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OZET

FEN ve TEKNOLOJi DERSi OGRETMENLERININ KAYNASTIRMA
UYGULAMALARINDAKI KENDi YETERLIKLERINE ILISKIN
GORUSLERI

Demet AVCILAR

Yiiksek Lisans Tezi
Ozel Egitim Boliimii
Tez Damgmani: Yrd. Doc. Dr. Nurhan CORA INCE

Subat-2010 (xv+203 sayfa)

Bu arastirmanin amaci; ilkogretim okullarinda gorev yapan, sinifinda
kaynastirma Ogrencisi bulunan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin kaynastirma
egitimindeki yeterliklerini saptamak, yorumlamak ve gerekli durumlarda onerilerde

bulunmaktir.

Bu amacla, 2008-2009 egitim Ogretim yil1 bahar doneminde Tekirdag ili
merkezinde bulunan 10 resmi ilkogretim okulunda gorev yapan, sinifinda
kaynastirma Ogrencisi bulunan 12 Fen ve Teknoloji Ogretmeninin goriislerini
belirlemek iizere yarn yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Simifinda
kaynastirma Ogrencisi bulunan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin kaynastirma
egitimindeki yeterliklerine iliskin goriislerini belirlemek icin "Kaynastirma

Becerilerini Oz Degerlendirme Arac1” kullamlmustir.

Arastirmada asagidaki sonuclara ulagilmistir.

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin, kaynastirma uygulamalarinda

okullarinda destek hizmet olarak sadece rehber 6gretmenden yardim aldiklari, okul
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dis1 uzmanlarla yeteri kadar bilgi aligverisinde bulunmadiklar1 belirlenmistir. Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin, 0zel gereksinimli Ogrencinin 6zel gereksinimlerini ve
islevde bulunma diizeylerini belirlemeye yonelik olarak yeterli ¢calismalar yaptiklar
sonucuna ulasilmistir. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, amag belirlemede sistemli
bir calisma icerisinde olmadiklar1 ve kendi yontemlerine gore yazili olmayan

amagclar belirledikleri saptanmustir.

Fen ve Teknoloji Ogretmenleri, 0zel gereksinimli 6grencinin olumsuz
davranislarin1 gordiikleri zaman; Ogrenciye ve yapilan davranisa uygun
tekniklerini kullanmaktadirlar. Ayrica 6gretmenlerin 6zel gereksinimli dgrencinin
davraniglarin1 kaydetmek icin herhangi bir kayit araci kullanmadiklar1 sonucuna

ulagilmistir.

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, 6grencilerin etkilesimini kolaylastirmak
amaciyla yontem ve etkinliklerde bir planlama yapmadiklar1 sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grencinin egitimi icin, yontem ve
etkinlik belirleme konusunda yardim almadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Fen ve
Teknoloji Ogretmenleri, 6zel gereksinimli Ogrencinin diger Ogrencilerle yapilan
etkinliklere katilmini, kaynasma olarak degerlendirmektedirler. Ozel gereksinimli
ogrenciye sinif i¢inde verilen sorumluluklarin, 6gretmenler tarafindan kaynastirmada

yeterli goriildiigii sonucuna ulagilmistir.

Fen ve Teknoloji 6gretmenleri, diger 6grencileri, kaynastirma ogrencisi sinifta
yokken, kaynastirma Ogrencisi hakkinda bilgilendirmektedir. Arastirmada bir
Ogretmenin 0grencinin 0zel gereksinime ihtiyaci oldugunu, siniftaki normal gelisim
gosteren Ogrencilere hissettirmemeye calistigl; bazi 6gretmenlerin ise normal
gelisim gosteren 6grencilerin, kaynastirma 6grencisini daha onceden kabullendigi

i¢in Ozel bir calisma yapmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Fen ve Teknoloji Ogretmenleri, 0zel gereksinimli Ogrencileri; diger

ogrencilerle ayni sorular1 sorarak, sozlii degerlendirmeler yaparak, derecelendirme



Olcekleri ve gozlem formlari kullanarak degerlendirmektedir. Fen ve Teknoloji
ogretmenleri, tim Ogrencilere ayni sorular1 sorduklari halde, 6zel gereksinimli

O0grencinin kiiciik bir asama kaydetmesini, basar1 olarak degerlendirmektedir.

Arastirma sonucunda kaynastirma Fen ve Teknoloji 0Ogretmenlerinin
kaynastirma uygulamalar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve yaptiklar

bazi egitim-0gretim uyarlamalarin ise sinirh kaldigr goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grenci, Fen ve Teknoloji

Ogretmeni



Vi

ABSTRACT

THE COMPETENCIES OF SCIENCE AND TECNOLOGY TEACHERS IN
INTEGRATION PRACTICES

Demet AVCILAR

Master of Thesis
Special Education Department
Advisor: Asistant Professor Nurhan CORA iNCE

February-2010 (xv+203 pages)

The aim of this study is to determine the integration education competencies
of Science and Tecnology teachers who have mainstreaming students in their

classes, to interpret these competencies and to give suggestions when necessary.

For this purpose, in order to find out their views, a semi-structured interview
method was conducted in the spring term of 2008-2009 with 12 Science and
Tecnology teachers working in 10 primary schools located in a central town of a
Tekirdag province and who have mainstreaming students in their classes. "The
Instrument of Self- Evaluation of Integration Education Competencies" was used in
order to reveal the views of Science and Technology teachers having mainstreaming

students in their classes about their integration education competencies.

At the end of the study the following results were found;

It was revealed that in integration practices, Science and Technology teachers
get assistance only from counseling teachers as a support service in their schools
and they do not interact adequately with experts out of school. It was concluded that

Science and Tecnology teachers do limited studies in order to determine the special
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needs of exceptional students and their level of functioning. It was discovered that
Science and Technology teachers do not carry out a systematic study in terms of
determining the aims and that they determine unwritten aims according to their own

methods.

When Science and Tecnology teachers see the negative behaviours of the
exceptional students, they do not use the techniques appropriate for these students
and their behaviours. Also, it was determined that Science and Tecnology teachers

do not use any kind of recording instruments.

It was revealed that Science and Technology teachers do not carry out any
planning of methods and activities in order to facilitate student interaction. Also, the
views of Science and Technology teachers about the benefits of the interviews carried
out for the purpose of getting assistance about determining methods and activities for
the education of exceptional students were not found sufficient. Science and
Technology teachers evaluate the participation of exceptional students into activities
with regular students as integration. It was concluded that according to Science and
Technology teachers, the responsibilities given in the classroom to the exceptional

students are adequate for the mainstreaming.

Science and Tecnology teachers inform regular students about their
exceptional friends when they are absent in the clasroom. In this study, it was found
that some of the Science and Technology teachers do not want to let regular students
know that some students demand special needs. Some teachers do not do anything
because of the regular students know all and some teachers expect from regular

students to realise their exceptional friends.

Science and Technology teachers evaluate exceptional students by asking the
same questions asked to regular students, by making oral exams and by using
graded scales and observation forms. Science and Technology teachers even ask the
same questions to all students, evaluating a small step of the exceptional students as a

sign of success.
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At the end of the studys, it is concluded that Science and Technology teachers do
not have sufficient information about mainstreaming, some of their integration practises

are limited and they haven't got instructional integration practises planned.

Key Words: Integration/mainstreaming, exceptional students, Science and

Tecnology teachers.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, problem durumu, problem, arastirmanin amaci, arastirmanin
Onemi, arastirmanin sayitlilari, arastirmanin sinirliliklari, arastirmada kullanilan

tanimlar yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Her birey kendisi i¢in en uygun egitimi alma hakkina ve bu egitim siirecini,
icinde bulundugu toplumun tam ve anlamli bir iiyesi olma 6zelligini en az kisitlayan
ortamda alma hakkina sahiptir. Ozel gereksinimli cocugun bunu basarmasi icin
gereken tiim destegi saglamak devletin ve egitim kurumlarinin gorevidir (Osborne,

1994).

Tiirkiye'nin, daha imzaya acgildigr giin, yani 30 Mart 2007 tarihinde
imzalayarak taraf oldugu ve kabul ettigi Birlesmis Milletler Engelli Haklar
Sozlesmesi 3 Mayis 2008 tarihinde yiiriirlige girmistir. Bu soézlesme uluslararasi
diizeyde, 0zel gereksinimli insanlarin haklarini acik, net ve kapsamli bir sekilde
koruyan ve imzalayan iilkeleri hukuken bu kurallara uymakla sorumlu tutan ilk
belgedir. Bu belge, imzalayan devletlere, sadece ©zel gereksinimli insanlara
ayirimcilik yapilmamasini saglama sorumlulugunu vermekle kalmamakta, bunun yani
sira, Ozel gereksinimli insanlarin haklarimi saglamak, korumak ve tesvik etmek
sorumlulugunu da biiyiik bir aciklikla vermektedir ve devletin 6zel gereksinimli
insanlarin toplumda gercek esitligi yasayabilecegi bir ortami yaratmaya yonelik

atmasi zorunlu adimlarini da detayl bir sekilde tanimlamaktadir.

Oziirliller Kanunu’nun (2005) 15. maddesinde "Hicbir gerekceyle oziirliilerin
egitim almasi engellenemez. Oziirlii cocuklara, genglere ve yetiskinlere, 6zel

durumlar1 ve farkliliklar1 dikkate alinarak, biitiinlestirilmis ortamlarda ve oziirli



olmayanlarla esit egitim imkani saglanir" ifadesi yer almaktadir (Resmi Gazete,

1995).

Ozel gereksinimli 6grencilerin normal egitim ortamlarinda egitim almalari
demek, bu cocuklara da normal gelisim gosteren ¢ocuklarla esit egitim firsati
vermek demektir. Esit egitim firsati ise her c¢ocugun, 0zel gereksinimli diye
ayirmaksizin, ayni egitim deneyime ulasabilmesini saglamaktir (Sprinthall ve

Richard, 1990).

Egitimde firsat esitligi, herkese, potansiyel giiciinii optimum diizeyde
tiretime doniistiirecek nitelik ve nicelikte bir egitim verilmesidir.
Ancak Ogretilen davramiglarin getiri analizlerine dayali olarak
verimli bulunmayanlar1 i¢in kisitlamalar yapilabilir. Fakat bu
kisitlamalar, giicsiiz olanin hayatin1  kazanmasimi saglayacak
programlar1 tamamlamalarini engellememelidir. Zihin ve beden
Oziirliller, miimkiin oldugu o6lciide normal okullarda, yasitlart ile
birlikte 6grenim yapmali ve en az hayatlarim kazanabilecek
diizeyde davranislarla donatilmalidir. Ozel gereksinimli bireylerin
toplumun bir parcasi olarak yasamalar1 ancak bu sekilde soz
konusu olabilecektir (Bilgen, 1994).

Kisilerin devinimsel, dil, problem ¢dzme, zihinsel siirecler, duygular,
ogrenme Ozellikleri birbirinden farklidir. Ayrica, belirtilen bu
ozellikler, her kiside ayni sekilde gelismez ve diger kisilerden
farklilagir. Ek olarak kisilerin giiclii ve zayif ozellikleri kendi i¢inde
de farkli ilerler. Tiim bunlar bireyler arasi farkliliklar1 oldugu
kadar, bireyin kendi ig¢indeki farkliliklarim da bicimlendirir
(Ozyiirek, 2000).

Ozel gereksinimli cocuklarin engellerine gore simniflanmasinda, bireysel
farkliliklar kavramindan yararlanilmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuk, insanlarin
degismez Ozelliklerinden sadece biri, yani etkilendigi yetersizlik dikkate alinarak,
ortalama ¢ocuktan farkliligmin belirlendigi ¢ocuktur. Onceleri, bireysel farklilik
kavrami, ¢ocuklarin yetersizliklerine gore siniflanmalarina ve yetersizlige gore

egitim hizmetlerinin diizenlenmesine hizmet etmistir. Ornegin, gérme keskinligi 1/10



ya da daha az olanlar gorme engelliler kiimesini olusturmus ve egitim hizmetleri
korler okullarinda diizenlenmistir. Zeka boliimii 140 ya da iizerinde olma iistiin
zekalilar kiimesini olusturmustur ve 6zel siniflarda egitim hizmetleri diizenlenmistir.
Ozel gereksinimli olarak siniflanan ¢ocuk, normal smiftaki ¢ocuktan bir ozelligiyle
farkli olan c¢ocuktur. Bu cocuk zihin oOzellikleri bakimindan geri, ay olarak
ileridir. Gormilyor ya da isitmiyordur. Normal gelisim gdsteren ¢ocugun sahip
oldugu hareket etme becerilerine ya da normal ¢ocugun konusmasina ya da diline
sahip olmayabilir ya da sosyal iliskilerinde sapkin olabilir. Ozel egitimdeki

geleneksel siniflamalarin esin kaynag, bireysel farklilik kavramudir (Ozyiirek, 2000).

Yine Kircaali-Iftar ve Batu'ya (2005) gore; 6zel gereksinimli ogrencilerin
normal egitim ortaminda egitilmeleri geregini savunan uzmanlar, ayr1 egitim
ortamini savunanlara gére daha biiyiik bir cogunlugu olusturmaktadir. Normal egitim
ortaminin yeglenmesine gerekce olarak ise, ayri egitim ortamlarindaki 6grencilerin
sadece birlikte egitimden men edilmis olmalar1 degil, ayn1 zamanda kendi
yasitlarindan da soyutlanmis olmalar1 gosterilmektedir. Normal egitim ortaminda
egitim goren Ozel gereksinimli 6grenciler, 6zel gereksinimli olmayan Ogrencilerle
birlikte egitim almakla, etkilesmeyi, iletisim kurmayi, arkadagliklar gelistirmeyi,
birlikte calismay1 ve bireysel olarak giiclii ve zayif olduklar1 alanlarda birbirine
yardimec1 olmayr dgrenmektedirler. Ozel gereksinimli olsun veya olmasin, her
cocugun kendine o6zgii ozelliklere sahip olmasi nedeniyle, her bir cocugun
gelisiminin kendi i¢inde degerlendirilmesi gerekliligi, 6zel gereksinimli ogrencilerin
normal egitim ortamlarinda egitim alabilmeleri i¢in bir baska neden olarak

gosterilebilmektedir.

Egitimde firsat esitligi ilkesi ve bireylerin kendileri i¢cin en az kisitlayici
cevrede egitilmesi gerektigi goriisiinden kaynaklanan kaynastirma; 6zel gereksinimi
olan bireylerin, gereksiniminin tipine, derecesine ve kullanilacak kaynaklarin tanidigi
olanaklara bagli olarak, miimkiin oldugunca normal okul programlarina
yerlestirilmeleri ve yasitlariyla esit egitim kosullarinda birlikte egitilmeleri siireci

olarak da tanimlanabilir (Rose, Smith ve Barbara , 1993).



Kircaali-iftar ve Batu'ya (2005) gore; giiniimiizde 6zel egitim alaninda
belki de en sik kullanilan kavramlardan biri “kaynastirma” dir. Kaynastirma, “Ozel
gereksinimli 6grencinin gerekli destek hizmetler saglanarak, tam ya da yarim
zamanli olarak kendisi icin en az kisitlayic1 egitim ortami olan normal egitim
siniflarinda egitim gérmesidir.” En az kisitlayict ortam ise bir 6grencinin ailesi ve
akranlariyla en fazla birlikte olabilecegi ve ayn1 zamanda egitim gereksinimlerinin

en iyi sekilde karsilanabilecegi egitim ortamidir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin egitim gordiikleri baslica ortamlar en az
kisitlayict olandan en fazla kisitlayici olana dogru; normal sinif, kaynak oda, 6zel sinif,

ozel okul, yatili okul, ev/hastane seklinde siralanmaktadir (Eripek, 2003).

Normal smnif ortami, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerini destek
hizmetlerin saglandig1 normal sinif ortamlarinda almasidir. Simif ici ve dis1 etkinliklerin

tiimii 6zel egitim kapsamui icinde ele alinir.

Kaynak oda ortami, 6zel gereksinimli 6grencilerin okuldaki zamanin en az
%21, en fazla %60'1nda 6zel egitim ve iliskili hizmet almasidir. Geriye kalan zamanda
normal sinifta 6gretim goriir. Bu uygulama yar1 zamanli kaynastirma uygulamasi

olarak da ifade edilmektedir (Eripek, 2003).

Ozel siif ortamu ise, 6zel gereksinimli 6grencilerin okuldaki zamanin
%60'1ndan fazlasinda ozel egitim ve iliskili hizmetler almasidir. Ozel gereksinimli
ogrenciler normal sinif ortaminda degil kendileri i¢in diizenlenmis 6zel siniflarda tam
zamanli olarak egitim alirlar. Ozel gereksinimli 6grenciler ders disinda normal gelisim

gosteren sinif arkadaslar ile kaynasirlar (Eripek, 2003).

Ozel okul ortaminda verilen egitimde 6zel gereksinimli 6grencilerin okuldaki
zamanin yarisindan fazlasinda yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik ayr1 giindiizli
okullarda o6zel egitim ve iligkili hizmetler almasidir. Akranlariyla ancak okul dis1

saatlerde birlikte olmaktadirlar (Eripek, 2003).



Yatili okul ve ev/hastane uygulamalari diger uygulamalardan biraz
farkhidir.Yatih okulda ©6zel gereksinimli Ogrenciler egitimlerini okuldaki zamanin
tamaminda 6zel yatili kurumlarda 6zel gelistirilmis programlar, 6zel yetistirilmis
personel ve 0zel donatilmis egitim ortamlarinda almaktadir. Ev/hastane ortaminda ise
ogrenciler hastane ya da ev programlarina yerlestirilir ve buralarda egitim alirlar (Eripek,

2003).

1900 ile 1960 yillar1 arasinda 6zel gereksinimli Ogrencilerin 6zel egitim
okullarinda ve simiflarinda egitim gormeleri goriisii yaygin olarak benimsenmekle
birlikte; simirli da olsa kaynastirmaya yonelik bazi girisimlerin bagsladigr dikkati
cekmektedir. 1960'1ardan sonra kaynastirma agisindan en hizli ve en carpici gelismeler
ortaya ¢ikmistir. Tiirkiye'de 1991 tarihinde toplanan I. Ozel Egitim Konseyi'nde
giindiizlii 6gretime agirlik verilmesi ve kaynastirma programlarinin yayginlastirilmasi
goriisleri benimsenmistir. Ozel egitim ve kaynastirma agisindan iilkemizde kabul edilen
en kapsamli yasa, 1997 yilinda kabul edilen 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararnamedir. 2006 yilinda yiiriirliige giren 'Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi' ile kaynastirma ayr1 bir boliim halinde ele alinarak tanimlanmistir. Son
olarak iilkemizde kaynastirma uygulamalar1 2006 Mayis ayinda vyiiriirliige giren Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi dogrultusunda yiiriitiilmektedir. Ozel Egitim Rehberlik
ve Danigsma Hizmetleri Genel Miidiirligi 2008-2009 6gretim yili verilerine gore
Tiirkiye'de cesitli okullarda 58.325 kaynastirma oOgrencisi oldugu ifade edilmektedir
(MEB, 2008).

Kaynastirma uygulamalarinda 6zel gereksinimli ogrencinin genel egitim
siifina yerlestirilmesinin yani sira bazi diizenlemelerin/uyarlamalarin yapilmasi, genel
ilkelerin yerine getirilmesi ve temel Olciitlerin karsilanmasi gerekmektedir (Sucuoglu ve
Kargin, 2006). Yerine getirilmesi gereken bu olgiitler ve diizenlemeler asagida yer

almaktadir.

Kaynastirmanin basarili olmasi i¢in ana etmenlerden biri okul personelidir.

Ozel gereksinimli cocuklar ve aileleri okula kayit asamasindan baslayarak miidiir, miidiir



yardimcisi, rehber O0gretmen, diger 0gretmenler ve memurlarla kisacasi tiim okul
personeliyle etkilesim halindedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Dolayisiyla okul
ortaminda calisan personelin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin basarili bir kaynastirma
icin 6nemli bir rol oynayabilmektedir. Okul yonetiminin kaynastirmanin geregine ve
Onemine inanmasi, kaynastirma uygulamasinmi kolaylastiracaktir. Bu durum ayni
zamanda gerek Ogretmenlerin, gerek normal gelisim gosteren 6grencilerin, gerekse
diger personelin kaynastirma dgrencilerine tutumunun olumlu olmasini artiracaktir

(Kircaali-Iftar ve Batu, 2005).

Etkili bir kaynastirma i¢in diger bir unsur ise kaynastirma sinifi
ogretmenlerinin tutumlaridir. Ogretmenler cocuklarin egitiminden sorumlu olan
bireylerdir. Bir e8itim programini planlamak, uygulamak, 6grencilerin gelisimlerini ve
basarilarin1 saglamak gibi gorevleri vardir. Ancak bu gorevleri yerine getirebilmeleri
icin oncelikle ¢cocuklara yonelik olumlu tutumlara sahip olmalar1 gerekmektedir (Comps
ve Harper, 1967; Chubon,1982). Kaynastirma sinifi ogretmenleri, her tiirli simf
kosullarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirilmasinda hem sinifin sosyal
atmosferi hem de davranmislar1 agisindan giiclii bir arabuluculuk 6zelligi tasimaktadirlar
(Donmez, Avci ve Aslan, 1997).

Kaynagtirma siniflarinda fiziksel ortamin diizenlenmesi ise bir bagka etmendir.
Smuf ortami yalnizca normal gelisim gosteren dgrenciler icin degil, ayn1 zamanda 6zel
gereksinimli Ogrencilerin de 6grenmelerini kolaylastiracak, sinifa ve etkinliklere
katihmini artiracak bi¢imde diizenlenmelidir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Dolayisiyla
fiziksel ortamin diizenlenmesinin 6grenci davranislar iizerinde dogrudan etkisi vardir
(Kircaali-Iftar ve Batu, 2005).

Onemli olarak goriilen noktalardan biri, siifta fiziksel ortamin elverdigi ve
ogretmenin ilgilenebilecegi sayida, diger bir degisle 25-30 6grenci bulunmasidir (Allan
ve Sproul, 1985). Bunun yaninda sinifta bulunan kaynastirma 6grenci sayisit da énemli
olabilmektedir. Kaynastirma Ogrencisi bulunan simnifta derse giren 6gretmenlerin,
siiflarinda bir veya en fazla iki kaynastirma 6grencisi bulunmasi durumunda basarili

olabileceklerini ifade ettiklerini belirtmistir (Batu, 2000).



Diger onemli bir unsur ise genel egitim siniflarinda tiim Ogrencilerin
etkinliklere katilma firsatlarina sahip olmasi gerektigidir. Sinif icinde her 6grencinin
kendi gelisimi dogrultusunda ilerlemesine olanak verecek bir 6grenme ortami
olusturulmalidir. Ayrica 6grencilerin yalnizca akademik yonden degil, ayn1 zamanda

sosyal ve kisisel yonden de gelismeleri hedeflenmektedir (Salend, 2001).

Kaynastirma smifindaki diger 6grencilerin 6zel gereksinimli birey hakkinda
bilgilendirilmesi kaynastirmay1 basariya ulastiran etmenler arasinda yer almaktadir.
Normal gelisim gosteren akranlar kaynagtirmanin basarili olmasinda 6nemli bir aragtir.
Ciinkii  Ogrenciler okulda Ogrendiklerinin tiimiinii yalmizca &gretmen-ogrenci
etkilesiminden o6grenmezler (Kircaali-Iftar ve Batu, 2005). Batu'nun (1998)
gerceklestirdigi calismada, kaynastirma ogretmenleri, siniflarinda kaynastirma
Ogrencisi bulunan normal gelisim gosteren Ogrencilerin kaynastirma ve o6zel
gereksinimli 6grencilerle 1ilgili olarak bilgilendirilmelerinin son derece Onemli
oldugunu vurgulamistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin siniftaki diger 6grencileri 6zel
gereksinimli birey hakkinda bilgilendirmeleri 6zel gereksinimli bireyin kabuliinii

kolaylastirabilir.

Destekleyici 6zel egitim hizmetlerinin sunulmasi da onemli etmenlerden
biridir. Kaynastirmanin taniminda da bahsedildigi gibi destek 0zel egitim hizmetleri
saglanabildigi takdirde kaynastirma saglikli olarak uygulanabilir. Destek 6zel egitim
hizmetleri kaynak oda egitimi, sinif i¢i yardim ve 6zel egitim damigsmanhigidir (Kircaali-
Iftar ve Batu, 2005). Destekleyici 6zel egitim hizmetleri saglanmadan gerceklestirilen
kaynastirma 6zel gereksinimli 6grenciyi sadece normal sinifa yerlestirmekten ibarettir.
Ancak destek hizmetler saglanarak kaynastirma uygulamasi gerceklestirildiginde

kaynastirmanin tam anlamiyla uygulandigi sdylenebilir (Batu, 2000).

Kaynak oda egitimi normal sinifta egitim gormekte olan 0zel gereksinimli
ogrencilerin, énemli derecede eksiklik gosterdikleri veya ek calismaya gereksinim
duyduklar alanda normal siniftan ¢ikarilarak kaynak odaya alinmasidir. Kaynak odada,
kaynak Ogretmen (Ornegin, 6zel egitim Ogretmeni) veya uzman (Ornegin konusma

terapisti) 0zel gereksinimli 6grenciye bireysel ya da kiiciik grup egitimi saglar (Kircaali-



Iftar, 1998). Sinif ici yardimda destek hizmet uzmani simf 6gretmenine cesitli sekillerde
yardimci olabilir. Ancak destek hizmet uzmani ve simif 6gretmeni ayn1 zamanlarda ayni
siif i¢inde olacaklarindan, ¢ok iyi esgiidiim i¢inde ¢aligmalari, aym dili konusuyor
olmalar1 gerekmektedir. Sinif i¢i yardim saglayacak olan destek hizmet uzmani,
konusma terapisti, 6zel egitim 6gretmeni veya Ogrencinin gereksinimine bagli olarak
baska bir uzman olabilir (Salend,1998). Ozel egitim danismanliginda ise damsan,
hakkinda danisilana yardimc1 olmak icin danismana basvurur. Ornegin, sinif 6gretmeni,
kaynastirilmis 6zel gereksinimli 6grenciye daha iyi hizmet verebilmek i¢in 6zel egitim

danismanina bagvurur (Batu, 2000b).

Aileler de kaynastirmay1 basariya ulastiran etmenler arasinda onemli bir yere
sahip olmaktadir. Kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli ve diger Ogrencilere
beklenen yararlar1 saglayabilmesi i¢in siniftaki tiim velilerin sinif 6gretmeni ile isbirligi
icinde olmasi gerekmektedir. Ozel gereksinimli 6grenci velileri, cocuklarinin okulda
kazandiklan becerileri evde destekleyerek gelisimlerine katkida bulunmali, diger veliler
ise 0zel gereksinimli 6grencinin sinifa kabulii ve akran desteginin saglanmasi konusunda

cocuklarina model olmalidir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren cevreleriyle etkilesime girerler ve yeni
olan her seyi tanimak isterler. Bunun i¢in her zaman merak giidiileri yiiksektir.
Cocuklarin dogal cevresi ile etkilesime girmesi fen ile ilgili ilk deneyimlerini
olusturur. Bu baglanma, bu toplumun bir degeri olan oziirlii ¢ocuklar ile normal
cocuklarin ayni ortamda kaynastirma yoluyla, egitim gormesi 6nem tasimaktadir.
Fen ve Teknoloji Ogretmenleri bu konuda gorevli bireylerin arasinda yer
almaktadir. Fen ve Teknoloji 6gretmenleri 6zel egitim gereksinimi olan 6grenci ile
ilk kez karsilastiginda neler yapmas: gerektigini, bu konularla ilgili basvuracag:
kisileri, yapmasi gerekenleri bilmelidir Bu sebeple kaynastirma egitiminde gorev alan

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin temel yeterliklere sahip olmasi beklenir.

Kaynastirma uygulamalan ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, 6zel
gereksinimli dgrencilerin, genel egitim smiflarina akranlariyla birlikte giderek daha

fazla kabul edilmekte oldugu, bunun yaninda uygulamada c¢esitli sorunlarla



karsilasilmakla ve bu nedenle istendik gelismeler elde edilemedigi goriilmektedir.
llgili alan yazina baktigimizda bu engelleri; olumsuz 6gretmen tutumlari, uygun
personel ve destek servislerinin olmayisi, genel ve Ozel egitimin farkli algilanisi,
fiziksel ¢evrenin yetersizligi basliklarinda incelemek miimkiindiir(Sucuoglu, Kargin,

2006).

Fen bilimi, bilginin tabiatin1 diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni
bilgi iiretme siirecidir (YOK/Diinya Bankas1, 1997). Baska bir deyisle fen bilimi bir
doga bilimidir. Insanlarm yasadiklar1 g¢evreyi anlaylp yorumlama, bu karmasik
cevrede bir diizenlilik arama diislincesini tetikleyen bilgi ve becerilerin 6ziidiir.
Nitelikli insan giiciine ihtiyacin her an arttig1 iilkemizde 06-14 yas grubu cocuklarin
devam ettigi ve zorunlu egitim donemini kapsayan ilkogretim kurumlarinda fen

bilgisi 6gretiminin 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Korkmaz, 2002).

Fen bilgisi egitimi, cocugun cevresindeki cekici ve sasirtict zenginligin
egitimidir. Cocugun yedigi besinin, ictigi suyun, soludugu havanin, viicudunun,
besledigi hayvanin, bindigi arabanin, kullandig1 elektrigin, 1s181n, giinesin egitimidir.
Bu anlamda fen bilgisi egitimi; ¢ocugun ilgi ve ihtiyaclari, gelisim diizeyi, istekleri,
cevre imkanlari gbz Oniine alinarak, uygun metot ve tekniklerle yapilmasi gereken,

kolay, somut bir egitimdir (Giirdal, 1988).

Fen bilgisi egitimi ¢ocuga yaratict diisiinme becerisi kazandirir. Diinya’yi,
cevresini tanimasina ve sevmesine katkida bulunur. Ogrencinin, Ogretmeni, ailesi ve
arkadaslan ile daha etkili bir iletisim kurmasina yardim eder. Fen egitimi ile ¢cocukta
karakter egitimi daha kolay yapilabilir. Cocugun dili gelisir. Ciinkii ¢cocugun dil
gelisimi, yasadigi, etkilesimde bulundugu nesneler ve olaylarla daha kolay saglanir.
Fen egitimi ile ¢ocugun dili gelisirken, mantik yiiriitme becerisini de kazanir.
Cocuklarin fen problemini ¢ozme yetenekleri gelisirken, yaraticiliklar1 da artar.
Cevreleri 1ile iletisim kurmalar1 ve giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri
cozmeleri daha kolay olur ve kendi ogrenmeleri iizerinde kontrol kurabilirler.

Ogrencilerin fen becerileri gelisirken, pratik hayattaki becerileri de artar ve fen
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egitimi ile birlikte diger konular1 da Ogrenmeleri kolaylasir. Boylece cocuklar
‘ogrenmeyi’ Ogrenirler. Cocuklarimizin hayata kolayca alisabilmeleri ve basarili
olabilmeleri icin fen ve teknoloji diinyasini ¢ok iyi tanimalar1 ve ondan yararlanma

yollarin1 bilmeleri gerekmektedir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).

[Ikogretimi bitiren tiim 6grencilerin, fen dallarina yonelerek bilim adami ya da
mithendis olmak i¢in egitimlerini siirdiirmeleri beklenemez. Fen dersleri ile
ogrencilere sadece icinde bulunduklar1 egitim siireci icerisinde kullanacaklar1 alana
iliskin bilgilerle degil, giinliik hayatta karsilagabilecekleri problemlere de mantikli ve
yapict coziimler Onerebilmeleri igin gerekli bilginin verilmesi yaninda, bilimsel
diisiinme becerileri kazandirilmaya, onlarin, bilimsel ve teknolojik gelismelere bagh
bilimsel okur yazar bireyler olarak yetistirilmesine ¢alisilmaktadir (Yigit, Ayvaci ve

Devecioglu, 2002).

Merak ve arzu Ogrenmeyi kolaylastiran temel unsurlardan biridir. Gerek
icerdigi ettigi konular; gerekse, 0gretim teknigi bakimindan fen bilimleri ¢cocuklarin
ilgi alam icindedir. Ilgi motivasyonu, motivasyon ise dgrenmeyi etkili kilar (Akgiin,

1998).

Fen ve Teknolojinin giinliik hayatimiz tizerinde biiytik etkisi vardir. Cocuklar
okullarindan kendi toplumlarina ve dogal cevrelerine yabanci gibi mezun
olmaktadirlar. Okulda 6gretilen Fen ve Teknoloji bilgisinin yetersiz olmasi
durumunda, ¢ocuklar, bilim ve teknolojinin son derece dnemli bir yere sahip oldugu

giinlimiiz diinyasinda, yasam icin gerekli bilgi ve becerileri kazanamazlar.

Fen egitiminin toplumun en Kkiiciik bireyleri olan c¢ocuklar i¢in Onemi
uluslararasi boyutlarda da sikca tartisilan konulardandir. Lind tarafindan belirtildigine
gore; Fen egitiminde dinamik, yapici, yeni yaklasimlarla tiim c¢ocuklarin fen
Ogrenebilmesi, bilimsel okur-yazar olma imkanina da sahip olmast ve bunun
gerceklesmesi icin de onlarin cevrelerindeki diinyayr anlamaya calisma bilincinin

erken yaslarda ortaya cikarilmasinin onemi; Uluslararast Fen Egitimi Standartlari
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Birligi (NSES 1996) ve Benchmarks’da (American Association for the Advancement

of Science, 1993) kabul edilen en 6nemli konulardir (Koray ve Tatar 2003).

Literatiir taramalarinda kaynastirma egitimi ile ilgili yapilmis sinirli sayida
kaynaga ulasilmaktadir. Batu'nun (1998) “Ozel Gereksinimli Ogrencilerin
Kaynastirildigi Bir Kiz Meslek Lisesindeki Ogretmenlerin Kaynastirmaya iliskin
Goriis ve Onerileri”, Temel’in (2000) “Okul Oncesi Egitimcilerin Engellilerin
Kaynastirilmasina iliskin Goériisleri”, Yikmis ve Bahar’in (2002) “Kaynastirma
Smiflarinda  Calisan Ogretmenlerin  Kaynastirma Becerilerini  Gerceklestirme
Durumlarmin Saptanmasi1”, Kaya'nin (2003) “Ilkégretim Okulu Yoneticilerinin, Sinif
Ogretmenlerinin ve Rehber Ogretmenlerin Kaynastirma ile Ilgili Bilgi, Tutum ve
Uygulamalarmin Incelenmesi”, Uysal’in (2004) “Kaynastirma Uygulamasi Yapan
Ogretmenlerin Kaynastirmaya Iliskin Goriisleri”, Nizamoglu’nun (2006) “Simf
Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarindaki Yeterlilikleri”, Yikmis'in (2006)
“I Milli Egitim Yoneticilerinin Kaynastirma Uygulamalarina iliskin Goériis ve
Onerileri”, Battal’mn (2007) “ Smmf Ogretmenlerinin ve Brans Ogretmenlerinin
Kaynastirma Egitimine iliskin Yeterliliklerinin Degerlendirilmesi”, Bilen’ in (2007)
“Simif Ogretmenlerinin  Kaynastirma Uygulamalarinda Karsilastiklar1  Sorunlara
Iliskin Goriisleri ve Coziim Onerileri”, Kamen’in (2007) “Rehberlik ve Arastirma
Merkezi Miidiirliigii Personelinin Kaynastirma Egitimine Iliskin Goriisleri”, Turan’in
(2007) “Kaynastirma Uygulamas1 Yapilan Ilkogretim Okuluna Devam Eden Normal
Gelisim Gosteren Ogrencilerin Kaynastirma Uygulamasma Iliskin Goriisleri”,
Ertun¢’un (2008) “Kaynastirma Egitimi Uygulanan ilkogretim Ikinci Kademede
Gorev Alan Beden Egitimi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Hakkindaki Bilgi
Diizeylerinin ve Simflarindaki Engelli Ogrenciye Bakis Acilarinin Degerlendirilmesi”
Vural’mm (2008) “Kaynastirma Sinifi Ogretmenlerinin Ogretimin Uyarlanmasina
Mliskin Yaptiklar1 Calismalarin Belirlenmesi” konulu calismalar bunlara drnek olarak

verilebilir.

Siif Ogretmenlerinin, Okul Oncesi Ogretmenlerinin, Beden Egitimi

Ogretmenlerinin, Rehber Ogretmenlerin ve Milli Egitim Yoneticilerinin kaynastirma
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uygulamalarindaki yeterliliklerine iliskin ¢aligsmalar literatiirde yer almaktadir. Ancak
Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin  yeterliliklerinin
belirlenmesine yonelik bir calisma yapilmamistir. Arastirmanin gerekliligi bu
durumdan kaynaklanmaktadir. Bu arastirmanin Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin

kaynastirma uygulamalarindaki yeterliliklerini ortaya koyacag: diisiiniilmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile Tekirdag ili merkezinde bulunan ilkégretim okullarinda
gorev yapan, siifinda kaynastirma 6grencisi olan Fen ve Teknoloji 68retmenlerinin

kaynastirma uygulamalarindaki yeterliklerine iligkin goriislerini belirlemektir.
Bu amacla asagidaki sorulara yanit aranmustir.

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarindaki;

1. Ozel gereksinimli ©Ogrencinin egitimine yonelik uzmanlardan
yararlanmaya,

2. Ozel gereksinimli ve diger dgrenciler icin egitime baslamadan once
hazirlik yapmaya,

3. Ozel gereksinimli Ogrencinin 6zel gereksinimlerini ve islevde
bulunma diizeylerini belirlemeye,

4. Ozel gereksinimli 6grenciler igin egitsel amag saptamaya,

5. Ozel gereksinimli 6grencinin egitsel gereksinimleri dogrultusunda
ogretim yontem ve etkinliklerinde uyarlama yapmaya,

6. Ozel gereksinimli ogrenciler igin oOgretimi kolaylastiric1  ve
destekleyici etkinliklerde bulunmaya,

7. Ozel gereksinimli dgrencinin diger ogrencilerle kaynagmasi igin
calisma yapmaya,

8. Ozel gereksinimli dgrenci icin gerceklestirilen 6gretimin etkiligini

degerlendirmeye, iliskin goriisleri nelerdir?
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1.3 Arastirmanin Onemi

Kaynastirma iilkemizde ©zel gereksinimleri olan Ogrencilerin egitimlerine
yonelik hazirlanan bir programdir. Ozel egitime muhtag bireylerin kendi akranlariyla
ayn1 kurumda egitim almalarinin faydali olacag: diistiniilmektedir. Bu yararin elde
edilebilmesi icinse simif Ogretmenleri kadar brans Ogretmenlerine de gorevler
diismektedir. Brans Ogretmenleri de gerekli yeterlilige sahip olmalidir ki
kaynastirma egitimi basariyla sonuglandirilabilsin. Ulkemizde zorunlu egitim 8 yildr.
Egitim kurumlarinda yer alan 6gretmenlerimiz tanilama, yonlendirme ve egitiminde
etkin olarak rol alacaklardir. Ayrica 6zel egitime muhtac bireye olan yaklagimlar1 da

ogrencilere, cevreye ve ailesine kars1 bir 6rnek teskil edecektir.

Kaynagtirmanin basar1 ile uygulanmasi i¢in egitim ortaminda bazi
ozelliklerin bulunmasi gereklidir. Bunlar; 6gretmenin, kaynastirmanin, &zel
gereksinimli 6grencilerin hakki olduguna inanmasi ve gerekleri yerine getirildiginde
basartya ulasacagina giivenmesi, kaynastirmada ortaya c¢ikabilecek sorunlari
gidermede gerekli ¢abay1 gostermesi, baskalariyla isbirligi yapmaya hazir olmasi,
kaynastirma 68rencisine uygulayacagi 6gretim hakkinda bilgi ve beceri sahibi olmasi,
ozel gereksinimli 6grencinin normal sinifa tam olarak kabul edilmesini saglamasi

gerekli goriilmiistiir.

Tiirkiye'de engelli niifusunun genel niifus icinde %14'liikk bir orana sahip
oldugu diisiiniildiigiinde 30 kisilik sinifta 4 kisinin 6zel egitime muhta¢ oldugu
diisiiniilebilir (Devlet Istatistik Enstitiisii, 2008). Bu ise her 6gretmenin simif
ortaminda, Ozel gereksinimli en az bir 6grenci ile karsilasacagi anlamina
gelmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin 6zel bir egitim programina tabii
tutulacagint diisiindiigiimiizde ise O0gretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili
yeterliliklere sahip olmasi gerektigi gercegi ortaya cikmaktadir. Ciinki
bilinmelidir ki kaynastirma egitimi uygulamalarmin basarili  bir  sekilde
yiriitiilebilmesi i¢in 6gretmenin; kaynastirma ilkelerine uymasi, programin igerigine

iliskin yontem ve teknikleri kullanabilmesi ve 6grencinin performansini uygun
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O0lgme ve degerlendirme araci ile degerlendirebilmesi gerekmektedir.

Bu aragtirma ile 6zel gereksinimli Ogrencilerin kendini mutlu kilmasi ve
toplumun mutluluguna katkida bulunmasini saglamak amaciyla egitim ortaminda
Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin yeterliklerine iliskin veri saglayacagi
umulmaktadir. Egitim, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in de haktir. Arastirma ile Fen
ve Teknoloji Ogretmenlerinin bu konuya iliskin yeterliklerini arttirmak amacina

hizmet etmesi ve egitim bilimine katki yapmas1 hedeflenmistir.

Fen ve Teknoloji 0gretmenlerinin yeterli olmasi, kaynastirma 6grencilerinin
Fen ve Teknoloji alanindaki bilgi ve becerilerini arttirmayi saglayacaktir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgularin, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin kaynastirma
egitimine iliskin yeterliliklerini arttirmaya yoOnelik Oneriler olusmasi saglanacagi
umulmaktadir. Kaynastirma egitiminin uygulanabilmesi i¢in gerekli olan
programlamanin, yontem ve tekniklerinin etkin bir sekilde kullanilmasinin, dolayisiyla
da basaritya ulagsmanin kolaylasmasi umulmaktadir. Bu arastirmanin baska

arastirmalara kaynaklik edecegi diistiniilmektedir.

1.4 Arastirmanmn Sayiltilar:

1. Konu ile ilgili goriisme yapilan deneklerin sorulara cevap verirken

acik yiirekli ve samimi davrandiklarn varsayilmistir.

1.5 Arastirmanin Siirhliklar:

1. Arastirmanin bulgular1 secilen veri toplama teknigi ile sirhdir.
Arastirmada "niteliksel arastirma teknigi"nde bilgi toplama araci olarak kullanilan
goriisme yontemi, bu arastirmanin sinirliligini olusturmaktadir. Ayrica arastirmada
kullanilan goriisme (miilakat) tekniginin geregi, bulgular, goriisiilecek kisilerin konu

ile ilgili bilgileriyle sinirhdir.
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2. Arastirma 2008-2009 6gretim yilinda Tekirdag ili merkezindeki resmi
ilkogretim okulunda gorev yapan siniflarinda kaynastirma ogrencisi bulunan Fen ve

Teknoloji 6gretmeninin goriisleri ile sinirlidir.

1.6 Arastirmada Kullamlan Tanimlar

Fen ve Teknoloji Ogretmeni: Tekirdag il merkezinde bulunan resmi
ilkogretim okullarinda kaynastirma smifinda gorev alan Fen ve Teknoloji

ogretmenidir.

Ozel Gereksinimli Ogrenci: Cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim ozellikleri
ile egitim yeterlilikleri acisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik

gosteren bireydir (Ozel Egitim Hizmetleri Yo6netmeligi, 2006).

Kaynastirma: Gerektiginde o6zel gereksinimli Ogrenciye ve/veya smif
ogretmenine destek 6zel egitim hizmetleri saglanmasi kosulu ile 6zel gereksinimli

ogrencinin normal egitim ortaminda egitilmesidir (Kircaali-iftar, 1992).

Kaynastirma Uygulamasi: Fen ve Teknoloji 0gretmenlerinin kaynastirma

ortamindaki 6zel gereksinimli 6grenciye yonelik yiiriittiigii ogretim uygulamalaridir.
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BOLUM I

KURAMSAL TEMELLER VE iLGIiLi LITERATUR

Bu boliimde kaynastirma uygulamasi, kaynastirmanin tarihi gelisimi, Tiirkiye'de
kaynastirma uygulamalari, kaynastirma tiirleri, 6zel egitim destek hizmetleri,
kaynastirmanin yararlari, basarili bir kaynastirma uygulamasinin etmenleri ile ilgili
kuramsal aciklamalar ve kaynastirma uygulamalarina yonelik olarak Ogretmenlerin

tutum ve goriislerini inceleyen arastirmalar yer almaktadir.

2.1. Kuramsal Temeller

Toplumumuzda ¢ogunluktan farkli olmak hi¢ de kolay olan bir sey degildir.
Bu sadece bizim toplumumuz i¢in degil tiim toplumlar i¢in de aymidir. Farkliligr olan
birey, kendini toplumun bir parcasi olarak algilayamaz, kendini biiyiik ¢ogunlugun
oldugu yere ait degilmis gibi hisseder. Farkli olmak her zaman kotii degildir. Bizi
ilging kilan bu 0Ozelligimiz olmakla birlikte, toplumun beklentilerine uyum
saglamamizi da bu farkhiligimiz zorlastirabilir. Farkli olan ¢ocuk, cevresinden
kendisine dogru yollanan uyaranlari, ¢ogunlugun kullandig1 olagan kanallarla
alamayandir ya da kendisini olagan kanallarla ifade edemeyendir veya bilgiye
erisimde cok yavas ya da ¢ok hizli oldugu icin egitim ortamlarinda 6zel uyarlamalar
yapilmasi1 gerekmektedir. Bu nedenle farkli olup, gereksinimleri alisilmis yollarin
disinda karsilanmasi gereken bu olagandisi gereksinimleri olan ¢ocuklarin kimler
oldugu, gereksinimlerinin nasil karsilanacagi ve tanimlamalarinin nasil yapilmasi
gerektigi dikkatli bicimde ele alinmasi gereken hususlardir. Ciinkii konu cocukla
ilgilidir. Her cocuk o©zeldir, hi¢cbir ¢ocuk bir digerine benzemez, kendine 6zgedir,
giiclii, zayif yanlari, yeterlik ve yetersizlikleri ile her ¢cocuk bir bireydir (Ataman,

2003).

Sosyal cevre bireyin cevresinde onunla iligki, etkilesimi olan bireyler ve
kurumlardan olusur. Insan diinyaya gelir gelmez kendini bir sosyal ¢evrenin icinde

bulur. Toplumun en kiiciik birimi olan bu sosyal ¢evre, o insanin ailesidir. Daha sonra
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yavas yavas ailesinin disina ¢ikar. Degisik bir etkinlikte bulunmak i¢in girdigi bu
gruba da insanin ailesi disindaki sosyal cevresi denir. Insan bu sosyal cevreler icinde

sosyal iligkilere girerek sosyallesir.

Kaynastirma uygulamalarinda, ©6zel gereksinimli ¢ocuklarin iletisim ve
konusma becerilerinin gelismesi acgisindan zengin bir ortam saglanmis olur. Model
alacag1 ¢ok sayida akranlariyla bir arada olacagi i¢in, onlarla daha kolay etkilesim
icine girebilecek ve dolayisiyla iletisim ve konusma becerilerinde artig olacaktir. Ayni
zamanda arkadagslik iliskileri geliserek sosyal gelisimi de desteklenmis olur. Normal
gelisim gosteren ¢ocuklar da farkli Ozelliklere sahip olan cocuklarla yasamayi,
gerektiginde onlara yardim etmeyi, onlarin da bircok {iistiin 6zelliklerinin oldugunu ve
onlar1 asagilamamay1 ogrenir. Ozel gereksinimli g¢ocuklarin iletisim ve konusma
becerilerinde genellikle sinirhiliklar goriiliir. Ayn1 zamanda 6zel gereksinimli ¢ocugun
okuldaki akran grubuna katilmasi ve onlar tarafindan kabul gormesi, ¢ocuktaki
bagimlilik duygusunun azalmasina ve giiven duygusunun gelismesine neden

olmaktadir (MEB, 2000).

Saglikli bir kaynastirma calismasinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal
gelisim gosteren cocuklarla olumlu sosyal iliskiler gelistirmesi saglanacak ve en
onemlisi de her iki grup icin erken yasta gelisen tutumlarin ileriki yillarda
toplumsallasma seviyelerine katkida bulunmasi saglanacaktir. Kaynastirmanin
uygulanmamasi durumunda ise, 0zel gereksinimli ¢ocuklar toplum disina itilmekte ve
kendi yeteneksizliklerini diizeltme firsati verilmemektedir. Normal cocuklar ise 6zel
gereksinimli ¢ocuklarla iletisim kurmadiklarindan etkili iletisim stratejilerini bilingli
olarak kullanmamakta ve 0©zel gereksinimli c¢ocuktan neler beklenebilecegini

bilmemektedirler. Bu da iletisimin aksamasina neden olmaktadir (Karadeniz, 2002).

Son zamanlarda 6zel egitim alaninda yapilan ¢alismalar, kaynastirma {izerinde
yogunlagmaktadir. Bir arada yapilan calismalarda ¢ocuklarin daha kolay 6grendikleri
kabul edilmektedir. Dis iilkelerde yapilan ¢alismalarda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin

olanaklar ol¢iisiinde normal gelisim gosteren c¢ocuklarla birlikte egitilmelerinin
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tizerinde durulmaktadir (Vetter, 1997; Hilton ve Liberty, 1992; Cole ve Meyer, 1991).

2.1.1. Kaynastirma

Insanlar bireysel farkliliklariyla dogarlar. Ozel gereksinimi olan bireylerin de
toplumda bagimsiz ve iiretken olarak yasamlarini siirdiirebilmeleri giinlik yasam
icinde yer alan becerileri yerine getirmelerine bagli olmaktadir. Ozel gereksinimli
bireylerin toplumsal rollerini {iistlenebilmeleri i¢in tam bagimsizlik kazanmalari
onemlidir. Bu rolleri kazanabilmeleri, bu bireylerin gereksinimleri ve yapabildikleri
dikkate alinarak egitim gereksinimlerinin belirlenmesi ve gereksinimlerine uygun

egitim ortamlarinin sunulmasiyla miimkiin olabilmektedir.

Hem insancil goriis geregi, hem de demokratik goriis geregi 6zel gereksinimli
bireylerin yetenek, yeterlilik ve gereksinimleri dikkate alinarak egitilmeleri gereklidir.
Dolayisiyla 6zel gereksinimli bireylerin toplum disina itilmesi yerine toplumla daha
kolay kaynasmalari, biitiin egitim imkanlarindan yararlanmalarina baghdir (L.

Oziirliiler Surasi, 1999; Cavkaytar, 2000; Kircaali- iftar,1998; Civelek, 1991).

Ozel gereksinimli bireylerin toplumsal yasam icinde bagimsiz olarak
yasayabilir hale getirebilmek i¢in yapilmasi gerekenler 1ki grupta ele

alinabilmektedir. Bunlar :

a) Yasadigimiz cevreyi ozel gereksinimli bireylerin kullanabilecekleri hale

getirmek

b) Ozel egitim aracihigiyla ozel gereksinimli bireylere bilgi ve beceri

kazandirmak (Kircaali- Iftar,1998).

Ozel gereksinimli bireylerin toplum hayatinda bagimsiz yasayabilmelerinde
Oonemli olan bir diger etmen de onlara 6zel egitim araciligl ile gereksinim duyduklari

bilgi ve becerileri kazandirmaktir. Bu da 6zel egitim ile olmaktadir (Eripek,2003).
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Kaynastirma; ©zel gereksinimli ¢ocugun toplumdan koparilmadan, kendi
akranlar1 arasinda, onlarla etkilesime girebilmesine ve kendi kendine yeter hale
gelmesini saglayacak bilgi ve becerisini kazanmasina olanak saglayan, uygun egitim
tekniklerinin kullamildigi ve normallesme temelleri iizerine oturan bir egitimdir

(Jenkinson, 1997).

Kaynastirma, ogrencilerin yetersizliklerine gore degil, yeteneklerine gore
sunulan bir egitim seklidir. Ozel gereksinimli Ogrencilerin yetersizligi olmayan
akranlartyla aym sinifta egitim gormeleri fiziksel kaynastirmayi, dzel gereksinimli
ogrencinin  yasitlariyla ve yetiskinlerle iliskilerinin  desteklenmesi sosyal
kaynastirmay: ve 0zel gereksinimli 6grencinin yeteneklerine dayali olarak sunulmasi

da egitimsel kaynastirmay: ifade etmektedir (Eripek, 2007).

Kaynastirma, 2006 tarihli Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde su sekilde
tanimlanmaktadir: “Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin egitimlerini, destek egitim
hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlart ile birlikte resmi ve ozel; okul
oncesi, ilkogretim, orta ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina

dayanan ozel egitim uygulamalaridir” (Resmi Gazete, 2006).

Ozel gereksinimli bireylerin en az kisitlayict ortamlarda gergeklestirilen
ogretimsel diizenlemelerde basarili olduklar1 ¢ok sayida arastirmayla ortaya
konmustur. En az kisitlayict ortam, genel egitim ortamlarinda destek 6zel egitim
hizmetlerinin saglanmasi yoluyla tam ya da yar1 zamanli olarak olusturulabilir (Batu

ve Kircaali-Iftar, 2005; Ozmen, 2003).

En az kisitlayict egitim ortami ilkesi, bir 6zel gereksinimli 6grencinin, hem
normal yasitlariyla olabildigince fazla bir arada bulunmasini, hem de egitim
gereksinimlerinin en iyi sekilde karsilanmasini saglayacak egitim ortamina
yerlestirilmesi gerektigini one siiren ilkedir (Kircaali-iftar, 1998). Bu ilkeye gore,

ozel gereksinimi olan 6grenciler 6zel okullarla veya 6zel siniflarla kisitlanamaz;
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miimkiin olan en genis boyutta 6zel gereksinimi olmayan Ogrencilerle ayni ortami

paylasirlar (Mastropieri ve Scruggs, 2000).

En az kisitlayic1 egitim ortami, 2006 tarihli Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde asagidaki sekilde tanimlanmaktadir: En az kisitlayict egitim ortamu,
ozel egitime ihtiyact olan bireyin; toplumla biitiinlesmesini saglamaya yonelik sosyal,
0z bakim, dil ve iletisim alanlarindaki davranmislar ile diizeyine uygun akademik ve
mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla destek egitim hizmetlerinin de
verildigi ve miimkiin oldugunca yetersizligi olmayan akranlariyla bir arada olmasin

saglayan en uygun egitim ortanudir (Resmi Gazete, 2006).

En az kisitlayic1 ortam ilkesi iki sekilde yorumlanabilmektedir. Birincisinde,
Ozel egitim almis uzmanlarin yardimiyla genel egitim siniflarinda 6zel gereksinimli
orgencilere 6gretim yapilir. Bu anlayista egitim ortami daha koruyucudur ve akran
destegi daha azdir. Ikincisinde ise, 6zel gereksinimli dgrenciler tam zamanli olarak
genel egitim siniflarina yerlestirilir. Dolayisiyla, kaynastirma Ogrencisi zamanin
cogunu normal gelisim gosteren akranlariyla etkilesim igerisinde ve ayn1 zamanda da
destek egitim hizmetlerinden faydalanarak gecirir. Bu anlayis egitimin sosyal
boyutunun da farkindaligin1 saglar (Walther-Thomas, Korinek, McLaughlin ve
Williams, 1999).

Egitimde firsat esitligi ve normallestirme, kaynastirmanin temel felsefesini
olusturmaktadir. Bu baglamda, egitimde firsat esitligi ve normallestirme ilkesinden
kaynagin alan kaynastirma, engelin tiirii ve derecesine bagli olarak, 6zel gereksinimli
ve normal gelisim gosteren ¢cocuklarin, egitsel ve sosyal yonlerden biitiinlestirilmesi

stirecidir( O.E.C.D., 1995)

2.1.1.1. Kaynastirmanin Tarihi Gelisimi

Tarihe bakildiginda ©6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisim gdsteren

akranlarindan ayr1 olarak ©Ozel egitim okullarinda veya o6zel egitim siniflarinda
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egitildigi goriilmektedir. Ikinci diinya savasi sonras1 1950'li yillarda ¢ok nadir dile
getirilmeye baglanan 6zel gereksinimli bireylerin engelli olmayan yasitlariyla ayni
egitim ortamim1 paylagmasi diisiincesi 1960’1 yillarda giderek daha fazla taraflar
bulmaya baslamistir. Bu donemde yapilan arastirmalarda bu 6grencilerin bir¢coguna
normal siniflarda okuma hakki verildiginde normal gelisim gosteren akranlariyla
iliski kurabildigi ve smif etkinliklerine katilabildikleri goriilmiistiir. Hareketin
onciiliigiinii ise 6zel gereksinimli bireylerin ebeveynleri baslatmistir. Bu donemlerde
diinyada kaynastirilmaya baslayan ilk engel grubunu gérme engelliler olusturmustur

(Battal, 2007).

Ik kaynastirma calismalarinin bilingli bir entegrasyon anlayisina dayanarak
yapildig1 sOylenemez; daha c¢ok devlet okullart icerisinde agilan 6zel simiflar
seklindedir. 1869 ABD'de bir devlet okulunda sagirlar icin 6zel simif acilmistir. 1889
Istanbul'da Ticaret Mektebi biinyesinde sagirlar okulu ve korler igin sinif agilmugtir.
1896 ABD'de bir devlet okulunda zihinsel engelliler i¢in 6zel simif agilmistir. 1899
ABD'de bir devlet okulunda kérler i¢in bir sinif acilmistir (Kuz, 2001).

Kaynastirmanin baslangict pek ¢ok farkli etkiden kaynaklanmistir. 1950'l
yillarin baslarinda A.B.D'de, cocuklar1 6zel egitim okullarinda okuyan aileler bir
araya gelerek, cocuklarin kendilerine sans verildiginde o6grenebildigini; dolayisiyla,
bu sansin kendilerine verilmesi gerektigini savunmuslardir. Aileler, ¢ocuklarinin
bu sansi genel egitim smiflarinda egitim goren akranlariyla birlikte iken
degerlendirmelerini istemislerdir. Aileler, cocuklarinin egitim gereksinimlerinin en
1yl sekilde karsilanabilmesini saglamak amaciyla goniillii kuruluslar olusturmus ve
cocuklarinin egitim esitligi hakkin1 elde etmeye saglamaya calismiglardir. 1960l
yillarda ise egitimciler, ¢esitli Oziir gruplarindaki ¢ocuklarin normal yasitlariyla

egitim almalar1 olasiligini sorgulamaya baslamuslardir (Kircaali-iftar ve Batu, 2005).

Kaynastirma, 19601 yillarda, tiim ¢ocuklara esit egitim firsatlar1 saglanmasi
gerektigi goriisiinden yola c¢ikan bir felsefe olarak baslamistir. Bu felsefi goriis

sonucunda, o©zel gereksinimli c¢ocuklar normal simiflara yerlestirilmeye
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baslanmistir. Daha sonra ise kaynastirmayla ilgili bilimsel arastirmalar
yapilmaya baslanmistir. Yapilan arastirmalarda kaynastirmanin; etiketlemeyi
ortadan kaldiran, ¢cocugun sosyal statiisiinii ylikselten, daha iyi bir 6grenme ¢evresi
saglayan, Ogrencinin Ozelligine daha uygun hizmet alabilmesini kolaylastiran bir

uygulama oldugu belirlenmistir (Kircaali-Iftar ve Batu, 2005).

2.1.1.2. Tiirkiye’de Ozel Egitim ve Kaynastirma

Ulkemizde ilk olarak Osmanli Devleti doneminde iistiin yetenekli 6grencilerin
egitimi icin Enderun Mektepleri acilmistir. Cumhuriyet Donemi’nde ise 1948 yilinda
Idil Biret-Suna Kan yasas1 kabul edilmis ve iistiin yetenekli 6grenciler yasal olarak
giivence altina alinmiglardir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). 1950’1 yillara kadar 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin egitilemeyeceklerine inanilmis ve bu cocuklarin egitimleri

icin kurumsal diizeyde girisimlerde bulunulmamustir.

Tiirkiye’de 6zel egitim alamindaki ilk uygulamalar, 1889 yilinda, Istanbul
Ticaret Mektebi biinyesinde, isitme engelli ¢ocuklara egitim veren bir okulun
acilmasi ile baslamis kabul edilmektedir. 1890 yilinda gérme engellilere de ayni
okulda hizmet verilmeye baslamis ve 30 yil sonra bu uygulamaya son verilmistir.
Ikinci uygulama ise 1920 yilinda Izmir Karsiyaka’da 6zel bir dernek tarafindan
acilan, sagir ve dilsizler okuludur. Bu okul 1924-1950 yillar1 arasinda, Saglik ve
Sosyal Yardim Bakanligina bagl olarak hizmet vermeye baslamis ve 1950 yilinda
Milli Egitim Bakanligina devredilmistir. Ozel egitimin ilk kez orgiin egitime gecisi
1950 yili olarak kabul edilmektedir (Donmez,1993; Ozsoy ,1988) Ulkemizde ozel
gereksinimli ¢ocuklarin egitimlerine 1952-1953 egitim-6gretim yilinda Hidirliktepe ve

Yeni Turan Ilkokullarinda agilan birer 6zel alt sinifla baslanmustir (Eripek, 2001).

Cumbhuriyetin kabuliiyle birlikte egitime verilen Onem artmis, egitimde
cinsiyet ve simif ayriminin ortadan kaldirilmasi goriisleri benimsenmistir. Ancak
egitimde ve ozellikle ozel egitimde bir gelisme gosterememistir. (Ozyiirek,

2004)1950 yilindan sonra 6zel egitime personel yetistirmede gelisme gosterilmis Gazi
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Egitim Enstitiisii biinyesinde kurulan Ozel Egitim Subesi acilmis ve 40 ogrenci

alinmistir. Sube 1955 yilinda kapatilmistir (Eng, Caglar ve Ozsoy ,1987).

Bir diger gelisme ise 1955 yilinda acilmis olan Psikolojik Servis Merkezinin
kurulmus olmasidir (Ozsoy,1990). 1960’11 yillarin en 6nemli ozelligi ozel egitime
gereksinimi olan bireylerin 1961 Anayasasi’nda devlet tarafindan garanti altina

alinmasidir.

1980 yilina kadar 6zel gereksinimi olan bireyler icin ¢ok fazla gelisme
olmamustir. Bu yildan sonra 6zel egitim hizmetlerinin planlanmasi ve yiiriitiilmesi
bakimindan iilke genelinde bir yapilanma olusturulmustur.1983 yilinda yiiriirlige
giren 2916 sayili Ozel Egitim Cocuklar Yasasi ile 6zel gereksinimli bireylere 6zgii ilk
kapsamli yasanin adimlart atilmistir. Bu yasada 6zel egitimle ilgili tanimlar, ilkeler,
kurumlar ve gorevleri, 0Ozel egitime gereksinimli c¢ocuklarin belirlenmeleri,
yerlestirmeleri, izlenmeleri ile ilgili boliimler yer almis ve bu yasa dogrultusunda

cesitli yonetmelikler yayinlanmistir (Sura Raporu 1999).

1991 tarihinde 1. Ozel Egitim Konseyi toplanmistir. Alinan onemli
kararlardan birisi, giindiizlii 6gretime agirlik verilmesi ve kaynastirma programinin
yayginlastirtlmasidir. Kaynastirma programina alinan 6grencilerin egitiminin bireysel
olarak planlanmasi, bu egitimin alaninda uzman kisiler tarafindan verilmesi ve

izlenmesi karar1 alinmustir.

1990’11 yillarin en onemli olaylarindan biri de 1997 yilinda kabul edilen 573
sayilt Kanun Hiikmiinde Kararnamedir. Kararnamenin ikinci kisminda Kaynastirma,
‘Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlari
dogrultusunda akranlariyla birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun

yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriiliir’ seklinde tamimlanmistir (MEB, 2000).

1992 yilinda ¢ikarilan yonetmeligin ardindan, 1997 yilinda 573 Sayili Kanun

Hiikmiinde Kararname ¢ikarilmis ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara iligkin cok detayli
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yasal diizenlemeler yapilmustir. 1997 yilinda 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname’nin yiiriirliige girmesinden sonra kaynastirma uygulamalarinin
yayginlastifi gozlenmektedir. Bu kararnamede kaynastirma, bireysel egitim plan1 ve
ozel egitim destegi gibi kavramlar ele alinmigtir. 573 sayilt KHK’de yer alan kararlar,
Amerika Birlesik Devletleri’'nde 1975 yilinda kabul edilen Tiim Engelli Cocuklarin
Egitimi Yasasi ile biiyiilk benzerlikler tagimaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ayrica, “0zel egitim destegi” kavrami ilk kez bu yasayla mevzuata girmistir.

2006 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde
kaynastirma egitimi ayr1 bir iinite seklinde ele alinmistir. Bu yonetmelikte, verilecek
hizmetlerin  bireylerin  yetersizliklerine gore degil de, bireylerin egitim
gereksinimlerine gore planlanmasi gerektigine deginilmistir. Diger yonetmeliklerden
farkli olarak ise, tam zamanli ve yari zamanli kaynastirma uygulamalarindan

bahsedilmistir (Resmi Gazete, 2006).

31 Mayis 2006 tarihinde yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yo6netmeligi
su anda uygulanan en son yonetmeliktir. Bu yonetmelikte kaynastirma uygulamalari
ve dikkat edilmesi gereken unsurlar 2000 yilinda ¢ikan yonetmelige gore daha detayl
aciklanmaktadir. Tanimda herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Ancak, bir 6nceki
yonetmelikten farkli olarak, verilecek egitim hizmetlerinin bireylerin egitim
performansina ve oOncelikli ihtiyaglarina gore planlanmasi gerektigine, okuldaki
kaynastirma uygulamasi ve kaynastirma 6grencilerinin 6zellikleri hakkinda okuldaki
BEP  gelistirme birimindeki  kisilerin ~ Rehberlik  Arastirma  Merkezi’ni
bilgilendirmeleri gerektigine ve kaynastirma oOgrencilerini okuldaki orgiin egitime
hazirlamak  amaciyla  gerektiginde  hazirlik  simiflarinin - acilabilecegine

deginilmektedir.

Goriildiigti gibi kaynastirma uygulamalar ile ilgili olarak maddelerde
kullanilan ifadeler gittikce daha acik bir sekilde ifade edilmeye baslanmis ve uygulama
boyutu agirlik kazanmustir. Tiirkiye'de kaynastirma uygulamalar1 31.05.2006 tarihinde

yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi dogrultusunda yiiriitiilmektedir.
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Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde kaynastirma yoluyla egitim uygulamalari

ve dikkate alinacak hususlar madde 23'te su sekilde yer almustir;

Kaynastirma yoluyla egitim; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini,
destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlar ile birlikte resmi ve
ozel; okul 6ncesi, ilkdgretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri

esasina dayanan ozel egitim uygulamalaridir.

Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinda asagidaki hususlar dikkate alinir:

a) Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin, egitimlerini 6ncelikle yetersizligi olmayan

akranlar ile birlikte ayn1 kurumda siirdiirmeleri saglanir.

b) Ozel egitime ihtiyac1 olan bireyler kaynastirma yoluyla egitimlerini, yetersizligi
olmayan akranlari ile birlikte ayni sinifta tam zamanl siirdiirebilecekleri gibi 6zel egitim
simiflarinda yar1 zamanlhi olarak da siirdiirebilirler. Yar1 zamanhi kaynastirma
uygulamalari, 6grencilerin bazi derslere yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayn

smifta ya da ders dis1 etkinliklere birlikte katilmalari yoluyla yapilir.

c) Egitim hizmetleri, bireylerin egitim performansina ve oncelikli ihtiyaglarina

gore planlanir.

¢) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden &grenciler, yetersizligi olmayan
akranlariyla ayni sinifta egitim gérmeleri halinde kayitli bulunduklar1 okulda uygulanan
egitim programini; 0zel egitim siniflarinda ise sinifin tiirline gore bu Yonetmeligin 26.
ve 27. maddelerinde belirtilen egitim programini takip ederler. Ogrencilerin takip
ettikleri programlar temel almarak egitim performans: ve ihtiyaglar1t dogrultusunda

bireysellestirilmis egitim programi hazirlanir.

d) Kaynastirma yoluyla egitim uygulamasi yapilan okul ve kurumlarda, bu
Yonetmeligin 73. maddesinde yer alan hiikiimler dogrultusunda bireysellestirilmis

egitim programi gelistirme birimi olusturulur.
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e) Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalar1 yapilan okul ve kurumlarda
ogrencinin yetersizligine uygun fiziksel, sosyal, psikolojik ortam diizenlemeleri yapilir.
Bu okul ve kurumlarda 68renciye verilen egitim hizmetlerinin etkin bir bicimde
yiiriitiilebilmesi amaciyla 6zel arac-gereg ile egitim materyalleri saglanir ve destek

egitim odasi agilir.

f) Kaynastirma uygulamalar1 yapilan okul ve kurumlardaki personel, diger
ogrenciler ve onlarin aileleri 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin 6zellikleri hakkinda
okul idaresince yapilan planlama dogrultusunda rehberlik arastirma merkezi,

bireysellestirilmis egitim programu gelistirme birimindeki ilgili kisilerce bilgilendirilir.

g) Okul ve kurumlarda, kaynastirma yoluyla egitim alacak bireylerin bir sinifa en

fazla iki birey olacak sekilde esit olarak dagilimi saglanir.

g) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden bireylerin bulundugu siiflarda
sinif mevcutlari; okul dncesi egitim kurumlarinda 6zel egitime ihtiyaci olan iki bireyin
bulundugu siniflarda 10, bir bireyin bulundugu smiflarda 20 6grenciyi gegmeyecek
sekilde diizenlenir. Diger kademelerdeki egitim kurumlarinda ise sinif mevcutlari; 6zel
egitime ihtiyaci olan iki bireyin bulundugu siniflarda 25, bir bireyin bulundugu

siiflarda 35 6grenciyi gecmeyecek sekilde diizenlenir.

h) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden 6grencilerin destek egitim
hizmeti almalar1 i¢in gerekli diizenlemeler yapilir. Bu dogrultuda destek egitim
hizmetleri, simif ici yardim seklinde olabilecegi gibi destek egitim odalarinda da

verilebilir.

1) Ozel egitim okul ve kurumlarina devam eden 6grencilerin kaynastirma
uygulamalar1 kapsaminda, yetersizligi olmayan akranlarinin devam ettigi okul ve

kurumlarda baz1 derslere ve sosyal etkinliklere katilmasi icin gerekli tedbirler alinir.

i) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden 6grencilerin yetersizlik tiirii,

egitim performansi ve ihtiyacina gore; arac-gerec, egitim materyalleri, Ogretim yontem
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ve teknikleri ile 6lgme ve degerlendirmede gerekli tedbirler alinarak diizenlemeler

yapilir.

j) Kaynastirma uygulamalar1 ilkogretim programlarini uygulayan 6zel egitim okul
ve kurumlarinda; yetersizligi olmayan 6grencilerin, yetersizligi olan 6grencilerle ayni
smifta egitim gormeleri yoluyla ya da yetersizligi olmayan 6grenciler i¢in bu okul ve

kurumlarin biinyesinde ayri sinif agilmasi seklinde de uygulanabilir.

k) Yetersizligi olmayan 6grenciler, istekleri dogrultusunda, cevrelerindeki 6zel
egitim okullarinda agilacak smiflara kayit yaptirabilirler. Bu siniflarin mevcutlar 5'
0zel egitime ihtiyac1 olan birey olmak {izere okul dncesi egitimde en fazla 14, ilkogretim

ve ortadgretimde 20, yaygin egitimde 10 6grenciden olusur.

I) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden oOgrencilerin bulundugu
ilkdgretim okullarinda bu 6grencileri orgiin egitime hazirlamak amaciyla gerektiginde
hazirlik siniflart agilabilir. Bu simiflardaki egitim-6gretim hizmetleri, bu yonetmeligin

48. maddesindeki hiikiimler dogrultusunda yiiriitiiliir.

2008 yilindaki kaynastirmaya alinan 0zel gereksinimli 6grenci sayis1 yaklasik
olarak 55.000” dir (MEB, 2008). Ayrica genel egitim siniflarinda tanm1 konulmadan ve
degerlendirilmeye alinmadan egitim goren 6zel gereksinimli 68rencilerin de oldugu
diisiiniildiigiinde bu saymin daha da fazla oldugu soylenebilir. Kaynastirma
uygulamasinda yer alan 6grenci sayisi olduk¢a ¢ok ve her giin artmakta oldugu
belirtilmektedir. Ozellikle Ogretmenlerinin kaynastirma konusunda ¢ok biiyiik
sorunlar yasanmakta oldugu ve ¢oziimii konusunda yapilan arastirmalarda cok fazla

ileri gidilemedigi goriilmektedir.

2.1.1.3. Yurt Disinda Ozel Egitim ve Kaynastirma

Her alanda oldugu gibi 0zel egitim alanindaki gelismeler de diinyadaki diger

gelismelerle paralellik gostermektedir. Demokrasi alanindaki gelismeler sayesinde
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bireysel 0Ozgiirlik, bagimsizlik ve esitlik giindeme gelmis; bu kavramlarin
benimsenmesi de Ozel egitime karsi olumlu bakis acilarinin gelismesine neden
olmustur (Uysal, 1995). Bu diisiince degisiklikleri, ayristirllmig 6zel egitimden, 6zel
gereksinimli bireyin genel egitim smiflarinda akranlariyla birlikte egitim almasi
temeline dayanan kaynastirma egitimine dogru bir gecisin baslamasina neden

olmustur (Akcamete, Giirgiir ve Kis, 2002).

16. yiizyilin sonlarina kadar 6zel gereksinimli bireyler toplumdan tamamen
dislanmis ve istismar edilmislerdir. Hiristiyanligin kabuliiyle 6zel gereksinimli
bireyler her ne kadar kilisenin kontroliine alinsa da, egitimleri konusunda hi¢bir adim
atilmamistir. Ozel gereksinimli bireylerin egitimlerine iliskin sistematik calismalar
16. yiizyilda baslamustir. {lk olarak Fransa’da 1760 yilinda isitme engelliler okulu
acilmig, 1800’1l yillarin basinda da aymi okulda konusamayan bir ¢cocuga bireysel
egitim programi hazirlanarak 5 yil siireyle okuma 6gretmeye calisilmistir (Sucuoglu

ve Kargin, 2006).

Ayn1 donemlerde Amerika Birlesik Devletleri’nde de isitme engelliler i¢in bir
okul acilmig; ardindan degisik Oziir gruplarina yonelik okullar agilmaya devam
edilmistir. Bu okullarda egitim ve bakim birlikte verilmistir (Sucuoglu ve Kargin,
2006). 1950’1i yillarin baslarinda Amerika Birlesik Devletleri’nde, 6zel gereksinimli
cocugu olan ve cocuklar1 6zel egitim okullarina giden aileler toplanarak, ¢cocuklarin
kendilerine sans verildiginde 6grenebildigini; dolayisiyla, bu sansin kendilerine de
verilmesi gerektigini ileri stirmiislerdir. Aileler, ¢ocuklarinin genel egitim siniflarinda
akranlariyla birlikte egitim gormelerini istediklerini ifade etmislerdir. Bu goriisii
savunan 0zel gereksinimli cocuk aileleri, cocuklarinin egitim gereksinimlerinin en iyi
sekilde karsilanabilmesini saglamak amaciyla goniillii kuruluslar olusturmus ve
cocuklarinin egitim esitligi hakkim elde etmeye calismislardir (Batu ve Kircaali-Iftar,

2005).

Benzer bir girisim 1971 yilinda Pensilvanya Zihin Engelli Vatandaslar

Dernegi tarafindan yapilmistir. Dernegin Pensilvanya Eyaleti’ne kars1 a¢tifi dava
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sonucunda tiim engelli cocuklar kendi diizeylerine uygun parasiz egitim hakkini elde

etmislerdir (Aktaran, Fiscuss ve Mandell, 1983; Alintilayan, Akcamete, 1997).

Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri gibi gelismis iilkelerde 6zel
gereksinimli bireylere saglanan hizmetlerin ve yasal diizenlemelerin bu oOrgiitler
tarafindan  baslatildig;  kaynastirma  uygulamasinin  benimsenmesinde  ve
yayginlagsmasinda da bu orgiitlerin etkili oldugu bilinmektedir (Sucuoglu ve Kargin,

2006).

1900’1t yillarmn ilk yarisina baktigimizda ise, farkli engel gruplarina yonelik
ozel egitim okullarinin sayilarmin hizla arttigi bir donemdir. Bu yillar Amerika
Birlesik Devletleri’nde ve Avrupa iilkelerinde, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
olarak siirdiiriilen hizmetlerin, 6zel egitim okullarinda gerceklestigi yillar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu donemde, 6zel gereksinimli Ogrencilerin genel egitim
simiflarinda egitim smiflarinda egitim goéremeyecegi diisiincesi yaygindir. Fiziksel,
zihinsel ya da duygusal ve sosyal yonden akranlarindan farkli olan 6grencilerin, diger
cocuklar1 olumsuz olarak etkileyecegi diisiiniiliir ve ayr1 okula yerlestirilmesine karar
verilirdi. Bu okullarinda genellikle yatili olmas1 ya da tam giin egitim yapmasi tercih

edilirdi (Bilen, 2007).

1970’11 yillardan sonra Ozel egitimde olan bu gelismelerden sonra
normalizasyon ve vyatili ©6zel egitim kurumlarindan vazge¢me anlayisi hakim
olmustur. Bugiinkii kaynastirma anlayisiyla birlikte 6zel gereksinimli bireyler i¢in,
sosyal yasam ve Ogrenme cevresini miimkiin oldugunca bireylerin normal hayat
kosullarina ulasacaklar1 bir ¢evre haline getirme (normalizasyon), egilimin énemli bir
hedefi olmustur. Bu goriisle birlikte 6zel egitim gereksinimi olan bireylere yatili 6zel
egitim kurumlarinda egitim verme anlayisindan ise miimkiin oldugunca
uzaklasilmistir. Yapilan calismalarda bireylerin eksik veya yetersiz olan ozellikleri
yiiziinden belli simiflara ayrilmasinin aslinda bireylerin etiketlenmesi anlamina geldigi
bulunmustur. Bunun yerine yapilmasi gereken bu eksikliklerin gerektirdigi egitsel

onlemleri almaktir. Bu Onlemlerden birisi de 6zel gereksinimli bireylerin normal
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gelisim goOsteren akranlartyla beraber egitim almalarini, sosyallestirilmelerini,
topluma uyum siirecini hizlandirarak davranigsal ve akademik gelisimlerini arttirmak

amaciyla kaynastirmaktir (Bilen, 2007).

1970 yilindan sonra agilan davalar, yapilan elestiriler sonucunda kaynastirma
uygulamalart pek ¢ok iilkenin yasalarinda yer almistir. Italya’da 1971yilinda,
Norveg’te 1976 yilinda, ingiltere’de 1974 yilinda, Fransa’da ve Amerika’da 1975
yilinda yiiriirliige giren yasalarla, 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim
siniflarinda akranlariyla birlikte egitim gormeleri yasal olarak kabul edilmistir
Amerika Birlesik Devletleri 1975 yilinda kabul edilen Tiim Engelli Cocuklarin
Egitimi Yasast (Education of all Handicapped Children Act, PL 94-142) okul
cagindaki 0zel gereksinimli cocuklarin uygun egitimsel hizmetlerden yararlanmasini
amaclayan kapsamli bir yasadir. Amerika’da kabul edilen bu yasada engellilerin
egitimine iliskin cesitli 6nemli kararlar alinmistir. Bu kararlardan bazilar1 sunlardir
(Fiscuss ve Mandel, 1983; Kircaali —Iftar, 1998; OECD, 1995): Ozel gereksinimi olan
bireyler devlet okullarinin programlarindan ve hizmetlerinden dislanmayacak, din,
dil, rk farki gozetmeksizin degerlendirme yapilacaktir, ayricalikli olan bireylere
bireysellestirilmis egitim programlar1 hazirlanacak, en az kisitlayici ortamda egitim
hakki verilecek (kaynastirma uygulamasi), karma egitim yapilacak, bu programlara
iliskin 6zel gereksinimli bireyler yasal itirazlarin1 yapabileceklerdir. Bu yasadan sonra
diinyanin her yerinde kaynastirma uygulamalar ile ilgili degisimlerde gelismeler
goriilmektedir. Ozellikle son yillarda 6zel egitim yonetmeligindeki hiikiimlerin igerigi

giin gectikce iyilesme gostermektedir (Bilen, 2007).

Amerika Birlesik Devletleri'nde 1975 yilinda P.L. 94-142 Tiim Engelli
Cocuklarin Egitimi Yasast kabul edilmis ve bu yasa ile okul c¢agindaki ozel
gereksinimli ¢ocuklarin uygun egitim hizmetlerinden yararlanmalart amaclanmigtir
(Sucuoglu ve Kargin, 2006). Yine bu yasada, en az kisitlayict egitim ortami kavrami
ele alinmis; 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel ozellikleri dikkate alinarak egitim
olanaklarindan en iist diizeyde yararlanmalar1 gerektigi ifade edilmistir. Daha sonra

ise, kaynastirmayla ilgili bilimsel arastirmalar yapilmaya baglanmistir. Yapilan
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arastirmalarin sonuglarinda kaynastirmanin etiketlemeyi ortadan kaldirdigi, cocugun
sosyal statiisiinii yiikselttigi, daha iyi bir 6grenme cevresi sagladigi, Ogrencinin
ozelligine daha uygun hizmet alabilmesini kolaylastirdigi goriilmiistiir (Akt. Batu ve

Kircaali-iftar, 2005).

Avrupa iilkelerinde ise, Ingiltere’de 1993 yilinda Egitim Yasas ¢ikarilmis ve
Ozel egitimin 6nemi vurgulanmistir. Bu yasada, okul-aile isbirliginin 6nemine, 6zel
gereksinimli bireylerin en kapsamli egitim olanaklarindan faydalanmalarina, 6zel
gereksinimli ~ Ogrencilerin  6zel  gereksinimlerinin  kaynastirma  ortaminda
karsilanmasina deginilmistir. Ingiltere’de de kaynastirma egitimi yaygin bir bicimde
uygulanmakta, zorunlu haller disinda ©zel gereksinimli Ogrenciler kaynastirma
uygulamasiyla egitim gereksinimlerini karsilamaktadirlar (Batu ve Kircaali-iftar,

2005).

Ingiltere'de 1994 yilinda vyiiriirliige giren Ozel Egitim Uygulama Kilavuzu
ile tim o6zel gereksinimli cocuklara iliskin egitsel diizenlemelerin esaslari
belirlenmistir. ingiltere'deki son 6zel egitim diizenlemelerinin en 6nemli ozelligi,
Ozel egitim kapsamina girecek cocuklarin onemli bir boliimiiniin egitimlerinin,
formal egitim siireclerine yer vermeksizin, normal siniflarda yapilabilecegini
ongormesidir. Tek tip degerlendirme ve egitim yaklasiminin, tiim 6zel gereksinimli
cocuklar i¢in uygun olamayacagi goriisii benimsenmektedir. Bu goriisten hareketle,
bes asamal1 bir 6zel egitim degerlendirme ve 6gretim sistemi olusturulmustur. 11k ii¢
asama, informal degerlendirme ve kaynastirmayi, 4. ve 5. asamalar ise formal
degerlendirme ve gerekli goriilen durumlarda, ayr1 6zel egitim ortamlarinda egitimi

icermektedir (Nizamoglu, 2006).

Ingiltere'de, her okulda bir 6zel egitim koordinatorii bulunmaktadir. Ozel
egitim koordinatorii, tim ©zel gereksinimli 6grencilerin dosyalarini tutmak, simif
ogretmenlerine danismanlik yapmak, okul disi1 kurum ve Kkisilerle iliskileri organize
etmek gibi isleri yiirlitmektedir. Her okulun yazili bir 6zel egitim diizenlemesi

bulunmas: gerekmektedir. Bu diizenlemede, 6zel egitim koordinatoriiniin gorevleri,
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informal degerlendirmelerin nasil gerceklestirilecegi, verilecek hizmet ici egitim
programlari, vb. konular ayrintili olarak yer almaktadir. Yerel egitim yonetimleri,
formal degerlendirme ve kararlardan sorumludur. ABD'nin ve Ingiltere'nin 6zel egitim
diizenlemelerinin en 6nemli farkliligi, ABD'de 3-21 yas arasindaki 0grencilerin
0zel egitim hizmetlerinden yararlanabilmeleri icin "0zel gereksinimli" olarak
tanilanmis olmalarinin gerekmesi, Ingiltere'de ise boyle bir tanilama olmaksizin

0zel egitim hizmetlerinin saglanabilmesidir (Nizamoglu, 2006).

Ancak, ABD'de de, yukarida da belirtildigi gibi, formal tanilama
olmaksizin 6zel egitim hizmetlerinin verilebilmesinin yollar1 aranmaktadir (Eripek,

Ataman, Ozyiirek, Konrot, Akcamete, Tiifek¢ioglu, Kircaali-Iftar ve Topbas, 1998).

Singapur'da, 6zel gereksinimli bireylerin danisma meclisinin, ¢ocuklarin
kaynastirilmasini ele alan raporunda 6zel gereksinimli bireyler i¢in bir¢ok olanak
saglanabilecegi ifade edildi. Ne zaman uygulanirsa uygulansin, 6zel egitim
normal egitim sisteminin i¢inde verilmelidir. Bir ¢ocuk eger normal okulda iyi
egitilemiyorsa o zaman sadece Ozel bir okula yerlestirilmelidir. Rapor ayrica
kaynastirmanin 6zel gereksinimli ¢ocugu en uygun egitim cevresine yerlesmesini
saglayacagi vurgulamiyor. Buna ragmen Ozel egitim servisleri genellikle
kaynastirmanin disinda saglaniyor. Normal okul ortaminda 6zel egitimle ilgili
servisler olusturulmasin kapsayan gecerli bir yasa da bulunmamaktadir. Ozel egitim
servisleri yar1 zamanli kaynastirmanin, tam zamanl kaynastirmadan, tam farkini
icine alan devamli bir siirecte olusturulmalidir. Son 10 yi1l boyunca normal
okullarda 06zel gereksinimli Ogrencilerin desteklenmesinde bazi ilerlemeler
kaydedilmistir. Ornegin 20 ilkokul ve orada okul son zamanlarda 6zel gereksinimli
ogrencilerin kullanabilecekleri asansor ve tuvaletlerle donatildi (Straits Times, 11
February 1996). Okulda ozel gereksinimli Ogrencilerin desteklenmesi icin de
onleyici tedbirler gelistirilmistir. 1992 yilinda ilkokulda 6grenme zorlugu ile
karsilasan 6grenciler i¢in normal okullarda 6grenme destek koordinatorleri olarak da
bilinen 6gretmenler tarafindan yeni bir destek programi olusturuldu. Ayrica ozel

gereksinimli kiiciik ¢ocuklarin kaynastirilmasi son 10 yil i¢inde dikkat ¢ekti. Engelli
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cocuklar i¢in erken miidahale programi zorunlu bir siire¢ haline getirildi. Ayrica
normal okul ortamlarindaki ©zel gereksinimli Ogrencilerin desteklenmesinin
gelistirilmesi icin son 10 yilda iki servis kuruldu. "Bana 0Ogret" servislerinin
(kaynastirma egitimindeki cocuklar i¢in terapi ve egitim yardimi) olarak da bilinen
servislerden biri ©Ozel olarak fiziksel engelleri olan Ogrencilerin kaynastirmaya
egitimine yonlendirilmesini hedefliyor. Bu program Nomanbhoy, Lim, ve Vasudev

(2000) tarafindan detayl bir bicimde tanimlanmistir.

"Bana ulas" olarak bilinen digeri ise otistik ¢cocuklarin kaynastirilmasini
hedeflemektedir. Rao (1998) 0zel gereksinimli 6grencilerin normal okullarda
kaynastirilmas: hareketinin yavas oldugunu ifade etmektedir. Normal egitim
ogretmenleri hafif 6zel gereksinimli 6grencileri 6zel okullara yonlendirmektedir.
Bu cocuklarin ¢ogu, genel cocuk koruma merkezlerinden, anaokullarindan ve
ilkokullardan gelmektedir. Ozel egitim yasasi olmadig i¢in bu cocuklarin velilerine

de yeterli bilgi verilmektedir (Lim ve Seok Nam, 2000).

2.1.14. Kaynastirma fle ilgili Mevzuat Hiikiimleri

Ozel gereksinimli bireylerin toplumdaki yerlerini alabilmeleri de basta egitime
baghdir. Ozel gereksinimli bireylerin toplumla biitiinlesebilmeleri ve kabul
gormeleri egitimle gerceklesebilir. Tiirkiye'de 6zel gereksinimli bireylerin egitimi
ve toplumla biitiinlestirilmeleri konusunda onemli adimlar atilmistir. T.C. 1982
Anayasasinin 42. maddesinde "Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime muhtag

olanlar1 topluma yararh kilacak tedbirleri alir." hilkmii yer almaktadir.

Anayasamizin 42. maddesi, "Kimse, egitim ve Ogrenim hakkindan yoksun
birakilamaz... Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlar1 topluma

faydal1 kilacak tedbirleri alir." hitkmii yer almaktadir.

222 sayil ilkogretim ve Egitim Kanun'un 6. maddesinde; 6zel egitim

gerektiren bireyler i¢in okul ve siniflarin agilmalarinin zorunlu oldugu
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belirtilmektedir. Ayn1 Kanun; miilki amirleri, ilkogretim miifettislerini ve zabita
teskilatin1 zorunlu 6grenim ¢agindaki ¢ocuklarin ilkdgretim kurumlarina devamlarini
saglamakla yiikiimlii kilmis, veli yahut vasi veya aile baskanlarin1 ve okul idarelerini

yardimla ve her tiirlii tedbiri almakla gorevlendirmistir.

18.08.1997 tarih ve 23084 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan 4306 sayil
[lkogretim ve Egitim Kanun'un yiiriirliige girmesiyle, 6zel egitim gerektiren

bireylerin de zorunlu egitimleri kesintisiz sekiz y1l olmustur.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu

Madde 8: Ozel egitime ve korunmaya ihtiyac1 olan cocuklar yetistirmek icin

ozel onlemler alinir.

222 sayili [lkogretim ve Egitim Kanunu

Madde 12: Zorunlu ilkogrenim c¢aginda bulunduklan halde, zihnen, bedenen,
ruhen ve sosyal bakimdan oziirlii olan ¢ocuklarin 6zel egitim ve 68renim gérmeleri

saglanir.

625 sayili Ozel Ogretim Kurumlart Kanunu

Gergek ve tiizel kisiler 6zel egitim gerektiren bireylerin egitim-ogretimleri

icin uygun olarak 6zel okul veya kurum agabilirler.

Bu noktadan hareketle 6zel egitim gerektiren bireylerin egitiminde 1997 tarih

ve 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamede;

Erken c¢ocukluk donemi egitimi gelistirilerek, bu egitiminde ailelerin
bilgilendirilmesi ve desteklenmesi temeline dayali olarak, okuloncesi egitim oOzel
egitim gerektiren cocuklar icin zorunlu egitim kapsamina alinmistir. Aile egitimi

onem kazanmakta, ailelerin egitim siirecine aktif katilimlarim1 saglayacak tedbirler
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alinmaktadir. Ailelere verilecek egitimin nerede, ne zaman nasil yapilacagi
konusunda temel kriterler belirlenerek; aile egitimi ve aileye danismanlik

hizmetlerinin verilmesine iliskin yiikiimler agik bir sekilde yer almaktadir.

06.06.1997 tarihli ve miikerrer 23011 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan 573
sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile 6zel egitim yeni bir
yapiya kavusturulmustur. Daha O6nceden 6zel egitim okulu agirlikli olan bu
yapilanma cagdas bir anlayis ile kaynastirma egitimi esas alinarak diizenlenmistir.
S6z konusu kararnamenin 24. maddesi; resmi ve 0zel okul Oncesi, ilkogretim ve orta
ogretim okullar ile yaygin egitim kurumlarinin; kendi cevrelerindeki 6zel egitim
gerektiren bireylere 6zel egitim hizmetleri saglamakla yiikiimlii olduklarini hiikkme

baglamistir.

18 Ocak 2000 tarihli ve miikerrer 23937 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi geregince de zorunlu egitimlerini kaynastirma
egitimi kapsaminda siirdiirebilecek 6grenciler icin gerekli Onlemlerin alinmasi
gerekmektedir. S6z konusu yonetmeligin 16. maddesinin (c) bendinde; Ildeki,
kaynastirma uygulamalar1 yapilacak okul, kaynak oda, hazirlik ve 6zel egitim
siniflar1 gereksiniminin belirlenmesi ve acilmasi icin gerekli 6nlemlerin Ozel Egitim

Hizmetleri Kurulunca alinacagi belirtilmistir.

Ozel gereksinimli cocuklarin psikolojik yonden saglikli bir bicimde
gelismeleri i¢in toplumun diger bireylerinin sahip oldugu normal yasam deneyimlerine
sahip olmalar1 gerekir. Bu deneyimler de ancak bu cocuklarin akranlar ile bir

arada olmalar1 yoluyla kazanilir.

Zorunlu egitimin, 6zel egitim gerektiren bireyler i¢in de 18.08.1997 tarih ve
23084 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan 4306 sayili llkogretim ve Egitim Kanunu
geregince kesintisiz sekiz yil olmasi ve 06.06.1997 tarihli ve miikerrer 23011 sayili
Resmi Gazete'de yayimlanan 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde

Kararname geregince, 6zel egitimde kaynastirma egitiminin esas alinacagi goz
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oniinde bulundurularak, kaynastirma egitimi kapsaminda olan 6grencilerin zorunlu
egitimlerini tamamlamalarin1 ve egitim-68retim haklarindan en {ist diizeyde
yararlanmalarin1  saglamak amaciyla asagidaki tedbirlerin alinmasi liizumlu

goriilmektedir;

1) Akranlar ile aym sinifta egitime devam edebilecek Ogrenciler i¢in 31
Mayis 2006 tarihli ve miikerrer 26184 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan Ozel

Egitim Hizmetleri Yonetmeligi esaslarina gore, gerekli onlemler alinacaktir.

2) Durumlar: ayr bir sinifta egitilmeyi gerektiren dgrenciler i¢in 6zel

egitim siiflar yayginlastirilacaktir.

3) 18.08.1997 tarih ve 23084 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan 4306
sayill Kanun’un 24.  maddesince 37-72 ay arasindaki ozel egitim gerektiren
cocuklarin okul Oncesi egitimlerinin zorunlu oldugu, kaynastirma egitimi
uygulamalar1 temeline dayali olarak destek egitim planlar1 ¢ercevesinde

surdiiriilecektir.

4) Ilkogretimlerini tamamlayan isitme ve ortopedik engelli 6grencilerden;
isitme engelliler meslek liseleri ile ortopedik engelliler meslek liselerinde parasiz
yatili olarak 6grenim gormek isteyen ogrenciler Bakanlikca, bu okullarda giindiizlii
olarak 6grenim gormek isteyen 6grenciler okul miidiirliiklerince, diger meslek
liselerinde 6grenim gormek isteyen engelli 6grenciler ise Mesleki ve Teknik Ogretim
Yonetmeligi’nin 41. maddesine gore il/ilge O68renci yerlestirme komisyonunca
yerlestirilir. Ayrica, liselerde kaynastirma yoluyla egitimlerini siirdiirebilecegi
ogretmenler kurulunca belirlenen gorme yetersizligi olan 6grencilerin parasiz yatili

olarak yerlestirilme islemleri de 6nceden oldugu gibi bakanligimizca yapilacaktir.

5) 31 Mayis 2006 tarihli ve miikerrer 26184 Resmi Gazete'de
yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligimin 67. maddesinde

kaynastirmanin kapsami; 68. maddesinde kaynastirma yoluyla egitim uygulama
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ilkeleri; 69. maddesinde kaynastirma yoluyla egitim uygulama ol¢iitleri; 70.
maddesinde tam zamanli kaynastirma uygulamalar1; 71. maddesinde yar1 zamanlh
kaynastirma uygulamalar1; 72. maddesinde kaynastirma uygulamalarinda gorev ve
sorumluluklar; 73. maddesinde degerlendirme konular1 yer almistir. Uygulamalarda

ilgili maddelere dikkat edilecektir.

2509 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeliginin kaynastirma egitimi ile ilgili hiikiimleri asagida verilmistir.

Madde 62: Ozel egitim gerektiren birey igin gelistirilen ve ailesi tarafindan
onaylanan bireysellestirilmis egitim programi; bireyin, ailenin, Ogretmenin
gereksinimleri dogrultusunda hazirlanan ve hedeflenen amaglarda verilecek destek

egitim hizmetlerini iceren 6zel egitim programidir.

Madde 63: Ozel egitim ve kaynastirma uygulamalar1 yapilan okul ve
kurumlarda, 6zel egitim gerektiren bireyler igin, bireysellestirilmis egitim
programinin gelistirilmesi, uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi amaciyla
bireysellestirilmis egitim programi gelistirme birimi olusturulur. Bu birimlerin, yakin
cevrelerinde birim kurulamayan kurumlardaki 6zel egitim gerektiren bireylere de
destek egitim vermesi i¢in hizmet alanlar1 6zel egitim hizmetleri kurulu tarafindan

belirlenir.

Bu birim; kurum miidiirii veya gorevlendirecegi miidiir yardimcisinin
baskanliginda, gezerek oOzel egitim gorevi verilen Ogretmen, aile, 6zel egitim
gerektiren Ogrenci, rehber oOgretmen-psikolojik danigsman egitim programlari
hazirlamakla gorevlendirilen Ogretmen, Ozel egitim gerektiren Ogrencinin simif
Ogretmeni veya hazirlanan programin icerigine uygun brans ogretmeni, gerektiginde

izleme tanilama ve degerlendirme ekibinden gorevli bir kisiden olusur.

Madde 67: Kaynastirma; oOzel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi

olmayan akranlan ile birlikte egitim ve Ogretimlerini resmi ve 6zel okul Oncesi,
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ilkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina

dayanan, destek egitim hizmetlerinin saglandig1 6zel egitim uygulamalaridir.

Madde 68: Kaynastirma yoluyla egitim uygulama ilkeleri sunlardir:

a.  Ozel egitim gerektiren her bireyin akranlar1 ile birlikte ayni
kurumda egitim goérme hakki vardir.

b.  Hizmetler bireylerin yetersizliklerine gore degil, bireylerin egitim
gereksinimlerine gore planlanir.

c.  Hizmetler okul merkezli olur.

d.  Karar verme siireci aile-okul-egitsel tanilama, izleme ve

degerlendirme ekibi dayanismasina dayali olarak gergeklesir.

e. Biitiin bireyler 6grenebilir ve 6gretilebilir.
f. Kaynastirma, bir program dahilinde verilen bir 6zel egitim
uygulamasidir.

Madde 69: Kaynastirma yoluyla egitim uygulama olgiitleri sunlardir:

a) Kaynastirma uygulamalar1 yapilan kurumlarda 6zel egitim gerektiren
ogrencinin gereksinimleri cercevesinde kurumun fiziksel, sosyal,  psikolojik
ortaminda ve egitim programlarinda destek hizmetler ile gerekli diizenlemeler
(kaynak oda, rehberlik ve psikolojik danigsma servisi, bireysellestirilmis egitim
programlart gelistirme ve uygulama birimi kurulmasi; rampalar, ses yalitimi, 151k

diizenine dikkat edilmesi gibi) yapilir.

b) Kaynastirma uygulamalarina devam edecek Ogrencilerin birden fazla
yetersizligi olmamasina, erken yasta tanilanmis, ailesinin isbirligine acik ve egitim
almaya yatkin, cihaz kullanmasi gerekenlerin mutlaka cihazlandirilmis, zihinsel
ogrenme yetersizligi olan ogrencilerin hafif ve orta diizeyde zihinsel yetersizligi

olmalarina dikkat edilir.
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¢) Kaynastirma uygulamalar1 yapilan kurumlarda tiim kurum personelinin,
ogrencilerin, ailelerin ve yakin ¢evrelerinin 0zel egitim gerektiren 6grencilerin

bireysel ve gelisim 6zellikleri hakkinda bilgilendirilmeleri esastir.

d) Kaynastirma uygulamalarinda 6gretim programlari, programin amaclari

bireye uyarlanarak uygulanir, bireysellestirilmis egitim programlari ile desteklenir.

Madde 70: Tam Zamanh Kaynastirma Uygulamasi:

Ozel egitim gerektiren bireylerin, akranlari ile birlikte okul oncesi,
ilkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda aym sinifta egitim gormesi
ve sosyal acidan biitiinlestirilmesi i¢in; 6zel egitim destek hizmetleri, 6zel arag-gereg
ve egitim materyalleri saglanir. Egitim programi bireysellestirilerek uygulanir ve

gerekli fiziksel diizenlemeler yapilir.

Kaynastirma uygulamalar1 yapilan okullarda, sinif mevcutlarinin okul oncesi
egitim kurumlarinda 14, ilkogretim kurumlarinda 30 6grenciyi asmamasina dikkat
edilir. Ozel egitim gerektiren ogrenciler her simifa esit olarak dagitilir, bir sinifta

yetersizligi ayni olan en fazla iki 6grenci uygulamaya katilir.

Madde 71: Yar1 zamanli kaynagtirma uygulamalar:

a) Kaynastirma uygulamasi yapilan siniflara veya 6zel egitim siniflarina
devam eden Ogrencilerin; 6zel egitim/kaynastirma uygulamasi yapilan siniflarin
etkinliklerine katilmasi, kaynak oda, rehberlik ve arastirma merkezi ile 6zel egitim

kurumundan destek egitimi almasi i¢in gerekli diizenlemeler yapilir.

b) Ozel egitim okulunda kayd1 olan baz1 dgrencilerin kaynastirma uygulamasi

yapilan siniflarin etkinliklerine katilmasi i¢in gerekli onlemler alinir.
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c) Personeli ve fiziksel kosullar1 uygun olan 06zel egitim okullarinda,
cevredeki diger 6grencilerin de hazirlanan program cercevesinde her tiirlii egitim

ortamindan faydalanmalar1 saglanir.

d) Birden fazla yetersizligi olan Ogrencilerin; 6zel egitim okullarinda
giindiizlii olarak acilan 0zel egitim smiflarinda; 6zel arag-gereg, egitim materyali
kullanilarak, gelisimsel 6gretim programlarinin bireysellestirilerek uygulanmasi ve
sosyal biitiinlesmenin saglanmasi i¢in gerekli 6nlemler alinir. Bu siiflarin mevcudu
en fazla alti 6grenciden olusur, sinifta iki 6gretmen gorevlendirilir. Bu 6grencilerin
degerlendirilmesinde, bireysellestirilmis egitim programlarinda belirlenen amaglarin

gerceklestirilmesi esas alinir.

Madde 72: 1lgili mevzuatta belirtilen gorevleri yaninda:

a) Miidiir; kaynastirma uygulamalart icin kurumda gerekli diizenlemeleri

planlar ve uygulanmasini saglar, 6zel egitim hizmetleri kurulu ile is birligi yapar.

b) Gezerek ozel egitim gorevi verilen 6gretmen; bireysellestirilmis egitim
programini uygular, degerlendirir, gerektiginde bireye, aileye, 6gretmene ve kuruma

bilgi verir.

c) Ogretmen; ozel egitim gerektiren dgrencilerin sinif tarafindan sosyal
kabulii icin Onlemler alir, bireysel ve gelisim Ozelliklerini dikkate alarak
degerlendirme yapar, programini bireysellestirerek uygular. Bu cercevede aileler,

ilgili kurum ve kuruluslar ile is birligi icinde ¢aligir.

d) Rehber 6gretmen-psikolojik danigsman; kaynastirma uygulamasi karari ile
gelen ogrenciler i¢in, uygun egitim ortaminin diizenlenmesinde ve uygulamada yer
alan 6gretmenlere, 6grencilerin gelisimlerini izleme ve aile egitimi konularinda

rehberlik eder.
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e) Aile; programin uygulanmasi sirasinda calismalara etkin bir sekilde katilir,

gerektiginde egitim arac-gerec destegi saglayabilir.

f) Ozel egitim gerektiren bireyi degerlendirme sonrasinda ¢ikan egitim 6nlemi

ve yoneltme kararinda istegini belirtir.

Madde 73: Kaynastirma uygulamalarinda egitimlerini siirdiiren Ogrenciler
devam ettikleri okulun sinif ge¢cme ve sinav yonetmeligine gore degerlendirilir.
Ancak bireysel ve gelisim 6zellikleri dikkate alinarak, sinavlarda gerekli onlemler
alinir ve diizenlemeler yapilir. Degerlendirmede, Oncelikle bireysellestirilmis egitim

programlarinda hedeflerin gergeklestirilmesi esas alinir.

Zihinsel O6grenme yetersizligi olan Ogrencilere, ilkogretimde smf tekrari
yaptirilmaz. Ancak, yasi ve fiziksel gelisimi uygun ogrenciler, sinif ogretmeninin

Onerisi ve ailelerinin onayu1 ile birinci sinifi iki y1l tekrar edebilirler.

[Ikogretim programini basari ile tamamlayanlara diploma; alinan her tiirlii
ozel egitim Onlemlerine ragmen, ilkogretim programinin/uyarlanmis ilkogretim
programinin amagclarin1 gerceklestiremeyen ogrencilere ise diploma degil 6grenim

belgesi verilir.

Gorme yetersizligi olan ogrencilere; yazili yoklamalarda yeteri kadar zaman
verilir. Braille-kabartma yazi olarak verilen yanitlar, sinavdan hemen sonra
ogretmenin Ogrenciye okutmasiyla degerlendirilir. Yazili yoklamalarda daktilo,
bilgisayar gibi cihazlardan yararlanilabilir. Bu 6grenciler, ¢izimli ve sekilli

sorulardan muaf tutulurlar.

Isitme yetersizligi olan ogrenciler; ilkogretim ve orta ogretimde istekleri
dogrultusunda, yabanci dil programlarinin baz1 konularindan veya tamamindan muaf
tutulurlar. Bu Ogrencilerin basarilar1 yazili sinavlar, odevler ve projelerle

degerlendirilir.
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Ortopedik yetersizligi olan Ogrencilerden; yazmada gii¢liik cektigi
belirlenenler sozlii olarak degerlendirilir. Sinir sisteminin zedelenmesi ile ortaya

cikan yetersizligi olanlar ise, coktan se¢gmeli testler ile degerlendirilebilir.

Dil ve konusma giigliigi olan Ogrencilerin; degerlendirilmesinde yazili

smavlar, ddevler ve projeler dikkate alinir.

Ozel 6grenme giicliigii olan 6grenciler; giicliikten etkilenme durumlarina gore
yazili simnav veya sozli degerlendirmelerin herhangi birinden istekleri dogrultusunda
muaf tutulurlar. Hiperaktivite ve dikkat yetersizligi olan Ogrencilerin bu 6zellikleri
g6z Oniine aliarak, kisa yanith ve az sorulu yazili sinavlar, ddevler ve projelerle

degerlendirilirler.

Otistik ve duygusal uyum giicliigii olan 6grencilerin; degerlendirilmeleri;

ogrencilerin hazir olduklar1 zamanlarda yapilir.

Sosyal uyum giicliigii olan 6grencilerin durumu okul tarafindan ayrintili bir
rapor diizenlenerek 6zel egitim hizmetleri kuruluna gonderilir. Ozel egitim hizmetleri
kurulu, bu 6grenciler icin tedavi, psikolojik danigsmanlik, rehabilite, bakim-gozetim-
koruma altina alma, moral ve maddi destek gibi konularda ilgili kurum ve
kuruluglarla is birligi kurarak, gerekli énlemlerin alinmasini saglar. Bu dgrencilerin
degerlendirilmesinde rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri servisinin goriisii

dikkate alinir, esnek ve hosgoriilii davranilir.

Bilgen’e (1994) gore; egitimde firsat esitligi; herkese, potansiyel giiciinii
optimum diizeyde iiretime doniistiirecek, nitelik ve nicelikte bir egitim verilmesidir.
Ancak oOgretilen davraniglarin getiri analizlerine dayali olarak, verimli
bulunmayanlar i¢in kisitlamalar yapilabilir. Fakat bu kisitlamalar, gii¢siiz olan
hayatim kazanmasim saglayacak programlari tamamlamalarini engellememelidir.
Zihin ve beden oziirliiler, miimkiin oldugu ol¢iide normal okullarda, yasitlar ile

birlikte 6grenim yapmali ve en az hayatlarin1 kazanabilecek diizeyde davranislarla
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donatilmalidir. Ozel gereksinimli bireylere, cevreden gelen eksikliklerini giderecek

0zel bir egitim yapilmalidir.

Egitimde firsat esitligi ve normallestirme, kaynastirmanin temel felsefesini
olusturmaktadir. Bu baglamda, egitimde firsat esitligi ve normallestirme ilkesinden
kaynagini alan kaynastirma, engelin tiirii ve derecesine bagli olarak, o6zel
gereksinimli ve normal gelisim gosteren cocuklarin, egitsel ve sosyal yonlerden

biitiinlestirilmesi siirecidir ( O.E.C.D, 1995: 16).

Kaynastirma, 2006 tarihli Ozel Egitim Yonetmeligi'nde su sekilde
tanimlanmaktadir; "Ozel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan
akranlar ile birlikte egitim ve 6gretimlerini resmi ve 6zel okul Oncesi, ilkogretim,
orta Ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan destek
egitim hizmetlerinin saglandig1 6zel egitim uygulamalarini1 kapsar" (Resmi Gazete,

2006).

Sari'ya (2003) gore kaynastirma; "Engelli 6grencilerin, engel derecesine
gore ortaya cikan ihtiyaclari, okullarinda veya siniflarinda karsilanmak iizere,
ailesinin de goriisleri alinmak suretiyle, normal okullarda akranlariyla birlikte

egitilmesidir."

Rispens’e (1994) gore; kaynastirma bir olgu degil, siirectir. Amaclari,
tanimlari, seviyeleriyle uygulamada genis bir farklilik gosterir. Bu farklilik kesin bir

sonug¢ ve bu kaynastirma taniminin tam olarak anlasilmasin zorlastirir.

Herhangi bir diizeyde kaynastirma egitimine karar verilen cocugun ve normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin kaynastirmaya hazirlanmasi, dikkat edilmesi gereken bir
noktadir. Bu hazirlik; 6zel gereksinimli ¢ocugun sosyal ve akademik beceriler
yoniinden belli bir diizeye getirilmesini, normal gelisim gosteren cocuklarin ise
0zel gereksinimli ¢ocugu sosyal kabulleri ve olumsuz tutumlarin1 degistirebilmeleri

icin bilgilendirilmelerini icermektedir. Zira, ¢ocuklar arasinda etkilesimi tesvik
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etmeyi amaclamayan entegrasyonun basarisindan soz edilemez. Normal gelisim
gosteren ¢ocuklarda tutum degistirme ¢alismalarinda ise 0zel gereksinimli ¢ocuklar
ile ilgili filmler, hikaye kitaplari, grup tartismalari ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara

iliskin canlandirmalar etkili olmaktadir (Burstein, 1986).

Basarili bir kaynastirma igin, Ogretmenin, 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve
entegrasyonlari ile ilgili olumlu tutum, bilgi, beceriye sahip ve bu konuda istekli

olmas1 ¢cok onemlidir (Chandler, 1994).

Ozel gereksinimli ve normal gelisim gosteren cocuklarin ailelerinin de
kaynastirma i¢in hazirlanmas1 gerekmektedir. Bu, ozellikle siirece verecekleri katki
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bunlarin yani sira, 6zel gereksinimli ¢ocugun
kaynastirma Oncesi ve siiresince bireysel olarak desteklenmesi gereklidir. Cocuk,
birlikte oldugu akranlarinin diizeyinde kalabilmesi ve 0zel yardima gereksinim
duydugu becerileri kazanabilmesi icin diizenli ve sistemli olarak destekleyici
egitim almalidir. Bu destek, cocugun gereksinimine uygun bir uzman tarafindan okul
icindeki politikalar, uygulamalar, simf etkinliklerindeki planlamalar, roller,
sorumluluklar, bireysel karakter ve giicler diizeylerinde kaynak odada, 6zel egitim
merkezinde ya da Rehberlik Arastirma Merkezi'nde saglanmalidir. Ancak bu
caligsmalar sirasinda, ¢ocukla ilgilenen diger personele de danisilmali ve onlarla

isbirligi yapilmalidir Fuchs ve Fuchs, 1994).

2.1.1.5. Kaynastirma Tiirleri

2006 tarihli Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde ise (Madde70-71)
kaynastirma uygulamalari tam zamanli ve yar1 zamanl kaynastirma uygulamalari

olarak ikiye ayrilmistir (MEB, 2006).

2006 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yo6netmeligi'nde kaynastirma
uygulamalar1 70. maddesinde tam zamanl kaynastirma uygulamasi, 71. maddesinde ise

yar1 zamanlh kaynastirma uygulamalar sekilde belirtilmistir.
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Madde 70'te tam zamanli kaynastirma uygulamalari; '6zel egitim gerektiren
bireylerin akranlari ile birlikte, okul oncesi, ilkogretim, orta 68retim ve yaygin egitim
kurumlarinda ayni sinifta egitim gérmesi ve sosyal acidan biitiinlestirilmesi i¢in: 6zel
egitim destek hizmetleri, 0zel arac-gere¢ ve egitim materyalleri saglanir. Egitim
programlart bireysellestirilerek uygulanir ve gerekli fiziksel diizenlemeler yapilir.
Kaynastirma uygulamalar1 yapilan okullarda, sinif mevcutlarinin okul oncesi egitim
kurumlarinda 14, ilkdgretim kurumlarinda 30 6grenciyi asmamasina dikkat edilir. Ozel
egitim gerektiren Ogrenciler her sinifa esit olarak dagitilir, bir sinifta yetersizligi ayni

olan en fazla iki 6grenci uygulamaya katilir.' seklinde yer almstir.

Madde 71 'de ise yar1 zamanl kaynastirma uygulamalart;

Kaynastirma uygulamasi yapilan siniflara veya ozel egitim simiflarina devam
eden Ogrencilerin; 0zel egitim/kaynastirma uygulamasi yapilan siiflarin etkinliklerine
katilmasi; kaynak oda, Rehberlik ve Arastirma Merkezi ile 6zel egitim kurumundan

destek egitim almasi icin gerekli diizenlemeler yapilir.

Ozel egitim okulunda kaydi olan bazi 6grencilerin kaynastirma uygulamasi

yapilan siniflarin etkinliklerine katilmasi i¢in gerekli onlemler alinir.

Personeli ve fiziksel kosullart uygun olan 6zel egitim okullarinda, cevredeki
diger 6grencilerin de hazirlanan program ¢ercevesinde her tiirlii egitim ortamindan

faydalanmalar1 saglanir.

Birden fazla yetersizligi olan 6grencilerin; 0zel egitim okullarinda giindiizlii
olarak agilan 6zel egitim siniflarinda; 6zel arag-gereg, egitim materyali kullanilarak,
gelisimsel Ogretim programlarinin  bireysellestirilerek uygulanmasi ve sosyal
biitiinlesmenin saglanmasi i¢in gerekli onlemler alinir. Bu siniflarin mevcudu en fazla 6
ogrenciden olusur, smifta 2 Ogretmen gorevlendirilir. Bu  6grencilerin
degerlendirilmesinde, bireysellestirilmis egitim programlarinda belirlenen amaclarin

gerceklestirilmesi esas alinir.' seklinde yer almistir.
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Ozel Egitim Hizmetleri Yo6netmeligi'nin 23. maddesinin 2. fikrasimin b bendinde
'Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler kaynastirma yoluyla egitimlerini, yetersizligi
olmayan akranlari ile birlikte ayni sinifta tam zamanl siirdiirebilecekleri gibi 6zel egitim
siniflarinda yar1 zamanli olarak da siirdiirebilirler. Yar1 zamanli kaynastirma
uygulamalari, 6grencilerin bazi derslere yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni
sinifta ya da ders dis1 etkinliklere birlikte katilmalar1 yoluyla yapilir.' ifadesi yer
almaktadir.

Kaynastirma uygulamalart 6zel gereksinimli  Ogrencilerin  bireysel
gereksinimlerine gore farklilik gostermektedir. Normal simif etkinliklerine katilan
0zel gereksinimli Ogrencilerin kaynastirma zamani 6grenciden 6grenciye degisiklik
gosterir.  Bazi  6zel gereksinimli Ogrenciler tam zamanli kaynastirmaya
yerlestirilebilirken, bazilar1 i¢in sadece okul giiniiniin bir kisminm1 kapsayan yarim
zamanlt kaynastirmaya yerlestirilmektedir. Bununla birlikte kaynastirmada
ogrencilerin katildig1 etkinlikler de farklilik gosterebilir. Bazilar1 sosyal bir temelde
normal akranlarla birbirlerini etkilerler, digerleri ise hem sosyal etkinliklere hem de
smif egitimine dahil edilirler. Bu dgrencilerin, bir¢ogu normal egitim programina
katilirken, bir kismi da sadece belirlenen etkinlikler i¢in kaynastirilir (Lewis ve

Doorlag, 1999).

Ozel gereksinimli cocuklar igin genel egitim simiflarinda ii¢ tiir program
uygulanmaktadir:

1. Ogretmenlere danismanlik yapilarak

2. Sinifta 6zel egitim uzmani tarafindan 6gretim yapilarak

3. Kaynak oda destegi saglanilarak (Lewis ve Doorlag, 1999).

Ozel gereksinimli birey icin uygulanmaya baslanan kaynastirmanin dayandig
bazi ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler; a) biitiin 6grenciler, uygun ya da kendi
performansi1 géz Oniine alinarak konulan egitim amaclarinda basariya ulasabilir ve
istenilen bilgiyi Ogrenebilir, b) kaynastirma destek programlarina yer verilerek

yapilan bir Ogretimde oOgrenciler, 6gretilmesi hedeflenen bilgileri kazanabilir, c)
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Ogrenci, agir ve uzun siireli yetersizlige sahip olsa da erken tanilanma, kendisi icin
uygun bireysellestirilmis egitim programi ve sinif uyarlamalari ile egitimde istenilen

hedefe ulasabilir.

Bu ilkelerden yola c¢ikarak kaynastirmanin 6zel gereksinimli Ogrenciler igin
egitsel bir yerlestirme yeri olmaktan ¢ok, 6grencinin gereksinimlerinin karsilanacagi
ve bu amaca yonelik olarak diizenlenecek ortam olarak goriilmesi gerekmektedir

(Conrad, 1997; Akt. Yikmus, Cif¢i ve Akbaba-Altun, 2001).

2.1.1.6.  Ozel Egitim Destek Hizmetleri

Ozel gereksinimli Ogrenciler kaynastirmada; normal gelisim gdsteren
akranlartyla, yetenek ve yeterlilikleri, gereksinimleri ve yapabilecekleri dikkate alinarak
hazirlanmig programlarla, 6zel gereksinimlerinin karsilanacagi destek hizmetlerle sosyal
ve egitimsel acidan birliktelikleri saglanarak normal okulda, normal diizenleme icinde

egitilmektedirler (Kargin ve Baydik, 2002).

Baykog¢-Donmez, Avcr ve Aslan (1997) yaptiklar aragtirmada ogretmenlerin
kaynastirma diisiincesini benimsedikleri ve 6zel egitim destegine ihtiya¢ duyduklarimi

belirlemiglerdir.

Kaynastirma uygulamalarinin tam olarak saglanabilmesi i¢in 6zel egitim destek
hizmetlerinin beraberinde saglanmasi1 gerekmektedir. Kaynastirma egitiminin bagarili
olabilmesi icin destek egitim hizmetlerinin hem 6zel gereksinimli cocuk i¢in hem de
kaynastirma 6gretmeni icin saglanmasi gerekmektedir. Ozel gereksinimli ve normal
gelisim gosteren insanlarin bagarili iletisim kurmasi amaglanmaktadir. Farkhi
ortamlarda tutma ile ilgili goriisleri ortadan kaldirmak gereklidir (Ypinazar ve
Pagliano, 2004). Bu diisiinceden yola c¢ikarak 6zel gereksinimli bireylerin toplum
icinde yer edinebilmesi ve egitim yasantilarindan en iist sekilde yarar saglayabilmesi
icin gerekli hizmetlerin sunulmasi gereklidir. Ancak bu sekilde, 6zel gereksinimli

bireylerin ileriki yasantilarinda bagimsiz olarak hayatlarini siirdiirmeleri saglanabilir.
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Destek egitim hizmetleri kaynastirma egitimi karart olan Ogrenciler ve
Ogretmenleri icin yapilan egitimden en iist sekilde yararlanma olanagi veren ozel
egitim hizmetleridir. Normal sinif 6gretmeni i¢in destek egitim hizmetlerinden her

birinin icerigi énemlidir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklar normal sinifa tam giin igin yerlestirilmekte ve
normal simifta 6zel egitim hizmeti almaktadir. Normal sinif 6gretmeni planlama ve
diger hizmetler konusunda 6zel egitimcinin aktif yardimim1i = almaktadir.
Kaynastirmanin basarili olabilmesi i¢in normal simif Ogretmeni, 6zel egitimcilerle

isbirligi yapabilmeli ve zaman icinde yeterli destegi almalidir.

Isbirligi icinde calismak, 6zel gereksinimli Ogrencilerin normal siniflara
yerlestirilmesini de kolaylastiracag icin tercih edilen bir yontem olmalidir. Ozel
egitim destek hizmetleri, Ogretmenlerin uzmanlarla bir arada, isbirligi icinde
caligmasin1  gerektirmektedir. Dolayisiyla isbirliginin  saghkli  bir sekilde

uygulanmasinin kaynastirmay1 kolaylastiracagi diisiiniilmektedir.

Ozel egitime gereksinimi olan dgrencilere saglanan destek egitim hizmetleri;

kaynak oda, sinif i¢i yardim ve 6zel egitim danismanligt’ dir.

Smif-ici yardim: Bu destek hizmet tiirlinde 6grencinin yetersizlik gosterdigi
alanlarda desteklenmesi hedeflenir. Yardimci 6gretmen ya da ozel egitim 6gretmeni

kaynastirma ogrencisinin yetersizlik gosterdigi alanda destek verir.

Destek hizmet uzman simif 6gretmenine cesitli sekillerde yardimci olabilir.
Ancak destek hizmet uzmanm ve siif Ogretmeni ayni zamanlarda aymi smif icinde
olacaklarindan, cok iyi esgiidiim icinde c¢alismalari, aym dili konusuyor olmalari
gerekmektedir. Smif i¢i yardim saglayacak olan destek hizmet uzmani, konugma terapisti,
ozel egitim 6gretmeni veya 6grencinin gereksinimine bagli olarak baska bir uzman

olabilir (Salend,1998).
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Kaynak oda egitimi: Normal sinifta egitim gormekte olan 6zel gereksinimli
ogrenciler, onemli derecede eksiklik gosterdikleri derslerde ya da ek calismaya
gereksinim duyduklar1 alanlarda normal siniftan ¢ikarilarak kaynak odaya alinirlar.
Kaynak odada, kaynak 6gretmen ya da uzman bireysel ya da kii¢iik grup egitimi saglar

(Kircaali-Iftar ve Batu, 2005).

Ozel egitim damsmanhg: Diger destek hizmet tiirlerinden farkli olarak 6zel
egitim danigmanligi, dolayli bir hizmet bicimidir ve ii¢ temel 6geden olugsmaktadir. Bu ii¢
6ge; danisman, damsan ve hakkinda danisilandir. Ozel egitim danismanliginda, damsan,
hakkinda danisilana yardimci olmak icin damismana bagvurur. Ornegin, simf 6gretmeni,
kaynastirilmis 6zel gereksinimli 6grenciye daha iyi hizmet verebilmek i¢in 6zel egitim

danigsmanina basvurur (Batu, 2000).

2.1.1.7.  Etkili Bir Kaynastirma Uygulamasmin Etmenleri

Kaynastirmanin basariya ulasmasi, diger bir deyisle ozel gereksinimli
ogrencilerin kaynastirma uygulamalarindan yeterince yararlanabilmeleri egitim
ortaminda bulunmasi gerekli baz1 6zelliklere bagl olmaktadir ( Kircaali-Iftar ve Uysal,
1999). Kaynastirma uygulamasina yer verilen okuldaki yonetici, 68retmen ve yardimci
personelin kaynastirmayi1 benimseyip kendi iizerlerine diisen gorevleri yerine
getirmeleri, kaynastirma sinifinin  hazirlanmasi, egitim programlarinin
bireysellestirilmesi ve etkili smif yonetimi tekniklerinin kullanilmasi kaynastirmay:
etkileyen egitim ortanu ozellikleri arasinda yer almaktadir (Batu, 2000b; Kircaali-iftar,
1998a; Uysal, 1995).

Kaynastirmanin dogru bir sekilde uygulanabilmesi i¢in pek ¢ok unsurun bir
araya gelmesi gerekmektedir. Bu unsurlarin tamami kaynastirmaya hazirlanirsa ve
islevlerini tam olarak yerine getirirse, basariyla uygulanan bir kaynastirmadan soz

etmek miimkiin olabilecektir. Bu unsurlara asagidaki boliimde deginilmistir.

Ogretmenler: Kaynastirma smifi dgretmeni, kaynastirmanin 6zel gereksinimli
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ogrencilerin hakki olduguna inanmalidir ve gerekleri yerine getirildiginde basariya
ulasacagina giivenmelidir. Ayrica Ogretmen, kaynastirmada ortaya cikabilecek
sorunlar1 gidermede gerekli cabayr gostermeye ve bagkalariyla isbirligi yapmaya

hazir olmalidir.

Olumsuz 6gretmen tutumlari, kaynastirmanin en 6nemli engellerinden birisi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kaynastirmaya iliskin olumsuz goriislere sahip olan
Ogretmenler, bu sistemin normal gelisim gosteren cocuklarin gelisimini olumsuz
olarak etkileyecegini ve 0zel gereksinimli 6grencilerin akademik ve sosyal yonden

yararlanamayacaklarini ifade etmislerdir (Salend, 2001).

Ogretmenlerin  6zel gereksinimli 6grencilerin  kaynastirilmasina iliskin
olumsuz tutumlari, destek egitim hizmetlerinin yetersizliginden, siniftaki 6grenci
sayistiin  fazla olusundan, o6zel gereksinimli Ogrencilerle yetersiz ve olumsuz
deneyimlerden ve 6zel gereksinimli 6grencilerin davraniglarin1 yonlendirme, uygun
Ogretim programini hazirlama ve uygulama konularinda yeterli donanima sahip

olmamadan kaynaklanmaktadir (Salend, 2001; Scruggs ve Mastropieri, 1996).

Ozetle, kaynastirmaya yonelik olumsuz Ogretmen tutumlariyla uygulamada
siklikla karsilasilmaktadir. Bu tutumlart olumluya c¢evirmek icin &gretmene
gereksinim duydugu zamanin, egitimin, personel ve materyal desteginin saglanmasina
ve siniftaki O0grenci sayisinin daha az tutulmasina gayret edilmelidir. Ancak tiim
bunlarla birlikte, 6gretmenin Oncelikle kendisinin 6grenmeye ve yardim almaya
istekli olmas1 gerekmektedir. Ozel gereksinimli 6grencilerin egitim sorumlulugunu
tistlenmek istemeyen bir 6gretmenin, bu 6grenciler hakkinda bilgi toplamasi, gerekli
durumlarda kaynak kisilere basvurmasi, her giin sinirli da olsa zaman ayirmaya

caligmasi olas1 goriilmemektedir.

Kaynastirma Ogrencileri: Kaynastirmanin basaril bir sekilde uygulanabilmesi
icin 0zel gereksinimli 6grencinin kaynastirma uygulamasina hazirlanmasi ¢ok 6nemli

bir unsurdur.
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Normal egitim ve 6zel egitim ortamlari; Ogretim diizeni, ders programlari,
ogretim yontemleri, davranissal beklentiler, fiziksel ortam ve Ogrenci sosyallesmesi
bakimindan birbirinden farkliliklar sergilemektedir. Bu nedenle, eger 0zel egitim
ortamindan normal egitim ortamina gecisin basarili olmasi isteniyorsa, kaynastirilan
ogrenci, normal sinifin davranigsal ve akademik gereklerine hazirlanmalidir (Vetter,

1997).

Kaynastirma o6grencisinin sinif igerisinde kabul gérmemesinin en Onemli
nedenlerinden biri, sosyallesme eksikligidir. Bu nedenle de, kaynastirma 6grencisine
kaynastirmaya baslamadan Once, sosyallesmeyle ilgili etkinlikler diizenlenmesi
yararli olur. Kaynastirma basladiginda da ilk haftalarda normal sinifta egitim goren
bir ka¢ goniillii 6grenciyi kaynastirma oOgrencisiyle ilgili olarak gorevlendirmek,

kaynastirma 6grencisinin uyumunu kolaylastirabilir.

Normal Gelisim Gosteren Ogrenciler: Kaynastirma uygulamasini basarili
olmasinin en onemli 6gelerinden biri de kaynastirma Ogrencisinin normal gelisim
gosteren Ogrenciler tarafindan benimsenmeleridir. Normal gelisim gosteren
ogrencilerin smiflarina 6zel gereksinimli bir 6grenci gelecegiyle ilgili olarak dnceden
bilgilendirilmeleri  gerekir. Gelecek kaynastirma  Ogrencisinin  Ozellikleri,
gereksinimleri normal gelisim gosteren Ogrencilere anlatilmasi olduk¢a yarar

saglayabilir.

Kaynastirma 6grencisi sinifina gelmeden Once, 6grencinin engel grubuyla ilgili
bilgiler, 6grencinin bireysel 6zellikleri normal gelisim gosteren sinif 6grencilerine
aktarilmahidir. Bu sekilde kaynastirma oOgrencisini ilk gordiiklerinde verecekleri
olumsuz tepkiler kontrol altina alinmis olabilir. Hazirlik calismalarindan biri de
normal gelisim gosteren sinif 6grencileriyle canlandirma (simulasyon) calismalari
yaparak, normal gelisim gosteren sinif 6grencilerini kendilerini engelli 6grenci yerine
koymalar1 saglanabilir. Boylece sinifa gelecek arkadaslarinin ne tiir gereksinimleri
oldugunu tahmin etmeleri kolaylasacak, boylelikle kaynastirma &grencisi ile hangi

davranislar1 paylasabileceklerini cok daha kolay anlayabilirler.
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Yapilacak canlandirma c¢aligsmalart her engel grubu icin farkli etkinlikler
icermelidir. Ornegin, zihin engelli bir 6grencinin neler hissettigini, nelere gereksinim
duydugunu anlayabilmeleri i¢in sinifa teknik dille yazilmis bir yazi, 6rnegin bir ilag
prospektiisii gotiiriiliip bu yazinin belli siirede okunarak anlatmalar1 istenebilir. Isitme
engelli bir 6grenci i¢in TV de bilmedikleri bir programin sessiz olarak izlemeleri ve
ne anladiklarin1 anlatmalar1 istenebilir. Gorme engelli bir Ogrenci icin siniftaki
ogrenciler iki gruba ayrilarak birinin gozleri baglanir, digerinin de gozleri bagl
arkadasina rehberlik yapmasi ve okulun bazi bdliimlerini bu sekilde dolasarak
gelmeleri istenebilir. Ortopedik engelli bir 6grenci icin kollarini hi¢ kullanmadan bir
elbise giymeleri istenebilir. Dil ve konugsma bozuklugu olan bir 6grencinin anlatimi
icin normal bir Ogrencinin agzina kalem koyarak konusmalar1 istenebilir. Bu
etkinlikler cogaltilarak ve cesitlendirerek 0grencilerin daha cok faydalanabilecekleri

etkinlikler haline getirilebilir.

Bu canlandirma calismalari sonunda ogrencilerle konusarak onlara neler
hissettiklerini sormak ve bdyle bir engeli olduklarinda nelere gereksinim
duyabileceklerini diisiindiirmek faydali olabilir. Bu sekilde ©6zel gereksinimli
arkadaslariyla neleri paylasmalar1 gerektigi anlayacak ve hangi konularda ise yardim

edebilecekleri konusunda fikir sahibi olabileceklerdir (Logan, 1995).

Aileler: Kaynastirma programinda 6grenci ile ilgili her konuda karar verme
ve onu en yakindan tamiyan kisiler olarak ailenin de katilimi etkin olarak
saglanmalidir. Ailenin kaynastirmaya istekli olusu kaynastirma programinin basaril
olmast i¢in gereklidir. Aileler gerekli zamanlarda 6gretmenlere yardimci olabilir.
Kaynastirma programinin basarilt olabilmesi icin kaynastirma ogrencilerinin aileleri
ile c¢esitli etkinlikler diizenlenebilir. Aileler diizenli toplanti yapmak, ailelere
bilgilendirici konusma ve seminer diizenlemek, gerekli asamalarda ailenin
kaynastirma egitiminde 6gretmene yardimi, cocuktaki gelismenin aile ile diizenli

paylasimui bu etkinlikler i¢inde yer alir.
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Kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli ve diger 6grencilere beklenen
yararlar1 saglayabilmesi i¢in siniftaki tiim velilerin sinif 6gretmeni ile isbirligi i¢inde
olmasi gerekmektedir. Ozel gereksinimli Ogrenci velileri, cocuklarinin okulda
kazandiklar1 becerileri evde destekleyerek gelisimlerine katkida bulunmali, diger
veliler ise 6zel gereksinimli 6grencinin siifi kabulii ve akran desteginin saglanmasi

konusunda ¢ocuklarina model olmalidirlar (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ailenin kaynastirmaya istekli olmasi kaynastirmanin basarili
uygulanabilmesinde son derece onemli bir rol oynamaktadir. Boylece dogretmenin,
aileyi gerek okulda gerekse evde &grenilenleri pekistirme konusunda yardimci olarak
kullanmasi kolaylasacaktir. Eger aile kaynastirmanin yararina inanmiyorsa, 6gretmenin
yardim alma olasilig1 diisecektir (Batu, 1998). Aileler ¢ocuklarinin egitiminde biiyiik
bir role sahiptir ve kaynastirma uygulamasi sirasinda son derecede giiclii

destekgilerdir (Donmez, Avct ve Aslan, 1997).

Okul Yonetimi: Kaynastirmanin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in en
onemli unsurlardan bin de okul yonetimidir. Okul yOnetiminin kaynastirmanin
geregine ve Onemine inanmasi, kaynastirma uygulamasi i¢inde yer alan her bir

unsurun 1s1n1 kolaylastiracaktir (Batu, 1998; Remus ve Adcock, 1998).

Gerek 6gretmenler, gerek normal gelisim gosteren 0grenciler ve gerekse diger
personelin kaynastirma Ogrencilerine yonelik tutumunun olumlu olmasi olasiligi
artacaktir Ayrica, okul idaresinin 6zel egitim personeliyle olan isbirlik¢i tutumu, diger
ogretmenlere ve okul personeline model olacak ve olumlu yonde etkileyecektir

(Stainback ve Stefanich, 1996)

Ozel gereksinimli cocuklar ve aileleri okula kayit asamasindan baslayarak
miidiir, miidiir yardimcisi, rehber 6gretmen, diger 6gretmen ve memurlarla kisacasi tiim
okul personeliyle etkilesim halindedirler. Ogrencinin ve ailesinin kendilerini okula ait
hissetmeleri, 0gretmenler birlikte yukarida siralanan bireylerinin davranislarinin da

etkilenecektir. Ayrica okul miidiirii 6gretmene yeni bilgileri kazanmada, gereksinim
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duydugu materyalleri saglamada, okul i¢cinde ve disinda gerekli kisilerle isbirligine
girmede yardimci olmali ve okul genelinde bir kaynastirma politikasinin olusturulmasina

calismalidir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Okul yonetiminin kaynastirmanin gere§ine inanmasi, Ogretmenlerin
bilgilendirilmesi icin yapilacak calismalarda, siniflara verilecek dgrenci sayisinda, fiziki
ortamin hazirlanmasinda, arag-gerecin saglanmasinda ve okul iginde bir 6zel egitim
ogretmeninin gorevlendirilmesinde kolaylik saglayabilecektir. Okul icinde 68retmenleri
birbirlerine yardim etmeleri i¢in tesvik etmek, yardimci olanlari, isbirligi icinde
calisanlart belirli sekillerde odiillendirmek, hem daha 6nce ortaya ¢ikmayan isbirlikci
davranislarin ortaya cikmasi olasiligini, hem de okul icinde paylasimci ortam olma

ozelligini arttiracaktir (Stainback ve Stefanich, 1996).

Bireysellestirilmis Egitim Programi: Kaynastirma uygulamasinin basarili bir
sekilde yiriitilmesindeki unsurlardan biri de Ogrencinin egitsel programini
planlamaktir. Bir 6grenci 6zel egitsel hizmetler i¢in uygun bulundugunda ekip cesitli
onemli 6gretimsel kararlar almak icin toplanir. Ogrencinin 6nemli egitsel alanlardaki
mevcut performans seviyesi tanimlandiktan sonra ekip, Ogrencinin gelecek yilki
programini planlar ve yillik amaclar ve kisa donemli hedefler kurulmus olur. Sonraki
kararlar yerlestirmeyi ve hizmetleri ilgilendirir. Ogrencinin katilacagi genel egitim
programi, 6grencinin genel egitime katilimini desteklemede gereken ek yardimlar ve
hizmetler ile birlikte belirlenir. Ozel egitim ile ilgili hizmetler kalan egitsel
gereksinimleri karsilamak igin saglanir. Bu durumda oOgrencinin gereksinimlerini
saglanacak olan hizmetlerin tiirii ve miktar1 belirlenir. Genel egitim hizmeti disindaki
yerlestirmeler tam olarak gerektiginde meydana gelir. Ekip tarafindan tasarlanan
egitsel plana ‘“Bireysellestirilmis Egitim Programi” denir. Bu 6grencinin anne-
babasini ve siklikla 6grenciyi de kapsayan bir ekip tarafindan iizerinde uzlasilmis bir
ekip plamidir. Bireysellestirilmis Egitim Programi 6zel egitim hizmetleri alan her
Ogrenci icin hazirlanmaktadir. Bireysellestirilmis Egitim Programi tiim ekip
tiyelerinin isini kolaylastirir ve yilda en az bir kez gerektiginde daha sik gdzden

gecirilmelidir (Lewis ve Doorlag, 1999).
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Destek  Ozel egitim Hizmetleri: Ozel egitim destek hizmetleri,
kaynastirma uygulamalar1 sirasinda gerektiginde ozel gereksinimli ogrenciye ve
gerektiginde de normal sinif 6gretmenine yardimci olmak amaciyla var olan ve 6zel
egitim uzmanlarinca sunulan hizmetlerdir. Ug tiirlii 6zel egitim destek hizmet
tiirtinden soz edilebilir; kaynak oda egitimi, simf-ici yardim ve Ozel egitim

danismanlig1 (Batu, 2002).

Isbirligi icinde c¢alismak, ©zel gereksinimli Ogrencilerin normal simiflara
yerlestirilmesini de kolaylastiracagi icin tercih edilen bir yontem olmalidir. Ozel
egitim destek hizmetleri, 6gretmenlerin uzmanlarla bir arada, isbirligi icinde
calismasin gerektirmekte ve eger saglikli bir sekilde uygulanabilirse kaynastirmay1

kolaylastiracag diisiiniilmektedir (Batu, 2000).

Ogretimsel Uyarlamalar: Sinifa gelecek kaynastirma ogrencisinin engel
grubuna gore smif ortaminin kaynastirmaya hazir hale getirilmesi gerekmektedir.
Kaynastirma ogrencisinin sinif icerisinde oturacagi yer, sahip oldugu engel tiiriine ve
ozelliklerine bagh olarak tespit edilmelidir. Smifta dersler esnasinda kullanilacak arag
gerec, materyallere karar verirken engel grubuna dikkat edilmesi gerekir. Ornegin,
gorme engelli bir 6grencinin On sirada ya da isitme engelli bir 6grencinin 6gretmeni
ders anlatirken rahatlikla gorebilecegi ve takip edebilecegi bir yerde oturmasi ya da
tekerlekli sandalyede olan bir 6grencinin sandalyesini rahat hareket ettirebilecegi
yerde bulunmasi 6nemlidir. Gorme engelli bir 6grenci i¢in sinifta yerde bulunan her
sey tehlike olusturabilir. Dikkat daginikligi olan bir zihin engelli 6grenci icin sinifta

dikkatini dagitacak uyaranlarin sinif ortamindan uzaklastirilmasi gerekir.

Sinif ortami yalnizca normal gelisim gosteren ogrenciler i¢in degil, ayni
zamanda 0Ozel gereksinimli 6grencilerin de Ogrenmelerini kolaylastiracak, sinifa ve
etkinliklere katiliminmi artiracak bicimde diizenlenmelidir. Bu nedenle simif 6gretmeni,
yalnizca olumlu tutumlara sahip olma agisindan degil, ayn1 zamanda sinifin fiziksel
cevresini, programi ve Ogretim yontemlerini farkli gereksinimlere gore uyarlama ve

etkili simif yonetimi tekniklerini kullanma acisindan gerekli bilgi ve becerilere sahip



56

olmalidir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ogretim ortaminda yapilan diizenlemeler konusunda kaynaklar incelendiginde
farkl sekillerde boliimlere ayrilarak ele alindigi goriilmektedir. Janney ve Snell (2004)
Ogretimsel uyarlamalar1 6gretimin igeriginde yapilan uyarlamalar ve Ogretimin

sunumunda yapilan uyarlamalar olarak iki baglik altinda ele almiglardir.

Sucuoglu ve Kargin (2006) 6gretimsel uyarlamalar1 simifin diizenlenmesi,
Oogrenci guruplarinin  olusturulmasi, Ogretim materyallerinin se¢imi, 6gretim
yontemlerinin uyarlanmasi, 6grenmeyi etkileyen diger degiskenler olarak bes baslik
altinda belirtmislerdir. Ozmen (2005) ise 6gretim oncesi diizenlemeler, 6gretim sirasinda

diizenlemeler ve 6gretim sonu yapilacak diizenlemeler olarak ele almustir.

2.1.1.8. Kaynastirmanin Yararlar

Kaynastirma denilince ilk akla gelen, kaynastirma uygulamasindan Ozel
gereksinimli 6grencilerin saglayacagi yararlardir. Oysaki kaynastirma uygulamasi
yapilan bir okulda yalmzca ©zel gereksinimli O6grenciler degil; normal gelisim
gosteren Ogrenciler, sinif 6gretmenleri, 6zel gereksinimli ¢ocugu olan veya olmayan

anne babalar da yarar saglamaktadirlar (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Izleyen bolimde kaynastirmanin  6zel gereksinimli 6grencilere, simf
Ogretmenlerine, anne-babalara ve normal gelisim gosteren Ogrencilere sagladigi

yararlara yer verilmistir.

2.1.1.8.1. Kaynastirma Ogrencilerine Yararlan

Turnbull, Turnbull, Shank ve Smith (2004) tarafindan yiiriitilen bir
arastirmada, kaynastirilan Ogrencilerin  bagimsiz yasamin gereklerini yerine
getirebildikleri, katilimci olduklar1 ve ekonomik yeterlilie sahip olabildikleri

gorlilmiigtiir. Ayrica, aym calismada, kaynastirmanin 6zel gereksinimleri olan
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ogrencilerle 6zel gereksinimleri olmayan Ogrencilerin iletisimine firsat verdigi;
dolayisiyla, ©zel gereksinimli Ogrencilerin topluma uyumunu Kkolaylastirdigi

belirtilmistir.

Stainback ve Jackson (1990) tarafindan yiiriitilen bir caligmada,
kaynastirmanin su unsurlart destekledigi goriilmektedir: (a) biitiin 6grenciler normal
okulda ve normal siniflarda 68renebilirler, (b) sinif kurallar1 her 6grenci i¢in adil ve
esit olmalidir, (c¢) egitim programlari Ogrencilerin gereksinimleri dogrultusunda
uyarlanabilir, (d) destek hizmetler ©6zel gereksinimli Ogrenciye smif igerisinde
verilebilir, (e) 0gretmenin verecegi destekle Ogrenciler kendi kararlarini kendileri
alabilirler, (f) kaynastirma ile Ogrencilerin problem c¢o6zme becerileri gelisir, (g)

farkliliklar1 anlayabilme becerileri gelisir (Janzen, McDonald ve Wilgosh, 1995).

Bailey ve Winton (1987) tarafindan yiiriitilen bir c¢alismada, zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin erken egitim doneminde kaynastirma ortamlarinda
bulunmalarinin onlara bir¢ok yarar sagladigi goriilmiistiir. Bu yararlar: (a) zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin, onlar icin karmasik ve bircok uyaranin oldugu bir
ortamda deneyim kazanmalari, (b) zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin normal
gelisim gosteren akranlarini model alarak sosyal ve dil becerilerinin gelistigi, (c)
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin gercek diinyay1 daha iyi anladiklari, (d) zihinsel
yetersizligi olan orgenciler normal ortamlara katildiklarinda, toplum tarafindan daha
kolay kabul gordiikleri, dolayisiyla kendilerini dislanmis degil, toplumun bir iiyesi

olarak gordiikleri seklinde siralanmustir.

Gurin (1999), Gurin ve digerleri (2002), Hurtado (2005) ve Smith (1997)
tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarda, kaynastirma uygulamalarinin zihinsel yetersizlige
sahip ogrencilere kazandirdigl olumlu etkilerden s6z edilmistir. Bu olumlu etkiler: (a)
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin diger insanlarin bakis ac¢ilarini anlama becerileri
kazanmalar1 ve bu konudaki motivasyonlarinin arttifi, (b) sosyal ve Kkiiltiirel
farkindaliklarinin arttigl, (c) kendilerinden farkli olan bireylerle etkilesim kurma

becerileri kazandiklari, (d) liderlik becerileri kazandiklari, (e) topluma kabul edilme
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konusunda motive olduklari, (f) kendilerinden farkl: kisilerle ¢esitli sohbet konularina

katilmaya istekli olduklar1 seklinde siralanmustir.

Westling ve Fox (2000) tarafindan yiiriitiillen bir calismada, kaynastirma
ortaminin 0zel gereksinimli 6grenciler iizerindeki olumlu etkilerinden s6z edilmistir.
Westling ve Fox’a gore okuldaki sosyallesme ortami 6grencilerin birbirleriyle nasil
iletisim ve etkilesim igerisinde olmalar1 gerektiginin 6gretilmesine olanak tanir ve
ogrenciler bu etkilesimler sayesinde arkadasliklar kurarlar. Ayrica, orgenciler
birbirlerinin hobilerini 6grenirler. Dolayisiyla, bu durum onlara birlikte zaman
gecirme firsati saglar. Okulda kurulan arkadashiklar 6grenmenin etkili olmasi
acisindan da biiyiikk ©nem tasir. Ogrenciler smnifta birbirleriyle arkadaslik
kurduklarinda, kendilerini sinifa ait hissetmelerini saglar ya da kolaylastirir. Bu
durum da 6grencilere daha iyi bir 6grenme ortami sunar. Ayrica, ¢alismada, normal
gelisim gosteren Ogrenciler ile 6zel gereksinimli Ogrencilerin birbirlerine olumlu

ornek olabildikleri de belirtilmistir.

Kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli Ogrenciler iizerindeki olumlu
etkileri yapilan arastirmalarda goriilebilmektedir. Ayrica yapilan calismalarda, 6zel
gereksinimli Ogrencilerin toplum icinde yasamaya hazirlik olacak nitelikte gercek
yasam deneyimleri kazanabildikleri, diger akranlarin1 gozleyerek yeni beceriler
ogrenebildikleri ve 0zel gereksinimli olmayan akranlariyla birlikte yasamayr ve

arkadaslik kurmay1 6grenebildikleri goriilebilmektedir.

2.1.1.8.2. Normal Cocuklar icin Yararlar

Normal gelisim gosteren 6grenciler 6zel gereksinimli 6grencilerle kuracaklari
iliskilerden kazandiklar1 bilgileri yasamlarinin her doneminde kullanabilirler. Bireysel
farkliliklar1 daha kolay kabul edebilirler ve bireyler hakkinda daha gercekgi bir bakis
acis1 kazanirlar. Ozel gereksinimli 6grencileri daha yakindan tanima ve onlarla ilgili
on yargilarint degistirme firsatina sahip olabilirler (Peker ve Sahbaz,1998).

Kaynastirmanin olumlu etkilerinin en cok normal gelisim gosteren 6grenciler i¢in s6z
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konusu oldugu diisiiniilebilir. Ayrica, kaynastirma, normal gelisim goOsteren
ogrencilerin isbirligi ve yardimlasma becerilerini arttirir (Kircaali-iftar, 1998;
Sucuoglu ve Kargin, 2006). Maslow’a gore, ait olma gereksinimi toplumlarin en
onemli sorunlarindan biridir. Baskalar1 tarafindan kabul gérmek ve sevilmek her
insan icin 6nemli bir gereksinimdir. Bu durum, toplumda ait olma sorunu yasayan

0zel gereksinimli ¢cocuklar i¢in daha da biiyiik bir sorundur (Akt. Tekin, 1995).

Normal gelisim gosteren ogrenciler 6zel gereksinimli 6grencileri kabul edip
kendi gruplarina aldiklarn takdirde ©6zel gereksinimli Orgenciler kendilerini yalnmiz
hissetmeyeceklerdir. Dolayisiyla, normal gelisim gosteren Orgenciler kaynastirma
uygulamasinda 6nemli  gorevler iistlenebilmektedirler. Ogrenciler okulda
ogrendiklerinin biiylik bir kismimi akranlar1 araciligiyla 6grendikleri i¢in normal
gelisim gosteren 6grenciler kaynastirmanin basarili olmasindaki énemli unsurlardan
biridir. Kaynastirmanin amaglarindan birinin de 6zel gereksinimli 6grencilerle normal
gelisim gosteren akranlarin etkilesimlerini saglamak oldugu diisiiniiliirse, bu amaca
ulasmak i¢in normal gelisim gosteren akranlarin kaynastirma Ogrencilerini

kabullenmis olmalar1 gerekmektedir (Batu ve Kircaali-iftar, 2005).

Zayif akran etkilesimleri davranis ve duygusal problemleri de beraberinde
getirmekte ve egitim siirecini bu nedenle olumsuz etkilemektedir. Olumlu akran
iliskileri ve arkadashk, davranis ve gelisim sorunlarinin ortaya ¢ikmasini
engellemektedir. Bu baglamda, kaynastirma ortaminda kurulan iyi arkadashiklar ve
olumlu akran etkilesimleri 6grencilerin duygusal ve davranigsal gelisimlerini olumlu
yonde etkilemektedir (Laws ve Kelly, 2005). Ayrica, kaynastirma ortaminda 6zel
gereksinimli 6grenciler kendilerini bu grubun iiyesi olarak hissederler. Dolayisiyla,

bu ait olma duygusu 6grenciler arasindaki akran etkilesimini olumlu yonde etkiler.

2.1.1.8.3. Ailelere Yararlan

Ozel gereksinimli cocu@a sahip anne-babalar cocuklarmin normal gelisim

gosteren cocuklarla nasil iletisim kurduklarimi gordiikge, ¢ocuklari hakkinda daha
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gercekci olmaya baslarlar. Istenmeyen bazi davranislarin sadece 6zel gereksinimli
cocuklara 0zgii olmadigini, normal gelisim gosteren cocuklarin da benzer
davraniglara sahip olabilecegini fark ederler. Anne-babalarin, cocuklarinin egitimi ile
ilgilenen uzman, rehber 6gretmen ve sinif 6gretmeniyle iletisim halinde bulunmasi,
anne babalara giic ve cesaret verir. Cocuklarina nasil yardimci olabilecekleri

konusunda yeni yollar 6grenirler (Peker ve Sahbaz, 1998).

Ozel gereksinimli cocuklarinin normal egitim ortamina devam ediyor olmasi,
anne babalara moral verir ve onlar1 ¢aba gostermeye giidiiler (Kircaali-Iftar, 1998).
Dolayisiyla, kendilerini toplumdan daha az soyutlanmis hissederler (Sucuoglu ve

Kargin, 2006).

Ayrica, kaynastirma uygulamasinin 6zel gereksinimli cocugu olmayan aileler
tizerinde de olumlu etkileri s6z konusudur. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
aileleri, 0zel gereksinimli cocuklarin aileleriyle etkilesime girerek, onlara yarar
saglayabilirler. Bununla birlikte, ¢ocuklarina bireysel farkliliklar1 ve farkliliklara

saygi duymay1 0gretme olanagini elde ederler (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ozel gereksinimli cocuga sahip olmayan aileler de kaynastirma uygulamasini
etkileyen unsurlardandir. Onciil (2003) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, 6zel
gereksinimli ¢ocugu olmayan annelerin kaynastirma uygulamasinin hem kendi
cocuklar1 hem de 6zel gereksinimli 68renciler agisindan faydali olduguna inandiklar
goriilmiistiir. Annelere gore kaynastirma, kendi cocuklarinin daha insancil ve
paylasimcr olmalarini saglarken; kaynastirma Ogrencilerinin de topluma uyumu
arttirmakta ve akran paylasimi gelismektedir. Dolayisiyla, normal gelisim gosteren
cocuklarin ailelerinin olumlu goriis icerisinde olmalari, kaynastirma uygulamasinin

basariya ulasmasina yardimci olmaktadir.

Goriildiigti gibi, kaynastirma uygulamasini basariya ulastiran etmenlerden biri
de ailelerdir. Ozellikle okula yeni baglayan bir 6grencinin gereksinimleri konusunda

sinif 6gretmenini en iyi ailesinin bilgilendirebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, aileler
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hem egitimin bir parcasi olarak kendilerini toplumdan daha az soyutlanmisg
hissederler, hem de normal gelisim gosteren cocuklarin aileleriyle etkilesime gecerek

kendilerine destek saglayabilirler.

2.1.1.84. Ogretmenlere Yararlan

Kaynastirma uygulamasinin simif 6gretmenleri iizerinde de olumlu etkileri
vardir. Kaynastirma uygulamalart ile normal simif 6gretmenleri, farkli o6zellikler
gosteren cocuklarla calisma sansina sahip olurlar. Ogretmenler ozel gereksinimli
ogrenciler i¢in kullandiklar1 yontem ve teknikleri normal gelisim gosteren dgrenciler
icin de kullanabilirler. Bilinen ve normal gelisim gosteren cocuklar i¢in kullanilan
etkili Ogretim tekniklerinin bircogu ilk kez 0zel gereksinimli c¢ocuklar igin
gelistirilmistir. Bu nedenle 6zel egitim teknik ve yontemlerini bilen bir 6gretmen, bu
teknikleri bilmeyen bir ogretmenden daha basarili olur (Peker ve Sahbaz, 1998).
Ayrica, sinifinda kaynastirma 6grencisi olan bir simif 6gretmeni, simif ortamini ve
ogretim programini sinifindaki 6grencilerin gereksinimlerine gore diizenleme becerisi
kazanir (Sucuoglu ve Kargin, 2006) ve sinif 6gretmenine kosulsuz kabul, hosgorii,
sabir ve bireysel 6zelliklere saygi gibi davranislarin gelismesine yardimci olur (Cevik

ve Goksu, 2004).

Yukaridaki acgiklamalarda da goriildigli gibi, kaynastirmanin basarisini
etkileyen bircok unsur bulunmaktadir. Bunlarin baslicalar 6gretmenler, 6zel egitim
Ogretmenleri, anne-babalar, rehber Ogretmenler ve normal gelisim gosteren
akranlardir. Biitiin bu unsurlarin ekip halinde ¢alismalart durumunda ancak basarili

bir kaynastirmadan s6z edilebilir.

212. Fen Egitimi

Fen bilimleri grubu, insanin dogal ¢evresini incelemesi sonucunda edindigi
bilgilerden olusan bilim dallarin1 kapsamaktadir. Fen kavramini; insanimn dogal

cevresindeki isleyis ve diizeni amacl ve planlh bir calismayla kesfetmesi, onlar yeni
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baglantilar icinde ayirip, biitiinlestirmesi siireci ve bu yolla elde edilmis giivenilir
bilgiler biitiinii olarak tanimlamak miimkiindiir. Fen egitimi ise bu bilgi, beceri
siireclerinin kisilere kazandirilmasi i¢in yapilan etkinlikler olarak tanimlanabilir

(M.E.B., 1995).

Zeka, canlinin cevresine, genel biyolojik uyumunun sadece bir yiiziinii
gosterir. Canlinin (kisinin) fiziki, kiiltiirel ve sosyal ¢evresine uyumunun sadece bir
yonii, zeka olarak kabul edilir. Bu acidan biitiin Fen bilgisi kavramlarinin zihni
yapilar olarak insan ruhunda mevcut oldugu kabul edilebilir. Mesela siniflama,
iliskiler, say1, uzunluk, agirlik, hiz vb. kavramlar cocugun cevresiyle yaptig: etkilesim

sonucu ortaya ¢ikar (Buzan, 1996).

Fen giinliik hayatin bir parcasidir. Hangi yasta olursa olsun, biitiin insanlar
icinde yasadiklar1 diinyay1 yoneten Fen prensiplerini 6grenmek isterler. 6-14 yaslar
cocuklarin en merakli, en arastirict oldugu yaslardir ve cocuklarin en ¢ok merak

ettikleri, en ¢ok soru sorduklar1 konular Fen konularidir.

Cocuklar; ne oldu, nasil oldu, ni¢in oldu bilmek isterler ve ¢evreleriyle ilgili
dogustan meraklar1 vardir. Bunu anlamak icin soru soran bir cocukla birka¢ saat
gecirmek yeterlidir. Donen topaci, ¢alan saati merak ederler. Ugurtma nasil ucuyor,
gemiler nasil yiiziiyor, gok kusagi nasil meydana geliyor, uzayda insan nasil yiiriiyor
ogrenmek isterler. Oyuncaklar1 soker, onlarin nasil c¢alistigini merak ederler,
incelemekten ve arastirmaktan yorulmazlar. Bir konuyu dgrendik¢e o konu hakkinda
yeni sorular sorarlar. Duman nereye gider, televizyona resimler nasil gelir, karanlik
nereden gelir, kuslar yumurtadan nasil ¢ikar gibi sorular anne, baba ve dgretmenlere
sikca sorulur. 12 yasmma kadar cocuklar; gozlem yapma, biriktirme, arastirma,
siniflandirma ve sorgulama yaparlar. 7-12 yaslar arasinda arastirict ozellikleri en {ist
noktasina gelen “Bilim Adamlari”dirlar. Bu nedenle onlara dikkatlerini ceken,
ilgilerini canli tutan, kavramalar, kurallar ve coziimler olusturmalarina yol acacak,

yapilmasi kolay etkinlikler verilmelidir (Selcuk,1996).
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[Ikogretim Fen bilgisi programi ¢ocuklarin cevrelerini ve cevrenin onlar
tizerine olan etkilerini anlamalar1 ve bilmeleri icin bir tesebbiistiir. Bu tanima
ulagmak, 6grencilere kilavuzluk edilerek basarilabilir. Cocuklarda “bilimsel metot ve
bilimsel tesebbiisle karakterize edilebilen siireclerle kendi problemlerini taniyip
cozebilme Ozellikleri olusturmak™ bu anlayisla olur. Bu olusum yavas olacak, ancak;
fen bilimleri diinyasinin altinda yatan genellemeler icin bir alt yapi olusturacaktir

(Soylu, 2004).

Giinliik hayatin bir parcas: olan fen, bireyin kendiyle ve bireyin dis diinyayla
etkilesimine katkida bulunur. Fen Kkiiltiiriine sahip olmanin ve Fen Egitiminin 6nemi

her gecen giin daha agirlikli olarak giindeme oturmaktadir (Dede, 2006).

Fen bilimleri biitiin 6gretim kademelerinde en ¢ok zorlanilan derslerin basinda
gelir. Bu zorlugu agsmak dersi daha etkili ve verimli hale getirmek i¢in fen egitimi
programlarinin kapsami 6grenci merkezli, arastirmaya, deneye, incelemeye dayali

etkinliklere dayandirilmalidir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).

2.1.2.1 Fen Egitiminin Amaclari

[Ikogretimde okutulan Fen Bilgisi dersinin temel amaci, giinliik yasamda
karsilagilan olaylari, neden-sonug iliskisi i¢inde irdeleyen, diisiinen ve olaylar

arasinda mantikli iliskiler kurabilen bireyler yetistirmek olarak aciklanmustir.

[lkogretimde I1. kademede Fen dersleriyle ilk defa karsilasan dgrencilerin, Fen
etkinliklerine ve islenen konulara kars1 gelistirdikleri tutumlar, ilerleyen yillarda Fen
alanindaki derslere yonelik tutumlarinda etkili olmaktadir. Bu durum, Fen bilimleri
alaninda amaclanan bilgi, beceri ve tutumlarin temellerinin atildig ilkogretim

siirecinin 6nemini bir kat daha arttirmaktadir (Cepni, Gokdere ve San, 2003).
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[Ikogretim okullar fen bilgisi programinda fen bilgisi dersinin genel amaglar

su sekilde siralanmustir:

Ogrencilerin,

1. Karsilasilan her tiirlii sorunun bilimsel yontemlerle coziilebilecegini fark
etmeleri,

2. Yapici, yaratici, elestirel ve bilimsel diisiincenin bilim ve teknolojideki
gelismelerin temeli oldugunu kavramalarini,

3. Fen bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere merak ve ilgi
duymalarim1 saglayarak bu konularda belirli diizeyde bilgiye sahip olmalarini,
yaptiklart uygulamalari giinliik yasamlarina yansitmalarini,

4. Bilimsel diisiincenin temelini olusturan gozlem, arastirma, inceleme ve
deney yapma becerisini kazanmalarini,

5. Yapacaklar etkinliklerle bilgiye kendilerinin ulasmalarini, edindikleri
bilgileri analiz edebilmelerini, bu bilgilerden yaratici yonlerini gelistirerek
yararlanabilmelerini ve dogru karar vermelerini,

6. Saplantilardan uzak, gozlem ve verilere dayali bilimsel gelismelerin
Onemini anlayan, bu gelismelerin teknolojiye, topluma ve cevreye etkilerini fark edip
degerlendirebilen bireyler haline gelmelerini,

7. Edindikleri bilgi ve bulgular1 bagkalariyla paylasabilen, ortak calismaya
yatkin uygar bireyler haline gelmelerini,

8. Cevreyi ve dogal kaynaklar1 tanima, sevme, koruma ve iyilestirme bilinci
kazanmalarini,

9. Saglikli yasamanin bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kazanmalarini,

10.Doga olaylarini, dogadaki canliligi, canliligin ¢esitliligini ve birbirleriyle

iliskilerini kavramalarini, amag¢lamaktadir (Bayrak, 2003).

Fen dersleri ile 6grencilere sadece i¢cinde bulunduklar: egitim siireci igerisinde
kullanacaklar1 alana iliskin bilgilerle degil, giinlik hayatta karsilagabilecekleri
problemlere de mantikli ve yapicit ¢oziimler Onerebilmeleri i¢in gerekli bilginin

verilmesi yaninda, bilimsel diisiinme becerileri kazandirilmaya, onlarin, bilimsel ve
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teknolojik gelismelere bagli bilimsel okur yazar bireyler olarak yetistirilmesine

calisilmaktadir (Yigit ve ark., 2002).

2.1.2.2 Kaynastirma Ogrencilerinde Fen Egitiminin Gerekliligi

Yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’min vizyonu; bireysel
farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin dgrencilerin Fen ve Teknoloji okuryazari olarak

yetismesidir (Kiroglu, 2006).

Ulkemizde zorunlu egitim 8 yildir ve 6zel gereksinimli ogrenciler de bu
zorunlu hizmete tabidir. Ilkogretim kurumlarinda egitim goren tiim kaynastirma
ogrencilerinin de diger 6grenciler kadar Fen ve Teknoloji egitimi alma hakki vardir.
Fen Egitimi kaynastirma Ogrencisini biligsel yonden, dil gelisimi, sosyal gelisimi,
giinliik hayat becerileri 6grenmesi, bedenini ve ¢evresini tanimasi, sagligin1 korumasi

yoniinden gelistirebilecek bir egitim olacaktir.

Toplum ve cevre kalkinmasinin temeli, ilk kez ilkdgretim kurumlarinda Fen
bilgisi dersleriyle atilir. Ogrenciler bu derste, icinde yasadiklar1 cevreyi ve evreni
bilimsel yonden ele alip inceleme firsatin1 elde ederler. Ogrencilerin hayata kolay
uyum saglamalari, icinde bulunduklari c¢evreyi c¢ok 1iyi gozlemlemelerine,
tanimalarina ve miimkiin oldugunca olaylar arasinda neden sonug iliskilerini kurarak,

sonug elde edebilmelerine baglidir (Akgiin, 2001).

Bu nedenle Fen bilgisi dersi en cok ilgi ¢eken, merak ve 6grenme istegi
uyandiran derslerin basinda gelir (Howe, 1998). Ogrenim hayatlarinin daha ilk
asamasinda dgrencilere Fen dersinin verilmesinin amaci onlar1 ne bir bilim adami ne
de bir miihendis yapmaktir. Amag, Ogrenciyi yasadigi cevrede temel yasam
becerileriyle donatmaktir. Boylelikle giinliik yasaminda gerekli olan bilgileri, kendini
korumayi, c¢evresini tanimayi Ogrenecek ve problemlerini c¢ozme yetenegi

kazanacaktir (Gezer ve K6se,1999).
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Fen ve Teknoloji egitimi c¢ocuga yaratici diisinme becerisi kazandirir.
Diinya’y1, ¢evresini tanimasina ve sevmesine katkida bulunur. Ogrencinin, 6gretmenti,
ailesi ve arkadaslari ile daha etkili bir iletisim kurmasina yardim eder. Fen egitimi ile
cocukta karakter egitimi daha kolay yapilabilir. Cocugun dili gelisir. Ciinkii cocugun
dil gelisimi, yasadigi, etkilesimde bulundugu nesneler ve olaylarla daha kolay
saglanir. Fen egitimi ile ¢ocugun dili gelisirken, mantik yiiriitme becerisini de
kazanir. Cocuklarin Fen problemini ¢ozme yetenekleri gelisirken, yaraticiliklart da
artar. Cevreleri ile iletisim kurmalar1 ve giinlilk hayatta karsilastiklart problemleri
cozmeleri daha kolay olur ve kendi Ogrenmeleri iizerinde kontrol kurabilirler.
Ogrencilerin Fen becerileri gelisirken, pratik hayattaki becerileri de artar ve Fen
egitimi ile birlikte diger konular1 da oOgrenmeleri kolaylasir. Boylece c¢ocuklar

‘0grenmeyi’ Ogrenirler (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).

2.1.2.3 Fen ve Teknoloji Ogretmeninin Nitelikleri

Fen bilgisi programlarinin gelisen bilimin 1s18inda siirekli yenilenmesi
kacinilmazdir. Bu amaca ulasmada tek yol fen bilgisi miifredatinin egitim ve
teknolojileri yansitacak sekilde yeniden diizenlenmesidir. Ogretmenler kuskusuz
miifredat programlarinin uygulanmasinda anahtar kisilerdir. Bununla birlikte
arastirmalar genel olarak, 6gretmenlerin yeni programlar1 ve bu programlar icerisinde
Onerilen yeni Ogretim yaklasimlarini planlandigr gibi uygulayamadiklarini ortaya
koymustur. Ayrica, dgretmenlerin tutum ve inanclarin programlarin simf ig¢inde
basarili bir sekilde uygulanmasinda onemli bir rol oynadig1 pek ¢ok arastirmaci
tarafindan  vurgulanmistir. Ogretmen inanclarmin  belirlenmesi  onlarin  dersi
ogretmedeki ve derse karsi olan tutum ve davraniglarinin anlasilmasina olanak

saglayacaktir (Savran, Cakiroglu ve Ozkan, 2002).

Fen bilgisi 0gretmeninin bir takim genel ve 6zel niteliklere sahip olmasi
gerekir (Kaptan,1998). Sinifinda etkili bir fen 6gretimi gerceklestirme ¢abasi i¢cinde

olan iyi bir fen 6gretmeninin genel nitelikleri sdyle siralanabilir:
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_ Ogrenmeyi tesvik eder ve siniftaki bireyler aras1 iliskileri gelistirmeye 6zen
gosterir.

_ Cocuklara birtakim sorumluluklar vererek onlarin 6grenme siirecine
katilmalarini1 ve 6grenme sirasinda etkin olmalarini saglar.

_ Oprencilerin gelisim diizeylerine uygun proje calismalari planlar ve
uygulamaya koyar.

Ogrenme kuramlarim1 simf icinde diizenleyecegi 6grenme-ogretme
durumlarina etkili olarak uygular.

_ Ogretim siirecinde 6grencilerin bireysel farkliliklarim1 dikkate alan 6gretim
yontem ve tekniklerinden yararlanir.

_ Ders konularin1 ve o6gretim etkinliklerini dikkatlice planlayip, planlarinm
etkili bir bigimde uygulamaya koyabilir.

_Smif i¢i 6grenme-Ogretme etkinliklerini bireylerin ve gruplarin ilgi ve
gereksinimlerine uygun olarak diizenler.

_ Dogal ve toplumsal ¢evreden dgretimde kaynak olarak yararlanabilir.

Ogretmenlik 6rneklik meslegidir. Ornek ne kadar kaliteli ve iistiin niteliklere
sahip olursa onu 6rnek alacak dgrenciler de o derece iistiin kaliteli 68renciler olarak
yetiseceklerdir (Caglar, 1982). Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6ncelikle kendilerinin fen
bilimlerinin dogasin1 anlamalar1 ve bunu 68rencilere aktarabilecek giincel bilgilere

sahip olmalar1 gerekir.

Kuru’ya (2006) gore ogretmenlik, hazirligi hayat boyu siiren, mezuniyet
sonras1 da ogrenmenin siirdiiriilmesi gereken bir meslektir. Ogretmen niteliklerinin
nasil olmasi gerektigi konusunda Demirel (1999) ise dikkatleri 6gretmenlerin mesleki
ve kisilik niteliklerine ¢ekerek, son yillarda yapilan aragtirmalarin ¢ogunlukla etkili

ogretmen ve nitelikleri tizerine oldugunu vurgulamaktadir.

Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii’niin (1995) aciklamalarina
gore Ogretmenlerde olmasi gereken nitelikler sunlardir.

1.Dinamik ve aktif bir kisiligi olmalidur.

2.Yeniliklere acik olmalidir.
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3.Programlarin planlanmasina ve gelistirilmesine katilmalidir.

4 Egitim siirecinde son iirliniin, ©Ogrenci davramislarinin  degistirilmesi
olduguna inanmalidir.

5.0grenmeyi kolaylastirmalidir.
6.Cocuklarin davranis tarzin degistirmeye oncelik vermelidir.
7.0gretimde iyi 6gretim kaynaklari kullanmalidir.

8.Sorun c¢ozebilen ve hizli degismelere uyum saglayabilen bireyler
yetistirmelidir.

9.Konusunda bilgilerini giincellestirmelidir.
10.Konusunun igerigini, 6grencilerin ortamina uydurmalidir.

11.Yeni egitim teknolojisini kabul etme ve onlar1 kullanabilme konusunda
sahip olmalidir.

12.0grencilerin, yeteneklerini aciga cikarmalarma ve gelistirmelerine
yardimct olmalidir.

13.0gretim stratejilerinde yaratic1 olmalidir.
14 Elestirel diisiinme becerilerine sahip olmalidir.
15.0gretmede yeniliklere acik olmalidir.

16.Yetenekli 6grencileri ortaya ¢ikarmada ve egitimde etkin olmalidir.

Aciklamalarda goriildiigii gibi ilkogretim okullarinda gorev yapan fen bilgisi
ogretmenlerinin kaynak arayan, gii¢lilk ve sorunlara ¢oziim bulan, diger disiplinlerle
iliski kuran insan iligkilerini gelistiren, ¢evreyi koruyan, 6grencilere yardimci olan

kisiler olmalar1 gerekmektedir.

2.1.2.4 2004 Fen ve Teknoloji Miifredatinin Eski Miifredata Gore
Getirdigi Yenilikler

2005 Fen ve Teknoloji Programinda yapilandirict yaklasima paralel olarak

O0grenme ve Ogretme stratejileri 0gretmen merkezli bir yapidan 6grenci merkezli alana
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dogru kaymis ve degerlendirme de bu degisime uygun bicimde yapilandirilmistir.
Ogrenmede bireysel farkliliklar1 dikkate alan, bireyin kendine 6zgii 6zelliklerini 6n
plana cikararak herkesin sahip oldugu bilgilerle yeni aldig bilgileri kendine 6zgii
bicimde yapilandirdigint 6ne siiren, bu nedenle de Ogretim yontem ve tekniklerinin
miimkiin oldugunca cesitlendirilmesi gerektigini vurgulayan yapilandirict 6§renme
yaklasimi, O0lcme ve degerlendirmede de Ogrencilere bilgi, beceri ve tutumlarini
sergileyebilecekleri coklu degerlendirme firsatlar1 sunulmasi gerektigini vurgular

(M.E.B., 2005). Asagida geleneksel ve alternatif dlgme ve degerlendirme teknikleri

Ozetlenmistir.

Alternatif Teknikler Geleneksel Teknikler
Performans degerlendirme Coktan secmeli testler

Ogrenci iiriin dosyas1 (portfolyo) Dogru-yanlis sorulart

Kavram haritalari Eslestirme sorulari
Yapilandirilmis grid Tamamlama (bosluk doldurma) sorulari
Tanilayict dallanmis agag Kisa cevapl yazili yoklamalar
Kelime iliskilendirme Uzun cevapli yazili yoklamalar
Proje Soru -cevap

Drama

Gorilisme

Yazili raporlar

Gosteri

Poster

Grup ve/veya akran degerlendirmesi

Kendi kendini degerlendirme

Alternatif 6lcme ve degerlendirme teknikleri; sadece iiriinii degil, 6grenme
siirecini de degerlendirdigi icin 6grencilerin 6grenme konusunda sorumluluk sahibi

olmasini ve 6grendikleriyle gurur duymasini saglar. (MEB, 2005).
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Teknoloji Miifredatimin  Eski Miifredata Gore Getirdigi

Yenilikler
Miifredatin Temel 2004 Fen ve Teknoloji 2000 Fen Bilgisi Dersleri
Ozellikleri Dersleri Miifredat
Miifredati
Fen ve Teknoloji Ogrenciye cok bilgi yiiklemek Miifredatta anlamli 6grenme yerine
dersinde ne 6gretelim? yerine temel kavramlar1 vererek daha ¢ok 6grenciye bilgi yliklemeye
Az bilgi ozdiir. anlaml 6grenme amaglanmustir. agirlik verilmigtir.

Teknoloji ve uygulamalariyla
ilgili konulara agirlik verilmistir.

Teknoloji ile ilgili konular ele
Alinmamugtir.

Nigin fen ve teknoloji
Ogretelim?

Fen ve teknoloji okur
Yazarh$

Her konu ile ilgili bilgi
kazanimlarinda uygun atiflarla
orme saglanarak fen ve teknoloji
okur yazarhgyla ilgili cok
sayida beceri kazanimlarina
agirlik verilmigtir.

Fen okur yazarhgindan sadece
miifredatin girigsinde bahsedilmig fakat
miifredat sadece bilgi kazanimlarma
agirlik vermigtir.

Fen ve teknolojiyi
nasil 6gretelim?
Yapilandirica
ogrenme yaklasimm

Sadece temel felsefesinde degil
Ogretim programlarindaki
O0grenme ve dZretme
etkinliklerinde yapilandirici
yaklasim esas

alinmigtir.

Miifredat girisinde yapilandirici
yaklagima sadece kisaca deginilmis
fakat 6gretim programlarinda
kazanimlarin ve etkinliklerin
davramsq yaklasima gore
diizenlendigi goriilmektedir.

Ogretim uygulamalar
acisindan

Ogrenci merkezli
Ogretim

Yapilandirici yaklagima gore
o0grenme O6gretim etkinliklerinin
tamami Orgencinin bilgiyi
zihninde yapilandirdigini
gozetmesi gerektiginden 6gretim
kendiliginden 6grenci
merkezlidir.

Miifredatin girisinde 6gretimin 6grenci
merkezli oldugu soylenmekle birlikte
kazanimlar ve verilen 6rnek etkinlikler
incelendiginde daha cok 6gretmen ve
program merkezli oldugu
goriilmektedir.

Olgme ve
degerlendirme
acisindan
Alternatif 6lcme ve
degerlendirme
yaklasgimlar (siire¢
degerlendirmesi)

Miifredatta, yapilandiric1 6grenme
yaklagimi esas alindig igin
degerlendirme 6grenmenin bir
parcasi olarak alinmis, portfolyo
ve siirec degerlendirmesi gibi
alternatif degerlendirme
yaklagimlarina agirlik verilmigtir.

Birbirinden bagimsiz parcali bilgileri,
ezbere bilgileri 6l¢gmeye ve konu sonu
ve donem sonu 6l¢meye dayanan
geleneksel 6lgme ve degerlendirme
yontemlerine agirlik verilmistir.

Konu ve kavram
siralamasi agisindan
Sarmallik ilkesi

Sarmallik ilkesine gore temel
kavram ve konular her simif
seviyesinde drgencinin giinlitk
yasam deneyimlerinin i¢inde
islenerek konularin derinligi ve
kapsamu sinif seviyesi yiikseldikce
arttirilmistir.

Unite ve konu siralamasi dogrusal
yaklasim esas alinarak sinif seviyesine
gore kavramlarin gittikce derinliginin
artmasi gozetilmeden ayr paketler
halinde sunulmustur.

Diger konu alanlar:
ile iligkilendirmeye
etkin agirhk verme

Ogretim programlarinda hemen
hemen her kazanimda ilgili olan
matematik, sosyal bilgiler gibi
diger konu alanlarina acik
sekilde baglantilar yapilmustir.

Kazanimlar diger konu alanlariyla ilgili
herhangi bir iliskilendirme s6z konusu
degildir.

Orgencilerin bireysel
farkhihiklarim
gozetme

Ogrenmenin her 6grencinin zihnine
bilgi paketinin aktarilmasi ile
olmadig, yeni bilgilerin 6grencilerin
zihninde 6n bilgilerine dayanarak
yapilandirildigi esas

alindi8i i¢in tiim 6grenme Ogretim
etkinliklerinde bireysel farkliliklar
kendiliginden etkin bir sekilde
gozetilmistir.

Miifredatta verilen kazanimlarda ve
ogretim etkinliklerinde bireysel
farkhilhiklarin gozetilmesi gereginin
iizerinde durulmamstir.
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2.2. llgili Arastirmalar

Bu baslik altinda kaynastirma egitimine iliskin Ogretmenler, idareciler,

ogrenciler ve ailelerle yapilmis arastirmalardan kisaca bahsedilmistir.

Son yillarda 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zel egitim gereksinimlerinin, onlari
normal gelisim gosteren yasitlarindan ayirmadan normal egitim ortamlarinda
karsilanmasi, genis uygulama alant bulmustur. Kaynastirma, o6zel gereksinimli
ogrencilerin normal egitim ortamlarinda egitilmesidir. Kaynastirma, her tiirde ve
diizeyde 6zel gereksinime sahip dgrenciler i¢in sz konusu olabilmektedir (Kircaali-
Iftar, 1998). Ancak, yasalarda aciklanan kaynastirma egitimiyle ilgili olarak
uygulamada bir takim yetersizlikler ve sorunlar yasanmakta oldugu bir gercektir. Bu
anlamda arastirmacilar tarafindan son donemde kaynastirma egitimiyle ilgili
calismalar yapilmakla beraber; ilkdgretimin zorunlu olarak 8 yil olmasi sebebiyle
kaynastirmada 6nemli yeri olan 1. kademede gorev alan sinif 6gretmenlerinin disinda
kalan 2. kademede gorev alan ve konu kapsami ve giinliikk hayatta uygulanabilirligi
olan bilgi alam1 bakimindan 6nemli bir yere sahip Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
kaynastirma uygulamalarindaki yeterliliklerine iliskin arastirmalarin literatiirde

mevcut olmadigr goriilmiistiir.

Uysal’tn  (1995) "Kaynastirma Uygulamas: Yapan Ogretmenlerin
Kaynastirmaya iliskin Goriisleri" adli arastirmasinda, kaynastirma uygulamasi
yapilan okullarda gorevli 46 Ogretmen ve 27 okul yoneticilerinden, yari
yapilandirilmis goriisme yoluyla, kaynastirmada karsilasilan sorunlara iliskin
goriisleri alinmistir. Katilimcilar 1992 yilinda yayinlanan yonetmelikte yer alan 'her
siifta en fazla iki kaynastirma 6grencisi verilebilecegi; teftiste kaynastirma ogrencisi
hakkinda bilgi verilmesi geredi ve denetimde bunun goze alinacagi; kaynastirma
ogrencisine karsilik simifin bes 6grenci eksik diizenlenecegi' gibi hiikiimlerin
uygulamaya konmadigindan yasal diizenlemede hala eksiklikler oldugunu,
belirtmislerdir. Ozellikle kaynastirma uygulamasinin denetim sirasinda kendilerini

zor durumda biraktigini ifade etmislerdir. Ayrica kaynastirmaya yerlestirilecek
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Ogrencilerin se¢ciminin uygun yapilmamasi, kaynastirma Oncesi hazirliklarin
yapilmamasi, 6grenci velilerinin egitimsizligi ve programi uygulayamamalar1 gibi

sorunlar yasadiklarin1 gostermektedir.

Yikmis ve Bahar’in (2002) yapmis oldugu "Kaynastirma Siniflarinda Calisan
Ogretmenlerin Kaynastirma Becerilerini Gergeklestirme Durumlarinin Saptanmasi”
adli arastirmanin amaci, ilkogretim diizeyinde kaynastirma simiflarinda calisan
ogretmenlerin kaynastirmada yerine getirmesi gereken becerileri yerine getirme
durumlarim1 ortaya koymaktir. Bu arastirmada niteliksel arastirma yodntemi
kullanilmistir. Arastirma verileri 2001-2002 6gretim yilinda Ankara li Mamak
ilcesinde kaynastirma siniflarinda ¢alisan 15 6gretmenden toplanmistir. Verilerin
toplanmasinda Ogretmenlerle goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirma bulgular,
kaynastirma siniflarinda c¢alisan Ogretmenlerin kaynastirma becerilerinden olan
uzmanlara danisma becerileri ile ilgili olarak herhangi bir ¢aba ortaya koymadiklarini
ve uzman destegi almadiklarini, egitsel amac¢ saptamada, 0gretimi desenleme ve
uygulamada, 6gretimi destekleyici ve kolaylastirici etkinliklerde bulunmada, engelli
ogrencilerin diger oOgrencilerle etkilesimini saglamada, Ogretimin etkiligini
degerlendirme ic¢in cesitli degerlendirme ara ve siireclerine yer vermede yetersiz

olduklarini ortaya koymaktadir.

Nizamoglu'nun (2006) simf Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarindaki
yeterlilikleriyle ilgili c¢alismasinda Bolu ili merkezinde bulunan 10 resmi
ilkogretim okulunda gorev yapan, sinifinda kaynastirma oOgrencisi bulunan 12
sinif ogretmeninin goriislerini belirlemek iizere yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi
kullanmilmistir. Sinifinda  kaynastirma oOgrencisi bulunan smif Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimindeki yeterliklerine iliskin goriislerini belirlemek icin
"Kaynastirma Becerilerini Oz Degerlendirme Arac1” kullanilmistir. Arastirma
bulgularina gore, sinif 6gretmenlerinin amag belirlemede sistemli bir ¢alisma icerisinde
olmadiklart ve kendi yOntemlerine gore yazili olmayan amaglar belirledikleri,
ogrencilerin etkilesimi kolaylastirmak amaciyla yontem ve etkinliklerde bir planlama

yapmadiklari, diger Ogrencilere sorduklari sorular1 aynen 0Ozel gereksinimli
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Ogrenciye sorarak, sozlii degerlendirmeler yaparak, derecelendirme oOlcekleri ve

gozlem formlar kullanarak degerlendirdikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

Battal’in (2007) sinif 6gretmenlerinin ve brans dgretmenlerinin kaynastirma
egitimine iliskin yeterliliklerinin degerlendirilmesi ile ilgili calismasinda simif
Ogretmenleri ve brans ogretmenlerinin uygulama, degerlendirme alaninda kendilerini

yeterli gordiikleri sonucuna ulagilmistir.

Batu (2000) "Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Kaynastirlldigi Bir Kiz
Meslek Lisesindeki Ogretmenlerin Kaynastirmaya Karsilasilan Sorunlara Iliskin
Goriis ve Onerileri" adli niteliksel arastirma ile kaynastirma uygulamasi yapan kiz
meslek lisesindeki Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasina iliskin goriis ve
onerilerini belirlemeyi hedeflemistir. Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasinin
oziirli 6grenci i¢in yararli bir uygulama oldugu yoniindedir. Ancak Ogretimi
degerlendirme c¢alismalarinda oziirlii 6grenci lehine tarafli davranilmasinin normal
ogrencilerle sosyal etkilesimi etkiledigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin onerisi
arasinda en fazla goze carpan "smiflara en fazla iki kaynastirma Ogrencisinin
yerlestirilmesi" onerisidir. Bu bulgu, 1992 yilinda yayinlanan Zihin Oziirlii
Cocuklarin Egitim Uygulamalar1 Yonetmeligi'nde her sinifta bir, en fazla iki
kaynastirma Ogrencisi verilebilecegi' hiikkmii olmasina ragmen bunu uygulamaya
gecirilemedigi gostermektedir. Ayrica Ogretmenler etkilesebilecekleri bir 6zel

egitimcinin okulda bulunmasini dnermislerdir.

Uysal’mm (2004) yaptign "Ogretmen Ve Okul Yoneticilerin Zihin Engelli
Cocuklarin Kaynastirilmasinda Karsilasilan Sorunlara Iligskin Gériisleri" adli
arastirmada, kaynastirma uygulamasi yapan 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin
goriigslerinin belirlenmesi amaclanmigtir. Arastirma bulgular1 kaynastirma
uygulamast yapan Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin kaynastirmanin yararh
olmadigin1 ve tamamlanmasi gereken pek c¢ok eksiginin bulundugu goriisiinii
paylastiklarin1  gostermektedir. Ogretmenlerin yaklasik %10'unun olumlu goriis

belirtmesine karsin yarisindan fazlasinin kaynastirma uygulamasinda sorun
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yasandigini ve kaynastirmanin islerini zorlastirdigini ifade ederken bunun en onemli
nedeninin 'kaynastirma uygularken normal 6grenciye kaynastirma 6grencisini kabul
ettirememe' oldugunu belirtmeleri dikkat cekicidir. Bu bulgu kaynastirmanin
basarisimi etkileyen etmenlerden biri olan normal 6grencilere yonelik kaynastirmaya

hazirlik ¢calismalarinin planlamasinin onem ve dnceligini géz Oniine sermektedir.

Kargin, Sucuoglu ve Acarlar’in (2003) yaptig1 6gretmen, yOnetici ve anne —
babalarin kaynastirma uygulamalarina iliskin goriislerinin belirlenmesi konulu
arastirmada kaynastirma uygulamalarina iliskin mevcut durumu saptamak amaciyla
2566 kisiden veri toplanmistir. Bu kisilerin 907°si simif ogretmeni, 519’u okul
yoneticisi vel140’1 ise engelli ¢ocuklart olan ve normal sinifa devam eden anne ve
babalardir. Verilerin analizi sonucunda kaynastirma uygulamalar ile ilgili bir¢cok
problem oldugu, okullarin ve smiflarin biiyiikliigii, ogretim materyalleri, destek
servislerinin sinirli oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin de yeterli egitim almadiklari

bildirilmistir.

Kamen’in (2007) “Rehberlik ve arastirma merkezi miidiirligii personelinin
kaynagtirma egitimine iliskin goriigleri” konulu arastirmasi Bati Karadeniz
Bolgesindeki 7 il ve 1 ilcede bulunan RAM’ da gorev yapmakta olan rehber
ogretmenler ve yoneticilerle gerceklestirilmistir. 13 yonetici ve 22 rehber 6gretmen
olmak {lizere toplam 35 katilimciyla goriisiilmiistiir. Arastirma sonucunda RAM
personelinin kaynastirma egitimi ile ilgili bilgilerinin yeterli oldugu ancak; uygulama
boyutunda bazi sorunlar yasadiklar1 ortaya ¢cikmistir. Sorunlar arasinda kaynak oda

sorunu, 6zel egitim ogretmeninin RAM’ da olmamasini 6n plana ¢ikmaktadir.

Vural (2008) “Kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin ogretimin uyarlanmasina
iliskin yaptiklar1 ¢alismalarin belirlenmesi” konusunu aragtirmistir. Arastirmanin
orneklemini Erzurum ilindeki sekiz ilkogretim okulunda goérev yapmakta olan on
sekiz kaynastirma sinifit 6gretmeni olusturmaktadir. Kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin

Ogretimin uyarlanmasina iliskin yaptiklarini belirlemek amaci ile yan yapilandirilmig
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goriisme yapilmis ve goriisme sirasinda 6nceden hazirlanmig on bir soru sorulmustur.
Arastirma sonucunda kaynastirma sinift 6gretmenlerinin  Ogretimsel uyarlama
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve yaptiklar1 baz1 6gretimsel uyarlamalarin

ise sinirli kaldig1 sonucuna ulagilmisgtir.

Kaya’nmn (2003) ‘Ilkdgretim okulu yoneticilerinin, sinif 6gretmenlerinin ve
rehber Ogretmenlerin kaynastirma ile ilgili bilgi, tutum, ve uygulamalarinin
incelenmesi’ konulu aragtirmasinda kaynastirma uygulamasi i¢in gerekli olan 6n
kosullarin istenildigi sekilde saglanamadigi ve kaynastirmanin istenilen bigcimde

uygulanamadig1 sonucu ortaya ¢cikmaistir.

Temel’in (2000) “Okul Oncesi egitimcilerin engellilerin kaynastirilmasina
iliskin goriisleri”, konulu arastirmasinda, "Ozel Egitime Muhta¢c Cocuklar Egitimi"
dersini alan ogretmenler ile almayanlar arasinda kaynastirma hakkinda genel goriisler
farklilasmasa da, kaynastirma siireci sirasinda yapilmasi gerekenler konusunda ders
alan grubun kendilerini daha yeterli algiladiklart sonucu ortaya ¢cikmistir. Hizmet yili,
daha once engelli bir cocukla c¢alisma ve ailesinde engelli bireyin olmasi ile

kaynastirma ile ilgili goriislerinin, 6nemli oranda etkilemedigi sonucuna ulagilmstir.

Giizel-Ozmen calismasinda, sematik diizenleyicilerin ©zel gereksinimli
bireylere Fen 6gretiminde kullanilabilecegi, bu sayede bilgi birimlerini ve iligkilerini
ogrenmede uzun donemde kaliciligin artacagr ayrica Ogretimin niteliginin de

iyilesecegini belirtmistir (MEB, 2009).

Ertun¢’un (2008) “Kaynastirma egitimi uygulanan ilkdgretim ikinci kademede
gorev alan beden egitimi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi hakkindaki bilgi
diizeylerinin ve siniflarindaki engelli 6grenciye bakis agilarinin degerlendirilmesi”
konulu arastirmasinda elde edilen bulgularin sonucunda, anket uygulanan bireylerin
kaynastirma uygulamalar ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu ancak siniflarindaki

ogrencilere bakis acilarinin olumlu oldugu izlenimi belirgin olarak ortaya ¢ikmustir.
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Duman’in (2003) calismasinda ‘Ozel egitim smiflarinda uygulanan beden
egitimi dersi 6gretim programinin 6gretmen goriisleriyle degerlendirilmesi’ konusunu
arastirmig sonucunda da, beden egitimi dersi 6gretim programinin uygulayicilarinin
yeterli oldugu ancak yoneticilerin ilgi ve alaka diizeylerinin programda hedeflenen

0zel ve genel amaclara ulasilmasinda belirleyici oldugu vurgulanmgtir.

Avcioglu (2005) yaptigi calismada ‘okul Oncesi egitim kurumlarinda
kaynastirmaya yonelik 6gretmen ve anne-baba tutumlari’ n1 incelemis, 6gretmenlerin
Ozel egitim ve kaynastirmayla ilgili alinan egitim miktar1 arttikca kaynastirmaya
yonelik tutumlarimin da arttigini belirtmislerdir. Lisans mezunu Ogretmenlerin lise
mezunu Ogretmenlere gore daha yiiksek olumlu tutumlara sahip olduklar1 bulgusu
ortaya ¢ikmistir. Yine Avcioglu ve Pinar’in bir arastirmasinda ‘sinifinda kaynastirma
ogrencisi bulunan sinif ve brang 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlart’
arastirmasinda; Ogretmenlerin 6zel gereksinimli Ogrencilerin  kaynastirilmasi
konusunda yogun bir egitim almalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica ogretmenler
kaynagtirmanin sagladigi toplumsal etkilesimin Ogrenciler arast farkliliklarin
anlasilmasimi ve kabul edilmesini kolaylastirdigimi ifade etmislerdir. (Avcioglu, H.

Pinar,E.2005).

Yikmis (2006) “Il milli egitim yoneticilerinin kaynastirma uygulamalarina
iliskin goriis ve Onerileriyle” ilgili nitel bir aragtirma yapmistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.
Arastirmada Bati Karadeniz Bolgesinde amagl 6rnekleme yontemiyle secilmis bir il
merkezindeki 10 milli egitim yoneticisi calisma grubuna alinmistir. Arastirmada
arastirma grubundaki tiim katilimcilara 8 soru yoneltilmistir. Aragtirma arastirmact
tarafindan il milli egitim yoneticilerinin uygun olduklar1 zamanlarda calisma
odalarinda bire bir gerceklestirilmistir. Veri analizinde 6nce verilerin dokiimii, analiz
oncesi hazirliklar, verilerin tiimevarim yontemiyle analiz edilmesi basamaklar1 yer
almistir. Verilerin toplanmasinin ardindan 8 temaya ulagilmistir. 8 tema altinda veri
analizi yapilmistir. Arastirmanin sonucunda il milli egitim yOneticilerinin

kaynastirma uygulamalar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, kaynastirmaya
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iliskin yasal diizenlemeleri yeterli bulduklari, kaynastirma uygulamasi yapilan
okullarda karsilasilan sorunlara yonelik olarak bilgilerinin olmadigi, kaynastirma

egitiminin aileye, cocuga ve diger 6grencilere yarar1 oldugu saptanmustir.

Onciil (2003), kaynastirma uygulamasi yapilan ilkogretim okuluna devam
eden 0zel gereksinimli 6grencinin bulundugu smifta normal gelisim gosteren ¢ocuk
annelerinin  kaynastirma uygulamasina iliskin goriisleri 1ilgili bir arastirma
gerceklestirmistir. Betimsel yontemle gerceklesen arastirmada veri toplama teknigi
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmig ve tiimevarim ile analiz edilmistir.
Arastirma ilkogretim 8. sinifina devam eden 6zel gereksinimli bir 6grencinin kayith
oldugu okulda bulunan normal Ogrencilerin anneleri ile gerceklestirilmistir.
Aragtirmaya katilan annelerin kaynastirma 6grencisini en az iki yil siireyle tanimalar1
Olciit alinmistir. Arastirma 8 katilimciyla gerceklestirilmistir. Goriismeler annelerin
uygun olduklart zamanlarda 10-20 dakika arasinda yapilmistir. Goriismeler kasete
kaydedilmis ve ardindan analiz edilmistir. Goriismeler esnasinda katilimcilara 13 soru
yoneltilmistir. Veri analizi; veri dokiimii, analiz Oncesi hazirliklar ve tiimevarim
yoluyla yapilmistir. Veri analizinde toplam 19 kod olusturulmustur. Arastirmaci
tarafindan 12 temaya ve alt-temalara ulasilmis ve bulgulart elde edilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, normal Ogrenciye sahip annelerin kaynastirma konusunda
fazla bilgiye sahip olmadiklart ve bu konuda bilgilendirildikleri takdirde

kaynastirmaya kars1 daha olumlu tutum gelistirecekleri saptanmistir.

Giangreco M. ve digerleri (1993), sinifinda ileri derecede zihin Oziirli
ogrencileri bulunan 19 6gretmenin goriislerini almislardir. 17 6gretmen kaynastirma
uygulamasinin baslangicinda oziirlii 6grencilere olumsuz tepki gosterdiklerini, ancak
siniflarindaki ©6zel gereksinimli Ogrencileriyle daha fazla zaman gecirdikten
sonra, meydana gelen gelismeleri, normal gelisim gosteren Ogrencilerinin 6zel
gereksinimli arkadaglarin1  kabullenislerini ve 0©zel gereksinimli Ogrencinin
digerlerinden cok da farkli olmadigin1 gordiikce, sonradan daha olumlu bir bakis

acisina sahip olduklarini ifade etmektedir(Akt. Batu, 2000).
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Smith ve digerlerinin (2003) genel egitim siiflarinda etkili kaynastirma adh
calismalarinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin birgogunun genel egitim siniflarinda egitim
gordiiklerini heniiz genel egitimcilerin bir cogunun etkili 6gretimsel metotlar1 uygulama
yada bu dgrencilere kolayliklar saglamakta daha az caba gosterdiklerini belirtmislerdir
(Akt. Batu, 2000).

Zrinjka Stancic’e (2000) gore; Hirvatistan'da zihinsel gelisimi geg
tanimlanmig 6grencilerin, normal siniflarda kaynastirilmasi, son 20 yildan daha fazla
bir siiredir devam etmektedir. Uygulamali deneyimlerin yaninda, bilimsel
arastirmalarda, bu siirecin uygulamasini yavaslatan bircok zorlugun oldugu ve de bu
zorluklarla basa c¢ikmanin yollarim1 gostermektedir. Zihinsel gelisimini gecg
tamamlamis Ogrencilerin basarili olarak kaynastirilmasindaki en Onemli
varsayimlardan bir tanesi, bu hazirlikli olmalaridir. Bu sorular1 ele aldigimizda
ogretmenlerin {iniversitede aldig1 egitimin yetersiz ve etkisiz oldugu goriilebilir. Her
glin yapilan sinif etkinliklerinde ortaya c¢ikan zorluklarla bas etmek igin
"0gretmenlerin egitimi ve 0zel gereksinimi olan 6grencilerin kaynastirilmasi" isimli
0zel bir program olusturuldu, uygulandi ve degerlendirildi. 98 Ogretmen iizerinde
yapilan arastirmanin sonuglari, Ogretmenlerin ©0zel gereksinimli Ogrencileri

egitmeye karsi tavirl olduklarini gésteriyor.

King, Bruce ve Youngs, Peter (2003) calismalarinda dort orta kademeye sahip
okullarda bulunan 32 orta Ogretim Ogretmeninin Ozel gereksinimli 6grencilerin
kaynastirilmasina iligkin goriisleri incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda genel
egitim Ogretmenleri kaynastirmayi iistlendiklerini ve bu 6grencilere 6gretimsel
kolayliklar sagladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunun miifredat
dogrultusunda ilerleme yapmaya calistiklar1 ve bu kolayliklar saglarken yiiksek beklenti

icinde olduklar1 goriilmiistiir.

Link’e (1991) gore; smmif Ogretmenin kaynastirmay: kabul eder bir tutum
icinde olmasimnin, smiftaki normal gelisim gosteren Ogrencilerin kaynastirma
ogrencilerine kars1 tutumlarimi da etkileme olasiligi yiiksektir. Eger Ogretmen

kaynastirma ogrencisine karsi istekli ve olumlu bir tutum igerisinde degilse,
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siniftaki diger Ogrenciler ©6zel gereksinimli Ogrencinin tekerlekli sandalyesini
ittirebilir, ona akran destegi verebilir ancak bunlar 6zel gereksinimli 6grencinin
sinifin bir pargasi haline gelebilmesi icin yeterli degildir. Ciinkii bu 6grencilerin ayn1
yemekhanede birlikte yemek yemeleri, 6ziirlii olmayan Ogrencilerin kaynastirma

ogrencisini kabullenerek aralarina almalarin1 saglamayacaktir (Akt. Batu, 2000).

Link (1991) ayrica, daha ilimhi bir sekilde, her tiir 6ziir grubu i¢in, ne
tamamen ayr1 egitim ortamini ne de tamamen birlikte egitim ortamini savunmaktadir.
Ayr egitim ortamlar:1 da olmali ve gereksinimlerine gore bu ortamlara da 6grenci
gonderilebilmelidir. Ancak, ayr1 egitim ortamina yerlestirilen 6grenciye de gerekli

destek hizmetin saglanmasi gerektigin savunmaktadir (Akt. Batu, 2000).

Bain ve Dolbel (1991) ,0zel ve genel okul miidiirlerinin kaynastirma
programlarina iliskin olumlu tutumlar1 oldugunu arastirmalarinda bulmuslardir. Villa,
Thousand, Meyers ve Nevin’in (1996) 680 6gretmen ve yonetici lizerinde yaptiklar
arastirmada, Ozel gereksinimli bireyleri kaynastirmayr desteklediklerini ve bu
kisilerin tutumlarinin destek alma durumunda olumlu etkilendigini bulmuslardir.
Myles ve Simpson (1989) ,yaptiklar1 calisjmada normal smif Ogretmenlerinin
simniflarina  0zel gereksinimli ¢ocuklar1 kabul etmede isteksiz olduklarini ve
kaynastirma uygulamasina kesinlikle karsi ¢iktiklarini bulmuslardir. Kasari, Freeman,
Bauminger ve Akin’e (1999) gore, genelde yapilan arastirmalar, sinif 6gretmenlerinin
mevcut ayristirilmis egitim sisteminden olduk¢a memnun olduklarint ve tam
kaynastirmaya karsi temkinli olduklar1 sonucunu ¢ikarmislardir. Mcintosh, Vaughn,
Schumm, Haager ve Lee’nin (1993) yaptig1 arastirmada ise, 0zel gereksinimli
ogrencilere digerlerinden daha 6zenli davranildigi sonucuna ulasilmistir. Bu da

esitligin olmadigim ortaya ¢ikarmistir.

Larivee ve Cook’un (1979) arastirmasinda, 6gretmenleri aldiklar1 destegin,
kaynastirmaya iligkin tecriibesinin, 6zel gereksinimli c¢ocuklar ve kaynastirma
hakkinda bilgi sahibi olunmasinin, hizmet i¢i egitimi almis olmasinin, olumlu tutum

gelistirmede etkili oldugu bulunmustur (Akt. Diken, 1998). Semmel ve arkadaslari
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(1991) yaptiklar1 arastirmada normal smif Ogretmenlerinin yarisina yakininin,
siniflarinda hafif diizeyde 6zel gereksinimli 6grencinin sorumlulugunu alabilecegini
belirtmisler, digerleri ise kaynastirma egitimi ile 6zel gereksinimi olan cocuklara
yarar saglayamayacaklarini ifade etmisler (Akt. Avci,1998). Mandell ve Strain (1978)
sinif mevcudu 25-27 dgrenci arasinda olan 6gretmenlerin goriislerinin, daha kalabalik
sinif mevcudu olan 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriislerine gore daha olumlu

oldugunu bulmustur.

Irving, Nti ve Johnson’in (2007) arastirmasi, ilkogretim ikinci kademedeki
0zel gereksinimli Ogrenciler ile calisan 120 Fen ve Teknoloji 0Ogretmeni ile
yapilmigtir. Bu arastirmada o6gretmenlerin hangi 6gretim yontem ve tekniklerini
kullandiklari, 6zel gereksinimli Ogrencilere Fen ogretirken hangi uyarlamalari
gerceklestirdikleri, bu 6grencilere daha yararli olabilmek nelere ihtiya¢ duyduklar:
saptanmaya calisilmistir. Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrenciye fen Ogretiminde teknolojiden c¢ok faydalandiklar1 ve projeksiyon ile
yansitilan gorsellerin 6gretimi kolaylastirip bu 06grencilerin ilgisini cektigi icin
derslerde tercih edildigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenler 6zel gereksinimli
ogrencilere etkili Fen 6gretimi icin onlarin ihtiyaclarina uygun alternatif materyallerle
donatilmis Fen ve Teknoloji laboratuarlarina ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir. Gerekli
onlemler alindig1 ve uyarlamamalar yapildig1 takdirde 6zel gereksinimli 6grencilerin
Fen Bilimleri ile ilgili bilgileri almaya ¢ok istekli oldugu ve Ogretimin basariyla

gerceklestirilebildigi de ulasilan sonuglar arasindadir.

Yu, Newman ve Wagner’in (2009) arastirmasi lise egitimine devam eden
2001-2002 egitim ogretim yillarinda 16-18 yas araliginda olan 14 6zel gereksinimli
ogrencilerin akademik performanslarini saptamaya yoneliktir. Aragtirmanin Bulgulara
gore Ozel gereksinimli Ogrencilerle ¢ogunlukla, dil gelisimini arttirmaya, okuma
yazma becerisi kazandirmaya, sosyal becerilerini gelistirmeye, motor becerilerini
gelistirmeye yonelik calismalar yapildigi ve ¢ocuklarin bu dersler ile ilgili kurslara
yonlendirildigi dolayisiyla da bu alanda basarilarinin artti§i sonucuna ulasilmstir.

Ozel gereksinimli ogrenciler ikinci olarak ise miizik, resim, drama gibi kurslara
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yonlendirilerek akademik gelisim saglanmaktadir. Son olarak ise bu Ogrenciler
matematik, fen ve teknoloji ve yabanci dil kurslarina yonlendirilmektedir. Bu kurslara
yonlendirme orani digerlerine nispeten az oldugu icin akademik basari Fen ve

Teknoloji, Matematik gibi derslerde ¢ok fazla saglanamadig1 sonucuna ulagilmistir.

Kumar ve Wilson’un (1997) yaptig1 ¢calismada ilkogretim kurumlarina devam
eden Ozel gereksinimli ogrencilere Fen Ogretiminde bilgisayar teknolojilerini
kullanmanin biiyiik oranda dgretimin basarisini arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Yazih
dokiimanlardan ziyade Fen kavramlari ile ilgili gorsellerin, animasyonlarin
projeksiyon yardimi ile Ogrencilere aktarilmasmin ¢ok daha etkili oldugu

belirtilmistir.

Kaynastirma uygulamalarinda etkenlerden biri olan tutumlar ile ilgili yapilan
kapsamli bir calismada (Scruggs ve Mastropieri, 1996), Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun kaynastirma diisiincesini benimsemekle birlikte, smiflarinda 6zel
gereksinimli bir Ogrencinin bulunmasina karsi isteksiz olduklar1 bulunmustur.
Aragtirmada 6gretmenlerin ¢ogunlugu, 6zel gereksinimli 6grencilerin sinif1 rahatsiz
edeceklerini ve daha fazla ilgiye gereksinim duyacaklarini belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan bir kisim Ogretmen ise yeterli zaman, egitim, arac-gerec ve
personel destegi oldugunda kaynastirmanin basariyla uygulanacagimi ifade
etmiglerdir. Buna karsin Walther-Thomas’in (1997) yaptig1 arastirmada, 6zel ve sinif
ogretmenleri kaynastirma uygulamalarmin kendileri i¢in faydali oldugunu
bildirmislerdir. Ogretmenler simiflarindaki biitiin dgrencilerin basarisinin kendilerini
tatmin ettigini ve Ozel gereksinimli Ogrencilerin gosterdigi akademik ve sosyal
gelismelerin iyi gittigini gosteren ve 0zel gereksinimli cocuklarin egitimi i¢in diger
ozel egitimcilerden ve yardimci e8itmenlerden alinmis bilgilerin kendilerini mesleki
acidan gelistirdigini bildirmislerdir. Soodak ve arkadaglar1 (1998) yaptiklar
calismada 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin diisiincelerinin karmasik bir yapi arz
ettigini gostermistir. Bu nedenle kaynastirmaya iliskin tutumlar1 etkileyebilecek
etkenlere bakilmasi gerektigi sonucuna varilmistir. Minke ve arkadaglari (1998)

tarafindan yapilan bir arastirmada ise, Ogretmenlerin kaynastirmaya karsi olan
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olumsuz tutumlarinin uygulamada da kaynastirma egitimini olumsuz etkiledigi

goriilmektedir.

Avramidis, Bayliss ve Burden (2000), yaptiklar1 ¢alismalarinda 6nceden 6zel
egitim ile ilgili kurs ders veya hizmetini egitim almis 68retmenlerin egitim almamis
Ogretmenlere gore kaynastirmaya iliskin daha olumlu tutumlara sahip olduklarini
gozlemlemisleridir. Barton (1992) yaptig1 calismada kaynastirmaya yonelik 6gretmen
goriislerini incelemis ve arastirmalarinda ogretmenlerin bilgi eksiklikleri oldugu
hizmet i¢i ve yardimcir destek ihtiyaglart oldugunu dile getirmistir. Leyser,
Kapperman ve Keller (1994) yaptiklar1 calismada iiniversite mezunu Ogretmenlerin
daha az egitim alan 6gretmenlere oranla kaynastirma uygulamasina kars1 daha yiiksek
olumlu tutumlara sahip olduklarim1i bulmuslardir. Jannel Snell, Beers ve Raynes
(1995) ise orta ve ileri derecede zihinsel engelli Ogrencilerin kaynastirildigi 10
okuldaki 0zel ve normal egitim Ogretmenlerinin ve okul yOneticilerinin
kaynastirmaya iliskin Onerilerini almak icin arastirma yapmislar sonucunda da
etkinliklerin 6nceden planlanmasi gerektigi 6zel egitim Ogretmeninin normal egitim
Ogretmenine yardimci olmasi gerektigi smf Ogretmenlerinin  de Onceden

bilgilendirilmesine iligkin Onerilere yer vermislerdir (Kaya, 2003).
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma alani, arastirmacinin rolii, veri

toplama, verilerin analizi, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yer almaktadir.

3.1. Arastirmanmin Modeli

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin yeterliligini
belirlemeyi amaglayan bu arastirmada niteliksel yontem kullanilmistir. Aragtirmada
yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
tekniginin arastirmaciya sundugu en Onemli kolaylik goriismenin Onceden
hazirlanmis goriisme protokoliine bagli olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha

sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 1999).

Berg’e (1998) gore; yar1 yapilandirilmis goriigmeler icin, tiim goriismelerde
kullanilmak iizere bir dizi soru hazirlanir. Kendileriyle goriisiilen kisilerin hepsine
sorular ayni sira ile sorulur; ancak goriisiilen kisinin goriigme sirasinda sorulari

istedigi genislikte yanitlamasina izin verilen goriisme seklidir (Akt. Cerit, 2001).

Nitel arastirmayi, “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullamildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma”
olarak tanimlamak miimkiindiir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2000). Nitel arastirmalarda
en yaygin olarak kullanilan veri toplama teknikleri “gozlem, goriisme ve dokiiman

analizidir ” (Ekiz, 2003).
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Gortisme, sosyal bilimlerde ve ozellikle de sosyolojide en sik kullanilan
arastirma tekniklerinden biridir. Gorlisme neredeyse sosyolojik yontemle hemen
hemen es anlamli kullanilir hale gelmistir (Yildirim ve Simsek, 2000). Stewart ve
Cash (1985) goriismeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amac icin yapilan, soru
sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” olarak
tanimlamistir (Yildirrm ve Simsek, 2000). Goriisme, teknigine ve igerigine gore,
yapilandirilmig goriisme, yapilandirilmamis goriisme ve yar1 yapilandirilmig goriisme

olmak iizere ii¢ gruptan olusur (Mason, 1996).

Yapilandinilmis  goriismelerde  kendileriyle goriisiilen kisilere sorulan
sorularda siirekli ayn1 uyaranlar verilmeye calisilir. Bu yolla, goriisiilen kisilerin
sorulara verdikleri yanitlarin birbirleriyle karsilastirilmasi hedeflenir. Yapilandirilmis
goriismeler sirasinda, kendileri ile goriisiilen kisilerden alinacak yamtlarin tiimii

onceden hazirlanir (Berg,1998).

Yapilandirilmamig goriismelerde, arastirmacinin elinde onceden saptanmig bir
dizi konu veya alan vardir ancak, bu tiir goriismelerde onceden hazirlanmig sorular
yoktur. Arastirmaci goriismenin akis1 i¢cinde dnceden saptadigi alanlara yogunlasmay

hedefler (Yildirim ve Simsek, 2000).

Yar1 yapilandirilmig goriismelerde, arastirmaci goriisme sorularini onceden
hazirlar ancak, goriisme sirasinda katilimcilara kismi esneklik saglayarak olusturulan
sorularin yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir ve bu tiir goriismelerde

katilimcilarin da arastirma {izerinde kontrolleri s6z konusudur (Ekiz, 2003).

Bu arastirmada, yar1 yapilandirilmisg goriisme tekniginin kullanilma nedeni;
arastirmaci tarafindan daha sistematik ve karsilagtirilabilir bilgi elde edilmek
istenmesi ve ayrica, bu teknigin derinlemesine bilgiler alinmasina olanak

saglamasidir.
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Bircok kimse diisiindiiklerini aciklamada, sozlii anlatimi yazili anlatima
yegler. Bunun baslica nedenleri arasinda, yazi ile yanlis anlamalarin daha fazla
olabilecegi, ek agiklamalarda bulunma olasiliginin sinirli olmasi; verilen bilgilerin
belgelenmis bir sorumlulugunun yiiklenilmek istenmemesi ile goriismenin daha rahat
ve daha az zaman almasi sayilabilir. Bu diisiincelerden hareketle, bu ¢alismada yari-

yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir.

Goriigme tekniginin belli bash giiclii yonleri arasinda; degisik ve aninda
degisen kosullara uyabilme esnekligi; okuma yazma bilmeyenler dahil, hemen
herkese uygulanabilirligi, geri bildirim sunma (feedback) siirecinin aninda
gerceklesebilmesi, derinligine bilgi elde edebilme, alinan ilk tepkilere gore izleyici ve
zaman zaman da onlar1 kontrol edici sorularin sorulabilmesi ile yanlis anlamalarin
azaltilmasi; yanmitlarda bireyselligin korunmasi; sorulari yanitlama oramimi yiiksek
tutabilme ile, ozellikle karmasik ve duygusal agirlikli kisisel sorunlarin ortaya

cikarilmasinda uygun bir teknik olusu sayilabilir.

3.2. Cahisma Grubu

Bu arastirma, ilkogretim okullarinda gorev yapan, sinifinda kaynastirma
ogrencisi bulunan Fen ve Teknoloji O6gretmenlerinin kaynastirma egitimindeki
yeterliklerine iligkin ilkogretim okullarinda yapilmistir. Arastirmada veriler,
ilkogretim okulunda gorev yapan, sinifinda kaynastirma dgrencisi bulunan Fen ve

Teknoloji 6gretmenlerinden, goriisme yoluyla elde edilmistir.

2008-2009 ogretim yilinda Tekirdag ili Milli Egitim Miidiirliigii'nden
belirlenen okullarda gorev yapan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinden 12 kisi
arastirmanin calisma grubunu olusturmaktadir. Arastirma Abant Izzet Baysal
Universitesi ~ Sosyal  Bilimler  Enstitiisii'niin 10.04.2009  tarih  ve
B.30.2.ABU.0.E1.00.00.400-231 sayili yazili ve Milli Egitim Bakanligi'min
13.05.2009 tarih ve B.08.MEM.4.59.00.03.320/12021 say1l1 izni ile yapilmistir.



Tablo.2. Okullarin Ozellikleri, Kaynastirma Ogrencilerinin Tamlar: ve Egitim

Programlanr
O3 i Kaynasgtirma Rehber Kaynak
Og‘igt‘ge“‘“ Ogrencisi Tamst Ogret.  |PEP| Qda St
odu ayisi Ici Yrd.
Deniz Hanim 1 OrtaD. Z.E. Yok Yok Yok
Ahmet Bey I Hafif D. Z.E. Var Yok| Yok
Zeynep Hanim I Hafif D.Z.E. Var Yok| Yok
i 1 Baska Yok
Ali Bey Hafif D.Z.E. Okui das Yok
Geliyor
Fenci Hanim 3 3 Hafif D.Z.E. Baﬁka Yok Yok
Okuldan
Geliyor
Cengiz Bey 2 1 Hafif Derecede Z.E. | Var Yok| Yok
1 Ogrenme G.
Gamze Hanim 1 Hafif D.Z.E. Var Yok| Yok
Ash Hamim 3 2 Hafif Derecede Z.E. Baﬁka Var Yok
. Okuldan
1 Ogrenme G. Geliyor
Dilek Hamim 1 Hafif Derecede Z.E. ve| YOK Yok Yok
Kns. Boz.
1 Baska Yok
Mustafa Bey Orta D. Z.E. Oku? dan Yok
_ Geliyor
Ozge Hanim 1 Hafif D.Z.E. Var Yok| Yok
Hande Hamim 1 Orta D. Z.E. Var Yok Yok

3.3. Arastirmanin Yapildig:r Yer

Arastirmanin kapsaminda Tekirdag il merkezinde gorev yapan ve sinifinda
kaynastirma Ogrencisi bulunan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin gorev yaptigl
okullara ulasilmis ve arastirmaci, kurum yoneticilerine uygun gordiikleri tarihte bire
bir goriisme yapacagin belirtilmistir. Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin
kaynastirma uygulamalarindaki yeterliliklerine iligskin goriislerini belirlemek amaciyla
il valiliginden ve Milli Egitim Miidiirligiinden izin alinmistir. Arastirmayla ilgili izin
yazisinin gelmesinin ardindan arastirmact belirlenen tarihlerde kurumlara gitmis dnce

kendini tanitmig ve arastirmanin amacinit agiklamistir. Arastirmaci katilimcilara
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goniilliilik esasinin  oldugu belirtmistir. Arastirmaya katilmayr kabul eden
katilimcilara arastirmaci tarafindan onceden hazirlanan goriisme kilavuzu sunulmus

ve okumalari istenmistir.

Tablo3. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ogretmenin | Cinsiy | Kidem Egitim Durumu Kac Y11 | Daha Once
Kodu et Kaynast| Kaynastir
rma | ma lle fgili
Smifi lle| Egitim Alip
Cahstigi| Almadid
Deniz Hamim | Bayan |16 Y1l Fen Edebiyat Fakiiltesi- 2 Y1l Hayir
Kimva
Ahmet Bey | Erkek |25 Yil Egitim Enstitiisii 2 Y1l Hayir
Zeynep Bayan |29 Yil Egitim Enstitiisii 1Yl Hayir
Hanim _
Ali Bey Erkek |12 Y1l | Egitim Fakiiltesi-Fen Bilg. | 1Yil Ozel Egt.
Ogrt. _ Kirs.
Fenci Hanim | Bayan |11 Y1l | Egitim Fakiiltesi-Fizik Ogrt. | 5 Yl Hayir
Cengiz Bey | Erkek |30 Yil Egitim Enstitiisii 3Yil Hayir
Gamze Bayan | 2 Y1l | Egitim Fakiiltesi-Fen Bilg. | 1Yil Hayir
Hanim Ogrt.
Ash Hanim | Bayan | 4 Y1l | Egitim Fakiiltesi-Fen Bilg. | 1 Y1 Hayir
Ogrt.
Dilek Hamim | Bayan | 3 Yl | Egitim Fakiiltesi/Fen Bilg. | 1Y1l Hayir
Ogrt.
Mustafa Bey | Erkek | 8 Yil | Egitim Fakiiltesi-Biyoloji 2 Y1l |Kaynastirma
Ogrt. E.
Ozge Hanim | Bayan |17 Y1l |Egitim Fakiiltesi-Fizik Ogrt.| 2Yil | Kaynastirma
E.
Hande Bayan | 17 Fen Edebiyat Fakiiltesi- 1Yl BEP Hz.
Hamim Yil Biyoloji

Goriisme esnasinda arastirmaci tarafindan veri kaybimi engellemek icgin ses
kayit cihazi kullanilacagi her katilimciya nedenleriyle birlikte aciklanmis ve izin
alinmistir.  Goriisme sonucunda elde edilecek verilerin bilimsel bilgi olarak
kullanacagi, arastirmact ve damismam1 disinda kimseyle paylasilmayacagi

aciklanmistir. Goriismeyi her katilimcinin kurum icinde istedigi ve kendilerinin rahat
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edecegi bir ortamda ve miisait olduklari zamanda yapilabilecegi belirtilmistir.
Aragtirma kapsamina alinan ogretmenlerle tek tek goriisiilmiis ve uygun olduklar
giin, saat ve yer belirlenerek randevu alinmistir. Goriismelerin 3’ti 6gretmenlerin
kendi evlerinde, 7°si Fen ve Teknoloji Laboratuarinda, 2’si miidiir odasinda

gerceklestirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerinin toplanmasi niteliksel veri toplama tekniklerinden
yari-yapilandirilmig goriismeler yoluyla gerceklestirilmistir. Sinifinda kaynastirma
O0grencisi bulunan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarindaki yeterliklerine iligkin goriislerini belirlemek icin "Kaynastirma
Becerilerini Oz Degerlendirme Arac1” kullamlmistir. Arastirma kapsaminda yer
alan ilkogretim okulu Fen ve Teknoloji 6gretmenleriyle yapilan goriismeler,
arastirmaci tarafindan ses kayit cihazina kaydedilmistir. Yine aragtirmaci tarafindan

goriismeler sirasinda onemli goriilen konularda kisa notlar alinmistir.

Goriismelerde katilimcilara asagida yer alan sorular sorulmustur:

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarindaki;

1. Ozel gereksinimli ~ ©grencinin  egitimine  yonelik  uzmanlardan
yararlanmaya,

2. Ozel gereksinimli ve diger ogrenciler igin egitime baslamadan once
hazirlik yapmaya,

3. Ozel gereksinimli o6grencinin  6zel gereksinimlerini ve islevde
bulunma diizeylerini belirlemeye,

4. Ozel gereksinimli dgrenciler icin egitsel amag saptamaya,

5. Ozel gereksinimli 6grencinin egitsel gereksinimleri dogrultusunda
ogretim yontem ve etkinliklerinde uyarlama yapmaya,

6. Ozel gereksinimli ogrenciler igin  ogretimi  kolaylastirici  ve

destekleyici etkinliklerde bulunmaya,
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7. Ozel gereksinimli Ogrencinin diger ogrencilerle kaynasmasi icin
calisma yapmaya,
8. Ozel gereksinimli ogrenci igin gerceklestirilen 6gretimin etkiligini

degerlendirmeye, iliskin goriisleriniz nelerdir?

Goriisme sorulart belirlendikten sonra sorular siraya konmusg
katilimcilara belirlenen sirayla sorulmustur. Sorular cevaplanirken sorulan soruyla
birlikte baska sorunun cevabi da alinmissa, o soru tekrar sorulmamistir. Goriismeler
sirasinda sorular sorulurken, Ogretmenlerin anlamadiklar1 sorular oldugunda,
kendilerine yonlendirici olmayacak sekilde aciklama yapilmistir. Boylelikle
katilimcinin soruyu anlamasi ve cevaplamasi kolaylastirilmaya calisilmistir. Yapilan
goriismeler sirasinda, arastirmaci tarafindan Ogretmenlerin kendi isimleri

kullanilmistir. Daha sonrasinda her bir katilimciya etik agidan kod isim verilmistir.

Tablo.4. Goriisme Tarih ve Siireleri

Ogretmenin Kodu Goriisme Tarihi Goriisme CD No
Siireleri
Deniz Hanim 08.06.2009 21.19 dk 1
Ahmet Bey 16.06.2009 17.19 dk 2
Zeynep Hamim 16.06.2009 12.16 dk 3
Ali Bey 16.06.2009 13.44 dk 4
Fenci Hanim 16.06.2009 26.24 dk 5
Cengiz Bey 17.06.2009 06.45 dk 6
Gamze Hamim 18.06.2009 14.28 dk 7
Ash Hanim 19.06.2009 14.14 dk 8
Dilek Hamim 19.06.2009 12.02 dk 9
Mustafa Bey 22.06.2009 21.07 dk 10
Ozge Hamm 23.06.2009 12.30 dk 11
Hande Hanim 24.06.2009 17.35 dk 12
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3.5. Goriismeler

Arastirma sorularina son halini verebilmek i¢in kaynastirma &grencilerinin
oldugu ilkégretim okullarinda gorev yapan iki Fen ve Teknoloji 6gretmeni ile pilot
goriisme yapilmistir. Pilot goriisme yapilan bu iki Ogretmen arastirma kapsami

disinda brrakilmistir.

Pilot goriismelerin yapilabilmesi i¢in her iki 6gretmenle iletisim kurulup onlarin
belirledikleri giin ve saate randevu alinmistir. Pilot goriismeye baglamadan ©nce
arastirmaci kendisi tanitmigtir. Ardindan arastirmanin amacini ve nasil yiiriitiilecegini
goriisme yapilacak ogretmenlere ifade etmis ve verilerin giivenilir bir bicimde elde

edilmesi amaciyla goriismenin ses kayit cihazina kaydi icin gerekli izni almistir.

Pilot goriisme belirlenen giin ve saatte 6gretmenlerin uygun gordiikleri bir
yerde gerceklestirilmistir. Goriismeler esnasinda sorulan sorularin sorulus sekli ve
sirasina dikkat edilmistir. Goriisme esnasinda cevaplanamamis ya da yeterli cevap

alinmamis sorular goriisme sonunda tekrar sorulmustur.

Yarim saat kadar siiren goriismelerin verileri ses kayit cihazina kaydedilmistir.
Gortismeler tamamlandiktan sonra kasetlerin ikisi de dinlenmis ve yazi hale
getirilmistir. Bu pilot goriismeler arastirmanin kapsamini belirleyecek verileri elde

etmek icin gerceklestirilmistir.

Goriisme sorulari belirlendikten sonra bir siraya konmus ve sorularin belirlenen
sirayla sorulmasi kararlastirilmistir. Sorularin sorulmasi sirasinda kaynastirma sinifi
ogretmenlerinin anlamadiklart sorular oldugunda kendilerine yonlendirici olmayacak
sekilde aciklama yapilmistir. Yapilan goriismeler sirasinda arastirmaci tarafindan
katilmcilarin kendi isimleri kullanilmistir. Daha sonra da her bir katilimciya kod isim

verilmistir.

Veriler 08.06.2009 — 24.06.2009 tarihleri arasinda toplanmistir. Goriismeler
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kaynastirma sinifinda derse giren Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin uygun oldugu

zamanlarda yapilmistir. Goriismeler hafta i¢i giinlerde gerceklestirilmistir.

Goriigmelerin tamami aragtirmaci tarafindan ve bire bir olarak yapilmigtir. Her
goriisme Oncesinde aragtirmaci, goriisme yapacagl kaynastirma ogretmene arastirmanin
amacini belirtmistir. Goriismelerin ses kayit cihazi ile kaydedilecegi ve kayitlarin
sadece tez damigmani tarafindan dinlenecegi ifade edilmistir. Ses kaydin1 kabul
etmedikleri takdirde aragtirmaci tarafindan not alinacagi belirtilmistir. Goriismeler
sirasinda kaynastirma sinifi 6gretmenlerine 8 tane soru sorulmustur. Goriismeler 6 ile

26 dakika arasinda siirmiistiir.

3.6. Verilerin Analizi

Veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Icerik analizi toplanan
verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve Onceden belirgin olmayan
temalarm ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasima olanak tanir. Icerik analizinde temel amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2005).

Verilerin analiz edilmesinden Once verilerin dokiimii, analiz 6ncesi hazirliklar

ve daha sonra verilerin icerik analizi yoluyla analiz edilmesi basamaklar1 yer almaktadir.

3.6.1. Verilerin Dokiimii

Gorlismeler tamamlandiktan sonra ses kayitlarinin  yaziya dokiimii
gerceklestirilmistir. Kayitlarin dokiimii sirasinda duyulan her konusma duyuldugu
sekliyle, diizeltme yapilmadan yazilmistir. Dokiim islemi tamamlandiktan sonra
verilerin tamami bilgisayarda diizenlenmigtir. Burada her bir satira bir numara
verilmigtir. Bilgisayara aktarilan verilerin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla
kayitlar bir kez daha dinlenerek formlardaki veriler ayn1 anda okunmus ve verilerin

tam oldugu goriilmiistiir.
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3.6.2. Analiz Oncesi Hazirhklar

Analiz 6ncesi hazirlik igslemleri sirasinda yapilan goriismelerin dokiimleri beg
ayr1 boliimden olusan bir bilgisayar formuna islenmistir. Formlarda bulunan boliimler ve

ozellikleri soyledir (Uzuner, 1999).

Baglam kayitlari: Yer, zaman, tarih, kisiler, sayfa no gibi bilgilerin yer aldig

bolumdiir. Omegin, Cd no:l, Kod isim: Deniz, Goriismeci: Demet, Tarih: 08.06.2009

Betimsel bilgiler: Goriismenin dokiimiiniin yer aldig1 boliimdiir.

Betimsel indeks: Betimsel bilgilerdeki ayirt edici 6zelliklerin listesinin yer
aldig1 bolimdiir. Arastirmacinin verilerde yazili olan bilgileri kendisine kolaylik
saglayacak sekilde ozetledigi, verilerle ilgili olarak kendine gore kisaltmalar kullandig1

bolimdiir.

Gorlismeci yorumu: Betimsel bilgiler hakkinda arastirmacinin duygularinin,

yargilarinin ve goriislerinin yer aldigi boliimdiir.

Genel yorum: Yapilan goriismenin ilgili sayfasi hakkinda goriismecinin

genel yorumunun yazildigi boliimdiir.

3.6.3. Verilerin icerik Analizi Yoluyla Analiz Edilmesi

Arastirmada verilerin analizi icerik analizi yontemiyle yapilmustir. icerik analizi
kodlama yoluyla verilerin kategorilere ayrilmasi, bu kategoriler arasindaki iliskilerin
ortaya c¢ikarilarak temalarin ve alt temalarin olusturulmasidir (Patton,1990). Verilerin
analiz edilmesi siirecinde a) Verilere sayfa numarasi verilmesi b) Kategori ve kodlarin
olusturulmast c¢) Kodlanan verilerin dosyalanmasi d) Temalarin olusturulmasi

asamalarina yer verilmistir.
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3.6.3.1. Verilere Sayfa Numarasi Verilmesi

Arastirmada analiz isleminin baslangicinda tiim dokiimler ele alinmis ve her
birine sayfa numarasi verilmistir. Bu islem, bir sayfa numarasimnin iki farkli yerde
kullanilmasini engellemek icin yapilmistir. Sonucta tiim goriismelerden toplam 110
sayfa veri elde edilmistir. Numaralandirmanin ardindan, tiim veriler okunarak

verilerin bir biitiin olarak goriilmesi saglanmaya ¢alisilmistir.

3.6.3.2. Kategorilerin ve Kodlarim Olusturulmasi

Kendi icinde anlamli bir biitiin olusturan boliimler belirlenmis ve bir
kelimeyle kodlanarak, bir kodlama listesi olusturulmustur. Kodlamanin saglikli
olabilmesi icin veriler birka¢c defa okunmus, yapilan kodlamalar tekrar gdzden
gecirilmigtir. Kodlar arasinda tek yonler belirlenmeye calisarak birbiriyle ilgili
olan kodlar1 bir kategoride toplamak icin temalar olusturulmustur. Olusturulan
temalar yeniden incelenerek uygunlugu kontrol edilmis ve gerekli goriilen
durumda diizenlemeler yapilmistir. Temalar arastirmanin alt problemleri

cercevesinde organize edilmistir.

Veriler, yapilacak olan kodlama ve tema olusturma islemlerine uygun olarak
organize edilmistir. Kodlara ve temalara gore veriler betimlenmis, okuyucunun
anlayabilecegi bir dille tanimlanmis ve aciklanmistir. Elde edilen bulgular
arasindaki iliskiler agiklanmig ve sonuglar cikarilmistir. Goriisme notlart tirnak
icerisinde verilmis ve daha sonra parantez i¢inde goriismenin hangi Ogretmene,
kacinct sayfa ve kacinci satirlar arasinda oldugu belirtilmistir. Asagidaki ornek
aciklamada da goriilen kodlama sistemi, literatiirdeki kodlama sistemlerinden

hareketle arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

ORNEK: ....oooeiieeeee, (A: 1/3-4).
A : Goriigme yapilan sinif 6gretmeni

1 : Goriisme sorulariin yer aldig1 sayfa numarasi
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3-4 Gorlisme notlarinin yer aldig1 satir numarast

Kategorilerin olusturulmasinda ilk olarak goriismede kullanilan sorular goz
oniinde bulundurulmustur. Ornegin; "Ozel gereksinimli 6grencinizin egitimine yonelik
Ogretim yontem, teknik ve etkinliklerinizde ne tiir uyarlamalar yapiyorsunuz?" sorusuna
gelebilecek cevaplar icin "Ogretim, yontem, teknik ve etkinliklerinde uyarlamalar”
kategorisi ya da "Ozel gereksinimli Ogrencinizin egitimine yonelik uzmanlardan
yararlanmak icin neler yapiyorsunuz?" sorusuna gelebilecek cevaplar icin
"Uzmanlardan yararlanma" kategorisi olusturulmustur. Daha sonra sorulara verilen
cevaplarin i¢inde ayrica acilmasi gereken kategoriler belirlenmis ve kodlanmistir.

Toplam 24 kod olusturulmustur. Asagida verilerden elde edilen kategoriler ve kodlar

listesi yer almaktadir

Tablo.5. Verilerle Ilgili Kodlar ve Kategoriler

NO | KODLAR KATEGORILER
1 |UY. Uzmanlardan Yararlanma
2 | D.O.K.H. Diger Ogrencileri Kaynastirmaya Hazirlama
3 |KAZ Kaynastirmaya Ayrilan Zaman
4 | O0.S.B. Ogrencinin Seviyesini Belirleme
5 |O0.SB.YXK. Ogrencinin Seviyesini Belirlemede Yardim Alma
6 | E.O.H. Egitim Oncesi Hazirlik
7 | E.AB. Egitsel Amag Belirleme
8 | E.AEB.Y.A. Egitsel Amag/Etkinlik Belirlemede Yardim Alma
9 |O.A.GK. Ozel Arac Gere¢ Kullanimi
10 | O.Y.T. ve E.U. | Ogretim Yontem, Teknik ve Etkinliklerinde Uyarlamalar
11 | O.EK. Ogrencinin Etkinliklere Katilimi
12 | O.D.O.E. Ogrencinin Diger Ogrencilerle Etkilesimi
13 | O.S.U.S. Ogretim Siirecinde Uyum Sorunlari
14 | 0.Y.0.D.O.G. | Ogrenciye Yardimci Olmada Diger Ogrencileri
Gorevlendirme
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15 | Y.Y.veZ Yardimlasmanin Yarar ve Zararlar1

16 | P.K. Pekistire¢ Kullanimi

17 | O.D.O.K. Olumsuz Davranmislarin Ortadan Kaldirilmasi

18 | D.K.E. Davranislarin Kayit Edilmesi

19 | O.T. Olgme Teknikleri

20 | O.E.D. Ogretimin Etkililiginin Degerlendirilmesi

21 | D.S.P. Degerlendirme Sonuglarinin Paylasimi

22 |DS.PY. Degerlendirme Sonuglarini Paylagmanin Yararlari

23 | D.S.Y.A.B.K. Degerlendirme Sonuglarinin Yeni Amag Belirlemede
Kullanilmasi

24 | K.U.A.D. Kaynastirma Uygulamalarinda Aile Destegi

seffaf dosyalar yerlestirilmistir. Seffaf dosyalarin {izerine kodlarin yazili oldugu kiigiik
etiketler yapistirilmistir. Boylelikle her bir kodun bir kodlama dosyasi olmustur. Daha
sonra kodlanan veriler her bir sayfadaki kod sayisina uygun olarak (o sayfada yer alan

en fazla kod sayisi kadar) ¢ogaltilarak kesme islemine baglanmistir. Kesme isleminde

3.6.3.3. Kodlanan Verilerin Dosyalanmasi

Veriler kodlandiktan sonra, bir kodlama klasorii olusturulmus, klasoriin i¢ine

her bir kodun verildigi satir ya da paragraf kesilmistir.

Temalar, aragtirmacimin verilerinden ortaya ¢ikarttigi kavramlardir (Bogdan ve Biklen,

1998). Temalar, kendileriyle goriisiilen kisilerin goriisme sirasinda kullanilan

3.6.3.4. Temalarin olusturulmasi

Bu basamaklardan sonra kodlama dosyalarindan temalar olusturulmustur.

ifadelerinden olusabildigi gibi arastirmacinin alan bilgisine ve verilerde yer alan

bilgilere dayanarak, bu bilgilere kendisinin isimler vermesiyle de olusabilmektedir

(Patton, 1990).
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Bu asamada arastirmaci kesilen kodlanmis verilerin olusturdugu her bir
kodlama dosyasini ele almis ve dosyada yer alan tiim verileri okuyarak ayni baslik
altinda toplayabilecegi verilere birer baslik verilmistir. Daha sonra kaynastirma sinifi
ogretmenlerinin konusmalarindan alintilar yapilarak veriler diizenlenmistir. Bu islem
yapilarak elde edilen bagliklar aragtirmanin temalarini, alt basliklar ise alt-temalarini

olusturmustur.

Temalar1 ve alt-temalar1 olusturduktan sonra alandan bir uzman ve arastirmaci,
rasgele secilen iic kodlama dosyasiyla ilgili birbirlerinden bagimsiz olarak temalar ve
alt-temalar olusturmuslardir. Daha sonra elde edilen veriler karsilagtirilnistir. Uzerinde
calisilan ii¢ dosyada uzman ve arastirmaci arasinda yapilan karsilastirmada eksik olan

hece ve ciimleler belirlenmis ve arastirmaci tarafindan tekrar diizenlenmistir.

Bundan sonraki asamada da arastirmaci ve uzman, tema ve alt-tema olusturma
islemine devam etmisler ve geri kalan tiim kodlama dosyalarin1 bu sekilde
tamamlamiglardir. Bu asamada da arasgtirmaci ve uzman bagimsiz olarak temalarini
olusturduktan sonra yaptiklar1 ¢aligmalar1 karsilagtirmiglardir. Karsilagtirma islemi
sirasinda, hem arastirmaci hem birinci uzman olusturduklan tema ve alt-temalar1 ve bu
tema ve alt-temalarda yer alan 6gretmenlerin isimlerini kontrol etmislerdir. Goriis
birligine varilan yerler aynen birakilmis, goriis ayriligi olan yerlerde, veriler arastirmaci
ve birinci uzman tarafindan okunmus ve iizerinde uzlasma saglanarak temalar ve alt

temalar yeniden diizenlenmistir.

Biitiin kodlama klasoriiyle ilgili olarak bu calisma yapilmig, calisma
tamamlandiktan sonra yapilan calismalarin kontrol edilmesi icin ikinci bir uzmanin
goriiglerine bagvurulmustur. Ikinci uzman yapilan c¢alismayr gozden gegirerek

birlestirilebilecek tema ve alt-temalar bir araya getirmistir.

Ikinci uzman, arastirmaci ve birinci uzmanin yaptig: calismayr daha anlagilir
hale getirmek i¢in gozden gecirilmistir. Ancak arastirmaci ve birinci uzmanin
olusturdugu 24 temanin aynen kalmasi yoniinde goriis bildirmistir. Bu asama da bittikten

sonra veri analizi tamamlanmis ve arastirmanin bulgularina ulagilmistir. Temalarin
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altlarinda yer alan bulgular da birlestirilen temalara uygun olarak yeniden

diizenlenmistir.

3.7. Gecgerlik Ve Giivenirlik

Sonuglarin inandiriciligi, bilimsel arastirmanin en 6nemli Olciitlerinden biri
olarak kabul edilir. "Gegerlik" ve "Giivenirlik" bu a¢idan arastirmalarda en yaygin

olarak kullanilan iki ol¢iittiir (Yildirim ve Simsek, 1999).

Arastirmada gecerlik calismasi icin; arastirma bulgulari, verilerin elde
edildigi ortam dikkate alindiginda anlamli bulunmus ve bu ortama bagl olarak
tanimlanmustir. Ortaya ¢ikan kavramlarin anlaml bir biitiin olusturmasi saglanmistir.
Elde edilen bulgular daha once olusturulan kavramsal cerceveyle uyumlu olup

olmadig1 gozlenmis, bu ¢gercevenin veri toplamada rehber oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmada kullanilacak goriisme formunun igerik gegerliligini saglamak icin
gorlisme formu alandan bir uzman tarafindan incelenmis ve forma son sekli
verilmistir. Bu amacla uzmandan yapilan 6n uygulama sonuclarini ve soru
maddelerini inceleyerek bu sorularin arastinlmak isteyen konuyu kapsayip
kapsamadigi, sorularin anlasilir, acik ve net olup olmadigi ve g6z Oniinde
bulundurularak kontrol etmesi istenmistir. Uzman goriisleri, pilot goriismeler ve alan
yazin tarandiktan sonra arastirma igin sorulacak soru maddelerinin gecerliligi

saptanmig ve sorular yeterli goriilmiistiir.

Arastirmada giivenirlik ¢aligsmasi icin 12 ses kaydi arasindan rast gele 3 tanesi
secilmistir. Bu ii¢ ses kaydi icin birinci uzmandan yardim alinmistir. Kayitlar
uzman tarafindan dinlenerek yaziya gecirilmistir. Arastirmacinin yaptigl
coziimleme ile karsilastirilmistir. Kayitlarda iki kisi arasinda tutarhilik saglanmayan
eksik hece ve climleler belirlenmis bunlar arastirmaci tarafindan tekrar diizenlenerek
uzlasma saglanmistir. Uzman tarafindan kayitlar tekrar dinlenip yaz1 ile

karsilastirllmis ve herhangi bir sorun olmadigi sonucuna ulasilmistir. Betimsel indeks
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arastirmacit ve uzman tarafindan ayr1 ayr1 diizenlenmistir. Daha sonra uzman ve
arastirmaci arasinda Kkarsilastirma yapilmig, betimsel indeksin tutarli olmayan

boliimleri iizerinde calisilarak gerekli diizenlemeler yapilarak son hali verilmistir.

Verilerin analiz edilmesinin giivenirliginde veri analizinde calisan birinci
uzman disinda ikinci bir uzmanin gériislerine basvurulmustur. ikinci uzman kodlarla
ilgili uygun olmayan bir yer olmadigini belirtmistir ve kategori ve kodlarda higbir
degisiklik yapilmamistir. Baz1 alt temalarin ise ayrintili bigcimde ac¢ilmasi gerektigini
belirtmistir. Uzman goriisleri degerlendirilerek gerekli degisiklikler yapilmis, veri

analizi tamamlanmis ve arastirma bulgularina ulagilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde "Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Uygulamalarindaki Yeterlikleri" ne iliskin arastirma kapsaminda yer alan Fen ve
Teknoloji Ogretmenlerinin verdikleri bilgilere yer verilmistir. Arastirmanin
bulgular1 24 tema ve her bir temanin alt temalarindan olusmaktadir. Arastirmanin

bulgularini olusturan 24 tema su sekilde siralanmistir:

Uzmanlardan Yararlanma

Diger Ogrencileri Kaynastirmaya Hazirlama
Kaynastirmaya Ayrilan Zaman

Ogrencinin Seviyesini Belirleme

Ogrencinin Seviyesini Belirlemede Yardim Alma
Egitim Oncesi Hazirlik

Egitsel Amag Belirleme

Egitsel Amag/Etkinlik Belirlemede Yardim Alma

Ozel Ara¢ Gere¢ Kullanimi

Ogretim Yontem, Teknik ve Etkinliklerinde Uyarlamalar
Ogrencinin Etkinliklere Katilimi

Ogrencinin Diger Ogrencilerle Etkilesimi

Ogretim Siirecinde Uyum Sorunlari

Ogrenciye Yardimc1 Olmada Diger Ogrencileri Gorevlendirme

Yardimlasmanin Yarar ve Zararlar1
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Pekistire¢ Kullanimi

Olumsuz Davramislarin Ortadan Kaldirilmasi
Davraniglarin Kayit Edilmesi

Ol¢me Teknikleri

Ogretimin Etkililiginin Degerlendirilmesi
Degerlendirme Sonuglarinin Paylasimi
Degerlendirme Sonuclarini Paylagsmanin Yararlari

Degerlendirme Sonuclarinin Yeni Amag Belirlemede
Kullanilmasi

Kaynastirma Uygulamalarinda Aile Destegi

4.1 Uzmanlardan Yararlanma

Tablo.6. Uzmanlardan Yararlanma

Madde Frekans
1. Rehber 6gretmenden yardim alma 8
2. Diger 6gretmenler ve idarecilerle isbirligi 3
3. Okul disindaki uzmanlardan yararlanma 4
4. Hicbir uzmandan yardim almama 5

Arastirmaya  katilan  Ogretmenlerin  kaynastirma  uygulamalarinda
yararlandiklart uzmanlar Tablo 6’da yer almaktadir. Gamze “Okul rehber
ogretmeninden yardim aliyoruz.” (56/3656-3658) seklinde ifade etmistir. Hande

“Yani ¢cocugun zaten durumu ortada oldugu icin, hemen direk zaten ailesi ve rehber
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Ogretmene yoneliyoruz. Yani olay bizden ¢ikmis oluyor o durumda. Okul idaresi,
rehber 6gretmen ve veli isbirligine birakiyoruz biz onu.” (100/6661-6670) seklinde
goriis bildirmigtir. Mustafa “Simif Ogretmeni ile goriisiiyoruz” (80/5292-5293)
seklinde ifade etmistir. Ali “Uzmanlardan yararlanmak icin rehber ogretmenimizle
goriisiiyoruz. Arti iste RAM’da calisan yine rehber 6gretmenleriyle iste yani ihtiyag
duydugumuzda onlardan bilgi almaya calisiyoruz ve yine Milli Egitimin diizenlemis
oldugu seminerlerde orda semineri veren yetkiliden bilgi almaya calisiyoruz.”
(30/1965-1979) seklinde goriis bildirmistir. Dilek “Su ana kadar hi¢bir uzmanla
iletisim kurmadim.” (72/4799-4800) seklinde ifade etmistir. Deniz “Okulumuzda
sadece rehber Ogretmenden yardim aliyorum. Onun haricinde diger brang
ogretmenleriyle beraber ziimre yapiyoruz.” (1/7-11) seklinde ifade etmistir. Gamze
“Genelde toplanip biitiin Ogretmenler, o sorun {iizerinde konusuyoruz, neler
yapabiliriz seklinde. Yani o ¢cocugun sinifta daha iyi bir 6grenme ortami olusturmasi
icin neler yapabiliriz, nelerin {izerinde durmamiz gerekir, ne yonde eksiklerimiz var.
Bu yonde bunlarin iizerinde duruyoruz. Bu sekilde.” (57/3680-3691) seklinde goriis
bildirmistir.

4.2  Diger Ogrencilerin Kaynastirmaya Hazirlanmasi

Tablo.7. Diger Ogrencilerin Kaynastirmaya Hazirlanmasi

Madde Frekans

1. Ogretmenin dgrencileri kaynastirmaya hazirlamaya 2
yonelik bir etkinlik yapmamasi

2. Diger 6grencilerin 6nceden hazir olmasi 4
3. Diger ogrencilerle konusularak kaynastirmaya 5
hazirlanmalar

4. Diger dgrencilerin kaynastirmadan haberdar 1
edilmemesi

5. Diger 0grencilerin kaynastirmaya hazirlanmasinda 2

rehber 6gretmenden yardim alma
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Arastirmaya  katilan  Ogretmenlerin  diger  Ogrencileri  kaynastirma
uygulamalarina nasil hazirladiklar1 Tablo 7°de yer almaktadir. Deniz ‘““Aslinda bu
mesela gecen yildan hazir. Biz hazir bulunmusluk yasiyoruz.” (3/186-188) seklinde

goriis bildirmistir.

Hande “Ozellikle o grupla ben ayriyeten konusuyorum mesela ‘Arkadasiniza
da gorev verin, sunu yapin, bunu yapin’ diye.” (102/6773-6778) seklinde ifade
etmistir. Ahmet “Hayir zaten tanmiyorlar, ilkokuldan beri tamiyorlar c¢ocuklar.”
(18/1136-1139) seklinde goriis bildirmistir. Asli “Ben smifimda o 0Ogrencinin
kaynastirma oldugunu sodylemedim.” (65/4300-4302) seklinde goriis bildirmistir.
Cengiz “Diger 6grencileri kaynastirma 6grencileri ile uyum icerisinde bulunmalari
konusunda ¢alismay1 ben degil rehber 68retmeni yapiyor.” (52/3435-3440) seklinde
goriis bildirmistir. Ali “Simdi sene basinda rehber 6gretmenimiz o 6grenciyi disariya
alip sinifla goriistii. Daha sonra biz de bazi derslerde iste arkadas, onun olmadigi
giinlerde bilhassa, arkadaglariyla goriisiiyoruz, onlarin iste davranislarinda biraz daha
dikkatli olmalar1 gibi konularda Ogrencilerimizle goriisiiyoruz yani, idare de

goriisliyor.” (31/2033-2045) seklinde ifade etmistir.

4.3 Kaynastirmaya Ayrilan Zaman

Tablo.8. Kaynastirmaya Ayrilan Zaman

Madde Frekans
1. Ogrencinin tam giin kaynastirmaya devam etmesi 10

2. Ogrencinin yarim zamanh kaynastirmaya devam 2
etmesi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin diger kaynastirma uygulamalarina ayrilan
zaman hakkinda verdikleri bilgiler Tablo 8’de yer almaktadir. Fenci “Bagska bir yere
gitmiyor. Siirekli biitiin giin okulda bu 6grencimiz diger arkadaslar1 gibi. Onlarla

siirekli tam giin egitim goriiyor.” (40/2630-2634) seklinde ifade etmistir. Gamze
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“Simdi genelde yarim giin uygulamasi var. Yani tam giin bir program uygulanmiyor.”

(57/3763-3770) seklinde goriis bildirmistir. Ali “Su anda okulumuza tam giin

katiliyor.” (31/2018-2019) seklinde ifade etmistir.

Hande “Okulda olmas1 gereken biitiin saatleri okulda gegiriyor onun disinda

gidiyor. (101/6745-6748) seklinde goriis bildirmistir. Deniz “Normal yarim giinliik

bir okula. Sabah egitim ve hi¢ kagirmiyor yani her yoklamada mutlaka vardi.

Haftanin bes giinii diizenli olarak okula geliyor.” (3/154-159) seklinde ifade etmistir.
Dilek “Yok tam giin devam ediyor.”(73/4835-4836) seklinde ifade etmistir.

4.4 Ogrencinin Seviyesini Belirleme

Tablo.9. Ogrencilerin Seviyesini Belirleme

Madde

Frekans

1. Ogrencinin seviyesini belirlemeye yonelik bir
calismada bulunmama

2. Ogrencinin seviyesinin sinif icindeki
etkinliklerini gbzlemleyerek belirlenmesi

3. Ogrencinin seviyesinin rehber 6gretmenden bilgi
alarak belirlenmesi

4. Ogrencinin seviyesinin 6nceki 6gretmenlerinden
bilgi alarak belirlenmesi

5. Ogrencinin seviyesinin okul idarecilerinden bilgi
alarak belirlenmesi

6.  Ogrencinin seviyesinin raporlarnim
incelenmesiyle belirlenmesi

7. Ogrencinin seviyesinin smif diizeyine uygun
sorular sorularak alinan cevaplara gore belirlenmesi

2

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin Ogrencinin seviyesini belirlemede neler

yaptiklart ile ilgili bilgiler Tablo 9’da yer almaktadir. Dilek “Boyle bir caligmada

bulunmadim. Eksiklerini tabii ki yani bazen simifta fark edebiliyorum ama onunla
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ilgili pek bir sey yaptigimi soyleyemem.” (73/4887-4892) seklinde ifade etmistir.
Fenci “Bunu her haliyle saptayabiliyorsunuz bu cocugu. Davraniglariyla, bir
sorumluluk verdiginizde yerine getiremiyor ya da yaptig1 odevi.” (41/2689-2694)
seklinde ifade etmistir. Gamze “Okul rehber Ogretmeni iste belgelerini, raporunu
almis durumda bu sekilde, yani biz onun yardimiyla daha cok isleri yiiriitiiyoruz.”
(59/3878-3882) seklinde ifade etmistir. Mustafa “Daha sonra zaten sene basinda
gireceginiz smifta ogrenciler hakkinda genel bir bilgi ediniyorsunuz gecen seneki
ogretmenlerinden.” (82/5418-5423) seklinde goriis bildirmistir. Ali  “Su anda 7’ye
gidiyor, iste 6. siniftaki konularla alakali bir test seklinde bir sinav hazirlayip buna
verdim ve cok yetersiz oldugunu, o sinav sonucunda ¢ok yetersiz oldugunu gordiim.
Dolayisiyla da yani diizeyinin 4. ve 5. smiflarda oldugu kanisi bende olustu.”

(32/2101-2111) seklinde ifade etmistir.

4.5  Ogrencinin Seviyesini Belirlemede Yararlamilan Kaynaklar

Tablo.10. Ogrencinin Seviyesini Belirlemede Yaralamlan Kaynaklar

Madde Frekans

1. Ogrencinin seviyesini belirlemede herhangi bir 4
kaynaktan yararlanmama

2. Ogrencinin seviyesini belirlemede raporundan 3
yararlanma

3. Ogrencinin seviyesini belirlemede internetten 1
yararlanma

4. Ogrencinin seviyesini belirlemede 1

deneyimlerinden yararlanma

5. Ogrencinin seviyesini belirlemede BEP 1
planindan yararlanma

6.  Ogrencinin seviyesini belirlemede rehber 2
ogretmenden yararlanma

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin O68rencinin  seviyesini  belirlemede

yararlandiklart kaynaklara iliskin bilgiler Tablo 10’da yer almaktadir. Hande
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“Internetten cok yararlandim. Ozellikle dedigimiz gibi bu BEP plan1 yapilmis okullart
arastirdim. Mesela orda tabi tam anlamiyla bu ¢ocukla problemi ayn1 m1 degil mi
bilemiyorum, emin degilim ama ona en yakin olana gore takip etmeye calistim ama
kendim 06zel bir plan yapmadim isin agikcasi. Belirleme olayi...Yani bu tamamen
kendi cabamizla ama dogru ama yanlis yaptigimiz seyler.” (103/6842-6901) seklinde
ifade etmistir. Zeynep “Yani deneyimimden dolayi. Deneyimlerimden yani.”
(24/1589-1592) seklinde ifade etmistir. Ahmet “Zaten bizde BEP plam1 var. O BEP
planina gore sey yapiyoruz yani.” (13/1186-1189) seklinde ifade etmistir. Ash
“Onlarin raporlart var, ben bir sey saptamiyorum.” (65/4349-4350) seklinde goriis
bildirmistir. Gamze “Okul rehber 6gretmeni iste belgelerini, raporunu almis durumda
bu sekilde, yani biz onun yardimiyla daha ¢ok isleri yiiriitiiyoruz, yani tek bagimiza
uyguladigimiz belli raporlar ya da o raporlara dayali olarak yaptigimiz belli bir sey
yok. Yani onun yardimiyla daha c¢ok yiirlitmeye calisiyoruz.” (59/3878-3889)
seklinde ifade etmistir. Cengiz “Toplamadim. Oyle bir ¢alismam olmadi.” (53/3481-
3482) seklinde goriis bildirmistir.

4.6  Egitim Oncesi Hazirhklar

Tablo.11. Egitim Oncesi Hazirliklar

Madde Frekans
1. Egitim Oncesi hicbir hazirlik yapmama 4
2. Ogrencinin bilgi diizeyini belirleme 1
3. Ogrenciyi kendisine yardimci olabilecek 1
arkadaglarinin yanina oturtma
4. Ogrencinin seviyesine gore BEP plan1 hazirlama 2

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim oncesi hazirlik yapmalarina iligskin

bilgiler Tablo 11°de yer almaktadir. Mustafa “Herhangi bir 6zel bir caba sarf
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etmiyorum.” (80/5326-5327) seklinde ifade etmistir. Ali “Onun yani o Ogrencinin
gelen raporunu da tabi dikkate alarak seviyesine gore bir BEP plani hazirlama, yillik
BEP plan1 hazirlama, bu dogrultuda iste onun alabilecegi kazanimlar1 vermeye
calisiyoruz.”  (30/2002-2010) seklinde goriis  bildirmistir. Hande “Oncelikle
ogrencinin smiftaki yerlesimi bizim i¢in 6nemli. Ona yardimci olabilecek, ona yani
her konuda yardimci olabilecek bir 6grencinin yanina oturmasina Ozellikle dikkat
ediyoruz.” (101/6697-6704) seklinde goriis bildirmistir. Ahmet “Onlara gore yillik
plan hazirliyoruz.” (13/860-861) seklinde goriis bildirmistir.

4.7  Egitsel Amac Belirleme

Tablo.12. Egitsel Amag Belirleme

Madde Frekans

1. Egitsel amag belirlemeye yonelik higbir ¢alisma yapmama 6

2. Yillik planda yer alan kazanimlardan basit diizeyde 2
amaclarin segilmesi

3. Yillik planda yer alan kazanimlardan giinliik hayatta 2
kullanabilecegi bilgilere yonelik amaglarin secilmesi

4.  Diger ogrenciler icin belirlenen amaglarin kullanilmasi 2

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin egitsel amacg belirlemelerine yonelik
bilgiler Tablo 12°de yer almaktadir. Cengiz “Kesinlikle boyle bir ¢calismam olmuyor
clinkii o cocugun o smifta olmamasi1 gerektigini diisiiniiyorum” (53/3492-3495)
seklinde goriis bildirmistir. Ashi “Yani yillik planim var. Yani onun icindeki
kazanimlardan daha basit olanlari. Daha ayrintiya inmiyorum.” (67/4418-4460)

seklinde ifade etmistir.

Dilek “Yani temel bilgileri, yasamda kullanabilecegi tiirdeki bilgileri
O0grenmesi benim i¢in yeterli.” (74/4931-4935) seklinde goriis bildirmistir. Mustafa

“Tabi tabi yani ‘Bobrek nedir, nerede bulunur, ne ise yarar?’ En azindan temel bilgisi
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veya bobregi duyunca boyle meteor gibi bir sey zannetmesin en azindan.” (89/5942-
5948) seklinde goriis bildirmistir. Dilek “Mesela iste cevreyle ilgili Madde Dongiileri
konumuz var 8. smifta. Iste her 6grenci azot dongiisii, atryorum iste azot dongiisii, iste
su dongiisii, karbon dongiisii... diger Ogrencilerin iste bu konu igerisinde, geri
doniisiim, bu kavramlarimiz var. Benim i¢in mesela o 6grenci azot dongiisiinii yani
bilmese de olabilir ama geri doniisiimii bilmesi benim i¢in yeterlidir. Hayatta

kullanabilecegi bir sey.” (75/4972-4987) seklinde goriis bildirmistir.

4.8 Egitsel Amac/Etkinlik Belirlemede Yardim Alma

Tablo.13. Egitsel Amag/Etkinlik Belirlemede Yardim Alma

Madde Frekans
1. Egitsel amag/etkinlik belirlemede hi¢bir yardim 5
almama

2. Egitsel amag/etkinlik belirlemede rehber 2
ogretmenden yardim alma

3. Egitsel amag/etkinlik belirlemede veliden yardim 1
alma

4. Egitsel amag/etkinlik belirlemede diger 1
ogrencilerden yardim alma

5. Egitsel amag/etkinlik belirlemede diger 2
ogretmenlerden yardim alma

6. Egitsel amag/etkinlik belirlemede internetten yardim 1
alma

7. Egitsel amag/etkinlik belirlemede yillik plandan 1

yardim alma

Arastirmaya katilan ogretmenlerin egitsel amag-etkinlik belirlerken yardim
alma durumlarma iligkin bilgiler Tablo 13’te yer almaktadir. Ali “Bunu yaparken
rehber ogretmenle birlikte genellikle yapilmaya calisiliyor.” (33/2182-2185) seklinde
ifade etmistir. Ahmet “1. donem 2. donem velilerle toplant1 yapiyoruz.” (14/922-923)
seklinde ifade etmistir. Hande “Internetten ¢ok yararlandim.” (103/6842-6843)
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seklinde ifade etmistir. Fenci “Yardim olsun diye zaman zaman biz ziimre
arkadaslarla da derse giren diger arkadaslarla da goriisiiyoruz.” (44/2889-2893)
seklinde goriis bildirmistir. Dilek “Hi¢bir uzmanla su ana kadar goriismedim. Kendim

belirliyorum.” (75/4998-5000) seklinde ifade etmistir.

4.9  Ozel Arac-Gerec Kullanim

Tablo.14. Ozel Ara¢-Gere¢ Kullanimi

Madde Frekans
1. Ogzel arac-gere¢ kullanmama 5
2. Teknolojik arac-gereclerden yararlanma 1
3. Calisma kagitlarindan yararlanma 2
4. Kaynak kitaplardan yararlanma 1

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 0zel ara¢ gere¢ kullanimlarina iliskin
bilgiler Tablo 14’te yer almaktadir. Ahmet “Ozel arac... Ogrencilere ne veriyorsak
onlara da ayni. Hi¢ farkli bir sey yok. Ayrim yapmiyoruz o yonde ara¢ gereclerde.
Ciinkii zaten tepegdzden, projektorden, bilgisayardan yararlaniyoruz.” (15/981-988)
seklinde ifade etmistir. Asli “Sadece ¢alisma kagidi hazirliyordum, resimli bir seyler

hazirliyordum.” (64/4277-4281) seklinde goriis bildirmistir.

Deniz “Evet oncelikle yeni miifredata gore bizim ¢aligma kitabimiz var yani 3
yildir ¢alisma kitabimizi, 6gretmen kilavuz kitabimizi kullaniyoruz. Ogretmen
kilavuz kitab1 ozellikle 7. siiflarda ¢ok basarili bir kilavuz kitap. Onu belirtmek
istiyorum. Ondan yararlaniyorum. Onun haricinde ek kaynaklar var. Yani
okulumuzun gelir diizeyine gore ek kaynaklardan yararlaniyorum.” (2/74-93)
seklinde goriis bildirmistir. Ali “Su an herhangi bir 6zel ara¢ kullanmiyoruz.”

(34/2232-2233) seklinde ifade etmistir.




4.10 Ogretim Yontem, Teknik ve Etkinliklerinde Uyarlamalar

Tablo.15. Ogretim Yontem, Teknik ve Etkinliklerinde Uyarlamalar

109

Madde

Frekans

1. Ogretim yontem teknik ve etkinliklerinde hicbir
uyarlama yapmama

2. Ogretimde gorsel materyallerden yararlanarak
ogretimi kolaylagtirmak

3. Ogretimlerde benzetimlerden yararlanarak
Ogretimi kolaylastirmak

4. Etkinliklerdeki agamalari azaltip basit bicimde
sonuglandirmak

5. Daha basit diizeyde sorular sormak
6. Ogretim etkinliklerinde tekrarlara yer vermek

7. Ogretim etkinliklerini giinliik hayatla
iliskilendirmek
8. Ogretim etkinliklerinde somut bilgilere yer

vermek

9. Ogretim etkinliklerinde sozel bilgilere yer
vermek

10. Ogretim etkinliklerinde terimsel bilgilere yer
vermemek

11. Ogretim etkinliklerinde el becerileri ve fiziksel
aktivitelere yonelik gorevler vermek

5

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6gretim yontem, teknik ve etkinliklerinde

yapilan uyarlamalara iligkin verdikleri bilgiler Tablo 15’da yer almaktadir. Zeynep

“Simdi soyle zaten ona derinliklerini ¢ok dgretemezsin mesela algilayamiyor o kadar,

ama kalbin en azindan ne ise yaradigini, kalbin ne ise yaradigini, kanin ne ise

yaradigini, kanla ne is yapildigim yiizeysel olarak giinlii anlamda ona da anlatmaya

calistyorum, onu da derse katmaya calistyorum.” (26/1690-1695) seklinde ifade

etmistir. Cengiz “Ona gore uyarlama yapmiyorum. Yani onun sinifta olup olmadigi
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konusunda... Varla yok arasi, yani hicbir diisiincem olmuyor o konuda. Ben tamamen
diger ogrencilerin durumuna odaklaniyorum.” (53/3506-3515) seklinde goriis
bildirmistir. Ahmet “Ya sinif icerisinde bazi mesela onlara soru sordugumuz zaman
digerlerine daha genis kapsamli sordugumuzda buna biraz daha az kapsamli sorular,
cevaplar ve cevaplayabilecegi kadar sorular1 soruyoruz ve cevapliyor da.” (15/959-
968) seklinde ifade etmistir. Ash “Ben smifta 6grenciye yonelik, bu kaynastirma
ogrencisi, deyip hic¢ ayr1 bir sey yapmiyorum. Sinifa gene ne anlatiyorsam o sekilde

anlatiyorum.” (68/4503-4509) seklinde ifade etmistir.

Dilek “Mesela bir grup calismasi veriliyorsa, eger diger arkadaslar1 konuyu
anlatiyorsa ondan da mesela bir poster hazirlamasini isteyebilirim. Yani ona
konusmayla ilgili degil de el becerisini kullanip yapabilecegi bir etkinlik veriyorum.”
(76/5036-5045) seklinde goriis bildirmistir. Fenci “Derslerle ilgili iste bu deney
yapiyoruz mesela. Zor bir deneyse onu daha basite indirgiyoruz yani ¢ocuklarin
anlayabilecegi hale getiriyoruz daha. Mesela deney yaptirirken birka¢ asamasi vardir,
birbiriyle baglanti kurmak vardir ve sonuca ulagsmak. Belli asamalar1 vardi deney
yapma seylerinin ve biz bunlarda birka¢ asama varsa daha asamalar1 azaltiyoruz
anlamasi i¢in cocuklarin ve bu sekilde ogrencilerimiz de dolayisiyla tek tip oldugu
icin bu etkinlikler daha iyi anlayabiliyor e ayr1 ayri sonra yapip daha sonra
birlestiriyoruz bu sonuglari. Yani hepsini bir arada vermek yerine ayr1 ayr1 yapip
sonra biitiinlestiriyoruz ve bu sekilde daha da etkili oluyor yani zayif 6grencilerimiz

icin.” (43/2818-2846) seklinde goriis bildirmistir.

Deniz 6gretmen ise bu konu ile ilgili olarak “Simdi ben yine 6rnek vereyim
mesela 68rencimiz sevdigi ve hala ilgi duydugu, donem bitmesine ragmen, sindirim
konusunda iste ince bagirsaklar1 anlatirken, diger 6grencilerim falan hemen hep
beraber ‘Villus Villus’ diyorlar mesela. Ama buna karsilik 6grencinin de ilgisini
cekmesi acisindan biz ona ‘Kiiglik Siipiirgecikler’ adin1 koyduk, ‘Elektrik
Siipiirgecikleri’ adin1 koyduk. Nasil evdeki o kii¢iik siipiirgecikler ya da reklamlarda
vardi, bir havlu kagit reklaminda fil ¢ikip yutuyordu her seyi. Onu kullandik biz. O

kiictik siiplirgeciklerin iste yararli olan biitiin besinleri aldigin1 ve hiicrelere
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gotiirdiigiinden bahsettik mesela ¢ok hosuna gidiyor dyle. 5 yas grubundaki minik
ornekler verdiginiz zaman ¢ok hosuna gidiyor. Ama mesela 13 yasindaki ¢ocugun
bilmesi gereken Villusu anlattiginiz zaman kesinlikle ilgisini ¢cekmiyor ve kafasini
kaldirmiyor zaten. Ama basit 6rnekler iste televizyondan verdiginiz basit ornekler ya
da sizin o an hemen Oyle verdiginiz basit ornekler ¢ok ilgisini ¢ekiyor.” (6/358-397)
seklinde goriis bildirmistir. Mustafa “Somut bilgileri daha iyi kavriyor. Yani direkt
atrtyorum iste Fosil anlatacaginizda fosili gosterirseniz onun ne oldugunu anliyor ama
sozel olarak anlatilan seyleri veya aklinda zihninde olugmasi gereken bir takim sekil
ve kavramlar olusmuyor. Direkt onu gormesi lazim.” (84/5618-5628) seklinde goriis
bildirmistir. Ozge “Yani en azindan giincel konusmalarda ya da anlayabilecegi
diizeyde ¢ok terimsel konusmadi§imiz zaman, ne yapiyorum... S6z hakki veriyorum
ki zaten s6z hakki almak istiyor yani kendine rol verildiginde hosuna gidiyor.”

(95/6352-6360) seklinde goriis bildirmistir.

4.11 Ogrencinin Etkinliklere Katilimm

Tablo.16. Ogrencinin Etkinliklere Katilim1

Madde Frekans
1. Ogrencinin etkinliklere katilmamasi 1
2. Ogrencinin el becerilerine ve fiziksel aktivitelere 6

yonelik etkinliklere katilmasi

3. Ogrencinin sosyal etkinliklere katilmas1 2
4. Ogrencinin diger arkadaslar1 veya dgretmeni ile 1
birlikte okuma yapmasi
5. Ogrencinin grup calismalarina katilmasi 4

6. Ogrencinin bireysel ¢alismalara katilmasi 1

7. Ogrencinin s6z hakki alarak etkinliklere katilmas1 1
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, 6grencinin etkinliklere katilimina iliskin
verdikleri bilgiler Tablo 16’da yer almaktadir. Ozge “Fende bazen kendi ilgi duydugu
baz1 konular oluyor o zaman da katilimi, s6z almak istedigi durumlar oluyor. Katilimi

da iyi sozlii olarak.” (95/6305-6310) seklinde ifade etmistir.

Asli “Simdi iste bu soruya cevap vermem ic¢in iyi bir yerde olmam gerekiyor.
Yani Oyle bir durumda zaten derse katilan sayist ¢ok az oldugu icin o Ogrenci
katiliyor mu, katilmiyor mu bunu ¢ok da fazla sey yapmiyorsunuz yani. Katilmasa
bile zaten kaynastirma 6grencisi olmayan 6grenci de katilmadigr icin ¢ok da sey
yapmiyorum, yani sorun olarak bakmiyorum ben buna. Katilmayan sayis1 zaten son

derece fazla.” (69/4603-4619) seklinde goriis bildirmistir.

Deniz “Toplu haldeki her tiirlii sunumda mutlaka gérev aliyor ama bireysel
gorev almaktan simf icinde tek basina hoslanmiyor.” (11/716-720) seklinde ifade
etmistir. Hande “Laboratuarda olsun sinif ortaminda olsun buna dikkat ediyoruz ve
sinifta mesela ben ona ozellikle laboratuardaki derslerde gorev veriyorum. Mesela
iste slaytlar1 ¢evirme, bilgisayar1 kullandigimiz zaman genellikle aktif rol almasini
sagliyorum, o da derse ilgisini aktif tutuyor yani cocugun. Mesela kendi masama
yakin oturtuyorum mesela. Mausu onun eline birakiyorum, tiklatinca hosuna gidiyor

oyle seylerle ugragsmak.

Ozge “Yani en azindan giincel konusmalarda ya da anlayabilecegi diizeyde
cok terimsel konugsmadigimiz zaman, ne yapiryorum... S6z hakki veriyorum ki zaten
s0z hakki almak istiyor yani kendine rol verildiginde hosuna gidiyor.” (95/6352-
6360) seklinde goriis bildirmistir. Boyle ilgisini ¢ekmeye calistyorum ve birde
derslerimizde hep giincel 6rnekler sordugumuz i¢in ¢cocuklara katiliyor, kendince bir

takim ornekler vermeye calisiyor.” (101/6705-6728) seklinde goriis bildirmistir.

Cengiz “ Yani sinifta iste bir halka diizeni olusturulacak veya herhangi bir
birileri hareket halinde bir calisma yapacaklar, o calismalarda ona da bir fonksiyon,

bir gorev verdigim durumlar olmustur.” (54/3559-3566) seklinde ifade etmistir.
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Gamze “Yani katiliyor arkadaslariyla ama yeterli degil. Belli sartlarda katiliyor iste
grup calismasinda katiliyor. Diger arkadaglariyla bir seyler yapmaya calisiyor ama

onu icin yeterli gelmiyor.” (61/4039-4046) seklinde goriis bildirmistir.

4.12  Ogrencinin Diger Ogrencilerle Etkilesimi

Tablo.17. Ogrencinin Diger Ogrencilerle Etkilesimi

Madde Frekans
1. Ogrencinin diger dgrencilerle etkilesimi iyi 9

2. Ogrenci daha ¢cok hemcinsleriyle etkilesim 2
kuruyor

3. Ogrenci diger 6grencilerle etkilesim kuramiyor 1

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grencinin diger 6grencilerle etkilesimine
iliskin verdikleri bilgiler Tablo 17°de yer almaktadir. Dilek “Arkadaslariyla iliski
acisindan bir kopukluk yok. Gayet iyi.” (76/5028-5030) seklinde ifade etmistir.

Deniz “Kiz arkadaglarini ¢ok seviyor. Dolayisiyla kiz arkadaslariyla olan
iligkilerinde daha yakin olmay1 tercih ediyor. Oyun gruplarinda kizlarla oyun gruplari

kuruyor.” (9/531-537) seklinde goriis bildirmistir.

Asl “Ya iki tanesinde zaten sorun yok. Bir kiz 6grencimde, o da i¢ine kapanik
oldugu icin sorun var. Yani ona da konusuyorum ediyorum ama icine kapanik, zaten
sessiz bir ogrenci. Diger ikisinde zaten diger dgrencilerle kaynagsmada hicbir sorun

yok.” (68/4522-4532) seklinde goriis bildirmistir.
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4.13  Ogretim Siirecinde Uyum Sorunlar

Tablo.18. Ogretim Siirecinde Uyum Sorunlari

Madde Frekans
1. Ogretim siirecinde herhangi bir sorun yasanmiyor 5
2. Ozel gereksinimli 6grencinin diger 6grenciler 1

tarafindan dalgaya alinmasi

3. Ozel gereksinimli 6grencinin kendisinin diger 1
ogrencilerden farkli oldugunu algilayarak hir¢inlagmasi

4. Ailevi problemlerden kaynaklanan uyum 1
sorunlari

5. Diger 6grencinin 6zel gereksinimli 6grencilere 4
gosterilen imtiyazdan dolayr gosterdikleri uyum

sorunlari

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, O0gretim siirecindeki uyum sorunlarina
iliskin verdikleri bilgiler Tablo 18’de yer almaktadir. Hande “Tabi ilk baslarda
Ogrenciye alismalar1 ¢ok zor oldu. Hep sikdyetci oldular iste veya iste o niye
yazmiyor iste ne defter vesaire tutuyoruz biliyorsunuz. O niye yazmiyor? O niye
Odevini yapmiyor? Boyle ilk dnce bu konuda cok sorgulama yaptilar. Tabi ister
istemez onun farkli oldugunu diisiinerek bazen yiiklenmeler de oldu, bazen onu
kizdirmalar da oldu. Iste sen odevini yapmadin, iste eksi alacaksin vesaire gibi.”

(108/7172-7189) seklinde goriis bildirmistir.

Mustafa “Yani yasandiysa da 1. 2. sinifta olmustur. Su an 6. sinifta, su an bir

problem yasanmiyor.” (87/5408-5410) seklinde ifade etmistir.

Fenci “Daha cok dalgaya alinyor bu cocuklarimiz. Iste biz bunu engellemek
icin fazla s6z hakki vermemeye calisiyoruz derslerde. Ciinkii bir dogru cevap
alamayacagimizi biliyoruz bu c¢ocuklardan. Ciinkii yorum yapamiyor, hicbir

diistincesini ifade diizgiin edemiyor ve bu sekilde bir s6z hakki verdigimizde zaten
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sagcma sapan bir cevap alinca, arkadasi dalgaya aliyor iste ‘Yapamadi. Bilemedi.’
Gibilerinden. O yiizden bunu 6nlemeye calisiyoruz. Arkadaslarini da bu konuda

empati kurmaya yoneltiyoruz.” (40/2650-2670) seklinde goriis bildirmistir.

Gamze “Tabi mesela okuma yazma bilmedigi i¢in, su anda 8. smifta
bahsettigim 6grenci. Ben sOylerken ya da iste ben yaz1 yazdirirken yani o kendini
eksik hissediyor orada yani bir kotii hissediyor. Burada bir uyum problemi

yastyoruz.” (58/3848-3856) seklinde goriis bildirmistir.

Hande “Yani simdi mesela bu tiir 0grencilerin sayisinin sinifta az olmasi
bence o 6grenciyi, kendini biraz hani farkli hissettikce bazen hir¢inlasiyor da. Ciinkii
farkinda oluyorlar. Ne kadar da hani biz onlarin diger cocuklardan anlayis olarak da
biraz daha diisiik oldugunu diisiinsek de onlar bazi seylerin farkina variyorlar. Herkes

niye dyle de ben niye boyleyim?” (108/7213-7226) seklinde goriis bildirmistir.

4.14 Ogrenciye Yardimc1 Olmada Diger Ogrencileri Gorevlendirme

Tablo.19. Ogrenciye Yardimci1 Olmada Diger Ogrencileri Goérevlendirme

Madde Frekans

1. Diger ogrencilerin 6zel gereksinimli 68renciye 9
goniillii olarak yardimda bulunmasi

2. Diger 6grencilerin 6zel gereksinimli 6grenciye 3
Ogretmenin gorevlendirmesiyle yardimci olmasi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grencinin diger ogrencilerle etkilesimine
iliskin verdikleri bilgiler Tablo 19°de yer almaktadir. Zeynep “Goniillii. Oyle itici
cocuk yok sinifta. Hepsi goniillii yani her yonde yardimci olmaya.” (27/1781-1784)
seklinde ifade etmistir. Cengiz “Arkadaslar1 kendisine goniillii oluyor.” (54/3575-
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3576) seklinde ifade etmistir. Ahmet “Goniillii olarak yapiyorlar.” (20/1299-1300)
seklinde ifade etmistir. Deniz “Hayir bu kendiliginden oluyor. Arkadaslariyla
aralarindaki goniil bag1 ve sevgi bagindan kaynaklaniyor.” (9/561-568) seklinde ifade
ederek Ogrencilerin yardimlagsma konusunda goniillii olduklarini belirtmistir. Fenci
“Calismakta istemiyorlar bazen zaman zaman. Ama biz yine de iste kaynasmasi i¢in
bunlar1 bir arada ¢alismaya, ortak grup calismasi yapmaya zorluyoruz.” (47/3134-
3140) seklinde goriis bildirmistir. Hande “Mesela iste kesme yapistirma iste gibi
konularda onu desteklemelerini istiyoruz ogrencilerden. Ozellikle o grupla ben
ayriyeten konusuyorum. Mesela ‘Arkadasiniza da gorev verin, sunu yapin, bunu

yapin.” diye.” (102/6770-6778) seklinde goriis bildirmistir.

4.15 Yardimlasmanin Yarar ve Zararlari

Tablo.20. Yardimlasmanin Yarar ve Zararlari

Madde Frekans

1. Yardimlasmanin herhangi bir zararinin olmamasi 5

2. Diger 6grencilerin 6zel gereksinimli 6grenciyi 1
kiskanmasi

3. Diger 6grencilerin derslerde geri kalmasi 2

4. Ozel gereksinimli 6grencinin yardim almasindan 3
dolay1 kendini eksik hissetmesi ve hir¢inlagsmasi

5.  Aralarindaki sevgiyi pekistirmesi 1

6.  Paylasmayi 6grenmelerini saglamasi 2

7. Ozel gereksinimli 6grencinin kendini sinifin bir 1

parcasi olarak gormesi

8. Yardimseverlik duygusunu pekistirmesi 1
9.  Cocuklarin sosyallesmesine katki saglamasi 2
10. Ozel gereksinimli 6grencinin kendini mutlu 2

hissetmesi
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yardimlagsmanin yarar ve zararlarina iliskin
verdikleri bilgiler Tablo 20’de yer almaktadir. Zeynep ‘“Paylasmay1 6greniyor cocuk.
Benim de yapacagim isler var diyor, yapamasa da yani {iziilmiiyor, {iziintii yaratmiyor
kendine. ‘Benim de yapacagim isler var.” Yaptigi isleri yapabildigi 6l¢iide mutlu o

da.” (28/1817-1825) seklinde goriis bildirmistir.

Dilek “Yararlar1 cocuk kendini yalniz hissetmez. Bu bakimdan birlikte
caligmalar1 giizel ve onu gruplarina almak istemeleri de giizel yani onun psikolojisi
acisindan. Ama zarar olarak iste diger arkadaslar1 belki daha cok aktif olurken
konuyu anlatmada, O o anda ne hissettigini bilmiyorum. Yani o anlatamadig i¢in.”

(77/5130-5142) seklinde goriis bildirmistir.

Ahmet “Yok kesinlikle. Ben kendi goriisiime gore zarar1 yok.” (20/1322-
1323) seklinde ifade etmistir.

Deniz “Sunu belirtmek istiyorum bazen su olabiliyor mesela her yas
grubunda, kiz ya da erkek cocuklarinda, bir 68renciye biraz farkl ilgi gosterdiginiz
zaman digerleri bunu hafif kiskanma seklinde algilayabiliyor, tepkilerini dile
getiriyor. Iste siz onu cok seviyorsunuz, bizi az seviyorsunuz gibi. Kendi aralarindaki
gorev paylasiminda ise yarari, aralarindaki sevgiyi pekistiriyor.” (9/576-591) seklinde

goriis bildirmistir.

Mustafa “Arkadaslarinin ona destek olmasi kendisinin Ogrenme giicliigii
konusundaki belki de zafiyetlerini ortadan kaldirmasi konusunda kendisine moral

kaynag1 oluyor.” (54/3584-3591) seklinde goriis bildirmistir.

Ozge “Yani diger cocuk icin, onun igin yarar saglar ama iste tam giin
dedigimiz gibi smifta tam giin kaldig1 zaman burada cok iyi Ogrenciler de var. O
zaman cok iyi 6grencileri de engellemis oluyorsunuz. Derse katilimlarinda ve dersi
islemede problem yasiyoruz bu tip 6grencilerle.” (97/6483-6493) seklinde goriis
bildirmistir.
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4.16 Pekistirec Kullanin

Tablo.21. Pekistire¢ Kullanimi

Madde Frekans
1. Hig bir pekistire¢ kullanilmamasi 1
2. Sosyal pekistire¢ kullanilmasi 11

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin pekistire¢ kullanimina iliskin verdikleri
bilgiler Tablo 21°de yer almaktadir. Cengiz “Yapmiyorum. Bu giine kadar sinifta
olumlu bir davranis yani derse katilma, soz hakki alip konusma gibi herhangi bir

davranigin1 gozlemlemedim zaten.” (53/3520-3531) seklinde goriis bildirmistir.

Asli “Sozlii soyliyorum yani ‘Aferin ¢ok iyisin bak.” mesela iste o 6. simf
ogrencime, Bunlar1 8. sinif 6grenciler bile bilmiyor. Sen gayet iyisin. Senin Fenin

herhalde cok 1yi falan demistim.” (68/4544-4551) seklinde goriis bildirmistir.

Hande “Onu cesaretlendirici iste ‘Aferin’ gibi pekistirecler kullandigimiz i¢in

genelde dikkatini yogunlastirtyor.” (101/6728-6732) seklinde ifade etmistir.

Zeynep “Tabi once tesekkiir ediyorum, bak yapabilirsin sende diyorum. Yani

onu onure ediyorum.” (26/1730-1733) seklinde ifade etmistir.

Ozge “Yani en azindan sinifta iste oviiyorum ya da iste ‘Bak giizel, dinleyince
anliyorsun’ gibi yani ona ne yapiyorum, uyarici ifadelerle iste sey, dikkatini cekmeye

calistyorum.” (96/6376-6382) seklinde goriis bildirmistir.
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4.17 Olumsuz Davramslarin Ortadan Kaldirilmasi

Tablo.22. Olumsuz Davranislarin Ortadan Kaldirilmast

Madde Frekans
1. Ogrencinin olumsuz bir davranis gostermemesi 4
2. Ogrencinin simf icindeki yerini degistirme 1
3. Ogrenciye el becerilerine yonelik sorumluluk 3

vererek onu mesgul etme

4. Olumsuz davranss ile ilgili olarak rehber 2
ogretmenden yardim alma

5. Ogrenci ile konusarak olumsuz davrams ile ilgili 5
uyarilarda bulunma

Aragtirmaya  katilan  Ogretmenlerin  olumsuz  davranislarin  ortadan
kaldirilmasina iliskin verdikleri bilgiler Tablo 22’de yer almaktadir. Ozge “O zaman
cok artik sey yaptigim zaman yani en azindan sey yapiyorum, yerini degistiriyorum.
Baska bir arkadasinin yerine, orda sey arkadaslariyla alisana kadar yerinde zaten biraz

susuyor bu sekilde.” (96/6390-6398) seklinde ifade etmistir.

Mustafa “Resim yaptiriyorsunuz. Atiyorum Giines Sistemini anlatiyorsaniz
ona da bir giinesli bir resim cizdiriyorsunuz. En azindan ilgisi dagilmiyor veya baska
bir seyle ilgilenmiyor. Simifin diizenini bozmuyor en azindan.” (82/5456-5465)
seklinde ifade etmistir. Cengiz “Olumsuz davranisi da yok. Sinifta sakin sakin oturan
bir 6grenci.” (53/3536-3538) seklinde ifade etmistir. Ali “Yani onunla 6zel olarak
konusuyoruz. Kendimiz de konusuyoruz, rehber 6gretmenimiz de idare de konusuyor.
Bazen arkadaslar igerisinde de iste ‘Bakin bunlar uygun degil.” veya iste ‘Bir
ogrenciye yakismaz.” Gibi nitelikte genelde yani sozlii konugmalar oluyor daha ¢ok,

uygulamalar olmuyor da.” (35/2266-2279) seklinde goriis bildirmistir.
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Ozge “Kesinlikle kizmiyorum yani ona kesinlikle kizmiyorum. Ona
giivendigimi soyliiyorum ¢cogu zaman. ‘Yanlighkla yapmistir iste Can, degil mi Can
Oyle oldu iste ha, bilerek tizmedin degil mi arkadasimi?’ iste o anda mesela Oziir
dilemesini saglayabilirsem sagliyorum. Kesinlikle yani dyle seyli yaklagsmiyorum
yani kizarak falan yaklasmiyorum c¢ocuga.” (106/7111-7125) seklinde goriis

bildirmistir.

4.18 Davranislarin Kayit Edilmesi

Tablo.23. Davraniglarin Kayit Edilmesi

Madde Frekans
1. Davranislarin kayit altina alinmamast 11
2. Davranislarin kayit altina alinmasi 1

Arastirmaya katilan ogretmenlerin davranislarin kayit edilmesine iliskin
verdikleri bilgiler Tablo 23’te yer almaktadir. Hande “Simdi bu bize herhangi bir
amacla sorulmadig i¢cin boyle bir kayit altina alma geregi de duymadim isin agikcasi.

Sadece gozlemde kaliyor.” (107/7134-7139) seklinde goriis bildirmistir.

Fenci “Kayit altina almasak ta siirekli olumlu olumsuz davraniglarini bir sene
boyunca hep takip ettik zaten.” (46/3070-3074) seklinde ifade etmistir. Ahmet “Tabi
tabi tiim Ogretmenler. Kayit alti dedigimizde en azindan sene basindan sene sonuna
kadar neler yaptigin1 en azindan sey yapabiliyoruz yani ortaya cikarabiliyoruz.”

(17/1097-1104) seklinde goriis bildirmistir.
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4.19  Olcme Teknikleri

Tablo.24. Olgme Teknikleri

Madde Frekans
1. Sozli sinavlar 3

2. Proje 6devleri 3

3. Performans ddevleri 3

4. El becerilerine yonelik etkinlikler 2

5. Diger 6grencilere uygulanan yazili tekniginin 4
aynisini uygulama

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6l¢me tekniklerine iligskin verdikleri bilgiler
Tablo 24’te yer almaktadir. Deniz “Normalde zaten bu 6grenciyi daha Once de
belirttigim gibi yani yazililarla degil, performanslarla ve ¢ogunlukla eve verdigim
performanslarla ve proje Odevleriyle degerlendirmeye aliyorum.” (10/651-659)
seklinde goriis bildirmistir. Ash “Sozli sinav yapiyorum.” (67/4432-4433) seklinde

ifade etmistir.

Ali “Ona da fazla dedigim gibi el becerileri yoniinde calismalar verdigim i¢in
iste el becerileri acisindan veyahut ta kendini ifade etme agisindan degerlendirmeleri
gbdz Oniinde bulunduruyorum.” (36/2340-2347) seklinde ifade etmistir. Cengiz “Bu
ogrenci yazililarda tamamen diger dgrencilerin yanina oturarak onlardan gecer not
alacak sekilde gorsel olarak bakip bir seyler yazmaya c¢alisan bir 6grenci.” (54/3605-
3610) seklinde ifade etmistir.
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4.20  Ogretimin Etkililiginin Degerlendirilmesi

Tablo.25. Ogretimin Etkiliginin Degerlendirilmesi

Madde Frekans

1. Ogrencinin seviyesine uygun amaclar saptanmadig 1
icin 6gretim etkili olmuyor

2. Ogrencinin ihtiyaclar1 dogrultusunda dgretim 1
yontem, teknik ve etkinleri kullanilmadigindan 6gretim
etkili olmuyor

3. Uygun 6l¢me teknikleri kullanilmadigi igin 1
ogretimin etkililigi saptanamiyor

4. Ogrencinin seviyesine uygun amaclar 4
saptandiginda dgretim etkili oluyor

5. Ogrencinin ihtiyaclar1 dogrultusunda 6gretim 2
yontem, teknik ve etkinleri kullanildiginda 6gretim etkili

oluyor

6. Uygun 6l¢me teknikleri kullanildig: takdirde 1

ogretimin etkililigi saptanabiliyor

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretimin etkiliginin degerlendirilmesine
iliskin verdikleri bilgiler Tablo 25’te yer almaktadir. Deniz ‘“Maalesef bilimsel bir
O0lcme yapmiyoruz. Yani bununla ilgili egitildigimizi, egitim aldigimizi
diistinmiiyorum acikcasi.” (10/611-615) seklinde ifade etmistir. Fenci “Fazla bir sey
beklemiyoruz biz dogrusunu soylemek gerekirse bunlardan. Zaten basari1 yoniinden de

zayiflar. Kurulla falan geciyorlar zaten.” (50/3280-3286) seklinde goriis bildirmistir.

Dilek “Nasil bir degerlendirme derken. Degerlendirme basamaklari olan zaten
hani dereceleme Olgeklerimiz var bizim onlar1 kullaniyoruz ama onlarin iste dedigim
gibi iki 6g8renci varsa ikisi de birbirinden farkli oldugu i¢in ben degerlendirmeleri
ogrencilerin gosterecegi performansa gore yapiyorum. Bu ¢ocugu da degerlendirirken
yani becerisine gore yani nasil ifade edeyim ¢ok iist bir diizey bir beklentim yok zaten
cocuktan. Onun becerilerine gore degerlendiriyorum.” (78/5157-5175) seklinde goriis
bildirmistir.
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Mustafa “Cok temel bilgiler yani bir 4 yasinda 5 yasinda bir cocugun iste,
giinesim diinyay1 1sittigini, yani tamamen salliyorum ya da iste, bir aracin hizla gidip
gitmedigini, hizli oldugunu veya bir at m1 hizli, bir kaplumbaga m1 hizli gibi ¢cok basit
korelasyonlar1 saglayabiliyorsa bizim i¢in yeterlidir yani. Bunun disinda bir ekstra
bilgi edinmesi, atomun yapisini bilmesi ¢ok da gerekmiyor.” (89/5895-5917) seklinde

goriis bildirmistir.

Ali “Ona seylerle alakali mesela sindirim sistemi konumuz vardi. Onunla
alakal1 bir calismamiz vardi. Iste bir posete bir posete biskiivileri koyacak, su koyacak
falan. Onlar1 kendi yapip, yapabiliyor mu? Yaptiktan sonra bundan ne sonug, bir
sonug cikarabiliyor mu? Yani yaptig1 calismanin amaci ne? Onu sdyleyebiliyor mu?

Bu sekilde geri doniitler almaya ¢alistyorum.” (36/2354-2368) seklinde ifade etmistir.

Zeynep “Ya normal sordugum sorulardan daha hafiflerini hani daha onun
anlayabilecegi gibi sorular1 sormaya calisiyorum ona. Cevap almaya calistyorum.

Yani yapmaya gayret ediyor.” (25/1609-1618) seklinde ifade etmistir.

4.21 Degerlendirme Sonuc¢lariin Paylasimi

Tablo.26. Degerlendirme Sonuglarinin Paylasimi

Madde Frekans
1. Degerlendirme sonuglarinin 6zel gereksinimli 6grenci 12
ile paylasiimasi

2. Degerlendirme sonuglarinin aile ile paylasiimasi 6

3. Degerlendirme sonuglarinin rehberlik uzmani ile 2
paylasilmasi

4. Degerlendirme sonuglarinin diger 68retmenler 5

ile paylasilmasi
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin degerlendirme sonuclarinin paylasgimina
iliskin verdikleri bilgiler Tablo 26’da yer almaktadir. Deniz “Evet evet. Yani ortak bir
calisma yapiyoruz. Mesela bu 6grenciyle ilgili iste Matematik, Fen ve diger branstaki
ogretmen arkadaslarla oturup konusuyoruz.” (11/691-697) seklinde ifade etmistir.
Cengiz “Rehberlik servisiyle de paylasiyoruz, 6grencinin ailesi zaten dgrencinin o

durumunu biliyor kendisi.” (55/3617-3620) seklinde ifade etmistir.

Fenci “Zaten biz derse giren 6gretmen arkadaslar olarak, ziimre arkadaslari
olarak birbirimizle siirekli iletisim halindeyiz. Siirekli konusuyoruz ve velisiyle ilgili,
veli toplantilarinda geldiklerinde biz velilere ulasabiliyoruz.” (50/3297-3306)
seklinde goriis bildirmistir. Dilek “Geri doniitiimii 6grenciye ve ailesine bildiriyorum

da 6gretmenlere bildirmiyorum.” (78/5218-5222) seklinde ifade etmistir.

Mustafa “Tabi sinifta notlar1 okunuyor. Veliler toplantiya gelince de notlarin

sOyliiyoruz.” (90/5995-5998) seklinde ifade etmistir.

4.22 Degerlendirme Sonu¢larimi Paylasmanin Yararlari

Tablo.27. Degerlendirme Sonuclarini Paylagsmanin Yararlari

Madde Frekans
1. Degerlendirme sonuglarinin higbir yarari olmuyor 3

2. Veliler yardimci olmaya istekli oluyor 1

3. Ogretmenin nerelerde yanhs yaptig1 ya da eksik 1
oldugu ortaya ¢ikiyor

4. Ogrencinin derse katilma istegini arttirryor 1

5. Ogrencinin kendine giiveni artiyor 1

6. Ogrencinin seviyesi hakkinda daha ayrintili bilgi 1
edinilmis oluyor
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Arastirmaya katilan O6gretmenlerin degerlendirme sonuglarimi paylagsmanin
yararlarina iligkin verdikleri bilgiler Tablo 27°da yer almaktadir. Ahmet “Veliler
ogrendigi zaman veliler de seviniyor ve sevindikleri zaman biz de artik onlarin bir
seyler 6grendigini ve bir seyler yaptigini goriiyoruz.” (21/1375-1381) seklinde ifade
etmistir. Ali “Tabi daha ben genellikle olumlu seyleri sdylemeye calistyorum. Iste
bunu yapti, bunu etti, yapabiliyor... gibi. Bunu sdyledikten sonra ¢cocuk mutlu oluyor,
bir sonraki etkinlige, yani daha kendini belli etmeye calisiyor cocuk, daha sonraki

etkinlikte.” (36/2399-2408) seklinde goriis bildirmistir.

Ozge “En azindan yani diger bir derste olumlu bir davranis1 varsa ve
Ogretmenin nasil davrandigini ¢ozebiliyorsam, ben de o davranisi sergilemediysem
ben de o sekilde davranmaya calisiyorum. Bir de boyle deniyorum. Hani acaba
cekebilecek miyim, cekemeyecek miyim diye. Belki de benim de yanlis tutumlarim
olabilir. Eger 6gretmen Yok hayir bende o davranisi sergilemiyor.” diyorsa, o zaman
onun davranisin1 o ¢ocuga yansitmaya ¢alistyorum.” (99/6572-6591) seklinde goriis
bildirmistir. Gamze “Yani yani ne gibi aksakliklar oldugu, yani ne gibi yontemlerde,
kullandigimiz yontemlerde ya da yazili tekniginde neler yapmamiz gerektigi ortaya
cikiyor yani nerelerde eksik oldugumuz ortaya c¢ikiyor. Diger Ogretmen
arkadaslarimizla iste tavsiyelerde bulunuyoruz.” (63/4160-4170) seklinde goriis
bildirmistir.

4.23 Degerlendirme Sonuclarinin Yeni Amac Belirlemede Kullanilmasi

Tablo.28. Degerlendirme Sonuclarinin Yeni Amag Belirlemede Kullanilmasi

Madde Frekans
1. Degerlendirme sonuglar1 yeni amag belirlemede 7
kullanilmiyor

2. Degerlendirme sonuclart yeni amag belirlemede 5
kullaniliyor

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin degerlendirme sonuglarinin yeni amag
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belirlemede kullanilmasina iliskin verdikleri bilgiler Tablo 28’de yer almaktadir.
Mustafa “Vallahi kullandigimi soyleyemem. Ciinkii bu sene okutuyorsunuz, seneye

sizde degil.” (91/6039-6042) seklinde ifade etmistir.

Asli “Zaten bir yillik plan var yani tekrar onu degistirmiyorum, bunu

bilmiyormus diye.” (72/4772-4775) seklinde goriis bildirmistir.

Ali “Evet iste orada tabi cocugun el becerisinin hatta ifade becerisinin ne
diizeyde oldugunu go6zlemliyorum. Yeni verecegim c¢alisma, eger onu
gozlemleyememissem daha basit bir ¢calisma ama eger doniit almigsam o zaman biraz
daha bir basamak yiiksek bir calisma veya daha zor bir calisma vererek dolayisiyla
onun da kazamimlarim1 daha a¢gmaya calisiyorum.” (37/2441-2455) seklinde goriis
bildirmistir.

Ozge “En azindan verecegim gorevleri ona gore belirlemis oluyorum. Yani
konuyu daha 1yi anlamigsa bir dahaki etkinlige hangi konularda daha anlayabiliyorsa
o konularda daha detaya iniyorum, en azindan gorev verirken daha diizeyli gorevler

vermeye calistyorum.” (99/6608-6618) seklinde goriis bildirmistir.

4.24 Kaynastirma Uygulamalarinda Aile Destegi

Tablo.29. Kaynastirma Uygulamalarinda Aile Destegi

Madde Frekans
1. Kaynastirma uygulamalarinda aile destek olmuyor 10

2. Aile okul ile iletisime geciyor 1

3. Aile ¢cocuga ev ddevleri konusunda destek 1
oluyor
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin  kaynastirma uygulamalarinda aile
destegine iliskin verdikleri bilgiler Tablo 29°da yer almaktadir. Hande “Kesinlikle bu
Ogrencinin ailesiyle hicbir sekilde bir yardimlasmamiz s6z konusu degil. Ciinkii
demin de sOyledigim gibi parcalanmis bir aile. Cocuk gecmiste cocuk yuvasinda
kalmis. Sonra dede koruyucu aile olarak almig bunu. Dede ve babaanne var. Onlar da
tamamen yani bu sekilde yardim alabilecegimiz insanlar degil yani.” (103/6869-6882)
seklinde goriis bildirmistir.

Zeynep “Annesini ¢agirip toplanti1 yapiyoruz, Rehberlik 6gretmeni esliginde.”
(23/1471-1478) seklinde ifade etmistir. Ozge “Babasi, bazilarinin ailesi ilgili ama
bazilarinin ailesini getirmek miimkiin olmuyor.” (98/6547-6550) seklinde ifade

etmistir.

Deniz “Ayrica, ayrica mesela bazi 6grencilerimiz 6n hazirlikli olarak geliyor.
Mesela benim bu dgrencim, bahsettigimiz 6grencim evde anne ve babasi tarafindan
sevgi goren bir cocuk. Sevgi yoksunu bir cocuk degil. Performans 6devlerini eve
veriyorum ciinkii biliyorum ki evde anne, baba ve ablasi tarafindan yardim alacak.”

(2/94-130) seklinde goriis bildirmistir.
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BOLUM V

TARTISMA

[Ikogretim okullarinda gorev yapan, smifinda kaynastirma 6grencisi bulunan
Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin kaynastirma egitimindeki yeterliklerine iligkin
gorilisleri alinmistir. Bu boliimde, bulgulardaki tema, alt temalarin tartismasi ve

literatiirle karsilagtirmalar yer almaktadir.

A. Ozel Gereksinimli Ogrenciler icin Uzmanlardan Faydalanma

2006 tarihli Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin 23/h maddesinde,
"Kaynagtirma yoluyla egitimlerine devam eden Ogrencilerin destek egitim hizmeti
almalart i¢in gerekli diizenlemeler yapilir. Bu dogrultuda destek egitim hizmetleri,
smif ici yardim seklinde olabilecegi gibi destek egitim odalarinda da verilebilir

ifadesi yer alarak okullarda uzman bulunmasi gerekliligini isaret etmektedir.

Batu’ya (2000) gore, uzmanlarla igbirligi icinde c¢alismak, o6zel
gereksinimli Ogrencilerin normal siniflara yerlestirilmesini de kolaylastiracagi i¢in
tercih edilen bir yontem olmalidir. Ozel egitim destek hizmetleri, gretmenlerin
uzmanlarla bir arada, isbirligi icinde calismasini gerektirmekte ve eger saglikli bir

sekilde uygulanabilirse kaynastirmayi kolaylastiracag diisiiniilmektedir.

Buna baglh olarak sinifinda kaynastirma ogrencisi bulunan Fen ve Teknoloji
ogretmenlerin okullarinda bulunan veya okul disindaki uzmanlardan 6zel

gereksinimli 6grenciler i¢in yardim almasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin okul icindeki uzmana damsma ve damsmadan
faydalanmaya iliskin goriisleri benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerden on
tanesinin ifadelerinden, okullarinda okul i¢i uzman olarak, sadece rehber 6gretmen

bulundugu tespit edilmistir.
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Bu oOgretmenler, rehber ogretmenden 6zel gereksinimli dgrenci icin plan
hazirlama, Ogrencinin seviyesini belirleme, ders esnasinda bu 6grenciye yonelik
yapilabilecekler, Ogrencileri kaynastirmaya hazirlama, sorunlarin c¢oziilmesinde
yapilabilecekler gibi konularda danistiklart ve bu damismadan yararlandiklari

belirlenmistir.

Ogretmenlerden ii¢ tanesi okullarindaki rehber 6gretmenin diger okullardan
gorevlendirme olarak haftada bir ya da iki giin okullarina geldigini ancak zaman

yetersiz oldugu i¢in onlardan yeteri kadar yardim alamadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerden iki tanesi okullarinda rehber ogretmen bulunmadig icin
danisma ve danigmadan yararlanma ihtiyaclarin1 gideremedikleri ortaya cikmistir.
Bu Ogretmenler, ne yapmalar1 gerektigini bilmemekte ve kendilerini ¢ok eksik
hissetmektedirler. Ogrencinin raporundan ve kendi imkanlariyla ulastiklar1 cesitli
kaynaklardan yararlanmaya calistiklarim1 ifade etmislerdir. Bir Ogretmen rehber
ogretmenle kendisinin goriismedigini, 6grencisini rehber ogretmene yonlendirdigini

belirtmistir.

Ogretmenlerden alinan yanitlara gore okul icinde yardim alinabilecek tek
uzman rehber 6gretmendir. Baz1 okullardaki rehber 6gretmenler okulun kadrosunda
yer almayip diger okullardan gorevlendirme olarak belli giinlerde gonderilmektedir.
Bu oOgretmenlerden ozel egitim konusunda yeteri kadar destek alinamamaktadir.
Rehber 6gretmen disinda, Ozel egitim uzmani veya Zihinsel engelliler 6gretmeni

gibi uzmanlar okullarda yer almamaktadir.

(")gretmenler okul disindaki uzmanlara damisma ve damsmadan
faydalanma yoniinde yetersiz kalmaktadirlar. Arastirmaya katilan Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri incelendiginde okul dis1 uzman olarak Rehberlik
Aragtirma Merkezi'nden, MEB tarafindan Ozel egitim ve kaynastirma il ilgili
diizenlenen hizmet ici egitim seminerlerindeki uzmanlardan ve internetten

yararlandiklar1 ortaya ¢ikmaktadir.
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Rehberlik Arastirma Merkezi'nden yararlandigi goriisiinii belirten Fen ve
Teknoloji 6gretmenleri, 6grencileri Rehberlik Arastirma Merkezi'ne gonderdiklerini,
Rehberlik Arastirma Merkezi'nde tanilama yapilarak 6grencinin durumunun tespit
edilmesini istediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin Rehberlik Arastirma
Merkezi'nden gelen raporlarda bulunan 6nerileri dikkate aldig1 belirlenmistir. Bunun
disinda RAM uzmanlanyla goriismeler yaparak Ogrencinin  durumu ve

yapilabilecekler hakkinda bilgi aldiklari ortaya ¢ikmustir.

Bir 6gretmen MEB tarafindan diizenlenen egitim seminerini veren yetkiliden
bilgi aldigini1 dile getirmistir. Bagka bir 6gretmen ise internetten c¢esitli kaynaklara
ulasarak bunlardan yararlandigimi ifade etmistir. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
uzmanlardan yararlandiklari; ancak bu yararlanmanin nasil oldugu, olumlu veya

olumsuz sonuglar getirip getirmedigi konusu net bir sekilde anlagilamamaktadir.

Ogretmenler okullarinda kendilerine yardime1 olacak uzman olmadig1 veya bu
uzmanlar yetersiz kaldigr icin okul disindaki uzmanlardan yararlanma yoluna
gitmekteler fakat izleyecekleri yolu bilmeden hareket etmektedirler. Bir seyler bulma
umudu ile cesitli yollara bagvurmakta fakat kendilerini tatmin edecek yardimlara

ulagsamamaktadirlar.

Ogretmenlerin yonetici ve 6gretmenlerle birlikte cahsma konusundaki
yaklasimlar1  benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerden bes tanesinin
ifadelerinden uzman yardimi disinda okulda; okul miidiirli, sinifinda
kaynastirma 6grencisi bulunan diger 6gretmenler ve ziimre Ogretmenlerinden
de yararlandiklar1 ortaya cikmustir. Iki 6gretmen ise ogrenci ile onceki yillarda

calismig 0gretmenle goriiserek bu goriismelerden yararlandiklar ortaya ¢cikmaistir.

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerin bazilarinin uzman yardimi disinda okulda
bulunan diger personelle de goriis aligverisinde bulunduklari; ancak bunu yeterli
gormedikleri ortaya ¢ikmustir. Bir 68retmenin, diger ogretmenlerle birlikte bir seyler

yapmak istedikleri ancak diger Ogretmenlerinde bu konu hakkinda yeterli bilgisi
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olmadigindan pek bir sey yapamadiklarini dile getirmesi dikkat ¢ekicidir.

Uzmanlarla igbirligi icinde olmak, o©zel gereksinimli Ogrencinin sinifa
yerlestirilmesini kolaylastirir. Ogrencinin kaynastirma calismalar1 daha diizenli ve
planli gerceklestirilebilir. Bu dogrultuda da 6grenci kaynastirma uygulamalarindan
en ist diizeyde yararlanmis olur. Fen ve Teknoloji Ogretmeninin, yOnetici ve
ogretmenlerle birlikte calismasi, onlara yalmz olmadiklarii hissettirecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmen ve yoneticilerin yardimci olabilecegi konularda destek
vermesi ve 0gretmenlerin deneyimlerini birbiri ile paylasmalarinin saglanmasi, Fen ve

Teknoloji 6gretmeninin kaynastirma egitimindekini isini kolaylastiracaktir.

Nizamoglu'nun (2006) yaptig1i arastirmada smif Ogretmenlerinin,
kaynastirma uygulamalarinda okullarinda destek hizmet olarak sadece rehber
ogretmenden yardim aldiklari, okul dis1 uzmanlarla yeteri kadar bilgi aligverisinde

bulunmadiklar belirlenmistir.

Vural’mn (2008) yaptig arastirmada kaynagtirma smifi 6gretmenlerinin ¢ogunun
okul yonetiminden, milli egitim miidiirligiinden, rehberlik arastirma merkezinden ve

ailelerden destek alamadiklar goriilmektedir.

Bilen’in (2007) yaptig1 arastirmada da ogretmenler okullarda 6zel egitim
uzmaninin olmadigini belirtmektedir. Katilimcilarin biiyiik cogunlugu gorev yaptigi
okullarda rehberlik servislerinin yeterli ¢alismalar1 yapmadigi ve kendilerine destek
hizmet saglamadiklarin1 belirtmektedir. Katilimcilarin biiyiik bir kismi kaynastirma
uygulamalarinda okul miidiirii ve diger personelden yeterince destek almadiklarini ve

bu konunun 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Bu arastirmada, Fen ve Teknoloji 0Ogretmenlerinin, kaynastirma
uygulamalarinda okullarinda destek hizmet olarak sadece rehber 6gretmenden yardim
aldiklarim ifade ettikleri, okul dis1 uzmanlarla yeteri kadar bilgi aligverisinde

bulunmadiklar1 goriilmiistiir. Okullarindaki rehber Ogretmenin ise kendilerine
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yardimcr olmada yetersiz kaldigi, bu da Fen ve Teknoloji 0gretmeninin uzmanlara
danigsma konusunu kendi imkanlar1 ile gerceklestirdigi ve gerekli destegi yeteri kadar
alamadigin1  gostermektedir. Bu arastirmanin bulgular1 yukarida sozii edilen

caligmalarla yakinlik gostermektedir.

Uzmanlarla isbirligi icinde olmak, o6zel gereksinimli 6grencinin sinifa
yerlestirilmesini kolaylastirir. Ogrencinin kaynastirma calismalar1 daha diizenli ve
planli gerceklestirilebilir. Oysa arastirma sonuglar1 6gretmenlerin uzmanlara danigma
konusunda yalmiz olduklarini ve araci olarak sadece rehber 6gretmenin bulundugu

goriilmiistiir. Bu da saglikli bir danisma olmadigini gostermektedir.

B. Ozel Gereksinimli Ve Diger Ogrenciler icin Egitim Oncesi

Hazirhk

Iftar ve Batu’ya (2005) gore, kaynastirma ogrencisinin, "en yakin
ortam"da, smmifta davranmasi gerektigi sekilde davranmasi, kurallara uymasi
beklenerek gerekli aligkanliklar1 kazanmasi saglanmalidir. Hazirlik sirasinda
gerceklestirilecek etkinlikler arasinda, normal sinifta gerekli becerilerin
kazandirilmasi (Ornegin, not tutma/dikte etme becerisinin 6gretilmesi) ya da
uygulamali davranis analizine dayali sosyal beceri Ogretimi ve benzeri ¢alismalar

sayilabilir.

Ayrica, kaynastirma o6grencisinin sinif kurallarin1 68renmesi sirasinda,
kurallara uydugunda ve uymadiginda nelerle karsilasabilecegini de bilmesi
gerekmektedir. Bu sekilde kurallarin kaliciligi saglanmis olabilecektir. Ayrica
ogrencilerin sosyallesme eksikliginin giderilmesi i¢in gerekli etkinliklerin de

diizenlenmesi gerekmektedir.

Kaynastirma uygulamasinin basarili olabilmesi i¢cin gerek 6zel gereksinimli
ogrenci gerekse diger Ogrenciler icin egitim Ogretime baslamadan Once egitim ve

ogretim acisindan gerekli uyarlamalarin yapilmasi gerekmektedir.
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Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 63renciler icin egitim 6ncesi hazirhk
ve bundan faydalanmaya iliskin yeterince calisma yapmamaktadirlar. Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinden ii¢ tanesi 6zel gereksinimli 0grenci i¢in egitim Oncesi
hazirlik olarak kaynak topladiklart belirlenmistir. Bu kaynaklar ¢alisma yapragi ve

internet dokiimanlar1 olarak belirtilmistir.

Ogretmenlerden ii¢ tanesi ogrencinin raporundan yararlanarak onun
seviyesine uygun calismalar yaptiklar1 ortaya cikmustir. Ogretmen egitim oncesi
hazirlik olarak kaynastirma Ogrencisini kendisine yardim olabilecek 6grencilerin
yanina oturtmaktadirlar ayrica Ogrenci ile Onceki yillarda calismis Ogretmenlerle

goriiserek egitim Oncesi hazirliklarini1 planlamaktadirlar.

Ogretmenlerden iki tanesi kaynastirma egitimine baslamadan once
Bireysellestirilmis Egitim Programi uyguladiklari uygulamaktadir. Az sayida Fen ve
Teknoloji 6gretmeninin Bireysellestirilmis Egitim Programi uygulamis olmasi
ise dislindiiriiciidiir. Baz1 6gretmenler ise planli olmasa da BEP uyguladiklarini
belirtmiglerdir. Ancak bunlar yazili hale getirilmemis sadece Ogrenci ile yapilan
anlik goriismeler, kisa siireli uygulamalar ve soru cevaplarla sinirli kalmistir.
Bunun en biiyiik sebebi ise Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin BEP hazirlama
konusunda bilgi sahibi olmamalar1 ve BEP’i ¢ok karmasik, i¢inden ¢ikilmaz ve
uzman isi olarak gormeleridir. Bu konuda bir 6gretmenin ‘Daha 6nce BEP
hazirlamay1 sahsen bilmiyordum. Verilen seminerden sonra BEP plan1 hazirlamay:
ogrendim. Biz daha zor, icinden c¢ikilamaz bir sey oldugunu zannediyorduk.’

Seklindeki ifadesi dikkat ¢ekicidir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'ne (madde:23/d) gore "Kaynastirma
yoluyla egitim uygulamasi yapilan okul ve kurumlarda, bu Yonetmeligin 73
tincii maddesinde yer alan hiikiimler dogrultusunda Bireysellestirilmis Egitim
Programi gelistirme birimi olusturulur” ifadesi yer almaktadir. Bu da 6gretmenlerin
Bireysellestirilmis Egitim Programi'ndan haberdar olmalar1 gerekliligini ortaya

cikarmaktadir.
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Ogretmenlerden bes tanesi dgrenci icin egitim 6ncesi herhangi bir caba
icerisinde bulunmamaktadir. ifadelerinde de belirtildigi gibi ogrenci ile 6zel bir
calisma yapmadiklari, ayni1 sinifta farkli 6grenci gruplariyla ayr1 ayr ¢alisma yapma
imkénlarinin olmadigr goriilmiistiir. Baz1 6gretmenlerin Bireysellestirilmis Egitim
Programi'n1 uygulamaya vakti olurken, diger 6gretmenlerin bu konuda yetersizligini
ifade etmesi dikkat cekicidir. Ozel egitim hizmetleri Yonetmeligi'nin 23/¢
maddesinde "Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden Ogrenciler, yetersizligi
olmayan akranlariyla ayni sinifta egitim gormeleri halinde kayitli bulunduklar:
okulda uygulanan egitim programini; 6zel egitim siniflarinda ise sinifin tiiriine gore
bu Yonetmeligin 26 nc1 ve 27 nci maddelerinde belirtilen egitim programini takip
ederler. Ogrencilerin takip ettikleri programlar temel alinarak egitim performansi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlanir” ifadesi yer

alarak Bireysellestirilmis Egitim Programi yapma gerekliligi vurgulanmustir.

Diken’in (1998) yaptig1 arastirmada bir grup sinif 6gretmeninin konuyla ilgili
olarak, hi¢cbir hazirlik yapilmaksizin smifinda zihinsel engelli cocuk bulundugu

anlasilmaktadir.

Nizamoglu'nun (2006) yaptig1 arastirmada goriis bildiren bazi dgretmenlerin
kaynastirma 6grencisinin hazirlanmasina yonelik hi¢bir hazirlik yapmadiklart da ortaya

cikmustir.

Ertun¢’un (2008) yaptigi arastirmada arastirmaya katilan Ogretmenlerin
siniflarindaki engelli 6grencileri diger Ogrencilerle kaynastirmak icin ¢aba gosterip
gostermediklerine iliskin olarak biiylik bir ¢ogunlugu ¢aba gosterdiklerini sonucuna

ulasilmustir.

Sahbaz’in 6zel egitim kongresi bildirilerinde (2004) yayinlanan ‘kaynastirma
simniflarina devam eden zihin engelli Ogrencilerin sosyal kabul diizeylerinin
belirlenmesi’ konulu arastirmasi, yaptigimiz arastirmayla bazi farkliliklar gosterse de

genel olarak destekler niteliktedir.
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Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine diger 6grenciler icin egitim 6ncesi hazirlik
ve bundan faydalanma konusu sorulmus ve Ogretmenler Ogrencilerin kaynastirma
uygulamasina hazir olduklar1 ortaya ¢ikmustir. ilkokul 1. kademeden itibaren aym
siifta egitim goren Ogrencilerin kaynastirmaya hazir olduklar1 ve egitim 6ncesi bu

yonde bir hazirlik gerekmedigi ortaya ¢ikmistir.

Arastirmaya katilan dort 68retmenin ifadelerinden 6grencileri hazirlamak igin
onlarla konustuklar1 ortaya c¢ikmustir. Iki ©gretmen oOgrencileri kaynastirma
uygulamasina hazirlamak i¢in idareden ve rehber 6gretmenden yardim almaktadirlar.
Bir Ogretmenin Ogrencinin kaynastirma Ogrencisi oldugunu diger c¢ocuklardan
saklamasi, diger 6grencilerin bunu bilmeleri halinde kaynastirma dgrencisinin bundan
zarar gorlip, smif iginde ezik duruma diisecegini dile getirmesi oldukc¢a
diisiindiiriiciidiir. Saglikli bir kaynastirma egitiminin yiiriitiilebilmesi i¢in gerek 6zel
gereksinimli 6grenci gerekse diger ogrenciler kaynastirma uygulamasindan haberdar

edilmeli ve karsilikli gorev ve yiikiimliiliikleri agikca ifade edilmelidir.

Ogretmenler kaynastirma uygulamasina ayrilan zaman ile ilgili benzer
goriisler sergilemektedirler. Bir Ogretmen hari¢ diger tiim Ogretmenlerin
ifadelerinden kaynastirma ogrencilerinin tam zamanli olarak kaynastirma egitimine

devam ettikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerden 5 tanesinin tam zamanl kaynastirmadan hosnut olmadiklari,
bunun Ogretmenler i¢in yorucu, kaynastirma Ogrencisi i¢in zamaninin bosa
harcanmasi, diger 6grencilerin ise zamanlarinin ve egitimlerinin sekteye ugramasi
gibi sonuglara neden oldugu ifadelerinden ortaya c¢ikmustir. Ogretmenler
kaynastirma hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve yeterli yardimi
alamadiklar1 i¢in kaynastirma uygulamasinin tam zamanli olmasindan sikayet
etmektedirler. Ozel gereksinimli 6grencinin kaynastirma egitimine alinmamasi
gerektigini, bunun hem o0zel gereksinimli hem de diger Ogrenciler i¢in yarar

saglamak degil zarar verecegini diisiinmektedirler.
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Unutulmamalidir ki 6zel gereksinimli 6grencinin toplumla uyumlu, kendi
ihtiyaglarimi gorebilen ve toplumla saglikli iletisim kuran bir birey olabilmesinin ilk

adim1 okullardaki akranlariyla gegirecegi zaman ve yasayacagi paylagimlardir.

Ogretmenlerin  6zel gereksinimli 6grencilerle diger o6grencilerin,
karsihkli uyum sorunlarmma yonelik hazirhiklar1 benzerlik gostermektedir.
Arastirmadaki ogretmenlerin ifadelerine gore 6gretim siirecinde eger ilkogretimin 1.
kademesinde kaynastirma saglikli yapilmigsa uyum sorunu yasanmadigi ortaya
cikmistir. Ogretmenlerin siif icinde karsiikli uyum sorunu olarak &grencinin
dislanmasinin ve dalgaya alinmasinin s6z konusu olmasi, ©6zel gereksinimli
Ogrenciye saglanan imtiyazlarin diger 6grencileri rahatsiz etmesi, 6zel gereksinimli
Ogrencinin olumsuz davraniglari, 6zel gereksinimli 68rencinin kendi eksikliklerinin
farkina vararak hircinlagsmasi, 6zel gereksinimli O6grencinin ailesel sorunlarindan

kaynaklanan uyum sorunlar1 ortaya ¢cikmustir.

Fen ve Teknoloji 68retmenleri genel olarak Ogrencilerle diger Ogrencilerin
karsilikli uyum sorunlarina yonelik olarak; diger 6grencileri kaynastirmadan haberdar
etmeme, 0zel gereksinimli 6grencilerin en ufak basarisim pekistirme, 6grencinin 6zel
gereksinimini 6n plana almamaya gayret etme, Ogrencilerle konusarak ve empati
kurmalarim1 saglayarak bastan birbirlerini kabullenmelerini saglama gibi yontemleri

kullandiklar1 anlagilmaktadir.

Oysaki arastirmada bazi Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, sinifindaki 6zel
gereksinimli 6grenci hakkinda daha onceden haberdar edilmedikleri, 6gretmenlerin
siifta durumu kendi gozlemleri ile fark ettikleri veya simiftaki diger 6grencilerin
dile getirmesi ile 6grendikleri ve 6grencinin tespitinden sonra kendi ¢abalari ile
hazirliklar yaptiklar1 anlasilmaktadir. Bu da kaynastirma egitiminin basariyla

uygulanmasini olumsuz etkileyebilecegi diisiiniilebilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ifadelerinden, ilkogretim 1.

kademeden beri ayn1 sinifta egitim alan 6grencilerde uyum sorunlarinda 6nemli
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bir sorun yasanmadigi, yasandigi takdirde ise Fen ve Teknoloji 6gretmenlerin
ogrencilerin uyum sorunlarina iliskin kendi deneyimlerini kullanarak ¢o6ziim

tirettikleri belirlenmistir.

Nizamoglu'nun (2006) yaptigi arastirmada smif Ogretmenleri, diger
ogrencileri, kaynastirma ogrencisi sinifta yokken kaynastirma ogrencisi hakkinda
bilgilendirmektedir. Sinif 6gretmeni 6zel gereksinimli 6grencinin Oziir tiirii ve
ozellikleri ile ilgili olarak, diger 68rencilerin kendilerini 6zel gereksinimli 6grencinin

yerine koymalarini istemektedir.

Kaynastirma oOncesinde Fen ve Teknoloji 0Ogretmenlerine, siniflarinda
bulunan 6zel gereksinimli Ogrencinin oOziir tiirti ve 6zellikleri hakkinda bilgi
verilmeli ve gerekirse yapabilecegi 6n hazirliklar konusunda uzman destegi
saglanmalidir. Egitim O©ncesi yapilan hazirliklarin kaynastirma egitimini de

kolaylastiracag: diisiiniilmektedir.

C. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Ozel Gereksinimi Ve Islevde

Bulunma Diizeylerini Belirleme

Goksu ve Cevik’e (2004) gore, kaynastirma Ogrencisine tabi tutulacak
Ogrencinin Ozrii, tiiri ve derecesi, yeterli ve yetersiz Ozellikleri, egitim ihtiyaci
hakkinda ayrintili bilgi sahibi olunmas1 gerektigini belirtmislerdir. Eger sosyal
uyumunu engelleyebilecek dis goriiniisle veya duyu organlarinin eksikligi varsa daha
yeterli hale getirebilmek icin tibbi rehabilitasyonunun yapilmasi; egitim ortaminda
kullanacag1 en uygun ara¢ gereclerin secilmesi; kaynastirma egitiminin ne oldugu, ne
tir ortamda egitimini siirdiirecegi, ortaya cikabilecek sorunlar, kendisinden
beklenilen davraniglar vb. konularda 6grenciye bilgi verilmesi ve egitime hazir hale

getirilmesi gereklidir.

Ogretmenler ogrencinin 6zel gereksinime ihtiyaci olup olmadigim

saptamada farkh yollar izlemektedirler. Arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji
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dersi Ogretmenlerinden alti tanesi Ogrencinin Ozel gereksinime ihtiyact olup
olmadigini, 6grencinin okul ve siniftaki davranislarini gozleyerek ya da sorulan
sorulara verdigi cevaplar1 dikkate alarak belirlemektedirler. Ogretmenlerden dordii
ogrencinin 0zel gereksinime ihtiyaci olup olmadigini rehber 6gretmen veya idarenin
bilgilendirmesi yoluyla ya da kendilerine sene basinda verilen raporlar: inceleyerek
belirlemislerdir. Ayrica Ogrencinin 6zel durumunun siniftaki diger Ogrenciler
tarafindan da 6gretmene bildirildigi de ortaya ¢ikmistir. iki 6gretmenin ise 6grencinin
0zel gereksinime ihtiya¢ duyup duymadigina iliskin hi¢bir calisma yapmamalar

diisiindiiriicii bir sonug olarak ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin 6grencinin 6zel gereksinimi ve diizeyini belirlemek
icin kaynak toplama ve bundan faydalanma yoniinde yaptiklar1 calismalar
sistematik degildir. Fen ve Teknoloji dersi Ogretmenleri, Ogrencinin 0Ozel
gereksinimi ve diizeyini belirlemek i¢in; 0grenci ile ilgili belgeleri toplama, rehber
ogretmenin yonlendirmelerini dikkate alma, kendi deneyimlerinden faydalanma,
gittiklerdeki seminerlerdeki uzmanlardan yararlanma, 6grenci ile daha 6nce ¢alismis
olan ogretmenlerden bilgi alma, internet kullanma gibi uygulamalar yapmaktadirlar,

fakat bunlardan nasil faydalandiklar1 konusunda net bir yanit alinamamaistir.

Ogretmenlerin 6grencinin egitsel  gereksinimleri ve  diizeyini
belirlemek icin kullandiklar1 ol¢meler ve bu oOl¢cmelere bagh yaptiklar
degerlendirmeler farklihk gostermektedir. Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerin
ogrencinin egitsel gereksinimleri ve diizeyini belirlemek icin kullandiklar1 6l¢meler
ve bu Olcmelere bagli degerlendirmeler konusunda 6gretmenlerin sistematik bir
calisma yapmadiklari, diger 6grencilerle yiiriitiilen etkinlikleri yapamadigi takdirde
daha basit diizeyde etkinliklerin verildigi, bu sekilde diizey belirlemeye calistiklar
ortaya ¢ikarilmistir. Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleri, 6zel gereksinimli 6grencinin
egitsel gereksinimleri dogrultusunda uygun egitsel amaclar1 belirlemek i¢cin mutlaka
Ogrencinin diizeyini belirlemeli ve buna uygun olarak kisa ve uzun doénemli
amaclarin1 olusturmalidir. Bu aragtirmada Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin

ogrenci seviyesini belirlemeye yonelik c¢alismalarinin  gozlemle smirli kaldigi
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gorilmistiir.

Ogretmenlerin 6grencinin egitsel gereksinimleri ve diizeyini belirlemek
icin arac-gere¢ ve etkinliklere duyduklan ihtiyac benzerlik gostermektedir. Fen
ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogrencilerin gereksinimlerini ve diizeyini belirlemek
icin cesitli arag-gere¢, form, envanter vs. ihtiya¢ duyduklart ortaya c¢ikmistir.
Ogretmenler kendilerine bu tiir ara¢ gereclerin saglanmasi ve okulda bu materyallerin
yer alacagi Ozel bir sinif yapilmasi halinde diizey belirlemeye yonelik daha saglikli

caligmalar yapabileceklerini dile getirmislerdir.

D.  Ozel Gereksinimli Ogrenciler icin Egitsel Amac Saptama

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin 62. maddesinde bireysellestirilmis
egitim programi "Ozel egitim gerektiren birey icin gelistirilen ve ailesi tarafindan
onaylanan bireysellestirilmis egitim programi; bireyin, ailenin, Ogretmenin
gereksinimleri dogrultusunda hazirlanan ve hedeflenen amaclarda verilecek destek

egitim hizmetlerini igeren 6zel egitim programidir" hiitkmii yer almaktadir.

Bireysellestirilmis egitim programi, 69. maddede kaynastirma
uygulamalarinda Ogretim programlari, programin amaclar1 bireye uyarlanarak
uygulanir, bireysellestirilmis egitim programlar: ile desteklenir ifadesiyle yer
almistir. Bu amagla Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin uzun dénemli ve kisa
donemli amag¢ belirlemede Bireysellestirilmis Egitim Programi'mi dikkate almasi

gerekmektedir.

Bilen’in (2007) yaptig1 arastirmada arastirmaya katilan ogretmenlerin 6zel
gereksinimli 6grencinin egitimi i¢cin BEP hazirlamadiklart ve egitsel amag
secmedikleri sadece Ogretim esnasinda basit uyarlamalar yaptiklari sonucuna

ulasilmustir.
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Vural’in (2008) yaptigi arastirmada Ogretmenlerin igerigin hazirlanmasinda
ve sunumunda uyarlama yaptiklarinm1 belirtmelerine ragmen hazirlik yapilmadan
uygulama esnasinda yapilmaya calisildigi ve simrli kaldigi sonucuna ulasilmustir.
Aragtirma bulgularina gore; kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin  dgretim ortaminin
diizenlenmesinde sira diizenine dikkat ettikleri fakat diger ortam diizenlemelerine yer
vermedikleri, amag¢ uyarlamalarinda ise basitlestirmeler yapma, temel amacglari alma,
seviyeye uygun amaglar ve ek amaclar belirleme caligmalarini yaptiklari fakat bunlara

dair bir planlamanin olmadig1 goriilmiistiir.

Nizamoglu'nun (2006) yaptigi calismada smif Ogretmenlerinden iki
ogretmenin Bireysellestirilmis Egitim Programi icerisinde uzun ve kisa donemli
amag belirledikleri sonucuna ulagilmistir. Alt1 6gretmenin ise amag belirlerken
0zel gereksinimli Ogrencinin yapabilecegi seviyede ama¢ olmasina, normal
ogrenciler i¢in belirlenen bir davranisin o 68renci i¢in uzun donemli amag olarak
belirlenmesine, aylik planlarin  hazirlanmasina dikkat ettikleri sonucuna

ulasilmistir.

Bu arastirmanin bulgular1 yukarida sozii edilen arastirmanin sonuclari ile

yakinlik gostermektedir.

Ogretmenler 6grenci icin uzun ve kisa donemli amac saptamada
benzer yollar izlemektedirler. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinden iki tanesi
0zel gereksinimli Ogrenci i¢in sene basinda Bireysellestirilmis Egitim Programi
hazirlamaktadir. Diger O0gretmenlerinin ise kendi cabalari ile amag¢ belirledikleri
ortaya ¢ikmistir. Bu amaclar yazili amaglar olmamakla beraber miifredatta yer alan
ancak Ogrencinin anlayabilecegi basitlikte ve az sayida ayrica giinliik hayatta isine

yarayabilecek tiirde amaglardir.

Ogretmenlerin amag belirlerken, 6zel gereksinimli 6grencinin giinliik yasamda
isine yarayacak, sagligin1 korumasi, zararli aligkanliklardan uzak durmasi ve dogay1
tanimas1 yoniinde ona fayda saglayacak kazamimlar1 belirlemeye dikkat ettikleri

ortaya ¢ikmugstir. Ogretmenler bu amaglarin soru cevap veya gozlem yoluyla
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olciilebilir amaclar oldugunu ifade etmislerdir. 1ki ©gretmenin ifadelerinden ise

ogrenci icin 6zel amaclar belirlemedikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerin amac belirlerken uzmanlarla, diger 6gretmenlerle ve aile
ile goriis alisverisinde bulunma yoniinden benzer davramislar sergilemektedirler.
Fen ve Teknoloji Ogretmenleri ©6zel gereksinimli Ogrenci igin egitsel amag
belirlerken uzmanlarla, diger Ogretmenlerle ve aile ile goriis aligverisinde
bulunmamaktadirlar. Ogretmenlerin bu egitsel amaglar1 dgrenciye iliskin gozlemleri,

deneyimleri ve miifredati inceleyerek kendi kendilerine belirledikleri ortaya ¢ikmustir.

Nizamoglu'nun (2006) yaptigr arastirmada simif Ogretmenlerinin amag
belirlerken uzmanlarla, diger Ogretmenlerle ve aile ile goriis aligverisinde
bulunduklari, onlarla goriisme yaptiklari belirlenmis; fakat bu goriismelerin icerigi
hakkinda ogretmenlerden yeterli yanitlar alinamamistir. Sonuglar bu calismanin

bulgulart ile yakinlik gostermektedir.

E. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Egitsel Gereksinimleri

Dogrultusunda Ogretim Yontem Ve Etkinliklerinde Uyarlama Yapma

Simiftaki kaynastirma Ogrencisi i¢in uygun Ogretimsel uyarlamalarin
yapilmasi, Ogretmenin, Ogrencilerin giiclii yonlerini, gereksinimleri ve Ogrenme
ozelliklerini ¢ok iyi degerlendirebilmesiyle ve degerlendirme sonuglarina dayali

planlama yapilmasiyla gerceklesmektedir.

Kaynastirma 6gretmeni yalnizca kaynastirma ogrencisine degil, tim sinifin
yararina olacak 6gretim uyarlamalar1 yapmalidir. Boylece, sinifta bazi 6grencilerin 6n
plana cikip bazi 6grencilerin geri planda kalma riski Onlenecektir. Daha agik bir
ifadeyle kaynastirma Ogrencisi olsun olmasin, her ogrencisinin dgretimden en iist
diizeyde yararlanmasini saglayacak onlemler alinmali ve diizenlemeler yapilmalidir.
Ancak tiim onlem ve diizenlemelere karsin, kaynastirma ogrencilerinin 6nemli bir

boliimii, bazi bireysel Onlemler alinmasini ve diizenlemeler yapilmasini
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gerektirebilecektir (Iftar. Batu; 2005).

Vural’in (2008) yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemlerin
soru cevap, dramatizasyon ve demonstrasyon iizerinde yogunlastig1r goriilmektedir.
Yontemlerde yapilan uyarlamalarin  daha ¢ok kaynastirma Ogrencisinin etkinlik

calismalarinda ve soru-cevap yonteminde oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin  6zel gereksinimli 6grencinin  diger o6grencilerle
etkilesimini kolaylastirmak icin aldiklar1 6nlemler benzerlikler gostermektedir.
Arastirmaya katilan bir 6gretmen hari¢ tiim Fen ve Teknoloji 6gretmenleri 6zel
gereksinimli 6grencinin diger 6grencilerle etkilesim kurma konusunda problem
yasamadig1 ayrica yeni miifredatta yer alan etkinliklerin 6zel gereksinimli
ogrenci de dahil tiim 6grencileri aktif olarak etkinlige katmaya miisait oldugu
anlasilmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler 6zel gereksinimli 6grenciye yoOnelik
etkinliklerde 0©zel bir uyarlama yapmamakta ancak grup ile birlikte
calisabilecegi etkinlik sayisini fazla tutmaya calistiklari, bu etkinliklerinde
ozellikle el becerisi ve fiziksel etkinlige dayali olmasina dikkat ettikleri
belirlenmistir. Bir 6gretmen calisma kitabinda yer alan etkinliklerin ¢ok yararli
ve Ozel gereksinimli 6grencinin de katilimina olanak saglayan etkinlerin yer
aldigin1 ancak yerersiz oldugunu, bu Ogrencilerle yapilabilecek etkinlik
sayisinin bu tiir kaynaklarda daha fazla olmasinin islerini kolaylastiracagini

ifade etmistir.

Performans, proje hazirlama ya da fiziksel etkinlik gerektiren
etkinliklerde 0zel gereksinimli 6grenci de grup i¢inde aktif rol almakta ve
kendisine yapabilecegi gorevler verilerek gerektigi yerde arkadaslar1 ya da

O0gretmeninden yardim alarak ¢alismalar1 tamamlamaktadir.

Kazanimlar 6grenciye verirken ve smif icinde ders islerken terimsel ve soyut
kelimelerin yerine daha somut kelimeler kullandiklari belirlenmistir. Ogretim

yaparken gorsellerden ve simiilasyonlardan yararlandiklari, basit diizeyde sorular
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sorup tekrarlara yer verdikleri, yapilan etkinlikleri giinliik hayatla iliskilendirdikleri
belirlenmistir. Fenci 6gretmen ayrica deney yaparken basamak sayisini azaltip

deneyleri basit bicimde sonuclandirma yoluna gittigini ifade etmistir.

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerin ifadelerinden anlagildig iizere 6grencilerin
etkilesimini kolaylastirmak amaciyla yapilan yontem ve etkinliklerde planli

olmasa da ¢ok faydali calismalar yaptiklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

Nizamoglu’nun (2006) yaptigr aragtirmada simif Ogretmenlerinin,
ogrencilerin etkilesimini kolaylastirmak amaciyla yontem ve etkinliklerde bir

planlama yapmadiklar1 sonucuna ulagilmigtir.

Ertun¢’un (2008) yaptig1 arastirmada dgretmenlerin 6zel gereksinimli 6grenci
ile normal gelisim gosteren Ogrencileri birlikte c¢alismaya yonlendirerek

etkilesimlerini sagladiklart sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grenciler icin kullandiklar1 arac
gerecler benzerlikler gostermektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerden bir
tanesi 6zel gereksinimli 68renci i¢in kendisinin hazirlamis oldugu resimli ¢alisma
yapraklarim kullandigin1 ifade etmistir. Diger oOgretmenleri 6zel gereksinimli
ogrenci i¢in ek kaynak ve materyal kullanmadigi, siniftaki normal 6grenciler i¢in
hangi materyaller kullaniliyorsa tepegtz, bilgisayar, projeksiyon, ders kitab1 v.b.
ayn1 materyallerden ©6zel gereksinimli bireyin de faydalandigi ortaya ¢ikmuistir.
Ogretmenlerin materyal olarak genellikle ders kitabin1 kullaniyor olmasi dikkat
cekicidir. Bazi Ogretmenler ders kitabi disinda farkli kaynak Kkitaplar
kullanmaktadir. Bir d6gretmenin bu cocugun zaten kulagi, gozii ve tiim uzuvlari
normal alisiyor bu sebeple 6zel ara¢ kullanmiyorum, normal ara¢ gereclerimizi

kullanmaya devam ediyoruz demesi ilgi cekicidir.

Ogretmenler 6zel gereksinimli dgrencilerin egitimlerinde kullamlmak iizere

ders arag-gere¢ ve materyallerine ihtiya¢ duyduklart ortaya ¢ikmistir. Cesitli gorsel ve
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tic boyutlu materyal veya calisma kagidi orneklerinin 6zel gereksinimli 6grenciler
icin kullanilmak {izere okullarda hazir bulunmasini istedikleri ortaya cikmustir.

Okullardaki Fen laboratuarlarinin bu yonden de eksik kaldigi belirlenmistir.

Nizamoglu'nun (2006) yaptig1 arastirmada simif 6gretmenlerinin genellikle,
0zel gereksinimli 68renci i¢in ara¢ gerec olarak; kesir bloklari, say1 tablolari, 1. sinif
kitaplari, resimler, mevsim seridi, oyun hamuru, ¢ubuk fasulye, fisler, dergiler, hece
kitaplar1 kullandiklar1 belirlenmis sadece bir 6gretmenin 6zel gereksinimli 6grenci

icin 0zel olarak arag¢ gerec hazirladig anlagilmistir.

Vural’in (2008) yaptigi arastirmada ise Ogretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrenciler icin materyallerde uyarlama yapmadiklari, normal gelisim gosteren
ogrencilerle ayn1 materyalleri kullandiklart sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmanin

bulgulart ile yakinlik gostermektedir.

Ogretmenler o6zel gereksinimli 6grencinin egitiminde, yontem ve
etkinlik belirlemede uzmanlardan yardim almamaktadirlar. Arastirmaya katilan
Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin tamami yontem ve etkinlik belirlemede yardim
almadiklarin1 belirtmistir. Ogretmen tiim bunlar1 kendi kendilerine yaptiklarini
belirtmislerdir bu esnada deneyimlerinden yararlandiklarini ifade etmislerdir.

Iki 6gretmenin internetten zaman zaman yardim aldiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Nizamoglu’nun (2006) yaptig1 arastirmada da dgretmenlerin yontem ve
etkinlik belirlemede uzmanlardan yardim almadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu

calismanin bulgulari ile yakinlik gostermektedir.

Fen ve Teknoloji ogretmenleri bu konuda tek basina karar vermemeli;
gerektiginde uzmanlardan, simifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan diger
ogretmenlerden, yoneticilerden ve ailelerden yardim alarak ve bu sayede yalniz

olmadigim bilerek egitim ve ogretim faaliyetlerini yiiriitmelidir.
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F. Ozel Gereksinimli Ogrenciler i¢cin Ogretimi Kolaylastiric ve

Destekleyici Etkinliklerde Bulunma

Ogretimi kolaylastiric ve destekleyici etkinlikler arasinda 6grencinin olumlu
davranisin1 pekistirmek, olumsuz davraniglarini ortadan kaldirmak icin
Onlemler almak bulunmaktadir. Arastrmaya katilan Ggretmenlerin bir tanesi disinda
tamami 6grencinin olumlu davramglarini artirmak icin sosyal pekistirec kullanmaktadirar.
Olumsuz davramslarnt ortadan kaldirmak igin ise o©zellikle cocuk ile bu konu hakkina
konustuklar veya onlarm ilgilerini ¢cekecek bir isle gorevlendirdikleri belirlenmistir.

Istenmeyen davramislarin saglikli bir sekilde tanimlanmas: bu tiir

davraniglarin degistirilmesi agisindan belirleyici bir 6neme sahiptir (Aydin, 2000).

Istenmeyen davramis simifa derse zamana ve duruma gore degisebilmektedir.
O halde, herkesin iizerinde anlastig1 istenmeyen davranisi listelemek ve tanimlamak
oldukca zordur. Ancak ogrencilerin sinif igerisindeki davraniglari istenmeyen
davranis olarak adlandirabilmek i¢in dort temel Olgiitiimiiz vardir: 1. Davranisin
ogrencinin kendisinin ya da simiftaki arkadaslarin Ogrenmesini engellemesi. 2.
Davranisin 6grencinin kendisini ya da arkadaslarinin giivenligini tehlikeye sokmasi.
3. Davranisin okulun ara¢ ve gereclerine ya da arkadaslarinin esyalarina zarar
vermesi. 4. Davranisin 6grencinin diger Ogrencilerle sosyallesmesini engellemesi

(Kaya, 2002).

Ogretmenlerin olumlu davramslarda pekistirec kullanmaya iliskin
izledikleri yollar benzerlik gostermektedir. Arastirma kapsamindaki bir 6gretmen
hari¢ tiim Fen ve Teknoloji 68retmenleri 6grenci olumlu davramiglar sergiledigi
zaman; Ogrencinin her olumlu davranmisini pekistirme, 6grencinin  olumlu
davraniglarimi diger 6grencilere ornek gosterme, sinif i¢cinde onu tahtaya cikartip
alkiglatma, "Aferin, ¢ok giizel olmus" ifadesini kullanarak 6vme "Dersi ¢ok
giizel takip ediyorsun" ifadesini kullanarak onu motive etme, "Bak, isteyince

n

yapabiliyorsun." ifadesini kullanarak onu cesaretlendirme, basin1 oksama, sevme
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ve smifla  Ogrencinin  olumlu davramisint  paylasma seklinde pekistirecler
kullanmaktadirlar. Bir dgretmenin “Ogrencinin hicbir olumlu davramis1 yok. Derse
katilmiyor, parmak kaldirmiyor. Sadece yerinde sessiz sakin oturuyor.” seklindeki

ifadesi oldukca diisiindiiriiciidiir.

Bu arastirmada Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, pekistirmeleri yerinde ve
zamaninda kullanarak ©Ogrencilerin olumlu davraniglarin1  arttirmalarini
sagladiklar1 anlagilmaktadir. Kullanilan pekistireclerin ise sosyal pekistirecler
oldugu dikkat cekmektedir. Cikolata, seker verme, yildizli kapak verme tarzinda
pekistirecler yerine, cocugu onure edici ve yiireklendirici pekistireclerin kullanildigi

ortaya ¢ikmuistir.

Ogretmenlerin olumsuz davramslar1 ortadan kaldirmada izledikleri
yollar benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin ifadelerinden bu ogrencilerin
genellikle olumsuz davranislar sergilemedikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerden bes
tanesinin Ogrencilerin olumsuz davraniglar1 gordiikleri zaman; 6grenci ile birebir
konustuklari, yaptigr davranisin ondan beklenmedigi ifadesini kullandiklari, uyari
yaptiklari, ses tonunu degistirdikleri, Ogrenciye Fen Laboratuariyla veya
bilgisayarla ilgili gorevler verdikleri, 6grencinin oturma diizenini degistirdikleri,
davraniglarin olumsuz sonuclarimi agikladiklar1 ve bunu smifla tartistiklart ya da

gormezden geldikleri belirlenmistir.

Bir 6gretmenin ifadelerinden ise olumsuz davranislar ortadan kaldirmak icin
yaptig1 ugraslarin hicbir ise taramadigi tam tersine kendi ifadesi ile ‘Ogrencinin
tepesine ¢ikmasina’ sebep oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Burada sonme patlamasi
kavrami Onlimiize ¢ikmakta ve Ogretmenin erken pes ettigi sonucu ortaya

cikmaktadir.

Ertung’un (2008) yaptigi arastirmada siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli
ogrenci ile ilgili daha c¢ok akademik sorunlar yasadiklari sonucuna ulagilmistir.

Davranig problemlerini ¢ozmek icin genelde fiziksel tiirde cezaya basvurmayan
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ogretmenler, sorunlar1 cogunlukla ©grenci ile konusarak ve okuldan, rehber

ogretmenden yardim alarak ¢ozdiiklerini ifade etmislerdir

Nizamoglu'nun (2006) yaptigi aragtirmada smif o6gretmenlerinin, Ozel
gereksinimli O0grencinin olumsuz davraniglarini gordiikleri zaman; Ogrenci ile
birebir konusma, yaptigi davranisin ondan beklenmedigi ifade etme, viicut dilini
kullanma, ses tonunu degistirme, gdz temasi kurma, uyar1 yapma, davraniglarin
olumsuz sonuclarini agiklama ve bunu sinifla tartisma ya da gormezden gelme
tekniklerini kullandiklar1 belirlenmistir. Bu c¢alismanin bulgulan ile yakinlik

gostermektedir.

Celik ve Eratay’in (2007) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin pekistirec ve ceza
tekniklerini kullanmada planli bir ¢alisma icinde olmadiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Sonuglar bu arastirmanin bulgular ile benzerlik gostermektedir.

Ogretmenin smiftaki rolii grencilerin istendik davranislarina rehberlik
etmek, yardimci olmak, o6grenmeyi kolaylastirmak ve sinifta istenmeyen
davraniglarin olugsmasina engel olmaktir (Kaya, 2002). Sinifta olusan
istenmeyen davraniglart Onlemek ve diizeltmek amaciyla Ogretmenin
uygulayabilecegi stratejiler vardir. Bunlar: gérmezden gelme, uyarma, dogru
davranig1 gosterme, umursamama, fiziksel miidahale, derste degisiklik yapmak,
sorumluluk vermek, 68renciyle konusmak, okul yonetimi rehberlik servisi ve aile ile
iletisim kurmak, cezadir. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin bu arastirmada konu ile

ilgili gereken cabalar1 gosterdikleri soylenebilir.

Ogretmenler davramslari kaydetme ile ilgili calisma yapmamaktadirlar.
Aragtirmaya katilan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinden bir 6gretmen 6grencinin
olumlu ve olumsuz davranislarini kaydetmistir ancak onun disindaki Ogretmenler
ogrencinin davranislarini sadece gozlemlemislerdir ve kayit tutma isinin kendilerinin
degil rehber Ogretmenin ya da 0Ozel egitim uzmanmin gorevi oldugunu

disiindiiklerinden davranmiglart  kaydetmemislerdir. Davranislarin = kayit altina
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alinmamasinin bir diger nedeni ise kayit isinin kendilerine sorulmamasi ya da bunlari
kaydetmeleri gerektigini bilmemeleri olarak karsimiza cikmaktadir. Ogretmenler
ogrencilerin davranmiglarimi yeterli 6lciide kaydetmemislerdir. Bu da 6zel gereksinimli
Ogrencinin Ogretimini kolaylastirmada, 6gretmenin aksakliklar yasamasina neden

olabilir.

Nizamoglu'nun (2006) yaptigr arastirmada 6gretmenlerin 0zel gereksinimli
ogrencinin davranislarini kaydetmek icin sadece gozlem defteri ve degerlendirme
formu kullandiklari, onun disinda herhangi bir kayit araci kullanmadiklar

anlasilmistir. Sonuglar bu arastirmanin bulgulari ile yakinlik gostermemektedir.

G. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Diger Ogrencilerle Kaynasmasi

Iftar ve Batu (2005), normal gelisim gosteren 6grencileri kaynastirmaya
hazirlamak icin, siif Ogretmeninin gerceklestirecegi etkinlikleri; normal smif
ogrencilerini oziir tiirleri ve oOzellikleri konusunda bilgilendirmek, normal simif
ogrencileriyle toplantilar diizenlemek, kendilerini 6zel gereksinimli bireylerin yerine
koyma (canlandirma) c¢alismalart1 yapmak, sinifa konuk konusmaci cagirarak
deneyimlerini anlatmasimi saglamak, normal Ogrencileri gorevlendirmek seklinde

siralamiglardir.

Nizamoglu’nun (2006) yaptigi arastirmaya smif Ogretmenlerinin, diger
ogrencileri, kaynastirma ogrencisi sinifta yokken kaynastirma ogrencisi hakkinda
bilgilendirdigi. Simif O6gretmeninin Ozel gereksinimli 6grencinin Oziir tiiri ve
ozellikleri ile ilgili olarak, diger 6grencilerin kendilerini 6zel gereksinimli 6grencinin

yerine koymalarini istedigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencinin simifta diger 6grencilerle
yapilan etkinliklere katilmim saglamak ile ilgili izledikleri yollar benzerlik
gostermektedir. Arastirmaya katilan tiim O6gretmenlerin 6zel gereksinimli

O0grencinin diger Ogrencilerle yapilan etkinliklere katilimimi sagladiklar1 ortaya
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cikmistir. Ancak Ogretmenler bu Ogrenciyi daha c¢ok fiziksel katilim gerektiren
etkinliklerde isin igine katmaktadirlar. Diger Ogrencilerin grup iginde Ozel
gereksinimli 6grencinin yerine getirmesi gereken sorumluklari iistlendikleri ve bunun
ogretmenler tarafindan kaynasma olarak algilandigi ortaya cikmustir. Bu konuya
iliskin 0zel gereksinimli ogrenciye simf iginde verilen sorumluluklar, 6gretmenler
tarafindan kaynastirmada yeterli goriilmiistiir. Sadece sorumluluk verme,
kaynastirma egitiminde gerekli; fakat yeterli degildir. Kald1 ki bu sorumluluklarinda

diger ogrencilerce yerine getirildigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin ifadelerine gore 6zel gereksinimli 6grencinin etkinliklere
katilmada sorun yasamadigi hatta 6zellikle laboratuar etkinliklerinde gorev almaya
istekli oldugu ortaya cikmustir. Ogretmenler ise 6zel gereksinimli 6grencinin
derslerde daha aktif olmasinin yarar saglayacagini fakat diger 6grencileri ve yetismesi
gereken miifredati diisiinerek buna c¢ok da fazla zaman ayiramadiklarini

belirtmislerdir.

Ertun¢g’un (2008) yaptigi arastirmada oOgretmenler kaynastirmanin 6zel
gereksinimli 6grenci ve normal gelisim gosteren dgrencinin sosyal gelisimi agisindan
onemi oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler 6grencilerin kaynasmasi icin caba
gostermektedirler. Bu ¢abanin nasil olduguna bakilacak olursa; 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu engelli olan ve olmayan 6grencileri ayni faaliyetlerde gorevlendirdigini,
birbirleriyle yardimlagsmalarim1 sagladigini, sdylemistir. Buna gore, beden egitimi
ogretmenlerinin derslerinde higbir 6grenciyi ayirmadigi yapilacak faaliyete ortak
katilim sagladigi ve bu sekilde onlarin birbirleriyle kaynastirdigi sonucuna

ulasilmigtir. Sonuglar bu caligmanin bulgular ile yakinlik gostermektedir.

Ogretmenlerin simiftaki diger o6grencileri, o6zel gereksinimli 6grenciye
destek olmak konusunda gorevlendirmeye iliskin izledikleri yollar benzerlik
gostermektedir. Arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinden dort
tanesi diger ogrencileri 6zel gereksinimli Ogrencilere destek olmasi agisindan

gorevlendirdiklerini belirtmislerdir. Diger ogrencilerle, kaynastirma Ogrencisi sinifta



150

yokken bilgilendirdikleri; 6zel gereksinimli Ogrencinin Oziir tiirii ve oOzellikleri,
ogrencilerin kendilerini 6zel gereksinimli 6grencinin yerine koyma c¢alismalar1 ve
ogrencilerin ona nasil yardimci olabilecekleri konularini ele aldiklar1 ifade edilmistir.

Bu gorevlendirmeyi yaparken de zorlayici olmadiklari ortaya ¢ikmistir.

Arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji c¢ogu Ogretmene gore diger
ogrencilerin 0zel gereksinimli Ogrenciye yardimci olma konusunda kendilerinin

goniillii olduklarin1 ve miidahaleye gerek olmadan 6grenciye destek olmaktadirlar.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ifadelerine gore Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin diger Ogrencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere yardimci olmasi
konusunda sorun yasamadiklari, 6zel gereksinimli 6grencinin bu yardimlasmadan
yarar sagladigi, kendini sinifin bir parcasi olarak goriip mutlu oldugu ancak zaman
zaman diger Ogrencilerinin kendisine yardim etmesi sebebiyle kendini yetersiz
hissederek hir¢inlastigi ortaya ¢cikmistir. Yardimlagsmanin tiim dgrenciler icin yarar
sagladigi, sosyallesmelerine, paylasmay1 6grenmelerine ve aralarindaki sevginin
pekismesine neden oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun disinda ise diger 6grencilerin
0zel gereksinimli 68renciyi kiskanmasi ve ya derslerde 6zel gereksinimli 68renciye
yardim ederken kendilerinin derslerde geri kalmasi yardimlagsmanin zararlari olarak

ortaya cikmistir.

Uysal’in (2004) arastirmasinda 6gretmenlerin, kaynastirmanin Oncelikle
"Oziirlii 6grencinin itilmislik hissetmeden toplumda bir yeri oldugunu hissetmesini
saglamas1 ve oziirlii 6grencinin topluma uyumunu kolaylastirmasi" nedenleriyle 6zel
Ogrenci icin giizel yanlar1 olan bir uygulama oldugu fikrini cogunlukla paylastiklari
goriilmektedir. Ogretmenler benzer oranda kaynastirmanin normal simif dgrencilerine
" kendinden geri olan arkadaslarinin yetersizligini fark edip ona kars1 duyarli olmay1
ve isbirligi, yardimlagsma ve paylasmayir Ogrenme" gibi yararlari olacagini

belirtmistir.

Nizamoglu'nun (2006) yaptig1 arastirmada normal gelisim gosteren 6grencilerin
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0zel gereksinimli 6grenciye yardimci olmada goniillii olduklari sonucuna ulagilmistir.

Bu aragtirmanin bulgular ile benzerlik gostermektedir.

H. Ozel Gereksinimli Ogrenciler ile Gerceklestirilen Ogretimin

Etkililigini Degerlendirme

Gelbal ve Kelecioglu'na (2007) gore geleneksel yoOntemlerde Ogrenci
basarisinin degerlendirilmesi, genellikle ogretim siirecinden ayr1 ve daha ¢ok {iriine
agirlik verecek bir sekilde ele alinmakta; bu amagla daha ¢ok secmeli ve kisa cevapli
testlerle, yazili ve sozlii yoklamalara 6nem verilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminda 6lgme ve degerlendirme, Ogretim siirecinin bir parcasidir ve sadece
O0grenmenin basinda ve sonunda degil, 6grenme siireci boyunca her 6nemli noktada
yer alir. Siirece de agirlik vermesi nedeniyle eski yaklasima gore daha ¢ok ve cesitli
Olcme ara¢ veya yontemlerinin kullanilmasini gerektirir. Geleneksel olarak kullanilan
kagit-kalem testleri ile birlikte, 6grencinin smif i¢i ve sinif disindaki davraniglarim
izleyerek, siire¢ icindeki performansimi gozleyerek, ilgisini ve tutumunu Olcerek ve
ogrenciyi de degerlendirme siirecine katarak olgme ve degerlendirmeyi genis bir
acidan ele alip Ogrenci performansint her yoniiyle degerlendirebilmek miimkiin

olabilmektedir.

Gelbal ve Kelecioglu'na (2007) gore ogretmenlerin alisik olmasi nedeniyle
bunlardan daha cok geleneksel nitelikte olanlar tercih edilmekte olabilir; ancak
digerleri ile ilgili uygun araglar gelistirilip, uygun zamanda kullanilmasi saglanarak
bunlarin da yayginlastirilmast miimkiin olabilir. Ogretmenler kendilerini en cok
geleneksel yontemler olarak adlandirilan sinav tiirlerinde yeterli gormektedirler.
Diger yontemlerde kendilerini orta diizeyde yeterli gormektedirler. Hi¢ yeterli
olunmayan yoOntemlerin basinda o6grenci degerlendirmesine dayali yontemler
gelmektedir. Bu yontemler, egitim sisteminde yaygin olarak kullanilmamasi ve bu
araglarin nasil kullanilacagina ve sonuglarinin nasil degerlendirilecegine iliskin
yeterince Ornegin bulunmamasit Ogretmenlerin bu alanda giiclik cekmelerinin

sebepleri arasinda yer alabilir.
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Ogretmenler 6gretim etkinlikleri sonucunda farkh o6lcme teknikleri
kullanmaktadirlar. Arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenleri 0zel
gereksinimli 0grenciye diger ogrencilerle ayni sorular sorduklarini, derecelendirme
Olcekleri kullandiklarini, Ogrenciye kendi icinde sozlii degerlendirmeler
yaptiklarini, el becerilerine yonelik etkinlikler yaptirdiklarini, kendi seviyesine gore

performans ve proje 6devleri kullandiklarini ifade etmislerdir.

Ozel gereksinimli ©grencinin kendisine yoneltilen soruya verdigi cevap
seviyesine gore degerlendirilmekte ve kiiciik bir bilgi kirintis1 bile gegerli 6lgme
sonucu olarak kabul gormektedir. Bir Ogretmenin ‘Bu Ogrenci yazililarda diger
ogrencilerin kagitlarina bakip gordiiklerini yaziyor ve gecer not almaya c¢alisiyor.’

seklindeki ifadesi oldukca diisiindiiriiciidiir.

Ogretmenler 6zel gereksinimli 6grenci icin 6zel bir 6lgme kullanmadigini
diger ogrencilere uyguladigi yazili smav tekniginin aynisim1 6zel gereksinimli
ogrenciye de uyguladigini ifade etmistir. Olcme teknigi olarak ©zel bir teknik
kullanmadigin1 sinavdan diisiik not olsa bile sene sonunda yapilacak sube
ogretmenler kurulu karar ile zaten bu c¢ocugun sinifta kalmayip dogrudan bir iist

sinifa gecirilecegini ifade etmislerdir.

Smnif 6gretmenleri, diger 68rencilerle ayni sorular1 sorduklar1 halde kiiciik bir
asamay1 bile basar1 olarak degerlendirdiklerini, 6grencileri kendi durumuna gore
degerlendirdiklerini, dgrencinin cevap vermesini bile goz oniinde bulundurduklarini
belirtmiglerdir. Her 6grenci, potansiyeli oraninda basarili olabilir. Ozel gereksinimli

ogrencilerin potansiyellerini optimum diizeyde gelistirmek gereklidir (Bilgen, 1994).

Nizamoglu'nun (2006) yaptig arastrmada, Ogretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencilere, diger Ogrencilerle aymi sorulari sorduklari, derecelendirme olcekleri
kullandiklar1 anlasilmugtir. Degerlendirmeler  ise ozel gereksinimli
ogrenciye gore sozlii degerlendirmeler ve gozlem formlart kullanma seklindedir. Simif

ogretmenleri, tim o6grencilere ayni sorulart sorduklari halde, 0zel gereksinimli



153

O0grencinin kiiciik bir asama kaydetmesini basar1 olarak degerlendirmektedir.

Sonugclar bu aragtirmanin bulgular ile yakinlik géstermektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme sonuclarim 6zel gereksinimli 6grencinin
kendisine, ailesine ve Ogrenci ile calisan diger personele bildirme ile ilgili
goriisleri benzerlik gostermektedir. Arastirmaya katilan tiim Fen ve Teknoloji
Oogretmenleri degerlendirme sonuglarini 6grencinin kendisine bildirdiklerini
ifade etmislerdir ve bu sayede cocugun kendine giiveninin geldigi, yanlis yaptigi
yerler hakkinda bilgi sahibi oldugu, derslere katilmaya daha istekli oldugu ortaya

cikmistir.

Iki 6gretmenin ifadesine gore degerlendirme sonuglar1 diger 6gretmenler ile
paylasmanin ¢ocugun ders i¢indeki durumunun objektif olarak goriilmesine ve
ogretmenin eksik oldugu noktalarin belirlenmesine yardimci oldugu sonucu ortaya

cikmistir.

Iki ogretmen degerlendirme sonuglarimi aile ile paylastiklarii ve fayda
sagladiklarini belirtmislerdir ancak bu bildirmenin 15181nda nasil bir fayda sagladiklar
konusunda net bir aciklama alinamamistir. Ogretmenler genel olarak velilerle yapilan
paylasimin hicbir ise yaramadigini ve soylenenlerin sadece sozde kaldigini dile
getirmistir. Ogretmenlerin degerlendirme sonuclarini ailelerle paylasmak istedikleri,
baz1 konularda onlarin destegine ihtiyag duyduklari ancak velilerin ilgisiz olmasi
sebebi ile saglikli iletisim kuramadiklar1 saptanmistir. Bazi Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin veli ile irtibata dahi gecemedigi, gecenlerin ise sadece veli

toplantisina gelen veli ile iletisim kurabildigi ortaya ¢cikmustir.

Nizamoglu’nun (2006) yaptig1 arastirmada bazi smif Ogretmenleri
arastirmanin genelinde aileleri ikna edemedikleri, bu acidan 6grencilere yardim

konusunda zorlandiklar1 anlasilmaktadir.

Yikmis ve Bahar’in (2002) yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin
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kaynastirma Ogrencisinin ailesine sadece veli toplantisinda durumunu séyledikleri

belirtilmistir.

Fen ve Teknoloji Ogretmenleri ogrencinin kendisi, 6grenci velisini, okul
yonetimini ve okul rehber Ogretmenini Ogrencinin Ogrenim durumu hakkinda
bilgilendirilmeli, 6lcme sonuclarini onlarla paylagsmali ve kaynastirma egitiminin yarar
saglamasi icin gerekli tedbirleri almasina yardimci olmalidir. Bunun gerceklesmesi
icin de ailenin ve okuldaki diger uzmanlarin isbirligi konusunda istekli olmalari

gerekmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme sonuclarim yeni egitsel amac saptamada
kullanma yollar farkhiliklar gostermektedir. Arastirma katilan 6gretmenlerden {ii¢
ogretmenin degerlendirme sonuclarin1 yeni egitsel amag¢ saptamada kullandiklari,
degerlendirme sonucglarina gore ¢ocuga daha iist diizeyde veya daha alt diizeyde

kazanimlar hedefleyen yeni amaclar belirledikleri ortaya ¢ikmastir.

Arastirma katilan diger 6gretmenlerin degerlendirme sonuglarini yeni egitsel
ama¢ saptamada kullanmadiklari, sadece Ogrencilere not vererek sinif

gecmelerini saglamak amaciyla kullandiklar1 belirlenmistir.

Yikmis ve Bahar’in (2002) yaptigi arastirmada ogretmenlerin yazili ve
sozliileri simif gegmede kullandiklar1t ve Ogrencilerin o6zelliklerine uygun

degerlendirme arac ve siireclerine yer vermedikleri belirlenmistir.

Nizamoglu'’nun (2006) yaptig1i arastirmada sinif Ogretmenlerin
degerlendirme sonuglarini sadece dgrencilere not vermek amaciyla kullandiklari

belirlenmistir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER
6.1. SONUC

Yapilan bu calisma ile Fen ve Teknoloji dersi 0gretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarindaki yeterliliklerine iligkin goriisleri belirlenmis ve asagidaki sonuglara

ulastlmistir.

Calismada on iki Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni ile goriisme yapilmistir.
Verilerin toplanmasi, nitel veri toplama yoOntemlerinden yar1 yapilandirilmig
goriismelerle gerceklestirilmistir. Goriismeler yapilirken kaynastirma sinifi
ogretmenlerine sekiz soru sorulmustur. Goriismeler tamamlandiktan sonra kayitlarin
yaziya dokiimii gerceklestirilmistir. Tiim veriler okunarak verilerin bir biitiin olarak
goriilmesi saglanmis ve olasi kategoriler ¢ikarilmistir. Sonra kodlama dosyalarindan
temalar olusturulmustur. Daha sonra kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin
konusmalarindan alintilar yapilarak veriler diizenlenmistir. Bu islem yapilarak elde

edilen bagliklar arastirmanin temalarini, alt basliklar ise alt temalarin1 olugturmustur.

Fen ve Teknoloji dersi ogretmenlerin  "Ozel gereksinimli 6grencilerin
egitimine yonelik uzmanlardan yararlanmaya" iliskin goriislerine bakildiginda;
okullarinda uzman olarak sadece rehber 6gretmenlerin bulundugu tespit edilmistir.
Uc okulda ise rehber &gretmenin bulunmadigi bu okullara gorevlendirme olarak

haftada 1-2 giin rehber 6gretmen geldigi ortaya cikmustir.

Okullarinda rehber Ogretmen bulunan siif Ogretmenleri, 6grencinin
durumunu fark ettiklerinde bunu rehber Ogretmenle paylastiklarini ve Ogrenciyi
Rehberlik Arastirma Merkezi'ne yonlendirdikleri, oradan gelen raporlara gore ¢alisma

yaptiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler okul dis1 uzman olarak ¢ogunlukla
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Rehberlik Arastirma Merkezi ile goriismektedirler. Ogretmenlerin, uzmanlar
disinda okul yonetimi ve diger 6gretmenlerle goriis aligverisi icerisinde olduklar
goriilmiistiir. Bu sonuglara bakildiginda 6gretmenlerin uzmanlarla sadece dgrencinin

durumunun belirlenmesi amaciyla goriistiikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin "Ozel gereksinimli ve diger
Ogrenciler i¢in egitime baslamadan ©once hazirlik yapmaya" iliskin goriislerine
bakildiginda sadece iki ogretmenin 6zel gereksinimli 6grenci i¢in egitim Oncesinde

cocugun seviyesinde ¢calisma yapraklar1 hazirladiklari belirlenmistir.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin Bireysellestirilmis Egitim Programi'ni
yeterince uygulamadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6gretmenler sinifta 6zel
gereksinimli birey ve diger Ogrencilerle ayr1i ayr1 ¢alisma yapmanin miimkiin
olmadig diisiincelerine sahip olduklari, 6zel gereksinimli 6grenci i¢in herhangi bir
caba icerisinde bulunmadiklart sonucuna ulagilmistir. Fen ve Teknoloji dersi
ogretmenlerine diger Ogrenciler i¢in egitim oncesi hazirlik ve bundan faydalanma
konusu sorulmus; o6gretmenler hazirlik yaptiklarini belirtmis, fakat net bir yanit
alinamamistir. Ogrenciler arasindaki uyum sorunlarina yonelik genellikle sorun
yasanmadigi, yasandiglr durumlarda ise dgretmenin her iki taraf ile goriismesi ile bu
sorunlarin ortadan kaldirildig1 ve 6gretmenlerin bu konuda yeterli olduklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Fen ve Teknoloji dersi o6gretmenlerinin "Ozel gereksinimli
0grencinin Ozel gereksinimlerini ve islevde bulunma diizeylerini belirlemeye"
iliskin goriislerine bakildiginda; ©grencinin 6zel gereksinime ihtiyaci olup
olmadigini, 6grencilerin diger Ogrencilere gore farkli davranislarini gozleyerek,
rehber 6gretmen ya da idareci tarafindan bilgilendirilerek ve raporunu inceleyerek,
internetten arastirmalar yaparak belirlemislerdir. Bazi 6gretmenler ise bu konu
hakkinda fikir belirtmemislerdir. Fakat bunlardan nasil faydalandiklari konusunda
ogretmenlerden aciklayici bir yamit aliamanustir. {Ikogretim okullarinda gorev yapan,

sinifinda kaynastirma ogrencisi bulunan Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin, 6zel
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gereksinimli Ogrencinin 0zel gereksinimlerini ve islevde bulunma diizeylerini

belirlemeye yonelik olarak sinirli calismalar yaptiklart sonucuna ulagilmastir.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin "Ozel gereksinimli dgrenciler icin
egitsel amac saptamaya" iliskin goriislerine bakildiginda ilkdgretim okullarinda
gorev yapan ve sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan Fen ve Teknoloji dersi
ogretmenlerinin amag¢ belirlemede sistemli bir calisma icerisinde olmadiklar1 ve
kendi yontemlerine gore yazili olmayan amaglar belirledikleri sonucuna
ulasilmistir.  Sekiz Ogretmenin amag¢ belirlerken 6zel gereksinimli O6grencinin
yapabilecegi seviyede amac¢ secmeye dikkat ettikleri belirlenmistir. Dort
Ogretmenin ise Ogrenci icin 6zel amaclar belirlemedigi belirlenmistir. Fen ve
Teknoloji dersi 68retmenlerinin amag¢ belirlerken uzmanlarla, diger 6gretmenlerle

ve aile ile goriis aligverisinde bulunmadiklar1 belirlenmistir.

Fen ve Teknoloji dersi ogretmenlerinin "Ozel gereksinimli 6grencinin
egitsel gereksinimleri dogrultusunda 6gretim yontem ve etkinliklerinde uyarlama
yapmaya" iliskin goriislerine bakildiginda; 6gretmenlerin diger 6grencilerle ayni
ogretim yontem, tekniklerini kullandiklar1 ve etkinlikleri yaptirdiklar1 ancak,
cogunlukla 6zel gereksinimli 6grenciye daha basit, onlarin yapabilecegi diizeyde
caligmalar yaptirdiklari, el becerilerine yonelik ¢alismalar1 devreye soktuklari, soyut
ve terimsel bilgilerden ziyade somut kavramlara yer verdikleri, grup calismalari

yaptirdiklar1 belirlenmistir.

Yeni programin getirdigi etkinliklerin 6zel gereksinimli Ogrencinin
katitlimin1  arttirdigr  vurgulanmistir.  Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin
ogrencilerin etkilesimini kolaylastirmak amaciyla yontem ve etkinliklerde 6zel bir
planlama yapmadiklari, sadece grup calismasi yaptirmaya yer verdikleri sonucuna
ulasilmistir. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin genellikle, 6zel gereksinimli 6grenci
icin ara¢ diger oOgrencilerle aymi araglart kullandiklart belirlenmis sadece iki
ogretmenin 6zel gereksinimli 68renci i¢in 0zel olarak ¢alisma yapraklari hazirladig

sonucuna ulasilmistir. Ozel gereksinimli 6grencinin egitiminde, yontem ve etkinlik
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belirlemede yardim alma konusunda sadece bir Ogretmenin internetten yardim

aldigr diger 6gretmenlerin ise bu konuda bir ¢alisma yapmadiklar1 belirlenmistir.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin "Ozel gereksinimli 6grenciler icin
ogretimi kolaylastirict ve destekleyici etkinliklerde bulunmaya" iliskin
goriislerine bakildiginda; on bir Fen ve Teknoloji dgretmeninin dgrenci olumlu
davramiglar sergiledigi zaman; Ogrencinin her olumlu davranisin1 pekistirme,
ogrencinin olumlu davraniglarin1 diger 6grencilere ornek gosterme, sinif icinde
onu tahtaya cikartip alkislatma, " Aferin, cok giizel olmus" ifadesini kullanarak
ovme "Dersi ¢ok giizel takip ediyorsun" ifadesini kullanarak onu motive etme,
"Bak, isteyince yapabiliyorsun." ifadesini kullanarak onu cesaretlendirme, basini
oksama, sevme ve sinifla 6grencinin olumlu davranmisini paylasma seklinde

pekistirecler kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin, 6zel gereksinimli 6grencinin olumsuz
davraniglarin1 gordiikleri zaman; 6grenci ile birebir konusma, yaptig1 davranisin
ondan beklenmedigi ifade etme, ses tonunu degistirme, goz temasi kurma, uyari
yapma, davraniglarin olumsuz sonuc¢larimi agiklama ve bunu sinifla tartisma ya da
gormezden gelme tekniklerini kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica bir Ogretmen
disinda diger Ogretmenlerin  6zel gereksinimli Ogrencinin davraniglarini

kaydetmek i¢in herhangi bir kayit arac1 kullanmadiklar1 anlagilmistir.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin "Ozel gereksinimli 6grencinin diger
ogrencilerle kaynasmasi i¢in ¢alisma yapmaya" iliskin goriislerine bakildiginda;
Fen ve Teknoloji dersi Ogretmenlerinin, 0zel gereksinimli Ogrencinin diger
ogrencilerle yapilan etkinliklere katilimini yeterli goriildiigi sonucuna ulagilmistir.
Diger ogrencilerin 6zel gereksinimli 6grenciyi kabullendigi etkinliklerde uyum icinde

hareket ettikleri belirlenmistir.

Fen ve Teknoloji dersi d6gretmenleri, diger 6grencileri, kaynastirma ogrencisi

simnifta yokken kaynastirma oOgrencisi hakkinda bilgilendirmektedir, ©zel
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gereksinimli 6grencinin Oziir tiirii ve Ozellikleri ile ilgili olarak, diger 6grencilerin
kendilerini ©0zel gereksinimli Ogrencinin yerine koymalarini istemektedir.
Gerektiginde sinif ile goriismeleri icin idarecilerden ve rehber 6gretmenden
yardim almaktadir. Bir 68retmenin ise 0zel gereksinimli 68renci ile ilgili sinif1
bilgilendirmedigi, bu 6grencinin kaynastirma ogrencisi oldugunu, dgrencinin

dalgaya alinacagini diisiindiigii icin, siniftan sakladig1 belirlenmistir.

Fen ve Teknoloji dersi ogretmenlerinin "Ozel gereksinimli Ogrenci igin
gerceklestirilen  Ogretimin  etkiligini  degerlendirmeye" iliskin  goriislerine
bakildiginda; o6zel gereksinimli Ogrencilere, diger Ogrencilerle aynmi sorulari

sorduklari, proje ve performans gorevleri verdikleri anlasilmistir.

Degerlendirmeler ise 0zel gereksinimli Ogrencinin seviyesine gore basit
seviyede sorular yonelterek sozlii degerlendirmeler kullanma seklindedir. Fen ve
Teknoloji dersi ogretmenleri, tim Ogrencilere aymi sorulari sorduklar1 halde, 6zel
gereksinimli 6grencinin kii¢iik bir bilgi kirintis1 gostermesini basar1 olarak

degerlendirmektedir.

Ogretmenlerin, degerlendirme  sonuglarini  6grencilerin ~ kendisine
bildirdikleri ancak velilerle ve diger ogretmenlerle yeteri kadar paylagmadiklari
sonucuna ulasilmistir. Ailelerle iletisim kurmada giicliik cektikleri ve sadece bazi

velilerle veli toplantilar1 yoluyla irtibata gegebildikleri sonucuna ulagilmistir.

Degerlendirme sonuclarini 6grenci ile paylasmanin 6grencinin derse katilma
istegini arttirdig1 ve kendine giiveninin artmasina neden oldugu sonucuna ulagilmstir.
Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin degerlendirme sonuglarini yeni egitsel amac
saptamada kullanmadiklari, sadece Ogrencilere not vermek ve sinif ge¢melerini

saglamak amaciyla kullandiklar1 sonucuna ulasilmustir.
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6.2. ONERILER

Arastirma planlanip, sonuglandirilmasina kadar gecen siire icinde karsilasilan
sorunlar ve ilgili literatiir incelemeleri goz Oniine alindiginda konuya iliskin ileride

yapilacak aragtirmalara ve uygulamalara yonelik asagidaki oneriler gelistirilebilir;

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi hakkinda
gerekli kurslara katilimi saglanmali, hizmet ici egitim seminerlerine alinmali formal

bir bilgilendirme siirecinden mutlaka ge¢melidirler.

2. Milli Egitim Bakanhig tarafindan ilkogretim okullarina, Fen ve
Teknoloji dersi Ogretmenlerine kaynastirma egitimine destek hizmeti saglamasi

amaciyla bu alanda yetismis Ozel Egitim Uzmanlar1 atanmalidir.

3. Milli Egitim Bakanlhig tarafindan, Rehberlik Arastirma Merkezi
biinyesinde ilkogretim kurumlarinda gérevli 6gretmenlere yardim amacli "Ozel

Egitim Destek Hizmetleri" ad1 altinda danigma birimleri olusturulmalidir.

4. ilkdgretim okullarinda yer alan kaynastirma egitimi simiflari, teknik

donanim agisindan giiclendirilmelidir.

5. Kaynastirma uygulamasinda Fen ve Teknoloji dersi Ogretmenine
yardimcr olabilecek, ©zel gereksinimli 6grencilere Fen Ogretimi ile ilgili kaynak

kitaplar ve materyaller hazirlanmalidir.

6. Engelli ve normal Ogrenci ailelerinin kaynastirma konusunda
aydinlatilmalar1 gerekmektedir. Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleri de ogrenci

velileriyle iletisim halinde olmalidir.
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7. Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleri okul rehber Ogretmeni ve okul
idaresi ile igbirligi icinde olmali, sorunlar1 birlikte c¢oziime ulagtirmalar

gerekmektedir.

8. Kaynastirma uygulamasi yapilan okullarda biitiin brans 6gretmenleriyle
birlikte Fen ve Teknoloji dersi Ogretmenleri de c¢alismalarindan dolayr tesvik

edilmelidir.

9. Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin kaynastirma ile ilgili daha
detayli bilgi sahibi olmalar1 i¢in www.yunusemre.anadolu.edu.tr web sitesindeki e-

kitaplar1 ve videolu ders anlatimlarim takip etmeleri saglanmalidir.

10. Tekirdag ilinde AB projeleri gerceklestirilerek Fen ve Teknoloji dersi
Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalar1 ile ilgili bilgileri yasantilar yoluyla

kazanmalar1 saglanmalidir.

6.2.2. Tleriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Nitel arastirmada veri toplama tekniklerinden gozlem ve dokiiman
(BEP, Smavlar, calisma yapraklari, Proje ve Performans odevleri ile bunlarin
degerlendirme 6l¢ekleri, 6grenci gozlem formlari, akran ve bireysel degerlendirme
formlari, veli ile yapilan toplantilarin tutanaklari, RAM ile yapilan yazisma
tutanaklar1 v.b) incelemesi yontemi kullanilarak Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin

kaynastirma uygulamalarindaki yeterliliklerine iliskin yaptiklar arastirilabilir.

2. Tlkdgretim okullarinda gorev yapan, smifinda kaynastirma 6grencisi olan
Fen ve Teknoloji dersi Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarindaki
yeterliklerine iligkin nitel yapilan bu arastirmaya karsilik, nicel arastirma yapilarak

bu arastirma ile karsilastirilabilir.

3. Fen ve Teknoloji ogretmenlerinin kaynastirma uygulamasina yonelik
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bilgilendirme programi uygulandiktan sonra ve bilgilendirme programi

uygulanmadan once kaynastirmaya yonelik yeterlilikleri karsilastirilabilir.

4. Aragtirmanin daha genellenebilir olmasi icin ¢alisma daha fazla ilin yer

aldig1 Fen ve Teknoloji dersi 0gretmenleri ile yapilabilir.

5. Fen ve Teknoloji dersi ogretmenlerinin kaynastirma uygulamasindaki

yeterliliklerinin, 6zel gereksinimli 6grencinin basarisina etkisi arastirilabilir.

6. Kaynastirma uygulamasi yapilan okullarda uygulamanin diger brang

dersleri bazinda verimliligi incelenebilir.
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EKLER

EK: 1 Goriisme Formu



GORUSME FORMU

(FEN ve TEKNOLOJI OGRETMENLERININ KAYNASTIRMA
UYGULAMALARINDAKI YETERLILIKLERT)

Bu goriisme formu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Ozel Egitim Ana Bilim Dali’'nda Yiiksek Lisans tez calismasinda veri toplamak
amaciyla hazirlanmistir.

Bu arastirmanin amaci; Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin, kaynastirma
uygulamalarina iliskin kendi yeterliklerini saptamak, analiz edip yorumlamak
ve gerekli durumlarda Onerilerde bulunmaktir. Bu ¢alisma siiresince bilgi elde
edilecek Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin isimleri gizli tutulacaktir. Goriismenin
yaklasik yirmi dakika siirecegi tahmin edilmektedir. Arastirma verileri Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinden goriisme yontemiyle teybe kaydedilmek suretiyle
toplanacaktir. Bu sekilde hem zaman daha iyi kullanilacak, hem de sorulara
vereceginiz yanitlarin kaydint daha ayrintili tutma firsati elde edilecektir.
Kaydedilen veriler yazili hale getirilerek analiz edilecektir. Veriler arastirma

kapsami disinda kullanilmayacaktir.

Bu aragtirmaya katilmay1 kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
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. Demet AVCILAR
Abant Izzet Baysal Universitesi
. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Ozel Egitim Ana Bilim Dal1
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Yiiksek Lisans Ogrencisi



OKkul....ccoeveeiviieennne. Tarih ve Saat.........ccccoeevevvieeennnen. Goriigsmeci.

Goriigsme sorulart

Smifimzdaki 6zel gereksinimli 6grenci/lerin egitimlerine yonelik,
uzmanlardan yararlanmak icin neler yapiyorsunuz?

Smifimizdaki 6zel gereksinimli ve diger 6grenci/ler i¢in egitime baslamadan
once ne tiir hazirliklar yapiyorsunuz?

Smifimzdaki 6zel gereksinimli 6grenci/lerin 6zel gereksinimlerini ve islevde
bulunma diizeylerini belirlemek icin neler yapiyorsunuz?

Smifimizdaki 6zel gereksinimli 6grenci/ler i¢in egitsel amaci saptamak
amaciyla ne tiir calismalar yapiyorsunuz?

Smifinizdaki 6zel gereksinimli 6grenci/lerin egitsel gereksinimleri
dogrultusunda 6gretim yontemlerinde ve etkinliklerinizde ne tiir uyarlamalar
yapiyorsunuz?

Ozel gereksinimli 6grenci/ler icin 6gretimi kolaylastiric1 ve destekleyici
etkinliklerde bulunmak i¢in neler yapiyorsunuz?

Smifimzdaki 6zel gereksinimli 6grenci/lerin diger 6grencilerle etkilesimde
bulunmasi i¢in ne tiir caligmalar yapiyorsunuz?

Smifimizdaki 6zel gereksinimli 6grenci/ler ile gergeklestirdiginiz 6gretimin

etkililigini nasil degerlendiriyorsunuz?

Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz i¢in tesekkiir ederim.
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GORUSME FORMU

(FEN ve TEKNOLOJI OGRETMENLERININ KAYNASTIRMA
UYGULAMALARINDAKI YETERLILIKLERI)

. Smifimzdaki 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerine yonelik,

uzmanlardan yararlanmak icin neler yapiyorsunuz?

Sinifimzdaki 6zel gereksinimli 68renci ile ilgili olarak, okulunuzda
danigabileceginiz bir uzman (6rnegin, 6zel egitim ogretmeni, kaynak
O0gretmen, vb.) var m1?

Uzmanlara hangi konularda danisiyorsunuz? Bu danismadan elde ettiginiz
bilgileri nasil kullaniyorsunuz?

Smifimizdaki 6zel gereksinimli 6grencinin bir sorunu oldugunda, bu sorunun
coziimiine iliskin 6gretmenlerle ya da okul yoneticileri ile birlikte neler
yapiyorsunuz?

Sinifimzdaki 6zel gereksinimli 68renci ile ilgili olarak okul digsindaki
uzmanlarla (6rnegin, Rehberlik Arastirma Merkezi) nasil goriisiiyorsunuz?

Bu goriismelerden nasil faydalaniyorsunuz?

. Smifimzdaki 6zel gereksinimli ve diger égrenciler icin egitime

baslamadan once ne tiir hazirhik yapiyorsunuz?

Ozel gereksinimli 6grenci sinifinizda egitim gormeye baglamadan 6nce,
Ogrenciyi yeni sinifina hazirlamak i¢in neler yapiyorsunuz? Bu hazirligin
fayda saglayacagin diisiiniiyor musunuz?

Ozel gereksinimli 6grenciyi kaynastirmaya tam giin mii, yoksa yavas yavas
artan siirelerle mi baglatiyorsunuz? izlediginiz yaklagimin yarar ve

sakincalar1 neler oluyor?
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Smifimizdaki diger 6grencileri kaynastirma uygulamasina hazirlamak icin ne
tiir calismalar yapiyorsunuz?

Smifimizdaki diger 68rencilerin, 6zel gereksinimli 6grenciye uyum
saglamasinda ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz?

Ozel gereksinimli 6grencinin sinifiniza uyum saglamasinda ne tiir sorunlarla

karsilasiyorsunuz ?

. Smifimizdaki 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zel gereksinimlerini ve

islevde bulunma diizeylerini belirlemek icin neler yapiyorsunuz?

Smifimzdaki 6grencinizin 0zel gereksinime ihtiyaci olup olmadigini nasil
saptiyorsunuz?

Ozel gereksinimli 6grencinin egitsel gereksinimlerini ve diizeyini belirlemek
icin hangi kaynaklardan (kitap, uzman, vb.) ne tiir bilgiler topluyorsunuz? Bu
bilgilerden nasil yararlaniyorsunuz?

Ozel gereksinimli 6grencinin egitsel gereksinimlerini ve diizeyini belirlemek
icin ne tiir 6lgmeler yapiyorsunuz ? Bu d6l¢melere dayali degerlendirmeler
size, 0grenciye, ailesine ve calisan diger personele ne tiir faydalar sagliyor?
Ogrencilerin egitsel gereksinimlerini ve diizeylerini belirlemek igin
okulunuzda ve sinifinizda ne tiir arac-gereg ve etkinliklere gereksinim

duyuyorsunuz?

. Smifimzdaki 6zel gereksinimli 6grenciler icin, egitsel amac¢ saptamak

amaciyla ne tiir calismalar yapiyorsunuz?

Ozel gereksinimli 6grenci igin uzun ve kisa donemli amaglari nasil
saptiyorsunuz?

Diger 6grenciler icin belirlediginiz amaclarin icerigi ve bi¢imi ile, 6zel
gereksinimli dgrencininkiler arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

. Ozel gereksinimli 6grenci igin belirlediginiz amaclar 6lciilebilir nitelikte mi?
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Bunu bir 6rnekle aciklayabilir misiniz?
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4. Ozel gereksinimli 6grenci icin amag belirlerken uzmanlarla, diger 6gretmenlerle

ve aile ile goriis aligverisini nasil yapiyorsunuz?

. Smifimzdaki 6zel gereksinimli 6grenci/lerin egitsel gereksinimleri
dogrultusunda 6gretim yontemlerinde ve etkinliklerinizde ne tiir

uyarlamalar yapiyorsunuz?

Ozel gereksinimli dgrencinin diger 6grencilerle etkilesimini kolaylastirmak
icin ne gibi dnlemler aliyorsunuz?

2. Ozel gereksinimli 6grenci icin ne tiir ara¢ geregleri kullantyorsunuz?
Ozel gereksinimli 6grencinin egitiminde, yontem ve etkinlik belirlemede
uzmanlardan, diger 6gretmenlerden ve diger 6grencilerden ne tiir yardimlar

aliyorsunuz?

. Ozel gereksinimli 6grenci/ler icin 6gretimi kolaylastiric1 ve destekleyici

etkinliklerde bulunmak icin neler yapiyorsunuz?

Ozel gereksinimli dgrencilerinizin olumlu davranislar igin ne tiir
pekistirmeler yapiyorsunuz? Bir 6rnekle aciklayabilir misiniz?
Ogrencilerinizin olumsuz davranislarim ortadan kaldirmak igin ne tiir
etkinlikler yapiyorsunuz? Bir 6rnekle acgiklayabilir misiniz?
Ogrencilerinizin davramislarim gozleyip kaydediyor musunuz? Bunu bir

ornekle agiklayabilir misiniz?

. Simfimzdaki 6zel gereksinimli 6grenci/lerin diger égrencilerle

kaynasmasi icin ne tiir calismalar yapiyorsunuz?

Ozel gereksinimli ogrenci sinifta diger ogrencilerle yapilan etkinliklerin

hangilerine katiliyor? Bu katilimi yeterli buluyor musunuz?
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2. Smfinizdaki diger 6grencileri, 6zel gereksinimli 6grenciye destek olmak
konusunda nasil gérevlendiriyorsunuz? Sizce bu yaklagimin yarar ve

sakincalar1 neler olabilir?

H. Siifimzdaki 6zel gereksinimli 6grenci/ler ile gerceklestirdiginiz

ogretimin etkililigini nasil degerlendiriyorsunuz?

1. Ogretim etkinlikleri sonucunda nasil 6lgmeler yapiyorsunuz?

2. Degerlendirme sonuclarini 6zel gereksinimli 6grencinin kendisine, ailesine ve
ogrenciyle ¢alisan diger personele bildiriyor musunuz? Onlarin bu bilgileri
ogrenmeleri, sizin etkinliklerinize nasil katki sagliyor?

3. Degerlendirme sonuglarini, yeni egitsel amaglar saptamada nasil

kullaniyorsunuz?
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EK:2 T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Arastirma
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EK:3 Goriisme Tablosu



GORUSME TABLOSU
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Baglam Kayitlan

Tarih:08.06.2009

Bilgi Veren Kisi:Deniz
Goriisme Siiresi: 21’ 19"
CD no:1

Sayfa No:1

O oo a9 WP WP~

Betimsel Bilgiler
Deniz Hanun

Smifimzdaki 6zel
gereksinimli 6grencilerin
egitimlerine yonelik
uzmanlardan
yararlanmak icin neler
yapiyorsunuz?

Okulumuzda sadece
rehber 6gretmenden yardim
aliyorum. Onun haricinde
diger brans 6gretmenleriyle
beraber ziimre yapiyoruz.
Ziimrede 6grencimizin
bulundugu sinifta
arkadagslaryla iliskisi,
iligkisi, derslere olan
yaklagimi, bizlere olan
yaklagimi. Derslerin
disindaki tiim
yaklagimlarinin diger
cocuklardan ¢ok bir farki
yok. Sadece yalnizlik
cekiyor, arkadaslariyla
iletisim kuramiyor ama
bizlere kars1 ¢cok yakin,
ozellikle bayan
ogretmenlerine karsi ¢ok
yakin kiz ¢ocugu olmasinda
dolay1. Ders, yazililar
konusunda da genelde sunu
yapiyoruz mesela ben kendi
adima, Fen adina konusacak
olursam, hazirladigim
sorular genelde 35 sorudan
olusuyor. Yeni SBS
sisteminde zaten soru
araliklarini da oldukga genis
tutuyoruz. Ornegin bu
ogrencim dogru yanliglarda,
dogru yanlis tarzinda
hazirladigim sorularda
cevap vermekte giicliik
¢ekmiyor ama problem
¢oziimii, okudugunu, uzun
sorularda okudugunu
anlamada sorun yasiyor.
Sinifta kalma kaygisim
yagamamasl i¢in performans
odevleriyle, proje
odevleriyle eeee cocugu
destekliyorum.

Peki peki bu 6zel
gereksinimli 6grenci ile
ilgili olarak okul disindaki
uzmanlarla nasil
goriisityorsunuz?
Rehberlik Arastirma
Merkezi gibi bu goriism.

Burada simdi agikgasi
ben Fen adina boyle bir
goriisme yapmadim. Zaten
ailenin bir bilyiik cocugunu

Betimsel indeks

Okuldaki Uzmanlardan
Yararlanma

Olgme Degerlendirme
Yontemleri

Okul Disindaki
Uzmanlardan
Yararlanma

Egitim Oncesi
Hazirliklar

Gozlemci Yorumu

Goriismeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi

Goriigsmeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Vermedi

Goriigmeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi
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Sayfa No: 2

62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
71
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124

2 yi1l 6nce mezun etmigtim
8. siniftan ve aile cocugun
belgeli olarak kaynastirma
Ogrencisi olmasini
istemedigi i¢in normal
0grenci pozisyonunda
degerlendiriyoruz.

Peki smfimzdaki 6zel
gereksinimli ve diger
ogrenciler icin egitime
baslamadan once ne tiir
hazirhiklar yapiyorsunuz?

Hu hui. Evet 6ncelikle
yeni miifredata gore bizim
calisma kitabimiz var yani 3
yildir calisma kitabimizi,
ogretmen klavuz kitabimizi
kullaniyoruz. Ogretmen
klavuz kitabi 6zellikle 7.
siiflarda ¢ok basarili bir
klavuz kitap. Onu belirtmek
istiyorum. Ondan
yararlantyorum. Onun
haricinde, eee normal 6gren,
onun haricinde
ogrencilerle. ..

Ek kaynaklar
saghyorsunuz.

Ek kaynaklar var. Yani
okulumuzun gelir diizeyine
gore ek kaynaklardan
yararlantyorum. Ayrica,
ayrica mesela bazi
ogrencilerimiz 6n hazirlikli
olarak geliyor, mesela
benim bu 6grencim,
bahsettigimiz 6grencim evde
anne ve babasi tarafindan
sevgi goren bir cocuk. Sevgi
yoksunu bir cocuk degil.
Derslerde basarili olamamak
onu ¢ok fazla iizmiiyor, 6nce
onu belirtmek istiyorum.
Onun haricinde mesela
siniftaki arkadaglari ilkokul
1 den beri sinif arkadaslari
ve onu ¢ok giizel
kabullenmisler. Herhangi bir
grup 6devi verdigimizde,
grup projesi verdigimiz
zaman yada performans
odevi verdigimizde mutlaka
onun bir gorevi oluyor. Cok
yavas okuyor, arkadasiyla
beraber okuyor, gerekirse
benimle beraber okuyor.
Anlatmaktan ¢ekiniyor, ama
kagidini eline aldig1 zaman
yardimla da olsa ciddi
sekilde ddevini yerine
getiriyor. Evde hazirlanmasi
gereken ddevleri mesela
siif i¢i performanslari

Olgme Degerlendirme
Yontemleri

Kaynastirmaya Ayrilan
Zaman

Goriismeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi
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Sayfa No:3

125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150
151
152
153
154
155
156
157
158
159
160
161
162
163
164
165
166
167
168
169
170
171
172
173
174
175
176
177
178
179
180
181
182
183
184
185
186
187

sinifta yapmuyor,
yapamiyor. Ama mutlaka
eve veriyorum. Evde
yaptirtyorum. Ciinkii
biliyorum ki anne, baba ve
ablasi tarafindan destek
alacak. O sekilde
degerlendiriyorum. Cok 6zel
bir ¢alisma yaptigim
sOylenemez.

Peki 6zel gereksinimli
ogrenci kaynastirmaya
tam giin mii devam ediyor
okulunuzda yoksa yavas
yavas artan siirelerle mi
devam ediyor?

Maalesef hi¢ devam
etmiyor.

Okula hi¢ devam
etmiyor.

Kaynastirmaya devam
etmiyor. Bizim okulumuzda
stirekli olarak. Yarim giin
bizim okulumuz. Okula
geliyor. Ama kaynastirma
eee yani ek bir okula
gitmiyor. O zaman o sekilde
belirteyim.

Evet.

Normal yarim giinliik bir
okula. Sabah egitim ve hi¢
kagirmiyor yani her
yoklamada mutlaka vardi.
Haftanin 5 giinii diizenli
olarak okula geliyor. Cok
temiz bir ¢ocuk, kendini ¢ok
onemsiyor eee her.

Soyle soyleyelim o
zaman okulunuz ikili
ogretim. Sabahci ve
0glenci.

Evet biz sabahgiyiz.

Sabahcisimiz. Bunu tam
giin olarak kabul ediyoruz
biz. Yani siirekli olarak
devam ediyor bu égrenci.

Hu hn Evet evet.

Tamam.

Evet devamsizlig1 yok
clinkii.

Peki sinifimzdaki diger
ogrencileri kaynastirma
uygulamasina bu ¢ocukla
beraber, bu 6zel
gereksinimli 6grenciyle
beraber, bu uygulamaya
hazirlamak icin ne tiir
calismalar yapiyorsunuz?
Uyum saglama siirecleri
nasil? Sorunlarla
karsilasiyor musunuz?

Aslinda bu mesela
gecen yildan hazir. Biz hazir

Diger Ogrencilerin
Kaynastirma
Uygulamasina
Hazirlanmasi

Goriismeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi
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Sayfa No: 4

188
189
190
191
192
193
194
195
196
197
198
199
200
201
202
203
204
205
206
207
208
209
210
211
212
213
214
215
216
217
218
219
220
221
222
223
224
225
226
227
228
229
230
231
232
233
234
235
236
237
238
239
240
241
242
243
244
245
246
247
248
249
250

bulunmusluk yasiyoruz, yani
2. kademe 6gretmenleri
dedigimiz 6gretmenler hazir
bulunmugluk yasiyoruz.
Ciinkii bu cocuk ilkokul
1’den itibaren, ilkokul
Ogretmeni tarafindan
arkadagslartyla cok giizel
uyum igerisinde hareket
ediyor. Yani hi¢ kimse
arkadasinin ‘Sen git, bizimle
oynama’ yada ‘Sen
yapamazsin’ tarzi bir olay
yagamiyor. Cok seviliyor,
cok deger goriiyor
sinifindaki arkadaglari
tarafindan. Hatta dyle bir
sey oluyor ki, mesela onun
sirast geldiginde, soruyu
calisma kitabindan o
yapacagl zaman, hemen
yanina bir ikinci arkadas1
geliyor, beraber heceliyorlar
Ve cevap veriyor.

Bir sorun
yasamiyorsunuz yani?

Hayir hayir.

Peki simifimzdaki 6zel
gereksinimli 6grencinin,
ozel gereksinimlerini,
islevde bulunma
diizeylerini belirlemek icin
neler yapiyorsunuz? Yani
ozel gereksinime ihtiyaci
olup olmadigim nasil
saptiyorsunuz? Bu
gereksinimin diizeyini
nasil belirliyorsunuz?

Simdi burada
bahsettigimiz mesela ¢ok.
Bizim kitap okuma saatimiz
var. Ondan bahsetmek
istiyorum. Yarim giin egitim
yapan okullarda her hafta
iste 1. 2. 3. 4. 5. saat olmak
tizere, 1,5 ayda bir tekrar
birinci saate doniiyoruz.
Mesela benim 6grencimde
gozledigim, ¢ok kiiciik
harflerle yazilms kitaplari
okuyamuyor. Yani ilkokul 1
resimli kitaplar1 daha ¢ok
severek okuyor. Ciinkii
biiyiik harflerle yazilms ve
sayfay1 ¢abuk bitiriyor.
Mesela sayfa sayisini
sordugum zaman mutlaka
onun sayfa sayisini
yaziyorum. Aslinda 13 yas
grubundaki bir ¢ocugun
okuyabilecegi bir kitap
olmamasina ragmen mutlaka
onun da sayfa sayisini

) Ozel Gereksinimli
Orgencinin Seviyesini
Belirleme

Ogrencinin Seviyesi
Dogrultusunda Ders
Isleme

Goriigmeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi
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Sayfa No: 5

251
252
253
254
255
256
257
258
259
260
261
262
263
264
265
266
267
268
269
270
271
272
273
274
275
276
277
278
279
280
281
282
283
284
285
286
287
288
289
290
291
292
293
294
295
296
297
298
299
300
301
302
303
304
305
306
307
308
309
310
311
312
313

belirtiyoruz. Kargisinda
herhangi iste ‘O bu kitab1
okudu’ diye not da
diismiiyoruz ve ¢ok mutlu
oluyor, ¢cok onure oluyor.
Bir seyi daha ben burada
belirtmek istiyorum. Mesela
seyden tahtaya kalkip
herhangi bir tek basina
sunum yapmaktan
hoslanmiyor. Cok rahatsizlik
duyuyor mutlaka, grup
halindeki sunumlardan
hoslaniyor. Hani agikgasi
arada boyle ¢ok sevdigi
arkadaginin yanina hani
yaklasarak yada sokularak
artik nasil onu hani ifade
edecegimi tam olarak
bilmiyorum ama mutlaka
birisinden destek almak
istiyor. Bir de kiz cocugu
olmasi sebebiyle baz1 6zel
kizsal sorunlar yasiyor. O
kizsal sorunlar1 yasadigi
zaman ¢ok rahatlikla,
saniyorum evinde de ¢ok
rahat bu konuda, gelip
derdini anlatabiliyor,
yardimet olabiliyoruz, o
konuda da ¢ok fazla
yardimei olabiliyoruz.
Rehber dgretmenimizin
bayan olusu da onun daha
bir rahatlamasini sagliyor.

Peki Fen ile ilgili
konusacak olursak. Bu
ogrenciye fen ile ilgili, bu
cocuga neler
veriyorsunuz? Bu ¢ocugun
Fen ile ilgili su andaki
diizeyi ne, sizin ulasmak
istediginiz diizey ne? Yada
onun icin 6zel arac
gerecler yada etkinliklere
gereksinim duyuyor
musunuz?

Simdi su an mesela 7.
sinif miifredatinda bulunan
konulardan en ¢ok severek
yaptig1 yada anladigina
inandigim boliim, mesela 1.
initemizde okulun ilk
acilmasi sebebiyle oradaki
sindirim konusunun girig
boliimlerini sadece 6zel
isimler kullanmamaya
caligarak onun diginda,
sindirim konusunu anladi,
kavradi ama biz sindirim
konusuyla beraber seneyi
kapattik onda. Ciinkii cok
yorulduguna inaniyorum

Egitsel Amaglarin
Saptanmasi

Ogretimde Yapilan
Uyarlamalar

Goriigmeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi

Goriismeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi
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Sayfa No: 6

314
315
316
317
318
319
320
321
322
323
324
325
326
327
328
329
330
331
332
333
334
335
336
337
338
339
340
341
342
343
344
345
346
347
348
349
350
351
352
353
354
355
356
357
358
359
360
361
362
363
364
365
366
367
368
369
370
371
372
373
374
375
376

ben. Cok fazla ilerleyemiyor
mesela, detaya giremiyor.
Sadece temel bazi konulari
ogrenebiliyor. Bana gore
Ogrencinin su anki
bulundugu seviye, hani
normalde 7 tane iinitemiz
var bizim. 7 iinite degil
sadece 1 iiniteyi
algilayabiliyor 1 sene
boyunca. Onu yayarsak,
normalde tek ona gore bir
program yapmis olsaydim,
bir tek iinitenin yarisini
bitirebilirdik. Ama yapiyor
onun i¢in ¢ok 6zel yani 6zel
bir ¢alisma yapmiyorum.

Peki simifimzdaki 6zel
gereksinimli 6grenci icin
egitsel amac¢ saptamak
amaciyla ne tiir calismalar
yapiyorsunuz? Yani uzun
donemde yada kisa
donemde bu ¢ocuga neler
ogreteceksiniz? Bununla
ilgili saptamalar yapiyor
musunuz? Calismalar
yapiyor musunuz?

Hayir.

Hayir. Peki simfimzdaki
ozel gereksinimli
ogrencinin egitsel
gereksinimi dogrultusunda
0gretim yontemlerinde ve
etkinliklerinizde ne tip
uyarlamalar
yapiyorsunuz? Sinifta Fen
egitiminize devam
ederken, bu ¢ocugu da
dikkate alarak,
kullandigimz yontemlerde
ne tip uyarlamalar
yapiyorsunuz?

Simdi ben yine 6rnek
vereyim mesela 6grencimiz
sevdigi ve hala ilgi
duydugu, donem bitmesine
ragmen, sindirim konusunda
iste ince bagirsaklari
anlatirken, diger
ogrencilerim falan hemen
hep beraber ‘Aaaa Villus
Villus’ diyorlar mesela.
Ama buna karsilik
Ogrencinin de ilgisini
cekmesi agisindan biz ona
‘Kiiciik Stipiirgecikler’ adin1
koyduk ‘Elektrik
Stiptirgecikleri’ adin1
koyduk. Nasil evdeki o
kiigiik siipiirgecikler yada
reklamlarda vardi, bir havlu
kagit reklaminda fil ¢ikip

Etkinleri Belirlemede
Yardim Alma

Pekistirec Kullanimi

Goriigsmeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi

Goriigsmeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi
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Sayfa No: 7

377
378
379
380
381
382
383
384
385
386
387
388
389
390
391
392
393
394
395
396
397
398
399
400
401
402
403
404
405
406
407
408
409
410
411
412
413
414
415
416
417
418
419
420
421
422
423
424
425
426
427
428
429
430
431
432
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434
435
436
437
438
439

yutuyordu her seyi. Onu
kullandik biz. O kiigiik
stiptirgeciklerin iste yararl
olan biitiin besinleri aldigini
ve hiicreye gotiirdiigiinden
bahsettik mesela ¢ok hosuna
gidiyor dyle. 5 yas
grubundaki minik 6rnekler
verdiginiz zaman ¢ok
hosuna gidiyor. Ama mesela
13 yagindaki ¢ocugun
bilmesi gereken Villusu
anlatti§iniz zaman kesinlikle
ilgisini cekmiyor ve kafasin
kaldirmiyor zaten. Ama
basit 6rnekler iste
televizyondan verdiginiz
basit ornekler yada sizin o
an hemen Oyle verdiginiz
basit 6rnekler ¢ok ilgisini
cekiyor.

Peki bu 6zel
gereksinimli 6grencinin
egitimiyle ilgili olarak
yontem ve etkinlik
belirlemede uzmanlardan,
diger 6gretmenlerden yada
diger 6grencilerden ne tip
yardimlar aliyorsunuz?

Uzmanlardan yardim
almadim. Yani rehber
Ogretmenimizde sadece
Ogrencimizle bir goriigme
yapiyor. Siifta topluca
goriigme yapilmiyor. Diger
ogrencilerim desem ben o
sinifimdaki tiim
ogrencilerime tesekkiir
etmek istiyorum ciinkii
arkadaslarini ¢ok seviyorlar
ve bana gore insanin
mutlulugu ¢ok 6nemli ve bu
cocuk bu smifta ¢ok mutlu,
cok ¢ok mutlu ve ben
gercekten onu belirtmek
istiyorum yani yardim
aldigim tek kisi 6grenci ark,
ogrencilerim.

Ozel gereksinimli
ogrencinizin 6gretimini
kolaylastirici, onu
destekleyici etkinliklerde
bulunmak icin neler
yapiyorsunuz? Mesela
onun olumlu davranislari
icin ne tip pekistirmeler
uyguluyorsunuz? Bir
ornekle aciklayabilir
misiniz?

Hut hi evet. Mesela 1.
donemde ben bir test
uygulamistim. Iste iiniteyi
bitirdik, test uyguladim ve

Olumsuz Davranislarin
Ortadan Kaldirilmasi

Davranislarin Kayit
Edilmesi

Ozel Gereksinimli
Ogrencinin Etkinliklere
Katilima

Goriigsmeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi

Goriigmeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi
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Sayfa No: 8

440
441
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443
444
445
446
447
448
449
450
451
452
453
454
455
456
457
458
459
460
461
462
463
464
465
466
467
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test tamamen sikl1 bir testti
bu. Sikl1 testte 6grencim
dogru cevaplar vermisti,
yani gayet tesadiifi bir olay
ama onure etmem
gerekiyordu ve ben
Ogrencime, buna karsilik
calismay1p ¢ok fazla yanlis
yapan 6grencilerim vardi.
Sintfin icerisinde alkisladik,
en iyi yapanlari siraya
dizdik. O da siralamada
vard1 ve hep beraber
alkigladik. Sira ona
geldiginde de alkisladik. Tyi
yapanlar1 onure etmistim. O
da iyi yapanlarin i¢inde
oldugu icin ¢ok mutlu oldu,
gururlandi.

Peki olumsuz
davramslarim ortadan
kaldirmak icin ne tip
etkinlikler yapiyorsunuz?

Ama ben 6nce sunu
sOylemek istiyorum. Cok
hos bir kiz ¢cocugu, ¢ok
giizel bir kiz ¢ocugu ve
olumsuz davranis olarak
aklima gelebilen tek sey
ders aninda c¢ok fazla
lavabo, tuvalete gitme
ihtiyact duyuyor. Onun
haricinde birde 6zel kizsal
durumlarinda sancili
donemleri oluyor. Onda da
disartya ¢ikma ihtiyact
duyuyor. Onun disinda
olumsuz higbir 6zelligi yok.

Peki 6grencilerinizin
bu davramslarim
gozlemleyip kaydediyor
musunuz?

Hayir.

Smifimzdaki 6zel
gereksinimli 6grencinin
diger ogrencilerle
kaynasmasi icin siz ne tip
calismalar yapiyorsunuz?
Yani yapilan etkinlikl,
diger o6grencilerle hep
birlikte yapilan
calismalara katiliyor mu?

Evet evet.

Bunu yeterli buluyor
musunuz?

Evet. Mesela 29
Ekim’de yiirilyiise 6grenci
secilirken, 6grencimiz de
yiirityiise secilmisti. Onun
haricinde koro ¢alismalarina
katiliyor ve ¢ok da basarili.
Mesela 19 Mayis’ta ki koro
calismasinda 6grencimiz de

Diger Ogrencileri
Gorevlendirme

Kaynastirmanin Diger
Ogrenciler Yarar ve
Zararlar

Goriigmeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi

Goriigmeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi
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507
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565

vardi. Clinkii onun gibi o
kadar ¢ok playback yapan
ogrenci var ki. Onun sesi
hafifte olsa ¢ikiyordu.
Gayette bagariliydi ve
Miizik 6gretmenimiz onu da
dahil etmisti. Sonra aklima
gelen mesela bu yil degil
ama gecen yil benim Fen ve
Teknoloji Kuliibiimde gorev
almustt ve her tiirlii
calismamizda beraberdik.
Laboratuarin tertip
diizeninden tutun esyalarin
korunmasina kadar.

Yeterli buluyorsunuz.

Evet yeterli tabi ki
buluyorum. Yani
okulumuzun fiziki sartlarina
gore, yapilanlarin hepsini
yeterli buluyorum.

Siifimzdaki diger
ogrencileri
diisiindiigiimiizde 6zel
gereksinimli 6grenciye
destek olma konusunda
nasil
gorevlendiriyorsunuz?

Kiz arkadaslarini cok
seviyor. Dolayisiyla kiz
arkadaslariyla olan
iligkilerinde daha yakin
olmayi tercih ediyor. Oyun
gruplarinda kizlarla oyun
gruplart kuruyor. Yine daha
once basinda belirttigim gibi
bayan 6gretmenlerle yakin
olmay tercih ediyor. Hatta
sevildigini o kadar net
hissediyor ki., bazen geliyor
ornegin iste siniftaki bir
arkadagini yaptig1 davranisi
iste ‘O bunu yapt1” diye
sikayet edip, o tip
davranislar yaptigi da
oluyor. Bu onun ona
verdigimiz hani sevgiyi
algilamasindan
kaynaklandigim
diisiiniyorum. Yani art
niyetle yapilan bir davranig
degil ¢iinkii.

Yani diger 6grenciler
bu 6grenciye destek
olurken gorevlendiriliyor.
Peki siz mi
gorevlendiriyorsunuz
goniillii mii oluyorlar?

Hayir bu kendiliginden.
Diyorum ya ilkokul 1’den
beri ayn1 arkadasiyla o
siifta okumanin verdigi bir
sey ve o arkadaglariyla

Ogretimin Etkililiginin
Belirlenmesi

Olgme Teknikleri

Ogretimin
Degerlendirilmesi

Goriigsmeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi

Goriigsmeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi
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566
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569
570
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582
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aralarindaki goniil bagi,
sevgi bagindan
kaynaklaniyor.

Sizce bu yaklasimin,
yani diger 6grencilerin
ozel gereksinimli 68renciye
destek olmasi, bu
yaklasimin yarar ve
sakincalar1 neler olabilir
iki taraf acisindan da?

Hu1 hu. Sunu belirtmek
istiyorum bazen su
olabiliyor mesela her yas
grubunda, kiz yada erkek
cocuklarinda, bir 6grenciye
biraz farkli ilgi gosterdiginiz
zaman digerleri bunu hafif
kiskanma seklinde
algilayabiliyor, tepkilerini
dile getiriyor. Iste siz onu
¢ok seviyorsunuz, bizi az
seviyorsunuz gibi. Kendi
aralarindaki gorev
paylasiminda ise yarari,
aralarindaki sevgiyi
pekistiriyor. Ama higbir
zaman i¢in bir istismar yok
yani o iligkiyi o kadar giizel
kurmuslar ki. Ben o cocukta
bunu géremiyorum yani
zarar verildigini kesinlikle
goremiyorum. Mesela nobet
aninda, ki ben haftada 4 giin
onlarin dersine giriyorum
ama nobet anindaki, derslere
cikig girislerdeki gozlemimi
de soyleyebilirim.

Smifimzdaki 6zel
gereksinimli 6grenciyle
gerceklestirdiginiz
ogretimin etkililigini nasil
degerlendiriyorsunuz?
Nasil 6lcmeler
yapiyorsunuz 6gretim
etkinlikleri sonunda?

Maalesef bilimsel bir
6lgme yapmiyoruz. Yani
bununla ilgili egitildigimizi,
egitim aldigimzi
diisiinmiiyorum acikcasi.
Yalniz ben bir 6nceki
sorunuzla ilgili bir sey
sOylemek istiyorum. Bizim
Ogrenci sayimiz ¢cok az ve
ogrenciler birbirini tanima
imkan1 bulabiliyor ama ¢ok
kalabalik bir okulda bu
Ogrencinin yada ¢cok
kalabalik bir sinifta bu
Ogrencinin tamamen
atlanabilecegini
diistiniiyorum ben. Bizde
say1 cok az. Yani yeri

Bilgilerin Paylasilmas1

Degerlendirme
Sonuglarinin ilerisi igin
Kullanilmas:

Goriigmeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi

Goriigsmeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi
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geliyor mesela gecen yil
onlar 22 kisiydiler. Say1 ¢cok
az.

Evet diger sorumuza
tekrar donelim.

Hu hn.

Bu 6gretimin etkililigini
nasil
degerlendiriyorsunuz?
Yani 6gretim etkinligi
sonucunda nasil 6l¢cmeler
yapiyorsunuz?

Yapmiyorum

Ozellikle bu ¢ocuga

gore yapmiyorsunuz.
Yapmiyorum. Hayir
hayir yapmiyorum.

Peki cocugu sene
sonunda neyle
degerlendiriyorsunuz?

Evet sinif gegme
konusuna geldigi zaman
normalde zaten bu
Ogrenciyi daha 6nce de
belirttigim gibi yani
yazililarla degil,
performanslarla ve
cogunlukla eve verdigim
performanslarla ve proje
odeviyle degerlendirmeye
altyorum. Onun haricinde
siniftaki mesela bizim Ders
Ici Performans Etkinligi
diye bir notumuz daha var.
O sinif igindeki
davranislariyla alakalidir.
Ehh herkezin her soruyu
¢ozme gibi bir zorunlulugu
yok. Sinif igerisindeki uyum
da ¢ok ¢ok onemli. Ona
verirken bunu iki kat haha
fazla kullanarak veriyorum.
Ama 6rnegin bu sene bu
ogrencim Fen Bilgisinden
SOK’e (Sube Ogretmenler
Kurulu) kalacak. Kendi
adima sOylilyorum ama
SOK’te (Sube Ogretmenler
Kurulu) gecirecegim.

Evet peki bu
performans édevleri
veriyorum dediniz. Grup
calismalar1 yapiyorlar
dediniz.

Evet evet.

Bunlarin sonuclarim
ozel gereksinimli
ogrencinin kendisiyle,
ailesiyle, dersine giren
diger 6gretmenler yada
rehberlik uzmamyla
paylasiyor musunuz?

Evet evet. Yani ortak

Ogrenci Icin Yeni
Amaglar Saptama

Uzmanlardan
Yararlanma

Goriigmeci Soruya
Beklenen Sekilde
Cevap Verdi
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bir caligma yapiyoruz.
Mesela bu 6grenciyle ilgili
iste Matematik, Fen ve
diger brangtaki 6gretmen
arkadaglarla oturup
konusuyoruz. Ornegin iste
bir bayramda okulumuzu
temsilen yiiriimesi yine
ortak alinan bir karardi.
Yani ayn1 sekilde koroda
gorev almast ortak alinan bir
karardi, iste mesela iste agag
dikimi oluyor. Her tiirlii
calismaya mutlaka
katiliniyor. Bu ¢ocuk illa ki
Fen konusunda ¢ok basarili
olmak zorunda degil yada
Matematik konusunda ¢ok
basarili olmak zorunda
degil ama hayattaki basarisi
icin baz1 seyleri yerine
getirmesi gerekiyor.
Gorevlerini yerine getirmesi
gerekiyor. Dedigim gibi
toplu haldeki her tiirlii
sunumda mutlaka gorev
aliyor ama bireysel gorev
almaktan sinif i¢inde tek
basina hoslanmiyor.

Peki bu performans
odevlerini yaptimz. Cocuk
size bunlar getirdi, teslim
etti. Bunu bir notla
degerlendirdiniz. Peki bu
degerlendirme sonuclari
yeni egitsel amaclar
saptamada size nasil
yardimci oluyor,
kullaniyor musunuz? Bu
cocuk seneye bir iist simfa
gececek.

Huut hin. Hu ha

Ne sekilde
kullaniyorsunuz?

Simdi mesela seneye bu
ogrencimiz 8. sif 6grencisi
olacak. Yaptigimiz mesela
ben bir gozlemimi anlatmak
istiyorum. 6. sinifta bu
siniftan mezun olup 6 da
bize geldiginde aslinda bu
cocuk daha ilgiliydi

derslere kars1. 7. sinifa
geldiginde o da ergenlik
yastyor yani kaynastirma
Ogrencisinin de ergenlik
sorunlari oluyor. Ergenlikle
beraber derslerden
uzaklasma ve kendi bedenini
tanima gibi bir 6zellik
gelismeye basladi.
Derslerden bir
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parca uzaklagma var ve bu
8’de de devam edecek. Ama
not yada onunla ilgili
yaptigimiz ¢aligmalara
gelince mesela her seferinde
mutlaka bir artis gosteriyor.
Yarim puanlik bir artis bile
mutlu ediyor insani.

Evet. Bu sene
sindirim sistemini
anlatabildim dediniz.

Evet evet.

Seneye peki 8. simif
miifredatinda Fen icin ona
ne anlatmay1
hedefliyorsunuz? Onun
icin 6zel bir hedefiniz
olacak m?

Simdi eger ki bu
Ogrencimize kaynastirma
egitimine alinip BEP prog,
BEP uygulanacak olursa tabi
ki onun kurallar
dogrultusunda, onun
algilayabilecegi konuyu
tercih edicem anlatirken.
Fakat onda da su varmis
mesela sinif igindeki
egitimden ziyade bireysel
egitim gibi bir olay varmis
duydugum kadariyla.

Oyle bir sey olursa ben
goniillii olarak gorev alirim
diyorum.

Peki tesekkiir
ediyorum.

Rica ederim.
Ahmet Bey

Smifimizdaki 6zel
gereksinimli 6grencilerin
egitimlerine yonelik
uzmanlardan
yararlanmak icin neler
yapiyorsunuz?

Simdi uzman olarak
rehber 6gretmenimiz var.
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