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Arastirma, Tiirkge dersi temel dil becerilerinin 6gretiminde drama yonteminin basar1 ve
kalicilik tizerindeki etkisinin degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir. Bu amagla ¢alismada,
drama yOnteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandig
kontrol grubu arasinda temel dil becerileri (okuma, dinleme/izleme, konugma, yazma) ve dil
bilgisindeki bagsar1 ve hatirda tutma diizeyleri (kalicilik) agisindan anlaml bir farklilik olup
olmadig1 arastirilmistir. Buna ek olarak arastirmada, deney grubundaki Ogrencilerin drama
yontemine yonelik tutumlari belirlenmis ve karne notu degiskenine gore degerlendirilmistir.

Arastirmada deneysel modellerden “O6n test — son test kontrol gruplu” desen
kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Erzurum ili merkezinde bulunan bir ilkogretim
okulundan segilen 63 6. smif 6grencisi olusturmustur. Calisma grubundaki Ogrenciler karne
notu ve On test basarilar1 agisindan esitlenerek deney ve kontrol gruplarma ayrilmistir.
Uygulama ilkogretim 6. simif Tiirkge dersi ‘Sevgi’ temasi kazanimlari ile sinirlandirilmstir,
Drama etkinlikleri ‘Sevgi’ temasi kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Arastirmada
verilerin toplanmasinda 6. smif Tiirkge ders kitabindaki “Sevgi” temasi kazanimlar1 ve Tiirkce
Dersi Ogretim Progranu dikkate alinarak coktan se¢meli testler, gézlem formlari, serbest yazma
caligmas1 degerlendirme formu ve tutum oOl¢egi kullanilmistir. Uygulamadan elde edilen
verilerin analizinde frekans, ¢ testi, Anova istatistik teknikleri kullanilmis; 6lgme araglarinin
gelistirilmesinde gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir.

Arastirma sonucunda drama yoOnteminin uygulandigi deney grubunun temel dil
becerileri (okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma) ve dil bilgisi 6n test, son test ve kalicilik
testi bagar1 ortalamalarinin geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandigi kontrol grubundan daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica bulgulardan hareketle deney grubundaki 6grencilerin
drama yontemini begendikleri, 6grenme sekli olarak benimsedikleri, bunun gostergesi olarak
yonteme yonelik yliksek oranda tutuma sahip olduklar1 ve tutumlariin basari seviyelerine gore
farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bulgulardan hareketle drama yonteminin Tiirkge
dersi temel dil becerilerinin &gretiminde geleneksel Ogretime gore basari ve hatirda tutma
iizerinde daha etkili oldugu ve farkli basar1 diizeyindeki O6grenciler tarafindan begenildigi
(olumlu tutuma sahip olundugu) sonucuna varilmstir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Okuma, Dinleme, Konusma, Yazma, Dil
Bilgisi, Drama Yontemi.
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The study was carried out in order to evaluate the effect of drama method in learning
Turkish course basic language skills on success and memorability. The main purpose of the
study is the observation whether there was a significant difference between experiment group
on which drama method was applied and control group on which traditional teaching method
was applied in the sense of basic language skills (reading, listening/watching, speaking, writing)
and success in grammar and the level of memorizing (memorability). Apart from this, attitude
of students towards drama method was also detected in the study and it was evaluated according
to the variable of school report mark.

In the study, “pretest — posttest control group” design among experimental models is
used. The experiment of the study group is composed of 63 6™ grade students of a primary
school in Erzurum central province. Students in the study group were separated into experiment
group and control groups after they were equalized in the sense of report mark and pretest
success. The application was limited with primary school 6™ grade Turkish course ‘Love’ theme
achievement. Drama activities were prepared taking the achievements of ‘Love’ theme. In
collecting data; multiple-choice tests, observation forms, free writing study evaluation form and
attitude scale are used in the study considering the achievements of “Love” theme in the
Turkish course book of 6" grade and Turkish Course Teaching Program. In the analysis of the
data; frequency, ftest, Anova statistics techniques are used; in the development of measurement
tools, validity and reliability analyses were applied.

As a result of the study it was detected that; basic language skills (reading,
listening/watching, speaking, writing) and average of grammar, pretest, posttest and
permanence test success of experiment group in which the drama method was applied was
higher than the control group on which traditional teaching method was applied. Moreover, it
was detected that behaviors of students in the experiment group during course was more
positive than the behaviors of students in control group. It was also resulted that students in the
experiment group liked drama method, adopted it as a learning style and as an indicator of this
had high attitude towards the method. Considering the findings it was resulted that drama
method is effective on success and memorizing in teaching basic language skills in Turkish
course compared to traditional teaching, and is favored by students in different success levels
(had positive attitude).

Keywords: Teaching Turkish, Reading, Listening, Speaking, Writing, Grammar,
Drama Method.
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ON SOZ

Toplumlarin bireysel ve sosyal anlamda bilingli, kiiltiirel algilar1 gelismis ve
duyarl nesiller yetistirmelerinde cagdas ve sosyal gerekliliklere uygun olan ana dili
Ogretiminin pay1 ¢ok biiyiiktiir. Ana dili kullanimi, bireyin toplum i¢inde yer edinmesi,
saglikl iletisim kurup kendini gelistirebilmesi ve toplumun geligimi i¢in itici bir gii¢
olarak yetismesi bakimindan ¢ok onemlidir. Bu baglamda ana dili egitiminde kendini
yazili ve sozlii sekilde ifade edebilen, beden dilini etkili kullanabilen; yaratici, problem
cozebilen, elestiren, anlamli 6grenen, neden-sonu¢ baglantist kurabilen, kendine
giivenerek hareket eden ve katilimci bireyler yetistiren yontemler kullaniimalidir. Ilgili
calismalar incelendiginde, ana dili kullanim1 i¢in gerekli olan bu becerileri saglamada
etkin bir yontem olan dramanin Tiirk¢e temel dil becerilerinin ve dil bilgisi kurallarinin
ogretiminde kullanilmasmin alan i¢in katki saglayacagi goriilmiistiir.

Cagdas egitim yaklasimlar: icerisinde yaparak-yasayarak Ogrenmeyi saglayan
dramaya ilgi, 20. yiizyiln baslarindan bu yana halad c¢ok yiiksektir. Ulkemizde de
dramaya hem sanat formu olarak hem de o&gretim yontemi olarak daha g¢ok Ozel
kuruluglar nezdinde ilgi giderek artmaktadir. Drama bir kavram olarak yapmak, etmek,
uyarlamak, oynamak, canlandirmak gibi sozciliklerin anlamlarmi ve rol yapmayi
karsilar. Drama, bir yontem olarak duygu, diisiince, hayal, istek veya ogretilecek
konularin ¢esitli canlandirma teknikleri yardimiyla dogaglama bir sekilde sozlii olarak
ve diger ifade bi¢imleri (beden dili, sembol, nesne ve esyalar vb.) ile sunulmasidir.
Belirli arag-gereg, ortam ve bir metne bagl kalinmamasi ve yagamdan kesitler i¢inde
sunumlarin  yapilmast dramanin kalici ve tam Ogrenmede, ayrica beceri ve
aligkanliklarin gelistirilmesinde etkili olmasini saglamaktadir.

Tiirkce temel dil becerilerinin yerlesik aliskanliklar ve beceriler halinde
kazandirilmasinda drama yonteminin gerekli oldugunu gdsterme agisindan
aragtirmamizin faydali olmasi1 beklenmektedir.

Calismanin basindan bu yana gerek tez siirecinde gerekse bilim adami kimligi
kazanmamda yardimlarini ve tavsiyelerini esirmeyen danigsmanim kiymetli hocam Yrd.

Dog. Dr. Abdulkerim DINC’e siikran ve tesekkiirlerimi sunmay1 borg bilirim.



Uygulama siirecinde drama konusunda desteklerini aldigim degerli hocam Yrd.
Dog. Dr. Tacettin SIMSEK e, Tiirkce dgretimi agisindan &nerilerini aldigim hocam
Yrd. Dog. Dr. Abdullah SAHIN’e ve tez calismamin uygulama, degerlendirme ve
incelenme asamalarinda 6zverili bir sekilde destek olan kiymetli dostum Ars. Gor.
Erhan DURUKAN’a, ayrica telkin ve tavsiyelerini esirgemeyen diger biitiin hocalarima

tesekkiir ederim.

Erzurum, 2010 Sedat MADEN
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GIRIS

Tarihi, zaman1 ve yasami kayit altina alan yazi insanlarda dogustan var
olan dil yetisini a¢iga ¢ikarmustir. Tarihin baslangici olarak, yazmin veya bir
baska deyisle insanin dil becerisini kullanimi gdsterilebilir. Gegmisten bugiine
caglar boyunca insanoglunun yasamindaki tiim biiyiik olaylar dil ile bugiline
ulagmis, dahasi onem kazanmustir.

Insan icin 6nemi ¢ok yiiksek olan dil, Wittgenstein’in “Dilimin sinirlari,
diinyamin smirlaridir.” (1995: 5) ifadesiyle kiiltiirel dizgedeki yerini alir. Dil,
“insanin  dogumdan sonra (kalitimdan gelen) c¢evresini tanimlayan bir
belirleyicidir. Bu belirleyicilik kisinin sahsina miinhasir ve genel olarak mensup
oldugu millete ait kimligini ortaya koyacaktir. Siiregelen yasantisinda insanin
biyolojik, psikolojik ve sosyolojik gelisimi; iiyesi oldugu kiiltiirel ¢evreye uyumu
(sosyallesme) gibi birgcok mevzuu gozlenecek olursa dil becerisi ile bir baginti
kurulmasi olasidir.” (Kaplan, 1999: 136). Dil ilk olarak aileden 6grenilir. Bu
donemde kazanilan ve hayat boyu kisinin toplumsal kimligini olusturan ana dili
becerisinin gerektigi donemde gerektigi sekilde kazanilmasi milletlerin sosyal,
bilimsel, teknolojik gelisimlerinde biiyilkk bir paya sahiptir. Duygu ve
diisiincelerini, dolayisiyla kendini anlasilir bir sekilde ifade edebilen bireylere
sahip toplum; problemlerini ¢6zebilir, ortak bir goriise sahip olabilir.

Dil, “insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade etmesine, iletisim kurmasina,
birbiriyle etkilesmesine, dis diinya ile biitiinlesmesine ve kiiltiiriin nesilden nesile
aktarilmasma yardim eder. Bu nedenle giliniimiizde ¢ogu iilkede kiiciik yastan
itibaren dil ve zihinsel becerileri gelistirecek bir egitim iizerinde durulmaktadir.
Dile ve dil 6gretimine agirlik vermeyen bir iilke gelecege kapilarimi kapatmis
demektir. Dil becerilerini ve zihinsel becerileri gelismis insanlar yetistirilmeden
kalkinma gerceklestirilemez. Akilli insanlar olmadan bilgi ve teknoloji
iiretilemez. Bu durumu fark eden {iilkeler diisiinen, anlayan, arastiran, sorgulayan,
sorun ¢Ozen bireyler yetistirmek i¢in ¢ok yonlii gelisime agirhik vermektedir.
Clnkii bu becerilere sahip olmak insan beyninin daha etkili ve verimli
kullanilmasimni saglamakta, bilginin kullanimin1 ve iiretimini kolaylastirmaktadir.”

(Giines, 2009: 1). Dil Ogretiminin temel hedefi, Ogrencilerin, dilin farkli



durumlarda aldig1 goriintimleri algilayip kavramalari, dil aracilifiyla kendilerini
ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal
diinyalarin1 zenginlestirmeleridir.

Dil 6gretimi konusunda iilkemizde son yillarda 6nemli gelismeler olmus,
dilsel ve zihinsel becerileri gelistirme, 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
temel amag olmustur. 2005 1. Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programi okuma,
dinleme, konusma, yazmanm yaninda ilk okuma-yazma i¢in gorsel okuma ve
sunu gibi dil becerileri gelistirilmistir (Giines, 2009). Yapilandirmaci yaklagimi
temele alan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla “dinlediklerini, izlediklerini ve
okuduklarini anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici
diistinen, sorumluluk {iistlenen, girisimei, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve
bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve
yorumlamay1 aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milll degerlere
duyarli bireyler yetistirilmesi amag¢lanmistir.” (MEB, 2006: 3).

Ayrica diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de
gelistirilmesi ¢agdas bir dil O0gretimi anlayismin yerlestirilmeye c¢alisildigini
gosterir. Dil 6gretimi, temel becerileri ve zihinsel becerileri gelistirme amaciyla
uygulandiginda 6gretim programmin ve siirecinin bu sekilde planlanmasi,
Ogreticilerin de bu anlayisla dil becerilerini gelistirme yollarin1 bulmalar1
gerekmektedir.

Degisen sosyal ve kiiltiirel yap1, egitimde de kendine yer bulmus, egitim
yaklagimlarinda da ¢agdas ve yeni atilimlar gerceklesmistir. Ogrenci merkezlilik,
aktif ogrenme, ig birlikli 6grenme ve yaparak-yasayarak ogrenme bunlardan
bazilaridir. Tiirk¢e 6gretimi bu degisimi 6zliimsemis, program boyutunda yapilan
yeniliklerle 6gretim siirecine yeni strateji ve yontemler girmistir.

Giiniimiizde bilgi ve teknolojinin biiyilik bir hizla gelistigi bir ortamda her
toplum; egitim kurumlarin1 ¢agdas, karar alma ve uygulama becerisine sahip,
hayati algilayabilen ve sorgulayabilen, kendine giivenen, iletisim kurma ve ekiple
calisma yonii gelismis, kitleleri etkileyebilen bireyler yetistirebilmek icin

planlamak ve programlamak zorundadirlar (Giirol, 2003; Karakaya, 2007: 103-



139). Yasanan bu gelismeler, klasik 6gretim anlayisindan uzaklagilarak 6greneni
merkeze alan ve dgretmeni 6grenme siirecine rehber kilan pek ¢ok yeni 6gretim
yontem ve tekniklerinin gelismesine olanak saglamistir.

Egitim-6gretim siirecindeki bu yeni olusumlardan biri de drama
yontemidir. Drama yontemi, modern egitim yaklasimlarina uygun, &greneni
merkeze alan, giincelligini koruyan, bireyin ¢ok yonlii gelisimine hizmet eden bir
Ogretim aracidir.

Bu boéliimde, ¢alismanim gerekliligini gosteren problem durumu, problem
climlesi, alt problemler, arasgtirmanin 6nemi, varsayimlari, smirliliklari, tanimlar

ve ilgili aragtirmalar yer almaktadir.

Problem Durumu

Ogretimde dgrenciye neyin nasil dgretilecegi dnemli bir husustur. Egitim
ortamlarinda Ogrencilere kazandirilmas: gereken bilgi ve becerilerin miktar1 ve
icerigi her gegen giin degismektedir. Bu nedenle 6gretme bicimi ya da yontemi
konu ve 6grencilere gore yenilenmeli, zenginlestirilmelidir.

Egitim sistemlerinde O0grencinin aktif olarak siirece katilmadigi, sadece
bilgi aktarimin ve ezberciligin 6n planda oldugu geleneksel 6gretmen merkezli
ogretim artik birakilmistir. Geleneksel, belirli kaliplara uygun 6gretimi temele
alan O0gretim yontem ve teknikleri, 0grencinin bizzat ders siirecine katilmasini
engellediginden Ogretim tek yonlii olmaktaydi. Bu sekilde, 6grenmenin tam
olarak gergeklesemeyecegi goriilmiis, 6grenci merkezli, aktif katilimi saglayan,
ogrencinin kendi ¢ozliim Onerileri ile konuyu kavradigi strateji ve ydntemler
egitim ve Ogretim ortamlarinda kullanilmaya baglanmistir. Dramanin da bu tiir
yaratici, aktif bir sekilde, yaparak-yasayarak Ogreten bir 0gretim aract olarak
kullanim1 basariya ulagsmada gereklidir.

Egitimde dramanin kullanimi, 6grencinin 6grendigi seyleri tamamen kendi
akil ve hayal giici siizgecinden gegirmesini saglar. Ogrenci bu yolla,
anladiklarini, kendi kelimeleriyle, 6grendigi seyin onda yarattig1 cagrisimlara
dayanarak ifade eder. Bu 0Ogreti seklinin, insan hayatinda yaratacagi etki ¢ok

aciktir. “Kisi kendi duygu ve diisiincelerini fark edip taniyarak, tipki ii¢ boyutlu



masal kitaplarinm hikayeyi géziimiiziin 6niinde canlandirmasi gibi, hayati tiim
duyulariyla algilayip her yoOniiyle gorebilecek, her anini kendisi i¢in yasanir
kilmay1 bilecektir.” (Karaoglu, 2003: 18). Drama, Tiirkge Ogretimine bireyin
zihinsel gelisimini de destekleyen sanat egitimini katabilecek bir yontemdir.
Drama yontemi, Ogretim silirecinde biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimi
desteleyebilecek bir 6gretim yoludur. Dramanin Tiirk¢ce 6gretiminde kullanima,
temel dil becerilerini uygulama diizeyinde birer aligkanlik olarak kazandirirken,
Ogrencinin kendini acik ve dogru bir sekilde ifade etmesini, gilinliik yagaminda
yazili ve sozlii iletisimin yaninda beden dilini de etkili kullanmasini saglayabilir.
Bu siiregte 6grenci 6rnek yasam kesitleri, olaylar ve yaratici sekillerde becerileri
yaparak-yasayarak 6grenir. Tiirk¢ce 6gretiminde drama ydntemi, 6grencinin dilini
dogru ve etkili kullanma alisgkanli§in1 yasayarak kazandirmasindan dolay1 6rgiin
ve yaygin egitim kademelerinde kullanilmalidir. Bu yontemin 6grencinin yas,
gelisim ozellikleri ve dersin i¢erigine uygun kullanilabilecek tekniklerinin olmas,
ayrica oyunla desteklenebilmesi dil 6gretimi ve 6zel olarak da Tiirkge 6gretiminde

kullaniminin yararl oldugunu diistindiirmektedir.

Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

Bu arastrmada, ilkdgretim 6. smif Tiirkge dersi 6grenme alanlary/dil
becerileri ve dil bilgisi konularinin ¢gretiminde [tema, metin ve kazanimlarina
uygun olarak hazirlanmig etkinliklerle] drama yonteminin geleneksel Ogretim
yontemine gore dgrenci basarisi lizerinde etkisinin olup olmadigmin arastirilmasi
amacglanmigtir. Tiirkce dersinin  biitiin  6grenme  alanlarindaki  (okuma,
dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi) basar1 diizeyi arastirmada dikkate
alimmistir. Ayrica bu ¢alismada drama yontemi ile islenen derste Ogrencilerin
drama yontemine yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amaca

bagli olarak arastirma siirecinde asagidaki sorulara cevap aranmustir:



1. Drama yonteminin uygulandig1 deney ve geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandigi kontrol grubu arasinda;
1.1. Okuma becerisi On test, son test ve kalicilik testi ortalama
puanlarina gore anlaml bir farklilik var midir?
1.2. Dinleme/izleme becerisi on test, son test ve kalicilik testi
ortalama puanlarina gore anlamli bir farklilik var midir?
1.3. Konugma becerisi On test, son test ve kalicilik testi ortalama
puanlarina gore anlaml bir farklilik var midir?
1.4. Yazma becerisi On test, son test ve kalicilik testi ortalama
puanlarina gore anlamli bir farklilik var midir?
1.5. Dil bilgisi 6n test, son test ve kalicilik testi ortalama puanlarina
gore anlamli bir farklilik var midir?
2. Deney grubundaki 6grencilerin drama yontemine karsi tutumlar1 ne
diizeydedir?
2.1. Drama yontemine yonelik 6grenci tutumlar1 karne notlarma gore

degisiklik gostermekte midir?

Arastirmanm Onemi

Insanin gelisimi yasam boyu devam ettigi gibi egitimi ve dgrenmeye olan
ihtiyact da devamlilik arz eder. Insanin gelisim siirecinde belirli donemlerde
kazanmas1 gereken kritik beceriler, aligkanliklar ve davraniglar bulunmaktadir. Bu
gerekliliklerin zamaninda kazanilmasi insanin mutlulugunun, fizyolojik ve
psikolojik agidan saglikli yasayabilmesinin anahtaridir. Bu nedenle egitim
stirecinde insanin kazanmasi gereken beceri ve aligkanliklara 6nem verilmesi,
buna uygun program, ortam ve yontemlerin kullanilmas1 zorunludur.

[Ikdgretimin ikinci kademesini kapsayan //—/4 yas aras1 donemde egitim
ve Ogretim faaliyetleri yogundur. Cocuklar duyu organlariyla algiladiklart
durumlar dogrultusunda diisiinlip akil yiiriitebilirler. Sosyallesme ve basari
arzular1 6n plandadir. Bu dénemde asir1 hareketlidirler. Ozellikle erkek cocuklar

bedensel giice dayanan etkinlikleri daha fazla tercih ederler.



[Ikdgretim donemi, dgrencinin egitim ve dgretim faaliyetleri agisindan
yogun Ogretim faaliyetleri ile mesgul oldugu, hayatla tanistigi, sosyal yapi
icersinde yer edindigi ve sosyal yasama uyum sagladig1 bir dsnemdir. Ogrenciler;
cinsiyet, yas, aile ve sosyoekonomik 6zelliklerine gore egitim ortaminda 6grenme
uyaricilarma farkli tepkilerde bulunabilir. Bu nedenle 0Ogrencinin gelisim
ozelliklerinin ¢ok iyi bilinmesi gereklidir.

[Ikogretim yillarinda bilissel ve sosyal gelisimin yami sira dil gelisimi de
cok hizhidir. Kelime dagarcigi ve bunlart kullanim becerisi hizli bir sekilde
zenginlesir. Ogrenciler kendilerini daha iyi tamirlar ve ¢evrelerine kendilerini
kabul ettirmek, takdir edilmek ve begenilmek i¢in farkl sekillerde iletisim
kurarlar. Bu gerekliliklerden dolay1 6grenmenin her agamasinda dgrenci merkezli
egitimi temele alan drama, 6grenciyi 6gretim siirecinin biitliniinde etkin kilmak,
eglenerek 6grenmeyi saglamak, kendine 6zgii ifade sekillerini ortaya koydurmak,
ozgiirce derse katilmak ve kalict bir 6grenmeyi saglamak i¢in Tiirkge 6gretiminde
kullanilmalidir.

Ogrencilerin zihinsel, fiziksel, sosyal, duygusal, kisilik ve dil gelisimlerine
cok yonlii bir sekilde katkida bulanabilmek i¢in drama ¢ok &nemlidir. Ogrenci
icin en etkili ve begenilen 6grenme bi¢imi, kendini en rahat sekilde ifade ettigi,
eglendigi, kendisine deger verilen ve somut bir sekilde yaparak-yasayarak
ogrenmedir. Ogrenci drama yontemi ile yaraticiliklarm gelistirebilirken bireysel
doyum da saglayarak hedeflenen ama¢ ve kazanimlara ulasabilir, akranlar1 ile
etkilesim kurabilir, kendini rahatca ifade edebilir, dil kullaniminda ilerleyebilir ve
enerjisini olumlu yonde harcayabilir.

[Ikogretim 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin (11-14 yas) gelisimsel dzellikleri
dikkate alindiginda bu donem ogrencilerinin; Frued’un psikanalitik yaklagimma
gore “Ozerk” donemde, Erikson’un psikososyal kuramma gore “basartya karsi
asagilik duygusu” ile “kimlik-rol ¢atigsmas1” donemleri arasinda, Piaget’in bilissel
gelisim kuramma gore de “somut islemler” doneminden “soyut islemler”
donemine gecis siirecinde olduklar1 sdylenebilir.

Psikososyal ve biligsel gelisim kuramlar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda

bu donem 6grencilerinin 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir:



1) Ailenin etkisi cocuk iizerinde giderek azalmakta, buna karsin
Ogretmenlerin ve 0grencilerin etkisi artmakta; bu nedenle de 6grenci kendisini
daha bagimsiz hissetme egilimindedir.

2) Ogrenciler basarilarinin tesvik edilmesini beklerler, gerekli ilgiyi
gormezlerse ¢alisma davraniglarinda gerileme baslar, baska arkadaslar1 ilgi goriip
kendisi gormediginde kiskanglik artar, bu durum da onlarin basarilarini olumsuz
etkiler.

3) Kim oldugunu sorgulamaya baglayan bu donem o&grencileri, fiziksel
odiillerin yani swra onlar1 i¢sel yonden mutlu edecek s6z veya davraniglari da
beklerler. Bu tiir 2. tip ddiiller onlarin kisilik gelisimi ve aidiyet duygularini da
besler.

4) Biligsel acidan daha {ist diizey diisiinme, kavramlardan hareket
edebilme, akil yiirlitme, goreceli diisiinebilme ve daha dogru tahmin edebilme
(6ngorii) becerilerine sahip olmaya baglarlar.

5) Ailelerinin, d6gretmenlerinin veya arkadaslarinin fikirlerini oldugu gibi
benimseme noktasindan giderek uzaklasip kendi fikir diinyalarmi benimseme ve
goriis acilarii gelistirme yoluna basvururlar.

Farkli gelisim kuramlarma gore bakildiginda bu dénem 6grencilerinin bir
gecis doneminde olduklar1 goriilmektedir. Ozellikle 6grencilerin  giderek
kendilerini bagimsiz hissetmeleri ve kendi gorlis acilarmi gelistirmeye
baslamalari, okul hayati bakimindan 6nemli 6zelliklerdir. Bu nedenle bu yas
seviyesi Ogrencilerinin her seyden o©nce okula ve derslere baglanmasi
saglanmalidir. Bu durumun gergeklesmesi de 6grencilerin kendilerini daha rahat
hissedebilecegi, kendilerini daha 6zgiirce ifade edebilecegi, dgrencilerde haz
uyandirabilecek ve onlarin psikososyal gelisim Ozelliklerini karsilayabilecek
Ogretim yontemlerini kullanmay1 gerektirmektedir (Alkan ve Simsek, 1995;
Silber, 1998; Senemoglu, 2001, 2007; Ozbay, 2003; Ari, 2005; Erden, 2005;
Kaya, 2007).

Bu agidan drama yontemi, 6grencilerin;

e kendilerini biiyiiklerine ve arkadaglarina rahatlikla gosterebilecekleri,

e bir grup icerisinde sorumluluk tasima duygusunu hissedebilecekleri,



e bir gorevi basarma  duygusuyla igsel = motivasyonlarmi
yiikseltebilecekleri,

e bir duruma veya olaya kars1 farkli bakis agilar1 getirerek goreceli
diistinme becerilerini gelistirebilecekleri,

e yaparak yasayarak O0grenme ilkesinden hareketle kavramlar1 6gretim
yasantisi siireci i¢erisinde kazanabilecekleri bir yontem olarak nitelendirilebilir.

Drama birgok alanda kullanilabilen bir 6gretim yontemidir. Tiirkge, tarih,
cografya, matematik, psikoloji gibi temel derslerden ekonomi, politika, endiistri,
insan iligkileri gibi alanlara kadar ¢cok genis bir yelpazede drama ¢alismalarina yer
verilmektedir. Drama sanat egitimi, Ogretmen egitimi, drama &gretmeninin
egitimi, polis egitimi, asker egitimi, ag¢1 egitimi gibi alanlarda ve ayrica problem
¢ozme yollarmin egitiminde de kullanilmaktadir (Fulford ve digerleri, 2001;
Levent, 1999). Arzu edilen bir¢cok egitimsel hedeflerle birlesebilen drama, dil
sanatlari, fen bilgisi, sosyal caliymalar ya da giizel sanatlar gibi bir¢ok konu
alaninin birlesiminde kullanilmaktadir (Heinig, 1988). Egitimde drama, insan
yasamindan hareketle, insanin kendisini baskasinin yerine koyarak ¢ok yonlii
gelismesi, egitim ve 0gretim siirecinde aktif rol almasi, kendisini rahatca ifade
edebilmesi, yaratict olmasi, yasami ¢ok yonlii algilamasi, arastirma istek ve
duygusunun gelismesi, bireyin 6grenme istegini artirmasi 6zelliklerine sahip bir
egitim yontemidir (Giineysu, 1991).

Drama, estetik kaygi ve sanat kaygis1 acisindan bir alan veya disiplin,
Ogretim acisindan diisiiniildiiglinde ise bir yontem olarak karsimiza g¢ikar.
Diinyada egitim programlarinda bir yontem veya egitim alani olarak kabul edilen
drama {iilkemizde son yillarda egitim programlarinda bir yontem olarak
kullanilmaya baglanmistir. Drama, duyular ve devinim {izerine kuruludur.
Duyussal yonii agir basan drama bu nedenle duyularin egitimini karsilayan sanat
egitiminin alan1 olarak dislintiliir. Dramada da sanat egitiminde oldugu gibi
gbérme, isitme, dokunma, tatma ve koklama egitimi s6z konusudur. Resim, heykel,
dans gibi sanat formlarinda var olan, sanat1 gerceklestiren bireyin bir uyariciya
tepkisini goOstermesi 0zelligi dramada da bulunmaktadir. Aktif katilimi

gerektirmesi nedeniyle drama, ¢cocugun duygusal, zihinsel ve sosyal gelisimine



katkida bulunan bir sanat alani olarak kabul edilmektedir (McCaslin, 1990;
Stewing ve Buege, 1994; Ustiindag, 1998, 2000).

Dramada birey, sahne olmadan farkli rollere girer, farkli diinyalarda yasar,
karar verir, degerlendirir, mutlu olur. Oyundaki kesin kurallar ve rekabet olmadan
oynar, eglenir, yarisir. Sonunda yasami i¢in gerekli birtakim becerileri (iletisim,
saygi1, hosgorii, problem ¢oziimd, is birligi vb.) dgrenir ve daha sonraki giinler i¢in
bir seyler kazanir. Drama, bir iletisim sanati olarak goriilebilir. Drama siirecinde
birey, giinliik hayatin hemen her aninda ne sekilde iletisime gegebilecegini, 6rnek
olay ve durumlarda yasar ve 6grenir. Drama yOdntemi ile islenen derste 6grenci
farkli rollere girerken, dogaglama yollarla duygu, diisiince ve isteklerini disa
vururken konusma, dinleme, okudugunu anlama ve yazili iletisim becerilerini
gelistirebilir.

Dramada kurgulanan diinya ile gercek diinya arasinda gercek¢i bir bag
vardir. Katilime1 tarafindan drama, gercekmis gibi duyumsanmakta ve gergek
duygular yasanmaktadir. Bu agidan bakildiginda, dramada gercekle kurgu i¢
icedir. Katilimeilar gerg¢egin i¢inden kurgusal durumlarin i¢ine girip
¢ikmaktadirlar (Oztiirk, 1999, 2000; Okvuran, 2001). Drama ¢alismalarina katilan
bireyler, drama silirecinde durumlary, olaylari, iliskileri kesfederek
ogrenmektedirler. Katilimcilar ger¢ek diinyadaki bilgi ve deneyimlerini dramada
hayali bir diinya yaratmak ic¢in kullanmakta ve dramada tasarladiklar1 durumlari
ve rolleri tanimlarken olaylar1 ve iligkileri incelemeyi 6grenmektedirler (O’Neil
ve Lambert, 1991). Drama, cocuklarin dogag¢lama oyunlarinda ortaya c¢ikan,
katilimcilarin sanatsal duyarliligini, kendisi, bagka insanlar ve diinya hakkindaki
bilincini artiran ve hayal giiclinii gelistiren bir 6grenme aracidir (Pinciotti, 1993).
Bu arag, oyunun giiciinii egitimde kullanan bir alandir. Dramanin oyunsu 6zelligi,
yaratic1 edimlere ve yaraticilik siireclerine uygunlugu dikkati ¢ekmektedir. Bu
ozelliklerinden dolay1 da dramanin egitimde kullanimi s6z konusudur (Fleming,
1994; San, 1995).

Drama yonteminde katilimci, gozleyerek, dogaglama ifade ederek,
elestirerek, yaratici ¢oziimler iireterek cevresine diislincelerini anlatir. Cesitli

sosyal olaylar1 inceleyerek insanlarin farkli kosullarda yasadiklari, bu farkli



kosullarda ne sekilde davrandiklari ile ilgili diislinmeye baslamaktadirlar. Farkli
gorlisler ortaya koyabilmekte, digerlerine karst kisisel goriislerini tahlil
edebilmektedirler. Bu da katilimcilar1 diisiince ayriligi, tartisma ve ¢oziime
gotiirmektedir (Fulford ve digerleri, 2001). Drama, bireylerin kendilerinde var
olan yaraticiliklarmm gelisimini desteklemekte, hayal giiclerini gelistirmekte,
gelisimsel Ozelliklerine iliskin beceriler kazandirarak c¢ok yonli gelisim
gostermelerine olanak vermektedir; bireysel gelisim igin yararli olan bir
yontemdir. Drama yardimiyla insanlarin kendilerini ve ¢evrelerini yiizeysel degil
derinlemesine ve evrensel boyutlarda gormesi saglanmaktadir (Gonen ve Uyar
Dalkilig, 1998; Aral ve digerleri, 2000; Baskaya, 2000). Drama,
katilimcr/6grenciye farkli sosyal rollere girerek farkli sosyal durumlarda ve
problemler karsisinda nasil davranilacagma dair beceri ve aligkanliklar:
kazandiran bir drnek canlandirmalar alanidir. Ornek durum ve problemler bireyin
toplumsal yapiy1 ve iliskileri daha iyi kavramasini saglar. Ayn1 zamanda sosyal
durumlar karsisinda elestirel ve yaratici yaklagim becerisi kazanmasi yagsami i¢in
cok onemlidir.

Tiirkge bir ders olarak, yapilandirmact 6grenme yaklasimina dayali
yenilesme sonrasinda davranigg1 ve salt iirlin merkezli bir ¢izgiden O6grenci
merkezli, aktif ve siirece dayali bir hiiviyet kazanmistir. Tiirkce dersi, iletisim i¢in
gerekli beceri ve aligkanliklarin 6gretimine dayanir. Dil kullanimina dair okuma,
dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi becerileri uygulama ve
degerlendirme boyutunda ne kadar iyi kazandirilirsa basar1 o derece artar.

Tiirkge 6gretiminin farklilik gdsteren ancak biitiinlesmis yapisindan dolay1
Ogretim siirecinde degisik yontem ve tekniklerin kullanilmasi gereklidir.
Kullanilacak 6gretim yollarinm dil 6gretimi i¢in uygulamali, drneklendirmeye
dayali ve farkli durumlara uygun 6gretim yapabilmesi gereklidir. Dil becerisi
yasam boyu gereklidir. Bu nedenle dil 6gretiminde kullanilacak ydntem ve
tekniklerin de kalici bir dgrenmeyi saglayabilmesi sarttir. Ogrencilerin pasif
kaldig1 bir dil 6gretimi diisliniilemeyecegi icin uygulanacak ydntem aktif ve
katilima dayali bir 6grenme ortamini saglayabilmelidir. Tiim bu gereklilikler i¢in

yaparak-yasayarak 6grenmeyi saglayan dramanmn Tiirk¢e 6gretiminde kullanimu,
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Tiirkceyi dogru ve etkili kullanabilen, ana dili bilincine ulagsmig nesiller

yetistirmek i¢in 6nemlidir.

Arastirmanin Varsayimlari
Yapilan arastirmada,

1. Segilen ¢alisma grubu lizerinde uygulanan basar1 testi sorularimin,
gbézlem formu ve tutum Olgegi maddelerinin arastirmanin belirlenmis
amaclarina ulasmada yeterli birer 6l¢me araci olduklari;

2. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin dogru oldugu, sorulara samimi
bir sekilde cevap verildigi;

3. Arastirmacmin yaptig1 gézlemlerin objektif oldugu;

4. Ogrencilerin okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma, dil bilgisi
on test, son test ve kalicilik testi ortalamalarinin gergegi yansitmakta
oldugu;

5. Calisma ic¢in hazirlanmig basari testleri ve gozlem formlarmin
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na uygun oldugu;

6. Calisma i¢in hazirlanmis 6zgiin drama etkinliklerinin Tiirk¢e Dersi

Ogretim Programi’na uygun oldugu varsayimlarindan hareket edilmistir.

Tanimlar

Dil: “Insanlar arasinda anlasmay: saglayan tabii bir vasita, kendisine
mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik,
temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden
Oriilmiis sosyal bir miiessesedir.” (Ergin, 2001: 3).

Ana dili: “Insanin gocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu topluluktan
ogrendigi dil.” (TDK, 2005). “Ana dili, baslangicta anneden ve yakin aile
cevresinden daha sonra da iligkili bulunulan c¢evrelerden Ogrenilen, insanin
bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en giiclii baglarmi olusturan dildir.”

(Aksan, 1975: 427).
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Tiirkge 0gretimi: “Tiirkge 6gretimi, anlama, yorumlama, iletisim kurma
becerilerinin gelismesine yonelik olan dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma
temel dil becerileri ile dil bilgisinden olusur.” (MEB, 2006: 2).

Dinleme/izleme: “Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin
temel yollarindan biri olup verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve
degerlendirme becerisidir.” (MEB, 2006:5).

Okuma: “Sozlerin duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasi,
kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir.” (Sever, 2004:
11). “Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas: siirecidir.”
(MEB, 2006: 6).

Konugma: “Duygu, diislince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir.”
(Sever, 2004: 19). “Bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve
birikimlerini paylagsmasini, duygu, diisiince, hayal ve gézlemlerini ifade etmesini
saglayan en etkili aractir.” (MEB, 2006: 6).

Yazma: “Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde
anlatmalaridir.” (MEB, 2006: 7).

Dil bilgisi: “Bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel
becerilerini destekleyen kurallar biitiiniidiir.” (MEB, 2006: 8).

Yontem: “Hedefe ulasmak icin onceden belirlenmis ya da izlenecek en
kisa yol.” (Demirel, 2006: 76).

Teknik: “Ogretme ydntemini uygulamaya koyma bigimi.” (Demirel,
2006: 76).

Geleneksel yontem: “Ogretmen merkezli, dgretmenin bilgiyi dgrenenlere
aktarma silirecini igceren ve sozlii anlatima agirlik veren yontemdir.” (Demirel,
2004: 72). Bu arastrmada kullamlan geleneksel yontem, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda temele alinmig yaklasimin 6gretim siirecinde kullanilmasini uygun

gordiigli 6gretim yontemini kapsamaktadir.
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Drama: Drama bir diisiinceyi, duyguyu, istegi, haberi ve hayali ¢esitli
canlandirma ve ifade tekniklerini kullanarak hareket, oyun ve canlandirmalarla
anlatmaya dayal1 bir 6gretim yontemidir.

Inci San (1991:558-564)’a gére drama, “dogaglama, rol yapma vb. tiyatro
ya da drama tekniklerinden yararlanilarak bir grup ¢aligmasi i¢inde, bireylerin bir
yasantiy1, bir olay1, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi,
eski bilisel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gbézlem, deneyim, duygu
ve vyasantilarin gozden gecirildigi ‘oyunsu’ siireclerde anlamlandirmasi,
canlandirmasr” anlamma gelmektedir.

Bu arastirmada, drama yontemi ile smif i¢inde dgrencilerin 6gretim amag
ve kazanimlarina ulagmasi i¢in 6gretmenin rehberliginde cesitli drama teknikleri
kullanilarak yapilan dogaglama canlandirma siiregleri kastedilmektedir. Bu
stiregte Ogrenciler, 6zgiirce ve goniillii olarak drama etkinliginde duygu, diisiince
ve hayallerini ¢esitli sekillerde canlandirmalar yaparak ifade etmektedir. Sinif
icinde drama ydntemi, tek basma ders boyu kullanilabilecegi gibi dersin bir
boliimiinde diger Ogretim yontem ve tekniklerine yardime1 olarak da
kullanilabilir.

Kazanim: “Ogretim siirecinde dgrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve

aliskanliklar1 kapsamaktadir.” (MEB, 2006: 8).
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BIRINCI BOLUM

1) ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI

Bu boliimde arastrmanin temelini olusturan kuramsal bilgiler yer
almaktadir.

Yapilmig c¢alismalardan hareketle ana dili, Tiirkge 6gretimi ve 6grenme
alanlari, Tiirk¢ce Ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler, drama, egitimde
dramanin tarihi gelisimi, dramanmn kullanim alanlari, tiyatro ve oyunla olan
miinasebeti, dramanin ilkeleri, drama siireci, dramanm uygulamada kullandig:
teknikler ve dramanin yaraticilikla olan iligkisi arastirilmus, ilgili konu ile ilgili
bilgiler bu bolimde verilmeye caligilmistir. Ayrica bu boliimde Tirkge
Ogretiminde drama yonteminin kullanimi ve drama yOnteminin egitimde
kullanimima ydnelik yapilmis Ornek caligmalarin taramasi yapilmis, eserlerin

kiinyeleri ve yapilan degerlendirmelere de yer verilmistir.

1.1. Dil ve Ana Dili Olarak Tiirk¢e Ogretimi

Insanlar arasinda kendini ifade etme, anlasma ve karar vermeyi saglayan
en Oonemli ara¢ dildir. Dil, bireyin kendini gerc¢eklestirmesinde, iiyesi oldugu
toplumun kimligine erismesinde ve sosyal bir rol iistlenmesinde anahtar islevi
gorur.

Insan yasaminda iletisim, dil becerisinin kazanmilmasmni gerekli kilar.
Ancak buradaki gereklilik 6ncelikle bireyin milli kimligini kazandiran ana dilinin
dogru ve zengin bir sekilde 6grenilmesine ve kullanilmasina yoneliktir. Ana dili,
isminden de anlasilacagi iizere insanin baglangicta anneden ve yakin gevreden,
ilerleyen zamanlarda iliski kurulan c¢evrelerden goriilen, etkilenilen ve insanin
zihninde yer edinen; birey ile toplum arasinda giiglii baglar kuran sosyal bir
aractir. Ana dili terimi bir milletin kiiltiirinii olusturan ve koruyan; o milletin
kimligini tasiyan ve bireye ilk olarak annesinden ve yakin c¢evresinden
kazandirilan, daha sonra da programli bir 6gretimle gelistirilen dildir.

Ana dili egitimi, bireyin aile ve yakin g¢evrede kazandigi dili ve dil
kullanma becerisini egitim ortamlarinda planli bir sekilde gelistirebilmesine
baglidir. Ana dili egitimi, bireyin aile ve ¢aligma hayatinda ihtiyag duyacagi

iletisim beceri ve gereksinimlerine gore diizenlenir. Cocuga ana dilinde anlama ve
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anlatma becerilerini kazandirmak bir nevi ¢ocugu yasama hazir hale getirmektir.
Egitimin uygulama yonii olan 6gretim, ana dili 6gretimi ile basariya ulasabilir.
Ogretebilmenin ilk sart: anlasabilmektir. Bu da ancak ana dili ile gretim
yapilarak gerceklesir. Ana dili anlama ve anlatma agisindan tiim bilim dallar1 ile
iliski i¢indedir. “Okutulan bilim dali ne olursa olsun, 6grencinin gelismesi, onun
cesitli durumlarda bir dilden yararlanma yetenegine baglidir. O halde biitiin
dersler 6grenciye ana dilinden yararlanma firsat1 verdiginden yararlandigi dilin
Ogretmeninin Oniinde sinirsiz olanaklar vardir.” (Marshall, 1994: 18). Bunlarin
yaninda egitim ¢aginda bireyin sosyal ve psikolojik yonden saglikli gelisimi ana
dili 6gretimi ile dogru orantilidir. Ana dili, birey i¢in sosyal, psikolojik ve fiziksel
ihtiyaglarm1 ifade etmede temel kaynaktrr. Ihtiyaglar ve istekler bu temel
kaynaktan gectikten sonra anlam kazanir.

Evreni adlandirabildigimiz oranda tanir; sdzcliklere dokebildigimiz kadar
arastirtp inceleyebiliriz. “Diinyay1r ana dilimizin penceresinden goriir, ana
dilimizin kavramlariyla evreni bi¢imlendiririz.” (Aksan, 1999: 15). Ana dili
edinimi, anne karninda baglayan ve yasam boyu devam eden bir siiregtir. (Collier,
1992; Berko Gleason, 1993). “Bebek sik sik tekrarlanan kelimelerle, anne ve
babasmin adini bilerek biiyiimektedir. Stern, Schaffer, Rondalve Boysson-Bardies
gibi aragtirmacilar, bebegin heniliz anne karnindayken sozlerin O6zelliklerini,
ritmini, tonunu ve dil yapisint 6grendigini a¢iklamaktadirlar.” (Giines, 2007: 7).
Anne karnindaki bebek disaridan gelen sesleri algilar. Bunlara gesitli tepkiler
verir. Seslerle baslayan bu gelisim daha sonra sozlerle gelisecek olan dil
becerisinin ediniminden baska bir sey degildir. Birey i¢inde yasadigi toplumun
degerlerini, ulusunun dilini, kiiltiir dokusunu algilayip kavrar ve duydugu ana dili
araciligiyla evrene iliskin simgelenen bilgiyi kazanir, zenginlestirir, gelistirir.
Diger bir deyisle ¢ocuk, “ana dilini konugan bagka bireyleri dinleyecek, onlarin
deneyimlerinden, diisiincelerinden yararlanacak, ¢evrede olup bitenler hakkinda
bilgi alacaktir. Sonugta diisiince yapisi zenginlesecek, sozciik dagarcigr giderek
genisleyecek; soyutlama ve kurgulama giicii gelisecektir. Boylelikle dil
diisiinceyi, diisiince de dili siirekli etkileyecek ve birbirini gelistirecektir.”

(Topbas, 2008: 7). Cocuklar 6 ile 12 yas arasinda ana dillerinin ses bilimsel
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ayrimlarini, s6z varligini, anlamsal, s6z dizimsel, sdylemsel kaliplarmni ve dil
kullaniminin karmasik goriiniimlerini sozli dil sistemi i¢inde edinmeye devam
ederler (Berko Gleason, 1993). Okul doneminden Once bireyin ¢evresinden
kazandig1 sozlii dil becerileri ve kullanig 6zellikleri programli bir dil 6gretimi ile
iistdil becerilerine doniisiir.

Ana Dili Ogretiminde Dikkat Edilecek Temel llkeler

1) Ana dili 6gretiminde ¢ocugun dilsel evreni ¢ikis noktasi olacaktir.
Cocugun dilsel evreniyse ¢evresiyle, ilgi ve gereksinimleriyle simirhidir. Egitimin
degisik asamalarinda bu sinir agsamali bir bicimde gelistirilecektir.

2) Ana dili etkinlikleri belli bir iligki ag1 i¢inde bir biitiin olusturur:
konugsma dinlemeyi, dinleme anlamayi, anlama sdze ve yaziya doniistiirmeyi
gerektirir. Etkinlikler arasindaki iliski agi, derslerin akismi ve degiskenligini
olusturmalidir.

3) Ana dili dersi bir bilgi dersi degil, bir beceri ve aligkanlik dersidir.
Aliskanligin  olugsmasi yaptirmayi, becerilerin kazanilmasi ise uygulatmay1
gerektirir.

4) Ana dili dersi bir aligkanlik ve beceri dersi oldugu kadar insan
kisiligini kurma, gelistirme dersidir. Bu derste inceletilecek metinler, bunlar
iizerinde yaptirilacak ¢aligmalar, kisiligin olusumunda 6nemli bir yeri olan ulusal
bilinci ve coskuyu kazanma, olaylar1 neden sonug iliskisi i¢inde ele alarak
yargilama giiclinii gelistirme, giizel metinler aracilifiyla dil begenisini
yerlestirme, yazma ve okuma etkinligiyle imgelem giiciinii besleme, giizel ve
etkili anlatma amacina yonelik olmalidir. “Ana dili dersi hem bir ama¢ hem de bir
ara¢ derstir. Bu baglamda her ders bir 6l¢iide ana dili dersi, her 6gretmen de ana
dili 6gretmenidir. Bigimsel bir benzetme degildir bu. Ana dili Ogretiminde
stirdiiriilen ve aliskanliga doniistiiriilmek istenen davranislar tiim 6teki dersleri de
kusatir.” (Ozdemir, 1983: 27).

Dil becerileri, insanin Ogrenme yasantilarindaki biligsel giris
davramglarinin kazanmilmasini saglar. Insanin 6grenme igin bilgi ve kavramlari
anlayarak sonuca ulasabilmeye ihtiyac1 vardir. Bu ihtiyag¢ etkili ve kullanilabilir

bir dil 0gretimi ile gerceklesir. Dil sadece dil 6gretimi derslerinde degil tiim
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derslerde kullanilan bir aractir. Bu arag¢ derslerin iglenilebilmesini saglamaktadir.
Bu agsamada okuma, konugsma, yazma gibi becerilerin dil 0gretimi derslerinde
etkin bir yontemle aliskanlik héline getirilmesi gereklidir. Insanin dogustan
kazanmis oldugu dil yetisi, muhakkak bir dil ile islerlik kazanmalidir. Bu sekilde
zengin bir altyap1 ve deneyime ulasabilir.

Insanin dogumundan oliimiine kadar siiren Ogrenme, anlama ve
yorumlama siireci i¢inde kendini gerceklestirdigi bilinen bir husustur. Bu asamada
ana dili egitiminin ¢ocugun biligsel gelisimi iizerinde biiylik bir etkiye sahip
olugunu unutmamak gerekir. Neyi, ni¢in Ogretmesi gerektigini bilmeyen, bu
hususta gerekli yontem ve araglar1 kullanmayan bir egitim sisteminin basaril
olmasi da beklenmemelidir. Cocugun bilissel gelisim 6zelliklerini dikkate alan bir
yaklagimin basarty1 getirecegi muhakkaktir. Gergekten de cagdas iilkeler ana dilin
ulusal biling ve duyarliligin olusmasindaki biiyiik rolii nedeniyle ana dili egitim
ve Ogretimine biiyilk O0zen goOstermislerdir. Benzer bir duyarhiligi Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin kurulusu sonrasinda da gorliyoruz (Dilagar, 1978: 9). Bu
cergevede “Tiirkce egitim ve Ogretiminin gegen zaman i¢inde modern yontemlerle
gelistirilememis olmasi iilkemizin kimi bdlgelerinde Tiirk¢e agisindan sikintilar
yaratmugtir.” (Sinan, 2006: 3-4) Tiirk¢e 6gretiminin gegen zaman zarfinda modern
ilke ve yontemlerle gelistirilmesinde biiyiik bir eksiklik yaganmigtir. Bugiin milli
egitim sistemimizde yapilan baz1 degisiklerle bu eksiklikler asilmaya
calisilmaktadir.

Tiirkiye’de uygulanmakta olan 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programu,
yapilandirmaci yaklagimi esas alarak, tema merkezli, konular arasinda sik1 bir bag
kurularak olusturulan aktiflige ve eyleme doniik, iiriinden ziyade siireci
hedefleyen bir sekilde yapilandirilmistir.

Derslerde uygulanan yapilandirmaci miifredat programi, beraberinde
eskisinden daha hareketli, eyleme doniik ve 6grencinin merkezde oldugu bir siire¢
basglatmistir. Yapilandirmaci egitimin en Onemli 6zelligi, “O6grenenin bilgiyi
yapilandirmasina, olusturmasma, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat
vermesidir (Jonassen,1992; Glatthorn, 1994; Von Glasersfeld, 1995; Duffy ve
Cunningham, 1996; Olssen, 1996; Martin, 1997; Murphy, 1997; Driscoll, 2000;
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Deryakulu, 2001; Matthews, 2002; Huitt, 2003; Paavola ve Lakkala, 2004;
Hendry ve digerleri, 2006). Alisilmis yontemde 6gretmen bilgiyi verebilir veya
ogrenenler bilgiyi kitaplardan veya bagka kaynaklardan edinebilirler. Ama bilgiyi
algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir. Ogrenen, yeni bir bilgi ile
karsilagtiginda, dilinyayr tanimlama ve agiklama i¢in Onceden olusturdugu
kurallarmi kullanir veya algiladig1 bilgiyi agiklamak i¢in yeni kurallar olusturur”
(Brooks ve Brooks, 1993: 9). Bilgiyi edinme teoriden Ote bir pozisyonda
gerceklesir. Bilgi, kullanima yoneliktir. Insan beyni, gegmisteki edinmis oldugu
bilgi ve kurallar1  yenilerini edinmek i¢in kullanmak  zorundadir.
“Yapilandirmacilik, 6grenenlere 6grenmeyi Ogretmekte ve onlar icin bilgiyi
anlamli kilmaktadir. Egitimin yeni hedefi; bilgiyi nasil ve nerede kullanacagmi
bilen, kendi 6grenme ydntemlerini taniyip etkili bir bicimde kullanan ve yeni
bilgiler tiretmede 6nceki bilgilerinden yararlanan bir insan modeli yaratmadir. Bu
hedefe ulagmada yapilandirmaci yaklagim o©nemli bir rol oynamaktadir.”
(Abbott&Ryan, 1999: 68). Ogrenene sadece bilgi ve formiiller yiiklemek yerine
uygulayarak aliskanlik ve beceriler kazandirmay1r amaglayan yapilandirmacilik
Ogretme siirecinde de bakis acisint degistirmistir. “Yapilandirmact 6grenmeyi
temele alan program tasarimcilar1 ‘bireylere ne 6gretilmeli sorusu yerine dgrenen
nasil 6grenir?’ sorusuyla ilgilenirler. Yapilandirmaci tasarimcilar, program
gelistirmeye bireylerin var olan bilgilerini ortaya ¢ikarmalarina yardimci olacak
bir calisma ile baglarlar.” (Selley, 1999: 16). Yapilandirmaci 6grenmede,
kullanilan stratejiler sunlardir: Drama, proje ¢alismalari, tasarimlayarak 6grenme,
ogreterek 0grenme, is birlikli 6grenme (Wilson, 1997: 8). Bu stratejiler 6grenciyi
stirece daha ¢ok katmay1 ve etkilesimi saglamay1 amaglar. “Yapilandirmaci egitim
ortamlari, bireylerin 6§renme ortamiyla daha fazla etkilesimde bulunmalarina,
dolayistyla zengin 0grenme yasantilar1 gegirmelerine olanak saglayacak sekilde
diizenlenmelidir. Boylece bireyler, daha dnceki 6grendiklerini sinama, yanliglarini
diizeltme ve hatta dnceki bilgilerinden vazgegerek yerine yenilerini ortaya koyma
firsat1 elde ederler.” (Yasar, 1998: 596). Bu yaklasim daha onceki yaklasim ve
modellerin ilkelerini yok saymamis ama eksikliklerini gidermeye caligmistir.

Yapilandirmaci yaklagimm bu acidan degistirdigi uygulamalara, 6grenmenin
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sadece somut davraniglarla Olglilememesi, Ogreticinin aktiflifinden 6grenenin
aktifligine gecilmesi, Ogrenme ortaminin smif disinda da olabileceginin
gosterilmesi, yalniz klasik testlerle 6lgme degerlendirmenin yapilmayacagmnin
benimsenmesi gibi degisiklikler drnek verilebilir.

Yapilandirmac: yaklagimda 6gretme ve 6grenme siireci, “bireyin aktif
cabalarryla olusmakta ve zihninde yapilandirilmaktadir. Ogrenciyi ve 6grencinin
zihnini merkeze alan bu yaklasimda, ogretimden ¢ok Ogrenme iizerinde
durulmaktadir. Giiniimiizdeki beyin arastirmalarina ve yapilandirict yaklagima
gore, dilin Ogrenilmesi tamamen zihinsel islemlere dayali olarak
gerceklesmektedir. Bu yaklasim, dil 6grenme siirecine gelisimsel (dil-zihinsel
stiregler) ve etkilesimsel (dil-anne/gevre) olarak yaklasmaktadir. Vygotsky, dil
O0grenme siirecinde bu etkilesimin 6nemini sik sik vurgulamistir. Bruner ise
ozellikle aile ortaminda ¢ocuklarin konusmayi1 6grenme big¢imini incelemistir”
(Piaget, 1976; Oléron, 1979; Bruner, 1987, 1983; Houdé¢, Bideaud, Pedinielli,
1992; Boysson-Bardies, 1996; Kirady, 2000; Boileau, 2002; Giines, 2007).

Yapilandirmaci Yaklasimun Ogretime Getirdikleri:

1. Ogrenmede, kisinin &nceki bilgi, kani, anlayls ve yanls
kavramalariin 6neminin ortaya konulmas,

2. Ogrenmede kisinin meta-biligsel (planlama, orgiitleme) ve kendi
kendini kontrol etme becerileri ve bilgisinin 6nemine dikkat ¢ekilmesi,

3. Opgretimde tartismalar ve farkli sekillerdeki is birligi yoluyla
anlamlarin olusturulmasi ve paylasilmasi gereginin vurgulanmas,

4. Ogretimde kavramlarmn ve bilginin degisik kullanimlarinmn verilmesi
hususunun belirtilmesi,

5. Ogrenmenin sartlara bagl dogasmin géz oniine alinmasi ve bdylece
bilginin edinilmesi ve kullanilmasini birbirine ekleyecek ya da biitiinlestirecek
Ogretim metotlarinin gelistirilmesi gereginin ortaya konulmast,

6. Ogrenme siirecinin bir pargast olan, ger¢ek konulara yogunlasan ve
Ogrenenin kigisel egilimleri ile meta bilissel becerilerini pekistiren degerlendirme
islemlerinin  olusturulmasi geregine dikkat ¢ekilmesidir (Atasoy, 2002;

Keskinkili¢ ve digerleri, 2005).
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Dil 6gretimi bir biitiin olarak yapilandirilmalidir. Dil 6gretimi ile
kazandirilan temel beceriler bireyin hayatinin her aninda kendini dogru ve gerekli

sekilde ifade etmesini saglayacaktir.

1.2. Tiirkge Ogretiminin Ogrenme Alanlar:

Tiirkge 6gretiminde dilin giinliikk hayatta kullanimma yonelik olan temel
dil becerileri birer 6grenme alani olarak kabul edilmistir. Tiirk¢e 6gretiminin
temel dil becerileri Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Okuma, Dinleme/Izleme,
Konusma, Yazma olarak ve bir Ogrenme alami olarak Di/ Bilgisi seklinde
smiflandirilmistir. Bu 6grenme alanlar1 problemlere ¢6ziim bulma, ¢dziimleme,
yaratici diisiinme, iligkilendirme, yorumlama ve kurallar1 uygulayarak 6grenmeye
yonelik birer etkinlik ya da caligma alani olarak belirlenmistir. Ancak bu alanlar
birbirinden kesin bir sekilde ayr1 degil aksine birbirini biitiinleyen ve destekleyen
biitiinlesik bir yapiya sahiptir.

Ogretim ortaminda ¢ocugun kazanacagi genel dil becerilerinin (Tiirkgeyi
dogru ve giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim
kurma, problem ¢dzme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma,
girigimcilik) yaninda temel dil becerileri de bulunur. Biitiin kisimlar1 birbiriyle
iliskili olan dil 6gretimi etkinlik ya da beceri 6gretimi agisindan dinleme/ okuma
/konusma/yazma/dil bilgisi gibi alanlarda 6zellesir. Temel dil becerileri 6ncelikle
dinleme ile baslar. Dinlenilen sozlii iirlinler zihinde siniflanir, anlam kazanir ve
iliskilendirilerek konusma aracilifiyla ifadeye sebep olur. Konugma ve dinleme
arasinda bu agidan siki bir bag vardir. Konusma becerisi ¢ocugun gordiiklerini,
diisiindiiklerini ve istediklerinin ifadesidir. Konusma siireci bu sekilde devam
ettikce okuma ve yazma becerileri igin alt yapi1 hazirlar. Bu becerilerin
iirinlerinden faydalanir. Yazma becerisinin iirlinleri konusma becerisi ile anlam
kazanir. Dinleme/izleme, okuma, konusma, yazma becerilerinin ve dil bilgisi
kurallariin birer aligkanlik halinde 6gretilmesi i¢in farkli yontem ve teknikler

kullanilmalidir (Bk. Tablo: 2.1).
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1.2.1. Dinleme/izleme 6grenme alani

Dilin insan yasamimdaki en onemli islevi iletisimdir. Insanin kendini
gerceklestirmesini saglayan niteligi, diistinmesi ve diisiindiiklerini dil araciligiyla
digerlerine bildirmesidir. Insanm kendini gerceklestirmesini saglayan iletisim
becerisi temel becerilerinden dinleme ile baslar. Dinleme olayi, disaridaki sesli
uyaricilarm insanin ses duyusu tarafindan algilanmasi ve beyni tarafindan
anlamlandirilmasini, yorumlanmasmi ve degerlendirilmesini kapsayan bir
stirectir. Dinleme siireci, isitme, dikkat yogunlastirma, anlama gibi asamalardan
olusur. “Ses ve diger sozel uyaricilarin isitilmesiyle baslayan dinleme siireci;
ikinci agamada uyaricilara dikkat yogunlastirilmasi, ilgi duyulan ve gerekli
olanlarin secilmesi ile devam eder. Isitilip, dikkat edilip algilanan bilgi ve
diisiinceler anlama, siralama, smiflama, iligski kurma, diizenleme ve degerlendirme
asamalarindan gegirilir. Algilanan bilgi ve diisiinceler ¢esitli asamalardan
gecirilerek kisinin zihinsel yapisna gore anlamlandirilir. Anlamlandirmada
onceki bilgilerle yeni bilgiler iliskilendirilmekte, birlestirilmekte, sorgulanmakta
ve yorumlanmaktadir. Dinleme siirecinde dikkat yogunlastirma 6nemli bir agama
olmakta ve biitiin siireci etkilemektedir. Ozellikle isitilenlerin segilmesi, islenmesi
ve anlamlandirilmasinda belirleyici olmaktadir. Dikkat yogunlagtirma dgrencinin
dinleme amaciyla da dogrudan baglantihdir. Ogrencinin dinleme amacini ve
yontemini belirlemesi; dinleme siirecini denetim altina almasini ve dikkatini
yogunlagtirmasini saglamaktadir.” (MEB, 2005: 17). Bilisim ¢aginin teknolojik
gelismeleri muhakkak ki iletisimde de kendini gostermistir. Giinlilk yasamda
insanin dikkat ve algismi canli tutan gorsel ve isitsel birgok uyarict
dinleme/izleme becerisinin egitimini de zorunlu kilmistir. Dinlemek bir eylem
olarak “Bir konusmaya, bir sese isitmek i¢cin kulak vermek, duymak, isitmek”
veya “Isittigimizi anlamak ve saklamak veya isittigimizi anlamak amaciyla dikkat
harcamak.” (Sever, 2000: 10) seklinde tanimlanabilir.

Dinleme/izleme insan hayatinin, aile, is ve egitim kisaca, her alaninda
kendini hissettiren bir beceridir. Bu konuda yapilan arastirmalar, “bir kisinin
insanlarla birlikte oldugu siirenin %42’sini dinlemekle gecirdigini gostermistir.

Bir diger arastrmanin sonucglarina gore insan, (zaman sabitlenerek)
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dinlediklerinin %20’sini, goriip-isittiklerinin %50’sini hatirlamaktadir.” (Gogiis,
1988: 142). Dinlemenin dil 6gretimindeki yerini gostermek icin sundugumuz
bulgular O6gretim programlarinda ve islenislerinde dinlemenin O&neminin
algilanmasin saglamaktadir. Ogrencinin sinifta ders islenirken 6grenebilecegi bir
bilgi veya beceri dinlemenin saglanamamasindan dolayr daha sonraki ders
saatinde daha fazla zaman ve enerji ile Ogrenilecektir. Hatta &grenci sinifta
o0grenmedigi konular i¢in ortalama {i¢ kat fazla zaman ayirmak zorunda kalabilir.
Clnki; “1) Smif i¢inde yapilan sozIlii anlatimlar konunun 6ziinii ve en can alic1
yanlarmi 6grenciye verme olanagi saglar. 2) Anlatimda yazi tahtasi, harita,
cizelge vb. gorsel araglarin kullanilmasi1 gorsel, isitsel, dinleme olanagi saglar. Bu
da anlamayi1 kolaylastirir. 3) Smif i¢ci grup etkilesimi 0grenmede etkilidir.”
(Demirel, 1999: 34). Dinleme/izleme biitlin egitim 6gretim alanlarinim kapsami
icinde yer aldig1 i¢cin tiim derslerde Ogretmenler dinleme eylemine dikkat
etmelidir. Bu sebeple dinleme sadece ana dili dgretmenin sorumlulugunda
degildir. Ama dinlemeyi bir beceri olarak kurallariyla farkli durumlarda farkl
tepkiler i¢in 0gretmek ana dili 6gretmenin gorevidir. Ana dili 6gretiminde alic1
olan 6grenciler ¢ok degisik ozelliklere sahip olabilirler. Ancak sinif i¢inde bunlar
belirlenmeli ve agilmaya calisilmalidir. Bunlarin yaninda ortamdan kaynaklanan

fiziki engeller de agilmalidir ki dinleme beceri halinde kazandirilabilsin.

1.2.2. Okuma 6grenme alani

Okuma insanin i¢inde bulundugu diinyay1 ve insanlar1 tanitan, diinyasini
genisleten ve zenginlestiren; bireysel ve toplumsal kimligini kazanmasinda etkili
olan bir dil becerisidir. Okuma, beceri kazanildig1 andan itibaren yasami boyunca
insana gerekli bir beceridir. Okuma toplumlarin, medeniyetin i¢indeki yerlerini
belirleyen bir ozelliktir. Toplumlarin egitim ve siyasetteki temel felsefesi,
toplumu okur-yazar hale getirmektir. Okuma, insana yasami i¢cin gerekli olan
dogruyu, yanlisi ve ihtiyag duyacagi bilgileri kazandirarak ozgiirliik saglar.
Tiirkce Sozliikkte okuma, “Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢coziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere cevirmek, yazili bir metnin

iletmek istedigi seyleri 6grenmek.” (TDK, 2005) seklinde tanimlanir. Okuma;
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sozciiklerin, duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina
ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir.

Okuma, “yazili dilsel iiriinlerden ses ve gdrme organlarinin birlikte
calismasiyla edinilen isaret ve sembollerin beyinde yorumlanarak anlam
kazanmasi siirecidir.” (MEB, 2005: 20). Bununla birlikte, okuma, goérme,
algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin
cesitli iglevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu silirece harfler, cizgiler ve
sembollerin algilanmasiyla baglanmaktadir. Algilama isleminin ardindan dikkat
yogunlastirilarak kelime ve ciimleler anlasilmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilen
bilgiler se¢ilmektedir. Secilen bilgiler, siralama, smiflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, problem ¢dzme ve degerlendirme gibi
zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Islenen bilgiler, 6n bilgilerle birlestirilmekte
ve metinde sunulan gorsellerden de yararlanilarak yeniden anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirmada Ogrencinin ilgisi, glidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve
okuma deneyimleri de etkili olmaktadir.

Okuma siirecinde 6grencinin kelimeleri dogru tanimasi olduk¢a 6nemlidir.
Kelime tanima, O&grencinin ©on bilgilerini kullanarak kelimenin anlamini
belirlemesi sonucu ger¢eklesmektedir. Kelimelerin dogru taninmamast;
climlelerin, paragraflarin ve giderek biitiin bir metnin yanlis anlagilmasina neden
olmaktadir. Bu nedenle kelime c¢alismalarina gereken Onem verilmeli ve
ogrencinin soz varligi gelistirilmelidir.

Okuma, baz1 yonleri ile genel olarak sesli/sessiz/serbest okuma gibi tiirlere
ayrilir. Okuma siireci bir¢ok beceriyi i¢cinde barindiran karmagik bir yapidan
meydana gelir. Okuma becerisinin bazi alt becerileri de bulunmaktadir. Bu alt
beceriler basligi verilmis bir metnin konusunu kestirme, okunan metinle ilgili 6zet
cikarma, okuma pargasinda gegen bilinmeyen sozciiklerin anlamini kestirme,
okunan bir metnin hakkinda genel bilgi sahibi olma, okunan bir metnin ana fikrini
ve yardimc1 fikirlerini bulma, okunan metinle ilgili bilgileri transfer etme, okunan
bir metne uygun baslik 6nerme seklinde siralanabilir.

Okuma becerisini biitiinleyen alt beceriler, iletisime yonelik hizl,

anlayarak ve yorumlayarak; ayrica onceki deneyimlerle biitiinlestirerek siirecin
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yapilandirilmasina hizmet etmektedir. Okuma becerisi sozciikk varliginin
zenginlestirilmesi ve zevk alabilmeyle yakindan ilgilidir. Egitimin genel ve 6zel
amaclari, Ogretim silirecinde metinler araciligiyla Ogrencilere kazandirilir.
Kitaplar, sunular ve diger biitiin yazili/gérsel materyaller birer metin olarak
degerlendirilebilir. Burada dikkat ¢eken bir diger 6nemli husus ders kitaplarindaki
ornek ders metinlerinin igerik, sosyal ortam ve seviyeye gore secilmesidir. Bu
acilardan 6zen gosterilmeden hazirlanan ders kitaplari, ¢ocuklarin hem okuma
sevgisinin ve becerisinin gelisimine hem de kisilik gelisimine zarar verecektir.

1.2.3. Konusma 6grenme alani

SozIi anlatim, insanmi diger canlilardan {stiin kilan bir 6zelligidir. Sozli
anlatim yani konusma, insanlarin iletisiminin biiyilkk kismini i¢cinde barindirir.
Konugma, sozciiklerin seslere dokiilerek anlam kazanmasidir. Ayrica bu temel dil
becerisi bazi sozciiklerin seslendirilmesinden ibaret bir eylem degildir. Konusma,
zihinde tasarlanan diisiincelerin sézciiklerin seslendirilmesi ile somutlagmasi ve
paylasimini saglayan bir beceridir. Maddi ve manevi degerlerin ifadesi i¢in ¢ok
degerli olan bu beceri, yiizyillardir insanlar arasi iligkilerin olugsmasi ve devamini
saglayan insana ait bir kisisel hak ve 6zgiin bir degerdir. Herkesin diisiindiiklerini
baskalar1 ile istedigi sekilde paylasabilmesi konusmanin kisisel bir hak oldugunun
isaretidir. Konugma kisinin i¢ diinyasin1 ve beklentilerini yansitir. Diisiinceleri

belirtmek i¢in iletisimde kullanilan konusma, birey hakkinda da bilgi verir.

ukuska biligke bu tilmaci til  Dildedir mutluluk, dildedir deger,

yaruttaci erni yorik tilni bil  Dili olmayana insan mi1 derler?

kisig til agirlar bulur kut kisi  Insan dilince degisir kader,

kisig til uguzlar barir er bast  Ya yurda bas olur, ya basi gider.
Kutadgu Bilig, (Cev. Arat, 2007: 33)

Dizeleri ile konugmanm bireyi tanimanin ve kisinin toplum nezdinde
kazanacagi degerin anahtar1 oldugunu goriiriiz. Ayrica halkin  duygu
coskunlugunu ve milli hafizayi terenniim eden ozanlar da konugmanin veya sozlii
anlatimin yagam ve oliimiin; baslangi¢ ve bitisin; kazanma ve kaybetmenin sebebi

olabilecegine “S0z ola kese savasl/ s6z ola kestire basi/ s6z ola agulu as/ Yag ile
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bal ede bir s6z” gibi dizeler araciligiyla dikkat ¢ekmislerdir. Konugma kisisel ve
sosyal ozellikleri ile bir uzlagma aracidir. Konusup anlasabilen insanlar bir biitiin
olusturabilir.

Konusma, =zihinde baslayan c¢esitli islem basamaklarindan(siralama,
smiflama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez, degerlendirme)
gectikten sonra bilgiler seslere, ardindan belirlenmis sozciliklerden olusan
cimlelere aktarilir. Konusmak bir eylem olarak, ‘Bir dilin kelimeleriyle
diistincesini anlatmak’ seklinde Tiirkge Sozlikte anlam bulur. Konusma da
konugmak isidir. “Diinya lizerindeki ¢ogu insan toplulugu, mesajlar1 kulak kanali
ile alip algilanabilecek isitsel bir bicimle kodlamakta, bunun icin de alt ve {ist
solunum  yolundan  yararlanmaktadirlar. Kisaca,  konugsma  olarak
tammlayabilecegimiz bu eylem, sézel/ dilin seslerle ifide bicimidir. insan
zekasmin temel bir biyolojik dzelligi olarak yansitilmaktadir. insanoglu, iletisim
gereksinimini gidermek i¢in kendi duyular1 tarafindan alinip algilanabilecek ve
alic1 birime olabildigince aktarilabilecek 6zellikler tastyabilen bir ara¢ yaratmustir.
Fiziksel, psikolojik ve noro-fizyolojik bir siire¢ olarak tanimlanan konusma
eylemi, insanda isitme ve ses yolu kullanilarak konusma iglevinde gorev alan bazi
organlar yardimiyla diisiincelerin sesli semboller ile kodlanmasi olayidir.”
(Topbas, 2008: 6).

Ogrenci okula ailesi ve yakm cevresinden edindigi birtakim konusma
becerileri ile gelir. Cocugun sahip oldugu temel konusma becerisi okulda kuralll
bir sekilde gelistirilir. Okul 6ncesinde ¢ocugun konusmasi goreneklere gore okul
doneminde ise konugmanin i¢ ve dis dinamiklerine gore kazanilir. “Egitilmis bir
ses tonu ile; ses, hece, sozciik ve climle gibi dil birimlerinin tam hakkini veren,
climle ve sozciik vurgularimi dogru yapan, konunun duygu ve diislince yonlerini
sesiyle aymrabilen, konusma igeriginin anlamini, yaptigi vurgu ve duraklarla
aydinlatan; bedensel devinim, jest ve mimik gibi 6geleri konusmaya katarak
sOziin anlamin1 giiglendiren konugma becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi
ise Oncelikle Tiirk¢e 6gretiminin sorumlulugudur.” (MEB, 2005: 6).

2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda konusma becerisi i¢in su

aciklamalar yapilmistir:
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“Konusma becerisi, 6grencilerin gevreleriyle iletisim kurmalari, is birligi
yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ézmeleri agisindan
da onemlidir. Bu nedenle 6gretmenin konugma etkinliklerinde dgrencilerin her
birinin ayr1 ayr1 s6z almalarmi saglayarak, onlar1 bu caligmalara katmasi
gerekmektedir. Hayatin her alaninda dogru, giizel etkili konusan ve konusulanlar1
dogru anlayip yorumlayan bireylerin yetistirilmesi, onlarin diger dil becerilerinde
de basarili olmalarma baglidir. Bu nedenle konusma becerisinin okuma, yazma ve
dinleme gibi diger becerilerle desteklenmesi gerekmektedir.”(MEB, 2006: 6).
Ayrica program konugsma becerisinin degerlendirilmesinde Ogrencilerin
kendilerini ve birbirlerini degerlendirmelerinin kazanimlara ulasmada fayda

saglayacagini belirtmistir.

1.2.4. Yazma 0grenme alani

Yazma duygu ve diisiincelerin zihinde tasarlanarak isaret ve sembollerden
olusan yaziya aktarilmasidir. Yazili anlatim bir anlatim seklidir. Ancak her yazi
yazma eylemi ve faaliyeti, yazili anlatim degildir. Yazma edinimi “iletisim
stirecinde kaynak bireyin mesajlarini yazi aracilifiyla gondermesine yonelik bir
anlatim etkinligi” (Topbas, 2008: 12); yazi yazma, bireyin kendi duygulariyla
kendi i¢inde yiizlesmesi i¢in oldukca etkili ve kullanish bir yontem” (Oral, 2003:
17) seklinde tanimlanmaktir. Insan yasaminin kayit altna almmasmi saglayan
dahasi tarihi baslatan yazmin icadi, insana gordiigiinii, duydugunu ve
diistindiiglinti 6liimstizlestirme imkani saglamistir. Yazma becerisi, dil becerisinin
tamamlanmasi ve iletisimin tam olarak saglanmasi i¢in gereklidir. Yazma becerisi
okuma, konusma ve dinleme becerileri ile birlikte dilin isleyis kurallarini
kapsayan dil bilgisi kurallarinin kazanilmasiyla edinilebilir. Yazma 6gretiminde
amag, bireyi yazar olarak yetistirmekten ziyade bireyin dogru yazabilmesi ve
kendisini tam olarak ifade etmesidir.

“Diisiince 6grencinin zihninde agik secik belirlenmemisse, anlatiminda da
belirsizlikler ortaya g¢ikar. Anlatimi tam ve agik degilse, 0grenci, agik segik
diisiinemiyor demektir. Oyleyse, yazmay1 Ogretme bir yerde diisiinmeyi de

ogretme anlamina gelir. Ne var ki diislinme yazma degildir. Diislinmenin yazmaya
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doniismesi, diisiinceyi karsilayacak sozciiklerin yan yana gelmesi, bunu iletecek
bir bigimde diizenlenmesiyle baslar.” (Ozdemir, 1991: 115-116). Yazma becerisi,
diger dil becerileri gibi insan hayatinin tiim safhalarinda vazgegilemeyecek bir
ifade aracidir. Diger becerilere gére yazma en {iist diizeyde gelisimi simgeler.
Clinkii yazma becerisine ulasabilmek icin Oncelikle okuma, konusma hatta
dinleme becerilerinin kazanilmis olmasi gereklidir. Yazma bilisim ¢agmin
gerektirdigi hizli iletisim ve karar vermenin etkili bir parcasidir. Yazmanin {ist
diizey bir beceri oldugunu, iki kez diistinme oldugunu kabul eden arastirmacilar
da vardir (Foucambert, 1976; Jay, 1996; Saskatchewan, 2000; Lachapelle, 2001;
Brossard, 2002). Yazma 6grencinin 6grenme, diislinme, anlama, aktarma, iletisim
kurma vb. farkl becerilerini de gelistiren bir 6zellik tasir.

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yazma becerisinin
gelistirilmesiyle; “0grencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde
anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanlhiga doniistiirmeleri ve
yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Uzun bir
siire¢ isteyen yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen amaglara ulasilmasi,
ancak c¢esitli ve Ozendirici yazma uygulamalartyla miimkiin olur. Yazma
becerisinin “bilgi, birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi géz oniine almarak
bu siirecin dinleme/izleme, konusma, okuma ve dil bilgisi etkinlikleriyle de
desteklenmesi gerekmektedir. Hikdye, roman, siir gibi tiirlerde iirlin vermek,
bireysel yetenek ve yaraticilik gerektirse de 6grencilerin duygu, diisiince, hayal ve
izlenimlerini dogru, acik, anlasilir ve yazma kurallarina uygun sekilde anlatmalar1
yazma teknigine uygun bilgi ve beceriler kazandirilarak saglanabilir.” (MEB,
2006: 7).

Yazma Ogretiminde hedeflenen seviyeye ulagma, yazma etkinliklerinin
degerlendirilmesi,  Ogrencinin  ve  grubun  siirece  katilip  eylemi
degerlendirmeleriyle saglanabilir.

Yazma becerisinin Ogretiminde dikkat edilmesi gereken baz Onemli

hususiar bulunmaktadir:
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Yazma birden ¢ok aliskanlik, beceri ve kurali kullanabilmeyi gerektirir.
Amag, metin olusturma degil metin olusturma icin gerekli becerileri
kazandirmaktir. Ogrenci yazmaya zihni ve fiziki acilardan hazir olmalidir.
Ogretmen yazma siirecinin her asamasmnda &grenciye rehber olmali, ona yol
gdstermeli, metin olusturmasinda Ogrenciyi desteklemelidir. Ogrencilerin
yazmaya karsi olumsuz tutum ve korkular1 giderilmelidir. Yazma eylemine
isteyerek ve severek girisilmelidir. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar g6z
ard1 edilmemelidir. Oncelikli olarak icerigin diizenlenmesine agirlik verilmelidir.
Ogrenciler tek bir konu iizerinde yazmaya zorlanmamali, smnirlandiriimamals;
secme imkani saglanmalidir. Farkli metin tiirleri iizerinde farkli etkinliklerle
yaptirilmahdir. Yazili anlatim ¢aligmalar1 degerlendirilirken igerigin 0zgiin ve
kendi diisiincelerini, lislubunu yansitmasi tesvik edilmelidir. Yazma becerisi
kazandirirken yapilan tiim faaliyetler not verme, yanliglar1 diizeltme gibi
amaclardan ziyade Ogrencinin kendini yazili olarak tam ve eksiksiz ifade
edebilmesi i¢in olmalidir. Yazma becerisi, yasamin biitiiniinde gereklidir. Okul ve
smif ile sinirlanmamalidir. Okulun, dersin ve d6devin disinda da yazmay1 bir zevk

haline getirmek i¢in ¢aligilmalidir.

1.2.5. Dil bilgisi 6grenme alani

Dilin sistematik bir dizge olusu, isleyisinde ya da kullaniminda, dilin
kendi dogasinca belirlenmis kurallara bagli olmasint zorunlu hale getirmistir.
Dilin igleyisi belirlenmis bicim, ses ve kullanim kurallarma baglidir. Dil 6gretimi
de temel becerilerini bu kurallara gore bireye kazandirmalidir. Dil 6gretiminin her
sathasinda bu kurallar dikkate alinir. Dogru ve etkili dil becerisi kazanimi
saglanir. Dilin isleyis kurallarmi 6greten ve diger temel dil becerilerini de
tamamlayan bilgi alanina dil bilgisi denir. Ancak oncelikle yazili ve sozlii
anlatimda isleyis kurallar1 yani dil bilgisi gereklidir. Dil bilgisi kurallar1 olmadan
anlatim dogru bir sekilde gerceklesemez. “Dil bilgisi bir dilin sesleri, sdzciik
tiirleri, bunlarin yapilari, climle olarak dizilmeleri ve ciimle i¢cindeki gorevleri,
cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir dil bilimi dalidir. Dillerin genel olarak

nasil olustugunu, evrimlerini, dil kullanim sekillerini inceleyen bilim ise, dil bilim
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admi alir. Her dilin kendine 6zgili kurallar1 bulundugu ic¢in ayr1 bir dil bilgisi
vardir.” (Gogis, 1978: 337).

Dilin isleyigini bilmek siiphesiz anlama ve anlatimda basariy1
etkileyecektir. Anlama ve anlatimda basariy1 saglamak dilin isleyigini 6grenmek
ve dilin kullanimina ait dinleme, okuma, konusma, yazma becerileri kazanmakla
dogru orantil1 bir gelisme izler. Anlama ve anlatimda basarili olabilmek i¢in dilin
kullanimina ait becerilerin yaninda dil bilgisi kurallarin1 da 6grenmesi ve iletigim
hayatinda Oziimseyerek kullanabilmesi gereklidir. Bu nedenle dil bilgisi
Ogretiminin en dnemli iglevi, bireyin ana dilinin yapilarini, olanaklarini 6grenerek
acik, saglam ve daha etkili bir iletisim gerceklestirmesini saglamaktir. Dil bilgisi
Ogretimi programlarinda da bu igleve onem verilmeli; dil bilgisi 6gretiminin
amacinin salt kurallarin 6gretimi olmadig1 dikkate alinmalidir.

Ders i¢indeki 6rnek metin ve etkinlikler aracilifiyla ilgili kurallar eski
kurallarla iliskilendirilerek kazanima doniisebilir.

Dil bilgisi kurallarin1 s6z ve yazi i¢inde Ogretme, Ogretilen kurallarin
ogrencinin konusma ve yazilarinda kullanilip kullanilmadigint kontrol etme,
ogrenme gereksinimlerinden hareket etme, 6gretimde ilgi ¢ekici, merak uyandiran
ornekler kullanma, climle ve metne dayali bir sekilde dil bilgisinin kurallarini
kavratma, dil bilgisi dersini diger tiim dil becerilerini destekleyici ve biitiinleyici
sekilde planlama, kurallari, 6n bilgilerle ve yeni bilgiler yapilandirarak, kalicilig1
artirict etkinlikler veya oyunlarla tekrar etme, kullanima yonelik bir strateji
belirleme dil bilgisi 6gretimini sekillendirecek belirli ilkelerdir.

“Ogrenci acisindan Tiirkgenin yapismi olusturan ve isleyis kurallarmni
tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a Onemlidir; ancak kurallara sahip
olmanmm yaninda bu kurallarm konugsma, yazma, dinlemeyle ilgili dil
etkinliklerinde uygulanmasi daha 6nemlidir.” (MEB, 2006: 7). Dil bilgisi 6gretimi
diger dort temel dil becerisinin tertip ve diizen i¢inde kazanilmasi ve daha dogru
kullanilmasini saglar. Genel olarak dil bilgisi 6gretiminde 6grenciden beklenen
dogru climle kurmak, climle i¢inde anlam agisindan tutarlilik, kelimelerin ciimle

icindeki gorevlerini ve farkli bicim-¢ekimlerini 6grenebilmesidir. Dil bilgisi
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kurallart 6gretilirken derecelendirilmis kazanimlar belirlenmeli, ayrica 6grenci

Ozellikleri de dikkate alinmalidir.

1.3. Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Egitim siireci, 6grenme durumlari iizerine kuruludur. Ogrenme durumlar1
egitimin ana malzemesi olan dgrencinin, amaglanan bilgi ve bu bilgilerin hayatta
kullanilacagi beceriler ile donatilmasma hizmet eder. Ogrenme durumlarmin
planlanip ve becerileri kazandirmaya yonelik uygulamalara sahip olmas1 gliniimiiz
egitim felsefesinin ve ilkdgretim sistemimizde yapilandirmaci yaklagima dayali
ogretim programmnin temel o6zelligidir. Ulkemizde Tiirkge 6gretiminde
yapilandirilmis olan 6gretim programi bilgi tekrarindan ziyade kesfine ve
aktarimma; giinliik ihtiyaclar i¢in diger bilgilerle biitiinlestirilmesine ve
yenilenerek yeni durumlarda ihtiyaca cevap verebilmesi anlayisina sahiptir. Bu
anlayis, Ogretim siirecinde aktif, arastiran, sorgulayan, elestiren, sonuglari
digerleri ile birlestirebilen aktif 6grenci ilkesi ile Ogretimde hayat bulur.
Belirlenen amag¢ ve ilkelere ulasmak i¢in uygulanacak bir program ve bu
programdaki agsamalari belirleyen bir yol/ydontem secilmelidir.

Yontem terimi, “I. Bir amaca erigsmek icin izlenen, tutulan yol, usul,
sistem. II. Bilimde belli bir sonuca erigsmek i¢in bir plana gore izlenen yol, metot.”
(TDK, Tiirk¢e Sozliik, 2005). “I. Genel anlamda olaylar ve kavramlar iizerinde
caligmanin diizenli yolu, 6zellikle bilimsel gergekleri ortaya koymadaki diizenli
calisma bi¢imi. II. Belli bir bilim dalinda 6zel bicimde ¢aligma tiirii, bir bilime
arastrmada yon veren arastirma bicimi.” (Onciil, 2000: 1208). “Hedefe ulasmak
icin izlenen en kisa yol ya da bir konuyu 6grenmek i¢in segilen diizenli yol.”
(Demirel, 2005: 138). “IIl. Bir sorunu ¢ézmek, bir deneyi sonu¢landirmak, bir
konuyu 6grenmek ya da Ogretmek gibi amaglara ulasmak icin bilingli olarak
secilen ve izlenen diizenli yol. IV. Yeni gergekleri bulmak bilinen gercekleri
yorumlamak ve aciklamak i¢in uyulan mantikli diigiince yolu.” (Oguzkan, 1993:
166). seklinde kaynaklarda tanimlanmaktadir.

Teknik terimi ile yontem arasinda belirgin bir ayrim yapilamamaktadir.

Teknik terimi sozliikte, “I. Yol, beceri, yontem. II. Fizik, kimya, matematik gibi
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bilimlerden elde edilen verileri i ve yapim alaninda uygulama. III. Bu
uygulamaya dayanan, bu uygulamaya iliskin. IV. Bir sanat, bir bilim, bir meslek
dalinda kullanilan yontemlerin hepsi. V. Teknikle ilgili bir sanata, bir bilime, bir
meslege 6zgii olan.” seklinde anlam bulur. Ogretim ydntemi ile dgretim teknigi
arasinda kesin bir simir ¢izmek de miimkiin degildir. Bu iki terim arasinda i¢ ige
bir iligki bulunmaktadir. Bu iliskide 6gretim yontemi daha genel ve kapsamli bir
kavram olup 6gretim teknigini de i¢ine almaktadir.” (Biiyiikkaragdz ve Civi,
1996: 74).

Bilimsel yontem ve teknikler, arastirma, gozlem, inceleme, deneme,
uygulama, karsilastirma, nedenleri aragtirma, sebep-sonug iligkisini agiga ¢ikarma
gibi ¢ahigmalarla uygulamay: saglar. Ogretim ortaminda “6gretmenin rolii; hem
s0z hem eylemde Ogrencileri i¢in kendi bakis acilarin1 s6z ve yazilartyla ifade
etmelerine, kendilerini ve kavrayiglarmi ac¢iga vurmalarma, kendi anlayislari
hakkinda diisiinmelerine firsat veren ¢ok sayida yol bulmak olmalidir.” (Gould,
2007: 120).

Kullanilacak yOntemler ve teknikleri kaliplagmig asamalarla hedefe
ulagtrmamali aktif, canli bir ortami saglamali; 6§renmeye ve kazanmaya yonelik
giiclii bir istek ve ilgi uyandirarak kendine uygun olani bulmasimni ¢aligmalarda bu
yontem dondurulmus bir kalip olarak uygulanmamali, her seyden dnce, 6grencide
ogrenmeye karsi giiclii bir ilgi ve istek uyandirmalidir. Bu merak ve ilgiyle
Ogrenci Ogrenme teknigini, Ogretmen Ogretme yontem ve tekniklerini hedef

kitleye ve amaca uygun belirleyebilir.
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Giliniimiizde Ogretim ortamlarinda teoriyi pratige aktarmada en sik

kullanilan yontem ve teknikler asagidaki sekilde gosterilebilir.

YONTEMLER TEKNIKLER

Grupla Ogretim Teknikleri Bireysel Ogretim

Teknikleri
Anlatma Beyin Firtnasi Alt Sapkalr Diisiinme Bireysellestirilmis

(Diiz Anlatim) Gésteri Goriis Gelistirme Ogretim

“T artsma Soru-Cevap Deney Doniisiimlii
Ornek Olay Rol Oynama Istasyon Giinliik Calismalar
Gosterip Yaptirma Benzetim Konusma Halkasi Programili Ogretim

Bireysel Calisma Ikili ve Grup Calismasi Sokrat Tartismasi Akran Gruplari

Problerm ¢ozme Mikro Ogretim Alti Ayakkabr Uygulan: ~— Diizey Gelistirme

Proje Kavram Haritalari Workshop(Atélye)
Gez-Gozlem Egitsel Oyunlar
Drama

Ogretmen, dersin icerigini ve dgrencinin 6zelliklerini dikkate alarak uygun
olan yontem ve teknikleri 6gretim siirecinde kullanir. Yetkin bir Tiirkce
Ogretmeni dersinde hangi konuda ve asamada hangi teknigi kullanacagini,
teknigin smirliliklarmi ve gereklerini bilerek hareket etmelidir. Dil 6gretiminde
kullanilacak olan 6gretim yontemleri, sistemler sistemi olan dilin birincil iglevinin
bireysel ve kitlesel iletisim oldugu bilinci ile secilmelidir. Daha sonra dilsel
yapilar ve dilin kullanimi1 becerilere doniistiirecek asamalarda siirecin
etkinlestirmelidirler. “Dil 6gretim yontemlerinin hedefleri, kisiler ve kisiler aras1
iletisimi saglikli kilmak, bireylerin niteliklerini ¢agin gelisme ve gereklerine
uygun olarak hizli ve etkin bir sekilde gelistirmeye imkan saglamak olarak
belirlenebilir.” (Ozbay, 2003: 128).

Milli Egitim Bakanligi 2005 yili Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda kullanilacak olan yontem ve teknikleri belirlemistir. Burada
belirlenen yontem ve teknikler yapilandirmact 6gretim programimna uygun halde
sunulmustur. Yontem ve tekniklerde de yapilandirmaci anlayigin 6grenci ve
ogretim siirecinde gerektirdigi aktiflik, arastiricilik, biitiinlestiricilik vb. nitelikler

goze ¢arpmaktadir.

32




Tablo 1.1.: Tiirkge Ogretimi Yontem ve Teknikleri

(MEB) TURKCE OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEM VE TEKNIiKLER'

DINLEME/IZLEME KONUSMA OKUMA YAZMA
Katilimh Dinleme/izleme Ikna Etme Sessiz Okuma Not Alma
Katilimsiz Dinleme/izleme | Elestirel Konusma Sesli Okuma Ozet Cikarma
Not Alarak Dinleme/izleme |Katilimli Konusma Goz Atarak Okuma Bosluk Doldurma

Kendini Konusanin Yerine
Koyarak(Empati Kurarak)
Dinleme/izleme

Yaratici Dinleme/izleme
Secici Dinleme/izleme
Elestirel Dinleme/Izleme

Tartisma

Kendini Bagkasinin Yerine
Koyarak(Empati Kurarak)Konusma
Giidiimli Konusma

Kelime ve Kavram Havuzundan
Secerek Konusma

Serbest Konugsma

Yaratict Konusma

Hafizada Tutma Teknigi

Ozetleyerek Okuma

Not Alarak Okuma
Isaretleyerek Okuma
Tahmin Ederek Okuma
S6z Korosu

Okuma Tiyatrosu
Ezberleme

Metinlerle Iliskilendirme
Tartisarak Okuma
Elestirel Okuma

Kelime ve Kavram Havuzundan
Secgerek Yazma

Serbest Yazma

Kontrolli Yazma

Gludimli Yazma

Yaratici Yazma

Metin Tamamlama Yontemi
Tahminde Bulunma

Bir Metni Kendi Kelimeleriyle
Yeniden Olusturma
Duyulardan Hareketle Yazma
Grup Olarak Yazma

Elestirel Yazma

! Bk. MEB llkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu(6,7,8. Siiflar), MEB Yay., Ankara 2006. s.61-68.
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1.4. Drama Kavrami
Drama bir kavram olarak yapmak, etmek, uyarlamak, oynamak,

canlandirmak gibi sozciiklerin anlamlarmi ve rol yapmayi karsilar. Yasamin,
Oziine uygun bir sekilde (gosteri teknikleri ile) imge ve hayal giicii ile yeniden
tasarlanmasidir. Drama, eski Yunancada bir sey yapma, yapilan bir sey ya da
oynamak anlamlariyla kullanilmistir.” Drama Yunanca ‘dran/dranein’den
tiretilmistir. Dran yapmak, etmek, eylemek anlamlarmni tagimaktadir. Drama
kavrami, “dram sanati-tiyatro cercevesinde Ozetlenmis, soyutlanmis eylem
durumlarini anlatir.” (San, 2002: 57). Drama kelimesinin Tiirk¢e bir karsiligi
bulunmamaktadir. Tiirk¢e sozliikte drama sozciigii dram (Latince; 1. Sahnede
oynanmak i¢in yazilmis oyun, drama. 2. Acikli, iiziintiili olaylari, bazen
giildiiriicii yonlerini de katarak isleyen sahne oyunu veya televizyon filmi, drama)
sozciigii ile karsilanmis, bu sozciikte Fransizca drame’den Tiirkgeye gecmistir.
Drama sozciigiiniin Tiirkcede tam bir karsiligini bulamamasi bu kavramin farkl
sanat etkinliklerine ad olmasinin baglica sebebidir. Drama, bazen acikli bazen
eglendirici bir oyun tiirii (Bu tanimlama melodram i¢in halk arasinda yaygin olan
yanlig anlayistan ileri gelmektedir.), sahnede canlandirilacak oyun ve sinemada
film ve dizi sekli olarak kullanilagelmistir. Ayrica gilinlik hayatimizda ve sahne
sanatlarinda kullanilan dramatik s6zcligii ‘sahne oyununa 6zgii olan; cosku veren,
duygular1 kamgilayan; acikl’’ anlamlariyla dramanin sahnede canlandirma ile olan
yakinligmi isaret etmektedir. Bir davranig olarak drama, “-mis gibi yapma”
seklinde Ingilizceden Tiirkgeye cevrilebilmis, buna ragmen Tiirkgede tam bir
anlam bulamamistir. Fakat drama, duygu, diisiince ve hayallerin belirli bir metne,
mekana ve kurala bagli kalmadan c¢esitli oyun ve canlandirma teknikleri ile ifade
edilmesi olarak tanimlanabilir. Drama, bir 6gretim teknigi ve bir tedavi aract
olarak farkli sekillerde kullanim alani bulmustur. Ancak, drama tiyatronun,

dogaclama unsurlarla zenginlestirilmis; hayatla i¢ ice (kiiclik olay kesitleri) bir alt

? Drama sozctigii icin sozliikler;

1-‘bir sahne oyunu, dramatik sanat’(Oxford Sozliigi) .

2-‘bir sahne oyununda oldugu gibi gegen hayat olaylar1’. (Redhouse SozIiigii).

3-‘Drama: Lirik ve epik yani sira, diyaloglar halinde yazilan, durum ve eylemin kisiler yoluyla
verildigi edebi tiir; dramatik yapit olarak oyun. 2. Yazili tiyatro yapiti olarak oyun, genel olarak oyun (Aziz
Calislar, Tiyatro Kavramlar: SozItigii).

4-‘oynamak, oynatmak; oyunculuk, oynama; heyecan’ (Cambridge Sozliigi)”  tanimlarini
yapmaktadir.
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disiplini olabilir. Drama; yasamm bir kesiti ya da Oriintiisiidiir (Oriintii, ¢iinkii
drama bireyin karsilasabilecegi olagan durumlarin siralanmasidir). Norman’a
gore; “drama etkinligi, drama yasantisinin somut olarak duyumsanmasiyla kisinin
evrensel, toplumsal, moral, etik ve soyut kavramlari anlamlandirmasidir.”
(Norman, 1981; San, 2002: 65). Drama kavrami tiyatro sanatinin da temeline
koyulabilecek olan ‘eylem’in tasarlanmig ve yasamdaki halinden &zetlenmis
durumlar1 kargilamaktadir. Bu 6zelligi ile de tiyatronun bir pargasidir. Nutku
(1976)’ya gore; drama, insanin yasami boyunca siiren bir eylemdir ve insanin
kafaca sagligina baghdir. “Gilinlik yasamda ‘dramatik’ sdzcligli sik sik ‘cosku
verici’, ‘sasirtict’ seylere karsi soylenir. Dramatik olan ise, insanla ilgili olan her
tiirli duygudur. Dram sanati, insanla ilgili bu seyi sanatsal bir yaratigla
canlandiran tretim isidir.” (Nutku, 2002: 28). Somers’a gore drama, yasamin
modelini ¢ikardigimiz ve onun igindeki yerimizi daha iyi anlamamizi saglayan
islevsel bir aragtir. (Somers, 1998:1-3). Best de dramay1, kurgusal ortamda, igerik
ve baglama dayali olarak edinilen yasantilarin giinliik yasama transferini saglayan
bir pencere olarak tanimlar (Best,1998; Akar, 2000).

Drama, sahne sanatlartyla olan benzerliklerinden dolay1 sanat alaninda genis
ve zengin bir zemin iizerinde kavramlasir. “Drama, bir¢ok sosyal aligkanligi
olusturan ritlieli ve tiyatroyu kapsayan semsiye bir terimdir.” (Somers, 2005: 1).
Drama yapmak, etmek ve eylemek seklinde kendi 6z degerlerini olusturarak
cizgisini belirlediginde bir¢ok alanla iligkili hdle gelmistir. Tiyatro, sinema, siir,
edebiyat, miizik, felsefe vb. alanlarin kavramlarmi da biinyesinde eritmistir.
Drama, asil degerini 6grenme i¢in bir ara¢ oldugu anlasilinca kazanmistir. Drama,
ogretmek icin sahne ve yazili metin olmadan yasami canlandirarak deneyim
kazandirma amaciyla kullanilmig, bu yonelis dramaya kavram olarak anlam
kazanmstir. Pedagoji ile olan yakin miinasebeti, diger sanat ve edebiyat alanlar1
ile birlesince dramanin degeri ve derinligi daha da berraklagmistir. Tiyatro ve
egitimin i¢ ice oldugu dramanm kompleks ve ¢cok yonlii anlamlar1 aydinlatan bir
dogast vardir (Montgomery, 2006). Bu nedenle bugiine kadar drama i¢in birgok

tanim yapilmigtir.
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Bir ya da birden ¢ok insanin bir yasam durumunu tiyatral siirecler icinde
yeniden tiretmesidir.

Yasam durumlari igcin ogrenimvogretim.

Egitimde drama, amacli bir etkinliktir. Bu amaclarin birinci boyutu egitime
1liskin, ikinci boyutu rehberlik ve psikolojik danisma ¢alismalarina iliskindir.

Drama, yasamsal durumlardir. Bu durumlarin bir film seridi gibi pes pese
siralanmus hali ise “yasam”dir.

Drama, olaylara aktif olarak katilanlar igcin yapilan bir istir: Deney.

Dogaldir, dogagclamadir; oynanmak icin yazilnugs bir oyuna ve sahnelenmek
i¢in bir mekdna ihtiya¢ yoktur. Sunussal degildir yani sahnelenmesi gerekmez,
evlenvdevinim merkeZlidir, lider tarafindan rehberlik edilen katilimcilar,
yasadiklar1 ve hayal ettikleri durumlari, drama sekli i¢inde yansitiriar.

Drama, bir liderin tasarladigr ve zaman zaman kendisinin de yer aldig1 bir
etkinliktir.(Uzman Rolii Yaklasim, Dorothy Heathcote)

Drama gercek diinya ile kurgusal diinya ikilisinin etkilesiminden oriiliidiir.

Drama bir 6grenme yontemidir. Drama ile olaylar, kavramlar ve durumlar;
bunlar arasindaki baglantilar kolayca JOgrenilmektedir (O’Neil ve Lambert,
1991).

Yapilmis olan tiim tanim ve siniflandirmalar i¢in ¢ikarilabilecek esas nokta
‘drama, tiyatro sanatinin ve tekniklerinin ayrica oyun pedagojisinin 6gretime bir
arag olarak uyarlanmasidir.’ seklinde olacaktir.

Drama kavrami, tiim insan yasamini i¢ine alan, insanimn tiim yaptiklarmi,
diisiindiiklerini, duyduklarint ve hissettiklerini soyutlanmig bir zaman ve
mekanda, oldugu gibi, hazirliksiz bir canlandirma eylemidir. Drama siireci, bir
yasam slirecidir: yagamdan bir kesit sunma isidir. Drama, bireyin diislince ve
tasarimlarin1 eyleme aktarabilecegi bir aractir. Yasamimizda da art arda
siralanmig dogaclama dramatik anlar yasariz. Evden ¢iktigimizda kapiy1 kapatip
kapatmadigimizi diisiinmemiz ve kontrol etmemiz gibi. Dramanin temelinde yer
alan yagamin yeniden tasarlanmasi ve eyleme doniistiiriilmesi, dogaglama yapilan
etkinliklere deger kazandirir. insan dogaclama yasamaz; mutlaka planlanmis is,

eylem ve hareketleri vardir. Ancak yasantinin yeniden eyleme aktarilmasi,
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somuttan soyut mekan ve zamana aktarilmasi ile gerceklesir. Bu siire¢ 6rnek olay
ve durumlarla dogaglama yapilir. Yasamin 6ziindeki dogalliga, kendiligindenlige
uygun sekilde 6zetlenir. Burada dramanin insan i¢in dnemi ve yasama sanati

olarak nasil kullanildigin1 gérmekteyiz.

1.5. Dramanin Tarihi Gelisimi

Dramanm bir kavram ve uygulama alani olarak 6nemi egitim ortamlarina
girmesiyle baglamistir. Egitimde drama, Avrupa’daki reformcu hareketler ve J.J.
Rousseau’nun ortaya attigi fikirlerle Fransa’da dogmustur. Rousseau, dramayi
yaygimlastirmak amactyla acik hava festivalleri onermis, katilime1 dramaya agirlik
vermis ve oyunda gercek duygularin yasanmasi gerektigini savunmustur.
Egitimde drama araciligtyla sanatin kullanimi fikri Rousseau’ya baglansa da ilk
uygulamalari, somut Ornekleri Franz Cizek Viyana’daki ‘Uygulamali Sanat
Okulv’nda yapmustr. Egitimde drama fikri Fransa’da dogmus olmasina ragmen
Ingiltere’de uygulamalar daha 6nce olmustur. Sanayi inkilibin1 baglatan ingiltere
egitiminde de biiyiik yenilikler yapmig ve XIX. ylizyilin son ¢eyreginden itibaren
“cocuk merkezli egitim” anlayigi benimsemistir. Cocuk merkezli egitim anlayis1
ve tiyatro sanatindaki ilerlemeler egitimde dramanin Ingiltere’de dogmasimni
saglamistir. Ardindan Fransa, Amerika, Kanada, Almanya ve bircok Avrupa
iilkesinde egitimde drama cesitli adlarla kullanilagelmistir. Amerika’da yaratici
drama, Ingiltere’de egitimde drama, Almanya’da oyun pedagojisi ya da okul
tivatrosu adlar1 ile kullanilmistir. Bu iilkeler i¢cinde en deneyimli olan iilke
Ingiltere’dir. XX. yy.da bilyiik bir ivme kazanan egitimde drama ¢aligmalarmin
tarihi gelisiminde bazi1 uzman ve egitimcilerin ¢aligmalari, donemlerinin egitimi
icin biiyilik ilerlemeler saglamistir. Sinifta drama ile uygulanan ilk ders bir kdy
Ogretmeni olan Harriet Finlay Johnson tarafindan yapilmistir (1911). Okul
oyunlar1 ve temsillerinin tiyatrodan farkli bir olgu oldugu Sully (1897) ve bir¢ok
cocuk psikologunca aydinlatilmigtir. Sully’e gore; “Dramatizasyon cocugun
kendine yeni bir yagam alani yaratmasidir. Dramada rol yapan ¢ocugun aldig:
zevk, herhangi bir izleyicinin degerlendirmesine bagli degildir.” Bu anlayisla

drama bir egitim siireci olarak gelismeye baslamis ve cocugun saglikli iletigimi
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icin dil becerilerini gelistirici gdsterimlerle siirmiistiir. Peter Slade ve Brain Way
gibi girisimciler de unutulmamalidir. Slade, 1950°1i yillarda Johnson’ un “—mus
gi1bi yapmasrna (make believe play) dogallik boyutunu katmis; kendiligindenlik
0gesini dramaya kazandirarak bugiinkii dogaclama calismalarla biitiinlesmis
drama siirecinin temelini atmustir. 1960’larda Brain Way dramaya duygusal
yasantilar1 ekleyerek aninda yasanan ve simgesel olmayan duygusal yasantilarla
ogrencilerin dikkatinin ¢ekilmesini, duyarliligt ve imgelem giiciiniin gelisimini
stirece katmustir. 1970’lerde dramaya asil tanimmi ve igerigini kazandiran
Dorothy Heathcote olmustur. Drama, Heathcote’a gore hayatin provasidir. Drama,
hayatta olasi, tiim durum ve olaylarla ilgili insana deneyim kazandirir. Bu nedenle
drama ¢ocuga i¢inde bulundugu durumu ve ¢evresinde olup biten farkli durumlari
gbozlemleme, elestirme, karsilastirma ve ¢Oziim bulma imkani verir. Ayrica
Heathcote’a gore, dramanimn asil surr1, grup halinde etkinlik yapilmasidir. Grup
bilinci gergeklerin farkina varmayr ve deneyim kazanmayi kolaylastirir.
Kazanilan becerilerin de kullaniminda rahatlik ve giiven saglar. Drama kavramini,
Ogretmenini, ilkelerini ve kullanim alanlarini yeniden yapilandirmistir. Heathcote’
in yaptig1 drama caligmalar1 (Uzman Rolii/Liderin Role Girmesi Yaklasimi),
drama faaliyetini; etkilesim temelli, ortaklasmaci ve bireysel ¢ikarimlardan ziyade
gruba yonelik ¢ikarimlari destekleyen bir siire¢ haline getirmistir.

Heathcote, Harriet-Finlay Johnson (Johnson, O’Neill ve Heathcote, 1984:
90) gibi dramay1 egitici bir ortam olarak degerlendirmistir. Fakat Heathcote’un
amaci farklidir; Heathcote sadece bir konuyu bu yolla 6gretmeyi amaglamamis;
fakat cocuklarin, gerceklerin 6tesinde, herhangi 6zel bir konunun daha evrensel
olan boyutlarini gérmelerini saglamaya ¢aligmistir. Dorothy Heathcote’in dramay1
bir 6grenme siireci olarak sekillendirmesinden ve liderin drama siirecinde yer
almasini ileri siirmesinden bu yana drama egitim siirecinde ayr1 bir yer edinmistir.
Drama Heathcote’in c¢aligmalarindan itibaren egitim siirecini destekleyen ve
yonlendiren bir 6gretim yontemi veya ifade bi¢imi olarak goriilmiistiir. “Anlamak
icin drama’ ya da ‘tamimak/bilmek i¢in drama’, gorlismenin, dramatik

dogaclamanin, 6grencileri ger¢ek deneyimlere yonlendiren derin bilgiler olarak
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adlandirilan insanin dogasi i¢in gerekli dogrularin, evrensel gergekligin yeni bir
dili oldu.” (Hornbrook, 1998: 12) denilebilir.

Heathcote, Ogrencilerini rol alma yoluyla dramatik etkinlige duygusal
olarak katilmalar1 i¢in kamgilamig ve ayni zamanda buna sosyolojik bir
perspektiften bakmalarini istemistir. Bu yolla 6grenciler, sadece kendileri degil,
insanlik hakkinda da daha derinlemesine bilgi sahibi olabilecekler ve ayni
zamanda ic¢inde yasadiklari toplumun ge¢misi, simdiki zamani ve gelecegi
hakkinda bir anlayisa sahip olacaklarii ileri siirmiistiir (Saglam, 2004).
Heathcote’in uzman rolii yaklasimi, egitim ortamlarinda dramanin kullanimina
apayr1 bir ¢ehre kazandirmigtir. Dramanin egitim ortamlarinda bir arag olarak
kullanimini ortaya ¢ikaran, dramaya anlam kazandiran ve ¢ocuklarin gelisiminde
dramanin en giizel sekilde kullanilmasini saglayan ¢alismalar1 Dorothy Heathcote
gerceklestirmis seklinde bir degerlendirme yanlis olmaz. Uzman rolii yaklagimi
ile birlikte O0grenci egitim siirecinde drama ile gergek yasantilart —mus gibi

yapmaya baslad1 denilebilir.

1.6. Tiirkiye’de Drama

Tiirkiye’de dramanin baslangigta bir 6gretim yontemi olarak taninmasi(bir
durumun, olaym oyunlastirilmasi ya da canlandirilmasi) Ismayil Hakki
Baltacioglu’nun okullarda tiyatro ve oyunla &gretime Ornek uygulamalar: ile
baslamistir. Baltacioglu, Maarif Vekilligi gorevindeyken okullarda tiyatroya,
uygulamalara dayanan 6grenmeye 6nem vermistir. Hatta muallimlik yaptig1 bazi
okullarda Ornek uygulamalar da yapmustir. Kendisi okullarda &gretimde
kullanilacak 6rnek temsiller de yazmistir. Bu donemde “Mektep Temsillerinin
Usul-i Temsili” ad1 altinda bir biilten ¢ikarilmig ve bununla tiyatronun (uygulama,
dramatizasyon) egitimle olan iligkisine deginilmistir. Temelde dramanin ya da
dramatizasyonun iilkemizde fark edilmesi Baltacioglu’nun faaliyetleri ile
Mesrutiyet yillarina rastlar. Ancak asil gelisme Cumhuriyet doneminde okul
programlarinda tiyatro ve dramatizasyon uygulamalarinin yer almasi ile birlikte

olmustur.
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1926 yilindaki ilkokul programinda, ilkokulun egitim ve 6gretim ilkeleri
boliimiinde, temsil(dramatik gosteriler) temel olarak kabul edilmistir. Daha ileri
tarihlerde ilkokul ve ortaokul programlarinda temsil yoluyla canlandirma
bigiminde dramatizasyon etkinliklerine yer verilmektedir. Ozellikle Tiirkge, tarih,
beden egitimi gibi derslerin zaman zaman bu yontemle verilmesi dnerilmektedir.
1938 yilinda yaymmlanan ve 1950 yilinda ikinci baskisi yapilan Selahattin
Coruh’un ‘Okullarda Dramatizasyon’ adl1 kitabt bu alanda 6nemli bir boslugu
doldurmustur. Kitap, dramatik gosterilerin gercek anlamda derslerde bir gretim
ve ifade yolu olarak ele alinmasinin Cumhuriyet devrinde goriildiiglini
belirtmektedir. 1962  ortaokul programinda Ogrencilerin  gordiiklerini,
okuduklarmi, disiindiiklerini “temsil ile ifade etmeye” caligmalar1 gerektigi
belirtilmistir.  Bunun  disinda  Tiirkge dersinde  okunan  pargalarin
canlandirilmasinda, ilkokulda kullanilan tiirlii teknikler arasinda temsil yoluyla
canlandirma(dramatizasyon)dan yararlanilabilecegine de deginilmistir. 1965°te
Emin Ozdemir tarafindan “Uygulamali Dramatizasyon” isimli kiigiik bir kitapgik
yazilmustir. Ozdemir eserinde dramatizasyon ile ilgili olarak, hangi tiirliisii olursa
olsun dramatizasyonun temel gereginin eglendirerek 6gretmek oldugunu, smiftaki
degerinin buradan geldigini, bu yiizden ana dili 6gretmede oldugu kadar sosyal
bilgiler, fen ve tabiat bilgilerinin de 6gretiminde kullanilabilecegini ve bu sekilde
uygulanan etkinliklerin derslere renk katacagmi belirtmistir (Ozdemir, 1965).
1968 ilkokul programinda, ¢ocuklarm ilgi ve gereksinimleri géz oniinde tutulmak
kosuluyla okuma etkinlikleri arasinda kitaplardan ve dergilerden, masal, roman,
siir, temsil ve Oykiilerin okunabilecegini ve bunlardan bazi parcalarin da
dramatize edilebilecegine iligkin tiimceler vardir. Ayrica bu programda Tiirkce
dersinin 6gretimiyle ilgili boliimiinde s6zIlii ve yazili anlatimla ilgili agiklamalar
arasinda su madde yer alir. “...Ogrencileri konusturma konusunda kiiciik
dramatizasyon ¢aligmalarmin da 6nemli bir yeri vardir.” Dolayisiyla bu goriintii,
milli egitimimizde dramanin Cumhuriyetten bugiine var oldugunu gostermektedir.
1998 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan fkdgretim Okullar:
Secmeli Drama [1-2-3 Ogretim Prograny milli egitimimizde dramanin

kullaniminin da yolunu agmustir.
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Ulkemizde yeni ilkogretim ders programlarinda (2005) da daha &nce
oldugu gibi Tiirkge ve matematik gibi temel alanlarda drama bir yontem olarak
tam olarak yerini bulamamistir. Dramanin hangi derslerde bir teknik olarak
kullanilacagi tanimlanmamigtir. Sadece ilkdgretim 1-5. smiflar Tirkce
programimda drama bir teknik, 1-8. smiflar sanat etkinlikleri dersinde egitimde
drama ve egitimde tiyatro kullanilacak yontem ve teknikler olarak agiklanmstir.
Yaygin egitimde o6zellikle yabanci dil egitim kurslar1 dramay1 bir yontem olarak
kullanmaktadir.

Bunlara ek olarak yiiksek O0grenimde de drama ayr1 bir ders olarak
programlarda yerini almistir. YOK tarafindan egitim fakiiltelerinde yeniden
yapilanma cercevesinde Okul Oncesi, Isitme, Ustiin Zekallar, Siif, Fen ve
Teknoloji, Fransizca, Almanca ve Tiirkce (ayrica (* olarak) degistirilebilir sekilde
Sosyal Bilgiler, Beden Egitimi, Ingilizce) dgretmenligi programlarmda Drama,
[Ikdgretimde Drama ve Tiyatro ve Drama Uygulamalari gibi dersler okutulmaya
baslanmustir.

Ulkemizde dramanin 6rgiin ve yaygm egitim kurumlarinda kullanimma
yonelik calismalar mevcuttur. Seminerler, konferanslar, bilimsel aragtirmalar ve
program gelistirme faaliyetleri yapilmaktadir. Yiiksek Ogrenimin master ve
doktora asamalarinda egitim fakiiltelerinin bazi programlarinda drama ile ilgili
master ve doktora ¢aligmalar1 yapilmakta ve dersler okutulmaktadir. Yaygin
egitimde genellikle 6zel kuruluslarin verdigi drama kurslari, dramay1 baslh bagina
bir eglenme, rahatlama ve sanat zevki kazandirma araci olarak ve bir disiplin
olarak Ogretmektedir. Bu kurslar dramayi bireyin iletisim becerisini ve
kisisel/sosyal uyumunu artirmay1 amaclar.

Ulkemizde drama, tam manasiyla 1980°li yillardan itibaren Tamer
Levent’in farkli gruplarla baglattif1 ‘egitimde drama’ caligmalar1 ve Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi 6gretim iiyelerinden Inci San’mn bilimsel
katkilariyla hak ettigi degere ulasmistir (Levent, 1999,2001). Bu atilimlar Cagdas
Drama Dernegi ve Olusum Drama Atdlyesi’nin Ankara’da agilmasi ile daha genis
kesimlere yayilmistir. Dramanin egitimde kullaniminin getirilerini agiklamak ve

iilkemizde bilimsel anlamda tanmmasmi; uluslararasi birey ve gruplarla is
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birliginin  saglanmast  amaciyla  yukarida  saydigimiz  kuruluslarin
koordinasyonuyla 1985 yilinda ilki diizenlenen “Uluslararast Egitimde Drama
Semineri” her yil diizenli olarak devam etmektedir. ilk akla gelen kapsamli ve alt
yapty1 olusturan faaliyetler bunlardir; bunlara eklenecek farkli caliymalar da

mevcuttur.

1.7. Drama Tiirleri

Drama c¢aligmalarinda etkinlikten beklenen ama¢ ve bu amaglar
dogrultusunda yapilanlar, etkinliklerin ¢esitlenmesine ve farkli 6zelliklere sahip
olmasma sebep olmustur. Drama tiirlerinde temel ayrim kullanim alanlar1 ve
kullanilis sekilleri ile ilgilidir.

Drama tiirleri egitim ve tedavi amagli olarak iki ayr1 alanda
kullanilmaktadir. Egitim alaninda 6gretim yontemi olan drama hem formal olarak
okullarda(programlar ~ cergevesinde) informal olarak yaygin egitimde
kullanilabilir. Tedavi amacli olarak da saglik alaninda kullanim alani bulur.
Terapotik (tedavi) anlamda drama bireyin bazi sosyal becerilerinin
gelistirilmesinde, farkli ve 6zel yeteneklerinin rahat¢a kullanilmasinda, kisisel ve
sosyal aksaklik, sorun ve anlagmazliklarin tedavisinde tercih edilen bir yontemdir.
Drama tiirleri ile ilgili yapilan smiflandirmalarda 6zel olarak yapilan

degerlendirmeler farkliliklar1 beraberinde getirmistir.

1.7.1. Terapdtik/Saglik Alaninda Drama

Drama, daima terapétik bir potansiyele sahiptir. Ornegin, dramatik bir olay
veya oyuna katilma arindirici ve iyilestirici olabilir. Drama teknikleri, II. Diinya
Savagindan sonra (ayrica diger 6nemli savaglardan sonra da tedavi amacli olarak
drama kullanilmistir.) hem geleneksel okullarda hem de c¢esitli gruplarda
tyilestirici ve psikolojik destekleyici olarak bazi saglikli becerileri kazandirmada
kullanilmigtir. Drama tiim c¢ocuklarda duygusal bozukluklar i¢in genis oranda

tedavi imkani verebilir ve rol yapma seklinde egitici amagclarla da kullanilabilir.
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1.7.1.1. Psikodrama

Moreno, psikodramay1 ‘insan ruhunu dramatik eylemle kestetme bilimr
olarak tanimlar. “Psyche” ve “drama” sozciiklerinden olusan psikodrama kelime
olarak, kisilerin i¢ diinyalarmin eyleme (aksiyona) doniismesi anlamina gelmekle
beraber dramatizasyondan ya da baska bir deyisle spontane (dogaclama)
tiyatrodan yararlanilarak gergeklestirilen bir ruhsal gelistirme, tedavi yaklagimi
olarak tanimlanabilir (Moreno, 1959; Dékmen, 1995: 6).

Psikodrama ile ilgili kuramsal temelleri J.L. Moreno’nun aragtirmalari
olusturmustur. Psikodramayi bir yasam bi¢imi olarak tanimlayan Moreno,
psikodramanin insanin ruhsal yasamini, i¢ tepkilerini agiklayici bir ydntem
oldugunu savunur. Insan yasaminin belirleyicileri sayilabilecek olan eylem,
spontanlik ve yaraticiligr ancak psikodrama ile aydmnlatilabilir ve hastanin i¢
diinyasindaki problem tedavi edilebilir. Psikodrama; psikososyaldir, 6znellik ve
Ozneyi Onemser, biligsellik 6zneye yoneliktir. Sagaltimsal (terapdtik) boyutu
onemlidir. Yaratic1 drama, baslica toplum bilimsel olgulara yoneliktir, sosyo-
psikolojiktir, toplumdaki olay, olgu ve olusumlari irdeler; 6znellik “6zgiirlik ve
Ozgiinliikler” acisindan 6nemlidir (Adigiizel, 1993). Psikodrama bir sistem olarak
goriilebilir. Insanlarin psikolojik sorunlarmin giderilmesi amaciyla olusturulan bir
sistemdir. Psikodrama, sisteminin “girdi’si duygusal sorunlar1 olan birey;
sagaltim i¢in yapilan 1sinma, oyun ve geribildirim etkinlikleri “siire¢”, sonugta
ulagilan saglikli davranig ise “¢ikt1”dir (Gokdag, 1999: 7-9).

Psikodramada amag, katilan bireylerin ruh arinmasi (katarsis) ve i¢gorii
kazanmalar1 yolu ile psikolojik gelismelerin saglanmasi ve bdylece tedavi
edilmeleridir (Onder, 1999). Psikodrama, grup terapi, sosyometri ve
psikodramadan olusan {gliiniin bir pargasidir. Gergegi dramatik yOntemler
kullanarak bulmaya ve incelemeye calisir. Bu yaklasim eski bilimsel orgiitlerin
yeni sekilde algilanmalar1 ve buna bagli olarak da davraniglarin yeniden
diizenlenmesi yoluyla bireylerdeki ve gruplardaki degisimleri kolaylastiran rol
kuramina dayanir (Kaner, 1990: 457). Bireylere, baskalar1 ile olan iligkilerini

gozden gecirme, bu iliskilerde yasadiklar1 sorunlar1 anlatma ve tanima yetenegini
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gelistirme ve alternatif ¢oziimlerin farkina varma, bu alternatiflerden birini se¢me,
ona gore davranabilme becerisini arttirma olanag verir.

Psikodrama genellikle grup terapisidir, ancak bireysel terapiye de
uygulanabilmektedir. Onceleri psikoterapi uygulamalari ile sinirli olan bu yontem
giiniimiizde telkin ve tedavi araci olarak kliniklerde, insan iligkilerini gelistirme
ve egitim araci olarak egitim kurumlarinda, endiistride, evlilik danismanliginda,
1islahevleri ve hapishanelerde olmak iizere ¢esitli kurumlarda hem ¢ocuklara hem

de yetiskinlere uygulanmaktadir (Kaner, 1990: 457).

1.7.1.2. Sosyodrama

Genellikle psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinde kullanilan
teknikler arasinda sayilan sosyodrama ile toplumsal sorunlarla ilgili
gerceklestirilen canlandirma c¢aligmalar1 kastedilmektedir. Toplumsal sorunlarin
yaninda gruba yoOnelik ortak sorunlar da sosyodramaya konu olabilir. Drama
etkinliklerinde de sosyal sorunlarin irdelendigi ¢aligmalar yer alir. Bunlar baslik
parasi, kizlarin erken yasta evlendirilmesi, otobiis duraklarinda yasanan siraya
girme kavgalari, sokak cocuklari gergegi gibi sosyal hayattan alinan konular
olabilecegi gibi egitimde cezanin yeri, kopya c¢ekmenin diiriistliikle iligkisi,
arkadaglik iliskilerinde giiven gibi gruba ya da okula iliskin konular da olabilir.
Dikkat edilmesi gereken nokta, sosyodramada kullanilan dramanin daha genis bir
kavram olmasi; iletisim, etkilesim, duyu, giiven, uyum ¢aligmalarindan rahatlama
egzersizlerine kadar kapsamli bir siireci icermesidir (Karadag ve Caliskan, 2005:
53; Bozdogan, 2003).

Psikodrama ve sosyodrama terapotik alanda tedaviye yonelik olusumlari
problemin ifadesi olarak kabul eder. Ikisi de yaraticidir. Psikodrama bireyin igsel
sorunlarinin ¢oziimii i¢in sakli kalmig gergekleri ve itiraflar1 drama siirecinde
ortaya c¢ikarmay1 amagclar. Sosyodrama ise sosyal sorunlar1 bireysellikten uzak
bireyin toplumla olan anlagmazliklarini, toplumun sosyal yapisinda meydana

gelmis ¢arpiklarin aydinlatilmasinda kullanilan bir tedavi yontemidir.

44



1.7.2. Egitim Alaninda Drama

Dramanim bir yontem ve tiyatrodan ayrilmig 6zel bir alan olarak goriilmesi
gecen yiizyilin sonlarmma rastlar. Hizli bir sekilde egitim ortamlarinda
kullanilmaya baglanmig bir 6§renme ve 6gretme aracidir. Sinifta 6gretim amach
drama icin yaratict drama, egitici drama, dramatizasyon, tiyatro oyunlari,
sosyodrama oyunu ve rol yapma gibi tercih edilen bazi terimler bulunmaktadir.
Bu terimler i¢inde drama, egitimde drama, yaratic1 drama ve rol yapma digerleri
izerinde bir ¢at1 niteligindedir. Ancak drama bir yontem olarak kabul edildiginde
hem egitimde hem de sosyal yasamda ve hatta saglikta tek basina drama seklinde
kullanilmalidir. Egitimde drama bir yontem olarak diger terimleri kapsar. Bazi
yazarlara gore “Dramanin hedefi iki baslikta toplanabilir: (1) Yaraticilik,
‘alternatif goriisler, diger insanlarla empati kurma, uygulamalarla davranislar
anlayarak insanlar1 tanima, dgrencilere deneyim kazandirma.” (Wagner, 1989: 5)
ve (2) lyi hazirlanmis oyunlardan ziyade drama araciligiyla ‘anlama ve grenme
gelisimi.” (Heining, 1993: 22). Egitimde dramada “6grencilerin kisisel
gelisimlerine katki saglama, ikilemleri ve karmasik durumlar1 ¢6zme becerisini
kazandirmaya, 6grenmede kolaylik saglamak icin hazirlanmis, kurgulanmis bir
tiyatro oyunundaki gibi, rol alip ezberlenilerek, seslendirme ile ulasilamaz.”
Dramanm dogasinda var olan temel etmenleri yaraticilik ve dogaclama da bu
stirecte etkili olmalidir. Drama yOnteminin amacma uygun bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in 6gretim programlarmda yerini almasi, 6gretmen egitiminde
kabulii ve 6zel gruplar tarafindan desteklenmesi sarttir. Ozellikle dgretmen
egitiminde dramaya saygi gosterme ve siireklilik bir yontem ve sanat olarak
dramay1 yliceltecektir. (Hornbrook, 1998: 11-14). Giiniimiizde egitim ve
tiyatro(tiyatro teknikleri) arasinda karsilikli iiretime imkan veren giiclii bir bag
oldugu goriilmektedir. Bu durum 6zellikle drama ve tiyatroyu 6gretim siirecinde
kullanacak &gretmenlerin egitimlerinde de gegerlidir. Ogretmen egitiminde brans
ve seviye ayrimi (okul Oncesi, smif ve brans Ogretmeni ayrimi yapmadan)

gozetmeden dramanin kullanimi ve uygulanmasma yonelik bilgi ve beceriler

? http://www.indiana.edu/~reading/ieo/digests/d174.html  (Erigim Tarihi: 24-06-09)
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kazandirilmalidir. Bu agidan deneyim kazanmak ve teoriyi pratige yansitmak i¢in
egitimde tiyatro gruplari,, drama egitim kurslari ile okullar arasinda sik sik
ziyaretler meydana getirilmelidir. Boylece egitim ve tiyatro-drama arasindaki
koprii saglamlastirilmig olur (Pickering, 1997).

Egitim alaninda drama bir yontem olarak ¢esitli unsurlar ve asamalara

gore tiirlere ayrilir:

1.7.2.1. Hazir ikli/egitici drama/metinli drama

Egitim amaglarina gore sekillenen drama tiiriidiir. Egitici drama, egitim
programlarinm belirlemis oldugu hedef ve kazanimlarin 6grenciye kazandirilmasi
icin yagsamin bir provasini yapma imkani saglar. Ders programina uygun bir konu
tizerine drama etkinligi kurulur. Bu etkinlik, degisik oyun, etkinlik ve gorsel
materyallerle zenginlestirilir. Ancak bu tiir drama etkinligi dersin igerigi ile
smirlandirilmaktadir. Egitici drama, drama yonteminin bigimsel bir tiiriidiir. S6z
konusu olan etkinligin kapsami egitici tarafindan belirlenmektedir; ¢iinkii bu
etkinlik egitici dramadir, drama egitimi degildir. Egitici drama bir adim sonra ne
ile karsilasacagini bilmeden yasama ait rolleri yeri gelince oynamak ve bu yolla
yasami tanimak demektir (Gonen, 1992).

Lindvaag ve Moen’in genel tanimlarma gore drama; 06zel olarak
diizenlenen yasantilar1 somut bir sekilde hissetme yolu ile, sosyal, evrensel ve
soyut kavramlari, tarih, edebiyat gibi konularin canlandirilarak anlamli hale
getirildigi bir tekniktir.

Drama, soyut kavram ve durumlari, somut sekilde ifade ederek gerekli
beceri ve davraniglar1 uygulayarak kazandirmaya saglamaya calisan bir 6gretim
yontemidir. Egitici drama miimkiin oldugunca esnek olmakla birlikte, temel
kurallar1 onceden ve digaridan belirlenmis, bir grupta yasayan, yetigskin bir
lider(6rnegin 6gretmen) tarafindan yonlendirilen ya da en azindan baglatilan ve
cocuklar tarafindan bir grup oyunu gibi algilanabilen etkinlikler biitliniidiir
(Onder, 2004: 30-33). Hazirlikli yapilan egitici dramanin grup iiyelerine yani
Ogrencilere 6zgliven duygusu asilama, bilissel, psikomotor ve sosyal agilardan

gelismesini saglama, empati, is birligi, aktif 6grenme, uygulayarak grenme, oyun
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ve eglenme ihtiyacini karsilama, sorumluluk alma ve elestirel bakabilme gibi
birtakim faydalar saglar (Génen, 1999; Onder, 2000).

2.7.2.2. Hazirliks1z/dogaglama-yaratici/metinsiz drama

Drama etkinligi 6ncesinde bir metin ya da oyun belirlenmeksizin liderin o
anki konu ya da duruma gore yonlendirmeleri ile grubun ayni anda tamamen
iiyelerin yaraticiliklar1 6l¢lisiinde canlandirdiklar: ve etkilesimi sagladiklar: drama
tiriidiir. Bu tiirde hazirlik yapilmaz. Ancak bu tiir dramada grup {iiyelerinin
ulagmasi gereken birtakim hedefler ve becerilerin olmadig1 anlamma gelmez. Her
drama etkinligi, etkinligin {izerine kurulu oldugu bazi deger ve becerileri
yasatarak ogretme ¢abasi i¢indedir.

Hazirliksiz dogaglama wuygulamalara dayali yaratict drama, dogal,
dogaclama bir calismadir ve Onceden hazirlanmis bir metne dayali degildir,
sunugsal degildir yani sahnelenmesi gerekmemektedir. Olay merkezli olup lider
tarafindan rehberlik edilen katilimcilar, yasadiklar1 ve hayal ettikleri durumlari
yaratict drama eylemi iginde yansitirlar. Drama lideri; grubun kesfetmesi,
kendilerini gelistirmesi, fikirlerini ve duygularmi dramatik oyunlar yoluyla ifade
etmesi i¢in katilimcilara rehber olur. Yaratici dramanin dogal veya dogaglama
sekilde olmasi, sunussal olmamasi, seyircilere sergilenmesinin gerekli olmadigini
gostermektedir. Yaratict drama etkinliklerine katilan kisilere katilimci, drama
caligmalarint yoneten kisilere de, dgretmen yerine, lider denmektedir. Yaratici
drama, belirli kaliplara sigdirilamaz. Akip giden bir nehir gibidir ve siirekli
devinerek baglantilar yapar, nehir kiyilarinin baslangic ve varis noktalarini baglar.
Yaratict dramada dogaclama; etki-tepki yoluyla diisiinmeyi, hissetmeyi, insanlar
ve fikirler arasindaki iligkileri baglamayi, yaraticilik ve estetik gelisimi, elestirel
diistinmeyi, birlikte ¢alismayi, ahlaki degerlerin yerlesmesini, 6zgiiven duymayi
ve dil-iletisim becerilerini gelistirmeyi; ayrica hayal giiciinii gelistirme ve
kullanabilmeyi saglar (McCaslin, 1990).

Hazirlikli ve hazirliksiz ya da yaratict ve egitici dramanin temelinde
aslinda dogaglama yani yaraticilik yatmaktadir. Herhangi biri egitim alaninda
veya sosyal hayatin her asamasinda kullanilabilir. Ikisi de egiticidir. Egitici drama

bir konu ve metni drama siirecine aktararak, belirlenmis hedef ve kazanimlar1
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Ogretirken yaratici drama da her etkinligin {izerine kuruldugu bir takim becerileri
davranig haline getirerek egitime hizmet eder. Egitim sadece egitim
ortamlarindaki  O0gretme isi degildir. Egitim hayatin her alaninda
gerceklestirilebilir. Ciinkii yasamak icin gereken bilgi, beceri ve deneyimler
hayatin tiimiinden 6grenilebilir. Yaratici drama da egitici dramanin temel amact

ile kullanildigina gore egitici dramanin i¢inde bir alt tiir olarak degerlendirilebilir.

1.8. Drama ve Oyun Arasindaki Iliski

Oyun, ¢ocugun en temel ihtiyaci; en rahatlatici, eglendirici ugrasi; en
dogal kazanim alanidir. Oyun ¢ok yonlii bir olgudur. Kiiltiirin dogusundan
eskilere kadar gotiiriilen oyun kavramu, kiiltiirden eski, kiiltiire besiklik eden bir
0ze sahiptir. Oyun yalnizca cocuklarin hayat alaninda degil yetiskinlerin
hayatinda da kendine yer edinmis sosyal bir olaydir. Oyunun sosyal, psikolojik ve
ahlaki yonii oyun icin bircok tanimin yapilmasmi da beraberinde getirmistir.

Yapilan tanimlarda oyun;

Tirkce Sozlik’te oyunun giinliik hayattaki kullanimi i¢in birden ¢ok
tanim yapilmistir. Bazlari:
1. Vakit gecirmeye yarayan, belli kurallar1 olan eglence:
"Tenis, tavia, dama, ¢elik comak, bale oyundur."- .
2. Sagkimlik uyandirict hiiner:
"Hokkabazin oyunu. Cambazin oyunu. "- .
3. Tiyatro veya sinemada sanat¢inin roliinii yorumlama bigimi.
4. Miizik esliginde yapilan hareketlerin biitiinii:
"Zeybek oyunu."- .
5. Seslendirilmek veya sahnede oynanmak i¢in hazirlanmis eser, temsil,
piyes (TDK, Tiirkce Sozliik, 2005).
Oyun;
e Cocugun kendini ifade seklidir.
e Sonucu diisiiniilmeden eglenme amaciyla yapilan hareketlerdir.

e Sosyal bir kurulustur.
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e Cocugun isidir.

¢ (Cocugun i¢ diinyasinin bir aynasidir.

e Gelisimi saglayan fonksiyonel bir haldir.

e Cocugun 0grenme laboratuvaridir.

¢ Oyun bir uyumdur (Jean Piaget).

e Insandaki gizli enerjinin kullanimidir.

e Hayal ile ger¢ek arasinda bir kopriidiir.” (Ulug, 1997: 12). seklinde
tanimlanabilir. Bunlara ek olarak onlarca oyun tanimi da bulmak miimkiindiir.

“Oyun o6rnek durumlar olusturarak tecriibeyle hareket eden, tecriibe ve
planlama yoluyla gercegi 6grenen insan yeteneginin ¢ocukta ortaya cikigidir.”
(Erikson, 1995: 7) Oyun, ¢ocuga 6zgii sekillerde insanogluna hayat karsisinda
deneyim kazandiran bir aligkanlik ve eglenme {irtiniidiir.

“Oyun, ayn1 zamanda bir kiiltiir iletim aracidir. Farkl kiiltiirlerde birgok
oyunun ylizyillardir ¢ok az degisiklik gdstermesi rastlanti degildir. Hollandali
sanatc1 Peter Breughel tarafindan 1560°ta ¢izilmis olan seksen dort ¢cocuk oyunu
resmi bugiiniin ¢cocuklarininkilerden ¢ok az farklidir. Sek sek ve ¢ember hemen
hemen el siiriilmeden kusaktan kusaga ge¢cmistir. Oyun alistrmadir. Oyuncaklarin
ara¢ ve gereclerin kullanimi sirasinda, ¢ocuk koordine etmeyi, kaslar1 iizerinde
kontrol kazanmayi, kol ve bacaklarinin isteginin buyruklarina bas egmesini
saglamay1 6grenir. O zaman oyun, bir zaman gecirme yontemi degil, yetiskinlik
yasami i¢in gerekli bir hazirliktir da.” (Arnold, 1995: 9-10). Bu bakimindan
oyunun birden fazla c¢esidi vardir. Hareket oyunlari; hayal etme, hissetme,
kandirma oyunlari; taklit oyunlari; sosyal oyunlar olarak siniflandirilabilir. Ayrica
oyun i¢in yapilan tanimlarda yetiskin ve ¢ocuk ayrimima da dikkat etmek gerekir.
Yetiskinlere hitap eden oyunlar c¢ocuk oyunlarindan farklidir. Bu oyun
cesitlerinden ¢ocuk gelisimi ve 6gretici olan tiir ise sosyal oyunlardir. Cocuklarin
belli bir yasa kadar, ilk once yalniz, daha ileri asamalarda grupla oynadiklari
oyunlardir.

Oyun, ¢ocugun bedensel, sosyal ve psikolojik gelisimini biiylik oranda
etkiler. “Oyun, ¢ocuga hi¢ kimsenin Ogretemeyecegi konulari, ¢ocugun kendi

deneyimleriyle 6grenmesi yontemidir.” (Yavuzer, 1998: 14).
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Cocuk egitiminde en etkili yol ve araglardan biri oynayarak &gretimdir.
“Cocuk yasam i¢in gerekli olan davranig, bilgi, beceri, vb. seyleri oyun i¢inde
kendiliginden &grenir. Insan iligkileri, yardimlasma, konusma, bilgi edinme,
aligkanlik ve deneyim kazanma, yasamin rollerini anlama vb. olgular1 oyun iginde
kavrar, benimser ve pekistirir. Cocugun kisiligi oyun oynarken daha belirgin
cizgilerle ortaya c¢ikar.” (Seyrek ve Sun, Tarihsiz: 3). Cocuk, oyunlarda taklit
ettigi farkli karakterler ve canlilar aracilifiyla; hareketlerle ve seslerle giinliik
yasaminda kendisine gerekli olan bir¢cok beceriyi de edinir. “Oyun, egitim
ortaminda 6grencinin hayal giiciinii gelistirir, dil gelisimini saglar, insanlar arasi
etkilesimi artirir. Cocugun, kendi bedenini tanimasina yardimci olur, dikkatini
toplamasini saglar. Bunlarin yani sira oyun, ¢ocugun olaylar1 gercek yonleriyle
tanima ve arastirmasini, yetiskin rollerini gézlemesini, karar verme ve mantik
yiirlitme yetenegini gelistirmesini saglar. Cocuk, oyun sayesinde fazla enerjisini
iyl yonde kullanmay1 6grenir, 6grenmekte zorluk c¢ekecegi birgok kurali oyun
araciligiyla kolaylikla 6grenir.” (Bayram ve digerleri, 1999: 18).

Cocuklara  gerekli olan aligkanliklarin  kazandirilmasit  bilginin
kazandirilmasindan daha etkilidir. Eyleme doniik aliskanliklar, bilginin de
denenerek edinilmesini saglayacaktir. Oyun biinyesinde hep yeniden yapabilmeyi
en sarsict deneyimi aligkanliga doniistiirmeyi barindirir. Cilinkii her aliskanligin
ebesi oyundur. Yemek, uyumak, giyinmek, yikanmak omuz silken bir yumurcaga
oyunla, oyuna eslik eden dizeciklerin ritmiyle asilanabilir. Aligkanlik oyunla girer
yagama ve en kati bi¢imlerinde bile, sonuna dek bir oyun kirmtist varligini
siirdiiriir onda. ilk mutlulugumuzun, ilk dehsetimizin, tanmnmayacak hile gelmis,
taglagsmig bigcimleri, bunlar aligkanliklardir.” (Benjamin, 2001: 74 ).

Oyun tarih boyunca hem c¢ocuklarin hem de biiyiiklerin iletigim araci
olmustur. Iki cocuk yan yana geldiginde, goz gdze bakisarak birlikte oynamak
istediklerinin isaretini verirler. Az sonra ne oynayacaklarimi kararlastirirlar.
Oneriler alinir, birbirlerinin ellerine ve bedenlerine dokunarak, devinerek
oynarlar. Oyun ayni zamanda zaman gecirme ve eglenme aracidir. Cocugun
duygularini, ruhsal ¢atismalarini, egilimlerini, diislerini, isteklerini ve cevresel

etkinliklerini i¢ine alir. Cocuk oynadigi oyunlarda problemlerini, sevincini,
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ofkesini, nefretini ifade eder. “Huizinga’ ya gore oyunun islevinde iki dnemli
goriinim vardir. Ya bir sey i¢in yarigma, karsilasma ya da bir seyi yansilama,
benzetme. Iki islevi birlestirirsek, oyun ya bir yarigmaya benzer ya da bir seye en
iyi benzetmek i¢in yaristir.” (Bayram ve digerleri, 1999: 19). Cocuk oyunda ben,
sen ve biz; paylasma, yardimlasma, kazanma, yenme, yenilme, hosgdrii, giiven,
sorumluluk, elestirme, karar verme gibi kavramlar1 6grenir. Karsi cins ile yasadigi
cinsel ayrimi, ¢ekismeyi agmay1 dgrenir. [letisim becerisini gelistirir.

“Oyun, ¢ocugun yaratma ortamidir. Cocuk oyuna sadece biiyiiklerinden
gordiigiinii aktarmakla kalmaz, ona kendinden de katar. Kendi yasantisini oyuna
yansitir. D1s ¢evrede algiladiklarini oyun ortaminda evirir ¢evirir kendine 6zgii bir
yorumda birlestirip biitiinler. Anlasilmaz ve karisik olaylar icin oyun iginde
kendince anlamli sonuglara varir.” (Seyrek ve Sun, Tarihsiz: 8)

Drama siirecinin ¢esitli asamalarinda oyunlara yer verilir. Drama
stirecinde ¢ocuk oyunlarma ve drama iginde canlandirmaya dayali iretilen
dogaglama oyunlara yer verilir. Isinma ¢aligmalarindaki oyunlarla asil dogaglama
asamasindaki oyunlar ve degerlendirme ile birlikte {iiretilen yeni ¢dzlimlerin
sunumunda kullanilan oyunlar farklilik arz etmektedir. Dramayla oyunun ortak

3

noktas1 “-nus gibi yapmak® tir. (Ogretmenmis, anneymis, simit¢iymis gibi...)
Egitimde drama ve egitsel oyunlar benzerlik gosterseler de birbirine
karistirilmamalidir. Oyunlar1 hedefe ulagmak i¢in bir arag olarak kullanan drama
yontemi, egitim yasamimiz i¢in yasayarak dgrenme secenegini saglamada dnemli
rol iistlenmektedir. Insanlar kendi kendilerine &grenme aliskanhig: ile temel
becerileri ¢ocukluklarinda kolayca kazanabilirler. Bu hususun okullarda dikkate
alinmasi gereklidir. Cocuklarin bilgiye kendi kesifleri araciligiyla ulasmalar1 her
zaman kalicilig1 etkiler.

Oyun ve oyunlarla zenginlestirilmis drama siireci ¢ocuk i¢in en dogal
ogrenme alanidir. Bu 6zelligi temel yap1 tasinin oyun olmasindan ileri gelir. Oyun
iizerine kurulan drama siireci ortak bir planla siirer. Ancak oyunun dogallig
siireci etkiler. Oyun ile sekillenen 6grenme ortamlarinda birgok agidan gelisim

saglanir. Bu iliski Oyun->Drama—>Ogrenme arasinda siki bir alisverisi

beraberinde getirir.
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Oynamay Ogrenme

Ogrenme

Dramanm Olusumunu
Ogrenme

Egitici Dramanin
bilesenlert-icerigi

Dramatik Oyun

Sekil 1. 1.: Oyun-Drama-Ogrenme arasmdaki iliski*

Dramanm kokeninde de oyun kavrami bulundugu i¢in egitimde dramada
da kiiltiirel ve evrensel oyunlardan yararlanilir. Oyundaki etkilesim ile toplumsal
gerceklikteki etkilesimin benzer olmasi, oyunun egitimde dramada kullanilmasina

neden olmustur ( Bayram ve digerleri,1999: 20).

4 L. Abbot ve B. Edmiston (1998). Context between play, drama and learning, (Ed. T. Grady and C.O.
Sullivan), A Head Taler, University of Birmingham, UK. (Adl1 ¢aligmadan uyarlanmustir.)
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Tablo 1. 2.: Drama ve Oyun Arasindaki Iliski

...........................................................................................................................................

OYUN DRAMA
Tek basina veya grupla oynanabilir. Grup yasantisidir.
"ﬁi'ai's'{ié'c'é{i{ “Bir Tedef vardir. Kazanma,: { Ulastlacak bir hedef vardir. Bunu igerik |}
: i basar1 da bir hedeftir. : i ve grubun ihtiyaclar1 belirler.
"1'{'11}'51'15}' fzerine kurutudur, T { Esneyebilen, degisebilen ilkeleri vardir.
.I.{.Eiéé.]:; .e.{:. .\;.e. .}.].E.l;..l.s. i,i..l; .é.s.;a.s.{:.li. ......................... é .r.l.l.l.) .1 .E; . .};;l. .(.1.2.1. i:;.li..e"};;e"l. .0. ig{..a.l.(. .l.l.é.(.l Efé ................ H
i ulasllablhr [s birligi yapma ve uyum
.................................................................... FONEMUAIE, | eeessrsessspessepssesid
Blreye gruba ve zamana gore degismez. i Grubun ve donemin sartlarina gore sekillenir.

: : Bag1 ve sonu vardr. Onernh olan siirecte olanlardir. Baglangi¢ ve

i i son yoktur.

;Basarl ve dogru énemlidir.  Iyi-kotii, dogru-yanlhs degerleri yoktur.

: : Onemli olan siiregte yasananlardir.

Rahatlama kazanma, dinlenme vei Estetik ve pedagojik bir kaygi giidiliir.
: i eglenme temel amagtir. Bunun yaninda eglenme ve rahatlama da
i yasanlr.

Gozden gecirme, degerlendirme yoktur, Gozden gecirme, degerlendirme, degistirip

i ! tekrar vardir. i ! tekrarlama vardir.
:B1r11deryokturL1derdrarnasurecmeyonvenr
........................................................................................................................................ :
:Her seferinde aymi basar1 ya da:Her deneyimde farkli duygu, beceri ve :
basanisizlik duygusu tadilir, oo otlilenme hissedilir, L
Cinsiyet ayrimi yapilir. i Kesin gizgilerle cinsiyet ayrimi yapilmaz

;Oyunlar gérme ve duyma duyularma Drama tiim duyulara hitap eder.
: hitap eder. :

iGenele gore sekillenmistir.  Yapi ve: Gruba bireye veya 6zele gore sekillenir.
: kurallar degismez. :

...........................................................................................................................................

Egitimde drama, “grupla yapilan oyunsu siireglerdir. Oyundan hareketle
birlikte canlandrma tekniklerini kullanma ve degerlendirme asamalar1 ile
oyundan ayrilir. Grup i¢indeki bireyler belli bir konuyu irdeler, oynar, yeniden
gbzden gecirir ve rolleri degistirirler. Egitimde drama calismalarinda pek ¢ok
amag¢ i¢in oyuna bagvurulur. Drama siirecinde var olan oyunlardan yararlanarak
yeni oyunlar yaratiir. Oyunu birlikte tasarlama, kurallar1 birlikte belirleme,
birlikte oynama gibi 6zellikler egitimde dramada kullanilir. Her oyun gibi drama
stirecinin de bir akig1 vardir. Bu akis i¢cinde yasayarak 6grenme, kendini kesfetme

s0z konusudur.” (Bayram ve digerleri, 1999: 22).
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Drama lideri(6gretmeni)nin ¢ocuk oyunlarini tanimasi ve siire¢ icinde
kullanabilmesi 6nemlidir.

Cocugun oyun yoluyla egitilmesi her ¢cagda egitim ortamlarinda liizumlu
goriilmiistiir. Arastirmalara da konu olmustur. Giiniimiizden asirlarca evvel Ibn-i
Sina ¢ocugun egitimi i¢in oyunun 6nemini “Cocuklar oyunla egitilmelidir; ¢linkii
oyun ¢ocugun dogal bir etkinligidir.” (Akyliz, 1985: 21-27) seklinde isaret
etmistir.

Drama siireci, oyun ile hem ¢ocuga gorelik hem de uygulama esnasindaki
bag ac¢isindan yakindan iligkilidir. Dramanin uygulanmasi yani etkinlik siirecinde
dramanin canlandirma islevini saglamasi oyunlarmn canlilik kazandirmas: ile
saglanir. Oyunlar drama siirecini saglikli bir sekilde ilerletir. Cocugun istedigi
Ogretim ve yasam alanini saglayan yegane unsur da drama siirecinin yapisinda yer
alan oyunlardir. “Oyun hayatimizin vazgec¢ilmez unsurlarindan bir tanesidir;
ozellikle gocuklarin ve genglerin diinyasi agisindan. Insan dogdugu andan itibaren
icgiidiisel olarak oyun oynamaya baslar; ¢ocuklarin yagamlarmi, hareketlerini
gozlemledigimizde onlarm oyuna yatkinligini, en basit eylemlerinde bile oyuna
yoneldiklerini rahatca gorebiliriz.” (McCaslin, 1990: 41-42). Bu sebeple
cocuklara yasam alanlarinda yasiyormus gibi 6gretebilmenin tek yolu oyunu bir
ara¢ olarak kullanmaktir. Ogretimde kullanildig1 zaman oyunlar belirli bir plan
dahilinde c¢ocuklarin ihtiyaclarina gore drama siirecinin igerisine yerlestirilir.
Canlandrma ve dogaglama caligmalarda oyunlar siirecin tikanmasmi ve
motivasyonun dagilmasmi engeller. Oyunlar drama siirecinin emniyet supabidir.
“Cocuk oyun oynayarak; bagkalarini, annesini, babasini, ¢evresini, yasami taklit
ederek hayati arastirir, kendini sinar, kaslarmi kullanir, bedenini daha yakindan
tanir, zihinsel olarak kendini gelistirir. Bu dramatik oyun siirecinde ¢ocuk kendini
bir bagkasmin yerine koyar, onu taklit eder, rol yapar, taklit ettigi kisiyle
0zdeslesir, bu yolla kendi yarattig1 diinyanin siirlar1 i¢inde yasami, kendini,
baskalarini, anlayamadigi seyleri anlamlandirmaya ¢alisir. En nihayetinde de yine
oyun vasitasiyla, oynayarak yasamda hosuna gitmeyeni, anlamlandiramadigmi
kendi yarattig1 bu hayali diinyada kendince degistirmeyi, doniistiirmeyi hedefler.”

(Kase-Polisini, 1988: 45). Kendi yarattig1 diinya iizerinde diisiliniir, tasarlar ve
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vardigi somut deneyimleri gercek yasamina aktarir. Oyun ile drama siirecinin
birlikteligini buradaki hususlar da yerlesik hale getirmektedir. “Dramada
ogrenciler dogaclama tepki veren bir oyuncu olarak bir sorunun iistesinden
gelmek icin gerekli beceriler arasinda iliski kurar. Boylece sorunu anlayarak
¢oziime giderler. > Katilimcinin oyun oynanayarak drama eylemindeki bu segimi
ya da yanit1 6grenme istegi, basar1 ve sosyallesme adina bir ¢esit meydan

okumadan bagka bir sey degildir.

1.9. Drama ve Tiyatro Arasindaki Iliski

Oyun ile yasarken yapip etmelerimiz arasindaki benzerlik, taklit etme
araciligityla insanlara 6nemli bir ugras saglamistir. Bu ugras, dini térenlerden
ilham alarak zamanla ilkeleri ve amaclar1 olan sanat temelli eylemleri
dogurmustur. Bahsettigimiz sanat alanlar1 (gorsel sanatlar ve 6zellikle tiyatro)
zamanla insanlarin egitilmelerinde ve yonlendirilmelerinde kullanilmigtir. Bu
yonelis bizlere tiyatro tekniklerinden yararlanarak insanlara bir durumu,
diisiinceyi ve tasariy1 egitici bir siiregte tekrarlama, deneme imkani veren drama
yontemini sunmustur.

Dramayt oyun sahneleme ve estetk haz alma amaciyla
degerlendirdigimizde bir sanat formu, drama ile bir konu, durumu veya diisiinceyi
Ogretmeyi amagladigimizda bir yontem karsimiza ¢ikar. Drama 6ziinde gorsel-
isitsel-kinestetik(dokunsal, harekete ve dengeye dayali) degerlere sahip olan bir
sanattir. Drama, oyunlardaki gorsel ve eyleme dayali unsurlardan ayrica
canlandirma/taklit ile tiyatrodan beslenmektedir. Dramanin dogusunda tiyatronun
cesitli formlarmin egitimde kullanilmasi bulunmaktadir. Daha Oncede ifade
ettigimiz gibi drama, tiyatro sanatinin bazi teknik ve formlarmin 6gretime
aktarilmasi ile olusmustur. Ilk drama uygulamalarinda drama, egitici tiyatro
calismasi olarak tiyatrodan farkli bir ¢alisma olarak goriilmiistiir.

Drama ile ilgili yapilan tanimlarda da tiyatro ile olan bagma dikkat

cekilmistir. Drama durum, olay ve diisiinceleri tasarilar halinde aninda

> Genis bilgi icin bk. Peter M. Spoerl’s, Spelunkenpadagogik: A Personal Account of Dramatic; Betty Jane
Wagner Understanding Drama-Based Education: Online http://www.european-mediaculture.org. (Erisim
Tarihi: 10.02.2009)
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yasatmaktir. Bunu da rol oynama, kukla, dogaglama, pandomim gibi tiyatro

tekniklerinden hareketle yapar.

Tiyatro ile drama oynama, taklit, canlandirma, diyaloglar gibi agilardan
benzerlik arz eder. Ancak dramada sahne gibi bir mekana ihtiya¢ duyulmamasi,
metne bagl kalinmamasi, oOzgiirlik, kisiye gorelilik ve egitici yon ile de

tiyatrodan ayrilir.

Tablo 1.3. : Drama ve Tiyatro Arasidaki Iliski

Eleer Oyuna yo6n verir. Gerektlglne Yonetmen: Oyunu hazirlar Veé
i eyleme katilir. yonetlr i

iBelirli bir mekana ihtiya¢ yoktur.: leatro oyunu sahnelenmek igin
;Herhangl bir bos alanda uygun_yazﬂlr Tiyatro sahnede hayat bulur.
i zamanlarda drama etkinligi i
yapllablhr

EOzgur davranma. Kesin kurallarl Roller ve kurallar drarna kadaré
{yoktur. Gruba ve oyuna gore degisir. fesnek olmasa da bazi tiyatrolarda
: Esnektir. i duruma gore dogaglama
i : davranllablhr :

EGosterl sunum amag degildir. Ama Gosteri amaghdir.
eylem gosteriye de gidebilit,  E e

i Sosyal- egitici yonii vardir. stetik zevk baglica amagtir.

Tiim grup oyunun i¢indedir. Seyirci-Oyuncu ayr1  yerlerdedir.
: i (Forum tiyatro, gibi bazi tiyatro:
i bicimlerinde seyirci oyuncu g
iigedir. Ancak bu tiir tiyatroi
ibicimlerini drama birer tekniké

.................................................... : olarak kullanabilir.) .
I.Es‘?’}.t}}?}.e..x.e..s.?‘.l.lf.‘.t?}.h!.z}?.l.?.t..e.ﬂ.e.r.....::::: Sanatamacward“
EBaslanglg -son yoktur. Siireg : lee{‘&.(.) ........ oyununbolumlerme
onemlidir. i (sahne/perde)gore  sahnelenmeye

SRR 1. ... 01211111 S
;Canlandlrrna ya da devinimde iyi—EBasarlh basarisiz oyuncu; iyi Veyaé
:kotii; dogru-yanls yoktur. Onemligkétﬁ oyun-oyuncu-yonetmen vardir. i

i olan siirecte bulunmaktir.

Goniilliiliik esastir. Gonullu olmanin yaninda ticari yan
: : da bulunur. :

: Profesyonellik ve hazirlik gerektirir.
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;Dekor—kostﬁm gerekmez. Ihtiyag VeEDekor—kostﬁm onemlidir. Ayri biré
{imkanlara gore arag-gerec kullanilir. i uzmanhk gerektirir. Bazi tiyatro'
: i oyunlarinda diyaloglar(igerik) dekor :
ive kostimden daha onemlidir.
: Olmayabilir. :

iSiirecin ~ sonunda  degerlendirme ; Degerlendirme yoktur. Onemli olan
i vardir. Degerlendirme sonucuna gére metni canlandirmaktir. :
: dOniit-diizeltme yapilir. :

.........................................................................................................................

Drama ve tiyatronun oyun ile olan irtibati, oyun—>tiyatro—>drama seklinde
Ozetlenebilir. Tiyatro ve drama, oyun {lizerine kuruludur. Tiyatronun dini
ritliellerdeki dans ve torenlerden tiiredigi kabul edilmektedir. Drama temeline
oyunsu siirecleri almakta ve bu siireclerde tiyatro tekniklerini kullanmaktadir.
Oyundaki devinim ve diger beceriler, dramada sosyal ve kisisel olarak iist
becerilere doniisiir. Yerlesik aliskanliklar halinde yasama yon verir.

Drama ve tiyatro arasindaki iliski ¢ift yonlii bir gelisim i¢indedir. Tiyatro ile
farkliliklar1 dramanin bir disiplin olarak gelismesiyle artmakta, benzerlikleri de
bir o kadar 6nemini yitirmektedir. Tiyatrodan alinan teknik ve ilkeler dramanin
disipline olmasi ile 6zgiin bir sekil almaktadir. Dramanin kendine has ilkeleri,
tiirleri, kullanim alanlar1 ve teknikleri olugmaktadir. Bu ivme, her gegen giin

insanlarin gereksinimlerine bagl bir degisim ve gelisim yagamaktadir.

1.10. Drama ve Yaraticilik

Herkese ve her kosula gore algilanisi farkli olan bir kavram olarak
yaraticilik, bireyin giinliik hayatinin hemen her alaninda farkli ve 6zgiin ¢ziimler
iiretmesi, olay, duygu, diisiince ve istekleri diger insanlara gore farkli ve yeni bir
sekilde ifade etmesidir. Yaraticilik i¢in birgok tanim yapilmis ve yapilmaktadir.
Tiirkge Sozliikte “Yaratma durumu; Her bireyde var oldugu kabul edilen, bir seyi
yaratmaya iten farazi yatkinlik® yaraticihiga karsilik gelmektedir. Bagka
tanimlarda ise yaraticilik; ‘Her bireyde var olan ve insan yasaminin her
boliimiinde bulunabilen bir yeti, giinliik yasamdan bilimsel c¢aligmalara dek
uzanan genis bir alani i¢ine alan siiregler biitiinii, bir tutum ve davranis bi¢imi.’

(San, 1979: 177) ve ‘Sorunlara, aksakliklara, bilgi eksikliklerine, kayip dgelere,
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uyumsuzluga karst duyarli olmak, giicliigii tanimlamak, giicliife ¢6ziim aramak
ve kestirimde bulunmak.” (Ozden, 1997: 108) seklinde anlam kazanr.

Bu kavram son zamanlara kadar sahip olunan goriisiin aksine baz1 kisilerin
dogustan getirdigi 6zel bir yetenek degil, aksine iyi bir egitim ile herkesin sahip
olabilecegi bir beceridir. Bu beceri, giizel sanatlarin sinirlarin1 agmakta ancak en
iyi giizel sanatlarda ve performansa dayali alanlarda(resim, miizik, tiyatro, oyun
vb.) gelistirilebilmektedir. Buna ragmen yaraticiligi gelistirmek i¢cin bdyle bir
smirlama getirmek haliyle yanlis olacaktir. Ciinkii insan yagaminin her aninda
yaratic1 ¢ozlimlere ihtiya¢ duyabilir. Yaraticilik, boya fir¢asini kullanan birisine
oldugu kadar, mahkemede ve yonetim kurulunda gdrev yapan birisine, tuvalinde
giin batimin1 yansitmaya calisan ressama, i adamimna, mutfakta yeni bir tarif
bulmaya c¢alisan ev hanimima, c¢ocugunu Odiillendirmek veya cezalandirmak
isteyen babaya ve sinifta problemlere ¢6ziim arayan 0grenciye yaratici diisiinme
gereklidir (MacGregor, 1996).

Yaratici kiginin 6zellikleri u¢ noktalarda bulunan niteliklerdir. Kendi i¢inde

tutarli-farkli, digartya gore yanls olarak algilanabilir (Yavuzer, 1989: 25-30).
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TABLO 14.: |

Yaratici Kisinin Ozellikleri

1) Diizenlige, karisikliga ilgi

2) Seriivenci

3) Gigli etki

4) Ozgeci(Baskalarmi
Diisiinen)

5) Baskalarinin farkinda

6) Siirekli herhangi bir seyle
mesgul

7) Gizemli olana ilgi

8) Giic igleri sevme

9) Dis diinyaya kars1 ¢cekingen

10)Yapici elestiride bulunma

11) Cesur

12) Bilingli ve koklii kurallara

bagl

13) Gorgii kurallarina uymayan

14) Saglik kurallarina uymayan

15) Mitkemmellige karsi istek

16) Kararli

17) Farkli deger hiyerarsisine

sahip

18) Gayrimemnun

19) Asirt diizenden rahatsiz

20) Coskulu, duyarli

21) Enerjik

22) Hata bulan

23) ‘Farklr’ diye taninmaktan
korkmayan

24) Merakl

25) Giizel ve iyinin aligilmigin
disinda oldugu bilen

26) Yalnizlig1 seven

27) ige yonelimli

28) Caligkan

29) Diisiincelerinde bagimsiz
30) Is yetenegi eksik

31) Alisilmamus aligkanliklart
olan

32) Cani az sikilan

33) Popiiler olmayan

34) Inatg1

35) Siirekli kaygili

36) Karmasik fikirleri olan
37) Soru soran

38) Dis uyaranlara agik

39) Koktenci

40) Duygularim bastiramayan
41) Az konusan

42) Kesin kararli

43) Baslatici

44) Denemeler gelistiren, 6zgiir

savlar1 olan

45) Kendi kendinin farkinda
46) Kendine giivenen

47) Kendine yeterli

48) Mizah duygusuna sahip
49) Kader duygusuna sahip
50) Giizellige duyarl

51) igten davranabilen

52) Ayrintilarla
ilgilenmeyen

53) Uzak amaglara sahip
54) Diisiincelerle oynayan
55) Karsi fikirlere sahip
56) Degisken mizagh

57) Her alanda kendini
yetistiren

58) Utangag

59) Bazen ilkel, kiiltiirsiiz
60) Sade

61) Gorsel algist giiglii

62) Cesitlilige deger veren
63) Riske girmeye istekli
64) Bazen kendi diinyasina
¢ekilen

Bagkalarina Kargst Tutumlari

Kendine Karst Tutumu

Diger Ozellikleri

1) Katilimer olmayan

2) Cok az yakin dostu olan
3) Bagimsiz

4) Basat

5) Girisken, cesur, atilgan

6) Kisileraras iligkiye ¢ok az
ilgili

7) Aileden bagimsiz

8) Baski altinda bagimsiz
yargilama yetenegi

Isinde;
1) Dayanikh
2) Kuskucu

3) Elemanlarla oynayabilme

4) Acik, elestirici

5) Diisiince, zihinsel
islemleri kisilere tercih

(..)

1) i¢ine déniik, ben merkezci,
kaygili

2) Yeni deneyimlere agik
3)Kendi kendinin farkinda
4)igsel olgunluk

5) Biiyiik bir ego ve karakter
glcu

6) Heyecana bagli asir1 tepki
diisiik tutarlilik

7)Kendi kabule az istekli

1)Kendiliginden ve rahat
2)inatc1

3)Ozgiin

4)Seriivenci

5)Kolayca kigkirtilabilir ve
kizdirilabilir

6)Tekrarli davranislart olan
7)Diistinmeden harekete
gecen

8) Karmasik bir kisiligi
olan bireyler.

Arastirmalara gore belirlenen yaratici kisilik 6zelliklerinin hepsi bir kiside

goriilemez. Ancak bu 6zelliklerden bazilarina sahip olmalar1 gerekir. Torrance,
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Stein, Barron, MacKinnon, Gough Haafele gibi arastirmacilar yaraticilik
ozellikleri iizerinde 6nemle durmuslardir.

Bireyin yaraticiligini olumsuz etkileyen bazi faktorler bulunmaktadir.

a) Sosyal-kiiltiirel engeller: Toplumsal degerler bir kiiltlirden digerine
degismektedir. Bazilar1 yaraticilig1 destekledigi gibi bazilar1 da engellemektedir.
Hayal etmenin bosa harcanan zaman olarak kabul edilmesi, ¢cok oyunun sadece
cocuklar i¢in oldugunun diisliniilmesi kiiltiirel engellere 6rnek olabilir.

b) Duygusal engeller: Utangaglik, aptal yerine koyulma korkusu, yanlis
yapma korkusu, belirsizliklere karsi hoggorii yetersizligi ve asir1 Ozelestiri bu
gruba girer.

c) Algilama engelleri: Adetler, problemlerin 6nemli olan dgelerini tanimada
basarisizliga yol acabilir. Bunlara asagidaki engel de eklenebilir.

d) Ogrenilen engeller: Esyalarin kullanimi (fonksiyonel kaliplasma),
anlamlarin verilmesi, ihtimallerin beklenilmesi ve kutsallagsmig tabularla ilgili
gelenek engellerini kapsamaktadir.

e) Uygulanan program engelleri: Kaliplagmis konular yigin1 olan ve belli
siire icinde tamamlanilmasi gereken egitim programlar1 da yaraticiliga engel
olabilmektedir(...) (Coon, 1983; Riza 1999: 20).

Belirtildigi iizere yaraticilik iyi bir egitimle herkesin sahip olabilecegi bir
yetenektir. Her insan dogustan yaraticihiga sahiptir. Onemli olan bu yetenegin
hangi alanda daha etkili kullanilabildigini de dikkate alarak kesfedilmesidir.
Egitim ortamlarinda bireye sunulan egitimin kalitesi ve ¢ocuga goreliligi arttik¢a
yaraticilik da artar. Ilk, orta ve yiiksek 6grenim seviyelerinde egitimin sekli farkli
olacagindan yaraticihig1 da farkl etkileyecektir. Ilk kademede goriilen olumlu etki
ilerleyen diger orgiin egitim ortamlarinda olumsuz etkiye doniisebilmektedir.

Ancak yaraticiligin gelistirilmesinde en 6nemli egitim donemleri ilk ve
orta 6grenimdir. Bu 6grenim asamalarinda O0grenciye sunulan ders igerigi ve
yontemi ¢ok dnemlidir. Okullarda akil ve mantigin 6ne ¢ikarilmasi salt dogruya
yoneltme olarak algilanmamalidir. Aksi takdirde yanilma ve basarisizlik hep
olumsuz algilanabilir. Yaratic1 kisiler basarisizliklarindan da olumlu ve 6zgiin

coziimler tiretebilir. “Cocugun yaratici diisiinceyi iiretebilmesi i¢in dis uyarilara
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acik ve alic1 olmakla birlikte duygu, istek, hayal giicii ve i¢ tepkilerinin de
bilincinde olmasi gerekir. Kuskusuz, algilarin bilincine varan ¢ocuk, bunlar1 ¢ok
cesitli bigimde yansitmakta ve dile getirmekte giicliik ¢ekmez” (Ulcay, 1985:
101). Ogretim programlarinda ve siire¢ igersinde bu ilkelerin dikkate almmasi
yaratici diisiinmeyi ortaya ¢ikarmanin anahtaridir.

“Genel O6gretim sistemleri yakimsak diisiiniisii gelistirmeye egilimlidir,
wraksak(smnirli, tek bir dogruya yonelik) diisliniis big¢imlerini, yani yaratici
diistinme bigimlerini geriletmektedir. Tiim smav ve testler yakinsak diisiinmenin
gelistirilmesini degerlendirme egiliminde olup, yaraticiigin degerlendirmesini
ihmal etmektedirler.” (Vexilard, 1968: 108-122; San, 1977: 14) Yaraticiligin
bugiine kadar ihmali ilkdgretim ve ortadgretimdeki yeni programlardaki anlayisla
asilmaya cahsilmaktadir. Ozellikle ilkdgretim, ¢ocuklarm yaraticiliklarmin kesfi
icin kritik bir donemdir. Bu donem yaraticiliklarint her derste rahatga ifade
etmeleri i¢in ders programlarinda bireysel etkinlikler yazili ve sozlii caligmalar
bulunmaktadir. Yapilandirmact yaklasima dayali Tiirkce Ogretimi Ders
Programi’nda (2006) c¢ocuklarin hayal gii¢lerini ve kendilerini 6zglirce ifade
etmelerini tegvik edici etkinlikler bulunmaktadir. Ancak bu, ¢ocuklarin yaratict
bir sekilde kendilerini ifade etmeleri igin yeterli degildir. Ders siireglerinde
ogretmenlerin konu ve smifa gore sectikleri yontem ve teknikler yaraticiligt
ortaya c¢ikarmada etkili olacaktir. Tiirk¢ce derslerinde etkin bir yontem olarak
dramanin dogasinda bulunan iki temel kavramdan(kendiligindenlik ve yaraticilik)
biri yaraticiliktir. Drama siirecinde 6zel bir etki olmaksizin eyleme katilan ¢ocuk
yaraticiligini da siirece katmak zorundadir. Ancak bunu zorla degil goniillii bir
sekilde yapmakta ve asla ¢ekinmemektedir. Dramanin daha 6nce siraladigimiz
ilkelerinin hemen hepsi yaratici diisiinmeyi ac¢iga c¢ikartmayr da amag
edinmektedir. Dramada goniilli bir dogaglama canlandirmaya veya sunuma
katilmak ancak yaratict ¢oziimlerle miimkiin olabilmektedir. Drama birgok
tekniginde(rol kartlari, sicak sandalye, biling koridoru vb.) katilimci, yaratict
yetenegi kullanir, oyuna kendinden bir seyler katarak miidahil olur. Yaraticiligi
gelistirmenin en iyi yolu sanat egitimi, oyun ve performansa dayali eylemlerdir.

Bunlarin hepsi dramada fazlasiyla bulunmaktadir. Drama ile yaraticiligm i¢ ice

61



yapisint Torrance’mn belirledigi yaraticiligi gelistirme kosul/ilkeleri 1518mnda

degerlendirmek yerinde olacaktir. Belirlenen bu kosullar yaraticiligi gelistiren

O0grenme ortaminin 6zelliklerini yansitmaktadir (Yavuzer, 1989: 42).

Drama eylemi, bir¢ok acidan hem yaraticilig1 gelistirmekte hem de ona

ihtiya¢ duymaktadir.

Tablo 1.5. : Yaratici Diisiinme Becerisini Gelistirmek I¢in Drama Yonteminin

Getirileri

Yaraticihg Geligtirmenin Ilkeleri

Drama Yonteminin Getirileri

Yaratici diigiinceyi degerlendirme.

Drama eyleminde hem siireg igersinde hem
de siirecin sonunda donit-diizeltme igin
degerlendirme yapilir. Drama etkinliginde
hem birey kendini hem de grubun
degerlendirilmesi igin sorumluluk alir. Egitim
ortamlarinda  yaraticiligi  degerlendirme
becerisinin  kazandirilmasi  egitimcinin
onyargilli  olmamasina  baghdir.  Drama
ogretmeni grubun rehberi konumunda onlarin
ozellik ve isteklerine gore siireci
yonlendirdigi  igin  yaratici  eylemleri
degerlendirmelerini de rahatlikla isteyebilir.

Uyaranlara karsi duyarhhgin
arttiriimasi

Drama eyleminde katilimci/6grenci
¢evresindeki nesne ve kisilerle barigik, adeta
bitiinlesmelidir. Drama eyleminde
etrafindaki biitiin uyaricilari dikkate alarak
kendiliginden ifadeleri ile eyleme katilabilir.
Dramanin gocuga bu beceriyi kazandirmasi
ogrenmede basariy: ister istemez artiracak
ve yaratici diisiinme aliskanligi yerlesecektir.

Nesne ve diigiinceleri etkili
kullanmaya tesvik

Drama ister kendine has platformunda ister
sinifta yapilsin. Ozel dekor, arag-gere¢ ve
kostiime ihtiya¢ duymaz. €iinkii dramanin
arag-geregleri dram sanatindaki sinirhligi
agmaktadir. Dramanin 6ziindeki yaraticilik ve
hayal giici katilimcinin  6zgiinliigline gore
herhangi bir nesne veya diisiinceyi yepyeni
gok farkh bir nesne veya tez hdline
getirebilir. Hem diiincelerle hem de
nesnelerle hayal giiciiniin, yaraticiligin
sinirlarini zorlayan icatlar sunulur.
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Diiglinceleri sistemli bir
muhasebeden gegirme

Diiglinceleri sistematik bir sekilde devamli
gegerlilik slizgecinden gegirme g¢ocuklarin
nesnelere ve Kkigilere karsi olan merakini
degerlendirip bunu yaratici aliskanhga
doniigtirmeyi amaglar. Dramada eylem bir
tedavi cihazi gibi siiregte girdileri iyi-kotii
seklinde ayrima tabi tutmaz. Ama siireg
iginde grubunda sekillendirmesi ile kotii-
olumsuz davranis veya diisiince iyi-olumlu bir
sekilde dramadan iiriin olarak gikar.

Yeni ve farkli olana hosgorii

Drama siirecinde iyi veya koti; yararli veya
diger sekillerde tim yeni ve o6zgiin fikir,
eylem, nesneler bir irin olarak kabul edilir.
Faydaya doniistiirilir.

Basmakalip gériis ve zorlamalardan
kacinma

Drama asla ayni ani, ayni durumu yasatmayan
(belki eksiklik belki de biyiik bir zenginlik)
bir eylemler biitintduir. Yenilegen,
doniistiiren ve degisenden yana bir siiregtir
drama. Kaliplagmis gériisler asla bu eylemin
iginde bulunamaz. Bulunursa kendiligindenlik
ve hayal giicii kullanilamaz.

Yaraticiliga gereksinim

Drama bir sanat olarak veya yéntem
olarak hayal giiciinin siirdiirdligii ve
yaraticiligin yeniledigi bir gizgide ilerler.
Bu siirecin igindeki her katilimci ister
istemez digerlerine goére yeni ve farklyi

kesfedecek ve gereksinim duyacaktir.

Aktif ve sakin olma

Drama performansa dayali bir estetik
eylemdir. Eylem olarak drama siireci hem
bedenen hem de zihnen bireyden aktiflik
ve sakin diigiinmeyi ister.

Deneme olanaklari

Drama  gergekligin  ve  yasanmighgin
deneyidir.  Uzerinde istenildigi  kadar
degisiklik ve yenileme yapilabilir. Yasamda
gerekli olan bilgi, beceri ve davraniglarin en
uygununu bulmak igin kolayca deneme imkani
saglar. Yasanilir. Biter.  Acilar sevince,

mutluluklar kedere doniistirilebilir.
Katihmci her durumun bir nevi provasini
yapmis olur.

Istege bagl 6grenme ve
degerlendirme

Drama yontemi ile &grenilenleri 6grenen
isteyerek  degerlendirerek  kabullenir.
Ogrendiklerini deneme firsatini da elde
eder. Bu sekilde yapilan etkinliklerde daha
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istekli olur. Ogrenenin daha istekli etkinlige
katilimi siirecin devami igin bir tegviktir.

Catisma- tedirginlik yaratma

Drama eyleminde grup bir sorunla ilgili
gatisma ile ogrenmeye baslar. Belirlenen
oyun planina, liderin  katilmina  veya
katilimcilarin/ogrencilerin - dogaglamalarina
gore ¢o6ziime ulagilir. Siiregte 6grenen
davraniglari ve gozlemleri ile ¢oziime gider.
Yaraticilhk ve hayal giici bu agidan drama
eyleminin sona ulagmasinin anahtaridir.

Yaratici havanin egemenligi

Yaraticilik ve hayal giicii ise kosulmadan bir
drama eylemi gergeklesemez.

Yaratici diigiinmenin degerini
algilama

Drama siirecinde hayal giiciinii veya
yaraticiigini ortaya gikartan égrenci/gocuk,
eylemde yaraticiligin 6nemini grup ve lider
tarafindan yeni dogaglama rollerde goriir. Bu
sekilde yaratici diigiinmenin 6nemli ve ozel
bir yetenek oldugunu kavrar.

Yapici elestiri yetenegi
gelistirilmeli

Drama eylemine katilan 6grenci/gocuklarin
kendilerini gesitli alanlarda ilgilerine gore
gelistirmeleri, etkinliklerle ve etkinliklerde
¢oziimi  igin  performans  gdosterilen
problemlerle saglanabilir. Bu sekilde bir
sorun veya konu igin ¢oziim onerileri iiretme,
arastirma yapma ve iliski kurma gocuklarda
degerlendirme dolayisiyla elestirel bakisi
gelistirecektir.

Yeniliklere, farkhliklara,
degisimlere agik 6gretmen

Drama siirecinde grubu yonlendiren yeri
geldiginde teknik geregi rol alan ve rol
degistiren, cikis noktalarini sunan,
gorevlendiren, grup tyelerinin ozelliklerine
deger veren, saygili, yeniliklerin pesinde
siireci siiriikleyen bir 6gretmen ancak eylemi
tstlenebilir. Drama 6gretmeni sahip oldugu
agik goris ve elestirel dikkati grup lyelerine
de hissettirmelidir.

Elde edilen sonuglari destekleme

Drama siirecinde iyi-kotl; dogru-yanhs
seklinde bir degerlendirme olmadigi igin
siirecin biitiinlinde sergilenen davranig, yanit
ve ifadeler eyleme katilm agisindan
degerlendirilir.  Sonugta grubun uygun

.....
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“Egitimde drama; katilimcilara hem calisma ortaminda hem de ozel
yasamda, yalnizken ya da baskalariyla iligkide iken, iligkileri ve sorunlari
anlamak, degerlendirmek, yorumlayabilmek, sorgulayabilmek, gereken tutum ve
davraniglar1 ortaya koyabilmek icin yaraticiliklarmi olabildigince kullanmalarmi
saglayan bir 6grenme yontemidir.” (Tobdal, 2004: 55). Bu yontem yaraticiligi
temele almakta, yaraticiligt hem gelistirici hem de kullandiric1 bir rol

ustlenmektedir.

1.11. Drama ve Cocuk Gelisimi

Cocugun biiyiiyilip hayata atilmasi ¢ok yonlii bir gelisimi gerektirir. Cocuk
zihinsel, beden-psikomotor ya da fiziksel, sosyal-duygusal ve dil gelisimi
acilarindan hayata hazirlanmalidir. Drama siirecinde, ¢ocugun c¢ok yonli
gelisimini  destekleyen bir etkilesim s6z konusudur. Cocuklarin giinliik
yasamlarinda bir kisiyi, ses veya objeyi taklit etme; dogaglama bir sekilde
canlandirmalar yapma ve oyun ile kendini ifade etme bulunmaktadir. Ancak
cocugun giinliik yasamindaki dogaglama yasam durumlarma gore drama
stirecindeki fark, ogretilmek istenen bilgi veya kazandirilmak istenen beceriye
yonelik canlandirma ve oyunlarin ara¢ olarak kullanilmast ve sonucun
degerlendirilmesidir. “Cocuk aktif olarak konunun i¢ine girdigindeki amaci, kendi
yontemleri ile ayrintilari aragtrmak ve sonuca ulasmaktadir. Boylece, ¢ocuk
yasadig1 diinyay1 gozlemleme, arastirma ve kesfetme sansma sahip olmaktadir.
Cocugun bir seyi Ogrenmesi, Ogrendigi seyi unutmayip giinliik yasamima
uyarlayabilmesi icin bir nedene, yani gereklilige ihtiyact vardir. Iste bu gerekliligi
Ogretmen drama araciligi ile yaratmaktadir.”(Gonen ve Dalkilig, 2003: 61).

Drama c¢ocugun zihinsel, fiziksel-ritmik ve ozellikle dil gelisiminde

onemli bir katki saglar.

1.11.1. Zihinsel gelisim ve drama

Cocuk, birtakim soyut siireglerle zihinsel gelisimini(diislince, kavramlari
ogrenerek ve kullanarak) gerceklestirir. Diigiinme, yorum yapma, ¢6ziim iiretme,
analiz-sentez, yaratict diislince, hayal giicliniin farkina varma gibi beceriler

cocugun zihinsel gelisimi i¢in Onemli asamalardir. Bu beceriler, c¢ocugun
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psikolojik anlamda ve sosyal alanda bir birey olarak kendini gergeklestirmesinde
gereklidir. Bu  becerilerin  ¢ocukluk doneminde kazanilip davranisa
doniistiiriilmemesi halinde bireyin kisiliginde o6nemli psikolojik ve soysal
problemler ortaya cikabilir. Cocukluk doneminde zihinsel gelisim {iizerindeki
oyunlarin 6nemi ¢ok biiyliktiir. Oyun cocuk icin gercek bir ugrastir. Dikkatli
izlenirse, oyun oynarken g¢ocuklarin kendilerini oyuna kaptirdiklari, ciddi bir
sekilde oyuna motive olduklar1 goriilebilir. Diisiiniirler, planlar yaparlar.
Bedenleri kadar, zihinleri de yorulmaktadir ve bu zevkli atmosfer i¢inde zihinsel
gelisime yonelik bir¢ok kavrami da oyunla 6grenirler (Donmez, 1988). Chaille
(1978) ve Greenfield-Smith (1976)’e gore, ¢ocuk oyunlar1 ve zihinsel gelisimleri
arasinda birbirine paralel bir iliski vardir. Ancak ¢ocuklarin zihinsel gelisimi i¢in
oyunlarmda herhangi bir zorlama olmaksizin, 6zgiirce hareket etmeleri, objelerle
ilgili aragtirma yapmalar1 ve sonuglar iiretmeleri gerekir. Bu nedenle ¢ocuklara
arastirma duygusunu tadacaklar1 oyunlar sunulmalidir. Oyun ve dogaglamayi esas
alarak bireyin hedeflenen icerigi ifade etmesi ile drama da ¢ocugun zihinsel
gelisiminde faydali bir yontemdir.

Drama siirecini 6zgiin kilan iki 6nemli faktor hayal giicii ve yaraticiliktir.
Hayal giicii ve yaraticilik yeteneginin ¢ocuga kazandirilmasi ise, gocugun zihinsel
gelisimi i¢in biiylik bir asama olarak kabul edilebilir. Drama yontemi bu agidan
cocugun zihinsel gelisiminde etkilidir. Cocuk etrafinda gordiiklerinden yola
cikarak yeni ve farkli, olaganiistii seyleri hayal eder. Hayal ederken yaraticiligiyla
onlara sekil verir. Hayal giicii ve yaraticilik ¢ocugun diisiinme kabiliyetinin ve
olay, durum ve kavramlar1 analiz-sentez-degerlendirme siizgecinden gegirerek
sonuca ulagsmalarinda 6nemli yardimcilardir. Bu iki zihinsel beceri drama
siirecinde yaparak-yasayarak olaylar, durumlar ve sorunlar karsisinda alinan
tavirla kazanilir. “Yaratict drama ¢ocuklara sunulanin 6tesini gostererek hayal
giiclerinin ve buna bagli olarak yaraticiliklarinin gelismesine olanak tanir.
Yaraticilik hem biligsel hem de duygusal hayatta ¢gocugun ihtiyag duyacagi bir
yetenektir. Yaraticilik iirlin ve siire¢ acisindan diisiiniildiiglinde farkl sekillerde
tanimlanabilir. Siire¢ i¢in tanimlandiginda yeni bir fikir, yeni bir bakis agisi, farkl

bir goriis, orijinal bir fikir, ya da fikirler arasinda yeni bir iliski olarak
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diisiiniilebilir. Uriin olarak tanimlandiginda ise yaraticilik, yeni bir sey icat etmek,
sanatsal olarak yeni seyler tasarimlamak olarak goriilebilir. Caligmalarina yaratici
bir sekilde yaklasan bireylerin daha ¢ok sey 6grendikleri ve calismalarini daha
verimli bir sekilde siirdiirdiikleri goriilmiistiir (McCaslin, 1990).

Hayal giicii, zihinde canlandirarak ¢ocuklara yeni diinyalarin kapilarini
acar. Dramadaki gercekei yon bu kapiyr acgik tutar. Yani drama hayal giicii ile

girilen diinyay1 gercek diinya ile birbirine baglar.

1.11.2. Bedensel-psikomotor gelisim ve drama

Cocugun bedensel(fiziki) gelisiminde kas gelisimi Onemlidir. Kaslarin
biiyiik ve kiigiik olanlarinin gelisimi ¢ocugun hareketlerine baglidir. Cocuk erken
yasta ¢ok yiiksek enerji ve kas giicli gerektiren hareketleri yapamaz. Bu motor
gelisimin ileriki safhalarinda olabilir. Biiyiik (bas, gdvde, kol, bacak) ve kii¢iik
(el, ayak) kaslarin gelisimi kaslar arasindaki koordinasyonla saglanir. Motor
gelisimi saglayan beceriler ¢ocuklarin oyunlarinda gizlidir. Oyunlar ¢ocuklarin
biiyiik ve kiigiik kaslarin ritmik ve orantilar1 hareketini saglayarak bedensel-motor
gelisimi saglamada yararhdir. Drama siirecinde de cocuk yaparak-oynayarak
etkilesime girer. Gordiigii ve yasadigi olaylar1 ve rolleri canlandirir. Canlandirdigi
olay ve rollerin sikinti, tereddiit, seving, iiziintii, korkularini, 6zlemlerini el ve
viicut hareketleri ile ifade eder. Boylece bedeni ile duygu, diisiince ve hayallerini
anlatir. Drama siirecinde bulunan ¢ocuk, yaptigi hareketlerle bedenini ¢aligtirir,
egitir. Yasamimda kendisine gerekli davranig ve hareketlerin provasinit yapmis
olur.

Drama eylemindeki yaratict etkinlikler hareketler, mimikler, danslar,
ritimler, hoplamalar, sigramalar ¢ocugun duygu ve diisiince diinyasinda yarattigi
gercekligin ifadesidir. Drama oyun oynama ile bu imk&ni cocuga tanir.
Hareketleri kullanarak yapilan bu etkinlikler motor becerilerin aktif bir sekilde
kullanimmi ¢ocuga kazandirir. Kaslarin koordinasyonunu, fonksiyonlarinin
gelismesini ve kasilmanin dolagiminin diizenlenmesine yardimei olur. Drama
sirecinde ¢ocugun motor gelisiminin saglikli bir sekilde ger¢eklesmesi icin

baslangigta 1smmak icin ritim-denge oyunlar1 ve egzersizler uygulanir. Ayrica
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rahatlama asamasinda da drama silireci oyunlarla, hareketlerle sonlanir.
Canlandirmalarda viicudun bir ifade ve yorum araci olarak kullanilmasi dramanin
cocugun bedensel ve motor gelisimine verdigi dnemi gosterir. Drama ¢ocugun

beden sagligini koruyan ve gelistiren bir eylemi i¢inde yasatir.

1.11.3. Sosyal gelisim ve drama

Drama ¢ocuk i¢in bir ifade vasitasidir. Kendini ifade etmek, ifade edilecek
bir diger seyi ve bireyi/alicty1 gerektirir. Bu da bir sosyal etkilesimi dogurur.
Drama, kendi dogasinda sosyal bir etkilesimi barindirir. Grup etkinligine dayanan
drama siireci bu 6zelligi ile bir sosyal etkilesim arac1 ve hazirlayicisidir. Egitim
cocugun yakin ve uzak ¢evresinde olup bitenleri ona 6gretmeyi iginde bulundugu
toplumun maddi ve manevi degerlerini, diger bir deyisle kiiltiirel yapisini
kazandirmay1 da amaglar. Egitimin giittiigi bu amag¢ drama siirecinde ¢ocuga
rahatlikla kazandirilabilir. Cocuk drama siirecinde saygi, sevgi, 6zlem, sikinti,
iizlintli, seving, gurur, sorumluluk, gorev, anlayis ve diger sosyal degerleri
yagsamin provasi ile kazanir. Cocuklar drama siirecinde ‘“dogaclamalari
araciligiyla yarattiklar1 yetigkinleri en acik bi¢imde herkesin anlayabilecegi bir dil
ile sergilerler. Ilk kademe dgrencileri dogaclama ile olmak istedikleri anne ve
baba olurlar. Hedef kitle farkli sosyoekonomik sartlara sahip olabilir. Aile ve
sosyal cevre-iligkilerden kaynaklanan sikintilarini ve isteklerini dile getirmeleri
icin en rahat yol dramadir. Bu ara¢ onlara beden dilini, zengin dil 6zelliklerini bir
uzman gibi kesfetmelerini ve kullanabilmelerini saglar. Cocuklarin oynadiklari-
yarattiklar1 roller onlarmn psikolojik durumlar1 yaninda yetigkinlerin psikolojik ve
sosyolojik durumlar1 hakkinda da bilimsel veriler sunar.” (Stewig, 1972: 13).
Duygularin rahatca ifade edilebilmesi duygusal gelisimi; diisiincenin 6zgiir
birakilmasi ve fikir yiiriitme de biligsel gelisimi destekler.

Drama yontemi ile 6grenciye sunulan kazanma ve elde etme gerekliligi
dramanin yapisinda yer alan hayatilikle kolaylasir ve ¢ocuk i¢in zevk alabilecegi
bir hal alir. Bilgi ve becerileri 6grenmek kadar oynamak ve eglenmek; hareketleri
ile kendini ve ¢evresini kesfetmek de cocuk i¢in biiyiik bir ihtiyagtir. Bir kez

yasanabilen ve bir daha tekrarlanmasi miimkiin olmayan anlar, durumlar drama
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atolyesinde belli 1sinma, dikkati toplama ve rahatlama tekniklerinden sonra biitiin
grubun katilimiyla yeniden yaratilir. Yaratilan durum {zerinde tartigilir,
degerlendirilir ve istenirse yeniden oynanir. Bu ortamda 6grenmenin bilissel
yanlar1 kadar duyussal ve devinigsel yanlar1 da etkindir. Birey grupla ¢alismasinin
ve grup icinde ayri bir birey olmasimin, bagkasmin roliine girme, dyleymis gibi
yapma yoluyla kendini ifade etmenin hazzini yasar (Okvuran, 1995: 185-194).
Dramadaki en biiylik 6zellik bireyin —mus gibi yapmanin hazzina vararak hayati
yeniden tadabilmesidir. Boylece dogru ile yanlis, i¢ muhasebe sonucunda
rahatlikla goriilecektir. Gerek hazirlikli gerekse yaratici drama, 6ziinde yasamin
da Ozetini tasir. Yagsami 6zetlerken en 6nemli detaylar1 ayiklayarak adeta yagamin
felsefesini agiga cikartir. Bu siirecte(dramada) insan her tiir insanin goziiyle
hayattaki yerini kavrar, kendini gelistirir, deneyim kazanir, toplum i¢inde Orgiin
ve yaygin 6grenme siireclerinde aktiflesir, kendini her kosulda rahatca ve dogru
sekilde ifade edebilir, davranislarinda yaratici olur, yasami ve anlamini ¢ok yonli
algilar, aragtirma, problem ¢dzme istegi veya diirtiisii gelisir, meraki ve 6grenme
istegi artar. Bu sekilde birey saglikl bir sekilde sosyallesir.

Cocuk drama eyleminde yer aldiginda sosyal etkilesimin de igindedir.
Canlandirdig: rolle, diger grup arkadaslariyla ve kendisiyle etkilesim ve paylasim
icindedir. Bunu isteyerek yapar. Cocuk drama siirecinde kendine gilivenir. Bu
giivenle icindekini disari, disaridakini icinde &ziimseyerek kullanir. Igine
kapaniklik, utangaglik, hosgoriisiizliik, bencillik, sorumsuzluk gibi sosyal
eksiklikler de bu yontemin iginde eritilir, yeniden dogru ve kabul edilebilir
degerlere doniistiiriiliir. Cocuklar bu siirecte giiniin gereklerini gézlemler; sosyal
olaylarla ilgilenir ¢6ziim yollar1 arar; kendi kiiltiirlerine hem igeriden hem diger
kiiltiirlerin penceresinden bakabilirler. “Isbirligi ile gergeklestirilen bir deneyim
havuzu i¢inde ¢ocuk-gen¢-yasli tiim insanlar birbirlerinin = becerilerinin
gelisimlerini gormek ve desteklemek icin kendilerini ifade eder, sorar ve
cevaplarlar. Fikirlerini rollerle, hayallerle paylasirlar. Birey bu sosyal kaynaga
hakim oldugunda yazili ve sozlii olarak hem ifade hem de dinleme ve anlamada
cevabt kolayca bulur. Sanat temeli {izerinde bireyler drama ile yazma

eylemlerinde empatiyi, farkli kosullardaki degisimi, ac¢ikligi, somutlugu
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kavrayabilir. Ogrenciler, sosyal ve kolektif yanitlar vermeyi severler. Bu sekilde
stirecin sikici havasmi tiizerlerinden atarlar, isteklenirler. Drama yodntemi ile
yazma faaliyetlerinde dogaglama aksiyonlarla, rollerle, sozli isaretlerle
anlatimindaki kiigiik ayrimlar1 yazma eyleminde hissettirir. Jestleri ve mimikleri
ile yazma eyleminin i¢erigini somutlastirir. Zenginlestirir.” (Neelands, 2004: 31).
Tiim bu becerilerin kazanimi ¢ocugun topluma hem bireysel katilimi hem de
sosyal uyumunu beraberinde getirir. Drama ¢ocuga sosyal degerleri kazandirarak

zengin bir kiiltiirel bilin¢ de kazandirabilir.

1.11.4. Dil gelisimi ve drama

Cocugun dil gelisimi, dil becerilerini kazanmayi gerektirir. Cocugun
iletisime gegebilmesini saglayan becerilerin kazanilmasi ¢ocugun diger gelisim
alanlarini da ilgilendirir. “Cocuklarin dil geligimi ile ilgili aragtirmalar 1960°larda
basladi. Ancak ilk linguistler dil 6gretiminde drama kullanimi ile ilgilenmediler.
Buna karsmn Hourd (1949), Britton (1972), Dixon (1975), Rosen (1973), ve
Moffett (1968) gibi bir kisim linguist ve pedagog dramanm dil siniflarinda
kullanim1 ile ilgilenmislerdir. Ornegin Moffet’in goriisiine gore drama ve
konusma, ¢ocuklarin dil yeterlilikleri programlarinin merkezinde yer almaliydi.”
(Ronke, 2005: 31, 52).

Dil gelisimi, anlama ve anlatma gibi siireglerde gerceklesir. Cocuk anne
karninda iken dig diinyayla iletisim kurmaya baglar. Disaridan gelen sesleri
algilar. Dogduktan sonraki donemde ana dilini annesi ve diger yakin ¢evresinden
ogrenir. Dil gelisiminin ilk asamasi ana dilinin fark edilmesidir. Dil geligimi,
disaridan gelen seslerin algilama, sozlii iletisim kurma, yazili ifade ve beden dilini
kullanma ile gelisir. Bu gelisim okul doneminde de devam eder. Duygu ve
diisiincelerin acik ve net bir sekilde ifade edilebilmesi dil gelisiminin saglikli
oldugunun isaretidir. Dil gelisiminin okul ¢aglarinda basarili olmas1 ¢ocuklarin
dogal yasam alanindan kopmadan &gretimin yapilmasi ile gerceklesir. Cocugun
yasadig1 dogal ortamlar oyunlardir. Oyunlara benzeyen, oyunlar1 kullanan planh
ve egitici etkinlikler karsimiza dramay1 ¢ikarir. Okul ¢aginda, dgretimde dogal

ortam1 saglayacak tek yontem dramadir. Drama ¢ocuga dogal ortamda 6grenmeyi
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ve yagamin provasini yapabilmeyi sunar. Drama ¢ocuk i¢in hazirlik agamasidir.
Canlandirilan olay ve rolde beden dili ve sozlii anlatim ¢ocuga anlama ve anlatma
yeterliligi kazandirir. Buna ek olarak drama siirecinde ¢ocuk gozleyerek/izleyerek
cesitli iletisim yollarin1 da goriir. Tecriibe eder. Dil gelisiminin somut olarak
ortaya c¢iktigr yer iletisimdir. Cocugun iletisimdeki basarist dil gelisimindeki
basariyla agiklanabilir. Bu nedenle iletisime yonelik dil becerileri g¢ocuga
ogretilmelidir. Drama, yasayarak O6grettigi icin dil gelisimini de iletisim temelli
olarak destekler.

Cocugun diger bireylerle iletisiminde sikilgan davranmasi drama
stirecindeki 6zgiirliikk ile giderilebilir. Dramatik oyunlarda iyi-kotii/dogru-yanlis
gibi elestiriler olmadigindan ¢ocuk kendini rahat hisseder. “Drama etkinlikleri dil
Ogretmek icin yapilandirilmig siniflarda kisisel materyalleri olusturma ve
kullanma i¢in firsatlar saglayan eylemlerdir. Bu etkinlikler herkesin mimik, taklit
ve kisisel jestleri araciligiyla kendini ifade etmesinde dogal yetenekleri hedef alir.
Bu hedef, ayrica 6grencilerin hayal giicii, hafiza ve hayatin degisik donemleri ve
acil durumlar i¢in deneyim de kazandirir... Boylece her 6grenci smifta farkl bir
yasam, farkli bir deneyim elde eder... Pasif dinleyiciler karsisindaki oyunlarin
mesajini tam olarak ortaya ¢ikaramayiz. Soguk, icine kapaniklik-¢ekingenlik i¢in
kisa diyaloglar ve kisa skeclerle, dikkat ¢ekmek i¢in bazi iirlinler ya da dil
uygulamalar1 dramatize edilebilir. Ezberlenmis sozciikler, digerlerinin sdzciikleri,
konugmacinin, oyuncunun agzmda kiillerinden dirilir.” (Maley ve Duff, 1994:
152).

Temel dil becerilerinin (okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma)
gelismesi kullanilacak kelime zenginligine baghdir. Cocugun/bireyin kelime
hazinesi zenginlestikce dil becerilerini kullanmasi ve kendini ifade etmesi de
zenginlesir. Yeni kelimeler 6grendik¢e de duygu ve diisiincelerini daha anlamli ve
kapsamli bigimde ifade etmeleri kolaylagir. Cocuklar &grendikleri ve
hoslandiklar1 kelime ve ciimleleri sik sik tekrarlarlar (Gargiul ve digerleri, 1992;
Dyson, 1990). Yeni kelimeler ¢ocuk i¢in yeni diisiince ve hayaller demektir.
Sorulacak yeni bir soru demektir. Cocuklar eglenerek dgrenirlerse yeni ciimleleri,

adlari, inlemleri ve sifatlar1 tekrar etmekten biiyiik zevk alirlar.
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Dr. Lindfors, dilin kullanim amaglarini su sekilde belirlemistir.

1) Dil, zamanla kazanilan ve insana 6zel bir yetidir.

2) Dil, gelecekte kullanilmak iizere depolanan 6zel drneklerin bir toplami
degil, organize bir sistemdir.

3) Cocuklar gergekten bir dil 6grenmek i¢in dogarlar.

4) Dildeki aktif ’yapma’ eylemi, yapilandirma ve yaratma gibi iki bolim
icerir.

5) Dil bir amag i¢in kullanilir. Sosyal olgularla iligkisi stirmektedir.

6) Okul donemindeki dil egzersizleri, herhangi bir etkinlige hazirlik i¢in
degil, dogrudan iletisim amacli olarak yapilir (Gonen-Dalkilig, 2003: 35).
Lindfors, ¢ocugun dil gelisimi ile drama arasindaki iliskiye oyun

noktasindan bakmgtir. Piaget’ te oldugu gibi oyun ¢ocugun gelisimine biiyiik bir
yardimcidir. Drama siirecinde c¢ocuk yaptigi gozlem, kazandigi deneyimlerle
sOzlii ve bedensel iletisimini gii¢clendirir.

1984 yilinda yapilan bir arasgtrma da 6§renme ortaminda i¢ tip dilin
kullanildig1 ispatlanmustir. “I1-Resmi olmayan dil 2-ifade edici dil 3-Etkilesimci
dil.” (Gonen ve Dalkilig, 2003: 35). Bu dillerden en ¢ok kullanilan resmi olmayan
bilgi ve islerin ifade edildigi dildir. Ancak dil becerilerinin ve iletigimin
zenginlesip gelismesine olanak tanityan dil ise ifade edici ve etkilesimci dil
tipleridir. Bu dil tiplerinin 6grenme ortaminda en kolay sekilde 6gretilmesi drama
yontemi ile saglanabilir. Ayni durumlarin ve rollerin farkli sekillerde ifade
edilebilmesini ancak yaparak-yasayarak olusturulan drama siiregleri insana
verebilir.

Drama siireci ilerledik¢e grup icinde kabullenilmek, dikkat ¢ekmek i¢in
ses oyunlar1 ve “gocuklarmn ¢evresinde gordiigii diger insanlar1 taklit ederek, diger
cocuklarin oyunlarina katilarak ve baskalar1 ile iletigim kurarak bu becerileri
gelismeye devam eder. Bu edinim ¢ocuklarm dili kullanmasi, sézciik, seslerin ve
dil yapilarinim farkindaligini kazanmasi ile giiclenir.” (Alber ve Foil, 2003: 22).
Kazanilan bu edinim sozlii ve sozsiiz iletisimden ibaret olan drama siirecinin dil

gelisimini nasil yonlendirdigini de gosterir.
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Drama caligmalari, yaraticv/informal/hazirliksiz ya da
egitici/hazirlikli/formal drama olsun, c¢ocuklara konugma, dinleme ve sozlii-
s0zsiiz iletisim kurma gibi dili her yoniiyle kullanabilme firsati sunabilir (Toye ve
Prendiville, 2003). Bu firsat okulda, iste ve evde bireye anlasabilmenin hazzini
tattirir.

Dil edinimini gelistirici ornek etkinlikler:

1) Bir sozciik ya da bir climle se¢ip ¢ocuklardan bunu hareketlerle ifade
etmesini isteyebiliriz.

2)Cocuklarin ses ve hareketleri birlestirerek canlandirmalar yapmalarini
saglayabiliriz.

3) Cocuklarla belirli ses, sozciik ya da ctimleleri farkl ritim, hiz ve temaya
gore ifade etmelerini isteyebiliriz.

4) Dogadaki diger canli ya da olaylarin seslerini hayal ederek taklit
etmelerini isteyebiliriz.

Bu tiir drama galigmalari, ¢ocuklarin sesleri ve sozciikleri kavramlarina
birlestirerek yeni sozciikler tiiretmelerine, telaffuzlarini, siir seslendirmelerine,
hikaye ve masal anlatimlarina ve giinliik konugmalarini gelistirmelerine yardimci
olabilir (Alber ve Foil, 2003).

Drama etkinlikleri, cocukta dil gelisimi ile ilgili olarak birtakim amaglara
sahiptir. Drama dil gelisiminde belirledigi bu amaglar1 kendi yapisi igersinde
olagan sekilde gerceklestirebilmektedir. Isinma, dogacglama, rahatlama, yorum,
degerlendirme safthalarinda drama etkinligi ¢ocugun dil becerilerini kullanimina
biiyiilk bir olanak saglar. Tekrar belirtmekte yarar var ki drama ortaminda
goniillillik ve 6zgilir davranma esastir. Birey drama siireci i¢inde kazandigi tiim
bu becerileri ayn1 zamanda gelistirerek siireci devam ettirir. Yasaminda da ayni

dogallikla uygulayabilir.
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1. 12. Bir Ogretim Yontemi Olarak Drama

“Isitirim, unuturuny’ Goriiriim, —hatirlariny’ Yaparum, Ogrenirim.”
seklindeki Cin atasdzii egitimde bireyin yaparak-uygulayarak oOgrenmesinin
basartya olan katkismi isaret etmektedir. Bu dogrultuda yapilan arastirmalar,
insanlarin  okuduklarmin  %10’unu, isittiklerinin  %20’sini, gdrdiiklerinin
%30’unu, gorlip isittiklerinin  %50’sini; sdylediklerinin  %70’ini ve yapip
sOylediklerinin %90’m1 hatirladiklarin1 gdstermektedir (Biiyiikkaragéz ve Civi,
1994). Bireyin 6grenmesinde ne kadar ¢cok duyu ise koyulursa 6grenme orani da o
kadar yiikselir. Bu kurala uygun bir 6grenmede birey, yasami i¢in gerekli olan
bilgi, beceri ve aligkanliklar1 yine yasammin provasini yaparak, canlandirarak
kazanabilir. Bu da drama etkinlikleri ile miimkiin olabilmektedir.

Tiirkge Sozlik’te ‘Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini
almalar1 i¢cin gerekli bilgi, beceri ve anlayislari elde etmelerine, kisiliklerini
gelistirmelerine okul icinde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme,
terbiye’ seklinde anlam bulan egitim, literatiirde ‘istendik davramis degisikligi’
olarak tanim bulur. Bu tanimlardan da anlasilacagi tizere egitim bireyin
davraniglarinda kasitl bir degisikligi, goniilliiliik esasiyla, bireyin kendi yasantisi
yoluyla saglayan bir siirectir. Ayrica birey i¢in kasith kiiltiirleme isidir. Ogretim
ise, bireyde hedeflenen davranis degisikligi i¢in planlanmis siireglerin tiimiidiir.
Ogretim, planhi yapilan bir faaliyettir. Ogretim, &grenmenin saglanmasi ve
davranigin kazanilmasina yonelik 6§renme durumlari, arag-gere¢ ve konular igin
ogrenme etkinlikleri ve rehberlik gibi destekleyicileri kapsar. Bower ve Hilgard
(1981) gibi egitimbilimcilerin 6grenmenin yapisinda yer aldiginit savunduklari
bazi1 6grenme ilkeleri bulunmaktadir. Bunlar:

a) Yasayarak Ogrenme: Ogrenci 6grenme siirecinde etkin olmaldir.
Yaparak yasayarak 6grenme bu nedenle temel bir 6grenme ilkesidir.

b) Kalicihk: Ozellikle becerilerin ~ kazanilmasmda ve  kalicih@m
saglanmasinda tekrar 6nemli rol oynar.

¢) Pekistirme: Ogrenmede dogru davranislar pekistirilmelidir.

d) Motivasyon: Ogrenmede motivasyonel kosullar 5nemli rol oynar.
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e) Problem Coézme: Ogrenilecek konu veya ¢oziilecek problem dgrencinin
problemin temel 6geleri ve bunlar arasindaki iliskileri gérebilmesi i¢in ayrmntil
olarak yapilandirilmalidir.

f) Basitten Karmasiga: Ogretilecek bilgiler 6grencinin gelisim 6zelliklerine
gore basitten karmasiga dogru siralanarak verilmelidir.

g) Anlayarak-Kavrayarak Ogrenme: Anlayarak, kavrayarak Ogrenme
ezberden daha kalicidur.

h) Uygulama: Ogrenci dgrenme ve yasantilar arasindaki iliskileri kendisi
kesfeder ve dgrenciye bu iligkileri uygulama firsat1 verilirse, 6grenme daha kalici
olur ve genellemeler degisik alanlara transfer edilebilir.

i) Tutum: Ogrenciye dgrenme sonunda geri bildirim verilerek hatalarini ve
dogrularint bilmesi 6grencinin Ogrenmeye karsi olumlu tutum gelistirmesini
saglar.

j) Motivasyon: Ogrencinin giidiillenmesi ve basarili olmasi i¢in 6grenme
stirecine iliskin belirli amaclar1 olmalidir.

k) Bilgi Transferi: Ogrenci yeni bilgileri dncekilerle birlestirebilmelidir.

1) Yetenek: Ogrencinin yetenekleri etkilidir.

m) Kahtim ve Cevre: Ogrencinin gelisiminde kalitim ve c¢evre faktorii
dikkate alinmalidir.

n) Kiiltiir: Ogrenme gocugun ait oldugu kiiltiire gore sekillenmelidir.

0) Kaygi: Ogrencinin kayg: diizeyi goz 6niinde tutularak cesaretlendirmeye,
yonlendirmeye yer verilmelidir.

p) Degerler: Ogrenmede dgrencilere dzgii degerlere 5nem verilmelidir.

r) Smnif Ortami: Smifin grup yapist ve is birligi atmosferi 6grenmede

etkilidir (Fidan, 1985; Karadag ve Caligkan, 2005: 72).

Swralanan 6grenme ilkeleri biiyiik oranda dramanin uygulanmasinda etken
olan ilkelerle benzerlik gdstermektedir. Ogrenme ilkeleri dramanin dogasinda var
olan degerlerle ortiismektedir.

Drama, dogal olarak biinyesinde 6grenme giidiistinii tasir. Dogal yasamin
provasi i¢inde siire¢ canlandirilir ve gerekli deger ve beceriler davraniglarda

somutlagir. Drama, bu agidan 6nemli bir &grenme yol/yontemidir. “Insanin

75



bireysel ve toplumsal sorunlar {izerinde diisiinmesine yardim etmenin bir yolu da
dramadan geger. Drama araciligiyla olaylar ve durumlarla bunlarin arasindaki
baglantilar kolayca 0grenilebilir. Dramada insanlar, bilgi ve yasantilar iizerine,
hayal ettikleri bir diinyay:1 yaratirlar.” (O’Neil ve Lambert, 1990: 11). Egitimde
drama, kalic1 ve kolay 0grenmeyi dahasi egitimin gayesi olan istendik davranig
degisikligini saglayabilir. Ancak drama belli i¢ ve dis dinamiklere sahip, kendi
disipliner yap1 6zellikleri bulunan, arag-gere¢ ve ortam, goniilliiliik, katilim/grup
hassasiyeti bulunan bir siiregtir. “Egitici drama; 6nceden belirlenmis agik ve net
egitim amaglar1 olan, tiim ¢ocuklarin kendi 6gretmenleri ile birlikte, daha ¢ok
biiyiilk motor hareketlerle yaptiklari, ifade etmeye, rol oynamaya, canlandirmaya
ve tartismaya dayali grup etkinlikleridir.” (Onder, 2004: 31-32).

Drama kavrami, yapma, uygulama, canlandirma gibi 6zelliklerden yola
cikarak sosyal oyunlar1 ve tiyatro tekniklerini temele alarak egitim siirecine
yaklasir. Burada “Ogrenmek, eylemden geger.” (Giordan, 1998: 13) ilkesini
hatirlatmak gerekir. Egitim siirecinde drama, oyunu ve tiyatronun unsurlarini
egitim siireci agisindan ele alir ve bu siirecte kullanilan biitiin yaratici, dramatik
yaklagimlar1 ifade eder. Bu yaklagimla Ogrencilerin zihinsel ve duygusal
gelisimleri hedeflenir. Yaraticit ve dramatik yaklagim noktasinda oyun ve tiyatro
unsurlarma yer verilir; yani 6grencilerin empati kurabilmelerine, kisilestirmeye
bagvurmalarma, hayal giiclerini kullanmalarina yardimci olacak oyunlar, rol
oyunlari, dogaglama caligmalar: gibi yaraticilig1 tetikleyen unsurlar kullanilir. Bu
tiyatro tekniklerinden yararlanilarak grup caligmasi i¢inde, bireyler bir yasantiyi,
olayi, fikri, kavrami ya da davranisi, kendi deneyim ve duygularmin ekseninde -
ve onlar1 yeniden gozden gecirerek- “oyunsu” ve dramatik siireglerde yeniden
anlamlandirir, canlandirir (Cottrell, 1987: 2-4). Buradan da anlasilacag: iizere
drama, tiyatro tekniklerini ve oyunu egitim ortaminda kullanarak siirecini
meydana getirir. “Okullarda kavram olarak drama, bazen tiyatral egilimleri,
tiyatro teknik ve tarzlar1 hakkinda/aracilifiyla 6grenme ya da gdsteri amaci
iceren, bugiin daha cok rol yapma ve dogaclama drama ile temalar1 ve

problemlerin ¢oziimii/kesfi ile ilgilenen, grup ¢alismasit halinde sosyal
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gereksinimleri ve ifade becerilerini, gorsel gelisimi destekleyen Onemli bir
yontemdir.” (Jackson, 1996: 8).

Egitim ve drama arasinda hem ilke olarak hem de uygulamaya dayali
ogrenme agisindan yakinlik vardir. Bu baglamda egitim ve drama arasindaki

iliskiye daha dogrusu ayrilmazliga dikkat ¢ekilmelidir.

Sekil 1.2.: Egitim ve Drama ligkisi

DRAMA
;. Ham gk BirKst
" [Tamal-Davratssal
Kamanu dvacr]

Iste egitimin 6zii; dramanin amaci birbiriyle biiyiik bir yakimnlik icerisinde.
Bu dikkat dramanimn bir egitim yontemi olarak onemini daha iyi agiklayacaktir
“Drama insan yagsamini temele alan ve bu yasamdaki bir sorunu, bir ani, bir
diisiinceyi ya da duyguyu ileten goriinlimdiir.” (Nutku, 2001: 28). Drama,
yasamin ve insana ait 6grenilmesi gereken bilgi ve becerilerin, ¢oziilmesi gereken
sorunlarin goriiniimiiniin ve ¢6ziim dnerilerinin yer aldig1 bir haznedir.

Cagdas egitim anlayislari, geleneksel 0greten/6gretmen merkezli 6gretim
yaklagimini ve ¢ocugun beyninin bos bir kap oldugunu; bu kabimn agzi acgik bir
sekilde icinin bilgiyle doldurmasini ileri siiren yanlis kaniy1r ¢coktan birakmustir.
Artik egitim ortaminda O6grenen/6grenci merkezli 6gretim yaklagimi kabul
edilmektedir. Bu yaklagim temelini bireye/6grenciye Onem veren romantik
goriiste bulur. Ogreten, ¢ocuga yasamin gereklerini isaret edip onlar1 kétiiliiklere
kars1 haberdar eden bir rehber konumunda olmalidir. Ogrenme dogal seyrinde
gerceklesmelidir. Frobel’e gore cocuk ¢icek acan tohum ve 6gretmen, ¢ocugun
icinde her zaman var olan tomurcugun ¢icek agmasini sabirla bekleyen ve tohuma
Ozenle bakan bir bahg¢ivan gibi olmalidir (Bolton, 1984). Romantik egitim
anlayiginda ¢ocuk odak noktada yer alir. Cocuk i¢in bilgiden evvel bilgiye ulagsma

ve uygulanabilme kavramlar1 dahasi becerileri daha 6nemlidir. Giiniimiiz egitim
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yaklagimlari, yalnizca 6gretmenin sinifta anlattiklariyla degil 6grencinin aktif
olarak siirece katildig1 bir egitim programiyla ve bir grup iginde yiiriitiildiigiinde
dramay1 dogrudan igerir. Egitimdeki yeni yaklasimlar, 6gretmenlerle 6grenciler
arasindaki  karsilikli iligskilerde, problem ¢6zme siirecindeki asamalari
gerceklestirdigi ve elestirel diisiinmeyi sagladigi i¢in dramay1 6nemli gormektedir
(Philbin ve Myers, 1991; Ustiindag, 1994). Dramanin egitimde arag¢ olarak
kullanim1 bir¢ok alanda 6gretimi kolaylastirmaktadir. “Dramada c¢ocuklar, hem
hayal hem de diinya deneyimlerini kullanirlar. Bu bakimdan drama, sanat, miizik
ve dansla ortak pek ¢ok noktaya sahiptir.” (Fulford, Hutchings, Ross ve Schmitz;
Kiictikahmet ve digerleri, 2001: 3). Drama, pek c¢ok egitim programi alaninda
caligmalarin gerekli bir parcasidir (Tiirkce, edebiyat, tarih, cografya, matematik
gibi temel derslerden ekonomi, endiistri ve insan iliskileri gibi derslere kadar).
Geleneksel egitim ortami, bireyi egitim-Ogretim programinin merkezi
disinda tutar. Birey kuramsal bilgi ve sekilleri tek yonlii, oldugu gibi ezberler.
Ogrenme tam saglanamadifi i¢in ezberleme daha kolay gerceklesir. ‘Ancak,
bireyi merkeze alan giiniimiiz egitim yaklagimi, ¢ocukluk doneminden baslayarak
cevresindekileri taklit, oyun oynama gereksinimini sona erdirmeyen bireyr temele
alan bir yaklagimdir. Birey merkezli egitimin konu merkezli egitimden fark1
insanin oyunlar oynamasmi ya da izlemesi ile ilgili olan bir siire¢ olarak
goriilmesidir (Bolton, 1984a: 152). Cocuk oyun oynadikca kendini bu diinyaya ait
hisseder. Boylece bu diinya ile ilgili bilgi ve becerileri 6grenmek ister. Bunun
anahtar1 da oyunlarla zenginlestirilmis drama siirecidir. “Oyun, Ogretmenin
yardimcist ve aract durumuna getirilirse 6gretim bir o kadar etkili, verimli ve
kalict olmaktadir.” (Ustiindag, 1988: 58). Oyun oynama sadece bir eglenme araci
olarak goriilmemelidir. Okullarda oyunla 6grenme basariyr ylikselten bir teknik
olarak kabul edilmelidir. Oyunla Ogrenme drama siirecini tam olarak
kargilamamaktadir. Ancak drama etkinligi oyunla 6grenme teknigini i¢ine alacak
bir yapt arz eder. Okulda oynayarak O6grenme de denilecek dramatik dgrenme
cocuga programda hedeflenen kazanimlar1 kolayca ve kalici bir gekilde
kazandrrabilir. “Toplumun 6nemli kurumlarindan biri olan okulda, ¢ocuklara

insanlarla etkilesimde gerekli olan davraniglarin kazandirilmas: amaglanir.
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Cocuklar okula ilk bagladiklarinda, biligsel ve duyussal olarak evlerinde
ogrendiklerinden ¢ok daha fazla bilgi edinecekleri bir ortam ile karsilasirlar.”
(Verrior, 1985: 181).

Drama, egitsel yoniiyle sozliiklerde tanim bulmustur. H. W. Nickel Tiyatro
Sozliigii’nde, egitimde drama kavrami i¢cin ‘genis kapsamli bir 6grenme alant’
deyimini kullanmakta; egitsel dramanin niteliklerini de soyle siralamaktadir. Ro/
yapmanin pedagojik olanaklarmni kullanarak dilsel ve sosyal 6grenmeyi saglar.
Egitsel amag¢hdir. Bunu biraz agarsak, yaratict drama, bir kavramin, bir ders
konusunun, bir metnin daha iyi anlasilir kilimmasi, bireyce ve grupga dziimsenip
icsel yasantiya doniismesi, gozden gecirilerek, iizerinde diisiiniilerek disa
vurulmasidir. Boyle bir grup c¢alismasi i¢inde ‘yasayarak oOgrenme ve bilgi
edinmenin yani sira, sozel anlatimin gelismesi ve toplumsallagsmanin saglanmasi
da bas siralarda yer almaktadir (San, 2002: 84-85). Dramanimn 6ziinde egiticilik
yatmaktadir. Drama, 6gretimde ¢ocuga sosyal bir grup icinde yasayabilmeyi,
sorumluluk ve gorev bilinci ile hareket edebilmeyi, yaratic1 davranabilmeyi, kendi
ana dili ve 0zel olarak yabanci dil ile ifadeyi ve elestirel bakabilmeyi, farkli
durumlarda nesnel ve mantikli davranabilmeyi ve sayisiz deger ve davranisi
etkinlikler ile kazandirabilir.

“Egitici drama; okul oncesi egitimi, temel egitim (ilk, orta) ve lise egitimi
sirasinda temel bilgilerden ikinci dil egitimine, kavram egitiminden ordudaki
askerlik egitimine kadar farkli alanlarda, ¢esitli iilkelerde uygulanmaktadir.”
(Janzon ve Sjoberg, 1984; Onder, 2003: 31). Ogretim programlarinda yer alan
hedeflerle biitlinlesebilen drama, dil egitimi, fen bilimleri, sosyal caligmalar veya
giizel sanatlar gibi birgok konu alaninin birlesiminde kullanilmaktadir. Mesela,
tarih dersinde ¢ocuklar Istanbul gibi bir sehrin fethini canlandirabilirler;
edebiyatta Dede Korkut Hikdyelermi, Binbir Gece Masallarmi, fen bilgisinde
kanguru faresinin hayatinin bir giiniinii, miizikte bir halk(folk) sarkismi
canlandirabilirler (Heining, 1988).

Egitimde dramanin kullanimi egitim ortamlarini farkl agilardan olumlu bir

sekilde destekler. Egitimin dogal siireci ile dramanin yaparak-yasayarak
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kazandirma siireci arasindaki yakinlik drama yonteminin 6gretimde kullanimini
uygun hale getirir.

Drama, egitim ortaminda dgrenciye; is birligi yapma, problem ¢dzme,
analiz ve sentez yapma, arastirma, tartigma yapma, duygu, diislince, istek ve
hayalleri ayrica kendini rahat¢a ifade edebilme, ana dilini dogru ve diizgiin
sekilde kullanma, elestirel bakabilme, hem seyirci olarak hem de oyuncu olarak
iyi bir gézlemci olma, duygu ve diisiincelerini ifade ederken sozlii iletigiminde
beden dilini de kullanma ve dogal yasam alaninda 6grenme vb. bircok becerinin
kazanilmasina imkan veren etkili bir 6gretim yoludur.

Drama, belirttigimiz bu faydali yanlari ile sinifta 6gretmenin rehberliginde
dersleri zevkli ve basarili hale doniistiirir. Goniillik esasina dayanan drama
uygulamalar1 68rencinin isteyerek siirece katilmasmi saglayacak ve bdylece
kazanilmas1 beklenilen davramslar kolayca kazanilacaktir. “Ogretmen sinifta
cocuklara bir konu anlatirken; onlarin hareket etmeden, sakin bir sekilde
dinlemelerini ister. Fakat ¢ocuklar biz yetiskinler gibi bir dinleyici olamazlar.
Dinlemekten c¢ok hareket etmek ve etkinlige aktif olarak katilmak isterler.
Geleneksel egitim sistemimiz g¢ocugun pasif olarak dinlemesini ongoriir. Oysa
O0grenmenin 6n kosulu duygular1 harekete gegirmektir. Duygular1 harekete
gecirmek, bilgileri ikinci elden degil, birinci elden almakla olur. Birinci elden
O0grenmenin en Onemli yolu da yaparak ve yasayarak Ogrenmektir. Drama,
yaparak ve yasayarak, birinci elden Ogrenme yontemidir. Burada g¢ocuklar
etkinlige dogrudan ve aktif olarak katilirlar. Diislincelerini 6zgiirce ifade ederler,
gbézlem yaparlar, denerler ve kendileri kesfederler. Boylesine bir ydntemle
Ogrenilen bilgilerin hi¢bir zaman unutulmayacagi bilimsel bir gercektir. Bu
niteligiyle drama ezberci ve dayatmaci egitim anlayigina kars1 giiglii bir
alternatiftir.” (Aslan, 2000: 11).

Drama bireye ¢ok yonlii iliskiler yumagmi ¢dzmeyi 6gretir. Diinyay1 ve
insanlar1 ne kadar farkli olurlarsa olsunlar net bir sekilde gézlemeyi, elestirmeyi
ve sonuca ulagsmay1; 6grendiklerini yasaminin her aninda kendisine ve ¢evresine
faydali bir sekilde kullanmasini da drama siirecindeki yasant1 provalar1 bireye

Ogretir.
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Ogretimde bir arag olarak degerlendirildiginde drama, egitim ortamlarinda
herhangi bir derste belli bir konunun daha kalic1 bir sekilde islenebilmesi i¢in
dogal ortamda Ogrenciye hedeflenen beceri ve davranislart kazandirmayi
amaclayan bir O0gretim yontemidir. Drama etkinliklerinde ders ya da konu
siirlamast yoktur. Onemli olan konunun drama siirecinde canlandirilabilmesi,
grubun oyuna dahil edilebilmesidir. Ogrenci de uygulayarak-yasayarak konuyu
kavrayacak, siire¢ icinde belirlenen becerilere ve davraniglara sahip olacaktir.
Drama yontemi siire¢ temellidir. Dramada 6grencinin uygulamada dogru ya da
yanlis yapmasi; yanlis cevap vermesi hi¢ dnemli degildir. Onemli olan 6grencinin
siirece katilmi ve diger uygulama asamalarinda grup iiyeleri ile etkilesime
girmesidir. Boylece birey yanlis cevap verip; yanlis davransa da etkilesimde
oldugu diger grup iyelerinin yaptiklar1 dogru davranis1 goézleyecek ve
hedeflenene ulasacaktir.

Dramay1 bir 6gretme aract olarak goren Ogretmen, uygulamaya dayali bu
caligmalar1 ¢ocuklarin diger alanlarla ilgili kavram ve gergeklere dayali bilgiyi
ogrenmeleri i¢in kullanir ve ¢ocuklarin gercek yasamda karsilasabilecekleri sosyal
deneyimleri kurgulayarak oynamalarini saglar. “Drama uygulamalarinda ¢ocuklar
calisilan konuya deneysel olarak katilirlar. Cocuklar, 6gretilen konuya dair bir
dramatik anin i¢inde varsayarlar kendilerini ve bdylece o konuya daha yakindan
ve kisisellestirerek bakabilirler. Drama siireci 6grencilerin 6gretim igerigini veya
konuyu daha derinlemesine incelemesini ve dgrenmesini saglar. Cocuklar bir rol
iistlenirler ve kendilerini tarihi veya hayali bir kisiligin yerine koyarlar. Boylece
gercege fantezi yoluyla bakmayi, ylizeyde goriinenin altinda yatan1 gormeyi
ogrenirler ve bu onlarin farkindaliklarini gelistirir. Burada amag¢ oyun yapmaktan
cok anlamaktir. Zaman zaman siire¢ i¢inde oyun ¢ikarildig1 da olur ama amag bu
degildir. Fakat aciktir ki, bu silireci kullanmada basarili olmak i¢in bazi temel
dramatik yetilere sahip olmak gerekir. Cocuk, konsantrasyon, hayal edebilme ve
viicudunu kontrol etme gibi bazi temel yetilere sahip olmalidir ki verilen bir
durumda hayali bir karakteri yaratabilsin, onun gibi konusabilsin.” (Saglam, 2004:
11). Egitimde drama, O6gretimi daha kalict hale getirmek ve daha katilimer bir

siif ortamu saglamak icin kullanilir. Ogrencinin aktif olmasini isteyen cagimiz
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egitim yaklasimlar1 (romantik gorlis), drama yonteminde arzuladigir smif ve
Ogrenme ortamini bulur. Dramanin ¢ocugun egitiminde yukarida da belirttigimiz
gibi bir¢ok faydasi vardir. Cocuk gelisiminde dramanin zihinsel, fiziksel, sosyal
ve dil gelisiminde ¢ocuga farkli yollardan katkisi bilimsel olarak da kanitlanmis
bir gercektir. Bugline kadar egitim ortamlarinda ¢ocuklara hedeflenen bilgi, beceri
ve davranislar1 yasamda kullanacaklari sekilde edinme firsati verdigi i¢in drama

egitimde hayat bulmustur.

1. 13. Dramanin Ilkeleri

Drama eyleme dayal1 bir siiregtir. Bu temel yap1 drama siirecinde duygu,
diisiince, istek ve hayallerin sozli, sozsiiz ve hareketlerle ifade edilmesi,
canlandirilmasindan kaynaklanir. Drama siirecine katilan herkes devamli bir
devinim igersinde kendine 6zgii ifadeyi sunmak i¢in ¢alisir. Drama estetik alanin,
sanatin bir parcasi olarak egitimin konusu; ayni zamanda oyunla o6gretimi,
canlandirarak 6gretimi temele alarak d6grenci merkezli bir siire¢ olarak da egitimin
yontemidir. Egitimde bir yontem olarak dramanin bazi ilkeleri vardir. Bu ilkeler
dramanin hedefledigi siirecin anahtaridir. Bu ilkeler duragan yapida degillerdir.
Sartlara gore esneyebilirler.

1) Cevre, ortam, mekan

Drama etkinliginin yapilacagi ortam/gevre grup iyelerinin rahat
edebilecegi Ozelliklere sahip olmalidir. Bu ortam belirli bir mekan olmayabilir.
Drama her tiirlii ortamda uygulanabilir. Bir simifta, kiitiiphanede, miizede, holde,
salonda, bahgede, parkta vb. herhangi bir yerde drama etkinligi canlandirilabilir.
Ancak drama ortamimnin sosyal ve fiziki durumuna dikkat edilmelidir. Rahat,
Ozgiir ve huzurlu bir ortam saglanmalidir. Rahat ve baskisiz bir sinifta yaratict
dramaya katilma ve iyi oyunlar1 gorme firsat1 verilen ¢ocuk yasaminin sinirlarini
genisletme olanagina kavusur (McCaslin, 1990: 3). Smif bir drama ortami
olabilir. Smif i¢indeki drama etkinligi sirasinda sinifin ses diizeyine, 1518a, grup
iiyelerinin ve izleyici olan diger {iyelerin yerlerine ve sayilarma dikkat

edilmelidir.
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2) Grup ve grubun ozellikleri

v' ilgi ve gereksinimleri

v’ yas ve gelisim diizeyleri

v' toplumsal niteliklerine dikkat edilmelidir.

3) Hedef ve amag belirlenir.

4) Hedef ve amaglara gore plan yapilir. Drama, dogasindan dolay1 ilk
elden (siizgecten ge¢memis) etkilesim deneyimlerine sans tanir. Cocuga
ogretilmek ve kazandirilmak istenen seyin ne oldugunu planladiktan sonra drama
aracilig1 ile hayali bir diinya yaratilir ve ¢ocuk aktif olarak siirece dahil olunca,
kendi yontemleri ile olaya girip bu hayali diinyay1 arastirarak, gézlem yaparak ve
kesfederek olaya katilir (Giineysu, 1991: 84). Ogrenme faaliyetlerinde ve
yasamda hedefe ulasabilmenin en dnemli sart1 diizen ve planl hareket etmektir.
Ancak drama siirecindeki plan salt kurallarla oriilii bir siireci kastetmez. Kurallar
oyunlarm dogal kurallaridir. Planin kurallar1 ise liderin grubu eyleme sokmasini
saglayan bir yoldur. Drama siirecinin planlanmasinda ii¢ etken rol oynar: 1-
Cocuk 2- Konu (Drama her derste kullanilabilir. Ancak bazi konularin igerigi i¢in
drama uygun olmayabilir.) 3- Lider.

5) Drama siirecindeki en dnemli ilke hazirlikli, iyi iletisim kurabilen bir
lidere sahip olmaktir. Dramada gerekli olan coskulu, iyi hazirlanmis bir liderdir
(McCaslin 1990: 3). Lider drama siirecinin ise kosulmasinda ve kavramin anlam
kazanmasinda en 6nemli husustur. Lider, bir drama etkinliginin hedef ve amaca
ulagsmasinda, grubun kendini ger¢eklestirip tam manasiyla eyleme ve etkilesime
katilmasinda 6nemli bir role sahiptir. Drama ilkeleri olarak siraladigimiz diger
ilkelerin hepsinin gerceklesmesi liderin gerekli alan bilgisine, dramaya ilgisine,
cocuklarla iletisimine ve deneyime baglhdir.

6) Bireysel farklhiliklar grup ig¢inde ve uygulamada Onemlidir. Dikkat
edilmelidir.

7) Goniillilik esastir.

8) Drama siirecinin iizerine insa edildigi olgu oyundur. Drama oyunla,

oyunsu bir sekilde 6gretme, kazanim saglama ve becerilere doniistiirme eylemidir.
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Drama siirecinin oyunsu bir siire¢ olmasi, oyun agisindan bazi 6nemli noktalar1 da
beraberinde getirir.

a) Oyun ¢cocugun vazgecilmezidir.

b) Yasamin provasidir.

c) Oyunda ilgi odagi neye ulasilacaginda cok nasil ulagilacagidir.
Cocuk davranis sonuglarindan ¢ok davranigin ortaya konmasiyla ilgilidir.

d) Oyun gercek yasamin kurallarindan bagimsiz kendine 0Ozgii
kurallara sahiptir. Bu kurallar oyundan oyuna degisir.

e) Oyun cocugun ruh alemini(psikolojik yapisini) dis alemle(sosyal
yoniiyle) birlestirme islevine sahiptir. Cocugu gercek diinya ve yasama
alistirmaktadir.

f) Opyun zihinsel, fiziksel ve sosyal gelisimi destekler.

g) Oyunda bir kendiligindenlik hakimdir. Yeri ve zamani belli
degildir.

h) Oyun bireysel ve birlikte olabilir.

1) Taklit ve canlandirma eylemleri, yerine gegme gibi durumlar séz
konusudur.

J) Karakter 6zelliklerini dogruya ve iyiye gore kazanmasini saglar.

k) Duygu, diisiince, hayallerini ve isteklerini; kendini rahatlikla ifade
edebilme imkéani verir.

1) Oyundaki davranislar kisiye ve duruma gore degisiklik arz eder.
Bu konuda Krosnar ve Pepplmer, “Oyunda davraniglar esneklik gostermektedir.
Davranisin gerek yapisinda gerek baglaminda degisiklikler s6z konusudur.”
(Celen, 1992) agiklamasmi yapmaktadir.

m) Oyun her seyden Once ¢ocuk icin bir eglence diisiincesi ile es
anlamlidir.

9) Drama etkinligi c¢ocugun elestirel bakabilme, bireysel hareket
edebilme, sorumluluk alma, problem ¢ozebilme, is birligi, yaraticilik vb. bircok
ozelliklerini gelistirici bir siiregtir.

10) Basarili ve basarisiz; iyi ya da kotli gibi ayrimlar drama siirecinde

bulunmaz. Drama c¢aligmalarinda ortaya konulanlar o anda yaratilanlardir, ilk kez
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vardirlar, dolayisiyla ortaya c¢ikan iirin ve ¢oziimlerin dogrusu yanlis1 yoktur.
Sonradan {izerinde tartisildiginda daha iyi yollar ortaya c¢ikarsa, bu yollar
denenebilir. Kisaca dramada yanlis yapma korkusu egemen olmaz, olmamalidir.
Gruptaki bireyler kendilerince saptanmis olan bir genel ¢erceve icinde kalirlar,
ama bu gerceve iginde birey, kendi yaraticiligi, i¢selligi, onceki yasantilart ve
bilgileri 15181nda, deneyim ve izlenimlerinin etkisi ve rehberliginde alabildigine
Ozglindiir, dolayisiyla da Ozgiirdiir. Gene birey, canlandirmalar siiresinde,
tiyatroda oldugu gibi tipler, roller ve kisilikler yaratip bunlar1 deneyebilir (San ve
digerleri,1990: 4).

11) Ogrencilerin degerlendirilmesinde kazanma, basar1 gibi durumlar
kullanilmamalidir. Onemli olan siirectir.

12)  “Ilk, en giizel, birinci, en dnce” gibi kiskandirict ve bazi dgrencilerin
stiregten kopmasina yol agabilecek sozlii pekistireglerden kagmilmalidir.

13) Basitten karmasiga, kolaydan zora dogru bir c¢izgide etkinlik
planlanmalidir.

14) Hedefe ve konuya uygun teknikler secilmeli ve drama etkinligi
olusturulmalidir.

15) Drama siireci i¢inde ve sonunda mutlaka degerlendirme; ortak elestiri
yapilmali gerekli aksakliklar1 gidermek icin fikir aligverisinde bulunulmalidir. Bir
cesit oyun pedagojisi ile drama etkinligindeki eksik yanlar1 grup kendisi
tamamlamalidir.

16) Drama c¢alismalarina katilimin belli bir yas araligi yoktur. Okul
oncesi donemden ileri yaslara kadar herkese uygulanabilir. “Yaratici drama bes
alt1 ya da daha biiylik yasta cocuklarin dogaclama yaptiklar1 canlandirmalari
tanimlamak i¢in kullanilir ama belirli bir yas diizeyine ait degildir. Lise ve
yiiksekokul 6grencilerinin dogaglamalarint anlatmak icin de kullanilabilir.”(Mc
Caslin, 1990: 5).

17) Drama siirecinin eyleme doniigmesinde etkili olan 6nemli bir etken
etkinligin grup i¢in uygun olmasi, dikkat cekici ve grubun yasamiyla ilgili
icerige sahip olmasidir.

18) Drama siirecinde tiim grubun eyleme katilmasi saglanmalidir.
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19) Drama uygulamalar1 seyirciler i¢in sahnelenen bir gosteri degildir.
Grup tiyeleri hem oyuncu hem de izleyici olabilir.

20) Drama yonteminde eylem ig¢in bir giris yapilir. Dogaclama gelisen
siirecin Onceden belirlenmis bir sonu yoktur. Belirlenmis ve kesin smirlar1
olmayan dogaclama gelisen drama siirecinde herkes drama siirecinin i¢inde yer
alir. Bu nedenle bir izleyici kitlesi yoktur. Ancak Ogretim aracit olarak
diistiniildiigiinde tiim sinif dogaglama sekilde drama eyleminin i¢inde yer alabilir.
Bir oyun canlandirilirken ve katilimcilarin yaraticiliklar: ile gelisme gosteren
drama siirecinde bazen oyuncu olan bazen izleyici olabilir. Bu nedenle drama
stirecinde modern tiyatronun bazi formlarinda bulunan aktif seyirci ya da
seyirci/oyuncular bulunmaktadir ifadesi daha dogru olabilir. Bu o6zelligi ile
tiyatrodan ayrilir. Onemli olan siirectir. Drama eylemi ¢ok boyutlu bir katilim
gerektirir. Aktif olarak dogaclama yapan, canlandiran birey, daha sonra kendi
sunumu bitince tamamen dramadan ¢ikmaz. Dramaya katilanlarin hepsi siirecin
icindedir. Bazilar1 canlandirir, sunum yapar. Bazilar1 da degerlendirir. Kendilerine
uygun yaratici ¢ozlimleri lireterek siirece tekrar dahil olur. Olay, olgu, yasant1 ve
bilgileri yeniden yapilandirmaya ydnelik olan drama caligmalarinda, tiyatro
olgusunda oldugu gibi, sinirlanmis bir baslangic ve bir son boliimii olmayabilir.
Ama bildigimiz ¢ocuk oyunlarindaki gibi belli kurallar1 ve bu kurallar i¢inde
sonsuz ozgiirliikleri icerir (San ve digerleri, 1990: 4).

21) Dramada siirecinde giiven saglanmalidir. Bu giiven ¢ift yonliidiir. Tlk
olarak grubun lidere; ikinci olarak da grubun birbirine kars1 gliven duymasi sarttir.
Grup i¢indeki giiven ve rahatligin kontroliinden lider sorumludur.

22) Dramanin temel yapisinda dogaclama bulunur.

23) Drama, isteyen herkese agik olan hayat boyu yararlanilabilecek bir
alandir.

24) Egitimde drama caligmalarinda dgrencilerin ne sdyledigi degil, neyi
nasil soOyledigi anlam tasir. Drama bir analiz yontemi degil bir sentez
yontemidir. Ogrencinin biitiin 6zgiirliigii de program amaci iginde bir dzgiirliiktiir;

ondan daha fazlasi istenmez (Gonen ve Uyar Dalkilig, 1999).
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25) Drama siirecinde(tiyatroda oldugu gibi) sahne, dekor ve kostiim gibi
arag-gereclere ihtiya¢ yoktur. Ancak siirecte motivasyonu uyandirmak ve canli
tutmak i¢in etkinligin yapildig1 ortamda grup {lyelerinin ve ortamm gerek
duydugu bazi arag-gerecler kullanilabilir (Bayram ve digerleri, 1999: 25; Hunt ve
Renfo, 1882; Freericks ve Segal, 1979). Bu arag-geregler tamamen tercihe
baglhdir. Sartlar zorlanmadan edinilmelidir. Bu arag-gerec¢lerin hazirlaniginda bazi
hususlara dikkat edilmelidir.

o Secilecek arac ve gerecler, 6grencinin ekonomik durumuna uygun, o
yorede kolay bulunabilir olmalidir.

o Fiziksel olarak Ogrenciye zarar vermemelidir (kesici, sivri uclu,
patlayici olmamalidir).

o« Alay konusu olacak, kisiligi zedeleyecek nitelikte olmamalidir.

o Eldeki olanaklara gore fazla zorlanmadan hazirlanmalidir.

oc  Ogretmen konuya gore ara¢ gerecini hazirlamay1 6grenciden istemeli,
birlikte planlayarak arag¢ gerecleri hazirlayabilmelidir.

o Arag ve gereclerin konsantrasyonu hizlandirdigi unutulmamali ve
birlikte ara¢ gereg sepeti, kutusu veya sandigi olusturulmalidir.

o Hazirlanan arag ve gerecler cinsiyet farki gézetmeksizin ¢ocuklarin
istegine gore kullaniimalidir.

o  Arag ve geregler birden ¢cok amag i¢in kullanilabilmelidir.

o« Hazirlanan arag ve geregler, kaslarn uyum i¢inde caligmasina
yardimc1 olmali ve hareket 6zgiirligiinii kisitlamamalidir.

o Paylagsma duygusunu desteklemeli, esya, grubun ortak materyali olarak
kabullenilmelidir.

o Hazirlanan ara¢ ve geregler, malzemeler Ogrencinin her an
ulagabilecegi yerde bulundurulmali ve Ogrencilerin bunlar1 istedikleri
etkinliklerde kullanmalarina firsat verilmelidir.

26) Drama etkinligine grup iiyelerinin yakinlari, diger siniflardan yakin

arkadaslar1 katilabilir ya da onlara ait baz1 esyalar kullanilabilir.

87



27) Drama etkinligi 6gretmeyi amaglarken eglendirme ve zevk almay1 da
saglamalidir. Bununla beraber drama eylemi, katilimci i¢in salt eglendirme araci

olmamali, davranis edindirme ve 6gretme ihmal edilmemelidir.

1. 14. Drama Teknikleri

Drama egitim silirecinde etkili bir Ogretim yOdntemi olarak kabul
edilmektedir. Ogretim yontemleri, belirlenen program cercevesinde hedeflere
ulagabilmek i¢in konu ve Ogrenciye gore kendini destekleyen birtakim &zel
teknikleri kullanirlar. Drama yonteminin 6gretim siireci i¢ersinde belirlenen amag
ve hedeflere ulasabilmesi i¢cin bir yontem olarak 6zel tekniklere ihtiyaci vardir.
Drama etkinligi stirecinde bu teknikler konuya ve diger etkenlere gore secilir.

Bugiine kadar drama yonteminin kullanmig oldugu, kabul edilen bir¢ok
teknik uygulanagelmistir.

I- Pandomim: Kaynagini mim sanatindan alan pandomim, bir sanat
olarak pandomim oyuncular: tarafindan bir oyun boyutunda sahnelenebilir. Mim
ise, gosteri sanatlarinda(6zellikle bale sanatinda) kullanilan bir tiyatro teknigi
seklinde kisa bir gosteri mahiyetindedir. Pandomimin mim sanatindan farki,
gosterinin yer yer (oyuncu tarafindan)sozlii olmasi ve miizik esliginde
yapilmasidir.’

Mim sanatinin belli ifade kaliplar1 vardwr. Bale sanatinda daha cok
kullanilan bu kaliplara asagida birkac¢ 6rnek verilmistir:

» Bir elin yiirek iizerine konmasi "ask" duygusunu,

» Gozlerin lizerine kapatilan ellerin asagiya dogru yavasga cekilmesi

"gbzyas1"ni,

» Yumruklarin sikilarak bas iizerinde sallanmast "O0fke”yi ve

“kizginhik™1,

» Kollarin ¢apraz olarak asagida tutulmasi "arzu"yu simgeler.

6 http://www.msxlabs.org/forum/tiyatro/12648-pandomim-mim-sanati.html (Erisim Tarihi: 30-10-2009).
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Pandomim, g¢ocuklara, bir taraftan bedenlerini tanima ve beden dilini
etkili bicimde kullanma firsatt verirken diger taraftan belli bir etkinlige
odaklanarak 1iyi birer gdzlemci olmalarina yardimci olmaktadir. Pandomim,
duygu, diisiince ve hayallerin sozsiiz bir sekilde ifade edilmesidir. Dramayi
cocuklara tanitmada en etkili yol olan pandomimden, ¢ocuklar ¢ok hoslanirlar.
Cocuklar, gelisimlerinin ilk yillarinda mimikler, hareketler kullanarak ve bazen de
seslerle ifade ederek cesitli amaclar i¢in pandomim yapabilir (Omeroglu, 1990).
Gonen ve Dalkilig (1998)’a gore de, basit tekerlemeleri, halk dykiilerini ve giinliik
faaliyetleri, pandomimle ifade etme alistirmalar1 jest ve mimik yoluyla ¢ocuklarin
iletisim becerilerini gelistirmede yararli olmakta, kendilerini ifade etmelerine
firsat vermektedir. Halk arasinda “Sessiz Sinema” olarak bilinen sdssiiz oyun,
pandomime Ornektir. Giinliik yasamdaki olaylar rahatlikla pandomime konu
olabilir. Pandomimde canlandirilacak durum, olay veya hayalin cocuklar
tarafindan ¢ok iyi anlagilmasi gereklidir. Bu nedenle ¢ocuklarin yasi ve gelisim
ozellikleri ¢cok Onemlidir. Pandomim g¢ocuklara viicut dillerini kullanma firsati
verir (Heining ve Stillwell, 1981). Pandomim c¢aligmalar ile ¢ocukta yaraticilik ve
zihinde canlandirma becerileri gelisir.

2- Forum Tiyatro: Modern bir tiyatro tiirii olan forum tiyatro oyuncu ve
seyirci ayrmmint ortadan kaldirdig1 i¢in performans siirecine biiyiik bir 6zgiirlik
katmaktadir. Bu nedenle drama siirecinde bir teknik olarak bu tiyatro tiiri
kullanilmaktadir. Katilimcilarin veya izleyenlerin oyunun gidis yoniinii, izlerken
degistirmelerine olanak taniyan forum tiyatro uygulamalarinda asagida deginilen
kurallar 6nemlidir:

a) Lider, kahraman ve diger katilimcilar i¢in bir sahne olusturulur.

b) Her karakterin tutumu/ideolojisi agikca gosterilir.

c) Kahraman tarafindan yapilan ciddi bir hata veya basarisizlik kurgulanir.

¢) Karakterler bir seyler yapmali, yalnizca konusmamalidirlar.

d) Aktorler diinyanin belli bir vizyonunu yansitirlar.

e) Seyirci iiyelerden biri "dur" diyerek kahraman yerini alir ve sahnenin
nereden baslamasi gerektigini soyler.

f) Diger katilimeilar baskiya devam etmeye ¢aligirlar.
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g) Seyirci kurgulanan oyundan ayrilabilir ve dnceki veya bir bagkasi onun
yerini alabilir.

h) Daha sonraki asamalarda, seyirci liyeler tekrar "dur” diyerek oyuna
farkli bir yon verebilirler.

1) Eger kahraman kazanirsa, diger katilimcilar bir baska seyirci iiye ile
degistirilebilir.

I) Calismada tartismanin devamini ve sihirli bir ¢6zliimiin bulunmamasini
amaclayan bir yonetici olmasi ¢ok 6dnemlidir (Davis, 1996).

3- Geriye Doniis: Olusturulan dramada simdiki durum ve gegmis
arasindaki iligki, "geriye doniis" sahneleri gosterilerek pekistirilir veya karakter
gecmisin can alic1 goriintiileriyle karsilastirlir.

4- Dedikodu Halkasi: Karakterin davranislari, toplulugun i¢inde sdylenti
ve dedikodunun yayilmasi seklinde yorumlanir. Halkanin etrafinda sdylentiler
yayilirken, abartili hale getirilerek ¢arpiklastirilir. Dramanin daha ileri asamalar1
icin gerginlik ve celiskileri belirlemede faydal bir tekniktir (O’Neill ve Lambert,
1984: Neelands, 1990: Akar, 2000).

5- Donuk Imgeler: Drama sirasinda 6nemli bir etkinlik gerceklestirilirken,
ogrencilerin/katilimecilarin - donuk  bir  fotograf olusturmasidir.  Ogretmen
liderliginde gerceklestirilen bu fotograflar, fotograf disinda kalan diger
ogrenciler/katilimcilar tarafindan anlasilabilmelidir.

6- Toplant1 Diizenleme: Drama siirecinde kimi olaylar1 kontrol etmek ya
da yonlendirmek i¢in kullanilan etkin bir tekniktir. Grup ¢aligmalarinda yeni bir
odak yaratmak amaciyla da kullanilir. Katilimeilarm, konusma becerilerinin de
aciga cikmasi ve gelismesi i¢in olanak yaratir.

7- Rol Iginde Yazma: Cocuklarm/katilimcilarin, ele alinan igerik
dogrultusunda ve canlandirilan roldeki kiginin agzindan rapor, mektup, kartpostal,
cagr1 yazisi, mahkeme karar yazisi, toplant1 duyurusu vs. yazmalaridir. Bunu ayr1
ayr1 yapabilecekleri gibi, ikili, tiglii gruplar halinde ya da tek bir grup olarak da
yapabilmektedirler. Cocuklarin okuma-yazma becerilerini gelistirmeye elverisli,
etkili ve yaygm bir tekniktir. Ornegin; cocuk bir kémiir madeninin calismasi

hakkinda maden isletmesinin sahibine rapor yazan bir miifettis roliindeyken
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sececegi hitap sozciikleri, kullanacagi kagit ve yazim bicimi; kralin actigi bir
yarigsmayt halka duyurmak igin gorevlendirilmis kisi roliindeyken yazacagi
duyuru yazisindan ¢ok daha farkli olacaktir.

8- Sicak Sandalye: Secilmis bir karakterin yerine gecen katilimet,
ogrencilerin karsisina bir sandalyeye ylizii doniik olarak oturtulur. Karaktere,
gruptaki iliyeler tarafindan, onun deger yargilari, giidiileri, iliskileri ve davranislari
konusunda sorular sorulur. Sorulan sorular ve verilen yanitlar yoluyla karakterin
pek cok yOniinii bulunmasma olanak saglamada oldukg¢a etkili bir tekniktir.
Ayrica soru soran kisiler "sehitler, tarih¢iler, sosyal hizmet uzmanlari, yoneticiler,
kimyagerler" gibi roller de alabilirler. Eger karakter ruhsal gerilim aninda veya
yasadig1 bir doniim noktasinda sorgulanirsa, gerilim de olusabilir.

9- Gortismeler-Sorgular: Eylemin 06znesi karakterlerin degerleri ve
inanglar1 hakkinda daha fazla bilgi elde etmek amaciyla "gazeteciler" ya da otorite
bir kisi tarafindan sorgulanirlar.

10- Gergek An: Tim katilimcilarla grubun drama igin bir son sahneyi
tasarlamasmi gerektiren tekniktir. Gruptakiler sonu¢ sahnesi i¢in bir "odak
noktas1" yaratmak zorundadirlar.

11-Ozel Esyalar: Yasamin herhangi bir kesitinden bir karakter, nesneler,
mektuplar, raporlar, kostiimler, oyuncaklar, kimlik belgeleri vb. dikkatle se¢ilmis
kisisel esyalar yardimiyla tanitilir. Bu nesneler araciligiyla toplanan bilgilerle
kurulan iligki karakter hakkinda 6nemli ipuglar1 verebilmektedir.

12- Aradaki Bosluk: Ogrenciler, karakterleri birbirlerine olan benzerlik ve
farkliliklarint gz Oniine alarak mesafelendirip diizenlerler. (Ne kadar yakin? Ne
kadar uzak?, Kim kime yakin?...) Ayrica zaman iginde bu boslugun degisimini
géz Oniinde bulundurabilirler (Karakterler birbirlerine yakinlagsacak mi
uzaklagacak mi1?). Diger taraftan Ogrenciler bu mesafeyi isimlendirebilirler de
(glic, korku, ihanet, gelenek vb.).

13- Béliinmiis Ekran: Ogrenciler farkli zamanlarda ve yerlerde gergeklesen
iki veya daha fazla sahne planlarlar, daha sonra filmlerde oldugu gibi bu iki

sahnenin arasindaki olaylari, ileri ya da geriye gitme bi¢ciminde caligirlar. Bu iki
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sahnenin kurgusu, baglantilary, karsilikli iligkileri ¢ok dikkatli bir sekilde
hazirlanmalidir.

14- Yarim Kalmig Materyaller: Gruba tamamlanmamis yazi, resim veya
sema sunulur. Onlarm gorevi bunu tamamlamak veya bitmemesine sebep olan
problemi ¢ozmektir.

15-Telefon Goriismeleri: Dinleyiciler bir telefon goriismesinde sadece bir
tarafi ya da her iki tarafi da dinlerler. Ogretmen bu konugmalar1 dramaya yeni bir
bilgi eklemek, hikayeyi gelistirmek ya da gerilimi arttirmak i¢in kullanabilir.

16- Ritiieller-Seremoniler: Drama iginde 6grenciler, yil doniimleri, inang
ve deger sistemlerine uygun olarak ritiiel ve seremoniler diizenlerler. Dans ve
miizikle zengin bir rahatlama ve motivasyon siireci meydana gelir.

17-Ogretmenin Rol Almasi: Drama ¢alismalarmda dgrencilerle birlikte
Ogretmenin de rol almasi anlamma gelir. Heathcote, dramaya baglarken
Ogretmenin role girmesinin (teacher in role) iyi bir teknik oldugunu
savunmaktadir. Lider ya da Ogretmen araciligiyla bir grup ile dramanm
olusturulmas: veya canlandirilmasi saglanir. Liderin rol almasi imajlarla beceri
kazandirma da ve benzetimde etkili bir metottur (Pickering, 1997). Ogretmenin
role girmesi Oncelikle rolii tanimlama, ¢alismayr diizenleme, amaclar
dogrultusunda yaratilan dramatik durumun, amacin disina ¢ikmasinit dnleme ve
grubu elde tutmada genis ¢apli kullanim olanagi sunmaktadir.

18-Mektuplar: Var olan dramaya yeni bir diislince, odak veya gerilim
katmak amaciyla grubun tlimiine veya alt gruplara 6gretmen tarafindan mektup
verilir (O’Neill ve Lambert, 1984; Neelands, 1990; Akar, 2000).

19-Tiim Grupla Drama: Biitiin grup ya da sinif ve 6gretmen ayni anda
dramanin i¢inde yer alirlar.

20-Dogaglama: Dogaclama, kaliplar1 onceden belirlemeksizin ve belli
diizenleme islemlerine bagl kalmaksizin hayal giicline dayali bir sekilde 6zgiir
yaratma eylemi olarak kendini gostermektedir (Hodgson, 1981; Cebi, 1985).
Dogaclama, yazarak ya da kaydederek degil, o anda zihinde canlandirma
yapilarak oynanwr (Adigiizel, 1993; Ucan, 1998). Diger taraftan, Adigiizel'e

(1993) gore, dogaglamada, siire¢ ile iirlin i¢ icedir, birbirinden kolayca ayirt

92



edilemez. Dogaclamayla ortaya ¢ikan siireg/iiriin bir bagkasi tarafindan yeniden ve
aynen canlandirilmaz, kesinlikle yinelenemez. Ancak oyunun kaydindan ya da
raporlastirilmasindan sonra yeniden oynanabilir ya da yorumlanabilir ki o zaman
da dogaglama olmaz, sadece dogaglamadan yola ¢ikilarak ortaya koyulmus estetik
bir biitiin olur. Sonu¢ olarak, dogaclama, bir hazirllk ya da senaryoya
dayanmaksizin, o anda var olan, tekrarlanamayan, dogal bir bigimde
kendiliginden olusarak akan davraniglardir. O halde dogaglama caligmalarinin,
ogrencilerin, yaraticiliklarini1 ve konusma becerilerini gelistirdigi soylenebilir.

21-Rol Yapma: Pandomime benzer bir sekilde rol yapma, 6grencilerin
kendileri olarak sdyleyemediklerini ve yapamadiklarini girdikleri rol i¢cinde ifade
imkan1 verir. Bu sekilde O&grencilerin  mimiklerini maksimum diizeyde
kullanmalarini kolaylastirir, onlara gii¢, cesaret ve giivenle kendilerini ifade etme
firsat1 verir (Akar, 2000: 28-35).

22-Rol Kartlar1: Bu kartlar oynanacak olan karakter ve kullanilacak icerik
hakkinda ayrintili bilgi verir. Bu teknik, 6gretmenin bir dizi rolii, sinirl bir zaman
dilimi kullanarak vermek istediginde yararli olabilir. Ayrica Ogretmen
bireylerden, kendi rolleri disindaki ayrintilar1 bilmelerini istemedigi zaman da
kullanilabilir. Rol kartlar1 ¢ok islevsel olmalar1 nedeniyle drama calismalarinda
kullanilan en yaygin tekniklerden birisidir (Somers, 1998; Akar, 2000: 28-35).

23-Bilin¢ Koridoru: Bir karakterin yagsaminda, bir ikilem oldugunda ya da
bir se¢im yapmasi gerektiginde kullanilabilen bir tekniktir. Ogrenciler veya
katilimcilar, birer duvar gibi karsilikli dizilerek bir koridor olustururlar. Karakter
ogrencilerin olusturdugu koridorda yavas yavas ilerlerken, 6grencilerin her biri
farkli diisiince ve duygular1 yansitan birer ciimle sdyleyerek karakterin vicdaninin
sesi olurlar. Burada, her 0grencinin farkli oneriler sunma olasiligi ve olanagi
vardir. Karakter koridorda ilerlerken, seslerin siddeti artar, hatta giderek yiikselir.
Bu siirecte, koridor boyunca nerilen diisiinceler ve duygusal uyarimlar karakterin
bir karara varmasina yardime1 olmaktadir (O' Neill ve Lambert. 1984; Neelands,
1990).

24- Oykii Olusturma: Drama uygulamalarinda grup bazi kavramlar

cevresinde bir dykii olusturur ya da bir dykiiyli yeniden kurgular. Belli bir metnin
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zaman, mekan, sahis ve olay unsurlar ile ilgili pargalar grup tiyelerine dagitilir.
Grup tiiyeleri bu pargalardan yeni bir 6ykii olusturur. Bir diger sekilde ise, lider bir
kavramdan hareketle oykii yazma caligmasi yaptirabilir. Grup iiyelerinden bu
kavramla ilgili yeni kavramlar ister. Bu kavramlardan hareketle bir Oykii
kurgularlar ve canlandirirlar.

25- Olay Canlandirma: Katilimcilarin daha evvelden bildikleri ya da o an
okunan bir hikayeyi veyahut tanik olunan ilging bir olay1 canlandirma eylemidir.
Bu tiir ¢aligmalarda katilimcilarin olaymn veya hikayenin tiimiinii bilmeleri
gerekmez. Mekan ve zamana dikkat edilip dikkat ¢eken noktalarin canlandirilmasi
boylece olayin konusu, vermek istedigi mesajin kavratilmasi amaclanir.

26- Resimle Drama: Ogrencilerin belli bir siirede dgrendikleri bilgi ve
kavramlar1 resimler araciligiyla ifade etmeleri amaglanir. Resim c¢aligsmalar1
bireysel ve grupla ya da tiim grupla gerceklestirilebilir. Birlikte yapilan yaratici ve
etkilesimli ¢aligmalar ¢ocuklarin duygu, diisiince ve tasarilarini disa vurmada
etkili olur. Resimler iizerinde degerlendirmeler yapilir. Bu degerlendirmelerle iyi
veya kotliden ziyade gorsel unsurlarin ifade ettiklerini belirlemek amaglanir
(Simsek, 2004: 61). Ornek resimler lider/dgretmen tarafindan gruba verilir ve bu
resimlerden yola ¢ikacak bir canlandirma yapilir.

27- Kukla: Drama caligmalarinda sik sik kullanilan bir uygulamadir.
Cocuklarn ilgisini ¢eken bir canlandirmadir. Perdeye ihtiya¢ duymaksizin konuya
gore hazirlanmis 6rnek kuklalarla yapilir. Grubun tiim tiyeleri, uygulamada kukla
oyuncusudur. Katilimct grubun hepsinde kukla vardir. Grup iiyelerinin hepsi
kuklalar1 ile canlandirmalar yapar. Parmak, el, ip, sopa kuklast en taninmig kukla
tiirleridir.

28- Dedektif Okurlar: Dedektit Tipi Okuma etkinligi Tacettin Simsek
tarafindan gelistirilmis ve Okuyan Kocaeli projesi kapsammda sunulmustur.’
Ornek okuma metni lider tarafindan boliimlere ayrilir. Bu boliimler drama
ortammin ya da sinifin farkli yerlerine saklanir. Ornek metnin bdliimlerinin sakli
oldugu yeri isaret eden cesitli sozciik oyunlarini igeren sifreler olusturulur.

Drama siirecine katilacak grup say1 dikkate alinarak birka¢ kiigiik gruba ayrilir.

7 www.korfez.meb. gov.tr/belgeler/okuyan_kocaeli_sunum.ppt (Erisim Tarihi: 02.04.2010)
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Bu grupcuklar dedektif gibi hareket edip liderin kendilerine verdigi ipuglarini
izleyerek metnin gizlenmis boliimiinii bulacaklardir. Dedektif gruplarini grubun
istegine gore cesitli isimler alabilir: 007, Zehir Hafiyeler vb.

29- Dans Aracihigryla Drama: Insan toplumlarmin sosyal gelisimlerinde
dans ederek ve sarki sdyleyerek kendini ifade etme, beden dilini kullanma ¢ok
onemli bir yer tutmaktadir. Bugiin bazi Afrika toplumlarinda hala diigiin ve
cenaze gibi toplumsal torenlerde dans ve beden dilinin ¢ok 6nemli bir yeri vardir.
Performansa ve canlandirmaya dayali etkinliklerde bireyin kendini ifade etmede
beden hareketlerini(kogsma, ylirlime, yuvarlanma, ziplama vb.) kullanmas: siirecin
gerilimini  azaltir. Katilimcilar1 rahatlatir.  “Slade’e  gore, duygularimizi,
sozciiklere dayali mesajlar olarak ilettigimiz gibi, bedensel yoldan da ifade
edebiliriz ve dramadaki dans uygulamalar1 bu isleve sahiptir” (Simsek, 2004: 61).
Dans yoluyla drama yapmada kastedilen dans belirli figiirlere sahip, kurallar1 olan
danslar degildir. Herkes i¢inden geldigi gibi duygu, diisiincelerini ve isteklerini
olabildigince yaratici figiirlerle dans ederek ifade eder.

30- Paralel Calisma: Paralel ¢alisma tekniginden drama grubu, kiigiik
gruplara ayrilarak ayni konuyu farkl sekillerde ¢alisir. Ayni anda ve ortamda
aym konu gruplarmn tercihlerine gore farkli sekillerde gosterilir. Ornegin; bir
teneffiis esnasinda yasanan olaylar drama grubunca bu sekilde canlandirilabilir.
Ancak kiiciik gruplar olaym kiigiik pargalar1 olur. Kendi hallerinde teneffiis
anmi(sirada oturan, ders calisan, bir seyler yiyen veya kavga eden Ogrenciler
temsil edilebilir.) canlandirabilirler. Lider/6gretmen, bir grubun i¢inde gorev alip
stireci yonlendirebilir.

31-Zihinde Canlandirma: Cocuklarin gdzlerini kapatarak cesitli
yonergelerle veya sozlii telkinlerle hayal etmelerini, hayallerinde farkli bir
diinyay1, olay1 canlandirmalarini saglayan bir drama teknigidir. Cocuklar gdzlerini
kapatarak soylenilenlere odaklanir. Bu sekilde algilama ve anlama saglanir.
Drama c¢aligmalarinda rahatlama ya da siirece 1sindrma asamalarinda
kullanilabilecek bir yontemdir. Dikkati toplama, yaraticilik, zihinde canlandirma,

algilama, soyut diisiinme ve hayal giiciinii gelistirir.
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32- Miizik Yoluyla Drama: Genellikle kiigiik yas gruplarinda ve drama
calismalarina yabanci c¢ocuklar i¢in kullanilabilir. Miizik esliginde ve
lider/6gretmenin yonlendirmesi dogrultusunda yavas, hizli ve ritimle yiiriime,
cesitli hareketlerle anlatma calismasinda dayanir. Miizik belirlenen metin/konuya
uygun olmalidir ki ¢ocuklar miizige uygun hareketlerle duygu ve diisiincelerini
hareketlerle yiiriiyerek sergilesinler. Ayrica miizik esliginde Ornek bir
metin(masal, hikaye, olay) okunabilir. Cocuklar metinde gecenleri hizli veya
yavas adimlarla, diger beden hareketleri ile ifade etmeye ¢alisabilir.

33- Disardan Yonlendirme: Bu teknikte, esas olan lider/6gretmenin
drama ¢alismalarini, digsaridan takip edip, yer yer yonlendirmelerle veya 6rnekler
sunarak yiiritmesidir. Bu teknigin 6nemli tarafi gruplarin dogasi bozulmadan
liderin yardimiyla performans sergilemeleridir.

34- Duyusal Algi: Bireyin bir veya daha fazla duyu organi ile anlatmasina
dayanan bir drama teknigidir. Bu teknikte ozellikle g¢ocuklar, kokladiklari,
duyduklari, gordiikleri, dokunduklar1 ve tattiklar1 nesne, esya veya canliy1 6zgiir
bir sekilde anlatirlar. Kullanilan duyu organina goére ¢cocuk dikkatini o beceriye ve
anlatilacak olan {izerine toplar. Boylece ¢ocukta dikkati toplama becerisi gelisir.
Bu tiir bir ¢aligmada ¢ocuklarin ¢ok iyi bildigi “Korebe” oyununu da kullanarak,
gozleri kapali bir sekilde dokunduklarini, duyduklarini ve tattiklarin1 anlatmalari
istenebilir (McCaslin, 1984; Lindgvaag ve Moen, 1984; Slade, 1995).

35- Ogrenci Yontemin Uzmani / Uzman Ogrenci: Amag, dgrencileri
sorunsuzca ve gOniilli olarak smifta yapilacaklarin takibine ve is birlikli
yapilmasina motive etmektir. Ogrenci herhangi bir konuyu smnifta kendi
belirledigi araclarla ve kendi istedigi sekilde anlatmaya calisir. Diger 6grencilere
cesitli gorevler verir. Yaratict tahminler ve cevaplar ister. Gerektigi Ornek
olaylarla canlandirma isini planlar.

36- Sozlesme: Bu teknikte amag, 68retmen ve Ggrencinin diislinmesine
olanak saglama ve saglikli bir ortamda is birligiyle iireterek iletisim kurmaktir.
Icerik ya da problem ilan edilir; 6grencilerin katilmasi ve ¢dziim icin en iyi yol
hakkinda tartigmalari, ¢6ziim iiretmeleri istenir. Coziim Onerileri o anda sozlii

veya sOzsliz olarak, beden hareketleri ile ve diger esyalarla anlatmaya calisirlar.
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Bu konuya dair gruplar halinde sozlesmeleri hazirlanir. Katilimda goniilliik
esastir. Aksine dgrencileri bir faaliyete beklentilerini belirlemeden katarsaniz sinif
icinde problem i¢in bir ig birlikli ¢6ziim s6zlesmesi yapilamaz.

37- Gegici Liderlik: Amag, Ogrencilere sinifi idare etme gibi bazi
sorumluluklar vermektir. Glinliik smif liderleri, genel ve 6zel sorumluluklarini
secer. Bu teknik Ogrencilere, sorumluluk paylasma i¢in imkan saglar. Simif
Liderleri stratejisi, 6grenciler ile sorumluluklar1 paylasmak i¢in bir yol saglar.
Ayrica sinifin diizglin ¢alismasma yardimci olur ve O6grencilerin 6z saygi ve
ozgilivenini olusturur. Bir ders siireci, 08rencinin 6gretmen roliine girmesi ile
yasanmis ve canlandirilmis olur. Benzetme ve taklitlere de yer verilebilir.

38- Tahmin Yapma: Ogrencinin bir konuyla ilgilenme, motive etme ve
ileri diisiinebilme becerilerini gelistirmek icin bu calisma yapilir. Ogrencilerden
cogu seyi; matematik problemlerini ¢6zmenin en iyi yolunu, bir béliimiin sonunu,
filmin sonunun nasil bitecegini, basarisiz oldugunda Edison’un ne yaptigini,
USA’nin Japonya’ya atom bombasi atmasindan sonra neler oldugunu tahmin
etmelerini isteyebiliriz. Tahmin edilen bilgi ve olaylar, kisa pasajlar halinde
canlandirilabilir. Mesela, atom bombas1 atilan bir yerde daha sonra neler
yasandi81 sozsiiz bir sekilde ifade edilebilir.

39- Ogrenme Merkezleri: Amag, deneyim kazanarak Ogrenmeyi
aligkanlik haline getirmektir. Bu teknikte, kendi isini yapabilen dgrenciler igin
smifta gorev ya da etkinlik merkezleri ayarlama iizerine kuruludur. Kendi isini
bireysel olarak ve gruplar halinde yapabilen Ogrenciler, 6grenme konusunu
etrafindakilere de anlatabilmek i¢in etkinlikler hazirlar. Bu etkinlikleri birbirinden
farkli 6grenme merkezleri kendilerinin arastirdig, tartistig1 konuyu gelistirdikleri
etkinliklerle (yazili, sozlii materyallerle ve canlandirma aracilifiyla) smifa
anlatirlar.

40- Bagimsiz Ogrenme Gorevleri: Kendisine verilen gorevleri bagimsiz
bir sekilde yaparak Ogrencinin kendini gelistirmesi ve sorumluluk almasimni
saglamaya c¢alisilir. Yasami i¢cin gerekli becerileri toplum hayati, aile hayati,
kisilik gelisimi, karar verme gibi becerileri kendisine verilen gorevler ile

ogretmek i¢in 0grencilere cesitli gorevler verilir. Bu gorevler iizerinde 6grenciler
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kendi istedikleri ve arastirdiklar1 sekilde ¢alisirlar. Ogretmen/lider her 6grenciden
kendi gorevini kendisinin planladig: sekilde smifa sunmasini ister. Yasamla ilgili
bir becerinin kazandirilmasmda Ornek olaylar olusturulabilir. Bir kavramin
kazandirilmasinda sozsiiz ifadeler ve bedenle sekiller olusturmalar yaratict ve
dogaclama sekilde gerceklestirilebilir.

41- Bir Soyle, Hepsini Soyle: Bu teknik, tiim sinifi biraz enerji ve dikkat
ile gozden gecirerek, dogru ve akici konusma becerisi kazandirma iizerine
kuruludur.

Ogrencileri  dil kullamminda ilerletmek amaciyla bu stratejiyi
kullanabiliriz. Kartlar hazirlayip isleme bagslayabiliriz. Her kartta 6rnek deyimler,

99 <6

atasozleri, ayn1 sekilde “o ve benim degildir” “onunla benim aramda” ya da “Kim
bana onu verecek?” gibi yonergeler bulunmahdir. Kartlarda bulunan s6z ve sz
obeklerinin Ogrencilerce dogru telaffuzu Ogrencilerden soru-cevap seklinde
istenmelidir. Ogrencilerin giinliik konugmalarinda siirekli kullanmadiklar1 s6zciik
ve s0z Obeklerinden secebiliriz. Farkli roller verilip (bakkal, kasap, dgretmen,
sofor vb.) Ogrencilerin bu rollere uygun bir sekilde 6rnek climle, deyim ve
atasOzlerini ciimle i¢inde telaffuz etmeleri istenebilir.

42- Deger Verme Gosterileri: Bu teknikte kisisel sinif ikliminde olumlu
iiretim yolunu 6grencilere belli bagh noktalari ile gdsterme amaglanmaktadir.
“Biz Ogrencilerle nasil iletisim kurabiliriz?” sorusuna aranan cevabi bu tip
gosteriler ve smif iginde dgretmen ve dgrenci is birligi saglar. Ogretmene hemen
hemen tiim Ogrenciler dikkat eder. Ancak bazi1 dgretmenler dikkati hep kendi
tizerinde tutarak ders islerler. Bu teknik dikkati Ogrenci iizerine yOneltir.
Ogrencilere kendilerini farkli yollarla, konu ya da problemin ¢dziimii icin gesitli
araglarla ifade imkami veren bir yoldur (Merrill&Melanie, 2006). Derste
ogrenciye bir kavrami, durumu, sorunu, kisiyi anlatmak i¢in firsat verilir. Ogrenci
kendisi bir konuyu secerek bu konunun en degerli yanlarmni ¢ikartir. Bunu sinifa
kiigiik olaylar tasarlar, canlandirarak, beden hareketleriyle ifade etmeye ¢aligirlar.
Zamirler konusunu calisan bir 6grenci zamirlerin O6zelliklerini, digerlerinde
farklarmi arastirir. Bu konunun pratikte nasil olacagimi da kiiglik gosterilerle sinifa

sunar. Zamirlerin kullanimdaki hali gosterilerek degeri ve islevi kavratilir.
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Belirlenmis kazanimlar ve 6zel amaclara ulasmak i¢cin drama yontemi ile
planlanan ders siirecinde drama tekniklerinin yani sira drama uygulamasini
(katilima ydnelik) bazi aktif 6grenme teknikleri de destekleyebilir. Bu nedenle
yagayarak Ogrenme amaciyla Ogrencileri eyleme katabilecek bu oyunsu
tekniklerden drama yontemini tamamlayan teknikler igersinde bahsedilmesi dogru
olacaktir.

1- Kartopu: Verilen bir problem ya da konu ile ilgili olarak, dgrenciler
once tek baslarina diisiiniip, sonra iki, daha sonra dort ve sekiz kisilik gruplarda
tartigirlar. Yonteme kartopu denmesinin nedeni grubun giderek biiyiimesidir. Her
grup, kendi konusunun belirgin 6zelliklerini  ¢esitli araclarla  veya
canlandirmalarla gosterebilir.

2- Koselenme: Genellikle net bir yanit1 olmayan sorular ve problemler
iizerinde c¢aligirken kullanilir. Ogrencilere, problemin ¢dziimii igin bilgi
toplamalari, onlar1 ¢6ziimleyerek ¢oziim dnermeleri ve dnerilerini savunma firsati
verir. Uygulamada problem secimi ve agiklanmasi, problemin ¢dziimlerin
tartisilmas1 ardindan kartonlara yazilip smifin belirli koselerine asilmasi,
ogrencilerin uygun gordiikleri ¢6ziimiin bulundugu koselere ayrilmasi, neden o
kosenin secildiginin agiklanmasi, her kdsenin se¢imindeki etkeni sinifa sunmasi
gibi asamalar izlenir. Her kdse kendi ¢dzlimiiniin uygulanma ve sonug¢ asamasinin
canlandirabilir.

3- Akvaryum(i¢ Cember): Sinif ici tartigmalar1 canlandirmak, miimkiin
oldugu kadar ¢ok sayida 6grenciyi tartigmaya katmak icin kullanilir. Akvaryum
bir tartigma seklidir. Siniftaki siralar i¢ ice iki ¢ember halinde dizilir. Tartigmaya
katilacaklar i¢ cembere dinleyiciler dis cembere otururlar. Dig ¢emberden tartigma
esnasinda katilmak isteyenler i¢in bos yer de birakilir. Bu teknikte bir okuma
metni okunurken i¢ cemberdekiler dogaglama bir sekilde olayr dramatize
edebilirler. Dig ¢emberdekilerde yapilan gosterinin degerlendirmesini yaparak
metnin mesajini irdeleyebilir.

4- Kart Gosterme: Ogrencilere kii¢iik ve farkhi renklerde kagitlardan

olusmus bir deste verilir. Her rengin bir anlam1 vardir. Mesela; yesil tiimiiyle
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katiliyorum; mavi katiliyorum; beyaz kararsizim; sar1 katilmiyorum; kirmizi hig¢
katilmiyorum gibi. Ogrenciler bir konu ile ilgili diisiincelerini cesitli
benzetmelerle ve canlandirmalarla sinifa sunarlar. Sinif diisiintir, degerlendirir ve
uygun gordiigii renkteki karti1 gosterir. Bu sekilde en iyi ve begenilen goriis
belirlenir.

5- Hizh Tur:  Ogrencilerin belli bir konudaki bilgi, sonug vb.
diisiincelerini gdzden gegirmelerini saglar. Once konu ya da soru verilir.
Ogrenciler ne sdyleyeceklerini diisiiniirler. Sonra &grencilerden biri baslangic
yapar ve digerleri sirayla konusmaya baglar. Karsilikli konugmalar yapilabilir.
Ayrica bir kisi sozIii bir kisi de s6zsiiz konugmasini yapmaya calisir.

6- Yaraticilik Grubu: Ana 6gesi benzetmelerdir. Benzetmeler, nesne ve
diisiinceleri birbiriyle karsilastirarak benzerlik iligkisinin kurulmasmi saglar.
Benzetmeler, 6grenci ve nesne arasinda kavramsal bir uzaklik yaratir ve 6zgiin
diisiinmeyi tesvik eder. Ornegin, 6grencilerden ders kitabini eski bir ayakkab1 ya
da nehir olarak diisiinmesi ya da insan viicudunu tagima sistemiyle karsilagtirmasi
istenebilir.

7- Siz Olsaydiniz Ne Yapardiniz? Bu oyun 6grencilerin bir alanda yeni
bilgiler kazanmalarini, dncekileri gdzden gecirmelerini ve problem durumlarinda
kullanmalarin1 saglamak amaciyla kullanilabilir. Her olay, durum ve sorunla
karsilagildiginda Ogrenciler siz ne yapardimiz? sorusu yoneltilerek ne sekilde
davranacaklarmi sergilemeleri istenir.

8- Phillips 66: J. Donald Phillips tarafindan gelistirilmistir. Ogrenciler
altigar kisilik gruplarla ve altigsar dakikalik siirelerle calisiyor olmasindan dolay1
adinda (66) yer almaktadir. Bu gruplar, ¢aligmalarinin sonucunda yazil, sozli,
gorsel materyallerle sunum yapabilecekleri gibi canlandirmalar ve oyunlarla da
bilgi aktarimini gergeklestirebilirler.

9- Pazar Yeri: Ogrencilerin birbirlerini tamimasma, goriislerini,
coziimlerini birbirleriyle paylagmalarmma imkan verir. Uygulamada &grencilere
kiigiik kagit parcalarinin dagitilmasi, kagitlara kendi isteklerine goére bir soru,
deger, problem, kendisiyle ilgili bir olay, bir olgu, gériis vb. yazmalari, kagitlar

iistlerine takmalar1 ve birbirlerinin segtigi konuyu okuyarak smifta dolagsmaya
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baslamalari, gerektiginde birbirlerine soru sormalari, begendikleri kartlar1
degistirmeleri, degisikliklerin neden yapildiginin sunulmasi seklinde asamalar
izlenir.

10-Soru Turu: Ogrencilere, yazma, anahtar kavram ve soru ¢ikarma,
aciklama yapma, degerlendirme gibi iist diizey islere katilma firsat1 verdigi icin
yararhdir. Ogrenciler kartlara konu ile ilgili sorularin1 yazmasi, soldaki arkadasmna
iletmesi, herkesin kendisine gelen soru ile ilgili goriislerini karta yazmasi,
kagitlar1 tekrar soldakilere verilmesi, (smifin tamaminda bu tur devam eder)
sorularin ve verilen cevaplarin tartigilmast seklinde uygulanir. Sorular bazen
giinliik hayatta karsilasilan baz1 érnek davranislara ydnelik olabilir. Ogrenci bu
durum kiiciik bir olay kesitiyle canlandirma yaparak cevabini verebilir.

11-Dedikodu: Duyulan veya 6grenilen konu hakkinda yeni diisiincelerin
iiretilmesine dayanir. Konu ile ilgili ikiserli gruplar olusturulmasi, verilen konu
veya soru ile goriiglerinin birbirlerine sdylemeleri, eslerin birbirinden ayrilip yeni
gruplar olusturmasi, yeni eslerine kendi diisiincelerini ve eski esinin diislincelerini
aktarmasi, herkesin katilip katilmadigi noktalari birbirine sdylemesi, siirecin
sonunda diisiincelerin smifca tartisilmast seklinde bir uygulama yapilir. Bu
uygulamada ortam, bir mahalle arasi, dilkkkan veya ev olarak hayal edilebilir.

12-Elma Dersem Git Armut Dersem Kal: Konuyla ilgili dogru ve yanlis
dizisi, ciimle ya da islem kartonlara yazilir, kartonlar 6grencilerin goérebilecegi
yerlere aralikli olarak asilir. Ogrenciler ister tek baslarma isterlerse gruplar
halinde soru ve islemlerin dogrulugu arastirrrlar. Goniillii bir 6grenci dogru
kartonlar1 toplamaya baslar. Toplayici dogru kartona yonelince smiftaki
ogrenciler “elma! elma!” yanlis kartona yoneldiginde ise “armut! armut!” diye
bagirirlar. Toplayici karton sayisina gore degistirilebilir.

13-Bilgi Kese Kagidi: Onbilgilerin yeni bilgilerle iliskilendirilmesine
dayanir. Ogrencilerin her birine kese kagidi verilmesi, konunun anahtar isim,
kavram ve olaymm belirlenmesi, Ogrencilerin belirlenen maddelerle 1ilgili
bildiklerini kese kadgidinin {izerine yazmasi (yazilacak bir sey yoksa bos birakilir),
ogrencilere kiiclik kartlar dagitilmasi, 6grencilerin bu kartlara anahtar maddelerle

ilgili yeni 6grendiklerini yazmasi ve kese kagitlarma koymasi son olarak kese
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kagidindaki bilgiler kii¢iik gruplarla paylasilir. Bu ¢alisma ile bir masal veya oykii
yazilabilir. Bu metin canlandirilarak da gosterilebilir.

14-Kim Oldugunu Bul: Ogrencilerin 6grendiklerini gézden gecirmesini,
konuyla ilgili diisiinmesini ve degerlendirme yapmasmm saglar. Ogrenci sayis1
kadar kagida konuyla ilgili baz1 yenilikler, dogrular, yanlslar, 6rnekler, kanitlar
vb. yazilir. Kagitlar 6grencilerin iistlerine takilir. Ya da 6grenciler kagitlar1 alip
sOzsliz olarak ya da kiigiik/basit taklitlerle icerigi anlatirlar. Ardindan 6grenciler
ayaga kalkarlar ve ilizerinde yenilik, dogru, yanlis vb. climleleri tastyan kisileri
bulup not ederler. Daha sonra yerlerine otururlar. Kimlerin yenilik, kimlerin
dogruluk yazili kartlar1 tagidig: tartigilir.

15-Hazineyi Bul: Konunun agiklanmasi, tekrari, konuyla ilgili
problemlerin ¢oziilmesinde kullanilabilir. Konunun veya konuyla alakali
problemin belirlenip smifin ¢esitli yerlerine saklanmasi, hangi parcanin nerede
olduguna dair krokilerin veya planlarin hazirlanmasi, Ogrencilerin gruplara
ayrilmasi, her gruba bir kroki veya planin verilmesi, gruplara isimler ve grup
iiyelerine de tarihl veya hayali roller verilmesinden sonra gruplarm ellerindeki
yonergeleri izleyerek pargalart bulmasi, bulunan pargalarin incelenmesi,
anlagilmayan bir sey varsa 6gretmene sorulmasi, biitiin olusturulana kadar islemin
stirdiiriilmesi esasina dayanr.

16-Kart Eslestirme: Her biri smiftaki 6grenci sayisinin yaris1 kadar kart
iceren iki dizi kart hazirlanir. Birinci dizide; Ogrenilenlerle ilgili sorular,
kavramlar, ornekler vb. yer alir. Ikinci dizide ise; birinci dizidekilerle
eslestirilebilecek yanitlar, agiklamalar, tanimlar, ilkeler bulunur. Birinci dizedeki
kartlardan ¢eken 6grenciler kartlariin igerigini ¢esitli beden hareketleri ile s6zsiiz
olarak sinifa anlatir. Dogru tahmin eden kisi ile eslesir. Dizilerden birindeki
kartlar numaralandirilir. Sinifa dagitilir. Ogrencilere kartlarla ilgili hazirlik
yapmalar1 i¢in siire taninir. Kartlarini yukaridaki gibi eslestirenler bunun
gerekcelerini  hazirlarlar. Kart numaralar1 rastgele sodylenir ve numarasi

sOylenenler kendi kartlarinin icerigini ve gerekgelerini siifa hazirladiklar1 ¢esitli
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gosterilerle(kisa olay canlandirma, pandomimlerle, oyunlarla, 6rnek bir metnin
canlandirilmas) sunarlar. ®

Drama siirecinde kullanilacak olan drama teknikleri tek baglarina igerigi
vermede yeterli olmayabilir. Bunun bilincinde, drama siireci planlamalidir.
Lider/6gretmen, igerige ve sinifin Ozelliklerine gore drama ve diger Ogretim

tekniklerinden birden fazla teknigi kullanabilir.

1. 15. Siire¢ Olarak Drama

Drama eylemi igersinde barindirdigi tiim kural ve degerleri eylem
aninda/stirecte belirleyen bir grup faaliyetidir. Her eylem anmda esnek
kurallaryla siireci yenilestiren ve doniistiiren bir yapiya sahiptir.

Siire¢ olarak drama,

» Dinleme ve bir hikdye ya da siirdeki konulara sozlii olarak cevap
verme,

» Sozciikler ve deyimlere yankili cevap verme, koro ile cevap verme,
farkli sesler kullanma,

» Parmak oyunlari, ritimler, uyum sesleri, ses efektleri, farkli s6zciikleri
ayn1 miizikle sdyleme,
Birlikte ve karsilikli dans etme,
Bir dizi hareketle his ve fikirleri agiklama,
Simifta okuyarak tiyatro sunma,
Grup i¢inde rol paylasma ve oynama,
Simifta kuklayla hikayeyi anlatma,
Kayittaki miizikle hareket,

Farkli diisiincelerin anlamini hareketle anlatma,

VvV V V V V V V V

Rol oynama, hareket ve dansla farkli problemlerin ¢ézlimiinii ifade
etme,
» Kisisel deneyimlerle hikaye kisileri arasinda iligki kurma,

» Ses ve sozciikleri kullanarak iletisim becerisi kazanma,

Drama yonteminin destekleyebilecek aktif 6grenme teknikleri i¢in: Bk. A¢ikgoz (2005), Belanca 1997,
Bilen 1989, Clark ve Satr, 1981, Harmin ve digerleri,1994, Keogh, 1985, McKeachie, 1986, Orlich ve
digerleri, 1985 ve 1998, Silberman, 1996, Huber, 1997, Joyce, Weil ve Showers, 1992.
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> Bir giiven, pozitif 3grenme ortami’ olabilir.

Drama eylemini Hazirlanma-Olusum-Uriin-Degerlendirme seklinde
planlarken dikkat edilecek noktalar:

1) Tema ve Problent Drama ile canlandirilacak ve oyunla etkilesime
sokulacak temanim smirlar1 belirlenmelidir. Ayrica dramaya konu olan ¢6ziim
aranilacak problem de belirlenmelidir. Drama siireci sonunda problemle ilgili bir
ya da birden c¢ok Oneri mahiyetinde sonu¢ ¢ikabilir. Grup fiyeleri kendi
muhasebesinden gecirerek sonucu benimser ve dogruyu belirler.

2) Ortam ve (ewre: Drama mekan veya sinifi imkan dahilinde
hazirlanmalidir. Hareket etmeyi ve rahat oynamay1 engellemeyecek bir sekilde
diizenlenmelidir. Parkta, smifta, market veya okul bahgesinde roller
canlandirilabilir. Drama eylemine ve siirece konu olan ‘Olay ya da diisiince
nerede canlandirilacak?’ sorusuna cevap aranir.

3) Rol Dagiinn: Problemin ¢oziimii i¢in bir olay ya da durum iizerine
oyun kurulur. Cesitli oyunlarla problem ifade edilir. Farkli kisilerin farkli bakig
acilar1 ile zararli/olumsuz durumlar ortaya ¢ikar. Diger taraftan dogru ve kabul
edilen gercekler de bunu kanitlar. Dogru ile yanlis; iyi ile kotii hep bir aradadir.
Boylece grup kendi bakis agisi ile problemin ¢oziimiine ulasir. Herkes istedigi
sonucu kabullenebilir. Siire¢, sonuca bakmaz; siirecin i¢inde olaymm tamaminin
canlandirilmasina; oyunlarla zenginlesip probleme sebep olan kismma dikkat
ceker. Bireysel hareket yoktur. Grup bilinci var oldugu i¢in gruba gereken dogru
sonu¢ oyun esnasinda ortaya c¢ikar. Tim tiyeler/6grenciler bilgi ve becerileri
yaparak O0grenir. Kim olacagim? sorusuna cevap aranir.

4) Liderin Rolii: Liderin siirece nasil katilacagi, yerinin neresi olacagi da
belirlenmelidir. Oyuna dahil ya da miidahil olabilir. Ama bunu planl yapmalidir.
Siireci aksatic1 eylemlere izin vermemelidir.

5) Eylem: Grup iiyeleri drama siirecinde hangi eylemi canlandiracaklar,

yapacaklar1 ya da canlandiracaklar1 olay, durum veya tasar1 nedir?

° Judy Kwasnica, Drama & Literacy in the Primary. surfcitydelux.com/readerstheater/index.html (Erisim
Tarihi: 24-06-09)
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Belirlenmelidir. Cocuklar, bir ormanda gezi yapabilir ya da bir sokakta, parkta
oyun oynayabilirler. Eylem boyle sekillenir.

6) Piif Noktasi: Eylemin neresinden baslanacagi ya da eyleme nasil giris
yapilacagi da digiiniilmelidir.

Mclntyre’e gore (1974) drama programinin yapisinda bes adim vardir;

Birinci Adint. Bes adimi iceren ve birbirleriyle ilgilerini belirten duygu
bilincidir.

[kinci Adinz Duygularin hareketlerle ilgisi hakkindadur.

Ugiincii Adim: Karakter kazanmadir ve rol yapma becerisinin gelismesidir.

Dordiincii Adim: Hemen sdyleme, o anda sdyleme yani dogacglamadir.

Besinci Adim: Bu adim canlandirmadir. Bes adim programinin iskeletini
olusturur (Karadag, 2005: 134).

Drama programmin bu sekilde planlanmasi Pieget’in gelisim teorisine
paraleldir. Ornegin dil diisiinmeye muhta¢ gibi goriiniir. Diger yandan motor
deneyim ve sosyal etkilesimi birlestirir, boylece ¢ocuklarda genel dil gelisimi
tamamlanir. Bu noktada ¢ocugun konuyu 6grenmesinde kolaylik saglamak igin
baz1 6grenme stratejilerine ve goriisme tekniklerine ihtiya¢ duyulur. Bunlara da
ancak ¢ocuklardan drama esnasinda gelen tepkilere gore anlik diislinerek karar
verebilir (Connoly ve Doyle, 1999: 5-10). Drama esnasinda diisiinme ve motor
gelisiminde c¢ocugun ihtiyact olan O6grenme teknikleri ¢ocugun ve siirecin
ozelliklerine gore lider/6gretmen tarafindan kullanilir. “Drama, kisisel ve sosyal
gelisimde grup etkilesimini gii¢clendirir. Disiplin, dil kullanimi, 6zgiiven, hareket
becerileri gibi acilardan problemleri objektif bir sekilde ve aralarinda iliski
kurarak ¢0ziime gotiirlir. Dramanin siire¢ boyunca en etkili oldugu kisim
anlamada degisimlerin yasanmasidir.” (Jackson, 1966: 44). Drama siireci
degistiren ve degisebilendir. Anlamada meydana gelen degisim, siirecin kendini
yenilemesi ile siirekli olabilir. Degistirilen-eklenilen 6zelligi yaratici dramanin
cevresel kosullar1 dikkate almak zorunda oldugunu gosterir. Yaratict drama dil

Ogretimi programimin kiiciik ama favori bir parcasidir. Bu sekildeki programlar
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giiclii ve bagimsiz isleyebilir.'” Drama siirecinin planlanmasinda liderin deneyim
ve yaraticiligr dnemlidir. Lakin sadece drama liderin yapabilecekleri ile sinirlt
kalamayacak kadar 6zgiirliikk¢li ve yaratici bir siiregtir. Cocuklar veya liyelerin
fikirleri de bu planlamada etkilidir. Dramanimn yapis1 planin dogru ve diizenli bir
sekilde islemesine baglidir. Bunun icin sadece liderin degil tiim grubun 6zenli
olmasi gerekir. Drama siirecinin planlama asamasinin hem basmda hem sonunda
grup iyelerin fikirleri lidere yol gostericidir. Cocuklar, egitimde oldugu gibi

drama eyleminde de soz sahibidir.

Drama Siireci: Birbiri ile biitiinlesmis dort asama ile meydana gelir. Bu
asamalar arasinda kesin gegislerden ziyade birbirini destekleyen oyunsu siiregler
etkilidir.

Hazirlanalim (Isinma ve Rahatlama (Calismalarr): Belirli bir bilgi ve
beceri icin egzersizler yapip, alistirma ¢aligmalarini kapsar. Duyular1 harekete
gecirecek izlemenin ve kinestetik(devin-duyu) alistirmalarinin yapildigi, uyum,
giiven, etkilesim ve iletisim gibi 6zellikleri katilimciya kazandiran kesin kurallara
sahip ¢aligmalardir. Lider gézetiminde farkl tekniklere ihtiya¢ duyulabilir. Tiim
grup, 1simnma faaliyetine katilmalidir. Ancak bazi durumlarda 1simma ¢aligmasina
gerek duyulmayabilir. Isinma veya hazirlanma caligmalar1 ders/konuya ve yasa
gore degisiklik gosterebilir. Okul oncesi, ilkogretim birinci kademede
hareketlerle, oyunlarla yapilirken, Tiirkge, tarih, cografya gibi derslerde dersle
ilgili 6rneklerle katilimcilarin hazirlanmasi saglanir. Isinma ¢aligmalarinin siiresi
iyi ayarlanmalidir. Asir1 olursa ¢cocuklar yorulabilir. Verim azalir (10/15 dk arast).

Eyleyelim/ Eglenelim (Oyun ve Dogaclama): Ozgiirce oyun kurma ve
gelistirme asamasidir. Grupla etkilesim icinde problemi ¢ézmek ic¢in oyunlar
canlandirilir. Bu agama rol yapma, pandomim, dogaglama ¢aligmalar1 igerir. Grup
icinde etkilesimi saglamak, duyu organlarini harekete gecirmek, hayal giiciinii
etkin kilmak i¢in pandomim ¢aligmalar1 yapilir. Dogaglama sirasinda bir metinden

masal, fikra, atasozii, fotograf, dykii, tablo, sembol vb. materyalden ya da 6rnek

19 Genis bilgi i¢in bk. John Warren Stewig (1972). Creative Drama and Language Growth, The Elementary
School Journal, Vol. 72, No. 4, ss.76-188, The University of Chicago Press. S.2
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bir olaydan yola ¢ikarak iizerinde durulan kavram ve beceri i¢in drama siireci
canlandirilir. Canlandirma esnasinda dogaglama ¢ok onemlidir. Oyun esnasinda
cesitli teknikler drama yontemine yardimci olur. Rol oynama, Pandomin (Mim),
Dogaclama, Parmak oyunu, Oykiinme (Taklidi oyun) Hayal oyunu, Rol
degistirme, Zihinde canlandirma, Oykii/Olay canlandirma, Kukla gibi teknikler
oyun temasina ve liderin deneyimine gore secilir.

Olusturalim/Uriin Verelim: Asil eylem oyun safhasi asilmis, grup
rahatlama diizenine ge¢mistir. Hem zihinsel hem de fiziksel rahatlama
yasanmaktadir. Rahatlama asamasinda miizik ve sozlii oyunlara yer verilebilir.
Rahatlama esnasinda grubun yas ve seviyesi onemlidir. Yas ilerledik¢e rahatlama
caligmalar1 kisalabilir ya da gereksiz hale gelebilir. Sozlii hale doniisebilir Drama
stireci degerlendirildikten sonra grubunda rahatlamasi sathasinda sadece oyunlar
oynanmaz. Siirler, masallar okunabilir ve hatta kisa oyunlar (mesela skegler,
fikralar, meddahlar) canlandirilabilir. Ogretmen/lider rahatlama alistirmalarinda
katilimcilarin 6zelliklerine gore ¢esitli direktif ve uygulamalarda bulunabilir.

B Dagmik yiiri,
Omuzlar1 bosalt,
Parmaklarinin ucunda yiird,
Kollarmi ag¢, kol boyu araliginda agil,
Nefes al, karnini doldur birak,
B Organlarini dolas (Bayram vd. 1999: 39) ... seklindeki

alistirmalar ¢ogaltilabilir.
Ornek:
Tiirkge dersinde ilkogretim ikinci kademede;,
B Sewdigin bir siiri i¢cinden oku,
B Sewdigin siirden bir boliimii bizle paylas,
B Gildiigiin bir fikrayr diisiin,
B Bir tiyatroda veya sinemada oldugunu diisiin,
B Kendini tanitan bir yaz yaziyorsun. gibi yonergeler rahatlamaya

yardimci olabilir.
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Degerlendirelim: Dramanin ¢aligma asamalarinin her birinin ardindan ya
da oyun sonunda siire¢ tartigsmaya acgilmalidir. Burada ¢ocuklara “oynarken neler
diisiindiiniiz?, hissettiniz?, oyun esnasinda gordiigiiniiz bir yanlislhk/eksiklik var
mu?, etkinlik sirasinda nerede giigliik cektiniZ!, gereksiz oldugunu diisindiigiiniiz
bir hareket/séz/durum s6z konusu mu?” gibi sorularla ¢ocuklarin drama siirecini
elestirmelerini ve bu elestirilere gore siirecin sekillendirilmesi gereklidir. “Drama
etkinlikleri tiim enerjinin kullanimi araciliiyla siire¢ sonunda yanlis bir anlama
ulasilmasina izin vermez. Basmakalip cevaplarm burada yeri yoktur. Ogretmen
tartigmalar olusturarak, kanit sunarak, 6zgiir konusmalar yaparak herkesinde
konustugu hi¢ kimsenin dinlemedigi bir siire¢ planlar ardindan sorulariyla
enerjiyi atesler.” (Maley ve Duff, 1994: 158) Ozgiin cevaplar ister. Drama
stirecinde Olgiilebilen bilgi ve becerilerin miktar1 6gretmen ve Ogrencilere
saglandig1 fayda ile kesin sekilde hesaplanabilir.

Drama siirecine katilan grup iiyelerinin hepsinin goriis ve Onerileri
drama siirecinde dnemlidir. Dogru ya da yanlis seklinde degerlendirmeler olmaz.
Bu bireye diisiincesini ve tasarilarmi kolayca ifade etme ve paylasma becerisini
kazandirir. “Drama ile bireyler kendi fikir ve Onerilerinin grup tarafindan kabul
edildigini ve kullanildigin1 goriirler. Baskalarini nasil etkileyeceklerini, nasil etkili
fikirler ortaya koyacaklarini ve onlar1 en uygun sekilde sunacaklarini, kendilerini
nasil bagka insanlarin yerine koyacaklarmi &grenirler. Rolleri deneyebilir ve
hemen geribildirim alabilirler. Grup yaratici fikirlerin ve etkili degerlendirmenin

giiclii bir kaynagi olabilir (Cottrel, 1987; O’Neill-Lambert, 1990).
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Tablo 1. 6.: Drama Siirecinin Degiskenleri

Hazirlanma Eylem/Olusum Olusum/Uriin Degerlendirme
Grup iyeleri- Yapma siireci; Fiziksel ve zihinsel Doniit-Diizeltme
ogrencilerin Ogrenme siireci. tatmin; kazanmanin Siirec iiyeler-

nitelikleri Tim tiyeler, goniilli mutlulugu. Ogrenciler
belirlenir. Tiim olarak Yapilan eyleme tarafindan
iiyeler ortak yapabildikleri isle disaridan degerlendirilir. Iyi
Ozellikleri ile oyunla siirece bakabilmek i¢in ve eksik yanlar1
eyleme katilir. rahatlama saglanir. tespit edilir.
hazirlanir. Iyi ya da kétii yok Siirecin digia Diizeltmeler

“oynama” niteligi yapabilme var. cikalir. yapilir. Gerekirse

ortak istek. Yasamin i¢inde
ogrenme. Ipuclar
stirectedir (asikar) ve canlandirma
pekistirecler tekrarlanur.
oyunlardir Oyunlar
¢ikis noktasidir.

Egitimde drama agisindan karakteristik olan, oyun ydneticisinin, drama
liderinin ya da 6gretmenin kisiligidir. Her toplumda var olan ve vakit ge¢irmeye
dinlenmeye ya da topluluk i¢cinde bir yer kazanmaya yonelik oyunlar i¢in bir
egitim veya uzmanlk gerekmez ve profesyonel bir oyun yonlendiricisine de
gereksinme duyulmaz. Oysa ¢ocugun oyun oynama yetisinin korunarak ya da
yeniden ortaya cikarilarak ve gelistirilerek, lizerinde diisliniiliip tartisilan ve
sorumluluk duyulan bir oynamaya doniistiiriilmesi i¢in pedagojik formasyonu
olan bir kisiye gereksinme vardir (San, 1991: 261-266). Bu karakteristik 0ge
drama eyleminin her asamasi (1sinma, oynama, dogaclama, gosteri hazirligi,
rehberlik-yonlendirme, danismanlik vb.) icin gerekli olan bilgi ve deneyimi de
kazanmis olmalidir.

Drama eylemi sirasinda katilimer kendini tanidikga giivenle hareket eder.
Deger verildigini hissettikce istekle canlandirmaya ve oyuna katilir. Yasama ve

iiretme istegi paylasimla birlesir. Problem i¢in uygun bir ¢6ziim 6nerilmis olur.
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Drama uygulamalarinda ¢ocuklara veya 6grencilere sorun ve sonugla ilgili bir
aciklama yapilmaz. Ancak her uygulama Oncesinde liderin zihninde bir kurgu
bulunmalidir. Belirli bir sonuca ulagsmak i¢in grupta etkilesim canli tutulur ve

sorunun yasarken ¢6ziim kendiliginden ortaya ¢ikar.
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1. 16. Nigin Drama?

Sorumluluk
kazandirdig1

Eglenerek
Ogrettigi

Is birligi
yapabilmeyi
gelistirdigi

Dil becerisini
(yazili ve sozlii)
kazandirdigi

Beden dilinin
kullanilmasmi

dgrettigi

gelistirdigi

Hayal <
Deneyerek gliciinii/yaraticilig1 dﬁ]?iilg;é?lsrfe :
hatalar1 gelistirdigi ia“ladl“l v
gosterdigi BHas

...1¢in
DRAMA

Kendine giiven duyma,
karar verme becerilerini

Sosyal ve psikolojik
duyarlilik
kazandirdig1

Etik ve estetik
degerlerin

gelismesine olanak
sagladig

[letisim kurmay1
ogrettigi

Kendini ve
gevresini
tanittigi

Zihinsel ve psikomotor
gelisime katki
sagladig

Yasama
hazirladig1

Sekil-1.3.
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“Nigin drama?” sorusuna degisik agilardan bir¢cok cevap verilebilir.
Ancak degismeyecek bir gergek var ki drama insan igin bir yagsam oyunudur.
Oyun, insanin maddi ve manevi degerlerinin var olusundan daha eski kokleri
olan bir kavramdir. Dramanin insan i¢in ifadesi yasam oyunu olabilirse; ni¢in
drama sorusunun en agik cevabi da verilmis olur.

Bireysel ve sosyal yasaminda insanin kendine giliven ve yeterlilik
kazanmasimda gevresiyle iletigim kurmasinda dramanin faydasi goktur.'' Drama
stireci bireye aktif bir Ogrenme sunar. Yaparak-yasayarak becerilerin
kazanilmasi da drama ile dgrenilenlerin kaliciligini artirir. Insanin zihinsel ve
psikomotor gelisiminden sorumluluk kazandirmaya kadar bir¢ok beceriyi kalici
bir sekilde bireye kazandirdigr i¢in drama yOntemi egitim ve Ogretim

ortamlarinda kullanilmalidir.

1 Genis bilgi i¢in bk. Bayram ve digerleri, 1999: 24-25; Gonen-Dalkili¢, 2003: 48; Ed.: Adigiizel, 2002;
Chambers ve digerleri, 1997 ; Fein, 1981; Golomb ve Cornerlius, 1977 ; Heinig, 1981; Slade,1995.
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1. 17. Drama Yonteminin Yapilandirmact Ogrenme Yaklagimia

Uygunlugu

Ogrenci merkeze alan ogretim yaklasimlari bireyin &zelliklerine gore
hazirlanmig 6grenme ortamlarini gerektirir. Ogrenme ortamlar1 dgrenci ne kadar
fazla etkiler, beklentilerine hizmet eder ve farkli materyalleri 6gretimde kullanirsa
ogrenmedeki basar1 da o derece artar. Birden fazla duyuya hitap eden birden fazla
zeka alanmni destekleyen bir 6grenme siireci cagin beklentilerini karsilayabilir. Bu
noktada iilkemizde uygulamada olan yapilandirici 6grenme yaklasimi ki bu
yaklasim ¢oklu zeka, beyin temelli 6grenme, aktif 6grenme gibi Ggrenme
yaklasim ve kuramlar1 ile de biitlinlesir, Ogretim programlarmni bu agilardan
sekillendirmistir. Uygulamada olan Tiirkge Dersi Ogretimi Programu,
yapilandirmaci1 yaklasimi temele alarak haziwrlanmigtir. Yapilandirmaciligin
Oziinde 6grenenin bilgiyi yapilandirmasi, olusturmasi, yorumlamasi ve elestirel
yaklagsmasi bulunmaktadir. Ogrenci yeni &grendigi bir bilgi ile daha 6nce
ogrendiklerini birlestirir. Daha sonra Ogrenecekleri icin ve yasaminda
kullanilmasi i¢in zemin hazirlar. Bilgiye ulasmada 6grenci sadece ders kitaplarina
ve Ogretmenine bagli kalmaz. Bilgiye ulasabilecegi biitiin yollar1 kullanir.
Arastrma ve analizlerle derse katilir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi,
Ogrencinin sadece dinleme ve okumasi yerine tartigmasini, ¢oziimler iiretmesini,
fikirlerini savunmasini, sorgulamasini ve is birligi yapabilmesi tiim bu becerileri
bilgiye ulagmada yerlesik birer aliskanlik haline getirmesini gerektirmektedir. Bu
tiir bir 6grenme ortaminda 6grencileri 6grenme 6zelliklerine uygun materyallerin
kullanim1 6nemlidir. Ogrenmeyi tamamlayan en 6nemli unsur ise sinif iginde
Ogrenci 2 0grenci; 6grenci = 0gretmen etkilesimidir. Yapilandirmaci yaklagimda
bilginin sadece 6grenilmesi degil nasil bir isleve, dneme ve kullanim 6zelligine
sahip oldugudur.

Diinyada bir¢ok iilkede 6gretim programlarinda ve ogretmen egitiminde
ozel bir yeri olan drama yontemi ile yapilandirmaci yaklasim arasinda 6grenci
merkezlilik, zekd alanlar1 ve silire¢ temelli olus gibi bir¢ok agidan yakinlik
bulunmaktadir. Drama yoOnteminin yapilandirmaciliga uygun bir siireg
olusturdugunu dramanin dogasinda var olan 6grenme sekillerinde (Tartigarak,
kesfederek, aktif, is birlikli, eyleme dayali 6grenme vb.) de gorebiliriz. Bu

Ogrenme yontemleri dramanm asal ilklerine hizmet ederken bilginin
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yapilandirilmasina ve O6grenmeyi Ogretmeye de baglanir. Drama etkinligi
icersinde gergeklestirilebilecek olan O0grenme tiirleri olan Yasantilara Dayali
Ogrenme, Hareket Yoluyla Ogrenme, Aktif Ogrenme, Etkilesim Yoluyla Ogrenme,
Sosyal Ogrenme, Tartisarak Ogrenme, Kestederek Ogrenme, Duygusal Ogrenme
ve Is birligine Dayali Ogrenme birbirinden bagimsiz siiregler degillerdir. Ayni
anda birden fazla 6grenme tiiriinde 6grenme gergeklesebilir. Bu agidan drama
yonteminin ~ dogasindaki ~ 0grenme  tiirleri  yapilandirmaci  yaklagimi
desteklemektedir.

Yapilandirmaci Tiirkge 6gretimi ve drama ydntemi arasinda ¢ok agik ve
kesin c¢izgilerle ifade edilebilecek bir uyum vardir. Bu baglamda drama yontemi
ve yapilandirmaci yaklasim arasinda;

Ogrenci merkeZilik,

Ogrenme ve dil becerisinin cok yakin bir iliskiye sahip olmasi,

Ogrenmeyi dgretmenin esas alinmasi,

Ogretimde dgrencilerin kendi kavramlarini ve ¢éziim yollarini olusturma,

Ogrenciyi 6grenmede etkin kilma,

Ogrendigini ve 6grenme stirecini degerlendirme,

Ogrenme siirecinin biitiiniinde dgrencinin soz sahibi olmasi,

Birinci el deneyim kazandirma,

Ogretmenin bilgiyi aktaran degil, rehberlik yapan olmast,

Ogrenmenin merkezinde “ne” degil “nasil” sorusunun olmasi,

Aktif bir stire¢ olma,

Yaraticilik,

Motivasyon, isteklilik,

Ogrencinin 6zelliklerine gére 6gretimin sekil almasi,

Etkinliklerle ve devinimle asamalarin kurgulanmasi,

Yanlislar: birer firsat olarak gorme,

Ozgiir ve rahat ortam,

Onceki bilgi ve deneyimler ile o anki kazanumiar: biitiinlestirme gibi yonler
acisindan onemli bir yakinlik vardir. Yapilandirmact yaklasima gore sekillenmis
Ogretim programlari ve ortamlarinda drama kullanilabilecek en uygun

yontemlerdendir.
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1. 18. Tiirkge Ogretiminde Drama Yéntemi

Drama, Ogrencinin gelisimine hizmet ederken, akademik anlamda
egitilmesini ve sanat zevki kazanarak yasam deneyimi edinmesini de saglayan bir
aragtir. "Gergekel bir egitim ilim ve sanatin ayrilmaz is birligine dayanmalidir."
diyen Suut Kemal Yetkin'in sanat ve gocuk iizerine ifadesi bu agidan 6nemlidir.'?
Drama, egitim siirecinde ¢gocugun bilimsel agidan belirlenmis gelisim gereklerine
gore yetigmesine ve ¢esitli tiyatro teknikleri (pandomim, forum tiyatro,
dogaclama oynama, boliinmiis sahne vb.) kullanarak estetik kurallara uygun
sekilde duygu ve diisiincelerini ifade etmesine olanak saglar. Drama, daha oncede
degindigimiz gibi cocugun psiko-motor (kas gelisimi vb.), sosyal, psikolojik
yonlerden gelisimini destekler. Drama oynayarak-uygulayarak, cocuklara fiziksel
ve biligsel faydalar saglarken onlara kendilerini taniyarak 6zgiiven kazanmalarina
da yardimci olur. Yapabileceklerini hi¢bir kaygi giitmeksizin etkilesim ve etkinlik
stireci i¢inde ortaya koyma imkan1 vermektedir. Drama, diger gorsel sanatlar gibi
bireyi eyleme sokan, farkli olarak yaratici ve aktif kilan bir sanat alanidir. Egitim
ortamlarini bu sekilde eyleme dayali (6grencide bilissel, duyussal, devinimsel ve
sosyal beceriler i¢in) bir hale getirir.

Drama insanm kendini ifadesi icin énemli bir aragtir. Insana lazim olan
tim sozIi, yazili ve bedensel iletisim becerileri drama etkinlikleri ile bireye
kazandirilabilir. Insanin kendini gergeklestirdigi en 6nemli yasamsal faaliyet
iletisimdir. Insan sosyal bir varhiktir. Mutlaka kendisi ve g¢evresi ile iletisime
gecmelidir. Iletisim olmadan insanm yasammi saglikli bir sekilde siirdiirmesi
imkansizdir. Drama bireye, “yasamin merkezinde bulunan iletisim bigimlerini
kullanma olanag1 sunar. Drama, bireye yasam alanini paylastig1 diger insanlara
kendisini etkili bir sekilde aciklama olanagi verir.” (McGregor, 1976: 106).

Dil gelisiminin hizli bir bilissel siireci ve iist seviyede iletisim ihtiyacini
beraberinde getirmesi drama yonteminin kullanimina olanak saglamaktadir. Bu
acidan drama etkinliklerinin dogal ortamda daha etkili daha aktif bir katilimla
hayatin provasmi saglamasi dil 6gretiminde yaratici nitelikli drama etkinliklerinin
Oonemini kanitlamaktadir. Yaratici drama etkinlikleriyle c¢ocuklar, diistinme,
konusma, dinleme ve anlatma becerilerini kisacasi iletisim becerilerini

kazanmaktadirlar. Cocuklar dil becerilerini, yaratici drama c¢aligmalar1 sirasinda

12 Namik Kemal Sahbaz, http://www.egitisim.gen.tr/Sahbaz_oyun.htm (Erisim Tarihi: 25-2-2010).
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grupla kurdugu etkilesim sonucunda dogal yollarla gelistirmektedir (Fleming,
1995).
Dramanin dil becerisi i¢in;
e Sozciik dagarcigini zenginlestirme
e Ogrenilen sozciikleri farkli durumlarda kullanarak deneyim
kazanma
e Duygu, diisiince ve hayalleri sozlii olarak rahat¢a ifade
edebilme
e Sozlii ve yazili anlatimda dogru ve etkili anlatim becerisi
kazanma
e Konusurken kendine giivenme
e Konugma ve dinleme becerisinde gelisme
e Okuma becerisinde gelisme
e Temel dil becerilerini tanima ve sevme
e Farkli sosyal durumlarda, farkl statiideki kisilerin role iliskin
dil bi¢cimlerini kullanabilme vb. hedefler belirlenebilir.

Drama egitim ortamlarinda iki sekilde karsimiza ¢ikar. Birincisi, bir sanat
disiplini olarak &gretime konu olur. Ikincisi, bizi ilgilendiren kisim, egitim
ortamlarinda yaparak-yasayarak Ogrenme imkéani saglayan verimli bir egitici
yontem; egitici drama/egitimde drama/yaratict drama/oyun egitbilimidir. Tiirkce
dersinde egitici drama metinli oyunlastirma ve metinsiz dogaglama siirecler
olarak kullanilir.

Edebi metinlerden hareket ederek drama c¢alismalari yapmak sinif
ortaminda hem okur-yazarligi hem de dramanin egitici hedeflerine hizmet eder.
Edebi metinlerin dramada kullanimi, dramada kullanilan 6ykii canlandirma, 6ykii
yazma, dramatizasyon ya da rol yapma gibi tekniklerin temel materyalini
olusturur. ‘Romanlari: dramatize etmenin kabul edilebilir bir sey olup olmadigi
sorusu karsisinda nasil olup da tartisma ¢iktigini kesinlikle anlayamiyorum.’
diyen Erwin Piscator, anlatty1, efsaneyi ve halk sdylencelerini dramanin kaynagi
olarak gormiistiir (Piscator, 1980: 273). Ancak sadece tiyatroda edebi bir metin
s6z konusudur; ancak drama faaliyetinde her zaman bir metin temele alinamaz.
Dramada oOnemli olan hedef ya da sonu¢ degil; siirectir. Drama siirecinin

katmanlar1 grubun 6zelligine ve liderin konuya uygun 6ncelik ve segimlerine gore
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degisikliklere ve yaraticiliklara agiktir. Kesin hiikiimlerle belirlenmis bir zaman
dilimi kastedilmemektedir. Drama siireci planli bir siiregtir. Her oyun ya da
etkinlik rastgele ders i¢inde kullanilamaz.

“Drama, dil becerisi ve okuma-yazmanin ¢ok yonlii 6gretiminde gii¢lii ve
etkili bir yontemdir. Drama, yazma, dinleme ve konugma icin hayal giicliniin
gelismesini, bir metnin daha kolay ¢oziimlenmesini ve birlestirilmesini saglar.”
(Harrison, 1999: 13). Dramay1 kullanarak 6gretmen, “sadece bir oyun yazarmin
degil ayn1 zamanda roman yazar1 ya da sairin de eserlerine karsi ¢ocugun
duyarliligini ve begenisini gelistirir.” (McGregor, 1976:154; Tokgdz, 2004: 69).

Teorik bilgi yiginindan ziyade becerilerin kazandirilmasina agirlik veren
Tiirkge Ogretimi icin drama gibi yaparak uygulayarak beceri ve davranig
kazandiran bir yontem gereklidir. Tiirk¢e 0gretimi tek boyutlu bir alan degildir.
“Dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi girisik etkinlikleri iceren bir 6zellige
sahiptir. Birbirleriyle dogrudan ve dolayli olarak iligkiler ag1 igerisinde bulunan
bu etkinlikleri igeren dgretim, yazim, noktalama ve dil bilgisi ¢aligmalariyla da
beslenerek birbirini biitiinleyen bir anlayisla egitimin degisik asamalarinda
siirdiiriiliir.” (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997: 132). Ingiltere’de dil egitiminin
¢ok gelistigi, hatta Ingilizce dil 6gretiminin bir ekol ve ticari bir sektdr haline
geldigi, bu alanda binlerce insanm biiylik kazanclar elde ettigi goriilmektedir.
Ingilizce &gretiminin bu denli basariyla uygulanmasinin ekonomik ve siyasi
sebepleri yaninda bilimsel sebepleri de bulunmaktadir. Bunlarin arasinda en
onemlisi, Ingiltere okullarinda drama ve cesit oyun etkinliklerinin etkin bir
sekilde kullanilmasidir. Ornek olarak, ingiliz okullarmda drama uzun siiredir
kabul gdren bir yontem hatta tiir olarak kabul edilmektedir. Ogretimdeki ulusal
basar1 yiiksekligi, Ingiliz Milli Egitim Programlarinda yer alan dramaya
baglanmaktadir (Howell, 2000).

Tiirkce Ogretiminde drama kullanimi ig¢in, iilkemizde taninan, egitim
ortamlarinda yerlesik bir sekilde kullanilan yontem degerlendirmesini
yapamayacagiz. ‘“Drama Tiirkce Ogretiminde degerini son yillarda bulmaya
baslamistir. Tiirkce 6gretiminde ve diger alanlarda 6gretimde etkin bir yontem
olabilmesi i¢in program temeli ve Ogretmenin ilgisi ve bilgisi sarttir. Egitim
programlarimizda rol yapma, sozsiiz oyun (pandomim), dramaya dayali hikaye
tamamlama caligmalari, kukla, rol oynama, dramatizasyon adiyla dramanin bazi

teknikleri kullanilagelmistir. Tiirkce ve edebiyat derslerinde 6grencinin merak
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duygusunu harekete gegirmek, ilgiyi ¢cekmek, kendini ifade becerisini gelistirmek,
katilimct ve aktif olabilmesini saglamak istiyorsak drama yontemini uygulamamiz
gerekir.” (Kara, 2000: 21).

[Ikdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin ziinde; “yapilandirict
yaklasima bagli olarak 6n bilgileri harekete gecirme, gelisim diizeylerini dikkate
alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme gibi
calismalar; yaratici diistinme, elestirel bakisin 6nem kazanmasi bulunmaktadir.”
(MEB, 2006; Coskun, 2007: 11). Yapilandirmact egitim anlayigina uygun ders
programiyla 6grenciler etkinliklerle zenginlestirilmis derslerde 6grendigi bilgiyi
ve kazandig1 beceriyi hayata uyarlama, deneme imkanin1 bulmustur. Etkinlik
temelli Ogretim, drama siirecinin etkinlie dayali yapismin yeni O6gretim
programima uygun olusunu da kanitlamaktadir.

Rol yapma ve oyun seklinde bir egitim ortamn olusturan drama,
ogrencilerin kendi duygu ve diisiincelerini baska bir kisilige girerek ifade etmesini
saglar. Ferree, Ingiltere’deki drama uygulamalarmin 6grencilere dilsel becerileri
kazandirmadaki katkisimi tespit etmek amactyla 2001 yilinda Ingiltere’deki iki
okulda yaptig1 arastirmada ortaokul ¢agindaki 6grencilerin drama uygulamalari
sayesinde okuma-yazma ile ilgilendiklerini ifade etmektedir (Angela, 2001).

Drama yontemi ile birey birebir iliskilerde, aile i¢inde, meslek yasaminda
sozlii ve yazil dili en akilcr/etkili sekilde kullanma yetenegine deneyerek ulagir.
Drama yapilandirilmis okuryazarhiga cevap vermek i¢in 6grencilere su firsatlar
verir (Baldwin ve Fleming, 2003: 18):

* Sosyal: Rolde ve disinda kavramlar1 ve anlamlar1 paylagmak i¢in iletisim
kurma gibi.

* Entelektiiel: Roliin i¢inde ve diginda diisiinme ve ifade etme gibi.

* Fiziksel: Oynamak, canlandirmak ve sahneye koyma.

* Duygusal: Rolde ve disinda hissetme, kisisel tepki ve empati.

« Ahlaksal: Insaniyet, baglayic1 diisiince aksiyon ve sonug.

* Ruhsal: Tahammiil edici kisisel anlayis ve hosgorii.

« Kiiltiirel: Tanimak, paylasmak, saygi gostermek ve hak edene deger
vermek gibi.

Tiirkce Ogretimi, okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisi gibi
anlama ve anlatmaya dayali dil becerileri i¢in salt 6gretici bir anlayigla dgrencileri

bilgiye bogan bir ¢ehre tasimamahdir. Ogrenciler Tiirk¢eyi kullanima yonelik bir
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stire¢ icinde 6grenmelidir. Bu sekilde isteyerek ve deneyerek ogrenme firsatini
siiphesiz drama saglayabilmektedir. Ogrenciler dramatik ve gosteriye dayali
olarak konusur, dinler ve oynar, ama konusma ve dinleme becerilerini planl bir
ogretim araciligiyla elde etmelidir. Ogretmenler icin oynama anahtar bir rol
oynar. Belirlenmis hedefler ve 6grencilerin gelisimleri i¢in dncelikli konusma
pratikleri ve modelleri yaratilmalidir. Temelinde konusma ve dinleme bulunan
drama, dil i¢in sayisiz yonden uyum firsatlar1 ve gorsel deneyimler saglayabilir.
Drama ¢ocuklarm dinleyiciler gibi digerleriyle iletisimde olmalaring,
performanslarini sergileyebilecekleri, birlikte ¢dziim oOnerileri olusturmalarini
saglayan sosyal bir sanattir. Ogrenciler, drama ile konusma ve
kaydetme/tanimanin farkli modellerini, hem rol hem de statii sahibi olmay1 ve dili
kullanmay1 elde ederler. Bu yeterlilikler onlarin sézdizimi ve sdzciik bilgisinde
deneyim kazanma, dilin diger dinamiklerini interaktif ve degisim ile
gerceklestirme, hem katilimc1 hem de dinleyici gibi diger insanlarin hareket ve
yaklagimlarini, fikirlerini etkileyebilme imkani saglar. Drama, dilin kullanimina
basvurulan ve pratigi yapilan bir yerdir. Edebiyat ve tiyatroda ¢ogu okuma-yazma
terimleri anlagilamayabilir. Sahnelenmek i¢in yazilmig olan metinlere ¢aligirken
etkili bir 6grenmeyi saglamak amaciyla bir yontem olarak drama etkinliklerine
basvurulabilir. Drama yontem olarak isleyisini kavrayan bir 6gretmen metinlerde
ve alt metinlerde objektif bir sekilde icerigi 6gretebilmek icin agiklama, anlami ve
sonucu ¢ikarma i¢in dramaya basvurabilir. Insanla ilgili bir gdsteri sanat1 olarak
drama ¢ocuklara okuduklar1 ya da dinledikleri hikaye, fikra, masal, sarki ve siir
gibi dil Triinlerini kaliplarin  disinda ezberlemeden degisik bi¢imlerde
canlandirarak rahat ve 6zgiin degerlendirmelerini saglar. Jasinski vd. (2002)’in
okuma ve yazma O6grenim ve Ogretiminde drama yOnteminin incelendigi bes
bagimsiz ¢aligmay1 analiz ederler. Yazarlar ¢ocuklarin dramatik etkinliklerle;
konugmalarmi gelistirdiklerini, beden dilini iyi kullandiklarini, yazili anlatimda
kendilerini daha giizel bir bicimde ifade ettiklerini belirtmektedirler. Yazma
becerisi i¢inde drama, bazi analitik/coziimlemeli ve spesifik/ozellikli ifade
bicimlerini destekleyebilir. Drama sanat yoniiyle dili ¢esitli asamalarda tesvik
eder. 1) Dilin hassasiyeti, 2) Dilin canliligi, 3) Cok anlamlilik, 4) Melodi ve ritm,
5) Sozciiklerin ¢esitli islevleri agisindan drama eylemleri yazma becerisini
giiclendirir. Ayrica drama yazarin davraniglarini ve ifadelerini dogru tespit etme

ve degerlendirme imkani verir (Possien, 1969: 39; Shaw, 1968). Drama
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yonteminin yazma becerisinin kazandirilmasinda 6grenciye sundugu birtakim
firsatlar bulunur.
% Yazilan kelime i¢in eylemden 6nce sozlii ve gorsel, kinestetik
ifade ve yaratma
¢ Rolicinde veya drama sonrasinda kisisel veya birlikte yazma.
¢ Farkl karakterler gibi farkli goriisleri yazma.
% Rolde yazma i¢in rehberlik ve paylagim.
% Empatik ve duygusal yazma.
¢ Yazma i¢in amaglar1 hayal etme.
% Iki yonlii hem dinleyici hem de katilimeilar i¢in motivasyon.
% Rolde yazma i¢in dinleyiciler birgok yazma goriintiisii hayal
ederler.
% Karsilikl aktif bir bag.
% Dramanin ardindan roldeki iirlinleri paylasma ve degerlendirme.
% Tecriibeye ulasma (Baldwin ve Fleming, 2003: 25).

Early, dramanin 6gretime faydali oldugunu ispatlayan arastirmasinda
Britanya’da 6grenciler i¢in bir 6grenim vasitast olarak dramanin Gnemini
vurgular. Early, bir drama Ogretmeninde drama smifindaki disiplinin
korunmas1 gibi, kisisel hassasiyetlerin de bulunmasi gerektigini de belirtir
(Early, 2003). Dil Ogretiminde dramanin kullanimi i¢in Nancy, bir
aragtirmasinda ilkogretim dgrencileri tarafindan yazilan hikayelerin dramatize
edilebilecegini, bu durumda Ogrencilerin derse daha fazla motive
olabileceklerini  belirtmektedir. ~Ayrica Hughes, bu konudaki bir
arastirmasinda, ogrencilerin siir tiiri metinleri algilamalarmni artirmak igin,
drama yontemi kullaniminin yararli olduguna dair bulgular sunmaktadir
(Hughes, 2000).

Avustralya Ulusal Drama Dernegi’nin(1984) yaptig1 bir arastirmada,
Ogrenme ortaminda {i¢ tip dilin kullanildig1 ortaya ¢ikmustir:

1. Bazi 6zel bilgilerin, islemlerin ifade edildigi resmi olmayan dil

2. Kisisel diisiince, duygu ve fikirlerin ifadesi olan ifade edici dil,

3. Fikirlerin, bilgilerin, anlamlarin tartisildig: etkilesimei dil.

Bu ii¢ tip dilin igerisinden en ¢ok kullanilan dil, bilgilerin ve islemlerin

ifade edildigi dildir. Iletisimde zenginligi ve dilin kullaniminm zenginlesip
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gelismesini saglayan ikinci ve tiglincii dil tipidir. Bu iki tip dil etkilesimde gegerli
olan dillerdir.

[fade edici ve etkilesimci dil kazaniminda yaratici drama cok etkili bir
yontem olarak kabul edilir. Ogrencinin ayn1 durum icinde farkli roller oynamasi
ve farkli durumlar i¢inde ayni rolleri oynamasiyla dili gelisir ve zenginlesir
(Gonen ve Dalkilig, 2003: 37).

Resmi olmayan dil, ifade edici dil ve etkilesimci dil tiplerinin
kazanilmasinda daha 6nce belirttigimiz {izere drama yontemi etkilidir. Ogrenme
ortamlarinda yapilmis olan yukaridaki dil smiflamast bize dramanin
destekleyebilecegi, 6grenmenin dayali oldugu ii¢ dil tipini de isaret ediyor.

Bunlar: 1- Islem dili ve resmi dil

2- Kisiye 6zel, sahsi dil
3- Sosyal dil(toplumsal yasamda kullanilan dil).

Ana dili olarak Tiirkce 0gretiminde drama yonteminin kullaniminda
bazi hususlara dikkat etmek gerekir: (Drama siireci genel ézellikieri ile)

1- TamtimvHazirlama/Dikkat  Cekme: Dersin  amaglarina
uygun olarak, oyunun konusuyla ilgili bilgi verilmeli, sonra
roller ve kurallar agiklanmalidir. Orn: Dersin konusu “dilin
onemi” ise, Once dilin ne oldugu ve nerelerde nasil
kullanildigindan hareket edilmelidir.

2- Ortanun Hazirlanmasr. Oyunun konusu ve kisi sayisi
dikkate almarak oyun alami hazirlanmalidir. Ozgiir ve rahat
bir ortam olmalidir. Dogallik g6z ardi edilmemelidir.

3- DagitinvHazrlama: Rol dagitimi, drama yOnteminde
onemli bir basamaktir. Roller dagitilirken 6grenci
ozelliklerine dikkat edilmelidir. Hedefe ulasabilmek icin
yaratict davranilabilir. Rollerde degisiklik ve eklemeler
yapilabilir. Yapilan caligmalarda dil becerilerine yonelik
roller, gorevler verilmelidir. Farkli dil becerileri farkh
rollerde gelistirilebilir; sorunlar giderilebilir.

4- Oyunun oynanmasyEylent  Lider oyun oynanirken
miidahale etmemeye oOzen goOstermelidir.  Oyunun

amacimdan sapmamasi i¢in lider yeri gelince oyunun bir
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parcastymig  gibi  oyun i¢inde  yOnlendirmelerde
bulunmalidir.

SN IK Kuralr. Tirk¢e 6gretmeni herhangi bir tiirle ya da
oyunla yaratict drama ¢aligmasi yaparken olaym Ne? Nasil?
Neden? Ne zaman? Nerede? = Kim? tarafindan yapildigmi
ortaya c¢ikararak hem metin ¢oziimlemesini hem oyunun
degerlendirmesini yapabilir.

Etkilesimde Dil Kullanmu: Ogrencilerin  kisiliklerini
yansitma, isteklerini vurgulama, gézlemelerini agiklama ve
sosyal iletisimde dili etkili kullanmalarina dikkat
edilmeli(ifade edici dil kullanimi), grup etkilesimde dilin
tiim triinlerinden yararlanilmali(bilmece, tekerleme, sarki,
mani, siir vb.)dur.

Ogrencinin Duygu - Diisiince Secimi ve I[fadesi: Lider,
cocugun dogru durumda dogru diisiinebilmesini ve
hissettigi duyguyu disa vurabilmesini gozlemlemelidir. Bu
cocugun hayat1 icin Onemli bir tecrilbbe kazandiricidir.
Gerekli durumlarda yardimec1 olmalidir. Egitimin Onemli
hedeflerinden olan bireyin kendi duygularnin farkina
varmast  ve iletisime  gegirebilmesi drama ile
kolaylastirilabilir.

Liderin Yeterliligi: Tiirkge Ogretmenin ders ile ilgili alan
bilgisinin yaninda, drama teknigine, sanat-tiyatro alan
bilgisine, ¢ocuk psikolojisine yonelik yeterliligi dnemlidir.
Bunun yaninda sozli ve yazili iletisimde 6rnek davranislar
sergilemelidir. Iyi bir dost, arkadas tavriyla yaklagmal,
seviyeli bir esitlik giitmelidir. Kusursuz bir siire¢ beklentisi
olmamalidir.

Diger Disiplinlerle [liski. Diger ders ogretmenleri ile
diyaloga girilmeli Tiirk¢e dersindeki drama etkinlikleri
diger alanlara mihver etkinlikler haline getirilmelidir.
Tiirkgeye duyarli olma, Tiirkceyi kurallara uygun, etkili ve

dogru kullanmaya 6zen tiim derslerin ana becerisi olmalidir
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(MEB, 2006). Drama siirecinde lider bu duyarlilifa kars1
dikkati hep canli tutmalidir.

10- Genellik: Ogrenciler ya da katilimcilar oldugu gibi kabul
edilmelidir. Cogu 0Ogrencide bulunan 06zelligi ortaya
cikartmaktan ziyade korkak, utangac, ¢ekingen dgrencilerin
gizil yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya ve yaratict yazma,
okuma, konusma caligmalariyla Tiirkce dersi zevkli hale
getirilmelidir. Birden fazla beceri alanmna hizmet eden
etkinlik ve uygulamalar daha basarili olabilir.

11- Ozel durumlara sahip &grencilerr Okuma ve yazmada
sorun yasayan ya da kaynastrma egitimine muhtag
ogrenciler i¢in oyun i¢cinde boliimler olusturulmalidir.

12- Dramanin Eglendirici Islevii Dramanin eglendirici islevi
motivasyon ve ilgi i¢in kullanilmali; fakat drama etkinligi
asla salt eglence aracina doniistiiriilmemelidir.

Bu hususlarin diginda 6zel-grup i¢i nitelik ve niceliklere dayali
hususlar lider tarafindan siire¢ iginde dikkate alinir. Demokrasi egitimi,
empatik karakter gelisimi ve giincel yasam-Kkiiltiir bilinci gibi kavramlara da
ayrica dikkat edilir.

Dramanm 6grencinin yasama hazirlanmasindaki en biiylik faydasi
onlara iletisimde sagladig1 kolayliktir. Ogrenci, dil edinimini ne kadar basarili
gerceklestirirse kigisel ve sosyal ortamlarda da o kadar basarili olabilir. Ciinkii
dogru diislinlip yerinde ve zamaninda karar verebilmek dilin kavramlarmni
dogru tanimlamasina baghdir. Son yillarda yapilan akademik incelemeler ve
toplumsal kurum ve kuruluslarin ¢aligmalar1 dramanin ana dili 6gretimindeki
yerini belirginlestirmistir. Cocukluk doneminde sembollere dayali ve nesneler
diinyasmna yakinlasan dili en iyi 6gretme ortami dogal ortamlardir. Dogal
ortamlar i¢in oyunlar ¢ok onemlidir. Ogrenci, oyun esnasinda rahat ve
iletisime daha agiktir. Egitimde drama, oyuna benzeyen dogal ortamlarda dil
gelisimi i¢cin ¢ocuga katki saglayabilir. Bu nedenle Tiirk¢e derslerinde dil

becerilerini kazandirmada dramanimn kullanimi fayda saglayacaktur.
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Sekil 1. 4.: Tiirkge Ogretimi ve Drama Yonteminin Amag Birlikteligi

TURKCE OGRETIMI VE DRAMA
YONTEMININ AMAC BIRLIK TELIGI

TURKCE OGRETIMI DRAMA YONTEMI

ANLAYABILME
ANLATABILME
ETKILETISIM
SORUMLULUK

OZGUVEN

SOZLU VE YAZILI OLARAK;
Beden Dili ile Isaret-Sembollere Dayali
ILETiSIM

ESTETIK-EMPATIK ALISKANLIKLAR

YARATICI-ELESTIREL
DUSUNEBILME

Drama “okuma-yazma alanlarinda Ogrenenler i¢in ¢esitli igeriklerde
diistinmenin, hissetmenin ve dilin tipik siif ortaminda kullaniminda giiglii bir
potansiyele sahiptir.” (Edmiston, Enciso ve King, 1987: 219). Elestirel bir
anlayigla diizenlenmis 6gretim programlarinda konugma, dinleme ve izleme gibi
elestirel becerileri kazandiracak yeterli yollardan birisi de dramadir. Tiirkce
dersinde de elestirel diisiinen, yaratici, diisiindiiklerini agik, anlagilir bir ifadeyle
anlatabilen ve etkilesim i¢inde (sosyal ortamda) kendini ifade edebilen birey
yetistirme amaci dramanin ana dili olarak Tiirk¢ce 6gretiminde kullanimi igin

giiclii bir temel olusturmaktadir.
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Tiirkge dersinde anlama ve anlatim becerilerini kazandirma ve gelistirme
amactyla sozlii ve yazili becerilere doniik drama etkinliklerinin kullanimi dil

Ogretimi siirecine bir¢ok agidan katkida bulunabilir.

1. 19. Drama Lideri Olarak Tiirkge Ogretmeni

Dramanm bir sanat disiplini veya Ogretim yOntemi olarak hayat
bulmasinda lider 6nemli bir paydastir. Dramanin gretici islevi 6gretmeni yontem
icinde lider konumuna getirmistir. Egitimde bir yOontem olarak dramanmn
kullanilmasinda hedeflenen davranislarin ve becerilerin belirlenmesinde, bu
hedeflere ulagmak icin gerekli etkinliklerin diizenlemesinde, ydntem ve
tekniklerin secilmesinde Ogretmen belirleyici, etkinlife uygun oyunlarin grup
icinde ortaya ¢ikartilmasinda, dogaglama hareketler ve ifadelerin sergilenmesinde
ogretmen tesvik edici, grubun biitiiniiniin kendi potansiyellerini sergilemek i¢in
eyleme katimasinda Ogretmen yonlendirici, 0gretim amaciyla planlanan ve
dogaclama ifadelerle zenginlesen Ogrenme siirecinin degerlendirilmesinde
denetleyici ve dgretmen etkinligin amacina ulagsmasinda grubun énemli bir iiyesi
olarak drama ydntemi iginde yer almaktadir. Ogretmen drama eyleminde
ogrencinin beklentileri ve 6zelliklerini almali, 6zgiir ve giiven verici bir atmosfer
saglamalidir.

Ogretmenlerin drama etkinligi sirasinda smif icersinde Tlistlendikleri baz

temel goreviler bulunmaktadir:

* Ogrencilerin “drama” diisiincesini anlamalarm1 saglamak,

* Icerik ya da durumu agik/anlasilir hale getirmek,

* Caligmalari, sozliige bakmalar1 ve diisiinmeleri i¢in 6grencilere zaman
tanimak, bu arada sinifta dolasarak gerekirse yardim etmek,

* Ogrencilere, konusmaya baslamadan énce diisiincelerini hazirlamalar1 igin
zaman vermek; gerekirse not almaya tesvik etmek; ama etkinlik basladiginda
hazirlanmis konusmalar ya da notlardan yararlanmalarindan 6te, dogaclamayla
konugmalarini saglamak,

* Ogrencinin dramada; grup bilincine alismasi, deger ve fikirlerine yanit
verip gelistirebilmesi, bir rolii benimseyip oynayabilmesi, rolii, ¢esitli durumlari

s6z ve devinimlerle inceleyebilmesi i¢cin deneme olanagi saglamak,
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* Ogretmen, ¢ocugun, ileriki donemlerinde kendi duygu ve diisiincelerini
secip, bunlar1 drama ile sekillendirip sunarak, yasam deneyimlerini artiracak
cesareti vermek,

* Ogretmen, dgrencilerin sozlii ve yazili dil kullanim alanlarmi genisletmel,
etkili bir dil kullanimina ve gelisimine ilgi gostermek,

* Ogretmen, calismalarda ve daha genis cevre sartlar1 icinde hosnutluklarini
ve elestirel yaklasimlarini gelistirme, kendilerinin ve baskalarnin degerini
saptamada etkili ve yardimci olmak (Scrivener, 1994; Nixon, 1987; Adigiizel,
1993) Ogretmenin drama yontemini kullanirken yapmaktan sorumlu oldugu
gorevlerdendir.

Drama siireci ses, goriintii, hareketlerin ifade araci olarak kullanilmasina
doniik aktif bir dogaya sahiptir. Bu nedenle drama yontemini derste kullanan
ogretmen siirekli kendini gelistirmeli, arastirmali, ¢ocuklar1 yonlendirebilecegi
oyun, hareket, teknikleri yenilemelidir. Drama siirecinde 6gretmen bir yonetici
degil, daha c¢ok bir uyarlayici, tesvik edici, 0grenme siirecine bir katilimcidir.
Ogretmenin 6grencileri anlamli 6grenme tecriibelerine gétiirecek bir yetenege
ihtiyac1 vardir (Cottrel, 1987).

Ogretmen, drama etkinligi icin kendini gelistirirken 6grencilerin de
kendilerini gelistirmeleri ve siirecten en yiiksek seviyede yararlanmalari igin
gerek hedefleri acisindan gerekse kisisel ve sosyal gelisim agisindan rehberlik
faaliyetlerini aksatmamalidir. Ogretmenin drama etkinligine katilan gruba yaptigi
rehberlik 6zellikle ¢ocuklarin duygu, diisiincelerini ve drama etkinligi i¢indeki
kavramlari, eylem anindaki duygusal tepkilerini rahatca ifade etmelerine yonelik
iletisimi artirict  sekilde olmalidir. Drama yontemi ve siirecinde oOzgiiven,
ozgirliikk, rahathk, goniilliilik, isteklilik ve yiiksek seviyede etkilesim grubun
sahip olmasi1 gereken 6nemli niteliklerdendir.

Drama siirecinde ogretmenin sahip olmasi gereken temel beceriler

e Ogrencilerle iyi iletisim ve etkilesim kurma.

e Beden dilini iyi kullanma.

e Ogrenme ortamimi diizenleme ve gerekli degisiklikleri yapma.

e Sempatik bir mizaca sahip olma.

e Iyimser bakis agis1.

e Saglam bir karaktere sahip olma, 6rnek davranislar sergileme.

126



e (Cocugu (psikolojik, ekonomik, sosyal vb.) iyi tanima.

e Hayal giicii ve yaraticiligi tanima ve kullanma.

e Sayg1 ve hosgoriiyle yaklagsma.

o Gorsel-isitsel ve basili 6gretim materyal ile teknolojisini iyi kullanma.
e Oyun ve tiyatroya ilgi duyma.

¢ Biitiinleyici bir sekilde bilgiyi yapilandirma gibi 6gretmenlik becerileri

drama siirecini etkiler.

Drama siirecini etkileyen 6gretmen yeterlilikleri:

e Drama alan bilgisi agisindan;,

(Drama kavrami, tarihi gelisimi, kuramsal bilgi, teknik ve stratejileri,
uygulama asamalari, yaraticilik ve dogaglamayi gelistirme, alandaki yaymlari
takip, siireci diizenleme, degerlendirme, degistirme ve yenileme, is birligi yapma
vb. yeterlilikler)

o Tiyatro ve sanatlar egitini alan bilgisi a¢isindan;

(Tiyatro ve sanatlar hakkinda kuramsal bilgi, tarihi gelisim, genel kiiltiir,
drama ve tiyatro arasinda iliski kurma, drama ile gosteriler diizenleyebilme, sahne
bilgisi, teknik arag-gere¢ bilgisi, sanat liriiniinii analiz etme, ¢cocuk ve genglik
edebiyat1 hakkinda bilgi vb. yeterlilikler)

o Egitim bilimleri(Ogretmenlik meslek bilgisi) alan bilgisi acisindan

(Cocuk psikolojisi, zamani etkili kullanma, dramay1 yontem olarak tanima
ve kullanma, 6grenmeyi Ogretme, Ogretim yaklasim, yontem ve tekniklerini
tanima ve kullanabilme, kendisini ifade etme, 0gretimi 6grenme stillerine gore
planlayabilme, esneklik, mesleki yaymlar: takip etme, bilimsel etkinliklere ilgi,
diger dersler iliski kurma, olumlu smif atmosferi vb. yeterlilikler) &6gretmen
gerekli bilgi ve deneyime sahip olmalidir. Gerekli olan yeterliklerin birindeki
eksikligi 6gretim yonteminin basarili olmasini olumsuz etkileyebilir.

Drama etkinliginde lider/6gretmen, eylemi yOnetmekten ziyade
gelistirmek ve devam ettirmek i¢in yardimci gorevindedir. “Baslangicta,
cocuklarin drama caligmalarinda yapay veya hareket yogunlugu olabilir ama
drama lideri isini iyilestirmek i¢in, rehberlik yaparak ve ara sira miidahale ederek,
cesaretlendirerek, yaptiklarmi anlatmalarina ve tartigmalarina yardimei olabilir.”
(Fulford, Hutchings, Ross ve Schmitz, 2001: 2). Drama yontemi 0gretmen igin

yardimc1 bir kaynak niteligindedir. Ders igeriginin yani sira g¢esitli sosyal
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becerilerin kazanilmasinda yardimcidir. Sinif i¢inde drama etkinliklerinin zamani
kullanma, saglikli iletisim ve grup icinde etkilesimi gergeklestirme, motivasyon
yiikseltme, diisiince, duygu ve istekleri ifade etme gibi sayisiz faydasi
bulunmaktadir (Royka, 2002). Tiirkce 0gretmeni alan bilgisini oyunlar i¢inde
uygun tekniklerle 6grenciye aktarmalidir. Drama eylemi esnasinda diger alanlarla
da iliski kurulmalidwr. So6zli anlatima dikkat edilmeli, gerekirse ses
calismalarina(sosyal oyunlarla) zaman ayrilmalidir. Tiirk¢e 6gretmeni, bir lider
olarak drama caligmasinda siirece onem vermeli, 6grencilerin oyunlarla ilgili
diisiincelerine ve elestirilerine de deger vermelidir. “Ogretmen drama ile dil
kullanim modellerini 6grenciye kendi tercihleri ile sunar. Konugma ve dinleme
etkinlikleri ile acik, hassas, yansitici, destekleyici, dikkatli, katilimci, kolektif,
yaratici dinleme sekilleri kazandirilabilir.” (Prendiville ve Toye, 2007: 46). Bu bir
oyunla, dogaclama diyalogla, goriintiiden hareketle, seslerle, kukla modellerle vb.
tirde drama g¢aligmalar1 ile saglanabilir. Cocuk derste 6gretmen yonergelerine
tamamen bagli kalmamalidir. Ozgiir bir ortam saglanmalidir.
Drama siireci iletisim ve etkilesim iizerine kuruludur. Drama ydnteminin
dil 6gretiminde kullaniminda bu hususa dikkat edilmelidir. Yazili, sozlii, gorsel
dil iirlinlerinin drama yontemi icersinde bir arag-gerec, karakter, canli olabilecegi
unutulmamalidir. Grup iiyelerinin ana dillerini 6grenmelerinde drama ydntemi
olaylari, durumlar1 ve cansiz varliklar1 canlandirarak yasamm bir kesiti ile
Ogrenene kalic1 deneyimler sunar. Ana dili 6gretiminde Tiirk¢ce Ogretmenleri
yaparak-yasayarak oOgrettigi; canlandirmalara davramig ve aliskanliklar1 beceri
haline getirdigi; yazili ve sozli dil kullaniminda kolaylik ve kalicilik sagladigi;
duygu, diistince ve istekleri ifade etmede yazili, sozli, gorsel dil iriinlerini
kullanma imkan sagladigi; beden dilini ve hareketlerle ifade becerisi kazandirdigi
icin drama yontemini ve tekniklerini derslerinde kullanabilirler. Drama yontemi
cocugun dili 6grenmesi ve gelistirmesi i¢in etkili bir yoldur.
Tiirkge 6gretmenin drama yontemini kullanirken dikkat etmesi gerekenler:
*  Dramanin bir duygu, diislince, olay, durum, istek, hareket veya
kavramlarin s6z, hareket, mimik, jest ve gorsel olarak ifadesi oldugunu
kavratmaya,
* Drama bir durum, olay, nesne, kavrami veya bunlarin kullanimi
canlandirma yardimu ile yasantilar araciligiyla 6grencilere

kazandirdigini géstermeye,

128



Drama yonteminin herkesin 6zelliklerine deger verdigini belirtmeye,
Tiim farklilarin drama siirecinde 6grenme faydali olacagmi
kavratmaya

Sozli iletisimin gelismesine 6nem vermeye,

Konusurken kendine giiven duyma,

Akict bir iletigimi gelistirmeye,

Konusmada kullandig1 sdzciik hazinesini zenginlestirmeye,
Sozcitikleri farkli climlelerde farkli vurgu ve tonlama ile kullanmaya,
Fikirlerini, isteklerini acik¢a ifade edilmeye,

Insanlarla iliski kurma becerisinin kazanilmasina,

Etkili dinleme becerisinin kazanilmasma,

Karsilikli konugsmalar diizenlemeye,

Ogrenilen sdzciiklerle olaylarin canlandiriimasina,

[Ik okuma-yazma evresinde Tiirkgenin yapismin kavratiimasina ve
daha sonraki asamalarda dili yapisina uygun kullanma becerisinin
gelistirilmesine,

Olaylarin ve diisiincelerin beden yardimiyla canlandirilip duyularin
harekete gecirilmesine,

Farkli durumlarda farkli bir {islubun kullanilmasina,

Kavramlarin, diisiincelerin ve durumlarin tanimlanmasina,
degerlendirilmesine ve grup olarak tartigilmasina,

Konugma ve yazmada yapilan dil yanliglarinin uygulamali bir sekilde
diizeltilmesine,

Drama siirecindeki diyaloglarda ciimle yapisinda gerekli degisiklikleri
saglamaya,

[letisim ihtiyacin1 vurgulamaya,

Olay, durum, diisiinceleri elestirel bir tutumla degerlendirmeye,
Yaratici fikirleri agiklanmasi i¢in giiven ortamu saglamaya,

Yaratici Onerilere a¢ik olmaya,

Elestirilere agik olmaya,

Olumlu bir yaklagimim gelistirilmesine,

Bilgileri farkl bakis acilari ile ifadeye dnem vermeye,

Yaparak yasayarak 6grenmenin dnemini anlatmaya,
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*  Yapilan tiim eylemlerde belirli bir sonuca ulasmaya ve bu sonucu

acikca ifade etmeye,

*  Dil kullaniminin her asamada farklilasmasi ve zenginlesmesine,

% Tiirkgenin 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikleri bilme ve

kullanabilmeye,

*  Diger 0gretim yontemleri ve drama arasinda iligki kurarak birlikte

stireci planlamaya,

*  Ana dilini sevme ve kullanmaktan zevk alinmasina dikkat edilmelidir.

Tiirk¢e dersinde drama yontemini kullanan 6gretmen icin soru sorma,
yonteme uyum, katilim ve devamlilik i¢in belirleyicidir. Tiirkge 6gretmeninin
drama siireci i¢cinde segtigi sorular grubun siirecte basariya ulagmasini ve drama
yontemine karst olumlu tutum gelistirmeleri i¢in 6nemlidir. Tiirk¢e 6gretmeninin
smifa yonelttigi sorularin kisiler, olaylar, durumlar, kavramlar, problemleri
aydinlatict bilgiler igerir sekilde olmasi gerekir. Sorular icersinde ¢ozlime gotiiren
birer yonerge niteliginde olmalidir. A¢ik uclu sorular tercih edilmelidir. Kim, ne,
nasil, nerede, ne zaman, nic¢in, eger gibi sorular evet ya da hayir cevabindan
fazlasini istemektedir.

Ornegin: ‘Mehmet ne diisiiniiyor?’ sorusu yerine ‘Mehmet ne diisiiniiyor
olabilir?’ sorusu daha fazla iletisimi, ¢oziim Onerisi ya da cevap gerektirdiginden
tercih edilmelidir. Ya da “Yagmur ya da kar yagiyor mu?” sorusu “evet-hayir”
cevabr gerektirirken “Hava nasil?” sorusu c¢ocuklarin diigsinme derinligi
gerektirerek cevaplamak zorunda oldugu bir soru seklidir (Baldwin ve Hendy,
1996).

Drama eylemi i¢inde gruba sorulacak sorular i¢cin,

v" Olay1 kurgularken, “Ne yapiyorsun burada?”, “Ne zamandir buradasin?”

v' Bilgi almak i¢in, “Bu yoldan gegen insanlar hakkinda ne diistiniiyorsun?”,
“Cok renkli bir kiyafet giydigini soyliiyorsun. Ag¢iklar misin?, “Mehmet’in
doymasi i¢in ne yapmaliy1z?”

v’ Siireci gelistirmek i¢in, “Oyuncakg¢i hakkinda ne biliyoruz?”, “Cakil
tagimin elma kurdunun evi olamayacagini nasil biliyoruz?”

v Arastirmay1 tesvik etmek i¢in, “Bu nereden gelmis olabilir?”, “Eski

insanlar nasil seyahat ederlerdi?”
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v’ Siireci kontrol etmek i¢in “Konugsmadan ve hareket etmeden nasil
durabiliriz?”

v Problem durumlarinda ‘“Malzemeleri almak i¢in paramiz yok, bunun igin
nasil bir ¢6ziim yolu bulabiliriz?”, “Burast ormanin ¢ok soguk bir bdlgesi
cadirimiz yok, nasil korunabiliriz?”

v' Tahmin ve goriis almak i¢in “Eger Mamu’ya ya da Mehmet’e koti
davranirsak ne olabilir?”, “Bu durum uygun olmayabilir daha baska neler
yapabiliriz?” seklinde acik uglu ve kisisel duygu ve diisiinceleri cevap
olarak isteyen sorular tercih edilmelidir. Bu tarz sorular siire¢ icersinde
cocugun Ozgiirce eyleme katilmasini, kendisini sozlii olarak ve bedenini
kullanarak acikga ifade etmesini saglar (Baldwin ve Hendy, 1996).

Ana dili ve yabanci dil 6gretimi alaninda etkili bir yontem olarak kabul
edilen drama, farkli kademelerde farkli siireclerle biitiin 6grencilerin 6grenme
gereksinimlerini karsilayan bir 6gretme bi¢cimidir. Bu agidan Tiirk¢e 6gretmenleri,
ogrencilerin dil 6grenimi ve becerilerini kazanma ihtiyaglarin1 dikkate alarak
gerekli donanima sahip bir sekilde sinifta drama yontemi etkili bir 6gretim aract
olarak kullanabilirler. Tiilay Ustiindag’in “Yaratict dramaya farkli yas
gruplarindaki kisilerle, farkli amaglar i¢in kullanilabilecek bir 6gretim yontemi
olarak bakildiginda, yontem bilgisiyle donanmis her egitimcinin hangi basamakta
olursa olsun yaratici dramay1 kullanabilecegi diisiiniilebilir. Yeter ki egitimci;
bilimsel dayanaklar1 olan, giincel degisimleri yansitan, drama egitim programinda
“5 N ve 1 K” ile adlandirilan; “kime, ni¢in, neyi, ne zaman, nasil 6gretelim ve ne
oldu” sorularina yanitlar aramayi siirdiiren kisi olsun.” seklinde belirttigi yaratict
dramanin egitimin hangi kademelerinde ve nasil kullanilacagina dair ¢izdigi yol

haritasi bu agidan énemlidir."

13 Tilay Ustﬁndag ile Roportaj; http://www.gorselsanatlar.org/roportajlar/dr-tulay-ustundag-ile-yaratici-
drama-uzerine-bir-soylesi/?wap2 (Erisim Tarihi: 16-08-09).
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1. 20. Drama Yonteminde Sinirhiliklar

1-Grup biiylikligii(sinif mevcudu)

Drama etkinligine katilacak olan grubun mevcudu siirecin basar1 ile
tamamlanmasinda etkilidir. Ogretim yontemi olarak drama ydntemini kullanacak
Ogretmenin grubun biyiikligini dikkate almasi gereklidir. Genellikle kiigiik
mevcutlu  (20°den az) gruplarda drama etkinlikleri daha etkili sekilde
kullanilabilmektedir. Heterojen 6zellikli biiyilk gruplarda (20°den ¢ok) grup
ozellikleri dogaglama ifadelerin Ozgiirce sergilenmesine engel olabilir. Farkli
Ozelliklere sahip Ogrenciler arasinda sozlii, sozsiiz ifadelerin, canlandirmalarin
sergilenmesinde kaygi ve uyumsuzluk goriilebilir. Bu nedenle kiiclik gruplarla
calismak ve sayica bliylik smiflarda basari, yas ve cinsiyet 6zelliklerine uygun-
esit kiiciik gruplar olusturmak ve farkli drama tekniklerini (Rol kartlari, Donuk
Imge, Béliinmiis Sahne, Dogaglama vb.) uygun sekilde kullanmak daha faydali
olacaktir.

2- I¢erigin dogaclamaya uygunlugu

Drama yontemi ile islenecek derste anlatilacak konu, dramanin
gerektirdigi dogaglamaya, yaratict ifadeye, hareketlere ve sozlii ifadelere uygun
olmayabilir. Konunun baz1 bdliimleri dramanin kullanimina izin veriyorsa
lider/6gretmen dersin igerigine dikkat ederek dramanin uygun tekniklerini ya da
cesitli oyunlar1 kullanabilir. Drama gibi performansa dayali 6gretim yontemleri
dersin igerigine uygun degilse diger 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
daha etkili olacaktur.

3-Tiyatro oyunu ve dramanin karistirilmasi

Ders siirecinde yapilan c¢esitli sozlii veya sozsiiz canlandirmalar oyuncu-
izleyici ayrimi ile smifa sunulabilir. Ayrica lider/0gretmen smifta 6grencilere
bireysel canlandirma gorevleri verebilir. Bu gorevler dogacglama bir sekilde
gelistirilemezse, diger Ogrenciler uygulamaya katilamazsa ve degerlendirme
yapilmazsa yapilan g¢alismalar daha c¢ok tiyatro oyunu olacaktir. Bu durum
canlandirmaya katilan Ogrencilerin/katilimcilarin  digindakiler sadece seyirci
pozisyonunda kalacaktir. Drama caligmalar1 ile yapilan alistirmalar, bir tiyatro
oyunu sahneye koymada kullanilabilir. Bu sekilde yapilan calismalarda drama
tiyatro oyunu sahnelemek i¢in bir ara¢ niteligindedir. Ancak drama ile tiyatro
oyunu sergilemenin farkliliklar ilgili bolimde belirtildigi gibi (Bk. Drama ve
Tiyatro Arasindaki iliski bsliimii) cok keskin ¢izgilerle ayrilmaktadir.
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4-Drama siirecinde katilimci/68rencinin esit oranda performans
sergileyememesi

Lider/6gretmen, grubun esit oranda igerige gore performansini
sergilemesini saglayacak imkanlar1 saglamalidir. Ortamin 6zgiir ve rahat hareket
edebilmeye hazir olmasi ve bunun katilimci/6grenciler tarafindan bilinmesi ¢ok
onemlidir. Ders siireci igin diisiiniildiigiinde smifta ya da derste 6grenci drama
yonteminin i¢inde goniilli olarak yer alacagi icin bunun bilincinde, silirecin
kendisinden neler bekleyip beklemedigini de kavramis olmalidir. Ogretmen bu
asamada ¢ok iyi bir rehber ve bazi durumlarda drnek olabilmelidir. Ogretmen,
Ogrenciyi isteklendirmek i¢in bazen bir esya bazen bir canli roliine girebilmelidir.
Bu tiir 6rneklendirmeler yapmasa bile 6gretmen sozlii olarak o zaman ve mekani
hayallerde canlandirabilmelidir. Bu hususlarin saglandig1 derslerde drama
yontemi kullanildiginda her 6grenci elinden geldigince siirece katki saglamak i¢in
gorev alacak ya da katilacaktir. Biitiin bir grubun/smifin performans sergilemesi
isteniyorsa, oOgrencilerin siirecten beklentileri de dikkate alinmalidir. Buna
beklentilere gore sekillenen drama siirecine katilim daha fazla olacaktir. Her
ogrenciden siifta yaratici olmasi, yeni bir ifade, yepyeni bir agiklama getirmesi
beklenmemelidir. Bu O6grencileri performansint kisitlayabilir. Bazi 6grenciler
yaratici fikirler sunarken, bazilar1 bu yaratici fikirleri siirece uygulayabilir.
Yaratict yonii zayif olan 6grencilerin performanslarini farkl sekillerde siirece
katmalar1 saglanmalidir. Bu sekilde esit oranda katilim ve tiim sinif, tiim grup ile
bir ¢aligma yapilabilir. Drama da bu tiir bir ¢alismay1 gerektirir.

5-Dramada rol dagilimma baglh kalinmasi

Gerek bir sanat faaliyeti olarak gerekse bir 6gretim yontemi olarak drama
siireci gruba dagitilan rollere bagl siirdiiriilmeye calisildiginda dogaglama,
yaraticilik ve 6znel ifadeler, dramanin asallar1 diyebilecegimiz unsurlar, géz ardi
edilmis olur. Bu nedenle lider/6gretmenin drama siirecini gruba dagittig1 rollerle
sinirlandirmamasi, rollerin bir giris, baslangic asamasi oldugunu vurgulamasi ve
bunu beklemesi Onemlidir. Rollerin canlandirilmast yeni bilgi, beceri ve
davraniglar ortaya ¢ikartmayacagi icin ve belirli bir kaliba(cogu zaman bir tiyatro

oyunu metnine) bagli kaliacagi i¢in dramadan ziyade tiyatro kavramini karsilar.
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6-Amac ve hedeflerin agik¢a ifade edilmemesi

Drama siirecinde grubun/sinifin tam anlamiyla icerigi dogaclama olarak,
yaratic1 ¢ozlimlerle gelistirmesi i¢in ne yapacaklarmm tam ve agik bir sekilde
kendilerine anlatilmas1 gerekir.

7-Drama tekniklerinin tam olarak bilinmemesi

Drama caligmalarinda goriilen en biiyiik eksiklik, yapilan ¢aligmalarmin
farkli  tekniklerle  gelistirilememesidir. Drama  siirecinin  ydnlendiren
lider/6gretmen, yeterli miktarda drama teknikleri ile diger 6gretim tekniklerine ait
bilgi ve uygulama becerisine sahip degilse siire¢ sikict ve smirli bir ¢izgide
seyredecektir. Farkli i¢erik, mekan, zaman ve gruplarda farkl tekniklerle drama
caligmalarinin yapilmas: grubu amaca daha da yaklastiracaktir. Yapilacak
calismalarda belirtilen hususlara gore kullanilacak teknikler Onceden
lider/6gretmen tarafindan belirlenmelidir. Bu tiir teknik grubun drama
calismalarina ilgisi olumlu yonde etkileyecektir.

Drama ile ilgili literatiirde ortam ve zaman agisindan dramanin bazi
dezavantajlart oldugu soylenilmektedir. Drama yontemi dogasina uygun olarak
yapilirsa her mekanda bir sinifta, parkta, miizede veya kiitiiphane veyahut bir
salonda dahi grup performansini sergileyebilir. Ancak sinifta yapilan drama
faaliyetlerinde asil zorluk mekandan ziyade smif mevcudu ile ilgilidir. Bunu
asmak i¢in Ogrencilerin siireci kabullenmesi ve yaratici(rahat, &zgilir ve
degisebilen bir ortam) bir sekilde ortama bakmalar1 gerekir. Zaman bakimindan
drama yOntemi bazi derslerde uygun olmayabilir. Ancak farkli ydntemleri
desteklemek i¢in kiiciik drama faaliyetleri (kartlar, oyunlar, s6zsiiz ¢aligmalar vb.)

yapilabilir.
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1.21. Iigili Arastirmalar
1.21.1. Tirkiye’deki ilgili arastirmalar

Kitaplar

Gonen ve Dalkilic (2003)’mn hazirladigt “Cocuk Egitiminde Drama
Yontem ve Uygulamalar” adli eser, ¢ocuk gelisimi, drama, dramanin tarihi
gelisimi, faydalari, drama ve oyun iliski ve egitim drama konularma yonelik
aydinlatic1 bilgiler igcermektedir. Bunun yaninda calismada ayrica gesitli yas
seviyelerine uygun drama etkinliklerine de yer verilmistir.

Simsek (2004)’in hazirladigi “Ilkdgretimde Drama Kuramsal Bilgiler ve
Uygulama Ornekleri” adli galisma, dramanin egitimde kullanimma genis bir
perspektiften yaklagmistir. Cocuk ve gelisimi, dramanin kuramsal temelleri,
Drama tiirleri, teknikleri, uygulama basamaklari, liderligi, ders planlarinda drama
calismalarinin  yiiriitiilmesi, ¢esitli derslerde dramanin kullanilmas:t gibi
boliimlerde egitimde drama tanitilmaya ve Orneklendirilmeye calisilmistir.
Simsek, calismasinda bir¢ok 6rnek drama etkinligine de yer vermistir.

Aksar1 (2005)’nmn hazirladign “ilkdgretimde Giinliik Ders Planlarinda
Yéntem Olarak Drama Onerileri” adli eserde drama kavrami ve egitim-6gretimle
olan iliskisi kisaca agiklanmis, ardindan belirlenmis amaglara gore drama yontemi
ile sekillenmig ders planlar1 verilmistir.

Karadag ve Cahgskan (2005)’mn hazirladigi “Ilkogretimde Drama” adli
kitabn 1.B6limde Oyun ve Ozellikleri, 11.BSliimde Drama ve Ozellikleri,
Tiirleri; I11.-IV. Béliimde Egitim Ogretim Siirecinde Drama, Ogrenme ile Iliskisi,
Ilkeleri, Yararlar1 vb.; V. Boliimde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar; VI. Drama
Programi; VII. Oyun Ornekleri; VIII. Béliimde Drama ile Ders Islenis Ornekleri
kapsaml bir sekilde izah edilmistir.

Ustiindag (2006)’1n hazirladigi “Yaratict Drama Ogretmenimin Giinliigii”
adli eser, yaratict dramaya program, dogaglama ile ilgili aciklamalar, dramayla
ders islenisi ve ornek ders islenis planlari(Fen Bilgisi, Tiirkce, Hayat Bilgisi,
Matematik, Sosyal Bilgiler, Vatandaslik gibi dersler i¢in) ile model Onerisi
niteligindedir.

Nuhoglu (2007)’nun editérliigiinde hazirlanan “Tiirkce Ogretiminde

Tiyatro Uygulamalar1” adli kitapta giriste tiyatro kavrami ve tarihi gelisimi; Tiirk
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tiyatrosunun donemleri; Drama kavrami, egitimde oyun ve Dramanin yeri kisaca
anlatilmigtir. Eserin ikinci kisminda Tiirkge dersi igin 6rnek tiyatro oyunlari
verilmistir.

Usaklh (2007)’nin hazirladigi “Drama ve lletisim Becerileri” adli kitap
drama hakkin-da teorik bir giristen sonra iletisim becerileri i¢in 6zgilin 6rnekler
icermektedir.

Aytas (2008)’m kaleme aldig1 “Tiirkge Ogretiminde Tematik Yaratic
Drama” adh eserde Tiirkce derslerinde kullanilacak etkinlikler ve 6rnek metin
calismalar1 yer almaktadir.

Ataman (2009)’in kaleme aldig1 “Tiirkge Derslerinde Kullanilabilecek
Yaratict Etkinlikler ve Yaratict Yazma Ornekleri” adli kitap Yaratici Drama ve
Tiirkce Ogretimi, Kullanima Yonelik A¢iklamalar ve devaminda Tiirkce dgretimi

kazanimlarina uygun etkinlikler verilmistir.

Tezler

Yiiksek lisans

Ustiindag (1988) “Dramatizasyon Agirlikli Yontemin Etkililigi” adli
calismasinda;

Ustiindag ¢ahiymasinda, dramatizasyon agwlhkli ydntemin geleneksel
yonteme gore dgrenci lizerindeki etkisi nedir? sorusuna yanit aramustir.

Ustiindag ¢aligmasinda ilkokulda dramatizasyon ydnteminin, geleneksel
diiz anlatim yontemine gore basarida daha etkili oldugu hipotezini savunmustur.
Arastirmay1 deneysel bir ¢alismadir. Arastirmasmi ilkokula devam eden bir grup
ikinci smif Ogrencisi ile gergeklestirmistir. Deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Arastirmasinda, konu olarak ilkokul Hayat Bilgisi dersinde yer
alan "Cevremizde Sonbahar" {initesini segmistir.

Konuyu kontrol grubunda takrir yontemiyle deney grubuna ise drama yontemine
agirhik vererek islemistir.

Ogrencilere yapilan 6n test ve son test drama ydnteminin 6grencilerin
basarisinda takrir yontemine gore daha etkili oldugunu gostermistir.

Ismihan (1992) “Dramatizasyonun Cocuk Egitimindeki Roli” adli
calismasinda;

Cocuk, oyun, tiyatro, dramatizasyon kavramlar1 ve aralarindaki iliski

detayli bir sekilde aciklanmistir. Bu temel kavramlar arasindaki iliski ¢ocuk
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egitim acisindan mercek altina alinmis, okul programlarindaki gelismelere de
deginilmistir.

Arastrmada, dramatizasyona dayali etkinliklerin ¢ocuklarm yasama
hazirlanmasinda gerekli olan bilgi, beceri ve davranislarin kazandirilmasinda,
sosyallesmesinde yaparak-yasayarak ogreten etkili bir yontem oldugu sonucuna

varilmistir.

Adigiizel (1993) "Oyun ve Yaratici Drama" isimli ¢aligmasinda;

Yaratict drama kavrami, yontem olarak gelisimi ve egitimdeki yeri
aciklanmig; oyun ile olan benzerlik ve farkliliklarmma dikkat ¢ekerek yaratici
drama kavramini ve yontemini tanimlamigtir.

Akar (2000) “Temel Egitimin Ikinci Asamasinda Drama ile Tiirkce
Ogretimi: Dorothy Heathcote’un Uzman Rolii Yaklasimir” adl1 calismasinda;

Temel egitimin ikinci kademesindeki Ogrencilerin sozlii anlatimlarinin
gelistirmek i¢in Dorothy Heathcote’un ‘Uzman Rolii Yaklasimi’ni kullanimi i¢in
kuramsal bir zemin olusturmak ve uygulama ornekleri verilmesi amaglanmistir.
Dorothy Heathcote’un, ingiltere’de “Uzman Rolii Yaklasimi”ni kullanarak, alt
sosyoekonomik diizeyden 26 cocukla yaptig1 90 dakikalik bir drama dersinin
video kasetlerini, uygulayicinin ve dgrencilerin kullandiklar1 sdzel dil becerileri
acisindan analiz etmistir.

Sonu¢ olarak, “Uzman Rolii Yaklasimi” tekniginin kullanildigi drama
dersinde, uygulayicinin sirasiyla en ¢ok “soru sorma”, daha sonra “bilgi verme”
ve “aciklama yapma” etkinliklerini rol i¢inde kullandig1 saptanmustir.
Ogrencilerin ise, en ¢ok “tahmin etme”, “soru sorma”, “tartisma” ve “aciklama
yapma” etkinligini kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Uzman Rolii Yaklagimi ile
planlanmis drama uygulamalarinin ¢ocuklarin s6zIii anlatim becerilerinde olumlu
bir etkide bulundugu sonucuna ulasilmstir.

Karakus (2000) “Drama Yonteminin Ilkogretim Besinci Smif
Ogrencilerinin Oykii Yazma Becerilerine Etkisi” adli galismasinda;

Karakus arastirmasinda, drama yonteminin ilkogretim besinci sinif
Ogrencilerinin 0ykii yazma becerilerine etkisi olup olmadigini arastirmistir.
Arastirmada, toplam 50 dgrenci iizerinde uygulama yapilmustir. Ogrenciler deney
ve kontrol grubu olarak ikiye boliinmiis, deney grubunda drama yontemi ile

kontrol grubunda diger geleneksel yontemlerle ders islenmistir. Tiim gruplardan
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oykii yazmalar1 istenmistir. Olgme araci olarak ise Oykii Yazma Degerlendirme
Olgegi (NRS) kullanilmustir. Uygulamada drama yontemi uygulanan deney grubu
ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda deney grubu lehine
bir sonuca ulasilmistir.

Kara (2000) “Tiirkge Ogretiminde Yaratici Drama” adli calismasinda;

Yaratict Dramanin dil egitimindeki yerini ve bu anlamda &gretime
getirdiklerini orneklerle agiklamak tizere alandaki literatlir taranmugtir. Egitim,
yaraticilik, yaratict drama kavrami, Tiirkce Ogretiminde yaratici Dramanin
kullanimi, metinlerin dramatize edilmesi gibi a¢ilardan konu incelenmistir.

Tiirkge Ogretiminde diger yontemlerle Yaraticti Drama yonteminin de
karsilagtirilmistir.  Verilen orneklerle Tiirkge ogretiminde yaratici Dramanin
kullanimiin faydali olacagi gosterilmektedir.

Yilmaz (2000) “Tiirkge Ogretiminde Yaratict Drama Yontemi ile
Diksiyon Becerileri Kazandirmaya Iliskin Bir Model Onerisi Yaklagimi” adli
calismasinda;

[Ikdgretim  Tiirkce Ogretimi  Ogrencilerine  diksiyon  becerilerini
kazandirmaya yonelik bir 6gretim programu ve Tiirkge 6gretiminde yaratict drama
ile diksiyon becerileri kazandirmaya iligkin bir model Onerisi olarak
hazirlanmistir.  Cahisma, Giris, Model, Sonu¢ ve Oneriler bdliimlerini igerir.
Calismada 4-5. siiflarina diksiyon becerileri kazandirmak i¢in drama yontemiyle
diizenlenmis ders dnerilmistir. Calismada Onerilen model iki yilliktir. 4. siniflarda
diksiyon temel egitim programi, S.smiflarda ise verilen temel egitimin
pekistirilmesine yonelik diizenlenmistir. Bu model ile Tiirkge Ogretiminde
diksiyon becerileri kazandirmadaki eksikligin kapatilacag: diistiniilmektedir.

Koklii  (2003) “Tiirkge Ogretiminde 7. ve 8. smuf Ogrencilerine
Dinledigini Anlama Davranmiginin Kazandirilmasinda Dramatizasyonun Etkisi”
adli caligmasinda;

Kokli, c¢alismasinda Tiirkge Ogretiminde 7. ve 8. smif Ogrencilerine
dinledigini anlama davranisini kazandirmada dramatizasyonun (basariya) etkisini
nedir? sorusunun yanit1 aramistir.

Arastirma, deneysel desenlidir. Arastrmaya 71°1 7. smif, 65’1 8. smf
olmak iizere 136 6grenci katilmustir. 7. smif 6grencilerine siir tiirii ile 8. smif
ogrencilerine ise Oyki tiirii ile anlagilma ve hatirlamaya yonelik bir aragtirma

yapilmigtir. Her iki smifta rastgele(random) kontrol ve deney gruplari
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olusturulmustur. Kontrol gruplarinda diiz okuma teknigi, deney gruplarinda ise
dramatizasyon yontemi ile planlanmis dersler uygulanmaigtir.

Yapilan test sonuglarina gére deney gruplarinin kontrol gruplarina gore;
kiz 6grencilerin de erkek Ogrencilere gore akademik basari diizeylerinin daha
yiiksek oldugunu saptanmistir. Dramatizasyon yontemi, diiz okuma teknigine gore
daha etkilidir, sonucuna varilmistir.

Tokgdz (2004) “llkdgretim 4. ve 5. Smif Tiirkce Programlarinda Edebi
Tiirlerden Oykiiniin Ogretiminde Yaratict Drama Yénteminin Etkililigi” adl
calismasinda;

[Ikogretim 4. ve 5. Simf Tiirkce Programlarinda edebi tiirlerden dykiiniin
Ogretiminde yaratict drama yonteminin etkililigi stnanmistir. Drama yonteminin
Ogrenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplari
olusturulmus, 48 ilkdgretim 4. ve 5. smf Ogrencisi ile arastirma
gerceklestirilmistir.

Elde edilen bulgularda drama yonteminin diger geleneksel yontemlere
gére a) Ogreten ve Ogrenenin OZretim siirecindeki yeri ve Ogrenci basarisi
acisindan daha etkili oldugu, b)dgrenci biligsel alanda yer alan amag¢ ve
davraniglara ulagsmadaki basar1 seviyesinin daha yiiksek oldugu, c¢) Ogrenci
duyussal alanda yer alan becerilere ulasmadaki basar1 seviyesinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Unsal (2005) “ilkdgretim ikinci Kademe (6, 7, 8. Smflar) Tiirkce
Derslerinde Drama Yonteminin Kullanimi ve Bu Yontemin Cocuklarin Dil ve
Anlatim Becerilerine Katkis1” adli aragtirmasinda;

[Ikogretim ikinci kademe (6.7.8. smuflar) Tiirkge derslerinde drama
yonteminin kullanimi ve drama yonteminin ¢ocuklarin dil ve anlatim becerilerini
geleneksel yontemlere gore daha fazla destekledigini ispat etmek amaglanmistir.
Uygulama i¢in secilen 6grencilere uygulanan 6lgekler drama yonteminin diger
yontemlere gore basariy1 daha fazla artirdig1 yoniinde sonuglar vermistir.

Serin (2005) “Yaratict Drama ile Kurgulanmig Yaratici Yazma
Calismalarma Iliskin Bir Model” adl1 calismasinda;

Tirk Dili ve Edebiyati ogretiminde 11. smiflarda uygulanan yazma
caligmalarinin yaratict dramayla kurgulanarak gerceklestirilmesine doniik bir
model Onerisi hazirlanmistir. Geleneksel yazma ¢aligmalart ile yaratict drama ile

yapilan yazma caligmalar1 arasindaki farklar lizerinde durulmustur. Tarama
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modelinde yapilan kaynak taramasi sonucunda yaratici drama ve yaratici yazma
teknikleri, uygulama asamalar1 incelenmis; bu tekniklerden ana dili 6gretimi
destekleyenler belirlenmistir. Belirlenen tekniklerle bes ayri egitim durumu
olusturulmus, amaclar1 ve ana dili 6gretimine uygun bir sekilde sunulmustur. Bes
ayr1 yazma egitim durumu ile model 6nerisine ulagiimigtr.

Sénmez (2006) “ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkge Ders Kitaplarindaki
Metinlerin Yaratict Drama Yoluyla Islenebilecek Metinlerin Coziimlenmesi” adli
calismasinda;

Metinlerin dil 6gretiminde geleneksel yaklagimlarin disina cikilarak ele
alinmasi, “dramatik olan” metinlerin ¢oziimlenerek “yaratici drama” yontemiyle
islenmesi ve dil becerilerinin gelistirilmesi amaciyla ilkogretim 6., 7. ve 8. smif
ders kitaplarinda drama ile iglenebilecek 110 metin tespit edilmistir.

2004-2005 oOgretim yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan yurt
genelinde okutulmasi planlanan 10 yaymevine ait 6, 7 ve 8. smiflar1 kapsayan 30
kitap incelenmis ve kitaplarda yer alan 1260 metnin i¢inden toplam 154 adet
dramatik olan metin bulunmustur. Bu metinlerden 44’1 ders kitaplar1 i¢inde tekrar
edildigi i¢in 110 adet dramatik olan metin arastirmanin materyal olusturmustur.
Bu metinlerin dramatik olup olmadigint belirlemek icin izlenen yol eserde
belirtilmistir.

Karateke (2006) “Yaratici Dramanin lkdgretim II. Kademede 6. Smif
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerine Olan Etkisi” adli ¢alismasinda;

[Ikdgretim 6. smf Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda, bir ciimlede
kullanmis olduklar1 s6zciik dagarciginda ve kompozisyonlardaki morfem, hece ve
ciimle sayilarinda yaratict drama etkinliklerinin ne gibi etkileri oldugu
belirlenmeye calisilmistir. Deney ve kontrol gruplu deneysel bir ¢aligmadir.

Arastrma sonunda, deney grubu ile kontrol grubunun 6n test bulgular:
iizerinde yapilan incelemelerde, hece/morfem oranlar1 disinda bir esitligin oldugu
goriilmektedir

Kodaz (2007) “Ortadgretim 9. Smiflarda Dil Ogretiminde Drama
Y 6nteminin Etkililigi” adli ¢alismasinda;

Ortadgretim 9.smiflarin Dil ve Anlatim dersinde dil bilgisi konularmin
Ogretiminde, drama yontemi ile etkinlikler diizenlenmis ve kullanilan yontemin
konular1 6grenme diizeyini arttirp arttrmadigini incelemeye problemine cevap

aranmistir. 100’er kisilik deney ve kontrol grubu ile uygulama yapilmistir.
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Ciimle(Tiimce) Bilgisi iinitesinden se¢ilmis ciimlenin dgeleri konusu icin
drama etkinlikleri hazirlanmistir. Konu, deney grubunda drama etkinlikleriyle,
kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle islenmistir.

Aragtirma sonunda, 9.smiflarn Dil ve Anlatim dersinde dil bilgisi
konularinin 6gretiminde drama ydnteminin grencilerin 6grenme diizeylerini ve
basarilarini olumlu yonde etkileyecegi sonucuna varilmigtir.

Sonu¢ olarak drama yonteminin dil dgretiminde, dilin dogal ortaminda
Ogretilmesi, Ogrencinin yaparak-yasayarak Ogrenmesine olanak saglamasi ve
ogrencinin tim duyularmi etkin kilarak uygulamaya katilmasi gibi agilardan
drama ile metinlerin ¢ziimlenmesi, her tiir metnin drama ile ¢oziimlenebilecegi
belirtilmistir.

Comertay (2007) “Dramanin 5-6 Yas Grubu Cocuklarmin Dil edinimine
Etkisi” adli caligmasinda;

Okul oncesi egitiminde, drama etkinliklerinin, 5—6 yas grubu c¢ocuklarin
dil edinimine etkisini arastirmak i¢in yapilmis deneysel bir ¢aligmadir.
Arastirmada, 6zellikle ¢ocuklarin kullandiklar1 sdzciik tiirii, sozciik sayisi, ciimle
uzunluklar1 ve 6bek yapilar1 dikkate alinmistir. Aragtirmanin uygulama grubu 36
tane 5—6 yas grubu cocuktan olugsmus, bu c¢ocuklar arasinda deney ve kontrol
grubu meydana getirilmistir. Deney grubunda drama etkinlikleri ile ve kontrol
grubunda ise diiz anlatim yontemi ile dersler islenmistir.

Deney grubunda uygulama sonrasinda c¢ocuklarin ciimle igersinde
kullandiklart sézciik sayist arttigi, daha uzun ciimleler kurduklari, ciimlelerde
kullandiklar1 sdzciik tiiriinde de ¢esitliligin arttig1 belirlenmistir.

Yazict (2008) “Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkce Derslerinde Deyim ve
Atasozlerinin Ogretiminde Dramatizasyon Yénteminin Etkililik Diizeyi” adli
arastirmasinda;

[Ikdgretim ikinci kademe 6. smiflarda deyim ve atasdzlerinin dgretiminde
dramatizasyon yonteminin etkililik diizeyini belirlemek igin bir uygulamali bir
caligma yapmistir. Farkli iki ilkdgretim okulundan 160 O6grenci uygulamaya
katilmustir. Ogrenciler arasinda deney ve kontrol grubu olusturulmustur. On test
sonunda deney gruplarina dramatizasyon yontemi, kontrol gruplarina ise oyki
okuma teknigi uygulanmigtir.

Son teste elde edilen bulgulara gdre, deyim ve atasdzlerini algilama ve

kavramada deney grubunun kontrol grubundan daha bagarili oldugu goriilmiistiir.
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Ergin (2008) “ilkégretim 8. Smif Ogrencilerinin Noktalama Isaretlerini
Kullanma Becerileri” adli aragtirmasinda;

Drama yonteminin ilkogretim 8. smif 6grencilerinin noktalama isaretlerini
etkin ve dogru kullanimina ne olciide katki sagladigi arastirilmigtir. Deney ve
kontrol grubu i¢in ayni okulun 8. sinif d6grencilerinden 30’ar 6grenci se¢ilmistir.
Deney grubunda noktalama isaretleri drama yontemi ile kontrol grubunda ise
geleneksel yontemle iglenmistir. Yapilan On-test ve son-test sonuclari
degerlendirilmis ve arastrmanin problemi i¢in sonuca ulasilmistir. Sonugta
dramanim ilkogretim 8. smif 0grencilerinin noktalama isaretlerini kullaniminda
geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Ergin (2009) “Ilkogretim 8. Smif dgrencilerinin Noktalama Isaretlerini
Kullanma Becerileri” adli ¢caligmasinda;

Drama yonteminin ilkogretim 8. smif 6grencilerinin noktalama isaretlerini
etkin ve dogru kullannmma ne oOlgiide katki sagladigini tespit etmek
amaclanmistir. Bu amagla Ankara ilinden 30’u deney, 30’u kontrol grubu i¢in
toplam 60 dgrenciden olusan bir 6rneklem secilmistir. On test son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubuna konu drama yontemi ile
anlatilmig, kontrol grubu ise silire¢ iginde serbest birakilmistir. Arastirma
bulgularina goére Ogrencilerin noktalama isaretlerinin kullanim diizeylerinde
drama yontemi ile ders islenen deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Giiney (2009) “Drama Tekniklerinin ilkdgretim 4. ve 5. Smiflarda
Kullanim1 (Dede Korkut Hikayeleri Ornegi)” adli ¢alismasinda;

[Ikdgretim 4 ve 5. smniflarda drama tekniklerinin kullanimini incelemek ve
edebi iirlinlerimizden Dede Korkut Hikayelerinin drama teknikleri dogrultusunda
kullanimi amaglamistir. Bu amagla, calismada Erzurum merkez ilkogretim
okullarinda 4 ve 5. smif 6gretmenlerine yonelik yapilan anket ¢aligmasi verilerine
dayali olarak ilkdgretimde drama tekniklerinin kullanimi incelenmistir.

Arastrma sonucunda Dede Korkut Hikédyeleri ile drama tekniklerinin

kolaylikla kullanildig1 ve kazanimlara da ulasildigi goriilmiistiir.
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Doktora tezleri

Omeroglu (1990) “Ana Okuluna Giden Bes Alt1 Yasmdaki Cocuklarm
Sozel Yaraticiliklarinin Gelismesine Dramanin Etkisi” adl1 ¢alismasinda;

Omeroglu, yaptigi calismada anaokuluna giden bes alt1 yasmndaki
cocuklarin sozel yaraticiliklarinin gelismesine dramanin etkisi nedir? problemine
cevap aramistir.

Omeroglu arastirmasinda, anaokullarina giden 5-6 yasindaki gocuklarmn
sozlii iletisimde yaraticiliklarinin gelisiminde yaratict drama yonteminin etkisini
temele almistir. 80 ¢ocuk iizerinde yaptig1 arastirmasinda 6n test olarak Torrance
Yaratic1 Diigiinme Testi S6zel A formunu uygulamustir. On test yapildiktan sonra
deney grubuna yaratict drama ile egitim vermistir. Son test olarak, deney ve
kontrol grubuna Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi B formu uygulanmistir.

Bulgulara gore, drama ile egitimi alan ¢ocuklarin kontrol grubuna oranla
son testte daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Cebi (1996) “Ogretim Amagh Yaratict Drama Yoluyla imgesel Dil
Becerisinin Gelistirilmesi” adli ¢alismasinda;

Ogretim amach yaratict drama ile imgesel dil becerisi arasindaki
kuramsal c¢ergeveyi cizerek, yaratici drama ile imgesel dil becerisinin nasil
gelistirilecegini ortaya koymay1 amaglamigtir.

Arastirma, tniversite smavlarma hazirlanan lise mezunu Ogrencilerle
iiniversite dgrencileri lizerinde yapilmistir. Arastirmada, birbirini izleyen bes ayr1
uygulamada 6 ile 18 kisi arasinda degisen gruplar olusturmustur. Haftada bir defa
ikiger saatlik uygulamalar halinde, belirli araliklarla yapilmis 5 ayr1 uygulamadan
olusan bu arastrma, deneysel desenlidir. Grup kontrol ve deney grubu olarak
bolinmiistiir.

On test ve son test sonuglar1 arasmdaki anlamli farkliligin imgesel dil becerisi
gelistirmede yaratic1 drama yontemi geleneksel yontemler gore daha etkili oldugu
ortaya konulmustur.

Oztiirk (1997) “Tiyatro Dersinin Ogretmen Adaylarindaki Sozle Iletisim
Becerilerine Etkileri” ¢aligmasinda;

Drama yOntemiyle islenen tiyatro dersinin Ogretmen adaylarinin sozel
iletisimleri tizerindeki etkisini ortaya koymak i¢in uygulamali bir arastirma
yapmustir. Arastirma lisans doneminde farkli boliimlerden olan 49 kis 23 erkek

toplam 72 6gretmen aday1 lizerinde uygulanmistir. Deney grubunda tiyatro dersi
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drama ile kontrol grubunda ise geleneksel sekilde islenmistir. Bu siire¢ sonunda
Ogretmen adaylarmin sozlii iletisim, sesletim, dinleme, anlamlandirma gibi
acilardan anlamli bir fark olup olmadigi deney siiresinde gelistirilen gozlem
formu ile dl¢iilmiistiir.

Veriler drama yontemi ile islenen tiyatro dersinin 6gretmen adaylarmin
sozel becerilerine olumlu yonde etkide bulundugunu gostermistir.

Karagdéz (2002) “Yaratict Drama YoOntemiyle Yaratici Yazma
Etkinlikleri” adl1 bitirme tez ¢aligmasinda yaratici drama yontemiyle ilkdgretim 5.

smif 6grencilerinin yazma becerilerinin gelistirilebilecegini savunmustur.

Makaleler ve Bildiriler

Kavcar (1986)’mn “Tiirkce Ogretiminde Dramatizasyon Yontemi” baglikli
bildirisinde dramatizasyon (metin canlandirma, oyunlastirma) tizerinde durulmus,
egitimin oyunlagtirilmasinin faydalar1 isaret edilmis, iilkemizdeki durum ve
yontemin nasil uygulanacagina dair bilgiler verilmistir. Bildiri Tiirkce
ogretiminde drama alaninda ilk ¢alismalardan oldugu i¢in dikkat ¢ekicidir.

Tekerek (2007)’in  “Yaratict Dramanin Ozgiirliigii, Alskanliklarin
Kaliplar1 ve Bir Uygulama Ornegi” adli ¢alismasinda yaratici dramanin dogasinda
bulunan yaraticilik, hayal giicli, organizasyon, toplu katilim gibi 6zelliklerinin
ogrenmedeki etkisini iizerinde durulmaktadir. Tekerek, yaratici dramayi
dogaclamaya dayanan bir ifade yontemi olarak tanimlamaktadir. Calisma, Egitim
Fakiiltelerinin 1Ikogretim ve Tiirkce egitimi boliimlerini evren olarak almis ve bu
boliimlerdeki  “Yaratici Drama” ve “Tiyatro ve Canlandirma” derslerinde
yapilacak uygulamalara deginilmistir. Bu derslerde 6rnek bir uygulama yapilmas,
bahsedilen yenilikler somutlastirilmistir.

Silahsizoglu (2008)’nun “Tiirkce Egitiminde Yaratict Drama” adhi
bildirisi yaratict dramanin Tiirkge egitimine sagladigi kolayliklar1 ve getirdigi
yenilikleri agiklamaktadir.

Susar Kirmizi (2008)’nn  “Tiirkge Ogretiminde Yaratici Drama
Yonteminin Tutum ve Okudugunu Anlama Stratejileri Uzerindeki Etkisi” adli
caligmasinda drama yOnteminin okudugunu anlama stratejilerine ve okumaya
kars1 tutuma olan etkisi deneysel bir siire¢le arastirilmistir. Deney sonucunda

okudugun anlama agisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlaml bir fark
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bulunmamisken, okudugunu anlama stratejilerinin basaridaki etkisine yonelik

drama yonteminin daha etkili oldugu gortilmiistiir.

1.21.2. Yurt disindaki ilgili aragtirmalar

Kitaplar

Stabler (1978) “ilkokulda Drama” adli ¢alismasinda dil gelisimi ile ilgili
bir takim hedefleri gerceklestirmek icin drama etkinliklerini faydali bir arag-yol
olarak gostermistir. Stabler, dil gelisimiyle ilgili olarak gelistirilmesi gereken
konusurken kendine giivenin gelismesi, konugsmanin gelismesi, akici ve anlasilir
anlatimin gelismesi, sozciik hazinesinin zenginlesmesi, toplum i¢inde iyi iliski
kurma becerilerinin kazanilmasi, dinleme becerisinin kazanilmasi, farkl
durumlarda farkli dil ve anlatimin kullanilmasi, tanimlama, tartisma, elestirme,
karsilagtirma ve degerlendirme becerisinin gelismesi gibi birtakim hedefleri
aciklamig ve siniflandirmistir.

Biitiin ¢alisma boyun drama yontemi ile islenen derslerin ve diger
etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimine katki saglayacagini agiklamaktadir.

Heinig (1981) “Simif Ogretmenleri I¢in Yaratict Drama” adli ¢alismasinda
drama yontemi ile yapilan faaliyetlerin ¢ocugun yaraticiligi ve kendini ifade
etmesi lizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur. Cocugun drama
icersinde yaparak yasayarak, deneyerek 6grendigi bu nedenle ¢ocuk gelisimi igin
cok Onemli oldugu savi calismanin genelinde savunulmustur. Cocuk drama
faaliyeti icinde kendini bulur, etrafina kars1 duyarli olur, goriislerini ifade edebilir.
(Coziim bekleyen problemlere 6zgilirce yaratici ¢oziimler iiretmeyi 6grenebildigi
ve bu acilardan, esere gore, dramanm g¢ocuk egitim ve gelisiminde gerekli bir
yontemdir.

Siks (1983) “Cocuklarla Drama” adli calismasinda ve diger ¢alismalarinda
drama etkinlikleri aracilig1 ile ¢ocuklarin sozlii iletisim becerileri kazandiklarini
ve kullanmaya basladiklarini, dogal ortamda, hayal giiciiniin etkisiyle 0zgiirce
iletisim kurduklarmi1 ve yaratici drama etkinliklerinin sozciikk dagarcigmmin
zenginlesmesinde yardimc1 oldugunu belirtmistir.

Neeland (2004)’1in kaleme aldig1 “Baslangic Drama 11-14” adh eser,
giriste drama programi olusturulmaya baslanmis ve bu boliimde Drama sosyal ve

kisisel bir egitim araci ve konu alani olarak o6zelligi, ulusal egitim programlari
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icindeki yeri, dil gelisimine katkilari, tiyatro ilkeleri ile olan bagintisi, drama
Ogretmenin sahip olmasi gereken nitelikleri detayli bir sekilde ele alinmustir.

Toye ve Prendiville (2007)’in hazirladig1 “Drama Araciligiyla Konusma
ve Dinleme 7-11” adh kitap, drama alaninda tanmmis bir egitimci-yazar Gavin
Bolton’un 6nsézii ile baglar. Giriste dramadan ve dramada kullanilan teknik-
stratejilerden bahsedilmistir. Devam eden boliimde 6rnek drama uygulamalarina

ornekler verilmistir.

Tezler

Yiiksek lisans tezleri

Flennoy (1992) “Cesitli Yazma Stilleri ve Yaratict Drama Araciligiyla
Zayif Dil Smiflarinda iletisim Becerilerini Gelistirme” adli calismasinda;

Basar1 seviyeleri diisiik olan ilkokul birinci sinif &grencileri iizerinde
yaratic1 dramanin iletigim becerilerini gelistirmedeki etkisini incelemistir.

Ug aylik siiren calismada, yazma becerileri ve okuma problemleri ile ilgili
gozlem formlari, 6gretmen anketi ve 0grenciler hakkindaki tutumlar: ile ilgili
ogretmen goriisleri toplanmigtir.

Veriler 1s1¢inda dramanin; Ogrencilerin iletisim becerilerini ve bilgi
diizeylerini gelistirdigi okuma ve yazma siirecinde motivasyonu artirdig1 ortaya
konmustur.

Giaitzis (2007) “Birinci Smif Fransizca Ogrencilerinin Iletisim ve
Motivasyon Becerilerini Yiikseltmede Dramatik Aktivitelerin Kullanimi” adli
calismasinda;

Birinci smif 6grencilerinin iletisim ve motivasyon becerilerine etkisini
arastirmak i¢in yapilmis bir caligmadir.

8 farkli okuldan 650 6grenci iizerinde uygulama yapilmis diizenli atdlye
calismalari ile ¢ocuklarin iletisim becerilerinde ve motivasyonlarindaki degisim
gozlenmistir.

Kukla ile oynanan oyunlarin ve diger drama etkinliklerinin 6grencilerin
yazili-sozlii iletisiminde ve motivasyonlarinda olumlu etkide bulundugu

gorilmiistiir.
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Doktora tezleri

Barbara J. Dupre (2006) “Yaratici Drama, Oyun Yazma, Hosgorii ve
Sosyal Adalet: 7. Smif Dil Sanatlar1 Siiflarindaki Ogrenciler Hakkinda
Etnografik Bir Calisma” adli caligmasinda;

Orta seviye okullarda 7.Sinif 6grencilerinin yaratict drama ve oyun yazma-
oynama araciligiyla sosyal adalet ve hosgorii degerlerini kazanip
kazanmadiklarin1 aragtrma amaclanmistir. Arastirma 753 Ogrenci iizerinde
yapilmig, 6grencilerin ve okullarinin etnografik ve ekonomik 6zellikleri dikkate
alinmig ve yaratici drama etkinlikleri ile konugma, dinleme ve video-tv izleme
becerileri gelistirilmeye c¢aligilmistir.  Yapilan uygulamalar olumlu sonug
vermistir.

Julzevic (2007) “ilk Kademe Okuma Programlarmda Dil Gelisimi ve
Kuklalar: Bir Durum Calismas1” adli caligmasinda;

Ogrencilerin farkli ortam ve kosullarda okuma becerilerini gelistirmek igin
kukla ile oyunlar diizenlenmistir. Calismanin girisinde alanla ilgili kuramsal temel
olusturulmustur. Arastrma USA-Northwestern’deki 12.500 ilk kademe
ogrencisinden 550’sini kapsamaktadir. Bu 6grenciler lizerinde gozlemler yapilmis
ve sonuca ulasilmistir.

Ik kademe okullarda kuklalarla oyun ve diger dramatik etkinlikler
ogretmenlere Ogrencilerin dil gelisimlerini destekleyen 6nemli firsatlar sagladigi
ortaya konulmustur.

Mages (2008) “Egitimde Tiyatro Programmda Baslangic Asamasinda Dil
Ve Diislince Gelisim Teorisi “adli ¢caligmasinda;

Egitimde tiyatronun erken ¢ocuk gelisimine olan etkisi ve dramanin dil,
gorlis gelistirme, gorsellik lizerindeki etkisi arastirilmigtir. Calismanin girisin
egitimde tiyatro, drama ve c¢ocuk gelisimi ag¢iklanmistir. Arastirmada
NewYork’un ¢esitli bolgelerinden 167 6grenci se¢ilmis ve yasadiklar1 bolgelerde
dikkate almarak degerlendirilmis ve tiyatro-dramanin farkl etkileri gosterilmistir.
Drama ydntemi ile Ispanyolca, Cince, Arapca ve Ingilizce konusma calismalari
yapilmigtir. Belirlenen uygulama gruplar1 ile goriisme ve planlanan siiregte
gozlemler yapilmstir.

Arastrma ¢ocuklarm tiyatro ve drama araciligiyla dil becerilerinde ve

duygusal gelisimlerinde belirgin bir iyilesme oldugunu géstermistir.
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Makaleler

Kallipuska ve Titinen (1982) “Okul Oncesi Cocuklarinin Sosyallesme ve
Empatileri Uzerine Gelisim Programlari. Algilama ve Motor Beceriler” adli
caligmalarinda; drama tekniginin egitim ortamlarinda kullaniminin 6zellikle okul
oncesi donem ¢ocuklarinda biligsel, duygusal ve motor ayrica empati duygusunun
gelisimine olumlu etki yaptigini ortaya koyulmustur.

Rosenberg ve digerleri (1985) “Sistem: Hayal Giicli ve Yaratict Drama”
adli yaptiklar1 bir ¢aligmada drama etkinliklerine katilan kisilerde ii¢ farkli hayal
giicli [a) Hayal kurma (Image), b) Hayal giicli (Imagery), c¢) Hayal (Imagination)]
stireci yasadiklar1 belirlenmistir.

Davis (1987) “Yashi Yetiskinler I¢in Giiglendirici Aktiviteler Olarak
Yaratict Dramanin Bazi Esaslar1 ve Baglantist” adli caligmasinda yaratict drama
ile ilgili literatiirii taramis ve kaynaklardan hareketle yetiskinlerin drama
caligmalar1 sonucunda bireysel ve sosyal kazanimlarmi(davranig ve tutumlar:
kendine giiveni artirmak, is birliginde bulunmak ve rahatlamak ile basar1
duygusunu yasamak) siralamistir.

Kardash (1987) “Yaratici Dramann ilkokul Ogrencilerine Faydalari” adli
caligmasinda yaratict dramanin ilkokul &grencilerinin okuma, sozli ve yazili
iletisim, kendileri hakkindaki algilar1 ve drama becerileri seklinde dort alandaki
basarilar1 iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma bulgulary, egitim
ortamlarinda yapilan drama etkinliklerinin 6grencilerin belirtilen dort alandaki
davranislarinda olumlu bir etkisinin oldugunu gostermistir.

Stewig (1988) “Smif Baglantisi: Ogretmenler Ogretiyoruz” adl
calismasinda dramayi se¢meli ders olarak okutan ilkokullardaki 6grencilerin
dramaya karsi tutumlarmni belirlemeyi amaglamis, hedef kitle olarak bes ayri
ilkokuldan dgrenciler secilmistir. Ogrenciler drama dersi ile ilgili goriismeler
yapilmig ve goriislerinden hareketle sonuca gidilmistir. Sonug olarak 6grenciler
ilkokulda egitimin daha ¢ok drama agirlikli olmasini, sinif 6gretmenlerinin de bu
konuda caligmalarini istedikleri belirlenmistir.

Somers (1991) “Zaman Kapsiilii: Tarih ve Dramanin Bir Bilesimi” adl
calismasi ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin tarihe bakis agilarindaki benzerlik
ve farkliliklar1 ortaya koymak icin diizenlenmis uygulamali bir projedir. ilkokul
ve ortaokul 6gretmenlerinden 3 aday ile 3 ay siiren bir seminer yapilmis bu

seminerde drama bir ydntem olarak kullanilmistir. Ogretmenlerle yapilan
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seminerde tarihe bakis agisi esas alinmis, benzerlik ve farkliliklar belirlenmis,
ayrica adalet kavrammin icerigi yeniden sorgulanmig ve bu asamalarda
ogrencilerin ig birligi icinde olduklar1 gozlenmistir. Drama ve rol yapma ile
yasanmis ve kisilerin etki brakmig olaylarm bugilinkii kosullarda yeniden
tasarlanmasi saglanmigtir.

Seminer, katilan Ogretmenlere ¢esitli agilardan Ogretme yeteneklerini
gelistirici yeni firsatlar sunmustur.

Moore ve Caldwell (1993) “Temel Egitimde Hikdye Yazmak I¢in Resim
ve Drama” adli aragtirmasinda;

Ogrencilerin resim ¢izmelerine dayanan drama etkinliklerinin geleneksel
yontemlere gore hikaye yazmalarma olan etkisi arastirilmistir. Deney ve kontrol
grubu olusturulmustur. Arastirmada deney grubunda drama etkinlikleri ve bu
etkinlik, icersinde 0ykiiyili olusturacak bireysel diisiinceleri tartigma dogaclamalar
ve rol oynayarak resim yapma ¢aligmalari, dykiideki kahramanlar1 belirleme ve
senaryoyu olusturma ile siire¢ devam ettirilmistir. Kontrol grubunda ise,
geleneksel yazma etkinliklerinden soru-cevap ve tartisma teknigi ile metin
merkezli bir program kullanilmistir. Arastirma sonucunda;

Drama yontemi ile resim yapmak i¢in planlanmis etkinliklerin deney
grubunun, geleneksel yontemlerle ders isleyen gruba gore 0ykii yazmada basariy1
ve niteligini artirdig1 goriilmiistiir.

Drama ile yapilan yaratict etkinliklerin sembollerle yapilan geleneksel-
bi¢imsel etkinliklere gore daha etkili oldugunu kanitlamaktadir.

Farris ve Parke (1993) “Olmak Ya Da Olmamak: Drama Hakkinda
Ogrenciler Ne Diisiiniiyor?” arastirmas;

Dramanm dil kullaniminda ve edebiyata ilginin kazandirilmasindaki
etkisini aragtirmak icin 6grencilerin drama hakkinda neler diisiindiiklerini yazili
ve sozlii olarak alinmustir. Ogrenciler diizenlenmis drama etkinliklerinde
gbzlenmis ve dgretmen goriisleri ile birlikte degerlendirilmistir. Ug hafta siiren
uygulama boyunca oyunlarin yani sira; dogaglama, pandomim okuma tiyatrosu
gibi yaraticilig1 gelistiren etkinlikler sinif i¢i ¢aligmalarla biitiinlestirilmis; yapilan
calismalar biligsel, duygusal ve devinissel alandaki tiim davranislar1 gelistirmeye

de hizmet etmistir.
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Drama etkinlikleri hakkinda 6grenciler ve oOgretmenler olumlu goriis
belirtmigler ve smif iginde de dramanin basarityr ve etkilesimi artirdigi
gozlenmistir.

Pinciotti (1993) “Yaratict Drama ve Geng¢ Cocuklar” adli makalesinde;
Ogretim faaliyetlerinde dramanmn &grenciler {izerine etkileri arastirilmistir.
Dramanin grup olarak calisma, is birligi, rol yapma, estetik ve sanat zevki
kazanma, iletisim becerilerini gelistirme gibi agilardan 6grencilere faydali oldugu
ortaya konulmustur.

Cabral (1997) “Egitimde Tiyatro ve Deneysel Dramanin Okuma Fiziksel
Ozellikleri ve Eylemleri I¢in Ogretmenin Role Girmesi ve Proximal Zone
Gelisiminin Birlikteligi” adli caligmasinda;

Drama siirecine yonelik 6gretmen ve 6grenci goriislerini belirlemek igin 7
yas grubu Ogrencilerin drama calismalarina katilimlar1 video olarak kaydedilmis,
bu goriintiiler daha sonra ¢éziimlenmistir. Hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin
goriisleri aliarak degerlendirmistir.

Cabral’ in calismasinin sonuglarma gore, Drama etkinliklerine katilmak
Ogrencilerin anlama becerilerini artiran ve pekistiren Onemli bir anahtardir.
Ogrenciler dramada rol yaparak yetiskinlerin deneyimlerini kavrar ve drama
onemli bir koprii olur.

O'Hara (1997) “Siire¢ ve Uretim: Egitimde Tiyatro, Deneysel Drama,
Ogretici Dramanm Ikinci Kademe Ingilizce Ogrencilerinin Hazirlanma
Performanslar1 ve Sunun Becerileri Uzerine Etkisi Hakkinda Baz1 Perspektifler”
adli arastirma projesinde;

Ingilizce 6gretim programmda dramanmn bir &gretim yontemi olarak
kullanilmasma ve bagimsiz bir ders olarak ikinci kademede yer almasi
arastirilmigtir. O’Hara, dramanmn bir yOntem olarak tiim diizeylerde ve
disiplinlerde kullanilabilir oldugunu gerekgeleri ile birlikte savunmustur.

O'Hara, hem lisansiistii egitim programindaki hem de ortaokulda genel
sertifika programina devam eden Ogrencilerle arastirmasmi ylriitmiistiir.
Arastirma, Ogrencilerin drama yoluyla kazandiklar1 davranmiglar1 Ogrencilerin
kendilerine giiven duymasi, sozlii ve sozlii olmayan iletisim becerilerini, birlikte
calisma aligkanligint  ve elestirel diisinme becerilerini  geligtirmesi ve

sosyallesmesi seklinde siralamistir.
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Bowers ve Basso (1999)’nun “Sinifta Yaratici Drama ile Erken Ergenlik
Déneminde Akranlarla Iliskilerde Gelisme: Biitiinleyici Bir Yaklagim”
calismasinda;

Yaratic1 drama etkinliklerinin smifta hedeflenen sosyal etkilesim ve is
birligini gelistirdigi sonucunu ortaya koyulmustur. Sonug¢ olarak smif i¢inde

basarnin yiikseldigine de dikkat ¢ekmislerdir.
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IKINCI BOLUM

2) YONTEM VE UYGULAMA

Bu béliimde, arastirmada kullanilan aragtirma yontemi ve deseni, ¢alisma
gruplarmin olusturulmasi, deney ve kontrol grubuna uygulanan iglemler, veri
toplama araglari, veri toplama siireci ve veri analiz teknikleri agiklanmaktadir.

2.1. Aragtirmanin Modeli

Arastrmada deneme modellerinden on test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Bu modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin deney
oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin buna gore
diizeltilmesine yardim eder (Karasar, 2000: 97). On test-son test kontrol gruplu
desen, deneysel islemin bagimli degisken {izerindeki etkisinin test edilmesiyle
ilgili olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel giic saglayan, elde edilen
bulgularin neden sonug¢ baglaminda yorumlanmasma firsat veren ve davranig
bilimlerinde siklikla kullanilan gii¢li bir desendir (Biiyiikoztiirk, 2001: 27).
Deneysel aragtirma modelleri sosyal alanlarda 6zellikle de egitim alaninda siklikla
kullanilan modellerdendir. Deneysel desenler, degiskenler arasindaki neden-sonug
iligkilerini kesfetmeyi amaglayan arastirma desenleridir. Bunun i¢in arastirma
durumlar1 ya da ortamlar1 olusturulur. Deneysel aragtirma yontemlerine ihtiyag
duyulmasmin temel sebebi olarak herhangi bir “sey”in (yeni bir &gretim
miifredati, stratejisi, 0grenme yontemi vb.) etkililigini belirlemek ve bununla ilgili
onerilerde bulunmak gosterilebilir (Arikan, 2005; Ekiz, 2003; Biiyiikoztiirk,
2001).

Bu desende, “arastirma yapilacak gruplar deney ve kontrol grubu olarak
ikiye ayrilir. Bu gruplara baslangicta 6n test ve arastirma siireci sonunda son test
uygulanir ve gruplara ait veriler aradaki farklara bakilarak sonuclara ulasilir.”

(Creswell, 2003: 167; Ekiz, 2003: 100).
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Tablo 2.1.: DENEY SURECI
On test Grup Adi Uygulama Siireci Son test Kalicilik Testi
Kisisel Bilgi Formu Drama Yontemi (Okuma, Okuma Bagar1 Testi Okuma Bagar1 Testi
Okuma Bagar1 Testi (OBT) Dinleme/izleme, Konusma, Dil Bilgisi Bagar1 Testi Dil Bilgisi Bagar1 Testi
Dil Bilgisi Basar1 Testi (DBT) Yazma ve Dil Dinleme Becerileri Gozlem |Dinleme Becerileri Gozlem
Dinleme Becerileri Gozlem Formu Bilgisine Yonelik Drama Formu Formu
(DGF) Deney Etkinlikleri) Konusma Becerileri Gozlem |Konusma Becerileri G6zlem
Konusma Becerileri Gozlem Grubu |ile Tiirk¢e Dersi Formu Formu
Formu(KGF) Yazma Caligmasi ve Deg. Yazma Caligmasi ve Deg.
Yazma Caligmasi ve Deg. Formu Formu
Formu(YDF) Drama Yontemine Yonelik

Tutum Olgegi (DYYTO)
Kisisel Bilgi Formu Geleneksel Ogretim Yontemi ile |Okuma Basar1 Testi Okuma Bagar1 Testi
Okuma Bagar1 Testi (OBT) Tiirk¢e Dersi Dil Bilgisi Basar1 Testi Dil Bilgisi Basar1 Testi
Dil Bilgisi Basar1 Testi (DBT) Dinleme Becerileri Gozlem |Dinleme Becerileri Gozlem
Dinleme Becerileri Gozlem Formu Formu Formu
(DGF) Konusma Becerileri Gézlem |Konusma Becerileri Gozlem
Konugma Becerileri Gézlem Kontrol Formu Formu
Formu(KGF) Grubu Yazma Calismasi ve Deg. Yazma Calismasi ve Deg.
Yazma Caligmasi ve Deg. Formu Formu
Formu(YDF)
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Deney ve kontrol grubunda yapilacak faaliyetler arastirmaci tarafindan ilgili

yontemlere gore hazirlanmis ve 7 hafta siliresince uygulanmustir.

2.2. Deney grubuna yonelik islemler:

Arastrma kapsamma uygun olarak deney grubunda asagidaki asamalar

izlenmistir.
v
v

Kisisel bilgi formu ve 6n testin uygulanmast

Ogrencilerle tanisma ve deney siireci hakkinda bilgilendirme

Ogrenciler ile yapilacak drama etkinliklerinin ders igindeki sirasinin
ogrencilerle belirlenmesi. Her okuma metninde okuma etkinligi, diger
becerilere yonelik etkinliklerle ya da onlarin yerine drama ¢alismalarinin
yapilmasina 6grenciler karar verilmistir.

6. smuf Tiirk¢e dersinde “Sevgs” temasinda yer alan metinlerde bes temel
dil becerisi igin gelistirilen drama etkinlikleri uygulanmustir. Ancak
dinleme drama etkinligi sadece dinleme Ornek metninde birkac kez
uygulanmistir. Dil bilgisi etkinligi de temanin sonunda birka¢ kez tiim
grupla uygulanmustir.

Dinleme ve yazma etkinliklerinde yukarida belirlenen gruplar
degistirilmemis ayn1 grupla etkinlikler yapilmistir.

Bazi metinlerde yer alan konu igeriklerinin &gretiminde drama
etkinliklerinin yeterli olmayacag: diisiiniilerek arastirmaci tarafindan diger
Ogretim yontem ve teknikleri aracilifiyla konularla ilgili teorik gegisler
saglanmustir.

Okuma, dinleme/izleme, konugma, yazma ve dil bilgisi becerilerine
yonelik drama etkinliklerinin uygulanmasinda c¢esitli drama teknikleri
kullanilmistir. Drama etkinliklerinin uygulanmasi drama tekniklerinin yani
sira diger 6gretim tekniklerinden de(soru cevap, beyin firtinasi, 6rnek olay
vb. ve bazi aktif 6grenme tekniklerinden [Siz Olsaydiniz Ne Yapardmiz,

Kim Oldugunu Bul] yararlanilmistir.

Deneyin yiiriitiilecegi 6. sinif Tiirk¢e dersi temasi (Sevgr) ve ders kitaplarindaki

metinler ve etkinlikler belirlenmistir. Temel dil becerilerine ve dil bilgisine yonelik

etkinlikler becerilerin kazanilmasma i¢in sinif i¢inde bireysel ve is birlikli ¢oziimleri,

eglenerek, yaparak, orneklendirerek 0grenme durumlarini, yaratict ve Ozgiir davranig

imkanlarin1 6grencilere sunarak, konunun uygulanarak edinilmesini ve kalict olmasini

saglayacak bir sinif ortamn hazirlanmistir. Drama etkinliklerinde kullanilacak gerekli
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arag-gerecler (Dedektif mercegi, sapka, torba vb.) arastirmaci tarafindan sinifa
getirilmigtir. Belirlenmis temanin (Sevgs) metinleri ve kazanimlar1 drama ydnteminin
basar1 ve beceri gelistirme uygulamalarinda baglayict ve destek noktasi olmustur. Her
derste once temanin becerilere yonelik metinleri okuma etkinliginde, etkinlik 6rnekleri de
diger beceriler i¢in drnek alinmistir. Deney grubunda Tiirk¢e okuma, dinleme/izleme,
konusma, yazma ve dil bilgisi temel dil becerilerinin 6gretimine ve bu becerilere ait
kazanimlarin edinilmesine yonelik drama etkinlikleri gelistirilmistir. Ders kitabt ve
programdaki becerilere ait kazanimlardan hareketle ders siireci planlanmustir.

2.2.1. Okuma becerisine yonelik uygulamalar:

Deney grubundaki oOgrencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla
“IIkdgretim Drama” adli kitabin yazar1 Tacettin Simsek tarafindan gelistirilmis olan
“Dedektif Okurlar” etkinligi uygulamada kullanilmistir (Ek 2, s.222). Dedektif tipi okuma
etkinliginde okuma metni birka¢ pargaya ayrilir. Smifin/mekanin belirli yerlerine
saklanir. Drama siirecinde katilimcilar, sakli olan metnin pargalarin1 bulmak i¢in bazi
sifreleri ¢ozmek zorundadir. Deney grubunda okuma etkinligi i¢in 6grenciler dedektif
gruplarma ayrilmis ve gruplara cesitli adlar konulmustur (007-Zehir Hafiyeler vb.).
Dedektif gruplart metni bulmak i¢in ilk sifreyi lider/6gretmenlerinden almislar ve ulasilan
her metin parcasinin sonundaki diger sifreyle metni tamamlamiglardir. Bu etkinlik
siirecinde, 6grenciler sakli olan metin parcalarint buldukg¢a diger boliim igin tahminlerde
bulunmus, bu tahminlerini pandomim ve dogaglama calismalarla canlandirmislardir.
Bunun disinda etkinlikler bazi drama teknikleri de kullanilmistir. Dramatizasyon (Ornek
metnin canlandirilmasinda kullanilmis). Bolinmiis Ekran. Rol Kartlar1 (Metnin boliimleri
kartlar halinde saklanmis. Kartlar okunduk¢a metin canlandirilmistir.) gibi.

Sevgi temas1 boyunca farkli metinler i¢cin dedektif tipi okuma etkinligi yapilirken
farkli 6grenci gruplari ile ¢aligilmustir.

2.2.2. Dinleme/izleme becerisine yonelik uygulamalar:

Dinleme becerilerini gelistirmek i¢in hazirlanmis olan dinleme etkinligi, daha
once belirlenmis gruplarla stirdiiriilmiistiir (Ek 2, s.221). Uygulamadan 6nce 6grencilere
dinlerken dikkat edecekleri noktalar 6rneklerle anlatilmistir. Dinleme becerisi i¢in yapilan
drama etkinliginde 6grencilere icersinde hayali ve gercek unsurlarin bir arada bulundugu
bir hikdye okunmus, 6ykii tamamlama teknigi ile bu Oykiiniin devam ettirilmesi igin
yazma calismasi yapilmistir. Ogrencilerden dinledikleri bu olayin igersindeki hayal
unsurlarini ve gergek unsurlart ve ilgili ciimleleri belirlemeleri istenmistir. Bu asamadan

sonra dgrencilerden dinledikleri hikaye gibi igersinde hayali ve gercek unsurlarin oldugu
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bir hikdye yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerden yazdiklar1 metinleri 6ykii canlandirma
teknigi ile sinifa canlandirarak sunmalar1 sinifinda bu hikayelerdeki hayal ve gercege
dayali unsurlar1 belirlemeleri istenmistir. Ogrencilerle birlikte canlandirilan hikayelerdeki
ilgili unsurlar degerlendirilmig, unsurlari dogru belirleyip belirmemis olmalar1
ogrencilerin dikkatli dinleyip dinlemediklerine baglanmustir.

2.2.3. Konusma becerisine yonelik uygulamalar:

Konugma becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanmig konugma etkinligi, tiim
grupla calisma teknigi ile siirdiiriilmiistiir. Konusma becerilerini gelistirmek ve bunu
yaparken Ogrencilerin yaratici ve hayal giicline dayali hareket etmelerini saglamak i¢in
olagan ve olaganiistii igerikli hitap bloklar1 belirlenmistir (Ek 2, s.223). Uygulamaya
gegmeden Once Ogrencilere konusma esnasinda dikkat edilmesi gereken noktalar kisaca
orneklendirilerek anlatilmistir. Bu hitap bloklarindan uygulama siirecinde her goniillii
olan dgrenciye bir tane verilmistir. Ogrenci de hitap blogunun iceri§ine uygun bir
konusma yapmaya calismistir. Ogrencilerin 6zgiir bir sekilde hitap bloklarina gore
konugmalarini yapmalar1 i¢in tesvik edici ve rahatlatic1 agiklamalar yapilmistir. Her hitap
ve konugmadan sonra dgrencilerle birlikte degerlendirme yapilmis, yenide konusmaci da
bu degerlendirmeleri dikkate alarak konusmasi dogaglama olarak yapmistir. Bazi hitap
bloklar1 iki Ogrenciye verilmis, boliinmiis ekran teknigiyle ayni konuda konusma
yapmalar1 istenmis ve degerlendirilmistir.

2.2.4. Yazma becerisine yonelik uygulamalar:

Yazma becerisi gelistirmek amaciyla hazirlanmis olan “Torbadan Cikan Hikaye”
adli drama etkinligi belirlenmis gruplarla yapilmistir. Yazma etkinliginde gegcmeden dnce
lider/6gretmen yazma c¢aligmasinda dikkat edilecek bicim ve icerige yonelik noktalarla
ilgili bir anlatim yapmistir. Torbadan Cikan Hikaye etkinliginde, 6nceden 0ykii, masal vb.
yazmak icin gerekli olan ogelerin yer aldigi torbalar olusturulmustur (Ek 2, s.224).
Kisiler, kisilerin 6zellikleri, mekan/yer, zaman, olay/durum, problem/sorun &gelerine
orneklerin yer aldig1 torbalar hazirlanmig, siifta uygulama silirecinde her grup
Ogrencisinin bunlardan birer tane ¢ekmesi istenmistir. Cektikleri dgelere gore gruplarin
hikdye veya masal tiirlerine Oykii olusturma teknigi ile birer Ornek yazmalari
sOylenmistir. Grup halinde yapilan yazma calismasi siirecinde yazilan metinler kontrol
edilmistir. Gruplarin yazdiklar1 metinleri, istege bagl olarak, rol i¢inde yazma teknigiyle
gelistirmek icin canlandirmalar yapilmistir. Yazilan hikdyeler canlandirilirken bigim,

mesaj vb. agilardan 6grencilerle degerlendirilmistir.
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2.2.5. Dil bilgisine yonelik uygulamalar:

Dil bilgisi konularindan ses olaylarma yonelik bazi kurallar1 (Kalin-ince Unliiler,
Unlii Diismesi, Unsiiz sertlesmesi ve Yumusama) kazandirmak igin hazirlanmis
“Eklenebilir miyim?” adli etkinlik tiim smifla yapilmistir (Ek 2, 5.225).

Ogrencilere {inlii ve iinsiizlerle ilgili bilgiler, tahta kullanilarak anlatilmistur.
Unsiiz sertlesmesi ve yumusamasi i¢in &nce smifa sert iinsiizlerle bilgiler, drnekler
verilerek formiile edilerek verilmistir. Kuramsal girisin ardinda belirlenmis 6rnek
sozciikleri temsil edecek Ogrenciler se¢ilmistir. Daha Once anlatilmis kurallara uygun
olarak smiftaki herkesin bu sozciiklere gelip eklenmesi buradaki olaym ne oldugunu
sOylemesi istenmistir. Eklenilen sozciikleri temsil eden 6grencilerin bedenleri ile birkag
ciimle olusturmalart da istenmistir. Smif i¢inde beden hareketleri ile ilgili dil bilgisi
kurallarma uygun cilimleler olusturulmustur. Dil bilgisi kurallariyla ilgili 6grencilerin
ogrenme diizeyini belirlemek amaciyla “Fistik¢1 Sahapgiller” adli bir hikaye hazirlanmig
ve metin igersindeki 6rnek kisimlar bos birakilarak deney grubuna etkinlik oncesi ve
sonrasinda uygulanmustir. Ogrencilerin metin icindeki bos yerleri doldurmada biiyiik
oranda basar1 gdsterdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler Unsiiz sertlesmesi ve yumusamast ile
ilgili uygumlalar 6grencilerle birlikte degerlendirilmistir.

Bu sekilde olusturulmus tema destekli drama etkinlikleri 6grencinin dgrenme
sirecine aktif olarak katilimimi, 6zgilirce ¢Ozlimler iiretmesini, kendini rahat¢a ifade
edebilmesini, grupla is birligi icinde 6rnek durumlar yaratmasini ve giinliik hayatta temel
dil becerilerinin kullanimimi yaparak-yasayarak Ogrenmelerini Ogretme ortamina
sokmustur. Eylem odakli, yaraticilik ve hem bireysel hem de grupla ¢aligma gerektiren,
etkilesim i¢inde sonuca gdtiiren calismalar yapilmistir. Drama yontemi ile islenen Tiirkce
dersinde (deney grubu) O6grencilerin c¢aligmalara aktif olarak katilmasina ve is birligi
yaparak kendini ifade etmesine, Ozgiir bir sekilde canlandirma ve dogaglama
calismalarina katilmasina dikkat edilmistir.

Deney grubundaki 6gretim siirecinde kullanilan drama teknikleri kullanildig: dil
becerisine gore asagida belirtilmistir.

Isinma ¢alismalarinda kullanilan teknikler:

a) Pandomim (Sifatlar hareketlerle ifade edilir. Bu hareketlerle sifatlar tahmin
edilmeye caligir.)

b) Béliinmiis Ekran (Ikili grup halinde bir 6grenci, bir olay1 anlatirken digeri
beden, el ve kol hareketleri ile olay1 canlandirir.)

c) Olay Canlandirma
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d) Dogaclama (Beden ile canlandirma ve metin olusturmada kullanilir.)

e) Ogretmenin Role Girmesi

Okuma etkinliginde:

a) Dramatizasyon (Ornek metnin canlandirilmasi)

b) Boliinmiis Ekran

¢) Rol Kartlar1 (Metnin boliimleri kartlar halinde saklanir. Kartlar okundukc¢a
metin canlandirilir.)

Konusma etkinliginde:

a) Dogaclama

b) Boliinmiis Ekran

c) Olay Canlandirma (Konugsma aninda dinleyiciler konusmaciya soru sorar
ve tezahiirat ederler.)

d) Ogretmenin Role Girmesi (Ogretmen, konusmaciy1 takdim eden bir gérevli
gibi sirayla konusmacilari kiirsiiye davet eder.)

e) Tiim Grupla Drama (Tiim smif konusma esnasinda siirece dahil olur. Bir
ogrenci konusmaci, 6gretmen ve diger 6grenciler dinleyen kitledir.)

Dinleme etkinligi.

a) Oykii Olugturma:

b) Oykii Canlandirma

Yazma etkinliginde:

a) Rol Iginde Yazma (Torbadan Cikan Hikaye)

b) Oykii olusturma

c) Olay Canlandirma (Grup hélinde hikdye yazildiktan sonra, olay kisaca,
Ozet halde canlandirilir.)

Dil Bilgisi etkinliginde:

a) Rol Kartlar1 (Ogrencilere ¢esitli gdrevler dagitilir. Kartlara sozciik veya
ekler yazilarak bu islem yapilir.)

b) Dogaclama (Dogaglama eylemlerle sozciiklere ekler eklenir.)

Bunu Kim Yapar?, Siz Olsaydiniz Ne Yapardiniz? ve Kim Oldugunu Bul gibi
aktif 6grenme tekniklerine benzer ¢alismalar da drama etkinliklerinde kullanilmistir.

Tema boyunca tiim temel dil becerileri i¢in gelistirilmis drama etkinlikleri birkag

kez farkli 6grencilerle yinelendikten sonra son test ve uygulamadan 4 hafta sonra kalicilik

testinin uygulamasi yapilmustir.
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2.3. Kontrol grubuna yonelik islemler:

Deney yiiriitiilecegi 6. smif Tiirkge dersi “Sevgi” temas1 ve kullanilan kitaplardaki
metinler belirlenmistir. Ders siirecinde yapilandirmacilifa dayali olarak hazirlanmig
Tiirkge Dersi Ogretim Programr’nin gretim siirecinde kullanilmasmi  &nerdigi,
giiniimiizde Tiirk¢ce Ogretmenlerinin uyguladigi, program ve Tiirk¢ce 6gretmen kilavuz
kitabindaki etkinlik ve tekniklerin kullanilmasin1 gerektiren geleneksel 6gretim yontemi
uygulanmistir. Ders arastirmaci tarafindan diiz anlatim ve soru-cevap teknikleri ve ders
kitabindaki etkinlikler kullanilarak tema boyunca anlatilmistir. Geleneksel 6gretim
yontemi, okullarda yaygm bir sekilde, bilginin aktarimasi, kavram, ilke ve
genellemelerin  a¢iklanmasinda  kullanilmaktadir.  Geleneksel Ogretimde bilgilerin
programa ve kaliplagmig uygulamalara gore diizenlenmis, siralanmig olmasi
gerekmektedir. Genel ilke ve kavramlar verilir, bilgilerin kazandirilmas: saglanir
(Demirel, 2006). Ders kitabindaki Sevgi temasit metinleri okunmus ve kazanimlarina
yonelik etkinliklerle gerekli bilgiler sirasiyla sinifta 6gretilmeye calisilmigtir.

Ders kitab1 ve etkinliklerinin disinda 6gretimi zenginlestirecek ve Ogrencilerin
katilimini artiracak herhangi bir 6gretim materyali kullanilmamaigtir.

Arastirma kapsamina uygun olarak kontrol grubunda asagidaki asamalar izlenmistir.
v Kigisel bilgi formu ve 6n testin uygulanmasi
v" Ogrencilerle tanisma ve deney siireci hakkinda bilgilendirme
v" Dersin arastirmaci tarafindan anlatimi

Tema boyunca tiim metin ve etkinlikler aragtirmaci tarafindan islendikten sonra

son test ve uygulamadan 4 hafta sonra kalicilik testinin uygulamasi yapilmaistir.

2.4. Calisma Gruplarmin Olusturulmast

Arastrmanin  6rneklemi, Erzurum ili Yakutiye ilgesinde bulunan random
(rastgele) yontemiyle belirlenen bir okuldan secilmis 63 6. smif Ogrencisinden
olusmaktadrr. Calisma gruplarnin  olusturulmasinda grup eslestirme  teknigi
kullanilmistir. Bu teknikte ilgili degiskenlere ait grup ortalamalar1 bakimindan iki grup
olusturulur (Biiyiikoztiirk, 2001: 24). Her iki okulda drama yontemi ile Tiirk¢e dersinin
islenecegi bir deney ve geleneksel gretim yonteminin uygulandigi bir kontrol grubu
olusturulmustur. Arastirma i¢in hazirlanan bilgi formu ve 6lgme araclar1 6n test olarak
caligma grubuna uygulanmistir. Bu wuygulamalardan sonra c¢aliyma grubundaki
Ogrencilerin O6n test basari ortalamalar1 ve bir Onceki karne notlari1 belirlenmis ve

listelenmigtir. Bagsar1 On test ortalamalar1 ve karne notlar1 SPSS programi araciligiyla
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analiz edilmistir. Yapilan bagimsiz 6rneklemler #testi sonucunda gruplar arasinda anlamli
bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir.

Bu sonuglara iliskin tablo ve grafik asagida goriilebilir.

Tablo 2.2. : Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve karne notlarina iliskin #’testi degerleri

n T S.s. t p
. DENEY 33 6,273 2,253
OBT On test 0,725 0,471
KONTROL 30 6,700 2,423
.. DENEY 2,242 1,392
DBT On test N 33 : 39 1,602 0,114
KONTROL 30 2,866 1,696
.. DENEY 1 1
DGF On test N 33 558 138 0,553 0,583
KONTROL 30 1,538 ,141
.. DENEY 1,561 174
KGF On test N 33 6 A7 0,979 0,331
KONTROL 30 1,516 ,193
.. DENEY 2 4
YDF On test N 33 0,090 6,83 0593 0.555
KONTROL 30 21,100 6,635
DENEY 33 3,667 1,080
Karne Notu 0,885 0,380
KONTROL 30 3,433 1,006

Tablo incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda on test ve karne notu
ortalamalarina gore istatistiksel agidan anlamli fark olmadigi goriilmiistiir. Gruplarin

benzer diizeyde olduklar1 asagidaki grafikler iizerinde de goriilebilir.
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Grafik 2.1.: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarina Iliskin Bulgular
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Grafik 2.2.: Deney ve Kontrol Gruplarinin Karne Notlarina iliskin Bulgular
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Grafiklerde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test basarilarinin ve daha
onceki karne notu bagar1 ortalamalarinin birbirine yakin oldugu acik bir sekilde
goriilmektedir.

Bu analizlerden sonra siniflardan biri deney (n=33) digeri ise kontrol (n=30)
olarak rastgele belirlenmistir. Deney grubunda 17 erkek, 16 kiz ve kontrol grubunda ise
16 erkek, 14 kiz 6grenci bulunmaktadir.

2.5. Veri Toplama Araclar1

Bu boliimde arastirmada kullanilan veri toplama araglari, 6zellikleri ve kullanilma
amagclar1 agiklanmistir.

1) Kisisel bilgi formu

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet, sosyoekonomik durum ve karne

notu ortalamasi gibi 6zelliklerini belirlemek amaciyla hazirlanmis olan form, uygulama
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oncesinde kullanilmigtir. Calisma grubunun o6zelliklerini belirleyerek deney siirecini
baslatmanin siireci olumlu yonde etkileyecegi ger¢eginden hareketle bu form arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir.

2) Okuma basar1 testi (OBT)

Okuma becerisindeki basari, ¢oktan se¢meli test ile Olciilmeye caligilmastir.
Okuma Basar1 Testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Gegmis yillardaki OKS, SBS
ve dzel okul smavlarinda ¢ikmig Tiirkce dersi sorular1 arasmndan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki kazanimlara uygun olarak okumaya yonelik 20 soru belirlenmistir.
Okuma Basar1 Testi kapsam gecerliligi konu alan uzmanlar1 ve uygulama okullarindaki
Tiirkge 0gretmenleri tarafindan denetlenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Okuma
basar1 testi 15 soru olarak uygulanmaigtir.

3) Dil Bilgisi basari testi (DBT)

Dil Bilgisi becerisindeki basari, ¢coktan segmeli test ile dlciilmeye ¢aligilmistir. Dil
Bilgisi Basar1 Testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Gegmis yillardaki OKS, SBS ve
ozel okul smavlarinda ¢ikmus Tiirkce dersi sorular1 arasindan Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’ndaki kazanimlara uygun olarak dil bilgisine yonelik 20 soru belirlenmistir. Dil
Bilgisi Basar1 Testi kapsam gegerliligi konu alan uzmanlar1 ve uygulama okullarindaki
Tiirkge 6gretmenleri tarafindan denetlenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Dil bilgisi
basar1 testi 10 soru olarak uygulanmaigtir.

Hazirlanan OBT ve DBT daha 6nce ilkdgretim ikinci kademe 6. smif 6grencileri
tizerinde uygulanmistir. OBT ve DBT 25 soru halinde uygulanmistir. Yapilan analiz
sonunda 25 soruluk testte bulunan madde giicliik diizeylerinin 0,12 ile 0,88 arasinda
heterojen bir yapiya sahip oldugu ve buna ek olarak testin ortalama giigliigiiniin 0,476
diizeyinde oldugu goriilmiis, basar1 testinin giivenirlik i¢ tutarlik katsayis1 Kuder
Richardson (KR-20) formiilii ile 0,76 olarak hesaplanmustir.

4) Dinleme/izleme becerisi gozlem formu(DGF)

Dinleme/izleme becerisindeki basari, arastirmaci tarafindan hazirlanmig
yapilandirilmis gozlem formlar: ile Olclilmeye calisilmistir. Gozlem formu maddeleri
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki dinleme/izleme kazanimlarindan segilmistir.
Kazanimlarin se¢iminde biligsel, sosyal ve uygulama boyutlarinin varhigma dikkat
edilmistir. Alan uzmanlarinin goriislerinden hareket edilerek baz1 degisiklikler
yapilmistir. Hazirlanan yapilandirilmis (15 maddelik) gézlem formundaki her bir madde

Evet[3], Bazen[2], Hayir[1] seklinde puanlandirilmigtir.
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Hazirlanan Dinleme/izleme Gozlem Formu daha once ilkdgretim Ogrencileri
tizerinde iki ders 0gretmeni araciliftyla uygulanmistir. Bu uygulamalardan elde edilen
veriler analiz edilmis ve gozlemciler arasi giivenirlik katsayist (Cronbach Alpha) .81
olarak tespit edilmistir. Uygulama siirecinde yapilan dinleme becerisine yonelik gdzlem
verilerine ait giivenirlik katsaymnmn ise .85 oldugu belirlenmistir. On uygulamadan elde
edilen gozlem verileri arasindaki korelasyon degerleri incelendiginde farkli iki gozlemci
tarafindan toplanan verilere ait ortalamalar arasinda pozitif yonde ve anlaml bir iligkinin
oldugu tespit edilmistir ( r=0,545; p< 0,05).

Bu bulgulardan hareketle ayni1 becerileri gozleyen gozlemcilerin elde ettikleri
veriler arasinda tutarlilik oldugu ve gozlem formunun giivenilir oldugu sdylenebilir.

Uygulayan ogretmenlerin goriislerinden hareketle maddelerde bir degisiklige

gidilmemistir.

5) Konusma becerisi gozlem formu(KGF)

Konusma becerisindeki basari, arastirmaci tarafindan hazirlanmis yapilandirilmig
gozlem formu ile dlgiilmeye ¢alisiimistir. Gozlem formu maddeleri Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki konusma kazanimlarindan se¢ilmistir. Kazanimlarin se¢iminde biligsel,
sosyal ve uygulama boyutlarinin varligma dikkat edilmistir. Alan uzmanlarinin
goriislerinden hareket edilerek bazi degisiklikler yapilmistir. Hazirlanan yapilandirilmig
(33 maddelik) gozlem formundaki her bir madde Evet[3], Bazen[2], Hayir[1] seklinde
puanlandirilmigtr.

Hazirlanan Konugsma Go6zlem Formu daha dnce ilkdgretim 6grencileri iizerinde iki
ders O6gretmeni araciligtyla uygulanmistir. Bu uygulamalardan elde edilen veriler analiz
edilmis ve gozlemciler arasi giivenirlik katsayisi1 (Cronbach Alpha) .79 olarak tespit
edilmistir. Uygulama siirecinde yapilan dinleme becerisine yonelik gézlem verilerine ait
giivenirlik katsaymnm ise .89 oldugu belirlenmistir. On uygulamadan elde edilen gdzlem
verileri arasindaki korelasyon degerleri incelendiginde farkli iki gozlemci tarafindan
toplanan verilere ait ortalamalar arasinda pozitif yonde ve anlaml bir iliskinin oldugu
tespit edilmistir ( = 0,743; p< 0,05).

Bu bulgulardan hareketle ayni becerileri gozleyen farkli gozlemcilerin elde
ettikleri veriler arasinda tutarlilik oldugu ve gozlem formunun giivenilir oldugu
sOylenebilir.

Uygulayan oOgretmenlerin  goriislerinden hareketle maddelerde degisiklige

gidilmemistir.
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6) Yazili anlatim degerlendirme formu(YDF)

Yazma becerisindeki basari, hikdye tamamlama seklinde yapilan serbest yazma
calismasi ile dlgiilmeye calisilmistir. Serbest yazma ¢aligmasi iirtinlerini degerlendirmek
icin Arastirmact tarafindan Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu gelistirilmistir.
Degerlendirme formunu gelistirme asamasinda Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki
yazma becerisi kazanimlari, Yazili Anlatim1 Degerlendirme Formu (MEB, 2006: 236)
ve literatiirdeki ¢aligmalar dikkate alinmistir. Degerlendirme formundaki 6l¢me maddeleri
icin alan uzmanlarinin ve Tiirk¢e dgretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur. Kapsam
gegerliligi bu sekilde saglanmig olan degerlendirme formu ve madde not degerleri,
Tiirk¢e Egitimi akademisyenleri tarafindan incelenmis ve bazi degisikler neticesinde son

hali verilmistir.

7) Drama yéntemine yonelik tutum dlgegi (DYYTO)

[Ikdgretim 6. simf Tiirkge derslerinde drama ydnteminin geleneksel dgretim
yontemine gore basaridaki etkisini arastiran bu calisma siirecinde deney grubundaki
Ogrencilerin drama yontemine yoOnelik tutumlarini belirlenmek istenmistir. Deney
grubundaki Ogrencilerin deney sonrasinda drama yontemine yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan Drama Yontemine Yonelik Tutum Olgegi
gelistirilmistir. Tutum Olgegi gelistirilirken 1ilgili literatiir taranmig, yonteme yonelik
tutumu belirleyecek 17 madde belirlenmistir. Tutum 6l¢eginde, alan uzmanlar1 ve Tiirkge
ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda kapsam gegerligi saglanmis, sonrasinda bazi
degisiklikler yapilmigtir. Drama yOntemine yOnelik tutum 6lgegindeki maddeler likert
tipte “[5]Cok fazla etkilidir. [4]Fazla etkilidir. [3]Etkilidir. [2]Az etkilidir. [1]Etkili
degildir.” seklinde puanlanmustir.

Hazirlanan Drama Yoéntemine Yénelik Tutum Olgegi gegerlik ve giivenirlik
analizleri i¢in daha Once ilkogretim ikinci kademede okuyan Ogrencilere uygulanmistir.
Hazirlanan 6lgek maddeleri arasindaki korelasyon iliskisi icin Barlett testi Chi-Square
degeri x2(136): 1.556, p<0,05 diizeyinde anlamli ¢ikmistir. Ayrica KMO degerinin 0. 70
oldugu goriilmiistiir. Maddelerle ilgili belirlenmis ortak varyans degerlerinin 0,53-0,94
arasinda degistigi, 6lcek maddelerine ait faktor yiik degerlerinin ise 0,59 ile 0,93 arasinda

degistigi belirlenmistir (Ek 3, s.220).
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Grafik 2.3.: DYYT o6l¢eginin faktor analizi ¢izgi grafigi
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Grafikteki degerler incelendiginde olg¢egin belirli bir faktdre sahip oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle Glgcegin uygulanabilir oldugu sdylenebilir. Ayrica

yapilan analiz sonucunda tutum Ol¢eginin gilivenirlik katsayisi (Cronbach Alpha) 0,81

olarak hesaplanmustur.

2. 6. Calismanin Sinirhiliklari
Yapilan arastirmanin bazi sinirliliklar bulunmaktadir.
Bunlar;
* Elde edilen arastirma bulgular1 c¢alisma gruplarindaki O6grencilerle
siirhdir.
* Bu ¢alisma sadece Tiirkge 6gretimi alaniyla,
+ Bu ¢alisma Ilkdgretim Tiirkce Dersi 6. Smif “Sevgi” temasi kazanimlari
ile,
= Dinleme ve Konusma becerisine yonelik veriler smif i¢inde yapilan
gozlemlerle,
* Arastirma, bu ¢alisma i¢in hazirlanmig veri toplama araglari ile elde edilen

verilerle smirhidir.

2. 7. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastrmada deneysel desene bagli olarak uygulamanin belirli sathalarinda
veriler toplanmustir.

Arastirmada drama yOnteminin uygulanmis oldugu deney grubu ile geleneksel
ogretim metodunun uygulandigi kontrol grubunun Tiirkce dersi temel dil becerileri ve dil

bilgisindeki bagar1 iizerine olan etkilerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
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gelistirilen 6lgme araglari, deney ve kontrol gruplara on test, sont test ve kalicilik testi
olarak uygulanmstur.

Uygulama o6ncesinde 0grencilere ait cinsiyet, daha onceki karne basari notu ve
diger ozellikleri belirlemek amaciyla Kisisel Bilgi Formlar: ile bilgiler toplanmigtir.
Uygulamanin ilk haftasinda hazirlanmis olan OBT, DBT, YDF deney ve kontrol grubuna
on test olarak uygulanmistir. Bu asamada Ogrencilerin not kaygilarinin olmamasina ve
birbirlerinden etkilenmemelerine dikkat edilmistir. Yazma becerisine yonelik basarinin
tespitinde serbest yazma etkinligi kullanilmis, YDF ile Ogrencilerin yazma {iriinleri
degerlendirilmistir.

Yapilandirmaci yaklagima gore ve siire¢ degerlendirmeye dayali olarak hazirlanan
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da gdzlem, bir dlgme ydntemi olarak yer almis ve
ornek gozlem formlar1 Ogretmenlerin kullanimina sunulmustur. Tiirkge dersinde
ogretmenler, 6grenciler hakkinda ayrintili, kapsamli ve belirli bir siirece dayali olarak
dogru ve cabuk bilgiler saglamak ve 6grencilerin smif i¢i katilimlarini, kazanimlar1 ne
derece kazandiklar1 hakkinda bilgiler elde etmek istiyorlarsa dogrudan gézlem ydntemini
kullanabilirler. Tiirk¢e dersinde dgretmen gozlem yOntemini, daha dnceden gelistirilen
veya kendisinin gelistirecegi gézlem formlarmni, kontrol listelerini ve dereceli puanlama
anahtarlarini kullanarak uygulayabilir (MEB, 2006).

Konmugsma ve dinleme/izleme becerilerinin  Olgiilmesinde  kullanilacak
yapilandirilmis gdzlem formlar1 (KGF ve DGF) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki
ilgili kazanimlara gore hazirlanmistir. Bu gerekcelerden hareketle Tiirkge temel dil
becerilerinden olan dinleme/izleme ve konusma becerilerine yonelik 6gretim siirecinde
basarinin Ol¢lilmesinde gozlem formlarmin kullanilmasmin diger test tiirlerine gore
kullanish ve objektif olacagi diisiiniilmiistiir. Bu amagcla ilkdgretim 6. siif 6grencilerin
dinleme ve konugma becerileri ile ilgili davranislarinin gozlenme siirecinde Kati/imci
olunmayan gdézlem yaklasimindan hareketle katilimci olarak gézlemci roliinii iistlenen
Tiirkce Ogretmenlerinden yararlanilmistir. Bu tlir gbzlemler, daha c¢ok kiiltiir iizerine
yapilacak calismalarda dil, adet, gelenek-gorenek ve yazili-yazisiz kurallar1 arastirmak
icin kullamlir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2009: 148). Buradan hareketle katilimct
olunmadan siirece katilarak gozlem yapma yaklasimi, dil alanmiyla ilgili arastrmalarda
dilin kullanimin1 ve c¢esitli agilardan farklilik gdsteren dil {iriinlerini (sozli dil)
arastirmada etkili bir yontem olarak goriilebilir.

Katilimc1 olarak gdzlem siirecine dahil olan gozlemci (Tiirkge dersi 6gretmenleri),

gbzlem yapilan ortama katilmistir. Arastirmaci deney ve kontrol gruplarindaki 6gretim
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uygulamalarim1 yaparken siirece etki etmeden gozlemlerini yapmis ve elindeki
yapilandirilmis formlara kayit etmistir. Ogrencilerin dogal davranmalarini engellememek
icin gozlemcilerin gézlem verilerini kaydederken dikkat ¢cekmeden islemlerini yapmalari
istenmistir.

Uygulama oncesinde (6n test kapsaminda), uygulama sonunda (6. ve 7. hafta son
test kapsaminda) ve uygulamadan 4 hafta sonra kalicilik testi i¢in katilimc1 gzlemcilerin
gozlem verilerini yapilandirilmis goézlem formlarina isaretlemesi saglanmistir. Katilime1
gozlemci olarak uygulama siirecine katilan Tiirkge Ogretmenleri, ortama dahil olmus,
aragtirmact tarafindan uygulamalar yapilirken gdzlemlerini anmnda yapilandirilmig
formlara her 6grenci igin ayr1 ayr1 kodlamistir. Katilime1 gozlemci olarak dikkat edilmesi
gereken; gozlemcinin gruba dahil olmasi, bilgi toplamasi, gézlenen bilgi ve becerileri
kodlamas1 gibi hususlarla ilgili Tiirk¢e dersi 6gretmenine arastirmaci tarafindan bilgi
verilmistir. Gozlemci olarak uygulamalara katilan Tiirkce dersi dgretmenlerine hangi
grubun deney ve hangi grubun kontrol olarak ayrildigi hakkinda gozlem siirecinin

objektifligini etkilememesi i¢in bilgi verilmemistir.

I. Gozlemci(Deney) I1. Gozlemci(Kontrol)

33 ogrenciyi drama etkinliklerinin 30 Ogrenciyi  geleneksel  6gretimin
uygulandigi  smifta uygulama  Oncesi- | uygulandigi sinifta uygulama Oncesi-sonrasinda
sonrasinda ve uygulamadan 4 hafta sonra ve uygulamadan 4 hafta sonra Ogrencilerin
ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerini dinleme ve konusma becerilerini gézlemlemistir.

gbzlemlemistir.

Gozlemcinin siirece dahil olmasinda ayni grubun Tiirkge derslerine girmesinden
dolay1 bir sorun yasanmamistir. Katilimcilar1 tanima ve bilgi edinme acisindan da
smiftaki Ogrencileri ge¢mis derslerden dolayr tanimasi biiylik kolaylik saglamistir.
Gozlemcinin gbzlenen beceri ve davraniglarin kodlanmasinda hazirlanan goézlem
formlarmin Tiirk¢e dersi kazanimlarindan hareketle olusturulmasi ve kullanim1 hakkinda
kendisine bilgi verildigi i¢in bir olumsuzluk yasanmamistir (Biiyiikoztiirk ve digerleri,
2009).

Deney grubunda drama etkinlikleri bitirildikten sonra deney grubundaki
ogrencilerin drama yontemine yonelik tutum diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen

DYYTO, uygulamanin yedinci haftasinda 6grencilere uygulanmustir.
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Deney ve kontrol grubundaki tiim uygulamalar bitirildikten sonra, uygulamanin 6.
ve 7. haftasinda OBT, DBT, DGF, KGF ve YDF son olarak 6grencilere haber vermeden
uygulanmigtir.

Uygulamadan 4 hafta sonra deney ve kontrol gruplarmm okuma, dinleme,
konusma, yazma ve dil bilgisi konularini hatirda tutma diizeylerini belirlemek i¢in OBT,
DBT, DGF, KGF ve YDF kalicilik testi olarak uygulanmistir. OBT ve DBT de her soru 1
puan olarak degerlendirilmistir. YDF’de ise degerlendirme 100 puan iizerinden
yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin drama yontemine yonelik tutum dlgegindeki
veriler minimum 1, maximum 5 arahginda programa girilmis ve ortalamalar1
hesaplanmigtir.

Elde edilen veriler, SPSS 11.5 istatistik paket programina girilmis ve analizleri
yapilmustir. Elde edilen verilerin analizinde farkl istatistiksel teknikler kullanilmastir.

Oncelikle deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6n test, son test ve kalicilik testi
sonuclarina gore anlamli bir farklilik olup olmadigi belirlenmek istenmistir. Coktan
secmeli test puanlarinda dogru cevap verilen her bir madde (1), gozlem formlarindaki
veriler minimum 1, maximum 3 araliginda puanlandirilmis ve her bir §grencinin toplam
puani elde edilmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda basar1 ve karne notu agisindan farkliligin olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler #testi teknigi kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6n test, son test ve kalicilik testi sonuclarina
gore anlamli bir farklilik olup olmadigir belirlenmek istenmistir. Bu amagla 6lgiimlerde
gruplarm kendi i¢indeki degisim farkhiliklarini gérmek icin /Ziskili Orneklemler Icin Tek
Faktorlii Anova ve gruplar arasindaki degisim farkliliklarini ayni anda goérmek icin

Karisik Olgiimler Icin [ki Faktorlii Anova teknikleri kullanilmastir.
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UCUNCU BOLUM
3) BULGULAR VE YORUM

Drama ve geleneksel 6gretim yonteminin Tiirk¢e dersi temel dil becerileri ve dil
bilgisindeki 6grenci basarisina etkilerini inceleyebilmek i¢in deney ve kontrol gruplarinin
uygulama Oncesi bilgi ve beceri diizeyleri 6n testle belirlenmeye calisilmis, ardindan
uygulama sonrasinda bilgi ve beceri diizeylerindeki degisimin goriilmesi i¢in son test,
uygulanan yontemlerin hatirda tutma diizeylerini belirlemek i¢in de kalicilik testi
yapilmigtir. Bu boliimde ¢alisma grubuna uygulanan 6l¢me araglarindan elde edilen 6n
test, son test ve kalicilik verilerinin alt problemlere gore analizi ve bu analizin sonucunda
elde edilen bulgulara dair tablo ve grafikler yer almaktadir.

3.1. Birinci Alt Problemle Ilgili Bulgular ve Yorum

Birinci alt problemde, deney ve kontrol gruplar1 arasinda, temel dil
becerilerine/6grenme alanlarma yonelik 6n test-son test ve kalicilik testi puanlarina gore
anlamhi bir farklilik olup olmadigi belirlenmek istenmistir. Asagida bununla ilgili

bulgular ve yorumlar bulunmaktadir.

3.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarmin Okuma Becerisine Yonelik Bulgular

Tablo 3.1.: Deney-kontrol grubu OBT ortalama ve standart sapma deger leri

ON TEST SON TEST KALICILIK TESTI
n T S.s. T S.s. T S.s.
Deney 45 6,27 2,254 12,66 1,963 10,61 1,952
(% 41) (% 85)" (% 71)
Kontrol 6,70 2,423 11,23 2,011 8,70 2,070
(% 45)" (% 74) (% 59)*

* Mutlak basar1 diizeyi= Ortalama / aliabilecek en yiiksek puan.

Tablo 4.1°de goriildiigli gibi drama ydnteminin kullanildig1 deney grubunun OBT
On test aritmetik ortalamasi x= 6,27 iken, son testte x= 12,66’ya yiikselmis ve kalicilik
testinde ise x= 10,61 olarak hesaplanmistir. Geleneksel 6gretim metodunun uygulandigi
kontrol grubunun ortalama puanlar1 ise sirasiyla x= 6,70-11,23-8,70’tir. Bu bulgulara
gore hem deney hem de kontrol grubundaki &grencilerin ortalama puanlarinda artig
oldugu goriilmektedir. Mutlak basar1 diizeyleri acgisindan degerlendirildiginde deney
grubundaki 6grencilerin 0n test sonuglarma gore hedefin % 41’ine sahip olduklari, son

testte bu oranin % 85’e yiikseldigi ve kalicilik testinde ise % 71’e diistiigli goriilmektedir.
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Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test sonuglarina gore hedefin % 45’ine, son test
sonuclarina gore %74’iine ve kalicilik testi sonuglarina gére hedefin % 59’una ulastiklar1
belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okuma becerisine yonelik basari
ortalamalarinda goézlenen s6z konusu degisimlerin (gruba goére) anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin olarak tek faktorlii ANOVA sonuglar1 asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 3.2.: Deney grubu OBT o6n-son ve kalicilik testleri ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Anlamli
Fark
Denekler arasi 183,394 32 5731 1-2,1-3
Olgiim (On-Son - )3
Kalicilik) 702,970 2 351,485 100,261 ,000 }
i1 224364 64 3,506
Toplam 1110,728 98

Tablo 4.2°deki veriler incelendiginde deney grubunun uygulama dncesi ve sonrasi
OBT 0n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
(F, 64=100,261, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik Ol¢iimleri arasindaki farkin
hangi Olclimler arasinda oldugu tespit etmek amaciyla yapilan (Post-Hoc Bonferroni)
coklu karsilastirma analizi sonucunda On test, son test ve kalicilik ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (p<<0.01).

Bu bulgu, drama ydnteminin deney grubundaki Ogrencilerin okuma veya
okudugunu anlama basarilar1 {izerinde etkili oldugunu gostermektedir. Bulgulardan
hareketle drama yonteminin kullanildigi deney grubundaki Ogrencilerin de okuma
becerisine yonelik uygulamalarda basarili olduklar1 ve 6grenilen bilgilerin unutulmadigi

sOylenebilir.

Tablo 3. 3.: Kontrol grubu OBT 6n-son ve kalicilik testleri ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Anlamli
Fark
Denekler arasi 334,989 29 11,551 1-2,1-3
Olgiim (On-Son - )3
Kalicilik) 309,689 2 154,844 116,670 ,000 }
Hata 76978 58 1327
Toplam 721,656 98

Tablo 4.3’teki veriler incelendiginde kontrol grubunun uygulama oncesi ve

sonrast OBT 0On test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 arasmnda anlaml bir farkliligin
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oldugu (F, 58=116,6670, p<0.01 goriilmektedir. On, son ve kalicilik dlgiimleri arasindaki
farkin hangi Ol¢limler arasinda oldugu tespit etmek amaciyla yapilan (Post-Hoc
Bonferroni) ¢oklu karsilastirma analizi sonucunda oOn test, son test ve kalicilik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (p<0.01).

Bu bulgu, geleneksel dgretim yonteminin kontrol grubundaki 6grencilerin okuma
veya okudugunu anlama basarilar1 iizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Farkli yontemlerin kullanildigi deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin okuma
becerisine yonelik basar1 ortalamalarinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin olarak iki faktorlii ANOVA sonuglart asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 3.4.: Deney ve kontrol grubu OBT ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Denekler arasi 562,804 62
Grup (Drama-Geleneksel) 44,421 1 44,421 5,227 ,026
Hata 518,383 61 8,399
Denekler ici 1295,272 126
Olgtim(On-Son-Kalicilik) 946,108 2 473,054 191,519 ,000
Grup*dlelim 47,823 2 23911 9,681 ,000
Hata 301,341 122 2,470
Toplam 1858,076 188

Tablo 4.4’teki veriler incelendiginde deney ve kontrol grubunun uygulama dncesi
ve sonrast OBT 0n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlaml bir farkliligin
oldugu (F(, 61y=5,227, p<0.05) goriilmektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda
bulunan 6grencilerin ortalama puanlarmin 6l¢iim ayrmmi (uygulama Oncesi ve sonrasi)
yapilmaksizin farklilagtigimi gostermektedir. Tabloda dl¢lim temel etkisi ile ilgili olarak,
grup ayrimi yapmaksizin (deney-kontrol), arastirmada yer alan 6grencilerin deney oncesi
ve sonrasi ortalama puanlar1 arasinda anlaml farkin oldugu da goriilmektedir (F (2, 122) =
191,519, p<0.05).

Tabloda farkli gruplarda olma ve farkli zamanlardaki 6l¢timii gosteren faktorlerin
Ogrencilerin ortalama puanlar1 lizerindeki ortak etkisi ac¢isindan da anlamli bir iliskinin
oldugu tespit edilmistir (F, 122)= 9,681, p<0.05).

Bu bulgu, drama yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin ortalama
puanlarindaki degisimlerin, geleneksel Ogretimin kullanildigi kontrol grubundaki
ogrencilerin ortalama puanlarindaki degisimlerden farkli oldugunu gostermektedir. Bagka

bir ifade ile deney ve kontrol grubundaki O6grencilerin ortalama puanlari, kullanilan
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yontemlere ve yapilan uygulamalara gore anlaml farklilik gostermektedir. Bulgulardan
hareketle deney grubunda uygulanan drama yonteminin kontrol grubunda uygulanan
geleneksel Ogretim metoduna gore okuma basarisi iizerinde daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Bu durum Grafik 4.1°de de goriilebilir.
Grafik 3.1. Deney ve kontrol grubu OBT ortalama puanlardaki degisim
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Grafik 4.1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin OBT 6n test ortalamalarinda
farkliligin olmadig1 ancak son test ve kalicilik testinde belirgin bir farkliligin oldugu
goriilmektedir.

3.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarmmm Dinleme/izleme Becerisine Yonelik

Bulgular

Tablo 3.5.: Deney-kontrol grubu DGF ortalama ve standart sapma degerleri

ON TEST SON TEST KALICILIK TESTI
n T S.s. T S.s. T S.s.
Deney 45 1,55 ,141 2,79 ,090 2,50 117
(% 51) (% 93)" (% 83)
Kontrol 30 1,53 ,138 2,08 511 1,75 ,366
(% 51) (% 63)" (% 58)*

* Mutlak basar1 diizeyi= ortalama / almabilecek en yiiksek puan.

Tablo 4.5’te goriildiigli gibi drama yonteminin kullanildig1 deney grubunun DGF
On test aritmetik ortalamasi x= 1,55 iken, son testte x=2,79’a yiikselmis ve kalicilik
testinde ise x= 2,50 olarak hesaplanmistir. Geleneksel 6gretim metodunun uygulandigi
kontrol grubunun ortalama puanlari ise sirasiyla x= 1,53-2,08-1,75’tir. Bu bulgulara gore

hem deney hem de kontrol grubundaki dgrencilerin ortalama puanlarinda artis oldugu
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goriilmektedir. Mutlak basar1 diizeyleri agisindan degerlendirildiginde deney grubundaki
Ogrencilerin On test sonuglarma gore hedefin % 51’ine sahip olduklari, son testte bu
oranin % 93’e yiikseldigi ve kalicilik testinde ise % 83’e diistiigli goriilmektedir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin On test sonuglarma gore hedefin % 51’ine, son test sonuclarina
gore % % 63’lne ve kalicilik testi sonuclarina gore hedefin % 58’ine ulastiklar1
belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin dinleme becerisine yonelik basari
ortalamalarinda gdzlenen s6z konusu degisimlerin (gruba gore) anlaml bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin olarak tek faktorlii ANOVA sonuglart asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 3.6.: Deney grubu DGF 6n-son ve kalicilik testleri ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Anlamli
Fark
]?enekler"aram 562 32 018 1-2,1-3
Olgtim (On-Son - 23
Kalicilik) 27,703 2 13,852 1,149 ,000 }
Hata 772 64 012
Toplam 29,037 98

Tablo 4.6’daki veriler incelendiginde deney grubunun uygulama dncesi ve sonrasi
DGEF o0n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
(Fe, 64=1,149, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik Olciimleri arasindaki farkin
hangi Olclimler arasinda oldugu tespit etmek amaciyla yapilan (Post-Hoc Bonferroni)
coklu karsilastirma analizi sonucunda On test, son test ve kalicilik ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farkliligm oldugu belirlenmistir (p<0,01).

Bu bulgu, drama yonteminin deney grubundaki 6grencilerin dinleme becerisi

basarilar1 lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. 7.: Kontrol grubu DGF 6n-son ve kalicilik testleri ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Anlamli
Fark
Denekler arasi 8,041 29 277 1-2,1-3
Olgiim (On-Son - )3
Kalicilik) 4,319 2 2,159 31,505 ,000 }
Hata 3,975 58 069
Toplam 16,335 89

Tablo 4.7°deki veriler incelendiginde kontrol grubunun uygulama oOncesi ve

sonrast DGF 06n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 arasmnda anlaml bir farkliligin
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oldugu (F, 55=31,505, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik 8lgiimleri arasidaki
farkin hangi Ol¢limler arasinda oldugu tespit etmek amaciyla yapilan (Post-Hoc
Bonferroni) ¢oklu karsilastirma analizi sonucunda oOn test, son test ve kalicilik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (p<0.01).

Bu bulgu, geleneksel 6gretim yonteminin kontrol grubundaki d6grencilerin dinleme
becerisi basarilar1 izerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Farkli yontemlerin kullanildigi deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin
dinleme/izleme becerisine yonelik basar1 ortalamalarinda gozlenen s6z konusu
degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin olarak iki faktorlii
ANOVA sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. 8.: Deney ve kontrol grubu DGF ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Denekler arasi 19,814 62
Grup (Drama-Geleneksel) 11,210 1 11,210 79,477 ,000
Hata 8,604 61 ,141
Denekler i¢i 35,625 126
Olgtim(On-Son-Kalicilik) 25,396 2 12,698 326,359 ,000
Grup*6leiim 5,512 2 2756 70838 ,000
Hata 4,747 122 1039
Toplam 55,439 188

Tablo 4.8°deki veriler incelendiginde deney ve kontrol grubunun uygulama dncesi
ve sonrast DGF 0n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlaml bir farkliligin
oldugu (F, 61)=79,477, p<0.01) goriilmektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda
bulunan 6grencilerin ortalama puanlarmn 6l¢iim ayrmmi (uygulama Oncesi ve sonrasi)
yapilmaksizin farklilagtigmi gostermektedir. Tabloda dl¢lim temel etkisi ile ilgili olarak,
grup ayrimi yapmaksizin (deney-kontrol), arastirmada yer alan 6grencilerin deney oncesi
ve sonrast ortalama puanlar1 arasinda anlamh farkin oldugu goriilmektedir (F (2, 122) =
326,359, p<0.01).

Tabloda farkli gruplarda olma ve farkli zamanlardaki 6l¢timii gosteren faktorlerin
Ogrencilerin ortalama puanlar1 lizerindeki ortak etkisi a¢isindan da anlamli bir iliskinin
oldugu tespit edilmistir (F, 122)= 70,838, p<0.01).

Bu bulgu, drama yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin ortalama
puanlarindaki degisimlerin, geleneksel Ogretimin kullanildigi kontrol grubundaki
ogrencilerin ortalama puanlarindaki degisimlerden farkli oldugunu gostermektedir. Bagka
bir ifade ile deney ve kontrol grubundaki O6grencilerin ortalama puanlari, kullanilan

yontemlere ve yapilan uygulamalara gore anlaml farklilik gostermektedir. Bulgulardan
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hareketle deney grubunda uygulanan drama yonteminin kontrol grubunda uygulanan
geleneksel Ogretim metoduna gore dinleme basarisi iizerinde daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Bu durum Grafik 4.2°de de goriilebilir.
Grafik 3. 2. Deney ve kontrol grubu DGF ortalama puanlardaki degisim
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Grafik 4.2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin DGF 6n test
ortalamalarinda farkliligin olmadigi ancak son test ve kalicilik testinde belirgin bir
farkliligin oldugu goriilmektedir.

Bulgular 1s18inda temel dil becerilerinden dinleme/izleme becerisi basarisinda
gercek hayat kesitleriyle uygulamali bir beceri kazandirmayir amaclayan drama
yonteminin, programin ve ders kitabinin uygun gordiigii 6gretim anlayigini siirdiiren, tek
yonlii 0gretim siirecinin digina pek c¢ikmayan geleneksel 6gretim yonteminden etkili
oldugu soylenebilir.

3.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Konusma Becerisine Yonelik Bulgular

Tablo 3. 9.: Deney-kontrol grubu KGF ortalama ve standart sapma degerleri

ON TEST SON TEST KALICILIK TESTI
n T Ss. T Ss. I Ss.
Deney 13 1,56 ,174 2,84 ,108 2,34 ,186
% 52) (%95)’ (% 78)
Kontrol 30 1,51 ,193 1,86 ,277 1,64 ,204
(% 50)" (% 62)" (% 55)*

* Mutlak basar1 diizeyi= ortalama / alimabilecek en yiiksek puan.

Tablo 4.9°da goriildiigi gibi drama yonteminin kullanildig1 deney grubunun KGF
On test aritmetik ortalamasi x= 1,56 iken, son testte x= 2,84’e yiikselmis ve kalicilik

testinde ise x= 2,34 olarak hesaplanmistir. Geleneksel dgretim metodunun uygulandigi
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kontrol grubunun ortalama puanlari ise sirasiyla x=1,51-1,86-1,64’tlir. Bu bulgulara gore
hem deney hem de kontrol grubundaki dgrencilerin ortalama puanlarinda artis oldugu
goriilmektedir. Mutlak basar1 diizeyleri agisindan degerlendirildiginde deney grubundaki
ogrencilerin On test sonuglarmma gore hedefin % 52’sine sahip olduklari, son testte bu
oranin % 95’ine ylikseldigi ve kalicilik testinde ise % 78’ine diistiigii goriilmektedir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test sonuglarina gore hedefin % 50’sine, son test
sonuclarina gore % 62’sine ve kalicilik testi sonuglarina gore hedefin % 55’ine ulastiklar1
belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin konusma becerisine yonelik basari
ortalamalarinda gozlenen s6z konusu degisimlerin (gruba gore) anlaml bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin olarak tek faktorlii ANOVA sonuglar1 asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 3.10.: Deney grubu KGF 6n-son ve kalicilik testleri ANOVA sonuglart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Anlamli
Fark
Denekler arasi 1,417 32 044 1-2,1-3
Olgiim (On-Son - )3
Kalicilik) 27,267 2 13,634 842,321 ,000 }
i1 1,036 64 016
Toplam 29,72 98

Tablo 4.10°daki veriler incelendiginde deney grubunun uygulama Oncesi ve
sonrast KGF 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 arasmnda anlaml bir farkliligin
oldugu (F, 2=842,321, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik &lgiimleri arasindaki
farkin hangi Ol¢limler arasinda oldugu tespit etmek amaciyla yapilan (Post-Hoc
Bonferroni) ¢oklu karsilastirma analizi sonucunda oOn test, son test ve kalicilik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (p<0,01).

Bu bulgu, drama yOnteminin deney grubundaki &grencilerin konusma becerisi
basarilar1 izerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. 11.: Kontrol grubu KGF 6n-son ve kalicilik testleri ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Anlamli
Fark
Denekler arasi 4,023 29 139 1-2,1-3
Olgiim (On-Son - )3
Kalicilik) 1,758 2 ,879 99,863 ,000 i}
i1 511 58 ,009
Toplam 6,292 &9
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Tablo 4.11°deki veriler incelendiginde kontrol grubunun uygulama oncesi ve
sonrast KGF 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 arasmda anlaml bir farkliligin
oldugu (F, 55=99,863, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik 8lgiimleri arasidaki
farkin hangi Ol¢limler arasinda oldugu tespit etmek amaciyla yapilan (Post-Hoc
Bonferroni) c¢oklu karsilagtrma analizi sonucunda 6n test, son test ve kalicilik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (p<0.01).

Bu bulgu, geleneksel Ogretim yonteminin kontrol grubundaki 6grencilerin
konusma becerisi bagarilar1 lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Farkli yontemlerin kullanildig1 deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin konugma
becerisine yonelik basar1 ortalamalarinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin olarak iki faktorli ANOVA sonuglart asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 3. 12.: Deney ve kontrol grubu KGF ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Denekler arasi 21,000 62
Grup (Drama-Geleneksel) 15,560 1 15,560 174,467 ,000
Hata 5,440 61 ,089
Denekler i¢i 29,357 126
Olgtim(On-Son-Kalicilik) 20,561 2 10280 811,026 000
Grup*6leiim 7,250 2 3,625 285,969 ,000
Hata 1,546 122 013
Toplam 50,357 188

Tablo 4.12°deki veriler incelendiginde deney ve kontrol grubunun uygulama
oncesi ve sonrast KGF 0n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir
farkhiligin oldugu (F, 61)=174,467, p<0.01) goriilmektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilerin ortalama puanlarinin 6l¢iim ayrimi (uygulama oncesi ve
sonrasi) yapilmaksizin farklilastigini gostermektedir. Tabloda dl¢iim temel etkisi ile ilgili
olarak, grup ayrimi yapmaksizin (deney-kontrol), arastirmada yer alan 6grencilerin deney
oncesi ve sonrasi ortalama puanlar: arasinda anlaml farkin oldugu da goriilmektedir (F (o,
122) = 811,026, p<0.01).

Tabloda farkli gruplarda olma ve farkli zamanlardaki 6l¢timii gosteren faktorlerin
Ogrencilerin ortalama puanlar1 iizerindeki ortak etkisi acisindan da anlamli bir iligkin
oldugu tespit edilmistir (F, 122)= 285,969, p<0.01).

Bu bulgu, drama yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin ortalama
puanlarindaki degisimlerin, geleneksel Ogretimin kullanildigi kontrol grubundaki

ogrencilerin ortalama puanlarindaki degisimlerden farkli oldugunu gostermektedir. Bagka
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bir ifade ile deney ve kontrol grubundaki O6grencilerin ortalama puanlari, kullanilan
yontemlere ve yapilan uygulamalara gore anlaml farklilik gostermektedir. Bulgulardan
hareketle deney grubunda uygulanan drama yonteminin kontrol grubunda uygulanan
geleneksel Ogretim metoduna gore konusma basarisi lizerinde daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Bu durum Grafik 4.3’te de goriilebilir.
Grafik 3. 3. Deney ve kontrol grubu KGF ortalama puanlardaki degisim
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Grafik 4.3 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin KGF 6n test
ortalamalarinda farkliligin olmadigi ancak son test ve kalicilik testinde belirgin bir
farkliligin oldugu goriilmektedir.

Bulgular 1s18inda temel dil becerilerinden konusma becerisi basarisinda giinliik
yasam i¢in deneyim kazandiracak 6rnek olay ve durumlar araciliiyla etkili konugsma
becerisi kazandirmay1 amaglayan drama yonteminin geleneksel dgretim yonteminden

etkili oldugu sdylenebilir.
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3.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarmnin Yazma Becerisine Yonelik Bulgular

Tablo 3.13.: Deney-kontrol grubu YDF ortalama ve standart sapma degerleri

ON TEST SON TEST KALICILIK TESTI
n T S.s. T S.s. T S.s.
Deney 3 20,09 6,834 74,79 7,920 58,57 10,595
(% 20) (% 75) (% 57)
Kontrol 30 21,10 6,635 61,33 9,267 48,00 8,473
(% 21) (% 61) (% 48)*

* Mutlak basar1 diizeyi= ortalama / alimabilecek en yiiksek puan.

Tablo 4.13’te goriildiigii gibi drama yonteminin kullanildig1 deney grubunun YDF
On test aritmetik ortalamasi x= 20,59 iken, son testte x=74,79’a yiikselmis ve kalicilik
testinde ise x= 58,57 olarak hesaplanmistir. Geleneksel 6gretim metodunun uygulandigi
kontrol grubunun ortalama puanlari ise sirasiyla x= 21,10-61,33-48,00°dir. Bu bulgulara
gore hem deney hem de kontrol grubundaki &grencilerin ortalama puanlarinda artig
oldugu goriilmektedir. Mutlak basar1 diizeyleri acgisindan degerlendirildiginde deney
grubundaki 6grencilerin 6n test sonuglarma gore hedefin % 20’sine sahip olduklari, son
testte bu oranmn % 75’ine yiikseldigi ve kalicilik testinde ise % 57’sine diistiigii
goriilmektedir. Kontrol grubundaki Ogrencilerin 6n test sonuglarmma gore hedefin %
21’ine, son test sonuglarina gore % 61’ine ve kalicilik testi sonuglarina gore hedefin %
48’ine ulastiklar1 belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin yazma becerisine yonelik basar1
ortalamalarinda gdzlenen s6z konusu degisimlerin (gruba gore) anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin olarak tek faktorlii ANMOVA sonuglar1 asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 3.14.: Deney grubu YDF 6n-son ve kalicilik testleri ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Anlamli
Fark

Denekler arasi 2836,061 32 88,627 1-2,1-3

Olgiim (On-Son - )3

Kalicilik) 52092,424 2 26046,212 391,466 ,000 }

i1 4258242 64 66,535

Toplam 59186,727 98

Tablo 4.14’teki veriler incelendiginde deney grubunun uygulama Oncesi ve
sonrast YDF 0On test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlaml bir farkliligin
oldugu (F2, 62=391,466, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik &lgiimleri arasindaki

farkin hangi Olclimler arasinda oldugu tespit etmek amaciyla yapilan (Post-Hoc
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Bonferroni) ¢oklu karsilastirma analizi sonucunda oOn test, son test ve kalicilik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (p<0.01).

Bu bulgu, drama yonteminin deney grubundaki Ogrencilerin yazma becerisi
basarilar1 izerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerisine yonelik basar1 ortalamalarinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin

olarak tek faktorlit AMOVA sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. 15.: Kontrol grubu YDF 6n-son ve kalicilik testleri ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Anlamli
Fark

Denekler arasi 3551,789 29 122,475 1-2,1-3

Olgiim (On-Son - )3

Kalicilik) 25201,089 2 12600,544 318,088 ,000 }

i1 2297,578 58 39,613

Toplam 31050,456 89

Tablo 4.15°teki veriler incelendiginde kontrol grubunun uygulama Oncesi ve
sonrast YDF 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu (F, 55=318,088, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik &lgiimleri arasindaki
farkin hangi Ol¢limler arasinda oldugu tespit etmek amaciyla yapilan (Post-Hoc
Bonferroni) ¢oklu karsilastirma analizi sonucunda oOn test, son test ve kalicilik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (p<0.01).

Bu bulgu, geleneksel 6gretim yonteminin kontrol grubundaki 6grencilerin yazma
becerisi basarilar1 izerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Farkli yontemlerin kullanildig1 deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma
becerisine yonelik basar1 ortalamalarinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin olarak iki faktorli ANOVA sonuglart asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 3. 16.: Deney ve kontrol grubu YDF ANOVA sonuglar1

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Denekler arasi 9163,915 62

Grup (Drama-Geleneksel) 2776,066 1 2776,066 26,510 000
Hata 6387,849 61 104,719

]?eneklef ici 82568,793 126

Oleum(Cnsontkaliciic) 74170,772 2 37085386 690,137 000
Grup*dlelim 1842,201 2 921,100 17,041 000
Hata 6555,820 122 53,736

Toplam 91732,708 188
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Tablo 4.16’daki veriler incelendiginde deney ve kontrol grubunun uygulama
oncesi ve sonrast YDF 0On test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir
farkhiligin oldugu (F, 61)=26,510, p<0.01) goriilmektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilerin ortalama puanlarinin 6l¢iim ayrimi (uygulama oncesi ve
sonrasi) yapilmaksizin farklilastigimi gostermektedir. Tabloda dl¢iim temel etkisi ile ilgili
olarak, grup ayrimi yapmaksizin (deney-kontrol), arastirmada yer alan 6grencilerin deney
oncesi ve sonrasi ortalama puanlar: arasinda anlaml farkin oldugu da goriilmektedir (F (o,
122) = 690,137, p<0.01).

Tabloda farkli gruplarda olma ve farkli zamanlardaki 6l¢itimii gosteren faktorlerin
Ogrencilerin ortalama puanlar1 iizerindeki ortak etkisi acisindan da anlamli bir iligkin
oldugu tespit edilmistir (Fp, 122)= 17,141, p<0.01).

Bu bulgu, drama yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin ortalama
puanlarindaki degisimlerin, geleneksel Ogretimin kullanildigi1 kontrol grubundaki
ogrencilerin ortalama puanlarindaki degisimlerden farkli oldugunu gostermektedir. Bagka
bir ifade ile deney ve kontrol grubundaki O6grencilerin ortalama puanlari, kullanilan
yontemlere ve yapilan uygulamalara gore anlaml farklilik gostermektedir. Bulgulardan
hareketle deney grubunda uygulanan drama yonteminin kontrol grubunda uygulanan
geleneksel Ogretim metoduna gore yazma bagaris1 ilizerinde daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Bu durum Grafik 4.4’te de goriilebilir.

Grafik 3. 4. Deney ve kontrol grubu YDF ortalama puanlardaki degisim
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Grafik 4.4. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin YDF 6n test ortalamalarinda
farkliligin olmadig1 ancak son test ve kalicilik testinde belirgin bir farkliligin oldugu
goriilmektedir.

Bulgular 1s181inda temel dil becerilerinden yazma becerisi basarisinda 6grencilere
goniilli olarak katilacaklar1 dogal bir 6grenme, ayni zamanda eglenerek 6grenme ortami

saglayan drama yonteminin geleneksel 6gretim yonteminden etkili oldugu sdylenebilir.

3.1.5. Deney ve Kontrol Gruplarmin Dil Bilgisi Basarilaria Ydnelik Bulgular

Tablo 3. 17.: Deney-kontrol grubu DBT ortalama ve standart sapma degerleri

ON TEST SON TEST KALICILIK TESTI
n T S.s. T S.s. T S.s.
Deney ., 224 1392 845 1348 6,67 1,594
(% 22) (% 84) (% 66)
Kontrol 30 2,86 1,696 6.83 1,599 5,43 1,716
(% 28) (% 68) (% 54)*

* Mutlak basar1 diizeyi= ortalama / alimabilecek en yiiksek puan.

Tablo 4.17°de goriildiigii gibi drama yonteminin kullanildig1 deney grubunun
DBT 0n test aritmetik ortalamasi x= 2,24 iken, son testte x=8,45’¢e ylikselmis ve kalicilik
testinde ise x= 6,67 olarak hesaplanmistir. Geleneksel 6gretim metodunun uygulandigi
kontrol grubunun ortalama puanlari ise sirasiyla x= 2,86-6,83-5,43tlir. Bu bulgulara gore
hem deney hem de kontrol grubundaki dgrencilerin ortalama puanlarinda artis oldugu
goriilmektedir. Mutlak basar1 diizeyleri agisindan degerlendirildiginde deney grubundaki
ogrencilerin On test sonuglarmna gore hedefin % 22’sine sahip olduklari, son testte bu
oranin % 84’line yiikseldigi ve kalicilik testinde ise % 66’sna diistiigii goriilmektedir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test sonuglarina gore hedefin % 28’ine, son test
sonuclarina gore % 68’iline ve kalicilik testi sonuglaria gore hedefin % 54’iine ulastiklar1
belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dil bilgisi 6grenme alanina yonelik
basar1 ortalamalarinda gozlenen s6z konusu degisimlerin (gruba gore) anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin olarak tek faktorlii ANMOVA sonuglart asagidaki

tabloda verilmistir.
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Tablo 3. 18.: Deney grubu DBT 6n-son ve kalicilik testleri ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Anlamli
Fark

Denekler arasi 115212 32 3,600 1-2,1-3

Olgiim (On-Son - )3

Kalicilik) 674,970 2 337,485 250,094 ,000 }

i1 86,364 64 1,349

Toplam 876,546 98

Tablo 4.18°deki veriler incelendiginde deney grubunun uygulama Oncesi ve
sonrast DBT 0On test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 arasmda anlaml bir farkliligin
oldugu (F, 62=250,094, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik &lgiimleri arasindaki
farkin hangi Ol¢limler arasinda oldugu tespit etmek amaciyla yapilan (Post-Hoc
Bonferroni) ¢oklu karsilastirma analizi sonucunda oOn test, son test ve kalicilik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (p<0.01).

Bu bulgu, drama yonteminin deney grubundaki grencilerin dil bilgisi basarilari
izerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin dil bilgisi 6grenme alanina yonelik bagari
ortalamalarinda goézlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigine iligkin olarak tek faktorlit ANMOVA sonuglar1 agagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 3. 19.: Kontrol grubu DBT 6n-son ve kalicilik testleri ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Anlamli
Fark

Denekler arasi 205,156 29 7,074 1-2,1-3

Olgiim (On-Son - )3

Kalicilik) 242,822 2 121,411 186,073  ,000 }

i1 37,844 58 652

Toplam 485,822 &9

Tablo 4.19°daki veriler incelendiginde kontrol grubunun uygulama oncesi ve
sonrast DBT 0On test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlaml bir farkliligin
oldugu (F, 55=186,073, p<0.01) goriilmektedir. On, son ve kalicilik &lgiimleri arasindaki
farkin hangi Olclimler arasinda oldugu tespit etmek amaciyla yapilan (Post-Hoc
Bonferroni) ¢oklu karsilastirma analizi sonucunda oOn test, son test ve kalicilik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (p<0.01).

Bu bulgu, geleneksel 6gretim ydnteminin kontrol grubundaki dgrencilerin dil

bilgisi 6grenme alanindaki basarilar1 iizerinde etkili oldugunu gdstermektedir.
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Farkli yontemlerin kullanildig1 deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dil
bilgisine yonelik basar1 ortalamalarinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin olarak iki faktorlii ANOVA sonuglart asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 3. 20.: Deney ve kontrol grubu DBT ANOVA sonuglar1

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Denekler arasi 346,424 62
Grup (Drama-Geleneksel) 26,056 1 26,056 4,961 ,030
Hata 320,368 61 5,252
Denekler igi 1021,421 126
Sl Kelhalliy) 851,040 2 425970 418397 ,000
Grup*6leiim 45273 2 22,637 22234 000
Hata 124208 122 1,018
Toplam 1367,845 188

Tablo 4.20’deki veriler incelendiginde deney ve kontrol grubunun uygulama
oncesi ve sonrast DBT 0On test, son test ve kalicilik testi sonuglari arasinda anlamli bir
farkhiligin oldugu (Fq, 61y=2,945, p<0.05) goriilmektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilerin ortalama puanlarinin 6l¢lim ayrimi (uygulama oncesi ve
sonrasi) yapilmaksizin farklilastiginmi gostermektedir. Tabloda ol¢iim temel etkisi ile ilgili
olarak, grup ayrimi yapmaksizin (deney-kontrol), arastirmada yer alan 6grencilerin deney
oncesi ve sonrasi ortalama puanlar arasinda anlamli farkin oldugu da goriilmektedir (F,
122) = 418,397, p<0.05).

Tabloda farkli gruplarda olma ve farkli zamanlardaki 6l¢itimii gosteren faktorlerin
Ogrencilerin ortalama puanlar1 iizerindeki ortak etkisi acisindan da anlamli bir iligkin
oldugu tespit edilmistir (F, 122)= 22,234, p<0.05).

Bu bulgu, drama yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin ortalama
puanlarindaki degisimlerin, geleneksel Ogretimin kullanildigi kontrol grubundaki
ogrencilerin ortalama puanlarindaki degisimlerden farkli oldugunu gostermektedir. Bagka
bir ifade ile deney ve kontrol grubundaki O6grencilerin ortalama puanlari, kullanilan
yontemlere ve yapilan uygulamalara gore anlaml farklilik gostermektedir. Bulgulardan
hareketle deney grubunda uygulanan drama yonteminin kontrol grubunda uygulanan
geleneksel Ogretim metoduna gore dil bilgisi basarisi lizerinde daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Bu durum Grafik 4.5’te de goriilebilir.
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Grafik 3. 5. Deney ve kontrol grubu DBT ortalama puanlardaki degisim
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Grafik 4.5. incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin dil bilgisi 6n test
ortalamalarinda farkliligin olmadigi ancak son test ve kalicilik testinde belirgin bir
farkliligin oldugu goriilmektedir.

Bulgular 15181inda dil bilgisi basarisinda dgrencilere goniillii olarak katilacaklari
dogal bir 6grenme, ayn1 zamanda eglenerek 6grenme ortami saglayan drama yonteminin

geleneksel 6gretim yonteminden etkili oldugu s6ylenebilir.
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3.2. Ikinci Alt Problemle Ilgili Bulgular
Ikinci alt problemde, deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasinda drama
yontemine yonelik sahip olduklari tutumlar1 belirlenmek istenmistir. Bu bolimde deney

grubundaki 6grencilerin tutumlarina yonelik bulgulara ve yorumlarina yer verilmistir.

3.2.1. Deney Grubundaki Ogrencilerin Drama Yd&ntemine Yonelik
Tutumlarma(DYYTO) iliskin Bulgular

Tablo 3. 21. : Deney grubundaki 6grencilerin drama yontemine yonelik tutum diizeyleri

Drama Yoéntemine Yonelik Tutum Olgegi Maddeleri
[5]Cok fazla etkilidir. [4]Fazla etkilidir. [3]Etkilidir. n Ss.
[2]Az etkilidir. [1]Etkili degildir.
Drama yontemi(etkinlikleri) islenen derse katilmamda etkilidir 33 4,12 976
Drama yontemi(etkinlikleri) dersin ¢ekici hale getirilmesinde etkilidir 33 3,84 1,07
Drama yontemi(etkinlikleri) derse devami saglama agisindan etkilidir 33 4,20 1,00
Drama yontemi(etkinlikleri) 6gretmenimle iletisim kurmamda etkilidir 33 4,43 ,828
Drama yontemi(etkinlikleri) derse kars1 dikkatimde etkilidir 33 4,40 ,786
Drama yontemi(etkinlikleri) islenecek konuya karsi ilgili olmamda etkilidir 33 4,03 ,951
Drama yontemi(etkinlikleri) yeteneklerimi kesfetmemde etkilidir 33 4,20 1,078
Drama yontemi(etkinlikleri) sinif arkadaglarim ile daha iyi iletisim
kurmamda etkilidir 33 432,969
Drama yontemi(etkinlikleri) kendimi ifade etme yetenegimin gelisiminde
etkilidir 33 4,35 ,908
Drama yontemi(etkinlikleri) 6zgiir ve rahat sinif atmosferi saglamada
etkilidir 33 446 885
Drama yontemi(etkinlikleri) 6gretmen ile demokratik ve dostca iliski 33 421 819
kurabilmemde etkilidir > >
Drama yontemi(etkinlikleri) islenen konularin derinlemesine anlasilmasinda
etkilidir 33 443 847
Drama yontemi(etkinlikleri) dersteki konularin hayatla iligkilendirilmesinde 33 431 827
(yasayarak 6grenmede) etkilidir ’ ’
Drama yontemi(etkinlikleri) derse hazirlikli gelmemde etkilidir 33 4,21 .819
Drama yontemi(etkinlikleri) derse aktif katilim, grupla ¢alisma ve paylagsma
konularinda etkilidir 33 4,30 1,003
Drama yontemi(etkinlikleri) hayata ve olaylara elestirel bakabilmemde etkilidir 33 4,21 926
Drama yontemi(etkinlikleri) olay ve nesneler karsisinda yaratici olmamda
etkilidir 33 464,597
Toplam 4.28

Deney grubundaki ogrencilerin Drama yontemine karsi sahip olduklari tutuma
yonelik bulgular degerlendirildiginde:

Deney grubundaki 6grenciler Drama yonteminin (1)derse katilmada X: 4.12;
(2)dersin c¢ekici hale getirilmesinde X: 3.84; (3) derse devam etmede X: 4.20; (4)
ogretmenle iletisim kurmada X: 4.43; (5) derse karsi dikkatte X: 4.40; (6) islenecek
konuya karsi ilgili olmada X: 4.03; (7) 6grencilerin yeteneklerini kesfetmede X: 4.20; (8)
simifta akranlar arasinda daha iyi iletisim kurmada X: 4.32; (9) kendini ifade etme

yetenegini gelistirmede X: 4.35; (10) 6zgiir ve rahat smif atmosferi saglamada X: 4.46;
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(11) 6gretmen ile demokratik ve dostca iligki kurabilmede X: 4.21; (12) islenen konularin
derinlemesine  anlagilmasinda X: 4.43; (13) dersteki  konularin  hayatla
iliskilendirilmesinde (yasayarak Ogrenmede) X: 4.31; (14) derse hazirlikli gelmede X:
4.21; (15) derse aktif katilim, grupla ¢aligma ve paylagsma konularinda X: 4.30; (16)
hayata ve olaylara elestirel bakabilmede X: 4.21; (17) olay ve nesneler karsisinda yaratici
olmada X: 4.64 oraninda ¢ok fazla etkili oldugu yoniinde bir tutuma sahip olduklar1
belirlenmistir.

Bulgulardan hareketle drama yonteminin yaparak-yasayarak 6gretmesi, 6grenciye
kendini oOzgiirce ifade etme imkan1 saglamasi, bilgiyi Orneklendirerek, yasamla
iliskilendirerek sunmasi ve eglenerek 6gretme gibi temel ilkelerinden dolayr dgrenciler
tarafindan begenildigi ve etkililigine yonelik yiiksek diizeyde inanca sahip olundugu

sOylenebilir.

3.2.2 Drama Yontemine Yonelik Tutumlarin Karne Notu Degiskenine Gore

Degerlendirilmesi

Tablo 3. 22. : Deney grubundaki 6grencilerin dramaya yonelik tutumlarinin karne notu
degiskenine gore degerlendirilmesine yonelik bulgular

Karne Notu n T S.s. F3.20 p
Geger 6 4,42 ,284
D Orta 8 4,52 315
eney fyi 10 459 380 1,009 0,403
Pekiyi 9 4,70 274

Toplam 33 4,58

Deney grubundaki ogrencilerin drama yontemine yodnelik tutumlar: karne notu
basarilarina gore degerlendirildiginde;

Drama yontemi ile islenen derste (6) Geger not degerine sahip olan 6grencilerin
X: 4.42; (8)Orta not degerine sahip olanlarm X:4.52; (10) lyi not degerine sahip olanlarin
X: 4.59; (9) Pekiyi not degerine sahip olanlarin X: 4.70 oraninda bir tutuma sahip oldugu
belirlenmistir. Gruplarin tutum ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigmni belirlemek i¢in
yapilan Anova analizi sonucunda (F= 1.009 olup p>0.05) 6nem diizeyinde anlamsiz yani
gruplar arasinda belirgin bir farkin olmadigi tespit edilmistir.

Bulgulardan hareketle daha 6nceki karne notu farkli 6grencilerin drama yontemine
karst olumlu bir tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Drama ydntemi, basarili veya
basarisiz her tirli 6grenciye Ogretebilecek, basariya ulasmanin yollarmi 6grenene

bulduracak dogal yasam alaninda, uygulayarak 6greten bir 6gretme seklidir. Bu nedenle
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farkli basar1 seviyelerindeki Ogrencilerin drama yontemi araciligiyla ayni hedefe

ulagabilecegi ve basarili olabilecegi sdylenebilir.
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SONUC VE ONERILER
TARTISMA

Bu boliimde arastirmanin amag ve problemlerine uygun olarak ulagilan sonuglarla
yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis benzer arastirmalarin sonuglarinin karsilastirilmasi
yapilmustir.

Arastrmanin temel amaci, ilkdgretim 6. smif Tiirkce dersi 6grenme alanlary/dil
becerilerinin dgretiminde [tema metin ve kazanimlarma uygun olarak hazirlanmig
etkinliklerle] drama yOnteminin geleneksel 0gretim yontemine gore Ogrenci bagarisi
iizerinde etkisini ve dgrencilerin drama yontemine yonelik tutumlarini aragtirmaktir. Bu
amacla belirlenen problem ve alt problemler dogrultusunda uygulama sonucunda ulagilan
sonuclar, benzer ¢aligmalarin sonuglartyla karsilastirilmstir.

Calisma grubundaki oOgrencilerin Tiirkce dersinde dil ogretimi agisindan
basarilarinda drama yontemi, geleneksel 6gretime gore daha etkili olmustur. Bulgulara
gore On test, son test ve kalicilik testi ortalamalar1 ve aralarindaki farklar, drama
yonteminin Tiirk¢e 6gretiminde etkili bir 6gretim yontemi oldugunu gostermektedir. Bu
sonug, yurt icinde ve yurt disinda yapilmig arastirmalarin sonuclar1 ile benzerlik
gostermektedir (Dixon, 1967; Stern, 1980; Krashen, 1982; Nixon, 1987; Horowitz ve
Young, 1991; Larson-Freeman ve Long, 1991; Edmiston,1992; Uyar, 1995; Eisner 1998;
Brown ve Pleydell 1999; Spolin, 1999; Ballou, 2000; Haught, 2000; Dornyei, 2001;
Cameron, 2003; Early, 2003; Thompson 2003; Paley, 2004; Macy, 2005; Kodaz, 2007;
Baraldi, 2009).

Arastrmadan elde edilen bulgulara gore; Drama yontemi, Tiirkce dersinde
ogrencilerin okuma becerileri iizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili olmustur.
Okuma veya okudugunu anlama becerisinde drama ydnteminin &grencilerin basarist
iizerindeki olumlu etkisi ile ilgili literatiirde benzer sonuglara ulagmis arastirmalar
bulunmaktadir (Hayes, 1976; Schickedanz, 1978; Wagner, 1979; Rosenberg, 1981;
Gardener, 1983; Garza, 1985; Akyel ve Yalcin, 1990; Courtney, 1990; Hughes, 2000;
Hsu, 2001; Liu, 2002; Miccoli, 2003; Cramer, 2003; Yaman, 2005; Hsu, 2006; Rosler,
2006; Susar Kirmizi, 2008).

Okuma eyleminde Ogrenci salt sozciikleri algilamakla kalmamali, okuma
stirecinde neden-sonug, amag-sonug iliskileri kurmali, giinliikk hayatla ve benzerleri ile

arasinda bag kurmalidir. Bu tiir {ist diizey zihinsel becerileri de drama ¢aligmalar1 aktif
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katilimla saglayabilmektedir. Arastrmamizda elde edilen sonuglar, daha once yapilan
calismalar1 da destekler niteliktedir (Dogan, 2002; Champley, 2005; Keer ve Verhaeghe,
2005).

Drama yonteminin okuma becerisi iizerine yaptigi caligmada Conrad (1991)
okudugunu anlamanin 6nemli bir elemanimin, okunulani canlandirmadan gegtigini, bu
yolun biitiinii anlamada onemli bir boyutu teskil ettigi sonucuna ulagmistir. Arastirmada
“okudugunu anlayan kisilerin, okuduklar1 sahneleri g6z Oniinde canlandirabilen kisiler”
oldugu ortaya konulmustur. Anderson, (1990), Bell (1991) ve Whirwindle (1996) de
drama ¢aligmalarinda imge ve okudugunu anlama, hafiza ve algi, anlam temelli hafizaya
yonelik bazi sonuclar elde etmislerdir. Ayrica, drama siirecinde anlamlandirilarak
Ogrenilen bilginin hafizaya kaydedilen bilgiden daha iyi hatirlandigimi ortaya
koymuslardir.

Arastrmadan elde edilen bulgulara gore; Drama yontemi, Tiirk¢ce dersinde
ogrencilerin dinleme/izleme ve konusma becerileri lizerinde geleneksel 6gretime gore
daha etkili olmustur.

Dinleme/izleme veya dinledigini anlama, konusma veya sozli anlatim
becerilerinde drama yonteminin 6grencilerin basarisi tizerindeki olumlu etkisi ile ilgili
literatlirde benzer sonuglara ulagmis arastirmalar bulunmaktadir (Asher, 1966; Hayes,
1976; Schickendanz, 1978; Wagner, 1979; Akyel ve Yalgm, 1990; Omeroglu, 1990;
Lazar, 1993; Oztiirk, 1997; Lang, 1998; Tiimtiirk Yilmaz, 2000; Akar, 2000; Bowell ve
Heap, 2001; Akoguz, 2002; Jasinski, 2002; Kokli, 2003; Sullivan, 2003; Kratochvil,
2006). Konusma ya da sozlii iletisim becerilerinin 6gretilmesinde drama tekniklerinin
etkisini arastiran ¢caligmalar drama yontemi lehine sonuglara ulagsmistir (Podlozny, 2000;
Ballman, 2006; Giaitzis, 2007; Kyriakkopoulps, 2008).

Arastrmadan elde edilen bulgulara gore; Drama yontemi, Tiirkce dersinde
Ogrencilerin yazma veya yazili anlatim becerisi iizerinde geleneksel 6gretim yontemine
gore daha etkili olmustur.

Arastrmamizda ulagtigimiz bulgular ve sonuglar, Drama yonteminin yazma veya
yazili anlatim basarist iizerindeki olumlu etkisi ile ilgili literatiirdeki arastrmalarin
sonuclari ile ortiismektedir (Hayes, 1976; Schickendanz, 1978; Pappas, 1979; Page, 1983;
Goodlad, 1984; Booth, 1985; Pellegrini, 1985; Wagner, 1986; Gray, 1987; Lawrence,
1988; Morgan ve Saxton, 1988; Akyel ve Yal¢in, 1990; Goodman, 1990; Flennoy, 1992;
Williamsom ve Silvern, 1992; Lazar, 1993; Kaalend-Wells, 1994; Jasinski, 2002;
Karag6z, 2002; Liu, 2002; Smith ve Wilhelm, 2002; Cooper, 2005; Karateke, 2006).
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Arastrmadan elde edilen bulgulara gore; Drama yontemi, Tiirkce dersinde
ogrencilerin dil bilgisi 6gretiminde geleneksel Ggretim yontemine goére daha etkili
olmustur.

Dil bilgisi becerisinde drama ydnteminin 6grencilerin basarisi ilizerindeki olumlu
etkisi ile ilgili literatiirde benzer sonuglara ulagsmis arastirmalar bulunmaktadir (Ergin,
2009; Hsu, 2001; Liu, 2002). Drama g¢aligmalar1 ile dil bilgisi 6gretiminde farkli dil
bilgisi 6gretim yaklasimlar1 da kullanilabilir. Dil bilgisi veya dilin yapis1 ve isleyisine ait
kurallarin 6gretiminde drama yontemi kullanilabilecek, etkili bir 6gretim bigimidir

(Chiang, 2003).

Arastrmadan elde edilen bulgulara gore; Drama yonteminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin drama yontemini sevdikleri, 6grenme araci olarak begendikleri
ve dramaya yonelik yiliksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklari uygulama sonunda
tespit edilmistir. Drama yOnteminin 6grenme ortaminda sagladifi yaparak-yasayarak
ogrenme, dogallik, Ozgiirlik, yaraticilik ve kendini ifade etme siiregleri &grenciler
tarafindan begenilmesine sebep olmaktadir. Drama caligsmalarina ayrica bu siireclerde
egitici tiyatrolara yonelik dgrencilerin yiiksek diizeyde olumlu bir tutuma sahip olduklar1
goriilmiistiir. Arastirmamizin bulgulari, egitimciler tarafindan kabul géren ve 6grenmeyi
art1 ve eksi yonde etkileyen 6grenci tutumlarinin Drama yonteminde geleneksel dgretim
metoduna gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu sonuclar daha 6nce yapilmig
arastirmalarin sonuglarin1 da desteklemektedir (Us‘u’indag, 1997; Taylor, 1998; Kog,
1999; Bodden, 2006; Matthews ve McGovern, 2007; Messer, 2007; White, 2007;
Hollander, 2009).

Arastirmamizda ulasti§imiz sonuglar, drama ydnteminin ve etkinliklerinin dil
Ogretimi ve dil 6grenme alanlarinin biitiiniinde basariy1 artirdigmi gostermektedir. Bu
acidan arastirmamizin bulgu ve sonuglari, benzer calismalarin sonuclarini destekler

niteliktedir.
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SONUC

Ogrencilerin bizzat kendileri tarafindan, biitin duyu organlarim1 kullanarak
edindikleri yasantilar en somut yasantilardir. Bu yasantilar1 kazanmanin ve anlamli
O0grenme saglamanin yollarindan birisi de dramadir (Young ve Kellogg, 1993). Drama
etkinlikleri ilkogretim seviyesinde dil 6gretmenlerine 6grenmenin dogalligi, uygulamali
Ogretim, Ozgiir ortam ve kendini rahat ifade etme gibi bircok imkan saglar (Lang, 1998).

Dil 6gretiminin ve 6zel olarak da Tiirkge dgretiminin temel amaci, kiginin dilini
dogru, anlasilir, kendini tam olarak ifade edebilecek sekilde ve duygu, diisiinlerini
anlatabilecegi bir beceri halinde kullanabilmesini saglamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda dil
ogretiminde kullanilacak materyal, icerik ve yontemler 6zenle se¢ilmelidir. Dil 6gretim
stirecinde kullanilacak olan yontem ve teknikler oncelikle dilin yapisini, isleyigini ve
kullanim orneklerini 6grenciye sunabilmelidir. Bu nedenle dil 6gretiminde etkili bir
yontemdir. Arastirmamizda ulagtigimiz sonuglar bu gergegi dogrulamaktadir.

Bu arastirma, ilkdgretim 6. smif Tiirk¢e dersi 6grenme alanlari/dil becerilerinin
(okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi) 6gretiminde drama yontemi ve
geleneksel Ogretimin Ogrenci basarisi iizerindeki etkisini arastirmayir amaglamistir. Bu
ama¢ dogrultusunda belirlenmis olan problemler i¢cin uygulama Oncesinde ve sonunda
elde edilen sonuglarin drama yontemi lehine oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada elde edilen bulgular 15181nda;

Deney ve kontrol grubunun okuma becerisi On test, son test ve kalicilik testi

ortalama puanlarina gore anlamii bir farklilik var nudir? problemi i¢in asagidaki

sonuclara ulasilmistir.

Okuma basarilar1 degerlendirildiginde deney grubu on test ortalamasi X:6,27 iken
kontrol grubu 6n test X:6.70 olarak ve son test ortalamalarina bakildiginda deney grubu
son test ortalamasi1 X:12,66 iken kontrol grubu son test ortalamasi X:11,23 olarak
belirlenmistir. Okuma becerisi kalicilik testi basarilar1 degerlendirildiginde deney grubu
kalicilik testi X: 10,61, kontrol grubu kalicilik testi X: 8,70 olarak tespit edilmistir. Deney
ve kontrol gruplarinin 6n test basarilar1 arasinda anlamli bir fark yokken son test ve
kalicilik testi basarilar1 arasinda drama lehine bir fark oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunda uygulanan yontemlerin ikisinin de okuma basarisinda
etkili oldugu ancak deney grubunda uygulanan drama yonteminin daha etkili oldugu

goriilmektedir.
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Deney ve kontrol grubunun dinleme/izleme becerisi on test, son test ve kalicilik
testi ortalama puanlarma goére anlamli bir farklilik var nudir? problemi i¢in
asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Dinleme/izleme becerisi basarilar1 degerlendirildiginde deney grubu &n test
ortalamast X: 1,55 iken kontrol grubu 6n test X: 1,53 olarak; son test ortalamalarina
bakildiginda deney grubu son test ortalamasi X: 2,79 iken kontrol grubu son test
ortalamas1 X: 2,08 olarak belirlenmistir. Dinleme/izleme becerisi kalicilik testi basarilar1
degerlendirildiginde deney grubu kalicilik testi X: 2,50 kontrol grubu kalicilik testi X:
1.75 olarak tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarmnin on test basarilar1 arasinda
anlamh bir fark yok iken son test ve kalicilik testi basarilar1 arasmmda drama yontemi
lehine bir fark oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda uygulanan yontemlerin
ikisinin de basarida etkili oldugu ancak deney grubunda uygulanan drama yonteminin
daha etkili oldugu goriilmektedir.

Bulgulardan hareketle temel dil becerilerinden dinleme/izleme becerisi basarisinda
gercek hayat kesitleriyle uygulamali bir beceri kazandirmayir amacglayan drama
yonteminin etkili oldugunu ancak program ve 6gretmen kilavuz kitabina bagimli olan ve
tek yonlii 6gretim siirecinin disina pek ¢ikamayan geleneksel 6gretim metodunun ¢ok
fazla etkili olmadigini sdyleyebiliriz.

Deney ve kontrol gruplarinin konusma becerisi on test, son test ve kalicilik testi

ortalama puanlarina gore anlamlr bir farkiilik var nudir? problemi i¢in asagidaki

sonuclara ulasilmistir.

Konugma becerisi basarilar1 degerlendirildiginde deney grubu 6n test ortalamasi
X: 1,56 iken kontrol grubu 6n test X: 1,51 olarak; son test ortalamalarma bakildiginda
deney grubu son test ortalamasi X: 2,84 iken kontrol grubu son test ortalamasi X: 1,86
olarak belirlenmistir. Konusma becerisi kalicilik testi basarilar1 degerlendirildiginde
deney grubu kalicilik testi X: 2,34, kontrol grubu kalicilik testi X: 1,64 olarak tespit
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basarilar1 arasinda anlamh bir fark yok
iken son test ve kalicilik testi basarilar1 arasinda drama yontemi lehine bir fark oldugu
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda uygulanan yontemlerin ikisinin de basarida
etkili oldugu ancak deney grubunda uygulanan drama yonteminin daha etkili oldugu
goriilmektedir.

Bulgulardan hareketle temel dil becerilerinden konusma becerisi basarisinda

uygulamali olarak sozlii iletisim becerisi kazandirmayr amaglayan drama yonteminin
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etkili oldugunu ancak tek yonlii bir anlayis1 siirdiiren geleneksel 6gretim metodunun ¢ok
fazla etkili olmadigini sdyleyebiliriz.

Deneye ve kontrol yazma becerisi on test, son test ve kalicilik testi ortalama

puanlarma gore anlamli bir farkiilik var nudir? problemi i¢in asagidaki sonuglara

ulasilmistir.

Yazma becerisi basarilar1 degerlendirildiginde deney grubu 6n test ortalamasi X:
20,29 iken kontrol grubu on test X:21,10 olarak; son test ortalamalarina bakildiginda
deney grubu son test ortalamasi1 X:74,79 iken kontrol grubu son test ortalamasi X:61,33
olarak belirlenmistir. Yazma becerisi kalicilik testi basarilar1 degerlendirildiginde deney
grubu kalicilik testi X:58,57, kontrol grubu kalicilik testi X:48,00 olarak tespit edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarmmim 6n test basarilar1 arasinda anlaml bir fark yokken son test
ve kalicilik testi basarilar1 arasinda drama yontemi lehine bir fark oldugu belirlenmistir.
Deney ve kontrol grubunda uygulanan yontemlerin ikisinin de basarida etkili oldugu
ancak deney grubunda uygulanan drama yonteminin daha etkili oldugu goriilmektedir.

Bulgulardan hareketle temel dil becerilerinden yazma becerisi basarisinda
ogrenciye duygu ve diisiincelerini yazili olarak, bireysel ve akranlariyla en giizel ve
anlasilir sekilde anlatabilme becerisi kazandirmay1 amaglayan drama yonteminin etkili
oldugunu ancak geleneksel 6gretim metodunun ¢ok fazla etkili olmadigini sdyleyebiliriz.

Dil bilgisi becerisi on test, son test ve kalicilik testi ortalama puanlarmna gore

anlamlr bir farkiilik var nudir? problemi i¢in asagidaki sonuglara ulagilmigtir.

Dil Bilgisi basarilar1 degerlendirildiginde deney grubu 6n test ortalamasi X:2,24
iken kontrol grubu 6n test X:2,86 olarak; son test ortalamalarina bakildiginda deney
grubu son test ortalamasi X:8,45 iken kontrol grubu son test ortalamasi X:6,83 olarak
belirlenmistir. Dil bilgisi becerisi kalicilik testi basarilar1 degerlendirildiginde deney
grubu kalicilik testi X: 6,67, kontrol grubu kalicilik testi X: 5.43 olarak tespit edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarmmim 6n test basarilar1 arasinda anlaml bir fark yokken son test
ve kalicilik testi basarilar1 arasinda drama yontemi lehine bir fark oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunda uygulanan yontemlerin ikisinin de dil bilgisi
basarisinda etkili oldugu ancak deney grubunda uygulanan drama yonteminin daha etkili
oldugu goriilmektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin drama yontemine karsi tutumlar: ne diizeydedir?

problemi i¢in asagidaki sonuglara ulagilmgtir.

Deney grubundaki Ogrencilerin drama yontemine yonelik tutumlarina dair

bulgulardan, drama yonteminin yaparak-yasayarak dgretmesi, 6grenciye kendini 6zgiirce
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ifade etme imkan1 saglamasi, bilgiyi 6rneklendirerek, yasamla iligkilendirerek sunmasi ve
en Onemlisi eglenerek Ogretme gibi temel ilkelerinden dolayr O6grenciler tarafindan
begenildigi ve etkililigine yonelik yiiksek diizeyde tutuma sahip olundugu belirlenmistir.
Deney grubundaki 6grencilerin genel olarak x= 4.28 oraninda drama yonteminin gesitli
acilardan ¢ok fazla etkili olduguna dair bir tutuma sahip oldugu goriilmiistiir.

Buna ek olarak daha 6nceki karne notu farkli olan 6grencilerin biitliniiyle drama
yontemine karst olumlu bir tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Yani farkli basari
seviyelerindeki 6grenciler drama araciligryla ayni hedefe ulasabilir ve basarili olabilirler.
Bulgulardan hareketle drama yonteminin ilkelerinden biri olan iyi-kotii, basarili-basarisiz
ve olumlu-olumsuz gibi degerlendirme Olgiitlerine yer verilmemesi dogrulanmustir.
Herkesin esit kabul edilip mutlaka basariya ulagabilecegine inanan drama yontemi deney
grubunda biitiin 6grencileri belirli seviyede basartya ulastirmistir.

Drama yonteminin dil dgretiminde tercih edilmesinin iki temel sebebi vardir.
Sozli iletisim ve cocuklara oyunlarla 6gretme(yasayarak 0gretmen) imkéani sunmasidir
(Dewey, 1938; Vygotsky, 1978; Bruner,1986). Drama dil Ogretiminde Ogrencilerin
O0grenme siirecine motivasyonunu ve derse uyumunu kolaylastirir (Hayes, 1976; Via,
1976; Rosenberg, 1981; O’Neil ve Lambert, 1982; Hsu, 2001; Liu, 2002; Miccoli, 2003).
Drama etkinlikleri, 6grenciler icinde 0zgiir ve rahat bir ortam hazirlama ile birlikte dil
Ogrenenler i¢in uzmanlarin gereksindigi uygulamaya dayali, 6rnek ve gercek durumlar da
yaratir (Asher, 1966; Krashen, 1976; Liu, 2002). Drama c¢aligmalarinda o6grenciler,
ogrenmeye karsi olan endise ve korkularindan kurtulup, kendilerine giliven kazanirlar,
ayrica kisisel memnuniyet firsatlar1 da bulurlar (Feinberg, 1976; Via, 1976; Garza, 1985;
Akyel ve Yalg¢in, 1990; Kepme ve Ashwell, 2000). Drama etkinlikleri, ig birlikli 6grenme
ya da grup caligmalari i¢in sosyal ortamlar saglar (Rittenberg ve Kreitzer, 1980; Holden,
1981; Readman ve Lamont, 1994; Winstone ve Tandy, 1998).

Arastrmamizda elde edilen bulgular drama yonteminin Tiirkge Ogretiminde
kullanilmasimnin tiim dil becerileri/6grenme alanlar1 i¢in faydal oldugunu kanitlamaktadir.
Bunun i¢in hem miifredat diizeyinde hem Tiirk¢ce egitimi alaninda dramanin Tiirkge
Ogretimi i¢in Onemli bir yontem oldugu vurgulanmalidir. Dramanm dil 6gretimi
alanlarindan dinleme, konusma ve yazma becerisini kazandirmadaki giicii bazi iilkelerde
resmi ve 0zel 0gretim programlarina sokularak kabul edilmistir (Alberta Language Arts
Program of Studies, 1985, 2000).

Bugiine kadar yapilan caligmalarin c¢ogunda egitim-6gretimde yaygin olarak

kullanilan ve birakilmaya calisilan geleneksel yaklagimi, 6grencileri aktif olarak 6gretime
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katmayan sadece bilginin aktarimini ve ezberlenmesini saglayan bir 6gretme yoludur.
Ogrenmenin tam ve anlamli olarak gerceklesmesi i¢in dncelikle dgrencilerin birden fazla
duyusunun uyarilmasi, harekete gecirilmesi gerekmektedir. Ayrica 6gretim yontemi,
ogrencilerin dikkatini uzun siire uyanik tutmayi da saglayabilmelidir. Drama yontemi tam
ve anlamli 6grenmenin, beceri ve aligkanliklar1 kazandirmanin ihtiya¢ duydugu bu
gereklilikleri 6gretim ortamina katmaktadir. Drama yontemi, dil 6gretiminde etkili yazili
ve sOzlii iletisim, kendini rahat¢a ve dogru ifade etme, empatik ve elestirel yaklasim,
beden dilini kullanma problem ¢ézme, is birligi, mesaji dogru iletme yollarini bulma ve
kendini tanima agisindan 6grenmeyi destekler. Burada belirtilmis olan ve daha bircok
niteliginden dolay1 drama, dil 6gretiminde/Tiirkge 6gretiminde etkili ve kalict 6grenmeyi

gerceklestiren 6nemli bir 6gretim yontemidir.
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ONERILER

Drama yontemi ve tekniklerinin Tiirk¢ce 6gretiminde kullanimi Ogrenciyi bilgi,

analiz, sentez ve uygulama diizeyinde basarili kilacaktir. Bu nedenle dramanm dil

Ogretimi alaninda etkili bir yontem olarak kabul gormesi ve gelecekte dramanin Tiirkce

ogretiminde kullanimimna yonelik yapilacak calismalara 1s1ik tutmasi i¢in bazi Onerilerde

bulunmak uygun olacaktir.

D N NI NI N

Yapilacak Calismalar I¢in Oneriler:

Tiirkge 6gretiminde drama tekniklerinin kullanimiyla ilgili ¢alismalar yapilabilir.
Diger disiplinlerdeki 6grencilerin dramaya yonelik tutumlari arastirilabilir.

Diger disiplinlerin 6grenme alanlarindaki basariya olan etkisi arastirilabilir.
Okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi beceri alanlarinda hangi
drama tekniklerinin daha etkili olabilecegine dair arastirmalar yapilabilir.

Tiirkge Ogretmenlerinin dramay1 kullanmalarinda yasanan sorunlar ve ¢oziim
Onerilerinin tespitine yonelik betimsel ve taramaya dayali arastirmalar yapilabilir.
Drama etkinlikleri kullanilan Tiirk¢e derslerinde dramanin akran degerlendirme
iizerine etkisi belirlenmeye c¢aligilabilir.

Drama yonteminin Tiirk¢e 6gretmenlerine sagladigi kolayliklar ve zorluklar tespit
edilebilir.

Dramanm dil kullanim becerisindeki gelisime olan etkisi disinda sosyal
becerilerdeki gelisime olan etkisi arastirilabilir.

Ogretmen ve dgretmen adaylarmin drama ydntemine ydnelik tutum ve goriisleri
alinabilir.

Tiirkge 68retim programinin drama yontemine uygunlugu aragtirilabilir.

Drama ydnteminin Tiirk¢e derslerinde kullanilma siiresi ve konumu {izerine nitel

veya nicel arastirmalar yapilabilir.

Genel Oneriler:

Tiirkce 6gretmenlerine lisans doneminde 6zel drama ve tiyatro kuruluslari ile is
birligi i¢ersinde egitici kurs ve etkinlikler yaptirilmalidir.

Drama yonteminin etkili bir sekilde 6gretim araci olarak kullanilabilmesi igin
Ogretmen yetistiren kurumlarda egitiminin teorik ve uygulamada verilmesi

gereklidir.
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Cagdas egitimin gereklerine uygun olarak kalici ve yaparak-yasayarak 6grenmeyi
saglayan drama yontemi okul Oncesi doneminden itibaren biitiin egitim
kademelerinde kullanilmalidir.

Drama yonteminin Tiirk¢e 6gretimindeki etkililigi g6z oniinde bulundurularak bu
aracin egitimde daha c¢ok kullanimi1 saglanmali, bunun i¢in de drama
etkinliklerinin yer aldig1 egitim programlari, seminerler verilmeli ve ders arag
gerecleri hazirlanmalidir.

Gelecek nesillerin 6grendikleri anlamlandirarak kavrayabilmesi, dogru kararlar
verebilmesi ve katilimct bireyler olarak toplumdaki yerlerini almasi i¢in drama
yonteminin 6rgiin ve yaygin egitim politikalarinda yer bulmasi, 6zendirilmesi ve
desteklenmesi gereklidir.

Drama yOntemini tanitict seminer, konferans, sempozyum vb. bilimsel toplantilar
daha fazla yapilmalidir.

Drama yOntemini tanitict ve egitim atdlye c¢aligmalari resmi kurumlarca
desteklenmeli ve biitiin iilkede esgilidiimle siirdiiriilmelidir.

Egitim kurumlarinda drama ¢alismalar1 i¢in arag-gere¢ ve ortam saglanmalidir.
Dramay1 tanitan, egitimini veren ve uygulamalar yaptiran 6zel kurumlarin
sayisinin artmasi ve lilke genelinde bir ag halinde dramaya hizmet etmeleri
saglanmalidir.

Universitelerin Yiiksek Lisans ve Doktora programlarinda Drama dersleri agilarak
Egitim Fakiiltelerine ve diger 6gretim kurumlarma nitelikli 6gretim elemant
yetistirilmelidir.

Egitim fakiiltelerinde Drama Ogretmeni yetistiren boliimler agilmalidir.

Egitim kurumlarinda hangi ders olursa olsun drama g¢aligmalarinin saglikli bir
sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in drama alaninda uzman bir 6gretmen veya formator
egitmenin bulunmasi gereklidir.

Drama ile ilgili yurt diginda yapilan arastirma ve uygulamalar daha dikkatle takip
edilmelidir.

Egitim fakiiltelerinde gérev yapan akademisyenlere drama yontemini tanitan kurs,
seminer gibi toplantilar diizenlenmelidir.

Ogretmen ve dgretmen yetistiren akademisyenlere drama yontemini tanitan ve
bilgilendirici hizmet i¢i seminerler verilmeli; kitap, brosiir, CD, DVD vb.

kaynaklar dagitiimalidir.
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v Drama yontemi ile ilgili resmi genel ag siteleri kurulmali ve 6zel sitelerin sayisi
ve niteligi artirilmalidir.
v Okullardaki smiflarin mevcudunun azaltilmas1 6gretim agisindan oldugu kadar

drama yontemi i¢in de gereklidir.
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EK 2

DENEY SURECINDE KULLANILAN DRAMA ETKINLIGIi ORNEKLERI ve
ISINMA CALISMALARI

1- Tanigma: Halka biciminde durulur. ilk baglayan kisinin isminin ilk harfi ile baglayan bir dzellik veya
sifat ile birlikte kendi adini sdyler. Sonra her sirasi gelen kendinden dnce gelenlerin sifat ve isimlerini ve sonra
da kendi sifat ve isimlerini soyler.

2- Sifatlari Hareketlerle ifade Etme

2- Kulaktan Kulaga(Tanigsma Asamas igin)

* Kalabalik gruplarda uygulaniyor.

« Bastaki kisinin kulagina bir sey fisildaniyor. O digerinin omzuna vuruyor kendine dénmesini istiyor.

+ Son kisiden bu fisildanan seyin ne oldu dgreniliyor.

* Arada bir sUru degisime ugrayan bu ctimle sonuncu kisiden gok farkli bir sekilde 6greniliyor.
Mesela; “bu yil kdprliye gelen zamlar gok fazla” climlesini 1. kisiye sessizce fisildayin. Bunu birinci kisi s6zIU
olarak degil de el ve beden hareketleriyle ikinci kisiye anlatmaya galisacak ve sonuncu kisiye kadar gelisen
komik durumlari gézlemleyin. Sonuncu kisi hareketlerden anladigini climleye gevirerek seyircilere anlatmaya
calisacak. Hareketleri tekrar etme/ettirme yok. Hihihihhihihh...

Ya da “portakall soydum bas ucuma koydum” Ne séyledigimizi bir k&dida yazip seyircilere gizlice
gosteriyoruz.

3- Atasozi Bulmaca: Degisik atasozleri sozctiklerine ayrilir. Her 6grenciye bir sozcuk verilir. Lider
atasozlinden bir sdzcilk sdyler diger dgrencilerde bu atasdzlini tamamlamaya caligir.

4- Atas6zl veya Deyimi Canlandirma: Verilen atasozlerinin nereden ¢iktigini ya da anlamlari
konusunda canlandirma yaparlar. ( Azindan baklayi ¢ikarmak, isin pUf noktasi, cizmeden yukari agmak,... )

5- Hikaye Olusturma: ilk basta lider bir ciimle sdyler. Herkes bir ciimle daha ekler. Hep birlikte bir
hikéye olusturulur.

6- Fotograftan Drama Yapma: Birer fotograf verilir ve bu fotograftan canlandirma yapmalari istenir.

7- Sadece a,u,1,0 ya da e,i,i,0 Seslerini Kullanarak Canlandirma:

i Yukaridaki sesleri iceren kisa metinler yazilir. Bu metinlerden hareketle canlandirmalar yapilir.
Ornek: “Manavin 6niinde bakkal Osman’in yan tarafinda oynuyorduk. Nasil oldugunu anlamadan kafama
saksl distl. Arkadasim Umut, o anda bana bir soru soruyordu. Farkina varmadan kafamda volkan patladi.
Ona kizamiyorum da, gok akilli ve galiskan bir ¢ocuktur. Kafam kirilsin kavusur, kalpler kirimasin yoksa
arkadaslar bir o yana bir bu yana savrulur.”

DRAMA SURECINDE KULLANILAN DRAMA TEKNIKLER!:

Isinma Galismalarinda Kullanilan Teknikler:

a) Pandomim (Sifatlar hareketlerle ifade edilir. Bu hareketlerle tahmin edilmeye galisir.)

b) Béliinmiis Ekran (ikili grup haline biri bir olayi anlatirken digeri beden, el ve kol hareketleri ile
olay canlandirir.)

¢) Olay Canlandirma (ikili grup haline biri bir olayi anlatirken digeri beden, el ve kol hareketleri ile
olay canlandirir.)

d) Dogaglama (Beden ile canlandirma ve metin olusturmada kullanilir.)

e) Ogretmenin Role Girmesi

Okuma Etkinliginde Kullanilan Teknikler:

a) Dramatizasyon (Ornek metnin canlandiriimasi)

b) Bollinmus Ekran

c) Rol Kartlari (Metnin bélimleri kartlar halinde saklanir. Kartlar okundukga metin canlandirilir.)
d) Sorularla Tahmin

Konusma Etkinliginde Kullanilan Teknikler:
a) Dogaglama
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b) Bolinmis Ekran

¢) Olay Canlandirma(Konusma ani. Dinleyiciler konugmaciya soru sorar ve tezahiirat ederler.)

d) Ogretmenin Role Girmesi (Ogretmen, konusmaciy! takdim eden bir gérevli gibi sirayla
konusmacilari kiirstiye davet eder.)

e) Tum Grupla Drama (Tim sinif konusma esnasinda stirece dahil olur. Bir dgrenci konusmaci,
ogretmen ve diger dgrenciler dinleyen kitledir.)

Dinleme Etkinliginde Kullanilan Teknikler:
a) Oyki olusturma:
b) Rol Yapma

Yazma Etkinliginde Kullanilan Teknikler:

a) Roliginde Yazma (Torbadan Gikan Hikaye)

b) Oykii olusturma

c) Olay Canlandirma (Grup halinde hikdye yazildiktan sonra, olay kisaca, 6zet hélde
canlandirilir).

Dil Bilgisi Etkinliginde Kullanilan Teknikler:

a) Rol Kartlari (Ogrencilere gesitli gorevler dagitilir. Kartlara sozciik veya ekler yazilarak bu islem

yapilir.)
b) Dogaglama (Dogaglama eylemlerle sdzctiklere ekler eklenir.)

Bunu Kim Yapar?, Siz Olsaydiniz Ne Yapardiniz? ve Kim Oldugunu Bul gibi aktif 6grenme tekniklerine
benzer galismalar da drama etkinliklerinde kullanilmistir.

1.DINLEME ETKINLIGI

HAYAL Mi GERGEK Mi?
Amaglar: [1- Dinleme/izleme kurallarini uygulama. 2- Dinleneni izleneni anlama ve ¢6ziimleme.
3- Dinlediklerini izlediklerini degerlendirme 4- S6z varli§ini zenginlestirme.]

Isinma Galigmalari:
Kulaktan Kulaga:
* Kalabalik gruplarda uygulanir.
+ Bastaki kisinin kulagina bir sey fisildanir. O digerinin omzuna vuruyor kendine dénmesini istenir.
* Son kisiden fisildanan seyin ne oldugu 6grenilir.
* Siiregte bircok degdisime ugrayan bu climle, sonuncu kisiden gok farkli bir sekilde dgrenilir.

Ornek: “Diin gece Alaaddin’in son model ugan halisiyla diinya {izerinde iki tur attim.” Climlesi birinci
ogrencinin kulagina sessizce soylenir. Birinci 6grenci yanindakine o arkasindakine sessizce soyler. Tekrar
etme kesinlikle yok. Herkes bunu yapar. En sonuncu 6grenci duydugunu sesli bir sekilde soyler. Asil rnek
tahtaya yazilir. (Gondilliilerden ugan hali ile gezintinin canlandiriimas! istenebilir.)

Ornek 2: “Portakali soydum bag ucuma koydum.” cimlesi

Ornek 3: “Bu yil dolmuslara gelen zamlar ok fazla” climlesini 1. kisiye sessizce fisildayin. Bunu
birinci kisi s6zli olarak degil de el ve beden hareketleriyle ikinci kisiye anlatmaya ¢alisacak ve sonuncu
kisiye kadar gelisen komik durumlari gdzlemleyin. Sonuncu kisi hareketlerden anladigini climleye gevirerek
seyircilere anlatmaya galisacaktir. Hareketleri tekrar etme/ettirme yoktur. Hihihihhihihh...

Dogaglama/Oynama:

Uygulama: Ogrencilere asadidaki gibi bir metin okunur, metnin égrenciler tarafindan dikkatle
dinlenmesi ve metinde gegen hayal drtini cumlelerin not edilmesi istenir.
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“Diin gece evde uyuyordum. Bir hayalet beni uyandirdi. Gézlerimi agtim. Hayalete, “Cok uykum var,
litfen, beni rahatsiz etme!” dedim. Arkami ddndlim ve uyumaya galistim. Hayalet bagirarak sarki séylemeye
basladi. Ben de kulaklarima pamuk tikamak igin kalkip banyoya gittim. Hayalet, pesimden banyoya geldi.
Ziril zinl aghyor, pamuklarla da goézyaslarini siliyordu. Bu hayaletten kurtulmak mimkin degil diye
dustindiim. Bir siire bekledim. Yerdeki pamuklari toplayip ¢épe attim.”

Hayal riinii olan clmleler tespit edilir.

Ardindan 6gretmen metni tekrar okur ve bu kez 6grencilerden hayal UrGinu olmayan cimleleri not
etmelerini ister. Bu cumleler de belirlenir. Ardindan 6gretmen, benzer kurguyla bir hikéye yazilacagini soyler
ve hikayenin ilk cimlesini kendisinin yazacagini belirtir.

“‘Adamin biri, hizli adimlarla kosar gibi ydriyordu.” (*Kitabimi bir kugun kanatlari gibi agiverdim.”)
climlesini tahtaya yazar. Ogrencilerden bu ciimlenin devami olabilecek hayal rtind bir climle kurmalarini
ister. Ogrencilerin yazdigi ciimlelerden segilen bir 6rnegi tahtaya yazar.

Ardindan gergek bir clmle ile metni devam ettirir. Yine ogrencilerden hayal Grind bir cumle
kurmalarini ister.

Calismanin mantigi anlasilimigsa, her égrencinin sira arkadasiyla ikili olusturmasi, birinin hayalci
digerinin gercekgi rol tstlenmesi ve bir hikdye yazmasi istenir. Her grup i¢inde hayal (rlin(i ve gercek dgeler
bulunan bir hikaye yazar. Gerekirse hayalci ve gergekgi dgrenciler arasinda rol degisimi yapilarak yeni birer
hikéye de yazdirlabilir. Yazdirilan hikéyelerden iki tanesi canlandirilir.

Tartisma ve degerlendirme

Metinde anlatilan olay nedir? Nerede gecmektedir?

Metni bize kim anlatmaktadir?

Metnin kahramanlari kimlerdir?

Hayal Uriindi ifade ne demektir?

Okudug@unuz hangi tlir metinlerde hayal (irlini ctimlelerle daha gok karsilagiyorsunuz?

Hayal Grtind bir metin yazacak olsaniz nasil bir kahraman segerdiniz? Olay nerede gegerdi?

2.0KUMA ETKINLIGI

DEDEKTIF OKURLAR

Amaglar : [ 1- Okuma kurallarini uygulama. 2 - Okudugu metni anlama ve ¢dziimleme. 3-
Okudugu metni degerlendirme. 4- S6z varli§ini zenginlestirme. ]

Arag-gereg: Bir dykii metni. icinde sifreli ifadeler yazili bir zarf.

Isinma Galigmalari:

Hikaye Olusturma: ilk basta dgretmen bir ciimle sdyler. Herkes bir ciimle daha ekler. Hep birlikte bir
hikaye olusturulur.

Ornek: “Annem, televizyon izlerken i¢erden yanik kokulari geliyordu.”

Dogaglama/Oynama:

Uygulama: Ogretmen, &nceden bir hikayeyi(Kitaptaki okuma metnini (baslksiz) “Cocuk
Kitapliginda Sabah Tartismas!”) (i¢ bdlime ayirmis ve sinifin farkli yerlerine saklamistir. Séze (mesela)
sOyle baglar:

“‘Cocuklar/arkadaslar. Diin aksam nefis bir hikdye okudum. Bugiin okula getirmek istiyordum ama
bulamadim. Galiba hikdye evdeki canavarin eline gegti ve korkarim, basina bir hal geldi. “Aksam okudugum
hikayeyi gérdin mi gocugum?” dedim. “Gérdim baba” dedi. “O hikéyeyi 6drencilerime okuyacaktim.”
deyince de, “Ozir dilerim babacigim,” dedi. “Ben o hikayeyi yirttim, ama ¢dpe atmadim. Sen merak edip
arayasin diye her pargasini bagka bir yere sakladim.” Simdi bir dedektif grubu kuracagim. Kayip hikayeyi
arayacagiz. Kim katilmak ister?”

Katilmak isteyen ogrenciler tespit edilir.

Ogretmen sozlerine devam eder. “Diyelim ki burasi bizim ev. Surasi oturma odasi, surasi mutfak,
surasi misafir odasl... Hadi aramaya baglayalim. Yalniz unutmadan séylemek istiyorum. Elimde bir ipucu
var. Sabah gelirken canavar oglum elime tutugturdu. Bir zarf.”

Ogrencilere zarfi uzatir ve agip okumalarini ister. Zarfin iginden (mesela) soyle bir sifre gikar:

‘Bir miizisyen bir ressam./ Ne zaman ona baksam. / Bizim evin horozu. / Kuyrugunda bir yazi”

Ogrencilerden sifreyi gdzmeleri beklenir.
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Hik&yenin ilk bolimd sakli oldugu yerden alinir ve birlikte okunur. Bulunan metin parcalarindan
hareketle 6grencilerin diger bolimler igin yaraticiliklarindan ve hayal guctnden yararlanilarak tahminlerde
bulunmalari istenir. Bazi tahminler canlandirmalarla, s6zli ve beden hareketleri ile anlatilir. Ardindan diger
bolimleri de sirayla bulunup okunur. Birinci bolimin sonunda bir sonraki bolimin nerede bulunabilecegini
dair ipucu vardir. Ornegin.

‘Dis kapinin komsusu / Gelenden harag alir / Giysi asilan yere / Bazen roman asilir.”

(Beklemez giinesi sinifta/ Isitir bizi sodukta/Aradidin isaret sicakligin yaninda)

(Kullanir onu/ Bazen 6gretmenim ¢ogu zaman ben/ Ustii siyah ya da yesil/ Ornekleri yazan tebesir/
Eger sifreyi ararsan elini yanina ilistir)

(Sinifta en énde / Ogretmenimin dosyas! hep Ustiinde/ Gizli anahtari ararsan tam onun Ustiinde)

(Gortlmez saklidir bazi seyler/ Eger gok istersen 6gretmenin verir cebinden)

Tartisma ve degerlendirme

Hikayenin en gok hangi bélimini begendiniz? Nigin

Hikayenin parcalarini bir araya getirirken zorlandiniz mi? Nigin?

Sifrelerle ilgili neler soylersiniz?

Hikaye parcalarini bulmaya galigirken neler hissettiniz?

Birinci pargayi okuduktan sonra diger parcalari okuma istedi duydunuz mu? Neden?
Hikayenin kahramanlari kim? Konusu, olayi, zamani ne? Mekani neresi?

Bu hik&yeye birlikte bir ad koyalim.

3. KONUSMA ETKINLIGI

KONUS BAKALIM
Amaglar: [1- Konusma kurallarini uygulama. 2- Sesini ve beden dilini etkili kullanma. 3-
Kendi konusmasini degerlendirme. 4- Kendini s6zlii olarak ifade etme aligkanligi kazanma. ]

Isinma Galigmalari:

Sadece a,u,1,0 yada e,0,i,6 Seslerini Kullanarak Bir Olayi Anlatma Ve Canlandirma:

Ornek:

‘Manavin yaninda bakkal Osman’in yan tarafinda oynuyorduk. Nasil oldugunu anlamadan kafama
saksl distl. Arkadasim Umut, o anda bana bir soru soruyordu. Farkina varmadan kafamda volkan patladi.
Ona kizamiyorum da, gok akilli ve galiskan bir ¢ocuktur. Kafam kirilsin kavusur, kalpler kirimasin yoksa
arkadaslar gok uzaklara savrulur.”

Dogaglama/Oynama:

Uygulama: Ogretmen, sinifta bitin  6grencilerin - gorebilecegi  bir yere, (varsa) toren
konusmalarinda kullanilan bir kiirsii yerlestirir. (Yiiksek bir sehpa, yahut sira da kullanilabilir.) Olugturulan
alanin bir kiirsii oldugunu sdyler. Ogrencilerin o giine kadar kiirsiide kimleri konusurken gérdiklerini sorar.
Bu konudaki gdzlem, izlenim ve deneyimleri dinler. Topluluga yonelik konusmalarin genellikle kirsiden
yapildigini ornekler (zerinde anlatir. (Okulda Muddrin, Mecliste politikacilarin vb.) Birlikte bir oyun
oynayacaklarini, bu oyunun adinin da “Konus Bakalim” oldugunu sdyler. Oncelikle géndllii 6grencilerin
kirstiye gelecegini ve topluluga (sinifa) hitap edecegini belirtir. Kirslye gelen égrenci, konugsmaya hazir
oldugunu séyledigi anda bir hitap bloku sdyleyecedini ve égrencinin bu hitap blokuna dikkat ederek konu ile
ilgili cimleler kurmasi gerektigini hatirlatir.

Stire 2 dakikadir. Bu iki dakika icinde en fazla climleyi kuran égrenci oyunu kazanacaktir. Konusma
sirasinda beg saniyeden fazla duraklayan, yeni climleye baslayamayan 6grenci oyunu kaybedecekir..

Kirslye gelen dgrenciye asagidaki drnek hitap bloklarindan biri verilir ve konusmaya baslamasi
istenir:

Saygidegder dedeler!

Selamiin Aleykiim birader!

Merhaba 6-... Sinifinin yaramazlari!

Degerli kalemim!

Sayin mudrtm! Sevgili 6gretmenlerim!

230



Cok kiymetli bisikletim!

Seuvgili balon saticilar!!

Sevgili akvaryum baliklari!

Sevgili Van kedileri!

Seuvili bilgisayar programcilari!

Seuvqili gizgi film yapimcilari!

Seuvgili turistler!

Degerli kar adamlar!

Cok kiymetli mahallenin bakkalr!
Sevgili ginlugim!

Sevgili dinim!

Cok kiymetli bugtinim!

Muhterem gelecegdim!

Sevgili su birikintileri!

Sevgili milli takim futbolculari!

Sevgili yagmur taneleri!

Cok kiymetli misket/bilye arkadaslarim!
Merhaba arka mahallenin yaramazlari!
Muhterem .... (nereli ise ) hemsehrilerim!
Merhaba masal, hikaye ve romanlarim!
Annemin degerli kurabiyeleri!
Merhaba oyuncaklarim!

Merhaba oyun arkadaglarim!

Seuvgili galar saatler!

Muhterem bastonlar!

Merhaba yaz tatili!

Cok degerli bayram giinleri!

Merhaba geceler ve giindlzler!
Kiymetli topag kardeglerim!

Cok sevgili eldivenlerim!

Merhaba hayat amca!

Merhaba glnes kardes! (.....)

Tartisma ve degerlendirme

Topluluk 6ntinde konusmak nasil bir duygu?

Konusurken neler hissettiniz?

Topluluk éniinde yapti§iniz konugmanin, glinlik konusmadan farki neydi?
Topluluk éniinde konusurken zorlandiniz mi? Neden?

Topluluk éniinde konusmaya gikmadan énce nasil bir hazirlik yapardiniz?
Konusmaci topluluk éniinde konusurken nelere dikkat etmelidir?

4.YAZMA ETKINLIGI

TORBADAN GIKAN HIKAYE
Amaglar: [1- Yazma kurallarini uygulama. 2- Planli yazma. 3- Kendi yazdiklarini
degerlendirme. 4- Kendini yazili olarak ifade etme aligkanh§i kazanma. ]

Arag gereg: Kalem, kagit.

Isinma Galigmalari:
i Atasozu Bulmaca: Degisik atasozleri, sozcuklerine ayrilir. Her Ogrenciye bir sozctk verilir.
Ogretmen atas6ziinden bir sézciik soyler, diger 6grencilerde bu ataséziini tamamlamaya galisir. (Ek
Tablo)

Dogaglama/ Oynama:
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Uygulama: Ogrencilere bir hikayenin tip(kahraman), yer, zaman, konu, dii§iim (sorun) gibi 6geleri
kura gekme yontemiyle belirlenerek verilir. Bu 6geleri kullanarak bir hikdye yazmalari istenir. Kura ¢ekiminde
kullaniimak Uzere yeterli sayida canaga/torbaya ihtiyag vardir. Torbanin birinde konu basliklari, birinde yer
(mekan) adlari, birinde tipler (olay kahramanlar / kisiler), birinde de géziimlenmesi gereken bir sorunlar yer
alacaktir. Torbalardan sirasiyla bir konu bashgi, bir tip, bir yer ve bir sorun ¢ekilir. Hatta icine kahramanlarin
‘korkak”, “cesur, “Ofkeli”, “‘tembel”, “¢ilgin®, “uykucu” gibi “kisilik 6zellikleri’nin konuldugu ek bir torba
kullanilarak hikéyenin iskeleti daha da gelistirilebilir. Ayrica tiplerin, kisilik 6zelliklerinin bulundugu torbadan
birden fazla ad gekilerek hikayenin sahis kadrosu zenginlestirilebilir.

Ornegin torbalardan asagidaki tip, yer, konu ve diigiim (sorun) basliklarinin gekildigini farz edelim.

Tip: Doktor

Yer: Degirmen

Konu: Adag budama

Sorun: Arabanin gamura saplanmasi

Bu durumda 6grenci bir hasta igin kéye cagrilan doktorun, yolda ormandan gegerken éniinii kesen
agac dallarini budadigini, degirmenin 6nlinde, arabasinin camura saplandigini belirten bir hikéye yazabilir.

Hikayeler okunur ve bir érnek sinifta canlandirilir.

Tartisma ve degerlendirme

Hikaye yazmanin zorluklari nelerdir?

Hikayeyi olusturan dgeler nelerdir?.

Birbiriyle dogrudan iligkili olmayan 6gelerden bir hikaye kurgulamanin zorluklari nelerdir?

Hikaye yazan/yazmak isteyen kimler var? Nigin hikaye yaziyorlar/yazmak istiyorlar?

Okudugunuz/begendiginiz hikayeler/hikayeciler kimler? (Simsek, 2007: 402-403)

5. DL BILGISI ETKINLIGI
EKLENEBILIR MiYiM?
i Amaglar: 1- Tirkgenin ses dzellikleri ile ilgili bilgi ve kurallari uygulama
Unli-insiz- hece diigmesi (Alin = alni gibi )- inslz benzesmesi- (insliz yumugsamasi- ulama (Gam
—>agaci gibi)
Arag-Gereg: Kagit, Karton vb.
Isinma Galigmalari: i
(Sinif mevcudu dikkate alinarak ) Soze ve harekete dayali segilmis oyunlar oynanir. Orn: Ayna (tanisma)

bilmecelerde hareketle somutlagtirma (is birligi vb.)

Dogaglama/Oynama:

(Fistikci Sahapgillerden )
Nesne
Canli
Kisi/insan
Isim
Ozellik/sifat
Glin
Sayi vb.

Ogrencilere en sevdikleri bir érnek olarak istenir.

Fistikgi Sahapgiller (Sonunda p,¢,tk,f,s,$,h tinsiizleri bulunan s6zclklerin genel adidir.)
Kuramsal Gegis :
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Tirkge sesler/harfler Gnlii ve (insiiz olarak ikiye ayrilir. Unsiiz harfleri kullanirken bazi kurallara
dikkat etmek gerekir. Sdylenislerinden dolayi sert (instiz olarak bilinen p, ¢, t, k; f, s, s, h harflerine biz
Fistikgi Sahap adini koyalm. Fistikgi Sahapgiller ise: Sonunda p,gtkfs,s,h Unsizleri bulunan
sOzcliklerin genel adi olur. Bu sekilde olusmus s6zclkler kendinden sonra bu tnslzlerden birini alabilir.
Fistikgi Sahapgillerden bir harfle biten sozciik yine Fistikgt Sahapgillerden bir harfle baglayan eki alabilir.
(Orn: Dolap+ da-> dolapta )Ancak sdzclge gelen ek nlii ise Fistikgi Sahapgiller yumusar ve p->b(dolap-1->
dolabi), ¢->c(adac-1-> agaci), t->d(kanat-1-> kanad1) , k->§ (yatak-1 -> yatagi) harfine déntstr. ) Tek heceli
sOzclikler bu kuralin digindadir.

Alinan cevaplarin iginden sirayla konuya uygun ornekler segilir. Bu kelimeleri oneren ogrenciler
nesnelerin yerini alir. Mesela “agag” (drnekler dagitilir) Ornekleri canlandiran égrencilerin yakalarina bir kart
takilir. Bu kartin on yzinde 6rnegin ilk héli arka yuzinde ise eki alinca donustigu héli yazilir.

Sinifa sesler ve hece tirlerine gore gdrevlendirmeler yapilir. -1, -1, -te, -lar, - ler, -da gibi.

‘Agag” (sinif bir bahge/orman olarak kabul edilir) ortaya cikar. (Agaci ortaya gikarmak igin sarki/siir

Sahapgillerden bir s6zclk bulunmaktadir. Sarki esnasinda agaca eklemeler yapilabilir.)
- ¢l - Agac - I-
-ta -k -da

Fistikgi Sahapgillerden herhangi bir isim segcilir. (kitap, 6rdek, kitaplik, kiglk, gigek, mantik,
hitap, kil kirk yarmak, yurt, gigek, dolap, birgok, kiiglk, dost, yavas, )

da—>ta Fistikgi Sahapgillerden bir isim  ¢I—>¢l
ca—> ge dan>tan  >lk-lik-luk-1ik
Eklerin her biri siniftan 8grencilerdir. Ogrenciler gonillii olarak ekleri canlandiririar.

Bu gdrevlendirme cesitli sorularla saglanir. “ Kimler agaci veya Fistikgi Sahap’i sever? ,  Onunla
oynamak ister? Size gok sadik, guvenilir, faydall, sizi her zaman giildlrecek bir arkadas var burada?” gibi.

Ekler ya da heceler eklenmek ister. “Aga¢ veya Fistikgi Sahapgiller’a sorulur. ..... hece/ek
eklenebilir mi? Cevabi Agac/Fistikgi Sahapgiller ya da sinif toplu halde verebilir.

Olur/Olmaz. Cevaplara gore eklerin eklenme kurallari ilgili ses olaylari agiklanir, teorik bilgi ile
kavratilir.(agag—> aga-ca Unsiiz yumusamasi) Sonra birkag drnek oyuna daha yer verilir. Bu sekilde farkli
bir s6zciik ile hece ve eklerle, tlrlere gbre oyun devam eder.

Olusum/Degerlendirme:

BugUinkli oyunumuzda neler vardi? Neleri 6grendiniz? sorulari sorulur.
Oynarken kavradiklari teorik bilgileri degerlendirmek igin tahtada birkag érnek verilir ya da farkli bir kelime ile
uygulama Gzet olarak canlandirilir. i

Fistikgl Sahapgiller dyklst égrencilere dagitilir. Oykiide bazi ekler ve heceler bos birakilir. En
uygun ek ve ses getirilir.

Yapilan faaliyeti grubun, isteklilik, konuyu agik, kolay kazandirma, etkilesim, grup ¢alismasi, dersi
sevdirme vb. agilardan degerlendirmesi istenir.
Cevaplara gore yeni konular igin etkinliklerde degisiklik birlikte yapilir.
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FISTIKCI SAHAPGILLER

“Fistik¢1 Sahapgiller” diye tanman bir aile vardi. Gegimini fistiktan saglayan bir aileydi.
Gegmisten bugiine hep fistik yetistirerek hayatlarmi siirdiirmiislerdi.

Ailenin biiyigii Sahap Bey, fistik bahgesine girdi mi, sabahtan aksama kadar ¢ikmazdi. Bir ugtan
bir uca kocaman bahgede tiirkii sdyleyerek gezinirdi. Her agagta genglik hatiralar1 sakliydi. Babasiyla
birlikte dikmisti bu agaglar1. Gengti o zamanlar, dingti, delikanltyd1. Bir fistik Asig1yd1 sanki. Oyle ki
herkes “Fistig1 Sahap’tan sor!” derdi.

Bir giin biiyiik oglu Mesut ¢ocukga bir soru sordu:

“Baba,” dedi, “insan ii¢ yil {ist iiste patates yetistirse, patatesten bikar. Sen bikmadin m1 bunca y1l
fistik yetistirmekten?

Mesut’tan yana sevgiyle bakti Sahap Bey ve giiliimsedi.

“Sorunun cevabi su raftaki kitapta yazili” dedi. “Cok faydali bir kitaptir o. Birlikte okuyalim
m?”

“Elbette” dedi Mesut.

“QOyleyse getir de su kitaptan birkag ciimle okuyalim.” dedi.

Mesut, kitabr getirdi.

Sahap Bey, onceden isaret koydugu bir sayfayi agt1 ve birkag ciimle okudu:

“Insan, en iyi bildigi ve en ¢ok sevdigi iste gercekten basarili olur. Hedefte daima bildigin ve
sevdigin bir meslek olmali. O meslekte en iyi olmaya ¢alismalisin. Yoksa isin sonu basarisizliktir. Ahtan,
vahtan, eyvahtan kurtulamazsm. Siirekli yasadigin ve yasayacagin pismanliktan dolayr hayattan zevk
alamazsin. Peki pigsmanlik nedir? Yakici ve yikicr bir histir.”

Kitab1 kapattiktan sonra ekledi Sahap Bey:

“En 1iyi bildigim ve ¢ok sevdigim isten niye vazgeceyim? Sen de vazgecme! Fistik¢1 geldik,
fistik¢1 gidelim. Meslektas olduk, meslektas kalalim. Anlastik m1?”

Mesut, Sahap Bey’in elini saygiyla opti.

“Anlastik baba” dedi. “Ben de seni takipten vazgegcmeyecegim. Fistik¢ryiz, meslektasiz. Merak
etme!” (T.SIMSEK)
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EK 3

DENEY SURECINDE KULLANILAN OLCME ARACLARI

KISISEL BILGi FORMU

Sizi ve ailenizi daha iyi tantyabilmek amaciyla sizlere asagidaki sorular
yoneltilmistir. Sorular1 cevaplarken samimi olmanizi ve dogru bilgiler vermenizi

rica ederiz.

Sinif ve Subeniz:
Numaraniz:

Cinsiyetiniz: () Kiz () Erkek

Yasiniz:

Babanizin Egitim Durumu:

() Okula Gitmemis
() Ilkokul Mezunu
() Ortaokul Mezunu
() Lise Mezunu

() Universite ve Ustii

Annenizin Egitim Durumu:

() Okula Gitmemis
() Ilkokul Mezunu
() Ortaokul Mezunu
() Lise Mezunu

() Universite ve Ustii

Babanizin Meslegi:

() Calismiyor
() Ogretmen
() Isci

() Memur
() Diger
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Tesekkiir ederiz.

Annenizin Meslegi:
() Ev Hanim

() Ogretmen

() isci

() Memur

() Diger

Kardes Sayiniz:
( ) Yok

( )Bir

() Ik

( ) Ug ve Uzeri

Bir Onceki Donemde Karnenizdeki
Tiirkge Dersinin Notu:

()1

()2

()3

()4

()5



Ad Soyad:
Smuf:

OKUMA-ANLAMA BASARI TESTI
Asagidaki testte size 15 soru sunulmustur. Her soru 1 puan degerindedir.
Latfen! Asagidaki sorular igin cevaplarinizi arka sayfadaki cevap anahtarina X seklinde
isaretleyiniz.

1) “Gitmek” s6zcligu, hangi cimlede
“yakismak, yarasmak” anlamiyla
kullaniimistir?

Bu elbisenin bi¢imi sana gitmedi.
Glneste birakirsan rengi gider.
isler bir tiirl{i iyi gitmedi.

Bu ayakkabi sana iki yil gider.

_—w~ —

A
B
C
D

2) Asagidakilerin hangisinde alti cizili ifade
“gercegi soOylemek gerekirse” anlaminda
kullaniimistir?

A) Acik kapinin 6niinde birkag dakika
konusmustuk.

B) Ona aciktan aciga ¢ikismaya cesaret
edemiyordu.

C) Acikcasli, havuzda yizmekten pek
hoglanmiyorum.

D) Bu iki 6rnek acik secik hakliligimizi
ispatliyor.

3) “Agir’ s6zcugu asagidaki cimlelerin
hangisinde “hafif” sézctigunin karsit
anlamlisi olarak kullaniimistir?

A) Adam agir adimlarla gelip masanin basina
gecti.

B) Denizcilik tarihinin en agir sorumluluklarin-
dan birini Gzerine aliyordu.

C) Kizmistim, ona soyleyecek agir bir s6z
ariyordum.

D) Gecenin bir yarisi, kapinin agir tokmagi
telagla vuruldu.

4) Asagidaki cimlelerin hangisinde
“heyecan” s6z konusu degildir?

A) Igeri girince biitiin 6grenciler ayaga kalkti.
B) Okula yeni baslayan bir gocuk gibiydim.
C)Acaba 6grencilerle kaynasabilecek miydim?
D) Ogrencilerle tanismak igin can atiyordum.

5) On dakikalik ders arasinda, bahgeyi kirk
kez dolasan Oyle kabina sigmaz, afacan
o6grenciler goérulir ki, sanirsiniz kanatlari
var.

Parcada “kabina sigmamak” deyimi
asagidakilerden hangisini anlatmaktadir?

A) Bir isi yapmaya baslamayi

B) Bos durmaktan sikilmayi

C) Yalniz kalmaktan kaginmayi

D) Taskin davraniglarda bulunmayi

6) Asagidaki cumlelerin  hangisinde
“kigcimseme” anlami vardir?

A) Bu magi kazanip da sampiyon olacaklarmis.
B) Eline gegen firsatlari degerlendirmeliydin.

C) Ne sen, ne de ben ona bu durumu
anlatamadik.
D) Ne yazik ki bu konuyu her ikisi de
biliyorlarmis.

7) Asagidaki cimlelerin hangisinde
neden —sonug iliskisi vardir?

A) Harman yerinde dogmus, ¢ocuklugu da
koéyde gecmisti.

B) Ust gegitten gegmis, trafik kurallarina
uymustu.

C) Guriltiden ¢ok korkmus, yuzl sapsari
kesilmisti.

D) Duraga zamaninda varmis, otobiis de
zamaninda gelmisti.

8) 1- cevap
2- kapilinz
3- egilimimize
4- kendi
5- veren
6- dustncelere
7- kolayca

Yukaridaki sézcuklerle anlamli bir
cuimle olusturuldugunda siralama nasil
olur?

A) 4-3-1-5-6-7-2
C) 4-3-7-2-6-1-5

B) 7-1-5-6-4-3-2
D) 6-1-5-4-3-7

9) “Sesinizi duyuyorum  ...........
soOylediklerinizi ........ anlayamiyorum.”
cimlesinde bos birakilan yerlere, hangi
secenekteki  kelimelerin  getirilmesi
uygun degildir?

A) ama-hig
C) ancak-pek

B) fakat-iyi
D) ¢lnki-gok

10) Bir gazetenin goérevi, ulkedeki ve
dinyadaki gelismeleri zamaninda ve
dogru olarak yayimlamak, haberleri
herhangi bir distinceye bagli kalmadan
ve etkilenmeden yansiz bigimde genis
halk kitlelerine duyurmaktir.

Bu parcada, bir gazetenin sahip olmasi
gereken ozelliklerden hangisi
vurgulanmaktadir?

A) Tarafsiz olma

B) Haberleri yorumlama

C) insanlari yénlendirme

D) Giincel olma

11) “Gittikge yalnizlasiyorsunuz insan
kardeslerim;
Ne bir ortak sevinciniz kaldi sizi
cogaltacak,
Ne bir dostunuz var acinizi alacak,
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Unuttunuz nicedir paylasmanin
mutlulugunu.”
(Sukrt Erbas)

Bu dortlukte vurgulanan dusince
asagidakilerden hangisidir?
A) Yasami anlamli kilan dostluklardir.
B) Sorunlar azaldikga mutluluk artar.
C) insan tek bagina yagayamaz.
D) Birlikte yagsamanin temelinde sevgi
vardir.

12) “Tark geleneginde birey ve toplum
yapisinin en belirgin o6zelliklerinden olan
algakgonulluluk, saygi, 6zellikle hoggoéri ve
degerbilirlilik; kiricilik, kabalik ve
nankérligu 6nleyen en dnemli etkenlerdir.
lyilik gérdiigii ve tuzunu, ekmegini yedigi bir

kimseyi unutmak, toplumumuzda
bagislanamaz tére eksikliklerinden biri
sayilir.”

Parcada toplumumuzun asagidaki hangi
ozelliginden s6z edilmemistir?
A) iyilikbilir olma
B) Olguli davranma
C) acik s6zli olma
D) sevgibaghhdi olma

13) “Hi¢ sarhosa caninizi, ruh hastasina
gocugunuzu emanet eder misiniz? Elbette
etmezsiniz. Ama ediyorsunuz. Clnki siz

bilemezsiniz bu meslekteki insanlardan
hangisinin sagliksiz, hangisinin sarhos,
hangisinin uykusuz oldugunu. Bilmesi

gerekenler de ne yazik ki gorevlerini yeteri

kadar Onemsemiyorlar. Sonra  Azrail
yollarda kol geziyor...”

Paragrafta hangi sorundan s6z
edilmistir?

A) Egitim B) Givenlik

C) Trafik D) Ulasim

14) Tiyatrosuz kalan bir toplum, énce dilini
yitirir, gelenegini unutur. Sonra onu
birbirine baglayan butin baglar ¢dézular,
sokaga diser. En buaydk  kotdluk
birbirimizden ayrildigimiz giin baglar.
Paragrafin ana dislncesi
asagidakilerden hangisidir?

A) Tiyatro bir toplumun can damarndir.

B) insanlarin anlasmasini saglayan dildir.

C) Gelenek ve gorenekler toplum yasaminda
etkilidir.

D) Toplumu ayakta tutan birlik ve beraberliktir.

15) “Can kafeste durmaz ugar,
Dunya bir han konan gdcer,
Ay dolanir, yillar geger,
Dostlar beni hatirlasin.”
(Asik Veysel)

Doértlukten asagidaki dustncelerin
hangisine ulasilir?

A) Dlnyanin gelip gegici olduguna
Insanlarin vefasiz olduguna
Yasamin kisa olduguna

B
c
D) Dostlardan ayrilmanin zor oldugu

_ -~ —

CEVAP ANAHATARI

A B C D
1. X
2. X
3. X
4. X
5. X
6. X
7. X
8 X
9. X
10. X
1. X
12. X
13. X
14. X
15.
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DIL BILGISi BASARI TESTI
Asagidaki testte size 10 soru sunulmustur. Her soru 1 puan degerindedir.
Lutfen! Asagidaki sorular igin cevaplarinizi arka sayfadaki cevap anahtarina X seklinde
isaretleyiniz.

1) 1- Kir ve dag gigeklerini istiyorum,
2- Kaderleri bana benzeyen,
3- Yalnizlikta acarlar, kimse bilmez onlari,
4- Genig ovalarda kaybolur kokulari...

Dortlugin hangi dizelerinde ulama vardir?
A) 1-2 B)2-3 C)3-4 D)1-4

2) Asagidaki ciimlelerin hangisinde ses dismesine drnek bir sézciik yoktur?

A) Tam alninin ortasinda bir 1sik vardi.

B) Bir gonul hikayesidir htiziinli sarkilar.

C) Ug glindirr agzini bigak agmiyor.

D) Son maginda aldidi darbelerle burnu kirilimis.

3) 1- Gonlim ne dertlidir, ne de bahtiyar;
2- Ne kendine yar, ne kimseye yar.
3- Bir rlya ugrunda ben diyar diyar,
4- Golgenin pesinden yurir giderim. )
(N.F.KISAKUREK)
Yukaridaki dizelerin hangilerinde inlu (sesli) dismesi vardir?

A)1-2 B)1-3 C)2-4 D)3 -4
4)
kalem soba
azete
2 kagit

bilgisayar
magaza

telefon )

dergi

yolcu

Yukaridaki kutucuklardaki sézcukler hecelerine ayrildiginda hangi sézcik ya da
sOzcuklerin hecelerinin bir dnsdiz+bir dn/d den olustugu goralur?

A) Kalem, gazete, magaza
B) Kagit, dergi, bilgisayar

C) Gazete, soba, magaza
D) Soba, yolcu, kalem

5) Asagidaki dizelerin hangisinde sert Unslzlerin yumusamasina 6rnek bir sdzcik
yoktur?

A) Yasasin hir ulusum, soylu gencim, benligim!
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B) Yasasin sanl ordum, sarsilmaz givenligim!
C) Ersin elli yillarim nice mutlu ¢aglara,
D) Ornek olsun cihana devletim, diizenligim.

EVI /;\
L A

“AGAC” kelimesini olusturmus cocuklarla, asagidaki cocuklardan hangileri el ele
tutusursa “C” tisortli cocuk ile “C” tisortli gocugun yer degistirmesi gerekir?

6)

@

®

‘® - @ — &
/im\/'l'_ by

JL JdL JdL

) s D) &

AN =l
JL L JL

7) Noktali yerlere “-de”, “-den” , “ce”, “ci” , “di” eklerinden uygun olani getirip dogru
sikki isaretleyiniz.

I. O, lisede sonunculuk... kurtulamadi.

[I. Sinif... sinemaya gidip “Simpsons Filmi’ni mi izlesek?

1. lyilik... s6z ederken Mehmet'i mutlaka anmalisin.

IV.Taner, o bogayla guresip hayat... kalman bir mucize!

V. Taner, bagi dertten kurtulmayan gocuklara en iyi 6rnek...

A) I-sonunculuktan C)l-sonunculukdan
lI-sinif¢a [l-sinifgi
Ill-iyilikce Il-iyilikce
IV-hayatca IV-hayatce
V-6rnekti V-6rnekden

B) I-sonunculuktan D) I-sonunculukca
lI-sinifga lI-sinifca
[1-iyilikten [ll-gUvenlikgi
[V-hayatta IV-hayatca
V-0rnekti V-0rnekti

8) Keloglan, buyik tnli uyumuna uyan kelimelerin oldugu yoldan gittiginde hangi sehre
ulasir?

A) Kastamonu B) Malatya C) Erzurum D) Ankara
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77 Meydan = Mum > Saglk = Yagmur Kastamonu
/
—> Catal > Mendil > Cilizdan > Mandalina Erzurum
—>
<> Kalem -> Kitap > Cetvel > Kalemlik Ankara
\ Agag -> Elektrik > Telsiz > Yatak Malatya

9- Asagidaki kutucuklarda bulunan kelimeleri buydk Gnld uyumuna aykiri bir kullanim

Katolog:
B)
E)
D)
10- Asagidaki kelimelere, verilen eklerden hangisi getirildiginde “dnsdz yumusamasi, dnli
daralmasi ya da tinstiz benzesmes/’ gibi olaylardan biri ortaya ¢ikmaz?

vardir?

C)

A ) Kucakla + -yor B) Kamyonet + -den
C ) Kabahat + -i D) Kapak + -I
CEVAP ANAHTARI
A B C D
1. X
2. X
3. X
4. X
5. X
6. X
7. X
8 X
9 X
10 X

Basarilar dileriz...
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DINLEME BECERILERI GOZLEM FORMU )
Yonerge: Asagida, 6grencinin dinleme etkinligi sirasinda yapmasi gerekenlerle ilgili ifadeler verilmistir. Ogrencinin dinleme becerisi ile
ilgili bu ifadeler, Ustteki "evet", "kismen", "hayir" dizeylerinden hangisini karsiliyorsa onun hizasina (X) isareti koyunuz.

Ogrenci

DAVRANISLAR

1. Dinleme igin 6n hazirlik yapar. (oturma, durus, dikkatini
yogunlastirma, tekrar gibi)

2. Konusmacinin sézlini kesmeden sabir ve saygiyla dinler.

3. Baskalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.

4. Dinlenenle ilgili soru sormak, gorus bildirmek igin uygun
zamanda soz alrr.

5. Konusmaciya odaklanip dikkatle dinler.

6. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verir.

7. Dinlerken baska seylerle ilgilenmez.

8. Dinlediklerine/izlediklerine iligkin soru sorar.

9. Dinleme eyleminden konusma eylemine gegmek igin ¢ok
isteklidir.

Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.

10. Elestirerek dinler.

11. Not alarak dinler.

12. Katilarak dinler.

13.  Segerek dinler.

14. Dinlerken gereksiz hareketlerden kaginir. (ileri geri hareket,
gurdlti vb.)

15. Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek dinler.

NOT: Evet: 3  Kismen:2  Hayir:1 seklinde kodlanmistir.
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KONUSMA BECERILERI GOZLEM FORMU

Yénerge: Asagida, dgrencinin konusma etkinligi sirasinda yapmasi gerekenlerle ilgili ifadeler verilmistir. Ogrencinin konusma becerisi ile ilgili bu ifadeler, iistteki "evet",
"kismen", "hayir" diizeylerinden hangisini karsiliyorsa onun hizasina (X) isaretini koyunuz.

DAVRANISLAR

Ogrenci ismi

1. Konugsmaya uygun ifadelerle baslar.

2. Konusurken dnemsenen bilgileri vurgular.

3. Bulundugu ortama uygun bir konugma tutumu gelistirir.

4. Standart Turkge ile konusur. (Sive ve agiz 6zelliklerinden uzak)

5. Turkgenin kurallarina uygun cimleler kurar.

6. Karsisindakinin algilamakta zorluk gekmeyecegi bir hizda ve akici
bigimde konusur.

7. Konusmasinda nezaket kurallarina uyar.

8. Olaylari ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

9. Konusma sirasinda gereksiz hareketlerden kaginir. (ileri geri hareket,
elleri ile oynama...)

10. Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.

11. Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlari gagristiracak
sekilde kullanir.

12. Gerektiginde dinleyicilere soru sorar.

13. Sorulan sorulara dogru ve yeterli cevaplar verir.

14. Uygun gorsellerden yararlanir.

15. Konusmasinda sebep-sonug iligkileri kurar.

16. Konusmasinda amag-sonug iliskileri kurar.

17. Tekrara dismeden konusur.

18. Konusmalarinda beden dilini kullanir.

19. Konusurken nefesini ayarlar.
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20

. Isitilebilir bir sesle konusur.

21. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

22. Konusurken gereksiz sesler ¢cikarmaktan kaginir.

23. Yapmacikliktan, taklit ve 6zentiden uzak bir sesle konusur.
24. Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.

25. Dinleyicilerle gbz temasi kurar.

26. Konusma sirasinda érneklendirmeler yapar.

27. Konusmasinda dikkati daditacak ayrintilara girmekten kaginir.
28. Konusmasini belirlenen surede ve tesekkir cimleleriyle sona
erdirir.

29. Elestirel ve yaratici konugur.

30. Tartisir.

31. ikna etmeye calisir.

32. Empati kurarak konusur.
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YAZMA ETKINLIGI

Sinif: 6
Ad Soyad : No:

Konu: Hikaye yazma.
Arag gereg: Kalem, kagit.

Uygulama: Ogrencilere yarim birakilmig, seviyelerine uygun, bir hikaye dagitilir. Yarim
birakilmig hikayedeki olayi kendi hayal guglerine ve isteklerine gore devam ettirmeleri
istenir.

SAKACI iKi DEV™
Mevsim yazdi.
Aylarin en sevimlisi haziran ayinin ilk gtnleriydi.
Kirazlar olgunlasinca dallar yere dogru egilmisti.
Kirlarin fenerleri olan gelincikler negeliydi.
En guzel papatyalar guliyordu.
Akasya dallarinin uglari irmaklari oksarken, kelebekler de gullcukler uguruyordu
gokyuzune.
Sakaci kuslar nazli nazl ugusuyordu.
Cocuklar ise heyecan iginde bulugacaklari saati bekliyordu.
Mahalle, insansiz fotograf kadar 1ssizd.
Yaz yagmuru yaginca, gocuklar cok sevdikleri gember ¢evirmeyi bile unuttular.
Aslinda gocuklar, hi¢bir zaman oyunu unutmazlar.
CUnku adlarindan dnce bildikleri ilk seydir oyun.
Biri biterken digerini baslatirlar.
Oyun oynarken unuturlar dinyay!.
Unuttukga da oyun i¢inde oyun icat ederler.
Bir araya gelince de oyunu, kurnazligi ve eglenceyi bir arada yasarlar:
Oyun oynamak isteyenler oyunda.
Kurnazlik dustnenler kurnazlikta.
Egdlence sevenler ise edlencede.

Gunesin sarkilari her yerde duyuluyordu.

Gun uzad.

Pinarin yanindaki kiraz agaclarinin dallari kipir kipirdi. Kuslar, ug dallardaki kirazlari
gagaliyor ve uguyor, uguyor, uguyorlardi. Bahgenin girisindeki t¢ korkulugun Ugu de farkli
giysiler icindeydi. Biri sapkall, ikincisi bereli, Gguncusu yani sisko olani fotrlliydu. Ruzgar
estikce lak lak sesi cikaran korkutmag, en uzun kiraz agacinin tepesindeydi. Dogrusu,
kuslari korkutmak icin her sey dustntimustu. Adam(Kiraz agaglarinin cimri sahibi), aksam
hava iyice kararincaya, yarasalar kagismaya baslayincaya kadar bahgesinden ayriimazdi.

Cocuklar bu cimrilige inat, o gece ona bir oyun oynamaya karar vermislerdi. Lutfen
itiraz etmeyin. Cimri bir adama karsi ¢ocuklar kiguk bir oyun oynarsa dinyanin sonu
gelmez.

'* Mustafa Ruhi SIRIN(2006). Geceleri Mizika Calan Kedi (Her yastan gocuklara hikayeler), Kok yayncilik, s.23-28
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Hala itiraz ediyorsaniz o hélde su gerekgelerimi de okumalisiniz: Kirazlarin
olgunlasmasina, kurtlanmasina ve yere dokiilmesine her halde siz de razi olmazsiniz. Once
0 guzelim kiraz agaclarina haksizlik olur bu. Zaten kiraz, kdyde herkesin bahgesinde ve
herkese yetecek kadar vardi. Cocuklar, hem bu haksizliga hem de bu garip cimrilige dikkat
cekmek ve koyun delilerine kiraz ikram etmek icin oyun oynamaya karar vermislerdi.

Sanirim siz de oyunun sonunu merak etmeye basladiniz!

Ad Soyad: Sinuf:
Ogrenci No:
YAZILI ANLATIM DEGERLENDIRME FORMU
Ozellikler | Metinde Aranacak Ozellikler Verilmesi Metnin
Gereken Puan  |[Degerlendirme
Puam
Kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir 5
= aralarinda uygun bosluklar birakilmistir.
i Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi 5
/; kullanilmustir.
% Standart Tiirkce ile yazar. 5
ur Gorsel ogelerden yararlanir. 5
Baglik konuyla ilgilidir. 8
Konu, mantiksal tutarlilik ve biitiinliik i¢inde 8
anlatilmustir.
Paragraflar arasinda uygun gegis saglanmaistir.
Yazida verilmek istenen ana fikre ulagilmistir.
Alint1, 6rnek ve benzetmeler yeterli olup igerige
g uygundur.
g Sonug ifadesi konuyu baglayici ve etkileyicidir. | 8
é Ciimle kuruluslar dil bilgisi kurallarina 8
0 uygundur.
= Kelimeler yerinde ve dogru anlamda 8
A kullanimastir.
Yazida imla kurallarina uyulmustur.(Biiyiik harf | 8
o kullanimi, Tiirk¢enin ses 6zelliklerine (linsiiz
Z yumusgamasi, benzesmesi vb.) uyulmustur.)
s Noktalama isaretleri dogru yerde kullanilmistir. | 8
=z (Virgiil kullanimi)
TOPLAM 100
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DRAMA YONTEMINE YONELIK TUTUM OLCEGI
Asagidaki sorular drama etkinlikleriyle islenen derslere ve drama yontemine karsi g
tutum ve gorlslerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Asagidaki maddeleri g = 5
dikkatlice okuyup size hangisi daha uygun secenek ise altindaki bosluga ( X ) isareti | K E o B
koyunuz. S| 4 =)
Nl o B 2
e e e
Ars. Gor. Sedat MADEN | E E =3 E
Tesekkiirler... | S| = 3 & 5
514131211
1. Drama yontemi(etkinlikleri) islenen derse katilmamdaj
2. Drama yontemi(etkinlikleri) dersin ¢ekici héle getirilmesinde
3. Drama yontemi(etkinlikleri) derse devami saglama agisindan|
4. Drama yontemi(etkinlikleri) 6gretmenimle iletisim kurmamda
5. Drama yontemi(etkinlikleri) derse kars1 dikkatimde|
6. Drama yontemi(etkinlikleri) islenecek konuya kars1 ilgili olmamdaj
7. Drama yontemi(etkinlikleri) yeteneklerimi kesfetmemde]
8. Drama yontemi(etkinlikleri) sinif arkadaslarim ile daha iyi iletisim kurmamdal
9. Drama yontemi(etkinlikleri) kendimi ifade etme yetenegimin gelisiminde
10. Drama yontemi(etkinlikleri) 6zgiir ve rahat smif atmosferi saglamadaj
11. Drama yontemi(etkinlikleri) 6gretmen ile demokratik ve dostca iliski
kurabilmemde]
12. Drama yontemi(etkinlikleri) islenen konularin derinlemesine anlagilmasindal
13. Drama yontemi(etkinlikleri) dersteki konularn hayatla iliskilendirilmesinde
(yasayarak 6grenmede)
14. Drama yontemi(etkinlikleri) derse hazirlikli gelmemde]
15. Drama yontemi(etkinlikleri) derse aktif katilim, grupla ¢caligma ve paylasma
konularinda
16. Drama yontemi(etkinlikleri) hayata ve olaylara elestirel bakabilmemde
17. Drama yontemi(etkinlikleri) olay ve nesneler karsisinda yaratict olmamda
18. | Drama yontemine(etkinlikleri) yonelik olumlu veya olumsuz goriislerinizi buraya yazabilirsiniz.

246




DYYTO Maddelerinin Faktér Yiik Degerleri

Drama Yéntemine Yonelik Tutum Olgegi Maddeleri Faktor | Faktor| Faktor
1 2 3
Drama yontemi(etkinlikleri) islenen derse katilmamda etkilidir 0,657
Drama yontemi(etkinlikleri) yeteneklerimi kesfetmemde etkilidir 0,825
Drama yontemi(etkinlikleri) smif arkadaglarim ile daha iyi iletisim kurmamda
g 0,590
etkilidir
Drama yontemi(etkinlikleri) kendimi ifade etme yetenegimin gelisiminde 0.743
etkilidir ’
Drama yontemi(etkinlikleri) 6zgiir ve rahat sinif atmosferi saglamada etkilidir 0,602
Drama yontemi(etkinlikleri) 6gretmen ile demokratik ve dostca iliski
. o 0,806
kurabilmemde etkilidir
Drama yontemi(etkinlikleri) islenen konularin derinlemesine anlasilmasinda
g 0,890
etkilidir
Drama yontemi(etkinlikleri) dersteki konularin hayatla iligkilendirilmesinde
o S g 0,929
(yasayarak 6grenmede) etkilidir
Drama yontemi(etkinlikleri) derse hazirlikli gelmemde etkilidir 0,750
Drama yontemi(etkinlikleri) derse aktif katilim, grupla ¢alisma ve paylagsma
S 0,645
konularinda etkilidir
Drama yontemi(etkinlikleri) hayata ve olaylara elestirel bakabilmemde etkilidir | 0,846
Drama yontemi(etkinlikleri) derse devami saglama agisindan etkilidir 0,857
Drama yontemi(etkinlikleri) 6gretmenimle iletisim kurmamda etkilidir 0,716
Drama yontemi(etkinlikleri) derse kars1 dikkatimde etkilidir 0,884
Drama yontemi(etkinlikleri) islenecek konuya karsi ilgili olmamda etkilidir 0,630
Drama yontemi(etkinlikleri) dersin ¢ekici hale getirilmesinde etkilidir 0,624
Drama yontemi(etkinlikleri) olay ve nesneler karsisinda yaratici olmamda 0.754

etkilidir
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EK 4
Dinleme/izleme ve Konusma Becerilerine Dair Goézlem Degerleri

Dinleme/izleme becerilerine yonelik genel (6n — son test) ortalamalar

Deney Grubunun Dinleme Becerilerine Y 6nelik Bulgular

Deney On Test Son Test

n X Ss. X Ss.
D1 65 1.95 .623 2.67 .506
D2 65 1.80 .689 2.89 314
D3 65 1.52 .663 2.75 .503
D4 65 1.41 .496 2.64 S15
D5 65 1.40 .607 2.79 477
D6 65 1.32 562 2.71 S18
D7 65 1.56 .706 2.89 .361
D8 65 1.55 .638 2.93 .243
D9 65 1.30 465 2.78 416
D10 65 1.33 476 2.43 .530
DI11 65 1.47 .709 2.81 .393
D12 65 1.32 471 2.87 333
D13 65 1.38 578 2.90 .293
D14 65 1.70 .630 2.87 333
D15 65 1.72 .673 2.98 125

Kontrol Grubunun Dinleme Becerilerine Yonelik Bulgular

Kontrol On Test Son Test

n X Ss. X Ss.
D1 61 2.00 707 2.21 .608
D2 61 2.01 741 2.22 .661
D3 61 1.91 .780 2.16 .734
D4 61 1.95 783 2.29 .641
D5 61 1.60 713 2.19 .653
D6 61 1.83 711 2.26 .629
D7 61 2.04 .762 2.24 .698
D8 61 1.85 .749 2.23 .685
D9 61 1.95 762 2.16 .687
D10 61 1.78 755 2.32 .651
D11 61 2.24 2.56 2.32 .625
D12 61 1.73 .680 2.19 .748
D13 61 1.77 .761 2.19 .702
D14 61 1.93 771 2.34 .629
D15 61 1.81 .806 2.29 738
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Konusma becerilerine yonelik genel (6n — son test) ortalamalar

Deney Grubunun Konugma Becerilerine Yonelik Bulgular

Deney On Test Son Test

n X Ss. X Ss.
K1 65 1.66 .619 2.75 434
K2 65 2.04 597 2.87 331
K3 65 2.30 .610 2.80 403
K4 65 2.20 733 2.83 417
K5 65 1.87 .673 2.86 .348
K6 65 2.07 .756 2.78 414
K7 65 2.09 .700 2.81 464
K8 65 2.10 .664 2.74 .508
K9 65 1.72 .760 2.78 414
K10 65 1.84 .795 2.76 424
K11 65 1.83 651 2.84 .363
K12 65 1.98 .838 2.87 331
K13 65 1.96 .683 2.72 573
K14 65 1.50 .687 2.83 417
K15 65 1.81 827 2.78 483
K16 65 1.67 .831 2.76 492
K17 65 2.01 .649 2.87 331
K18 65 1.58 747 2.83 377
K19 65 2.04 570 2.75 531
K20 65 2.06 .768 2.89 312
K21 65 1.98 .544 2.73 .566
K22 65 1.64 738 2.81 464
K23 65 1.81 .704 2.84 404
K24 65 1.66 .734 2.81 391
K25 65 1.73 713 2.87 331
K26 65 2.03 .749 2.86 .348
K27 65 2.01 .624 2.78 450
K28 65 1.96 .769 2.84 441
K29 65 1.72 .599 2.76 424
K30 65 2.00 .586 2.86 .348
K31 65 2.01 .637 2.87 .348
K32 65 1.86 747 2.90 291
K33 65 2.01 .649 2.95 211
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Kontrol Grubunun Konusma Becerilerine Y 6nelik Bulgular

Kontrol On Test Son Test
n X Ss. X Ss.

K1 61 2.30 .856 2.39 .556
K2 61 2.18 718 2.26 772
K3 61 2.14 .745 2.24 .938
K4 61 2.09 .789 2.13 .957
K5 61 1.96 815 2.21 .798
K6 61 2.16 .756 2.11 .858
K7 61 2.09 .756 2.16 925
K8 61 2.11 797 1.96 .893
K9 61 2.21 732 2.08 .862
K10 61 2.03 .836 2.95 3.62
K11 61 2.16 .799 2.18 .826
K12 61 2.06 .749 2.13 .846
K13 61 2.18 .763 2.09 .888
K14 61 2.00 .795 2.26 .834
K15 61 2.26 728 2.04 .825
K16 61 2.19 .792 2.08 .842
K17 61 2.19 .702 2.09 925
K18 61 2.19 .748 2.08 .869
K19 61 2.09 .789 2.04 .920
K20 61 1.95 .845 2.00 912
K21 61 2.16 .763 2.18 922
K22 61 2.06 .704 2.15 .879
K23 61 2.06 .704 2.03 .874
K24 61 2.08 .690 2.06 .891
K25 61 2.00 816 2.21 .858
K26 61 2.11 776 1.93 .853
K27 61 1.96 .682 2.00 931
K28 61 2.11 .709 2.04 .902
K29 61 1.98 741 2.14 771
K30 61 2.13 .694 2.09 925
K31 61 2.06 .749 2.00 .930
K32 61 2.14 .628 2.13 921
K33 61 2.18 .763 2.21 .858
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EK 5
DENEY SURECINDEN GORUNTULER

Biling Koridorundan Gegerken

Dogaglama Calismalardan

251



Dinleme Etkinligindeki Rol Calismalarindan
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Torbadaki Hikdye Calismasindan

Dogaglama Calismalarimdan
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Okuma Etkinligindeki Bazi Rol Calismalarmdan

Dil Bilgisi Etkinligindeki Rol Calismalarindan

254



Hikdye Tamamlama ve Canlandirma (Calismalarindan

e
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Konusma Etkinliginden

Dedektit Okurlar Etkinliginden
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