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ONSOZ

Sanat, insanin var olusundan beri kendini ifade edis bicimlerinden birisidir.
Insanin kendini anlatma ¢abas1 sanat eserlerinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Zaman
icerisinde bu eserler ile ilgili deger yargilar, kurallar, yontemler, teknikler olugmustur.
Yani sanatin varligi, egitimini de gerekli kilmistir.

Sanat egitimi, kendine 6zgii egitim bi¢imi ve yoOntemleri ve yine kendi icinde
dallar1 olan bir alandir. insanda kisilik gelisiminin biiyilk oranda yedi yasmna kadar
tamamlandigimi diisiinecek olursak; titiz ve bilingli bir sekilde verilmesi gereken sanat
egitiminin, okul 6ncesi doneme rastlayan kismi, ayr1 bir 6nem tasimaktadir.

Sanat dallar1 arasinda miizik egitimi, erken yaslarda baslayan ve akademik yillari
en uzun siiren alanlardan birisidir. Cok kii¢iik yaslarda baslanan dogru ve amagli bir miizik
egitiminin, her ¢cocukta belli bir miiziksel basar1 seviyesini gerceklestirecegi goriisii kabul
gormiig, bunun ic¢in okullar kurulmustur.

Sanat egitimi ana bagliginda, cocugun miizik egitimi ve miiziksel basarisi, elbette ki
egitimciler i¢in Oonemli bir hedeftir. Ancak; miizigin, sadece cocugun miiziksel basari
gosterebilecegi bir egitim alan1 olmadigi, ayn1 zamanda ¢ocugun sagliklt ve dengeli bir
sekilde biligsel, sosyal, duyussal ve psikomotor gelisimini tamamlamasi i¢in gerekli egitimi
destekleyen, kolaylastiran ve zevkli hale getirebilen etkili bir egitim araci oldugu
unutulmamalidir. Miizigin etkili bir egitim aract olmasinin en biiyiik nedeni, muhatab ile
karsilastig1 an onu hemen etkisi altina almas1 yani miizigin kendisinin etkileyici olmasidir.
Formal egitimin ilk asamasi olan anasinifinda da miizik ¢ogu zaman etkili bir egitim aract
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu etkinligi yoneten anasinifi 6gretmenlerinin de bu alanda
birtakim yeterliliklere sahip olmalar gerekmektedir.

Ulkemizde ©nemi yeni anlasilmaya baslanan anasinifi, yeni bir takim
diizenlemelerle daha da yaygin ve etkin bir duruma getirilmeye ¢alisilmaktadir. Gittikge
yayginlasan ve belki de belli bir zaman sonra zorunlu egitim i¢inde yer alacak olan
anasinift egitimi icerisinde, miizik etkinliklerini gerceklestiren anasinifi 6gretmenlerinin de
kendilerini bu alanda gelistirip, hedeflerin gerceklestirilmesine yonelik ¢abalarini
arttirmalart gerekecektir. Ancak; Oncelikle anasmnifi 6gretmenlerinin miizik Ogretimine
yonelik yeterliliklerini ve miizik egitimi ortamina yonelik diisiincelerini tespit etmek

gerekmektedir. Yapilan arastirma da bu amaca yoneliktir.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci anasmifi Ogretmenlerinin miizik Ogretimine yonelik
algiladiklan yeterlilikleri, karsilastiklar1 problemleri ve miizik egitimi ortamlarina yonelik
diisiincelerini tespit etmektir.

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Istanbul’da
bulunan anasinifi 6gretmenleri, drneklemini ise Istanbul’un Kadikoy, Maltepe ve Kartal
ilcelerinde bulunan 58 Ilkogretim Okulu’nda gorev yapan 110 anasinifi Ogretmeni
olusturmustur.

Arastirmanin amagclar1 dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilen 24 soruluk
bir anket arastirmanin veri toplama araci olarak kullamilmistir. Ankette anasinifi
Ogretmenlerinin miizik 6gretiminde kendilerini yeterli bulma durumlarina, hizmet oncesi
ve hizmet i¢i miizik egitimi kapsamindaki degerlendirmelerine ve okullarindaki miizik
egitimi ortamlarin1 degerlendirmelerine yonelik sorular yer almistir. Arastirma sonuglarina
gore:

1. Okul dncesi yas grubu cocuklarinin 6zelliklerini ¢ok iyi bilen ve onlarla iletisim
kurabilen, gelisimlerini gozlemleyebilen, hangi durumlarda sikilip hangi durumlarda
sikilmayacagini, nelere sevinip nelere {iiziilebilecegini bilen bir anasinifi 6gretmeninin,
kendisine yonelik miiziksel yeterlilikleri ¢ok olmasa da, seviyeye ve konuya uygun sarki
sOyletebilme, sesini kullanabilme, jest ve mimikleri etkili kullanabilme, ¢ocuklarin miizikal
gelisimlerini gozlemleyebilme ve etkinliklerde dinletilecek nitelikli miizikleri secme ve
sarkiy1 oyunlastirabilme becerisi gosterebilmede kendisini yeterli buldugu goriilmektedir.
Anasimifit 6gretmenleri, ¢ocuklarla birebir ya da grup halinde iletisim ve gozlemlerinde
kendilerini basarili bulmaktadirlar.

2. Biiyiik oranda anasinifinda miizik egitimine yonelik kendilerini yeterli géren
anasinift 6gretmenlerinin yarisi(%50,5), kendilerini yeterli gordiikleri bu donanima lisans
egitiminde aldiklar1 miizik egitiminin katki saglamadiginmi diisiinmektedir.

3. Anasmifinda miizik egitimine dogrudan ya da dolayli olarak katki saglayan
herhangi bir hizmet i¢i egitim seminerine katilan anasinmifi 6gretmenlerinden %80’ inin,
katildiklar1 hizmet i¢i egitim seminerlerinin anasinifinda verdikleri miizik egitimine
dogrudan ya da dolayli olarak katki derecesini yeterli ya da cok yeterli buldugu

goriilmektedir.
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4. Anasinift 6gretmenlerinin anasinifinda miizik Ogretimine yonelik ihtiyag
duyduklar seminer konulari (en yiiksek orandan sirasiyla) miizikli drama (%68,2), yaratici
dans/sarkili oyun (%64,5), calgi egitimi (%55,5), ¢ocuk sarkilar1 repertuart (%52,7),
animasyon (%40,9), ses egitimi (%31,8), degisik materyallerden calgi iiretimi (%31,8),
miizik 6gretim yontem ve teknikleri (%31,8) olarak belirttikleri goriilmiistiir.

5. Anasinifi 6gretmenlerinin siniflarindaki miizik kosesinde bulunan calgilar1 en
yiiksek orandan sirasiyla marakas (%79,1), tef (%78,2), ziller (%60), trampet ve ritim
sopalan (%42,7), celik iicgen (%41,8), blok fliit (%39,1) olarak belirtmislerdir.

6. Anasinifi 6gretmenlerinin anasinifinda miizik egitiminin niteligini olumsuz
etkileyen en 6nemli sorun olarak %34,5 oranlarinda materyal yetersizligi (miizik aleti, CD
calar, miiziksel yayin vb.) ve sinif mevcudu oldugu goriilmektedir.

7. Anasinift ogretmenlerinin %88,1’1 miizik etkinliklerinin kendisi tarafindan
yiiriitiildiiglinii belirtmislerdir. Anasinifi 6gretmenlerinin, anasinifinda miizik egitiminin
kimin tarafindan gergeklestirilmesi uygundur sorusuna da %67,4 oraninda miizik
Ogretmeni, %31,6 oraninda anasinifi Ogretmeni tarafindan gergeklestirilmesi uygundur

dedikleri goriilmiistiir.



ABSTRACT

The aim of this research is to establish preschool teachers find themselves
competent in music, problems they meet and their thoughts about music education
environments.

Survey model was used in this research. Research universe is the preschool
teachers in Istanbul and sample is 110 preschool teachers who are working 58 primary
schools in Kadikdy, Maltepe and Kartal counties in Istanbul.

According to research aim, a questionnaire containing 24 questions was developed
for collecting data by the researcher. In the questionnaire there are questions for preschool
teachers if they find themselves competent in music education, and content of music
education in preservice and inservice training program estimations and their estimates
about their own schools music education environments.

According to research results:

1. Preschool teachers, who know preschool age groups characters and
communicate with them, observe their growth, know when they are bored and what they
like and don’t like, find themselves competent in to make preschool age groups sing
suitable for level and subject, use their voice, gesture and mimic, observe children musical
development and choose qualified music for activities, have an ability of playing songs as
they were a game although they don’t have musical abilities.

Preschool teachers find themselves successful at communicating with children one-
to-one or in a group.

2. 50,5 % percent of preschool teachers, who find themselves competent in music
education, think they don’t take advantage of their own music education during their pre-
service education.

3. 80 % preschool teachers, who join in the seminar provided direct or indirect
contribution for music education, find this inservice training program useful or very useful
contribution to music lessons that they teach in the preschool classroom.

4. The topics of the seminars which are needed by preschool teachers for music
education are (from the highest value) musical drama (68,2 %), creative dance/play with
singing (64,5%), instrument training (55,5%), children songs repertory (52,7%),
animations (40,9 %), voice training (31,8), production of instruments from different

materials (31,8%), techniques and methods of music education (31,8 %).
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5. Preschool teachers’ music instruments in the music part of the classroom
numerically from the highest value marakas (79,1%), tambourine (78,2%), bells (60%),
side drum and rhythm sticks (42,7%), steel triangle (41,8%), flute (39,1%).

6. From preschool teachers point of view; the most important problems that
influence the music education negatively are inadequate for the material (music tools, cd
player, musical publishing etc..) 34,5% and population of the classroom.

7. The 88,1% of the preschool teachers indicate that musical activities are
performed by themselves. An answer for “which teachers are suitable for music education
in the preschools” is as fallows; 31,6 % preschool teachers give the answer that music
education must be given by preschool teachers. On the other hand, 67,4% of the preschool

teachers advocate that music education must be given by music teachers.
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BOLUM I
GIRiS

1.1 Problem Durumu

Formal egitimin ilk asamas1 olan anasinifi, giiniimiizde 6nemi yeni yeni anlagilan
bir siirectir.  Anasmifi yas grubu olan 61-72 aylik c¢ocuklarin gelisim 6zellikleri
incelendiginde, anasinifi programi daha bir 6nem kazanmaktadir. Bu programin en 6nemli
amaci; ¢ocuklarin beden, zihin, dil, duygusal, sosyal gelisiminin desteklenmesi igin
aligkanlik ve davramis kazandirmaktir. Bunu yaparken de kullandigi en Onemli arag
oyundur. Cocuk agisindan bu siirecin tamami1 oyundur. Yani bir anasinifi 6grencisi okula
gelisinden okuldan gidisine kadar kendisini kiiciik boliimlerden olusan biiyiik bir oyunun
icinde hissetmelidir/hissetmektedir. Oyle ki; okul disinda da bu oyun devam etmelidir. Bu
aligkanliklar etkinlik ad1 verilen oyunlar yoluyla kazandirilmaktadir. Mesela saglik konulu
bir etkinlikte amag¢ enfeksiyonlar ve onemini kavramak degil, ellerini yikama davranigini
kazanip bu davranis1 okul disinda da siirdiiriip aligkanliga doniistiirmektir. Bu davranisi
kazandirmak icin “temiz cocuk ol” sarkisini, “mikrobun ettikleri” adli hikayeyi, ellerini

yikayan bir ¢ocugun resmini boyamayi iceren etkinlikler uygulanabilir.

Bir giinlilk anasmifi egitimi programinda miizik; serbest zaman etkinliklerinde
sanata ait ilgi kosesi icinde miizik kosesi olarak, ana bagliklar icinde de miizik etkinligi
olarak yer alir. Miizigin bir giinliikk egitim planinda yer aldigi zaman dilimi, 6gretmen
tarafindan bilingli ve verimli kullandiginda davramis ve aliskanlik kazandirma amacina
ulagilir.  Bu agidan bakildiginda anasinifi 6gretmeninin ¢ocuk gelisimi ile ilgili
donaniminin yan1 sira miizik egitimine yonelik belirli bir yeterlilige ve bu yeterliligi dogru
sekilde kullanma becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Nitelikli bir miizik
egitimi/etkinligi gergeklestirmesi icin bir calgiyr kullanabilme, nota okuyabilme gibi bazi
miiziksel yeterliliklere sahip olmast ve sahip oldugu yeterlilikleri performansa
doniistiirmesi gereken (Sun ve Seyrek, 1998:39-41, Dikici Sigirtmag, 2005:73) anasinifi
Ogretmenlerinin bu yeterliliklere biiyiik oranda sahip olmadiklar goriilmektedir. Etkili bir
egitim araci olarak kullanilmas1 gereken miizigin, anasinifi Ogretmenlerinin miizik
egitimine yonelik yetersizlikleri nedeniyle bir¢ok kez sarki sdyleme etkinligi ile sinirl

kalabildigi goriilmektedir. Dolayisiyla etkili bir egitim araci olan miizikten anasinifi



ortaminda yeterince faydalanamama gibi bir durum ile kars1 karsiya gelinmektedir ki bu da
daha da yayginlastirilmasi gerektigine dair tartismalarin baglatildigi ve olmasi i¢in gerekli
adimlarin atildigl yaygin ve nitelikli bir okul dncesi egitimin bir ayaginin eksik kalmasi
anlamina gelmektedir. Boyle bir durumda da “Anasinifi dgretmenleri kendilerini miizik
ogretimine yonelik ne kadar yeterli buluyorlar?” ve “Anasinifi dgretmenlerinin miizik
egitimi ortamina yonelik diisiinceleri nelerdir?” sorularina verilecek cevap oldukca

anlaml olacaktir.

Bu arastirmanin problemi; anasinifi 6gretmenlerinin miizik Ogretimine yonelik
algiladiklar1  yeterliliklerin ve miizik egitimi ortammna yonelik diisiincelerinin

bilinmemesidir.

1.5 Amac

Bu aragtirmanin amaci; anasimifi 6gretmenlerinin miizik Ogretimine yo&nelik
algiladiklan yeterliliklerinin ve miizik egitimi ortamlarina yonelik diisiincelerinin tespit

edilmesidir. Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmistir

1. Anasmifi 6gretmenlerinin miizik 6gretimine yonelik kendilerini ne kadar yeterli

bulduklar1 konusunda goriisleri nelerdir?

2. Anasmifi 6gretmenlerinin hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i miizik egitimine yonelik

goriigleri nelerdir?

3. Anasinfit 6gretmenlerinin okullarindaki miizik egitimi ortamlarina yonelik

goriigleri nelerdir?

1.3 Onem

Bu arastirmanin sonuglanmasi ile anasinifi dgretmenlerinin miizik Ogretimine
yonelik algiladiklar1 yeterlilikler ve miizik egitimi ortamlarina yonelik diistinceleri

belirlenecektir.

Aragtirmanin sonu¢lanmasiyla anasinifi 6gretmenlerinin diisiincelerine dayali

olarak;



1. Anasinifi 6gretmeni yetistiren lisans programlarinda yer alan miizik egitimi

dersinin igerik ve siire olarak gbzden gegirilmesi,

2. Anasinifi 6gretmenlerinin miizik 6gretimine yonelik ihtiya¢c duyduklar egitim

bagliklarinin belirlenip hizmet i¢i egitim ¢alismalarina 151k tutmasi,

3. Anasmifi o6gretmenlerinin, anasinifinda miizik 6gretimine yonelik ihtiyag
duyduklar1 materyallerin  belirlenip bu konuda tiim anasimiflarinda  gerekli

standardizasyonun saglanmasina yonelik ¢abalara 151k tutmasi,

4. Anasimift dgretmenleri ve anasinifinda miizik Ogretimi ile ilgili yapilacak

arastirmalara katki saglamasi,

acisindan onemli goriilmektedir.

1.4 Simirhliklar
1. Arastirma ankette sorulan sorularla sinirlidir.

2. Anasmifinda derse giren anaokulu 6gretmenleriyle sinirlidir.

1.5 Sayiltilar
1. Orneklem evreni temsil etmektedir.

2. Ankete katilan anaokulu 6gretmenleri ankete samimi cevaplar vermislerdir.

1.6 Tammmlar

Okul oncesi egitim: Dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan cocukluk
yillarini i¢ine alan; bu yas cocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve gelisim diizeylerine uygun,
zengin — uyaric1 ¢evre olanaklarim1 saglayan; onlarin tiim gelisimlerini (bedensel,
psikomotor, zihinsel, dil, sosyal, duygusal ve ahlak gelisimi) toplumun kiiltiirel degerleri
ve Ozellikleri dogrultusunda, en iyi bicimde yonlendiren bir egitim siirecidir (Oguzkan ve

Oral,1987:2).



Anasmifi: 60 — 72 ay cocuklarinin egitimi amaciyla oOrgiin egitim kurumlari
biinyesinde agilan simif (36 — 72 Aylik Cocuklar I¢in Egitim Programi ve Okul Oncesi
Egitim Kurumlart Yo6netmeligi, 2004).

Anasmifi Ogretmeni: Orgiin egitim kurumlar biinyesinde bulunan anasimifinda

lisans derecesine sahip okul 6ncesi egitimcisi.



BOLUM II

iLGILIi LITERATUR

2.1 Kuramsal Kaynaklar

Bu boliimde okul Oncesi egitim, ¢ocuk ve miizik egitimi, anasinifinda miizik
egitimi konularinda c¢esitli kaynaklardan yararlanilarak konunun kuramsal yapisinin ortaya

konabilmesi amaciyla bilgiler sunulmustur.

2.1.1 Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim; cocugun dogdugu giinden temel egitime basladigr giine kadar
gecen 0 — 6 yas arasindaki donemi kapsayan ve cocuklarin daha sonraki yagamlarinda cok
Onemli bir yeri olan bedensel, psikomotor, sosyal — duyussal, zihinsel ve dil gelisimlerinin
biiyiik ol¢iide tamamlandigi, bu dogrultuda kisiligin sekillendigi “erken ¢ocukluk cag1”
diye de adlandirilan gelisim ve egitim siireci olarak tanimlanabilir (Aral, Kandir ve Yasar,

2003:15).

Cocuklar davranislari, duygu ve diisiinceleri ile gelisim o6zellikleri bakimindan
yetigskinlerden farkli, degisime yenilesmeye agik son derece alici, kendilerine ozgii
varliklardir. Bunun icin erken donemde uyaricilarla kars1 karsiya gelmeleri iyi bir egitim

ortamlarinin saglanmasi son derece dnemlidir (Kogak, 2001).

Cocugun egitimi bakimindan birinci derecede onemli olan etmen grubu, cevresel
etmenlerdir.  Ciinkii anne babadan gelen kalitmsal miras konusunda egitimcilerin
giiniimiiz kosullarinda eldeki bilgiler dogrultusunda yapabilecekleri fazla bir sey yoktur.
Ancak cevresel kosullar1 hazirlamak, diizenlemek, diizeltmek, azaltmak ya da arttirmak
miimkiindiir. Cocuk egitimi s6z konusu oldugunda, ¢evresel etmenler arasinda en dnemlisi
cocugun fiziksel ve sosyal ¢evredeki deneyimleri ile edindigi davranis ve kapasite artisiyla

tanimlanan dgrenmedir (Onder, 2003).

Ligon (1957) cocuklarin yaraticilik gelisimleri iizerinde durmus ve yaraticilik

gelisimini yaslara gore incelemistir (Omeroglu ve Turla, 2001°den alintr).



Dogumdan Iki Yasa Kadar: Ligon’a gore ¢ocugun hayal giicii ilk yilda gelismeye
baslar. Cocuk bu déonemde nesnelerin isimlerini sorar, yeni sesler ve ritimler olusturur, bir sey
yarattig1 zaman onu bitirmeden 6nce isimlendirmez, iki yasindayken giinliik rutin isleri nceden
tahmin eder. Dokunma, tatma ve gérme yoluyla her seyi denemeye heveslidir. Cok meraklidir.
Fakat merakimi kendine 6zgii yollarla ifade eder. Bu donemde yaraticiligin gelisimi pek cok
yollarla uyanlabilir. Hayal giicii, basit oyunlar, biiyiik bloklar ve dolgu oyuncaklarla harekete
gecirilebilir. Bu donemde ana-babalara c¢ocuklariyla basit s6zel oyunlar oynamalar ve
cocuklarinin kendi yarattiklart seylere verdikleri isimleri soru sormadan kabul etmeleri onerilir.
Yine kelimelerin anlam kazandigi bu donemde ¢ocuklarina kelime 6gretmeye calismaktan ¢ok,

kelimelerle ilgili sarkilar soyleyebilir.

Ikiden Dért Yasa Kadar: Bu donemde ¢ocuk diinyayi, yasantilar1 ve yasantilariin
sozel ve hayali oyunlarla tekrart sayesinde Ogrenir.  Dikkat siiresi kisadir ve
yonlendirilmedigi takdirde yaptigi etkinlikler sik sik degisir. Bagimsizlik duygusu
gelismeye baslar ve her seyi kendisi yapmak ister. Bu durum kendi yeteneklerine
giivenmesini saglar. Cevreye olan meraki hala devam etmektedir. Cevreyi kendine 6zgii
yollarla kesfederken, yetigkinleri bunaltan sorular sormay1 da ihmal etmez. Yasadigi
diinyay1 kesfederken onunla uyum saglamay1 da 6grenir. Bu donemde ¢ocuklara yapilmis
oyuncaklardan ¢ok hayal giiciinii harekete gecirebilecek, degisik sekiller olusturulabilecek
bloklar veya tuz seramigi verilebilir. Yine ebeveynler cocuklariyla igcinde yasadiklar
diinyayr beraberce kesfetmelidirler. Onlar1  kendi baslarina yapmalar igin

cesaretlendirmelidirler.

Dortten Alti Yasina Kadar: Bu donemde c¢ocuk ilk defa plan yapma becerisini
ogrenir. Onceden bildigi oyunlari ve isleri planlamaktan ¢cok hoslanir. Meraki sayesinde
dogruyu ve yanlisi Ogrenir, iligskilerin nedenlerini anlamasa bile olaylar arasinda iliski
kurar, hayali oyunda pek c¢ok rolleri dener. Bu yaslarda diger insanlarin duygu ve
diisiincelerinin farkinda olur ve kendi davraniglarinin baskalarini nasil etkileyecegini
diisiinmeye baglar. Bu donemde sozciik oyunlariyla, yeni deneyimler yaratici sanatlar
yoluyla kendine giiven gelisebilir. Cocuklarin yarattiklar1 iiriinler yetiskin standartlariyla
karsilagtirllmamalidir. Bu donemde ana-baba ve 6gretmenler ¢cocuklarin fikirlerine gore

degerlendirmeli ve yararlanmalidirlar



Bloom’un arastirma sonuglarina dayali analizlere gore, 17 yasma kadar olan
zihinsel gelisimin %50’si 4 yasina kadar olusmaktadir. 4 Yasindan 8 yasina kadar %30’u;
8 — 17 yas arasinda ise %20’sinin elde edildigi saptanmistir. 18 Yasina kadar gosterilen
okul basarisinin %33’ii okul Oncesi yillarinda gosterilen basari ile agiklanabilmektedir

(Oguzkan ve Oral, 1991:7)

Moran ve arkadaglar1 (1983), yaptiklar bir calismada okuloncesi ¢ocuklarinin daha
biiyiik yastaki (9—12 yas) ¢ocuklara gore daha genis oranda orijinal tepki gosterdiklerini
bulmuslardir. Bu bulgular formal okul dersleriyle cok zaman harcayan okul ¢cocuklarinin
bu smirlandirilmis ve orijinal diisiinceye izin vermeyen ilkokul egitim programindan
etkilendigini gostermektedir. Oysa okuloncesi yas donemindeki ¢ocuklar bu kat1 kurallarla

belirlenmis formal okul dersleriyle heniiz karsilasmamislardir (Omeroglu ve Turla, 2001).

Insan yasaminin ilk bes y1li, 6grenme potansiyelinin en yiiksek oldugu ve kisiligin
temelinin olustugu donemdir. Cocugun bu donemde karsilasmis oldugu tiim olanaklar, en
az kaliimsal 6zellikleri kadar onemlidir. Bu donemde kendisini ve cevresini algilamaya
baslayan c¢ocugun, ileride nasil bir birey olacagi yine bu donemdeki yasantilariyla
belirlenir. Bu nedenle, erken cocukluk donemi egitimi, gelecege umutlu bakabilmek icin

oldukga onemlidir (Giineysu, 2001:22)

Iyi hazirlanmis egitim programlar1 araciliiyla verilen okul &ncesi egitim, cocugun
saglikli kisilik gelistirmesini saglayarak cevreye uyumunu kolaylastirir ve onu gelecekteki
yasamina hazirlar (Aral, Kandir ve Yasar, 1981:16). Okul 6ncesi egitimin ayrica, ailenin
cocuga karst olan sorumluluklarini, verdigi egitimi, tutum ve davramslarindaki eksiklikleri
gozden gecirmesine ve yeniden yapilandirmasina etki ettigi, diger bir deyisle ayn1 zamanda

aileyi de egittigi gercegi gz ard1 edilemez (Oktay, 2000:92).

2.1.1.1 Okul Oncesi Egitimin Tarihcesi

Okul Oncesi Egitim, gerekliligine eski caglardan itibaren vurgu yapilan bir
kavramdir. Yapilan aragtirmalar erken cocukluk egitimine ait diisiincelerin ilk ¢agda

ortaya ¢iktigini gostermektedir.



Eflatun ve Aristo, egitim teorisinin en onde gelen iki ismidir. Her iki diisiiniir de
cocugun gelisim Ozellikleri ve bu oOzelliklere uygun egitimi arama g¢abalan ile erken

cocukluk egitimine iligkin ilk teorik yaklagimin da nciileri olmuslardir (Oktay, 2000:42).

Asirlar sonra Erasmus (1467 — 1536), egitimin oyun i¢inde verilmesini ve okul
yasaminin, yedi yasindan Once baslatilmasini savunan, 6grenmede “ilgi” konusuna dikkat
ceken bir egitimcidir. Comenius (1592 — 1670), ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerinin dikkate
almmasin1 ve duyularinin cesitli uyaricilarla gelistirilmesini Oneriyordu (Oguzkan ve

Oral,1991:24).

Okul oncesi egitimin kurumsallasmasinin kokeni ise 19. yiizyila dayanmaktadir.
1800’11 yillarin ilk yarisinda Avrupa’da ortaya ¢ikan endiistri devrimi cekirdek aileyi
etkilemis, ebeveynlerin fabrikalarda uzun siireli caligmalar1 sonucunda 0 — 6 yas
cocuklarinin bakimi, beslenmesi ve korunmasi ortaya onemli bir sorun olarak cikmuistir.
Bu sorun okul oncesi egitimin kurumsallagsmasini hizlandirmis ve Frobel(1782 — 1852)’in
onciiliigiinde acilan “Kindergarten™ ile de okul oncesi egitim kurumsallagmistir (Arslan,

2005).

Ingiltere’den Owen ve italya’dan Maria Montessori ile birlikte okul 6ncesi egitimin
teorisyenleri ve bu diisiincenin mimarlar1 arasinda kabul edilen Frobel,
“Kindergarten™’larin ailenin gorevlerini ve sorumluluklarimi {iistlenmesini, c¢ocuklarin
buralarda koruma altinda olmalar1 yaninda egitim-6gretim gormesini istiyordu (Arslan,

2005).

Frobel, egitim iizerine diisiincelerini topladigi, “Insanin Egitimi” (1826) adh
yapitinda, egitimin, Ozgiirlik ortaminda, ilgi ve istekler dogrultusunda uygulanmasi
gerektigini savunmustur. Bireysel ayriliklara dikkati ¢ekmis ve gelisimin devamlilig

ilkesini vurgulamistir (Oguzkan ve Oral,1991:26).

Zaman i¢inde bu diisiinceler Frobel’in sahsi diisiinceleri olmaktan cikip daha da

gelisen ve genel kabul goren egitim ilkeleri olarak benimsenmistir.

Cocuk egitimi konusunda biiyiik katkilarda bulunmus bir diger egitimci de, asil
meslegi tip doktorlugu olan iinlii italyan egitimci Maria Montessori’dir (1870 — 1952).
Onun calismalari, saglikli ¢ocuklar icin oldugu kadar, zihnen sakat ya da geri kalmig
cocuklarin egitim yontemlerinde de biiyiilk degismelere neden olmustur. Montessori’ye

gore “egitimin ilk amaci, ¢ocugun kesfedilmesi ve ozgiirlestirilmesidir. Karsilastigi ilk



sorun dogrudan dogruya cocugun varlhigi ile ilgilenmek, ikincisi de olgunluga dogru
ilerlerken, ona gerekli yardimi saglamaktir. Demek oluyor ki ¢ocugun gelisimi icin uygun
ortam hazirlanmali, engeller en aza indirgenmeli ve c¢ocugun enerjisini gelistirecek
faaliyetler icin gerekli ortam saglanmalidir. Yetiskinler de cocugun cevresinin bir parcasi
olduguna gore, onlar da kendilerini ¢cocugun ihtiyaglarina gore ayarlamalidirlar. Cocugun
bagimsiz faaliyetlerini kostekleyici hicbir engel olmamalidir.  Yetigkinler cocugun
olgunlagmasina yardimci olacak faaliyetleri onun adina yiiriitmeye kalkmamalidirlar.”

(Chazan, Laing ve Jackson,1971. Aktaran: Oktay, 2002:51-52).

Frobel ve Montessori’nin ardindan, degisik iilkelerde, benzer okul Oncesi egitim
kurumlarinin acilmaya baslandig1 goriilmektedir. 1k yuva 1908’de Londra’da Margaret
Mc Millan tarafindan acildi. Kardesi Rachel ile birlikte agtiklari bu kurumda, ilk
uygulamalari, kentin yoksul bir ¢evresinde, bes yasin altindaki ¢cocuklarin, saglik ve genel
bakimlarinin diizeltilmesi dogrultusundaydi. Cocuklarin, sosyal, duygusal ve zihinsel
gelisimlerinin saghikla iligskisini gozleyen Mc Millan kardesler, bu konudaki egitsel
etkinliklere, sonraki yillarda agirlik vermislerdir (Oguzkan ve Oral, 1991:27)

Russel 1926’da yazdig “On The Education” adli eserinde soyle demektedir:

Bugiin ana — babalarin toplumdaki konumuna gore iki okul vardir. Zengin
cocuklar i¢in Frobel okullar1 ve Montessori okullari, ¢cok yoksul ¢ocuklar icin de kiigiik
sayida anaokullar1 vardir. Bu ikincilerin en iinliisii Bayan Mc Millan’inkidir. Zengin
cocuklart icin olan okullardan higbirinin Bayan Mc Millan’inki kadar iyi oldugunu
sanmiyorum. Bunun bir nedeni onun okulunda daha ¢ok 6grenci olusu, bir nedeni de
Bayan Mc Millan’in orta smif titizliginin Ogretmenler iizerinde yarattigr asirt ilgi ve

telastan etkilenmemis olusudur (Russel, 2001:155).

Piaget (1896 — 1980), ¢ocugun zihinsel gelisimini incelemis, yaptigi calismalarda
cocuk gelisiminde fiziksel olgunlasma kadar ¢evrenin de etkili oldugunu ifade etmistir

(Aral, Kandir ve Yasar, 2003:18).

[k yillarda, yuva ve anaokullarmin pek ¢ogu iiniversite ve kolejlerin laboratuar
okullar1 olarak acilmistir. 20. ylizyilin baslarinda sosyal bilimler alaninda yapilan
arastirmalar, okul oncesi egitime katkida bulunmustur (Aral, Kandir ve Yasar, 2003:17).
Ancak ortaya ¢ikiglar1 cok eski tarihlere rastlasa da, Avrupa Ulkelerinde okul oncesi

egitimin genislemesi ve yayginlasmasi 1960’11 yillarda olmustur Bu durumu bu iilkelerin
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ekonomik gelisme, genisleme ve biiylimeleri ile baglantili ele almak ve yorumlamak

gerekmektedir (Arslan, 2005).

2.1.1.2 Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim

Ulkemizde kurumsal erken cocukluk egitimi uygulamalarmin baslangici olarak
Fatih Sultan Mehmet zamaninda agilan sibyan mektepleri gosterilmektedir. Belgelerde
Dariittalim, Mektep, Mektephane, Muallimhane, Darulilm seklinde gecen ilkogretim
diizeyindeki bu okullara halk Mahalle Mektebi ve Sibyan Mektebi derdi (Akyliz, 1994:72).

Sibyan okullarinda ¢ocuklar, parasiz okuduklar1 gibi ayn1 zamanda bedava yer ve
igerler; iistelik de hem giindelik, hem de elbise alirlardi. Hatta senede bir defa geziye

gotiiriiliirlerdi (Koger, 1987:8)

Cocuklar 4-5 yaslarinda “amin alay?” denilen toren ile ilk okula baslarlardi. Kitle
Ogretimi yapan Stbyan Okullari, imparatorlugun parlak devrinde zamanin ihtiyaclarina
cevap verebiliyordu. Diger kurumlarda oldugu gibi bu kurumlar da kendilerini
yenileyemediler ve islevlerini yitirdiler. II. Mahmut devrinde 1slahat ¢alismalar1 yapilmak
istense de bu uygulama Istanbul disinda gecerli olmamistir. II. Abdulhamid devrinde 1876
anayasast hazirlanirken ele alinmis ve anayasaya konulan bir madde ile Ilkogretim
mecburiyeti getirilmistir. Avrupa iilkelerinde de aym tarihte ilkdgretim mecburiyetinin
anayasa metinlerine girdigi goriilmektedir. Bu mecburiyetin konmasiyla kiz ve erkek
cocuklarin esit sekilde egitim imkanlarindan yararlanmasi hukuken temin edilmistir. Yine
bu devirde ilkogretim “Mekatib-i Sibyaniye” ve “Mekatib-i Iptidaiye” olmak iizere iki
kisma ayrilmisti. 1882’den sonra Maarif Nezareti (Egitim Bakanlig1) bu ikiligi kaldirmak
icin agirh@ iptidai okullarina kaydirmaya baslamistir.  Boylece sibyan okullar
taraftarlarinin [Ikogretimin modernlesmesine karsi gosterdikleri direnme de zayiflamaya

baslamistir (Kodaman, 1980:100-102,116-117).

Osmanli déneminde yerli halk i¢in olmamakla birlikte azinliklar ve yabancilar icin
biiyiik kentlerde anaokullarinin acildig goriiliir. 1913 — 1917 yillar arasinda imparatorluk
sinirlart icerisinde resmi anaokullart a¢ilmistir. Bu donemde gerek ozel, gerek resmi
anaokullarinin en biiyiikk sorunu, uygulanan egitim yontemleri (Frobel yontemi bunlar
icerisinde One ¢ikmaktadir) ve buna gore yetismis 6gretmen bulmada giicliik ¢ekilmesidir

(Aral, Kandir ve Yasar, 2003).
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Emrullah Efendi’nin nazirhginda 1913 yilinda ¢ikarilan “Tedrisat-1 Iptidaiye
Kanunu Muvakkat1” (Gegici Ilkogretim Kanunu) ile anaokullarinin iilkenin her yerine
yayginlastirllmas1 emredilmistir. Bu kanunda Ana Mektepleri ve Sibyan Siniflari’nin
ilkogretime bagl oldugu belirtilmistir. Tedrisat-1 Iptidaiye Kanununda adi gecen “ana
mektepleri”’ne Ogretmen yetistirmek iizere 1915 yilinda Istanbul’da “Ana Ogretmen
Okulu” acilmistir. Ogretim siiresi bir y1l olan bu okulda, Tiirkiye’de ilk olarak okul dncesi
egitim alam i¢in 6gretmen egitimi ¢alismalart baglamis; ancak 370 kadar mezun veren bu

okul 1919 yilinda kapanmistir (Aral, Kandir ve Yasar, 2003).

Osmanli déneminde kadinin is hayatinda fazlaca yer almamasi, ¢cocuklarin bakim
ve egitiminden kadinlarin sorumlu olmasi, acilan okullarin parali olmasi nedeniyle okul

oncesi egitim kurumlar hizla yayginlasamamistir (Kogak, 2001).

Cumbhuriyet doneminin ilk yillarinda okul oncesi egitim kurumlarinin sayisinda
herhangi bir degisiklik olmamustir. Ilkokula bagh olan ve 1925 ve 1930°da cikarilan iki
tamim (genelge) ile kapatilan anaokullarinin yerine, fabrikalarda ya da zirai islerde annesi
calisgmak durumunda olan ve bakacak kimsesi olmayan ¢ocuklarin yogun oldugu illerde
yeterli biitce var ise acilmasi kararlastirildi. 1932 yilinda Istanbul’da bu amacli bir cocuk
yuvast acitlmistir. Okuma c¢agina girmemis cocuklarin egitimi konusu, Cumhuriyet
Donemi’nde ilk kez 1949’da IV. Milli Egitim Surasi’nda, “aile egitimi iizerinde durulmasi,
ailede demokratik egitimin uygulanmasi icin ¢esitli yontemlerden faydalanilmasi geregi”
seklinde belirtilmistir. Ancak 1974’teki IX. Milli Egitim Surasi’na kadar bu anlamda
somut bir gelisme olmamigtir. Bu Sura’da okul oncesi kurumlarinin amag¢ ve gorevleri
belirlenerek bagimsiz anaokullar1 kurulacag: gibi, gerekli goriilen yerlerdeki temel egitim
kurumlarimin birinci kademesine bagli anasiniflar1 olarak agilabilecegi de belirtilmistir

(Oktay, 2000:83-85).

Giinlimiizde okul 6ncesi egitim kurumlari bir¢ok bakanlik ve aym bakanlikta farkli
genel miidiirliikklere bagh olarak faaliyet gostermektedir. 1992°de ilkogretim biinyesinde
yer almaya baslayan anasmifi okul dncesi egitimin de son asamasidir (Demiriz, Karadag,
Ulutas, 2003:4). Okul Oncesi Genel Miidiirliigii 3797 sayili kanunla 1993 yilinda
kurulmugtur (Kogak, 2001). Okul 6ncesi egitimin amag¢ ve gorevleri, milli eSitim genel
amagclarina ve temel ilkelerine uygun olarak su sekilde siralanmaktadir (Tebligler Dergisi,

2002):
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1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar kazanmasini

saglamak;
2. Onlan ilkdgretime hazirlamak;

3. Sartlar elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen c¢ocuklar i¢in ortak bir

yetigtirme ortami yaratmak;
4. Cocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarim saglamaktir.

Avrupa Birligi’ne iiye iilkelerin cogunda, okul 6ncesi egitimden ilkdgretime gegisin
sekillendirilmesi konusunda bir tartisma siirdiiriillmektedir. Bazi iiye iilkelerde sorunun
yapisal uyumlarla ¢oziimlenmesi denenmistir. Ornegin, Hollanda ve Danimarka’da okul
oncesi smiflarin ilkdgretimlerde siniflandirilmasi denenirken, Fransa ve bazi iiye iilkelerde
okul oncesi egitimin son yilinin ilkégretimin birinci sinifiyla ayn bir egitim basamaginda
birlestirilmesi denenmistir. ~ Diger ¢6ziim girisimlerinin temelinde, ilkokulun ilk
simiflarinda daha ¢ok oyuna dayali ders planlarina yonelmeye caba gosterilmesi
bulunmaktadir. Almanya’da ders iceriklerinin devamliliina énem verilirken, Belcika,
(flaman topluluk) ve Ispanya’da ailelerden daha fazla yararlanma 6n planda tutulmaktadir.
Ozellikle Liiksemburg’da ebeveynlerin birlikte katilimi 6nemli bir rol oynamaktadir.
Cocugun okula gitmesi tespit edildiginde, eger ebeveynler ¢ocuklarinin heniiz yeterince
olgunluga erismedigini diisiiniirlerse, ¢ocugun ilkokuldan asagiya gonderilmesini talep

etmektedirler (Arslan,2005).

Avrupa’da okul Oncesi egitimin, egitim sistemi igindeki yerine baktigimizda;
zorunlu egitime baslangic Ingiltere’de 5, Almanya, Avusturya, Belcika, Fransa, irlanda,
Ispanya, Italya, Portekiz ve Yunanistan’da 6, Danimarka, Finlandiya ve Tiirkiye’de 7 yas

olarak goriilmektedir (Oktay, 2000).

Ayrica, iilkemizde baz1 akademisyenlerin ve sivil toplum kuruluslarinin
onciiligiinde, temel egitime baglama yasinin yedi yastan Once olmasi icin baslatilan
kampanyalarin ciddi bir kamuoyu olusturmasi da okul Oncesi egitimin gerekliliginin
anlagilmas1 adina sevindirici bir gelismedir. Bu anlamda 2006-2007 egitim-6gretim
yilindan itibaren tiim anasiniflarinin ikili egitime gececek olmasi da okul Oncesi egitimin
yayginlagsmas1 ve daha ¢ok cocuga verilmesine olanak saglanmasi agisindan oldukga

Oonemli bir gelismedir.
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2.1.1.3 Anasmifi Yas Grubu Cocuklarn Ozellikleri

Anasinift yas grubu i¢ine giren bes yedi yaslar arasinda cocuk bir sanatkar gibidir.
Kiiltiirel sembollerle oynamaktan zevk alir. Onlar kendi diisiindiigii ve hissettigi bicimde
formiile eder. Hikayeler yaratir, resimler cizer, ¢esitli yasam bicimlerini dramatize eder.
Bu yas donemlerindeki cocuklar kendi yetenekleriyle kendi kisiliklerini yaratmaya
baslamaktadirlar. Daha once kendini baskalarindan farkli gérmezken, bu yaslarda kendini
ayrt bir kisi, baskalarmi1 da ayn kisiler olarak gormeye baslarlar.  Baskalariin
sOylediklerini ve yaptiklarimi dikkate alirlar. Kendi planlarini, korkularini, ihtiyag ve
beklentilerini tartisirlar. ~ Cocugun iletisimindeki gelisme onun bu fonksiyonunu
kolaylastirir. Cocuk bu donemde kendi kisiligini sekillendirmeye baslamistir (Argun,
2004:50-51)

Bu donemde cocuklarin kisilik yapisi ortaya ¢ikmaya baslar. Cocuk kendi
kiiltiirtindeki sembolleri 6grenmistir. Bu yaslardaki ¢ocuklar, diigsel bir diinyanin gercek
yaraticilaridir. Hikayeler anlatip, resimler ¢cizmekte ve cesitli yagsam bi¢imlerini dramatize

etmektedirler (Demirel, 1999. Aktaran: Argun, 2004)

Alt1 yas, okul 6ncesi donemin sonu, okul doneminin baslangici ve gelisiminin kritik
donemlerinden biridir. Bes yasinda genellikle rahat, uyumlu ve sakin gériinen cocugun, bu
yasin ortalarina dogru degismeye, daha hareketli ve uyumsuz bir goriiniim almaya
basladig1 dikkat ¢ceker. Alt1 yas cocugu bedenini daha iyi kontrol edebilir. Kosmak,
kaymak, miizik esliginde dans etmek ve sarki sdylemekten hoslanir. Kendi kendine
giyinip soyunabildigi gibi, kendi kendine tuvaletini yapmayi, hatta kendi kendini

temizlemeyi basarir (Oktay, 2000:122).

Alt1 yas cocugu tembel, kararsiz bir goriiniim sergilemekle beraber degismekte olan
bir cocuktur. Bu yasta bedensel ve psikolojik nedenlerle meydana gelen degisiklikler (st
dislerin dokiilmesine, orta kulak iltihabina, burun ve bogaz hastaliklarina en sik bu
yaslarda rastlanmir) dikkati ceker (Yavuzer, 1995). Bu yas grubunun davranislarinda
gelgitler vardir, bir an heyecanl iken aniden iizgiin, ice doniik olabilir. Buna benzer, bir an
uyumlu iken bir anda uyumsuz, gecimsiz olabilir (Gabriel, 1969:222, Morgiil, 1995’ten
alint1). Kars1 cins ile bedensel farkim bilir, kiz erkek ayrimlar1 yapar, oyunlarinda bu

ayrima gore rol almak ister (Morgiil, 1995:102)
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2.1.1.4 Anasimfi Programinin icerigi

Anasiniflari; ortak egitim programlart uygulanmasina ragmen 6zel anaokullarindan
farkli olarak, okul oncesi egitimi yayginlastirmak ve T.C. Milli Egitim Temel Kanunu’nda
yer alan egitimde firsat esitligi ilkesini gerceklestirmek amacim da tagimaktadir.
Anasimiflart; anaokullar1, kres, yuva, cocuk kuliiplerinden farkli olarak orgiin egitim
kurumunun bir pargasi olmas1 geregince tam giin ya da yarim giin egitim vermektedirler.
Ancak Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii’niin 16.05.2006
tarihli B.08.0.00G.0.07.01.03—-321/1472 sayih “Anasiniflarinda uygulanacak egitim sekli”
konulu yazisinda 2006-2007 egitim-dgretim yilindan itibaren tiim anasmiflarinda, okulun

ogretim sekline bakilmaksizin ikili egitime gecilecegi kararlastirilmistir.

Yarim Giin Egitim Yapan Anasimifi Giinliik Zaman Cizelgesi (Okul Oncesi Egitim
Programi ve Okul Oncesi Egitim Yo6netmeligi, 2004)

SAATLER EGITIM DURUMU
e VE
SABAH SAATLER OGLE SAATLER
ETKINLIiKLER

(08.00 - 13.15)

(13.15 - 18.30)

08.00 — 09.45 13.15-15.00 Okula gelis, hazirhk ve serbest zaman etkinlikleri
(ilgi koselerinde oyun)

09.45 -10.15 15.00 - 15.30 Toplanma, kahvalti ve temizlik

10.15-13.00 15.30-18.15 Egitim Durumu — Etkinlikler ~ (Tiirk¢e Dil / Oyun /
Miizik / Sanat / Okuma Yazmaya Hazirlik / Fen
Doga / Drama )

13.00-13.15 18.15 - 18.30 Eve gidis hazirliklar

2.1.1.4.1 Rutin Etkinlikler

Giinliik etkinlik programinda okula gelis — gidis, toplanma, temizlik, kahvalti,

yemek, tuvalet ve dinlenme gibi zamanlara her zaman ayn1 saatlerde yer verilir. Rutin
etkinlikler sayesinde Ogretmen, daha c¢ok g¢ocuklarda Ozbakim ve sosyal becerileri
gelistirici davranislart kazandirmak icin dogal olarak kullandigr etkinliklerdir (Acun ve

Bulgur Erten, 1993:34).



15

2.1.1.4.2 Serbest Zaman Etkinlikleri

Serbest zaman etkinlikleri, programin ilk etkinligidir. Cocuklan diger etkinliklere
ve giine hazirlama oOzelligi tasidigi i¢in miimkiin oldugunca programdaki yeri
degistirilmemelidir. ~ Serbest zaman etkinliklerine ayrilan siirede esnek olunmalidir.
Serbest zaman etkinlikleri ¢ocugun yaraticihigim gelistirme, kendisini ifade etmesini
saglama, yardimlagma, paylagma, isbirligi, basladigi isi sonuglandirma konusunda kararh
olma, sorumluluk alma ve aldigi sorumlulugu yerine getirme, problem ¢6zme, olaylar
arasinda neden- sonu¢ baglantilar1 kurma ve kas becerilerini gelistirme acisindan
Onemlidir. Serbest zaman etkinliklerinde 6gretmen, giinliik egitim programinda yer alan
hedefleri ve kazamilmasi beklenen davranmiglari gerceklestirmek icin siifta ilgi koseleri
diizenler. Serbest zaman etkinlikleri siiresince ¢ocuklar ilgi ve ihtiyaclar dogrultusunda
diizenlenmis olan ilgi koselerinde oynayarak 6grenirler (Acun ve Bulgur Erten, 1993:34).
Bu koseler; sanat etkinlikleri kosesi, kitap kosesi, evcilik kosesi, blok kosesi, fen-doga ve
matematik kogesi, miizik kosesi, kukla kosesi, egitici oyuncak kosesi, kostiim ve aksesuar
kosesi ve ayrica hedef ve kazanilmasi beklenen davranislar ile ara¢ olarak secilen konuya
bagh olarak diizenlenen gecici ilgi koseleridir. Ogretmen, ilgi koselerinin tamamia yer
vermeye Ozen gostermelidir. Ancak; kiicilk mekanlarda ilgi koseleri doniistimlii olarak

kullanilabilir (Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003)

Sanat etkinlikleri cocuklarin bireysel ya da gruplasarak sanatsal faaliyetlerde
bulunmalaridir. Bu etkinlikler yogurma maddeleri ile ¢alisma, kagit calismalari, boya

calismalarn ve artik materyallerle calismalar seklinde cesitlendirilebilir.

2.1.1.4.3 Yapilandirilmis Grup etkinlikleri

Ogretmen rehberliginde yapilan bu etkinlikler; Tiirkge dil etkinlikleri (anadil
etkinlikleri), oyun etkinlikleri, miizik etkinlikleri, fen-doga ve matematik etkinlikleri,

drama etkinlikleri ve okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarimi kapsar.

Tiirk¢e dil etkinliklerinde; ¢ocuklarin kendi kiiltiirlerinin dil yapisina uygun bir
sekilde dil gelisimini desteklemek amaciyla hikaye oncesi etkinlikler (tekerleme, bilmece,
parmak oyunu, sohbet), farkli tekniklerle hikaye anlatma (kukla ile, hikaye kitab ile,
hikaye kartlar ile, vb.) ve hikaye sonrasi etkinlikler (dramatizasyon, hikaye olusturma,

hikayeye baslik koyma, vb.) yapilir (Aral, Kandir ve Yasar, 2003).
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Oyun etkinliklerinde; kazanilmasi beklenen davranislart gergeklestirmek icin
bilinen oyunlar ya da 6gretmenin 6zgiin olarak tasarladigi oyunlar tiim gurubu kapsayacak

sekilde oynanir (Oguzkan ve Oral,1991).

Miizik etkinlikleri, giinliik egitim programinda bulunan tiim etkinliklerin igerisinde
kullanilabilen bir etkinliktir. Ornegin toplanma ve temizlikte el yikamaya giderken
temizlikle ilgili bir sarki sdylenebilecegi gibi dramada cocuklarn ilgisini ¢ekmek i¢in

ritmik saymacalar ve ritmik/melodik tekerlemeler kullanilabilir (Oguzkan ve Oral,1991).

Fen-doga ve matematik etkinliklerinde c¢ocuklar1 gozlem yapmaya, arastirma,
inceleme ve kesfetmeye yonelten etkinlikler yapilir. Gezi-gézlem, deney, hayvan besleme,
bitki yetistirme, koleksiyon yapma fen doga ve matematik etkinlikleridir (Aral, Kandir ve
Yasar, 2003).

Drama etkinliklerinde c¢ocuklarla birlikte tiyatro tekniklerinden yararlanarak bir
kavram, bir olay, bir durum, bir davranis, bir duygu; kostiim, aksesuar, maske, makyaj, vb.
kullanarak yeniden canlandirilir. Bu etkinlik ile birlikte cocuklar yaparak, yasayarak

ogrenme modelini gerceklestirmis olurlar (Onder, 2003).

Okuma yazmaya hazirhik c¢alismalart ¢ocuklarin giinliikk planda hedeflenen
davraniglara, kavram gelisimlerine, eslestirme gruplama, siralama, iliski kurma, farkliliklar
ve benzerlikleri ayirt etme, olay siralama, parga — biitiin ¢aligmalarim iceren etkinliklerdir

(Aral, Kandir ve Yasar, 2003).

Tiim program tasarimcilari 6greneni On planda tutar. Bu nedenle 20. yiizyilin
basinda 6grencinin programin merkezi oldugu ve her etkinligin ona gore diizenlenmesi
gerektigi goriisii ortaya cikmistir. “Cocuk Merkezli Tasarim”n savunuculari, 6grencinin
en iyi sekilde 6grenebilmesi i¢in aktif duruma gecirilmesini 6ne stirmiiglerdir. Onlara gore
Ogrenme, Ogrencinin yasantisindan ayrilmamalidir, ikisi birbiri ile baglantihidir.
Ogrencinin ilgisi ve ihtiyaclar1 6n plandadir. Taba’min “kisi yasadigini 6grenir” goriisii, bu
yaklagimin ana diisiincesidir. Sadece aktif, hedeflere dayali ve deneyim icerisine kok salan

O0grenme, istenilen davraniglara doniisebilir (Demirel, 1998:159-160).

Etkin dgretmen modelinde, 6gretmen ¢ocugun oyun arkadasidir. Oyun ¢ocugun
diinyasinda sahip oldugu en dogal, en zengin 6grenme ortamidir. Oyun arkadasi ise, en
icten duygularini paylastigi, en zengin deneyimleri yasadigi, en sadik dostudur (Tugrul,

1993).
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Belirlenen hedef ve hedef davranislara, ancak cocuklar1 aktif kilan yani onlara
ogrenmeyi Ogreten bir egitim programi ile basarili bir sekilde ulasilabilir. Bunun
gerceklesebilmesi igin, en 6nemli 6genin dgretmen oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenin
en onemli islevi, cocuklarin gelisim 6zelliklerini ¢ok iyi bilmesi ve egitim programlarini
hazirlarken onlarin bireysel farkliliklarimi dikkate almasidir. Bu da oncelikle, ¢ocuklara
ozgiir bir egitim ortami hazirlamasiyla miimkiin olabilir. Ogretmen, alam ile ilgili yeterli
bilgiye ve anlayisa sahip olmali, 6zellikle de cok iyi gozlemci olmahdir. Ogretmen ancak
bu sekilde ¢ocuklar1 daha iyi taniyarak, onlarin ruhsal sorunlarini ve davranis problemlerini
erken tespit etme olanagi bulabilir. Boylelikle okul — aile ve gerektiginde uzman kisi
igbirligi ile bu problemlere ¢6ziim bulmak kolaylasmaktadir (Marzollo ve Trivas, 1987:55-
62. Aktaran: Kandir, 2001)

Bir egitim programinin basarili olabilmesi i¢in tiim 6grencilerin programda
amaglanan hedeflere ulasmis olmas1 gerekmektedir, ancak bu her zaman
gerceklesmeyebilir. Bu nedenle, programin uygulanmasi sonucunda yetersiz kalan ya da
ters isleyen Ogeleri olup olmadifi, varsa aksakliklarin programin hangi Ogelerinden
kaynaklandigim belirlemek ve gerekli diizenlemeleri yapmak amaciyla degerlendirilmesi

gerekmektedir. (Demirel, 1998:159-160).

2.1.1.5 Fiziki Kosullar ve Egitim Ortanm

Okul o6ncesi egitim kurumlarinin fiziksel kosullari; ulasimi kolay, trafikten uzak,
sakin ve sessiz, mezarlik, ucurum, fabrika, atik su tesisleri gibi yerlerden uzak, genis bir
bahcede, giines goren agik bir alanda olmalidir (Acun, Bulgur Erten. 1993). Binanin okul
oncesi egitim merkezi amaclh yapilmis olmasi idealdir. Ancak bu kosullar anasinifi igin
s6z konusu degildir. Ciinkii anasiifi 6rgiin egitim kurumu olan ilkégretim binasinin
icinde ya da bahgesinde yer alir. Ayni bahceyi ve binanin diger boliimlerini (tuvalet,
lavabo, yemekhane, laboratuar, vb.) ilkogretim 6grencileriyle ortak kullanmak durumunda

kalabilirler. Bu durumlar egitim- 6gretimi zorlagtirmaktadir.

Anasiiflarinda uygun sekilde diizenlenmis ve yeterli materyallerle donatilmis bir
simif ortami ¢ocuklarin tiim gelisimlerini olumlu yonde etkileyecektir. Cocuklar kendi
ihtiyag¢larina gore diizenlenmis bir ortami istedikleri gibi yeniden diizenleyebilir ve kontrol

edebilirler. Boyle bir ortamda daha cok deneyimde bulunur, cevrelerine dikkat ederler,
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gruba katilirlar ve boylece kendilerine olan giivenleri ve 6z saygilan artar. Kendilerine
ozel diizenlenmis ortami cabuk benimser ve oranin bir parcasi olarak goriirler. lyi
diizenlenmis ve donatilmis bir egitim ortami, cocuklarn aktif katilimcilar olmalarini
sagladig gibi 6gretmenin de performansini arttirmasina neden olur (Demiriz, Karadag ve
Ulutas, 2003). Biitiin bunlarin yaninda anasinifinin aydinlatmasi, 1sis1, havalandirmasi,
duvar boyalar ve renkleri, zemin dosemesi ve esyalarn da egitimi olumsuz etkileyebilecek

faktorler arasindadir.

Siif ortam c¢ocukta temel ihtiyaclarinin karsilanmasinin yam sira yaraticilik ve
estetik duygusunu da gelistirebilmek icin temiz ve diizenli bir ortam olmalidir (Oktay,
2000). Estetik ve yaraticilign desteklemesi agisindan ilgi koseleri de simif ortaminda
Oonemli bir yer tutar. Bu koseler sirasiyla evcilik, blok, miizik, kitap, kukla, kostiim ve
aksesuarlar, fen-doga ve matematik, egitici oyuncak ve gecici ilgi koseleridir. Ogretmen,
ilgi koselerinin yerlesimini yaparken bazilarinin birbirinden uzak olmasina (kitap - miizik),
bazilarinin daha aydinlik bir yerde olmasina (kitap, fen-doga, egitici oyuncak), bazilarinin
da materyalleri ortak kullamim agisindan birbirine daha yakin olmalarina(evcilik-kukla-
kostiim ve aksesuar) dikkat etmelidir. Bu koselerin her biri zaman icinde degisim gosteren
materyallerle donanmis olmalidir (Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003). Bu koselerin
yerlerinin ve materyallerinin Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda gerekli

degisiklikler yapilarak giincellenmesi egitime olumlu anlamda katki saglar.

2.1.1.6 Okul Oncesi Egitimcisi Yetistiren Lisans Programlar

Halen okul Oncesi egitimcisi yetistiren lisans programi birkac farkli istisna
uygulama disinda (Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Cocuk
Gelisimi ve Egitimi AD, Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Okul
Oncesi Ogretmenligi Programi, Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk
Gelisimi ve Egitimi Boliimii gibi) asagidaki gibidir.

I. Yaryil: O.0. Egitiminin Ilke ve Yontemleri, Insan Anatomisi ve Fizyolojisi,
Cocuk Gelisimi ve Psikolojisi, Tiirk¢e I: Yazili Anlatim, Yabanci Dil I, Atatiirk Tlkeleri ve
Inkilap Tarihi I, Bilgisayar, Ogretmenlik Meslegine Giris.

II. Yanyil: Anne ve Cocuk Sagl. ve Hastalik., Cocuk. Hareket Gelisimi ve
Egitimi, Cocukta Oyun Gelisimi, Anne ve Cocuk Beslenmesi, Tiirkce II: Sozlii Anlatim,

Yabanci Dil II, Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi II, Uygulama 1.
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III. Yariyil: Miizik Ogretimi I, Cocukta Dil ve Kavram Gelisimi, O.0. Matematik

Ogretimi, Konusma ve Yazma Egitimi I, 0O. Bilgisayar Ogretimi, Gelisim ve Ogrenme.

IV. Yanyil: Miizik Ogretimi II, Cocuk Ruh Saglig1 ve Uyum Bozuk., O.0. Fen
Ogretimi, Konusma ve Yazma Egitimi II, Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi I, Ogretimde

Planlama ve Degerlen.

V. Yaryil: Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi II, Resim Ogretimi I, Cocuk
Edebiyat1 I, 0.0. Egitiminde Ara¢ Yapmmu I, Ozel Egitim, Anne-Baba Egitimi, Ogretim
Tek. Ve Materyal Gelistir.

VL. Yariyil: Okul Oncesi Egitiminde Drama, Resim Ogretimi II, Cocuk Edebiyati
II, 0.0. Egitiminde Ara¢ Yapmm II, Uygulama II, Simf Yonetimi, Ozel Ogretim

Yontemleri 1.

VIL: Yariyil: Uygulama III, Coc. Yaraticilik ve Yaratici Coc. Et., Ozel Ogretim

Yontemleri II, Segmeli I, Secmeli II.
VIII. Yariyil: Rehberlik, Ogretmenlik Uygulamasi, Secmeli III, Se¢meli IV.

5-11 Mart 2006 tarihleri arasinda diizenlenmis olan Egitim Fakiilteleri Program
Gelistirme Calistayi’'nda gorevlendirilen Okul Oncesi Ogretmenligi Komisyonu nun,
alinan ortak kararlar dogrultusunda hazirlamis oldugu rapora gore tiim lisans
programlarinin toplam ders saatinin % 20’sinin “Genel Kiiltiir”, % 50’sinin “Alan”, %
30’unun “Formasyon” derslerinden olugmasina karar verilmistir. Derslerin dagilimi ise
asagidaki gibidir.

I. Yanyil: Psikoloji(GK), insan Anatomisi ve Fizyolojisi(A), Genel Kiiltiir(GK),
Genel Kiiltiir(GK), Tiirk¢e I: Yazili Anlatim(GK), Yabanci Dil I(GK), Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi I(GK), Egitim Bilimlerine Giris(F).

II. Yariyil: Genel Kiiltiir(GK), Genel Kiiltiir(GK), Okul Oncesi Egitime Giris(A),
Anne-Cocuk Beslenmesi(A), Tiirk¢e II: S6zlii Anlatim(GK), Yabanci Dil II(GK), Atatiirk
[lkeleri ve Inkilap Tarihi II(GK), Gelisim Psikolojisi(F).

III.  Yanyil: Erken Cocuk. Donem. Gelisim I(A), Bilgisayar(GK), Temel
Matematik(GK), Cocuk Saghig ve ilkyardim(A), Bilimsel Arastirma Yontemleri(GK), O.
O. Donemde Oyun Gelisimi(A), Okul Deneyimi I(F)
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IV. Yanyil: Erken Cocuk. Dénem. Gelisim II(A), Kisileraras: iletisim
Becerileri(A), 0.0.Matematik Egitimi(A **), Genel Kiiltiir(GK), Cocuk Ruh Sagligi(A),
Fen Bilgisi(GK), Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi(F), Ogrenme Psikolojisi(F).

V. Yaryil: 0.0.Beden Eg.ve Oyun Ogr. (A), Miizik Egitimi(A), Anne-Baba
Egitimi(A), Okul Oncesinde Fen Egitimi(A), Cocuk Edebiyati(A), O. O. Materyal
Gelistirme I(A), Egitim Programlari ve Ogretim(F).

VI. Yaryil: 0.0.Egitimde Drama(A), Okul Oncesinde Miizik Egitimi(A), 0.0.Eg.
Kurum. Uygulama(A), O. O. Materyal Gelistirme II(A**), Olcme ve Degerlendirme(F),
Ozel Ogretim Yontemleri(F), Sinif Yonetimi(F).

VII. Yariyil: Okul Oncesinde Ozel Ogretim Yontemleri(A**), Cocukta Yaraticilik
ve Yaratict Cocuk Etkinlikleri(A), Secmeli I(A), Genel Kiiltir(GK), Ozel Egitim(F),
Ogretmenlik Uygulamasi I(F).

VIII.  Yariyil: ilkogretime Hazirlik ve Ilkogretim Programmmn Ilkeleri (A**),
Secmeli III(A), Genel Kiiltiir(GK), Okul Yonetim(F), Ozel Egitim ve Kaynastirma(F),
Ogretmenlik Uygulamas: II(F), Rehberlik(F).

Genel Kiiltiir desleri (GK) ile Alan derleri (A) ile Formasyon dersleri de (F) ile
gosterilmistir. Cekirdek programa dahil olmayip programda yer alip almamasi anabilim

dallarinin istegine birakilan dersler de (**) ile belirtilmistir.
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Asagidaki tabloda iilkemizde okul Oncesi egitim kurumlarinin sayisal durumu

verilmistir (Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003:4).

1992 — 2003 Yillar: Arast Anaokulu ve Anasinifi Sayilarindaki Gelisme (Resmi + Ozel)

OGRETIM ANAOKULLARI ANASINIFLARI
YILLARI
RESMI OZEL TOPLAM RESMI OZEL TOPLAM

1991-1992 29 157 186
1992-1993 35 160 195 4104 106 4210
1993-1994 49 160 209 5377 134 5511
1994-1995 65 152 217 5658 161 5819
1995-1996 79 140 219 5998 208 6206
1996-1997 100 155 255 6294 237 6531
1997-1998 129 182 311 6356 332 6688
1998-1999 189 219 408 7200 368 7568
19992000 269 237 506 7665 400 8065
2000-2001 301 262 563 7996 437 8433
2001-2002 348 262 610 8524 509 9033
2002-2003 418 279 697 8807 153 8960

Yukaridaki tabloda resmi ve 0Ozel anasinifi sayisinin, resmi ve Ozel anaokulu
sayisindan oldukga fazla oldugu goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak “lilkemizdeki okul

oncesi egitimin en 6nemli kismini anasiniflart olusturur” diyebiliriz.

Giiniimiizde Milli Egitim Bakanligi’na bagh [lkogretim Okullarinda anasinifi
Ogretmeni olarak calisabilme sarti dort yillik lisans programina sahip olmaktir. Ancak;
anasinift 6gretmenlerinin sayisal olarak yetersizligi gibi nedenlerle lisans programindan
mezun olmus ama atamasi yapilmamis anasinifi 6gretmenleri, Anadolu Universitesi Acik
Ogretim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii 6grencileri ve Metge (Mesleki
Teknik Egitimi Gelistirme Projesi) mezunlart ile sozlesmeli egitim personeli olarak

calisilmaktadir.
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2.1.2 Cocuk ve Miizik Egitimi

Dogumundan itibaren ses evreninde yasayan ¢ocuk, uzunca bir donem duydugu
sesleri algilama, kullanmaya ¢alisma ve kullanma bigimi se¢me siireci i¢indedir. Hatta
yapilan arastirmalar bu duyarliligin anne karninda basladigim1 gostermektedir. Bunun en

onemli nedeni ise insanin en gelismis duyularindan birinin igitme olmasidir

Eflatun; miizigi, egitimin en gerekli unsuru olarak gdrmiis, viicuttan 6nce ruhun
gelismesini iistiin tutmus, egitimde giizel sanatlarin kuvvetine inanmis ve ruhun
giizelliklerle yiikselecegini belirtmistir. Eflatun; miizigi, bir eglence araci degil, giizellik

ve iyilik i¢in egitim arac1 olarak kabul etmistir (Akkas,1993:7).

Alman besteci ve miizik egitimcisi Carl Orff (1895-1982), 1925°te, Dorothea
Giinter’in Miinih’te a¢tig1 miizik okulunda on iki y1l programci ve egitimci olarak calisti.
Kii¢giik ¢ocuklara, ritim, bedensel devinim, dans ve ¢esitli oyunlar yoluyla miizik egitimi
yaptirilmast ilkesine dayanan, yeni bir yontem gelistirdi. Vurmali ¢algilar, bu yeni
yontemin temel ogesi oldu. Orff, bu alanda koydugu ilkeleri, Schulwerk adi altinda bes
ciltlik bir kitapta, bilimsel olarak acikladi ve bu ilkeler bir¢ok okulda uygulandi. Ezgisel
ritmik calgilar (celesta-metalofon, ksilofon’un oyuncak goriiniimlii bigimlerini) davul, def,
cingirak gibi oteki ritmik calgilarla birlestiren ve bdylece kurdugu cocuk orkestralarina
ritmik oyunlar ve beden hareketleriyle katilmasim ongormektedir (Giinay ve Ozdemir,

2003:177).

Frobel (1782 — 1852)’den beri okul oncesi egitim programlarinda miizik oldukca
onemli bir yer tutar (Arslan, 2005). Shinichi Suzuki (1888 — 1998), 1946 yilinda
Japonya’da “Beceri Egitimi Programi” n1 gelistirmistir. Bu program ¢ocuklarin yaninda
anneleri de igerir. Frobel gibi Suzuki de anneleri, bebeklerine sarki sdylemeleri ve
dogumdan itibaren onlar1 miizikle hasir nesir etmeleri i¢in cesaretlendirir. Anneler, 6zel
dersleri gozlemler, sinifta kendileri de katilirlar, ¢ocuklarin ¢alistiklart calgilarin nasil
calindigimi 6grenirler ve evde cocuklariyla bu calgilar iizerinde calisirlar. Evde, secilmis
kasetleri cocuklara dinletirler.  Esas olarak keman o6gretiminde kullanilmak iizere
tasarlanmis olan Suzuki Metodu, Once ezbere Ogrenmeyi ve yaklasik iki-ti¢ yillik bir

calismadan sonra notalar1 6grenmeyi icerir (Mertoglu, 2002).

Astrid  Gossel (1891-1975). Danimarka'da anaokulu miizik egitiminin

onciilerindendir. Klasik bir piyanocu olarak egitilmisti ancak bununla beraber ¢ocuklarin



23

miizik egitimine ve caz miizige de ilgisi vardi. 1930'larda, ¢ocuklarin hareket yetenegi
gelisimine calisarak gelistirdigi ilkelere dayanarak anaokulu c¢ocuklarina ve genc
ogrencilere ders vermeye basladi. Gossel, insanlarin beden ve ruhlarinin boliinmez bir
biitiin olduguna inamiyordu ve yaratici, 6zgiin insana ulagmak istiyordu. Bir¢ok calgi
Ogretmeni tarafindan uygulaniyor oldugu icin iiretken miizik pedagojisini siddetle reddetti;
ve aslinda genel olarak virtiiozliigii hedefleyen biitiin egitim sekillerini en basindan beri
reddetti. Jaques-Dalcroze ile sadece virtiiozlikk gerektirdigi i¢in degil ama pedagojisi
cocugun kisisel yaraticiligindan ¢ok, yerlesik miizik unsurlarindan hareket ettigi icin farkl
fikirlere sahiptiler. Dalcroze icin yaratici isler sadece kisisel etkinlikler icin yapilan

hazirlayict alistirmalarin sonucuydu ve Gossel bunu elestiriyordu (Holgersen, 1997).

Gossel ayrica Montessori'nin duyumsal egitime odaklanmis pedagojisinden de
uzaklasti cilinkii ¢ocuklarin hareketleri ile ¢ocuk oyunlarindaki ritimler ve sarkilart
arasindaki organik iliskiyi agiklamakta yetersiz kaldigina inaniyordu. Gossel sunu
savunuyordu: "Sadece kendi kendine ritimler bulabilen ¢ocuklar onu daha miikemmele
gotiirebilir. Dolayisiyla diger cocuklar sadece vasat taklitgiler olarak kalirlar (Jorgensen

and Kristensen, 1981. Aktaran: Holgersen, 1997).

Astrid Gossel, -reform pedagojisi ruhuyla- cocuklarin kiigiik yetiskinler olarak
goriilmemesi ve cocukluga sadece yetiskinlige hazirlik asamasi goziiyle bakilmamasi
konusunda 1srar eden ilk miizik egitimcilerindendi. Benzer sekilde, yapay bir durum
olusturulamayacag gercegini de kabul ediyordu. “Kimse bir ¢ocuktan dogaglama sarki
uydurup sdylemesini isteyemez!” Bu anlayisa sahip ¢ikan Gossel, kendini devamli olarak

cocuklara uyarlayabilmek i¢in bir tiir diyalogsal pedagoji olusturdu (Holgersen, 1997).

Ogrenme Bicimleri Teorisi, insanlarin tercih ettikleri farkli 6grenme tarzlarindan
s0z etmektedir. Bazilar1 gorerek daha iyi Ogrenirken, bazilari isiterek, bazilar1 da
dokunarak, hissederek ve elleyerek ogrenir. Kiiciik ¢cocuklar ise 6grenme siirecine biitiin
duyularim katarak 6grenirler. Bu nedenle yalniz sozle verilen bir talimat cocuklar i¢in her
zaman Ogrenmeyi kolaylastiran bir yontem degildir. Egitimde okul oncesi cocuga kalic1 ve
dogru davraniglann kazandirabilmek ana ilke olduguna gore, tutarh yetiskinler ve tiim
duyulara hitap eden bir egitim yaklasimi1 6grenmeyi kolay ve kalic1 hale getirebilir (Oktay,
2000:138)

Okul oncesi egitimde miizigin yer alma nedenleri su sekilde 6zetlenebilir (Dikici

Sigirtmacg, 2005:16-17):
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1. Miizik cesitli kiiltiirlerle tanismay1 saglar. Cocuklar cesitli kiiltiirlerin sarki

ve danslarin1 6grenmekten hoslanirlar.

2. Mizik aracilignyla cocuklar eglence, yaratici ifade ve duygusal tepkilerde

deneyim kazanirlar.

3. Miizik; duygularin, diisiincelerin ve olaylarin ifade edilmesi, serbest

birakilmasi icin kabul goren yollardan biridir. Miizik stresin azalmasini saglar.

4. Miizik 6zsayginin gelisimini saglar. Istenilen duygu ve olaylarin gelisimini,

istenilmeyen duygu ve olaylarin ise ¢6ziimlenmesini saglar.

5. Mizik cocuklarn sakinlestirebilir. Dinlenme ortamlar1 yaratir, incinen ve

problem yaratan duygularn yatistirir.

6. Miizik tedavi edicidir ve bunun sonucu olarak ¢ocugun benlik degerini
arttirabilir.  (Sarkilarda cocuklarin isimleri gegebilir. Cocuklar kendi istedikleri gibi

miizigi yorumlayabilir, yeni sozler, melodiler ve hareketler iiretebilirler.)

7. Cocuklarin dinleme becerisi, dikkat siiresi, isitsel ayirt etme ve hafiza
gelisimi miizik ile desteklenebilir. (Bir olay1 anlatan sarki veya yoOnergelerin takip

edilmesini saglama iyi bir konsantrasyon ve dikkat i¢cin miikemmel bir firsattir.)

8. Dogru sekilde dili kullanarak sarki sOyleme miizik araciligiyla dil ve
kavramlart gelistirebilir. Yeni sarkilar; yeni kelimeler, kavramlar ve bilissel beceriler

anlamina gelmektedir. Miizik zihni uyandirir ve ¢ocugun iireticiligini arttirir

9. Aragtirmalar, beden ve zihinde miizigin fiziksel ve psikolojik avantajlarini

desteklemektedir.

10. Ritim ve miizigin kafiyesi, bilginin hatirlanmasim kolaylastirir.
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2.1.2.1 Okul Oncesi Dénemde Cocugun Miiziksel Gelisimi

Cocuk, duyularindan en gelismisi olan isitme duyusuyla donanmis olarak diinyaya
gelir. Anne karninda iken aylarca duydugu annesinin kalp atiglart ve bagirsak sesleri
bebegin beynindeki bu merkezleri siirekli uyarir ve bu sonucu saglar. Onun en huzurlu
oldugu ortam bu sesleri duyabildigi ortam oldugu i¢indir ki, annesi, aglayan bebegi kendi
gbgsiine, bagi sol tarafa gelecek sekilde yasladiginda bebek huzur bulur ve susar (Morgiil,

1995:13).

Insanlarda dogum sonrasi miiziksel olusum ve gelisim, kendi seslerini
kullanmalariyla baglar, kendi sesini kullanmayir ve ona diizenli bir bicim vermeyi

ogrendikge ilerler. (Ugan, 1994:131)

Hargreaves, yaslara gore cocugun miizik gelisiminin temel asamalarini soyle

siralamistir:

0 — 1 yas: Seslere kars1 tepki verirler.

1 — 2 yas: Kendiliklerinden miizik iiretirler.

2 — 3 yas: Duyduklan sarkilarin sozlerini tekrar etmeye baglarlar.

3 — 4 yas: Ezginin yapisim algilayabilir, calgi yardimiyla ses tonunu gelistirebilir.

4 — 5 yas: Sarkilardaki ton farklarim ayirt edebilir, basit ritimleri tekrarlayabilir.

5 — 6 yas: Sert yumusak ayrimi yapabilir. Kolay ton ve ritim yapilarinda “benzer”
ve “farkl’” ayrimi yapabilir.

6 — 7 yas: Tonal bir miizigi tonal olmayandan ayirabilir ve tercihini tonal olandan

yana yapabilir (Hargreaves, 1986, s.61. Aktaran: Mertoglu, 2002).

Cocuk acisindan bakildiginda miiziksel gelisim, cocugun dollenmeden ergenlik
doneminin basina kadarki yasam siirecinde gecirdigi, siirekli ilerleme gosteren miiziksel
bir degisimdir. Miiziksel gelisim, biiyiime, olgunlagsma ve miiziksel 6grenmeyle olusur.
Cocugun miiziksel gelisimi bir biitiindiir. Bu gelisimini, kalitm ve cevre etmenleri
ortaklasa belirler. Cocugun miiziksel gelisimi, “Dogum Oncesinde Miiziksel Gelisim”,
“Dogum Sirasinda Miiziksel Gelisim”, ‘“Dogum Sonrasinda Miiziksel Gelisim” bagliklar
altinda incelenebilir. Dogum Sonrasinda Miiziksel Gelisim; “Bebeklik Déneminde
Miiziksel Gelisim”, “Ilk Cocukluk Déneminde Miiziksel Gelisim”, “Ikinci Cocukluk
Doneminde Miiziksel Gelisim” ve “Geg¢ Cocukluk Déneminde Miiziksel Gelisim™i kapsar.

Cocugun miiziksel gelisimi dogum Oncesinde baglar, dogum sirasinda belirginlesir, dogum
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sonrasinda yeni boyutlar kazanarak adim adim ilerler. Dollenmeden ergenliin basina
kadar devam eden bir siire¢ olan miiziksel gelisim, miizik egitimi ile yakindan iligkilidir.
Miizik egitimi, ¢ocugun miiziksel gelisiminde ¢ok kiiciik yaslardan itibaren cok etkili ve
belirleyici bir rol oynar. Aile ortaminda, basta anne, baba ve kardes olmak iizere,
biiyiiklerin kiigiiklerle birlikte seslenmesi, birlikte devinmesi ve ritim vurmasi, birlikte s6z,
ezgi ve sarki soylemesi cocugun miiziksel gelisiminde yasamsal 6nem tagir. Aile, cocugun
yasaminda yer aldigi ilk dogal miiziksel ¢ekirdek topluluktur. Ailede miizik egitiminin
onemle vurgulanmasinin temelinde bu gercek yatar. Cocugun aile ortaminda baslayan
miiziksel gelisimi yuva, anaokulu ve ilkogretim okullarinda degisik miizik topluluklarinin

olusturulup yayginlastirilmasiyla yeni boyutlar ve igerikler kazanir (Ucan, 2002)

Normal gelisim i¢inde olan bebekler 8. aydan sonra canli ritimleri i¢geren miiziklere
kars1 aktif davraniglarda bulunurlar. Artik, dilin varligini kavradiklar i¢in miizigi sadece
pasif bir sekilde dinlemez, ona sesle cevap verirler. Bunu, miizikal olarak anlamsiz sekilde
belirtirler. Bebek 9 aylik olunca miizige verdigi tepkide bir kalite meydana gelir; miizikten
zevk aldigim veya hoslanmadigini belirtir.  Bu donemde c¢ocuk konusmak icin ilk
cabalarin1 gostermeye baslar. Bu cabalar, onun miizik yasantisim etkiler (Urfioglu,

1989:7).

Cesitli sesleri ¢ikarmak icin meydana gelen kas faaliyetleri ile birlikte, cocugun
kendi sesini duymasi ileride kendi sesine benzer titresimde bir ses duydugu zaman bunu
taklit edebilmesini miimkiin kilar (Baymur, 1973:203).

Cocuk bir yagindan itibaren ilk kelimelerini kullanarak kendini ifade etmeye baslar.
Miizige olan ilgisi de bu donemde ilerleme kaydeder. Miizigin uyarici etkisini fark eder ve
karsilik vermeye baslar (Urfioglu, 1989:8).

Miizik becerisi ile dil becerisi oldukg¢a fazla ortak yon igermektedir. Her ¢cocuk
anadilini 6grendigi yontemlerle miizikle egitilebilir. Higbir ¢cocuk, ¢evresinin dogal olarak
ona sundugu ana dilini konusma ve biiyiiklerinin yaptiklarina katilma diirtiisiine karst
koyamaz; aym ortam miizik i¢in de hazirlandiginda, pek c¢ok basarili miizisyen
yetismektedir” (Giiltek, 2002).

Okul o6ncesi donemde miizik egitimi, insanin miizik ile iligkisinin baglamasi ile
baglar. Miizik algilamalar1 arastirmalarina dayanarak ve tiim diinya capindaki biitiin
kiiltiirlerin ¢ocuklarinin miizige karsi davramssal tepkilerine de bakarak diyebiliriz ki,

bebekler gercek birer miiziksever ve dogustan gelen miizik uyumlu hareketleri var.
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Gelisimlerinin erken yillarinda miizigi anlamli bir iletisim araci olarak kullamyorlar (Fox,
2000).

Onceden bilmedigi ve sevmedigi programlar disinda televizyon, radyo veya teyp
gibi materyaller cocuklarin kisa siireli ilgilerini cekebilir. Vurma, patlama ve biiyiik
giiriiltityle patlama vb. olaylar 18 aylik bebeklerin ilgisini olduk¢a ¢ekmektedir. Ciinkii
ritim ve giiriiltii bu yas cocuklarin dogasinda vardir. Bu donemde piyano ve davul gibi
yiiksek ses c¢ikaran ve kullaniminda belirgin bir hareket olan calgilara biiyiik ilgi duyarlar
(Haines and Gerber, 1992:5-6, Aktaran: Mertoglu, 2002).

Iki yas doneminde cocuklarin hareketlerinde degisiklik ve gelisim goriiliir.
Miizikle birlikte yapilan degisik hareketler yapilir. Vurmali ¢algilar1 kullanma konusunda
isteklidirler. Ug yasa dogru yapilan hareketler dans niteligi almaya baslar. Uc yasta motor
becerileri daha da gelismistir.  Biitiin viicutlarim kontrol edebilir durumdadir.  Dil
gelismesi de siirat kazanir ve ¢ok cabuk sarki dgrenebilirler (Urfioglu, 1989:8).

Dort yasta sarki soylerken ¢ocuklarin sesleri olduk¢a kendilerine giivenlidir ve yil
boyunca grup calismalarinda paylasimlar git gide artmaktadir. Hemen hemen biitiin dort
yas cocuklar1 giincel veya eglenceli konularda sarkilar uydururlar. Uygun parmak
oyunlarini, ritmik ve hareketli sarkilar1 cok cabuk hatirlarlar ve her giin tekrar etmekten
hoslanirlar. Tek basina sarki sOylemeye goniilli olma oldukca rekabet¢i bir tutum
yaratmasina ragmen, Ozgiiven ve kendilik bilincinin kazanilmasinda yararhidir (Dikici
Sigirtmacg, 2005:29)

Bes yas doneminde cocuklarin, basit sarkilar1 sdylemedeki ve tekrar etmedeki
basarilan oldukga yiiksektir. Bu durum, onlarmm bir diisiince icerigini takip edebilme
kabiliyetlerinin gostergesidir. Yeni sarkilarda karsilastiklar1 degisik sesleri daha iyi ve
cabuk fark edebilirler. Basit ritimleri dogru olarak vurabilirler (Andress, 1980:5-6.
Aktaran: Mertoglu, 2002).

Alt1 yas c¢ocuklarn giin boyu okuma yazma etkinlikleri, say1 becerileri gibi
programda yer alan bir¢ok etkinlik ile grup etkinliklerine katilmaktadir. Yil igerisinde
diizenli olarak kendi Ogretmenlerinden ya da bir miizik 6gretmeninden miizik dersi
alabilirler. Ozellikle kendi sectikleri sarkilar1 soylemekten hoslanirlar. Ders yili basinda
fiziksel ve duygusal enerjilerini sarkilarda bagirarak bosaltirken, git gide sarkilarda
bagirmaktan vazgecerler ve daha giizel bir ses tonuyla sarki sdylemeye calisirlar.
Cocuklarin dil gelisimine sarki sdyleme katki saglamaktadir. Miizik egitimi kapsaminda

olan isitsel ayirt etme ¢alismalart cocuklarin dikkat siirelerini ve dinleme becerilerini
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gelistirmektedir. Bu nedenle sarkilarla birlikte isitsel ayirt etme ¢alismalarinin programda
yer almasi gerekmektedir. Alt1 yasta ritim duygusu oldukca giiclii oldugu i¢in cocuk,
tempo kavramini ve ritmik Ornekleri anlayabilir. Notali ve notasiz enstriimanlar1 calma
yetenekleri de gelismistir. Ksilofon, metalofon gibi miizik aletleriyle sarkiya eslik
edilebilir ve eslik eden hareketler yapabilirler. Kendi {irettiklerini sinifta digerleriyle
paylagmaktan hoslanir, calismak ve iyi bir seyler yapmak ister. Miizik alaninda kazandigi
becerilerle gurur duyar (Haines and Gerber, 1992, Aktaran: Dikici Sigirtmag, 2005:30)
Okuloncesi donemde miizik, ¢cocugun biligsel ve dil, zihinsel gelisim ve yaraticilik,
duygusal ve sosyal, bedensel ve psiko-motor gelisimine olumlu etki etmektedir (Sun-
Seyrek, 1998:31-32 ve Sigirtmag Dikici, 2005:33-38 ). Ayrica miizigin ¢ocuk egitiminde
ara¢ olarak kullanilmasi, ¢ocuga temel miizik becerisinin kazandirilmast ve estetik
duyularinin gelistirilmesi de okul 6ncesi donemde miizik egitiminin hedeflerindendir(Aral,

Kandir ve Yasar,2001).

2.1.2.2 Anasimifinda Miizik Egitimi

Miizik egitimi programlarimi inceledigimizde miizik egitimi; egitim alani, egitim
yontemi ve egitim aracit olmak iizere ii¢ farkh islevi ile karsimiza ¢ikmaktadir (Ugan,
1997). Bu islevler, egitimin amacina, diizeyine, icerigine ve siiresine gore kimi zaman bir
biitiin, kimi zaman da ayr olarak yer almaktadir. Miizik egitimi, anasinifi programlarinda
ise egitim alan1 olmaktan cok, egitim yontemi ve agirlikh olarak da egitim araci olarak yer
almaktadir. Dolayisiyla, okul oncesi egitimde miizik, bir etkinlik (miizikli drama, ront-
sarkili oyun, sarki sdyleme-dinleme, ses dinleme ve ayirt etme ¢alismalari, tekerleme ve

saymacalar, 6zgiin ritim olusturma vb.) seklindedir diyebiliriz.

Miizik etkinlikleri, giinliik egitim programinda bulunan tiim etkinlikler icerisinde
kullanilabilen bir etkinliktir. Okul Oncesi donemde, miizik etkinlikleri cocuklarin dil
gelisimlerini etkiler, ritme karg1 duyarlilik gelistirmelerine yardimci olur, ¢ocuklarin
kendilerini ifade etmelerine yardim ederek sosyal uyum kazanmalarinda énemli rol oynar.

Cocuklara giiven ve basar1 duygusu kazandirir (Aral, Kandir ve Yasar, 2001).

“Cocuk nasil egitilir?” ya da “miizik ¢ocuga nasil ogretilir?” sorularina “cocuk
oyunla egitilir’ ya da “miizik ¢cocuga oyunla 6gretilir’ yanit1 verilebilir. Oyun, 6grenmede
ve 0gretmede en dogal, en saglikli ve en etkili yontemdir. Bu yontem miizik egitiminde

cok daha gecerli ve kullamshdir. Ozellikle ¢ocuklarin miizik egitimi, oyun yoluyla
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gerceklesiyor. Ciinkii miizikte oyun yaraticiligin 6ziidiir. Miizikte yaraticilik oyundan

kaynaklanir, oyunla dogar, oyunla yasar, oyunla gelisir, oyuna doniistir(Ugan, 2002).

“Diger biitiin etkinlikler gibi miizik etkinligini de oyunlastirarak planlamak
gerektigi soylenebilir. Ogretmen miizik etkinliklerini planlarken oncelikle cocuklarin
gelisim oOzelliklerini ¢ok iyi bilmeli ve bu etkinliklerin amacina ulasabilmesi igin

cocuklarin hazir bulunusluluk diizeyine de dikkat etmelidir (Aral, Kandir ve Yasar, 2001).

Bir giinliik anasinifi planina baktigimizda okul dncesinde miizigin sadece miizik
etkinligi ile smrlt oldugu diisiiniilebilir. Ancak ayrintili bir sekilde incelendiginde
miizigin, her etkinligin bir pargasi olabilecegi goriilmektedir. Her yasta ve her ¢cocugun
miizikten hoslandigini diisiinecek olursak okul oncesinde miizik kavramini sadece miizik
etkinlikleri ile smirlandirmak dogru olmaz. Oyle ki miizik; serbest zaman etkinlikleri
stiresinde miizik kdsesinde bir oyun, anadili etkinlikleri siiresinde hikayeyi dinlerken ya da
dramatize ederken bir fon, oyunda oyunu daha da ilgi cekici hale getiren bir pekistireg,
toplanma ve temizlikte harekete gegiren bir uyarici, dogum giinii gibi 6zel giinlerde, belirli
giin ve haftalarin kutlanmasinda ve miisamerelerde eglenmeyi saglayan onemli bir unsur,
miizik etkinliklerinde ise basli basina hedefleri gerceklestirmenin bir aracit ve ¢ocugun
miizikal gelisimine katkida bulunup miiziksel yeteneklerinin ortaya cikartilip
gelistirilmesine olanak saglamayir amaclayan bir egitim araci olarak diisiiniilmelidir

(Gokkaya ve Sentiirk, 2000).

2.1.2.2.1 Miizik Egitimi Icin Egitim Durumu Planlama

Anasinift 6gretmeni tarafindan uygulanacak etkinlikler hazirlanirken 6nce hedefler
ve kazanmilmasi gereken davraniglar belirlenip etkinliklerin bu hedef ve davraniglara hizmet
edecek sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Fakat siklikla basvurulan yontem, Once
etkinlikleri hazirlayip (egitim durumunu planlama) sonra da hazirlanan etkinlige uygun
hedef bulmaya calisma seklindedir. Bu da okul Oncesi egitimin amacina uygun
olmamaktadir. Okul Oncesi egitimin amacina uygun olan ise; programda belirtilmis olan
hedefleri secip hedeflerin gerceklestirilmesine yonelik, cocuklarin yaslarina ve gelisimsel
ozelliklerine uygun, ilgi ve ihtiyaglart dikkate alinarak secilen orijinal etkinlikler
hazirlamaktir. Dikkate alinmas1 gereken diger bir nokta da hedefler ve kazanilmasi

gereken davramiglara hizmet eden etkinliklerin birbirlerine kaynastirilarak hazirlanmis
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olmasidir. Ornegin miizik ve oyun etkinliginin kaynastirilarak hazirlanmasi gerekirken
etkinligin, sadece miizik ya da sadece oyun olarak diisiiniilmesi hedefler ve kazanilmasi
beklenen davramslarin gerceklestirilmesini zorlastirmaktadir (Alisinanoglu ve Ozbey,

2005).

Tiim egitim alanlarinda oldugu gibi okul 6ncesi miizik etkinliklerinde de agirlik,
ortaya c¢ikacak {iirline degil, etkinligin uygulanma siirecinde elde edilen beceri, kavram ve
mutluluklara verilmelidir. Miizigi ¢cocuklara sevdirmek ve onlarin gelisim ve egitimlerinde
bu faaliyetlerin yararin1 en yiiksek diizeye ¢ikarmak icin ¢aba gostermek gerekir (Akkas,

1993).

Anasmifinda miizik etkinligi ¢cogu zaman sarki 6gretmek ve sdyletmek olarak
algilanmaktadir. Ancak, etkili ve nitelikli bir miizik egitimi i¢in planlanan miizik etkinligi
icinde yer almas1 gereken etkinlikler ritim olusturma, miizikli oyun, yaratici dans,
tekerlemeler ve saymacalar, ses dinleme, ses iiretme ve ayirt etme calismalan ve sarki
sOyleme boliimlerinden olugmalidir. Bu etkinliklerin sinif disindaki egitim ortamlarinda,
siif i¢indeki farkl koselerde ve 6zellikle de miizik kosesinde uygulanmasi daha cazip hale

gelmesini saglayacaktir (Dikici Sigirtmag, 2005:15).

Miizik etkinlikleri planlarken ve uygularken 6gretmen su noktalara dikkat etmelidir

(Aral, Kandir ve Yasar, 2001:70-71, Darica,2001:19):

1. Ogretmen o6ncelikle etkinlikten kendisi zevk almali, istekli olmali, cocuklari

motive edici rol oynamalidir.

2. Miizik etkinlikleri giiniin belirli bir saatine sikistirllmamali, diger

etkinliklere dahil edilerek de planlanmalidir.

3. Miizik etkinlikleri zaman zaman bireysel veya grup etkinlikleri olarak

planlanabilir.

4. Ogretmenin miizik etkinliklerinin basarili olabilmesinde kisilik 6zellikleri,

calisma yontemleri ve kullandig1 materyallerin secimi 6nemlidir.

5. Ogretmen egitim programlarinda miizik etkinliklerinin degisik tekniklerine

yer vermelidir.

6. Cocuklarin rahat calisabilecekleri ortam hazirlanmalidir (1s1, aydinlatma,

temizlik vb.).
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7. Her cocugun dikkat siiresinin ya da konsantrasyonunun birbirinden farkli

oldugunu bilerek etkinlik icerigi ve siiresi en iyi sekilde ayarlanmalidir.

8. Miizik etkinliklerinde kullanilan yontem ve teknikler ¢ocuklarin yas ve

gelisim seviyelerine uygun olmalidir.

9. Miizik kosesinde bulunan miizik aletleri, cocuklarin sayilarina ve

becerilerine uygun olarak se¢ilmelidir.

10. Miizik etkinliklerinde kullanilan teknikler, basitten zora planlanmali ve

uygulanmalidir.

11.Miizik  etkinlikleri sirasinda zaman zaman mizik aletlerinden
yararlanmalidir. Miizik aletlerinin kullanimina iligkin bilgi ve becerilerini gelistirmek icin
yardim alabilmeli veya becerileri olan kisilerle isbirligine girerek sinifa davet

edebilmelidir.

2.1.2.2.1.1 Miizik Kosesi ve Miizik Egitimi Ortam

Miizik kosesi anasinifinda bulunmast zorunlu olan koselerden biridir. Tlgi cekici
bir sekilde planlanmis bir miizik kosesi cocuklarin ilgisini ¢cekerek miizikle oynamalarini
saglar. Miizigin ve miizik aletlerinin anasinifi ¢ocuklarinin hayatina girmesinde 6nemli bir
rol oynar. Miizik kosesi her zaman aktif olmali ve zaman zaman materyallerin yerleri
degistirilerek yenilenmelidir. Miizik kosesinde bulunmasi gereken materyaller; farkli
boyutlarda davullar, tef, zilli tef, celik iicgen, farkli 6zelliklerde marakaslar, zimpara
bloklar, biiyiik ziller, gong, el zili, bilek zili, ksilefon, metalofon, kastanyet, ritim sopalari,
tahta kasiklar, tirtir, borular, mizika, fliit, melodika, gitar, org, piyano, saz gibi gercek
enstriimanlar veya oyuncak enstriimanlar, ses kaydi yapabilen miizik seti, kaset ve CD’ler,
yaratic1 dans icin kullanilabilecek tiil, kurdele ve flamalar, ayrica ses ¢ikaran her sey bu
kosede bulundurulabilir (Dikici Sifirtmag, 2005:88). Ogretmen bu kosede oynamak
isteyen c¢ocuklara dogru rehberlik etmelidir.  Ciinkii hangi materyalin ne sekilde
kullanilacagini bilen cocuk nitelikli sesler ¢ikartmaya baglayacak, en azindan boyle bir
gayretin icine girecektir. Ayrica dgretmen, cocuklar, coklu zeka kurami i¢inde yer alan
miiziksel ve ritmik zekalarini (sesler, notalar, ritimlerle diisiinme, farkli sesleri tanima ve
yeni sesler ritimler iiretme, ritmik ve tonal kavramlar1 tanima ve kullanma, ¢evreden gelen

seslere ve miizik yetenegine kars1 duyarli olabilme yetenegi) ortaya cikartabilecek sekilde
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egitim ortami ve egitim durumu hazirlamalidir. Bdylece miiziksel ve ritmik zekanin

ipuglan 6gretmen tarafindan daha iyi gozlemlenebilir (Karadag, 2006:119).

Miiziksel ve ritmik zekanin ipuglarimi su sekilde siralanabilir (Karadag,

2006:119):

1. Cevreden gelen pek cok farkli seslere karsi duyarhidir, dinler ve tepkide

bulunur.
2. Miizigi yasaminda kullanmak i¢in firsatlar olusturur.
3. Miizigi hareketle birlestirerek farkl figiirler ortaya ¢ikartabilir.
4. Enstriimanlara karsi ilgilidir, enstriitman kullanmay1 kolaylikla 6grenir.
5. Orijinal miizik komposizyonlari olusturabilir.
6. Ritim tutar.
7. Sarkilarin s6z ve melodilerini kolaylikla hatirlar.
8. Miizik ile ilgili koleksiyonlari olusturabilir.

9. Konserlere vb. miizik etkinliklerine siklikla katilir.

2.1.2.2.1.2 Tekerleme ve Saymacalar

Tekerleme ve saymacalar ¢ocuk folkloru iiriinleridir. Bunlar, ¢ocuk yasaminin
gereksinmelerine gore ¢ocuklar tarafindan iiretilirler (Sun ve Seyrek, 1998:5.24). Belli bir
ritmik Ozellige sahiptirler ama her zaman ezgisi ve de anlami olmayabilir. Oyunun i¢inde
bir 6ge oldugundan dolay1r c¢ok tekrarlanarak kolay ve cabuk Ogrenilip ezberlenir.
Tekerlemeler dile esneklik, soyleyise kolaylik kazandirir, diksiyonu ve ritim duygusunu
gelistirir. Boylece tekerlemeler ¢ocugun dil gelisimine yardimci olmanin yani sira, miizik
gelisimine, duygusal ve sosyal gelisimine, bellek ve hatirlama gibi biligsel siireclerin
gelisimine de biiyiik olgiide yardimer olur (Oztiirk, 2003:18). Tekerleme ve saymacalar
genellikle oyun etkinliklerinde kullanilmakla beraber ayni1 zamanda etkinlikler aras1 geciste
cocuklarin dikkatini toplamak, el yikama ve yemege giderken diizenli ve birlikte hareket

etme aliskanligi kazandirmak, vb. amaclarla da kullanilabilir.
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2.1.2.2.1.3 Ses Dinleme ve Ayirt Etme Calismalari

Ses cikartabilen her sey bu etkinlik icin aragtir. Bu bazen bir miizik aleti
olabilecegi gibi herhangi bir nesne ya da insanin kendi bedeni de olabilir. Isitsel ayirt
etme, sesin kaynaginmi bulma, isitsel siralama ve isitsel bellek gibi alt basliklar altinda
toplanabilir.  Isitsel algi caligmalari, cocuklarin cevreyi daha bilincli dinlemelerine,
isittikleri seslere dikkatlerini yogunlastirmalarina ve tamimlamalarina yardime1 olmaktadir.
Bu durum c¢ocuklarin biligsel gelisimlerine 6nemli katki saglamaktadir (Dikici Sigirtmag,

2005:42-43).

Ses dinleme ve ayirt etme c¢alismalart miizik etkinliginin yam siwra drama
etkinliginde de grubun dikkatini bir noktaya yogunlastirabilmek i¢in kullanilir. Cesitli
seslerin kayith oldugu ses kasetleri ya da CD’ler kullanilabilecegi gibi ¢esitli aletlerin,
makinelerin ve bulunulan ortamin ya da dis mekanin sesleri ¢cocuga dinletilerek kime veya
hangi nesneye ait oldugunu ayit etmeleri saglanabilir. Ornek verecek olursak; kaset ya da
CD’den hayvan sesleri, doga olaylarina ait sesler, makine sesleri ya da bir eylemi hatirlatan
sesler dinletilebilir ve bu seslerin kaynaginin bulunmasi ya da taklit edilmesi istenebilir.
Boylece ¢ocuklar dikkatle dinleyecek ve kendi yasantilarindan transferler yaparak etkinlige

katilabileceklerdir. Bu etkinlik ¢ocuklar i¢in 6nemli bir zihinsel aktivitedir diyebiliriz.

2.1.2.2.1.4 Yaratic1 Dans

Miizigin temposuna uyularak yapilan ve estetik deger tasiyan diizenli viicut
hareketlerine dans, sadece ritmine temposuna gore insanin i¢inden geldigi gibi, dogaclama
yoluyla yapilan danslar da yaratici dans diye tamimlayabiliriz. Duygular1 ve diisiinceleri
biiyiik beden hareketleri ile (ziplama, yuvarlanma, sallanma, kosma, sicrama, tepinme, vb.)
ifade etmek rahatlaticidir. Enerjinin, disa vurularak kullanilmasin saglar, gerilimi azaltir

(Oztiirk, 2003:82)

Miizik ile hareket etme oldukca erken donemlerde baslamaktadir. Bebekler miizik
ile sallanir, baslarini sallar, ellerini kollarini sallarlar. Ogretmen ve besteci olan Jaques-
Dalcroze’ye gore hareket, cocuklarin miizigi degerlendirme ve sevmelerinde en iyi yoldur
ve miizige gore hareket egitimine yasamin ilk yillarinda baslanmalidir (Dikici Sigirtmag,

2005:55)
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Cocuklar sarki sdyleme, ¢alg1 calma ve dans etme sirasinda pek ¢ok seyi algilarlar,
pek cok bilgi ve deneyim kazanmirlar.  Ornegin, bu caligmalar sirasinda kendi
yeterliliklerinin farkina varirlar, bir gruba ait olma bilinci kazanirlar, yardimlagsma ve
paylagsmay1 Ggrenirler, miizigin ritmine uygun hareket iiretebilirler, duygularin1 miizik
araciligi ile ifade edebilirler, miizik sevgisi kazanabilirler, iyi dinleme becerisi gelistirirler,

el-goz koordinasyonu kazanabilirler (Artan, 2002:33).

Yaratici dansta kullanilan miizigin icerigine uygun kostim ve aksesuarlar
kullanilarak etkinlik ¢ocuklar icin daha da cazip hale doniistiiriilebilir. Oyle ki; etkinlige
katilma cesareti bulamayan, ice doniik ya da pasif cocuklar bile kullanilan maske, kostiim
ve aksesuarin cazibesi ile istekli hale gelebilirler. Bdoylece sosyal gelisim icin oldukga

onemli bir etkinlik uygulanmis olur.

Yaratic1 dans etkinlikleri ile ¢ocuk bedenini tanir ve hareket kabiliyetinin farkina
varir. Ornegin, hareketli bir miizik esliginde yapilan dans etkinliginde 6gretmen cocuklara
su komutlar1 verir: “simdi yalnizca basinizi hareket ettirerek dans edin, simdi yalniz isaret
parmaklarinizi hareket ettirerek dans edin ve simdi de ...” gibi der ve ¢ocuklar sdylenen

organlar ile istedikleri hareketleri yaparak dans ederler (Onder,2003:199-200).

Yaratic1 dans ve hareket etkinlikleri sayesinde ¢ocuk miizigin ezgi ve ritmini bir
biitiin olarak algilamayi, diisiincelerini ve duygularini dans ile ifade edebilmeyi, gerilimden
uzaklagmay1 ve rahatlamayi, biiyiik-kiigiik kaslarim1 koordineli olarak hareket ettirmeyi, bir

grup olarak hareket etme aliskanligim kazanir (Oztiirk, 2003:83).

2.1.2.2.1.5 Ritim Calismalari

Ritim, ¢evremizde mevcut olan bir doga olayidir. Ormandaki seslerde, daglardan
akan derelerde, deniz dalgalarinda, sehirlerde, insanlar tarafindan olusturulan seslerde hep

ritim vardir (Urfioglu, 1989:39).

Ritim c¢aligmalarinda amag, ¢ocuga belirli ritim kaliplarimi 6gretmenin yaninda
cocukta tartim duygusunu ve bedensel yetenekleri gelistirmek, onun mutlu olmasina ve
kendinde olumlu bir kisilik gelistirmesine yardimci olmaktir. Ritim egitimiyle, cocugun
ritim duygusu gelisecegi gibi, denge, dikkat, tepke (refleks), giiven duygular ile biiyiik ve

kiiciik kaslar1 da gelisir; el, kol, ayak, bas, goz ve beden gibi organlar1 arasinda esgiidiim
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saglamasina, davraniglarinda g¢eviklik ve incelik kazanmasina yardimci olunur (Sun ve

Seyrek, 1998:57)

Ritim ¢alismasi1 yaparken ¢ocuklarin viicut dilini kullanarak (el ¢cirpma, agizdan ses
cikarma, ayaklan yere vurma gibi) etkinlikler ya da Orff aletleriyle cesitli caligmalar

yapilabilir (Arslan, 2005:295).

2.1.2.2.1.6 Miizikli Oykii, Drama, Ront

Dramatizasyon sozciigli, dramlastirma, oyun durumuna getirme, oyunlastirma
anlamim igermektedir. Bir olayi, bir Oykilyii, insan, hayvan ve doga devinimlerini
abartarak oyun durumuna getirmeye, dramatizasyon denilebilir. Dramatizasyonun yani
oyunlagtirmanin miizikle ya da miizik esliginde yapilmasina miizikli oyunlagtirma
denilebilir. Sarki sodylerken, sarki sozlerini Oykiinme devinimleriyle oyunlastirma, sarki
sOyleyerek oyun oynama, Oykiinme devinimlerini bir miizik esliginde gerceklestirme

seklinde gerceklesmektedir (Sun ve Seyrek,1998:100-102).

Hikaye once dgretmen tarafindan anlatilir. Seslerin kullamildigi boliimlerde “bu
sesi ne ile ¢cikarabiliriz?” gibi soru-cevap seklinde ¢cocuklardan kullanacaklari materyalleri
belirlemeleri istenir. Hikayede belirlenen seslere ve rollere gore ¢ocuklara gorev dagilimi
yapilir. Hikaye bir yandan dramatize edilirken, ¢ocuklar uygun yerlerde ses efektleri ve
sectikleri miizik aleti veya nesneler ile hikayeye eslik ederler. Ogretmen, hikayedeki
olaylarin akisimi verdigi sozel yonergelerle destekleyebilir. Hikayede seslerin yani sira
ritim, sarki, miizik ve hikayenin oziinii anlatan kisa ciimleler kullanilabilir. C)megin;
kayikla bir adaya yolculuk planlanabilir. Hikaye Oncesinde konu ile ilgili kisa bir sarki
konuya 1sinmay1 saglayabilir. Kiirekler belirli bir ritimle ¢ekilebilir. “Ada goriindii!, bu

1>°

ada miizik adas1!” gibi ciimleler cocuklar tarafindan soylenebilir. Ciimlelerin kizginlik,
saskinlik, korku ve seving gibi farkli ses tonlarn ile veya hizli-yavas, uzatarak ifade
edilmesi ¢ocuklarin seslerini tanimalarina, vurgulart dogru kullanmalarina yardimci olur

(Dikici Sigirtmag, 2005:65).
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2.1.2.2.1.7 Sarki Soyleme

Bebeklerin cikardiklar aglama, gigildama, daha biiyiidiikleri zaman kendi sesleri
ile yaptiklar1 deneyler sarki oncesi davraniglar olarak diisiiniilebilir. Kulak ve sesin bir
anlamda insanin temel calgisi; sarki soyleme ve dans etmenin ise kendini ifade etmenin
temel yolu oldugu unutulmamali ve okuldncesi egitim kurumlarinda sarki sdyleme
calismalarina gereken dnem verilmelidir (Artan ve Balat, 2001).

Cocugun yasina ve gelisimine gore secilecek sarki, tasidigi kelime dagarcigi
bakimindan dil gelisimine oncelikli katki saglayacaktir. Cocuk kendisine sunulan
sarkidaki kelimeleri, anlamin1 heniiz bilmese de ezberleyerek diline aktaracak, zamanla
tamylp anlamlandiracaktir.  Kelimeleri sarkinin ezgisi ve ritmine uygun olarak
sOylenmesine calisilmasi, dil, agiz, dudak kaslarimin hakimiyetini arttirmast yaninda
topluca ses organlarimi ¢alistiracagindan telafuzu daha diizgiin hale getirecektir. Miizik
calismalari, ¢ocugun sesini yorulmadan, anlasiir ve kontrol edilebilir bir tempoyla
kullanmasina katki saglayacaktir (Bager, 2004) .

Giiven duygusunu kazandirmak icin cocuklara gorev verilip yaptiklan isi
onemseyerek onlari cesaretlendirici davranislarda bulunulmalidir. Ornegin ice doniik bir
Ogrenciye, toplu sarki sOyleme etkinliklerinde bireysel rol verilip giiven duygusu
gelistirilerek daha sosyal bir ¢ocuk haline gelmesi 0zendirilebilir. Sinif i¢inde yapilan
miizik caligsmalarin1 koro halinde sergileyerek cocuklarda ekip ruhunu olusturmal ve

paylagsmanin zevki yasatilmalidir (Arslan, 2005:294)

Cocuklara dgretilebilecek sarkilar dikkatle secilmelidir. Bu sarkilar ¢evreyi tanitici
ve egitim programlarina paralel konular1 icermelidir. Dili basit ve anlagilir olmali, ayni
zamanda eglendirici olmalhidir. Calg ile ritim tutularak sarki sdylenebilir. Ayrica sarki,
drama ile ifade edilebilir. Cocuklara kendi sesleri tanitilmali her ¢ocugun kendi sesini

sevmesi saglanmalidir (Mertoglu, 2005:286).
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2.2 Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde okul 6ncesi egitimi, okul Oncesi 6gretmenleri, okul oncesinde miizik

egitimi ile ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

Turla, Sahin ve Ava (2001), tarafindan yapilan bir arastirmada okul Oncesi
Ogretmenlerinin fiziksel sartlar, program, yontem, teknik, smif ve davramis yOntemi
sorunlart baz1 degiskenlere gore incelenmistir. Ankara il merkezinde, kamu kurum ve
kuruluglarina bagli anaokullar1 ile 6zel anaokullarinda goérev yapan 440 okul oncesi
Ogretmeni arastirmanin orneklemini olusturmustur. Arastirmada elde edilen bulgularda,
okul Oncesi O0gretmenlerinin fiziksel sartlar, yontem ve teknikler, plan-program, sinif ve
davranis yonetimi ile ilgili bazi sorunlart mezun olunan okul ve meslekte gecirilen siireye
gore farkliliklar gostermistir. Lisans ve Onlisans mezunu Ogretmenlerin karsilagtiklari
sorunlart daha iist diizeyde ve gercekci bir sekilde algiladiklar1 goriillmiis, ayrica
ogretmenlerin meslekte gecirdikleri siirenin artmasi ile mesleki olgunluklarinin da arttig
ve buna bagli olarak meslek alanlar1 ile ilgili daha fazla sorunu dile getirdikleri

saptanmugtir.

Demir (2001), tarafindan yapilan bir arastirmada anasmiflarinda uygulanan
programin, program tasart ve uygulamasinda yer alan unsurlara uygunlugu, ayrica
programin uygulanmasinda karsilasilan yetersizliklerin nasil giderilecegi 6gretmen
goriigleri cercevesinde incelenmeye calisilmistir.  Veriler Erzurum 1 Milli Egitim
Miidiirliigii biinyesinde yer alan anaokulu ve anasiniflarinda calisan 68retmenlerden anket
yontemiyle elde edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére anasinifi programinda
yer alan hedef, 6grenme Ogretme etkinlikleri, oyun, fen ve tabiat calismalari, miizik, is
etkinlikleri, okuma yazmaya yonelik temel hazirhk c¢alismalart ve degerlendirme
calismalarinin yeterli oldugu sonucuna ulagilmistir. Ancak arastirmanin bulgularina gore;
anasiniflarinin yeterli arag-gere¢ ve materyallere sahip olmadig ayrica programda yer alan

bazi konulara uygun hedef ve hedef davraniglarin bulunmadigi ortaya ¢cikmistir.
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Kildan (2001), tarafindan oyunun c¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine etkisi
arastirilmistir.  Arastirma Kastamonu il merkezinde bulunan bir anaokulu 6grencilerinin
oyunlarinin incelenmesi ve oyunlarin cocuklarm gelisimini nasil etkiledigini ortaya
cikarmak amaciyla yapilmistir. Arastirmaya 31 adet 4-5 yas grubu cocuk, 16 adet 5-6 yas
grubu ¢ocuk katilmistir. 24’1 kiz, 23’1 erkek ¢ocugu olmak iizere aragtirmada toplam 47

cocuk gozlemlenmistir. Arastirmanin bulgularina gore:

1-  Bir anaokulunda bulunmasi gereken baslica oyun yerleri, 6zel oyun salonu,

derslik ya da kiime oyun odas, ilgi koseleri ve oyun bahgesi olarak belirtilmistir.

2-  Bu arasgtirma icin s0z konusu olan, 4-6 yas grubu anaokulu dgrencilerinin
serbest oyun zamanlarinda daha ¢ok cinsiyete gore grup olusturduklari, kiz ¢ocuklarinin

bebeklerle, erkek ¢ocuklarinin ise blok veya arabalarla oynadiklar ortaya ¢ikmustir.

3-  Cocuklarin giinliik hayatta yapmadiklar1 bircok etkinlik, oyun igerisinde
yaptirilabilir. Ciinkii oyunda nese, yenme arzusu ve basariya ulagma gibi duygular vardir.

Iste bu duygular cocugun istegini artirir ve cocuk bircok beceriyi bu sekilde 6grenebilir.

4-  Cocuklarda diisiinmenin gelismesi, farkli bir problemle karsilagmalar1 sonucu
gerceklesmektedir. Cocuklar oyunlarda siirekli olarak farkli  problemlerle
karsilasmaktadirlar. Herhangi bir problemle karsilasan ¢ocuk, bu problemi ¢dzmek icin
ugrasacak, boylece farkli ¢oziim yollan liretecektir. Cocuga bilgi vermenin en dogal yolu
oyundur. Ogrenme, bu yaslarda ¢cok hizlidir. Beyin her zaman yeni bilgiye aciktir.

Oyunla 6gretilen bilgi daha kalic1 olacaktir.

5-  Cocuk oyun oynarken cevresiyle etkilesim halindedir.  Okulda, simif
arkadaslann ve Ogretmen, mahallede, arkadaslarn ve alan genisletildiginde belli
topluluklarda kendini gosterme. Kisacasi disa donitkk olma. Kendisi ile ilgili 6zel
yetenekleri sezme ve o yonde ilerleme halindedir. Cocuk oyun sayesinde arkadaslari ile
uyumlu olmay1 6grenir. Karsisindakinin haklarina, 6zgiirliiklerine saygili olmay1 dgrenir.
Yardimlasmay1, paylasmayi, kazanmayi, kaybetmeyi Ogrenir. Kisacasi hayatin ve

toplumun gereklerini 6grenir.

6- Cocuk oyunda gercek hayati yasar. Onun icin oyun, hayatin ta kendisidir.
Dolayisiyla oyuna verdigi énem de o olgiide olur. Cocuk hayatin bir ¢cok gercegini oyun

igerisinde tanir.
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Mertoglu (2002), tarafindan yapilan bir arastirmada okul Oncesi egitim
kurumunda devam eden 5-6 yas cocuklarinin ritm algilar1 incelenmistir. Istanbul’un
Kadikdy ve Eminénii ilgelerindeki bes okul dncesi egitim kurumuna devam eden 156 tane
5-6 yas cocugu arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore 5-6 yas ¢ocuklarinin genel ritm algilart ve ritm sdyleme diizeyleri cinsiyete
gore kizlar lehine anlamli farklilik gostermekte; ritmi algilamada 6 yasindaki ¢ocuklarin 5
yasindaki c¢ocuklardan daha basarihi olduklar1 goriilmiistir.  Okul Oncesi egitim
kurumlarinda bilingli ve programli bir miizik etkinligi yapilmamasi ve Ogretmenlerin
miizikal becerilerinin eksikliginin ¢ocuklarin miizikal becerilerini de olumsuz yonde

etkiledigi goriilmiistiir.

Karakas (2002), tarafindan yapilan bir arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin,
sahip olmalar1 gereken yeterliliklere ne diizeyde sahip olduklar1 ve bu yeterliklerin goreve,
gorev yapilan okul tiiriine ve mezun olunan okul tiiriine gore degisip degismedigi
arastirilmistir.  Arastirmanin 6rneklemini Adana ili Seyhan ilgesine bagli 15 6zel ve resmi
okul oncesi egitim kurumunda calisan 100 6gretmen olusturmustur. Arastirma bulgular
dogrultusunda okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk gelisimi, simif ici iletisim, Ogretim
yontemleri, sinif yonetimi, okul-aile isbirligi ve mesleki kisisel yeterliklere yeterince sahip
olduklar ortaya ¢ikmuis, resmi okullarda gorev yapan &gretmenlerin, 6zel okullarda gorev
yapan Ogretmenlere gore yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okul
Oncesi Ogretmenlerinin en diisiik diizeyde sahip olduklart yeterliliklerin, egitimde yeni

teknolojilerden ve bilgisayardan yararlanma oldugu goriilmiistiir.

Dikmen (2002), tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi egitim kurumlarinda
uygulanmakta olan serbest zaman etkinlikleri Ogretmen goriislerine dayali olarak
degerlendirilmistir. Arastirma 2001-2002 Egitim-Ogretim yilinda Eskisehir ilinde resmi ve
0zel okul Oncesi egitim kurumlarinda calismakta olan okul Oncesi egitimcilerinin serbest
zaman etkinliklerinin ama¢ ve uygulama ilkeleri ile ilgili goriislerine dayali olarak
saptamay1 amaclamaktadir. Veri toplama araci olarak 41 sorudan olusan bir anket
uygulanmistir. Arastirma sonuglari, okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan
serbest zaman etkinliklerinin ama¢ ve uygulanma ilkelerine uygun olarak

gerceklestirildigini ve serbest zaman etkinliklerinin cocuklara kazandirmasi gerektigi
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diisiiniilen davraniglar1 kazandirdigimi = gostermistir. Buna karsin serbest zaman
etkinliklerinde 6gretmenlerin 6gretim strateji, yontem ve teknikleri ile pekistire¢ kullanma
diizeylerinin ise ¢ok yiliksek olmadigr goriilmiistiir.  Ayrica analiz sonuglarinda
ogretmenlerin meslekteki hizmet siirelerine, mezun olduklan yiiksekogretim programlarina
ve calismakta olduklar1 kurumlara gore serbest zaman etkinliklerinin ama¢ ve uygulama

ilkelerinin ger¢eklesme diizeyinin ¢ok az farklilastigi goriilmiistiir.

Calisandemir (2002), tarafindan yapilan bir arastirmada Burdur ilinde gorev yapan
okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin giinlik planlar1 uygulama yeterlik diizeyleri
saptanmaya calistlmistir. Calisma 6rneklemini Burdur ili merkezinde gorev yapan 27 okul
oncesi egitimi ogretmeni olusturmaktadir.  Ogretmenleri iki kisilik ii¢ ekip farkli
zamanlarda tiim etkinliklerde gozlemlemis ve gozlem sonuglarimi gozlem formuna
isaretlemislerdir. Elde edilen bulgulara gore okul Oncesi egitimi 6gretmenlerinin giinliik
plam1 genel olarak uygulama yeterliklerinin orta diizeyde oldugu, oyun etkinliklerini
planlama ve uygulamada diger etkinliklere gore daha yeterli olduklari, oyun
etkinliklerinden sonra en iyi uyguladiklar1 etkinligin de serbest zaman etkinligi oldugu
belirlenmistir. Rutin etkinliklerde ve okuma yazmaya hazirlik calismalarinda 6n lisans
mezunu Ogretmenlerin daha yeterli olduklan, Tiirk¢e dil etkinlikleri ve fen ve doga
etkinliklerinde ise lisans mezunu Ogretmenlerin daha yeterli olduklar1 g&zlenmistir.
Goreve yeni baslayan, 5 yildan az kideme sahip 6gretmenlerin serbest zaman ve miizik
etkinliklerinde daha yeterli olduklari, diger etkinliklerde kidemden dolay1 bir farkin

olmadig belirlenmistir.

Giindogan (2002), tarafindan yapilan bir arastirmada okul Oncesi egitim
kurumlarinda ¢aligsan 6gretmenlerin karsilastiklar sorunlar ortaya ¢ikararak, 6gretmenlerin
calistiklar kurumlara gore karsilastiklart sorunlarin farkli olup olmadigimi ortaya koymak
ve Ogretmenin egitim durumu, meslekteki kidemi, bransi ve hizmet i¢i egitime katilma
durumuna gore Ogretmenlerin karsilastigt sorunlarin farklilik gosterip gostermedigi
saptanmaya calisilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Denizli ili sinirlar i¢inde yer alan
bagimsiz anaokulu ve anasinifinda calisan ve evrenin tamaminm olusturan 253 6gretmen
olusturmaktadir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin karsilastiklar

sorunlar 4 boyut altinda toplanmistir. Bu boyutlar okul yonetimi, egitim ortami, calisma
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kosullart ve 6grenci velileridir. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin calistiklar1 kurumlara
gore farkli sorunlarla karsilastiklarim ortaya koymustur. Anasmifinda ¢alisan
Ogretmenlerin calisma kosullar acisindan bagimiz anaokulunda ¢alisan 6gretmenlere gore
daha fazla sorunla karsilastigi saptanmistir. Bunun yaninda 68retmenin egitim durumu,
meslekteki kidemi, brangi ve hizmet i¢i egitime katilma durumu ile karsilasilan sorunlar

arasinda anlaml bir farklilik ¢ikmstir.

Mentis Koksoy ve Mentis Tas (2005), tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan anaokulu 6gretmenlerinin okul ncesi donemde miizik
egitimine iligkin goriislerinin belirlenmesi incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini Nigde
ve Nigde’ye bagli Camardi, Bor ve Altunhisar ilgelerinde yer alan MEB’e bagh resmi ve
resmi olmayan 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 58 anaokulu 6gretmeni
olusturmustur. Arastirma sonucunda Egitim Fakiiltesi okul oncesi 0gretmenligi ve diger
egitim kurumlarindan mezun olan &gretmenler ile iki yillik anaokulu Ogretmenligi
boliimlerinden mezun olan 6gretmenler arasinda bazi egitim durumlarina iliskin goriislerde
anlamli farkliliklar oldugu ortaya c¢ikmistir. Okul 6ncesi dénemdeki cocuga, yas ve
gelisim seviyesine gore miizik egitiminin verilmesi, okul Oncesi egitim kurumlarinda
miizik egitimine iliskin fiziksel kosullarin bulunmasi, okul Oncesi egitim programinda
miizik egitimine iliskin hedeflerin bulunmasi, okul dncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin
kullanabilecegi miizik aletlerinin olmasi ve okul oncesi egitim kurumlarinda miizik egitimi
verilirken piyano kullanilmasi konularim lisans mezunu anaokulu dgretmenleri iki yillik
anaokulu ogretmenlerine gore daha Onemli gormektedir.  Ogretmenlerin %72,4’ii
okullarinda verilen miizik egitimini yeterli ya da kismen yeterli bulurken, %27,6’s1 ise

yetersiz bulmustur.
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BOLUM III
YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, evren ve o&rneklemi, veri toplama araclari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi aciklanmistir.
3.1 Arastirma Modeli

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tamimlanmaya calisilir.  Onlarnn herhangi bir sekilde degistirme, etkileme c¢abasi
gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bicimde

“g6zleyip” belirleyebilmektir (Karasar, 1999:77).

Bu arastirma da, anasinifi ogretmenlerinin miizik ogretimine yonelik algiladiklar
veterlilikler ve egitim ortamina yonelik diisiinceleri var oldugu sekliyle, kendi kosullari

i¢inde ve oldugu gibi tespit etmeye yonelik bir ¢aligmadir.

3.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Istanbul ilinde gérev yapmakta olan anasinifi 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Istanbul’'un Kadikdy, Maltepe ve Kartal
ilgelerinde 58 okulda gorev yapan 110 ana siifit dgretmeni olusturmustur. Anasimifi

Ogretmenlerinin se¢ciminde ulasilabilenden 6rnekleme yapilmistir.

Arastirmaya katilan anasinifi 6gretmenlerinin hepsi bayan 6gretmendir. Yaslar
acisindan degerlendirildiginde ise, anasinifi 6gretmenlerinin yaglariin 20 ile 52 arasinda
degistigi, yas aritmetik ortalamasinin 32,83; standart sapmasinin ise 8,48 oldugu
belirlenmistir. Kidemleri acisindan ise, anasinifi dégretmenlerinin 15°i (%13,6) 1-2 yil
arasinda, 23’1 (%?20,9) 3-5 yil arasinda, 33’ii (%30) 6-9 yil arasinda ve 39’u ise 10 yil ve

izerinde gorev yaptiklar anlasiimaktadir.
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3.3 Veri Toplama Araclari

Veri toplama araci olarak kullanilan ankette toplam yirmidort soru bulunmaktadir
(EK 1). Bu sorulardan ilk yedisi kisisel bilgilere yoneliktir. Anasinifi 6gretmenlerine
yeterlilikle ilgili sorulan sorular “hi¢c yeterli degilim, az yeterliyim, yeterliyim, ¢ok
yeterliyim” seceneklerinden uygun olani isaretleyerek yamitlamalar istenmistir. Ihtiyac
duyulan egitim konular1 ve egitim ortamlarina iliskin sorulart da belirtilen bagliklardan
uygun olani isaretleyerek, bu basliklarda kendine uygun yeterli cevab1 bulamamissa da bos

birakilan diger secenegi doldurarak cevaplandirmalari istenmistir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama arac1 olarak uygulanan anket 2005-2006 Egitim-Ogretim
yili icinde uygulanmistir.  Anasinifi Ogretmenlerine anketin uygulanmasi, goriisme
sirasinda zaman agisindan uygun ise 10-15 dakika icinde, zaman acisindan uygun degilse
de belirttikleri baska bir giin gerceklestirilmistir. Anket istekli anasinifi 6gretmenlerine

uygulanmastir.

3.5 Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Tarama yontemi kullanmlarak anket araciligiyla toplanan verilerin ¢6ziimiinde
frekans(f) ve yiizde(%) c¢oOziimlemelerinden yararlanilmigtir.  Arastirmanin amaclari
dogrultusunda diizenlenen tablolar, elde edilen veriler dogrultusunda yorumlanmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 11.5 paket programi kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma sonucunda elde edilen sayisal veriler

tablolagtirilmig ve yorumlanmustir.

4.1. Anasmifi 6gretmenlerinin miizik 6gretiminde kendilerini yeterli bulma

durumlarina yonelik bulgular ve yorum

Anasinift 6gretmenlerinin miizik 6gretiminde algiladiklan yeterliklerine yonelik

verilere frekans ve yiizde analizleri uygulanmis elde edilen sonuglar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Anasinifi 6gretmenlerinin miizik é6gretimine yonelik algiladiklar:
yeterliklerine uygulanan frekans ve yiizde analizi

Hic

yeterli Az yeterliyim Cok  1opLAM
e yeterliyim yeterliyim

degilim

f(%) (%) (%) (%) (%)
1. En az bir ¢algiy1 ¢alabilme 24 (22,2) 37 (34,3) 38 (35,2) 9 (8,3) 108 (100)
2. Seviyeye ve konuya uygun sarki )
syletebilme 3(2,8) 67 (61,5) 39 (35,8) 109 (100)
3. Nota okuyabilmede 11 (10,2) 39 (36,1) 39 (36,1) 19 (17,6) 108 (100)
4. Sesini kullanabilmede 1(0,9) 20 (18,7) 54 (50,5) 32(29,9) 107 (100)

5. Miizik ogretim yontem ve
tekniklerini etkili kullanabilmede 438 31(29,5) 36 (53,3) 14(13.3) 105 (100)

6. Jest ve mimikleri etkili
O et Yo 1(0.9) 6(57)  58(547) 41(387) 106 (100)
7. Bilinen bir melodiye konulu s6z
b 6(56)  44(407) 38(352)  20(185) 108 (100)
8. Cocuklarm mizikal 609y 15(142)  68(642)  22(20.8) 106 (100)

gelisimlerini gozlemleyebilmede

9. Etkinliklerde dinletilecek
nitelikli miizikler secebilmede

10. Degisik materyallerden c¢algt
iiretebilmede

11. Simf iginde etkin bir miizik
kosesi olusturabilmede

12. Ozgiin ritimler olusturabilmede 6 (5,6) 36 (33,3) 51 (47,2) 15 (13,9) 108 (100)

1(0,9) 8(7,3) 61 (56,0) 39 (35,8) 109 (100)

7(6,5) 41 (38,0) 45 (41,7) 15 (13,9) 108 (100)

2(1,9) 24 (22,4) 63 (58,9) 18 (16,8) 107 (100)

13. Sarkiyr oyunlastirabilmede - 7(6,4) 62 (56,9) 40 (36,7) 109 (100)

Tablo 1’de goriildiigii gibi anasinifi 6gretmenleri kendilerini seviyeye ve konuya

uygun sarki soyletebilmede %97,3, sesini kullanabilmede %80,4, jest ve mimikleri etkili
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kullanabilmede %93,4, c¢ocuklarin miizikal gelisimlerini gozlemleyebilmede %85,
etkinliklerde dinletilecek nitelikli miizikler secebilmede %91,8, sarkiyt oyunlastirabilmede
9%93,6 oraninda yeterli ya da ¢ok yeterli bulmaktadirlar. Bunun yaninda en az bir ¢algiy
calabilmede %56,5, nota okuyabilmede %46,3, miizik ogretim yontem ve tekniklerini etkili
kullanabilmede %33,3, bilinen bir melodiye konulu soz uyarlayabilmede %46,3, degisik
materyallerden calgt iiretebilmede %44,5, ozgiin ritimler olusturabilmede 38,9 oraninda

hic yeterli degilim ya da az yeterliyim seceneklerini isaretledikleri goriilmektedir.

4.2. Anasmifi 6gretmenlerinin hizmet 6ncesi ve hizmet ici miizik egitimi

kapsamindaki degerlendirmelerine yonelik bulgular ve yorum

Bu kisimda anasiifi 6gretmenlerine 5 adet soru sorulmus ve bu sorularla hizmet
Oncesi ve hizmet i¢i miizik egitimi kapsamindaki degerlendirmelerine yonelik diisiinceleri

analiz edilip yorumlanmistir.

Anasinift 6gretmenlerine hizmet Oncesi egitimlerine yonelik olarak “Yiiksek
ogretiminizin anasinifi ogretmeni olarak sahip oldugunuz miizik egitimine yonelik
yeterliliklere katkisi ne derecedir?” sorusu sorulmus ve elde edilen veriler frekans ve
yiizde analizleri yapilarak Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Anasinifi 6gretmenlerinin “Yiiksek égretiminizin anasinifi 6gretmeni

olarak sahip oldugunuz miizik egitimine yonelik yeterliliklere katkist ne derecedir?”’
sorusuna verdikleri cevaplara uygulanan frekans ve yiizde analizi

Hic¢
yeterli yetg'lziy g Yeterliydi yetgﬁli‘y gi TOPLAM
degildi
Sf(%) S (%) Sf(%) Sf(%) Sf(%)

Yitksek  Ogretiminizin  anasinifi
Ogretmeni olarak sahip oldugunuz
miizik egitimine yonelik
yeterliliklere katkisi

16 (15,0) 38 (35,5) 41 (38,3) 12 (11,2) 107 (100)

Tablo 2’de goriildiigii gibi anasinifi 6gretmenlerinin yiiksek Ogrenimlerinin
anasinift 6gretmeni olarak sahip olduklar1 miizik egitimine yonelik yeterliliklere katkisina
%350,5 oraninda hi¢ yeterli degildi ya da az yeterliydi seceneklerini, %49,5 oraninda da
yeterliydi ya da cok yeterliydi seceneklerini isaretledikleri goriilmektedir.
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“Yiiksek ogretiminizin anasmnifi ogretmeni olarak sahip oldugunuz miizik egitimine
vonelik yeterliliklere katkisi ne derecedir?” sorusuna %50,5 oraninda (54 kisi) hi¢ yeterli
degildi ya da az yeterliydi diyen anasinifi 6gretmenlerinin “Yiiksek ogretim basamaginda
okul oncesi ogretmenlerinin miizik egitimine yonelik onerebileceginiz iyilestirme
caliymalart ne olabilir.  Goriigiiniizii kisaca yazimiz?” sorusuna verdikleri benzer
cevaplarin dort tanesi olmasi istenen egitime yonelik, birisi var olan egitimin niteligine
yonelik birisi de var olan egitimin siiresine yonelik Onerilerdir. Bu goriisler soyle
siralanabilir: calgi calmaya yonelik egitim %38,8 (21 kisi), cocuk sarkilari, ront, vb.
repertuara yonelik egitim %25,9 (14kisi), nota okuma ve yazmaya yonelik egitim (%24—13
kisi), miizik dersinin siire bakimindan arttirilmast (%12,9-7 kisi), miizik dersine giren
ogretmenin uzman olmast (%9,2-5 kisi), sesini nitelikli ve dogru kullanmaya yonelik

egitim (%7,4 — 4 kisi) oldugu goriilmektedir.

Anasmifi 6gretmenlerine, hizmet ici egitimlerine yonelik olarak “Dogrudan ya da
dolayli olarak anasinifinda verdiginiz miizik egitimine katki saglayan herhangi bir hizmet
ici egitim seminerine katildimiz mi?” sorusu sorulmus ve elde edilen veriler frekans ve
yiizde analizleri yapilarak Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Anasimifi 6gretmenlerinin “Dogrudan ya da dolayli olarak

anaswnifinda verdiginiz miizik egitimine katk: saglayan herhangi bir hizmet ici egitim
seminerine katildimz mi?” sorusuna verdikleri cevaplara uygulanan frekans ve yiizde

analizi
Evet Hayir TOPLAM
S (%) J (%) f (%)

Hizmet ici egitime katilma durumu 20 (18,3) 89 (81,7) 109 (100)

Tablo 3’te anasiifi 6gretmenlerinin dogrudan ya da dolayli olarak anasinifinda
miizik egitimine katki saglayan herhangi bir hizmet i¢i egitim seminerine katilma orani

%18,3 oldugu goriilmektedir.

Anasimifi 6gretmenlerinden, hizmet ici egitim alanlara “Katildigimiz hizmet igi
egitim seminerlerinin dogrudan ya da dolayli olarak anasimifinda verdiginiz miizik
egitimine katki derecesi nedir?” sorusu sorulmus ve elde edilen veriler frekans ve yiizde

analizleri yapilarak Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4: Anasinifi 6gretmenlerinin ‘“Katildigimiz hizmet ici egitim
seminerlerinin dogrudan ya da dolayh olarak anasimmifinda verdiginiz miizik egitimine
katki derecesi nedir?” sorusuna verdikleri cevaplara uygulanan frekans ve yiizde

analizi
Yetgf‘li Yeterli Cok ) TOPLAM
degil yeterli
f(%) f(%) f(%) f(%)
Hizmet i¢i egitimin katki derecesi 4 (20,0) 12 (60,0) 4 (20,0) 20 (100)

Tablo 4’te goriildiigii gibi dogrudan ya da dolayli olarak anasmifinda miizik
egitimine katki saglayan herhangi bir hizmet i¢i egitim seminerine katilan 20 anasinifi
ogretmeninden, katilmis olduklar1 hizmet i¢i egitim seminerlerinin anasinifinda miizik
egitimine katki derecesine yeterli ya da cok yeterli secenegini isaretleyenlerin orani

%80’ dir.

Tablo 3’te dogrudan ya da dolayli olarak anasimifinda miizik egitimine katki
saglayan herhangi bir hizmet ici egitim seminerine katilan ve oranlar1 %18,3 olan anasinifi
ogretmenlerinin katildiklarin1 belirttikleri hizmet ici egitim seminerleri sOyledir: Okul
oncesi donemde miizik egitimi(9 kisi), Orff anlayisi cercevesinde miizik ve hareket

egitimi(3 kisi) ve resim-miizik-drama egitimi(3 kisi).

Anasimifi 6gretmenlerine, “anasinifinda miizik ogretimine yonelik olarak ihtiyag
duyduklar: seminer konulari nelerdir?” sorusu sorulmus ve elde edilen veriler frekans ve

yiizde analizleri yapilarak Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5: Anasinifi 6gretmenlerinin “Anasmifinda miizik 6gretimine yonelik
ihtiya¢ duydugunuz seminer konulari nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplara
uygulanan frekans ve yiizde analizi

Evet Hayir

ihtiyac ihtiyac TOPLAM
Calg tiirdi duyuyorum duymuyorum

(%) (%) (%)
1. Sesegitimi 35(3L8) 75 (68.2) 110 (100)
2. Calgi egitimi 61 (55.5) 49 (44,5) 110 (100)
3.  Mizik 6gretim yontem ve teknikleri 35 (31,8) 75 (68,2) 110 (100)
4. Nota okuma (solfej) ve yazma 27 (24,5) 83 (75,5) 110 (100)
5. Cocuk sarkilar1 repertuari 58 (52,7) 52 (47,3) 110 (100)
6. Animasyon 45 (40,9) 65 (59,1) 110 (100)
7. Yaratici dans/sarkili oyun 71 (64,5) 39 (35,5) 110 (100)
8. Degisik materyallerden ¢algi tiretimi 35 (31,8) 75 (68,2) 110 (100)
9. Cocuklarda miizikal gelisim 26 (23,6) 84 (76,4) 110 (100)
10. Miizikli drama 75 (68,2) 35(331,8) 110 (100)

Tablo 5’te “Anasinifinda miizik 6gretimine yonelik ihtiya¢ duydugunuz seminer
konulart nelerdir?” sorusunda anasmifi 6gretmenlerinin en yiiksek oranlarda ihtiyag
duymadigin belirttigi seminer konulan sirasiyla cocuklarda miizikal gelisim (%76,4); nota
okuma ve yazma (%75,5); ses egitimi (%68,2); miizik ogretim yontem ve teknikleri
(%68,2); degisik materyallerden calgi iiretimi(%68,2) olarak belirtilmistir. Diger yandan
anasinift ogretmenlerinin en yiiksek oranlarda ihtiya¢ duydugunu belirttigi seminer
konulart da miizikli drama(%68,2); yaratict  dans/sarkii  oyun(%64,5); calgi
egitimi(%55,5); ¢cocuk sarkilart repertuari(%52,7); animasyon(%40,9) olarak goriilmiistiir.

4.3  Anasmifi 6gretmenlerinin okullarindaki miizik egitimi ortamlarim

degerlendirmelerine yonelik bulgular ve yorum

Bu kisimda sorulan 10 adet soru ile anasimifi ogretmenlerinin miizik egitimi

ortamlarina yonelik diisiinceleri ve goriisleri analiz edilip yorumlanmistir.
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calgilar

bulunmaktadir?” sorusu sorulmus ve elde edilen veriler frekans ve yiizde analizleri

yapilarak Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Anasiifi 6gretmenlerinin “Simifinizdaki miizik kosesinde hangi
calgilar bulunmaktadir?”’ sorusuna verdikleri cevaplara uygulanan frekans ve yiizde

analizi

Var Yok TOPLAM Var Yok TOPLAM
Calg: tiird 7(%) (%) 7 (%) Calg: tiiri 7(%) 7(%) 7(%)
1. Piyano 14(12,7)  96(87.3)  110(100) |[ 11. Tirkdavalu ~ 11(10)  99(90) 110 (100)
2. Akordeon  8(73)  102(92,7)  110(100) | 12. Tef 86(78,2) 24(21,8) 110 (100)
3. Keman 327 107(97.3)  110(100) |[ 13. Celikiicgen 46 (41,8)  64(58.2) 110 (100)
4. Gitar 11(10,0)  99(90,0)  110(100) |[ 14. Kastanyet ~ 17(15,5  93(84,5 110 (100)
5. Mandolin  4(3,6)  106(964)  110(100) || 15. Marakas 87(79,1)  23(20,9) 110 (100)
6. Blokflit 43 (39,1) 67(60,9  110(100) || 16. Ziller 66 (60,0) 44 (44,0) 110 (100)
7. Melodika  7(64)  103(93,6) 110(100) || 17. Gong 9(82) 101 (91,8)  110(100)
8. Kaval - 110 (100) 110 (100) || 18. Can 19(17,3)  91(82,7) 110 (100)
9. Silofon 31282)  79(71,8) 110100 [ 1" E;‘;Ear 33(30)  77(70) 110 (100)
10 Trampet 7 457y 63(57.3)  110(100) o ;ﬁgg ve (OB BN 40 (40

ve sopalari sopast

Tablo 6’da goriildiigii gibi anasimifi 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan miizik

kosesindeki calgilar, cok olandan en aza dogru marakas(79,1), tef(%78,2), ziller(%60)
olarak belirtilmistir. En c¢ok olmayandan en az olmayana dogru da kaval(%100),
keman(%97,3), mandolin(%96,4), melodika(%93,6), akordeon(%92,7), gong(%91,8), Tiirk
davulu(%90), gitar(%90), tartim tahtas1 ve sopasi(%85,51), kastanyet(%84,5), can(%82,7)

olarak siralanabilir.

“Sinifinizda miizik kosesinde degisik malzemelerden(materyallerden) yaptiginiz /
yvapilan ¢algilar varsa liitfen belirtiniz?” sorusuna, bos kutu, sise, vb. ile kuru bakliyattan
marakas diye cevaplandiran 50, yogurt kab1 vb. ve balondan, réntgen filmi, vb.nden davul
diye cevaplandiran 11, nakis kasnagi, vb. ile tef diye cevaplandiran 10, tahta cubuklar ile

ritim ¢ubugu diye cevaplandiran 6, gazoz kapaklari, lastik, vb.nden zil diye cevaplandiran
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5, metal kutudan trampet ve tahta kasiktan ritim aleti diye cevaplandiran 2 anasinifi

Ogretmeni oldugu goriilmiistiir.

Anasinifi 6gretmenlerine, “Sunifinizda miizik etkinliklerinde kullamilmak iizere
gerekli ses sistemi ve miizik arsivi yeterli diizeyde midir?” sorusu sorulmus ve elde edilen

veriler frekans ve yiizde analizleri yapilarak Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7: Anasinifi 6gretmenlerinin “Sinifinizda miizik etkinliklerinde
kullamilmak iizere gerekli ses sistemi ve miizik arsivi yeterli diizeyde midir?”’ sorusuna
verdikleri cevaplara uygulanan frekans ve yiizde analizi

Hic yoktur  Yetersizdir Yeterlidir TOPLAM

Ses sistemi ve miizik arsivi (%) (%) (%) (%)

1. Kasetgalar 6 (6,0) 13 (13,0) 81 (81,0) 100 (100)
2. CD calar 10 (10,1) 90.1) 80 (80,8) 99 (100)
3. Kaset 8(7,9) 30(29,7) 63 (62,4) 101 (100)
4. CD 9(9,2) 41 (41,8) 48 (49,0) 98 (100)
5. Sarki dagarcigl (yazili yayin) 5(.,4) 22 (23,7) 66 (71,0) 93 (100)
6. Ront dagarcigi (yazili yayin) 9(9,3) 46 (47,4) 42 (43,3) 97 (100)

Tablo 7’de goriildiigii gibi anasimmifi  6gretmenlerinin ~ “Sintfinizda  miizik
etkinliklerinde kullanmilmak iizere gerekli ses sistemi ve miizik arsivi yeterli diizeyde
midir?” sorusuna en yiiksek orandaki yeterlilikler icin kasetcalar(%81), CD calar(%80,8),
sarki dagarcigi(%71), kaset(%62,4) olarak belirtilmistir. Ayn1 soruda hi¢ yoktur ya da
yetersizdir diye isaretlenen donamim da CD(%51), ront dagarcigi-yazili yayin(%56,7)

olarak belirtilmistir.

Anasiifit 6gretmenlerine “Okulunuzda miizik odasi var mi?” sorusu sorulmus ve

elde edilen veriler frekans ve yiizde analizleri yapilarak Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Anasinifi 6gretmenlerinin “Okulunuzda miizik odast var mi?”’
sorusuna verdikleri cevaplara uygulanan frekans ve yiizde analizi

Evet var Hayir yok TOPLAM
f (%) f (%) f (%)

Okulda miizik odas1 bulunma durumu 28 (26,2) 79 (73,8) 107 (100)
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Tablo 8’de goriildiigii gibi anasinifi 6gretmenlerinin “Okulunuzda miizik odasi var
mi?” sorusuna %?26,2 oraninda evet var, %73,8 oraminda hayir yok secenegini

isaretledikleri goriilmektedir.

Okulunuzda miizik odasi var m1? Sorusuna evet diyen 28 anasmifi 6gretmeni
oldugu Tablo 8’de goriilmektedir. “Okulunuzdaki miizik odasindan, sinifimizdaki miizik
egitimine katkist acisindan faydalanma durumunu asagidaki bosluga belirtiniz?” sorusuna
bu 28 kisinin %60,7’si (17 kisi) miizik odasindan faydalanmiyoruz diye, %10,7’si (3 kisi)
miizik odasindan bazen faydalaniyoruz diye, %17,8’1 de (5 kisi) miizik odasindan

faydalanryoruz diye cevap verdikleri goriilmiigtiir.

Anasmifi  O0gretmenlerine  “Okul  yonetiminizden miizik egitimine destek
istediginizde yeterli destegi goriir miisiiniiz?” sorusu sorulmus ve elde edilen veriler
frekans ve yiizde analizleri yapilarak Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Anasinifi 6gretmenlerinin “Okul yonetiminizden miizik egitimine

destek istediginizde yeterli destegi goriir miisiiniiz?”’ sorusuna verdikleri cevaplara
uygulanan frekans ve yiizde analizi

Evet Hayir
destek destek TOPLAM
goriiriim gormem
f (%) f (%) f (%)

Yonetimin miizik egitimini destekleme durumu 57 (56,4) 44 (43,6) 101 (100)

Tablo 9°da goriildiigi gibi anasinifi 6gretmenlerinin Okul yonetiminizden miizik
egitimine destek istediginizde yeterli destegi goriir miisiiniiz?” sorusuna %56 oraninda

evet, %43 oraninda hayir diye cevap verdikleri goriilmektedir.

Anasiifi 6gretmenlerine “Sinif mevcudunuz miizik egitimi yapmak agisindan bir
sorun olusturmakta mudir?” sorusu sorulmus ve elde edilen veriler frekans ve yiizde
analizleri yapilarak Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Anasimifi 6gretmenlerinin “Sinif mevcudunuz miizik egitimi yapmak

acisindan bir sorun olusturmakta midir?”’ sorusuna verdikleri cevaplara uygulanan
frekans ve yiizde analizi

Evet, Hayir,

sorun sorun TOPLAM
olmakta olmamakta

f (%) f (%) f (%)

Smif mevcudunun miizik egitimi ic¢in sorun

olma durumu 45 (41,7) 63 (58,3) 108 (100)
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Tablo 10’da goriildiigii gibi anasimift 6gretmenlerinin sinif mevcudunuz miizik
egitimi yapmak agisindan bir sorun olusturmakta midir?” sorusuna %41,7 oraninda evet,

9%58,3 oraninda hayir segenegini isaretledikleri goriilmektedir.

Anasiifi 6gretmenlerine “Anasinifinizda miizik egitiminin niteligini etkileyen en
onemli sorun nedir?” sorusu sorulmus ve elde edilen veriler frekans ve yiizde analizleri
yapilarak Tablo 11’°de verilmistir.

Tablo 11: Anasimfi 6gretmenlerinin “Anasinifinizda miizik egitiminin niteligini

olumsuz etkileyen en onemli sorun nedir?” sorusuna verdikleri cevaplara uygulanan
frekans ve yiizde analizi

Anasimifinda miizik egitimi etkileyen en 6nemli sorun f(%)
Materyal yetersizligi (miizik aleti, CD calar, miiziksel 30 (34,5)
yayin vb.)

Simif mevcudu 30 (34,5)
Ogretmenin miizik egitimine yonelik yetersiz olusu 8(9,2)
Miizik odasinin olmamasi / kullanilmamasi 6(6,9)
Siifin fiziksel yapist 5.7
Miizik kosesinin olmayist 2(2,3)
Materyal i¢in yeterli biitce ayrilmamasi 2(2,3)
Miizik egitimini anasinifi 6gretmeninin yapmasi / miizik 1(11)
Ogretmeninin yapmamamsi ’
Velilerin maddi durumlarinin kétii olusu 1(1,1)
Cocuklarn ilgisizligi 1(1,1)
Ortanun uygun olmayist L(1,1)
TOPLAM 87 (100)

Tablo 11’de anasimmifi Ogretmenleri “Anasmnifinizda miizik egitiminin niteligini
etkileyen en onemli sorun nedir?” sorusuna %34,5 oraninda materyal yetersizligi (miizik
aleti, CD calar, miiziksel yayin vb.) ve %34,5 oraninda da simif mevcudu diye cevap

verdikleri goriilmektedir.

Anasmift 6gretmenlerine “Anasinifinizdaki miizik etkinlikleri tarafinizdan nmu
yiiriitiilmektedir?” sorusu sorulmus ve elde edilen veriler frekans ve yiizde analizleri

yapilarak Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12: Anasiifi 6@retmenlerinin “Anasinifinizdaki miizik etkinlikleri
tarafimizdan mu yiiriitiilmektedir?”’ sorusuna verdikleri cevaplara uygulanan frekans
ve yiizde analizi

Evet, Hay.l.r,.ll() ir
tarafimdan ii'rlllzrlleni TOPLAM
yiiriitiilmekte s
desteklemekte
f (%) f (%) f (%)
Anasimifinda miizik etkinliklerini 96 (88.1) 13(11.9) 109 (100)

yiiriiten kisi

Tablo 12’de goriildiigii gibi anasmifi O6gretmenlerinin anasinifinizdaki miizik
etkinlikleri tarafimizdan mu yiiriitiilmektedir? Sorusuna %11,9 oraminda hayir miizik

ogretmeni desteklemekte secenegini isaretledikleri goriilmektedir.

Anasimift  Ogretmenlerine  “Anasinifinda miizik egitiminin kimin tarafindan
gerceklestirilmesi uygundur?” sorusu sorulmug ve elde edilen veriler frekans ve yiizde
analizleri yapilarak Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13: Anasinifi 6gretmenlerinin “Anasinifinda miizik egitiminin kimin

tarafindan gerceklestirilmesi uygundur?” sorusuna verdikleri cevaplara uygulanan
frekans ve yiizde analizi

Anasmifinda miizik egitimi yiiriitecek kisiye yonelik £(%)
goriisler

Miizik dgretmeni 64 (67.4)
Anasinif1 6gretmeni 30 (31,6)
Fikrim yok 1(1,1)
TOPLAM 95 (100)

Tablo 13’te goriildiigii gibi anasinift 6gretmenlerinin anasinifinda miizik egitiminin
kimin tarafindan gerceklestirilmesi uygundur? Sorusuna %67,4 oraninda miizik 6gretmeni,

%31,6 oraninda da anasinif1 6gretmeni se¢enegini isaretledikleri goriilmektedir.

Diisiince ve sorular i¢in bos birakilan alana 17 anasinifi 6gretmeninin (%15,4)
“Anasinifinda miizik etkinlikleri hem anasinifi ogretmeni hem de miizik Ogretmeni
tarafindan ortak calisilarak  yiiriitiilmelidir” seklinde diisiincelerini  belirttikleri

goriilmektedir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug ve Tartisma

Yapilan arastirmada anasimifi 6gretmenlerinin  miizik Ggretimine yonelik
algiladiklan yeterlilikler ve miizik egitimi ortamina yonelik diisiinceleri incelenmistir.

Buna gore;

Anasimifit 6gretmenlerinin miizik 6gretimine yonelik algiladiklar yeterlilikleri ile
ilgili verilere bakildiginda (bkz. Tablo 1) 6gretmenlerin, seviyeye ve konuya uygun sarki
sOyletebilme, sesini kullanabilme, jest ve mimikleri etkili kullanabilme, ¢ocuklarin miizikal
gelisimlerini gozlemleyebilme, etkinliklerde dinletilecek nitelikli miizikleri se¢me ve
sarkiy1 oyunlastirabilme konularinda kendilerini yeterli ya da ¢ok yeterli bulduklarn ortaya
cikmistir. Ancak en az bir ¢algiy1 ¢alabilme, nota okuyabilme, miizik 6gretim yontem ve
tekniklerini etkili kullanabilme, bilinen bir melodiye konulu s6z uyarlayabilme, degisik
materyallerden calgi iiretebilme, Ozgiin ritimler olusturabilme konularinda kendilerini
yetersiz ya da az yeterli bulduklar goriilmektedir. Yani; okul Oncesi yas grubu
cocuklarinin 6zelliklerini ¢ok iyi bilen ve onlarla iletisim kurabilen, gelisimlerini
gozlemleyebilen, hangi durumlarda sikilip hangi durumlarda sikilmayacagini, nelere
sevinip nelere iiziilebilecegini bilen bir anasinifi 6gretmeninin, kendisine yonelik miiziksel
yeterlilikleri ¢ok olmasa da, seviyeye ve konuya uygun sarki soyletebilme, sesini
kullanabilme, jest ve mimikleri etkili kullanabilme, ¢ocuklarin miizikal gelisimlerini
gozlemleyebilme ve etkinliklerde dinletilecek nitelikli miizikleri se¢cme ve sarkiyi
oyunlastirabilme becerisi gosterebilmede kendisini yeterli buldugu goriilmektedir.
Anasiifit 6gretmenleri, ¢ocuklarla birebir ya da grup halinde iletisim ve gozlemlerinde
kendilerini basarili bulmaktadirlar. Bagka bir arastirma sonucuna gore okul Oncesi
ogretmenlerinin cocuk gelisimi, sinif ici iletisim, dgretim yontemleri, sinif yonetimi, okul-
aile isbirligi ve mesleki kisisel yeterlilikler konularinda kendilerini yeterli bulduklar
goriilmektedir (Karakas, 2002). Var olan yeterliliklerini performansa doniistiirme
anlaminda bir sikinti ile karsilagmadiklar1 goriillen anasinifi 6gretmenlerinin kendine
yonelik miizik egitimi ihtiyaci1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilan bir baska arastirma da
okul 6ncesi 6gretmenlerinin %72,4’tiniin okullarinda verilen miizik egitimini yeterli ya da
kismen yeterli, %27,6’smin da yetersiz bulduklarin1 gdstermektedir (Koksoy ve Tasg,2005).

Anasinifi (okul Oncesi) 6gretmenlerinin, anasinifindaki miizik etkinliklerinde yapilmasi
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gerekenleri bilmesine ve bu amagla vermesi gereken egitimi vermesine ragmen kendisine
yonelik miiziksel yeterlilikleri yeterli bulmadigi noktasindan hareketle, anasinifi
Ogretmenlerinin, almis olduklar1 miizik egitimini yetersiz bulduklar ve miizik egitimine

ihtiya¢ duyduklar soylenebilir.

Anasinifi 6gretmenlerinin, kendilerini miizik 6gretimine yonelik olarak seviyeye ve
konuya uygun sarki sOyletebilme, sesini kullanabilme, jest ve mimikleri -etkili
kullanabilme, ¢ocuklarin miizikal gelisimlerini gbzlemleyebilme, etkinliklerde dinletilecek
nitelikli miizikleri se¢me, sarkiyr oyunlastirabilmede yeterli bulduklarn goriilmiistiir.
Ancak, anasmift 6gretmenlerinin var olan bu yeterliliklerine hizmet Oncesinde, yiiksek
ogrenimleri sirasinda almis olduklart miizik egitiminin katkisinin yeterli olmadigini
diisiinenlerin oraninin %50,5 oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo2). Yani, arastirmaya
katilan ve biiyiik oranda anasinifinda miizik egitimine yonelik kendilerini yeterli géren
anasinift 6gretmenlerinin yarisi, kendilerini yeterli gordiikleri bu donanima lisans
egitiminde aldiklar miizik egitiminin katki saglamadigini diisiiniiyor. Miizik egitimine
yonelik okul 6ncesi egitimi boliimii lisans programinda 3. ve 4. yariyilda yer alan Miizik
Ogretimi I ve Miizik Ogretimi II derslerinin kur tanimlarina bakildiginda anasinifi
Ogretmenlerinin belli bir miiziksel yeterlilige sahip oldugu varsayilarak olusturulmus
oldugu goriilmektedir. Miizik Ogretimi I dersinin icerik olarak “miizik ve egitim iligkisi,
cocugun egitiminde miizigin kullammi, ¢ocukta igitme duyusunun geligimi, isitme
duyusunun gelisimine uygun dinletilecek miizikler, miizik yolu ile ¢ocukta ifade gelisimi,
miizik egitimi yoluyla cocukta hedeflenen davramiglarin gelistirilmesi, cocugun miizik
faaliyetine aktif katulvmnmin saglanmasi, repertuar c¢alismalar’” bashklarindan; Miizik
Ogretimi 1I dersi de “dogal seslerin cocuklar tarafindan ayurt edilmesi, calgilarin tanmitin,
miizigin giinliik programda planlanmasi, materyal secimi, miizik kosesi olusturulmast,
sarki seciminde dikkat edilecek hususlar, repertuar c¢alismalar:, uygulamalarin
tartisilmas, istiklal marsi yonetimi” baghklarindan olusmaktadir. Iki donem olarak verilen
bu dersler ile miiziksel yeteneklerine dayali yeterliliklerinin belli olmadigi 6grencilerden,
anasinifi/anaokulu Ogretmeni oldugunda belli oranda miiziksel yeterlilik gerektiren
performans gostermeleri beklenmektedir.  Miizik ile iliski kurmadan/olan iliskisini
giiclendirmeden miizik ile egitimi iliskilendirmesi ve ¢ocugun egitiminde miizigi nasi
kullanacagin1 6grenmesi beklenmektedir. Bu durum da hem bir birey hem de bir egitimci
olarak okul oncesi 6gretmenini, kendi sesini kullanmay1 ve okul 6ncesi ¢cocuklarinin ses

sinirlarint bilmeden sarkilar 6gretmek zorunda kalmasi gibi olduk¢a zor durumlarla kars
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karsiya gelmesine neden olabilir.  Yiiksek Ogrenimlerinde almis olduklart miizik
egitiminin, anasmifinda miizik egitimine yonelik yeterliliklerine katkisinin yeterli
olmadigin1 diisiinen anasinifi 6gretmenlerinin okul Oncesi Ogretmeni yetistiren lisans
programinda yer alan miizik egitimine yonelik onerdikleri iyilestirme ¢aligmalar arasinda
oncelikle Ogretmen adaylarinin miiziksel donanimlarinin gelistirilmesi yer almaktadir.
Ihtiya¢ hissedilen miiziksel donanim olarak da nota okuma ve yazma, ¢algi, repertuar ve
ses egitimini belirten anasinifi Ogretmenleri ayrica miizik dersinin siire bakimindan
arttirllmasini ve derse giren egitimcinin mesleki yeterlilik diizeyinin yiiksek olmasini da

iyilestirme calismalan arasinda ifade etmektedir.

Ancak; Mart 2006’da hazirlanan ve 2006-2007 ders yilindan itibaren okul dncesi
egitimi boliimlerinde uygulanacag diisiiniilen yeni okul Oncesi lisans programinda bu
konuya iligkin bir degisiklik goriilmektedir. Yeni programda okul Oncesi egitimcisi
adaymna; 5. Yariyilda yer alacak olan Miizik Egitimi dersi kur taniminda “miizigin tanum,
diinyadaki miizik akimlart ve ozellikleri, Tiirkiye'de miizik tiirleri ve ozellikleri, miizigin
egitimdeki yeri ve islevleri, miizik terimleri ve tamumlari, solfej egitimine giris(nota
degerleri ve tartim calismalart), fliit ve melodika ile ornek calismalar, ses degistirici
isaretlerin kullanimi, her tondaki sarkilarla desifre c¢alismalari, okuloncesi cagi
cocugunun ses suirlarimin tamitilmasi, transpozenin tamimi ve degisik tonlarda transpoze
ornek calismalar, birlesik ve karma olciilerde sarki ornekleri ile calisma, belirli giin ve
haftalar: oz oniinde bulundurarak her simifa gore sarki tespiti, Istiklal Marsi’ nin ogretimi
ve yonetimi, Tiirk ve diinya miizikli oyunlar:t ve rontlarindan oOrnekler” basliklar yer
almaktadir. 5. yaryilda yer alan bu ders ile okul Oncesi 6gretmeni adayina miiziksel
yeterlilik kazandirmamn/gelistirmenin, 6. yariyllda yer alan Okul Oncesinde Miizik
Egitimi dersi ile de anasmifi/anaokulu’nda yapilacak olan miizik egitimine yo&nelik
yeterlilik kazandirip bu yeterliligin gelistirmesinin amaclandigr goriilmektedir. Bu
anlamda Okul 6ncesi egitimi boliimii lisans programi miizik dersinde yapilan degisikligin,
meslegini siirdiirmekte olan anasinifi 6gretmenlerine olmasa da meslege baslayacak olan

anasinifi 6gretmenlerine bir katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Bulgulara bakildiginda (bkz. Tablo 3) anasmifi dgretmenlerinden, anasinifinda
verdikleri miizik egitimine dogrudan ya da dolayl olarak katki saglayan herhangi bir
hizmet i¢i egitim seminerine katilanlarin oram %18,3 oldugu goriilmektedir. Anasinifinda

miizik egitimine dogrudan ya da dolayh olarak katki saglayan herhangi bir hizmet ici
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egitim seminerine katilan anasmift 6gretmenlerinden %80 inin, katildiklari hizmet ici
egitim seminerlerinin anasinifinda verdikleri miizik egitimine dogrudan ya da dolayh
olarak katki derecesini yeterli ya da cok yeterli buldugu goriilmektedir (bkz. Tablo 4).
Arastirma kapsamindaki anasimifi 6gretmenlerinin, okul ©ncesinde miizik egitimine
yonelik katildiklar1 hizmet ic¢i egitim seminerlerinden biiyilk bir kismi Milli Egitim
Bakanlig’nin onayi ile 6zel yayin kuruluslari tarafindan diizenlenen seminerlerdir. ilk
etapta Istanbul’da gerceklestirilen okul ncesinde miizik egitimine yonelik bu seminerlerin
ilgi ile karsilagsmas iizerine diger illerde de gergeklestirilmesine baslanmistir. Milli Egitim
Bakanligr Hizmetici Egitim Dairesi Baskanli§i’nin gecmis yillara ait hizmet i¢i egitim
faaliyetleri incelendiginde ise dolaysiz olarak okul 6ncesi miizik egitimine yonelik seminer
konularina rastlanmamaktadir. Ancak 2006 yaz dénemi i¢in planlanan hizmet ici egitim
faaliyetleri i¢inde “Cocuklarda Ritm Duygusunu Gelistirme” ve “Okul Oncesinde Sanat
Egitimi” baglhiklar altinda okul 6ncesi miizik egitimine dolayli ya da dolaysiz olarak katki
saglayabilecek seminer konular1 yer aldig1 goriilmektedir. Bu alanda yapilmis seminerlere
katilan az sayidaki anasimifi Ogretmeninin (%18,3 oraminda) seminerden faydalanma
durumlarinin yiiksek olmasi (%80 oraninda), kendilerine yonelik miiziksel yeterlilik
diizeyini yetersiz ya da az yeterli bulan anasinifi 6gretmenlerinin (bkz. Tablo1) bu ve buna
benzer seminerlere katilmasi halinde anasinifinda miizik egitimine yonelik olumlu bir

katkinin saglanabilecegine isaret etmektedir.

Giindogan (2002) tarafindan yapilan arastirmada anasinifinda ¢alisan 6gretmenlerin
bagimsiz anaokulunda c¢alisan Ogretmenlere gore daha fazla sorunla karsilagtig
saptanmistir. Bunun yaninda 6gretmenin egitimi durumu, meslekteki kidemi, bransi ve
hizmet ici egitime katilma durumu ile karsilasilan sorunlar arasinda anlamli bir farklilik

cikmastir.

Bulgulara bakildiginda (bkz. Tablo 5) anasinifi 6gretmenlerinin ihtiya¢ duyduklar
seminer konular1 (en yiiksek orandan sirasiyla) miizikli drama (%68,2), yaratici
dans/sarkili oyun (%64,5), calgi egitimi (%55,5), ¢ocuk sarkilar1 repertuart (%52,7),
animasyon (%40,9), ses egitimi (%31,8), degisik materyallerden calg:1 iiretimi (%31,8),
miizik 6gretim yontem ve teknikleri (%31,8) olarak goriilmektedir. Kendilerine yonelik
miiziksel yeterliliklerden nota okuma (%46,3) ve miizik 6gretim yontem ve teknikleri
(%33,3) konularinda kendilerini az yeterli ya da yetersiz bulan anasinifi 6gretmenlerinin

(bkz. Tablo1) bu bashiklardaki anasinifinda miizik 6gretimine yonelik egitim seminerlerine
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biiyiik oranda (miizik 6gretim yontem ve teknikleri baslhigindaki egitim seminerine %68,2,
nota okuma ve yazma bashgindaki egitim seminerine %75,5) ihtiyag¢ duymadiklar
goriilmektedir. Anasimifi 6gretmenlerinin anasinifinda miizik 6gretimine yonelik ihtiyac
duydugu seminer konularinin basinda “miizikli drama” ve “yaratict dans/sarkili oyun™u
belirtmesinin ~ nedeni, anasinifinda  yapilan  etkinliklerin ~ bilyikk  oranda
oyunlastirildigi/oyunlastirilmast gerektigi diistintildiigiinde daha da anlagilmaktadir. Oyun,
okul oncesi egitimin merkezinde yer almaktadir. Cocuk oyunda gercek hayati yasar.
Onun i¢in oyun hayatin ta kendisidir (Kildan, 2001). Bu ag¢idan bakildiginda anasinifi
Ogretmeninde var olan miiziksel yeterliliklerin performansa doniigsmesi, ayn1 zamanda
anasinift 6gretmeninin drama, uyarlama vb. alanindaki yeterliligine ve performansina
baghdir.  Yani, anasmifi 6gretmeninin miiziksel performans sirasinda, konuya ve
Ogrencinin durumuna gore ses tonuna getirecegi degisik vurgular ve niianslar, sesini
kullanirken viicudunun yapacagi hareketler ve mimikler de en az miiziksel yeterlilikler

kadar onemlidir.

Arastirma sonucunda anasinifi 6gretmenlerinin siniflarindaki miizik kosesinde
bulunan c¢algilan en yiiksek orandan sirastyla marakas (%79,1), tef (%78,2), ziller (%60),
trampet ve ritim sopalann (%42,7), celik iicgen (%41,8), blok fliit (%39,1) olarak
belirtmislerdir (bkz. Tablo 6). Anasmifinda bulunan bu calgilarin biiyiik bir kismini
anasinift 6gretmeni degisik materyallerden kendisi yapmistir. Anasinift miizik kdsesinde
bulunmasi gereken calgilar: davul, tef, zilli tef, ¢elik {icgen, marakas, zzimpara bloklar,
ziller, gong, ksilefon, metalofon, kastanyet, ritim sopalari, fliit, melodika olarak
stralanabilir (Dikici Sigirtmag, 2005:88). Miizik kosesi 6gretmenin gozleminde ¢ocuklarin
Ozgiirce oynayabilecegi, kendini ifade etme olanagi bulacagi ve arkadagslar1 ile oynadigi
sosyal bir kosedir. Bu anlamda miizik kosesi ne kadar zengin ve aktif ise o oranda
cocuklarin ilgisini ¢ekecektir. Anasiniflarinda bulunan miizik kosesinin giincellenmemesi
ve zenginlestirilmemesinden dolayr ¢ocuklarin miizik kosesini aktif olarak
kullanamayacag1 ve miizige karsi olan tutum ve davranislarinin yeterince sergilenemedigi

icin 6gretmen tarafindan gozlemlenemeyecegi diistiniilmektedir.

Yine arastirmada elde edilen bulgulara gore (bkz. Tablo 7) anasinifinda miizik
etkinliklerinde kullanmilmak iizere gerekli ses sistemi ve miizik arsivine yonelik
donanimdan CD’nin %51 oraninda, ront dagarcigi-yazili yaymin da %56,7 oraminda

yetersiz oldugu ya da hi¢ olmadig1 goriilmektedir. Anasinifinda miizik etkinliklerinde
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kullanlmak tizere gerekli ses sistemi ve miizik arsivinin olduk¢a yeterli oldugu
goriilmektedir. Kasetcalar, kaset, sarki dagarcign ve CD calar olarak oldukca yeterli
donanima sahip oldugu goriilen anasiniflarinin miizik etkinliklerinde bu anlamda bir sikinti

ile karsilasmadiklar1 goriilmektedir.

Bulgulara gore (bkz. Tablo 8) arastirmanin yapildig1 okullarin %26,2’sinde miizik
odas1 var ve bu %?26,2 oraninda var olan miizik odalarindan miizik egitiminde bazen ya da
stirekli faydalanan anasinifi gretmenlerinin orani da %28,5’dir. Anasinifi 6gretmenlerinin
miizik egitimini miizik odasinda gergeklestirememe nedenleri arasinda anasinifindaki
miizik koselerinin yeterli olusu, anasinifi dgretmenin miizik odasindan faydalanmay1
gerekli gormeyisi, miizik odasmin ulasilabilirlik agisindan uygun konumda olmayisi,
miizik odasimin okulun diger Ogrencileri tarafindan kullanilmasi vb. olabilir. Ancak
bulgularda goriildiigii iizere (bkz. Tablo 6) arastirmanin yapildigr anasmiflarinda miizik
kosesinde yeterli materyallerin bulunmadigi ve o yiizden miizik odasi1 bulunan okullarda
anasinift Ogretmeninin anasinifindan faydalanmama nedenlerini anasinifi dgretmenin
miizik odasindan faydalanmay1 gerekli gormemesi, miizik odasinin ulasilabilirlik agisindan
uygun konumda olmamasi ve miizik odasinin okulun diger Ogrencileri tarafindan

kullanilmasindan dolay1 uygunsuz olmasi olarak diisiinebiliriz.

Anasmifi 6gretmenlerinin miizik egitimine yonelik destek istendiginde okul
yonetiminden gerekli destegi gorenlerin oran1 %56,4 olarak goriilmektedir (bkz. Tablo 9).
MEB Hizmet i¢i Egitim Dairesi Baskanligi’min 2006 yili yaz ay1 egitim seminerleri
arasinda yer alan anasinifi bulunan ilkogretim okulu miidiirleri icin Okul Oncesi Egitim
Semineri diizenlemesi ve buna benzer seminerlerin artarak devam etmesinin, okul Oncesi
egitimin 6nemi ve gerekliligine dair bilingclenmeye ve okul Oncesi egtime verilecek

destegin artmasina olumlu anlamda katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Okul oncesi egitim kurumlar yonetmeligine gore bir gruptaki cocuk sayisinin
20'den fazla olmamasi esastir. Cocuk sayis1 fazla oldugu takdirde ikinci grup olusturulur.
Ancak; anasiniflarinda bu say1 6gretmen ve okulun fiziki kapasitesi dikkate alinarak 25'e
cikartilabilir. Arastirma sonucu bulgulara bakildiginda (bkz. Tablo 10) sinif mevcudunun,
anasinifindaki miizik egitimini olumsuz yonde etkiledigini diisiinen anasinifi

Ogretmenlerinin oran1 %41,7 oldugu goriilmektedir.



60

Bulgulara bakildiginda (bkz. Tablo 11) anasmifit 6gretmenlerinin anasinifinda
miizik egitiminin niteligini olumsuz etkileyen en énemli sorun olarak %34,5 oranlarinda
materyal yetersizligi (miizik aleti, CD calar, miiziksel yayin vb.) ve simif mevcudu oldugu
goriilmektedir.  Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii’niin
16.05.2005 tarihli B.08.0.00G.0.07.01.03—321/1472 sayih “Anasimiflarinda uygulanacak
egitim sekli” konulu yazisinda 2006-2007 egitim-O6gretim yilindan itibaren tiim
anasiniflarinda, okulun Ogretim gekline bakilmaksizin ikili egitime gecilecegi
kararlagtinlmistir. Bu karar ile birlikte okul oncesi egitim formal egitim igerisinde daha da
yayginlastirilacak ve devam eden simif mevcudu fazlaligi sorununun kismen de olsa

¢Oziimii saglanacaktir.

Bulgulara bakildiginda (bkz. Tablo 12) anasmifi 6gretmenlerinin %88,1°1 miizik
etkinliklerinin kendisi tarafindan yiiriitiildiigiinii belirtmislerdir. ~ Anasinifinda miizik
egitiminin kimin tarafindan gergeklestirilmesi uygundur sorusuna da %67,4 oraninda
miizik Ogretmeni diyen anasinifi Ogretmenlerinin %31,6 oraninda anasimifi 6gretmeni
tarafindan gergeklestirilmesi uygundur seklinde yanitladiklar goriilmiistiir (bkz. Tablo 13).
Anket uygulamasinda diigiince ve sorular i¢in bos birakilan alana %15,4 oraninda anasinifi
Ogretmeni, anasimifindaki miizik etkinliklerinin anasinifi 6gretmeni ve miizik 6gretmeninin
ortak bir caligma ile yiiriitmesi gerektigini belirtmislerdir. Anasinifi 6gretmenlerinin
miiziksel yeterlilik anlaminda kendilerini yeterli bulmamalar1 nedeniyle anasinifinda miizik
egitiminin miizik Ogretmeni tarafindan gerceklestirilmesini (%67,4 oraninda) uygun
buldugu diisiiniilmektedir. Biitiin bunlarin yaninda, anasimifindaki miizik etkinligini diger
etkinliklerin i¢inde gorebiliriz. Yani anasinift 6gretmeni ¢ocuk yemege giderken, ellerini
yikarken, hikaye saatinde hikaye dinlerken, pandomim yaparken, baska bir etkinlige
baslarken, vb. miizigi kullanabilir. Iste biitiin bu siireglerin icerisinde miizik 6gretmeninin
olmasi miimkiin degildir. Miizik 6gretmeninin, ancak belli bir oranda anasimifindaki
miizik etkinligini yiiriitmesi ya da anasimifindaki miizik etkinliklerine belli oranda destek

vermesi mumkiin olabilir.
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5.2.  Oneriler

1. Nitelikli bir okul Oncesi egitim i¢in anasinifi/anaokulu 6gretmeninde, beceriye
dayali olduk¢a 6nemli 6zellikler bulunmalidir. Bu 6zelliklerden sadece miizik becerisine
dayal1 ozellikleri ele aldigimizda ise bir anaokulu/anasinifi 6gretmeninde sesini dogru ve
etkili kullanma, bir enstriiman c¢alabilme, nota bilgisine sahip olup dogru okuyabilme gibi
becerilerin bulunmasi gerekir diyebiliriz. Ancak bu becerilere sonradan sahip olmak
yerine, okul Oncesi egitimcisi yetistiren lisans programlarinin 6grenci se¢iminde beceri
degerlendirmesine de yer vermesi daha gercekci olacaktir. Okul 6ncesi 6gretmenligi
boliimii icin secilecek Ogrenci adaylarina uygulanan sinava, kriterleri uzman Kkisiler
tarafindan belirlenecek beceriye dayali performans sinavi da etki etmelidir. Hatta beceriye
dayali uygulanacak performans sinavi on kosul olmalidir.  Becerileri performansa
doniistirme anlaminda, Kiz Meslek Liseleri’nin Cocuk Gelisimi boliimlerinde miifredat
icinde belli uygulamalarin oldugu bilinmektedir. Yine de bu simav i¢in her okul 6ncesi
egitimcisi yetistiren lisans programi kurs agmalidir. Ogrenci adayina, beceriye dayal
performans sinavini kazanamadigi takdirde, yine iiniversiteler tarafindan verilecek
yogunlastirilmis kurslar ile 1 ya da 2 sinav hakki daha verilerek gelistirilebilecek becerileri

varsa gelistirmesi i¢in gerekli firsat sunulmalidir.

2. Okul Oncesi egitimcisi yetistiren lisans programlari i¢inde yer alan miizik
Ogretimine yonelik derslerin igerigi 20062007 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulanmak iizere degistirilmistir. Olumlu degisiklikler goriilse de ders siiresinin azlig,
dersin amacina ulasacagi konusunda siipheler uyandirmaktadir. Yeni programda, okul
oncesi egitimcisi adayma yonelik 1 donem miizik egitimine yer verilmesi, daha once bu
icerikte bir dersin olmamasi1 anlaminda olumlu bir degisiklik olarak dikkat cekmektedir.
Ancak, daha 6nce 2 donem olan okul Oncesinde miizik egitimine yonelik dersin yeni
programda 1 donem olmasi olumsuz bir degisiklik olarak goriilmektedir. Meslege
basladiginda, okul Oncesi egitimde hemen hemen her etkinligin icinde yer alabilecek bir
etkinlik olan miizik etkinligini gerceklestirecek olan okul dncesi egitimcisi adayina, gerekli
donanima sahip olabilmesi i¢in alaninda uzman Kkisilerce verilecek miizik egitiminin
uygulamaya yonelik siirecleri de barindirmasi gerekir. Yani anasinifi/anaokulu 6gretmeni
aday1 etkili bir miizik etkinligi ger¢eklestirmek amacina yonelik hazirlanan uygun okul
oncesi egitim ortamlarinda, uzman miizik ve okul Oncesi egitimcisi gozetiminde “‘miizik

etkinlikleri’ni uygulamalidir. Boyle bir uygulamanin olmasi i¢in, okul oncesi egitimcisi
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yetistiren lisans programlarinda, okul ©ncesinde miizik egitimine yonelik ders siiresi

arttirilmali ya da * uygulamali miizik etkinlikleri” adinda ayr1 bir ders agilmalidir.

3. Arastirma sonuclarina bakildiginda anasinifi 6gretmenlerinin okul Oncesinde
miizik egitimine yonelik kendilerini yeterli bulduklari, ancak, kendilerine yonelik miiziksel
yeterliliklerini yeterli bulmadiklar1 goriilmiistir. Anasinifi 6gretmenlerinin kendilerine
yonelik miiziksel yeterliliklerinde bir eksiklik gormeleri, bu eksikliklerin giderilmesine
yonelik olasi cabalara karsi kayitsiz kalmayacaklar1 fikrini uyandirmaktadir.  Bu
eksikliklerin giderilmesi durumunda ise anasimifindaki miizik etkinliklerinin niteliginde
olumlu bir degisim gerceklesecektir. Okul oncesinde miizik egitimine yonelik hizmet ici
egitim seminerlerine katilan az sayidaki anasinifi O6gretmeninin, diizenlenen bu
seminerlerin, anasinifinda verdikleri miizik egitimine sagladig olumlu katkinin yiiksek bir
oranda oldugunu belirttiklerini gormekteyiz. Buradan hareketle; anasinifi/anaokulu
Ogretmenlerinin, okul 6ncesinde miizik egitimine yonelik ihtiya¢ duyduklarim belirttikleri
egitim konu bagliklar1 dikkate alinarak ve kendilerinde var oldugunu belirttikleri miizik
Ogretimine yonelik yetersizliklerin giderilmesi de amaclanarak, alaninda uzman kisiler
tarafindan verilecek nitelikli hizmet ici egitim seminerleri etkin bir miizik egitimi icin

olumlu katkilar saglayacaktir.

4. Arastirmanin yapildigi anasiniflarindaki miizik koselerinde bulunan calgilara
bakildiginda yetersiz oldugu goriilmektedir. Etkili bir miizik etkinligi ve c¢ocuklarin
miiziksel davranislar sergileyebilmesi i¢in miizik kdsesinin materyal olarak zengin, konum
ve bicim olarak da c¢ekici olmasi gerekmektedir. Yine arastirma sonuglarina bakildiginda,
degisik materyallerden calgi yapan anasmifi Ogretmenleri ve yapilan ¢algi sayisinin
oldukea diisiik oldugu goriilmektedir. Bu anlamda lisans egitiminde yer alacak olan “Okul
Oncesinde Miizik Egitimi” dersinin iceriginde okuldncesi egitim kurumlarinda miizik
kosesi olusturma bulunmaktadir. Ancak bu dersin iceriginde degisik materyallerden calgi
yapiminin da bulunmasi1 gerekmektedir. Baska derslerin iceriginde kismen de olsa degisik
materyallerden calgr yapimi konusu bulunmasina ragmen bunun miizik kdsesi olusturma
boliimiiniin altinda yer almasi daha dogru olur. Anasmifi Ogretmenlerine degisik
materyallerden ¢algi yapimi konusunda, alaninda uzman kisiler tarafindan verilecek hizmet

i¢i egitim seminerlerinin, biiyiik bir ihtiyaca cevap verecegi diistiniilmektedir.
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S. Aragtirma sonuclarinda baktigimizda, anasinifi Ogretmenlerinin okul
yonetiminden miizik egitimine yonelik yeterli destegi almadigin1 gormekteyiz. Anasinifi
bulunan okullarmm yoneticileri igin diizenlenen, okul Oncesi egitimin Onemi ve
gerekliliginin anlagilmasina yonelik hizmet i¢i egitim seminerlerinin daha da
yayginlastirilmasi, anasimifi 6gretmenlerinin okul idaresinden genel anlamda yeterli destegi

gormesi i¢in katki saglayacaktir.

6. Miizik Ogretmeni yetistiren lisans programlarinda okul oncesi miizik etkinligi

konusunda ayrintil1 bir sekilde yer verilmelidir.

7. [llkogretim okullarinda ¢alisan miizik 6gretmenlerinin ders programi iginde,
anasinifindaki miizik etkinlikleri de yer almali, kismen de olsa miizik etkinlikleri anasinifi

Ogretmeni ile ortak planlanip uygulanmali ve varsa eger miizik odas1 kullanilmalidir.

8. Miizik Ogretmeninin, katilamayacagi diger miizik etkinlikleri icin bazi
miiziklerin kayitlarinin ve notalarmin bulunmasi, sarkilarin 6gretilmesi, sarki esliklerinin
kaset/CD’ye kayit edilmesi vb. gibi konularda anasinifi Ogretmenine gerekli destegi

vermesi saglanmalidir.
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EK 1 ANKET

Degerli anasinifi 6gretmenleri,

Bu calisma yiiksek lisans tezi olarak yapilmaktadir. Calismada, anasinift 6gretmenlerinin miizik
egitimine yonelik algiladiklan yeterlilikleri ve miizik egitimi ortamina yonelik diisiincelerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Veriler sadece bilimsel amaglarda kullanilacaktir. Ankete isim yazmaniz istenmemektedir.
Vereceginiz samimi cevaplar arastirma sonuglarinin saglikli olarak ortaya konmasini saglayacaktir.

Katildiginiz icin tesekkiir ederim.

Biilent ALTAS

Miizik Ogretmeni

M.U. Egitim Bil. Enst. Miizik Ogretmenligi Boliimii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

A) Asagida bazi kigisel bilgiler yer almaktadir. Uygun segenegi ( X ) seklinde isaretleyiniz.

1. Cinsiyetiniz ( )Bay ( ) Bayan

2. Yasimz .....
3. Mezun oldugunuz iiniversitenin adi
4. Mezun oldugunuz bOIImin adt ..........cooiiiiiiii
5. Kag yildir 6gretmenlik yapmaktasiniz?
()12yl () 3-5y11 ()6-9yl () 10 y1l ve tizeri
6. Gorev yaptiginiz ilgenin adi
7. Gorev yaptigimz okulun adi

B) Asagida miizik 6gretimine yonelik bazi yeterlikler verilmistir. Kendinize uygun olan béliimii (
X)) seklinde isaretleyiniz.

8. Hig

Yeterli Az Yeterliyim Cok

Degilim Yeterliyim Yeterliyim
En az bir ¢algiy1 calabilmede (@) ) Q) @)
Seviyeye ve konuya uygun sarki sdyletebilmede ) () ) )
Nota okuyabilmede (@) ) Q) Q)
Sesini kullanabilmede (@) ) Q) Q)
Miizik dgretim yontem ve tekniklerini etkili kullanabilmede Q) ) @) )
Jest ve mimikleri etkili kullanabilmede Q) ) Q) )
Bilinen bir melodiye konulu s6z uyarlayabilmede () ) () )
Cocuklarin miizikal gelisimlerini gozlemleyebilmede () () () )
Etkinliklerde dinletilecek nitelikli miizikler secebilmede () ) () )
Degisik materyallerden calgi iiretebilmede Q) ) Q) )
Sinif iginde etkin bir miizik kosesi olusturabilmede () () () )
Ozgiin ritimler olusturabilmede Q) ) Q) Q)
Sarkiy1 oyunlastirabilmede (@) ) Q) Q)
9. Yiiksek ogretiminizin ana siif1 6gretmeni olarak sahip oldugunuz miizik egitimine yonelik

yeterliliklere katkisi ne derecedir?
a () Hig yeterli degildi b ( ) Az yeterliydi c () Yeterliydi d( ) Cok yeterliydi



9. SORUYA CEVABINIZ “a” YA DA “b” SECENEKLERINDEN BiRiYSE ASAGIDAKI

SORUYU CEVAPLANDIRINIZ

10. Yiiksek 6gretim basamaginda okul éncesi 6gretmenlerinin miizik egitimine yonelik
onerebileceginiz iyilestirme caliymalar ne olabilir. Goriisiiniizii kisaca yazimz.

C) Asagida anasinifi 6gretmenlerinin miizik egitimi siireclerine ve okullarindaki fiziksel

imkanlarna yonelik cesitli boyutlar verilmistir. Kendinize uygun olan bdliimii ( X ) seklinde

isaretleyiniz.

11. Dogrudan ya da dolayh olarak anasmifinda verdiginiz miizik egitimine katki saglayan

herhangi bir hizmet ici egitim seminerine katildimz nm?

71

() Evet () Hayrr
(Cevabimiz Hayir ise 14. sorudan devam ediniz.)
12. Katildiginiz hizmet i¢i egitim seminerlerinin dogrudan ya da dolayl1 olarak anasinifinda verdiginiz
miizik egitimine katki derecesi nedir?
() Yeterli degil ( ) Yeterlidir () Cok yeterlidir
13. Anasinifinda miizik 6gretimine yonelik seminerlere katildiysaniz seminerin ismini ya da konusunu

asagidaki bosluga belirtiniz

14. Anasimifinda miizik 6gretimine yonelik kendi egitiminiz i¢in ihtiyag duydugunuz seminer konularini

isaretleyiniz.

() Ses egitimi

() Calg egitimi

( ) Yaratical dans / Sarkili oyun

() Degisik materyallerden calg iiretimi

() Miizik 6gretim yontem ve teknikleri

() Cocuklarda miizikal gelisim

( ) Nota okuma (solfej) ve yazma

( ) Miizikli drama

() Cocuk sarkilari repertuar:

( ) Animasyon

D) Asagida gorev yaptigimiz okulun miizik egitimi ortamina yonelik sorular vardir. Uygun

secenegi ( X ) seklinde isaretleyiniz

15. S1

() Piyano
() Akordeon
() Keman
() Gitar

() Mandolin
() Blokfliit
() Melodika

AN AN AN AN AN AN A

— O O

Kaval

Silofon

Trampet ve sopalari

Tiirk davulu (tokmag1 ve cubugu ile)
Tef

Celik iicgen

Kastanyet

Diger varsa liitfen asagidaki bosluga belirtiniz

nifimzdaki miizik kosesinde bulunan calgilar: ( X ) seklinde isaretleyiniz.

( ) Marakas
) Ziller

) Gong

) Can

) Tahta kasiklar

) Tartim tahtas1 ve sopasi

A~ AN AN AN AN

Diger varsa yazn
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16. Simifimzda miizik kosesinde degisik malzemelerden (materyallerden) yaptigimz/yapilan
calgilar varsa liitfen asagidaki bosluga yazimz.
Malzeme (Materyal) adi | Calgi ad1
17. Smifimzda miizik etkinliklerinde kullanilmak iizere gerekli ses sistemi ve miizik arsivi yeterli

diizeyde midir? Uygun olam ( X ) seklinde isaretleyiniz.
Hic yoktur Yetersizdir Yeterlidir

Kaset calar Q) Q) Q)
Cd calar Q) Q) Q)
Kaset Q) Q) Q)
Cd Q) Q) Q)
Sarki dagarcigi (yazili yayin) Q) Q) Q)
Ront dagarcigi (yazili yayin) ) Q) Q)
18. Okulunuzda miizik odas1 var nm? () Evet ( ) Haywr

19. Okulunuzdaki miizik odasindan, sinifimzdaki miizik egitimine katkis1 acisindan faydalanma
durumunu asagidaki bosluga belirtiniz?

20. Okul yonetiminizden miizik egitimine miizik destek istediginizde yeterli destegi goriir
miisiiniiz?
() Evet ( ) Hayir
21. Simif mevcudunuz miizik egitimi yapmak acisindan bir sorun olusturmakta midir?
() Evet () Hayir
22, Ana sinifimzda miizik egitiminin niteligini olumsuz etkileyen 3 sorunu 6nem sirasina gore
yazimz.
) N
2. e
R
23. Ana simfimzdaki miizik etkinlikleri tarafinizdan mm yiiriitiilmektedir?
() Evet, tarafimdan yiiriitilmektedir
() Hayir, belirli zamanlarda bir miizik 6gretmeni destek vermektedir
24. Anasmifinda miizik 6gretiminin (brans) miizik 6gretmeni tarafindan yapilmasina dair

goriisleriniz nelerdir? (X) seklinde isaretleyerek belirtiniz.

() Anasinifinda miizik 6gretimi miizik 6gretmeni tarafindan gerceklestirilmelidir.

() Anasinifinda miizik 6gretimi miizik 6gretmeni tarafindan degil anasinifi 6gretmeni tarafindan
gerceklestirilmelidir.

() Fikrim yok.

Biitiin bunlarin disinda belirtmek istediginiz diisiince ve sorularimz _icin asagidaki boslugu ve
sayfanin arkasim kullanabilirsiniz.
Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.




