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ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez c¢alismasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ergcevesinde elde
ettigimi, tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez ¢aligmasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimu,
bu tezde sundugum c¢alismanin 6zglin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda aleyhime

dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim.

Ozge YILMAZ
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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

iLKOKUL_D(")RDI“JNCI“J SINIF OGRENCILERININ POSTMODERN RESIMLIi
COCUK KITABI OLUSTURMA BECERILERININ DEGERLENDIRILMESI

OZGE YILMAZ
SINOP UNIVERSITESI LISANSUSTU EGIiTiM ENSTITUSU
TEMEL EGIiTiM ANABILiM DALI
SINIF EGiTiMi

DANISMAN: DR. OGR. UYESi BARIS ESMER

Resimli ¢ocuk kitaplar1 yazili metin ile gorsel anlatimin birlikte calistigi, 6zellikle erken
¢ocukluk donemine hitap eden edebi metinlerdir. Postmodern resimli ¢ocuk kitaplari ise kasik
anlat1 yapilarindan farkli olarak, coklu bakis agilari, acik uglu yapilar, metinlerarasilik, ironi,
gerceklik ve kurgu arasindaki sinirlarin bulaniklagsmasi gibi postmodern anlati tekniklerini
kullanan resimli kitaplardir. Bu aragtirmanin amaci ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
postmodern resimli ¢ocuk kitabi olusturma becerilerini ortaya koymak amaciyla
tasarlanmistir. Calisma nitel arastirma desenlerinden klasik eylem arastirmasidir. Arastirma
2023-2024 Egitim-Ogretim y1l1 bahar doneminde Sinop Merkez’de yer alan 8 ilkokul 4.
Smif 6grencisiyle yiirtitiilmiistiir. Calisma grubunun olusturulmasinda amacl 6rnekleme
yontemlerinden o6l¢iit Ornekleme benimsenmistir. Veriler; arastirmaci tarafindan
gelistirilen okudugunu anlama testi, resimli ¢ocuk kitaplari, aragtirmaci giinliikleri,
Ogrenci uriinleri, yar1 yapilandirilmis gériisme formlari, postmodern resimli cocuk kitabi
degerlendirme rubrigi, hikaye degerlendirme formu, hikaye iiretici yoluyla toplanmistir.
Ulasilan veriler analiz edilirken betimsel ve icerik analizi tekniklerinden yararlanilmistir.
Goriisme ve arastirmaci giinliiklerinin analiz edilmesinde igerik analizi kullanilmastir.
Icerik analizinde tiimevarimsal igerik analizi yaklasimi benimsenmistir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin postmodern resimli ¢ocuk kitab1 olusturma becerilerinin gelistigi
belirlenmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Resimli gocuk kitaplari, postmodern resimli ¢ocuk kitaplari, eylem
arastirmasi.

Agustos 2025, 109 Sayfa
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ABSTRACT

MSC THESIS

EVALUATION OF FOURTH GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS'
SKILLS IN CREATING POSTMODERN PICTURE BOOK

OZGE YILMAZ
SINOP UNIVERSITY INSTITUTE OF GRADUATE PROGRAMS
DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION
CLASSROOM EDUCATION

SUPERVISOR:ASST. PROF. DR. BARIS ESMER

Children's picture books are literary texts that combine written text with visual narration,
particularly aimed at early childhood. Postmodern illustrated children's books, on the other hand,
differ from classical narrative structures in that they employ postmodern narrative techniques such
as multiple perspectives, open-ended structures, intertextuality, irony, and the blurring of
boundaries between reality and fiction. The purpose of this study is to reveal the postmodern
illustrated children's book creation skills of fourth-grade elementary school students. The study
is a classic action research design from qualitative research designs. The research was conducted
with 8 fourth-grade elementary school students in Sinop Merkez during the spring semester of the
2023-2024 academic year. Criterion sampling, one of the purposeful sampling methods, was
adopted in forming the study group. Data were collected using a reading comprehension test
developed by the researcher, illustrated children's books, researcher diaries, student products,
semi-structured interview forms, a postmodern illustrated children's book evaluation rubric, a
story evaluation form, and a story generator. Descriptive and content analysis techniques were
used to analyze the data obtained. Content analysis was used to analyze the interviews and
researcher diaries. An inductive content analysis approach was adopted in the content analysis.
As a result of the research, it was determined that the students’ postmodern picture book creation
skills improved.

KEYWORDS: Children's picture books, postmodern children's picture books, action research

August 2025, 109 Page



TESEKKUR

Oncelikle ¢alismam siiresince degerli katkilarin1 benden esirgemeyen, derin bilgi ve
tecriibesiyle bana yol gdsteren, yiiksek lisans tez danismanligimi iistlenen Sayin Dr. Ogr.
Uyesi Baris ESMER’e tesekkiirlerimi iletiyorum. Y®énlendirmeleri ve yapic

elestirileriyle ¢aligmamin sekillenmesinde biiyiik katki saglamistir.

Siire¢ boyunca bana maddi ve manevi destek olan, verdigim her kararda her daim
yanimda duran kiymetli aileme ve beni her zaman destekleyen arkadaslarima sonsuz

tesekkiir ederim.

Son olarak Cumhuriyetimizin kurucusu Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’e, "Hayatta en
hakiki miirsit ilimdir" soziliyle bizlere bilimin yolunu gosterdigi, egitim ve diislince
Ozglirliglinii miras biraktig1 i¢in sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Onun actig1 ¢agdas
uygarlik yolunda ilerleyebilmek adina bu c¢alismay1 bir bor¢ ve sorumluluk bilinciyle
yuriittiim. Bugiin halad egitimle bireyleri ve toplumu aydinlatma gayretimiz, onun

fikirleriyle ve gosterdigi hedeflerle beslenmektedir. Sonsuz saygi ve 6zlemle antyorum.

Ozge YILMAZ
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1. GIRIS

Bu boliimde ilk olarak postmodern resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik problem durumu ele

alinmistir. Sonrasinda arastirmanin amaci ve 6nemi basliklar1 agiklanmistir.
1.1. Problem Durumu

Cocuklar1 nasil farkli diisiinmeye yoOnlendirebiliriz? Bu soruya cevap bulmak igin
glinimiiz  egitim yaklagimlari  6grenciyi  egitim etkinliklerinin  merkezinde
konumlandirmakta, zihinsel ve dil becerilerini en {iist seviyede gelistirmeyi
amagclamaktadir (Giines, 2012). Zihinsel beceriler; diistinme, anlama, sorgulama, sorun
¢ozme, elestirme, analiz-sentez yapma, simiflama, degerlendirme becerilerini
icermektedir (Giines, 2009). Bu becerilerden belki de en dnemlisi diisiinme becerisidir.
Giines (2012)’e diisiinme; bilgi edinme, anlama ve dgrenme siirecinin en 6nemli bileseni
olarak goriilmektedir. Bu siireclerin temel bileseni olan diisiinme becerilerine yonelik
olarak cesitli tanimlamalar yapilmigtir. Lipman (2003) diisiinme becerilerini; biitlinii
pargalara bolme yetkinliginden anlamsiz sdzciik ya da diislinceleri bir araya getirip
anlamli bir biitlin yapmaya; problemleri ¢ozme kapasitesinden problemlerin ortaya
cikmasini onceden engelleyebilme yetkinligine; mantiksal akil yiiriitme yetkinliginden
birbirinden uzak benzerlikleri algilayabilme yetkinligine uzanan insan faaliyetlerine gore
farklilik gosteren ¢ok yonlii bir beceri oldugunu tanimlamistir. Fisher (2018) ise diisiinme
becerilerini; bilgi isleme becerileri, muhakeme becerileri, sorgulama becerileri, yaratici
diistinme becerileri ve degerlendirme becerileri olarak siniflandirmistir. Sternberg ve
Grigorenko (2000) ise diisiinme becerilerini; yaratict diistinme, analitik diisiinme ve
uygulamal1 diisiinme olarak iice ayirmistir. Bu tanimlar ve smiflandirmalardan yola
cikarak Ogrencilerin farkli diisiinme becerileri kazanmalari; 6grencilerin yasamlarinda
dogru kararlar verebilmesine, is hayatina ve teknolojik hayata uyum saglamasina,

demokratik toplum hayatina katilmasina olanak saglayacaktir (Glines, 2012).

Internet ve bilgi teknolojilerinin gelisimi ile 6grencileri tek diize diisiinmek yerine
olabildigince farkli diisiinmeye sevk etmemiz beklenmektedir. Ogrencilerin diisiinme
becerilerinin gelisiminde resimli kitaplardan faydalanmak olduk¢a eglenceli ve 6gretici
bir yol olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Resimli ¢ocuk kitaplari ile gerceklestirilecek farkl

okuma cesitleri diistinme becerilerini de gelistirebilmektedir.



Okuma hayatimizin her alaninda kullanacagimiz en temel becerilerinden biridir. Akyol
(2020, s. 33) bu beceriyi okuyucu ve yazar arasinda gecgen aktif ve etkili iletisimi gerekli
kilan, dinamik bir anlam kurma siireci olarak tanimlamaktadir. Okumanin giiniimiizde en
onemli konusu ise Giines (1997)’e gore “okunandan anlam kurma yani anlami
yapilandirmadir.” Buradan yola ¢ikarak okumanin en temel amacinin okudugunu
anlama ve anlamlandirma oldugu sdylenebilir. Cilinkii insanoglu var oldugu siirece evreni

sorgulamaya, anlamlandirmaya devam edecektir. Bu da okumakla miimkiin olacaktir.

Luma (2002) bir yazidaki sozciikleri anlama olmadan sadece seslendirilmesinin okuma
olmadigini vurgulamaktadir. Anlamlandirilmadan yapilan okumanin tam anlamiyla bir
okuma oldugu sdylenemez. Kavcar ve Oguzkan (1987) okudugunu anlamayi; yazili
olanlar1 algilama, kavrama, anlamlandirma, aktarilmak istenen bilgi, duygu, diisiincenin
kendi akisinda ve higbir slipheli nokta kalmadan biitiin boyutlarinin kavranilmasi olarak
tanimlamaktadir. Giines (2009) ise okuma yoluyla alinan bilgilerin inceleme, siralama,
iliskilendirme, siniflama, sorgulama ve degerlendirme gibi bir dizi zihinsel islemden
gecirilmesiyle olusturulan anlamlarin, okuyan kisinin 6n bilgileriyle birlestirip zihinde

yapilandirmasi olarak tanimlamastir.

Tiirkiyede farkli metin tiirlerinden okudugunu anlamada istenilen seviyede olunmadigi
sdylenebilir. Ogrenciler okuyor fakat okudugu anliyor mu? Uluslararas: diizeyde yapilan
smnavlara bakildiginda bu sorunun cevabinin anlamadiklar1 yoniinde oldugu
goriilmektedir. Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Belirleme Kurulusu’nun 2001 yilinda
yaptig1 sinav sonuglarina gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerimiz 35 iilke arasinda 28.
olmustur (PIRLS 2001 Uluslararas1t Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi Ulusal Raporu,
2003). 20 y1l aradan sonra 2021 yilinda tekrar smava katilan Tiirkiye 57 iilke arasinda
39’uncu olmustur. Bu sonugla ortalamanin altinda kalinmistir. Sinavlarin sonuglarinda da
goriildiigii tizere 4. Sinif 6grencilerinin okuma-anlama becerileri istenen seviyenin altinda
kalmistir. Bunun bir sebebi de 6grencilerin farkli metin tiirleriyle karsilasmamis olmasi
olabilir. Ik kez smav aninda karsilastiklar1 bu metin tiirlerini anlamlandirmalar1 o kadar
da kolay olmayacaktir. Bu sebeple 6grencilerin anlam kurma siire¢lerinin gelisimi igin
farkli metin tiirlerinden yararlanilmali. Hikaye edici ve bilgilendirici metinler ile yapilan
sinavlara asina olamayan 6grencilerin metinlerin yapisindaki degisimle birlikte daha iist
diizey diisiinmeye ihtiyaclari olabilecektir. Bu noktada karsilikli etkilesimden bahsetmek
gerekebilir. Ust diizey diisiinebilmek igin farkli metin yapilarina dayali metinleri okumak,
bu metinleri tasarlayabilmek ogrencilerin farkli diizeylerde diisiinmelerine olanak
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saglayacaktir. Bu c¢alismada da postmodern resimli cocuk kitaplar1 kullanilarak

Ogrencilerin farkli metin tiirleri ile caligsmalari saglanmaistir.

Ogrencilerin farkl1 diisiinme becerilerinin gelisiminde resimli gocuk kitaplari ile etkilesim
Ozellikle son yillarda 6nemli hale gelmistir. Resimli ¢ocuk kitaplari; resimler ile anlatilan,
sozciikler ile ifade edilen ve resim-metin etkilesiminden ortaya ¢ikan olmak iizere ii¢
farkli anlam barindirmaktadir (Nikolajeva ve Scott, 2000). Bu siirecte cocuklarin resimli
cocuk kitabinda yer alan resim/metin etkilesimine dayanan anlama ulasmalari
beklenmektedir. Bununla birlikte resimli ¢ocuk kitaplar1 ¢ocuklarin dil becerilerini
(Payne, Whitehurst ve Angell, 1994), yaratic1 diislinme becerilerini (Graham, 2000)
gelistirdigi belirlenmistir.

Nodelman (1996) resimli kitaplart; az kelimeden olusan, biiyiik ve renkli resimlerin
cogunlukta oldugu hikayeler olarak tanimlamistir. Bir genelleme yaparak bu tanimin
dogrulugunu agiklamak istersek; bir¢ok insan kitabi ilk eline aldigi anda sozciiklerden
¢ok resimleriyle ilgilenir. Cocuklarda da durum ¢ok farkli degildir. Cocuklar da yas
gelisimleri geregi daha renkli ve farkli tarzda iceriklere yonelme egilimindedirler. Bu
baglamda, 20. yilizy1ilin ortalarinda Bati’da ortaya ¢ikan ve stil ile diislince yapisinda kokli
degisimleri temsil eden postmodernizmin etkisi, cocuklarin bu ihtiya¢larina hitap eden
resimli kitaplar araciligiyla kendini gostermektedir. Bati kiiltiiriinden etkilenen bu kitaplar
ise postmodern kitaplar olarak adlandirilmaktadir (Goldstone, 1999). Resimli kitaplar bu
gelismeyle birlikte postmodern tasarlanmaya baglanmistir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin,
postmodern olarak nitelenen Ozelliklerden bir tanesini barindirmasi bile postmodern
resimli ¢ocuk kitab1 olarak adlandirilmaktadir. Bilinen resimli kitaplarin aksine;
postmodern resimli ¢ocuk kitaplar kitap hakkinda daha fazla diistinmeyi, sorgulamayz,
baglant1 kurmay1, metin yapilarin1 kesfetmeyi gerektirmektedir. Literatiire baktigimizda
daha cok postmodern kitaplarla ilgili teorik ¢aligmalar karsimiza ¢ikmaktadir (Anstey,
2002; Goldstone, 2002; Goldstone, 2004; Kilig, 2022 Paley, 1992; Pantaleo, 2014).
Postmodern resimli kitaplar1 ¢ocuklara tanitip daha sonra uygulamasini yaptirmak

literatiirdeki teorik kisimlara ek bir uygulama calismasi olacagi diisiiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin postmodern resimli ¢ocuk kitabi
olusturma becerilerini ortaya koymak amaciyla tasarlanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranmistir:



1. ilkokul dérdiincii smif dgrencilerinin uygulama dncesi postmodern metinlerden
okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir?

2. Ilkokul dérdiincii sif dgrencilerinin uygulama sirasinda hikaye yazma becerileri
ne diizeydedir?

3. llkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin postmodern resimli ¢ocuk kitab1 olusturma
becerileri gelisimi nasil olmustur?

4. llkokul dordiincii simif dgrencilerinin postmodern resimli cocuk kitabi olusturma

siirecine nasil bir gelisim yasandigina iliskin deneyimleri ve goriisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Resimli kitaplar ¢ocuklarin hayatlarinda ¢ok énemli bir konumda bulunmaktadir. Clinkii
cocuklar bu kitaplarla yeni diinyalari, yeni kiiltiirleri kesfetme olanagi bulmaktadir.
Ilkokul seviyesinden baslanarak ¢ocuklarin postmodern resimli ¢ocuk kitaplariyla
tanismalart saglanmalidir. Cocuklara bu kitaplar1 tanitip siire¢ sonunda ortaya bir
postmodern resimli ¢ocuk kitabi koymalarina olanak saglayan bu ¢alisma ¢ocuklarin
hayal giicleriyle birlikte diisiinme becerilerini iist diizeyde kullanmalarini da beraberinde
getirmistir.  Daha oOnce Tirkiye’de ilkokul Ogrencileriyle bu tarz bir uygulama

yapilmadigi i¢in bu ¢alismanin alanyazina da biiyiik katkilar sagladig1 diisiiniilmektedir.

[lkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2024) incelendiginde; hikaye edici metinlerden
anlam kurma, siirece dayali yazma, iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesi
beklenmektedir. Bu arastirma ile 6grencilerin resimli ¢ocuk kitabinin yapisinin farkinda
olmalari, resimli ¢ocuk kitabini olusturan dgeler benimsemeleri ve bunun sonucunda
postmodern resimli ¢ocuk kitab1 tasarlamalarina odaklanmaktadir. Bu ¢alisma programda
yer alan amag, kazanim, okuryazarlik becerilerinin gelisimi agisindan 6nem tagimaktadir.
Bunun yan1 sira 6grencilerin postmodern resimli ¢ocuk kitab1 olusturmalari ile gelecegin

yazarligina ilk adim atmalarina olanak saglamas1 beklenmektedir.
1.4. Sinirhliklar

Arastirmanin sinirliliklart asagidaki gibi siralanabilir:

1) Aragtirmanin 10 dgrenci ile yapilmasi planlanmis fakat 8 6grenci ile tamamlanmistir.



1.5. Tanimlar

Okuma: Tiirk Dil Kurumu (2011, s. 1793 [TDK]), okumay1 yaziya gegirilmis bir metni
seslendirmek veya sessizce ¢ozlimleyip kavrayarak, metnin iletmek istedigi mesajlari
ogrenmek seklinde tanimlamistir. Harris ve Sipay (1990) ‘a gore okuma yazi dilinin
anlamli olarak yorumlanmasidir. Akyol (2014) ise okumayi; mevcut bilgilerin
kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisim kurulmasina dayanan, uygun bir

yontem ve amag dogrultusunda, anlam kurma siireci olarak tanimlamaktadir

Okudugunu Anlama: Giines (2007) okudugunu anlamayi, metindeki bilgilerin
okuyucunun mevcut bilgileriyle iligkilendirilerek anlamlandirilmasi olarak tanimlar.
Smith (2012) okudugunu anlamayi; bireyin bir metni okuyarak metnin agik ve Ortiik
anlamlarim1 kavramasi, yorumlamasi, analiz etmesi ve degerlendirmesi siireci olarak

tanimlamustir.

Resimli ¢ocuk kitaplari: Yazili metin ile gorsel anlatimin birlikte kullanildig1 ve bu iki
Ogenin birbirini tamamlayarak anlami insa ettigi, Ozellikle erken yas grubu icin
tasarlanmig edebi eserlerdir. Bu kitaplarda gorseller, yalnizca metne eslik eden siislemeler
degil; ayn1 zamanda anlatinin bir parcasi, hatta kimi zaman tasiyicisidir (Nikolajeva &

Scott, 2006).

Postmodern resimli ¢ocuk Kkitaplari: Klasik anlati yapilarimin disimna ¢ikan, ¢ok
katmanli, ¢ok anlamli ve okurla etkilesime agik metinlerdir. Bu tiir kitaplar, geleneksel
cocuk kitaplarindan farkli olarak; {listkurmaca, metinlerarasilik, parodi, ironi, dogrusal
olmayan kurgu ve anlati yapisinin farkindaligin1 6ne cikaran 6geler igerir. Okurdan
yalnizca metni takip etmesi degil, ayn1 zamanda metnin yapisal 6zelliklerini sorgulamasi,
bosluklar1 doldurmasi ve anlami yeniden insa etmesi beklenen resimli gocuk kitaplaridir

(Goldstone, 2002; Pantaleo, 2014; Sipe & Pantaleo, 2008).



2. KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boélimiinde okuma, okudugunu anlama, hikaye edici, bilgilendirici ve

postmodern yapidaki metinlerle kuramsal ¢ergeve olusturulmustur.
2.1. Okuma

Okuma ge¢misten giiniimiize var olan kisinin biligsel, sosyal, kiiltiirel gelisiminde 6nemli
yeri olan karmagik bir siire¢ olarak degerlendirilmistir. Bu sebeple de farkli tanimlamalari
yapilmistir. Tiirk Dil Kurumu (2011, s. 1793 [TDK]), okumay1 yaziya gegirilmis bir metni
seslendirmek veya sessizce ¢oziimleyip kavrayarak, metnin iletmek istedigi mesajlari
ogrenmek seklinde tanimlamigtir. Harris ve Sipay (1990) ‘a gore okuma yazi dilinin
anlaml olarak yorumlanmasidir. Tinker ve McCullough (1968) ‘e gore okuma; gecmis
yasantilar sonucu olusturulan anlamlarin hatirlanmasi ve okuyucunun hali hazirda sahip
oldugu kavramlar1 kullanarak yeni anlamlar kurmasi i¢in bir uyaric1 goérevinde olan basili
ve yazili sembollerin taninmasi ve algilanmast siirecini kapsamaktadir. Akyol (2014) ise
okumay1; mevcut bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisim
kurulmasina dayanan, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, anlam kurma siireci
olarak tanimlamaktadir. Connor (2016), okumay1 yalnizca harfleri tanima veya sesleri
birlestirme becerisiyle sinirli gormemekte; bunun yerine biligsel, dilsel ve sosyal-bilissel
sireclerin siirekli etkilesim icinde gelistigi ¢ok boyutlu bir siire¢ olarak ele almaktadir.
Bu siiregler arasinda kod ¢6zme, kelime bilgisi, anlamlandirma, dikkat ve 6z diizenleme
gibi unsurlar yer alir. Benzer olarak Duke ve Cartwright (2021) da okumayz; aktif 6z-
diizenleme, motivasyon, strateji ve baglam bilgisi kullanimi gibi bilissel ve sosyal
becerileri kapsayan ¢ok katmanli bir siire¢ olarak tanimlamislardir. Bu tanimlardan yola
cikarak okuma; giiniimiizde sadece kelime tanmima ve metni akici bir sekilde
seslendirmenin Gtesinde bireyin yazili dili ¢oziimleyerek anlamlandirmasini saglayan
dinamik ve karmasik bir siirectir. Bu karmasik siirecin zihinde nasil ger¢eklestigine iliskin

cesitli yaklasimlar gelistirilmistir.

Bu yaklagimlar par¢adan biitiine okuma, biitlinden parcaya okuma, etkilesimli okuma

olarak temelde ii¢ ana baslik altinda toplanmistir.



2.1.1. Parcadan biitiine okuma

Parcadan biitiine okuma ilk olarak Philip B. Gough tarafindan gelistirilmistir. Gough
(1972) bu modelde siireci; gorsel girdiden baslayarak harf tanima, harflerden sozciikleri
anlamlandirma ve sozciiklerden metindeki anlami olusturma olarak siralamistir. Bu
modele gore okuma tamamen metin odaklidir; okuyucu harfleri ve sozciikleri dogru
bicimde ¢o6ziimlediginde anlama otomatik olarak ulasacagi varsayilmaktadir. Yani
okuyucu metinde ilk olarak sozciiklerdeki harfleri analiz eder, bu harfler taninir ve
kelimeyi olusturur. Kelimeler climleleri olusturur ve en nihayetinde zihinde anlam kurma

stireci saglanir.

Akyol’a (1998) gore okumanin olugabilmesi i¢in okuyucunun metni anlamdirabilmesi
gerekmekte ve bunu yaparken metindeki her harfi, her heceyi, her kelimeyi tanimasi
gerekmekte; bilinmeyen kelimeleri taniyabilmek icin ses, harf ve kelime ipuglarini
kullanmas1 gerekmekte; okumanin kazanilmasi i¢in okuma 6gretiminde harfler, harf-ses

iligkisi ve kelime tanimaya Oncelik verilmesi gerekmektedir.
2.1.2. Biitiinden parcaya okuma

Biitiinden par¢aya dayali okuma yaklasimi, okuma eylemini okuyucunun mevcut bilgi
birikimi ve beklentileri dogrultusunda yonlendirdigi aktif bir anlam kurma siireci olarak
tanimlanabilir. Bu goriise gore, metin yalnizca bir bilgi kaynagi degil, okuyucunun
zihninde yer alan 6n bilgi ve deneyimlerle etkilesim halinde yorumlanan bir yapidir.
Goodman (1967), bu siireci “psikolinguistik tahmin siireci” olarak adlandirir ve anlamin,
metindeki sinirli isaretlerden hareketle okuyucunun zihninde yeniden insa ettigini belirtir.
Smith (1971) de benzer bir sekilde, okumanin yalnizca gorsel sembolleri ¢oziimlemekten
ibaret olmadigini, ayn1 zamanda okuyucunun zihinsel olarak da aktif bir yapilandirma
igerisinde oldugunu vurgulamistir. Bu yaklagimda metin dnce biitiin olarak algilanir, daha

sonra parcalanir.
Akyol’a (1998) gore bu yaklasimla okumanin olusumuyla ilgili temel 6geler sunlardir:

Okuyucu metindeki her kelimeyi anlamadan da metni anlamlandirabilir, okuyucu
bilinmeyen kelimeleri tanimak i¢in ses-sekil ipuglarina ek olarak dil bilgisi ipuglarini da
kullanmali, okumanin kazanilmasi i¢in okuma o6gretiminde climleler, paragraflar ve

metinler kullanilmali.



2.1.3. Etkilesimli okuma

Yukarida bahsedilen iki yaklasimin birlestirilememesinden dogan bu yaklasim hem
parcadan biitiine hem de biitlinden parcaya yaklasimimin kullanildigi modern bir
birlesimdir. Etkilesimli okuma yaklagimi, okuma stirecinde farkli diizeylerdeki biligsel
islemlerin birlikte ¢alistigini savunur. Bu modelde okuyucu, bir yandan metindeki sozciik,
climle ve dilsel yapilar1 ¢oziimlerken, ayn1 zamanda ge¢mis bilgilerini ve metne dair
beklentilerini de devreye sokarak anlam tiretir. Yani okuyucu metni harflerden baslayarak
kelimeler ve ciimlelere dogru okur ama bunu yaparken ge¢mis bilgileri ve beklentileri
cergevesinde anlam kurar. Rumelhart (2022), bu yaklagimi agiklarken hem metindeki
bilgilerin hem de okuyucudan gelen bilgilerin es zamanli olarak kullanildigini vurgular.
Stanovich (1980) ise “telafi edici etkilesim modeli” kapsaminda, bilissel siireglerden biri
zay1f oldugunda digerinin devreye girerek anlama katki saglayabilecegini ve bu sayede
eksikliklerin telafi edilebilecegini One siirer. Bu ¢ok yonlii yaklasim, 6zellikle metinle

etkin bag kurma ve anlami yapilandirma agisindan 6nemli bir yer tutmaktadir.

Okuma siirecine iliskin kuramsal yaklasimlar, zaman icinde farkli biligsel diizeylere
odaklanan modeller etrafinda sekillenmistir. Genel olarak bu {i¢ yaklasima bakildiginda
parcadan biitiine dayali yaklagimda, anlamin ortaya ¢ikmasi okuyucunun metindeki harf
ve kelimeleri dogru bicimde ¢oziimlemesine baglidir; bu nedenle siire¢ daha ¢ok teknik
becerilere dayanir (Gough, 1972). Buna karsilik, biitiinden pargaya yaklasim,
okuyucunun metni anlamlandirirken 6n bilgilerinden ve biligsel kaynaklarindan
yararlandigini savunur. Goodman (1967), bu yaklagimi okuma sirasinda yapilan zihinsel
cikarimlar1 6ne ¢ikaran bir silire¢ olarak tanimlar. Her iki yaklasimin smirliliklarini
gidermeyi hedefleyen etkilesimli okuma yaklagimi ise, metinden gelen dilsel ipuglari ile
okuyucunun biligsel kaynaklarini es zamanli kullanarak anlam olusturabilecegini ileri
stirer (Rumelhart, 2022; Stanovich, 1980). Bu bakis a¢is1, okuma eylemini daha dinamik

ve ¢ok yonlii bir siire¢ olarak degerlendirmektedir.

Ayni1 yaklasim, resimli cocuk kitabi okuma siireglerine de dogrudan uygulanabilir; ¢linkii
bu tilir kitaplar yalnizca sézel metnin ¢dziimlenmesini degil, gorsel kodlarin, sayfa
diizeninin ve metin-gorsel etkilesimin ortaklasa yorumlanmasini gerektirir. Okuyucu hem
metinsel hem de gorsel kodlar1 yorumlayarak anlatinin anlamini insa eder; gorseller
araciligiyla anlatiya yon verildigi, metnin yeniden yorumlanarak katmanlarin ortaya

cikarildig1 bir okuma deneyimi yasar (Arizpe & Styles, 2016). Resimli kitaplar, bu
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yoniiyle ¢cocugu yalnizca hikayeyi takip eden degil, ayn1 zamanda gorsel sembollerle
anlam iireten bir 6zne haline getirir. Ozellikle metin ve resim arasindaki bosluklarin okur
tarafindan doldurulmasi, cocugun fiistbiligsel farkindaligin1 ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistiren énemli bir etkendir (McGillis, 1996). Dolayisiyla resimli ¢ocuk
kitaplarin1 okumak, yalnizca dilsel degil; ayn1 zamanda gorsel, kiiltiirel ve biligsel bir
okuryazarlik etkinligi olarak degerlendirilmelidir. Bu yoniiyle resimli ¢ocuk kitaplari,
cocuklarin ¢oklu okuryazarlik becerilerini gelistirmekte ve onlara biitiinsel bir okuma

deneyimi sunmaktadir.
2.2. Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama, okuyucunun kendi biligsel yeteneklerini, deneyimlerini, bilgi
birikimini kullanarak metni yorumlamasiyla sekillenen bir siiregtir. Bu siirecin basarili
olmasi i¢in okuyucunun 6n bilgilerini okudugu metinle iliskilendirmesi gerekmektedir.
Boylece, okuyucu kendi deneyimlerini ve bilgilerini metinle biitliinlestirmektedir
(Tankersley, 2005). Giines (2007) okudugunu anlamay1, metindeki bilgilerin okuyucunun
mevcut bilgileriyle iliskilendirilerek anlamlandirilmasi olarak tanimlar. Smith (2012) ise
okudugunu anlamayi; bireyin bir metni okuyarak metnin acik ve ortiikk anlamlarim
kavramasi, yorumlamasi, analiz etmesi ve degerlendirmesi siireci olarak tanimlamuistir.
Bu beceri, yalnizca metni dogru seslendirmekten ibaret degildir; ayn1 zamanda zihinsel
olarak metinle aktif bir sekilde etkilesim kurmay1, metindeki anlam1 yapilandirmay1 ve
onu yasamla iligkilendirebilmeyi igerir. Cift¢i (2007) 6grencinin, okudugunu
anlayabilmesinin; metindeki bilinmeyen kelimeleri anlamasi, ciimleler ve paragraflar

arasindaki biitiinliigli hissetmesi ve kavramastyla miimkiin olacagini vurgulamaistir.

Bu tanimlara da bakildiginda okudugunu anlama kavrami, yillar i¢inde farkli kuramsal
yaklagimlarla ele alinmis ve zamanla degisim gostermistir. Pearson ve Cervetti (2015),
bu degisimi metin, okuyucu ve baglam olmak iizere ii¢ temel 06ge {izerinden
aciklamaktadir. 1960’lara kadar olan donemde, anlamin yalnizca metin i¢inde bulundugu
diisiiniilmiis ve okuyucunun goérevi bu anlami1 dogru bi¢imde ortaya c¢ikarmak olarak
goriilmiistiir. Ancak 1970’lerden itibaren okuyucunun bilgi birikimi, deneyimi ve

stratejileri 6n plana ¢ikmaya baslamistir (Anderson & Pearson, 1984). Sema kurami ve

metabiligsel yaklagimlar, okuyucunun metni anlamlandirmada daha aktif bir rol

iistlendigini savunmustur (Baker & Brown, 1984). Zamanla bu bireysel bakis agis1 yerini



sosyokiiltiirel yaklagimlara birakmis; 6zellikle 1980’lerden sonra anlamin yalnizca
bireyde degil, icinde bulunulan toplumsal baglamda da sekillendigi kabul edilmistir
(Vygotsky, 1978; Bakhtin, 1981). Tiim bu kuramsal yonelimlerin ardindan, Walter
Kintsch’in gelistirdigi Yapi-Integrasyon modeli, metin ile okuyucu arasinda daha dengeli
bir iliski kurulmasini saglamistir (Kintsch, 1998). Son olarak Freebody ve Luke’un
(1990) 6nerdigi Dort Kaynak Modeli hem anlam kurma hem de metne elestirel bakabilme
acisindan ¢cok boyutlu bir yaklagim sunmaktadir. Bu kuramsal gelisim, okudugunu anlama
becerisinin yalnizca akademik basariyla sinirli olmayan, ayn1 zamanda bireyin yasam
boyu 6grenme siirecini ve toplumsal etkilesim becerilerini etkileyen temel bir yeterlik
oldugunu gostermektedir. Nitekim Ozellikle ilkokul doneminde kazanilan okudugunu
anlama becerisi, 6grencinin hem akademik basarilarini hem de yasam boyu 6grenme
kapasitesini etkileyen temel bir beceridir. Okuma siireci, sadece bireysel degil, aym
zamanda sosyal ve kiiltlirel bir etkinliktir; bu yoniiyle 6grencilerin elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve empati kurma becerilerini de gelistirir (Sever, 2013). Okudugunu
anlama becerisi, yalnizca ders basarisi i¢in degil, ¢ocugun biitiinsel gelisimi agisindan da
kritik bir role sahiptir. Bu becerinin ilkokul doneminde kazanilmasi 6zellikle 6nemlidir
clinkii bu donem; bireyin dilsel, bilissel ve duyussal gelisiminin temellerinin atildig1 bir
evredir. Okuma eylemi bu noktada yalnizca bir akademik faaliyet olarak degil, ayni

zamanda ¢ocugun diinya ile kurdugu anlam iliskisini belirleyen bir siiregtir.

Okudugunu anlama becerisinin temelleri, 6zellikle erken yaslarda atilmakta; ilkokul
doneminde ise sistematik bigimde desteklenmesi gerekmektedir. Bu noktada resimli
cocuk kitaplari, gorsel ve yazili anlatimin birlikte sunulmasi sayesinde g¢ocuklarin
metinleri daha kolay anlamlandirmasina katki sunar. Gorseller; metindeki bilgileri
pekistirme, karakterlerin duygularini aktarma ve olaylarin baglamii goérsellestirme gibi
islevleriyle c¢ocuklarin dikkatini artirir ve anlam kurma siireglerini kolaylastirir
(Nikolajeva & Scott, 2013). Ozellikle okuma becerileri gelismekte olan ¢ocuklar igin
resimler, metinle ilgili ¢ikarim yapmayi, olay Orglislinii kavramayr ve baglami
yorumlamay1 destekleyen onemli ipuclar1 saglar (Sipe, 1998). Boylece resimli ¢ocuk
kitaplari, yalnizca okuma motivasyonunu artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda okudugunu

anlama becerisinin gelisimine somut katki sunar.
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2.3. Yazma Becerileri

Yazma, diislincelerin yalnizca ifade edilmesi degil, ayn1 zamanda yapilandirilmasi,
diizenlenmesi ve iletisimde etkili bicimde sunulmasi gereken karmasik bir siirectir. Bu
siire¢, planlama — taslak olusturma — gdzden gecirme dongiisiiyle ilerler ve yazarin hem
dilsel hem de biligsel becerilerini siirekli olarak kullanmasini gerektirir (Graham, Harris,
MacArthur ve Schwartz, 1991). Yazma, bireyin kendi i¢ diinyasiyla etkilesimini yansittig1
kadar, hedef okuyucuyla kurdugu iletisim iizerinden toplumsal bir iglev de {istlenir.
Hyland (2016), yazmay1 hem bireysel hem de sosyal bir eylem olarak tanimlar; ¢iinkii
yazar, belirli bir topluluk icin igerik liretirken dilsel tercihlerinde sosyal ortamindan
etkilenir. Bu baglamda yazma, sadece akademik ya da teknik bir beceri degil; 6grenme,
diisinme ve kendini ifade etme siireclerini biitiinciil bigimde kapsayan bir iletisim

aracidir.

2024 tarihli Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan Tiirkge dersi ilkokul
programi, yazmay1 dort temel dil becerisinden biri olarak ele almakta ve diger becerilerle
biitiinciil bir yaklasimla iligkilendirmektedir. Programda yazma, yalnizca kuralli metin
olusturma etkinligi degil; 6grencinin diisiince iiretme, plan yapma ve kendi yazdiklarinm
gbzden gecirme gibi biligsel siireclerle desteklendigi ¢ok asamali bir 6grenme siireci
olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilerin yazma siirecine baslamadan dnceki hazirliklari,
yazarken uyguladiklar stratejiler ve yazi sonrasinda yapilan degerlendirmeler sistemli
bicimde yapilandirilmistir. Ayrica c¢ocuklara dijital ortamlarda yazi iiretme firsatlar
sunularak hem c¢agin gerektirdigi yazili iletisim becerileri kazandirilmakta hem de
teknolojik araglara anlamli bi¢imde entegre olmalar1 saglanmaktadir. Metin olusturma
etkinlikleri arasinda hikdye tamamlama, giinliik yazma ya da yaratict yazma gibi
etkinlikler yer almakta; ayrica yazma siireci, deger egitimi, duyussal gelisim ve dijital
okuryazarlik gibi ¢agin ihtiyaglariyla da iligkilendirilerek ¢ok yonlii bir gelisim
hedeflenmektedir. Bu ydniiyle yazma, ilkokul 6grencisinin hem biligsel hem de sosyal
acidan biitiinciil gelisimini destekleyen stratejik bir beceri alani olarak programda

kurgulanmustir.

Programda da belirtildigi tlizere hikaye edici metin yazimi; Ogrencilerin yaratici
diisiincelerini ifade etmelerini, dilsel becerilerini gelistirmelerini ve olaylar1 anlamli bir

yap1 icinde kurgulayabilmelerini destekleyen ©Onemli bir yazma tiirli olarak ele
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alinmaktadir. Programda bu tiir yazilarda dikkat edilmesi gereken temel unsurlar; girig-
gelisme-sonug¢ boliimlerinin belirginligi, olay Orgiisiiniin tutarlilifi, karakterlerin ve
mekanin betimlenmesi, zaman-mekan iliskilerinin agik¢a ifade edilmesi, duygu ve
diisiincelerin yansitilmas1 seklinde siralanmaktadir. Ogrencilerin hikdye yazarken
Ozginliik gostermeleri tesvik edilmekte; ayni zamanda anlatimda neden-sonug iliskisi
kurmalari, olaylari mantik zinciri ic¢inde ilerletmeleri ve yazdiklari metni kendi
ifadeleriyle yeniden degerlendirmeleri beklenmektedir. Program, bu siiregte dijital
araclardan, gorsel materyallerden ya da hikdye tamamlama etkinliklerinden
yararlanilmasin1  Onererek cocuklarin hayal giiclerini desteklemekte ve yazma
motivasyonlarini artirmay1 amaglamaktadir. Bu yoniiyle hikaye yazimi, yalnizca yazili
anlatim becerisi degil, ayn1 zamanda yaraticilig1 ve estetigi de gelistiren ¢ok yonlii bir

O0grenme alani olarak konumlandirilmaktadir.

Yazma becerisi ile ilgili olarak literatiir incelendiginde 6grencilerin birgok farkli
becerisinin gelisimine katkida bulundugu sdylenebilir. Ornegin, yazma siireci; planlama,
diizenleme, degerlendirme gibi iistbiligsel islevleri aktif hale getirerek 6grencinin diisiince
iiretme ve problem ¢ozme yeteneklerini destekler (Graham & Perin, 2007; Flower &
Hayes, 1981). Ayn1 zamanda yazma, elestirel diisiinme, yapilandirilmig diisiince sunma
ve bilgiye anlam kazandirma gibi zihinsel siirecleri besler (Scardamalia & Bereiter,
1987). Bununla birlikte, yazma etkinlikleri bireyin kendini ifade etme, 6z giiven
gelistirme ve empati kurma gibi duyugsal becerilerini de giiclendirmektedir (Boscolo &
Hidi, 2007). Ozellikle yaratici yazma ve kisisel anlati tiirleri, 6grencilerin duygusal
farkindalik kazanmasina ve igsel diisiincelerini disa vurabilmesine olanak tanir. Ayrica
yazma, okuryazarlik kiiltlirii icerisinde is birligi yapma, geribildirim alma-verme,
dinleyici/okuyucu farkindalig: gelistirme gibi sosyal becerilerin de gelismesine katki
saglar (Hyland, 2016). Tiim bu yonleriyle yazma, yalnizca bir iletisim bigimi degil; ¢ok
katmanl, disiplinler arasi, bireysel ve toplumsal gelisimi biitiinleyen gii¢lii bir 6grenme

aracidir.
2.4. Resimli Cocuk Kitaplar

Resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklara hem gorsel hem de metin yoluyla anlam sunmay1
amaclayan, ozellikle okul oncesi ve ilkokul donemine yoOnelik olarak tasarlanan ve

gelistirilen kitap tiirleridir. Bu kitaplarda gorseller metni destekler, agiklar ya da tamamlar
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bu sayede ¢ocuklarin anlam kurma siirecine yardime1 olur (Nodelman, 1988; Nikolajeva
& Scott, 2001). Bu tanimlardan yola ¢ikarak resimli ¢ocuk kitaplariin kiiciik yaglardan
itibaren ¢ocuklarin biligsel, sosyal ve duyussal alanlarinin gelisimine destek oldugunu ve

cocugun gorsel, sozel okuryazarlik becerilerini destekledigini sdyleyebiliriz.

Resimli ¢ocuk kitaplar ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda Giincel arastirmalar,
resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarda biligsel, duyussal ve dilsel gelisime ¢ok yonlii
katkida bulundugunu vurgulamaktadir. Tiirkiye'de ilkokul 3. simif Ggrencileriyle
gergeklestirilen Atalay ve Ertem’in (2020) ¢alismasi, resimli cocuk kitaplar1 iizerinden
yapilan dinleme etkinligi sonrasi ¢izim ve sozlii anlatim faaliyetlerinin ¢ocuklarin metni
anlama ve ifade etme becerilerini gelistirdigini gdstermistir. Dedeoglu, ince ve Unlii
(2023) tarafindan yayimlanan ¢alismada, grup halinde resimli kitap okumanin ¢ocuklarin
sOzciik dagarcigini, duygusal ifade becerilerini ve kelime kullanim ¢esitliligini artirdigini
ortaya koymustur. Gonen, Uygun, Erdogan ve Katranct (2012) tarafindan yapilan
calismada ise canli ve gercekei gorsellere sahip kitaplarin ¢ocuklarda tercih edildigi, bu
tercihin gorsel okuma becerilerini ve yaraticiligi destekledigi rapor edilmistir. Bunun yani
stira Ulusoy’un (2016) ¢alismasinda, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin iki farkli resimli cocuk
kitabina verdikleri yazili tepkiler analiz edilmis ve 6grencilerin biiyiikk cogunlugunun okur
merkezli yaklagimla metni kisisel deneyimleriyle iliskilendirdigi belirlenmistir.
Cocuklarn kitaplara verdigi bu bireysel ve duygusal tepkiler, onlarin metni yalnizca pasif
bir bicimde okumadiklarini, ayn1 zamanda metne katilarak aktif birer anlam kurucu
olduklarii ortaya koymaktadir. Benzer bicimde Sipe (2000), ¢ocuklarin resimli kitaplari
hem metin hem de gorseller lizerinden okuyarak ¢cok katmanli anlamlar olusturduklarini
ve okuma siirecini yaratict bicimde sekillendirdiklerini belirtmistir. Bu bulgular, resimli
cocuk kitaplariin 6grenme motivasyonunu artirmasinin dtesinde; empati, sozlii ifade ve
metin-gorsel etkilesimini anlama gibi list diizey biligsel siireclerde de etkili oldugunu

gostermektedir.
2.4.1. Resim-metin iliskisi

Resimli ¢ocuk kitaplarinda resim-metin iliskisi, metnin yalnizca gorsellerle siislenmesi
degil, anlatinin anlam diinyasinda resim ve metinle insa edilmesi anlamina gelir. Bu
kitaplarda resim ve metin arasinda kurulan iliski, ¢cocuk okurun metni nasil yorumladigini
ve algiladigin1 dogrudan etkilemektedir. Nodelman (1988) resimlerin ¢ocuklarin gorsel

zekasimi gelistirerek, metnin derin yapisini kavramada dnemli bir ara¢ oldugunu vurgular.
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Nikolajeva ve Scott (2001), resim ile metin arasindaki iligkinin “esitlik¢i, tamamlayici,
aciklayict ya da karsit” bigimlerde kurulabilecegini belirtmislerdir. Bu siiflandirma,
Ozellikle giiniimiiz kitaplarinin neden sadece “okuma” degil, aym1 zamanda “gorsel
okuma” ag¢isindan da degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Serafini (2014)
bu durumu “cok modlu okuryazarlik” olarak tanimlar; ¢ocuklarin yalnizca sozciikleri
degil, gorsel ve grafiksel anlatimlar1 da anlamlandirarak okuryazar olmalar1 gerektigini
savunur. Ozellikle postmodern resimli kitaplarda, resim-metin iliskisi tek yonlii olmaktan
cikmakta; gorseller bazen metni desteklerken bazen de ona meydan okumaktadir. Bu
durum, c¢ocugun sadece metni degil, gorselleri de aktif bi¢imde okumasini ve
anlamlandirmasint gerektirir. Arizpe ve Styles (2003), gorsellerin ¢ocuklarin hayal
giiciinii harekete ge¢irdigini ve farklt yorumlara agik yapilarin cocuklari metni
sorgulamaya tesvik ettigini belirtmislerdir. Bu da hem okuma motivasyonunu arttirmakta
hem de cocuklarin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Dolayisiyla resim-
metin iligskisi hem edebi hem de pedagojik agidan ¢ocuk kitaplarinin en temel yapisal

unsurlarindan biridir.
2.5. Metin Yapilar1 ve Ozellikleri

Metin yapilari; hikaye edici, bilgilendirici ve postmodern olmak iizere 3 baslik altinda

toplanmustir.
2.5.1. Hikaye edici metinler

Cocuklar okul hayatina basladig1 andan itibaren metinlerle i¢ i¢e olmaktadirlar. Ozellikle
ilkokulun ilk iki senesi hikdye edici metinlerle sik sik etkilesimde bulunmaktadir. Bu
etkilesimle birlikte c¢ocuk, hikdye kahramani ile kendisi arasinda bir bag kurarak
duygularinin gelisimini saglar. Kendisi ile 6zdeslestirdigi bir karakter varsa diinyaya o
karakterin gozlinden bakmaya ve onun hakkinda yorumlarda bulunmaya baslar. Boylece

kelime haznesi genisler ve kendini daha rahat ifade eder.

Akyol (2020) hikayelerin; i¢inde yasanilan toplumun kiiltiiriinli, sosyal degerlerini
aktarmada ve yeni kavramlarin kazaniminda onemli araglar oldugunu vurgulamistir.
Cocuklar hikayeler sayesinde sosyal degerleri, kiiltiirleri ve o kiiltiire ait kavramlar1 daha
kolay 6grenmektedir. Bu sebeple hikayeler ilkokul seviyesinden baslanarak ¢ocuklarin

hayatlarina dahil edilmeli ve egitim Ogretimde de sik sik kullanilmalidir.
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2.5.2. Bilgilendirici metinler

Bilgilendirici metinlerde yazarin temel amaci okunan metinle ilgili yeni bilgiler
vermektir. Bu bilgiler kisilerin daha 6nce asina olmadiklari, teknik detaylar1 iceren
bilgiler olabilmektedir (Esmer, 2019: 37). Bu sebeple ilkokulun sonlarina (3. ve 4.sinif)
dogru kullanilmasi daha uygun olur. Bilgilendirici yapidaki metinler ¢ocuklarin 6n
bilgileriyle daha anlamli halegelmektedir. Cocuk metnin igerigi ile alakali herhangi bir
on bilgiye sahip degilse metnin anlagilmasi hususunda sorunlar yasayabilir. Metnin
anlasilmasiyla ilgili diger bir sorun da okunan metnin ¢ocugun yasina ve seviyesine
uygun olmamasidir. Bu metinlerde bilmedigi pek ¢ok kelime ile karsilasacagindan anlam
kurmasi zorlasacaktir. Saenz ve Fuchs (2002) bilgilendirici metinler okunurken yasanan

zorluklari su sekilde siralamustir:

a) Metnin organizasyonu ve yapisi

b) On bilgi

¢) Konunun kavramsal yogunlugu

d) Yeni ve karmasik sozciiklerin kullanilmasi
2.5.3. Postmodern metinler

1484 yilinda William Caxton tarafindan gorsellestirilen “Ezop Masallar1™” tarihte
gorsellestirilen ilk kitap olarak bilinmektedir. John Amos Comenius tarafindan yazilmis
ve gorsellestirilmis Orbis Pictus (Resimlerle Diinya) kitab1 ise ¢ocuklar i¢in yazilmis ilk
resimli kitap olarak bilinmektedir (Lynch-Brown, Tomlinson ve Short, 2014). Tarihteki
bu ilklerden giiniimiize kadar resimli kitaplar degisim ve gelisim halinde olmustur. Bu
gelisimin en goriilmeye baslandig1 1980'li yillardan itibaren ¢ocuk edebiyatinda yapisal
degisimler baslamistir. Postmodern kuramin edebiyattaki etkileri, cocuk kitaplarinda da
kendini goOstermis; sabit anlam, tek bakis acist1 ve dogrusal anlati sorgulanmaya
baslanmistir. Bu degisim, ¢ocuk kitaplarini daha karmasik, katmanl ve sorgulayici bir
diizleme tasimistir (Anstey, 2002). Anstey ve Bull (2006)’ a gore; cagdas ¢ocuk kitaplari
degisen zamanlarin bir Uriiniidir, yenilik¢i arayislar ve bakis acilari gelistirmeyi
gerektirmektedir. Resimli kitaplardaki postmodern tasarlama bu yenilik¢i bakis agisinin

en Onemli Orneklerinden biridir.

Son 15-20 yilda ortaya ¢ikan postmodern resimli ¢ocuk kitaplari, anlatinin geleneksel
yapisini kirarak metin-gorsel iliskisinde karmasik, ¢coklu anlam katmanlar1 sunar. Bu
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kitaplar, dogrusal olmayan kurgulari, listkurmacalari, kendine referans ve oyunbazlik
unsurlariyla okuyucunun aktif katilimini tesvik etmektedir (Pantaleo & Sipe, 2010). Sipe
ve Pantaleo (2010) tarafindan yayimlanan “Postmodern picturebooks: Play, parody, and
self-referentiality” adl1 eser, cocuk edebiyatinda giderek one ¢ikan postmodern resimli
kitaplarin temel niteliklerini, estetik yapisini ve ¢cocuk okurlarla kurdugu yeni etkilesim
bicimlerini akademik bir ¢cergevede incelemektedir. Sipe ve Pantaleo; bu kitaplarin klasik
anlat1 yapilarindan saparak oyun, parodi ve kendine gonderme gibi postmodern
tekniklerle okuyucunun anlam {retiminde daha aktif rol almasmi sagladigini

savunmuglardir. Kitapta 6ne ¢ikan bazi temel kavramlar sunlardir:

1. Oyun (play): Metin ve gorseller arasinda sinirlarin bulaniklagtigi, ¢ocugun
okuma deneyimini sorgulamasini saglayan yapilardir.

2. Parodi (parody): Geleneksel hikayelere gonderme yaparak onlari ironi, abarti
ya da mizahla yeniden kurgulama.

3. Kendine gonderme (self-referentiality): Kitabin kendi kurgu dogasinin
farkinda olmast ve bu farkindaligi okurla paylasmasi. Ornegin karakterin

okuyucuyla konusmasi veya kitap objesinin kendisinden s6z etmesi.

Pantaleo ve Sipe (2010), resimli postmodern kitaplarin ¢ocuklara sadece anlatidan zevk
almay1 degil, ayn1 zamanda metinle elestirel, yaratici ve sorgulayici bir iliski kurmay1
Ogrettigini  vurgularlar. Yazarlar, bu tiir kitaplarin cocuklara “nasil okunacagini”
Ogretmedigini; bunun yerine onlari, ¢esitli yorumlarla gelistirmeye tesvik ettigini
belirtirler. Kitapta 6rnek olarak analiz edilen eserler arasinda David Wiesner’in (2001)
The Three Pigs ve David Macaulay’in (1990) Black and White gibi postmodern ¢izgi ve
anlat1 deneyleri igeren resimli kitaplar yer almaktadir. Bu ornekler araciligiyla yazarlar,
postmodern resimli kitaplarin ¢ocugu pasif bir alicidan aktif bir yorumcuya
doniistiirdligiinii vurgulamislardir. Yani okuyucular yalnizca hikayeyi takip etmemis, ayni
zamanda hikayenin nasil yazildigini da sorgulamislardir. Bu kitaplar, ¢cocuklara metnin
yapisin1 sorgulama, anlatinin kurallarini kesfetme ve coklu okuma yollar1 gelistirme
firsat1 sunmaktadir. Kitapta sunulan 6rnekler, resimli kitaplarin egitsel potansiyelini
yeniden degerlendirmeyi gerektirecek Ol¢iide metin-gorsel etkilesiminin yaratici ve
sinirlar1 zorlayan bi¢cimlerde kurgulanabilecegini gostermektedir. Bu 6zellikleri ile giiclii

postmodern resimli kitaplar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

16



Pantaleo (2008), bu kitaplarda gorsel dgelerin yalnizca metni destekleyen unsurlar
olmadigini, aksine anlatinin temel tastyicilart oldugunu ve okurun gorsel okuryazarligini
aktif bicimde devreye soktugunu belirtmektedir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin metne yonelik
anlam kurma siireclerinde bireysel farkindalik gelistirmelerine olanak tanir. Sipe (2000)
ise cocuklarin postmodern kitaplara verdikleri tepkilerin, yaratici diisiinme, hikayeyi
yeniden yapilandirma ve karakterle 6zdeslesme gibi ¢ok boyutlu anlamlandirma

becerilerini destekledigini vurgulamistir.

Goldstone (2002); kendilerini postmodern yazarlarlar ve illiistratorler olarak tanimlayan
kisilerin islerinde ayriksilik, ironi, ¢oklu bakis agisi, parodi gibi 6zelliklerin bulunmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu sebeple de postmodern resimli kitaplarin; geleneksel
olarak adlandirilan resimli kitaplardan bicim, icerik, yazi diizeni, gorsellerin
diizenlenmesi, metne yaklasim gibi konularda farklilasmasi ve cocuklara yeni bir
deneyim sunmasi gerekmektedir. Ornegin geleneksel resimli kitaplarda metin ve gorseller
aynt seyden bahseder. Wolfenbarger ve Sipe (2007) ise bu goriise karst cikarak
kelimelerin ve gorsellerin asla ayni seyi sdylemedigini vurgulamaktadir. Resimler ve
metnin farkli seyler anlatmasi okuyucuya yeni bir deneyim sunmakta ve daha aktif

okuyucular haline gelmelerini saglamaktadir.

Yazarlar ve illiistratorlerin kitabin tasarlanmasinda yaptigi bu degisimler Lewis (1990)
tarafindan st kurgusal ozellikler olarak adlandirilmaktadir. Pantaleo (2014) postmodern

metinlerde kullanilan iist kurgusal 6zellikleri su sekilde (Tablo 2.1) siralamaktadir.

Tablo 2.1 Postmodern igeriklerde kullanilan {ist kurgusal 6zellikler Pantaleo (2014)’ten

uyarlanmistir.

Anlaticinin dogrudan okuyucuyu / kahraman ile (kelimeler ya da resimler araciligiyla)
konusmasi

Karakterin kendi hikayesini ya da diger hikayeleri yorumlamasi, elestirmesi

Karakterin anlatic1 ya da okuyucu ile (kelimeler ya da resimler araciligiyla) konugmasi

Birden fazla anlatic1 ya da karakterin metni anlatmasi

Anlaticinin metnin iginde bir karakter haline gelmesi

Birden fazla masal/hikaye icerme

Masal i¢inde masal olmasi
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Hikayelerin/masallarin dogrusal akisinin degistirilmesi (hikdye anlatimma ara
verilmesi, yarida birakilmasi)

Taklitle ortaya koyma

Metinler arasilik

Dizgilemenin farklilagtirilmasi

Kullanilan dilin, konusma big¢imlerinin, hikaye anlatim bigimlerinin farkli sekillerde
birlestirilmesi

Resmin daha kiigiik halinin diger resmin i¢ine yerlestirilmesi

Gorsellestirme bigimlerinin farkli sekillerde bir arada kullanilmasi

Kitabin tasarirminda yeni, alisilmadik
ogelerin kullanilmasi

Belirsizlik

Metni olustururken kullanilan siireclerin, yontemlerin okuyucuya fark ettirilmesi

Postmodern metinler genellikle belirgin bir dogrusal olay orgiisiine sahip degildir; acik
uclu, cok katmanli ve ironik yapilariyla 6grencinin metinle ilgili farkli yorumlar
gelistirmesini tesvik eder. Yukaridaki tabloda belirtilen iist kurgusal 6zelliklerin bir ya da
birka¢inin bulundugu postmodern metinleri kullanmak 6grencilerin sorgulama, analiz
etme ve farkli anlam olasiliklarin1 degerlendirme becerilerini desteklemektedir (Pantaleo
ve Sipe, 2010). Cizim tarzindaki oyunbazlik, olay Orgilisiindeki kirilmalar,
metinlerarasilik ve parodiler, ¢ocuklarin farkli baglamlarda yeni fikirler tiretmelerine
zemin hazirlar. Ozellikle kendine gonderme iceren hikayeler, dgrencilerin anlatiya
alternatif bakis acilartyla yaklagmasini saglayarak yaratici diisinme ve hayal giicli
becerilerinin gelisimine destek olmaktadir (Anstey, 2002). Geleneksel kitaplardan farkl
olarak postmodern resimli kitaplar, anlamin yalmizca metinden degil, gorsellerden de
iiretildigi cok katmanli bir yapiya sahiptir. Ogrenciler resimlerdeki metaforlar, stil
degisimlerini ve gorsel ironi gibi Ogeleri okuyarak gorsel okuryazarlik becerilerini
gelistirirler (Serafini, 2014). Klasik hikayelere génderme yapan parodi ya da ironi iceren
postmodern kitaplar, 6grencilerin daha 6nce okuduklart metinleri hatirlayip onlart yeni
baglamlarda yeniden yorumlamasini saglar. Bu durum hem edebi farkindaligi artirir hem

de kiiltiirel kodlarin ¢oziimiinii destekler (Goldstone, 2002). Bazi postmodern kitaplar,
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okuyucunun olayin nasil gelisecegine karar vermesine olanak tantyan interaktif yapidadir.
Bu yapi, ¢ocuklarin karar verme, alternatifleri degerlendirme ve sonuglar1 dngérme gibi
iist diizey diisiinme becerilerini gelistirir (Nikolajeva ve Scott, 2006). Postmodern
kitaplar, alisilmis kurgusal kaliplar1 kirarak Ogrencilerin hikayelere farkli agilardan
yaklagmasint saglar. Bu durum ¢ocuklarin kendi hikayelerine 6zgilin karakterler,
beklenmedik olay drgiileri ve beklenmedik sonlar tasarlayarak farkli anlatim tekniklerini
kullanmasina olanak tanir (Pantaleo, 2010; Sipe, 2008). Bu sayede problem ¢dzme

becerileri, karar verme becerileri ve yazma becerilerinin gelisimine yardime1 olmaktadir.
2.6.  llgili Arastirmalar

Literatiire baktigimizda Macaulay’in (1990) Black and White adl1 eseri ise dort ayri
anlatiy1 ayn1 anda isleyerek iistkurmaca, ironik ve yorum gerektiren bir yap1 sunar. Bu
kitap, akademik literatiirde postmodern resimli Kkitaplarin Onciisii olarak kabul
edilmektedir. Postmodern resimli ¢ocuk kitaplariyla ilgili yapilan arastirmalar, bu
kitaplarin ¢ocuklar {izerindeki etkilerini ¢ok boyutlu olarak ele almistir. Pantaleo (2004),
ogrencilerin Anthony Browne’un Voices in the Park adli postmodern kitabina verdikleri
tepkileri incelemis; cocuklarin ¢oklu anlatict yapisim ve gorsellerdeki sembolleri
baslangigta anlamakta zorlandigini, ancak 6gretmen rehberligiyle bu anlat1 tekniklerini
coziimleyebildiklerini ortaya koymustur. Benzer sekilde Serafini (2005), aymi kitapla
yiriittiigli ¢aligmasinda ¢ocuklarin iistkurmaca unsurlar fark ederek ¢ok katmanli anlam
tiretmeye bagladiklarini belirtmistir. Postmodern yapilarin egitimdeki yeri, 6zellikle
elestirel okuma ve biligsel esneklik baglaminda ele alinmistir. Ayn1 sekilde Van
Meerbergen (2016), postmodern kitaplarin "hipermetin" yapisina benzer 6zellikler
tasidigin1 ve ¢ocuklarda etkilesimli, ¢ok yonlii okuma stratejileri gelistirdigini ileri
stirmiistiir. Bu durum, postmodern kitaplarin ¢ocuklarda sadece sozel degil, gorsel

okuryazarlik ve iist diizey diistinme becerileri de gelistirdigini gostermektedir.

Swaggerty (2009), postmodern resimli ¢ocuk kitaplarini dordiincii sinif 6grencilerinin
nasil anladiklarin1 ve yorumladiklarini incelemistir. Verileri 8 adet dordiincii simif
ogrencisinden diisiinme oturumlari, kitap kuliibli oturumlar1 ve saha notlar1 araciligiyla
toplamistir. Arastirma sonuclart 6grencilerin dogrudan §gretim olmadan da postmodern
unsurlar fark edip yorumlayabildiklerini, yapilan kitap kuliibii oturumlarinin bireysel
okumaya gore daha zengin ve anlam derinligi yiiksek ortamlar oldugunu, bazi

ogrencilerin kitaplar1 begenmeseler de tartigmalarda aktif sekilde katilip karmagsik
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yapilar1 anlamaya calistiklarini1 gostermistir. Bu ¢calismada postmodern resimli kitaplarin
kullaniminin; ¢ocuklarin elestirel diisiinme, belirsizlikle basa ¢ikma, gorsel okuma ve
anlam Uretme becerilerini gelistigi goriilmiistiir. Bu kitaplarin egitsel potansiyelinden
yararlanmak i¢in 6gretmenlerin pedagojik destek saglamasinin 6nemli oldugu konusunda

da literatiire katkis1 bulunmaktadir.

Lohfink (2006), dordiincii sinif dgrencilerinin postmodern resimli ¢ocuk kitaplaria
yonelik tepkilerini inceleyen bir durum ¢alismasi yapmistir. Bu ¢alismada 5 adet ilkokul
dordiincii sinif 6grencisiyle 10 tane postmodern ¢ocuk kitab1 incelenmis ve kitap kulubti
toplantilart yapilmistir. Aragtirma sonunda 6grenciler kitaplarla kendileri, baska kitaplar
ve diinya arasinda anlamli baglar kurmus; yiiksek diizeyde diisiinme becerileri sergilemis,
istkurmaca Ozelliklere aktif bigimde tepki vermis, kitaplardaki gorsel ve bicimsel
ozellikleri yorumlayarak {ist diizey diistinme ve anlam kurma stratejileri gelistirmislerdir.
Arastirma sonucunda postmodern resimli ¢ocuk kitaplarinin; gorsel okuryazarlik, ¢oklu
okuryazarlik ve kiiltiirleraras1 farkindalik gelisimini destekledigi gorilmistiir.
Ogretmenlerin bu tiir kitaplar1 6grenci merkezli tartismalarla birlestirerek dgrencilerin
elestirel diistinme ve kiiltiirel paylasimlarin1 ~ destekleyebilecegi  Onerisinde

bulunulmustur.

Small ve Callow (2021) Avustralya'daki bir simifta 6. smif 6grencilerinin metinleri
elestirel olarak analiz etme bilgi ve becerilerini gelistirmek i¢in postmodern bir resimli
kitab1 nasil kullandiklarini incelemislerdir. Arastirma sonuglari, postmodern resimli
kitaplarin 6grencilerin metin analisti uygulamalar gelistirmelerine destek olabilecegini,
ancak bazi bilgi ve becerilerin uygulanmasinin digerlerine goére daha verimli oldugunu ve
gruptaki  Ogrencilerin metin analisti roliinli ayni1 derinlikte anlamadiklarim
gostermektedir. Bu calisma, oOgrencilerin ¢ocuk edebiyatindan zevk almalarini,
belirsizlige toleranslarini, karmagik anlatilari anlamalarini ve elestirel okuryazarliklarin
gelistirmek i¢in postmodern resimli kitaplarin kullanimma iligskin artan arastirmalara

katkida bulunmaktadir.

Bintz ve Valerio (2021) o6grencilerin postmodern resimli kitapla etkilesimlerini
incelemistir. Ogrencilerin belirsizlik ve ¢oklu anlam katmanlarini, giivenli bir 6grenme
ortaminda (6gretmen rehberligi, grup tartismalari vs.) nasil yoOnetilebilecegi
arastirilmistir. Arastirma sonucunda ortaokul 6grencileri, 6gretmenin rehberligiyle cok

anlamli anlatilar1 ¢6ziimleme yetkinligi kazanmistir. Sif i¢i paylagim ortami,
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ogrencilerin farkli yorumlari tanimalarina olanak saglamistir. Metin ve resim arasindaki
celigkili ya da tamamlayic iliskilerin varligi, 6grencilerin ilgisini canli tutmustur. Diger
bir arastirma sonucuna gore de postmodern resimli kitaplarin, ortaokul diizeyinde;
belirsizlikle basa ¢ikma becerisini gelistirdigi, elestirel ve ¢cok sesli okumayi tesvik ettigi,
okuma motivasyonunu artirdigr ve 6grencileri aktif okumaya yonlendirdigi bilgisine
ulagilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda postmodern resimli ¢ocuk kitaplarinin

Ogretim araci olarak giiglii bir potansiyele sahip oldugu sdylenebilir.

Turner, Barton ve Riddle (2023) 6diillii yazarlar/illiistratorler tarafindan kullanilan 6nemli
ve kasitll meta-kurgusal araglar igeren ii¢ secilmis metni analiz etmislerdir. Oncelikle, her
kitabin kisa 6zetini paylastyor, ardindan yazarlarin kullandig1 edebi araglari, bunlarin dil
ve gorlintii yoluyla 6grencilerin anlam olusturma pratiklerini nasil destekledigini de dahil
olmak iizere ayrintili olarak analiz etmislerdir. Ardindan, bu eserlerin ilkokul sinifinda
cocuklarin elestirel ¢oklu okuryazarliklarini gelistirmek i¢in nasil kullanildigini ele
almiglardir. Boylece c¢ocuklar, edebiyat yoluyla karmasik ve endise verici diinya
sorunlartyla etkili bir sekilde basa ¢ikabilen ve ilgilenebilen daha anlayishi okuyucular

haline gelmislerdir.

Tondreau (2024), ilkokul diizeyinde bes 6grenciyle yapilan bir yazma atolyesi siireci
tizerinden, postmodern resimli cocuk kitaplarinin elestirel yazma pedagojisi kapsaminda
mentor (0rnek) metin olarak nasil kullanilabilecegini incelemistir. Veriler, 3 ve 4. Sinifta
okuyan 5 adet 6grenciden; goriisme sorulari, arastirmaci notlar1 ve 6grenci triinleri
yoluyla toplamustir. Igerik analizi yapilmustir. Arastirmadan ¢ikan sonuglara gore
postmodern resimli kitaplar, 6grencilerin elestirel diisiinme, kimlik gelistirme ve
toplumsal sorunlara duyarlilik kazanma becerilerini destekleyen gii¢lii araclardir. Bu tiir
metinler, 6grencilerin hem eglenerek yazmasini hem de kendilerini ifade etmesini
miimkiin kilmaktadir. Béylece 6grencilerin yazma motivasyonu ve derslere katilimlar1 da

artmistir.

Exley, Bradfield ve Henry (2025) Avustralya'daki iki iiniversitede 6gretmen egitimi veren
akademisyenlerin, 6gretmen adaylarini postmodern resimli ¢ocuk kitaplariyla tanistirmak
ve bu kitaplar1 smif uygulamalarina entegre etmelerine yardimci olmak amaciyla
tasarladiklar1 dersleri belgelemektedir. Veriler 6nceden kaydedilmis ders videolari,
dilbilgisi testleri, yiiz yiize atdlyeler ve bir video temelli analiz 6devinden toplanmustir.

Ek olarak bes postmodern kitap arasindan sectiklerine metin ¢oziimleme ve ders tasarimi
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yapmuglardir. Aragtirmanin sonucuna goére Ogretmen adaylart baslangigta direng
gosterseler de uygun pedagojik yonlendirme ve c¢oklu okuryazarlik cergevesiyle
postmodern kitaplar1 anlamlandirma ve sinif i¢inde kullanma konusunda olumlu gelisim
gostermistir. Elestiriden iiretkenlige doniisen bu siire¢, Ogretmen adaylarinin hem
kuramsal bilgilerini hem de pedagojik yaklagimlarini doniistiirmiistiir. Arastirmacilarin
sonraki aragtirmalar i¢in Onerileri ise uzun vadeli etkilerin izlenmesi i¢in Ggretmen
adaylarinin mezuniyet sonrasi uygulamalari {izerine ileri dlizey arastirmalar yapilmasi
gerektigi yonilindedir. Ek olarak elestirel ¢coklu okuryazarlik becerilerinin, 6gretmen

egitiminin temel bileseni olmasi gerektigini dile getirmislerdir.

Tiirkiye baglaminda yapilan ¢alismalara bakilirsa Esmer (2019), ilkokul 6grencileriyle
ylriittigli calismada, ¢ocuklarin postmodern anlatilara karsi gelistirdikleri tepkileri
incelemis ve yas ilerledik¢e ¢ocuklarin bu tiir kitaplara daha fazla anlam yiiklediklerini
ortaya koymustur. Kili¢ (2022) postmodern kitaplarin ironik yapi, metinlerarasilik,
tistkurmaca ve dogrusal anlatinin kirilmasi gibi oOzellikleri araciligiyla g¢ocuklarin
yorumlama alanim1 genislettigini vurgulamaktadir. Avsar (2024) ise postmodern
illiistrasyonun, 6zellikle Alice Harikalar Diyarinda 6rneginde, ¢gocuklarin hayal giiciinii,

gorsel okuryazarligini ve elestirel diistinme becerilerini destekledigini belirtmektedir.

Tirkiye’de postmodern resimli ¢ocuk kitaplar1 {izerine gerceklestirilen caligmalar
incelendiginde, biiyiik dl¢lide kuramsal temelli analizlere odaklanildigi, uygulamaya
doniik aragtirmalarin ise olduk¢a smirli oldugu gériilmektedir. Ozellikle ilkokul
diizeyindeki 6grencilerin bu tiir metinlerle etkilesimini inceleyen niteliksel veya deneysel
caligmalar yok denecek kadar azdir. Literatiirde postmodern anlati unsurlarinin ¢ocuk
edebiyatina katkilari, gdrsel unsurlarin metinle olan iligkisi ve pedagojik potansiyeli
tizerine degerlendirmeler bulunmasina ragmen, bu kitaplarin dogrudan ¢ocuklarla
uygulanmasina ve ¢ocuklarin bu deneyim sonucunda yaratici liriinler iretmesine yonelik
kapsamli saha ¢alismalart mevcut degildir. Nitekim, ilkokul 6grencilerinin postmodern
resimli ¢ocuk kitaplariyla etkilesimleri sonucunda kendi anlatilarin1 olusturmalar ya da
Ozglin kitap tasarlamalar1 siirecine iliskin herhangi bir akademik c¢aligmaya
rastlanmamistir. Bu durum, alandaki 6nemli bir boslugu isaret etmekte olup, postmodern
cocuk edebiyatinin sinif i¢i uygulamalarla biitlinlestirilmesine ydnelik arastirmalarin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu baglamda yapilan bu ¢alisma, hem postmodern

resimli kitaplarin egitsel islevini ortaya koymak hem de 6grenci merkezli yaratici tiretim
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stireclerini belgeleyerek bu boslugu doldurmak agisindan literatiire katki saglayict bir

nitelik tagimaktadir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve eylem

arastirmasi siirecine dair bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseninde tasarlanmustir.
Mills (2003), uygulayicilarin karsilastiklar bir problemi ortadan kaldirmak veya var olan
durumu daha 1yi hale getirmek i¢in kullanilan bir yontem olarak tanimlamistir. Armstrong
ve Moore (2004) da okullarda verilen egitim ve Ogretimde mevcut durumun
iyilestirilmesinde eylem arastirmasmin etkili bir yontem oldugunu sdylemislerdir. Bu
arastirmada da Ogrencilerin postmodern resimli ¢ocuk kitab1 olusturma becerilerini
tyilestirmek i¢in eylem arastirmasi yapilmasi uygun goriilmiistiir. Bu arastirmada eylem
arastirmas! tiirlerinden is birlikli eylem arastirmasi benimsenmistir. Is birlikli eylem
arastirmasi; iki ya da daha fazla uzmanin is birligi igerisinde belirli bir soruna ¢dziim
tiretmek, uygulamalar1 gelistirmek ve mesleki 6grenmeyi desteklemek amaciyla
planlama, eylem, gézlem ve yansitma dongiilerini yiiriittiikleri bir arastirma yaklagimidir
(Kemmis, McTaggart & Nixon, 2014; Mills, 2017). Is birlikli eylem arastirmasinin temel
ozelligi, arastirmanin uygulamaya doniik olmasidir. Egitim ortaminda karsilasilan
sorunlar ya da gelistirilmesi gereken alanlar, arastirmaci ve uzmanlarin ortak cabasiyla
cozlimlenmeye ¢alisilir. Dolayisiyla is birlikli eylem arastirmasi hem oOgretmenlerin
mesleki gelisimini destekleyen hem de 6grencilerin 6grenme siireclerine dogrudan katki
saglayan bir yontem olarak one ¢ikmaktadir (Cohen, Manion & Morrison, 2018). Bu
arastirmada 1s birlikli eylem arastirmasinin tercih edilmesinin nedeni, ilkokul
Ogrencilerinin postmodern resimli ¢ocuk kitabi olusturma becerilerinin gelistirilmesi
stirecinin sinif ortaminda dogrudan gozlemlenebilmesi ve uygulamalarin is birligi i¢inde
stirekli iyilestirilebilmesidir. Arastirmada arastirmaci, danisman Ogretim {iyesi ve sinif
ogretmenligi alaninda uzman bir akademisyenin yer aldigi bir eylem komitesi
olusturulmustur. Komite, her uygulama dongiisiinden sonra toplanarak siireci
degerlendirmis, giiclii ve zayif yonleri tartismis ve bir sonraki dongii i¢in Oneriler
gelistirmistir. Bu sekilde, arastirmanin dongiisel yapisi isletilmis ve elde edilen veriler
151g¢1inda uygulamalar siirekli olarak yeniden sekillendirilmistir (McNiff, 2016; Stringer,
2007).
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Eylem arastirmasi siireci arastirmacilar tarafindan farkli asamalandirilsa da temelde
benzerlik gostermektedir. Bu siirecin yaygin sekilde kabul edilen bigiminin spiral veya
dongiisel bir siire¢ oldugu goriilmektedir (Kemmis ve Wilkinson, 1998). MacNaughton
ve Hughes (2008)’a gore ’eylem arastirmasi, arastirma ve degisim iiretmek i¢in dongiisel
bir “diislin-yap-diisiin” stirecidir “. Stringer (2007) ise siireci *’ bak-diisiin-harekete gec¢”
sekilinde agiklamaktadir (bkz, Sekil 3.1).
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Sekil 3.1 Eylem arastirmasi dongiisti

Arastirmanin bak agamasi arastirmacinin dikkatli bir gézlem araciligiyla veri toplama ve
mevcut durumu agiklama; diisiin asamasi elde edilen verileri yorumlama ve analiz etme;
harekete ge¢ agamasi ise bulunana ¢oziimlerin uygulamaya gecirildigi ve degerlendirme
olusmaktadir. Piggot-Irvine (2006) ise eylem arastirmasi siireceni planla, eyleme geg ve

yansitma yap bi¢iminde betimlemistir (bkz, Sekil 3.2).

25



Yanstma Yapma

Gelisimi Saglamaya
Yonelik Devam Eden Planla
Eviemler
Rapor ve

Oneriler o x
Degisimleri

Gozden

Gegirme

Gelistirilen
Sistemi
Uygulama

Yeni Bir Sistem
Gelistirme

Sekil 3.2 Sarmal eylem arastirmasi: modeli

Kemmis ve McTaggart (1982) ise siireci planla, eyleme ge¢ ve gozle, yansitma yap ve
plant gézden gegir olarak modellemistir. Plan gozden gecirildikten sonra tekrar bir
eyleme gecip gozlemeyi ve yansitma yapma adimlarini takip etmislerdir. McNiff (2000)
ise eylem arastirmasi siirecini gozle, yansitma yap, eylemi gergeklestir, degerlendir,

gozden gegir ve yeni yonlere hareket et seklinde tasarlamistir.

Bu calismada kullanilacak olan model ise Kemmis, McTaggart ve Nixon (2014)
tarafindan tasarlanan; eylem plam1 hazirlama, eylemi uygulama, silire¢ ve sonuglari
izleme, yansitma ve degerlendirme yapma, yeniden planlama ve derinlemesine

degerlendirme basamaklarindan olusan modeldir.
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& Plan1 Uygulama
Eylem Plani hazirlama &

Siire¢ ve sonuglari izleme

Derinlemesine Degerlendirme

Yansitma Degerlendirme

Plan1 uygulama ve Gozlem

AN 7

Yeniden Planlama

Sekil 3.3 Eylem arastirmas1 modeli

3.2. Cahisma Grubu

Aragtirma 2023-2024 Egitim-Ogretim y1l1 bahar déSneminde Sinop Merkez’de yer alan 8
ilkokul 4. Smif 6grencisiyle yiiriitilmiistiir. Calisma grubunun olusturulmasinda amaclh
ornekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme benimsenmistir. Katilimci se¢iminde Tiirkce
dersi karne notlari, 6gretmen goriisleri ve uygulama 6ncesi yapilan okudugunu anlama
testinin sonuglar1 baz alinmistir. Bu kriterler dogrultusunda 6grenciler zayif ve orta
seklinde gruplandirilmistir. Ogrencilerin bu sekilde gruplandiriimasinin nedeni dzellikle
zayif ve orta diizeydeki Ogrencilerin gelisimini saglayarak ilkokulun son kademesi olan
4.sin1f1 akranlarindan geride bitirmenin Oniine gegmek ve dgrenciyi ortaokula okuma
anlama diizeyi daha yiiksek bir sekilde gondermektir. Iki gruba da dorder 6grenci secilmis
ve toplam 8 6grenci ile ¢alisilmistir. 4 kiz 4 erkek 6grenci secilmistir. Segilen 6grenciler

tipik Ozelliktedir. Secilen oOgrencilerin velilerine bilgilendirilmis onam formu
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gonderilmis, 6grencilere de goniillii katilim formu verilmis herhangi bir zorlama durumu
olmadan géniilliiliik esasina uygun olarak se¢im yapilmustir. Ogrencilerden elde edilen
verilerin sunulmasinda Kisisel Verilerin Korunmast Kanunu’na uygun olarak
katilimcilarin sahsi isimleri kullanilmamas, her bir 6grenciye cinsiyetlerine uygun olarak
takma isimler verilmistir. Elif, Nehir, Omer ve Mehmet arastirmanin orta; Esra, Melis,

Selim ve Erol aragtirmanin zayif grubunda yer almaktadir.
3.3. Veri Toplama Aracglar
Aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1 Tablo 3.1°de belirtildigi gibidir.

Tablo 3.1 Veri toplama araglari

Veri toplama araglari Arastirma siirecinde kullanimi
Okudugunu anlama testi Uygulama 6ncesi

Aragtirmaci giinligii Uygulama sirasi

Hikaye tiretici Uygulama sirasi

Resimli ¢cocuk kitaplari Uygulama sirasi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu Uygulama sonrast

Ogrenci iiriinleri (resimli gocuk kitaplar1) ~ Uygulama sonrasi

Bu calismada veriler; arastirmaci tarafindan gelistirilen okudugunu anlama testi, resimli
cocuk kitaplari, arastirmaci giinliikleri, 6grenci iriinleri, yar1 yapilandirilmig goriisme
formlar1, postmodern resimli ¢ocuk kitab1 degerlendirme rubrigi, hikaye degerlendirme
formu, hikaye firetici yoluyla toplanmistir. Bu sekilde yapilarak veri ¢esitlemesine
gidilmistir. Robson (2022) ¢esitlemeyi, arastirmanin kesinligini saglamak amaciyla ¢coklu
kaynaklarin kullanimin1 gerektiren bir strateji olarak tanimlanmistir. Cesitlemenin kendi
icinde farkl tiirleri mevcuttur. Denzin (1988) cesitlemeyi dort tiire ayirmistir: veri
cesitlemesi, arastirmaci c¢esitlemesi, yontemsel g¢esitleme ve kuram c¢esitlemesi. Bu
arastirmada kullanilan yontem cesitlemesi ise farkli zamanlarda farkli metotlarla toplanan
verileri kapsamaktadir. Guba ve Lincoln (1989) bu g¢esitlemeyi veri maddelerinin

tutarliligini kontrol etmede kullanilan bir strateji oldugunu vurgulamislardir.

Veri toplama araglarindan okudugunu anlama testi uygulama oOncesinde Ogrencilere

uygulanmis; arastirmact giinliigii uygulama sirasinda haftalik olarak tutulmus, hikaye

28



tiretici, resimli ¢ocuk kitaplari, hikaye degerlendirme formu da uygulama sirasinda

kullanilmis; yar1 yapilandirilmis goriisme formu, postmodern resimli ¢ocuk kitabi

degerlendirme rubrigi ve Ogrenci iriinleri ise uygulama sonunda c¢alismaya katki

saglamistir.

3.3.1. Resimli ¢cocuk Kkitaplari

Arastirmada kullanilan resimli ¢ocuk kitaplarinin se¢ciminde Esmer (2019) tarafindan

gelistirilen hikdye edici ve postmodern metinleri belirleme formu kullanilmustir. lgili

formla birlikte belirlenen hikaye edici ve postmodern resimli kitaplar iki frakli alan

uzmanina gonderilerek ¢alismada kullanilacak kitaplar belirlenmistir. Resimli ¢ocuk

kitaplarinin belirlenmesinde kullanilan uzman goriisleri EK 8’de mevcuttur. Uzman

goriisleri sonucunda secilen resimli cocuk kitaplar: Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2 Arastirmada kullanilan resimli ¢ocuk kitaplar

Resimli Cocuk Kitabinin Adi

Arastirma siirecinde kullanimi

Sihirli Aynadan Igeriye

Tavsan Maydanoz’un Kitaplar1 Anlatan
Kitab1

Harika Bir Hikaye Tarifi

Kitaptan Nasil ve Ne Zaman Cikilir?
Kitap Nasil Okunur?

Giivercin Otobiisti Kullanmasin
Giivercin Geg¢ Yatmasin

Sihirli Iplik

Yizyiz

Okunmak Istemeyen Kitap

Harold ve Sihirli Tebesir

Ug Kedi Bir Canavar

Uygulama oncesi c¢alisma grubunun
belirlenmesi

Hikaye haritasi

Hikaye haritasi

Postmodern 6zelliklerin betimlenmesi
Postmodern 6zelliklerin betimlenmesi
Postmodern 6zelliklerin betimlenmesi
Postmodern 6zelliklerin betimlenmesi
Olay Orgiisii olusturma

Karakter olusturma

Postmodern 6zelliklerin betimlenmesi
Zaman / Mekan Olusturma

Catisma Olusturma
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3.3.2. Arastirmaci giinligii

Arastirmact giinliigii; arastirma siirecine ait arastirmacinin hissettiklerini, bu siirecte
yasadiklarin1 yansitma yaparak olusturdugu bir veri toplama aracidir. Tutulan giinliikler
veri analiz kisminda olusturulan temalar i¢in 6nemli bir ipucu olmus ve arastirmanin
ilerleyen zamanlarinda kullanilmak {izere arsivlenmistir. Bu aragtirma siirecinde;
uygulama esnasinda karsilagilan sorunlara ¢6ziim iretebilmek adina arastirmaci
glinliigiinden yararlanilmistir. Arastirmaci tarafindan her derste tutulan giinliiklerde
ogrencilerin distlinceleri, goriisleri, verilen doniitler, gerceklestirilen dersin hazirlanan
ders plan1 dogrultusunda uygulanarak amacina ulasip ulasmadigi, ders sirasinda planda
yer almayan eklemeler ve ¢ikarmalar yapilip yapilmadigi, dersin daha basarili bir sekilde
gerceklestirilebilmesi i¢in yapilmasi gereken bagka herhangi bir uygulama olup olmadigy,
yapilan bu dersin gercek egitim kosullarinda uygulanabilirligi ve dersin aragtirmaciya
sagladigi katkilarla ilgili konulardan bahsedilmistir. Aragtirmact giinliigline yonelik bir
ornek EK 5’te sunulmustur. Tutulan giinliiklerde bir format belirleyebilmek adina asagida

yer alan bazi sorulara yanit verilmistir.

1. Yasadigimiz deneyimden sonra dersin daha basarili olmasi icin farkli olarak
yapilmasi gerekenler (hazirlik siireci ve/veya uygulama siirecinde) oldugunu
diistinliyor musunuz? Cevabiniz hayir ise nedenini aciklayiniz. Cevabiniz evet ise
hazirladiginiz sunumda neleri degistirirdiniz?

2. Bu dersin size ne gibi katkilar sagladigini diigiiniiyorsunuz? Neden?

3. Arastirmada uyguladigmiz ders planinin gergek egitim kosullarinda

uygulanabilirligine iliskin diisiinceleriniz nelerdir?
3.3.3. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Goriismeler nitel aragtirmalarda en sik kullanilan veri toplama aracidir (Yildirim, Simsek,
2006). Her ne kadar gliniimiizde goriisme kiiltiirii yaygin olsa da sosyal bilimler alaninda
bahsettigimiz goriigmeler bilgi toplama amaciyla yapilan sistematik bir eylem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Merriam, 2009). De Marrais (2004) goriismeyi; katilimcinin ve
goriismecinin beraber yer aldigi, arastirma yapilan alana yonelik sorulara odaklanilan
konusma siireci olarak tanimlamaktadir. Kvale ve Brinkmann (2009) goriismenin, iki kisi
arasinda karsilikliga uygun olarak yiiritiildiigiine; fikir, goriis alisverisine dayal

oldugunu, “basit¢e bir giinliik konusma” olmadigini vurgulamislardir. Bu tanimlardan
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hareketle goriisme, kisiler arasinda karsilikli etkilesimin saglandigi, goriismecinin ve
katilmcimin fikir aligverigi yaptigi bir tiir veri toplama araci olarak tanimlanabilir.
Goriismeler kendi arasinda 3 temel tiire Bu arastirmada kullanilan goriisme tiirii ise yar1
yapilandirilmig  goriismedir. Robson (2022) yar1 yapilandirilmis goriismenin;
aragtirmacinin telkinlerini aza indirdigini, gorligme yapilan kisinin verdigi cevaplarda
daha esnek davranabildigini belirtmistir. Ogrencilerin ilkokul dgrencisi olmasi sebebiyle
yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanmak onlarin arastirmaya dair fikirlerini daha
rahat dile getirebilmelerine olanak saglamistir. Ogrencilerle uygulama sonunda yapilan
goriismede acik uglu sorular sorulmus ve goriisme ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
Patton (2018) agik uglu sorularin; katilimeilarin deneyimlerini, duygu ve diisiincelerini
kendi anlatimlariyla aktarmalarina firsat saglayan sorular oldugunu vurgulamistir. Bu
sebeple Ogrencilere 6 tane acik uglu sorunun bulundugu yar1 yapilandirilmis goriisme

formu uygulanmistir. Form EK 6’da verilmistir. Ornek goriisme sorular1 asagidaki gibidir:

1. Postmodern resimli ¢ocuk kitaplart hakkinda ne diisiiniiyorsun?

2. Uygulamanin baslangicindan su ana kadar 6grendigin seyleri Gzetlesen neler
sOylersin?

3. Uygulama sirasinda zorlandigin bir alan oldu mu? Varsa neydi?

4. Sence postmodern resimli ¢ocuk kitaplart normal kitaplardan ayiran 6zellikler

nelerdir?
3.3.4. Ogrenci iiriinleri

Ogrenci iiriinleri uygulama sonunda toplanacak olan postmodern nitelikte bir ¢cocuk
kitabidir. Ogrenci {iriinleri, eylem siireci degerlendirilirken yapilan etkinliklerin ve
uygulamalarin birer aynasi olarak arastirmaya katki saglamaktadir (Ocak ve Baysal,
2021). Bu 6grenci liriinleri sayesinde, eylemin 6grenciyi ne diizeyde gelistirdigi somut
bir sekilde goriilmiistiir. Baglangicta postmodern metinler {izerinden hazirlanan sorularda
siif seviyesinin altinda kalan 6grenciler uygulama sonunda kendi postmodern resimli
cocuk kitaplarini hazirlayacak diizeye gelmistir. Bu kapsamda her bir 6grenci en az bir

postmodern 6geye yer verdigi resimli ¢ocuk kitab1 tasarlamistir.
3.3.5. Okudugunu anlama testi

Okudugunu anlama testinde kullanilan metnin orijinal ismi “Through the Magic
Mirror”’dir. Anthony Browne tarafindan yazilmis ve resimlenmis olan bu kitap
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postmodern nitelikte bir resimli ¢ocuk kitabidir. Esmer (2019) tarafindan Tiirk¢ceye
¢evrilmis ve uyarlanmistir. Okudugunu anlama testi bu metne uygun olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir (EK 7°de sunulmustur). Bu test uygulamaya baslamadan 6nce
calisma grubunun belirlenmesinde kullanilmisti. Okudugunu anlama testinin
gelistirilmesinde Barrett taksonomisinden yararlanilmistir. Barrett bu taksonomiyi
anlamanin planlanmasi1 ve degerlendirilmesi noktasinda alternatif bir ara¢ olmasi
amaciyla ogretmenlere sunmustur (Yiiceer, 2022). Barrett taksonomisini literatiire
kazandiran kisi isi Theodore Clymer’dir (Pearson, 2009). Clymer daha once
yayimlanmamis olan “Okudugunu Anlamanin Biligsel ve Duyussal Boyutlarinin
Taksonomisi” adli makaleden Thomas Barrett’in onaymi alarak bahsetmis ve
taksonomiyi alan yazina kazandirmistir (Kaldirim, 2020). Barrett bu taksonomiyle
birlikte anlamanin hem anlagilabilir hem de kontrol edilebilir diizeye gelmesini
saglamaya calismistir (Clymer, 1968). Barrett tasarladig1 bu taksonomiyi 5 basamakta ele
almistir. Bunlar: basit anlama, yeniden organize etme, derinlemesine ¢ikarimsal anlama,
degerlendirme ve memnuniyet basamaklaridir (Clymer, 1968). Arastirmaci tarafindan
gelistirilen okudugunu anlama testinde bu 5 basamaga yonelik sorular bulunmaktadir.
Toplam 9 soru sorulmustur. Sorularin taksonomiye gore dagilimi su sekildedir: 2 adet
basit anlama, 1 adet yeniden organize etme, 3 adet derinlemesine ¢ikarimsal anlama, 2
adet degerlendirme ve 1 adet memnuniyet basamagina ait sorular bulunmaktadir. Test
toplam 72 adet 4.simmif Ogrencisine uygulanmistir. Caligma grubunun olusturulurken
Ogrencilerin bu testten aldig1 puanlar ve diger Olclitler de géz 6niinde bulundurularak 8

0grenci uygulama siirecine dahil edilmistir.
3.3.6. Hikaye iireteci

Hikaye {reteci Ogrencilerin ara degerlendirmesi i¢in kullanilmisti. Dowswell
(2015/2017) tarafindan yazilan ve “Macera Yazarinin El Kitab1” olarak Tiirk¢eye ¢evrilen
cocuk kitabinda bulunan bir etkinliktir (EK 9). Bu etkinlikte kagidin belirlenen
kisimlarina karakter, mekan, olay gibi elementlere oOrnekler ogrencilerle birlikte
bulunmus ve yazilmistir. Sonrasinda c¢izgili yerlerinden katlanmis ve sekil {lizerinden
rastgele bir yer ve bir rakam o6grenciler tarafindan secilmistir. Her 68renci sectigi bu
elementlerden bir hikaye {iretmistir. Bu lirete¢ ile 6grencilerin hikdye edici metin

olusturma becerileri belirlenmeye ¢alisilmistir.
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3.4. Uygulama Siireci
3.4.1. Uygulama o6ncesi yapilan ¢calismalar

Uygulama siireci 6ncesinde arastirmaci kapsamli literatiir taramasi yapmis, postmodern
resimli ¢ocuk kitaplar1 ve bu kitaplarin ne gibi niteliklere sahip oldugu ilgili tezler,
makaleler, kitaplar1 taramistir. Arastirmaci, postmodern resimli kitaplari olusturma
stirecinde uygun olabilecek cesitli kitaplari, etkinlikleri tasarlayacagi kazanimlari detayli

sekilde incelemis ve farkli kitaplara karar vermistir.

Daha sonra haftalik olarak yapilacak etkinliklere dair eylem komitesi ile toplantilar
yapilmistir. Komite iiyeleri, resimli ve postmodern ¢ocuk kitaplarinin igerik ve diizey
uygunlugunu degerlendirmis, kullanimi uygun olan kitaplara ve etkinlikleri belirlerken
siirece katki saglamis, gerekli durumlarda degisiklik onerilerinde bulunmustur Bunun
yani sira uygulamada kullanilmasi planlanan resimli ¢ocuk kitaplarinin isimleri alan
uzmanlarina gonderilerek uygulamaya uygun olup olmadigi konusunda goriisleri
alimmistir. Uygun olduguna karar verilen kitaplar temin edilmistir. Yapilan eylem plani
cergevesinde haftalik olarak uygulanacak etkinlikler ve bu etkinliklerde kullanilacak

materyaller arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
3.4.2. Uygulama sonrasi yapilan ¢alismalar

Uygulama sonunda 6grencilerin kendi yazdiklar1 postmodern resimli ¢ocuk kitaplari
toplanmistir. Kitaplarin analizinde betimsel ve igerik analizi ile kullanilmigtir. Uygulama
sonunda G6grencilerle postmodern resimli ¢ocuk kitaplar1 olusturma siirecine dair yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmig, her 6grenci ile bire bir goriisme yapilarak
ogrencilerin uygulama stirecine iligkin goriisleri, deneyimleri alinmistir. Bu goriismeler
ses kaydina alinmistir. Sonrasinda goriismeler desifre edilerek igerik analizi yapilmis ve
temalar ortaya ¢ikarilmistir. Analiz edilen verilerin sonuglar katilimcilarla paylasilmas,

katilimer teyidi yapilmaigtir.

3.5. Eylem Izleme Komitesinin Olusturulmasi

Arastirmanin planli, sistematik ve bilimsel bir bigimde yliriitiilebilmesi i¢in, siireci
yonlendirmek ve degerlendirmek amaciyla bir eylem komitesi olusturulmustur. Bu
komite; arastirmacinin yam sira, simif O6gretmenligi alaninda doktora diizeyinde

uzmanliga sahip iki akademisyen ile danigmandan olusmaktadir. Komite, arastirmanin
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her asamasinda aktif rol almis; uygulamalarin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi siireglerinde diizenli toplantilar gergeklestirerek siireci yakindan takip
etmistir. Toplantilarda, gergeklestirilen uygulamalar ayrintili sekilde gézden gegirilmis,
karsilagilan sorunlar ele alinmis ve ¢oziim Onerileri gelistirilmistir. Bu baglamda komite
tiyelerinin yapici geri bildirimleri ve onerileri, arastirmanin daha saglikli ilerlemesine ve

stirecin niteliginin artmasina katki saglamistir (Kemmis, McTaggart & Nixon, 2014).

Komitede yer alan uzmanlardan biri, 6zellikle okuma egitimi, okudugunu anlama ve
cocuklarin okuma becerilerinin gelisimi konularinda akademik ¢aligmalariyla 6ne ¢ikan
bir aragtirmacidir. Diger uzman ise, nitel arastirma yontemleri, eylem arastirmalar1 ve veri
analiz siiregleri konularinda yetkinligi ile siirece rehberlik etmistir. Her iki akademisyenin
bilgi ve deneyimleri, arastirmanin bilimsel temellere dayandirilmasina, uygulama
siirecinin profesyonelce yiiriitiilmesine ve elde edilen bulgularin gegerliliginin

artirilmasina 6nemli katkilar sunmustur.
3.6. Eylem Arastirmasi Siireci
Bu aragtirmada izlenen eylem basamaklari Tablo 3.5’ te belirtilmistir.

Tablo 3.3 Eylem basamaklari

Eylem Numarasi Etkinlikler Tarih

1. Eylem Gerekli 1zinlerin alinmasi, okul 01.04.2024
idaresiyle goriismeler

2. Eylem Calisma grubunun
behrlervlmesmde kullam‘la'cak 02.04.2024
okudugunu anlama testinin
hazirlanmasi

3. Eylem “Sihirli Aynadan Igeriye” adl 16.04.2024

okudugunu anlama testinin
Ogrencilere uygulanmasi

4. Eylem Ogrencilerin test sonuglaria
iligkin siif 6gretmenleriyle
goriismeler yapilmasi ve
arastirmaya katilacak 6grencilerin 17.04.2024
belirlenmesi
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Eylem

Secilen 6grencilerin arastirma
hakkinda bilgilendirilmesi, veli
onay1 ve goniillii katilim
onaylariin alinmasi.

18.04.2025

Eylem

Ders planimin ve kullanilacak
materyalerinin hazirlanmasi

19.04.2024

Eylem

“Tavsan Maydonoz’un Kitaplari
Anlatan Kitab1”nin incelenmesi ve
“Kirmizi Elma” isimli kitap
tizerinden hikaye haritasi
uygulamasinin yapilmasi

22.04.2025

Eylem

“Harika Bir Hikaye Tarifi” isimli
kitap tizerinden hikaye haritasi
uygulamalarini etkinliklerle
pekistirme

24.04.2024

Eylem

“Yiizyiiz” isimli kitabin
incelenmesi ve karakter olusturma
uygulamalarinin yapilmast

30.04.2024

10.

Eylem

“Harold ve Sihirli Tebesir” isimli
kitabin incelenmesi, zaman ve
mekan olusturma uygulamalarinin
yapilmasi

02.05.2024

1.

Eylem

Zaman ve mekan olusturma
unsurlarini uygulamalarla
pekistirme

07.05.2024

12.

Eylem

“Ug Kedi Bir Canavar” isimli
kitabin incelenmesi ve ¢atisma
olusturma uygulamalarinin
yapilmasi

09.05.2024

13.

Eylem

“Sihirli Iplik” isimli kitabin
incelenmesi ve olay orgiisii
olusturma uygulamalarinin
yapilmasi.

14.05.2024

14.

Eylem

Ara Degerlendirme icin Hikaye
Uretecinin hazirlanmasi ve
uygulanmasi

16.05.2024

15.

Eylem

“Gtivercin Otobiisii Kullanmasin”
ve “Giivercin Ge¢ Yatmasin”
isimli kitaplar kullanilarak
postmodern resimli cocuk
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kitaplarinin 6zelliklerinin
betimlenmesi

21.05.2024

16. Eylem

Okunmak Istemeyen Kitap” isimli
kitabin incelenmesi ve
postmodern resimli ¢cocuk
kitaplarinin 6zelliklerinin
betimlenmesi

23.05.2024

17. Eylem

“Kitap Nasil Okunur?” ve
“Kitaptan Nasil ve Ne Zaman
Cikilir? “isimli kitaplarin
incelenmesi ve postmodern
resimli ¢ocuk kitaplarin
ozelliklerinin betimlenmesi

27.05.2024

18. Eylem

Ogrencilerin kendi postmodern
resimli cocuk kitaplarini yazmaya
baslamasi

28.05.2024

19. Eylem

Olusturmaya basladiklari

postmodern resimli cocuk
kitaplartyla ilgili doniitler
verilmesi

04.06.2024

20. Eylem

Olusturmaya basladiklari
postmodern resimli ¢cocuk
kitaplartyla ilgili doniitler
verilmesi

07.06.2024

21. Eylem

Olusturmaya basladiklar1

postmodern resimli cocuk
kitaplartyla ilgili doniitler
verilmesi

11.06.2024

22. Eylem

Kitaplarin toplanmasi ve
goriismelerin yapilmasi

14.06.2024
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Arastirmanin ilk iki haftasinda (01.04.2024-16.04.2024) gerekli izinler aliip okul
idaresiyle goriismeler yapilmis, ¢aligma grubunu belirlemek i¢in okudugunu anlama testi
hazirlanmis ve uygulanmistir. 4. Eylemde (17.04.2024) 6grencilerin testten aldiklari
puanlar hesaplanmis ve arastirmaya katilabilecek Ogrencilerin listesi c¢ikarilmistir.
Sonrasinda listedeki 6grencilerin kriterleri saglayip saglamadigini 6grenmek adina sinif
Ogretmenleriyle goriisiilmiis Tiirkce dersi karne notlart ve smif igindeki genel
performanslar1 O6grenilmistir. 5. Eylemde (18.04.2024) secilen 6grenciler arastirma

hakkinda bilgilendirilmis, siire¢ icinde yapacaklartyla ilgili detayli bir anlatim



gerceklestirilmistir. Katilimin goniilliliik esasina dayandigi konusunda da gerekli
aciklamalar yapilmis, istemeyen higbir 6grenci ¢alismaya dahil edilmemistir. Bu konuyla
ilgili bilgilendirilmis onam formlar1 verilmis ve velileri ile de iletisime gegilerek veli
onam formu ulastirilmistir. 6. Eylemde (19.04.2024) ilk ders i¢in hazirliklar yapilmais,
kullanilacak resimli ¢ocuk kitab1 temin edilmis, kitap incelendikten sonra yapilacaklar
icin etkinlik kagitlar1 hazirlanmistir.7. Eylemde (22.04.2024) uygulamanin ilk dersi
yapilmistir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin igerik agisindan ve fiziki agidan ne gibi 6zellikleri
oldugu “Tavsan Maydonoz’un Kitaplar1 Anlatan Kitab1” ile 6grencilere aktarilmstir.
Kitap 6grencilerle birlikte okunmus, iizerine tartigmalar yapilmigtir. Daha sonra dersin
diger kisminda “Kirmiz1 Elma” isimli kitap lizerinden hikaye haritas1 etkinligi yapilmas,
kitaptaki karakterler, yer, zaman, konu, ana fikir gibi unsurlar 6grenciler tarafindan
bulunmustur. Verdikleri cevaplar birlikte kontrol edilmis, doniitler verilmistir. 8. Eylemde
(24.04.2024) “Harika Bir Hikaye Tarifi” isimli kitap iizerinden hikaye haritasi
uygulamalarina devam edilmistir. Kitap incelendikten sonra kitaptaki tarif gibi 6grenciler
de kendi hikaye tariflerini olusturup hikaye haritasi konusunu pekistirmislerdir. 9.
Eylemde (30.04.2024) “Yiizyiiz” adl1 kitap 6grencilerle birlikte incelenmis ve resimli
cocuk kitaplarinda karakter olusturmaya dair etkinlikler yapilmistir. Bir resimli ¢ocuk
kitab1 karakteri nasil tasarlanir? Tasarlanirken nelere dikkat edilir? Gibi sorulara cevap
verilmis, daha sonra 6grenciler kendi kitap karakterlerini nasil tasarlayacaklar: iizerine
diistinmiis ve etkinlik kagitlarina yazmiglardir. 10. Eylemde (02.05.2024) “Harold ve
Sihirli Tebesir” i1simli kitap incelenmis, hikaye unsurlarindan zaman ve mekan
olusturmaya iliskin etkinlikler yapilmistir. Oncelikle zaman ve mekan tasarlanirken neye
dikkat edilir? Sorusu tizerinden gerekli agiklamalar yapilmistir. Daha sonra secilen
ortamin ve zamanin anlatilan Oykiiyli etkileyecegi bu sebeple zamani ve mekani ¢ok
dikkatli ve 6zenli bir sekilde se¢meleri konusu iizerinde durulmustur. Sonrasinda kendi
hikayelerine segebilecekleri zamanlar ve mekanlar iizerine konusulmus ve bunlari
etkinlik kagitlarina aktarmislardir. 11. Eylemde (07.05.2024) zaman ve mekan olusturma
etkinliklerine devam edilmistir. Uygulanan etkinlikte 6grencilere iizerinde mekanlar
yazan kartlar sectirilmis ayni1 kartlari secen 4 kisi bir grup olusturmus ve segtikleri mekani
diger gruba canlandirma yaparak anlatmaya c¢alismistir. 12. Eylemde (09.05.2024)
ogrencilere oncelikle ¢atismanin ne oldugu, kitaplarda nasil karsimiza ¢ikabilecegi, kag
gesit catisma tiirii oldugu aktarilmistir. Daha sonra bu zamana kadar incelenen

kitaplardaki ¢atigmalar ve tiirleri hakkinda tartismalar yapilmis konu pekistirilmistir.
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Sonrasinda “Ug Kedi Bir Canavar” isimli kitap incelenmis ve ¢atismanin ne oldugu, hangi
karakter arasinda gectigi bulunmustur. 13. Eylemde “Sihirli iplik” isimli kitabin
incelenmis ve olay oOrgiisii olusturma etkinlikleri yapilmistir. Derse iliskin etkinlik
kagitlar1 Ek’te sunulmustur. 14. Eylemde (16.05.2024) ara degerlendirme yapilmstir.
Hikaye {iireteci ders sirasinda Ogrencilerle birlikte yapilmis ve her 6grencinin kendi
hikayesini yazmasi saglanmistir. Hikaye iiretecinin bir resmine Ekteyer verilmistir. 15.
Eylemde (21.05.2024) postmodern nitelikte resimli ¢cocuk kitaplarinin incelenmesine
baslanmustir. Ik olarak “Giivercin Otobiisii Kullanmasi” ve “Giivercin Ge¢ Yatmasin”
kitaplar1 incelenmistir. Hangi postmodern 6zellige sahip oldugu ve geleneksel resimli
cocuk kitaplarindan ne gibi farkliliklar1 oldugu tartigilmistir. 16. Eylemde (23.05.2024)
“Okunmak Istemeyen Kitap” isimli kitap iizerinden postmodern resimli ¢ocuk
kitaplariin o6zelliklerinden bahsedilmistir. 17. Eylemde (27.04.2024) Kitap Nasil
Okunur?” ve “Kitaptan Nasil ve Ne Zaman Cikilir? isimli kitaplar iizerinden postmodern
resimli ¢ocuk kitaplarinin Gzellikleri betimlenmis ve genel bir o6zet gecilmistir. 18.
Eylemde 6grenciler kendi postmodern resimli ¢ocuk kitaplarini yazmaya baglamistir. 19,
20 ve 21. Eylemde 6grencilerin yazmaya basladiklar1 postmodern nitelikte resimli ¢ocuk
kitaplar1 incelenmis ve doniitler verilerek dersler bitirilmistir. Son eylem olan 22.
Eylemde 6grenciler postmodern resimli ¢ocuk kitaplarini tamamlamig ve teslim etmistir.
Sonrasinda 8 6grenci ile bire bir gériisme yapilmis uygulama siirecine dair goriisleri kayit

altina alinmistir.
3.7. Arastirma Ortami

Aragtirma Sinop Merkez’de bulunan bir ilkokulda gergeklestirilmistir. Siniflarda
derslerin devam etmesi sebebiyle uygulamalar okulun konferans salonunda yapilmistir.
Konferans salonunda 6grenciler icin uygun ortam okul idaresi tarafindan saglanmistir.
Masa ve sandalyeler yerlestirilmis, yazi tahtas1 ve pano getirilmistir. 8 dgrencinin rahatca
etkinliklerini yapabilecegi, materyallerini kullanabilecegi sekilde masa ve sandalyeler
hazirlanmistir.  Konferans salonu olmasi sebebiyle oOgrencilerin rahat¢a hareket
edebilecegi biiyiik bir alan da mevcuttur. Drama ve canlandirma etkinlikleri bu bos alanda
daha rahat bir sekilde gergeklestirilmistir. Sinif ortamina ait uygulama sirasinda ¢ekilen

fotograflar EK 10’da sunulmustur. Sinif ortamina ait sahne Sekil 3.4’teki gibidir.
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Pencere

3.8. Arastirmaya Yonelik Giivenilirlik, Aktarilabilirlik ve Inamhrhk Calismalar:

Sandalye

Yazi Tahtasi

Sandalye

Sandalye

Sekil 3.4 Arastirma ortami

3.8.1. Cesitleme

Calismanin giivenilirligini arttirmak i¢in belki de en ¢ok bilinen strateji ¢esitlemedir.
Cesitleme aragtirma konusunun en az iki farkli perspektiften ve noktadan
degerlendirilmesi anlamina gelmektedir (Denzin, 1970,1978). Denzin (1970, 1978)
cesitleme fikrini “ayni fenomenin incelenmesinde metodolojilerin kombinasyonu” olarak
tanitmis ve farkli ¢esitleme tiirlerini tanimlamistir. Bu tiirleri 4 baslik altinda toplamustir:
1) Veri gesitlemesi, bir calismada ¢esitli veri kaynaklarmin kullanilmasi; 2) teori
cesitlemesi, veri kiimelerine farkli bakis agilartyla yaklagma; 3) arastirmaci gesitlemesi,
bireyin 6znel yanliligin1 kontrol etmek ve diizeltmek i¢in farkli arastirmacilarin siirece
dahil edilmesi ve 4) yontem cesitlemesi, tek bir problemi incelemek icin c¢oklu
yontemlerin kullanilmasidir. Nitel arastirmalarda ¢esitlemeye 6zellikle ilgi gosterilmesini
belirten Mathison (1988) arastirmacinin, meslektaslarinin elestirisine dayanabilmek i¢in
caligmanin yiiriitiilmesinde birden ¢ok veri kaynagi ve yontem kullanmasinin

gerekliligini vurgulamistir. Eylem arastirmalarinda cesitleme kullanmak ise toplanan
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verilerin ¢apraz kontroliiniin saglanmasinin varilan sonuglarin uygunlugunu ve

giivenilebilirligini saglayabilecegi belirtilmektedir (Mills, 2011; Stringer, 2008).

Bu arastirmada ise gilivenilirligi saglamak adima kullanilan ¢esitleme ise yontem
cesitlemesidir. Veri toplamada ¢oklu yontem kullanilmistir (yar1 yapilandirilmis goriisme,
arastirmaci glinliigii, 6grenci liriinleri gibi). Mills (2011) ve Stringer (2008)’1n vurguladigi

capraz kontroller farkli veri toplama yontemleri kullanilarak gerceklestirilmistir.
3.8.2. Uzun siireli etkilesim

Nitel aragtirmalarda inanilirhigi saglamada kullanilan stratejilerden biri uzun siireli
etkilesimlerdir. Eylem arastirmasi siirecinde sahada uzun siire kalmak ve yeterli diizeyde
veri toplamak siiregte ortaya ¢ikan sonuclarin daha anlasilabilir olmas1 agisindan 6nem
tasimaktadir (Guba, 1981; Melrose, 2001; Mertler, 2014; Stringer, 2008). Bu arastirma
stirecide de 6grencilerle uzun siireli etkilesim i¢inde olunmus haftalik 6 saat bazi haftalar
6 saatin iizerinde bir siirede 0grencilerle ayni1 ortamda bulunulmus, geleneksel resimli
cocuk kitaplari ve postmodern resimli ¢ocuk kitaplar1 ile ilgili etkinlikler yapilarak
gelisimlerine katki saglanmistir. Ogrencilerle ayni ortamda bulunma hali karsilikli giivene
dayal1 iliskinin kurulmasini bu sayede onlardan dogru ve eksiksiz cevaplar alinmasini
saglamaktadir (Houser, 2015). Uzun siireli etkilesimin aragtirmaya bu ve bunun gibi

faydalarinin olmasi sebebiyle inanilirligin arttirilmasinda kullanilmistir.
3.8.3. Uzman incelemesi

Inamlirh@: arttirmada kullanilan stratejilerden biri de uzman incelemesidir. Arastirma
konusu hakkinda bilgiye sahip ve nitel arastirma yontemleri iizerine uzmanlagmis
kisilerden yapilan aragtirmanin incelenmesini istemek inanilirligi arttirma konusunda
arastirmacinin alacagi onlemlerden biridir (Creswell, 2003). Yapilan incelemelerle
uzman, arastirma silirecinin basindan sonuna kadar uygulamalara sahit olur ve
aragtirmactya geri bildirimde bulunur. Bu arastirmada da uzman incelemesi uygulamanin
baslangict olan okudugunu anlama testinin hazirlanmasi ve uygulanmasi sathasindan
baslamis ve haftalik olarak devam etmistir. Aragtirmanin baslangicindan itibaren uzman
kisiyle degerlendirme toplantilar1 yapilmuis, siire¢ hakkinda uzman bilgilendirilmis ve bir

sonraki eylemde neler yapilacagi iizerine tartigmalar yapilmistir.
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3.8.4. Uye denetimi

Katilimcilara calisma bulgularmi teyit ettirmek arastirmanin inanilirhgini arttiran
stratejilerden bir digeridir. Veri kaynaklar ile olusturulan teyit mekanizmasi, ulagilan
sonuglarin gergegi temsil edip etmedigini anlamaya yardimci olmaktadir (Yildirim,
Simsek, 2013). Arastirma siirecinde liye denetimi yoluyla farkli deneyimlerden ve bakis
acilarindan yararlanmak, siirecin daha nitelikli gerceklesmesine olanak saglamaktadir
(Johnson, 2012; Mertler, 2014). Maxwell (2005) iiye denetiminin gerekliligini,
“katilimcilarin sdyledikleri ve yaptiklari ile neler oldugu hakkinda onlarin sahip oldugu
perspektifleri yanlis anlama ve yorumlama ihtimalinizi bertaraf etmenin tek ve en 6nemli
yoludur” seklinde agiklamistir. Bu arastirmada da veriler toplanip analiz edildikten sonra
sonuclar 6grencilerlerle paylasiimis ve kendi goriisleri, deneyimleri dogrulanmistir. Bu
sayede Ogrencilerin arastirmaya dair bakis acilarinin yanlis anlagilmasinin Oniine

gecilmigtir.
3.9. Verilerin Analizi

Ulasilan veriler analiz edilirken betimsel ve igerik analizi tekniklerinden yararlanilmistir.
Goriisme ve arastirmact giinliiklerinin analiz edilmesinde igerik analizi kullanilmistir.
Icerik analizinde tiimevarimsal icerik analizi yaklasimi benimsenmistir (Patton, 2018).
Bu yaklasimda kategoriler ve temalar kaynagini veri setinden almaktadir (Zhang,
Wildemuth, 2009). Demek oluyor ki kodlar katilimcilarin anlatimlarindan meydana
gelmekte ve anlam biitiinliigiinii olusturmaktadir. Benzer veriler bir araya getirilmekte ve
verilere iligkin belgeler sistematik bir sekilde incelenmektedir (Yildirim, Simsek, 2013).
Inceleme yapmak i¢in dncelikle ses kaydina alian gériismeler desifre edilmis kodlamaya
uygun hale getirilmistir. Sonrasinda goériisme metni tekrar tekrar okunmus ve ilk
kodlamalar yapilmistir. Kodlamalar yapildiktan sonra kodlar arasi iligkiler incelenerek
kategoriler belirlenmistir. Kategoriler belirlendikten sonra temalar ve alt temalar
olusturulmustur. Ogrencilerin ara degerlendirme icin yazdig1 hikayeler kikaye
degerlendirme formu kullanilarak analiz edilmistir. Form, metin ozellikleri, serim
(konunun sahnelenmesi), ana karakter, diiglimiin baglangici, diiglimiin ¢6ziilmesi, sonug,
ana fikir/ duygu bagliklarindan olugsmaktadir. Form uygun/kismen uygun ve uygun degil
seklinde 3°1ii likert seklinde tasarlanmistir. Form Esmer (2019) tarafindan gelistirilmistir.

Hikaye degerlendirme formu EK 11°de sunulmustur.
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Siire¢ sonunda dgrenci iirlinlerinin degerlendirilmesinde postmodern resimli ¢ocuk kitabi
degerlendirme rubrigi kullanilmistir. Form Pantaleo tarafindan gelistirilen ve Esmer
(2019) tarafindan Tirkceye uyarlanan 16 maddeden ve uygun/kismen uygun ve uygun

degil seceneklerinden olusmaktadir. Form EK 12°de verilmistir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde katilimeilarin uygulama 6ncesi okudugunu anlama diizeyleri, postmodern
metinler  kullanilarak  degerlendirilmistir.  Uygulama sirasinda yapilan ara
degerlendirmede O6grencilerin hikaye {iireteci ile ortaya koyduklari hikayeler, hikaye
degerlendirme formuyla degerlendirilmistir. Bu boliimde okudugunu anlama testleri,
Ogrenci Uriinleri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, hikaye degerlendirme formu,
arastirmact glnligli yoluyla elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda ulasilan

bulgular, arastirmanin amaci ve alt amaglar1 dogrultusunda agiklanmaya ¢alisilmistir.
4.1. Katihmcilarin Uygulama Oncesi Okudugunu Anlama Diizeyleri

Katilimcilarin uygulama dncesi postmodern metinlerden okudugunu anlama diizeylerini
belirlemek adma “Sihirli Aynadan Igeriye” isimli postmodern tarzda yazilmis metin

katilimcilara okutulmus ve bu metinle ilgili Okudugunu Anlama Sorular1 sorulmustur.

Arastirmanin birinci alt amaci olan “Ilkokul dordiincii simf dgrencilerinin uygulama
oncesi postmodern metinlerden okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir? Sorusuna

iligkin bulgulara asagida yer verilmistir.

Tablo 4.1 Katilimcilarin uygulama 6ncesi okudugunu anlama diizeyleri

Elif 61
Esra 44
Mehmet 59
Melis 44
Erol 49
Nehir 54
Selim 42
Omer 52

Tablo 4.1 degerlendirildiginde 6grencilerin postmodern metinlerden okudugunu anlama
becerileri diisiik ve orta seviyededir. Okudugunu anlamaya yonelik olarak ol¢tim

sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde;
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Uygulama Oncesi 6grencilerin; metinde yer alan mekan sorusuna dogru cevap verdikleri,
metnin konusuna ise yanlis veya eksik cevap verdikleri goriilmiistiir. Metnin konusuna
cogunlukla “Sihirli Ayna” cevabini vermislerdir. Barrett Taksonomisi’ne gore hazirlanmis
olan sorulardan ise basit anlama diizeyindeki sorular1 cevaplayabildikleri, degerlendirme
ve memnuniyet diizeylerindeki sorulari kismen cevaplayabildikleri, yeniden organize
etme ve derinlemesine anlamsal ¢ikarim sorularini ya hi¢ cevaplayamadiklar1 ya da eksik

veya yanlis olarak cevapladiklari belirlenmistir.
4.2. llkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Hikdye Yazma Becerileri

Ogrencilerin hikaye iireteci ile olusturduklari hikayelerin puanlari Tablo 4.2°de
verilmistir. 3’lii likert tipi olan hikaye degerlendirme formuna gore ogrencilerin
hikayeleri degerlendirilmistir. Uygun/ Kismen Uygun/ Uygun Degil seceneklerinden ve
toplam 6 maddeden olusan formdan alinabilecek en yiiksek puan 18, en diisiik puan 6’dur.

Ogrencilerin puanlar1 bu araliktadir.

Tablo 4.2 Ogrencilerin olusturduklar1 hikayelerin puanlart

Elif 15
Esra 9
Mehmet 15
Melis 16
Erol 15
Nehir 17
Selim 11
Omer 16

4.2.1. Elif’in olusturdugu hikaye

Elif hikaye iireteci ile yazdig1 hikayede baslik olarak “Bataklik” segmis. Ana karakterleri
koyli kiz1 ve arkadaslari, gol kraligesi, orman canavari ve bataklik hanimidir. Mekan
olarak bataklik ve gdl kenarimi se¢mis, hangi zamanda gegtigini belirtmemistir. Serim
kismi kim, nerede ve nasil sorularina cevap verir niteliktedir. Diiglimiin baslangicinda

koyli kizinin batakliga gitmesini ve orada kaybolduktann sonra basina gelen olaylari ilgi
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cekici bir sekilde anlatmistir. Diiglimiin ¢oziilmesi yan karakterlerden biri olan orman
canavarinin koyli kizina yardim etmesi ve birlikte bataklik haniminin yanina gitmeleri
ile olmustur. Sonug¢ kisminda bataklik hanimindan eve donmek i¢in yardim istemis ve eve
geri donmeyi basarmistir. Bu sekilde hikaye olumlu bir bigimde tamamlanmis, ¢ocuklara
umut veren bir kapanis yapmistir. Metnin ana diisiincesi; zorluklar karsisinda yilmamanin
ve kararli davranmanin 6nemine vurgu yapmaktadir. Bu fikir, dogrudan sdylenmek yerine
olay oOrgiisli araciligryla sezdirildigi i¢in ¢ocuk edebiyatina uygun bir nitelik tagimaktadir.
Elif’in olusturdugu hikayenin geneline bakildiginda serim, ana karakter, diiglimiin
baslangict ve ¢oziimii, sonug ve ana fikir basliklar1 hikaye icerisinde iyi kurgulanmis ve

biitiinliiklii bir yap1 saglanmistir.
4.2.2. Omer’in olusturdugu hikaye

Omer yazdigi hikayeye baslik olarak “Ormandaki Hayvanlar” bash@m se¢mistir.
Karakterleri aslan, baykus, maymun, sincaptir. Mekan olarak ormani se¢mis, zaman
belirmemistir. Serim kisminda hikayenin girigini, karakterleri, mekan1 tanitmistir. Digiim
aslanin arkadaglarini korkutmak icin yollara muz kabuklar1 koyup eglenmeyi diisiinmesi
ve bunun icin harekete ge¢mesiyle basliyor. Diiglimiin ¢oziildiigii kisimda ise arkadaslari
durumu fark ederek onun yaptig1 gibi korkutup eglenmek yerine eglenebilecekleri farkli
seyler bularak aslanin yaptig1 seyin yanlis oldugunu dile getirmisler. Sonu¢ kisminda
aslan yaptig1 hatayr anlamis ve orman halkindan 6ziir dilemis, ormandaki hayvanlarla
birlikte hayatlarina eglenceli sekilde devam etmis. Ana fikir olarak arkadaslara kotii
davranilmamas1 gerektigini, onlar kotiiliikk yapsa bile karsilik verilmemesi gerektigini
belirterek hikayesini bitirmistir. Omer’in olusturdugu hikayenin geneline bakildiginda
serim, ana karakter, diigiimiin baslangic1 ve ¢6zlimii, sonu¢ ve ana fikir bakimindan iyi

tasarlanmigtur.
4.2.3. Nehir’in olusturdugu hikaye

Nehir hikayesine “Elif ve Arkadaslari” bashigin segmistir. Karakterleri Elif, arkadaslari,
ailesi ve polislerdir. Mekan olarak mahalle se¢mistir. Zaman olarak spesifik bir zaman
secmemis, bir giin demistir. Diiglim Elif’in arkadaglariyla birlikte ailesinden izin almadan
mahallede gezdigi sirada birisinin onlar1 takip ettigini fark etmeleri ile bagliyor.
Diigiimiin ¢coziilmesinde Elif’in ailesinin Elif’1 merak edip polise gitmesiyle ve polislerin

kaybolduklar1 yerden Elif ve arkadaglarini kurtarmasiyla sonuglaniyor. Sonu¢ kisminda
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Elif ve arkadaslar1 evlerine sag salim doniiyorlar ve yaptiklarinin yanlis oldugunu fark
ediyorlar. Ana fikir olarak, arkadasligin ve birlikte hareket etmenin Onemi One
cikarilmistir. Genel olarak ‘Elif ve Arkadaslar1’, sade dili, akici kurgusu ve ¢ocuklarin
sosyal degerlerini destekleyen yapisiyla basarili bir sekilde kurgulanmis ve yaziya

aktartlmistir.
4.2.4. Selim’in olusturdugu hikaye

Selim hikayesine “Vak Vak Vaki” bashigim1 koymustur. Karakterleri Vak Vak Vaki ve
arkadaslaridir. Mekan olarak ormani semis, zaman belirtmemistir. Diiglim Vak Vak Vaki
ve arkadaglarinin ormana bir ¢igek bahgesi kurmak istemesi, bunun i¢in gerekli gorev
dagilimini yapmalar1 ama hicbir arkadasinin sozlestikleri saatte gelmemesi ile basliyor.
Diigiimiin ¢6ziilmesi kisminda Vaki biitiin ¢igekleri kendisi dikmis ve sulamistir. Bunu
goren arkadaslar1 yaptiklar1 davranisin kétii oldugunu anlamislar. Sonug kisminda ve ana
fikir kisminda hikayenin eksikleri vardir. Sonug¢ kisminin kurgusunda hikayenin biitlinii

ile eslesmeyen bazi noktalar bulunmaktadir.
4.2.5. Erol’un olusturdugu hikaye

Erol baghgin1 “Yasemin ve Képegi” olarak segmistir. Karakterleri Yasemin, Rayli, Sevim
ve Onur’dur. Mekan olarak evlerinin arka bahgesini se¢mis, zaman belirtmemistir.
Diigiim Yasemin ve Sevim’in bah¢ede terk edilmis bir kopek bulmalari, képegi sahiplenip
arkadag olmalar1 bu durumu da Onur’un kiskanip kopege kotli davranmasiyla bagliyor.
Diiglimiin ¢6zlimii ise Onur’un yaptig1 hatay1 anlamasiyla Yasemin ve Sevim’in kdpekleri
Rayli’ye kavusmalar ile olmustur. Sonu¢ kisminda Onur yaptigir hatayr anlamis ve

arkadaslarindan 6ziir dilemistir. Ana fikri hikaye i¢erisinde tam olarak verememistir.
4.2.6. Melis’in olusturdugu hikaye

Melis hikayesine “Kayp Otobiis” bashigin1 koymustur. Karakterleri Mira, Beren ve
Nehir’dir. Mekan olarak otobiis segmis, zaman belirtmemistir. Serim kisminda hikayenin
girisini, karakterleri, mekan1 detayli bir sekilde tanitmistir. Diiglim, geziye gittikleri
otobiisiin dengesini kaybedip kaza yapmasiyla baslamaktadir. Diigiim, aradan giinler
gectikten sonra kaza yapilan yerden sinyaller alinmasi sonucunda bulunduklar1 yerden

kurtarilmalar1 ile ¢oziime ulagsmistir. Hikdye Beren, Mira ve Nehir’in hastaneye
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gitmesiyle bitmistir. Sonu¢ kisminin kurgusu cok ylizeysel yapilmis. Olusturdugu

hikayede dogrudan ya da dolayli olarak bir ana fikre ulagilamamaktadir.
4.2.7. Mehmet’in olusturdugu hikaye

Mehmet hikayesine “Satoda Olaylar” baglhigin1 koymustur. Karakterleri Tugce ve Cilli
Dudu. Mekan sato, zaman belirsizdir. Diigiim Cilli Dudu’nun satoda kolyesini
kaybetmesi ve sucu Tugce’nin {istiine atmasiyla baslamaktadir. Diigiimiin ¢oziimii ise
Dudu’nun birkag giin sonra kolyesini bulmasiyla olmustur. Tugge’ye iftira attigini
anlayan Cilli Dudu Tugg¢e’nin evine gidip hemen 6ziir dilemis ve bir daha emin olmadan
kimseyi boyle bir seyle suclamayacagina s6z vermis. Hikaye bu sekilde sonucglanmustir.
Genel cercevede Mehmet’in hikayesi degerlendirildiginde serim, ana karakter, diigiimiin

baslangic1 ve ¢6ziimii, sonug ve ana fikir bakimindan iyi kurgulanmais bir yapiya sahiptir.
4.2.8. Esra’min olusturdugu hikaye

Esra hikayesine baslik yazmamustir. Karakterleri Beren ve Orhan’dir. Mekan asansor,
zaman ise hafta sonu sabahtir. Diigiim Beren ve Orhan’in alisveris merkezine gittiklerinde
asansoOrde kalmalari ile baslamaktadir. Coziimii ise iki saat sonra asansoriin kendi kendine
calismasiyla olmustur. Hikayenin sonug¢ kismi ve ana fikir kisminda eksiklikler mevcut.
Hikayenin sonu yazilirken olay orgiisiine dikkat edilmemistir, bu sebeple hikayenin basi
ve sonu arasinda kopukluklar vardir. Hikayenin geneline bakildiginda temel kurgu ¢ok
iyl yapilmamis bu sebeple hikaye icindeki akis sekteye ugramistir. Bu da hikayenin

biitiinsel bir yapida olmasini engellemistir.

4.3. lilkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Postmodern Resimli Cocuk Kitabi

Olusturma Becerileri Gelisimi

Ogrencilerin siire¢ sonunda hazirladiklar1 postmodern resimli gocuk kitaplari igerik
analizi ile analiz edilmis ve her 6grencinin yazmis oldugu kitabin igerigi ayr1 baslik
altinda sunulmustur. Ogrencilerin yazmis olduklari kitaplarmn isimleri: Uyumak Istemeyen
Kus, Ormanda Kaybolan Kiz, Kedi Sakarlik Yapmasin, Kiz ve Peri, Bir Topun Pesinde,

Bagsarabilirsin, Ben Bir Kitap Degilim ve Paranormal Olaylar.
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4.3.1. Melis’in olusturdugu postmodern resimli ¢cocuk kitabi

Melis’in olusturdugu postmodern resimli ¢ocuk kitabini ismi “Uyumak Istemeyen Kus” .
Kitabin belirli boliimlerinde kitap i¢indeki kus dogrudan okuyucuya sesleniyor ve onu
baz1 seylere yonlendiriyor. Ornegin kitabin basinda kusun sahibi isi oldugunu bu sebeple
kendisi gelene kadar kusun uyumus oldugundan emin olmasi gerektigini okuyucuya
sOylityor. Kus ise kitabi okuyan kisiye uyumak istemedigini biraz daha televizyon
seyretmek istedigini sdyliiyor. Yani okurla dogrudan konusma 6zelligini kullanmus.
Pantaleo’nun (2014) postmodern metinlerde iist kurgusal 6zellikler olarak siniflandirdigi
metin i¢indeki karakterin ya da anlaticinin okuyucu ile metin araciligiyla konusmasina
bir 6rnektir. Bu 6zellik istkurmaca bir 6zellik olup postmodern resimli ¢ocuk kitaplarinda
sikca kullanilmaktadir. Ayrica kitapta bigimsel olarak da bazi sayfalarda farklilik vardir.
Kitabin tasarimi baslangicta diizken bazi sayfalarda resimler ve yazilar terstir, bu ylizden
de kitab1 dondiirmek gerekmektedir. Bu 6zelligi de postmodern resimli cocuk kitaplarinin

tasariminda olan farkliliktan biridir.

Melis, yazmis oldugu postmodern resimli ¢cocuk kitabinda iki farkl: iistkurmaca 6zellige
yer vererek, metnin yapisal diizeyde farkindaligini 6n plana ¢ikarmistir. Bu 6zellikler
sayesinde kitabi, geleneksel anlat1 bicimlerinden ayrilan, postmodern ¢ocuk edebiyatinin
temel niteliklerini yansitan 6zgiin bir yapiya kavusmustur. Melis’in postmodern resimli

cocuk kitabina ait fotograflar EK 13’te verilmistir.
4.3.2. Erol’un olusturdugu postmodern resimli ¢cocuk Kitabi

Erol’un yazmis oldugu postmodern resimli cocuk kitabinin ad1 “Bir Topun Peginde”. Erol
baslangicta kitabin sayfalarini dogrusal bir sekilde gotiirmiis, bir yerden sonra sayfalar
dogrusal olarak gitmemeye baslamistir. Ozellikle topun kayboldugu sahneden itibaren
metin, okur ile dogrudan iletisime gecerek onu fiziksel olarak kitabin sayfalar1 arasinda
gezinmeye tesvik eder. Kitabin icindeki top bir yerde kayboluyor ve sayfayi
cevirdigimizde “Belki de diger sayfaya gitmistir yaramaz top. Haydi ¢evir sayfalari hangi
sayfada yakalayacaksin?” seklinde bir metin karsiliyor daha sonra sayfalar1 gevirerek
topa ulasiliyor ve orda da “Tebrikler beni buldun, yeni bir saklambaga var misin?”

yaziyor. Kitap okuyucuyu tekrar baga dondiirerek anlatinin gelenekselligi bozmustur.
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Bu ozellikler, postmodern c¢ocuk edebiyatinda siklikla karsilagilan iistkurmaca
tekniklerinden biridir. Kitap hem karakterin hem de anlatinin “kurmaca” oldugunu
gizlemeden okuyucuya sunar. Boylece ¢ocuk, hikayenin pasif bir takipgisi degil, anlami
insa eden aktif bir katilimci haline gelir. Metnin okuyucuyu dogrudan yonlendirmesi
(“Haydi gevir sayfalari...”) ve oyunsu bir etkilesim kurmasi, kitabin yapisin1 hem fiziksel
hem de zihinsel bir kesif alanina doniistiirmiistiir. Erol’un postmodern resimli ¢ocuk

kitabina ait fotograflar EK 14’te verilmistir.
4.3.3. Mehmet’in olusturdugu postmodern resimli ¢ocuk kitabi

Mehmet’in yazmis oldugu postmodern resimli ¢ocuk kitabinin ismi “Ormanda Kaybolan
Kiz”. Mehmet, kitabinda ozellikle dizgilemenin farklilastirilmasi yoluyla postmodern
estetik anlayis1 metne yansitmistir. Bu 06zellik, kitabin ikinci sayfasinda agikca
goriilmektedir. S6z konusu sayfada kullanilan metinler, alisilmis sabit puntolarla degil,
biliyliylip kiigiilen, dalgalanir sekilde degisen yazi karakterleriyle tasarlanmistir. Bu
bicimsel oyun, yalnizca gorsel bir zenginlik katmakla kalmayip, ayn1 zamanda anlatinin

icerigiyle dogrudan iliskilidir.

Yazi puntosunun degisimi, karakterin duygularini, ses tonunu ve yasadigi gerilimi
dogrudan okuyucuya hissettiren bir ara¢ olarak islev goriir. Ornegin, karakterin korku
aninda metnin aniden biiyiiyerek “ciglik” etkisi yaratmasi ya da saskinlik aninda
kiictilerek “fisiltrya” doniligmesi, okuyucuya yalnizca okumay1 degil, okuduklarini “gérsel
olarak duymay1” da miimkiin kilar. Mehmet de “kiz korkmus’” derken yaziy1 biiyliterek o
gerginligi vermeye calismistir. Bu tiir bir anlatim, postmodern resimli ¢ocuk kitaplarinin
karakteristik 6zelliklerinden biri olan listkurmaca yapi ile dogrudan iligkilidir. Mehmet’in

postmodern resimli ¢ocuk kitabina ait fotografi EK 15°te verilmistir.
4.3.4. Nehir’in olusturdugu postmodern resimli cocuk kitabi

Nehir’in yazmis oldugu postmodern resimli ¢ocuk kitabmnin ismi “Kedi Sakarlik
Yapmasin!” Nehir kitabinda karakterin okuyucu ile metin araciligiyla konugmasi
0zelligini kullanmistir. Ana karakter olan Mincir ¢cok sakar bir kediymis. Sakarliyla artik
barigmak istiyormusg bu sebeple kitab1 okuyan kisilere “Size bir soru: Benden baska bu
kadar sakar biri var mi? Siz de benim gibi diistintiyorsunuz degil mi? Diyerek okuyucu

ile metin araciligiyla iletisime ge¢mistir. Bu tiir ifadeler, metnin yalnizca bir hikaye
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anlatmadigini, ayn1 zamanda hikaye ile okur arasinda etkilesimli bir bag kurdugunu
gostermektedir. Karakterin kendi farkindaligina sahip olmasi ve bu farkindaligi okurla
paylasmasi, metnin kurmaca oldugunu agik¢a ortaya koyar ve okuru pasif bir izleyici
konumundan ¢ikararak aktif bir katilimciya doniistiiriir. Bu 6zellik, postmodern resimli
cocuk kitaplarinin en belirgin niteliklerinden biri olan tistkurmaca yapinin bir 6zelligidir.

Nehir’in postmodern resimli ¢ocuk kitabina ait fotograflar EK 16’da verilmistir.
4.3.5. Omer’in olusturdugu postmodern resimli cocuk kitabi

Omer’in yazmis oldugu postmodern resimli cocuk kitabinin ismi “Basarabilirsin”’. Omer
kitabinda karakterin okuyucu ile metin araciligiyla konusmasi 6zelligini kullanmigtir.
Kara kedi ve arkadaslar1 kitabin iginden ¢ikmaya calistyor. Bunu yapabilmek i¢in de
farkl farkli kisilerin yanlarina gitmeleri gerekiyor. Bu kismlarda sayfalar dogrusal bir
sekilde ilerlemiyor. Dordiincii sayfada polisi bulmalar1 gerekiyor, polis yedinci sayfada.
O sayfaya gelindiginde ise polis “filkiyi bulmaniz gerekiyor, o bilir burdan nasil
¢tkacagimizi” deyip bagka sayfaya goderiyor. Bu sekilde sayfalar arasinda geziniyor
kitab1 okuyan kisi. Kitabin temel postmodern 6zelligi, yalnizca metnin igerigiyle degil,
ayn1 zamanda fiziksel diizeni ve sayfa yapisiyla da oynayan bi¢imsel anlati oyunlar
tizerine kuruludur. Ana karakter Kara Kedi ve arkadaslarinin kitap i¢inden ¢ikmak i¢in
verdigi kararlar, okuyucuyu klasik “baslangictan sona dogru ilerleyen” hikaye yapisinin
disina tasir. Bu yoniiyle kitap, dogrusal olmayan bir yapi olusturarak postmodern
anlatinin en belirgin bigimsel 6zelliklerinden birini hayata gegirir. Omer’in postmodern

resimli cocuk kitabina ait fotograflar EK 17’°de verilmistir.
4.3.6. Elif’in olusturdugu postmodern resimli ¢ocuk kitabi

Elif’in yazmis oldugu postmodern resimli ¢ocuk kitabinin ismi “Kiz ve Peri”. Elif kitabin
ilk sayfasinda okuyucu ile konusan bir karakter olarak tasarlamistir. Kitabin ilk
ciimlesinde “Bu kitabt yazarken yardimina ihtiyacim olacak. Inanmiyorsan bak
10.sayfaya” diyerek dogrusal ilerlemeyen bir yap1 kullanmistir. Bu yapi, listkurmaca bir
anlatimin dogrudan ornegidir. Karakterin kitabin yazim siirecinde okuyucudan yardim
istemesi, onun bir hikdye karakteri oldugunu fark ettigini ve bu kurmaca diinyadan
disariya seslendigini gosterir. Bu durum, postmodern ¢ocuk edebiyatinda sikca rastlanan

bir teknik olup, cocugun yalnizca hikayeyi izlemesini degil, onun bir pargasi olmasini da
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amaglamaktadir. Elif’in olusturdugu postmodern resimli ¢ocuk kitabina ait fotograflar EK

18’de sunulmustur.
4.3.7. Esra’min olusturdugu postmodern resimli cocuk Kitabi

Elif’in yazmis oldugu postmodern resimli ¢ocuk kitabinin ismi “Paranormal Olaylar”.
Elif kitabinda karakterin okuyucu ile metin araciligiyla konugmasi 6zelligini kullanmigtir.
Dogrusal gitmeyen sayfalar okuyucuyu baska sayfalara yonlendirmektedir. Bu yoniiyle
postmodern 6zelliklerden biri olan {istkurmaca bu kitapta 6nemli bir anlat1 teknigi olarak
kullanilmistir. Karakterlerin metnin farkinda olmasi ve okuyucuya dogrudan hitap etmesi,

anlatinin klasik sinirlarinin agilmasini saglar.
4.3.8. Selim’in olusturdugu postmodern resimli ¢cocuk kitabi

Selim’in yazmis oldugu postmodern resimli ¢ocuk kitabinin ismi “Ben Bir Kitap
Degilim”. Kitap, adindan itibaren okuyucuda bir ¢eliski ve merak uyandirarak, anlatinin
dogasina iligkin bir farkindalik olusturmaktadir. En dikkat ¢ekici yonlerinden biri, metnin
anlaticisinin bizzat kitabin kendisi olmasi ve bu karakterin, kitap oldugunu inkar ederek
ya da bu kimligi tartisarak okuyucuyla dogrudan iletisim kurmasidir. Bu yoniiyle kitabin
kendi dogasin1 sorgulamasi da postmodern resimli gocuk kitaplarinin 6zelliklerindendir.
Ozellikle kitabin sonunda yer alan “Ben bir kitap miyim? Yoksa senin arkadasin mi?” Bu
climle, hem metnin kendine yonelttigi varlik sorgusunu derinlestirir, hem de okurla
arasinda kurulan iligkiyi tartismaya agar. Bu noktada ¢ocuk okuyucuya yalmizca bir
hikayeyi takip etmek degil, ayn1 zamanda hikaye ile duygusal ve biligsel bir bag kurmak,
hatta anlami birlikte insa etmek gibi roller yiiklenir. S6z konusu ifade, hikdyenin finalinde
okuyucunun kafasinda acik uclu sorular birakarak tek bir dogruya ulagma zorunlulugunu
ortadan kaldirir ve yorum yapma 6zgiirliigli tanir. Bu da postmodern anlatilarin siklikla
basvurdugu bir yontemdir. Selim’in postmodern resimli ¢ocuk kitabina ait fotograflar EK

19°da sunulmustur.

4.4. Tlkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Postmodern Resimli Cocuk Kitabi

Olusturma Siirecine iliskin Deneyimleri ve Goriisleri

Eylem arastirmasinin 36 saatlik uygulamasi sonunda 6grencilere siire¢ hakkinda sorular
sorularak goriisme yapilmistir. Bunun yani sira arastirmaci giinliiklerinin de dahil

edilmesiyle dort tema belirlenmistir. Bu temalar postmodern kitaplara yonelik algi,
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ogrenme ve becerilerde geligim, Kitaplara bakis agisindaki degigim ve katilimct deneyimi
ve zorlamilan alanlar olarak belirlenmistir. Ogrenci cevaplarma iliskin tema ve kod

Oriintiisii tablolarla sunulmustur.
4.4.1. Postmodern kitaplara yonelik algi

Ogrencilere postmodern resimli cocuk kitaplariyla ilgili ne diisiindiikleri sorulmustur.
Konuyla ilgili gortigleri alinmistir. Verilen cevaplardan elde edilen tema ve kodlar Tablo

4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.3 Ogrencilerin postmodern resimli ¢ocuk kitaplariyla ilgili diisiinceleri

kod-tema dagilim1

Postmodern Kitaplara Yonelik Alg: Siklik (frekans)
Kitabin okuyucu ile konugmasi 3
Gergek-kurgu karmasasi 2
Kitabin yonlendirmesiyle ilerleme 2
Okurla oyun oynama hissi 1
Karsilikli diyalog kurma 2
Eglenceli ve farkli bulunmasi 2
Stirprizli ve sonu belli olmayan yap1 1
Mizah ve saskinlik etkisi 1

Goriligsme sorularina verilen yanitlar dogrultusunda postmodern resimli ¢gocuk kitaplartyla
ilgili en sik tekrarlanan ifade ‘kitabin okuyucu ile konusmasi’ (3) ¢ikmistir. Gergek-kurgu
karmasasi, kitabin yonlendirmesiyle ilerleme, karsilikli diyolog kurma ve eglenceli ve
farkli bulunmasi ikiser kez; siirprizli ve sonu belli olmayan yap1 bir kez, mizah ve
saskinlik hissi de bir kez tekrarlanmistir. Bu sonuglara gore 6grenciler postmodern resimli
cocuk kitaplart ile ilgili olarak; okuyucu ile konusan, gercek-kurgu karmasasi yasatan,
kitabin yoOnlendirmesiyle ilerlenebilen, eglenceli ve farkli kitaplar yanitlarmi

vermislerdir. Ogrenci goriislerine iliskin cevaplardan drnekler:
Elif: “Kitap bizimle konusuyordu, ben de icimden degil disimdan cevap verdim.”
Erol: Bizimle konusuyor gibi, yardim istiyor gibi oluyor.”
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Nehir: “Sanki benimle konusuyor gibiydi o ylizden cevap vermek istedim bazi

kisimlarda.”

Esra: “Acaba kitap m1 okuyorum, yoksa ben de hikayede miyim?”
Melis: “Diger kitaplardan daha giizeldi ¢iinkii bizimle konusuyordu.”
Selim: “Cok eglenceliydi, hi¢ sikilmadim okurken”

Omer: “Sanki kitapla oyun oynuyormusuz gibi hissediyordum.”
4.4.2 Ogrenme ve becerilerde gelisim

Uygulamanin baslangicindan itibaren ne 6grendiklerini ve kendilerinde bir degisim olup
olmadigin1 anlamak i¢in sorulan sorulara Ogrencilerin verdikleri yanitlarin kod-tema

oOrtintiisii Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.4 Ogrencilerin kendilerinde olan degisimlere iligkin diisiincelerinin kod-tema

dagilimi
Ogrenme ve Becerilerde Gelisim Sikhik
Yazmaya kars1 istegin artmasi 3
Yazma becerisinde gelisim 2
Hikaye yapilandirma 1
Hikaye iiretme siirecinde hizlanma 1
Yaratici diistinme gelisimi 2
Yap1 6gelerini 6grenme 1
Karakter tasarlama becerisi 1
Mekan ve zaman kurgulama 1
Olay orgiisii olusturma 1
Catisma unsurlarini belirleme 1

Gorlisme sorularina verilen yanitlar dogrultusunda kendilerinde bir degisim goriip
gormedikleri ile alakali en ¢ok tekrarlanan cevap yazmaya karst istegin artmasi (3)
olmustur. Yazma becerisinde gelisim ve yaratici diisiinme gelisimi ikiser kez sdylenmistir.

Hikaye yapilandirma, hikaye lretme siirecinde hizlanma, yapi ogelerini 6grenme,
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karakter tasarlama becerisi, mekan ve zaman kurgulama, olay orgiisii olusturma ve
catisma unsurlarini belirleme birer kez sdylenmistir. Ogrencilerin diisiincelerine iliskin

cevaplardan 6rnekler:

Elif: “Eskiden 2-3 ay siiriiyordu, bir seyler yazmam simdi 2-3 giinde yazabiliyorum.”
Erol: “Yazarken artik zorlanmiyorum.”

Mehmet: “Artik kitap yazmak istiyorum. Belki biiytiytlince kendi kitabimi1 yazarim.”

Melis: “Hayal glicim gelisti, daha c¢abuk karakter bulup kitap yazmaya

baslayabiliyorum”

Nehir: Kitapta baglik, yazar, yayinevi nerede olur 6grendik. Karakter bulmayi, mekan

bulmay1 ve olay orgiisii olusturmay1 6grendik. Catigsma olusturmayi 6grendik.

4.4.3 Kitaplara bakis acisindaki degisim

Postmodern resimli ¢cocuk kitaplar ile tanigtiktan sonra kitaplara bakis agilarinda bir
degisim olup olmadigini anlamak amaciyla sorulan sorulara verdikleri yanitlarin kod-

tema Ortintiisii Tablo 4.4°te verilmistir.

Tablo 4.5 Ogrencilerin kitaplara bakis agilarinin degisimine iliskin diisiincelerinin kod-

tema dagilimi

Kitaplara Bakis Acisindaki Degisim Sikhik
Kitap tiirlerini ayirt edebilme 2
Postmodern kitaplar1 tantyabilme 1
Elestirel farkindalik gelisimi 2
Okuma Tutumu ve Motivasyonu 1
Kitaplara ilginin artmasi 3
Postmodern kitaplara yonelme 3
Eglenceli kitaplar tercih etme 1

Gorlisme sorularma verilen yanitlar dogrultusunda kitaplara bakis agilarinin degisim
gosterip gostermedigi ile alakali en ¢ok tekrar edilen cevap kitaplara ilginin artmasi (3)
ve postmodern kitaplara yonelme (3) olmustur Elestirel farkindalik gelisimi ve kitap

tiirlerini ayirt etme ikiser kez sdylenmistir. Postmodern kitaplari1 tantyabilme, okuma
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tutumu ve motivasyonu ve eglenceli kitaplar tercih etme ise birer kez sdylenmistir. Bu
sonuglara gore d6grencilerin siire¢ sonunda kitaplara ilgisinin arttig1 ve postmodern tarzda

yazilmis kitaplara yonelmek istedikleri sdylenebilir. Ogrenci cevaplarindan drnekler:
Selim: “Bundan sonra kitaplara dikkatli bakacagim, postmodern mi degil mi diye.”
Melis: “Bence bu kitaplardan daha ¢ok yazilmali.”

Esra: “Daha oOnce kitap okumayi bu kadar sevmiyordum ama artik ¢ok daha fazla

seviyorum.”

Erol: “Artik kitap bitmesin istiyorum, daha ¢ok kitap okumak istiyorum.”

4.4.4. Katihmci deneyimi ve zorlanilan alanlar

Uygulama sirasinda zorlandiklar1 bir alan olup olmadigimi 6grenmeye yonelik olarak
sorulan sorularda 6grencilerin verdikleri cevaplarin kod-tema oOriintiisii Tablo 4.5te

verilmistir.

Tablo 4.6 Ogrencilerin zorlandiklari alanlara yonelik diisiincelerinin kod-tema dagilimi

Katilhmer Deneyimi ve Zorlanilan

Alanlar Siklik
Kafa karistirici anlatim 1
Catisma olusturma zorlugu 1
Karakter se¢imiyle ilgili kararsizlik 2
Hikaye biitiinliigiinii saglama giicliigii 1
Konu belirlemekte zorlanma 1
Yonlendirmeli kitap okuma zorlugu 2
Sayfa bulma karmasasi 1
Kitabin yapisint anlamada gii¢liik 1

Gorlisme sorularindan elde edilen cevaplara gore Ogrencilerin uygulama sirasinda
zorlandiklari alan olarak en sik sdyledikleri cevap yonlendirmeli kitap okuma zorlugu (2)
ve karakter secimiyle ilgili kararszilik (2) olmustur. Kitabin yapisin1 anlamada giicliik,

sayfa bulma karmasasi, konu belirlemekte zorlanma, hikaye biitlinliigiinii saglama
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giicliigii, catisma olusturma zorlugu ve kafa karistirict anlatim cevaplari ise birer kez

soylenmistir. Ogrenci cevaplarindan drnekler su sekildedir:
Esra: “Sayfay1 bulmakta zorlandim ¢iinkii kitap bizi baska yerlere gonderiyordu.”
Nehir: “Hangi sayfaya gidecegimi karistirdim ama sonra buldum.”

Omer: Karakter segerken zorlandim ¢iinkii birini segiyorum sonra vazgecip digerini

altyorum.”

Elif: “Hikaye yazmakta zorlandim, konuyu bulmak zordu.”
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S. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde; arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak elde edilen sonuglar, ilgili
arastirmalarla karsilastirilarak tartisiimistir.

5.1. Okudugunu Anlamaya Yonelik Tartisma

Uygulama 6ncesinde yapilan degerlendirmeler, 6grencilerin metinde gecen mekan gibi
acik ve dogrudan verilen bilgileri dogru sekilde tespit edebildiklerini; ancak metnin
konusu gibi daha soyut ya da ¢ikarim gerektiren sorularda yetersiz kaldiklarini ortaya
koymustur. Ozellikle dgrencilerin biiyiik gogunlugunun metnin konusuna “Sihirli Ayna”
seklinde yanlis ya da eksik yanit vermesi, anlami ylizeyde algiladiklarini ve metnin
biitiiniinti anlamlandirmakta giicliik ¢ektiklerini gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin
metnin ana fikrini ve yapisini ¢éziimleme noktasinda daha fazla yonlendirmeye ihtiyag

duyduklarini ortaya koymaktadir.

Barrett Taksonomisi temel alinarak hazirlanan 6l¢me araci tizerinden yapilan analizde ise,
ogrencilerin genellikle basit anlama diizeyindeki sorulara dogru yanit verdikleri, buna
karsin degerlendirme ve memnuniyet sorularinda kismi basari sagladiklar: belirlenmistir.
Ozellikle yeniden yapilandirma ve ¢ikarima dayali anlam kurma gibi iist diizey bilissel
siirecler gerektiren sorularda 6grenciler cogunlukla basarisiz olmus ya da eksik yanitlar
vermistir. Bu durum, 6grencilerin yalnizca yiizeysel bilgiyi degil, ayn1 zamanda metinler
arasi iligkileri kurma, olaylarin neden-sonug¢ baglamlarin1 analiz etme gibi {ist diizey

anlama becerilerinde gelisime ihtiya¢ duydugunu ortaya koymaktadir.

Elde edilen bulgular, postmodern metinlerin geleneksel yapilardan farkli olarak ¢ok
katmanli, ¢ok sesli ve cogu zaman dogrusal olmayan anlati yapilar1 barindirmasindan
otiirli 6grencilerin bu metinleri anlamlandirirken daha fazla elestirel diisiinme, {ist diizey
sorgulama ve metinlerarast baglantt kurma becerilerine ihtiya¢ duyduklarini
gostermektedir. Bu agidan degerlendirildiginde, okudugunu anlama c¢alismalarinda
ozellikle postmodern metinlerin ¢oziimlemesine yonelik rehberli okuma, sorgulama
temelli etkinlikler ve istbiligsel farkindalik gelistiren stratejilere agirlik verilmesinin

faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Pantaleo (2004) yaptig1 bir ¢alismada, postmodern bir resimli kitab1 inceleyen ilkokul

Ogrencilerinin, rehberli okuma siirecinde ¢oklu yorumlar {iiretebildiklerini ve metin
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hakkinda kendi sorularimi olusturduklarini goézlemlemistir. Bu durum, 6grencilerin
yalnizca metni anlamakla kalmayip onunla etkilesime gecebildiklerini ve anlami aktif
olarak insa edebildiklerini gostermektedir. Metnin ne sdyledigini degil, neden ve nasil
sOyledigini de sorgulamasini tesvik eden bu tiir metinler, okuma siirecini derinlestirmekte
ve metinle etkilesim halinde daha aktif bir okur kimligi gelistirmelerine katki sunmaktadir

(Wilhelm, 2016).

Ayrica Paris ve Hamilton (2009), okudugunu anlamada iist diizey biligsel becerilerin
gelisebilmesi icin O0grencilerin sadece bilgi alma degil, bilgiyle etkilesime girme,
sorgulama yapma ve anlam {iiretme siireclerine katilmalar1 gerektigini belirtmektedir. Bu
baglamda postmodern metinler, ¢ok katmanli yapilar1 ve alisilmadik anlati teknikleri

sayesinde dgrencilere bu tiir deneyimler sunmak i¢in elverisli bir ortam saglamaktadir.

5.2. Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Hikdye Yazma Becerilerine Yonelik

Tartisma

Bu bdliimde, 6grencilerin olusturdugu hikayeler incelenerek, postmodern hikaye yazma
stirecinde sergiledikleri anlati becerileri ve karsilastiklar1 zorluklar degerlendirilmektedir.
Elde edilen bulgular, 6grencilerin hikaye yapilarin1 genel olarak benimsediklerini ancak

bazi anlat1 unsurlarinda eksiklikler yasadiklarini ortaya koymustur.

Ik olarak, 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun hikayelerinde serim, diigiim ve ¢oziim
yapilarma yer verdigi gozlemlenmistir. Elif, Omer, Nehir, Selim ve Mehmet’in
hikayelerinde olay orgiisiiniin bu yapisal 6gelere uygun bigimde kurgulandig1 ve karakter,
mekan gibi temel anlati Ggelerinin agikga tanitildigr goriilmektedir. Bu durum,
Ogrencilerin anlat1 yapilarina iliskin farkindalik gelistirdiklerini géstermektedir. Bununla
birlikte baz1 hikayelerde, 6zellikle sonug ve ¢dziim boliimlerinde yiizeysellik ya da olay
orgiisiinde kopukluklar dikkat g¢ekmektedir. Ornegin Esra’min hikayesinde, olay
orgiistinlin sonu yeterince gelistirilmemis ve metnin geneliyle uyumsuzluk gdstermistir.
Benzer sekilde Melis’in anlatisi da sonug boliimiinde kurgusal biitiinliikten uzaklagmstir.
Bu bulgular, 6grencilerin metinlerini sonlandirma ve olaylara anlamli bir ¢6ziim getirme

konusunda daha fazla destege ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir.

Hikayelerin ana fikir boyutunda ise belirgin bir gesitlilik gdze ¢arpmaktadir. Omer, Nehir
ve Mehmet’in hikayelerinde, olaylar bir deger ya da mesaj ¢ercevesinde yapilandirilmig

ve metnin sonunda bu mesaj acik bicimde verilmistir. Ozellikle Omer’in hikdyesinde
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arkadaslik iligkilerine yonelik ahlaki bir mesaj net bir sekilde ifade edilmistir. Buna karsin
Elif, Melis ve Esra’nin hikayelerinde ana fikir ya eksik birakilmis ya da dolayli olarak
dahi verilmemistir. Bu durum, oOgrencilerin metinlerinden ¢ikarilacak anlamlar
konusunda yonlendirilmeye ihtiya¢ duyduklari ve hikdye yaziminda tema ve mesaj

iligkisi kurma becerilerinin gelisim asamasinda oldugunu gostermektedir.

Karakter kullanim1 ve olay ¢esitliligi acisindan 6grencilerin 6zgiin ve yaratici yaklagimlar
sergiledikleri soylenebilir. Elif ve Selim’in hikayeleri, fantastik ogeler ve alisilmadik
karakterler bulunmaktadir. Bu yoniiyle 6grencilerin hayal gii¢lerini kullanma konusunda
cesur olduklar1 ve klasik anlati kaliplarinin disina ¢ikabildikleri goriilmektedir. Ancak
bazi hikayelerde karakterlerin gelisimi ve motivasyonlar1 yiizeysel kalmakta, olaylarin
gelisimi yeterince desteklenmemektedir. Bu durum, Ogrencilerin karakter ve olay
biitiinliigli kurma konusunda yapilandirilmis rehberlige ihtiyag duyduklarini

gostermektedir.

Sonug olarak, 6grencilerin postmodern hikdye yazma siirecinde yaraticilik, farkli anlati
unsurlarin1 deneme ve temel olay 6rgiisiinii olusturma konularinda gelisim gosterdiklert;
ancak ana fikir olusturma, sonug bdliimii kurgulama ve karakter motivasyonlar1 gibi bazi
anlat1 6gelerinde destege ihtiya¢ duyduklari sdylenebilir. Bu bulgular, 6grencilerin yazili
anlatim becerilerini gelistirmek amaciyla yapilandirilmis yaraticit yazma etkinliklerinin
ve metin ¢oziimlemeye dayali caligmalarin 6nemini ortaya koymaktadir. Okullarda
yaraticl yazma caligmalarinin yalnizca hikaye {iretimini degil, ayn1 zamanda anlat1 yapasi,
tema gelistirme ve elestirel diisiinme gibi ¢ok boyutlu becerileri kapsayacak bigimde
yapilandirilmas: gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica Ogrencilerin hikdye yazma
stirecinde rehberli sorusturma, metin 6rnekleri lizerinden ¢oziimleme ve kendi yazilarini
yeniden gdzden gegirme gibi list diizey okuryazarlik uygulamalarina yonlendirilmesi,
postmodern anlat1 becerilerini gelistirmede etkili olacaktir (McLauglin & DeVoogd,

2004).

5.3. Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Postmodern Resimli Cocuk Kitabi

Olusturma Siirecine iliskin Deneyimleri ve Goriislerine Yonelik Tartisma

Ik tema olan postmodern kitaplara yonelik algi kapsaminda Ogrencilerin en ¢ok
vurguladig1 unsur, kitabin okuyucuyla "konusuyor" gibi olmasidir. Ogrenciler bu tiir

kitaplarla karsilastiklarinda, okuma eyleminin tek yonlii bir bilgi edinme siireci olmaktan
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cikip, diyalog kurulan, etkilesimli bir deneyime doniistiigiinii belirtmiglerdir. “Kitap
bizimle konusuyordu” veya “Sanki kitapla oyun oynuyordum” gibi ifadeler, 6grencilerin
postmodern metinlerde yer alan ¢oklu anlatic1 yapilari, yonlendirici sayfa gegisleri ve
kurgu-gergek arasindaki gegislerin farkina vardiklarini ve bu 6gelerle aktif bigimde iliski
kurduklarint gostermektedir. Bu bulgu, Sipe ve Pantaleo’nun (2008) postmodern
kitaplarin okuyucuyu yalnizca gozlemci degil, ayn1 zamanda anlamin bir pargas1 haline

getirdigini vurgulayan yaklagimiyla drtiismektedir.

Ikinci tema olan 6grenme ve becerilerde gelisim bashg altinda 6grenciler; yazmaya kars1
istegin arttigini, yazma becerilerinde gelisim yasadiklarini, hikaye iiretim siirecinde
hizlandiklarin1 ve oOzellikle yaratici diisiinme kapasitelerinde ilerleme kaydettiklerini
ifade etmislerdir. Bu durum, yaratici yazma siireclerinin yapilandirilmis bir 6gretim
baglaminda ele alindiginda Ogrencilerin hem yazili anlatim hem de biligsel gelisim
alanlarinda desteklenebilecegini gostermektedir. Nehir’in “karakter bulmayi, mekan
secmeyi ve ¢atisma olusturmay1 6grendik”™ seklindeki ifadesi, 6grencilerin hikdye yazim

stirecinde yapisal bilesenleri tanimaya ve uygulamaya basladiklarinin bir gostergesidir.

Kitaplara bakis agisindaki degisim temasinda 6grencilerin kitaplara karst tutumlarinda
belirgin bir olumlu degisim yasadiklari goriilmektedir. Ogrenciler, okuma
motivasyonlarinin arttigini, kitaplara olan ilgilerinin yogunlastigini ve ozellikle
postmodern yapidaki kitaplara yonelme isteklerinin olustugunu belirtmislerdir. Melis’in
“bence bu kitaplardan daha ¢ok yazilmal1” ifadesi, 6§rencinin okur olarak sadece tiiketici
degil, tretici bir pozisyon lstlenmeye basladigini da gostermektedir. Bu, Wilhelm’in
(2016) savundugu “aktif okur” modeline uygun bir gelisimdir. Ayrica bazi 6grencilerin
kitap tiirlerini ayirt etmeye baslamasi ve “postmodern kitap mi degil mi” ayrimi
yapabileceklerini ifade etmeleri, okuma siirecinde elestirel farkindalik gelistirmeye

basladiklarina isaret etmektedir (McLaughlin & DeVoogd, 2004).

Son tema olan katilimct deneyimi ve zorlanilan alanlar ise 6grencilerin metin yapisina
dair baz1 teknik zorluklar yasadigim ortaya koymustur. Ozellikle yonlendirmeli sayfa
gecisleri, karakter se¢cimi ve hikdye biitlinliiglinii saglama gibi unsurlar, 6grencilerin en
cok zorlandiklar1 alanlar olarak One cikmaktadir. Bu durum, postmodern kitaplarin
yapisal olarak siradis1 ve ¢ok katmanli olusunun, okuryazarlik diizeyi gelismekte olan

ogrenciler i¢in belirli rehberlik olmadan karmasik bulunabilecegini gostermektedir.
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Esra’nin “sayfay1 bulmakta zorlandim ¢iinkii kitap bizi baska yerlere gonderiyordu”
ifadesi, bu tiir yapilarin Ogrenciye anlati biitiinligli icinde yon bulma becerisi
kazandirmakla birlikte ilk etapta biligsel yiik olusturabilecegini ortaya koymaktadir. Bu
baglamda okuma silirecinin 6gretmen rehberliginde yapilandirilmis olmasi 6nem

tasimaktadir.

5.4. Tlkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Postmodern Resimli Cocuk Kitabi

Olusturma Becerilerine Iliskin Tartisma

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin postmodern resimli ¢ocuk kitabi
olusturma becerileri incelenmis ve elde edilen bulgular 6grenciler tarafindan gelistirilen
kitaplar iizerinden degerlendirilmistir. Ogrenci kitaplarinda goriilen gesitli postmodern
teknikler, kuramsal literatiirle karsilastirildiginda bu yas grubundaki 6grencilerin
postmodern anlat1 anlayisini igsellestirebildikleri ve yaratici bicimde uygulayabildikleri

sonucunu ortaya koymaktadir.

Arastirmada dikkat ¢ceken en dnemli bulgulardan biri, 6grencilerin biiylik cogunlugunun
iistkurmaca 6zelligini bilingli ya da sezgisel olarak kullanmis olmalaridir. Pantaleo (2014)
ve Sipe (2008) gibi arastirmacilarin da vurguladigi iizere, iistkurmaca postmodern resimli
kitaplarin temel yapitaslarindan biridir. Ogrencilerin olusturdugu kitaplarda karakterlerin
okuyucuyla dogrudan konustugu, anlat1 siirecine okuyucuyu dahil ettigi ya da anlatinin
farkinda olarak davranan karakterlerin yer aldigi ornekler dikkat ¢ekicidir. Melis’in
“Uyumak Istemeyen Kus”, Nehir’in “Kedi Sakarlik Yapmasin!”, Elif’in “Kiz ve Peri”
ve Selim’in “Ben Bir Kitap Degilim” adli kitaplarinda bu 6zellik gii¢lii bir bigimde 6ne
cikmistir. Bu metinlerde karakterler sadece hikayeyi siirdiirmekle kalmamis, ayni
zamanda okuyucuyla etkilesim kurarak anlatinin sinirlarini genisletmis, metnin kurmaca
dogasina dikkat ¢ekmislerdir. Bu durum, ¢ocuklarin yalnizca bir hikaye anlatma becerisi
degil, ayn1 zamanda metinle okur arasindaki iliskiyi kurabilme yetisini de gelistirdiklerini

gostermektedir.

Bir diger dikkat ¢ceken postmodern 6zellik, dogrusal olmayan anlat1 yapisidir. Erol’un
“Bir Topun Peginde”, Omer’in “Basarabilirsin” ve Elif’in “Kiz ve Peri” adh
kitaplarinda dogrusal ilerlemeyen, sayfa yonlendirmeleriyle sekillenen yapilar
goriilmiistiir. Bu tilir yapilarin kullanilmasi, geleneksel baslangic-gelisme-sonug ¢izgisini

kirarak anlatiya oyunlastiilmis ve etkilesimli bir boyut kazandirmustir. Ozellikle
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okuyucunun belirli sayfalara yonlendirilmesi ve anlatinin fiziksel bir kesfe doniligsmesi,
Ogrencilerin hem postmodern kurgu tekniklerini hem de okur merkezli bir anlati

anlayisini1 benimsediklerini géstermektedir.

Bunlara ek olarak, bi¢imsel oOzelliklerin degistirilmesi de 6grencilerin eserlerinde
gbzlemlenen bir bagka postmodern strateji olmustur. Mehmet’in “Ormanda Kaybolan
Kiz” adli kitabinda kullanilan yazi puntosundaki biiylime-kiigiilme gibi tipografik
oynamalar, metnin duygusal tonunu destekleyerek gorsel anlatiy1 islevsel bir boyuta
tasimistir. Benzer bigimsel farklar Melis’in kitabinda sayfalarin ters ¢evrilmesiyle de
karsimiza ¢ikmistir. Bu tiir uygulamalar, metnin sadece igerigiyle degil, tasarimiyla da

cocuklar lizerinde estetik ve diistinsel bir farkindalik yarattigin1 gostermektedir.

Sonug¢ olarak, dgrenciler tarafindan olusturulan kitaplarda yer alan lstkurmaca yapi,
dogrusal olmayan anlati, metin-Gtesi farkindalik ve bigimsel ¢esitlilik, postmodern ¢ocuk
edebiyatinin kuramsal cercevesiyle biiyiik Olciide ortlismektedir. Bu bulgular, ilkokul
cagindaki ¢cocuklarin yaratici diisiinme becerilerinin desteklendiginde postmodern estetik
anlayisla metin iiretebildiklerini gdstermektedir. Ogrenciler, sadece hikdye yazmakla
kalmamis; ayn1 zamanda okurla iliski kuran, kurgusal yapiy1 sorgulayan ve metinle
oynayan ¢ok katmanli anlatilar ortaya koymuslardir. Bu durum, postmodern g¢ocuk
edebiyat1 anlayisinin pedagojik olarak cocuklarin elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir ara¢ olabilecegini ortaya koymaktadir.
Tondreau’nun (2024) da c¢aligmasinda belirttigi gibi  postmodern resimli kitaplar,
ogrencilerin elestirel diistinme, kimlik gelistirme ve toplumsal sorunlara duyarlilik
kazanma becerilerini desteklemektedir. Bu sebeple ¢ocuklar bu kitaplarla tanistirilmali ve

bu becerileri desteklenmelidir.
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6.

ONERILER

6.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1)

2)

3)

Bu arastirma farkli sinif seviyelerinde farkli 6rneklemlerle veya ayn1 6rneklem ile
farkli sinif seviyelerinde uygulanabilir.

Bu caligma bir sinif ortaminda olusturulan 8 kisiyi kapsamaktadir. Calisma grubu
arttirtlip tiim sinifa uygulanabilir.

Ogrencilerin yazmis olduklar1 postmodern resimli cocuk kitaplarin1 Tiirkce

dersiyle birlestirilerek derinlemesine bir ¢alisma yapilabilir.

6.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1)

2)

3)

Okudugunu anlama becerilerine yoenlik elde edilen sonuglarina gore 6grenciler
yeniden organize etme ve derinlemesine anlamsal c¢ikarim sorularinm
cevaplamakta zorlanmaktadir. Kullanilan metinlere yonelik olarak soru tipleri
degistirilerek 6grencilerin bu tip sorularla karsilagsmasi saglanabilir.

Ilkokul ders kitaplarinda yer alan metinlerin ve metne ait sorularm formati
degistirilerek metin isleme kisminda Ogrencilerin farkli diistinme becerileri
gelistirilebilir.

Ogretmenler derslerinde postmodern tarzda yazilmis cocuk kitaplarina yer

vererek farkli tarzda yazilmis bu kitaplara 6grencileri yonlendirebilir.

6.3. Ogretmen Adaylarina Yonelik Oneriler

1)

Ogretmen adaylarmin postmodern resimli cocuk kitaplar: ile ilgili bilgisinin
olmas1 ve kendilerini bu konuda gelistirmeleri mesleki yasamlarinda onlar1 tek
diizelikten kurtararak farkli diistinme becerilerini gelistirme olanagi sunacaktir.
Bu sebeple postmodern resimli c¢ocuk kitaplariyla tanisarak ileride kendi

smiflarinda bu kitaplar1 kullanarak ders islemeleri 6nerilebilir.

63



KAYNAKLAR

Akyol, H. (1998). Kelime tanima ve okumaya etkisi. VII. Ulusal Egitim Bilimleri
Sempozyumu Bildirileri, Konya: Sel¢uk Universitesi Yayinlari, 1, 677-684.

Akyol, H. (2014). Tiirkce ilkokuma yazma ogretimi (18.baski). Pegem Akademi.
Akyol, H. (2020). Tiirk¢e ogretim yontemleri (10.bask1). Pegem Akademi.

Anderson, R. C., & Pearson, P. D. (1984). A schema-theoretic view of basic processes in
reading comprehension. P. D. Pearson (Ed.), Handbook of reading research, I,
255-291.

Anstey, M. (2002). " It's not all black and white": Postmodern picture books and new
literacies. Journal of Adolescent & Adult Literacy, 45(6), 444-457.

Anstey, M. & Bull, G. (2006). Teaching and Learning Multiliteracies: Changing Times,
Changing Literacies Newark, DE: International Reading Association.

Arizpe, E., & Styles, M. (2015). Children reading picturebooks: Interpreting visual texts.
Routledge.

Armstrong, F., & Moore, M. (Eds.). (2004). Action research for inclusive education:
Changing places, changing practices, changing minds. Routledge.

Atalay, M. & Ertem, 1. S. (2020). ilkokul 6grencilerinin dinledikleri resimli ¢ocuk
kitaplarin1 anlama ve anlatma becerilerinin incelenmesi. International Social
Mentality and Researcher Thinkers Journal, 6(37),
http://dx.doi.org/10.31576/smryj.664

Baker, L., & Brown, A. L. (1984). 12 metacognitive skills and reading. P. D. Pearson
(Ed.), Handbook of reading research, 1, 353.

Bakhtin, M. M. (2010). The dialogic imagination: Four essays. University of texas Press.

Bintz, W. P., & Valerio, M. (2021). Using postmodern picture books to support middle
grades readers navigate ambiguity. Voices from the Middle, 29(2), 50-56.

Clymer, T. (1968). What is “reading”? some current concepts. Teachers College Record,
69(10), 7-29. https://doi.org/10.1177/016146816806901001

Cohen, L., Manion, L., & Morrison, K. (2018). Research methods in education (8th ed.).
Routledge.

Connor, C. M. (2016). A lattice model of the development of reading
comprehension. Child development perspectives, 10(4), 269-274.

Ciftci, O. (2007). [lkogretim 5. Sumf Ogrencilerinin Tiirkce ogretim programinda
belirtilen okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara ulagma diizeyinin belirlenmesi
(Yayimlanmamis Doktora Tezi), Gazi Universitesi.

Dedeoglu, H., Ince, N. B., & Unlii, A. U. (2021). Tiirkiye’de yayimlanmis resimli cocuk
kitaplar1 tizerine kiiltiirel bir analiz. Ana Dili Egitimi Dergisi, 9(2), 561-576.
https://doi.org/10.16916/aded.852848

Hoffman, R. R., & Palermo, D. S. (2014). Cognition and the symbolic processes. applied
and ecological perspectives. Psychology Press.

Denzin, N. K. (1988). Qualitative analysis for social scientists.

64



Denzin, N. K. (2017). The research act: A theoretical introduction to sociological
methods. Routledge. https://doi.org/10.4324/9781315134543

Dowswell, P. (2017). Macera yazarinn el kitabi. (B.O. Dogan, Cev.). Is Bankas: Kiiltiir
Yayinlari. (Orijinal yayin tarihi 2015).

Duke, N. K., & Cartwright, K. B. (2021). The science of reading progresses:
Communicating advances beyond the simple view of reading. Reading Research
Quarterly, 56, S25-S44.

Elliot, J. (1991). Action research for educational change. McGraw-Hill Education (UK).

Esmer, B. (2019). Okudugunu anlama ile akici okuma, okur benlik algisi, okumaya
adanmiglik ve okuyucu tepkisi iligkileri (Yayimlanmamis Doktora Tezi), Gazi
Universitesi.

Exley, B., Bradfield, K. Z., & Henry, H. D. (2025). Designing English curriculum courses
for primary preservice teachers: A focus on the transformative potential of
postmodern picture books. Education Sciences, 15(6), 755.

Fisher, R. (2018). Thinking skills. T. Cremin & C. Burnett (Eds.), In learning to teach in
the primary school (pp. 443-455). Routledge.

Flower, L., & Hayes, J. R. (1981). A cognitive process theory of writing. College
Composition & Communication, 32(4), 365-387.

Freebody, P., & Luke, A. (1990). Literacies programs: Debates and demands in cultural
context. Prospect: —an  Australian  journal of TESOL, 5(3), 7-16.
https://eprints.qut.edu.au/49099/

Goldstone, B. P. (1999). Brave new worlds: The changing image of the picture book. New
Advocate, 12(4), 331-43.

Goldstone, B. P. (2002). Whaz up with our books? Changing picture book codes and
teaching  implications.  The  Reading  Teacher, 55(4), 362-370.
http://www.jstor.org/stable/20205063

Goldstone, B. P. (2004). The postmodern picture book: A new subgenre. Language
Arts, 81(3), 196-204.

Goodman, K. S. (1967). Reading: A psycholinguistic guessing game. Literacy Research
and Instruction, 6(4), 126-135.

Gough, P. B. (1972). One Second of Reading. Visible Language, 6(4), 291-320.

Gonen, M., Uygun, M., Erdogan, 0., & Katranci, M. (2012). Resimli ¢ocuk kitaplarinin
fiziksel, icerik ve resimleme Ozellikleri acisindan incelenmesi. Milli Egitim
Dergisi, 42(196), 258-272.

Graham, S., Harris, K. R., MacArthur, C. A., & Schwartz, S. (1991). Writing and writing
instruction for students with learning disabilities: Review of a research
program. Learning Disability Quarterly, 14(2), 89-114.
https://doi.org/10.2307/1510517

Graham, J. (2000). Creativity and picture books. Literacy, 34(2), 61-67.

Graham, S., & Perin, D. (2007). Writing next-effective strategies to improve writing of
adolescents in middle and high schools.

Guba, E. G., & Lincoln, Y. S. (1989). Fourth generation evaluation. Sage.
65



Glines, F. (1997). Okuma-yazma ogretimi ve beyin teknolojisi. Ocak.
Glines, F. (2007). Tiirkge ogretim ve zihinsel yapilandirma. Nobel Akademi.
Giines, F. (2009). Hizli okuma ve anlami yapilandirma. Nobel Akademi.

Giines, F. (2012). Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirme. Tiirkliik Bilimi
Arastirmalari, (32), 127-146.

Girgiir, H. (2019). Eylem arastirmasi. Saban, A. ve Ersoy, A. (Ed.), Egitimde Nitel
Arastirma Desenleri (s. 31-78). An1 .

Giizel, R. (1998). Alt ozel Simiflardaki ogrencilerin sesli okuduklar: oykiiyii anlama
becerilerini  kazanmalarinda  dogrudan  ogretim  yontemiyle  sunulan
bireysellestirilmis okudugunu anlama materyalinin etkililigi (Yayimlanmamis
Doktora Tezi), Gazi Universitesi.

Harris, A., J. Sipay. E.R. (1990). How to increase reading ability: A guide to
developmental and remedial methods (9th. ed.).

Hidji, S., & Boscolo, P. (Eds.). (2006). Writing and motivation (Vol. 19). Brill.

Houser, J. (2021). Nursing Research: Reading, Using, and Creating Evidence with
Navigate Advantage Access. Jones & Bartlett Learning.

Hyland, K. (2015). Teaching  and  researching  writing. Routledge.
https://doi.org/10.4324/9781315717203

Johnson, A. P. (2012). 4 short guide to action research.

Kaldirim, A. (2020). Barrett taksonomisine dayali ogretim programimin 7. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisi (Yayimlanmamis doktora
tezi), Gazi Universitesi.

Kavcar, C., Oguzkan, F. (1987). Tiirk¢e Ogretimi. Anadolu Universitesi Yaymlari.
Kemmis, S., & McTaggart, R. (1982). The Action Research Planner (Rev. ed.).

Kemmis, S., & Wilkinson, M. (2002). Participatory action research and the study of
practice. In Action research in practice (pp. 21-36). Routledge.

Kemmis, S., McTaggart, R., & Nixon, R. (2014). The action research planner: Doing
critical participatory action research. Springer Science & Business.

Kilig, A. (2022). Cocuk kitaplarinda degisen yaklasimlar; postmodern tasarlama. Journal
of Arts. 5(1): 21-26, DOI: 10.31566/arts.5.1.03

Kintsch, W. (1998). Comprehension: A paradigm for cognition. Cambridge university
press.

Kvale, S. &Brinkmann, S. (2009). InterViews: learning the craft of qualitative research
interviewing. Thousand Oaks: Sage Publications.

Lipman, M. (2003). Thinking in education (Vol. 304). Cambridge University Press.

66



Lohfink, G. S. (2006). Responses to postmodern picture books: A case study of a fourth
grade book club [Unpublished Doctoral dissertation]. Kansas State University.

Luma, S. (2002). [lkégretim okulu yedinci simf Ogrencilerinin okuma beceri ve
aliskanliklarim gelistirmeye yonelik uygulamali bir arastirma (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi.

Lynch-Brown, C., Tomlinson, C. M., & Short, K. G., (2014). Essentials of childrens
literatiire (7th edition). Pearson.

Mac Naughton, G., & Hughes, P. (2008). Doing action research in early childhood
studies: A step-by-step guide: A step-by-step guide. McGraw-Hill Education
(UK).

Mathison, S. (1988). Why triangulate? Educational researcher, 17(2), 13-17.

Maxwell, J. A. (2013). Qualitative research design: An interactive approach: An
interactive approach. Sage.

McGillis, R. (1996). The nimble reader: literary theory and children's literature. Twayne
Publishers; Prentice Hall International.

McNiff, J. (2000). Action research in organisations. Routledge

McNift, J. (2009). You and your action research project. Routledge.
https://doi.org/10.4324/9780203871553

Melrose, M. J. (2001). Maximizing the rigor of action research: why would you want to?
How could you? Field methods, 13(2), 160-180.

Merriam, S. B. (2015). Nitel arastirma: Desen ve uygulama i¢in bir rehber. (S. Turan,
Cev. Ed.). Nobel Yayncilik.

Mertler, C. A. (2024). Action research: Improving schools and empowering educators.
Sage Publications. E kitap

Milli Egitim Bakanlig1. (2024). llkokul Tiirkce dersi ogretim programi Tiirkiye yiizyili
maarif modeli. MEB Yayinlar1

Mills, G. E. (2000). Action research: A guide for the teacher researcher. Prentice-Hall,
Inc., One Lake Street, Upper Saddle River, New Jersey 07458.

Nikolajeva, M., & Scott, C. (2013). How picturebooks work. Routledge.
https://doi.org/10.4324/9780203960615

Nodelman, P. (1988). Words about pictures: The narrative art of children's picture books.
University of Georgia Press.

Nodelman, P. (1996). The pleasures of children's literature. Longman Publishing Group.

Ocak, G., Baysal, A. E. (2021). Eylem Arastirmas1 Siireci. G. Ocak (Ed.), Egitimde Eylem
Arastirmasi ve Ornek Arastirmalar (s.51-98, 4.bas.). Pegem Akademi

Paley, N. (1992). Postmodernist Impulses and the Contemporary Picture Book: Are There
Any Stories to These Meanings? Journal of youth services in libraries, 5(2), 151-
62.

Pantaleo, S. (2004). Young children interpret the metafictive in Anthony Browne’s Voices
in the Park. Journal of Early Childhood Literacy, 4(2), 211-233.

67



Pantaleo, S. (2005). Young children engage with the metafictive in picture
books. TheAustralian Journal of Language and Literacy, 28(1), 19-37.

Pantaleo, S. J. (2008). Exploring student response to contemporary picturebooks.
University of Toronto Press.

Pantaleo, S. (2014). The metafictive nature of postmodern picturebooks. The Reading
Teacher, 67(5), 324-332.

Paris, S. G., & Hamilton, E. E. (2014). The development of children’s reading
comprehension. In Handbook of research on reading comprehension (pp. 56-77).
Routledge.

Patton, M. Q. (2018). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri. (M. Biitiin ve S.
Demir, Cev. Ed.). Pegem Akademi.

Payne, A. C., Whitehurst, G. J., & Angell, A. L. (1994). The role of home literacy
environment in the development of language ability in preschool children from
low-income families. Early Childhood Research Quarterly, 9(3-4), 427-440.

Pearson, P. D. (2009). The roots of reading comprehension instruction. In S.E Israel ve
G.G. Dufty (Eds). Handbook Of Research On Reading Comprehension (pp. 3-32).
Routledge. https://doi.org/10.4324/9781315759609

Pearson, P. D., & Cervetti, G. N. (2015). Fifty years of reading comprehension theory and
practice. Research-based practices for teaching common core literacy, 22, 1-24.

Piggot-Irvine, E. (2006). Sustaining Excellence in Experienced Principals? Critique of a
Professional Learning Community Approach. [EJLL: International Electronic
Journal for Leadership in Learning. 10 (16), 56-75.

PIRLS 2001 Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi Ulusal Raporu (2003).
MEB Egitimi Arastirma ve Gelistirme Daire Baskanlig1.
http://yegitek.meb.gov.tr/dosyalar%5Cdokumanlar%35Culuslararasi/pirls 2001
ulusal_raporu.pdf

Robson, C. (2022). Gergek diinya arastirmasi (3.bask1). (S. Cinkir, N. Demirkasimoglu,
Cev.). (Orijinal eserin basim tarihi, 1997). An1 Yaycilik.

Rumelhart, D. E. (2022). Toward an interactive model of reading. In Attention and
performance VI (pp. 573-603). Routledge.

Saenz, L. M., & Fuchs, L. S. (2002). Examining the reading difficulties of secondary
students with learning disabilities: Expository versus narrative texts. Remedial
and Special Education, 23, 31-41.

Scardamalia, M., & Bereiter, C. (1987). Knowledge telling and knowledge transforming
in written composition. S. Rosenberg (Ed.), Advances in applied
psycholinguistics, 2, 142-175.

Serafini, F. (2005). Voices in the park, voices in the classroom: Readers responding to
postmodern picture books. Literacy Research and Instruction, 44(3), 47-64.

Serafini, F. (2014). Reading the visual: An introduction to teaching multimodal literacy.
Teachers College Press.

Sipe, L. R. (1998). How picture books work: A semiotically framed theory of text-picture
relationships. Children's literature in education, 29(2).

68



Sipe, L. R. (2000). The construction of literary understanding by first and second graders
in oral response to picture storybook read-alouds. Reading research
quarterly, 35(2), 252-275. https://doi.org/10.1598/RRQ.35.2.4

Sipe, L. R., & Pantaleo, S. (2010). Postmodern picturebooks: Play, parody, and self-
referentiality (Vol. 16). Routledge.

Small, N., & Callow, J. (2021). Using postmodern picture books to support upper primary
students’ text analyst skills. The Australian Journal of Language and
Literacy, 44(3), 6-21.

Smith, F. (2012). Understanding reading: A psycholinguistic analysis of reading and
learning to read. Routledge. https://doi.org/10.4324/9780203142165

Stanovich, K. E. (1980). Toward an Interactive-Compensatory Model of Individual
Differences in the Development of Reading Fluency. Reading Research
Quarterly, 16(1), 32—-71. https://doi.org/10.2307/747348

Sternberg, R. J., & Grigorenko, E. (2000). Teaching thinking for successful
intelligence. USA: SkyLight Professional Development, Arlington Heights.
Stringer, E. T. (2007). Action research (3rd ed.).

Stringer, E. T. (2008). Action research in education. Upper Saddle River, NJ: Pearson
Prentice Hall.

Swaggerty, E. (2009). " That just really knocks me out": Fourth grade students navigate
postmodern picture books. Journal of Language and Literacy Education, 5(1), 9-
31.

Tinker, M. A., & McCullough, C. M. (1968). Teaching elementary reading.

Tondreau, A. (2024). Using postmodern picture books as mentor texts for critical writing
pedagogy. Language Arts, 102(1), 7-19.

Turner, C., Barton, G. & Riddle, S. (2023). Metafictive devices in children’s picturebooks
and the development of children’s critical multimodal literacies. AJLL 46, 73-87.
https://doi.org/10.1007/s44020-023-00032-8

Tiirk Dil Kurumu. (2011). Tiirkge Sozliik. Tiurk Dil Kurumu Yayinlart.

Ulusoy, M. (2016). Resimli ¢ocuk kitaplar1 ve okur-tepki teorisi. /lkogretim
Online, 15(2). https://doi.org/10.17051/10.2016.02208

Van Meerbergen, S. (2016). Postmodern picture books as hypertexts? Postmodern picture
book design as resource for cognitive learning. In Designs for Learning,
Copenhagen, Denmark, May 18-20, 2016 (pp. 65-70).

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological
processes (Vol. 86). Harvard university press.

Yildirim, A., Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Seckin

Yiiceer, D. (2022). Tiirkce Ogretiminde soru hazirlamada yararlanilabilecek iki
taksonomi: Bloom ve Barrett taksonomisinin karsilastirmali incelemesi. Okuma
Yazma Egitimi Arastirmalari, 10(1), 67-84.

69



Zhang, Y., &Wildemuth, B. M. (2009). Qualitative analysis of content. B. M. Wildemuth
(Ed). Applications of social research methods to questions in information and
library science. Bloomsbury Publishing USA.

Wiesner, D. (2001). The three pigs. Houghton Mifflin Harcourt.

Wilhelm, J. D. (2016). " You gotta be the book": teaching engaged and reflective reading
with adolescents. Teachers College Press.

Wolfenbarger, C. D., & Sipe, L. R. (2007). A unique visual and literary art form: Recent
research on picturebooks. Language Arts, 84(3), 273.

70



EKLER

EK 1. Arastirma izin Belgesi

T.C
SINOP VALILIGI a
il Milli Egitim Miidiirligi (- " 1&
Say1  : E-25072426-605.01-92545755 20.12.2023

Konu : Tez Arastirma Izin Talebi

( Ozge YILMAZ)

DAGITIM YERLERINE

ilgi: a) Milli Egitim Bakanhiginin 2020/2 nolu Genelgesi.
b) Sinop Universitesi Rektorliigii Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirliigiiniin 14/12/2023
tarih ve 225301 sayili yazisi.
¢) Midirliik Makaminin 19/12/2023 tarihli ve 9245698 sayili Oluru.

Sinop Universitesi Rektorliigii Lisansiistii Egitim Enstitiisii Midirligii Temel Egitim Anabilim
Dah Sif Egitimi Ogretim Uyesi Dr. Ogr. Uyesi Baris ESMER'in damgmani oldugu tezli yiiksek lisans
programi 6grencisi Ozge YILMAZ'in, "Ilkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Postmodern Resimli
Cocuk Kitabt Olusturma Becerilerinin Degerlendirilmesi” isimli tez ¢alismasimin, Miidirligimiize
bagh istiklal ilkokulu, Atatiirk ilkokulu, Fatih ilkokulu ve Gazi Mustafa Kemal ilkokulu dordiincii simif
dgrencileri ile  gorigmeler aracih@iyla uygulanmasi hakkindaki ilgi (b) yazi ve muhteviyat
Miidiirliigiimiiz tarafindan olusturulan komisyon tarafindan incelenmis olup s6z konusu ¢aliymamn, T.C
Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tirk Milli Egitiminin genel amaglanna uygun olarak
yiirtirliikte olan tiim yasal diizenlemelerde belirtilen esas ve amaglara aykinhk tegkil etmeyecek gekilde,
6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu'na uygun olarak, denetimleri okul miidiirliiklerinde
olmak iizere goniilliiliik esasmna dayali olarak. uygulamalarda sadece ekte gonderilen ¢ahgmamn
kullanilmasi ve aragtirma sonucunda elde edilen raporun, basili ve dijital ortamda Miidirliigiimiize teslim
edilmesi sarti ile belirtilen okullarda ilgi (a) Genelge hitkiimleri geregince uygulanmasina ilgi (¢) onay
ile izin verilmistir.

Bilgilerini ve geregini arz/rica ederim.

Milli Egitim Mudiirt
Ek:

1-Olur (1 sayfa)
2-Arastirma izin Evraklan (58 sayfa)

Dagitim:

Geregi igin ; Bilgi igin :

istiklal [lkokulu Miidiirliigiine Sinop Universitesi Rektorliigii

Atatiirk Ilkokulu Miidiirliigiine (Lisanststii Egitim Enstitisti Madurlagii)

Gazi Mustafa Kemal ilkokulu Miidiirliigiine
Fatih ilkokulu Miidiirliigiine

Bu belge givenlt elektromik imza ile imzalanmizor

Adres : Hukimet Konag Kat 2 Merkez © Sinop Belge Dogrulama Adresi : https:www. turkiye.gov.tr'meb-chys

Bilgi igin: 8
Telefon No : 0 (368) 261 19 87 Unvan : Ogretmen
E-Posta: argeS 7@ meb.gov.tr Intemet Adresi: sinop.meb.goy tr Faks: 3683611507

Kep Adresi @ meba@hsO1 kep. tr

aden 1AS53-hAA2 -3322-h21A-Ad49a Ladu ile revir dilehitie

Rt svrak oiiv onli slektranik imza e imzalanmstir hitnsevimk syron meh ooy 1 adre

71



EK 2. Etik Kurul Karari

LVIGR TG VE WAY ISl & 1.1 1V 6 | Uwaw

T.C.
SINOP UNIVERSITESI REKTORLUGU
insan Arastirmalan Etik Kurulu

Karar Belgesi
Oturum Tarihi Oturum Sayisi Oturum Karar Sayilan
03.11.2023 9 2023/194-226

Sinop Universitesi Insan Arastirmalari Etik Kumluhbaskaﬂllgmda

03.11.2023 tarihinde 09:00-12:00 saatleri arasinda toplanarak asagidaki karari almigtir.

Karar Sayisi: 2023/211

Yiiksek Lisans Ogrencisi Ozge YILMAZ ve Dr. Ogr. Uyesi Baris ESMER'in 25 Ekim 2023 tarihli
"Jlkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Postmodern Resimli Cocuk Kitabi Olusturma Becerilerinin
Degerlendirilmesi" baslikli arastirmalarina ait ekte sunulan belgeler, Universitemiz Insan Arastirmalan Etik
Kurulunca degerlendirilmistir.

Arastirmanin fikri, hukuki ve telif haklari bakimindan metot ve olgegine iligkin sorumlulugu
arastirmacilara ait olmak lizere ve "Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa" dikkat edilmesi sartiyla
Universitemiz Insan Arastirmalan Etik Kurulu Yonergesine "Uygun" oldugunun kabuliine, sonucun sorumlu
aragtirmaci Yiiksek Lisans Ogrencisi Ozge YILMAZ'a bildirilmesine oybirligi ile karar verildi.

1- Etik Kurul Bagvurusu (11 Sayfa)

2- Bilgilendirilmis Onam Formu (2 Sayfa)
3- Hikaye Uretici (2 Sayfa)

4- Uzman Gorisii (5 Sayfa)

5- Veri Toplama Araglari (8 Sayfa)

insan Arastirmalari Etik Kurulu Bagkani

I, $Z$|02‘UaagES 00 e

Bagkan Yardimcisi Kurul Uyesi Kurul Uyesi
Kurul Uyesi Kurul Uyesi Kurul Uyesi
Toplantiya Katilamayanlar
Katilmadi
Kurul Uyesi

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmstir.

Belge Dogrulama Kodu :BSPSJN2FBO Pin Kodu :69542 Belge Takip Adresi : https:/turkiye.gov.tr/ebd?eK=5743&eD=BSP5IN2FB0&eS~218523
Adres:Korucuk Mah. Universite Cad. 15 Temmuz Yerlegkesi Rektorliik Binast No:21B 57010 Merkez/SINOP Raportdr: Mehmet CAY

Telefon:(0 368) 271 57 68 Faks:(0 368) 271 57 70 Unvani: Bilgisayar isletmeni
e-Postatinarek@sinop.edu.tr internet Adresi:www.inarek.sinop.edu.tr Tel No: 1207

Kep Adresi:sinopuniversitesi@hs01.kep.tr

2023/211 Sayilt Insan Arastirmalar: Etik Kurulu Karar1 — Sayfa 1/1



EK 3. Bilgilendirilmis Onam Formu

BIiLGILENDIRILMIiS ONAM FORMU

Sizi Sinop Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Sinif Egitimi Boliimii’'nde Yiiksek Lisans
Ogrencisi olan Ozge YILMAZ tarafindan yiiriitiilen “Ilkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin
Postmodern Resimli Cocuk Kitabi Olusturma Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli
arastirmaya davet ediyorum. Bu arastirmanin amac1 ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin
postmodern resimli gocuk kitab1 olusturma becerilerini ortaya koymaktir.

Yapilacak olan bu arastirma igin Sinop Universitesi Senatosu Etik Komisyonundan gerekli
ilgili izinler alinmistir. Arastirmaya katilmak goniilliiliik esasina dayanmaktadir ve higbir risk
icermemektedir. Arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz takdirde kimlik bilgileriniz aragtirmaci
disinda herhangi bir kisi tarafindan bilinmeyecektir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis
goriigsmeler ve siire¢ sonunda olusturulan postmodern resimli ¢ocuk kitabindan elde edilen
veriler sadece bilimsel amagl olarak bu arastirmada kullanilacak olup baska kisilerle
paylagilmayacaktir. Aragtirmanin amacina uygun olarak sizden beklenen goriisme sorularina
samimi, i¢ten ve dogru cevaplar vermeniz ve uygulama sonunda ortaya bir iiriin
gikartmanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, aragtirmaya katilmay: kabul ettiginiz
anlamina gelecektir. Ancak, ¢alismaya katilmama veya katildiktan sonra sizi rahatsiz eden bir
durum oldugunda bu durumun arastirmaci tarafindan ortadan kaldirilmasini talep etmekte
Szgiirsiiniiz eger rahatsiz oldugunuz durum devam ederse ¢alisgmaninin herhangi bir
asamasinda birakma hakkina da sahipsiniz.

Eger aragtirmaya ve arastirmaya katilim ile ilgili verilen bu bilgiler diginda bagka bilgiye

ihtiyag duyarsaniz arastirmaciya simdi sorabilir veya < @i s c-posta adresi
iizerinden iletisime gegebilirsiniz.

Yukarida yer alan bilgileri okudum, katilmam istenen arastirmanin kapsamini ve amacini,
goniillii olarak iizerime diigen sorumluluklart anladim. “Ilkokul Dérdiincii Sinif
Ogrencilerinin Postmodern Resimli Cocuk Kitabi Olusturma Becerilerinin Degerlendirilmesi”
adh aragtirmaya kendi istegimle katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimeinin
Adi- Soyadi:
Imza:
Arastirmacinin
Adi-Soyadi:

imza:
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EK 4. Veli Onam Formu

VELI iZiN BELGESI

Velist bulundufum . : .coossmssnesmsmamermmssssnssosssaoisonvesess Ilkokulu’nda .......... smnifinda
OBrenci Olan ........eueeieniiiiieieiiiieeieieaeans ’in “ {lkokul Dérdiincii Simif
Ogrencilerinin Postmodern Resimli Cocuk Kitabi Olusturma Becerilerinin Degerlendirilmesi”
adl arastirmaya katilmasinda bir sakinca gérmedigimi bildiririm.

Veli Adi-Soyadi:

imza

Adres:

Tel:
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EK 5. Arastirmaci Giinliigii

ARASTIRMACI GUNLUGU
30.04.2024 Salt

Bugiinkii derste hikaye unsurlarindan karakter olusturmaya gectik. Bunun i¢in Leo Lionni’nin
“Yiizyiiz” isimli kitabin1 kullandim. Kitabi sesli bir sekilde dgrencilerle okuduk. Daha sonra bu kitabin
ana karakterini belirledik ve ne gibi 6zellikleri oldugunu bulduk. Hem bu hafta okunan kitap hem de
diger haftalarda okuduklarimizi da diisiinerek bir kitap karakteri nasil tasarlanir? Sorusu tizerinden
dersi islemeye devam ettim. Karakter osustururken nelere dikkat etmeleri gerektigini, karakter-kitap
arasindaki uyumun 6nemini onlara anlattim. Daha dnceden de bu konuya asina olduklar i¢in
anlamakta ¢ok sikinti cekmediler. Daha sonra bir kitap yazsalar nasil bir karakter segeceklerini, bu
karakterin ne gibi dzellikleri oldugunu, hangi 6zelliginden dolay: onu kitabmn ana karakteri yaptiklarmi
diigiinmelerini istedim. Daha sonra sirayla karakterlerini dinledik. Sonrasinda olusturduklar: bu
karakterin goriiniimiinii, egyalarini, konusma bigimini, diger insanlarla iligkilerini, tipik bir giiniiniin
nasil gectigini anlatacaklari bir etkinlik kagidi verdim ve doldurmalarini istedim. Dersin eksik
kaldigimi diigiindiigiin nokta: olusturduklar: karakterleri canlandirmalart olabilir. Olusturduklart
karakteri canlandirarak arkadaslarina tahmin yaptiracaklari bir oyun gibi bir uygulama da yapilabilirdi.
Bu sayede ders daha verimli olabilirdi.

Bu dersin aragtirmama katkisini da su sekilde agiklayabilirim:

Ogrenciler bu derste hikayeleri igin bir karakter olugturmay1 dgrendiler. Bir karakter olusturulurken
nelere dikkat etmeleri gerektigini 6grendiler. Bu sekilde siireg sonunda yazacaklari resimli ¢ocuk
kitabr i¢in zemin hazirlanmis oldu.

02.05.2024 Persembe

Bugiinkii derste hikaye unsurlarindan zaman ve mekan olusturma konusunu isledik. “Harold ve Sihirli
Tebesir™ adli kitap ile uygulamaya bagladik. Kitabi sesli bir sekilde okuduk ve gegen derste
ogrendigimiz sekilde kitabin ana karakterini ve dzelliklerini belirledik. Daha sonra bu dersin konusu
olan zaman ve mekan olusturma ile ilgili olarak kitaptaki zaman ve mekan degisimlerini inceledik.
Harold’1n elindeki sihirli tebesirle zamani ve mekan: siirekli degistirmesi 6grencilerin ilgisini ¢ekti.
Okurken ¢ok zevk aldilar. Kitap iistiine konustuktan sonra zaman ve mekan tasarlarken nelere dikkat
edildigi tizerinde durduk. Segilen ortammn anlatilan dykiiyii etkileyecegi bu sebeple zamam ve mekani
¢ok dikkatli ve 6zenli bir sekilde segmeleri gerektigini de vurguladim. Sonrasinda bir beyin firtinasi
yaptirarak kendi hikayelerinin gegebilecegi 6rnek mekanlar ve zamanlar bulmalarini istedim. Gozlerini
kapatarak kendilerini o yerlerde hayal ederek aktarmalarini istedim. Daha sonra bulduklar1 bu
zamanlar ve mekanlar iizerine konustuk.

Mola sonrasinda bir etkinlik kagidi dagittim. Kendi iilkelerini tasarlamalarini bunu yaparken iilkenin
baskentini, konusulan dili, para birimini, tarihini, &rf ve adetlerini agiklamalarini istedim. Kendi
zamanlarini ve mekanlarimi olusturduklar bu etkinlik ile zaman ve mekan olusturma konusu pekismis
oldu. Daha sonra birkag kisinin kagidini hep birlikte inceledikten sonra dersi bitirdik. Bu derse ek
olarak bir drama uygulamas yaptirabilirdim. Ogrencilere degisik mekanlar vererck bunlart
canlandirmalarini isteyebilirdim. Boylece daha verimli bir ders olmus olurdu.

Bu dersin aragtirmama katkisi su oldu:

Ogrenciler hikaye unsurlarindan olan zaman ve mekan olusturmay1 grendiler. Bunu yaparken nelere
dikkat etmeleri gerektigini grendiler. Kendi yazacaklari kitap i¢in iki tane daha hikaye unsuru
Ggrenmis oldular.
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EK 6. Yar Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU SORULARI

¥ Postmodern resimli cocuk kitaplari hakkinda ne digtinityorsun?

» Uygulamanin baslangicindan su ana kadar 6grendigin seyleri dzetlesen neler
soylersin?

» Uygulama strasinda zorlandigmn bir alan oldu mu? Varsa neydi?

» Sence postmodern resimli ocuk kitaplarini normal kitaplardan ayiran sey nedir?

» Uygulama sonunda kendinde bir degisim oldugunu diigiiniiyor musun? Olduysa ne
gibi degisimler oldu?

» Postmodern resimli gocuk kitaplart ile tansstiktan sonra kitaplara bakis aginda
degistklik oldu mu? Olduysa ne gibi degisiklikler oldu?
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EK 7. Okudugunu Anlama Testi

1- Okudugunuz metnin konusu nedir?

(

2- Okudugunuz metnin nerede ge¢gmektedir?

3- Metinde yer alan “Trafik bir gekilde farkl goriiniiyordu.” climlesindeki
farklilik sence neden kaynaklanmaktadir?

4- Sence Toby ¢itleri boyayan iki adami gordiigiinde neden gozlerine

inanmakta giigliikk gekmistir?

L

5- Sence metnin en ilgi gekici kismi neresiydi?

" i ——————a

6- Toby’nin yerinde sen olsaydin aynanin i¢inde neler gormek isterdin?
Neden?
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EK 7. Devami

8- Metni okurken seni en mutlu eden kisim hangisiydi?

9- Sence metindeki hangi kisimlar abartili hangileri daha kabul edilebilirdir?

d )
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EK 8. Resimli Cocuk Kitaplarinin Belirlenmesinde Kullanilan Uzman Goriisleri

Resimli Cocuk Kitabimin Ady Arastirma siirecinde kullanim
Favsan Maydanoz un Kitaplar Anlatan Kitaby | Hikaye haritas

Harika Bir Hikave Tarifi Hikaye haritasi

Kitaptan Nasil ve Ne Zaman Cikihe? ' Postmodern Gzelliklerin betimlenmesi
Kitap Nasil Okunur? ' Postmodern dzelliklerin betimlenmesi
Gilvercin Otobilstt Kullanmasin | Postmodern bzelliklerin betimlenmesi
Givercin Geg Yatmasin ' Postmodern 6zelliklerin betimlenmesi
Sihirli Iplik [ Olay Orgiisii olusturma

Ayna [ Karakter olusturma
Okunmak Istenmeyen Kitap | Postmodern dzelliklerin betimlenmesi
Harold ve Sihirli Tebesir [ Zaman / Mekan Olusturma

HIKAYE EDICi RESIMLI COCUK KiTAPLARINI BELIRLEME FORMU (UZMAN
GORUSD)

“llkokul Dérdiinctt Simf Ogrencilerinin Postmodern Resimli Cocuk Kitabi Olusturma
Becerilerinin Degerlendirilmesi™ bashkh yiiksek lisans tezimde kullanmak (izere 10-11 vas
gocuklanin dzellikleri dikkate alinarak segilmis olan hikaye edici metinlerin Ggrencinin
seviyesine uygunlugunu isaretleme yaparak degierlendiriniz

Metin Ozellikleri CUygun  Kismen Uvgun
Uygun Degil

Serim (Konunun sahnelenmesi)
Ana karakter
Digiimiin baglangici

' Diagiumin ¢ozilmesi

Sonug

A2 R KK

| Ana fikir/ Duygu

" Belirtmek istediginiz bagka bir gorigiintiz varsa litten
ckleyiniz,
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EK 8. Devam

POSTMODERN RESIMLI COCUK KITAPLARI BELIRLEME FORMU (UZMAN
GORUS)

“lkokul Dordiineii Simif Ogrencilerinin Postmodern Resimli (ocuk Kitabr Olugturma
Becerilerinin Degerlendiriimesi™ baghklh viiksek lisans tezimde kullanmak tizere 10-11 yag
cocuklann dzelliklert dikkate alinarak segilmis olan postmodern kitaplarin dgrencinin
sevivesine uygunlugunu igaretleme vaparak degerlendinmiz.
Metin Ozellikleri Uygun Kismen Uygun
Uygun  Degil

Anlaucinm dogrudan okuyucuyu - Kahraman ile (kelimeler va
- N,
da resimler aracihgiyla) Konugmas K

Karakierin Kendi hikavesini va da diger hikdyeler yorumlamasi.
clestirmesi )(

Karakterin anlatc: yva da okuyucu ile (kelimeler ya da resimler
araciliginy la) Konusmasi
Birden fazla anlauc va da karakterin metni anlatmasi

Anlaucinin metnin iginde bir karakter haline géilmcsi

Birden fazla masal/hikdaye icerme
Masal i¢inde masal olmasi

Hikavelernin masallann dogrusal akigimin degistirilmesi (hikaye
anlaumin ara verilmesi. yanda birakilmas) \<

Taklitle ontayva koyma
Metinler arasihik
Dizgilemenin farkhilagunimas:

Kullamlan dilin, Konuyma bigimlerinin, hikiye anlatim
bigimlerinin farkh sekillerde birlestirilmesi

Resmin daha kiigik halinin diger resmin igine yerlegtirilmesi
Kitabim wsarmunda veni, abgiimadik Sgelern Kullamilmase
Belirsizhik

Gorsellestirme bigimlennin Farkh geRillerde bir arada
kullamimas

\
X
X
N
X
X

Belintmek istediginiz bagka bir gdrusitnttz varsa litten ekleyviniz
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EK 8. Devam

POSTMODERN RESIMLI COCUK KITAPLARI BELIRLEME FORMU (LZMAN
GORUSE)

Savin

kokul Dordanct Siif Ogrencilerinin Postmodern Resimhi Cocuk Kitabr Oluyturma
Becerilerimin Degerlendinimesi™ baghkl yiksek lisans tezimde kullanmak Gzere 10-11 yas
gocuklann dzelliklen dikkate alinarak segilmiy olian postmodern kitaplarn Ogrencinin

seviyesine uygunfuguna igarctleme yaparak degerlendinmz

Metin Ozellikleri " Uygun  Kismen  Uygun
Uygun Degil

Anlaticinim dogrudan okuyucuyu / kahraman ile (kelimeler ya X
da resimler arnciligiyla) Konugmas:

KRarakterin kendi hikiyesin ya da diger hikiyelen X
yorumlamasi, elegtirmesi

Karakterin anlaticr ya da okuyucu ile (kelimeler ya da resimler | X
aracith@iyia) konugmas

Birden fazla anlanct ya da karakterin metni anlatmasi x

Anlatcimn metnin iginde bir Karakter haline gclrﬁcs; 'x

Birden fazla muml/h'ikai)'c igerme | s " Bu iki

| | ifade

Masal iginde masal olmass X ayni
anlama
gelimese
de
benzerhih
Tasivor
gy

Hikdyelennmasallarm dogrusal akiyinin degistinimesi (hikdve | N
anlatimin ara verilmesi, yarida birakilmas)

Faklitle ortaya Koyma \
Metnler argsihik \ [
Dizgitemenin tarkilastinlmas \ |
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EK 8. Devami

Kullantlan dilin, k icl
n dilin. konugma bigimlerinin, hikave anlatim X

bigimlerinin farkly yekillerde birlestirilmesi

R(\.Alni“ d'l"]'\l kll { |l|‘“|‘n ‘ 0] oS il \{ & S nll"l St \
llk I“ T 1 | I iri 1
Y 4 |L.\ resmn |§'||K .\L IL"“ A

' Kitabin tasarminda yeni i '

bin tasarnminda yeni, alisilmadik Ggelerin kullaniimas X
Belirsizlik ’ [
Gorsellegtirme bigimlerinin farkh gekillerde bir arada X
Kullamlmas

Belirtmek istedi2iniz bagka bir goriliiniiz varsa ltitfen
ekleviniz,

HIKAYE EDiCi RESIMLI COCUK KiTAPLARINI BELIRLEME FORMU (ULZMAN
GORUSU)

“IIkokul Dordiincit Simf Ogrencilerinin Postmodern Resimli Cocuk Kitab: Olugturma
Becerilerinin Degerlendirilmesi” baglikh yiksek lisans tezimde kullanmak tizere 10-11 vas
cocuklanin dzellikleri dikkate alinarak segilmis olan hikaye edici metinlerin 6grencinin
sevivesine uygunlugunu isaretleme yaparak degerlendiriniz

Metin Ozellikleri "Uygun  Kismen Uygun
Uygun Degil

Serim (Konunun sahnelenmesi) \
Ana karakter \
Digimin baglangic [ x
Diigtimiin ¢oziilmesi | x
' Sonug \
Ana fikir/ Duygu \

Belitmek istediginiz bagka bir goriigtiniz varsa litten
ckleviniz
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EK 9. Hikaye Ureteci

Bu boliim bog kalacak, yani kendi fikirlerinle yeni bir
Fikir Ureteci yapabilirsin.

Y] Yesil tiggenleri karakterlerle doldur.

t] Sari tiggenleri sahnelerle doldur.

?] Mavi tiggenleri olaylarla doldur.

Uggenleri doldurduktan sonra, yonergelerde 3'ten 10’ kadar olan
agamalari uygula. Bu defa baskil yiizey tiste gelsin.
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EK 9. Devami

Asagrya oykiiniin taslagini yapmak igin Fiikiir Ureteci’ni kullan.

1. Karakter

Ana karakterin kim?
Zayifliklarin ve giiglii
yonlerini tamimla.

Sahne
Opykiiniin gegtigi yer
neye benziyor, ortamda
nasil sesler var ve ne

hissettiriyor?

Sirada ne var?

Karakterlerin zorluklar: nasil
agryorlar? Sorunlari ¢ozmek
iin birlikte mi, birbirlerine

Simdi de sonraki iki sayfay1
s oykiinii yazmak igin kullan.
Yan sayfadaki gekli kopyalayarak kendine baska T SYAMDIYAZmas b 4
Fikir Uretegleri yapabilirsin. L
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EK 10. Sinif Ortamina Ait Arastirma Siirecinde Elde Edilen Fotograflar

KVKK kapsaminda 6grencilerin ylizleri gizlenmistir.
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EK 11. Hikaye Degerlendirme Formu

HiKAYE DEGERLENDIRME FORMU

Degerlendirme Kriterleri

Uygun

Kismen
Uygun

Uygun
Degil

Serim (Konunun sahnelenmesi)

Ana Karakter

Diigiimiin baglangici

Diigiimiin ¢oziimlenmesi

Sonug

Ana fikir/ duygu
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EK 12. Postmodern Resimli Cocuk Kitabi Degerlendirme Rubrigi

POSTMODERN RESIMLi COCUK KiTABI DEGERLENDIRME RUBRIGi

Degerlendirme Kriterleri Uygun | Kismen | Uygun
Uygun | Degil

Anlaticinin dogrudan okuyucuyu / kahraman ile (kelimeler ya
da resimler araciligiyla) konugmasi

Karakterin kendi hikayesini ya da diger hikayeleri yorumlamasi,
elestirmesi

Karakterin anlatict ya da okuyucu ile (kelimeler ya da resimler
araciligtyla) konugmasi

Birden fazla anlatic1 ya da karakterin metni anlatmasi

Anlaticinin metnin i¢inde bir karakter haline gelmesi

Birden fazla masal/hikdye igerme

Masal i¢inde masal olmasi

HikAyelerin/masallarin dogrusal akisinin degistirilmesi (hikaye
anlatimin ara verilmesi, yarida birakilmasi)

Taklitle ortaya koyma

Metinler arasilik

Dizgilemenin farklilagtiriimasi

Kullanilan dilin, konusma bigimlerinin, hikdye anlatim
bigimlerinin farkli sekillerde birlestirilmesi

Resmin daha kiigiik halinin diger resmin igine yerlestirilmesi

Kitabin tasariminda yeni, aligilmadik 6gelerin kullaniimasi

Belirsizlik

Gorsellestirme bigimlerinin farkli sekillerde bir arada
kullanilmasi

88



EK 13. Melis’in Postmodern Resimli Cocuk Kitabina Ait Fotograflar
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EK 14. Erol’un Postmodern Resimli Cocuk Kitabina Ait Fotograflar
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EK 15. Mehmet’in Postmodern Resimli Cocuk Kitabina Ait Fotograflar

ity 0D

A\\(S‘O\M l//QTMuS:,‘ b KOl
t'\)— L IT R O o Oso\er‘cto \aa;

6&/«5,,15(\,. (g_oSML L o(Jd/*-\ D\,(f
et

e N e = T Wi Dt M 1

de
J f déd,( hem le=sie™ yos|,

BB (2% e 2t

91



EK 16. Nehir’in Postmodern Resimli Cocuk Kitabina Ait Fotograflar
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EK 17. Omer’in Postmodern Resimli Cocuk Kitabina Ait Fotograflar
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EK 18. Elif’in Postmodern Resimli Cocuk Kitabina Ait Fotograflar
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EK 19. Selim’in Postmodern Resimli Cocuk Kitabina Ait Fotograflar
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