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_ ORTAOKUL MATEMATIK OGRETMENLERININ OGRENME-OGRETME
SURECINDE iLGILERINI CEKEN MATERYALLER, YAPTIKLARI ETKINLIKLER
VE ETKINLIKLERE KATILIMLARINI ETKILEYEN FAKTORLER

OZET

Bu calismanin amaci, ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6grenme ve
Ogretmeye yonelik ilgilerini en ¢ok ¢eken materyalleri, yiiriittiikleri etkinlikleri,
etkinliklere katilmay1 saglayan ve engelleyen faktorleri belirlemektir. Arastirma,
matematik Ogretmenlerinin matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik egilimlerini
incelemek amaciyla karma yontem arastirma desenine uygun olarak tasarlanmistir.
Arastirmanin 6rneklemini, Ankara ilinde goérev yapan toplam 205 matematik
Ogretmeni olusturmustur. Calismada veriler anket formu ile yar1 yapilandirilmisg
goriismeler araciligiyla toplanmuistir. Nicel verilerin analizinde yiizde ve frekanslar
kullanilmistir. ~ Nitel verilerin  analizinde betimsel ve icerik analizinden
yararlanilmigtir.  Arastirmada, matematik Ogretmenlerinin ilgilerini matematik
O0grenme ve Ogretme siirecinde bircok isitsel, gorsel, gorsel-isitsel ve teknolojik
materyallerin ¢ektigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica Ogretmenlerin bir¢ok Ogretim
materyali hazirlama ve kullanma, bilgisayar destekli dgretim ve mesleki gelisim
etkinliginden, bilimsel, entelektiiel ve sosyal etkinlikten yararlandiklar1 gériilmiistiir.
Ayrica matematik O6gretmenlerinin matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik
etkinliklere katilma sebeplerinin, 6gretmen ve Ogrenci kaynakli birgcok faktdrden
olumlu yonde etkilendigi; katilmama nedenlerinin ise 6gretmen, MEB, 6grenci ve
etkinlik kaynakli bir¢cok faktdrlerden olumsuz etkilendigi ortaya c¢ikmistir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin materyal kullanimina ve matematik 6grenme ve 6gretmeye
yonelik etkinlikler yapmaya tesvik edilmesi, dgretmenlerin is yiikiiniin azaltilmasi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretmenleri, Matematik Ogrenme, Matematik
Ogretme, Ekinlik, Materyal



INSTRUCTIONAL MATERIALS THAT ATTRACT MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS TEACHERS’
INTEREST IN THE TEACHING AND LEARNING PROCESS, THE ACTIVITIES THEY ENGAGE IN,
AND THE FACTORS AFFECTING THEIR PARTICIPATION

SUMMARY

The aim of this study is to identify the materials that most attract the interest of
middle school mathematics teachers in the context of learning and teaching
mathematics, the activities they carry out, and the factors that facilitate or hinder
their participation in such activities. The research was designed in accordance with
the mixed methods research design to examine mathematics teachers' tendencies
toward learning and teaching mathematics. The sample of the study consisted of 205
mathematics teachers working in Ankara. Data were collected through a
questionnaire and semi-structured interviews. Descriptive and content analysis
methods were used for qualitative data, while percentages and frequencies were used
for quantitative data analysis. The findings indicate that a wide variety of auditory,
visual, audio-visual, and technological materials attract the attention of mathematics
teachers during the process of learning and teaching mathematics. Furthermore, it
was observed that teachers benefit from preparing and using instructional materials,
computer-assisted teaching, professional development activities, as well as scientific,
intellectual, and social events. The study also revealed that teachers' participation in
activities related to learning and teaching mathematics is influenced by various
teacher- and student-related factors, while their non-participation is negatively
affected by factors related to the teacher, the Ministry of National Education
(MoNE), students, and the nature of the activities themselves. In this context, it is
recommended that teachers be encouraged to use instructional materials and to
engage in activities related to learning and teaching mathematics, and that their
workload be reduced accordingly.

Keywords: Mathematics Teachers, Mathematics Learning, Mathematics Teaching,
Activity, Material
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BOLUM 1. GIRIS

Hayat ile matematik birbirine baglidir ve matematik bilmek insani gii¢lii kilar. Bilim
insanlarina gore diinyanin diizen ve isleyisi i¢cin matematik 6grenilmesi gerecken en
guclu araclardan birisidir (Aydin ve Dogan, 2012). Giinlilk yasamda siradan bir
insanin her an karsilasabilecegi ve ihtiyag duydugu; sayma, zamani okuma,
aligveriste 6deme yapma, tartma ve Ol¢me, temel grafik ve semalar1 anlama,
aritmetik islemleri yapma gibi bircok konu matematigin kavramlari igerisinde
bulunmaktadir. Insanmn yasaminim her alaninda siklikla basvurdugu matematigi
gorebilmesi i¢in etrafina biraz dikkatli bakmasi yeterlidir. Matematik &grenmenin
onemi konusunda su hususlar1 da ifade etmek gerekir; matematigi her zaman el
istiinde tutmus toplumlar, sanayi devriminde basarili olmus toplumlardir.
Matematigin insanligin ortak diisiince yontemi ve siirekli gelisen bir bilim olmasi
nedeniyle 6nemi agiktir. Tarihin ilk donemlerinden beri butin bilimlerin temelini
matematik  olusturmustur.  Giiniimiizde farkli bilim dallarmin  karsilastig
problemlerin ¢6ziimiinde matematigin yogun bi¢imde kullanilmasi, bu disiplinin
vazgecilmezligini ve dnemini daha da artirmaktadir. Hizli gelisen bilim ve teknoloji
diinyasinda bilgi edinmek, saklayabilmek ve bunlari yararlanabilecegimiz bigcimde
kullanmak gliniimiiziin problemlerinden biridir. Dolayisiyla matematik 6grenmeye
onem verilmesi ve bu baglamda toplumsal bir gelisim siirecine girilmesi
gerekmektedir. Matematik olmadan bilim ve teknolojiden, sosyo-ekonomik
ilerlemeden, nitelikli Griin ve hizmetten s6z edilemez (Ersoy, 2003).

Tiirkiye’de yasayan ogrenciler hem PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Programi) ve TIMSS (Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) gibi
uluslararasi smavlarda hem de liselere ve {iniversitelere giriste uygulanan ulusal
sinavlarda o6zellikle matematigi derinlemesine anlamak ve etkili bir bi¢imde
kullanmak i¢in gereken yeterliliklere sahip degillerdir (MEB, 2019a). Bunun baslica

nedeni matematik O0grenme ve Ogretme siirecinde Ogretmenin Onemli ve kritik



rolinin g6z ardi edilmesidir (Baki, 2018). Tiirkiye’de matematik dersinin zor
olduguna yonelik genel bir kani oldugu gozlenmektedir (Basar ve ark., 2002).
Dolayisiyla s6z konusu matematik olunca Ogreticilerin daha dikkatli olmalari
gerekmektedir. Okul matematiginde olumlu gelismelerin gerceklesmesi, ancak
Ogretmenlerin matematige yonelik bakis agilarinda, matematigin 6gretimi hakkindaki
diisiincelerinde gozle goriiliir bir degisme oldugu zaman miimkiindiir (Baki, 2018).
Cinkii 6gretmenin neyi Ogreteceginden ziyade nasil Ogretecegini Oziimsemesi
gerekir. Ayrica Ogretmenin matematige yonelik olumlu tutum sergilemesi de
ogrenciler acisindan son derece onemlidir. Ciinkii Ogrencilerin matematigi

anlamasiyla matematige iliskin olumsuz fikirleri azalabilir.

Ogretmenlerin, &grencilerin matematige karst olumsuz tutum ve diisiincelerini
degistirmek icin Ogrenme ortamlarini gilincel tutmalar1 ve gelistirmeleri faydali
olabilir. Ball ve arkadaslarina (2008) gore matematik 6greten kimsenin matematik
bilimi hakkinda genis bir bakis a¢isina sahip olmasi gerekmektedir. Matematik
egitiminde 1yilestirmeler ve yenilikler i¢in etkili ve yetkin Ogretmenlerin
yetistirilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Her matematik 6gretmeni ileri diizeyde
matematik konularmi bilmesinin yani sira dgretim arag gereglerini inceleyebilmeli,
ogretecegi konulara uygun dgretim ortamlarimi tasarlayabilmelidir. Ote yandan bir
toplumda matematik egitiminin iyilestirilip, niteliinin artirilabilmesi matematik
toplumunda bir kiiltiir degisikligi ile miimkiindiir (Aydin ve Dogan, 2012). S6z
konusu olan bu degisiklik toplumun yeni matematik¢iler, matematik egitimcileri,
matematik O0gretmenleri, ders kitab1 yazarlar1 vb. ortak bir baglamda problemleri

tartismalar1 ve uzlagmalari ile miimkiindiir (Ersoy, 2000).

Bilim ve teknolojideki gelismelerin sonucunda, nitelikli bir egitime ihtiyag
duyulmaktadir. Bu nedenle egitimcilerin 6grenme ortamlarini daha nitelikli ve etkili
hale getirmeleri gerekmektedir. Etkili dgretim ortami olusturmada materyallerden
yararlanmak kaginilmazdir (Bozkurt ve Akalin, 2010). Egitimde dgrencilerin bilgiyi
tek bir kaynaktan edinme ve ezberleme yerine; bilgiye ulagsma yollarini arastiran,
bilgiyi kullanabilen ve bilgiyi kullanarak sorunlara ¢6ziim yolu ureten bireyler olarak

yetistirilmesi amaglanmaktadir (Kazu ve Yesilyurt, 2008). Ogretim teknolojileri ve



materyallerinin kullanim1 6grencilerin bu 6zellikleri edinmelerinde ve 6gretmenlerin
aktif, ayn1 zamanda etkilesimli 6grenme ortamlarin1 hazirlamalar1 bakimindan 6nem

tasimaktadir (Yanpar-Sahin ve Yildirim, 2001).

Ogretmenler, yapilandirmaci yaklasim ve gercek¢i matematik egitimi kapsaminda
Ogrenciyi kesfetmeye, aragtirma yapmaya, teknoloji kullanmaya ydnlendirebilir,
ogrencilere giinliikk hayatla iliskili ve giinliik hayatlarinda kullanabilecekleri gilincel
ve sade bir icerik sunabilirler. Ayrica 6grendikleri konunun farkli yonlerini ve
kullanim alanlarmi gérmek, 6grencilerde merak duygusunu gelistirecek ve onlarin
giidiilenmelerini saglayacaktir. Bu nedenle, 6grencilerde merak uyandiran ve onlari
O0grenmeye tesvik eden Ogretim ortamlarinin olusturulabilmesi bakimindan,
Ogretmenlerin planlanmis 6gretim etkinlikleri yiiriitmeleri biiyiikk 6nem tagimaktadir.
Ogretim etkinlikleri, planl, tasarlanmis ve kontrollii bir bigimde yiiriitilen ve
istenilen 6grenme ¢iktilarinin 6grencilere kazandirilmasini amaclayan faaliyetlerdir
(Bransford ve ark., 2000). Nitelikli bir 6grenme ve ogretme igin etkinliklerin
gerceklestirilebilmesi ¢ok Onemlidir. Bu etkinlikler araciligiyla dgrenciler siirece
aktif katilm saglar (Swan, 2008), materyal ve ¢esitli kaynaklar1 kullanma
becerilerini gelistirir (Henningsen ve Stein, 1997) ve bu siirecin sonucunda ortaya bir
uriin ¢ikarabilir (Ugurel ve Bukova-Giizel, 2010). Bunlara ilaveten 0gretim
programlar1 kapsaminda Ogrencilerle yiiriitiilen etkinliklerin dogru ve yerinde
uygulanmas: égrenmeyi daha kalic1 ve anlamli hale getirir (Ozgen ve Alkan, 2011;
Bozkurt, 2012).

Gilinlimiizde bireylerin  yalnizca temel becerilere sahip olmalart yeterli
goriilmemekte; bireylerin bilimsel, teknolojik, kiiltiirel ve sosyal degisimlere bagl
olarak karsilastig1 problemleri degerlendirebilmeleri ve bu problemlere yaratici bir
bicimde ¢6zim uretebilmeleri beklenmektedir (Ocak ve ark., 2022). Bu becerilerin
bireylere kazandirilmasi yalnizca sinif ortami ile smirlandiriimamalidir. Ciinkii
o0grenme yalnizca siif ortamindan ibaret degildir; dolayisiyla bireylerin iist diizey
becerileri kazanmalar1 i¢cin okul disinda da Ogrenme siireclerine devam etmeleri
gerekmektedir. Bu baglamda, program dis1 etkinliklerin egitim siirecine olumlu katki

saglayacag diisiiniilmektedir.



Resmi programdaki dersler disinda atletizm gibi spor etkinligi, miizik, drama, tiyatro,
resim gibi sanat etkinlikleri, 6grenci konseyi, okul kuliipleri, yarigsmalar ve gesitli
sosyal faaliyetler gibi etkinlikler program disi etkinlikler olarak ifade edilmektedir
(Koksal ve Ayvaz-Tuncel, 2023). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde program disi
etkinlikler; Ogrencilerin zihinsel, duygusal, sosyal, fiziksel ve ahlaki gelisim
alanlarini biitiinciil bir yaklagimla desteklemek, edindikleri becerileri giinliik yagamla
iliskilendirmek, akademik siiregleri zenginlestirmek, zamani1 verimli kullanmalarini
saglamak ve estetik duyarliliklarin1 gelistirmek amaciyla yapilandirilmistir. Bu
yoniiyle so6z konusu etkinlikler, egitimin tamamlayic1t ve dengeleyici bir bileseni
olarak degerlendirilmektedir (MEB, 2025). Bu etkinlikler, genellikle 6grencilerin
ders dist zamanlarinda katilabilecekleri, onlarin sosyallesmelerine, ilgi ve
yeteneklerini gelistirmelerine, 0zgiiven kazanmalarma ve biitiinsel gelisimlerine
destek olacak bigcimde duzenlenir (Acartirk-Olgay, 2024). Okul sinirlarini asan
egitim, bireylerin hayata daha genis bir aciyla bakmalarina katki saglayabilir. Bu
nedenle egitimin sadece sinif icinde degil sinif disinda da devam etmesi son derece
onemlidir. Bu baglamda, d6gretmenlerin 6grenme ve 6gretme siirecinde kullandiklar
materyaller ve katildiklar etkinlikler, bu siirecte onemli faktorlerdir. Ogretmenlerin
hangi materyallere ulasabildikleri ya da ulasamadiklari, hangi tiir etkinliklere
katilmay1 tercih ettikleri ya da hangi tiir etkinliklere katilamadiklar1 ve bunlarin
nedenleri matematik Ogretmenlerinin matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik
egilimleri agisindan 6nemli ipuglari verebilir. Bu dogrultuda, bu ¢alisma kapsaminda
matematik 6gretmenlerinin matematik 6grenme ve 6gretme siirecinde kullandiklari
materyaller,  katildiklar1  etkinlikler ~ve  bu  etkinliklere  katilmalarim

saglayan/engelleyen faktorler hakkindaki goriisleri alinacaktir.

1.1. Problem ve Alt Problemler

Bu arastirmanin problemi, “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6grenme
ve Ogretmeye yonelik ilgilerini en ¢ok ¢eken Ogretim materyalleri, ydrattukleri
etkinlikler, etkinliklere katilmay1 saglayan ve engelleyen faktorler nelerdir?”

biciminde belirlenmistir. Bu arastirmada asagidaki dort alt problem ele alinmistir:



1. Ogretmenlerin matematik dgrenme ve 6gretmeye yonelik ilgilerini en ¢ok
ceken 6gretim materyalleri nelerdir?

2. Ogretmenler matematik 6grenme ve dgretmeye yonelik ne tiir etkinlikler
yapmaktadir?

3. Ogretmenlerin matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere
katilmalarini saglayan faktorler nelerdir?

4. Ogretmenlerin matematik O6grenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere

katilmalarini engelleyen faktorler nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6grenme ve
ogretmeye yonelik ilgilerini en cok c¢eken ogretim materyallerini, yurdttikleri

etkinlikleri, etkinliklere katilmay1 saglayan ve engelleyen faktorleri belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

2018 yilinda giincellenen Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi
kapsaminda, dgretmen adaylari, “Ogretim Teknolojileri”, “Egitimde Program Dist
Etkinlikler”, “Egitimde Proje Hazirlama”, “Matematik Ogretiminde Okul Dis
Ogrenme Ortamlar1”, “Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi”, “Kiiltiir ve
Matematik”, “Matematik Ogretiminde Etkinlik Gelistirme” ve “Matematik
Ogretiminde Materyal Tasarim1” gibi dersleri almaktadirlar (YOK, 2018). Bu dersler
araciligiyla ogretmen adaylarinin; Ogretim teknolojilerinden yararlanma, sosyal,
kalturel, sportif ve sanatsal etkinliklerin planlanmasi ve yonetimi, proje hazirlama ve
yiirtitme, okul dig1 6grenme ortamlarinda 6gretim etkinlikleri diizenleme, bilgisayar
tabanli yazilimlar ile etkilesimli etkinlikler liretme ve uygulama, farkli kiiltiirel
baglamlara yonelik smif ici etkinlikler gelistirme, matematik 6gretiminde etkinlik
kullaniminin amaci ve 6nemi ve c¢esitli 6gretim materyalleri tasarlama gibi alanlarda
bilgi ve deneyim kazanmalar1 hedeflenmektedir. Ancak 6gretmen adaylarmin lisans
doneminde kazandiklar1 bu bilgi ve becerilerin, meslek hayatlarinda ne olgilide

etkinliklere katilma motivasyonlar1 ve katilmalarina engel olan faktorler hakkinda



giincel ve detayli verilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu durum, 6gretmen yetistirme
programlarinin etkinliginin degerlendirilmesi acisindan 6nem arz etmektedir. Bu
baglamda, 6gretmen adaylarinin lisans egitimi siireclerinde edinmeleri hedeflenen bu
bilgi ve becerilerin uygulamaya ne 6l¢ilide gecirildigi, ulusal egitim politikalariyla da

yakindan iliskilidir.

Milli Egitim Bakanligimin (MEB) 2024 yilinda “Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli”
kapsaminda yaymmladigi Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
“Ogrencilerin  hazir bulunusluk diizeyleri ve égrenme profilleri g6z oniinde
bulundurularak ogrenme c¢iktilariyla tutarli olan farklt ogretim materyalleri (bilgi
notu, sunum, etkinlik, ¢aliyma kdgitlari, okuma parcgalar: gibi) yapilandiriimali ve
kullamlmalidir. Ogretim materyalleri hazirlanirken ziimre égretmenleriyle ve diger
brangslarda ¢alisan 6gretmenlerle is birligi yapilmalidr.” ifadeleri yer almaktadir. Bu
ifadeler matematik 6grenme ve Ogretme siirecinde materyal kullaniminin énemini
vurgulamakta ve bu calismada ele alinan konunun egitim politikalartyla tutarh

oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin yaptiklar etkinliklere verilen énem, yalnizca 6gretim programlarinda
degil; aym1 zamanda Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini inceleyen uluslararasi
arastirmalarda da kendini gdstermektedir. TALIS (Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme
Anketi); 6gretmenler, okul yoneticileri ve 6grenme ortamlariyla ilgili uluslararasi
diizeyde yiiriitilen onemli bir calismadir (Ceylan ve ark., 2020). TALIS 2018
Tirkiye raporunda yer alan bulgular, 6gretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerine
yuksek diizeyde katilim sagladiklarin1 gdstermektedir. Tiirkiye’deki 6gretmenlerin
%86’s1 son bir yil igerisinde bir kurs veya seminere katildigini, %33,3’ii ise resmi
yeterlilik kazandiran bir programa dahil oldugunu belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin
%85,9’u katildiklar1 egitimin miifredat bilgisi konularmi icerdigini ifade etmistir
(Ceylan ve ark., 2020). Ancak TALIS raporu, &gretmenlerin mesleki gelisim
etkinliklerine katilm durumuna yer verse de Ogretim materyali hazirlama ve
kullanma etkinlikleri, bilgisayar destekli 6gretim etkinlikleri, bilimsel etkinlikler,
entelektiiel etkinlikler, sosyal etkinlikler gibi farkli etkinlik tiirlerini inceleme

bakimindan sinirh ve yetersiz kalmaktadir. Bu eksiklikten hareketle, bu arastirmada



Ogretmenlerin yalnizca mesleki gelisim etkinliklerine katilimlar1 degil, ayn1 zamanda
farkli etkinlik tilirlerine katilim diizeyleri ve Ogrenme ve Ogretme siireclerinde
kullandiklar1 materyal tiirleri de ayrintili bi¢imde incelenmistir. Ogretmenlerin
katildiklar1 Ogretim materyalleri ve Ogrenme kaynaklari gelistirme, bilimsel,
entelektiiel, sosyal ve bilgisayar destekli etkinliklere ne Ol¢lide dahil olduklarinin
incelenmesi onemlidir. Ogretmenlerin matematik &grenme ve dgretmeye yonelik
kullandiklar1 materyalleri, etkinliklere katilim durumlarini, etkinliklere katilmalarini
saglayan ve katilmalarina engel olan faktorleri inceleyen bu ¢alisma, mevcut durumu

anlamaya ve ortaya koymaya yonelik 6nemli firsatlar ve ipuglari sunmaktadir.

Ote yandan, 6gretmen yetistirme programlarmin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi
sirecinde akreditasyon uygulamalari da 6nemli rol oynamaktadir. Yiiksekogretim
Kurulu (YOK) son zamanlarda akreditasyon calismalarma daha fazla agirhk
vermistir (Ogretmenlik Egitim Programlar1 Degerlendirme ve Akreditasyon Dernegi
[EPDAD], 2021). Akreditasyon, egitim kurumlarinin Onceden belirlenmis
standartlar1 ileri siireclerde karsilayabilecek yeterlilige sahip oldugunun yetkili bir
kurum tarafindan onaylanmasidir (Gilizel, 2024). Akreditasyon caligmalari,
Yiiksekogretim programlarin dis degerlendirme yoluyla eksiklerini ve gelisim
hedeflerini belirlemesi agisindan énem arz etmektedir. Ulkemizde, yiiksekdgretim
kurumlarinin i¢ ve dis kalite giivencesi ile akreditasyon ve dig degerlendirme
stireglerini yiiriitmek; egitim-ogretim ve arastirma faaliyetleri ile idari hizmetlerini
ulusal ve wuluslararasi kalite standartlarina gore degerlendirmek amaciyla
Yiiksekogretim Kalite Kurulu (YOKAK) kurulmustur. Yiiksekogretim Kalite Kurulu
(YOKAK) Dereceli Degerlendirme Anahtar1 kapsaminda yer alan cesitli olgiitler,
Ogretmen yetistirme programlarinin degerlendirilmesi acgisindan Onemlidir. Bu
kapsamda, “B.1.2. Programin ders dagilim dengesi” alt Olgiitiiyle Ogretmen
adaylarinin akademik olmayan etkinliklere zaman ayirabilmesi i¢in ders programinin
duzenlenmesi, “B.3.1. Ogrenme ortam ve kaynaklar” alt &lgiitiiyle Ogretmen
adaylarimin materyal kullanimina ve materyal kullanimina uygun kosullarin
saglanmasi, “B.3.5. Sosyal, kultlirel, sportif faaliyetler” alt olgiitiiyle 6gretmen
adaylarimin sosyal gelisimlerinin desteklenmesi ve bu faaliyetlerin duzenli olarak

takip edilmesi vurgulanmaktadir. Ayrica, “B.4.2. Ogretim yetkinlikleri ve gelisimi” alt



Olgiitiiyle 6gretim elemanlarinin pedagojik ve teknolojik yeterliliklerinin artirilmasi
desteklenmektedir. Bu baglamda, EPDAD tarafindan yiirttulen akreditasyon
calismalar1 da Ogretmen adaylarinin gelisimini desteklemeye yonelik bircok
standartlar icermektedir. Tiirkiye’de Ogretmen egitimi programlarmin akreditasyon
calismalari EPDAD tarafindan yiiriitiilmektedir. EPDAD Ogretmen Egitimi
Standartlar1 (Stirtim 1.1) incelendiginde, 6gretmen adaylarinin mesleki bilgi, beceri
ve degerlerle gelistirilmesine yonelik bir¢ok standardin oldugu goriilmektedir
(EPDAD, 2021). Bu kapsamda, 6zellikle “1.3.2. Ogrencilerin mesleki becerilerde
belirlenen yeterliliklere ulasmis olmast” ve “1.3.3. Ogrencilerin, ogretmenlik meslegi
genel tutum ve degerlerine sahip olmast” alt standartlarinda yer alan; etkili 6grenme
ortamlar1 olusturma, 6gretim materyali hazirlama ve kullanma, 6grenci gelisimini
destekleme motivasyonu ile kisisel ve mesleki gelisime yonelik ¢alismalara katilim
gibi standartlar one ¢ikmaktadir. Ayrica “2.1.2. Ogretim elemanlarina mesleki alanda
kendilerini yenileme ve arastirma yapmalart i¢in olanak saglanmasi”, “2.2.1.
Ogretim elemanlarinin tanimlanmis gérev ve sorumluluklar: yerine getirmesi” ve
“2.3.2. Ogretim elemanlarimin nitelikli bilimsel arastirmalar, projeler ve yaymnlar
yvapmast” gibi Ogretmen adaylarina ders veren Ogretim elemanlarina iligkin
standartlar da on plandadir. Son olarak, “3.2.1. Ogrencilerin; derslere ve kisisel ve
mesleki geligimlerini destekleyecek etkinliklere aktif katilim géstermesi” alt standardi

da 6gretmen adaylarinin etkinliklere katilmalar1 agisindan 6nemli bir yer tutmaktadir.

Tim bu bilgiler 15181nda, 6gretmenlerin materyal kullanimini, katildiklar etkinlikleri
ve bu etkinliklere katilmalarmi saglayan/engelleyen faktorleri ¢ok boyutlu bir
bicimde ele alan bu ¢aligma, Ggretmen yetistirme programlarinin ve egitimin
kalitesinin degerlendirilmesine katki saglayacaktir. Ilgili alanyazin incelendiginde
(Gékmen, 2012; Aydogdu-iskenderoglu ve ark., 2016; Unlii, 2017; Yazlik, 2018;
Dogan ve ark., 2023; Asic1 ve Bilge, 2024) bu konular genellikle birbirinden
bagimsiz olarak ele alinmakta; Ogretmenlerin materyal kullanimi, katildiklar
etkinlikler ve bu etkinliklere katilmalarin1 saglayan/engelleyen faktorler arasindaki
iligkilerin yeterince incelenmedigi goriilmektedir. Bu calismanin, 6gretmen
gorlslerine dayali olarak yiiriitiilmesi ve farkli boyutlar1 ele almasi bakimindan

alanyazindaki bu boslugu dolduracagma inanilmaktadir. Ayrica, mevcut aragtirma



O0gretmen egitiminin niteliginin gelistirilmesi agisindan kapsamli bir yaklagim

sunmaktadir.

1.4. Arastirmanin Simirhihiklari

1. Aragtirmada kullanilacak veri toplama araglari anket ve goriismeler ile
stnirhdir.

2. Arastirmanin 6rneklem grubu matematik 6gretmenlerinden olugmaktadir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1. Ogretmenlerin anket ve goriisme formlarinda gercek duygu ve diisiincelerini
yansittig1 varsayilmistir.

2. Bu galismaya katilan 6gretmenler farkli okullardan ve farkli sosyo-ekonomik
kosullara sahip bireylerden olustugu i¢in 6gretmenleri genel yonleriyle temsil

ettigi varsayilmstir.

1.6. Tanimlar

Matematik Ogrenme: Temel kavram ve becerilerin kazanilmasinin yaninda
matematikle 1lgili diisiinmeyi, problem ¢6zme stratejilerini anlamay1 ve matematigin

gercek yasamda Onemli bir ara¢ oldugunun bilincinde olmay1 icermektedir (MEB,
2009).

Matematik Ogretme: Matematik Ogretmeninin &gretmeyi Ogretme bilgi ve
tecrubesidir (Baki, 2018).

Ogretim Materyali: Soyut matematik kavramlarini gstermek veya temsil etmek
icin tasarlanmis, 6grencilerin ¢esitli duyularin1 harekete geciren gorsel ve hareket

ettirilebilir nesnelerdir (Moyer, 2001).



Etkinlik: Bireyin ¢evresiyle etkilesim halinde oldugu ve isteyerek dahil oldugu bir
ogrenme ya da ¢alisma eylemi olarak degerlendirilebilir (Ugurel ve Bukova-Guzel,

2010).
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BOLUM 2. KAYNAK ARASTIRMASI

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Bu boliimde, arastirmanin kuramsal c¢ergevesini olusturmak amaciyla matematik
O0grenme, matematik 0gretme, matematik 6grenme ve Ogretme siirecinde materyal
kullanimi ile matematik 6grenme ve dgretme siirecinde yapilabilecek ders i¢i ve ders

dis1 etkinlikler ele alinmustir.

2.1.1. Matematik Ogrenme

Ogrenme olgusu iistiine verilen farkli tamimlar arasinda Shuell tarafindan (1986)
yapilan, bireyin davraniglarinda veya kapasitesinde zaman iginde ve bireyin
yasantisinin sonucu olarak meydana gelen degisiklikler tanim1 en ¢ok kabul goren
tanimlardan biridir. Bu tanim, 6grenmenin dinamik ve siirekli bir siire¢ oldugunu

vurgular.

Matematigi Ogrenme, temel kavram ve becerilerin kazanilmasinin yam sira
matematik iizerine diisiinmeyi, problem ¢dzme stratejilerini ve matematigin gercek
yasamda onemli bir ara¢ oldugunun farkina varmayi i¢cermektedir (MEB, 2009). Bu
anlamda, matematik egitiminin sadece teknik bilgi kazandirmanin 6tesinde,
ogrencilerin diisiinsel ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi hedefledigi

sOylenebilir.

Egitim alaninda yapilan caligmalara gore, en degerli 6grenme, somut materyallerin
kullanim1 ile Ogrencilerin aktif rol alarak kendi matematiksel anlayislarini insa
ettikleri ile gerceklesir (Boggan, Harper ve Whitmire, 2010). Bu baglamda, 6gretim

stireclerinde 6grencilerin katilim1 ve etkilesimi biiyiik 6nem tasimaktadir.
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Matematik yigmali bir bilim dali oldugundan ezber yapilmasi, kavramlar arasinda
iligki kuramama ve kavram olusturamama matematik 6gretiminde giderilemeyecek
sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilir (Bukova-Glzel, 2008). Bu durumlarin
yasanmasinit engellemek amaciyla matematik siniflarinda anlamli ve kavramsal

ogrenmenin gerceklesmesine ihtiya¢ duyulmaktadir (Unlii, 2023).

Tirkiye’de matematik dersinin zor olduguna dair yaygin bir anlayisin oldugu
gorilmektedir (Basar ve ark., 2002). Bu baglamda, ilkdgretim kitaplariin igerik
bakimindan yetersiz kalmasi, goreve yeni baslayan Ogretmenlerin bu alandaki
deneyimsizlikleri, ailelerin ¢ocuklariyla yakindan ilgilenmemeleri ve iilkemizde sik
sik yenilenen egitim sistemi icerisinde 6grencilerin kaybolup gitmeleri gibi faktorler
de goz onilinde bulundurulmalidir (Isik ve ark., 2008). Bireyin egitim hayat1 boyunca
diger derslerdeki 6grenme, basari ve basarisizlik durumlarinin matematik basarisina

dayandirilmasi, matematik 6grenme siirecini daha da zorlagtirmaktadir (Isik ve ark.,
2008).

2.1.2. Matematik Ogretme

Ogretme, dgrenme siirecini yonlendiren bir faaliyet olarak tanimlanabilir (Ertiirk,
1994). Ogretimin etkili olmasi dgretmenlerin becerilerine ve gorevlerine ydnelik
duygularina, yaklasimlarina ve inanglarma baghdir (Zakaria ve Musiran, 2010).
Matematik Ogretme, Ogretmenlerin matematigin dogasina dair sahip olduklar
goriislere gore farklilik gdsterebilmektedir (Unlii, 2023). Bu noktada, dgretmenlerin
matematik Ogretimine bakis acilarinin, 6gretim siirecine dogrudan etki ettigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin matematigin dogasi hakkindaki goriisleri, 6grencilerin
ogrenme deneyimlerini de etkilemektedir. Matematigi sabit, degismez ve birbirinden
bagimsiz kural ve formiiller yigii olarak gdren 6gretmenler, 6grencilere genellikle
ezberletilen iglem basamaklarinin ve algoritmalarin kullanimini zorunlu kilacak,
gercek diinyadan uzak matematiksel gérev ve problemler sunmaktadirlar (Unlii,
2023). Bu tiir gérev ve problemler, 6grencilerin matematik dersini soguk, sevimsiz
ve sadece ezberlenerek 6grenilebilecek bir ders olarak algilamalarina neden olacagi
diisiiniilebilir. Ote yandan &gretmen, matematigi insan zihninin bir {iriinii olarak

kabul ediyorsa, oOgrencilerin akil yuritme sureglerini  kullanarak kesfederek
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ogrenebilecekleri ve yeni ¢oziim yollar1 gelistirebilecekleri rutin olmayan 6gretimsel

gorevler ve problemler sunarak 6gretim siirecini diizenleyecektir (Baki, 2014).

Son yillarda matematik Ogretiminde ©onemli degisiklikler yapilarak matematik
Ogretimi, bilgilerin aktarildig1r bir siirecten ziyade, Ogrencilerin gercek anlamda
matematik yaptiklar1 bir siire¢ haline gelmistir (Unlii, 2021). Matematik islemleri
gerceklestirme siirecinde, bir problemin ¢oziimii i¢in yontem gelistirme, bu
yontemleri uygulama, gelistirilen yontemlerin etkili olup olmadigini degerlendirme
ve cevaplarin dogrulugunu kontrol etme s6z konusudur (Van de Walle, Karp ve Bay-
Williams, 2012). Bu sayede, egitim siirecinde aktif bir rol oynayan, bilgiyi lireten ve
irettigi bilgiyi gercek hayatta kullanma noktasinda sorun yasamayan, problem
cozebilen, elestirel diisiinebilen, kararli, etkili iletisim kurabilen, topluma faydali ve
girisimci  bireyler yetistirmek miimkiin olacaktir (Unlii, 2021). Matematik
Ogretiminde yasanan bu degisimler, miifredat programlar ile de desteklenmektedir.
Nitekim 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda belirtilen genel amaglar
dogrultusunda hazirlanan Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi da
Ogrencilere bu becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir. Bireylerin biligsel gelisim
seviyelerini yukseltmede, sosyal ve toplumsal statlisini belirlemede matematik
egitimi sonucunda elde edilen bilgi, beceri ve diger 6grenmelerin énemli bir islevi

vardir (Ugurel, Kesgin ve Karahan, 2013).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde yer alan Turk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri dikkate alimarak

hazirlanan Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programiyla égrencilerin;

1. Matematik alan becerileri olarak adlandirilan matematiksel muhakeme,
matematiksel problem ¢dzme, matematiksel temsil, veri ile ¢alisma ve veriye
dayali karar verme, matematiksel ara¢ ve teknoloji ile ¢alisma becerilerini
etkili bir bigimde kullanmalari,

2. Kavramsal, sosyal-duygusal 6grenme ve okuryazarlik becerilerini matematik
alan becerileri ile biitiinciil bir bicimde matematik 6grenmenin hem siirecine

hem de sonuglarina yansitmalari,
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3. Elde ettigi becerileri kullanarak matematiksel bilgiye ulagmalari, ayni

zamanda bilgilerini beceriye doniistiirmeleri,

4. Matematik O6grenme ile ilgili egilimlerinin farkina varmalar1 ve matematik

ogrenme stirecinde egilimlerini geligtirmeleri,

5. Elde ettigi degerleri matematik 6grenme silirecine yansitmalari, matematik

ogrenirken degerlerini geligtirmeleri,

6. Edindigi matematiksel bilgi, beceri, egilim ve degerleri her tiirlii 6grenme
siirecine, yasamlarina ve farkli derslere yansitmalar1 hedeflenmektedir (MEB,

2024, s.4).

Ogrencilerin matematik 6grenme siireci igerisinde belirlenen hedeflere ulasabilmesi,
dogrudan 6gretmenlerin dgretim siirecinde sergiledikleri yaklasimlara ve aktif olarak
Ogretim siirecine dahil ettigi ve kullandigi uygulamalara baglhidir. Bu nedenle,
Ogretmenlerin stlendikleri rol matematik egitimi siireci i¢in kritik bir Oneme

sahiptir.

Egitimin en temel ogelerinden biri hi¢ siiphe yok ki dgretmenlerdir. Ogretimin
programli ve planl bir bigimde yiiriiten kisiler 6gretmenlerdir (Unli, 2023).
Matematik egitiminde yenilikler ve iyilestirmeler Oncelikli olarak daha etkili ve
alaninda yetkin Ogretmenlerin yetistirilmesini zorunlu kilar. Egitim siirecine dahil
edilecek ve yetistirilecek her matematik 6gretmeni 6grencilere aktaracagi matematik
konularim ileri diizeyde bilmesinin yani sira matematik 6gretim arag ve gereglerini
0zenle inceleyebilmeli, Ogretecegi matematik Ogrenme ciktilarima uygun Ogretim
konularmi tasarlamali, 68rencilerin kendisine yoneltebilecegi sorulara karsi hazirliklh
olmalidir. Ayrica yetkin bir matematik 6gretmeni mesai harcadigi kurum igerisinde
ve calistig1 cevrede meslektaslari ile bilgi ve deneyim aligverisi yapmali ve meslek
gelisimine katki saglayabilecek yaymlar1 incelemelidir. Bu konuda diizenlenen

organizasyonlara katilip bazi gérevler almalidir (Aydin ve Dogan, 2012).

Ball ve arkadaslarina (2008) gore matematik 6greten bir bireyin matematik alaniyla

ilgili genis bir bakis agisina sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmen genel olarak
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Ogrencilere matematigin dinlendirici ve eglenceli yoniinii hissettirebilmeli, etkinlikler
ile 6grenme siirecini aktif bir bigimde yuritebilmelidir (Sarpkaya-Aktas, 2018). Ayni
zamanda 6grencilerinin konular1 daha etkili bir bicimde 6grenmelerini saglamak i¢in
onlarin motivasyonunu artirmali, farkli etkinlikler tasarlayarak, 6grencilerin kendi
bilgilerini yapilandirma siireclerinde onlara destek olmalidir (Duman, 2023).
Matematik  O6gretimini  etkili bir bicimde gergeklestiren  Ogretmenlerin
sorumluluklarindan haberdar olmasi, alan ve 6gretim yontemleri konusunda bilgi
birikiminin saglam olmasi, 6grencileri ile beklentileri yoniinde paylasimlar yapmasi,
Ogrencilerini iyi tanimasi ve onlarin gelisimini takip etmesi, 0grencilerinin basari ve
basarisizliklarindan kendini sorumlu gormesi, matematigin kendi igerisinde ve diger
alanlarla iligkisini kurmasi, Ogretimlerini elestirel gozle inceleyerek kendi 06z
degerlendirmelerini yapmasi ve dgretim materyallerini etkili bir bicimde kullanmasi

beklenir (Olkun ve Toluk-Ugar, 2007).

2.1.3. Matematik Ogrenme ve Ogretme Siirecinde Ogretim Materyali
Hazirlama ve Kullanma

Ogretim materyallerinin genel bir taniminin yapilmasi gerekirse, Ogretmenin
dgrenme-ogretme siirecinde kullandig1 araclardir (Sarpkaya-Aktas, 2018). Orglin ve
yaygin Ogretim kurumlarinda, smif veya laboratuvarlarda, 6grenme-0gretme
siirecinin oldugu her ortamda kullanilan, elektronik veya basit malzeme ve
kaynaklarin biitiiniine 8gretim materyali ad1 verilir (Saban, 2008). Ogretim ortaminda
Ogretim materyallerinin farkli amaglar i¢in kullanildigi, baz1 6gretim ortamlarinda
Ogretmeni desteklemek amaciyla bazi ortamlarda ise tamamen Ogretmen roliinii

iistlendigi gdzlenmektedir (Inan, 2006).

Soyut matematik kavramlarim1 6grencilere gostermek ya da temsil etmek amaciyla
tasarlanmis Ogrencilerin ¢esitli duyularmi harekete gegiren gorsel ve hareket
ettirilebilen nesnelere materyal denir (Moyer, 2001). Matematiksel bir bilginin
Ogrenciye somut bir bigimde gosterilmesi miimkiin degildir. Matematiksel bilgiyi
Ogrenciler  genellikle matematiksel modeller ve materyaller {izerinden

kesfedebilmektedirler (Sarpkaya-Aktas, 2018).
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Materyaller matematik o6gretiminde kullanma amagli tasarlanmis ve Ttretilmis
nesneler olabilecegi gibi (tangramlar, cebir karolari, iletki-gdénye modeli vb.) glnlik
yasamda da kullanilan sesli, gorsel, yazili ve etkilesimli materyaller (sarkilar,

belgeseller, anekdotlar, Web 2.0 araglar1 vb.) de olabilir.

Cameron ve Bennett (2010), materyal destekli matematik 6gretiminin daha etkili
olacagini; materyal kullaniminin algilama ve 6grenmeyi kolaylastirdigi gibi daha
kalic1 dgrenmeler saglayacagmi ifade eder. Ogretmenin sinif ortaminda kullandig
materyal ve modellerin 6grencinin 0grenmesinde etkisi biiyiiktiir. Bir modelin
etkililigi 6grencilerin o modelde ortaya cikarilmasi istenen matematiksel iliskiyi
kesfetme becerisine baghidir (Sarpkaya-Aktas, 2018). Ogrenciye sunulan modelde
ogrenciler nesneleri farkli durumlara doniistiirdiigi takdirde matematiksel iliskilerin
farkina varabilir ve dolayisiyla algilamalar1 kolaylasabilir (Olkun ve Toluk-Ugar,
2007). Modeller ve materyaller 6grencilerin derse olan ilgisini ve derste olan dikkat
seviyesini artirmada kullanilabilecegi gibi kavramlar ve semboller arasindaki
iligkinin Ggrenciler tarafindan anlagilmasinda da kullanilabilir (Sarpkaya-Aktas,

2018).

2.1.3.1. Matematik Ogrenme ve Ogretme Siirecinde Ogretim Materyali
Hazirlamanin ve Kullanmanin Avantajlar:

Egitim teknolojisindeki yeni gelismeler 6gretim materyalleri ilizerinde de etkisini
gostermis, nitelik ve nicelik olarak gelisim gosteren Ogretim materyallerinin
kullanimi, 6gretmene, 6grenciye, ders planina ve egitimin genel ve 6zel hedeflerine
ulagsma agisindan pek ¢ok faydayir da saglamistir (Bozkurt ve Akalin, 2010). Elde
edilen bu bilgilerden hareketle arag-gere¢ kullaniminin 6gretim siirecine sagladigi
birgok yarardan soz edilebilir. Matematik 6grenme ve Ogretme siirecinde materyal
hazirlama ve kullanmanin sagladig1 avantajlar su sekilde siralanabilir (Moyer, 2001;

Dede ve Argiin, 2003; Bozkurt ve Akalin, 2010; Unlii, 2017):

1. Materyal kullanim1 Ogrencilerin  §grenme  siirecine olumlu  katki

saglamaktadir.
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10.

11.

12.

Ogrenciler bir matematiksel problemin ¢dziimiine yonelik oOrintiiler
gelistirebilirler. Ayrica gelistirdikleri bu Oriintiilerdeki bir degiskende
meydana gelebilecek bir degisikligin diger oOriintiiler iizerindeki etkilerini
gorebilme sansina sahip olurlar.

Materyaller ve modeller soyut kavramlari somutlastirarak 6grenme siirecini
kolaylastirir, 6grencilerin  bilimsel siire¢ler gelistirmesini saglar ve
psikomotor becerilerini gelistirmesine destek olur.

Konularin 6gretim siirecinde uygun yontem ve tekniklerle materyaller birlikte
kullanildig1 takdirde 6grenciye somut bir ortam saglanmis olacak ve daha
kalic1 bir 6grenme yasanacaktir.

Soyut matematiksel ifadeleri gorsellestirerek somut ve agik bir bicimde
sunmak i¢in tasarlanan Ogretim materyalleri, Ogrencilerin yaratici
diistinmelerine ve hayal diinyalarinin sekillenmesine yardim eder.
Ogrencilerin matematiksel problemleri ¢6zebilmek i¢in modelleme yapabilme
ve algoritmayi kullanabilme becerilerini gelistirirler.

Materyaller 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde
gelistirmeyi, dersi eglenceli hale getirmeyi, 6grencilerde ilgi ve giidiilenmeyi
ve teknolojik gelismelere ayak uydurmayi saglar.

Materyal kullanimiyla Ogrencilerin derse olan ilgisi artar, 6grenciler daha
aktif olur, bireysel niteliklerine uygun ¢ok sayida drnek yapar, basarilar artar,
gercek Ogrenme deneyimi yasarlar, kubasik calisma firsat1 yakalar, elestirel
diisiiniir, 6grencilerin problem ¢6zme ve yaraticilik becerileri gelisir.
Ogrenme ortamlarinda dgretim materyallerinin kullanimi; 6grenciyi merkeze
almakta ve 6grencilere daha zengin 6grenme imkénlari tanimakta, matematik
yapmay1 ve sevimeyi saglamakta, matematik 6gretimini eglenceli kilmakta ve
ayn1 zamanda matematigin yazilmasina ve tartisilmasina firsat tanimaktadir.
Problem ¢ozme siirecinde 6gretmen ve Ogrencilerin karsilastiklart zor
durumlar atlatabilmeleri i¢in yeni diistinceleri ortaya ¢ikarir.

Bir¢cok 6gretmenin fark edemedigi karisik fikirlerin 6grenciler tarafindan
kesfedilmesi i¢in imkanlar sunar.

Derslerde Ogretim materyallerinin kullanilmas1 ve gelistirilmesi, 0gretim

eksikliklerinin giderilmesinde etkili olmaktadir.
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13. Farklt 0grenme ihtiyaclarint karsilamak, dikkat c¢ekmek, hatirlamay1

basitlestirmek, somutlagtirmak, zamandan tasarruf saglamak, gozlemleri
giivenilir bir bi¢cimde gergeklestirmek, igerigi tutarli bir sekilde sunmak,

igerigi basitlestirmek de materyallerin faydalar arasinda yer almaktadir.

2.1.3.2. Matematik Ogrenme ve Ogretme Siirecinde Ogretim Materyali

Hazirlamanin ve Kullanmanin Dezavantajlar

Matematik 6grenme ve Ogretme siirecinde materyal kullaniminin dezavantajlari

asagidaki gibidir (Bozkurt ve Akalin, 2010; Dalmaigli, 2013):

Kullanilacak materyal pahali olabilir.

Materyaller kavramlarin anlasilmasinda tek basina yeterli goriilebilir ve
Ogrenciler bu materyalleri kullanarak matematigi kendi baslarina
Ogrenebileceklerinin diisiinebilirler.

Materyali kullanmak i¢in gerekli zaman ve hazirlik yeterli olmayabilir.
Ogrenciler uygun yollar1 takip ederek, ezbere dayali bir bigimde materyalleri
kullanabilir ve hatta dogru sonuca erigebilirler; ancak kavrama yonelik bir
bilgi edinemeyebilirler,

Ogrenciler kavram ile ilgili n bir bilgi birikimine sahip degilse, mevcut
bilgileri ile materyal arasinda iligski kuramayabilir.

Materyaller stirekli tasinmak zorunda kalinabilir.

Materyal kullaniminin egitim-6gretim agisindan bu kadar oneme sahip olmasina

ragmen, 0gretmenlerin bu ara¢ ve gereglerden yeteri diizeyde yararlanamamalarinin

temel sebepleri ise su sekilde listelenebilir (Usun, 2000; Demirel ve ark., 2001;

Alkan, 2005):
1. Ogrenci ile dgretmen arasindaki iletisiminin azalacag diisiincesi,
2. Ogretmenlerin yeni sorumluluklar almak istememesi.
3. Ogrenme-6gretme siirecinin mekanik bir hal alacaginin diisiiniilmesi
4. Materyallerin 6gretmenin yerine gecebilecegi diisiincesi
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5. Ogretmenlerin materyal kullanimima kars1 olan isteksizligi,

6. Ogretmenlere teknik anlamda yardim edebilecek uzmanlarin olmamast,

7. Materyallerin kullanimina yonelik 6gretmenlerin yeterli bilgi diizeyine sahip
olmamasi,

8. Teknolojik materyalleri kullanmakta 6gretmenlerin zorlanmalari,

9. Ogretmenlerin kisa siirede niteliksizlesmesine, boylece kendilerini Kot
hissetmelerine ve mesleklerine yabancilasmalarina sebep olacaginin

diistiniilmesi,

10. Materyal kullanimimnin 6gretmenler ve 6grenciler arasinda yeni bir iletigim
bicimi gerektirdigi ancak bunun icin yeterli kiiltiirel altyapinin bulunmamasi

sebebi ile sorunlar ortaya ¢ikabilecegini diisiinmeleridir.

2.1.3.3. Matematik Ogrenme ve Ogretme Siirecinde Hazirlanabilecek ve
Kullanilabilecek Ogretim Materyalleri

Texas Universitesinde yapilan bir calismaya gore zaman degiskeni sabit
tutuldugunda hatirlama yiizdeleri su bi¢cimdedir; insanlar okuduklarinin %10’unu,
isittiklerinin = %20’sini, gordiiklerinin  %30’unu, gorlip isittiklerinin = %50°sini,
sOylediklerinin %70’ini, yapip sOylediklerinin ise %90’ 1n1 hatirlamaktadirlar (Adem
ve Arslan, 2010). Bu durum, 6grenme ortamlarinda ¢ok farkli duyu organlarina hitap
eden farkli ara¢ gereclere yer vermenin gerekliliini de gozler Oniine sermektedir
(Unlt, 2021). Ogrenmenin daha anlamli hale gelebilmesi i¢in dgretim konular1 ve
O0gretmenin kullanacagi materyallerin birden fazla duyu organimi etkilemesi
gerekmektedir (Lv ve ark., 2024). Edgar Dale (1969) tarafindan olusturulan yasanti

konisinde farkli 6gretim materyallerinin 6gretim ortamlarindaki 6nemi gosterilmistir.
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Sozel sembollerle
edinilen yasantilar

Gorsel sembollerle
edinilen yasantilar

Radyo, plak, serit, resimlerle
edinilen yasantilar

/ Hareketli resimlerle edinilen yasantilar \

/ Televizyonla edinilen yasantilar \

/ Sergiler yardimiyla edinilen yasantilar \
/ Geziler yoluyla edinilen yasantilar \
/ Gosteriler yoluyla edinilen yagantilar \

/ Dramatizasyonla edinilen yasantilar \
/ Model ve numunelerle edinilen yasantilar \
Dogrudan dogruya edinilen maksath yasantilar 5

Sekil 2.1. Dale’in Yagant: Konisi (Unlii, 2021)

Cilenti (1984), Sekil 2.1.’de verilen Dale’in gelistirdigi Yasant1 Konisi’nin dayandigi

temel ilkeleri su bi¢cimde listelemistir:

1.

Ogrenme etkinligine katilan duyu organlarinin sayisi arttikga dgrenme diizeyi
artar ve 0grenilen bilgileri daha ge¢ unuturuz.

Kendi kendimize yaparak 6grendigimiz bilgiler en iyi 6grendigimiz seylerdir.
Ogrendigimiz ~ seylerin  bilyiik kismim1  gdzlemlerimizin  sayesinde
Ogrenebiliriz.

Somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru giden Ogretim, en 1iyi

Ogretimdir.

Ogretmenlerin, dgretim siirecinde aktif bir bicimde kullanacaklar1 araclar planlarken

kendilerine, kullanacagi ara¢ pratik mi, 6grenciler i¢in uygun mu, dersin konusuna

uygun mu gibi sorular1 yoneltmeleri ve cevaplarini aramalar1 gerekmektedir (Demirel

ve Yagct, 2010). Bu dogrultuda matematik 6gretmenlerinin matematik 6grenme ve
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Ogretme siirecinde kullanilabilecek arag gereglerin neler oldugunu bilmeleri
onemlidir. Bu c¢alismada matematik Ogretmenlerinin ilgilerini en c¢ok ¢eken
materyaller sesli, gorsel, etkilesimli ve yazili materyaller olarak smiflandirilarak

asagida aciklanmustir:

2.1.3.3.1. Isitsel Materyaller

Isitmeye dayali bir 6gretim siireci gerceklestirmek amaciyla kullanilmakta olan
giinimiizde olduk¢a kolay bir bicimde hazirlanan materyallerdir. Sesli materyaller
sadece kulaga hitap eden bir materyal oldugu icin Ogrencilerde soyut yasantilar
meydana getirir. Sesli materyaller 6zellikle gorme engelli 6grencileri desteklemede
tercih edilebilir (Unlii, 2021). Matematik 6gretmenleri, sarkilar, tekerlemeler, radyo

programlar1 ve podcastler gibi sesli materyalleri egitim sireclerinde kullanabilirler.

2.1.3.3.2. Gorsel Materyaller

Ogrencilerin gorme duyu organina hitap eden 6gretim araglar gorsel arag gereclerdir.
Gorsel materyallerden; sunumlar1 kolaylastirmak, diistinmeyi daha aktif hale
getirmek, kilit yerleri vurgulamak, sayisal bilgilerin anlasilabilirligini arttirmak,
mukayese etmek, baglantilar1 agiklamak, yeni kavramlar1 ve ayrintilar1 gostermek,
varliklarin nitel durumlarini 6ne ¢ikarmak amaciyla faydalanilir (Cakir, 2019).
Gorsel materyaller ayn1 zamanda 6grencilerin dikkatini konu tizerine ¢ekme, konuya
odaklama, farkli bakis acilar1 kazandirma oOzelliklerinden dolayr egitimsel
etkinliklerde tercih edilmektedir (Celik, 2009). Matematik 6gretmenleri, matematik
O0grenme ve 0gretme siirecinde gorsel materyaller kapsaminda resimler, fotograflar,
grafikler, posterler, karikatiirler ve geometrik kati cisimler (Unlii, 2021) gibi
materyalleri kullanabilirler.

2.1.3.3.3. Gorsel-Isitsel Materyaller

Gorsel-isitsel araclar hem goze hem de kulaga hitap ederek daha etkili 6grenme
ortamlar1 olusturulmasina yardimci olmaktadir. Bundan dolay1 egitimde sunumu

basitlestirmek, diistinmeyi canlandirmak, énemli noktalar1 vurgulamak, istatistiksel
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verilerin anlagilabilirligini artirmak, karsilastirma yapmak, iligkileri gostermek, yeni
kavramlar1 ve detaylar1 agiklamak, varliklarin nitel boyutlarini sergilemek gibi farkli
amagclarla kullanilabilir (Celik, 2010). Bu araclardan bazilar1 bilgisayar, televizyon,
video, etkilesimli video ve cep telefonudur (Unlii, 2021). Bu materyallere ek olarak
Seferoglu (2011) film makinesi, hareketli filmler, kuklalar, tiyatro ve egitsel gezileri

gorsel-isitsel materyaller kapsaminda degerlendirmistir.

2.1.3.3.4. Teknolojik Materyaller

Ses, hareketli video, grafikler ve animasyonlar gibi gesitli uygulamalari igeren
Ogretim ortamlarini ifade eder (Eristi ve ark., 2013). Bu tiir materyaller, 6grenme-
Ogretme siireclerinin kisisellestirilmesine olanak tanirken, farkli 6grenme yollarinin
kesfedilmesine olanak saglar. Matematik Ogrenme ve Ogretme surecinde
kullanilabilecek teknolojik materyaller arasinda dinamik geometri yazilimlari, grafik
yazilimlari, hesap makineleri, akilli tahtalar ve tabletler, simiilasyonlar ve oyunlar
yer almaktadir (Koparan, 2017). Ayrica, matematik egitiminde dinamik istatistik
yazilimlari, dinamik matematik yazilimlari, matematik 6gretimi i¢in gelistirilen web
siteleri, animasyonlar, artirllmis gergeklik uygulamalar1 ve Web 2.0 aracglar1 gibi

teknolojik materyaller kullanilabilir.

2.1.4. Matematik Ogrenme ve Ogretme Siirecinde Yapilabilecek Ders I¢i ve
Ders Dis1 Etkinlikler

Bu boliimde matematik 6grenme ve 6gretme siirecinde yapilabilecek ders i¢i ve ders

dis1 baz1 etkinliklerden bahsedilmistir.

2.1.4.1. Etkinlik Nedir?

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi—TUrkiye Yizyili Maarif Modeli (2024)
kapsaminda, onemli bir yer tutan etkinlik kavrami gerek giinliik yasamda gerekse
egitim 6gretim siirecinde ¢ok farkli anlam ve uygulama alanlarini kapsayan bir terim

olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tanim 1s18inda etkinlik birey ile ¢evre arasindaki
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etkilesim ile (istekli olarak) girigilen bir 6grenme ya da g¢alisma eylemi olarak

goriilebilir (Ugurel ve Bukova-Giizel, 2010).

Bu arastirmada, etkinlik kavrami yukarida tanimlandigi bi¢imde ele alinacak olup,
matematik 6gretmenlerinin  matematik 0grenme ve Ogretme siireglerinde

gerceklestirdikleri faaliyetler baglaminda incelenecektir.

2.1.4.2. Ders I¢i Etkinlikler

Ders ici etkinlikler 6grencilerin dikkatlerini belirli bir matematiksel ifade iizerine
yogunlastirilmasini kolaylastiran sinif i¢i ¢alismalar olarak ifade edilebilir (Stein ve
ark., 1996). Watson (2008) ise, etkinligin kendi basina herhangi bir anlam ifade
etmeyen fakat Ogretmen kontroliinde oOgrencilerle birlikte gergeklestirildiginde
anlamli olan smif i¢i faaliyetler oldugunu vurgulamistir. Watson, etkinlik kavramina
dair bu tanimiyla, Ogretmenlerin pedagojik yaklasimi ve etkinlikler arasindaki

iligkiye dikkat ¢ekmistir.
2.1.4.3. Ders Dis1 Etkinlikler

Egitim bireylerim yasami boyunca devam etmekte olan bir siirectir. Davraniscilik
ekoliiniin iddiasina gore insan, yasaminin her doneminde yeni bilgiler elde ederek
davranislarina siirekli yeni seyler eklemektedir (Balcioglu, 2013). Bu nedenle, egitim
stirecini ve Ogrenmeyi sadece okul smurlariyla kisitlamak, egitimciler tarafindan

kabul edilmeyen bir gercektir.

Ders dis1 etkinlikler, okul ortaminda veya okul ortamindan bagimsiz, 6grencilerin ilgi
ve istekleri dogrultusunda ve egitimin amaglarina uygun olarak, o6grencilerin
kigiliklerini ileri noktalara tasimak igin, okul idaresinin bilgisi dahilinde ve
Ogretmenin rehberligi 15181nda yapilan, planli, programli ve diizenli ¢aligmalar olarak

tanimlanmaktadir (Binbasioglu, 2000).
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2.1.4.4. Matematik Ogrenme ve Ogretme Siirecinde Yapilan Ders Ici/Disi
Etkinliklerin Avantajlan

Matematiksel etkinlikler matematigin Ogretiminde Onemli bir rol oynadigi
sOylenebilir. Matematik 6grenme ve 0gretme siirecinde yapilan etkinliklerin sagladigi

avantajlar asagidaki gibidir (Elbers, 2003):

1. Ogrencilerin  matematiksellestirme  siireclerinde  kendi  yontem  ve
yaklasimlarini gelistirmelerine olanak tanir.

2. Ogrencilerin matematiksel diisiinme ve akil yiiriitme becerilerini gelistirmek
icin O0grencilere ¢esitli 6grenme firsatlar1 sunarak 6grenmeyi olumlu yonde
destekler.

3. Ogrencilerin matematiksel kavramlar arasinda baglantilar kurmalarmi ve
anlamlandirmalarini tesvik eder.

4. Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirir.

5. Smifin ¢ogunlugu i¢in zor bulunan ve ¢oziimiin agik¢a belirgin olmadigi,
¢Oziim i¢in 6grencilerin diisiinmeleri, karar vermeleri ve birbirleri ile iletisim
halinde olmalarini saglar.

6. Ogrencilerin yansitici diisiinme becerilerini daha iist seviyelere tasir.

2.1.4.5. Matematik Ogrenme ve Ogretme Siirecinde Yapilan Ders I¢i/Disi
Etkinliklerin Dezavantajlar

Matematik Ogrenme ve Ogretme siirecinde yapilan etkinliklerin dezavantajlari

asagida sunulmustur (Dalmisli, 2013; Dede ve ark., 2021):

1. Konularin 6gretimi yetistirilemeyebilir.

2. Ogrencilerin asina olmadig1 sosyokiiltiirel durumlara odaklanan etkinlikler,
dil seviyelerine uygun olmayan metinler onlarin etkinlige katilimlarini ve
motivasyonlarini olumsuz bigimde etkileyebilir.

3. Ogretmenlerin matematik Ogretim bilgileri, tutumlar1 ve inanglari

etkinliklerin uygulanmasinda kisitlamalara neden olabilir.
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4. Miifredatin kesin ¢erceveyle belirlenmis ve esnemeye izin vermeyen yapida
olmasi etkinliklerin uygulanmasina engel olabilir.

5. Okul yonetimi ve velilerin matematiksel etkinlikler konusundaki bilgi ve
yaklasimlari etkinliklerin uygulanmasinda kisitlamalara sebep olabilir.

6. Bazi Ogretmenler grupla yapilan etkinliklerin smiflarina uygun olmadigini

diisiinebilirler.

2.1.4.6. Matematik Ogrenme ve Ogretme Siirecinde Yapilabilecek Ders i¢i/Dist
Etkinlikler

Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren uygulanmakta olan tiim 6gretim programlarinda
oldugu gibi matematik Ogretim programlarinda da koklii degisiklikler yapilmis,
yapilan yenilikler ve programlarin oOnerileri dogrultusunda matematik Ogretim
sireclerinde etkinlik uygulamalarina daha fazla 6nem verilmeye baslanmistir. Bu
baglamda 6gretim programlarinda 6grenci ve dgretmenlere farkli roller bigilmistir.
Ogretmen, bireyleri yonlendiren ve motive eden, kendini gelistiren, sorgulayan,
ogrencileri ic¢in etkinlikler gelistiren ve gelistirdigi etkinlikleri uygulayan ve
Ogrencinin yapmasi gerekenlere rehberlik eden ve 6grenciyi yonlendiren kisi olarak
ifade edilmektedir (MEB, 2009). Bu dogrultuda matematik O6gretmenlerinin
matematik Ogrenme ve Ogretme silirecinde yapabilecekleri etkinliklerin neler
oldugunu bilmeleri ¢ok Onemlidir. Bu ¢alismada matematik Ogretmenlerinin
matematik Ogrenme ve Ogretme siirecinde yapabilecekleri etkinlikler o6gretim
materyali hazirlama ve kullanma etkinlikleri, teknolojik, mesleki gelisim, bilimsel,

entelektiiel ve sosyal etkinlikler olarak siniflandirilarak asagida agiklanmistir:

2.1.4.6.1. Ogretim Materyali Hazirlama ve Kullanma Etkinlikleri

Ogretim materyalleri 6gretmen tarafindan 6grenme siireci boyunca ogrencilerin
kullanimima sunulan araglardir. Ayni zamanda &gretim siirecinde kullanilan
araclardan yararlanilarak olusturulan igerigi kapsayan friinler olarak da
tanimlanabilir (Gtiilbahar, 2012). Mevcut materyalin 6grenci Ozelliklerine ve
diizeylerine uygun olmamasi, materyalin hedeflenen 6grenme c¢iktilarina uygun

olmamasi, dersin amacina uygun materyal bulunmamasi O0gretmenlerin materyal
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tasarlamalaria engel olabilir (Sarpkaya-Aktas, 2018). Ogrenme ortamlarinda etkili
bir materyal kullanimmin saglanabilmesi igin, belirli Olgiitleri saglamayan
materyallerin kullanimindan ka¢inilmalidir. Bu baglamda, 6gretmenlerin iyi bir

materyal tasarlayici birey olarak yetistirilmeleri dnemlidir.

Dogru bir bigimde tasarlanan Ogretim materyalleri, 6grenme hedeflerine ulasmay1
kolaylastirir ve 6grencilerin yaraticiliklarimin gelisimine katkida bulunabilir (Sever,
2011). Sever (2011), materyal tasarlarken ve kullanirken uyulmasi gereken ilkeleri
asagidaki gibi aciklamistir:

1. Ders 6grenme ciktilarina uygun olmalidir.

2. Belirlenmis hedeflere ulasmada hizli ve etkili 6grenmeyi saglayacak bigimde
tasarlanmalidir.

3. Basit, sade ve anlasilir olmalidir.

4. Her 6grencinin kullanimina ag¢ik olmalidir.

5. Kullanilan gorsel 06geler Onemli noktalarin altini ¢izmek amaciyla
kullanilmali ve asir1 kullanimdan kaginilmalidir.

6. Kullanilan yazili metinler, gorsel ve isitsel 6geler 6grencilerin seviyelerine ve
pedagojik niteliklerine uygun sekilde tasarlanmalidir.

7. Giinliik hayatla baglantil1 olmalidir.

8. Materyaller zaman igerisinde tekrar kullanilacak bi¢cimde hazirlanmals;
dayanikli ve saglam bir bicimde yapilmalidir.

9. Kolaylikla gelistirilebilir ve glincellenebilir olmasina dikkat edilmelidir.

Bir Ogretim materyalinin hazirlanmasi siireci belirli asamalar1 icermektedir. Bu

asamalar asagida verilmistir (Yanpar, 2007):

1. Ogrenciye kazandirilmas: gereken hedef ve dgrenme ¢iktilar: tespit edilir.

2. Etkinlik i¢inde hangi igerik ve silirecin yer alacagi kararlastirilarak igerik
tasarlanir.

3. Dersin hedef ve 6grenme ¢iktilarii gergeklestirebilmek igin kullanilacak

materyaller tasarlanir.
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4. Materyal tasarlama ve hazirlama ilkeleri de dikkate alinarak materyal igin
ihtiyag olan arag ve gerecler tespit edilir.

5. Gerekli arac ve gerecler kullanilarak materyal hazirlama ve tasarlama ilkeleri
dikkate alinarak materyal olusturulur.

6. Materyalin 6gretim siireci i¢erisinde uygulanmasi saglanir.

7. Uygulama sonuglar1 degerlendirilerek, materyal gelistirilir.

Matematik 6grenme ve 6gretme siirecini zenginlestirmek ve 6grencilerin 6grenme
deneyimlerini somutlagtirmak amaciyla, matematik Ogretmenleri ¢esitli materyal
gelistirme etkinliklerine basvurabilirler. Bu kapsamda; origami, kirigami, tangram
gibi katlama ve kesme etkinliklerinin yani sira, matematik dersi 6grenme ¢iktilarina
yonelik maket, model, oyuncak ve mekanik aletlerin tasarimlar1 da 6gretim materyali

olarak kullanilabilecek yaratici uygulamalardan bazilaridir.

2.1.4.6.2. Bilgisayar Destekli Ogretim Etkinlikleri

Teknolojinin gelismesiyle birlikte yasamin her alaninda kullanilmaya baslanan
bilgisayarlar, gilinlimiizde egitimin ayrilmaz bir parcasidir. Gorsel ve isitsel
materyallerin gelisimiyle Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) kavrami ortaya
cikmigtir. Taspinar’in (2009) tanimma gére BDO, hazirlanmis programlar ve
yazilimlar ile bilgisayar ortaminda 6gretim yapilmasidir. Karakis’a (2014) gore ise
BDO, kendi kendine &grenme ilkeleri ile bilgisayar teknolojisinin birlesiminden
meydana gelen bir 6gretim yontemidir. Bilgisayarlar egitim-6gretim faaliyetlerini
destekler konumdadir (Cetin, 2007). BDO, bilgiyi sunma, dgrenilen bilgileri tekrar
etme, problem c¢ozme, alistirmalar yapma gibi etkinliklerde 6grenme ve Ogretme

araci olarak tercih edildigi bir 6gretim yontemidir (Karakis, 2014).

Gorev, fonksiyon, kullanim bigimleri ve hedefleri yoninden incelendiginde
birbirleriyle benzerlik gésteren BDO yazilim ve programlarindan alistirma ve tekrar
programlari, 6zel Ogretici programlar, egitsel oyun yazilimlari, problem ¢dzme
programlari, benzetim programlari en yaygmn olarak kullanilanlart benzetim
programlar1 arasindadir (Sevim, 2015). Ogretmenlik mesleki bilgi cercevesi

icerisinde Ogretimin verimliliginin artirillmas1 ve her bir Ogrencinin basariy1
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yakalamalari adina &gretmenlerin  BDO icin bazi niteliklere sahip olmasi
gerekmektedir (Engin ve ark., 2010). Matematik 6gretmenlerinin matematik 6grenme
ve dgretmeye yonelik katildiklari etkinlikler dogrultusunda, dgretmenler bilgisayar
ve cep telefonu oyunlar1 hazirlama; matematik yazilimlari, Web 2.0 araglar1 ve yapay

zeka uygulamalarin kullanma gibi cesitli BDO etkinliklerini yiiriitebilirler

2.1.4.6.3. Mesleki Gelisim Etkinlikleri

Mesleki gelisim, 6gretmenlerin deneyimlerini artirabilecegi ve kariyer siireglerini
takip edebilecegi formal ve informal 6grenmelerin tamami olarak tanimlanabilir
(Ozdemir, 2016). Ogretmenlikte mesleki gelisim ise, ogrencilerin dgrenme
stireglerini iyilestirmek, egitimde istenen hedeflere ulasmak ve okul gelisimi
saglamak amaciyla 6gretmenlerin konu alani, 6gretimsel alan, yonetimsel ve kisisel
alandaki bilgi, beceri ve tutumlarmi artirmak, gelistirmek ve gilincellemek igin
tasarlanan ve gelistirilen belirli bir amag¢ dogrultusunda, surekli ve sistematik bir

stire¢ ve etkinlikler biitlinii olarak tanimlanmaktadir (Odabasi, 2008).

Bununla beraber Biimen ve arkadaslar1 (2012) ile Can (2019) ise Tiirkiye’de mesleki
gelisim etkinliklerinin daha ¢ok kurslar, seminerler, calistaylar ve toplantilar
diizenlenerek yapildigini belirtmistir. MEB'in seminer ve kurslarinin yani sira, son
yillarda cesitli kuruluslar egitimciler i¢in mesleki gelisim firsatlar1 sunmaktadir.
Ornegin Ogretmen Akademisi Vakfi (ORAV), Tiirkiye’de dgretmenlerin mesleki
gelisim siireclerine odaklanan ilk ve tek sivil toplum kurulusudur (Dogan ve ark.,
2023). Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katkida bulunacak etkinlikler, derse
hazirlik amaciyla yapilan video kaydetme, Ogrencilerden doniit alma, Ogrenci
caligmas1 ornekleri, 0gretim materyalleri hazirlama, 6grenme ve 6gretme amaciyla
hazirlanan sunumlar, katilim saglanan konferanslar ve komite caligmalar1 gibi
siralanabilir (Geng, 2010). Ayrica, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik;
eylem arastirmasi, danisman ve akran koglugu, 6gretmen adayi yetistirme, proje
ekipleri olusturma, uzaktan egitim olanaklarindan yararlanma, klinik danigmanlik,
bireysel gelisim modeli, gozlem degerlendirme modeli, gelistirme siirecine katilim

modeli, arastirma-inceleme modeli, danigmanlik modeli, ¢alisma gruplart modeli,
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kurs-seminer modeli, bi¢iminde farkli yaklasim, yontem ve modeller de
kullanilmaktadir (Demirkol, 2010). Bunlara ek olarak, matematik Ogretmenleri
mesleki gelisim etkinlikleri kapsaminda; PISA, TIMSS gibi uluslararasi sinavlara ait
sorular1 inceleyebilir; ayrica bilmece, zeka sorular1 ve resfebe gibi bilissel becerileri

gelistirmeye yonelik etkinliklere katilim saglayabilirler.

2.1.4.6.4. Bilimsel Etkinlikler

Bilimsel etkinlikler, bireylerin bir sorunu bilimsel siire¢ becerilerinin basamaklarini
kullanarak ¢6zdiigii, 6grencilerin bilimsel merakini tatmin etmelerine olanak taniyan
ve 0grencilerin fen gibi alanlarda grendiklerini uygulama firsat1 veren etkinliklerden
olusmaktadir (Kiiclikoglu, 2020). Bilimsel etkinlikler; bilim olimpiyatlari, bilim
senlikleri, bilim fuarlari, bilim proje yarigsmalari, patent sahibi olma, bilimsel
toplantilar, zekd oyunlari, fen, teknoloji, mihendislik ve matematik alanlarina
yonelik uygulamalar ile bilisim teknolojilerine yonelik faaliyetleri kapsamaktadir
(Ocak ve ark., 2022; Koksal ve Ayvaz-Tuncel, 2023). Matematik O6gretmenleri
O0grenme ve 6gretme siireglerinde bilgi ve becerilerini gelistirmek amaciyla bilimsel
etkinliklere katilabilirler. Bu etkinlikler bilimsel makale, kitap, tez ve projeleri
okuma; kongre, sempozyum ve sdylesilere katilma ve bilimsel komisyonlarda goérev

alma bi¢iminde cesitlendirilebilir.

2.1.4.6.5. Entelektiel Etkinlikler

Entelektiiel kavraminin Latince ‘intellectus’tan tiiremis olup ‘intellectual’in koku
‘intellect’ yani idrak, zihin, beyin ve farkindalik anlamlar1 igermektedir (Atila, 2009).
Entelektiel ise bir toplumun bilim, felsefe, sanat, siyaset, din ve diisiince diinyasiyla
ilgilenen kesimidir (Tokat, 2017). Entelekttel bir birey bilgiyi tretme ve bilgisini
cevresine aktarma sorumlulugunu tagimalidir. Bu baglamda, entelektiielligi
belirleyen énemli faktorlerden biri de bireyin yalnizca bilgiyi aktarmasi degil; bilgiyi
oziimsemesi ve elestirebilmesidir. Ozellikle iiniversiteye yeni baslayan ve gelecegin
Ogretmenleri ve akademisyenleri olarak goriilen Ogrencilerin bu nitelikleri
kazanmalar1 siirecin ilk adimi olarak goriilebilir (Atila, 2009). Bu c¢alisma

kapsaminda entelektiiel etkinlikler, bireylerin bilgi edinme siirecinde diislinme,

29



elestirme ve yeniden bilgi iiretme becerilerini kullandig1 zihinsel faaliyetler olarak
tanimlanabilir. Bilim, sanat, felsefe ve diisiinceyle ilgilenmeyi iceren entelektiiel
etkinlikler, sadece bilgi almay1 degil bireyin bilgiyi anlamlandirmasi, elestirmesi ve
yeniden iiretebilmesi siirecini de kapsar. Bu baglamda Parisi ve arkadaslar1 (2012),
entelektiiel etkinlikler kapsaminda bireylerin kitap okuma, gazete okuma, ¢ek defteri
kontrol etme, bilgisayar kullanma, bulmaca ¢tzme, kurs ve ders alma faaliyetlerini
degerlendirmislerdir. Matematik O6gretmenlerinin  katilabilecekleri — entelektiiel
etkinlikler; popiiler dergileri takip etme, edebi tiirlerde (roman, hikaye, masal, siir
vb.) okumalar yapma, animasyon, film, belgesel ve bilgi yarismalar1 izleme ve radyo

programlari dinleme olabilir.

2.1.4.6.6. Sosyal Etkinlikler

Sosyal yapinin her alaninda bulunan faaliyetler sosyal etkinlikler kapsaminda
degerlendirilebilir (Koksal ve Ayvaz-Tuncel, 2023). MEB’in bu dogrultuda
caligmalar1 ve 6gretmenlere yonelik egitimleri bulunmaktadir. Bu egitimlerden biri e-
Okul Yonetim Bilgi Sistemi igerisinde yer alan Sosyal Etkinlik Modiilii’diir. Modiil,
Tiirk Milli Egitiminin Genel ve Ozel Amaglari dogrultusunda, 08/06/2017 Tarih ve
30090 Sayili karari ile diizenlenmistir. MEB Egitim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi cercevesinde uygulamaya koydugu bu modiille, 6grenciye milli,
manevi, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerler kazandirmaya ¢alismaktadir. Bu siiregte
okulun ve 6gretmenin, bilimsel, sosyal, kiltirel, sanatsal ve sportif etkinliklere yer
vermesi beklenmektedir (MEB, 2019b). Ders dis1 sosyal etkinlikleri farkli kategoriler
altinda smiflandirilabilir. Bunlar; sportif etkinlikler, sanatsal etkinlikler, kiiltiirel
etkinlikler ve dil etkinlikleri, okul gazetesi ve medya etkinlikleri, térenler, 6grenci
kuliipleri ve topluma hizmet ¢aligsmalari, yarigma ekipleri, dijital ortam etkinlikleri
bigiminde ele almabilir (Ocak ve ark., 2022). Benzer bi¢imde, matematik
Ogretmenleri Ogrenme ve Ogretme sireglerini  desteklemek amaciyla sosyal
etkinlikler kapsaminda matematik miizeleri, sergiler, festivaller ve fuarlar gibi
organizasyonlara katilabilir; matematikle ilgili 6nemli giinleri (matematik giinii vb.)

kutlama etkinliklerine ya da kullp, dernek ve topluluk faaliyetlerine dahil olabilirler.
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2.2. Konu ile ilgili Cahsmalar

Bu boliimde konu ile ilgili ¢aligmalar iki baslik altinda incelenmistir. Birinci baglik
altinda 6gretmenlerin materyal hazirlamalarina ve kullanmalarina yonelik yapilan
calismalara, ikinci baglik altinda Ogretmenlerin katildiklari/yaptiklart ders igi/dist
etkinlikler ile bu etkinliklere katilma/katilmama nedenlerine yonelik yapilan

caligmalara yer verilmistir.

2.2.1. Ogretmenlerin Ogretim Materyali Hazirlamalarina ve Kullanmalarina
Yonelik Yapilan Calismalar

Gokmen (2012) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, ilkogretim matematik ve siif
Ogretmenlerinin matematik Ogretiminde materyal kullanimina iliskin gorisleri,
inanclart ve bu inanglarla materyal kullanim diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir.
Arastirma sonuglarina gore, Ogretmenlerin branslarinin kullandiklart 6grenme
nesnesi tercihlerinde etkili oldugu belirlenmistir. Her iki 6gretmen grubunun da en
sik tercih ettigi materyalin geometrik cisimler oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
bu materyalleri tercih etmelerinin temel nedeninin, bu nesnelere kolay erisilebilir
olmas1 ve Ogretmenlerin bu tiir materyallere asinalik diizeylerinin yiiksek olmasi
oldugu ortaya c¢ikmistir. “En ¢ok kullandiginiz ii¢ somut materyali yaziniz?”
seklindeki agik uclu soruya verilen yanitlardan hareketle; matematik 6gretmenlerinin
siklikla geometrik cisimler, birim kiipler, geometri tahtasi, kesir takimi, Oriintii
bloklar1, onluk taban bloklari, sayma pullari, simetri aynasi, terazi, pergel, uzunluk
ve sivi Olglim araglarini tercih ettikleri tespit edilmistir. Sinif 6gretmenleri ise bu
materyallerin yani sira, diigme, nohut, fasulye, elma, kibrit ¢opii gibi giinliik hayatta
kullanilan nesnelere de siklikla yer verdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica sinif
ogretmenlerinin abakiis, metre, cetvel, onluk kart ve iletki gibi materyalleri de tercih

ettikleri belirlenmistir.

Bozkurt ve Sahin (2013), calismalarinda ilkogretim matematik ve smif
Ogretmenlerinin  matematik Ogretiminde materyal kullanirken karsilastiklar
zorluklart ve bu zorluklarin nedenlerini incelemislerdir. Calismanin sonucunda,

Ogretmenlerin en ¢ok karsilastigi zorluklar 6grencilerin materyallerin islevinden ¢ok
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gorselligine odaklanmasi, materyal {izerinde konuya dair tiim unsurlarin
gOsterilememesi ve Ogrencinin materyali anlamada giiclik ¢ekmesi olarak
siniflandirilmistir.  Bu  zorluklara neden olarak, materyallerin gilincellenebilir
olmamasi, materyallerin nasil kullanilacaginin yeterince bilinmemesi ve ayni
materyallerin tekrar tekrar kullanilmasi belirtilmistir. Ogretmenlerin bazi konularda
materyal kullanmamalarinin sebepleri olarak materyale erisim sikintisi, materyalin

gereksiz goriilmesi veya miifredati yetistirememe kaygist oldugu belirlenmistir.

Ciftei, Y1ldiz ve Bozkurt (2015), calismalarinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin
materyal kullanimina iligkin algilarim1  ve derslerinde materyal kullanirken
karsilastiklar1 ~ zorluklar1 —arastirmiglardir. Calisma sonucunda, Ogretmenlerin
derslerinde kullandiklar1 materyalleri soyut matematiksel kavramlari somutlastiran,
Ogrencilerin anlamalarini kolaylastiran, 6grencilerin kavram {izerinde derinlemesine
diistinebilmelerine ve farkli yonlerini kesfetmelerine imkan taniyan, &gretim
calismalarina pratiklik ve gorsellik kazandiran nesne olarak tanimladiklari
goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin materyallere ve materyal kullanimina yonelik
inanclarma bagli olarak materyal kullanimlarini olumlu ve olumsuz etkiledigi
gbzlenmistir. Bunun yani sira 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, sinav kaygisi,
fiziksel kosullar, zaman sikintisi, 6gretmenlerin bilgi ve deneyim eksiklikleri gibi
faktorlerin, 0gretmenlerin materyal kullanim siireclerinde belirleyici oldugu ortaya

cikmustir.

Yildiz (2016) ¢alismasinda, Tiirkge 6gretmenlerinin derslerinde materyal kullanimina
iliskin goriislerini incelemistir. Arastirma bulgularmma goére Ogretmenlerin en sik
kullandig1 materyallerin iki boyutlu arag-gerecler oldugu belirlenmistir. Katilimci
Ogretmenlerin ¢ogu, konuya uygun oldugu durumlarda karikatiir, poster, kavram
haritalar1 ve resimlerden siklikla yararlandiklarmni ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
biiyiik cogunlugu ii¢ boyutlu materyalleri nadiren kullandigini, baz1 6gretmenler ise
hi¢ kullanmadigini ifade etmistir. Okulun fiziksel kosullarinin yetersizligi nedeniyle
gorsel ve isitsel materyallerin derslerde kullaniminin sinirli kaldigr goriilmiistiir.
Buna ragmen, uygun oldugunda gorsel-isitsel materyallerden faydalanan

Ogretmenlerin de bulundugu, bazi Ogretmenlerin ise derslerde zaman zaman
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bilgisayardan yararlandigi tespit edilmistir. Gorsel-isitsel materyaller igerisinde en

sik kullanilan aracin bilgisayarlar oldugu belirlenmistir.

Aydogdu-iskenderoglu, Tiirk ve Iskenderoglu (2016) calismalarinda, matematik
Ogretmeni adaylarinin matematik 6gretiminde kullanilabilecek somut materyallere
iligkin bilgi diizeylerini, bu materyalleri 6grenme siirecinde kullanma sikliklarini ve
bu materyallerin kullanimina yonelik 6z-yeterliklerini belirlemeyi amaglamislardir.
Aragtirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin pek ¢ok somut materyal hakkinda bilgi
sahibi olduklar1 goriilmiistiir. En ¢ok bilgi sahibi olunan materyalin saat oldugu, bunu
cizgisiz kagit, karton, el isi kagidi, geometrik cisimlerin aginimlari, terazi, birim
kiipler ve geometrik cisimlerin izledigi belirlenmistir. Kullanim diizeyine
bakildiginda ise 6gretmen adaylarinin en sik kullandig1r materyalin yine saat oldugu,
bunu terazi, geometrik cisimlerin agimimlari, ¢izgisiz kagit/karton ve geometrik
cisimlerin takip ettigi tespit edilmistir. Ote yandan, en az kullanilan materyalin cebir
karolar1 oldugu, bu materyali seffaf kesir kartlari, yiizliik kart ve onluk kartlarin

izledigi belirlenmistir.

Unlii (2017) ¢alismasinda, matematik 6gretmeni adaylarinin matematik derslerinde
Ogretim materyali kullanimina y6nelik goriislerini incelemistir. Arastirma bulgularina
gore Ogretmen adaylari, Ogretim materyalini 6gretimi kolaylastiran, konunun
anlagilmasina yardimer olan, gorselligin 6n planda oldugu ve yaratici bir bigimde
tasarlanabilen araglar olarak tanimlamislardir. Adaylar, matematik dersinin soyut
yapisindan dolayr konularin somutlastirilmasina ihtiya¢ duyuldugunu ve bu nedenle
materyal kullanimmin gerekli oldugunu vurgulamuslardir. Ozellikle geometri
konularinda materyal kullanimina daha fazla ihtiya¢ duyuldugu, bunun nedeninin ise
ortaokul 6grencilerinin ¢cogunun somut iglemler doneminde bulunmasi ve dondiirme,
zihinsel canlandirma gibi kavramlarda zorlanabilecek olmalar1t oldugu ifade
edilmistir. Ayrica sayilar, olasilik, cebir, denklemler ve koordinat sistemleri de
materyal kullanilabilecek diger konular arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte,
O0gretmen adaylar1 materyal kullaniminin bazi siirliliklar1 olduguna dikkat ¢ekmis;
siif yonetiminin zorlagsmasi, 6grenme siirecinde giigliikk yaratmasi, glivenlik riski

olusturmasi, maliyet gerektirmesi ve hazirlik siirecinin zahmetli olmasi gibi faktorleri
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dile getirmislerdir. En ¢ok vurgulanan sinirlilik ise sinif yonetiminin saglanmasinda

yasanabilecek zorluklar olmustur.

Yazlik (2018), calismasinda lise ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik
Ogretiminde somut Ogretim materyali kullanimina yonelik goriislerini belirlemeyi
amaglamistir.  Arastirmanin  sonucunda, katilimcilarin  biiylik  ¢ogunlugunun
matematik Ogretiminde somut O6gretim materyali kullanimini gerekli gordiikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin somut materyallerin soyut kavramlar1 somutlastirdig,
kavramlart kesfettirmede yardimci oldugu, kalici 6grenme sagladigi ve 6grenme
siirecini kolaylastirdigin1 diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin somut 6gretim
materyali kullanirken zaman kaybi, smif yOnetiminin saglanamamasi, yeterli
materyal temin edilememesi ve 6grencilere materyali tanitmanin zorlugu gibi ¢esitli
zorluklarla karsilastiklart tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢cogunun matematik
derslerinde somut materyal kullanimina yonelik olumlu tutum sergiledigi ve bu
konuda yuksek 06z-yeterlik algisina sahip oldugu belirlenmistir. Lise matematik
O0gretmenlerinin derslerinde somut materyal kullaniminin diisiik oldugu ve
ogretmenlerin geometrik cisimleri ¢ogunlukla 6gretim materyali olarak tercih ettigi

gorilmustir.

Ar (2019) calismasinda, sinif 0gretmenlerinin &8retim teknolojileri ve materyal
kullanim1 ile bu araglarin etkililigine iliskin goriislerini ele alinmistir. Arastirma
bulgularina gore, 6gretmenlerin derslerde en ¢ok kullandiklar1 materyalin yazi tahtasi
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, internet tabanli egitim uygulamalari,
bilgisayar ve projeksiyon gibi teknolojik Ggretim materyallerinin de &gretmenler
tarafindan yaygin olarak kullanildigi goriilmiistiir. Gorsel ogeler igeren panolar,
resimler, grafikler, modeller ve egitsel filmler ise Ogretmenler tarafindan orta
diizeyde tercih edilmektedir. Ote yandan, dgretmenlerin énemli bir kisminin akilli

tahtalar derslerinde yeterince etkin kullanamadiklar1 tespit edilmistir.
Degirmenci-Aytas (2019) tarafindan gergeklestirilen calismada, sinif 6gretmenlerinin

Tiirkce derslerinde materyal kullanimima iliskin goriislerinin belirlenmesi ve

degerlendirilmesi amaglanmistir. Aragtirmanin materyal tiirlerine yonelik bulgularia
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gore, Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklari materyaller arasinda akilli tahta, gorsel ve
yazili araglar, resimler, internet, miizik, siir ve afis gibi materyaller 6ne ¢ikmustir.
Bazi ogretmenler derslerinde agirlikli olarak ders kitabindan yararlandiklarini
belirtirken, 6nemli bir kisminin ise derslerini desteklemek amaciyla internet

kaynaklarindan aktif bigimde faydalandiklar1 gortilmiistiir.

Ozcan (2022) calismasinda, uzaktan egitim siirecinde Tiirkge Ogretmenlerinin
Ogretim yontem ve tekniklerini kullanma diizeylerini, bu tekniklerin kullanilmama
nedenleri ile materyal kullanim diizeylerini aragtirmistir. Calisma kapsaminda Tiirkge
Ogretmenlerinin materyal kullanim durumlar1 alti farkli kategori iizerinden
incelenmistir: Tiirkge dersi ders kitaplari, EBA igerikleri, gorsel materyaller (gercek
nesneler, modeller, resimler, ¢izelgeler, ¢izimler, grafikler, kavram haritalar1, basili
materyaller vb.), isitsel materyaller (dinleme metinleri vb.), gorsel-isitsel materyaller
(video, slayt sunular1 vb.) ve dijital egitim ve 6grenme platformlari. Arastirma
bulgularina gore, bu alt1 tiir materyalin kullanim diizeylerinin genel olarak oldukca

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Koyuncu’nun (2022) calismasinda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders siirecinde
kullandiklart materyal ve kaynaklara iliskin goriisleri incelenmistir. Elde edilen
bulgulara gore 6gretmenlerin en sik yararlandiklar1 materyalin akilli/etkilesimli tahta
oldugu belirlenmistir. Bunu, ikinci sirada ders kitaplar1 izlemistir. Ayrica, 6gretim
stirecinde 6gretmenlerin biliylik ¢cogunlugunun harita ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
iceriklerinden de faydalandiklar1 saptanmistir. Ozellikle cografya konularinin
ogretiminde harita ve kiire kullaniminin yaygin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bununla
birlikte, 6gretim siirecinde el isi maket gibi 6zgilin materyaller hazirlayan 6gretmen
sayisinin az oldugu, ¢ogunlugun hazir materyalleri tercih ettigi veya maket disinda

farkli 6zgiin araclar gelistirdigi tespit edilmistir.

Umar (2024) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ilkdgretim sosyal bilgiler
dersinde tarith Ggretiminde materyal kullaniminin simif Ogretmenleri agisindan
degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, materyal

kullaniminin 6grencilerin tarihsel kavramlar1 daha iyi kavramalarina ve bu bilgileri
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kalic1 hale getirmelerine katki sagladigini ortaya koymustur. Somutlagtirma saglayan
materyallerin yani sira gorsel, etkilesimli ve duyusal-teknolojik materyallerin
Ogrencilerin dikkatini ¢ektigi ve Ogrenme siirecini zenginlestirdigi belirtilmistir.
Ogretmenlerin ifadelerine gére materyal kullanimi, 6grencilerin dgrenme hizini ve
bilgilerin kaliciligini1 artirmakta; ayn1 zamanda motivasyonlarini da yiikseltmektedir.
Ayrica 6gretmenler harita, gorsel sunum, video ve interaktif araglarin kullaniminin,
ogrenci katilmimi destekleyerek 6grenme ortamini daha ilgi ¢ekici hale getirdigini

ifade etmistir.

2.2.2. Ogretmenlerin Katildiklary/Yaptiklar1 Ders ici/Disi Etkinlikler ile Bu
Etkinliklere Katilma/Katilmama Nedenlerine Yonelik Yapilan
Cahismalar

Tungel (1999), calismasinda Ogretmenlerin bos zamanlarinda ne tiir etkinlikler
yaptiklarini, bu siirede pasif ya da aktif etkinliklere ne dl¢iide yer verdiklerini, imkan
saglandiginda ne gibi etkinliklere yoneldiklerini ve Ogretmenlerin devletten
beklentilerini agiklamayr amaglamistir. Calismanin sonucunda, 6gretmenlerin bos
zaman etkinliklerine fiziki uygunluk, saglikli olma, monotonluktan uzaklagsma ve
arkadaslarla birlikte olma gibi nedenlerle katildigi ortaya cikmistir. Bos zaman
etkinliklerine bakildiginda, 6gretmenlerin kitap ve gazete, okumak, TV izlemek ve
muzik dinlemek gibi pasif etkinlikleri daha ¢ok tercih ettikleri gozlenmistir. Buna
ragmen, aktif spor yapma veya miizik aleti ¢calma gibi aktif etkinliklere katilimin
diisiik oldugu tespit edilmistir. Ayrica bos zaman etkinliklerine katilan 6gretmenlerin
bu etkinliklerden sonra en ¢ok rahatlama ve doyum hissi duydugu, dgretmenlerin
%45,7’sinin kent yasaminin sundugu bos zaman degerlendirme etkinliklerini yeterli
buldugu, Ogretmenlerin devletten bos zaman etkinliklerine daha aktif katilim
saglayabilmeleri i¢in, ekonomik durumlarin iyilestirilmesi ve spor tesislerinin

yapilmasi yoniinde beklentilerinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Geng (2010), calismasinda Ingilizce oOgretmenlerinin  mesleki gelisimlerini
engelleyen faktorler belirlemis, bu engellerin hangi kategoriler altinda toplandigim
aciklamigtir. Caligmanin sonucunda, dgretmenlerin mesleki gelisimlerini kisitlayan

faktorlerin egitim ortaminin kendisinden kaynaklanan nedenler, egitim ortaminin
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disindan kaynaklanan nedenler ve cesitli bireysel giidiiler ya da kisisel sebepler

olabilecegi ortaya konmustur.

Ugurel ve arkadaslar1 (2010), ¢alismalarinda Izmir iline bagli merkez ilgelerin
birinde Iflge Milll Egitim Miidiirliigii tarafindan diizenlenen hizmet ici egitim
seminerine katilan matematik 6gretmenlerinin 6grenme etkinliklerine yonelik goriis
ve deneyimlerini betimlemislerdir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin etkinlik
kavramina dair goriis ve deneyimlerinin oldukca sinirli oldugu goriilmiistiir. Ayrica
Ogretmenlerin  6grenme etkinliklerinin merkezi sinavlardaki basariya dogrudan
katkida bulunmadigim diisiindiikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin ~ dgrenme
etkinliklerine yonelik bilgi, kaynak ve desteklerin timinli Bakanliktan,
universitelerden ya da il ve ilge milli egitim miidiirliiklerinden bekledikleri ortaya
cikmigtir. Bununla birlikte, 0gretmenler bireysel olarak ya da meslektaglariyla
birlikte 6grenme etkinliklerine yonelik bilgi edinme, arastirma, tartigma, paylasma ve
iiretme egiliminde olmadiklar1 goriilmiistiir. Arastirmacilarin gozlemlerine gore
Ogretmenlerin 6grenme etkinlikleri temelli 6gretime yonelik 6nyargilarinin bir diger
nedeninin, kendilerine bu konuda yeterli egitim ve kaynak saglanmamis oldugu agiga

cikmustir.

Pala (2012), Istanbul ili Pendik ilcesinde gérev yapan beden egitimi ve spor
Ogretmenlerinin bos zaman degerlendirme aligkanliklarint ve mesleki doyum
diizeylerini incelemistir. Calismanin  sonucunda, beden egitimi ve spor
ogretmenlerinin serbest zaman tercihleri ile yaslar1 ve cinsiyetleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin  oldugu, beden egitimi ve spor
Ogretmenlerinin serbest zaman tercihleri ile mesleki doyumlar1 arasinda anlaml

farkliliklarin bulundugu tespit edilmistir.

Alabas, Kamer ve Polat (2012) tarafindan gerceklestirilen calismada, egitim
bilimlerinde lisansiistii egitimlerini tamamlamis ilk ve ortadgretim kademelerinde
gorev yapan Ogretmenlerin lisansiistii egitim yapmaya karar vermelerinde etkili olan
faktorler belirlenmis ve bu siiregte karsilastiklar: sorunlar incelenerek ele alinmustir.

Arastirmada, Ogretmenlerin lisansiistii programlart tercih sebepleri, programdan
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beklentileri, programin bu beklentilerini ne derece karsiladigi ve karsilastiklar:
sorunlar Ogretmenlerin kendi ifadeleri dogrultusunda incelenmistir. Aragtirma
sonuglara gore, 6gretmenlerin lisansiistlii egitimi tercih etme sebepleri ¢ogunlukla
“kisisel gelisim, mesleki ilerleme ve akademik personel olma” olarak belirlenmistir.
Ogretmenlerin kaydolduklar1 programi tercih sebepleri arasinda “alanlarinda ileri
diizey bilgi edinme, yeni dgretim yontem ve tekniklerini anlama ve alantyla ilgili
bilgileri takip etme” gibi unsurlar 6ne ¢ikmaktadir. Bununla birlikte 6gretmenler
lisansiistii egitim siirecinde karsilastiklar1 problemlerin basinda “danigsmanlik ile ilgili
sorunlar” ve “gorev yaptiklar: okullarda okul yoneticilerinin ders saatlerini diizensiz

planlamasi1” gibi faktorlerin geldigini belirtilmislerdir.

Can ve arkadaglar1 (2012) yaptiklar1 aragtirmada egitim fakiiltesinde dgrenim goren
son siiftaki sinif 6gretmenligi, okul 6ncesi 6gretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi
ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin serbest
zamanlarini1 degerlendirme bigimlerini belirlemislerdir. Arastirmanin sonucunda,
Ogretmen adaylarinin yeterince verimli ve bilingli bir sekilde serbest zamanlarin
degerlendiremedikleri, daha g¢ok pasif etkinliklere yoneldikleri, ders dist
zamanlarinda sirasiyla TV seyrettikleri, miizik dinledikleri, kitap, gazete, dergi
okuduklar, arkadaslariyla birlikte vakit gecirdikleri, pasif dinlendikleri, sinemaya
veya tiyatroya gittikleri, spor yaptiklari; KPSS kurslara gittikleri, lokal, kiraathane

ve kahvehanelere gittikleri ve part-time ¢alistiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Balcioglu (2013), arastirmasinda MEB’e bagli ortadgretim kurumlarinda gérev
yapan Ogretmenlerin, sosyal etkinliklere yonelik bakis acilarin1 ve serbest
zamanlardaki Ogrenci etkinliklerine iligkin tutum ve davraniglarini Slgmeyi
hedeflemistir. Calismanin sonucunda, sosyal etkinliklere egitim programlarinda
yeterince yer verilmedigi; sosyal etkinliklerin planlanma asamasinda Ogretmen,
zaman ve materyal eksiklikleri nedeniyle etkinlikleri uygulamada aksakliklar
yagsandigl, oOgretmenlerde planli ve verimli bir etkinlik anlayisinin yeterince
gelismedigi belirlenmistir. Bunun yani1 sira, 6gretmenler ve Ogrencilerin bu

etkinlikleri ~ yeterince o6nemli gérmedigi, Ogretmenlerin etkinliklerin  etkili
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uygulanmasina yonelik herhangi bir egitim almadiklar1 ve sosyal etkinliklerin

ogrencilerin kisilik 6zelliklerine yapmas1 beklenen katkiy1 yapmadigi goriilmiistiir.

Ocalan, Altay-Ocal ve Yériibulut (2013), Kirikkale ilindeki ilkdgretim okullarinda
gérev yapan Ogretmenlerin bos zamanlarint degerlendirme aligkanliklarini
incelenmislerdir. Aragtirmanin sonucunda, ilkogretim 6gretmenlerinin yeteri diizeyde
bos zamana sahip oldugu, tercih edilen etkinlik tiirleri bakimindan, kadin ve erkek
Ogretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli fark olmasina ragmen benzer etkinlik
tirlerini tercih ettikleri tespit edilmistir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin rekreasyon
faaliyeti olarak ilk {i¢ sirada kitap-gazete okuma, televizyon izleme ve mizik
dinleme gibi pasif etkinlikleri tercih ettikleri, buna ragmen biiyiikk ¢cogunlugunun
sosyal, kiiltiirel ve spor faaliyetlerini tercih etmedigi goriilmiistiir. Calismada
Ogretmenlerin ekonomik durumlarinin bos zamanlarini degerlendirme aligkanliklari
ve bunlar1 gergeklestirebilmeleri iizerinde belirleyici bir engel olusturmadigi ortaya
konmustur. Ayrica, ilkdgretimde gorev yapan Ogretmenlerin bos zamanlarini
degerlendirme etkinliklerine daha ¢ok arkadaslariyla beraber olmak, rahatlamak, is
ortamindan uzaklasmak, sagliklarini korumak gibi nedenlerle katildiklar

belirlenmistir.

[lgan (2013), calismasinda ogretmenler igin etkili mesleki gelisim faaliyetlerini
tartismistir. Calismanin sonucunda, etkili mesleki gelisim faaliyetlerinin neler
oldugu, hangi kosullar altinda etkili olduguna iliskin genis bir alanyazin
bulunmamasina ragmen, bu konuda arastirmacilar arasinda tam bir goriis birliginin
saglanmadig1 goriilmiistiir. Ancak, mesleki gelisim siirecinin isin i¢ine entegre
edilmesi, yalnizca alan bilgisine degil ayn1 zamanda 6gretim yontem ve tekniklerine
de odaklanilmasi, yeterli zaman ve kaynak ayrilmasi, {ist yonetimlerin desteginin
saglanmas1 ve ogretmenler arasinda is birliginin tesvik edilmesi gibi faktorlerin etkili
mesleki gelisim i¢in olduk¢a 6nemli oldugu konusunda genel bir uzlasi oldugu tespit
edilmistir. Alanyazinda etkili oldugu vurgulanan mesleki gelisim faaliyetlerinin,
Tirkiye’de yiiriitiilmekte olan mesleki gelisim faaliyetleriyle tam olarak ortiismedigi,
Tiirkiye’de yapilan uygulamalarin, biiyiik 6lclide seminer veya ¢alistaylardan ibaret

oldugu ve etkililikten uzak oldugu sonucuna ulasilmaistir.
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Ozdemir (2013), vyaptign c¢alismasinda Tiirkiye'deki ilk ve ortadgretim
O0gretmenlerinin son iki yil i¢inde bireysel olarak deneyimledikleri mesleki gelisim
faaliyetlerini incelemistir. Aragtirmanin sonucunda, Ogretmenlerin en c¢ok tercih
ettikleri mesleki gelisim etkinliklerinin; alanlariyla ilgili glincel gelismeleri takip
etmek ve internette aragtirma yapmak, forumlara katilmak ve farkli bir okulu ziyaret
etmek oldugu goriilmiistiir. Calismada 6gretmenlerin yaklasik yarisinin son iki yil
icinde bir konferans veya panele katildigi, %30,4’{inlin ise seminer, kurs veya atolye
caligmalarina katilm gosterdigi belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin {igte birinin
derslerinde kullanmak iizere 6zgiin 6gretim materyalleri hazirladigi tespit edilmistir.
Arastirma, Ogretmenlerin yiiksek lisans veya doktora programlari gibi yeterlilik
programlarina daha az katildiklarini ortaya koymustur. Mesleki yayinlar1 takip etme
oranlarinin diisiik oldugu, mesleki gelisim i¢in mali kaynak ayiran Ogretmen
sayisinin oldukca az oldugu veya hi¢ olmadig belirlenmistir. Ogretmenlerin mesleki
gelisim programlarina katilmalarini engelleyen faktorler arasinda is yiikii, ailevi
sorumluluklar, zaman yetersizligi, ekonomik sikintilar ve yonetici destegi eksikligi

oldugu ifade edilmistir.

Eroler (2015) c¢alismasinda, resmi ortadgretim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin bos zamanlarini nasil degerlendirdiklerini ve bos zaman etkinliklerini
belirleyen faktorleri ortaya koymayir amaglamistir. Arastirmanin sonucunda, gore
ogretmenlerin bos zaman etkinliklerine yeterli derecede katilim gdstermedikleri
belirlenmistir. Ayrica, meslege yeni baslayan oOgretmenlerin, lisansiistii mezunu
ogretmenlerin, bekar 0gretmenlerin, ¢ocuk sahibi olmayan 6gretmenlerin, haftada
22-30 saat derse giren dgretmenlerin etkinliklere katilim oraninin daha fazla oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin televizyon izleme, internette gezinme, ¢evrimici sohbet
etme veya bilgisayar oyunlar1 oynama ile spor miisabakalarini takip etme egiliminde
olduklar1 agiga cikmustir. Ogretmenlerin etkinlikleri tercih etmede en &nemli
nedenlerin ekonomik agidan maliyetsiz olmalari, sosyal etkilesime imkan tanimalari
ve aligkanlik haline gelmis olmalar1 yer almaktadir. Katilimcilar, tercih ettikleri
etkinlikleri dinlendirici, rahatlatict ve eglenceli bulduklarim1 ifade etmislerdir.

Bununla birlikte, 6gretmenlerin bos zaman etkinliklerine yeterince katilamamalarinin
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temel nedenleri arasinda ekonomik yetersizlikler, ilgi alanlarina hitap eden
programlarin eksikligi ve hangi faaliyetleri nasil gergeklestireceklerine dair yeterli

bilgiye sahip olmamalar1 gibi faktorlerin 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir.

Askin  (2016), calismasinda Ogretmenlerin mesai saatleri disindaki serbest
zamanlarin1 egitim, Ogretim ve iretim unsurlart acisindan degerlendirmistir.
Calismanin sonucunda, 6gretmenlerin serbest zamanlarini ilk olarak spor faaliyetleri
olarak degerlendirdiklerini; kitap okuma, televizyon programlarini izleme gibi farklh

alanlara da zaman ayirdiklari ortaya ¢ikmustir.

Onder-Erol, Arslan-Cansever ve Aslan (2017), calismalarinda smif dgretmenlerinin
bos zaman degerlendirme konusundaki farkindaliklarini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenlerin bos zaman tanimlarinda toplumsal cinsiyet rollerine bagl
olarak belirgin farkliliklar bulundugu ortaya ¢ikmistir. Ozellikle kadin 6gretmenler,
ev isleri ve sorumluluklari nedeniyle bos zamanlarinin kisith oldugunu ifade
etmislerdir. Bunun yani sira, arastirmada simif Ogretmenlerinin bos zaman

degerlendirme konusunda yiiksek bir motivasyondan s6z etmedikleri belirlenmistir.

Ozmantar ve Onala (2017), matematik Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim
programlarina yonelik ihtiyaglarini ve beklentilerini belirlemislerdir. Arastirmanin
sonucunda, hizmet igi egitim programlarinin Ggretmenlerin ihtiyaglar1 iizerinde
kurgulanmasi, ogretmenlerin is birligi halinde strece katilmalarin1 saglayacak
bicimde diizenlenmesi ve zamana yayilmasi 6nemli faktorler olarak 6ne ¢ikmistir.
Ayrica aragtirmada, 6gretmenlerin karsilastiklart gergek sorunlara odaklanip ortak
¢ozlim arayisini desteklemesi, genel pedagojik becerilerle birlikte alan yeterliklerini
de artirmayr hedeflemesi ve egitmenlerin gelisim siirecini titizlikle yonetmesi

konularimin énemi vurgulanmaistir.

Yirci (2017), ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenleri ile c¢alistigi arastirmasinda,
O0gretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimlerinin 6niindeki engelleri belirlemis ve bu
engellerin ortadan kaldirilmasi i¢in Oneriler gelistirmistir. Arastirma sonucunda,

Ogretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimleri i¢in meslektas yardimlagsmasina biiyiik
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onem verdikleri, mevcut yonetmelik ve mevzuat degisikliklerini takip ettikleri
alanlartyla ilgili yayinlar1 okuduklar1 ve bilgiye erismek i¢in siklikla interneti arag
olarak kullandiklar1 goriilmistiir. Meslektas yardimlagmasi ile deneyim paylasimi ve
fikir aligverisinin 6gretmenlerin gelisimine biiyiik katki sagladigi belirlenmistir.
Ogretmenler mesleki gelisimleri 6niindeki en biiyiik engellerin mevcut statiikocu
yapidan, bakanlik uygulamalarindan, ekonomik sebeplerden ve okulun fiziki
imkanlarindan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Okul idarecilerinin hizmet ici
egitimlere katilma noktasinda 6gretmenleri desteklememeleri 6gretmenler tarafindan
rahatsiz edici bulunmustur. Kigisel gelisim agisindan en biiyiik engelin ise
ogretmenlerin bireysel sorumluluklart oldugu vurgulanmistir. Ozellikle kadin
Ogretmenlerin c¢ocuk ve aile ile ilgili sorumluluklar1 nedeniyle kendilerini

gelistirmeye zaman ve firsat bulamadiklar1 goriilmiistiir.

Ozsoy (2018), arastirmasinda ortaokul ve lise diizeyinde gorev yapan beden egitimi,
miizik ve gorsel sanatlar Ogretmenlerinin rekreasyonel aktivitelere katilimim
engelleyen bos zaman engellerini tespit etmeyi ve bu engellerin farkli demografik
degiskenlere bagl olarak farklilik gosterip gostermedigini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma sonucunda, beden egitimi O6gretmenleriyle, gorsel sanatlar ve miizik
Ogretmenleri arasinda belirli alt faktorlerde anlamli farkliliklar tespit edilmis ve bu
farkliliklarin 6zellikle tesis ve zaman alt boyutlarindan kaynaklandigi goriilmustiir.
Bu farkliliklarin ortaya ¢ikmasinda cinsiyet, refah diizeyi, medeni durum ve spor
yapma durumlarinmn etkili oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin rekreasyonel
aktivitelere katiliminmi engelleyen faktorler arasinda refah diizeyi, tesisler, zaman,

bilgi eksikligi, birey psikolojisi, ilgi eksikligi ve arkadas eksikligi 6ne ¢ikmustir.

Senol (2018), 2000 yil1 sonrast donemde meydana gelen teknolojik ve ekonomik
gelismeler dogrultusunda Tiirkiye’deki bireylerin bos zaman aliskanlhiklarinin
cinsiyet, medeni durum, egitim durumu, gelir diizeyi, meslek statiisii ve yas gibi
degiskenlere bagli olarak nasil degistigini agiklamaya calismistir. Calismanin
sonucunda; asosyallik ve sosyallik faaliyetlerinde azalma gozlemlenmistir. Bununla
birlikte, fiziksel ortam faaliyetleri kismen duragan bir seyir gosterirken, sanal

ortamda yliriitiilen faaliyetlerin ise belirgin bir artis gosterdigi belirlenmistir. Genel
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olarak tiim bos zaman faaliyetlerinde azalma goriilirken sanal ortam faaliyetlerinin

giderek yayginlastig1 goriilmiistiir.

Bicimli (2019) calismasinda, Batman ilinde goérev yapan beden egitimi ve spor
Ogretmenlerinin bos zamanlarinda hangi tiir faaliyetlerle ilgilendiklerini ve hangi tiir
faaliyetlere daha fazla katildiklarini tespit etmeye calismistir. Calismanin sonucunda,
beden egitimi ve spor 6gretmenleri entelektiiel aktivitelerden; en ¢ok kitap okuma,
miizik dinleme, dergi veya gazete okuma aktivitelerine katildigi, sanatsal ve kiiltiirel
aktivitelerden ise; beceri gerektiren el isi ve el sanatlartyla ugrasma, spor
miisabakalarini izleme, sinemaya gitme etkinliklerini tercih ettikleri tespit edilmistir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin daha az gerceklestirdikleri aktivitelerin sirasiyla
ickili eglence yerlerine gitme, hali saha turnuvalarina katilma, ava gitme ve aticilik
faaliyetlerinde bulunma oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirmada, beden egitimi ve
spor Ogretmenlerinin aktivitelere katilma nedenlerinin daha ¢ok sosyallesmek igin

oldugu vurgulanmustir.

Kul (2019), ¢alismasinda Nevsehir il merkezinde gorev yapan kadin 6gretmenlerin
mevcut bos zamanlarmi nasil degerlendirdikleri hakkinda bilgi toplamayi
amaclamistir. Aragtirma sonuglari, 6gretmenlerin bos zaman kavramu ile ilgili net bir
algiya sahip olmadigini, bos zaman degerlendirme egilimlerinin daha ¢ok sosyal ve
kiiltiirel alanlarda yogunlastigin1 ortaya koymustur. Ogretmenlerin, okuma, kiiltiirel
faaliyetlerde bulunma, miizik dinleme, sinema ve tiyatroya gitme gibi 6gretmenlere
idealize edilmis bos zaman etkinliklerine yoneldikleri, pasif etkinliklerden ziyade
aktif olarak katilim saglayabilecekleri bos zaman degerlendirme etkinliklerini tercih
ettikleri belirlenmistir. Bos zamana ayirdiklar1 siirenin yetersiz olmasina ragmen
ogretmenlerin birgogunun bu tiir etkinliklerden zihinsel, ruhsal ve bedensel faydalar
sagladiklari, bos zaman etkinliklerini yapmak i¢in istekli olmalarima ragmen

Nevsehir ilindeki rekreasyon alanlarini yetersiz bulduklari tespit edilmistir.
Can (2019) calismasinda, lisansiistii 6grenim goren yonetici ve Ogretmenlerin

mesleki gelisimlerinin  Oniindeki engelleri ve bu konuya yonelik oneriler

gelistirebilmeyi amaglamistir. Arastirmanin  sonucunda, Ogretmenlerin mesleki
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gelisim engellerinin  yasal, pedagojik, yonetsel ve toplumsal nedenlerden
kaynaklandi1 tespit edilmistir. Ozellikle, 6gretmen segimi, yetistirilmesi ve istihdam
strecindeki yetersizlikler, egitim politikalarindaki belirsizlikler, egitim sisteminde
yasanan surekli degisimler, 6gretmen Orgiitlenmesindeki eksiklikler, amag¢ ve
motivasyon eksikligi, 6gretmenlerin kariyer gelisimlerinin saglanamamasi, olumsuz
yonetici tutumlar1 ve ekonomik nedenler mesleki gelisimin 6niindeki temel engeller

olarak gorulmektedir.

Karakullukcu (2020), arastirmasinda Kirikkale Universitesinde okuyan egitim
fakiltesi ve spor bilimleri fakiiltesindeki 6gretmen adaylarinin bos zamana yonelik
tutumlarin ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen
adaylarinin, bos zaman tutumlarinin duyussal alt boyutta ve toplam Olcek
puanlarinda erkeklerin kadinlara kiyasla daha yiiksek puanlara sahip oldugu ortaya
ctkmistir. Ogrenim goriilen boliime gore yapilan degerlendirmelerde beden egitimi
Ogretmenligi boliimiinde okuyan O&grencilerinin bos zaman tutum Jlgegindeki
puanlarinin diger boliimlerdeki 6grencilere gére daha yliksek oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ayrica, bos zaman tutum Olgegi ve fiziksel aktivite diizeyi arasinda diisiik ve orta

diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Kublay (2022), Siirt ilinin Kurtalan ilgesinde ilge milli egitim midiirliigiine bagh
liselerde gorev yapan Ogretmenlerin bos zamanlarini degerlendirme siireglerinde
karsilastiklar1 engelleri cesitli faktorlere gore incelemistir. Calismanin sonucunda,
lise 6gretmenlerinin serbest zamanlarini degerlendirme engellerinin; cinsiyet, egitim
durumu, yas, bos zaman kavramina yiikledikleri anlam ve is disinda kalan
zamanlarim degerlendirme durumlarma gore anlamli olarak farklilik gostermedigi
ortaya ¢ikmistir. Ancak medeni durum degiskenine gore lise 68retmenlerinin serbest
zamanlarin1 degerlendirme engellerinin birey psikolojisi alt boyutunda anlamli bir
farklilik gosterdigi, meslek yili degiskenine gore ise lise 0gretmenlerinin serbest
zamanlarim degerlendirme engellerinin arkadas eksikligi alt boyutunda anlamli bir

farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
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Dogan ve arkadaglar1 (2023), arastirmalarinda farkli disiplinlerden 6gretmenlerin
mesleki gelisimine yonelik algilarini belirlemislerdir. Arastirmanin sonucunda,
mesleki gelisim faaliyetlerinin, O0gretim yontemlerini ¢esitlendirme ve 0Ogrenci
ihtiyaglarina duyarlilik agisindan 6nemli katkilar sundugu ortaya konmustur. Bununla
birlikte, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu, 6zel egitim, veli iletisimi, dgrenci
motivasyonu ve sinif yonetimi konularinda daha fazla kaynaga ve egitime ihtiyag
duyduklar1 belirlenmistir. Ogretmenler, mesleki gelisimlerini desteklemek amaciyla
pratik ornekler i¢eren kitaplar, ¢evrimigi egitimler ve akademik makaleler gibi ¢esitli
kaynaklardan yararlandigi ancak bu kaynaklar1 her zaman yeterli ve giincel
bulmadiklar1 belirlenmistir. Bunun yan1 sira Ogretmenler, meslektaslarinin
deneyimlerini paylastig1 bloglar ve forumlar gibi etkilesimli platformlarin bilgi ve

deneyim paylasimini arttirdigini ve mesleki aglari gli¢lendirdigini ifade etmislerdir.

Asict ve Bilge (2024) calismalarinda MEB tarafindan gerceklestirilen mesleki
calismalara iliskin matematik 6gretmenlerinin goriislerini incelemistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gore, matematik Ogretmenleri mesleki egitim caligsmalarina
genel olarak olumlu bakmakla birlikte, ¢alismalarin etkili ve verimli olmadigini ya
da igerigin amaca uygun hazirlanmadigini diisiinen ¢ok sayida 6gretmen oldugu
belirlenmistir. Uzman destegi saglanmasi, yeni doneme hazirlik siirecine katki
saglamasi, is birligi ve iletisim, ¢evrimigi ¢aligmalarin tekrar izlenebilmesi ve
icerigin ¢esitliligi gibi basliklar olumlu goriisler arasinda 6n plana c¢ikarken;
Ogretmen gorislerinin yeterince dikkate alinmamasi, degerlendirmelerin yetersizligi,
egitimlerin yeterli bulunmamasi gibi basliklar da olumsuz goriisler arasinda yer
almistir. Matematik Ogretmenleri genellikle calismalarin branslar ve Ogretmen
goriisleri dogrultusunda planlanmas1 gerektigini belirtirken; igeriklerin giincel
ogretim yontemleri ile teknolojik yenilikler dogrultusunda ilgi ¢ekici, eglenceli ve

sosyal etkinliklerle desteklenmesi gerektigini ifade etmislerdir.

2.3. Alanyazin Taramasinin Sonucu

Ogretmenlerin materyal hazirlama ve kullanmalara yonelik yapilan alanyazin
taramas1 sonucunda Ogretmenlerin soyut kavramlart somutlastirma, 6grenmeyi

destekleme ve kalict 6grenme saglama nedenlerinden dolayr 6grenme ve Ggretme
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siireclerinde materyalleri kullandiklar1 gériilmiistiir (Cifti ve ark., 2015; Unlii, 2017;
Yazlik, 2018; Umar, 2024). Ogretmenlerin &grenme ve Ogretme siireclerinde
materyalleri kullanamama nedenlerinin ise zaman problemleri (Bozkurt ve Sahin,
2013; Ciftci ve ark., 2015; Yazlik, 2018), siif yonetiminin saglanamamas1 (Unlii,
2017; Yazlik, 2018), materyali temin etmede yasanan sorunlar (Bozkurt ve Sahin,
2013; Unlii, 2017; Yazhk, 2018) ve fiziksel kosullar (Cift¢i ve ark., 2015; Yildiz,
2016) oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde matematik 6gretmenlerin
O0grenme ve Ogretme siireclerinde en ¢ok kullandiklar1 materyalin geometrik cisimler
oldugu tespit edilmistir (Gokmen, 2012; Aydogdu-iskenderoglu ve ark., 2016; Unlii,
2017; Yazlik, 2018). Aydogdu-Iskenderoglu, Tiirk ve iskenderoglu (2016), matematik
Ogretiminde en az kullanilan materyalin cebir karolar1 oldugunu belirtmistir. Farkli
disiplinlerdeki 6gretmelerin derslerinde materyal kullanma durumlari incelendiginde
ise en fazla kullanilan materyallerin akilli tahta, ders kitabi ve EBA igeriklerinin

oldugu goriilmiistiir (Degirmenci-Aytas, 2019; Koyuncu, 2022; Ozcan, 2022).

Ogretmenlerin  katildiklari/yaptiklar1 ders igi/dist etkinlikler ile bu etkinliklere
katilma/katilmama nedenleri ile ilgili alanyazin incelendiginde, &gretmenlerin
etkinliklerin etkili kullanilmasina yo6nelik sinirli  deneyime sahip olduklar
goriilmiistiir (Ugurel ve ark., 2010; Balcioglu, 2013). Ogretmenlerin genellikle pasif
katilim gerektiren etkinliklere katildig1 belirlenmistir (Ogalan ve ark., 2013; Can ve
ark., 2017). Bununla birlikte Kul (2019) calismasinda kadin 6gretmenlerin aktif
katilim gerektiren etkinliklere daha fazla dahil oldugunu ortaya koymustur.
Calismalarda, 6gretmenlerin en fazla katilm gosterdigi etkinliklerin kitap, gazete
veya dergi okuma, TV izleme, mizik dinleme, sinema veya tiyatroya gitme, sportif
faaliyetlere katilma, internette gezinme, g¢evrimici sohbetlere katilma, bilgisayar
oyunlar1 oynama, dinlenme ve arkadaslar1 ile vakit gegirme oldugu belirlenmistir
(Tungel, 1999; Ogalan ve ark., 2013; Eroler, 2015; Askin, 2016; Can ve ark., 2017;
Kul, 2019; Bigimli, 2019). Bununla birlikte 6gretmenlerin ickili eglence mekanlarina
gitme, sans oyunlar1 oynama (iddia, at yaris1 vb.), hali saha turnuvalarina katilma,
ava gitme ve aticilik faaliyetlerine daha az katildiklar1 goriilmiistiir. Ogalan, Altay-
Ocal ve Yériibulut (2013) ise calismalarinda dgretmenlerin sosyal, kiiltiirel ve sportif

faaliyetleri tercih etmedigini vurgulamistir. Yapilan caligmalar incelendiginde
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Ogretmenlerin en cok tercih ettigi mesleki gelisim etkinliklerinin seminerlere,
calistaylara, konferans ve panellere katilma, 6gretim materyali hazirlama, farkli bir
okulu ziyaret etme, alaniyla ilgili yayinlar1i okuma, blog ve forumlara katilma oldugu
belirlenmistir (Ilgan, 2013; Ozdemir, 2013; Yirci, 2017; Dogan ve ark., 2023).
Calismalar incelendiginde, 0gretmenlerin sosyallesme, ekonomik acidan uygunluk,
fiziki sartlar bakimidan uygunluk, arkadaslar ile birlikte olma, rahatlama, saglikli
olma, is ortamindan uzaklagma ve monotonluktan uzaklagsma gibi nedenlerden dolay1
etkinliklere katilim sagladiklar1 tespit edilmistir (Tungel, 1999; Ocalan ve ark., 2013;
Eroler, 2015; Bicimli, 2019). Ogretmenlerin etkinliklere katilmalarma neden olan
diger faktorler incelendiginde, Ogretmenlerin yeni &gretim yontemleri dgrenme,
kisisel gelisim, mesleki ilerleme, Ogrenci ihtiyaclarina cevap verebilme gibi
nedenlerden dolay1r 6grenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere katildiklari agiga
cikmistir (Alabas ve ark., 2012; Dogan ve ark., 2023). Ote yandan 6gretmenlerin bu
etkinlikleri dinlendirici, rahatlatici ve eglendirici buldugu (Eroler, 2015),
etkinliklerin kendilerine zihinsel, ruhsal ve bedensel faydalar sagladigi goriilmiistiir
(Kul, 2019). Ancak 6gretmenlerin bu etkinliklere verimli katilim saglayamadigini
ifade eden ¢alismalar da mevcuttur (Eroler, 2015; Can ve ark., 2017). Ogretmenlerin
etkinliklere katilimlarin1 engelleyen baslica nedenler olarak kisitli zaman, ekonomik
engeller, tesis/etkinlik yetersizligi, materyal/kaynak eksikligi, birey psikolojisi,
arkadas eksikligi, ailevi sorumluluklar, diisiik motivasyon, aliskanliklar1 terk
etmeme, ilgili alandaki program eksikligi ve etkinliklere nasil katilacagin1 bilememe
belirtilmistir (Ugurel ve ark., 2010; Balcioglu, 2013; Ozdemir, 2013; Eroler, 2015;
Onder-Erol ve ark., 2017; Ozsoy, 2018; Kul, 2019; Kublay, 2022; Dogan ve ark.,
2023; Asic1 ve Bilge, 2024). Ogretmenlerin olumsuz yonetici tutumlarindan dolay:
ogrenme ve 6gretmeye yonelik etkinliklere katilamadiklar1 goriilmiistiir (Alabas ve
ark., 2012; Yirci, 2017; Can, 2019). Ayrica, ekonomik nedenlerin 6gretmenlerin
etkinliklere katilmalarina engel olmadigin1 vurgulayan ¢alismalar da bulunmaktadir

(Ocalan ve ark., 2013).

Alan yazin incelendiginde, matematik ve diger disiplinlerden 6gretmenlerin materyal
kullanma durumlarina yonelik calismalar yapildig1 goriilmektedir. Ancak, ortaokul

matematik Ogretmenlerine 1iliskin, tercih edilen Ogretim materyallerini farkl
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kategoriler altinda inceleyen bir caligmaya rastlanmamistir. Bununla birlikte,
ortaokul matematik Ogretmenlerinin yaptiklar1 etkinlikleri tespit etmeye yonelik
caligmalarin sayisi oldukca azdir. Yapilan bu caligmalardan hareketle, ortaokul
matematik 6gretmenlerinin matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik kullandiklari
materyaller, katildiklar1 etkinlikler ile bu etkinliklere katilmalarini saglayan ve
engelleyen faktorlerin nitel olarak arastirllmasi amacglanmistir. Bu ¢aligmadan elde
edilen sonuglar, ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematik 6grenme ve
ogretmeye yonelik egilimlerini; tercih ettikleri materyaller, yaptiklar etkinlikler ve
bu etkinliklere katilim ya da katilmama nedenleri kapsaminda biitiinciil olarak

incelemeye katki saglayacaktir.
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BOLUM 3. MATERYAL VE YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde materyal ve yontem hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1.Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, matematik 6gretmenlerinin matematik 6grenme ve dgretmeye yonelik
egilimlerini incelemek amaciyla karma yontemin agiklayici desenine uygun olarak
tasarlanmistir. Karma yontem hem nicel hem de nitel veri toplama ydntemlerinin bir
arada kullanilmasiyla arastirma problemini daha derinlemesine anlamaya olanak
saglayan bir yaklagimdir (Creswell, 2017). Aciklayict desen ise nicel verilerin
toplanip analiz edilmesinin ardindan, bu verileri kapsamli bir bi¢imde agiklama
amaciyla nitel verilerin kullanilmasidir (Cepni, 2014). Bu model kullanilarak, hem
Ogretmenlerin matematik 0grenme ve Ogretmeye yoOnelik Ggretim materyallerine
ilgileri ve etkinliklere katilip/katilmama sebeplerine iligkin nicel veriler hem de bu
egilimleri derinlemesine anlamaya yonelik nitel verilerin elde edilmesi

hedeflenmistir.

Arastirmada nicel veriler, anket formu araciliiyla toplanmistir. Bu aragtirmada anket
formu, demografik bilgiler ile 6gretmenlerin matematik 6grenme ve Ogretmeye
yonelik egilimlerini belirlemeyi amaglayan ¢oktan se¢meli ve likert tipi sorulardan
olusmustur. Toplanan veriler, betimsel istatistik yontemleri kullanilarak frekans ve
ylizde degerleriyle analiz edilmistir. Arastirmada nitel veriler, yar1 yapilandirilmig
goriismeler aracilifiyla toplanmistir. Bu yontem, 6gretmenlerin matematik 6grenme
ve Ogretmeye yonelik egilimlerini daha derinlemesine belirlemek icin tercih

edilmistir.

Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriigmeler ve anket formundan elde edilen bulgular
birbiriyle karsilagtirilmig ve birbiriyle iliskilendirilerek yorumlanmistir. Bu arastirma

yontemi, matematik G6gretmenlerinin matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik
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egilimlerini ortaya koymak ve bu egilimleri derinlemesine incelemek bakimindan

O6nemli bulunmustur.

3.2.1dari Diizenlemeler

Arastirma siirecinde ilk olarak T.C. Giresun Universitesi Rektorliigii Sosyal Bilimler,
Fen ve Miihendislik Bilimleri Arastirmalar1 Etik Kurulu Baskanligi’ndan etik kurulu
izni alinmistir (Bkz. Ek 1). Aragtirma kapsaminda hazirlanan veri toplama araglarinin
okullarda uygulanabilmesi icin Ankara Il MillT Egitim Miidiirliigiine yazili bagvuruda

bulunularak gerekli izinler alinmistir (Bkz. Ek 2).

3.3.Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ~ evrenini  Tiirkiye’deki  ortaokul — matematik  dgretmenleri
olusturmaktadir. Ilkokuldan mezun olan dgrenciler, ilk kez brans &gretmenleriyle
ortaokul diizeyinde karsilasmaktadir. Bu asamada derslerde branslasmaya gidilmekte
ve Ogrenciler, brans Ogretmenlerini ilk defa tanimaktadir. Matematik 6gretmeni
kavramiyla da ogrenciler ilk kez ortaokul diizeyinde tanmigmaktadir. Bu ilk
karsilagsma, 6grencinin matematige yonelik tutumunun, ilgisinin ve 6grenmeye karsi
motivasyonunun sekillenmesinde belirleyici olabilmektedir. Bu nedenle, arastirmada
calisma grubu olarak ortaokul matematik 6gretmenleri tercih edilmistir. Aragtirmada
orneklem olarak, Ankara ilinde goérev yapan toplam 205 ortaokul matematik
Ogretmeni belirlenmistir. Bu arastirma, bilim, sanat, kiiltiir, teknoloji ve egitim
alanlarinda gelismis imkanlara sahip olan Ankara ilinde ylriitiilmiistiir. Ankara,
Ogretim materyali hazirlama ve kullanma, bilgisayar destekli 6gretim etkinlikleri,
mesleki gelisim etkinlikleri, bilimsel etkinlik, entelektiiel etkinlik ve sosyal etkinlik
cesitliligi agisindan ve 6gretmenlerin bu etkinliklere erisimi bakimindan avantajli bir
konumdadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin ilgilerini ¢eken Ogretim materyallerini,
etkinliklerine katilim diizeylerini ve bu etkinliklere katilip katilmama nedenlerini
guvenilir bir bi¢imde inceleyebilmek i¢in donanimli bir sehirde veri toplamak 6nem
arz etmektedir. Bu nedenle arastirmanin 6rneklemi Ankara ilindeki 6gretmenlerden
olusturulmustur. Orneklem grubu ortaokul matematik 6gretmenlerinden amagh

olarak secilmistir. Amacl ornekleme, arastirmacinin incelemek istedigi degiskeni
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belirleyip, bu degiskeni temsil edecek bir 6rneklem se¢mesidir (Gller ve ark., 2015).
Arastirmada 205 ortaokul matematik Ogretmeni anketi yanitlamig ve anketi
yanitlayan 6gretmenlerin arasindan goniilliiliik esasina gore segilen 20 6gretmen ile
gorismeler yapilmistir. Calisma kapsaminda Ogretmenlerin  gergek isimleri
kullanilmamistir. Gériisme yapilan 6gretmenlerin isimleri “O1, 02, 03, ..., 020”

olarak kodlanmistir. Orneklemin cinsiyet dagilini ile ilgili bilgiler Tablo 3.1.’de

verilmistir:
Tablo 3. 1. Orneklem Grubunun Cinsiyet Dagilimlar
Cinsiyet f %
Kadin 154 75,1
Erkek 51 24.9
Toplam 205 100,0

Katilimcilarin  cinsiyet dagilimi incelendiginde, katilimcilarin  %75,1°1  kadin,
%24,9’u ise erkeklerden olusmaktadir. Arastirma Orneklemindeki kadin

katilimcilarin erkek katilimcilara oranla daha fazla oldugu goriilmektedir.

Orneklem grubuna ait yas araligi ile ilgili bilgiler Tablo 3.2.”deki gibidir:

Tablo 3. 2. Orneklem Grubunun Yas Araliklart

Yas Arahgi f %

20-25 166 81
26-30 22 10,7

31-35 8 3,9

36 ve Ustu 9 4.4
Toplam 205 100,0

Katilimcilarin yas araligi incelendiginde, en fazla katilimcinin 20-25 yas aralifinda

(%81), en az katilimcinin ise 36 yas ve tizerinde (%4,4) oldugu belirlenmistir.

Orneklem grubunun medeni durumlarr ile ilgili bilgiler Tablo 3.3.’te aktarilmistir:
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Tablo 3. 3. Orneklem Grubunun Medeni Durumlari

Medeni Durum f %
Evli 29 14,1
Bekar 176 85,9
Toplam 205 100,0

Katilimcilarin medeni durumlari incelendiginde, katilimcilarin %14°1°1 evli, %85,9’u
ise bekarlardan olusmaktadir. Arastirma Orneklemindeki bekar katilimcilarin evli

katilimcilara oranla daha fazla oldugu goriilmektedir.

Ormeklem grubuna ait aylik gelir durumu ile ilgili bilgiler Tablo 3.4.’te verilmistir:

Tablo 3. 4. Orneklem Grubunun Aylik Gelir Durumlart

Aylik Gelir Durumu f %
Diisiik 105 51,2
Orta 99 48,3
Yuksek 1 0,5
Toplam 205 100,0

Katilimeilarin aylik gelir durumu incelendiginde, en fazla katilimcinin diisiik gelir
seviyesine (%51,2), en az katilimcinin yiiksek gelir seviyesine (%0,5) sahip oldugu
ortaya ¢ikmistir.

Orneklem grubunun deneyim yillarma ait bilgiler Tablo 3.5.’te sunulmustur:

Tablo 3. 5. Orneklem Grubunun Ogretmenlik Deneyimleri (Y11)

Ogretmenlik Deneyimi (Yil) f %
0-5 189 92,2
6-10 1 1
11-15 8 3,9
16-20 4 2
21 ve Ustu 3 1,5
Toplam 205 100,0
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Katilimcilar arasinda 6gretmenlik deneyimi 0-5 yil arasinda deneyime sahip olanlarin
(%92,2) en fazla, 6-10 yil arasinda deneyime sahip olanlarin (%]1) ise en az oldugu

gorulmektedir.

Orneklem grubunun unvanlarma ait bilgiler Tablo 3.6.’daki gibidir:

Tablo 3. 6. Orneklem Grubunun Unvanlari

Unvan f %

Aday Ogretmen 162 79
Ogretmen 29 14,1

Uzman Ogretmen 14 6,8
Toplam 205 100,0

Katilimcilarin unvanlari incelendiginde, en fazla katilimeinin aday 6gretmen (%79),

en az katilimeinin ise uzman 6gretmen (%6,8) unvanina sahip oldugu belirlenmistir.

Orneklem grubunun 6grenim durumlarina ait bilgiler Tablo 3.7.’de verilmistir:

Tablo 3. 7. Orneklem Grubunun Ogrenim Durumlari

Ogrenim Durumu f %
Egitim Fakiiltesi 196 95,6
Yiksek Lisans Mezunu 5 2,4
Yiiksek Lisans Ogrencisi 4 2,0
Toplam 205 100,0

Katilimcilarin  6grenim durumlart incelendiginde, en fazla katilimcimin egitim
fakiltesi mezunu (%95,6), en az katilimcinin ise yiiksek lisans 6grencisi (%2,0)

oldugu goriilmektedir.

Orneklem grubunun alaniyla ilgili hizmet ici egitim faaliyetlerine katilma sayilarina

ait bilgiler Tablo 3.8.’deki gibidir:
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Tablo 3. 8. Orneklem Grubunun Alanlariyla lgili Hizmet i¢i Egitim Faaliyetlerine Katilma Sayisi

Hizmet I¢i Egitim Faaliyetlerine Katilma

f %
Sayis1
0-5 183 89,3
6-10 13 6,3
11-15 1 0,5
16 ve Ustu 8 3,9
Toplam 205 100,0

Katilimcilarin  alanlariyla ilgili hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilma sayilari
incelendiginde, 0-5 kez hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilanlarin (%89,3) en fazla,
11-15 kez hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilanlarin (%0,5) ise en az oldugu

belirlenmistir.

3.4. Arastirmacinin Rolii

Bu calismada, veri toplama araclarinin uygulamasi ve analizi arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Etik ilkeler 6n planda tutulmus, katilimcilarin gizliligi ve
mahremiyeti korunmus, veri toplama siirecinde katilimcilar herhangi bir baski
hissetmeden goriis bildirmistir. Arastirmact katilimeilarin goriislerini tarafsiz bir
bigimde analiz etmeyi amaglamigtir. Bulgular sunulurken katilimer goriislerinin
O0zgiin yapist korunmaya O&zen gOsterilmistir. Verilerin nesnel bir sekilde
yorumlanabilmesi i¢in elde edilen bulgular dogrudan aktarilmistir. Boylece bulgular

miimkiin oldugunca nesnel bir bakis acis1 ile sunulmustur.

3.5.Veri Toplama Araclar

Aragtirmada anket ve goOriisme veri toplama araclarindan yararlanilmistir. Veri

toplama araglariyla ilgili ayrintili bilgiler asagida sunulmustur:

3.5.1. Anket Formu

Arastirmanin nicel verilerini toplamak amaciyla Google Forms iizerinden ¢evrimici

bir anket hazirlanmistir. Anketler, katilimcilarin belirli bir konuya iligskin tutum,
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goriis ve algilarini sistematik bir bicimde 6lgmek amaciyla kullanilan yaygin veri
toplama aracidir (Biyiikoztiirk, 2021). Anket, 6gretmenlerin matematik 6grenme ve
Ogretmeye yonelik ilgilerini en c¢ok ceken materyalleri, yarittikleri etkinlikleri,
etkinliklere katilmay1 saglayan ve engelleyen faktorleri belirlemeyi amaglamistir.
Kullanilan anket formu hazirlanirken ilgili alanyazin taramasi yapilmis ve konuyla
ilgili yapilan arastirmalarda kullanilan veri toplama araglarindan yararlanilmistir
(Pata, 2011; Bicimli, 2019; Unlii, 2021; Kublay, 2022). Katilimcilara cevrimigi
ortamda ulastirilan anket formu, otomatik veri kayd1 avantaji saglamistir. Hazirlanan
ankete dair uzman gorisleri alinarak, anketin kapsami ve anketteki ifadelerin
yeterliligi acgisindan gerekli diizenlemeler yapilmistir. Anket, dil bilgisi ve
anlagilabilirlik bakimindan wuzmanlar tarafindan gozden gecirilmis ve bazi
maddelerde degisiklikler yapilmistir. Arastirmada kullanilan anket, toplamda 23
sorudan olusmaktadir. Ilk 8 soru, katilimcilarin demografik bilgilerini belirlemeye
yonelik sorulardir. Anketin geri kalan kismi, 6 likert tipi soru ve 6 ¢oktan secmeli
sorudan meydana gelmektedir. Demografik sorular, katilimcilarin cinsiyet, yas ve
egitim durumu gibi temel 6zelliklerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Coktan
segmeli sorular, katilimcilarin belirli bir konu hakkindaki tercihlerini belirlerken,
likert tipi sorular, dgretmenlerin belirli bir etkinligi veya davramisi ne siklikla
gerceklestirdiklerini  belirleyecek sekilde hazirlanmistir. Anket formu Ek 3’te

verilmistir.

3.5.2. Goriismeler

Aragtirmanin nitel veri toplama asamasinda, derinlemesine bilgi elde edebilmek
amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme  tekniginden yararlanilmistir.  Yari
yapilandirilmig goriismeler, katilimcilara belirli bir konu hakkinda fikirlerini ifade
etme Ozgiirliigli tanirken, ayn1 zamanda temel sorular1 belirli bir diizen igerisinde
soran bir veri toplama yontemidir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Gorlismeler,
Ogretmenlerin matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik ilgilerini en ¢ok g¢eken
kaynaklari/materyalleri, yiiriittiikleri etkinlikleri, etkinliklere katilmay1 saglayan ve
engelleyen faktorleri daha detayli anlamay1 hedeflemistir. Goriisme formu sorulari,

ilgili alandaki alanyazin taramasi yapilarak hazirlanmigtir. Goriismelerden Once,
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goriigme sorulart yapilandirilmis ve uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenmistir.

Goriisme formu sorular1 Ek 4°te verilmistir.

3.6.Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama siireci, arastirmanin amacina uygun olarak planlanmis
ve sistematik bir sekilde yiiriitilmiistiir. Calismada veriler anket formu ile yari
yapilandirilmig goriismeler araciligiyla toplanmistir. Veri toplama siirecinde,
cevrimigi bir platform olan Google Forms tercih edilmistir. Bu tercih, hem genis bir
katilimci kitlesine hizli ve kolay bir sekilde ulasmak hem de verilerin sistemli bir
bicimde kaydedilmesi acisindan o©nemli faydalar saglamisti. Anket formu,
katilimcilara mesajlagma uygulamalar1 ve sosyal medya platformlar1 araciligiyla
ulastirilmis ve 2 ay boyunca erisime acik tutulmustur. Anket verileri 205 ortaokul
matematik 6gretmeninden toplanmis olup anket sorularinin cevaplanmasi yaklasik 20
dakika stirmiistiir. Katilimcilara, ankete katilimin goniilliiliikk esasina dayandigi ve

isimlerinin gizli tutulacagi agikca belirtilmistir.

Bu arastirma kapsaminda anket bulgularini desteklemek amaciyla, arastirmaya
katilmak isteyen 13’1 kadin 7’si erkek olmak iizere toplam 20 ortaokul matematik
O0gretmenine 4 adet yari1 yapilandirilmis goriisme sorusu yoneltilmistir. Gorlisme
yapmak iizere secilen katilimcilar, anketi dolduran katilimcilar arasindan goniilliiliik
esasina gore belirlenmistir. Ayrica, goriisme yapmak i¢in matematik dgrenme ve
ogretme ile ilgili materyallere ve etkinliklere ilgi dlzeyi yiksek 7, ilgi diizeyi orta 7
ve ilgi diizeyi diisiik 6 Ogretmen secilmistir. Ogretmenlere, gdriisme Oncesinde
isimlerinin gizli tutulacagr ve goriisme sirasinda yapilan goriismelerin yalnizca
aragtirma amacl kullanilacagi konusunda gerekli bilgilendirme yapilmigstir.
Goriismeler, goriisme formlar1 dogrultusunda ylz ylze yapilmis ve ses kaydi
alimarak veri kaybinin Onlenmesi saglanmistir. Daha sonra ses kayitlar1 yaziya
aktarilmis ve diizenlenmistir. Her bir goriisme yaklasik 20-30 dakika stirmiistiir.
Gortismelerde katilimcilarin fikirlerini serbest¢e ifade etmeleri saglanmistir. Ayrica

katilimcilarin cevaplarini etkileyecek hicbir soylemde bulunulmamustir.
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3.7. Verilerin Analizi

Calismanin bu boliimiinde veri toplama araglar1 olan anket ve goriismelerden elde

edilen verilerin nasil analiz edildigi agiklanmistir.

3.7.1. Anket Formunun Analizi

Anket verilerinin analizi betimsel istatistik yontemleri (frekans, yiizde hesabi)
kullanilarak gerceklestirilmistir. Toplanan verilerin frekans (f) ve ylizde (%) degerleri
olarak hesaplanmis ve veriler tablo halinde sunulmustur. Bu analiz ydntemi,
katilimcilarin demografik 6zellikleri ve goriislerine iliskin genel bir degerlendirme
olusturulmasint saglamistir (Biiylikoztiirk, 2021). Demografik verilere iliskin
analizlerde katilimcilarin cinsiyet, yas, 6grenim durumu gibi 6zellikleri i¢in frekans
ve yiizde degerleri hesaplanarak verilerin betimlenmesi saglanmistir. Coktan se¢cmeli
sorulara yonelik analizlerde katilimcilarin isaretledigi maddeler i¢in frekans ve ylizde
degerleri hesaplanmigtir. Likert tipi sorulara iliskin analizlerde ise anketteki
maddelerin frekanslari ve bu frekanslara karsilik gelen ylizde degerleri
hesaplanmistir. Bu sayede katilimcilarin matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik
egilimlerini artirmak i¢in yiiriittiikleri etkinliklere iliskin genel ¢ikarimlar elde
edilmistir. Betimsel istatistik yontemiyle elde edilen veriler, tablolar yardimiyla
gorsellestirilip yorumlanmigtir. Bu yontem, anket verilerinin daha anlasilir ve

kapsamli bir bicimde sunulmasini saglamistir.

3.7.2. Goriismelerin Analizi

Gortisme verilerinin analizi, nitel arastirma desenine uygun olarak betimsel ve igerik
analizi yontemleriyle gerceklestirilmistir. ierik analizinde, veriler betimsel analize
kiyasla daha derin bir isleme tabi tutulur (Yildirnm ve Simsek, 2018). Betimsel
yaklasimla veriler i¢inde sakli kalan kavram ve temalar icerik analizi yoluyla agiga
cikartilabilmektedir (Karatag, 2017). Gorlismelerden elde edilen veriler oncelikle
transkript edilmis ve ham veri seti olusturulmustur. Ardindan, veriler kodlama
yontemi ile arastirmaci ve tez danismani tarafindan analiz edilmistir. Kodlama

siirecinde katilimc1 ifadelerinde One ¢ikan temel kavramlar belirlenmis ve bu
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kavramlara uygun kodlar belirlenerek analiz edilmistir. Benzer kodlar gruplanarak
kategoriler olusturulmus ve bu kategoriler lizerinden ana temalar belirlenmistir
(Miles ve Huberman, 1994). Elde edilen bu temalar, gériisme bulgularinin daha iyi
anlasilmas1 ve yorumlanmasi i¢in kullanilmistir. Goriisme formlarindaki sorular her
dgretmen icin tek tek analiz edilmistir. Ik soruya verilen yanitlar her bir 6gretmen
icin degerlendirilmis, ardindan siradaki soruya gecilmistir. Bu siire¢ tiim sorular
tamamlanana kadar devam etmistir. Kodlama siirecinde verilerin giivenirligini
saglamak amaciyla arastirmacilar tarafindan kodlar yeniden gozden gecirilmistir.
Analiz siireci sonunda elde edilen bulgular, arastirmanin amaci ve sorulari
dogrultusunda yorumlanarak sunulmustur. Kodlama giivenirligi Miles ve
Huberman’in (1994) [Giivenirlik: Goriis Birligi / (Gorils Birligi + Goriis Ayrilig)]
formiilii kullanilarak 0,92 bulunmustur. Bu deger, analizin giivenilir ve tutarli bir

bicimde yapildigini gostermektedir.

3.8. Gegerlilik ve Guvenirlik

Bir arastirmanin sonuglarinin bilimsel inandiriciligi, gecgerlik ve giivenirlik
kosullarinin saglanmasina baghdir (Yildirim ve Simsek, 2018). Gegerlik bulgularin
aragtirma konusunu ne kadar dogru bir bigimde yansittigini agiklarken, giivenirlik ise
aragtirma bulgularinin tekrarlanabilirligini ifade eder (Cepni, 2014). Yildirim ve
Simsek (2018), i¢c gecerliligi “inandiricilik”, dis gecerliligi ““aktarilabilirlik”, i¢
giivenirligi “tutarlilik”, dis giivenirligi ise “teyit edilebilirlik” kavramlar: ile ifade

etmislerdir.

I¢ Gegerlik (inandirciik): Arastirmanin i¢ gegerligini saglamak amaciyla
calismanin tiim agsamalar1 alaninda uzman tez danismani tarafindan incelenerek goriis
ve Onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmisg
goriisme sorular1 hazirlandiktan sonra danigsman goriisiine sunulmustur. Danigman
onay1 sonrasinda iki uzmanin goriisleri alinarak veri toplama aracglarina son sekli
verilmistir. Gorlismeler yapilirken ses kaydir almarak bilgisayar ortaminda
saklanmigtir. Inandiriciligi saglamak amaciyla goriismelerden elde edilen verilerden
dogrudan alintilar yapilarak bulgular boliimiinde sunulmustur. Bu arastirmada ig

gecerligi artirmak amaciyla ¢esitleme yontemi kullanilmistir. Arastirmada hem anket
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hem de goriisme formu kullanilarak verileri dogrulayabilmek i¢in veri kaynaklar

¢esitlendirilmistir.

Dis Gegerlik (Aktarilabilirlik): Bu calismada katilimcr o6zellikleri detaylica
verilmig ve olabildigince ¢ok Ogretmene ulasilmistir. Boylece c¢alismanin dig

gecerliligi artirillmaya galigilmistir.

I¢ Giivenirlik (Tutarhhk): Arastirmanin i¢ giivenirligi, verilerin analizi ve
kodlanmasi stirecine iki farkli aragtirmacinin katilmasi ile saglanmigtir. Olusturulan
kategori ve kodlarin tutarliliginin saglanmasi i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur.
Uzman goriisiiniin ardindan benzer kodlar birlestirilip uygun goriilmeyen kodlar

cikarilarak kodlar ve kategoriler diizenlenmistir.
Dis Giivenirlik (Teyit Edilebilirlik): Calismada dis giivenirligi saglamak ig¢in

verilerin analizi ile elde edilen bulgular, sonuclar ve 6neriler, ham verilere uygunlugu

bakimindan alaninda uzman bir egitimci tarafindan incelenerek onaylanmistir.
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BOLUM 4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde, arastirma kapsaminda elde edilen bulgular aragtirmanin alt
problemlerine uygun olarak yapilandirilmis ve her bir alt problem i¢in ayr1 basliklar

altinda incelenmistir.

4.1. Ogretmenlerin Matematik Ogrenme ve Ogretmeye Yonelik ilgilerini En
Cok Ceken Materyallere Iliskin Bulgular

Bu boliimde ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6grenme ve 6gretmeye

yonelik ilgilerini en ¢ok ¢eken materyallere iliskin elde edilen bulgular sunulmustur.

Ogretmenlerin ilgilerini en ¢ok ¢eken isitsel materyallere iliskin anketlerden elde

edilen bulgular Tablo 4.1.’de verilmistir:

Tablo 4.1. Anketlere Gore Katilimeilarin Tlgilerini En Cok Ceken Isitsel Materyaller

Isitsel Materyaller f %
1.Sarkilar 129 23,4
2.Bilmeceler 120 21,7
3.Tekerlemeler 82 14,9
4.Dijital hikayeler 81 14,7
5.Podcastler 51 9,2
6.Dijital masallar 34 6,2
7.Dijital romanlar 26 4,7
8.Dijital siirler 19 3,4
9.Radyo programlari 10 1,8
Toplam 552 100,0

Tablo 4.1.e gore, sarkilar (%23,4) en cok tercih edilen isitsel materyal tiirtidiir ve

toplamda 129 kez belirtilmistir. Bunu sirasiyla bilmeceler (%21,7), tekerlemeler
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(%14,9) ve dijital hikayeler (%14,7) takip etmektedir. Daha az ilgi ceken materyaller
arasinda podcastler (%9,2), dijital masallar (%6,2), dijital romanlar (%4,7), dijital
stirler (%3,4) ve radyo programlar1 (%1,8) yer almaktadir.

Ogretmenlerin ilgilerini en ¢ok ¢eken gorsel materyallere iliskin anketlerden elde

edilen bulgular Tablo 4.2.”deki gibidir:

Tablo 4.2. Anketlere Goére Katilimcilarin flgilerini En Cok Ceken Gorsel Materyaller

Gorsel Materyaller f %
1.Zeka oyunlari 152 5,2
2.Zeka sorulari 120 4,1
3.Karikaturler 119 4,0
4.Problemler 117 4,0
5.Matematik 6gretim programlari 110 3,7
6.0rigamiler 107 3,6
7.Geometrik kat1 cisimler 107 3,6
8.0grenci ders kitaplari 99 3,4
9.Modeller 98 3,3
10.Soru bankalar1 94 3,2
11.Grafikler 92 31
12.LGS sorulart 89 3,0
13.Popiiler matematik kitaplari 86 2,9
14.Tangramlar 85 2,9
15.Caligma yapraklari 85 2,9
16.Deneme sinavlari 84 2,8
17 .Matematik olimpiyat sorular1 82 2,8
18.Maketler 80 2,7
19.Bilimsel kitaplar 80 2,7
20.Mekanik aletler 75 2,5
21.PISA sorulari 72 2,4
22.Yasam Oykiileri 71 24
23.Hikayeler 71 2,4
24.Yaprak testler 67 2,3
25.Kirigamiler 66 2,2
26.Resimler 66 2,2
27.Bilimsel makaleler 65 2,2
28.Afisler 63 2,1
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Tablo 4.2. (Devami)

Gorsel Materyaller f %
29.Panolar 59 2,0
30.TIMSS sorulari 57 19
31.Posterler 55 1,9
32.Fotograflar 54 1,8
33.Anekdotlar 50 1,7
34.Romanlar 46 1,6
35.Masallar 46 1,6
36.Popliler dergiler 46 1,6
37.S0zler 36 1,2

Toplam 2951 100,0

Tablo 4.2.’ye gore, zeka oyunlar1 (%5,2) en ¢ok tercih edilen gorsel materyal tirudur
ve toplamda 152 kez belirtilmistir. Bunu sirasiyla zeka sorular (%4,1), karikaturler
(%4,0), problemler (%4,0), matematik Ogretim programlari (%3,7), origamiler
(%3,6), geometrik kati cisimler (%3,6) takip etmektedir. Geometrik kati cisimleri
takiben ogrenci ders kitaplar1 (%3,4), modeller (%3,3), soru bankalar1 (%3,2),
grafikler (%3,1), LGS sorular1 (%3,0), popiiler matematik kitaplar1 (%2,9),
tangramlar (%2,9), ¢alisma yapraklar1 (%2,9), deneme simavlar1 (%2,8), matematik
olimpiyat sorulari (%2,8), maketler (%2,7), bilimsel kitaplar (%2,7), mekanik aletler
(%2,5), PISA sorulart (%2,4), yasam oOykiileri (%2,4), hikayeler (%2,4), yaprak
testler (%2,3), kirigamiler (%2,2), resimler (%2,2), bilimsel makaleler (%2,2), afisler
(%2,1), panolar (%2,0), TIMSS sorular1 (%1,9), posterler (%1,9) ve fotograflar
(%1,8) gelmektedir. Daha az ilgi ¢eken gorsel materyaller arasinda anekdotlar
(%1,7), romanlar, masallar ve popiler dergiler (%1,6) ve sozler (%1,2) yer

almaktadir.

Ogretmenlerin ilgilerini en cok ceken gorsel-isitsel materyallere iliskin anketlerden

elde edilen bulgular Tablo 4.3.’te verilmistir:
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Tablo 4.3. Anketlere Goére Katilimcilarin {lgilerini En Cok Ceken Gorsel-Isitsel Materyaller

Gorsel-isitsel Materyaller f %
1.Animasyonlar 120 22,0
2.Videolar 109 20,0
3.Filmler 86 15,8
4. TV programlari 76 13,9
5.Belgeseller 67 12,3
6.Tiyatrolar 47 8,6
7.Dramalar 40 7,3

Toplam 545 100,0

Tablo 4.3.’e gore, animasyonlar (%22,0) en ¢ok tercih edilen gorsel-isitse materyal

tirtidiir ve toplamda 120 kez belirtilmistir. Bunu videolar (%20,0) takip etmektedir.

Daha az ilgi ceken gorsel-isitsel materyaller ise sirasiyla filmler (%15,8), TV
programlar1 (%13,9), belgeseller (%12,3), tiyatrolar (%8,6) ve dramalardir (%7,3).

Ogretmenlerin ilgilerini en gok ¢eken isitsel,gdrsel ve gorsel-isitsel materyallere

iligkin goériismelerden elde edilen bulgular Tablo 4.4.’te aktarilmistir:

Tablo 4.4. Goriismelere Gore Katilmeilar lgilerini En Cok Ceken Gorsel ve Gorsel-isitsel
Materyaller

Kategoriler

Kodlar

Gorsel Materyaller

1.Zeka oyunlari
2.Matematikle ilgili oyunlar
3.Ug boyutlu materyaller
4.Soru bankalari

5.Popiiler matematik kitaplari
6.Makaleler

7.Ders kitaplar1

8.Matematikte kullanilan ara¢ gerecler (pergel, metre, cetvel,

aci6lcer, gonye vb.)
9.Caligma kagitlari
10.Origamiler
11.Geometrik cisimler
12.Tezler

13.Zeka sorulari

~ o ~N 00 00 0 oo

N W W w b
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Tablo 4.4. (Devami)

Kategoriler Kodlar f
s 14.LGS’de ¢ikmis sorular 1
_g E 15.Matematik dergileri 1
y [<5]
(D +—
‘5“ 16.Matematikle ilgili romanlar 1
g 3 1.Sosyal medya igerikleri 9
Z %
3 3
o I 2.Videolar/belgeseller 3
=
o

Tablo 4.4.’¢ gore, zeka oyunlari, 10 kez belirtilerek en cok tercih edilen gorsel
materyal olmustur. Bunu matematikle ilgili oyunlar (f:8), ¢ boyutlu materyaller
(:8), soru bankalar1 (f:8) ve popiiler matematik kitaplar: (f:8) ayni1 frekansa sahip
olarak takip etmektedir. Makaleler (f:7), ders kitaplar1 (f:6), matematikte kullanilan
arag geregler (pergel, metre, cetvel, agidlger, génye vb.) (f:4) ve galisma kagitlari ise
4 kez belirtilerek daha az ilgiye sahiptir. Origamiler (f:3) ve geometrik cisimler (f:3),
tezler (f:3), zekd sorulart (f:2), LGS’de ¢ikmis sorular, matematik dergileri ve
matematikle ilgili romanlar sadece 1 kez belirtilmis olup en az tercih edilen gorsel
materyaller olmustur. Tablo 4.4.’te gorsel-isitsel materyaller incelendiginde ise sosyal
medya igerikleri 9 kez belirtilerek en ¢ok tercih edilen gorsel-isitsel materyal tiirii

olmustur. Bunu videolar/belgeseller (f:3) takip etmistir.

Yapilan goriismelerde 6gretmenler, ilgilerini en ¢ok ceken isitsel, gorsel, gorsel-

isitsel materyallere iliskin goriislerini su ifadeler ile agiklamiglardir:

“Sosyal medyadan Instagram'dan matematik ogretmeni arkadaslarin
yvaptigi etkinlikleri, ilgimi ¢eken ve becerebilecegimi diisiindiigiim

etkinlikleri cocuklara aktarmaya ve uygulamaya ¢alistyorum.” (014)
“Instagram sayfasinda karsima c¢ikan seyleri uygulamaya ¢alistyorum.

Onun disinda Instagram'da karsima c¢ikan farkh dijital uygulamalari,
daha degisik uygulamalar: agitk olmak adina, pasif olmamak, aktif bir
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sekilde yeni gelisime ayak uydurabilmek adina giincel kalmak igin takip
etmekteyim.” (016)

014, meslektaslarmim sosyal medya aracilifiyla paylastiklar1 etkinliklerden ilham
alarak bu etkinlikleri 6grencilerine aktardigini ifade etmektedir. O16 numaral
Ogretmen ise Instagram’da karsilastigi dijital uygulamalar1 ve farkli igerikleri takip
ederek giincel kalmaya calistigini, bu siirecin kendisini aktif bir bi¢imde gelisime

uyum saglamak i¢in 6nemli oldugunu belirtmektedir.

“Bazen o&grencilerin proje odevlerinde hazirlamis oldugu oyunlardan
faydalaniyorum. Ornek verecek olursam kendileri tabu hazirliyorlar
matematik ile ilgili olacak sekilde. Carkifelek oyunlart hazirlyyorlar.
Onun haricinde kendilerinin hazirlamis oldugu ¢ok cesitli oyunlar var.

Kendileri hazirladiklar: icin bir ismi yok. Ama onlardan da yine ayni

sekilde faydalaniyorum.” (O2)

“Ornegin ogrenciler projede bir tane yapboz hazirlamislardi. O yapbozu
dersin konusunu anlattiktan sonra isleyebildim. Yapilan fiziksel

materyaller bu sekilde kullaniliyor.” (016)

02, dgrencilerin matematikle ilgili ¢esitli oyunlar hazirladiklarini, érnegin tabu ve
carkifelek gibi oyunlar1 hazirladiklarint ve bu oyunlardan faydalandigimi ifade
edilmistir. Ayrica, Ogrencilerin hazirladiklart oyunlarin belirli bir isme sahip
olmadig1, ancak yine de O6gretmenin bu oyunlar1 derslerinde kullandigina vurgu
yapmustir. Q16 ise 6grencilerin proje ddevlerinde hazirladidi yapboz oyununu ders

konusunu anlattiktan sonra kullandigini agiklamistir.

“Cok¢a akil ve zeka oyunlart kutu oyunlarim var ozellikle belli
donemlerde simiflara gotiiriip strateji gelistirsinler diye kullandigimiz
oluyor. Ya da geometrik sekillerin olusturulmasinda zeka oyunlariyla

eslestirip verdigim oluyor. Ozellikle resfebe calismalarimi terim ve
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kavramlar: anlamlandirmak agisindan ¢ok etkili oldugunu géozlemledim.”
(018)

018, bircok akil ve zekd oyunun yam sira kutu oyunlarina da sahip oldugunu
belirtmistir. Geometrik sekilleri olusturmada zekd oyunlarimi kullandigini ifade
etmistir. Ayrica, resfebe ile yaptigi c¢aligmalarin 6grencilerin terim ve kavramlar

anlamlandirabilmeleri agisindan oldukga etkili oldugunu vurgulamistir.

“Gorsel materyalleri kendimiz hazirlamaya c¢alisiyoruz arkadaslarla
beraber atélyeye gidip ya da reklamciya gidip miknatisla tahtaya
yapistirilabilir materyaller kendimiz tasarliyoruz derse uygun.” (014)

014, derse uygun sekilde ii¢ boyutlu materyalleri kendisi ya da meslektaslariyla
beraber hazirlamaya calistigini sdyleyerek, bu materyalleri atdlyelerde veya

reklamcilarla ¢alisarak tasarladiklarini belirtmistir.

“8. swiflarla c¢alistyorum bu sene simava hazirladigimiz igin test
kitaplarindan yararlaniyorduk. Tek bir yayina bagl kalmamak sartiyla 4-
5 farkli yaywn tiiriinden ¢alisiyorduk.” (012)

012, 8. smif dgrencilerini smava hazirlamak igin cesitli yaymevlerine ait soru

bankalarini kullandigin1 agiklamastir.

“Van de Walle’in bir kitabi var o bana ¢ok giizel bir rehberdir. Onun i¢in
de matematiksel kavramlarla alakali yanilgiya diistiigiinde ya da

unuttugunda acip okuyorum.” (014)
“Kaynak olarak bilimsel ve akademik kitaplar: tercih ediyorum. Onlarin

kitaplarini  okuyarak gelismeye c¢alistyorum hem matematik hem

matematik egitimi alaninda.” (019)
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“Kaynak olarak kitap altyorum. Matematik¢i Gauss ile alakali kitap
aliyorum.” (O15)

014, matematiksel kavramlar1 hatirlayamadiginda Van de Walle’in bir kitabini rehber
olarak kullandigini sdylemistir. O19 ise akademik matematik kitaplarin1 tercih
ettigini ve bu kitaplari okuyarak matematik egitimi alaninda kendini gelistirmeyi
hedefledigini belirtmistir. Bunun yan1 sira O15, Matematikci Gauss ile ilgili kitaplar

satin aldigin1 vurgulamustir.

“Universite hocalarinin okudugum makaleleri var. Prof. Dr. Adnan Baki

bunlardan biridir mesela.” (07)

“Arkadagslarimin tavsiye ettigi makaleleri okuyorum. Cok nadir de olsa

makalelere bakmaya calisiyorum.” (014)

“Ders esnasinda ogrenciye faydali olmak adina yapilan uygulamalar:
etkinliklerle dersi eglenceli hale getirmek olsun bu yonde makale karsima

ctkarsa okuyorum.” (O16)

07, okudugu iiniversitedeki Prof. Dr. Adnan Baki’nin de icinde bulundugu
akademisyenlerin makalelerini, O14, arkadaslarinin tavsiye ettigi makaleleri ve O16
ise icerisinde dersi eglenceli hale getirebilecek etkinliklerin bulundugu makaleleri

okuduklarini agiklamiglardir.

“Ders kitaplarindan ve ozellikle MEB'in dagittigi yardimct kaynaklardan
cok yararlaniyorum.” (O8)

“Ders kitaplart akilli tahta sistemine yiiklii oldugu igin pdf olarak yazil
kaynak olarak da o ders kitaplarimi kullaniyoruz.” (013)

08, ders kitaplarindan oldukga fazla yararlandigin1 ve O13 akilli tahta sisteminde

ders kitaplart yiiklii oldugu i¢in ders kitaplarindan yararlandigini sdylemistir.
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Ogretmenlerin ilgilerini en ¢cok ¢eken teknolojik materyallere iliskin anketlerden elde

edilen bulgular Tablo 4.5.’te verilmistir:

Tablo 4.5. Anketlere Gére Katilimeilarm ilgilerini En Cok Ceken Teknolojik Materyaller

Teknolojik Materyaller f %
1.Akall tahtalar 126 8,6
2.Matematik yazilimlart 126 8,6
3.Egitim Bilisim Ag1 109 7,5
4.Internet siteleri 106 7,3
5.Bilgisayar uygulamalar1 102 7,0
6.Web 2.0 araglar1 100 6,9
7.Bilgisayar oyunlari 98 6,7
8.Cep telefonu uygulamalari 89 6,1
9.Cep telefonu oyunlari 77 53
10.Zenginlestirilmis kitaplar 74 51
11.Akill cep telefonlart 12 4.9
12.Bilgisayar sunumlari 69 4,7
13.Tabletler 69 4,7
14.Z-kltuphaneler 62 4,3
15.Kodlama yazilimlari 60 41
16.0gretmen Bilisim Ag1 53 3,6
17 Etkilesimli TV ler 33 2,3
IS.Ogretmen Destek Sistemi 33 2,3

Toplam 1458 100,0

Tablo 4.5.’¢ gore, akilli tahtalar (%8,6) ve matematik yazilimlar1 (%8,6) en ¢ok
tercih edilen teknolojik materyal turleridir ve toplamda 126 kez belirtilmistir. Bunu
sirastyla Egitim Bilisim Ag1 (%7,5), internet siteleri (%7,3), bilgisayar uygulamalari
(%7,0) ve Web 2.0 araglar1 (%6,9) takip etmektedir. Web 2.0 araglarini sirasiyla
bilgisayar oyunlar1 (%6,7) ve cep telefonu uygulamalar (%6,1) izlemektedir. Daha
az ilgi ¢eken materyaller arasinda cep telefonu oyunlart (%5,3), zenginlestirilmis
kitaplar (%5,1), akilli cep telefonlar1 (%4,9), bilgisayar sunumlar1 (%4,7), tabletler
(%4,7), z-kiitiiphaneler (%4,3), kodlama yazilimlar1 (%4,1), Ogretmen Bilisim Ag
(3,6), etkilesimli TV ler (%2,3) ve Ogretmen Destek Sistemi (%2,3) yer almaktadir.
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Ogretmenlerin ilgilerini en ¢ok ceken teknolojik materyallere iliskin gériismelerden

elde edilen bulgular Tablo 4.6.’da aktarilmistir:

Tablo 4.6. Gériismelere Gore Katilimeilarm ilgilerini En Cok Ceken Teknolojik Materyaller

Kategori Kodlar f

1.Akall tahtalar 11

[EEN
[EEN

2.EBA platformunda bulunan materyaller
3.GeoGebra yazilimlari

4 Internet siteleri

5.Web 2.0 araglar1

6.Dijjital egitim platformlari

7.0BA platformunda bulunan materyaller
8.Dijital oyunlar

9.Bilgisayarlar

10.Akill1 defterler

11.Grafik tabletler

12.Sunumlar

13.E-kitaplar

14.Z-kitaplar

Teknolojik Materyaller

P P P P P NN N W A~ 0O 0 ©

Tablo 4.6.’ya gore, akilli tahtalar ve EBA platformunda bulunan materyaller, 11 kez
ifade edilerek en ¢ok tercih edilen teknolojik materyaller olmustur. Bunlar: sirasiyla
GeoGebra yazilimlar (f:9), internet siteleri ve Web 2.0 araglari (f:8) takip etmektedir.
Dijital egitim platformlar1 (f:4), OBA platformunda bulunan materyaller (f:3), dijital
oyunlar (f:2) ve bilgisayarlar (f:2) daha az bir ilgiye sahiptir. Akilli defterler, grafik
tabletler, sunumlar, e-kitaplar ve z-kitaplar ise sadece 1 kez belirtilmis olup en az

tercih edilen teknolojik materyaller olmustur.

Yapilan goriismelerde 6gretmenler, ilgilerini en ¢ok ¢eken teknolojik materyallere

iliskin goriislerini su ifadeler ile agiklamiglardir:

“Bizdeki en biiyiik sey etkilesimli tahta kullanimidiwr. Etkilesimli tahtadaki

icerikleri ben derste aktif kullantyorum. Cizim yapmamiz gerekiyor bazen
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bunlart daha rahat yapabilmemiz igin etkilesimli tahtayt ben ¢ok daha stk
kullaniyorum.” (O6)

“Benim ¢ocuklarimin evlerinde bilgisayart olmadigi i¢in akilli tahta

onlar icin ¢ok cazip. Orada gérdiikleri her seyi yapmak istiyorlar” (O11)

06, akilli tahtanin ders siirecinde kullanilan en énemli materyallerden biri oldugunu
ayrica akilli tahtadaki igerikleri aktif bir bigimde kullandigimi ifade etmistir. Ayrica
akilli tahta sayesinde ¢izim gerektiren islemleri ¢cok daha rahat yapabildigini
vurgulamigtir. O11 ise evlerinde bilgisayar1 olmayan grenciler igin akilli tahtanin

cezbedici oldugunu agiklamistir.

“EBA’dan ogrencilerin seviyelerine gore kullandigimiz kaynaklar oluyor.

EBA’min kendi kaynaklarint da kullanabiliyoruz.” (01)

“EBA TV gibi EBA’nmin kendi sitesi gibi yerlerden oyunlar oynatarak
konunun kaliciligimin artmasi igin ¢alismalar yaptik. Konu ozetleri var o
videolarin hemen ardindan oyunlar var. Ogrenciler oyunlar araciligiyla
ders ¢alismalarimi  yapabiliyorlar.  Ya da kazamim  testlerini

cozebiliyorlar.” (017)

O1, EBA’nin kendi kaynaklarmi o6grencilerin seviyelerine gore kullandigini
aciklamustir. O17 ise EBA’daki oyunlart konunun kaliciligini arttirmada kullandigimi
ayrica konu c¢alismas1 yapmak ve kazanim testlerini ¢ozmek icin EBA’dan

faydalandigini s6ylemistir.

“GeoGebra gibi yazilimlar var. Cocuklarin ii¢ boyutlu gorebilmesi i¢in

sekilleri gosterebiliyorum.” (012)

“GeoGebray: aktif olarak kullanmaya ¢alisiyorum.” (014)
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012, GeoGebra yazilimmi o6grencilerin sekilleri iic boyutlu gorebilmesi igin
kullandigini belirtirken, O14 numarali 6gretmen ise GeoGebra yazilimim aktif olarak

kullandigini agiklamistir.

“Internet sitelerinde matematikle alakali paylasimlar gériiyorum onlara

bakiyorum. Aziz Nesin'i takip ediyorum.” (015)

“Oyun sitelerinde sadece matematikle ilgili degil farkli derslere yonelik

oyunlarda var ama ben matematikle alakali olan oyunlari kullaniyyorum.”

(09)

“Biraz matematik pratigi elde etmek icin internet sitelerinden islemsel

giicii arttiracak etkinlikler arayip ¢ocuklarla paylagsmaya ¢alisiyorum.”

(014)

015, internet sitelerinde matematik ile ilgili paylasimlari inceledigini ve {inlii
matematikgileri takip ettigini aciklamistir. O9 numarali 6gretmen ise oyun
sitelerinden matematik ile ilgili oyunlar1 kullandigini séylemistir. Bunun yani sira
O14, internet sitelerinden islemsel becerileri artiracak etkinlikler arastirip, bu

etkinlikleri 6grencileri ile paylastigini vurgulamistir.

“Kahoot, Worldwall var hatirlayamadiklarim var bir siiri. Bu

uygulamalar olabilir.” (O7)

“Yeni kesfettigim bir durum var Polypad. Onu da aktif olarak kullanmaya
calismak icin on calisma yapmaya calisiyorum.” (O14)

07, Kahoot, Worldwall gibi Web 2.0 araglarini kullandigini ifade ederken, 014 ise

Polypad aracin1 aktif bir bicimde kullanabilmek icin 6n c¢alismalar yaptigini

sOylemistir.
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4.2. Ogretmenlerin Matematik Ogrenme ve Ogretmeye Yonelik Yaptiklari

Etkinliklere Iliskin Bulgular

Bu béliimde ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6grenme ve dgretmeye

yonelik yaptiklart etkinliklere iligkin anket ve goriismelerden elde edilen bulgular

sunulmustur.

Ogretmenlerin yaptiklar1 dgretim materyali hazirlama ve kullanma etkinliklerine

iliskin anketlerden elde edilen bulgular Tablo 4.7.’de verilmistir:

Tablo 4.7. Anketlere Gore Katilimcilarin Yaptiklart Ogretim Materyali Hazirlama ve Kullanma

Etkinlikleri
Ogretim Materyali Hazirlama Hig Nadiren Bazen Sik Cok Sik
ve Kullanma Etkinlikleri f % f % f % f % f %

1.Calisma yapraklar1 hazirlamak 22 10,7 47 229 78 380 39 190 19 9,3
2.Afisler hazirlamak 62 302 73 356 57 278 12 59 1 0,5
3.Posterler hazirlamak 72 351 73 356 49 239 8 3,9 3 15
4 Panolar hazirlamak 70 341 62 302 50 244 21 10,2 2 1,0
5.Proje  &devlerine  rehberlik
stimef 28 137 45 220 72 351 44 215 16 78
6.Film/Videolar hazirlamak 79 385 56 273 46 224 20 9,8 4 2,0
7.Slaytlar hazirlamak 20 98 50 244 64 312 44 215 27 132
8.0rigamiler yapmak 60 293 55 268 60 293 23 112 7 3,4
9.Kirigamiler yapmak 62 302 59 288 55 268 24 117 5 2,4
10.Tangramlar yapmak 75 366 53 259 53 259 18 88 6 2,9
11.Maketler yapmak 61 298 49 239 56 273 28 13,7 11 54
12.Modeller yapmak 32 156 55 268 52 254 46 224 20 98
13.0yuncaklar yapmak 98 478 46 224 38 185 17 83 6 2,9
14.Zeka oyunlart hazirlamak 59 288 51 249 58 283 21 10,2 16 7,8
15.Zeka sorular1 yazmak 76 37,1 50 244 45 220 25 1272 9 4.4
16.0limpiyat sorular1 yazmak 150 73,2 33 16,1 17 8,3 5 2,4 0 0,0
17.Deneme kitapgiklari
hamrlamak 122 595 40 195 27 132 13 6,3 3 15
18.Mekanik aletler yapmak 112 546 50 244 29 141 12 59 2 1,0
19.Geometrik  katt  cisimler

50 244 44 215 63 30,7 36 176 12 59

yapmak
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Tablo 4.7.°ye gore Ogretmenlerin en ¢ok katilim sagladigi Ogretim materyali
hazirlama ve kullanma etkinlikleri sirasiyla ¢alisma yapraklari hazirlamak (%38,0)
ve proje ddevlerine rehberlik etmek (%35,1) olmustur. Ote yandan, dgretmenlerin en
az katilim sagladigi 6gretim materyali hazilama ve kullanma etkinliklerinin ise
olimpiyat sorulart yazmak (%73,2), deneme kitapgiklari hazirlamak (%59,5) ve
mekanik aletler yapmak (%54,6) oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin yaptiklar1 dgretim materyali hazirlama ve kullanma etkinliklerine

iligkin goériismelerden elde edilen bulgular Tablo 4.8.’deki gibidir:

Tablo 4.8. Goriismelere Gore Katilimeilarin Yaptiklar1 Ogretim Materyali Hazirlama ve Kullanma
Etkinlikleri

Kategori Kodlar

1.Somut materyaller hazirlamak
2.Matematik yarigmalari diizenlemek
3.Matematikle ilgili oyunlar hazirlamak

4 .Matematikle ilgili sergiler hazirlamak
5.Geleneksel oyunlart matematige uyarlamak
6.Zeka oyunlarint matematige uyarlamak

7.Dijital materyaller hazirlamak

Kullanma Etkinlikleri

8.Matematik panolari hazirlamak

N = = e =) S 7O I JU RS | B

Ogretim Materyali Hazirlama ve

9.Matematik sorular1 yazmak

Tablo 4.8.’e gore, somut materyaller hazirlamak, 5 kez ifade edilerek en ¢ok katilim
saglanan etkinlik olmustur. Matematik yarigmalari diizenlemek (f:3), matematikle
ilgili oyunlar hazirlamak (f:3) ve matematikle ilgili sergiler hazirlamak (f:2) ise daha
az bir katilima sahiptir. Geleneksel oyunlar1 matematige uyarlamak, zekd oyunlarim
matematige uyarlamak, dijital materyaller hazirlamak, matematik panolari
hazirlamak ve matematik sorular1 yazmak sadece 1 kez belirtilmis olup en az katilim

saglanan 6gretim materyali hazirlama ve kullanma etkinlikleri olmustur.

Yapilan goriismelerde Ogretmenler, yaptiklart etkinliklerden 6gretim materyali

hazirlama ve kullanma etkinliklerine iliskin goriislerini su ifadeler ile agiklamislardir:
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“Materyaller hazirlayip derse gotiiriiyorum. Kesirler konusunda
cubuklar hazirlayp, kesir bloklart kullaniyorum. Konuya gore degisiyor.
Geometrik cisimleri kendim yapiyorum. Kiip prizma gibi.” (019)

019, kesirler konusunu anlatirken somut materyal olarak cubuklar ve kesir bloklar
kullandigimi ayrica kiip, prizma gibi geometrik cisimleri kendi hazirladigin

vurgulamustir.

“Simif igerisinde akil ve zeka oyunlari olarak yarismalar yapryoruz.
Satrang olur mangala olur ozellikle kendi kiiltiirtimiiziin oyunlari. Zeka

oyunlart turnuvas: yapmistik.” (07)

“DYK kurslarum kurs gibi degil de biraz daha streslerini atacak, onlara
biraz daha matematigi sevdirecek sekilde etkinlikler tasarliyoruz.
Yarisma yapiyoruz biz kendi DYK kurslarimda. Grup yapiyorum
ogrencileri bilgi yarigsmasi seklinde Matematik sorularini yoneltiyorum.

Osrencilerin giizel vakit gegirmesini saglyoruz.” (O13)

07, satrang ve mangala gibi akil ve zekd oyunlar ile dgrenciler arasi turnuvalar
yaptiklarmi agiklamistir. O13 numarali dgretmen, DYK kurslarinda 6grencilerin
giizel vakit gegirmeleri ve streslerini azaltmalar1 i¢in matematik yarigmalar1 yaptigini

vurgulamastir.
“Her sene TUBITAK projelerinde sergi yapiyoruz okullarda.” (013)
“Her yilin sonu proje sergisi yaptiriyoruz genelde. Bu projelerle de
ogrenciler matematikle ilgili bir ogrenme ¢iktisini ele alarak oyun
tasarlyor” (O16)

016, dgrencilerin matematiksel bir 6grenme ciktis1 hakkinda tasarladiklari oyunlar:

sergilemek icin her sene proje sergisi yaptiklarini belirtmistir. Benzer sekilde O13 de

her sene TUBITAK projelerinde sergi yaptiklarini agiklamustir.
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Ogretmenlerin  katildiklar1  bilgisayar destekli ogretim etkinliklerine iligkin

anketlerden elde edilen bulgular Tablo 4.9.’da verilmistir:

Tablo 4.9. Anketlere Gore Katilimeilarin Katildiklar1 Bilgisayar Destekli Ogretim Etkinlikleri

Bilgisayar Destekli Ogretim Hig Nadiren Bazen Sik Cok Sik
Etkinlikleri f % f % f % f % f %
1.Bilgisayar oyunlar1 oynamak 50 244 68 332 55 268 26 12,7 6 2,9
2.Bilgisayar oyunlar1 hazirlamak 131 639 38 185 29 141 6 2,9 1 0,5
3.Cep telefonu oyunlart oynamak 60 293 65 31,7 53 259 22 10,7 5 2,4
4.Cep telefonu oyunlari
hagrlamak 151 737 32 156 13 63 9 44 0 0,0
5.Internet sitelerine girmek 16 78 37 180 61 298 42 205 49 239
6.Internet siteleri olusturmak 144 70,2 34 166 18 8,8 8 3,9 1 0,5

7.EBA Uzerinden sorular ¢c6zmek 38 185 44 215 59 288 33 16,1 31 151

8.EBA tzerinden oyunlar
66 322 41 200 52 254 27 132 19 93
oynamak

9.0DS iizerinden sorular ¢ézmek 115 56,1 40 195 31 151 17 83 2 1,0

10.0DS  zerinden  oyunlar
127 62,0 39 190 24 11,7 14 6,8 1 0,5
oynamak

11.Matematik yazilimlari
29 141 45 220 70 341 30 146 31 151
kullanmak

12.Web 2.0 araglar1 kullanarak
80 390 51 249 42 205 19 93 13 63
afisler hazirlamak

13.Web 2.0 araglar1 kullanarak
99 483 51 249 28 137 15 73 12 59
panolar olusturmak

14.Web 2.0 araglar1 kullanarak
105 512 49 239 32 156 10 49 9 44
videolar hazirlamak

15.Web 2.0 araglart kullanarak
62 30,2 54 263 48 234 19 93 22 10,7
slaytlar hazirlamak

16.Web 2.0 araglar1 kullanarak
100 48,8 47 229 30 146 21 10,2 7 3,4
sinavlar hazirlamak

17.Web 2.0 araglar1 kullanarak
70 34,1 43 210 46 224 28 13,7 18 8,8
Odevler hazirlamak

18.Akillh tahta iizerinden
61 298 43 210 42 205 26 12,7 33 16,1
matematik 6gretmek
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Tablo 4.9. (Devami)

Bilgisayar Destekli Ogretim Hig Nadiren Bazen Sik Cok Sik

Etkinlikleri f % f % f % f % f %

19.Tablet Gzerinden matematik
113 551 45 220 30 146 13 6,3 4 2,0

ogretmek
20.Cevrim ici toplanti araglarim

(Zoom, Google Meet vb.)
98 478 49 239 36 176 13 63 9 44

kullanarak 6grencilerin sorularini
cdzmek
21.Mesajlasma  uygulamalarini

(WhatsApp,  Telegram  vb.)
23 11,2 37 180 63 30,7 43 21,0 39 190

kullanarak 6grencilerin sorularini
cozmek

22.Yapay zekd uygulamalarin
97 473 44 215 36 176 21 102 7 3,4
kullanmak

23. Artirtllmig gerceklik
118 576 38 185 31 151 16 78 2 1,0

uygulamalarint kullanmak

24 Sanal gergeklik uygulamalarini
112 546 42 205 35 171 13 6,3 3 15
kullanmak

Tablo 4.9.’a gore dgretmenlerin en ¢ok katilim sagladig: bilgisayar destekli 6gretim
etkinlikleri sirastyla matematik yazilimlar1 kullanmak (%34,1), bilgisayar oyunlari
oynamak (%33,2) ve internet sitelerine girmek (%29,8) olmustur. Ote yandan,
Ogretmenlerin en az katilim sagladig: bilgisayar destekli 6gretim etkinliklerinin ise
cep telefonu oyunlar1 hazirlamak (%73,7), internet siteleri olusturmak (%70,2) ve

bilgisayar oyunlar1 hazirlamak (%63,9) oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin  katildiklar1  bilgisayar destekli ogretim etkinliklerine iliskin

goriismelerden elde edilen bulgular Tablo 4.10.’da sunulmustur:

Tablo 4.10. Goriismelere Gore Katilimeilarin Katildiklar: Bilgisayar Destekli Ogretim Etkinlikleri

Kategori Kodlar f

1.Cevrim ici toplantilara katilmak 4
2.Web sitelerinden arastirmalar yapmak 2

3.0grencilere iinlii matematikgilerin yasam oykiileri ile ilgili videolar

Bilgisayar
Destekli
Ogretim

Etkinlikleri

izletmek
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Tablo 4.10. (Devami)

Kategori Kodlar

4 Matematik yazilimlarinin kullanimini 6grenmek

- =

% < E ﬁ 5.Web 2.0 araglarini kullanarak oyunlar hazirlamak
%2} 3 ?) —_

> $ 8 .S 6.Web 2.0 araglarmin kullanimini 6grenmek

& 0 ©

N e

7.Cevrim i¢i matematik miizelerini ziyaret etmek

Tablo 4.10.’a gore, ¢evrim ici toplantilara katilmak, 4 kez belirtilerek en ¢ok katilim
saglanan etkinlik olmustur. Web sitelerinden aragtirmalar yapmak (f:2) ve
ogrencilere linlii matematikgilerin yasam Oykiileri ile ilgili videolar izletmek (f:2) ise
daha az bir katilima sahiptir. Matematik yazilimlarinin kullanimin1 6grenmek, Web
2.0 araclarmi kullanarak oyunlar hazirlamak, Web 2.0 araclarinin kullanimin
ogrenmek ve gevrim ici matematik mazelerini ziyaret etmek sadece 1 kez belirtilmis

olup en az katilim saglanan bilgisayar destekli 6gretim etkinlikleri olmustur.

Yapilan goriismelerde 6gretmenler, yaptiklari etkinliklerden teknolojik etkinliklere

iliskin goriislerini su ifadeler ile aciklamislardir:

“Ama daha ¢ok kullandigimiz sosyal medya tizerinden kurulan ¢evrim igi

toplantilar olabilir.” (O9)

09, sosyal medya (izerinden ¢evrim ici toplantilara katildigini ifade etmistir.

“Kendimi ¢ok etkinliklere katilamasam da internetten neler yapabilirim
onlari takip ediyorum. Bu tarz etkinliklerden bahseden sayfalara

bakiyorum.” (O6)

06, web sitelerinden matematik derslerinde kullanilabilecek etkinlikleri arastirdigin

sOylemistir.
“Konu ile ilgili oldugunda en basit aklima gelen 8. simiflarda Pisagor

konusu varken Pisagor’'un hayati ile ilgili bir video vardi onu

izletiyorum. Ogrencilerin Pisagor'un ortaya ¢ikisim nasi bulundugunu
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nasil sartlarda yasandigint 6grencilere biraz daha gostermek agisindan

etkili oldugunu diisiiniiyorum.” (013)

013, Pisagor konusu islenirken, Pisagor’un hayatin1 ve ¢alismalarini anlatan bir
video izlettigini belirtmektedir. Bu videolarin matematiksel kavramlarin tarihini

ogrencilere aktarma agisindan etkili buldugunu vurgulamistir.

Ogretmenlerin katildiklar1 bilimsel etkinliklere iliskin anketlerden elde edilen

bulgular Tablo 4.11.’deki gibidir:

Tablo 4.11. Anketlere Gore Katilimcilarin Katildiklar: Bilimsel Etkinlikler

s L Hic Nadiren Bazen Sik Cok Sik
Bilimsel Etkinlikler

f % f % f % f % f %

1.Bilimsel makaleler

33 16,1 63 30,7 55 26,8 31 15,1 23 11,2
okumak
2.Bilimsel kitaplar

39 190 59 28,8 69 33,7 29 14,1 9 4.4
okumak
3.Lisansusti tezler

55 268 55 26,8 47 229 24 11,7 24 11,7
okumak
4.Bilimsel projeler

59 288 59 288 55 26,8 18 8,8 14 6,8
okumak

5.Ansiklopediler okumak 95 463 59 288 35 17,1 9 4,4 7 3,4
6.0gretim programlarini

) 31 151 43 210 43 210 3 171 53 259
incelemek

7.Konferanslara gitmek 91 444 66 322 34 166 10 4,9 4 2,0

8.Bilim sOylesilerine

106 51,7 59 288 26 12,7 11 54 3 1,5
bagvurmak
9.Bilim senliklerine
] 102 498 52 254 33 161 14 6,8 4 2,0
gitmek
10.Kongrelere gitmek 127 620 45 220 23 1172 7 3,4 3 1,5

11.Sempozyumlara
) 132 644 41 200 23 11,2 5 2,4 4 2,0
gitmek

12.0gretim
programlarinin

162 790 20 9,8 18 8,8 3 15 2 1,0
giincellestirilme

stireglerinde gorev almak
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Tablo 4.11. (Devami)

- o Hic Nadiren Bazen Sik Cok Sik
Bilimsel Etkinlikler

f % f % f % f % f %

13.Konferanslar vermek 162 790 23 11,2 15 7,3 4 2,0 1 0,5
14.Ders kitab1 yazma
komisyonlarinda gérev 166 81,0 23 112 12 59 2 1,0 2 1,0
almak
15.Kiitliphanelerde

64 31,2 55 268 49 239 22 10,7 15 7,3
aragtirmalar yapmak
16.Projelerde gorev

112 54,6 50 24,4 29 14,1 9 4.4 5 2,4
almak

Tablo 4.11.’e gore Ogretmenlerin en ¢ok katilim sagladigr bilimsel etkinlikler
sirastyla bilimsel kitaplar okumak (%33,7) ve konferanslara gitmek (%32,2)
olmustur. Ote yandan, dgretmenlerin en az katilim sagladig1 bilimsel etkinliklerin ise
ders kitab1 yazma komisyonlarinda gorev almak (%81,0), 6gretim programlarinin
giincellestirilme stireglerinde gorev almak (%79,0) ve konferanslar vermek (%79,0)

oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin katildiklar1 bilimsel etkinliklere iliskin gdriismelerden elde edilen

bulgular Tablo 4.12.’de sunulmustur:

Tablo 4.12. Goriismelere Gore Katilimeilari Katildiklar: Bilimsel Etkinlikler

—

Kategori Kodlar

[y
o

1.TUBITAK projelerine katilmak
2.Matematikle ilgili makaleler okumak
3.Matematikle ilgili tezler okumak
4.Matematikle ilgili tez yazmak
5.TEKNOFEST e katilmak
6.E-twinning projelerine katilmak
7.Bilim fuarlarina katilmak

8.Bilim senliklerine katilmak

Bilimsel Etkinlikler

9.Matematikle ilgili bildiriler hazirlamak
10.Matematikgilerin konferanslarina katilmak

11 Matematikle ilgili kongrelere katilmak

P P R, RPN DN DN NN WS

12 Matematikle ilgili panellere katilmak
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Tablo 4.12. (Devami)

Kategori Kodlar f
_ 5 13.Matematikle ilgili projeler yazmak 1
g % 14 Matematikle ilgili sempozyumlara katilmak 1
@ ﬁx-'_J 15.Bilim senlikleri diizenlemek 1

Tablo 4.12.’ye gore, TUBITAK projelerine katilmak, 10 kez belirtilerek en cok
katilim saglanan etkinlik olmustur. Bunu matematikle ilgili makaleler okumak (f:4)
ve matematikle ilgili tezler okumak (f:3) takip etmektedir. Matematikle ilgili tez
yazmak, TEKNOFEST e katilmak, e-twinning projelerine katilmak, bilim fuarlarina
katilmak ve bilim senliklerine katilmak (f:2) ayni frekansa sahip olarak daha az bir
katilima sahiptir. Matematikle ilgili Dbildiriler hazirlamak, matematikgilerin
konferanslarina katilmak, matematikle ilgili kongrelere katilmak, matematikle ilgili
panellere katilmak, matematikle ilgili projeler yazmak, matematikle ilgili
sempozyumlara katilmak ve bilim senlikleri diizenlemek sadece 1 kez belirtilmis

olup en az katilim saglanan bilimsel etkinlikler olmustur.

Yapilan goriismelerde Ggretmenler, yaptiklart etkinliklerden bilimsel etkinliklere

iliskin goriislerini su ifadeler ile agiklamiglardir:

“Ogrenciler icin de okulda biz yaklasik 4 yildir TUBITAK projelerine
katiliyoruz. 4006, 2046 galiba. Proje numaralarini unuttum ama bir
tanesi okulda yapilip sergi diizenleniyordu. Bir tanesi de bolgeye proje
gonderip Samsun bolgeye basvuruyorduk. Bununla ilgili giizel
calismalarimiz oldu. TUBITAK projelerinde Samsun’da Ordu’yu temsil
ettik.” (013)

013, 4 yil boyunca TUBITAK projelerine katildigmni ayrica bu projelerde farkli

illerde kendi ilini temsil ettigini vurgulamistir.

Ogretmenlerin katildiklar1 entelektiiel etkinliklere iliskin anketlerden elde edilen

bulgular Tablo 4.13.’te verilmistir:
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Tablo 4.13. Anketlere Gore Katilimcilarin Katildiklar1 Entelektiiel Etkinlikler

Entelektiel Etkinlikler Hig Nadiren Bazen Sk GoleSik

f % f % f % f % f %

1.Romanlar okumak 91 444 52 254 49 239 10 4,9 3 15
2.Hikayeler okumak 68 332 64 31,2 58 283 11 54 4 2,0
3.Masallar okumak 93 454 60 293 41 200 9 4.4 2 1,0
4.Siirler okumak 116 566 50 244 31 151 7 3.4 1 0,5
5.Dijital romanlar dinlemek 126 615 47 229 25 122 6 2,9 1 0,5
6.Dijital hikayeler dinlemek 112 546 52 254 30 146 8 3.9 3 15
7.Dijital masallar dinlemek 125 610 50 244 22 10,7 7 3,4 1 0,5
8.Dijital siirler dinlemek 138 673 41 200 22 10,7 3 1,5 1 0,5
9.Populer kitaplar okumak 71 346 63 30,7 49 239 17 8,3 5 2,4
10.Popiiler dergiler okumak 78 380 65 31,7 47 229 9 44 6 2,9
11.Animasyonlar izlemek 61 298 62 302 55 268 19 9,3 8 3,9
12.Film/Video izlemek 59 288 50 244 58 283 28 13,7 10 49
13.Belgeseller izlemek 61 298 47 229 57 278 32 156 8 3,9

14. TV programlar1 izlemek 70 341 57 278 56 27,3 18 8,8 4 2,0
15.Bilgi yarismalari izlemek 57 27,8 47 229 66 322 23 11,2 12 59

16.Bilgisayar sunumlari
. 70 341 56 273 50 244 19 9,3 10 4,9
izlemek
17.Radyo programlari

) 137 66,8 33 161 24 11,7 8 3,9 3 15
dinlemek

18.Tekerlemeler soylemek 122 595 47 229 27 132 7 34 2 1,0

Tablo 4.13.’e gore Ogretmenlerin en ¢ok katilim sagladigi entelektiiel etkinlikler
sirastyla bilgi yarismalari izlemek (%32,2), popiler dergiler okumak (%31,7),
hikayeler okumak (%31,2) ve belgeseller izlemek (%27,8) olmustur. Ote yandan,
Ogretmenlerin en az katilim sagladigi entelektiiel etkinliklerin ise dijital siirler
dinlemek (%67,3), radyo programlar1 dinlemek (%66,8), dijital romanlar dinlemek
(%61,5), dijital masallar dinlemek (%61,0) ve tekerlemeler soylemek (%59,5) oldugu

gorilmektedir.

Ogretmenlerin katildiklar1 mesleki gelisim etkinliklerine iliskin anketlerden elde

edilen bulgular Tablo 4.14.’te sunulmustur:
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Tablo 4.14. Anketlere Goére Katilimcilarin Katildiklar1 Mesleki Gelisim Etkinlikleri

Mesleki Gelisim Hic Nadiren Bazen Sik Cok Sik
Etkinlikleri f % f % f % f % f %

1.EBA lizerinden mesleki

143 698 33 16,1 20 9,8 4 2,0 5 2,4
gelisim gruplarina tiye olmak
2.0BA (izerinden mesleki

147 71,7 31 151 18 8,8 4 2,0 5 2,4
gelisim gruplarina tiye olmak
3.0DS tizerinden
ogrencilerin akademik 151 73,7 31 151 17 8,3 4 2,0 2 1,0
etkinliklerini izlemek
4 Kurslara katilmak 66 322 62 302 53 259 14 6,8 10 4.9
5.Seminerlere katilmak 31 151 53 259 73 356 29 141 19 9,3
6.Hafta sonlar1 kurslar

117 571 31 151 30 146 14 6,8 13 6,3
vermek
7.LGS sorular1 ¢6zmek 20 9,8 46 224 62 302 29 141 48 234
8.PISA sorular1 ¢6zmek 88 429 43 210 44 215 17 8,3 13 6,3
9.TIMMS sorular1 ¢6zmek 104 50,7 43 21,0 38 185 10 4.9 10 4.9
10.Problem ¢6zmek 8 3,9 24 117 53 259 35 171 85 415
11.Test ¢cozmek 9 44 20 9,8 57 278 36 176 83 405
12.0limpiyat sorulari

74 36,1 48 234 54 263 18 8,8 11 5,4
¢cozmek
13.Zeka sorular1 ¢6zmek 32 156 53 259 67 327 29 141 24 117
14.Resfebeler ¢ozmek 56 273 47 229 56 273 20 9,8 26 12,7
15.Zeka oyunlar1 oynamak 37 180 56 273 58 28,3 30 146 24 11,7
16.Kitap almak 30 146 56 273 61 298 29 141 29 141
17.Uzaktan egitim kapisi
platformu Uzerinden 92 449 42 205 39 190 17 83 15 7,3

egitimler almak

Tablo 4.14.°e gore oOgretmenlerin en ¢ok katilm sagladigi mesleki gelisim

etkinlikleri sirasiyla seminerlere katilmak (%35,6), zeka sorular1 ¢6zmek (%32,7) ve

LGS sorular1 ¢dzmek (%30,2) olmustur. Ote yandan, 6gretmenlerin en az katilim

sagladig1 mesleki gelisim etkinliklerinin ise ODS uzerinden &grencilerin akademik

etkinliklerini izlemek (%73,7), OBA iizerinden mesleki gelisim gruplarima iiye olmak

(%71,7) ve EBA fizerinden mesleki gelisim gruplara iiye olmak (%69,8) oldugu

anlasilmaktadir.
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Ogretmenlerin katildiklar1 entelektiiel veya mesleki gelisim etkinliklerine iliskin

goriigmelerden elde edilen bulgular Tablo 4.15.’deki gibidir:

Tablo 4.15. Goriigmelere Gore Katilimeilarin Katildiklart  Entelektiiel veya Mesleki Gelisim

Etkinlikleri
Kategoriler Kodlar f
o —
=]
< = 1.Matematikle ilgili kitaplar okumak 6
T £
c =
w w
1.Matematikle ilgili egitimlere katilmak (hizmet i¢i seminerler, kurslar) 27
2.Yksek lisans yapmak 13

3.Akil ve zeka oyunlar1 oynamak

4 Matematikle diger disiplinleri iligskilendirmek
5.Matematikle ilgili cevrim igi egitimler almak
6.Matematikle ilgili atdlye calismalarina katilmak
7.Glinliik hayatla matematigin iliskisini kesfetmek

8.Matematiksel modelleme ile ilgili caligmalar yapmak

Mesleki Gelisim Etkinlikleri
= N DD W W b~ O

9.Zeka sorular1 ¢ozmek

Tablo 4.15.’¢ gore, matematikle ilgili kitaplar okumak, 6 kez ifade edilerek en ¢ok
katilim saglanan entelektiiel etkinlik olmustur. Matematikle ilgili egitimlere katilmak
(hizmet ici seminerler, kurslar) ise, 27 kez belirtilerek en ¢ok katilim saglanan
mesleki gelisim etkinligi olmustur. En ¢ok katilim saglanan diger mesleki gelisim
etkinlikleri ise ylksek lisans yapmak (f:13) ve akil ve zeka oyunlari oynamak (f:6)
olmustur. Bunu matematikle diger disiplinleri iliskilendirmek (f:4), matematikle ilgili
cevrim ici egitimler almak ve matematikle ilgili atdlye caligmalarina katilmak (f:3)
takip etmektedir. Giinlik hayatla matematigin iligkisini kesfetmek (f:2) ve
matematiksel modelleme ile ilgili ¢alismalar yapmak (f:2) ise daha az bir katilima
sahiptir. Zeka sorular1 ¢6zmek sadece 1 kez belirtilmis olup en az katilim saglanan

entelektiiel veya mesleki gelisim etkinligi olmustur.

Yapilan goriismelerde Ogretmenler, yaptiklarn etkinliklerden entelektlel etkinlikler

veya mesleki gelisim etkinliklerine iligkin goriislerini su ifadeler ile agiklamislardir:
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“Ol¢me Degerlendirme Merkezi'nin sinav hazirlamaya yonelik yaptigi
matematik sorularini nasil daha rahat hazirlariz, ¢ocuklari nasil daha

rahat dlceriz gibi bir egitim vardi ikisine katilmistim.” (012)

“Parmaklarla toplama ¢ikarma yapmanmn kursuna gitmistim ilk
atandigimda. Ogrencilerle de calismaya baslamistik zihinden toplama

cikarma. Onun egitimine katilmistim.” (010)

“Kendimi gelistirmek i¢in olabildigince matematikle ilgili seminerlere
katilyyorum. Zekd oyunu, satrang gibi kurslara katilyyorum. Belgesini

aldim zaten. Mesela matematik okuryazarligi ile ilgili seminer ve

kurslara katildim.” (O13)

012, Olgme Degerlendirme Merkezi’nin sinav hazirlama egitimlerine katildigin
ifade etmektedir. 010 numarali 6gretmen, zihinsel toplama ve ¢ikarma becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla parmaklarla toplama ve ¢ikarma {izerine bir kursa katildigini
belirtmistir. O13 ise matematikle ilgili seminerlere, zekd oyunlar1 ve satrang

kurslarma katildigini, matematik okuryazarligi ile ilgili seminer ve kurslara

katildigini ifade etmektedir.

“Yiiksek lisansa baslamamin en biiyiik sebeplerinden biri okuldaki

projeleri nasil yazildigini 6grenebilmek ve ogretebilmek igin.” (O18)

018, okul projelerinin nasil yazildigim dgrenebilmek ve dgretebilmek igin yiiksek

lisans egitimine basladigini ifade etmistir.

“Zeka oyunlart adi altinda oyunlarimiz mevcut bu oyunlarin nasil
oynandig ile ilgili derslerin son on dakikasi bunlarla aktif oluyoruz.

Ornegin ii¢ tas oynuyorlar koridor oyunu oynuyorlar.” (016)

016, iic tas, koridor gibi zeka oyunlarina derslerinde yer verdigini belirtmistir.
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“Iki tane ¢ok severek okudugum kitap vardi. Biri “Rakamsiz Matematik”

onu okumustum mesela.” (O7)

07, “Rakamsiz Matematik™ gibi bir kitab1 severek okudugunu dile getirmistir.

Ogretmenlerin katildiklar1 sosyal etkinliklere iliskin anketlerden elde edilen bulgular

Tablo 4.16.’da sunulmustur:

Tablo 4.16. Anketlere Gore Katilimeilarm Katildiklar Sosyal Etkinlikler

o Hig Nadiren Bazen Sik Cok Sik
Sosyal Etkinlikler
% f % f % f % f %

1.Miizelere gitmek 108 52,7 51 249 32 156 11 54 3 1,5
2.Kitiphanelere gitmek 55 268 62 302 54 263 22 10,7 12 59
3.Sergilere gitmek 92 449 57 278 40 195 11 54 5 24
4.Fuarlara gitmek 91 444 52 254 46 224 8 3,9 8 3,9
5.Matematik gunini

42 205 45 220 60 293 31 151 27 132
kutlamak
6.Kulup faaliyetlerine

9% 468 51 249 39 190 11 5,4 8 3.9
katilmak
7.Dernek faaliyetlerine

127 620 39 190 27 132 7 3.4 5 2,4
katilmak
8.Topluluk  faaliyetlerine

87 424 47 229 45 220 17 8,3 9 4,4
katilmak
9.Kuliiplere iye olmak 101 493 45 220 34 166 16 7,8 9 4,4
10.Derneklere liye olmak 141 68,8 29 141 24 11,7 7 3,4 4 2,0
11.Topluluklara ye olmak 94 459 45 220 35 17,1 19 9,3 12 59
12.Yarigmalara katilmak 117 57,1 50 24,4 27 13,2 4 2,0 7 3,4
13 Miinazaralara katilmak 154 75,1 30 14,6 15 7,3 5 2,4 1 0,5
14.Festivallere gitmek 147 71,7 25 122 25 122 7 3.4 1 0,5
15.Sosyal medya sitelerine

76 371 26 127 59 288 26 127 18 8,8
lye olmak
16.Sosyal medya sitelerini

51 249 32 156 59 288 33 161 30 146

takip etmek

Tablo 4.16.’ya gore Ogretmenlerin en ¢ok katilim sagladigi sosyal etkinlikler

stirastyla matematik giiniinii kutlamak (%29,3), sosyal medya sitelerine {iye olmak
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(%28,8) ve sosyal medya sitelerini takip etmek (%28,8) olmustur. Ote yandan,
Ogretmenlerin en az katilim sagladigi sosyal etkinliklerin ise miinazaralara katilmak
(%75,1), festivallere gitmek (%71,7), derneklere lye olmak (%68,8) ve dernek
faaliyetlerine katilmak (%62,0) oldugu goriillmektedir.

Ogretmenlerin katildiklar1 sosyal etkinliklere iliskin goriismelerden elde edilen

bulgular Tablo 4.17.’de verilmistir:

Tablo 4.17. Goriismelere Gore Gore Katilimcilarin Katildiklar1 Sosyal Etkinlikler

Kategori Kodlar f
1.Matematikle ilgili sergilere katilmak 3
2.Matematik muzelerini ziyaret etmek 2

3.Sosyal aglar iizerinden matematik ile ilgili calismalar yapan kisileri
takip etmek
4 Matematikle ilgili blog sayfalar1 agmak

5.Sosyal medyadan matematikle ilgili arastirmalar yapmak

Sosyal Etkinlikler

6.Sosyal medyadan matematik 6gretmenleri ile iletisim kurmak

7.STK’larda matematikle ilgili etkinlikler yapmak

N e S

8.Matematikle ilgili kulipler agmak

Tablo 4.17.’ye gore, matematikle ilgili sergilere katilmak, 3 kez belirtilerek en ¢ok
katilim saglanan etkinlik olmustur. Matematik mazelerini ziyaret etmek (f:2), sosyal
aglar lizerinden matematik ile ilgili ¢alismalar yapan kisileri takip etmek (f:2) ve
matematikle ilgili blog sayfalar1 agmak (f:2) ise daha az bir katilima sahiptir. Sosyal
medyadan matematikle ilgili arastirmalar yapmak, sosyal medyadan matematik
ogretmenleri ile iletisim kurmak, STK’larda matematikle ilgili etkinlikler yapmak ve
matematikle ilgili kuliipler agmak sadece 1 kez belirtilmis olup en az katilim

saglanan sosyal etkinlikler olmustur.

Yapilan goriismelerde Ogretmenler, yaptiklari etkinliklerden sosyal etkinliklere

iliskin goriislerini su ifadeler ile agiklamiglardir:

“Bazi okullarin TUBITAK sergileri oluyor onlara davet ediliyoruz onlara

gidiyoruz beraber simifca.” (013)
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013, baz1 okullar tarafindan TUBITAK sergilerine davet edildigini ve égrencileriyle

birlikte bu sergilere gittigini ifade etmistir.

“YouTube'dan ya da Instagram'dan takip ettigim matematik egitimi ile
ilgili ¢alismalar yapan kisiler var. Onlarin ¢alismalarini uygulamaya

calisiyorum yapmaya ya da anlamaya ¢alisiyorum.” (O14)

014, YouTube ve Instagram gibi sosyal aglar iizerinden matematik egitimi ile ilgili
calismalar yapan kisileri takip ettigini belirtmistir. Ayrica takip ettigim kisilerin

calismalarini uygulamaya ¢alistigini dile getirmistir.

“Sosyal medyada 1000 tane matematik” adi altinda Instagram'da bir

sayfam bulunmakta yaptigim seyleri orada paylasiyorum.” (O16)

“Bunun disinda kendime ait bir Instagram blog sayfam var. Bu sayfada
da arkadaslarim ve diger 6gretmen camiasindan olan bireylerle yaptigim

calismalar: paylasiyorum. Bunun etkili olacagim diisiiniiyorum.” (020)

016, matematik ile ilgili bir Instagram blog sayfas1 oldugunu ve yaptig1 calismalart
orada paylastigini agiklamistir. 020 numarali 6gretmen de benzer sekilde matematik
ile ilgili bir Instagram blog sayfasi oldugunu ayrica Matematik ile ilgili yaptigi
calismalar1 meslektaslarmma faydali olmak amaci ile bu sayfada paylastigini

vurgulamastir.

4.3. Ogretmenlerin Matematik Ogrenme ve Ogretmeye Yonelik Etkinliklere
Katilmalarim Saglayan Faktérlere iliskin Bulgular

Bu boliimde ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6grenme ve 6gretmeye
yonelik etkinliklere katilmalarin1 saglayan faktorlere iliskin anket ve goriismelerden

elde edilen bulgular sunulmustur.
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Ogretmenlerin matematik dgrenme ve dgretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini

saglayan ogretmen kaynakli faktorlere iliskin anketlerden elde edilen bulgular Tablo

4.18.’de sunulmustur:

Tablo 4.18. Anketlere Goére Katilimeilarin Matematik Ogrenme ve Ogretmeye Yonelik Etkinliklere

Katilmalarmi Saglayan Ogretmen Kaynakli Faktorler

Ogretmen Kaynakh Olumlu Faktérler f %
1.Kendini gelistirmek 193 7,2
2.Yeni beceriler kazanmak 158 59
3.Deneyim kazanmak 154 58
4 Eglenmek 152 5,7
5.Farkli bakis ag¢ilar1 kazanmak 149 5,6
6.Matematik zekasin gelistirmek 146 55
7.Bilgilerini giincel tutmak 143 53
8.Sosyallesmek 137 51
9.Matematigi sevmek 136 51
10.Merakli olmak 130 4.9
11.0grenci basarilarim artiracak yontemler gelistirmek 119 4,5
12.Genel kaltdr bilgisini artirmak 118 44
13.Kendi ilgi alanlarini kesfetmek 111 4,2
14.Bilgilerini paylagsmak 109 41
15.Yeni insanlar tanimak 102 3,8
16.Etkilesimli ders islemek 100 3,7
17.Yeni ¢aligmalar yapmak 91 3,4
18.Birlikte ¢alisabilecek arkadaslar bulmak 85 3,2
19.Kendini tatmin etmek 81 3,0
20.Gezmek 7 2,9
21.Meslektaslarinin ilgi alanlarini 6grenmek 71 2,7
22.Diger 6gretmenlerden bir adim 6nde olmak 60 2,2
23.Yaptigi caligmalari tanitmak 51 19

Toplam 2673 100,0

Tablo 4.18.’e gore, kendini gelistirmek (%7,2) matematik 6gretmenlerinin matematik

o0grenme ve 6gretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini en ¢ok saglayan 6gretmen

kaynakli faktor olmustur ve toplamda 193 kez belirtilmistir. Bunu sirasiyla yeni

beceriler kazanmak (%5,9), deneyim kazanmak (%5,8), eglenmek (%S5,7), farkli

bakis agilar1 kazanmak (%35,6), matematiksel zekasini gelistirmek (%35,5), bilgilerini
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giincel tutmak (%5,3), sosyallesmek (%5,1) ve matematigi sevmek (%S5,1) takip
etmektedir. Merakli olmak (%4,9), Ogrenci basarilarin1 artiracak yontemler
gelistirmek (%4,5), genel kiiltiir bilgisini arttirmak (%4,4), kendi ilgi alanlarim
kesfetmek (%4,2) ve bilgilerini paylasmak (%4,1) da Ogretmenlerin matematik
o0grenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini saglayan diger 6gretmen
kaynakli faktorlerdir. Matematik 6gretmenlerinin matematik 6grenme ve dgretmeye
yonelik etkinliklere katilmalarimi daha az saglayan Ogretmen kaynakli faktorler
arasinda yeni insanlar tamimak (%3,8), etkilesimli ders islemek (%3,7), yeni
calismalar yapmak (%3,4), birlikte calisabilecek arkadaslar bulmak (%3,2), kendini
tatmin etmek (%3,0), gezmek (%2,9), meslektaslarinin ilgi alanlarin1 6grenmek
(%2,7), diger ogretmenlerden bir adim 6nde olmak (%2,2) ve yaptig1 ¢alismalari
tanitmak (%1,9) yer almaktadir.

Ogretmenlerin matematik dgrenme ve dgretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini
saglayan Ogretmen kaynakli faktorlere iliskin goriismelerden elde edilen bulgular

Tablo 4.19.’da verilmistir:

Tablo 4.19. Gériismelere Gore Katilimeilarin Matematik Ogrenme ve Ogretmeye Yonelik Etkinliklere
Katilmalarmi Saglayan Ogretmen Kaynakli Faktorler

Kategori Kodlar f
1.Mesleki anlamda gelisim saglamak isteme 65
2.Matematigi daha iyi 6gretmenin yollarini1 grenmek isteme 59
3.Derste farkli 6gretim yontemlerini kullanmak isteme 12

4.Ogrencilerle olan iletisimi artirmak isteme 12
5.Yeni gelismelere ayak uydurabilme

6.Alaninda daha fazla bilgiye sahip olmak isteme
7.Matematigi sevme

8.Mutlu bir 6gretmen olmay1 saglama

9.0grencileri daha iyi tanimay1 saglama
10.Ogrencilere farkli bakis acilar1 kazandirmak isteme
11.Bakis agisinin geligmesini isteme

12.Matematiksel dili dogru kullanabilmeyi saglama

Ogretmen Kaynakh Olumlu Faktérler

13.Toplumun saygisin1 kazanmak isteme

14.0grencilere yol gosterebilme

N W W W Wk~ b OO 0O ©

15.Giinliik hayatta matematigi aktif bir bigimde kullanabilme
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Tablo 4.19. (Devami)

Kategori Kodlar

16.Matematigin sadece sayilardan ve islemlerden ibaret olmadigini gdsterme
17.0z sayginin artmasini saglama

18.0zgiivenin artmasini saglama

19.Kendini tanimay1 saglama

20.Dijital okuryazarligin artmasin saglama

21.Elestirel diisiinme becerisinin geligmesini saglama

Faktorler

22 Matematigi farkli alanlarla iligkilendirmek isteme

23.Zihni diri tutmay1 saglama

Ogretmen Kaynakli Olumlu

24.Ders hakimiyetini artirma

e i = = = T =V C CY I

25.0grencileri beceri temelli sorulara hazirlama

Tablo 4.19.’a gore, mesleki anlamda gelisim saglamak isteme, 65 kez belirtilerek
matematik 0gretmenlerinin matematik 6grenme ve O0gretmeye yonelik etkinliklere
katilmalarin1 en ¢ok saglayan Ogretmen kaynakli faktdr olmustur. Buna ilaveten
Ogretmen kaynakli faktorlerden matematigi daha iyi 6gretmenin yollarint 6grenmek
isteme 59 kez ifade edilmistir. Derste farkli 6gretim yontemlerini kullanmak isteme
(f:12), ogrencilerle olan iletisimi artirmak isteme (f:12), yeni gelismelere ayak
uydurabilme (f:9), alaninda daha fazla bilgiye sahip olmak isteme (f:8), matematigi
sevme (f:6) ve mutlu bir 6gretmen olmayi saglama (f:5) 6gretmenlerin matematik
ogrenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini saglayan diger 6gretmen
kaynakli faktorlerdir. Ogretmenlerin matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik
etkinliklere katilmalarini daha az saglayan Ogretmen kaynakli faktorler ise
ogrencileri daha iyi tamimayr saglama (f:4), Ogrencilere farkli bakis acilar
kazandirmak isteme (f:4), bakis agisinin gelismesini isteme (f:3), matematiksel dili
dogru kullanabilmeyi saglama (f:3), toplumun saygisini kazanmak isteme (f:3),
ogrencilere yol gosterebilme (f:3), gilinlik hayatta matematigi aktif bir bicimde
kullanabilme (f:2), matematigin sadece sayilardan ve islemlerden ibaret olmadiginm
gosterme (f:2) ve 6z sayginin artmasimi saglamadir (f:2). Ozgiivenin artmasim
saglama, kendini tanimayi saglama, dijital okur yazarliginin artmasini saglama,
elestirel diisiinme becerisinin gelismesini saglama, matematigi farkli alanlarla
iliskilendirmek isteme, zihni diri tutmay1 saglama, ders hékimiyetini artirma ve

ogrencileri beceri temelli sorular1 hazirlama sadece 1 kez belirtilmis olup
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Ogretmenlerin matematik 6grenme ve dgretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini en

az saglayan 6gretmen kaynakli faktorler olmustur.

Yapilan goriismelerde Ogretmenler, matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik
etkinliklere katilmalarini saglayan 6gretmen kaynakli faktorlere iliskin goriislerini su

ifadeler ile agiklamiglardir:

“Bana ne katti bu zamana kadar. Bir kere alamimda gergekten gelistigime
inaniyorum. Ben teknoloji ayagi ile ilgili bir ¢calisma yapiyorum su an.

Mesela onunla ilgili ¢ok fazla sey okudum, cok fazla bilgi edindim.” (O7)

“Benim kendimi gelistirmeme, matematik konusunda engin bilgilere
sahip olmama katki saglayacagim diistiniiyorum. Bransimda alanimda

ivi olmama katki saglayacagini diigiiniiyorum.” (015)

“Oncelikle benim mesleki anlamda kendimi gelistirmem benim kendi
gelecegim icin kendi meslegim icin beni oldugum konumdan daha iyi bir

konuma getirir.” (020)

07, matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik etkinliklerin kendisini mesleki olarak
gelistirdigine inandigin1 ayrica yaptigi ¢aligma nedeniyle olduk¢a fazla okuma
yaptigmi ve bilgi edindigini ifade etmistir. Benzer sekilde O15 ve 020 de matematik
O0grenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklerin kendilerini mesleki anlamda

gelistirdigine inandiklarin1 vurgulamistir.

“Ben yeni bir bilgi ogrendigimde belki 0 ogrenme ¢iktisini ogrenciye
kazandirmak i¢in daha kolay bir yol bulmus oluyorum. A¢ik¢ast en biiyiik
neden olarak ogrencilere 6grenme ¢iktilarini daha kolay ogretebilmek.”

(O5)

“Ogretmen olarak kendimi gelistirmenin, farkli yontem ve teknikler

ogrenmenin, hizmet i¢i egitimlerle ve matematiksel kaynaklardan siirekli
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giincel bilgiler ogrenmenin bana olan katkilarinin ogretme becerimi

gelistirecegini diistiniiyorum.” (O19)

O35, matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere katilmanin en 6nemli
kolay bir yol bulabilecegini diisiinmektedir. O19 da benzer sekilde matematik
O0grenme ve Ogretmeye yoOnelik etkinliklerin 68retme becerilerini gelistirecegini

diistinmektedir.

“Ogrencilerin acisindan da olabildigince onlara monoton degil de farkl
sekilde ders isleme yontemleri kullaniyoruz genelde oyunlarla

etkinliklerle yapiyoruz uygulamamizi.” (O13)

“Kendini ileriki zamanda daha rahat hissedersin. Bir sey ogretmenin
farkli  yollart vardir.  Karsilagtigin  gruplar degistigi igcin farkl

yontemlerle égretmis olursun.” (012)

013, derste kullandigi oyun ve etkinlikler sayesinde ders isleme ydntemlerini
cesitlendirdigini sdylerken, O12 numarali 6gretmen ise farkli 6gretim yontemlerinin,

Farkl1 siif seviyelerinde etkili olabilecegini vurgulamistir.

“Sadece smmifa gidip anlatmak olmuyor ¢ocugun  diinyasina
giremiyorsunuz bu sekilde. Cocuk da sizin diinyamzi zaten ulasilmaz
goriiyor. Ama yaptik¢a etkinlikler i¢ ice girdikce. Cocuk sana agiliyor sen
cocuga kendinden bir seyler katiyorsun. Dolayisiyla o aradaki perde
inince ¢ocugun i¢ diinyasini goriiyorsun ve ona nasil ulagabilecegini fark

ediyorsun. Bu da iletigimi asir1 derecede etkilesimli hale getiriyor.” (018)
018, ¢ocugun diinyasma girebilmek ve etkili bir iletisim kurabilmek igin sadece ders

anlatmaktan ziyade, ders siirecine etkinlikleri de dahil etmenin gerekli olduguna

inanmaktadir.

92



“Ileride sanal simiflarin cogalacagi bir anda giindemimizde olacag
soyleniyor.  Bunlart  uyum  saglayamayanlar, teknolojiye uyum

saglayamayanlar sistem onlari silecektir dive diisiiniiyorum.” (O11)

“18 yil once fakiiltede 6grendigim bilgiyi 18 yil boyunca buraya tasiyip
getirmem miimkiin degil. Ozellikle gelisen ve degisen diinyada zinde
kalmak gerekiyor diye diisiiniiyorum bir ogretmen olarak. Surekli
matematigin degistigini, matematik ogretim yontemlerinin degistigini

gortyorsun. Boylece strekli kendinizi giincellememiz gerekiyor.” (018)

Ol11, teknolojik degisimlere uyum saglamanin gerekli oldugunu ifade etmektedir.
018 numaral1 dgretmen ise, 6gretmenlik mesleginin dinamik yapisini vurgulayarak,
matematik Ogretim yontemlerinin zamanla degistigini ve bu gelismelere ayak

uydurmanin gerekliligini belirtmektedir.

.....

alamimda daha fazla bilgiye sahip olmak isterim. Bu yiuzden de

matematik grenmekteki temel motivasyonum bu.” (02)

“Donanmiml bir ogretmen olabilmek icin egilimlerimi arttirmak isterim.”

(O4)

02, matematik 6grenme ve dgretmedeki temel motivasyonunun alaninda daha fazla
bilgiye sahip olmak oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde O4 numarali 6gretmen de
donanimli bir 6gretmen olabilmek i¢in matematik 0grenme ve Ogretmeye yonelik

egilimlerini arttirmak istedigini agiklamistir.
Ogretmenlerin matematik dgrenme ve dgretmeye yonelik etkinliklere katilmalari

saglayan Ogrenci kaynakli faktorlere iliskin goriismelerden elde edilen bulgular

Tablo 4.20.’deki gibidir:
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Tablo 4.20. Gériismelere Gore Katilimeilarin Matematik Ogrenme ve Ogretmeye Yonelik Etkinliklere
Katilmalarii Saglayan Ogrenci Kaynakli Faktérler

Kategori Kodlar f
1.Matematigi sevmeyi ve matematige deger vermeyi saglama 58
2.Motivasyonu artirma 30
3.Derse katilimi artirma 21
4 Bagsar1y1 artirma 18
5.Matematiksel diistinme becerisini gelistirme 11

6.Bilgi diizeyini artirma

7.0grenirken eglenmeyi saglama

8.0zgiiven artirma

9.Derse ilgi gekme

10.0Ogretmeni sevmeyi saglama

11.0grenme istegini artirma

12.Merak duygusunu artirma

13.Problem ¢6zme becerisini gelistirme

14. Hayatin igindeki matematigi fark etmeyi saglama

15.Matematigi anlamlandirmay1 saglama

Ogrenci Kaynakh Olumlu Faktérler

16.Elestirel diisinme becerisini gelistirme
17.Hayal giiciiniin gelismesini saglama
18.Nitelikli birey olmayi saglama
19.Yaparak yagayarak 6grenmeyi saglama

20.Aragtirma yapma becerisini gelistirme

R R R R P NN WW W WM DD O ®

21.Analitik diisiinme becerisini gelistirme

Tablo 4.20.’ye gore, matematigi sevmeyi ve matematige deger vermeyi saglama, 58
kez belirtilerek matematik Ogretmenlerinin matematik 6grenme ve Ogretmeye
yonelik etkinliklere katilmalarin1 en ¢ok saglayan 6grenci kaynakl faktor olmustur.
Buna ilaveten motivasyonu artirma (f:30), derse katilimi artirma (f:21) ve basariyi
artirma (f:18) Ogrenci kaynakli faktorler arasindadir. Matematiksel diisiinme
becerisini gelistirme (f:11), bilgi diizeyini artirma (f:8) ve Ogrenirken eglenmeyi
saglama (f:6) dgretmenlerin matematik 6grenme ve dgretmeye yonelik etkinliklere
katilmalarmi saglayan diger 6grenci kaynakl faktorlerdir. Ogretmenlerin matematik
O0grenme ve 6gretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini daha az saglayan 6grenci
kaynakli faktorler ise Ozgiiven artirma (f:4), derse ilgi cekme (f:4), 6gretmeni

sevmeyi saglama (f:4), 6grenme istegini artirma (f:3), merak duygusunu artirma (f:3),
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problem ¢0zme becerisini gelistirme (f:3), hayatin icindeki matematigi fark etmeyi
saglama (f:3), matematigi anlamlandirmayi saglama (f:2) ve elestirel diisiinme
becerisini gelistirmedir (f:2). Hayal giiciiniin gelismesini saglama, nitelikli birey
olmay1 saglama, yaparak yasayarak 6grenmeyi saglama, arastirma yapma becerisini
gelistirme ve analitik diisiinme becerisini gelistirme sadece 1 kez belirtilmis olup
Ogretmenlerin matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini en

az saglayan 6grenci kaynakl faktorler olmustur.

Yapilan goriigmelerde Ogretmenler, matematik O0grenme ve Ogretmeye yonelik
etkinliklere katilmalarin1 saglayan 6grenci kaynakli faktorlere iligkin goriislerini su

ifadeler ile aciklamislardir:

“Tabii ki her ogrencinin matematik seviyesi, algisi farklidir. Ama
akademik olarak katki saglayamasam bile matematik sevme adina,

matematige deger verme adina bence katkimin olduguna inaniyorum.”

(O7)

“Ogrencilerin  farkli  etkinlikler ~ sayesinde derse  giidiilenmeleri

saglantyor. Matematigi sevmelerine katki saglayacagin diistiniiyorum.”

(©16)

07, matematik dgrenme ve 6gretmeye yonelik etkinliklerin dgrencilerin akademik
basarisina dogrudan katki saglamasa da Ogrencilerin matematigi sevmesi ve
matematige deger vermesi konusunda Ogrencileri olumlu yonde etkileyebilecegini
aciklamigtir. O16 numarali dgretmen de benzer sekilde bu etkinliklerin &grencilerin

matematigi sevmelerine katki saglayabilecegini ifade etmistir.

“Bu etkinlikleri ogrenciler biraz daha motive olsunlar diye kullaniyorum.
Derse yeni bir sey getirdigimde ¢ocuklar oyle bir sey gordiigiinde zaten
ister istemez ilk bagsta bir giidiilenme oluyor. Sonra da vermek istedigin
seyi daha rahat daha ¢abuk bir sekilde verebilecegini diisiintiyorum.”
(012)
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012, matematik dgrenme ve Ogretmeye yonelik yaptigi etkinliklerin dgrencilerin
ilgisini ¢ekerek motivasyonlarini artirdigini ve bu motivasyonun §grenme siirecini

hizlandirdigini vurgulamistir.

“Swifta illaki 3-5 ogrenci matematikten, siniftan kendini soyutlamis
oluyor. Bu ¢alismam doneminde onlarin da aktif katildigini gérdim. Bu
sayede matematik basarisi diisiik olup da devreye girmek isteyen
ogrencilerim ¢ok oldu kendi fikirlerini sunan. Buradan da sunu gérdiim
demek ki illa her 6grencinin matematiginin ¢ok iyi olmasi gerekmiyor
biraz fikir sahibi olan d&grencilerin bile bu siirece aktif katildigin
gordiim. Bu etkinlikler sayesinde goz temasi kurmadigim ogrencilerin

bile derste benimle géz temasi kurup soz hakki istemeye bagsladilar.”

(©13)

“Diiz anlatim yapinca daha ¢ok o6gretmen ders anlatir ogrenci dinler.
Ama derste farkl: teknikler uygulayinca, 6grenciler daha aktif oluyorlar.”
(O4)

013, dgretmenlerin matematik 6grenme ve dgretmeye yonelik yaptigi etkinliklerin
matematik basaris1 diisiik olan veya siiftan soyutlanmis 6grencilerin derse katilimini
artirdigm ifade etmistir. O4 ise, geleneksel diiz anlatim ydntemlerinin dgrenci
katilimini sinirladigini, buna karsin kullanilan farkl tekniklerin 6grencileri daha aktif

hale getirdigini soylemistir.

“Ogrencilerim hem sinava giriyorlar, LGS gibi bir siirecleri var mesela.
O sureg¢leri ¢cok onemli. O yiizden o siiregte onlara daha faydali olmak

adna egitimler aliyorum, calismalar yapiyorum.” (O7)
“Mesela LGS sinavt gecirdik. Bir sene boyunca biz ¢ocuklarla ¢alistik

sorular ¢ozdiik. Onun sonucundaki o yaptiklar: netler ya da edindikleri

bilgileri gordiigiimde ilerlediklerini gordiigiimde bu beni ¢ok motive
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ediyor. Kendini bir seyler 6grenme adina ve ogrencilere égretme adina.”

(O8)

07, LGS siirecinde dgrencilerine faydali olabilmek icin gesitli egitimler aldigin1 ve
bu konuda calismalar yaptigini dile getirmistir. O8 numarali dgretmen ise dgrenci
basarilarinin matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere katilmadaki

motive edici bir faktér oldugunu agiklamistir.

4.4. Ogretmenlerin Matematik Ogrenme ve Ogretmeye Yonelik Etkinliklere
Katilmalarim1 Engelleyen Faktorlere iliskin Bulgular

Bu boliimde ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6grenme ve 6gretmeye
yonelik etkinliklere katilmalarim1i  engelleyen faktorlere iliskin  anket ve

goriismelerden elde edilen bulgular verilmistir.

Ogretmenlerin matematik dgrenme ve dgretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini
engelleyen ogretmen kaynakli faktorlere iliskin anketlerden elde edilen bulgular

Tablo 4.21.’de sunulmustur:

Tablo 4.21. Anketlere Gore Katilimeilarin Matematik Ogrenme ve Ogretmeye Yonelik Etkinliklere
Katilmalarini Engelleyen Ogretmen Kaynakli Faktorler

Ogretmen Kaynakh Olumsuz Faktorler f %
1.Kendini yorgun hissetmek 103 18,1
2.Etkinliklerin nerede yapildigini bilmemek 88 15,5
3.Saglik problemleri 81 14,2
4 .Etkinliklere beraber katilacak kimsenin olmamasi 64 11,2
5.Ailevi nedenler 61 10,7
6.Kendini yetersiz hissetmek 52 91
7.Rutinini bozmak istememek 40 7,0
8.Derslerin bos gegme kaygisi 39 6,9
9.Seyahati sevmemek 22 3,9
10.Matematik 6grenme ve Ogretmeyle ilgili etkinlikleri gereksiz 19 23
gormek
Toplam 569 100,0
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Tabloya 4.21."e gore, kendini yorgun hissetmek (%18,1) matematik 6gretmenlerinin
matematik Ogrenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini en c¢ok
engelleyen Ogretmen kaynakli faktér olmustur ve toplamda 103 kez belirtilmistir.
Bunu sirastyla etkinliklerin nerede yapildigini bilmemek (%15,5) ve saglk
problemleri (%14,2) takip etmektedir. Etkinliklere beraber katilacak kimsenin
olmamasi (%11,2), ailevi nedenler (%10,7) ve kendini yetersiz hissetmek (%9,1) de
O0gretmenlerin matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini
engelleyen diger Ogretmen kaynakli faktorlerdir. Matematik 6gretmenlerinin
matematik O0grenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini daha az
engelleyen 6gretmen kaynakli faktorler arasinda rutinini bozmak istememek (%7,0),
derslerin bos gecme kaygisi (%6,9), seyahati sevmemek (%3,9) ve matematik

ogrenme ve ogretmeyle ilgili etkinlikleri gereksiz gormek (%3,3) yer almaktadir.

Ogretmenlerin matematik dgrenme ve dgretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini
engelleyen O6gretmen kaynakli faktorlere iliskin goriismelerden elde edilen bulgular

Tablo 4.22.’deki gibidir:

Tablo 4.22. Gériismelere Gore Katilimeilarin Matematik Ogrenme ve Ogretmeye Yonelik Etkinliklere
Katilmalarmi Engelleyen Ogretmen Kaynakli Faktorler

Kategori Kodlar

1.Maddi imkanlarin yetersiz olmast

2.1¢sel motivasyonun diisiik olmas1

3.Bir etkinlige katilma durumunda derslerin aksamasi
4.Ailevi sorumluluklarin olmast

5.Bilgi eksikligi

6.Sosyal hayata ayrilan zamanin azalmasi

7.Sinav stresi

Ogretmen Kaynaklh Olumsuz
Faktorler
P P N WWwWw b, DM O =

8.Matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik farkindaligin diisiik olmasi

Tablo 4.22.’ye gore, maddi imkanlarin yetersiz olmasi, 6 kez belirtilerek matematik
Ogretmenlerinin matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini
en ¢ok engelleyen 6gretmen kaynakli faktor olmustur. Bu faktéri takiben icsel
motivasyonun diisilk olmasi (f:4) ve bir etkinlige katilma durumunda derslerin
aksamas1 (f:4) faktorleri gelmektedir. Ogretmenlerin matematik 6grenme ve

ogretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini daha az engelleyen 6gretmen kaynakli
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faktorler ise ailevi sorumluluklarin olmasi (f:3), bilgi eksikligi (f:3) ve sosyal hayata
ayrilan zamanin azalmasidir (f:2). Sinav stresi ve matematik 6grenme ve Ggretmeye
yonelik farkindaligin diisiik olmasi sadece 1 kez belirtilmis olup 6gretmenlerin
matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini en az engelleyen

ogretmen kaynakli faktorler olmustur.

Yapilan goriismelerde Ogretmenler, matematik o6grenme ve Ogretmeye yonelik
etkinliklere katilmalarini engelleyen 6gretmen kaynakli faktorlere iliskin goriislerini

su ifadeler ile agiklamislardir:

“Tabii ki iist diizey gelisim i¢in veya iist diizey bir egitim almak istiyorsak
tabii ki bunun i¢in maddi imkanimin olmast lazim. Onun disinda iilke
disinda bir egitim almak istersen tabii maddi imkdan olabilir engel

olarak.” (O1)

O1, yetersiz maddi imkanlarin, matematik Ogrenme ve &gretmeye yonelik

etkinliklere katilmay1 engelleyebilecegini belirtmistir.

“Kendimi elestireyim bazen su konuda sunlart yapsam iyi olur dedigim
halde o giin geldiginde hazirlanamamis yapamamis olabiliyorum. Bu
sefer diyorum ki artik baska zaman. Normal bir sekilde dersimi

anlatryorum o etkinligi ya da malzemeyi kullanmadan.” (010)

010, matematik 6gretmeye yonelik planladigi etkinlikleri uygulama konusunda
basarisiz oldugunu belirtmistir. Ayrica i¢sel motivasyonunun diisiik olmasindan
dolay1 planladig etkinlikleri erteledigini ve geleneksel 6gretim yontemleri ile dersine

devam ettigini agiklamistir.

“Yani stire¢ i¢in bir yere gitmem gerekirse ogrencilerden uzaklasiriz,

dersler aksayabilir.” (O1)
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01, matematik dgrenme ve 6gretmeye yonelik herhangi bir etkinlige katilmak igin
derslerine ara vermesi durumunda, derslerin aksayabilecegine yonelik endisesine

vurgu yapmistir.

Ogretmenlerin matematik dgrenme ve dgretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini
engelleyen MEB kaynakli faktorlere iliskin anketlerden elde edilen bulgular Tablo
4.23.’te verilmistir:

Tablo 4.23. Anketlere Gére Katilimeilarin Matematik Ogrenme ve Ogretmeye Yonelik Etkinliklere
Katilmalarin1 Engelleyen MEB Kaynakli Faktorler

MEB Kaynakh Olumsuz Faktorler f %
1.Zaman yetersizligi 162 28,2
2.Ekonomik yetersizlik 139 24,2
3.Etkinliklerden haberdar olamamak 129 22,4
4.0Okuldaki ders yiikiiniin fazla olmast 79 13,7
5.0kul idaresinden izin almada problem yasamak 35 6,1
6.Egitim veren kisilerin donanim eksikligi veya yetersizligi 31 5,4
Toplam 575 100,0

Tablo 4.23."¢ gore, zaman yetersizligi (%28,2) matematik 6gretmenlerinin matematik
o0grenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini en ¢ok engelleyen MEB
kaynakli faktor olmustur ve toplamda 162 kez belirtilmistir. Bunu ekonomik
yetersizlik (%24,2) takip etmektedir. Etkinliklerden haberdar olamamak (%22,4) ve
okuldaki ders yiikiiniin fazla olmasi1 (%13,7) da 6gretmenlerin matematik 6grenme ve
ogretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini engelleyen diger MEB kaynaklh
faktorlerdir. Matematik Ogretmenlerinin matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik
etkinliklere katilmalarin1 daha az engelleyen MEB kaynakli faktorler arasinda okul
idaresinden izin almada problem yasamak (%6,1) ve egitim veren kisilerin donanim

eksikligi veya yetersizligi (%5,4) yer almaktadir.
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Ogretmenlerin matematik dgrenme ve dgretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini
engelleyen MEB kaynakli faktorlere iliskin goriismelerden elde edilen bulgular
Tablo 4.24.’te verilmistir:

Tablo 4.24. Gériismelere Gore Katilimeilarin Matematik Ogrenme ve Ogretmeye Yénelik Etkinliklere
Katilmalarin1 Engelleyen MEB Kaynakli Faktorler

Kategori Kodlar f
~ 1.Zamanin kisitli olmast 36
g 2.Miifredatin yogun olmast 16
8 5 3.0kul imkanlarinin yetersiz olmasi 13
= 5 4.0kul idaresinin olumsuz tutumu 6
E‘ _;CLE 5.Derslerin 6grenme ¢iktist ve deneme sinavi odakli olmasi 2
i 6.Smiflarin kalabalik olmasi 2
; 7.0kuldaki tek matematik 6gretmeni olmak 1

Tablo 4.24’¢ gore, zamanin kisitli olmasi, 36 kez belirtilerek matematik
Ogretmenlerinin matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini
en ¢cok engelleyen MEB kaynakli faktér olmustur. Bunu takiben MEB kaynakli
faktorlerden miifredatin yogun olmasi (f:16) ve okul imkanlarinin yetersiz olmasi
(f:13) ve okul idaresinin olumsuz tutumu (f:6) gelmektedir. Ogretmenlerin matematik
O0grenme ve 6gretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini daha az engelleyen MEB
kaynakli faktorler derslerin 6grenme ¢iktisi ve deneme odakli olmasi (f:2) ve
smiflarin kalabalik olmasidir (f:2). Okuldaki tek matematik 6gretmeni olmak sadece
1 kez belirtilmis olup Ogretmenlerin matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik

etkinliklere katilmalarini en az engelleyen MEB kaynakli faktor olmustur.

Yapilan goriismelerde Ogretmenler, matematik Ogrenme ve Ogretmeye yonelik
etkinliklere katilmalarin1 engelleyen MEB kaynakli faktorlere iliskin goriislerini su

ifadeler ile aciklamiglardir:
“Ogrenme c¢iktilarini yetistirmek zorunda oldugumuz icin yeterli ders

siiresi kalmuyor. Bizim iilkemizde birazcik sikinti o6grenme ¢iktilarin

yetistirmek.” (O5)
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“Vakit olarak engel olabilir yogun c¢alistyorum. Pansiyonda da nébet
tutuyorum biliyorsun. Eve ge¢ saatte geliyorum ben beste geliyorum.

Ondan sonra motive olup bir seylere ugrasmak ¢aliymaya ¢alismak zor

olabiliyor.” (O11)

05 ve 011, 6grenme ciktilarini yetistirme baskisi, uzun ¢alisma saatleri ve pansiyon
nobetleri gibi ek gorevlerin, 6gretmenlerin matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik

etkinliklere katilma firsatin1 kisitladigini ifade etmislerdir.

“Ders agisindan ogrenme ¢iktilarini yetistirmekte zorlaniyoruz. Bu ¢ok
biyik bir engel bizim icin. Ogrenme ciktilarini yetistirmekte
zorlandigimiz igin, ekstra ogrencilere yapabilecegimiz seyler ornegin
materyaller olsun ya da dersi oyunlastirma olsun bu konuda ¢ok

zorlaniyorum.” (O5)

“Ozellikle son sinif okutuyorsak 8. sinif okutuyorsak ¢ok yogun oluyoruz.
Hani bu matematik ogrenme ve 6gretmeye yonelik bize katki saglayacak
egitimleri almada, hizmet i¢ci seminerlere katilmada, bazen o is
yogunlugunu ne zamansizligin verdigi seyden dolayi onlari aksatiyoruz.

Basvurmuyoruz varsa bir egitim zamanimiz yok diye ya da yogunum

diye.” (08)

“Ben ogrencilere matematigi sevsin diye etkinlik yaparken bu sefer
miifredat yetigmiyor. Yani ben matematik egitimi verirken matematik
ogretimi geri kaliyor. O yiizden MEB’in verdigi miifredati yetigtirmekte

zorlaniyorum mesela.” (O7)

05 ve O7, yogunluk nedeniyle derslerde ekstra materyal kullanimi1 veya dersi
oyunlagtirma gibi Ogrencilere matematigi sevdirecek farkli dgretim yontemlerine
zaman ayiramadiklarim ifade etmislerdir. Benzer sekilde O8 numarali 6gretmen de

ozellikle son sinif diizeyinde ders yiikiiniin ve yogunlugun oldukc¢a fazla oldugunu
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vurgulamistir. Bu yogunluktan kaynakli katilabilecegi egitimler veya hizmet ici

seminerlere zaman ayiramadigini agiklamistir.

“Mesela az Once prizmalar konusunu anlatmam gerekiyor, matematik
swifinda yeterli malzeme bulamadim. Somut materyal eksik oluyor.
Bazen akilli tahta kullanacagim akilli tahtada internet olmuyor. Ya da
tahtanmin kendisi direkt bozuk acgilmayabiliyor. Bu tarz fiziksel engeller
olabiliyor.” (O10)

010, ders materyallerinin yetersizligi, somut materyal eksikligi ve akilli tahtalarin

teknik sorunlar1 gibi durumlarin, 6gretim siirecini olumsuz etkiledigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin matematik dgrenme ve dgretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini
engelleyen Ogrenci kaynakli faktorlere iliskin goriismelerden elde edilen bulgular

Tablo 4.25.’te sunulmustur:

Tablo 4.25. Gériismelere Gore Katilimeilarin Matematik Ogrenme ve Ogretmeye Yonelik Etkinliklere
Katilmalarini Engelleyen Ogrenci Kaynakli Faktorler

Kategori Kodlar

1.Matematige karsi 6n yargilt olma

2.Etkinliklerin her 6grencide ayn etkiye sahip olmamasi
3.Motivasyonun diisiik olmasi

4.Ogrenci diizeylerinin yapilacak etkinlige uygun olmamasi
5.Dikkat siiresinin kisa olmas1

6.S1av stresi

7.Smav donemindeki 6grencilerin sinava hazirlik zamaninin azalmasi

P N NN BB OO O =

Ogrenci Kaynakh Olumsuz
Faktorler

8.Etkinlik sonras1 yapilan sinav odakli derslerin sikici bulunmasi

Tablo 4.25.°e gore, matematige karst 6n yargili olma ve etkinliklerin her 6grencide
ayni etkiye sahip olmamasi 6 kez belirtilerek matematik 6gretmenlerinin matematik
o0grenme ve 6gretmeye yonelik etkinliklere katilmalarin1 en ¢ok engelleyen 6grenci
kaynakli faktorler olmustur. Motivasyonun diisik olmast (f:4) ve Ogrenci
diizeylerinin yapilacak etkinlige uygun olmamasi (f:4) ise 6gretmenlerin matematik

o0grenme ve 0gretmeye yonelik etkinliklere katilmalarin1 daha az engelleyen 6grenci
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kaynakli faktorlerdir. Ogretmenlerin matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik
etkinliklere katilmalarimi daha az engelleyen O6grenci kaynakli faktorleri takiben
dikkat siiresinin kisa olmasi (f:2), sinav stresi (f:2) ve sinav donemindeki 6grencilerin
simava hazirlik zamaninin azalmasi (f:2) faktorleri ortaya ¢ikmustir. Etkinlik sonrasi
yapilan sinav odakli derslerin sikici bulunmasi sadece 1 kez belirtilmis olup
Ogretmenlerin matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini en

az engelleyen 6grenci kaynakli faktor olmustur.

Yapilan goriigmelerde Ogretmenler, matematik O6grenme ve Ogretmeye yoOnelik
etkinliklere katilmalarini engelleyen 6grenci kaynakl faktorlere iliskin goriislerini su

ifadeler ile aciklamislardir:

“Ogrenciler agisindan soyle bir engel oluyor matematige karsi genel bir
onyargt var. Insanlar matematik o6grenmek istemiyorlar. Ne isime

yarayacak diye diisiiniiyorlar.” (017)

017, dgrencilerin matematigi giinliik hayat ile iliskisi olmayan bir disiplin olarak
gordiiklerini, bu nedenle 6grencilerde gelisen 6n yargilarin 6gretmenlerin matematik
O0grenme ve Ogretmeye yoOnelik etkinliklere katilmasini engelleyen bir faktor

oldugunu soylemistir.

“Bazen oluyor ki bir sinifta sinifin %5'ine %3"line ulastigini hissedersin.

Herkese ulasamadigim bilirsin. Bu anlamda zorlayict oluyor.” (018)
018, matematik dgretme siirecinde yaptig1 etkinliklerin smiftaki her dgrencide aym
etkiye sahip olmamasini, matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere

katilmasini engelleyen bir faktor olarak belirtmistir.

“Ogrencilerin her biri de bu etkinliklere katilacak diizeyde olmuyor. Her

sinifta her etkinligi ya da her ¢alismayt yapamiyorsunuz.” (010)

“Verilen egitimin ogrencinin anlama diizeyine uygun olmamasi.” (019)
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010, dgrenci diizeylerinin matematik dgretme siirecinde yapmak istedigi etkinlige
uygun olmamasinin, matematik Ogrenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere

katilmasini olumsuz yonde etkiledigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin matematik dgrenme ve dgretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini
engelleyen etkinlik kaynakli faktorlere iliskin goériismelerden elde edilen bulgular
Tablo 4.26.’daki gibidir:

Tablo 4.26. Gériismelere Gore Katilimeilarin Matematik Ogrenme ve Ogretmeye Yonelik Etkinliklere
Katilmalarin1 Engelleyen Etkinlik Kaynakli Faktorler

Kategori Kodlar f

[EEN
o

1.Smuf ortaminda baz etkinlikleri yapmanin zor olmast

2.Basarili sonuglanmayan bir etkinligin zaman kaybina yol agmast
3.Bazi etkinliklerde 6grenme ¢iktilarinin digina ¢ikilmasi

4.Baz1 matematiksel etkinliklere ulagimin zor olmasi

5.Baz1 etkinliklerin alisma streci gerektirmesi

6.Etkinliklerin okul saatleri disinda olmasi

Faktorler

7.Etkinlik yeri mesafesinin uzak olmasi

8.Etkinlikler i¢in gerekli materyallerin hazir bulunmasinin gerekmesi

Etkinlik Kaynakh Olumsuz

9.Bazi etkinliklere katilmanin zor olmasi

I i = S I T N

10.Etkinliklerin ilgi ¢ekici olmamast

Tablo 4.26.’ya gore, siif ortaminda bazi etkinlikleri yapmanin zor olmasi, 10 kez
belirtilerek matematik 6gretmenlerinin matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik
etkinliklere katilmalarim1 en ¢ok engelleyen etkinlik kaynakli faktdr olmustur.
Ogretmenlerin matematik dgrenme ve dgretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini
daha az engelleyen etkinlik kaynakli faktorler basarili sonu¢lanmayan bir etkinligin
zaman kaybma yol agmasi (f:2), bazi etkinliklerde 6grenme c¢iktilarinin disina
¢ikilmas1 (f:2), bazi matematiksel etkinliklere ulasimin zor olmasi (f:2) ve bazi
etkinliklerin aligma siireci gerektirmesidir (f:2). Etkinliklerin okul saatleri disinda
olmasi, etkinlik yeri mesafesinin uzak olmasi, etkinlikler i¢in gerekli materyallerin
hazir bulunmasmin gerekmesi, bazi etkinliklere katilmanin zor olmast ve

etkinliklerin 1ilgi cekici olmamasi sadece 1 kez belirtilmis olup Ogretmenlerin
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matematik 6grenme ve d6gretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini en az engelleyen

etkinlik kaynakli faktorler olmustur.

Yapilan goriismelerde Ogretmenler, matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik
etkinliklere katilmalarini engelleyen etkinlik kaynakli faktorlere iliskin goriislerini su

ifadeler ile agiklamiglardir:

“Bazen bu egilimlerimi arttiracak olan materyalleri bulmak zor oluyor.
Buldugum zaman bu materyalleri kendi simif ortamina nasil

uygulayabilirim kisminda zorlaniyorum.” (O9)

“Ogrenciler agisindan da soyle bir sey var bu égrendiklerimizi sinifta

surekli uygulama durumu da miimkiin olmuyor.” (013)

“Bir de ogrencilere teorikte ogretiyor olabilirim ama sinifta bunu

uygulamak kolay olmayabilir. Zorluklar: olabilir” (O11)

09, matematik Ogretme siirecinde kullanmak istedigi materyali sinif ortamina
entegre etme konusunda giiclik ¢ektigini agiklamistir. Buna ilaveten bu konu
hakkinda O9 ve O11 numarali 6gretmenler de ogrendikleri teorik bilginin sinif
ortaminda uygulamaya elverisli olmamasinin matematik 6grenme ve Ogretmeye

yonelik etkinliklere katilmalarini engelleyen bir faktor oldugunu belirtmislerdir.

“Her ogrendigim de yararli olacak diye bir sey yok. Bunu denemeye
yanilma yoluyla 6grenecegim bu da bir siire¢. O da bir zaman kaybi

olabilir. Ogrendigim seyi simifta uyguladigimda hicbir etkisi olmayabilir’
(O11)

“Cocuklar o tarzda anlamayabilir. Bu da zaman kayb: olacag: icin

ekonomikligi azaltmis olur.” (012)
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O11, her o6grendigi yeni bilginin veya yontemin siif ortaminda etkili
olmayabilecegini ve bunun deneme-yanilma yontemiyle kesfedilmesi gerektigini
ifade etmistir. Benzer sekilde O12 numarali dgretmen de ogrencilerin belirli
yontemleri anlamakta giigliik ¢cekmesi durumunda, bu yontemlerin etkisiz olacagini

ve 0gretim siirecinde zaman kaybina neden olabilecegini vurgulamistir.

“Bir de bulundugum okulun bulundugu ilce biraz kiiciik bir ilge
oldugundan dolayr kendimi gelistirmek icin yeterli bir kurum

bulamiyorum. Tabii bu da benim i¢in biiyiik bir engel.” (020)
020, kiigiik bir ilgede g¢aligmanin, matematik 6grenme ve ogretmeye ydnelik

etkinliklere katilma firsatimm sinilandirdigini ve egitim kaynaklarina erisimde

zorluklara yol a¢tigini belirtmistir.
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BOLUM 5. TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin bu boliimiinde ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik 6grenme
ve Ogretmeye yoOnelik egilimleri incelenmis ve arastirma bulgularindan ulasilan
sonuglara yer verilmistir Bu g¢alisma ile wulasilan sonuglar alan yazinla

iliskilendirilerek tartisilmustir.

Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik
bircok isitsel, gorsel, gorsel-isitsel ve teknolojik materyallere ilgilerinin oldugu

ortaya ¢ikmaistir.

Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin ilgilerini matematik Ogrenme ve Ogretme
sirecinde sarkilar, bilmeceler ve tekerlemeler gibi birgok isitsel materyalin gektigini
ortaya koymustur. Ogretmenlerin en ¢ok ilgilerini ¢eken teknolojik materyaller
incelendiginde akilli tahta ve EBA platformunda bulunan kaynaklar 6n plana
cikmustir. Ogretmenlerin bu teknolojik materyaller vasitasiyla sarkilar, bilmeceler ve
tekerlemelerin oldugu igeriklere kolayca ulasabilmesi, bu materyallerin daha ok
tercih edilmesinin bir nedeni olabilir. Ogretmenlerin dgrenme ve dgretme siirecinde
etkinliklere katilmalarin1 saglayan 6gretmen kaynakli faktorlerden birinin eglenmek
olmasi sarkilar, bilmeceler ve tekerlemeler gibi eglenirken Ogrenmeyi saglayan
materyallerin tercih edilmesinde etkili olmus olabilir. Bu tiir isitsel materyallerin
ritmik, melodik ve tekrar iceren yapilari, 6grencilerin bilgileri zihinde tutmasina
yardimc1 olmakta ve Ogrenme siirecini daha eglenceli hale getirmektedir.
Ogretmenlerin etkinliklere katilmalarmi engelleyen MEB kaynakli faktdrlerden
zaman yetersizligi ve ekonomik yetersizlik gibi olumsuz faktorler bu materyallerin
seciminde etkili olabilir. Bu materyallerin zamandan ve mekandan bagimsiz olarak
kullanilabilmesi, diisiik maliyetle hazirlanabilmesi ve kapsamli donanimlar

gerektirmemesi gibi avantajlari, 6gretmenlerin isitsel materyalleri daha ekonomik ve
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ulagilabilir bulmalarina neden olabilir. Topcu ve Bulut’un (2016) g¢alismasinda,
ortaokul matematik derslerinde sarkilarla yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik
basarilarina ve 6grenilen bilgilerin akilda kaliciligina pozitif yonde katki sagladigi
ifade edilmistir. Benzer sekilde, Ozkan (2025) tarafindan yapilan arastirmada,
ogrencilerin degerlere yonelik tekrarli séylemler igeren tekerlemeleri sOylerken
eglendikleri ve merak duyarak aktif bigimde Ogrenme siirecine katildiklari
vurgulanmigti. Bu baglamda, s6z konusu avantajlar Ogretmenlerin isitsel
materyalleri matematik 6grenme ve Ogretme siirecinde tercih etmelerinde etkili
olabilmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin isitsel materyalleri daha etkili bir bigimde
kullanabilmeleri i¢in akilli tahtalara matematik ile ilgili sarkilar, bilmeceler ve
tekerlemelerin hazir modiiller bigimde yiiklenmeleri 6gretmenlerin bu materyallere

daha kolay ulagabilmeleri bakimindan 6nem arz etmektedir.

Matematik 6gretmenlerinin ilgilerini 6grenme ve 6gretme siirecinde zeka oyunlari,
zekda sorulart ve Kkarikatiirler gibi birgok gorsel materyalin ¢ektigi sonucuna
ulasilmistir. Matematik 6gretmenlerinin en ¢ok yaptiklari mesleki gelisim etkinlikleri
incelendiginde, zeka sorular1 ¢ozmek ve zeka oyunlar1 oynamak etkinlikleri 6n plana
cikmistir. Bu etkinliklerin daha ¢ok yapilmasi 6gretmenlerin bu materyalleri tercih
etmesinin bir nedeni olabilir. Ogretmenlerin etkinliklere katilmalarini saglayan
ogretmen kaynakli faktorlerden derste farkli 6gretim yontemlerini kullanmak isteme
Ogretmenlerin derslerinde karikatiirleri kullanmak istemelerinin bir nedeni olabilir.
Son yillarda tilkemizde zeka oyunlarina yonelik biiyiik bir ilgi goze garpmaktadir.
2013 yil1 itibariyle ortaokul dersleri arasina Zeka Oyunlari segmeli dersinin eklendigi
ve Orneklem grubunun %92,2’sinin 0-5 yil 6gretmenlik deneyimine sahip oldugu
diistintildiiginde, Ogretmenlerin ortaokul egitim siire¢lerinde zekd oyunlarn ile
tanismalar1 bu materyalleri tercih etmelerinin bir nedeni olabilir. Ogretmenlerin
o0grenme ve 6gretme siirecinde etkinliklere katilmalarini saglayan 6gretmen kaynakli
faktorlerden birinin eglenmek olmasi zeka oyunlar1 ve zeka sorulari gibi ders siirecini
eglenceli hale getiren materyallerin tercih edilmesinde etkili olmus olabilir.
Yazgan’mm (2023) calismasinda, fen bilgisi 6gretmen adaylari zekd oyunlarinin
dersleri eglenceli hale getirebilecegi yoniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmustir.

Mihct (2024) ogrencilerin matematik dersine olan motivasyonun artmasinda
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Kibritmatik zeka sorularinin olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagmstir.
Akkaya’nin (2013) Tiirk¢e 6gretmenlerinin gorsel materyal kullanimi iizerine yaptigi
calismasinda ise, dgretmenlerin genellikle dil bilgisi konularinin 6gretiminde ders
kitaplarindaki gorseller disinda karikatiir gibi gorsel materyallere yer verdikleri
goriilmistiir. Bu baglamda, 6gretmenlerin matematik 6grenme ve dgretme siirecinde
zeka oyunlarmi daha bilingli bir bicimde kullanmalart i¢in 6gretmenlere zeka
oyunlar1 ile ilgili hizmet i¢i egitimlerin verilmesi ve okullarin zeka oyunlar

bakimindan donanimli hale getirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ogretmenlerin ilgilerini matematik 6grenme ve 6gretme siirecinde birgok gorsel-
isitsel materyalin de ¢ektigi ortaya ¢ikmistir. Ozellikle animasyonlar, videolar,
filmler, sosyal medya igerikleri 6gretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen gorsel-
isitsel materyal tiirleri olmustur. Ogretmenlerin bilgisayar destekli Ogretim
etkinliklerinden en fazla tercih ettikleri etkinlik ttrlerinden birinin “internet sitelerine
girmek” ve “Ggrencilere linlii matematik¢ilerin yasam oykiileri ile ilgili videolar
izletmek” oldugu goriilmiistir. Bu tiir etkinliklerin yaygin olarak seg¢ilmesi,
Ogretmenlerin bu materyallere duyduklari ilginin bir godstergesi olabilir. Ayrica,
Ogretmenlerin etkinliklere katilmalarini engelleyen 6gretmen kaynakli faktorlerden
biri olan “kendini yorgun hissetmek”, kullanim kolaylig1 saglayan bu tiir
materyallerin tercih edilmesinde etkili olabilir. Alanyazin incelendiginde,
Ogretmenlerin gorsel-isitsel materyallerden biri olan animasyonlar1 6grenme-6gretme
stirecine dahil ettikleri goriilmektedir. Dasdemir ve Doymus (2012) gibi
arastirmacilar, animasyon kullanominin 6grencilerin akademik basarilarim1  ve
bilgilerin kaliciligini artirdiini ifade etmistir. Videolarin ses, goriintii ve hareket gibi
unsurlar araciligiyla dikkat ¢ekici ve anlamli 6grenmeler saglamasi, bu materyalin
tercth edilme nedenlerinden biri olarak degerlendirilebilir (Ari, 2019). Feyzioglu
(2016) tarafindan yapilan ¢alismada, Yabanci Dil, Sosyal Bilimler ve Matematik
brang Ogretmenlerinin diger brans gruplarina kiyasla sosyal medyaya yonelik
gorislerinin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, geng 6gretmenlerin
sosyal medya kullanimina iligkin tutumlarinin daha olumlu oldugu; buna karsilik,
kidem ve yas arttik¢a olumlu goriislerin azaldig tespit edilmistir. Duran ve Bayar’in

(2020) aragtirmasinda ise 0gretmenlerin, sosyal medyanin egitimde dogru ve etkili
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bicimde kullanilmasinin 6gretim siirecine dnemli katkilar saglayacagina inandiklari
sonucuna ulagilmistir. Sonug olarak, gorsel-isitsel materyallerin, 6zellikle animasyon,
video, film ve sosyal medya icerikleri gibi tiirlerinin, 6gretme-6grenme siirecinde
Ogretmenler tarafindan siklikla tercih edildigi anlasilmaktadir. Bu nedenle, okul
yoneticileri 6gretmenlerin ihtiyag duyduklari dijital donanimi (projeksiyon, ses
sistemi vb.) saglayabilir, animasyonlarin, filmlerin ve videolarin arsivlenip

paylasilabilmesi i¢in okul igi dijital kittphaneler kurulabilir.

Ogretmenlerin ilgilerini matematik dgrenme ve dgretme siirecinde birgok teknolojik
materyalin de ¢ektigi goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore,
ogretmenlerin ilgilerini en ¢ok ¢eken teknolojik materyallerin basinda akilli tahta,
matematik yazilimlar1 ve EBA platformu gelmektedir. Ogretmenlerin en ¢ok katilim
sagladig1 bilgisayar destekli 6gretim etkinlikleri incelendiginde, en sik yapilan
etkinligin “matematik yazilimlar1 kullanmak™ oldugu gorilmektedir. Bu durum, s6z
konusu materyallerin 6gretmenler tarafindan tercih edilme nedenlerinden biri olabilir.
Ozellikle matematik &gretimine yonelik olarak gelistirilen GeoGebra gibi
yazilimlarin varli§i, O6gretmenlerin bu tiir teknolojik materyallere olan ilgisini
artirmaktadir. Ogretmenlerin etkinliklere katilmalarini saglayan dgretmen kaynakli
faktorlerden “matematigi daha 1iyi Ogretmenin yollarin1 Ogrenmek isteme”,
Ogretmenlerin  6grenme-Ogretme  siirecinde  yazilimlari  kullanmay1  isteme
nedenlerinden biri olabilir. Ote yandan, Ggretmenlerin etkinliklere katilmalarini
engelleyen MEB kaynakli faktérden “okul imkanlarinin yetersiz olmas1”,
Ogretmenlerin teknolojik materyaller arasindan ulasilabilirligi en yiiksek araglardan
biri olan akilli tahtalar1 dncelikli olarak diistinmelerinin bir nedeni olabilir. Ayrica,
COVID-19 pandemisiyle uzaktan egitime gecen ulkemizde EBA platformunun
kullanimindaki artisin, O&gretmenlerin bu platforma yonelik ilgilerini artirdig:
sOylenebilir. Atasoy (2022) 6gretmenlerin en yaygin kullandiklar1 dijital araglarin
akilli tahta, internet, GeoGebra, EBA ve cesitli egitim yazilimlar1 oldugunu tespit
etmistir. Elig’in (2023) calismasinda, Ogretmenlerin sinif i¢i &gretim siirecinde
agirlikli olarak kullandiklart program veya platformlarin EBA, Khan Academy,
GeoGebra, Cabri ve Matlab oldugu goriilmektedir. Alanyazina bakildiginda Banoglu,
Madenoglu, Uysal ve Arif (2014) tarafindan yapilan calismada etkilesimli tahta
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kullanimmin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu calismalara ilaveten, Ozcan’m (2022)
uzaktan egitim baglaminda yaptigi arastirmada, 6gretmenlerin EBA platformunu
siklikla tercih ettikleri belirlenmistir. Ar1 (2019) ise 6gretmenlerin %79,3’iiniin ise
cesitli egitim yazilimlarini 6grenme ve 6gretme siireclerinde kullandigini belirtmistir.
Bu baglamda, o6gretmenlerin dijital materyallere olan ilgisi ve uzaktan egitim
deneyimlerinin etkisiyle EBA platformu ve akilli tahta gibi materyallerin icerik
kapasitesi artirilabilir; ayrica matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik kullanimi

kolay yeni yazilimlar gelistirilebilir.

Ogretmenlerin matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik ogretim materyali
hazirlama ve kullanma, bilgisayar destekli Ogretim, mesleki gelisim, bilimsel,

entelektiiel ve sosyal etkinliklere katildiklar1 saptanmustir.

Ogretmenlerin dgrenme ve dgretme siirecinde birgok 6gretim materyali hazirlama ve
kullanma etkinligi yaptiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu etkinliklerden 6gretmenlerin en ¢ok
katilim sagladiklar etkinlikler ¢alisma yapraklari hazirlamak ve proje ddevlerine
rehberlik etmek olmustur. Ogretmenlerin en az katilim sagladiklar1 etkinliklerin ise
olimpiyat sorular1 yazmak, deneme kitapg¢iklar1 hazirlamak ve mekanik aletler
yapmak oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin dgrenme-6gretmeye yonelik
etkinliklere katilmalarini engelleyen 6gretmen kaynakli faktorlerden “kendini yorgun
hissetmek”, 6gretmenlerin ¢alisma yapraklari ve proje odevlerine rehberlik etmek
gibi daha az fiziksel ve zihinsel g¢aba gerektiren etkinliklere yonelmelerinde etkili
olabilir. Bununla birlikte, MEB kaynakli olumsuz fakttrlerden “zaman yetersizligi”
ve “ekonomik yetersizlik” ile 6gretmenlerin %51,2’sinin diisiik diizeyde aylik gelire
sahip olmasi g6z Oniine alindiginda, o6gretmenlerin zaman ve maaliyet agisindan
ekonomik olan g¢alisma yapraklar1 hazirlamak ve proje 6devlerine rehberlik etmek
gibi etkinliklere yoneldikleri diistiniilebilir. Ayrica, 6gretmenlerin %92,2’sinin 0-5 y1l
aras1 Ogretmenlik deneyimine sahip olmalari, olimpiyat sorulari yazmak, deneme
kitapgiklar1 hazirlamak ve mekanik aletler yapmak gibi uzmanlik ve tecriibe
gerektiren etkinliklere diisiik diizeyde katilim gostermelerinin nedenlerinden biri
olabilir. Giindiiz’iin (2011) yaptig1 ¢alismada Ogretmenlerin ders disinda da gesitli

materyal hazirlama ve kullanma etkinliklerine yer verdikleri belirlenmistir.
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Arastirmaya gore 0gretmenler, 6grencilerine kavram ag1 ve zihin haritast olusturma,
harita ¢izimi ve incelemesi gibi etkinlikler yaptirmaktadir. Ayrica, dgretmenlerin
konularla ilgili afis ve slogan hazirlama, tablo ve grafik olusturma ile gorsel sunu
hazirlama gibi etkinlikleri de zaman zaman kullandiklar1 tespit edilmistir. Uygun
(2023) ise sinif d6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi dersi kapsaminda dersin
giris, 0gretim ve degerlendirme siireglerinde somut ve dijital materyal gelistirmeyi
tercih ettikleri sonucuna ulagmistir. Bu bulgular dogrultusunda, olimpiyat sorulari,
deneme simavlar1 ve mekanik alet tasarimi gibi ileri diizey etkinlikler i¢in deneyimli
Ogretmenler ile az deneyimli Ogretmenler eslestirilerek destekleyici sistemlerin

kurulmasi 6nemli gorilmektedir.

Ogretmenlerin matematik 6grenme-dgretme siirecinde bircok bilgisayar destekli
ogretim etkinligi yaptiklari saptanmustir. Ogretmenlerin  6zellikle matematik
yazilimlar1 kullanma, bilgisayar oyunlart oynama ve internet sitelerine girerek
arastirmalar yapma gibi bilgisayar destekli 6gretim etkinliklerini yaygin olarak
gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Ote yandan, 6gretmenlerin en az katilim sagladiklar
bilgisayar destekli 6gretim etkinliklerinin ise cep telefonu oyunlar1 hazirlama,
internet siteleri olusturma ve bilgisayar oyunlar1 hazirlama etkinlikleri oldugu
saptanmistir. Orneklem grubunun %81 inin 20-25 yas araliginda yer alan, dijital caga
ayak uydurabilen genc¢ 6gretmenlerden olugsmasi, bu 6gretmenlerin yiiksek oranda
internet sitelerine girerek aragtirmalar yapmalarinin dogal bir sonucu olarak
degerlendirilebilir. Benzer sekilde, oOrneklem grubundaki Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun (%85,9) bekar olmasi, ailevi sorumluluklarinin gorece daha az
olmasma bagli olarak bilgisayar oyunu oynama gibi bireysel zaman gerektiren
etkinliklere  yonelmelerini  agiklayabilir. ~ Ayrica, Ogretmenlerin  teknolojik
materyallerden matematik yazilimlarina olan ilgilerinin yiiksek olmasi, bu yazilimlar
kullanma etkinligine yuksek diizeyde katilim gostermelerini destekler niteliktedir.
Ote yandan, Ggretmenlerin etkinliklere katilimini engelleyen faktorlerden “igsel
motivasyonunun diigiik olmas1” ve “zaman yetersizligi” faktorlerinin yiliksek oranda
belirtilmesi, cep telefonu oyunlar1 hazirlama, internet siteleri olusturma ve bilgisayar
oyunlart hazirlama gibi teknik bilgi ve zaman gerektiren etkinliklere kars1 isteksiz

olmalarinin bir gostergesi olabilir. Eroler’in (2015) yaptig1 ¢calismada, 6gretmenlerin,
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internette gezinme, c¢evrimi¢i sohbet etme veya bilgisayar oyunlari oynama
egiliminde olduklar1 agiga ¢ikmistir. Benzer sekilde Kul (2019) tarafindan yapilan
caligmada, Ogretmen adaylarinin  %93,3’linlin  bos zamanlarinda internet
kullandiklari, geri kalaninin da imkéanlar 6lgiisiinde interneti kullanmak istedikleri
tespit edilmistir. Ayrica Inam (2014) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, 5. simf
matematik uygulamalar1 dersinde web destekli 0gretimin Ogrencilerin derse olan
ilgilerini, dikkatlerini ve motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi, ayn1 zamanda
ogrencilerin etkinlikleri algilama ve uygulama becerilerinde olumlu gelismeler
oldugu goriilmistiir. Tim bu bulgular 1s181inda, 6gretmenlerin bilgisayar destekli
ogretim etkinliklerine olan egilimlerini artirmak i¢in dijital oyun tasarimi ve internet

siteleri olugturmaya yonelik atdlyelerin kurulmasi1 6nem arz etmektedir.

Matematik 6grenme ve dgretme siirecinde dgretmenlerin birgok bilimsel etkinlik de
yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Aragtirma bulgularina gore, 6gretmenlerin en ¢ok
katilim sagladiklar1 bilimsel etkinlikler bilimsel kitaplar okumak ve konferanslara
gitmek olmustur. Ogretmenlerin en az yaptiklar1 bilimsel etkinlikler ise ders kitab1
yazma komisyonlarinda gorev almak, Ogretim programlarinin gilincellestirilme
siirecinde gorev almak ve konferanslar vermek oldugu belirlenmistir. Arastirma
kapsaminda katilimcilarin  biiylik ¢ogunlugunun yeni mezun olan aday
ogretmenlerden olustugu goriilmektedir. Ogretmenlerin lisans egitimleri siirecinde
siklikla bilimsel kitaplar, makaleler ve tezlerden yararlandiklar1 diistiniildiigiinde,
Ogretmenlerin agina olduklar1 bu tir bilimsel etkinliklere daha cok yoneldikleri
diisiiniilebilir. Ayrica, aday 6gretmenlerin sinirli mesleki deneyime sahip olmalar1 ve
bilgi eksikliklerini tamamlamak istemeleri nedeniyle bilimsel kitaplar1 okuma
etkinligini daha fazla yaptiklart diisiiniilebilir. Bununla birlikte, Ankara’nin sundugu
bilimsel, sosyal ve kiiltiirel olanaklarin 6gretmenlerin konferanslara katiliminda etkili
oldugu diisiiniilebilir. Ote yandan, ders kitab1 yazma komisyonlarinda gérev almak,
Ogretim programlarinin giincellestirilme siirecinde gorev almak ve konferanslar
vermek gibi etkinliklerin uzmanlik, tecriibe ve bilgi birikimi gerektirmesi genc
ogretmenlerin bu tiir etkinlikleri daha az tercih etmelerinin bir nedeni olabilir. Ayrica,
bu tir etkinlikler, Ggretmenlerin bireysel basvurusuyla degil, ilgili kurumlar

tarafindan secilerek ya da davet edilerek yiiriitiilen etkinliklerdir. Bu tur etkinliklerin
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tim O6gretmenlerin erigebilecegi yaygin etkinlikler olmamasi bu etkinliklerin tercih
edilmemelerine neden olabilir. Benzer sekilde, Ayta¢ (2018) tarafindan yapilan
calismada Ogretmenlerin %76,9’unun alanlarina iliskin bilimsel yayinlar1 veya
medya programlarin1 takip ettikleri ifade edilmistir. Ote yandan Dag’mn (2016)
caligmasinda, kongre ve sempozyumlara gitme gibi bilimsel etkinliklere katilim
oranlarmin genel olarak diisiik oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin bilimsel
etkinliklere katilmak istedikleri ancak katilimda bazi engellerle karsilastiklari
anlasilmaktadir. Son olarak Dag (2016) calismasinda, fen bilgisi 6gretmenlerinin
bilgi edinmek i¢in sirastyla interneti kullanmayi, makale okumay1 ve televizyonda
program izlemeyi tercih ettikleri agiga ¢ikmistir. Makale okumanin ikinci sirada yer
almasi, 0gretmenlerin bilimsel kaynaklara ilgi duyduklarini ancak bu kaynaklara
ulasim ya da zaman ve dil engelleri gibi faktorlerin tercihleri Uzerinde etkili
olabilecegini gostermektedir. Bu baglamda, mesleginin ilk yillarinda olan geng
Ogretmenlerin ders kitab1 yazma ve 6gretim programlart giincellestirme siireglerine
dahil edilebilmesi i¢in mentorluk programlarinin diizenlenmesi biylk Onem

tasimaktadir.

Ogretmenlerin  6grenme ve Ogretme siirecinde birgok entelektiiel etkinlik de
yaptiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin en fazla katilim sagladiklar1 entelektiiel
etkinlikler bilgi yarismalari izlemek, popiiler dergiler okumak, hikayeler okumak, ve
belgeseller izlemek olmustur. Ote yandan, 6gretmenlerin en az katilim sagladig
entelektlel etkinliklerin ise dijital siirler dinlemek, radyo programlart dinlemek,
dijital romanlar dinlemek, dijital masallar dinlemek ve tekerlemeler sdylemek oldugu
goriilmiigtiir. Gorsel-isitsel materyaller baglaminda, 6gretmenlerin tv programlart ve
belgesellere, gorsel materyaller kapsaminda ise populer dergiler ve hikayelere daha
az ilgi duyduklar goriilmistiir. Bilgi yarigmalart ve belgeseller sire bakimindan
dezavantajli olabilirler. Ayrica, okullarda yeterli sayida populer dergi ve matematik
ile ilgili hikaye kitaplarinin bulunmamasi da bu tiir materyallerin kullanilmamasina
neden olabilir. Ancak, dgretmenlerin bu etkinlikleri okul disinda bireysel olarak
yaptiklart distinllebilir. Bu durum, ogretmenlerin MEB kaynakli faktorlerden

“zamanin kisith olmas1”, “miifredatin yogun olmas1” ve “okul imkanlarinin yetersiz

olmas1” gibi faktorler nedeniyle o6grenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere
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katilamadiklar1 bulgusuyla tutarlilik gostermektedir. Ogretmenlerin ilgilerini ¢eken
isitsel materyaller incelendiginde radyo programlari, dijital siirler, dijital romanlar ve
dijital masallarin 6gretmenlerin en az ilgilendikleri isitsel materyaller olduklar
gorilmistir. Bu durum, entelektiiel etkinlikler kapsamindaki bu materyalleri
kullanmaya yonelik etkinliklerin tercih edilmemesini destekler niteliktedir. Ancak
isitsel materyallerden tekerlemelerin tercih edilip, tekerlemeler soyleme etkinliginin
tercih edilmedigi dikkat cekmektedir. Bu durumun nedenlerinden biri 6zellikle
meslege yeni baslayan gen¢ Ogretmenlerin smif ortaminda bu tir etkinlikleri
yapmaktan utanmalar1 ya da ¢ekinmeleriyle iligkili olabilir. Kul (2019) calismasinda,
ogretmenlerin %94 {inlin bos zamanlarinda okuma etkinligi yaptigin1 ifade etmesi,
okumanin Ogretmenler arasinda yaygin bir entelektiiel etkinlik oldugunu
gostermektedir. Giindiiz (2011) tarafindan yiiriitillen ¢aligmada ise, dgretmenlerin
yaklasik yarisinin belgesel izleme etkinliginin 6grenmeyi destekleme ve kalicilii
artirma konusunda olumlu etkilerinin oldugu ortaya konmustur. Ayrica Ogalan ve
arkadaslarinin (2013) calismast da mevcut arastirmanin bulgulariyla tutarhdir.
Ocalan ve arkadaslar1 (2013) &gretmenlerin %81,8’inin bos zamanlarinda kitap ve
gazete okudugunu, %78,3 linilin ise televizyon seyrettigini belirlemistir. Bu kapsamda
entelektiiel etkinliklerin egitim ortamlarinda daha verimli bigimde kullanilabilmesi
icin okul kiitiiphanelerinin zenginlestirilmesi ve 6zellikle matematik kitapliklarinin

yayginlagtirilmas: 6nem arz etmektedir.

Ogretmenlerin matematik 6grenme ve Ogretme siirecinde bircok mesleki gelisim
etkinligine katildiklar1 da agiga ¢ikmistir. Ogretmenlerin en ¢ok katildiklart mesleki
gelisim etkinliklerinin seminerlere katilmak, zeka sorulari ¢6zmek ve LGS sorulari
¢dzmek bigiminde siralanabilir. Ote yandan, dgretmenlerin en az katilim sagladiklar
mesleki gelisim etkinliklerinin ise ODS iizerinden &grencilerin  akademik
etkinliklerini izlemek, OBA iizerinden mesleki gelisim gruplarina iiye olmak ve EBA
tizerinden mesleki gelisim gruplarina liye olmak oldugu goriilmiistiir. Arastirma
bulgularina gore, 6gretmenlerin %89,3 liniin hizmet i¢i egitim faaliyetlerine 0-5 kez
katildigr ve Ogretmenlerin en fazla katildiklar1 mesleki gelisim etkinliginin
seminerler oldugu goriilmiistiir. Bu durumun nedeni 6rneklem grubunun %92,2’sinin

0-5 yil araliginda 6gretmenlik deneyimine sahip kisilerden olusmasi olabilir. Bunun
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yant sira, 0gretmenlerin en ¢ok ilgilerini ¢eken gorsel materyallerden birinin “zeka
sorular’” olmasi, zekd sorularimi ¢6zme gibi etkinliklere daha fazla katilim
saglamalariyla ortiismektedir. LGS sorularina olan ilginin diisiik diizeyde olmasina
ragmen, 0gretmenlerin en sik gerceklestirdikleri etkinliklerden birinin LGS sorulari
¢ozme olmasi dikkat g¢ekicidir. Bu durum, ogretmenlerin LGS sorularina yonelik
ilgilerinin simirlt olmasina ragmen, Ogrencilerini LGS gibi merkezi sinavlara
hazirlama sorumluluklar1 dogrultusunda bu etkinlige ydneldiklerini gdsterebilir. Ote
yandan, teknolojik materyaller arasinda yer alan OBA ve ODS platformlarina
duyulan ilginin disik diizeyde olmasi, bu platformlarla ilgili gercgeklestirilen
etkinliklere katilim oranlarinin da diisiik olmasmi agiklayict bir faktor olarak
degerlendirilebilir. Ayrica, Ogretmenlerin etkinliklere katilmalarin1 engelleyen
faktorler arasinda one ¢ikan “kendini yorgun hissetmek” ve “igsel motivasyonun
diisiik olmas1” gibi bireysel faktorler, 6gretmenlerin EBA tizerinden mesleki gelisim
gruplarina tiye olma etkinligini diisiik seviyelerde gergeklestirmelerinin bir nedeni
olabilir. Yirci’nin (2017) ¢alismasinda ogretmenlerin mesleki gelisim etkinlikleri
olarak mevzuat1 takip ettikleri, egitim, seminer ve konferanslara katilarak
alanlarindaki gelismeleri takip etmeye calistiklart belirtilmistir. Ceylan (2024)
calismasinda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dgretmenlerinin OBA hakkinda smirh
bilgiye sahip olduklarmni, OBA’y1 genellikle zorunlu egitimleri almak amaciyla az
siklikta kullandiklarini ortaya koymustur. Bu nedenle, 6gretmenlerin dijital temelli
mesleki gelisim etkinliklerine katilimini artirmak amaciyla, zorunlu hizmet igi
egitimlerin belirli bir boliimiinin  OBA veya EBA platformlar {izerinden

tamamlanmasi sart1 getirilebilir.

Ogretmenlerin matematik 6grenme ve dgretme siirecinde birgok sosyal etkinlige de
yer verdikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin en ¢ok katilim sagladiklar1 sosyal
etkinlikler arasinda matematik ginina kutlamak, sosyal medya sitelerine tiye olmak
ve sosyal medya sitelerini takip etmek yer almaktadir. Ote yandan, 6gretmenlerin en
az katilim sagladigi sosyal etkinliklerin ise miinazaralara katilmak, festivallere
gitmek, derneklere Uye olmak ve dernek faaliyetlerine katilmak oldugu gorilmustiir.
Guniimuzde sosyal medya kullaniminin artis1 6gretmenlerin de 6grenme ve dgretme

suirecinde sosyal medyaya yonelmesinde etkili olabilir. Ozellikle bilgi edinme
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ihtiyac1 fazla olan gen¢ Ogretmenler igin sosyal medya bilgi ve paylasim
kaynaklarindan biri olabilir. Matematigin diger disiplinlerden farkli olarak
“matematik giinii” gibi 6zel bir kutlama giliniine sahip olmasi da bu etkinlige katilim
oranlarmin yiiksek olmasinda etkili bir unsur olabilir. Ogretmenlerin en az katildig
etkinlikler degerlendirildiginde, Ankara gibi sosyal ve Kkiiltiirel olanaklarin genis
oldugu bir sehirde gorev yapan Ogretmenlerin bu tir etkinliklere katilim
gostermemelerinin arkasinda “zaman yetesizligi” gibi MEB kaynakli engellerin yer
aldig1 distntlebilir. Alanyazinda yer alan g¢esitli c¢alismalar da bu bulgularla
paralellik gostermektedir. Yaylak’in (2017) calismasinda, mesleki kidemi 1-5 yil
arasinda degisen sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal medyay: egitime ve iletisime
olan katkisindan dolayr kullanmay:1 tercih ettikleri vurgulanmistir. Dogan ve
arkadaslar1 (2023) 6gretmenlerin meslektaslarinin deneyimlerinin paylasildigi blog
ve forum gibi sosyal etkilesim ortamlarindan yararlanarak diger Ogretmenlerin
gercek hayattaki uygulamalari hakkinda bilgi edindiklerini ifade etmistir. Ancak
Dag’in (2016) calismasi, 6gretmenlerin sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katiliminda
bazi smirhliklar oldugunu gostermektedir. Ozellikle tiyatro, konser, kongre ve
sempozyum gibi etkinliklere katilim oranlarinin diisiik oldugu; bunun nedenlerinin
ekonomik zorluklar, zaman bulamama ve ulasim sorunlarinin oldugu belirtilmektedir.
Bu baglamda, sosyal etkinliklerin 6gretmenlerin sosyal medya platformlarint aktif
bigimde kullandiklar1 g6z Oniine alindiginda, MEB biinyesinde 6gretmenler igin

sosyal medya platformlar: gelistirilebilir.

Katilimcilarin matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik etkinliklere 6gretmen ve
ogrenci kaynakli nedenlerden dolayr katildiklar1 agiga ¢ikmugtir. Ogretmenlerin
etkinliklere katilamama nedenlerinin ise Ogretmen, MEB, 0Ogrenci ve etkinlik

kaynakli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin matematik dgrenme ve dgretmeye yonelik etkinliklere katilmalarimni
saglayan dgretmen kaynakli bircok faktoriin oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin
kendilerini gelistirmek ve yeni beceriler ve deneyimler kazanma arzulart matematik
O0grenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere katilmalarina en ¢ok neden olan

faktorlerdir. Orneklem grubunun %92,2’sinin 0-5 yil aras1 6gretmenlik deneyimine
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sahip olmasi bu faktorlerin ortaya ¢ikmasinin en 6nemli nedenlerinden biri olabilir.
Bununla birlikte, dgretmenler yeni egitim politikalarina uyum saglayabilme ve
kariyerlerinde ilerleme amaciyla 6grenme ve dgretme siirecine yonelik etkinliklere
katilim saglayabilirler. Ogretmenlerin 6zellikle kisisel ve mesleki gelisimlerine dnem
verdikleri farkli calismalarla desteklenmektedir. Ogretmenlerin 6zellikle mesleki
gelisim ve yetkinliklerini artirmaya yonelik nedenlerle etkinliklere katilim
gosterdikleri sOylenebilir. Yildiz ve arkadaslart (2017), 6gretmenlerin akademik
etkinliklere alanda uzmanlasmak ve gelismelerden haberdar olmak amaciyla daha
cok katildigin1 ortaya koymustur. Bu bulgu, Kara’nin (2008) caligmalariyla da
ortiismektedir. S0z konusu caligmalarda, lisansiistii egitim yapan ogretmenlerin bu
siireci bilimsel diisiinme, mesleki cevreyle etkilesim kurma, bilgiye erisim ve
arastirma, degerlendirme, yorumlama ve problem ¢Ozme becerilerini gelistirme
baglaminda degerlendirdikleri vurgulanmistir. Drage’in  (2010) Ogretmenlerin
mesleki gelisime yonelik motivasyonlarini ele aldigi ¢alismasinda da 6gretmenlerin
daha iyi bir 6gretmen olma istegi ve yasam boyu O0grenme istegi gibi etkenlerin
mesleki gelisime yonelmede etkili oldugu ifade edilmektedir. Bu baglamda, MEB
tarafindan yiiriitiilen kariyer basamaklari sisteminde, 6gretmenlerin sinav bagarist ya
da mesleki deneyim suresinin degil, ayn1 zamanda etkinlik katilimi ve materyal
hazirlama ve kullanma gibi alanlardaki c¢alismalarinin da degerlendirilmesi

onerilmektedir.

Arastirma bulgular1 6gretmenlerin  matematik O6grenme ve Ogretmeye yonelik
etkinliklere katilmalarini saglayan 6grenci kaynakli birgok olumlu faktorin oldugunu
ortaya koymustur. Ogretmenlerin etkinliklere katilmalarmi saglayan 6grenci kaynakli
faktorlerin basinda Ogrencilerin matematigi sevmelerini ve matematige deger
vermelerini saglama, motivasyonunu artirma ve derse katilimlarini artirma
gelmektedir. Ortaokul dénemi, derslerin ilk kez branslasmaya basladigi ve matematik
ogretmeni kavraminin ortaya ¢iktigi kritik bir donemdir. Bu baglamda, bu dénemde
Ogretmenler i¢in Ogrencilerine matematigi sevdirmek etkinliklere katilimlar
konusunda onemli bir etken olabilir. Biiyik ¢ogunlugu mesleki kidemi 0-5 yil
arasinda genc¢ Ogretmenlerden olusan katilimcilar, simif yonetimi becerilerini

gelistirme siirecinde 6grencilerinin motivasyonunu ve derse katilimini artirabilmek
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icin bu tlr etkinliklerden yararlanabilir. Alanyazinda yer alan ¢aligmalar bu bulgular
desteklemektedir. Tasin-Yal¢in (2023) 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarinda
yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin matematigi giinliilk hayatla iligskilendirmelerine,
konular1 anlamalarina ve derse karsi ilgilerinin artmasina katki sagladigim
diistindiiklerini ~ belirtmistir.  Uludag (2021) ise etkinliklerin  6grencilerin
motivasyonunu ve arastirma becerilerini gelistirdigi, Ogretmenlerin ise mesleki
gelisimlerine katki sagladigi sonucuna ulasmistir. Sozer’in (2015) ¢alismasinda da
etkinliklerin Ogrencilerde ilgi, eglence ve motivasyon sagladigi vurgulanmistir.
Benzer sekilde, Okur-Berberoglu ve arkadaslart (2013), ogrencilerin smif disi
etkinliklerde daha istekli, merakli ve 6grenmeye agik olduklarini ortaya koymustur.
Acar (2022) tarafindan yapilan calismada, okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik
diizenlenen etkinliklerin 6grencilerde kolay, kalict ve anlamli 6grenme; merak, ilgi,
eglence ve motivasyon sagladigi ve akademik basarilarini artirdigi 6n plana
cikmaktadir. Bu dogrultuda ogretmenlerin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun
etkinlikler yapabilmeleri i¢in, 6grencileri tanimaya yonelik tanisma etkinliklerinin

diizenlenmesi faydali olabilir.

Ogretmenlerin matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini
engelleyen 6gretmen kaynakli bir¢ok olumsuz faktorin oldugu agiga c¢ikmuistir.
Ogretmenlerin 6grenme ve dgretme ile ilgili etkinliklere katilmama nedenleri kendini
yorgun hissetmek, etkinliklerin nerede yapildigini bilmemek ve saglik problemleri
olarak siralanabilir. Katilimecilarin = %81’inin  20-25 yas arahigindaki geng
ogretmenlerden  olustugu  diisliniiliirse, Ogretmenlerin  kendilerini  yorgun
hissetmelerinden kaynakli etkinliklere katilmamalar1 dikkat ¢ekici bir durumdur. Bu
durumun nedeni, meslek hayatina yeni baglamanin verdigi is yiikii ve tecrubesizlik
olabilir. Buna ilaveten gen¢ Ogretmenler mesleklerinin ilk yillarinda ders yiikii ve
adaptasyon siireci nedeniyle fiziksel agrilar, migren, uyku problemleri vb. gibi saglik
problemleri yasayabilirler. Alanyazin incelendiginde, Acar (2022) 6gretmenlerin okul
dis1 6grenme ortamlarina yonelik ¢aligmalar baglaminda mesleki yetersizlik hissi ve
pedagojik bilgi eksikligi yasadiklarin1 ifade etmektedir. Yildiz (2022) da
ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin bilgi yetersizliginin, planlanan

etkinliklerin verimliligini olumsuz yonde etkiledigini vurgulamistir. Geng’in (2010)

120



caligmasinda Ogretmenlerin bireysel nedenlerle mesleki gelisim etkinliklerinden
uzaklastiklari, 6zellikle enerji eksikligi, bikkinlik ve 6grenmeye karsi isteksizlik gibi
tutumlar sergiledikleri belirtilmistir. Bu kapsamda, goreve yeni baslayan 6gretmenler
i¢cin ders saatlerinin kademeli olarak artirilmasina yonelik diizenlemelerin yapilmasi

faydali olabilir.

Ogretmenlerin matematik 6grenme ve dgretmeye yonelik etkinliklere katilmalarmni
engelleyen MEB kaynakli bircok olumsuz faktoriin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
engeller ¢ogunlukla zaman yetersizligi, ekonomik vyetersizlik ve etkinliklerden
haberdar olamama gibi faktorler etrafinda yogunlagsmaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunu (%92,2) mesleki deneyimi 0-5 yil arasinda olan
aday ogretmenler olusturmaktadir. Ogretmenler, meslege yeni baslamis olmalari
nedeniyle zaman yonetimi ve etkinlik takibi konusunda problemler yasayabilirler.
Ayrica katilimcilarin %51,2°sinin aylik gelir durumunun diisiik diizeyde olmasi,
maddi yetersizlikler nedeniyle etkinliklere katilamamalarinin bir nedeni olabilir. Acar
(2022), ogretmenlerin okul imk&nlarinin yetersizligi, sinif mevcutlarinin fazlahgi,
zaman kisitlilig1 ve finansal destek eksikligi gibi nedenleri etkinliklere katilamama
gerekcesi olarak ortaya koymustur. Benzer sekilde Karademir (2013) de
O0gretmenlerin gegmiste okul dis1 etkinlik deneyimleri olsa da bu etkinlikleri tekrar
yapma konusunda isteksiz olduklarini1 ve bunu ulasimdaki zorluklar, zaman
yetersizligi ve sinif mevcudunun fazla olmasi gibi nedenlerle agikladiklarini ifade
etmistir. Yildiz (2022), fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina
yonelik etkinlik dizenlemelerinde maddi sorunlar yasadiklarini, arag-gereg¢ temin
edemediklerini belirtmistir. Biimen ve arkadaslar1 (2012), nitelikli mesleki gelisim
etkinliklerine ulagsmak icin Ogretmenlerin ¢ogu zaman {icret 6demek zorunda
kaldigini, devlet destekli etkinliklerin ise smirli sayida ve ulasimi zor bolgelerde
yapildigint belirtmistir. Ustu ve arkadaslar1 (2016) da o6gretmenlerin etkinliklere
katilmalarin1 engelleyen faktorlerin baginda ekonomik yetersizlik, zaman eksikligi, is
yiikii ve MEB’in yeterli destek saglamamasi oldugunu ortaya koymustur. Drage’in
(2010) bulgular1 da 6gretmenlerin etkinliklere katilmalarindaki en biiyiik sorununun
zaman bulamamak oldugunu ve okul biitgesinin yetersizliginin bu siireci daha da

zorlastirdigini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin matematik 6grenme ve Ogretmeye
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yonelik etkinliklere katilimini artirmak i¢in, 6zellikle aday ve meslege yeni baslamis
Ogretmenlere yonelik MEB destekli, c¢evrimi¢i ve bolgesel mesleki gelisim

programlar1 olusturulmalidir.

Ogretmenlerin matematik dgrenme ve dgretmeye yonelik etkinliklere katilmalarini
engelleyen o6grenci kaynakli bircok olumsuz faktérin oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ozellikle dgrencilerin matematige karsi gelistirdikleri dnyargilar, etkinliklerin her
Ogrencide ayni etkiye sahip olmamasi 6gretmenlerin bu tiir etkinliklere yonelmelerini
olumsuz yonde etkilemektedir. Orneklem grubunun biiyiik bir kismin1 meslege yeni
baslayan aday 6gretmenlerin olusturmasi, bu 6gretmenlerin sinif yonetimi, dgrenci
ilgisini ¢ekme ve iletisim kurma konusunda yeterince deneyim kazanmamis
olabilecegini  diisiindiirmektedir.  Simif yOnetiminde zorlanan Ogretmenler,
Ogrencilerin isteksiz veya Onyargili tutumlarindan dolayr 0grenme-0gretme
etkinliklerinden uzaklasabilirler. Nitekim Balcioglu (2013), 6gretmenler agisindan
sosyal etkinliklerin uygulanmasinda ogrenci isteksizliginin  6nemli bir engel
oldugunu ve bu nedenle 6grencilerin ¢esitli yontemlerle motive edilmesi gerektigini
belirtmistir. Benzer sekilde, Yirci (2017) de &gretmenlerin 6grencilerin ilgisiz,
simarik ve akademik agidan diisiik seviyede olmalar1 nedeniyle kendilerini gelistirme
yoniinde bir sorumluluk hissetmediklerini ifade ettiklerini aktarmustir. Ogrencilerin
matematik etkinliklerine daha istekli ve aktif katilimlarin1 saglamak ve 6gretmenlerin
Ogrencilerden kaynakli olumsuz faktorler nedeniyle etkinliklere katilmamalarin
onlemek amaciyla 6grenci-6gretmen is birligi ile etkinlik planlama uygulamalarinin

yapilmasi 6nem arz etmektedir.

Ogretmenlerin matematik dgrenme ve dgretmeye yonelik etkinliklere katilmalarmi
engelleyen etkinliklerin kendilerinden kaynakli birgok olumsuz faktoérin oldugu
sonucuna varimustir. Ogretmenler, bazi etkinliklerin simif ortaminda uygulanmasinin
zor oldugunu, beklenen diizeyde verim saglamadigini ya da zaman kaybina yol
actigini ifade etmislerdir. Bu baglamda, etkinliklerin yapi, igerik ve uygulanabilirlik
bakimindan 6gretmen ihtiyaglarin1  yeterince karsilamamasi, Ogretmenlerin
etkinliklere katilimini olumsuz yonde etkileyen faktorlerden biri olarak One

cikmaktadir. Kanli ve Yagbasan’in (2002) ¢alismasinda 6gretmenlerin hizmet igi
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egitimlerde oOgrendiklerini sinif ortaminda uygulamada zorluk ¢ektikleri ve
etkinliklerin genellikle beklentilerini karsilamadigi ifade edilmistir. Bu durum,
Ogretmenlerde zaman kaybi yasama diisiincesine yol acabilir ve gelecekteki
etkinliklere katilim konusunda isteksizlik olusturabilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
ihtiyaglarina uygun, simif ortamimda uygulanabilir ve igerik agisindan
zenginlestirilmis etkinliklerin gelistirilmesi 6gretmenlerin etkinliklere katilimlari

artirabilir.

Asagida, arastirma sonuglarina yonelik bazi 6neriler sunulmustur:

1. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin matematik 6grenme ve 6gretme siirecinde
isitsel materyallere, 6zellikle sarkilar, bilmeceler ve tekerlemelere daha ¢ok
ilgi gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin isitsel
materyallere daha kolay ulasabilmeleri i¢in akilli tahtalara matematikle ilgili
sarkilar, bilmeceler ve tekerlemelerin hazir modiiller halinde yiiklenmesi

saglanabilir.

2. Elde edilen veriler, matematik 6gretmenlerinin 6grenme ve 6gretme siirecinde
zeka oyunlari, zeka sorular1 ve karikatiirler gibi gorsel materyallere yogun 1lgi
gosterdiklerini gostermektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin zekd oyunlarini
daha bilingli kullanabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim programlari

diizenlenebilir ve okullarin bu materyallerle donanimi artirilabilir.

3. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin matematik 6grenme ve dgretme siirecinde
gorsel-isitsel materyallerden animasyonlar, videolar, filmler ve sosyal medya
iceriklerine daha fazla ilgi gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Bu kapsamda,
okullarda animasyon, film ve video gibi igeriklerin arsivlenip

paylasilabilmesi i¢in dijital kiitliphaneler olusturulabilir.
4. Bulgular, O6gretmenlerin matematik 6grenme ve Ogretme siirecinde akilli

tahta, matematik yazilimlar1 ve EBA platformu gibi teknolojik materyallere
ilgi gosterdiklerini gostermektedir. Bu baglamda, EBA platformu ve akilli
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6.

8.

tahtalarin icerik kapasitesi artirilabilir ve kullanimi kolay yeni matematik

yazilimlart gelistirilebilir.

Ogretmenlerin matematik 6gretiminde bilgisayar destekli cesitli etkinlikler
gerceklestirdikleri belirlenmistir. En sik gerceklestirilen etkinlikler arasinda
matematik yazilimlar1 kullanmak, bilgisayar oyunlar1 oynamak ve internet
siteleri araciligiyla arastirma yapmak yer almaktadir. Ote yandan, cep
telefonu oyunlari hazirlama, internet sitesi olusturma ve bilgisayar oyunu
hazirlama gibi etkinliklere katilimin diisiikk oldugu tespit edilmistir. Bu
dogrultuda, dijital oyun tasarimi ve internet sitesi olusturma konularinda

atolye caligmalar1 diizenlenebilir.

Arastirma kapsaminda Ogretmenlerin matematik 6gretimi siirecinde ¢esitli
bilimsel etkinliklere katildiklar1 goriilmiistiir. En sik gerceklestirilen bilimsel
etkinliklerin bilimsel kitap okumak ve konferanslara katilmak oldugu
belirlenmistir. Buna karsilik, ders kitabi1 yazma, 6gretim programlarinin
guncellenmesi surecinde gorev alma ve konferans verme gibi etkinliklere
ogretmen katiliminin oldukg¢a sinirli oldugu gézlenmistir. Bu kapsamda, geng
ogretmenlerin ders kitab1 yazma ve 6gretim programi giincelleme siireclerine

katilimlarini artirmak i¢in mentorluk programlar: gelistirilebilir.

Ogretmenlerin 6grenme ve dgretme siireclerinde cesitli entelektiiel etkinlikler
gerceklestirdikleri tespit edilmistir. Bilgi yarigmalar: izleme, popiiler dergiler
ve hikayeler okuma ile belgesel izleme en sik gerceklestirilen etkinlikler
arasinda yer almaktadir. Buna karsin, dijital siir, dijital roman ve masal
dinleme, radyo programi dinleme ve tekerleme sOyleme gibi etkinliklerin
oldukca diisiik oranda gergeklestirildigi belirlenmistir. Bu nedenle, okul
klttphanelerini zenginlestirilebilir ve matematik kitapliklar

yayginlastirilabilir.

Arastirma sonuglari, ogretmenlerin c¢esitli mesleki gelisim etkinliklerine

katildiklarini ortaya koymustur. Ozellikle seminerlere katilmak, zeka sorular
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10.

11.

¢cozmek ve LGS sorulari ¢ozmek gibi etkinliklerin 6gretmenler tarafindan
yaygin olarak tercih edildigi goriilmiistiir. Buna karsilik, ODS iizerinden
ogrencilerin akademik gelisimlerinin izlenmesi, OBA ve EBA platformlar
Uzerinden mesleki gelisim gruplarina katilim gibi etkinliklere katilim
diizeyinin diisiik oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin dijital
temelli mesleki gelisim etkinliklerine katilimini tesvik etmek amaciyla,
hizmet i¢i egitimlerin bir kisminin OBA veya EBA platformlar1 araciligiyla

tamamlanmas1 zorunlu hale getirilebilir.

Ogretmenlerin 6grenme-Ogretme siireglerini destekleyici sosyal etkinliklerde
bulunduklar1 saptanmistir. Matematik giinii kutlamalari, sosyal medya
sitelerine iiye olma ve sosyal medya platformlarini takip etme gibi
etkinliklerin  sikga  gergeklestirildigi  belirlenmistir.  Buna  karsilik,
miinazaralara katilmak, festivallere gitmek, derneklere liye olmak ve dernek
faaliyetlerine katilmak etkinliklerine katilimin olduk¢a smirli oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle, MEB tarafindan 6gretmenlerin sosyal medya
platformlarin1 aktif kullanmalar1 dikkate alinarak sosyal medya platformlar

gelistirilebilir.

Ogretmenlerin matematik dgrenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere
katilmalarin1 saglayan Ogretmen kaynakli bir¢ok faktdriin oldugu ortaya
cikmigtir.  Ogretmenlerin kendilerini gelistirmek ve yeni beceriler ve
deneyimler kazanma arzular1 matematik O6grenme ve Ogretmeye yoOnelik
etkinliklere katilmalarina en c¢ok neden olan faktorlerdir. Bu baglamda,
ogretmenlerin etkinlik katilim1 ve materyal hazirlama gibi ¢aligmalar1 kariyer

basamaklari sisteminde degerlendirilebilir.

Bulgular, 6gretmenlerin etkinliklere katilmalarin1 saglayan 6grenci kaynakli
olumlu faktorlerin basinda Ogrencilerin  matematigi sevmelerini  ve
matematige deger vermelerini saglama, motivasyonunu artirma ve derse

katilimlarint artirma geldigini gostermektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin

125



Ogrencileri tanimalarina yonelik etkinlik Oncesi tanisma etkinlikleri

duzenlenebilir.

12. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik

13.

etkinliklere en ¢ok katilmalarini engelleyen Ogretmen kaynakli olumsuz
faktorlerin  kendini yorgun hissetmek, etkinliklerin nerede yapildigini
bilmemek ve saglik problemleri oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, goreve

yeni baglayan 6gretmenlerin ders saatleri kademeli olarak artirilabilir.

Bulgular, 0Ogretmenlerin matematik 0grenme ve Ogretmeye yonelik
etkinliklere en fazla zaman yetersizligi, ekonomik yetersizlik ve
etkinliklerden haberdar olamama gibi MEB kaynakli olumsuz faktdrlerden
dolay1 katilamadiklarini1 ortaya koymaktadir. Bu kapsamda, aday ve yeni
ogretmenlere yonelik MEB destekli ¢evrimigi veya bolgesel mesleki gelisim

programlar olusturulabilir.

14. Aragtirma bulgulari, 6grencilerin matematige karsi gelistirdikleri onyargilar

15.

ve etkinliklerin her 6grencide ayni etkiye sahip olmamasi faktorlerinin
Ogretmenlerin matematik O6grenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere
katilmalarin1 engelleyen oOgrenci kaynakli olumsuz faktdrler oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin matematik etkinliklerine daha istekli ve aktif
katilimlarin1 saglamak ve ogretmenlerin Ogrencilerden kaynakli olumsuz
faktorler nedeniyle etkinliklere katilmamalarini 6nlemek amaciyla 6grenci-

Ogretmen is birligi ile etkinlik planlama uygulamalar1 yayginlastirilabilir.

Sonuglar, 6gretmenlerin etkinliklere katilmalarm1i en ¢ok engelleyen
etkinliklerin kendilerinden kaynakli olumsuz faktérlerin sinif ortaminda bazi
etkinlikleri yapmanin zor olmasi ve basarili sonuclanmayan bir etkinligin
zaman kaybina yol agmasi oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle,
Ogretmenlerin ihtiyaclarina uygun, sinif ortaminda uygulanabilir ve igerik

acisindan zenginlestirilmis etkinlikler gelistirilebilir.
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Gelecekte yapilabilecek arastirmalara yonelik asagidaki oneriler sunulmustur:

Benzer arastirmalar 6zel okul ya da proje okullarinda goérev yapan matematik

O0gretmenleri ile yiiritiilebilir.

. Ogretmenlerin etkinliklere yonelik tutumlarmni ya da 6z yeterlilik algilarini

inceleyen Olcekler gelistirilerek, nicel ¢alismalar yapilabilir.

Bu arastirmada 6gretmen, MEB, 6grenci ve etkinlik kaynakli engeller ele
alimmistir. Gelecek calismalarda bu engeller biligsel, duyussal ve pedagojik
acilardan derinlemesine incelenebilir.

Ogretmenlerin ilgilerini ¢eken materyallerin tercih edilme nedenlerine

yonelik nitel veya nicel arastirmalar yapilabilir.

Gelecek caligmalarda mevcut aragtirma kapsamina yeni materyal ve etkinlik

tiirleri eklenerek arastirmanin kapsami genisletilebilir.

Ortaokul matematik 6gretmenleri ile gergeklestirilen bu ¢alisma, ortadgretim

matematik 6gretmenleri veya matematik 6gretmeni adaylari ile yiiriitiilebilir.

Bu c¢alisma Ankara ilindeki ortaokul matematik Ggretmenleri ile

gerceklestirilmistir. Benzer ¢alismalar farkl: illerde de ytiriitiilebilir.
Caligmada katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu (%81) 20-25 yas araligindaki geng

ogretmenlerden olusmaktadir. Farkli yas gruplariyla da benzer caligmalar

yapilabilir.
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EK 3: ANKET FORMU

Sayin Katilimci,

Asagidaki anket sorularina vereceginiz cevaplar bir yiiksek lisans tez caligsmasi
kapsaminda degerlendirilecektir. Bu anket, ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik ilgilerini en ¢ok ¢eken materyalleri,
yiriittiikleri etkinlikleri, etkinliklere katilmay1 saglayan ve engelleyen faktorleri
tespit etmek icin hazirlanmigtir. Anketteki sorulara dogru ve samimi cevaplar
vermeniz, arastirma agisindan c¢ok Onemlidir. Liitfen hi¢bir soruyu cevapsiz
birakmayiniz. Vereceginiz cevaplar sadece arastirma amaciyla kullanilacak, {igiincii
kisiler ile paylasilmayacaktir. Arastirma ile ilgili sorulariniz ve iletisim i¢in asagida
verilen e-posta adresini kullanabilirsiniz. Katkilarinizdan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.
Gozde DEMIRBAS (Giresun Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek
Lisans Ogrencisi)

E-Posta

I. Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Anketin bu boliimiinde, 6gretmenlerin kisisel bilgileri istenmektedir.
1.Cinsiyetiniz: ( ) Kadin ( ) Erkek

2.Yasmmz: () 20-25 ( )26-30 ()31-35 ()36 ve Ustl
3.Medeni durumunuz: ( ) Evli ( ) Bekar

4.Ayhk gelir durumunuz: ( ) Disiik ( )Orta () Ylksek
5.0gretmenlik deneyiminiz (yil): ( ) 0-5 ( )6-10 ( )11-15

( )16-20 ()21 veusti

6.Unvammz: () Aday Ogretmen () Ogretmen () Uzman Ogretmen
7.Su andaki 6grenim durumunuz: ( ) Egitim Fakiiltesi

( ) Yiksek Lisans Mezunu ( )Yiiksek Lisans Ogrencisi

8.Alanmmzla ilgili hizmet ici egitim faaliyetlerine (kurs, seminer vb.) katilma
saymiz: () 0-5 ( )6-10 ( )11-15 ()16 ve Usti

I1. Ogretmenlerin Matematik Ogrenme ve Ogretmeye Yonelik ilgilerini En Cok
Ceken Ogretim Materyalleri ve Yaptiklar1 Etkinlikler

Anketin bu boliimiinde, 6gretmenlerin matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik
ilgilerini en cok ceken ogretim materyallerine ve yaptiklar1 etkinliklere iligkin
goriigleri istenmektedir.

1.En Cok ilgi Ceken isitsel Materyaller
Asagida derslerde kullanilabilecek matematikle ilgili isitsel materyaller
listelenmistir. Ilginizi en ¢ok ¢ekenleri “X” semboliiyle gosteriniz.
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Maddeler

Tlgili maddeleri
Xile gbsteriniz.

1.Tekerlemeler

2.Sarkilar

3.Bilmeceler

4.Radyo programlari

5.Podcastler

6.Dijital hikayeler

7.Dijital romanlar

8.Dijital masallar

9.Dijjital siirler

2.En Cok Ilgi Ceken Gorsel Materyaller
Asagida derslerde kullanilabilecek matematikle ilgili

gorsel  materyaller

listelenmistir. {lginizi en ¢ok gekenleri “X” semboliiyle gdsteriniz.

Maddeler

Tlgili maddeleri
Xile gosteriniz.

1.Karikaturler

2.Panolar

3.Matematikle ilgili mekanik aletler (klinometre, hipsometre, pantograf vb.)

4.Origamiler (kagit katlama)

5.Kirigamiler

6.Tangramlar

7.Maketler

8.Modeller (iletki-gonye modeli vb.)

9.Zeka oyunlar

10.Geometrik kat1 cisimler

11.Grafikler (sltun, pasta, ¢izgi vb.)

12.Posterler

13.Afigler

14.Resimler

15.Fotograflar

16.Romanlar

17.Masallar

18.Sozler

19.Yasam oykiileri

20.Anekdotlar

21.Hikayeler

22.Problemler

23.Populer dergiler

24.Popiiler matematik kitaplari

25.Bilimsel kitaplar

26.Bilimsel makaleler

27.0grenci ders kitaplari

28.Matematik 6gretim programlari

29.Yaprak testler

30.Soru bankalari

31.Calisma yapraklari

32.Deneme sinavlarl

33.Matematik olimpiyat sorulari

34.PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) sorulari

35.TIMSS (Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) sorulari

36.LGS (Liselere Gegis Sistemi) sorulari

37.Z¢eka sorulari
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3.En Cok Ilgi Ceken Gorsel-Isitsel Materyaller

Asagida derslerde kullanilabilecek matematikle ilgili gorsel-isitsel materyaller

listelenmistir. {lginizi en ¢ok ¢ekenleri “X” semboliiyle gdsteriniz.

Maddeler

Tlgili maddeleri
X ile gbsteriniz.

1.Filmler

2.Videolar

3.Belgeseller

4.Animasyonlar

5.Tiyatrolar

6.Dramalar

7.TV programlar1

4.En Cok Ilgi Ceken Teknolojik Materyaller

Asagida derslerde kullanilabilecek matematikle ilgili teknolojik materyaller

listelenmistir. ilginizi en ¢ok gekenleri “X” semboliiyle gosteriniz.

Maddeler

ilgili maddeleri
Xile gosteriniz.

1.Bilgisayar oyunlari

2.Cep telefonu oyunlari

3.Bilgisayar uygulamalari

4.Cep telefonu uygulamalari

5.Internet siteleri

6.Bilgisayar sunumlari (Flash vb.)

7.Akill tahtalar

8.Tabletler

9.Akilli cep telefonlar

10.Etkilesimli TV’ler

11.Zenginlestirilmis kitaplar

12.Matematik yazilimlar1 (Excel, Cabri, GeoGebra vb.)

13.Web 2.0 araglar1 (Canva, Google Forms, Wordwall vb.)

14.Z-kiutlphaneler

15.Kodlama yazilimlar1 (Python, Java, C++)

16.Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

17.0gretmen Bilisim Ag1 (OBA)

18.0gretmen Destek Sistemi (ODS)

5.Matematik Ogrenme ve Ogretmeye Yonelik Etkinlikler

Asagida matematik Ogretmenlerinin  68renme-0gretme siirecinde yapabilecegi

etkinlik tiirleri listelenmistir.

5.1. Ogretim Materyali Hazirlama ve Kullanma Etkinlikleri

Asagida yer alan maddeleri ne siklikla yaparsimiz? Liitfen ilgili kismi “X”

sembollyle gosteriniz.
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Cok

Maddeler Hig Nadiren | Bazen | Sik S1k

1.Calisma yapraklar1 hazirlamak

2.Afigler hazirlamak

3.Posterler hazirlamak

4 .Panolar hazirlamak

5.Proje ddevlerine rehberlik etmek

6.Film/Videolar hazirlamak

7.Slaytlar hazirlamak

8.0rigamiler yapmak

9.Kirigamiler yapmak

10.Tangramlar yapmak

11.Maketler yapmak

12.Modeller yapmak

13.0yuncaklar yapmak

14.Zeka oyunlar1 hazirlamak

15.Zeka sorular1 yazmak

16.0limpiyat sorular1 yazmak

17.Deneme kitapciklar: hazirlamak

18.Mekanik aletler yapmak

19.Geometrik kat1 cisimler yapmak

5.2.Bilgisayar Destekli Ogretim Etkinlikleri
Asagida yer alan maddeleri ne siklikla yaparsiniz? Liitfen ilgili kismi “X”
semboluyle gosteriniz.

sik | GoK

Maddeler Hic | Nadiren | Bazen S1k

1.Bilgisayar oyunlar1 oynamak

2.Bilgisayar oyunlar1 hazirlamak

3.Cep telefonu oyunlari oynamak

4.Cep telefonu oyunlart hazirlamak

5.Internet sitelerine girmek

6.Internet siteleri olusturmak

7.EBA Uzerinden sorular ¢c6zmek

8.EBA (izerinden oyunlar oynamak

9.0DS iizerinden sorular ¢6zmek

10.0DS (izerinden oyunlar oynamak

11.Matematik yazilimlar1 kullanmak

12.Web 2.0 araglar1 kullanarak afigler hazirlamak

13.Web 2.0 araglar1 kullanarak panolar olusturmak

14.Web 2.0 araglari kullanarak videolar hazirlamak

15.Web 2.0 araglar1 kullanarak slaytlar hazirlamak

16.Web 2.0 araglar kullanarak sinavlar hazirlamak

17.Web 2.0 araglari kullanarak d6devler hazirlamak

18.Akilli tahta ilizerinden matematik dgretmek

19.Tablet iizerinden matematik 6gretmek

20.Cevrim igi toplant1 araglarini (Zoom, Google
Meet vb.) kullanarak &grencilerin sorularimi ¢ézmek

21.Mesajlagma uygulamalarini (WhatsApp,
Telegram vb.) kullanarak &grencilerin sorularin
¢cozmek

22.Yapay zeka uygulamalarini kullanmak

23.Artirllmus gergeklik uygulamalarini kullanmak

24.Sanal gergeklik uygulamalarimi kullanmak
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5.3.Bilimsel Etkinlikler
Asagida yer alan maddeleri ne siklikla yaparsiniz? Liitfen ilgili kismi “X”
semboluyle gosteriniz.

Cok

Maddeler Hi¢c | Nadiren | Bazen Sik S1k

1.Bilimsel makaleler okumak

2.Bilimsel kitaplar okumak

3.Lisansusti tezler okumak

4.Bilimsel projeler okumak

5.Ansiklopediler okumak

6.0gretim programlarim incelemek

7.Konferanslara gitmek

8.Bilim sdylesilerine bagvurmak

9.Bilim senliklerine gitmek

10.Kongrelere gitmek

11.Sempozyumlara gitmek

12.0gretim programlarinin giincellestirilme
slreglerinde gorev almak

13.Konferanslar vermek

14.Ders kitab1 yazma komisyonlarinda gorev almak

15 Kiitiiphanelerde arastirmalar yapmak

16.Projelerde gorev almak

5.4.Entelektiiel Etkinlikler
Asagida yer alan maddeleri ne siklikla yaparsimiz? Liitfen ilgili kismi “X”
semboluyle gosteriniz.

Cok

Maddeler Hi¢c | Nadiren | Bazen Sik Sik

1.Romanlar okumak

2.Hikayeler okumak

3.Masallar okumak

4 Siirler okumak

5.Dijital romanlar dinlemek

6.Dijital hikayeler dinlemek

7.Dijital masallar dinlemek

8.Dijital siirler dinlemek

9.Popdler kitaplar okumak

10.Populer dergiler okumak

11.Animasyonlar izlemek

12.Film/video izlemek

13.Belgeseller izlemek

14.TV programlar1 izlemek

15.Bilgi yarigmalari izlemek

16.Bilgisayar sunumlar1 izlemek

17.Radyo programlari dinlemek

18.Tekerlemeler soylemek

5.5.Mesleki Gelisim Etkinlikleri
Asagida yer alan maddeleri ne siklikla yaparsimiz? Liitfen ilgili kismu “X”
sembollyle gosteriniz.
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Cok

Maddeler Hic | Nadiren | Bazen | Sik S1k

1.EBA iizerinden mesleki gelisim gruplarina iiye
olmak

2.0BA iizerinden mesleki gelisim gruplarina iiye
olmak

3.0DS lzerinden ogrencilerin akademik
etkinliklerini izlemek

4 Kurslara katilmak

5.Seminerlere katilmak

6.Hafta sonlar1 kurslar vermek

7.LGS sorulari ¢6zmek

8.PISA sorulari ¢ozmek

9.TIMMS sorulari ¢6zmek

10.Problem ¢6zmek

11.Test ¢6zmek

12.0limpiyat sorulari ¢6zmek

13.Zeka sorular1 ¢6zmek

14.Resfebeler ¢cozmek

15.Zeka oyunlar1 oynamak

16.Kitap almak

17.Uzaktan egitim kapisi platformu {izerinden
egitimler almak

5.6.Sosyal Etkinlikler
Asagida yer alan maddeleri ne siklikla yaparsiniz? Liitfen ilgili kismi “X”
semboluyle gosteriniz.

Maddeler Hi¢ | Nadiren | Bazen | Sik %3':

1.Mizelere gitmek

2.Kitiphanelere gitmek

3.Sergilere gitmek

4.Fuarlara gitmek

5.Matematik giiniind kutlamak

6.Kuliip faaliyetlerine katilmak

7.Dernek faaliyetlerine katilmak

8.Topluluk faaliyetlerine katilmak

9.Kuliplere lye olmak

10.Derneklere liye olmak

11.Topluluklara liye olmak

12.Yarismalara katilmak

13.Miinazaralara katilmak

14.Festivallere gitmek

15.Sosyal medya sitelerine ye olmak

16.Sosyal medya sitelerini takip etmek

II. Ogretmenlerin Matematik Ogrenme ve Ogretmeyle Ilgili Etkinliklere
Katilmasim Saglayan ve Engelleyen Faktorler

Anketin bu boliimiinde Ogretmenlerin matematik 6grenme ve Ogretmeyle ilgili
etkinliklere katilmasin1 saglayan ve engelleyen faktorlere iliskin goriisleri
istenmektedir.
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1.Matematik Ogrenme ve Ogretmeyle Ilgili Etkinliklere Katilmay1 Saglayan
Faktorler

Asagida matematik Ogretmenlerinin  6grenme-0gretme siirecinde etkinliklere
katilmalarini saglayan 6gretmen kaynakli faktorler verilmistir.

1.1.Matematik Ogrenme ve Ogretmeyle Ilgili Etkinliklere Katilmay1 Saglayan
Ogretmen Kaynakh Faktorler

Matematik 6grenme ve 0gretmeyle ilgili etkinliklere katilmanizi saglayan 6gretmen
kaynakli faktorleri “X” semboluyle gosteriniz.

Ilgili maddeleri

Maddeler X ile gésteriniz.

1.Eglenmek

2.Kendini gelistirmek

3.Sosyallesmek

4.Gezmek

5.Yeni insanlar tanimak

6.Kendini tatmin etmek

7.Yeni beceriler kazanmak

8.Yaptig1 ¢caligmalari tanitmak

9.Bilgilerini paylagmak

10.Birlikte ¢aligabilecek arkadaglar bulmak

11.Bilgilerini giincel tutmak

12.Meslektaglarinin ilgi alanlarint 6grenmek

13.Farkl1 bakig a¢ilar1 kazanmak

14.Matematik zekasini gelistirmek

15.Matematigi sevmek

16.Merakli olmak

17.0grencilerin bagarilarini artiracak yontemler gelistirmek

18.Deneyim kazanmak

19.Kendi ilgi alanlarini kesfetmek

20.Etkilesimli ders iglemek

21.Diger 6gretmenlerden bir adim dnde olmak

22.Yeni ¢aligmalar yapmak

23.Genel kiiltiir bilgisini artirmak

2.Matematik Ogrenme ve Ogretmeyle Ilgili Etkinliklere Katilmay1 Engelleyen
Faktorler

Asagida matematik Ogretmenlerinin  6grenme-6gretme  siirecinde  etkinliklere
katilmalarin1 engelleyen 6gretmen ve MEB kaynakli faktorler verilmistir.

2.1.Matematik Ogrenme ve Ogretmeyle Ilgili Etkinliklere Katilmay: Engelleyen
Ogretmen Kaynakh Faktorler

Matematik 6grenme ve dgretmeyle ilgili etkinliklere katilmay1 engelleyen 6gretmen
kaynakli faktorleri “X” semboliiyle gosteriniz.
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Maddeler

Tlgili maddeleri
Xile gbsteriniz.

1.Saglik problemleri

2.Seyahati sevmemek

3.Ailevi nedenler

4.Kendini yorgun hissetmek

5.Etkinliklerin nerede yapildigini bilmemek

6.Etkinliklere beraber katilacak kimsenin olmamasi

7.Rutinini bozmak istememek

8.Kendini yetersiz hissetmek

9.Derslerin bog gegme kaygisi

10.Matematik 6grenme ve 6gretmeyle ilgili etkinlikleri gereksiz
gormek

2.2.Matematik Ogrenme ve Ogretmeyle Ilgili Etkinliklere Katilmay:1 Engelleyen

MEB Kaynakh Faktorler

Matematik 6grenme ve Ogretmeyle ilgili etkinliklere katilmayir engelleyen MEB

kaynakli faktorleri “X” sembolilyle gosteriniz.

Maddeler

ilgili maddeleri
Xile gosteriniz.

1.Ekonomik yetersizlik

2.Zaman yetersizligi

3.Etkinliklerden haberdar olamamak

4.0kul idaresinden izin almada problem yasamak

5.Egitim veren kisilerin donanim eksikligi veya yetersizligi

6.0kuldaki ders yiikiiniin fazla olmasi
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EK 4: GORUSME FORMU

Merhaba, ben Gézde DEMIRBAS. Oncelikle roportaj talebimi kabul ettiginiz igin
tesekkiir ederim. Ortaokul matematik &gretmenlerinin matematik 0grenmeye ve
Ogretmeye yonelik egilimlerine dair bir arastirma yapiyorum ve sizinle bu arastirma
i¢in bir goriisme gerceklestirmek istiyorum. Goriigme siiresince tarafima soylediginiz
her bilgi sadece bu arastirma i¢in kullanilacak ve kesinlikle isminiz ve bilgileriniz
gizli tutulacaktir. Ayrica arastirmanin dogru sonuglar vermesi agisindan vereceginiz
bilgilerin samimi ve gercek¢i olmasinin énemli oldugunu belirtmek isterim. izin

verirseniz sorulara baslamak ve kayit altina almak istiyorum.

1. Bir 6gretmen olarak matematik 6grenme ve O0gretmeye yonelik ilginizi en ¢ok
ceken 6gretim materyalleri nelerdir?

2. Bir 0gretmen olarak matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik ne tiir etkinlikler
yaptyorsunuz?

3. Bir Ogretmen olarak matematik Ogrenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere
katilmaniz1 saglayan faktorler nelerdir?

4. Bir Ogretmen olarak matematik 6grenme ve Ogretmeye yonelik etkinliklere

katilmaniz1 engelleyen faktorler nelerdir?

Katkilariniz ve goriigleriniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
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Gozde DEMIRBAS ilk, orta ve lise egitimini Ankara ilinin Sincan ilcesinde
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Boliimii’nii  bitirdi.  Giresun Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik

Egitimi Anabilim Dalinda yiiksek lisans egitimine baslamistir.
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