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OZET

MUTERCIM-TERCUMANLIK ODAKLI DiL OGRENIMi VE OGRETIMI
YAKLASIMI TEMELLI ALTYAZI CEVIRISI EGITIMI

Bu doktora tezi, Miitercim-Terciimanlik Odakli Dil Ogrenimi ve Ogretimi
(TILLT) yaklasimi temelinde gergeklestirilen altyazi ¢evirisi egitiminin katilimcilarin
dil edinci, geviri edinci ve olumlu duygulari, 6grenme siiregleri, motivasyonlari ve
mesleki geleceklerine yonelik algilart {izerindeki etkisini incelemektedir. Arastirma,
genel dil o6gretimi ile ¢eviri egitimi arasindaki boslugu dolduracak biitiinlesik
pedagojik modellere duyulan ihtiyaca yanit vermektedir. Arastirmada, pilot ¢alisma
ve dort hafta uzunlugunda bir altyazi ¢evirisi atolyesi igeren karma yontemli bir desen
kullanilmustir. Atélye, 2024-2025 Egitim-Ogretim Y1l Giiz Déneminde Y1ldiz Teknik
Universitesi Fransizca Miitercim-Terciimanlik Anabilim Dalina kayitli lisans ikinci
smif Ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Altyaz1 ¢evirisi ¢alismalari, MQM
(Multidimensional Quality Metrics) ¢ergevesinde degerlendirilmistir. Yabanci Dilden
Keyif Alma (FLE) ve Yabanci Dilde Can Sikintis1 (FLB) degiskenlerine iligkin 6n test
ve son testler SPSS 30 programinda analiz edilmis, yar1 yapilandirilmig gériismelerle
de nitel veri toplanmistir. Nicel bulgular, atdlye sonrasinda FLE diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli bir artis oldugunu gostermistir (Z = -2.041, p = .041), FLB diizeyinde
ise anlamli bir degisiklik gdzlemlenmemistir (Z =.000, p=1.000). MQM tabanli kalite
kontrol sonucunda, 6grencilerin gevirilerinde dogruluk (¥*(2) = 10.167, p = .006),
toplam hata (¥*(2) = 37.500, p = .000) ve genel kalite (¥*(2) = 31.471, p = .000)
boyutlarinda anlamli farkliliklar saptanmistir. Katilimcilarin  atdlyeye katilim
diizeyinin akicilik hatalariyla pozitif (rs = .596, p = .002), senkronizasyon hatalariyla
ise beklenildigi tizere negatif (rs = —.605, p = .002) yonde iliskili oldugu goriilmiistiir.
Nitel veriler ise katilimcilarin motivasyonlarinda, mesleki farkindaliklarinda ve
ogrenme keyfinde artis oldugunu dogrulamistir. Calisma kapsaminda ulasilan
bulgular, TILLT yaklasimi temelinde gerceklestirilen altyazi cevirisi egitiminin,
katilimcilarin 6grenmeye yonelik motivasyon ve tutumlarina ve dil edinci ve ceviri
edinci gelisimlerine anlamli katkilar sagladigin1 ve ¢evirmen yetistirmede pedagojik
ve duyussal agidan etkili bir yontem oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Miitercim-Terciimanlik Odakli Dil Ogrenimi ve Ogretimi
(TILLT), dil edinci, ¢eviri edinci, Yabanci Dilden Keyif Alma, Yabanci Dilde Can
Sikintist



ABSTRACT

SUBTITLE TRANSLATION TRAINING BASED ON TRANSLATION AND
INTERPRETING-ORIENTED LANGUAGE LEARNING AND TEACHING
(TILLT)

This dissertation explores the impact of subtitle translation training on learners’
language competence, translation competence, and their positive emotions, learning
processes, motivation and perceptions of their professional future within the
framework of Translation and Interpreting-Oriented Language Learning and Teaching
(TILLT). The study responds to the need for integrated pedagogical models that bridge
general language instruction and professional translator training. A mixed-methods
design was employed, including a pilot study and a four-week subtitling intervention
conducted in the 2024-2025 academic year with second-year undergraduate students
of the French Translation and Interpreting Program at Yildiz Technical University.
Subtitle translation tasks were evaluated using the Multidimensional Quality Metrics
(MQM) framework. Pre- and post-tests on Foreign Language Enjoyment (FLE) and
Foreign Language Boredom (FLB) were analyzed with SPSS 30, alongside semi-
structured interviews. Quantitative findings showed a statistically significant increase
in FLE after the intervention (Z = -2.041, p = .041), while FLB remained unchanged
(2 =.000, p =1.000). MQM-based analysis of students’ subtitles revealed significant
difference in three dimentions accuracy (¥2(2) = 10.167, p = .006), total error (¥*(2) =
37.500, p = .000), and overall quality (y*(2) =31.471, p =.000). Surprisingly, learner
engagement levels correlated positively with fluency errors (rs = .596, p = .002) and,
as expected, negatively with synchronization errors (rs = —.605, p = .002). Qualitative
data confirmed increased student motivation, professional awareness, and enjoyment
of the task. The findings of the study revealed that the intervention made significant
contributions to participants’ motivation and attitudes toward learning, as well as to
the development of their language and translation competence and validated subtitle
translation as a pedagogically and emotionally effective strategy for early-stage
translator training aligned with the TILLT approach.

Keywords: Translation and Interpreting-Oriented Language Learning and Teaching
(TILLT), language competence, translation competence, Foreign Language
Enjoyment, Foreign Language Boredom



ON SOz

Dil 6gretimi ve ¢eviri egitimini birlestiren bu doktora tez ¢alismasinda birlikte
calismaktan onur duydugum, lisans egitimim sirasinda bana Italyancay: sevdiren,
pozitif psikoloji iizerine derinlemesine diisiinmemi saglayan ve tez siirecinde sakin,
motive edici ve yol gosterici yaklasimiyla bu yolculuga 151k tutan degerli danismanim
Doc. Dr. Anna Lia PROIETTI ERGUN’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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kiymetli hocalarim Dog. Dr. Lale OZCAN’a ve Dog. Dr. Cristiano BEDIN’e igten
tesekkiirlerimi sunarim.

Doktora egitimim siiresince kendilerinden ders alma ayricaligin1 yasadigim
degerli hocalarim Prof. Dr. Ayse Banu KARADAG, Prof. Dr. Siindiiz OZTURK
KASAR, Do¢. Dr. Beki HALEVA, Do¢. Dr. Lale OZCAN, Dog¢. Dr. Pmar
GUZELYUREK CELIK ve Dog. Dr. Senem ONER BULUT a kiymetli katkilar1 i¢in
sonsuz tesekkiir ederim.

Lisans yillarimda 6grencileri olmaktan, akademik kariyerimde ise birlikte
caligmaktan onur duydugum Yildiz Teknik Universitesi Bat1 Dilleri ve Edebiyatlar:
Bolimiinde gorev yapmis ve halen gorev yapmakta olan degerli hocalarima sonsuz
destekleri, giivenleri ve katkilari igin minnettarim.

Ve elbette, yasam yolculugunda essiz destekleriyle daima yanimda olan sevgili
anneme, babama ve kardesim Arda’ya tesekkiirlerimle...

Murat Onur SABAZ
Temmuz, 2025; Istanbul
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KISALTMALAR LIiSTESI

BDC . Bilgisayar Destekli Ceviri

bkz. . bakiniz

FLA : Foreign Language Anxiety (Yabanci Dil Kaygisi)

FLB : Foreign Language Boredom (Yabanci Dilde Can Sikintisi)
FLE : Foreign Language Enjoyment (Yabanci Dilden Keyif Alma)
TILLT : Translation and Interpreting-Oriented Language Learning and

Teaching (Miitercim-Terciimanlik Odakl1 Dil Ogrenimi ve Ogretimi)
vb. . ve benzeri



1. GIRIS

Ceviri, Orta Cag’dan bu yana, yabanci dil 6gretiminde dnemli bir yere sahip olmustur.
Yunanca ve Latince gibi klasik diller ¢eviri ve ezber yoluyla 6gretilmistir. Bu yontem
18. ve 19. ylizyillarda Fransizca ve Almanca gibi modern dillerin 6gretiminde de uzun
stire etkili olmustur. Bu siiregte ¢eviri, 6zellikle Dilbilgisi Cevirisi Yontemi (Grammar
Translation Method) kapsaminda, 6grencilerin sozlii iletisim becerilerinden ziyade dil

bilgisi ve edebi metin okuma becerilerinin gelistirilmesine hizmet etmistir.

1970'li yillarda Iletisimsel Dil Ogretimi (Communicative Language Teaching)
yaklagiminin yiikselisiyle birlikte ¢eviri, modern dil 6gretiminde biiyilik 6l¢iide devre
dis1 birakilmis ve kimi ¢evrelerce “zararli” ya da “gereksiz” goriillmeye baglanmistir.
Bu dislayict yaklasim, cevirinin pedagojik potansiyelinin uzun bir siire goz ardi
edilmesine neden olmustur. Ne var ki 1980'li yillardan itibaren bazi arastirmacilar
ceviriye dil 6gretiminde yeniden yer verilmesi gerektigini savunmuslardir (Keith &

Mason 1987; Titford & Hieke 1985).

Son donemde ¢eviri, yabanci dil 6gretimi baglaminda yeniden deger kazanmis ve
pedagojik agidan islevsel bir arag olarak ele alinmaya baslanmistir. Ogretim sirasinda
sunulan uygulamalarda dengeli bir yaklasim benimsendiginde, ¢evirinin;
kiltlirlerarasilik, leksikogramer, metin odaklilik, teknolojik ara¢larin kullanimi ve dil-
icerik entegrasyonu gibi boyutlarda modern dil egitimiyle uyumlu amaglar
destekleyebilecegi goriilmiistiir (Di Sabato, 2007). Ozellikle son dénemde yapilan
caligmalarda c¢evirinin yabanci dil 6gretimindeki roliiniin yeniden sekillendirildigi ve
iletisimsel, kiiltlirel ve mesleki kazanimlar1 destekleyen biitiinciil bir yaklagim olarak
yeniden konumlandirildigr goriilmektedir (Beecroft, 2013; Bonyadi, 2003; Carreres,
2014; Carreres & Noriega-Sanchez, 2011; Cook, 2010; Leonardi, 2010; Leonardi &
Salvi, 2016). Bu baglamda, pek ¢ok arastirma, c¢evirinin dgrencilerin dil becerilerini
gelistirmede etkili bir ara¢ olabilecegini gostermekte (Belpoliti & Plascencia, 2013;
Pariente-Beltran, 2013) ve hatta ¢evirinin dil 6gretiminde konusma, dinleme, okuma
ve yazmanin yani sira “besinci beceri” olarak goriilmesi gerektigini savunan

aragtirmalar da bulunmaktadir (Carreres, 2014; Leonardi, 2010). Bununla birlikte, bazi



aragtirmacilar, dil 6gretiminde ¢evirinin yalnizca dgrencilerin ikinci dil yeterliliklerini
gelistirmek yerine profesyonel ceviri ilkelerini yansitarak ceviri yapabilmelerini
saglamasi gerektigini savunmaktadir (Carreres, 2014; Carreres & Noriega-Sanchez,

2011; Colina, 2002; Cook, 2010; Duff, 1989; Klein-Braley, 1996; Suparmin, 2003).

Son yillara gelindiginde ise, ¢eviri egitimi ile dil 6greniminin kesisim noktasinda, yani
gelecegin  cevirmenlerine yonelik egitim baglaminda Onemli bir doniisiim
yasanmaktadir. Bu c¢alismanin kavramsal gergevesini olusturan Translation and
Interpreting-Oriented Language Learning and Teaching (TILLT) (Tiirk¢e: Miitercim-
Terciimanlik Odakli Dil Ogrenimi ve Ogretimi) yaklasimi, ceviriyi yalnizca yardimei
bir 6gretim yontemi olarak degil, egitimin ilk asamalarindan itibaren gelistirilmesi
gereken Onemli bir mesleki eding olarak yeniden merkeze almaktadir. TILLT
yaklasiminda geviri, ¢evirmenlik meslegine dogru ilerleyen bir 6grenme siireci olarak
ele alinmaktadir. TILLT yaklasimina gore, Miitercim-Terctimanlik lisans
programlarindaki dil 6gretimi ve 6grenimi genel dil gretimi ve dgreniminden farkl
olmalidir. Dil dersleri, 6grencilerin mesleki kariyerlerinde dil uzmani ve kiiltiirlerarasi
iletisim uzmanlar1 olarak dillerini etkili bigimde kullanabilmelerini saglayacak sekilde
yapilandirilmalidir.  Bu derslerde, Ogrencilerin  sonraki miitercim-terciimanlik
derslerinde basarili olabilmeleri igin gerekli dil edinci kazandirilmali ve geviri

edincinin gelisimi desteklenmelidir (Schmidhofer, 2022).

Son yillarda olumlu duygularin yabanci dil edinimi {izerindeki etkisini konu alan
aragtirmalarda olumlu duygularin ve olumlu dil egitiminin dikkate alinmasinin 6nemli
oldugu vurgulanmaktadir (Seidl, 2023; Botes vd., 2020, 2022; Teimouri vd., 2022).
Bu cergevede, olumlu duygulara dayali bir dil 6gretimi anlayisinin gelistirilmesi
gerektigi yonilindeki goriisler, 6zellikle psikolojik iyi olus ile akademik basari
arasindaki baglantiya isaret eden bulgularla desteklenmektedir. Bununla birlikte,
Dewaele ve Maclintyre (2016), yabanci dilden keyif almanin, kaygiyr dengeleyerek
genel basar1y1 anlamli sekilde artirabilecegini savunmaktadir. Ozellikle ¢evirmenlerin
yiiksek diizeyde biligsel ve duygusal yiik altinda ¢alistig1 disiiniildiigiinde, olumlu
duygularin desteklenmesi mesleki dayanikliligr artirabilecek dnemli bir unsur olarak

degerlendirilmektedir (Moser-Mercer vd., 1998; Giles & Ogay, 2007; Seeber &

1Bu tez g¢aligmasinda, “Translation and Interpreting-Oriented Language Learning and Teaching
(TILLT)” yaklagimimnin Tiirkgede yerlesik bir karsiligi bulunmadigi igin Tirkgeye “Miitercim-
Terciimanlik Odakli Dil Ogrenimi ve Ogretimi” seklinde ¢evrilmistir. Ozgiin kisaltmasi olan “TILLT”
ise Tiirkgeye cevrilmemis ve literatiire sadik kalinarak ¢alisma boyunca 6zgiin kisaltmasi kullanilmigtir.



Arbona, 2020; Hubscher-Davidson, 2020). Bu baglamda, altyazi ¢evirisinin zorluk,
yaraticilik ve gergek diinya ile baglantiyr harmanlayan yapisi, onu TILLT yaklasimi

baglaminda da motive edici bir ara¢ haline getirmektedir.

Bu ¢alismada karma arastirma yontemi kullanilarak TILLT yaklasimi temelli altyazi
cevirisi egitiminin katilimcilarin olumlu duygulari, 6grenme siiregleri, motivasyonlari
ve mesleki geleceklerine yonelik algilart {izerindeki etkisinin ve dil edinci ve ¢eviri
edinci gelisimine etkisinin biitiinciil bir bakis agisiyla incelenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda, oncelikle, 2023-2024 Egitim-Ogretim Yili Bahar Déneminde Yildiz
Teknik Universitesi, Fransizca Miitercim ve Terciimanlik lisans programu birinci sinif
Ogrencileriyle bir pilot ¢alisma gergeklestirilmistir. Pilot calisma kapsaminda, TILLT
yaklagimi temelinde altyazi ¢evirisinin yeni bir 6gretim yaklagsimi olarak kullanildigi
iki saat uzunlugunda bir altyazi gevirisi atolyesi diizenlemistir. Pilot calismadan elde
edilen bulgular dogrultusunda, 2024-2025 Egitim-Ogretim Yili Giiz Déneminde
Yildiz Teknik Universitesi Fransizca Miitercim ve Terciimanlik lisans programinda
MTF2411 Italyanca 1 dersini almakta olan ikinci sinif 6grencilerine yonelik TILLT
yaklagimi temelli Italyanca-Tiirkce dil ciftinde 4 haftalik bir altyazi cevirisi atdlyesi

tasarlanmustir.

Calismanin ikinci boliimiinde kavramsal gergeveye yer verilecektir. Bu baglamda,
oncelikle Dil Ogretiminde Ceviri (Translation in Language Teaching - TILT) gibi
onciil modellerden baslayarak TILLT yaklagiminin kuramsal gelisimi izlenecek,
altyazi ¢evirisinin 6gretim yontemi olarak etkililigine dair gorgiil kanitlar incelenecek
ve literatiirdeki mevcut bosluklar ve simrlhiliklar ortaya konacaktir. Calisma
kapsaminda incelenen literatiir, uygulamali dilbilim, ¢eviribilim, ikinci dil edinimi
(Second-language acquisition) ve egitim psikolojisi alanlarinda yer alan kuramsal
tartigmalari, gorgill calismalari ve miifredat modellerini kapsamaktadir. TILLT
yaklagimi ve ceviri edinci gelisimi baglaminda 6zellikle PACTE Grubu tarafindan
gelistirilen ¢eviri edinci modeli (PACTE, 2003) iizerinde durulacaktir. Bunlarin yani
sira, ¢eviride kalite standartlari, altyazi ¢evirisinin pedagojik rolii ve ¢eviri egitiminin

duygusal boyutlar1 da ele alinacaktir.

Calismanin {igiincii boliimiinde arastirma yontemine yer verilecektir. Bu baglamda,
calismada benimsenen arastirma deseni, pilot ¢alisma, katilimer profili, veri toplama

araclart ve veri toplama siireci ayrintilariyla sunulacak; TILLT yaklagimi temelinde



tasarlanan altyazi cevirisi atolyesinin uygulama adimlar1 ve altyazi cevirisi Kalite

degerlendirme modeli sistematik bigimde ele alinacaktir.

Calismanin dordiincti boliimiinde nicel ve nitel veri analizlerine yer verilecektir. Bu
baglamda, 6n test ve son testler yoluyla toplanan nicel verilerin, SPSS 30 siirtimii
kullanilarak vyiiriitiilen istatistiksel analizleri sunulacaktir. Ote yandan, calismanin
arastirma sorularina daha derinlemesine yanitlar bulabilmek ve altyazi ¢evirisinin dil
ve ¢eviri edinci gelisiminde etkili bir ara¢ olup olmadigini irdeleyebilmek amaciyla,

goriisme teknigi yoluyla toplanan nitel verilerin tematik analizleri paylasilacaktir.

Calismanin besinci boliimiinde, elde edilen nicel ve nitel bulgular 1s181nda ¢aligmanin
aragtirma sorularina aranacak ve arastirma sorularina yonelik sonug, tartigma ve
Onerilere yer verilecektir. Bununla birlikte, aragtirma sonunda elde edilen bulgular
dogrultusunda TILLT yaklagiminin miitercim ve terclimanlik lisans programlarindaki
hazirlik sinifi ve yabanci dil derslerinde uygulanmasina yonelik degerlendirmelere yer
verilecektir. Son olarak, gelecekteki TILLT temelli arastirmalara 1sik tutacak

¢ikarimlar ve uygulamaya doniik oneriler paylasilacaktir.

1.1. Cahsmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada karma arastirma yontemi kullanilarak TILLT yaklagimi temelli altyazi
cevirisi egitiminin katilimeilarin olumlu duygulari, 6grenme siirecleri, motivasyonlari
ve mesleki geleceklerine yonelik algilari iizerindeki etkisinin ve dil edinci ve geviri

edinci gelisimine etkisinin biitiinciil bir bakis acisiyla incelenmesi amaglanmistir.

TILLT yaklastimi kuramsal olarak zengin bir c¢erceve sunmasina ragmen,
uygulamadaki yansimalari kurumlar arasinda hala tutarsizlik gostermektedir.
Schmidhofer ve Ahmann (2015), geleneksel yabanci dil hazirlik programlarinin geviri
egitiminde gerekli olan edingleri yapilandirma konusunda yetersiz kaldigini

vurgulamaktadir.

Yiiksekogretim Program Atlasindan elde edilen verilere gore, Haziran 2024 itibariyle
Tirkiye’de miitercim-tercimanlik egitimi  verilen 62’si  devlet, 36’s1 vakif
tiniversitesinde olmak tizere 98 adet Miitercim ve Terclimanlik ve 1’1 devlet, 1’1 vakif
tiniversitesinde olmak 2 adet Ceviribilim lisans programi bulunmaktadir. Bunlarin
arasinda 32’si devlet, 30’u vakif iiniversitesinde olmak iizere 62 adet Ingilizce

Miitercim ve Terciimanlik, 9’u devlet, 1°1 vakif {iniversitesinde olmak tizere 10 adet



Arapca Miitercim ve Terclimanlik, hepsi devlet {iniversitesinde olmak iizere 8 adet
Almanca Miitercim ve Terciimanlik, hepsi devlet tiniversitesinde olmak {izere 6 adet
Fransizca Miitercim ve Terciimanlik, 2’si devlet, 1’1 vakif tiniversitesinde olmak {izere
3 adet Ingilizce, Fransizca Miitercim ve Terciimanlik, hepsi devlet iiniversitesinde
olmak iizere 1 adet Bulgarca Miitercim ve Terciimanlik, hepsi vakif tiniversitesinde
olmak iizere 1 adet Cince Miitercim ve Terciimanlik, hepsi devlet {liniversitesinde
olmak tizere 1 adet Japonca Miitercim ve Terclimanlik ve hepsi devlet liniversitesinde
olmak tizere 1 adet Rusca Miitercim ve Terclimanlik ve 1’1 devlet, 1’1 vakif
{iniversitesinde olmak {izere 2 adet Ceviribilim (Ingilizce) lisans programi
bulunmaktadir (Yiksekogretim Kurulu, 2024: https://yokatlas.yok.gov.tr/). Soz
konusu lisans programlarinda 6grenciler ilgili egitim dilinde bir yil hazirlik egitimi
almaktadir. Hazirlik sinifi egitimi sonunda basarili olan 6grenciler lisans birinci sinifa
gecmeye hak kazanmakta ve mesleki egitime baslamaktadir. Ogrencilerin meslek
derslerine basarili bir sekilde devam edebilmeleri ve ¢eviri edinci gelistirmeye
baslayabilmeleri i¢in giiclii dil edincine sahip olmalar1 kaginilmazdir. Genellikle lisans
programlarinin ilk yariyillarinda ilgili lisans programimin egitim diline gore
ogrencilerin dil edincini pekistirecek ¢esitli dil dersleri yer almaktadir. Diger taraftan,
ogrenciler, hazirlik egitiminin ardindan giliclii bir dil edinciyle ¢eviri egitimine
baglasalar da analitik ve stratejik beceriler bakimindan zayif kalabilmektedir. Bu
baglamda, miitercim ve terclimanlik lisans programlarindaki hazirlik egitiminin
genellikle ceviri odakli c¢iktilar distliniilerek tasarlanmadigi sdylenebilir. Bu
dogrultuda, ¢alismanin, hem ulusal hem de uluslararasi 6lgekte miitercim-terciimanlik
egitimi verilen lisans programlarimin hazirlik ve dil derslerine yonelik yontemsel

katkilar saglayabilecegi diigiiniilmektedir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Kavramsal ¢er¢eve kapsaminda, TILLT yaklasimi ve bu baglamda pedagojik bir arag
olarak altyazi cevirisi ele alinmaktadir. Bu baglamda, oncelikle Dil Ogretiminde
Ceviri gibi onciil modellerden baglayarak TILLT yaklagiminin kuramsal gelisimi
izlenecek, altyazi ¢evirisinin 6gretim yontemi olarak etkililigine dair gorgiil kanitlar

incelenecek ve literatiirdeki mevcut bosluklar ve sinirliliklar ortaya konacaktir.

Calisma kapsaminda incelenen literatiir, uygulamali dilbilim, ¢eviribilim, ikinci dil
edinimi ve egitim psikolojisi alanlarinda yer alan kuramsal tartismalari, gorgiil
calismalar1 ve miifredat modellerini kapsamaktadir. Yapilan incelemede, TILLT
yaklagimi temelli altyazi uygulamalarinin 6zellikle miitercim ve tercimanlik lisans
programlarinin miifredatlarina biitiinciil bicimde entegre edilebilmesi i¢in kuramsal ve
arastirma temelli bir dayanak sunulmasi amaglanmaktadir. Yalnizca genel dil
ogrenenleri konu alan ve g¢eviriyle ilgili bir yonelim igermeyen arastirmalar ve geviri

edinci gelisimine odaklanilmayan arastirmalar inceleme kapsami disinda birakilmastir.

2.1. Kuramsal ve Pedagojik Temeller

Dil 6gretiminde ¢eviriye 6gretim yontemi olarak yer verilmesi tarihsel olarak siklikla
tartismalara yol agmistir. Bu tartismalar genellikle cevirinin etkili bir iletisim araci
olup olmadig:r ile agir dilbilgisi odakli geleneksel yaklagimlarla iligkilendirilip
iliskilendirilmemesi ekseninde kutuplasmustir. 20. yiizyilin sonlarinda Iletisimsel Dil
Ogretimi yaklasiminin yiikselisiyle birlikte dilde akicilig1 nceleyen uygulamalara yer

verilmis ve ceviri biiylik 6l¢iide devre dis1 birakilmistir.

Diger taraftan, Dil Ogretiminde Ceviri yaklasiminda, ceviri yeniden iletisimsel
yaklasimin bir parcasi olarak ele alinmis ve anlam iliretmeye yonelik bir faaliyet ve
dilsel-kiiltiirel farkindalig1 artiran bir ara¢ olarak yeniden tamimlanmustir. Ornegin
Cook (2010) ve Carreres (2014), gorev tanimli geviri uygulamalarinin, iletisimsel bir
cerceve icinde Kkiiltiirlerarasilik ve tstdil ile ilgili farkindalik kazandirabilecegini

savunmaktadir. Dil Ogretiminde Ceviri yaklasiminda, ¢eviri birinci dil (L1) ve ikinci



dil (L2) arasinda bilissel bir koprii olarak konumlandirilmaktadir.? Bu baglamda,
climle cevirisi, 6zet geviri ve karsilastirmali ¢éziimleme gibi uygulamalar, sézciik
dagarcigini genisletme, dilbilgisel duyarlilig1 gelistirme ve metin biitiinliigii olusturma
amaciyla kullanilmaktadir. Carreres (2014), ¢eviri uygulamalarinin anlamli ve gercek
baglamlar icinde, 6grenciler arasinda is birligine dayali sekilde gerceklestirilmesi
durumunda, Dil Ogretiminde Ceviri yaklasiminin yabanci dilde iletisim kurma

edincini gelistirmeye 6nemli katki sagladigin1 vurgulamaktadir.

Ancak Dil Ogretiminde Ceviri yaklasimi, dgrencileri profesyonel ceviriye hazirlamak
konusunda yetersiz kalmaktadir. Bu yaklasimin temel amaci ikinci dil (L2)
yeterliligini gelistirmek oldugu i¢in alan-odakli metin tiirleri, ¢ceviri teknolojileri ya da
mesleki etik gibi profesyonel becerileri kapsayan bir egitim sunmamaktadir. Bu
pedagojik bosluk, TILLT gibi daha uzmanlasmis bir yaklasimin ortaya ¢ikmasina

zemin hazirlamistir.

2.2. Miitercim-Terciimanik Odakh Dil Ogrenimi ve Ogretimi (TILLT)
Yaklasiminin Ortaya Cikisi

TILLT yaklasiminda, Dil Ogretiminde Ceviri yaklasgiminin sundugu model
genisletilerek ceviriye 6zgii 6grenme ¢iktilart dil 6gretimine dahil edilmistir. Dil
Ogretiminde Ceviri yaklasiminda, ceviri yalmizca bir gretim yontemi olarak ele
almirken; TILLT yaklasiminda, ¢eviri ¢evirmenlik meslegine dogru ilerleyen bir
O0grenme siireci olarak ele alimmmaktadir. TILLT yaklasimina gore, Miitercim-
Terciimanlik lisans programlarindaki dil 6gretimi ve 6grenimi genel dil d6gretimi ve
ogreniminden farkli olmalidir. Yabanci dil derslerinde, 6grencilerin sonraki miitercim-
terclimanlik derslerinde basarili olabilmeleri i¢in gerekli dil edinci kazandirilmali ve
ceviri edincinin gelisimi desteklenmelidir (Schmidhofer, 2022). Schmidhofer’in
(2022) da belirttigi gibi, TILLT yaklasimi g¢eviri edincini merkeze alan ve dil
6grenimini bu dogrultuda yapilandiran bir paradigma degisimini temsil etmektedir. Dil
Ogretiminde Ceviri yaklasiminda genellikle ikinci dilden (L2) birinci dile (L1) tek
yonlii ¢eviri uygulamalar1 yer alirken, TILLT yaklasiminda ise ¢ift yonlii eding
gelistirilmesi tesvik edilmekte ve ¢eviri oncesi beceriler olarak kabul edilen, metnin

ait oldugu tiiriin dilsel ve islevsel 6zelliklerini tanima (tiir ¢ziimlemesi), kaynak metni

2 Bu ¢alismada “L1” ve “L2” terimleri yabanci dil 6gretimi baglamimda kullamlmigtir. “L1” terimi “ana
dil” ve “L2” terimi “yabanci dil” anlamina gelmektedir.



amaca ve erek kitleye uygun bicimde degerlendirme ve mesajin, erek dildeki sosyal
ve kiiltiirel baglama uygun sekilde yeniden diizenlenmesi gibi becerilere 6zel dnem
verilmektedir. Bu beceriler, farkli kiiltiirler ve iletisim ortamlar1 arasinda anlam1 dogru
ve etkili sekilde aktarabilen profesyonel ¢evirmenlerin sahip olmasi gereken temel

yetkinliklerdir.

TILLT yaklagiminda, hukuki s6zlesmeler, reklam metinleri, altyazi gibi 6grencilerin
gercek hayatta karsilagabilecekleri ceviri tiirlerine ve miisteri taleplerine dayali
durumlar1 igeren uygulamalara yer verilerek, 6grenme siireci daha gercekei hale
getirilmektedir. Boylece ogrenciler, mesleki baglamlarda karsilasacaklar1 durumlara
benzer bir O6grenme deneyimi yasamaktadirlar. Bu yaklasim, ceviri egitiminde
gercekgi senaryolar kullanilmasimi savunan gériislerle drtiismektedir. Ornegin, Cerezo
Herrero, Schmidhofer ve Koletnik (2021), sinif ortaminda meslek hayatini yansitan
kosullar olusturmak i¢in gergek¢i geviri gorev tanimlart ve farkli tiirde igerikler
kullanilmasmi onermektedir. TILLT yaklasiminda dersler, 6grencilerin dilsel
ithtiyaglarina ve ¢eviri sektorii gergeklerine gore tasarlanmaktadir. Bu baglamda, geviri
gorev tanimina uygun calisma, erek kitleyi dikkate alma ve farkli tiirden igerikleri
dogru sekilde degerlendirme gibi becerilere odaklanilmaktadir. Kisacast TILLT
yaklasiminda, geviri sadece dil 6grenmeye yardimci bir ara¢ olarak degil, basl basina

gelistirilmesi gereken bir eding olarak ele alinmaktadir.

2.3. Dil Ogretiminde Ceviri ve TILLT Yaklasimlar1 Arasindaki Temel Farklar

Dil Ogretiminde Ceviri yaklasimidan TILLT yaklasimia gegcis ile birlikte birtakim
pedagojik degisimler yasanmistir (Schmidhofer & Cerezo Herrero, 2021). Bu
baglamda, Dil Ogretiminde Ceviri yaklasiminda, genel olarak ikinci dilde (L2)
yeterlilik kazandirilmasi amaglanirken, TILLT yaklagiminda, ¢eviri edincinin sistemli

bir sekilde gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Dil Ogretiminde Ceviri yaklasiminda genellikle ikinci dilden (L2) birinci dile (L1) tek
yonlii ¢eviri uygulamalart yer alirken, TILLT yaklasiminda ise ¢ift yonlii eding
gelistirilmesi amaglanmaktadir. Dil Ogretiminde Ceviri yaklasiminda geviri
uygulamalari1 genellikle basitlestirilmis ve 6gretici niteliktedir. TILLT yaklagiminda
ise mesleki gergeklige yakin, farkli metin tiirleri ve dil seviyelerini kapsayan 6zgiin

ceviri uygulamalar1 yer almaktadir.



Dil Ogretiminde Ceviri yaklasiminda, sozciik bilgisi, sdzdizimi ve genel akiciliga
odaklanilmaktadir. Buna karsin TILLT yaklasiminda, metin ¢éziimlemesi, uyarlama
stratejileri ve ¢eviriye Ozgli karar verme becerilerinin gelistirilmesine Oncelik
verilmektedir. Dil Ogretiminde Ceviri yaklasiminda genellikle genel dil yeterliligi
Olgiitleri kullanilmaktadir. TILLT yaklasiminda ise dogruluk, esdegerlik ve ceviri
kararinin gerekgelendirilebilirligi gibi ¢eviri odakli Slgiitlere gore degerlendirme

yapilmaktadir.

Dil Ogretiminde Ceviri yaklasimiyla tasarlanan uygulamalarda yalnizca sdzliikler
veya paralel metinler kullanilmaktadir. TILLT yaklasimiyla tasarlanan uygulamalarda
ise bunlarin yan1 sira, bilgisayar destekli ¢eviri (BDC) araglar1 ve altyazi yazilimlari

gibi profesyonel ¢eviri araglar kullanilmaktadir.

S6z konusu farklar degerlendirildiginde, TILLT yaklagiminin yalmzca genel dil
ogretimiyle siirli kalmadigi, fakat TILLT yaklasimi temelli c¢eviri uygulamalar
tasarlayabilmek i¢in ¢evirmenlik mesleginin gereklerini bilen uzman egitmenler ve
Ozel olarak tasarlanmis bir miifredat gerektigi goriillmektedir. TILLT yaklasimu,
uygulamada genel dil egitimi ile ¢eviri egitimi arasinda bir gegis alani olusturmaktadir.
Bu nedenle, 6grencilerin ikinci dili 6grenirken ayni zamanda ¢evirmenlikte ihtiyag
duyacaklar1 analiz etme, karar verme ve uygulama becerilerini gelistirmelerini
desteklemek i¢in miitercim ve terciimanlik lisans programlarinin hazirlik siniflarinda

ve ilk yillarinda TILLT yaklasimi kullanilabilir.

2.4. Ceviri Egitiminde TILLT Yaklasiminin Yeri

TILLT yaklagimi, 68rencileri yalnizca dil 6grenen bireyler olarak degil, ¢evirmenlik
yolunda ilerleyen adaylar olarak konumlandirarak daha biitiinciil bir 6grenen kimligi
gelismesini desteklemektedir. Koletnik (2021), dil 6gretiminin erken asamalarinda
0zglin ¢eviri uygulamalarina yer verilmesinin, 6grencilerin iist-dilsel farkindaliklarini
artirdigini, ayni zamanda Ogrenen Ozerkligi ve mesleki motivasyonlarin1 da
giiclendirdigini belirtmektedir. Bu bulgular, 6grenmenin en etkili bicimde anlamli ve
baglama dayali uygulamalar yoluyla gergeklestigini savunan sosyal yapilandirmacilik
kuramlariyla (Piaget, 1962; Vygotsky, 1962) ortismektedir. Baska bir deyisle,
Ogrenciler ceviriye yalnizca dil egzersizi olarak degil, baglam ic¢inde c¢oziilmesi
gereken bir problem olarak yaklastiklarinda, dile dair daha derin bir farkindalik

gelistirebilir ve {ist diizey diisiinme becerileri kazanabilirler. Ogrencilerin erken



donemde gergekei ¢eviri uygulamalariyla tanigmalar1 ¢evirmenligi “yapabilecekleri

bir meslek” olarak gormelerini kolaylastirabilir.

2.4.1. TILLT Yaklasinm Temelli Ders Tasarimi Onerileri

TILLT yaklasiminin smif ortaminda etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in derslerin

yapisinda bazi1 6gretimsel degisiklikler yapilmasi gerekmektedir.

Tiir Temelli Ogretim Yaklasimi baglaminda, dil derslerinde, ¢eviride uzmanlik
alanlariin c¢esitliligini yansitan hukuki, teknik, edebi, gorsel-isitsel gibi farkli metin
tirlerine yer verilmelidir (Cerezo Herrero vd., 2021). Bu sayede 6grenciler, egitimin

daha basindan itibaren farkl tiirlerin kendine 6zgii kurallar1 ve zorluklartyla tanigir.

Strateji Temelli Egitim baglaminda, 6grencilerin metinleri yapisal bir bigimde analiz
etme, yorumlama ve yeniden diizenleme konusunda yonlendirilmeleri gerekir. Bu
yaklagim, c¢eviri stratejilerinin 6gretilmesini, hata analizlerinin yapilmasin1 ve sinif
icinde yiiksek sesle diistinme protokolleri ya da yansitict agiklamalarin kullanilmasini

igerebilir (Carrasco Flores, 2019; Schmidhofer & Cerezo Herrero, 2021).

Teknoloji Temelli Egitim baglaminda, 6grencilerin g¢eviri teknolojileriyle erken
donemde tanigmalari biiylik 6nem tagimaktadir. TILLT yaklagiminda, dil 6greniminin
bir pargasi olarak derlem araglari, BDC araglar1 ve altyazi olusturma aracglar
kullanilmaktadir. Carrasco Flores (2019), bu araglarin yalnizca zaman kazandiran
yardimcilar olarak degil, ¢evirmenin karar alma siirecinin bir uzantis1 olan “biligsel
protezler® olarak goriilmesi gerektigini vurgulamaktadir. TILLT yaklagiminda, bu
araglarla elestirel ve bilingli bir etkilesim tesvik edilmekte ve ezbere kullanimin

Otesine gecilmektedir.

Olgme-Degerlendirme Yéntemleri baglaminda, TILLT yaklasimmin benimsenmesi,
yalnizca dil edincini degil, ¢eviri edincini de dlgebilecek yeni puanlama olgiitleri ve
degerlendirme yontemleri gelistirmeyi gerektirmektedir. Bu kapsamda, yalnizca dilsel
dogruluk degil, islevsel esdegerlige ulasma, ceviri yonergelerine uygunluk, uygun
stratejilerin kullanim1 ve hata lizerine yapilan yansitict degerlendirmeler de goz
oniinde bulundurulmalidir. Ceviri giinliikleri, 6z degerlendirme, akran geri bildirimi
gibi silire¢c-odakli degerlendirme yontemleri, geleneksel iirlin odakli notlandirmanin

tamamlayicis1 olarak kullanilabilir.

3 Aksi belirtilmedikge ceviriler tarafima aittir.
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Bu o6nerilerin uygulamaya gecirilmesi kurumsal kisitlamalara goére farklilik

gosterebilir.

2.5. TILLT Yaklasim ve Ceviri Edinci Gelisimi

Ceviribilim alaninda “eding” kavrami geviri yapabilmek ve ¢evirmen olmak icin
gerekli bilgi ve becerilerin tamamini iceren semsiye bir kavram olarak kabul
edilmektedir (Birkan Baydan, 2011). Eding kavrami bazi ¢eviribilim arastirmacilari
tarafindan ise zihinsel siireclere odaklanarak bilissel acidan tanimlanmakta ve bu
baglamda ceviri yapabilmek i¢in gereken zihinsel veya entelektiiel kapasite olarak

yorumlanmaktadir.

TILLT yaklasiminin, iletisimsel beceriye katki saglayan bir ara¢ olmaktan ¢ikip alan
odakl1 bir 6gretim modeline doniismesi, ¢eviriye iliskin edinglerin nasil gelistirilecegi
ve degerlendirilecegi konusunda yeni bir anlayis1 gerekli kilmaktadir. TILLT
yaklasimi yalnizca dil edincine odaklanmakla kalmamakta; bunun G&tesinde,
profesyonel ¢evirmenlerin iistlendigi gorevlerle uyumlu ¢ok boyutlu bir beceri seti
kazandirmayr amaglamaktadir. Bu boliimde, TILLT yaklasgiminin c¢eviri edinci
kazandirma siirecini nasil destekledigi ele alinmaktadir. Bu baglamda, o6zellikle
PACTE Grubu tarafindan gelistirilen ¢eviri edinci modeli (PACTE, 2003) temel
alinmakta ve TILLT yaklasim1 temelli ders iceriklerinde yer alan biligsel, stratejik ve

teknik unsurlarla iligkilendirilmektedir.

2.5.1. PACTE Grubunun Ceviri Edinci Modeli

PACTE grubu, ¢eviri edinci tizerine gorgiil ve deneysel yapmak tizere 1997 yilinda
Barselona Otonom Universitesi (Universitat Autonoma de Barcelona) biinyesinde
kurulmustur. PACTE g¢eviri edincini bir ¢evirmenin gorevini yerine getirebilmesi igin
gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlarin biitiinciil bir sistemi olarak tanimlamaktadir.
PACTE tarafindan ilk ¢eviri edinci modeli 2000 yilinda gelistirilmistir (PACTE,
2000). Bu model, ilerleyen siirecte yiiriitiilen bir aragtirmanin bulgulart dogrultusunda
gbzden gegirilmis ve 2003 yilinda revize edilmistir (PACTE, 2003). PACTE geviri
edincini yalnizca iki dil bilmekle esdeger gormemekte; ¢eviri edincini birbiriyle iliskili
cesitli alt edinglerin biitliinlesmis hali olarak yeniden kavramsallastirmaktadir. PACTE
grubunun ¢eviri edinci modeli bes alt edingten olugsmaktadir (bkz. Sekil 1):
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Bilingual Sub-competence [iki Dillilik Alt Edinci]: iki dilde etkili iletisim
kurmak igin agirlikl olarak islemsel bilgi gereklidir. iki dile iliskin pragmatik,
sosyodilbilimsel, metinsel, dilbilgisel ve sozciiksel bilgiden olusur.
Extra-Linguistic Sub-competence [Dil Dis1 Alt Eding]: Agirlikli olarak hem
ortik hem de agik bigimde edinilmis, genel diinya bilgisi ile 6zel alanlara
iliskin bilgi tirtdir: (1) iki kiiltiirli bilgi (kaynak ve erek kiiltiirlere dair bilgi),
(2) ansiklopedik bilgi (diinya hakkinda genel bilgi), (3) alan bilgisi (belirli
uzmanlik alanlarina iligskin bilgi). Altyazi ¢evirisinde, kiiltlirel referanslarin,
esprilerin ya da baglama 6zgii ipuglarinin dogru sekilde aktarilmasi da bu eding
ile ilgilidir.

Instrumental Sub-competence [Aragsal Alt Eding]: Ceviri siirecinde
kullanilan dokiimantasyon kaynaklar1 ile bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimina iligkindir. Her tiirlii s6zliik, ansiklopedi, dilbilgisi kitaplari, bigem
kilavuzlari, paralel metinler, elektronik biitiinceler, arama motorlar1 gibi
kaynaklarin etkin bicimde kullanilmasimi kapsar. TILLT yaklasimi temelli
derslerde bu araglarla tanigsmak, 6grencilerin modern ¢eviri ortamina aginalik
kazanmasina yardimci olur.

Knowledge About Translation Sub-competence [Ceviri Bilgisi Alt Edinci]:
Ceviri olgusu ve ¢evirmenlik meslegine dair kavramsal bilgi birikimidir. Ceviri
stratejileri, ceviri kuramlar1 ve etik ilkeler bu kapsama girer. Bu bilgiler,
ogrencilerin neyi, neden yaptiklarimi sorgulayarak bilingli, stratejik ve
degerlendirmeye dayal1 kararlar almalarini saglar.

Strategic Sub-competence [Stratejik Alt Eding]: Diger tiim alt edingleri
yoneten ve geviri siirecinde karsilagilan sorunlara uygun stratejilerle yaklasma
becerisini ifade eder. Bu alt eding, ¢evirmenin karar verme siirecine dair
farkindaligini, yani metabiligsel kapasitesini yansitir. TILLT yaklagiminda, bu
alt edince 6zellikle odaklanilmakta ve 6grencilerin karar verme, esneklik ve

problem ¢6zme becerilerinin erken donemde gelistirilmesi amaglanmaktadir.
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Sekil 1. PACTE Ceviri Edinci Modeli

BILINGUAL EXTRA-LINGUISTIC
SUB-COMPE TENCE SUB-COMPETENCE
STRATEGIC

SUB-COMPETENCE

rd A

KNOWLEDGE
INSTRUMENTAL ABOUT TRANSLATION
SUB-COMPETENCE SUB-COMPETENCE

I

PSYCHO-PHYSIOLOGICAL
COMPONENTS

Kaynak: PACTE, 2003

PACTE modeli ayrica psikofizyolojik bilesenleri (bkz. Sekil 1°de yer alan Psycho-
Physiological Components) de igermektedir. Bunlar dikkat, bellek, azim, stres
yonetimi gibi ¢eviri performansini etkileyen bireysel ve biligsel faktorlerdir. Bunlar
dogrudan eding olarak tamimlanmamakta, fakat c¢eviri silirecini dogrudan

etkilemektedir.

PACTE, ceviri edinci edinimini agagidaki sekilde tanimlamaktadir (PACTE, 2000):

e Tiim 6grenme siiregleri gibi, baslangi¢ diizeyindeki bilgi diizeyinden (6n ¢eviri
edinci) ceviri edincine dogru evrilen dinamik ve sarmal bir siiregtir. Bu siireg,
ogrenme stratejilerinin etkin kullanimini gerektirir. Siire¢ boyunca, bildirimsel
ve islemsel bilgi tiirleri biitlinlesir, gelisir ve yeniden yapilandirilir.

e Bussiirecte, islemsel bilginin, dolayisiyla stratejik alt edincin gelisimi temel bir
rol oynar.

e Siireg icerisinde, ¢eviri edincini olusturan alt edingler asamali olarak gelisir ve

yeniden yapilandirilir.

Kasim 2011°de, Barselona Otonom Universitesi’nden 130 miitercim-terciimanlik

boliimii 6grencisinin katilimiyla gergeklestirilen arastirma sonuglarina gore asagidaki

bulgular elde edilmistir (Hurtado Albir, 2015):

e Ceviri edinci, 6grenme siireci ilerledik¢e gelisen, edinilmis bir edingtir.
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e C(Ceviri edinci edinimi, hem c¢eviri siirecini hem de ortaya c¢ikan {iriinlin
kalitesini etkiler. Siirecin isleyis bigimi zamanla degisir; buna paralel olarak
ceviri kalitesinde de gelisme gdézlemlenir.

e (Ceviri edinci edinimi, ¢eviriye yonelik duragan bir anlayis ve yaklasimdan
daha dinamik bir anlayis ve yaklasima dogru bir ilerlemeyi kapsar. Bu
ilerlemedeki en yiiksek diizeydeki dinamizm, yontemsel bilgiyle iliskilidir.

e (Ceviri edinci edinildikge, dgrenciler igsel bilissel kaynaklar ile digsal araglari
daha etkili ve biitiinlesik bi¢imde kullanmaya baslar.

e Onceki ceviri edinci arastirmalarinin verileriyle karsilastirildiginda, yeni nesil
ogrencilerin belgesel kaynaklart daha sik ve daha etkin kullandiklart

goriilmektedir.

TILLT yaklagimi, bu baglamda her bir alt eding gelisimini erken déonemde baslatmay1
amaglayan bir Ogretim c¢ergevesi sunmaktadir. Bu yaklasim, 0zgiin c¢eviri
uygulamalarinin kademeli olarak sinif ortamina entegre edilmesiyle, dil edinci ile
ceviri edincinin birlikte gelismesini saglamaktadir. TILLT yaklagiminin dil 6grenimini
mesleki c¢eviri uygulamalariyla birlestiren 6zelligi ¢eviri edinci modelleriyle biiyiik
Olglide uyumludur ve Ogrencilerin ileri diizey egitime baslamadan once gerekli

edingleri kazanmalarini kolaylastirmaktadir.

2.5.1.1. iki Dillilik Alt Edinci

TILLT yaklasiminda, iki dillilik alt edinci gelistirilirken yalnizca sézciik bilgisi ve
dilbilgisi aligtirmalariyla sinirli kalinmamakta ve dgrencilerin sdylem diizeyindeki
yapilari, edimbilimsel incelikleri ve diller aras1 s6ylem farkliliklarin1 kavramalar1 da
amaglanmaktadir (Carrasco Flores, 2019). iki dillilik alt edincinin gelistirilmesi i¢in

uygulamaya doniik bazi yontemler asagidaki gibidir:

e Farkh dillerdeki tiirsel kaliplar1 tanima ve yeniden iiretme (Carrasco Flores,
2019).

e SOz eylemlerini sosyokiiltiirel baglamlara uygun bicimde yorumlama — bir
dilde dogrudan yapilan bir istegin, baska bir dilde daha nazik ya da dolayh
bi¢imde ifade edilmesi gerektigini 6grenme (Schmidhofer & Cerezo Herrero,

2021).
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e Farkli iletisim baglamlarinda kullanilan resmi-giindelik dil, teknik terimler,
sade anlatim gibi islup diizeylerini ayirt etme ve bu gegislerin anlam

izerindeki etkisini kavrama (Schmidhofer & Cerezo Herrero, 2021).

Genel iletigsimsel dil 6gretimi yaklagimlarinda genellikle kisilerarasi iletisim becerisine
ulagmak yeterli goriiliirken, TILLT yaklagiminda 6grenciler daha derinlemesine dil
cOzlimlemelerine yoOnlendirilmektedir (Schmidhofer & Cerezo Herrero, 2021).
Ogrenciler ceviri metinleriyle calisirken, hem birinci dillerinde hem de ikinci
dillerinde deyimsel ifadeler, c¢agrisimsal anlamlar ve sozdizimsel esneklik gibi
ayrintilara dikkat etmeyi 6grenmektedir. Bu da onlar1, anlam1 dogru ve baglama uygun

sekilde aktarma edinci kazanmaya hazirlamaktadir (Carrasco Flores, 2019).

Daha once de belirtildigi gibi, yapilan arastirmalar, gercekei ¢eviri uygulamalarinin
listbiligsel farkindalig1 6nemli 6lciide artirdigini gdstermektedir. Ogrenciler, iki dil
arasinda ceviri yaparken cevrilemeyen sozciiklerin, yapisal uyusmazliklarin ve
baglamin belirleyici roliiniin daha ¢ok farkina varmaktadirlar. Bunlar, yalnizca tek dilli

ikinci dil alistirmalariyla kazanilmasi zor olan farkindaliklardir.

2.5.1.2. Aracsal Alt Eding

TILLT yaklagiminin ayirt edici yonlerinden biri, ¢eviri araglarmin dil 6grenim
stirecine erken agamalarda entegre edilmesidir. Genel dil derslerinde ¢eviri araclarina
genellikle yer verilmezken, TILLT yaklasiminda, dil edinci ve c¢eviri edinci
gelistirmenin teknolojik okuryazarlikla ayrilmaz bicimde baglantili oldugu varsayimi
g6z oOniinde bulundurulmaktadir (Schmidhofer, 2022). Bu kapsamda &grencilere

tanitilan baglica araglar asagidaki gibidir:

e Bilgisayar Destekli Ceviri Araclari: SDL Trados Studio, MemoQ gibi BDC
araglar1 kullanilarak 6grenciler ¢ift dilli terim tabanlari olusturabilir ve ceviri
bellegi, makine cevirisi ve yapay zeka destegiyle ¢eviri yapabilir.

e Derlem Araclari: Sketch Engine ve AntConc gibi derlem araglar1 kullanilarak
sOzcliklerin gercek baglamlarda kullanimi incelenebilir; paralel derlemler
araciligiyla farkl ¢eviri yaklasimlar1 karsilagtirilabilir.

e Altyaz1 Olusturma Araclar: Ogrenciler erken asamalarda Subtitle Edit,
Aegisub ve yapay zeka destekli araclar iizerinde kisa videolar i¢in altyazi ¢eviri
yaparak zaman kodlar1 ve karakter sinirlamalari gibi teknik kisitlarla ¢alismay1

ogrenebilir.
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e Cevrimici Kaynaklar: Cok dilli terim bankalari, makine gevirisi sistemleri,
biiyiik dil modelleri, ¢ift dilli sozliikkler ve paralel metin veri tabanlar1 gibi

kaynaklar, elestirel bir bakisla kullanilmak tizere ders igerigine dahil edilir.

TILLT yaklagiminda bu araglarin amagsal olarak 6gretilmesi degil, ¢eviri kararlarin
destekleyen biligsel yardimcilar olarak kullanilmas1 amaglanmaktadir. Carrasco Flores
(2019), bu araglan “biligsel protezler” olarak tanimlamaktadir. Ona gore, bu araglar
cevirmenin karar verme slirecini destekleyen, ancak uzmanlik ve muhakeme
gereksinimini ortadan kaldirmayan teknolojik desteklerdir. TILLT yaklasiminda
Ogrencilerden bu araglardan alinan ¢iktilart elestirel bir sekilde degerlendirmeleri
beklenmektedir (0rnegin, bir makine ¢evirisi ¢iktisint  kendi cevirileriyle
karsilastirmak). Boylece TILLT yaklasimi, 6grencilerin hem ileri diizey c¢eviri
egitiminde teknolojiyle ilgili zorluklar1 daha kolay asmalarin1 saglamakta hem de
mesleki hayatlarinda karsilasacaklart yeni teknolojik araglara daha hizli uyum

saglamalarina yardimci olmaktadir.

2.5.1.3. Stratejik Alt Eding

Stratejik alt eding, ¢eviri ediminin merkezinde yer almaktadir. Profesyonel
cevirmenler, siirekli olarak sorunlar1 tanimlamak, uygun stratejiler secmek ve kendi
performanslarin1 degerlendirmek durumundadir (PACTE, 2005; Gopferich, 2009).
TILLT yaklagiminda bu eding, gergek diinya kosullarin1 simiile eden uygulamalar

araciligiyla somutlastirilabilir:

e Altyazi ¢evirisinde diyaloglart sinirli bir ekranda okunabilir siirelere sigdirma.

e Kiiltire 6zgii deyimlerin nasil cevrilecegi gibi konularda amaca yonelik
arastirmalar yaparak karar verme.

e Kaynak metne baghlik ile erek metnin akiciligi arasinda tercih yapma ve

bicimsel esdegerlik ile dinamik esdegerlik arasinda karar verme.

Smif i¢i uygulamalarda, ¢evirmen notlari, yansitma giinliikleri veya akran tartismalari
yoluyla &grencilerden ¢eviri kararlarini agiklamalar: istenebilir. Bu iistbiligsel
uygulamalar, ¢evirinin yalnizca diller arasinda esdegerlik kurmak degil, ayn1 zamanda
bilgiye dayali ve bilingli kararlar alma siireci oldugunu pekistirir. Ornegin bir dgrenci,
bir altyazi gevirisinde alan darlig1 nedeniyle gereksiz bir ifadeyi neden ¢ikardigini ya

da bir metaforu ¢evirmek icin ii¢ farkli secenek iizerinde durduktan sonra baglama en
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uygun olani nasil se¢tigini agiklayabilir. Bu tiir yansitict siiregler sayesinde stratejik
farkindaligin gelismesi desteklenebilir.

Altyazi ¢evirisi bu edincin kazandirilmasinda 6zellikle etkilidir. Diaz-Cintas’a (2008)
gore, altyazi gevirisi 08rencileri anlami kisa ve 6z sekilde ifade etmeye zorlamaktadir.
Bu da bir tiir kontrollii yaraticilik pratigi sunmaktadir. Altyazi ¢evirisinde karsilagilan
karakter sinirlari, okuma hizi, senkronizasyon gibi kisitlar 6grencileri dogruluk ile
okunabilirlik, biitiinliikk ile yeterlik arasinda denge kurmaya itmektedir. Bu tiir
uygulamalar, sadece gorsel-isitsel ¢eviride degil, tiim g¢eviri alanlarinda karsilasilan
bilissel zorluklara yénelik bir tiir zihinsel alistirma islevi gormektedir. Ogrenciler
bilgiyi oncelik sirasina koyma, ciimleleri baski altinda yeniden kurma ve zaman
baskist altinda sogukkanli kalma gibi beceriler gelistirmektedir. Bu beceriler, sozlii
ceviri, yazinsal ¢eviri ve yaratict problem ¢oziimii gerektiren tiim g¢eviri tiirlerinde

temel beceriler olarak 6ne ¢ikmaktadir.

2.5.1.4. Ceviri Oncesi Hazirlik Edinci

Her ceviri edinci modelinde agikca ayr1 bir bilesen olarak yer almasa da, pek ¢ok
egitimci, ¢eviri eyleminden 6nce devreye giren analiz ve hazirlik yetilerinin 6nemini
vurgulamaktadir. TILLT yaklasiminda, genellikle “gdriinmeyen” olarak nitelenen bu
ceviri asamasina 6zel bir 6nem atfedilmektedir. Cerezo Herrero vd. (2021) tarafindan
ortaya kondugu lizere, geleneksel yabanci dil derslerinde 6grenciler cogu zaman bu
asamay1 atlamakta ya da goz ardi etmektedir. Ciinkii bu tiir derslerde odak, metin
¢oziimlemesinden ¢ok dil liretimine yoneliktir. TILLT yaklasiminda ise 6grencilere

asagidaki becerileri gelistirecekleri sekilde egitim verilmektedir:

e Metin tiirlerini degerlendirmek ve bu tiirlerin geviri stratejilerini nasil
etkileyebilecegini 6ngdrmek. Ornegin, kaynak metin ikna etmeyi mi, yoksa
yalnizca bilgi vermeyi mi amagladigini saptamak.

e Kaynak metnin iletisimsel amacini (skoposunu) belirlemek. Ogrenciler, ceviri
yapmadan 6nce metnin neden yazildigini ve kime hitap ettigini diisiiniir; bu da
tislup, aciklik diizeyi gibi ceviri kararlarini etkileyebilir.

e FErek kitlenin ihtiya¢ ve beklentilerini analiz etmek. Bu sayede 6grenciler,
gerektiginde lislubu uyarlamayi ya da erek okuyucu i¢in ek baglam sunmay1

ogrenirler.
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Bu tiir ¢oziimleme becerileri, smif i¢i uygulamalar araciligiyla gelistirilmektedir.
Ornegin, metin tiirii karsilastirmalar1 (bir kose yazisiyla akademik makalenin yap1 ve
islev agisindan karsilastirilmasi), kaynak metin ¢oziimlemeleri (anlam birimlerinin,
ortiik iletilerin ve vurgu noktalarmin belirlenmesi) ve g¢eviri gorevleri (6grencilere
belirli bir baglam ve erek kitleye yonelik ¢eviri gérevi verilmesi) bu uygulamalar
arasinda yer almaktadir. Bu tlir analizler sayesinde ogrenciler, dogrudan ceviri
yapmaya baslamadan Once bir strateji gelistirme alisgkanligi kazanmakta ve c¢eviri
slirecine daha bilingli, erek odakli ve stratejik bir sekilde yaklasmaktadir. S6z konusu
“gOriinmeyen altyap1”, cevirilerinin hem niteligini hem de tiretim siirecindeki

verimliligini 6nemli 6l¢lide artirmaktadir.

2.5.2. Ceviri Edinci ve Makine Cevirisi

Nitzke vd. (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada makine gevirisi sonrasi diizeltmenin
son yillarda ¢eviri sektoriiniin 6nemli bir parcasi haline geldigi ifade edilmektedir.
Arastirmacilar s6z konusu ¢alismada ¢eviri risk yonetimi faktorleri ile makine ¢evirisi
sonrast diizeltme gorevlerini iliskilendirmekte ve makine cevirisine bagvurulup
basvurulmayacagina ve basvurulacaksa makine cevirisi sonrasi diizeltme isleminin
nasil yapilacagina karar vermeye yardimci olacak bir karar alma modeli One

surmektedir.

Bu baglamda, arastirmacilar tarafindan, PACTE grubunun ¢eviri edinci ve gozden
gecirme edinci modellerinden (PACTE, 2003) yola ¢ikilarak bir makine gevirisi

sonrast diizeltme edinci modeli olusturulmustur.

Sekil 2. Makine Cevirisi Sonrasi Diizeltme Edinci

revision

competence

risk assessment
competence translation

competence

strategic competence

consulting competence

d service postediting
competence Competence

MT

competence

Kaynak: Nitzke vd., 2019
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S6z konusu model (Nitzke vd., 2019) ana edingler ve alt edingler olmak tizere iki gruba
ayrilmigtir.  Ana edingler su sekildedir: “risk assessment competence” [risk
degerlendirme edinci], ‘“strategic competence” [stratejik eding], “consulting
competence” [danismanlik edinci], “service competence” [hizmet edinci]. Alt edingler
ise su sekildedir: “bilingual competence” [iki dillilik edinci], “extralinguistic
competence”[dil dis1 eding], “instrumental competence” [aragsal eding], “research
competence” [arastirma edinci], “revision competence” [gézden gecirme edinci],
“translation competence” [¢eviri edinci], “machine translation competence” [makine
cevirisi edinci], “post-editing competence” [makine ¢evirisi sonrast diizeltme edinci].
S6z konusu edingler i¢in herhangi bir 6zel alan belirtilmemistir. Bununla birlikte,
konsantre olma ve dikkat toplama becerileri, strese dayaniklilik, mantiksal diisiinme,
analitik diisiinme ve kivrak zekanin da makine ¢evirisi sonrasi diizeltme yapan uzman
icin 6nemli oldugu vurgulanmakta ve makine cevirisi sonrasi diizeltme gorevinin
makine gevirisi sistemleri ve BDC araglar1 iizerinde gergeklestirildigi i¢in teknoloji ve
bilgisayar kullanimmin makine ¢evirisi sonrasi diizeltme yapmak i¢in temel bir
gereklilik oldugu ifade edilmektedir (Nitzke vd., 2019). S6z konusu modelde, makine
cevirisi sonrasi diizeltme yapan uzmanlarin kendilerini yalnizca salt bir makine ¢iktisi
diizeltmeni olarak degil, “yetkin dil danismani1” ve makine ¢evirisi sonrasi diizeltme

sliregleri yonetiminde “uzman” kisiler olarak algilamalar1 6nerilmektedir.

Arastirmacilar, sunduklar1 makine cevirisi sonrasi diizeltme edinci modeline gore,
edinglerin ¢ogu birbiriyle Ortiistiigli icin ¢evirmenlerin ve makine cevirisi sonrasi
diizeltmenlerin ayr1 ayr1 egitilmelerine gerek olmadigini savunmakta ve makine
cevirisi sonrast diizeltme isleminin ¢eviri egitimine entegre edilerek ¢evirmenlere
yetkin birer makine c¢evirisi sonrasi diizeltme uzmani olmak icin ek eding

kazandirilabilecegini ifade etmektedir (Nitzke vd., 2019).

2.5.3. Avrupa Komisyonu LifeComp Edingleri

Sanchez Ayuso vd. (2022) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada dil hizmetleri sektoriindeki
igverenler tarafindan en ¢ok Onemsenen ¢apraz edingler saptanmis ve egitim
miifredatinda daha fazla dikkat edilmesi gereken edingler ortaya cikarilmistir.
Bulgular sonucunda, Avrupa Komisyonu tarafindan olusturulan LifeComp
edinglerinin (bkz. Sekil 3’te yer alan self-regulation [6z diizenleme], flexibility

[esneklik], [biitiinsel iyi olus], empathy [empati], communication [iletisim],

19



collaboration [isbirligi], growth mindset [gelisim odakli zihin yapisi], critical thinking
[elestirel diisinme] ve managing learning [6grenmeyi yonetme]) sirketler tarafindan
son derece Onemli bulundugu ve tiim c¢evirmenlerin iletisim, isbirligi ve esneklik
edinglerine derinlemesine sahip olmalar1 beklendigi ortaya konmustur. Diger taraftan,
iletisim ve esneklik edinglerinin sektorde en ¢ok eksikligi hissedilen edingler oldugu
ve bu edinglere ceviri egitiminde daha fazla 6nem verilmesi gerektigi vurgulanmistir.
S6z konusu calismada, ilgili ¢apraz edinglerin istihdam edilebilirligin artmasinda
bliyiik rol oynadig1 belirtilmektedir. Dolayisiyla, ¢apraz edingler iizerine yapilan
calismalarin iiniversite-sektor iletisiminde kilit faktorler oldugu ve miitercim ve
tercimanlik lisans programlarinin tasariminda belirleyici olmalar1 gerektigi ifade

edilmektedir.

Sekil 3. Avrupa Komisyonu LifeComp Edingleri

Wellbeing Growth mindset
of | ction, care of 3elief in one’s and others’
physical, mental and social health, potential to continuou!

and adoption of a sustainable eam and progress

Critical thinking
nformat

Flexibility \ssessment
Ability to manage transition 3 1en
and uncertainty, and to face

challenge:

Self-regulation Managing learning
ss and management The planning, orqanising,
f emotions, thoughts, ar nonitor viewing of

behaviour

Kaynak: Sala vd., 2020
2.5.4. Ceviri Egitiminde Edinclerin Degerlendirilmesi

Hurtado Albir’in (2015) belirttigi gibi, ¢eviri egitiminde edin¢ degerlendirmesi,
yalnizca ¢ok boyutlu becerilerin 6l¢iimiinii degil, ayn1 zamanda pedagojik amaclara
uygun, kapsamli bir degerlendirme yaklasimini da gerektirmektedir. Bu baglamda,
degerlendirme siireci asagidaki unsurlar1 igermelidir (Hurtado Albir 2007; 2008;
2015):

e Uriiniin ve siirecin bir arada degerlendirilmesi: Degerlendirmede yalnizca

ortaya c¢ikan c¢eviri {iriiniine odaklanilmamali, 6grencinin bu {irlini
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olustururken izledigi siire¢ de degerlendirilmelidir. Bu baglamda, 6grencinin
karsilagtig1 problemleri nasil tanimladigi, ¢6ziim yollarina nasil karar verdigi,
hangi belge ve kaynaklardan yararlandigi gibi siire¢ odakli verilerin
toplanabilecegi degerlendirme araglar1 kullanilmalidir.

Bilgi, beceri ve tutumlarin degerlendirilmesi: Ogrencilerin sadece bilissel
bilgi diizeyleri degil, ayn1 zamanda uygulama becerileri ve mesleki tutumlari
da degerlendirilmelidir. Bu nedenle farkli tiirde bilgileri ortaya ¢ikaracak ¢esitli
degerlendirme gorevleri ve araglari gereklidir. Dinamik ve ¢ok boyutlu bir
degerlendirme yaklasimi benimsenmelidir.

Acik degerlendirme ol¢iitlerinin uygulanmasi: Degerlendirme dlgiitleri,
hem 6gretim elemanlarina notlandirmada rehberlik eder hem de 6grencilerin
beklentileri anlamalarina yardimci olur. Bu kapsamda, olgiitleri ve basari
diizeylerini agik¢a tanimlayan degerlendirme tablolar1 oldukga islevseldir.
Degerlendirme tablolari, performansin nesnel bi¢imde degerlendirilmesini
kolaylastirir, 6grenciye yapilandirilmis geri bildirim sunmay1 miimkiin kilar ve
0z-degerlendirme ile akran degerlendirmesini tesvik eder.

Bicimlendirici degerlendirme: Bicimlendirici degerlendirme, 6grenme siireci
hakkinda bilgi toplamay1 amaglar ve hem 6grencinin kendi gelisiminin farkina
varmasini hem de egitmenin o6gretim etkinligini degerlendirmesini saglar.
Ogrencilerin ne kadar 6grendigini degerlendiren uygulamalar, egitim siireci
boyunca siirekli olarak yer almalidir.

Ogrenci 6z-degerlendirmesinin desteklenmesi: Ogrenciler, kendi grenme
stireclerini  degerlendirmeye tesvik edilmelidir. Bu, onlarin mesleki
yasamlarinda da gerekli olacak bir yansitici diisiinme becerisidir. Ayrica, 6z-
degerlendirme G6grencinin 6grenme siireciyle ilgili algilarint ve 6gretimdeki
olas1 eksiklikleri ortaya koyma agisindan da egitmene degerli bilgiler sunar.
Derslerde raporlar, ¢alisma kagitlari veya anketler gibi araglar ile desteklenen
0z-degerlendirme etkinliklerine yer verilmelidir.

Farkhh bakis acilarindan degerlendirme: Egitmenlerin 6g8rencileri
degerlendirmelerinin yani sira, 6grencilerin kendi kendilerini ve birbirlerini de
degerlendirmeleri  saglanmalidir. Bu, isbirligine dayali 6grenmeyi

desteklemenin yani sira, Ogrencilerin birbirlerinin hatalarindan ve dogru
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¢oziimlerinden 6grenmelerine olanak saglar. Boylece, daha fazla geri bildirim

alinmasi1 da mimkiin olur.

Ceviri edincinin degerlendirilmesinde ¢esitli araglardan yararlanilabilir (Hurtado
Albir, 2015):

Cevrilecek metinler: Kullanilacak metinlerin giivenilir degerlendirme
acisindan her eding seviyesine (baslangig, orta, ileri vb.) uygun ¢eviri sorunlari
icermesi gerekir.

Anketler: Ceviriyle ilgili bilgi diizeyini, belirli metinlerde karsilasilan
sorunlar1 ya da 6grenme siirecine iligkin 6z degerlendirmeyi 6l¢mek amaciyla
cesitli tiirde anketlerden yararlanilabilir.

Yansitiaa giinliikler: Ogrencilerin siif ii ve dis1 dgrenme deneyimlerini, ders
icerigine ve materyallerine yonelik goriislerini yazili olarak kaydettikleri
bireysel raporlardir. Blog formatinda diizenlenebilen bu giinliikler, hem
egitmen hem de diger 6grencilerle paylasim agisindan uygun bir platform
sunar.

Raporlar: Ogrencilerin gergeklestirdikleri bir gérevi (geviri, tartisma, grup
caligmasi vb.) ya da genel 6grenme siireglerini betimledikleri ¢esitli raporlar
kullanilabilir. Bu raporlar, 0grenciye siire¢ Tlizerine diisiinme ve
gerekg¢elendirme firsati tanir.

Ceviri siireci kayitlari: Ogrencilerin ¢eviri yaparken ekran iizerinde
gerceklestirdikleri eylemlerin Camtasia veya Translog gibi yazilimlar
araciligiyla kaydedilmesi, siirece iligkin veri elde etmek icin etkili bir
yontemdir. Bu tiir kayitlar, degerlendirme siirecine dahil edilebilecegi gibi 6z-
degerlendirme, akran degerlendirmesi veya bigimlendirici degerlendirme
amaciyla da kullanilabilir.

Ogrenci portfolyolar::  Ogrencilerin  belirli bir zaman diliminde
tamamladiklar1 gorevlerden segtikleri ¢alismalar1 igeren portfolyolar,
gelisimlerini gOsterme acisindan oldukca islevseldir. Portfolyolar, farkl
edinglerin biitiinciil bir sekilde degerlendirilmesine olanak saglar.

Puanlama o6lcegi: Puanlama Olgekleri, notlandirmay1 nesnel hale getirir,
ogrenciye ne beklendigi konusunda seffaflik saglar ve geri bildirim siirecini

kolaylastirir.

22



2.5.5. Edin¢ Gelisiminin Biitiinlesik Yapisi

TILLT yaklasiminin ayirt edici yonlerinden biri, tekil edinglerin yani sira, bilissel,
dilsel ve teknolojik alt edinglerin biitiinciil bi¢imde gelisimini tesvik etmesidir. Ttiim
bu edingler, ger¢ek yasamdan alinmis ve baglam iginde yapilandirilmis uygulamalar
esnasinda eszamanli olarak devreye girmektedir. Bu da c¢eviri pratiginin dogrusal
olmayan dogasini yansitmaktadir. Koletnik’in (2021) smif temelli arastirmalari,
ogrencilerin ¢cok modlu metinlerle karsilastiklarinda analiz, ara¢ kullanimi ve strateji
gelistirme siireglerini birbirine bagl bigimde yiiriittiiklerini gostermektedir. Ornegin
bir 6grenci, altyazili bir TED konusmasint bir baska dile ¢evirirken, konusmay1
anlamak i¢in iki dillilik becerilerini, bilimsel bir géndermeyi kavramak i¢in dil dist
bilgisini, belirli bir terimin kullanim sikligin1 kontrol etmek i¢in aragsal becerilerini,
uzun bir ciimleyi altyaziya sigdirmak icin de stratejik karar verme yetisini devreye
sokmaktadir. Bu tiir bitiinciil eding kullanimi, TILLT yaklasimimi hem Dil
Ogretiminde Ceviri yaklasimindan hem de geleneksel yabanci dil miifredatlarindan
ayiran temel 6zelliklerden biridir. Dil 6gretimi ile ¢eviri egitimini birbirinden ayrik
stiregler olarak ele almak yerine, TILLT yaklagiminda 6grencilere bastan itibaren ¢ok
yonlii gorevler verilmekte ve tiim alt edinglerini bir arada kullanmalar1 saglanmaktadir.
Bu biitiinlestirici yaklasim, 68rencileri mesleki ortamlarda karsilasacaklari ¢ok yonli

taleplere kars1 daha etkin sekilde hazirlamaktadir.

2.5.6. Kurumsal Zorluklar

TILLT yaklastimi kuramsal olarak zengin bir c¢erceve sunmasina ragmen,
uygulamadaki yansimalari kurumlar arasinda hala tutarsizlik gostermektedir.
Schmidhofer ve Ahmann (2015), geleneksel yabanci dil hazirlik programlarinin geviri
egitiminde gerekli olan edingleri yapilandirma konusunda yetersiz kaldigini
vurgulamaktadir. Tiirkiye’deki miitercim ve terciimanlik lisans programlarinda da
programin ilgili egitim dilinde bir y1l boyunca yabanci hazirlik egitimi verilmektedir.
Hazirlik egitiminde genellikle yalnizca dil edinci gelisimine odaklanilmaktadir.
Hazirlik egitimi sonunda basarilt olan 6grenciler lisans birinci sinifa gegmeye hak
kazanmakta ve mesleki egitime baglamaktadir. Ogrencilerin meslek derslerine basarili
bir sekilde devam edebilmeleri ve ¢eviri edinci gelistirmeye baslayabilmeleri i¢in ise
giiclii dil edincine sahip olmalar gerekmektedir. Diger taraftan, 6grenciler, hazirlik

egitiminin ardindan gii¢lii bir dil edinciyle ¢eviri egitimine baslasalar da analitik ve
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stratejik beceriler bakimindan zayif kalabilmektelerdir. Bu baglamda, miitercim ve
terclimanlik lisans programlarindaki hazirlik egitiminin genellikle ¢eviri odakli ¢iktilar

diisiiniilerek tasarlanmadigi s6ylenebilir.

Bu dogrultuda, TILLT yaklasimi temelli ders igeriklerinin, eding temelli egitim
ilkeleriyle uyumlu hale getirilmesi Onerilebilir. Kurumsal diizeyde asagidaki

uygulamalara bagvurulabilir:

e Ders izlencelerinde eding temelli 6grenme ¢iktilarinin agik¢a tanimlanmasi.

e Oprencilerin gercekci ceviri projelerinde gorev aldigi bilissel ¢iraklik
(cognitive apprenticeship) modellerinin benimsenmesi.

e Yerellestirme ya da gorsel-isitsel igerik iiretimi gibi alanlarda ¢apraz egitim
olanaklarmin sunulmasi. Bu yontem, Ogrencilerin ¢ok modlu ve teknik
becerilerini gelistirmekle birlikte ilgili lisans programlarinin g¢ekiciligini ve

giincelligini de artirabilir.

Bu tilir uygulamalar, baslangi¢ diizeyinde dil dersleri ile ileri diizey ¢eviri modiilleri
arasindaki gecisi kolaylagtirarak daha biitlinliiklii bir egitim sunabilir. Bununla birlikte,
Ogretim elemanlarinin ¢eviri egitimi konusunda desteklenmesi ve teknolojik altyapinin
stirdiiriilebilir bir sekilde iyilestirilmesi da ilgili lisans programlarinin basarisi
acisindan kritik 6nemdedir (Schmidhofer, 2022). Bu baglamda, farkli iilkelerdeki
tiniversitelerde, dil derslerine ¢eviri uygulamalari entegre edilmeye ya da geviri
egitimine gecisi kolaylastiran hibrit dersler tasarlanmaya baslanmistir (Cerezo Herrero
& Schmidhofer, 2021). Bu alandaki uygulamali aragtirmalarin akademik yayinlar ve
isbirlikleri aracilifiyla paylasilmasi, kurumsal cekinceleri azaltmaya yonelik katki

saglayabilir.

2.6. Ceviride Kalite Standartlan

Kalite, glinlimiizde ¢eviri hizmetleri, ¢eviri arastirmalari, ¢ceviri uygulamalari ve geviri
egitiminde merkezi bir konulardan biridir. Ceviri sektoriinde g¢eviri hizmetlerinin
belirli bir kalite diizeyinde sunulmasini saglamak ve sektor i¢inde bir standardizasyon
belirlemek amaciyla EN 15038: Avrupa Ceviri Hizmetleri Standardi, ISO 17100:
Ceviri Hizmetleri Standardi, ASTM F2575: ABD Ceviri Hizmetleri Kilavuzu gibi
cesitli uluslararasi ¢eviri standartlart gelistirilmistir. Bu standartlar, geviri siirecini,

ceviri yapan kisi ya da kurumlarin yeterliliklerini diizenlemeyi amaclamakta ve ¢eviri
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hizmetlerinin saglanmasina iliskin gereklilikleri belirlemekte ve tanimlamaktadir.
Standartlarin uygulanmasi ¢eviri hizmet saglayicisinin profesyonelligini gostermekte
ve miisteri giiveni, hizmetin izlenebilirligi ve kalite kontrolii agisindan da 6nem

tasimaktadir.

Bununla birlikte, ¢evirinin dogrulugunu, akiciligini ve erek dile uygunlugunu nesnel
bi¢cimde degerlendirmek amaciyla ¢eviri kalite metrikleri gelistirilmistir. Ceviri kalite
degerlendirmesinde yaygin olarak kullanilan metrikler arasinda BLEU, METEOR,
TER, chrF, BERTScore ve COMET gibi otomatik Olgiitler yer almaktadir. Diger
taraftan, insan temelli degerlendirmelerde ise Multidimensional Quality Metrics ve

TAUS Dynamic Quality Framework gibi yapilandirilmis sistemler kullanilmaktadir.

2.6.1. Multidimensional Quality Metrics (MQM)

Multidimensional Quality Metrics (MQM) [Cok Yénlii Kalite Olgiitleri], ceviri
kalitesini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis ¢ok boyutlu bir hata tanimlama ve
puanlama cergevesidir. MQM, ceviri degerlendirmesini “dogru/yanlis” ikiligiyle
sinirlamayip, ceviri ¢iktilarindaki kalite sorunlarimi tespit etmeye, bunlar1 acik ve
standartlagtirilmig bir hata tipolojisi ¢ergevesinde siniflandirmaya ve ayrintili bir kalite
analizine olanak saglamaktadir. Hem insan ¢evirisine, hem makine ¢evirisine hem de

yapay zeka tarafindan tiretilen ¢eviriye uygulanabilmektedir.

MQM, 2012 yilinda Avrupa Birligi tarafindan finanse edilen QTLaunchPad projesi
kapsaminda gelistirilmistir. Bu projede, ceviri kalitesi degerlendirmesinin daha
sistematik, ayrintili ve karsilastirilabilir hale getirilmesi amaglanmistir. Mevcut
sistemlerinin ¢ogu, sabit hata kategorilerine dayali sinirli analizler sundugu i¢in,
MQM’in getirdigi yenilik, bu eksikligi giderecek sekilde ¢ok katmanli ve esnek bir
hata tipolojisi sunmak olmustur. MQM, yalnizca hatalar1 smiflandirmakla
kalmamakta, ayn1 zamanda hata tiirlerinin agirligini ve ¢eviri baglamindaki etkilerini
degerlendirmeye olanak saglamaktadir. MQM ¢ergevesi, 2014 yilinda TAUS
Dynamic Quality Framework [TAUS Dinamik Kalite Cergevesi] ile uyumlu hale
getirilerek hem akademide hem de sektorde daha genis bir uygulama alani bulmustur
(Lommel vd., 2014).

MQM uluslararasi geviri kalite standartlar1 ile uyumludur ve pek ¢ok kurum tarafindan
taninmaktadir. Teknik ¢eviri, yaratici geviri, altyazi ¢evirisi gibi farkli alanlarda

kolayca uyarlanabilmekte ve dgrencilere ya da profesyonellere yapilandirilmig geri
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bildirim saglama olanag1 saglamaktadir. Ozellikle geviri egitimi baglaminda ¢eviri

edincinin gelisimini degerlendirme ve izleme agisindan giiclii bir aragtir.

2.6.1.1. MQM Hata Tipolojisi

MQM hata tipolojisi, ¢eviri kalitesinin sistematik olarak degerlendirilmesine olanak

saglayan yedi temel iist diizey hata boyutundan olugsmaktadir. Bu iist boyutlar, daha

spesifik hata alt tiirlerini i¢eren hiyerarsik bir yap1 i¢erisinde sunulmaktadir. Bu yapu,

Ozellikle ceviri degerlendirmelerinde tutarlilik ve karsilagtirilabilirlik saglamak

amaciyla gelistirilmistir. MQM’in resmi web sayfasinda sunulan yedi temel iist diizey

hata tiriiniin kisa agiklamalari asagidaki gibidir (The MQM Council, 2025:

https://themgm.org/error-types-2/decisiontree/):

1.

Terminology [Terminoloji] - bir terim normatif alan veya kurumsal terminoloji
standartlarina uymadiginda veya erek metindeki bir terim, kaynak metindeki
ilgili terimin dogru, normatif karsilig1 olmadiginda ortaya ¢ikan hatalar
Accuracy [Dogruluk] - erek metin kaynak metnin 0nermesel igerigine tam
olarak karsilik gelmediginde ortaya ¢ikan, mesajin carpitilmasi, ¢ikarilmasi
veya eklenmesi ile ortaya ¢ikan hatalar

Linguistic conventions [Dilbilgisel kurallar] (MQM Siiriim 1'deki basligiyla
“Fluency” [Akicilik]) - dilbilgisi, yazim, noktalama ve mekanik dogrulukla
ilgili sorunlar da dahil olmak iizere metnin dilbilgisel diizgiinliigiiyle ilgili
hatalar

Style [Bigem] - bir metinde meydana gelen, dilbilgisi agisindan kabul edilebilir
ancak kurumsal bi¢cem kilavuzlarina uymadigi veya uygunsuz bigem
sergiledigi i¢in uygunsuz olan hatalar

Locale conventions [Yerel kurallar] - geviri iiriiniinde, tarih, saat, sayi, para
birimi, ol¢li birimi gibi veri 6geleri i¢in yerel bicimlendirme ya da igerik
gerekliliklerinin ihlal edilmesi durumunda ortaya ¢ikan hatalar

Audience appropriateness [Erek kitleye uygunluk] (MQM Siirtim 1'deki
bashgiyla “Verity” [Uygunluk]) - erek kiiltiir ya da erek kitle acisindan
gecgersiz ya da uygunsuz igerik kullanimi nedeniyle ceviri iirliniinde ortaya
c¢ikan hatalar

Design and markup [Tasarim ve bigimlendirme] - karakter, paragraf ve

kullanict arayiizii 6gesi bigimlendirme ve isaretleme, metnin grafik ogelerle
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entegrasyonu ve genel sayfa veya pencere diizeni dahil olmak iizere bir ¢eviri

iriiniiniin fiziksel tasarim1 veya sunumuyla ilgili hatalar

MQM sisteminde hata degerlendirmesi hata tiiri, agirlik, hata sayis1 ve
degerlendirmeden olusan dort asamali bir yapiya dayanmaktadir: Agirliklar neutral
[no6tr], minor [kiigiik], major [major] ve critical [ciddi] olmak tizere dort diizenlikte

tanimlamakta ve bu seviyeler hata puan1 hesaplamasinda belirleyici olmaktadir.

2.6.1.2. MQM Karar Agaci

MQM Kkarar agaci, hatanin hangi hata tiirliniin altinda degerlendirilecegini belirlemeye
yonelik bir rehber islevi gérmektedir (bkz. Sekil 4). S6z konusu karar agaci, hatalarin
dogru bicimde kodlanmasii saglayarak degerlendirme siirecinin nesnelligini ve

tutarliligin1 artirmaktadir.

Sekil 4. MQM Karar Agaci

No No
1.Does the issue relate to 2. Does the target misrepresent the
terminology? intended meaning of the source?
Yes ¢ Yes ¢
I Terminology I Accuracy I
No 4. Are there problems with No
3.Does the content violate accepted locale-specific expectations for
norms for use of the language? b
etc.?
Yes ¢ Yes ¢
I Linguistic Conventions Locale Convention I
5. Does the content exhibit problems No 6. Does the content show problems No
with its physical pi or } with hed style expectations or |
layout? guides?
Yes 4 Yes ¢
I Design I Style I

\ 2

7.Does the content exhibit problems

with culture-specific ref
factual inaccuracy in the target locale,
oraudience appropriateness?

Yes v

Audience Appropriateness

Three possible outcomes:
1. Go back to Question 1
2.Theissueis not an error
3.Use“Other”

Kaynak: The MQM Council, 2025: https://themgm.org/error-types-2/decisiontree/

Sekil 4°te yer alan karar agaci, hata tiirii belirlenirken izlenmesi gereken yedi temel
adim1 ve bu adimlar gercevesinde yoneltilen sorgulart icermektedir. Karar agacina

gore, ilk olarak hatanin terminolojiyle ilgili olup olmadiginm1 sorgulanmaktadir. Eger
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degilse, erek metnin kaynak metnin anlamini dogru yansitip yansitmadigina
bakilmaktadir. Sonraki asamalarda dil kullanimi kurallarina uygunluk, yerel
beklentiler (sayilar, olgiiler, adresler, vb.), fiziksel diizen, bicem ve erek Kkitleye

uygunluk gibi unsurlar degerlendirilmektedir.

Bu sorularin sonunda hata bir kategoriye yerlestirilmektedir. Hata hicbir kategoriye
tam olarak uymuyorsa, ii¢ olasilik bulunmaktadir: (1) Siire¢ basa alinabilir; (2) bir hata

olarak degerlendirilmez; (3) “Diger” kategorisi kullanilir.

MQM sisteminde daha ayrintili bir hiyerarsik siniflandirma yapildiginda da benzer bir
yontem izlenmektedir. Bu durumda, temel hata boyutu belirlendikten sonra, alt
kategoriye (0rnegin Terminology > Inconsistent Use of Terms [ Terminoloji > Tutarsiz
Terim Kullanimi]) gecis i¢in daha ayrintili sorgular kullanilmaktadir. Béylece hem iist
diizey hem de alt diizey hata tiirlerinin sistematik olarak kodlanmasi miimkiin hale

gelmektedir.

2.7. TILLT Yaklasimi1 Baglaminda Bir Ogretim Araci Olarak Altyaz Cevirisi

Altyazi cevirisi, son yillarda hem ¢eviri egitiminde hem de dil 6gretiminde 6nemli bir
ivme kazanmistir. TILLT yaklasimi ¢ercevesinde altyazi ¢evirisi yalnizca mesleki bir
beceri olarak degil, ayn1 zamanda ¢eviri edincinin biligsel, dilsel, kiiltiirel ve teknik
boyutlarn1 biitiinciil sekilde gelistiren ¢ok yonlii bir pedagojik arag olarak
degerlendirilmektedir. Yakin tarihli gorgiil arastirmalar, altyazi ¢evirisinin dil ve ¢eviri
ogrenimine katkilarmi agik¢a ortaya koymaktadir. Ornegin Ispanya’da yiiriitiilen
kapsamli TRADILEX projesi (Fernandez-Costales vd., 2023), altyaz1 ¢evirisi dahil
gorsel-isitsel geviri uygulamalarinin dgrencilerin dinleme ve anlama becerilerinde,
sOzciik dagarcigr gelisiminde ve genel ders katiliminda anlamli gelismeler sagladigini

gostermistir.

Gorsel-isitsel c¢eviri hem goriilebilen hem de duyulabilen parcalari olan medya
bigimlerinin ¢evirisi i¢in kullanilan bir terimdir (Jiingst, 2010). Gorsel-isitsel ¢evirinin
alt tiirlerinden biri olan altyazi ¢evirisi, gorsel-isitsel ceviri tiirleri arasinda en yaygin
kullanilan yontemlerden biridir (Diaz Cintas & Remael, 2021). Altyazi ¢evirisi diyalog
veya s0zlii metnin altyazi olusturma araci kullanilarak bir dilden digerine yazili olarak
aktarilmasi siirecidir. Olusturulan altyazilar genellikle ekranin alt kisminda

goriintiilenir. Bu siirecte ifadelerin dogru ¢evrilmesinin yani sira senkronizasyon,
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karakter sinirlamalar1 ve izleyicinin okuma hizina uygunluk gibi teknik kisitlamalarin
da gozetilmesi gerekmektedir. Bu yoniiyle altyazi cevirisi, yalnizca dilsel aktarima
degil, ayn1 zamanda teknik uygulamalara ve izleyici deneyimine dogrudan baglidir
(Gottlieb, 2005). Altyazi ¢evirisi yapabilmek igin altyaziya 6zgii gostergesel, dilsel-
metinsel ve teknik ozelliklerle ilgili becerilerin edinilmesi gerektirmektedir. S6z
konusu beceriler dogrultusunda, altyazi ¢evirisinde, gorsel-isitsel kanallardan gelen
metne, izleyiciler tarafindan okunacak tigiincii gorsel bir kanal eklenir. (Gaga, 2020).
Anlamin birden fazla gosterge kanali {izerinden ¢6ziimlenip yeniden yapilandirilmasi
gerekir: Sozli (konusulan diyalog ve yazili metin), gorsel (goriintiiler, mimikler,
ekrandaki eylemler) ve isitsel (tonlama, ses efektleri, miizik) 6geler eszamanli olarak
devrededir. Talavan (2013), bu kanallar arasinda eszamanli1 gecis yapabilme becerisini
“cok modlu okuryazarlik” olarak tanimlamakta ve bunu hem dil 6grenimi hem de
ceviri agisindan 21. yiizyilin temel edinglerinden biri olarak gérmektedir. Altyazi
cevirisinde dgrenciler, konusulan dili dinleyip anlayarak onu gorsellerle uyumlu bir
yazili bigime déniistirmek zorundadir. Ogrenciler bu siirecte asagida belirtilen

becerileri gelistirmektedir:

o Sozel olmayan isaretleri yorumlama: Tonlama, duraklamalar veya beden dili
gibi dgelerin anlam iizerindeki etkisini kavrama. Ornegin, bir karakterin alayci
tonunu alt yaziya uygun sézciik se¢imi veya noktalama kullanimiyla yansitma.

e Bilgiyi kisitlar altinda oncelik sirasina koyma: Altyazilar, karakter ve siire
bakimindan oldukg¢a smirlidir (—satir basma 37 karakter, en fazla 2 satir,
yaklagik 150-180 sozciik/dakika okuma hizi). Bu baglamda, hangi bilgilerin
vazgec¢ilmez oldugunu belirleme ve hangi kisimlarin anlam kaybi olmadan
sadelestirilebilecegini 6grenme.

e Metni goriintiiyle senkronize bicimde sunma: Altyazilar, videonun gorsel
ritmiyle senkronize edilmelidir. Ornegin, bir karakter konusurken
giilimsiiyorsa, daha neseli bir ceviri tercih edilebilir. Ayrica altyazilarin
ekrandaki 6nemli yazilar1 veya eylemleri engellememesine dikkat edilmelidir.

e Gorsel baglamdan anlam c¢ikarma: Gorsel ve isitsel Ogelerin, dilsel
bosluklart nasil tamamlayabilecegini fark etme. Ornegin, bir sozciik kulaga
anlasilmadik geliyorsa, fakat anlam1 sahneden yola ¢ikarak tahmin ediliyorsa,
bu sozciik daha basit bir karsilikla cevrilebilir ya da cevrilmeyerek izleyici

tarafindan sahneden yola ¢ikarak anlasilmasi tercih edilebilir.
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Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin anlam yaratimini yalnizca yazili sozciiklerle sinirl
gormeyen, daha biitlinciil bir farkindalik gelistirmelerini saglayabilir. Cok modlu
okuryazarlik, giiniimiiz ¢eviri sektoriinde c¢alisacak g¢evirmenler i¢in Onemli bir
edingtir. Altyaz1 ¢evirisi yoluyla yapilan bu tiir uygulamalar, 6grencilerin filmler,
sunumlar veya internet siteleri gibi karmagik iletisim baglamlarini yorumlama
becerilerini gelistirir ve bir gosterge tlirlinden digerine anlam aktarma anlamina gelen
gostergeler arasi geviri yapabilme kapasitelerini artirir. Artan ¢oklu ortam igerigi
karsisinda bu tiir beceriler her gecen giin daha degerli hale gelmektedir. Talavan
(2020), gorsel-igitsel ¢eviri uygulamalarmin 6gretimsel amaglarla kullanimini
tanimlamak i¢in Didactic AVT [Ogretici Gorsel-Isitsel Ceviri] terimini Snermistir. Bu
baglamda, altyazi ve dublajin giiglii egitsel araclar olarak giderek daha fazla kabul

gordiigii soylenebilir.

2.7.1. Altyaz1 Cevirmeninin Karsilastig1 Bilissel Zorluklar

Altyaz1 gevirisi, satir basina karakter sinirlamalari, altyaziy1r okuma hizi ve konusma
ile gorseller arasinda senkronizasyon saglama zorunlulugu gibi zaman ve mekan
acisindan birtakim kisitlamalar icermektedir (Diaz-Cintas, 2008). Bu tiir teknik
kisitlamalar, 6grencileri anlamin 6ziinli ¢ikarmaya, yaratici sekilde yeniden ifade
etmeye ve hizli ama bilingli kararlar almaya zorlamaktadir. Bu beceriler, daha 6nce
ele alinan stratejik alt eding ile dogrudan iligkilidir. Diaz-Cintas’in (2008) belirttigi
gibi, altyazi ¢evirisi “kontrollii yaraticilik” ortam1 sunmakta ve dgrenciler dogrulukla
okunabilirligi, biitiinliikle verimliligi dengelemeye c¢alismaktadir. Bu baglamda,
TILLT yaklasiminda altyazi ¢evirisi bir tiir bilissel egzersiz islevi gormekte ve ¢esitli
uygulamalarla Ogrencileri ¢eviri sektoriinde Kkarsilasabilecekleri bazi mesleki

zorluklara hazirlamaktadir.

Ogrenciler, daha az sozciikle daha fazla anlam aktarma pratigi yapmakta; uzun ve
deyimsel bir ifadeyi kisa ve 0z bir esdegeriyle karsilamakta ya da karmasik bir
ciimleyi, ekrana uygun kisa ciimlelere bolmektedir. Ekranda zaman ilerlerken,
ogrenciler ilk olarak mesajin 6zlinii aktarmay1 6grenmekte ve ikincil ayrintilar ya da
stislemeler gerekirse atlanmaktadir. Bu tiir kararlar, 6zetleme ve hizli karar alma
becerilerini gelistirmektedir. Diger taraftan, bazen kiiltiire 6zgii bir gondermenin
altyaziya dogrudan aktarilmasi miimkiin olmamaktadir. Bu durumda 6grenciler, s6z

konusu gondermeyi agiklamak, degistirmek ya da tamamen ¢ikarmak arasinda karar
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vermektedir. Amag, izleyicinin anlami kaybetmeden igerigi takip edebilmesini

saglamaktir.

Altyaz1 formatina siirekli uyum saglama pratigi, esneklik ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmektedir. Bu beceriler, ¢eviri siirecinde karsilasilabilecek yakin
teslim tarihleri ve bicem kilavuzlari gibi diger kisitlar i¢in de son derece kullanighdir.
S6z konusu uygulamalar, dil becerilerinin yani sira, anlatimda 6zIlik ve agiklik
acisindan da gelisim saglamaktadir (Lertola, 2019). Ozetle, altyazi gevirisi dgrencilere

¢evirinin, bilingli bir karar verme siireci oldugu gercegini 6greten bir pratiktir.

2.7.2. Altyaz1 Yoluyla Cift Yonlii Dil Kullanim

Altyazi ¢evirisinin en dnemli avantajlarindan biri, hem yabanci dilden ana dile hem de
ana dilden yabanci dile cift yonlii uygulanabilirlik olanagi saglamasidir. Altyazi
uygulamalar1 6gretim amaglarina bagl olarak farkli becerileri gelistirmeye yonelik
olarak tasarlanabilir. Ornegin, 6grenciler yabanci dilde bir video izleyip kendi ana
dillerinde altyazilar olusturabilir. Bu uygulama, 6grencilerin yabanci dilde anlama
becerilerini gelistirirken, anlami dogru ve etkili bi¢imde ana dilde ifade etme
becerilerini de pekistirebilir. Uygulamanin bu yoniiyle sozlii ¢eviriye de benzedigi
sOylenebilir. Ciinkii 6grencilerin yabanci dildeki s6zlii mesaji tamamen kavramalari
gerekmektedir. Diger taraftan, 6grenciler, anadildeki bir igerigi dinleyip yabanci dilde
altyazilar olusturabilir. Bu uygulama, yabanci dilde iiretim becerilerini gelistirebilir.
Ogrenciler, ana dilde sdylenenleri yabanci dile dogru ve dogal bigimde aktarmak
zorundadir. Bu da etkin sozciik dagarcigr kullanimini ve yabanci dilde akiciligi
artirabilir. Bunlarin yan1 sira, 6grenciler ayn1 dilde altyazi olusturabilir. Bu tiir

uygulamalar, 6grencilerin tist-dilsel farkindaligini artirabilir.

Ceviri egitiminde bu ¢ift yonliiliik son derece dnemlidir. Profesyonel ¢evirmenler hem
anadillerine hem de anadillerinden ¢eviri yapmaktadir. Altyazi ¢evirisi uygulamalari,
ozellikle de 6grencinin daha zayif oldugu dilde iiretim yoniinde bir 6grenme ortami
sunar. Ayrica yon ve kip degistirerek calismak, Ogrencilerin bakis agisini da
degistirmesini saglayabilir. Bazen erek metin treticisidirler, bazen de kaynak metnin

dinleyicisidirler.

TILLT yaklasimi ¢ergevesinde de altyazi ¢evirisinin hem yabanci dilden ana dile hem
de ana dilden yabanci dile ¢ift yonli kullanilmasi ve anadili gili¢lendirecek

uygulamalara yer verilerek 6grencilerin iki dilli dil edinci gelisimi desteklenebilir.
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2.7.3. Teknoloji Kullanim: Pasif izleyicilikten Etkin Uretime Gecis

Altyazi gevirisi uygulamalari, dgrencileri video igeriklerinin pasif izleyicisi olmaktan
cikarip, ceviri odakli igerik iireticilerine doniistiirmektedir. Sinif ortaminda altyazi
programi kullanimi sadece teknolojik alt eding gelisimine katki saglamakla
kalmamakta, Ogrencilerde goérev bilinci ve teknik yonden yetkinlik hissini de
giiclendirmektedir. Bu baglamda, &grenciler yalnizca ceviri yapmamakta, altyazi
gevirisine 0zgii teknik boyutlar ile de dogrudan ilgilenmektedirler. Altyaz1 gevirisi

uygulamalarinda asagida belirtilen asamalar yer almaktadir:

e Altyazi dosya formatlari ve altyazi diizenleme: .srt veya .ass uzantili altyazi
dosyalarinin nasil agilacagi, diizenlenecegi ve zaman kodlart ile satir sonlart
gibi bi¢imsel kurallarin neden 6nemli oldugu 6gretilir.

e Zaman kodlar: Altyaz1 olusturma aracinin zaman ¢izelgesini kullanarak,
altyazilarin sesle eszamanli olacak sekilde “giris” ve “cikis” zamanlarinin
belirlenmesi, yani senkronize edilmesi 0gretilir. Ayn1 zamanda diyaloglarin
kurallara uygun sekilde nasil boliinecegi dgretilir.

e Yazim kurallari: Satir uzunlugu, altyaziyr okuma hizi, altyazinin ekrandaki
konumu ve gorsel igerikle ¢cakigmanin dnlenmesi gibi adimlar 6gretilir. Hangi
yazi tipi veya boyutunun neden secildigi okunabilirlik acisindan tartigilir.

e Hata kontrolii: Ogrenciler, kendi olusturduklar altyazi dosyalarini
birbirleriyle paylasarak birbirlerinin dosyalarini kontrol eder. Bu siirecte,
yazim hatalari, kotli boliinmiis satirlar, eszamanlilik sorunlari gibi sik

karsilagilan altyazi hatalarini fark etme ve diizeltme becerisi gelisir.

Koletnik’e (2021) gore, gercekei gorsel-isitsel materyallerle ¢alismak, 6grencilerde
gorev gercekligi algisin1 artirmaktadir. Giiniimiiz 6grencileri  genellikle dijital
ortamlara aligkindir. Dolayisiyla popiiler medyayla yaratici bir bigimde ¢alismanin
onlar i¢in hem motive edici hem de pedagojik acidan verimli oldugu sdylenebilir.
Ornegin, 6grenciler sevdikleri bir diziden sahne secip altyazi gevirisi yapabilirler.
Ogrencilerin kendi altyazilarini olusturmalar1 onlar1 giiclii kilmaktadir. Ortaya somut
bir ¢ikti koymakta ve bu c¢iktiyr bagkalariyla paylasilabilmekte, hatta
kullanilabilmektedirler. Bu baglamda, altyazi ¢evirisi dersi sonunda “film gosterimi”
yapilabilir ve Ogrenciler kendileri hazirladiklar1 altyazili videolarini gosterime
sunabilirler. Bu tiir deneyimler, gevirinin toplumsal olarak anlam tasiyan bir iletisim

eylemi oldugu fikrini pekistirebilir.
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2.7.4. Altyaz1 Yoluyla Kiiltiirel Aracihk

Altyaz1 ¢evirisinin pedagojik acidan en zengin yonlerinden biri, kiiltiirleraras1 aktarim
siirecinde oynadig1 aracilik roliidiir. Ogrenciler yabanci dildeki iceriklerin altyazilarini
cevirirken kiiltiirel bosluklarla karsilasmakta ve bu bosluklari doldurmakla yiikiimlii
kiiltiirel aracilar haline gelmektedirler. Bu baglamda, 6rnegin giinliik konusma dili ya
da argo ifadelerin dogrudan karsiligi olmadiginda, erek kiiltiirde benzer etkiyi
yaratacak karsiliklar1 kullanmak, nétr bir yeniden anlatimi tercih etmek ya da ifadenin
havasim1  koruyarak kisa bir agiklama eklemek gibi bazi zorluklarla
karsilasmaktadirlar. Diger taraftan, mizah ¢ogunlukla kiiltiire 6zgiidiir. Ogrenciler,
sOzciik oyunlari, alayci ifadeler ya da kiiltiirel sakalar gibi unsurlarla nasil basa
cikacaklarin1 6grenmektedir. Bu baglamda, bazen yaratic1 uyarlamalar yapilir, bazen
dipnotlar eklenir, bazen de seyircinin anlayacagi diistiniilerek orijinal ifade korunur.
Diger taraftan, bazen gorselin sundugu anlamla sdylenenler arasinda bir celiski
olabilir. Altyazi ¢evirisi yaparken metnin gorselle ¢elismeyecek bigimde diizenlenmesi

gerekir. Ayrica, tabela, mesaj gibi ekranda goriinen yazilar1 da ¢cevirmek gerekebilir.

Bu siirecin egitsel giicline dair 6rnek olarak, bir egitim baglaminda gergeklestirilen
Tiirkge-Italyanca altyazi cevirisi uygulamasm inceleyen Gaga (2020), dgrencilerin
hem Kkiiltiirel uyarlama hem de edimbilimsel esdegerlik konularinda belirgin gelisim
gosterdigini ortaya koymustur. Bu baglamda, hitap bi¢imleri, deyimsel mizah ve yerel
geleneklere gonderme gibi kiiltiirel agidan yiiklii 6gelerle ugrasan 6grenciler daha
derin bir kiiltiirleraras1 duyarlilik gelistirmis ve ¢evirinin yalnizca dilsel aktarim degil,
anlami erek kiiltlire edimsel ve kiiltiirel olarak uygun bigimde iletme sanat1 oldugunu

ogrenmislerdir.

2.7.5. Altyaz1 Cevirisi Calismalarinin Degerlendirilmesi

Nitelikli altyazilar ayn1 anda birden fazla olgiitii karsilamaktadir. Bu dogrultuda,
altyazi gevirisi kapsaminda yapilan ¢alismalarin degerlendirilmesi ¢ok boyutlu bir
yaklagim gerektirmektedir. TILLT yaklasimi temelli derslerde egitimciler genellikle
ayrintili  degerlendirme  Olgiitleri  kullanmakta ya da egitimci ve akran
degerlendirmesini birlestiren yontemler uygulamaktadir (Talavan, 2020). Altyazi
cevirisi calismalarinin degerlendirme siirecinde dikkate alinan baslica Olgiitler

asagidaki gibidir:
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e Cevirinin Dogrulugu ve Yeterliligi: Ogrencinin, mevcut smirlamalar
cercevesinde anlami dogru ve eksiksiz bir sekilde aktarip aktaramadig
degerlendirilir. Bu 6l¢iit, hem anlamsal dogrulugu hem de s6zciik se¢imlerinin
uygunlugunu kapsar (Diaz-Cintas, 2008).

e Teknik Kalite: Altyazilarin  profesyonel standartlara uygunlugu
degerlendirilir. Bu kapsamda, altyazilarin sesle uyumlu olup olmadigi, ekranda
yeterli siire kalip kalmadigi, satir bolme kurallarina uygunlugu ve
okunabilirligi gibi 6lgiitler dikkate alinir (Diaz Cintas & Remael, 2007).

e Dil Kullanim ve Okunabilirlik: Altyazilarin erek dilde dilbilgisi agisindan
dogru yazilip yazilmadigi ve okunmasinin kolay olup olmadig1 degerlendirilir.
Anlam ag¢isindan dogru olan bir ¢eviri, ifadenin garip olmasi ya da dar bir alana
fazla metin sikistirtlmasi durumunda puan kaybedebilir (Diaz-Cintas, 2008).

e Kiiltiirel Uygunluk ve Uslup: Ogrencinin kiiltiirel referanslari ve dilsel {islup
diizeylerini basarili bir sekilde aktarip aktaramadig1 degerlendirilir. Ornegin,
bir karakterin resmiyet diizeyini veya espri tarzini g¢eviriye yansitmak

onemlidir (Talavan, 2020).

TILLT yaklasiminda, akran degerlendirmesi de kullanilabilir. Bu baglamda, 6grenciler
videolarimi birbirleriyle paylasabilirler ve birbirlerine geri bildirimde bulunabilirler.
Bu, elestirel degerlendirme becerilerinin gelismesine katki saglayabilir. Bunun yani
sira, “ceviri giinliigii tutma” yontemiyle dgrenciler g¢eviri siireglerini belgeleyebilir,
karsilastiklar1 sorunlar1 ve bunlara nasil ¢6ziim bulduklarini yazabilirler. Bu tiir siire¢
odakli ¢alismalar da notlandirilabilir ve iiriin disinda siirece de 6nem verilmesini
saglar. Oz degerlendirme ve akran degerlendirmesi yoluyla degerlendirme siirecine

ogrencileri de dahil etmek aktif 6grenmeyi ve sorumluluk duygusunu pekistirir.

2.7.6. Altyaz1 Cevirisinin TILLT Yaklasimi Baglaminda Yapilandirilmasi

Altyaz1 ¢evirisinin TILLT yaklasimi baglaminda ders icerigine planlt bir sekilde
yerlestirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin giiven kazanmalar1 ve ilgili becerileri
gelistirmeleri i¢in altyazi uygulamalarmin basitten karmasiga dogru ilerleyen bir
sirayla sunulmast Onemlidir. TILLT yaklasimi baglaminda Onerilen altyazi

uygulamalari agagidaki gibidir:

e Kademeli gorev tasarimi: Baslangicta 6grencilerden yalnizea tek bir climle

ya da kisa bir diyalog kesiti i¢in altyaz1 olusturmalar1 istenir. Bu gorevler,
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ceviri kaygisindan bagimsiz olarak yalnizca satir bolme ya da senkronizasyon
gibi temel teknik becerileri kapsar. Temel beceriler gelistikge gorevlerin
uzunlugu ve karmasikligr kademeli olarak artirilir.

e Yansitia diisiinme: Ogrencilerden stratejilerini ve karsilastiklar1 zorluklari
yazili olarak ya da smif tartismalar1 yoluyla ifade etmeleri istenmelidir.
Ornegin, bir altyazi uygulamasi sonras1 grencilerden memnun kaldiklar:
ceviri kararlarim1 ve zorlandiklart noktalari agiklamalar istenebilir. Bu tiir
yansitict  diislinme, Ogrenmenin pekismesini ve ¢oziim yollarinin
paylasilmasini saglar.

e Grup cahlsmalari: Altyaz1 ¢evirisi uygulamalarinda Ogrenciler gorev
paylagimi yaparak kiiciik gruplar halinde calistirilabilir. Grup calismalari,
karsilasilan zorluklar iizerine tartismay1 ve ¢oziim iiretmeyi tesvik eder ve
akran 0grenmesini destekler.

o Tiir cesitliligi: Altyazi cevirisi uygulamalarinda film, dizi, reklam, belgesel,
YouTube videolar1 gibi farkli tiirlerdeki igerikler kullanilmalidir. Her tiir,
kendine 6zgii dilsel zorluklar barmdirir. Ornegin, bir komedi sahnesiyle bir
bilimsel konusmanin altyazi ¢evirileri farkli yaklasimlar gerektirir. Bu yontem,

altyazi ¢evirisi uygulamalar1 canli ve ilgi ¢ekici tutar.

Altyazi gevirisi uygulamalari etkin bir bicimde yapilandirildiginda 6grenciler i¢in daha
karmasik ceviri gorevlerine geciste birer esik uygulama islevi gorebilir (Talavan,
2020). Ogrenciler ileri seviye ceviri projelerinde yer aldiklarinda, TILLT yaklagimi
kapsaminda altyazi ¢evirisi deneyimi olanlar; baski altinda ¢alisma, arag kullanimi1 ve
erek kitle ihtiyaglarini g6z oniinde bulundurma gibi konularda kendilerini daha yetkin

hissedebilirler.

2.8. Ceviri Egitiminde Duygular

Altyaz1 cevirisi gibi ¢ok kipli ya da zaman baskisi iceren g¢eviri uygulamalari,
ogrencilerde yliksek biligsel yiik olusturabilmektedir. Bu tiir uygulamalar dogru
pedagojik destek olmadan kaygi, 6zgiliven eksikligi ya da zihinsel asir1 yiiklenmeye
neden olabilmektedir. Ancak, destekleyici, 1yi yapilandirilmis ve motive edici bir
O0grenim ortaminda 6grenciler basari hissi, akis durumu ve 6grenme zevki gibi giiclii
olumlu duygular deneyimleyebilirler. TILLT yaklagim1 baglaminda 6nemli olan bazi

temel duygular agagidaki gibidir:
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e Yabana Dilden Keyif Alma: Ogrencilerin anlamli, yaratic1 ve zorlayici dil
gorevleri sirasinda yasadigi olumlu duygulardir. Dewaele ve Maclntyre (2016),
yabanci dilden keyif almayi, 6grencinin bir géreve tamamen dahil oldugunu
hissettigi ve kendini ifade ederken ya da ilerleme kaydederken duydugu tatmin
olarak tanimlamaktadir. TILLT yaklasimi temelli altyazi ¢evirisi uygulamalari
da amac¢ duygusu, basari hissi ve siirece aktif katilim yoluyla bu tiir bir keyfi
tetikleyebilir.

e Yabana Dilde Can Sikintisi: Ogrencinin dersten duygusal olarak kopmasina
neden olan monoton, tekrarlayici ya da Onemsiz goriinen gorevlerden
kaynaklanan ilgisizlik halidir. Pawlak vd. (2020), yabanci dilde can sikintisini,
ogrenmeyi ciddi sekilde sekteye ugratabilen yaygin bir ilgi eksikligi olarak
tamimlamaktadir. TILLT yaklasimi temelli uygulamalar bu riskin Oniine
gegmede basarili olabilir.

e Uygulamaya Bagh Kayg: Ozellikle yiiksek risk veya zaman baskisi tasiyan
gorevlerde ortaya cikan performans baskist ve olumsuz degerlendirilme
korkusudur. Ogrenciler bir gdreve yeterince hazir hissetmediklerinde, hata
yapmaktan ¢ekindiklerinde ya da kullanilan teknolojiye asina olmadiklarinda

bu kayg1 diizeyi artabilir.

Pawlak vd. (2020), sikilmanin ¢ogu zaman anlamli bir zorlugun eksikliginden
kaynaklandigin1 6ne siirmektedir. Buna karsilik, TILLT yaklagimimin 06zgiinliige
dayali ve siirekli degisen yapis1 6grencileri zihinsel olarak aktif tutmaktadir. TILLT
yaklasimina benzer sekilde tasarlanmis derslere katilan 6grenciler, hi¢bir dersin bir
digerine benzemedigini ve asla sikilmadiklarini belirtmektedir. Bu durum Kkritik
onemdedir. Clinkii sikilan 6grenciler dersten kopabilir ve bu da 6grenme ¢iktilarinin
ciddi sekilde diismesine neden olabilir. Bu nedenle, can sikintisinin 6niine ge¢mek,

O0grenme verimini artirmanin somut bir yoludur.

Altyazi cevirisi genellikle 6grenme zevkini artirsa da, 6zellikle zaman kisitlamalarina,
yeni teknolojik yazilimlara veya elestirel akran geri bildirimine alisik olmayan
Ogrenciler i¢in performans kaygisini da tetikleyebilir. Diger taraftan, arastirmalar belli
bir diizeydeki zorluktan kaynaklanan kayginin dogasi geregi olumsuz olmadigim
gostermektedir. Dewaele ve Maclntyre (2016) gibi aragtirmacilar, hafif diizeydeki
kaygmin keyif ile bir arada var olabilecegini ve hatta 6grencileri daha fazla ¢aba

gostermek icin motive edebilecegini belirtmektedir. Hubscher-Davidson (2017),
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uygun sekilde yapilandirildiginda zor gorevlerden kaynaklanan stresin, dgrencilerin
dayaniklilik ve problem ¢d6zme stratejileri gelistirmesine yardimci olabilecegini
belirtmektedir. Buradaki 6nemli nokta, kayginin ¢ok yiiksek bir seviyeye ulagsmasini
engellemektir. TILLT yaklasiminda, bu sorun daha dnce de belirtildigi gibi goérevler
asamali olarak yapilandirilarak ve hatalarin basarisizlik degil, 6grenme firsati olarak
goriildiigii bir sinif kiiltiirii olusturularak ¢oziilebilir. Ogrenciler, yanlis bir ¢evirinin
ya da bozuk formattaki bir altyazinin gelisimlerinin bir pargas1 oldugunu
anladiklarinda, korkular1 azalir. Ayrica, Ogrenciler altyazi deneyimi kazandik¢a
baslangicta kaygi yaratan unsurlar giderek dogallasir ve bdylece zamanla kaygi da
azalir. Amag, tim stresi ortadan kaldirmak degil, Ogrencinin performansini

giiclendiren bir diizeyde tutmaktir.

Talavan (2013) ve Hubscher-Davidson (2017), zorluk diizeyi ile beceri diizeyi
arasinda denge kuran gorevlerin olumlu duygusal sonuglar dogurdugunu
belirtmektedir. Altyazi ¢evirisi gibi zorlu gorevleri tamamlayan 6grencilerde basari
hissi olusur. Bu, motivasyonun siirdiiriilebilirligi i¢in kritik énemdedir. Hubscher-
Davidson (2017), bu tiir olumlu duygusal deneyim yasayan ve dg§renme siirecinden

keyif alan 6grencilerin becerilerini geligtirmeye daha istekli oldugunu belirtmektedir.

Ozetle, altyaz1 gevirisinin zorluk, yaraticilik ve gercek diinya ile baglantiy:
harmanlayan yapisi, onu TILLT yaklagimi baglaminda da motive edici bir ara¢ haline
getirmektedir. Bu duygusal boyut daha derin 6grenmeye dogrudan katkida
bulunmaktadir. Motive olan 6grenciler dogal olarak daha fazla ¢aba gosterir ve
materyalle daha derinlemesine etkilesime girer. Nitekim Dewaele ve Maclntyre
(2016), yabanci dilden keyif almanin, kaygiy1 dengeleyerek genel basariyr anlamli
sekilde artirabilecegini savunmaktadir. Bu baglamda, altyazi cevirisinin, 6grenme

hazzin1 yaratmada etkili bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Talavan (2013) tarafindan yapilan arastirmada, Ogrenciler altyazi ¢evirisinin
geleneksel dil derslerinde eksik olan bir “kontrol ve anlamlilik” hissi verdigini
belirtmislerdir. Hazir kaliplar1 ezberlemek ya da tiiketmek yerine, dili baglam i¢inde
tiretip sekillendirebilmek 6grencileri gliglendirmistir. Gorsel-isitsel ¢eviri baglaminda
Tirkiye’de liniversite diizeyinde yiiriitiilen bir pilot calismada (Gaga, 2020), 6zellikle
baslangicta diisiik 6zgilivene sahip Ogrenciler arasinda motivasyon ve smif ici
katilimda artis gozlemlenmistir. Altyazi ¢evirisi uygulamalarinin, daha az konuskan

ogrencilerin katilimini artirdigr goriilmiis, bu uygulamalar onlar i¢in sadece konugsma
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akiciligina degil, teknik ve yaratici becerilere de dayali alternatif bir basar1 alanm

sunmustur.

.....

“cevirebileceklerine inanmalarina” yardimer oldugunu gostermektedir. Bu baglamda,
ceviri soyut bir kavramdan, somut olarak uyguladiklar1 bir beceriye donlismiistiir. Bu
farkindalik, 6grencilerin gelecege dair kaygilarini azaltmis ve ¢eviri egitimi alma
isteklerini artirmistir. Baz1 6grenciler daha once hi¢ diistinmedikleri bir alan olan

gorsel-isitsel ceviriye yonelmistir.

Tiim bu tartismalar, duygularin sadece 6grenme ¢iktilari tizerinde degil, 6grencilerin
gelisen mesleki kimlikleri {izerinde de belirleyici oldugunu gostermektedir. Sinif
icinde yasanan olumlu ve giiclendirici bir deneyim, 6grencinin ¢eviri meslegine olan
tutkusunu atesleyebilir. Buna karsilik, asir1 stresli veya olumsuz bir deneyim, aslinda
yetenekli bir 6grencinin pes etmesine sebep olabilir. Dolayistyla, 6grencilerden altyazi
cevirisinin onlar1 daha 6zgilivenli, motive ve yeterli hissettirdigi bildirimini almak,

TILLT yaklasimi agisindan son derece dnemlidir.

Ceviri egitiminde uzun siire ihmal edilen duygusal faktorler, TILLT yaklagiminin
basarist agisindan temel bir bilesendir. Altyazi gevirisi ve benzeri uygulamalar
derslerin merkezine yerlestirildiginde, 6grenciler duygusal, biligsel ve hatta sosyal
olarak da harekete gecirilir. Ozellikle altyazi gevirisinin sagladigi destek ve zorluk
dengesi keyif, sorumluluk ve azim duygularim tetikler ve ogrencilerin 6grenme
stireglerine daha giiclii bir sekilde baglanmalarini saglar. TILLT yaklasimi temelli
dersler, ceviri egitiminin duygusal yoniinii kabul ederek ve bunu aktif bigimde
yoneterek, daha kapsayici, motive edici ve dayanikli 6grenme ortamlar yaratabilir.
Bu, gelecegin 6zgiivenli ve yetkin cevirmenlerinin yetistirilmesi acisindan kritik

Onemdedir.

2.9. Calismanmin Zorluklar: ve Gelecek Yonelimler

TILLT yaklasimi kapsaminda etkili bir ders igerigi tasarlayabilmek ve Ogrenme
ciktilarin1 degerlendirilebilmek i¢in ¢eviri edincinin iyi kavranmasi biiyiik dnem
tasimaktadir. Bu ¢alismada, PACTE modeli basta olmak iizere ¢eviri edincini ele alan
cesitli kuramsal ¢ercevelere yer verilmistir. Bu noktada, ¢calisma kapsamindaki temel

sorunsallardan biri, TILLT yaklasiminin ¢eviri edinci bilesenlerini ne 6l¢iide ve nasil
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gelistirdigini gorgiil olarak degerlendirmektir. Bu baglamda yaygin kabul goren ve
gorgiil olarak gecerligi test edilmis modellerden biri, PACTE Grubu tarafindan
gelistirilen ¢eviri edinci modelidir (PACTE, 2003). Bu model, pek ¢ok egitim
arastirmasinda kullanilmistir. PACTE modeli ¢eviri edincini birbirine bagli alt-
edinglerden olusan bir yap1 olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda, TILLT yaklagimi
temelli bir egitim kapsaminda “stratejik alt eding” ve “aracsal alt eding” gibi alt

edinglerde gelisim olup olmadigi nasil saptanabilir?

Yontemlerden biri, ¢eviribilim alaninda gelistirilmis ve gegerligi kanitlanmis 6lgme
araglarmi TILLT yaklasimi baglamma uyarlamaktir. Ornegin, PACTE Grubu
tarafindan ¢eviri edinci gelisimini izlemeye yonelik c¢eviri sorunu saptama
uygulamalari, sesli diistinme protokolleri ve {iriin-siire¢ tiggenlemesi gibi ¢esitli testler
ve protokoller gelistirilmistir (PACTE, 2011). Bu araglar genellikle kontrollii
aragtirmalarda kullanilmis olsa da, smif i¢i degerlendirme uygulamalari i¢in de
kullanishi olabilecegi sdylenebilir. Ornegin, basitlestirilmis bir ceviri sorununu
saptama uygulamasi dénem basinda ve sonunda uygulanarak 6grencilerin sorunlari
fark etme ve ¢Oziim stratejileri gelistirme becerilerinde ilerleme olup olmadigi
Olciilebilir. Benzer sekilde, sesli diisiinme alistirmalart ya da retrospektif oturumlar
araciligiyla 6grencilerin artan tistbilissel farkindaligi ortaya ¢ikarilabilir. Ancak bu tiir
degerlendirmeleri normal siif ortamlarinda uygulamak kolay degildir; olduk¢a zaman

alicidir ve elde edilen verilerin analiz edilmesi belirli bir uzmanlik gerektirmektedir.

2.9.1. TILLT Yaklasimm Temelli Uygulamalarin Degerlendirilmesi

Glniimiizde TILLT yaklasimi temelli pek ¢ok derste degerlendirme hala yiizeyde
goriilen nihai lirlinlin dogruluguna odaklanmaktadir. Boylece, 6grencilerin stratejik ya
da siire¢ temelli gelisimlerini goz ardi edilmektedir. Bu, iyilestirmeye agik dnemli bir
noktadir. Gelecek aragtirmalar, TILLT yaklasimi kapsaminda kazandirilmasi beklenen
¢cok boyutlu becerileri Olgebilecek, Olgeklenebilir degerlendirme modellerinin
gelistirilmesine odaklanmalidir. Bu baglamda, geleneksel siavlarin, proje temelli
degerlendirmelerin ve 6z degerlendirme anketlerinin birlikte kullanildig1 karma bir
model énerilebilir. Oz degerlendirme ve akran degerlendirmesi, egitimci rehberliginde
yapilandirildiginda, Ogrencilerin kalite Olgiitlerini igsellestirmelerine ve kendi

gelisimlerini sorgulamalarina katki saglayabilir.
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Bununla birlikte, TILLT yaklasiminin sagladig1 gelisimlerin uzun vadede kalict olup
olmadigmi saptamak admna boylamsal ¢alismalara ihtiya¢ vardir. Ornegin, TILLT
yaklasimi temelli dersler sunan bir lisans programini tamamlayan 6grenciler, yiiksek
lisans diizeyindeki g¢eviri egitimine daha mui iyi performans gostermektedir? Bu
ogrenciler ¢eviri sektoriinde kariyer yapma olasiligi daha yiiksek olan bireyler midir?
Bu gibi sorularin yanitlanabilmesi, 6grenci gruplarinin zaman iginde izlenmesini
gerektirir. Bu baglamda, Schmidhofer (2022), TILLT yaklasimi temelli dersler alan
Ogrencilerin mesleki egitime basladiklarinda daha az zorluk yasadiklarini ortaya
koymustur. Ancak, TILLT yaklasiminin etkinligine iligkin savlar1 daha gii¢lii kilmak

icin beceri gelisimi ve kalicilig1 baglaminda somut verilere ihtiyag vardir.
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3. YONTEM

Bu caligmada TILLT yaklasimi1 temelli altyazi ¢evirisi egitiminin katilimcilarin olumlu
duygulari, 6grenme siiregleri, motivasyonlari ve mesleki geleceklerine yonelik algilari
tizerindeki etkisinin ve dil edinci ve g¢eviri edinci gelisimine etkisinin biitlinciil bir
bakis acisiyla incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda, oncelikle, 2023-2024
Egitim-Ogretim Yili Bahar Déneminde, Yildiz Teknik Universitesi Fransizca
Miitercim ve Terctimanlik lisans programi birinci sinif 6grencileriyle bir pilot ¢calisma
gerceklestirilmistir. Pilot ¢alisma kapsaminda, TILLT yaklasimi temelinde altyazi
cevirisinin yeni bir dgretim yaklasimi olarak kullanildigr iki saat uzunlugunda bir
altyaz1 c¢evirisi atdlyesi diizenlenmistir. Pilot calismadan elde edilen bulgular
dogrultusunda, 2024-2025 Egitim-Ogretim Yili Giiz Déneminde Yildiz Teknik
Universitesi Fransizca Miitercim ve Terciimanlhk lisans programinda MTF2411
Italyanca 1 dersini almakta olan ikinci sinif 6grencilerine yonelik TILLT yaklagimi
temelli Italyanca-Tiirkce dil ¢iftinde 4 haftalik bir altyazi cevirisi atdlyesi

tasarlanmistir.

Caligmada karma arastirma yontemi, yani nicel ve nitel veri analizi yontemleri bir
arada kullanilmistir. Karma arastirma yontemi nicel ve nitel yaklagimlarin giiclii
yonlerini birlestirme 06zelligi nedeniyle bilimsel arastirmalarda yaygin olarak
kullanilmaktadir (Dérnyei, 2007). Bu yontemde, hem nicel (kapali uglu) hem de nitel
(ac¢ik uclu) veriler toplanmakta ve bulgular daha derinlemesine yorumlanabilmektedir
(Creswell, 2015). Tek bir paradigma {lizerine kurulu c¢alismalara kiyasla, karma
arastirma yontemi, incelenen olgunun hem mikro hem de makro diizeyde daha
biitiinciil bir bicimde anlasilmasint miimkiin kilmaktadir. Bu baglamda, Dewaele
(2019) karma arastirma yontemini, arastirmacilara “olgulari ii¢ boyutlu imgeler olarak
algilama olanag1 saglayan” bir yaklasim olarak tanimlamaktadir (Dewaele, 2019, s.
85).

Karma arastirma yonteminin bir diger énemli avantaji, birden fazla veri toplama
aracini bir araya getirerek ¢alismanin dis gecerliligini artirmasi ve ulasilan sonuglarin

giivenilirligini gli¢lendirmesidir. Bununla birlikte, karmasik konularin ¢ok diizeyli
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analiz edilmesine de olanak saglamaktadir (Dornyei, 2007, S. 45). Bu ¢alisma, dogasi
geregi dinamik ve ¢ok boyutlu olan duygular1 ve basar1 gibi birden fazla degiskeni
incelemeyi amaclamaktadir. S6z konusu degiskenlerin gelisimini derinlemesine
incelemek i¢in de en uygun yaklasimin karma arastirma yontem oldugu

degerlendirilmistir.

Creswell (2015), karma arastirma yontemi tasarimlarini desenlerini {i¢ ana kategoriye
ayirmaktadir: Birlesik tasarim (convergent design), agiklayict sirali tasarim
(explanatory sequential design) ve kesfedici sirali tasarim (exploratory sequential
design). Bu tasarimlar arasindaki temel fark, veri toplama sirasindadir. Birlesik
tasarimda nicel ve nitel veriler eszamanli olarak toplanmakta ve analiz edilmektedir.
Aciklayic1 sirali tasarimda Once nicel veri, ardindan nitel veri toplanmaktadir.
Kesfedici sirali tasarimda ise bunun tam tersi bir yol izlenmektedir; 6nce nitel veri,
ardindan nicel veri toplanmaktadir. Her bir tasarim, veri toplama siireci ve sonuglarin
yorumlanma ve c¢ikarim yapilma yontemi agisindan farklilik gostermektedir.
Uygulanacak siralamanin se¢imi ise aragtirmanin amacina ve benimsenen veri analiz

yontemine baglidir (Creswell, 2015).

Bu calismada, altyazi ¢evirisinin TILLT yaklasimi baglaminda uygun bir arag¢ olup
olmadigimi kapsamli bir sekilde degerlendirebilmek i¢in aciklayici sirali tasarimin
kullanilmasi tasarlanmistir. Amag, olasit degiskenleri tespit etmek, bu degiskenlerin
altyazi cevirisi atdlyesine dayandirilip dayandirilamayacagini aragtirmaktir (Creswell

& Plano Clark, 2018).

Calismanin ilk asamasinda, atélye egitiminden 6nce ve sonra uygulanan ¢evrimigi
Olgekler araciligiyla nicel veriler toplanmistir. Nicel veri toplanmasinin amaci,
katihmcilarin =~ TILLT  yaklasim1  temelli altyazi ¢evirisi egitimini  nasil
deneyimlediklerine iligkin bulgular toplamaktir. Cevrimici anket tercihinin sebebi
maliyet verimligi ve pratiklik olmustur (Dornyei, 2007). Bunun yani1 sira, ¢evrimici
anket tasarimi, dagitimi ve yanitlarin toplanmasi oldukga kolaydir. Bu siireci goriisme
teknigi araciligiyla nitel veri toplama asamasi takip etmistir. Veri toplama siireci

Aralik 2024’te baslamistir ve Ocak 2025’te tamamlanmustir.

Dil 6gretimi arastirmalarinda, ¢evrimici agik uglu sorular araciliiyla toplanan nitel
veriler, katilimcilarin deneyimlerine, duygularina ve algilarina iliskin degerli bilgiler

sunmaktadir. Yanitlar1 Onceden belirlenmis kategorilerle sinirlanan kapali uglu
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sorularin aksine, acik uclu sorular katilimcilarin diisiincelerini kendi sozciikleriyle
ifade etmelerine olanak saglayarak daha zengin veriler elde edilmesini saglamaktadir
(Dornyei, 2007). Bu yaklasim, 6zellikle motivasyon, yabanci dilden keyif alma ve
yabanci dil kaygisi gibi karmasik kavramlarin arastirilmasinda olduk¢a kullanighidir

(Dewaele & Maclintyre, 2014).

Cevrimigi agik uclu sorularin pek ¢ok avantaji bulunmaktadir. Arastirmacilarin cografi
kisitlamalara bagli kalmadan genis ve gesitli bir katilimci kitlesine ulasmasina olanak
saglamakta ve boylece maliyetler ve lojistik zorluklar 6nemli 6l¢iide azalmaktadir
(Creswell & Plano Clark, 2018). Ayrica ¢evrimic¢i yanitlar, katilimcilarin gergek
zamanlt miilakatlarda hissedebilecekleri zaman baskisindan bagimsiz olarak
diisiincelerini daha ayrintili ve derinlemesine ifade etmelerine olanak saglamaktadir
(Reinders & Benson, 2017). Diger taraftan, ¢cevrimigi yontemlerde etkilesim eksikligi
nedeniyle agiklama yapma veya takip sorulart sorma olanaginin sinirlt olmasi bir

dezavantaj olarak degerlendirilebilir (Gass & Mackey, 2012).

3.1. Arastirma Sorulari

Calismanin arastirma sorular1 asagida sunulmustur.

1. Miitercim-Terciimanlik Odakli Dil Ogrenimi ve Ogretimi (TILLT) yaklagimi
temelli bir altyazi ¢evirisi egitimi, katilimcilarin olumlu duygulari, 6grenme
stirecleri, motivasyonlar1 ve mesleki geleceklerine yonelik algilari tizerinde ne
olgtide etkili ve yararli bir yontem olarak degerlendirilebilir?

2. Miitercim-Terciimanlik Odakli Dil Ogrenimi ve Ogretimi (TILLT) yaklasim1
cercevesinde altyazi ¢evirisi dil edincinin pekistirilmesini ne 6l¢iide etkiler?

3. Miitercim-Terciimanlik Odakli Dil Ogrenimi ve Ogretimi (TILLT) yaklasimi

cergevesinde altyazi gevirisi ¢eviri edinci gelisimini ne dlgilide etkiler?
Calisma, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulu’nun degerlendirmesinden gegerek onay almistir (bkz. Ek 1).
3.1.1. Pilot Calisma

Calismada kullanilacak arastirma sorularinin anlasilirh@int ve uygulama siirecinin
islevselligini degerlendirmek amaciyla bir pilot ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda,

iki saat uzunlugunda bir altyazi ¢evirisi atdlyesi tasarlanmis (bkz. Ek 2) ve 2023-2024
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Egitim-Ogretim Y1l Bahar déneminde Y1ldiz Teknik Universitesi Fransizca Miitercim
ve Terciimanlik Anabilim Dalinda uygulanmistir. Pilot ¢aligmaya 12 goniilli lisans
birinci smif Ogrencisinin katilmigtir. Katilimcilar, daha o6nce Yildiz Teknik
Universitesi Fransizca Miitercim ve Terciimanlik Anabilim Dalinda bir yil Fransizca
hazirlik sinifi egitimi gérmiislerdir. Fransizca dil seviyeleri Ortak Avrupa Dil Referans
Cercevesine(CEFR) gore B1 diizeyindedir. Pilot calisma, Yildiz Teknik Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu’nun degerlendirmesinden gecerek

onay almistir (bkz. EK 3).

Pilot ¢alisma kapsaminda, TILLT literatiiriine dayanarak katilimcilarin dil edincini
giiclendirecek ve altyazi ¢evirisi yoluyla ¢eviri edincinin gelisimine katki saglayacak
Ogretim yontemleri arastirilmistir. Bu kapsamda, pilot calisma kapsaminda
katilimeilarin yiizeysel farkindalik diizeyinde asagidaki bilgi, beceri ve tutumlar

kazanmalar1 amag¢lanmaistir:

1. Altyaz1 programi lizerinde pilot ¢alismaya 6zgii teknik kurallara uygun altyazi
hazirlayabilme.

2. Gorev tanimina uygun olarak Fransizcadan Tiirkgeye altyazi cevirisi
yapabilme.

3. Ogretim materyali igeriinde yer alan Fransizca dilbilgisi kurallarini, Fransizca
giindelik konugma diline 06zgii ifadeleri ve Fransizca deyimleri
pekistirme/dgrenme.

4. Dogru kaynaklarda c¢eviri amagh arastirma yapabilme.

5. Tirkge dil kullanimini pekistirme.

TILLT yaklagimi temelli altyazi ¢evirisi uygulamasinin keyif gibi olumlu duygular
artirma ve can sikintisi gibi olumsuz duygulari azaltma tizerindeki etkisini incelemek
tizere nicel veriler toplanmigtir. Bagimsiz 6rneklemler i¢in yapilan t-testi sonucunda,
gruplar arasinda keyif puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
saptanmustir (t(28) = 3.274, p = .003). Calisma grubu, kontrol grubuna kiyasla daha
yiiksek bir diizeyde keyif almistir. Benzer sekilde, can sikintis1 puanlarinda da anlaml
bir fark gézlemlenmistir (t(28) =-2.720, p =.011). Bu bulgu, ¢alisma grubunda kontrol
grubuna kiyasla daha diisiik diizeyde can sikintis1 yasandigini géstermistir. Bununla
birlikte, her iki grubun keyif ve can sikintisi arasindaki iliskilerini incelemek iizere
Bootstrap yontemleri kullanilarak bir korelasyon analizi gerceklestirilmistir.

Sonuglara gore, kontrol grubunda keyif ve can sikintis1 arasinda anlamli bir negatif
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korelasyon oldugu saptanmustir (r(18) =-0.313, p=.006). Bu bulgu, daha yiiksek keyif
diizeylerinin daha diigiik can sikintis1 diizeyleriyle iligkili oldugunu gostermistir. Diger
taraftan, ¢alisma grubunda anlamli bir korelasyon bulunmamustir (r(12) = -0.084, p =
0.417). Bu durum, TILLT yaklasimi temelli bir uygulamanin, s6z konusu iki degisken
arasindaki tipik dinamigi degistirmis olabilecegini diisiindiirmiistiir. Bu bulgu, TILLT
temelli yaklagimin, dil 6grenme baglaminda keyif ve can sikintis1 arasindaki olumsuz

iliskiyi hafifletme potansiyeline sahip olabilecegini gostermistir (bkz. Sekil 5).

Sekil 5. Pilot Calismadaki Keyif Alma ve Can Sikintis1 Dagilimi

TILLT yaklasimi temelli altyazi ¢evirisi uygulamasinin dil edincini giiclendirme ve
ceviri edinci gelisimine katki diizeyini degerlendirmek amaciyla nitel veriler
toplanmistir. Bu dogrultuda, at6lye sonunda ¢alisma grubu katilimeilariyla goriismeler
yapilmustir. Katilimeilardan, uygulanan dgretim yontemlerinin, yiizeysel farkindalik
diizeyinde kazandirilmasi amaglanan bilgi, beceri ve tutumlart kazandirmadaki
etkililigini, atlye tasarimini ve kullanilan materyalin islevselligini degerlendirmeleri

istenmis ve atolyenin gelistirilmesine iligkin goriis ve Onerileri alinmstir.

Pilot calisma bulgulari, TILLT yaklasimi temelli altyazi ¢evirisi egitiminin olumlu
etkiler yarattigini gostermistir. Bu modelin, katilimcilarin dil ve geviri becerilerini
eszamanl olarak gelistirmelerine olanak saglayabilecegi gzlemlenmistir. Uygun dil
seviyesindeki 6gretim materyalleriyle yiiriitiilen egitim katilimcilar tarafindan hem

keyifli hem de yeterli bulunmustur. Diger taraftan, 6gretim materyallerinin zorluk
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derecesinin kademeli olarak artirilmasi Onerilmistir. Atdlyenin interaktif yapisi
egitimin verimliligini artirmigtir. Katilimeilar yliksek diizeyde keyif alirken sikint1 ya
da huzursuzluk hissetmemistir. Bu sonuglar, TILLT yaklasimi temelli altyazi ¢evirisi
egitiminin olumlu duygulan (keyif) tesvik ederken olumsuz duygulari (can sikintisi)

azaltma potansiyeli tasidigini gostermistir.

3.2. Orneklem Grubu

Atdlyenin 6rneklem grubu, 2024-2025 Egitim-Ogretim Y1ili Giiz Doneminde Yildiz
Teknik Universitesi Fransizca Miitercim ve Terciimanlik lisans programinda
MTF2411 italyanca 1 dersini almakta olan ikinci sinif grencileri olarak belirlenmistir.
MTF2411 Italyanca 1 dersi Yildiz Teknik Universitesi Fransizca Miitercim ve
Terciimanlik lisans programinin miifredatinin 3. yariyilinda yer almaktadir. Derste Al
diizeyinden baslayarak sifirdan Italyanca ogretilmektedir. Ders materyali olarak,
ALMA Edizioni Yayinevi tarafindan yayimlanan Nuovo Espresso 1: corso di italiano
Al kitab1 kullanilmaktadir.

Orneklem grubunda yer alan tiim Katilimcilar, Italyancayr 2024-2025 Egitim-Ogretim
Yili Giiz Déneminde MTF2411 Italyanca 1 dersi kapsaminda sifirdan 6grenmeye
baslamustir. 21 katilimcinin anadili Tiirkgedir, 1 katilimcinin anadili Fransizcadir. Tim
katilimeilarin Italyancalari baslangic seviyesindedir. Katilimeilarin 19°u kadin, 3’

erkektir (bkz. Tablo 1).

Tablo 1. Cinsiyet Dagilhim

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli ERKEK 3 13.6 13.6 13.6
KADIN 19 86.4 86.4 100.0
Toplam 22 100.0 100.0

Yaslar1 20 ila 22 arasi1 degiskenlik gostermektedir (bkz. Tablo 2).
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Tablo 2. Yas Dagilimm

N Minimum Maksimum Ortalama  Standart Sapma
YAS 22 20.00 22.00 20.5909  .85407
Gegerli N 22

(liste bazinda)

3.3. Atolye Tasarim

Atblye, donemin 11. haftasindan itibaren uygulanmistir. Bunun nedeni, katilimcilarin
MTF2411 Italyanca 1 dersi kapsaminda, 10 hafta boyunca Italyanca dil becerilerinde
belirli bir ilerleme kat etmelerinin beklenmesidir. Atdlye icerigi, TILLT literatiiriinden
yola ¢ikarak tasarlanan pilot ¢alismadan elde edilen bulgulara gére tasarlanmistir. Bu
dogrultuda, 6grencilerin dil edincini giiclendirecek ve ceviri edinci gelisimine katki
saglayacak Ogretim yontemleri uygulanmis ve buna uygun Ogretim materyali
kullanilmigtir. Egitim sonunda, katilimcilara asagidaki bilgi, beceri ve tutumlarin

kazandirilmas1 amag¢lanmistir:

1. Altyaz1 programi lizerinde altyaz1 g¢evirisine 0zgii teknik kurallara uygun
altyazi hazirlayabilme.

2. Gorev tammma uygun olarak Italyancadan Tiirkgeye altyazi cevirisi
yapabilme.

3. Ogretim materyali igeriginde yer alan italyanca dilbilgisi kurallarini, Italyanca
giindelik konusma diline 06zgii ifadeleri ve Italyanca deyimleri
pekistirme/dgrenme.

4. Dogru kaynaklarda c¢eviri amagl arastirma yapabilme.

5. Tiirkge dil becerilerini pekistirme.

Atolye caligmasindaki altyazi g¢evirisi uygulamalari igin iicretsiz altyazi olusturma
program1 Aegisub secilmistir. Kolay erisilebilir ve licretsiz bir altyazi olusturma
programi segilerek, katilimcilarin atdlye sonrasinda da programi bireysel olarak

kullanmaya devam etmeleri 6ngoriilmiistiir.
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3.3.1. Ogretim Materyali

Ogretim materyali, MTF2411 italyanca 1 dersinde kullanilan Nuovo Espresso 1: corso
di italiano Al (bkz. Ek 4) kitabinda sunulan Italyanca altyazili videolar arasindan
secilmistir. lgili ders kitabinda 10 iinite yer almaktadir. Her iinitenin sonunda ikiser,
tier dakikalik birer video sunulmaktadir. Her video, ilgili iinitede gecen konulari
kapsayan bir temaya sahiptir. Videolarin dil seviyesi kademeli olarak artmaktadir.
Videolarin basitten karmasiga dogru ilerlemesi ¢caligmanin amacina da uygundur. S6z
konusu videolar arasindan 1, 2, 3 ve 4. tinitelerde yer alan 4 video (Episodio [B6liim]
1, 2, 3, 4) atdlyenin dgretim materyali olarak secilmistir. S6z konusu 4 {inite, ders
kapsaminda 10 hafta boyunca islenen iiniteler arasinda yer almaktadir. Dolayisiyla,
ogretim materyalinin dil seviyesi Ogrencilerin mevcut Italyanca dil becerileriyle

uyumludur.

“Amici” [Arkadaslar] baslikli 1. videoda (bkz. Ek 5) selamlasma, kendini ve
arkadaslarini tanitma ve milletlerden bahsetme temalar1 islenmektedir. Videoda basit
tanigma ifadeleri, milliyetler, sehirler ve telefon numaralar1 igeren replikler yer
almaktadir. Italyanca dgretiminde temel iletisim becerilerini kazandirmaya yonelik
olarak hazirlanan tnitede, Ogrencilerin ilk tamigma ve kisisel bilgi aligverisi
baglaminda temel ifadeleri edinmesini amaglamaktadir. Bu kapsamda, 6grenciler
selamlagma, isim sorma ve sdyleme, kendini tanitma, dogduklar: yeri ifade etme,
vedalagma, telefon numarasi ve adres sorma ve bu bilgilere yanit verme gibi glinliik
iletisimde sik¢a karsilasilan durumlar {izerinde ¢alismaktadir. Ilgili iinite kapsaminda
dil bilgisel olarak io, tu, Lei gibi 6zne zamirleri, essere, avere, chiamarsi gibi temel
fiillerin simdiki zaman ¢ekimleri, italyan alfabesi, il, la gibi belirli artikeller, uluslar1
ifade eden sifatlar (tekil bigimleriyle), come, di dove, qual gibi soru sozciikleri ve

0’dan 20’ye kadar sayilar gibi temel yap1 ve sozciikler islenmektedir (bkz. EK 6).

“Un Pranzo Veloce” [Ayakiistii Bir Ogle Yemegi] baslikli 2. videoda (bkz. Ek 7)
yemek siparisi verme temasi esprili bir sekilde islenmektedir. Videoda bir restoranda
gecen diyalog ilizerinden yiyecek ve icecek siparisi verme, meniiyii sorma ve
secenekleri tartismayi igeren replikler yer almaktadir. italyanca dgretiminde yemek
kiltlirii ve yeme-igme ile ilgili temel iletisim becerilerini kazandirmaya yonelik olarak
hazirlanan iinitede, 6grencilerin bar ve restoranda karsilasabilecekleri giinliik durumlar
gergevesinde dil kullaniminin  gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda

Ogrenciler, bar veya restoranda siparis verme, kibar bir sekilde bir sey isteme, masada
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eksik olan bir seyi talep etme, hesap isteme ve telefonla rezervasyon yapma gibi pratik
iletisim durumlart {izerinde ¢alismaktadir. Ayrica, sozciikleri heceleyerek sdyleme
becerisi kazandirilmaktadir. Tlgili iinite kapsaminda dil bilgisel olarak -ere ile biten
diizenli fiiller, volere ve preferire gibi yaygin kullanilan diizensiz fiillerin simdiki
zaman ¢ekimleri, isimlerin ¢ogul halleri, belirli artikeller, bene ve buono kullanimi ile

che cosa, quali, quante gibi soru sozciikleri ele alinmaktadir (bkz. Ek 8).

“L’Annuncio” [Ilan] baslikli 3. videoda (bkz. Ek 9) kiralik oda ilanlar1 iizerinden
yapilan telefon goriismeleri temasi islenmektedir. Videoda, bir kiralik oda ilani
lizerinden yapilan telefon konusmalarini igeren replikler yer almaktadir. Ilgili {initede
yas, milliyet, dil becerileri gibi kisisel bilgileri edinme ve paylasma becerilerini
gelistirmeyi amaglayan islevsel bir dilsel ¢er¢eve sunulmaktadir. Bu baglamda
Ogrenciler, bir konugsmay1 baglatma kaliplarini kullanmay1, kendilerini ve baskalarini
tanitmay1, kisisel bilgileri sormay1 ve vermeyi 0grenmektedir. Ayni1 zamanda 6ziir
dileme, tesekkiir etme ve yas sorma gibi giindelik iletisimde sik karsilasilan ifadeler
de bu iinitenin kapsamindadir. Dil bilgisi ve sozciik bilgisi agisindan ise -are ile biten
diizenli fiillerin ¢ekimi, essere, avere, fare, stare gibi temel diizensiz fiiller, tekil
isimlerin kullanimi, olumsuzluk yapilari, tekil belirli ve belirsiz artikeller, questo ve
questa gibi isaret zamirleri, a ve in gibi yer belirten edatlar, che, chi, dove, quanti gibi
soru zamirleri ve 100’e kadar olan sayilar gibi temel yapilar ele alinmaktadir (bkz. EK
10).

“Il Quiz Psicologico” [Psikoloji Testi] baslikli 4. videoda (bkz. Ek 11) bir giindelik
dergide yer alan psikoloji testi temasi islenmektedir. Videoda giinliik aktiviteler,
aliskanliklar ve kisilik ozelliklerine iligkin test sorularinin bulundugu eglenceli
replikler yer almaktadir. Italyanca 6gretiminde bireysel ilgi alanlarma ve giinliik
yagsama iligkin iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanan iinitede,
Ogrencilerin bos zaman etkinlikleri hakkinda konusmalar ve kisisel tercihlerini ifade
etmeleri amaclanmaktadir. Bu kapsamda ogrenciler, bos zamanlarinda yaptiklar
aktiviteleri anlatma, bir seyin ne siklikla yapildigini ifade etme, zevk ve tercihleri dile
getirme, fikir birligi ya da ayriligi belirtme, ayrica saati sorma ve sdyleme gibi
iletisimsel islevler iizerinde ¢alismaktadir. Tlgili iinite kapsaminda dil bilgisel olarak -
ire ile biten diizenli fiillerin yan1 sira, andare, giocare, leggere, uscire gibi dnemli
diizensiz fiillerin kullanimi ele alinmaktadir. Ayrica, di solito, sempre, spesso, qualche

volta, non... mai gibi siklik zarflari, in, a, con gibi yer-yon edatlari, haftanin giinleri

49



mi piace / mi piacciono yapilari, anche / neanche baglaglari, tekil dolayli zamirler ve

perché soru sozciigii dilsel yapi olarak islenmektedir (bkz. Ek 12).

Videolar i¢in gercekei birer geviri gérev tanimi belirlenmistir (bkz. Ek 3, Ek 4, Ek 5,
Ek 6). Gérev tanimina gore, “Easy Italian” adli YouTube kanali, Italyanca 6grenen
hedef kitleye yonelik italyanca video igerik paylasimlari yapmaktadir. Videolar
Italyanca ve Ingilizce altyazilariyla birlikte yayinlanmaktadir. Kanal, baz1 videolarmna
Italyanca-Tiirkce dil ciftini de eklemek istemektedir. Bu dogrultuda, belirlenen 4
videonun Aegisub altyazi olusturma programi tizerinde Tiirk¢eye ¢evrilmesi
gerekmektedir. Videonun hedefkitlesi Italyanca 6grenmekte olan 13 yas ve iizeri Tiirk

YouTube kullanicilaridir.

3.3.2. Ogretim Yontemleri

Egitim, bilgisayar laboratuvarinda yiiz yiize verilmistir. Her bir atélye 100 dakika
uzunlugunda siirmiistiir. Siire¢ organizasyonu (6gretim materyali paylasimi,
duyurular, vb.) Google Classroom tizerinden yiiriitiilmistiir (bkz. Ek 13). Her atolye
basinda ilgili haftaya 6zgili uygulamanin materyali (MP4 uzantili video dosyasi, gorev
tanimi1 ve transkripsiyon) paylasilmistir. Altyazi cevirisi Aegisub altyazi olusturma

programi (bkz. Ek 14) iizerinde yapilmistir.

Baslangicta katilimcilara Aegisub altyazi olusturma programi tanitilmistir. Bu
dogrultuda, ilk videoda basit tanigsma ifadeleri, milliyetler, sehirler ve telefon
numaralar igeren replikler yer aldigindan katilimcilara ¢eviri kaygisindan bagimsiz
olarak altyazi olusturma araci iizerinde yalnizca satir bolme ve senkronizasyon gibi
temel teknik beceriler 6gretilmistir. Videolarin ¢evirisi sirasinda kolektif bir ¢alisma
yuritiilmiistiir. Ceviri kararlar1 tek tek tartisilmistir. Her katilimciya bireysel olarak
s0z verilmistir. Ceviri tartismalarinin yani sira, dil edinci gelisimine katki saglanmasi
amactyla 6gretim materyalinde bulunan Italyanca dilbilgisi kurallari, Italyanca
giindelik konusma diline 6zgii ifadeler ve deyimler {izerinde 6zel olarak durulmustur.
[talyancanin yan1 sira, Tiirkgenin dogru kullanilmasi saglanarak Tiirkce dil becerileri

de pekistirilmistir.

[k atdlyede kullanilan “Amici” [Arkadaslar] baslikli 1. videonun %50°lik kism1 simf
i¢inde Italyancadan Tiirkgeye cevrilmistir. Kalan %50°’lik kismin ise ikinci atdlyeye

kadar katilimcilar tarafindan bireysel olarak c¢evrilmesi ve Google Classroom
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tizerinden teslim edilmesi istenmistir. Boylece, katilimcilarin sinif i¢inde uygulanan

¢eviri yontemlerini pekistirmelerinin saglanmas1 amaglanmistir.

Ikinci atdlyede katilimcilarin geviri kararlari tek tek tartisilarak “Amici” [Arkadaslar]
bashikli 1. videonun kalan %50’lik kisim tamamlanmistir. Katilimcilardan bireysel
calismalar1 sirasinda kullandiklar1 stratejileri, karsilastiklart zorluklari ve memnun
kaldiklar1 ¢eviri kararlarin1 “yansitict diisiinme” baglaminda smif ortaminda ifade
etmeleri istenmistir. Ardindan “Un Pranzo Veloce” [Ayakiistii Bir Ogle Yemegi]
baslikli 2. videonun ¢evirisine baglanmistir. Ayn1 sekilde, 2. videonun da %50’lik
kismi sinif iginde benzer 6gretim yontemleri uygulanarak Italyancadan Tiirkceye
cevrilmistir. Kalan %50’lik kismin ise ti¢lincii atdlyeye kadar katilimcilar tarafindan

bireysel olarak ¢evrilmesi ve Google Classroom iizerinden teslim edilmesi istenmistir.

Ucgiincii atdlyede katilimeilarin geviri kararlari tek tek tartisilarak “Un Pranzo Veloce”
[Ayakiisti Bir Ogle Yemegi] bashikli 2. videonun kalan %50’lik kismu
tamamlanmistir. Katilimcilardan bireysel ¢aligmalar1 sirasinda kullandiklari
stratejileri, karsilagtiklar1 zorluklari ve memnun kaldiklari geviri kararlarini “yansitict
diisinme” baglaminda smif ortaminda ifade etmeleri istenmistir. Ardindan
“L’Annuncio” [Ilan] baslikl1 3. videonun cevirisine baglanmistir. 3. videonun tamami
sinif icinde benzer Ogretim yontemleri uygulanarak Italyancadan Tiirkceye
cevrilmistir. Atdlye sonunda, katilimcilara dordiincii ve son atdlye icin secilen “Il Quiz
Psicologico” [Psikoloji Testi] baslikli 4. video tamitilmig atdlyeler kapsaminda
kullanilan yontemler ¢ergevesinde dordiincii atolyeye kadar bireysel olarak ¢evrilmesi
istenmistir. Bunun amaci, katilimcilarin, atdlyeler kapsaminda kullanilan yontemleri
Ozellikle ceviri kararlar1 agisindan pekistirmelerini saglamak ve tek baslarina

tamamladiklar1 nihai bir iirtiin meydana getirmektir.

Dérdiincti atolyede, oncelikle “yansitict diistinme” baglaminda “Il Quiz Psicologico”
[Psikoloji Testi] bashkli 4. videonun c¢evirisi sirasinda kullandiklar1 stratejileri,
karsilastiklar1 zorluklari ve memnun kaldiklar1 ¢eviri kararlarini sinif ortaminda ifade
etmeleri istenmistir. Ardindan, katilimcilarin geviri kararlar tek tek tartisilarak ve
onceki atdlyelerde kullanilan 6gretim yontemleri kullanilarak 4. videonun tamami

Italyancan Tiirkgeye ¢evrilmistir.
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3.3.3. Altyaz1 Cevirisi Kalite Degerlendirme Modeli

Altyaz1 cevirisi, geleneksel metin ¢evirilerinden farkli olarak senkronizasyon,
okunabilirlik, goriintiilenme stiresi ve karakter sinirlamasi gibi teknik, gorsel ve isitsel
unsurlar1 da igermektedir. Altyazi ¢evirisi kalite degerlendirmesinde igerik ve anlam
aktarimi (dogruluk, biitiinliikk, mantik); dilbilgisi, yazim ve noktalama; okunabilirlik
(anlama kolaylig1 ve her bir altyazi arasindaki tutarlilik); uygunluk (izleyicinin sosyo-

kiltiirel 6zellikleri) gibi parametreler yer almaktadir (Robert vd., 2016).

Katilimcilarin atolyeler sonunda teslim ettikleri altyazi ¢evirisi ¢alismalarinin kalite
skorlarim1 hesaplayabilmek iizere bu ¢alisma kapsaminda MQM c¢ercevesine dayali
Ozel bir hata analizi tablosu gelistirilmistir. MQM hata tipolojisi, temel ilkelere bagl
kalinarak senkronizasyon ve okunabilirlik gibi altyazi ¢evirisinin 6zelliklerine 6zgii
kriterleri icerecek sekilde uyarlanmistir. Boylece, hem igeriksel hem bigimsel kalite

oOlgiitlerinin ayni ¢ati altinda degerlendirilmesi 6ngoriilmiistiir (bkz. Tablo 3).

Tablo 3. MQM Temelli Altyazi Cevirisi Kalite Degerlendirme Tablosu

Hata Tiirii Hata Hata | Agirhk | Hata Puam
Siddeti Sayis1 | (%) (Hata Sayis1 x
Agirhk)
Dogruluk (Accuracy) Ciddi 50
(Critical)
Orta 30
(Major)
Kiiciik 10
(Minor)
Akicilik (Fluency) Ciddi 25
Orta 15
Kiigiik 5
Senkronizasyon Ciddi 40
(Synchronization)
Orta 20
Kiigiik 10
Okunabilirlik (Readibility) | Ciddi 25
Orta 15
Kiigiik 5

Toplam Hata Puam
Kalite Skoru (100 - (Hata
Puam /1000 x 100) =)

Tablo dort ana hata tiirii etrafinda yapilandirilmustir:

1. Dogruluk (Accuracy)
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2. Akicilik (Fluency)
3. Senkronizasyon (Synchronization)
4. Okunabilirlik (Readability)

MQM, ¢ceviri kalitesini ¢ok boyutlu sekilde degerlendirmeye olanak saglayan kapsamli
bir hata tipolojisi sunmaktadir. Bununla birlikte, MQM tarafindan, tiim hata tiirlerinin
ayni anda kullanilmasi sart kosulmamakta ve degerlendirme amaglarina gore
sadelestirilebilecegi ve Ozellestirilebilecegi belirtilmektedir (Lommel vd., 2014).
Tablo 3’te goriildiigi tizere, ¢alisma kapsaminda gelistirilen hata analizi tablosunda
MQM hata tipolojisinden yalnizca Dogruluk (Accuracy) ve Akicilik (Fluency) hata
tiirlerine yer verilmistir. Bunlar MQM hata tipolojisinin merkezinde yer alan iki hata
tirtidir. Bunlarin yan1 sira, hata analizi tablosuna altyaz1 ¢evirisine 0Ozgii
Senkronizasyon (Synchronization) ve Okunabilirlik (Readability) hata tiirleri
eklenmistir. Gelistirilen hata analizi tablosu, 6grencilerin altyazi g¢evirilerinin kalite
skorlarin1 hesaplama amaci tasimaktadir. Ogrencilerin egitim siireglerinde geribildirim
alabilecekleri alanlar1 sadelestirmek, odaklanmalarini kolaylastiracagi icin ¢ok
katmanli MQM c¢ercevesi yerine ona dayali temel iki boyuta indirgenmis bir model
kullanmanin, hem egitmenler hem de G&grenciler agisindan uygulama kolayligi

saglayacag1 degerlendirilmistir.

Gelistirilen hata analizi tablosunda yer alan her bir hata tiirii, hatalarin siddetine gore
ciddi (critical), orta (major) ve kiiciik (minor) olmak iizere iic alt diizeyde
siniflandirilmis ve geviri kalitesi lizerindeki etkisine gore belirli bir agirlik puam
verilmistir. Buna gore; dogruluk geviri kalitesini en fazla etkileyen hata tiirii olarak
belirlenerek ciddi (critical) hatalara 50 puan, orta diizey hatalara 30 puan, kiigiik
hatalara 10 puan agirlik verilmistir. Akicilik hata tiirii igin ciddi hatalara 25 puan, orta
hatalara 15 puan, kiiciik hatalara 5 puan agirlik verilmistir. Senkronizasyon hata tiirii
i¢in ciddi hatalara 40 puan, orta hatalara 20 puan, kii¢iik hatalara 10 puan agirlik
verilmistir. Okunabilirlik hata tiirii igin ciddi hatalara 40 puan, orta hatalara 20 puan,

kiiclik hatalara 10 puan agirlik verilmistir.

Kalite kontrol sirasinda, MQM’in tanimindan yola c¢ikilarak, erek metin kaynak
metnin Onermesel igerigine tam olarak karsilik gelmediginde ortaya ¢ikan, mesajin
carpitilmasi, ¢ikarilmasi veya eklenmesi ile ortaya ¢ikan hatalar “dogruluk™ hatalari

olarak degerlendirilmistir.
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Yine MQM’in tanimindan yola ¢ikilarak, erek metindeki dilbilgisi, yazim, noktalama

ve mekanik dogrulukla ilgili hatalar “akicilik” hatalar1 olarak degerlendirilmistir.

Altyazilarin sesle ve sahne akisiyla olan uyumsuzluklarindan kaynaklanan hatalar

“senkronizasyon’ hatalar1 olarak degerlendirilmistir.

Iki satira boliinmeyen ve okumay1 zorlastiran uzun altyazi satirlari, uygunsuz yazi
tipi/boyutu, yanlis konugmasi ¢izgisi kullanimi gibi bigimsel hatalar “okunabilirlik”

hatalar1 olarak degerlendirilmistir.

Hata puanlar1 toplandiktan sonra kalite skoru “(100 - (Hata Puani / 1000 x 100) =)”
formiili kullanilarak hesaplanmistir. S6z konusu formiilde, maksimum hata puani
1000 olarak belirlenmistir. Ornegin, toplam hata puani 250 olan bir katilimcinin kalite
skoru, formiil sonucunda (Kalite Skoru (100 - (250 / 1000 x 100) = 75) 100 iizerinden
75 olarak hesaplanmustir (bkz. Tablo 4).

Tablo 4. Ornek Kalite Skoru Hesaplamasi

Hata Tiirii Hata Hata Agirhk | Hata Puam (Hata
Siddeti Sayis1 | (%) Sayisi x Agirhk)
Dogruluk (Accuracy) Ciddi 2 50 100
(Critical)
Orta 1 30 30
(Major)
Kiigiik 4 10 40
(Minor)
Akicilik (Fluency) Ciddi 25
Orta 1 15 15
Kiigiik 11 5 55
Senkronizasyon Ciddi 40
(Synchronization)
Orta 20
Kiigiik 1 10 10
Okunabilirlik Ciddi 25
(Readibility)
Orta 15
Kiictik 5
Toplam Hata Puam 250
Kalite Skoru (100 - (Hata 75

Puani /1000 x 100) =)

Tablo 4’te, Uygulama 4 kapsaminda Katilimc1 9 tarafindan gergeklestirilen altyazi

cevirisi ¢calismasinin kalite degerlendirmesi sunulmustur. S6z konusu altyazi gevirisi
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caligmasinda katilimcinin yaptigi dogruluk hatalarinin baskin oldugu goriilmektedir.
Bunun yani sira, katilimei kiiglik siddette akicilik hatalari yapmistir. Diger taraftan
seknronizasyon kaynakli bir kiiclik hata olsa da genel kalite ciddi sekilde
etkilenmemistir. Yapilan kalite degerlendirmesi sonucunda, gevirinin anlasilabilir ve
gorsel acidan yeterli oldugu, fakat dogruluk problemlerinin kaliteyi dnemli dlgiide
diistirdiigii goriilmistiir. Sonug olarak, ¢evirinin genel kalitesinin orta diizeyde oldugu,
fakat 6zellikle dogruluk agisindan iyilestirme gerektigi saptanmustir. Kalite skoru 100
tizerinden 75’tir. Kalite skorlarinin degerlendirilmesinde MQM ¢ercevesi temel

aliarak 100 {izerinden 85 ve tizeri kalite skorlar1 “yeterli” kabul edilmistir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Calismanin veri toplama araci 6l¢ek ve goriisme teknigi olarak belirlenmistir. Bunlarin
yan1 sira, dgrencilerin MTF2411 Italyanca 1 dersinin ddnem sonu smavindan aldiklart
notlar da veri olarak kullanilmistir. Olgek olarak, Botes vd. (2021) tarafindan
gelistirilmis Keyif Alma Olgeginin Proietti Ergiin & Erséz Demirdag (2023)
tarafindan gecerliligi ve giivenilirligi kanitlanmis versiyonu ve Li, vd. (2021)
tarafindan gelistirilmis Can Sikintis1 Olgegi kullanilmistir. Can Sikintis1 Olgegi anadili

Tiirkge olan bir profesyonel ¢cevirmen tarafindan Tiirk¢eye cevrilmistir.

Veri toplama arac1 olarak kullanilan Keyif Alma Olgeginde (bkz. Ek 15) egitimciyle
ilgili “Ogretmen tesvik edicidir.”, “Ogretmen arkadascadir.” ve “Ogretmen
destekleyicidir.” gibi sorular yer almaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin keyif alma

2 13

diizeylerini 6lgmeye yonelik “Keyif alinnm.”, “Cok giileriz.’

2

ve “Smifta giizel bir

atmosfer vardir.” gibi sorular yer almaktadir.

Veri toplama arac1 olarak kullanilan Can Sikintis1 Olgeginde (bkz. Ek 16), 6grencilerin
yabanci dil derslerinde yasadiklar1 can sikintis1 diizeylerini 6lgmeye yonelik sorular
yer almaktadir. Olcekte yer alan bazi sorular su sekildedir: “italyanca dersinde
sikilinnm.”, “Sadece fiziksel olarak sinifta bulunurum ve aklim ders disinda olur.”,
“Italyanca dersinde zaman ge¢mek bilmez.”, “Italyanca dersinde ¢ok sikildigim igin

esnemeye baslarim.”

Veri toplama aract olarak kullanilan gorisme teknigi, nitel veri toplama
yontemlerinden biridir. (Yildirrm & Simsek, 2021). Goriisme teknigi, bireylerin

deneyimlerini, algilarimi ve tutumlarini derinlemesine anlamayi amaclamakta ve
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arastirmactya katilimcilarla bire bir iletisim kurma ve konuya iliskin daha zengin ve
ayrintili veriler elde etme olanag: saglamaktadir. Ozellikle yapilandirilmamis ve yari
yapilandirilmig goriismeler, katilimeinin kendi bakis agisin1 daha serbest bir sekilde
ifade edebilmesine olanak sagladigi igin sosyal bilimlerde yaygin olarak tercih
edilmektedir (Patton, 2014).

Goriisme teknigi yoluyla elde edilen veriler sayesinde, neyin oldugunun Gtesine
gecilmekte “neden” ve “nasil” sorularina da yanit aranmaktadir (Kvale & Brinkmann,
2009). Ozellikle belirli bir konuda bilgi, tutum ya da davranis oriintiilerinin ortaya

konmasinda goriigme teknigi biiyiik avantaj sunmaktadir.

Goriisme teknigi kapsaminda, atolye katilimcilarina sormak iizere arastirmanin

amacina uygun olarak asagidaki ac¢ik uglu sorular hazirlanmistir (bkz. Ek 17):

1- Atdlyede Atdlyenin, Italyanca dil becerilerinizi gelistirmeye olan etkisini nasil
degerlendirirsiniz?

2- Atdlyenin, c¢eviri becerilerinizi  gelistirmeye olan etkisini  nasil
degerlendirirsiniz?

3- Atdlyede kullanilan 6gretim materyallerini nasil degerlendirirsiniz?

4- Atolyede uygulanan 6gretim yontemlerini nasil degerlendirirsiniz?

5- Atdlyenin, Tiirkge dil becerilerinizi gelistirmeye olan etkisini nasil
degerlendirirsiniz?

6- Atolyenin daha etkili hale gelmesi i¢in ne tiir 6nerilerde bulunabilirsiniz?

7- Miitercim-Terciimanlik boliimlerindeki yabanci dil ve hazirlik  sinifi

derslerinde benzer atolyeler yapilmasini nasil degerlendirirsiniz?

Gorligmeler, bir goriisme formu aracilifiyla yiiriitiilmiistiir. Gorlismeler sirasinda
katilimcilarin goniilliiliik esasina goére katilimi saglanmis ve etik ilkeler gozetilerek
gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Elde edilen veriler, tematik analiz yontemiyle
analiz edilmistir (Carikci, vd. 2024).

3.5. Veri Toplama Siireci

Calismanin birinci arastirma sorusuna yonelik veri toplamak iizere 6n test ve son test
uygulamasi yapilmigtir. Uygulama kapsaminda kullanilan 6lgekler katilimcilar

tarafindan atdlye egitimi Oncesi ve sonrasi birer kez yanitlanmistir. Bu yontem,
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katilimcilarin - egitim Oncesi ve sonrast duygusal tepkilerindeki degisimlerin

Ol¢iilmesine olanak saglamstir.

Calismanin ikinci arastirma sorusuna yonelik nicel veri toplamak iizere one-sample t-
testi kullamilmistir. Bu test yoluyla elde edilen veriler istatistiksel olarak analiz
edilerek verilen egitimin dil edinci gelisimi iizerindeki etkisi degerlendirilmistir.
Bununla birlikte, calismanin arastirma sorularina daha derinlemesine yanitlar
bulabilmek ve altyazi ¢evirisinin dil ve ¢eviri edinci gelisiminde etkili bir arag olup

olmadigini irdeleyebilmek amaciyla nitel veriler toplanmistir.

Veri toplama siireci Google Forms lizerinden gergeklestirilmis ve bu sayede
katilimcilardan hizli ve etkili bir sekilde yanit alinmasi saglanmistir. Elde edilen
veriler, analiz siirecine hazirlik amaciyla Excel programi kullanilarak sistematik
bicimde kodlanmistir. Istatistiksel analizler ise SPSS 30 siiriimii {izerinde
yirlitiilmistir. Boylece saglam ve gilivenilir sonucglara ulagilmasi amacglanmistir. Her
katilimctrya anonimligi korumak ve veri yonetimini kolaylastirmak amaciyla benzersiz
bir kimlik numaras1 atanmistir. Cinsiyet degiskeni de nicel analizlerde kullanilmak

lizere sayisal olarak kodlanmis; erkekler icin 0, kadinlar i¢in 1 degeri atanmustir.
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4. VERI ANALIZI

4.1. Nicel Veri Analizi

Calismanin birinci arastirma sorusunu yanitlamak {izere 6n test ve son test uygulamasi
yapilmistir. On testte 25 yanit, son testte ise 22 yanit toplanmistir. Ancak yalnizca her
iki veri toplama agamasina katilan 6grencilerin verileri ¢calismaya dahil edilmistir. Bu
dogrultuda dikkatli bir tarama yapilarak yalnizca tek bir testi yanitlayan 6grenciler

calismanin kapsami diginda tutulmustur.

Detayli analizden o6nce SPSS programi kullanilarak tanimlayici istatistikler
hesaplanmistir. Her katilimcinin Yabanci Dilden Keyif Alma (Foreign Language
Enjoyment - FLE) ve Yabanci Dilde Can Sikintisi (Foreign Language Boredom - FLB)
puanlar1 hesaplanmistir. FLE 0Olgeginde alinabilecek puan araligi 9 ile 45 arasinda,
FLB o6lceginde ise 8 ile 40 arasinda degismistir. Yiiksek puanlar, ilgili duygunun
yiiksek diizeyde deneyimlendigini gostermektedir. Ancak FLE ve FLB puanlarinin
karsilastirilabilir hale getirilmesi amaciyla her iki Olgek de 1°den 5’e kadar
derecelendirilen Likert dl¢egi lizerinden yeniden puanlanmistir. Genel FLE ve FLB
diizeylerini ortaya koymak amaciyla aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri de
hesaplanmistir. Olgeklerdeki tiim sorular zorunlu segenekler igerdigi i¢in veri setinde

aykir1 degerlere rastlanmamustir.

Tablo 5. Tammlayiei Istatistikler ve Betimsel Bulgular

[statistik ~ Std. Hata

ONTEST_FLE_ Ortalama 38.0455 1.68836
TOT %95 Giiven Aralig Alt Sinir 34.5343

(Ortalama) Ust Smir 41.5566

%5 Kirpilmig Ortalama 39.2323

Medyan 40.0000

Varyans 62.712

Standart Sapma 7.91910

Minimum 8.00

Maksimum 45.00

Aralik 37.00
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Ceyrekler Aras1 Aralik (IQR)
Carpiklik (Skewness)
Basiklik (Kurtosis)

ONTEST_FLB_ Ortalama

TOT

%095 Giiven Aralig1 Alt Stur
(Ortalama) Ust Sinir
%35 Kirpilmis Ortalama

Medyan

Varyans

Standart Sapma

Minimum

Maksimum

Aralik

Ceyrekler Arasi Aralik (IQR)
Carpiklik (Skewness)

Basiklik (Kurtosis)

SONTEST_FLE_ Ortalama

TOT

95% Confidence Interval ~ Alt Sinur
for Mean Ust Sinir
%35 Kirpilmis Ortalama

Medyan

Varyans

Standart Sapma

Minimum

Maksimum

Aralik

Ceyrekler Aras1 Aralik (IQR)
Carpiklik (Skewness)

Basiklik (Kurtosis)

SONTEST_FLB_ Ortalama

TOT

%095 Giiven Araligi Alt Smur
(Ortalama) Ust Sinir
%35 Kirpilmis Ortalama

Medyan

Varyans

Standart Sapma

Minimum

Maksimum

Aralik

Ceyrekler Arast Aralik (IQR)
Carpiklik (Skewness)

Basiklik (Kurtosis)

Ortalama
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5.50
-2.870
10.051
14.0909
11.6360
16.5459
13.4899
13.5000
30.658
5.53697
8.00
32.00
24.00
6.25
1.611
4.070
39.7727
35.3645
44.1809
41.1465
45.0000
98.851
9.94237
9.00
45.00
36.00
5.25
-2.198
4.193
14.4091
10.9001
17.9180
13.3838
13.5000
62.634
7.91418
8.00
40.00
32.00
8.00
2.150
5.192
79.8182

491
.953
1.18049

491
.953
2.11972

491
.953
1.68731

491
.953
2.57665



FINAL_SINAVI_%95 Giiven Araligi Alt Sinir 74.4597

PUANI (Ortalama) Ust Sinir 85.1766
%35 Kirpilmis Ortalama 80.0758
Medyan 79.5000
Varyans 146.061
Standart Sapma 12.08555
Minimum 54.00
Maksimum 100.00
Aralik 46.00
Ceyrekler Aras1 Aralik (IQR) 14.75
Carpiklik (Skewness) -.052 491
Basiklik (Kurtosis) -.190 .953

Tablo 5'te, 6l¢iilen degiskenlere iliskin tanimlayici istatistikler sunulmustur. Bunlar
arasinda aritmetik ortalama, standart sapma, carpiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) degerleri yer almaktadir. Bu veriler, yabanci dilden keyif alma, yabanci dilde
can sikintis1 diizeyi ve Italyanca basarisi degiskenlerine aittir. Carpiklik degeri
dagilimin simetrisini, basiklik degeri ise dagilimin tepe noktasinin sivriligini
gostermektedir. Degiskenlerin ¢ogunda carpiklik ve basiklik degerlerinin mutlak
degeri 1’in iizerinde c¢ikmistir. Bu durum, dagilim seklinin normal dagilim

varsayimiyla tam olarak ortiismeyebilecegine isaret etmektedir (Kline, 2015).

On test kosulunda katilimcilarin yabanci dilden keyif alma (FLE) ortalama puani
38.0455 (SS = 7.91910), yabanci dilde can sikintis1 diizeyi (FLB) ise 14.0909 (SS =
1.18049) olarak o6lgiilmiistiir. Son test kosulunda FLE ortalama puani 39.7727 (SS =
2.11972), FLB ortalamas1 ise 14.4091 (SS = 1.68731) olarak Ol¢iilmiistiir.
Katilimcilarin dénem sonu sinavi ortalama puani ise 79.8182 (SS = 2.57665) olarak

hesaplanmustir.
Bagimli degiskenler normal dagilima uygunluk agisindan analiz edilmistir:

ONTEST_FLE_TOT degiskeni normal dagilim gostermemektedir. Carpiklik
(skewness) degeri -2.870 olup, dagilimin sola ¢arpik oldugunu; yani sol kuyrugun sag
kuyruktan daha uzun veya daha kalin oldugunu gostermektedir. Basiklik (kurtosis)
degeri ise 10.051 olarak Olciilmiistiir. Bu deger, normal dagilim i¢in kabul edilen
araligin (+3 ile -3) disinda yer almakta olup, dagilimin sivri uglara sahip ve tepe

noktasinin belirgin (leptokurtik) oldugunu gostermektedir.

ONTEST_FLB_TOT degiskeninde ¢arpiklik degeri 1.198 olarak tespit edilmistir; bu
da dagilimin saga c¢arpik oldugunu, yani sag kuyrugun daha uzun veya daha kalin
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oldugunu ifade etmektedir. Bu degiskenin basiklik degeri ise 4.070 olup, dagilimin
normal dagilima kiyasla daha fazla u¢ (aykiri) deger igerdigini gostermektedir. Bu

nedenle bu degiskenin de normal dagilim gostermedigi kabul edilebilir.

SONTEST_FLE_TOT degiskeninde ¢arpiklik degeri -2.198 olarak bulunmustur. Bu
negatif carpiklik degeri, dagilimin sola carpik oldugunu ve simetrik olmadigini
gostermektedir. Basiklik degeri ise 4.193’tiir; bu da dagilimin tepe noktasinin daha
sivri oldugunu ve ug degerlerin normal dagilima gore daha fazla oldugunu (leptokurtik
dagilim) gostermektedir. Her iki deger de bu degiskenin normal dagilima uymadigini

gostermektedir.

SONTEST_FLB_TOT degiskeninde c¢arpiklik degeri 2.150 olup, bu dagilimin saga
carpik oldugunu ve simetrik olmadigini gostermektedir. Basiklik degeri ise 5.192
olarak belirlenmistir. Bu deger de dagilimin normal dagilima kiyasla daha fazla ug
degere sahip oldugunu ve normal dagilimdan sapma gosterdigini ifade etmektedir. Her

iki bulgu, bu degiskenin de normal dagilima uymadigini dogrulamaktadir.

S6z konusu dort degiskenin dagilim Ozelliklerine dayanarak parametrik olmayan
analizlerin uygun olacagi degerlendirilmistir. Bu dogrultuda, egitim 6ncesi ve sonrast
kosullarda FLE ile FLB arasindaki farklar1 incelemek amaciyla Isaret Testi (Sign Test)

uygulanmustir.

FLE_TOT2 - FLE TOT]I degiskeni i¢in yapilan analizde 5 negatif fark, 15 pozitif fark
ve 2 esitlik (tie) gozlemlenmistir (toplam 6rneklem sayist N = 22). Analiz sonucunda
test istatistigi anlamli bulunmustur (p = .041, ¢ift yonlii). Bu bulgu, egitim sonrasinda

FLE diizeylerinde anlamli bir artis oldugunu gostermektedir.

FLB_TOTZ2 - FLB _TOT1 degiskenine iliskin analizde ise 9 negatif fark, 10 pozitif
fark ve 3 esitlik gozlemlenmistir (N = 22). Ancak bu test istatistigi anlamh
bulunmamistir (p = 1.000, ¢ift yonlii). Bu sonug, egitimin FLB diizeylerinde

istatistiksel olarak anlamli bir degisiklik yaratmadigini gostermektedir.

Genel olarak bu bulgular, altyaz1 cevirisi egitiminin katilimcilarin FLE diizeylerini
artirmada etkili oldugunu; ancak FLB diizeyleri iizerinde istatistiksel olarak anlaml

bir etkisinin olmadigin1 gostermektedir.

Literatiire dayanarak, FLE ile FLB arasinda kuramsal ag¢idan negatif yonlii bir iliski
olabilecegi ongoriilmektedir. Bu varsayimi test etmek amaciyla, veriler Spearman’in

Rho Korelasyon Analizi ile incelenmistir (bkz. Tablo 6).
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Tablo 6. Spearman’in Rho Korelasyon Analizi

FLE_TOT FLB_TOT FLE_TOT FLB_TOT

1 1 2 2
Spearman’ FLE_  Korelasyon
m Rho TOT1 Katsayisi 1,000 -330 -356 Al4
Korelasyo Anlamlilik
n Analizi (cift yonlii) 134 104 1055
N (Gozlem 22 22 22 22
Sayist)
FLB_ Korelasyon x
TOTL Katsayis! -,330 1,000 458 -,213
Anlamlilik
(cift yonlii) 134 ,032 ,340
N (Gozlem 22 22 22 22
Sayist)
FLE_ Korelasyon .
TOT2 Katsayist -,356 458 1,000 -, 367
Anlamlilik
(cift yonli) , 104 ,032 ,093
N (GoZg! 22 22 22 22
Sayist)
FLB_ Korelasyon
TOT2 Katsayisi 414 -,213 -,367 1,000
Anlamlilik
(ift yonlii) ,055 ,340 ,093
N (Gozlem 22 22 22 22
Sayis1)

*Korelasyon 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamlidir (gift yonlii).

Analiz sonuglarina gore, istatistiksel olarak anlamli tek korelasyon, egitim 6ncesi FLB
diizeyi ile egitim sonrasi FLE diizeyi arasinda gézlemlenmistir (r; = .458, p = .032).
Egitim sonras1 FLB ile egitim oncesi FLE arasindaki korelasyon ise anlamlilik esigine
oldukca yakin bir deger gostermektedir (rs =.414, p=.055). Bu bulgular, katilimcilarin
egitim Oncesinde ne kadar ¢ok sikilmiglarsa, egitim siirecinden o kadar fazla keyif
aldiklarini; diger taraftan, egitim Oncesinde yiiksek diizeyde keyif alan katilimcilarin

ise egitim sonrasinda daha fazla sikilma egiliminde olduklarin1 gostermektedir.

Carpiklik (skewness = -0,052) ve basiklik (kurtosis = -0,190) degerlerine gore dagilim
normal dagilima oldukg¢a yakindir. Egitimin 6grencilerin basarilari {izerindeki etkisini
degerlendirmek amaciyla, 6grencilerin dénem sonu sinavindan aldiklar1 puanlarin
ortalamasi bir degigken olarak ele alinmis ve son ii¢ yilin ortalama sinav puani olan

75,2 ile karsilagtirnlmistir. Bu amagla tek orneklem t-testi uygulanmistir. Analiz
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sonucunda sinav puanlarinin test degeri olan 75,2'den anlaml sekilde farklilastigi
goriilmistiir, t(29) = 3.36, p =.002. Bu sonug, altyazi ¢evirisi egitiminin katilimcilarin
dil 6grenme basarisi tizerinde istatistiksel olarak anlamli ve olumlu bir etkisi oldugunu

gostermektedir.

Sekil 6. Egitim Oncesi ve Sonras1 FLB Puanlarinin Kutu Grafigi
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Sekil 7. Egitim Oncesi ve Sonrasi FLE Puanlarinin Kutu Grafigi
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Sekil 8. Bagimh Degiskenlerin Dagilim

Normal P-P Plot of FLE_TOT_POST Normal P-P Plot of FLE_POST_TOT
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Expected Cum Prob
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Expected Cum Prob

00 0z 04 [ 08 10

Observed Cum Prob Observed Cum Prob

Sonug olarak, TILLT temelli altyazi ¢evirisi egitimi, alinan keyfi giivenilir bigimde
yiikseltirken sikintiy1 istatistiksel olarak diisiirmemis, ancak yiiksek baslangic
sikintisinin keyfe donlismesine zemin hazirlamigtir. Dolayisiyla egitimin, olumlu
duygulari pekistirme konusunda etkili, olumsuz duygular1 bastirma konusunda ¢ogu
katilimei i¢in nétr olsa da yiiksek FLB diizeyine sahip katilimcilar i¢in ise doniistiiriicii
bir role sahip oldugu saptanmistir. Bu baglamda, kontrol-deger kurami (Pekrun, 2006)
cercevesinde, katilimcilarin géreve yiikledikleri anlam ve basari olasiligi algis1 arttikca

olumlu duygularin baskin hale geldigi goriilmiistiir.

4.2. Nitel Veri Analizi

Veri toplama araci olarak kullanilan goriisme teknigi kapsaminda, atdlye

katilimcilarina yoneltilmek {izere asagidaki sorular hazirlanmstir:

1- Atolyenin, Italyanca dil becerilerinizi gelistirmeye olan etkisini nasil
degerlendirirsiniz?

2- Atdlyenin, ¢eviri becerilerinizi  gelistirmeye olan etkisini  nasil
degerlendirirsiniz?

3- Atolyede kullanilan 6gretim materyallerini nasil degerlendirirsiniz?
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4- Atodlyede uygulanan 6gretim yontemlerini nasil degerlendirirsiniz?

5- Atolyenin, Tirkge dil becerilerinizi gelistirmeye olan etkisini nasil
degerlendirirsiniz?

6- Atolyenin daha etkili hale gelmesi i¢in ne tiir 6nerilerde bulunabilirsiniz?

7- Mitercim-Terciimanlik boliimlerindeki yabanct dil ve hazirhik smifi

derslerinde benzer atdlyeler yapilmasini nasil degerlendirirsiniz?

Goriisme teknigi kapsaminda, toplam 29 katilimcidan veri elde edilmistir. Ilgili nitel
veriler tematik olarak analiz edilmistir. Analiz siirecinde, ilk olarak katilimcilarla
gerceklestirilen yapilandirilmis goriisme kapsaminda elde edilen veriler kodlanmus,
ardindan bu kodlar arasinda ortiisen anlam birimlerinden her bir gériisme sorusuna

Ozgii temalar belirlenmistir.
Goriisme Sorusu 1

Goriisme sorusu 1 kapsaminda, atdlye katilimcilarina “Atdlyenin, Italyanca dil
becerilerinizi  gelistirmeye olan etkisini nasil  degerlendirirsiniz?”  sorusu

yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Goriisme Sorusu 1’e Verilen Cevaplar

K1: Italyancay1 yeni 6grenmeye baslayanlar i¢in oldukga keyifli ve merak uyandiran
bir ¢aligma olarak degerlendiriyorum. Sadece atdlyenin sonlarina dogru zorlandim.
Bana kalirsa atdlye esnasinda dil 6grenimine daha ¢ok agirlik verilebilirdi. Aksi
halde zorlayici oluyor.

K2: Cok iyi degerlendiririm. Ogrendigim seyleri mesleki alanda kullandim.

K3: Derslerden ¢ok daha verimli gecti. Odevleri keyif alarak yaptim. Keske hep
atolye olsaydi.

K4: Uygulamali oldugundan dolay1 akilda kaliciydi. Basit de olsa bir kelimenin
baska nasil ve nerede, ne anlamda kullanildigin1 gérmek de ¢alismami derinlestirdi.
Gozden kacabilecek kiigiik noktalar1 yakalamami sagladi.

K5: J’ai un peu amélioré mon italien grace a I’atelier. J’ai appris plus rapidement et
facilement qu’en cours normal. [Atdlye calismasi sayesinde Italyancami biraz
gelistirdim. Normal bir derse gore daha hizli ve kolay 6grendim. ]

K6: Gergekten ige yaradi.

K7: Baya iyi.

K8: Belli fiillerin ¢ekimini, sik kullanilan kaliplari, giinlik konusmalarda
kullanilabilecek ifadeleri 6grenmemde yardimci oldu.

K9: Italyanca’min giinliik konusma dilini grenmemizde ¢ok yardimei oldu. Sik
kullanilan kaliplar1 ve ifadeleri kullanmaya basladim.

K 10: Italyanlarin giinliik kullandig1 kelimelere aligtim.

K11: Cok katkisi vardi. Normal ders islemekten daha verimli oldugunu
diisiiniiyorum.

K12: Agikgas1 atolye cok eglenceli ve glizel gecti ama 4 atolyeye katilip tiim
videolarin ¢evirisini yapmis biri olarak dil becerime herhangi bir katki sagladigini
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diisinmiiyorum. 1k haftalarda derste 6grendigim temel birka¢ konuyu tekrar etmis
oldum sadece.

K13: Sokak agz1 bakimindan 6grenmek giizeldi. Daha giindelik kelimeler vardi.
K14: Atdlyenin Italyancama katkida bulundugunu ve italyancami gelistirdigini
kesinlikle sOyleyebilirim. Normalde, sadece kitapta gorecegim ifadelerden farkli
olarak giinliik Italyanca konusma ve kullanimlar gériiyoruz. Bu da bizi gelistiriyor.
K15: Pek katkis1 oldugu sdylenemez. Italyancayr ¢ok az bildigim icin geviride
zorlandim ve bu esnada pek bilgi edinemedim.

K16: Italyancay: gelistiriyor ancak bence bu uygulama bizim diizeyde Italyancas:
olanlardan ¢ok daha iist diizeydekilere verilmeli. Ciinkii su an italyancanin
basindayiz. Bence bu atdlyeyi daha sonra alsak ¢ok daha yararli olurdu.

K17: Yeni kelimeler 6grenmek agisindan olduk¢a yardimcir oldu. Okuma
metinlerinin aksine ¢eviri yapmis oldugumuzdan orada Onemsiz kalabilen
kelimeleri atlamaktansa anlamlarina bakmis olmak verimli oldu. Daha fazla vaktim
olsa kesinlikle bireysel ¢eviriler yapmaya devam ederdim.

K18: Atdlye sayesinde 6grendigim seyleri pekistirdim.

K19: Gosterilen videolar basitti. Bu yiizden ¢ok katkist olmadi.

K20: Kitapta teorik olarak dgrenmektense videolarda giinliik dil kullanimini ve
ifadeleri gormek daha faydali oluyor.

K21: Dil becerisi acisindan resmi, samimi, vb. tiir konusma dillerine asinalik
kazandirdi fakat dil yapisi agisindan bir gelisme fark edemedim.

K22: Giinliik konugma yapisinda gordiiglimiiz i¢in beni daha iyi sekilde etkiledi.
Akademik kaynak da olsa videolardaki konusma sekli giinliik bir konusma oldugu
icin daha 1yi anladim.

K23: Derste kitaptan 6grendigimiz dil kullanim1 disinda, giinliik hayattaki sohbetleri
ve konugma dilini 6grenmek daha keyifli oldu.

K24: Oldukga etkili.

K25: Ceviri yaparak dil 6grenildigini diisiinmiiyorum, bu ylizden hi¢ gelistirmedi.
K26: Atdlye Italyanca dilbilgime ve kelime bilgime katkida bulundu.

K27: Italyanca seviyemize uygun segilen videolar sayesinde ceviri sirasinda hem
ogrendiklerimizi tekrar edebildik hem de yeni kaliplar, kurallar, giindelik ifadeler
ogrenerek Italyancamizi gelistirdik.

K28: Atdlye ¢aligmalar1 boyunca farkli sdyleyisler bakimindan kendimi gelistirmis
olsam da climle odakli ilerledigimizden dilbilgisi bakimindan ilerleme
kaydedemedim.

Gorlisme Sorusu 1 kapsaminda elde edilen veriler dogrultusunda asagidaki ana temalar

belirlenmistir:

e Dil Becerileri Gelisimine Olumlu Katki1
e Giinliikk Konusma Dili
e Sozciik Dagarcigi Gelisimi

e Olumsuz Degerlendirmeler

Katilimei goriislerinin temalara gore dagilimi gorsel olarak Sekil 9°da sunulmustur.
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Sekil 9. Katimci Goriislerinin Temalara Gore Yiizdesel Dagilim

W Dil Becerileri Gelisimine Olumlu Katki B Guinlik Konusma Dili

m Sozcik Dagarcigl Geligimi W Olumsuz Degerlendirmeler

%39’lik oran ile temsil edilen “Dil Becerileri Gelisimine Olumlu Katki1” temasi
incelendiginde, TILLT yaklasimi temelli altyazi c¢eviri atdlyesinin katilimeilarin dil
becerilerinin gelisimine yonelik son derece olumlu katkilar sagladigi goriilmektedir.
Katilimcilar, atdlyenin hem 6grenme stirecini daha keyifli ve verimli hale getirdigini
ifade etmislerdir. Ozellikle italyanca &grenmeye yeni baslayanlar igin atdlyenin
oldukea ilgi ¢ekici ve merak uyandirici oldugu belirtilmistir (K1). Bu baglamda, atolye
deneyiminin, 6grencilerin motivasyonunu artirarak 6grenme siirecini daha verimli hale

getirdigi soylenebilir.

Atolyenin akademik ve mesleki alanlardaki etkisi de katilimcilar tarafindan
vurgulanmistir. Ogrenilen bilgilerin mesleki hayatta dogrudan kullanabilecek olmasi
(K2), bu tiir atdlyelerin pratik agidan da faydali oldugunu gostermektedir. Ayrica,
derslere kiyasla atolye siirecinin ¢cok daha verimli gectigi ve 6devlerin keyif alarak
yapildigi Dbelirtilmistir (K3). Bununla birlikte, katilimcilardan biri, atélyenin
derslerden ¢ok daha verimli oldugunu ifade etmistir (K11). Anadili Fransizca olan bir
katilme1 da, atdlyenin Italyanca gelisimine katki sagladigmi ve derslere kiyasla
O0grenme siirecini hizlandirdigini ifade etmistir (K5). Atdlyenin dil gelisimine
dogrudan katki sagladigini ifade eden bir katilimet, atdlye sayesinde 6grendigi bilgileri
pekistirdigini belirtmistir (K18). Atdlye siirecinin dogrudan faydali oldugunu belirten
katilimcilar da bulunmaktadir (K6, K7, K24).

%26’lik oran ile temsil edilen “Giinlik Konusma Dili” temasi incelendiginde,

atdlyenin giinliik hayatta gecen Italyanca konusmalarda sik kullamlan kalip ve
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ifadelerin 6grenilmesine biiylik katki sagladig: belirtilmistir (K8, K9, K10). Giinlik
konusma diline 6zgii sdzciik ve ifadelerin 6grenilmesi, katilimeilar tarafindan olumlu
bir deneyim olarak degerlendirilmistir. Sokak agzina ve giindelik dile iliskin
sozciiklerin 6grenilmesinin faydali oldugu vurgulanmis (K13) ve Kitaplarda teorik
olarak verilen bilgilerin aksine, videolar araciligiyla giinlik dil kullaniminin
gozlemlenmesinin daha etkili oldugu ve daha iyi anlasildig: belirtilmistir (K20, K22,
K23).

%13’liik oran ile temsil edilen “Sézciik Dagarcigir Gelisimi” temasi incelendiginde,
atdlyenin altyaz1 c¢eviriSi odakli 6grenme siireci sayesinde soézciik dagarcigini
gelistirme noktasinda Onemli katkilar sundugu goriilmektedir. Altyazi gevirisi
slirecinin, okuma metinlerinde genellikle goz ardi edilebilecek sozciiklere odaklanma
firsat1 sundugu ve bdylece 6grenme siirecini daha verimli hale getirdigi belirtilmistir
(K17). Bunun yani sira, fiil g¢ekimleri, sik kullanilan kaliplar, dilbilgisi ve basta
giindelik sozciikler olmak {izere sozciik dagarcigina yonelik dogrudan bir katki

sundugu dile getirilmistir (K8, K13, K26).

%?22°1ik oran ile temsil edilen “Olumsuz Degerlendirmeler” temas: incelendiginde,
atolyenin dil becerilerine katki saglama agisindan bazi katilimcilar i¢in beklenen etkiyi
yaratmadig1 goriilmektedir. Bir katilimci, dort atolyeye katilmasina ve tiim videolarin
cevirisini yapmis olmasina ragmen, atdlyenin dil becerilerine herhangi bir katki
saglamadigini ifade etmistir (K12). Bir katilmeci, ¢ok az Italyanca bildigi igin
cevirilerde zorlandigini ve bu siirecte pek bilgi edinemedigini belirtmistir (K15). Bir
katilime1, gosterilen videolarin basit oldugunu ve bu nedenle dil becerilerine katkisinin
siirh kaldigr ifade etmistir (K19). Bunun yani sira, bir katilimei geviri yaparak dil
o6grenmenin miimkiin olmadigini ve atdlye siirecinin dil gelisimine katki saglamadigini
belirtmistir (K25). Diger taraftan, bir katilimei, atdlyenin Italyanca dil becerilerini
gelistirdigini ancak bu egitimin daha ileri seviyedeki katilimecilar i¢in daha uygun
olacagin1 vurgulamistir (K16). Bir katilimecr ise atdlyenin resmi ve samimi dil
kullanim1 gibi farkli konusma tiirlerine asinalik kazandirdigini ancak dil yapisi

acisindan herhangi bir gelisim fark edemedigini belirtmistir (K21).
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Goriisme Sorusu 2

Goriisme sorusu 2 kapsaminda, atolye katilimcilarina “Atélyenin, ¢eviri becerilerinizi
gelistirmeye olan etkisini nasil degerlendirirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya

verilen cevaplar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Goriisme Sorusu 2’ye Verilen Cevaplar

K1: Altyazi ¢alismas1 yapmak hem gorsel hem de isitsel desteginden dolay1 aslinda
cok kazanimi olan bir ¢aligma. Yeni 6grenmeye basladigimiz bu dili, baslangi¢
seviyesi videolarla gorsel destekli sekilde aktif bir ¢alismanin i¢inde gérmek ¢eviri
becerilerimi gelistirdi.

K2: Cok 1yi degerlendiririm.

K3: Ilk defa Italyanca ¢eviri yapmus oldum ve yapabiliyor oldugumu gérmek tesvik
edici oldu. Derslerde pek anlamiyordum. Yalnizca yoklama i¢in katilim
sagliyordum.

K4: Kesinlikle etkisi ve katkisi oldu. Sadece Italyanca olmasa bile altyazi
cevirisinde farkli varyasyonlar1 diistindiirdii. Altyazida karsima ¢ikan durum baska
dillerde karsima nasil ¢ikardi ve nasil ¢oziim sunardim seklinde ilerledigimden
baska dillerde de ¢eviri noktalar1 yakalamami sagladi. Kullanilan sistemler hakkinda
daha cok bilgi edindim.

KS5: C’était la premiere fois que je faisais réellement de la traduction sur ordinateur
et j’ai beaucoup aimé. Je me suis améliorée sur les techniques de traduction. [Ilk kez
bilgisayar iizerinde ceviri yaptim ve ger¢ekten cok keyif aldim. Ceviri
yontemlerinde gelisim sagladim.]

K6: Kelimeler, baglam, verilen mesaj gibi kavramlar {izerinde daha ¢ok diisiinmeme
sebebiyet verdi.

K7: Ceviride, 6zellikle altyazida gelistigini hissettim.

K8: Daha hakim oldugum bir dilde daha fazla katkis1 olurdu diye diistiniiyorum.
Kendi bagima yaptigim ¢evirilerde, simif ortaminda diizenlemeler yapmam gerekti.
Diizeltmeler ve tartismalar faydaliydi.

KO9: Italyancanin konusma dilinde Tiirk¢eye benzer samimi bir kullanimi var. Ceviri
yaparken bunun {izerinde durmak ve yaratici ¢eviri fikirleri ilizerine tartigmak
keyifliydi.

K10: -

K11: Italyanca ¢eviri hakkinda yeni bilgiler 6grendim. Ceviri yapmaktan da keyif
aldigim icin giizel gegti.

K12: Yapilan cevirilerin diizeyi ¢ok diisiik oldugu i¢in pek bir etki yarattigini
diisiinmiiyorum.

K13: Pratik yapma agisindan oldukga giizeldi. Daha ¢ok kelime ve kullanim gordiik.
K14: Atdlye, ceviri becerilerimi gelistiriyor. Bir ifadeyi Tiirk¢ede diigiinmek gibi
uygulamalar yararli oluyor. Ayni sekilde sinifta tartismamiz da.

K15: Aegisub kullanmay1 6grenmek giizeldi.
K16: Derslerdeki ¢evirilerden farkliyd: cilinkii atdlyede daha giindelik dil iizerine
ceviri yaptik. Bu da ¢evirinin daha farkli yoniinii gérmemizi saglada.
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K17: Smifta farkli goriisleri dinleyip lizerinde tartistigimizdan bir ciimleye farkli
acilardan bakmay1 gosterdi. Videolar ¢ok da zor igerige sahip olmadigindan ¢eviri
yeteneklerim agir1 gelisti diyemem.

K18: Altyazi ¢evirisi hakkinda higbir bilgim yoktu. Atdlye sayesinde bu konudaki
ceviri becerilerim iyi yonde etkilendi.

K19: Ceviri becerilerimi yerellestirme konusunda iyilestirdi.

K20: Ifadeleri ve ciimleleri insanlarin yiiziindeki tepkilerle gormek anlamay1 daha
kolaylastirmakla birlikte duygu aktarimini yaparak giizel bir ceviri egzersizi
olusturdu.

K21: Grammatikal kurallara dikkat etmemi ve salt ¢eviri yapmamama 6rnek oldu.
K22: Basit agidan baktigimiz igin siiper etkiledi diyemem ama dili algilamanu
kolaylastirdi.

K23: Izledigim video tiiriine gore nasil bir geviri stratejisi izlemem gerektigini daha
iyi kavradim.

K24: Gayet etkili.

K25: Italyanca-Tiirkge ¢eviriye giris olarak iyiydi.

K26: Atolye geviri becerilerimi gelistirdi.

K27: Videolar basit olsa da yine de pek ¢cok noktada ¢evirmen olarak bazi kararlar
almamiz ve yeni stratejiler diisiinmemiz gerekti. Bu nedenle ceviri becerimizi
oldukga gelistirdigini diigliniiyorum.

K28: italyancadan Tiirk¢eye ceviri yaparken dogal bir dil kullanmaya calisirken dili
etkin kullanmamda yardimec1 oldugunu hissettim.

Gortisme Sorusu 2 kapsaminda elde edilen veriler dogrultusunda asagidaki ana temalar

belirlenmistir:

e (Ceviri Becerileri Gelisimine Olumlu Katk1
e Olumlu Altyaz1 Cevirisi Deneyimi

e Olumsuz Degerlendirmeler

Katilimer goriislerinin temalara gore dagilimi gorsel olarak Sekil 10°da sunulmusgtur.
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Sekil 10. Katilmci Goriislerinin Temalara Gore Yiizdesel Dagilim

M Ceviri Becerileri Gelisimine Olumlu Katki m Olumlu Altyazi Cevirisi Deneyimi

 Olumsuz Degerlendirmeler

%355’lik oran ile temsil edilen “Ceviri Becerileri Gelisimine Olumlu Katki” temasi
incelendiginde, TILLT yaklagimi temelli altyazi gevirisi atolyesinin katilimeilarin dil
becerilerinin gelisimine yonelik son derece olumlu katkilar sagladigi goriilmektedir.
Ilk kez Italyancadan Tiirkceye ¢eviri yapan katilimcilar, bu siirecin tesvik edici
oldugunu ve daha 6nce anlamakta zorlandiklar1 dil yapilarin1 daha iyi kavradiklarini
ifade etmislerdir (K3). Bununla birlikte, altyazi cevirisi slirecinin, yalnizca belirli
Italyanca-Tiirkge dil ciftiyle sinirli kalmayip, genel anlamda ceviri stratejilerini
gelistirdigi ve farkli dillerde de karsilasilabilecek varyasyonlar1 diigiindiirdiigii ifade
edilmistir (K4). Uygulama sirasinda simif i¢i yorumlama ve tartigmalarin,
katilimcilarin ¢eviri sirasinda daha bilingli ceviri kararlar1 almalarim1 sagladig
belirtilmistir (K14, K17). Altyazi ¢evirisinin 6zellikle pratik agidan faydali oldugu ve
geviri becerilerini gelistirdigi Dbelirtilmistir (K18, K26). Videolarda yer alan
diyaloglarda konusmacilarin yiiz ifadeleri ve duygularin gozlemlenmesinin anlamay1
giiclendirdigi ve yararli bir ¢eviri uygulamasi olusturdugu ifade edilmistir (K20).
Ceviri siirecinin dilbilgisel dogruluk disinda anlam biitiinliigli ve akicilik agisindan da
degerlendirilerek katilimcilarin ¢eviri stratejileri gelistirmesine katki saglanmistir
(K21, K27). Bunun yani sira, bilgisayar tizerinde ilk kez ¢eviri yaptigini ve geviri

becerilerinin gelistigini ifade eden bir katilimer olmustur (K5).

%32’lik oran ile temsil edilen “Olumlu Altyazi Cevirisi Deneyimi” temasi
incelendiginde, katilimcilarin altyazi ¢evirisini gorsel ve isitsel unsurlarin bir araya
getirilmesiyle ¢ok yonlii bir ¢eviri deneyimi sunan ve dil becerilerini gelistiren etkili

bir yontem olarak degerlendirdigi goériilmektedir. Bununla birlikte, altyazi ¢evirisi
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deneyiminin teknik becerileri gelistirmenin yani sira stratejik diistinme ve kiiltiirel

farkindalik kazandirma agisindan da olumlu bir deneyim sundugu sdylenebilir.

%13’liik oran ile temsil edilen “Olumsuz Degerlendirmeler” temasi incelendiginde,
bir katilimc1 daha giiglii bir dil altyapisinin siirecin verimliligini artirabilecegini ifade
etmigtir (K8). Bir katilmci Ogretim materyalinin dil seviyesinin diisiik olmasi
sebebiyle ¢eviri becerileri ilizerinde belirgin bir etki yaratmadigini dile getirilmistir
(K12). Bir diger katilimci g¢eviri siirecinin genel olarak basit bir yaklasimla ele
alindigini, bu yiizden derinlemesine bir etki yaratmadigini, ancak dil algisin1 gelistirme

acisindan yararli oldugu ifade etmistir (K22).

Elde edilen verilerde, TILLT yaklasimi ger¢evesinde gergeklestirilen altyazi geviri
atolyesinin, katilimcilarin sozciik dagarcigini zenginlestirdigi, ceviri stratejilerini
gelistirdigi ve farkli diller arasinda bag kurmalarin1 sagladigi goriilmektedir. Bunun
yant sira, gorsel ve isitsel destek ile birlikte, ¢eviri slirecinin anlam derinligiyle ele
alinabildigi ve boylece dil 6grenme siirecine kapsamli bir katki sundugu sdylenebilir.
Diger taraftan, 6gretim materyalinin dil seviyesi nedeniyle baz1 katilimcilarin geviri
becerileri lizerinde beklenen etkiyi yaratmadigi goriilse de TILLT yaklasimi temelli
altyazi ¢evirisi uygulamalarinin ¢eviri becerilerinin gelisiminde etkili olma potansiyeli

tasidig1 sOylenebilir.
Goriisme Sorusu 3

Gorlisme sorusu 3 kapsaminda, atdlye katilimcilarina “Atodlyede kullanilan 6gretim
materyallerini nasil degerlendirirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen

cevaplar Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Goriisme Sorusu 3’e Verilen Cevaplar

K1: Oldukga kapsayici ve bizim seviyemize uygun se¢imler olarak yorumlarim.
K2: Cok iyi degerlendiririm.

K3: Aegisub uygulamasin1 daha evvel de kullanmistim. Gayet kullanim kolaylig1
olan bir uygulama. Calisma yaptik¢a becerilerimin iyilestigini gézlemledim.

K4: Yararliydr ancak baska ¢eviri araclari da kullanilabilirdi. Y6nergeleri de yararl
buldum.

KS5: Le matériel était en bon état mais certains ordinateurs ne fonctionnaient pas. Et
il y avait parfois des problémes de connexion internet. [Ogretim materyali iyiydi,
ancak bazi bilgisayarlar calismiyordu. Internet baglantisinda da bazen sorunlar
yasaniyordu.]

K6: Aegisub’t sevmedim. Arkaik geldi.

K7: Yeterli.

K8: Gayet yeterli ve faydali olduklarini diisiintiyorum.

72



K9: Ceviri uygulamasi, projeksiyon cihazi hatasiz ¢alisti. Kullandigimiz videolar
kisa, eglenceli ve anlagilabilirdi.

K10: Kullanilan videolar ¢eviride yaratict kararlar almama uygun eglenceli
videolard: ve bu sayede sinirlar1 zorlayabildigim i¢in olumlu etkiledi.

K11: Biitlin materyaller yeterliydi.

K12: Gayet giizeldi. Hocamizin yardimi da ¢ok degerliydi.

K13: Altyazi uygulamasi kullanmak ise yaradi. Gelecekte de isime yarayacagini
diigtinliyorum.

K14: Atdlyede kullanilan diziyi begendim. Hem bizim seviyemize gore hem de
yapmasi keyifli, hep farkli seylerden bahsediyor.

K15: Iyi.

K16: Uygulamada kullandigimiz programi daha dnce de kullanmistik. Ancak bu
dort atdlye sayesinde artik daha hakimiz.

K17: Aegisub kullandik. Giizel ama zahmetli bir program. Zannettigimin aksine
altyazili video degil, sadece altyazi “export” ediyor olmasi bende biraz hayal
kirikligr yaratti ve kullanici dostu olmadigini gosterdi. Senkronizasyon bazen
zorlasa da hocamizin sonraki derslerde o sorunu halletmesi biiylik yardime1 oldu.
K18: Atdlyede kullanilan 6gretim materyalleri oldukc¢a faydaliydi.

K19: Kullanilan uygulama giizeldi.

K20: Kullaniglh ve yararliydi.

K21: Gayet iyi.

K22: Altyazi uygulamasma artik alistigimiz igin ¢ok alistigim ve kullanmay1
sevdigim bir uygulamaya doniistii.

K23: Seviyemize uygun, keyifli i¢eriklerdi.

K24: Seviyemize uygundu.

K25: Yeterli.

K26: Ogretim materyalleri yeterliydi.

K27: Segilen videolar hem pekistirici hem de Ogreticiydi. Kullandigimiz altyazi
programinin da arayiizii basit ve kullanigliyda.

K28: Egitim materyalleri etkin bir sekilde kullaniliyordu.

Gortisme Sorusu 3 kapsaminda elde edilen veriler dogrultusunda asagidaki ana temalar

belirlenmistir:

e Materyallerin Yeterliligi ve Seviyeye Uygunlugu

e Altyazi Programinin Kullanislilig1

Katilimer goriislerinin temalara gore dagilimi gorsel olarak Sekil 11°de sunulmusgtur.
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Sekil 11. Katilmc1 Goriislerinin Temalara Gore Yiizdesel Dagilin

MW Materyallerin Yeterliligi ve Seviyeye Uygunlugu M Altyazi Programinin Kullanisliligi

%358’1ik oran ile temsil edilen “Materyallerin Yeterliligi ve Seviyeye Uygunlugu”
temas1 incelendiginde, materyallerin yeterliligi ve seviyeye uygunluguna iliskin
katilimcilar tarafindan genel olarak olumlu geri bildirimler verilmistir. Materyaller
yeterli (K7, K11, K15, K20, K21, K25, K26), seviyeye uygun (K1, K14, K23, K24),
faydali ve kullaniglt bulunmustur (K8, K18, K20). Segilen videolarin hem pekistirici
hem de 6gretici oldugu, igerigin yaratici ¢eviri kararlari almaya tesvik ettigi ve sinirlari
zorlamaya olanak sagladigi belirtilmistir (K10, K27). Bununla birlikte, atlyede
kullanilan video dizisinin farkli konular igermesi nedeniyle ilgi ¢ekici bulundugu ifade

edilmistir (K14).

%42°1ik oran ile temsil edilen “Altyazi Programinin Kullamishlhigl” temasi
incelendiginde, atolyede kullanilan altyazi programinin kullanisliligi hakkinda
katilimcilar tarafindan farkli goriigler bildirilmistir. Programin kullaniminin kolay,
araylziiniin basit ve islevsel oldugu, ayrica beceri gelisimine katki sagladigi
belirtilmistir (K3, K19, K20, K27). Bunun yani sira, altyazi programina alisildik¢a
daha rahat kullanildig1 ve faydali bulundugu dile getirilmistir (K13, K22). Atdlyeler
stiresince programin daha iyi kavrandigr ve kullanim hakimiyetinin arttig1 ifade
edilmistir (K16). Diger taraftan, programin eski bir teknolojiye sahip oldugu ve
kullanic1 dostu olmadig1 yoniinde elestiriler de dile getirilmis (K6, K17) ve farkli ¢ceviri
araglarinin da kullanilabilecegi yoniinde oneriler sunulmustur (K4). Ayrica, altyazi
senkronizasyonunun zaman zaman zorlayict oldugu ancak egitmen destegiyle bu

sorunun ¢oziildiigii ifade edilmistir (K17).
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Elde edilen verilerde, materyallerin hem vyeterlilik hem de seviyeye uygunluk
acisindan katilimeilar tarafindan olumlu karsilandigi goriilmektedir. Bunun yani sira,
altyazi programinin genel olarak islevsel ve 6gretici bulundugu, fakat bazi kullanicilar
tarafindan kullanim agisindan zahmetli ve eski bir sistem olarak degerlendirildigi

goriilmektedir.
Goriisme Sorusu 4

Goriisme sorusu 4 kapsaminda, atdlye katilimcilarina “Atdlyede uygulanan 6gretim
yontemlerini nasil degerlendirirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen

cevaplar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Goriisme Sorusu 4’e Verilen Cevaplar

K1: Cok fazla egitici ve 6gretici oldugunu diisiiniiyorum. Sadece ek olarak ayriyeten
Italyanca dgretimi olabilirdi diye yorumluyorum.

K2: Cok iyi degerlendiririm.

K3: Hoca ¢ok net ve anlasilir sekilde 6gretim yapti. Dersi deste anladim, iizerine
evde ayr1 bir mesai harcamak durumunda kalmadim.

K4: Giizeldi.

K5: Je pense que ¢’était trés bien. [Bence ¢ok iyiydi.]

K6: Oldukea yararli.

K7: Giizel.

K8: -

K9: Akici, anlasilabilir bir siiregti. Tahtanin daha fazla kullanilarak notlar belirtmek
iyi olabilirdi.

K10: Memnunum, fakat yapay zekay1 kullanmaya tesvik edilmeyi sevmiyorum. Bu
cok yasanmadi, fakat yasansaydi atdlyeden sogumama sebep olabilirdi.

K11: Smifta ¢eviri yaparken herkesin konusmasi ve fikrini sdylemesi benim igin
giizel bir 6gretim yontemi.

K12: Gayet giizeldi.

K13: Cevirerek gitmemiz ¢ok iyi ilerledi.

K14: Atolye; interaktif, eglenceli ama bir o kadar da 6gretici geciyor. Onur Hoca’yla
siifca ¢eviri yapinca bir seyi emin olmak i¢in iki kere diisiiniiyoruz ve o da katkida
bulunuyor.

K15: -

K16: Ceviri sirasinda bazi yerlerde hocanin araya girmesi ve bize o sira kullanilan
kelime ile ilgili bilgiler vermesi giizeldi.

K17: lyiydi, istisare odakli gidiyor olmasi ve herkesin kendi isini sunabilecegi ve
katkida bulunabilecegi bir alan olmasi 1yiydi.

K18: Bildigimizi pekistirme, bilmedigimizi 6gretme odakliydi.
K19: Uygulanan yontemler basariliydi.

K20: Videolar1 izlerken 6gretmenimizin tek tek herkesten Onerilerini alip sinifca
tartismamiz glizeldi. Bize farkli bakis acilar1 sundu.

K21: Ogretici ve eglenceli.
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K22: Bilmedigimiz yerlerde durdurup onun iizerine agiklanmasi yontemi benim i¢in
cok ise yaradi.

K23: Sinif i¢i fikir aligverisiyle birlikte ¢ok verimli ve keyifli oldu.

K24: Keyifliydi.

K25: Ogrencilerle birlikte interaktif ve giizel.

K26: Atdlyede uygulanan yontemler dersleri eglenceli kildi ve dgreticiydi.

K27: Ogretim yontemleri oldukga yeterli ve ayn1 zamanda eglenceliydi. Dil egitim
icin tek basina yeterli olmaz bence ama destekleyici bir ara¢ olarak kesinlikle hem
cok etkili hem de keyifli bir yol.

K28: Fikirlerin tartisilip 6grenciyle i¢ ice olan dgretim yontemi oldukca basariliydi.

Goriisme Sorusu 4 kapsaminda elde edilen veriler dogrultusunda asagidaki ana temalar

belirlenmistir:

e Genel Memnuniyet

e Simif i¢i Etkilesim ve Interaktif Ogrenme
Katilimer goriiglerinin temalara gore dagilimi gorsel olarak Sekil 12°de sunulmustur.

Sekil 12. Katihmc1 Goriislerinin Temalara Gore Yiizdesel Dagilim

W Genel Memnuniyet m Sinif i Etkilesim ve Interaktif Ogrenme

%59’luk oran ile temsil edilen “Genel Memnuniyet” temasi incelendiginde, atlyede
uygulanan Ogretim yontemleri katilimcilar tarafindan genel olarak olumlu
degerlendirilmis ve siirecin hem egitici hem de ogretici oldugu vurgulanmistir.
Katilimeilar, 6gretim yontemlerinin anlasilir ve sistemli bir sekilde sunuldugunu,
igerigin net bir anlatimla islendigini ve 6grenme siirecinin etkin bir bicimde
desteklendigini ifade etmistir (K1, K3, K19, K26). Ozellikle &gretim siirecinin
aciklayict olmasi sayesinde uygulamalarin sinif ortaminda tam olarak kavrandigi, ek

bir ¢alisma gereksinimi duyulmadigi belirtilmistir (K3). Bununla birlikte, 6gretim

76



yontemlerinin eglenceli ve motive edici bir atmosfer sundugu dile getirilmistir.
Katilimcilar, atdlyenin keyifli ve ilgi ¢ekici bir deneyim sundugunu, egitici igerigin
etkili bir sekilde islendigini ve derslerin sikic1 gegmedigini vurgulamistir (K21, K24,
K26, K27). Diger taraftan, bir katilimc1 6gretim yontemlerinin dil egitimi agisindan
tek basina yeterli olmayabilecegini, ancak destekleyici bir arag olarak oldukga etkili

oldugunu ifade etmistir (K27).

%41°lik oran ile temsil edilen “Simif I¢i Etkilesim ve Interaktif Ogrenme” temasi
incelendiginde, atélyenin siif i¢i etkilesimi ve interaktif 6grenmeyi tesvik eden bir
yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Atolyenin 6grenci katilimini da 6n planda tutan
bir yaklagimla islendigi belirtilmistir (K11, K17, K25, K28). Ceviri siirecinde herkesin
fikrini 6zglirce ifade edebilmesi ve sinif iginde aktif olarak katki sunabilmesi, 6grenme
stirecini destekleyen onemli unsurlardan biri olarak degerlendirilmistir (K11, K17).
Sinifta yapilan altyazi g¢evirisi uygulamalar1 6grencilerin ¢eviri kararlar1 {izerinde
diistinmelerini saglamis ve bu da bilingli ¢eviri kararlar1 vermelerine yardimci
olmustur (K14). Videolar iizerinden yiiriitiilen tartismalar, farkli bakis agilarini ortaya
koyarak ceviri siirecine katki saglamistir (K20). Bununla birlikte, egitmenin kritik
anlarda siirece miidahale ederek igerige ait sozciikler ve dilsel kullanimlar hakkinda
aciklamalar yapmasi, Ogrencilerin sozciik dagarcigini genisletmelerine ve dil
bilgilerine katki saglamistir (K16). Bilinmeyen veya anlasilmasi zor noktalarin sinif
ortaminda durdurularak agiklanmasi yontemi, katilimeilar tarafindan oldukga faydali

bulunmustur (K22).

Elde edilen verilerde, atélyede uygulanan 6gretim yontemlerinin biiyiik 6lgiide basarili
oldugu ve katilimcilar tarafindan egitici, 6gretici, anlasilir ve eglenceli olarak
degerlendirildigi goriilmektedir. Bu baglamda, at6lyenin katilimcilar i¢in genel olarak
verimli gectigi, akademik ve pratik kazanimlar sundugu ve atdlyenin katilimeilar
motive edici bir yapiya sahip oldugu soylenebilir. Bunun yan1 sira, fikir aligverisinin
on planda oldugu ve Ogrenci merkezli bir yaklagimin benimsendigi bir egitimin,
katilimcilar agisindan verimli, keyifli ve dgretici oldugu sdylenebilir. Diger taraftan,
dil egitiminin ¢eviri disinda farkli siireclerle desteklenmesi gerektigini belirten
katilimc1 goriislerinden yola cikilarak egitimin dil 6grenimini daha etkili kilacak

bicimde sekillendirilmesi degerlendirilebilir.
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Goriisme Sorusu 5

Goritisme sorusu 5 kapsaminda, atlye katilimcilarima ‘“Atdlyenin, Tiirkge dil
becerilerinizi  gelistirmeye olan etkisini nasil degerlendirirsiniz?”  sorusu

yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Goriisme Sorusu 5’e Verilen Cevaplar

K1: Uzun zamandir noktalama isaretleri ve Tiirk¢enin dogru kullanimina dair
calisma yapmamistim ve bu atdlyede ¢ok fazla seyi hem animsadim hem de
pekistirdim.

K2: lyi degerlendiririm.

K3: Imla hatalarina ve yazim yanlislarma dikkat ettikce bazen ne kadar da
diisiinmeden yazdigimi fark ettim.

K4: Aligkanliklarimi1 sorgulatti. Kulaga dogru gelene kiiciikk hatalarin olasiligi
iizerine en ufak detay1 kontrol etme aliskanlig1 kazandirdi.

K5: En tant que non-turcophone, j’ai appris beaucoup de nouveaux mots et de
nouvelles expressions en turc que je ne connaissais pas. [Tiirkofon olmayan biri
olarak, Tiirkcede daha dnce bilmedigim pek ¢ok yeni sozciik ve ifade 6grendim.]
K6: Baz1 yerlerinde belki dogrusunu bilsek bile emin olmadigimiz i¢in TDK’yi
kontrol ettigimiz oldu. Yani iyi.

K7: lyi.

K8: -

K9: Noktalama ve imla konusunda daha dikkatli olmami sagladi.

K10: Sikga bir seyleri “Tiirk¢cede nasil sdylerim?” diye diisliindiim ve bu egzersiz
bence Tiirk¢emi gelistirdi.

K11: Gayet Tiirkceme de ¢ok katkis1 oldu.

K12: Herhangi bir etkisinin oldugunu diisiinmiiyorum. Seviye, dogal olarak, ¢ok
basit oldugu i¢in boyle bir etki yaratabilmesine pek olanak yok diye diisiiniiyorum.
K13: Imla olarak bence ise yaradu.

K14: Bazen ¢eviri yaparken Tiirkge karsilik bulmaya zorlantyorum. Bu konuda
atolye beni destekliyor.

K15: Yazim kurallarinda yardimcei oldu.

K16: Giindelik ¢eviri yaparken kullanilan Tiirk¢eyi gelistirmemizi sagladi.

K17: Benim i¢in ¢ok bir fark yaratmadi.

K18: Ara ara Tiirkge dilbilgisi kurallarina bakmam gerekti. Bu yiizden hatirlamis
oldum.

K19: Tiirk¢e dilbilgisi olarak kurallar 6grendik.

K20: Seviye diisiik bir seviye oldugundan ana dilimiz olan Tiirk¢eye gozle goriiliir
bir etkisi olmadigini diisiiniiyorum.

K21: Gayet iyi.

K22: Bilmedigim ve goziimden kacan bir¢ok sey 6grendim.

K23: Kelime tercihlerinden nasil bir yol izlemem gerektigini daha iyi anladim.
K24: Tiirk¢emi de gelistirdi.

K25: Dilimizdeki karsiliklar1 bulmay1 sagladi. Boylece gelistirdi.

K26: Atdlyede altyazi cevirisi yaparken zaman zaman emin olmak i¢in bazi
kelimelerin yazilislarina baktik ve bu ¢ok etkili oldu.
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K27: Bazi noktalarda ¢evirinin daha dogal durmasi i¢cin veya bazi kaliplar
yerlilestirerek kullanabilmek i¢in Tiirk¢e becerilerimizi de gelistirmemiz gerekti.
K28: Ceviri sirasinda noktalama ve bagla¢ kullanimindaki kurallara dikkat etmemi
tesvik etti.

Goriisme Sorusu 5 kapsaminda elde edilen veriler dogrultusunda asagidaki ana temalar

belirlenmistir:

e Noktalama ve Yazim Kurallari
e Dilbilgisi Kurallar

e Olumsuz Degerlendirmeler
Katilimer goriislerinin temalara gore dagilimi gorsel olarak Sekil 13’te sunulmustur.

Sekil 13. Katilimci Goriislerinin Temalara Gore Yiizdesel Dagilima

W Noktalama ve Yazim Kurallari  ® Dilbilgisi Kurallari  m Olumsuz Degerlendirmeler

%356°1ik oran ile temsil edilen “Noktalama ve Yazim Kurallar1” temasi incelendiginde,
atolyede uygulanan 6gretim yontemlerinin, katilimcilarin Tiirk¢e noktalama ve yazim
kurallaria olan farkindaligini artirdigi goriilmektedir. Buna gore, katilimcilar, uzun
stiredir lizerinde durmadiklari noktalama isaretleri ve Tiirkgenin dogru kullanimi1
konusunda bilgilerini tazelediklerini ve bu siirecin 6grenme agisindan pekistirici bir
etki yarattigini belirtmistir (K1). Ozellikle yazim hatalarma dikkat etmenin, geviri
stirecinde daha bilingli hareket etmeyi sagladigi vurgulanmistir (K3, K9, K13, K15).
Bununla birlikte, geviri sirasinda bazi sozciiklerin yazimina dair siiphe duyulmas,
katilimeilart Tirk Dil Kurumu gibi kaynaklara bagvurmaya yonlendirmis ve bu

aliskanligin dil becerilerini gelistirdigi ifade edilmistir (K6, K26).
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%25°1ik oran ile temsil edilen “Dilbilgisi Kurallar1” temas1 incelendiginde, atdlye
uygulamalarinin, katilimcilarin Tiirkge dilbilgisi kurallarina yonelik farkindaligini
artirdigr goriilmektedir. Buna gore, katilimcilar, daha 6nce dogru kabul ettikleri dil
kullanimlarin1 sorgulama firsati bulmus ve kiiciik hatalarin 6niine gegebilmek adina
detayli kontrol yapma aligkanligi kazanmistir (K4). Atolye siirecinde, ¢eviri sirasinda
belirli dilbilgisi kurallarinin gézden gecirilmesi gerektigi anlasilmis ve bdylece
kurallarin hatirlanmasina ve pekistirilmesine katki saglanmistir (K18). Ayrica,
Tirkgeye dair ¢esitli dilbilgisi kurallarinin dogrudan 6grenildigi ve bu bilgilerin yazil
ve sozIli ifade becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirtilmistir (K19). Diger
taraftan, anadili Tiirkge olmayan bir katilimci yeni sdzciikler ve ifadeler 6grendigini
belirtmistir (K5).

%19’1luk oran ile temsil edilen “Olumsuz Degerlendirmeler” temasi incelendiginde,
atolyenin Tiirkce dil becerileri tizerindeki etkisi genel olarak olumlu degerlendirilmis
olsa da baz1 katilimecilar belirgin bir gelisim kaydetmediklerini ifade etmistir. Buna
gore, at6lyenin dil seviyesinin oldukca temel seviyede oldugu ve bu nedenle ana dili
Tiirkce olan bireyler igin belirgin bir katki saglamadigi belirtilmistir (K12, K17, K20).
Bu baglamda, atdlye siirecinin Tiirkce dil becerilerinin gelisimi agisindan her katilimci

tizerinde ayn1 etkiyi yaratmadigi soylenebilir.

Elde edilen verilerde, atolyede gergeklestirilen ¢alismalarin katilimcilarin Tiirkge
noktalama ve yazim kurallarina yonelik duyarliligini artirdigi, dilbilgisi hatalarini fark
etmelerini sagladigi, dilbilgisi konularinda eksik veya unutulmus bilgilerin yeniden
kazanilmasin1 sagladigi ve yazili metinlerde daha dikkatli olunmasina katkida
bulundugu goriilmektedir. Bu baglamda, bazi katilimcilar Tiirk¢e dil becerileri
agisindan belirgin bir gelisim kaydedemediklerini belirtmis olsa da TILLT yaklagimi
temelli altyazi ¢evirisi uygulamalarinin ana dil becerilerinin gelisiminde etkili olma

potansiyeli tasidig1 sdylenebilir.
Goriisme Sorusu 6

Gorlisme sorusu 6 kapsaminda, atdlye katilimcilarina “Atdlyenin daha etkili hale
gelmesi icin ne tiir Onerilerde bulunabilirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya

verilen cevaplar tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12. Goriisme Sorusu 6’ya Verilen Cevaplar

K1: Dil 6grenimine ayriyeten onem vermek ve iistiine diismek. Daha uzun siireli
olmasi.

K2: Daha ¢ok siklikla yapilmali.

K3: Daha uzun soluklu olabilir. Mesela dort haftadan fazla.

K4: Aegisub disinda baska bir program kullanilabilirdi. Ceviri lizerinden anlatilan
konular tizerinden baska ornekler verilebilirdi. Alternatif durumlar i¢in “Peki boyle
olsaydi ne yapardiniz?” gibi bagka ¢eviri problemleri sunulabilirdi.

K35: Je pense que I’atelier était trés bien. [Bence at6lye ¢aligmasi ¢ok iyiydi.]

K6: Aklima bir sey gelmiyor.

K7: Daha farkli kaynaklardan (farkli alanlardan) videolar olmasi.

K8: -

K9: Altyazilardan sonra bazi ciimlelerdeki gramer yapisina ve Italyanca dilbilgisine
daha fazla deginilebilir.

K 10: Is yiikii artabilir, bence 4 video yeterli degildi. Video sayis1 artabilir veya daha
uzun videolar segilebilir. Yapay zeka kullanimi tesvik edilmemeli.

K11: Benim bir 6nerim yok. Hocanin atdlye vermeye devam etmesini isterim.

K12: Belki daha farkli bir dénemde, biz Italyancada daha fazla ilerledigimiz bir
zamanda ¢ok daha etkili olabilirdi.

K13: Farkli tiirden videolar belki.

K14: Belki derse [dersin sorumlu &gretim iiyesi de] daha aktif katilirsa daha
interaktif gecebilir.

K15: -

K16: Bence bu tarz atdlyeler daha ileri seviye Italyanca bilen kisilere yapilmali. O
zaman daha yararl olur.

K17: Belki biraz daha karmasik videolar. Fakat Italyanca seviyemiz gz oniinde
bulundurulunca ¢ok da bir degisiklige gitmeye gerek yok.

K18&: Daha fazla stire harcanabilir.

K19: Daha sik olmasi.

K20: Italyanca videolarin seviyesini biraz yiikseltebiliriz. Ya da ayn1 yayinciliktan
gitmek yerine farkli kisilerle farkli 6rnekler gorebiliriz.

K21: Biraz daha dilbilgisi icermesini oneririm.

K22: Cok bir sey diyemem ama f{igiincii haftada baslamamiza ragmen altyazi
senkronizasyonu dil ogretiminde zaman kaybettirmisti. Altyazi
senkronizasyonunun en basindan ayarlanmasi ¢ok énemli.

K23: Atdlye hem egiti-6gretici hem de keyifli olsa da, atdlye ders dis1 bir saatte
istege bagl katilimla olmaliydi. Ders saatlerinden Italyanca kitabimizdan daha ¢ok
sey O0grenebilirdik.

K24: Gramer ile birlikte devam ederse daha iyi olur.

K25: -

K26: Daha sik yapilmasini 6neririm.

K27: Dil seviyesinden dolay1 segilen videolarda o kadar ¢esit bulunmuyordu. Bu
anlasilir ve mantikli bir sey ama seviye ilerledikce daha cesitli video kesitleri
lizerinde ¢alismak daha keyifli olur.

K28: Dil kurallarinin iizerine biraz daha diisiilebilir.
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Goriisme Sorusu 6 kapsaminda elde edilen veriler dogrultusunda asagidaki ana temalar

belirlenmistir:

e Atdlye Siiresi
e Kullanilan Altyazi Program ve Materyaller

e Dilbilgisi ve Dil Seviyesi
Katilimer goriislerinin temalara gore dagilimi gorsel olarak Sekil 13’te sunulmustur.

Sekil 13. Katilmc1 Goriislerinin Temalara Gore Yiizdesel Dagilim

W Atolye Suresi m Kullanilan Altyazi Program ve Materyaller m Dilbilgisi Uygulamalari

%35’1ik oran ile temsil edilen “Atdlye Siiresi” temasi incelendiginde, katilimcilarin
genel olarak siirenin artirilmasi yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir (K1, K3, K18,
K19, K26). Bununla birlikte, izlenen videolarin sayisinin artirilmasi veya daha uzun

videolar secilmesi 6nerilmistir (K10).

%35’lik oran ile temsil edilen “Kullanilan Altyaz1 Programi ve Materyaller” temasi
incelendiginde, katilimcilarin daha ¢esitli videolar kullanilmasini  6nerdikleri
goriilmektedir (K7, K13). Bununla birlikte, tek bir altyazi programiyla sinirli kalinmak
yerine farkli altyazi araglarinin da kullanilmasi onerilmistir (K4). Diger taraftan,
atolyede kullanilan videolarin igerigi ve seviyesiyle ilgili oneriler getirilmistir. Buna
gore, farkli alanlardan ve tiirlerden videolarin eklenmesi (K7, K13) ve seviye
ilerledik¢e daha karmasik ve cesitli videolarin islenmesi 6nerilmis ve bdylece 6grenme
stirecine olumlu katki saglayacagimi belirtilmistir (K17, K20, K27). Bu baglamda,
daha uzun soluklu bir at6lye tasariminda, farkli seviyelerde daha gesitli videolarin

kullanilmasi degerlendirilebilir.
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%?30’luk oran ile temsil edilen “Dilbilgisi Uygulamalar1” temasi incelendiginde,
katilimcilarin, ¢eviriyle birlikte dilbilgisi konularmma daha fazla odaklanilmasi

gerektigi yonilinde goriis bildirdigi gorilmektedir (K1, K9, K21, K24, K28).

Elde edilen veriler dogrultusunda, at6lyeyi daha verimli hale getirmek adina atdlyenin
sliresinin uzatilmasi ya da sik araliklarla diizenlenmesi degerlendirilebilir. Kullanilan
altyaz1 programi ve materyallerin ¢esitliliginin artirilmasinin, 6grenme siirecine
olumlu katki saglayacagi soylenebilir. Ayrica, katilimcilarin ¢eviri uygulamalariyla
birlikte dilbilgisi konularina da daha fazla agirlik verilmesi yoniinde beklentileri
oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda, atolye tasariminda video ve materyal ¢esitliliginin
artirlmas1 ve dilbilgisi odakli uygulamalara daha fazla yer verilmesi, siirecin
verimliligini ve katilimci memnuniyetini artirabilecegi sylenebilir. Diger taraftan.

dilbilgisi uygulamalarina yonelik yogunlugun artirilmasi degerlendirilebilir.
Goriisme Sorusu 7

Gortisme sorusu 7 kapsaminda, atolye katilimcilarina “Miitercim-Terciimanlik
boliimlerindeki yabanci dil ve hazirlik sinifi derslerinde benzer atdlyeler yapilmasini
nasil degerlendirirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar Tablo 13°te

sunulmustur.

Tablo 13. Goriisme Sorusu 7’ye Verilen Cevaplar

K1: Ceviri atélyesinin hazirlik sinifinda yapilmasini kesinlikle dogru bulmuyorum.
Dili bile yeterince iyi 6grenememisken, heniiz dille yeni tanigsmisken ¢eviri yapmak
bence ¢ok yanlis. Aksi takdirde dili dogru diizgiin konusamayan, sadece yazili ¢eviri
yapabilen 6grenciler yetismis olur. Bunun yerine hazirlik sinifinda “Daha iyi nasil
Fransizca 6gretebiliriz?” sorusu daha kiymetlidir.

K2: Gerekli buluyorum. Kesinlikle olmali.

K3: Cok verimli olacaktir. Hazirlik yil1 kendi adima son derece verimsiz ge¢misti.
Asirt yogun ve sikiciydi. Stirekli bir seyleri yetistirmeye calistyorduk. Onun igin
disarida 6grenip sinavla gecis yaptim. Bu tarz bir atdlye okula gelmemi saglardi.

K4: Belki ceviri araclar1 isin igine katilmadan yapilirsa yararli olabilir.
(Projeksiyondan ortak acilip herkes kendi ¢evirisini anladig1 kadariyla kagida yazip
en son dogru olan kisi tarafindan uygulamaya alt yazi olarak eklenebilir. Boylece
zamandan kazanilir ve uygulamayi bilen birinin nasil kullandigini1 gérmiis olurlar.
Boylelikle amaglar1 dil 6grenmeye ve ceviri yapmaya kayabilir.)

KS5: Je pense que c’est tres utile d’organiser des ateliers de ce genre et qu’il en
faudrait a chaque semestre. [Bu tiir atdlyelerin diizenlenmesinin ¢ok faydali
oldugunu ve her donem yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum.]

K6: Interaktivite artinca yapilan seylerin daha kolay akilda kaldigimi, daha eglenceli
oldugunu ve daha 6gretici oldugunu diisiiniiyorum.

K7: Evet.
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K8: -

KO: Kesinlikle olmas1 gerektigini diistiniiyorum. Dil béliimii oldukga yaratici, 6zgiir
ve keyifli bir boliim. Bu tiir farkli alanlarla pratik yapabilecegimiz atdlyelerle
yasatmak ¢ok dnemli.

K10: Cok isterim, hazirlikta bu deneyimi yasasam bence Fransizcaya olan ilgim
artardi ve daha iyi bir Fransizcayla ¢ikardim. Dil 6grenimi konusunda ¢ok yardimci
degil, fakat dile olan ilgiyi ¢ok artirtyor.

K11: Cok 6gretici ve gerekli kesinlikle.

K12: Olabilir. Ama yaninda mutlaka dil dersinin de devam etmesi gerektigini
diisiiniiyorum. Sadece atdlye ¢ok yetersiz kaldi.

K13: Evet, ¢ok iyi olur.

K14: Bence giizel bir fikir. Yapilirsa alacaklara biiyiik katkida bulunur,

K15: -

K16: Kesinlikle yapilmasi lazim bence. Clinkii ¢eviri yapmak dili 6grenmede daha
yararli oluyor. Ayn1 zamanda normal derslere gore daha ilgi ¢ekici.

K17: Oldukca keyifli ve derse devamlilik konusunda motive edici olur. lyi
degerlendiririm.

K18: Dili tamamen benimseme ve 6grenme ac¢isindan oldukca faydali olur.

K 19: Ogrencilere erkenden altyazi ¢evirisi egitimi vermek iyi olur.

K20: Cok faydali ve keyifli olur. Devaminin gelmesini isterim.

K21: Kesinlikle uygulanmali.

K22: Cok isimize yariyor. Farkli yontemlere erismemiz ¢ok dnemli.

K23: Verimli oluyor, fakat istege bagli olmali.

K24: Fransizca gramer dersi olmali diye diisiiniiyorum.

K25: Ceviri yapilmal:.

K26: Daha ¢ok yapilirsa daha iyi olur.

K27: Bence ozellikle hazirlik sinifinin 2. donemine eklenebilecek glizel bir ders
olurdu. Ogrencileri hem dil seviyeleri hakkinda motive eder hem de yavastan lisans
programina hazirlar.

K28: Liitfen yapilsin. Atdlyenin interaktif 6gretim bigimi 6grenciyi siirecin bir
parcast haline getirerek daha ilgi ¢ekici kiliyor.

Gortisme Sorusu 7 kapsaminda elde edilen veriler dogrultusunda asagidaki ana temalar

belirlenmistir:

e Yabanci Dil ve Hazirhik Smifi Derslerinde Benzer Atodlyelerin Yapilmasini
Destekleyenler
e Yabanci Dil ve Hazirlhik Smifi Derslerinde Benzer Atdlyelerin Yapilmasinm

Desteklemeyenler

Katilimcr goriiglerinin  temalara gore dagilimi gorsel olarak Sekil 14’te

sunulmustur.
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Sekil 14. Katilmci Goriislerinin Temalara Gore Yiizdesel Dagilim

M Yabanci Dil ve Hazirlik Sinifi Derslerinde Benzer Atdlyelerin Yapilmasini
Destekleyenler

M Yabanci Dil ve Hazirlik Sinifi Derslerinde Benzer Atdlyelerin Yapilmasini
Desteklemeyenler

8%

%92’lik oran ile temsil edilen “Yabanci Dil ve Hazirlik Sinift Derslerinde Benzer
Atolyelerin Yapilmasini Destekleyenler” temasi incelendiginde, katilimcilarin biiytik
bir ¢ogunlugu, miitercim-terciimanlik boliimlerindeki yabanci dil ve hazirlik sinifi
derslerinde benzer atdlyelerin diizenlenmesini olumlu degerlendirmistir. Atolyenin dil
ogrenme siirecinde destekleyici, interaktif ve 6gretici oldugu goriisii yaygin sekilde
dile getirilmistir (K2, K6, K9, K16, K18). Benzer atdlye uygulamalarinin ders
icerigine eklenmesiyle 6grencilerin siirece daha aktif katilacagi, dil 6grenimini daha
ilgi ¢ekici hale getirecegi ve 6grenme slirecinin kolaylagacagi ifade edilmistir (K6, K9,
K28). Ozellikle hazirlik sinifinda &grencilerin yasadigi motivasyon eksikliginin bu tiir
caligmalarla giderilebilecegi belirtilmis, klasik egitim yontemlerine alternatif olarak
uygulamali derslerin 6grenciler iizerindeki olumlu etkilerine dikkat ¢ekilmistir (K3,
K17, K27). Dil egitiminin yalnizca kuramsal bilgiyle degil, uygulamali atélyelerle
desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir. Baz1 katilimcilar, bu tiir at6lyelerin yabanci
dile yonelik ilgiyi artirabilecegini ve dili daha etkili bir sekilde 6grenmeyi
saglayabilecegini ifade etmistir (K10). Ozellikle bu tiir uygulamalarmn, dgrencilerin
hazirlik egitiminde c¢eviri uygulamalarini deneyimlemelerine olanak saglayacagi
belirtilmistir (K19, K27).

Atélyelerin en 6nemli katkilarindan birinin de interaktif 6grenme siireci oldugu ifade
edilmistir. Katilimcilar, interaktivitenin artmasiyla 6grenilen bilgilerin daha kolay
akilda kaldigini, derslerin daha eglenceli ve dgretici hale geldigini belirtmistir (K6,
K28). Ayrica, bu tiir uygulamalarin 6grencilerin motivasyonunu artirdigi ve derse

devamliliklarini tesvik ettigi dile getirilmistir (K3, K17, K27).
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Atolyelerin miifredatla nasil biitiinlestirilecegi konusunda ise farkli goriigler ortaya
cikmigtir. Baz1 katilimcilar, bu tiir etkinliklerin yabanci dil dersleriyle paralel
yiiriitiilmesi gerektigini, tek basina yeterli olmayabilecegini ifade etmistir (K12). Bu
gorlis, atdlyelerin geleneksel dil egitimi ile desteklenmesinin Onemine isaret
etmektedir. Bunun yani sira, bu tiir uygulamalarin istege bagli olmasimin daha uygun
olacagini belirten goriisler de olmustur (K23). Ancak, katilimcilarin biiyiik bir kismi
atOlyelerin ders programlarina diizenli olarak eklenmesi gerektigini ve daha sik

gergeklestirilmesinin faydali olacagini ifade etmistir (K5, K20, K26).

%8’lik oran ile temsil edilen “Yabanci Dil ve Hazirlik Smifi Derslerinde Benzer
Atolyelerin Yapilmasini Desteklemeyenler” temasi incelendiginde, iki katilimet bu tiir
atolyelerin hazirlik smifi seviyesinde uygulanmasinin uygun olmadigini ifade etmistir
(K1, K24). S6z konusu katilimcilar, oncelikli olarak dil yeterliliginin saglanmasi
gerektigini ve geviri ¢alismalarinin heniiz dili yeni 6grenen dgrenciler i¢in dogru bir
yontem olmadigint savunmustur. K1, hazirlik siifinda ¢eviri odakli ¢alismalarin dil
Ogrenimini olumsuz etkileyebilecegini belirtmis ve dncelikle yabanci dilin akici ve
dogru ogrenilmesi gerektigini savunmustur. Aksi takdirde, sadece yazili geviri
yapabilen ancak dili etkin konusamayan 6grenciler yetisebilecegini ifade ederek ¢eviri
yerine daha etkili dil 6gretim yontemlerinin gelistirilmesini 6nermistir. Benzer sekilde
K24, hazirlik smifinda ceviri uygulamalarinin yerine dilbilgisi odakli derslerin

verilmesi gerektigini savunmustur.

Elde edilen verilerde, miitercim ve terciimanlik lisans programlarindaki yabanci dil ve
hazirlik sinifi derslerinde benzer atdlyeler yapilmasiin katilimeilar tarafindan genel
olarak olumlu karsilandigi, karsit gériiste olan az sayidaki katilimeinin ise, dilin 6nce
saglam temellere oturtulmasi gerektigini savundugu goriilmektedir. Bu dogrultuda,
miitercim Ve terciimanlik lisans programlarindaki yabanci dil ve hazirhik sinifi
derslerinde TILLT yaklasimi temelli benzer atdlyeler diizenlenmesinin, 6grencilerin
dil ve geviri becerilerini gelistirmek, motivasyonlarin1 artirmak ve dil 6grenme
stirecini daha etkili hale getirmek agisindan yararli olabilecegi sdylenebilir. Bu
baglamda, atdlyelerin biiyiik dl¢iide faydali bulundugu, ancak bazi katilimcilar igin
dilbilgisi ve temel dil becerilerinin Oncelikli hale getirilmesi gerektigine dair bir
hassasiyetin mevcut oldugu degerlendirildiginde, benzer uygulamalar planlanirken
ceviriyle birlikte dilbilgisi ve temel dil becerilerinin farkli 6grenme ydntemleriyle

desteklenmesi Onerilebilir.
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4.3. Altyaz1 Cevirisi Kalite Degerlendirmesi Sonuglarinin Analizi

Calismanin iiglincli arastirma sorusunu yanitlamak {izere, katilimcilarin atdlyeler
sonunda ettikleri edilen altyazi ¢evirisi ¢alismalarinin kalite skorlarini hesaplamak igin
bu ¢alisma kapsaminda 6zel olarak gelistirilen MQM gergevesine dayali hata analizi
tablosu kullanilmis ve s6z konusu altyazi g¢evirisi ¢alismalari ayrintili sekilde
degerlendirilmistir.* Elde edilen veriler, hata analizi tablosunda yer alan “dogruluk”,
“akicilik”, “senkronizasyon” ve “okunabilirlik” hata tiirleri dogrultusunda kodlanmus,
ardindan bu hatalara karsilik gelen toplam hata puanlar1 ile kalite skorlar
hesaplanmistir. Hesaplamalar Tablo 14°te sunulmustur.

Tablo 14. MQM Temelli Altyaz1 Cevirisi Kalite Degerlendirme Tablosu
Kullanilarak Hesaplanan Toplam Hata Puanlar ve Kalite Skorlar:

Katihmear  Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama

1 1 2 2 4 4
Toplam Kalite Toplam Kalite Toplam Kalite
Hata Skoru Hata Skoru Hata Skoru
Puam Puam Puam
Teslim Teslim
K1 145 85,5 etmedi. etmedi. 300 70
K2 15 98,5 130 87 80 92
K3 10 99 40 96 30 97
Teslim Teslim Teslim Teslim
K4 55 94,5 etmedi. etmedi. etmedi. etmedi.
K5 20 98 45 95,5 170 83
Teslim Teslim
K6 70 93 etmedi. etmedi. 200 80
K7 45 95,5 195 80,5
K8 65 93,5 30 97 80 92
Teslim Teslim
K9 70 93 etmedi. etmedi. 250 75
K10 10 99 30 97 60 94
Teslim Teslim
K11 15 98,5 etmedi. etmedi. 120 88
K12 60 94 110 89 105 89,5
K13 5 99,5 105 89,5 60 94
K14 15 98,5 220 78 35 96,5
K15 25 97,5 125 87,5 70 93
Teslim Teslim
K16 30 97 etmedi. etmedi. 15 98,5
Teslim Teslim
K17 70 97 etmedi. etmedi. 85 91,5

4 Uygulama 3’iin tamami Kolektif bir sekilde simf icinde cevrildigi i¢in hata analizi yapilmamis ve
dolayistyla tablolarda Uygulama 3’e iliskin verilere yer verilmemistir.
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K18 90 91 200 80 455 54,5
Teslim Teslim Teslim Teslim

K19 etmedi. etmedi. etmedi. etmedi. 170 83
Teslim Teslim

K20 45 95,5 etmedi. etmedi. 195 80,5

K21 70 93 75 92,5 190 81
Teslim Teslim Teslim

K22 etmedi. etmedi. etmedi. 130 87

K23 60 94 155 84,5 165 83,5

K24 0 100 85 91,5 220 78

Toplam: Ortalama: Toplam: Ortalama:  Toplam: Ortalama:

990 95,7 1350 89,6 3380 85,3

Degiskenlere iliskin elde edilen veriler Tablo 15’te 6zetlenmistir.

Tablo 15. MQM Temelli Altyaz1 Cevirisi Kalite Degerlendirme Tablosu

Kullanilarak Hesaplanan Degiskenlerin Ozeti

N Ortalama Standart ~ Minimum Maksimu
Sapma m
dogruluk_tot_1 23 2,4783 2,72813 0,00 10,00
dogruluk_tot_2 23 10,39 26,897 0 120
dogruluk_tot 4 23 15,5652  30,94838 1,00 120,00
dogruluk_tot_1 24 0,7917 3,05001 0,00 15,00
akicilik_tot_2 24 1,38 5,148 0 25
akicilik_tot_4 24 3,5833 12,01056 0,00 45,00
senkronizasyon_tot 24 2,2917 4,00520 0,00 11,00
1
senkronizasyon_tot 24 1,13 2,112 0 10
2
senkronizasyon_tot 24 2,2083 3,98889 0,00 16,00
4
okunabilirlik_tot 4 23 11,5217  20,25041 0,00 80,00
okunabilirlik_tot 1 23 1,5652 517710 0,00 25,00
okunabilirlik_tot 2 23 2,13 4,414 0 20
toplam_hata_1 24 2,7500 12,20567 0,00 60,00
toplam_hata_4 24 140,8333 103,3952 0,00 455,00
6
toplam_hata_2 24 10,71 35,228 0 155
kalite_skoru_1 23 8,7826 27,86486 0,00 100,00
kalite_skoru_2 23 2,17 1,825 0 7
kalite_skoru_4 23 81,5217  20,44587 0,00 98,50
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Uygulama 1, 2 ve 4 kapsaminda elde edilen kalite skorlarmin karsilastirilmasina
yonelik olarak, deneysel desenin tekrarli dlgiimler icermesi ve normallik varsayiminin

on analizlerde ihlal edilmesi nedeniyle Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir
(bkz. Tablo 16).

Tablo 16. MQM Degiskenlerine liskin Normallik Testleri

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik Serbestlik Anlamlilik Istatistik Serbestlik Anlamlilik
Derecesi Derecesi

dogruluk _tot 1 ,228 21 ,006 ,823 21 ,002
dogruluk _tot 2 ,404 21 ,000 ,440 21 ,000
dogruluk _tot 4 414 21 ,000 490 21 ,000
akicilik _tot 1 435 21 ,000 ,285 21 ,000
akicilik _tot 2 422 21 ,000 ,324 21 ,000
akicilik _tot 4 ,500 21 ,000 ,354 21 ,000
senkronizasyon_tot 1 ,439 21 ,000 ,617 21 ,000
senkronizasyon_tot_2 ,314 21 ,000 ,520 21 ,000
senkronizasyon_tot_4 ,268 21 ,000 ,663 21 ,000
okunabilirlik _tot 1,383 21 ,000 ,326 21 ,000
okunabilirlik _tot 2,425 21 ,000 ,493 21 ,000
okunabilirlik tot 4 273 21 ,000 ,648 21 ,000
kalite_skoru_1 ,481 21 ,000 ,361 21 ,000
kalite_skoru_2 ,235 21 ,004 ,882 21 ,016
kalite_skoru_ 4 ,258 21 ,001 ,655 21 ,000
toplam_hata_1 0,483 24 0 0,233 24 0
toplam_hata_2 0,481 24 0 0,342 24 0
toplam_hata_4 0,122 24 200" 0915 24 0,045

Bununla birlikte, akicilik_tot_1, akicilik_tot_2 ve akicilik _tot_4 degiskenlerine iliskin
lic kosul arasinda karsilastirma yapmak amaciyla Friedman Testi uygulanmstir.
Anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenmistir. Analiz sonuclari, ii¢ kosul arasinda

siralamaya dayali anlamli fark bulunmadigimi gostermistir (}3(2) = 0,069, p = .966).
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Sekil 15. U¢ Kosula iliskin Dagilim

50
23
*
24
40 *
30
23
*
20
23
*
10
24
*
17
1614 g
* * *
0 e ——
akicilik _tot 1 akicilik _tot_2 akicilik _tot_4

dogruluk _tot_1, dogruluk _tot_2 ve dogruluk _tot 4 degiskenlerine iliskin ti¢ kosul
arasinda karsilastirma yapmak amaciyla, anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenen
Friedman Testi uygulanmistir. Analiz sonuglari, ii¢ kosul arasinda siralamaya dayali

anlamli bir fark bulundugunu gostermistir: ¥*(2) = 10,167, p = .006.

Sekil 16. U¢ Kosula iliskin Dagihm

23 23
120 * *
24
100 *
80
24
60 *

40

20
23

: == = =

dogruluk_tot_1 dogruluk_tot_2 dogruluk_tot_4

senkronizasyon_tot_1, senkronizasyon_tot_2 ve senkronizasyon_tot_4 degiskenlerine
iligkin ii¢ kosul arasinda karsilastirma yapmak amaciyla, anlamlilik diizeyi .05 olarak
belirlenen Friedman Testi uygulanmistir. Analiz sonuglari, {i¢ kosul arasinda

siralamaya dayali anlamli bir fark bulunmadigini géstermistir: ¥*(2) = 0,969, p = .616.
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Sekil 17. U¢ Kosula iliskin Dagilim

20
22
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17
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17 2317
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senkronizasyon_tot_2 senkronizasyon_tot_4 senkronizasyon_tot_1

okunabilirlik_tot_1, okunabilirlik_tot_2 ve okunabilirlik tot 3 degiskenlerine iliskin
tic kosul arasinda karsilagtirma yapmak amaciyla, anlamlilik diizeyi .05 olarak
belirlenen Friedman Testi uygulanmistir. Analiz sonuglari, ii¢ kosul arasinda
siralamaya dayali anlamli bir fark bulunmadigin1 géstermektedir: y*(2) = 5,014, p =

.082. Ancak bu sonucun anlamlilik esigine olduk¢a yakin oldugu dikkat ¢cekmektedir.

Sekil 18. U¢ Kosula iliskin Dagihm

24
80 *
18
60
40
23
*
24
20 %
23
*
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. — —
okunabilirlik_tot_1 okunabilirlik_tot_2 okunabilirlik_tot_4

toplam_hata_1, toplam_hata_2 ve toplam_hata_4 degiskenlerine iliskin {i¢ kosul
arasinda karsilastirma yapmak amaciyla, anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenen

Friedman Testi uygulanmistir. Analiz sonuglari, kosullar arasinda siralamaya dayali
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anlamli bir fark bulundugunu géstermistir: ¥*(2) = 37,500, p = .000. Bu bulgu, toplam

hata puanlarmin uygulamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bigimde

farklilastigin1 géstermektedir.

Sekil 19. U¢ Kosula iliskin Dagihm

500

400

300

200

100 24
23
*

21 1
o —_— L

18
o

toplam_hata_1 toplam_hata_2

toplam_hata_4

Sekil 19’da sunuldugu iizere, katilimcilarin Uygulama 4 kapsaminda yaptiklari

hatalarin toplam sayis1 dikkate deger bicimde artis gostermistir.

Ayrica, toplam_Kalite_1, toplam_kalite _2 ve toplam_Kkalite_4 degiskenlerine iligkin

tic kosul arasinda karsilastirma yapmak amaciyla, anlamlilik diizeyi .05 olarak

belirlenen Friedman Testi uygulanmistir. Analiz sonuglari, kosullar arasinda

siralamaya dayali anlamli bir fark bulundugunu gostermistir: ¥*(2) = 31,471, p = .000.
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Sekil 20. U¢ Kosula iliskin Dagilim
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Sekil 20°de sunuldugu iizere, egitim sonunda katilimcilarin kalite diizeylerinde kayda
deger bir diisiis goriilmistiir. Diger taraftan, kalite skorlarinin degerlendirilmesinde
MQM cercevesi temel alinarak 100 lizerinden 85 ve tizeri kalite skorlar1 “yeterli” kabul
edilmistir. Uygulama 1 kapsaminda hesaplanan ortalama kalite skoru 95,7’dir.
Uygulama 2 kapsaminda hesaplanan ortalama kalite skoru 89,6’dir. Uygulama 4
kapsaminda hesaplanan ortalama kalite skoru 85,3 tlir. Egitim sonunda katilimcilarin
kalite diizeylerinde kayda deger bir diisiisiin sebebi materyalin dil seviyesinin giderek
zorlagmasi olarak agiklanabilir. Bu baglamda, egitim sonunda katilimeilarin goriilmiis

olsa da kalite skorlart MQM ¢ergevesine gore “yeterli” kabul edilmistir.

Katilimcilarin atdlye ¢caligmalarina katilim diizeyleri ile son at6lyelere iliskin bazi ¢ikti
degiskenleri arasinda bir iligki olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla Spearman
Korelasyon Analizi uygulanmistir. Yapilan analizde, akicilik degiskeni i¢in pozitif
yonlii anlaml bir iligki bulunmustur (rs(24) = .596, p = .002). Bu bulgu, katilimcilarin
atolyelere daha fazla katildikca akicilikla ilgili daha fazla hata yaptiklarini
gostermektedir. Ote yandan, senkronizasyon degiskeni i¢in giiclii ve anlamli negatif
bir iliski saptanmistir (rs(24) = —.605, p = .002). Bu durum, at6lyeye katilim arttik¢a
senkronizasyon hatalarmin azaldigim géstermektedir. ilgili bulgular Tablo 17°de

Ozetlenmistir.
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Tablo 17. Parametrik Olmayan Korelasyon Analizine iliskin Sonuclar

dogruluk  akicilik  akicilik senkronizas  okuna toplam_  kalite_
_tot 4 _tot4 _tot 4 yon_tot_4 bilirlik_t hata_4 skoru_4
ot 4
katim  Kore 0,387 0,278 ,596 -,605 -0,178 0,228 -0,110
lasyon
Anlam 0,068 0,210 0,002 0,002 0,406 0,285 0,608
lilik
(¢ift
yonlii)
N 23 22 24 24 24 24 24
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada karma arastirma yontemi kullanilarak TILLT yaklagimi temelli altyazi
cevirisi egitiminin katilimcilarin olumlu duygulari, 6grenme siirecleri, motivasyonlari
ve mesleki geleceklerine yonelik algilar1 iizerindeki etkisinin ve dil edinci ve g¢eviri
edinci gelisimine etkisinin biitlinciil bir bakis agisiyla incelenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda, calismada karma arastirma yontemi, yani nicel ve nitel veri analizi

yontemleri bir arada kullanilarak asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmaistir:

1. Miitercim-Terciimanlik Odakli Dil Ogrenimi ve Ogretimi (TILLT) yaklagimi
temelli bir altyazi gevirisi egitimi, katilimcilarin olumlu duygulari, 6grenme
stirecleri, motivasyonlart ve mesleki geleceklerine yonelik algilar tizerinde ne
oOlciide etkili ve yararli bir yontem olarak degerlendirilebilir?

2. Miitercim-Terciimanlik Odakli Dil Ogrenimi ve Ogretimi (TILLT) yaklagimi
cergevesinde altyazi ¢evirisi dil edincinin pekistirilmesini ne dlgiide etkiler?

3. Miitercim-Terciimanlik Odakli Dil Ogrenimi ve Ogretimi (TILLT) yaklasimi

cergevesinde altyazi ¢evirisi ¢eviri edinci gelisimini ne dl¢ilide etkiler?

5.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Calismanin birinci aragtirma sorusu kapsaminda, TILLT yaklagimi temelli altyazi
cevirisi egitiminin katilimeilarin olumlu duygulari, 6grenme siirecleri, motivasyonlari
ve mesleki geleceklerine yonelik algilart tizerindeki etkileri incelenmistir. Nicel veri
toplama stireci, TILLT yaklasimi temelinde gerceklestirilen altyazi gevirisi egitiminin
oncesinde ve sonrasinda uygulanan 6n test ve son testler araciligiyla gerceklesmistir.
Bu baglamda, altyazi gevirisinin dogas1 geregi motive edici bir uygulama oldugu ve

bu yolla dil edinci gelisiminin desteklenebilecegi varsayimina dayanilmigtir (Talavan,
2006).

On test sonuglari, katilimeilarin FLE diizeylerinin oldukea yiiksek, FLB diizeylerinin
ise oldukca diisik oldugunu gdstermistir. Bu bulgu, katilimcilarin dillerle ilgili bir
kariyer yolunu bilingli olarak se¢mis olmalar1 dikkate alindiginda, beklenen bir sonug

olarak degerlendirilmistir. Son test sonuglarinda da bu egilimin korundugu
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goriilmiistiir. FLE diizeyinde anlamli bir artis tespit edilirken, FLB diizeyinde bir
azalma gozlemlenmis ancak bu azalma istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir.
Ayrica, FLE ve FLB degiskenleri arasinda hem 6n test hem de son test kosullarinda

anlamli bir korelasyon saptanmamustir.

Calismada elde edilen korelasyon bulgulari, 6nceki arastirmalar 1s1¢inda beklenmedik
bir durumu goéstermektedir. Mevcut literatiirde FLB’nin, FLE’ nin dogal bir karsiti
olarak degerlendirilebilecegine dair bulgular bulunmaktadir. Ancak bu ¢calismada elde
edilen veriler, FLE ile bir diger olumsuz duygu olan Yabanci Dil Kaygis1 (Foreign
Language Anxiety - FLA) arasindaki iligskiye dair yapilan dnceki ¢alismalar ile (Li &
Han, 2022) daha fazla ortismektedir. Nitekim Dewaele ve Maclntyre (2016), FLE ve
FLA’nin aynt madalyonun iki yiizli degil, bir arada var olabilen ancak birbirinden
bagimsiz iki duygu oldugunu belirtmektedir. Li ve Han’in (2022) c¢alismasinda
kullanilan veriler, genel amach Ingilizce (English for general purposes) &grenen
ogrencilerden toplanmistir. Bu baglamda, s6z konusu dgrenciler arasinda Ingilizceyi
profesyonel bir amacla O6grenenlerin oraninin diisiik olabilecegi varsayilabilir.
Dolayisiyla, Li ve Han’in (2022) sonuglar1 gegerliligini korumakla birlikte, dil
Ogrenimine yonelik motivasyonlarin farkliligindan 6tiirii, ¢evirmen adaylarinin
olumsuz duygulart diger Ogrencilere kiyasla farkli sekillerde deneyimledigi
sOylenebilir. Bu durum, Miitercim-Terctimanlik lisans programlarindaki dil 6gretimi
ve Ogrenimi genel dil 6gretimi ve dgreniminden farkli olarak tasarlanmasi gerektigi

yoniindeki goriisii gliglendirmektedir (Schmidhofer, 2022).

Calismada goriisme teknigi yoluyla elde edilen nitel veriler, FLE diizeyindeki anlaml
artis1 daha derinlemesine anlamlandirmaya katki saglamistir. Katilimcilar, atdlye
caligmalariin geleneksel derslere kiyasla daha etkili ve motive edici alternatif bir
o0grenme yontemi oldugunu belirtmis ve atdlyeyi interaktif, eglenceli ve dgretici bir
O0grenme ortami olarak degerlendirmistir. Bunun yani sira, katilimcilar, benzer
yaklasimin Fransizca hazirlik ve lisans dil derslerinde de uygulanmasi halinde
motivasyonu artabilecegini belirtmistir. Nitel veriler, altyazi1 ¢evirisi atolyesi
caligmalarinin = 6grenme silirecine yonelik olumlu duygularin  gelisimini de

destekledigini gostermistir.

Motivasyon ve O0grenme istegi acisindan degerlendirildiginde, katilimcilar, atdlye
ortaminin etkilesimli ve uygulamaya dayali yapis1 sayesinde, 6grenme siirecini daha

eglenceli ve verimli bulmus; bu da 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirilmesini
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saglanigtir. Ozellikle gorsel-isitsel materyallerin kullanilarak altyazi gevirisi
uygulamalarina yer verilmesi, katilimcilarin = 6grendiklerini  pekistirmelerini
kolaylastirmistir. Atdlye siirecinin mesleki yasama yonelik pratik faydalar saglamasi
da, 6grenenlerin dili daha amacli ve islevsel bir bicimde 6grenmesini tesvik etmistir.
Katilimcilarin birgogu, geleneksel dil 6gretimiyle karsilastirildiginda, altyazi gevirisi
odakli yaklasimin daha fazla pratik olanagi sagladigini, derslerin daha keyifli ve
verimli gectigini vurgulamistir. Katilimcilarin bu tiir ifadeleri, 6grenme siirecine
duygusal olarak da baglandiklarin1 ve Italyancaya yonelik farkindaliklarmin arttigini
gostermistir. Birgok katilimci, atdlyelerin keyifli yapisini vurgulayarak, “keyif, merak
ve diisiik kaygi diizeyi” gibi etkileyici faktorlerin dil edinimini destekledigine dikkat
cekmistir (Dewaele & Maclntyre, 2014).

5.2. ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismanin ikinci aragtirma sorusu kapsaminda, nicel ve nitel verilerden yola ¢ikilarak
TILLT yaklasimi temelinde gergeklestirilen altyazi ¢evirisi egitiminin dil edincinin

pekistirilmesine olan katkis1 incelenmistir.

Yapilan nicel ve nitel analizler dogrultusunda, TILLT yaklasimi temelinde
gerceklestirilen altyazi g¢evirisi egitiminin, dil edincinin pekistirilmesi agisindan
yiiksek derecede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda, katilimcilar, atdlye
stirecini yalnizca keyifli ve Ogretici bir deneyim olarak algilamakla kalmamuis,

akademik basarilarinda da anlamli bir ilerleme gostermistir.

Calismanin nicel veri analizi kapsaminda uygulanan tek orneklem t-testi sonucuna
gore, donem sonu smav puanlarinin, son ii¢ yilin ortalamasina gore anlamli bigimde
daha yiiksek ¢ikmasi (79,82 + 2,58 puan; t(29)=3,36, p = .002) TILLT yaklasim
temelinde gergeklestirilen altyazi ¢evirisi egitiminin genel dil performansina dogrudan
etkiledigini gostermistir. Elde edilen istatistiksel anlamlilik, TILLT yaklagimi
temelinde gergeklestirilen altyazi g¢evirisi egitiminin dil edinci {lizerinde olumlu ve

giivenilir bir etki yarattigin1 gostermistir.

Calismada goriisme teknigi yoluyla elde edilen nitel veriler dogrultusunda, altyazi
cevirisinin geleneksel dil 6gretimi yontemlerinin 6tesine gegen islevsel, iletisimsel ve
biitlinciil bir dil 6grenimi ortami1 sundugu goriilmiistiir. Birinci goriisme sorusu

kapsaminda, katilimcilardan atdlye ¢alismalarmin Italyanca gelisimlerine nasil katki
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sagladigin1 degerlendirmeleri istenmistir. Elde edilen veriler, altyazi ¢evirisinin ¢ok
boyutlu dil gelisimini destekleyen temel bir pedagojik ara¢ olarak algilandigim
gostermistir. Katilimeilar, atélye c¢alismalarmi geleneksel derslerden daha etkili,
keyifli ve motive edici bulduklarini belirtmistir. Altyazi gevirisi sirasinda katilimcilar,
kuramsal olarak Ogrendikleri dilbilgisi yapilarint pratikte uygulama ve pekistirme
firsat1 bulmuslardir. TILLT yaklasimi dogrultusunda egitim sirasinda fiil ¢ekimleri,
climle yapilari, zamirler, baglacglar ve cesitli dilbilgisel kaliplarin tekrar tekrar iizerinde
durulmasi, bu yapilarm kalic1 bicimde 6grenilmesini desteklemistir. One ¢ikan bir
diger katki ise, ders kitaplarinda nadiren yer alan deyimsel ve giindelik ifadelere maruz
kalma durumu olmustur. Katilimeilar, belli fiillerin ¢ekimlerini, sik kullanilan kaliplari
ve gilinliik konusmalarda yer alabilecek ifadeleri 6grenme siirecinde atolyenin katki
sagladigini; giinliik konusma dilini 6grenme konusunda atdlyenin ¢ok yardimeci
oldugunu, otantik dile maruz kalmanin 6nemine dikkat ¢ekerek giindelik sozciiklerle
karsilasmanin faydali oldugunu ve giinliik dil kullanimini kitaplardan kuramsal olarak
O0grenmek yerine videolarda gérmenin daha yararli oldugunu ifade etmistir. Tiim bu
ifadeler, pragmatik agidan zengin dil girdisinin, 6grenilen dilde iletisim becerilerinin
gelismesinde O6nemli bir rol oynadigini gosteren Onceki arastirmalarla uyumludur

(Rose & Kasper, 2001; Rose, 2005; Bardovi-Harling, 1996).

Diger taraftan, az sayida katilimer pedagojik agidan bazi ¢ekinceler dile getirmistir.
Dil seviyesi agisindan kendilerini yetersiz goren katilimeilar, bu durumun 6grenme
stirecini olumsuz etkiledigini; yeterli 6n bilgiye sahip olmadan uygulamaya katilmanin
verimliligi azalttigin1 ve uygulamanin daha ileri dil seviyesi olan 6grencilere yonelik
tasarlanmasinin daha uygun olacagini ifade etmislerdir. Bu elestiriler, ikinci dil
edinimi alanindaki temel tartigmalardan biri olan girdi Seviyesi konusuna isaret
etmektedir. Katilimcilarin bu degerlendirmeleri, Krashen’in “anlasilabilir girdi”
hipoteziyle (1982) ortiismektedir. Krashen’e gore dil edinimi, 6grencinin mevcut dil
seviyesinin biraz tiizerindeki (I+1) girdiye maruz kalmasiyla en etkili sekilde
gerceklesmektedir. Burada “I”, 6grencinin mevcut dil seviyesini, “+1” ise ulasmasi
gereken bir sonraki gelisim asamasini temsil etmektedir. Girdi, dgrenci igin biiyiik
Olctlide anlasilir ve gelisimi tesvik edecek kadar da zorlayici olmalidir. Bu gercevede,
TILLT yaklasimimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6grencilerin mevcut dil
seviyelerinin, secilen materyalin ve kademeli yonlendirme siirecinin dikkatle

planlanmas gerektigi agiktir.
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Besinci goriisme sorusu kapsaminda, atdlye siirecinin anadil tizerindeki etkilerini
degerlendirilmesi amaglanmistir. Katilimcilar, uzun siiredir Tiirk¢edeki noktalama
isaretlerine ve dogru Tiirkge kullanimina dair calisma yapmadiklarini, atélye
sayesinde bu konularda farkindaliklarimin arttigin1 ve altyazi g¢evirisi sirasinda
noktalama isaretlerine daha fazla dikkat ettiklerini ifade etmistir. Ancak bazi
katilimcilar, videolarin basitligi nedeniyle atolyenin Tiirkgelerine katk saglamadigini

belirtmistir.

Ikinci dil edinimi agisindan degerlendirildiginde, TILLT yaklasimi temelinde
gerceklestirilen altyazi gevirisi egitiminin, katilimcilara biiyiik 6lgtide anlasilir bir dil
girdisi (i) sundugu ve bu girdinin, katilimcilarin mevcut dil seviyesinin biraz iizerine
cikacak sekilde (i+1) uygun bigimde desteklendigi (Krashen, 1982) soylenebilir.
Ayrica, katilmer algilar ile elde edilen somut sonuglarin ortiismesi, atdlyenin hem
katilim1 artiran hem de Olgiilebilir basart saglayan biitiinciil bir 6gretim araci olarak
gecerliligini gliclendirmistir. Bagka bir deyisle, atolye hem 6grenciler tarafindan

olumlu karsilanmis hem de akademik anlamda etkili sonuc¢lar vermistir.

5.3. Ugiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismanin {giincli arastirma sorusu kapsaminda, nicel ve nitel verilerden yola
¢ikilarak TILLT yaklasimi temelinde gergeklestirilen altyazi ¢evirisi egitiminin geviri
edincinin gelisimine olan katkis1 incelenmistir. Elde edilen bulgular, hem nicel hem
de nitel analizler arasinda tutarli bir oriintii sergilemis ve TILLT yaklasimi temelinde
gergeklestirilen altyazi gevirisi egitiminin geviri edinci gelisimi lizerinde ¢ok yonlii ve

anlamli bir etki yarattigini gostermistir.

Nicel agidan, katilimcilarin atdlyeler sonunda teslim ettikleri altyazi cevirisi
calismalari, MQM cergevesine dayali degerlendirme Olcegi kullanilarak analiz
edilmistir. Elde edilen veriler, “dogruluk”, “akicilik”, ‘“senkronizasyon” ve
“okunabilirlik” hata tiirleri dogrultusunda kodlanmis, ardindan bu hatalara karsilik
gelen toplam hata puanlari ile kalite skorlar1 hesaplanmistir. Elde edilen kalite skorlari,
uygulamalar arasinda belirgin bir diislis sergilemistir. Ortalama kalite skorlar
Uygulama 1 kapsaminda 95,7, Uygulama 2 kapsaminda 89,6 ve Uygulama 4
kapsaminda 85,3 olarak hesaplanmistir. Ancak Kalite skorlarindaki diisiise ragmen,

tiim ortalamalarin MQM yeterlilik esiginin (>85/100) lizerinde kalmasi, gorev zorluk

99



seviyesi artmis olsa da katilimcilarin yeterli diizeyde geviri performansini korudugunu

gostermistir.

Uygulanan parametrik olmayan testler de bu gézlemleri desteklemistir. Friedman testi
sonuglarma gore, dogruluk hatalarinda (¥*(2) = 10,167, p = .006) ve toplam hata
puanlarinda (¥*(2) = 37,500, p = .000) istatistiksel olarak anlamli farklar
gozlemlenmistir. Buna karsilik, akicilik (p = .966), senkronizasyon (p = .616) ve
okunabilirlik (p = .082) hata tiirlerinde anlamli bir farklililk saptanmamustir.
Dolayisiyla, kalite skorlarindaki hafif fakat anlamh diisiis, pedagojik etkinin
yetersizliginden ziyade, artan biligsel ve dilsel taleplerle agiklanabilecek bir durumdur.
Bu bulgu da, Krashen’in i+1 hipoteziyle ortiismektedir. Egitim siirecinin, 6grencilerin
mevcut seviyesinin biraz tizerinde bir zorluk sunacak sekilde yapilandirilarak bu
sekilde siirekli katilim ile beceri gelisiminin tesvik edildigi goriilmiistiir. Bulgular,
Spearman Korelasyon Analizi ile daha da ayrintilandirilmistir. Atolyeye katilim
diizeyi ile ceviri performansi arasindaki iliskiyi ortaya g¢ikaran analizde, akicilik
hatalariyla pozitif (rs = .596, p = .002) ve senkronizasyon hatalariyla negatif (rs = —
.605, p=.002) yonde anlaml1 korelasyonlar tespit edilmistir. Bu durum, atdlyeye daha
fazla katilim gosteren katilimcilarin daha iddiali ve yaratict dil kullanimi tercih
ettiklerini, bunun sonucunda akicilik bakimindan daha fazla hata yaptiklarini; ancak
senkronizasyon gibi teknik becerilerde belirgin bir gelisme kaydettiklerini

gostermistir.

Nitel bulgulara gore, altyazi ¢evirisi uygulamalarinin ¢eviri edinci gelisimine sagladigi
katkilar farkli boyutlarda gdzlemlenmistir. Ikinci gériisme sorusu kapsaminda, atdlye
calismalarinin katilmeilarin ¢eviri becerilerine olan etkisine odaklanilmistir. Bu soru,
ogrencilerin mesleki geleceklerine yonelik algilartyla dogrudan iligkilidir. Katilimeilar
genel olarak altyazi cevirisinin stratejik ve dilsel becerilerini gelistirdigini; altyazi
cevirisi siirecinin kendilerini farkli dillerde karsilasilabilecek ¢eviri sorunlari tizerine
diistinmeye yonelttigini ve Ozellikle anlam bitiinligiinii saglama, erek kiiltiire
uygunluk, teknik kisitlamalar1 yonetebilme ve baglamsal anlami koruyabilme gibi
noktalarda ciddi bir farkindalik kazandiklarini ifade etmistir. Sinif i¢i tartismalar, grup
caligmalar1 ve uygulama odakli 6grenme ortami, c¢eviri kararlarinin daha bilingli,
elestirel ve gerekceli bicimde alinmasini tesvik etmistir. Bununla birlikte, altyazi
cevirisi uygulamalarmin katilimcilarin profesyonel ve akademik gelisimlerine de

onemli katkilar sundugu gozlemlenmistir. Katilimcilar, 6grendikleri bilgilerin mesleki
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anlamda ve ileri diizey egitimlerinde dogrudan kullanilabilir olmasi nedeniyle, altyazi
cevirisinin dil edinci ve ¢eviri edinci gelisimiyle birlikte ¢evirmenlik meslegi igin
gerekli olan pratik becerilerin kazanilmasina da yardimci oldugunu vurgulamistir.
Diger taraftan, video iceriklerinin seviyesinin bazen fazla basit bulunmasi elestiri

konusu olmustur.

Genel olarak her iki veri tiiriinden elde edilen ve birbiriyle ortiisen kanitlar, altyazi
cevirisi egitiminin ¢eviri edinci gelisimine istatistiksel ve pedagojik agidan anlamli bir
katki sagladigini gostermistir. Altyazi uygulamalarinin artan karmasikligi, performans
puanlar iizerinde Slgiilebilir bir etki yaratmis olsa da, katilimcilarin ¢iktr yeterligini
olumsuz yonde etkilememistir. Aksine, bu durum, destekleyici ve etkilesimli bir
O0grenme ortami icerisinde beceri gelisimini tesvik eden gerekli bir uyarici islev
gormiistiir. Bununla birlikte, gelisen tist-dilsel farkindalik, akran destekli yansitma ve
gorev sahiplenme gibi unsurlar, ¢eviri edincinin temel bilesenlerinin ortaya ¢iktigini
gostermektedir. Bu durum, Vygotsky nin (1978) sosyal yapilandirmacilik kurami
baglaminda da anlam kazanmaktadir. Bu baglamda, TILLT yaklasimi temelli altyazi
cevirisi egitimi yalnizca dil 6grenimini kolaylastiran bir ara¢ olarak degil, ayni
zamanda Ogrencileri gercek diinyadaki ¢ok modlu ve yorumlama gerektiren g¢eviri

gorevlerine hazirlayan mesleki odakli bir egitim modeli olarak islev gormektedir.

5.4. TILLT Yaklasiminin Yabanci Dil ve Hazirhik Siifi Derslerinde Kullanilmasi

Caligmada, miitercim Ve terclimanlik lisans programlarindaki hazirlik sinifi ve yabanci
dil derslerinde TILLT yaklasimi temelli benzer atdlyelerin uygulanmasina iliskin
katilimer goriisleri alinmigtir. Katilimcilarin %92’sinin benzer atdlye ¢aligsmalariin
yabanci dil ve hazirlik sinifi derslerinde uygulanmasini olumlu degerlendirmistir. Bu
degerlendirme, TILLT yaklasimi temelli altyazi g¢evirisi egitiminin dil 6grenme
stirecinde  destekleyici, interaktif ve Ogretici bulundugunu gostermektedir.
Katilimcilar, benzer at6lye uygulamalarinin yabanci dil derslerine entegre edilmesinin
Ogrencilerin motivasyonunu artiracagini, derslere katilimi tesvik edecegini ve dili daha
etkin bir sekilde 6grenmelerine katki sunacagini ifade etmistir. Bunun yani sira,
katilimcilar, atdlyelerin geleneksel yabanci dil 6gretim yontemlerine kiyasla bol
uygulamali ve daha ilgi ¢ekici bir 6grenme ortami sundugunu, ozellikle hazirlik
smifinda karsilasilan motivasyon eksikliginin bu tiir uygulamalarla giderilebilecegini

vurgulamis ve interaktif ve uygulamaya dayali derslerin 6grencilerin dili kullanma

101



becerilerini gelistirebilecegini ve 6grenmeyi kalici ve eglenceli hale getirebilecegini

belirtmistir.

Bununla birlikte, katilimcilarin %8’1 ise, 6zellikle hazirlik sinifinda dil seviyesinin
yeterince gelismeden ¢eviri odakli ¢alismalara yer verilmesinin uygun olmayacagini,

oncelikle temel dil yeterliliginin saglanmasinin gerektigini ifade etmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, TILLT yaklagimi temelli altyaz1 ¢evirisi
uygulamalarinin 6grenmeye olan motivasyonu artirmada, dil edincinin ve c¢eviri
edincinin gelisiminde etkili ve biitiinciil bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir. TILLT
yaklasimi temelli altyazi cevirisi uygulamalar1 gibi ¢alismalara miitercim Vve
tercimanlik lisans programlarinin yabanci dil dersleri ve hazirlik smifi dil edinci ve
ceviri edinci gelisimi siirecini destekleyici ve dgrencileri motive edici etkili bir arag
olarak yer verilebilir. Bu tir ¢alismalar ders dis1 etkinlikler baglaminda da

gerceklestirilebilir.

5.5. Oneriler

Bu ¢alisma kapsaminda ulasilan sonuglar, TILLT yaklagimi temelinde ger¢eklestirilen
altyazi ¢evirisi egitiminin, katilimcilarin 6grenmeye yonelik motivasyon ve
tutumlarina ve dil edinci ve ceviri edinci gelisimlerine anlamli katkilar sagladigini
gostermistir. Bu dogrultuda, TILLT yaklasimi1 ekseninde gergeklestirilecek yeni

aragtirmalara ve uygulamalara yonelik asagida bazi dneriler sunulmustur:

1. TILLT yaklasimi temelli altyazi ¢evirisi uygulamalari miitercim ve
terclimanlik lisans programlarinin yabanci dil dersleri ve hazirlik siniflarinda
daha yaygin sekilde kullanilabilir.

2. Ogrencilerin bireysel ihtiyaglari, motivasyon diizeyleri ve dil seviyeleri dikkate
alinarak farkli kombinasyonlarda miifredat dist TILLT yaklagimi temelli
altyaz1 cevirisi atdlyeleri tasarlanabilir. Egitim sonunda film gosterimi
yapilabilir ve 6grenciler kendileri hazirladiklari tiriinleri izleyiciye sunabilirler.

3. TILLT yaklasimina farkli uzmanlik alanlari gevirileri baglaminda da yer
verilebilir. Benzer uygulamalar dersler ile biitiinlesik sekilde yiirtitiilebilir ya

da miifredat dis1 atolye calismalari seklinde gergeklestirilebilir.

102



4. Egitim siiresinin uzunlugu dikkate alinarak kullanilan yazilimlar verimi
artiracak sekilde gesitlendirilebilir. Ozellikle yapay zeka destekli yazilimlara
da yer verilebilir.

5. Gelecek arastirmalarda, daha biiyiik ve gesitlendirilmis 6rneklemlerle, kontrol
gruplu deneysel desenler ve uzunlamasina izleme yontemleri kullanilabilir.

6. Gelecek arastirmalara yapay zeka teknolojileri entegre edilebilir.

Sonug olarak, TILLT yaklasimi temelli altyazi ¢evirisi egitimi, yenilik¢i ve etkili bir
yontem olarak dil 6grenimi ve ¢eviri egitimine biitiinciil katkilar sunmaktadir. Gelecek
calismalarda, Onerilen iyilestirmeler ve farkli uygulamalarla bu katkinin daha da

artirilmast miimkiin olabilir.

103



KAYNAKCA

Bardovi-Harlig, K. (1996). Pragmatics and language teaching: Bringing pragmatics
and pedagogy together. L. F. Bouton (Ed.), Pragmatics and language learning
(Monograph Series, 7. cilt, s. 21-39). University of Illinois at Urbana-
Champaign.

Beecroft, R. (2013). From intercultural speaker to intercultural writer: Towards a new
understanding of translation in foreign language teaching. D. Tsagari & G.
Phloros (Ed.), Translation in language teaching and assessment (s. 155-172).
Cambridge Scholars Publishing.

Belpoliti, F. & Plascencia, A. (2013). Translation techniques in the Spanish for
heritage learners’ classroom: Promoting lexical development. D. Tsagari & G.
Floros (Ed.), Translation in language teaching and assessment (s. 65-92).
Cambridge Scholars Publishing.

Birkan Baydan, E. (2011). Yapisalcilik-sonrast kuramsal goriisler dogrultusunda
ceviri egitimine giris: Toplumsal olusumcu yaklasim s18inda uygulama
ornekleri [Yayimlanmamis doktora tezi]. Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Bat1 Dilleri ve Edebiyatlar1 Anabilim Dali.

Bonyadi, A. (2003). Translation: Back from Siberia. Translation Journal, 7(3).

Botes, E., Dewaele, J.-M. & Greiff, S. (2021). The development and validation of the
short form of the foreign language enjoyment scale. The Modern Language
Journal, 105, 858-876.

Botes, E., Dewaele, J.-M., & Greiff, S. (2020). The Foreign Language Classroom
Anxiety Scale and academic achievement: An overview of the prevailing
literature and a meta-analysis. The Journal for the Psychology of Language
Learning, 2, 26-56.

Botes, E., Dewaele, J.-M., & Greiff, S. (2022). Taking stock: A meta-analysis of the
effects of foreign language enjoyment. Studies in Second Language Learning
and Teaching, 12(2), 205-232.

Carrasco Flores, J. A. (2019). Analysing English for Translation and Interpreting
materials: Skills, sub-competences and types of knowledge. The Interpreter and
Translator Trainer, 13(3), 272-293.

Carreres, A. (2014). Translation as a means and as an end: Reassessing the divide. The
Interpreter and Translator Trainer, 8(1), 123-135.

Carreres, A., & Noriega-Sanchez, M. (2011). Translation in language teaching:
Insights from professional translator training. The Language Learning Journal,
39(3), 281-297.

Cerezo Herrero, E., Schmidhofer, A., & Koletnik, M. (2021). Why we need TI-
oriented language learning and teaching (TILLT). ELOPE: English Language
Overseas Perspectives and Enquiries, 18(1), 71-89.

104



Colina, S. (2002). Second language acquisition, language teaching, and translation
studies. Translator: Studies in Intercultural Communication, 8(1), 1-24.

Cook, G. (2010). Translation in language teaching: An argument for reassessment.
Oxford University Press.

Creswell, J. W. (2015). A concise introduction to mixed methods research. SAGE
Publications.

Creswell, J. W., & Plano Clark, V. L. (2018). Designing and conducting mixed
methods research (3. bs.). SAGE Publications.

Csikszentmihalyi, M. (1990). Flow: The psychology of optimal experience. Harper &
Row.

Carikc1, K., Meral, H., Berkil, S., Calisir, A., Onal, L., & Arslan, O. (2024). Nitel
arastirmalarda tematik analiz. Socrates Journal of Interdisciplinary Social
Researches, 10(37), 127-140.

Dewaele, J. M., & Maclntyre, P. D. (2014). The two faces of Janus? Anxiety and
enjoyment in the foreign language classroom. Studies in Second Language
Learning and Teaching, 4(2), 237-274.

Dewaele, J.-M. (2019). The effect of classroom emotions, attitudes toward English,
and teacher behavior on willingness to communicate among English foreign
language learners. Journal of Language and Social Psychology, 38(4), 523-535.

Dewaele, J.-M., & Maclntyre, P. D. (2016). Foreign language enjoyment and foreign
language classroom anxiety: The right and left feet of the language learner.
Icinde P. D. Maclintyre, T. Gregersen, & S. Mercer (Ed.), Positive psychology in
SLA (s. 215-236). Multilingual Matters.

Di Sabato, B. (2007). La traduzione e I’apprendimento/insegnamento delle lingue.
Studi di Glottodidattica, 1, 47-57.

Diaz Cintas, J., & Remael, A. (2007). Audiovisual translation: Subtitling (1. bs.).
Routledge.

Diaz Cintas, J., & Remael, A. (2021). Subtitling: Concepts and practices. Routledge.

Diaz-Cintas, J. (2008). The didactics of audiovisual translation. I¢inde J. Diaz-Cintas
(Ed.), The didactics of audiovisual translation (s. 1-18). John Benjamins.

Dornyei, Z. (2007). Research methods in applied linguistics: Quantitative, qualitative,
and mixed methodologies. Oxford University Press.

Duff, A. (1989). Translation. Oxford University Press.

Fernandez-Costales, A., Talavan, N., & Tinedo, A. J. (2023). Didactic audiovisual
translation in language teaching: Results from TRADILEX / Traduccion

audiovisual didactica en ensefanza de lenguas: Resultados del proyecto
TRADILEX. Comunicar, 31(77), 21-32.

Gaga, E. (2020). Altyazi ¢evirisi ve egitimi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalart
Dergisi, (20), 844-854.

Gass, S. M., & Mackey, A. (2012). Research methods in second language acquisition:
A practical guide. Wiley-Blackwell.

105



Giles, H., & Ogay, T. (2007). Communication accommodation theory. I¢inde B. B.
Whaley & W. Samter (Ed.), Explaining communication: Contemporary theories
and exemplars (s. 293-310). Lawrence Erlbaum Associates Publishers.

Gottlieb, H. (2005). Multidimensional translation: Semantics turned semiotics. icinde
C. Heiss & Y. Gambier (Ed.), Screen translation: Eight studies in subtitling,
dubbing and voice-over (s. 3-29). Peter Lang.

Gopferich, S. (2009). Towards a model of translation competence and its acquisition:
The longitudinal study TransComp. Iginde A. Chesterman, E. Rothe-Neves & S.
Garant (Ed.), Translation studies as an interdiscipline (s. 11-37). John
Benjamins.

Hubscher-Davidson, S. (2017). Translation and emotion: A psychological perspective.
Routledge.

Hubscher-Davidson, S. (2020). Ethical stress in translation and interpreting. Iginde
The Routledge handbook of translation and ethics (s. 415-430). Routledge.

Hurtado Albir, A. (2015). The acquisition of translation competence: Competences,
tasks, and assessment in translator training. Meta, 60(2), 256—-280.

Hurtado Albir, A. (2007). Competence-based curriculum design for training
translators. The Interpreter and Translator Trainer, 1(2), 163-195.

Hurtado Albir, A. (2008). Compétence en traduction et formation par compétences.
Traduction, Terminologie, Rédaction, 21(1), 17-64.

Jiingst, H. (2010). Audiovisuelles Ubersetzen: Ein Lehr- und Arbeitsbuch. Tiibingen:
Narr Verlag.

Keith, H., & Mason, I. (Ed.). (1987). Translation in the modern languages degree.
London: Centre for Information on Language Teaching and Research.

Klein-Braley, C. (1996). Teaching translation: A brief for the future. Icinde P. Sewell
& 1. Higgins (Ed.), Teaching translation in universities: Present and future
perspectives (s. 15-30). AFLS & CILT.

Kline, R. B. (2015). Principles and practice of structural equation modeling (4. bs.).
The Guilford Press.

Koletnik, M. (2021). Integrating translation in foreign language education: A
classroom-based study. I¢inde A. Schmidhofer & E. Cerezo Herrero (Ed.),
Foreign language training in translation and interpreting programs (s. 143—
162). Peter Lang.

Krashen, S. D. (1982). Principles and practice in second language acquisition.
Pergamon.

Kvale, S., & Brinkmann, S. (2009). InterViews: Learning the craft of qualitative
research interviewing (2. bs.). SAGE Publications.

Leonardi, V. (2010). The role of pedagogical translation in second language
acquisition: From theory to practice. Peter Lang.

Leonardi, V., & Salvi, R. (2016). Language pedagogy and translation studies: Towards
a (re)definition of translation. icinde Y. Gambier & L. van Doorslaer (Ed.),
Border crossings: Translation studies and other disciplines (s. 331-348). John
Benjamins.

106



Lertola, J. (2019). Second language vocabulary learning through subtitling. Revista
Espaiiola de Lingiiistica Aplicada = Spanish Journal of Applied Linguistics,
32(2), 486-514.

Li, C.,, & Han, Y. (2022). The predictive effects of foreign language anxiety,
enjoyment, and boredom on learning outcomes in online English classrooms.

Modern Foreign Languages ( (#//05F1Z) ), 45, 207-219.

Li, C., Dewaele, J.-M., & Hu, Y. (2021). Foreign language learning boredom:
Conceptualization and measurement. Applied Linguistics Review, 14(2), 223—
249.

Lommel, A., Uszkoreit, H., & Burchardt, A. (2014). Multidimensional Quality Metrics
(MQM): A framework for declaring and describing translation quality metrics.
Tradumatica: Tecnologies de la Traduccio, 12, 455-463.

Moser-Mercer, B., Kiinzli, A., & Korac, M. (1998). Prolonged turns in interpreting:
Effects on quality, physiological and psychological stress (Pilot study).
Interpreting, 3(1), 47-64.

Nitzke, J., Hansen-Schirra, S., & Canfora, C. (2019). Risk management and post-
editing competence. The Journal of Specialised Translation, (31), 239-259.

PACTE. (2000). Acquiring translation competence: Hypotheses and methodological
problems in a research project. icinde A. Beeby, D. Ensinger, & M. Presas (Ed.),
Investigating translation (s. 99-106). John Benjamins.

PACTE. (2003). Building a translation competence model. icinde F. Alves (Ed.),
Triangulating translation: Perspectives in process oriented research (s. 43-66).
John Benjamins.

PACTE Group. (2005). Investigating translation competence: Conceptual and
methodological issues. Meta, 50(2), 609-619.

PACTE Group. (2011). Results of the validation of the PACTE translation competence
model: Acceptability and decision making. Across Languages and Cultures,
12(1), 1-27.

Pariente-Beltran, B. (2013). Evaluating translation as an explicit instruction tool to
improve L2 written skills: An empirical study (Yayimlanmamis doktora tezi).
University of Massachusetts Amherst. ProQuest Dissertations Publishing.

Patton, M. Q. (2014). Qualitative research & evaluation methods: Integrating theory
and practice (4. bs.). Sage Publications.

Pawlak, M., Zawodniak, J., & Kruk, M. (2020). Boredom in the foreign language
classroom: A micro-perspective. Springer.

Piaget, J. (1962). The language and thought of the child (3. bs., M. Gabain, Cev.).
Routledge & Kegan Paul.

Proietti Ergiin, A. L., & Ers6z Demirdag, H. (2023). The predictive effect of subjective
well-being and stress on foreign language enjoyment: The mediating effect of
positive language education. Frontiers in Psychology, 14, 1007534.

Reinders, H., & Benson, P. (2017). Research agenda: Language learning beyond the
classroom. Language Teaching, 50(4), 561-578.

107



Robert, 1. S., & Remael, A. (2016). Quality control in the subtitling industry: An
exploratory survey study. Meta: Journal des traducteurs, 61(3), 578-605.

Rose, K. R. (2005). On the effects of instruction in second language pragmatics.
System, 33(3), 385-399.

Rose, K. R., & Kasper, G. (Ed.). (2001). Pragmatics in language teaching (Cilt 10).
Cambridge University Press.

Sala, A., Punie, Y., Garkov, V., & Cabrera Giraldez, M. (2020). LifeComp: The
European framework for personal, social and learning to learn key competence
(EUR 30246 EN). Publications Office of the European Union.

Sanchez Ayuso, P., Haro Soler, M. del M., & Garcia de Quesada, M. (2022). Are we
teaching what they need? Going beyond employability in translation studies.
Hikma. Revista de Traduccion, 21(2), 169-188.

Schmidhofer, A. (2022). Translation and interpreting-oriented language learning and
teaching (TILLT): Where do we stand? Sendebar, 33, 264-283.

Schmidhofer, A., & Ahmann, H. (2015). Translationsrelevanter
Fremdsprachenunterricht:  Besonderheiten und Zielsetzungen. Moderne
Sprachen, 59(1), 49-70.

Schmidhofer, A., & Cerezo Herrero, E. (Ed.). (2021). Foreign language training in
translation and interpreting programmes. Peter Lang.

Schmidhofer, A., & Cerezo Herrero, E. (2021). An LSP framework for translation and
interpreting pedagogy. Revista de Lenguas para Fines Especificos, 27(2), 140—
156.

Seeber, K. G., & Arbona, E. (2020). What’s load got to do with it? A cognitive-
ergonomic training model of simultaneous interpreting. The Interpreter and
Translator Trainer, 14(4), 369-385.

Seidl, E. (2023). Foreign language teaching in translator and interpreter training: New
linguistic concepts for changing times. Iginde Instrumentalising foreign
language pedagogy in translator and interpreter training: Methods, goals and
perspectives (s. 40-51).

Suparmin, S. (2003). Translation in the teaching of a foreign language as a means and
as an end. TEFLIN Journal, 14(1), 73-81.

Talavan, N. (2006). Using subtitles to enhance foreign language learning. Porta
Linguarum: Revista Internacional de Diddctica de las Lenguas Extranjeras, (6),
41-52.

Talavan, N. (2013). La subtitulacion en el aprendizaje de las lenguas extranjeras.
Octaedro.

Talavan, N. (2020). The didactic value of AVT in foreign language education. Iginde
L. Bogucki & M. Deckert (Ed.), The Palgrave handbook of audiovisual
translation and media accessibility (s. 567-592). Palgrave Macmillan.

Teimouri, Y., Tabandeh, F., & Tahmouresi, S. (2022). The hare and the tortoise: The
race on the course of L2 learning. The Modern Language Journal, 106(4), 764—
783.

108



Titford, C., & Hieke, A. E. (1985). Translation in foreign language teaching and
testing. G. Narr.

Vygotsky, L. S. (1962). Thought and language. MIT Press.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological
processes. Harvard University Press.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (12.
bs.). Seckin Yayincilik.

109



EKLER

Ek 1. Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik

Kurulu Toplant1 Karari

TEYTU

YILDIZ TEKNiK UNiVERSITESI

Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalari Etik Kurulu

Toplanti Tarihi: 05.01.2025 Toplant: No: 2025.01

SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ARASTIRMALARI ETiK KURULU
TOPLANTI KARARI

Yiritiiciligiini Universitemiz FEN-EDEBIYAT FAKULTESI &gretim Uyelerinden Dog. Dr. Anna
Lia ERGUN danismanliginda lisansiistii 6grencisi Murat Onur SABAZ tarafindan yapilacak olan
“MUTERCIM TERCUMANLIK ODAKLI DiL OGRENIMi VE OGRETiIMi YAKLASIMI TEMELLI ALTYAZI
CEVIRISi EGITIMI” adli galisma ve bu calismada kullanilacak veri toplama araglan ve yontemlerine
iliskin bilgilerde etige aykin herhangi bir bulguya rastlanmamistir.

Etik Kurul Uyeleri
DocuSigned by:
EO7F2OCD75ADB430.,.

Prof. Dr. Murat DONDURAN

Bagkan
Ebocnsmned by: [Docuslgned by:
9D5616D3F2674C8.. D6CAAB325883413...
Prof. Dr. Fatih GULGEN Prof. Dr. Yigit EVREN
Uye Uye
Enocusigned by: Ebocusinned by:
951260CBD722438B... 11BD69611D0B462...
Dog. Dr. Begiim SATICI Dog. Dr. Nur CEMELELIOGLU
Uye Uye
DocuSigned by: DocuSigned by:
EAFDF(‘.(’.ASWDALAFO ETFL‘EO?ASJ[WMQF
Dog. Dr. Giilbin OZKAN Dr. Ogr. Uyesi H. Agan KARADUMAN
Uye Uye

Tas Bina A-2013 Oda Davutpasa Kampusi Esenler/istanbul Tel: (0212) 383 31 18

E-posta: sbemdr@yildiz.edu.tr - Web: sbe.yildiz.edu.tr
Rapor Dogrulama Adresi: "etik.yildiz.edu.tr/dogrula" Rapor No: 20250104192 Dogrulama Kodu: b575e

110




Ek 2. Pilot Atolye Uygulamasi
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Diller ve Kiltiirlerarasi Ceviribilim Doktora Programi

Miitercim-Terciimanlik Odakh Dil Ogrenimi ve Ogretimi Yaklasimi Temelli Altyazi Cevirisi Egitimi

Pilot Atolye Uygulamasi

Gorev Tanimi: Belgika yapimi “Cédric” adli gizgi dizinin YouTube kanalindaki bélimlerinin Tiirkce
altyazi gevirisi projesi kapsaminda “Mon papa est astronaute” baslkli bolimiin altyazilarinin Aegisub
programi izerinde Fransizcadan Tirkgeye gevrilmesi gerekmektedir. Videonun hedef kitlesi 13 yas ve
tzeri YouTube kullanicilandir. Videodaki Fransizca diyaloglarda gegen gindelik konusma dili
kullaniminin Tiirkgede de korunmasina 6zen gosterilmelidir.

Calismaniz sirasinda asagida verilen teknik kurallara uymali ve transkripsiyondan yararlanmalisiniz.

Kolaylklar :- )

Altyazi olustururken uyulmasi gereken teknik kurallar:

- Yauz tipi: Arial 40

- Konusma gizgisinden sonra bogluk birakilmalidir.

- Cumlenin devami bir sonraki sahnede devam ediyorsa “...” isareti kullanilmamalidir.
- Senkronizasyona dikkat edilmelidir.

- CPS degeri 20’yi agmamalidir.

- Altyaz1 42 karakterden fazlaysa “Shift + Enter” komutuyla iki satira bolinmelidir.

- Altyazilar maksimum iki satir halinde yazilmaldir.

- Cumlelerin sonuna noktalama isareti eklenmelidir.

Atolye sonunda kazandirilmasi hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlar:
1. Altyazi gevirisi programi tizerinde pilot caligmaya 6zgii teknik kurallara uygun altyazi hazirlayabilme.
2. Gorev tanimina uygun olarak Fransizcadan Tiirkgeye altyazi gevirisi yapabilme.

3. Ogretim materyali igeriginde yer alan Fransizca dilbilgisi kurallarini, Fransizca giindelik konusma
diline 6zg ifadeleri ve Fransizca deyimleri pekistirme/6grenme.

4. Dogru kaynaklarda geviri amagli arastirma yapabilme.

5. Turkge dil kullanimini pekistirme.
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YTU Sosyal Bilimler Enstitisti
Bati Dilleri ve Edebiyatlari Anabilim Dali
Diller ve Kiiltiirlerarasi Ceviribilim Doktora Programi

Transkripsiyon

Chen : Bonjour Cédric !

Nicolas : Salut Cédric.

Jules Boudinet : Alors gamin ?

Cédric : Quelle vie on méne tout de méme quand ona 8 ans !

Cédric : Mon papa n’a beau étre qu’un vendeur de tapis, de carpettes comme dit Pépé pour se boquer.
Ben, c’est un chouette papa ! Bon, c’est vrai que des fois je voudrais bien que mon papa soit quelqu’un
de différent. Tiens ! Ca me rappelle le jour ol j’ai rencontré Christian !

Christian : Alors nouveau, ¢ava ?

Cédric : Ben, oui...

Christian : Tu habites la grande maison blanche juste a la sortie du village, non ?

Cédric : Ben, oui...

Christian : Moi, j’habite la résidence prés de chez toi. On n’a qu’a rentrer ensemble, d’accord ?
Cédric : Ben, oui !

Cédric : Voila, c’est 13 | Bon, ben... A demain ?

Christian : Dis ce qu'il fait ton pére.

Cédric : Ben... Et le tien ?

Christian : Le mien ? Ben... C'est entre toi et moi, hein ? Il est agent secret.

Cédric : J'y crois pas ! Agent secret !
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Introduzione

Cos'e NUOVO Espresso?

NUOVO Espresso & un corso di lingua italiana per stranieri diviso in tre livelli (A1, A2 e B1).

Com’e strutturato NUOVO Espresso 1?

NUOVO Espresso 1 & il primo volume del corso e si rivolge a studenti principianti.
Ofire materiale didattico per circa 90 ore di corso (pii le attivita del videocorso e I'eserciziario per il lavoro a casa).
E composto da un libro, un DVD multimediale e una guida per I'insegnante.

Il libro contiene:
* le lezioni con le attivita per il lavoro in classe
* le attivita del videocorso
* le sezioni del caffé culturale
* |a grammatica riassuntiva
» gli esercizi per il lavoro a casa

SW
E inoltre quattro sezioni con i bilandi, arricchiti da attivita di progetto; o dizi onm/movoe«;pves
giochi a squadre e test di ripasso a punti. wWww.ainnaedt '
1| DVD multimediale contiene:
* tutti gli audio delle lezioni e degli esercizi
(disponibili anche su €D audio venduto a parte)
» gli episodi del videocorso con o senza sottotitoli e = ]
* le lezioni della videogrammatica
Perché NUOVO Espresso?
Espresso é stato ed é tuttora il corso di italiano Non un‘edizione aggiornata quindi,
per stranieri pitl venduto nel mondo. ma un Vero e proprio NUOVo Corso, con:

1 suoi punti di forza sono sempre stati la ricchezza,
la chiarezza, I'adattabilita e I'impostazione metodologica.
df’gr queslt:; raglor:jl, a ohre_z l'0 anr:; dalla prima & TLIOVA athvita
edizione, abbiamo deciso di riprendere quelle - sezione del caffé culturale arricchita
caratteristiche e proporvi un NUOVO Espresso. « sezione di esercizi aggiornata e ampliata

= una pagina di apertura per ogni lezione

* nuove letture
* nuovi ascolti .

Gli insegnanti affezionati ad Espresso ritroveranno qui
I'impianto e le caratteristiche didattiche del libro che amano,
ma nello stesso tempo avranno la possibilita di proporre

ai propri studenti dei contenuti nuovi, attuali e moderni.

videocorso
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Ek 5. Uygulama 1

YTU Sosyal Bilimler Enstitiisii
Bati Dilleri ve Edebiyatlari Anabilim Dali
Diller ve Kiiltiirlerarasi Ceviribilim Doktora Programi

MUTERCIM-TERCUMANLIK ODAKLI DiL OGRENiMi VE OGRETiMi YAKLASIMI TEMELLI
ALTYAZI CEViRiSi EGITiMI

UYGULAMA 1

Gorev Tanimi: “Easy Italian” adli YouTube kanali, italyanca 6grenen hedef kitleye yonelik italyanca
video icerik paylagimlari yapmaktadir. Videolar italyanca ve ingilizce altyazilariyla birlikte
yayinlanmaktadir. Kanal, bazi videolarina italyanca-Tiirkge dil ciftini de eklemek istemektedir. Bu
dogrultuda, ekte gonderilen videonun Aegisub programi tizerinde Tirkgeye cevrilmesi gerekmektedir.
Videonun hedef kitlesi italyanca 6grenmekte olan 13 yas ve {izeri Tiirk YouTube kullanicilaridir.

Caligmaniz sirasinda agagida verilen teknik kurallara uymali ve transkripsiyondan yararlanmalisiniz.

Kolayliklar :-)

Altyazi olustururken uyulmasi gereken teknik kurallar:

- Yaaz tipi: Arial 40

- Konugma gizgisinden sonra bosluk birakilmalidir.

- Cumlenin devami bir sonraki sahnede devam ediyorsa “...” isareti kullaniimamalidir.
- Senkronizasyona dikkat edilmelidir.

- CPS degeri 20'yi asmamalidir.

- Altyazi 42 karakterden fazlaysa “Shift + Enter” komutuyla iki satira bolinmelidir.

- Altyazilar maksimum iki satir halinde yazilmalidir.

- Cumlelerin sonuna noktalama isareti eklenmelidir.
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Nuovo Espresso 1
Episodio 1

Trascrizione

Federico: Ciao Laura!

Laura: Ehi Federico, ciao! Le foto delle vacanze. Lui & Chris, americano. Lei & Olga, di Kiev. Lei si
chiama Ann, & inglese, di Manchester. Sophie, di Lione. E lui & Andrew, & australiano, di Sydney!

Federico: E lui, di dov'é?

Laura: Lui é argentino, si chiama Rodrigo.

Federico: Ann!

Laura: No, lei & Olga.

Federico: Francese.

Laura: No, & ucraina!

Federico: Ah, Andrew!

Laura: No, lui si chiama Chris...

Federico: Ah, gia, I'australiano.

Laura: Ma no, Chris & americano, di Boston! Andrew & questo! Federico!
Andrea: Ehi Federico, come stai?

Federico: Andrea, ciao. Un po' di sport, eh? Bravo!
Andrea: Eh si. Ah, io sono Andrea. E tu come ti chiami?
Laura: Laura. Piacere.

Federico: Ah! Bello!

Andrea: Si. Ah! Qual € il tuo numero di telefono?
Laura: |l mio? 3401546547,

Andrea: Qual € il tuo numero di telefono... Federico?

Laura: Oh, mamma...
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Ek 6. Nuovo Espresso 1: corso di italiano Al Unite 1 Konular

Contenuti comunicativi

Grammatica e Lessico

Primi contatti
p.5
Videocorso 1
Amici p. 14
Caffé culturale 1 p. 16

salutare

chiedere il nome

presentarsi

chiedere c indicare la provenienza
congedarsi

chiedere il numero di telefono e I'indirizzo
e rispondere

chiedere di ripetere un’informazione

i pronomi soggetto: o, tu, Lei

il presente di essere, avere, chiamarsi (al
singolare)

Ialfabeto

gli articoli determinarivi i/ ¢ lz

gli aggettivi di nazionalita (al singolare)
gli interrogativi: come, di dove, qual

i numeri cardinali da 0 a 20

lo e gli altri
p. 1/

Videocorso 2
L'annuncio p. 28
Caffé culturale 2 p. 29

.

.

formule per iniziare una conversazione
presentarc

chiedere ¢ fornire informazioni personali
informarsi delle conoscenze linguistiche
altrui e fornire le proprie

essere spiacenti di qualcosa

ringraziare

chiedere e dire I'era

i verbi regolari in -are

iverbi essere, avere, fure ¢ stare
isostantivi (al singolare)

la negazione

gli articoli determinarivi (al singolarc)
gli articoli indeterminativi

questo / questa

le preposizioni: « e in

gli interrogativi che, chi, dove, quanti
i numeri cardinali fino a 100

.

Facciamo il punto 1

- Gioco - Bilancio e progetto

Buon appetito!
p.33

Videocorso 3
Un pranzo veloce p. 44
Caffé culturale 3 p. 46

ordinare al bar e al ristorante

chiedere ¢ ordinare qualcosa in modo
cortese

chiedere qualcosa che manca sul tavolo

* chiedere il conto

fare una prenotazione telefonica
compitare

i verbi regolari in -ere

i verbi volere e preferire

il plurale dei sostantivi

gli articoli determinativi

bene / buono

gli interrogativi che cosa, quali, quanie

Tempo libero
p.47

lezione 4

Videocorso 4
Il quiz psicologico p. 56
Caffé culturale 4 p. 58

parlare del tempo libero

parlare della frequenza con cui si fa
qualcosa

parlare di gusti e preferenze
esprimere accordo e disaccordo
chiedere ¢ dire l'ora

i verbi regolari in -ire

i verbi andare, giocare, leggere, uscire

gli avverbi di frequenza di solito, sempre,
spesso, qualche volta, non... mai

le preposizioni in, 4, con

i giorni della setctimana

mi piace | mi piacciono

la forma anche / neanche

i pronomi indiretti singolari (tonici e atoni)
I'interrogativo perché

In albergo
p.59

Videocorso 5
In vacanza p. 70
Caffeé culturale 5 p. 71

.

prenotare una camera d’albergo
prendere e dare informazioni

chiedere e dire il prezzo di una camera
patlare dellarredamento di una stanza
informarsi sulla eventuale presenza di
oggetti

lamentarsi

descrivere un appartamento

prendere in affitto un appartamento
motivare una scelta

ce - ci sono

i verbi potere e venire

le preposizioni di tempo da... a
le preposizioni articolate

i mesi

.

i numeri ordinali
I'interrogativo guanto

i numeri cardinali da 100
la data

Facciamo il punto 2

- Gioco - Bilancio e progetto
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Primi contatti

comunicazione | pronomi soggetto: 7o, tu, Lei

S Il presente di essere, avere, chiamarsi (al singolare)
Come ti chiami? -'3 L'alfabeto
Mi chiamo Carlo. = Gli articoli determinativi 7/ e /a
Di dove sei? E Gli aggettivi di nazionalita (al singolare)
Sono italiano. ©o

Gli interrogativi: comee, di dove, quﬂl
Qual & il tuo numero di telefono?

Qual & il tuo indirizzo?

| numeri cardinalida 0 a 20

vocabolario Espresso <8

Er— ———

- buongiorno

buona sera _
_ buonanotte!

arrivederci! — —

piacere! scusi

signor / signora

indirizzo

| mi chiamo I

italiano avere

: essere ;
numero di telefono scrivere
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Ek 7. Uygulama 2

YTU Sosyal Bilimler Enstitisii
Bati Dilleri ve Edebiyatlari Anabilim Dali
Diller ve Kdltiirlerarasi Ceviribilim Doktora Programi

MUTERCIM-TERCUMANLIK ODAKLI DiL OGRENiMi VE OGRETiMi YAKLASIMI TEMELLI
ALTYAZI GEVIiRiSi EGITIMI

UYGULAMA 2

Gorev Tanimi: “Easy Italian” adli YouTube kanali, italyanca 6grenen hedef kitleye yonelik italyanca
video icerik paylagimlari yapmaktadir. Videolar italyanca ve ingilizce altyazilariyla birlikte
yayinlanmaktadir. Kanal, bazi videolarina italyanca-Tiirk¢e dil ciftini de eklemek istemektedir. Bu
dogrultuda, ekte gonderilen videonun Aegisub programi tizerinde Tirkgeye cevrilmesi gerekmektedir.
Videonun hedef kitlesi italyanca 6grenmekte olan 13 yas ve iizeri Tiirk YouTube kullanicilaridir.

Calismaniz sirasinda asagida verilen teknik kurallara uymali ve transkripsiyondan yararlanmalisiniz.

Kolayliklar :-)

Altyazi olustururken uyulmasi gereken teknik kurallar:

- Yaaz tipi: Arial 20

- Konugma gizgisinden sonra bosluk birakilmalidir.

- Cumlenin devami bir sonraki sahnede devam ediyorsa “...” isareti kullaniimamalidir.
- Senkronizasyona dikkat edilmelidir.

- CPS degeri 20'yi asmamalidir.

- Altyazi 42 karakterden fazlaysa “Shift + Enter” komutuyla iki satira bolinmelidir.

- Altyazilar maksimum iki satir halinde yazilmalidir.

- Cumlelerin sonuna noktalama isareti eklenmelidir.
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Nuovo Espresso 1
Episodio 2

Trascrizione

Federico: Tutto qui, eh?

Matteo: Bene, bene! Ma non hai fame? Mangiamo una cosa veloce e poi lavoriamo, ok?
Federico: Ma si, un piatto, un primo.

Matteo: Ok. Li?

Federico: Si, dai!

Matteo: Allora... L'antipasto no. O un primo o un secondo. Vediamo...

Cameriere: Buongiorno, che prendete?

Matteo: Mabh, io prendo un primo. Spaghetti. Ai frutti di mare.

Cameriere: No, gli spaghetti non ci sono. Oggi solo pizza. Il cuoco & malato.

Matteo: Oh beh, allora.. Ok, va bene una pizza. Tu, Fede? Cosa vuoi?

Federico: Si, anch'io voglio una pizza. Una quattro stagioni.

Cameriere: No, abbiamo solo pizza Margherita.

Matteo: Uhm, allora guardi.. Per me una bella Margherita. Tu, Fede, che pizza preferisci?

Federico: Ah, ma avete anche la cotoletta alla milanese, buona! Ma no, anch'io prendo la Margherita,
vai.

Cameriere: Bene, allora, le pizze sono due. E da bere?

Federico: lo vorrei una birra piccola. Se c'e.

Cameriere: Abbiamo solo birra in bottiglia.

Federico: Allora due birre. In bottiglia, eh? E anche un litro d'acqua.
Cameriere: Naturale o gasata?

Matteo: Gasata.

Cameriere: No, scusi, gasata...

Matteo: Non c'e.

Federico & Matteo: Naturale.

Cameriere: Niente spaghetti! Solo pizza.

Federico: Acqua gasata... non c'é!
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Ek 8. Nuovo Espresso 1: corso di italiano A1 Unite 3 Konular

Contenuti comunicativi

Grammatica e Lessico

Primi contatti
p.5
Videocorso 1
Amici p. 14
Caffé culturale 1 p. 16

salutare

chiedere il nome

presentarsi

chiedere c indicare la provenienza
congedarsi

chiedere il numero di telefono e I'indirizzo
e rispondere

chiedere di ripetere un’informazione

i pronomi soggetto: o, tu, Lei

il presente di essere, avere, chiamarsi (al
singolare)

Ialfabeto

gli articoli determinarivi i/ ¢ lz

gli aggettivi di nazionalita (al singolare)
gli interrogativi: come, di dove, qual

i numeri cardinali da 0 a 20

lo e gli altri
p. 1/

Videocorso 2
L'annuncio p. 28
Caffé culturale 2 p. 29

.

.

formule per iniziare una conversazione
presentarc

chiedere ¢ fornire informazioni personali
informarsi delle conoscenze linguistiche
altrui e fornire le proprie

essere spiacenti di qualcosa

ringraziare

chiedere e dire I'era

i verbi regolari in -are

iverbi essere, avere, fure ¢ stare
isostantivi (al singolare)

la negazione

gli articoli determinarivi (al singolarc)
gli articoli indeterminativi

questo / questa

le preposizioni: « e in

gli interrogativi che, chi, dove, quanti
i numeri cardinali fino a 100

.

Facciamo il punto 1

- Gioco - Bilancio e progetto

Buon appetito!
p.33

Videocorso 3
Un pranzo veloce p. 44
Caffé culturale 3 p. 46

ordinare al bar e al ristorante

chiedere ¢ ordinare qualcosa in modo
cortese

chiedere qualcosa che manca sul tavolo

* chiedere il conto

fare una prenotazione telefonica
compitare

i verbi regolari in -ere

i verbi volere e preferire

il plurale dei sostantivi

gli articoli determinativi

bene / buono

gli interrogativi che cosa, quali, quanie

Tempo libero
p.47

lezione 4

Videocorso 4
Il quiz psicologico p. 56
Caffé culturale 4 p. 58

parlare del tempo libero

parlare della frequenza con cui si fa
qualcosa

parlare di gusti e preferenze
esprimere accordo e disaccordo
chiedere ¢ dire l'ora

i verbi regolari in -ire

i verbi andare, giocare, leggere, uscire

gli avverbi di frequenza di solito, sempre,
spesso, qualche volta, non... mai

le preposizioni in, 4, con

i giorni della setctimana

mi piace | mi piacciono

la forma anche / neanche

i pronomi indiretti singolari (tonici e atoni)
I'interrogativo perché

In albergo
p.59

Videocorso 5
In vacanza p. 70
Caffeé culturale 5 p. 71

.

prenotare una camera d’albergo
prendere e dare informazioni

chiedere e dire il prezzo di una camera
patlare dellarredamento di una stanza
informarsi sulla eventuale presenza di
oggetti

lamentarsi

descrivere un appartamento

prendere in affitto un appartamento
motivare una scelta

ce - ci sono

i verbi potere e venire

le preposizioni di tempo da... a
le preposizioni articolate

i mesi

.

i numeri ordinali
I'interrogativo guanto

i numeri cardinali da 100
la data

Facciamo il punto 2

- Gioco - Bilancio e progetto
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Buon appetito

comunicazione ——

Cosa desidera?

1 verbi regolari in -e7e
I verbi volere e preferire

Il plurale dei sostantivi

Vorrei solo un primo. Gli articoli determinativi

Che cosa avete oggi? bene i buono

grammatica

&? o 8P g
‘ Prendle tin cafté? Gliinterrogativi che cosa, quali, quante
Scusi, mi porta ancora un po’ di pane?

Il conto, per cortesia.

| E possibile prenotare un tavolo?

vocabolario Espresso Yg
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Ek 9. Uygulama 3

YTU Sosyal Bilimler Enstitisii
Bati Dilleri ve Edebiyatlari Anabilim Dali
Diller ve Kdltiirlerarasi Ceviribilim Doktora Programi

MUTERCIM-TERCUMANLIK ODAKLI DiL OGRENiMi VE OGRETiMi YAKLASIMI TEMELLI
ALTYAZI GEVIiRiSi EGITIMI

UYGULAMA 3

Gorev Tanimi: “Easy Italian” adli YouTube kanali, italyanca 6grenen hedef kitleye yonelik italyanca
video icerik paylagimlari yapmaktadir. Videolar italyanca ve ingilizce altyazilariyla birlikte
yayinlanmaktadir. Kanal, bazi videolarina italyanca-Tiirk¢e dil ciftini de eklemek istemektedir. Bu
dogrultuda, ekte gonderilen videonun Aegisub programi tizerinde Tirkgeye cevrilmesi gerekmektedir.
Videonun hedef kitlesi italyanca 6grenmekte olan 13 yas ve iizeri Tiirk YouTube kullanicilaridir.

Calismaniz sirasinda asagida verilen teknik kurallara uymali ve transkripsiyondan yararlanmalisiniz.

Kolayliklar :-)

Altyazi olustururken uyulmasi gereken teknik kurallar:

- Yaaz tipi: Arial 20

- Konugma gizgisinden sonra bosluk birakilmalidir.

- Cumlenin devami bir sonraki sahnede devam ediyorsa “...” isareti kullaniimamalidir.
- Senkronizasyona dikkat edilmelidir.

- CPS degeri 20'yi asmamalidir.

- Altyazi 42 karakterden fazlaysa “Shift + Enter” komutuyla iki satira bolinmelidir.

- Altyazilar maksimum iki satir halinde yazilmalidir.

- Cumlelerin sonuna noktalama isareti eklenmelidir.
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Nuovo Espresso 1
Episodio 3

Trascrizione

Federico: Pronto? Si, ciao, mi chiamo Federico. Telefono per I'annuncio... Si, abito in centro, si. Si,
sono italiano. Ho 28 anni. Studio e lavoro, si, Sono... Come? Beh si, parlo inglese. Un po'... Ah... Ah, ho
capito. Va bé. No, non importa, ok. Ciao, ciao.

Federico: Pronto?
Laura: Pronto, Federico? Sono Katy, sono inglese! Telefono per il tuo annuncio!
Federico: Cosa? Ah, per I'annuncio! Si, si, certo, sono io! Che piacere!

Laura: Tu sei uno studente, si? Oh, bene, bene. Quanti anni hai? Oh, no no, io lavoro. Sono...
commessa, si dice cosi?E tu abiti a Firenze?

Federico: Si, in via Rastelli numero 9...
Laura: Oh, ciao Federico! Parli con Katy, la ragazza inglese?
Federico: Ha ha ha, molto spiritosa...

Laura: Ma dai!
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Ek 10. Nuovo Espresso 1: corso di italiano Al Unite 2 Konular1

Contenuti comunicativi

Grammatica e Lessico

Primi contatti
p.5
Videocorso 1
Amici p. 14
Caffé culturale 1 p. 16

salutare

chiedere il nome

presentarsi

chiedere c indicare la provenienza
congedarsi

chiedere il numero di telefono e I'indirizzo
e rispondere

chiedere di ripetere un’informazione

i pronomi soggetto: o, tu, Lei

il presente di essere, avere, chiamarsi (al
singolare)

Ialfabeto

gli articoli determinarivi i/ ¢ lz

gli aggettivi di nazionalita (al singolare)
gli interrogativi: come, di dove, qual

i numeri cardinali da 0 a 20

lo e gli altri
p. 1/

Videocorso 2
L'annuncio p. 28
Caffé culturale 2 p. 29

.

.

formule per iniziare una conversazione
presentarc

chiedere ¢ fornire informazioni personali
informarsi delle conoscenze linguistiche
altrui e fornire le proprie

essere spiacenti di qualcosa

ringraziare

chiedere e dire I'era

.

i verbi regolari in -are

iverbi essere, avere, fure ¢ stare
isostantivi (al singolare)

la negazione

gli articoli determinarivi (al singolarc)
gli articoli indeterminativi

questo / questa

le preposizioni: « e in

gli interrogativi che, chi, dove, quanti
i numeri cardinali fino a 100

Facciamo il punto 1

- Gioco - Bilancio e progetto

Buon appetito!
p.33

Videocorso 3
Un pranzo veloce p. 44
Caffé culturale 3 p. 46

* chiedere il conto

ordinare al bar e al ristorante

chiedere ¢ ordinare qualcosa in modo
cortese

chiedere qualcosa che manca sul tavolo

fare una prenotazione telefonica
compitare

i verbi regolari in -ere

i verbi volere e preferire

il plurale dei sostantivi

gli articoli determinativi

bene / buono

gli interrogativi che cosa, quali, quanie

Tempo libero
p.47

lezione 4

Videocorso 4
Il quiz psicologico p. 56
Caffé culturale 4 p. 58

parlare del tempo libero

parlare della frequenza con cui si fa
qualcosa

parlare di gusti e preferenze
esprimere accordo e disaccordo
chiedere ¢ dire l'ora

i verbi regolari in -ire

i verbi andare, giocare, leggere, uscire

gli avverbi di frequenza di solito, sempre,
spesso, qualche volta, non... mai

le preposizioni in, 4, con

i giorni della setctimana

mi piace | mi piacciono

la forma anche / neanche

i pronomi indiretti singolari (tonici e atoni)
I'interrogativo perché

In albergo
p.59

Videocorso 5
In vacanza p. 70
Caffeé culturale 5 p. 71

.

prenotare una camera d’albergo
prendere e dare informazioni

chiedere e dire il prezzo di una camera
patlare dellarredamento di una stanza
informarsi sulla eventuale presenza di
oggetti

lamentarsi

descrivere un appartamento

prendere in affitto un appartamento
motivare una scelta

.

ce - ci sono

i verbi potere e venire

le preposizioni di tempo da... a
le preposizioni articolate

i mesi

i numeri ordinali
I'interrogativo guanto

i numeri cardinali da 100

la data

Facciamo il punto 2

- Gioco - Bilancio e progetto
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lo e gli altri

comunicazione

Come va?

Ti presento Katia.
Che lavoro fai?

S
o
=
<
=
£
(o]
=
1]

Dove lavori?
Dove abiti?

Sei di qui?
Quanti anni hai?

1 verbi regolari in -are

| verbi essere, avere, fare e stare

| sostantivi (al singolare)

La negazione

Gli articoli determinativi (al singolare)

Gli articoli indeterminativi

questo | questa

L e preposizioni: z e in

Gli interrogativi che, chi, dove, quanti

| numeri cardinali fino a 100

vocabolario Espresso ‘8

molto lieto

studente

parlare

lavorare
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Ek 11. Uygulama 4

YTU Sosyal Bilimler Enstitiisii
Bati Dilleri ve Edebiyatlari Anabilim Dali
Diller ve Kiiltiirlerarasi Ceviribilim Doktora Programi

MUTERCIM-TERCUMANLIK ODAKLI DiL OGRENiMi VE OGRETiMi YAKLASIMI TEMELLI
ALTYAZI CEViRiSi EGITiMI

UYGULAMA 4

Gorev Tanimi: “Easy Italian” adli YouTube kanali, italyanca 6grenen hedef kitleye yonelik italyanca
video icerik paylagimlari yapmaktadir. Videolar italyanca ve ingilizce altyazilariyla birlikte
yayinlanmaktadir. Kanal, bazi videolarina italyanca-Tiirkge dil ciftini de eklemek istemektedir. Bu
dogrultuda, ekte gonderilen videonun Aegisub programi tizerinde Tirkgeye cevrilmesi gerekmektedir.
Videonun hedef kitlesi italyanca 6grenmekte olan 13 yas ve {izeri Tiirk YouTube kullanicilaridir.

Caligmaniz sirasinda agagida verilen teknik kurallara uymali ve transkripsiyondan yararlanmalisiniz.

Kolayliklar :-)

Altyazi olustururken uyulmasi gereken teknik kurallar:

- Yaaz tipi: Arial 20

- Konugma gizgisinden sonra bosluk birakilmalidir.

- Cumlenin devami bir sonraki sahnede devam ediyorsa “...” isareti kullaniimamalidir.
- Senkronizasyona dikkat edilmelidir.

- CPS degeri 20'yi asmamalidir.

- Altyazi 42 karakterden fazlaysa “Shift + Enter” komutuyla iki satira bolinmelidir.

- Altyazilar maksimum iki satir halinde yazilmalidir.

- Cumlelerin sonuna noktalama isareti eklenmelidir.
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Nuovo Espresso 1
Episodio 4

Trascrizione

Laura: Federico... Ttu esci con gli amici: sempre, spesso o qualche volta?
Federico: Eh? Boh, direi spesso. Ma perché questa domanda?

Laura: Niente, & un test, qui sulla rivista...

Federico: No dai, Laura! Il test psicologico no!

Laura: Ma dai, sono solo tre-quattro domande! E un gioco!

Federico: A te piacciono proprio tanto questi quiz, eh...? Ma che ore sono? Oh, sono gia le undici e
mezza, devo andare...

Laura: Dai! Non vuoi mai giocare? Allora esci spesso. Seconda domanda: “Fai sport.” Beh, qui direi
“mai”, no? Tu preferisci lo sport alla televisione!

Federico: No dai, metti “qualche volta”! Il giovedi vado a giocare a calcio con gli amici. Non sempre,
ma insomma...

Laura: Si, vabbé... “Ti piace cucinare.” A me si, molto! E a te...

Federico: Ma cosa ridi? Anche a me piace cucinare! Perd non cucino spesso...
Laura: Non cucini spesso? Non cucini mai! “Stai su internet”: sempre!
Federico: Ci sto solo due-tre ore al giorno...!

Laura: Ma dai, sei sempre li con il telefono, e titic e titac, sempre sui social network. Dai, ok, metto
“spesso”. Oh, questa & bella: “Per te & difficile decidere”: sempre!

Federico: Ma cosa? lo decido sempre senza problemi!
Cameriera: Buongiorno signori. Cosa prendete?
Laura: Per me un succo d'arancia, grazie. Tu, Fede?

Federico: Ehm, aspetta, leggo il menu. Si, per me... Un caffé. Anzi no, una birra. No no, una birra no.
Tu cosa prendi Laura?
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Ek 12. Nuovo Espresso 1: corso di italiano Al Unite 4 Konular1

Contenuti comunicativi

Grammatica e Lessico

Primi contatti
p.5
Videocorso 1
Amici p. 14
Caffé culturale 1 p. 16

salutare

chiedere il nome

presentarsi

chiedere c indicare la provenienza
congedarsi

chiedere il numero di telefono e I'indirizzo
e rispondere

chiedere di ripetere un’informazione

i pronomi soggetto: o, tu, Lei

il presente di essere, avere, chiamarsi (al
singolare)

Ialfabeto

gli articoli determinarivi i/ ¢ lz

gli aggettivi di nazionalita (al singolare)
gli interrogativi: come, di dove, qual

i numeri cardinali da 0 a 20

lo e gli altri
p. 1/

Videocorso 2
L'annuncio p. 28
Caffé culturale 2 p. 29

.

.

formule per iniziare una conversazione
presentarc

chiedere ¢ fornire informazioni personali
informarsi delle conoscenze linguistiche
altrui e fornire le proprie

essere spiacenti di qualcosa

ringraziare

chiedere e dire I'era

.

i verbi regolari in -are

iverbi essere, avere, fure ¢ stare
isostantivi (al singolare)

la negazione

gli articoli determinarivi (al singolarc)
gli articoli indeterminativi

questo / questa

le preposizioni: « e in

gli interrogativi che, chi, dove, quanti
i numeri cardinali fino a 100

Facciamo il punto 1

- Gioco - Bilancio e progetto

Buon appetito!
p.33

Videocorso 3
Un pranzo veloce p. 44
Caffé culturale 3 p. 46

* chiedere il conto

ordinare al bar e al ristorante

chiedere ¢ ordinare qualcosa in modo
cortese

chiedere qualcosa che manca sul tavolo

fare una prenotazione telefonica
compitare

i verbi regolari in -ere

i verbi volere e preferire

il plurale dei sostantivi

gli articoli determinativi

bene / buono

gli interrogativi che cosa, quali, quanie

Tempo libero
p.47

lezione 4

Videocorso 4
Il quiz psicologico p. 56
Caffé culturale 4 p. 58

parlare del tempo libero

parlare della frequenza con cui si fa
qualcosa

parlare di gusti e preferenze
esprimere accordo e disaccordo
chiedere ¢ dire l'ora

i verbi regolari in -ire

i verbi andare, giocare, leggere, uscire

gli avverbi di frequenza di solito, sempre,
spesso, qualche volta, non... mai

le preposizioni in, 4, con

i giorni della setctimana

mi piace | mi piacciono

la forma anche / neanche

i pronomi indiretti singolari (tonici e atoni)
I'interrogativo perché

In albergo
p.59

Videocorso 5
In vacanza p. 70
Caffeé culturale 5 p. 71

.

prenotare una camera d’albergo
prendere e dare informazioni

chiedere e dire il prezzo di una camera
patlare dellarredamento di una stanza
informarsi sulla eventuale presenza di
oggetti

lamentarsi

descrivere un appartamento

prendere in affitto un appartamento
motivare una scelta

.

ce - ci sono

i verbi potere e venire

le preposizioni di tempo da... a
le preposizioni articolate

i mesi

i numeri ordinali
I'interrogativo guanto

i numeri cardinali da 100

la data

Facciamo il punto 2

- Gioco - Bilancio e progetto
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Tempo libero

comunicazione I verbi regolari in -7re
I verbi andare, giocare, leggere, uscire
(4] 3 s i .
. { R Gli awverbi di frequenza i solito, SEMPTE, SPESSO,
Che cosa fai nel tempo libero? = ;
i ; qualche volta, non... mai
Di solito faccio sport. E .
et Y = Le preposizioni 712, a2, con
Ti piace cucinare? H]
] ) © . ;
A me piacciono gli spaghetti. -7 | giorni della settimana
Anthaiaig: mi piace / mi piacciono
Scusi, che ora &? La forma anche / neanche
\ 1 pronomi indiretti singolari (tonici e atoni)

Linterrogativo perché

vocabolario Espresso ST

I qualche volta
di solito —

sempre

domenica
sabato

mi piace mezzanotte

4 - _

mezzogiorno leggere

andare giocare
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Ek 13. Google Classroom iizerindeki siire¢ organizasyonu

e Miltercim-Terciimanlik Odaki Dil ©greni...
Classroom > Bat Dilleri ve Edebiyatian Bolimi

m Akig Sinif gahgmalan Kigiler Notlar

°
o,
2 Uygulama 4

© Uygulama 3

® Uygulama 2

@ Uygulama 1
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Ek 14. Aegisub Altyazi Olusturma Programi

® Acgisub3.22

=

File Edit Subtitle Timing Video

Audio Automation View Help

>

J
0=Chejprendete?

e

1 5W|* Ared|PPREE|S B4 > OBY|RW

« > DD W[ B e

b R At
s e Bt e T b, bt

Hi [ A-|v»| L w2We|2

[JComment | Default

| [ Edit | [ Actor o] [Effect

E: [eor2a50] oor3150] [0000200][ 0 [0 [ 0 |

B |/ U 5 fn AB AB AB AB /| @Time OFrame []Show Original

s

11 0:01:31,50 | 0:01:36.50

Default
Default

- Merhaba, ne alrdinz?
- Ben bir baslanaic alavim. Soavetti, Deniz mahsdli olsun.

T - Merhaba, ne alirdinz?
» 01w @ [0:01:30.080- 2252 | [ +580ms; -1420ms H 100% v‘
# Style  Text

1 Default | ALMA Edizioni Sunar

2 Default 2. Bolim

3 Default | AvAK USTU BIR OGLE YEMEGE

4 Default - Her seyi aldm bak.

5 Default - Iyiyit Ama ackmadin mi? Hizica bir seyler yiyip galalm, olur mu?

6 Default - Aynen, bir yemek... Bir baslangi; yemei

7 Default - Olur. Surada m?

8 Default - Evet, hadi aideiim.

] Default - Pekala... Meze cimasin. Baslangs ya da ana yemek? Bakalm...
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Ek 15. Keyif Alma Olgegi

Ozgegmis Sorulari

Bu aragtirma, Dog. Dr. Anna Lia Ergiin (Yildiz Teknik Universitesi) danigmanhginda
yiiriitiilmekte olan “MUTERCIM-TERCUMANLIK ODAKLI DiL OGRENIMi VE OGRETIMIi
YAKLASIMI TEMELLI ALTYAZI GEVIRISI EGITIMI” baglkli doktora tezi

kapsaminda gergeklestirilen italyanca atdlyelerine katilan égrencilerin

atolyelerdeki keyif alma ve can sikintisi diizeylerini belirlemek igin yapiimaktadir.

Toplanan veriler yalnizca arastirma amaciyla
kullanilacaktir ve anonim kalacaktir. Daha detayh bilgi i¢in arastirmaciyla iletisime
gecebilirsiniz.

Katihminiz igin tesekkdir ederim.

Murat Onur SABAZ

* Zorunlu soruyu belirtir

E-posta *

E-posta adresiniz

Bu arastirmanin igerigiyle ilgili bilgilendirildigimi ve bu arastirmaya kendi istegimle *
katildigimi beyan ederim. Diledigim zaman arastirmaya katilmaktan
vazgegebilecedimi anladim.

[:l Kutuyu isaretleyin

Cinsiyet: *

Yanitiniz
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Yas: *

Yanitiniz

Uyruk: *

Yanitiniz

Okul: *

Yanitiniz

Sinif: *

Yanitiniz

Sonraki Formu temizle

Google Formlar {izerinden asla sifre géndermeyin.

Bu igerik Google tarafindan olusturulmamis veya onaylanmamistir. - lletisim formu sahibi - Hizmet Sartlari -
Gizlilik Politikasi

Bu form gtipheli mi gériintiyor? Rapor

Google Formlar
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Asagidaki ifadelere ne olglide katilirsiniz:

Ogretmen
tesvik edicidir.

Ogretmen
arkadasgadir.

Ogretmen
destekleyicidir.

Keyif alirim.

ilging seyler
6grendim.

Sinifta
edindigim
becerilerden
gurur
duyuyorum.

Siki bir grup
olustururuz.

Cok gileriz.

Sinifta giizel bir
atmosfer
vardir.

Kesinlikle
katilmiyorum

O

O O O O

O

Katilmiyorum Kararsizim  Katiliyorum

O O O

O

O

O O O O

@)

O

o O C O

@)

Kesinlikle
katiliyorum

O

O O O O

O
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Ek 16. Can Sikintis1 Olgegi

Ozgecmis Sorulari

Bu arastirma, Dog. Dr. Anna Lia Ergiin (Yildiz Teknik Universitesi) danismanhginda
yiiriitiilmekte olan “MUTERCIM-TERCUMANLIK ODAKLI DiL OGRENIMI VE OGRETIMI
YAKLASIMI TEMELLI ALTYAZI GEVIRISi EGITIMI" baglikli doktora tezi

kapsaminda gergeklestirilen italyanca atélyelerine katilan égrencilerin

atolyelerdeki keyif alma ve can sikintisi diizeylerini belirlemek igin yapiimaktadir.

Toplanan veriler yalnizca arastirma amaciyla
kullanilacaktir ve anonim kalacaktir. Daha detayh bilgi igin arastirmaciyla iletisime
gegebilirsiniz.

Katihminiz igin tesekkir ederim.

Murat Onur SABAZ

* Zorunlu soruyu belirtir

E-posta *

E-posta adresiniz

Bu arastirmanin igerigiyle ilgili bilgilendirildigimi ve bu arastirmaya kendi istegimle *
katildigimi beyan ederim. Diledigim zaman arastirmaya katilmaktan
vazgegebilecedimi anladim.

[:] Kutuyu isaretleyin

Cinsiyet: *

Yanitiniz
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Yas: *

Yanitiniz

Uyruk: *

Yanitiniz

Okul: *

Yanitiniz

Sinif: *

Yanitiniz

Sonraki Formu temizle

Google Formlar {izerinden asla sifre géndermeyin.

Bu igerik Google tarafindan olusturulmamis veya onaylanmamistir. - lletisim formu sahibi - Hizmet Sartlari -
Gizlilik Politikasi

Bu form gtipheli mi gériintiyor? Rapor

Google Formlar
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Asagidaki ifadelere ne dlglide katilirsiniz:

italyanca
dersinde
sikilirim.

italyanca
dersinde ¢ok
stkildigim igin
esnemeye
basglarim.

italyanca
dersinde dalip
giderim.

Sadece fiziksel
olarak sinifta
bulunurum ve
aklim ders
disinda olur.

italyanca
dersine
konsantre
olmak benim
icin zordur.

italyanca
dersinde
zaman ge¢mek
bilmez.

italyanca
dersinde
huzursuz
olurum ve
dersin bir an
once bitmesini
beklerim.

italyanca
dersinde vakit
oldirmek igin
daima ne
yapabilecegimi
distndrim.

Kesinlikle
katilmiyorum

O

Katilmiyorum Kararsizim  Katiliyorum

O

Kesinlikle
katiliyorum

O O O
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Ek 17. Goriisme Sorulari

YTU Sosyal Bilimler Enstitiisii
Bati Dilleri ve Edebiyatlari Anabilim Dali
Diller ve Kiilttrlerarasi Ceviribilim Doktora Programi

MUTERCIM-TERCUMANLIK ODAKLI DiL OGRENiMi VE OGRETiMi YAKLASIMI TEMELLI
ALTYAZI CEViRiSi EGITiMI

GORUSME SORULARI

1- Atélyenin, italyanca dil becerilerinizi gelistirmeye olan etkisini nasil degerlendirirsiniz?
2- Atélyenin, ceviri becerilerinizi gelistirmeye olan etkisini nasil degerlendirirsiniz?

3- Atélyede kullanilan 6gretim materyallerini nasil degerlendirirsiniz?

4- Atdlyede uygulanan 6gretim yontemlerini nasil degerlendirirsiniz?

5-  Atolyenin, italyanca disinda Tiirke dil becerilerinizi gelistirmeye olan etkisini nasil

degerlendirirsiniz?
6- At6lyenin daha etkili hale gelmesi igin neler 6nerirsiniz?

7- Mitercim-Tercimanlik bdlimlerindeki yabanci dil derslerinde (hazirlik sinifi dahil) benzer ek altyazi

cevirisi uygulamalari yapilmasini nasil degerlendirirsiniz?
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