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Diskalkuli, matematik 0grenme giigliigiidiir ve sayr algisinda yasanan
bozukluktan dolay1 bireyde aritmetik ve dort islem gibi matematiksel durumlar ile
sayma becerilerinde yaganilan problemler olarak tanimlanabilir. Ogrencilere uygun bir
egitim verilerek matematigi 6grenebilmeleri i¢in Ogretmenler biiylik Snem arz
etmektedir. Bu arastirmada matematik 6gretmenlerinin diskalkulik &grencilerle ilgili
goriiglerinin ve 6grencilere ders i¢i 6gretme deneyimlerinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmada, dgretmenlerin diskalkulik 6grencilere matematik 6gretimine iligkin inang
ve uygulamalar1 derinlemesine ele alindigindan durum calismasinin kullanilmasi uygun
goriilmiistiir. Aragtirmanin ¢alisma grubu Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde yer alan 2
farkl1 ortaokuldaki 6 matematik oOgretmenidir. Veriler arastirmacilar tarafindan
hazirlanan goriisme ve gozlem formlart araciliiyla toplanmistir. Goriigme formunda
yer alan sorular Ogretmenlerin diskalkuliye iliskin farkindaliklari, diskalkulik
ogrencilerine nasil bir §gretim yaptiklart ve bu konuda diger uzmanlar ve ailelerle
yaptiklar1 is birlikleri lizerine odaklanmistir. Gozlem formunda ise ders plani ve
islenmesi, Ogretim stratejileri, kaynak ve araglarin kullanimi, smif ortam,
degerlendirme ve geri bildirim baglhklarima bagl inceleme yapilmistir. Elde edilen
verilerin analizinde icerik analizi yapilmistir. Veriler belirli kategorilere ayrilarak analiz
edilmistir. Bulgulara gore matematik 6gretmenlerinin diskalkuli ile ilgili yeterli bilgi ve
farkindalik diizeyine sahip olmadiklar1 gozlenmistir. Genel olarak miifredati
yetistirmeye calistiran  Ogretmenler diskalkulik  oOgrencilerle yeterli diizeyde
ilgilenemediklerini  belirtmiglerdir. Ogretmenler, diskalkulik ogrencilerin  sinifta
akranlar ile iligkisinin degiskenlik gosterdigini bazen ¢ok iyi bazen de kétii oldugunu
ve akademik performanslar1 diisiik oldugu i¢in matematik dersine karsi olumsuz tutuma
sahip olduklarin1 dile getirmislerdir. Ders igerigi ve ders hiz1 diskalkulik 6grencilerin
seviyelerinin iistinde oldugu igin &grenciler dersten kopmustur. Ogretmenler genel
olarak derslerde diger Ogrencilere nasil davraniyorsa diskalkulik 6grencilere de Oyle
davranmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Diskalkuli, Matematik 6grenme gii¢liigii, Ogretmenler, Gériisme,
Gozlem
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Dyscalculia is a learning disability in mathematics that can be defined as having
difficulty with mathematical concepts such as arithmetic, the four basic operations, and
counting due to impaired number perception. Teachers place great importance on
ensuring that students receive a proper education and that their peers can learn. The aim
of this study was to examine mathematics teachers’ views on dyscalculic students and
their experiences teaching them in the classroom. Because the beliefs and practices of
teachers regarding the instruction of students with dyscalculia were examined in depth,
case study was employed. The study group consisted of six mathematics teachers from
two different secondary schools in the Sahinbey district of Gaziantep province. Data
were collected through interview and observation forms prepared by the researchers.
The interview questions focused on the teachers’ awareness of dyscalculia, their
teaching methods for students with dyscalculia, and their collaboration with other
experts and parents on this issue. The observation form examined the lesson plan,
teaching strategies, use of resources and tools, classroom environment, and evaluation
and feedback. Content analysis was used to analyze the obtained data. The data were
categorized and analyzed. According to the findings, mathematics teachers lacked
sufficient knowledge of and awareness about dyscalculia. Teachers trying to catch up
with the curriculum stated that they could not adequately support dyscalculic students.
Teachers stated that the social relationships of dyscalculic students with their peers in
the classroom varied. Sometimes these relationships were very good, and sometimes
they were very bad. Teachers also said that dyscalculic students had negative attitudes
toward mathematics because of their low academic performance. Since the content and
pace of the lesson were more advanced than the students' level, they were not engaged
in the lesson. Teachers generally treated dyscalculic students the same way they treated
other students.

Keywords: Dyscalculia, Mathematics learning disabilities, Teachers, Interview,
Observation
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1. GIRIS

Diskalkuli, diger adi matematik oOgrenme giigliigli, Ogrencilerin egitim
hayatlarinda erken yasta fark edilebilen bir durumdur. Diskalkulik bireyler ilkokul
caginda kendilerini belli etmektedirler. ilkokulda aritmetik islemlere baslandiginda ilk
baslarda ezberlemeye bagli olarak bazi islemleri yapabilirler ancak islemlerde ileriye
gidildiginde zorlanmaya baglarlar (Karabekiroglu, 2012).

Diskalkulik 6grenciler gilinlik hayatta karsilasilan durumlarda zorlanirlar.
Zamani anlayamazlar saat ve dakikay1 karistirirlar, yon kavramina hakim degildirler,
tahmin giicleri yok denecek kadar azdir, tahmin yetenekleri ¢ok zayiftir, para ile ilgili
konularda hesaplamalarda zorlanirlar; nitekim yasitlarina bagli olarak daha geride
kalirlar, markete gittiklerinde fiyatlarla ilgili islemleri yapamazlar, elle saymaya
baslarlar, kuruslar isin igine girdiginde ise iyice zorlanmaya baglarlar ve para istii
konusunda zorlanirlar. Ayrica para iistii alma ve verme konularinda elle hesaplama
yaptiklari i¢in toplum i¢inde utang verici bir duruma diistiiklerini diisiinebilirler (Kog,
2018). Bu diislinceleri de onlarin matematige olan kaygilarini artirabilir.

Emerson ve Babtie (2010) yaptiklar1 ¢alismada, literatiirde yer alan diskalkulik
bireylerin o6zelliklerine ilave olarak bireylerde yer alan matematiksel kayginin
yiiksekligine bagli olarak matematik basarilarinin diisiik oldugu belirtmislerdir. Saygili
(2017) matematik kaygis1 yiiksek olan bireylerin matematikle ilgili sorulart dogru
yanitlasalar veya c¢oziim teknikleri dogru olsa dahi yanlis yaptiklarini diisiiniip
kendilerine olan inanglarinin gelisemedigini belirtmistir. Diskalkuli, diisiik basar1 veya
zihinsel yetersizlik anlamina gelmez. Diskalkuli matematik alaninda yasanan §grenme
giicliigiidiir. Diskalkulik bireyler tistiin zekali olabilirler (Mutlu, 2016).

Bir bireyin diskalkuli riskini tasiyip tasimadigini belirlemek i¢in bireyin icin
bazi sorularin sorulmasi gerekir. Bunlar
e Bireyin dersi dinlemesine engel olacak bir faktér var m1?

e Kendisi i¢in en uygun olan egitim ve dgretimi goriiyor mu?

e Diger derslerde herhangi bir kaygi bulundurmamasina ragmen matematige kars1 bir
kaygi bulunduruyor mu?

e Dersi verimli bir sekilde dinlememesine neden olacak davranisi var m1?

e Derslerde devamsizligi nasil?

e Basarisizlik sadece tembellikle mi iliskilendiriliyor?



seklinde sorulara yanit aranarak Ogrencilerin diskalkuliye sahip olup
olmadiklarina karar verilebilir (Butterworth, 2005).

Diskalkuli teshisi konmus 6grencilerin egitimleri i¢in uygulanan miidahalelerden
genelde olumlu sonuglar elde edildigi goriilmektedir (Chodura ve ark., 2015).
Literatiirde yer alan caligmalarda, Ogrenme giicligii yasayan ortaokul &grencilerine
uygulanan dogrudan 6gretim ile matematik basarilarinin arttigi (Al-Makahleh, 2011),
Ogretim tekniklerinden biri olan rol oynama ile diskalkulik 6grencilerin basarilar1 ve
sosyal adaptasyonlariin arttigi sonucu (Dorudian, 2011) ; diskalkuli teshisi konmus
ogrenciler i¢in Ozel olarak tasarlanan deneysel tanilama degerlendirme programi ile
birlikte Ogrencilerin matematiksel basarilarinda meydana gelen ilerlemeler ile
programin istatiksel agidan anlamli sekilde bulundugu sonucu (Rababah ve Alghazo,
2016) ; diskalkulik 6grencilere verilen dikkat egitimleri ile matematik basarilarinda artis
oldugu sonucuna (Rajaie ve ark., 2011) ulasilmistir. Yani yapilan c¢alismalarda
diskalkuli teshisi konmus bireylere uygun bir egitim 6gretim ortami1 saglanirsa basarilari
artabilecektir. Bu konuda 6gretmenlere ve Ozellikle matematik 6gretmenlerine biiyiik
sorumluluk diismektedir. Ogretmenler diskalkuli konusunda ne kadar bilgili olurlarsa ve
bu bireylere dogru sekilde miidahale ederlerse ilerleme kaydedilebilir. Ancak
ogretmenler bu konu hakkinda ne kadar yetersiz olursa &grenciler o kadar geriye
diiserek matematiksel ve genel hayat anlaminda zorlanirlar.

Matematik 6gretmenlerine gore diskaluklik 6grenciler okullarda sik karsilagilan
bir durumdur. Diskalkulik 6grenciler uygun bir 6gretim yontem teknikleri ile belirli bir
ogretme konusunda zorluklar yasamaktadir. Ogretmenlere gére bu durumun sebepleri
okullarda yer alan materyal yetersizligi, fiziksel yapinin uygun olmamasi, smiflarin
kalabalik olmasi, matematik programin yogunlugu gibi engellerdir. Ancak yapilan
calismalara genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun diskalkuli kavramini
bilmediklerini ve Onceden duymadiklar1 tespit edilmistir. Diskalkuli kavramini
bilmeyen ogretmenlerin bu Ogrencilere nasil davranmalar1 gerektigi hakkinda da
bilgileri olmayip miifredat1 isledikleri ve O6grencilerin geriye distiikleri gorilmiistiir
(Karadeniz, 2013).

Diskalkuli ile ilgili bilgileri olan 6gretmenler dersi 6gretirken somut materyaller
kullanmay1, dersi giinliik hayatla iliskilendirmeyi, etkinlik temelli 6gretimi esas almay1
ve matematik laboratuvarlarinin olmasi gerektigini belirtip bazilarin1 uygulamaya

calismiglardir. Giinliikk hayatla ilgili uygulamalar yaparken materyal eksikliginden
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zorlanmislardir. Matematik 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerle ¢alisan 6gretmenler
Ogrencilere akran danigsmanligi uygulamaktadir. Ayrica bunun yaninda ek ders vererek
birebir ders ile bu 6grencilerin konularda ilerlemesine katki saglamaktadir. Birebir
egitim sayesinde Ogrenciler daha ¢ok tekrar yapip, drnek ¢ozerek konuyu anlamasi
kolaylasmistir. Ogretmenler giiniimiiz ¢aginda siirekli kendilerini yenilemek ve
gelistirmek zorundadirlar. Ogrenme giigliigii ve matematik 6grenme giicliigii hakkinda
ogretmenlere gerekli egitimler verilmelidir. Clinkii diskalkuliye sahip bireylerin erken
teshis edilmesi onlara uygun egitimin verilmesi i¢in Ogretmenlerin yeterli donanima
sahip olmas1 gerekir ve 6gretmenler bu konuda biiyilk 6nem arz etmektedir (King ve
ark., 2016).

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde daha 6nceden matematik 6grenme
giicliigii teshisi almis 6grenciler ile calisan 6gretmenlerin bu konu hakkinda daha iyi
bilgiye sahip olduklar1 goriiliirken bu 6grenciler ile ¢alismamis 6gretmenlerin daha az
bilgiye sahip oldugu goriilmiistiir (Yilmaz ve ark., 2024). Ogretmenlerin diskalkuli
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari bu yiizden ogrencilere istenilen seviyede
yardim edemedikleri, diskalkuli ile ilgili dokiiman, kaynak, bilgi ve materyallerin
yetersizligi ile destege ihtiyaclari oldugu ve bu konuda hevesli olduklar1 belirtilmistir
(Bevan ve Butterworth, 2002). Karadeniz (2013) yaptigi calismada o6gretmenlerin
alanda uzmanlardan, ailelerden ve rehberlik merkezlerinden destek alip isbirligi icinde
calismak istediklerini belirmistir.  Ogretmenlerin diskalkuli konusunda uzmandan
egitim almadiklar1 ve bazilarinin bu konuda egitimi de istemedikleri goriilmiistiir. Aile
ile isgbirliginin O6nemli oldugunu diisiinseler bile bu isbirliginin saglanamadigi
belirtilmistir. (Sezer ve Akin, 2011) Matematik 6grenme gii¢liigli yagsayan ¢ocugu olan
aileler cocugunun bu durumunu benimsemekte zorlandiklari, yeterli farkindaliga sahip
olmadiklar1 ve tan1 almis ¢ocugu olsa bile d6gretmenlerin ¢ocuklarina bireysel onlarin
seviyesine uygun bir teknik kullanmadiklarini belirmistir (Tekin, 2017).

Bu ¢alisma ile matematik 6gretmenlerinin diskalkulik 6grenciler ile ilgili bilgi
diizeyleri, egitimde kullandiklar1 yontem teknikler arastirilmistir. Bu c¢alisma sayesinde
ogretmenler diskalkuli hakkinda bilgisi olmayanlar bilgi sahibi olacak ve bilgi sahibi
olanlar kendilerini gelistirecek. Ogrencilerin akademik basarilari artacaktir. Siiflarinda
diskalkuli olabilecek Ogrencileri saptayacak ve Ogrencilerin erken teshisi ile iyi bir
egitim almalarina zemin hazirlayacaktir. Ayrica 0gretmenlerin konu hakkinda bakis

acilarma sahip olmasi saglanarak farkindalik olusturulacaktir. Toplumumuzda yer alan



diskalkulik 6grencilerin goz ardi edilmemesi ile birlikte diskalkulik 6grenciler i¢in

egitim zevkli bir hale gelecektir.

1.1. Amacg
Bu c¢alismanin amaci okullarda sik sik karsilagilan diskalkuli tanis1 konulan veya

oldugu diisiiniilen O6grencilerin egitim hayatlarinda i¢ ice olduklari matematik
O0gretmenlerinin matematik dersini onlara nasil 6grettiklerini incelemektir. Bu temel
amag ¢er¢evesinde;

1. Ogretmenlerin diskalkuli kavramna iliskin bilgileri

2. Ogretmenlerin diskalkulik bireylerin 6zelliklerine iliskin bilgileri

3. Ogretmenlerin diskalkulik 6grencilerin oldugu smiflarda gergeklestirdikleri

ogretimin sinif ortami, kaynak ve araglarin kullanimi, sinif ortami gibi bilesenlerinin

incelenmesi amacglanmaktadir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Matematik giinliik hayatimizda her anlamda karsilastigimiz bir brans olmasiyla
birlikte matematikte karsilasilan zorluklar artmaktadir. Bu zorluklarindan biri de
diskalkulidir. Ogretmenlerinin bazilarinin adimi bile daha 6nceden duymadiklar1 ama sik
karsilagilan diskalkuli egitim Ogretimde biiylik 6nem arz etmesine ragmen literatiirde
fazla ¢aligma yer almamaktadir.
Bu caligma ile birlikte matematik Ogrenme giicliigline sahip Ogrencilerle calisan
ogretmenlerin diskalkuli ile ilgili neler bildikleri, goriisleri, tutumlart ve derslerde ne
gibi uygulamalar gerceklestirdikleri incelenerek literatiire destek saglanacaktir. Boylece
diskalkuli teshisi konmus veya diisiiniilen 6grencilere matematik 6gretimi konusunda
daha fazla bilgi sahibi olunacak ve yol haritas1 olusturulmasi desteklenecektir.
Sunulacak Oneriler ile birlikte sonradan yapilacak calismalarin Ogrenciler ve
ogretmenler 1ile 1ilgili nelere dikkat edilmesi gerektigine yol gOsterecegi

diistiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Sorulari

1. Ogretmenlerin diskalkuli kavram1 hakkinda bilgileri nelerdir?

2. Ogretmenlerin diskalkulik bireylerle ilgili deneyimleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin diskalkuli oldugu diisiiniilen veya tanilanmis dgrencilerle ders

ortaminda neler yapmaktadir?



4. Ogretmenlerin derste bu oOgrencilerle nasil davrandiklari, &gretim yontem

teknikleri ve siif i¢i davranislari nelerdir?

1.4. Arastirma Varsayimlari
1. Ogretmenlerin veri toplama aracindaki sorulara rahatca, ictenlikle, diiriist bir
sekilde yanit verdikleri

2. Ogretmenlerin goriislerinin birbirlerinden bagimsiz olduklar1 ve birbirlerinden
etkilenmedikleri

3. Arastirmacinin goriisme ve gozlem esnasinda herhangi bir miidahalede
bulunmayip yonlendirmedigi

4. Ogretmenlerin ders esnasinda yapilan gozlemlerde normal ders akigmin digina

cikmadiklart varsayilmaistir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:
Aragtirma 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ili Sahinbey il¢esinde yer
alan matematik 6gretmenleri ile sinirlidir.
Arastirmada yer alan goriisme sorulari ve ders gozlem formlar1 arastirmaci

tarafindan hazirlanmistir.






2. ONCEKI CALISMALAR

Bu boliimde oOnceki ¢alismalar incelenerek elde edilen bulgular mevcut tez

calismasinin konusu ¢ercevesinde degerlendirilmistir.

2.1. Diskalkulinin Tanim ve Tarihgesi

Diskalkuli kelimesinin kdkeni eski Yunancaya kadar uzanmakta ve dys-calculia
kelimelerinin birlesimden olusmaktadir. “Dys” kotii anlamina ve “Calculia” ise sayma
anlamina gelmekte olup soézciik anlami1 olarak kotli sayma ifadesine karsilik gelmektedir
(Messenger, ve ark., 2007). Diskalkuli kelimesinin kokeni 1940°lara dayansa da tam
olarak acgiklamasi Kosc (1974) “normal zamanda beynin bilissel fonksiyonlarinda bir
bozukluk olugsmamasina ragmen matematik bu fonksiyona ddhil oldugunda beynin bazi
verlerinde olugsan bozukluga matematikte karsilasilan giicliik diger adiyla diskalkuli
denir.” seklinde tanimlanmistir. Matematiksel anlamda zorlanan bireyler zaman i¢inde
farkli sekilde adlandirilmistir. Bu isimler; matematik 6grenme giicliigii olan bireyler,
diskalkulik bireyler, aritmetik 6grenme giigliigii olan bireyler, gelisimsel diskalkulkilik
bireyler, kalict matematik gili¢liigiine sahip olan bireyler seklinde degiskenlik
gdstermistir (Mazzocco ve Myers, 2003). Isimler birbirinden farkli olsa da bu kavramlar
matematigi anlamada gii¢liik ¢eken bireyleri temsil etmektedir.

Hastaliklarin  Uluslararast Siniflamasma (Diinya Saghk Orgiitii, 2020) gore
diskalkuli bireylerde herhangi bir norolojik sikinti, zihinsel gelisiminde yasanan bir
sorun, duyu organlarinin geriligi gibi durumlarin olmamasina ragmen bireylerin
akranlarina gore matematik agisindan belirlenen seviyenin altinda goriilmesi
durumudur. Diskalkuli, say1 algisinda yasanan bozukluktan dolay1 bireyde aritmetik ve
dort islem gibi matematiksel durumlar ile sayma becerilerinde yasanilan problemlerdir
(Akin ve Sezer, 2010; Mutlu, 2016).

Diskalkulinin 6grenciler arasinda goriilme siklig1 ile ilgili caligmalar neredeyse
kirk yildir gerceklestirilmektedir. Badian’in (1983) calismasinda 6grencilerin %6’sinin
matematiksel ritmik saymada ve matematik Odevlerinde sorunlar yasadiklari
goriilmiistiir. Diskalkuli ilkdgretim Ogrencilerinde ortalama %35 ile 7 arasinda
goriilmektedir (Butterworth, 2005). Gross-Tsur ve Shalev (1993) yapilan ¢aligmada
cocuklarin %6’sinda diskalkulinin goriildiigli ve bunun kiz-erkek olmasina bagli olarak
bir degisiklik gdstermedigi belirtilmistir. Ancak Sezer ve Akin (2011) cinsiyete bagh

net bir ayrim yapamamasina ragmen cinsiyete bagl risk grubunun degisebileceginden



bahsetmistir. Calismaya gore kizlarin erkeklere gére matematiksel giicliikleri yasamada
daha c¢ok risk grubunda bulunduklari, erkeklerin matematikten ziyade okuma
gicliiglinde risk altinda olduklar1 belirtilmistir. Ayrica Genel olarak c¢alismalara
bakildiginda azimsanmayacak seviyede matematik 6grenme gii¢liigli yasayan 6grenciler
yer almaktadir.

Diskalkulinin temel sebebi psikoloji ve diger bilim dallar1 tarafindan net bir
sekilde agiklanamamaktadir. Birgok sebepten dolay1 olabilecegine dair varsayimlar yer
almaktadir. Bunlar, kan uyusmazligi, akraba evliligi, anne gebe iken ¢ekilen MR veya
rontgen, gebelikte igilen alkol veya sigara gibi sebeplerdir. Buradan da anlasilacag:
tizere diskalkuliye sebep olan faktorler i¢in birgok secenek vardir (Akin ve Sezer,
2010). Yapilan baz1 ¢alismalarda, diskalkulinin aslinda belirli bir sinirsel korelasyonla
ilgili oldugu ve beyin fonksiyonlarinin normalden farkli sekilde ¢alistig1 belirtilmektedir
(Kaufmann ve ark., 2013). Ayrica diskalkulinin sebebinin kalitsal oldugunu sdyleyen
caligmalar da yer almaktadir (Ansari ve Karmiloff-Smith, 2002; Shalev ve Gross-Tsuri,
2001). Bu caligsmalara gore diskalkuli teshisi konmus bireylerin ¢ekirdek aile fertleri ya
da yakin akrabalarindan herhangi birinde de diskalkuli teshisinin konuldugu
goriilmustiir. Ailesinden veya yakin akrabalarindan herhangi birine diskalkuli teshisi
konmus olan bireylerin normal bireylere gore bu 6grenme giigliigiine daha fazla sahip
olma olasiligr vardir. Diskalkulinin temel nedeni hala belirlenmemis olup {izerine
caligmalar devam etmektedir (Olkun ve ark., 2015). Bu siirecte iki ana hipotez 6ne
stiriilmustiir. Bunlar alana 6zgi eksiklikler ve alan geneli eksikliklerdir (Passolunghi ve
Lanfranchi, 2012). Alana 0zgii eksiklikler bireylerde dogustan itibaren gelen sayi
algisinda ve sayisal becerilerinde yasanan problemlerdir (Izard ve ark., 2008). Alan
geneli eksiklikler ise bireyde yer alan biligsel fonksiyonlarda yer alan bir veya birden
fazla problemdir. Biligsel fonksiyonlar dil becerisi, dikkat, zeka ve matematiksel

performansi etkileyecek dgeleri kapsamaktadir (Ostergren, 2021).

2.2. Diskalkuli Belirtileri ve Tanillama Yontemleri ile ilgili Cahismalar
Diskalkuli ile birey hayat boyunca bir arada olacaktir. Diskalkulinin belirtileri
cocuklarda erken yaglarda kendini belli etmektedir. Temel kavramlar1 ve rakamlari
anlamada gozlenen giicliikler diskalkulinin erken dénemdeki belirtilerinden biridir.
Ayrica bireyleri yasamlarinin farkli zamanlarinda farkli sekillerde etkisi altinda
birakabilir. Ozellikle okul dénemine basladiginda 6grenciler matematiksel hesaplamalar

ile i¢ ice oldugu icin diskalkuli teshisi daha 1yi bir sekilde konulmaktadir. Bu 6grenciler
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akademik hayatlar1 boyunca ciddi problemler yasayabilmektir (MEB, 2022).

Diskalkulik bireyleri erken fark etmek biliyik O6nem arz etmektedir. Yas
ilerledik¢e beyin aktivasyonunda yavaslama meydana gelecegi i¢in erken teshis ile
birlikte uygun bir ¢alisma plani hazirlanip yapilacak calismalar daha kolay bir hale
gelecektir. Teshiste gecikmeler yiiziinden bireylerde erken yasta caligilabilecek farkli
yontem ve teknikler kagirilmis olup matematik 6gretimi daha da zor hale gelecektir
(Cornue, 2018). Bireylerde erken teshis konulmayip miidahaleler yapilmazsa bu bireyler
calisma ortamlari, giinliik isler gibi bircok durumda yasanan durumlarin iistesinden
gelmekte zorluk yasarlar (Geary, 2011).

Diskalkulik bireylerde goriilen 6zellikler heterojen oldugundan dolayi bireye
bagli olarak degiskenlik ve 6zgiinliik gostermektedir (Mutlu, 2019). Dowker (2009)’a
gore diskalkuli olan iki 6grenci karakteristik olarak ne kadar benzerse benzesin asla
ayni Ozelliklere sahip olamaz. Literatiire bakildiginda diskalkulik bireylerin sahip
oldugu 6zelliklerden bazilar1 sunlardir (Akin ve Sezer, 2010; Bird, 2017):

Matematiksel hesaplamalarda yavaglik ve yasanilan giicliik

Dikkatsizlige bagli islem hatalarinin ¢oklugu

Islemleri yaparken parmaklari kullanarak hesaplama yapma

e (Carpma ve toplama isleminde yer alan degisme 6zelligini kavrayamama, bu 6zelligi
diger islemlere de uygulama

e Kesirler iinitesinde pay ve payda kismini anlayamama

e Saat hesaplarin1 yapmakta zorlanma

e Haftanin giinleri, yilin aylar1 ve dort mevsimi anlamada zorlanma, bunlarla ilgili
sorulan sorular1 yanitlayamama

e Tam sayilar1 anlamakta zorlanma, pozitif ve negatif kavramlarini birbirine karistirma
e QGiinliik hesaplamalar1 yaparken zorlanma (para iistii, uzunluk hesaplama...)

e Saat soruldugunda net cevap verememe

¢ Giin i¢inde zamani1 kontrol edememe ve plansizlik yasama

e YOn hesaplarinda karisikliklar yasama, sagi ve solu birbirine karistirma

e Geometrik sekillerin ne oldugunu bilememe ve ¢izememe

e Bir soru ¢oziildiigiinde ve ¢6ziimiin tekrarlanmasi istendiginde tekrarlayamama

e Ezberleme konusunda zayif olma ve ezbere 6grenme tercih edilse bile bunu kisa

stireli bellekte hatirlayamama



e Birden ¢ok asamali problemlerde yasanan giiclik ve birka¢ adimdan sonra
problemden kopma

e Geriye dogru ritmik saymada problem yasama

e Bir problemin cevabin1 tahmin edememe ve cevapla ilgili herhangi bir yorum
yapamama seklindedir.

e Hannel (2005) da yaptig1 ¢alismada diskalkuli teshisi konmus bireylerin karakteristik
Ozelliklerini benzer bir bigcimde detayli bir sekilde ortaya koymustur. Bu o6zellikler
asagida verilmistir:

e Bireyler zihinden yapilacak en basit sorularda bile parmaklarini kullanarak
hesaplama yaparlar.

e Akranlarina gére matematiksel sorulara ¢cok gec yanit verirler.

e Daha 6nceden 6grenmis olduklari bilgileri ¢cok hizli bir sekilde unuturlar.

e Matematiksel sembolleri anlamada problem yasarlar ve bu sembolleri okuyamazlar
ancak buna ragmen semboliin ne oldugunu sormazlar.

e Matematiksel sembollerin ne olduklarini hatirlama konusunda zorluk yasarlar.

e Matematiksel sorular1 ¢ézerken ¢coziime ulasmadan soru kokiinii unuturlar.

Babu ve Sasikumar (2019) ise diskalkuli teshisi konmus 0Ogrencilerin
Ozelliklerini ti¢ ayr1 baglikta incelemistir. Bunlar say: duyusu, matematik yapma
mekanigi ve ¢alisma bellegidir. Say1 duyusunda giicliik yasayan 6grenci, sayilarla ilgili
biiyiikliik-kiicliklik kavramlarini anlamakta ve rakam ile rakami ifade eden kelimenin
ayni oldugunu kavramakta gii¢liik yasar. Matematik yapmanin mekaniginde giiclikk
yasayan Ogrenci, matematiksel gergekleri zihinlerinde tutamayabilir ve kavramlarin
temelinde yatan mantig1 anlasalar bile matematiksel problem ile karsilastiklarinda
problemi ¢6zmek i¢in nasil bir yol izleyecegini hesaplayamazlar. Calisma belleginde
giicliik yasayan Ogrenciler ise birden fazla asamasi olan matematiksel problemleri
cozerken sorun yasarlar ve sayilar1 zihinde tutmakta zorlanabilirler. Ayrica bu
calismada, farkli egitim kademelerinde bireylerin gosterdikleri 6zellikleri kategorize
etmislerdir. Bu calismada ortaokul kademesinde yer alan diskalkuli belirtileri sunlar
olarak belirtilmistir:

e Metre kavramini anlamamaya bagl olarak 6l¢lim yapamama
e Rakamlar1 yazarken hatalar yapma

e Zaman kavraminda problem yasama
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e Sayilarin degerlerini hesaplayamama ve degeriyle ilgili problemleri anlayamama gibi
belirler seklindedir.

Gorildugi tizere diskalkulik bireyler matematigin 6zellikle giinliik hayat ile i¢
ice olan temel kavramlarmi anlamakta, zihinde tutmakta ve kullanmakta giigliik
yasamaktadirlar. Dolayisiyla giinliik hayatlarinda matematikten tam olarak
faydalanamakta ve matematik derslerinde diisiik akademik basar1 gostermeleri
nedeniyle matematik derslerine karsi olumsuz tutum gelistirmektedirler. Bu nedenle,
diskalkulisi olan bireylerin teshis edilmesi ve ihtiyaglarina uygun farklilagtirilmig
egitime erigsmeleri biiylik onem tasimaktadir. Diskalkulik 6grencilerin tanilama bir ekip
tarafindan ¢ok yonlii degerlendirmeler ile gerceklestirilir. Degerlendirme siirecinde
formal ve informal degerlendirme metotlarindan faydalanir. Tanilamanin yapilabilmesi
icin birden ¢ok kaynaktan bilgi toplanmalidir (Ergiil, 2012). Siirecte aile, 6gretmen, 6zel
egitimde uzman ve ¢esitli psikometrik testlerden faydalanilir. Ogrenciye tibbi
muayenelerden yapildiktan sonra anne-baba, 6gretmen, okul ve ¢ocukla tekrar goriisiiliir
(Korkmazlar, 1993).

Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii (2025) 6grenme giicliigii
olan oOgrencilerin egitim gereksinimleri RAM tarafindan yapilan degerlendirme
sonrasinda olusturulur. RAM’da yapilan degerlendirme ile tani alan &grencilere Ozel
Egitim ve Degerlendirme Kurulu Raporu verilir. Bu rapor dgrencinin tani1 ve egitsel
degerlendirme bilgileri yer almaktadir. Ayrica degerlerdinmeye bagli olarak Ozel
Egitim ve Degerlendirme Kurulu Egitim Plan1 hazirlanmaktadir. Bu plan ile 6grencinin
ithtiyag ve egitim performansina gore hedeflenen amaglar, program gibi bilgiler yer
almaktadir. Ogrenme giicliigii oldugundan siiphenilen 06grenci igin egitsel
degerlendirme ve taramalar kendi 6gretmenleri ile baslatilmalidir. Bu 6grencilerin 6zel
egitim gereksinimlerini belirlemeden 6nce bazi 6n islemler yapilmalidir. Ogrenme
giicliigli olan Ogrencilerin tanilamasi ve degerlendirilmesi uzmanlar tarafindan
yapilmakla birlikte bu siirecte ebeveynlerinde katilim1 biiyiik 6nem arz etmektedir.

Diskalkuliyi tanilamak i¢in birden ¢ok yontem yer almaktadir. Diskalkuli
tanilama yontemlerinden biri olarak gelistirlen Coklu Siizge¢ Modeli 6grencileri 5
asamal1 bir slizgecten gecerek tanilanmasina yardimci olur (Mutlu ve Akgiin, 2017).
Her bir asamada farkli bir slizge¢ belirlenerek bu bes siizge¢ sonunda belirlenen
Ogrencilerin matematik 6grenme gilcliigline sahip oldugu bulunmustr. Bu asamalar
asagida verilmistir.

1. Siizgeg Ogretmen goriisii: Bu asamada 6gretmenlerden okuma yazma bilen

11



ancak matematik basarilar1 akranlarina gore daha diisiik olan 6grencilerin belirlenmesi
istenmistir.

2. Siizge¢ diskalkuli 6n degerlendirme testi (DODT): Bu asamada gretmenler
tarafindan segilen Ogrencilerin matematik 6grenme gilicligl tasiyip tasimadiklarini
belirleyerek matematik performanslart hakkinda bilgi sahibi olmak istenmistir.
Diskalkuli 6n degerlendirme testi gelistirilmis ve bir 6n test olarak uygulanmistir.

3. Siizgec diskalkuli tarama araci (DTA): Bu asamada kullanilan Diskalkuli
Tarama araci belirli testlere ayrilmistir. Bunlar: Nokta sayma (NS), sembolik sayilari
karsilagtirma (SSK) ve zihinsel say1 dogrusu (ZSD) testidir. Bu testler kullanilarak diger
siizgeclerden bu asamaya gelen Ogrencileri degerlendirilmis ve alt grup diizeyinde
performans gosteren dgrencilerin bir sonraki asamaya gegmesine karar verilmistir.

4. Siizgec 6grenci tanima formu: Bu siizgecte 6grenciler hakkinda ge¢mis egitim
durumlari, ekonomik durumlari, saglik sorunu olup olmamas1 hakkinda aile, 6grencinin
smif 6gretmeni ve idare ile gorisiilerek bilgi edinilmistir. Bu slizgecin amaci siirekli
devamsizlik yapan, kronik bir hastalig1 veya baska saglik sorunu olan vb. durumlardan
dolayi basarisi diisiik oldugu diisiiniilen 6grencileri belirleyip ayirt etmektir.

5. Siizgeg zeka testi: Bu silizgecte 6grencilerin IQ testlerine bakarak 1Q’su 70 ve
tizerinde olan 6grencilerin matematik 6grenme giicliigiine sahip oldugu benimsenir.

Gelistirilen bu 5 asamali slizge¢ sayesinde Ogrencilerin agsamalardan gecerek

matematik 6grenme giicliigii yasayip yasamadig: tespit edilmesi amaglanmistir.

2.3. Diskalkulik Ogrenciler ile Yapilan Calismalar

Ogretmenlerin diskalkuliyi anlamasi 6grencilere yapilan egitimin etkili bir
sekilde gerceklestirilmesinde biiylik bir onem tasimaktadir (Hughes ve ark., 2023).
Pedagojik ve matematiksel igerigi iyilestirici stratejilere odaklanarak gelistirilen
miidahaleler sayesinde 6gretmenler hem Ogrencileri anlar hem de onlara uygun bir
sekilde dgretim gergeklestirebilirler (Chin ve Fu, 2021).

Diskalkulik ~ 6grencilerle yapilan ¢aligmalara bakildiginda Ggrencilerin
matematik gelisimlerini artirict miidahalelerin genel olarak olumlu bir sekilde sonug
verdigi goriilmiistiir (Chodura ve ark. 2015). Ok ve ark. (2019) diskalkuli yasayan
Ogrenciler icin yapilan bilgisayar destekli 6gretimin Ogrenciler iizerindeki etkilerini
incelemistir. Sonuglara bakildiginda bilgisayar destekli Ogretimin diskalkulik
Ogrencilerin matematik dgrenmelerine olumlu yonden katki sagladig: tespit edilmistir.

Bilgisayar destekli tasarlanan zenginlestirilmis bir oyun ile diskalkulik &grencilerin
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matematik basarilarinin gelisiminin olumlu bir sekilde arttigi goriilmiistiir (Castro ve
ark. 2014).

Diskalkulik olan ve diskalkulik olmayan 6grenciler i¢in say1 duyusunun etkisinin
arastirildiglr bir calismada 45-60 dakika seklinde ii¢ ay siiren deneysel Ogretimin
diskalkulik olan ve diskalkulik olmayan dgrencilerin matematik basarilarina olumlu bir
sekilde katki saglayarak etkiledigi gorilmustir (Maryam ve ark., 2011). Swanson ve
ark. (2013) yaptig1 c¢alismada 6 farkli okulda egitim goren 19 Ogrenci ile 13 hafta
boyunca 35 dakikalik 3 ders halinde ¢alismistir. Bu ¢alisma dogrultusunda 6grencilerin
kesir ile ilgili performanslarini iyilestirerek kesirlerin mantigin1 anlatmak, kesirlerde
carpma yaptirabilmek, kesirlerin biytikliik kiictikliigiinii anlamlandirmak ve kesir
problemlerini 6gretmek hedeflenmistir. Calismanin bulgularina bakildiginda bu
programin Ogrencilerin kesir ile ilgili 6gretilmek istenilen hedeflere ulasmakta fayda
sagladig1 goriilmiistiir. Sonmez (2021) g¢alismasinda diskalkulik 6grencilerin ritmik
saymalarinda miizigin etkisini incelemistir. Calisma kapsaminda Ogrencilere ritmik
saydirirken miizikten yararlanilinca dgrencilerin ritmik saymasinda 6nemli bir ilerleme
oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler ayrica 5’er ve 6’sar ritmik saymalari da bu calisma
sayesinde kolaylikla yapmaya baglamistir.

Bintag (2007) diskalkulik 6grenciler i¢in tekrarin biiyiik bir onem tagidigini
savunmaktadir. Diskalkulik 6grenciler icin gelistirdigi program kapmasinda derslere
baslamadan bir Onceki dersin hatirlatmast yapilmali ardindan yeni derse giris
yapilmalidir. Ogrencilerin bir 6nceki derslerde anlamadig1 konular var ise bu konular
lizerine tartismalar yapilarak ¢oziildiikten sonra dersin normal ilerlenise devam edilir.
Bu sekilde 6grenciler icin 6grenmeler daha kalic1 ve anlamli bir hale getirilmis olur.

Diskalkulik grenciler i¢in en etkili matematik 6grenme ve 6gretme yonteminin
ne oldugunu belirlemek icin birgok calisma yapilmistir (Kroesbergen ve Van Luit,
2003; Swanson ve Jerman, 2006). Yapilan bu analizlere bakildiginda dogrudan
ogretimin diskalkulik 6grencilere matematik Ogretiminde daha c¢ok fayda sagladigini
tespit etmistir.  Dogrudan ogretim ile karisitk matematik kavramlar kiigiik ve
yonetilebilir adimlara ayrilir bu sayede Ogrencilerin bu kavramlari anlamasi ve
uygulamasi daha kolay bir sekilde gergeklestirilir (Landerl, 2013). Dogrudan 6gretim ile
birlikte Ogretmenler belirli becerilere odakli yapilandirilmis dersler isledigi igin
ogrencilere katki saglar. Ayrica derslerde modellemeler, aciklamalar ve Ogretmen
rehberliginde uygulamalar yapilarak Ogrencilerin matematik kavramlarin temelini

anlamlandirmalari saglarlar (Amelia ve Supena, 2022). Diskalkuli yasayan 4. ve 5. sinif
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ogrencilerine gergeklestirilen dogrudan 6gretim yontemi ile 6grencilerin matematik
basarilarinin arttifini ve matematige karsi tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi tespit
edilmistir (Al-Makahleh, 2011).

Rajaie ve ark. (2011) yaptig1 ¢alismada 08renme gii¢liigli yasayan Ogrencilere
dikkat egitimi vermiglerdir. Dikkat egitimi ile birlikte Ogrencilerin matematik
performanslarinin olumlu bir sekilde arttigi ve konulara artik daha rahat bir sekilde
odaklandiklar1 goriilmiistiir. Diskalkulik 6grencilere yonelik miidahale programlarinda
igerigin genisletilmesi ve yogunlastirilmasi ile birlikte Ogrencilerin matematik
performanslarinin arttig1 gériilmiistiir (Bryant ve ark., 2008).

Diskalkulisi olan bir 6grenci i¢in 6gretmen ve 6grenci kilavuz kitapgigi ile
etkinlik temelli, birebir destek egitiminin uygulanmasi ile 6grencinin basarisinin olumlu
bir sekilde arttig1 goriilmiistiir. Birebir egitim ile birlikte 6grencinin derse olan dikkat,
ilgi ve isteginin arttifini; destek egitimi ile sayilarla ilgili gelisim gosterdigi tek
matematik agisindan degil siif genelinde kendini daha iyi ifade ettigi, istekli oldugu ve
Ozglivenin artti1 goriilmiistiir. Buna bagli olarak dgrencinin ders notlarinin artarak daha
basarili oldugu goriilmiistiir (Uygun, 2019). Kasim (2023) yaptig1 calismada dgrencilere
teknoloji destekli matematiksel modelleme yontemini uygulamistir. Bu yontemi
yapmadan once Ogrenciler sevmedikleri ve problemleri ¢ozerken zorlandiklari dersin
matematik oldugunu sdylemislerdir. Uygulama gerceklestirildikten sonra dgrencilerin
matematik dersini anlayabildikleri, problemleri ¢6zerken giiclik ¢ekmediklerini ve

matematigi sevdikleri gorilmiistiir.

2.4. Diskalkuli ve Ogretmenler ile lgili Calismalar

Tiirkiye’de yer alan okullara bakildiginda genel olarak azzimsanmayacak sayida
olan diskalkulik 6grenciler i¢in okul ortami bilylik 6nem arz etmektedir. Bu 6grencileri
tanilamada Oncelikle sinif 6gretmenleri 6n plandadir ¢ilinkii egitim yillarinin baslarinda
fark edilen 6grenme giicliigiiniin tespit edilmesi cogunlukla simif Ggretmenlerinin
yonlendirilmesi ile gergeklesir. Ancak bazen bu dgrenciler gézden kagabilir ya da ihmal
edilebilir (Shalev ve Gross-Tsur, 2001). Bu durumda ise ortaokul kademesinde yer alan
brang 6gretmenleri devreye girer. Diskalkuli teshisi ve yonlendirilmesinde matematik
Ogretmenlerinin erken teshisleri biiyilk Onem arz etmekte olup Ogrencilerin
egitimlerinde yasayacaklar1 firsatlar1 kagirmamasini saglayacaktir (Cornue, 2018).
Ogretmenlerin diskalkuliyi dogru bir sekilde tespit edip miidahale edebilmeleri bu

Ogrencilerin matematik anlamindaki becerilerini 6nemli bir sekilde artirir. Bu siirecte
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Ogrencilere egitim asamasina gecilmeden once zayif noktalarinin tespit edilip 6grenciyi
iyi bir sekilde degerlendirmek biiylik 6nem arz etmektedir (Hornigold, 2015).

Ogretmenlerle yapilan calismalarda, dgretmenlerin diskalkuli hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 ve bu konu ile ilgili farkindaliklarmin yetersiz oldugu
goriilmektedir (Sezer ve Akin, 2011). Karadeniz’in (2013) calismasinda dgretmenlerin
diskalkuli kavraminin ne oldugunu bilmedikleri ve bu 6grenme giicliiklerini diskalkuli
degil de problemi anlamada zorlanma, hesap yapamama, islem karistirma vb. terimlerle
anlattiklart goriilmistir.  Baldemir ve ark. (2022) yaptigi c¢alismada Ogretmen
adaylarmin diskalkuliye dair bilgilerinin hi¢ veya yok denecek kadar az oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ertas (2022) 6gretmenlerin 6grenme gligliigii ile ilgili genel, tan1
ve tedaviye iliskin bilgi seviyelerinin diisiik oldugunu belirtmistir. Ayrica
ogretmenlerde bu konularla ilgili bilgi eksiklikleriyle birlikte kavram yanilgilarinin da
oldugunu tespit etmistir. Ogretmenlerin diskalkuli ile bas edemediklerini ve 6grencilerin
istenilen kazanimlara yeterli diizeyde sahip olmadigini1 gérmiistiir.

Ogretmenler diskalkulik 8grencilerin normal siniflarda egitim hayatlarina devam
etmelerinin dogru olmayacagini bu 6grencilere uygun egitimin bu kalabalik siniflarda
ve bu miifredatta verilemeyecegini diistinmektedirler (Sezer ve Akin, 2011; Karadeniz,
2013; Baldemir ve ark., 2022). Yenilmez ve Ozbey (2006), dgrencilere basarmalar ve
eksikliklerini tamamlamas1 yoniinde yardim edilmesi gerektigini bu sayede 6grencilerin
kaygilarinin azalacagi ve basarilarinin artacagini belirtmistir.

Trott (2003) de Yenilmez ve Ozbey (2006) gibi diskalkuli teshisi konan
ogrencilerin smifa dahil edilmesi ve onlar i¢in sinif ortaminda ¢abalanmasi gerektigini
belirtmis ve bunun i¢inde 6grencilere kolaylik olmasi agisindan stratejiler belirlemistir.
Bunlar:

e Ogrenciler igin renkli kalemler kullanilmali. Tahta da en fazla 3 renk olmalidur.

o Fotokopi yerine kitaplar tercih edilmelidir.

e Problemlerin ¢oziimlerinde 6grencilerin  dikkatlerini ¢ekecek farkli  sekiller
kullanilmalidir (Tablolar ve diyagramlar kullanilabilir).

e Problemler ufak adimlara ayrilmali; tek bir problemde asir1 zorlama yapilmamalidir.
e Ogrencilere uygun yaz tipi belirlenmeli ve buna gére yazilmalidir.

o Ogrencilerin hesaplamalarda ellerini kullanmalarina kars: ¢ikilmamalidir.

o Ogrencilerin fazladan kagit kullanmalarima izin verilmelidir.

e Derslere baglamadan 6nce tekrarlar yapilmalidir.
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e Derslerin hiz1 6grencilerin seviyesine gore ayarlanmalidir.

e Gerektiginde bireysel egitim verilmelidir.

e Matematiksel korku ve kaygilari i¢in gerekli olan motivasyon saglanmalidir.

e Derslere somut materyaller getirmeli ve 6grencilerin bu materyalleri kullanmalari
saglanmalidir.

e Yardimci kaynaklardan yararlanilmalidir (Bilgisayar, kitaplar vb.).

e Dersler sadece miifredata gore islenmemeli ayrica miifredat haricindeki konularla
ilgili 6rnekler verilmeli ve uygulamalar yapilmalidir.

Ak ve Sezer (2010)’e gore bu listenin uzun olmasi tiim Ogrencilere hitap
edecegini gostermez. Ogretmenler, hizlarmi ve anlatim sekillerini  diskalkulik
ogrencilerin performansina gore ayarlamalidir. Ogretmenler, 6grencilerin hedeflenen
kazanimlara ulagmasi i¢in farkli zaman araliklarinda onlarla 6zel ¢calismalar yapmalidir.
Ogrencilerin sadece miifredat degil miifredat haricindeki konular hakkinda da bilgi
sahibi olmasi saglanmalidir. Ogrencilerin matematige karsi yasadiklar1 korku ve
kaygilarin giderilmesi igin calismalar yapilmalidir. Ogrenciler simif ortaminda kendini
Ozgiir hissetmelidir. Genel olarak bakildiginda boyle ortamlarda diskalkulik 6grencilerin
performanslarinin arttigi goriilmustiir (Karadeniz, 2013).

Matematik kavramlarinin bircogu soyut oldugu icin diskalkulik 6grencilere
matematik Ogretiminde somutlagtirma biiyiik 6nem arz etmektedir. Somutlastirma ile
birlikte matematik 6gretimi daha kolay hale gelebilir. Burada teknoloji biiyiik 6nem arz
etmektedir. Teknoloji sayesinde somutlagtirma saglayacak materyaller kullanisli, az
maliyetli ve ulasilabilir sekilde kullanilabilir (Baki, 2001). Teknoloji, diskalkuli teshisi
konmus Ogrencilerin becerilerini iyilestirerek akademik anlamda basarilarinin
gelismesinde olumlu yonde kullanilabilmektedir (Scheid, 2010; Poobrasert ve
Gestubtim, 2013). Ozel Egitim Destek Servisi (2007) ne gore dgrenme giigliigii yasayan
ogrenciler icin teknoloji oldukga faydalidir.

Diskalkulik 6grenciler i¢in aile ve uzman destegi de biiyiilk 6nem arz etmektedir
(Sezer ve Akin, 2011; Hacisalihoglu, 2013; Alkan Nurkan ve Yazici, 2020; Baldemir ve
ark.., 2022). Baldemir ve ark. (2022) ¢alismasina bakildiginda dgretmenler, diskalkuli
teshisi konmus 6grencilerin aileleriyle devamli iletisimde olmak gerektigini belirtmistir.
Ayrica ailelerin bu konuda bilingli olmasi, 6grenciyi ve dgretmeni desteklemesi siiregte

onemlidir.
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Uzman destegi almay1 6gretmenlerden bazilar1 gerekli gérmekte iken bazilar
gereksiz gormektedir (Hacisalihoglu, 2013). Sezer ve Akin (2011), Ogretmenlerin
diskalkuli hakkinda fazla bilgiye sahip olmamasina ragmen uzman destegi alinmasi
gerektigini diistinmektedir. Baldemir (2020) de 6gretmenlerin diskalkuli teshisi verilmis
bir 6grenci ile karsilagtiklarinda ne yapacaklari konusunda fikirlerinin olmadigin1 ancak
¢ok az 6gretmenin bu konuda uzman destegine basvurulmasi gerektigini diisiindiiklerini
belirlemistir Bu 6gretmenler icin diskalkuli konusunda hizmet i¢i egitim ve seminerler
verilebilir. Bunun yani sira, uzman-aile-6gretmen katiliminin saglanabilmesi igin
bakanlik tarafindan caligsmalar yapilmasinin giizel bir uygulama olacagini diisiinen
ogretmenler de bulunmaktadir (Hacisalihoglu, 2013).

Diskalkulik 6grenciler i¢in dgretmenler biiyiik 6nem arz etmektedir. Literatiir
taramas1 yapildiginda diskalkuli teshisi konmus Ogrencilere egitim Ogretim veren
ogretmenlerle ilgili calismalarin yeterli sayida olmadigi goriilmektedir. Ayrica bu
calismalarda sadece diskalkulik 6grencilerle ¢alisilmistir. Ogretmenlerin diskalkulik
ogrenciler ve diger 6grencilere karsi tutum ve yaklasimlarimi karsilastirma ile ilgili
herhangi bir ¢alisma yapilmamistir. Yapilacak bu ¢alisma da literatiir de yer alan bu

eksikligin azaltilmasi yoniinden 6nem arz etmektedir.
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3. MATERYAL VE METOT

Bu boliim kapsaminda aragtirmanin modeli, katilimcilar, arastirma da kullanilan
veri toplama araglari ve veri toplama siireci, verilerin analizi hakkinda bilgilere yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada nitel aragtirma yontemi desenlerinden durum ¢alismasi
kullanilmistir. , Durum ¢alismasi belirli bir durum i¢in "Ni¢in?" ve "Nasil?" sorularina
cevap arandigi, durum veya durumlarin detayli bir sekilde incelendigi ve kontroliin
sinirl oldugu gergek hayattan giincel ¢aligmalardir (Yin, 2009; Merriam, 2009). Durum
calismasinda bir ya da birka¢ duruma bagli bireyler, olaylar, ortam vb. etkenlerin
biitiinciil bir sekilde arastirilarak durumu nasil etkilendiklerine bakilmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Durum, zaman ve mekan tarafindan smirlandirilmis sistem olarak
tanimlanmistir  (Plano Clark ve Creswell, 2015). Bu g¢alismada, matematik
Ogretmenlerinin  diskalkulik 6grencilere matematik Ogretmen ¢abalari durumlar
olusturmaktadir. Paker (2015) ise durum calismasmi var olan kisiler, kurumlar ve
olaylar1 detayl bir sekilde incelenmesi seklinde agiklamistir. Durum calismalarinda
bilgilerin toplanmasinda goézlem, gorisme, miilakat, materyaller gibi kaynaklar
kullanilmaktadir. (Creswell, 2013). Durum c¢alismasinin uygulanabilmesi i¢in
calisilacak konuda arastirmacinin kontroliiniin olmamasi ve konunun giincel olmasi

gerekmektedir (Leymun ve ark., 2017). Durum g¢alismas: tiirleri Sekil 2.1°de verilmistir.
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Tekli Durum Desenlen Coklu Durum Desenler:
ICERIK ICERIK ICERIK
Durum Durum
Biittinciil
Durum
ICERIK ICERIK
(Tek
Durum
Analizi) Durum Durum
ICERIK
Durum
Ig Ige
Gegmig Goklu Analiz
Birimi 1
Coklu Analiz
(Goklu Birmm 2
Durum
Analizi)

Sekil 2.1. Durum calismasi tiirleri

Goriildugi tizere, durum caligsmalar ¢alisilan durum sayisi ve analiz birimlerinin
olup olmamasina bagli olarak farkli isimler almaktadir. Bu ¢aligmada ise ¢oklu durum
calismast kullanilmistir. Coklu durum calismasinda konuyu orneklemek amaciyla
birden c¢ok durumla c¢alisilmaktadir. Coklu durum ¢alismasi birden ¢ok durumun
calisiimasinin  sagladigi fayda sebebiyle tekli durum c¢alismasina gore tercih
edilebilmektedir (Yin, 2009). iki asamali bircoklu durum calismasi tasarlanarak ilk
asamada katilimcilar bireysel olarak analiz edilmis ve ikinci asamada durumlar
birbirleri ile karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar aciga ¢ikarilmaya calisilmistir
(Stake, 2006). Bu benzerlik ve farkliliklar sayesinde uygulamalar sirasinda ortaya ¢ikan
farkliliklarin derinlemesine agiklanmasi saglanabilir (Patton, 2015). Bu caligmada
katilimct her bir 6gretmen bagimsiz birer durum olarak ele alinmis ve diskalkuliye
iliskin bilgileri, diskalkulik 6grencilere matematik 6gretmeye iliskin goriisleri, is birligi
ve iletisim konusundaki fikirleri ve 6gretim uygulamalar1 birer analiz birimi olarak ele

alinmastir.
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3.2. Katihmcilar

Calismanin evreni Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde gorev yapmakta olan
matematik Ogretmenlerinden olusmaktadir. Katilimci 6gretmenlerin se¢iminde oOlgiit
ornekleme yontemi kullanilmustir. Olgiit rnekleme, ‘onceden belirlenmis bazi dlgiitleri
karsilayan tiim durumlarin gézden gegirilmesini ve incelenmesini igerir (Patton, 2015).
Bu calisma icin Ogretmenlerin katilimer olarak secilmesi icin oOlgiit dgretmenlerin
siniflarinda BEP’1i 6grencilerin yer almasi ve onlarla ¢calismasidir.

Durum caligmalarinda katilacak kisi sayis1 veya orneklemin biiylikligi goreli
bicimde kii¢lik olacaktir nedeni ise durum calismasimin derinlemesine ve detayli bir
sekilde gerceklestirilmesidir (Yildirim, Simsek, 2013). Literatiire bakildiginda ¢oklu
durum caligmasi lizerine 6gretmenlerle gergeklestirilen ¢alismalarda ii¢, dort ve dokuz
katilime1 6gretmen ile ¢alisildigr goriilmektedir (Avcu, 2014; Cihan, 2014; Yildiz ve
Keskin, 2016; Cerev ve Coskun, 2020; Siizer, 2023). Bu ¢alismada ise olgiitii saglayan
ve arastirmaya katilmaya goniillii alt1 6gretmen ¢alismaya dahil edilmis ve birer durum
olarak ele alinmistir. Bu 6gretmenler iki farkl okulda goérev yapmaktadir. Katilimcilara

iliskin demografik bilgiler Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Katilimc1 6gretmenlere iligkin demografik bulgular

Ogretmen Cinsiyet Mesleki Deneyim Diskalkulik 6grencinin bulundugu simf
Adana E 5 7.smuf
Ali E 4 7.smuf
Azra K 4 8.smif
Bade K 9 6.smn1f
Deniz E 25 8.smnif
Emre E 6 5.smif

3.3. Veri Toplama Araglan
Durum c¢alismalarinda birden fazla veri toplama yonteminin kullanilmasi
onerilmektedir (Hartley, 1995). Bu calisma da goriisme, gozlem ve dokiimanlardan

yararlanarak veri ¢esitliligin saglanmas1 amaclanmastir.

3.3.1. Goriisme
Bu calismada Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismeler igin  sorular
arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Ilk olarak, diskalkuli veya matematik 6grenme
giicliigii ile 6gretmen veya 0gretmen adaylar ile gergeklestirilen caligmalar incelenmis
ve bir soru havuzu olusturulmustur (Karadeniz, 2013; Altun ve Uzuner, 2016; Alkan

Nurkan ve Yazici, 2020; Yilmaz ve ark., 2024). Bu ¢alismalarda yer alan sorulardan
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faydalanilarak bir yar1 yapilandirilmis goériisme formu hazirlanmistir.  Ardindan
kapsayict egitim ve matematik egitimi alanlarinda c¢alisan birer akademisyen, rehberlik
arastirma merkezinde c¢alisan bir psikolojik danismanlik ve rehberlik boliim baskan1 ve
bir uzmandan soru havuzunda yer alan maddelere iliskin uzman goriisleri alinmustir.
Gelen doniitler gercevesinde bazi sorularin ayri sorular seklinde ifade edilmis, evet-
hayir cevabini gerektiren bir soru acik uglu olarak ifade edilmis ve tiim sorularda
“matematik 6grenme giigliigli yasayan o6grenciler” kelime grubu kullanilarak diizen
saglanmistir. Gortisme formunun son hali 3 boliim ve 20 sorudan olusmaktadir (EK-3).
Bu bolimler farkindalik, ogretim ve is birligi ve iletisgim olarak isimlendirilmistir.
Farkindalik bolimiinde yer alan sorular 6gretmenlerin diskalkuli veya matematik
ogrenme glicliigii hakkinda genel bilgileri, bu bilgileri nasil edindikleri ve diskalkuliye
sahip 6grencilerin dzelliklerine iliskin bilgileri ile ilgilidir. Ogretim boliimiinde yer alan
sorular Ogretmenlerin bu Ogrencilere matematik Ogretirken kullandiklar 6gretim
stratejileri, 6lgme degerlendirme yoOntemleri ve kaynak/araglar ile sinif ortamlar ile
ilgilidir. Son olarak is birligi ve iletisim kategorisinde Ogretmenleri aileler, rehber
Ogretmenler ve yoneticiler ile olan is birligine iliskin goriisleri hakkinda sorular yer
almaktadir.

Gortigme formu igin farkli okullarda gorev yapan 2 6gretmen ile pilot uygulama
yapilmustir. Pilot uygulama, 6gretmenler ile dnceden yer ve zaman belirlenip ses kaydi
aliarak gergeklestirilmistir. Goriismede yer alan sorularin anlasilir, kolay ve net cevap
verilecek sekilde olup olmadigi bu pilot goriismeler ile test edilmistir. Goriisme
yapilacak Ogretmenlerde sorularin net bir sekilde anlasilmasi i¢in sorular maddeler
halinde sorulmustur. Goriismeler esnasinda sorulara yeterli yanit verilmediginde
aragtirmact Ogretmenlerden detaylandirma yapmalarini istemistir. Pilot goriismeler
neticesinde sorularin her iki Ogretmen tarafindan da anlasilir oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Katilimcr 6gretmenler ile goriismeler yapilmadan 6nce goniillii katilim formu ve
ayrintil bilgilendirme imzalatilmistir. Ogretmenlere calismaya katilma konusunda
goniilliiliiklerinin 6nemli oldugu, katilimer gizliliginin saglanacagi ve diledikleri zaman
calismadan ayrilabilecekleri konusunda bilgilendirme yapildirmistir. Goriismeler
katilimcilarin ¢alistiklar1 okullarda miisait olma durumlarina baglh olarak 6nceden
belirlenmis saatlerde gerceklestirilmistir. Yapilan goriismelerin hepsi 6gretmenlerin izni
alinarak ses kaydma alinmis ve bu kayitlarin transkripsiyonu yapilarak bilgisayar

ortamina aktarilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin yanitlarina bagli olarak ses kaydi ile
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birlikte notlar da alinmistir. Goriismeler ortalama bir ders saati yani 40 dakika

stirmiistiir.

3.3.2. Gozlem

Arastirmada kullanilacak gozlem formu arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Bunun ig¢in ilk olarak literatiirde yer alan diskalkulik 6grencilere 6gretim konusundaki
calismalar (Beswick, 2008; Zerafa, 2015; Wilson ve ark., 2019; Wilson ve Hunt, 2022;
Trott, 2023) incelenmis ve bu Ogrencilere etkili bir Ogretimin gerceklesmesi igin
kullanilabilecek Ogretim uygulamalar1 listelenmistir. Bu 6gretim uygulamalar1 alti
baslik altinda toplanmistir; dersin planlanmasi, ogretim stratejileri, kaynaklarin ve
araclarin kullanimi, sinif ortami, degerlendirme ve geri bildirim, isbirligi ve iletisim,
mesleki bilgi. Ardindan kapsayici egitim ve matematik egitimi alanlarinda ¢alisan birer
akademisyen, rehberlik arastirma merkezinde g¢alisan bir psikolojik danigmanlik ve
rehberlik bolim baskani1 ve bir uzmandan soru havuzunda yer alan maddelere iligkin
uzman goriisleri alimnmistir. Gelen doniitler cercevesinde, birbirini tekrar ettigi
diisiiniilen bazi maddeler silinmis ve mesleki bilgi basligmin gézlemler esnasinda
doldurulmasi zor olacagindan rubrikten kaldirilmistir.

Katilimer matematik Ogretmenleri ile gozlem yapilmadan once ders saatleri
planlanmistir. Ogretmenlerin saatlerinin ¢akismamas1 icin birka¢ hafta &ncesinden
tarihler belirlenerek haber verilmistir. Arastirmaci, 0gretmenden birka¢ dakika Once
derse girerek yerini almis ve gozlemi gergeklestirmistir. Her bir 6gretmen 2 ders saati
boyunca gdzlenmistir. Ik ders ve ikinci ders arasinda gdzlem verileri agisindan bir
farklilik goriilmemesine bagli olarak kuramsal doygunluk ilkesine bagli kalinarak
gbzlem 2 ders ile sinirlandirilmistir. Ders gbzlemi sirasinda arastirmact rubrikle birlikte
detayli notlar ve ses kaydi da almistir. Gozlemler arastirma konusunun detayli bir
sekilde incelenmesine ve Ogretmenlerin goriismelerdeki diisiincelerini ne derecede

uygulamaya dokebildiklerini agiga ¢ikarmaya imkan saglamstir.

3.3.3. Dokiiman incelenmesi
Arastirmada dokiiman incelemesi ile birlikte 6gretmenlerin kullandiklar1 ders
planlari, uygulamalar, kaynaklar, kitaplar ve materyallerin detayli bir sekilde
incelenmesi amaglanmistir. Dokiiman incelemesi ile birlikte goriisme, gdzlem verilerine
destek saglanmistir. Ogretmenlerin dgretimde yararlandiklar1 varsa kaynaklari, ders

notlari, ¢calisma kagitlar1 6grencilerin ise defter ve kitaplart dokiiman incelenmesinde
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kullanilmistir.  Ogretmenlerin - simiftaki  diger ogrenciler ve BEP’li  dgrencilere
kullandiklar1 kaynaklarin, materyallerin farkli olup olmadigma varsa farklarinin neler

olduguna bakilmustir.

3.4. Veri Analizi

Veri analizine ilk olarak verilerin kelimesi kelimesi transkript edilmesiyle
baslanmistir. Ardindan elde edilen higbir analize tabi tutulmadan okunmustur. Bu
sayede verilere asina olunmasi ve arastirma sorularina nasil cevap verilebilecegine
iliskin fikir edinmesi saglanabilir (Braun ve Clark, 2013). Nitel igerik analiz
kapsaminda tanimlayici ve yorumlayici analizden yararlanilarak verileri betimlemenin
yant sira betimlemelere dair agiklamalar yaparak daha derin bir anlayis ortaya ¢ikarmak
ve neyin nasil ve ni¢in yapildigini agiklamak amacglanmistir (Braun ve Clark, 2013).
Elde edilen verilerin analizinde tiimdengelimsel bir yaklagim benimsenerek igerik
analizi yapilmustir. Icerik analizi, verilerin detayl bir sekilde analiz edilmesini saglar.
Icerik analizinin amaci elde edilen verileri agiklayacak kavramlari bulmaktir. Bu amag
dogrultusunda elde edilen veriler 6nce kavramsallastirilir ardindan kavramlar diizenlenir
ve buna bagli veriyi agiklayan temalar elde edilir. Igerik analizi ile birbirine benzer olan
veriler  belirli  kavram ve temalar ¢evresinde birlestirilip  diizenlenerek
yorumlanabilmektedir (Y1ildirim ve Simsek, 2013).

Gorilisme verilerinin bir defa okunmasinin ardindan veri analizine kodlama ile
baslanmistir. Transkript edilen veriler anlamli parcalara ayrilmis ve bir kod listesi
olusturulmustur. Veri analizi siireci baslandig1 zaman tutarlilig1 saglamak icin kod kitab1
gelistirilmistir. Kod kitabi, verilerin analizinde belirlenen kategorileri, kategorilerin
aciklamasini ve bu kategorilerde yer alan Ornek analizleri igceren bir tablodur. Kod
kitabi, veri analizi siirecinde olusturabilecegi gibi kuram veya literatiirden faydalanarak
da olusturabilir (Creswell ve Plano Clark, 2015). Bu calismada ise kod kitabina ait
kategoriler 1ilgili literatiirden faydalanilarak olusturulmustur. Kod kitabinin
olusturulmasinda goriisme sorularinin kategorilendirildigi farkindalik, ogretim ve is
birligi ve iletisim basliklar ile gdzlem rubriginin ana basliklar1 olan dersin planlanmasi
ve islenigi, ogretim stratejileri, kaynak/araglarin  kullanimi, simif ortami Ve
degerlendirme kategorileri referans alinmistir. Tablo 3.2 goriisme ve gbzlem verilerinin

analiz edilmesinde kullanilan kod kitabin1 géstermektedir.
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Tablo 3.2. Goriisme ve gbzlem verilerinin analiz edilmesinde kullanilan kod kitabi

Tema Kategori Aciklama
Fikir sahibi olma Ogretmenlerin diskalkuli hakkinda fikir sahibi olup
olmamast
Bilginin kaynag1 Ogretmenlerin diskalkuli hakkindaki bilgilerini
nereden edindiklerine iligkin goriisler
Farkindalik O_grfencﬂer hakkinda Plskf.;llkul.lk Qg;eqc1lef11} biligsel, duyussal ve sosyal
bilgi ozelliklerine iligkin goriisler
Ogrencilerin yasadig1 Diskalkulik 6grencilerin biligsel ve sosyal uyum
giiclikler konusunda yagadiklari giicliiklere iligskin goriisler

Uygun sinif ortami

Diskalkulik 6grenciler i¢in uygun sinif nasil olmasi
gerektigine iligkin goriisler

Ogretim Stratejileri

Farkli duyu
kaynaklarma gore
Ogretim

Kavramsal anlama

Bireysel farkliliklara
gbre 0gretim

Tekrar-pekistireg

Ogretmenlerin farkli duyu kaynaklarina gore
Ogretim yapmaya iliskin goriigleri

Ogretmenlerin diskalkulik 8grenciler igin kavramsal
anlamayi tesvik eden 6gretim yapmaya iliskin
goriisleri

Ogretmenlerin diskalkulik dgrencilerin bireysel
farkliliklarini gozeterek 6gretim yapmaya iliskin
goriisleri

Ogretmenlerin dgretimleri esnasinda tekrar-
pekistire¢ kullanmaya iligkin goriisleri

Degerlendirme ve Geri
Bildirim

Anlagilmayan noktalari
diizeltme

Déniitler

Hatalar1 diizeltme

Kazanimlara ulagsma

| Olgme degerlendirme

Ogretmenlerin diskalkulik grencilerin anlamadig1
noktalar1 nasil diizelttiklerine iliskin goriisleri

Ogretmenlerin kullandiklari déniitlerin igerigi ve
yapisina iligkin goriisleri

Ogretmenlerin diskalkulik grencilerin hatalarimni
diizeltmeye iliskin gorisleri

Ogretmenlerin diskalkulik 6grencilerin kazanimlara
ne derecede ulasabildiklerine iligkin goriisleri

Ogretmenlerin diskalkulik dgrencilerin
ogrenmelerini nasil degerlendirdiklerine iligkin
ifadeleri (geleneksel mi alternatif mi vs.)

Kaynak ve Araglarin
Kullanim

Kullanilan araglar

Ogretmenlerin kaynak ve araglarin kullanimina
iligkin goriisleri

Sinif Ortamu

Diskalkulik 6grencileri
derse katma

Akran iligkisi

Ogretmenlerin diskalkulik grencileri derse
katmaya iliskin goriisleri

Ogretmenlerin diskalkulik égrencilerin akranlari ile
olan iliskilerine dair goriisleri
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Tablo 3.2. Goriisme ve gozlem verilerinin analiz edilmesinde kullanilan kod kitabi
(devamm)

[liskilere destek olma Ogretmenlerin diskalkulik égrencilerin akranlari ile
olan iligkilerine destek olmaya iliskin goriisleri

Alan uzmanindan destek ~ Ogretmenlerin diskalkulik &grenciler konusunda
alma alan uzmanindan destek almaya iliskin goriisleri
Is birligi ve Tletisim
Aile katilimu Ogretmenlerin diskalkulik grencilerin egitim
stirecinde ailelerin roliine iligkin goriisleri

Calismada bir 6gretmene ait veriler iki arastirmaci tarafindan da analiz edilmis
ve ardindan aragtirmacilar kod ve kategorilerini birbirleri ile paylasmislardir. Bu
uygulamadaki esas amag kod ve kategoriler i¢in ortak bir anlayis gelistirerek kodlayici
glivenirligini saglamaktir. Ortak anlayis gelistirildikten sonra diger 6gretmenlere ait

veriler analiz edilmistir.

3.5. Giivenirlik ve Gegerlik

Durum caligmalarinda gecerlik ve gilivenirligi saglamanin yollar1 veri liglemesi,
katilimci teyidi, veri toplama siireciyle yeterli seviyede mesgul olma, arastirmacinin
pozisyonu, akran veya uzman gorlsi, katilimcilar hakkinda genis tasvirler ve
maksimum ¢esitlilik olarak belirtilmistir (Merriam, 2009). Veri ig¢lemesi farkl
katilimcilar farkli veri toplama araglart ve farkli veri analizcileri ise konularak
saglanmistir (Lincoln ve Guba, 1985; Merriam, 2009; Plano Clark ve Creswell, 2015).
Goriisme ve gozlemler kuramsal doygunluga erisinceye kadar devam edilmis bu sayede
veri toplama siirecinin yeterli seviyeye ulastigi kamismna varilmistir. Bulgularin
sunumunda katilimcilar hakkinda genis tasvirlere katilimei alintilarina yer verilmistir.
Bu sayede, bulgularin farkli baglamlara aktarilabilirligi ve bulgularin gegerligi

saglanmistir (Auerbach ve Silverstein, 2003; Lincoln ve Guba, 1985).
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde 6gretmenlerle ile gerceklestirilen goriisme ve gozlemlerden elde
edilen bulgular ilk olarak her bir 6gretmen icin ayr1 ayr1 ve daha sonra birbiri ile

karsilastirmali olarak verilmistir.

4.1. Ogretmenlerin Gozlem ve Goriisme Bulgular:

Bu boliimde 6gretmenlerin gézlem ve goriisme bulgulari yer almaktadir.

4.1.1. Adnan 6gretmen

Adnan 6gretmenin gozlem ve goriisme bulgular1 bu boliimde anlatilmistir.

4.1.1.1. Adnan 6gretmenin goriisme bulgulari

Ogretmen diskalkuli terimini duydugunu ve diskalkulinin matematik 6grenme
giicliigii oldugunu belirtmistir. Diskalkuli teshisi konmus 6grencilerin ¢ok ileri seviyede
olmasa da matematik 6grenebileceklerini diisiinmektedir ve sinifinda 2 tane matematik
o0grenme giicliigli yasayan oOgrencisinin oldugunu sdylemistir. Bu 6grencilerinin
matematige iliskin tutumlarmin diger ogrencilere gore cok geride oldugunu ve
Ozglivenlerinin de buna bagl olarak diisiik oldugunu, matematigi zaten yapamadiklar
diisiincesi nedeniyle kendilerini geri c¢ektiklerini dile getirmistir. Bu 6grencilerin
Ozelliklerinin degisebilece§ini bazilarinin sessiz sakin olmasma karsin digerlerinin
gereksiz konuskan ve asir1 hareketli oldugunu séylemistir.

“...Matematik ile ilgili 6zelliklerinde ogrenciler sinif esnasinda degil de destek
egitim odasinda diisiik seviyede kazammlar verildiginde bu kazanmimlar: alabiliyorlar.
Temel seviyede olan toplama, ¢ikarma, ¢carpma bolmeyi 6grenebiliyorlar. Bu 6grenciler
matematik agisindan bireysel ilgi bekliyorlar.” (1. Gorisme, 9.00- 9.40)

Adnan O6gretmenin sozlerinden de anlasilacagi lizere destek egitim odasinin
matematik O0grenme giicliigli yasayan Ogrenciler i¢in 6nemi vurgulanmistir. Destek
egitim sayesinde Ogrencilerle bireysel ilgilenme gerceklesmekte ve bu sayede
Ogrencilerin  matematik  acisindan  gelismesi  saglanmaktadir. Dort  islemi
ogrenebilmektedir. Ancak destek egitim odasinda verilen egitimlere ve bu egitimin
iceriklerine deginilmemis; bireysel ilginin miimkiin olmas1 sayesinde bazi kazanimlarin

edinildiginden bahsetmistir.
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Adnan Ogretmen smif mevcudunun kalabalik olmasindan dolayr matematik
O0grenme giicliigii yasayan 6grenciler i¢in ekstra bir ¢aba gdstermedigini belirtmistir.
Anlayabildikleri kadar anladiklarini, anlamadiklar1 bir konu oldugunda sinif
kalabaligindan dolay: fark edemedigini ifade etmistir. Ogrencilerin hatalarin1 sadece
sinavda gordiiglinii bu konuda bir diizeltme yapmadigini ve doniitleri ise sinav sonucuna
bagl verdigini dile getirmistir.

Adnan Ogretmen tiim smifa ders anlatirken zamanin materyal kullanmak igin
yeterli olmadigini bu nedenle de matematik 6grenme giigliigli yasayan 6grenciler i¢in de
materyal kullanmadigini; ancak yalnizca destek egitimde materyal kullandigini ifade
etmiglerdir. Nitekim Adnan Ogretmene gore, matematik Ogrenme giigliigii teshisi
konmus o6grenciler i¢in en uygun 6grenme ortami kalabalik siniflar yerine daha az
sayida Ogrenci bulunan smiflardir. Bu sayede bu ogrencilerle ilgilenme zamani
artacaktir. Adnan Ogretmen, matematik Ogrenme giicliigli yasayan Ogrencilerin
kazanimlara ulasamamasinin nedenlerinden birinin okulda verilen egitimin evde
desteklenmemesi oldugunu diisiinmektedir.

Matematik  0grenme  giigliigii  yasayan  Ogrencilerin  dgrenmelerinin
degerlendirilmesi noktasinda; bu 6grencilerin akranlar1 ile ayn1 anda ayni sinifta fakat
farkli bir sinav yaptigimi ifade eden Adnan Ogretmen, bu smavin biraz daha kolay
oldugunu belirtmistir. Ogrenci degerlendirmeleri yalnizca siav notu ile olmaktadir ve
bu 6grencilerin akademik performanslarin akranlarina gore fazlasiyla kotii oldugunu
dile getirmistir. Adnan 6gretmene gore, sinav ne kadar kolay olsa da bu 6grenciler sinav
veya denemelerde diisiik performans gostermektedir. Ayrica, bu 06grencilerin
ogrenmelerini degerlendirirken alternatif yontemler kullanmadigimi da belirtmistir.
Adnan 6gretmen, matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin akran iligkileri ile
ilgili sunlar ifade etmistir:

“...Akranlar ile iliskilerinde eger akranlari bu durumun farkinda degillerse
herhangi bir sorun olmuyor ancak farkinda olurlarsa diglama durumlariyla
karsilasabiliyoruz.” (1. Gorlisme, 9.00-9.40)

Adnan 6gretmen yukarida bahsettigi bu dislanmanin 6niine gecebilmek i¢in sinif
rehberligi yaptig1 smifta rehberlik esnasinda matematik 6grenme giicliigii yasayan
ogrencilerin sinifta olmamasi durumunda diger 6grencilere durumla ilgili aciklamalar ve
uyarilar yaptigini sdylemistir.

Gorligmenin son boliimiinde Adnan 6gretmene is birligi ve aile destegi ile ilgili

sorular sorulmustur. Aile katiliminin kesinlikle olmasini gerektigini belirten 6gretmen,
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kazanimlarin edinilmesi hususunda da aile katiliminin Onemine deginmistir.
Siniflardaki 6grenci sayisinin fazlaligindan dolay:r derse dahil edemediklerini onlara
verdigi siirenin bazen yetersiz kaldigin1 buna bagh olarak soruyu kendisinin ¢ozmek
zorunda kaldigini ifade etmistir. Bu eksikliklerin giderilmesi hususunda, 6gretmen- veli-
dgrenci is birligi sayesinde ciddi bir ilerleme kaydedilecegini belirtmistir. Ogretmen, bu
konu ile ilgili herhangi bir alan uzmanindan daha once destek almadigini ve almak
isteyip istemedigi konusunda da emin olmadigini dile getirse de almasi durumunda
kendisine faydali olacagina inandigini belirtmistir

Ozetle, Adnan &gretmenin diskalkuli hakkinda fikir sahibi oldugu
goriilmektedir. Ogretmen, bu dgrencilerin kalabalik sinif ortamina uyum saglamakta
giicliik cektiklerini ancak destek egitim odasi gibi birebir ilgilenme firsatinin bulunacagi
ortamlarda Ogrencilerin temel matematik bilgisine erisebileceklerini diisiinmektedir.
Gergeklestirilen goriismelerde Adnan 6gretmenin diskalkulik dgrenciler igin farklt duyu
organlarina hitap eden, kavramsal anlamay1 destekleyen ve bireysel farkliliklara gore bir
Ogretim gergeklestiremedigi sonucuna ulasilmistir. Bu durumun nedeni ise simif
ortammin kalabalik olmasi olarak ifade edilmistir. Adnan Ogretmen, diskalkulik
ogrencilerin 6grenmelerine iligkin doniitleri yalnizca smav performanslarma gore
verdigini belirtmistir ve bu doniitlerin igerigi konusunda herhangi bir bilgi vermemistir.
Diskalkulik 6grencilerin kazanimlara ulagamadigini belirten Adnan 6gretmen yalnizca
geleneksel Olgme-degerlendirme yontemlerini kullandigimi ifade etmistir. Adnan
O0gretmen, siiftaki akranlarin 6grencinin BEP’li oldugunu fark etmesi durumunda sinifa
uyum noktasinda sikintilar yasandigini ancak bu Ogrencilerin simifta olmadig:
durumlarda akranlarini uyararak bu o6grencilerin sinif i¢i iligkilerine destek olmaya
caligmaktadir. Aile katilimina biiyiik 6nem veren Adnan 6gretmen, yeterli aile destegi
saglanamadig1 icin 6grencilerin kazanimlara ulagsma konusunda giicliik yasadiklarini
diisiinmektedir. Bu konuda alacagi herhangi bir egitim veya destegin farkindaligini

arttiracagini ifade etmistir.

4.1.1.2 Adnan 6gretmenin gézlem bulgulari

Adnan 6gretmen Ogrenciler ile selamlastiktan sonra direkt derse gegis yapti.
Ogretmen onceki derslerle ilgili &grencilerin anlamadigi noktalardaki sorularimi
cevapladi. Ders esnasinda agirlikli olarak akilli tahta kullanilsa da derslerin sonuna
dogru beyaz tahtadan da yararlanildi. Akilli tahtada da okullarda kullanilan ders kitab1

yansitildi. Dersler konuyu anlatip soru ¢dzme seklinde ilerledi. Ogrenciler kavramlarin
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altinda yatan nedenleri anlamaya calismaktan ziyade ezberlemeyi tercih etti. Dersin
baslarinda Ogrencilerin derse olan ilgileri yiiksek olmasina ragmen zaman zaman
azalma hatta kopmalar yasandi. Ogretmen, pekistirecleri sikca kullanarak dgrencilerin
motive olmalar1 i¢in cabaladi. Sabirli bir sekilde davrandi. Ogretmen ogrencilerin
yanitlarina bazen miidahale ederken bazen miidahalelerde bulunmadi. Ogrencilerin
Ogretmenlerinden cekinmedigi ve hatta hata yapmaktan da korkmadiklari bir smif
ortami bulunmaktadir. Ogrenciler sikca derse katilmakta ve Ogretmenlerine sorular
sormaktadirlar. Bu esnada sinif genelinde 6zellikle dersi dinlemeyen 6grencilerin birbiri
ile dalga gectigi; Ogretmenin bu duruma miidahale etmesine ragmen bir sonug
vermedigi ve kisik sesle bile olsa bu durumun devam ettigi goriilmiistiir.

Ogretmenin dersinde matematik 6grenme giicliigii yasayan ogrencilerden biri
derse ilgili iken digerinin dersle alakasi yoktur. Derse ilgisi olmayan dgrenciyi derse
katmak i¢in yer degisikligi, bireysel miidahale, soru cevap ve yanindaki arkadasindan
uzaklagtirma gibi birgok yontem denense de basarili olunamamis 6grenci iki ders saati
boyunca dersten tamamen kopuk bir goriintii sergilemistir. Ogretmenin belirli bir zaman
sonra Ogrenciyi gormezden gelmesiyle Ogrencinin ders disi her sey ile ilgilendigi
gozlemlenmistir. Derse ilgisi olan 6grenci ise ders esnasinda yanlig cevap verse bile pes
etmeyip birgok soruya yanit vermeye ¢alisti. Ogretmen de bu esnada dgrenciye destek
oldu. Ogretmenin simif geneline sordugu sorulardan birinde bu 6grenci birgok kez yanlis
cevaplar vermesine ragmen Ogretmeninin yanina giderek adim adim soruyu 6gretmeni
ile ¢ozmiistiir. Ogretmen, ogrencisi geldiginde ¢ogu zaman yanitlarina miidahale
etmemis ve Ogrencinin kendisinin yapmasi i¢in beklemistir. Bu 6grencinin destek
bekledigi zamanlarda, 6gretmeni sabirla yanit vermis ve ilgisinin azalmamasi igin
motive etmeye c¢abalamistir. Sinif genelinde goriilen dgrencilerin birbirleri ile dalga
gecme olayr 0gretmenin ikazlarima ragmen matematik 6grenme giicliigii yasayanlar
ogrencilere de yapilsa da bu 6grenciler duruma tepki vermeyip normal kargilamistir.

Adnan oOgretmene dair smif i¢i 6gretim uygulamalarina dair bulgular rubrik
basliklarina gore de incelenmistir. Rubrikte yer alan bagliklar dogrultusunda bulgular
asagidaki gibi ele alinmistir.

a) Dersin planlanmasi: Dersin hedefleri agik ve anlasilir bir sekildedir. Ders
Milli Egitim Bakanliginin hazirladigi 6gretim programi hedeflerine uygundur. Ancak,
basta matematik 6grenme giigliigii yasayan dgrenciler olmak iizere diger dgrencilerden
bazilarmin da ihtiyag seviyelerinin ¢ok iistiindedir. Ogretmen dersi anlatirken adim

adim ilkesinden faydalanmistir. Dersi anlatirken ¢ogu adim igin Ogrencilere destek
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saglanmistir. Bu destek ¢ogunlukla Ogrencilerin sorularina yanit verme seklindedir.
Dersin hiz1 smifin ¢ogunlugun seviyesine uygunken matematik 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencilerin seviyelerinin biraz istiindedir. Hem yazma hem de tahtadan
okuma islemleri onlar1 zorlamistir. Yapilan ders incelemesinde derste tam odaklanan
Ogrenci sayist son derece azdir.

b) Ogretim stratejileri: Kavramlar1 aciklamada gorsel ve isitsel ogrenme
yontemlerine yer verilirken kinestetik 6grenme stiline hitaben herhangi bir uygulama
goriilmemistir. Ogrencilerin dikkatini ¢cekmek i¢in dgretmen 6nemli gordiigii yerlerde
ses tonunu arttirmig ve tane tane bir anlatim tarzi benimsemistir. Ancak matematik
ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilerin dikkati fazla ¢ekilmemistir. Ogrenciler
matematik kavramlarimin altinda yer alan nedenleri anlamaya ¢alismamaktadir.
Konunun mantig1 6gretilmeye calisilsa da belli bir zaman sonrasinda ezbere 6gretim
gerceklesmektedir. Ogrencilerin yetenek ve ihtiyaglarma gore degisen aktiviteler
kullanilmamustir; hatta dersler esnasinda genel olarak bir aktivite kullanilmamistir. Ders
icinde tekrarlara ve pekistireglere sik¢a yer verilmistir. Tekrarlarin hem bir 6nceki
dersler hem de gecen yillar ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Dersler esnasinda giinliik
hayattan 6rneklere ise hi¢ yer verilmemistir.

c) Kaynaklarin ve araglarin kullanimi: Dersler esnasinda soyut kavramlari
anlatmak i¢in herhangi bir materyal kullanilmamistir, agirlikli olarak akilli tahtadan
faydalanilmistir. Akilli tahtada ders kitabi yansitilirken, beyaz tahtaya sorular
yazilmistir. Akilli tahta lizerinden yansitilan ders kitabindan ¢ocuklarda kendi kitaplari
tizerinden takip yapmistir. Tahtaya yazilan sorulari ¢ocuklar deftere yazmistir ancak
O0gretmenin yazist ¢ok anlasilir olmadigi i¢in Ogrenciler zorlanmistir. Matematik
O0grenme glicliigli yasayan Ogrencilerden biri yazmisken digeri yazamamistir. Tahta
tizerinde tek renk kalem kullanilmistir. Kalem rengi bir ders siyah bir ders mavi
seklindedir. Beyaz tahtada da tek renk kullanilmistir. Materyal iki derste de
kullanilmamustir.

¢) Smif ortami: Ogretmen ders esnasinda pekistirmelere sikca yer vermistir.
Sinifta soru getiren ya da Ozellikle sorularda ¢aba gosteren Ogrencilere bireysel
pekistirme saglamistir. Matematik O6grenme giigliigli yasayan Ogrencilerden soru
¢ozmek isteyen oldugu zaman onlari motive etmek i¢in pekistirmeleri kullanmastir.
Ogrencilere sorular soruldugunda cevap vermeleri igin yeterli siire verilmistir ve
Ogrencilerin cevap vermeleri sabirla beklenmistir. Sorular1 ¢ézmek icin Ogrencilere

verilen siire zarfinda 6gretmen G6grenciler arasinda dolasarak onlar1 kontrol etmistir.
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Ogretmen derse katilma konusunda istekli 6grencilere doniitler verse de bazi1 6grenciler
ile matematik &grenme gilicligii yasayan oOgrencilerden birinin yanlis yanitlarina
miidahale edilmemistir. Ogrencilerin derse aktif katilimi saglanmaya calisilmis;
matematik 0grenme giiclii§ii yasayan ogrencilerden biri en arkada otururken en Gne
alimmustir. Derse katilim oranini arttirmak igin her seferinde farkli 6grencilere sorular
sorulmustur. Matematik 6grenme gilicliigli yasayan 6grencilere de sorular sorulmustur
ancak yamt alimmadiginda baska dgrencilere gegilmistir. Ogrencilerin cogu ders igin
merakli degildir. Sinifta 6grenciler birbirilerinin yanitlarina miidahale etmektedir. Tim
siif genel olarak birbiriyle dalga gecme egilimindedir. Ogretmen miidahale etse bile
ogrenciler kisik sesle buna devam etmektedir. Matematik 6grenme giicligii yasayan
Ogrenciler arkadaslariyla dalga ge¢miyor olmalarina ragmen kendileri ile dalga
gecilince herhangi bir tepki vermemektedirler. Buna ragmen, 6grenciler hata yapmaktan
korkmamakta ve sorularin ¢oziimiinii 6gretmenlerine rahat bir sekilde gotiirmektedirler.
Matematik O6grenme giicliigii yasayan Ogrencilerden biri devamli hata yapmasina
ragmen soruyu tekrar tekrar 6gretmenine gotiirmiis, ayni adimi defalarca sormasina
ragmen Ogretmen sabirla yanitlamistir. Bu 6grenci, soruyu c¢ozdiikten sonra tahtaya
cikmak ve i¢in parmak kaldirmis, tahtada soruyu ¢ozmiis ve 6gretmeninden aferin
yanitin1 alarak yerine ge¢mistir. Matematik 6grenme giicliigli yasayan diger d6grenciyi
derse katmak i¢in ¢aba sarf edilmedigi goriilmiistiir. Ogrenciler, hata yapma konusunda
korkmasalar da hatalarini bir 6grenme firsatt gormemektedirler.

d) Degerlendirme ve geri bildirim: Konunun anlasilip anlagilmadigi ders
esnasinda sik sik kontrol edilmistir. Ogrencilere sik sik yapici ve bireysel doniitler
verilmistir. Konuyla ilgili herhangi bir 6dev verilmemis, Ogrencilere istemeleri
durumunda soru ¢ozmelerini sOylemistir. Ancak Ogretmene soruldugunda Odev

kontroliiniin yapilmadig1 ve 6dev verilmedigi belirtilmistir.

4.1.2. Ali 6@retmen

Ali 6gretmenin gozlem ve goriigme bulgular1 bu boliimde anlatilmistir.

4.1.2.1. Ali 6gretmenin goriisme bulgulari
Ogretmen diskalkuli terimini daha énceden duymustur. “Diskalkuli, matematik

’

ogrenme giicligiidiir.” yanitint vermigstir. Diskalkulik 6grencilerin yeterli ¢alisma
saglanir ise matematik &grenebileceklerini diisiinmektedir ve sinifinda bir matematik

ogrenme giicliigii yasayan 6grencisi vardir. Ogrencisinin, dort islem becerisi konusunda
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zorlandigini, matematige ilgisinin olmadigin1 ve matematigin ona ¢ok zor geldigini
ifade etmistir. Matematige kars ilgisizliginin ve matematigi zor olarak algilamasinin
onun matematige karsi1 kaygisimi artirdigini ve matematigi zaten yapamayacagim
seklinde diisiindiigiinii belirtmistir. Ogrencisinin dikkatinin ¢ok dagmik oldugunu ve
odaklanma sorunu yagadigini ve kendini degersiz hissettigini fark etmistir. Ali 6gretmen
matematikle ilgili ne anlatsa Ogrencisi i¢in sanki asilmayacak bir engel seklinde
algilandigin1 dile getirmistir. Ogrencilerin dort isleme iliskin yasadiklar1 zorluklari su
sekilde ifade etmektedir:

“...Matematik agisindan ¢arpma bélme konusunda ciddi bir zorluk yasiyorlar.
Toplama ¢ikarma da bir tik daha iyi. Ciinkii orada parmaklarim kullaniyor ve yapiyor
ancak ¢carpma bolmede is karistyor parmaklar birbirine giriyor.” (1. Goriisme 11.00-
11.40)

Ali O6gretmenin bu ifadesinden somut materyal gibi kullanilan parmaklarin
Ogrencilerin islem yapma becerilerini destekledigi, ancak bu somutlagtirmayi
gerceklestiremedikleri carpma ve bolme gibi daha karmasik islemlerde zorluk
yasadiklar1 anlagilmaktadir.

Ali O6gretmen, bu O6grencisine matematigi daha basit yontemlerle anlattigini,
carpma islemini anlatirken carpma kullanmaktan ziyade toplama yaparak ilerledigini
bazen de Cin matematigi gibi yontemleri kullandigint ve bunun faydasini gordiigiinii
belirtmigtir. Ogrencinin anlamadig1 noktalarda ilk basta ¢aba gdsterdigini anlamazsa
basit ornekler verdigini ancak yine anlamazsa iistiinde durmayip gegtigini de sozlerine
eklemistir. Ogretmen doniit vermedigini bunun sebebinin ise dgrencilerin ciddi bir
unutkanlik yagamasina bagli olarak verse bile bir fayda gérmediginden kaynaklandigin
belirtmistir. Ali 6gretmen, ek materyal kullanmamasina iliskin nedeni su sekilde ifade
etmistir:

“...Ek materyal kullanmiyoruz. Ciinkii okulda materyal yok. Yapmak istesem bile
MEB’in yayinladigi bir kaynak olmadigi icin herhangi bir sey kullanmiyorum.” (L.
Gorlisme 11.00-11.40)

Ogretmen matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencisi igin uygun dgrenme
ortaminin materyallerle zengin olmas1 ve dgrencinin ilgisini ¢ekmesi gerektigini; bu
ortamda oOgrenciler i¢in kolay etkinliklerin yapilabilmesinin ve somut Ornekler
sunmanin  miimkiin olmasinin  énemini  belirtmistir.  Ogretmen  Sgrencisinin
kazanimlardan bazilarina ulasabildigini, ulagilan bu kazanimlarin ise genelde temel

kazanim oldugunu ve kazanimin diizeyinin artmasi durumunda kazanima ulasma
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konusunda problemler yasadigini sdylemistir. Ogrencilerin genellikle biligsel diizeyin
alt basamaklarinda yer alan kazanimlara ulastiklarini ancak elestirel ve analiz gibi iist
diizey = kazammlara  ulasamadiklarin1  belirtmistir.  Ogretmen  6grencilerin
degerlendirmesini yaparken yazili sinavdan yararlandigini birkag¢ defa alternatif yontem
olarak dijital ortamlardan yararlandigint ancak bu Ogrencinin yazili ve deneme
performanslarinin akranlarina nazaran son derece diisiik oldugunu ifade etmistir.
Ogretmen matematik dgrenme giicliigii yasayan dgrencilerin bazilarinin asir1 sinirli ve
sert oldugunu bazilarinin ise sakin ve 1limhi oldugunu belirterek akranlar ile iligskinin
degiskenlik gdsterebildigini sdylemistir.

“...Ders ici iliskilerde ogrenciyi derse katmaya ¢alistyyorum, 6grenme giicliigii
vasayan ogrenci i¢in normal tahtaya yazip diger 6grencileri icin akilli tahtadan dersi
isliyorum. Bu sayede herkes derse katilryor, ornek ¢oziiyor ve alay etme gibi durumlar
olmuyor.” (1. Goriisme 11.00-11.40)

Ali Ogretmen alan uzmanindan destek almadigini ve ailenin katiliminin
kesinlikle olmasi1 gerektigini ¢ilinkii ailenin katiliminin az olmasi durumunda ¢ocuklarin
da gelisiminin yavasladigini belirtmistir. Ailenin bu 6grenciler ve dgretmenleri i¢in en
biiyiik destek¢i oldugunu disiinmektedir. Ancak kendi sinifinda yer alan &grencinin
ailesinin okula gelmemesi bu konuda is birligini zorlastirmistir. Ogrencileri derse
katarken en biiylik problemin kazanimlarin onlarin seviyelerine agir gelmesine bagh
olarak zorlanmalari oldugunu soylemistir. Ali 6gretmen, matematik dgrenme glicliigii
yasayan Ogrenciler i¢in yukarida belirtildigi gibi bir sinif ortam1 oldugunda 6grencilerin
ilgisinin ¢ekilecegini ve bu sayede derse katilimin artacagini ve sonug olarak artan derse
katilm sayesinde Ogrencilerin dislanmayacagina iliskin goriislerini su sekilde ifade
etmistir.

“...Onlara ayr1 bir ders ortami olmasi gerekiyor. Dislanma olacagin
diistinmiiyorum eger boyle bir ders ortami olup bu durum ilgi ¢ekici hale gelirse
herhangi bir sorun yasanmaz.” (1. Goriisme 11.00-11.40)

Ali 6gretmenin yukaridaki ifadesinden, matematik 6grenme giicliigli yasayan
ogrencilerin derse katilimini saglamanin ayn1 zamanda onlart sinifa kaynastirmanin da
onemli bir yolu oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ali 6gretmen bu konuda hizmet i¢i
egitim almadiginm bilgilerini iiniversitede elde ettigini ve bu konuda detayli egitim
almak istedigini bu sayede mesleginin neredeyse her yilinda karsisina ¢ikacak bu

Ogrencilere fayda saglayabilecegini de sdzlerine eklemistir.
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Ozetlemek gerekirse, Ali dgretmenin diskalkuli ile ilgili bilgisinin oldugu
goriilmektedir. Ogretmen, dgrencilerin matematige kars: yogun bir direnc yasadigini
buna bagl olarak zorlandigini belirtmistir. Ogrencilere uygun bir ¢alisma ortami
sunulur ise matematik Ogrenebileceklerini diisiinmektedir. Ali 6gretmen matematik
O6grenme giicliigli yasayan 6grencilerin 6grenmesi igin ihtiyaglarina uygun materyallerin
kullanilmasmin biiyiikk 6nem arz ettigini ancak kendisinin kullanmadigini, bunun
sebebinin ise hem okulda materyal olmamas1 hem de nasil bir materyal kullanilacagina
dair resmi kaynagmin olmamasi olarak ifade etmistir. Ogretmenin derste dgrencilerin
anlamadig: yerleri birkac defa anlattiktan sonra anlamama durumunda ¢aba gostermeyip
geemesi ile ogrenciler o kazanima ulasamayarak eksik sekilde derse devam ettigi
sonucuna ulasilmistir. Ali 6gretmen Ogrencilere herhangi bir doniit saglamadigini,
sebebinin de o6grencilerde goriilen unutkanligm oldugunu belirtmistir. Ogrencileri
degerlendirirken birkag defa farkli alternatif degerlendirmelerden yararlandigini
belirtmis olup hangi uygulamalari neden sectiginden bahsetmemistir. Bunun haricinde
ogrencileri degerlendirmede sadece yazili notlar1 kullandigin1 séylemistir. Ali 6gretmen
ders esnasinda matematik O6grenme gli¢liigii yasayan Ogrenciler icin ayri1 Ornekler
yazarak onlar1 da derse katmaktadir. Bu sayede tiim O6grenciler sorularla ugrasmakta ve
alay etme vb. rahatsiz edici davraniglar olmadan olumlu bir sinif ortami olusmaktadir.
Aile katilminin kesinlikle olmasini belirten Ali 6gretmen ailelerden bu destegi
goremediklerini ve buna bagli 6grencilerin geriye diistiiglinii diisiinmektedir. Bu konuda

egitim almak istedigini bu sayede dgrencilere daha verimli olacagini belirtmistir.

4.1.2.2 Ali hoca ders i¢i gozlem

Ali Ogretmen dgrencilerle selamlastiktan sonra derse gegti. Ogrencilere dnceki
derse iliskin neler hatirladiklarini sorarak bu sayede ufak bir tekrar yapmistir. Ogretmen
dersi anlatirken bir yayinevinin Z kitabin1 kullandi. 2 ders saati boyunca sadece akilli
tahta ve Ogrencilerin yazmasi i¢in defter kullanilmistir. Dersler tahta {izerinden konu
anlatma, konuya dair soru ¢ozme ve bunlari deftere yazma seklinde ilerlemistir.
Ogretmen derse aktif katilmi artirmak igin Ogrencileri tahtaya sikca cikarmustir.
Ogrencilerden bazilarinin tahtaya ¢ikarken hata yapmaktan c¢ekinmesi durumunda
Ogretmen bazen soruyu ¢ozemeyen Ogrenciye miidahalede bulunurken bazen de
Ogrenciye doniitler vererek hatalarii fark ederek kendilerinin ¢dzmesini istemistir.
Ogrenciler derste kavramlarin altindaki nedenlerin ne oldugunu sorgulamadan dersi

dinlemistir ve bazi 6grencilerin tahtaya ¢iktiginda kavram yanilgilarina sahip olduklari
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goriilmiistiir. Ogretmen bazen bu kavram yanilgilar1 {izerinde dururken bazen
gormezden gelmistir. Ogrenciler zaman zaman derse katilmasa ve dersten kopmalar
yasansa da 6gretmen bu esnada sinifi uyararak katilmalarin1 saglamistir. Derslerde sinif
genelinde birbirlerinin yanitlarina miidahale etme girisimleri goriilmiis ve bazi
ogrencilerde miidahalenin yerini dalga gegme almustir. Ogretmenin sert ikazlarina
ragmen bu durumun devam ettigi gorilmiistiir.

Ali Ogretmenin simifinda yer alan matematik Ogrenme giigliigli yasayan
ogrencinin gozlemlendigi siirede dersle alakas1 yoktu. Ogretmen oOgrenciye dersin
basindan itibaren sorular sormustur; bir 6nceki derse dair ne hatirlayip hatirlamadigina
bakt1 ancak sonu¢ olumsuzdu. Ogretmen ilk derste dgrenciyi tahtaya kaldirip onun
motive olmasini saglamaya caligsa da 6grenci yapamayinca sinifta yasanan yogun dalga
gecme olayindan dolayr problem olustu. Ogretmen bu konuda hizli bir miidahale yapsa
da dgrenci dersten koptu ve bu andan itibaren asir1 derecede sessizlesti. Ogretmen yazi
yazma sirasinda 6grencinin yanmna sik sik giderek yazmasini istemis fakat 6grenci
ogretmen arkasmi dondiigiinde yazmayr birakmustir. Ogretmen ikinci derste dgrenciye
sorular sorsa da bir doniit alamamuis ve ders bu sekilde tamamlanmistir.

a) Dersin planlanmasi: Dersin hedefleri acik ve anlasilirdir. Ogretim programina
uygun bir sekildedir. Siifinin geneline hedefler uygunken matematik 6grenme giigliigii
yasayan Ogrenci icin hedef iist seviyededir. Ders islenirken kiigiik adimlar ilkesine
uyulmustur. Adimlarda genel olarak Ogrencilere destek saglanmistir. Dersin hizi
Ogrencilerin hepsinin seviyesine uygun degildir. Matematik 6grenme giigliigli yasayan
Ogrenci de derse yetismek konusunda zorlanmistir ve dersin hizina yetisemedigi icin
dersten ciddi anlamda kopmustur.

b) Ogretim stratejileri: Ogretmen kavramlar1 aciklarken gorsel ve isitsel
yontemleri kullanmustir. Dokunsal ydntemlere yer vermemistir. Ogretmenin ders
icindeki ses tonu yer yer degisiklik gostererek Ogrencilerin dikkatini ¢ekmektedir.
Ogrenciler matematik kavraminin altindaki nedenleri anlamaya ¢alismamaktadir. Dersin
genel akist konu anlatiminin ardindan soru ¢ézme seklindedir. Akilli tahtada ¢oziilen
sorular ve ¢oziimler 6grencilerin defterlerine yazilmasi istenmis olup 6grenciler defteri
yazarken kontroller yapilmistir. Cogunlukla ezbere Ogretimin gerceklestigi
goriilmektedir. Ogrenci yeteneklerine ve ihtiyaglarina gére degisen herhangi bir aktivite
yapilmamistir. Ogretmen derste gegmis konulara deginerek devamli tekrarlar yapmis ve
sik¢a pekistireglere yer vermistir. Bu sayede Ogrencilerin derse yonelik motivasyonu

artirtlmaya ¢alisilmistir. Giinliik hayattan herhangi bir 6rnek verilmemistir.
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c) Kaynaklarin ve araglarin kullanimi: Soyut kavramlari anlatmak icin derste
herhangi bir materyal kullanilmamis; sadece akilli tahta kullanilmistir. Bir yaymin Z
kitab1 iistiinden ders islenmistir. Tahtada genellikle tek renk kalem kullanilmistir. ki
renk kaleme soru ¢ok uzun ve islemler siklastiysa gecilmistir. Gorsel olarak kullanilan
tek materyal olarak akilli tahtada yansitilan kitaptir. Matematik 6grenme giicliigl
yasayan Ogrenci Ogretmenin uyarisindan sonra yazip ardindan tekrar yazmayi
birakmustir. Ogretmen genel olarak dgrencileri bireysel olarak kontrol etmeye ¢alistig
i¢cin O6grencilere siklikla doniit verememistir.

¢) Smif ortami: Ogretmen ders iginde olumlu pekistirmelere yer vermistir.
Ogrencilere soru sordugunda zaman zaman yeterli siireyi vermedigi olsa da genel olarak
ogrencilere kars1 sabirlidir. Ogrencilere sorular ydnelterek ve soru ¢dziimii i¢in tahtaya
farkli 6grencileri ¢ikarmaya gayret ederek derse aktif katilim saglamalarina yardimci
olmaktadir. Matematik O0grenme giicliigii yasayan Ogrenciye de birkag defa soru
sorulmustur. Sinifta bazi dgrenciler hari¢ derse ilgi orami yiiksek degildir. Ogrenciler
birbirlerinin yanitlarina miidahale etmektedir; matematik 6grenme giicliigii yasayan
ogrenci tahtaya c¢iktiginda ise bu miidahale durumu alaya dénmiistiir. Ogretmen bu
konuda uyarsa dahi 6grenciler buna devam etmis ve dgrenci ise bu andan itibaren derste
iyice sessizlesmistir. Ogretmen onu derse katmak igin caba gdstermesine ragmen
ogrenci tarafindan bu gabalar karsiliksiz kalmigtir. Ogrencilerin bazilar1 hata yapmaktan
korkmamaktadir. Cevabi bilmeseler dahi rahatlikla sorulara yanit vermektedirler ancak
bunun bir 6grenme firsati oldugunu degerlendirmekten ziyade kendilerini gosterme
cabalar1 oldugu gozlemlenmistir. Sorular1 yapamayan 6grencilere tahtada kendilerinin
¢ozmesi icin firsat verilmekten ziyade 6gretmen tarafindan ¢éziim adim adim 6grenciye
anlatarak ilerlenmis olup vakit kaybinin 6niine gegilmeye ¢alisilmistir.

d) Degerlendirme ve Geri Bildirim: Konunun anlagilip anlagilmadigi ders
esnasinda kontrol edilmistir. Sorulara yer vererek konunun ne seviyede anlasildigina
bakilmustir. Ogrencilere yapici ve bireysel doniitler verilmistir. Konuyla ilgili herhangi

bir 6dev verilmemistir.

4.1.3. Azra 6gretmen

Azra 6gretmenin goézlem ve goriisme bulgular: bu boliimde anlatilmistir.
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4.1.3.1. Azra 6gretmenin goriisme bulgulari

Ogretmen daha once diskalkuli terimini duymamustir. Ancak matematik
O0grenme giicliigiinii duymus olup ‘matematik ag¢isindan sikinti yasayan ogrenciler’
seklinde bir tanimlama yapmistir. Bu 6grenciler i¢in yeterli caba ve emek sarf edilirse
giicliigli yasayan birer tane Ogrenci oldugunu belirtmektedir ama daha fazlasinin
olabilecegini de diisinmektedir. Ogrencilerin matematigi yapamayacaklarma dair bir
diisiincelerinin var oldugunu buna bagl olarak ozgiivenlerinin de diisiik oldugunu
belirtmistir. Ayrica bu diisiince yiiziinden kaygilarinin son derece yiikseldigini ve buna
bagli olarak hata yaptiklarini ifade etmistir. Bu 6grencilerin 6zellikle tan1 aldiktan sonra
siif ortaminda yasadiklari sosyal giicliikleri su sekilde ifade etmistir:

“...Ogrencilerin sosyal becerileri diger ogrencilere gore zayif. Genelde her yil
karsilastigim kadariyla bu ogrenciler tant aldiginda bir dislanma oluyor ve buna bagh
olarak simf icinde ciddi bir ¢catisma yasiyorlar. Izole sekildeler.” (1. Gériisme, 10.00-
10.40)

Azra 6gretmen, dgrencilerin siniftan izole olmalarina ragmen matematikte temel
bilgileri algilayabildiklerini ama daha st diizey bilissel seviyelere gecemediklerini
belirtmistir.

Ogretmen Ogrencilere matematigi Ogretirken genellikle “Bireysellestirilmis
Egitim Plani”na bagl kalarak ilerledigini sdylemistir. Ders esnasinda sinifta dersini
normal bir bigimde isledigini ancak bu Ogrencilere daha kolay sorular sordugunu
belirtmistir.  Bu sayede Ogrencilerin diglanmadigini ve herkesin derste soru
¢ozebildigini sdylemistir. Anlamadig1 noktalarda ise daha basit drnekler verdigini su
sekilde ifade etmistir:

“... Mesela konumuz cebirsel ifadeler oldugunda onlara bilinmeyeni sanki bir
cisimmis gibi hayal ettirerek ilerliyorum. 2 X m = 4 dersek 2 tane kare varmis gibi
hayal ettirip kareyi ayri diistindiirtip ardindan hangi sayyt 2 ile ¢arparsam diye
sorduruyorum.” (1. Goriigme 10.00-10.40)

Ogrencilerin  hatalarm ~ diizeltme konusunda kolaydan zora ilkesini
benimsedigini belirtmistir. Once kolay &rnek ile hatasmin farkina vardirip varmasini ve
ardindan zor Orneklere gegerek hatasini daha iyi anlamasini sagladigini belirtmistir.
Déoniitlerin ise hatalarinin farkina vardirma amaci oldugunu ve soru sorarak doniit
verdigini sdylemistir. Ogrencilere ek materyaller kullandigini; bunlarin ¢aligma kagitlary

ve ek alistirmalar oldugunu ifade etmistir.
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“... Diskalkulik ogrenciler i¢in uygun 6grenme ortami destek egitim odalaridr.
Burada 6grenciler materyal zenginligi ile daha iyi bir egitim alabilirler.” (1. GOriisme
10.00-10.40)

Ogrencilerin kazanimlara cogunlukla ulasamadiklarini bunun 6niindeki en biiyiik
engelin ben zaten yapamayacagim diisiinceleri oldugunu dile getirmistir. Ogrencileri
degerlendirirken sinav notu ile alternatif degerlendirmeden de yararlanan 6gretmen
Ogrencilerin ders i¢i katilimina bagl olarak not verdigini sdylemistir. Bu sayede yazili
notlarina bagl olarak ge¢mesi ¢ok zor olan 6grencilerin de notlarinin yiikselerek derse
olan motivelerinin arttigin1 dile getirmistir. Ogrencinin akranlar1 ile genel olarak
catigma yasadigini1 ancak kendisinin ders esnasinda bu dgrenci ile bireysel ilgilenmesine
bagl olarak diger 6grenciler ile catigmasini bir nebze olsun azalttigini belirtmistir. Sinif
ortamina uyum agisindan grup calismalar1 yaptigt ve derse tesvik edici etkinlikler
yaptigini soylemistir.

Azra 6gretmen diskalkuli konusunda alan uzmanindan destek almamistir. Aile
desteginin bu siirecte ¢ok kiymetli oldugunu bu destegin olmamasi durumunda fazla
ilerleme olmayacagint ve ailenin 6grencinin gelisimi i¢in kilit nokta oldugunu
belirtmistir. Ogrencilere derse katmanin zor oldugunu bazen 6grenciyi zorlasa bile bu
katilimin istenilen seviyede olmadigini dile getirmistir. Veli ile iletisim saglanip 6grenci
ile 6zel olarak daha fazla ilgilenilirse ilerleme olabilecegini diisiinmektedir.

“...Kendi smifimda bulunan o&grencinin davranis problemleri oldugu igin
rehberlik ve idare ile iletisime gectim ancak veliden herhangi bir doniit alamadigim i¢in
cabamiz tek tarafli oldu.” (1. Gortisme 10.00-10.40)

Ogretmen bu konuda hizmet i¢i egitim alabilecegini bu sayede dgrencilere daha
1yi destek olacagini sdylemistir.

Ozetlemek gerekirse, Azra dgretmen diskalkuli terimini daha &nce duymamis
olsa da matematik 6grenme gii¢liigli terimini duymus ve bu 6grencilerin 6zelliklerinin
farkindadir. Ogretmen, 6grencilerin matematige kars1 direng gosterdigini ve buna bagl
olarak kaygilarmin artigm belirtmistir. Ogrenciler igin yeterli caba sarf edilirse
matematigi Ogrenebileceklerini diisiinmektedir. Azra O6gretmen dersi islerken bu
Ogrencilere daha kolay sorular sordugunu, anlamadigi noktalar1 basit O6rnekler ile
acikladigini sdylemistir. Azra 6gretmen, kolaydan zora ilkesini kullanarak 6grencilerin
basit sorular ile hatalarini fark etmelerini saglamaya g¢alistigini ifade etmistir. Azra
Ogretmen alternatif degerlendirme yontemlerinin de kullandigini dile getirmistir.

Ogrencilerin ders katilimina bagl olarak performans notlarini yiikseltmekte olup bu
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sayede Ogrencilerin derse daha motive oldugunu diisiinmektedir. Azra Ogretmen
calisma kagitlar1 ve ek alistirmalardan yararlanmaktadir. Materyal acgisindan zengin
destek odalarinda egitimin diskalkulik 6grenciler i¢in daha iyi olacagini goriisiindedir.
Azra Ogretmen Ogrenciler arasinda simif iginde genel olarak c¢atismalar yasandigini
ancak kendisinin bireysel ilgilenmesi ve sinif i¢inde gergeklestirilen grup ¢alismalari ile
bunun Oniine gectigini dile getirmistir. Aile ile is birliginin saglanmasiyla 6grenci
istenilen seviyeye gelecegini belirtmistir. Ogretmen hizmet i¢i egitim almanin faydal
olacagin1 bu sayede Ogrencilere destek olmasi agisindan katki saglayacagini

distinmektedir.

4.1.3.2. Azra 6gretmenin gézlem bulgular

Azra dgretmen dgrencilerle selamlastiktan sonra derse giris yapmgtir. Ogretmen
bir onceki derslerle ilgili hatirlatma yapmadan konuya ge¢mistir. Ders esnasinda akilli
tahta agilarak bir yaymin Z kitab1 kullanilmig; konu anlatiminin ardindan soru ¢éziimii
yapilmigtir. Ogretmen 6grencilere konunun mantig1 anlatmaya ¢aligsa da dgrenciler
ezberlemeyi tercih etmistir. Ders esnasinda ¢ok az kopmalar yaganmis, 6gretmen derste
kopmalarin oldugu durumlarda kizmaktan ziyade sakalar yaparak ogrencilerin ilgisini
cekmistir. Ogretmen dgrencileri tahtaya sik¢a kaldirarak sabirla ¢dzmelerini beklemis
ve soruyu yanlig ¢dzmeleri durumunda sorular yonelterek kendisinin farkina varmasini
saglamaya calismuistir. Ogretmen dgrencileri hem tahtaya kaldirdiginda hem de derse
katildiklarinda sik sik pekistirmeler vermistir. Ogrenciler, hata yapmaktan korkmamakta
ve tahtaya cikarken ¢ekinmemektedirler. Bu esnada smifta 6grencilerin birbirleri ile
dalga gectigi goriilmiistiir. Ogretmen bu durumu engellemek igin sert bir tavir gosterse
bile 6niine gecememis ve derslerde sik sik bu durum yasanmustir.
Ogretmenin dersinde diskalkulik 6grenci c¢ok nadir bir siire derse katilmis ve
odaklanmistir. Ogretmen dgrenciyi derse katmak i¢in ona sorular sormustur. Sordugu
sorulardan birinde 6gretmen 0grenciyi tahtaya ¢ikarmis ancak arkadaslarinin ciddi dalga
gecmesi ile karsilasan dgrenci tahtaya ciktiktan sonra dersten kopmustur. Ogretmen
Ogrenciyi tekrardan derse dahil etmek icin destek saglasa da bu durum ¢ok miimkiin
olmamistir. Ogrenci derslerde ya siray1 boyadi, ya uyudu ya da arkadaslarmi izledi.
Ogretmen 6grencinin bu tavirlarina ragmen yanina birgok kez gelerek ona pekistirmeler
verip motive olmasi icin destekledi. Ancak Ogrenci O6gretmenin bu g¢abasina karsilik
veremeyerek kendini kapatti. Azra Ogretmenin gozlem bulgulart rubrikte yer alan

kategorilere asagidaki sekilde 6zetlenmistir.
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a) Dersin planlanmasi: Derste hedefler 6gretim programina uygun bir sekilde,
acik ve anlasilirdir. Bu hedefler diger 6grencilerin seviyelerine uygunken diskalkulik
ogrenci igin biraz iist seviyede kalmaktadir. Ogretmen dersi anlatirken kiiciik adimlar
ilkesine uymustur. Ayrica her adim i¢in 6grencilere gerekli destek ve ¢aba sakinlikle
saglanmistir. Dersin hizi 0grencilerin seviyelerine uygun bir sekilde ilerlemektedir.
Ogrencilere verilen sorulara bagl olarak okuma, anlama ve ¢dzme igin farkli siire
dilimleri verilmistir.

b) Ogretim stratejileri: Ders anlatilirken gorsel materyal olan akilli tahta ve
isitsel olarak hocanin anlatimi kullanilmistir Ogrenciler, matematik kavramlarmin
altinda yatan nedeni anlamaya ¢alismamustir. Ogretmen, konuyu kavramsal olarak ele
alsa bile 6grenciler ezberlemeyi tercih etmistir. Soruyu ¢ézmek onlar icin yeterlidir.
Derslerde soru ¢ozmek ve ders anlatmak disinda aktivitelere yer verilmemistir.
Ogretmen gecen yil da bu 6grencilerin dersine girdigi icin gecen yildan tekrarlara sik
sik yer vermistir. Pekistireclerden de faydalanmistir. Derste glinliik hayattan hi¢ 6rnek
kullanilmamustir.

c) Kaynaklarim ve araglarin kullanimi: Derste soyut kavramlara yer verilirken
onlar1 somutlagtirmak i¢in herhangi bir materyal kullanilmamistir. Ders esnasinda akilli
tahta Z kitap agilarak kullanilmistir. Beyaz tahta ya da ders kitabi kullanilmamustir.
Dersler esnasinda hep tek renkli kalem kullanilmigtir. Kirmizi renk tercih edilmis
degistirilmemistir. Ogrencilere bireysel bir materyal kullanilmamistir. Ogretmen ders
esnasinda Orneklerden bazilarmi ve konu kismimi deftere yazdirmistir. Bu yazdirma
esnasinda dgrencilere bireysel doniitler vermistir. Diskalkulik 6grenci i¢in de sik sik
doniit vermis onun derste yazmasi i¢in ¢cabalamistir.

¢) Smif ortami: Ogretmen ders esnasinda olumlu pekistirmelere yer vermistir.
Ogrencilere soru sordugunda onlara cevap vermeleri igin siire tanimig ancak bazi
Ogrenciler yapamadiklarinda miidahale etmistir. Arkadaglarinin miidahale etmesine ise
izin vermemektedir. Ancak yine de simf genelinde alay etme séz konusudur. Ogretmen
miidahale etmeye calissa da bu durumun yine de devam ettigi gozlemlenmistir. BEP’li
ogrenci ¢iktiginda ciddi bir dalga gegme yasanmis olup 6gretmen ¢ok ciddi uyarmis ve
dgrencin soruyu ¢dzmesine yardim etmistir. Ogrencilerin derse aktif katilmalari igin
sakalagmalar araciligiyla dikkat cekilmeye calisilmistir. Soruyu ¢ozerken ‘acaba bu
soruda bir tuzak m1 var’ tarzinda sorular sorularak merak uyandiriimigtir. Ogrencilerden

bazilar1 ders i¢in meraklidir. BEP’li Ogrenci tahtaya cikip soru ¢dzdiikten sonra
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arkadaglar1 dalga gegince dersten kopmustur. Ogrenciler hata yapmaktan
korkmamaktadir ancak bunun bir 6grenme firsat1 oldugunu da diistinememektedir.

d) Degerlendirme ve Geri Bildirim: Ogretmen ders esnasinda konunun anlasilip
anlasilmadigimi kontrol etmemistir. Bunun yerine sorular ¢ozerek dersi ilerletmistir.
Ogrencilere yapici doniitler vermistir. Onlarin motive olmasini saglamaya ¢alismustir.

Déoniitleri bazen bireysel bazen sinifa yoneliktir. Konuyla ilgili ev 6devi verilmemistir.

4.1.4. Bade 6g8retmen

Bade 6gretmenin gézlem ve goriisme bulgular: bu boliimde anlatilmistir.

4.1.4.1. Bade 6gretmenin goriisme bulgulari

Bade 6gretmen diskalkuli terimini daha onceden duymus olup diskalkulinin
matematik &grenme gii¢liigii oldugunu bilmektedir. Ogretmen bu 6grencilerin
matematik 6grenebilecegini diisiinmekte ve bu konuya iligkin goriislerini asagidaki gibi
ifade etmektedir.

“...Bu o&grencilerin zihinleri normal ogrencilerden farkli sekilde caligtigi igin
onlara uygun ilgilerine ¢ekecek bir 6grenme ortami sunuldugunda ogrenebileceklerini
diistintiyorum...” (1. Goriisme, 12:00-12:45)

Bade 6gretmenin ifadesinden de anlasilacagi lizere matematik 6grenme giicliigii
uygun ortamin olusturulmasi gerekmektedir. Ancak, uygun ortamin nasil olmasi
gerektigi konusunda detayli agiklamada bulunmamistir. Sinifinda 6grenme giicligi
yasayan bir 6grencinin oldugunu ama teshis almasi gereken fazla 6grencisi oldugunu
belirtmistir. Diskalkulik 6grencisinin aslinda matematikle ilgili sikintisinin temelinde
matematigin onun ilgisini ¢cekmemesi oldugunu buna bagl olarak kaygisinin da hig
olmadigmi soylemistir. Ogrencisinin bireysel o6zellikleriyle ilgili algismin yiiksek
olmadigini, uyaranlara cevap vermedigini ve kendi kafasinda bir seyler yasadigini ifade
etmistir. Matematikle ilgili 6zelliklerinde ise net bir sey sdylemeyecegini o an ki hayal
diinyasinda ne var ise ona gore hareket ettigini ifade etmistir.
katmaya c¢alistigini, s6z hakki verdigini, destekledigini belirtmistir. Anlamadig
noktalarda ise birebir yanma giderek miidahale ettigini doniitlerinde ise onun iyiye

gittigini, zeki oldugunu, matematigi yapabildigini vurgulamaktadir.
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“...Ogrencinin hatalarim diizeltmiyorum. Bana gore hata yapma ozgiirliigii var
diledigi kadar yapabilir. ”(1. Gorliisme, 12:00-12:45)

Bade 6gretmen diger 6grenciler gibi diskalkulik 6grencilerin de hata yapacagini
diisiinmekte ve onlara hata konusunda 6zgtirliik tanimaktadir.

“...Ogrenci igin ek materyal kullanmiyorum bunun sebebi ise gecen yil onun icin
caba gosterdim, etkinlikler yaptim ancak hi¢hbir ilerleme goremeyip biraktim.” (1.
Goriisme, 12:00-12:45)

Matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler i¢in uygun 6grenme ortaminin
yaraticiligini gelistirebilecegi, hayal diinyasi digar1 aktarabilecegi, sinif ortami gibi
monoton bir atmosferden uzak bir ortam olmasi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin
kazanima ulasamadigini, kazanimlarin 6grencinin seviyesinin ¢ok {istiinde oldugunu
ayrica kazanima ulagmak i¢in ihtiya¢ duyulmasi gerektigini ve dgrencisinde ise boyle
bir istek olmadigmni ifade etmistir. Ogrenciyi degerlendirirken diger dgrencilerden farkli
olarak en ufak bir ilerleme de bile puan verdigini, yazili ve ders i¢i performans disinda
alternatif bir yéntem kullanmadigim sdylemistir. Ogretmenin 6grencisine puan vermek
i¢in 6grencinin dgretmene verdigi sozii yerine getirmesi yeterlidir. Ogrencinin genel
olarak sessiz, sakin oldugunu buna bagl olarak akranlari ile iligkisinin iyi oldugunu ve
Ogrenci uyumlu oldugu i¢in smifa uyum saglamasi noktasinda ekstra caba
gostermedigini sozlerine eklemistir.

Ogretmen diskalkuli konusunda alan uzmanindan destek almamistir. Bunun yani
sira aile nin ilgisinin olmamasi1 nedeniyle bazi zorluklar yasadiklarin1 asagidaki gibi
ifade etmistir:

“...Aile kesinlikle katilmali ancak 6grencimizin ailesi baya problem ¢ikardi. Aile
¢ok ilgisiz ashinda aile ilgili olsa bu ¢ocuk kurtarilabilir ¢ok daha iyi yerlere gelebilir.”
(1. Goriisme, 12:00-12:45)

Bade 6gretmen, 6grencisinin durumu ile ilgili rehberlik ve idare ile konusmus
ancak nasil bir yol izlenmesi gerektigine iliskin is birligi yapilmamis. Ogretmen
yukaridaki ifadesinden de anlasilacagi {lizere, aile ile de bir is birligi
gerceklestirilememistir. Bade 6gretmenin ifadesinden belirttigi gibi 6grencinin normal
bir seviyeye gelip matematik Ogrenebilmesi i¢in ailenin yeterli destek saglamasi
gerekmektedir. Ogretmen ailenin desteginin nasil olmasi gerektigiyle ilgili aciklama
yapmamustir. Ogrenciyi matematik dersine dahil edemedigini ilgisini ¢ekmeye galisip
basaramadigini ama yine de devam ettigini belirtmistir. Ogrenciyi derse katmak igin

¢Ozlim Onerisinin olmadigini kendinin de net bir ¢6ziime ulasamadigindan bahsetmistir.
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Ogretmen diskalkuli konusunda herhangi bir hizmet i¢i egitim almanmustir. Almak
istememektedir. Kendinin zaten konuyu bildigini ve okuyarak gelisebilecegini
belirtmistir.

Ozetle, Bade ogretmenin diskalkuli konusunda bilgi sahibi oldugu
goriilmektedir. Ogretmen dgrencilerin zekalarmin diger 6grencilerden farkli olmasina
bagli olarak onlara uygun egitimin normal ogrencilerden farkli sekilde olmasi
gerektigini dlistinmektedir. Bu ortamin 6grencinin yaraticiligini gelistirecek dinamik bir
ortam olmas1 gerektigini ifade etmistir. Bade Ogretmen acisindan diskalkulik
Ogrencinin yasadiglr temel problem, matematigin onun i¢in ilgi ¢ekici olmamasidir.
Bade 6gretmen 6grenciyi derse katmaya ¢alismakta olup, anlamadigi noktalarda birebir
doniit saglamaktadir. Ancak hatalarina bir diizeltme uygulamamaktadir bunun nedenini
ise hata o6zgiirliigiiniin olmas1 gerektigine iliskin inanci olarak agiklamistir. Ancak
ogrenciler eger devamli hata yapip bir doniit alamazsa nasil bir sorun olusacagiyla ilgili
durumdan bahsetmemistir. Ogretmen 6grencileri degerlendirirken ders i¢i performans
ve yazili puanlarindan yararlanmaktadir. Bade 6gretmen Ogrenciler i¢in ek kaynak ve
materyal kullanmamaktadir. Onceki egitim donemlerinde materyal kullandiginda
ogrenci agisindan herhangi bir ilerleme yasanmamasina bagli olarak ek materyal
kullanmay1 birakmistir. Ogretmen smif ortami igin ekstra gaba gdstermemekte olup
ogrencinin sessizligine bagli olarak herhangi bir problem ¢ikmadigini diistinmektedir.
Aile desteginin mutlaka olmas1 gerektigini savunan Bade 6gretmen destek olmamasina
bagli olarak dgrencisinin geriye diistiigiinii gézlemlemistir. Ogretmen bu konuda bir
egitim almak istememektedir bu konuda yeterli bilgiye sahip oldugunu gerekirse

okuyarak gelisebilecegini ifade etmistir.

4.1.4.2. Bade 6gretmenin gézlem bulgular

Bade 6gretmen dgrenciler ile selamlastiktan sonra derse gegis yapti. Ogretmen
ders ile ilgili nerede kaldigin1 sordu ve hatirlatma yapmadan akilli tahtada bir
yayimevinin Z kitabin1 acti. Ders, konu anlatiminin ardindan soru ¢oziimii seklinde
ilerlemistir. Sorular1 ilk basta Ogretmen ¢6zmiis ve ardindan tahtaya ogrencileri
cikararak sorular1 ¢dzmelerini istemistir. Ogretmen sinifta dgrencileri rastgele kaldirdi
ancak kalkmak istemeyen Ogrenciye i1srar etmeden bagkasina ge¢is yapmustir.
Ogrenciler tahtaya ciktiklarinda motive olmalarmi saglamak amaciyla &gretmen

pekistireglere yer vermis ve soruyu ¢dzememe durumunda Ogrencilere karsi sabirla

davranarak ¢ozmelerini beklemistir. Hataya miidahale s6z konusu degildir. Sinifin
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gecen yilda dersine girdigi icin gecen yildan tekrarlar sik sik kullanilmistir. Dersin
basinda Ogrencilerin derse olan ilgileri yiiksekken zamanla azalmig ve 0gretmen bu
durumu normal karsilayarak miidahale etmeden derse devam etmistir. Ogrenciler hata
yapmaktan ¢ekinmemekte ancak bunu bir 6grenme firsat1 olarak gérmemektedir. Sinif
genelinde dgrencilerin birbirleri ile dalga gectigi goriilmiistiir. Ogretmen bu duruma sert
miidahalede bulunsa da bu durumun Oniine gecememistir. Dersin sonunda 6gretmen
Ogrencilerin istegine birakarak 6dev vermis ancak bir onceki dersin 6devini kontrol
etmemistir.

Ogretmenin dersinde diskalkulik dgrencinin ders ile genel olarak alakas1 yoktur.
Derse ilgisi olmayan 6grenciyi 6gretmen derse katmak i¢in birka¢ soru sordu ancak
Ogrenci bu sorular icin tahtaya kalkmamistir. Ardindan kendisi bir soruya goniillii
olarak kalktiginda hem 6gretmen hem de sinifin sasirmis oldugu gézlemlenmistir. Diger
ogrenciler diskalkulik 6grencinin kendisi ve tahtadaki soru okuyusu ile dalga gegmeye
baslamistir. Ogretmen bu esnada siniftan ziyade dgrencisine odaklanarak sabirla onun
soruyu okumasini ve cevaplamasini beklemistir. Ogrenci rastgele bir sik sdylemis ve
soruyu dogru cevaplamistir. Ancak ¢0ziimii yapmadan yerine oturmustur. Sinif ise
saskinlikla onu alkiglamig, 6gretmen bu esnada sinifi uyarmistir. Bu sorunun ardindan
ogrenci derse bir daha katilmayip ders dis1 her sey ile ilgilenmistir. Ogretmen
Ogrencinin yanina birka¢ defa gelmis ve ders kitabindaki sorulari ¢ézmesi i¢in motive
etmeye caligsa da 6grenci 6gretmen yanindan ayrildigi anda bagka seylerle ugrasmistir.
Bade 6gretmenin gézlem bulgulari, rubrikte yer alan kategorilere gore asagidaki gibi ele
alinmistir.

a) Dersin planlanmasi: Hedefler 6gretim programina uygun bir sekildedir. Agik,
anlasilir, 6grencilerin ihtiyaciyla uygundur. Hedefler diskalkulik 6grencinin seviyesinin
iistiindedir. Ders anlatilirken kiigiik adimlar ilkesine uyulmustur. Ders hizli bir sekilde
islenerek ilerlemeler saglanmistir. Dersin hizi 6grencilerin hepsine hitap etmemektedir.
Baz1 6grenciler i¢in ders hizli bir sekilde ilerlemektedir. Dersin hizi 6grencilerin
dikkatini dagitmaktadir.

b) Ogretim stratejileri: Ogretmen dersi anlatirken gérsel ve isitsel yontemlere
yer vermistir. Ogrencilerin matematik kavramlarmin altindaki sebepleri anlamaya
caligmasi i¢in ¢aba gosterilmemektedir. Daha ¢ok ders anlatimi tizerine odaklanilmistir.
Ders esnasinda aktivitelere yer verilmemistir. Soru ¢6ziim ve konunun anlatimi disinda

aktivite yoktur. Ogretmen gecen yilda bu simifa girdigi igin gegen yildan konulara
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siklikla deginilerek baglantt kurulmaya c¢alisilmistir. Pekistireclere yer verilmistir.
Glnliik hayattan 6rnek kullanilmamistir.

¢) Kaynaklarm ve araclarin kullanimi: Ogretmen soyut kavramlari anlatmak igin
akilli tahta tizerinde say1r dogrusundan yararlanmistir. Say1 dogrusunun mantigi onceki
yillara deginilerek tekrar anlatilmis ve ardindan sorular ¢dziilmiistiir. Ogretmen derste
akilli tahta ve ders kitab1 kullanmaktadir. Akilli tahtada Z kitaptan ilerlemekte olup tek
renk kalem kullanmistir. Kitapta oncelikle kazanim odakli sorular1 ¢6zmiis ardindan
yeni nesil sorulara gecerek c¢ocuklarin okudugunu anlama, farkli ¢6zliim stratejileri
bulma yonlerini gelistirmeye c¢alismistir. Yeni nesil sorularin ¢oziimiinde yeri
geldiginde sekillerle soruyu anlatarak somutlagtirma yapmistir. Akilli tahta sinifin
tamamu i¢in gegerli olup ders kitaplar1 bireysel sekilde kullanilmistir.

¢) Sinif ortami: Ogretmen Ogrencilere sik sik pekistirmeler saglamistir.
Ogrencileri tahtaya c¢ikarak sorularin ¢oziimiinii yapmustir. Parmak kaldiranlar
cikarmaktan ziyade rastgele segimler yapmaya gayret etmis ¢ikmak istemeyen
Ogrencilere 1srar etmemistir. Tahtaya ¢ikan 6grenci soruyu ¢ozerken siniftan gelen bir
soru oldugunda gérmezden gelerek tahtadaki dgrenciyle ilgilenmistir. Ogretmen tahtaya
cikan 0grenciler soruyu dogru bildiklerinde tebrik etmektedir. Diskalkulik 6grenci kendi
istegiyle bir soru i¢in tahtaya c¢iktiginda tiim simif giilmeye ve alay etmeye baglamistir.
Ogrenci soruyu okuma da giicliik yasarken arkadaslar1 onunla dalga ge¢mistir ancak o
devam etmistir. Soruyu okuyup Oylesine bir sik sdylemis ve Ogretmen sabirla onu
beklemistir. Ogretmen soruyu ¢dzmesini istediginde ‘ben sadece cevabi séyledim
anlatmak istemiyorum’ diyerek yerine gegmistir. Ogretmen ¢oziimii kendi anlatmistir.
Ogrencilerin geneli derse aktif bir sekilde katilmamaktadir. Sinifta genel olarak
birbirlerinin yanitlarina miidahale edilmekte olup 6gretmen bu konuda 6grencilerini sert
bir sekilde uyarmaktadir. Ogrenciler ders icin merakli degildir. Ogrenciler hata
yapmaktan c¢ekinmemekte ancak bu durumu bir Ogrenme firsati olarak
gormemektedirler,

d) Degerlendirme ve geri bildirim: Konunun anlagilip anlagilmadigi ders
esnasinda kontrol edilmemektedir. Ogrencilere yapici déniitler verilmektedir. Ders
anlatimi bittikten sonra ders kitabindan sorularin ¢oziilmesi istenildiginde her 68renciye
smif icinde gezerek bireysel ve yapici doniitler verilmistir. Konuyla ilgili ev 6devi
verilmis olup ancak bu ddevlerin yapilip yapilmamasi 6grencilere birakilarak kontrol

yapilmamaktadir.
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4.1.5. Deniz 6gretmen

Deniz dgretmenin gozlem ve goriisme bulgulari bu boliimde anlatilmistir.

4.1.5.1. Deniz 6gretmenin goriisme bulgulari

Ogretmen daha &nceden diskalkuli terimini duymadigini; matematik &grenme
giicliigli diye soruldugunda ise o terimi sadece ylizeysel olarak duydugunu
tanimlayabilecek bir bilgiye sahip olmadigini belirtmistir.

“...Calistigim okullardaki 6grencilerin genellikle secilerek alindigi icin BEP'li
ogrencilere ¢ok rastlamadim bu yiizden diskalkuli ve matematik ogrenme giicliigiinii
bilmiyorum.” (1. Goriisme, 12.30-13.10)

Ogretmen bu dgrencilerin matematik dgrenebileceklerini diisiinmemekle birlikte
zaten matematik haricindeki diger dersleri de 6grenmekte zorlandiklarini vurgulamistir.
Yalmza dort islemi bir ihtimal ogrenebilecegini soylemistir. Ogretmenin girdigi
smiflarin ikisinde toplam iki tane O6grenme giicliigli yasayan Ogrenci vardir. Bu
Ogrencilerinin ozellikleri soruldugunda, Ogrencilerin derslerde asir1 i¢ine kapanik
oldugunu ancak teneffiislerde arkadaglar1 ile iletisim kurabildigini belirtmistir.
Ogrencilerden birinin en kiigiik seye alindigmi ve kiistiigiinii matematik acisindan da
genel olarak bir sey 6grenmeye meraki olmadigini belirtmistir.

Ogretmen ogrenciye matematik igin ekstra bir egitim vermedigini destek
odasinda haftada bir saat egitim gordiigiinii belirtmistir. Ogretmen &grencinin
anlamadig1 noktalar icin bir ¢aba sarf etmedigini 6grencinin de 6gretmene anlamadigi
noktalar1 sorma gibi bir egilimi olmadigini sdylemistir. Ogretmen hatalarm diizeltme,
doniit verme konusunda herhangi bir ¢aba gdstermedigini ¢linkii dgrencinin derste
sadece sessizce yazi1 yazdigimni ifade etmistir. Ogretmenin bu diisiincesine iliskin ifadesi
asagidaki gibidir:

“...Ogrenci herhangi bir yardim talebinde bulunmadigi icin sinif ortamina veya
akranlariyla olan iliskilerine bir destek olmuyorum.” (1. Gorlisme, 12.30-13.10)

Ayrica materyal kullanmadigini belirtmis bunun sebebini ise konu yetigtirme
cabast olarak agiklamistir. Bu 6g8renci i¢in uygun 6grenme ortaminin sinif degil destek
egitim odasi olduguna ve buradaki egitim siliresinin daha da artmasi gerektigine ve hatta
O0grencinin Ogretiminin biiyiik kisminin destek odasinda gerceklesmesi gerektigine
inanmaktadir. Ogrencinin kazanima hicbir sekilde ulasamadigimi bunun asil nedeninin
Ogrencide yasanan yogun isteksizlik ve kendini matematige kapatma oldugunu

belirtmistir. Ayrica, Deniz O6gretmene gore kazanimlarin seviyesi de Ogrencinin
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seviyesinin ¢ok iistiindedir. Ogretmen 6grenciyi degerlendirmek icin akranlari ile es
zamanl yapilan ancak ona 6zel BEP planma gore hazirlanan yaziliyr kullanmaktadir.
Ogrencinin notlarinin ve akademik performansmin ¢ok diisiik oldugunu ve okulda hep
sonuncu oldugunu ifade etmistir. Ogretmen dgrenci icin geleneksel yontem disinda
yontem kullanmadigini onun igin gosterecegi ¢abanin bir karsiligi olmadigini ¢iinkii
muhtemelen 6grencinin bu yil da sinif tekrar1 yapacagimi diisiinmektedir.

Ogretmen diskalkuli konusunda alan uzmanindan destek almadigimni ve yasindan
dolayr bu konuda bir destek almak istemedigini belirtmistir. Ailenin 6grencinin
egitimine katilmasi gerektigini ancak aileye ulasmanin zor oldugunu, rehber 6gretmenin
caba gosterdigini ama ciddi problemler yasandigini sdylemistir. Ogrencinin derste ¢ok
icine kapanik oldugunu en ufak seyde sessizlestigini, derste en 6ne almasina ragmen
zorluklar yasadigini belirtmistir. Ogretmen dgrenciyi derse katma konusunda ¢dziim
onerisi olarak bir sey sunmamustir. Ogrenci istemedikten sonra ne kadar cabalasa bile
yetmeyecegini belirtmistir. Ogretmen bu konuda da bir egitim almak istemedigini
belirtmistir.

Deniz Hoca diskalkuli ve bu gii¢liige sahip 6grenciler konusunda fikir sahibi
degildir. Ogretmen meslek hayatinda teshis almis 6grenciler ile calismadig: igin bu
konuyu bilmedigini agiklamistir. Deniz 6gretmen bu Ogrencilerin matematik ve diger
dersleri 6grenemeyecegine inanmakta olup belki de bu nedenle bireysel egitim ya da
ogrenciyle 6zel ilgilenmekten bahsetmemistir. Ogretmen ogrenciyi derse katmaya
ugragsmadigini 1 saat destek egitim aldigin1 sOylemis ancak destek egitimin iceriginde
neler yaptigmi agiklamamistir. Ayrica bu Ogrencilerin siniftan c¢ok destek egitim
odalarinda ders islemesi gerektigini diisiinmektedir. Deniz 6gretmen Ogrencisi igin
herhangi bir doniit, diizeltme yapmayarak aslinda 6grenciler i¢in en 6nemli adimlardan
birini atlamistir. Ogretmen 6grencisini sadece yazili notlart ile degerlendirmekte olup
kazanimlara wulasamayan Ogrencisi i¢in alternatif degerlendirme yoOntemlerine
basvurmamaktadir. Yazililarini ise normal 6grenciler ile es zamanli ancak BEP planina
uygun sekilde hazirlayarak yaptigini soylemistir. Ogretmen oOgrencisi igin farkli
degerlendirme yontemleri kullansa bile bir etkisinin olmayacagin1 6grencinin yeniden
sinif tekrar1 yasayacagini diisiinmektedir. Deniz 6gretmen ders esnasinda herhangi bir
materyal ve ek kaynak kullanmamasinin sebebini ise miifredat1 yetistirmek cabasi
olarak agiklamigtir. Sinif ortami iliskilerinde, 6grencisi tarafindan kendisine herhangi

bir istek gelmeyince dgretmen caba gostermedigini dile getirmistir. Deniz Ggretmen
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ailenin katiliminin gerekli oldugunu distinmektedir. Kendisi emeklilik yasimin

yaklasmasina bagli olarak bu konuda herhangi bir egitim almak istememektedir.

4.1.5.2. Deniz 6gretmenin gozlem bulgulari

Deniz 6gretmen Ogrenciler ile selamlastiktan sonra derse gegis yapti. Bir dnceki
dersle ilgili ufak bir tekrar yapildiktan sonra akilli tahta agildi. Akilli tahta da bir
yayinevinin Z kitabindan yararlanildi. Dersler konu anlatiminin ardindan soru ¢éziimii
seklinde ilerlemistir. Ogretmen ders esnasinda kavramlarin altinda yatan nedeni
anlatmaya caligsa da bu nedenleri anlamaktan ziyade ezberlemeyi tercih etmistir.
Ogretmen dersi smifta istekli olan dgrencilerle islerken diger 6grencilerde ciddi bir
derse katilmama problemi yasanmigtir. Ogretmen dgrencileri tahtaya rastgele ¢ikarmak
istemesine ragmen istekli olan birka¢c Ogrenci haricinde tahtaya c¢ikan olmamustir.
Ogretmen Ogrencilerin soru ¢dziimiinde hata varsa miidahale etmis ve teker teker
adimlar sdyleyerek soruyu ¢ozdiirmiistiir. Bu esnada 6gretmen tahtaya ¢ikan 6grenciler
igin olumlu pekistirmeler kullanmgtir. Ogrencilerin  biiyiikk ¢ogunlugu derse
katilmamakla birlikte motiveleri de son derece diisiiktlir. Ders esnasinda 6grenciler
birbirleri ile sikca dalga ge¢mistir. Ogretmen dgrencileri birkag defa uyarsa da durumun
devam etmesi ve uyarisinin ise yaramamasina bagli olarak bu durumu diizeltme ¢abasi
olmamustir.

Ogretmenin dersinde diskalkulik dgrencisinin son derece i¢ine kapanik oldugu
goriilmistiir. Derste en 6nde oturmasina ragmen dersle bir ilgisi olmayan 6grenciye
O0gretmeni derse katilmasi i¢in sorular sormus ve tahtaya ¢ikmasini istemigse de 6grenci
soruyu yapamayacagim belirterek ¢ikmak istememistir. Ogretmen dgrencinin yanina sik
sik gidip gelmis, defterini kontrol etmek isteyen Ogretmenine karsi c¢ekinik bir tavir
izleyerek defterini saklamgtir. Ogretmen oOgrencinin {istiine gitmeyerek durumu
gormezden gelmistir. Sinif genelinde diskalkulik 6grenci ile dalga gegme olmamistir
clinkli 6grenci sanki derste yokmus gibi davranmistir. Ders esnasinda, ders dinlemek
yerine defterini karalamis, sagmi Ormiis ve arkadaslarini izlemistir. Ogretmenin
miidahalelerine ve motive etme cabasina ragmen derslere hi¢ katilmamis ve ders disi
aktivitelerine devam etmistir. Deniz O6gretmene dair gozlem bulgularinin rubrik
kategorilerine gore yorumlanmasi asagidaki gibidir:

a) Dersin planlanmasi: Hedefler anlasilir, agik ve Ogrencilerin ihtiyaglarina
uygundur. Ancak BEP’li 6grenci i¢in seviye list seviyededir. Konu anlatimi ve soru

¢Ozlimii esnasinda adim adim ilerlenmistir. Adimlarda Ogrencilere bazen destek
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saglanmistir. Dersin hiz1 6grencilerden sadece birkaginin seviyesine uygundur. Diger
ogrenciler derse yetisememekle birlikte siirekli ek siire istemislerdir. Ogretmen siireyi
Ogrencilere sabirla vermistir. Dersin hiz1 6grencilerin dikkat siirelerine i¢in de ¢ok
uygun degildir.

b) Ogretim stratejileri: Dersin anlattiminda gorsel ve isitsel yontemler
kullanilmistir. Ogretmen matematik kavramlarinin temelindeki mantigi dersler ve
sorular esnasinda devamli anlatmistir. Ezbere o6gretimi tercih etmemektedir ancak
diskalkulik 6grencinin ezberlemesini istemistir. Ders esnasinda herhangi bir aktivite
yaptlmamistir. Konu anlatilarak soru ¢ozlilmiistiir. Tekrarlara sik sik yer verilmistir.
Ozellikle, sorularm ¢dziimiinde anlatidi derse de vurgu yaparak mini tekrarlar
yapmistir. Ogretmen giinliik hayattan hi¢ drnek vermemistir.

¢) Kaynaklarm ve araglarm kullanimi: Ogretmen ders esnasinda kavramlari
anlatirken sekil cizimlerinden faydalanmistir. Dersi anlatirken ve sorulari ¢ozerken
sekillere sik sik yer vermistir. Ders akilli tahta {izerinden Z kitap agilarak islenmistir.
Ders kitab1 ve normal tahta kullanilmamistir. Ders esnasinda mavi ve kirmizi olmak
tizere 2 renk kalem kullanilmustir. Gorsel materyallere yer verilerek o6gretmenin
anlatmasi ile ders igslenmistir. Ders esnasinda kullanilan sekillerin ¢izimi tiim sinif igin
gecerli olup bireysellestirilmemistir.

¢) Sinif ortami: Ogretmen ders esnasinda genellikle olumlu pekistirmeler
kullanmistir. Soru ¢ézlimiinde siniftan birilerinin ¢ikmasini istediginde ayn1 6grencilerin
katilim gosterdigi gézlemlenmistir. Ogretmen, farkli kisilerin ¢ikmasini istendiginde ise
cikmak istemediklerini belirtmislerdir. BEP’li 68renciyi derse katmak i¢in 0gretmen
soru ¢oziimiine kalkmasini istemistir ancak dgrenci ‘ben yapamam bu soruyu’ diyerek
yerinde kalmustir. Ogretmen de zorlamayarak baska dgrenciye gegmistir. Ogrencilere
soru ¢Oziimi i¢in yeterli siire verilmekle birlikte tahtada birlikte ¢6zmekten ziyade
ogretmen adimlar sdyleyerek dgrencilerin ¢dzmesini saglamistir. Ogrenciler ders icin
merakli degildir. Smifta 6grencilerin birbirleriyle dalga gegmesine, laf atmasina birkag
defa miidahale edilmistir ardindan bu durum birakilip ders islenmeye devam etmistir.
Diskalkulik 6grencinin ders esnasinda yazip yazmadigi kontrol edilmek istendiginde
ogrenci cekinik tavirla defterini gizlemek istemistir. Ogrenciler hata yapmaktan
korkmamaktadir ancak bunun bir 6grenme firsatt oldugunu diistinmemektedirler.

d) Degerlendirme ve geri bildirim: Konunun 6grencilerde anlasilip anlasilmadigi
ile ilgili bir kontrol yapilmamistir. Ogrencilere yapici doniitler verilmis olup bunlar

genellikle tahtaya ¢ikan birkag¢ 68renci igin gecerlidir. Diskalkulik 6grenci i¢in herhangi
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bir doniit verilmemistir genellikle gormezden gelinmistir. Doniitler bireyseldir ancak sik

degildir. Konuyla ilgili herhangi bir 6dev verilmemistir.

4.1.6. Emre 68retmen

Emre 6gretmenin gézlem ve goriisme bulgular: bu bolimde anlatilmasgtir.

4.1.6.1. Emre 68retmenin goriisme bulgulari

Ogretmen diskalkuli terimini daha onceden duymadigmni matematik dgrenme
giicliigii terimi icin ise tahmin ederek diger 6grencilere gore 6grenmekte daha zayif olan
ogrenciler seklinde diisiincesini dile getirmistir. Ogretmen yeterli destek ve egitim
verilirse herkesin belirli seviyeye kadar matematik 6grenebilecegini diisiinmektedir.
Ogretmenin iki tane 5. siif ve bir tane 6. simf dgrencisi matematik dgrenme giicliigii
yasamaktadir. Ancak Emre 6gretmen daha fazla 6grencinin de teshis alabileceginden
stiphelenmektedir.

“...Matematige direncgleri fazla yiiksek bu yiizden oz yeterliliklerinde de sorunlar
var. Hazirbulunusluklarinda ciddi problemleri var. ““ (1. Goriisme 14.00-14.40)

Emre Ogretmen bu Ogrencilerin genel Ozelliklerini diisiik 6zgiivenli ve
hazirbulunuslu olarak ifade etmistir. Ogrencilerin genel olarak ya ¢ok iglerine kapanik
ya da tam tersi hareketli olup matematik derslerinde de davranislarinin devamli degisim
gosterdigini bazen ¢ok aktif ve simarik olduklarini bazen de ¢ok sessiz olduklarini dile
getirmistir. Smifa bir konuyu en fazla iki kere anlattiginda sinifin konuyu anladigim
ancak bu Ogrencilere 2 anlatimin da yetersiz olabildigini, 6zel anlatimin sik sik
gerektigini belirtmistir.
odalar1 disinda smifta ekstra bir ¢aba gostermedigini belirtmistir. Diger 0grencilere
sinifta nasil davraniyorsa ona da ayni sekilde davrandigini, derse dahil olmasi icin
sorular sordugunu ve o Ogrenci cevap vermek istediginde yanitin1 dinledigini
sOylemistir.

“...Anlamadigi konular: diger arkadagslari yazi yazarken onda kiiciik adimlar
seklinde ilerleyerek konuyu tekrar ediyorum ancak bunu her zaman yapamvyorum.” (1.
Gortisme 14.00-14.40)

Yukaridaki ifadesinden de anlasilacag: iizere Emre Ogretmen dersin akisini
bozmadan bu Ogrencilere destek olmayi istemekle birlikte bu destegin siirekli

olamadigini dile getirmektedir. Ogretmen &grencinin hatalarmin hep ayni yerde olmasi

51



durumunda konuyu tekrar ettigini ancak farkli yerlerde hata var ise o zaman anlatip
gectigini, doniitlerde ise aciklayici doniitler vererek anlamasma yardimer olmaya
calistigini belirtmistir. Ogretmen ek materyal kullanmadigmi bunun nedenini ise bu
konuda bilgisi olmamasi seklinde agiklamistir. Emre 68retmene gore bu 6grenciler i¢in
uygun 6grenme ortami genellikle destek egitim odalaridir ve burada verilen derslerinin
arttirilmas1  gerekmektedir. Ogretmen ogrencilerin kazanimlara bazen ulasip bazen
ulagamadigini; kazanima ulastigin1 verdigi adimlardan gegmesine bagli olarak karar
verdigini, kazanima ulagsamamalarinin ise kazanimlarin Ogrencilerin seviyelerinin
iistinde olmasindan ve smif icinde bazen onlara yeterli zaman ayiramamaktan
kaynaklandigi1  sdylemistir. Ogretmen &grencileri  degerlendirirken geleneksel
yontemlerden yazili yontemi kullandigin1 bu 6grencilerin arkadaglar1 ile es zamanlh
sinava girdiklerini ancak onlara farkli yazili verdiklerini dile getirmis diger Olgme
degerlendirme yontemlerini se¢meme nedenini ise zamanin yetersiz olmasina
baglamistir. Ogretmen smav ve yazili sonuglarmin diisiik oldugunu bunun nedeninin
konularin ¢ok gerisinden kalmalarindan kaynaklandigini belirtmistir. Bu 6grencilerin
smnif ortamina uyum saglamalart konusundaki goriislerini ise asagidaki gibi ifade
etmistir:

“...Ogrencilerin akranlar ile iliski gayet iyi, ben akranlari ile iliskisine cok
destek olamiyorum ¢iinkii bir sorunla karsilamiyoruz uyumsal problem yasayan
ogrencileri genellikle gormiiyorum dersi zor yetistiriyorum.” (1. Goriigme 14.00-14.40)

Ogretmen alan uzmanimdan destek almadigimi belirtmistir. Aile katilimmin bu
siirecte ¢ok onemli oldugunu ve gerekliligini vurgulamistir. Ogrencilerin derse dahil
edilmesi siirecinde destek egitim odalarinda islenen konu ile siiflarda islenen konularin
farkl1 olmasina bagl olarak zorluklarin oldugunu belirtmistir. Ogretmen bu zorluklarin
iistesinden gelme konusunda diskalkulik 6grenciler i¢in tanimlanan evrak ve kurallarin
kaliplagsmis bir bigimde ele alinmasindan ziyade destek egitim ders saymnin artirilarak
daha az evrak ile verilmesi gerektigini savunmaktadir. Ayrica hizmet ici egitim almak
istemedigini ¢iinkii egitimin yeterli gelmeyecegini diisiinmektedir.

Ozetlemek gerekirse, Emre 6gretmen diskalkuli konusunda fikir sahibi degildir.
Matematik Ogrenme giicliigii ifadesi soruldugunda tahmin ederek yanit vermistir.
Ogretmen sadece diskalkulik 6grenciler igin degil tiim &grenciler icin yeterli destek
verilirse matematigi &grenebileceklerini diisiinmektedir. Ogretmen destek egitim
odalarindaki egitimin artmasi ve destek egitim odalarinda diskalkulik 6grenciler icin

zorunlu olan kurallar ve evraklarin azaltilmas gerektigini belirtmistir. Ogrencilere dersi
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anlatirken sinifla ayni1 sekilde ilerledigini ekstra bir yontem kullanmadigini,
Ogrencilerinin bazen kazanima ulastiklarin1 bazen ise ulasamadiklarini agiklamistir.
Ogrencilerin anlamadig1 noktalar olursa tekrar anlattigmni ancak iki defa anlatmasina
ragmen Ogrenci halen anlamazsa dersine devam ettigini ve daha fazla bir sey
yapamayacagini belirtmistir. Diskalkulik 6grencileri degerlendirirken akranlari ile es
zamanli BEP planina uygun yazili sinavlar ile degerlendirdigini ve ekstra bir yontem
kullanmadigini belirten Emre 6gretmen sebebini ise zaman yetersizligi olarak oldugunu
aciklamaktadir. Emre O6gretmen ders esnasinda ek kaynak kullanmamaktadir bunun
sebebini ise konu hakkinda bilgisinin olmamasina baglamaktadir.  Ogretmen
ogrencilerin smif i¢i iligkilerinde destek olmadigini belirtmistir. Genel olarak
diskalkulik 6grencilerin diger 6grenciler ile iligkisinin iyi oldugunu, kétii olsa bile bu
durumu fark edemedigini ifade etmistir. Ogretmen aile desteginin bu siiregte kilit
noktast oldugunu diisinmektedir. Ogretmen bu konuda herhangi bir egitim almak

istemedigini egitimlerin yeterli olmayacagini diisiinmektedir.

4.1.6.2. Emre 6gretmenin gozlem bulgulari

Emre 6gretmen 6grencileri ile selamlastiktan sonra derse gegis yapti. Ogretmen
onceki dersin hatirlatmasini 6grencilerin yapmasini istedi ardindan onlara birkag¢ soru
sorarak bir onceki dersin ufak tekrarmi yapmistir. Derste akilli tahta acilmis ve ders
kitab1 yansitilmigtir. Ogretmen ders kitabindan konuyu anlattiktan sonra sorular
¢Ozmiistiir. Soru ¢oziimlerinin ardindan konu ile ilgili olan bir uygulama a¢mustir.
Uygulamada once konu ile ilgili 6zet videolar izletilmis ve ardindan etkinliklere gegis
yapilmigtir. Ogretmen sinifta rastgele dgrenciler segerek bu etkinlikleri uygulamaya
baslamis ama siire yetmedigi i¢in baz1 6grenciler etkinlie katilamamistir. Sinif geneline
bakildiginda 6grenciler etkinliklere istekli bir sekilde katilmistir. Derste akilli tahtanin
yaninda beyaz tahta ve defter de kullamlmustir. Ogretmen dersi ezbere sekilde
ogretmekten ziyade konunun mantigini anlatmis ve oOgrencilerin konuyu daha iyi
anlayabilmesi icin kesir modellerinden yararlanmistir. Ogretmen ogrencilere sik sik
pekistirecler ve yapici déniitler vermistir. Ogrenciler hata yapmaktan korkmamakta
ancak hatalarimin bir 6grenme firsati oldugunu diisiinmemektedir. Smif genelinde
Ogrenciler birbirlerinin yanitlarina miidahale etse de birbirleri ile dalga gegmemislerdir.
Akranlarinin yanitlarina miidahale edilmesi durumunda ise 6gretmen sinifi uyarmaistir.

Ogretmenin dersinde diskalkulik 6grenci genel olarak derse katilmustir.

Ogretmen derste kitaptan bir soru sormus diskalkulik dgrenci ise ders kitabin1 dnceden
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doldurdugu i¢in 6gretmene hemen cevabini gétiirmiistiir. Bu duruma smiftaki diger
ogrenciler tepki gosterse de 0gretmen miidahale ederek onlari susturmus ve dikalkulik
ogrenciye olumlu déniitler vermistir. Ogrenci bu sayede derse daha istekli bir sekilde
katilmistir. Ogrencinin sorularin gogunun cevabini bilmese bile parmak kaldirip kendini
gbsterme ¢abasi iginde oldugu gozlemlenmistir. Ogretmen dgrencisinin motivasyonunu
diisiirmemek i¢in bazen ona da s6z hakki verip sabirl sekilde davranmaistir.

a) Dersin planlanmasi: Hedefler agik, anlasilir ve 6gretim programina uygundur.
Kazanimlar BEP’li 6grencinin seviyesinin iistiindedir. Dersi anlatirken kiigiik adimlara
uyularak gidilmistir. Ders normal bir hizla ve Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun bir
sekilde islenmistir. Ogrencilerin baz1 anlarda dikkatleri dagilsa da genel olarak sinifin
hizina uygun bir bicimde ilerlemistir. BEP’li 6grenci dersi anlayamadigi i¢in hiza
yetisememektedir.

b) Ogretim stratejileri: Ogretmen derste kavramlari agiklarken kendi anlatiminin
disinda akilli tahtadan videolar agarak gorsel ve isitsel yontemler de kullanilmistir.
Ogretmen ders esnasinda kavramlarin altinda yatan nedenleri anlatmistir. Gegen
haftalarin tekrarlarin1 yaparak ozellikle nedenlere deginmis ezbere yontemin Oniine
gecmeye calismistir. Ogretmen smifta bazi dgrencileri rastgele secerek akilli tahtadan
uygulamalar acarak etkinlikler yapmistir. Siire yetmedigi i¢in bu 6grencilerle sinirli
kalmistir. Diskalkulik 6grenci de istekli bir sekilde tahtaya ¢ikmak isteyip aktivitelere
katilmistir. Ogrenciler genel olarak aktiviteler de ¢ok isteklidir. Ogretmen tekrar ve
pekistireglere sik sik yer vermistir. Giinliik hayattan 6rneklere yer verilmemistir.

¢) Kaynaklarm ve araglarin kullanimi: Ogretmen soyut kavramlari aciklamak
icin ders esnasinda saytr dogrusu ve kesir modellerinden faydalanmistir. Derste akilli
tahtadan Once ders kitab1 yansitilmis ardindan bir uygulama agilmistir. Uygulamada ilk
basta konu ile ilgili videolar izletildikten sonra etkinlikler acilarak matematiksel
oyunlara yer verilmistir. Bunun haricinde beyaz tahta ve ders kitabindan
faydalanilmigtir. Ogretmen beyaz tahta da mavi, kirmizi ve siyah renkleri; akilli tahtada
ise arka temaya gore uygun renkler degisen renkler kullanmistir. Ogretmen derste akilli
tahta da hem gorsel hem isitsel uygulamalar kullanmistir. Uygulamalar sinifin tamamina
gore verilmistir.

¢) Smif ortami: Ogretmen ders esnasinda Ogrencilerine sik sik pekistirmeler
vererek motive olmalarini saglamistir. Ogrenciler soru sordugunda cevap vermeleri i¢in
yeterli siire vererek sabirla beklemistir. Ogrencilerin derse aktif katilimimi saglamistir.

Kitaptan acilan sorular i¢in 6grencilere yeterli siire verilmis ve 6grenciler ¢ozlimlerini
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Ogretmenlerine gostermislerdir. BEP’li 6grenci ise ders kitabini 6nceden doldurup
gelmistir. Ogretmene gotiirdiigiinde 6gretmen ona olumlu déniit verince simif tarafindan
tepki olmus ancak 6gretmen sinifi susturup miidahale etmemeleri gerektigini uyarmistir.
Ogrencilerin bazi sorularda arkadasina sdz hakki verilmesine ragmen soruya karisma
egilimi gosterdigi durumlarda 6gretmen miidahale etmistir. Ogrenciler hata yapmaktan
korkmamaktadir ancak bunun birer 6grenme firsati oldugunun farkinda degildir.
Genelde ders esnasinda kendini gosterme ¢abalar1 i¢indedirler. BEP’li 6grenci de ayni
sekilde bu ortamdan etkilenmis o da arkadaslarinin sorularina miidahale etmektedir
genellikle sorudan alakasiz sirf cevap vermek i¢in cevap verdigi gdzlemlenmistir.

d) Degerlendirme ve geri bildirim: Konunun anlasilip anlasilmadigi konunun
bitiminde 6grencilere ‘anlamayan var mi, yapamadiginiz yer var mi’ seklinde sikca
yoneltilen sorular ile kontrol edilmektedir. Ogrencilere yapici déniitler verilerek motive
olmalarini saglamak amacglanmaktadir. Diskalkulik 6grenci ise anlamadigini sormadigi
icin doniit verilmiyor. Doniitler bireysel bir sekilde verilmektedir. Konuyla ilgili ev

O0devi verilmemistir.

4.2. Durumlarin Karsilastirilmasi

Bu boliimde goriismeler ve gozlemlerden elde edilen bulgular karsilagtirilmistr.

4.2.1. Goriismelerden elde edilen bulgularin karsilastirilmasi

Bu boliimde o6gretmenlerle gergeklestirilen goriisme ve goézlemler sonucunda
elde edilen bulgularin karsilikli olarak yapilan analizleri yer almaktadir. Her bir
Ogretmenin ayr1 birer durum olarak ele alindig1 aragtirmada durumlarin karsilagtirilmasi
igerik analizi sonucu belirlenen kategoriler gerceklesmistir. Ogretmenler ile yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular ii¢ ayr1 ana tema altinda toplanmistir; farkindalik,
ogretim stratejileri Ve ig birligi ve iletisim. Farkindalik temas1 6gretmenlerin diskalkuli
hakkinda sahip olduklari fikirleri kapsamaktadir. Ogretim stratejileri temas: altinda,
Ogretmenlerin nasil bir 6gretim gerceklestirdiklerine dair kendi beyanlar1 yer alirken, is
birligi ve iletisim kategorisinde Ogretmenlerin uzman destegi ve aile ve diger
meslektaslart ile ilgili olan is birligine iliskin goriisleri yer almaktadir. Tablo 4.1

ogretmenlerin farkindalik kategorisine iliskin bulgular icermektedir.
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Tablo 4.1. Ogretmenlerin diskalkuliye iliskin farkindalik ile ilgili goriisleri

Tema Kategori Kod Ogretmen
Fikir sahibi olma  Evet Adnan, Ali, Bade
Hayir Azra, Deniz, Emre
Fikir kaynagi Lisans egitimi Adnan, Ali
Kendi arastirmasi Bade
Ogrenciler Bireysel destege ihtiyaglari var Adnan, Ali, Azra, Bade, Deniz,
hakkinda bilgi Emre
Birebir ilgi ile temel bilgileri Adnan
edinebilirler
Yeterli ¢alisma ile matematigi Ali, Azra, Bade, Emre
Ogrenebilir
Dersi 6grenemezler Deniz
Farkindalik Ogrencilerin akademik Adnan, Ali, Azra, Bade, Deniz,
performanslari disiik Emre
Ogrenciler sessiz, ice kapanik Adnan, Ali, Azra, Deniz, Emre
Ogrenciler asir1 hareketli Adnan, Ali, Emre
Dikkat daginikligi, odak problemi Ali, Bade
Diisiik 6zgiiven, kaygi Adnan, Ali, Azra, Deniz
Hazirbulunusluklari yetersiz Emre
Kazanimlara Hayir Adnan, Azra, Bade, Deniz
ulasma Kismen Ali, Emre
Ogrencilerin Kalabalik ortama uyum saglama Ali, Azra
yasadigi Akranlari ile gatisma Azra
giicliikler
Destek egitim ve sinifta farkli egitim Emre
almalari
Matematik dersini engel gorme Ali, Deniz, Emre
Uygun siif Birebir egitim olabilecek az sayida Adnan, Azra, Deniz, Emre
ortami katilimli ortam
Materyal bakimindan zengin Ali, Azra
Yaraticilik  gelistirecek, hayal Bade

diinyalarina uygun ortam

Tablo 4.1’den goriilecegi {lizere katilimci Ogretmenlerin yarist diskalkuli

teriminden bilgi sahibi digerleri degildir. Bilgi sahibi olan 6gretmenlerin bu bilgiye
iliskin kaynaklarmin ise lisans egitimleri ve arastirmalari oldugu goriilmiistiir. Katilimct
ogretmenlerin diskalkulik 6grencilerin 6zelliklerine iliskin goriisleri incelendiginde ise
tamaminin bu Ogrencilerin akademik performanslarinin diisiik oldugu ve bireysel
destege ihtiya¢ duyduklarmni belirttigi goriilmektedir. Diskalkulik 6grencilerin
matematigi ne derece Ogrenebileceklerine iligkin katilimer Ogretmen goriiglerine
incelendiginde ise bir 6gretmen hari¢ diger 6gretmenlerin bu 6grencilerin yeterli destek
saglanmasi durumunda kazanimlarin bir kisminm1 edinebileceklerini ifade ettikleri
sonucuna ulasilmaktadir. Bu 6grencilerin matematik 6grenemeyecegine inanan Deniz
ogretmen meslek hayati boyunca ¢ogunlukla yoneticilik yapmais, diskalkulik 6grencilere
bir iki yildir oOgretim yapmaktadir. Ayrica yalmizca iki Ogretmen ogrencilerin

kazanimlara kismen ulasabilecegini ifade ederken katilimcilarin yarisindan fazlasi bu
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ogrencilerin  kazanimlar1 edinemeyecegini diisiinmektedir. Ogrencilerin  sosyal
ozellikleri konusunda ise baz1 6grenciler sessiz iken bazilarinin ¢ok hareketli oldugu
dile getirilmistir. Katilimc1 6gretmenlerin yarisindan ¢ogu bu 0grencilerin matematige
iliskin  diistik o6zgiiven ve yiiksek kaygiya sahip olduklarmi sodyledikleri
gbzlemlenmistir.

Katilimcr 6gretmenlerin diskalkulik 6grencilerin yasadiklar1 zorluklara iliskin
gorlsleri bu 6grencilerin kalabalik ortama uyum saglama ve akranlarla ¢atisma gibi
sosyal giicliiklerin yani sira destek egitim odasinda aldig1 egitimin sinif ortaminda aldig:
egitimden farkli olmasi ve bu 6grencilerin biiyiik bir kismi i¢in matematik dersinin
engel olarak goriilmesi gibi biligsel giligliikler yasadiklarinin sdylemek miimkiindiir.
Farkindalik temasinda yer alan son kategori olan uygun sinif ortami kategorisinde
katilimc1 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin diskalkulik 6grencilere birebir egitim ve
ilginin saglanacagi bir ortamdan bahsettikleri goriiliirken, materyal bakimindan zengin
ortamlar ve bu 6grencilerin yaraticiligini destekleyen ortamlar da dile getirilmistir.

Katilimer 6gretmenlerin diskalkuliye iliskin farkindalik ile 1ilgili gorisleri
incelendiginde tiim katilimc1 O6gretmenler bu 6grencilerin bireysel destege ihtiyaci
oldugunu soylese de kendilerinden bu Ogrenciler icin uygun smif ortamini
tanimlamalar1 istendiginde iki 6gretmenin birebir ilgiyi miimkiin kilan ortamlardan
bahsetmedigi  goriilmiistiir. Ayrica bu Ogrencilerin  diisik 0zgiiven veya
hazirbulunusluga sahip oldugundan bahsetmeyen Bade &6gretmenin bu O6grencilerin
sosyal ozelliklerinden ve simf icerisinde yasayabilecekleri sosyal ve biligsel

giicliiklerden de bahsetmedigi sonucuna ulasilmistir. Diskalkulik 6grencilerin
kaygili oldugundan ve matematik dersini bir engel olarak gordiiklerini ve bu
ogrencilerin birebir ilgiyi miimkiin kilan ortamlara ihtiyac1t oldugunu belirttigi
gozlemlenmistir. Azra ve Emre Ogretmenler diskalkuli hakkinda fikir sahibi
olmadiklarni belirtseler de simiflarinda yer alan Ogrencileri gbéz Oniine alarak
belirttikleri ifadeler fikir sahibi oldugunu belirten 6gretmenlerle uyum gdstermektedir.
Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen verilerin analizi
sonucu bulgularin ogretim stratejileri ismi verilen ikinci bir ana tema altinda toplandigi
gorilmistir. Bu tema oOgretmenlerin diskalkulik 6grenciler i¢in nasil bir 6gretim
yaptiklarina iligkin kendi ifadelerini igermektedir. Bu temaya iliskin kod ve kategorilere

iliskin bulgular Tablo 4.2°de verilmistir.

57



Tablo 4.2. Ogretmenlerin gergeklestirdikleri dgretime iliskin goriisleri

Tema Kategori Kod Ogretmen
Farkli duyu Evet Azra
kaynaklarina Hayir Adnan, Ali, Bade, Deniz, Emre
uygun gretim
Kavramsal Kavramlarin altinda yatan Ali, Azra
anlama nedenleri anlatma
Bireysel Basit yontemler kullanma Ali, Azra
So farkliliklara gore
Ogretim e
iileri ogretim .
stratejl Tekrar Evet Ali
Hayir Adnan, Deniz
Kismen Emre
Pekistireg Evet Bade
Hayir Adnan, Ali, Deniz
Kaynak/Araglarin  Caligsma kagidi ve ek alistirmalar Azra
kullanilmasi Hayir Adnan, Ali, Bade, Deniz, Emre

Diskalkulik 6grenciler i¢in farkli duyulara hitap eden bir dgretim ¢ok Onemli
olmasina ragmen yalnizca Azra Ogretmen buna dikkat ettigini dile getirmistir.
Kavramsal anlama, 6grencilerin neyi nigin yaptigini bilmesi olarak tanimlanmaktadir.
Tablo 4.2°den goriilecegi lizere yalnizca Ali ve Azra 6gretmenler kavramlarin altinda
yatan nedenleri anlatmaya calistiklarin1 ve bireysel farkliliklar1 gozettiklerini ifade
etmislerdir.

Tekrar ve pekistireglerin kullanim1 konusunda ise 6gretmenlerin {igte biri buna
deginmezken tigte biri tekrar yapamadiklarini dile getirmislerdir. Yalnizca Bade
ogretmen pekistiregleri kullandigini ifade etmistir. Ayrica, yalmizca Azra dgretmen
kaynak kullandigini ifade etmistir.

Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismeler sonucunda elde edilen temalardan
birisi de degerlendirme ve geri bildirim olarak isimlendirilmistir. Bu tema,
ogretmenlerin diskalkulik 6grencilerin 6grenmelerini nasil degerlendirdikleri ve onlara
ne tiir geri bildirimler verdikleriyle ilgilidir. Bu temaya iliskin 6gretmen goriisleri tablo

4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Ogretmenlerin degerlendirme-geri bildirim kategorisine iliskin goriisleri

Tema Kategori Kod Ogretmen
Anlamadigi Basit ornekler verme Ali, Azra
noktalari-hatalart  Birebir miidahale Bade
diizeltme Kiigiik adimlar halinde ilerleme  Emre

Degerlendirme Kolaydan Zora Azra

Geri bildirim Tekrar anlatarak Emre
Déniitler (yapici  Yapici Azra, Bade, Emre
mi, bireysel mi, Bireysel Azra, Bade, Emre
stk stk mu) Aciklayict Emre
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Tablo 4.3. Ogretmenlerin degerlendirme-geri bildirim kategorisine iliskin goriisleri
(devam)

Olcme Geleneksel Adnan, Ali, Azra, Bade, Deniz,
degerlendirme Emre
Alternatif Ali, Azra

Tablo 4.3 incelendiginde Ogretmenler diskalkulik &grencilerin anlamadigi
noktalar1 diizeltmek icin basit ornekler verme, bire bir miidahalede bulunma, kiiciik
adimlar halinde ilerleme, kolaydan zora ilerleme ve tekrar anlatma gibi teknikleri
kullandig1 goriilmektedir. Yalnizca {i¢ 6gretmen verdigi doniitlerden bahsetmistir. Bu
doniitler yapict ve bireysel olarak ifade edilmistir. Son olarak 6lgme degerlendirme
kategorisinde Ogretmenlerin tamami geleneksel Olgme degerlendirme yontemlerini
kullandiklarini belirtmekle birlikte Ali ve Azra 6gretmen ayn1 zamanda alternatif 6lgme
ve degerlendirme yontemlerinden faydalandiklarini da ilave etmislerdir.

Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismeler neticesinde elde edilen bulgular sinif
ortami isimli bir temel olusturmustur. Tablo 4.4 sinif ortam1 temasina iliskin kategori ve

kodlar1 icermektedir.

Tablo 4.4. Ogretmenlerin siif ortamna iliskin goriisleri

Tema Kategori Kod Ogretmen
Diskalkulik 6grencileri  Simiftan farkli 6rnekler ¢6zdiirme Ali
derse katma Bireysel ilgi Azra
Akran iligkisi Iyi Bade, Deniz, Emre
ilr':(llj:m Kotii Azra _
Degisken Adnan, Ali
Iliskilere destek olma Evet Adnan, Ali, Azra
Hayir Bade, Deniz

Tablo 4.4 incelendiginde, 6gretmenlerin sinif ortamina iligkin gerceklestirdikleri
ogretim uygulamalarinin diskalkulik ogrencilerin derse katilmasint saglama, akran
iligkileri ve bu iligkilere destek olma seklinde kategorilere ayrildigi goriilmektedir. Ali
ve Azra Ogretmen Ogrencileri derse katmak i¢in birbirinden farkli teknikler
kullanmiglardir. Ali 6gretmen smiftan farkli 6rnekler ¢oziilmeyi tercih ederken, Azra
Ogretmen bireysel 1ilgi sayesinde bu Ogrencilerin derse katilimim1 saglamayi
amaclamigtir. Akran iliskisi kategorisine gelindiginde ise Ogretmenlerin goriislerinin
degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Ug &gretmen bu iliskilerin iyi oldugunu, bir
ogretmen iliskilerinin ko6tli oldugunu ve iki 6gretmen ise iliskilerin degisken oldugunu

ifade etmistir. Iliskilerin koti ve degisken oldugunu diisiinen {ic dgretmen akran
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iligkisine destek olurken iyi oldugunu diisiinen Ogretmenler akan iliskisine destek
olmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismelerden elde edilen son tema is birligi ve
iletisim temasidir. Bu tema Ogretmenlerin alan uzmanlarindan destek alma veya ailelerle
is birligi yapma konusundaki gériislerini icermektedir. Is birligi ve iletisim temasina

iliskin kodlar Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Ogretmenlerin is birligi ve iletisime iliskin goriisleri

Tema Kategori Kod Ogretmen
Alan uzmanindan destek Evet Adnan, Ali, Azra
Is birligi  alma Hayir Bade, Deniz, Emre
ve Ailelerle is birligi yapma Evet Adnan, Ali, Azra Bade, Deniz,
iletisim Emre
Hayir &

Tablo 4.5 incelendiginde, ii¢ 6gretmenin diskalkulik 6grencilere dgretim yapma
konusunda alan uzmanlarindan destek almak istedikleri goriilmektedir. Bu temaya ait
diger bir bilesen olan aile katilimi konusunda ise O6gretmenlerin tamami ailelerin
Ogrencilerin Ogretim silirecine katiliminin 6nemli oldugunu diisiindiikleri sonucuna

ulasilmistir.

4.2.2. Gozlemlerden elde edilen bulgularin karsilastirilmasi

Ogretmenlerin siniflarinda gerceklestirilen dgretim veri toplama araglarinda
bahsedilen gozlem rubrigi kullanilarak analiz edilmistir. Bu gozlemlerin iki boyutta
yapilmasi planlanmistir. Ogretmenlerin tiim sinif i¢in yaptiklar1 6gretin ve diskalkulik
ogrenciler i¢in yaptiklar1 6gretim birbirinden ayr1 olarak gézlemlenmis ve rubrik bu iki
boyut i¢in doldurulmak istenmistir. Ancak, 6gretmenlerin diskalkulik 6grencilerle olan
etkilesimleri ¢ok smirli oldugundan rubrigin ikinci kismindaki pek cok ogretimi
uygulamasimin gergeklesmedigi goriilmiistir. Bu nedenle bu Ogretmenlerin genel
Ogretim uygulamalarini betimleyebilmek amaciyla tiim sinif i¢in gerceklestirdikleri
ogretime iligkin gbzlem bulgulart rubrik aracilifiyla verilecek ve ardindan
ogretmenlerin diskalkulik 6grencilerle olan etkilesimleri esnasinda gergeklestirdikleri
O0gretim uygulamalar listelenecektir. Tablo 4.6 O&gretmenlerin tiim smif ig¢in

gerceklestirdikleri 6gretime iliskin gézlem bulgularini icermektedir.
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Tablo 4.6. Ogretmenlerin tiim sinif igin gerceklestirdikleri dgretime iliskin gozlem

bulgulari
Tema Kategori Ogretmen
Hedefler agik, anlasilir ve 6grencilerin seviyesine Adnan, Ali, Azra, Bade, Deniz,
. uygundur. Emre
Dersin Ders anlatiminda kiigiik adimlar ilkesine uyulmustur. Adnan, Ali, Azra, Bade, Emre
Planlanmast .. _
ve Islenmesi Her gd1m 1(;-12 dest.ek. sa.gle.mmlstlr. . o Azra
Dersin hiz1 6grencinin ihtiyag ve dikkat siiresine Azra, Emre
uygundur.
Ogretim Kavramlar agiklarken gorsel, isitsel ve dokunsal Emre
stratejileri yontemleri kullanilmigtir.
Ogrencilere matematik kavram ve fikirlerin altinda yer Deniz, Emre
alan nedenler anlatilmaya calisilmustir.
Ogrencinin yetenek ve ihtiyaclarina gére degisen Emre
aktivitelere yer verilmistir.
Tekrarlara ve pekistireglere sik sik yer verilmistir. Adnan, Ali, Azra, Bade, Deniz,
Emre
Giinliik hayattan 6rnekler kullanilmigtir. -
Kaynak ve Soyut kavramlari anlatmak i¢in farkli somut nesneler (sayr  Bade, Deniz, Emre
Araglarin dogrusu, sekillerin ¢izimi vb.) kullanilmistir.
Kullanimi
Derste akilli tahta kullanilmistir. ( Akilli tahtay1 Adnan, Ali, Azra, Bade, Deniz,
kullanirken hangi uygulama kullaniliyor, kag renk kalem  Emre
kullaniliyor, tek gorsel mi yoksa isitsel materyal mi
kullaniyor)
Ders esnasinda materyal kullanilmigtir. (Materyal Adnan, Ali, Azra, Bade, Deniz,
kullanildiysa bu sinifin tamami igin mi yoksa bireysel mi ~ Emre
kullanildigr)
Stnif Ortami Olumlu pekistiregler kullanilmustir. Adnan, Ali, Azra, Bade, Deniz,
Emre
Ogrencilerin sorulan sorulara cevap vermeleri i¢in yeterli ~ Adnan, Ali, Azra, Bade, Deniz,
siire verilmistir ve bu siire esnasinda sabirli Emre
davranilmustir.
Ogrencilerin derse aktif katilimi saglanabilmistir. Ali, Azra, Emre
Ogrencilerin derse ilgi ve meraki ¢ekilmistir Azra
Sinifta 6grencilerin birbirlerinin yanitlarina miidahalesine
izin verilmemistir.
Ogrenciler hata yapmaktan korkmadiklar1 bir stmf ortam1 ~ Adnan, Ali, Azra, Bade, Deniz,
olusturulmustur. Emre
Degerlendirme  Konunun anlasilip anlagilmadigi ders esnasinda sik sik Adnan, Ali, Emre
ve Geri kontrol edilmistir.
Bildirim Ogrencilere yapici déniitler verilmistir. Adnan, Ali, Azra, Bade, Deniz,

Doniitler bireysel olarak ve sik sik verilmistir.
Konuya uygun ev 6devleri verilmistir.
Verilen 6devlerin kontrolii saglanmustir.

Emre
Adnan, Ali , Bade, Emre
Bade

Tablo 4.6 incelendiginde, Ogretmenlerin tamaminin gerceklestirdikleri dersin

Ogrenci seviyesine uygun oldugu goriilmektedir. Ancak dersin hizinin 6grencilerin

ihtiya¢ ve dikkat siirelerine uygun olmadigt sonucuna ulasilmistir. Nitekim bu durum

diskalkulik 6grenciler icin de gecerlidir. Pek ¢ok diskalkulik 6grenci dersi takip etmeye

caligsa da dersin hizina yetisemedigi i¢in bir noktadan sonra derslere olan ilgisini

kaybetmistir.

Dersin  hizinin  6grencilerin  bireysel farkliliklarint g6z Oniinde
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bulundurmamasi diskalkulik 6grenciler i¢in de bir sorun olusturmaktadir. Bunun yam
sira dersin igerigi diger 0grenciler i¢in uygun olsa da ¢ogu diskalkulik 6grenci i¢in
seviyesinin iistiindedir.

Gozlemlerin 6gretim stratejileriyle ilgili kismina bakildiginda ise 6gretmenlerin
tamaminin tekrar ve pekistirmelere siklikla yer verildigi goriilmektedir. Bunun yani sira
farkli teknikleri en ¢ok kullanan ogretmenin Emre 6gretmen oldugu sonucuna
ulasilmistir. Emre Ogretmen gorsel, isitsel ve dokunsal yontemleri kullanmayir ve
Ogrencilerin farkliliklarina gore degisen aktivitelere yer vermeyi tercih etmistir. Ayrica
Deniz 0gretmen, Emre &gretmen ile birlikte kavramlarin altinda yatan nedenleri
anlatmaya caligmigtir. Bu noktada ilgi ¢ekici olan sudur ki Deniz 6gretmen diskalkulik
Ogrencilerin higbir gekilde matematik 6grenemeyecegine inanmaktadir. Fakat diger
ogrenciler icin kavramsal anlamay1 desteklemeyi amacglayan iki 6gretmenden birisidir.
Son olarak bu kisimda dikkat ¢eken 6nemli bir bulgu ise gozlemlenen dersler esnasinda
hicbir 6gretmenin giinliik hayattan 6rnek kullanmasidir.

Diskalkulik  6grencilerin  matematigi  6grenebilmeleri i¢in en Onemli
bilesenlerden birisi miimkiin oldugunca farkli duyu kaynaklarina hitap eden bir
Ogretimin olmasidir. Kaynak ve araglarin kullanimi  bolimiinde 6gretmenlerin
tamaminin akilli tahtay1 bir ders materyali olarak kullandigini gérmekteyiz. Bu kullanim
ise sunum amacghdir. Bunun yam sira yalnizca i Ogretmen soyut kavramlari
somutlastirmak adina ¢izimlerden faydalanmistir. Higbir Ogretmenin materyal
kullanmamasi oldukga dikkat ¢ekicidir ¢linkii bu durum diskalkulik 6grenciler i¢in bir
dezavantaj olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin smif ortamlarmin nasil olduguna iliskin uygulamalar géz &niine
alindiginda ise 0gretmenleri ve 6grencileri siklikla olumlu pekistire¢ icler kullanarak
aktif katilimi saglamaya ¢alistiklar1 ve 6grencilerin cevap vermeleri i¢in onlara yeterli
siireyl tanidiklar1 goriilmektedir. Bu durum neticesinde ogrencilerin hata yapmaktan
korkmadiklar1 bir sinif ortaminin olustu goézlemlenmistir. Katilimer 6gretmenlerden
yalnizca Azradgretmenin dgrencilerin ilgi ve merakini1 ¢ekme konusunda basarili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Her ne kadar siifta Ggrencilerin rahat cevap verebilecekleri
olumlu bir sinif ortam1 olusmus olsa da, 6grencilerin birbirlerinin cevaplarina miidahale
etmelerinin 6niine gecilememistir. Bu durum ise bazi siniflarda, diskalkulik 6grencilerin
tahtaya ciktiktan sonra akranlarindan gelen miidahaleler neticesinde daha cok iclerine

kapanmasina neden olmustur.
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Degerlendirme ve geri bildirim bdliimiinde ise 6gretmenlerin siklikla bireysel ve
yapici doniitlere yer verdikleri gézlemlenmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin olusturmaya
calistiklar1 olumlu smif ortami ile uyum gostermektedir. Katilime1 6gretmenlerden
yalnizca {li¢ii konunun anlasilip anlasilmadigini ders esnasinda kontrol etmis ve yalnizca
bir 0gretmen konuya uygun ev O6devi vermistir. Bunun yani sira Ogretmenlerden
hicbirinin dersinde bir édev kontrolii olmamistir. Bu durum 6gretmenlerin bir 6nceki
derste 6dev vermedikleri anlamina gelebilir.

Ogretmenlerin sinifin geneli igin gerceklestirdikleri Ogretim betimlenmek
istenirse Ogretmenlerin dgrencilerin seviyesine uygun dersler planladigi fakat dersin
hizinin grencilerin bireysel farkliliklarina hitap etmedigi goriilmektedir. Ogretmenler,
ders kitaplarini veya ders icerigini sunabilmek amaciyla akilli tahtayr bir materyal
olarak kullanmakta fakat ¢ok azi somutlagtirmak i¢in ¢izimlerden faydalanmaktadir.
Ders esnasinda siklikla tekrarlar yapilmig, 6grencilerin derse katilimini saglamak adina
olumlu bir smif ortami olusturulmaya calisilmis bunun igin pekistiregler siklikla
kullanilmis ve 6grencilerin cevap vermeleri i¢in onlara yeterli siire taninmistir. Ancak
bu genel durum diskalkulik 6grenciler agisindan goz Oniine alindiginda farkli duyu
organlarma hitap etme agisindan Ogretimin yeterli olmadigi, 6zellikle Ggrencilerin
birbirlerine miidahalelerinin diskalkulik 6grenciler acgisindan olumsuzluk olusturdugu,
dersin seviyesi smifin geneli i¢in yeterli olsa da diskalkuli 6grenciler i¢in uygun
olmadig sdylenebilir.

Tablo 4.7 ise katilimc1 6gretmenlerin diskalkulik 6grencilerle olan etkilesimleri

esnasinda gerceklestirdikleri eylemleri gostermektedir.

Tablo 4.7. Ogretmenlerin diskalkulik 6grencilerle olan etkilesimleri esnasinda
gerceklestirdikleri eylemler

Eylem Ogretmen
Ogrenciyi tahtaya ¢ikartmistir Adnan, Ali, Azra, Bade
Ogrencilere bireysel doniit verme Adnan, Azra, Bade
Ogrenciler hata yapmaktan korkmadiklar1 bir smif ortami olusturulmustur. Adnan, Bade, Emre
Olumlu pekistire¢ kullanmistir Adnan, Emre
Ogrenciye kars1 sabirlidir Adnan

Ogrencinin yetenek ve ihtiyaglarina gore degisen aktivitelere yer verilmigtir.  Emre

Tablo 4.7 incelendiginde, 6gretmenlerin diskalkulik G&grencilerle iletisim ve
etkilesimlerinin olduk¢a smirli oldugu goriilmektedir. En fazla gerceklestirilen
O0gretmen eylemleri dgrencileri tahtaya c¢ikarmak, bireysel doniit vermek ve hata

yapmaktan korkmamalar: konusunda cesaretlendirmek oldugu gorilmektedir. Bu
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eylemler tiim smif icin de gecerli olmakla birlikte diskalkulik 6grencileri egitime dahil
edebilme noktasinda etkisini kismen gostermistir. Ogretmenler her ne kadar diskalkulik
Ogrencileri derse dahil etme amaciyla baz1 eylemlerde bulunsa da derse katilan veya
tahtaya kalkan 6grencilerin diger sinif arkadaglarinin olumsuz tutumlar1 nedeniyle daha
sonraki zamanlarda i¢lerine daha ¢ok kapandiklar1 gézlemlenmistir.

Ogretmenler temelinde Tablo 4.7 incelenirse, katilimc1 dgretmenler arasindan
Adnan Ogretmenin neredeyse tabloda yer alan eylemlerin neredeyse tamamini
gergeklestir. Bunun yami sira Deniz Ogretmenin ise bu oOgrencilerle etkilesiminin
gozlemlenmemesi de dikkat ¢ekici bir bulgudur. Ali ve Azra 6gretmenler yalnizca bir
eylemi gerceklestirmigken, diskalulik 6grenciler i¢in 6nemli bir nokta olan bireysel

farkliliklarin gozetilmesi yalnizca Emre 6gretmen tarafindan hayata gecirilmistir.

4.3. Dokiiman Analizi

Ogretmenler ders esnasinda tim smif igin ortak kaynak kullanmislardir.
Diskalkulik 6grenciler i¢in farkli bir kaynak kullanmamislardir. Akilli tahta {izerinden
acilan Z kitaplar ve uygulamalar da tim simifi kapsar seklindedir. Ogretmenlerin
kullandiklar1 ders plani soruldugunda hazir olarak aliman BEP planlara gore egitim
yaptiklarin1 belirtmiglerdir. Ayrica bu ders planlarina uygun egitimi sadece destek
egitim odalarinda verdiklerini, derste sinif kazanimi ne ise onu anlattiklarini
belirtmiglerdir. Ogretmenler gozlemlendikleri dersler esnasinda diskalkulik 6grenciler
i¢cin farkli soru kaliplart kullanmamislardir. Siif genelinde hangi sorular soruluyor ise
diskalkulik 6grencilere de o sorular sorulmustur. Sinif seviyesindeki kazanimlar bu
ogrencilere agir geldigi i¢in sorular1 ¢ozmekte zorluk yasamislardir.

Gozlemlenen iki ders saati sonunda 6grencilerin defterlerine ve aldiklari notlara
bakildiginda 6grencilerden 1 tanesinin deftere birsey yazmadig1 bos bir sayfa ile dersleri

gecirdigi gorilmiistiir.
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Sekil 4.1. Adnan 6gretmenin dersindeki 6grenci defteri

Adnan 6gretmenin dersinde gézlemlenen 2 6grenciden 1’1 deftere notlar alirken diger
Ogrenci deftere not almamistir. Deftere not alan Ogrencinin ders esnasinda her seyi

yazmaya ¢alistig1 goriilmiistiir.

B

Sekil 4.2. Ali 6gretmenin dersindeki 6grencinin defteri

Ali 6gretmenin dersinde Ogrenci notlar1 biraz karigik sekilde bile olsa almaya
caligmuistir. Tahtada yazan ¢oziimlerden farkli ¢oziimler yazarak yanlis sonuglar yazdigi

gorilmiustir.
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Sekil 4.3. Deniz 6gretmenin dersindeki 6grencinin defteri

Deniz 6gretmenin dersinde O6grenci 2 ders saati boyunca sadece bu sekli

¢cizmistir. Ogretmen yanina gidip uyarmasina ragmen 6grenci birsey yazmamuistir.

Sekil 4.4, Azra 6gretmenin dersindeki 6grencinin defteri

Azra 6gretmenin 6grencisi deftere verilen 6rnekleri diizenli bir sekilde yazmaya
calismistir. Tahta da ne yaziyor ise direkt gecirmistir. Cevap odakli ilerlemis ¢oziim

odakli gitmemistir.

Sekil 4.5. Emre 6gretmenin dersindeki 6grencinin defteri

66



Emre 6gretmenin 6grencisi dersler esnasinda sadece bunlari yazmistir. Onun
haricinde dersler de herhangi birsey yazmamis olup genel defterinde de diger

ogrencilere gore eksiklikler yer almaktadir.
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5. SONUC VE ONERILER

Arastirmaya katilan 6 matematik 6gretmeninden 3’1 diskalkuli terimini duyup
tanimlarken 3’{iniin bu konu hakkinda fikir sahibi olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
%50’s1 diskalkuli terimini bilmemektedir. Fu ve Chin (2017) calismasiyla benzer
sonuglar ¢cikmis olup calismada 80 Ogretmen ile c¢alisilmis ve o Ogretmenlerinde
%58’inin diskalkuli terimini bilmedigi goriilmiistiir. Ogretmenlerden diskalkuli tanimimni
bilmeyenlere matematik O0grenme giicligi nedir diye soruldugunda cevabi kelime
anlamina bagli yaptiklar1 goriilmiistiir. Sezer ve Akin (2011) c¢alismasiyla benzer
sonuglar elde edilmistir. Calismada Ogretmenlere diskalkuli denildiginde tanimi
bilmedikleri matematik Ogrenme giicliglii denildiginde de tam net cevaplar
veremedikleri gozlemlenmistir. Ogretmenlere diskalkulik &grencilerin  matematigi
ogrenebilme durumlart soruldugunda 3 6gretmen gerekli destek ve caba gosterebilirse
dgretmen ise matematik dgrenemeyeceklerini ifade etmistir. Ogretmenlerin neredeyse
tamami Ogrencilerinin matematik 6grenebilecegini diistinmektedir. Bu durum NCTM
(1995) ve MEB (2018) her bireyin matematik 6grenebilecegi sonucuyla ortiismektedir.
Ogretmenlere dgrencilerin kazanimlara ulasip ulasilmadigi soruldugunda 3 &gretmen
sadece temel diizeydeki kazanimlara ulastiinin 3 Ogretmen ise kazanimlara
ulasamadigini sdylemistir. Ogretmenlerden temel diizeydeki kazanimlarindan kast1 da
mevcut sinif miifredatindaki kazanimlar degil de toplama, ¢ikarma gibi kazanimlara
ulastig1 sonucuna varilmistir. Yani genel olarak dgretmenler dgrencilerin mevcut sinif
kazanimlarina ulasamadigini belirtmistir. Bu durum Alkan Nurkan ve Yazici (2020)
ogretmenlerinde mevcut kazanimlarin 6grencilere uygun olmadig1 ve ulasamadiklarini
sOyleyen calismasiyla benzerlik tasimaktadir. Ertas (2022) 6grencilerin kazanimlara
ulasamadigini sonucuna ulasmaistir.

Ogretmenlere matematik 6grenme giigliigii yasayan ogrencilerinin 6zellikleri
soruldugunda 6gretmenlerden 4 tanesinin 6grencilerin matematiksel kaygisinin yiiksek
oldugunu ve bu duruma bagli olarak matematige karsi 6zglivenlerinin diisiik oldugunu
sOylemistir. Saygili (2017) ¢calisgmasinda da diskalkulik dgrencilerin kaygilarinin yiiksek
olmasi durumunda yanlislarinin arttigini ve buna bagli olarak kendilerine olan
giivenlerinin  dustiigiinii  belirtmis  olup  sonuglar  birbiriyle  Ortlismektedir.
Ogretmenlerden 2’si diskalkulik dgrencilerin bazen ¢ok hareketli kipir kipir oldugunu

bazen de tamamen sessiz sakin olduklarini belirtmistir. Korkmazlar (2009) ¢alismasinda

69



da 6grenme giicliigii yasayan ogrencilerin genel 6zelliklerinde bu durumu belirtmistir.
Ogretmenlerden higbiri diskalkuli konusunda alan uzmanindan destek almamustir.
Ogretmenlerden 2’si bu konuda destek almak istedigini, 1’i almak isteme konusunda
kararsiz oldugunu, 3’ii almak istemedigini belirtmistir. Ogretmenlerin %50’si almak
istememekte, %33l almak istemekte, %16’s1 kararsiz kalmaktadir. Cogunluk almak
istememektedir. Baldemir (2020) calismasinda da katilimcilarin uzman destegi almak
istemedigi tespit edilmis olup ¢alismanin sonucu ile benzerlik gostermektedir.
Ogretmenlerin tamam aile desteginin bu siiregte dnemli oldugunu vurgulamistir. Akca
(2023) ve Karadeniz (2013) de galismalarinda benzer sonuglar elde etmistir.

Ogretmenlerin ders hizlar1 genellikle miifredat: yetistirmeye yonelik oldugu icin
diskalkulik 6grenciler bu hiza yetisemediklerini ve dgretmenlerin bunun i¢in bir ¢aba
sarf etmedikleri goriilmiistiir. Yenilmez ve Ozbey (2006) dersin hizinin diskalkulik
ogrencilere gore ayarlanmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin hepsi akilli
tahtadan yararlanmistir. Trott (2003) diskalkulik Ogrencilerin egitimde yardimeci
araglarin kullanilmas: gerektigini sdylemistir. Ogretmenlerden 4 tanesi tek renk, 1 tanesi
2 renk, 1 tanesi iic renk kalem kullanmistir. Ug renk kalem kullanan &gretmen arka
plana bagli olarak kalem renklerini ders esnasinda degistirdigi gorilmiistiir. Trott
(2003), Akin ve Sezer (2010) 6grencilerin derse katiliminda kolaylik olmas1 agisindan
dersler esnasinda Ogretmenlerin renkli kalemler kullanmasi gerektigini belirtmistir.
Ogretmenlerin %66’s1 tek renk kalem kullanmustir. Ogretmenlerin hepsi akilli tahta, 2
tanesi beyaz tahta, 3 tanesi defter kullanmistir. Bunun haricinde 6gretmenlerden 1 tanesi
say1 dogrusu, 1 tanesi de kesir modellerinden yararlanmistir. Kog (2018) ¢alismasinda
diskalkulik Ggrencilere egitimde materyal kullanilmasimin Ogretimlerine ¢ok biiyiik
fayda saglayacagini belirtmistir.

Caligmamizda da goriilecegi iizere 6gretmenler ders i¢i gdzlemlendiginde en az
1 materyale derslerinde yer vermislerdir. Ali ve Azra 6gretmenler bireysel farkliliklar
g6z onilinde bulundurduklarini ifade etmis iken yalnizca Emre 6gretmenin 6grencilerin
yetenek ve ihtiyaglarina gore aktivitelere yer verdigi gorlilmistiir. Tahta iizerinden
etkinlikler acan Ogretmen sayesinde diskalkulik 6grencinin derse son derece istekli
oldugu gortilmiistiir. Diskalkulik 6grenciler etkinlikler sayesinde 6grenciler matematige
ilgi duyar, matematigi kesfeder ve Ogrenme internatif sekilde gergeklestirilmis olur
(Hacisalihoglu Karadeniz, 2017). Azra dgretmen goriisme de esnasinda farklt duyu
kaynaklarma gore Ogretim yaptigmin sdylese de gozlemler esnasinda buna

rastlanmamistir. Tam tersine Emre O0gretmen goriismede bu noktaya deginmemisken
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gbzlemler esnasinda gorsel isitsel ve dokunsal yontemleri kullandigr goriilmiistiir.
Ogretmenlerin hepsi dersler esnasinda onceki konulara deginerek en az 1 kez tekrar
yapmuslardir. Ogretmenlerden 3’ii smifin dersine dnceden de girdigi icin ge¢mis yillara
da deginmistir. Ogretmenler smnifin tamam icin tekrar yaparken Adnan ve Emre
ogretmen diskalkulik 6grenciler igin ayrica tekrar ve pekistirmeler yapmistir. Mutlu ve
Akgilin (2017) diskalkulik 6grencilerin sik sik tekrar yapilmasina ihtiya¢ duyduklarini
ve tekrarin onlarin egitimine biiyiik katki saglayacagini belirtmistir. Calismamizda ise
bu ihtiyaca uygun egitim veren 2 ogretmen vardir. 6 0gretmenin dersinde toplam 7
Ogrenci gozlenmistir. 7 6grenciden 2’si sadece derse aktif bir sekilde katilmistir.
Ogretmenlerin  2’sinin  dersinde goriillen aktif katihm diger ogretmenlerde
goriilmemistir. Ise ve Schulte-Kdrne (2013), 6grencilerin ihtiyaglarina uygun bir sekilde
aktif katilimlar1 saglanarak egitim verilmesi gerektigini belirtirken calismamizda tam
tersi bir durum olmustur. Ogretmenlerin %66’sinda 6grenciler derse aktif katilmamistir.
Ogretmenlerin dersinde bazi 6grenciler hari¢ cogunlukla derse olan ilgi ve merakin
diisiik oldugu gozlenmistir. Siniflarda belirli 6grenciler parmak kaldirirken digerleri
derse genel olarak katilmamustir. Ogretmenlerin 2 tanesinin dersinde dgrenciler derse
ilgili ve meraklidir. 4 6gretmen, 6grencileri tesvik etmeye caligsa da 6grencilerin derse
kars1 meraklar1 yoktur. Renninger (2000), 6grenmenin kalic1 bir hale gelmesi i¢in merak
ve ilginin 6grenmede mutlaka olmasi gerektigini bu sayede dgrencilerin 6grenmesinin
kolaylasacagini belirtmistir. Calismamizda ise bu durumun tam tersi goriilmiistiir. Ali
ve Azra 6gretmenler kavramsal anlamadan bahsederken gozlemler esnasinda yalnizca
Deniz ve Emre 6gretmenlerin sinifin geneli i¢in kavramlarin altinda yatan nedenleri
aciklama egilimleri oldugu goriilmustiir.

Ogretmenlerin 1 tanesi ev ddevi vermistir. Odevi dgrencilerin istegine birakip
kontrol gerceklestirmeyecegini sdylemistir. Diger 5 6gretmen konu ile ilgili ddev
vermemistir. Korkmazlar (2009) o6zel 6grenme giigliigli yasayan oOgrenciler ev
Odevlerini yaparken yavastirlar, stk sik mola verir, verimsizdir, ddevlerde bagska
kisilerin yardimlarina ihtiya¢ duyar ve yapamadiklarinda hevesleri kirilip dersten sogur
sonucuyla calismamizdaki Ogretmenlerin yaptiklari ortiismektedir. Ogretmenlerden
hicbiri derslerde giinliik hayattan Ornekler vermemistir. Kagar (2018) 6gretmenlerin
diskalkuli teshisi konmus 6grencilere giinliilk hayattan 6rnekler verdiklerini bu sayede
ogrencilerin ihtiyaglar1 olan onlara yarar saglayacak bilgileri giinlik hayatta nasil

kullanacaklarini 6grenmis olduklarini belirtmistir.
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Ogretmenler ders esnasinda diskalkulik &grenciler igin ekstra bir kaynak
kullanmamiglardir. Bir 6gretmen hari¢ diger 6gretmenler dersleri akilli tahta iizerinden
anlatim yaparak islemislerdir. Emre 6gretmen ders esnasinda aktivitelerer yer vermistir.
Diskalkulik 6grencilerin egitiminde strateji ve yontemlerin ¢esitlilik gostermesi biiyiik
onem tasimaktadir (Kirk ve ark., 2017). Ogretmenlerin de diskalkulik dgrenciler igin etkili
ve verimli bir egitimin gergeklestirebilmeleri i¢in gesitli strateji ve yontemleri bilmeleri,
bunlar1 derslerinde aktif bir sekilde kullanmalar1 gerekmektedir (Witzel ve Little, 2016).

Calismamizdan elde edilen sonuglar ile ¢elismektedir.

5.1. Oneriler

Bu calisma ile ortaokul matematik 6gretmenlerinin diskalkuli ile ilgili bilgi
diizeyleri belirlenerek bu ogrencilere matematik derslerini 6gretme deneyimlerinin
gozlemlenerek farkindalik olusturmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida
verilen Oneriler sunulmustur.

Arastirmada yer alan ortaokul matematik 6gretmenlerinin diskalkuli hakkinda
yeterli bilgi birikiminin olmadig goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6zel egitim dersleriyle
ilgili hizmet i¢i egitimler almalarina 6nem verilebilir. Ogretmenlerin bu dgrencilerin ile
calisabilecegi ders sayilar1 artiralarak gerekli tesvikler saglanabilir. Ayrica rehberlik
servisinin de destegi ile birlikte 6grencilerin tespit edilerek erken miidahale edilmesi
icin gerekli egitimler verilebilir.

Calismada ogretmenlerin  siif ortaminda miifredatt  yetistirme c¢abalari
oldugundan dolay1 diskalkulik 6grenciler ile 6zel olarak ilgilenemedikleri goriilmiistiir.
Diskalkulik 6grenciler o sinif seviyesindeki kazanimlara ulagsmada zorluk yasadiklar
icin Ogretmenlerin ekstra cabalarina ihtiyag duyarlar ancak bu c¢abayr da
alamadiklarinda dersin gerisinde kalirlar. Ogretmenlere diskalkulik ogrenciler ile
ilgilenmeleri i¢in destek egitim odalar1 disinda ekstra dersler de agilarak 6grencilerin
matematik agisindan ilerlemesi saglanabilir.

Diskalkulik 6grencilerin egitimde 6gretmenler kadar aile de biiyilk 6nem arz
etmektedir. Ailelerinde bu konuda bilin¢lenmesi, ¢ocuklar ile daha 1yi ilgilenebilmeleri

icin onlara da egitimler verilebilir.
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EK-3 Goriisme Sorulari

Farkindalik Diskalkuli terimini duydunuz mu?
i. Evetise, diskalkuliyi tamimlar misiniz?
ii. Bu tamnuniz ile ilgili hangi deneyimlerinizden fikir sahibi oldunuz?
iii. Haywr ise, ‘“matematik ogrenme giicligii” terimin duydunuz mu?
Tanimlayniz.
Sizce bu dgrenciler matematik 6grenebilir mi? Buna katiliyor musunuz?
Sinifinizda MOG yasayan kag dgrenciniz var?
BEP’li &grencileriniz matematikle ilgili ne gibi sikintilar yasiyorlar? (&zyeterlilik,
kaygi, diren¢ matematik agisindan)
MOG’lii égrencilerinizin bireysel ozellikleri nelerdir? Matematikle ilgili 6zellikleri
nelerdir?
Ogretim BEP’li 6grencilerinize matematigi nasil 6gretiyorsunuz?
i. Anlamadigi noktalar: nasu anlatiyorsunuz?
ii.Hatalarini nasil diizeltiyorsunuz?
iii. Ne gibi doniitler veriyorsunuz?
iv. Bu 6grenciler igin ek materyal, arag¢ gere¢ kullaniyor musunuz? Nigin?
BEP li 6grencileri derse katma ¢abaniz nasil sonuglanmistir? (Daha dnce bu 6grencileri
derse katmaya doniik neler yaptiniz)
Destek egitim odasinda egitim verdiniz mi? Evet ise deneyimlerinizi aktarir misiniz?
Matematik Ogrenme Giicliigii olabilecegini diisiindiigiiniiz ya da tamsi konan
Ogrencilerinize uygun 6grenme ortamlart nasil olmalidir?
BEP li 6grencilerin derse ilgisi var ise bu d6gretimi nasil etkiler?
BEP li 6grencilerin ilgisi, basarist konulara gore degisiklik gdsteriyor mu?
BEP li 6grenciler kazanimlara ulasabiliyor mu?
i. Evetise, kazamima ulastigina nasil karar veriyorsunuz?
ii. Hayw ise, bu durumun nedeni nedir? Ne gibi giicliikler kazanima ulasmaya
engel oluyor?
BEP’li 6grencilerin 6grenmelerini nasil degerlendiriyorsunuz? (siav notlari, alternatif
degerlendirmeler, deneme veya yazili puanlari) Nigin?
BEP’li 6grencilerin akademik performanslari nasil? (sinav, deneme)
Smiftaki akranlari ile nasil bir iligkisi var?
Siz sinif i¢i iligkilerde nasil destek oluyorsunuz?
BEP’li 6grencilerin sinif ortamina uyum saglamast icin neler yapiyorsunuz?
Is birligi ve Iletisim | Diskalkuli konusunda alan uzmanindan destek alma durumunuz nasil ve aile katilimina

yonelik goriisleriniz nelerdir?

BEPIi 6grencilerin matematik dersine dahil edilmesi konusunda ne gibi zorluklar
yastyorsunuz?
i. Bu zorluklarin iistesinde gelme noktasinda ¢éziim onerileriniz nelerdir?

Bu konuda herhangi bir hizmet i¢i egitim adliniz m1?
i.Aldwysaniz size nasil katkisi oldu?
ii. Almadiysaniz almak ister miydiniz? Neden?
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EK-4 Gozlem Formu

Dersin Hedefler acik, anlagilir ve 8rencilerin seviyesine uygundur.
Planlanmasi ve Ders anlatiminda kiigiik adimlar ilkesine uyulmustur.
Islenmesi Her adim i¢in destek saglanmigtir.
Dersin hiz1 6grencinin ihtiyac ve dikkat siiresine uygundur.
Ogretim Kavramlari agiklarken gorsel, isitsel ve dokunsal yontemlerin kullanilmistir.
stratejileri Ogrencilere matematik kavram ve fikirlerin altinda yer alan nedenler anlatilmaya
calisilmigtir.
Ogrencinin yetenek ve ihtiyaclarina gére degisen aktivitelere yer verilmistir.
Tekrarlara ve pekistireglere sik sik yer verilmistir.
Giinliik hayattan 6rnekler kullanilmistir.
Kaynak ve Soyut kavramlar1 anlatmak i¢in farkli somut nesneler (say1 dogrusu, sekillerin ¢izimi vb.)
Araglarin kullanilmustir.
Kullanimi Derste akilli tahta kullanilmistir. ( Akilli tahtay1 kullanirken hangi uygulama kullaniliyor,
kag renk kalem kullaniliyor, tek gorsel mi yoksa isitsel materyal mi kullaniyor)
Ders esnasinda materyal kullanilmigtir. (Materyal kullanildiysa bu sinifin tamami i¢in mi
yoksa bireysel mi kullanildigr)
Sinif Ortami Olumlu pekistiregler kullanilmistir.

Ogrencilerin sorulan sorulara cevap vermeleri i¢in yeterli siire verilmistir ve bu siire
esnasinda sabirlt davranilmustir.

Ogrencilerin derse aktif katilini saglanabilmistir.

Ogrencilerin derse ilgi ve meraki ¢ekilmistir

Siifta 6grencilerin birbirlerinin yanitlarina miidahalesine izin verilmemistir.

Ogrencilerin hata yapmaktan korkmadiklar1 bir sinif ortanu olusturulmustur.

Degerlendirme ve
Geri Bildirim

Konunun anlagilip anlasilmadigi ders esnasinda sik sik kontrol edilmistir.

Ogrencilere yapici doniitler verilmistir.

Doniitler bireysel olarak ve sik sik verilmistir.

Konuya uygun ev ddevleri verilmistir.

Verilerin 6devlerin kontrolii saglanmistir.

86




EK-5 Kongre Katilim Belgesi
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