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OZET

ANA DILI ARAPCA OLAN COCUKLARA TURKCENIN IKINCI DIL OLARAK
OGRETIMINDE FONETIK FARKINDALIGIN AKICI OKUMAYA ETKIiSi

Okuma becerisi, bireyin ilk okuma yazma siirecinden egitim hayati boyunca
kullanacagi en temel becerilerden biridir. Okuma becerisinin kazanilmasinda gesitli alt
beceriler ise kosulmaktadir. Bu becerilerinden biri de akici okuma becerisidir. Akici
okuma becerisinin kazanilmasinda ise fonetik farkindaligin 6nemli bir yeri vardir. Alan
yazin incelendiginde; okuma becerisinde 6nemli bir yeri olan fonetik farkindalik, son
donemlerde dikkat ¢eken bir konu alan1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Fakat Tiirk¢enin
ikinci dil olarak 6gretiminde, fonetik farkindalik becerisi ile okuma becerisi arasindaki
iligkiyi inceleyen calismalar sinirlidir. Tiirk dilinin ses 6zellikleri dikkate alinarak
yapilacak calismalar, okuma becerisini ve egitim siireclerinin daha etkili olmasin
saglayabilir. Bundan dolay1 bu arastirmada, ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
fonetik farkindaligin akici okumaya etkisinin tespit edilmesi amag¢lanmistir. Fonolojik
farkindalik ile okuma becerisi arasindaki iliskiyi inceleyen c¢alismalarin Tiirkce
Ogretimi alaninda sinirlt olmasi, bu arastirmanin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Calismada ana dili Arapga olan ortaokul diizeyinde 67 6grencinin fonetik farkindalik
diizeyi tespit edilerek akici okumaya etkisi ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Veri
toplama arac1 olarak Fonetik Farkindalik Formu ve Akict Okuma Olgegi kullaniimistar.
Calismada Fonetik Farkindalik Formu’ndan yiiksek puan alan yabanci uyruklu
ogrencilerin Akict Okuma Olgegi’nden yiiksek puan; Fonetik Farkindalik Formu’ndan
diisiik puan alanlarin Akict Okuma Olgegi'nden de diisiik puan aldiklari tespit
edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda ana dili Arapga olan dgrencilerin, akici okuma
becerisinin kazandirilmasinda dilin fonetik bilgisine sahip olunmasi géz Oniinde
bulundurularak 6gretim siirecinin planlanmas1 ve gerceklestirilmesi yararli olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Fonetik farkindalik, iki dillilik, akic1 okuma, yabancilara Tiirkce
ogretimi.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF PHONETIC AWARENESS ON FLUENT READING IN
TEACHING TURKISH AS A SECOND LANGUAGE TO CHILDREN WHOSE
NATIVE LANGUAGE IS ARABIC

Reading skill is one of the most fundamental competencies that individuals use
from the initial literacy process throughout their educational lives. The acquisition of
reading skills involves the use of various sub-skills, one of which is fluent reading.
Phonetic awareness plays a significant role in the development of fluent reading skills.
A review of the literature shows that phonetic awareness, which holds an important
place in reading skills, has recently become a prominent area of interest. However,
studies examining the relationship between phonetic awareness and reading skills in
teaching Turkish as a second language are limited. Research that considers the
phonological features of the Turkish language can enhance both reading skills and the
effectiveness of educational processes. Therefore, this study aims to determine the
effect of phonetic awareness on fluent reading in the context of teaching Turkish as a
second language. The limited number of studies investigating the relationship between
phonological awareness and reading skills in the field of Turkish language teaching
highlights the necessity of this research. In this study, the phonetic awareness levels of
67 middle school students whose native language is Arabic were assessed, and their
impact on fluent reading was examined. As data collection tools, the Phonetic
Awareness Form and the Fluent Reading Scale were used. The study found that foreign
students who scored high on the Phonetic Awareness Form also achieved high scores
on the Fluent Reading Scale, whereas those with lower phonetic awareness scores
received lower scores in fluent reading. Based on these findings, it would be beneficial
to plan and implement the teaching process with attention to the phonetic knowledge
of the language in order to foster fluent reading skills among students whose mother
tongue is Arabic.

Keywords: Phonetic awareness, bilingualism, fluent reading, teaching Turkish as a
foreign language.
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ON SOz

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, yalnizca kelime bilgisi ve dil bilgisi kurallarini
ogrenmekten ibaret olmayip ayni zamanda ses bilgisi ve okuma becerilerinin de
gelistirilmesini igeren ¢ok yonlii bir siirectir. Bu baglamda, iki dilli 6grencilerin fonetik
farkindaliklarinin akici okumaya etkisini ele alan bu calismada, yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkce ses yapilarii nasil algiladiklart ve bu farkindaligin okuma
akiciligi tizerindeki rolii detayl bir sekilde incelenmistir.

Bu calismanin ortaya ¢ikmasinda pek ¢ok kisinin katkis1 olmustur. Oncelikle;
akademik siirecim boyunca beni ydnlendiren, destekleyen ve arastirmamin her
asamasinda rehberlik eden degerli danismanim Dr. Ogr. Uyesi Durmus Baris Kir’a en
icten tesekkiirlerimi sunarim. Kendisi, kiymetli bilgi ve tecriibeleriyle bu ¢alismanin
bilimsel altyapisini giiclendirmeme biiyiik katki saglamistir. Tezimde biiyiik katkilari
olan, bana her daim yol gosteren degerli hocam Prof. Dr. Ali Fuat Arict’ya
tesekkiirlerimi sunarim. Lisans 6grenimim siiresince lizerimde biiyiikk emegi olan ve
ogretmenlik anlayisimi sekillendirmemde 6nemli rol oynayan kiymetli hocam Dr. Ogr.
Uyesi Bekir Gokge’ye 6zel olarak tesekkiir ederim. Akademik ve kisisel gelisimime
katki saglayan bu degerli destegi her zaman minnetle hatirlayacagim. Ayrica akademik
yolculugum boyunca yanimda olan; sabir, anlayis ve sevgileriyle beni her zaman
destekleyen sevgili anneme ve babama en derin minnettarligimi sunarim. Varliklari,
bu siireci daha giiclii ve anlamli kilmamda en biiyiik motivasyon kaynagim olmustur.
Ayrica hayatimin her alaninda oldugu gibi bu zorlu akademik siirecte de yanimda olan,
sabri, sevgisi ve destegiyle bana gii¢ veren sevgili esime sonsuz tesekkiir ederim. Bu
vesileyle, her zaman yanimda olan fikirleriyle bana ilham veren ve bu siire¢te manevi
destegini hi¢ esirgemeyen canim kardesim Ismail Furkan Sarigiil’e de goniilden
tesekkiir ederim. Ayni sekilde, akademik motivasyonumu diri tutmamda énemli rol
oynayan, dostlugu ve moral destegiyle yanimda olan kiymetli arkadasim Emine
Karakurt’a en icten tesekkiirlerimi sunarim. Onlarin varligi, bu siireci benim i¢in daha
anlaml ve 6zel kilmistir.

Bu ¢alismanin, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda literatiire katk1
saglamasini ve ilerleyen arastirmalara 151k tutmasini temenni ederim.

Zeynep SARIGUL UNLU
Haziran, 2025; Istanbul
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1. GIRIS

Bu bdliimde arastirmanin problem durumu, amaci, problem ciimlesi ve alt problemleri,

Onemi, varsayimlari, sinirliliklart ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Gilintimiizde degisen diinya kosullar1 ve Tiirkgeye gosterilen ilgi artarken Tiirk¢enin
yabancilara 6gretimi de giinden giine 6nem kazanmaktadir. Ana dili olarak Tiirkce
ogretiminden farkli olan iki dilli ¢ocuklarin Tiirk¢e 6gretimi konusu ayri bir alan

olarak ele alinmalidir.

Tiirkce dilinin farkli sistem ve yapiya sahip oldugu g6z Oniinde bulundurularak
yapilacak olan egitim-Ogretim faaliyetlerinin daha nitelikli hale gelmesi
beklenmektedir. Tam bu noktada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen iki dilli
ogrencilerin dilimize ait fonetik 6zelliklerinin farkindaligina sahip olup olmadiklarim
belirleyip dil Ogretimini bu dogrultuda diizenlemek gerekmektedir. Fonetik
farkindalik; okuma-yazma ile giiclii bir iligkisi olan, gelisen ve sozciigii olusturan
sesleri tanima, ayirma ve ortak seslerden olusan sozciikleri fark etme gorevleri ile ilgili
bir beceridir. Fonetik farkindalik, konusma dilinin farkli yollarla daha kiigiik
bilesenlere boliinmiis olabilecegini ve seslerin bigimlendirmesini anlamaktir. Bir
kelimeyi ortaya ¢ikaran ses birimlerin farkinda olmaya fonolojik farkindalik becerisi

denilir (Erdogan, 2011).

Okuma becerisinin kazandirilmasi1 ve basarili bir sekilde siirdiiriilebilir olmas1 igin
kiiclik yaslardan itibaren, Ogrenilmek istenen dilin ozelliklerinin &grencilere
ogretilmesi gerekmektedir. ilk okuma-yazma o6gretimi ilkokul ve daha sonraki
akademik hayatta 6grenci i¢in gerekli olan, sadece Tiirkge dersi kapsaminda degil,
diger tiim derslerde de basarisina yon verecek olan bir egitim etkinligidir (Goger,
2000). Bu baglamda yabancilara Tiirkge 6gretiminde ilk okuma-yazma siireci 6nem
arz etmektedir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin, Tirkceyi ses yapisi

kurallarina uygun bir sekilde okumak istemesi akici okuma becerisi ile



iligskilendirilebilir. Yeni bir dil 6grenirken o dilin kendine 6zgili fonetik 6zelliklerini
bilmek, o dili kullanabilme becerisine sahip olmak, o dili daha iyi anlayabilmek ve
aktarabilmek i¢in onem teskil etmektedir. Bu beceriyi kazanma yolunda atilmasi
gereken en Onemli adimlarin basinda 6grencinin 6grenmek istedigi dilin fonetik

farkindaligina sahip olup olunmadig1 hakkinda bilgi sahibi olmasi gegmektedir.

Okuma faaliyetleri de gelisigiizel yapilacak bir eylem degildir; bunun aksine oldukca
karmasik ve 6zel bir eylemdir (Arici, 2019). Okudugunu anlama becerisi, bireylerin
yasami boyunca tiim &grenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir.
Okuma dogru, ¢abuk, kelimenin hizli kavranmasi ile amacina ulasir (Arici, 2019).
Okuma, yazili simgelerin ya da metinlerin duyu organlar1 araciligiyla algilanmasiyla
baslayan ve bu fiziksel siireci, bireyin dnceden edindigi bilgilerle yeni bilgileri zihinsel
olarak islemlemesi yoluyla siirdiiren, kavrama, anlamlandirma ve yorumlamaya
dayanan biligsel bir etkinliktir (Giirer, 2021) Okuma becerisinin kazandirilmasi ve
gelisimi; kelimeleri taniyip, dogru kelimeleri metnin biitiiniine uygun olarak
anlamlandirilmasina baglidir. Bu iki durum, birbirinden bagimsiz diisliniilmemelidir.
Ogrendigi dilin fonetik yapisma sahip olan dgrenciler, kelimeleri hizli bir sekilde
tantyip 6grenme siirelerinin biiyiik bir boliimiinii anlamaya ayirmaktadirlar. Bu tiir
okuyucularin, okumalar1 akicidir ve okuduklarinin biiyiik bir boliimiinii anlarlar.
Okumanin amaci1 metni anlamaktir (Ozbay, 2014). Kelime tanima becerisi gelismemis
ya da az gelismis Ogrenciler ise kelimeleri seslendirmekle mesgul olduklarindan
anlamaya fazla vakit ayrramayabilirler. Akici okuma, okurun metni igerigine ve
anlamina uygun bir hiz ile dogru bir bicimde anlayarak okumasidir. Akict okuma
gerceklesmezse okuma giicliikleri ve anlama sorunlari ortaya ¢ikabilmektedir (Girer,
2021). Tirkce Ogretimi siirecinin basindan okuma becerisinin kazanilip akici bir
sekilde siirdiiriilmesi istenen yabanci uyruklu Ogrencilerin Oncelikle fonetik
farkindaliga sahip olup olmadiklarimi belirlemek gerekmektedir. Okuma becerisi
gelistirilebilen bir kazanim oldugu i¢in erken ilk-okuma yazma siirecinde fonetik
farkindaligin belirlenip okuma siireci devam ettirilmelidir. Okuma becerisi en temel
diizeyde ele alinip sonra da bu diizeyin bir aliskanliga, istekli bir sekilde siirdiirebilme
kazanimina doniismesi beklenmektedir (Giindiiz ve Simsek, 2011) Okuma, yalnizca
bir kod ¢6zme ya da sesleri simgeleyen harfleri seslendirmenin de 6tesinde, fiziksel ve
zihinsel siiregleri igerisinde barindiran, anlamaya dayali bir faaliyettir. Bu nedenle,

Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6grenmekte olan bir dgrenci, iyi bir diizeyde kavrayici



olabilmek icin akici okuma becerisine erigsmis olmalidir (Gilingdr, 2019). Okuma
becerisinin kazanimi, yeterli ve dogru kullanimi giinliik hayat a¢isindan da 6nemlidir;
bunun yam sira akademik beklentilerin gerceklesebilmesi i¢in okuma ve anlama
becerisinin, yine ve belki daha da fazla, gelistirilmesi gerekmektedir (Durmus, 2013).
Hedef dilde akic1 okuma becerisine sahip olmayan birinin, akademik hayatinda basaril
olmast oldukga zor bir durumdur. Akici okuyabilmenin temelinde kelime ayirt etme
yetenegi yatmaktadir (Arici, 2019). Kelime ayirt etme kazaniminin ilk okuma yazma

siirecinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenmektedir.

[k okuma yazma siireci ile ilgili yapilan arastirmalarda oldukca énemli bir yere sahip
olan fonolojik farkindalik, 6zenli planlanan bir egitim siireci ile gelistirilebilir.

Bununla ilgili olarak Hempenstall fonolojik farkindalikta 11 géreve dikkat ¢eker:
1. Ciimlelerin sozciiklerden meydana geldigini,

2. Kelimelerin uyakli olabilecegini,

3. Kelimelerin ayn1 sesle baglayabilecegini,

4. Kelimelerin ayni1 sesle bitebilecegini,

5. Kelimelerin ortasinda ayni1 sesin olabilecegini,

6. Kelimeleri hecelere ayrilabilecegini,

7. Kelimelerin ilk ve son sese ayrilabilecegini,

8. Kelimelerin tek tek seslere ayrilabilecegini,

9. Kelimelerin sesler ¢ikarildiginda yeni sozciikler olacagini,

10. Kelimeleri yapmak icin sesleri harmanlayabilecegini,

11.Kelimeleri olusturan ses birimlerini fark edebilmelidir (akt. Erdogan, 2011).

Fonolojik farkindalik becerisine sahip olmak, tiim bu gorevlerde basarili olabilmek
anlamina gelmektedir. Eger 6grenci, sozciiklerin seslere bdliinebilecegini fark ederse
okuma i¢in harf-ses iliskisini kullanabilir. Okumay1 6grenme siirecinin gelismesinde
ogrencinin, harf-ses iliskisini algilamasi en kritik evreyi olusturur. Okuma-yazma
O0grenme siirecinde gelinen bu diizey, ¢ocugun dili kontrol etmeye basladiginin bir
gostergesidir. Bu farkindaligi kazanmis 6grenci, sOylenilen climleleri yazabildigi,

yazilanlar1 ise sOyleyebildigi; konusma ve yazi dili i¢indeki ciimleleri ve ciimleler



icinde yer alan kelimeleri, kelime i¢inde bulunan heceyi, hece i¢inde yer alan seslerin;

seslerin harflerle gosterilmesi gerektiginin farkindaligini kazanir (Erdogan, 2011).

Fonetik farkindalik, sozlii dil becerilerinin temel bir 6gesi olup konusma ve yazih dil
arasindaki iligkiyi anlamada 6nemli bir koprii islevi goriir. Konusma dilini, yazili dil
ile daha kolay iliskilendirebilen 6grenciler, duyduklari sesleri dogru bir sekilde yaziya
dokme becerisine sahip olurlar. Bu beceri, fonetik farkindalik sayesinde, 6grencilerin
konusma dilindeki kelimeleri hece ve ses birimlerine ayirabilmelerini saglar. Sonug
olarak, seslerin dogru sekilde yaziya aktarilmasi i¢in sozciiklerin ses yapisina dair bir
farkindaliga sahip olmalari sarttir. “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile ilk okuma-yazma
Ogretim siirecinde fonolojik farkindalik gorevlerine dayali olarak yaptirilan
etkinliklerde (sozciiklerin ayni sesle baslamasi, sozciiklerin ayni sesle bitmesi,
sOzciiklerin uyakli olabileceginin farkina varmasi, sesler birlestirilerek heceler ve
hecelerden de kelimeler olusturulmast) basarili olan 6grenciler sdzciliglin ses yapistyla
ilgili bir farkindaliga sahip olarak duyduklar1 sesleri dogru bir sekilde yaziya
aktarabilmektedirler. Fonetik farkindalik becerisi ile ¢ocuk, kelimeyi ortaya cikaran
ses birimlerinin farkindaligin1 kazanmaktadir. Boylece kelimeyi ortaya cikaran ses
birimlerin farkindaligma sahip olan ¢ocuk, yazma becerisini ilerletebilmektedir
(Erdogan, 2011). Fonetik farkindaligi gelismis bireyler, ses bilgisi temelli
farkindaliklar1 sayesinde yalnizca okuma degil, yazma, dinleme ve konusma gibi diger

dil becerilerinde de anlamli gelismeler gosterebilirler.

1.2. Dil Nedir?

Dil, en genel anlamiyla, varliklarin iletisim amaciyla kullandiklar1 duyusal ve
kavramsal bir sistem olarak tanimlanabilir. Daha genis bir perspektiften bakildiginda
ise dil; diisiinceleri, duygulari ve giidiileri dogrudan ya da dolayl olarak ifade etmeye
yarayan temel bir anlatim aracidir. Kiling ve Sahin’e (2011) gore dil ve diisiince bir
biitiin olarak degerlendirilmelidir. Insanlar, tarih boyunca dil sayesinde iletisim
kurmuglardir. Dil; problemlere ¢oziim bulma, akil yiiriitme, diisiinme ve hayal etme
gibi zihinsel siireglerde dnemli bir rol tistlenmektedir (Giizel, 2014). Bu baglamda, dil
yalnizca bir iletisim aract degil, ayn1 zamanda bireyin zihinsel gelisimini destekleyen

temel bir biligsel islevdir.

Ergin’e (2004) gore dil; insanlarin anlasmasini saglayan, kendine 6zgii kurallariyla

gelisen ve kokeni bilinmeyen zamanlara dayanan dogal bir sistemdir. Mangir (2021)
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ise dili, bireyin hem kendini ifade etmesi hem de g¢evresini anlamlandirmasi igin
kullandig1 en giiglii ara¢ olarak tanimlar. Dil, bir toplumun bireyleri arasinda

anlagsmay1 saglayan yerlesik bir dizge olarak tanimlanir (Aksan, 2015).

Giliniimiizde iilkeler arasindaki siyasi, ekonomik, sanatsal ve ticari iligkiler giderek
artmaktadir. Bu iligkilerin saglikl bir sekilde siirdiiriilebilmesi, bireylerin farkli dilleri
O0grenmesini zorunlu hale getirmistir (Kiling & Sahin, 2011). Dil 6grenmek bireyin
hayatin1 zenginlestirmektedir (Roberts & Kreuz, 2020). Kelimelerden olusan dil
Oriintlisi, bireyler aras1 iletisimi ¢ok boyutlu hale getiren ve 06zel amaglar
dogrultusunda gelisen bir bildirim sistemi olarak tanimlanabilir (Aksan, 2009). Bu
tanim, dilin yalnizca sozciiklerin rastgele bir araya gelmesinden ibaret olmadigini,
aksine belli kurallar ve islevler ¢cergevesinde anlam kazanan dinamik bir yap1 oldugunu
ortaya koymaktadir. iletisim ve dili birbirinden tamamen bagimsiz diisiinmek miimkiin
degildir. Bireyler; duygu ve disiincelerini dil araciligiyla aktararak toplumsal
yasamlarint ve kiiltiirel siirekliliklerini saglamaktadirlar (Erkman-Akerson, 2007;
Agacsapan, 2002). Dil, yalnizca ge¢misin birikimlerini yeni nesillere aktarmakla
kalmaz; ayn1 zamanda bireyler arasinda ortak bir anlam diinyas1 olusturarak sosyal
baglar1 da giiclendirir. Dil, anlama ve anlatma becerilerinden olusur. Okuma ve
dinleme/izleme anlama; konusma ve yazma ise anlatma becerileri kapsaminda
degerlendirilir. Simsek’e (2016) gore, dil; algilarimizi sembollerle ifade etmemizi
saglayan ve dort temel dil becerisiyle diisiincelerimizi sekillendirip yasatan en giiclii

kiiltiirel gercekliktir.

1.3. Ana Dili

Son donemlerde akademik calismalarda siklikla ele alinan kavramlardan biri de ana
dilidir. Korkmaz (1992), ana dilini “zaman igerisinde ses yapisi, bigimsel dzellikleri
ve anlam bakimindan farklilasmis dillerin kdken olarak birlestigi ortak dil” seklinde
tanimlamaktadir. Ana Tiirkce, Ana Mogolca, Ana Altayca ve Roman dillerinin kdkeni
olan Latince bu tanima 6rnek olarak verilebilir. Benzer sekilde, Gogiis (1998) de ana
dili, “kendinden bircok dil tiiremis olan dil” olarak ifade etmekte ve Latincenin;

Italyanca, Fransizca ve Ispanyolca gibi dillerin kaynag1 oldugunu belirtmektedir.

Dil edinimi, bireyin dogumuyla birlikte baslayan ve belirli bir gelisimsel siire¢ i¢inde
bliyiik 6l¢iide tamamlanan, insan beyninin dogustan sahip oldugu bilissel bir yetiye

dayanir (Altmigdort, 2013). Vardar’a (2002) gore ise ana dil, bireyin diinyaya geldigi
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ortamda ilk olarak maruz kaldig1 ve dogal iletisim siireciyle edindigi dildir. Her birey,
dilin varhigini siirdiigli bir ortamda diinyaya gelir ve bu mevcut dil ortaminda
gelisimini stirdiiriir. Goglis’e (1998) gore ana dili, bireyin ailesi ve yakin ¢evresi
araciligiyla 6grendigi; somut ve soyut kavramlari ifade etme becerisi kazandig dildir.
Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2024) ise ana dili, zaman i¢inde ses, bi¢cim ve anlam

bakimindan farklilagmis dillerin ortak kaynagi olarak tanimlar.

Giliniimiizde ana dil egitimi, 6grencilerin glinlilk yasamda etkili anlama ve anlatma
becerilerini gelistirmeyi; bunun yaninda dili dogru ve yerinde kullanabilme, edebi
zevk ve estetik duyarlilik kazanma gibi amaglar1 da igermektedir (Yildiz, 2016).
Korkmaz’a (1999) gore, ana dili bireyin dnce anneden ve yakin ¢evreden, ardindan
icinde bulundugu sosyal cevreden Ogrendigi; insanin toplumla en giiclii bagim
olusturan dildir. Ayrica ana dili, bireyin yasadig1 sosyal ¢cevreden edindigi ve i¢inde
sekillendigi bir dil olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Vygotsky’nin (akt. Uzun, 2000)
Aytan (2011) tarafindan aktarilan goriisiine gore dil; kendine 6zgii kurallari olan,
millet olmanin temel sartt kabul edilen ve insanligin maddi-manevi birikimlerini
kusaktan kusaga aktaran bir iletisim aracidir. Yaman’a (2022) gore ise ana dili
Ogretimi; okuma ve dinleme, sozlii ve yazili anlatim, dil bilgisi, kelime dagarcig ile

dilin kural ve edebiyat yonlerini kapsayan ¢ok yonlii bir yapiya sahiptir.

Tim bu bilgiler 1518inda, “ana dil” ile “ana dili” kavramlarinin birbirinden farkl
oldugu anlasilmaktadir. Ana dil, dillerin tarihsel kokeni ve tliremesiyle ilgili bir
kavram iken; ana dili, bireyin dogdugu cevrede ilk olarak 6grendigi ve temel iletisim
araci olarak kullandigr dildir. Birey, dogdugu andan itibaren ana dilini 6grenmeye
baslar ve bu dil aracilifiyla ¢evresiyle iletisim kurar. Akbulut’a (2008) gore insanlar,
ana dilsiz diisiiniilemez. Ancak, ana dili tanimlamalarinda ¢evrenin rolii 6n plana
cikmakla birlikte, bu tanim gog¢men bireyler acgisindan yetersiz kalabilmektedir.
Ozellikle yurtdisinda yasayan bireylerde, aile i¢inde konusulan dil ile toplumun dili
farkli olabilmektedir. Bu durum, ana dili kavramimin sadece aile baglaminda degil;
ayn1 zamanda sosyokiiltiirel faktorler ¢ercevesinde de degerlendirilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Egitim dili Tiirk¢eden farkli olan 6grencilerin, okula baglamadan
once Tiirkce konusma becerilerini edinmeleri, ilk okuma-yazma siireclerini biiyiik
Olciide kolaylastirabilir. Bu durumun yalnizca egitimsel degil, ayn1 zamanda siyasal
ve sosyoekonomik acilardan da ¢ok yonlii olarak ele alinmasi gerekmektedir

(Goziikiigiik, 2015).



Alaca (2011), ana dili egitim dilinden farkli olan ortaokul 6grencileriyle yliriittigi
aragtirmada; iki dilliligin, ebeveynlerin egitim diizeyinin ve okuryazarlik durumunun
ogrencilerin okula aidiyet hisleri ve akademik basarilar1 lizerinde 6nemli bir etkisi
oldugunu vurgulamaktadir. Dil denildiginde genellikle bireyin ailesinden, o6zellikle
annesinden 6grendigi ana dil akla gelir. Ana dil, okuma, yazma, dinleme ve konugsma
gibi dort temel beceriden olusur ve bu beceriler arasinda giiclii bir iliski bulunmaktadir

(Kiziltas, 2019).

Akici okuma ve okudugunu anlama becerileri, Okuma becerisi kapsaminda, egitim dili
ile ana dili farkli olan iki dilli 6grencilerin okuma gelisimleri agisindan biiytlik bir
oneme sahiptir. Ozellikle ana dili farkli dgrencilerin akici okuma becerilerinin
gelistirilmesi, metinleri anlama siireclerini kolaylastirmaktadir. Bu baglamda,
Ogrencilerin yasadigi dilsel dezavantajlarin giderilmesinde okudugunu anlama
becerisinin kilit bir rol oynadig1 ifade edilebilir (Kiziltas, 2019). Akic1 okuma, bireyin
okuma siirecinde anlam kurma ve metni biitiinciil olarak kavrama becerisini dogrudan
etkileyen temel bilesenlerden biridir. Okuma becerisinin yalnizca sesli harfleri dogru
telaffuz etmekten ibaret olmadigi; ayni zamanda anlamli, ritmik ve duraksiz bir
bicimde okumayi da icerdigi disiintildiigiinde, akiciligin okudugunu anlama
tizerindeki belirleyici rolii daha net bigimde ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim Kiziltasg
(2019), akict okuma ile anlama arasinda giiclii bir iliski oldugunu ifade ederek,
ogrencilerin okuduklarimi1 kavrama diizeylerinin, akicilik becerileriyle yakindan

baglantili oldugunu vurgulamaktadir.
1.4. iki Dillilik

Gilinlimiiz diinyasimnin giderek daha kiiresel bir yapiya biirlinmesi, yeni g¢alisma
alanlarinin dogmasi ve artan insan hareketliligi, iki dillilik kavramimin ozellikle
yirminci ylizyilda yayginlasmasina neden olmustur (Sahin, 2023). Ana dilin disinda
bagka bir dili 6grenmek, cagimizin bir gercekligidir. Ayrica baska bir dili 6grenmek,
“bagkasiyla karsilagmak”™ anlamina da gelir (Keskin, 2012). Bir dili konusabilmek
diinyayr anlayabilmektir. Karaaga¢’a (2011) gore, kiiresel diizeyde artan gog
hareketleri ve tilkeler arasi etkilesimin hizlanmasi, egitim, saglik, teknoloji ve ekonomi
gibi farkli alanlarda kullanilan ve talep goren dillerin ¢esitlenmesine yol agmaktadir.
Bireyler, goc, savas, ticaret, egitim, kiiltiirel etkilesim ve kiiresellesme gibi pek cok

sebeple iki dilli olabilirler (Sahin, 2023). Sinirlarin degismesi, go¢ etme, ekonomik



krizlerin yaganmasi ve savaglar, bireylerin bulunduklar1 cografyadan bagka bir yere
gitmelerine neden olmus ve bu durum iki dilliligi tiim boyutlar1 ile etkilemistir (Inan,

2020).

Rolffs’e (2009) gore iki dillilik, iki dilin kiiltiiriinii bilmek, iki dili bir arada kullanmak,
iki dilde konusmak, diisiinmek ve hissetmek, iki dili jest ve mimiklerle ifade
edebilmek, iki dili vurgu, tonlama ve ses ozellikleri ile kullanmaktir. Iki dilliligin
tiirlerini belirleyen 6nemli faktorlerden biri, dil 6grenme ya da edinme sirasidir. Anne
ve babanin evde konustugu dil, cocugun kritik déonemdeki dil edinimini etkileyerek
ana dilin kazanim siirecini sekillendirir (Eryilmaz, 2020). iki dillilik, disiplinler arasi
bir kavramdir ve farkli aragtirmacilar tarafindan gesitli acgilardan ele alinmistir.
Weinreich (1968), iki dilliligi bireyin iki dili birbirinin yerine alternatif olarak
kullanabilmesi olarak tanimlanmaktadir. Haugen (akt. Romaine, 1989), ikinci bir dilde
anlamli kelimeler {iretebilme becerisini iki dilliligin baslangic1 olarak kabul
etmektedir. Iki dillilik, iki ya da daha faza dilin diizenli olarak kullanimidir ve giinliik
yasantisinda iki ya da daha fazla dil kullanan kisiler iki dillidir (Grosjean, 2013).
Cografi olarak farkl: kiiltiirlerin bir arada yasadig1 bolgelerde bulunmak, egitimde iki
dillilik politikalarinin uygulanmasi, uluslararasi sirketlerle yapilan is birlikleri, farkli
dilleri konusan bireylerin evlilikleri ve Ingilizcenin kiiresel iletisim dili olarak kabul
edilmesi, iki dilliligin gelisimini destekleyen baslica unsurlar arasinda yer almaktadir

(Atesal, 2017).

Mackey (1967) bireylerin iki dilli olma durumlarini egitim odakli oldugunu veya bir
ama¢ dogrultusunda farkli bir dil &grendiklerini belirtmistir. Iki dillilik siireci;
bireysel, biligsel ve cevresel faktorlerden etkilenmektedir. Erken yasta ikinci bir dili
Ogrenen bireylerde, biligsel esnekligin arttig1 ve zihinsel gelisimin daha hizli oldugu
belirtilmektedir. Titone’ye gdre (akt. Hammers & Blanc, 2000), iki dillilik sadece
ikinci bir dili ana dili gibi benimsemek degil; ayn1 zamanda bireyin bu dili, kendi dilsel
ve kavramsal yapisini dikkate alarak kullanabilme becerisini gelistirmesidir. Bu goriis
dogrultusunda Baker (2001), iki dilliligi bireyin toplumsal ve bireysel yasam
kosullarina bagl olarak, ikinci dili uygun iletisim baglamlarinda kullanabilme yetisi

olarak tanimlamaktadir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim
Programi (2018), yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin hem anadillerini etkin bir

sekilde kullanmalarmm1 hem de Tirk kiiltiirel degerlerini tanimalarin1  ve



i¢sellestirmelerini amaglamaktadir. Program, Tiirkiye Cumhuriyeti ile diger iilkeler
arasinda yapilan kiiltiirel ve egitim is birlikleri kapsaminda, ozellikle Avrupa
iilkelerinde yasayan Tiirk kokenli ¢ocuklara yonelik olarak yapilandirilmigtir. Temel
hedef, bu bireylerin yasadiklar iilkelere uyum saglarken ayni1 zamanda Tiirk kimligini
korumalar1 ve ana dillerine olan bagliliklarini stirdiirmeleridir. Bu baglamda, program
yalnizca dilsel becerilerin gelisimini degil, ayn1 zamanda milli, manevi ve kiiltiirel
degerlerin aktarimini da esas alir. Program, dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak
tizere dort temel dil becerisini kapsayan ¢ok yonlii bir yapiya sahiptir. Bununla birlikte,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirirken Tiirk kiiltiiriine dair temel bilgi, deger ve
davramis kaliplarim1 kazanmalarini da amaglar. Ogretim programinda yer alan
kazanimlar; bireyin hem Tiirk¢eyi dogru, akici ve anlamli bicimde kullanmasin1 hem
de tarihi, kiiltiirel ve toplumsal degerlerle bag kurmasini hedeflemektedir. Ayrica
program; farkli yas ve diizeylere uygun modiiler yapisiyla esneklik saglamakta,
Avrupa’da farkli tlkelerdeki okul tiirleri ve uygulama kosullarina uyarlanabilir

niteliktedir.

Kiiresellesmenin etkisiyle birlikte giiniimiizde iki dillilik kavrami giderek daha fazla
Oonem kazanmaktadir. Artan go¢ hareketleri, cok uluslu is ortamlarinin yayginlagsmasi,
akademik gereklilikler ve kiiltiirel etkilesimler, bireyleri birden fazla dili 6grenmeye
ve aktif bicimde kullanmaya yonlendirmektedir. Ancak iki dillilik, yalnizca bireysel
bir dil edinimi siireci olarak degerlendirilemez. Bu olgu, bireyin biligsel gelisimi kadar
sosyo-kiiltiirel kimligini de sekillendiren ¢ok katmanli bir yapiya sahiptir. Iginde
bulundugu cevrenin ve lilkenin dilini resmi bir sekilde 6gretim ortamlarinda 6grenme
zorunlulugunda olan ve dogal 6grenme siirecinin aksine daha resmi bir sekilde dil
Ogretimini ylriiten yaklasima okul iki dilligi denir (Skutnabb-Kangas, 1981). Bu
nedenle, iki dilliligin pedagojik yaklasimlarla ele alinmasi, egitim politikalariyla
desteklenmesi ve bireylerin hem anadilini hem de ikinci dili etkin sekilde
kullanabilecekleri ortamlarin olusturulmasi biiylik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda,
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programi (2018) yalnizca dil dgretimini degil, ayni
zamanda iki dilli bireylerin dilsel denge kurabilmelerine olanak taniyacak stratejilerle
desteklenmis bir 6gretim yaklasimi sunar. Ogrencilerin hem akademik basarilarini
destekleyen dil becerileri edinmeleri hem de Tiirk kimligini siirdiirebilmeleri icin
yapilandirilan bu program, iki dilliligin toplumsal ve kiiltlirel yoniinii dikkate alan

biitiinciil bir perspektif sunmaktadir.



1.5. Okuma Becerisi

Dil egitiminin temel hedefi; bireyin anlama, algilama ve anladiklarini etkili bigimde
ifade etme becerilerini gelistirmektir. Bu beceriler; okuma, dinleme, konusma ve
yazma olmak {iizere dort temel dil becerisini kapsamaktadir. Er ve Arici’ya (2018)
gore, bu beceriler arasinda okuma; yazma, konusma ve dinleme becerilerine ulasmak
icin bir anahtar islevi gérmektedir. Bu becerinin gelisimi; yalnizca okumay1 degil, ayn1
zamanda dinleme, yazma ve konusma becerilerinin gelisimini de destekler. Sevim ve
Soylemez (2018) de okuma becerisini, anlama siirecinin en onemli yap1 tasi ve

anlatimin temel basamaklarindan biri olarak tanimlamaktadir.

Dort temel dil becerisinden biri olan okuma ile ilgili birgok farkli tanim yapilmistir.
Okuma; yazili metindeki sozciiklerin, ciimlelerin ve sembollerin duyu organlar
araciligiyla algilanip taninmasi, ardindan anlamlandirilarak kavranmasi1 ve
yorumlanmasi siirecine dayanan zihinsel bir etkinliktir (Calp, 2005). Okuma; kavrama
ve diigiinmeyi gerektiren, sozciik ve sembolleri tanima ve anlamlandirma yoluyla
gerceklesen karmasik ve etkilesimli bir siiregtir. Karakus’a (2017) gore okuma
becerisi; kelimeleri tanima, ayirt etme, algilama, kavrama ve sozciikleri ifade etme
stireglerini kapsar. Perfetti (2014) ise okumay1, yazili ifadeler sonrasinda diisiinme
becerisi olarak degerlendirmektedir. Aylas’a (2005) gore okuma; bes duyu organinin
cesitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama ¢abasindan meydana gelen karmagik
bir faaliyettir. Okuma siirecinde zihin; bir yandan gz araciligiyla algilanan yazili
ifadelerden anlamlar tretirken, diger yandan bu anlamlari 6nceki satirlarda elde
edilenlerle iligskilendirerek zihinsel faaliyetlerde bulunur. Baska bir deyisle, zihin
diisiinceleri satirlar arasinda tasiyarak oOnceki ve sonraki ifadelerle baglanti
kurmaktadir (Yilmaz, 2018). Okuma eylemi, bireyin zihnini siirekli aktif tutar ve

bireyin daha genis bir perspektiften diisiinmesini saglar.

Gokee ve Baki’ye (2020) gore okuma, 6grencilerin ilkokul siiresince kazandiklari en
temel beceridir ve bu beceri akademik yasam boyunca vazge¢ilmez bir neme sahiptir.
Okuma sayesinde 6grenciler diinyalarini genisletebilir; ¢evresinde olup bitenleri takip
eden, kiiltiirlii, kendini taniyan ve karsilagtig1 sorunlara alternatif ¢ézlimler {iretebilen
bireyler haline gelebilirler (Sevim & Soylemez, 2018). Okuma bireysel bir beceridir
ve bireyin ge¢mis hakkinda bilgi edinmesi, ¢evresinde ve diinyada olup bitenleri

ogrenmesi, meslek sahibi olmasi, diisiinsel gelisimini saglamas1 gibi bir¢ok farkli
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amaci icerebilir. Okuma becerisine sahip olmak, 6grenciye yeni bir diinyaya ve hayal
giicliyle dolu bir pencereye ulagma imkan1 sunar. Okuma eylemi, dilin kurallar biitiinii
dogrultusunda yazili iletisimi s6zlii iletisime doniistiirme; bu siirecte karsilastirma ve
degerlendirme yapma gibi zihinsel islemleri kapsayan bir etkinliktir. Okuma, yalnizca
dil becerilerini degil, ayn1 zamanda zihinsel becerileri de gelistiren bir 6grenme alani
olarak tanimlanmaktadir (Giines, 2015). Okuma siireci, 6grencilerin zihinsel
siireclerini ortaya ¢ikaran ve bu siiregleri giinliik yasamda kullanabilmelerine katk1
saglayan onemli bir 6grenme alanidir. Okuma, insanin dogustan sahip oldugu bir yeti

degil; sonradan kazanilan ve egitim yoluyla gelistirilen bir beceridir (iseri, 1998).

Celik (2006), okuma becerisini; yazili metinlerdeki diisiince ve duygularin
kavranmasi, ¢oziilmesi ve degerlendirilmesi gibi zihinsel siiregleri iceren, fizyolojik
faktorleri de goz ard1 etmeyen bir etkinlik olarak tanimlar. Bu baglamda, Sever (2015)

okuma becerisinin genel 6zelliklerini su sekilde 6zetlemektedir:
* Okuma bir iletisim kurma siirecidir.

* Okuma bir algilama durumudur.

* Okuma bir 6grenme becerisidir.

* Okuma; biligsel, duyussal ve psikomotor boyutlar1 iceren ¢ok boyutlu bir gelisim

surecidir.

Okuma becerisinin bu genel 6zellikleri, onu yalmizca teknik bir yetkinlikten ote;
anlama ve algilama siire¢lerinin biitiinlestigi ¢ok katmanli bir zihinsel eylem olarak

degerlendirmeyi gerekli kilmaktadir.

1.6. Yabancilara Tiirkce Egitiminde Okumanin Onemi

Okuma, bes duyu organinin ¢esitli hareketleriyle zihnin anlam kavrama c¢abasindan
meydana gelen karmasik bir faaliyettir (Aylas, 2005). Anlama becerisinin en énemli
yapitast olan okuma becerisi hem anlama hem de anlatmanin temel basamaklarindan
biridir (Sevim & Sdylemez, 2018). Okuma, bireyin anlama ve kendini ifade etme
siirecinde kullandig1 temel becerilerden biri olarak, sesleri algilama asamasinin

ardindan okuryazarligin gelismesinde 6nemli bir baslangi¢ noktasidir (Karatas, 2025).

Kiiresellesmenin etkisiyle uluslararas: etkilesimin yogunlastig1 gliniimiizde, yabanci

dil 6gretimi iilkeler i¢in stratejik bir avantaj unsuru haline gelmistir. Bir ulusun dilini
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yabanci dil olarak 6gretmesi, o ulusun kiiltiirel degerlerinin daha genis kitlelere
ulasmasini ve farkli toplumlara aktarilmasini da beraberinde getirmektedir (1lki, 2023).
Tirkiye, sahip oldugu tarihi ve kiiltiirel miras ile jeopolitik konumu sayesinde,
yabancilar tarafindan son yillarda bir cazibe merkezi olarak degerlendirilmekte hem
Tiirkiye’de hem de diinya genelinde Tiirkge yabanci dil olarak dgretilmektedir (Yayh
& Bayyurt, 2019). Bu durum, Tiirk¢enin yabanci veya ikinci dil olarak 6grenilmesini
bir ihtiya¢ haline getirmistir (Iscan, 2012). Yabanci dil 6gretimi; dgretici, dgrenci,
materyal, O0gretim ortami ve ydntemleri gibi bir¢ok unsurun esgiidiim iginde
calismasini gerektiren ¢ok yonlii bir siiregtir. Bu unsurlar arasindaki etkilesim, 6gretim
stirecinin basarisint dogrudan etkilemektedir (Ertiirk, 2023). Okuma, sadece yazili
sembolleri tanima degil; kavrama, analiz etme ve yorumlama gibi zihinsel faaliyetleri
iceren karmasik ve etkilesimli bir siirectir (Karakus, 2017). Gokge ve Baki’ye (2020)
gore, okuma becerisi Ogrencilerin akademik yasamlar1 boyunca en c¢ok ihtiyag
duyacaklar1 temel yeterliklerden biridir. Bu beceri, Ogrencilerin diinyalarin
genisletmeleri, sorunlara ¢ozliim {iretebilmeleri ve elestirel diistinebilmeleri icin
gereklidir (Sevim & Sdylemez, 2018). Yabancilara Tirkce O6gretiminde okuma
becerisi, 6grencinin metinlerdeki anlami dogru bi¢cimde ¢oziimleyebilmesi, dilin ses
yapisin1 kavrayabilmesi ve akict okuma gergeklestirebilmesi agisindan oldukca
onemlidir (Kaya & Yilmaz, 2017; Cetin, 2021). Ozellikle sesli okuma etkinlikleri,
ogrencilerin telaffuzlarin1 gelistirmelerine ve okuma hatalarin1 fark etmelerine
yardimei1 olur. Bu etkinliklerin 6gretici rehberliginde yiiriitiilmesi, 6grencilerin dogru
ses ve ritmi duyarak model almalarimi saglar (Karakus & Aktas, 2024). Okuma
stirecinin verimli olabilmesi i¢in Ogrencilerin hedef dildeki metinlerden anlam
cikarabilmesi gerekir. Yabanci dilde okuma, anadilde okumaya gore daha fazla caba
ve zihinsel faaliyet gerektirir (Bernhardt, 2000). Ogrencilerin motivasyonu hem
okuma aligkanlig1 hem de okudugunu anlama diizeyini dogrudan etkiler (Ulper, 2011).
Aktas ve Bayram (2018), okudugunu anlama stratejilerinin dengeli kullaniminin,
ogrencilerin okuma kaygisini azaltarak ozgilivenlerini artirdigini vurgulamaktadir.
Ayrica Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina ve ilgi alanlarina uygun metinlerin

sunulmasi, okuma motivasyonlarini artirmada etkili olmaktadir (Aktas, 2024).

Okuma, yalnizca kelime dagarcigini degil; ayni zamanda motivasyon, akicilik, telaffuz
ve anlam ¢dziimleme gibi unsurlar1 da kapsayan ¢ok boyutlu bir siirectir (Bayat, 2017).

Bu nedenle okuma metinlerinin 6grencilerin seviyelerine uygun olarak se¢ilmesi,
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okuma becerilerinin gelisimi agisindan kritik 6neme sahiptir (Aktas & Bayram, 2018).
Ogrencilere pozitif geribildirimlerin sunulmasi, onlar1 cesaretlendirecek bir 6grenme
ortaminin yaratilmasina katki saglar (Demir, 2018). Sonug olarak yabancilara Tiirkce
ogretiminde okuma becerisi sadece anlam kurma ile sinirh degildir; dogru telaffuz, ses
ozelliklerini tanima ve akicilig1 gelistirme gibi unsurlari da igeren kapsamli bir siireci
ifade eder. Bu becerinin kazandirilmasi, dil 6gretiminin temel hedeflerinden biri

olmalidir.

1.7. Akict Okuma

Ik okuma-yazma siirecinden itibaren bireye kazandirilmasi gereken en &nemli
yetkinliklerden biri akict okuma becerisidir. Rasinski (2012), akici okumanin okuma
stirecinde temel bir bilesen oldugunu ve anlama iizerinde dogrudan etkili oldugunu
vurgulamaktadir. Ona gore, akicilik sadece hizli okumak degil, ayn1 zamanda dogru
ve anlamli bir sekilde okumaktir. Bu goriis, 6zellikle yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenen bireyler i¢in biiyiilk 6nem tagimaktadir. Ciinkii akict okumaya sahip olmayan
bireyler, okuduklarin1 anlamada ciddi giicliikler ¢ekmektedir (Bastug, 2023). Akici
okuma; metin igerisinde bulunan noktalama isaretlerine dikkat etme, tonlama, vurgu
ve ezgiye 6zen gosterme, sozciik tekrarlarindan kaginma, metni hecelememe ve anlam
biitlinliigiinii koruyarak konusma dogaliginda okuma seklinde tanimlanmaktadir
(Akyol, 2014). Etkili bir okuma 6gretim siireci, dncelikle akict okuma becerisinin
kazanilmasiyla miimkiin olmaktadir. Ciinkii akic1 okuma, belirli bir hizda, dogrulukta
ve anlami en dogru sekilde ifade edecek bir seslendirme ile yapilan okumay1 ifade
eder. Akict okuma becerisi gelismemis bireyler metni yavas okurlar. Ayrica okuma
sirasinda noktalama isaretlerini anlami yonlendiren birer rehber olarak kullanma
konusunda da yetersizlik yasayabilirler (Kiziltag, 2019). Akict okuma, 6grencilerin
metinleri zorlanmadan, etkili ve anlasilir bicimde seslendirebilme becerisine isaret
eder. Bu beceri, kelimeleri dogru okuma, metnin anlamini ¢6ztimleyebilme ve ifadeleri

anlamlandirarak metni zihinsel olarak yapilandirma siire¢lerini kapsar (Aybar, 2024).

Son yillarda akici okuma becerisi, okudugunu anlama ve ifade etme ile olan baglantisi
nedeniyle dnemli bir aragtirma alan1 haline gelmistir. Tiirkgeyi yeni 6grenen bireylerin
okuma becerisi kazanmasi ve okudugunu anlama gibi {ist diizey becerileri
gelistirebilmesi i¢in akici okuma becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Yapilan

aragtirmalar, akici okuma becerisine sahip Ogrencilerin okuma eylemine yonelik

13



ilgisinin, tutumunun ve motivasyonunun olumlu yonde etkilendigini géstermektedir

(Rasinski, 2012).

Literatiir taramalari, akict okuma becerisinin ii¢ temel boyutu oldugunu ortaya

koymaktadir (Keskin & Bastug, 2013a; Rasinski, 2012):

Sekil 1. Akict Okumanin Boyutlari

Dogru okuma

Bu 6geler bir arada gelistirildiginde, bireyin okuma yetkinligi artmakta ve okudugunu
anlamadaki basarisina olumlu katki saglamaktadir. Ozellikle Tiirkgeyi yeni dgrenen
Ogrenciler i¢in okuma silirecinin bu bilesenlere uygun bir sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir. Nitekim, Keskin, Bastug ve Akyol (2013) tarafindan yapilan bir
aragtirmada, akic1 okuma egitimi alan 6grencilerin, okuma motivasyonlarinin arttigi
ve anlama becerilerinin gelistigi sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla, yabancilara
Tiirkce Ogretimi sirasinda bireylere akici okuma becerisinin kazandirilmasi hem

bireysel hem de akademik basarty1 destekleyen kritik bir unsur olarak goriilmektedir.

1.7.1. Dogru Okuma

Akic1 okuma becerisinin temel yapi taglarindan biri de dogru okumadir. Dogru okuma,
okuyucunun karsilastifi kelimeleri eksiksiz ve hatasiz bir sekilde taniyip
seslendirebilmesiyle ilgilidir ve bu yoOniiyle metni anlamlandirma siirecinin ilk
basamagini olusturur (Massey, 2008). Bastug ve Akyol’un (2012) ifade ettigine gore,
dogru okuma becerisi, akict okumanin baslangic noktasidir; bu becerinin yeterince
gelismedigi durumlarda ise akic1 okumanin diger 6geleri olan okuma hiz1 ve prozodi
istenilen diizeyde ortaya ¢ikamamaktadir. Bu durum, akici okumanin bilesenlerinin
birbirini tamamlayan ve bir biitiin olarak isleyen yapilar oldugunu gostermektedir.
Dogru okuma becerisi, sdzciik tanima yetenegi ile dogrudan iliskilidir. S6zciik tanima,
bireyin okudugu kelimeleri otomatik olarak algilamasi, ayirt etmesi ve
anlamlandirmasi siirecidir. Giines (2024) ise sozcilik tanimanin, bir ses, harf ya da

hecenin fark edilmesi ve dogru bir sekilde seslendirilmesi olarak tanimlamaktadir.
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Bir metin okundugunda, okudugu seyi anlayip anlamadigin1 daha sesinin tonundan
anlasilir, dogru anlama, kendiliginden dogru tonlamayr meydana ¢ikarir (Porzig,
2022). Sozciik tanima siireci, yazili ve sozlii tanima olarak ikiye ayrilmaktadir. S6zli
tanima, bireyin kelimeleri duydugunda anlamlandirmasini igerirken, yazili tanima ise
harflerin bi¢imi, siralanis1 ve sozciikler arasindaki bosluklari dogru algilama siireci
olarak ele alinmaktadir (Giines, 2024). Okuma siirecinde bu bilesenlerin gelismis
olmasi, metnin genel anlam biitiinliiglinii yakalamada kritik bir rol oynamaktadir.
Nitekim, sozciik tanima becerisi yeterince gelismemis bireyler, okuma siirecinde
akicilig siirdiirememekte; bu durum hem okuma hizin1 hem de metni anlama diizeyini

olumsuz bigimde etkilemektedir.

Sonug olarak, dogru okuma becerisi, akici okumanin temel yapi taglarindan biri olarak
kabul edilir ve dogrudan sozciik tanima yetisiyle iliskilidir. Bu becerinin yeterince
gelistirilmesi, okuyucunun metni daha hizli ve anlamli bir sekilde islemesine olanak
tamimakta, boylece genel okuma verimliligini artirmaktadir. Ozellikle yabancilara
Tiirkce 6gretimi kapsaminda Tiirk¢ce 6grenen bireyler agisindan bakildiginda, dogru
okuma becerisinin erken donemlerde kazandirilmasi, sadece teknik bir yeterlilik degil,
ayni zamanda anlam kurma siirecinin de saglikli islemesi agisindan kritik bir 6neme
sahiptir. Bu nedenle, O6gretim siirecinde dogru okumaya yonelik caligmalarin
sistematik ve bilingli bir sekilde yiiriitiilmesi, akici okuma becerisinin diger

bilesenlerinin de gelisimine olumlu katki saglayacaktir.

1.7.2. Okuma Hizi

Akict okuma, bireyin okuma siirecini anlama ile birlestirerek hizli ve dogru bir sekilde
gerceklestirmesi olarak tanimlanmaktadir (Rasinski, 2004). Bu siirecin en 6nemli
bilesenlerinden biri olan okuma hizi, bireyin kelimeleri tanima siiresi ve dogru telaffuz
etme yetisi ile dogrudan iliskilidir. Bastug (2012) ve Akyol (2015), okuma hizini,
kelimenin goriilme anindan baglayarak, seslendirilmesi tamamlanana kadar gegen siire
olarak tanimlamaktadir. Bu siire¢, bireyin okuma becerisinin gelismislik diizeyini

belirleyen 6nemli faktorlerden biri olarak kabul edilmektedir.

Ogrencilerin okuma hizlarin1 degerlendirmek amaciyla 6gretmenler genellikle sesli
okuma etkinlikleri diizenlemekte ve Ogrencilerin belirli metinleri okumalarim
saglayarak hizlarimi 6l¢gmektedirler. Breznitz (2006), okuma hizinin iki temel yonii

olduguna dikkat c¢ekmektedir. Bunlardan ilki, bireyin okuma hizinin, dogal bir
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kazanim olarak zamanla gelismesi ve okuma becerisinin bir gdstergesi olmasidir.
Ikinci olarak ise okuma hizinm, bireyin okuma siirecindeki yetkinligini ve anlama
diizeyini belirleyen kritik bir degisken oldugu vurgulanmaktadir. Okuma hizinin
yeterli diizeyde olmasi, sadece kelime anlamlarini kavramayi degil, ayn1 zamanda
metnin biitiinline dair anlamlandirmay1 da desteklemektedir. Ancak bu noktada dikkat
edilmesi gereken husus, asir1t hizli okumanin metni anlamayir olumsuz
etkileyebilecegidir. Sevim ve Sdylemez (2011) bu baglamda dikkat yogunlugu ve
odaklanma c¢alismalarinin hizli ve verimli okuma becerisi i¢in kritik 6nem tasidigin
belirtmektedir. Sahin (2011) ise hizli okuma siirecinde verimliligin g6z ardi

edilmemesi gerektigini vurgulamaktadir.

Bireyin okuma hizini belirleyen cesitli faktorler bulunmaktadir. Bunlardan biri bireyin
sahip oldugu kelime hazinesidir. Genis bir s6z varligina sahip olan okuyucular,
metinleri daha hizli ve dogru bir sekilde anlayabilmektedirler. Bu nedenle, erken
yaslardan itibaren yalnizca dogru okuma becerisi degil, ayn1 zamanda okuma hizinin
da gelistirilmesi gerektigi 6nerilmektedir (Wayman, Wallace, Ticha, & Espin, 2007).
Okuma hizinin yeterli olmamasi, okuyucunun metni anlamasini zorlagtirabilecegi gibi,
asirt hizli okuma da metnin 6ziinii kavrayamama riskini dogurabilmektedir (Bastug,
2012). Bu nedenle, okuyucunun okuma hizin1 dogru ayarlamasi, metni anlama

siirecinde biiylik onem tagimaktadir.

Cuhadar (2012), okuma hizin1 diisliren faktorlerden birinin, okuyucunun dikkatin
dagilmast ve metne tam olarak odaklanamamasi oldugunu ifade etmektedir.
Okuyucunun sik sik geriye donerek okuma yapmasi, anlamay1 zorlastirarak okuma
stirecini yavaslatmaktadir. Bunun 6niine gegmek icin, bireyin kendi okuma seviyesini
tanimasi ve metnin 6zelliklerine gore hizin1 ayarlamasi onerilmektedir. Ayrica, metnin
ilgi ¢ekici ve akici olmasi, okuyucunun motivasyonunu artirarak okuma hizini olumlu
yonde etkileyebilmektedir (Sahin, 2011). Okuma hizin1 ve verimliligini artirmaya
yonelik ¢esitli stratejiler Onerilmektedir. Bu stratejiler arasinda Tekrarli Okuma,
Okuyucu Tiyatrolari, Esli Okuma, Arkadaslarla Okuma ve Koro Halinde Okuma gibi
yontemler yer almaktadir (Rasinski, 2003). Bu yontemler, bireyin kelime tanima
siirecini hizlandirarak, okuma akiciligini gelistirmeye yardimci olmaktadir. Ozellikle
tekrarli okuma, kelimelerin otomatiklesmesini sagladigi i¢in, okuma hizinin

artirllmasinda etkili bir strateji olarak 6ne ¢ikmaktadir (Samuels, 2012).

16



Okuma hizi, akict okumanin temel bilesenlerinden biri olarak kabul edilmekte ve
bireyin okuma siirecinde basariya ulagmasini saglamaktadir. Ancak, hiz ile anlama
arasinda dengeli bir iligski kurulmasi gerekmektedir. Okuyucunun kendi hizini, metnin
igerigine ve baglamina gore ayarlayabilmesi, etkili okuma becerileri gelistirmesi

acisindan kritik oneme sahiptir.

1.7.3. Prozodi

Okuma siireci, yalnizca kelimeleri seslendirmekten ibaret olmayip, metnin anlamini
zihinde yapilandirarak ifade etme becerisini de kapsamaktadir. Akicit okuma, bireyin
okuma sirasinda hem hizint hem de anlama diizeyini dengelemesini saglayan ¢ok
boyutlu bir beceri olarak ele alinmaktadir (Rasinski, 2004). Zaman igerisinde, akici
okuma kavraminin yalnizca hizli ve dogru okuma ile sinirl olmadigi, bunun yani sira
vurgu, tonlama ve ritim gibi unsurlarin da okuma siirecinde kritik bir rol oynadigi
kabul edilmistir. Bu baglamda, prozodi kavrami, akici okumanin énemli bir bileseni
olarak ele alinmis ve 6zellikle 1980°li yillardan itibaren arastirmalarda daha fazla yer

almaya baglamistir (Dowhower, 1987).

Prozodik okuma; bireyin okudugu metni anlam gruplar1 halinde, ritmik ve tonlamali
bir bigimde okumasi olarak tanimlanmaktadir (Kuhn, Schwanenflugel & Meisinger,
2010). Dowhower (1987), prozodi kavramimi “melodik bir okuma” olarak ifade
etmekte ve okuma becerisinin anlami dogru bir sekilde yansittik¢a bireyin ifade
giiciiniin de arttigin1 vurgulamaktadir. Prozodi, sadece kelime diizeyinde degil,
climlelerin ve paragraflarin anlam biitiinliigii icerisinde okunmasini saglayan bir
unsurdur. Okunan metindeki anlam baglarinin kavranmasi, dogru prozodide okuma
yapilmasini kolaylastirmakta ve boylece anlama siirecini desteklemektedir (Sevim &

Soylemez, 2018).

Prozodik okuma, temel olarak vurgu, tonlama, duraklama ve ritim gibi sesbilgisel
unsurlari igermektedir. Tiirk Dil Kurumuna (TDK, 2024) gére prozodi, “vurgu, durak,
ezgi gibi ses bilgisi 6gelerinin biitiinii” olarak tanimlanmaktadir. Prozodi, okuyucunun
dogru nefes alarak ve sesini uygun sekilde kullanarak, metni anlamina uygun sekilde
yorumlamasini saglar (Sevim & Soylemez, 2018). Rasinski (2004) ise prozodik
okumay1, okunan metnin anlamini destekleyen bir okuma bigimi olarak tanimlamakta
ve bireyin duygu ve disiincelerini sozel olarak ifade etmesini kolaylastirdigini

belirtmektedir.
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Prozodi kelimesinin kokeni Yunanca olup, “pros” (gore) ve “ode” (sarki)
sozctiklerinin birlesiminden olusmaktadir. Bu baglamda, prozodi, dilin miizikalitesini
ve ritmini ifade eden bir kavramdir. Yazili metinlerde prozodi, noktalama isaretleri,
ses tonu ve dilbilgisi unsurlarinin etkili bir sekilde kullanilmasi ile ortaya ¢ikmaktadir
(Basaran, 2013). Noktalama isaretleri, okumanin ritmini ve akiciligini belirleyen
onemli prozodik unsurlar arasinda yer almaktadir. Ancak prozodik okuma becerisi;
dogustan gelen bir yetenek olmayip, zamanla gelistirilen bir beceridir. Basaran (2013),
prozodiyi metni dogal ve uyumlu bir sesle okumak olarak tanimlamakta; bu dogalligin
ise metnin igerigine uygun ifade, anlatim, ses yiiksekligi, bogumlama, ritim, tonlama,
duraklama ve vurgu gibi oOgelerle saglandigim1 vurgulamaktadir. Harflerin
seslendirilmesini 0grenmek, kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavramak ve
metnin biitlinline hakim olmak prozodik okumanin gelisiminde kritik bir rol
oynamaktadir. Bu nedenle, akici okuma siirecinin bir pargasi olarak prozodi, 6gretim
stirecinde sistematik olarak ele alinmali ve dgrencilerin bu beceriyi kazanmasi i¢in
cesitli okuma stratejileri uygulanmalidir (Kuhn et al., 2010). Ozetle, prozodik okuma,
metnin anlamina uygun bir sekilde vurgu, tonlama ve ritim gibi 6geleri kullanarak
okuma becerisini gelistiren 6nemli bir unsurdur. Bireyin yalnizca hizli ve dogru
okumasi degil, ayni zamanda okudugu metni anlamina uygun bir sekilde seslendirmesi
de akict okumanin bir geregidir. Prozodi, yalnizca okuma hizini artirmak i¢in degil,

ayn1 zamanda metni anlama siirecine katki saglamak amaciyla da dikkate alinmalidir.

Sekil 2. Prozodi Ogeleri

PROZODI

7 I” Vurgu

Sozcuk ya da cumlede baskin sekilde soylenen bolim.

Durak
|

Konusmadaki kisa susmalar, anlam gruplarini ayirir.

Ezgi
/W Sesin inis-cikislari, duyguyu ve yapiyi belirler.
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1.8. Fonetik Farkindahk

Alan yazinda, fonetik farkindalik, fonolojik duyarlilik ve sesbilgisel farkindalik gibi
terimlerle de ele alinmaktadir (Parpucu, 2016). Fonolojik farkindalik, bireyin kendi
dilinin ses bilesenlerini tanima ve bu ses yapilarini zihinsel olarak analiz etme yetisini
iceren, dil becerilerinin gelisiminde énemli bir asamadir (Mattingly, 1972). Bu beceri,
konusma dilindeki ses birimlerini bilingli bir sekilde tanimayi, sesleri ayirt etmeyi,
parcalara ayirmay1 ve benzer ses yapilarini fark etmeyi igerir (Sevilgen, 2024). Ayrica,
yaz1 diline gegis siirecinde temel olusturan zihinsel bir siire¢ olarak tanimlanabilir.
Fonolojik farkindalik becerileri, okuma yazma &grenme i¢in kritik bir 6n kosul
olusturur (Sevilgen, 2024). Fonetik farkindalik ise ses birimlerinin nasil iiretildigine
ve fiziksel olarak nasil duyulduguna odaklanir. Konusma organlarinin (dudak, dis,
damak vb.) kullanimiyla ilgili bilgiyi icerir ve dogru telaffuzun kazanilmasinda kritik
bir Oneme sahiptir. Fonetik farkindalik, bireylerin harflerin &zelliklerini ve
telaffuzlarim fark edebilmesini ve bu becerileri dogru bir sekilde kullanabilmesini
kapsamaktadir. Tiirk Dil Kurumu (2024), fonetik kavramini bir dildeki seslerin fiziksel
ozellikleri olarak tanimlamaktadir. Fonem farkindaligi, fonetik farkindaligin en temel

Ogelerinden biri olup, kelimelerin ilk sesini ayirt etme becerisini igerir.

Okuma 06gretimi Oncesinde, ¢ocuklar ve okuma yazma bilmeyen yetiskinler,
kelimelerdeki fonemleri ayirt etme yetenegine sahip degildir. Ancak somut dgretim
yontemleriyle, cocuklar kelimeleri seslerine ayirma becerisini gelistirebilirler (Ceceli
Anaokulu, n.d.). Fonem, bir dilde anlam farklilig1 yaratan en kii¢lik ses birimidir
(Roberts & Kreuz, 2020). Bir dildeki herhangi bir ses, kelimenin anlaminda farklilik
yaratiyorsa, o ses fonem olarak nitelendirilir. Harflerin seslerini ezberlemektense,
harflerin temsil ettigi gercek ses birimlerini, fonemleri anlayabilen bireyler okuma
yetenegine sahip olurlar. Farkli kelimelerin ve sesbirimlerinin 6zgiin telaffuz
ozelliklerinin bilinmemesi, yazi dilinde karmasaya yol acabilir ve alfabe ile konugma
sesleri arasindaki baglantinin zaman zaman uyumsuzluk gostermesine neden olabilir
(Eker, 2010). Chard ve Dickson (1999), konusma becerisinin belirli bilesenlere
ayrilmasini fark etme ve bu ses birimlerinde bilingli degisiklikler yapabilme yetisini

fonetik farkindalik olarak tanimlamaktadir.

Cocuklarin okuma siirecinde alfabedeki harflerin ses-sembol iliskisini kavrayarak

fonolojik ve morfolojik bilgi gelistirerek kod ¢6zme yoluyla anlam olusturmalar
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gerekmektedir (Akga, 2025). Akict okuma becerisinin gelisebilmesi i¢in ¢ocuklarin
alfabedeki harflerin ses-sembol iligkisini dogru sekilde 6grenmeleri ve bu iliskiyi
kullanarak okuma becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Literatiirde, bu becerinin
bireylerin okuma ve yazma performansini anlamli sekilde yordayabilecegi
belirtilmektedir (Hoien et al., 1995). Konusma dilinde harf kavramindan ziyade “ses
(fon)”, “fonem” ve “alofon” terimleri kullanilir. Cocuklarin yazili dil ile konusma dili
arasindaki baglantiy1 kavrayarak, harflerin bir araya gelerek sézciikleri olusturdugunu
anlamalar1 ve her harfin kendine 6zgii bir sese sahip oldugunu fark etmeleri, okuma ve
yazma becerilerinin gelisimine 6nemli Ol¢lide katki saglamaktadir (Erdogan, 2011).
Fonolojik gelisim, dil sisteminde yer alan seslerin islevlerini ve yapisal 6zelliklerini
kazandig1 bir siirectir (Baci, 2016). Fonem kavrami, yalnizca ses yapist ile sinirh
kalmay1p, vurgu, siire ve ton gibi anlam ayirt edici 6geleri de kapsamaktadir (Yilmaz
Davutoglu, 2010). Alan yazinda fonolojik farkindalik kavrami farkli sekillerde
adlandirilsa da genel olarak bireylerin bir kelimeyi olusturan ses birimlerinin farkinda
olma, sesleri tanima ve bu sesleri degisik sekillerde manipiile etme becerilerini icerdigi

kabul edilmektedir.

Allor (2002), fonolojik farkindaligin ciimlelerden kelimelere ve kelimelerden daha
kiiciik bilesenlere dogru ilerleyen bir yapiya sahip oldugunu ifade etmektedir. Okuma
becerisinin gelisiminde fonolojik farkindalik, ses benzerliklerini fark etme, kelimeleri
hecelere ayirma ve ilk ses farkindaligi kazanma gibi becerileri kapsamaktadir
(Gunning, 2000). Parpucu (2016), bireyin bir kelimenin sesleriyle soyut diizeyde
calisabilme yetisinin okuryazarlik gelisiminin temel taslarindan biri oldugunu
belirtmektedir. Ciimleleri kelimelere, kelimeleri ise hecelere ve ses birimlerine
ayirabilme yetenegi, okuma ve yazma igin kritik bir temel beceri olarak kabul
edilmektedir (Gillon, 2018). S6zciik, uyak, hece ve fonemik farkindalik gérevlerinden
olusan ve biiytiik birimlerden kii¢iik birimlere dogru ilerleyen fonetik becerisi, asamali
bir gelisim siireci olarak tanimlanabilir (Schule & Boundreau, 2008). Bir dilde anlam
farklarim1  olusturan en kiigiik birim “fonem” veya “sesbirim” olarak
adlandirilmaktadir. Dilin ses yapisinin analiz edilmesi ise sesbirim farkindalig1 yoluyla

elde edilmektedir (Kalayci, 2023).

Tiirkce, kendine 6zgii alfabe kurallarina sahip bir dildir. Her harfin belirli bir ses ve
yapisal 6zelligi bulunmaktadir. Vokaller agisindan ahenkli ve melodik bir yapiya sahip
olan Tiirkge, akici ve estetik bir dil olarak tanimlanabilir (Efendioglu & Iscan, 2010).
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Fonolojik yap1 agisindan Tiirkce alfabesi sekiz iinlii, yirmi iinsiiz ve toplamda yirmi
sekiz ses biriminden olugmaktadir. Bireyler genellikle iki yas civarinda temel sesleri
cikarabilme becerisine sahipken, yabanci Ogrenciler i¢in Tiirk¢enin ses yapisini
kavrayabilmek okuma becerilerinin gelisimini hizlandirabilmektedir. Yabanci dil
edinimi, bireyin ana dilinde bulunmayan fonemleri 6grenmesini gerektirir ve bu siireg

dil farkindaliginin gelisimi ile yakindan iligkilidir (Roberts & Kreuz, 2020).
Kiictikiinal (2012), fonolojik farkindaligin {i¢ temel bilesenini vurgulamaktadir:
1. Heceler,

2. Sesin ¢ikis an1 ve iinlii-linsiiz iligkisi,

3. Fonemler ve konusma sesleri. Bu bilesenler, 0grencilerin okuma ve yazma

becerilerini gelistirmede kritik bir rol oynamaktadir.

Sekil 3. Fonetik Farkindahgin Bilesenleri

=

heceler ;

PPN

[ ses l fonemler :

-\farkmdahgl ;' v
/ sesm ‘

cikis

noktay

konusma

sesleri

1.9. Fonetik Farkindahgin Okumaya Etkisi

Okuma becerisi hem algilama hem de diisiinme siireclerini igceren karmasik bir
faaliyettir. Bu eylem, kelime tanima ve anlama olmak tizere iki temel siirecten olusur
(Sevim & Soylemez, 2018). Okuma sirasinda, gozle algilanan isaretler ve semboller,
beyin tarafindan yorumlanarak anlamlandirilir (Balci, 2009). Okumanin temel amaci,
anlamaktir; dolayisiyla okuma eylemi tamamlandiginda, bireyin metni anlamis olmasi

beklenir. Eger ¢oziimleme ve anlama saglanmamissa, okuma amacina ulagmamis
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demektir (Ciftci, 2015). Erken yaslarda saglanan okuryazarlik deneyimleri, ¢ocuklarin
okuma ve yazmaya karsi olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimecr olur (Ozen
Altinkaynak, 2019). Bu baglamda, fonetik farkindalik becerisinin kii¢iik yaslardan
itibaren kazandirilmasi, okuma-yazma siirecinde Onemli bir destekleyici faktor
olusturur. Okuma yazmaya hazirlik becerileri, cocuklarin okuma ve yazma siirecine
gecis yapabilmeleri i¢in gelistirilmesi gereken temel yeteneklerdir. Bu beceriler; ses
farkindaligi, yaz1 farkindaligi, sozciik farkindaligi, alfabe bilgisi, gorsel algilama ve

sozclik dagarcigi gibi alt becerilerden olusmaktadir (Kilig, 2025).

Ses Farkindaligi, sozciikleri olusturan seslerin benzerlik ve farkliliklarini ayirt
edebilme ve yazili-sozli dil arasindaki iligkiyi kavrayabilme becerisidir (Karaman &
Glingdr Aytar, 2016). Bu beceri, dilin isleyisini anlamada ve dilsel yeterligin
gelismesinde 6nemli bir rol oynar. Fonolojik farkindalik ise okul doneminde okuma-
yazma siireciyle dogrudan iliski i¢indedir (Catts, et al., 2002). Ses bilgisi ve sesle ilgili
becerilerde yetkin bireyler, ¢oziimleme ve anlamlandirma siireglerinde daha basarili
olmakta; ses bilgisel farkindalik ile kelime ¢oziimleme arasinda giiclii bir iliski oldugu

goriilmektedir (Saydam, 2020).

Fonetik farkindalik, 1970’lerin sonlarinda akademik literatiirde dikkat ¢ekmeye
baslamis ve Ozellikle sesli okuma becerilerinde 6onemli bir unsur haline gelmistir
(Leong & Sheh, 1982; Liberman & Shankweiler, 1976). Fonolojik farkindalik;
kelimeleri olusturan ses birimlerini tanima, ayirt etme ve bu birimler iizerinde
degisiklik yapma becerisini kapsamaktadir (Gillon, 2007). Okuma becerisinin
gelisimi, biiyiik dil yapilarini fark etmekten kiiciik ses birimlerini ayirt etmeye kadar
ilerleyen bir siireci izler. Tiirkgede her sesin belirli bir harfe karsilik gelmesi, okuma
stirecinde dikkat edilmesi gereken bir Ozelliktir. Fonolojik farkindalik becerileri;
kafiyeli ve uyakli kelimeleri ayirt etme, fonem ayirma, kelime bas1 ve sonu fonemlerini

belirleme gibi ¢esitli alt beceriler ¢er¢evesinde degerlendirilir.

Iki dilli ¢ocuklara Tiirkce Ogretimi baglaminda, fonetik farkindalik, dgrencilerin
Tiirkgenin ses yapisini daha iyi anlamalarini saglayarak okuma becerilerini
gelistirmelerine katki saglar. Uyakli kelimeleri okumada zorlanan, ses 6zelliklerini
ayirt etmekte gilicliik ceken Ogrencilerle yapilan arastirmalar, fonolojik farkindalik
eksikliginin akici okuma becerisini olumsuz etkiledigini gostermektedir (Monroe,
1932; akt. Liberman, Shankweiler, Carter & Fischer, 1972). Fonolojik farkindalik,

sadece okul 6ncesi donemde degil, egitim siirecinin her agsamasinda okuma ve yazma
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gelisimiyle iligkilidir. Fonolojik farkindalik, bireyin konugma seslerini tanima ve bu

seslerin yapisal farkindaligini kazanma yetisidir (Kiiciikiinal, 2012).
Fonolojik farkindalik, ii¢ temel diizeyde incelenmektedir:

1. Hecelerin farkinda olma,

2. Unsiiz ve {inlii seslerin ayrimim1 yapabilme,

3. Fonemleri/kii¢iik konusma seslerini tanima.

Aragtirmalar, okul 6ncesi donemde fonolojik farkindalik egitimi alan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinde, bu egitimi almayan akranlarina kiyasla daha hizli gelisim
gosterdigini ortaya koymaktadir (Catts, et al., 2002). Ayn1 sekilde, ilkokul ¢aginda
fonolojik farkindalig1 destekleyen egitim programlarina katilan dgrencilerin okuma-
yazma becerilerinin, daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Kazanoglu, 2017). Fonolojik
farkindalik, kendiliginden gelismeyen ancak egitim yoluyla kazandirilabilen bir
beceridir ve okuma siirecini olumlu ydnde etkileyen énemli bir faktdrdiir. Ogrenciler
genellikle 6grenmekte olduklari dilin yapisini bilingli olarak fark etmezler. Ancak,
kelimelerin seslerini ve harflerini ayirt edebilmek, akici ve dogru okumay1 miimkiin
kilan temel bir gerekliliktir. Fonolojik farkindalik egitimi, basitten zora dogru ilerleyen
bir siire¢ izlemelidir (Parpucu, 2016). Hempenstall (2002), bu siireci asagidaki

agamalarla tanimlamaktadir:

+ Ciimlelerin kelimelerden olustugunu bilme,

* Sozciiklerin uyakli olup olmadigini fark edebilme,

* Kelimelerin ayn1 sesle baslayip bitme olasiligini kavrayabilme,
» Kelimelerde benzer sesleri ayirt edebilme,

* Kelimelerin hecelere ayrilabilecegini anlama,

* Kelimelerin ilk ve son seslerini taniyabilme,

* Kelimeleri ses birimlerine ayirabilme,

* Ses birimlerinin ¢ikarilmasiyla yeni sozciikler tiiretebilme,

* S6zciik olusturmak i¢in sesleri birlestirebilme yetisi kazanma.

Fonolojik farkindalik becerilerinin okuma-yazma becerileriyle iliskisi, konusulan dilin

yaz1 sisteminden etkilenmektedir (Kazanoglu, 2017). Fonolojik farkindalik becerisini,
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okuma yazma 6gretiminden once erken yaslardan itibaren 6grencilere kazandirmak,
okuma siirecinin basarili bir sekilde gerceklesmesinde faydali olacaktir (Kalayci,
2023). Fonetik farkindalik becerilerini gelistirmeye yonelik egitim programlari,
cocuklarin okuma-yazma ve okul basarisi i¢in son derece Onemlidir. Yabancilara
Tiirk¢e 6gretimi baglaminda fonetik farkindaligin 6grencilere kazandirilmasi, onlarin
Tiirkgenin ses yapilarini daha iyi anlayarak daha etkili bir okuma siireci gegirmelerine

katki saglayacaktir.

1.10. Arastirmanin Amaci

Fonetik farkindalik konugma dili ile yazili dili arasinda koprii gorevini gérmektedir.
Ana dili farkli olan ¢ocuklara Tiirk¢e dili 6gretiminde fonetik farkindalik 6nemli bir
yere sahiptir. Bu farkindalik; dildeki diger becerileri, 6zellikle de okuma becerisini
onemli Olgiide etkilemektedir. Bu baglamda yapilan bu arastirmanin amaci, yabanci
ogrencilerin sahip olduklar1 fonolojik farkindalik becerileri ile akict okuma becerisi
arasindaki iligkiyi belirlemektir.

1.10.1. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi “Ana Dili Arapga Olan Cocuklara Tiirk¢enin Ikinci
Dil Olarak Ogretiminde Fonetik Farkindaligin Akic1 Okumaya Etkisi Nedir?” olarak
belirlenmistir.

1.10.2. Alt Problemler

Arastirmanin alt problemleri asagidaki gibidir:

1. Ana dili Arapga olan ¢ocuklarin fonetik farkindalik diizeyleri nasildir?

2. Ana dili Arapga olan ¢ocuklarin akicit okuma diizeyleri nasildir?

3. Ana dili Arapca olan c¢ocuklarin fonetik farkindalik diizeyleri ile akici okuma

diizeyleri arasindaki iliski nasildir?

1.11. Arastirmanin Onemi

Okuma; bireyin kelimeleri tanima, ayirt etme, algilama, kavrama ve anlama siireclerini
kapsayan temel bir beceridir (Karakus, 2002). ilkokulda kazanilan bu beceri, yasam

boyu siliren 6grenme yolculugunun temel taslarindan biri olarak kabul edilir. Okuma,;
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yalnizca biligsel gelisimi degil, ayn1 zamanda psikolojik ve sosyal gelisimi de
dogrudan etkileyen bir yetidir. Elliot ve Gibbs (2008) gerceklestirdikleri aragtirmada,
cocuklarin okuma basarilar1 ile akademik ve sosyal basarilari arasinda anlamli ve
giiclii bir iligki oldugunu ortaya koymuslardir. Arastirmalar; okuma alaninda yetersiz
olan bireylerin, bu becerileri ileri seviyede sahip olanlara gore sosyal iliskilerde ve

akademik yasamda daha fazla zorluk yasadiklarini gostermektedir.

Akict okuma ve anlama becerisi yalnizca Tiirk¢e dersindeki basariyr degil, tiim
derslerdeki akademik performansi etkileyen kritik bir unsurdur. Ozellikle sesli
okumada yeterli olmayan bireylerin, sosyal ortamlarda kaygi yasadiklari ve bu
durumun ézgiivenlerini olumsuz etkiledigi bilinmektedir (Ozcan & Karakaya, 2020).
Yabanci dil olarak Tiirkge 68renen dgrenciler agisindan degerlendirildiginde, hedef
dilin heniiz baslangi¢ agsamasinda akic1 bir bicimde kullanilmamasi; motivasyon kaybi,

iletisimde isteksizlik ve ilgide azalma gibi olumsuz sonuglar dogurabilmektedir.

Okuma siirecini zorlagtiran bircok engel vardir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin harfleri ve heceleri ayirt etmekte zorlanmalari, okuma siirecinde onemli
engeller olusturabilmektedir. Sozciiklerin dogru seslendirilememesi, harf ve ses
degerlerinin uyugsmamast durumunda, heceleme siireci yavaslamakta ve bu da okuma
akiciligmmi olumsuz yonde etkilemektedir (Sahin, 2011). Akyol (2014) akic
okuyamayan Ogrencilerin, genellikle kelime kelime okumaya yoneldiklerini ve bu
stirecin ciddi zaman kaybina neden oldugunu ifade etmektedir. Okuma becerisi
kazandirildiktan sonra, bu beceriyi gelistirme amaciyla anlamaya yonelik hizli okuma
caligmalar1 yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Sahin, 2011). Nitekim aragtirmalar,
akict okuma diizeyi yliksek bireylerin okuma tutumlarinin daha olumlu oldugunu
ortaya koymaktadir. Rasinski (1994) de akici okuma becerisi ile anlama diizeyi
arasinda dogrudan bir iligski oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda akici okuma;
yalnizca dogru ve tonlamali okumay1 degil, ayn1 zamanda anlam kurma siirecini de
igeren ¢ok boyutlu bir beceridir. Bu nedenle, egitimin her kademesinde akici okumaya
yonelik caligmalarin 6nceliklendirilmesi 6nem arz etmektedir. Bir bireyin yabanci bir
dili ne kadar iyi konustugu her zaman kolayca 0l¢iilemese de dildeki akicilik, cogu
zaman ileri diizey bir yeterligin gostergesi olarak degerlendirilmektedir (Roberts &

Kreuz, 2020).

Yabancilara Tiirk¢ce 0gretiminde, hedef dilin fonetik 6zelliklerinin bilinmesi ve bu

ozelliklerin 6gretim siirecinde dikkate alinmasi, okuma becerisinin gelistirilmesinde
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O6nemli bir rol oynamaktadir. Ulusal Okuma Paneli (NRP, 2000) akict okumanin,
Ogrencilerin  metni anlamlandirmalarinda  belirleyici bir unsur oldugunu
vurgulamaktadir. Ancak 6gretim programlarinda bu unsura yeterince yer verilmedigi
goriilmektedir. Son yillarda yapilan caligmalar, okuma becerisine 6nemli katki
saglayan fonetik farkindaligin g6z ardi edilmemesi gereken bir konu oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu arastirma, yabanct dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin Tiirkgeye
Ozgii fonetik farkindalik diizeylerini belirlemeyi ve bu farkindaligin akici okuma
becerisiyle olan iligkisini ortaya koymayi amaglamaktadir. Boylece, Tiirk¢enin
Ogretim siirecinin daha etkili ve verimli hale getirilmesi ve Ogrencilerin kalici
ogrenmeler gerceklestirmesi hedeflenmektedir. Alan yazinda, yabancilara Tiirkce
Ogretiminde akici okuma becerisi iizerine yapilan ¢aligmalarin sinirlt sayida olmasi da

bu arastirmanin dnemini ve gerekliligini ortaya koymaktadir.

1.12. Varsayimlar

* Bu caligsmada kontrol edilemeyen degiskenlerin (yas, zeka, okuma aligkanliklart vb.)
gruplar esit diizeyde etkiledigi varsayilmistir.

* Calismaya katilan 6grenciler testlere ictenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

* Arastirma kapsaminda planlanan uygulama siireci i¢in sekiz haftalik zaman diliminin

yeterli oldugu varsayilmistir.

1.13. Simirhliklar

Bu ¢alisma;
* 2024-2025 egitim ve dgretim yilinda elde edilen veriler ile sinirlidir.

* Arnavutkdy ilce merkezindeki bir ortaokulda 6grenim goren ana dili Arapga olan

yabanci uyruklu 6grenciler ile sinirlidir.

* Elde edilen bulgularin genellenebilirligi sinirhidir.

1.14. Tanmimlar

Okuma: On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayals,
uygun bir yontem ve amac¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam

kurma siirecidir (Akyol, 2015).
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Iki Dillilik: iki dilli olma durumu (TDK,2025).

Akict Okuma: Okuyucunun kelime tanimaya odaklanmadan, anlami otomatik olarak
kavrayarak; ciimle i¢indeki anlam gruplarina, tonlama ve vurgulara dikkat ederek;
yazarin duygu ve heyecanini etkili bigimde yansitmasiyla gerceklesen akici bir okuma

bicimidir (Zutell & Rasinski, 1991).

Okuma Hizi: Metindeki kelimeleri tanima ve okuma hizidir. Bir dakikada dogru

okunan kelimelerin sayilmasiyla hesaplanir (Bastug, 2012).

Dogru Okuma: Kolay bir sekilde kelime tanima ve ¢oziimleme yetenegi (Kuhn, vd.

digerleri, 2010).

Prozodik Okuma: Sesli okumay1 otantik, ger¢ek bir sozel konusma gibi yapabilme

yetenegi (Rasinski, 2012).

Fonem: Ses birimi (TDK, 2025).

1.15.11gili Arastirmalar

Bu aragtirma, iki dilli ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretiminde Fonetik Farkindalik Formu’nun
akic1 okumaya etkisini ortaya koymayir amaclamaktadir. Alan yazin taramasi
sonucunda, iki dilli ¢ocuklara Tiirk¢e 0gretimi baglaminda akici okuma ve fonetik
farkindalik tizerine yapilan ¢aligsmalarin sinirli oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle,
alan yazim1 daha kapsamli bir sekilde inceleyebilmek adina, yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda akici okuma ve fonetik farkindalik konularina odaklanan yerli ve

yabanci kaynaklardan elde edilen ¢alismalar da bu bdliimde ele alinmistir.

Gough ve Tunmer (1986), okuma stirecine iligkin “Basit Goriis” (Simple View of
Reading) modelini ortaya koyarak fonolojik farkindaligin okuma becerisiyle dogrudan
iligkili oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde, Liberman ve Shankweiler (1972) de
fonolojik farkindalik ile okuma becerisi arasindaki iligkiyi vurgulamis ve yabanc dil
ogretiminde fonolojik farkindalik becerilerinin gelistirilmesinin okuma yeterliligini

onemli Olgiide artirdigini ortaya koyan calismalar gerceklestirmislerdir.

Farran (2010) Ingilizce ve Arapca olmak iizere iki dili bilen ¢ocuklarda okuma ile dil
arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma, ABD’nin giineydogusunda yer alan bir
okulda 6grenim goren ii¢lincii, dordiincii ve besinci smif diizeyindeki toplam 83

Ogrenciyle yiuritiilmistiir. Bu okulda o6grenciler Arapcayr ikinci dil olarak
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ogrenmektedir. Elde edilen bulgular, ingilizce ve Arapga fonolojik farkindaliklar
arasinda anlamli bir iliski oldugunu; ancak morfolojik farkindaliklar arasinda boyle bir
bag bulunmadigini ortaya koymustur. Fonolojik farkindaliklarin her iki dilde de kelime
okuma, ¢oziimleme, karmasik kelimeleri anlama ve genel okuma becerileriyle iliskili
oldugu; morfolojik farkindaligin ise 6zellikle Arapgada akici kelime okuma becerisiyle

iliskilendirilmedigi belirlenmistir.

Fonolojik farkindalik diizeyinin, o6zellikle erken yaslardaki okuma gelisimini
belirleyen en giiclii etmenlerden biri oldugu, Stanovich (1993) tarafindan yapilan
calismalarla agik¢a ortaya konmustur. Fonolojik farkindalik, ¢ocuklarin dilin ses
yapisini fark edebilme ve bu yapilari bilingli olarak analiz edebilme yetisiyle yakindan
iligkilidir. Bu baglamda, Parpucu’nun (2016) okul 6ncesi ¢ocuklarla gergeklestirdigi
arastirmada, gorsel desteklerin fonetik farkindaligi artirmadaki etkisini ortaya
koyarak, ¢oklu duyusal yaklasimlarin bu becerilerin gelisimine katki saglayabilecegini
gostermistir. Bu sonuglar, okuryazarlik becerilerinin temellerinin atildig1 erken
cocukluk doneminde, fonolojik farkindalik becerilerinin hem tanilanmasi hem de
sistematik bicimde desteklenmesinin 6nemine isaret etmektedir. Dolayisiyla, fonolojik
farkindalik egitiminin, ilkogretim Oncesi donemde yapilandirilmis bir sekilde
sunulmasi, ilerleyen donemlerdeki okuryazarlik yeterliliklerinin giiglendirilmesi
acisindan kritik bir rol oynamaktadir. Tiirkgenin ses yapisinin belirgin ve diizenli
olmasiin, fonetik farkindaligin gelisimini destekledigini vurgulayarak, 6zellikle ilk
okuma ve yazma Ogretimi siirecinde fonetik farkindaligin sistematik olarak
kazandirilmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bu caligmalarda fonolojik ve fonetik
farkindaligin yalnizca dilin ses 6zelliklerini kavrama agisindan degil, ayn1 zamanda
erken donemde okuryazarlik becerilerinin temellerinin atilmasi stirecinde de kritik bir

rol oynadigini gostermektedir.

Akbulut (2021) tarafindan gergeklestirilen calismada, 15-20 yas araligindaki 25’1
kadin ve 15°1 erkek olmak iizere toplam 40 Bosnak 6grencinin seslendirdigi okuma
metinleri fonetik acidan analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin Bosnak
alfabesinde bulunmayan Tiirk¢eye Ozgii /1/, /6/, /i/ sesbirimlerini dogru bicimde
seslendiremediklerini; 6tiimli {insiizlerin ¢evresindeki Unliileri olmasi1 gerekenden
daha geride eklemlediklerini ortaya koymustur. Ayrica, ciimle ve sézciik vurgularinda
da Tiirkceyi ana dili olarak konusan bireylerden farkli bir sesletim sergiledikleri tespit

edilmistir. Bu sonuglar, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen bireylerde fonetik
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farkindaligin yalnizca seslerin dogru tiretilmesi agisindan degil, ayn1 zamanda akici ve
dogal bir okuma becerisinin kazanilmasi acisindan da belirleyici oldugunu
gostermektedir. Chard ve Dickson (1999), fonetik farkindaligin ritim ve tonlama
becerilerini gelistirdigini belirtmis; bu calisma da prozodi ile fonetik farkindalik
arasinda giiclii bir iliski oldugunu desteklemistir. Dolayisiyla, yabancilara Tiirkce
Ogretiminde fonetik farkindalik ¢aligmalarinin, 6grencilerin hedef dile 6zgili sesleri
ayirt edebilme, dogru seslendirme ve anlam biitiinligli icerisinde akict okuma

yapabilme becerilerine katki saglamaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde fonolojik farkindalik, erken yasta okuma
becerilerinin gelisimi agisindan temel bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir. Kazanoglu
(2017), erken yasta verilen fonolojik farkindalik egitiminin yabanci &grencilerde
okuma performansini artirabilecegini gdstermistir. Benzer bi¢gimde, Efendioglu ve
Iscan (2010), Tiirkgenin ses yapisinin belirgin ve diizenli olusunun, fonetik farkindalik
gelisimini destekledigini ifade etmis ve bu becerilerin 6zellikle ilk okuma-yazma
siirecinde kazandirilmast gerektigini vurgulamistir. Baci (2016) ise konugma sesi
bozuklugu olan ¢ocuklarla yaptig1 ¢alismada, bu ¢ocuklarin fonolojik farkindalik ve
sOzel galigma bellegi becerilerinin, normal gelisim gosteren akranlarina kiyasla daha
diisiik diizeyde oldugunu tespit etmistir. Bu durum, sozel ¢alisma bellegi ile fonolojik
farkindalik arasindaki iligkinin, okuma becerileri agisindan belirleyici olabilecegini

gostermektedir.

Karakus (2024) yaptig1 arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen B1
diizeyindeki 6grencilerde akict okuma stratejilerinin okudugunu anlama becerisi ve
okuma kaygisi iizerindeki etkisi incelenmistir. Caligma sonucunda, akict okuma
stratejilerinin okudugunu anlama becerisini artirdigt ve okuma kaygisini azalttigi

belirlenmistir.

Balc1 ve Diindar’in (2017) calismasinda, okuma stratejilerinin yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenen bireylerin okudugunu anlama becerisine olan etkisi ortaya koymay1
amagclamistir. Arastirmada, okuma Oncesi, siras1 ve sonrasinda uygulanan stratejilerin
anlama stirecini destekledigi belirlenmistir. Bu stratejilerin etkili bir sekilde
kullanilabilmesi, yalnizca anlam kurma becerilerine degil, ayn1 zamanda okuma
sirasinda dogru vurgulama, duraklama ve tonlama gibi fonetik unsurlarin farkinda
olunmasina da baghidir. Bu baglamda, 6grencilerin fonetik farkindalik diizeylerinin

gelismis olmasi, okuma stratejilerinden daha etkili yararlanmalarin1 saglamakta; sesli
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okuma esnasinda ritim ve anlam biitiinliiglinli koruyarak daha derinlemesine anlama
katkida bulunmaktadir. Yapilan ¢alismada fonetik farkindaligin okudugunu anlama
becerisi ile strateji kullanimim1  destekleyen o©Onemli bir degisken olarak

degerlendirilebilecegi ile ortiismektedir.

Ulucay (2024), diksiyon egitiminin Bosnak 6grencilerin prozodik konusma becerileri
tizerindeki etkisini inceledigi calismasinda, bu becerilerin gelistirilmesinin akici
okumaya olumlu katki sagladigini belirtmistir. Bu sonug, prozodi egitimine yonelik

uygulamalarin yabanci dil 68retiminde yer almasi gerektigine isaret etmektedir.

Ulper (2018), B1 diizeyindeki 6grencilerle yaptig1 ¢alismada hem akici sdzciik okuma
hem de metin okuma becerilerinin, okudugunu anlamayla yakindan iligkili oldugunu
vurgulamis; Ozellikle sozciik diizeyindeki akiciligin, anlamay1 daha gii¢lii bigimde

yordadigini belirtmistir.

Okuma becerisinin yalnizca mekanik bir siire¢ degil, anlam kurma ve yorumlama
stireci oldugu da literatiirde sik¢a vurgulanmaktadir. Akyol (2015), okuma siirecinin
yalnizca sesleri tanima veya kelimeleri okuma degil, ayn1 zamanda okudugunu
anlama, yorumlama ve metne anlam yiikleme siireci oldugunu vurgulamaktadir.
Altunkaya (2015), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okumanin ses, hece, kelime
ve ciimle yapisi bilgisiyle birlikte anlam kurma siireci oldugunu ifade etmis; bu
baglamda sesletim, akic1 okuma, kelime bilgisi ve dil bilgisi gibi temel bilesenlerin de
Ogretim siirecine entegre edilmesi gerektigini belirtmistir. Tiifek¢ioglu (2013) ise
materyal kullaniminin okuma becerisi tizerindeki etkisini vurgulamis, 6zellikle gorsel
materyallerin okuma siireglerini destekleyici niteligine dikkat ¢ekmistir. Bu bulgu,
gorsel destekli O0gretim uygulamalarinin fonolojik farkindalik ve anlam kurma

becerileriyle olan iliskisini de desteklemektedir.

Giingdr (2019), Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Akict Okuma: Durum
Calismasi isimli doktora tezinde, Tiirkceyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin
farkli seviyelerdeki akict okuma becerileri detayli bir sekilde incelenmistir. Calismada,
katilimcilarin sesli okuma siirecinde yaptiklar: hatalar, prozodik (biiriin) 6zellikleri ve
okuma hizlar1 analiz edilerek, bu degiskenlerin okudugunu anlama becerisi ile olan
iligkisi ortaya konmustur. Ayrica, sesli okuma becerilerinin okudugunu anlamay1 hangi

Olclide Ongordiigii degerlendirilmistir. Bunun yani sira, 68rencilerin sesli okuma
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sirasinda yaptiklar sesletim hatalar1 incelenmis ve Tiirk¢eyi 6grenirken zorlandiklart

sesler tespit edilmistir.

Basutku (2018), Bl diizeyinde Tiirkge Ogrenen yabanci Ogrencilere yonelik
gerceklestirdigi  ¢alismasinda, kelime oOgretiminde kullanilan c¢esitli yontemleri
incelemis ve bu yontemlerin Ogrencilerin kelime dagarcigi iizerindeki etkilerini
degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirma bulgulart; baglam temelli 6gretim, gorsel
materyallerin kullanimi1 ve tekrar gibi tekniklerin kelime 6greniminde etkili oldugunu
ortaya koymustur. Kelime o6gretimi, fonetik farkindaligin gelisimiyle yakindan
iligkilidir; clinkii yeni bir kelimenin edinimi yalnizca yazili bi¢cimiyle degil, ayni
zamanda ses yoluyla da gergeklesmektedir. Fonetik farkindalik diizeyi yiiksek olan
bireyler, sesleri daha kolay ayirt edebilmekte, dogru telaffuz gelistirmekte ve bu
kelimeleri sesli okurken daha akici bir performans sergileyebilmektedir. Bu ¢ercevede
bu calisma icerisinde yer alan bulgular, fonetik farkindaligin giiclendirilmesinin
kelime Ogretiminin etkinligini artirdigr yoniindeki varsayimlarini dolayli bigimde
desteklemektedir. Nitekim Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kelime 6gretimi,
Ogrencilerin ses yapisina olan duyarliliklarini gelistirerek okuma akiciligina da olumlu

katkilar sunmaktadir.

Aygiines (2007), calismasinda yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen bireylerin okuma
becerilerini  gelistirmeye yonelik cesitli stratejileri incelemeyi amaglamistir.
Calismasinda, Ogrencilerin anlam kurma becerilerinin gelistirilmesini, okuma
aligkanliginin kazandirilmasimi ve farkli metin tiirlerinin 6gretim siirecine etkisini
detayl1 bicimde ele almistir. Okuma eyleminin yalnizca gorsel degil; ayn1 zamanda
biligsel ve duyussal siirecleri igeren ¢cok boyutlu bir etkinlik oldugu vurgulanmistir. Bu
kapsamda, okuma becerisini destekleyen vurgu, tonlama ve duraklama gibi 6gelerin
etkili bigimde kullanilabilmesi i¢in O6grencilerin fonetik farkindalik diizeylerinin
yeterli olmasi gerektigi belirtilmistir. Fonetik agidan duyarli bireylerin, ses Oriintiilerini
daha kolay fark ederek hem metni daha 1yi anladiklar1 hem de daha akici okuma
gerceklestirebildikleri ifade edilmektedir. Dolayisiyla, sesli okuma performansini
giiclendiren bu tiir stratejilerden en yiiksek verim, fonetik farkindaligir gelismis

Ogrenciler tarafindan saglanabilmektedir. Bu da yapilan ¢alismayla ortiismektedir.

Celik (2022) c¢alismasinda, yabanci uyruklu o6grencilere atasdzleri ve deyimlerin
hareketli gorseller aracilifiyla Ogretimi iizerine deneysel bir uygulama

gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, gorsel destekli Ogretimin kavramsal
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anlamay1 ve 6grenilen bilgilerin kaliciligini artirdig1 tespit edilmistir. Atasozleri ve
deyimler hem anlamsal hem de fonetik agidan 6zgiin yapilardir. Bu tiir ifadelerin
ritmik Ozellikleri ile vurgu ve tonlamaya dayali yapilari, 6grencilerin fonetik
farkindalik diizeyiyle dogrudan iliskilidir. Bir deyimin anlamli ve etkili bir bigimde
sesli okunabilmesi, 6grencinin ses birimlerini dogru bigimde ayirt edebilme becerisine
baghdir. Ogretim siirecinde deyim ve atasdzlerine ritim, vurgu gibi fonetik dgeler eslik

ettiginde, 6grencilerin okuma akiciliginda da belirgin bir artis gézlemlenmektedir.

Caliskan (2009), calismasinda dijital sozliik uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu
anlama, kelime hazinesi ve 6grenme kalicilig1 tizerindeki etkilerini arastirmistir. Sesli
sozliik kullanimi ile 6grencilerin kelimelerin dogru telaffuzlarina ulastiklari, bu sayede
daha etkili 6grenim gergeklestirdiklerini belirlemeyi amaglamistir. Dijital sozliiklerin
sesli icerik sunmasi, 6grencilerin dogru ses bilgisi edinimini desteklemekte, bu da

fonetik farkindaliklarini gelistirerek okuma akiciliklarini olumlu yonde etkilemektedir.

Kalayci (2023) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin fonolojik farkindalik
konusundaki bilgileri, fonolojik farkindalik bilgi testi ve 6gretmen modiillerinin 6ntest
yanitlar1 ile yapilan degerlendirmelere gore oldukca diisiikk bulunmustur. Ayrica odak
grup goriismesinde 6gretmenlerin, fonolojik farkindalik i¢inde yer almayan becerileri
bu kavramin kapsaminda degerlendirdikleri ve fonolojik farkindalikla ilgili baz1 terim
ve kavramlar1 birbirinin yerine kullandiklar1 gézlemlenmis ve bu durum, kavram

yanilgilar1 temasini ortaya ¢ikarmaigtir.

Saydam (2020) Bu arastirma, ilkokul birinci sinifindaki 6grencilerin okuma ve yazma
basarilarini etkileyen faktorleri incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, 6grencilerin
okul oncesi donemlerindeki dikkat, gorsel algi, hizli otomatik isimlendirme, yazi
yazma gelisimi ve fonolojik farkindalik becerilerinin, birinci siniftaki okuma ve yazma
basarilarini nasil etkiledigini arastirmstir. 2018-2020 yillar arasinda Istanbul’daki 5
farkli ilkokulda yiiriitiilen arastirmaya 269 6grenci katilmistir. Bulgulara gore, okul
oncesi donemdeki fonolojik farkindalik, gorsel algi, yazi yazma gelisimi ve hizl
otomatik isimlendirme becerileri, birinci siniftaki okuma hiziyla 6nemli bir iliski
gostermektedir. Fonolojik farkindalik, okuma hizini en iyi yordayan faktor olarak one
cikmistir. Ayrica, fonolojik farkindalik ve gorsel alginin dogru okuma ile giiglii bir
iliskisi oldugu belirlenmistir. Dikkat ve yazi1 yazma gelisimi ile dogru okuma arasinda

ise anlamli bir iligki bulunmamistir. Sonug olarak, fonolojik farkindalik ve hizli
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otomatik isimlendirme becerilerinin, 6grencilerin okuma basarilarin1 énemli 6l¢iide

etkiledigi sonucuna varilmstir.

Ozcan’in (2022) yaptig1 ¢alismada, Koroglu Destani’nin B1 seviyesine uyarlanarak
yabanc1 6grencilere sunulmasi ve bu uyarlamanin okudugunu anlama tizerindeki etkisi
aragtirtlmistir. Destan tiiriiniin ritmik yapisi, tekrar eden yapilar ve geleneksel soyleyis
bicimlerinin 6grencilere anlam kurmada kolaylik sagladigi ifade edilmistir. Destanlar,
dilin melodik yoniinii barindiran metinlerdir. Vurgu, tonlama, ses tekrarlar1 gibi
unsurlar, fonetik farkindaligi giiclendiren nitelikler tasir. Ogrenciler bu tiir metinleri
calisirken hem ses yapilarini daha iyi kavrar hem de dogru duraklama, vurgu ve
tonlama ile akic1 okuma becerileri gelisir. Bu ¢alisma, edebi tiirlerin fonetik farkindalik
gelisimine dolayli katkisini gdstermesi agisindan dnemlidir. Ozcan’m (2022)
calismasinda gorildiigii iizere, destan tiirii gibi ses yonilinden zengin metinler,
ogrencilerin hem anlama hem de fonetik farkindalik diizeylerini olumlu yo6nde
etkileyerek akic1 okuma performanslarini artirmaktadir. Yapilan ¢alismada Tekerleme

kullanilmasi bu ¢alisma ile ortiismektedir.

Sayir (2020) yaptig1 calismada, coklu ortam (video, ses, gorsel) destekli dipnotlar
kullanilarak yabancilara kelime 6gretimi gerceklestirilmis ve siirecin etkinlik kurami
cercevesinde degerlendirilmesi yapilmistir. Ozellikle sesli dipnotlarin 6grencinin
kelimeyi hem isitsel hem gorsel olarak pekistirmesine katki sagladig: tespit edilmistir.
Sesli igerikler sayesinde 6grenciler, kelimenin fonetik 6zelliklerine dogrudan maruz
kalmakta ve ses bilgisel farkindaliklar1 gelismektedir. Fonetik farkindaligin yiiksek
oldugu bireylerin kelimeleri dogru telaffuz etme ve dolayisiyla metni akict bigimde
seslendirme becerileri de gelisir. Coklu ortam dipnotlar1 aracilifiyla verilen sesli
igerikler, dgrencilerin fonetik yap1 farkindaligini artirmakta ve bu farkindalik, akici

okuma siire¢lerinde belirgin sekilde etkili olmaktadir.

Glingor’tiin - (2019) calismasinda, yabanci 0Ogrencilere yonelik sesli okuma
uygulamalarinin, akict okuma becerisine olan etkisi analiz edilmistir. Katilimcilarin
sesli okuma sirasinda duraklama, vurgu, hiz gibi degiskenlerde gozle goriiliir ilerleme
saglanmistir. Bu ¢alisma dogrudan akici okuma ile ilgilidir ve sesli okuma tizerinden
yuriitiilmiistiir. Fonetik farkindaligi yiiksek 6grenciler, sesli okumada daha basarili
olmakta; bu durum Giingdr’iin ¢alismasiyla da desteklenmektedir. Yabanci uyruklu

ogrencilere sesli okuma odakli ¢aligmalar yaptirilmasi, fonetik unsurlarin dogrudan
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gozlemlenebildigi ortamlarda, ogrencilerin akicilik diizeyinde anlamli artiglar

yapabilecegini sOylemek miimkiindiir.

Ascr’nin (2019) ¢alismasinda, Oykii tiiriiniin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde B2
diizeyindeki Ogrencilere sunularak okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine
katkis1 arastinlmistir.  Oykiilerin  6grenciler iizerinde motivasyon artirict  ve
yapilandirilmis 6grenme ortami sundugu ifade edilmistir. Oykiiler, dogal konusma
diline yakin metinlerdir. Bu yoniiyle sesli okuma sirasinda ritim, tonlama ve vurgu gibi
ogeleri igerirler. Fonetik farkindalik, bu tiir metinlerin dogru okunmasinda temel rol
oynar. Yani bu ¢aligma, 6ykiilerin yap1 olarak akici okumaya uygun metinler oldugunu
gostermekte, fonetik farkindalikla birlestiginde ise bu etkilerinin akici okumaya katki

sagladigi sOylenebilir.

Yildiz’in (2016) ¢alismasinda, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen bireylerde cesitli
okuma 6gretim yontemlerinin (metin alt1 sorular, grafiksel 6zetleme, yeniden anlatim
vs.) okudugunu anlama iizerindeki etkileri arastirilmistir. Ogrencilerin anlama
diizeylerinde Ogretim yoOntemlerine gore belirgin farkliliklar oldugu goriilmiistiir.
Okuma becerisi 0gretim yontemlerinin basarisi, yalnizca biligsel siireclerle degil, ayni
zamanda metnin seslendirilmesiyle de iliskilidir. Ozellikle sesli okuma etkinliklerinde
ogrencilerin dogru duraklama, vurgu ve tonlamaya dikkat etmeleri, anlama siireclerini
de dogrudan destekler. Bu noktada fonetik farkindaligin 6nemi bir kez daha vurgulanir.
Okuma eylemi stratejilerinin anlama diizeyini artirdig1 goriilmiis, bu yontemlerin sesli
okuma sirasinda fonetik Ogelere dikkat ¢ekmesi, calismanin bulgularint fonetik

farkindalikla iligkilendirme agisindan degerli kilmaktadir.

Tagkaya’nin (2021) calismasinda, yabancilara Tiirkge dilbilgisi 6gretiminde “6zel
metin” kullanimi incelenmis; bu metinlerin 68renci basarisina olan etkileri
ol¢iilmiistiir. Ozel olarak hazirlanan metinlerin dilsel yapilar1 anlamada ve kullanmada
daha etkili oldugu goriilmiistiir. Fonetik farkindalik, yalnizca seslerin dogru telaffuzu
degil, aynm1 zamanda dil bilgisel yapilara uygun seslendirme bi¢imini de kapsar.
Ogrencilerin 6zel metinlerdeki yapilari seslendirerek 6grenmesi, bu farkindalig:
giiclendirir. Yapisal farkindalik sesli okumaya da dogrudan katki sunar. Bu durum,
fonetik farkindaligin dil yapilariyla biitiinciil sekilde ele alindiginda akic1 okumaya

olan etkisini desteklemektedir.
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Biger ve Alan’in (2017) yaptiklar1 ¢alismada, iki farkli 6gretim setindeki metinlerin
okunabilirlik diizeylerini karsilagtirarak, yabanci 6grencilerin metinleri anlama ve
okuma stireglerini analiz etmeyi amaglamistir. Metinlerin uzunlugu, ciimle yapilar1 ve
sozclk cesitliligi degerlendirilmistir. Okunabilirlik diizeyi diisiik olan metinlerde
Ogrencilerin sesli okuma sirasinda zorlanmalar1 beklenmesi normaldir. Bu zorluklar,
vurgu ve tonlama hatalarina, dolayisiyla akici okuma becerisinde diisiise neden
olabilir. Bu durum, fonetik farkindalik diizeyi yiiksek bireylerin, karmasik metinlerde
dahi daha basarili olmalarin1 acgiklar. Bu calismada karsilastirmali metin analizine
gore, okunabilirligi yiiksek metinler Ogrencilerin sesli okuma performansini
desteklemekte; bu bulgu, okunabilirligi yiiksek metinlerin akici okumayla olan ilgisini

acgiklamaktadir.

Alyilmaz ve Sengiil’iin (2017) yaptig1 calismada, strateji temelli Ogretim
yontemlerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin okuma becerilerine olan
etkisi incelenmistir. Ozellikle okuma 6ncesi ve sonrasi uygulamalarm kaliciliga ve
basariya katki sundugu strateji temelli yaklagimlar, 6grencilerin metinle kurduklar
iliskiyi derinlestirdigini vurgulanmistir. Okuma siirecinde metnin sessel yapisina
yonelik bilingli farkindalik gelistirmek de bu stratejilere dahil edilebilir. Fonetik
farkindalik temelli stratejiler, 6grencinin sesli okumadaki basarisin1 ve akiciligim
artirir. Alyillmaz ve Sengiil’iin (2017) dil 6grenme stratejilerine dayali caligmalari,
ogrencilerin metinle ses yonilinden bilingli iligki kurmasini saglayarak fonetik
farkindaligin gelistirilmesinde ve akici okumada basar1 saglanmasinda 6nemli bir yere

sahip oldugunu belirtmistir.

Kurt’'un (2021) makalesinde, hikaye anlatimi yoluyla ¢ocuklara Tiirk¢e O6gretimi
tizerine odaklanilmis, hikayelerin 6grenmeye olan katkis1 anlatilmistir. Ritmik yapa,
tekrarlar ve sesli okumalarin 6gretimi kolaylastirdigi vurgulanmistir. Cocuklara
yonelik hikaye temelli 6gretim, ses odakli 6grenmenin en etkili yollarindandir. Bu yas
grubundaki 6grenciler sesleri taklit ederek 6grenir. Dolayisiyla fonetik farkindaligin
gelisimi, hikaye ile 6gretim modelinde ¢ok giicliidiir. Hikayelerdeki tekrar ve ritim,
akict okumanin dogal gelisimini destekler. Hikaye temelli 6gretim modeli, fonetik
farkindalik gelisiminin erken yasta nasil temellendirilebilecegini gosterir niteliktedir.
Sesli okumaya dayal1 bu siire¢, 6grencilerin okuma akiciliginda da belirgin ilerleme
kaydetmesini saglamaktadir. Yapilan ¢alismada ise hikdye tiirli kullanilarak akici

okuma becerisi Ol¢iilmiistiir.
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Akca (2025) yaptig1 arastirmada, fonolojik farkindalik becerileri ile gorsel algi
diizeyinin matematiksel performans {izerindeki etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda,
normal gelisim gosteren ve yaslar1 7 ile 8 y1l 11 ay arasinda degisen ¢ocuklar ¢calismaya
dahil edilmistir. Katilimcilar, cinsiyet agisindan esit sayida kiz ve erkek 6grenciden
olugsmaktadir. Katilimeilarin cinsiyetlerine gore yapilan karsilagtirmalarda, gelisimsel
gorsel algi, fonolojik farkindalik ve matematiksel performans agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik saptanmamaistir. Bu bulgular, s6z konusu becerilerin 7 ile 8
yil 11 ay araligindaki ¢ocuklarda cinsiyete gore belirgin bir farklilik gostermedigini
ortaya koymaktadir. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede morfolojik farkindalik gibi okumanin alt becerilerinin belirleyici ve

onemli bir rol oynadigini ortaya koymustur.

Sonug olarak, yapilan arastirmalar; fonolojik ve fonetik farkindalik, akict okuma,
sesletim, prozodi ve okuma stratejilerinin birbirini tamamlayan unsurlar oldugunu
ortaya koymaktadir. Ozellikle yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde bu becerilerin
biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasi, 6grencilerin hem akici hem de anlamli okuma
becerilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Literatiirde yer alan bu caligmalar,

alana yonelik yapilacak yeni arastirmalar i¢in saglam bir temel olusturmaktadir.

36



2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, evren ve drnekleme, veri toplama araglari ve

verilerin analizine, arastirmanin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, iliskisel tarama modeli cercevesinde desenlenmistir. Iliskisel tarama
modeli, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliski diizeyini ortaya koymay1
amaglayan bir arastirma desenidir. Degiskenler arasindaki iliskilerin derecesi bu model
kapsaminda istatistiksel analizlerle belirlenir. Iliskisel tarama modelleri; egitim
diizeyi, basart durumu, sosyal ¢evre ya da bireysel ozelliklerle belirli bir degisken
arasindaki baglami ¢oziimlemeye olanak tanir. Bu yoniiyle model, neden-sonug iligkisi
kurmadan, degiskenler arasi iliskinin yoni ve giici hakkinda fikir verir (Karasar,
2022). Bu kapsamda, bu aragtirmada iki farkli degisken olan fonetik farkindalik ve

akic1 okumanin birbirini etkileme durumlari tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Sekil 4. Arastirmanin Modeli

Nicel Arastirma

B A

lliskisel Tarama
Modeli

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin Orneklemi, 2023-2024 egitim-6gretim yilimin II. doneminde, bir
ortaokulda 6grenim goren ana dili Arapga olan iki dilli 6grencilerdir. Calisma grubu,

amacli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Ogrenciler yas, uyruk ve cinsiyet
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bakimindan heterojen bir yapi sergilemektedir. Katilimcilarin yas araligi 12 ile 14
arasinda degismekte olup; Ogrenciler 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde 6grenim
gormektedir. Katilimcilarin tamami arastirma siirecine goniillii olarak katilmus,
uygulamalar Oncesinde veli bilgilendirme ve aydinlatilmis onam formlar1 okul
yonetimi aracilifiyla alinmistir. Arastirma siirecinde katilimcilarin kisisel haklari
korunmus ve etik ilkelere uygun bir bigimde veri toplanmistir. Bu ¢alismada Amagh
Orneklemeden yararlamlmistir. Amagclh drnekleme, belirli dzelliklere sahip bireyleri
secerek bilgi edinmeye yonelik bir yontemdir. Bu tiir 6rnekleme, 6zellikle belirli
kriterlere dayali arastirmalar i¢in faydalidir (Aktas, 2015) Belirli 6zelliklere sahip
bireyler segilerek bilgi edinmeye ¢alisilmistir. Calisma yapilirken secilen 6grencilerde

aranan Ozellikler su sekildedir:

* Ortaokul seviyesinde 6grenim goriiyor olmak
* Zihin olarak saglik probleminin olmamasi

» Fiziksel bir saglik problemlerinin olmamasi

* Yabanci uyruklu olup Tiirk¢e dilini sonradan 6grenmis olma sartlart seklinde

belirlenmistir.
Sekil 5. Arastirmanmin Calisma Grubu

Arastirmanin érneklemi, 2023-2024 egitim-ogretim
yilinin Il. déneminde, bir ortaokulda 6grenim géren
ana dili Arapca olan iki dilli 6grencilerdir. Calisma gru-
bu, amach érnekleme yéntemi ile belirlenmistir. Ogre-
nciler yas, uyruk ve cinsiyet bakimindan heterojen bir
yapi sergilemektedir.

Yas Aralhigi
12 ile 14 arasinda

Uyruk

5. 6. 7. 8.
SINIF SINIF SINIF SINIF
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2.3. Veri Toplama Araclar

Bu ¢alismada veri toplama araglari olarak “Fonetik Farkindalik Formu” “Akici Okuma

Olgegi” kullanilmistr.

2.3.1. Fonetik Farkindahik Formu (FOFAF)

Bu ¢alismada, iki dilli 6grencilerin Tiirkge ses bilgisi yapisina yonelik farkindalik
diizeylerini degerlendirmek amaciyla Fonetik Farkindalik Formu (FOFAF)
gelistirilmistir. Bu form, arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve ii¢ alan uzman
tarafindan kontrol edilmistir. Form, yabanci uyruklu bireylerin Tiirk¢edeki fonetik
farkindalik seviyelerini 6lgmek iizere yapilandirilmis olup bes ana soru grubundan
olusmaktadir. Her bir ana soru grubunda, ilgili fonetik beceriyi degerlendiren alt

sorular yer almaktadir.
FOFAF su bes temel bilesenden olusmaktadir:

1. Hedef Fonemleri Belirleme: Bireylerin verilen kelimelerde belirlenen hedef

fonemleri ayirt etme becerilerini 6l¢gmektedir.

2. Fonem Degisikligi: Sozciik icerisindeki belirli fonemlerin degistirilmesiyle olusan

anlam farkliliklarini fark etme diizeyini degerlendirmektedir.

3. Ses Uyumu Farkindaligi: Tiirk¢edeki ses uyumuna yonelik farkindalik diizeyini

Olgmektedir.

4. Gorsel Materyal Kullanimi: Ses bilgisi ile gorsel materyaller arasindaki iliskiyi

kavrama yetisini degerlendirmektedir.

5. Ses Kaynaklarin1 Kullanarak Fonem Ozelliklerini Belirleme: Dinleme yoluyla ses

kayitlarini analiz ederek fonem 6zelliklerini belirleme becerisini 6lgmektedir.

FOFAF, Bloom Taksonomisi temel alinarak gelistirilmistir. Bu dogrultuda, bilissel
beceri diizeyleri en temel bilgi diizeyinden baglayarak analiz becerilerine kadar
ilerlemektedir. Basit diizeyde fonetik farkindaligi degerlendiren sorularin yani sira, tist
diizey bilissel becerileri 6lgen sorular da yer almaktadir. Ozellikle analiz becerilerini
O0lcmek amaciyla, katilimcilara ses kayitlart dinletilerek belirli fonem yapilarini
tanimlamalar1 beklenmektedir. Formdan alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan

ise 100°diir. Degerlendirme siirecinde bireylerin Tiirkcede yer alan fonemleri ayirt
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etme, heceleme, kelime basi ve sonu fonemlerini fark etme, iinlii ve {insiiz harflerin

kullanim &zelliklerini tanima gibi becerileri 6l¢iilmektedir.

FOFAF’in gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla uzman goriislerine
basvurulmus ve pilot uygulama gergeklestirilmistir. Bu form, iki dilli 6grencilerin
Tiirk¢edeki fonetik farkindalik seviyelerini belirlemeye yonelik 6zgiin bir dl¢iim araci
olarak tasarlanmig olup, dil egitimi ve fonetik farkindalik ¢aligmalar1 i¢in 6nemli bir

katki saglamay1 hedeflemektedir.

2.3.2. Akic1 Okuma Ol¢egi

Bu calismada, ana dili Arapga olan yabanci uyruklu &grencilerin Tiirkge okuma
akiciligim degerlendirmek amaciyla Akici Okuma Olgegi kullanilmustir. Keskin,
Bastug ve Akyol (2013) tarafindan gelistirilen bu 6lgek, okuma hizi ve dogruluk orani
gibi akic1 okumanin temel bilesenlerini dlgen gegerli ve giivenilir bir degerlendirme

aracidir.

Calismada, katilimcilarin akici okuma diizeylerini belirlemek icin B1 ve B2 dil
seviyesine uygun bir metin secilmistir. Bu kapsamda, Yunus Emre Enstitiisii
tarafindan hazirlanmis hikaye kitab1 serisinden bir hikaye belirlenerek veri toplama

stirecinde kullanilmistir.
Olgme siireci su sekilde gergeklestirilmistir:

- Okuma hizi: Katilimecilardan segilen metni 1 dakika boyunca sesli okumalari
istenmis ve okuma siireleri kronometre ile kaydedilmistir.

- Dogruluk orani: Katilimcilarin yanlis okuduklart kelimeler tespit edilerek
degerlendirilmistir. Daha sonra, dogru okunan kelime sayisi toplam kelime

sayisina boliinerek dogruluk orani yiizde cinsinden hesaplanmuistir.

Sekil 6. Akict Okuma Olcegi
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Bu c¢alismada, katilimeilarin prozodik okuma becerilerini degerlendirmek amaciyla
Prozodik Okuma Olgegi kullanilmistir. Bu 6lcek, Bastug (2023) tarafindan gelistirilen
ve Ek 1°de yer alan bir degerlendirme araci olup, bireylerin sesli okuma sirasinda

prozodik unsurlar1 ne diizeyde kullandigini belirlemek i¢in tasarlanmistir.

Olgek, Likert tipi bir derecelendirme sistemine sahip olup toplam 5 maddeden
olugmaktadir. Katilimeilarin okuma performansi, belirlenen kriterlere gore 1’den 5’°¢
kadar puanlandirilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 25, en diisiik puan ise

5’tir. Puanlama sistemi su sekildedir:
5. Cok lyi Diizeyde

4. lyi Diizeyde

3. Orta Diizeyde

2. Zay1f Diizeyde

1. Cok Zayif Diizeyde

Sekil 7.Kullanilan Ol¢gme Araclar:

2.4.Veri Analiz Siireci

Yapilan calisma sonrasinda toplanan veriler SPSS 11.0 programi kullanilarak analiz
yapilmistir. Verilerin tablolar halinde diizenlenip yorumlanmasinda; yiizde, frekans,
aritmetik ortalama, kaykare, korelasyon, t testi ve tek yonlii varyans analizi (anova)
kullanilmis. Ogrencilere ait demografik bilgiler ve hikdye unsurlarma iligkin
secenekleri tercih etme durumlarinin betimlenmesinde yiizde ve frekans teknikleri

uygulanmistir.
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2.4.1. Uygulama Siireci

Arastirma i¢in gerekli uygulamalara baslamadan Once tezin konusu, igerigi,
kullanilacak testler, formlar ve arastirma basamaklar1 hakkinda bilgiler Y1ldiz Teknik
Universitesi Bilimsel Etik Kuruluna sunulmus ve kuruldan arastirmanin yapilmasina
iligkin etik onay alinmistir (Ek- 1). Calismanin uygulanacagi okul belirlendikten sonra
Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigiine arastirma izni i¢in bagvurulmus olunup, gerekli
izinler alinmistir (Ek-2). Bu ¢alisma i¢in yapilacak olan uygulamaya katilacak
ogrenciler belirlendikten sonra 6grencilerin velilerine “Veli izin Formu” génderilmis,
ogrenci ailelerinden de gerekli izinler alinmistir (Ek-3). Arastirma 2023-2024 egitim-
Ogretim yilinin II. déneminde yapilmis ve deney gurubu ile uygulamalar arastirmact
tarafindan yuritiilmiistiir. Uygulamalar dncesi 6n uygulama sonuglarma goére kontrol
edilmistir. Oncelikle Fonetik Farkindalik Formu (Ek-4) uygulanmistir. Ardindan
ortaokul seviyesi dikkate alinarak Yunus Emre Enstitiistiniin Tiirk¢e 6grenen yabanci
ogrenciler icin hazirladig1 hikaye kitab1 serisinden bir metin secilmistir. (Ek-5).
Sonrasinda kronometre yardimiyla arastirmaci, 6grencilerin dakikada okudugu kelime
sayist hesaplanmistir. Dinlerken ayni1 zamanda 6grencilerin hata sayilari belirlenmistir.
Sesli okuma yaptirilan dgrencilerin prozodi becerileri dl¢iilmiistiir (Ek-6). Olgme
ortaminin glivenirligini saglamak adina sessiz bir ortam saglanip 6grencilerin dikkatini

dagitacak unsurlar minimum diizeye indirilmistir.

2.4.2. Arastirmanin Yeri ve Zamani

Arastirmada kullanilacak veri toplama araclarinin belirlenmesinin  ardindan,
uygulamanin yapilacagr okul secilmistir. Verilere daha kolay ulasabilmek, daha
giivenli ve zaman olarak ekonomiklik saglayabilmek adina ¢alisma arastirma yapan
aragtirmacinin kendi gorev yaptig1 okulda yapilmasina karar verilmistir. Gerekli izinler
sonrasinda ¢aligma uygulanmaya baglanmistir. Arastirma, belirlenen ¢alisma grubuyla
toplam 8 hafta siirmiistiir. Okuldan karisik bir sekilde ortaokul diizeyinde okuma
yazma bilen ana dili Arapga olan iki dilli 67 6grenci secilmistir. Calismada kullanilan
veri araglar1 6grencilerin 6grenim gordiikleri dersliklerde bir ders saati olacak sekilde

planlama yapilarak uygulama yapilmasi belirlenmistir.

2.4.3. On Uygulama

Aragtirmanin uygulama asamasina gecilmeden Once, veri toplama araglarmin

gegcerliligini ve anlagilirligini test etmek amaciyla bir 6n uygulama gerceklestirilmistir.
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Bu siirecte, farkli seviyelerdeki yabanci uyruklu 6grencilere arastirmanin yapilacagi
stirecten 3 hafta once Fonetik Farkindalik Formu uygulanmis ve elde edilen geri
bildirimler dogrultusunda &lgegin anlasilirhg degerlendirilmistir. On uygulama
sonucunda, Fonetik Farkindalik Formu’nun bir sorusunun ogrenciler tarafindan
yeterince anlagilamadigi ve anlam belirsizligi yarattigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda,
ilgili soru yenilenmis ve formun genel yapisi gozden gecirilerek gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Veri toplama araglarinda karsilagilan olasi sorunlar analiz edilmis ve
gerekli iyilestirmeler tamamlandiktan sonra Olgegin gilincellenmis hali arastirmaya

dahil edilen 6n uygulama ¢alismasina katilmamis 6grencilere uygulanmustir.

Sekil 8. On Uygulama Siireci

Fonetik

. Arasltlrmvanln " veriler \ Farkindalik
Calismaya {  yaptlacagl / dogrultusunda  Formu
.~ katilacak | siiregten 3 | Fonetik | tincelleni
' oorencilerin | hafta dnce 6n | | = g
. Ogrencilerin | . Farkindahk | fark)y
belirlenmesi \ ua}l’gﬁﬁgzmn Formu'nun bir‘"-\ ogrencilere
/.)\\\y p A g N . uyguland
N T . -diizenlendi .

2.5. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

“Ana Dili Arapca Olan Cocuklara Tiirkgenin Ikinci Dil Olarak Ogretiminde Fonetik
Farkindaligin Akict Okumaya Etkisi” arastirmasinda gecerligin ve giivenirligin olmast

icin sunlara dikkat edilmistir:

1. Arastirmada kullanilacak metnin belirlenmesinde Tiirk¢e egitimi alaninda 2
akademisyenin, 1 uzman 6gretmenin ve 3 Tiirk¢e 6gretmeninin goriisli alinmustir.

2. Aragtirma siirecinde Ogrencilerin sesli okuma performanslari ses kayit cihazi
kullanilarak kayit altina alinmistir.

3. Uzman goriislerinden hareketle 6grencilere FOFAF 6n uygulamast yapilmigtir
sonrasinda Fonetik Farkindalik Formu’nda yer alan bir sorunun &grenciler
tarafindan anlam belirsizligi yarattig1 tespit edilmis sonrasinda anlam belirsizligi

olusturan kelime grubu 6lcekten ¢ikartilarak diizeltildi.
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4. Arastirmada fonetik farkindaligin belirlenmesi i¢in hazirlanan sorularin
olusturulmasinda Tiirk¢e egitimi alaninda uzman 2 akademisyenin ve 5 Tiirkge
O0gretmeninin gortisii alimmustir.

5. Arastirmaya katilacak 6grencilerin herhangi bir gorsel, isitsel ve zihinsel sorunu
olmadig sinif 6gretmenleri tarafindan teyit edilmistir.

6. Arastirmada oOgrencilere uygulanan Fonetik Farkindalik Formu cevaplarini

uygulayici kisi haricinde 2 Tiirkge 6gretmeni tarafindan da puanlanmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, yapilan uygulama sonrasi toplanan veriler tablolar halinde gosterilmis ve
yorumlanmustir. Uygulanan 6lgek ve formlar sonucunda aritmetik ortalama, standart
sapma, t testi, tek yonde varyans analizi ve korelasyon islemlerinde kullanilan anket

formundaki sozel ifadeler sayisallastirilarak sonuglara ulagilmistir.

3.1. Katimeilarin Ozellikleri

Calisma grubundaki ana dili Arapca olan 6grencilerin demografik bilgileri Tablo 1°de

gosterilmistir.

Tablo 1. Katiimcilarin Ulkelerine ve Cinsiyetlerine Gore Genel Dagilimi

No Ulke Cinsiyet
01 Suriye Erkek
02 Suriye Erkek
03 Suriye Kiz
04 Suriye Erkek
05 Suriye Erkek
06 Suriye Kiz
07 Suriye Kiz
08 Suriye Kiz
09 Suriye Erkek
010 Suriye Kiz
011 Misir Erkek
012 Suriye Kiz
013 Suriye Erkek
014 Suriye Erkek
015 Suriye Erkek
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Devami

016 Suriye Erkek
017 Suriye Erkek
018 Suriye Erkek
019 Suriye Erkek
020 Suriye Erkek
021 Yemen Erkek
022 Suriye Kiz
023 Suriye Kiz
024 Suriye Kiz
025 Suriye Erkek
026 Suriye Erkek
027 Suriye Erkek
028 Suriye Erkek
029 Suriye Erkek
030 Suriye Erkek
031 Suriye Kiz
032 Suriye Kiz
033 Suriye Erkek
034 Suriye Kiz
035 Suriye Kiz
036 Suriye Erkek
037 Suriye Kiz
038 Suriye Erkek
039 Suriye Kiz
040 Suriye Erkek
041 Suriye Kiz
042 Suriye Erkek
043 Suriye Kiz
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Devami

044 Suriye Erkek
045 Suriye Erkek
046 Suriye Erkek
047 Suriye Kiz
048 Suriye Kiz
049 Suriye Erkek
050 Suriye Kiz
051 Misir Erkek
052 Suriye Erkek
053 Suriye Erkek
054 Suriye Erkek
055 Suriye Kiz
056 Suriye Kiz
057 Suriye Kiz
058 Suriye Kiz
059 Suriye Erkek
060 Suriye Erkek
061 Suriye Erkek
062 Suriye Kiz
063 Suriye Erkek
064 Suriye Erkek
065 Suriye Erkek
066 Suriye Kiz
067 Suriye Erkek

Tablo 2. Cinsiyet ve Ulkelere Dagilimi Gosteren Tablo

Ulke Erkek. Kiz Toplam
Suriye 40 23 63
Misir 2 1 3
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Devami
Yemen 1 0 1
Toplam 43 24 67

Sekil 9. Cinsiyet ve Ulkelere Dagilimi Gosteren Grafik

Cinsiyet Dagilin Ulkelere Gore Dagilim

Kiz

Misir
Yemen S

94.0%

Suriye

Erkek

Sekil 7 incelendiginde c¢alismaya katilan yabanci uyruklu o6grencilerden erkek
ogrencilerin oran1 %64,2 iken, kiz 6grencilerin orami %35,8’dir. Ayrica katilim
gosteren yabanci uyruklu 6grencilerin %94,0’1 Suriyeli, %4,5’1 Misirlt ve %1,5°1

Yemenli 6grencilerden olugmaktadir.

3.2. Fonetik Farkindahik Formu Sonuclarina iliskin Bulgular

3.2.1 Hedef Fonemleri Belirleme

Tablo 3. Hedef Fonemleri Bilesenin 1. Sorusuna fliskin Bulgurlar

Cevap Kisi Sayisi Oran
Dogru 44 %65,67
Yanlis 16 %23,88
Eksik 6 %8,96
Bos 1 %1,49

Tablo 3’te goriilecegi ilizere “Bebek, besik, bakir, pipet kelimelerinin 3. harfini
yaziniz.” sorusuna, dgrencilerin 44’°i (%65,67) dogru, 16’s1 (%23,88) yanlis ve 6’s1
(%8,96) eksik cevap vermistir. Soruyu 1 (%1,49) 6grenci ise bos birakmistir. Bu
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bulgular dogrultusunda, 6grencilerin yarisindan fazlasinin fonemi dogru bir sekilde
belirleyebildigi; yanlis cevaplayan 6grencilerin ise 6zellikle, kelimeler igerisinde ¢ok
tekrar eden ‘b’ harfini cevap olarak yazdiklar1 tespit edilmistir.

Tablo 4. Hedef Fonemleri Bilesenin 2. Sorusuna Iliskin Bulgular

Cevap Kisi Sayis1 Oran
Dogru 35 %52,24
Yanlis 16 %23,88
Eksik 6 %8,96
Bos 10 %14,93

Tablo 4’te goriilecegi lizere, “Masal, kan, masa, nine, mektup, kalem, Kenan, nasir,
mekan kelimelerinin hangileri m ve n sesi ile baglamistir?” sorusuna 6grencilerin 35’1
(%52,24) dogru, 16’s1 (%23,88) yanlis ve 6’s1 (%8,96) eksik cevap vermistir. 10
ogrenci (%14,93) ise soruyu bos birakmistir. Bu bulgular, 6grencilerin yarisindan
fazlasinin benzer fonemleri ve kelime basindaki sesleri ayirt edebildigini
gostermektedir. Yanlis yapan 16 6grencinin ise, verilen kelimelerin ilk ve son harfine
dikkat etmedikleri; ‘n’ ve ‘m’ sesini igeren her kelimeyi cevap olarak yazdiklar tespit
edilmistir.

Tablo 5. Hedef Fonemleri Bilesenin 3. Sorusuna iliskin Bulgular

Cevap Kisi Sayis1 Oran
Dogru 48 %71,64
Yanlis 4 %35,97
Eksik 8 %11,94
Bos 7 %10.,45

Tablo 5°te goriilecegi lizere, “San, asure, sOhret, asa, sahne, akasya, sardunya
kelimelerinin hangisi ‘s’ ve ‘s’ harfi ile baslamistir?” sorusuna 6grencilerin 48’i
(%71,64) dogru, 4’1 (%5,97) yanlis ve 8’1 (%11,94) eksik cevap vermistir. 7 6grenci
(%10,45) ise soruyu bos birakmistir. Bu bulgular, 6grencilerin cogunlugunun ‘s’ ve ‘s’
harflerine yonelik farkindaliga sahip oldugunu gostermektedir. Yanlis cevap veren 4

ogrenci (%35,97) ise hedeflenen fonemi tantyamamustir.
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3.2.2. Fonem Degisikligi

Tablo 6. Fonem Degisikligi Bilesenin 1. Sorusuna iliskin Bulgular

Cevap Kisi Sayis1 Oran
Dogru 35 %352,24
Yanlis 10 %14,93
Eksik 9 %13.,43
Bos 13 %19,40

Tablo 6’da goriilecegi lizere, “Kapat, kesit kelimelerinin son harfini degistirerek
anlamli yeni kelimeler olusturunuz.” sorusuna 6grencilerin 35’1 (%52,24) dogru, 10’u
(%14,93) yanhis ve 9’u (%13,43) eksik cevap vermistir. 13 6grenci (%19,40) ise
soruyu bos birakmistir. Bu bulgular, 6grencilerin ¢ogunlugunun verilen kelimelerin
son fonemini dogru sekilde belirleyip degistirdigini ve kapak, kesik, kesir, kapan,
kapar gibi anlamli kelimeler olusturabildigini gostermektedir. Yanlis yapan 10 6grenci
(%14,93) ise fonemleri ya yanlis algilamis ya da algilayamamis; bu nedenle

kelimelerin sadece son harfini atarak yanit vermistir.

Tablo 7. Fonem Degisikligi Bileseninin 2. Sorusuna iliskin Bulgular

Cevap Kisi Sayisi Oran
Dogru 42 %62,69
Yanlis 9 %13.,43
Eksik 1 %1,49
Bos 15 %22,39

Tablo 7°de goriilecegi lizere, “Seker kelimesinin ilk harfini silip anlaml1 yeni kelimeler
olusturunuz.” sorusuna 6grencilerin 42°si (%62,69) dogru, 9’u (%13,43) yanlis ve 1’1
(%1,49) eksik cevap vermistir. 15 dgrenci (%22,39) ise soruyu bos birakmistir. Bu
bulgulardan hareketle, 6grencilerin yarisindan fazlasinin kelimenin ilk fonemini dogru
sekilde belirleyerek yeni kelimeler olusturabildigi tespit edilmistir. Ogrenci cevaplart
arasinda eker, seker, ceker, teker vb. kelimeler yer almistir. Ozellikle “eker”
kelimesinin, marka adi olarak da bilindigi i¢in birgok 6grenci tarafindan ortak yanit
olarak verildigi gézlemlenmistir. Soruyu yanlis cevaplayan 6grencilerin ise 6zellikle

kelime basindaki ‘s’ harfini ayirt edemedikleri sdylenebilir.
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3.2.3. Ses Uyumu Farkindah@

Tablo 8. Ses Uyumu Farkindahg Bileseninin 1. Sorusuna Iliskin Bulgular

Cevap Kisi Sayis1 Oran

Dogru 20 %29,85
Yanlig 13 %19,40
Eksik 24 %35,82
Bos 10 %14,93

Tablo 8’de goriilecegi tizere, “Aski, elma, kelebek, iiziintli, un, meslek, ilkbahar
kelimelerinin hangileri tnlii harf ile baslamistir?” sorusuna Ogrencilerin 20’si
(%29,85) dogru, 13’1 (%19,40) yanlis ve 24’1 (%35,82) eksik cevap vermistir. 10
ogrenci (%14,93) ise soruyu bos birakmistir. Bu bulgular, dgrencilerin yarisindan
fazlasinin tinlii harfleri tam olarak bilmediklerini gostermektedir. Verilen cevaplarda,
Ogrencilerin ‘a’ ve ‘e’ gibi genis {nlillerle baslayan kelimeleri dogru olarak
belirleyebildikleri; ancak ‘G’ ve ‘u’ gibi dar inlilerle baslayan kelimelerde

zorlandiklari tespit edilmistir.

Tablo 9. Ses Uyumu Farkindalig Bileseninin 2. Sorusuna iliskin Bulgular

Cevap Kisi Sayis1 Oran

Dogru 9 %13,43
Yanlis 30 %44,78
Eksik 12 %1791
Bos 16 %23,88

Tablo 9°da goriilecegi tizere, “Ahlak, ekmek, canli, geri, kafes, kusluk kelimelerinin
ikinci hecelerinde yer alan {inlii harfleri yaziniz.” sorusuna 6grencilerin 9’u (%13,43)
dogru, 30’u (%44,78) yanhs ve 12’si (%17,91) eksik cevap vermistir. 16 dgrenci
(%23,88) i1se soruyu bos birakmistir. Bu bulgular, 6grencilerin yarisindan fazlasinin
kelimelerin i¢inde yer alan {inlii harfleri belirleyemediklerini ya da sozciikleri
hecelerine ayirma konusunda zorlandiklarin1 géstermektedir. Yanitlari incelendiginde,

ozellikle dar tinliilerin dogru sekilde ayirt edilemedigi tespit edilmistir.
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Tablo 10. Ses Uyumu Farkindalig Bileseninin 3. Sorusuna iliskin Bulgular

Cevap Kisi Sayis1 Oran

Dogru 13 %19,40
Yanlis 27 %40,30
Eksik 17 %25,37
Bos 10 %14,93

Tablo 10’da goriilecegi iizere, “Baski, ¢igek, kitap, akil, bilgi kelimelerinin hangileri
linsiiz harfle bitmistir?” sorusuna 6grencilerin 13’1 (%19,40) dogru, 27’si (%40,30)
yanlis ve 17’si (%25,37) eksik cevap vermistir. 10 6grenci (%14,93) ise soruyu bos
birakmistir. Bu bulgular, 0©grencilerin yarisindan fazlasinin iinsiiz harfleri
bilmediklerini ya da kelime icinde ayirt edemediklerini géstermektedir. Yanlis cevap
veren 27 6grenciden 20’sinin, kelimenin sonundaki iinsiiz harfi degil, basindaki
linstizli yazdig1 tespit edilmistir. Bu durum, 6grencilerin kelime basi fonemlerine
odaklanarak ilk gordikleri {insiiz harfi cevap olarak yazdiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Ayrica 7 6grenci ise cevap olarak kelimelerde yer alan iinlii harfleri

yazmigtir.

3.2.4. Soru Gorsel Materyal Kullanim

Tablo 11. Gérsel Materyal Kullanimi Bileseninin Sorusuna Iliskin Bulgular

Cevap Kisi Sayisi Oran
Dogru 51 %76,12
Yanlis 10 %14,93
Eksik - -

Bos 6 28,96

Tablo 11°de goriilecegi lizere, “Verilen sekillerin lizerinde yazilan kelimeyi sekillerin

b

altina yazimiz.” sorusuna 6grencilerin 51°1 (%76,12) dogru, 10’u (%14,93) yanlis
cevap vermistir. 6 Ogrenci (%8,96) ise soruyu bos birakmistir. Bu bulgular,
ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun gorsel materyal lizerindeki kelimeleri dogru
algilay1p yazabildigini géstermektedir. Bu durum, 6grencilerin renk—kelime ve sekil—
fonem 1iliskilerini kurarak okuma eylemini gergeklestirdiklerini gostermektedir.
Ayrica, 6 6grencinin soruya hi¢ cevap vermedigi; 10 yanlis cevap veren dgrenciden

8’inin ise renk ve kelime arasindaki iligkiyi kuramadig tespit edilmistir.
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3.2.5. Ses Kaynaklarim Kullanma

Tablo 12.Ses Kaynaklarim Kullanma Bileseninin 1. Sorusuna iliskin Bulgular

Cevap Kisi Sayis1 Oran
Dogru 19 %28,36
Yanlis 9 %13.,43
Eksik 10 %14,93
Bos 29 %43,28

Tablo 12°de goriilecegi ilizere, “Zamana felek derler / Ne an bilir ne dilek / Giin
geemiyor giines kelek / Saatle savasacak kalmadi bilek” dizelerinde bulunan ses
benzerliklerini yaziniz.” sorusuna 6grencilerin 19°u (%28,36) dogru, 9’u (%13,43)
yanlis ve 10°u (%14,93) eksik cevap vermistir. 29 6grenci (%43,28) ise soruyu bos
birakmistir. Bu bulgular, 6grencilerin 6nemli bir bolimiiniin ses benzerlikleri
konusundaki kavramlar1 (6rnegin kafiye ve redif) yeterince ayirt edemedigini ve
dizelerdeki tekrar eden sesleri fark etmekte zorlandigini1 gostermektedir. Bu soru,
calismada en ¢ok bos birakilan soru olmustur. Bunun nedeni, Ogrencilerin ses

benzerliklerine iliskin bilgi eksikligi olabilir.

Tablo 13. Ses Kaynaklarim Kullanma Bileseninin 2. Sorusuna Iliskin Bulgular

Cevap Kisi Sayisi Oran

Dogru 25 %37,31
Yanlis 17 %25,37
Eksik 14 %20,90
Bos 11 %16,42

Tablo 13’te goriilecegi lizere, “Tekerleme 6rnegi dinletilir ve igerisinde gecen 6
kelimeyi yazmalar1 istenir.” sorusuna ogrencilerin 25’1 (%37,31) dogru, 17’si
(%25,37) yanlis ve 14’1 (%20,90) eksik cevap vermistir. 11 dgrenci (%16,42) ise
soruyu bos birakmistir. Bu bulgular, 6grencilerin énemli bir kisminin dinledikleri
tekerlemede gecen en az 6 kelimeyi hatirlayarak dogru bir sekilde yazabildigini
gostermektedir. Hatirlama becerisini 6l¢en bu soruda eksik cevap veren 14 6grencinin,
6’dan az kelimeyi hatirlayabildikleri belirlenmistir. Bu 06grencilerin genellikle
tekerlemenin sonundaki kelimeleri hatirlaylp bastaki kelimeleri yazamadiklar

gozlemlenmistir. Ayrica, dogru cevap veren ancak tam puan alamayan 14 6grencinin,
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daha kisa hecelerden olusan kelimeleri (disler, isler, diisler vb.) yazabildikleri, ancak

uzun heceli kelimeleri (6rnegin giiliisler) yazmakta zorlandiklar1 belirlenmistir.

Tablo 14. Ses Kaynaklarim1 Kullanma Bileseninin 3. Sorusuna iliskin Bulgular

Cevap Kisi Sayis1 Oran

Dogru 16 %23,88
Yanlis 9 %13,43
Eksik 29 %43,28
Bos 13 %19,40

Tablo 14’te goriilecegi iizere, “Bir ses kaydi dinletilir ve ‘h’ sesi iceren kelimeleri
yazmalari istenir.” sorusuna 6grencilerin 16’s1(%23,88) dogru, 9’u (%13,43) yanlis ve
29’u (%43,28) eksik cevap vermistir. 13 6grenci (%19,40) ise soruyu bos birakmistir.
Bu bulgular, 6grencilerin 6zellikle ‘h’ harfinin kelime basinda yer aldigi 6rnekleri
(6rnegin haber) hatirlayarak dogru sekilde yazabildiklerini gostermektedir. Ancak
ogrencilerin yarisindan fazlasi, ‘h’ harfinin kelime ortas1 veya sonunda gectigi
ornekleri (6rnegin saha) yazmakta zorlanmistir. Soruyu bos birakan 6grencilerin,
fiziksel etkenler (ortam giirtiltiisii, ses kaydinin kalitesi vb.) nedeniyle kelimeleri net
duyamamis olabilecekleri ya da ‘h’ sesini aywirt etmekte gilglik yasadiklar

diistiniilmektedir.

3.2. Fonetik Farkindahik Formu Sonuclarina iliskin Bulgular

Sekil 10. Fonetik Farkindalik Formu Sonuclarina fliskin Genel Bulgular

Fonetik Farkindalik Formu Sonuclari
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Sekil 11. Fonetik Farkindalik Formu Sonug¢larina iliskin Dogru Cevap Oranlari

Fonetik Farkindalik Formu Sorularina Gore Dogru Cevap Oranlar

Giirsel Materyal Kullanimi
Saru 1

76.12%

Hedef Fonemleri Belirleme
Soru 3

T164%

Hedef Foniemleri Belirleme 65.67%
Soru 1
Fonem Degisikligi
Saru 2

62,69%

Hedef Fonemleri Belirlerne 52,245
Soru 2

Fonem Degisikligi 52.24%
Soru 1

Ses Kaynaklann Kullanma
Soru 2

371.31%

Ses Uyumu Farkindalif
Saru 1

Ses Kaynaklanni Kullanma
Sorul

28.36%

Ses Uyumu Farkindaligi 19.40%
Saru 3
Ses Uyumu Farkindalidi
soru 2

13.43%

0 20 4[?09{“ oo o qflo 80 100
Sekil 8 ve Sekil 9 incelendiginde, Fonetik Farkindalik Formu’na iligkin elde edilen
bulgular dogrultusunda, ana dili Arap¢a olan iki dilli Tirkce 6grenen g¢ocuklarin
fonetik bilgi diizeylerinin farkli boyutlarda ¢esitlilik gosterdigi goriilmektedir. Hedef
Fonemleri Belirleme, Fonem Degisikligi Yapma, Ses Uyumu Farkindaligi, Gorsel
Materyal Kullanimi ve Ses Kaynaklarin1 Kullanma gibi ¢ok boyutlu bilesenlerden
olusan bu form, 6grencilerin fonetik farkindalik diizeylerini kapsamli bir sekilde
ortaya koymaktadir. Formdaki dogru cevap oranlari dikkate alindiginda, katilimcilarin
baz1 fonetik becerilerde daha basarili olduklari, bazi alanlarda ise zorlandiklari
anlagilmaktadir. En yiiksek basar1 oranm1 %76,12 ile Gorsel Materyal Kullanimi
bileseninde olmustur. Bu durum, katilimcilarin gorsel destekli igerikler araciligiyla
hedef sesi ayirt etmede daha basarili olduklarint gostermektedir. Gorsel materyallerin
biligsel yiikii azaltarak anlamay1 kolaylastirmasi, bu bulguyu desteklemektedir. Bu
boliimdeki yliksek basar1 orani (%76,12), 6grencilerin gorsel destekli 6grenme
ortamlarinda hedef kelimeleri daha kolay algiladigini ve yaziya aktarabildigini ortaya

koymaktadir. Renk, sekil ve yazi arasindaki iliskiyi kurarak fonetik ¢oziimleme
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yapabilmeleri, gorsel hafiza ile fonetik farkindalik arasinda olumlu bir iligki
olabilecegini diisiindiirmektedir. Hedef Fonemleri Belirleme bileseni altinda yer alan
sorular da yiliksek dogru cevap oranlariyla dikkat cekmektedir (%71,64; %65,67;
%52,24). Bu durum, 6grencilerin sesleri fark etme ve ayirt etme diizeylerinde orta-iist
seviyede olduklarini gostermektedir. Bu becerilerin Bloom’un analiz basamagina
karsilik geldigi ve ses kayitlariyla desteklendigi dikkate alindiginda, 6grencilerin
hedef fonemlere yonelik belirli bir farkindalik gelistirdikleri s6ylenebilir. Ses Uyumu
Farkindaligi bilesenine iliskin sorularda dogru cevap oranlarinin oldukga diisiik oldugu
gbzlemlenmistir (%29,85; %19,40; %13,43). Bu durum, katilimcilarin Tiirkgedeki ses
uyumu kurallarint tanima ve uygulama konularinda basar1 saglayamadiklarini
gostermektedir. Ozellikle sondan eklemeli ve ses uyumuna dayali bir dil olan Tiirkgede
bu farkindaligin eksikligi, telaffuz hatalarina ve okuma sirasinda duraksamalara neden
olabilmektedir. Bu baglamda, ses uyumu farkindalig ile akici okuma arasinda anlamli
bir iliski oldugu diisiiniilebilir. Benzer sekilde, Ses Kaynaklarin1i Kullanma ve Fonem
Degisikligi bilesenlerine ait sorularin dogru cevap oranlarinin %30 ile %50 arasinda
degistigi goriilmektedir. Bu oranlar, 6grencilerin bu alanlarda orta diizeyde farkindalik
gelistirdiklerini, ancak bu farkindaligin akici ve dogru okuma iiretimi igin yeterli
diizeyde olmadigii ortaya koymaktadir. Ayrica Hedef Fonemleri Belirleme bileseni
kapsaminda Ogrencilerin ozellikle sik tekrar eden sesleri ayirt etmede ve benzer
fonemleri siniflandirmada kismen basarili olduklari goriilmektedir. Fonem Degisikligi
bileseninde ise Ogrencilerin ¢ogunlugunun kelime igerisindeki harfleri degistirerek
anlamli yeni kelimeler iiretebildikleri goriilmektedir. Ozellikle kelimenin ilk veya son
harfini degistirerek yeni sozciikler olusturmalari, 6grencilerin fonetik yapi tizerinde
diistinme ve analiz yapma becerisi gelistirdiklerini gostermektedir. Bununla birlikte,
baz1 dgrencilerin yalnizca harf silme ya da rastgele ¢ikarimlarda bulundugu, sesin
fonetik degerini tam olarak kavrayamadiklar1 da gozlemlenmistir. Ses Uyumu
Farkindalig1 bilesenine ait bulgular, 6grencilerin iinlii ve tinsiiz harfleri ayirt etmede
zorlandiklarin1 ortaya koymaktadir. Ozellikle iinlii uyumu, ikinci hecedeki sesleri
tanima ve kelimenin sonundaki harfleri belirleme gibi alt becerilerde diisiik basari
oranlart dikkat ¢ekicidir. Bu durum, 6grencilerin ses-harf iligkisi ve heceleme gibi
temel kavramlarda yetersiz olduklarini gostermektedir. Ses Kaynaklarini Kullanma
bileseni altinda yer alan sorularda ise 6grencilerin isitsel algi, ses takibi ve isitsel hafiza
becerilerinde zorlandiklart gozlemlenmistir. Ozellikle “Tekerleme dinleme” ve

“Belirli harfleri igeren kelimeleri yazma” sorularinda bos birakma oranlarinin yiiksek
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olmasi (%43,28’¢ kadar) 6grencilerin isitsel materyalleri takip etme ve sesleri

hatirlayarak yaziya dokme konusunda basarisiz olduklarini ortaya koymaktadir.

Ana dili Arapca olan 6grenciler, hedef fonemleri tanimlama ve fonem tizerinde islem
yapma (silme, degistirme, tiiretme gibi) konularinda kismen basarili olmus; ancak ses
uyumu kurallarin1 uygulama ve isitsel olarak sesleri ayirt etme becerilerinde
zorlanmiglardir. GOrsel materyallerle desteklenen gorevlerde basart orani yiiksekken,
isitsel materyallerin kullanildig1 gorevlerde diisiik basar1 oranlar1 dikkat ¢cekmektedir.
Bu bulgular, ana dili Arapca olan 6grencilerde fonetik farkindaligin gelisimi i¢in ¢oklu
duyusal (gorsel ve isitsel) destekli Ogretim materyallerinin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Ayrica, ses bilgisine dayali stratejik Ogretim uygulamalarinin
ogrencilerin hem fonetik farkindaliklarint hem de akici okuma becerilerini olumlu

yonde gelistirecegi diisiintilmektedir.

3.3. Akict Okuma Olgegine Iliskin Bulgular

Sekil 12. Akic1 Okuma Olgegi iliskin Bulgular

Okunan Kelime Sayisina Gére Ogrenci Sayisi

401
30}

201

Ogrenci Sayisi

10

10-50 kelime 50-100 kelime 100-200 kelime
Okunan Kelime Sayisi Aralig

Sekil 10 incelendiginde, ¢calismaya katilan 6grencilerin dogru kelime okuma sayilarina
gore farkli seviyelerde gruplandigi goriilmektedir. 10-50 kelime aralifinda yer alan
yalnizca 7 ogrenci, toplam Orneklemin en kiigiik kismini olusturmaktadir. Bu
ogrenciler, okuma hizi ve dogrulugu bakimindan diisiik performans sergilemektedir ve
akict okuma diizeyi distiktiir. Ayrica bu seviyedeki 0grencilerin, okuma sirasinda

biiyiik oranda kelime ¢ézliimlemeye odaklandiklart ve bu nedenle anlamaya yeterince
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zaman ayiramadiklar1 sdylenebilir. 50-100 kelime araliginda yer alan 17 6grenci ise
akict okuma diizeyi orta o olarak degerlendirilebilir. Bu gruptaki 6grenciler daha uzun
metinleri okuyabilir durumdadir; Okuduklar1 kelime sayisi, bir 6nceki gruba gore
yaklasik 2,5 kat daha fazladir ve bu da fonetik ¢oziimleme becerilerinin daha ileri
diizeyde olduguna isaret etmektedir. En genis katilimci grubu, 100-200 kelime
araliginda dogru kelime okuyan 43 Ogrenciden olusmaktadir. Bu 6grenciler, akici
okuma diizeyi yiiksek o6grencilerdir. Bu seviyede yer alan 6grenciler hem okuma
hizlarin1 hem de dogruluk oranlarini biiyiik 6l¢lide gelistirmistir. Bu da onlarin metni
daha etkin bigimde anlamlandirabildiklerini ve okuma siirecinde dikkatlerini anlamaya

daha fazla yonlendirebildiklerini gdstermektedir.

Tablo 15. Katihmeilarin akic1 okuma diizeyleri

Akicilik Diizeyi Kelime/Dakika Aralign  Ogrenci Orani
Cok lyi 160 ve tizeri %20,90
Iyi 120-159 %22,39
Orta 90-119 %28.,36
Zayif 60-89 %1791

Tablo 15 incelendiginde katilimcilarin %20,90’u dakikada 160 kelime ve tizeri
okuyarak “cok iyi” diizeyde yer alirken, %22,39°u 120-159 kelimeyle “iyi”, %28,36’s1
90-119 kelimeyle “orta” ve %17,91°1 ise 60-89 kelimeyle “zayif” kategorisine
girmektedir. Bu veriler, katilimcilarin yarisindan fazlasinin orta ya da {ist diizeyde akici
okuyucu seviyesinde olduklarin1 gostermektedir. Bu bulgular dogrultusunda, toplam
67 ogrenciden elde edilen verilerde en diisiik dogru kelime okuma sayisinin 27, en
yuksek saymin ise 200 oldugu goriilmektedir. Ortanca (medyan) deger 114 olarak
belirlenmis, standart sapma ise 42,71 olarak hesaplanmistir. Bu durum, 6grenciler
arasinda okuma akicilig1 agisindan belirgin bir farklilik oldugunu ve dagilimin genis
bir yelpazeye yayildigin1 gostermektedir. Gilines (2015), 4. smf diizeyindeki
ogrencilerden dakikada en az 120 kelime okumalarinin beklendigini ifade etmektedir.
Bu baglamda degerlendirildiginde, ¢alismaya katilan ve 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde
O0grenim goren yabanci uyruklu ogrencilerin biiyilk bir kismmin bu seviyeye
yaklasabildigi ya da seviyeyi astigi gozlemlenmistir. Bu durum, 6grencilerin
Tiirkcedeki akict okuma becerilerini gelistirme yoniinde 6nemli bir ilerleme
kaydettiklerini ve bu becerilerin desteklenmesi halinde daha iist diizey performanslar

gosterebileceklerini ortaya koymaktadir.
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Sekil 13. Fonetik Farkindahk ve Kelime Sayis1 Arasindaki iligki

ARASINDAKI ILISKI

r=0,773

3.3.1.Prozodi Olgegi Sonuclarina iliskin Bulgular
Sekil 14. Prozodi Olcegi Sonuclarina iliskin Bulgular
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Bu arastirmada, katilimcilarin prozodik farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla
Bastug (2023) tarafindan gelistirilen “Prozodi Olgegi” kullamlmistir. Olgekte
Ogrencilerin vurgu, tonlama, duraklama ve ritim gibi okuma akicilig1 bilesenlerindeki
yeterlikleri degerlendirilmektedir. Yapilan aragtirmalar Prozodinin, akici okuma
becerisi icerisinde en zor olgiilen bileseni oldugunu gostermektedir. Olcekten
aliabilecek en diisiik puan 5, en yiiksek puan ise 25 olarak belirlenmistir. Bu dlgegin
boyutlar;, “Ifade ve ses diizeyi”, “Vurgulama diizeyi”, “Tonlama diizeyi”,
“Noktalamaya uyma diizeyi” ve “Anlam {nitelerine uyma diizeyi” olarak
siiflandirilmistir. Akici okuma becerilerinin dnemli bir bileseni olan Prozodi, sadece
konusma, ritim, vurgu ve tonlama gibi ogeleri degil, ayn1 zamanda okumanin dogru
sekilde aktarilabilmesini saglayan ogeleri de icerir. Bu, okuma eyleminin dogru ve
etkili bir sekilde yapilmasi i¢in gereklidir. Sekil 11° deki verilere gore, Prozodi
Olgegi'nden alinan puanlar arasinda dnemli bir cesitlilik gdzlemlenmistir. Ogrencilerin
puanlari, 4 ile 19 arasinda degismektedir ve ortanca deger 11 olarak belirlenmistir. Bu,

Ogrencilerin ¢ogunun ortalama seviyede bir performans sergiledigini gostermektedir.

Tablo 16. Prozodi Olcegi Sonuclarina iliskin Bulgular

Deger Araligi Frekans Frekans Yiizdesi
4-6 11 %16,42
7-9 10 %14,93
10-12 12 %1791
13-15 15 %22,39
16-19 19 %28,36

Tablo 16 incelendiginde arastirmaya katilanlarm Prozodi Olgegi sonuglarina gore elde
edilen bulgular, Ogrencilerin prozodik becerilerine iliskin seviyelerin farklilik
gosterdigini ortaya koymaktadir. Katilimcilarin puanlari 4 ile 19 arasinda degismis, bu
puanlar bes farkli aralikta siniflandirilmistir. En diisiik puan araligi olan 4—6 arasinda
puan alan 11 6grenci (%16,42) bulunmakta olup, bu 6grenciler “cok diisiik” prozodi
diizeyine sahiptir. Bu durum; bu dgrencilerin vurgu, tonlama, duraklama ve ritim gibi
temel prozodik unsurlar1 yeterince kullanamadigini gdstermektedir.7-9 puan
aralifinda yer alan 10 6grenci (%14,93) ise “diisiik” diizeyde prozodiye sahiptir. Bu
ogrencilerde prozodik farkindaligin kismen gelismis oldugu, ancak yine de dogal ve
akict konugsmay1 destekleyecek diizeye ulagsmadigi sOylenebilir. “Orta diizeyi” temsil

eden 10—12 puan aralifinda 12 6grenci (%17,91) yer almaktadir. Bu katilimcilar temel
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prozodik ozellikleri kullanmakta fakat bu becerileri sistematik ve tutarli bicimde
stirdirememektedir. Bu durum, akici ve anlamli okuma performansimni dogrudan
etkilemektedir.13—15 puan aralifinda yer alan 15 68renci (%22,39) ise “iyi” diizeyde
prozodik becerilere sahiptir. Bu 6grencilerin sesletim becerilerinde vurgu, tonlama ve
duraklama gibi Ogeleri daha etkili kullandiklar1 sdylenebilir. En yiiksek diizey olan
16-19 puan araliginda 19 6grenci (%28,36) yer almaktadir. Bu oran, arastirmaya
katilanlarin 6nemli bir kismmin “cok iyi” diizeyde prozodi farkindaligina sahip
oldugunu gostermektedir. Bu 06grenciler; konusmalarinda anlami destekleyecek
bicimde dogal ses tonu, dogru vurgu ve uygun duraklamalar1 etkili bir bigimde
kullanabilmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde, katilimcilarin biiyiik bir
kisminin orta ve tizeri diizeyde prozodi becerilerine sahip oldugu; bu durumun da akici
okuma becerileri iizerinde olumlu etkiler yaratabilecegi diisiiniilmektedir. Bu bulgular;
prozodinin yalnizca ses bilgisel degil, ayn1 zamanda anlamsal ve iletisimsel yonleriyle

de yabanci dil 6gretiminde dikkate alinmasi gerektigini gostermektedir.

3.4. Fonetik Farkindalk Formu ile Akict Okuma Olgegi Sonu¢ Bulgularinin

Degerlendirilmesi

Sekil 15. Fonetik Farkindahk Formu ile Kelime Sayis1 Arasindaki iliski

Fonetik ve Kelime Sayisi Arasindaki Dagilim
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Kelime sayisi, bireyin dil becerisi ve dildeki sozciik bilgisi kapasitesini temsil eder.

Daha fazla kelime, daha fazla pratik ve dil kullanim1 anlamina gelmektedir. Kelime
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sayisinin dilin fonetik yapisi ile iliskisi bireyin dildeki yetkinligini 6l¢gmek acisindan
kritik bir gdstergedir. Sekil 12 incelendiginde Pearson korelasyon katsayisi
sonuglarma gore kelime sayisi ve Fonetik Farkindalik Formu arasinda giiclii bir pozitif
iliski oldugunu gosterir. Bu iliskinin istatiksel olarak anlamli oldugunu ve rastlantisal
olmadigini ortaya koyar. Fonetik Farkindalik Formu’ndan yiiksek puan alan 6grenciler
Akict Okuma bilesenlerinden dogru okuma ve okuma hiz olarak daha iyi seviyede
olduklarini sdylemek miimkiindiir. Fonetik farkindaligin dogrudan kelime sayisina
katki sagladigini séylemek miimkiindiir. Fonetik Farkindalik Formu ile Kelime Sayis1

Korelasyonu: 0.773 (p <0.001) aralarinda giiclii pozitif iliski oldugunu gostermektedir.
Sekil 16. Fonetik Farkindalik Formu ile Prozodi Arasindaki Dagilim
Fonetik ve Prozodi Arasindaki Dagilim
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Sekil 13 incelendiginde 67 6grenciye uygulanan Akict okuma Olgeginin Prozodi
bilesenin Fonetik Farkindalik Formu ile olan iligkisi goriilmektedir. Her iki dlgme
aracinin arasinda iliskiyi destekleyen yiiksek korelasyon katsayis1 ve anlamlilik diizeyi
belirlenmistir. Yabanci uyruklu O6grencilere 6nce uygulanan Fonetik Farkindalik
Formu ile sonra uygulanan prozodi 6l¢egi arasinda dogrusal bir oranti tespit edilmistir.
Tiirk¢e dilinin 6zelliklerini daha iyi bilen 6grenciler ayni sekilde dilin vurgu, ritim,
anlam Ozelliklerine dikkat ederek verilen metni daha iyi seslendirip okumuslardir.
Ayni sekilde Fonetik Farkindalik Formu’ndan yiiksek puan alan 6grencilerin prozodi
Olceginden de yiiksek puan aldiklar1 belirlenmistir. Dil egitimi sirasinda dilin fonetik
becerilerine odaklanmak, bireylerin akict okuma bilesenlerinden prozodiyi
gelistirebilir. Kelime Sayist ile Fonetik Farkindalik (0.754 (p < 0.001) arasinda pozitif

korelasyon bulunmaktadir. Bu durum kelime sayisinin artmasiyla fonetik farkindaligin
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da arttigin1 gosteriyor. Daha fazla kelime taniyan ve metni anlamina uygun okuyabilen
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin, ses birimleri (fonemler) arasindaki

iligkileri daha iyi kavradiklari sdylenebilir.

Sekil 17. Fonetik Farkindalik ve Akict Okuma Arasindaki iliski

Tiirkce Ogrenme Siireclerinde Fonetik
Farkindalik Diizeylerinin Akici Okuma
Becerileri ile iliskisi

Fonetik Farkindalik Kelime Sayisi ile
ve Prozodi Puanlari Fonetik Farkindalik
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglari, alan yazindaki benzer aragtirmalarin sonuglartyla

tartisilmis ve bu sonuglar dogrultusunda oneriler getirilmistir.

4.1. Sonuclar ve Tartisma

4.1.1. Ana Dili Arapca Olan Cocuklarin Fonetik Farkindalik Diizeylerine iliskin

Sonuclar

Bu calismada, Tiirkceyi iki dillilik kapsaminda Ogrenen Ogrencilerin fonetik
farkindalik diizeyleri degerlendirilmis ve elde edilen veriler cesitli degiskenler
acisindan analiz edilmistir. Arastirmanin temel amaci, fonetik farkindaligin akici
okuma becerileri iizerindeki etkisini belirlemektir. Katilimecilarin tamami, Tiirkgeyi
ikinci dil olarak 6grendiklerini ve temel diizeyde okuma becerisine sahip olduklarin
belirtmistir. Arastirmada kullanilan Fonetik Farkindalik Formu araciligiyla
ogrencilerin Tiirk¢enin ses ve harf yapisina iliskin bilgileri 6l¢iilmiistiir. Bu sayede
katilimcilarin ~ fonemleri, kelimeleri ve heceleri ayut etme becerileri

degerlendirilebilmistir.

Arastirma bulgulari, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun temel fonemleri dogru sekilde
ayirt edebildigini; ancak o6zellikle gorsel olarak benzer harf ¢iftleri (6rnegin ‘m’-‘n’,
‘s’-‘s’) arasinda ayrim yapmakta zorlandiklarini ortaya koymustur. Aymi sekilde,
kelimelerdeki iinlii harfleri ayirt etmede zorluk yasandigi gozlenmis, 6zellikle dar
tinliilerle baglayan kelimelerin taninmasinda daha fazla giigliik c¢ekildigi tespit
edilmistir. Genis tnliilerle baslayan kelimelerin ise daha kolay ayirt edilebildigi
anlasilmistir. Katilimcilar, verilen kelimelerin son harflerini degistirerek anlamli yeni
kelimeler olusturmakta basarili olmus; dogru sekilde yazamadiklar1 ve tekrarlayan
sesleri ayirt etmekte giicliik yasadiklar1 belirlenmistir. Ayrica gorsel materyal iceren
sorularda Ogrenciler yiiksek dogruluk orani1 yakalamiglardir. Yabancit uyruklu

Ogrencilerin yapilan caligmada kelimeleri hecelerine ayirmada ve heceleri olusturan

ses birimlerini belirlemede zorlandiklar tespit edilmistir.
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Elde edilen bulgular, fonetik farkindalik ile ilgili literatiirde yer alan caligmalarla
onemli Slciide ortiismektedir. Ornegin Baci (2016), konusma sesi bozuklugu olan
cocuklarin fonolojik farkindalik ve s6zel bellek becerilerinin, normal gelisim gosteren
akranlaria gore daha diisiik oldugunu ortaya koymustur. Bu ¢alismada belirlenen ayirt
etme giicliikleriyle benzerlik gostermektedir. Kazanoglu’'nun (2017) gelistirdigi
Fonolojik Farkindalik Testi, yas ve dil gelisimi ile bu beceriler arasinda anlamli bir
iliski bulundugunu ortaya koymustur. Bu sonug; fonetik farkindaligin, bireylerin

o0grenme siireclerine etkili bicimde katki sundugunu gosteren bulgularla 6rtiismektedir.

Taskaya’nin (2021) yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde “6zel metin” kullanimina dair
yaptig1 calisma, Ogrencilerin dil yapilarini anlamada ve kullanmada daha basarili
olduklarim1 gostermisti. Bu durum, Ogrencilerin fonetik farkindaliklarinin
gelismesiyle akici okuma becerilerinin de olumlu etkilendigi yoniindeki bu calismada
yer alan bulgular1 desteklemektedir. Fonetik farkindalik, yalnizca seslerin dogru
telaffuzu degil; ayn1 zamanda dil bilgisel yapilarla uyumlu seslendirme bigimlerini de
icermektedir. Bu kapsamda 6zel metinlerin yapilandirilmis ses iiretimi saglamasi hem

fonetik farkindaligin hem de okuma becerisinin gelisimine katki saglamaktadir.

Birinci sinif 6grencilerinin okuma yazma siirecinde fonolojik farkindalik becerileri ile
okuma-yazma basarilar1 arasinda anlamli bir iligski ortaya koyan Erdogan (2011), bu
calismada elde edilen verilerle benzer sekilde, ses birimlerin 6gretim siirecine dahil
edilmesinin akicit okumaya olumlu katkilar sundugunu gostermektedir. Ayn1 sekilde
Kiigtikiinal (2012), c¢ocuklarin dogru ses iiretim becerilerinin 6-7 yas araliginda
gelistigini ve bu becerilerin okuma-yazma becerileriyle dogrudan iliskili oldugunu
ifade etmistir. Bu sonug, yabanci uyruklu ortaokul 6grencilerinin Tiirkgeye o6zgii

sesleri dogru iiretme yetileriyle paralellik gostermektedir.

Bastiirk (2013), Tiirkgede ilk 6grenilen seslerin genellikle kalin tinliiler oldugunu, bu
seslerin dilin dogal hareketleriyle kolayca ¢ikarilabildigini ifade etmektedir. Bu
arastirmada Ogrencilerin genis tnliileri ayirt etmede daha basarili olmalar ile
ortiismektedir. Fidan (2024) ise Akademik Tiirkce 6gretiminde yapilandirilmis s6z
varligi sunumunun ve terminolojik diizenin Onemini vurgulamig; ses bilgisi
ogretiminin planli sekilde yapilandirilmasi gerektigini belirtmistir. Bu ¢alismanin
bulgular1 da ses birimlerin sistematik bigimde 6gretildigi ortamlarda hem fonetik

farkindaligin hem de akici okuma becerilerinin gelistigini gostermektedir.
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Altunkaya (2015), yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerisinin yalnizca
teknik degil, ayn1 zamanda ses bilgisi, kelime bilgisi ve anlam kurma gibi ¢ok boyutlu
bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin fonetik farkindalik
diizeylerinin gelisimi, sadece dogru telaffuz degil; ayn1 zamanda metni anlama ve
okuma stirecinde akicilig1 saglama agisindan da belirleyici rol oynamaktadir. Ayrica,
Altunkaya’nin c¢aligmasinda okuma kaygisinin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermemesi, bu calismadaki bulgularla da ortiismektedir. Yapilan arastirmada,

cinsiyete gore anlamli bir fark saptanmamastir.

Sonug olarak, fonetik farkindalik, yalnizca ses birimlerini tanima becerisi olarak degil,
aynit zamanda bu becerinin okuma siireciyle nasil etkilesim i¢inde olduguna dair
onemli veriler sunmaktadir. Yapilan ¢alismadaki bulgular, ses bilgisi temelli 6gretim
yaklagimlarinin akici okumay destekledigini ve Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerde dilsel yeterliligi artirdigini géstermektedir. Bu kapsamda, gorsel destekli
ve yapilandirilmis 6gretim materyalleriyle desteklenen fonetik farkindalik ¢aligsmalari,
Ogrencilerin hem sesleri dogru {liretmelerine hem de metni daha etkili sekilde

anlamalarina katki saglamaktadir.

4.1.2. Ana Dili Arap¢a Olan Cocuklarin Akict Okuma Diizeylerine iliskin

Sonuclar

Bu arastirmada, 6grencilerin akici okuma diizeylerinin genel olarak orta seviyede
oldugu goriilmiistiir. Elde edilen veriler, 6grencilerin 6énemli bir kisminin dakikada
100-200 kelime arasinda okuma gergeklestirdigini ve bu sayede akict okuma
seviyesine Yyaklastiklarin1 gostermektedir. Bu bulgu, Rasinski’nin (2012) akici
okumay1 yalnizea hiz degil, ayn1 zamanda dogruluk ve prozodi (vurgu, tonlama, ritim)

bilesenleriyle birlikte degerlendiren yaklasimiyla uyumludur.

Ogrencilerin sesli okuma performanslari incelendiginde, dogru okuma ve prozodi
becerilerinin 6zellikle fonetik farkindalik diizeyi yiiksek olan bireylerde daha geligmis
oldugu anlasilmistir. Bu 6grenciler, metni anlamina uygun bi¢imde okuyabilmekte;
vurgulama, tonlama ve ritim gibi dgeleri daha etkili sekilde kullanabilmektedir. Bu
durum, fonetik farkindaligin yalnizca sesleri ayirt etme becerisiyle sinirlt kalmadigini,
ayn1 zamanda metnin dogal akisinda anlamli ve etkili bir seslendirme yapilmasina da

olanak tanidigini1 géstermektedir.
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Yildiz’in (2016) makalesinde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerde cesitli
okuma 6gretim yontemlerinin (metin alt1 sorular, grafiksel 6zetleme, yeniden anlatim
vs.) okudugunu anlama iizerindeki etkileri arastirilmistir. Ogrencilerin anlama
diizeylerinde 6gretim yontemlerine gore belirgin farkliliklar oldugu goriilmiistiir.
Okuma 6gretim yontemlerinin basarisi, yalnizca bilissel siireclerle degil, ayn1 zamanda
metnin seslendirilmesiyle de iliskilidir. Ozellikle sesli okuma etkinliklerinde
ogrencilerin dogru duraklama, vurgu ve tonlamaya dikkat etmeleri, anlama siireclerini
de dogrudan destekler. Bu noktada fonetik farkindaligin 6nemi bir kez daha vurgulanir.
Yildiz’m (2016) c¢alismasinda kullanilan okuma stratejilerinin anlama diizeyini
artirdigr goriilmiis, bu yoOntemlerin sesli okuma sirasinda fonetik Ogelere dikkat
cekmesi, ¢aligmanin bulgularini fonetik farkindalikla iligskilendirme agisindan degerli
kilmaktadir. Glingdr’iin (2019) yabanci 6grencilerle yiirtittiigii sesli okuma temelli
calismada da benzer bigimde, sesli okumanin prozodi becerilerini ve akiciligt olumlu

yonde etkiledigi belirtilmistir.

Bicer ve Alan’in (2017) arastirmalarinda, iki farkli 6gretim setindeki metinlerin
okunabilirlik diizeylerini karsilagtirarak, yabanci 6grencilerin metinleri anlama ve
okuma siireglerini analiz etmeyi amacglamiglardir. Metinlerin uzunlugu, climle yapilari
ve sozciik cesitliligi degerlendirilmistir. Okunabilirlik diizeyi diisiik olan metinlerde
ogrencilerin sesli okuma sirasinda zorlanmalar1 olagandir. Bu zorluklar, vurgu ve
tonlama hatalarina, dolayisiyla akici okuma becerisinde diislise neden olabilir. Bu
durum, fonetik farkindalik diizeyi yiiksek bireylerin, karmasik metinlerde dahi daha
basarili olmalarii agiklar. Bicer ve Alan’in (2017) karsilastirmalt metin analizine
gore, okunabilirligi yiiksek metinler Ogrencilerin sesli okuma performansini
desteklemekte; bu bulgu, fonetik farkindalik diizeyi yiiksek bireylerin daha karmagsik

metinlerde dahi akicilig1 koruyabilecegini gostermektedir.

Alyilmaz ve Sengiil’iin (2017) calismasinda, strateji temelli 6gretim yontemlerinin
yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen ogrencilerin okuma becerilerine olan etkisi
incelenmistir. Ozellikle okuma 6ncesi ve sonrasi uygulamalarin kaliciliga ve basarrya
katki sundugu vurgulanmistir. Strateji temelli yaklasimlar, 6grencilerin metinle
kurduklar1 iligkiyi derinlestirir. Okuma silirecinde metnin sessel yapisina yonelik
bilingli farkindalik gelistirmek de bu stratejilere dahil edilebilir. Fonetik farkindalik
temelli stratejiler, 6grencinin sesli okumadaki basarisini ve akiciligini arttirma ihtimali

vardir. Alyllmaz ve Sengiil’tin (2017) dil 6grenme stratejilerine dayali ¢aligmalari,
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Ogrencilerin metinle ses yoniinden bilingli iligki kurmasimi saglayarak fonetik
farkindaligin gelistirilmesinde ve akici okumada basar1 saglanmasinda 6nemli bir yere

sahiptir.

Ozcan’in (2022) yaptig1 ¢alismada, Koroglu Destani’nin B1 seviyesine uyarlanarak
yabanci 6grencilere sunulmasi ve bu uyarlamanin okudugunu anlama iizerindeki etkisi
aragtirtlmistir. Destan tiiriiniin ritmik yapisi, tekrar eden yapilar ve geleneksel soyleyis
bicimlerinin 6grencilere anlam kurmada kolaylik sagladigi ifade edilmistir.
Vurgu, tonlama, ses tekrarlar1 gibi unsurlar, fonetik farkindalig1 giiclendiren nitelikler
tasir. Ogrenciler bu tiir metinleri ¢alisirken hem ses yapilarini daha iyi kavrar hem de
dogru duraklama, vurgu ve tonlama ile akici okuma becerileri gelisir. Bu ¢alisma,
edebi tiirlerin fonetik farkindalik gelisimine dolayli katkisini gdstermesi agisindan
onemlidir. Ozcan’in (2022) g¢alismasinda goriildiigii iizere, destan tiirii gibi ses
yonlinden zengin metinler, 6grencilerin hem anlama hem de fonetik farkindalik
diizeylerini olumlu yonde etkileyerek akici okuma performanslarini artirmaktadir.

Yapilan calismada tekerleme kullanilmasi bu goriisii destekler niteliktedir.

Sayir (2020) ¢oklu ortam (video, ses, gorsel) destekli dipnotlar kullanilarak
yabancilara kelime 6gretimi gerceklestirilmis ve siirecin etkinlik kurami gercevesinde
degerlendirilmesi yapilmistir. Ozellikle sesli dipnotlarm 6grencinin kelimeyi hem
isitsel hem gorsel olarak pekistirmesine katki sagladigr tespit edilmistir.
Sesli igerikler sayesinde 6grenciler, kelimenin fonetik 6zelliklerine dogrudan maruz
kalmakta ve ses bilgisel farkindaliklar1 gelismektedir. Fonetik farkindaligin yiiksek
oldugu bireylerin kelimeleri dogru telaffuz etme ve dolayisiyla metni akict bigimde
seslendirme becerileri de gelisir. Coklu ortam dipnotlar1 aracilifiyla verilen sesli
igerikler, dgrencilerin fonetik yap1 farkindaligini artirmakta ve bu farkindalik, akici

okuma siire¢lerinde belirgin sekilde etkili olmaktadir.

Ascr’nin (2019) ¢alismasinda, oykii tiiriiniin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde B2
diizeyindeki Ogrencilere sunularak okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine
katkis1 arastinlmistir. Oykiilerin  6grenciler iizerinde motivasyon artirict ve
yapilandirilmis 6grenme ortami sundugu ifade edilmistir. Oykiiler, dogal konusma
diline yakin metinlerdir. Bu yoniiyle sesli okuma sirasinda ritim, tonlama ve vurgu gibi
ogeleri igerirler. Fonetik farkindalik, bu tiir metinlerin dogru okunmasinda temel rol
oynar. Yani bu ¢alisma, dykiilerin yap1 olarak akict okumaya uygun metinler oldugunu

gostermekte, fonetik farkindalikla birlestiginde ise bu etkiler daha belirgin hale
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gelmektedir. Asci’nin (2019) oykii temelli yaklagimi, 6grencilerin yapilandirilmig
metinler araciligiyla fonetik Ogeleri daha etkili bir bigimde &grenmesine ve bu
O0grenmenin akict okuma performansina katki sunmasina olanak tanimaktadir. Bu

calismada Oykii kullanilmasi bu durumu destekler niteliktedir.

Kurt’un (2021) makalesinde, hikdye anlatimi yoluyla ¢ocuklara Tiirkge Ogretimi
tizerine odaklanilmis, hikayelerin 6grenmeye olan katkis1 anlatilmigtir. Ritmik yapi,
tekrarlar ve sesli okumalarin 6gretimi kolaylastirdigi vurgulanmistir. Cocuklara
yonelik hikaye temelli 6gretim, ses odakli 6grenmenin en etkili yollarindandir. Bu yas
grubundaki 6grenciler sesleri taklit ederek 6grenir. Dolayisiyla fonetik farkindaligin
gelisimi, hikaye ile 6gretim modelinde ¢ok giicliidiir. Hikayelerdeki tekrar ve ritim,
akict okumanin dogal gelisimini destekler. Hikaye temelli 6gretim modeli, fonetik
farkindalik gelisiminin erken yasta nasil temellendirilebilecegini gosterir niteliktedir.
Sesli okumaya dayali bu siire¢, 6grencilerin okuma akiciliginda da belirgin ilerleme
kaydetmesini saglamaktadir. Bu calismada yer alan akici okuma oOlgeginde hikaye

metin tirinin kullanilmasi bu durumu destekler niteliktedir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin akici okuma becerisini 6l¢mek icin
kullanilan Prozodi 6l¢egi sonrasina 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu orta ve iyi diizeyde
performans gostermektedir. Ancak diisiik seviyede kalan 6grenciler i¢in ses kontrolii
ve duyguyu aktarma konusunda destek saglanabilir. Yabanci uyruklu 6grencilerin
vurgulama becerisinde 1iyi oldugunu, bazilarmin ise gelisime agik oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle vurgulama calismalar1 6zellikle diisiik diizeyde olan
ogrenciler igin faydali olabilir. Ogrencilerin gogunlugu orta seviyeye yakinlik gosterse
de yiiksek puan alanlarin varligi, bazi dgrencilerin tonlamayr dogal bir sekilde
kullanabildigini gostermektedir. Ancak diisiik seviyede olan dgrenciler i¢in tonlama
alistirmalar1 yapilabilir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin akict okuma
diizeylerini yiikseltebilmek i¢in, Ogretim siirecinde fonetik farkindalik temelli
uygulamalara agirlik verilmesi 6nerilmektedir. Fonem, hece, vurgu ve tonlama gibi ses
bilgisel yapilarin sistematik bigimde 6gretilmesi, 6grencilerin okuma siirecinde daha

etkili bir performans sergilemesini saglayacaktir.
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4.1.3. Ana Dili Arapca Olan Cocuklarin Fonetik Farkindalk Diizeyleri ile Akici

Okuma Diizeylerinin Akic1 Okuma Diizeylerine Etkisinin Sonuclar:

Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin fonetik
farkindalik diizeylerinin akict okuma becerileri {izerindeki etkisini ortaya koymaktir.
Yapilan c¢alismada fonetik farkindalik ile akici okuma arasinda istatistiksel olarak
anlamli ve pozitif yonlii bir iligki saptanmistir (r = 0,773, p < 0,001). Bu bulgu, fonetik
farkindalik diizeyinin, 6grencilerin akic1 okuma performanslarinda belirleyici bir rol
oynadiginmi gostermektedir. Elde edilen nicel veriler, fonetik farkindalik diizeyi yiiksek
olan 6grencilerin dogru okuma, okuma hizi ve prozodi gibi akicit okuma bilesenlerinde
daha basarili olduklarini ortaya koymustur. Bu sonuglar, Stanovich’in (1993) fonetik
farkindaligin kelime tanima ve okuma akicilifi iizerindeki etkisine vurgu yapan
kuramsal yaklasimiyla ortiismektedir. Benzer sekilde, Chard ve Dickson’in (1999)
fonetik farkindaligin ritim, tonlama ve vurgulama gibi iist diizey okuma becerilerine
katki sagladigi yoniindeki bulgulari, arastirmanin prozodi ile fonetik farkindalik

arasinda tespit ettigi gii¢lii iliskiyi desteklemektedir.

Arastirmada; 6grencilerin genel olarak Tiirk¢enin ses yapisina hakim olduklari, ancak
benzesen fonemlerin (/m/ ve /n/) ayirt edilmesinde ve dar tnlilerin (/ii/, /i/)
taninmasinda giicliilk yasadiklar1 belirlenmistir. Bu durum, Parpucu’nun (2016)
vurguladigr gibi, fonetik farkindaligin gelisimsel bir beceri oldugunu ve sistematik
ogretimle desteklenmesi  gerektigini ortaya koymaktadir. Ozellikle gorsel
materyallerle desteklenen sorularda Ogrencilerin daha yiiksek basar1 gostermesi,
Kazanoglu'nun (2017) fonetik farkindaligin gorsel ipuclariyla desteklenerek
ogretildiginde kaliciligin arttigin1 ifade eden bulgulariyla ortiismektedir. Calismada,
fonetik farkindalik ile akic1 okuma bilesenlerinden biri olan prozodi (tonlama, vurgu
ve ritim) arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Dogru vurgu ve
tonlamalarla okuma yapan 6grencilerin sesbilgisel farkindalik diizeylerinin daha
yiiksek oldugu goriilmiis; bu da fonetik farkindaligin yalnizca ses diizeyinde degil,
ayn1 zamanda anlam kurma ve ifade giicii gibi iist diizey okuma becerilerini de
etkiledigini gostermektedir. Cinsiyet degiskenine iliskin yapilan analizler ise erkek ve
kiz 6grenciler arasinda fonetik farkindalik ve akici1 okuma diizeyleri a¢isindan anlamh
bir fark olmadigin1 ortaya koymustur. Bu bulgu, Elliott ve Gibbs’in (2008) okuma

becerilerinin gelisiminde cinsiyetin belirleyici bir faktdor olmadigini, bunun yerine
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bireyin maruz kaldig: dil ortami, sosyal etkilesim diizeyi ve egitimsel firsatlarin etkili

oldugunu 6ne siiren meta-analiz sonuclariyla tutarlilik gostermektedir.

Giingdr (2019) tarafindan yapilan “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Akici
Okuma: Durum Calismasi” baslikli doktora tezinde, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenen bireylerin farkli seviyelerdeki akict okuma becerileri detayli bir sekilde
incelenmistir. Calismada, katilimecilarin sesli okuma siirecinde yaptiklar1 hatalar,
prozodik (biirlin) 6zellikleri ve okuma hizlar1 analiz edilerek, bu degiskenlerin
okudugunu anlama becerisi ile olan iligkisi ortaya konmustur. Ayrica, sesli okuma
becerilerinin okudugunu anlamay1 hangi Olciide 6ngordiigli degerlendirilmigstir. Bu
calisma, tezimizde yer alan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin fonetik
farkindalik diizeylerinin akic1 okuma becerileriyle iliskisini inceleyen arastirmalarla
paralellik gostermektedir. Ozellikle sesli okuma sirasinda yapilan sesletim hatalarr,
ogrencilerin fonetik farkindalik diizeylerini yansitan 6nemli gostergelerdir. Yapilan
arastirmada Tiirk¢enin ses yapilarinin 6grenilmesi ve dogru sesletim becerilerinin
kazandirilmasi, 6grencilerin okuma ve anlama siireglerinde daha etkili olabilmelerini
saglamaktadir. Glingdr’iin  ¢aligmasinda tespit edilen, Ogrencilerin Tiirkceyi
Ogrenirken zorlandiklar1 sesler, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin fonetik
farkindaliklarin1 gelistirmek adina belirli seslerin 6zellikle vurgulanmas: gerektigini
ortaya koymaktadir. Bu bulgular, sesletim ve akict okuma becerilerinin birbiriyle

baglantili olarak degerlendirilmesi bakimindan 6énemli bir yer tutmaktadir.

Parpucu (2016) 60-72 aylik okul 6ncesi donem ¢ocuklarin fonolojik farkindalik
becerileri lizerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirmanin alt amaclar
dogrultusunda deney ve kontrol grubunun farkli 6l¢iim zamanlarina ait iki sdzctiglin
kafiyeli olup olmadigina karar verebilme, kelimelerin baslangi¢ sesini ayirt edebilme,
istenilen ses ile ilgili yeni kelime olusturabilme, bir grup kelime i¢inden ayni sesle
baslayanlar1 fark edebilme/gruplayabilme, sesbirimlerini bir araya getirerek olusan
kelimeyi soyleyebilme, bir kelimeyi hecelere ayirabilme, bir kelimedeki bir
kelimeyi/heceyi atarak geriye kalan birimi sdyleyebilme, harfleri tanima puanlarina
iliskin ANOVA sonuglari; fonolojik farkindaligin tiim alt boyutlarina iligkin 6l¢iim
zamani ve grup faktorlerinin etkilesim gostererek deney grubu lehine anlamli diizeyde
bir farklilhik gorildiigii tespit edilmistir. Yapilan c¢alismada ele alinan fonetik
farkindalik ve akici okuma becerileri arasindaki iligkiye dair onemli bir baglam

sunmaktadir. Ozellikle, cocuklarin fonolojik farkindalik becerilerinin gelisimi, Tiirkce
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Ogrenen yabanci Ogrenciler ig¢in de kritik 6dneme sahiptir. Fonolojik farkindalik
becerilerinin gelistirilmesi; 6grencilerin dogru sesletim, kelime ayirt etme ve heceleme
becerilerini giiglendirebilir. Bu da 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini dogrudan
etkileyebilir. Parpucu’nun (2016) arastirmasinda oldugu gibi, deneysel ¢alismalarin,
fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmek i¢in belirli grup calismalariyla sagladigi
faydalar, Tiirkce Ogretiminde de fonetik farkindalifi giiclendirecek stratejiler

Onerilmesine olanak tanir.

Caliskan, (2009) calismasinda dijital sézliikk uygulamalarinin, 6grencilerin okudugunu
anlama, kelime hazinesi ve 6grenme kalicilig1 tizerindeki etkileri arastirilmistir. Sesli
sozliik kullanim1 sayesinde 6grencilerin kelimelerin dogru telaffuzlarina ulastiklari, bu
sayede daha etkili Ogrendikleri tespit edilmistir. Dijital sozliikklerin en 6nemli
katkilarindan biri sesli igeriklerdir. Ogrenci kelimenin yalnizca anlamini degil, ses
yapisini da 0grenir. Bu da fonetik farkindaligin gelismesini saglayarak hem kelimeyi
dogru okuma hem de akic1 bicimde kullanma becerisini destekler. Dijital sozliiklerin
sesli igerik destegi, 6grencilerin ses yapilarin1 dogru 6grenmesini saglayarak fonetik
farkindaliklarin1 artirmakta ve bu farkindalik da okuma akiciligina olumlu sekilde
yansimaktadir. Yapilan c¢alismada sesli sorularin kullanilmasi 6grencilerin ses

yapilarimi belirlemede etkili olduguyla ilgili 6rtiigmektedir.

Yabanci 6grencilere Tiirk¢e 6gretimi sirasinda okuma becerisini gelistirmeye yonelik
stratejileri inceleyen ¢alismasinda Aygiines (2007) 6zellikle okuma siirecinde anlam
kurma, okuma aligkanligi kazandirma ve metin tiirlerinin etkisi ele alinmustir.
Okumanin yalnizca gorsel degil, ayn1 zamanda bilissel ve duyussal bir siire¢ olduguna

dikkat ¢ekilmistir.

Okuma becerisini gelistirmenin yollar1 arasinda vurgu, tonlama, duraklama gibi
unsurlar da yer alir. Bu unsurlarin dogru sekilde uygulanabilmesi i¢in 6grencinin
yeterli fonetik farkindalik diizeyine sahip olmasi gerekmektedir. Fonetik agidan
bilingli bir okuyucu, ses Oriintiilerini fark ederek hem anlama diizeyini artirir hem de

daha akici bir sekilde okur.

Aygilines’in (2007) ¢aligmasinda belirtildigi lizere, okuma becerisini gelistirmenin
yollar1 yalmizca anlamaya degil, sesli okuma performansina da katki sunar. Bu
baglamda, fonetik farkindalik diizeyi yiiksek bireylerin ayni zamanda akici okuma

bilesenlerinden prozodisinin de daha iyi seviyede oldugu sdylenebilmektedir.
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Basutku, (2018) B1 diizeyindeki yabanci 6grencilere yonelik yaptig1 ¢alismada kelime
Ogretiminde kullanilan yontemler ele alinmis ve bu yontemlerin 6grencilerin kelime
hazinesine olan etkisini degerlendirmistir. Ogretimde gérsel destek, baglam kullanimu,
tekrar gibi yontemlerin etkili oldugu vurgulanmistir. Yapilan ¢alismadaki bulgular;
kelime 6gretiminde, fonetik farkindaligin dogrudan etkiledigi bir alan oldugunu tespit
etmistir. Cilinkii kelimenin 6grenilmesi yalnizca yazili degil, ayn1 zamanda isitsel
olarak da gergeklesir. Fonetik farkindalig1 yiiksek olan 6grenciler, sesleri daha kolay
ayirt eder, dogru telaffuz eder ve bu kelimeleri okurken daha akici olurlar. Dolayisiyla
Yabanci dil olarak Tiirkcede kelime &gretiminin, dgrencilerin ses yapisina olan
duyarliliklarini artirdigi ve boylece akict okuma becerilerine katki sunabilecegini

sOylemek miimkiin olacaktir.

Celik (2022) yabanc1 6grencilere atasdzli ve deyimlerin hareketli gorsellerle 6gretimi
tizerine deneysel bir ¢alismasinda gorsel destekli 6gretimin kavramsal anlamay1 ve
kalicilig1 artirdig1 sonucuna ulagilmistir. Atasozleri ve deyimler hem anlam hem de ses
acisindan Ozel yapilardir. Bu ifadelerin ritmik yapisi, vurgu ve tonlamaya dayali
ozellikleri, fonetik farkindalikla dogrudan iligkilidir. Bir deyimi anlamh ve etkili
bicimde sesli okuyabilmek, 6grencinin ses birimlerini ayirt edebilmesiyle miimkiindiir.
Deyimlerin ve atasdzlerinin 6gretimi siirecinde ritim ve vurgu gibi fonetik ogeler
ogrencilerin dikkatine sunuldugunda, okuma akiciligi da oOnemli Olgiide artis
gostermektedir. Yapilan ¢aligmada yabanci uyruklu 6grencilerin Fonetik Farkindalik
Formu’ndan elde ettikleri puanlar ile akict okuma bilesenlerinden prozodi 6lgegi
puanlar1 arasinda da dogrusal bir iliski saptanmustir. Tiirkgenin fonolojik 6zelliklerini
daha 1yi kavrayan 6grencilerin, metinleri vurgu, ritim ve anlam 6zelliklerine dikkat
ederek daha etkili bicimde seslendirebildikleri belirlenmistir. Bu durum, dil egitimi
stirecinde fonetik becerilere odaklanmanin, 6grencilerin prozodik okuma becerilerini
gelistirmede kritik bir rol oynadigini gdstermektedir Ote yandan, kelime sayisi ile
fonetik farkindalik diizeyi arasinda da anlamli ve gii¢lii bir pozitif iligki oldugu tespit
edilmistir (r = 0,754, p < 0,001). Bu bulgu, sozciik bilgisi diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin ses birimlerini daha iyi ayirt edebildiklerini, dolayisiyla daha ytiksek
diizeyde fonetik farkindalik sergilediklerini ortaya koymaktadir. Genis bir kelime
dagarcigi, 6grencilerin hem okuma akiciligi hem de anlam kurma becerileri agisindan
avantaj saglamaktadir. Bu dogrultuda, kelime sayisinin artmasiyla birlikte hem fonetik

farkindalik hem de akict okuma diizeyinde ilerleme kaydedildigi gozlemlenmistir.
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Sonug olarak, bu calisma fonetik farkindaligin, akici okuma becerilerinin tim alt
bilesenleriyle dogrudan iliskili oldugunu gdostermektedir. Erken yaslarda
kazandirilacak sistematik fonetik farkindalik egitimi hem okuryazarlik becerilerinin
temellerini saglamlagtirmakta hem de yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecinde okuma

becerilerinin gelistirilmesine dnemli katkilar sunmaktadir.

Sekil 18. Fonetik Farkindalik Diizeyine Gore Akic1 Okuma Ortalamalar

Fonetik Farkindalik Duzeyine GoOre
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4.2. Oneriler

Ana dili Arapga olan ¢ocuklara Tiirk¢enin ikinci dil 6gretiminde fonetik farkindaligin
akict okumaya etkisini ortaya koymaya calisan bu arastirmadan elde edilen

sonuclardan hareketle asagidaki oneriler getirilmistir:

1. Bu arastirma ortaokul seviyesinde Ogrenim goren ana dili Arapga olan 67
ogrenciyle calisilmistir. Daha kalabalik 6grencilerle ¢alisilip aragtirma sonuglari
degerlendirilebilir ayrica bu ¢aligsma, ortaokul seviyesinde 6grenim goren yabanci
uyruklu 6grencilere uygulanmistir. Daha temel diizey olan ilkokul seviyesinde de
yabanci uyruklu 6grencilere FOFAF uygulanip sonuglar dogrultusunda 6grencinin
bilgi eksiklikleri giderilebilir.

2. Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin okuma siirecinden 6nce Tiirkgenin

fonetik bilgisinin 6gretimi yapilmasina 6nem verilmelidir.
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10.

11.

12.

13.

. Akici1 okuma becerisinin bir silire¢ oldugunu Ogrencilere benimseterek akici

okumanin {i¢ bilesenlerinden hizli okuma, dogru okuma ve prozodinin bir biitiin
oldugu benimsetilmelidir.
Tirkgenin ikinci dil 6gretimi kapsaminda hazirlanan plan ve programlara Fonetik

Bilgi ad1 altinda Tiirk¢enin yapisi hakkinda yeni bir ders verilebilir.

. Yabanc1 uyruklu 6grencilerin anlama becerilerini gelistirmek i¢in hazirlanan plan

ve programlarda akici okuma c¢aligmalarina daha fazla yer verilmelidir.

Tirkgenin ikinci dil 6gretiminde gorev alan 6gretmenlere akict okumanin énemi
ve icerigi hakkinda hizmet i¢i egitimler verilebilir.

Tiirk¢eyi yabanci dil kapsaminda 6grenen 0grencilerin akici okuma kazanimini
edinmeleri i¢in okuma eyleminin bir siire¢ oldugu 6gretim siiresince ¢ocuklara
anlatilabilir. Okuma siireglerinde kaygiy1 azaltacak faaliyetlerde bulunacak
caligmalar yapilmas1 dnerilmektedir.

Akict okuma becerisinin gelistirilebilecek bir beceri oldugu 6grencilere
sezdirilmeli, 6zellikle okuma eylemi siirecinde olusabilecek kaygi ve endiseleri
giderecek kademeli ¢aligmalar yaptirilabilir.

Fonetik farkindaligin gelisimsel bir siire¢ oldugunu ve 6zellikle erken yaslarda bu
farkindaligin kazandirilmasinin ilerleyen yillarda bireyin dil yetkinligi tizerinde
onemli bir etkiye sahip olabilecegini gdstermektedir

Arastirmacilar tarafindan Tiirkg¢eyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin fonetik
bilgisi Ol¢iilerek akademik basarilarina etkisi hakkinda degerlendirme yapilabilir.

Calismadan elde edilen bulgular, erken yaslarda fonetik farkindalik egitimine daha
fazla Onem verilmesi gerektigini gostermektedir. Bu baglamda, egitim
programlarinin 6zellikle okul oncesi ve ilkokul seviyelerinde fonetik farkindalik
gelisimini tesvik edecek sekilde diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Fonetik farkindalik egitimi sirasinda ¢ocuklarin her bir seviyede farkli gelisimler
gosterebilecegi goz onlinde bulundurulmalidir. Fonetik farkindalik gelistirirken
cocuklar oOnceden sahip olduklar1 deneyimlere ve bireysel fonetik islem
becerilerine gore oldukca farkli ilerlemeler gosterebilirler. Bu durumlarda bireysel
etkinliklere 6gretim siirecinde yer verilmesi 6nerilmektedir.

Gelecekte yapilacak aragtirmalarin, daha genis orneklemlerle ve farkli sosyo-
kiiltiirel degiskenler g6z Oniine alinarak gergeklestirilmesi, konuya iligkin daha

kapsamli ¢ikarimlar yapilmasina olanak taniyacaktur.
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14.

15.

16.

17.

Bu sonuglar, okuma egitiminde hem akiciligin hem de ses farkindaliginin
desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ozellikle sesli okuma calismalari,
ritmik ve vurgulu konusma egzersizleri gibi etkinlikler fonetik farkindaligi
gelistirmek icin etkili olabilir.

Tiirkgeyi ikinci dil olarak ogrenen Ogrencilerin fonetik farkindaliklarini
degerlendirmek i¢in siire¢ odakli degerlendirmeler yapilabilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin yas ve seviyelerine uygun ilgi ve merak uyandirici
metinler belirlenmeli ve hizli okuma etkinlikleri yapilabilir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde, coklu duyusal yontemlerin kullanilmasi, dilin ses
yapisinin dgrenilmesini kolaylastiracagl i¢in okuma becerisinde bu ydnteme

agirlik verilebilir.
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caligmada kullanilacak veri toplama araglan ve yontemlerine iliskin bilgilerde etige aykin herhangi
bir bulguya rastlanmamgtir.
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Ek 2. istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden Alnan Arastirma izni

T.C.
ISTANBUL VALILIGI
i1 Milli Egitim Madirligi K- sy 1 90C
Sayr :E-59090411-44-100711448 19.04.2024

Konu : Anket ve Arastirma Izni (Zeynep SARIGUL UNLU)

YILDIZ TEKNIK UNIVERSITES]
(Egitim Ogretim Rektor Yardimeihigi))

ilgi  :a)Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayih genelgesi.
b) Valilik Makamimin 18.04.2024 tarihli ve 100653673 sayil: oluru.

Valilik Makamimin Anket ve Arastirma izni konulu ilgi (b) oluru ve kullanilmas: uygun goriilen Slgme
araglarimn Mudiirligimizce miihiirlenen drnekleri ekte gonderiimistir,

Ilgi (a) genelgenin 28. maddesinde; "Arastirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluglar, uluslararas
kuruluglar, iniversiteler, sivil toplum kuruluglar: ve arasirmacilar tamamladiklar: bilimsel aragtirma ile ilgili sonug
raporlanm, izni aldiklan ilgili birime ¢aliyma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde gondereceklerdir.” ifadesi yer
almaktadir.

Olur gere@ince islem yapilmas: ve aragirma sonug raporunun ekte sunulan ormege gore Midirligimiiz
Strateji Gelistirme Subesine gonderilmesi hususlarmda geregini arz ederim.
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Ek 3. Aragtirma I¢in Veli izin Belgesi ve Ornegi

Veli izin Dilekgesi

Velisi bulundugum .........ccccoeevvviiiiiennenns adl1 6grencinin Zeynep Sarigiil Unlii’niin
04/2024-05/2024 tarihleri arasinda uygulayacagi anket/goriismeye katilmasina izin
veriyorum.

TARIH

VELI ADI

VELISININ IMZASI
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Ek 4. Deneklerin Goniilliiliigii ve Aydinlatilmis Onam Formu

DENEKLERIN GONULLULUGU
VE
AYDINLATILMIS ONAM FORMU

Sayin Katilimeilar

Yiiksek lisans tez konum olan sizlerin dahil olacaginiz Yabancilara Tirkge
Ogretiminde Fonetik Farkindaligin Akici Okumaya Etkisi isimli ¢alismam hakkinda
sizleri bilgilendirmek isterim. Tezimin amaci Yabancilara Tiirke Ogretiminde
oncelikle Fonetik farkindalig1 belirlemek ve boylece akici okumaya ne denli etkisi
oldugunu ortaya koymaktir. Arastirmay1 aragtirmacinin kendisi Zeynep Sarigiil Unlii
siirdlirecektir. Arastirmaya katilim tamamen goniilliilik esasina uygun olup 6zel
hayatlarin1 etkilemeyecektir. Katilimcilar diledikleri zaman g¢aligmadan mazeret

gostermeksizin ayrilabilecektir.
Arastirmaya katilmak istiyorsaniz bu formu imzalamaniz gerekmektedir.

Tesekkiir ederim.

Ad Soyad

Imza
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Ek 5. Ornek Veli Onay Formu, Deneklerin Goniilliiliigii ve Aydinlatilmis Onam
Formu
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EKk 6. Fonetik Farkindalik Formu
FONETIK FARKINDALIK FORMU

*Hedef Fonemleri Belirleme/

1) Bebek, besik, bakir, pipet, kelimelerinin 3. harflerini yaziniz.

2) Masal, kan, masa, nine, mektup, kalem, Kenan, nasir, mekan kelimelerinin
hangileri m ve n sesi ile baglamistir. Yaziniz.

3) San, asure, sohret, asa, sahne, sakiz, akasya, sardunya, kelimelerinin hangileri s
harfi ile baghyor yaziniz.

*Fonem Degisikligi

4)Kapat, kesit kelimelerinin son harfini degistirerek anlamli yeni kelimeler
olusturunuz.
5)Seker kelimesinin ilk harfini silip yeniden anlamli bir kelime olusturunuz.

*Ses Uyumu Farkindalig1

6) Aski, elma, kelebek, iiziintii, un, meslek, ilkbahar kelimelerinin hangileri iinli harf
ile baglamigtir?

7) Ahlak, ekmek, canli, geri, kafes, kusluk kelimelerinin ikinci hecelerinde yer alan
tinlii harfi yaziniz.

8) Baski, ¢igek, kitap, akil, bilgi, kus kelimelerinin hangileri {insiiz harfle bitmistir?
*QGorsel materyal kullanimi

9)Sekillerin lizerinde yazilan kelimeyi sekillerin altina yaziniz.

Sar1 glines

Kirmizi
yildiz

*Ses Kaynaklarini kullanma

10) Zamana felek derler

Ne an bilir ne dilek

Giin ge¢miyor giines kelek

Saatle savagacak kalmad: bilek dizelerinde bulunan ses benzerliklerini yaziniz. (ses
benzerligi: harf benzerligi)

11) Bir Tekerleme 6rnegi dinletilir. Tekerlemede duydugunuz 6 kelimeyi yaziniz.

12) Bir ses kaydi dinletilir. Ses kaydinda dinlediginiz kelimelerde h sesi igeren
kelimeleri yaziniz.
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EK 7. Ornek Fonetik Farkindalik Formu Cevabi
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Ek 8. Arastirma Sirasinda Ogrenciler
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Ek 9. Akic1 Okuma Ol¢eginde Kullanilan Metin

KURU INCIR
Babam, kuru yemisleri ticari bir mal degil, bir nimet olarak goriirdii. Her yemis icin
ayr bir listesi vardi. Son satis tarihi gelen yemisleri ayirir ve eve gotiirmek i¢in kiiciik
bir sepete koyardi. Baz1 miisteriler o sepettekileri de satin almak ister ama babam
onlar1 satmazdi. O, giivenilir ve diiriist bir esnafti. Miisteriler bunu ¢ok iyi bilirdi. Bu
ylizden bu diikkanin i¢i hi¢ bos kalmazdi. Stikiir ki simdi de bos kalmiyor. Babam bana
hem biiyiik bir diikkkan hem de ¢ok temiz bir ad birakt1 birakti. Ben de bunlar1 korumak
icin ¢ok c¢alistim ve hala ¢alistyorum. Elbette, babamin esnaflik zamanlarindan bana
kalan bagka emanetler de var. Mesela esnaf komsularim... Beyaz esyact Mustafa
Agabey, pastaneci Muzaffer Amca, Cicek¢i Semra Abla ve digerleri... Sag olsunlar,
onlar da beni babamin bir emaneti gibi gordiiler ve beni hep korudular. Muzaffer
Amca’nin pastanesi benim diikkanimin tam karsisinda. Yillardir caddeye adim atar
atmaz ilk gordiigim yiliz Muzaffer Amca’nin pastanesi benim diikkanimin tam
karsisinda. Yillardir, caddeye adim atar atmaz ilk gordiigim yiliz Muzaffer Amca’nin
yiizii oluyor. Bu sabah da boyle oldu. Sonra Mustafa Agabey’i ve Semra Abla’yi
gbrdiim ama birkag¢ aydir onlardan daha erken geliyorum.
Gilines, yeni doguyor. Muzaffer Amca, sicacik kurabiyelerini, boreklerini vitrine
dizmis, pastanenin Oniindeki kii¢iik masalarin birinde ¢ayini i¢iyor. Beni goriince
giiliimsiiyor.
- Glinaydin Muzaffer Amca! Afiyet olsun!
- Glinaydin Ayvaz! Gel sana da bir ¢ay koyayim.
- Yemisleri ¢ikarinca gelirim.
- Tamam oglum! Kolay gelsin!
- Sag ol, deyip diikkani aciyorum. “Bismillah.”
Isiklar1 actiktan sonra diikkani temizliyorum. Bu sirada Mustafa Agabey ve Semra
Abla da diikkanlarini agiyorlar. Mustafa Agabey, Muzaffer Amca’nin yanina oturuyor.
Muzaffer Amca ona da bir ¢ay koyuyor. Her zamanki tathh muhabbetlerine basliyorlar.
Ben, kuru yemis sepetlerini diikkanin oniindeki tezgaha tagiyorum. Mustafa Agabey,
son sepeti alarak disartya ¢iktigim sirada bana bakip giiliimsiiyor.
Ona duygularimdan bahsetmeye daha ilk ayda karar vermistim ama bunu yapamadim.
Cesaretim olmadi. O da konusmamu istiyor. Bunu biliyorum. Onunla sadece kuru
yemisler hakkinda konusabildim. Herhalde hayat1 boyunca kuru yemislerle ilgili bu
kadar ¢ok bilgiyi duymamistir. Konugmak icin bir sebebe ihtiyacim vardi ve kuru
yemisler iyi bir sebepti. Yani dyle olmak zorundaydi ¢iinkii ben bir kuru yemis¢iyim.
Bu konuda higbir firsat1 kagirmadim. Bir giin bir arkadasinin kina gecesi i¢in karisik
kuru yemis almaya geldi. Kuru yemisleri hazirlarken ona soyle dedim: “Biliyor
musunuz; Turkiye kuru yemis c¢esidinin en fazla oldugu iilkedir. Kuru yemis
cennetinde yastyoruz.”
“Ya! Oyle mi? Bunu bilmiyordum. Tesekkiir ederim.” dedi. O an bunu gercekten
bilmedigini ve 6grendigi icin mutlu oldugunu anladim. Badem almak i¢in geldigi giin,
ona Tirkiye’deki en giizel bademlerin Datga’da yetistiginden ve bizim de Datga
bademi sattiimizdan bahsettim. O da bana bademin faydalarini sordu. Kuru yemisler
ona gore de konusmak icin iyi bir sebepti. Yillardir bu soruyu bekliyormusum gibi
anlattim. Bademin seker hastaligina iyi geldigini sdyledigimde yarim kilo daha badem
istedi. Babasinin seker hastasi oldugunu o zaman 6grendim. Universite sinavina
hazirlanan bir kardesi var. Bu bilgiyi de cevizin ve kuruiiziimiin beyin i¢in ¢ok yararl
oldugunu soyledigim giin O0grendim. Baska bir giin, fistigin kalp ve damar
hastaliklarina iyi geldiginden bahsettim. Bes ay boyunca babaannesi i¢in fistik aldi.
Eger o fistiklarin hepsini babaannesi yediyse torununun torununu da gorecek demekti.
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Ek 8. Prozodi dl¢egi

Boyutlar

Cok lyi
Diizeyde

()

Iyi Orta
Diizeyde Diizeyde
4 3)

Zayif
Diizeyde
)

Cok Zay1f
Diizeyde
(D

Ifade ve ses

diizeyi

Vurgulama

diizeyi

Tonlama

diizeyi

Noktalamaya

uyma diizeyi

Anlam
Unitelerine

uyma diizeyi

Kaynak: Bastug, 2023, 5.166
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