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2018 VE 2024 OGRETIM PROGRAMLARINA GORE HAZIRLANAN
MATEMATIK DERS KIiTAPLARINDAKI ETKIiNLIKLERIN
MATEMATIKSEL POTANSIYELLERININ KARSILASTIRILMASI
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Yasanan donemin sartlarinin degismesiyle beraber, egitim- 6gretim ile kazandirilmasi gereken
bilgi, beceri ve davraniglar da siirekli gdozden gegirilip giincellenmelidir. Bu sebeple 2024°te
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda yeni bir ortaokul matematik 6gretim programi
yuriirliige girmistir. Bu programa uygun olarak baglangicta yalnizca ortaokul besinci sinif
matematik ders kitabi hazirlanip okutulmaya baglanmistir. Bu ders kitabiin okutulmaya
baslanmasi ile birlikte kitabmn etkinligini arastirma ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple bu
calismanin amaci, 2024 ve 2018 ogretim programlarina goére hazirlanan besinci sinif
matematik kitaplarindaki etkinliklerin matematiksel potansiyellerini karsilagtirmaktir. Bu
amacla caligmada, bir adet 2024 ve dort adet 2018 matematik 6gretim programina uygun
olarak hazirlanan kitapta yer alan toplam 349 etkinlik dokiiman analizi yontemiyle
incelenmistir. Bu bes kitaptaki etkinlikler Bozkurt vd. (2022) tarafindan gelistirilen Etkinlik
Degerlendirme ve Geribildirim Arac1 (EDGA) matematiksel potansiyel analitik rubriginden
yararlanilarak matematiksel potansiyel bilesenlerine gore degerlendirilmistir. Bu bilesenler
derinlik, matematiksel odak ve kompleksliktir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler ve
Fisher-Freeman-Halton exact testi kullanilmigtir. Analizler sonucunda, 2018 programina gore
hazirlanan dort kitaptaki etkinlikler arasinda, yalmizca bir kitaptaki etkinliklerle 2024
programina uygun olan kitaptaki etkinliklerin matematiksel odak diizeyleri istatistiksel olarak
benzer bulunmustur. Bunun disinda tim bilesenlerde 2024 programina gore hazirlanan
kitaptaki etkinliklerin, 2018 programina uygun kitaplardaki etkinliklere gore daha yiiksek
matematiksel potansiyele sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sonuclar dogrultusunda, yenilenen
miifredata uygun olarak, diger sinif seviyeleri i¢in hazirlanacak olan kitaplarda yer alacak
etkinliklerin de matematiksel potansiyel diizeylerinin yiiksek olmasina 6zen gosterilmelidir.

ANAHTAR KELIMELER: Matematiksel potansiyel, Etkinlik, Ders kitabi, Etkinlik
degerlendirme, Ogretim programi
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ABSTRACT

MSC THESIS

A COMPARISON OF THE MATHEMATICAL POTENTIAL OF
ACTIVITIES IN MATHEMATICS TEXTBOOKS PREPARED ACCORDING
TO THE 2018 AND 2024 CURRICULA

SEYMA KORKMAZ

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

DEPARTMENT OF MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
MATHEMATICS EDUCATION
SUPERVISOR:ASSOC. PROF. DR. iBRAHIM KEPCEOGLU

Given the evolving conditions of each era, the knowledge, skills, and attitudes to be cultivated
through teaching and learning must be continually reviewed and updated. Accordingly, in
2024 a new middle-school mathematics curriculum was enacted under the Tiirkiye Century
Education Model. Initially, only the fifth-grade mathematics textbook was developed and
implemented. Its introduction has necessitated empirical investigation into the book’s
effectiveness. Therefore, this study seeks to compare the mathematical potential of the
mathematical activities featured in fifth grade mathematics textbooks prepared under the 2024
and 2018 curricula. 349 mathematical activities in these five textbooks were evaluated
according to the components of mathematical potential using the analytical rubric from the
“Framework for Mathematical Activities” (FIMA) developed by Bozkurt et al. (2022). These
components include depth, mathematical focus, and complexity. Descriptive statistics and the
Fisher-Freeman-Halton exact test were used in the data analysis. Among the four textbooks
prepared according to the 2018 curriculum, only one showed no statistically significant
difference in the mathematical focus when compared with the 2024 textbook. According to
two other components, the mathematical activities in the textbook aligned with the 2024
curriculum demonstrated higher levels of mathematical potential compared to those in the
2018 textbooks. Based on these results, it is recommended that mathematical activities in
textbooks for other grade levels, to be developed in line with the renewed curriculum, should
also be designed to exhibit a high level of mathematical potential.

KEYWORDS: Mathematical potential, Mathematical activities, Textbooks, Curriculum,
Evaluation of mathematical activities
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1. GIRIS

Son yillarda egitim sistemleri, 6grencilerin yalnizca bilgiye ulasmalarini degil, bu bilgiyi
anlamlandirmalarini, iliskilendirmelerini ve ¢esitli durumlara transfer etmelerini
saglayacak beceriler kazandirmay1 hedeflemeye baslamistir. Egitimde siirdiiriilebilir bir
kalite, Ogretimde ise iist diizey Ogrenme c¢iktilar1 elde edebilmek, hem Ogretim
programlarimin hem de bu Ogretim programlarina uygun olarak hazirlanan ders
kitaplarinin niteligi ile dogrudan iliskilidir (Térnroos, 2005). Ogrencileri diisinmeye
tesvik edecek sekilde hazirlanmig etkinlikler; 6zellikle matematik gibi 6grenciler
tarafindan zorlanilan, kavramsal derinligi fazla bir alanda 6grenmenin niteligini artirmada
etkilidir (Thobela vd., 2023). Bu dogrultuda ders kitaplari, 6gretmen ve Ogrenciler
arasindaki 6grenme iletisiminin temelini olusturmakta ve 6gretim programlarin 6grenci
seviyesine getirilip sinifta kullanilmasina katki saglamaktadir. (Davis ve Krajcik, 2005,

Grouws vd. 2004)

Tiirkiye’deki egitim sistemi merkeziyet¢i bir yapiya sahiptir. Yani Tiirkiye’de tiim
Ogretim kurumlarinda ayni1 smif diizeylerinde ayni 6gretim programi ve ders kitabi
kullanilmaktadir. Okullarda kullanilan kitaplar Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
onaylanan kitaplardir ve okullarda 6grencilere iicretsiz olarak dagitilmaktadir. Bundan
dolay1 Tirkiye’de ders kitaplar1 yalnizca bir 6gretim materyali degil ayn1 zamanda
miifredatin uygulanmasini saglayan 6nemli kaynaklardir. Buradan Tiirkiye’deki 6gretim
programi ve ders kitaplarindaki degisikliklerin lilke ¢apinda hizli ve biiytik degisikliklere
sebep olabilecegi anlasilmaktadir (Ulusoy ve Turus, 2022). Ders kitaplarinin kullanimi
ders igeriginin %70 ila %95'ini olusturmakta ve derste kullanilacak etkinlikler de
cogunlukla ders kitabi iginden se¢ilmektedir (Chambliss ve Calfee, 1998; Lepik, 2015).
Ozellikle 6gretim programlarmin éngérdiigii pedagojik doniisiimlerin smif ortamlarina
ne Olciide yansidigi, bu ders kitaplarinin niteligi degerlendirilerek anlagsilabilir.
Matematik ders kitaplarinda yer alan etkinlikler, 68rencilerin kavramsal anlayislarini,
problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede énemli bir rol oynar (Fan
vd., 2013). Ayn1 zamanda 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmek ve
onlarin yeni matematiksel fikirler iiretmelerini saglamak i¢in de kullanilabilir (Liljedahl

vd., 2007).


https://745e9234ede24d509e2ae15e4d48ef6be2b3b85c.vetisonline.com/article/10.1007/s10763-024-10536-5#ref-CR27
https://745e9234ede24d509e2ae15e4d48ef6be2b3b85c.vetisonline.com/article/10.1007/s10763-024-10536-5#ref-CR11

1.1  Arastirmanin Amaci ve Onemi

Gliniin sartlarinin degismesiyle kavramsal anlayis, giinliik hayattaki problemleri ¢6zme
ve elestirel diistinme gibi beceriler daha da 6nemli bir hale gelmistir. Bu sebeple Milli
Egitim Bakanlig1 ¢agin gereklerine ayak uydurabilmek i¢in 6gretim programlarinda ve
ders kitaplarinda giincellemeler yapmaktadir. 2018 yilinda yiiriirliige giren matematik
O0gretim programi, Ogrencilerin problem ¢6zme, matematiksel iletisim ve iist diizey
diistinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir (MEB, 2018). Bu programlar igeriksel
olarak inceleyen ¢aligmalar bulunmasina karsin (6rn., Beyendi, 2018; Ulusoy ve Turus,
2022) ders kitaplarindaki etkinliklerin niteligini ve bu etkinliklerin programin hedeflerini

yansitip yansitmadigini inceleyen az sayida ¢alisma bulunmaktadir.

2024 yilinda yiirtirliige giren ve Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli gercevesinde gelistirilen
yeni Ogretim programi ise daha disiplinler arasi, glinliik yasamla baglantili, elestirel
diistinmeyi 6n planda tutan bir yap1 ortaya koymaktadir (MEB, 2024). Bu yeni programla
birlikte ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin matematiksel potansiyellerinde anlamli bir

degisim yasanip yasanmadig1 da arastirilmasi gereken dnemli bir konudur.

Ders kitaplarindaki etkinliklerin nasil degerlendirilebilecegi ve 6zellikle EDGA gibi yeni
bir degerlendirme aracinin nasil kullanilacagina dair deneyimleri paylasan ¢alismalar ve
birden fazla kitab1 matematiksel potansiyel acisindan karsilastiran ¢alismalar da sinirh

sayidadir.

Bu yiiksek lisans tezi, 2018 ve 2024 6gretim programlarina gore hazirlanmis besinci sinif
matematik ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri matematiksel potansiyel agisindan
inceleyip karsilastirmay1 amaclamaktadir. Arastirma, Bozkurt, Ozmantar, Agag ve Giizel
(2022) tarafindan gelistirilen Etkinlik Degerlendirme ve Geribildirim Araci (EDGA)
cercevesinde, etkinlikleri derinlik, matematiksel odak ve komplekslik bilesenleri
tizerinden incelemektedir. Bu yoOniiyle calisma, hem &gretim materyallerinin
degerlendirilmesine iliskin literatiire katki sunmakta hem de yenilenen Ogretim
programlarinin simif i¢i yansimalarini anlamaya yonelik 6zgiin bir bakis agis1

gelistirmektedir. Buna ek olarak ¢alisma, yazilmis olan baz1 kitaplardaki etkinliklerin



niteligi hakkinda i¢ goriiler sunarak bundan sonra yazilacak olan kitaplardaki etkinlikler

icin de yol gosterici olacaktir.

2024 ogretim programina gore hazirlanmis materyallerin yeni olmasi bu alana dair
incelemelerin kisithh olmasina yol agmistir. Literatiirde, bu programa uygun bir ders
kitabin1 ilk kez degerlendiren calismalardan biri olmasi, bu tezi bu konudaki ilk

girisimlerden biri haline getirmektedir.

1.2  Arastirma Problemi ve Alt Problemler

Arastirmanin problemi: 2024 ve 2018 yili matematik 6gretim programlarina gore
hazirlanan besinci smif matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin matematiksel

potansiyel diizeyleri nasildir?

Alt problemler:

1. 2024 yili matematik 6gretim programina gore hazirlanan besinci siif matematik ders

kitabindaki etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri nasildir?

2. 2018 yil1 dgretim programina gore hazirlanan besinci simif matematik birinci ders

kitabindaki etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri nasildir?

3. 2018 yili Ggretim programina gore yazilan besinci sinif matematik ikinci ders

kitabindaki etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri nasildir?

4. 2018 yili 6gretim programina gore yazilan besinci sinif matematik iliclincii ders

kitabindaki etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri nasildir?

5. 2018 yili 6gretim programina goére yazilan besinci sinif matematik dordiincii ders

kitabindaki etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri nasildir?

6. 2024 6gretim programina gore hazirlanan besinci smif matematik ders kitabindaki
etkinliklerle, 2018 0Ogretim programina gore hazirlanan birinci kitabin etkinlikleri

arasinda;



a. “derinlik” bileseninde istatistiksel bir farklilik var midir?
b. “matematiksel odak” bileseninde istatistiksel bir farklilik var midir?

c. “komplekslik™ bileseninde istatistiksel bir farklilik var midir?

7. 2024 Ogretim programina gore hazirlanan besinci sinif matematik ders kitabindaki
etkinliklerle, 2018 Ogretim programina gore hazirlanan ikinci kitabin etkinlikleri

arasinda;

a. “derinlik” bileseninde istatistiksel bir farklilik var midir?
b. “matematiksel odak™ bileseninde istatistiksel bir farklilik var midir?

c. “komplekslik” bileseninde istatistiksel bir farklilik var midir?

8. 2024 dgretim programina gore hazirlanan besinci sinif matematik ders kitabindaki
etkinliklerle, 2018 ogretim programina goére hazirlanan {iglincli kitabin etkinlikleri

arasinda;

a. “derinlik” bileseninde istatistiksel bir farklilik var midir?
b. “matematiksel odak’ bileseninde istatistiksel bir farklilik var midir?

c. “komplekslik” bileseninde istatistiksel bir farklilik var midir?

9. 2024 ogretim programina gore hazirlanan besinci sinif matematik ders kitabindaki
etkinliklerle, 2018 Ogretim programina goére hazirlanan dordiincii kitabin etkinlikleri

arasinda;
a. “derinlik” bileseninde istatistiksel bir farklilik var midir?

b. “matematiksel odak” bileseninde istatistiksel bir farklilik var midir?

c. “komplekslik” bileseninde istatistiksel bir farklilik var midir?

1.3  Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmacilarin tarafsiz bir sekilde puanlama yaptiklari varsayilmaktadir.



14  Arastirmamin Smmirhhiklarn

Bu ¢alisma;

e 2018 matematik O6gretim programina gore hazirlanan kitaplardan ulasilabilen dort
tanesiyle,

e 2024 matematik dgretim programina gore hazirlanarak yayinlanmis tek kitapla,

e Besinci sif ders kitaplariyla sinirhidir.

15 Tammlar

Ders Kitabi: Belirli bir dersin 6gretimi i¢in ve belirli seviyedeki (ilkdgretim 1, lise gibi)

~~~~~

onaylanmis temel kaynaktir” (Demirel ve Kiroglu, 2008, s. 40).

Ogretim Programi: Egitim programi, dgrenene okulda ve okul disinda planlanmis

etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegidir (Demirel ve Kaya, 2018, s.
6).

Matematiksel potansiyel: Derinlik, matematiksel odak ve komplekslik bilesenleri
tizerinden yapilandirilan, etkinliklerde alana 6zgli niteliklerin olduguna isaret eden

kavramdir (Bozkurt vd., 2022).

Derinlik: Matematiksel kurallarin altinda yatan ve bu kurallarin ortaya ¢gikmasina yol agan

kavram, ilke ve genellemelere iligkin kavrayis diizeyidir (Bozkurt vd., 2022, 5.78).

Matematiksel Odak: Etkinlikte gdmiilii olan matematiksel fikir veya becerilerin belirgin

olmasidir (Bozkurt vd., 2022, s. 80).

Komplekslik: Zaman insan ve disiplinler arasindaki baglantilara iligkin bilimsel

kavrayislardir (Bozkurt vd., 2022, s. 82).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Ogretim Programlar ve Ders Kitaplari

Matematik ogretimi, 6grencilere giinliik hayatta karsilastiklar1 durumlar1 problem ¢6zme
bakis acis1 ile gorebilmeyi ve problemleri bu bakis acisiyla ¢ozmeyi Ogretmeyi
amaclamaktadir (Alkan ve Altun, 1998). Ogrencilere bu bakis agisin1 kazandirabilmek
icin ezberci olmayan, matematiksel kavram ve ilkeler arasindaki iligkileri vurgulayan,
yaratici diisiinmeye tesvik eden, 6grencilerin iletisim kurma becerilerini giiglendiren bir

matematik 6gretimi gerekmektedir (Orbeyi, 2007).

Bununla birlikte, gilinlin sartlar1 degisiklik gosterebileceginden 6grenme Ogretme
stireciyle kazandirilmas1 gereken bilgi, beceri ve davranislar da siirekli gézden gecirilip
giincellenmelidir (MEB,2018). Bu sebeple Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig,
matematik 6gretim programlarinda bir¢ok kez degisiklik yapmistir. Bu degisikliklerden
son ikisi 2017 ve 2024 yillarinda olmustur (Beyendi, 2018).

2.1.1 2018 Yili Matematik Ogretim Programi

Temmuz 2017°de Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanarak yiiriirliige giren 2018
Matematik Ogretim Programi; problem ¢ozebilen, bilgiyi iiretip kendi hayatinda
kullanabilen, iletisim kurma becerisi olan, topluma katki saglayan, iilkenin milli ve
manevi degerlerini ig¢sellestirmis bireyler yetistirmeyi amaclamistir. Bu bireyleri
yetistirecek 6gretim programi ise ezberci olmayan, yalnizca bilgiyi aktaran degil; deger
ve becerileri de gelistiren, sade, anlasilir, bireysel farkliliklar1 kapsayan bir 6gretim

programi olmalidir (MEB, 2018).

2018 matematik 6gretim programi 6gretilecek konulari sarmal bir yaklagimla ele almistir.
Sarmal yaklagim; ayni konularin genel cergeve degistirilmeden, sinif diizeyleri ilerledikge
daha detayli bir bi¢imde 6grencilere dgretilmesidir. Bununla birlikte tek seferde biitiinsel
bir yaklasimla ele alinan konular da bu 6gretim programinda mevcuttur. Bu sayede 6nceki
bilgilerle iliskilendirilmis, kalici ve anlamli 6grenmeyi saglayan; ayni zamanda da

degerler, yetkinlikler ve beceriler dogrultusunda biitiinlesmis bir program hazirlanmaya



calistlmigtir. Buna ek olarak 2018 matematik 6gretim programi, bireylerin gelisim
donemlerine ve kisisel yeteneklerine uygun 6grenme yasantilar: saglamay1 amaglamis;
genelden Gzele, somuttan soyuta bir yaklasim sergilemistir. Dersler ve disiplinler
arasindaki iliskiye dnem verilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu 6gretim programu ile
ogrenciler; matematiksel okuryazarlik, problem ¢6zme, iist biligsel beceriler, tahmin etme
ve zihinden islem yapma, matematige yonelik olumlu tutum gelistirme, arastirma
yapabilme ve matematigin sanat ile iligskisini fark edebilme gibi ozelliklerini

gelistireceklerdir (MEB 2018).
2.1.2 2024 Yii Matematik Ogretim Programi

2024 Matematik Ogretim Programi, Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan Mayis
2024’te onaylanip 2024-2025 egitim ve 6gretim yilindan itibaren ortaokullarda besinci
simiftan itibaren kademeli bir bicimde okutulmaya karar verilen matematik 6gretim
programidir. Bu ogretim programi Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda
olusturulmustur. Bu model Tiirk milli egitiminin gelisen teknolojiye ve dijital ¢aga ayak
uydurmasini ve ilerleyen zamanda bu gelisen teknolojilere 6nciiliik etmesini desteklemek
amactyla olusturulmustur. 2024 ortaokul matematik O6gretim programi da bu yonde
sekillendirilmistir. Bu program ile 6grencilerin ¢agin gereklerine ayak uydurabilecek
becerilere sahip bireyler olarak yetismeleri hedeflenmistir. Bu becerilerden bazilari
kavramsal beceriler, matematik 6grenme becerileri ve matematik alan becerileridir.
Bununla birlikte 6grencilerin; bireye, topluma ve ¢evreye duyarli vatandaslar olmalar
hedeflenmistir. Bu hedefin gergeklestirilmesi amaciyla programa, topluma ve gevreye
iliskin giinliik hayat icerikleri dahil edilmistir. Ayn1 zamanda bu igeriklerle program daha
ilgi cekici hale getirilerek 6grencilerin 6grenmeye olan ilgileri de artirilmaya galisiimistir.
Buna ek olarak program problem ¢dzme, elestirel diisiinme, karar verme, gibi iist diizey

becerileri de 6nemsemektedir (MEB, 2024)

Programda disiplinler arasi iligkiler kurulmaya c¢alisilmig, Ogrencilerin matematik
Ogrenirken farkli disiplinlerdeki bilgi becerilerinden nasil faydalanabilecekleri
belirtilmistir. Bununla birlikte beceriler arasinda da iliskiler kurulmustur. Ornegin
ogrenciler grup ici sorumluluk almaya tesvik edilerek onlarin sosyal duygusal 6grenme

becerileri de gelistirilmeye ¢alisilmistir. Ayrica bir 6nceki programda yer alan



‘kazamimlar’ bu programda yerini ‘6grenme ¢iktilari’na birakmistir. Ogrenme ¢iktilari

alana iligkin kavram, islem ve yontem becerilerini bir arada bulunduran ve temalarin

2.1.3 Her Iki Programdaki Konu Farklar

2018 Ogretim Programina uygun olarak hazirlanan besinci sinif kitaplarr alti iiniteden

olusmakta ve her tinitede iki boliim yer almaktadir. Bu iiniteler ve boliimler sunlardir.

1. Unite

1. Boliim: Dogal Sayilar

2. Boliim: Dogal Sayilarla Islemler

e 2. Unite

1. Boliim: Kesirler

2. Boliim: Kesirlerle Islemler

e 3. Unite

1. B6lim: Ondalik Gosterim

2. Boliim: Yiizdeler

e 4. Unite

1. Boliim: Temel Geometrik Kavramlar
2. Boliim: Uggenler ve Dértgenler

e 5. Unite

1. B6liim: Veri Toplama ve Degerlendirme
2. Béliim: Uzunluk ve Zaman Olgme

e 6. Unite

1. Boliim: Alan Olgme

2. Bolim: Geometrik Cisimler



2024 dgretim programinda iinitelerin yerini ise temalar almistir. Bu 6gretim programina
uygun olarak hazirlanan besinci sinif kitabinda yer alan temalar ve bu temalarin igerik

cergeveleri sunlardir:

e 1. Tema: Geometrik Sekiller

Temel Geometrik Cizimler ve Ingalar, A¢1 Olgme, Cokgenler ve Cember
e 2. Tema: Sayilar ve Nicelikler (1)

Dogal Sayilar ve islemler: Cok Basamakli Sayilart Okuma ve Yazma Céziimleme Dogal

Sayilarla Dért islem Iceren Problem Cézme

e 3. Tema: Geometrik Nicelikler

Dikdortgenin Cevre Uzunlugu ve Alani

e 4. Tema: Sayilar ve Nicelikler (2)

Kesirler: Kesirlerin Farkli Gosterimleri Kesirlerin Karsilastirilmasi
e 5. Tema: Istatistiksel Arastirma Siireci

Kategorik Veri Dagilimlari

e 6. Tema: Islemlerle Cebirsel Diisiinme

Cebirsel Diisiinme: Esitligin Korunumu, Degisme-Birlesme ve Dagilma Ozellikleri,

Islem Onceligi, Oriintiiler, Temel Aritmetik islemler ve Algoritma
e 7. Tema: Veriden Olasiliga

Oznel Olasilik

2018 ve 2024 ogretim programlarina gore hazirlanan besinci smif ders kitaplarinin
icerikleri incelendiginde bazi konu farkliliklarinin oldugu goriilmektedir. 2018 6gretim
programina gdre hazirlanan ders kitaplarida yer alan Zaman Ol¢me ve Prizmalar
konularina, 2024 Ogretim programina gore hazirlanan kitapta yer verilmedigi

goriilmektedir.

Bununla birlikte, 2024 6gretim programina gore hazirlanan kitaba dnceki programda yer
almayan yeni konular eklenmistir. Bunlar; Istatistiksel Arastirma Siireci, Islemlerle

Cebirsel Diisiinme ve Veriden Olasiliga temalaridir.



2.1.4 Ders Kitaplarimin Onemi

Ders kitaplar1, miifredat degisikliklerinin 6nemli bir bilesenidir ve ortaokul matematik
miifredatinin uygulanmasinda 6nemli bir yere sahiptir (Valverde vd., 2002). Ciinkii ders
kitaplar1 miifredat: ¢oziimleyerek miifredat politikasi ile uygulanan miifredat arasinda bir
koprii gorevi gormektedir (Thobela vd., 2023). Neyin nasil Ogretilecegine Ogretim
oncesinde ve 6gretim sirasinda rehberlik eder ve bu konuda bir ¢ergeve sunar (Nicol ve
Crespo, 2006). Ders kitaplari, 6grencilerin derslere ve sinavlara ¢alismalarina, 6devlerini
yapmalarina ve projeler lizerinde ¢aligmalarina olanak tanidigi i¢in 6nemli bir 6grenme
kaynagidir (Ulusoy ve Turus, 2022; van Zanten ve van den Heuvel-Panhuizen, 2018 ).
Bununla birlikte ders kitaplar1 6grencilerin 6grenme firsatlarini sekillendirmede etkilidir
(Stein ve Smith, 2010 ). Ders kitaplarinda sunulan matematiksel igerik ile 6grencilerin
matematik basaris1 arasinda bir iligki oldugu, ¢esitli caligsmalarla gosterilmistir (6rn.,

Sievert vd., 2019; Wijaya vd., 2018).

Arastirmalar ders kitaplarinin yap1 ve 6zelliklerinin hem 6grencilerin 6grenmesini, hem
de Ogretmenlerin O6gretmesini etkiledigini bulmustur (Bing6lbali ve Bingdlbali, 2020;
Olsher ve Even, 2014; Valverde vd., 2002). Alan yazinda yer alan benzer sekilde birgok
sayida arastirma da matematik 6gretmenlerinin zamanlarinin ¢ogunu sinifta ders kitabi
gorevlerini yaparak gegirdiklerini gostermektedir (Pepin ve Haggarty, 2001; Roth ve
Givvin, 2008; Ulusoy ve Incikabi, 2020). Ders kitaplari dgretmenlerin  dersleri
planlamalarina, ders isleyis diizenlerini belirlemede ve test ve sinavlar hazirlamalarina
olanak tanidig1 i¢in 6nemli bir 6gretim kaynagidir (Kajander ve Lovric, 2009; Ulusoy ve
Turus 2022). Bu baglamda, ders kitaplar1 yalnizca 6grencilere genel olarak sunulan
Ogrenme firsatlarini saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda matematik 6gretiminde de dnemli
bir yer tutar (Yan vd., 2024; Sherman vd., 2020). Sonug olarak, ders kitaplarinda
yazilanlarin, 6grencilere sunulan 6grenme firsatlar1 iizerinde biiyiik bir etkisi vardir.
Dolayisiyla ders kitaplarinin icerigini anlamak kritik 6neme sahiptir. Son on yilda ders
kitab1 analizleriyle ilgili bir¢ok c¢alisma yaymlanmistir (Grouws vd., 2013; Otten
vd., 2014; Sherman vd., 2016; Tarr vd., 2013; Thompson vd., 2012). Bu nedenle,
ogretmenlerin ders kitaplar1 lizerine yaptig1 aragtirmalar bilim insanlarmin dikkatini

¢ekmektedir (Fan, 2013).
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2.1.5 Ders Kitaplarindaki Etkinlikler

Ders kitaplar1 sinif gergekligine ulusal miifredattan bir adim daha yakindir (Fan vd.,
2013). Ders sirasinda 6grencilere sunulan matematiksel etkinlikler genellikle ders kitab1
icinden segilen etkinliklerdir (Lepik, 2015). Bu, ders kitaplarinin 6gretmenlere
kavramlari/konular1 6gretme etkinliklerinde yardimet oldugu anlamina gelir. Bu nedenle,
ogretmenlerin etkili bir sekilde 6gretebilmeleri i¢in ders kitaplari, hem 68retmen hem de
ogrenciler i¢in anlamli 6grenmeyi besleyecek ve O6gretmenlerin uygulayabilecegi bir

sekilde yazilmalidir (Thobela vd., 2023)

Vincent ve Stacey (2008)’e gore, ders kitaplar1 6gretmenlerin kullandig: temel kaynak
oldugundan, zengin igerige sahip olmayan ders kitabi etkinliklerinin 6gretmenleri
ylzeysel 6gretim hastalif1 olarak adlandirdiklar1 seye maruz birakabilecegi sonucuna
varmiglardir. Hadar (2017), ders kitabinin sundugu seylerin 6grenmeyi gelistirebilecegi
veya smirlayabilecegi konusunda hemfikirdir. Icerik agisindan zengin olmayan ders
kitaplari, 6gretmenlerin konu bilgisi veya pedagojik icerik bilgisini artirmaz. Bu nedenle,
ders kitaplar1 gibi miifredat materyalleri, 6gretmenin bilgisini 6grettikleri sinif diizeyinin
de otesinde bir seviyeye kadar gelistirecek sekilde egitici olmalidir (Davis ve Krajcik,

2005).

2.2 Etkinlik Kavrami ve Matematik Egitimindeki Onemi

Etkinlik kavraminin ¢esitli tanimlar1 bulunmaktadir. Bunlardan biri; birtakim araglar ve
kaynaklarla gergeklestirilen, Ogrencilerin aktif katilim gostermesine ve sorumluluk
almasina yardimci olan ve sonugta dgrencilerin ortaya bir iirlin koymasini saglayan

egitsel calismalar olarak tammlanmistir (Ozmantar vd., 2010)

Etkinlikler ilgi ¢ekici, giinliik yasam ile baglantili ve 6grenci odakli olmalidir. (Giizel ve
Alkan, 2005). Etkinlikler, 6grencilerin 6nceki bilgilerini kullanarak yeni bilgiler
edinmelerine ve bu bilgileri daha sonra yeni alanlarda kullanabilmelerine destek olmali
(Gomleksiz 2005; Hugener vd., 2009), diger 0Ogrencilerle veya bireysel olarak
uygulanabilmeli (Baki ve Gokgek, 2005), ogrencilerin matematiksel kavramlar
kullanmasini, model olusturmasini, ¢ikarimda bulunmasini ve soyutlama yapmasini

tesvik etmelidir (Baki, 2008).
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Zengin etkinlikler, 6grencilerin katilimini saglamaya ve matematiksel akil yiiriitmeyi
gelistirmeye yardimer olur (Gracin vd., 2009). Zengin etkinlikler; temellendiren, ilgi
cekici, aktif, uygulanabilir, esitlik¢i ve agik olmalidir (Stenmark, 1991). Bu zengin goérev
ozelliklerinin ¢ogu, biligsel talepler, baglam, yanmit tiiri ve temsil vb. ile ilgili
matematiksel problemlerle dogrudan baglantilidir (Gracin, 2018). Daha 6nceki bir¢cok
calisma, ders kitaplarmin bilissel yiik, acik ve kapali uclu gorevler, baglamsal ve
baglamsal olmayan gorevler ve ¢oklu temsillere sahip gorevlerden dengeli bir miktarda
igermesi gerektigini bildirmistir. Ornegin, Stein ve Lane (1996), yiiksek bilissel talepli
bir gdrevin Ogrencilerin matematige iligkin kavramsal anlayiglarini olumlu yonde
etkiledigini bildirmistir. NCTM (2000), a¢ik uglu gorevlerin, farkli ve esnek diisiinmeyi
tesvik ederek 6grencilerin matematiksel yaraticiliklarini harekete gegirdigini belirtmistir.
Zazkis ve Liljedahl (2004) ise, matematikteki cesitli temsil bigimlerinin, matematiksel
kavramlarin anlasilmasina yardimci oldugunu ifade etmistir. Dolayistyla, ders kitabinda
matematiksel gorevler ortaya koyarken bu c¢esitli ozelliklerin uygun sekilde
kullanilmasiin, matematigin etkili 6gretimi ve 6grenimi i¢in temel bilesenler oldugu

aciktir (Basyal vd., 2023).

Uygun sekilde se¢ildiginde ve uygulandiginda matematiksel etkinlikler, 6grenciler i¢in
onemli 6grenme firsatlart sunar (Johnson vd., 2017; Krauss vd., 2008; Thanheiser, 2017).
Matematik egitimi aragtirmalar1 genellikle bu etkinliklerin belirli 6zelliklere sahip olup
olmadigina odaklanir (Yeo, 2017). Ornegin, gérevlerin agik uglu olmasi, dgrencilerin
farkli problem ¢ozme stratejileri gelistirmelerine olanak tanir (Bardy vd., 2024; Sullivan,
1999; Yeo, 2017). Gorevlerin farkli biligsel talepler icermesi, 6grencilerin yasadigi
sistematik zorluklar1 ortaya ¢ikarabilir (Stein ve Smith, 1998; Stein vd., 1996). Yiiksek
motivasyon potansiyeli tasiyan gorevler, 6grencilerin derse katilimini artirabilir (Heinle
vd., 2022). Baz1 gorevler ise belirli 6grencilerin yeterliliklerini gelistirmek i¢in uygun
olabilirken, bazilar1 bu agidan yetersiz kalabilir (Bolsterli vd., 2018 ). Ayrica,
matematiksel etkinlikler 6grencilerin 6grenme siireglerini destekleyen ve tesvik eden
ozellikler de tastyabilir (Blomeke vd., 2006). Ornegin; ogrencilerin matematiksel
diistinme becerilerini gelistirir; onlarin yeni fikirler {iretmelerine, matematie karsi
olumlu tutum gelistirmelerine, 6grendiklerini farkli durumlara uygulamalarina ve giinliik

yasam problemlerine ¢éziim bulmalarina katki saglar (Liljedahl vd., 2007).

12



2.2.1 Etkinlik Degerlendirme Yaklasimlar:

Matematik egitiminde kullanilan etkinliklerin  degerlendirilmesi i¢in  birkag
degerlendirme yaklasimi bulunmaktadir. Bunlardan birisi Liljedahl vd. (2007)’nin
"kullanim-hedef ¢ercevesi" (use-goal framework)’dir. Bu makalede yazarlar Pentamino
Problemi adli bir problemi 6rnek olarak kullanmistir. Bu problemin tasarim siireci
incelenerek matematik 6gretmenlerine hem matematiksel hem de pedagojik unsurlari
iceren bir etkinligi nasil tasarlayacaklar1 6gretilmeye ¢alisilmistir. Yani, 6gretmenlerin
gorevleri sadece matematiksel igerik agisindan degil, ayn1 zamanda 6gretim hedefleri

dogrultusunda da degerlendirmelerini tesvik etmek amaclanmistir.

Bu etkinlik degerlendirme yaklasimi sadece yeni gorevler tasarlarken kullanilmak i¢in
degil, ayn1 zamanda daha 6nce hazirlanmis etkinlikleri analiz edip degerlendirmek ve
gerektiginde yeniden yapilandirmak i¢in de kullanilabilmektedir. Cercevenin temel

bilesenleri:

1. Kullanim (Use) — Gorev 6gretim sirasinda ne amagla ve nasil kullanilacak?

2. Hedef (Goal) — Gorevle hangi matematiksel ve pedagojik hedeflere ulasilmak
isteniyor?
a. Matematiksel hedefler:

Belirli bir kavrami 6gretmek (6rnegin, alan, hacim, Oriintiiler)

Problem ¢6zme stratejileri gelistirmek

Temsilleri birlestirmek (6rnegin, sekil <> denklem)

b. Pedagojik hedefler:

Ogrencilerin diisiinmelerini goriiniir kilmak

Is birligini tesvik etmek

Tartisma baslatmak

Ogrenci yanlslarini ortaya ¢ikarip anlamaya ¢alismak
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Ainley vd. (2006), ise etkinlik tasariminda sadece ulagilmak istenen matematiksel
ogrenme hedeflerine odaklanildiginda bu etkinliklerin 6grenciler tarafindan sikici olarak
algilanabilecegini, bunun da 6grenci katilimini azaltabilecegini vurgulamistir. Bunun zitt1
olarak &grencilerin ilgisini ¢gekmeye daha fazla odaklanan etkinliklerde ise konu veya
kavramlarin 6gretilmesinde zorluk yasanabilecegi belirtilmistir. Yazarlar bunu “planlama
paradoksu” olarak adlandirmiglar ve bu paradoksun iistesinden gelmek igin etkinliklerin
amag¢hlik ve kullamshlik olarak adlandirdiklar1 iki unsuru igermesi gerektigini
vurgulamislardir. Amachlik, etkinligin belirli 6grenme hedeflerine hitap etmesi;
kullanighlik ise etkinligin ilgi ¢ekici olmasi ve 6grencilere hitap etmesidir. Bu iki unsuru
dengeleyen etkinlikler; gilinliik hayat durumlarmi icermeli, 6grencilerin 6grenmelerini
kolaylastiracak materyallerle desteklenmeli ve oOgrencilerin farkli yaklagimlarda

bulunmalarina firsat verecek bir esneklikte olmalidir.

Stein ve Smith (1998) ise ders kitabindaki gorevlerin biligsel taleplerini siniflandirmaya
dayali bir cerceve olusturmuslardir. Bu c¢ergeveye gore etkinliklerin Ogrencilere
ogretmeyi hedefledigi matematiksel bilgiden ¢ok, 6grencileri hangi diisiinme bigimlerine
tesvik ettigi onemlidir. Cergeve etkinlikleri dort ana baslik altinda siiflandirmaktadir.
Bunlardan en diisik seviye etkinlikler Onceki bilgileri hatirlamayr gerektiren
etkinliklerdir. Ikinci seviyedeki etkinlikler ise dgrencilerin bazi prosediirleri yiiriitmesini
beklemekte ancak d6grencilerin bu islemlerin anlamlarini kavramalarini tesvik etmemekte
ve herhangi bir iliskilendirme gerektirmemektedir. Ugiincii seviyedeki etkinlikler
prosediirel islemleri yaparken bu islemlerin mantigini anlamay1, kavramsal diisiinmeyi ve
bilgi ve kavramlar arasinda iligkilendirme yapmay1 gerektirmektedir. En yiiksek diizey
etkinlikler ise matematik yapmay1 gerektirir. Ag¢ik ugludur, akil yiiriitme, streteji

gelistirme, problem ¢dzme gibi iist diizey becerileri gerektirir.

Glizel ve arkadaglar1 (2021) ise, yalnizca etkinlik tasarimini degerlendirmekle kalmayip
etkinlik uygulama siirecini de degerlendiren bir yaklasim ortaya koymustur. Yazarlara
gbre hem tasarim hem de uygulama stireglerinde yénergeler, hazirbulunugluk, materyal
se¢imi ve kullanimi, gozetim ve miidahale, kapsayicilik ve etkinligi sonlandirma bigimi
dikkat edilmesi gereken boyutlardir. Bu boyutlar tasarim ve uygulama siireglerinde tekrar

tekrar degerlendirilir. Ancak arastirmada, etkinlikte incelenmesi gereken boyutlar
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belirtilse de bu boyutlar dogrultusunda etkinliklerin nasil degerlendirilecegi

belirtilmemistir.

2.3 EDGA ve Matematiksel Potansiyel

Bozkurt vd. (2022), hem etkinlik tasarimin1 hem de etkinlik uygulama siirecini ayn1 anda
degerlendiren, etkinliklerin nasil degerlendirilecegini bir dlgek yardimiyla net bir sekilde
gosteren bir yaklasim ortaya atmistir. Etkinlik Degerlendirme ve Geribildirim Araci
(EDGA) olarak adlandirilan bu arag, etkinlik metninin ve etkinlik uygulama siirecinin
giiclii ve zayif yonleri hakkinda geribildirim verecek bir analitik rubriktir (dereceli
puanlama anahtar1). Bu sayede her bilesene ait puanlar toplanarak etkinligin ve

uygulamanin niteligi sayisal olarak ifade edilebilir.

EDGA ile ii¢ ana boyut 6l¢iilebilmektedir. Bunlar etkinlik metni, etkinligin uygulanmasi
ve matematiksel potansiyeldir. Bu boyutlardan matematiksel potansiyel, hem etkinlik
hem de uygulamanin niteliginin OSlgiilmesine katki saglayan bilesenler igerir. Bu
bilesenler; matematiksel odak, derinlik ve kompleksliktir. EDGA’da bu her bilesenin kisa
betimlemeleri, bilesenin o etkinlikte yer alip almadigina dair kisa gostergeler, 6rnek
durumlar, derecelendirme kriterleri ve derecelendirme yaparken dikkat edilmesi gereken

hususlar yer almaktadir.

Her bilesen “0: Cok diisiik, 1: Diistik, 2: Orta, 3: Yiiksek” olarak derecelendirilmistir.
Ancak bir etkinligin her bilesenden en yiiksek puan1 almasi o etkinligin zor oldugu ve en
basarili 6grencilere hitap ettigi anlamina gelmez. Matematiksel potansiyel boyutundan
yiiksek puan alabilecek etkinlikler, tiim seviyelerdeki 6grencilere uyarlanabilecek yiliksek

nitelige sahip etkinlikler olmalidir.

Bu c¢alismada EDGA'nin matematiksel potansiyel boyutunun tercih edilmesinin nedeni,
etkinligin matematiksel potansiyelinin standart bir big¢imde degerlendirilebilecegi bir
analitik rubrik bulundurmasidir. Bununla birlikte bu rubrikteki kriterler, bu c¢alismada
kullanilacak kitaplardaki etkinliklerin niteligini belirlemek icin uygun olarak
degerlendirilmistir. Bu sebeple EDGA bu calismanin kavramsal gercevesi olarak

belirlenmistir.

15



2.3.1 Matematiksel Potansiyel Bilesenleri

Derinlik, matematiksel kurallarin yalnizca nasil isledigini bilmekten 6te, bu kurallarin
neden var oldugunu ve hangi temel kavramlara, ilkelere ve genellemelere dayandigini
anlamaktir. Bu demektir ki derinlik; bir kisinin, goriinen kurallarin arkasindaki diisiince
yapisini ve iligkileri kavrayabilme diizeyidir. Derinligi yiiksek olan bir etkinlik ile
ogrenciler etkinligin igerdigi konuya ait bilgileri temellendirebilmeli, o bilgi ile ilgili
miimkiin oldugunca c¢ok detay d6grenmeli, kurallarin temelindeki mantiksal diislince
yapisini anlamlandirabilmeli, 6grendiklerini yorumlayabilmeli ve genellestirebilmelidir

(Bozkurt vd., 2022; Kaplan, 2017)

Prosediirel bilgi anlamdan bagimsiz 6grenildiginde, ezberlemeye dayanir ve unutulmasi
kolaydir. Kavramsal anlayis, O0grencilerin, problemleri ¢dzme yollar1 gelistirmesini,

beklenmedik durumlarla bas edebilmesini, bilgiyi farkli baglamlara aktarmasini saglar

(Bozkurt vd., 2022).

Kiikey ve Tutak (2019)’a goére de matematigi anlamanin temelinde matematigin yapisini
kavramak yatmaktadir. Ogrencinin grendigi konuyu temellendirebilmesi, onlarin giinliik

yasamda matematigi etkin bir bicimde kullanabilmesini saglar.

Matematiksel odak, bir etkinlikte gelistirilmesi hedeflenen matematiksel kavramlarin
veya becerilerin agik ve anlasilir bir bigimde ortaya konmasini esas alir. Etkinlik
tamamlandiginda, 6grencilerin bu odak dogrultusunda ilerlemelerini destekleyecek
calismalar yapilmalidir. Bu kapsamda, dgrencilerin yeni diisiinceler iiretmesini veya
gergeklestirdikleri ¢aligsmalar {izerinde derinlemesine diisiinmelerini tesvik edecek tiirde
yonlendirmelerin ve sorularin etkinlik siirecinde yer almasi onemlidir (Bozkurt vd.,

2022).

Komplekslik, 6grencinin zaman, insan ve disiplinler arasindaki baglantilari bilimsel bir
anlayis ile gorebilmesidir (Kaplan, 2017). Komplekslik, 6grencilerin zaman iginde
degisen durumlar arasinda baglanti kurma, bir durumun icinde yer alan cesitli
perspektifleri gérebilme ve farkli disiplinler arasinda baglantilar kurabilme becerilerinin
gelisimini hedefler. Zamansal iliskiler, dnceki 6grenmeler ile yeni 6grenmeler arasinda

iligski kurmay1 ifade eder. Farkli perspektifler arasi iligkiler, birden fazla ¢6ziim yolu veya
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temsilin ayni etkinlikte yer alabilmesidir. Disiplinler arasi iliskiler ise matematigi,
matematik disindaki teknoloji veya bilim dallar ile iliskilendirebilmektir (Bozkurt vd.,
2022).

24  Yapilan Calismalar

Cesitli uluslararas: ¢aligmalar ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin; 6grencilerin akil
ylriitme ve matematiksel diisinme firsatt saglama, farkli temsil bicimleri ile
iliskilendirme gibi 0Ozelliklerinin 6grencilerin 6grenmesini ne sekilde etkiledigini
arastirmistir (Otten vd., 2014; Stein ve Lane, 1996; Zazkis ve Liljedahl, 2004).
Bahsedilen bu c¢aligmalar kavramsal agidan matematiksel odak bilesenleriyle
ortismektedir. Cilinkii ¢alismalarda; etkinliklerin derin, diistindiirticti, farkli temsillerle
iliski kurduran ve 1yi yapilandirilmis olmasmma odaklanilmistir. Bu ¢aligsmalar
etkinliklerin neyi Ogrettiklerinden ¢ok Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
kullanmalarim tesvik etmelerine odaklanmaktadirlar. Ornegin; Otten vd. (2014), alti
farkli lise geometri kitabindaki agiklamalar ve etkinliklerin 6grencilere ne kadar akil
yluriitme ve ispat yapma firsati olusturdugunu incelemektedir. Calismanin sonucunda ders
kitaplarindaki etkinliklerin Ogrencilere yeterince akil yliriitme ve ispat yapma firsati
saglamadig1 bulunmustur. Ogrencilerden gogunlukla islemler yapmalari istenmektedir.
Ancak neden o islemleri yaptiklarini diisiinmelerini saglayacak yonlendirmeler kitaplarda
eksik kalmigtir. Bu da uzun vadede Ogrencilerin matematigi anlamalarim

zorlastirmaktadir.

Benzer sekilde Stein ve Lane (1996) de, ders kitabindaki etkinliklerin niteliginin
Ogrencilerin akul yiiriitme ve matematiksel diisiinme becerilerini nasil etkiledigini
arastirmistir. Yiiksek bilissel talepli etkinliklerin varliginin 6grencilerin akil yiirtitmesine,
problem ¢6zmesine ve matematiksel diisiinmesine katki sagladigint bulmuglardir. Ancak
bu gorevlerin ders kitaplarinda bulunmasinin yeterli olmadigini, etkinliklerin kitapta nasil
yapilandirildigi ve sinif i¢cinde nasil uygulandiginin da 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin sinif igindeki ‘etkinligi basitlestirme’ ve ‘cevaba yonlendirme’ gibi

tutumlarinin etkinligin potansiyelini disiirdiigiine dikkat ¢ekmislerdir.
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Zazkis ve Liljedahl (2004) ise 6grencilerin asal sayr kavramini anlama bigimlerini
etkileyen faktorleri aragtirmistir. Arastirmalarinin sonuglarinda Ogretilen kavramlarin
coklu temsil bi¢imleriyle iligkilendirilmesinin 6grencilerin bu kavramlar1 anlamasini
kolaylastirdigini ancak ders kitaplarindaki etkinlikler yapilandirilirken 6zellikle gorsel
temsiller yeterli miktarda kullanilmamistir. Bu da 6grencilerin soyut konular1 kafalarinda
somutlagtirarak gorsellestirmelerine engel olarak 6grencilerin asal sayilar konusunu

anlamalarini zorlastirmstir.

2024 odgretim programi matematigi teknoloji ve glinliik hayatla iligkilendirmeye 6nem
vermistir. Ancak bu programin yeni yayinlanan bir 6gretim programi olmasi sebebiyle bu
hedefleri ders kitaplarina yansitip yansitamadigiyla ilgili caligmalar alanda sinirlidir.
Buna ragmen, 2018 6gretim programina uygun ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin

teknoloji ve giinliik hayatla iliskilendirilmesini inceleyen bazi ¢aligmalar bulunmaktadir.

Ormnegin; Ulusoy ve Turus (2022), baz1 ortaokul ve lise kitaplarinda yer alan dinamik
geometri yazilimi (Geogebra) destekli etkinliklerin matematiksel derinlik ve teknolojik
eylem diizeylerini incelemistir. Arastirma sonucunda gorevlerin ¢ogunun iist diizey
diistinme gerektiren bir derinlige sahip olmadig1 ve Geogebra gibi teknolojik araclarla
iligkilendirmenin yiizeysel oldugu bulunmustur. Bununla birlikte matematiksel derinligi
daha yiiksek olan etkinliklerin teknolojiyi daha anlamli bir bigimde kullandig:

gozlemlenmistir.

Bingdlbali ve Ozdiner (2022) ise ders kitaplarindaki etkinliklerin giinliik hayatla iliskisini
incelemistir. Aragtirmanin bulgulari, ders kitaplarindaki etkinliklerin yariya yakinin
(%52) glinliik hayatla iligkilendirme icerdigini ancak bunlarin ¢ogunlukla kavramlarin
somut gosteriminden ibaret oldugunu gostermistir. Gergek hayatla iliskilendirilen
etkinliklerin genellikle o6gretilen konuyu pekistirmek icin kullanildigi; etkinliklerin
sadece yonergeleri takip etmeyi gerektirdigi, etkin bir bigimde problem ¢dzme veya iist

diizey becerileri kullanmay1 gerektirmedigi gérilmiistiir.

Benzer sekilde, 2018 6gretim programina uygun olan kitaplarin incelendigi diger bazi
caligmalar da, etkinliklerin &grencilerin st diizey diisiinme becerilerini aktif edip

edemedigini sorgulamistir.
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Ornegin; Bozkurt ve Yilmaz (2020), iki sekizinci simif matematik ders kitabinda yer alan
doksan etkinligi bilissel istem diizeylerine gore incelemistir. Bu doksan etkinlikten
yuksek ve diisiik bilissel isteme sahip etkinliklerin neredeyse yar1 yariya oldugu
goriilmiistiir. Ancak iki ders kitaptaki etkinliklerin biligsel istem diizeylerine gore
dagilimlari agisindan farkliliklar gdzlenmistir. Ornegin en yiiksek diizey olan ‘matematik
yapma’ diizeyinde bulunan etkinlikler Kitap A’da sadece sayilar ve islemler 6grenme
alaninda bulunurken Kitap B’de sayilar ve islemler, geometri ve cebir 6grenme
alanlarinda yer almaktadir. Arastirma icin secilen iki kitap da Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan onaylanmasina ragmen kitaplarda yer alan etkinlikler biligsel istem diizeyleri
acisindan benzer bir dagilim gostermemistir. Egitimde ytiksek biligsel talepli etkinliklerin
kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Yazarlara gore, bilissel talep diizeyleri agisindan
benzer seviyede olmayan kitaplar, 6grencilerin 6grenme yasantilarinda da farkliliklara
sebep olabilir. Bu sebeple ders kitaplarinin yaziminda ve denetlenmesinde bilissel talep

diizeyleri konusunda daha dikkatli incelemeler yapilmalidir.

Bingo6lbali ve Bingolbali (2020) ise, birinci siniftan dérdiincii sinifa kadar her bir diizeye
ait birer ders kitab1 belirlemis ve bu kitaplardaki etkinliklerin 6grencilerin yakinsak ve
wraksak distinmelerini  gelistirip gelistirmedigini arastirmistir. Iraksak diisiinme
gerektiren etkinlikler yaratici ve 6zgilin cevaplara ulasmaya tesvik eden agik uglu
gorevlerdir. Yakinsak diisiinme gerektiren etkinlikler ise mantiksal ve yapilandirilmig bir
yol kullanarak tek ve belirli bir ¢6ziime ulasmay1 hedefleyen gorevlerdir. Arastirmacilar
bu dort kitabin hem 1raksak hem de yakinsak diisiinmeyi gerektiren etkinlikler icerdigini
ancak yakinsak diisiinmeyi tesvik eden etkinliklerin sayisinin daha fazla oldugunu
bulmustur. Dolayisiyla ders kitaplart 6grencileri yaratici diisinmeye tesvik edecek
firsatlar1 sinirhh miktarda sunmaktadir. Bu nedenle ders kitaplar1 daha fazla acik uglu,

yaratici dlisiinmeye yonlendiren sorular igerecek sekilde yeniden diizenlenmelidir.

Etkinlikleri matematiksel potansiyel agisindan inceleyen calismalar ise ¢ok sinirh
sayidadir. Ornegin; Agac vd. (2023), iki yedinci simif matematik ders kitabinda yer alan
etkinliklerin matematiksel potansiyellerini; derinlik, matematiksel odak ve komplekslik
bilesenlerine gore incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gore her iki kitaptaki
etkinliklerin derinlik ve matematiksel odaklar1 ¢ogunlukla orta veya yiiksek diizeyde

iken, komplekslikleri genellikle diisiik seviyededir. Her iki kitapta benzer baglamda
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etkinlikler bulunmasina ragmen bu etkinliklerin matematiksel potansiyelleri birbirinden
farkli puanlara sahiptir. Dolayisiyla, bu iki kitap 6grencilere esit olmayan grenme
yasantilar1 sunmaktadir. Bu sebeple daha sonra yazilacak olan ders kitaplarinin

matematiksel potansiyel bilesenlerine dikkat edilerek hazirlanmasi 6nemlidir.
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3.  YONTEM

Bu kisimda arastirmanin modeli, incelenen dokiimanlar, verilerin toplanmasi ve analizi

ile arastirmanin gegerlik-giivenirligi sunulacaktir.

3.1  Arastirmanin Modeli

Arastirmalar planli ve sistematik bir bigimde belli bir konuda bilgi edinme siirecleridir.
Aragtirmalar verilerde degisken tiirline gore nicel ve nitel arastirmalar olarak
siniflandirilabilirler. Bu iki arastirma ¢esidinden biri olan nitel arastirmada, bir olgunun,
fikrin veya eylemin nitelikleri hakkinda detayli aragtirmalar yapilir. Neden ve nasil
sorularina cevap vermeye ¢aligilir (Ocak, 2019; Yildirim ve Simsek 2011). Bu ¢calismada
da besinci sinif matematik kitaplarinda yer alan etkinlikler detayl bir sekilde incelenmek

istendiginden caligmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir.

Nitel arastirma yonteminde arastirmaci, arastirmasindan elde ettigi bu verileri kendi bakis
acistyla yorumlayip ¢esitli veriler elde etmek icin goriisme, gézlem ve dokiiman analizi
gibi yontemler kullanir (Ocak, 2019; Yildirim ve Simsek 2011). Dokiiman analizi,
arastirmada veri kaynagi olarak kullanilacak belgelerin detayli ve sistematik bir sekilde
incelenmesidir (Kiral, 2020). Bu yontem zengin bir veri kaynagi olusturur ve zaman ve
maddi agidan ekonomik bir yontemdir (Demir ve Hagat, 2018; Ekiz, 2003). Arastirmacilar
Ogretim materyalleri (6rnegin ders kitaplar1) veya programlarin yeterliliklerini incelemek
istiyorlarsa dokiiman analizine yonelmelidirler (Ulutas, 2015). Bu calismada da iki farkl
Ogretim programina uygun olarak hazirlanmig ders kitaplarindaki etkinliklerin

yeterlilikleri inceleneceginden dokiiman analizi yontemine bagvurulmustur.

3.2 incelenen Dokiimanlar

Bu arastirmada bes adet matematik ders kitab1 incelenmistir. Bunlardan birincisi, Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda 2024’te yiirlirliige giren matematik G6gretim
programina uygun olarak hazirlanan besinci sinif matematik ders kitabidir. Diger dort
Kitap ise 2018’de yayimlanan matematik 6gretim programina gore hazirlanan besinci sinif

matematik ders kitaplaridir.
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Arastirma i¢in besinci sinif ders kitaplarinin segilmesinin sebebi 2024 — 2025 egitim
ogretim yilinda Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 2024 Ortaokul Matematik Ogretim
Programi’na uygun olarak hazirlanan tek kitabin besinci sinif matematik ders kitabi
olmasidir. Bu ders kitab1 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde kullanilmak iizere
Kitap 1 ve ikinci doneminde kullanilmak tizere Kitap 2 seklinde Milli Egitim Bakanlig1

Yayinlari tarafindan iki cilt olarak basilmistir.

Calismada incelenecek diger dort kitap ise 2018 yil1 matematik 6gretim programina gore
hazirlanan, Milli Egitim Bakanligi’nca okullara dagitilan besinci sinif matematik ders
kitaplar1 olarak belirlenmistir. Bunun sebebi ise 2024 yilindan bir dnce yayimlanan
ogretim programinin 2018 y1l1 matematik 6gretim programi olmasidir. Yapilan taramalar
sonucunda bu programa uygun olarak hazirlanan bes adet ders kitabina rastlanilmistir.
Erigilebilen tiim kitaplar ¢alismaya dahil edilmek istenmis ancak bu bes kitaptan birinde
‘etkinlik’ baslig1 altinda herhangi bir kisim yer almadigindan bu kitap ¢aligmaya dahil

edilmemistir. Arastirmada incelenen kitaplar Tablo 3.1°de gosterilmektedir.

Tablo 3.1 Arastirmada kullanilan kitaplar hakkindaki bilgiler

- Basim  Yaymnevi Kodu
Ogretim Program
Yih
. 2024  Milli Egitim Bakanlig1 DK-2024
2024 Matematik Ogretim Programi
Yaynlari
2018 Matematik Ogretim Progranm 2018  Koza Yayinlari DK-2018-1
. 2022 Milli Egitim Bakanhig1 DK-2018-2
2018 Matematik Ogretim Programi
Yaynlari
2018 Matematik Ogretim Programi 2019  Ozgiin Yaymlari DK-2018-3
2018 Matematik Ogretim Programi 2018  SDR Dikey Yayincilik DK-2018-4

3.3  Verilerin Toplanmasi

Arastirmada yer alan bes kitapta ‘etkinlik’ baslig1 altinda yer alan biitiin kistmlar Bozkurt
vd. (2022)’nin etkinlik tasarlama ve uygulama modeli icinde yer alan matematiksel
potansiyel degerlendirme cergevesine gore analiz edilmistir. Bu gerceveye gore lic adet
matematiksel potansiyel bileseni bulunmaktadir. Bu bilesenler derinlik, matematiksel
odak ve kompleksliktir. Bu bilesenlerin her birinde etkinlik metinlerinin erigsebilecegi dort
adet diizey yer almaktadir. Bu diizeyler ¢ok disiik, diisiik, orta ve yliksek olarak

belirlenmistir. Cok diisiik seviyede olan etkinlikler 0 puan, diisiik diizeyde yer alan
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etkinlikler 1 puan, orta diizeyde yer alan etkinlikler 2 puan, yiiksek diizeyde yer alan

etkinlikler 3 puan almaktadir.

Matematiksel potansiyel puanlama anahtar1 Tablo 3.2’de gosterilmektedir.

Tablo 3.2 Matematiksel potansiyel diizeyleri ve puanlama anahtar1 (Bozkurt vd., 2022)

Cok diisiik (0

Puan)

Diisiik (1 puan)

Orta (2 Puan)

Yiiksek (3 Puan)

Matematiksel

Matematiksel bilginin

Matematiksel bilginin

Matematiksel bilginin

bilgilerin hatirlanmasi veya kullanilmasi veya yorumlatilarak

adlandirilmasi veya  tasvir edilmesi ile belli  uygulanmasina donitkk  detaylandirilmasi;
Derinlik ilk bakista (agik¢a)  prosediirlerin caligmalar talep genellemesi veya

erigilebilecek yuriitilmesi edilmektedir. temellendirilmesi talep

bilgilerin ifade beklenmektedir. edilmektedir.

edilmesi

istenmektedir.

Etkinlik ile hedeflenen  Etkinlik ile hedeflenen  Etkinlik ile he-

Matematiksel

Etkinlik ile
hedeflenen ¢iktinin

matematiksel

¢iktinin matematiksel
boyutu
belirlenebilmektedir.
Ancak 6grencilerin bu

matematiksel boyut

¢iktinin matematiksel
boyutu
belirlenebilmektedir.
Ancak 6grencilerin bu

matematiksel boyut

deflenen ¢iktinin
matematiksel boyutu
belirlenebilmektedir.
Ayrica 6grencilerin bu

matematiksel boyut

Odak boyutu lizerine digiince tizerine diistince tizerine diiglince
belirlenebilir iretmelerini iretmelerini iiretmelerini
degildir. gerektirecek talepler gerektirecek taleplerde  gerektirecek talepler

mevcut degildir. hedeflenen ¢iktiya mevcuttur.
dogrudan isaret
edilmektedir.
Etkinlik aralarinda Etkinlik kavramlar/ Etkinlik kavramlar/
iligki kurulabilecek ¢Oziimler/temsiller ¢oziimler/temsiller
kavramlar/goziimler/ arasi iligskilendirme arasi iligkilendirme
temsiller igermekle yapmay1 gerektirecek yapmay1 gerektirecek
o birlikte etkinlikte izole  sekilde sekilde
Etkinlik
kullanimlara dayali yapilandirtlmistir. yapilandirilmagtir.
iligkilendirme
ylizeysel bir Fakat farkli Ayrica farkl

Komplekslik

gerektirmeyecek
sekilde

yapilandirilmistir.

iligkilendirme

mevcuttur.

disipinler/alanlar
sadece baglam veya
ortam olarak ise

kosulmaktadir.

disiplinler/ alanlar ile
iliskilendirme, baglam
veya ortam olmanin
Otesinde, farkla
calisma alanlari veya
disiplinlerle

zenginlestirilmistir.
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Bes kitapta yer alan tiim etkinlikler Tablo 3. 2’de verilen puanlama anahtarina gore analiz
edilmistir. Tablo 3.3’te baz1 etkinliklerin matematiksel potansiyel bilesenlerinden aldig1

puanlar toplam puana gore yiiksekten diisiige siralanarak gosterilmektedir.

Tablo 3.3 Baz etkinliklerin analiz sonucunda aldiklar1 puanlar

Etkinligin Yer Derinlik Matematiksel Odak Komplekslik
Aldig: Kitap

DK-2024 3 3 3
DK-2018-1 3 3 0
DK-2018-3 2 1 2
DK-2018-2 1 2 2
DK-2018-4 1 1 1
DK-2024 0 1 0

Ornek olarak gosterilecek etkinlikler belirlenirken her kitaptan en az bir soru bulunmasina
ve her bilesenden 0 puan, 1 puan, 2 puan ve 3 puana dair en az bir 6rnek icermesine dikkat
edilmistir. Ancak kitaplardan higbirinde matematiksel odagi sifir olan bir etkinlige
rastlanilmadigindan bununla ilgili bir 6rnek verilememistir. Ayrica, tim etkinlikler

arasindaki en diisiik puanli ve en yiiksek puanli etkinliklerden birer 6rnek verilmistir.

Sekil 3.1°de en yiiksek matematiksel potansiyele sahip etkinliklerden biri 6rnek olarak

verilmistir.
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cemberlerin yaricaplarindan yararlanarak nasil olusturulacagi

Q Etkinlik 2 , “.  Oklid’in Geometri Caligmalari

Sadece pergel ve oi¢iisiiz cetvel kullanarak belirli 6zelliklere sahip tiggenlerin nasil cizile-
bilecegi binlerce yil 6nce yasamis matematikcilerin de Uzerinde calistigi problemler ara-
sindadir. Giiniimiizden yaklagik 2300 i" ' 5

yil 6nce Misir'in iskenderiye kentinde § ’
yasayan ve geometrinin kurucusu
olarak bilinen Oklid de bu matema-
tikcilerden biridir. Oklid’in geometrinin
kurucusu olarak aniimasinin nedeni
geometrinin temel bilgilerini ve tanim- | :
larini iceren “Elemanlar” isimli kitabi
yazmis olmasidir. Bu kitap; ¢cember,
eskenar Ucgen, ikizkenar Ucgen ve

cesitkenar tcgen gibi temel geometrik
sekillerin tanimlar ile baslar. Ardindan temel geometrik sekillerin cizimlerine ve dzelliklerine

yonelik bes kural aciklar. Bu kurallardan ilk ¢ tanesi asagidaki gibi 6zetienebilir:

1. Bir noktadan bagska bir noktaya dogru parcasi cizilebilir.

2. Bir dogru parcas! u¢ noktalarindan istenildigi kadar uzatilabilir.

3. Bir nokta ve dogru parcasi verildiginde nokta merkez olacak bicimde ve dogdru parcasi da
yaricap olacak bicimde cember cizilebilir.

Bu kurallar, geometrik sekillerle ilgili temel ¢izim kurallan olarak dustnilebilir. ik iki gizimi
yapmak icin Gl¢lisiiz cetvel, Giglinci ¢izimi yapmak icin de pergelin kullanildigini biliyorsu-
nuz. Bu kurallarin ardindan Oklid, verilen bir dogru parcasi kenar olacak bigimde bir eske-
nar ticgenin nasil ¢izilebildigini agiklamaktadir.

Oklid'in bu ¢izimi nasil gerceklestirdigini arastiriniz. Bir ¢izgisiz kagit tizerine 6lctsiz cetvel
yardimiyla bir dogru parcasini ¢iziniz. Ardindan Oklid'in adimlarini uygulayarak pergel ve
olgtisiiz cetvel yardimiyla bu dogru parcasi kenan olacak sekilde bir egkenar ticgen ciziniz.

Sekil 3.1 DK-2024’te yer alan, tiim bilesenlerden en yiiksek puani alan etkinliklerden bir 6rnek

Derinlik: 3 puan: Bu etkinlikte bir eskenar tiggenin, dlgiisiiz cetvel ve pergel kullanarak

calisilmistir. Dolayisiyla etkinlik derinlik bileseninden {i¢ puan almistir.

Etkinlikte oOgrencilerin bu matematiksel boyut iizerinde

Matematiksel Odak: 3 puan: Etkinligin matematiksel odagi eskenar liggen insa etmektir.

gerektirecek talepler mevcuttur. Bu sebeple etkinligin matematiksel odak puani {igtiir.
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Komplekslik: 3 puan: Etkinlikte Oklid’den ve onun elemanlar kitabindaki kurallardan
bahsedilmistir. Daha sonra da dgrencilerden Oklid’in adimlarii kullanarak bir eskenar
licgen cizmeleri istenmistir. Boylelikle etkinlik, matematik tarihi ile eskenar iiggen
insasin1 iliskilendirecek sekilde yapilandirilarak zenginlestirilmistir. Bu sebepler

dogrultusunda etkinligin komplekslik puani tigtiir.

Sekil 3.2°de DK-2018-1 kodlu kitapta yer alan, derinligi ve matematiksel odag1 ytliksek

ancak kompleksligi ¢ok diisiik bir etkinlik 6rnek olarak gosterilmistir.

,.-\
Y

Kareli kagit Boya kalemleri
Cetvel

» Kareli kagidinizda dikddrigen olusturacak sekilde 36 birimkareyi boyayiniz.

* Kareli kagidinizin karelerinden yararlanarak alani 36 birimkare olan farkh dikddrigenler
olusturunuz.

* Olusturdugunuz alanlan boyayiniz.

* Calismanizi arkadaslarinizla paylasiniz.

* Alani 36 birimkare olan kac tane farkl dikddrigen cizilebilecegini sdyleyiniz.

Sekil 3.2 DK-2018-1 kodlu kitapta yer alan bir etkinlik

Derinlik: 3 puan: Etkinlikte ayni alana sahip olan birden fazla dikdortgen olabilecegi

temellendirilmektir. O ylizden bu etkinligin derinligi ytliksektir ve derinlik puani iictiir.

Matematiksel Odak: 3 puan: Etkinligin odag: farkli kenar uzunluklarina ve ayni alana
sahip olan dikdortgenlerin kesfedilmesidir. Etkinlikte 36 birimkare ile bir dikdortgen
olusturabilmek i¢in bu dikdértgenin kenar uzunluklarinin nasil ayarlayacag: iizerinde
ogrencilerin diisiince iiretmeleri amaglanmistir. Bu sebeplerle etkinligin matematiksel

odagi yliksektir ve bu bilesenden aldig1 puan iigtiir.

Komplekslik: 0 puan: Etkinlikte iliskilendirme gerektiren herhangi bir ifade

bulunmamaktadir. Bu sebeple etkinlik komplekslik bileseninden sifir puan almistir.

Sekil 3.3°te DK-2018-3 kodlu kitapta yer alan, derinligi ve kompleksligi orta diizeyde,

matematiksel odag diisiik bir etkinlik 6rnek olarak gosterilmektedir.
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Arac gerec: 1 m’lik cetvel. 30 cm’lik cetvel. matematik kitabu.
Smifinizin tabammn genisligini 1 m’lik cetvel ile 6l¢iiniiz. Ol¢iim sonu-
cunu metre birimiyle yazi tahtasina yaziniz.

Metre - desimetre - santimetre - milimetre iliskisinden yararlanarak simf
tabaninin genisligini. desimetre, santimetre ve milimetre birimleri ile yazimz.

Matematik kitabimizin enini 30 cm’lik cetvel ile él¢iiniiz. Olgiim sonucu-
nu santimetre birimiyle yazi tahtasina yazimz.

Santimetre - metre ve santimetre - milimetre iliskilerinden yararlanarak
matematik kitabimizin genigligini. metre ve milimetre birimleri ile yazimz.

Sekil 3.3 DK-2018-3 kodlu kitapta yer alan bir etkinlik

Derinlik: 2 puan: Ogrencilerden sinif tabani, defterin eni ve boyunu uygun Slgme
araclarim kullanarak 6l¢meleri, daha sonra da 6l¢tim sonuglarini diger 6lcii birimleri
cinsinden yazmalar1 istenmistir. Ancak ogrencilere bunlari nasil yapacaklari daha
onceden dgretilmistir. Ogrenciler dnceki bilgilerini gergekte hayattaki seyleri dlgerken

kullanacagindan etkinligin derinlik puani ikidir.

Matematiksel Odak: 1 puan: Etkinligin matematiksel odagi 6l¢ii birimleri arasinda
dontisiim yapmaktir. Ancak etkinlikte Ogrencilerin bu konu {izerinde diisiince
iiretmelerini saglayacak herhangi bir talep bulunmamaktadir. Ogrenciler sadece bildigi
prosediirleri uygulayacaklardir. Bu sebeple etkinligin matematiksel odag1 diisiiktiir ve

etkinlik bu bilesenden bir puan almistir.

Komplekslik: 2 puan: Etkinlikte matematik kitab1 ve smif sadece ortam olarak
kullanildigindan etkinligin kompleksligi orta derecededir, etkinlik bu bilesenden 2 puan

almistir.

Sekil 3.4’te DK-2018-2"de yer alan matematiksel odagi ve kompleksligi orta, derinligi

ise diisiik bir etkinlik verilmistir.
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1) Bir kurs merkezinde acilmasi istenen kurs tirlerini belirlemeye yonelik bir arastirma
SOrusu yaziniz.

2) Aile bireylerinizin tutumlu olmak igin neler yaptiklarini belirlemeye yonelik bir aras-
tirma sorusu yaziniz.

3) Bir ayakkabi Ureticisinin yeni Uretecegi ayakkabilarin tasarimina yonelik bir arastirma
Sorusu yaziniz.

Sekil 3.4 DK-2018-2 kodlu kitapta yer alan bir etkinlik

Derinlik: 1 puan: Kitapta etkinlikten Onceki sayfalarda arastirma sorusunun nasil
hazirlanacag1 6grencilere 6gretilmis, ardindan bu etkinlikte yer alan sorular 6grencilere
sorulmustur. Bu sebeple bu etkinlik 6grencilerin onceden Ogrendikleri bilgileri
hatirlamasini beklemektedir. Dolayistyla etkinligin derinligi diisiiktiir ve etkinlik derinlik

bileseninden bir puan almistir.

Matematiksel Odak: 2 puan: Etkinlikte arastirma sorusu hazirlama konusuna
odaklanilmis oldugu goriilmektedir. Ancak etkinlik metninde, 6grenciler arastirma sorusu
hazirlama konusunda 6zgiir birakilmamais, ulasilmasi istenen cevaplara bariz bir sekilde
yonlendirme yapilmistir. Bu sebeple, etkinligin matematiksel odagi orta seviyededir ve

etkinlik bu bilesenden iki puan almstir.

Komplekslik: 2 puan: Giinliik hayatta karsimiza g¢ikabilecek arastirma konularma yer
verildigi i¢in etkinlikte iliskilendirmeye odaklanilmistir ancak burada yer alan giinliik
hayat durumlar1 sadece baglam olarak ise kosuldugundan etkinligin kompleksligi orta

diizeydedir ve etkinlik komplekslik bileseninden iki puan almistir.

Sekil 3. 5’te DK-2018-4’te yer alan hem derinligi hem matematiksel odagi hem de
kompleksligi diistik bir etkinlik gosterilmektedir.
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Malzemeler: Kareli k&g, boya kaleml
Kareli kagit Gzerinde sirasiyla 2, 4, 6, 8, 10 adet Kareyl, aralarinda bogluk olmayacak
sekilde boyayiniz,

] =
i

1.|acgap |2 7.)‘111'7 | Z;_"}Iv{ m_| |4 athim| | | Sladim |

+ Yaphtiginiz boyamanin adimliar arasinda nasil bir sayi érintisi olugsmustur? Bu oriin-
g ¥y Y 3

1yl acikiayimz

+ Etkinligin 6. adiminda kag adet kare boyanmalidir?

Sekil 3.5 DK-2018-4 kodlu kitapta yer alan bir etkinlik

Derinlik: 1 puan: Kitapta once sayr oOrlintiileri konusu Ogretilmis, gesitli sorular
¢ozdiriilmiistiir. Daha sonra 6grencilerden bu etkinlikte yer alan sorular1 cevaplamalari
istenmistir. Dolayisiyla bu etkinlikte Ogrencilerin 6nceki bilgilerinin kullanilmasi

istendiginden etkinligin derinligi diisiiktiir ve etkinlik bu bilesenden bir puan almstir.

Matematiksel Odak: 1 puan: Etkinligin odaklandigi matematiksel konunun sekil
ortintiileri oldugu goriilmektedir. Ancak 6grenciler yalnizca dnceki bilgilerini kullanarak
bu etkinligin adimlarin1 tamamlayabilmektedir. Ogrencilerin diisiince iiretmelerini
gerektiren bir talep bu etkinlikte bulunmadigindan bu etkinligin matematiksel odag:

diisiiktiir ve etkinlik bu bilesenden bir puan almistir.

Komplekslik: 1 puan: Etkinlikte say1 Oriintiileri ve sekil oriintiileri arasinda bir iligki
kurulmustur. Ancak bu iliskilendirme ytizeysel olarak kalmistir. Dolayisiyla bu etkinligin
kompleksligi de diisiiktiir ve bu etkinlik diger bilesenlerde oldugu gibi komplekslikte de

bir puan almistir.

Sekil 3.6’da DK-2024’te yer alan ve tiim kitaplardaki etkinlikler arasinda en diisiik

matematiksel potansiyele sahip olan etkinlik gosterilmektedir.
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.+ Gokgen Arama ‘
MALZEMELER
- Seffaf dosyanin beyaz kismini makas kullanarak seffaf kismindan Seffor dosya,
ayirniz. (Makas kul_lanlrk-en dllfkaﬂl olunuz.) ) . shyoh | ol
. $jeﬁaf dosyanin bir yizune cizgec kullanarak farkli yonlere giden corkit balernler; chintl
dogrular cizerek cokgenler olusturunuz.
g

- Siyah kartonu dosyanin icine yerlestiriniz ve dosyanizi arkadasinizin hazirladigiyla degistiriniz.

- Fenerinizi siyah karton ile dogrular cizilmis on yizun arasina girecek sekilde dosyaya yer-
lestirip cokgen arayiniz. Buldugunuz cokgenleri farkli renklere boyayiniz.

Sekil 3.6 DK-2024 kodlu kitapta yer alan ve tiim kitaplardaki etkinlikler arasinda en diisiik
matematiksel potansiyele sahip olan etkinlik
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Derinlik: 0 puan: Etkinlikte soruyu okur okumaz akla gelebilecek bilgilerin ifade
edilmesi istendiginden etkinligin derinligi ¢ok diisiiktiir. Bu sebeple etkinlik derinlik

bileseninden sifir puan almstir.

Matematiksel Odak: 1 puan: Etkinlikte dogrularin kesismesiyle ¢okgenlerin olustuguna
odaklanilmistir. Ancak 6grencilerin herhangi bir diisiince iiretmesine gerek kalmadan
cokgen isimlerini sdylemesi gerektiginden etkinligin matematiksel odag: diistiktiir ve

etkinlik bu bilesenden bir puan almistir.

Komplekslik: 0 puan: Etkinlikte el feneri yalnizca dikkat g¢ekici olmasi agisindan
kullanilmistir.  Ancak el fenerinin Ogretilmek istenen konuyla bir iliskisi
bulunmadigindan etkinligin kompleksligi ¢ok diisiiktiir ve etkinlik bu bilesenden sifir

puan almustir.
3.4 Verilerin Analizi

Bu ¢alismada verilerin analizi i¢in betimsel analiz ve Fisher-Freeman-Halton exact testi
kullanilmistir. Betimsel analiz, arastirmaya uygun bir kavramsal ¢ercevenin belirlenmesi
ve elde edilen verilerin bu kavramsal ¢er¢eveye gore yorumlanmasi ve 6zetlenmesidir
(Ozdemir, 2010). Bu c¢alismada betimsel analiz i¢in Bozkurt vd. (2022)’nin etkinlik
tasarimi ve uygulamalarmi degerlendirme cercevesi temel alinmistir. Incelenen 349
etkinligin matematiksel potansiyelleri derinlik, matematiksel odak ve komplekslik olmak

lizere li¢ bilesen iizerinden analiz edilmistir.

Ki-Kare analizi her biri en az iki kategoriden olusan iki degiskenin 6lgme sonuglarinin
anlamliligini test etmek i¢in uygundur. Bu arastirma ise her biri dort kategoriden olusan
iki degisken icermektedir. Bununla birlikte ¢alismadaki veri tablolarinda bazi hiicrelerde
yer alan degerler besten kiiciiktiir (Ornegin, tiim kitaplarda matematiksel potansiyeli sifir
olan etkinliklerin sayis1 sifirdir.). Fisher-Freeman-Halton exact testi 4x2’lik ve bazi
hiicrelerdeki degerleri besten kiigiik olan tablolarda daha kesin sonuglar vermektedir
(Freeman ve Halton, 1951; Lydersen vd., 2007). Bu sebeple bu arastirmada Fisher-
Freeman-Halton exact kullamilmustir.  Fisher-Freeman-Halton  exact testini

gerceklestirmek amaciyla ise SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for Windows
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22.0 programi kullanilmistir. Daha sonra bu test sonuglarindan elde edilen veriler tablo

haline getirilerek yorumlanmustir.

3.5 Gegerlik ve Giivenirlik

Verilerin analizinde iki alan uzmani yer almistir (bir 6gretim {iyesi ve bir 6gretmen).
Oncelikle iki arastirmaci bir araya gelerek kitaplarda yer alan etkinlikleri ve kullanilacak
puanlama anahtarmi incelemistir. Matematiksel potansiyel puanlama anahtari bu
etkinlikleri degerlendirmek i¢in uygun bulunmustur. Daha sonra her iki alan uzmani
birbirlerinden ayr1 olarak, bes adet besinci sinif kitabinda bulunan toplam 349 etkinligi
inceleyip puanlamistir. Arastirmanin giivenirliginin hesaplanmasi i¢in Tiirniikli’niin
(2000) Bakeman ve Gottman (1997)’dan aktardigi formiil kullanilmustir.  Iki
arastirmacinin belirledigi puanlarin uyusma yiizdesi %86 olarak bulunmustur. Uyusma
yiizdesi %70’in {lizerinde oldugunda bu puanlama giivenilir olarak kabul edilmektedir
(Buyiikoztiirk, 2004). Buna ragmen, arastirmanin giivenirligini artirmak ig¢in fikir
ayriligina diisiilen etkinlikler hakkinda EDGA’y1 gelistiren arastirmacilardan birinin
goriisiine bagvurulmustur. Bu goriisler dogrultusunda arastirmay1 yapan iki arastirmaci
tekrar bir araya gelerek etkinlikleri matematiksel potansiyel alt bilesenlerinin
gostergelerine gore yeniden puanlamistir. Bu degerlendirme sonucunda her bir etkinligin
aldig1 puan acgisindan tam bir goriis birligi elde edilmistir ve verilerin analizi

sonuclandirilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde bulgular her bir alt probleme gore incelenmistir.

4.1  Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu bdliimde, 2024 yili1 6gretim programina gore yazilan besinci sinif matematik ders
kitabindaki etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri incelenmistir. Tablo 4.1°de,
kitapta yer alan etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeylerine gore dagilimi

gosterilmektedir.

Tablo 4.1 DK-2024 kitabindaki etkinliklerin yer aldiklar1 matematiksel potansiyel diizeyleri

Derinlik Matematiksel Odak Komplekslik Toplam
Etkinlik
Sayisi

Puan 0 1 2 3 0 1 2 3 0 1 2 3

f 6 14 23 70 0 12 34 67 19 20 22 52 113

% 53 123 206 618 O 106 301 593 168 17,7 195 46

Tablo 4.1°de sifir puan ‘cok diisiik’, bir puan ‘diisiik’, iki puan ‘orta’, {i¢ puan ise ‘¢cok
yiiksek’ diizeyi temsil etmektedir. Buna gore, etkinliklerin biiyiik ¢ogunlugu (%61,8) ii¢
puan almistir ve yiiksek diizeyinde bir derinlige sahiptir. %20,6’lik bir kisim ise iki puan
alarak orta diizeyde bir derinlige sahip olmustur. Bununla birlikte, kitapta daha diisiik
derinlige sahip etkinlikler (%12,3 ve %5,3) de bulunmaktadir. Matematiksel odak
bileseninde de etkinlikler benzer bir dagilim gostermektedir. Etkinliklerin biyiik
cogunlugu ii¢ puan (%59,3) ve iki puan (%30,1) almistir. Bir puan (%10,6) iken sifir puan
alan etkinlik bulunmamaktadir. Yani kitaptaki etkinliklerin tiimiiniin matematiksel odag1
belirlenebilmistir. Komplekslik bileseninde de etkinliklerin cogu (%46) ii¢ puan almstir.
Ancak onceki iki bilesene kiyasla; komplekslik bileseninde ti¢ (%46) ve iki (%19,5) puan
alan etkinliklerin daha az sayida oldugu, bir (%17,7) ve sifir (%16,8) puan alan etkinlik

sayilarinin ise daha fazla oldugu goriilmektedir.
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4.2  Tikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde, 2018 yili 6gretim programina gore yazilan besinci sinif matematik birinci
ders kitabindaki etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri incelenecektir. Tablo
4.2°de, kitapta yer alan etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeylerine gore dagilim

gosterilmektedir.

Tablo 4.2 DK-2018-1 kitabindaki etkinliklerin yer aldiklari matematiksel potansiyel diizeyleri

Derinlik Matematiksel Odak Komplekslik Toplam
Etkinlik

Sayis1

Puan 0 1 2 3 o 1 2 3 o0 1 2 3
f 1 32 0 29 0 29 14 19 10 32 19 1 62

% 16 516 0 468 0 468 226 306 16,1 516 30,7 1,6

Tablo 4.2’ye gore, derinlik bileseninde etkinliklerin yaklasik olarak yarisinin (%51,6) bir
puan, diger biiyiik grubun (%46,8) da ii¢ puan aldig1 goriilmektedir. Cok az sayida
etkinlik (%1,6) sifir puan alirken iki puan alan etkinlik bulunmamaktadir. Matematiksel
odak bileseninde de en biiytlik grup (%46,8) bir puan almistir. Etkinliklerin %30,6’sinin
ise li¢ puan aldig1 goriilmektedir. Sifir puan alan etkinlik bulunmamaktadir. Komplekslik
bileseninde ise etkinliklerin ¢ogunlugunu (%51,6) bir puan alarak diisiik komplekslik
seviyesinde kalirken, etkinliklerin ¢ok az bir kismi (%1,6) iic puan alarak yiiksek

komplekslige ulagsmustir.
4.3  Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu boéliimde, 2018 yil1 6gretim programina gore yazilan besinci siif matematik ikinci
ders kitabindaki etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri incelenecektir. Tablo
4.3’te, kitapta yer alan etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeylerine gore dagilimi

gosterilmektedir.
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Tablo 4.3 DK-2018-2 kitabindaki etkinliklerin yer aldiklari matematiksel potansiyel diizeyleri

Derinlik Matematiksel Komplekslik Toplam
Odak Etkinlik
Sayis1

Pvan 0 1 2 3 0 1 2 3 0 1 2 3
f o 8 3 00 77 1 3 49 28 3 1 81

% 0 93 37 0 0 9,1 12 3,7 606 346 3,7 01

Tablo 4.3 incelendiginde, etkinliklerin neredeyse tamaminin (%96,3) derinlik puaninin
bir puan oldugu goriilmektedir. Kiiciik bir grup etkinlik ise iki puan alarak orta diizeyde
derinlik igermektedir. Ancak bu kitapta derinligi ¢ok diisiik veya ¢ok yiiksek olan
herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir. Benzer sekilde matematiksel odak bileseninde de
etkinliklerin tamamina yakini (%95,1) bir puan almigtir. Sifir puan alan etkinlik
bulunmamaktadir. Az sayida etkinlik ise iki puan (%1,2) ve ii¢ puan (%3,4) alarak orta
diizey ve lstiine c¢ikabilmistir. Komplekslik bilesenine bakildiginda ise etkinliklerin
biiyiik bir boliimii (%60,6) sifir puan almigtir, yani bu etkinliklerin kompleksligi ¢cok
diisiiktiir. %34’ 1k bir kisim ise bir puan alarak diisiik miktarda komplekslik icermektedir.
Etkinliklerin ¢ok kii¢iik bir boliimii orta (%3,7) seviyeye ulasabilirken, neredeyse higbir
etkinlik (%0,1) en yliksek diizeye ulasamamustir.

4.4  Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde, 2018 y1l1 6gretim programina gore yazilan besinci sinif matematik tigiincii
ders kitabindaki etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri incelenecektir. Tablo
4.4°te, kitapta yer alan etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeylerine gore dagilimi

gosterilmektedir.
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Tablo 4.4 DK-2018-3 kitabindaki etkinliklerin yer aldiklari matematiksel potansiyel diizeyleri

Derinlik Matematiksel Komplekslik Toplam
Odak Etkinlik
Sayis1

Puan O 1 2 3 0 1 2 3 0 1 2 3
f 1 16 6 26 0 22 15 12 16 26 5 2 49

% 21 326 122 531 0 449 306 245 326 531 102 41

Tablo 4.4’te derinlik bilesenine bakildiginda, etkinliklerin yarisindan fazlasinin (%53,1)
en yuksek diizeye ulastig1 goriilmektedir. %12,2’lik bir kisim orta diizeyde yer alirken,
%32,7’lik bir kisim diisiik diizeyde yer almistir. Bir adet etkinlik ise ¢ok diisiik derinlige
sahiptir (%2,1). Matematiksel odak bileseninde de etkinliklerin en biiyiik kism1 (%44,9)
bir puan almistir ve diigilk matematiksel odaga sahiptir. %30,6’lik kisim ise iki puan
almigtir. Ancak yiiksek diizeyde matematiksel odak igeren etkinlikler (%24,5) daha az
sayidadir. Sifir puan alan etkinlik bulunmadigindan kitaptaki tiim etkinliklerin
matematiksel odag: bellidir. Komplekslik bileseninde ise etkinliklerin %53,1°1 bir puan
alarak diisiik komplekslige sahip olmustur. Bununla birlikte %32,6’lik bir kisim ise sifir
puan almis, yani bu etkinlikler komplekslige neredeyse hi¢ odaklanmamistir. Daha az

sayida etkinlik ise orta (%10,2) ve yiiksek (%4,1) diizeyde komplekslige sahiptir.
45  Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu bdliimde, 2018 y1l1 6gretim programina gore yazilan besinci sinif matematik dordiincii
ders kitabindaki etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri incelenecektir. Tablo
4.5te, kitapta yer alan etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeylerine gore dagilimi

gosterilmektedir.
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Tablo 4.5 DK-2018-4 kitabindaki etkinliklerin yer aldiklari matematiksel potansiyel diizeyleri

Derinlik Matematiksel Komplekslik Toplam
Odak Etkinlik
Sayis1
Puan o 1.2 3 0 1 2 3 0 1 2 3
f 1 22 0 21 0 11 12 21 12 23 5 4 44
% 2,3 50 0 47,7 0 25 27,3 47,7 273 523 113 91

Tablo 4.5’e derinlik bileseni agisindan bakildiginda etkinliklerin yaris1 bir puan almistr,
yani diislik bir derinlige sahiptir. Ancak yine yarima yakin biiytikliikte bir grup (%47,7)
iic puan alarak, yiiksek bir derinlik icermektedir. Orta diizeyde yer alan etkinlik
bulunmazken en diislik diizeyde yalnizca bir adet etkinlik bulunmaktadir. Matematiksel
odak bileseninde ise etkinliklerin en biiyiik kismin1 %47,7°lik bir payla ii¢ puan alan
etkinlikler olusturmaktadir. Bunu ¢oktan aza dogru sirastyla %27,3 ile iki puan ve %25
ile bir puan alan etkinlikler takip etmistir. Sifir puan alan etkinlik olmadigindan bu kitapta
yer alan etkinliklerin matematiksel odaginin belirlenebilir oldugu goriilmektedir.
Komplekslik bileseninde ise etkinliklerin %52,3’{inii bir puan alan diisiik komplekslige
sahip etkinlikler olusturmaktadir. %27’lik bir kisim ¢ok diisiik bir komplekslige sahiptir.
Daha az sayida etkinlik ise orta (%11,3) ve yiiksek (%9,1) diizeye erisebilmistir.

46  Altinc Alt Probleme iliskin Bulgular

2024 yili 6gretim programina gore hazirlanmig besinci sinif matematik ders kitabindaki
etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri ile 2018 yil1 6gretim programina gore
yazilmis besinci sinif matematik kitaplarindan birincisindeki etkinliklerin matematiksel
potansiyel diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig: her bir

bilesene gore incelenmistir.

Tablo 4.6’da 2024 yil1 6gretim programina gore yazilmis matematik ders kitabiyla (DK-
2024) 2018 yili Ogretim programina gore yazilmis matematik ders kitaplarindan
birincisinin (DK-2018-1) derinlik diizeyleri karsilastirilmaktadir. Bununla birlikte iki
kitabin derinlikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olup olmadigini

gosteren ki-kare testi sonuglar1 da tabloda gosterilmektedir.
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Tablo 4.6 DK-2024 ve DK-2018-1 kitaplarinin derinliklerinin kargilagtirilmasi ve ki-kare testi

sonuglari
Kitaplar
Bilesen Diizeyler DK-2024 DK-2018-1 X? p
f % f %

Yiiksek 70 61,8 29 46,8
Derinlik ~ Orta 23 20,6 0 o0 39,048 ,000*

Diisiik 14 12,3 32 516

Cok diisiik 6 53 1 16

*p<0,05; Fisher-Freeman-Halton exact testi

Tablo 4.6 incelendiginde DK-2024’te etkinliklerin %61,8’1 yiiksek diizeyde yer alirken
DK-2018-1"de etkinliklerin daha kiigiik bir boliimii (%46,8) yliksek diizeyde yer almistir.
DK-2018-1 kitabinda diisiik derinlige sahip etkinlikler (%51,6) daha fazla iken, DK-
2024’te daha azdir (%12,3). DK-2018-1"de yliksek diizey (%46,8) ve diisiik diizeyde
(%51,6) ¢ok sayida etkinlik bulunmasina ragmen orta diizeyde hicbir etkinlik
bulunmamustir. Tablo 4.6’da goriildiigii gibi ki-kare testi sonucunda ¥*>=39,048 ve p=0,00
bulunmustur. p<0.05 oldugundan DK-2024 ve DK-2018-1 kitaplarinin derinlikleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. DK- 2024 kitabinin derinligi daha
yuksektir.

Tablo 4.7°de 2024 yil1 6gretim programina gore yazilmig matematik ders kitabiyla (DK-
2024) 2018 yilt Ogretim programina gore yazilmis matematik ders kitaplarindan
birincisinin (DK-2018-1) matematiksel odak diizeyleri karsilastirlmaktadir. Bununla
birlikte iki kitabin matematiksel odaklar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml bir farklilik

olup olmadigini gosteren ki-kare testi sonuglart da tabloda gosterilmektedir.

Tablo 4.7 DK-2024 ve DK-2018-1 kitaplarinin matematiksel odak karsilastiriimasi ve ki-kare
testi sonuglari

Kitaplar
Bilesen Diizeyler DK-2024 DK-2018-1 X? p
f % f %
Yiiksek 67 59,3 19 30,6
Matematiksel ~ Orta 34 301 14 22,6 34,443  ,000*
Odak Diisiik 12 10,6 29 46,8
Cok dusiik 0 0 0 0

*p<0,05; Fisher-Freeman-Halton exact testi
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Tablo 4.7’ye gore DK-2024’te matematiksel odag yiiksek etkinlik miktar1 (%59,3) DK-
2018-1’deki yiiksek diizeydeki etkinlik miktarindan (%30,6) daha fazladir. Benzer
sekilde DK-2024’te etkinliklerin %30,1°1 orta diizeyde yer alirken DK-2018-1’in
%22,6°s1 orta diizeyde yer almaktadir. Dolayisiyla DK-2024’te yiiksek ve orta diizeyde
DK-2018-1’e gore daha fazla etkinlik bulunmaktadir. DK-2018-1"de etkinliklerin en
blyiik kismi (%46,8) diisiik diizeyde yer almistir. Ancak DK-2024’te kii¢iik bir grup
(%10,6) diisiik diizeyde matematiksel odaga sahiptir. Her iki kitapta da matematiksel
odag1 cok diisiik diizeyde olan herhangi bir etkinlik yer almamustir. Tablo 4.7°de yer alan
ki-kare testi sonuglar1 incelendiginde ise ¥*>=34,433 ve p=0,00 oldugu gorilmektedir.
p<0,05 oldugundan DK-2024 ile DK-2018-1 kitaplarinin matematiksel odaklar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. DK-2024 kitabinin matematiksel odagi
daha yiiksektir.

Tablo 4.8’de 2024 yil1 6gretim programina gore yazilmis matematik ders kitabiyla (DK-
2024) 2018 yili Ogretim programina gore yazilmis matematik ders kitaplarindan
birincisinin (DK-2018-1) komplekslik diizeyleri karsilastirilmaktadir. Bununla birlikte
iki Kitabin komplekslikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olup

olmadigin1 gdsteren ki-kare testi sonuclari da tabloda gosterilmektedir.

Tablo 4.8 DK-2024 ve DK-2018-1 kitaplarinin kompleksliklerinin karsilastirilmasi ve ki-kare
testi sonuglari

Kitaplar
Bilesen Diizeyler DK-2024 DK-2018-1 X? p
f % f %
Yiiksek 52 46 1 1,6
Komplekslik  Orta 22 19,5 19 30,7 43,706  ,000*
Diigiik 20 177 32 51,6

Cok diisiik 19 16,8 10 16,1

*p<0,05; Fisher-Freeman-Halton exact testi

Tablo 4.8 incelendiginde DK-2024teki etkinliklerin en biiyiik bir kismi (%46) yiiksek
diizeyde bir komplekslik icerirken DK-2018-1’de yer alan etkinliklerin yalnizca %1,6’s1
yiiksek diizeye ulasabilmistir. Orta diizeyde yer alan etkinlikler ise DK-2024’te daha
kiigiik (%19,5), DK-2018-1’de ise daha biiyiik bir oranda yer almistir (%30,7). DK-2018-
1’de etkinliklerin ¢ogunlugunu (%51,6) disiik diizeydeki etkinlikler olusturmaktadir.
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Buna ek olarak c¢ok diisiik diizeyde yer alan etkinlikler her iki kitapta da benzer bir
agirlikta yer almaktadir. Tablo 4.8’de yer alan ki-kare testi sonuglart incelendiginde ise
v*=43,706 ve p=0,00 oldugu goriilmektedir. p<0,05 oldugundan DK-2024 ile DK-2018-
1 kitaplarinin komplekslikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. DK-

2024 kitabinin kompleksligi daha yiiksektir.
4.7  Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

2024 yil1 6gretim programina gore hazirlanmis besinci sinif matematik ders kitabindaki
etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri ile 2018 yil1 6gretim programina gore
yazilmis besinci sinif matematik kitaplarindan ikincisindeki etkinliklerin matematiksel
potansiyel diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig: her bir

bilesene gore incelenmistir.

Tablo 4.9°da 2024 yil1 6gretim programina gore yazilmig matematik ders kitabiyla (DK-
2024) 2018 yili Ogretim programina goére yazilmis matematik ders kitaplarindan
ikincisinin (DK-2018-2) derinlik diizeyleri karsilastirilmaktadir. Bununla birlikte iki
kitabin derinlikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olup olmadigini

gosteren ki-kare testi sonuclar1 da tabloda gosterilmektedir.

Tablo 4.9 DK-2024 ve DK-2018-2 kitaplarinin derinliklerinin kargilagtiritlmasi ve ki-kare testi

sonuglart
Kitaplar
Bilesen Diizeyler DK-2024 DK-2018-2 X? p
f % f %
Yiksek 70 61,8 0 0
Derinlik  Orta 23 20,6 3 37 134,282 ,000*
Diisiik 14 123 78 96,3

Cok diisiik 6 53 0 0

*p<0,05; Fisher-Freeman-Halton exact testi

Tablo 4.9 incelendiginde DK-2024’{in en biiylik kisminin (%61,8) yiiksek diizeyde bir
derinlige sahip oldugu goriilmektedir. Buna ragmen DK-2018-2"de higbir etkinlik yiiksek
diizeye ulasamamistir. DK-2024’teki etkinliklerin %20,6’s1 orta diizeyde yer alirken DK-
2018-2’deki etkinliklerin yalnizca %3,7’°si orta diizeyde derinlik icermektedir. DK-
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2024’te kiigiik bir grup (%12,3) diisiik derinlige sahipken DK-2018-2"deki etkinliklerin
neredeyse hepsi (%96,3) diisiik diizeyde yer almaktadir. DK-2024’te yiiksek diizeyden
diisiik diizeye dogru azalan bir dagilim goriiliirken DK-2018-2"de yiiksek ve ¢ok diisiik
seviyede herhangi bir etkinlik yer almamustir, etkinliklerin neredeyse hepsi diisiik
diizeyde toplanmistir. Buna ek olarak Tablo 4.9’da yer alan ki-kare testi sonuglari
v*=134,282 ve p=0,00 oldugunu gostermektedir. p<0,05 oldugundan DK-2024 ve DK-
2018-2 kitaplariin derinlikleri arasinda istatistiksel agcidan anlamli bir fark vardir. DK-

2024 kitabinin derinligi daha yiiksektir.

Tablo 4.10°da 2024 y1l1 §gretim programina gore yazilmis matematik ders kitabiyla (DK-
2024) 2018 yili Ogretim programina gore yazilmis matematik ders kitaplarindan
ikincisinin (DK-2018-2) matematiksel odak diizeyleri karsilastirilmaktadir. Bununla
birlikte iki kitabin matematiksel odaklar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

olup olmadigini gosteren ki-kare testi sonuglart da tabloda gosterilmektedir.

Tablo 4.10 DK-2024 ve DK-2018-2 kitaplarinin matematiksel odak karsilastirilmasi ve ki-kare
testi sonuglari

Kitaplar
Bilesen Diizeyler DK-2024 DK-2018-2 X? p
f % f %
Yiksek 67 59,3 3 3,7
Matematiksel ~ Orta 34 301 1 1,2 141,806 ,000*
Odak Diisiik 12 10,6 77 95,1
Cok dusiik 0 0 0 0

*p<0,05; Fisher-Freeman-Halton exact testi

Tablo 4. 10°da goriildiigii iizere DK-2024’te matematiksel odag1 yiiksek olan etkinlikler
en bliylik kismi (%59,3) olusturmaktadir. DK-2018-2°de etkinliklerin neredeyse hepsi
(%95,1) diisiik matematiksel odaga sahip etkinliklerdir, yiiksek matematiksel odaga sahip
etkinlik ise cok kiiciik bir kisimdan (%3,7) ibarettir. Buna ek olarak bu kitapta orta
diizeyde yalnizca bir etkinlik yer alirken ¢ok diisiik diizeyde herhangi bir etkinlik yer
almamistir. DK-2024’te ise etkinliklerin ikinci en biiyiik kismi (%30,1) orta diizeyde
matematiksel odaga sahiptir. Bununla birlikte bu kitapta az sayida etkinlik diisiik (%10,6)
matematiksel odaga sahipken, ¢ok diisiik matematiksel odaga sahip herhangi bir etkinlik

yer almamaktadir. Iki kitaptaki etkinliklerin matematiksel odaklarinin karsilastirilmasina
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dair ki-kare testi sonuglar1 Tablo 4.10°da ¥>=141,806 ve p=0,00 olarak gosterilmektedir.
p<0,05 oldugundan DK-2024 ve DK-2018-2 kitaplarinin matematiksel odaklari arasinda
istatistiksel a¢idan anlamli bir fark vardir. DK- 2024 kitabinin derinligi daha yiiksektir.

Tablo 4.11°de 2024 y1l1 6gretim programina gore yazilmis matematik ders kitabiyla (DK-
2024) 2018 yili Ogretim programina goére yazilmis matematik ders kitaplarindan
ikincisinin (DK-2018-2) komplekslik diizeyleri karsilastirilmaktadir. Bununla birlikte iki
Kitabin komplekslikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olup olmadigini

gosteren ki-kare testi sonuclart da tabloda gosterilmektedir.

Tablo 4.11 DK-2024 ve DK-2018-2 kitaplarinin kompleksliklerinin karsilastirilmasi ve ki-kare
testi sonuglari

Kitaplar
Bilesen Diizeyler DK-2024 DK-2018-2 X? p
f % f %
Yiiksek 52 46 1 0,1
Komplekslik  Orta 22 19,5 3 3,7 74,842  ,000*
Diisiik 20 17,7 28 34,6

Cok diisiik 19 16,8 49 60,6

*p<0,05; Fisher-Freeman-Halton exact testi

Tablo 4.11 incelendiginde DK-2024’teki etkinliklerin %46’s1 yiiksek komplekslik
icermektedir. Ancak DK-2018-2"deki etkinliklerin yalnizca %0,1°1 yiiksek diizeyde yer
alabilmistir. Dolayisiyla Dk-2018-2 neredeyse hi¢ yiiksek diizeyde karmagsikliga sahip
etkinlik igermemektedir. Cok diisiik (%60,6) ve diisik (%34,6) karmasikliga sahip
etkinliklerin DK-2018-2’de daha biiyiik bir yer tuttugu goriiliirken, orta (%19,5) ve
yiiksek (%46) diizeydeki etkinlikler ise DK-2024’te daha fazladir. Buna ek olarak DK-
2024 disiik (%17,7) ve ¢ok diisiik (%16,8) diizeyde komplekslige sahip etkinlikler de
icermektedir. Tablo 4.11°deki ki-kare testi sonuglarina bakildiginda ise ¥*>=74,842 ve
p=0,00 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla p<0,05 oldugundan DK-2024 ve DK-2018-2
kitaplarinin komplekslikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark vardir. DK- 2024
kitabinin kompleksligi daha ytiksektir.
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4.8  Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

2024 yil1 6gretim programina gore hazirlanmis besinci sinif matematik ders kitabindaki
etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri ile 2018 yil1 6gretim programina gore
yazilmis besinci sinif matematik kitaplarindan ti¢linciisiindeki etkinliklerin matematiksel
potansiyel diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig: her bir

bilesene gore incelenmistir.

Tablo 4.12°de 2024 yil1 6gretim programina gore yazilmis matematik ders kitabiyla (DK-
2024) 2018 yili Ogretim programina goére yazilmis matematik ders kitaplarindan
ticlinciistiniin (DK-2018-3) derinlik diizeyleri karsilagtirilmaktadir. Bununla birlikte iki
kitabin derinlikleri arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir farklilik olup olmadigini

gosteren ki-kare testi sonuclar: da tabloda gosterilmektedir

Tablo 4.12 DK-2024 ve DK-2018-3 kitaplarinin derinliklerinin karsilastirilmasi ve ki-kare testi

sonuglart
Kitaplar
Bilesen Diizeyler DK-2024 DK-2018-3 X? p
f % f %
Yiiksek 70 61,8 26 53,1
Derinlik Orta 23 20,6 6 12,2 10,135  ,017*
Diisiik 14 123 16 326

Cok disik 6 523 1 21

*p<0,05; Fisher-Freeman-Halton exact testi

Tablo 4.12°de her iki kitaptaki etkinliklerin yarisindan fazlasinin yiiksek derinlige sahip
oldugu goriilmektedir (DK-2024’iin %61,8’1 ve DK-2018-3’lin %53,1°1). DK-2024’te
orta diizeyde derinlik i¢eren etkinlik oran1 %20,6 iken, bu oran DK-2018-3’te %12,2 dir.
Ancak DK-2018-3te yer alan diisiik derinlige sahip etkinliklerin daha biiyiik bir grubu
(%32,6) olustururken, DK-2024’te daha kiiciik bir grup (%12,3) olusturmaktadir. Her iki
kitap da az miktarda ¢ok diisiik derinlige sahip etkinlikler icermektedir (DK-2024’{in
%5,3’1 ve DK-2018-3’lin %2,1°’1). Tablo 4.12’de yer alan ki-kare testi sonuglari
incelendiginde, ¥*>=10,135 ve p=0,017 oldugu gorilmektedir. Dolayistyla p<0,05
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oldugundan DK-2024 ve DK-2018-3 kitaplarinin derinlikleri arasinda istatistiksel acidan
anlamli bir fark vardir. DK- 2024 kitabinin derinligi daha yiiksektir.

Tablo 4.13’de 2024 y1l1 6gretim programina gore yazilmis matematik ders kitabiyla (DK-
2024) 2018 yili Ogretim programina goére yazilmis matematik ders kitaplarindan
ticlinciistiniin (DK-2018-3) matematiksel odak diizeyleri karsilastiriimaktadir. Bununla
birlikte iki kitabin matematiksel odaklar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

olup olmadigini gdsteren ki-kare testi sonuglar1 da tabloda gosterilmektedir.

Tablo 4.13 DK-2024 ve DK-2018-3 kitaplarinin matematiksel odaklarmin kargilagtirilmasi ve
Ki-kare testi sonuglari

Kitaplar
Bilesen Diizeyler DK-2024 DK-2018-3 X? p
f % f %

Yiiksek 67 59,3 12 24,5
Matematiksel 34 301 15 30,6 31,845 ,000*
Ok Orta

Diistik 12 10,6 22 449

Cok diisiik 0 0 0 0

*p<0,05; Fisher-Freeman-Halton exact testi

Tablo 4.13’te DK-2024’te etkinliklerin %59,3’1i yiiksek matematiksel odaga sahiptir.
DK-2018-3"iin ise %24,5’1 yiiksek matematiksel odaga sahiptir. Orta diizeydeki
etkinlikler ise iki kitapta da yaklasik ayn1 orandadir (%30,1 ve %30,6). Ancak DK-2018-
3’teki etkinliklerin en biiyiik kismi (9%44,99) diisiik matematiksel odaga sahiptir. Buna
karsin DK-2024’te etkinliklerin daha kiigiikk bir kismi (%10,6) disiik diizeyde
matematiksel odak icermektedir. iki kitapta da ¢ok diisiik diizeyde matematiksel odaga
sahip herhangi bir etkinlik bulunmamistir. Tablo 4.13’teki ki-kare testi sonucunda;
v*=31,845 ve p=0,00 bulunmustur. p<0,05 oldugundan DK-2024 ve DK-2018-3
kitaplarinin matematiksel odaklari1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark vardir.

DK- 2024 kitabinin matematiksel odagi daha yiiksektir.

Tablo 4.14°te 2024 yil1 6gretim programina gore yazilmis matematik ders kitabiyla (DK-
2024) 2018 yili 6gretim programina goére yazilmis matematik ders kitaplarindan

ticlinciistiniin (DK-2018-3) komplekslik diizeyleri karsilagtirilmaktadir. Bununla birlikte
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iki kitabin komplekslikleri arasinda istatistiksel ac¢idan anlamli bir farklilik olup

olmadigin1 gdsteren ki-kare testi sonuglari da tabloda gdsterilmistir.

Tablo 4.14 DK-2024 ve DK-2018-3 kitaplarinin kompleksliklerinin karsilastirilmasi ve ki-kare
testi sonuglari

Kitaplar
Bilesen Diizeyler DK-2024 DK-2018-3 X? P
f % f %
Yiiksek 52 46 2 4,1
Komplekslik Orta 22 19,5 5 10,2 38,814  ,000*
Diisiik 20 17,7 26 53,1

Cok diistik 19 16,8 16 32,6

*p<0,05; Fisher-Freeman-Halton exact testi

Tablo 4.14’e¢ gore DK-2024’teki etkinliklerin en biiyiikk boliimii (%46) yliksek
komplekslige sahipken DK-2018-3’teki etkinliklerin en biiyiik boliimii (%53,1) diisiik
diizeyde komplekslige sahiptir. DK-2024’te orta (%19,5), diisiik (%17,7) ve ¢ok diisiik
komplekslige sahip etkinlik miktarlar1 birbirine yakindir. Ancak DK-2018-3’te ¢ok diisiik
diizeydeki etkinliklerin miktar1 (%32,6); orta (%10,2) ve yiliksek (%4,1) diizeydeki
etkinliklerin miktarindan daha fazladir. Tablo 4.14’teki ki-kare testi sonuclar1 (y*>=38,814
ve p=0,00) ise p<0,05 oldugunu gosterdiginden DK-2024 ve DK-2018-3 kitaplarinin
komplekslikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark vardir. DK- 2024 kitabinin
kompleksligi daha yiiksektir.

4.9  Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

2024 yil1 6gretim programina gore hazirlanmig besinci sinif matematik ders kitabindaki
etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri ile 2018 yil1 6gretim programina gore
yazilmis besinci sinif matematik kitaplarindan  doérdiinciisiindeki  etkinliklerin
matematiksel potansiyel diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup

olmadig1 her bir alt bilesene gore incelenmistir.

Tablo 4.15’te 2024 y1l1 6gretim programina gore yazilmis matematik ders kitabiyla (DK-
2024) 2018 yilt Ogretim programina gore yazilmis matematik ders kitaplarindan

dordiinciisiiniin (DK-2018-4) derinlik diizeyleri karsilagtirilmaktadir. Bununla birlikte iki
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kitabin derinlikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olup olmadiginm

gosteren ki-kare testi sonuglari da tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.15 DK-2024 ve DK-2018-4 kitaplarinin derinliklerinin karsilastirilmasina iliskin ki-
kare testi sonuglart

Kitaplar
Bilesen Diizeyler DK-2024 DK-2018-4 X? p
f % f %
Yiiksek 70 61,8 21 47,7
Derinlik Orta 23 20,6 0 0 30,252 ,000*
Diisiik 14 123 22 50

Cok disik 6 5,3 1 23

*p<0,05; Fisher-Freeman-Halton exact testi

Tablo 4.15°te her iki kitaptaki etkinliklerin biiyiik bir kisminin ytliksek diizeyde derinlige
sahip oldugu goriilmektedir. DK-2024’te bu oran daha fazladir. (DK-2024’iin %61,8’1 ve
DK-2018-4’tin  %47,7’si). Orta diizeydeki etkinlikler ise DK-2024 kitabindaki
etkinliklerin %20,6’sin1 olustururken DK-2018-4’te hicbir etkinlik orta diizeyde derinlige
sahip degildir. Kitaptaki etkinliklerin yarima yakimi (%47,7) c¢ok yliksek diizeyde
derinlige sahipken, etkinliklerin diger yaris1 diisiik diizeyde derinlige sahiptir. Cok diisiik
derinlige sahip etkinlik de bu kitapta neredeyse hi¢ (%2,3) bulunmamaktadir. Buna karsin
DK-2024’te en yiiksek diizeyde en fazla etkinlik olmak {izere diizey diistiikce bu
diizeylerdeki etkinlik sayilar1 da azalmistir. Tablo 4.15°teki ki-kare testi sonuglari
incelendiginde ise (¥*>=30,252 ve p=0,00) p<0,05 oldugu goriilmektedir. Bu sebeple DK-
2024 ve DK-2018-4 kitaplarmin derinlikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
vardir. DK- 2024 kitabinin derinligi daha yiiksektir.

Tablo 4.16°da 2024 y1l1 6gretim programina gore yazilmis matematik ders kitabiyla (DK-
2024) 2018 yili Ogretim programina goére yazilmis matematik ders kitaplarindan
dordiinciisiiniin (DK-2018-4) matematiksel odak diizeyleri karsilastirilmaktadir. Bununla
birlikte iki kitabin matematiksel odaklar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

olup olmadigini gosteren ki-kare testi sonuglar1 da tabloda gosterilmistir.
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Tablo 4.16 DK-2024 ve DK-2018-4 kitaplarinin matematiksel odaklarmin kargilagtirilmasi ve
Ki-kare testi sonuglari

Kitaplar
Bilesen Diizeyler DK-2024 DK-2018-4 X? p
f % f %

Yiiksek 67 59,3 21 47,7
Matematiksel 34 301 12 27,3 7,796 050
Ok Orta

Diistik 12 10,6 11 25

Cok diisiik 0 0 0 0

Tablo 4.16 incelendiginde her iki kitapta da en biiylik grubu yiiksek diizeydeki
etkinliklerin olusturdugu goriilmektedir (DK-2024’tin %59,3’ti ve DK-2018-4’ilin
%47,7’s1). Bununla birlikte her iki kitapta, orta diizeyde matematiksel odaga sahip olan
etkinliklerin oraninin birbirine yakin oldugu (DK-2024’te 9%30,1 ve DK-2018-4’te
%27,3) goriilmektedir. Diisliik diizeyde matematiksel odaga sahip etkinliklerin
olusturdugu grup DK-2018-4’te (%25), DK-2024’teki gruptan (%10,6) daha fazladir.
Cok diisiik diizeyde matematiksel odaga sahip etkinlik her iki kitapta da
bulunmamaktadir. Tablo 4.16°daki ki-kare testi sonuglar1 incelendiginde ise (%*=7,796 ve
p=0,05) p=0,05 oldugu goriilmektedir. Bu sebeple DK-2024 ve DK-2018-4 kitaplarinin
derinlikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark yoktur. Iki kitaptaki etkinlikler,

benzer diizeyde matematiksel odaga sahiptir.

Tablo 4.17°de 2024 y1l1 6gretim programina gore yazilmis matematik ders kitabiyla (DK-
2024) 2018 yili Ogretim programina gore yazilmis matematik ders kitaplarindan
dordiinciisiiniin  (DK-2018-4) komplekslik diizeyleri karsilagtirilmaktadir. Bununla
birlikte iki kitabin komplekslikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olup

olmadigini gdsteren ki-kare testi sonuglari da tabloda gosterilmistir.
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Tablo 4.17 DK-2024 ve DK-2018-4 kitaplarinin kompleksliklerinin kargilagtiritlmasina iligkin
Ki-kare testi sonuclari

Kitaplar
Bilesen Diizeyler DK-2024 DK-2018-4 X? p
f % f %
Yiiksek 52 46 4 9,1
Komplekslik  Orta 22 19,5 5 11,3 28,892  ,000*
Diisiik 20 17,7 23 52,3

Cok diisitk 19 168 12 27,3

*p<0,05; Fisher-Freeman-Halton exact testi

Tablo 4.17 incelendiginde ise DK-2024’teki etkinlikler i¢indeki en biiyiik grubun yiiksek
diizeyde komplekslik iceren etkinlikler (%46) oldugu goriilmektedir. Ancak yiiksek
diizeydeki etkinlikler DK-2018-4 kitabindaki en kiigiik grubu (%9,1) olusturmaktadir.
DK-2018-4’teki en biiyiik grup ise diisiik komplekslige sahip olan etkinliklerdir (%52,3).
Buna ek olarak bu kitabin yine kayda deger bir kismi (%27,3) ¢ok diisiik komplekslige
sahip etkinliklerden olusmaktadir. Tablo 4.17°deki ki-kare testi sonuglar1 incelendiginde
ise (}*=28,892 ve p=0,00) p<0,05 oldugu goriilmektedir. Bu sebeple DK-2024 ve DK-
2018-4 kitaplarinin komplekslikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark vardir.

DK- 2024 kitabinin kompleksligi daha yiiksektir.
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5.  TARTISMA VE SONUCLAR

Birinci alt problemde 2024 yili1 6gretim programina gore hazirlanmis besinci sinif ders
kitabindaki etkinliklerin matematiksel potansiyelleri incelenmistir. Degerlendirmeler
sonucunda; bu kitaptaki derinlik, matematiksel odak ve komplekslik bilesenlerinin
ticiinde de etkinliklerin ¢cogunlugu yiiksek diizeydedir. Derinlik bileseninin ise diger iki

bilesenden daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Ikinci alt problemde 2018 yil1 6gretim programina gére hazirlanmis besinci smif ders
kitaplarindan birincisindeki etkinliklerin matematiksel potansiyelleri incelenmistir. Bu
kitapta derinlik, matematiksel odak ve komplekslik bilesenlerinin ticiinde de etkinliklerin
cogunlugu diisiik diizeydedir. Ancak derinlik bileseninde yiiksek diizeyde yer alan

etkinliklerin sayis1 fazladir.

Ugiincii alt problemde 2018 yili $gretim programina gore hazirlanmis besinci smif ders
kitaplarindan ikincisindeki etkinliklerin matematiksel potansiyelleri incelenmistir. Bu
kitapta derinlik ve matematiksel odak bilesenlerindeki etkinliklerin tamamina yakini
diisiik diizeyde yer alirken etkinliklerin biiyiikk ¢ogunlugu ¢ok diisiik komplekslige
sahiptir.

Dordiincii alt problemde 2018 yil1 6gretim programina gore hazirlanmis besinci sinif ders
kitaplarindan iigiinciisiindeki etkinliklerin matematiksel potansiyelleri incelenmistir. Bu
kitaptaki etkinliklerin genelinin derinligi yiliksektir ancak matematiksel odagi ve

kompleksligi diistiktiir.

Besinci alt problemde 2018 y1l1 6gretim programina gore hazirlanmis besinci sinif ders
kitaplarindan dordiinciistindeki etkinliklerin matematiksel potansiyelleri incelenmistir.
Bu kitaptaki etkinliklerin yarisinin derinligi diisiik, yarima yakininin ise yiiksektir.

Etkinliklerin cogunun matematiksel odag: yiiksekken, kompleksligi diistiktiir.

Altinci, yedinci ve sekizinci alt problemlerde 2024 yili 6gretim programina gore
hazirlanmis besinci sinif matematik ders kitabi ile 2018 yil1 6gretim programina gore

yazilmis besinci simif matematik kitaplarindan birinci, ikinci ve {glinciisiindeki

49



etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olup olmadigi her bir alt bilesene gore incelenmistir. Buna gore, 2024 programina
uygun olan kitapta yer alan etkinliklerin matematiksel potansiyeli her {i¢ bilesende de

2018 programina uygun olanlara gore daha yiiksek bulunmustur.

Dokuzuncu alt problemde ise, 2024 y1l1 6gretim programina gore hazirlanmis besinci sinif
matematik ders kitabindaki etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri ile 2018 yili
Ogretim programina gore yazilmis besinci sinif matematik kitaplarindan dordiinciisiindeki
etkinliklerin matematiksel potansiyel diizeyleri arasinda anlaml bir fark olup olmadigi
her bir alt bilesene gore incelenmistir. 2024 programina uygun olan ders kitabinda yer
alan etkinliklerin matematiksel potansiyeli derinlik ve komplekslik bilesenlerinde 2018
programina uygun olana gore daha yiiksek bulunmustur. Ancak komplekslik bileseninde

her iki kitap arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Bu arastirmada Tiirkiye’de 2024 yilinda yiiriirliige giren Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
kapsaminda hazirlanan 2024 matematik Ogretim programina ve ondan hemen once
kullanimda olan 2018 matematik dgretim programina uygun besinci sinif kitaplarindaki
etkinliklerin matematiksel potansiyelleri incelenmis ve karsilagtirilmistir. Bulgular, 2024
programina gore hazirlanan kitabin matematiksel potansiyelinin neredeyse tiim
bilesenlerde 2018 programina gore hazirlanan dort kitaptan da daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Kitaplar arasindaki fark derinlik ve matematiksel odak bilesenlerinde daha

biiylikken, komplekslik bileseninde daha kiigiiktiir.

2018 programima uygun olarak hazirlanan kitaplardaki etkinliklerde cogunlukla
ogrencilerden 6grendikleri bilgileri kullanarak prosediirel islemler yapmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin diisiince iiretmelerini, matematikteki kavramsal derinlige ulasabilmelerini,
ogrendikleri bilgileri temellendirmelerini ve genellemeler yapabilmelerini saglayacak
yonlendirmeler ise sinirli sayida yer almistir. Etkinliklerin birgogunda 6grencilerin temel
bilgileri kullanmas1 veya basit diizeyde uygulamalar yapilmasi istendiginden bu
kitaplarin  0grencilerin kavramsal anlayiglarin1  derinlestirmede yetersiz kaldigi
sOylenebilir. Bununla birlikte etkinliklerin ¢ogunlugunda kavramlar, temsiller veya
¢Oziimler arasinda yiizeysel bir iligki kurulmus veya hig iliski kurulmamistir. Bu konuda

yapilan bir¢ok ¢alisma da (6rn., Bingdlbali ve Bingdlbali 2020; Bingdlbali ve Ozdiner,
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2022; Ulusoy ve Turus, 2022) 2018 6gretim programina uygun olan kitaplarin {ist diizey
diistinme becerilerini kullanmaya tesvik etmedigi ve yiizeysel bir iliskilendirme
gerektirdigini belirtmis, dolayisiyla bu ¢calismanin bulgulari ile paralellik gostermislerdir.
Literatiirde yer alan uluslararasi ¢aligmalar da, zengin, zorlayici gérevlerin genellikle ders
kitaplarinda eksik oldugunu ortaya koymustur (6rn. Brehme vd., 2016; Jader vd., 2020;
Van Zanten ve Van den Heuvel-Panhuizen, 2018). Ders kitabi gorevlerinin ¢ogu dogasi
geregi basittir. Sayilar ve islemler alaninda bu, sayilarin ve gorevlerin isleminin verildigi
ve O0grencilerin cevabi bulmak icin sadece onceden belirlenmis bir hesaplama yapmak
zorunda olduklar1 anlamina gelir. Bu ¢alismadaki 2018 §gretim programina uygun olan

kitaplar icin elde edilen bulgular bahsedilen uluslararasi ¢alismalarla da 6rtiismektedir.

Buna karsin 2024 programina uygun olarak hazirlanan kitapta yer alan etkinliklerde
Ogrencilerin bir kavrami 6grenirken o kavram iizerinde diisiince iiretmelerine tesvik
edilmistir. Ogrenciler bilgileri detaylandirarak yorumlamaya, genelleme yapmaya tesvik
edilmistir. Onceki 6grenmelerle yeni 6grenilecekler iliskilendirilerek dgrencilerin yeni
bilgileri temellendirmesine katki saglanmistir. Etkinliklerdeki iliskilendirme yalnizca
bununla smurli kalmamis, ayn1 zamanda giinliik yasam, farkli disiplinler, toplumsal
degerler, matematik tarihi, teknoloji vb. ile iligskilendirilmis etkinlikler de bu kitapta yer
almistir. Buna ek olarak ¢oklu temsiller arasindaki iliskilendirmelerden de bu kitaptaki
etkinlikler i¢in s6z edilebilir. Bahsedilen bu o0zellikler bu kitabin matematiksel

potansiyelinin yiiksek olmasina katki saglamistir.

Bazi calismalar da (6rn., Agag vd., 2023; Bozkurt ve Yilmaz, 2020; Stein ve Smith, 1998;
Glasnovic Gracin, 2018; Fan vd., 2013), matematiksel anlamlandirmanin saglanmasinda
etkinliklerin niteliginin belirleyici oldugunu ve 6zellikle agik uglu, derinlikli etkinliklerin
Ogrencilerin iist diizey biligsel becerilerini gelistirdigini vurgulamaktadir. 2024
programina uygun olarak hazirlanan kitaptaki etkinliklerin matematiksel potansiyelinin
ylksek olmasi bahsedilen olumlu gelismeleri de beraberinde getirecektir. Dolayisiyla bu
calisma, s6z konusu bulgularla tutarhilik gostermekte ve Ogretim materyallerinin
matematiksel potansiyel agisindan degerlendirilmesinin 6nemini bir kez daha ortaya

koymaktadir.
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Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan temel sonuglar asagida maddeler

halinde 6zetlenmistir:

e 2018 Ogretim programina uygun olan kitaplardan yalniz bir tanesi ile 2024 6gretim
programina uygun olan kitaptaki etkinlikler matematiksel odak agisindan benzer
diizeyde ¢ikmistir. Bunun haricindeki tiim bilesenlerde 2024 6gretim programina
uygun olan kitaptaki etkinliklerin matematiksel potansiyeli diger kitaplardan yiiksek
cikmustir.

e 2018 programma uygun olan kitaptaki etkinlikler daha ¢ok yiizeysel bilgi igeren

birtakim islemler yapmay1 gerektiren etkinliklerle sinirli kalmagtir.

e Bucalismadaki etkinliklerin hi¢biri matematiksel odaktan sifir puan almamistir. Yani

etkinliklerin tlimiiniin hangi matematiksel konuya odaklandigi belirlenebilmektedir.

e 2024 o6gretim programina uygun olan kitaptaki etkinlikler 2018’e gore en belirgin
gelismeyi, kavramsal sorgulama ve temellendirme yapilmasina katki saglayan

derinlik bileseninde gdstermistir.

e 2024 dgretim programina uygun olan kitaplardaki etkinliklerin kompleksligi kismen
gelisme gostermis, yani etkinliklerdeki matematiksel konular1 diger disiplinlerle

iliskilendirme 2018 programina uygun olan kitaplara kiyasla artmistir.
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6.

ONERILER

Aragtirmada elde edilen sonuglara bagl olarak asagidaki dnerilerde bulunulmustur:

Matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin, yalnizca bilgi dlgmeye degil;
kavramsal sorgulama, akil yiiriitme ve elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik

bicimde yapilandirilmasi tegvik edilmelidir.

EDGA gibi niteliksel degerlendirme araglarinin hem 6gretmen egitiminde hem de

materyal gelistirme siireglerinde yayginlastirilmasi onerilmektedir.

2024 ogretim programina uygun olarak gelistirilecek diger simif seviyelerindeki
kitaplar da benzer bir analizden gegirilerek programin sistematik etkisi ortaya

konulmalidir.

Ogretmenlerin ~ matematiksel ~ potansiyeli ~ yiiksek  etkinlikleri  taniyip

uygulayabilmeleri i¢in mesleki gelisim seminerleri diizenlenmelidir.
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