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Uye: Prof. Dr. Mehmet TASDEMIR
Uye: Dr. Ogr. Uyesi Alper Murat OZDEMIR

Ogrenme giigliigii bireyin tiim hayatini etkileyecek bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ozellikle okul dncesi donemde dgrenme giicliigii yasayan dgrencilerin tespit edilmesi ve tanilama
yapilmasi bireyin gelecek yasantisinda yasayacagi sorunlarin bugiinden ortadan kaldirilmasinda okul
oncesi Ogretmenlerin onemini ortaya ¢ikartmaktadir. Okul 6ncesi donemden sonra tani konulan
cocuklarda Ogrenme gii¢liigii sorunlar1 daha da derinlesmektedir. Bu c¢alisma ile okul 6ncesi
Ogretmenlerin 6grenme giligliigiine yonelik yeterlilikleri 6lgek ile test edilmistir. Bu yonde yapilacak
arastirmalara yol gosterici olmak, 6grenme giicliigii yasayan bireylerin sorunlarina ¢éziim yolu
iretmek, 6grenme giicliigiinde erken teshisin 6nemini ortaya koymak ve bilim diinyasina katki
saglamak amaciyla bu ¢alisma yapilmustir.

Arastirmada yiiz ylize uygulanan olgeklerden elde edilen veriler SPSS27 istatistik programi
ile analiz edilmis ve Ortalama Degerler, Pearson Korelasyon Analiz, t Testi (tek 6rneklem varyans
analizi), ANOVA Testi (tek yonlii varyans analizi) gibi dort farkli yontem ile bulgulara ulagilmistir.
Bu analizler sonucunda elde edilen bulgular degerlendirilmistir. Degerlendirmeler sonucunda; okul
oncesi 6gretmenlerin mezun oldugu fakiilte, mezun oldugu boliim, ¢alistigi kurum, 6grenme giicligii
olan Ogrencilerle c¢aligsma siireleri ve dgrenme giigliigiine yonelik alinan hizmet igi egitimlerin
Ogrenme giigligl yeterliliklerinin artirilmasinda etkili oldugu tespit edilmistir. Ancak okul 6ncesi
Ogretmenlerin cinsiyeti Ve tecriibelerinin (meslekte ¢alisma siireleri) 6grenme giigliigii yeterliliklerini
etkilemedigi sonucuna ulagilmstir.



Arastirma ile okul Oncesi Ogretmenlerin 6grenme giigliigline yonelik hizmet ici egitim
almalar1 ve 6grenme giicliigli olan 6grencilerle calisma tecriibeleri 6grenme giicliigii yeterliliklerini
arttirdig1 verisine ulasilmistir. Bu calisma ile okul 6ncesi Ogretmenlerden 6grenme glicliigiine
yonelik hizmet i¢i egitim almayanlar ve dgrenme giicliigli yasayan dgrencilerle ¢alismayanlarda
yeterliliklerin diisiik seviyede kaldigi sonucuna varilmstir. Bu baglamda okul dncesi 6gretmenlerin
ogrenme giicligii yeterliliklerinin artirllmast bu yonde giigliik yasayan Ogrencilerin erken
tanilanmasinda biiyiik 6nem tagimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Disleksi, Disgrafi, Okul Oncesi, Ogrenme Giigliigii, Oz Yeterlilik



ABSTRACT

PRESCHOOL TEACHER COMPETENCES IN THE IDENTIFICATION OF
STUDENTS WITH LEARNING DIFFICULTIES: THE CASE OF KIRSEHIR
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Learning disabilties emerge as a phenomenon that can impact an individual’s entire life.
Identifying and diagnosing learning disabilities in children, particularly during the preschool period,
underscores the critical role of preschool teacher in difficulties in students during the preschool
period, highlights the critical role of preschool teachers in mitigating potential future challenges.
When learning disabilities are diagnosed after the preschool period, the problems tend to become
more profound. This study examines preschool teachers competencies regardin learning disabilities
using a survey method. The research aim to guide future studies in this field, provide solutions to the
challeges faced by indivuduals whit learnin disabilities, emphazise the importance of early diagnosis,
and contribute to the scientific literature.

The data obtained from the scales applied in the study were analysed with SPSS27 statistical
software, and findings were obtained using four different methods: mean values, Pearson correlation
analysis, t test (one-sample analysis of variance), and ANOVA test (one-way analysis of varience).
The findings oblained as a result of these analyses were then evaluated. The evalations revealed that
the faculty, department, instition, working time with sutudents whit learning disabilities and in-
service trainings received for learning disabilities were effective in increasing the learning disability
competencies of preschool teachers. However, it was concluded that preschool teachers’ gender and
experience (working time in the profession) did not affect their learning disability competences.



The study demosrated that preschool teachers’participation in in-Service training
programmes concerning learning disabilities, coupled whith their practical experience in working
with students who present such challenges, led to a notable enhancement in their learning disability
competencies. Conversely, the study’s findings indicated that preschool teachers who neitherr
received in-service training nor had direct engagement with students with learning disabilities
exhibited minimal progress in devoloping these cmpetencies. Consequently, enhancing the learning
disability competencies of preschool teachers is of paramount importance in facilitating the early
idendification of learning disabilities in students.

Keywords: Dylexia, Dysgraphia, Preschool, Learning Disability, Self-Efficacy
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ON SOZ
Okul 6ncesi donem ¢ocuklarda fiziksel gelisimin diisiik seviyede buna karsin bilissel,

dil ve sosyal gelisimin hizla arttig1 bir donem olarak kabul edilmektedir. Bu donem bireyin
hayatinda ve akademik yasantisinda ileriki donemleri etkileyecek kritik bir donem olarak
gorilmektedir. Okul Oncesi donem c¢ocuklarin ihtiyag tespiti ve egitim yasantilarina
gelecekte onemli artilar saglayan alandir.

Ogrenme giigliigii okul ¢aligmasinin belirli bir yoniinii engelleyen ve dgrencinin
akademik performansini1 6nemli 6l¢iide azaltan, akademik d6grenimin 6nemli bir bozuklugu
olarak kabul edilmektedir. Ogrenme giicliigii, dgrencinin yetenegi ile basarmin bazi
ozellikleri arasinda biiyiik bir farklilik olarak kendini gostermektedir. Bir bireyin 6grenme
giicliigiine sahip olabilecegini gosteren yaygin belirtileri vardir: Bunlar; okuma ve yazma
sorunlar1, matematik ile ilgili sorunlar, zayif hafiza, dikkat etmede sorunlar, sakarlik, zamani
sdylemede sorunlar, diizenli kalma sorunlar1 vb.dir. Ogrenme gii¢liigii yasayan bireylerin
erken teshisi 6zellikle ¢ocuklar da biiyiik 6nem arz etmektedir.

Bu baglamda yapilan bu arastirma ile okul dncesi 6gretmenlerin 6grenme gii¢liigline
yonelik yeterlilikleri 6lgek yontemi ile test edilmistir. Arastirmada yiiz yilize yapilan
Olceklerden elde edilen veriler SPSS27 istatistiksel veri analiz programi ile Ortalama
Degerler, Pearson Korelasyon Analiz, t Testi (tek 6rneklem varyans analizi), ANOVA Testi
(tek yonlii varyans analizi) gibi dort farki test yontemi ile test edilerek bulgulara ulasilmis
ve bu bulgular yorumlanmigtir. Bu yonde yapilacak arastirmalara yol gdsterici olmak,
ogrenme giicliigii yasayan bireylerin sorunlarina ¢6ziim yolu tiretmek, 6grenme gligliigiinde
erken teshisin onemini ortaya koymak ve bilim diinyasina katki saglamak amaciyla bu
calisma yapilmistir.

Bu arastirmada beni yonlendiren ve her tiirlii katkiy1 saglayan Kirsehir Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii 6gretim iiyesi Saym Prof. Dr. Nihat
CALISKAN hocama siikranlarimi arz ederim. Ayn1 boliimde gorev yapan Yiiksek Lisans
egitimim sirasinda bana katki saglayan Saymn Prof. Dr. Mehmet TASDEMIR, Saym Prof.
Dr. Hiiseyin SIMSEK, Saym Prof. Dr. Menderes UNAL, Saym Prof. Dr. Hact Omer
BEYDOGAN ve diger boliim hocalarima tesekkiirii bor¢ bilirim. Bu ¢alismanm her
asamasinda desteklerini siirekli yanimda hissettigim basta babam olmak {izere tiim aileme
sonsuz tesekkiir ederim.

Kirsehir -2025 Ismail Tunahan CELIK
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BOLUM I
1. GIRIS

Okul 6ncesi donem insan hayatinda ileriki yillar1 da etkileyecek en kritik donem olarak
goriilmektedir. Okul 6ncesi donemde verilen kazanimlar nedeniyle edinilen bilgi ve beceriler,
cocuklarda gelecegin olusturulmasi ve bireyin olgunlagsmasina etki saglayici niteliktedir (Kuru-
Turagh, 2015). Okul oncesi egitim cocuklarin potansiyellerini belirleyen, onlara katki
saglayan, bireysel gelisimlerine etki eden, iginde bulundugu kiiltiiriin 6grenilmesini
kolaylastiran, cocuklarda bireysel farkindaliklar tespit ederek, onlar1 bir sonraki egitimlerini
alacagi ilkokula hazirlayan sitemli bir egitim olarak kabul edilmektedir (Zembat, ve Digerleri,
2019).

Onemli bir siire¢ olarak kabul edilen okul dncesi, ¢ocuklarda ihtiyac tespiti ve egitim
yasantilarina gelecekte onemli katkilar saglayan bir alandir ( Karaca, Giindiiz ve Aral, 2011).
Bu donemde bireye katki saglayan Ogretmenler cocuklar1 dikkate alarak onlari gelecege
yonlendiren, yasantilarina etki edecek egitim siirecine gore egitimsel programlar diizenleyerek,
bireysel yeteneklerini ortaya ¢ikarici farkindaliklarini egitim 6gretim dénemine dahil etmesi
cocuklarda bu donem igin olduk¢a 6nemli olarak vurgulanmaktadir (Kahriman-Pamuk ve Bal,
2019).

Farkli nedenlerle akranlarina gore dezavantaja sahip ¢ocuklarin dezavantaj sahibi
olmayan ¢ocuklarla bir arada egitime tabi tutulmas1 Kapsayici Egitim olarak tanimlanmaktadir.
Bu egitim uygulamasi, dezavantaj sahibi ¢ocuklarin 6zel olarak ortaya ¢ikan ihtiyaclarini tatmin
ederken ayn1 zamanda bu durumdaki 6zel ihtiyagli ¢ocuklarla birlikte 6zel ihtiyaglara sahip tiim
kisilere gore egitim programi veya nitelikli ortam1 diizenlemeyi hedeflemektedir. “Bu model
tim Ozel ihtiyach cocuklar1 kapsayarak, onlarin degisik ozelliklerini ve becerilerini kabul
ederek onlar1 basartya ulastiracak ayni zamanda onlar1 yonlendiren ve destekleyen bir

modeldir” (Simsek, 2019).

Ogrenme giicliigii veya d6grenme bozukluklari, ¢cok cesitli 6grenme sorunlari icin
kullanilan genel terimler olarak ortaya ¢ikmistir. Ogrenme giicliigii 6zel egitimin en biiyiik
alanini olusturmakta ve bireyin akademik yasantisinda zorluklar yagsamasina neden olmaktadir.
Bu nedenle 6grenme giicliigii akademik yasantida ele alinmasi, teshis ve tedavisine geg
kalinmada baglanmasi gereken bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (NIH, 2025). Baslangicta

ogrenme giigliigii genellikle ¢ocuklarin kiigiik bir yiizdesinde goriilen ve 6grenmeyi engelleyen



organik temelli bir bozukluk olarak goriilmiistiir. Bugiin 6grenme giigliikleri tiim toplumlarda

artik yaygin bir olgu olarak kabul edilmektedir.

Ogrenme giicliigii akademik hayatin baz1 yénlerini engelleyen ve 6grencinin akademik
performansini 6nemli 6l¢iide diisiiren, akademik 6grenmenin 6nemli bir bozuklugu olarak ifade
edilmektedir. Ogrenme giicliigii, dgrencinin yetenegi ile basarisinin baz1 6zellikleri arasinda
bityiik bir farklilik olarak kendini gostermektedir. Ogrenci okumada, yazmada, dinlemede,
konusmada veya matematik yapmada zorluk yasayabilmekte, ancak bunlarin hepsinde aymi
anda zorluk yaganmamaktadir. Bir 6grenme sorunu, fiziksel, duygusal veya motor engellerden
ya da genel zihinsel bozukluktan kaynaklaniyorsa, Ogrenme giigliigli olarak kabul
edilmemektedir (Educational Psycholgy, 2024).

Ogrenme giicliigii okul dncesi donemde sakarlik, yasitlari ile zor iliski kurma, kavram
kargasasina diisme ve ayirt edememe, uyku aninda fazla hareketlilik, beceri edinmede zorluklar
yasama, sozcliklerin telaffuzunda zorluk yasama, bir iste devam edememe gibi belirtilerle

ortaya ¢ikmaktadir (Sahin, 2018).

Ogrenme gii¢liigii cok kii¢iik yaslarda ya da dogustan gelmekte ancak genellikle cocuk
okul ¢agia gelene kadar fark edilmemektedir. Ogrenme giigliigii teshis edilmez ise yasam boyu
stirmektedir. Bu sorunun ortadan kaldirilmasinin en etkili yolu 6zel egitim almasidir. Ancak

bunun i¢in 6nce teshisinin konmasi gerekmektedir.

Ogrenme giicliigii belirtisi olan ve heniiz tam konulmamus gocuk gruplari riskli grup
olarak kabul edilmektedir (Oral, 2017). Ogrenme giicliigii tanis1 konulmayan ¢ocuklar egitim
yasantilarinda farkli tiirden sorunlarla kars1 karsiya kalabilmektedirler. Ogrenme giicliigii
bulunan ¢ocuklarda bu sorunlarin bazilari; yazili anlatim bozuklugu, matematik ve okuma
giicliigii olarak siralanmaktadir. Bu tiir 68renme giigliigli yasayan ¢ocuklar farkli davranis
ornekleri sergilemektedirler. Bu davranislar hayatlarimin pek ¢ok gelisim alanlarinda da
sorunlara neden olmaktadir. Bu durum ise ¢ocuklarda egitim hayatinda zorluk yasayanlarin

hayatin pek ¢ok alaninda da yetersizlikler yasamasina neden olmaktadir (Cetin-Kazak, 2019).

Egitim alanindaki becerilerde ortaya ¢ikan sorunlarla belirlenen ve 6grenme giigliigii
sorunu yasayan c¢ocuklara egitim hayatinin genellikle ilkokul egitiminde ikinci veya tiglincii
yilinda 6grenme giicliigii tanis1 konulmaktadir (Balikg1, 2016). Ancak okul oncesi donem
bireyin gelisiminde en 6nemli donemi olusturdugu i¢in 6grenme gii¢liigii problemi riski tagiyan
¢ocuklarin 6nemle takip edilmesi, izlenmesi ve teshisinin bu donemde konmasi1 gerekmektedir.

Bu nedenle okul 6ncesi donemde bu tiir risk tasiyan ¢ocuklar erken tani ve tedavi agisindan
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riskli ¢ocuklar, 6grenme giicliigli olan hedef kitle olarak belirlenerek 6grenme giicliigii

acisindan degerlendirilebilmektedir (Giilhan ve Burak, 2023).

Ogrenme giicliigii bulunan ¢ocuklarin degerlendirilebilmesi icin okul oncesi
ogretmenlerinin 6grenme gligliigiine yonelik bilgilerinin yeterli seviyede olmasi zorunluluk arz
etmektedir. Ulkemizde 6grenme giicliigii yasayan ogrenciler diinyadakine benzer sekilde
ilkokul yillarinda fark edilmektedir. Ancak bu teshis ise ge¢ kalinmis teshistir. Bu nedenle
cocuk ilkokula baslamadan okul 6ncesi donemde okul Oncesi 6gretmenleri tarafindan teshis
edilmelidir. Bunun i¢in okul Oncesi 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii konusunda yeterli
olmalar1 gerekmektedir. Okul Oncesi Ogretmelerin lisans donemlerinde 6grenme giicliigii
konusunda ya da 6gretmenlige basladiktan sonra alacaklari 6grenme giicliigli egitimleri ile

yeterlilikleri artirilmalidur.

Bu baglamda 6zellikle 6grenme giigliigii olan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin tespiti,
bunlarin degerlendirilmesi ve okul Oncesi O6gretmenlerin Yeterliliklerinin belirlenmesine
yonelik ¢alismalarin azligi dikkatleri gekmektedir (Okur, 2019). Aslan (2015) bu y6nde benzer
bir bulgu ortaya koymaktadir. Aslan, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara erken tani ve
miidahale edilmesinin ne tiir sonuglar saglayacagini bilmedigini ve anlamadigina yonelik yanlis

ve eksik bilgileri ortaya koymaktadir.

Bu alanda yapilan alan yazilardan biri Akdemir (2018)’in yaptig1 calismadir. Bu
calismada Akdemir, okul oncesi 6gretmenlerin erken donem 6grenme giigliigli belirtilerinin
tespitine yonelik yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ortaya koymustur. Okul oncesi
Ogretmenlerinin 6grenme glicliigli konusunda yeterli bilgiye sahip olmasi, 6grenme glicliigiiniin
erken donemde tespiti i¢in bir zorunluluk arz etmektedir. Ciinkii 6grenme giicliigli belirtileri
tan1 konulmadan ¢ok 6nce ortaya ¢ikmaktadir. Sakarlik, yasitlari ile zor iligski kurma, kavram
kargasasina diisme ve ayirt edememe, uyku aninda fazla hareketlilik, beceri edinmede zorluklar
yasama, sozciiklerin telaffuzunda zorluk yasama, bir iste devam edememe, okuma yazmada
problem yasama, matematik 0grenememe gibi belirtiler 6grenme giicliigii belirtileri olarak

kabul edilmektedir.

Yukaridaki belirtiler dikkate alindiginda okul Oncesi 6gretmenlerinde Ogrenme
giicliigiine yonelik yeterli bilginin énemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenme giicliigii
konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip okul 6ncesi 6gretmenleri erken tan1 konulmasinda ve bu
taniya yonelik tedavinin baglatilmasinda hayati rol oynayacaktir. Bu tiir tan1 alan 6grencilere

yonelik 6zel egitim programlarinin uygulanmasi ¢ocugun gelisimine ve tiim yasantisina olumlu



yansimalar saglayacaktir. Bu donemde okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan fark edilen
cocuklarin, uygun tedavi ve egitim ile ilkokula daha nitelikli baglamalar1 saglanabilecektir.
Ogrenme giicliigii yasayan bu bireylerin ilkokula geldiginde dgrenme gii¢liigii belirtilerinin

hafifleyecegi diistiniilmektedir.

Bu ¢alisma okul 6ncesi donem 6grencilerinde 6grenme giigliigiine iligkin okul 6ncesi
Ogretmen yeterliliklerini 6lgmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu alandaki calismalarin
sayisinin diisiikliigli, 6grenme gligliigiiniin belirli bir alanina yonelik olmasi ve 6grenme
gicliigiine yonelik ¢aligmalarin okul oncesi, ilkokul ve orta 6gretim gibi farkli alanlarda
yapilmamasi ya da arastirma sayilarinin yetersizligi arastirmamizin bu alana yonlenmesinde

etkili olmustur.
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Bu aragtirmanin problemi okul oncesi egitimde 6grenme gii¢liigii ¢eken 6grencilerin

tespitinde okul 6ncesi 6gretmenlerin yeterlilik diizeyi nedir?
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismanin temel amaci okul oncesi dgretmenlerin 6grenme giicliigline yonelik

yeterlilik ve degiskenlere iligkin alt problemlerde yer verilen sorulara cevap aranmistir.
1.2.1. Alt Problemler

Ogrenme giicliigii olan o6grencilerin tespitinde okul Oncesi &gretmen

QO
1

yeterlilikleri ne diizeydedir?

b- Ogrenme giicliigii olan Ogrencilerin tespitinde okul oncesi Ogretmenlerin
yeterlilikleri cinsiyete gore anlamli farklilik var midir?

c- Ogrenme giicliigii olan ogrencilerin tespitinde okul &ncesi dgretmenlerin
yeterlilikleri mezun olduklar fakiilteye gore farklilasmakta midir?

d- Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin tespitinde okul &ncesi 6gretmenlerin
yeterlilikleri mezun olduklar1 boliime gore anlamli farklilasmakta midir?

e- Ogrenme giicliigii olan ogrencilerin tespitinde okul oncesi &gretmenlerin
yeterlilikleri meslekte ¢alisma siirelerine  (kidemleri) gore anlamh
farklilasmakta midir?

f- Ogrenme giicliigii olan &grencilerin tespitinde okul &ncesi 6gretmenlerin
yeterlilikleri 6grenme giicliigii olan 6grencilerle ¢aligma siirelerine gore anlamli

farklilasmakta midir?



g- Ogrenme giicliigii olan ogrencilerin tespitinde okul &ncesi dgretmenlerin
yeterlilikleri calistign kuruma (Kamu-Ozel Ana Simflar1) gore anlaml
farklilasmakta midir?

h- Ogrenme giicliigii olan Ogrencilerin tespitinde okul Oncesi dgretmenlerin
yeterlilikleri 6grenme giigliigiine yonelik hizmet igi egitim almalarina gore

anlamli farklilagmakta midir?
1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Bu calismanin 6nemi okul Oncesi 6gretmenlerin 6grenme giicliigiine yonelik bilgi
diizeylerini 6lgerek bu alandaki yeterlilik diizeylerini tespit edip, 6grenme gligliigii yasayan
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gelecek yasantilari i¢in bu bilgi diizeyi yeterliliklerinin ne
kadar 6nemli oldugunu ampirik bir ¢alisma ile vurgulamaktir. Bu tiir sorunlar yasayan
cocuklarin akademik yasant1 ve gelecekte hayatlarinin her aninda karsilarina c¢ikacak bu

sorunun en basta ve gec kalmadan tanilanmasina ortam hazirlayacaktir.

Toplumlarin gelisip ileri seviyelere erisebilmesi i¢in okullarda verilen egitimin
kalitesinin yliksek olmasi gerekmektedir. Kaliteli egitim ise 6gretmenlerin onemini ortaya
koyarak dgretmenlere dnemli bir rol bigmektedir. “Ogretmenlik, alan ve meslek bilgisinin yani
sira 0zveri, hosgori, sabir, stirekli yenilenme, meslegini severek ifa etme gibi 6zellikleri de

zorunlu kilan bir meslektir” (Deniz, 2019).

Kisilerin kendini ifade etmede zorlanma, okuma bozuklugu, planlama ve organizasyon
bozuklugu, vb. sorunlarin yasanmasi 6grenme giicliigiinden kaynaklanmaktadir. Bu durum ise
bireyin tiim hayat1 boyunca bu tiir sikintilarla ugragsmasina neden olmaktadir (Balci, 2017).
Cocuklarda egitim hayatinda elde edecegi becerileri olumsuz olarak etkileyen 6grenme giicliigii

her ¢ocukta farkl sekillerde ve farkli sikliklarda ortaya ¢ikmaktadir (Melekoglu, 2021).

Kisacas1 okul Oncesi Ogretmenlerin mesleklerini etkili ve verimli yapabilmeleri
ogretmenlik yeterliliklerine sahip olmalar1 ile miimkiin olacaktir. Bu c¢alismanin benzer
calismalara yonelik literatiir taramasi yapildiginda digerlerinden en 6nemli fark: belirli bir
gruba yonelik olmasidir. Ornegin diger benzer ¢alismalarda genel olarak 6grenme giicliigii ele
alinmis ya da 6grenme giicliigiiniin sadece bir ¢esidi incelenmistir. Bu arastirmada ise okul
Oncesi 0gretmenlerinin yeterlilikleri ve 6grenme gii¢liiglinlin tiim ¢esitleri ele alinmistir. Bu
acidan literatiirde genel olarak ele alinan 68renme giigliigli bu arastirmada bir kesime (okul

oncesine) yonelik olarak bir boslugu doldurmaktadir.



1.4. SINIRLILIKLAR

Bu calisma;

1. 2024-2025 egitim-6gretim yili giiz yar1 yili ile,

2. Kirsehir’de 6zel ve resmi okul Oncesi siniflarinda egitim veren okul dncesi
calisma grubu ile,

3. Arastirmada toplanan veriler, “Okul Oncesi Ogretmenlerin Ogrenme Giicliigii

Alan Bilgisi Yeterlilik Olgegi” ne verdikleri cevaplar ile sinirlandirilmustir.
1.5. SAYILTILAR (VARSAYIMLAR)

1. Okul oncesi 6gretmenlerin dlgege verdikleri cevaplarin gercegi yansittigi ve

ogretmenlerin gergek bilgi ve goriislerini yansittigi varsayilmaktadir.

2. Olgege dahil edilen okul &ncesi dgretmenlerin genel evreni temsil ettigi

varsayilmaktadir.

1.6. TANIMLAR

Ogrenme: Bilgiyi algilayip organize ederek gerektiginde o bilgiyi kullanma ifade
yeteneginin olusturulmas: 6grenme olarak kabul edilmektedir.

Ogrenme Giicliigii: Kisinin normal ya da normal iistii zeka sahibi olmasina
ragmen, diisiinme, bilgiyi kullanma, okuma-yazma, konusma ve yazma dili gibi akademik
becerilerde giigliik yasanmasi olarak kabul edilmektedir.

Disleksi: Bireyin okuma becerisinde yasadigi giigliik disleksi olarak kabul
edilmektedir.

Oz Yeterlik: Kisilerin bir davranisi gerceklestirmek adina eyleme gecip
gecmemesine ve karsilastigi giicliikler karsisinda harcayacagi ¢aba miktarina iliskin
bireysel inanc1 6z yeterlilik olarak tanimlanmaktadir.

Disgrafi: Yazma yeteneginde goriilen kayip disgrafi olarak tanimlanmaktadir.

Diskalkuli: Bireyin matematik alaninda yasadigr zorluklar diskalkuli olarak
tanimlanmaktadir.

Dispraksi: Beynin komut alip vermekte ve islem yapmakta giicliik ¢ekmesi durumu
dispraksi olarak kabul edilmektedir.

Disfazi: Konusgulan dili iiretme ve anlama yetenegini olumsuz etkileyen durum disfazi
olarak kabul edilmektedir.

Afazi: Kismi okuma bozuklugu olarak tanimlanmaktadir.
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BOLUM II

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Okul 6ncesi donem fiziksel gelisimin yavas ancak dnceki donemlere gore bilissel, dil
ve psikososyal gelismelerin hizli oldugu dénem olarak vurgulanmaktadir. Bu yas grubundaki
cocuklar olduk¢a merakli, etraflarindaki diinyay1 kesfetmeye ve o diinya ile etkilesime girmeye
basladiklar1 bir donem olarak genel kabul gormektedir. Bu donem insan hayatinda ileriki yillar:
da etkileyecek en kritik donemdir. Bu donem ¢ocuklarda ihtiyag tespiti ve egitim yasantilarina

gelecekte onemli katkilar saglayan temel alan olarak kabul edilmektedir.

Cocugun sosyal ve duygusal gelisimi, okul dncesi egitime baglamadan 6nce ailesi veya
bakicilar tarafindan yonlendirilmektedir. Bu beceriler ¢ocuklarin iliski kurma, kendilerini ifade
etme, yardim isteme konusunda kendilerini giivende hissetmelerinde yardimci olmaktadir.
Sosyal-duygusal beceriler gelistikge, ¢ocuklarin okul oncesi egitime hazir olmalari daha
elverisli hale gelecektir. Bir cocugun baskalari ile oynama yetenegi okul dncesinde kazanacagi

diger sosyal ve duygusal becerilerin gelismesinde temeli olusturmaktadir (Brightwheel, 2024).

Yapilan bircok arastirmaya gore, bir cocuk dort yasina kadar ne kadar ¢cok entelektiiel
uyar1 alirsa, beynin dil ve bilise ayrilan boliimlerinin, 6zellikle de beynin hayatin sonraki
yillarinda o kadar gelisim sergileyecegini gdstermektedir. Insan beyni iizerinde yapilan
arastirmalar, cocugun yasantisinin erken donemlerinin, gelisimi ve gelecegi agisindan 6zel bir
oneme sahip oldugunu agikca ortaya koymaktadir. Gelisimsel sinir bilimi sayesinde, hayatin
erken donemlerindeki deneyimlerin daha sonraki gelisimin farkli agamalarini nasil etkiledigini
gostermektedir. Erken donemdeki zayif gelisim sagligi, davranist ve ileriki donemlerde
ogrenmeyi etkilemektedir. Bu nedenle erken ¢ocukluk donemi gelisimin en 6nemli asamasi
olarak kabul edilmektedir. Fiziksel, sosyal, duygusal ve dilsel/biligsel gelisimi iceren saglikli
erken cocuk gelisimi, zihinsel ve fiziksel sagligi, okuryazarlik ve sayisal becerileri ve hayat

basarisini gii¢lii bir sekilde etkilemektedir (Our Kids, 2024).

Diinya ¢apinda bir¢ok bilim insani, okul dncesi egitimin ¢ocugun yasamindaki rolii
lizerine derinlemesine arastirmalar yapmistir. Becton Loveles tarafindan “Erken Cocukluk
Egitiminde Bu Kadar Onemli Olan Nedir?” adli kitabinda okul 6ncesinin dnemi su sekilde
ozetlenmistir: Cocuklarin okul dncesi egitiminde ¢ok biiyiik faydalar sagladigi, bu donemde
alinacak okul dncesi egitimi ile beyinde dnemli gelisimlerden faydalanilmaktadir. Bu faydalar;

daha 1iyi sosyal beceriler, sonraki okul yillarinda 6zel egitime daha az ihtiya¢ duyulmasi, daha



Iyi notlar ve daha fazla konsantre olma yetenegi kazanilmasi olarak siralanmaktadir. Ayni
yonde bazi arastirmacilar da anaokuluna giden gocuklarin genellikle okulu birakmadiklari ve
tiniversiteyi bitirdiklerini ortaya koymaktadir. Okul 6ncesi donemde egitim alan ¢ocuklarda
ergenlik ve ergen yetiskinlik donemlerinde daha az davranis sorunu yasadiklari ve suca karisma
oranlarinin disiikligli goéze ¢arpmaktadir. Bu donemde ogrenme giigliigii ¢ekenlerin

tanilamasinin yapilmasimnin énemine vurgu yapilmaktadir (Our Kids, 2024).

Ogrenme giicliigii diinyada en yeni 6zel egitim kategorisi olarak kabul edilmektedir. Bu
amagla ABD’de 1963’te “Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklar Dernegi” kurulmustur. 1979
yilinda ABD’de 6grenme gligliigii, cocuklarda en biiyiik engel olarak goriilen konusma engelini

geride birakarak 6zel egitimde 6ncelikli olarak yerini almaya baslamistir (Sleeter, 2010).

Cocuklarda 6grenme giicliigii belirtilerinin daha sik gorildiigii donem olan ilkokul
caglarinda 6zelikle de ¢ocugun kendini rahat ifadeye basladigi donem olan ilkokul ikinci ve

ticlincii siniflarda 6grenme giigliigii tanis1 konulmaktadir. Bu tani ise ge¢ kalinmais bir tan1 olarak

kabul edilmektedir (Aslan, 2015).

Bu baglamda okul 6ncesinde tan1 konulmasi ¢ocugun hem egitim hem de birey olarak
tiim hayatin1 olumlu olarak etkileyecektir. Ge¢ kalinmis bir tan1 ise sorunu derinlestirerek bu
o6grenme gli¢liigiiniin tedaviye direng kazanmasina neden olacaktir. Cocuklarda sik goriilmekle
birlikte yetiskinler de de zaman zaman rastlanilan bir olgu olarak 6grenme giicliigii karsimiza

cikmaktadir (Ogrenme Giigliigii Nedir, 2024).
2.1. OGRENME GUCLUGU

Ogrenme: “Algilama, organize etme, depolama ve gerektiginde bilgiyi ifade etmeyi
iceren bilginin kazanilmasina 6grenme denilmektedir. Bu tanimlamaya gore bilgi 6nce beyne
ulagmali (girdi), sonra organize edilmeli, anlagilmali (biitiinleme), sonra depolanmali (bellek),
gerektiginde disa vurulmali yani kullanilmalidir” (Disleksi Ozel Ogrenme Dernegi, 2024).
Ogrenme siirecinde yasanan asamalardan birinde ya da birkaginda olusacak aksaklik 6grenme
giicliigiinii ortaya ¢ikarmaktadir. Bu agiklamalardan sonra 6grenme giigliigii asagida ayrintilt

sekilde ele alinmakta ve tanimlamalar yapilmaktadir.

Ogrenme Giicliigii: Ogrenme giicliigii diinya ¢apinda ¢ok yaygin olarak kullanilan ancak
cok heterojen bir kavram oldugu ic¢in farkli sekilde anlasilan bir terim olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu kavramin diinyanin farkli yerlerinde ortaya ¢ikma sekli, belirli bir kiiltlirde

egitimi etkileyen ideallerden, normlardan, dilden ve bilimsel paradigmalardan giiclii bir sekilde
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etkilenmistir. Cesitli bakis agilarinin ortak olarak kabul edilen bir tanim altinda birlesmesi ¢cok
miimkiin goziikmemektedir. Farkli lilkelerden akademisyen ve uygulayicilar arasinda karsilikli
anlayisi tesvik etmek amaciyla, 6grenme giicliigiiniin toplumlar arasinda nasil goriildiigiine dair
anlagilir ve elle tutulur bilgiler saglamak onemli goziikmektedir (Giirlinke and Cavendish,

2016).

Ogrenme giicliikleri veya 6grenme bozukluklari, ¢ok cesitli 6grenme sorunlari igin
kullanilan genel terimlerdir. Ogrenme giicliigii zeka veya motivasyonla ilgili bir sorun olarak
goriilmemektedir. Ogrenme giicliigii ¢ceken ¢ocuklar yetersiz ya da geri zekali olarak kabul
edilmemektedir. Basitge ifade etmek gerekirse, 6grenme giicliigli ceken bireyler bazi seyleri
farkli gormekte, duymakta ve anlamaktadir. Bu durum ise yeni bilgi ve becerileri 6grenme ve
bunlari kullanma konusunda sorunlara yol agabilmektedir (Kemp, G. Smith, M. Segal, J. 2024).
Baslangicta 6grenme giicliigii genellikle cocuklarin kiigiik bir yiizdesinde goriilen ve 6grenmeyi
engelleyen organik temelli bir bozukluk olarak goriilmiistiir. Bugiin ise 6grenme giigliikleri

modern toplumlarda yaygin bir olgu olarak kabul edilmektedir.

Ogrenme giicliigii okul ¢alismasinin belirli bir yoniinii engelleyen ve Ogrencinin
akademik performansini 6nemli 6l¢lide azaltan, akademik dgrenmenin 6nemli bir bozuklugu
olarak kabul edilmektedir. Ogrenme giigliigii, 5grencinin yetenegi ile basarmin bazi1 dzellikleri
arasinda biiyiik bir farklilik olarak kendini gostermektedir. Ogrenci okumada, yazmada,
dinlemede, konusmada veya matematik yapmada zorluk yasayabilmekte, ancak bunlarin
hepsinde ayni anda zorluk yasanmamaktadir. Bir 6grenme sorunu, fiziksel, duygusal veya
motor engellerden ya da genel zihinsel bozukluktan kaynaklaniyorsa, 6grenme gii¢liigii olarak

kabul edilmemektedir (Educational Psycholgy, 2024).

Okuma, yazma ve matematik giinliik yasamda gerekli becerilerdir. Ogrenme giicliigiine
sahip 6grenciler pek ¢ok iilkede 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin en biiyiik kategorisini
olusturmaktadir. Ogrenme giicliigii her seyden once sunlar1 gerektirmektedir: ilgili akademik
basar1 cocugun performansindan beklenenden 6nemli dlgiide diistik gergeklesmektedir. 1Q niin
normal aralikta olmasina ragmen basar1 testinde alinan puan 1Q testindeki puandan 6nemli

Olciide diisiik olarak gerceklesiyorsa dgrenme gii¢liigii var demektir (Biittner and Haselhorn,
2011).

Ogrenme giigliigii ile ilgili en énemli yanilgi zekd diizeyi yiiksek olan kisilerde
goriilmeyecegi kanisidir. Aslinda 6grenme giigliigli olan bireylerin birgogunda zeka diizeyi

normal ya da yiiksek diizeydedir (Acikgdz ve Ozmen, 2024). Bu tiir bireyler 6zel yetenekli



kisilerde olabilmektedir. Buna en énemli kanit 6grenme gli¢liigii olan bir¢cok bilim adami ve
sanat¢1 bulunmaktadir. Bunlar arasinda; Albert Einstein, William Butler Yeats, George Patton,
Harry Belafonte, Leonardo da Vinci, Auguste Rodin ve Cher gibi tinliiler vardir. Kisacasi
O0grenme glicliigli bir hastalik olmayip bu bireyler toplumlarin ilgilenip destek saglamasi

gereken kisilerdir (Bozmen, 2023).

Ogrenme giigliigiiniin nasil tanimlanacag1 veya smiflandirilacagi konusunda énemli
tartismalar olmustur. Bugiin 6grenme gii¢liigii ne olmadigiyla tanimlanmaktadir. Ornegin
Illinois Eyaleti Egitim Kurulu tanimina gore “6zel 6grenme giicliigii, oncelikli olarak gérme,
isitme veya motor engellilik, zihinsel engellilik, duygusal rahatsizlik veya ¢evresel, kiiltiirel

veya ekonomik dezavantajlardan kaynaklanan Ogrenme problemlerini igermemektedir.”

(Wiederhold, 1974).

“Ogrenme gii¢liigii dinleme, konusma, yazma, mantik yiiriitme, problem ¢ézme ya da
matematik alanindaki yeteneklerin kullaniminda zorluk yasanmasi” olarak tanimlanmaktadir.
Ogrenme giigliigii bunun yam sira kisilerin gelisim ¢aginda bilgiyi depolamasi, isleme ve
tiretme konusunda da zorluklar yasamasi olarak kabul edilmektedir. Kaya (2021)’¢ gore
O0grenme giicligli ya da 0zgiil 6grenme bozuklugu; gerekli tedbirler alinarak siirdiiriilen
miidahalelere ragmen en az alt1 aydir stirmekte olan, akademik becerileri ve 6grenmeyle ilgili
giiliikleri barindiran néro gelisimsel bir bozukluk olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme giicliigii
Giilhan ve Burak (2023)’e gore ise; herhangi bir zeka diisiikliigli olmaksizin okuma, yazma,
dinleme, konusma, matematik ve matematik becerisini kazanmada 6nemli diizeyde zorluk

yasanmasi olarak ifade edilmektedir.

Milli Egitim Bakanhgi 6zel 6grenme giigliigii (OOG) kavramimi kullanmakta ve yasal
kaynaklarda su sekilde tanimlanmaktadir. “Ogrenme giicliigii; dili yazili ya da sdzlii anlamak
ve kullanmak i¢in gerekli olan bilgi alma siire¢lerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve
dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel
islemleri yapma giicliigiidiir (MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliiii,
2023).”

Kavasoglu (2019), 6grenme giicliigiinii su sekilde tanimlamaktadir. Ogrenme giicliikleri
beyin zedelenmesine bagl olarak veya bundan bagimsiz olarak, normal ya da istiin zeka
olunmasina ragmen 6grencinin kendisinden beklenen akademik becerileri gosterememe, 6zel
okuma, yazma ve matematik becerilerden birinde ya da birkag¢inda giigliik yasama durumu

olarak ifade etmektedir. Amerikan Ulusal Egitim Ofisi ise 6grenme gii¢liigiinii; anlamada, dili
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konusmada veya yazi seklinde iiretmede igerilen psikolojik siireclerdeki bozukluklar olarak

tanimlamaktadir.

ABD’de ilk defa 1975 yilinda yapilan ve gegerliligini biiyiik oranda koruyan tanim ise;
“Ozgiil 6grenme giicliigii (O0G), yazil1 ve sozlii dili anlama ve kullanmada temel olan bir veya
daha fazla siirecin etkilenmesiyle ortaya ¢ikan dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma ve

matematik kullaniminda gii¢liikler” olarak kabul etmektedir (Dogan, 2012).

Amerikali Unlii 6zel egitimci Kirk, 6grenme giigligiini “geri kalmishik” olarak
tanimlamaktadir. Bu geri kalmislig1 ise, siireclerin bir veya daha fazlasinda gecikmis gelisim
veya bozukluk olarak kabul etmektedir. Gecikmis gelisimi ise; konusma, dil, okuma, heceleme,
yazma veya aritmetik islemlerin bir veya daha fazlasinda bozukluk olarak agiklamaktadir. Bu
durumun ise, olasi bir serebral fonksiyon bozuklugundan ve/veya duygusal veya davranissal,
zihinsel gerilikten, duygusal rahatsizliktan veya kiiltiirel ve egitimsel faktorlerden

kaynaklandigini belirtmektedir (Rehabilitasyon, 2005).

Tiirkiye’de 31.05.2006 tarih ve 26184 sayili Resmi Gazetede yaymlanan “Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi™ “4. Madde bb fikrasinda 6zel 6grenme giigliigii olan bireyin
tanimlamasi1 yapilmistir”. “Bu yonetmelige gore, 6zel 6grenme giicliigii olan birey; dili yazil
ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireclerinin birinde veya
birka¢inda ortaya ¢ikan, dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya
da matematiksel islemleri yapma gii¢liigii nedeniyle 6zel egitim ve destek egitimine ihtiyact
olan kisidir olarak tanimlanmaktadir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2006)”. Udiicii
(2019) ise, 6grenme giigliiglinii bu yonetmelige bagli olarak: heceleme, konusma, okuma,
yazma, dikkat toplama veya aritmetik imgeleri yapma sorunlari, dili s6zlii veya yazili
kullanabilmek ve anlamak i¢in bilgi alma siire¢lerinin birinde veya birden fazlasinda meydana
gelen giicliikler olarak tanimlamaktadir. Biligsel islem becerilerine iliskin mevcut psikometrik
Ol¢iimler, okulda tanimlanan 6grenme giicliigline sahip ¢cocuklarin 6rneklerinin, okuldaki diger

ogrencilerden 6nemli dl¢lide farkl entelektiiel 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir.
2.2. OGRENME GUCLUGU TARIHCESI

Ogrenme bozuklugu kelimesi ilk defa 1963 yilinda 6zel egitimci Kirk tarafindan
kullanilmustir. Ogrenme giicliigiinde 6zel bir akademik alanda belirgin disfonksiyon s6z konusu
olmaktadir (Salman ve Digerleri, 2016). “Literatiir incelemesi yapildiginda saglik bilimleri

alaninda DSM’5 (Saglikta Ruh Sagligi Bozukluklarinin Tanisal ve Istatistiksel El Kitabi)’te yer
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alan “Special Learning Discordes” tamlamasinin Tiirk¢eye ¢evirisi “6zgiil 6grenme bozuklugu
(OOB)”, egitim bilimleri literatiiriinde ise, bozukluk sdzciigii tercih edilmeyerek “dzel grenme
giicliigii (OOG)” kavraminin kullanildig: goriilmektedir” (Kaya, 2021). Bu arastirmada ise daha

kapsayici olacag: diisiincesi ile dgrenme giigliigii (OG) ifadesi tercih edilmistir.

1877 yilinda Alman Norolog Adolf Kussmaul “kelime korliigii” terimini ortaya atmistir.
Kelime korliigiinii ise, “gorme, akil ve konusma melekelerinin saglam olmasina ragmen tam bir
metin korliigi olarak tanimlamustir. 1877°de ise yine bir Alman doktor olan Rudolf Berlin
okuma zorluklarini agiklamak igin “Disleksi” terimini kullanmistir.1896 yilinda ingiliz doktor
W.Pringle Morgan tarafindan bir tibbi sorun goz sorunu olarak algilanmis ancak daha sonra bu
sorunun bir 6grenme gii¢liigli olan disleksi oldugunu tespit etmistir. Morgan bu g¢aligsmasini
British Journal’da makale olarak yaymlamistir. Boylece 6grenme glicliigii konusundaki

caligmalar hiz kazanmaya baglamistir (Bozmen, 2024).

ABD’de 1900’11 yillarin baglarindan itibaren az sayida doktor ve psikolog kafa travmast
sonucu beyin hasari olan bireylerde ve siddetli dil sorunu olan kisilerde okuma bozukluklari ile
O0grenme giicliigline yonelik sinirli miktarda arastirma yapmistir. Bu aragtirmalarla birlikte
okuma bozukluklar1 ve ciddi O0grenme giicliigii olan bireyler iizerinde arastirmalarin

yogunlagmaya basladigi doneme girilmistir (Sleeter, 2010).

1905°’te W.E. Buruner ABD’de ¢ocukluk cagindaki okuma giigliiklerine iliskin ilk
raporu yaymlamistir. Disleksi kelimesi ABD’de 1930’lara kadar yaygin olarak kullanilmamastir
(Morin, 2024). Wiederholt (1974) Ogrenme giigliiklerinin tarihini dort donem olarak

tanimlamaktadir. Bu asamalar:

Birincisi temel asama (1800-1930): Beyinle ilgili temel bilimsel arastirmalarin
vurgulandigl donemdir. Bu donem belirli beyin bodlgelerindeki yaralanma ile buna karsilik
gelen dil veya algisal beceriler gibi belirli fonksiyonlarin kaybi arasindaki iliskilerin
arastirildigt donemdir. Bu dénemde Kurt Goldstein gibi arastirmacilar, birinci diinya savasi
sirasinda kafa travmasi geciren hastalar1 incelemis, bircok hastanin daha sonradan 6grenme
giicliikleriyle iligkilendirilecek ozellikler sergiledigini bulmuslardir. Bu o6zellikler arasinda
bireyin bir aktiviteye basladigini ancak durdurmakta veya degistirmekte zorluk yasadigini ya

da algisal olarak 6n plandan arka plana gegemediklerini analiz etmistir

Ikincisi Gecis Asamas1 (1930-1960): Bu asamada beyin arastirmalarmin ¢ocuklar
lizerinde uygulandig1 asamadir. Ornegin Heinz Werner ve Alfred Straus, 6grenme giigliigii olan

cocuklarin 6zellikleri ile beyin hasar1 gecirmis yetiskinlerin 6zellikleri arasindaki benzerlikleri
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tespit etmislerdir. Bu gozlem, 6grenme giicligii igin kullanilan ilk kavramlar olan minimal

beyin hasar1 ve minimal beyin disfonksiyonu gibi terimlerin ortaya ¢ikmasini saglamistir.

Uciinciisii Entegrasyon Asamasi (1930-1974), Ogrenme giigliigii kavraminin ortaya
cikigini ve 6grenme giigliigliniin egitimde taninmasini i¢eren asamadir. 1963 yilinda Illionis
Urbana-Champaing Universitesinde Profesdr olan Samuel Kirk, Amerika Ogrenme Engelliler
Derneginde 6grenme giigliigli terimini kullanarak bu terimin popiilaritesinin artmasini
saglamistir. Bu agsamada William Cruckshank, Newell Kephart ve Marianne Frosting gibi
arastirmacilarin ¢caligsmalari araciligiyla algisal beceriler vurgulanmistir. Bu donem 6grenme

giicliikleri konusunda 6nemli arastirmalara ve ilgiye yol agmustir.

Bu baglamda bu donemde yapilan arastirmalardan bir tanesi Clements’in yaptigi
calismadir. “Clements 1966’da minimal beyin islev bozuklugu sendromunu; Merkezi sinir
sistemi fonksiyonlarinda sapmayla kendini gosteren, normal ya da normalin iistiinde zekaya

sahip 6grenme veya davranis sorunlar1 olan ¢ocuklardaki durum olarak tanimlamistir” (Dogan,

2012).

Dordiincii Asama (1975’ten Giiniimiize): Akademik davranigsal, bilissel ve dil
gelisimine odaklanan miidahaleleri vurgulayan asama dordiincii asamadir. Giliniimiizde bu
konuda yapilan arastirmalarin birgogu, 6grenme giiglii§ii yasayan ¢ocuklarin genel egitim
siiflarinda akademik acidan basarilarim1 artirmak amaci ile yapilan miidahaleleri
incelemektedir (Wiederhold, 1974). Bu donemde ABD’de 1975 yilinda yapilan ve yukarida
ogrenme giicliigli tanimlarinda verdigimiz ¢aligma sonucunda yapilan ve gecerliligini halen
bliyiik 6lclide koruyan tanim, bu donemde yapilan calismalara iliskin 6nemli bir 6rnek teskil

etmektedir.

2.3. OGRENME GUCLUGUNE YONELIK ALAN YAZI INCELEMESI

Diinyada 6grenme giicliigiine iliskin son arastirmalarin 6zellikleri, son ti¢ yilda sekiz
onemli dergide 6grenme giicliigiine iliskin yayinlanan tiim makaleler incelenmistir. Buna gore
1970‘ten Once yapilan arastirmalara son donemlerde 6grenme giigliigline yonelik arastirmalar
onemli Slciide degismistir. Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarn arastirma icin segilme sekliyle
ilgili ciddi tartismalar yasanmaktadir. Bu tartismalar arastirmacilarin bu konuda basarisizlig
ile daha da artmis durumdadir. Ogrenme giigliikleri iizerine yapilan arastirmalarm ¢ogunda
genel metodolojik sorunlar goriilmektedir. Buna ragmen ¢alismalarin ¢cogunda gergek deneysel

tasarimlar kullanildig1 dikkatleri ¢cekmektedir.
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Ogrenme giicliigiine yonelik Tiirkiye’de alan yazilar incelendiginde bu ydndeki
calismalarin sayisinin oldukga yetersiz diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ozellikle belirli
alanlar ile ilgili ya da oOgrenme giigliigliniin bir ¢esidine yonelik aragtirmalar dikkat
cekmektedir. Alan yazilar asagida verildigi gibi dikkatle incelendiginde goriisiimiizii destekler

niteliktedirler.

Cocuklarda 6grenme giicliigii belirtilerinin daha sik gorildiigii donem olan ilkokul
caglarinda 6zelikle de ¢ocugun kendini rahat ifadeye basladigi donem olan ilkokul ikinci ve
ticlincii siniflarda 6grenme glicliigii tanis1 konulmaktadir. Bu tani ise gec kalinmais bir tan1 olarak

kabul edilmektedir. (Aslan, 2015).

Bu baglamda okul 6ncesinde tan1 konulmasi ¢cocugun hem egitim hem de birey olarak
tiim hayatin1 olumlu olarak etkileyecektir. Ge¢ kalinmis bir tan1 ise sorunu derinlestirerek bu
ogrenme giigliigiiniin tedaviye diren¢ kazanmasina neden olacaktir. Bu yondeki ¢alismalarin

sayisinin oldukga yetersiz diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Deveci ve Kog, (2020); 2015-2019 yillar1 arasinda yapilan 6grenme giicliigi ile ilgili
alan yazilar1 incelemis ve bu yonde yapilan ¢alismalarin 52 adet oldugunu ve bu ¢aligmalarin
32 adet dergi kapsaminda yayinlandigini tespit etmislerdir. Bu calismalar icerisinde biiyiik
cogunlugunun disleksi ile ilgili ¢alismalar oldugunu belirlemislerdir. Calismalarin belirli bir
kismi ise dgrenme giicliigiinii genel olarak ele aldigimi gostermektedir. Bazi ¢aligmalar ise

sadece bir 6grenme gii¢liigli ¢cesidini ele almakta ve ona yogunlastigini belirtmektedirler.

Giingdrmiis, Ozkardes; (2013), 1972-2011 yillar1 arasinda 6grenme giigliigiine yonelik
alan yazilarin incelemesini yapmistir. Bu calismasi ile lilkede 1995 yilindan sonra 6grenme
giicliigii ile her yil ¢aligmalarin yapildigini ancak arastirma konularinin belirli alanlarda
yogunlagmadigina dikkat cekmektedir. Yani 6grenme giicliigii ile ilgili okul dncesi ¢agda, okul
oncesi doneminde, ilkogretimde vb. gibi ayrimlar ¢cok yapilmamistir. Bu agidan bu arastirma
okul oncesi ¢ocuklarda 6grenme giigliigline yonelik onemli bir ¢alisma olarak goriilecektir.
Ogrenme giicliigiiniin tespitinde ge¢ kalinmamas: agisindan da bu arastirma yén gdsterici

olacaktir.

Ozellikle 6grenme giicliigii olan okul 6ncesi dénemdeki gocuklarin tespiti bunlarin
degerlendirilmesi ve okul oncesi 6gretmenlerin bu yondeki bilgilerinin degerlendirildigine

yonelik ¢aligmalarin azlig1 dikkatleri gekmektedir (Okur, 2019).
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Aslan, (2015); bu yonde benzer bir bulgu ortaya koymaktadir. Aslan, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuklara erken tani ve miidahale edilmesinin ne tiir sonuglar saglayacagini

bilmedigini ve anlamadigina yonelik yanlis ve eksik bilgileri ortaya koymaktadir.
2.4. OGRENME GUCLUGU BELIRTILERI

Ogrenme gii¢liigii olan bir bireyin dzellikle de ¢ocugun tan1 ve tedavisi, egitimciler,
egitim iyilestirme uzmanlari, psikologlar, 6zel hizmetler ve doktorlardan olusabilen meslekler
aras1 bir ekibin koordineli ve siirekli bir is birligine baghdir. Ogrenme giicliigii konusunda
egitim almig egitim terapistleri veya egitimciler de 6grenme giicliigii olan ¢cocuklari tedavi eden

multidisipliner ekibin bir pargasi olarak kabul edilmektedir (Dominguez and Carugno, 2023).

Ogrenme giicliigii bir bireyden digerine ¢ok farkli sekillerde ortaya ¢ikmaktadir. Bir
birey okuma ve yazmada zorluk g¢ekerken digeri kitaplar1 sevmekte ancak matematigi
ogrenememektedir. Bir bagkasi ise bagkalarinin ne sdyledigini veya yiiksek sesle ne iletildigini
anlamakta zorluk ¢ekebilmektedir. Sorunlar ne kadar farkli olsa da hepsi 6grenme bozukluklari

olarak kabul edilmektedir (Kemp, G. Smith, M. Segal, J. 2024).

Ogrenme giigliiklerini tespit etmek oldukca zor bir konudur. Ogrenme giigliiklerinin
cesitliliginin fazlaligi nedeniyle, bir sorunun kaniti olarak tek bir semptom veya tek bir profil
belirlenememektedir. Ancak, bazi uyari isaretleri farkli yaslarda digerlerinden daha yaygin
olarak ortaya cikmaktadir. Bunlarin farkina varmak bir 6grenme bozuklugunu erken
tanimlamak demektir. Bu ise o bireyin akademik gelisimi ve gelecekteki yasantisi i¢in oldukca

onemli olarak kabul edilmektedir.

Bir bireyin 6grenme gii¢liigiine sahip olabilecegini gosteren yaygin belirtiler sunlardir:
Okuma ve yazma sorunlari, matematik ile ilgili sorunlar, zayif hafiza, dikkat etmede sorunlar,
sakarlik, zaman1 sdylemede sorunlar, diizenli kalma sorunlar1 vb.dir. Ancak bu birey 6grenme
glicliigli olan bir ¢ocuk ise siralayacagimiz belirtilerden biri veya daha fazlasi bu gocukta
bulunabilmektedir. Cocuklarda 6grenme giigliigii belirtileri yas farki gézetmeden su sekilde

siralanmaktadir: (NI1H, 2024).

e Olas1 sonuglar diisiinmeden hareket etmek,

e Okulda veya sosyal durumlarda harekete gegmek,
e (Odaklanmakta zorluk,

e Kolayca dikkatinin dagilmasi,

e Kiiglik bir cocuk gibi konusmak,
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e Okul performanstyla ilgili sorunlar, kisa basit ifadeler kullanmak,

e Dinlerken zorlanmak vb.

Ogrenme giicliigii belirtileri ¢ocuklarda yas guruplarina gére farkliliklar arz
etmektedir. Bu nedenle arastirmada ¢ocukluk donemlerinde 6grenme giicliigii belirtileri ti¢
asamada incelenmektedir. Bunlar; erken ¢ocukluk donemi, okul oncesi donem ve

ilkogretim donemidir.
2.4.1. Erken Cocukluk Déneminde Ogrenme Giicliigii Belirtileri

Erken c¢ocukluk doneminde en yaygin Ogrenme giicliigii belirtileri su sekilde

siralanmaktadir: (Kemp, G. Smith, M. Segal, J. (2024).

o Kelimeleri telaffuz etmede sorunlar,

e Dogru kelimeyi bulmada zorluk ¢ekme,

o Kafiyelemede zorluk ¢cekme,

e Alfabeyi, sayilari, renkleri, sekilleri veya haftanin giinlerini 6grenmede zorluk
¢ekme,

e Rutinleri 6grenmede zorluk,

o Boya kalemlerini, kalemleri ve makaslar1 kontrol etmede veya ¢izgilerin i¢inde
renklendirmede zorluk ¢ekme,

e Diigme, fermuar, ¢it¢it agma veya ayakkabi baglamay1 6grenmede zorluk,
2.4.2. Okul Oncesi Dénemde Ogrenme Giicliigii Belirtileri

o Harfler ve sesler arasindaki baglantiy1 6grenmede zorluk,

o Kelimeleri olusturmak igin sesleri birlestirememe,

e Okurken temel kelimeleri karistirma,

e Yeni becerileri 6grenmede yavaslik,

o Kelimeleri siirekli yanlis yazmak ve sik sik hatalar yapmak,
o Temel matematik kavramlarini 6grenmede zorluk,

e Zamani anlamada ve siralar1 hatirlamada zorluk yasamak, (Acikgoz, 2019).
2.4.3. Ilkokul Déneminde Ogrenme Giicliigii Belirtileri

e Okudugunu anlamada veya matematik becerilerinde zorluk,
e Acik uglu sinav sorular1 ve kelime problemleriyle ilgili sorun yagama,

e Okuma ve yazmay1 sevmeme,
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e Yiiksek sesle okumaktan kaginma,

o Kotii el yazisi,

e Zayif organizasyon becerileri sergileme (yatak odasi, 6devler, masa daginik ve
diizensiz),

o Smif tartigmalarini takip etmede zorluk ¢ekme,

e Diisiincelerini yliksek sesle ifadede zorluk ¢ekme,

e Ayni kelimeyi tek bir belgede farklr sekillerde yazma,
2.5. COCUKLARDA OGRENME GUCLUGUNDE GORULME YAYGINLIGI

Cocuklarda 6grenme giicliigli yayginligi, bu calismada cesitli iilkelerde ¢cocuklarda
ogrenme giigliigiinde goriilme yayginlig: ve Tiirkiye’de cocuklarda 6grenme giicliigiinde

goriilme yayginligi olarak iki baslik halinde incelenmektedir.
2.5.1. Cesitli Ulkelerde Cocuklarda Ogrenme Giigliigiinde Goriilme Yaygimhg

Diinya genelinde 6grenme giicliigii oranlar1 farklilik gdstermektedir. Ingiltere’de okul
caglarmdaki ¢ocuklarda 6grenme giigliigii oraninin %3, ABD’de %5, Italya’da 8-10 yas arasi
cocuklarda %4 oldugu rapor edilmistir. Bu farkliliklarin nedeni arastirmanin nasil yapildig: ve
egitim ve degerlendirme sistemlerindeki farkliliklardan kaynaklanmaktadir. Ogrenme giicliigii
diinya genelinde cinsiyet agisindan da farklilik géstermektedir. Yapilan bazi arastirmalarda
tilkelerde dgrenme giicliigli oranlarinin erkeklerde kizlara gore ti¢ kat fazla oldugunu ortaya
koyarken bazi aragtirmalarda kiz ve erkeklerde 6grenme giigliigii oraninda esitlik oldugu ifade
etmektedir. Yine yapilan bir arastirmaya gore iilkelerde okuma ve yazma gii¢liiklerinin
erkeklerde daha yiiksek oldugu, matematik 6grenme giigliigiiniin kizlarda daha yaygin oldugu
gozlemlenmistir. Kisacas1 0grenme giicliikleri iilkelerde %2 ile %30 arasinda degisebilmekte
ve bu oranlar dikkate alindiginda biiyiik 6grenci sayilarinin 6grenme gii¢liigii yasadigini ortaya

koymaktadir (MEB Ozel Egitim Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2024).

ABD’de ¢ocuklarda 6grenme giicliiglinde goriilen yayginlik incelendiginde Tiirkiye’ye
gore daha yiiksek 6grenme giicliigli oranlar1 dikkati gekmektedir. ABD’de 2005-2014 yillarinda
6-21 yas araligindaki tiim 6grencilerin %5’inin 6grenme giicliigii yasadigi yapilan istatistiksel
calismalarla ortaya konmustur. Amerikan Ogrenme Giicliigii Ulusal Merkezi her bes ¢ocuktan
birisinin 6grenme giicliigli yasadigini, disleksi oraninin tip kaynaklarma goére %5-%17,
matematik 6grenme giigliigliniin %5-7 arasinda oldugu verilerini yaymlamistir (Okur, 2019).
ABD’de yapilan bir aragtirmaya gore her 100 kisiden 10’unun dispraksi 6zelligi tagidigi tespit
edilmistir (BEP Danmismanlik, 2024)
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Birlesik Krallikta yapilan bir arastirmaya gore, Ingiltere’de her 10 kisiden birinin bir
dereceye kadar disleksi oldugu tahmin edilmektedir. Disleksi giinliik islerde zorluklara yol
acan, yasam boyu siiren bir 6grenme gii¢liigii ¢esididir (NHS, 2024). ingiltere’de 6grencilerin
%5-%7’sinin Diskalkuli yani matematik zorlugu yasadigi tahmin edilmektedir. Almanya’da
okul cagindaki ¢ocuklarin %17’sine kadarmmin okuma ve yazma giicliigii yani disleksi ve
disgrafili oldugu tespit edilmistir (Dohla and Heim, 2016). Almanya genelinde ¢ocuklarin,
ergenlerin ve yetiskin bireylerin %3-7’si diskalkulili oldugunu ortaya koymaktadir (Haberstroh,
Korne, 2019).

2.5.2. Tiirkiye’de Cocuklarda Ogrenme Giicliigiinde Goriilme Yayginhg

Tiirkiye’de 6grenme giicliigli oran1 %3 olarak belirlenmistir. Oran diigiik gibi goziikse
de tan1 konulmadaki zorluklar ve tan1 yontemindeki farkliliklar nedeni ile oranin diisiik kaldig1
kabul edilmektedir (Yaman Sirinler, 2022). Tirkiye’de 6grenme gii¢liigiiniin yayginligi
incelendiginde, 6grenme giicliigli tanis1 alan birey sayisinda siirekli artis goriilmektedir. 2017-
2018 egitim 6gretim doneminde iilkede 6grenme giigliigii teshisi konulan 6grenci sayis1 41.600
olarak belirlenmistir. Bu sayiya her ay 1000-1500 aras1 6grenci eklendigi tespit edilmistir.
Tiirkiye i¢in bu saymin diger iilkeler ile karsilastirildiginda oldukga diisiik seviyede kaldigi
anlagilmaktadir. Bu saymin diisiikliigliniin nedeni, tarama ve tanimlama araclarinin yetersizligi
ve tanimlama kriterlerinin belirgin olmayisi, tan1 almayan veya yanlis tanimlananlar nedeni ile

oranin diisiik kaldig1 kabul edilmektedir (Okur, 2019).

Yapilan arastirmalarda Tiirkiye’de erkek ¢ocuklarda 6grenme giigliigii kiz ¢ocuklarina
gore daha sik gézlemlenmektedir. Tiirkiye’de 6zel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklarin %50,5’ini

ogrenme giicliigii ceken ¢ocuklarm olusturdugu tespit edilmistir (Ozel Egitim, 2024).

Tiirkiye’de 0grenme glicliigii olan Ogrencilerin sayis1 hakkinda kesin veri ortaya
koymak oldukc¢a zordur. Bunun nedeni tani siireclerinin kesin olarak kayit altina alinmamasi ve
bu siireclerin resmi kayitlarca diizenli olarak izlenmemesi olarak gosterilmektedir. Bu agidan
Ankara’da yapilan bir ¢aligmada ilkokul ikinci siif 6grencilerinde okuma gii¢liigiiniin %2
civarinda oldugu tespit edilmistir. Sivas’ta yapilan bir arastirmada ilkokul diizeyinde okuma,
yazma ve matematik 6grenme giicliiklerinin %20 ila %25 arasinda oldugu, Edirne’de ise ilkokul
diizeyinde dgrenme giicliigii oraninin %14 civarinda oldugu tahmin edilmektedir (MEB Ozel

Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Midiirliigi, 2024).
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2.6. OGRENME GUCLUGU NEDENLERI

Ogrenme giicliigiiniin bircok nedeni bulunmaktadir, ancak kapsamli degerlendirmeler
yapilmasina ragmen genellikle nedeni tam olarak bilinmemektedir. Ogrenme giicliigii ¢eken
bireylerde fiziksel ve ruhsal sagliksizlik oranlari oldukca yiiksek seyretmektedir. Ogrenme
giicliigii es zamanli bir hastalik tipi olarak kabul edilmektedir. Ogrenme giicliigii ceken bireyler
ihtiya¢ duyduklari 6zel hizmete erisimde bir¢ok engelle karsilasmaktadirlar (Mizen, 2012).

Ogrenme giicliigii bircok ¢ocukta okula basladiklarinda ve akademik becerileri
kazanamadiklar1 durumda ortaya ¢ikmaktadir. Bu tiir basarisizliklar genellikle okumada ortaya
cikmakta aynm1 zamanda matematik O0grenme ve diger derslerinde de basarisizliklar

goriilebilmektedir (Mihandoost, 2011).

Midandoost (2011)’ Iran’da dgrenciler iizerinde yaptig1 bir calismada, 6grenme giicliigii
olan &grenciler ile normal dgrenciler arasida anlamli bir farklilik tespit etmistir. Ogrenme
giicligii olan 6grenciler normal 6grencilere gore hafiza sorunlarinin sikligi, 6dev yapmada
zorluk, basarisizlik gecmisi, sinifi terk etme istegi, sinifta hareketsizlik ve okula kars1 nefret

duygularinin yiiksekligini belirlemistir (Mihandoost, 2011).

Bir bireyin ni¢in 6grenme giigliigii yasadiginin tespiti her zaman tam olarak
bilinememektedir. Ogrenme gii¢liigiiniin nedeni, bazen kisinin beyin gelisiminin dogmadan
once, dogum swrasinda veya erken ¢ocukluk doneminde etkilenmesinden
kaynaklanabilmektedir. Bireylerde 6grenme giicliigiiniin nedenleri genellikle su sekilde
siralanmaktadir: (NHS, 2024).

e Annenin hamilelikte yasadig1 hastaliklar,

e Dogum aninda beyne yeterince oksijen gitmesini engelleyen sorunlar,

e (Cok erken dogum,

o Kafa travmasi gecirmesi,

e Dogmamis ¢ocugun ebeveynlerinden 6grenme giigliigli olasiligini artiran baz1 genleri
almasi,

e Menenjit gibi hastaliklar,

e Erken ¢ocukluk donemindeki hastaliklar, yaralanmalar, kazalar ve nobetler 6grenme
giicliigiine neden olabilmektedir (MENCAP, 2024).
Ogrenme giicliigiiniin nedenlerini daha detayli olarak analiz edilmektedir. Bunlar

dogumdan Onceki olaylar: Anneye ait faktorler, dogum sirasindaki olaylar ve dogumdan

sonraki olaylar olmak tizere li¢ kategoride ele alinmaktadir.
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2.6.1. Dogumdan Onceki Olaylar: Anneye Ait Faktorler:

Annenin yakalandig1 bazi enfeksiyonlar dogmamis cocuga aktarilmakta bu ise 6grenme
giicgliigline yol agmaktadir. Diger anne faktorleri arasinda diyet eksiklikleri ve asir1 alkol
tiketimi sayilmaktadir. Dogumdan 6nce annede ortaya c¢ikan metabolik bozukluklar fark
edilmez ve diyetlerle kontrol altina alinmaz ise ciddi 6grenme bozukluklarina neden

olabilmektedir (Holland, 2011).
2.6.2. Dogum Sirasindaki Olaylar:

Dogum aninda bebegin yeterli oksijeni alamamasi veya dogum aninda oksijen kesintisi
olmasi beyne oksijen gidisinin engellenmesi durumunda 6grenme giicliigli ortaya ¢ikmaktadir.
Yine bebek onemli 6lgiide erken dogarsa, dogumdan ¢ok kisa siire sonra hastalanirsa yine

O0grenme giicliigline neden olmaktadir.

2.6.3. Dogumdan Sonraki Olaylar

Bazi cocuklarda enfeksiyonlar beyni etkileyebilmekte ve 6grenme giicliigline neden
olabilmektedir. Bu enfeksiyonlarin en yaygin olani ise ensefalit (beyin iltihabi) ve menenjit
(beyin zarlarinin iltihaplanmasi). Yine buna ilave olarak sosyal ve gevresel faktorler gibi kotii
barinma kosullari, kotii ve yetersiz beslenme, yetersiz uyarilma, her tiirlii ¢ocuk istismari
ogrenme gii¢liigiine neden olabilmektedir. Bunun yaninda kaza nedeniyle kafa travmalar da

ogrenme giicliigiiniin 6nemli bir nedeni olarak goriilmektedir (Holland, 2011).
2.7. OGRENME GUCLUGU CESIiTLERI

Ogrenme giicliigii gesitleri incelendiginde yedi adet grenme giigliigii cesidi karsimiza
cikmaktadir. Bunlar; disleksi, diskalkuli, disgrafi, dispraksi, disfaji/Afazi, isitsel isleme
bozuklugu ve gorsel isleme bozuklugudur. Ogrenme giicliigii ya da zorluklar1 cesitleri
icerisinde en sik goriileni disleksidir. Bu 6grenme giicliigli cesitleri asagidaki tablo:2.1°de

gosterilmektedir.
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Tablo: 2.1. Ogrenme Giicliigii Cesitleri

Ogrenme Giicliigii Cesitleri Ortaya Cikan Sorunlar

Disleksi: Okuma Bozuklugu Okuma, yazma heceleme ve konusmada
sorunlar,

Diskalkuli: Matematikte Zorluk Matematik problemleri ¢6zmek, zamani anlamak
ve para kullanmada sorunlar,

Disgrafi: Yazmada Zorluk El yazisi, yazim ve fikirlerin diizenlenmesinde
sorunlar,

Dispraksi: Duygusal Biitiinlesme Bozuklugu, El-géz koordinasyonu, denge, el becerisi
sorunlari,

Disfazi/Afazi: Dil ile ilgili zorluk Konugulan dili anlama, okudugunu anlama
sorunlari,

isitsel Isleme Bozuklugu: Sesler farklarii Okuma, anlama ve dil sorunlari,
duymada zorluk,
Gorsel Isleme Bozuklugu: Gorsel Bilgileri Okuma, matematik, haritalar,  grafikler,
Yorumlamada Zorluk semboller, resimler ile ilgili sorunlar,
Kaynak: Kemp, G. Smith, M. Segal, J. 2024).

2.7.1. Disleksi

Disleksi terimi Yunancadan tiiretilmis ve “kelime okumada zorluk” anlamina
gelmektedir. Disleksi genellikle g¢ocugun diger bilissel yetenekleriyle iliskili olarak
beklenmedik bir durum olarak kabul edilmektedir (Handler, 2011). En yaygin 6grenme gii¢liigii
cesidi disleksidir. Disleksi; okuma, yazma ve anlamayi etkileyen bir dil isleme bozuklugu
olarak tespit edilmistir. Disleksililer, sozciiklerin kodlarin1 ¢6zmede veya fonemik
farkindalikta, sozciiklerin i¢cindeki bireysel sesleri tanimlamada zorluk yasayabilmektedirler.
Disleksi tanis1 en sik konulan bir 6grenme giigliigii ¢esididir. Genellikle bireylerin okuma, dil
bilgisi, okudugunu anlama ve diger dil becerilerinde olusan sorunlara yol agmaktadir (Valden

University, 2024).

Amerika Ogrenme Engellileri Dernegi disleksi tanimimi su sekilde yapmaktadir:
Okumay1 ve ilgili dile dayali islem becerilerini etkileyen spesifik bir 6grenme giigliigii disleksi
olarak kabul edilmektedir (LDA, 2024). Fitrianni, ve Felina (2018)’e gore disleksi; okuma
glicliigli ve 6grenme gibi gelisimsel bozukluklar olarak tanimlanmaktadir. “Disleksi konusma
seslerini tanimlama ve bunlarin harfle ve kelimelerle nasil iligkili oldugunu 6grenme (kod
¢ozme) sorunlar1 nedeniyle okuma gii¢liigii igeren bir 6grenme bozuklugudur. Okuma giicligii
olarak adlandirilan disleksi; beynin dili isleyen bolgelerindeki bireysel farkliliklarin bir sonucu
olarak ortaya ¢ikmaktadir” (Mayo Clinic, 2024). Diinya Saglik Orgiitii (WHO), disleksiyi;
yeterli zeka, sosyo-kiiltiirel firsatlar ve kisiye yonelik egitime ragmen okuma becerisi

kazanmada yasanan beklenmedik ve kalic1 basarisizlik olarak tanimlamaktadir (Balci, 2017).
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Handler (2011)’e gore disleksi; kod ¢ozme, akici kelime, tanima, hizli otomatik
isimlendirme ve/veya okudugunu anlama becerilerindeki zorluklarla karakterize edilen, akici
bir dile dayali 6grenme giicliigiidiir. Bu zorluklara genellikle dilin fonolojik bilesenindeki,
yazili kelimenin kodunu ¢6zmek i¢in alfabetik kodun kullanilmasini zorlastiran bir eksiklikten
kaynaklanmaktadir. Dislekside kelime dagarciginin, yazili ifadenin ve arka plan bilgisinin
gelisimini engelleyebilecek okuma deneyiminin azalmasi yer alabilmektedir. Disleksinin bir
harf veya kelimeyi tersine ¢evirme diisiincesi yaygin bir yanilgi olarak kabul edilmektedir. Bu
nedenle miimkiin olan en iyi sonuca ulasmak i¢in erken tani, kanita dayali degerlendirmeler ve
tedaviler i¢in nitelikli profesyonellere yonlendirme yapilmalidir. Disleksi dil temelli bir

bozukluk oldugu i¢in tedavinin de dil temelli olmas1 gerekmektedir.

Bu baglamda iyilestirici programlar, kod ¢6zme, akicilik egitimi, kelime bilgisi ve
anlama konularinda 6zel talimatlar icermelidir. Cogu program, fonemik farkindalig1 ve ses
bilgisinin uygulanmasini agik¢a dgreten giinliik yogun bireysellestirilmis egitimi igermelidir.

“Ozel okuma gii¢liigii”, “okuma gii¢liigii” ve disleksi terimleri literatiirde siklikla birbiri yerine
kullanilmaktadir (Handler, 2011).

Disleksi; zeka, isitme veya gorme sorunlarindan kaynaklanmamaktadir. Disleksi tanisi
konulan g¢ocuklarin bir¢ogunun, 6zel ders veya ozel egitim programlariyla okulda basari
sanslart artirilabilmektedir. Burada duygusal desteklerde Onemli bir rol oynamaktadir.
Disleksinin kesin bir tedavisi olmasa da erken tan1 ve degerlendirme en iyi sonucu vermektedir.
Bazen bir bireye yillarca disleksi tanis1 konulamamakta ve yetiskinlige kadar fark
edilememektedir. Geg fark edilse bile disleksi tanist konulduktan sonra, onu gidermeye yonelik

egitimler verilebilmektedir (Mayo Clinic, 2024).

Disleksi 6grenme giigliigii ¢esitleri iginde en sik goriilenidir. Ornegin, yapilan bir
aragtirmaya gore Ingiltere’de her on kisiden birinin bir dereceye kadar disleksi oldugu tahmin
edilmektedir. Disleksi giinliik islerde zorluklara yol acan, yasam boyu siiren bir sorundur.
Ancak okuma ve yazma sorunu yasayan, bu becerileri gelistirmek isteyenler, okulda ve hayatin
her alaninda basarili olmak isteyenler igin Ingiltere’de destekler saglanmakta ve bu destekler

stirekli gelistirilmektedir (NHS, 2024).

Disleksi belirtileri genellikle cocuk okula basladiginda ve okuma yazmaya daha fazla
odaklandiginda ortaya ¢ikmaktadir. Disleksinin belirtileri genel olarak sunlar olarak tespit
edilmistir:

e ok yavas okuma ve yazma,
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o Kelimedeki harflerin sirasini karistirmak,

o Birbirine benzeyen harfleri karigtirmak,

o Harfleri tersten yazmak, (b ve d ya da 6, 9 gibi),

e Zayif ve tutarsiz yazim,

e Sozlii ifadeleri anlayip yazili ifadeleri anlamada zorluk,
o Planlama ve organizasyon eksikligi,

e Talimatlar yerine getirmede zorluk yasama, (NHS, 2024)
o Rakamlar karistirmak,

o Konusmay1 ge¢ 6grenmek,

e Sayi1 olgularini ezberleyememek,

e Yabanci dil 6grenememek,

o Matematik yapamamak, (International Dyslexia Associaton, 2024).

Disleksi olan kisiler yaratici diisiinme ve problem ¢6zme gibi alanlarda oldukga beceri
sergileyebilmektedirler. Disleksiye nelerin sebep oldugu kesin olarak bilinmemektedir.
Anatomik ve beyin goriintiileme ¢alismalari, disleksi olan bireylerin beyin gelisme ve islev
bigimlerinde farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. Ustelik disleksi olan ¢ogu kisinin bir
kelime i¢indeki ayri konusma seslerini tanimlamada veya harflerin bu sesleri nasil temsil
ettigini 6grenmede sorunlar yasadigi calismalarla tespit edilmistir. Bu onlarim okuma
giicliklerinde onemli bir faktdr olarak goriilmektedir. Disleksi, zeka eksikliginden ya da
ogrenme isteksizliginden kaynaklanmamaktadir. Uygun 6gretim yontemleri ile disleksi tanisi
konulan &grenciler basarili bir sekilde 0Ogrenebilmektedirler ((International Dyslexia
Associaton, 2024).

Disleksinin etkisi kisiden kisiye farklilik gostermektedir. Bu durumun ciddiyetine,
verilen egitimin veya iyilestirmenin etkilerine bagli olarak degismektedir. Disleksi’de en genel
zorluk; kelime 6grenme, diizgiin okuma, heceleme ve yazma ile ilgilidir. Disleksi’ si olan
bireyler iyi bir egitimle erken okuma ve heceleme islemlerini bagarmaktalar ancak daha sonra
dilbilgisi, ders materyalini anlama ve makale yazma gibi daha karmasik dil becerileri
gerektiginde biiylik sorun yasamaktadirlar. Bu kisiler iyi bir dil egitimi aldiktan sonra bile
konusma dilinde sorunlar yasayabilmektedirler. Bu kisiler kendilerini ifade etmede veya
bagkalar1 konusurken ne demek istediklerini tam anlamakta zorlanabilmektedirler. Bu tiir dil
sorunlarmin farkina varmak genellikle zordur. Ancak bunlar okulda, isyerinde ve diger
insanlarla iligkilerde biiyiik sorunlara yol acabilmektedir. Kisacasi disleksinin etkileri okulun

¢ok Otesine uzanmaktadir (International Dyslexia Associaton, 2024).
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2.7.2. Disgrafi (Yazmada Bozukluk)

Yazma becerisi bireyin tiim yasantisinda kullanacagir énemli bir beceri ¢esididir. Bu
nedenle birey yazma becerisi elde ederken yasayacagi sorunlar ve alacagi egitim onun tiim
yasantisini etkileyecektir. Tiim karmasik dil becerileri olan konugma, okuma gibi yazmada da
yeterliligin gelismesi uzun bir siireg isidir. Bu siiregte bireyler baz1 giigliiklerle
karsilasabilmektedir. Bu giicliikler; metin olusturma ile ilgili {ist diizey becerileri olumsuz
olarak etkilerken, aymi zamanda akademik ve psikolojik gelisimleri de etkilemektedir
(Yasartiirk ve Akyol, 2023). Ogrenme gii¢liigii bulunan bireylerin yasadiklar1 sorunlardan birisi
de yazi yazmaktir. Disgrafi; 6grencinin yas, zeka ve egitim seviyesi olarak istenilen diizeyde
olmamasi, akranlarindan geri kalmasi, algt motor alanlarda sorun yasamasi olarak

tanimlanmaktadir (Ugar ve Koca, 2023).

Disgrafi bir bagka tanimlamaya gore; yazma yeteneginde gelisim gecikmesi ya da
edinilmis kayip olarak veya yazma becerisinde belirgin gecikme olarak tanimlanmaktadir
(Hasgiil, 2021). Disgrafi salt motor bir sorun olarak fonksiyon ve kontrol bozukluklarinda
onemli bir yer tutmaktadir. Bu agidan incelemeyi gerektiren bir 6grenme bozuklugu olarak

kabul edilmektedir (Salman ve Digerleri, 2016).

Dohla ve Heim (2016)’e gore disgrafi; gocuklarin siif seviyesine gore beklenin altinda
yazma performansi ve yazma becerilerinin kazanilmasinda cekilen giicliikle karakterize edilen
bir 6grenme bozuklugu ¢esididir. Okuma bozuklugu olan disleksi ile yakindan iliskili ve yeterli
gorsel, okul egitimi ve diger biligsel yeteneklere ragmen bir 6grenme giicliiglidiir. Almanya’da
gelisimsel yazma bozuklugu olan disgrafinin yayginligi okul ¢agindaki ¢ocuklarda yaklasik
%7-15 arasindadir. Bu oran Almanya’daki disleksi orani ile benzerlik gostermektedir. Disgrafi

Almanya’da erkek ¢ocuklarda kiz ¢gocuklara oranla daha fazla goriilmektedir.

Disgrafi, sembollerin ve kelimelerin yazili ifadesini etkileyen bir 6grenme gligliigii
cesididir. iletisimde yazil1 dil kullanilarak iletisim kurulmaktadir. Bu nedenle disgrafi ciddi bir
sorun olarak goriilmektedir. Ayrica akademik yasantida disgrafi, ¢ocugun normal gelisimini,
0z saygisin1 ve akademik basarilarini etkileyebilmektedir. Erken teshis ise, ¢ocugun yardim
almasii ve yazilarim daha erken gelistirmesini saglamaktadir. Ogretmenler bir bireyde ya da
O0grencide Ogrenme gilcliigiiniin kaynagimi dogru teshis ettikten sonra 6grenim stillerini
uygulamalarina yardimci olacaktir. Disgrafinin, genellikle beyin bdlgelerini etkileyen bir

yaralanma ve hastalikla iligkili oldugu tahmin edilmektedir. Disgrafi disleksi’ ye gore daha az
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yaygindir. Ornegin Parkinson hastaligi hastalarinda belirgin yazi bozuklugu gériilmekte ve

disgrafi’ ye neden oldugu kabul edilmektedir (Drotar and Dobes, 2020).

2.7.3. Diskalkuli (Matematikte Zorluk)

Ogrenme giicliigii ¢esitlerinden birisi olan matematik islemleri yapamama gii¢liigii diye
adlandirilan diskalkuli; say1 algis1 bozuklugu nedeniyle kisinin matematiksel islemlerde, dort
islem problemlerinde, 6l¢gme ve diger matematiksel alanlarinda yasadigi zorluklar olarak
tanimlanmaktadir. Ingiltere Egitim ve Istihdam Dairesi’ne gére diskalkuli, aritmetik beceriler

kazanma yetenegini etkileyen bir durum olarak kabul edilmektedir (Nurkan ve Yazici, 2020).

Diskalkuli sayma becerilerinde ortaya c¢ikan kusurlu davraniglar olarak kabul
edilmektedir. Diskalkulik kisiler rakam, basit islemler, problemler ve problemlerle ilgili
sezgileri kullanmada ve anlamada giigliilk ¢ekmektedirler. En genel tanimlamayla diskalkuli;
“matematiksel iliskileri kavrama ve hesaplamada, sayisal sembolleri tanima, kullanma ve

yazmada ortaya ¢ikan bozukluk ve yetersizlik olarak ifade edilmektedir” (Ekici, 2024).

Ulkemizde Diskalkuli kavrami daha ¢gok matematik 6grenme bozuklugu ve diskalkuli
seklinde kullanilmaktadir. Matematigi sevmeme ve matematik 6grenememe olan diskalkuli
genellikle birbirine karistirilan kavramlardir. Ancak ikisi birbirinden oldukg¢a farklidir. Bir
birey matematigi sevmeyebilir ancak diskalkulili degildir. Diskalkuli; sayisal ve uzamsal
iligkileri gérebilme ve ifade edebilme, bunlar1 anlamadaki gii¢liik olarak degerlendirilmektedir
(Diskalkuli Nedir, 2023). Butter, Beachman ve Trott ¢alismalarinda diskalkuliyi; matematiksel
iligskileri anlama, yazma ve hesaplamada, sayisal sembolleri tanima, kullanma ve yazmada
bozukluk ya da eksiklik seklinde tanimlamaktadir (Karadeniz, 2013). Bir baska tanimlamaya
gore gelisimsel diskalkuli; aritmetik becerilerin normal edinimini etkileyen spesifik bir
ogrenme giicliigldiir. Zayif 68retim ve ¢evresel faktorler ne kadar etki etse de diskalkuli, beyin
temelli bir bozukluk olarak kabul edilmektedir (Aster and Shalav, 2007). Diskalkuli kadinlarda
da erkekler kadar yaygin olarak goriilmektedir. Diskalkuliye siklikla dikkat eksikligi,
hiperaktivite bozuklugu, gelisimsel dil bozuklugu ve epilepsi gibi norolojik bozukluklarda
rastlanmaktadir (Shalev and Tsur, 2001).

“Nedeni kesin olarak bilinmeyen diskalkuli kisiden kisiye farklilik gosterebilmektedir.
Diskalkulinin nedeni beyin gelisimi, kalitim, ¢cevresel faktorler ve beyin hasar olasi nedenleri
olarak siralanmaktadir. Diskalkulinin beynin ‘parietal lop’ olarak isimlendirilen boliimiindeki

temel farkliliklar nedeniyle ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir.” (Ekici, 2024).
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Diskalkuli yayginlig1 tahmin edilen bir matematik bozuklugu olarak kabul edilmektedir.
Bu yayginlik Ingiltere’de 6grencilerin %5-%7’sini kapsamaktadir. Bu ise disleksi ile ayn1 orana
denk gelmektedir. Birlesik Krallik tarafindan hazirlanan 6nemli bir rapora goére diskalkuli,
disleksi ile zayif bir iliskiye sahiptir. Ancak diskalkulinin sonuglari disleksi kadar siddetli
oldugunu gostermektedir. Son nérodavranigsal ve genetik aragtirmalar diskalkulinin tutarl bir

ogrenme sendromu oldugunu gostermektedir (Butterworth, Warma and Laurillad, 2011).

Almanya genelinde gocuklarin, ergenlerin ve yetiskin bireylerin %3-7’si diskalkulik
olarak tespit edilmistir. Matematiksel hesaplamalar yaparken ciddi ve siirekli zorluk, okulda,
iste ve glinlik yasamda belirgin bozulmalara yol agmakta ve eslik eden ruhsal bozukluk riskini
artirmaktadir. Diskalkuli tanisi, kisinin bireysel gecmisi, test bulgulari, klinik muayene ve ileri
psikososyal degerlendirmeden elde edilen bilgiler baglaminda bakildiginda ortalama bir
matematik performansi sergiliyorsa ancak bu durumda tani konulabilmektedir. Uygulanacak
egitim ve tedavide bireysel matematik problem alanlarina yonelik yapilmalidir (Haberstroh,

Korne, 2019).

Bir toplumda diskalkuli oraninin %3 ile %6 arasinda oldugu tahmin edilmektedir.
Tiirkiye’deki 6grenci sayilar1 dikkate alindiginda 750.000 ila 1.500.000 6grencinin diskalkuli
sorunu yasadigi tahmin edilmektedir (Disleksi Merkezi, 2019). Bu ise oldukga yiiksek bir sayiy1

ifade etmekte ve erken taninin 6nemini ortaya koymaktadir.

“Bugiine kadar yapilan ¢aligmalar ve literatiir incelendiginde diskalkulinin belirtileri su

sekilde siralanmaktadir: (Ekici, 2024).

o Bellegin zayif ¢alismasi nedeniyle hatali hesaplamalar,

e Temel matematik iglemlerin oldukca yavas ve zor ¢éziilmesi,

o Toplama ve ¢arpma islemlerin degisme 6zelligini tanimadaki yetersizlik,

e Matematik problemlerinde kullanilan adim ve islemleri sergilemede zorlanma,
o Dikkatsizlik nedeniyle hatalarin ¢oklugu,

o Gorsel ve mekansal isleyisle ilgili problemler,

e Islemlerde siirekli on parmak kullanma,

o Sayilan karsilagtirmada zorlanma, pozitif ve negatif sayilar1 ayirt edememe,
e Paraiistii verirken sasirma,

e Giin, hafta, ay, mevsimler vb. kavramlar1 anlamada giigliik cekme,

e Zamani anlatmada, yer ve yon tayininde zorlanma,

o Stratejik planlamada beceri eksikligi,
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o Matematikteki genel kavramlar1 anlayamama ve hatirlayamama,
» Kesirler konusunu anlamada zorlanma,
e Matematiksel sembollerin kafa karistirmasi,

o Basit geometrik sekilleri cizememe ve tanimlayamama,”
2.7.4. Dispraksi (Duygusal Biitiinlesme Bozuklugu)

Dispraksi; beyinde yer alan noronlar arasinda yeterince is birligi saglanamamasi
nedeniyle, beynin komut alip vermekte ve islem yapmakta giiclik g¢ekmesi olarak
tanimlanmaktadir. ABD’de yapilan bir arastirmaya gore her 100 kisiden 10’unun dispraksi
ozelligi tasidigi tespit edilmistir (BEP Damgmanlik, 2024)

Bir diger tanimlamaya gore dispraksi; bireyin motor gorevleri planlama ve isleme
yetenegini etkileyen norolojik bir bozukluk olarak kabul edilmektedir. Dispraksi, ayrica motor
o0grenme zorluklari, algisal-motor islev bozuklugu ve gelisimsel koordinasyon bozuklugu
olarak da bilinmektedir. Birlesik Krallikk Ulusal Ogrenme Bozukluklari Merkezine gore,
dispraksili bireyler ince ve kaba motor gorevlerini planlama ve tamamlamada zorluk
¢cekmektedirler. Bu el sallamak gibi basit motor hareketlerden, dis firgalamak i¢in adimlar
siralamak gibi daha karmasik olanlara kadar degisebilmektedir (Medical News Today, 2024).

Birlesik Krallik Ulusal Saglik Servisine gore, dispraksili ¢ocuklarin ¢ogunda dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu da bulunmaktadir. Dispraksinin genel belirtilerinden

bazilar1 su sekildedir:

e Zayif denge,

o Kotii durus,

e Tiikenmislik,

e Sakarlik,

o Konusmadaki farkliliklar,
e Algi sorunlari,

o Zayif el-goz koordinasyonu,

Cocuklarda disparksi belirtileri yasa bagl olarak farklilik arz etmektedir. Her ¢ocukta
ayni belirtiler goriilmeyebilmektedir. Bu nedenle yas durumuna gore dispraksi belirtileri

farklilik arz etmektedir (Medical News Today, 2024). Bunlar:

a- Cok Erken Cocukluk Doneminde Dispraksi Belirtileri: Cocugun bazi hareketleri

diger cocuklara gére basarmasi daha uzun siirebilmektedir. Bunlar, oturmak, emeklemek,
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yiirlimek, konusmak, durmak, kelime dagarcigini gelistirmek, tuvalet egitimi (bezden ¢ikma),

diger akranlarina gore daha gec gelismektedir.

b- Erken Cocukluk Doéneminde Dispraksi Belirtileri: Bu donemde daha farli
zorluklar ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar:

e Ayakkabi bagcigini baglama, diigme ve fermuar ilikleme, ¢atal bigcak kullanma, el yazisi
yazma gibi ince hareketleri yapmada zorluk yasama,

e Cocugun giyinme konusunda zorluk yasamasi,

e Ziplama, seksek oynama, top yakalama, topa tekme atmada zorluk yasama,

o Smifta makas kullanma, boyama, ¢izim yapma ve yapboz oyunlarinda zorluk yasama,

e Disiinceleri islemede sorunlar,

o Konsantrasyon sorunlari, (tek seye odaklanmada dispraksili ¢ocuklarin biiyiik zorluk
cektikleri tespit edilmistir.),

e Diger ¢ocuklara gore daha fazla kipirdanma belirtileri sergileme,

e Merdiven ¢cikmada zorluk,

e Egyalara ¢arpma, diisme ve diisiirme egiliminin artmasi, (sakarligin artmast),

e Yeni becerileri 6grenmede zorluk,

o Hikaye yazmada oldukc¢a zorlanma,

o Tahtadan dersi kopya etmede zorlanma olarak sayilmaktadir.
¢c- Okul Oncesi Déneminde Dispraksi Belirtileri:

e Arkadasliklar siirdiirmede zorlanma,

e Alisilmadik davraniglar sergileme,

e Cogu eylemlerde tereddiit etme ve yavas davranma,

« Kalemi tutmada zorlanma,

« Icinde, disinda, niinde gibi kavramlar1 kullanmada zorluk yasama,

Bugiin bilim diinyas: dispraksiye neyin neden oldugunu tam olarak ortaya
koyamamustir. Ingiltere’de Queen Mary Universitesi Engellilik ve Disleksi Servisi uzmanlari,
yapilan arastirmalarin, dispraksinin beyindeki néron gelisiminin olgunlasmamasindan
kaynaklanabilecegini ve herhangi bir spesifik beyin hasarindan kaynaklanmadigini
aciklamaktadirlar. Bugiin dispraksinin kesin tedavisi olmamakla birlikte, erken tan1 konulmasi
ile konusma ve dil terapisi, okulda ve ailede ilgi ve at binme terapisi ile en aza indirilebilecegi
uzmanlar tarafindan belirtilmektedir. Buradan da su yargiya varmak miimkiindiir. Okul 6ncesi

ogretmenlerinin bu tiir belirtiler tasiyan dgrencileri erken teshisinin 6nemi bir kez daha ortaya
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cikmaktadir. Tanmin gecikmesi tedavinin zorlagmasina ve bireyin yasami boyu zorluklar

yasamasina neden olacaktir.

2.7.5. Disfazi/Afazi (Dil ile Tlgili Bozukluk)

Disfazi: Konusulan dili iiretme ve anlama yetenegini olumsuz etkileyen durum disfazi
olarak kabul edilmektedir. Disfazi okuma, yazma ve jest bozukluklarina neden olabilmektedir.
Disfazi bir dil bozuklugudur. Diisiinceleri konusma diline doniistirmekten sorumlu beyin
bolgeleri hasar gordiigiinde ve diizgiin ¢alisamadigir durumlarda ortaya ¢ikmaktadir. Disfazi
olan bireyler sozlii iletisimde giigliilk ¢gekmektedirler. Disfazi genellikle yutma gii¢liigii olan
disfaji ile karistirilmaktadir. Disfazi beyin hasarindan kaynaklanmaktadir. Beyin hasarinin en
onemli nedeni olarak felcler gosterilmektedir. Diger nedenler ise; kafa travmalari,

enfeksiyonlar ve beyin tiimorleri olarak siralanmaktadir (Vandergriendt, 2018).

Afazi: Bir dil islev bozukluguna isaret etmektedir. Disfazi, afaziye gére daha genis olup
afaziyi de i¢inde barindirmaktadir. Afazi kismi okuma bozuklugu olarak goriilmektedir. Afazi,
disfazi gibi bir kisinin dili anlama, {iretme veya kullanma yetenegini bozmaktadir. Afazi de
disfazi gibi okuma ve yazma yetenegini de etkilemekte ancak daha kismi olarak kabul
edilmektedir. Afazi beyindeki, s6z dagarcigi merkezlerinin hasar gérmesi sonucu olugmaktadir.

Bunlar beynin sol yarim pargasinda bulunan hasarlardir (Bonda, 2023).
2.7.6. Isitsel isleme Bozuklugu (Sesler Arasindaki Farklar1 Duymada Zorluk)

[sitsel isleme bozuklugu beynin sesleri isleyemedigi durumlarda ortaya ¢ikmaktadir. Bu
durum bozulmus sinirsel islevlerin sonucu olarak tespit edilmistir. Isitsel isleme bozuklugu
isitme kaybindan farklidir. Bu tiir bozuklukta beynin sesleri terciime etme sekli bozulmakta ve
bu da karisik mesajlarla sonuglanmaktadir. Bu durum bebeklikten yasliliga kadar giderek artan
bir hal alabilmektedir. Isitsel isleme bozukluklarinin yol actign zorluklar oldukca fazladur.
Bunlar; hangi seslerin 6nemli, hangi seslerin arka plan giiriiltiisii oldugunu anlamada zorluklar,
bir sesi digerinden ayirt etmede yasanan zorluklar, seslerin nereden geldigini bulmada yasanan
zorluklar, sesleri duyulduklari sirasiyla hatirlamada yasanan zorluklar ve yiiksek seslere maruz

kaldiktan sonra yasanan zorluklar olarak siralanmaktadir (Hearing Health Foundation, 2024).

Isitsel isleme bozuklugu, diger bilissel, dil veya ilgili bozukluklarin sonucu olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Bu tiir zorluk yasayan bireyler, merkezi sinir sisteminde 6grenme gii¢liigii,
dil ve konusma bozukluklar1 ve diger gelisimsel bozukluklar gibi baska zorluklara da maruz

kalabilmektedirler (DILGEM, 2024).
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2.7.7. Gorsel Isleme Bozuklugu (Gorsel Bilgileri Yorumlamada Zorluk)

“Gorsel algi, goz ile kazanilan bilgilerin algilanmasi olarak tanimlanmaktadir. Gorsel
algilamada nesnelerin, renk, boyut, sekil vb. 6zelliklerinin taninmasi gerekmektedir. Bu durum
ayirt etme siirecinin algilama ile iliskisini gostermektedir. Buradan hareketle gorsel algi
becerileri, goziin gordiiginii beynin anlamlandirma yetenegi olarak tanimlanmaktadir”

(Odabasi, Horasanli, 2023).

Gorsel isleme bozuklugu genellikle disleksi ile karistirilmaktadir. Gorsel isleme
bozuklugu genellikle okulda 6gretmenler tarafindan fark edilmektedir. Uzman olmayan kisiler
bunu kolaylikla disleksi ile karistirmaktadir. Bu ise bireyin yanlis yonlendirilmenin yikict ve
Oomiir boyu siiren sonuglari olabilmektedir. Gorsel isleme bozuklugunun tespiti halinde bireyin
g0z doktoruna gitmesi gerekmektedir. Gorsel isleme bozuklugu olan bireyler genellikle su tiir

davraniglar sergilemektedir; (Advanced Vision Therapy Center, 2024).

o Benzer goriinen kelimeleri karigtirma,

e Harfleri ve sayilar1 ters ¢cevirme,

e Okudugunu anlama yetenegi zay:ftir,

e Kopyalamada hatalar yapmaktadir,

e Harfleri, sayilar1 ve kelimeleri kolayca unutma,

e Cok kotli yazim,

o Egri veya aralikli olmayan el yazisina sahip olmak,
e Cok adimli talimatlari takip etmekte zorluk ¢cekmek,

e Zaman kavramini anlamada ya da zamani ifade etmede zorluk ¢ekmek,
2.8. OGRENME GUCLUGUNDE ERKEN TANI

Her tiirlii sorunla miicadelede oldugu gibi 6grenme gii¢liiglinde de erken tani ¢ok biiyiik
onem tasimaktadir. Ogrenme giicliigii olan bireylerin akademik alanlarda okuma, yazma ve
aritmetik becerilerine yonelik zorluklar yasamaktadirlar. Ogrenme giicliigii yasayan bireylerin
erken miidahale ile eksiklikleri tespit edilerek kaliteli, iglevsel bir egitim almalar1 saglanmakta,
genel egitim siireclerine uygun becerileri kazanmalar1 hizlandirilabilmekte ve 6grencinin
egitsel ihtiyaclarinin tespitini kolaylastirmaktadir. Ogrenme giicliigiiniin erken tespiti, buna
bagl olarak erken egitim miidahalelerinin islevsel olarak saglanmasi bireylerin akademik
hayatta ve gelecek tiim yasantisinda kritik rol oynayacaktir. Ulkemizde dgrenme giigliigii olan

cocuklarin erken tanisinda zeka testleri kullanilmaktadir (Kaya ve Digerleri, 2022).
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Ogrenme giicliigii olan gocuklar akademik hayata basladiginda egitimle ilgili sorunlar
ortaya ¢iktiginda, o bireyin zeka sorunu ya da tembel oldugu yorumlari yapilmakta, bu da
¢ocugun 6zgiiveninin zedelenmesine ve kendisi ile ilgili olumsuz duygulara kapilmasina neden
olmaktadir. Yapilan arastirmalara gore ge¢ kalinmis tan1 ve uygun tedavinin uygulanmamasi
ogrenme gii¢liigii olan bireylerin ilerleyen yaslarda daha fazla depresyon ve kaygi bozukluklari
gibi sorunlarin ortaya ¢ikma ihtimalini yiikseltmektedir. Ancak erken tani ve uygun tedavi ile
Ozgiiven sorunlar1 ve bunun getirisi olabilecek bir takim duygusal sorunlarin 6nlemlerinin

alinmas1 mumkiin olabilecektir.

Ogrenme giicliigii olan bireylerde erken tani, ¢ocugun akademik hayatinda egitimden
yararlanma ve basari sansin1 0 kadar arttiracaktir. Okul dncesi donemden itibaren bu tiir sorun
yasayan c¢ocuklarda yapilacak calismalarla, bu ¢ocuklarda ortaya ¢ikacak alfabeyi 6grenme,
harf ile sayilar1 kopyalama ve yeni kelimeler 6grenmede zorlanma gibi becerilerin gelistirilmesi
saglanabilecektir. Okul dncesi donemde tespit edilen 6grenme giicliigline yonelik tedbirlerle
ilkokula baslayan bu tiir bireylerin pek ¢ok sorunu dnceden ele alinmis olacagindan ¢ocugun
okula ve kuralli ortamlara aligma siirecini kolaylastiracaktir. Erken tani ve tedavide ¢ocugun
ailesi, okul rehberlik 6gretmeni, sinif 6gretmeni ve taniyr koyan okul oncesi 6gretmenleri ve

uzmanlar es gidiimlii sekilde ¢alisarak tedavide 6nemli rol oynamaktadirlar (Kogkar, 2024).

2.9. OGRENME GUCLUGU OLAN COCUKLARIN DAVRANIS
OZELLIKLERI

Ogrenme giicliigii yasayan cocuklarin davramissal dzelliklerini belirlemek oldukga
onemlidir. Bu tiir sorun yasayan c¢ocuklarin yonlendirilmesinde, etkili uyarlamalarin
yapilmasinda ve miidahale stratejilerinin belirlenmesinde davranissal 6zelliklerin tespiti hayati
onem tagimaktadir. Ciinkii her 6grenme giicliigli yasayan bireylerin ya da cocuklarin
davramgsal dzellikleri birbirinden oldukca farklidir (Naset, 2024). Ogrenme giigliigiine sahip
her bir bireyin kendine 6zgii davranis sekli bulunmaktadir. Ogrenme giigliigiine sahip
cocuklarda goriilen ortak 6zellik, calisma becerilerinde sinirhilik, algisal-devrimsel es glidiim
problemleri, dikkat bozukluklar1 ve bellek problemleri olarak ortaya ¢ikmaktadir (Karadeniz,
2024).

Ogrenme giicliigii yasayan cocuklarin davramssal ozellikleri su sekilde

sayilmaktadir: (Naset, 2024)

e Dikkat bozukluklari,
e Okuma giigliikleri,
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e Zayif motor becerileri,

e Yazili dil zorluklari,

e Sozli dil zorluklar,

o Sosyal beceri eksiklikleri,

e Psikolojik siirec eksiklikleri,
» Niceliksel bozukluklar,

o Bilgi isleme sorunlari,

e Koordinasyon sorunlari vb.

Ogrenme giicliigii olan cocuklar genellikle akademik performansin gesitli alanlarmda
zorluk yasamaktadirlar. Ilkokul yillarinda yetenek ve basari arasindaki tutarsizliklar ortaya
¢ikmaya baglamaktadir. Ogretmenlerin kafasim karigtiran bu dgrencilerin, akranlarina benzer
giiclii yanlar1 olmasina ragmen, 6grenme oranlart beklenmedik sekilde diisiik kalmaktadir. Bu
sorunlar ilk okuldan itibaren baslayip iiniversite dahil 6rgiin 6gretimin sonuna kadar devam
etmektedir. Ogrenme giigliigii yasayan c¢ocuklarin eksiklikleri okuma, matematik ve yazili
anlatim seklindedir. Bazi ¢ocuklar bir alanda basarisiz iken bazilari her ii¢ alanda da giigliik

yasayabilmektedir. Okuma giigliigli Ogrenme giigligi olan Ogrencilerde daha fazla
goriilmektedir (Naset, 2024).

2.10. OGRENME GUCLUGUNE YONELIK VERILEN EGITIMLER

Tiirkiye’de 1997 yilinda ¢ikarilan 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararnamenin 14. Maddesinde “6zel egitim gerektiren bireylere, her tiirlii ve kademedeki
egitim ortamlarinda devam ettigi egitim programlarinin amaglarini gerceklestirmek iizere 6zel
egitim destegi verilir”, hilkkmii yer almaktadir. Bu hiikiim ¢ergevesinde 6grenme giicliigii
bulunan bireylere yonelik destek egitim programlari olusturulmustur. “Bu program ile 6grenme

giicliigii olan bireylerin;

o “Algi ve bellek becerilerinin gelistirilmesi,

e Motor planlama becerilerinin gelistirilmesi,

e Dil ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi,

o Kendini diizenleme stratejilerinin kazandirilmasi,

e Sosyal uyum becerilerinin kazandirilmasi,

o Erken okuryazarlik, erken matematik, ilk okuma yazma, akici ve dogru okuma,

okudugunu anlama, yazili ifade, dinledigini anlama ve dil bilgisi alanlarinda akademik
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becerilerin desteklenmesi hedeflenmektedir” (MEB Ozel Egitim Rehberlik Hizmetleri
Genel Midiirliigii, 2024).

Tiirkiye’de 6grenme giicliigii olan o6grencilerin biiylik bir kismi, kaynastirma ve
biitiinlestirme metotlar1 araciligi ile genel egitim okullarinda egitimlerini stirdiirmektedir. Bu
ogrenciler RAM tarafindan yapilan degerlendirmeler sonucu bir tan1 almakta ve buna bagh
olarak okullarda destek egitim odalarinda bireysel ya da kii¢iik gruplar halinde 6zel egitim alma
imkanina sahiptirler. Buna ilave olarak 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde de benzer
formattaki egitimleri alabilmektedirler. Bu tiir 6grenme gii¢liigii olan 6grencilere genel egitim
siiflarinda bireysel egitim, kii¢clik grup egitimi veya akran destegi gibi ¢esitli yontemlerle de
destekler saglanmaktadir. Bu amagla genel egitim okullarinda bu tiir 6grenciler i¢in destek
egitim odalart olusturulmustur. Bu odalar 6zel egitim ihtiyaci olan Ogrencilerin diger
Ogrencilerle ayn1 ortamda egitim almalarini kolaylagtirmak amaciyla kurulmus ve gerekli tim

materyallerle donatilmistir (MEB, Ozel Egitim Ihtiyac1 Olan Ogrenciler, 2024).

Ozel egitim ihtiyaci olan dgrenciler MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midirligi tarafindan gelistirilen ve Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin onayladigi
“Ogrenme Giicliigii Olan Bireyler i¢in Destek Egitim Programi” 2021 yilindan itibaren ozel
egitim kurumlarinda uygulanmaya baslamistir. Bu program, 6grenme giicliigli ceken

ogrencilere yonelik olarak tasarlanmis ve bireysel ya da grup formatinda destek sunmaktadir.

RAM tarafindan  hazirlanan  raporlar  dogrultusunda  Ogrenciler  buraya
yonlendirilmektedir. Ogrenme giigliigii ceken dgrencilere yonelik olarak hazirlanan bu egitim
programlari, bu tiir bireylerin yeteneklerini gelistirmek {izere farkli modiillerden olusmaktadir.
Bu programlar, 6grencilerin algi, bellek, motor becerileri, dil ve iletisim, 6z diizenleme ve
sosyal uyum gibi becerilerini desteklemeye odaklanmaktadir. Her modiil, 6gretim teknikleri,
ders stireleri, 6grenme hedefleri ve degerlendirme yontemleri gibi detaylar1 icermektedir. Bu
stirecin genel ve 6zel egitim 0gretmenlerinin koordinasyonu ile en etkili sekilde yiiriitiilmesi

hedeflenmektedir (MEB, Ozel Egitim Ihtiyac1 Olan Ogrenciler, 2024).

“Tiirkiye’de 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklar i¢in tibbi ve egitsel tanilamalar1 yapildiktan
sonra uygun egitim ortamlarina yerlestirilmekte ve onlara yonelik uygun egitim programlari
uygulanmaktadir. Bu tiir 6grenciler genellikle Rehberlik Arastirma Merkezleri (RAM)’ nin
yaptig1 testler ve degerlendirme islemleri sonucu Ozel Egitim Hizmetler Kurulu aracihigs ile

yerlestirme islemleri yapilmaktadir. Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin kaynastirma
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uygulamalar1 igerisinde genellikle kendi smiflarina yerlestirilmektedir. Bu yerlestirme

asamasinda okul, siif ve ailenin goriislerinin etkili oldugu bilinmektedir” (Deniz, 2019).

Destek egitim odasinda egitim alacak Ogrenciler ve ders igerikleri, her 6gretim yili
basinda BEP (Bireysellestirilmis egitim programi) gelistirme biriminin Onerileri ve rehberlik
hizmetleri komisyonunun kararlariyla belirlenmektedir. Bu planlama 6grencilerin ihtiyacina
gore yil igerisinde yenilenerek degistirilebilmektedir. BEP kapsaminda verilecek destek egitimi
O0grencinin normal ders saatlerine denk geliyorsa, 6grencinin kayitli oldugu smiftaki ders
icerigine uygun destek verilmektedir. Destek egitimlerinin planlamasi yapilirken 6grencinin
normal egitim programinin %40’in1 gecmeyecek sekilde destek egitim odasinda alacagi
derslerin saati belirlenmektedir. Ornegin haftada 30 saat ders alan bir 6grenci i¢in maksimum

12 saat destek egitimi planlanmaktadir (MEB, Ozel Egitim ihtiyac1 Olan Ogrenciler, 2024).
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BOLUM Il
3. YONTEM

Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6grenme giigliigiine yonelik yeterliliklerinin belirlenmesi
amaciyla yapilan arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve
orneklem se¢imi, veri toplama araglar1 ve asamalari, veri toplama araglarinin uygulanmasi,

verilerin ¢ozlimlenmesi bilgilerine yer verilmistir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenme gii¢liigiine iliskin yeterliliklerinin belirlenmesi
amaciyla yapilan bu arastirmada, nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel aragtirma, sayisal
veriler kullanilan bilimsel bir yontemdir (Baykul, Giizeller, 2014). Bu yontem, olaylar ve
olgular1 sayilara doniistiirerek objektif sonuglara ulasmayr amaglamaktadir (Beta Kitaplik,
2025). Bu arastirma yonteminde “Ogrenme Giigliigii Alan Bilgisi Yeterlilik Olgegi”
kullanilmistir. Bu 6lgek Deniz (2019) tarafinda test edilmis bulgular ise; test yarilama 0.942 ve
test tekrar test giivenilirlik katsayis1 0.862 ve 3 faktorlii ve 33 maddeden olusan dlgegin geneli
icin hesaplanan Cronbach Alpha = .985 (33 madde i¢in). Faktor 1 igin hesaplanan Cronbach
Alpha =.975°tir. Faktor 2 i¢in hesaplanan Cronbach Alpha = .965, faktor 3 i¢in hesaplanan
Cronbach Alpha =.969’dur. 3 faktor toplam varyansin yiizde 78,113’inii agiklamaktadir.
Dogrulayict Faktor Analizi sonucunda, RMSEA= .07, NFI= .920, NNFI= .945, CFI= .951,
RMR= 0.077 ve X2/sd= 2.486 degerleri elde edilmistir. Bu verilerden yola ¢ikilarak 6grenme
giicliigiine yonelik okul Oncesi Ogretmenlerin yeterlilik diizeyine yonelik aragtirmalarda

gecerliligi ve gilivenilirligi kanitlanmis bir 6l¢ek olarak kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir.
3.2. ARASTIRMADA EVREN VE ORNEKLEM SECIiMi

Bu aragtirmanin ana kiitlesi olarak Tiirkiye’de okul oncesi 6gretmenleri sayist teorik
genel evreni (Karasar, 2016). Olusturmakta olup, 2024 yili egitim-6gretim doneminde 84.067
olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan agiklanmistir (MEB Istatistiksel Veri, 2025). 2024-
2025 yili giiz ddneminde Kirsehir Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagl resmi (245) ve 6zel okul
oncesi egitim kurumlarinda (57) (anaokulu veya anasinifinda) ¢alisan tiim okul Oncesi
ogretmenleri ulasilabilir evreni (302) olusturmaktadir. Arastirmada érneklem ise “Ogrenme
Giigliigii Alan Bilgisi Yeterlilik Olgeginin” uygulandigi ve cevap alindign 180 kisiden

olusmaktadir.
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Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesi i¢in Kirsehir Milli Egitim Miidiirliigiinden
resmi ve 6zel anaokulu 6gretmen sayisi talep edilmis ve alinan cevapta Kirsehir ilinde toplamda
302 anaokulu 6gretmeni oldugu, bunun 245 tanesi resmi anaokulu veya anasmifinda gorev
yapmakta oldugu, 57 Ogretmenin Ozel anaokulu veya anasinifinda egitim verdigi tespit

edilmistir.
3.3.VERI TOPLAMA SURECI VE VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin amacina yonelik olarak alt problemlere iliskin belirlenen 6lgek Kirsehir
ilinde okul 6ncesi dgretmenlerine uygulanmistir. “Ogrenme Giigliigii Alan Bilgisi Yeterlilik
Olgegi” uygulamasindan énce bu konuda yapilan aragtirmalara yonelik alan yazi taramasi
yapilmistir. Alan yazi taramasi yaklagik ii¢ ay siirmiis ve arastirmanin teorik kisminin yazim
stireci yaklasik alt1 ay1 kapsayacak seklinde planlanmistir. Teorik kisim yazildiktan sonra 6lgek
uygulamasi yapilarak toplanan veriler analiz edilerek yorumlanmistir. Belirlenen hazir dlgek
icin Kirsehir il merkezinde 302 okul 6ncesi 6gretmen hedef olarak belirlenmistir. Bu agidan
Kirsehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden 6lcek uygulamasi igin izin yazisi yazilarak gerekli
izinler alinmistir. Belirlenen &lgek uygulamast igin Kirsehir Ahi Evran Universitesi Etik
Kurulundan 6l¢ek uygulamasina yonelik etik belgesi izni alinmistir. Toplam 290 6gretmene
ulagilmistir. Bunlardan 20 6gretmen alan bilgisi yeterlilik 6l¢egini kabul etmemistir. Gerekce
olarak da ¢ok fazla bu yonde ¢aligma geldigi belirtilerek bu arastirmada kullanilan alan bilgisi
yeterlilik dlgegi geri gevrilmigstir. 270 okul dncesi 6gretmeni kabul etmis ancak sadece 180
tanesi alan bilgisi yeterlilik 6lgegini teslim etmis digerleri teslim etmemistir. Arastirmada
analizlere konu olan 180 okul 6ncesi 6gretmeni bulunmakta olup analizler bu say1 {izerinden

gerceklestirilmistir.
3.4. VERI ANALIZi/COZUMLEMESI

“Ogrenme Giigliigii Alan Bilgisi Yeterlilik Olgeginin” normallik ve homojenlik testi
asagida yapilmistir. Normallik testi sonuglari-2 ile +2 arasinda deger aliyorsa verilerin normal
dagilimi kabul edilmektedir (George, Mallery, 2010). Ayni sekilde homojenlik testinde p>0.05

ise, verilerin homojen oldugu kabul edilmektedir.

a. Normallik Testi: Asagidaki tablo elde edilirken SPSS27 istatistik programinda 7
bagimsiz degiskenin ortalamasi alinmig ve normallik testi uygulanmigtir. Test sonucunda
Asagidaki Tablo 3.1 de carpiklik istatistik degeri-0,059 ve basiklik istatistik degeri -0,566

ciktigindan verilerin normal dagilimi kabul edilmektedir.
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Tablo:3.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Demografik Yapilarinin Normallik Testi

Degiskenler _. Carpikhik Basiklik Cronbach Alpha
Ogren_me Gigliigii Olgek -0,059 -0.566 0,974
Geneli

Bilgi Yeterliligi -0,108 -0,173 0,914
Akademik Beceriler

Ogretim Bilgisi Yeterliligi -0,106 0,684 0,944
Mesleki Bilgisi Yeterliligi -0,003 -0,560 0,971

b. Homojenlik Testi: Ogrenme Giigliigii Alan Bilgisi Yeterlilik Olgegi homojenlik
testine tabi tutulmus ve elde edilen sonuglar asagidaki tablo 3.2, 3.3, 3.4, 3.5, 3.6, 3.7 ve 3.8 de

p> 0.05 oldugundan verilerin homojen oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 3.2. Okul Oncesi Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore Homojenlik Dagilim Testi

Degiskenler Levene test Serbes;lik Serbes'_clik P degeri
degeri derecesi (1) derecesi (2)

Ortalama Degere Gore 2,309 1 178 , 130

Medya Degerine Gore 2,471 1 178 , 118

Medyan Bazinda Diizeltilmis 2,471 1 177,890 , 118

Serbestlik Derecesine Gore

Kesikli Ortalamaya Gore 2,351 1 178 127

Tablo 3.2. de (p=0.130) p>0.05 oldugundan okul Oncesi Ogretmenlerin cinsiyet
dagiliminda homojenlik vardir.

Tablo 3.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin Mezun Oldugu Fakiilteye Gore Homojenlik Dagilim Testi

.. Levene test Serbestlik Serbestlik oo
Degiskenler degeri derecesi (1) derecesi (2) P degeri (Sig.)
Ortalama Degere Gore ,816 2 177 444
Medya Degerine Gore ,761 2 177 ,469
Medyan Bazinda Diizeltilmis

Serbestlik Derecesine Gore 761 2 171,046 469
Kesikli Ortalamaya Gore 770 2 177 ,465

Tablo:3.3 incelendiginde (p=0.444) p>0.05 verilerin dagilim1 homojendir. Yani mezun
olunan fakiiltelerin dagilimi homojendir.

Tablo:3.4. Okul Oncesi Ogretmenlerin Mezun Oldugu Béliime Gore Homojenlik Dagilim Testi

<. Levene test Serbestlik Serbestlik « e
Degiskenler degeri derecesi (1) derecesi (2) P degeri (Sig.)
Ortalama Degere Gore 2,059 2 177 ,131
Medya Degerine Gore 2,518 2 177 ,083
Medyan Bazinda Diizeltilmis
Serbestlik Derecesine Gore 2,518 2 173,794 ,084
Kesikli Ortalamaya Gore 2,129 2 177 122

Yukaridaki tablo:3.4 incelendiginde (p=0.131) p>0.05 oldugundan verilerin dagilimi

homojendir. Yani mezun olunan bdolimlerin  dagiliminin  homojen oldugu sonucuna

ulasilmaktadir.
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Tablo:3.5. Okul Oncesi Ogretmenlerin Meslekte Calisma Siirelerine Gére Homojenlik Dagilim Testi

<. Levene test Serbestlik Serbestlik <o
Degiskenler degeri derecesi (1) derecesi (2) P degeri (Sig.)
Ortalama Degere Gore ,813 23 148 711
Medya Degerine Gore ,554 23 148 ,950
Medyan Bazinda Diizeltilmis

Serbestlik Derecesine Gore 554 23 95,800 ,947
Kesikli Ortalamaya Gore ,791 23 148 ,739

Tablo 3.5 incelendiginde (p=0.711) p>0.05 oldugundan verilerin dagilimi homojendir.

Yani okul 6ncesi 6gretmenlerin meslekte ¢alisma siirelerinin dagiliminin homojen oldugu

sonucuna ulasilmaktadir.

Tablo:3.6. Okul Oncesi Ogretmenlerin Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerle Calisma Siirelerine Gére
Homojenlik Dagilim Testi

o, Levene test Serbestlik Serbestlik e
Degiskenler degeri derecesi (1) derecesi (2) P degeri (Sig.)
Ortalama Degere Gore 2,789 9 166 ,055
Medya Degerine Gore 2,585 9 166 ,058
Medyan Bazinda Diizeltilmis

Serbestlik Derecesine Gore PR 9 136 288 059
Kesikli Ortalamaya Gore 2,835 9 166 ,057

Tablo 3.6’ya bakildiginda (p=0.055) p>0.05 oldugundan verilerin dagilim1 homojendir.

Bu ise okul 6ncesi 6gretmenlerin 6grenme giicliigii olan dgrencilerle calisma siirelerinin

dagiliminin homojen oldugu anlamina gelmektedir.

Tablo:3.7. Okul Oncesi Ogretmenlerin Calistigi Kuruma (Kamu-Ozel) Gére Homojenlik Dagilim Testi

<. Levene test Serbestlik Serbestlik O s
Degiskenler degeri derecesi (1) derecesi (2) P degeri (Sig.)
Ortalama Degere Gore 3,306 1 178 ,071
Medya Degerine Gore 4,116 1 178 ,044
Medyan Bazinda Diizeltilmis

Serbestlik Derecesine Gore 4,116 ! 177,288 044
Kesikli Ortalamaya Gore 3,535 1 178 ,062

Yukaridaki tablo 3.7 de (p=0.071) p>0.05 oldugundan verilerin dagilim: homojendir.

Yani okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢alistigi kurumlarin dagilimi homojendir.

Tablo:3.8. Okul Oncesi Ogretmenlerin Ogrenme Giicliigiine Yonelik Hizmet I¢i Egitim Almalart Durumuna

Gore Homojenlik Dagilim Testi

Degiskenler

Levene test

Serbestlik

Serbestlik

degeri derecesi (1) derecesi (2) P degeri (Sig.)
Ortalama Degere Gore 4,742 1 178 ,071
Medya Degerine Gore 5,465 1 178 ,060
Medyan Bazinda Diizeltilmis 5,465 1 175,039 ,060
Serbestlik Derecesine Gore
Kesikli Ortalamaya Gore 4,774 1 178 ,063

Tablo 3.8 de (p=0.071) p>0.05 oldugundan verilerin dagilim: homojendir. Buradan okul

oncesi Ogretmenlerin 6grenme gligliigline yonelik hizmet ici egitim almalarinin dagilimi

homojendir sonucuna ulasilmaktadir.
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Yapilan testler sonucunda yukaridaki tablo 3.1 de carpiklik istatistik degeri -0,059 ve
basiklik istatistik degeri-0,566 ¢iktigindan verilerin normal dagilimi kabul edilmektedir. Ayn
sekilde tablo 3.2, tablo 3.3., tablo3.4, tablo 3.5, tablo 3.6, tablo 3.7, ve tablo 3.8 de verilerin
dagilimi homojen bulunmustur. “Ogrenme Giigliigii Alan Bilgisi Yeterlilik Olgegi” verilerinin
dagilimimin normal ve homojen olmasi nedeni ile elde edilen verilere parametrik testlerin

uygulanabilecegini gostermektedir.

Bu baglamda arastirmada elde edilen veriler SPSS27 istatistik programi ile parametrik
testlere tabi tutularak, elde edilen bulgular yorumlanmistir. Bu arastirmada veriler; Ortalama
Degerler yada puan ortalama istatistikleri, Pearson Korelasyon Analiz, t Testi (tek 6rneklem
varyans analizi), ANOVA Testi (tek yonlii varyans analizi), uygulanarak dort farkli analiz

yontemi ile bulgulara ulagilmistir

“Pearson Korelasyon Analizi veya Pearson’s istatistikte; iki degisken arasindaki iliski
ve birbiriyle olan etkilesimlerin 6l¢timii olarak tanimlanmaktadir. Basit bir ifadeyle, Pearson
Korelasyon katsayisi, degiskenler arasindaki iliskinin derecesinin ve yoniiniin ifade etmektedir.
Yani bir degisken degistiginde diger degiskendeki degisimin etkisini hesaplamaktadir
(Kabuke¢u,1994). Korelasyon katsayisi iki degisken arasindaki dogrusal iliskinin 6l¢iisii olup,
Korelasyon degeri (r) -1 ile 1 arasinda matematiksel olarak deger almaktadir. +1 miikemmel
pozitif, -1 ise milkemmel negatif iliskiyi gostermektedir. Korelasyon katsayisinin 0 olmasi ise

degiskenler arasinda herhangi bir iliskinin olmadigim gostermektedir (Ozsoy, 2010).

Ortalama deger; bir aragtirmada 6l¢iim sonuglarinin toplaminin toplam 6l¢lim sayisina
boliinmesiyle elde edilen sayidir (Khan Academy, 2024). Bu arastirmada bagimli degisken olan
33 adet 6grenme gii¢liigli yeterliliklerinin ortalamasi alinmis ve buna bagli olarak bir adet tablo

olusturulmustur. Bu durum tablo 4.5 ile gdsterilmistir.

(t) testi tek 6rneklem varyans analizi; ise, bir 6rneklem ortalamasinin varsayimsal bir
deger ile karsilastirmak icin kullanilmaktadir (Biiylikoztirk ve digerleri, 2016). Bu test
yonteminde bagimsiz degisken olan faktorler (7 adet) ortalamalarla karsilastirilarak
degerlendirilmektedir. (t) testinde de (p=0.05 den kiigiik olmas1 gerekir) p<0.05 den kiigiik
cikarsa veriler arasinda anlamli iliski var demektir. Eger p>0.05 ise veriler arasinda anlamli
iliski yok demektir. Yine (p =0.000) p<0.05 ve p= 0.000 gibi deger ¢ikarsa veriler arasinda
anlaml ve yiiksek diizeyde iliski var demektir. T (t) testi iki se¢enekli verilerde tek 6rneklem

varyans analizi daha uygun oldugu i¢in tercih edilmektedir.
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“ANOVA Testi ya da tek yonlii varyans analizi; iki ya da daha fazla sayidaki gruplar
arasinda farkin olup olmadigini, bu farkin 6nemini ve bu farki olusturan nedenleri kontrol igin
kullanilan bir aragtir (Kabuk¢u, 1994). Ya da bu teknik, iki veya daha fazla iligkili 6l¢time ait
ortalama puanlarm birbirinden anlamli sekilde farklilik arz edip etmedigini test etmek igin
kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2011). Bu analiz yonteminde p<0.05 (p =0.05) ise veriler
arasinda anlamli iligki oldugu eger p>0.05 ise veriler arasinda anlamli iligki bulunmadig: kabul
edilmektedir. (p =0.000) gibi bir deger alirsa yada (p= 0.000)’a yakinsa veriler arasinda yiiksek

diizeyde ve anlaml iligki oldugu kabul edilmektedir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

41. OLCEGE DAHIL EDILEN OKUL ONCESi OGRETMENLERIN
DEMOGRAFIK OZELLIKLERININ ANALIZi

Arastirmada uygulanan 6lgege cevap veren okul Oncesi 6gretmenlerinin demografik
yapilar1 asagidaki sekillerle ve tablolarla agiklanmaktadir. Demografik yapilar yiizde ve say1

olarak ele alinmustir.

Cinsiyeti

B 1-Kadin
W 2-Erkek

Sekil:4.1. Arastirmada Yer Alan Okul Oncesi Ogretmenlerin Cinsiyeti

Sekil 4.1. de dlgege cevap veren toplam 180 denegin %10.55’1 erkek, %89,45’1 ise

kadinlardan olusmaktadir.

Tablo:4.1. Arastirmada Yer Alan Okul Oncesi Ogretmenlerin Cinsiyeti

CINSIYET
200 161
— :
O I
1-Kadin 2-Erkek
m CINSIYET

Ayn1 durum tablo:4.1 ile sayilarla ifade dilmistir. Yani dlgege cevap veren katilimeilarin

19’u erkek, 161°i kadinlardan olugmaktadir. Bu durum Tablo 4.1°de gosterilmektedir.
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Mezun Oldugu Fakiilte

® 1-Egitim Fakiiltesi  m 2-Mesleki Egitim Fakiltesi — m 3-AOF

Sekil:4.2. Arastirmada Yer Alan Okul Oncesi Ogretmenlerin Mezun Oldugu Fakiilte

Sekil 4.2°den de anlasildigi tizere, arastirmaya dahil edilen 180 kisinin %52’si Egitim
Fakiiltelerinden, %25’i AOF’lerinden ve %23’ii Mesleki Egitim Fakiiltelerinden mezun

olmuslardir.
Tablo:4.2. Arastirmada Yer Alan Okul Oncesi Ogretmenlerin Mezun Oldugu Fakiilte
Mezun Oldugu Fakdilte
100
46
50 41
o L L

1-EgitimFakultesi 2-Mesleki Egitim Fakultesi 3-A0F

B Mezun Oldugu Fakiilte

Bu durum sayilarla ifade edildiginde tablo:4.2. de arastirmaya dahil edilen 180 kisinin
93°ii Egitim Fakiiltelerinden, 41°i Mesleki Egitim Fakiiltelerinden ve 46 adedi AOF’sinden

mezun olmuslardir.

Calistigl Kurum

= 1-Kamu

m 2-Ozel

Sekil:4.3. Arastirmada Yer Alan Okul Oncesi Ogretmenlerin Calistigr Kurum
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Arastirmaya katilan 180 kiginin yukaridaki sekil:4.3’ten de anlagilacagi lizere %911
Kamuya ait okul 6ncesi kurumlarinda ¢alisirken, %9°u 6zel kesime ait anaokulunda istihdam

edilmektedirler. Kamuda caligsanlarin orani oldukca yiiksek olarak goriilmektedir.

Tablo:4.3. Arastirmada Yer Alan Okul Oncesi Ogretmenlerin Calistigt Kurum

Cahstigi Kurum

200
163
150
100
50 17
|
0
1-Kamu 2-Ozel

B Cahstig Kurum

Tablo:4.3’te oldugu gibi bu arastirmaya katilan 180 kisinin 163’i kamuya ait okul 6ncesi

kurumlarinda ¢alisirken, 17°si 6zel kesim anaokulunda istihdam edilmektedir.

Daha Onceden Hizmet i¢i Egitim Alma Durumlar

= 1-Evet

= 2-Hayir

Sekil:4.4. Arastirmada Yer Alan Okul Oncesi Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitimleri

Sekil:4.4’te gosterildigi gibi arastirmaya katilan 180 kisinin %63,89’u 6grenme
giicligiine yonelik hizmet i¢i egitim almayanlardan olusurken, %36,11’i 6grenme giigliigiine
yonelik hizmet i¢i egitim alanlardan olusmustur. Ogrenme giigliigiine yonelik hizmet i¢i egitim
alanlarin sayisinin oldukga diisiik oldugu buna bagl olarak 6grenme giigliigiine yonelik okul
oncesi 0gretmenlerin yeterliliklerinin de diisiik olacagi anlamina gelmektedir.

Tablo:4.4. Arastrmada Yer Alan Okul Oncesi Ogretmenlerin Ogrenme Giigligiine Yonelik
Hizmet I¢i Egitimleri

Daha Onceden Hizmet I¢i Egitim Alma

150 115
100 65
T I
0
1-Evet 2-Hayir

® Daha Onceden Hizmet ici Egitim Alma
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Yukaridaki sekil 3.4 ile agiklananlarin benzeri yukaridaki tablo:3.4 ile de ifade
edilmektedir. Yani arastirmaya katilan 180 kisinin 115’1 6grenme gii¢liigline yonelik hizmet igi
egitim almayanlardan olusurken, 65 kisi 68renme giicliigiine yonelik hizmet i¢i alanlardan

olusmaktadir.
4.2. BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Ogrenme giicliigii olan ogrencilerin tespitinde okul oOncesi Ogretmen yeterlilik
diizeylerini 6l¢mek i¢in puan ortalamasi istatistikleri alinmigtir. Bu amagla elde edilen veriler
Tablo 4.5’te gosterilmistir.

Tablo:4.5. Puan Ortalamasi Istatistikleri

Degiskenler Min-Max XSS
Ogrenme Giigliigii Olgek Geneli 33-165 102,33+25,83
Bilgi Yeterliligi 13-65 41,76+9,79
Akademik Beceriler Ogretim Bilgisi Yeterliligi 10-50 29,97+8,86
Mesleki Bilgisi Yeterliligi 10-50 30,60+8,89

Ogrenme giicliigii olan &grencilerin tespitinde okul oOncesi Ogretmen yeterlilik
diizeylerini 6lgmek igin alinan puan ortalamasi istatistikleri degerlendirildiginde; Ogrenme
giicliigii genel puan ortalamasi 102,33+25,83’tiir. Olgek alt boyutlarinda bilgi yeterliligi
41,76+9,79; akademik beceriler o6gretim bilgisi yeterliligi 29,97+8,86 ve mesleki bilgisi
yeterliligi 30,60+8,89°dur (Tablo 4.5). Tablo 4.5’te goriildiigl gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerin
ogrenme giicliigii hakkinda genel olarak bilgi sahibi olduklari, ancak 6grenme giicliigli bilgi
yeterliligi, 6grenme giigliigii akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterliligi ve 6grenme gii¢liigii

mesleki bilgisi yeterliliginin diisiik kaldig: tespit edilmistir.
4.3. IKINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Ogrenme gii¢liigii olan 6grencilerin tespitinde okul 6ncesi dgretmenlerinin cinsiyeti ile
ogrenme giigliigi yeterlilikleri arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesine

yonelik yapilan bagimsiz 6rneklem t testi analizi sonuglar1 Tablo 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 4.6. Ogrenme Giigliigiiniin Cinsiyete Gére Degerlendirilmesi (t Testi)

Degiskenler Cinsiyet N XSS Test degeri P degeri
Ogrenme Giigliigii Kadin 161 102,47+26,54 T:0,210 P:0,834
Erkek 19 101,15+19,37
Bilgi Yeterliligi Kadin 161 41,68+9,97 T:-0,307 P:0,759
Erkek 19 42,4248 34
Akademik Beceriler Ogretim Kadmn 161 30,00+9,10 T:0,193 P:0,849

Bilgisi Yeterliligi Erkek 19 29,68+6,58
Mesleki Bilgisi Yeterliligi Kadin 161 30,78+9,12 T:0,801 P:0,424
Erkek 19 29,05+6,60
p>0.05
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Ogrenme giicliigii (P:0,834), bilgi yeterliligi (P:0,759), akademik beceriler 6gretim
bilgisi yeterligi (P:0,849) ve mesleki bilgisi yeterligi (P: 0,424) ile cinsiyet arasinda anlaml1 bir
fark olmadigi goriilmiistiir (Tablo 4.6). Buradan okul 6ncesi 6gretmenlerin cinsiyeti, ile
ogrenme giigliigiine yeterlilikleri arasinda (p>0.05) oldugundan anlamli bir fark olmadigi
sonucuna varilmigtir. Okul Oncesi 0gretmenlerin cinsiyeti 0grenme giicliigli yeterliliklerini
etkilememektedir. Bunu nedeni ise, okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢ok biiyiik kisminin kadinlardan

olusmasi ve kadin erkek ayriminin yeterlilikleri etkilememesidir.

4.4. UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin tespitinde okul dncesi dgretmenlerinin mezun
olduklar fakiilte ile 6grenme giigliigii yeterlilikleri arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin
belirlenmesinde yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari asagidaki Tablo 4.7°de

sunulmustur.

Tablo 4.7. Ogrenme Giicliigiiniin Mezun Olunan Fakiilteye Gore Degerlendirilmesi (Anova Testi)

Degiskenler Mezun olunan fakiilte N X+ss TESt,Ve.P Gruplar
degeri arasi fark
Ogrenme Giigliigii ~ Egitim Fakiiltesi * 93 104,64+26,05 F:6,481 1,2>3
Mesleki Egitim Fakiiltesi ? 41 109,46+24,77 P:0,002*
Acik Ogretim Fakiiltesi 3 46 91,32+23,26
Bilgi Yeterliligi Egitim Fakiiltesi ! 93 42,4449 86 F:5,131 1,2>3
Mesleki Egitim Fakiiltesi ? 41 44,36+8,43 P:0,007*
Acik Ogretim Fakiiltesi 46 38,08+9,94
Akademik Egitim Fakiiltesi ! 93 30,69+8,90 F:5,337 1,2>3
Beceriler Ogretim  Mesleki Egitim Fakiiltesi 2 41 32,19+9,08 P:0,006*
Bilgisi Yeterliligi ~ Acik Ogretim Fakiiltesi 46 26,52+7,69
Mesleki Bilgisi Egitim Fakiiltesi ! 93 31,50+9,33 F:6,637 1,2>3
Yeterliligi Mesleki Egitim Fakiiltesi 2 41 32,90+8,26 P:0,002*
Acik Ogretim Fakiiltesi 3 46 26,71+7,31
*P<0,05

Ogrenme giicliigii (P:0,002), bilgi yeterliligi (P:0,007), akademik beceriler 6gretim
bilgisi yeterligi (P:0,006) ve mesleki bilgisi yeterligi (P: 0,002) ile 6gretmenlerin mezun oldugu
fakiilte arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Mesleki egitim fakiiltesi mezunlarinda
0zel 6grenme giicliigii, bilgi yeterliligi, akademik beceriler gretim bilgisi yeterligi ve mesleki
bilgisi yeterligi anlamli diizeyde daha yiiksektir. Gruplar aras1 farklilig1 belirlemek i¢in yapilan
Pos Hoc Tukey Testinde; mezun olunan fakiilte alt degiskenlerinde 6grenme giicliigii, bilgi
yeterliligi, akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterligi ve mesleki bilgisi yeterligi i¢in egitim
fakiiltesi ve mesleki egitim fakiiltesi mezunlarmin agik 6gretim fakiiltesi mezunlarma gore
ortalama puanlar1 daha yiiksektir (Tablo 4.7). Buradan Mesleki Egitim Fakiiltesi mezunlar1 ve

Egitim Fakiiltesi mezunu okul &ncesi dgretmenleri, AOF mezunu okul dncesi 6gretmenlerine
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gore 0grenme giicliigii konusunda yeterlilikleri daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Ciinkii bu durum POS Hoc Tukey testinde tablo 4.7 de agik¢a goriilmektedir. Mesleki Egitim
Fakiiltesi mezunlari, Egitim Fakiiltesi ve AOF mezunlarindan daha yiiksek yeterlilige sahiptir.
Egitim Fakiiltesi mezunlar1 AOF mezunlarindan daha yiiksek yeterlilige sahiptir. Bdylece AOF
mezunlariin yeterliliklerinin diger fakiilte mezunlarma gore diisik oldugu bulgusuna

ulastimistir.

4.5. DORDUNCU ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin tespitinde okul dncesi dgretmenlerinin mezun
olduklar1 bolim ile 6grenme giicliigii yeterlilikleri arasinda anlaml bir fark olup olmadiginin

belirlenmesine yonelik yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari Tablo 4.8”de gosterilmistir.

Tablo 4.8. Osrenme Giicliigiiniin Mezun Olunan Béliime Gore Degerlendirilmesi (Anova Testi)

Degiskenler Mezun olunan béliim N X+SS TESt,Ve,P Gruplar
degeri arasi fark
Ogrenme Giigliigii ~ Okul 6ncesi 6gretmenligi * 105  101,82+26,38 F:8,179 2>1,3
Cocuk gelisimi 2 32 116,46+22,99 P:0,000*
AOQOF anaokulu 3 43 93,06+22,13
Bilgi Yeterliligi Okul 6ncesi 6gretmenligi 105 41,34+9,96 F:6,264 2>1,3
Cocuk gelisimi 2 32 46,78+8,22 P:0,002*
AOF anaokulu 3 43 39,06+9,29
Akademik Okul 6ncesi 6gretmenligi * 105 29,9249,11 F:6,921 2>1,3
Beceriler Ogretim  Cocuk gelisimi 2 32 34,31+7,92 P:0,001*
Bilgisi Yeterliligi  AOF anaokulu * 43 26,86+7,64
Mesleki Bilgisi Okul 6ncesi dgretmenligi 105 30,56+9,25 F:8,536 2>1,3
Yeterliligi Cocuk gelisimi 2 32 35,37+7,84 P:0,000*
AOF anaokulu 3 43 27,13+7,04
*P<0,05

Ogrenme giicliigii (P:0,000), bilgi yeterliligi (P:0,002), akademik beceriler 6gretim
bilgisi yeterligi (P:0,001) ve mesleki bilgisi yeterligi (P: 0,000) ile 6gretmenlerin mezun
olduklar1 boliim arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Cocuk gelisimi mezunlarinda
ogrenme giicliigii, bilgi yeterliligi, akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterligi ve mesleki
bilgisi yeterligi anlaml diizeyde daha yiiksektir. Gruplar arasi farklilig1 belirlemek i¢in yapilan
Pos Hoc Tukey Testinde; mezun olunan boliim alt degiskenlerinde 6zel 6grenme gii¢ligii, bilgi
yeterliligi, akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterligi ve mesleki bilgisi yeterligi i¢cin ¢ocuk
gelisimi mezunlar1 ile okul dncesi dgretmenligi ve AOF anaokulu mezunlari arasindaki

ortalama puan farki ilk grup lehine anlamlidir (Tablo 4.8).

Buradan cocuk gelisimi, okul &ncesi 6gretmenligi ve AOF anaokulu mezunlari

karsilagtirildiginda ¢ocuk gelislimi bolimii mezunlarinin 6grenme gii¢liigli yeterliliklerinin
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digerlerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Bu sonu¢ yukaridaki tablo 4.8
de Pos S Hoc Tukey testinde agikga goriilmektedir.

4.6. BESINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

Ogrenme giicliigii olan grencilerin tespitinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin meslekte
calisma stireleri (kidemleri) ile 6grenme giigliigii yeterlilikleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koymak amacli yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 asagidaki tablo

4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Ogrenme Giigliigiiniin Meslekte Calisma Siirelerine (Kidemleri) Gore Degerlendirilmesi

(Anova Testi)
Degisken Meslekte calisma siiresi N X+SS Test degeri P degeri
Ogrenme Giigliigii  1-5 yil 16 104,37+22,96
6-10 y1l 11 111,36+22,99
11-15 yil 49 97,44+25,52 F:0,929 P:0,449
16-20 yil 71 104,40+26,15
21 yil ve lizeri 33 101,15+27,77
Bilgi yeterliligi 1-5y1l 16 42,31+8,07
6-10 y1l 11 45,81+8,37
11-15 yil 49 40,1849,83 F:1,085 P:0,365
16-20 yil 71 42,67+9,87
21 yil ve lizeri 33 40,54+10,63
Akademik 1-5 yil 16 30,18+7,30
Beceriler Ogretim  6-10 yil 11 33,27+7,77
Bilgisi Yeterliligi ~ 11-15 y1l 49 28,44+8.47 F:0,843 P:0,499
16-20 yil 71 30,60+8,93
21 yil ve lizeri 33 29,66+10,23
Mesleki Bilgisi 1-5y1l 16 31,87+8,30
Yeterliligi 6-10 y1l 11 32,27+8,85
11-15 yul 49 28,81+8,61 F:0,743 P:0,564
16-20 yil 71 31,1249,23
21 yil ve lizeri 33 30,93+8,94

p>0.05

Ogrenme giicliigii (P:0,449), bilgi yeterliligi (P:0,365), akademik beceriler dgretim
bilgisi yeterligi (P:0,499) ve mesleki bilgisi yeterligi (P: 0,564) ile meslekte ¢alisma siiresi
arasinda (p>0.05) oldugundan anlamli bir fark saptanmamistir (Tablo 4.9). Yukaridaki tablo
4.9°daki verilerden yola ¢ikarak okul Oncesi 6gretmenlerin kidemleri ile 6grenme gligliigii
yeterlilikleri arasinda anlamli iligki yoktur bulgusuna ulasilmistir. Yani, okul Oncesi
ogretmenlerinin meslekte c¢alisma siirelerindeki artis 6grenme giicliigi yeterliliklerini
arttrmamaktadir. Ya da okul oncesi 6gretmenlerin kidemlerindeki artis 6grenme giicligii
konusunda tecriibe kazandirmadigi bulgusuna ulasilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin
ogrenme gligliigii yeterlilikleri, bilgi yeterlilikleri, akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterliligi
ve mesleki bilgisi yeterliligi meslekte caligma siirelerine gore 6grenme giigliigii yeterliliklerini

etkilememektedir.
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4.7. ALTINCI ALT PROBLEME iLISKIN BULGULAR

Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin tespitinde okul dncesi dgretmenlerin dgrenme
giicliigii olan 6grencilerle calisma siireleri ile 6grenme glicliigii yeterlilikleri arasinda anlamli
bir fark olup olmadiginin belirlenmesine yonelik yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari

Tablo 4.10°da yer verilmistir.

Tablo 4.10. Ogrenme Giigliigiiniin Okul Oncesi Ogretmenlerin Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerle
Calisma Siirelerine Gire Degerlendirilmesi (Anova Testi)

Degiskenler f)'grem.ne giicliigii ola{l ‘ FSS Testwve‘P Gruplar
ogrencilerle calisma siiresi degeri arasi fark

Ogrenme Giigliigii  0-2 y1l * 133 96,53+23,91 F:15,070
3-5yil? 28 116,96+21,53 P:0,000* 3,2>1
6 yil ve iizeri ® 19 121,42+28,02

Bilgi Yeterliligi 0-2yil! 133 39,63+8,98 F:14,056
3-5yil? 28 47,10+7,64 P:0,000* 3,2>1
6 yil ve iizeri ® 19 48,84+12,01

Akademik 0-2yil?! 133 28,25+8,50 F:10,669

Beceriler Ogretim ~ 3-5 yil 2 28 34,42+7,69 P:0,000* 3,2>1

Bilgisi Yeterliligi 6 yil ve iizeri 19 35,42+8,80

Mesleki Bilgisi 0-2 y1l'? 133 28,64+8,29 F:14,378

Yeterliligi 3-5yil? 28 35,4248,02 P:0,000* 3,2>1
6 yil ve iizeri ® 19 37,15+8,68

*P<0,05

Ogrenme giigliigii (P:0,000), bilgi yeterliligi (P:0,000), akademik beceriler 6gretim
bilgisi yeterligi (P:0,000) ve mesleki bilgisi yeterligi (P: 0,000) ile 6gretmenlerin 6grenme
glicliigli olan 6grencilerle ¢alisma siiresi arasinda (p<0,05 oldugundan) anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Okul dncesi 6gretmenlerin 6grenme giigliigli olan dgrencilerle ¢aligma siiresi 6
y1l ve lizeri olanlarda 6grenme giicliigii, bilgi yeterliligi, akademik beceriler 6gretim bilgisi
yeterligi ve mesleki bilgisi yeterligi anlaml diizeyde daha yiiksektir. Gruplar arasi1 farklilig
belirlemek i¢in yapilan Pos Hoc Tukey Testinde; 6gretmenlerin 6grenme giicliigii olan
ogrencilerle caligma siiresi alt degiskenlerinde 6grenme giigliigii, bilgi yeterliligi, akademik
beceriler 6gretim bilgisi yeterligi ve mesleki bilgisi yeterligi i¢in 6 yil ve iizeri ile 3-5 yil ve 0-
2 yil arasindaki ortalama puan farki anlamli bulunmustur (Tablo 4.10). Tablo 4.10’dan da
anlasilacagi gibi okul 6ncesi 6gretmenlerin 6grenme giicliigii olan 6grencilerle ¢alisma siireleri
arttikca dgrenme giigliigii yeterlilikleri de artmaktadir. Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin
tespitinde 0grenme giicliigii yeterliliklerinin artmas1 agisindan yukaridaki tablo 4.10°daki

veriler oldukga anlamli hale gelmektedir.
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4.8. YEDINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin tespitinde okul dncesi 6gretmenlerin ¢alistig1 kurum
ile 6grenme giigliigli yeterlilikleri arasinda yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar1 Tablo
4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11. Ogrenme Giicliigiiniin Okul Oncesi Ogretmenlerin Calistigi Kuruma Gére
Degerlendirilmesi (t Testi)

Degiskenler Cahgilan kurum N X+£SS Test degeri P degeri

Ogrenme Giigliigii Kamu 163 110,77+£25,98 T:-2,556 P:0,011*
Ozel 17 117,35+19,20

Bilgi Yeterliligi Kamu 163 41,14+9.86 T:-3,586 P:0,002*
Ozel 17 47,70+6,83

Akademik Beceriler Kamu 163 29,52+8,90 T:-2,134 P:0,034*

Ogretim Bilgisi Ozel 17 34,29+7,29

Yeterliligi

Mesleki Bilgisi Kamu 163 30,10+9,01 T:-3,345 P:0,020*

Yeterliligi Ozel 17 35,35+5,98

*P<0,05

Ogrenme giicliigii (P:0,011), bilgi yeterliligi (P:0,002), akademik beceriler 6gretim
bilgisi yeterligi (P:0,034) ve mesleki bilgisi yeterligi (P: 0,020) ile 6gretmenlerin ¢alistiklar
kurum tiirli arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Calisilan kurum tiirii 6zel olan
ogretmenlerde 6grenme giicliigl, bilgi yeterliligi, akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterligi
ve mesleki bilgisi yeterligi anlamli diizeyde daha yiiksektir (Tablo 4.10). Ozel anaokulunda
calisan okul 6ncesi 68retmenlerin 6grenme giicliigii yeterlilikleri, kamuda calisan okul 6ncesi
ogretmenlerin yeterliliklerinden daha yiiksek ¢ikmaktadir. Bunun nedeni 6zel anaokulunda
istihdam edilen okul 6ncesi 6gretmenlerinin geneli ¢ocuk gelisimi mezunu ve daha 6nceden
O0grenme glicliigline yonelik hizmet i¢i egitim alanlardan olugmaktadir. Bu sonuca 6lgek
uygulamasi gerceklestirilirken sézel bilgi ve mezun olunan boliim kismindan ulasilmaktadir.
Cocuk gelisimi mezunlarinin 6grenme gilicliigii yeterliliklerinin yliksek oldugu bulgusuna

ulasilmaktadir.
4.9. SEKIZINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin tespitinde okul 6ncesi 6gretmenlerin dgrenme
giicliigiine yonelik daha 6nceden hizmet i¢i egitim almalari ile 6grenme giicliigii yeterlilikleri

arasinda yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari Tablo 4.12°de sunulmustur.
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Tablo 4.12. Ogrenme Giicliigiiniin Hizmet I¢i Egitim Alma Durumuna Gére Degerlendirilmesi (t Testi)

Hizmet ici

Degiskenler egitim alma N X+£SS Test deZeri P degeri
durumu

Ozel Ogrenme Giigliigii Evet 65 115,56+22,53 T:5,583 P:0,000*
Hayir 115 94,86+24,64

Bilgi Yeterliligi Evet 65 45,90+8,51 T:4,484 P:0,000*
Hayir 115 39,4249,73

Akademik Beceriler Evet 65 34,30+7,63 T:5,470 P:0,000*

Ogretim Bilgisi Yeterliligi  Hayir 115 27,52+8 58

Mesleki Bilgisi Yeterliligi  Evet 65 35,35+8,00 T:5,877 P:0,000*
Hayir 115 27,91+8,24

*P<0,05

Ogrenme giicliigii (P:0,000), bilgi yeterliligi (P:0,000), akademik beceriler 6gretim
bilgisi yeterligi (P:0,000) ve mesleki bilgisi yeterligi (P:0,000) ile 6grenme giigliigiine yonelik
daha onceden hizmet i¢i egitim almalar1 arasinda anlamli ve pozitif yonde bir fark oldugu
saptanmigtir. Ogrenme giigliigiine yonelik daha énceden hizmet ici egitim alanlarda 6grenme
gicliigi, bilgi yeterliligi, akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterliligi ve mesleki bilgisi
yeterliligi anlamli diizeyde daha yiiksektir (Tablo 4.12). Yukaridaki tablo 4.12°den 6grenme
giicliigiine yonelik hizmet i¢i egitim alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yeterliliklerinin, hizmet
ici egitim almayanlara gore oldukca yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmaktadir. Tablo 12’de
goriildigi gibi 6grenme glicliigi, bilgi yeterliligi, akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterliligi
ve mesleki bilgisi yeterliligi p degeri (p:0.000) oldugundan pozitif yonde ¢ok giiglii ve anlaml

bir iligki oldugunu gostermektedir.
4.10. KORELASYON ANALIZINE iLiSKiN BULGULAR

Ogrenme giigliigii ile okul dncesi dgretmenlerin meslekte calisma siiresi ve dgrenme
glicliigii olan dgrenciler ile galigma siiresi arasinda yapilan korelasyon analizi sonuglarina Tablo
4.13te yer verilmistir.

Tablo 4.13. Ogrenme Giigliigii ile Meslekte Calisma Siiresi (Kidemleri) ve Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerle

Caligma Siireleri Arasinda Yapilan Korelasyon Analizi
Ogrenme Giicliigii Olan

Degiskenler Meslekte Ogrenciler ile Cahsma
Calisma Siiresi Siiresi Ogrenme Giicliigii
Meslekte Caligma Siiresi ; 1 115(3)(}29 -,L’E,)E()Sj
Ogrenme Giigliigii Olan r -,019 1 344"
Ogrenciler ile Caligma Siiresi  p ,802 ,000
Ogrenme Giigliigii ' -064 3447 !
p ,394 ,000
**p<0,01

Ogrenme giigliigii ile okul dncesi 6gretmenlerin dgrenme giigliigii olan 6grenciler ile

caligma stiresi (r: ,344 ve p=0.000 oldugundan) arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin
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oldugu belirlenmistir. Yani 6grenme giicliigli ile 6grenme gligliigii olan 6grencilerle calisma
siireleri arasinda dogru yénlii iliski vardir. Ogrenme giicliigii olan dgrencilerle calisma siireleri
arttikca 6grenme giigliigli yeterlilikleri de artmaktadir. Bu bulgu yukaridaki tablo 4.10 da Ki
bulgularla ortlismektedir. Ancak 6grenme giicliigii ile okul 6ncesi d6gretmenlerin meslekte
calisma siireleri (kidemleri) arasinda (p>0.05) (p=0,802 oldugundan) anlamli bir iliskinin
olmadigi ortaya ¢ikmaktadir. Yani 6grenme giicliigli olan 6grencilerle ¢aligma siireleri 6grenme
giicliigii yeterliliklerini artirirken, okul oncesi 6gretmenlerin kidemlerinin 6grenme giigligl
yeterliliklerini etkilemedigi bulgusuna ulasilmaktadir. Bu bulgular yukaridaki tablo 4.9°da elde

edilen verilerle ortiismektedir.

51



BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. SONUC VE TARTISMA

Cocuklarda ihtiyag tespiti ve egitim yasantilarina gelecekte 6nemli katkilar saglayan bir
alan olan okul 6ncesi, 6nemli bir siire¢ olarak kabul edilmektedir. Bireylere katki saglayan
ogretmenler 6grencileri dikkate alarak onlart gelecege yonlendiren, yasantilarina etki edecek
egitim siirecine gore egitimsel programlar diizenleyerek, bireysel yeteneklerini ortaya ¢ikarici
farkindaliklarini egitim 6gretim donemine dahil etmesi, ¢ocuklarda bu dénem igin oldukga

onemli olarak goriilmektedir.

Okul 6ncesi egitime baglamadan 6nce aile veya bakicilar tarafindan ¢ocugun sosyal ve
duygusal gelisimi yonlendirilmektedir. Yonlendirme yapilan bu beceriler; cocuklarin iliski
kurma, kendilerini ifade etme, yardim isteme konusunda kendilerini giivende hissetmelerinde
yardimci olmaktadir. Bu yondeki sosyal beceriler gelistikge, ¢cocuklarin okul oncesi egitime
hazir olmalar1 daha elverisli hale gelecektir. Bir ¢ocugun bagkalari ile oynama yetenegi okul
oncesinde kazanacagr diger sosyal ve duygusal becerilerin gelismesinde temeli

olusturmaktadir.

Cocuklarin okul oncesi egitimde ¢ok biiyiik faydalar elde ettigi diinyadaki pek cok
arastirmaci tarafindan tespit edilmistir. Bu donemde alinacak okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarda
beyinde pozitif yonde onemli gelisimlere neden oldugu belirlenmistir. Beyin gelisimdeki
olumlu faydalar; ¢cocuklarda daha iyi sosyal beceriler, sonraki okul yillarinda 6zel egitime daha
az ihtiya¢ duyulmasi, daha iyi notlar ve daha fazla konsantre yetenegi kazanilmasi vb. olarak
siralanmaktadir. Okul oncesi doneminde egitim alan ¢ocuklarda ergenlik ve ergen yetiskinlik
donemlerinde daha az davranig sorunu yasadiklar1 ve suca karisma oranlarinin diisiikligii goze
carpmaktadir. Bu donemde 6grenme gii¢liigli ¢ekenlerin tanilamasinin yapilmasinin énemine

vurgu yapilmaktadir.

Ogrenme giicliikleri veya 6grenme bozukluklari, ¢ok cesitli dgrenme sorunlari icin
kullanilan genel terimlerdir. Ogrenme giicliigii ceken bireyler baz1 seyleri farkli gérmekte,
duymakta ve anlamaktadir. Bu durum ise yeni bilgi ve becerileri 6grenme ve bunlar1 kullanma
konusunda sorunlara yol acabilmektedir. Baglangigta 6grenme giicliigii genellikle ¢ocuklarin
kiiciik bir yiizdesinde goriilen ve dgrenmeyi engelleyen organik temelli bir bozukluk olarak

gorilmiistiir. Bugiin ise 6grenme glicliikleri tiim toplumlarda yaygin bir olgu olarak kabul
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edilmektedir. Amerikali {inlii 6zel egitimci Prof. Dr. Kirk, 6grenme giigliigiinii “geri kalmislk”
olarak tanimlamaktadir. Bu geri kalmislig1 ise, siireglerin bir veya daha fazlasinda gecikmis
gelisim veya bozukluk olarak kabul etmektedir. Konusma, dil, okuma, heceleme, yazma veya
aritmetik islemlerin bir veya daha fazlasinda gecikmis gelisim veya bozukluk olarak
aciklamaktadir. ABD’de ilk defa 1975 yilinda yapilan ve gegerliligini biiyiik 6l¢iide koruyan
tanim ise; 6zgiil 6grenme giicliigl, yazili ve sozli dili anlama ve kullanmada temel olan bir
veya daha fazla siirecin etkilenmesiyle ortaya ¢ikan dinleme, diisiinme, konusma, okuma,

yazma ve matematik kullaniminda giigliikler olarak kabul etmektedir.

Cocuklarda ogrenme gligliigii farkli donemlerde ortaya g¢ikmaktadir. Her ¢ocukta
ogrenme giicliigii farkli sekillerde kendini gostermektedir. Yani tek tip bir 6grenme giicligii
modeli yoktur. Ogrenme giicliigii okul dncesi donemde sakarlik, yasitlari ile zor iliski kurma,
kavram kargasasina diisme ve ayirt edememe, uyku aninda fazla hareketlilik, beceri edinmede
zorluklar yasama, sozcliklerin telaffuzunda zorluk yasama, bir iste devam edememe gibi
belirtilerle meydana gelmektedir. Ogrenme giicliigii diinyada en yeni 6zel egitim kategorisi
olarak goriilmekte ve 6grenme giigliigii olan bireylerin 6zel egitimin yiizde elliden fazlasini

olusturdugu kabul edilmektedir.

Ogrenme giicliigiiniin yedi ¢esidi bulunmaktadir. Bunlar; disleksi, diskalkuli, disgrafi,
dispraksi, disfaji/Afazi, isitsel isleme bozuklugu ve gorsel isleme bozuklugudur. Ogrenme

giicliigii ya da zorluklart gesitleri igerisinde en sik goriileni disleksidir.

Ogrenme giicliigiinde erken tan1 hayati énem tasimaktadir. Bu tiir sorun yasayan
bireylerde erken tani, onun akademik hayatinda egitimden yararlanma ve basar1 sansini o kadar
arttiracaktir. Okul 6ncesi donemden itibaren bu tiir sorun yasayan g¢ocuklarda yapilacak
caligmalarla, alfabeyi 6grenme, harf ile sayilar1 kopyalama ve yeni kelimeler 6grenmede
zorlanma gibi becerilerin gelistirilmesi saglanabilecektir. Okul 6ncesi donemde tespit edilen
o0grenme glicliigiine yonelik tedbirlerle ilkokula baslayan bu tiir bireylerin pek ¢ok sorunu
onceden ele alinmig olacagindan c¢ocugun okula ve kuralli ortamlara aligma siireci
hizlandirilacaktir. Bu nedenle erken tan1 ve tedavide gocugun ailesi, okul rehberlik 6gretmenti,
smif O0gretmeni, taniyr koyan okul Oncesi Ogretmenleri ve uzmanlar es giidiimlii sekilde

caligsarak tedavide 6nemli rol oynamaktadirlar.

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar akademik hayata adim atip, egitimle ilgili sorunlar
ortaya ¢ikmaya basladiginda, o bireyin zeka sorunu ya da tembel oldugu yorumlar1 yapilmakta,

bu da ¢ocugun 6zgiiveninin zedelenmesine ve kendisi ile ilgili olumsuz duygulara kapilmasina
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neden olmaktadir. Yapilan arastirmalar ge¢ kalinmis tani ve yanlis tedavi yontemlerinin
uygulanmasi, 6grenme gii¢liigii olan bireylerin ilerleyen yaslarda daha fazla depresyon ve kaygi
bozukluklar1 gibi sorunlarla karsilasma ihtimalini yiikseltecegini ortaya koymaktadir. Ancak
erken tan1 ve uygun tedavi ile 6zgiiven sorunlari ve bunun getirisi olabilecek bir takim duygusal

sorunlarda onlemlerinin alinmasi miimkiin olabilecektir.

Ogrenme giicliigii yasayan cocuklarin davranissal ozelliklerini belirlemek oldukca
onemlidir. Bu tiir sorun yasayan c¢ocuklarin yonlendirilmesinde, etkili uyarlamalarin
yapilmasinda ve miidahale stratejilerinin belirlenmesinde davranigsal 6zelliklerin tespiti biiytlik
Oonem tagimaktadir. Ciinkii 6grenme gli¢liigli yasayan bireylerin ya da ¢ocuklarin davranigsal
ozellikleri birbirinden oldukga farkli oldugu belirlenmistir. Ogrenme giicliigiine sahip her bir
bireyin kendine 6zgii davranis sekli bulunmaktadir. Ogrenme giigliigiine sahip ¢ocuklarda
goriilen ortak 6zellik; calisma becerilerinde sinirlilik, algisal-devrimsel es giidiim problemleri,

dikkat bozukluklar1 ve bellek problemleri olarak siralanmaktadir.

Tiirkiye’de 0grenme giigliigii olan 6grenciler kaynastirma ve biitiinlestirme metotlari
seklinde genel egitim okullarinda egitimlerini siirdiirmektedir. Bu 6grencilere RAM tarafindan
yapilan degerlendirmeler sonucu tanilanmakta ve buna bagl olarak kendi okullarinda destek
odalarinda bireysel ya da grup halinde 6zel egitim verilmektedir. Bununla birlikte bu tiir
O0grenme giicliigii olan Ogrencilere 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde de benzer

formattaki egitimler stirdiiriilmektedir.

Destek egitim odasinda egitim alacak 6grenciler ve ders icerikleri, her dgretim yili
basinda BEP (Bireysellestirilmis egitim programi) gelistirme biriminin 6nerileri ve rehberlik
hizmetleri komisyonunun kararlariyla belirlenmektedir. Bu planlama 6grencilerin ihtiyacina
gore y1l igerisinde yenilenerek degistirilebilmektedir. BEP kapsaminda verilecek destek egitimi
ogrencinin normal ders saatlerine denk geliyorsa, 6grencinin kayitli oldugu smiftaki ders
icerigine uygun destek verilmektedir. Destek egitimlerinin planlamasi yapilirken 6grencinin
normal egitim programinin %40’ i1 ge¢meyecek sekilde destek egitim odasinda alacagi
derslerin saati belirlenmektedir. Ornegin haftada 30 saat ders alan bir 6grenci icin maksimum

12 saat destek egitimi planlanmaktadir.

Ogrenme giicliigii iilkelerde %2 ile %30 arasinda degisebilmekte ve bu oranlar dikkate
alindiginda biiylik 6grenci sayilarmin 6grenme giicliigii yasadigim1 ortaya koymaktadir.
ABD’de ¢ocuklarda 6grenme giicliigiinde goriilen yayginlik incelendiginde Tirkiye’ye gore
daha yiiksek 6grenme giicliigii oranlar1 dikkati cekmektedir. ABD’de 2005-2014 yillarinda 6-
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21 yas araligindaki tiim 6grencilerin %5’inin 6grenme giicliigii yasadig1 yapilan istatistiksel
calismalarla ortaya konmustur. Amerikan Ogrenme Giicliigii Ulusal Merkezi her bes ¢ocuktan
birisinin 6grenme giicliigli yasadigini, disleksi oranminin tip kaynaklarma gore %5-%17,

matematik 6grenme giicliigiiniin %5-7 arasinda oldugu verilerini yayinlamistir.

Birlesik Krallikta yapilan bir arastirmaya gore, Ingiltere’de her 10 kisiden birinin bir
dereceye kadar disleksi, 6grencilerin %5-%7’sinin Diskalkuli yani matematik zorlugu yasadigi
tahmin edilmektedir. Almanya’da okul ¢agindaki ¢ocuklarin %17’sine kadarinin okuma ve

yazma giicliigii yani disleksi ve disgrafili oldugu tespit edilmistir.

Tiirkiye’de 6grenme giicliigii oran1 %3 olarak belirlenmistir. Oran diisiik gibi goziikse
de tan1 konulmadaki zorluklar ve tan1 yontemindeki farkliliklar nedeni ile oranin diisiik kaldig:
kabul edilmektedir. Tiirkiye’de 6grenme giigliigiiniin yayginlhigi incelendiginde, 6grenme
giicliigli tanis1 alan birey sayisinda siirekli artis goriilmektedir. 2017-2018 egitim O6gretim
déneminde iilkede 6grenme glicliigii teshisi konulan 6grenci sayis1 41.600 olarak belirlenmistir.
Bu sayiya her ay 1000-1500 aras1 6grenci eklendigi tespit edilmistir. Tiirkiye icin bu sayinin
diger tilkeler ile karsilastirildiginda oldukga diisiik seviyede kaldig1 anlagilmaktadir. Bu sayinin
diisikligiiniin nedeni, tarama ve tanilama araglarinin yetersizligi ve tanilama kriterlerinin
belirgin olmayisi, tan1 almayan veya yanlis tanilananlar nedeni ile oranin diisiik kaldig1 kabul

edilmektedir.

Bu arastirmada okul oncesi 6gretmenlerin 6grenme giicliigli yeterliliklerinin tespiti
amaciyla nicel aragtirma tekniklerinden 6lgek yontemi kullanilmistir. Bu goriisme tekniginde
“Ogrenme Giicliigii Alan Bilgisi Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Bu dlgek ile dgretmenlerin
gorisleri alinarak veriler toplanmis ve bu veriler SPSS27 istatistik programi ile test edilmistir.
Bu aragtirmada alt problemler kullanilan yeterlilik 6l¢egi ile Ortalama Degerler, Pearson
Korelasyon Analiz, t Testi (tek 6rneklem varyans analizi), ANOVA Testi (tek yonlii varyans
analizi), uygulanarak dort farkli analiz yontemi ile bulgulara ulagilmigtir. t testi, Anova testi ve

Korelasyon analizi ile ulasilan bulgular yorumlanmistir.

Birinci alt probleme iliskin 6grenme giicliigii olan 6grencilerin tespitinde okul ncesi
Ogretmen yeterlilik diizeylerini 6lgmek i¢in alinan puan ortalamasi istatistikleri
degerlendirildiginde; Ogrenme giicliigii genel puan ortalamas: 102,33+25,83’tiir. Olgek alt
boyutlarinda bilgi yeterliligi 41,76+9,79; akademik beceriler ogretim bilgisi yeterliligi
29,97+8,86 ve mesleki bilgisi yeterliligi 30,60£8,89’dur (Tablo 4.5). Tablo 4.5’te gorildigi

gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerin 6grenme giicliigii hakkinda genel olarak bilgi sahibi olduklari,
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ancak 6grenme giicliigl bilgi yeterliligi, 6grenme giicliigii akademik beceriler 6gretim bilgisi

yeterliligi ve 6grenme giicliigli mesleki bilgisi yeterliliginin diistik kaldig tespit edilmistir.

Ikinci alt problemde okul oncesi dgretmenlerin cinsiyeti ile 6grenme giicliikleri
arasindaki iligki, 6grenme giicliigii (P:0,834), bilgi yeterliligi (P:0,759), akademik beceriler
Ogretim bilgisi yeterligi (P:0,849) ve mesleki bilgisi yeterligi (P: 0,424) ile cinsiyet arasinda
anlamli bir fark olmadig1 gériilmiistiir (Tablo 4.6). Buradan okul 6ncesi 6gretmenlerin cinsiyeti,
ile 6grenme giigliigiine yeterlilikleri arasinda (p>0.05) oldugundan anlamli bir fark olmadig:
sonucuna varilmigtir. Okul Oncesi 0gretmenlerin cinsiyeti 0grenme giicliigli yeterliliklerini
etkilememektedir. Bunun nedeni ise, okul oncesi Ogretmenlerin ¢ok biiyik kisminin

kadinlardan olusmasi ve yeterliliklerde kadin erkek ayriminin etkisinin olmadigidir.

Ucgiincii alt probleme iliskin analiz sonuglarindan okul dncesi dgretmenlerin mezun
olduklar1 fakiilte ile 6grenme giicliigii arasinda giiclii iliski bulunmustur. Ogrenme giicliigii
(P:0,002), bilgi yeterliligi (P:0,007), akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterligi (P:0,006) ve
mesleki bilgisi yeterligi (P: 0,002) ile 6gretmenlerin mezun oldugu fakiilte arasinda anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir. Mesleki egitim fakiiltesi mezunlarinda 6zel 6grenme giicligi, bilgi
yeterliligi, akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterligi ve mesleki bilgisi yeterligi anlamh
diizeyde daha yiiksektir. Gruplar arasi farkliligi belirlemek i¢in yapilan Pos Hoc Tukey
Testinde; mezun olunan fakiilte alt degiskenlerinde O6grenme giigliigii, bilgi yeterliligi,
akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterligi ve mesleki bilgisi yeterligi i¢in egitim fakiiltesi ve
mesleki egitim fakiiltesi mezunlarinin agik Ogretim fakiiltesi mezunlarina gore ortalama
puanlar1 daha yiiksektir (Tablo 4.7). Buradan Mesleki Egitim Fakiiltesi mezunlart ve Egitim
Fakiiltesi mezunu okul &ncesi dgretmenleri, AOF mezunu okul éncesi 6gretmenlerine gore
ogrenme giicliigli konusunda yeterlilikleri daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Ciinkii
bu durum POS Hoc Tukey testinde tablo 4.7 de acikca goriilmektedir. Mesleki Egitim Fakiiltesi
mezunlari, Egitim Fakiiltesi ve AOF mezunlarindan daha yiiksek yeterlilige sahiptir. Egitim
Fakiiltesi mezunlari AOF mezunlarindan daha yiiksek yeterlilige sahiptir. Boylece AOF
mezunlarinin yeterliliklerinin diger fakiilte mezunlarmma goére diisiik oldugu sonucuna

ulasilmaktadir.

Dérdiincii alt probleme iliskin analiz sonuglarinda 6grenme giigliigii (P:0,000), bilgi
yeterliligi (P:0,002), akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterligi (P:0,001) ve mesleki bilgisi

yeterligi (P: 0,000) ile 6gretmenlerin mezun olduklart boliim arasinda anlamli bir fark oldugu
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ortaya ¢ikmistir. Cocuk gelisimi mezunlarinda 6grenme giicliigii, bilgi yeterliligi, akademik

beceriler 6gretim bilgisi yeterligi ve mesleki bilgisi yeterligi anlamli diizeyde daha ytiksektir.

Gruplar arasi farklilig1 belirlemek i¢in yapilan Pos Hoc Tukey Testinde; mezun olunan
boliim alt degiskenlerinde 6zel 6grenme giigliigii, bilgi yeterliligi, akademik beceriler 6gretim
bilgisi yeterligi ve mesleki bilgisi yeterligi i¢in ¢ocuk gelisimi mezunlari ile okul Oncesi
ogretmenligi ve AOF anaokulu mezunlar1 arasindaki ortalama puan farki ilk grup lehine

anlamlidir (Tablo 4.8).

Buradan cocuk gelisimi, okul oncesi 6gretmenligi ve AOF anaokulu mezunlari
karsilastirildiginda ¢ocuk gelislimi boliimii mezunlarinin 6grenme giicliigii yeterliliklerinin
digerlerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Bu sonu¢ yukaridaki tablo 4.8
de Pos S Hoc Tukey testinde acik¢a goriilmektedir.

Besinci alt probleme iligskin testler sonucunda 6grenme giigliigii (P:0,449), bilgi
yeterliligi (P:0,365), akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterligi (P:0,499) ve mesleki bilgisi
yeterligi (P: 0,564) ile meslekte ¢alisma siiresi arasinda (p>0.05) oldugundan anlamli bir fark
saptanmamustir (Tablo 4.9). Yukaridaki tablo 4.9’daki verilerden yola g¢ikarak okul Oncesi
Ogretmenlerin kidemleri ile 6grenme giigliigii yeterlilikleri arasinda anlamli iliski yoktur
bulgusuna ulagilmistir. Yani, okul dncesi 6gretmenlerinin meslekte ¢alisma siirelerindeki artis
O0grenme giicliigii yeterliliklerini arttirmamaktadir. Ya da okul Oncesi Ogretmenlerin
kidemlerindeki artis O6grenme giicliigii konusunda tecriibe kazandirmadigi bulgusuna
ulagilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii yeterlilikleri, bilgi yeterlilikleri,
akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterliligi ve mesleki bilgisi yeterliligi meslekte ¢alisma

siirelerine gore 6grenme giicliigii yeterliliklerini etkilememektedir.

Altinct alt probleme iliskin testler sonucunda o6grenme giicliigii (P:0,000), bilgi
yeterliligi (P:0,000), akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterligi (P:0,000) ve mesleki bilgisi
yeterligi (P: 0,000) ile 6gretmenlerin 6grenme gligliigii olan 6grencilerle ¢alisma siiresi arasinda
(p<0,05 oldugundan) anlamli ve pozitif yonde bir fark oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerin 6grenme giicliigli olan 6grencilerle calisma siiresi 6 yil ve lizeri olanlarda
O0grenme giicliigii, bilgi yeterliligi, akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterligi ve mesleki
bilgisi yeterligi anlamli ve pozitif diizeyde daha yiiksektir. Gruplar aras1 farkliligi belirlemek
icin yapilan Pos Hoc Tukey Testinde; 6gretmenlerin 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerle calisma
stiresi alt degiskenlerinde 6grenme giicliigii, bilgi yeterliligi, akademik beceriler 6gretim bilgisi

yeterligi ve mesleki bilgisi yeterligi i¢cin 6 y1l ve tizeri ile 3-5 y1l ve 0-2 y1l arasindaki ortalama
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puan farki anlamli bulunmustur (Tablo 4.10). Tablo 4.10’dan da anlasilacag: gibi okul 6ncesi
Ogretmenlerin 6grenme giicliigii olan 6grencilerle ¢aligma siireleri arttikga 6grenme giicligii
yeterlilikleri de artmaktadir. Ogrenme gii¢liigii olan 6grencilerin tespitinde 6grenme giigliigii
yeterliliklerinin artmasi agisindan yukaridaki tablo 4.10°daki veriler oldukga anlamli hale
gelmektedir.

Yedinci alt probleme iliskin testler sonucunda 6grenme giicligii (P:0,011), bilgi
yeterliligi (P:0,002), akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterligi (P:0,034) ve mesleki bilgisi
yeterligi (P: 0,020) ile okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢alistiklari kurum tiirii arasinda anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir. Calisilan kurum tiirii 6zel olan 6gretmenlerde 6grenme giicliigii,
bilgi yeterliligi, akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterligi ve mesleki bilgisi yeterligi anlaml
diizeyde pozitif yonde daha yiiksektir (Tablo 4.10). Ozel anaokulunda calisan okul dncesi
Ogretmenlerin 6grenme giigliigii yeterlilikleri, kamuda calisan okul Oncesi 6gretmenlerin
yeterliliklerinden daha yiiksek ¢ikmaktadir. Bunun nedeni 6zel anaokulunda istihdam edilen
okul Oncesi Ogretmenlerinin geneli cocuk gelisimi mezunu ve daha Onceden Ogrenme
giicliigiine yonelik hizmet i¢i egitim alanlardan olugmaktadir. Bu sonuca 6l¢ek uygulamasi
gerceklestirilirken sozel bilgi ve mezun olunan bolim kismindan ulasilmaktadir. Cocuk
gelisimi  mezunlarmin  6grenme  giigliigii  yeterliliklerinin  yiiksek oldugu bulgusuna

ulasilmaktadir.

Sekizinci alt probleme iligkin testler sonucunda 6grenme giicligi (p:0,000), bilgi
yeterliligi (p:0,000), akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterligi (p:0,000) ve mesleki bilgisi
yeterligi (p:0,000) ile 6grenme giigliigiine yonelik daha dnceden hizmet i¢i egitim almalari
arasinda anlamli ve pozitif yonde giiglii bir fark oldugu saptanmustir. Ogrenme giigliigiine
yonelik daha 6nceden hizmet i¢gi egitim alanlarda 6grenme giicliigii, bilgi yeterliligi, akademik
beceriler dgretim bilgisi yeterliligi ve mesleki bilgisi yeterliligi anlamli diizeyde ve pozitif
yonde daha yiiksektir (Tablo 4.12). Yukaridaki tablo 4.12°den 6grenme giicliigiine yonelik
hizmet i¢i egitim alan okul Oncesi Ogretmenlerinin yeterliliklerinin, hizmet i¢i egitim
almayanlara gore oldukca yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmaktadir. Tablo 12’de goriildiigii gibi
o0grenme giigliigii, bilgi yeterliligi, akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterliligi ve mesleki
bilgisi yeterliligi p degeri (p:0.000) oldugundan pozitif yonde ¢ok gii¢lii ve anlamli bir iliski

oldugunu gostermektedir.

Ogrenme giicliigii ile okul 6ncesi dgretmenlerin meslekte calisma siireleri (kidemleri)

ve 6grenme giigliigii olan 6grencilerle calisma stireleri arasindaki iliskiyi tespit etmek magci ile
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Pearson Korelasyon analizi yapilmis ve 6grenme giicliigii ile okul Oncesi dgretmenlerin
ogrenme giicliigii olan 6grenciler ile ¢alisma siiresi (r: ,344 ve p=0.000 oldugundan) arasinda
pozitif yonde anlamli ve giiclii bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Yani 6grenme gii¢ligl ile
ogrenme giicliigii olan dgrencilerle calisma siireleri arasinda dogru yonlii iliski vardir. Ogrenme
giicliigli olan ogrencilerle calisma stireleri arttikga Ogrenme giicliigi yeterlilikleri de
artmaktadir. Bu bulgu yukaridaki tablo 4.10 da ki bulgularla ortiigmektedir. Ancak 6grenme
glicliigii ile okul 6ncesi 6gretmenlerin meslekte calisma siireleri (kidemleri) arasinda (p>0.05)
(p=0,802 oldugundan) anlamli bir iliskinin olmadig1 ortaya g¢ikmaktadir. Bunun anlami
ogrenme glicliigii olan 6grencilerle ¢alisma siireleri 6grenme giicliigii yeterliliklerini artirirken,

okul 6ncesi 0gretmenlerin kidemlerinin 6grenme giigliigii yeterliliklerini etkilemedigi sonucuna

ulagilmaktadir. Bu sonug yukaridaki tablo 4.9°da elde edilen bulgularla ortiismektedir.

Yukarida agiklanan alt problemlerden elde edilen sonucglardan sonra, okul Oncesi
donemde 6grenme giigliigli yasayan ¢ocuklarin erken teshisinde okul 6ncesi 6gretmenlerin
Onemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu acidan ge¢ kalinmis tani, telafisi miimkiin olmayan sonuglara
neden olmakta ve ¢ocugun tiim yasantisini derinden etkilemektedir. Bu calisma ile okul 6ncesi
Ogretmenlerin 6grenme giigliigiine yonelik hizmet i¢i egitim almalari, 6grenme giigliigii olan
Ogrencilerle c¢aligma tecriibeleri, mezun olduklar1 fakiilte ve mezun olduklart bolim ve
caligtiklart kurum (6zel-Kamu) o6nemli etken olarak ortaya ¢ikmaktadir. Okul Oncesi
ogretmenlerin lisans egitimleri sirasinda 6grenme giicliigiine yonelik derslerin (Cocuk Gelisimi
Boliimii Mezunlar1) oldugu boliim mezunlarii, 6zel anaokullarinda calisanlarin, 6grenme
giicliigii olan 6grencilerle calisanlarin ve 6grenme giigliigline yonelik egitim alanlarin 6grenme

giicliigii yeterliliklerini daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sonug olarak; Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %23’ Mesleki Egitim Fakiiltesi mezunlari,
%91 inin kamuda calistig1, %64’ linlin hizmet i¢i egitim almadiklar1 ve 6grenme giicliigli olan
ogrencilerle calisanlarin oraninin ¢ok diisiik kaldig: tespit edilmistir. Ozellikle okul dncesi
ogretmenlerin meslekte ¢alisma siireleri ve cinsiyetlerinin 6grenme giigliigii yeterliliklerini

etkilemedigi bulgusuna ulasilmistir.

Bu verilerden sonra okul oncesi Ogretmelerin 6grenme glicligii yeterliliklerinin
istenilen seviyede olmadigi, sadece dgrenme giigliigii hakkinda genel bilgi sahibi olduklart
gercegine ulasilmistir. Bu sonug¢ diger alan yazilarla tespit edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin
ogrenme giicliigii yeterliliklerin diisiik kaldig1 goriisii ile drtiismektedir. Ornegin Giingdrmiis,

Ozkardes; (2013), 1972-2011 yillar1 arasinda yapmis oldugu calisma ile dgrenme giicliigiine
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yonelik alan yazilarin incelemesini yapmistir. Bu calismasi ile iilkede 1995 yilindan sonra
O0grenme giicliigli ile her yil calismalarin yapildigini ancak arastirma konulariin belirli
alanlarda yogunlagmadigina dikkat ¢ekmektedir. Yani 6grenme gii¢liigii ile ilgili okul oncesi
¢agda, okul 6ncesi doneminde, ilkdgretimde vb. gibi ayrimlar ¢ok yapilmamuistir. Okur, (2019),
bu yonde bir ¢alisma ile 6zellikle 6grenme giicliigii olan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
tespiti bunlarin degerlendirilmesi ve okul Oncesi Ogretmenlerin bu ydndeki bilgilerinin
degerlendirildigine yonelik caligmalarin azlhigina dikkatleri ¢ekerek bu arastirmayi destekler
nitelikte bulgulara ulasmistir. Aslan, (2015); bu yonde benzer bir bulgu ortaya koymaktadir.
Aslan (2015), okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢gocuklara erken tani ve miidahale edilmesinin ne tiir
sonuglar saglayacagini bilmedigini ve anlamadigina yonelik yanlis ve eksik bilgileri oldugu
sonucuna ulasarak, okul oncesi 6gretmenlerin 6grenme giicliigli konusunda yeterliliklerinin

diisiik kaldigin1 ifade etmektedir.

Bu ac¢idan bu arastirma okul dncesi ¢ocuklarda 6grenme giigliigiine yonelik dnemli bir
caligma olarak goriilecektir. Ogrenme giigliigiiniin tespitinde ge¢ kalinmamasi agisindan da bu
arastirma yon gosterici olacaktir.

Alan yazi taramasindan ¢ikarilan diger sonuglar ise 6grenme giicliigline yonelik yapilan
calismalarin sayisinin ¢ok az oldugu, bu alanda yapilan ¢alismalarin daha genel ya da 6grenme

glicligiiniin bir ¢esidine yonelik yapildig: farkli gruplara yonelik caligma yapilmadig: vb.dir.
5.2. ONERILER

Bu caligmada okul dncesi 6gretmenlerin 6grenme giicliigline yonelik yeterliliklerinin
tespit edilmesi ve gesitli degiskenlere gore degerlendirilmesi yapilmistir. Bu amagla elde edilen

bulgulardan yola ¢ikilarak asagidaki 6neriler sunulabilir;

o Ogrenme giicliigiiniin bir zeka geriligi olmadig1, normal ve normalin iistiinde zekaya
sahip olan bireylerinde 6grenme gii¢liigii yasadigi hem velilere hem de tiim egitimcilere
islenmelidir.

o Ogrenme giicliigiiniin tiim diinyada &zel egitimin en dnemli kategorisini olusturdugu
bilinci yerlestirilmelidir.

e Hem egitimcilerin hem de tiim toplumun 6grenme giicliigii konusunda bilincini artirmak
amaciyla {ilke genelinde sosyal medya ve diger yazili ve gorsel medyada programlar
yapilarak bu konuda farkindalik olusturulmalidir.

e Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklara 6zel ilgi gosterilmelidir.

o Ogzel egitimcilerin bu alana daha ¢ok egilimleri saglanmalidir.
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MEB tarafindan okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenleri i¢in belirli araliklarla 6grenme
giicligii konusunda seminerler diizenlenmelidir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerin 6grenme giicliigiine yonelik hizmet i¢i egitim almalar
saglanmalidir.

Okul dncesi 6gretmenlerin 6grenme giigliigii konusunda yeterliliklerini ve tecriibelerini
artirmak amaciyla 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik uygulamali egitimlere
katilimlar1 saglanmalidir.

Okul oOncesi Ogretmenlerin  68renme glicliigli olan Ogrencilerle iletisimleri
saglanmalidir.

Okul oOncesi, ¢ocuk gelisimi ve anaokullar1 boliimleri ders miifredatlarina 6grenme
giicliigiine yonelik dersler eklenmelidir. Miifredat giincelleme ¢alismalar1 yapilmalidir.
Psikolojik destek ve rehberlik boliimlerinde 6grenme giicliigline yonelik dersler
eklenmeli ve rehberlik dgretmenlerinin 6grenme giicligi hizmet ici egitim almalar
saglanmalidir.

Ogrenme giigliigii olan &grencilerin velileri ile iletisimi rehberlik ve okul Oncesi
Ogretmenlerinin ortaklasa gerceklestirmeleri saglanmalidir.

MEB tarafindan o6grenme gl¢liigiine yonelik diizenli veli bilgilendirmelerinin
yapilmasi, bu bilgilendirme esnasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin katilimi
saglanmalidir.

Ogrenme giicliigiine yonelik dernekler yaygmlastirilmalidir. (Disleksi Dernegi,
Ogrenme Giigliigii Dernegi vb.)

Ulkede erken tan1 igin gerekli alt yap1 calismalari yapilmalidir.

Ulkede tamilama yontemleri gelismis {ilkelerdeki tamilama yontemleri ile
uyumlastiriimalidir. Bu konuda aragtirmalar yapilmalidir.

Ogrenme giigliigii olan dgrencilerin teshisinden sonra onlara ydnelik gelismis iilkelerde
verilen egitimler aragtirilmali ve yeni egitim metotlar1 gelistirilmelidir.

Ogrenme giigliigiine yonelik egiticilerin egitimi gelismis iilkelerde olan egitimlerle
uyumlastirmak amaciyla arastirmalar yapilmalidir.

Ogrenme giicliigii 6zel egitim kategorisinin énemli bir kismmi olusturmaktadir. Bu
nedenle Ozel egitim alanlarinda 6grenme giigliigine yonelik nitel ya da nicel
arastirmalar yapilmalidir.

Okul oncesi kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin 6grenme gii¢liigiine iliskin
yeterlilikleri hakkinda arastirmalara devam edilmeli ve alana yonelik nitel

arastirmalarda yapilmalidir (Akyel, Caligkan, 2013).
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Ogretimde kullanilacak dgrenme giigliigiine yonelik okul &ncesi 6gretmenleri igin
kilavuz kitaplar ve materyaller hazirlanmalidir.

Ogrenme giicliigiine ydnelik veli bilgilendirme amacl, el kitapgiklar1 ya da brosiirler
hazirlanmalidir.

Ogrenme giigliigiine yonelik MEB tarafindan diizenlenen okul dncesi dgretmenlerine
yonelik hizmet i¢i egitimlerin sayis1 artirilmalidir.

MEB tarafindan 6grenme giigliigline yonelik okul 6ncesi Ogrencilerinin ailelerine
yonelik konferans, panel, toplant1 ve egitimler verilmelidir.

Ogrenme giigliigii yasayan dgrencilerin sayisinin tam olarak tespit edilmesi amaciyla

arastirma ve galigmalar yapilmalidir.
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EKLER:

EK:1 Olgek Kullanim izin Belgesi
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EK:2: Olgek: Ogrenme Giicliigii Alan Bilgisi Yeterlilik Olcegi
Olgekte sirastyla; Kesinlikle Katilmryorum 1 puan, Katilmiyorum 2 puan, Kismen Katiltyorum 3

puan, Katiliyorum 4 puan ve Kesinlikle Katiliyorum ise 5 puan {izerinden degerlendirilir.

“BOLUM I: DEMOGRAFIK BILGILER
1. Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek () 2. Mezun Oldugunuz Fakiilte: ..................cooiiin,
3. Mezun Oldugunuz Bolim: ........................ 4. Ogretmenlik Mesleginde Calisma Siireniz: .....................
5. Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerle Calisma Siireniz: ...............
6. Calist1Ziniz Kurtm: ........ooiiiiiiii e
7. Daha Once OOG Yénelik Hizmet i¢i Egitim Aldimiz mi1?: Evet () Hayir ()”
isaretlemelerinizi X seklinde yapabilirsiniz

Faktor 1:Ogrenme Giicliigii | Kesinlikle Katilmiyorum Kismen Katillyorum Kesinlikle
Alan Bilgisi Yeterliligi katilmiyorum Katihyorum Katiliyorum

1- Ozel Ogrenme Giicliigii
ile ilgili tamimlar hakkinda
yeterli bilgim vardir.

2- OOG nedenleri
hakkinda yeterli bilgim
vardir.

3- O0G yaygnhg ile ilgili
yeterli bilgiye sahibim.

4- O0OG olan bgrencilerin
tanilama ve degerlendirme
siireci hakkinda yeterli
bilgi sahibiyimdir.

5- OOG olan égrencilerin
siniflandirmasi ile ilgili
yeterli bilgim vardir.

6- OOG olan égrencilerin
fiziksel gelisim 6zellikleri
ile ilgili yeterli bilgim
vardir

7- O0OG olan égrencilerin
bilissel gelisim 6zellikleri ile
ilgili yeterli bilgim vardir.

8- OOG olan bgrencilerin
dil gelisimi 6zellikleri ile
ilgili yeterli bilgim vardir.

9- OOG olan dgrencilerin
sosyal gelisim ozellikleri ile
ilgili yeterli bilgim vardir.

10- OOG olan 6grencilerin
duygusal gelisim ozellikleri
ile ilgili yeterli bilgim
vardir.

11- OOG olan dgrencilerin
davramgsal 6zellikleri ile
ilgili yeterli bilgim vardir.

12- OOG olan bgrencilere
yonelik Tiirkiye’deki egitim
uygulamalar1 hakkinda
yeterli bilgiye sahibim.

13- OOG olan 6grencilerin
sorun yasadiklari
akademik alanlar hakkinda
yeterli bilgim vardir.

Faktor 2:0grenme
Giicliigii Akademik
Beceriler Ogretim Bilgisi
Yeterliligi

14- OOG olan dgrencilerin
matematik becerilerini
gelistirmede yeterliyimdir.

15- OOG olan 6rencilerin
yazma becerilerini
gelistirmede yeterliyimdir.

16- OOG olan 6rencilerin
okuma becerilerini
gelistirmede yeterliyimdir.
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17- OOG olan 6grencilerin
dil becerilerini gelistirmede
yeterliyimdir.

18- OOG olan 6grencilerin
gorsel alg1 becerilerini
gelistirmede yeterliyimdir.

19- OOG olan 6grencilerin
isitsel alg1 becerilerini
gelistirmede yeterliyimdir.

20- OOG olan 6grencilerin
dokunsal alg1 becerilerini
gelistirmede yeterliyimdir.

21- OOG olan 6grenciler
icin 6gretimi planlamada
bilgim yeterlidir.

22- OOG olan 6grenciler
icin 6gretimi uyarlayabilme
de bilgim yeterlidir.

23- O0G olan 6grencilerin
egitim ortamlarinin
diizenlemede bilgim
yeterlidir.

Faktor 3: Ogrenme
Giicliigii Meslek Bilgisi
Yeterliligi

24- OOG olan égrenciler
icin BEP oncesi 6grenci
performansini belirlemede
bilgim yeterlidir.

25- OOG olan 6renciler
icin BEP hazirlamada
bilgim yeterlidir.

26- OOG olan 6renciler
icin BEP uygulama ile ilgili
yeterli bilgim vardir.

27- O0G olan égrenciler
icin BEP izleyebilme ile
ilgili yeterli bilgim vardir.

28- OOG olan bgrenciler
icin BEP degerlendirmede
bilgim yeterlidir.

29- OOG olan dgrencilerin
aileleri icin Aile Egitimi
yapmada yeterli bilgiye
sahibimdir

30- OOG olan égrencilerin
ailelerine rehberlik
yapmada yeterli bilgim
vardir.

31- OOG olan dgrenciler
icin uygun 6l¢me aracim
uygulayabilmede
yeterliyimdir.

32- O0G olan dgrenciler
i¢in uygun 6l¢me aracim
degerlendirmede
yeterliyimdir.

33- OOG olan égrencilerle
cahsirken diger
meslektaslarim ile isbirligi
yapabilmede
yeterliyimdir.”
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EK:3: Etik Kurul Izni,

KARAR FORMU

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
ETiK KURUL DEGERLENDIRME VE

K-Q
TSE-ISO-EN
9000

Degerlendirme Talebinde Bulunan
Kisi/Kurum

Ismail Tunahan CELIK

Degerlendirme Bagvuru Tarihi

15.10.2024

Degerlendirilmesi Talep Edilen
Eserin/Aragtirmanin Adi

“OGRENME GUCLUGU CEKEN OGRENCILERIN TESPITINDE
OKULONCESI OGRETMEN YETERLILIKLERI: KIRSEHIR iLI
OKUL ONCESI OGRETMENLERI ORNEGI”

Degerlendirilmesi Talep Edilen
Arastirma/Olgek/Anket/Goriisme Formu

“Ogrenme Giigliigii Alan Bilgisi Yeterlilik Olgegi”

Degerlendirmeyi Yapan Etik Kurul

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BiLIMSEL ARASTIRMA VE

YAYIN ETiK KURULU
Yeri Tarihi Saati
o . oo Fen Edebiyat 20.11.2024 11:30
Degerlendirme Toplanti Bilgileri Fakiiltesi
Toplant1 Salonu
Karar Tarihi 20.11.2024
Karar No
Karar No 2024/13/01
(X) Oybirligi
(X) Kabul 5
() Oy Coklugu
Karar Sonucu .
() Oybirligi
() Ret

() Oy Coklugu

Etik Kurulumuz, yukarida basvuru bilgileri yer alan eser/arastirma igin toplanarak bilimsel aragtirmalar ve yaymn
etigi agisindan degerlendirme yapmis ve asagida gerekgesi agiklanan karar (lar)1 almistir:

nistir.

Karar ve Gerekgesi

Ismail Tunahan Celik’e ait “Egitimde Ogrenme Giicliigiine iliskin Okul Oncesi Ogretmenlerinde Yeterlilikleri Olgmeye Yonelik
ma: Kirsehir 1li Okul Oncesi Ogretmenleri Ornegi” baslikli arastirmanin, bilimsel arastirmalar etigi agisindan yapilan degerlendirme
unda kabuliine ancak YOK Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi 4. maddesinin 2/g fikrasina gére arastirma verilerinin
nlanabilmesi i¢in aragtirma yapilan kurumdan resmi izin alinmasi sorumlulugunun arastirmaciya ait olduguna oy birligiyle karar veril

Etik Kurul Bagkan1
Prof. Dr. Ayfer SAHIN

(Form No: FR- 586 ; Revizyon Tarihi:..../.../........ ; Revizyon No:....... )
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EK:4: Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Formu

Dr. Meral Kilig6zIi Anaokulu Mudirligiine

TURKIFE CUMELA[FETTHMN YIUSCL TILI

Basvuru No: MEB.TT.2024.009306
Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 752417

Ad1 Soyadi: ISMAIL TUNAHAN CELIK

T.C. Kimlik No:
Arastirmanin Ad1: Egitimde Ogrenme Giicliigiine iliskin Okul Oncesi Ogretmenlerinde Yeterlilikleri
Olcmeye Yénelik Calisma: Kirsehir ili Okul Oncesi Ogretmenleri Ornegi

Arastirmamin Niteligi: Arastirma
Arastirmamn Orneklem / Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Dr. Meral

Kilicozlu Anaokulu Uygulama Yapilacak Birim:

Anaokulu
Uygulama Yapilacak il: KIRSEHIR

Veri Toplama Aracimin Basligi: Egitimde Ogrenme Giicliigiine iliskin Okul Oncesi Ogretmenlerinde
Yeterlilikleri Olcmeye Yonelik Calisma: Kirsehir ili Okul Oncesi Ogretmenleri Ornegi

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi:

09.12.2024
Arastirmanmin Uygulama izninin Bitis Tarihi:
Yukarida kimligi yazili arastirmact “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)” gore belirtilen

09.12.2025
kapsamda arastirmasin1 yapmay1 taahhiit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol
edilmis olup arastirma uygulama izni KIRSEHIR il Milli Egitim Miidiirligii tarafindan onaylanmistir.
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NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclarinin
(araclardaki maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Ayni olmadig
durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayini gériintiilemek ve belgeyi dogrulamak igin 'https://arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula' baglantisini kullaniniz.

- Aragtirma Uygulama izinleri Bagvuru ve Degerlendirme Modiilii —
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