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YUKSEK LiSANS TEZI

OGRETMENLERIN STEM OKURYAZARLIGI, YASAM BOYU OGRENME
EGILIMLERI VE BIREYSEL YARATICILIKLARI ARASINDAKI ILiSKiNiN
INCELENMESI

Seymanur AKAY
Haziran 2025, 73 Sayfa

Amag: Bu arastirmanin amaci, O0gretmenlerin (Fen Bilimleri, Matematik, Fizik, Kimya,
Biyoloji) STEM okuryazarligi, yasam boyu 6grenme egilimleri ve bireysel yaraticilik diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemektir.

Yontem: Arastirmada nicel aragtirma yaklasimi benimsenmis, iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Calisma grubu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Dogu Anadolu bdlgesinde
gorev yapan 252 6gretmenden olusmaktadir. Veriler, STEM Okuryazarligi Anketi, Yasam
Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi ve Bireysel Yaraticilik Olgegi aracihiiyla gevrimigi olarak
goniilliiliik esasina dayali sekilde toplanmistir. Uygulama siirecinde dlgekler Google Form
aracilifiyla iletilmis, katilimcilardan etik ilkeler dogrultusunda onay alinmistir. Verilerin
analizinde betimsel istatistikler, Pearson korelasyon ve ¢oklu dogrusal regresyon analizleri
kullanilmustir.

Bulgular: Analiz sonuglarina gore 6gretmenlerin STEM okuryazarligi ile yasam boyu 6grenme
egilimleri ve bireysel yaraticilik diizeyleri arasinda pozitif yonde, yliksek diizeyde ve anlaml
iligkiler bulunmaktadir. Ayrica yagsam boyu 6grenme egilimleri ve bireysel yaraticiligin STEM
okuryazarligini anlaml diizeyde yordadig1 goriilmiistir.

Sonugclar: Bu bulgular 6gretmenlerin STEM okuryazarlik diizeylerinin gelistirilmesinde yasam
boyu Ogrenme egilimleri ve bireysel yaraticiliin 6nemli belirleyiciler oldugunu ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: okuryazarlik, STEM okuryazarligi, yasam boyu O6grenme, bireysel
yaraticilik



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN TEACHERS STEM LITERACY,
LIFELONG LEARNING TENDENCIES AND INDIVIDUAL CREATIVITY

Seymanur AKAY
June 2025, 73 Pages

Purpose: The aim of this study is to examine the relationship between teachers’ (Science,
Mathematics, Physics, Chemistry, Biology) STEM literacy, lifelong learning tendencies, and
individual creativity levels.

Method: A quantitative research approach was adopted, utilizing the relational survey model.
The study group consists of 252 teachers working in the Eastern Anatolia region during the
2024-2025 academic year. Data were collected online through voluntary participation using
the STEM Literacy Questionnaire, Lifelong Learning Tendencies Scale, and Individual
Creativity Scale. The application process was carried out via Google Forms, and informed
consent was obtained from all participants in line with ethical principles. The collected data
were analyzed using descriptive statistics, Pearson correlation, and multiple linear regression
techniques.

Findings: According to the analysis results, there are positive, high-level, and meaningful
relationships between teachers' STEM literacy and their lifelong learning tendencies and
individual creativity levels. In addition, it has been observed that lifelong learning tendencies
and individual creativity significantly predict STEM literacy.

Conclusions: These findings reveal that lifelong learning tendencies and individual creativity
are important determinants in improving teachers' STEM literacy levels.

Keywords: literacy, STEM literacy, lifelong learning, individual creativity
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BIiRINCi BOLUM
Giris

2000’1 yillarin basindan itibaren gilinlimiize kadar aragtirmalarin yogunlastig
konulardan birisi de “bilim okuryazar1 bir toplum yetistirme” hedefi nasil gerceklesecegidir.
Bu caligmalarda bireylerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim, is birligi, bilgi ve
teknoloji okuryazarligi gibi becerilerin kazanilmasi ve bilimsel bilgiyi kullanip aktarabilmesi
tizerinde durulmaktadir (Ugar, 2019). Bu beceriler ile ger¢cek yasam becerilerinin
kazandirilabilmesi i¢in, biitiinciil bir yaklagimi temel alan ¢agdas bir egitim yaklasimina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu yaklasim ise STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics)
egitimidir (Yilmaz, 2019). STEM terimi, ilk olarak 1990’larda Amerikan Ulusal Bilim Vakfi
(NSF) tarafindan "bilim (science), teknoloji (technology), miihendislik (engineering) ve
matematik (mathematics)" alanlarmni temsil etmek amaciyla "SMET" olarak ortaya atilmus,
ancak kulaga hos gelmedigi gerekgesiyle kisa siirede "STEM" seklinde degistirilmistir. STEM
kavrami giiniimiizde yaygin olarak bilinse de, hala birgok kisi tarafindan yanlis anlagilmakta ve
genellikle sadece bilim ya da bilgisayar teknolojisiyle iliskilendirilmektedir. Sanders’a gére bu
kavramsal karmasa, Ozellikle “STEM” ile “STEM egitimi” arasindaki ayrimin g6z ardi
edilmesinden kaynaklanmaktadir (Sanders, 2008). STEM egitimi fen, teknoloji, matematik ve
miihendislik gibi farkli alanlarin birbiriyle entegre edilerek disiplinler arasi bir iligkiyi temel
alan bir yaklagim olarak tanimlanabilir (Coban vd., 2019). Bybee (2010), STEM’in yalnizca
dort ayr1 alandan olusmadigini, bu disiplinlerin biitlinlestirilerek bir “{ist disiplin”
olusturdugunu vurgular. Bu da STEM’in sadece bilgi aktarimi degil, bilgilerin entegrasyonunu
hedefleyen bir egitim anlayisi oldugunu gosterir. TUBITAK’a gore STEM egitimi; bilim,
teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerinin entegrasyonunu esas alan, dgrencilere
problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve yaraticilik gibi becerileri kazandirmay: amaclayan bir
yaklagimdir. Bu nedenle, STEM egitimi Ogrencilere problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve
yaraticilik gibi ¢agdas beceriler kazandirmayi saglayabilir. Bu yoniiyle STEM, yalnizca
akademik degil, aym zamanda beceri odakli bir modeldir (TUBITAK, 2016).

STEM egitimi yaklasiminda en temel unsur uygulama esnasinda 6grenme ortaminda
etkili bir 6gretmen-6grenci etkilesimidir. STEM egitimi yaklagiminin 6zelliklerini su sekilde

siralanabilir:

. Disiplinler aras1 bir yaklasim olmast,
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. Gergek hayat problemleriyle baglam kurmasi,

. Miihendislik tasarim siirecinin olmasi,

. Kanita dayali karar verme siirecinin olmasi,

. Ogrenmenin adim adim olmast,

. Stire¢ odakli olmasi,

. Tek bir ¢oziim yoluyla sinirlandirilmamasi,

. Grup ¢alismasinin olmasidir (Akarsu vd., 2020).

STEM’in temel bilesenleri arasindaki iliskiler, Sekil 1°deki diyagramda biitiinciil bir

yaklasimla gosterilmektedir.

Sekil 1. STEM Disiplin Diyagrami

Sekil 1’de gosterildigi gibi STEM tiim disiplinlerin etkilesim halinde oldugu ve
disiplinler arasi biitlinciil bir yaklasim sundugu goriilmektedir. STEM egitiminin amacina
ulagmasi i¢in kazanilmasi gereken en onemli ti¢ 6zellik; girisimcilik, istihdam ve yaraticiliktir
(Idin, 2017). STEM egitiminin temel amaci; dgrencilerin hayatinda karsilastigi karmagik
problemleri ¢ozebilecek, yaratici ve analitik diisiinebilen bireyler olarak yetismesini
saglamaktir. Geleneksel ders anlatimina kiyasla STEM, daha ¢ok proje temelli, sorgulayici ve
uygulamali 6grenme yollarina dayanir. Arastirmacilar, STEM’in sadece dort farkli alandan
olusmadigini, bu alanlarin entegre bir sekilde 6gretilmesi gerektigini savunmaktadir. Ornegin,
bir miihendislik problemi c¢ozerken fizik, matematik ve teknolojik araclar birlikte
kullanilmaktadir. Bu nedenle STEM egitimi, 6grencilerin bu disiplinleri bir arada kullanarak

gercek diinya problemlerini ¢ozme becerisi kazanmalarini hedefler (Breiner vd., 2012).

STEM egitimi, teknolojik ve ekonomik giliciin korunmasinda kritik bir rol
oynamasindan dolayi tiim diinya iilkeleri i¢in artik bir zorunluluk haline gelmistir. Ciinkii bilgi
toplumlarinda kas giiclinden c¢ok zihinsel siireclerin ve iiretimin artmasi1 daha 6nemli hale
gelmistir. Ogretmenlerin rolii de bu siireci etkin bir bicimde yonetmektir (MEB, 2016). STEM
ABD’de bir devlet egitim politikasidir. Buna bagli olarak STEM okullar1 agilmais, yenilik¢i ve

bilimsel bir yol benimsenmistir. Ogretmenler, disiplinler arasi egitime uyum saglayabilmeleri
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icin hizmet i¢i egitimlerle desteklenmektedir (Akgiindiiz vd., 2015). Marrero vd. (2014)
ABD’de yaptiklar1 ¢alismada STEM’in disiplinlerarasi bir yaklagimla uygulanmasi gerektigini
savunmaktadir. Bu entegrasyon, 6grencilerin gergek yasam problemlerini ¢é6zmede daha etkili
ve yaratici olmalarini saglayabilir. Ayrica STEM bilgisi, yalnizca mesleki yeterlilik i¢in degil,
bireylerin saglik, ¢cevre ve teknoloji konularinda bilingli kararlar alabilmeleri agisindan da temel
bir ihtiyagtir. Dolayistyla, STEM egitiminin tiim bireylere erisilebilir kilinmasi, sosyal adaletin
bir pargasi olarak goriilmelidir. Bu nedenle sadece igerik degil, egitim ortamlarinin kapsayict
olmasi da STEM basaris1 i¢in hayati oneme sahiptir. STEM egitimi 6grencinin yalnizca bilgi
ile donatilmasin1 degil, bilgilerin elestirel, yaratict bir bicimde kullanilmasi, farkli alanlardan
gelen bilgilerle iligkilendirilmesi ve ger¢ek diinya problemlerine ¢6ziim iiretmeyi
kapsamaktadir. STEM egitimi, yalnizca disiplinler arasi bilgi aktarimini degil, ayn1 zamanda
disiplinler arasi diisiinme bi¢imlerinin etkilesimini esas almaktadir (English, 2023). Avrupa
tilkelerinde de STEM egitimi dncelikli egitim olarak baz alinarak STEM okuryazarligi, STEM
ogretimi ve 6grenimi konularinda ¢alismalar yapilip stratejiler gelistirilmektedir (Topcu &
Yildiz-Durak, 2019). Ulkemizde de 2016 yilinda MEB tarafindan yayimlanan STEM egitim
raporunda STEM merkezlerinin kurulmasi ve STEM egitimlerinin artirilmas1 gerektigi
vurgulanmistir. Boylece yenilik¢i, girisimei ve yaratict bireylerin yetistirilmesinde STEM

onemli bir rol iistlenecektir (Pehlivan & Uluyol, 2019).

STEM egitimine yonelik alanyazin ¢aligmalarinin sonuglarina gére, STEM egitiminin
akademik basariyr artirdigl; fen ve matematik alanlarina karsi olumlu tutum gelistirdigi;
yaraticiligt ve bilimsel siire¢ becerilerini destekledigi; miihendislik becerilerine dayali
Ogretimin arastirma ve gelistirmeyi tesvik ettigi; ayrica bireylerin karar verme ve list diizey
diisiinme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir (Pehlivan & Uluyol, 2019). Diinya ¢apinda artik
her insanin belirli diizeyde STEM egitiminin olmasi gerekmektedir. Insanlarin iklim
degisikliklerinin nedenlerini, tsunamilerin olusum siireclerini ya da havaalan1 tarama
teknolojisinin caligma prensipleri gibi bilimsel siirecleri anlamaya ¢alismalari, STEM egitimine
duyulan ihtiyaci agikg¢a ortaya koymaktadir (Marrero vd., 2014). Bu dogrultuda, STEM
egitiminin kapsami, ortaya cikisi ve temel hedefleri, bu yaklasimin neden kiiresel 6lgekte

benimsenmeye basladigini daha iyi anlasilmasini saglayabilir.

STEM egitimi, kalkinma, inovasyon ve istihdam politikalarinin kesisiminde yer alan
¢ok boyutlu bir egitim yaklagimidir. ABD ve Avrupa Birligi iilkeleri STEM’i ulusal ¢ikarlarla
biitiinlesik bir strateji haline getirirken Tiirkiye bu alanda hala teorik girisimlerle ilerlemektedir

(Akgiindiiz vd., 2015). Alanyazinda bu konu hakkinda yapilan ¢aligmalar, Tiirkiye’de STEM’in



bir devlet politikas1 haline gelmesi ve uygulamaya konulmasi konusunda hemfikirdir
(Akgiindiiz vd., 2015; Altunel, 2018; Ay & Seferoglu, 2021).

Tiirkiye’nin bu siireci etkin sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in dort temel boyut 6n plana ¢ikmaktadir:

e STEM egitimi, yalnizca miifredat gilincellemesiyle smirli kalmamali; 6gretmen
yetistirme, yerel STEM merkezlerinin kurulmasi, pilot okullarin olusturulmasi ve ulusal
standartlarin gelistirilmesi gibi adimlarla kurumsallastirilmalidir (Altunel, 2018).

e Bagsarili orneklerde goriildiigii gibi, STEM politikalar1 sadece egitim bakanligina
birakilmamali; sanayi, iiniversiteler, yerel yonetimler ve STK’lar siirece entegre
edilmelidir (Ay & Seferoglu, 2021).

e Kadinlarin ve dezavantajli gruplarin STEM alanlarina erisimi, hem firsat esitligi hem
de beseri sermaye acisindan kritik onemdedir. Cinsiyet temelli politikalara ve kapsayici
programlara ihtiya¢ vardir (Akgiindiiz vd., 2015).

e Politika siirekliligi, denetim mekanizmalar1 ve performans oOlgiitleri olusturulmadan
STEM egitimi kalic1 ve etkili olamaz. Aksi takdirde bu alan kisa vadeli bir vitrin iglevi

gorebilir (Altunel, 2018).

STEM egitimi Tiirkiye i¢in gegici bir moda degil, ekonomik kalkinma, tiretim toplumu
olma ve kiiresel rekabet giicii agisindan bir zorunluluktur. Bu zorunlulugun geregi olarak
Tiirkiye’nin, uluslararasi 6rnekleri dikkate alarak kendi sosyo-kiiltiirel yapisina uygun, entegre,
denetimli ve stirdiiriilebilir bir STEM egitim politikas1 gelistirmesi gerekmektedir (Akgiindiiz
vd., 2015; Altunel, 2018; Ay & Seferoglu, 2021).

Egitim politikalar1 gelistirilirken, egitim tek basina bir kavram olarak diisiiniilemez.
Egitimin li¢ 6nemli unsuru 6grenci, 6gretmen ve sistemdir. Bu li¢ unsur sistemli bir sekilde
calismasi istenilen sonuglara ulasilmasini saglayacaktir. Bu unsurlardan 6gretmen, egitimin
temel ve degismez unsurudur. Egitimin iist seviyelere taginmasi i¢in 6Zretmenin aragtiran,
kendini gelistiren ve O0grenciyi merkeze alip iyi yapilandirilmig bir ortam hazirlamas: ile
miimkiin olacaktir (S6ylemez, 2018). STEM uygulamalar1 diisiiniildiigiinde, sinif i¢erisinde fen
bilimleri, matematik, teknoloji, mihendislik gibi alanlarin birbiriyle harmanlanip
disiplinlerarasi etkinlikler olusturulmasini igermektedir. Bu nedenle STEM egitiminin etkili bir
sekilde uygulanabilmesi, 0gretmenlerin bu alanlardaki bilgi ve beceri diizeylerine baglidir
(Akay, 2018). Ogretmenlerin STEM okuryazarlifma sahip olmalari, yalmzca igerik bilgisi
degil; ayn1 zamanda disiplinler aras1 diisiinme, teknolojik araglar etkin kullanma ve yaratici
ogretim stratejileri gelistirme yeterliliklerini de igerir. Bu baglamda, STEM egitiminin
yayginlagtirilmas: siirecinde 6gretmenlerin mesleki gelisimleri biiyiikk onem tagimaktadir
(Jackson & Mohr-Schroeder, 2018). Egitim sisteminin gelistirilmesi, istenilen nitelik ve
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kapasitede ciktilarin elde edilmesi i¢in Oncelikle 6gretmenlerin niteliklerinin iyilestirilmesi
gerekmektedir (Sisman, 2009).

STEM egitiminin 0gretmen adaylar1 ve dgretmenlerin mesleki gelisimleri tizerindeki
etkileri son yillarda yapilan ¢esitli arastirmalar; STEM etkinlikleri gelistirme siireci, 6gretmen
adaylarinin sadece STEM 0Oz-yeterliliklerini degil, ayni zamanda bireysel yaraticilik
becerilerini de anlamli bicimde gelistirdigini ortaya koymaktadir (Kendaloglu, 2021). STEM
uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarini, pedagojik yeterliliklerini, alan
bilgilerini ve okuryazarlik becerilerini giiglendirdigi tespit edilmistir (Arslan & Y1ldirim, 2020).
Boylece STEM egitiminin 6gretim siireglerine entegrasyonunun, Ogretmen adaylarinin
pedagojik becerileri, alan bilgisi, elestirel diisiinme, problem ¢ézme, iletisim becerileri,
okuryazarlik becerileri ve yaraticilik becerileri iizerinde etkisinin oldugu anlasilabilir. Bu
nedenle STEM egitiminin verimli uygulanabilmesi i¢in Ogretmenlerin mesleki gelisimini
desteklemeye yonelik olarak &nerilen “STEM Ogretmen Enstitiileri Egitim Modeli”
kullanilabilir (Yildirim, 2020). Bu model dgretmenlerin ihtiya¢ analizine uygun alan bilgisi,
pedagojik yeterlik, disiplinler arasi entegrasyon ve bir¢ok beceriyi i¢eren biitiinciil bir 6gretim
cercevesi sunmaktadir. Bu model kapsaminda ogretmenlerin STEM okuryazarligi bilincini
kazandiklari, ders plant hazirlama ve uygulama siireclerinde daha sistematik hareket ettikleri,
ayrica meslektaslariyla is birligi i¢inde g¢aligmanin planlama siire¢lerini kolaylastirdig: tespit
edilmistir (Y1ldirim, 2020).

STEM egitiminin 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin hem bireysel yeterliklerini hem de
ogretimsel yeterliklerini gelistirdigi sonucuna varilmistir. Ayrica bu siire¢ 6gretmenleri STEM
okuryazar1 bireyler haline getirmede ve 6gretme-6grenme siireglerini daha etkili yiirtitmede
onemli bir rol oynadigin1 gostermektedir (Bybee, 2013). Egitim sisteminin temel ve degismez
unsurlarindan biri olan 6gretmen, O6grencilerin akademik ve sosyal gelisiminde Kilit rol
oynamaktadir. Nitelikli bireylerin yetigsmesi, biiylik ol¢iide Ogretmenlerin bilgi diizeyine,
pedagojik becerilerine ve mesleki motivasyonlarina baglhdir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme
politikalariin giincel ihtiyaglara gére yeniden yapilandirilmasi, 6gretmen adaylarina elestirel
diistinme, teknolojik okuryazarlik ve siirekli gelisim gibi becerilerin kazandirilmasi
gerekmektedir (G6gemen, 2023).

Egitim anlayis1; yasam boyu 6grenen, degisimi yoneten, teknolojiyi etkin kullanan ve
liderlik vasiflar1 tastyan dgretmen profillerine ihtiyag duymaktadir. Ogretmenlerin bu yeni
rolleri iistlenebilmesi i¢in hem bireysel egilimlerinin hem de yapisal kosullarin g6z 6niinde
bulundurulmasi gerekmektedir (Erten, 2019). Ayaz’in (2016) yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin
yasam boyu 6grenmeye yiiksek derecede egilimli olduklarini; ancak kurumsal ve bireysel bazi

engeller nedeniyle bu egilimlerinin istenen diizeyde hayata gecirilemedigini gostermektedir.
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Purtag’a (2021) gore 6zellikle lisede gorev yapan Ogretmenlerin egitim politikalarina daha az
ilgi gosterdigini ve bu durumun okul tiriine gore farkli yaklagimlar gerektirdigini
belirtmektedir. Ayrica, Ogretmenler ve diger egitim calisanlari, egitim politikalarinin
hazirlanmas1 ve uygulanmasinda yeterince yer almadiklarini diistinmektedir. Bu da, onlarin bu
politikalar1 benimsemelerini ve sahada etkili bir sekilde uygulamalarini zorlastirmaktadir. Oysa
Ogretmenler, sadece uygulayici degil, ayn1 zamanda bu politikalarin sekillenmesinde de rol
oynamalidir. Akkoyunlu (1995) ise dijital beceriler, 6gretmenlerin teknolojik araglar
kullanmasinin yaninda teknolojiyi 0grenme siireclerini yeniden yapilandirmak i¢in etkin
sekilde kullanan birer egitim lideri olmalarini miimkiin kilmaktadir. Ancak bu doniisiim,

sistematik hizmet i¢i egitimlerle ve altyap1 destekleriyle miimkiindiir.

Etkili bir 6gretmen egitimi politikas1 i¢in asagidaki unsurlar 6ne ¢ikmaktadir:

e Ogretmenin yasam boyu Ofrenme istegi desteklenmeli, karsilastigi engeller
azaltilmahidir (Ayaz, 2016).

e Egitim politikalar1 6gretmenlerin katilimiyla sekillendirilmeli, uygulayicilarin sesine
kulak verilmelidir (Purtas, 2021).

e Lider 6gretmenlik anlayisi yayginlastirilmali, 6gretmenlere yetki ve sorumluluk alani
taninmalidir (Bakioglu, 1998).

e Bilgi teknolojileri ve dijital doniisiim siireclerinde dgretmenlerin bireysel 6zellikleri
dikkate alinmali, hizmet i¢i egitimler nitelikli hale getirilmelidir. Bu biitiinciil yaklagim,
Ogretmenlerin yalnizca bilgiyi aktaran degil, degisimi yoneten, okul kiiltiiriinii insa eden
ve teknolojiyi etkin kullanan birer aktor haline gelmesini saglayacak; Tiirkiye’nin

egitim sistemini slirdiiriilebilir bicimde gii¢lendirecektir (Akkoyunlu, 1995).

Teknoloji ile gelisen cagimizda bireylerden beklenen; akademik bilginin yaninda
iletisim kurabilen, is birligi yapabilen, yaratici diisiinebilen ve teknolojiyi etkin kullanabilen bir
birey olmasidir. Bu beceriler, UNESCO, OECD gibi uluslararasi kuruluslarin raporlarinda "21.
yiizy1l becerileri" olarak tanimlanmakta ve egitim sistemlerinin 6ncelikli hedefleri arasinda yer
almaktadir. Bu becerilerin kazandirilabilmesi i¢in egitim programlarinin uygulamaya dayals,
teknoloji destekli ve 6grenci merkezli bir yapiya kavusmasi zorunludur (Erten, 2019). Egitim
ortamlarinin niteligi, becerilerin gelisiminde dogrudan belirleyici faktdrlerden biridir. Ogrenci,
Ogretmen ve egitim ortami Ugliisiinlin doniisiimii, egitim politikalarinin da bu yapilar
desteklemesiyle miimkiindiir. Aksi takdirde bireyler yalnizca bilgiye maruz kalan pasif varliklar
olmaktan 6teye gegemeyecektir (Cift¢i vd., 2021). Bu noktada dijital okuryazarlik, yasam boyu
ogrenme aligkanliklari, sosyal-duygusal gelisim ve yaraticihik becerileri 6zellikle

vurgulanmalidir. Boylece bilingli, iiretken ve degisime agik bireyler yetistirmek, yalnizca
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egitim sistemlerinin degil, tiim toplumun ortak hedefi olabilir. Bu hedefe ulasabilmek i¢in
egitim sistemleri, 6gretmen egitimi, okul yonetimleri ve toplumsal is birlikleri bu becerilerin
icsellestirilmesine hizmet edecek sekilde yeniden yapilandirilmalidir. Ancak bu yolla iilkeler,
hizla degisen diinya diizenine uyum saglayabilen bilingli vatandaglar yetistirme idealine
ulasabilecektir (Cansoy, 2018; Cift¢i vd., 2021; Erten, 2019).

Her tilke kendi kiiltiiriine, politikasina, ihtiyacina gore bireyler yetistirmek i¢in kriterler
belirlemis ve hedefledikleri 6grenci profilini ortaya koymuslardir. Bu profile sahip bireyleri
okuryazar bireyler olarak adlandirmislardir (Celik, 2016). Bireylerin bilgiye ulasmanin
Otesinde, bilgiyi anlamlandirma, degerlendirme ve doniistiirme becerileri onem kazanmistir. Bu
baglamda okuryazarlik kavrami yalnizca okuma-yazma ile sinirli kalmamus; dijital, finansal,
medya, cevre, saglik, kiiltiir, vatandashk gibi bircok alt tiirle genislemistir. Ozellikle 2023
Egitim Vizyonu Belgesi’nde ¢oklu okuryazarlik tiirlerine deginilse de uygulama detaylarinin
belirsiz kaldig1 goriilmektedir (Mete, 2020). Kurudayioglu ve Tiizel (2010) egitim-6gretimde
bu okuryazarlik tiirlerinin ders igerigine entegre edilmesi gerektigi belirtilmekte, ancak mevcut
yapinin ¢ogu okuryazarliklar acgisindan yetersiz oldugu vurgulanmaktadir. K12 Tiirkiye
Biitlinciil Modeli, bu eksiklikleri gidermek adina, okuryazarlik tiirlerinin 6gretimini yalnizca
miistakil dersler araciligiyla degil, ara disiplin yaklasimi ile tiim derslerin igeriklerine yayarak
kazandirmay1 6nerir. Bu yaklagim, hem 6gretim siireglerinin daha etkili olmasini saglamakta
hem de 6grencilerin yasamla bag kurmalarina katki sunmaktadir (Kahramanoglu vd., 2024). Bu
nedenle okuryazarlik becerileri, bireylerin yasam boyu 6grenme siirecindeki temel araglar
arasinda yer almaktadir. Okuryazarlik becerileri ¢agin gereklerine uygun bicimde egitim
sistemine biitlinciil, esnek ve islevsel yollarla entegre edilmelidir (Kahramanoglu vd., 2024;

Kurudayioglu & Tiizel, 2010).

Okuryazarligin 6nemi anlagildikca okuryazarligin farkli yonleri iizerinde duran

calismalar yapilmistir. Bu ¢aligmalardan bazilar1 sunlardir:

e Bilgi okuryazarligi (Ayik, 2022; Erdem, 2021; Kiymaci, 2019),

e Fen okuryazarligi (Karasu, 2019; Serbest, 2022; Sata, 2022),

e Matematik okuryazarligi (Balta, 2020; Bozkurt, 2019; Caliskan, 2024),

e Teknoloji okuryazarligi (Metin, 2011),

e (Cevre okuryazarhig (Tiirkeli, 2022),

e Dijjital okuryazarlik (Can, 2024; Cakanel, 2024; Giingor, 2024)

e STEM okuryazarligi (Agussuryani vd., 2022; Chamrat vd., 2019; Falloon vd., 2020;
Hayford vd., 2014; Jackson & Mohr-Schroeder, 2018; Techakosit & Nilsook, 2018;
Tenney vd., 2023; Utami vd., 2020).



Benzer sekilde 2024 yilinda yapilan Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modelinde (TYMM)
asagidaki gibi dokuz tane okuryazarlik beceri tiirii verilmistir. Bu beceriler; bilgi, dijital,
finansal, gorsel, kiiltiir, vatandaslik, veri, siirdiiriilebilirlik ve sanat okuryazarliklar1 seklinde
siralanabilir. Bu okuryazarlik alanlar1 bireyin ¢cok boyutlu diistinmesini, farkli baglamlarda
bilgiyi kullanabilmesini ve topluma aktif sekilde katilmasimi desteklemektedir (MEB, 2024).
Bu biitiinciil okuryazarlik yaklagimi, bireylerin yalnizca bilgi tiikketen degil, ayn1 zamanda
bilgiyi sorgulayan, doniistiiren ve yeni ¢oziimler iiretebilen bireyler olarak yetistirilmesini
amaclamaktadir. Bu ¢er¢evede STEM okuryazarligi, 6zellikle bilimsel diisiinme, teknolojik
yetkinlik, miihendislik temelli problem ¢6zme ve matematiksel akil yiirlitme becerilerini
biitiinlestirmesi agisindan onem tagimaktadir (Beers, 2011). Bu nedenle STEM okuryazarligi
TYMM'de belirtilen ¢cok yonlii okuryazarlik vizyonuyla ortiismektedir.

STEM okuryazarligi, bireyin bilimsel siiregleri anlayabilme, teknolojik araglari
kullanabilme, miihendislik odakli problem ¢ézme yontemlerini taniyabilme ve matematiksel
akil yiriitmeyi etkin kullanabilme yeterliligidir. Bu okuryazarlik tiirii bilgiyi kullanan, bilgi
tireten ve ¢oziim gelistiren bireyler haline getirir. Bireylerin bilgi iiretimi, teknolojiyi kullanma
ve yaratict problem ¢dzme becerileri, disiplinler arasi diisiinme ve girisimcilik becerileriyle
desteklenmelidir. Bu baglamda STEM okuryazarligi birgok disiplini etkin bigimde
biitiinlestirerek egitim ortamina tasiyabilmek anlamina gelmektedir. STEM okuryazari
ogretmenler, simif ortamlarinda yaratici, arastirmaya dayali ve disiplinler arasi 6grenme
ortamlar1 kurabilirler (Boyunsuz, 2021). STEM 0&gretmenlerinin deneyimi, STEM
okuryazarligina yonelik algilarin1 ve bu okuryazarligi kazandirmaya yonelik tutumlarini
anlamli diizeyde etkilemektedir. STEM 6gretim deneyimine sahip 6gretmenler, okuryazarlik
becerilerinin 0grenciler tarafindan giinlik yasamdaki problemleri ¢6zmede kullanilabilir
beceriler olarak kazanilmasi gerektigini daha giiglii bicimde benimsemektedir. Bu 6gretmenler,
STEM okuryazarligin1 yalnizca bilgi edinme degil; bu bilgileri ger¢ek yasam baglamlarinda
kullanabilme kapasitesi olarak gormektedir (Lin vd., 2023). Falloon vd. (2020) gére STEM
okuryazarligi, bireylerin karmasik ve hizla degisen diinyada etkili, iiretken ve sorumlu
yurttaslar olabilmeleri i¢in kritik bir yeterlik alanidir. Bireylerin okuryazarligini destekleyen bu
alanda yeterlilige ulasabilmesi i¢in uygun STEM egitim ¢ercevesi olusturulmalidir. Diger bir
calismada, STEM okuryazarliginin gelistirilmesinde 6gretmen hazirliginin belirleyici bir rol
oynadigmi vurgulamaktadir. Ogrencilerin STEM alanlarina ilgisini artirmak, onlarin problem
¢ozme, elestirel diislinme ve analitik becerilerini giliglendirmek dogrudan o6gretmenlerin
yetkinlik diizeyine baglidir (Ledbetter, 2012).

Tiirkiye'de Ogretmen yetistirme programlarina bakildiginda, STEM okuryazarligina

doniik bir potansiyelin bulundugu ancak bu potansiyelin uygulamaya yeterince yansimadigi
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gorilmektedir. Programlar daha ¢ok alan bilgisine odaklanmakta; pedagojik bilgi, STEM
entegrasyonu ve ¢agin gerektirdigi becerilere yonelik icerikler yeterince yapilandirilmamastir.
Bu durum, STEM’in dogasi geregi disiplinlerarasi olma 6zelligine ters diismektedir (Boyunsuz,
2021). STEM okuryazarlig: ile girisimcilik arasinda dogrudan bir iliski oldugundan dolay1
O0gretmenlerin sadece bilgi aktaricis1 degil ayn1 zamanda yenilik¢i ¢ozlimler gelistiren bireyler
olmalar1 gerekmektedir. Ancak mevcut programlarda bu becerileri destekleyen ders icerikleri
oldukca sinirli oldugu sonucuna varilmistir (Karatas-Aydin & Sipahi, 2023). Bu eksikligi
uygulamali1 bir modelle telafi etmeye ¢alisan ve 6gretmen adaylarina yonelik gelistirilen STEM
etkinliklerinin, onlarin 6z-yeterliliklerini ve girisimcilik becerilerini anlaml1 diizeyde artirdigini
gostermistir (Kendaloglu, 2021).

Tiirkiye'deki Ogretmen yetistirme lisans programlariin STEM okuryazarligini
destekleyecek yapisal unsurlari barindirdigi, ancak biitiinciil, disiplinler arasi ve uygulamaya
dayali bir yaklasima ihtiya¢c duydugu agiktir. STEM okuryazarligina sahip O6gretmenler
yetistirmek i¢in: Miifredat igeriklerinin glincellenmesi, girisimcilik ve teknoloji bilesenlerinin
derslere entegre edilmesi, uygulamali etkinlik gelistirme ve STEM egitimi modellerine yer
verilmesi gerekmektedir. Bu sayede, d6gretmen adaylar1 hem kendi mesleki yeterliliklerini
artirabilir hem de 6grencilerine gergek yasam problemlerine yonelik, yenilik¢i ve biitlinlesik
cozlimler sunabilme becerisi kazandirabilir (Boyunsuz, 2021; Karatas-Aydin & Sipahi, 2023;
Kendaloglu, 2021). Bu becerinin temelinde elestirel diislinme, problem ¢6zme, yaratici
iiretkenlik, iletisim ve dijital okuryazarlik gibi bireyin hem bireysel hem de toplumsal yasamda
basarili olmasi i¢in gerekli olan yeterlilikler yer almaktadir (Cansoy, 2018). Kazandirilmak
istenen beceriler, egitim sistemine yalnizca dersler yoluyla degil, okul dis1 6grenme ortamlari
ve toplumsal katilim yoluyla da kazandirilmalidir (Cift¢i vd., 2021). Bu nedenle biitiinlesik
beceriler yagsam boyu 6grenmenin neticesinde kazandirilabilir.

Yasam boyu 6grenme, bireyin 6grenmeyi yalnizca okul yillariyla siirlt gdrmeyip;
hayatinin tiim evrelerinde bilgiye ulasma, kendini gelistirme ve yeniliklere uyum saglama
egilimidir. Bu baglamda yasam boyu 6grenme, bireysel gelisimden toplumsal uyuma ve
ekonomik kalkinmaya kadar pek ¢ok alanda stratejik bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Giileg vd., 2012). Avrupa Birligi, egitim politikalarin1 yasam boyu 6grenme temelinde
yapilandirmis; bireylerin her yasta, her diizeyde 6grenmesini miimkiin kilacak programlar ve
fonlarla bu siireci desteklemistir. Tiirkiye de bu yapiya entegre olmaya calismis, 6zellikle
yiiksekogretimde “Bologna Siireci” ile oOnemli adimlar atmistir. Ancak uygulamada
esitsizlikler, yabanci dil egitimi eksikligi ve merkeziyet¢ilik gibi yapisal sorunlar tespit
edilmistir (Akbas & Ozdemir, 2002). Ulusal akademik egilimler, yasam boyu &grenme

konusunun Tiirkiye’de giderek daha fazla énem kazandigini gostermektedir. Universiteler bu
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alanda hem kuramsal hem de uygulamali ¢calismalar yiiriitmekte, ancak arastirmalarin eksikligi
dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, 6gretmen yeterliklerinin gelisimini ve egitim politikalarinin

uygulanabilirligini izleme agisindan bir bosluk olusturmaktadir (Sezgin, 2022).

Ogretmenler ise yasam boyu Ogrenmenin temel aktorleridir. Onlarin 6grenmeye
aciklig, dijital okuryazarhigi, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri dogrudan egitim
sisteminin kalitesini belirlemektedir. Arastirmalar, 6zellikle geng ve kadin 6gretmenlerin yasam
boyu Ogrenmeye daha acik oldugunu, teknolojiyi daha etkili kullandiklarin1 ortaya
koymaktadir. Bu nedenle hizmet i¢i egitimlerin artirilmasi, farkli branglara 6zgii 6grenme
yollarinin gelistirilmesi ve Ogretmen yetistirme programlarinda yasam boyu Ogrenme
kiiltiiriiniin yerlestirilmesi biiyiikk énem tasimaktadir. Ogretmenlerin yasam boyu dgrenme
egilimleri, mesleki gelisimlerinin stirekliligini saglar (Erten & Kazu, 2016).

Yapilan caligmalar 15181inda yasam boyu Ogrenme, bireysel ve toplumsal gelisimin
vazgegilmez bir arac1 olarak egitim politikalarin merkezinde yer almalidir. Ogretmenlerin bu
stiregte etkin bir rol iistlenebilmesi i¢in sadece yeterlik sahibi olmalar1 degil, ayn1 zamanda
destekleyici politikalar, firsat esitligi ve giincel pedagojik becerilerle donatilmalari da
gereklidir. Tiirkiye’nin Avrupa Birligi standartlarina ulasabilmesi ve dgretmenlerinin yasam
boyu O6grenen bireyler yetistirebilmesi i¢in yapisal reformlara, kapsayici uygulamalara ve
nitelikli arastirmalara ihtiyac vardir (Akbas & Ozdemir, 2002; Giile¢ vd. 2012; Sezgin, 2022).
Bu ihtiyaglarin giderilebilmesi i¢in 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin mesleki egitimlerle

becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir. Bu becerilerden biri de bireysel yaraticilik becerisidir.

Bireysel yaraticilik, bireyin 6zgiin fikirler {liretme, yenilik¢i ¢ozlimler gelistirme ve
farkli durumlara esnek yaklasimlar sergileme becerisidir. EZitim ortamlarinda yaraticilig
desteklemek, Ogrencilerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve karar verme becerilerini
giiclendirir (Tetik, 2021). Yenice ve Yavasoglu'nun (2018) yaptig1 calismada 6gretmen
adaylarinin bireysel yenilikg¢ilik diizeyleri ile bireysel yaraticiliklari arasindaki iliski incelenmis
ve aralarinda orta diizeyde pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Ogretmen adaylarmin
bliylik cogunlugu “sorgulayic1” kategorisinde yer almaktadir. Yani Ogretmen adaylari,
yenilikleri benimsemekte temkinli ve sorgulayici davranirken arastirma ve fikir aligverisinde
acik olmaktadirlar. Bu baglamda bireysel yenilikgilik ile gelistirilen elestirel diigiinme ve
sorgulama becerilerinin, bireysel yaraticiligt destekledigi anlasilmaktadir (Yenice &

Yavasoglu, 2018).

Alanyazindaki bir¢ok calismanin ortak ciktisi, bireysel yaraticiligin hem kisisel
egilimlerle hem de gevresel faktorlerle beslenebilecegidir. Egitimde bireysel yaraticiligin

desteklenmesi i¢in hem bireylerin yaratici potansiyellerini gelistirecek 6grenme ortamlarinin
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saglanmast hem de bu ortamlarin igbirligine dayali, acik ve destekleyici bir yap1 ile
giiclendirilmesi gerekmektedir. Yenilik¢i diisiinebilen, sorgulayan ve aragtiran bireylerin egitim
sistemi i¢inde aktif rol almasi, hem bireysel gelisimi hem de egitim sisteminin degisen diinyaya

uyumunu kolaylastiracaktir (Tetik, 2021; Yenice & Yavasoglu, 2018).

Tiim bu ¢er¢evede degerlendirildiginde, 6gretmenlerin ¢agin gerektirdigi donanimlara
sahip olabilmesi i¢in yalnizca alan bilgisi yeterli olmamakta; ayn1 zamanda disiplinler arasi
disiinme, teknolojiyi etkili kullanma, elestirel ve yaratict diisinme gibi becerilerle
donatilmalar1 gerekmektedir (Cansoy, 2018; Erten, 2019). Bu noktada, STEM okuryazarligi,
glinlimiiz 6gretmen yeterliklerinin sekillenmesinde anahtar bir kavram olarak 6ne ¢ikmaktadir
(Boyunsuz, 2021; Karatag-Aydin & Sipahi, 2023). Alanyazindaki yapilan arastirmalar, STEM
okuryazarligina sahip bireylerin kendi 6grenme siireclerini siirdiirebilme, yani yasam boyu
O0grenmeye egilimli olma konusunda daha istekli ve kararli olduklarini gostermektedir
(Bozdemir-Yiizbasioglu vd., 2022; Erten & Kazu, 2016). Bunun yani sira, STEM egitiminde
siklikla kullanilan miihendislik tasarim siireci ve problem ¢dzme gibi asamalar bireylerin
yaraticilik potansiyellerini ortaya ¢ikararak  gelistirmektedir (Tetik, 2021; Yenice &
Yavasoglu, 2018).

Dolayistyla STEM okuryazarligi, hem bireyin kendi gelisimini siirdiirebilme
kapasitesiyle (yasam boyu Ogrenme) hem de yenilik¢i ve iiretken diistinme becerileriyle
(bireysel yaraticilik) iligkilidir. Bu ii¢ kavram arasindaki iliskinin ortaya konmasi, yalnizca
Ogretmen egitimine degil sistem diizeyindeki doniisiimlere yol gosterici nitelikte olabilir.
Kurulan iligki neticesinde 6gretmen egitimi programlarina, mesleki gelisim uygulamalarina ve
ulusal egitim politikalarina katki sunabilecek gilincel ve 6zgiin bulgular elde edilmesini
miimkiin kilabilir. S6z konusu bu ti¢ kavram arasindaki iligskiyi incelemenin egitimde niteliksel

doniistimiine katki sunacag1 6ngoriilebilir.

Arastirmanin Amaci

STEM okuryazarligi, bireylerin bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarina
iligkin bilgi, beceri ve tutum gelistirmesinin yani sira, bu alanlardaki bilgileri yaratici, elestirel
ve topluma katki saglayacak bigimde kullanabilme becerisidir. Bu okuryazarlik, bireylerin hizla
degisen teknolojik diinyada hem bireysel basar1 hem de toplumsal katilim igin gerekli
donanimlar1 edinmesini hedefler (Raj, 2024). STEM okuryazar1 bireyler, problemleri
tanimlayabilir, kanita dayal ¢ikarimlar yapabilir, disiplinler arasi diigiinebilir ve STEM’in

toplumsal etkilerini kavrayabilir (Bybee, 2013).
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Yasam boyu Ogrenme, bireyin hayati boyunca bilgi, beceri ve yetkinliklerini
gelistirmeye acik olmasi ve 6grenmeyi bir yasam bi¢imi haline getirmesidir. Yasam boyu
Ogrenen bireyler, merak duygusu yiiksek, 6grenme motivasyonu giliclii ve kendi 6grenme
siirecini yonetebilen bireylerdir (Diker-Coskun & Demirel, 2012). STEM egitimi, bireyde bu
becerileri gelistirmeyi hedefleyen disiplinleraras: bir yaklasim olarak yagam boyu 6grenmeyi
desteklemektedir. Yapilan arastirmalar, STEM uygulamalarinin 6gretmen adaylarmin yagam
boyu 6grenme egilimlerini anlaml diizeyde artirdigin1 gostermektedir (Bozdemir-Yiizbasioglu

vd., 2022).

Yaraticilik, bireyin 6zgiin fikirler iiretebilme kapasitesi olup; bu fikirlerin, problemlere
¢Oziim liretme, mevcut yapilart sorgulama ve yeni bakis acilar getirme yoniinde kullanilmasini
igerir. Ayrica yaraticilik, bireysel bir siirectir. Bu siirecte birey, bilgisi, hayal giicii, esnek
diisiinme becerisi ve igsel giidiilenmesi ile hareket eder (Ozmusul, 2012). Bireyin ¢agin
sartlarina uyum saglamasi icin gerekli olan yaraticilik becerisine sahip olmas1 gerekmektedir
(Erten, 2019). STEM egitimi almisg 6gretmen adaylarnin yaraticilik becerilerinin gelistigi
goriilmiistiir (Yildirnm & Tiirk, 2018). Bu tespitle STEM egitiminin ayn1 zamanda yaraticiligin

gelisiminde rol aldig1 sylenebilir.

Buna gore ¢alismanin amaci 6gretmenlerin (Fen Bilimleri, Matematik, Fizik, Kimya,
Biyoloji) STEM okuryazarligi, yasam boyu 0grenme egilimleri ve bireysel yaraticiliklari
arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda “Ogretmenlerin (Fen Bilimleri,
Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji) STEM okuryazarligi, yasam boyu 6grenme egilimleri ve
bireysel yaraticiliklar1 arasindaki iligki var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Buna gore

asagidaki alt problemler olusturulmustur:

1. Ogretmenlerin STEM okuryazarlig1 ve yasam boyu 6grenme puanlari arasinda bir
iliski var midir?
2. Ogretmenlerin STEM okuryazarhig: ve bireysel yaraticilik puanlari arasinda bir

iliski var midir?

3. Ogretmenlerin yasam boyu dgrenme egilimleri ve bireysel yaraticilik diizeyleri,

STEM okuryazarlik puanlarin1 anlaml diizeyde yordamakta midir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Glinlimiizde egitim sistemlerinden beklenen en temel hedeflerden biri, bireylerin elde
ettikleri bilgileri anlamli, yaratici ve ¢6ziim odakli bir sekilde kullanabilmesini saglamaktir. Bu
baglamda disiplinler arasi bir yaklasim sunan STEM egitimi, bireylerin elestirel diigiinme,

problem ¢ozme ve iretkenlik gibi 21. yiizy1l becerilerini kazanmalarinda etkin bir rol

12



iistlenmektedir (Bybee, 2013). STEM okuryazarlig1 ise bu siirecin temel yap1 taslarindan biri
olarak, bireyin dort alana (fen, teknoloji, mithendislik, matematik) ait kavramlar1 6grenmesinin
yant sira bu kavramlari giinliik yasam problemlerini ¢6zmede etkili bigimde kullanabilmesini

de kapsayan ¢ok boyutlu bir yeterliktir (Jackson & Mohr-Schroeder, 2018).

Ogretmenler, STEM egitiminin simif i¢i uygulayicilar1 olarak dgrencilerin bu becerileri
kazanmasinda kritik bir etkiye sahiptir. Bu nedenle 6gretmenlerin STEM okuryazarlik
diizeylerinin artirilmasi, ¢agin gerektirdigi nitelikli bireylerin yetistirilmesinde anahtar rol
oynamaktadir (Soylemez, 2018). Ancak Tiirkiye 6zelinde yapilan ¢alismalar, 6gretmenlerin
STEM okuryazarlig1 iizerine sinirli sayida arastirma bulundugunu ve 6zellikle gegerli, glivenilir
Olgme araclarmin eksikligini ortaya koymaktadir (Karatag-Aydin & Sipahi, 2023). Bu
baglamda, Chamrat vd. (2019) tarafindan gelistirilen STEM Okuryazarlik Olgegi’nin Tiirkceye

uyarlanmasi, alanyazindaki 6nemli bir boslugun giderilmesine katki saglayacaktir.

STEM okuryazarligi, bireyin yasam boyu 6grenme egilimi ve yaraticilik kapasitesiyle
dogrudan iliskili bir kavram olarak ele alinmaktadir (Beers, 2011). Yasam boyu 0grenme,
bireyin siirekli gelisen bilgi diinyasinda giincel kalabilmesini ve degisen kosullara uyum
saglayabilmesini miimkiin kilarken, bireysel yaraticilik ise yeni fikirler iiretebilme ve
alisilmisin disinda ¢6ziim yollar1 gelistirme becerilerini 6n plana ¢ikarir (Mollaibrahimoglu,
2016). Literatiirde yer alan birgok ¢alisma, STEM egitiminin bu iki unsurla dogrudan iliskili
oldugunu ve bireylerde bu becerilerin gelisimine katki sundugunu ortaya koymaktadir

(Sirajudin vd., 2021).

Bu baglamda, 6gretmenlerin STEM okuryazarligi, yasam boyu 6grenme egilimleri ve
bireysel yaraticilik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi, hem teorik hem de uygulamali
diizeyde 6nemli ¢iktilar saglayacaktir. Elde edilecek veriler, 6gretmen egitim programlarinin
gelistirilmesine, mesleki gelisim siireglerinin yeniden yapilandirilmasina ve ogretmenlerin
cagdas egitim anlayigina uygun bi¢cimde desteklenmesine olanak taniyacaktir (Akgiindiiz vd.,

2015)

Ayrica bu ¢alisma, giincel egitim politikalarinda vurgulanan disiplinler arasi diistinme,
dijital yeterlilik, girisimcilik ve yaratict problem ¢6zme gibi kavramlarin Ogretmenler
aracilifiyla Ogrencilere aktarilmasini saglayacak altyapinin degerlendirilmesine katki
sunacaktir. Bu yoniiyle arastirma, yalnizca bireysel diizeyde degil, ayn1 zamanda egitim
sisteminin biitliniine yonelik politikalarin belirlenmesinde de yol gosterici olabilir (MEB,

2024).
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Arastirmanin Simirhihiklar:

* Bu aragtirma Dogu Anadolu bolgesinde MEB’e bagli okullarda gérev yapan Fen

Bilimleri, Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji 6gretmenleriyle sinirlidir.

« Bu arastirmada kullanilan verilen STEM Okuryazarlik Olgegi, Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olgegi, Bireysel Yaraticilik Olgegi ile elde edilen verilerle smirlidir,

Varsayimlar
Calismaya katilim saglayan 6gretmenlerin 6lgek sorularina;
« Ictenlikle cevap verdikleri,

 Cevaplarken birbirleriyle etkilesim halinde olmadiklar1 ve kendi diisiinceleri oldugu

varsayilmistir.

Terim ve Tanimlar

STEM: STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) fen, teknoloji,
miihendislik ve matematigin entegre bir sekilde OGgretilmesini iceren ve okul Oncesinden
yiiksekogretime kadar tiim siireci kapsayan bir egitim yaklagimidir. STEM egitimi ayni
zamanda bireylerin okuryazarlik, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, 6grenmeyi 6grenme,

dijital yeterlik gibi 21. yiizy1l becerilerinin gelismesini saglamaktadir (Akay, 2018).

Okuryazarhk: Okuma, yazma ve anlama ile baslayan, bu becerinin etkili bir sekilde
kullanilarak olgu ve olaylar1 anlamak ve kendi diisiinceleriyle harmanlayip anlamlandirarak

ifade etme durumudur (Asici, 2009).

STEM Okuryazarh@:: Her bireyin giinlik kisisel ve profesyonel yasaminda
karsilastig1 problemler ve ayni zamanda toplumsal karsilasilan zorluklara ¢oztimler sunmak i¢in
STEM kavramlarint ve becerilerini kullanarak, sorgularayarak, isbirligi yaparak ¢6ziim

tretmesi olarak tanimlanmaktadir (Raj, 2024).

Bireysel Yaraticilik: Bireysel yaraticilik, kisinin kendi i¢sel duygu ve diistincelerinden
beslenen, 6zgiin ve yenilik¢i fikirler tiretme kapasitesidir. Bu, kisinin hayal giiciinii, problem
¢Ozme yeteneklerini, mevcut bilgi ve becerilerini farkl sekilde birlestirme becerileridir (Patston

vd., 2021).

Yasam Boyu Ogrenme: Bireylerin hayatlar1 boyunca bilgi, beceri ve yetkinliklerini
stirekli olarak gelistirmeye yonelik bir yaklagimi ifade eder. Bu sadece okulda veya iiniversitede

edinilen bilgilerle sinirli olmayan, siirekli bir 6grenme siirecidir (Giileg vd., 2012).
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IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

STEM Okuryazarhgi

Gilinimiizde bilgi tiretimi ve kullanimi, teknolojik gelismelerle birlikte ¢ok disiplinli bir
yapiya bliriinmiistiir. Bu doniisiim, bireylerin yalnizca geleneksel okuryazarlik becerilerine
degil, oOzellikle STEM alanlarinda elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve uygulama

yetkinliklerine sahip olmasini zorunlu kilmaktadir (Cope & Kalantzis, 2000).

Geleneksel anlaminin 6tesine gegen okuryazarlik kavrami, giiniimiizde bireyin bilgiye
ulasma, onu degerlendirme ve anlamli bi¢imde kullanma becerilerini de kapsamaktadir.
UNESCO 2030 hedefi cer¢evesinde yaymmladig:i bildiride, okuryazarligi sdyle tanimlar:
"Okuryazarlik, bireyin yazili metinleri tanima, anlama, degerlendirme ve kullanma
kapasitesidir. Bu yetkinlik, bireyin yasamin1 siirdiirebilmesi ve toplumda aktif bir birey olarak
yer alabilmesi i¢in gereklidir." Bu tanim, okuryazarligin yalnizca bir beceri degil, ayni zamanda
yasam boyu 6grenmeyi ve toplumsal katilimi destekleyen temel bir yeterlilik oldugunu ortaya
koyar (UNESCO, 2016). Ayrica, Giinay (2007) okuryazarligi, bireyin i¢inde yasadigi topluma
uyum saglayabilmesi i¢in bilgi edinme, bu bilgiyi anlamlandirma ve onu yasantisina
uygulayabilme siireci olarak agiklamistir. Bu baglamda, okuryazarlik artik farkli alanlarda da

ele alinmakta; dijital, gorsel, medya, bilimsel gibi gesitli tiirlerde karsimiza ¢ikmaktadir.

Bilimsel bilgi iiretiminin merkezinde yer alan STEM disiplinleri, ¢oklu okuryazarlik
tirlerinin kesisiminde konumlanmaktadir. STEM okuryazarlig1 ise bireylerin bu alanlardaki
bilgileri analiz edebilmesi, sentezleyebilmesi ve gergek diinya problemlerinde etkili bigimde
kullanabilmesi acisindan kritik bir yeterlilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tang & Williams,
2018). 2024 yilinda yayinlanan 6gretim programinin (Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli) amaglari
incelendiginde bireylerin birer fen okuryazari, matematik okuryazari, dijital okuryazar,
miihendislik becerilerine sahip bireyler olarak yetismesi beklenmektedir (MEB, 2024). Bireyin
bu tiir okuryazarlik becerilerini edinebilmesi igin bir¢ok disiplinin bir arada kullanildig1 6gretim
yontemlerinin benimsenmesi gerekmektedir. Disiplinlerarasi ve beceri temelli yapisi sayesinde
STEM egitimi, okuryazarlik becerilerinin biitiinciil bigcimde islenebilecegi en uygun model
olarak goriilmektedir (Bybee, 2013). Ayn1 zamanda STEM egitimi, 6zgiivenli, yaratict ve
yenilik¢i bireyler yetistirmeyi; iist diizey bilissel becerileri gelistirmeyi hedefler (Cakiroglu &

Dedebas, 2018; Raj, 2024).
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Roberts (2012), STEM okuryazarligini dort alanin ayr1 ayr1 bilinmesinden ¢ok, bireyin
bu alanlara iliskin bilgi ve becerileri elestirel bicimde kullanabilmesi ve toplumsal sorunlara
¢ozlim iretebilmesi seklinde tanimlamaktadir. Bu yaklasim, STEM okuryazarligini bireyin
icinde yasadig1 toplumla etkilesim kurmasini saglayan sosyal sorumluluk temelli bir yeterlilik
olarak ortaya koyar. Jackson ve Mohr-Schroeder (2018) ise STEM okuryazarligini, bireyin
bilgilerini gercek diinya problemleriyle iliskilendirmesi ve ¢6ziim siirecine aktif katilim
saglamasiyla gelisen bir yeterlilik seklinde ifade etmistir. Bu yaklasim, STEM okuryazarligini

ezber bilgi yerine anlamli 6grenme ve problem ¢6zme temelli diistinme ile iliskilendirebilir.

Benzer sekilde, Bybee (2013), STEM okuryazarligini bireylerin STEM disiplinlerine
dair temel kavramlar1 anlamalari, bu bilgileri giinlilk yasamlarinda karsilastiklar1 problemleri
¢ozmek i¢in kullanabilmeleri ve bu siirecte karar verme becerilerini etkin sekilde devreye
sokmalar1 olarak tanimlar. Bybee’ye gére STEM okuryazarligi, sadece bir egitim hedefi degil;

bireyin toplumsal katilim1 ve bilingli yurttaslik bilinci gelistirmesi agisindan da énemlidir.

National Research Council (2011) ise STEM okuryazarligini bireyde gelismesi gereken
iist diizey biligsel becerilerle birlikte ele alir. Elestirel diisiinme, yaraticilik, problem ¢6zme ve
yasam boyu 6grenme gibi becerilerin STEM egitimiyle birlikte gelismesi gerektigini vurgular.
Bu baglamda STEM okuryazarlii, bireyin yalnizca yeterliligini degil, ayn1 zamanda yagam
becerilerini ve kendini gergeklestirme potansiyelini destekleyen bir dgrenme siireci olarak

goriilmektedir.

Balka (2011) da STEM okuryazarligin1 yalnizca bireysel gelisim acisindan degil, ayni
zamanda bireyin bilgi temelli ekonomiye uyum saglamasi, teknolojik gelismeleri
anlamlandirmas1 ve toplumsal sorunlara duyarlilik gelistirmesi agisindan 6nemli oldugu
vurgusunu yapar. Bybee (2013), bu bakis acisin1 destekler sekilde, STEM okuryazarliginin
bireyin giindelik yasaminda bilingli kararlar alabilmesini, elestirel se¢imler yapabilmesini ve
bilimsel diistinmeyi bir yasam bigimine doniistiirebilmesini miimkiin kildigini ifade etmektedir.
Bu cer¢evede, Tang ve Williams (2018) ise STEM okuryazarligin1 bilim, teknoloji,
miihendislik ve matematik disiplinlerinin hem ortak hem de kendine 6zgili yonlerini igeren,
biitiinciil bir yapr olarak tanimlar. Bu yapi, bireyin elestirel, yaratici ve bilingli kararlar
alabilmesini, modern toplumda etkin bir yurttas olarak yer alabilmesini saglayan temel bir

donanimdir.

Diger yandan, Zollman (2012) STEM okuryazarligini, yalnizca bilgi edinme degil,
bireyin toplumsal, ekonomik ve kisisel yasamini siirdiirebilmesi i¢in gerekli ¢ok boyutlu bir
yeterlilik olarak tanimlamaktadir. STEM okuryazarligi, 6§renme i¢in bir amag degil, hayat
boyu 6grenme igin bir ara¢ olarak goriilmelidir. STEM okuryazarligini 3 katmanli bir model ile
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aciklamaktadir. Bu modelin; ilk katmaninda igerik boliimii (STEM ve iliskili alanlardaki bilgi
ve beceriler), ikinci katmaninda ihtiyaglar (toplumsal, ekonomik ve kisisel ihtiyaclara cevap),
ticlinci katmaninda da 6grenme alanlar1 (biligsel, duyussal ve psikomotor boyutlar) yer
almaktadir. STEM okuryazarligin1 ulagsmak i¢in bu katmanlardaki yeterliliklere ulasilmasi

gerektigini ongormektedir.

STEM okuryazarligi, bireyin bilim, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarindaki
temel bilgileri yasamla iligkilendirerek kullanabilmesini, bu bilgileri elestirel bicimde
degerlendirmesini ve toplumsal baglamda anlamlandirabilmesini ifade eder. Bu yeterlilige
sahip Ogretmenler, disiplinler aras1 bilgi entegrasyonu yapabilen, tasarim temelli 6grenme

ortami tasarlayabilen, degerlendirme araglarini etkili kullanabilen kisilerdir (Huang vd., 2022).

Ogretmenler, 6grencilerin STEM alanindaki bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanmasinda
kritik bir katalizor rolii tistlenmektedir. STEM egitiminin hedefledigi yaratici problem ¢6zme,
disiplinler aras1 diisiinme ve gercek yasam problemlerine yonelik ¢oziim gelistirme gibi
yetkinliklerin &grencilere kazandirilmasinda, 6gretmenin rehberligi belirleyici bir etkendir.
Ogrencilerin potansiyellerine ulasabilmeleri igin ihtiyag duyduklari dgrenme ortamlarini
hazirlayan, gerekli destegi ve deneyim firsatlarini sunan kisiler 6gretmenlerdir (Margot &
Kettler, 2019). Bu goriisii destekleyen diger calismada 6gretmenlerin yalnizca akademik degil,
toplumsal doniisiim acgisindan da anahtar aktor olduklarini vurgulamaktadir. STEM
okuryazarlig1 sadece bireysel bir beceri degil, sinif diizeyinden toplumsal doniisiime uzanan bir
ara¢ olarak goriillir; bu degisimin tasiyicist ise 6gretmendir (Suters vd., 2021). Bu nedenle,
ogretmenlerin STEM egitimi ve STEM okuryazarlii konusunda donanimli ve yeterli olmalari

bliyiik 6nem tagimaktadir (Margot & Kettler, 2019; Suters vd., 2021).

Bu ¢ercevede, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan sunulan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
bireylerin zihinsel, duygusal ve ahlaki boyutlarin1 dengeli bir bicimde gelistirmeyi amaglayan
biitiinciil bir yaklagim sunarken, disiplinler aras1 6grenme, dijital yeterlilik ve degerler egitimi
gibi temel bilesenleriyle STEM egitiminin ruhunu da yansitmaktadir (MEB, 2024). Modelde
yer alan “cok yonlii okuryazarlik” kavrami, STEM okuryazarliginin gereklerini de karsilayan;
bilimsel diisiince, dijital araglar etik bicimde kullanma ve toplumsal sorunlara ¢6ziim tiretme
gibi becerileri kapsar. Boylelikle Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, yalnizca akademik basariy1
degil, ayn1 zamanda toplumsal sorumluluk ve yasam becerileriyle donanmis bireylerin
yetistirilmesini amaclayarak STEM okuryazarligini egitim sistemine entegre etmeyi miimkiin
kilmaktadir. Bireysel diizeyde 6gretmenlerin rolii kadar, ulusal diizeyde egitim politikalarinin
sekillendirilmesi de STEM okuryazarliginin yayginlastiriimasinda kritik 6neme sahiptir. STEM

okuryazarligr egitim sistemine etkin bi¢imde entegre edildiginde, toplumlarin STEM
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okuryazari bireyler yetistirmesi miimkiin hale gelir. Bunun i¢in STEM’i olusturan disiplinlerin

birbiriyle uyumlu sekilde biitiinlestirilmesi gerekmektedir (Idin, 2017).

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi

Yasam boyu Ogrenme egilimi, bireylerin yasamlari boyunca bilgi, beceri ve
yeterliklerini gelistirmeye yonelik istek ve kararliliklarini ifade eder. Bilgi ¢aginda bireylerden
beklenen beceriler, yalnizca orgiin egitimle sinirli kalmamakta; bireylerin yasam boyu

o0grenmeye acgik olmalar1 beklenmektedir (Mollaibrahimoglu, 2016).

Yasam boyu Ogrenme, bireyin 08renmeyi Ogrenmesi, bilgilerini gilincel tutmasi ve
toplumsal degisime uyum saglayarak iiretkenligini siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan dinamik bir
stirectir (Candy, 2002; J. Field, 2006). Bu siire¢ yalnizca bireysel gelisimi degil, ayn1 zamanda
bireyin toplumsal yasama etkin katilimini ve ekonomik hayatta yer alma kapasitesini de
destekler (UNESCO, 2016). Bilgi toplumuna gegcisle birlikte bireylerden beklenen beceriler de
doniistime ugramis; artik yalnizca okuma-yazma bilen bireyler degil, bilgiye etkin sekilde
ulasabilen, onu degerlendirebilen ve yagsamina entegre edebilen bireyler 6n plana ¢ikmistir. Bu
baglamda, bilgi okuryazarligi; bireyin kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenmesi, elestirel
diisiinme becerisi gelistirmesi ve yagami boyunca bilgiyle etkilesim halinde olmasi agisindan
yasam boyu 6grenmenin temel yapi taglarindan biri haline gelmistir. Yasam boyu 6grenmenin
bu ¢ok yonlii niteligi bireylerin toplumsal, kiiltiirel ve mesleki diizeyde de degisen diinyaya

ayak uydurabilmelerini saglamaktadir (Polat & Odabas, 2008).

Yasam boyu 6grenme, bireylerin yalnizca belli bir yas araliginda degil, hayatlarinin her
evresinde bilgi, beceri ve yeterliliklerini gelistirme yoniindeki siirekli cabasini ifade eder. Bu
siireg, Orgiin egitimin smirlarii asarak yaygin ve informal 6grenme yollarin1 da kapsar.
Dolayisiyla bireysel, sosyal ve mesleki gelisimi destekleyen ¢ok katmanli bir yapiya sahiptir.
Yasam boyu Ogrenmenin temelleri, bireyin kisisel gelisimini etkileyen ¢ok sayida faktore
dayanir. Tutum, motivasyon, biligsel beceriler, okuryazarlik diizeyi ve dijital yeterlilik gibi
degiskenler, bireyin 6grenme siirecindeki basarisini dogrudan etkilemektedir (Giinili¢ vd.,
2012). Ogrenme, bireyin yasami boyunca devam eden bir siiregtir ve bireyin degisen toplumsal
ve teknolojik kosullara uyum saglamasini gerektirir. Bu baglamda yasam boyu O6grenme,
yalnizca okullarda degil, okul dis1 ortamlarda da siirdiiriilen bir gelisim siirecidir. Bu siire¢
sayesinde bireyler toplumsal degisimlere daha kolay uyum saglar, iiretkenliklerini artirir ve

bilgi toplumunun aktif bireyleri haline gelirler (Mollaibrahimoglu, 2016).

Yasam boyu Ogrenme, bireylerin eksiklerini tamamlamasii, potansiyelini

gelistirmesini ve yeterliliklerini siirekli olarak artirmasini saglar. 1970°li yillarda OECD
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iilkelerinde giindeme gelen bu yaklasim, Tiirkiye’de ise 2000°li yillardan itibaren egitim
sisteminde Onem kazanmaya baslamistir. Giiniimiizde bir¢ok {iilkede egitim politikalarina
entegre edilen yagsam boyu 6grenme, bireylere kazandirilmasi gereken temel bir yeterlilik
olarak goriilmektedir (Gtileg vd., 2012). Avrupa Komisyonu’nun (2001) yayimladig: bildiride,
yasam boyu 6grenmenin yalnizca bireylerin mesleki gelisimleri i¢in degil, ayn1 zamanda
demokratik katilim, sosyal biitlinlesme ve kisisel tatmin i¢in de Onemli bir ara¢ oldugu

vurgulanmistir.

Gelecek nesillerin yasam boyu 6grenen bireyler olarak yetistirilmeleri, biiyiik 6lclide
ogretmenlerin bu siirece yonelik tutumlar1 ve yeterlikleri ile dogrudan iliskilidir. Ogretmenlerin
yasam boyu 6grenme becerileri, yalnizca kendi mesleki gelisimlerini slirdiirmelerini degil, ayni
zamanda 6grencilerde bu bilinci olusturabilmelerini de saglar. Bu baglamda Avrupa Birligi,
Ogretmen yeterlikleri arasinda yagsam boyu 6grenmeyi temel bir unsur olarak tanimlamakta ve
Ogretmenlerin 6grenmeyi 0grenen bireyler olmalarini, siirekli gelisimi desteklemelerini ve
degisen toplumsal ihtiyaglara yanit verebilmelerini 6ncelikli bir nitelik olarak vurgulamaktadir

(Sisman, 2009).

Ogretmenler, yalnizca bilgi aktaran kisiler degil; ayn1 zamanda dgrencilerine dgrenmeyi
Ogreten, rehberlik eden ve degisen diinyaya uyum saglamalarini kolaylastiran profesyoneller
olarak tanimlanmaktadir. Ogretmen adaylariyla yapilan ¢alismada, 6gretmen adaylariin yasam
boyu ogrenmeye yonelik olumlu tutumlar gelistirdikleri ve bu siirecin 6zellikle bilgi
okuryazarligi, teknoloji kullanimi, yabanci dil 6grenme gibi alanlarda ¢esitli becerileri
kapsamas1 gerektigi goriisiinde birlestigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin bilgiye ulasma,
bilgiyi degerlendirme ve yeni bilgi liretme konusunda farkindaliklarinin ytiksek oldugu; bu

becerilerin elestirel ve yaratici diisiinmeyle biitiinlestigi saptanmistir (Izci & Kog, 2012).

Ogretmenlerin, yasam boyu dgrenme yeterliklerine sahip olmasi egitimde niteligin
artirilmasi agisindan biiyiik énem tasimaktadir. Ozellikle, dgretmen adaylarinin &grenmeyi
ogrenme becerilerinin gelismesi i¢in aktif 6grenme tekniklerine ve deneyimsel Ogrenme
ortamlarina ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmaktadir. Bu baglamda, 6gretim elemanlarinin da
yasam boyu Ogrenme konusunda Ornek birer rol model olmasi, Ogretmen adaylarinin
yeterliklerini gili¢clendirmede kritik bir rol iistlenmektedir (Evin-Gencel, 2013). Diger bir
calismada, Ogretmen yetistiren kurumlarin ve oOgretmen egiticilerinin de yasam boyu
ogrenmeye iliskin giiglii bir vizyon gelistirmesi gerektigine vurgu yapilmaktadir. Ogretmen
egiticilerinin yasam boyu 6grenme algilarinin ve 6grenme stratejilerinin, hem kendi mesleki
yeterliliklerini hem de 6gretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenmeye yonelik tutumlarini

etkiledigi sonucuna varilmaktadir (Thwe & Kalman, 2024).
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Yapilan bir diger c¢alismada, yasam boyu Ogrenme, O&gretmenlerin mesleki
yeterliliklerini silirdiirmeleri ve ¢agin ihtiyaclarina yanit verebilmeleri i¢in temel bir beceri
haline gelmistir. Ogretmenlerin yasam boyu 6grenmeye yiiksek diizeyde egilim gosterdigini ve
bu egilimin elestirel diisiinme, yaraticilik, problem ¢6zme, zaman yonetimi gibi becerilerle
anlaml sekilde iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Yasam boyu 6grenme egilimleri yiiksek
olan dgretmenlerin, 6grenci merkezli uygulamalar, esnek 6gretim stratejileri ve sinif yonetimi

gibi alanlarda daha yetkin olduklar1 belirlenmistir (Yal¢in-Incik, 2020).

Fen bilimleri 06gretmenlerinin  yasam boyu Ogrenme egilimleri ile STEM
uygulamalarina yonelik 6z yeterlik algilar1 arasinda da pozitif yonde anlamli bir iliski
bulunmustur. Yasam boyu 6grenme istegi yiiksek olan 6gretmenler, STEM uygulamalarinda
daha istekli ve 6grenmeye acgik olduklari i¢in 6z yeterlik algilar1 da olumlu etkilenmektedir
(Yiiksel, 2020). OECD iilkelerinden biri olan Finlandiya’da ise yetenekli ve ilham verici STEM
Ogretmenlerinin varligina biiyiik 6nem verilmekte, bu 6gretmenlerin yasam boyu 6grenmelerini
stirdiirebilmeleri i¢in ¢esitli firsatlar yaratilmaktadir. Bu baglamda, yasam boyu 6grenme istegi,
STEM becerilerinin kazanilmas1 ve gelistirilmesi i¢in temel bir gereklilik olarak goriilmektedir

(Topgu & Yildiz-Durak, 2019).

STEM alanlarindaki hizli degisim ve teknolojik ilerlemeler, 6gretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilimlerini daha da 6nemli kilmaktadir. STEM okuryazarliginin problem ¢6zme ve
bilingli karar verme becerileriyle iliskili oldugu vurgulanirken, bu yeterliklerin gelisimi igin

stirekli 6grenmenin gerekli oldugu belirtilmektedir (Beers, 2011).

Mevcut alanyazin incelendiginde, Tiirkiye'de yasam boyu Ogrenme ve STEM
okuryazarlig arasindaki iliskiyi inceleyen sinirli sayida ¢calisma oldugu dikkat cekmektedir. Bu
nedenle, Yaman (2014) tarafindan gelistirilen Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi
kullanilarak 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimi ile STEM okuryazarliklari arasindaki

iliskinin incelenmesi bu alandaki 6énemli bir boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir.

Sonu¢ olarak, yasam boyu O6grenme egilimi yiiksek bireyler, STEM alanlarindaki
gelismeleri takip etme ve bu alanlarda kendilerini gelistirme konusunda daha istekli ve basarili
olmaktadirlar. STEM egitiminin sundugu 6grenme ortamlart da bireyin bu ilgisini besleyerek,
onu yasam boyu Ogrenme siirecine aktif olarak dahil etmektedir. Bu nedenle, egitim
politikalarinin ve 6gretmen egitimlerinin yasam boyu 6grenme yeterliklerini giliclendirecek
sekilde yapilandirilmasi, bireylerin STEM okuryazari olarak yetismelerine katki saglayacaktir
(Bozdemir-Yiizbasioglu vd., 2022; Kahramanoglu vd., 2024).
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Bireysel Yaraticihk

21. yiizyilin hizla degisen diinyasinda bireylerden beklenen temel beceriler arasinda
bireysel yaraticilik onemli bir yer tutmaktadir. Bireysel yaraticilik, bireyin 6zgiin fikirler
iiretebilme, yenilik¢i c¢oziimler gelistirebilme ve karsilastigi problemlere farkli agilardan
yaklagabilme kapasitesini ifade eder. Yaraticilik, sadece bireysel gelisimi desteklemekle
kalmaz, ayn1 zamanda toplumlarin kiiltiirel, teknolojik ve bilimsel agidan siirdiiriilebilirligini
saglayan temel dinamiklerinden biridir (Runco & Jaeger, 2012). Guilford (1950), yaraticilig
problem ¢6zme stirecinde farkli ve 6zgilin yollar arama becerisi olarak tanimlarken, Torrance
(1974) ise yaratic1 bireyleri; akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve detaylandirma gibi diistinme
bilesenlerine sahip bireyler olarak tanimlar. Bu baglamda bireysel yaraticilik yalnizca sanatsal
ya da estetik alanlarla smirli kalmaz; bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik gibi
disiplinlerde de etkili ve gereklidir. Sternberg (2006) ise yaratici bireylerin alisilmadik fikirleri
savunmakta cesur olduklarini, basarisizlik riskine ragmen yeni yollar denemeye acgik
olduklarin1 vurgulamaktadir. Tetik (2021), bireysel yaraticiligi yiiksek bireyleri; 6zgiin
diisiinceler gelistiren, risk alan, belirsizliklerle bas edebilen ve i¢sel motivasyona sahip bireyler
olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde, Amabile (1996) yaraticiligi, bireyin bilgi, diisiinme
tarzi ve motivasyonunun etkilesimiyle ortaya ¢ikan ¢ok boyutlu bir siire¢ olarak tanimlar. Bu
yoniiyle bireysel yaraticilik, hem dogustan gelen bir yetenek hem de uygun ¢evresel kosullar

altinda gelistirilebilen bir beceri olarak ele alinmaktadir.

Geleneksel egitim sistemlerinin ezberci ve tek yonlii bilgi aktarimina dayali yapisi,
Ogrencilerin yaratici diislinme becerilerini yeterince gelistirememektedir. Bu durum, yenilikg¢i
ve problem temelli bir 6grenme yaklasimi olan STEM egitimine olan ihtiyaci artirmaktadir.
STEM egitimi yalnizca akademik bilgi kazandirmakla kalmaz; ayn1 zamanda elestirel diislinme,
problem ¢ozme, itretkenlik ve Ozglin fikir tUretimi gibi becerileri de gelistirmeyi
hedeflemektedir (Bybee, 2013). STEM uygulamalar1 sirasinda 6gretmenler, 6zgiin fikirler
iiretme ve yaratici ¢oziimler gelistirme imkani bulmakta; bu da yaratici1 diistinme becerilerinin
dogrudan desteklendigini gostermektedir (Metin vd., 2023). STEM egitimi, 6gretmenleri daha
esnek ve yenilik¢i 6gretim yontemleri gelistirmeye tesvik ederken 6grenme siirecini yeniden
yapilandiran yaratici bireyler haline getirmektedir. Ozellikle STEM e sanatin (A) eklenmesiyle
olusturulan STEAM yaklasimi, 6gretmenlerin farkli disiplinleri birlestirerek daha biitiinciil ve

yaratic1 6gretim siiregleri gelistirmelerine olanak saglamaktadir (Conradty & Bogner, 2020).

Yapilan aragtirmalar, STEM etkinliklerinin 6gretmenlerde yaratici davraniglar1 ortaya
cikardigini, ancak bu davranislarin siirekli ve bilingli olarak desteklenmesi gerektigini

vurgulamaktadir (Leroy & Romero, 2021). STEM egitiminin 6gretmen yaraticiligina olan
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katkis1 yaninda, dgretmenlerin mesleki 6z yeterlik algilari, yansitict diisiinme becerileri ve
adaptasyon yetenekleri lizerinden de etkili olmaktadir. Yaratici1 degerlendirme yontemleriyle
desteklenen STEM uygulamalari, 6gretmenlerin yeni fikirler gelistirme cesaretini artirmakta ve
dogrudan yaraticiliklarni giiclendirmektedir (Calasang vd., 2025). Ogretmenler, STEM
etkinlikleri yoluyla yalnizca bireysel degil, grup icinde de alternatif fikir iiretme, ¢6ziim
yollarin1 deneme ve iiriin tasarlama gibi yaratici siirecleri deneyimlemektedirler (Ozkaya vd.,
2022).

Benzer sekilde, Montessori yaklasimi temelli STEM etkinliklerinin 6gretmen
adaylarinin yaraticilik becerileri {izerinde olumlu etkileri oldugu saptanmistir. Farkhi
malzemelerle 6zgiin iirlinler tasarlayan ve problem durumlarina yaratici ¢éziimler gelistiren
Ogretmen adaylari, etkinliklerde daha yaratici roller tistlenmislerdir (Cakir vd., 2019). Bu tiir
uygulamalarin, O0gretmenlerin geleneksel diisiince yapilarini kirarak yaratici davraniglar
sergilemelerine katk1 sagladigida gozlemlenmektedir (Leroy & Romero, 2021). Ogretmenlerin,
yaraticilig1 yalnizca sanatsal alanlarin yaninda STEM ve STEAM gibi disiplinler aras1 alanlarda
da gelistirebilecekleri bir kapasite olarak gormeleri, 6grenme-6gretme yaklagimlarinin

niteligini artirmaktadir (Conradty & Bogner, 2020).

Yapilan bir ¢alismada ise sanal STEM laboratuvarlari iizerine yapilan deneysel bir
aragtirmada, STEM okuryazarlig1 diizeyi artan 6grencilerin yaraticilik puanlarinda da anlaml
bir ylikselme gozlemlenmis; bu durum STEM okuryazarligi ile yaraticilik arasinda pozitif bir
iligski oldugunu ortaya koymustur (Rahmadani vd., 2023). Sonug olarak, STEM egitimi yoluyla
gelistirilen STEM okuryazarlig1 diizeyinin 6gretmenlerin bireysel yaraticilik becerileriyle nasil
bir iligski icinde oldugunu degerlendirmek, bu c¢alismanin 6nemli amaclar1 arasinda yer

almaktadir.

STEM Okuryazarhg ile Tlgili Arastirmalar

STEM okuryazarliginin birey tizerindeki genel etkileri degerlendirildiginde, 6zellikle
ist diizey diisiinme becerileri ile olan iliskisi dikkat ¢ekmektedir. Yapilan bir meta-analiz
calismasinda, STEM okuryazarliginin gelismesiyle birlikte 6grencilerin iist diizey diislinme
becerilerinde de artis oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, teknoloji ve miihendislik gibi
STEM’in temel bilesenlerinin egitimde kullaniminin 6grencilerin 6grenme siireclerine katki
sundugu gériilmektedir. Ozellikle mesleki egitim baglaminda, STEM temelli ve biitiinciil
yaklasimlarla gelistirilen 0gretim uygulamalarmin, 6grencileri is giiciine hazir ve kiiresel
Ol¢ekte rekabetei bireyler haline getirmede onemli bir ara¢ oldugu vurgulanmaktadir. STEM
okuryazarligmmi gelistirmek amaciyla egitim programlarinda STEM entegrasyonunun

saglanmas1 ve Ogretmenlerin bu siiregte aktif rol almalarimin gerekliligi vurgulanmistir
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(Agussuryani vd., 2022). Bu genel etkilerin altinda yatan yapi taslarin1 belirlemek amaciyla

yapilan c¢alismalar ise, STEM okuryazarliginin temel bilesenlerine 11k tutacaktir.

Techakosit ve Nilsook (2018) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada, uzman goriisii
almarak STEM okuryazarliginin temel bilesenleri belirlenmistir. STEM okuryazarlig,
problemi tanimlama, yeni bilgi arayisi, STEM bilgisini uygulama, problem ¢6zme, iletisim
kurma ve karar verme becerileri olmak iizere alt1 temel unsurda tanimlanmistir. Artirilmis
gerceklik destekli O0grenme ortamlarinin STEM okuryazarligimi biitiinciil bir sekilde

gelistirecegi sonucuna varilmistir.

STEM okuryazarliginin gelisimi yalnizca 68retim yontemlerine degil, ayn1 zamanda
degerlendirme araglarina da odaklanmayi gerektirdigi ve bu nedenle; Chamrat vd. (2019),
STEM okuryazarliginin sadece dort disiplinin toplami olmadigini, bu disiplinleri agan daha
genis bir cergeveye sahip oldugunu belirtmis ve STEM okuryazarligini 6lgmek iizere bes
kategoriye ayrilmis 16 alandan olusan bir anket gelistirmistir. Ogretmenlere uygulanmasi
sonucu olarak, 6gretmenlerin STEM okuryazarliginda yiiksek diizeyde performans gosterdigi

saptanmistir.

STEM okuryazarligini tanimlama ve 6gretime entegre etme yaklasimlar1 farkli egitim
modelleriyle destekleme calismalari yiiriitiilmiistiir. Wannapiroon vd. (2021), Tayland'da ki
meslek okulu 6grencileri icin STEM okuryazarliginin 6nemini anlatan ¢alismalari incelemistir.
Yiiriitiilen bu ¢alismada, , STEM okuryazarligini alt1 temel bilesen ¢ergevesinde tanimlamis ve
STEM okuryazarliginin proje tabanli 6grenme modeline entegre edilmesi vurgulanmis. Bu
dogrultuda, STEM okuryazarligi, sanayi ve egitim politikalariyla biitiinlesik bir sekilde mesleki
egitimde temel unsur olarak ele alinmasi gerektigi onerilmistir. Diger bir ¢alisma ise, Utami vd.
(2020) tarafindan yapilmis, STEM okuryazarliginin tiim disiplinleri ve tasarim becerilerini
kapsamas1 gerektigi vurgulanmistir. STEM egitim modiillerinin uygulandig1 ¢aligmalarda,
ogrencilerin STEM okuryazarlig1 bilgi diizeylerinde anlamli artiglar gdzlemlenmis ve bu
gelisimin kavramsal bilgilerin diinya problemlerine uygulanmasinda etkili oldugu belirtilmistir.
Tari vd. (2023) tarafindan 6grencilerle yapilan ¢alismada ise, gelistirilen STEM temelli 6gretim
modiiliiniin STEM okuryazarligina etkisi oldugu goriilmistiir. Biitiinctil bir yaklasimla

olusturulan bu modiil, 6grencilerin STEM okuryazarliklarini gelistirdigi tespit edilmistir.

Ote yandan, Paugh ve Wendell (2021), STEM okuryazarligini, disipliner sdylemlerin
kavranmasi ve etkin bicimde kullanilmasina dayali bir siire¢ olarak ele alarak, dgrencilerin
bilimsel kavramlar1 kendi ifadeleriyle aktarabildiklerinde bu yeterliligin anlamli bi¢imde
gelistigini vurgulamislardir. Bu yaklasim, dilsel yeterlilik ve kavramsal aktarim becerilerinin
de STEM okuryazarligi kapsaminda gelistigini gostermektedir. Cin baglaminda yapilan
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calismada ise Deng vd. (2025), entegre STEM miifredatinin 6grencilerin STEM okuryazarlik
diizeylerini artirdigin1 ve Ozellikle miihendislik-tasarim temelli becerilere yonelik ilgilerini
giiclendirdigi belirlenmistir. Entegre STEM miifredatinin yayginlastirilmasi ve 6gretmenlerin

bu siirece biitiinciil bigimde hazirlanmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Boyunsuz (2021) yaptig1 ¢calismada Fen Bilimleri Ogretmenligi lisans programlarinda
yer alan dersler, STEM okuryazart &gretmen yetistirme potansiyelleri agisindan analiz
edilmistir. Degerlendirilen derslerde STEM entegrasyonunun eksik oldugunu, &gretmen
programlarinin STEM okuryazarligi perspektifiyle yeniden yapilandirilmasi gerektigine dikkat
cekmektedir. Benzer sekilde Karatas-Aydin ve Sipahi (2023), inceledikleri mevcut 6gretmen
yetistirme programlarinda STEM okuryazarligina yeterince yer verilmedigini, disiplinlerarasi
baglantilar ve sinif i¢i uygulamalara doniik yonlendirmelerin yetersiz kaldigini tespit etmistir.
Bu eksikliklerin giderilmesi adina, Ogretmenlere yonelik yapilan gesitli mesleki gelisim

uygulamalari alanyazinda yer almaktadir.

Jackson ve Mohr-Schroeder (2018), 6gretmenlerin ¢agin ihtiyact olan STEM okuryazari
bireyler olarak yetistirilmesi gerektigini vurgulayarak, 6gretmen adaylariyla gerceklestirilen
robotik temelli STEM etkinliklerini i¢eren See Blue STEM kampi sonucunda, §gretmen
adaylarmin STEM okuryazarh@ diizeylerinde énemli bir artis olmustur. Ogretmen adaylari
STEM’i yalnizca kuramsal diizeyde degil, ayn1 zamanda uygulamali, deneyimsel ve problem
¢ozme temelli bir bakis acisiyla degerlendirmeye baslamislardir. Bu gercevede, 6gretmen
yetistirme programlarinin 6gretmenlerin STEM okuryazarligin1 gelistirmek {izere onlara
yonelik etkilesimli ve uygulamaya dayali 6grenme ortamlarinin yayginlastirilmas: gerektigi

sonucuna varilmistir.

Benzer bir ¢alismada, El Islami vd. (2023) tarafindan yapilan sistematik incelemede
ogretmen adaylarinin STEM okuryazarliklarini gelistirmek i¢in biyoinformatik (biyoloji,
bilgisayar bilimi, matematik ve istatistik gibi alanlar1 birlestiren ¢ok disiplinli bir dgretim)
egitimin uygulanmasi, Ogretmen adaylarinin hem mesleki gelisimlerine hem de STEM
okuryazarlik diizeylerine olumlu katki sundugu ortaya konmustur. Benzer sekilde,
Pitiporntapin vd. (2023) 6gretmenlerin STEM okuryazarligini gelistirmek amaciyla agik alan
O0grenme etkinliklerine dayali bir mesleki gelisim modeli gelistirilmis. Gelistirilen model,
ogretmenlerin STEM okuryazarligin1 anlaml sekilde artirmis ve uygulamada yiiksek diizeyde

memnuniyet saglamistir.

Eltanahy ve Mansour (2025) c¢alismasinda Ogretmenlerin  girisimci-STEM
okuryazarligin1 artirmak i¢in 6zel mesleki gelisim programi uygulanmis. Uygulama girisimci-
STEM okuryazarliginmi farkindalik, entegrasyon, pedagoji, uygulama, degerlendirme ilkeleri
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iizerinden yapilandirarak &gretmen gelisimine katki saglamistir. Ogretmen egitiminde
girisimci-STEM okuryazarliginin yayginlastirilmasi, disiplinler arasi biitiinliigiin saglanmasi ve
uygulamaya doniik desteklerin artirilmast gerektigini vurgulamaktadir. Bu ¢aligsmalara gore,
STEM okuryazarliginin gelisimi i¢in disiplinleraras1 miifredat entegrasyonu, baglamsal
O0grenme ortamlari, deneyime dayali Ogretim uygulamalar1 ve Ogrencilerin anlam {iretme

stireclerine aktif katilim1 gibi ¢ok yonlii yaklagimlarin gerekli oldugu anlasilmaktadir.

STEM egitiminin, 0gretmenlerin bireysel yaraticilik ve yasam boyu 6grenme egilimleri
ile iliskisini ele alan calismalar ise STEM okuryazarligini daha biitiinciil bir ¢ercevede
anlamamiza katki saglayabilir. STEM egitiminin 6gretmen gelisimine etkisi yalnizca bilgi
edinimiyle sinirli kalmayip, bireysel yaraticilik ve yasam boyu 6grenme gibi becerileri de
kapsamaktadir (Bozdemir-Yiizbasioglu vd., 2022; Cakir vd., 2019). STEM egitiminin bireyde
yaratici diisiinmeyi destekleyen bir ortam sagladigi, 6zellikle miihendislik-tasarim siiregleri,
6zglin liriin tiretimi, sebep-sonug iliskisi kurma, yenilik¢i fikirler liretme gibi unsurlar yoluyla
Ogretmen adaylarinin yaraticilik becerilerinin gelisimini tegvik ettigi belirlenmistir (Cakir vd.,
2019). Diger bir ¢calismada ise STEM egitiminin 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
egilimini artirdigi sonucuna ulasilmistir (Bozdemir-Yiizbasioglu vd., 2022). Nacaroglu ve
Mutlu’nun (2023) fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yiiriittiigli ¢alismada, yasam boyu 6grenme
egilimlerinin bilimsel yaraticilikla pozitif iliskili oldugu belirlenmis; bilimsel yaraticilik ile
yasam boyu 6grenme egilimlerinin birbirini destekleyen beceriler oldugu ve bu iki kavramin

fen egitimi ortamlarinda birbirini tamamladig1 ortaya konmustur.

Tiim ¢aligmalar bir arada degerlendirildiginde, STEM egitiminin hem yasam boyu
ogrenmeyi hem de bireysel yaraticilifi besleyen bir yapr sundugu gériilmektedir. iste bu
etkilesim STEM egitimi ile gelisen STEM okuryazarliginin da yalnizca bilgi edinimiyle sinirh
kalmay1p, disiplinler arasi diisiinme, elestirel sorgulama, yaratict ¢ézliim iiretme ve siirekli
ogrenme siireclerini kapsayan ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. STEM
okuryazarligi, bireyin 6grenmeye agik, yaratici ve topluma katki sunan bir profil gelistirmesine
olanak tanirken, egitim sistemlerinin de bu ¢ok katmanli yapiy1 destekleyecek sekilde yeniden

yapilandirilmasini gerektigi goriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu boliimde arastirma yontemi, ¢alisma grubu, calismada kullanilan veri toplama

araglar1 ve verilerin analizi hakkinda agiklamalar yer almaktadir.

Arastirma Yontemi

Arastirmada matematik, fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji 6gretmenlerinin STEM
okuryazarlig1, yasam boyu 6grenme egilimleri ve bireysel yaraticiliklart arasindaki iliski
arastirilacagi icin nicel arastirma yaklasimindan faydalanilmistir. Nicel arastirma yontemleri;
bir karsilastirmanin yapildigi kavramlar, nesneler, kisiler/gruplarin kendi iginde meydana gelen
degisimlerinin veya bunlar arasindaki farkliliklarin karsilagtirmasi olarak tanimlanabilir
(Karasar, 2012). Bu baglamda nicel arastirma tiirlerinden olan tarama modelinin alt yontemi
iligkisel tarama modeli kullanilacaktir. Bu modelde aragtirmaci, degiskenler lizerinde herhangi
bir degisiklik yapmaz; sadece mevcut durumu oldugu gibi betimler ve degiskenler arasindaki
iligkiyi istatistiksel yontemlerle inceler. Bu yoniiyle deneysel yontemlerden farkli olarak
iliskinin diizeyi ve yonii belirlenir. iliskisel tarama modeli, iki veya daha fazla degisken
arasindaki mevcut iliskiyi incelemek amaciyla kullanilan betimsel bir arastirma yontemidir
(Biiyiikoztiirk vd., 2022). iliskisel tarama modeli iki gruba ayrilir. Bunlar; degiskenler aras
iligskiyi belirlemeye yonelik olan korelasyonel arastirmalar ve neden-sonug iligkisini dolayl
olarak belirlemeye calisan nedensel karsilagtirmali arastirmalardir. Bu arastirmada korelasyonel

iliskiye bakilmistir (Karasar, 2012).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Dogu Anadolu Boélgesinde 2024-2025 egitim-6gretim
yilinda Milli Egitim Bakanlii’na bagl okullarda gorev yapan matematik, fen bilimleri, fizik,
kimya, biyoloji 6gretmenlerinden olusmaktadir. Arastirmaya toplam 252 §gretmen katilmistir.
Bu caligmanin 6rneklemi, amagl 6rneklemenin alt tiirli olan kriter 6rnekleme tiiriine uygun
olarak belirlenmistir. Amach ornekleme, arastirmanin amact dogrultusunda bilgi acisindan
zengin durumlarin se¢ilmesine dayanir. Kriter 6rnekleme, dnceden belirlenen belirli niteliklere

sahip tiim durumlarin ¢aligmaya dahil edilmesidir (Yildirim & Simsek, 2018).
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Katilimcilara ait demografik bilgiler asagida Tablo 1°de gosterilmistir. Veriler
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, egitim durumu, brans1 ve mesleki kidem y1li olmak
tizere dort demografik 6zellik bakimindan incelenmis ve kisi sayilar frekans ile ylizde olarak

ifade edilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine Ait Tanimlayict
Istatistikler

Degisken Alt degisken f %
Cinsiyet Kadin 147 58.3
Erkek 105 41.7
Lisans 172 68.3
Egitim durumu Yiiksek lisans 69 27.4
Doktora 11 4.4
Matematik 82 32.5
Fen Bilimleri 64 25.4
Brang Fizik 36 14.3
Kimya 34 135
Biyoloji 36 14.3
1-5yil 30 11.9
) 6-10 y1l 47 18.7
Mesleki kidem yili
11-15 y1l 72 28.6
16 yil ve iizeri 103 40.9

Tablo 1 incelendiginde ¢alismaya katilan Ogretmenlerin %58.3'i (f=147) kadin,
%41.7'si (f=105) erkektir. Egitim durumu bakimindan, 6gretmenlerin %68.3'i (f=172) lisans,
%27.4"0 (f=69) yiiksek lisans ve %4.4'i (f=11) doktora mezunudur. Branglara gore dagilim
incelendiginde, dgretmenlerin %32.5'inin (f=82) matematik, %25.4'iinlin (f=64) fen bilimleri,
%14.3"iniin (f=36) fizik, %13.5'inin (f=34) kimya ve %14.3'inilin (f=36) biyoloji bransinda
gorev yaptig1 belirlenmistir. Mesleki kidem yilina gore, 6gretmenlerin %11.9'u (f=30) 1-5 yil,
%18.7'si (f=47) 5-10 y1l, %28.6's1 (f=72) 10-15 y1l ve %40.9'u (f=103) 15 y1l ve lizeri kideme
sahiptir.

Veri Toplama Araclari

Veri toplama araglari, Chamrat vd. (2019) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e’ye uyarlama
calismasi arastirmaci tarafindan yapilan “STEM Okuryazarligi Anketi (Ek 4)”, Yaman (2014)
tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi (Ek 5)” ve Yildiz vd. (2022)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmis olan “Bireysel Yaraticilik Olgegi (Ek 6)” kullanilmustir.
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Ayrica arastirmaya katilanlarin demografik bilgilerini 6grenmek i¢in arastirmaci tarafindan

gelistirilen “Demografik Bilgi Formu (Ek 3)” kullanilmstir.

Calismada kullanilan 6lgekler ¢evrimici anket seklinde, Google Form’da olusturulmus
ve elektronik ortamda 6gretmenlerle paylasilarak goniilliilik esasina dayali olarak veriler

toplanmistir. Veri toplama araglarinin kullanim onaylar1 Ek 1°de sunulmustur.

Demografik Bilgi Formu

Demografik bilgi formu, arastirmaya katilan matematik, fen bilimleri, fizik, kimya
biyorloji 6gretmenlerine iliskin cinsiyet, egitim durumu, brans ve mesleki kidem yili1 gibi

bilgileri elde etmek i¢in aragtirmaci tarafindan olusturulmustur.

STEM Okuryazarligi Anketi

Chamrat vd. (2019) tarafindan gelistirelin STEM okuryazarligi anketi; STEM
kavramlari, STEM uygulamalari, STEM siireci, STEM tutumlari ve STEM baglamlar1 olmak
tizere 5 kategori 16 alandan olusmaktadir. STEM okuryazarligi anketi 30 maddeden
olugsmaktadir. Her bir madde 1’den 5’¢ kadar kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum,
kararsizim, katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum derecelendirme dlgeginden olusmaktadir.
STEM okuryazarlig1 anketi, uygulanan STEM programlarinin etkinligini, 6gretmenlerin bu
konuda mesleki gelisimlerini, &grencilerin STEM egitimi sonucunda okuryazarliklarini,
ogrenci-Ogretmen veya paydas gruplari arasindaki STEM okuryazarliklart farkini
degerlendirecek bir 6l¢ek olarak kullanilabilir. Gelistirici anketin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisim .97 olarak hesaplamis ve O0gretmenlerin STEM okuryazarliklarin1 6lgmek i¢in
uygulamistir. Bu arastirma da ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .977 olarak

bulunmustur.

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Ol¢cegi

Yaman (2014) tarafindan gelistirilen yasam boyu Ogrenme egilimleri Olgegi
kullanilacaktir. Olgek iki béliimden olusmaktadir, birinci boliim &gretmenlere dair kisisel
bilgiler igeren sorulari, ikinci boliim ise yasam boyu 6grenme egilimlerine dair veri toplamaya
yonelik maddeleri icermektedir. Olgek yasam boyu 6grenme ile ilgili 6grenmeye agiklik, bilgi
okuryazarligi, teknoloji kullanim istegi, elestirel diistinme ve sorgulayici 6grenme gibi
boyutlar1 incelemektedir. Toplam 29 madde ve her bir madde i¢in madde 1’den 5’e kadar
kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum

derecelendirme 6l¢eginden olusmaktadir. Gelistirilen 6lgegin gelistirici tarafindan Cronbach
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Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .892 olarak hesaplanmis ve 68retmenlere uygulama calismasi

yapilmustir. Bu arastirma da ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .984 olarak bulunmustur.

Bireysel Yaraticiltk Olgegi

Yildiz vd. (2022) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlama ¢alismasi yapilan bireysel yaraticilik
olcegi kullamlacaktir. Olgek 11 maddeden ve her bir madde i¢in madde 1°den 5’e kadar
kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum
derecelendirme Olgeginden olugmaktadir. Tiirkge’ye uyarlanan Olgek yaratici diislinme,
yenilige agiklik, yaratici fikirleri ortaya koyma, plan yapma becerisi gibi boyutlar1 6l¢gmektedir.
Tiirk¢e’ye uyarlanan Slgegin i¢ tutarlilik katsayisi .90 olarak hesaplanmistir. Bu arastirma da

ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .963 olarak bulunmustur.

Siire¢
Verilerin elde edilme siirecinde izlenen basamaklar asagida verilmistir.

1- STEM Okuryazarh@g Anketi, Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi ve Bireysel
Yaraticilik Olgegi kullanimi icin arastirmacilardan izin alinmistir.

2- Bir devlet tniversitesinden ¢alisma kapsaminda verilerin toplanmasi adina etik
kurul izni alinmistir (Ek 2).

3- Olgeklerin uygulanmast icin uygun tarihler belirlenmistir. (27.11.2024-30.03.2025)

4- STEM okuryazarligi 6l¢eginin Tiirk¢e’ye uyarlama calismasi gerceklestirilmistir.
STEM okuryazarlig1 dlgeginin Tiirkge’ye cevirisi i¢in Ingilizce alan uzman iig kisi
tarafindan Tiirkce’ cevirisi gerceklestirilmis. Iki dile hakim bir alan uzman
tarafindandan Tiirkce geviriler degerlendirilerek tamamlanmstir. Dil ve anlatim
yoniiyle ilgili Tiirk¢e alaninda uzman iki kisiden goriis alinmis ve ¢evirinin niteligini
arttirilmigtir. Uygulanacak hedef kitleden 5 kisiye birbirinden haberdar olmayacak
sekilde 6n uygulama yapilmis ve anlasilirligi kontrol edilmistir. Diizenlemeler
1s181nda Slgiite son sekli verilmis ve kullanima hazir hale getirilmistir.

5- Calismada kullanilacak ol¢ekler Google Form’da olusturulup, Dogu Anadolu
bolgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda gérev yapan matematik, fen
bilimleri, fizik, kimya, biyoloji 68retmenleri ile ¢evrimigi ortamda paylasilmistir.
Goniilliiliik esasina dayali olarak gerceklestirilmistir.

6- Toplanan veriler analiz yapilmak iizere hazir hale getirilerek raporlama siirecine

gecilmisgtir.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin amact dogrultusunda toplanan verilerin analizi SPSS programi
kullanilarak yapilmistir (Ozmen & Karamustafaoglu, 2019). Oncelikli olarak 6lgekler arasi
iliskiler incelenmeden 6nce verilerin normallik analizi uygulanmistir. Normallik ile ilgili analiz

sonuclar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirmada Kullanilan Olceklere Iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Olcek Carpiklik Basiklik
STEM okuryazarligi -1.423 3.312
Yasam boyu 6grenme egilimleri -1.590 3.905
Bireysel yaraticilik -1.313 2.991

Tablo 2 incelendiginde c¢alismada STEM okuryazarligi toplam puani, yasam boyu
O0grenme toplam puani ve bireysel yaraticilik toplam puani i¢in normallik incelenmistir.
Normallik degerlendirmesinde carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri temel
alimmstir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin £1.5 araliginda olmasi, verilerin normal dagilima

yakin oldugunu gostermektedir (Tabachnick & Fidell, 2019).

STEM Okuryazarlig1 Toplam Puani: Carpiklik degeri -1.423 ve basiklik degeri 3.212
olarak bulunmustur. Carpiklik degeri -1.5 sinirina ¢ok yakin olmakla birlikte, basiklik degeri
3'i asarak verilerin normal dagilimdan hafif sapma gosterdigini, 6zellikle u¢ degerlerin

etkisiyle dagilimin sivrilestigini gdstermektedir.

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Toplam Puani: Carpiklik degeri -1.590 ve basiklik
degeri 3.905'tir. Carpiklik degeri -1.5 smirmin biraz altinda kalmis ve negatif yonde bir
carpiklik sergilemistir. Ayrica basiklik degeri 3'lin belirgin sekilde lizerindedir. Bu sonugclar,

dagilimin sola ¢arpik ve sivri oldugunu gostermektedir.

Bireysel Yaraticilik Toplam Puani: Carpiklik degeri -1.313 ve basiklik degeri 2.991
olarak belirlenmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri +1.5 ve +3 simirlar1 i¢inde oldugundan,

verilerin normal dagilima biiyiik 6l¢iide uygun oldugu sdylenebilir.

Bu sonuglara gore, her ii¢ degisken i¢in de kiiciik sapmalar gézlemlense de, genel olarak
STEM okuryazarlig1 ve bireysel yaraticilik puanlarinin normal dagilima oldukc¢a yakin oldugu;
yasam boyu dgrenme puanlarin ise biraz daha fazla negatif carpiklik ve yliksek basiklik
sergiledigi soylenebilir. Ancak 6rneklem biiyiikligi (N=252) dikkate alindiginda, merkezi
limit teoremi geregi, kiiciik sapmalarin analiz {izerinde ciddi bir olumsuzluk olusturmayacagi

ve parametrik testlerin kullanilmasinin uygun olacagi degerlendirilmektedir (A. Field, 2018).
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Arastirmada bu sonuglar dogrultusunda parametrik analizler kullanilmistir. Arastirmada
ilk asamada, 6rneklemi olusturan katilimcilarin STEM okuryazarligi, yasam boyu 6grenme
egilimi ve bireysel yaraticilik diizeylerine iliskin temel egilimlerin ve dagilim &zelliklerinin
belirlenebilmesi amaciyla betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Betimsel istatistikler;
ortalama, medyan, standart sapma, varyans, minimum ve maksimum degerler gibi dl¢limlerle
degiskenlerin genel ozelliklerini 6zetlemekte ve verilerin yapisal ozelliklerini anlamay1
kolaylagtirmaktadir (Biliylikoztiirk, 2022). Ayrica ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerleri incelenerek verilerin normal dagilima uygunlugu hakkinda 6n bilgi edinilmistir. Bu

asama, daha ileri diizey analizlerin saglikl bir sekilde yiiriitilmesine olanak saglamistir.

Veriler iizerinde ikinci asamada, degiskenler arasindaki iliskilerin yoniinii ve giiciinii
belirlemek amaciyla Pearson korelasyon analizi uygulanmistir. Pearson korelasyon katsayisi,
iki stirekli degisken arasindaki dogrusal iliskiyi dlgcen bir yontemdir ve degiskenlerin birlikte
artis ya da azalis gosterip gostermedigini degerlendirmektedir (Pallant, 2020). Bu analizle
STEM okuryazarligi, yasam boyu 6grenme egilimi ve bireysel yaraticilik arasindaki iliskiler
incelenmis, degiskenlerin birbirleriyle nasil bir baglanti icinde oldugu istatistiksel olarak ortaya

konulmustur.

Arasgtirmanin ti¢lincli asamasinda, STEM okuryazarligi {izerinde yasam boyu 6grenme
egilimi ve bireysel yaraticiligin etkilerini birlikte degerlendirmek amaciyla ¢oklu dogrusal
regresyon analizi yapilmistir. Coklu dogrusal regresyon, bir bagimli degisken ile birden fazla
bagimsiz degisken arasindaki iliskiyi incelemeye olanak taniyan bir tekniktir ve bagimli
degiskenin varyansinin hangi oranda agiklanabildigini gosterir (Tabachnick & Fidell, 2019).
Bu yontem, her bir bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki bireysel etkisini kontrol
etmeye ve modelin genel anlamliligini test etmeye imkan saglamaktadir. Yapilan analizlerde,
hem modelin genel uyumu hem de degiskenlerin katkilar1 degerlendirilmis, sonuglar

dogrultusunda arastirmanin temel hipotezleri test edilmistir.

Verilerin analizinde kullanilan her bir yontem, aragtirmanin amaglarina ve veri setinin
yapisina uygun olarak secilmistir. Betimsel istatistiklerle veri setinin temel yapisi ortaya
konulmus, korelasyon analizi ile degiskenler arasindaki iligkiler belirlenmis ve ¢oklu regresyon
analizi ile degigkenlerin bagimli degisken lizerindeki etkileri ayrintili bicimde agiklanmigtir. Bu
sistematik yaklasim, arastirma sorularmma bilimsel bir temelde yanit verilmesini miimkiin

kilmistir.
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Gecerlik ve Giivenirlik

Deneysel arastirmalarda dogru sonuglarin ¢ikarilmasini tehdit eden durumlar goz
oniinde bulundurulmali ve gerekli 6nlemler alinmalidir (Creswell, 2020). Arastirmada
kullanilan STEM okuryazarligi, yasam boyu Ogrenme egilimi ve bireysel yaraticilik
Olceklerinin igerik gecerligi ve yap1 gegerligi daha once yapilan ¢aligmalarla giivence altina
alinmistir. Bu kapsamda, her bir 6l¢egin 6l¢gmeyi amacgladigi kavrami yeterli diizeyde temsil
ettigi kabul edilmektedir. Ayrica, bu arastirmada verilerin normal dagilima uygunlugu ¢arpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri incelenerek degerlendirilmistir. Degiskenlerin
dagilim 6zelliklerinin normal dagilim varsayimiyla uyumlu olmasi, parametrik istatistiksel
analizlerin (korelasyon ve regresyon) gegerli sonuglar iiretebilmesini saglamistir. Bdylece,
analizlerin i¢ gecerlik diizeyinin giiclendigi soylenebilir. Calismada kullanilan o6lgeklerin
giivenirlikleri, ge¢mis arastirmalarda hesaplanan Cronbach Alpha katsayilar1 ile
desteklenmistir. Bununla birlikte, bu arastirmada da veri toplama siirecinde elde edilen veriler
tizerinde Cronbach Alpha giivenirlik analizi gerceklestirilmis ve her bir 6l¢egin yiiksek diizeyde
i¢ tutarlilik gdsterdigi belirlenmistir. Olgeklerin Cronbach Alpha katsayilarinm 0.70’in {izerinde
olmasi, veri setinin giivenilir oldugunu gdstermektedir (Biiytikoztiirk, 2022). Ayrica, betimsel
istatistik sonuglarinda degiskenlerin ortalama ve standart sapma degerlerinin makul araliklarda
olmasi, veri setinde ciddi bir Ol¢iim hatasi bulunmadigina isaret etmektedir. Bu durum,
arastirmada elde edilen sonuglarin gilivenilirligini artirmistir. Arastirmada kullanilan analiz
yontemleri (korelasyon ve regresyon analizi) i¢in gerekli olan temel varsayimlar (normal
dagilim, ¢oklu dogrusallik gibi) kontrol edilmistir. Ozellikle regresyon analizinde, VIF
(Varyans Enflasyon Faktorii) degerleri incelenerek ¢oklu dogrusal baglant1 sorunu olmadigi
goriilmiistiir. VIF degerlerinin kabul edilebilir sinirlar icinde olmasi, bagimsiz degiskenlerin
birbirinden bagimsiz bilgi sagladigin1 ve modelin giivenilir oldugunu desteklemektedir (A.
Field, 2018). Tiim bu 6nlemler, arastirmanin gegerlik ve giivenirlik diizeyinin yiiksek olmasina

katkida bulunmus ve elde edilen bulgularin bilimselligini gii¢lendirmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu boliimde, ¢alisma problemlerine yanit olmasi agisindan 6gretmenlerden toplanan
verilerin belirlenen uygun istatistiksel yontemler i1siginda analizler yapilmistir. Yapilan

analizlerin sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Betimsel istatistiklere Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin STEM okuryazarligi, yasam boyu Ogrenme egilimleri ve bireysel
yaraticilik Olgeklerine iliskin ortalamai standart sapma, medyan, minimum ve maksimum

puanlar1 Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. STEM Okuryazarhgi, Yasam Boyu Osrenme Egilimleri ve Bireysel Yaraticilik
Diizeylerine Ait Betimsel Istatistikler

Olgek Ortalama  SS Medyan  Min Maks
STEM okuryazarligi 118.04 20.79 121.00 38 150
Yasam boyu 6grenme 121.23 20.25 122.00 33 145
egilimleri

Bireysel yaraticilik 44.10 8.02 44.00 14 55

Tablo 3 incelendiginde &gretmenlerin STEM okuryazarligi toplam puan ortalamasi
118.04’tiir (SS = 20.79). Yasam boyu 6grenme egilimleri toplam puan ortalamasi 121.23 tiir
(SS = 20.25). Bireysel yaraticilik toplam puan ortalamasi ise 44.10 (SS = 8.02) oldugu

gorilmektedir.

Bu bulgulara gore, her ii¢ degisken agisindan da 6gretmenlerin ortalama puanlar
incelenecek olursa Tablo 3’te; STEM okuryazarlig: 6l¢eginden alinabilecek maksimum puanin
150 oldugu, katilimecilarin ortalama puanlarimin 118.04 oldugu goriilmektedir. Katilimcl
puanlarinin ortalamast maksimum degere yakin bir deger olmasi, katilimcilarin STEM
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Yasam boyu o6grenme egilimleri
Ol¢eginden alinabilecek maksimum puanin 145 oldugu, katilimcilarin ortalama puanlarinin
121.03 oldugu goriilmektedir. Katilimci ortalama puanlarinin maksimum degere yakin bir
deger olmasi, katilimcilarin yagam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Bireysel yaraticilik Glgeginden alinabilecek maksimum degerin 55 oldugu, katilimcilarin
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ortalama puanlarinin 44.10 oldugu katilimei ortalama puanlarinin maksimum degere yakin bir

deger olmasi, katilimeilarin bireysel yaraticiliklarinin yiliksek oldugu soylenebilir.

Birinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk alt problemi “Ogretmenlerin STEM okuryazarlig1 ve yasam boyu
O6grenme puanlari arasinda bir iligki var midir?” seklinde ifade edilmis olup, bu alt probleme
iliskin korelasyon analizi sonucuna ait bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin STEM Okuryazarligi Ve Yasam Boyu Ogrenme Arasindaki
Korelasyon Katsayilar

Olgekler STEM Yasam boyu Ogrenme
okuryazarligi egilimleri

STEM okuryazarlig: 1 .833

Yasam boyu 6grenme egilimleri 833 1

p degeri - 0.000

Not. Pearson korelasyon katsayilar1 verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde korelasyon analizi sonucunda korelasyon katsayisi r = .833, p <
.01 dir. Pearson korelasyon katsayist, iki siirekli degisken arasindaki iligkinin yoniinii (pozitif
veya negatif) ve giiclinii (0 ile +£1 arasinda) belirlemek i¢in kullanilir. Pozitif degerler
degiskenlerin birlikte arttigini, negatif degerler ise bir degisken artarken digerinin azaldigini
gosterir. Korelasyon katsayisinin .70 ve {izeri olmasi iki degisken arasinda yiiksek diizeyde

iligki oldugunu gostermektedir (A. Field, 2018).

Bu bulgulara gére STEM okuryazarligi ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki
korelasyon katsayis1 (r = .833) oldukca yiiksek bir diizeydedir ve anlamlilik diizeyi p<.01’dir.
Bu da iki degisken arasinda giilii bir pozitif iliski oldugunu desteklemektedir (A. Field, 2018).
Yani STEM okuryazarlign diizeyi yiikseldikce Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme

egilimlerinin de arttigin1 ortaya koymaktadir.

Sekil 2°’de STEM okuryazarligi ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iliskiyi

gosteren sagilma grafigi sunulmustur.
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Sekil 2. STEM Okuryazarhigi Ile Yasam Boyu Osrenme Egilimleri Arasindaki Iligkiyi
Gosteren Grafik
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STEM Okuryazarhigi
Sekil 2 incelendiginde, STEM okuryazarlig1 ile yasam boyu 6grenme egilimleri
arasindaki sagilim grafigi incelendiginde, noktalarin yukar1 yonlii ve ¢izgisel bir dagilim
sergiledigi goriilmektedir. Bu durum, iki degisken arasinda pozitif ve giiclii bir dogrusal iliski
oldugunu gostermektedir (Biiylikoztirk, 2022). Bu bulgu, STEM okuryazarlig1 diizeyi ile

yasam boyu 0grenme egilimleri arasinda pozitif ve giiclii bir iliski oldugunu gdsterir.

ikinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogretmenlerin STEM okuryazarlign ve bireysel
yaraticilik puanlar arasinda bir iliski var midir?” seklinde ifade edilmis olup, bu alt probleme

iliskin korelasyon analizi sonucuna ait bulgular Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin STEM Okuryazarligi ve Bireysel Yaraticilik Arasindaki Korelasyon
Katsayilar

Olgekler STEM okuryazarligi Bireysel yaraticilik
STEM okuryazarligi 1 814

Bireysel yaraticilik 814 1

p degeri - 0.000

Not. Pearson korelasyon katsayilar1 verilmistir.
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Tablo 5 incelendiginde korelasyon analizi sonucunda korelasyon katsayisi r = .814, p <

.01” dir.

Bu bulgulara gére STEM okuryazarlig1 ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki
korelasyon katsayis1 (r = .814) oldukea yiiksek bir diizeydedir ve anlamlilik diizeyi p<.01’dir.
Bu da iki degisken arasinda giiglii bir pozitif iliski oldugunu desteklemektedir (A. Field, 2018).
Yani STEM okuryazarlig1 diizeyi ylikseldik¢e 6gretmenlerin bireysel yaraticiliklarinin arttigin
ortaya koymaktadir.

Sekil 3’te STEM okuryazarligi ile bireysel yaraticilik arasindaki iliskiyi gosteren

sagilma grafigi sunulmustur.

Sekil 3. STEM Okuryazarhigi ile Bireysel Yaraticilik Arasindaki Iliskiyi Gosteren Grafik
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STEM Okuryazarhgi

Sekil 3 incelendiginde, STEM okuryazarlig1 ile bireysel yaraticiliklari arasindaki
sacilim grafigi incelendiginde, noktalarin yukar: yonlii ve ¢izgisel bir dagilim sergiledigi
gorilmektedir. Bu durum, iki degisken arasinda pozitif ve giliclii bir dogrusal iliski oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu, STEM okuryazarligi diizeyi ile bireysel yaraticiliklar: arasinda
pozitif ve giiglii bir iligski oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk, 2022).

Uciincii Arastirma Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin {igiincii alt problemi “Ogretmenlerin yasam boyu dgrenme egilimleri ve
bireysel yaraticilik diizeyleri, STEM okuryazarlik puanlarini anlamli diizeyde yordamakta
midir?”  seklinde ifade edilmis olup, bu alt probleme iligkin regresyon analizi sonucuna ait

bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. STEM Okuryazarlik Puanlarini Yordamada Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ve
Bireysel Yaraticilik Diizeylerinin Regresyon Analizi Sonuglart

Bagimsiz degiskenler B Std. Hata f t p VIF
Sabit 12.661 4.223 - 2.998 0.003 -
Yagam  boyu  Ogrenme 0.529 0.072 0.515 7.339 0.0 4.429
egilimleri

Bireysel yaraticilik 0.936 0.182 0.361 5.138 0.0 4.429

Not. R =.850, R* = .723, Diizeltilmis R* = .721, F(2, 249) = 324.69, p < .001

Tablo 6 incelendiginde yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucunda
Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimleri (B = .515, p < .001) ve bireysel yaraticilik
diizeyleri (B = .361, p < .001) dir. Modelin anlamliligi F(2, 249) = 324.692, p < .001
diizeyindedir ve degiskenlerin varyansi (R>=.723)’dir. VIF degerlerinin (4.429) dur. Oncelikle,
R degeri, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenle olan iliskisini gosterir; 0.70-0.90
araliginda elde edilen degerler giiclii bir iliskiyi isaret etmektedir (Biiylikoztiirk, 2022). R?
(determinasyon katsayisi) ise bagimsiz degiskenlerin, bagimli degiskendeki toplam varyansin
yiizde kagini agikladigini gosterir; bu degerin 0.51-0.75 araliginda olmasi, modelin yiiksek
diizeyde agiklayiciliga sahip oldugunu ifade eder (A. Field, 2018). Regresyon modelinin genel
anlamlilig1, F degeri ve buna karsilik gelen p degeri ile degerlendirilir; p <.05 oldugunda model
anlamli kabul edilir (Tabachnick & Fidell, 2019). Her bir bagimsiz degiskenin modele katkisi,
t testi ve ilgili p degeri ile test edilir; t degerinin yiiksek ve p < .05 olmasi, degiskenin STEM
okuryazarligim1 anlamli sekilde yordadigimi gosterir. Degiskenler arasi karsilastirma ise
standartlastirilmis beta katsayilari (B) ile yapilir; daha ytiksek beta degeri, modeldeki goreli etki
diizeyinin daha fazla oldugunu gosterir (A. Field, 2018). Ayrica, modelde coklu baglanti
(multicollinearity) sorunu olup olmadigi, VIF <5 oldugunda ¢oklu baglanti riski bulunmadigi

kabul edilir (Biiyiikoztiirk, 2022).

Bu bulgulara gore, STEM okuryazarligina iligskin yapilan ¢oklu dogrusal regresyon
analizinde, yasam boyu 0grenme egilimleri ve bireysel yaraticilik diizeylerinin anlamli katki
sagladig1r goriilmektedir (F(2, 249) = 324.692, p < .001). Degiskenlerin agiklayicilik diizeyi
yiikksek olup, bagimsiz degiskenler STEM okuryazarlik puanlarindaki toplam varyansin
yaklagik %72’sini agiklamaktadir (R? = .723). Her iki degiskenin istatistiksel olarak anlaml
diizeyde katki sagladig1 ve STEM okuryazarlik puanlarini yordadig: belirlenmistir (p < .001).
VIF degeri 4.429<5 olmasi modelde coklu baglanti riski bulunmadigini gostermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2022; A. Field, 2018; Tabachnick & Fidell, 2019).
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Bu boéliimde elde edilen bulgularin mevcut alan yazinmiyla iliskilendirilmesi yapilarak

kapsamli bir tartigma ile sonuglar yer almaktadir.

Ogretmenlerin STEM OKkuryazarh ve Yasam Boyu Ogrenme Arasindaki iliskiye Dair
Sonuglar ve Tartisma

Bu calismada elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin STEM okuryazarligi ile yasam
boyu Ogrenme egilimleri arasinda pozitif yonlii, yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski
bulunmustur. Bu bulgu, 6gretmenlerin STEM okuryazarliklar arttik¢a yasam boyu 6grenme

egilimlerinin de arttigin1 ortaya koymaktadir.

STEM okuryazarligi, bireyin STEM kavramlarini gilinlik yasamla iliskilendirme,
karmagik problemleri ¢c6zme, 6grenmeye agik olma ve teknolojiyi anlamli bicimde kullanma
becerilerini de igermektedir (Bybee, 2013; Pitiporntapin vd., 2024). Dolayisiyla, STEM
okuryazarligimmin bireyin O0grenmeyi O6grenme, 0z yoOnetim, elestirel diisinme ve igsel

motivasyon gibi yagsam boyu 6grenme bilesenlerini de destekleyebilecegi sdylenebilir.

Altun-Yal¢in vd. (2024) yaptiklari ¢calismada, STEM egitimi alan okul dncesi 6gretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin arttigini, STEM etkinliklerinin 6grenmeyi daha
anlamli, merak uyandiric1 ve motive edici hale getirdigini belirtmislerdir. Bu durum, STEM
uygulamalarinin bireyde 6grenmeye aciklik, 6z diizenleme ve aragtirma istegi gibi yasam boyu
ogrenme boyutlarii destekleyebilecegini gostermektedir. Benzer bi¢imde, Cakir ve Altun-
Yal¢in (2022), Montessori temelli STEM etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin yasam boyu
o0grenme egilimlerini artirdigini belirlemislerdir. Her iki ¢alismada, STEM egitiminin bireyde
motivasyon ve 6grenmeye yonelik farkindaligi artirabilecegini isaret etmektedir. Bu sonuglarin,

bu caligmada elde edilen bulgularla ortiistiigli soylenebilir.

Skrentny ve Lewis (2022) tarafindan yapilan c¢alismada, STEM &gretmenlerinin
egitimleri boyunca beceri temelli egitim aldiklar1 ve bu durumun yasam boyu 6grenme
anlayisinin 6gretmen gelisimindeki roliini vurgulamiglardir. Calisma, STEM egitimine sahip
Ogretmenlerin gelisim siireglerini daha sistemli ve bilingli bigimde yonetebileceklerini
gosterdigi sOylenebilir. Ayni sekilde, Eltanahy ve Mansour (2025) tarafindan ortadgretim
ogretmenleriyle yiiriitillen ¢alismada, STEM okuryazarligini gelistirmeye yonelik bir mesleki
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gelisim programiin Ogretmenlerin  “6grenmeye aciklik” yaklasimlarini olumlu yonde
etkiledigi belirlenmistir. Bu durum, STEM okuryazarliginin 6gretmenlerin yasam boyu
ogrenmeye yonelik farkindaligini artirdigina isaret etmekte olup, bu arastirmada elde edilen

bulguyu desteklemektedir.

Bozdemir-Yiizbasioglu vd. (2022) yaptiklar1 arastirmada STEM etkinliklerinin sinif
Ogretmeni adaylarin yasam boyu 6grenme egilimlerini, bir ¢ok bilesenle (¢evresel farkindalik,
liretme istegi, 6grenmeyi Ogrenme becerisi, vb.) destekledigi belirlemistir. Katilimcilarin
O0grenme siirecinde aktif rol {istlenmeleri, ¢evrelerindeki materyalleri yaratict bigimde
kullanmalar1 ve 6grenmeye yonelik i¢sel motivasyonlariin arttig1 ifade edilebilir. Bu durum
(STEM uygulamalarinin yasam boyu Ogrenme egilimini desteklemesi) bu arastirmadaki

bulgular ile ortiismektedir.

Pitiporntapin vd. (2024) tarafindan Tayland’da gergeklestirilen calismada, STEM
egitiminin 6gretmenlerin hem kuramsal hem de uygulama diizeyindeki bilgi ve becerilerini
gelistirdigi goriilmiistiir. Bu uygulamalarin, 6gretmenlerin yasam boyu 6grenmeye yonelik
tutumlarinda olumlu etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Benzer bicimde Cakir ve Altun-Yalgin
(2022) calismalarinda, 6gretmen adaylarinin STEM'e yonelik tutumlart ile yenilikgilik ve
yasam boyu 0grenme diizeyleri arasinda pozitif bir iligski oldugu ifade edilmistir. Bu durum,
STEM okuryazarligi gelisen bireylerin degisime agik, yaratici ve siirekli gelisim egiliminde

olabilecekleri seklinde yorumlanabilir.

Evin-Gencel (2013), 6gretmen adaylarinin yagam boyu 6grenme yeterliklerinin genel
olarak yeterli diizeyde oldugunu ancak yabanci dil, sosyal ve vatandaglik yeterliklerinde
gelisime agik olduklarini ortaya koymustur. Izci ve Kog (2012) de benzer sekilde dgretmen
adaylarinin yasam boyu Ogrenmeye karsi olumlu tutum sergilediklerini, ancak bu siireci
destekleyecek beceriler (6rnegin teknoloji kullanimi, yabanci dil 6grenme) agisindan
desteklenmeleri gerektigini belirtmistir. Bu ¢alismalar, 6gretmen gelisiminin STEM egitimi
gibi disiplinler arasi1 bilgi alanlarinin biitiinciil bigimde kazandirilmasiyla desteklenebilecegini

gostererek arastirmanin bulgularina paralel oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak, bu c¢alismada ulagilan bulgular, STEM okuryazarlig1 ile yasam boyu
O0grenme egilimi arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermekte ve Onceki arastirmalarla
tutarlilik sergilemektedir. STEM okuryazarligi, ogretmenlerin biligsel yeterlikleri kadar
ogrenmeye yonelik tutumlarini da etkileyen ¢ok boyutlu bir yapidir. Bu nedenle STEM egitimi,
yagsam boyu Ogrenme egilimini artirabilir. STEM okuryazarlii, bireyin degisime uyum
saglayabilme, sorgulayici diisiinme gelistirebilme, bilgiye acik olma ve Ogrenmeyi
siirdiirebilme  yetilerini ~ destekleyebilir.  Ozellikle —6gretmenler agisindan STEM
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okuryazarliginin gelisimi, yasam boyu 6grenme siirecini besledigi ve bu bakimdan gelisiminin
onemli oldugu oOne siiriilebilir. Bu nedenle, Ogretmen yetistirme siire¢lerinde STEM
okuryazarlig1 ile yasam boyu 6grenmenin biitiinciil bir bicimde ele alinmasi, 6gretmenlerin

mesleki gelisimlerini daha stirdiiriilebilir kilabilir.

Ogretmenlerin STEM Okuryazarhig ve Bireysel Yaraticthk Arasindaki iliskiye Dair
Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirmada 6gretmenlerin STEM okuryazarligi ve bireysel yaraticilik puanlar
arasinda anlamli ve yiiksek diizeyde pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu,
STEM okuryazarlig: arttikga Ggretmenlerin yaratici diisiinme becerilerinin de giiglendigini

gostermektedir.

Cakar vd. (2019) tarafindan Montessori yaklasimina dayali STEM etkinlikleriyle yaptig1
calismada, 6gretmen adaylarinin yaraticilik becerilerinde anlamli bir gelisme gézlemlenmistir.
Adaylarin etkinliklerde 6zgiin {iriinler tasarlamalari, malzeme eksikliklerini yaratict yollarla
¢ozmeleri ve problem karsisinda farkl fikirler iireterek ¢6ziim aramalart bu gelisimi
desteklemektedir. STEM okuryazarligi, yaratici diisiinmeyi tesvik eden bir yap1 sunabilecegi
i¢in, bireylerin sorunlara yaraticit ve yenilik¢i ¢oziimler iiretmelerine katki saglayabilir. Bu
durumun, STEM okuryazarlig1 ile bireysel yaraticilik arasinda pozitif iliski bulan bu

arastirmanin bulgulari ile ortiistiigii soylenebilir.

Ozcan ve Kostur (2018) STEM odakli 6gretim stratejilerinin dgretmenlerin yaratict
diisiinme siireglerini harekete gecirdigini ortaya koymus; Benzer sekilde Kaya (2018), bir
donemlik STEM egitimi sonrasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarimin bireysel yaraticilik
diizeylerinde artis gézlemlemistir. Bu calismalar, STEM egitiminin icerdigi ¢ok disiplinli
yapmin bireylerin yeni fikirler {iretme ve 0zglin c¢oziimler gelistirme becerilerini

destekleyebilecegini diistindiirmektedir.

Ogretmenlerin fen 6gretiminde STEM yaklasimmi benimsemeleri igin uygulanan
mesleki gelisim galistay1, ogretmenlerin STEM yaklasimina kars1 olumlu tutum gelistirmelerini
saglamigtir. Ayrica bu calistayda uygulanan STEM etkinliklerinin  6gretmenlerin
yaraticiliklarini artirdigr sonucuna varilmistir (Siew vd., 2015). Bu nedenle STEM egitimi i¢in
tasarlanan etkinlikler yaratic1 diisiinmeyi tesvik edecek bigimde tasarlanmalidir (Aguilera &
Ortiz-Revilla, 2021). Buna karsilik Leroy ve Romero (2021), STEAM temelli etkinliklerde
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun yenilik¢i ¢oziimler tiretmekte zorlandigini, yalnizea sinirh
bir grubun yaratici ¢iktilar iiretebildigini tespit etmistir. Dolayisiyla, STEM etkinliklerinin
yaraticilik tizerindeki etkisinin uygulamanin niteligi ve 6gretim ortaminin yaraticiligl tesvik

etme kapasitesine bagli olarak degisebilecegi sdylenebilir.
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Calasang vd. (2025), 6gretmen yeterliliklerinin dinamik ve gelisime agik bir yapida
degistirilebilecegini ifade etmektedir. Arastirmada, esnek 6grenme ortamlarinin 6gretmenlerin
yaratici ve yansitici diislinme kapasitelerini gelistirdigini belirtilmistir. Benzer sekilde Harris
ve Bruin (2018) tarafindan 6gretmen gruplari {izerinde yaptig1 calismada STEM yaklasimini
benimseyen Ogretmenlerin yaratict yontemler uygulayabildikleri ve bu siirecte kendi
yaraticiliklarimi  da  gelistirebildikleri gozlemlemistir.Bagska bir calismada ise, STEM
okuryazarligi diizeyleri artan Ogretmenlerin yaratict yaklagimlar benimsedikleri ve
Ogrencilerinin yaratici disltinmelerini tesvik ettikleri ortaya konmustur (Kaya, 2018).
Alanyazindan ¢alismalar bu arastirmanin bulgular ile paralellik gostermektedir. Boylece
STEM okuryazarlik diizeylerindeki artisin 6gretmenlerin yaratici, yenilikei ve liretken nitelikler

kazanmasina katki saglayabilecegi diistiniilebilir.

Eroglu ve Bektas (2016) tarafindan yapilan calismada, tasarim temelli STEM
etkinliklerinin 6gretmenlerin hem STEM okuryazarliklarini hem de yaraticilik becerilerini
anlamli sekilde gelistirdigi belirtilmistir. STEM okuryazarligi ile yaraticilik becerilerinin
birlikte gelisim gostermesi, bu iki degisken arasinda anlamli bir iligki olabilecegine isaret
etmektedir. Benzer sekilde, bu ¢alismada da STEM okuryazarlig1 ile yaraticilik arasinda

anlamli bir iligki bulunmasi, s6z konusu iliskiyi destekler niteliktedir.

Sonug olarak STEM okuryazarliginin, bireylerin bilgileri yaratici bigimde kullanabilme,
sorunlara yenilik¢i ¢oziimler iiretebilme ve ¢ok yonlii diisiinebilme becerileri ile yakindan
iligkili oldugu sdylenebilir. STEM egitiminin sundugu disiplinler arasi1 yaklagim, 6gretmenlerin
yaratici diistinme kapasitelerini destekleyen 6grenme ortamlariyla biitlinlestiginde, bireysel
yaraticiligin gelisimini de tesvik edebilir. Bu calismada 6gretmenlerin STEM okuryazarligi ile
bireysel yaraticilik diizeyleri arasinda gozlemlenen anlamli ve yiiksek diizeydeki iliski, bu

olasilig1 destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ve Bireysel Yaraticihk Diizeyleri, STEM
Okuryazarhk Arasindaki Iliskiye Dair Sonuclar ve Tartisma

Bu aragtirmada elde edilen ¢oklu regresyon analizi sonucuna gore, yasam boyu 6grenme
egilimleri ve bireysel yaraticilik diizeyleri STEM okuryazarligim1 anlamli diizeyde yordadig:
sonucuna varilmistir. Bu bulgu yasam boyu o6grenme egilimleri ve bireysel yaraticilik
diizeylerinin, STEM okuryazarlig1 iizerinde anlamli bir agiklayici giice sahip oldugunu

gostermektedir.

Nacaroglu ve Mutlu (2023), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
egilimleri ile bilimsel yaraticilik diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki bulundugunu

belirtmistir. Benzer sekilde Adeosun (2021) tarafindan okuryazarlik ve yaraticilik hem bireysel
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hem de toplumsal gelisim agisindan énemli yeterlilikler arasinda sayilmaktadir. Ayrica bu iki
bilesenin yasam boyu 6grenme siirecinin ayrilmaz birer pargast oldugu ifade etmektedir. Bu
tespitler dogrultusunda, STEM okuryazarlig1 gelisen bireylerin ¢esitli beceri ve egilimlerinde

(bireysel yaraticilik, yasam boyu 6grenme vb.) olumlu yonde degisimler gozlemlenebilir.

Srebrenkoska vd. (2014), yasam boyu Ogrenmenin bireyin {ist diizey diisiinme
becerilerini siirekli gelistirdigi belirtmis ve 6gretmenlerin 6grenme ortamlarinda rehberlik edici
bir rol tistlenmeleri gerektigini vurgulamigtir. Ayni dogrultuda Su (2009), yaraticiligin yasam
boyu 6grenmenin merkezinde yer aldigini ve bu siirecin bireyin diisiince yapisinda doniisiim
yaratabilecegini ifade etmistir. Yaraticilik ve yasam boyu 6grenme becerilerinin birlikte ele
alindig1 bir bagka calismada da, 6gretmenlerin bu becerileri gelistirdikge STEM uygulamalari
Ozyeterlik algilarinin da giiclendigi gortilmiistiir (Yiksel, 2020). Bu dogrultuda, yasam boyu
ogrenme ve yaraticiligin etkilesimli bir yapisinin olmasi, STEM okuryazarlig:1 ile olan

iligkilerini agiklamada 6nemli bir dayanak saglayabilir.

Lin vd. (2023) arastirmalarinda, STEM egitiminin yaratict diisiince, yasam boyu
O0grenme gibi becerilerin gelisimini destekledigi vurgulanmistir. Bu becerilerin gelisimiyle
birlikte STEM okuryazarliginin da gelisecegi diisiiniilebilir. Eltanahy ve Mansour (2025),
ogretmenlerin STEM okuryazarlik gelisimini destekleyen programlarin o6gretmenlerin
motivasyonlarint ve yasam boyu 6grenme egilimlerini artirabildigini belirtmistir. Benzer
sekilde Jackson vd. (2021) STEM okuryazarliginin yasam boyu 6grenmeye yonelik tutum ile
sekillenen dinamik bir yapisinin oldugunu ileri slirmiistiir. Dolayisiyla 6gretmenlerin STEM
okuryazarliginin gelismesi, yaratici diisiinme ile yasam boyu 6grenme egilimlerinin gelisimiyle

paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Suters vd. (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada 6gretmenlerin STEM okuryazarliginm
gelistirmek icin 6zel bir program uygulanmistir. Bu program sonucunda §gretmenlerin yagam
boyu 6grenmeye yonelik egilimlerinin olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir. Benzer sekilde
Pitiporntapin vd. (2023) tarafindan STEM okuryazarligin1 gelistirmek i¢in uygulanan mesleki
gelisim programinin, 6gretmenlerin STEM okuryazarliklarinmi gelistirdigi goriilmiistiir. Ayrica
uygulanan bu programin yasam boyu Ogrenme ve yaraticilik becerilerini besledigi tespit
edilmistir. Bu sekilde tasarlanan ¢ok boyutlu 6grenme programlarinin, STEM okuryazarliginin
yaninda yasam boyu O6grenme ve yaraticilik becerilerini destekleyecek sekilde uygulamalar
sunabilecegi goriilebilir. Bu sonuclarin, bu ¢alismada ulasilan bulgu ile tutarlilik gosterdigi

sOylenebilir.

Huang vd. (2022), STEM okuryazarliginin biligsel, tutumsal ve duyussal bilesenleri
iceren ¢ok boyutlu bir yap1 oldugunu vurgulamislardir. Karatas-Aydin ve Sipahi (2023) yaptig1
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caligmada ise Ogretmen yetistirme programlarinin igeriklerinde STEM okuryazarliginin
yaninda yaratict diislinme ve yasam boyu 6grenme egilimlerinin desteklenmesi gerektigini
belirtmislerdir. Bu durum ¢alismanin bulgularint destekler nitelikte olup, STEM okuryazarligi,
yaraticiik ve yasam boyu Ogrenme bilesenlerinin birlikte degerlendirilmesine zemin

hazirlayabilir.

Sonug olarak, bu aragtirmada elde edilen bulgular, 6gretmenlerin yagam boyu 6grenme
egilimleri ile bireysel yaraticilik diizeylerinin STEM okuryazarligini anlamli sekilde
yordayabildigini gostermistir. STEM okuryazarhigi, disiplinler arasi bilgi birikimi, yaratici
iiretim, siirekli 6grenmeye acgiklik ve yenilik¢i yaklagimlara duyulan egilimle sekillenebilen bir
yapt olarak degerlendirilebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin mesleki gelisim siireclerinde yasam
boyu 0grenme ve yaratici diisiinme gibi niteliklerin es zamanli olarak desteklenmesi, STEM
okuryazarhiginin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynayabilir. Ogretmen egitiminde bu
bilesenleri biitiinlestiren uygulamali ve etkilesimli modellerin kullanilmasi, daha donanimli ve

esnek 6grenme ortamlarinin olusturulmasina katki saglayabilir.

Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore su 6neriler sunulabilir:

e Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile STEM okuryazarlig1 arasinda yiiksek
diizeyde pozitif bir iliski bulunmasi, mesleki gelisim programlarinin STEM
bilesenleriyle zenginlestirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Bu nedenle,
ogretmenlerin giincel STEM igerikleriyle etkilesimde bulunabilecekleri, disiplinler
arast 1 birligini destekleyen ve yenilik¢i O8retim stratejilerini igeren egitimler
sunuabilir.

e Arastirmada bireysel yaraticilikla STEM okuryazarligi arasinda anlamli bir iliski
saptanmistir. Bu baglamda, o6gretmenlerin yaratici diislinmelerini destekleyecek
O0grenme ortamlar1 olusturulmali, 6gretim uygulamalarinda problem ¢6zme, tasarim
temelli diisiinme ve agik uclu gorevler gibi yaratici etkinliklere daha fazla yer
verilmelidir.

e Regresyon analizinde yasam boyu oOgrenme egilimleri ve bireysel yaraticilik
degiskenlerinin STEM okuryazarligin1 anlamli bicimde yordadigi goriilmiistiir. Bu
durum, 6gretmen yetistirme programlari ve hizmet i¢i egitim politikalarinin, sadece alan
bilgisine degil, ayn1 zamanda yaratic1 diisiinme ve 6grenmeye agiklik gibi bireysel
ozelliklerin gelisimine de odaklanmasi gerektigini gostermektedir.

e Ogretmen adaylarinin meslege baslamadan 6nce STEM okuryazarligi, yasam boyu

O0grenme ve yaraticilik alanlarinda giliclii donanimlar edinmeleri, mesleki basarilarini ve
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Ogrenciye rehberlik kapasitelerini artiracaktir. Egitim fakiiltelerinde bu ii¢ bileseni
biitiinciil sekilde ele alan entegre programlar tasarlanabilir ve uygulamaya gegirilebilir.
STEM okuryazarliginin gelisiminde etkili olan bireysel faktorlerin daha iyi
anlagilabilmesi i¢in farkli disiplinlerde ve 0&gretim diizeylerinde uygulamali

arastirmalarin yapilmasi desteklenebilir.
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EK-1. Olcek izinleri
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Alict: suthida.c =

Dear Chamrat, | am a graduate student at Ataturk University. | would like to use STEM Literacy Questionnaire in my thesis research. | request your permission to translate the scale into Turkish. Yours
sincerely.

SUTHIDACHAMRAT{ | 5AGU2024Paz1BAS ¢y @ & i
Alici:ben w

BR Tirkge diline gevir X
Dear Yavuz

You can download the questionnaire on ResearchGate .com
And trans|ate them

Get Outlook for i0S

From: Seymanur YAVUZ

Sent: Sunday, August 25, 2024 8:39:51 AM
To: SUTHIDA CHAMRAT

Subject: STEM Literacy Questionnaire

SeymanurYAVUzZ{ ] 3Aa20245al2354 ¢ @ 6

Alici: nuhosmanyildiz

Sevgili Yildiz,

Atatiirk Universitesi'nde lisansiistii grencisiyim. Tez arastirmamda Bireysel Yaraticilik Olgegini kullanmak istiyorum. Olgegi kullanmak igin izninizi rica ediyorum.
Saygularimla.

Nuh YILDIZ I:|> 4Ara2024Gar2043 % @ «

Alici: ben =

Sayin Yavuz

Olgegi kullanabilirsiniz. Galismanizda basarilar dilerim. Olgege iliskin sormak istediginiz herhangi bir sey olursa dilediginiz zaman mail atabilirsiniz. Iyi galismalar.
Saygilanmla

Kimden: "Seymanur YAVUZ" 4 >
Kime: "Nuh YILDIZ" { }
Gonderilenler: 3 Aralik Sali 2024 23:54:09

Konu: Bireysel Yaraticilik Olgegi
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Sevgili Yazar,

Atatiirk Universitesi'nde lisansiisti 6grencisiyim. Tez arastirmamda Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegini kullanmak istiyorum. Olgegi kullanmak igin izninizi rica ediyorum.
Saygilarimla.
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Konu: Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi

55



EK-2. Etik Kurul Onay Formu

T:C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

Toplant: Sayisi: 10

KararNo: 14 Toplant: Tarihi: 26.11.2024

Asagda bilgileri verilen yiiksek lisans tez ile ilgili ¢aligmann, etik ilkeler agisindan
degerlendirilmesi istegi ile ilgili husus goristldii.

Yapilan gorismelerden sonra; s6z konusu yiksek lisans tez ile ilgili yapilacak ¢aligma
icin, aragtirmanin gerekge, amag, yaklagim ve yontemleri dikkate alinarak konuyla ilgili
¢alismanin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina, Etik
Kurulu oy birligi ile karar vermistir,

KARAR BILGILERI

Z § Proje Yiiriitiiciisii: Seymanur AKAY
=
i g Cahsma Konusu: Ogretmenlerin STEM Okuryazarlig, Yasam Boyu Ogrenme ilgisi Ve
6-5 Bireysel Yaraticiliklan Arasindaki Iliskinin incelenmesi
EGITIM BILIMLERI BIRiIM ETIiK KURULU iMzA

Prof.Dr. [hsan Sabri BALKAYA ) Sinva
Etik Kurul Baskan Yardimcisi

Prof. Dr. Betiill ASLAN Etik Kurul U)'CSi e-imza
Prof. Dr.Muhsine BOREKC Etik Kurul Uyesi e
Prof. Dr. Mustafa CIHAN Etik Kurul Raportorii e-imza
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EK-3. Demografik Bilgi Formu
Sayin Meslektasim,;

Cevaplandiracaginiz anket sorulari, Ogretmenlerin STEM Okuryazarligi, Yasam Boyu
Ogrenme Ilgisi ve Bireysel Yaraticiliklar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi amaciyla
hazirlanmistir. Elde edilen veriler sadece bu arastirma kapsaminda kullanilacaktir. Vereceginiz
samimi cevaplar aragtirmanin amacina ulasmasi acisindan biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu
arastirmada i birliginett goniilli oldugunuz i¢in tesekkiir ederim.( Arastirmay1

cevaplandirmaniz tahmini 10 dk siirecektir.)

() Kadin

Cinsiyet ( ) Erkek

() Lisans

Egitim Durumunuz () Yiksek Lisans

( ) Doktora

() Fen Bilimleri

( ) Matematik

Branginiz () Fizik

() Kimya

( ) Biyoloji

()1-5y1

()6-10 1l

Mesleki Kidem Yiliniz ()11-15y1

() 16 y1l ve tizeri
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EK-4. STEM Okuryazarhg Olgegi Tiirkce Formu

SOR s5| 5| g | §E |et
U MADDELER i;‘ S S 3 S i;: S
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1. Bilim, teknoloji, miihendislik ve matematigin yasam ve ¢alismayla ilgili
biitlinlestirici kavramlari anlarim.
2. Bilimin amaglarini ve 6zelliklerini anlarim.
3. Teknolojinin amaglarini ve dzelliklerini anlarim.
4. Miihendisligin amaglarini ve 6zelliklerini anlarim.
5. Matematigin amaglarini ve 6zelliklerini anlarim.
6. Bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik entegre edildiginde, bunlarin
amagclarini ve ozelliklerini anlarim.
7. Iste (calisma hayatinda) veya gergek hayatta genellikle bilim, teknoloji,
miihendislik ve matematigi biitlinlestiren bir diisiince tarzina sahibim.
8 STEM yaklasimi ve uygulamalari; her zaman 21. yiizyilin becerileriyle yani
: ogrenme, yenilik, medya ve teknoloji, yasam ve is becerileriyle
iligkilendirilmelidir.
9 Sorular1 cevaplamada veya problemleri ¢6zmede bilim, teknoloji,
' mithendislik ve matematiksel siireglerin entegrasyonunu kullanmak
gereklidir.
10. | Bilgiyi bulmak i¢cin STEM kavramlarin1 ve uygulamalarini kullanabilirim.
1 Hem dogal hem de insan yapimi seyleri tanimlarken, bilim, teknoloji,
* | mithendislik ve matematiksel siireglerin entegrasyonunu kullanmak
gereklidir.
12. | Cesitli olgulart agiklamak icin STEM kavram ve uygulamalarini
uygulayabilirim.
13. | Bugiiniin diinyasindaki problemleri ¢6zmek i¢in bilim, teknoloji,
miihendislik ve matematiksel siireglerin entegrasyonunu kullanmak gerekir.
14. | Problemleri ¢6zmek i¢in STEM kavramlarini ve uygulamalarini
kullanabilirim.
15. | Bir seyler olustururken bilim, teknoloji, miihendislik ve matematiksel
stireglerin entegrasyonunu kullanmak gereklidir.
16. | STEM kavramlarini ve uygulamalarim bir seyler olusturabilmek igin
kullanabilirim.
17 Bilgi arayis1, problemleri ¢cézme ve gergek hayatta cesitli seyler yaratma;
" | bilim, teknoloji, mithendislik veya matematigin her biri tarafindan ayr1 ayri
gerceklestirilemez.
18. | Bilim, teknoloji, mithendislik ve matematik birbiriyle baglantilidir.
19. | Guniimiizde hem yasam hem de is/caligma hayati her zaman bilim,
teknoloji, mithendislik ve matematikle iligkilidir.
20. | STEM kavramlar ve uygulamalari; yasam ve is hayat1 i¢in faydalidir.
21. | STEM bilgisi ve anlayisinin kullanimu, insanlarin gegim kaynaklarmi
etkiler.
22. | STEM hakkindaki bilgileri gergek hayatta uygulayabilirim.
23. | Bireyin STEM hakkindaki bilgi ve anlayis1 toplumu etkiler.
24. Sosyal konulara katilmak i¢in STEM'e iliskin bilgileri kullanabilirim.
25. | STEM'e iligkin bilgi ve anlayisin uygulanmasi ¢evreyi etkiler.
26. | STEM bilgisi ve anlayisini gevreyi koruma alaninda kullanabilirim.
27. | STEM'e iliskin bilgi ve anlayisin kullanimi ekonomiyi etkiler.
28. | STEM bilgisi ve anlayisini, ekonomiyle ilgili konularda kullanabilirim.
29. | STEM kavramlarini ve uygulamalarini anlamak, 6grencilerin gelecekte
bilgiyi sorgulamalarinin temelini olusturur.
30. | STEM bilgisi ve anlayisinin kullanimi 6grencilerin gelecekteki kariyerlerini
etkiler.
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EK-5. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi

cE| E |-.E| E £
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1 | Yeni bilgi ve becerileri 6grenmek benim igin vazgecilmez bir ihtiyagctir.
2 Kisisel gelisimimi saglayacak kaynaklari arastirmaktan keyif alirim.
3 | Meslegimde kendimi gelistirmek i¢in bilgilerimi siirekli giincellerim.
4 Kendi alanimla ilgili bilimsel gelismeleri takip etmekten zevk alirim.
5 | Entelektiiel bilgi birikimine sahip bir birey olarak nitelendirilmek hosuma gider.
6 | Yeni bilgi ve becerileri dayanaklartyla 6grendikge dzgiivenim artar.
7 Farkl1 alanlarda katildigim etkinlikler meslegimdeki motivasyonumu artirir.
8 Ilging buldugum bilgilerin kaynaklarini aragtirip gevremdeki insanlara ve
ogrencilerime aktarmaktan keyif alirim.
Topluma ve 6grencilerime mesleki olarak 6rnek olmam gerektigi diisiincesi,
9 beni §grenmeye tesvik eder.
10 | Yeni bilgi ve becerileri yagamimla iliskilendirerek 6grenmeye ¢aligirim.
Hizmet i¢i egitim kurslaria katilmay1 meslegimde yeni bilgi ve becerileri
n o0grenmem i¢in firsat olarak degerlendiririm.
Ogrencilerimin sordugu sorular1 cevaplayamadigimda bunu yeni bir sey 6grenmek
12 i¢in firsat olarak degerlendiririm.
Kendimi daha iyi tanimak adina kisisel gelisimimi saglayacak etkinliklere
13 katilmak i¢in zaman ayiririm.
Mesleki agidan beni gelistirecegine inandigim bilimsel dergi, kitap vb. okumak
14 i¢in zaman ay1ririm.
15 Ogrencilerime gelisen teknolojiyi kullanarak ders anlatmak icin ¢aba gosteririm.
16 | Tletisim ve sosyal becerilerimi gelistirmek igin gaba gosteririm.
17 | Birkonuyu dgrencilerime aktarmakta yetersiz kaldigimda, yeni yontem ve
teknikler gelistirmek igin gaba gosteririm.
Derslerimde 6grencilerime, hayata dair baska fikirler verebilmek, onlari topluma
18 | kazandirmada yardime1 olmak i¢in yeni bilgi ve becerileri 6grenmeye gayret
gosteririm.
19 Kendi kendime 6grenmek igin hedefler belirlerim ve hedeflerimi gergeklestirmek
i¢in ¢aba gosteririm.
20 | Tlgimi geken konularda, dgrenme siirecimi sistemli bir sekilde yiiriitiiriim.
21 | Meslegimdeki gelisimimi artirmak igin, sosyal alanlarda farkh etkinliklere
katihirim.
22 | Geligen bilgi toplumuna ayak uydurabilmek igin ¢aba gosteririm.
23 Kendi ilgi ve ihtiyaglarima hitap eden 6grenme olanaklarina ulasmak i¢in ¢aba
gosteririm.
Universite egitimim bittikten sonra, mevcut bilgi birikimimle yetinmeyip arastirma
24 yapmaya ¢aligirim.
Kendimi gelistirmek i¢in geleneksel yontemlerin yeterli olmadigini
2 diisindiigiimden teknolojik gelismeleri takip etmeye ¢aligirim.
26 | Yeni bir seyler 6grenmek her zaman ilgimi geker.
27 | Edindigim bilgiyi 6zel bir amag igin etkin olarak kullanabilirim.
Edindigim bilginin dogrulugunu, giivenilirligini, giincelligini ve tarafsizligin
28 | belirlemek i¢in ilgili kaynaklar arastiririm.
29 | Ihtiyacim olan bilgiyi elde etmenin yollarmi bulmak igin gaba gésteririm.
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EK-6. Bireysel Yaraticihk Ol¢egi

SORU 2| B | g | 8|25
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1. Hedeflere veya amaglara ulagmak i¢in yeni yontemler 6neririm.
2. Performansi artirmak i¢in yeni ve pratik fikirler ortaya koyarim.
Yeni teknolojileri, siiregleri, teknikleri ya da {iriin fikirleri arastirirm.
3.
Yaratici fikirler iiretme konusunda iyi bir kaynak oldugumu disiiniiriim.
4,
Fikirlerimi baskalarina kargi savunma konusunda iyi oldugumu
5. diigiintiriim.
Firsat verildiginde isimde daha yaratict olurum.
6.
Yeni fikirleri uygulamak adina uygun plan ve programlar gelistiririm.
7.
Genellikle yeni ve yaratici fikirlere sahibimdir.
8.
Sorunlar kargisinda yaratici ¢oztiimler tiretirim.
9.
Genellikle sorunlara yonelik giincel bir yaklasim tarzina sahibimdir.
10.
Isteki gorevleri yerine getirme konusunda yeni yéntemler éneririm.
1.
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0Z GECMIS

Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Ogretmenligi boliimiinden mezun oldu. Lisans
egitiminden sonra Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisans 6grenimine basladi. Milli

Egitim Bakanligi’'nda Fen Bilimleri 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir.
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