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OZET

OGRENME AKIS MODELI DESTEKLI OKUL DISI FEN OGRETIMININ FARKLI
DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

Dilan KAYA DURNA
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Temel Egitim Ana Bilim Dali, Doktora, Haziran/2025

Danisman: Prof. Dr. Meltem AKIN KOSTERELIOGLU
Bu arastirma 6grenme akis modeli destekli okul dis1 fen 6gretiminin, 3. sinif d6grencilerinin
akademik basari, fen dersine yonelik tutum, motivasyon ve sorumluluk diizeylerine etkilerini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma, yakinsayan paralel karma yontem kullanilarak
yurlitiilmistiir. Nicel veriler denklestirilmemis kontrol gruplu 6n test/son test deseni, nitel
veriler ise durum ¢alismas1 modeli dogrultusunda toplanmistir. Arastirmanin érneklemi uygun
ornekleme yontemiyle belirlenmis olup, arastirma siirecinde 2022-2023 egitim-6gretim yilinda
Samsun 1li Canik il¢esindeki bir devlet ilkokulunda 6grenim goren 63 {igiincii sinif 6grencisiyle
calisilmistir. Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu yer almaktadir. Kontrol grubunda
dersler, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na
uygun bigimde ve haftada {i¢ saat olmak iizere alt1 hafta boyunca, toplam 18 saat siireyle sinif
ortaminda yiiritiilmistlir. Deney grubunda ise dersler yine aynmi oOgretim programindaki
kazanimlar dogrultusunda Joseph Cornell’in Ogrenme Akis Modeli temel alinarak, uzman
goriigleri sonucunda arastirmaci tarafindan hazirlanan okul dis1 6grenme etkinlikleri ile
yuriitiilmustiir. Etkinlik uygulamalart Canik Namiye-Miimin Erol Doga ve Fen Okulu'nda
gergeklestirilmistir. Uygulamalar, haftada bir giin {i¢ saat olmak {izere toplam alt1 hafta ve 18
saat siireyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin nicel verileri; “Canlilar Diinyasina Yolculuk Unitesi
Basar1 Testi”, “Fen Bilimleri Dersi Odakli Sorumluluk Olgegi”, “Fen Bilimleri Dersi Tutum
Olgegi” ve “Fen Bilimleri Dersi Motivasyon Olgegi” araciligiyla toplanmustir. Nitel veriler ise,
deney grubundaki 6grencilerin her hafta etkinlik sonrasinda yazdig: giin sonu yansitma yazilari
araciligryla elde edilmistir. Aragtirma sonuclari, 6grenme akis modeliyle desteklenen okul dis1
fen 6gretimi uygulamalarinin, deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilari, fen dersine
yonelik tutum, motivasyon ve sorumluluk diizeylerinde, simif ortaminda geleneksel
yontemlerle 6grenim goéren kontrol grubuna kiyasla anlamli bir fark yarattigini ortaya

koymustur. Giin sonu yansitma yazilarindan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin islenen
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kazanimlara iliskin sorular1 dogru yanitladiklari, kendilerini mutlu ve iyi hissettikleri,
uygulamalardan keyif aldiklar1 ve zorlanmadan eglenceli bir 6grenme siireci yasadiklari
sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen nitel verilerin nicel verileri destekler

nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme akis modeli, okul disi 6grenme, fen 6gretimi, ilkokul égrencileri,

canlilar diinyasina yolculuk, yansitma yazilart
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF LEARNING FLOW MODEL SUPPORTED OUT-OF-
SCHOOL SCIENCE TEACHING IN TERMS OF DIFFERENT VARIABLES

Dilan KAYA DURNA
Amasya University, Institute of Social Science
Department of Basic Education, PhD, June/2025
Supervisor: Prof. Dr. Meltem AKIN KOSTERELIOGLU

This study was conducted to determine the effects of learning flow model supported out-of-
school science teaching on the academic achievement, attitudes towards science course,
motivation and responsibility levels of 3rd grade students. The study was conducted using the
convergent parallel mixed method. Quantitative data were collected using a pre-test/post-test
design with an unbalanced control group and qualitative data were collected using a case study
design. The sample of the study was determined by convenient sampling method and 63 third
grade students studying in a public primary school in Canik district of Samsun province in the
2022-2023 academic year were studied during the research process. There was one
experimental and one control group in the study. In the control group, the lessons were carried
out in the classroom environment for a total of 18 hours for six weeks, three hours a week, in
accordance with the Science Course Curriculum prepared by the Ministry of National
Education. In the experimental group, the lessons were carried out with out-of-school learning
activities prepared by the researcher based on Joseph Cornell's Learning Flow Model in line
with the acquisitions in the same curriculum. The activity implementations were carried out at
Canik Namiye-Miimin Erol Nature and Science School. The implementations were carried out
for a total of six weeks and 18 hours, one day a week for three hours. Quantitative data were
collected through “Journey to the World of Living Things Unit Achievement Test”, “Science
Lesson Focused Responsibility Scale”, “Science Lesson Attitude Scale” and “Science Lesson
Motivation Scale”. Qualitative data were obtained through the end-of-day reflection essays
written by the students in the experimental group after each week's activity. The results of the
study revealed that the out-of-school science teaching practices supported by the learning flow
model made a significant difference in the academic achievement, attitudes towards science,
motivation and responsibility levels of the students in the experimental group compared to the
control group, which was taught with traditional methods in the classroom environment.

According to the findings obtained from the end-of-day reflection writings, it was concluded



that the students answered the questions related to the learning outcomes correctly, felt happy
and good, enjoyed the applications, and had a fun learning process without any difficulty. It
was seen that the qualitative data obtained as a result of the research supported the quantitative

data.

Keywords: Learning flow model, out-of-school learning, science teaching, primary school

students, journey to the world of living things, reflection paper
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ONSOZ

Giiniimiizde bilgiye erigim yollarinin ¢esitlenmesi ve 6grenmenin sinif ortaminin disina
taginmasi, egitimin dogasini yeniden tanimlamaktadir. Sinif ortaminin disina taginan 6grenme
deneyimlerinin 6grenci merkezli modellerle desteklenmesi bilimsel diisiinme ve problem
¢ozme becerileri ile kalict 6grenme agisindan 6nemli imkanlar sunmaktadir. Bu baglamda,
O0grenme ortamlarmin g¢esitlendirilmesi ve 6grencilerin aktif katilimini saglayacak modellerin
egitim sistemine entegrasyonu biiyiik dnem tagimaktadir. Arastirmanin dogayla biitiinlesik ve
ogrenci merkezli bir model olan 6grenme akis modeliyle desteklenmesinin; 6grencilerin
biligsel, duyussal ve sosyal gelisimlerine 6nemli katkilar saglayabilecegi diisiincesinden yola
cikilarak planlanmistir. Bu arastirma, 6§renme akis modeli destekli okul dis1 fen 6gretiminin
farkli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla yapilmigtir. Egitimde dogaya doniis,
yaparak-yasayarak O0grenme ve Ogrenci sorumlulugunu artirma hedefleriyle sekillenen bu
aragtirma siireci, akademik anlamda derinlemesine bir inceleme kadar, sahada gozlem ve

uygulamay1 da iceren yogun ve titiz bir ¢calismay1 kapsamaktadir.

Doktora egitim siirecim benim i¢in sadece akademik bir yolculuk degil, ayn1 zamanda
sabir, 6zveri ve dayanigma gerektiren bir yasam deneyimiydi. Bu deneyim boyunca dogru
insanlarla karsilagmis olmak en biiyiik sansim oldu. Bu siirecte 6ncelikle tez danismanim Prof.
Dr. Meltem AKIN KOSTERELIOGLU’na bilimsel rehberligi, bilgeligi, hosgoriisii, sabr1 ve
giiven verici yaklagimi i¢in ne kadar tesekkiir etsem az kalir. Tez izleme komitesinde yer alan,
destegini esirgemeyen ve degerli fikirleriyle tezimin adim adim olgunlasmasini saglayan Prof.
Dr. Safak ULUCINAR SAGIR ve Dog¢ Dr. Umit CELEN hocalarima destekleri igin tesekkiir

ederim.

Bu tez, sadece akademik bir ¢abanin sonucu degil; ailemle birlikte paylastigimiz sabrin,
fedakarligin ve sevginin bir yansimasi. Tiim 6grenim hayatim boyunca sevgi ve sabirla her
adimimda yanimda olan, maddi manevi destegini esirgemeyen anne ve babama; lisans
egitimimden itibaren her animda yanimda olan, bu uzun ve zorlu siiregte her daim sabriyla ve
bitmeyen hosgoriisiiyle bana gli¢ veren sevgili esim Askin DURNA’ ya en derin tesekkiirlerimi
sunuyorum. Sevgili kizim Elif Arven, stirekli ders ¢alistigim i¢in isyan ettigin, bir¢cok gece seni
uyutamadigim i¢in iiziildiigiin ve ¢ogu zaman sana ayirmam gereken zamani ayirdigim bu
stirecteki sabrin i¢in tesekkiir ederim. Varligin bana her sabah yeniden baslama giicii verdi. Bu

basar1 ayn1 zamanda senin de.

Calismamda katilimc1 olarak merakli ve coskulu halleriyle bana destek veren 3. Sif
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ogrencilerine ve her asamada yanimda olan ve c¢alismanin yiiriitiilmesi sirasinda sabirla
yanimda olan degerli 3. Smif 6gretmenlerimize de ¢ok tesekkiir ederim. Yine bu donemde
yanimda olan, destegini ve hosgoriisiinii esirgemeyen dostlarim ve ¢aligma arkadaslarim, kimi
zaman ¢ay molasinda, kimi zaman bir fikir aligverisinde, kimi zaman ise sadece sessiz bir

dayanigmayla bana gii¢ verdiniz. Yanimda olan her birinize ayr1 ayr tesekkiir ederim.

Ve son olarak Cumhuriyetimizin kurucusu, ulu 6nder Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’e,
bu topraklarda ozgiirce diisiinebilme, sorgulayabilme ve bilim {iretebilme imkanini bizlere
miras biraktig1 i¢in; "Hayatta en hakiki miirsit ilimdir" diyerek bizlere bilimin yolunu gosteren
ve egitimin, ¢agdaslasmanin temel tas1 oldugunu vurgulayan Atatiirk’iin izinde yiiriimek, bu

doktora calismasinin temel motivasyon kaynaklarindan biri olmustur. Sonsuz minnet ve
saygiyla...

Dilan KAYA DURNA

14/05/2025
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I. BOLUM
1. GIRIS

Kiiresellesen diinyada bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli ilerlemeler sonucunda
bilgi birikimi ve paylasimi hi¢ olmadig1 kadar hizli bir sekilde meydana gelmektedir. Bu
degisimle birlikte iiretken ve tatmin edici bir yasam icin bireylerde bulunmasi gereken
ozelliklerle ilgili de paradigma degisimleri yasanmaktadir (Tiimay ve Kdseoglu, 2011).
Giliniimiizde artik bireylerin ne bildikleri ya da ne disiindiiklerinden daha ziyade bilgiye nasil
ulagtiklar1 ya da nasil yorumladiklar1 6nem kazanmistir (Bolat, 2023). Tiim diinyada bireylerin
salt bilgiyi depolamak yerine siirekli devinim halindeki bilgileri, sorgulayarak ve elestirel
diisiince tarziyla degerlendirerek O6grenmeyi gerceklestirmesinin daha 6nemli oldugunun
farkina varilmigtir (Timay ve Koseoglu, 2011). Cocuklarda dogustan gelen merak duygusunu
beslemek, gelisim donemlerinin  getirdigi ihtiyaglar dogrultusunda egitim ortamini
zenginlestirmek; simif i¢i egitim silirecinde dgretmenin gorev ve sorumluluklarindan biridir
(Sarisan Tungag, 2023). Binbasioglu (2000) sadece okul ortamiyla siirli kalarak yiiriitiilen
derslerin, bireyin egitimi ic¢in planlanan hedeflerin tiimiine hizmet etmeyebilecegini; bu
hedeflere ulagilmasini saglayacak olanin ise okul dis1 6grenme uygulamalari ile olacagini ifade
etmektedir. Okul dis1 68renme ise tam da bu noktada giiniimiiz egitim sisteminin yetistirmeyi
amagladig1 bireylerin, diistinmesine, karar vermesine, aktif rol alacagi bir ise baglamasina ve
151 bitirmesine imkan vermektedir.

Okul dis1 6grenme ortamlari, okulun smirlarinin disinda bulunan fiziki ve sanal
O0grenme ortamlarini ifade eden bir ¢ati kavramdir (Eshach, 2007). Giintimiizde okul dis1
ogrenme ortamlarma bakis agis1 bir degisimden gegmektedir. Ogrenmede, okul dig1 6grenme
ortamlar1 bir agik hava sinifindan veya bir eglence alanindan ¢ok daha fazlasidir. Bu ortamlar
etkili 6grenmenin yaninda Ogrencilerin kendileri ve baskalariyla olan sosyal etkilesimleri
hakkinda derin bir 6grenme saglayan 6zel alanlar olarak uzun bir ge¢mise sahiptir. Okul dis1
ogrenme ortamlar1 dgrenme deneyiminin ayrilmaz bir pargasidir. Ozellikle doga, mevsimler ve
elementler gibi fen bilgisi konu alanlarinin 6gretimi agisindan okul dis1 6grenme ortamlart cok
sey ifade etmektedir (Beard ve Wilson, 2006).

Okul dis1 6grenmenin kullanildig1 6gretim etkinlikleri, rekreasyon alanlarini tanima,
kiiltiirti, tarihi ve dogal miras1 koruma, dogal kaynaklarin dogru ve tasarruflu kullanimi,
ekolojik sistemlerin taninmasi ve korunmasi gibi bir¢ok konuyu igermektedir. Bunlara ilave

olarak okul disinda disiplinler aras1 bir¢ok firsat vardir. Okul dis1 6grenme etkinlikleri, doga



igerisinde yaratici ve yapilandirici ¢aligmalari, giizel sanatlari, matematiksel hesaplamalar1 ve
daha bir¢gok konu alanini igerisinde barindirmakta, bu da 6grencilere anlamli 6grenmeler i¢in
genis imkanlar sunmaktadir (Altin ve Orug, 2008). Anlamli 6grenmenin gerceklesmesi ve
ogrenilenlerin kalic1 olabilmesi i¢in dgrencilerin somut deneyimler yagamast énemlidir. Okul
dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen uygulamalarin; fen bilimleri, sosyal bilgiler,
matematik ve hayat bilgisi gibi bir¢ok dersin kazanim hedeflerine ulasilmasinda 6nemli rol
oynadig diistiniilmektedir.

Okul dis1 6grenme, fiziksel; entelektiiel, duygusal; sosyal ve ruhsal gelisim agisindan
oldukca 6nemlidir. Ogrenme c¢iktilarinin odaklanabilecegi alanlardan bazilar1 su sekilde
siralanabilir (Institute for Outdoor Learning [IOL], 2023):

e Eglence, etkinliklerden zevk alma, toplulugu ve deneyimleri paylasma,

e Miifredatin desteklenmesi (matematik, ingilizce, tarih, fen egitimi,...)

e Miifredatin 6gretilmesi (cografya, jeoloji, ¢evre caligmalari,...)

e Duyussal gelisim (proaktiflik, dayaniklilik, giiven, sabir, adalet,...)

e Kigiler arasi iliskilerin gelistirilmesi (grup tiyeligi, takim olusturma, liderlik,...)

e Doga sporlar ve aktivite becerileri (tirmanma, kano, okculuk, yelken, oryantiring,

dag bisikleti,...)

e  Aktarilabilir beceriler (iletisim, problem ¢6zme, inisiyatif, risk alma,...)

Okullarda verilen egitime gore daha dogal, esnek ve eglenceli olan okul dis1 6grenme
ortamlar1 sunduklar1 farklh aktivitelerle 6grencilerin farkli deneyimler kazanmalarina imkan
saglayan, 6gretimi kitaba bagimli olmaktan ve siif atmosferinden kurtaran zengin gretim
kaynaklaridir (Noel, 2007°den akt: Bozdogan, 2017). Bu yoniiyle okul dis1 6grenme ortamlari
okulda verilen egitimi destekler niteliktedir. Ogrenciler icin zevkli 6grenme ortamlarmin
olusturulmasinin saglanmasi okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmasi gerekliligini ortaya
koymustur (Donel Akgiil ve Arabaci, 2020). Okul dis1 6grenme ortamlari, smif i¢i 6grenme
etkinliklerini destekleyecek ve zenginlestirecek sekilde ders planlarina entegre edilerek derse
yonelik kazanimlarin 6grenciler tarafindan daha etkili 6grenilmesi saglanabilir.

Fen bilimleri dersi kazanimlarinin soyut kavramlar igermesi nedeniyle 6grenciler bu
ogrendikleri kavramlar1 yasantilar1 ile iligkilendirmekte sorun yasayabilmektedirler. Bu
sorunlarin asilmasi ise 6grencilerin yaparak-yasayarak, dokunarak ve hissederek 6grenmeleri
gerektigini ortaya koymustur (Donel Akgiil ve Arabaci, 2020). Okul dis1 6grenme ortamlariin
kullanimi, fen derslerinde kazandirilmasi hedeflenen bilgilerin 6grenciler tarafindan “Bunu

giinliik yasantimda nerelerde kullanacagim?”, “Hayatimda ne isime yarayacak?”, “Nerelerde



karsima ¢ikacak?” gibi sorulara cevap bulmalarina ve fen bilimleri egitimine karsi olumlu
tutum gelistirmelerine imkan saglamaktadir (Cigek ve Sarag, 2017). Bu nedenle diger yas
gruplarina nazaran ilkokul diizeyinde derslerin miimkiin oldugunca okul dis1 6grenme
ortamlari ile desteklenmesi gerektigi ifade edilebilir (Diremci ve Topaloglu, 2021). Ciinkii bu
ortamlarda 6grenciler birinci elden dogal materyallerle etkilesimde bulunma firsati yakalarlar
(Cetinkaya, 2021). Bu firsat ise yas ve gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda somut islemler

doneminde bulunan ve ilkokula devam eden 6grenciler i¢in olduk¢a 6nemlidir.
1.1.  Arastirmanin Problemi

Yukarida agiklanan problem durumu ve gerekg¢elendirmelerden yola ¢ikarak ¢alismanin
problemi “3. Sinif Fen Bilimleri dersi Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesinin okul dis1
O0grenme uygulamalar ile dgretiminin 6grencilerin ders basarilarina, Fen Bilimleri dersine
yonelik sorumluluk alma diizeylerine, tutumlarina ve motivasyonlarina yonelik etkisi nasildir?

seklinde belirlenmistir.
1.2. Arastirmanin Alt Problemleri

Calismada arastirilmak tizere belirlenen alt problemler alt basliklar halinde
sunulmustur: “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesinin okul dis1 6grenme uygulamalar ile
islenmesinin 6grencilerin;

1. Fen Bilimleri ders basarisina etkisi nedir?

2. Sorumluluk alma diizeylerine etkisi nedir?

3. Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisi nedir?

4. Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyonlarina etkisi nedir?

Ogrenci goriislerine gore “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinin okul dis1 6grenme
uygulamalar ile islenmesinin;

5. Biligsel deneyimlerine etkisi nasildir?

6. Duyussal deneyimlerine etkisi nasildir?

7. Fiziksel deneyimlerine etkisi nasildir?

8. Ogrenme siirecine yonelik genel degerlendirmelerine etkisi nasildir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Giincellenen 6gretim programlarinda; 6gretim ortamlarina vurgu yapilmakta ve simifi¢i

ogrenme ortamlar1 kadar, 6grenmelerin kalic1 olabilmesi ve uygulamalar yaparak daha kolay



anlamlandirilabilmesi i¢in okul dis1 6§renme ortamlarina da énem verildigi goriilmektedir.
Egitim Ogretim hayatlarinin heniiz basinda olan ilkokul ogrencilerinin somut islemler
doneminde olduklar1 diisiiniildiigiinde, onlara sunulan her tiirlii bilgi ve beceriyi ilk elden
deneyimleyerek zihinlerinde yapilandirmalart ve dogru semalar1 olusturabilmeleri, sonraki
donemlerde karsilasabilecekleri hatali 6grenmelere engel olacaktir (Cirit Gil, 2023). Bu
baglamda arastirmada 6grenme akis modeli destekli okul dis1 fen 6gretiminin farkli degiskenler
acisindan incelenmesi amaglanmaktadir.

Ogrenme akis modeli ogrencilerin; merakini, elestirel diisiinebilmesini, gdzlem
becerisini ve ¢evreye karsi sorumluluk duygusunu gelistirir. Ayn1 zamanda bu model dogaya
uyumlu olarak, aktif ve siirlikleyici bir dgrenme deneyimi yasatmak icin tasarlanmistir
(Cobanoglu, 2023). Bu nedenle okul dis1 6grenme etkinlikleri 6grenme akis modeline gore
hazirlanmistir. Okul dis1 fen Ogretiminin farkli degiskenler agisindan incelenmesi ile
amaglanan ise 6grencilerin fen dersine iliskin ders basarilarinin, sorumluluk alma diizeylerinin,

tutumlarinin ve motivasyonlarinin nasil etkilediginin saptanmasidir.
1.4.  Arastirmanin Onemi

Fen oOgrenimini tam olarak anlamak i¢in O6grenme ve Ogretme bir biitiin olarak
diistintilmelidir. Bu nedenle, sadece okul i¢i 6grenme anlayisina degil, ayn1 zamanda okul dis1
Ogrenme anlayisina da yer vermek gerekmektedir (Eshach, 2007). Okul dis1 6grenme ortamlart,
okula bir alternatif degil, okul duvarlarin1 daha ger¢ek¢i amaclarla genisleten boylece informal
ogrenme ortamlarinin verimli bir 6grenme ortami olarak kullanilmasini saglayan 6grenme
ortamlaridir (Eren Sisman, Cigdemoglu, Kanli ve K&seoglu, 2020). Okul disinda fen 6gretimini
gerceklestirmek, ogrenciler i¢in zevkli, heyecanli, eglendirici ve ilgi ¢ekicidir. Siif icinde
ogrenme giicliigii yasayan bazi 6grenciler bu yolla farkli yollardan 6grenme firsat1 elde etmis
olurlar. Bu asamada dikkat edilmesi gereken belki de en 6nemli nokta, okul dis1 6grenme
ortamindaki etkinliklerin planli ve programli olarak kurallara uygun sekilde yiiriitiilmesidir
(Kubat, 2018). Okul dis1 6grenme ortamlarinin her birisi kendine has 6zellikler tagimaktadir.
Bu nedenle bu ortamlarda yapilacak 6§renme etkinliklerinin ortama uygun sekilde dizayn
edilmesi son derece 6nem tagimaktadir. Fen egitiminde okul dis1 6grenmenin siirdiirildigi
yaklagimlar bulunmaktadir. Farkli 6zelliklere sahip okul dig1 6grenme yaklagimlarindan birisi
de orman okulu yaklagimidir.

Orman okulu yaklasimi; insana, dogaya, yasama ve hatta belki de en énemlisi canlilik

icin gereken tlim bilgileri i¢erisinde barindirir ve arastirma, inceleme ve sorgulamaya iliskin



cesitli firsatlar sunar. Bilim 6gretimi sirasinda arastirma ve sorgulamayi da i¢ine alan birgok
farkli yontemin kullanilmasina da imkan saglar. Ogretim esnasinda 6grenme ortamlarinda
ogrenciye sunulan ¢esitlilik ve aktif katilim firsat1 6grencilerin 6grenme durumlarina olumlu
sekilde yansir. Ogrenilenlerin pekistirilmesi ve kalic1 olmasi; kullanilan yéntem ve tekniklerin
islevselligine, uygulama yapmaya imkan vermesine ve Ogrencilerin aktif katilim
saglayabilmesine baglhdir. Ogrencinin dgrenme siirecine aktif katilm saglamasi ogretim
stirecinin olumlu ve anlamli siirdiiriilmesini saglar. Bu nedenle 6gretimin 6zellikle doga ve
canlilarla i¢ i¢e gerceklestirilmesi, etkili ve anlamli 6grenme yollarindan en verimlisi olarak
distintilebilir (Taskin Ekici ve Ekici, 2023). Son arastirmalardan elde edilen veriler orman
okulu etkinliklerinde yer almanin ¢ocuklara cesitli acilardan fayda sagladigimi ortaya
koymaktadir. Ayrica, motivasyon ve konsantrasyon, psikomotor ve psikososyal beceriler,
giiven, bilgi edinme ve anlama, dil ve iletisim becerileri agisindan da pozitif yonde artig oldugu
gozlenmistir (O’Brien ve Murray, 2007).

Bu baglamda arastirmada “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesi kapsamindaki
kazanimlarin okul dis1 egitim yontemiyle doga ve fen okulunda islenmesi siirecinde, Joseph
Cornell tarafindan gelistirilen “Ogrenme Akis Modeli” kullanilarak etkinlikler hazirlanmistir.
Ogrenme akis modeli, Cornell (2009) tarafindan gelistirilen, yapilandirmaci yaklagim ile
deneyimsel 6grenme yaklasimini bir araya getirebilecek nitelikte oldugu diisiiniilen bir doga
egitimi tasarrmidir. Ogrenme akisi basamaklari coskuyu uyandirma, dikkati odaklama,
dogrudan deneyim ve ilhamin paylasilmasi olarak siralanmaktadir (Akt: Karakaya, 2016). Bu
bakimdan “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinin “Ogrenme Akis Modeli” kullanilarak okul
dis1 6grenme ortaminda islenmesi 6grencilerin hem dersin 6grenme ¢iktilarini kazanabilmeleri
ve ders basarilarina etkileri ile ayn1 zamanda fen bilimleri dersine yonelik sorumluluk,
motivasyon ve tutumlarina dair etkisinin belirlenmesi a¢isindan énem arz etmektedir. ilkokul
3. simif 6grencileri ile karma arastirma yontemi kullanilarak yapilan bu ¢aligma; nicel verilerin
nitel verilerle desteklemesiyle sistematik sekilde yapilan bir degerlendirmenin sonucunda;
ulasilan verilerle alan yazina 6nemli katkilar sunmay1 amaclamaktadir. Arastirma genel olarak
ilkokul diizeyinde okul dis1 6grenme ortamlarinin etkili planlanmasi ve 6gretim siireclerine
sistemli bir sekilde entegre edilmesine dair &neriler sunmaktadir. Ozelde ise arastirmanin
ilkokul diizeyinde fen bilgisi dersinin okul dis1 6grenme ortamlar: kullanilarak islenmesine
yonelik bir model teskil edecegi; arastirma kapsaminda hazirlanan etkinliklerin uygulayicilar

icin ornek olacag diisiintilmektedir.



1.5. Arastirmanin Smirhhiklari

1) Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Samsun ili Canik il¢esinde bulunan
bir devlet okuluna devam eden 63 ilkokul tiglincii siif 6grencisi ile sinirhidir.

2) Arastirmada elde edilen bulgular arastirmaci tarafindan Ogrenme Akis Modeli
kullanilarak gelistirilen “Canlilar Diinyasina Yolculuk Unitesi” kazanimlarina
odakl1 6 etkinlik planinin toplam 6 hafta (haftada 3 saat) uygulanmasi ile sinirhidir.

3) Arastirmada toplanan veriler basari testine, 6l¢eklere ve 6grencilerin yazdiklar giin

sonu yansitma yazilarina verilen cevaplar ile sinirlidir.
1.6. Arastirmanin Varsayimlari

1) Ogrencilerin calismanin nicel verilerini toplamak amaciyla uygulanan &lgeklere
dogru, samimi ve tarafsiz bir sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.

2) Etkinlikler sonunda 6grencilerden toplanan ve ¢aligmanin nitel verilerini olusturan
Ogrenci giin sonu yansitma yazilarina 6grencilerin samimi ve igten bir sekilde

cevap vererek kendi goriislerini yansittiklart varsayilmaistir.
1.7. Tammmlar

Okul Disi Ogrenme: Okul dis1 6grenme; okulun fiziksel binasi disinda yer alan
mekanlarin ve kurumlarin kullanildig1, okul saatleriyle es zamanli ve miifredata paralel olarak
gerceklestirilen bir egitim bigimidir (Salmi, 1993).

Orman Okulu: Orman okulu, ¢ocuklara, genglere ve yetiskinlere ormanlik bir ortamda
uygulamali 6grenme deneyimleri yoluyla basarmak, giiven ve 6zsaygi gelistirmek i¢in diizenli
firsatlar sunan ilham verici bir 6grenme ortamidir (Murray ve O’Brien, 2005).

Orman Okulu Yaklasimi: Cocuklarin dogal ¢evreyi kesfetmesi, ¢evrenin farkina
varmasl, ¢ocuklarda fizyolojik biiyliime ve psikolojik gelisime odaklanan, hava nasil olursa
olsun agaclik alanlarda etkinliklerin yiiriitiildiigii doga temelli bir yaklasimdir (Tagkin Ekici ve
Ekici, 2023).

“Orman okulu yaklasimi ile ¢ocuklar dogada yapilandirilmamis ortamlarda egitsel
etkinliklere katilma firsati bulurlar” (Aytekin, 2023, s.337). Orman okulu yaklasimini
geleneksel egitim yaklasimlarindan ayiran en Onemli Ozelligi egitim siirecinin ¢ocuk
liderliginde yiiriitilmesidir (Telli, 2023).

Ogrenme Akis Modeli: Mevcut kosularla ideal bir sekilde eslesen ve hicbir zaman tam

anlamiyla birbirine benzemeyen; sonsuz ¢esitlilikte doga deneyimi yaratmaya olanak saglayan,



basit prensiplere dayanmasina ragmen her zaman aym sekilde uygulanmasina iliskin kati
kurallar1 olmayan bir 6grenme modelidir (Cornell, 1989).
Kazamm (Ogrenme Ciktis1): Ogrenme ¢iktisi; 6grencilerin belirli bir 6grenme siireci

sonunda neyi bilecekleri, anlayacaklari ve yapabileceklerini ifade eden, Olgiilebilir

kazanimlardir (MEB, 2018).



II. BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Fen Egitimi ve Fen Bilimleri Dersi

Ilkokul ve ortaokul déneminde dgrenilen fen ve teknolojiye ait kavramlar ilerleyen
zamanda insanlarin fen olaylarin1 dogru anlamalarin1 ve yorumlamalarini saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. Fen bilimleri dersinde yapilan deneyler derslerdeki 6grenme yasantilarinin
gerekli ve ayrilmaz bir pargasi olmast nedeniyle, 6grencilerin hem fen kavramlarini hem de
bilimsel yontemleri 6grenmeleri icin somut yasantilar sunmaktadir (Uzal, Erdem, Onen, Giirdal
ve Giirdal, 2010). Fen bilgisi egitiminde amaglanan bireylerin bilim okuryazari olarak
yetistirilebilmesidir. Bunu yaparken de dgrencilerden bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak
problemlere iliskin ¢oziim yollar1 bulmalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin birer bilim insani
gibi hareket etmeleri hedeflenmektedir. Yani 6grencilerin dogayr anlamasi ve doga olaylarini
anlamlandirabilmesi i¢in dokunmasi, koklamasi, duymasi, izlemesi, uygulamasi, merak etmesi
ve sorunlara ¢6ziim yollar1 bulmas1 gerekir (Tiirkmen, 2010).

“Milli Egitim Bakanlig1 (2018) tarafindan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 1739
say1l1 Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglar1 ve Temel ilkeleri esas alinarak hazirlanmistir. Biitiin bireylerin fen okuryazari olarak
yetismesini amaglayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglar1 sunlardir:”

1. “Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,”

2. “Doganin kesfedilmesi ve insan-cevre arasindaki iliskinin anlagilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel aragtirma yaklagimini1 benimseyip bu alanlarda
karsilagilan sorunlara ¢6ziim iiretmek,”

3. “Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,”

4. “Glnliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari ¢6zmede
fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin
kullanilmasini saglamak,”

5. “Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,”

6. “Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin

gectigi siirecleri ve yeni aragtirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci



olmak,”

7. “Dogada ve yakin g¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak

uyandirmak, tutum geligtirmek,”

8. “Bilimsel ¢aligmalarda giivenligin 6nemini fark ettirerek giivenli caligma bilinci

olusturmak,”

9. “Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme

aliskanliklar ve karar verme becerileri gelistirmek,”

10. “Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamak” (MEB, 2018, s.9).

Fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki etkilesimi anlamlandirmada bilimsel bilgi
onemli bir gereklilik olarak goriilse de bu bilginin tek basina yeterli olmayabilecegi; bu nedenle
bilgilerin yaparak ve yasayarak uygun beceri ve davraniglara doniistiiriilmesinin siireci daha
etkili kilabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin fen bilimlerinin dogasini, toplum ve gevreyle
iligkisini anlamasi; ayrica edindikleri bilgi ve becerileri fene ait sorunlara ¢6zlim yollar1 ararken
kullanmalar1 gerekmektedir (Keles, 2020). Dogru ve etkili bir programla verilen fen egitimi ile
ogrencilere akil yiiriitme becerisi, merak, yaraticilik, 6zgilin diisiinme, fene yonelik ilgi ve
bilimsel tutumun kazandirilabilecegi diisiiniilmektedir (Kasim, 2020).

Fen egitiminde 20. yiizyilin sonlarina dogru diinya capinda {ilkelerin egitim
programlarinda kabul edilmeye baslanan yapilandirmaci kuram, 6grenme ortamlarinda
ogrenenlerin kendi biligsel siireglerini tanimasina ve bilgiyi diizenlemesine vurgu yapar. Bu
kurama gore; bilginin yapilandirilmasin etkileyen en énemli etken siirecte i¢inde bulunulan
sosyo-kiiltiirel yapilardir. Ogretmenler ise bu siirecte bilgiyi dgrencilere transfer etmek yerine,
ogrenme siirecini 6grencilerin daha kalici 6grenmelerini saglayacak sekilde diizenlemelidir
(Ay, Anagiin ve Demir, 2015). Yine 6gretmenler, her bir 6grenci i¢in 6grenmeyi anlamli ve
kalic1 kilacak uygun materyalleri ve 6grenme durumlarini onlara sunmak durumundadir (Peters
ve Stout, 2006’dan akt: Ay, Anagiin ve Demir, 2015). Bu noktada okul dis1 6grenme
etkinliklerinin 6gretim programinda yer alan kazanimlar dogrultusunda hazirlanmasi 6nem arz

etmektedir.
2.2.  Okul Dis1 Ogrenme

Ivan Illich (2022) “Okulsuz Toplum” adli kitabinda okul ve 6grenme kavramlarini;
“Okul, sistemin bir yansimasi, dgrenme ise dgretimin sonucudur. Ogrenmenin bir dgretim

eylemi sonucu gerceklestiginin diisiiniilmesi ise bir yanilsamadir.” seklinde ifade etmistir.
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Ilich (2022)’e gore; “Ogretim eyleminin kimi zaman planlanmis 6grenmelere yardimei oldugu
bilinir ancak insanlarin ¢ogu sahip olduklar1 bilgilerin énemli bir yilizdesini okul diginda
gecirdigi zamanlarda edinir. Ogrenmenin ¢ogu kendiliginden, tesadiifen gerceklesir. Ancak
ogrenmenin biiylik bir kisminin kendiliginden gergeklesiyor olmasi, planlanmig 6grenmenin
planli gretimden faydalanmadig1 anlamina gelmez. Ogrenme igin her ikisine de gereksinim
vardir.”

Yine bu fikre paralel olarak John Taylor Gatto “Egitim: Bir Kitle Imha Silah1” adli
kitabinda; egitim, higbir zaman derste verilen bilgilerle sinirli degildir. Okul ve okul disindaki
bilgilerin birlikte kavranmaya calisilmasi egitim agisindan son derece onemlidir. Okullar
derslere ait bilgileri 6gretiler ¢linkii onlarin niyeti bilgi olarak zengin uzmanlar yetistirmektir.
Ancak hem bilim alaninda hem de baska alanlarda farkli akademik disiplinleri bir araya
getirerek egitim ve 0gretim yapmak bilimsel ilerlemenin en gii¢lii unsurlarindan biri olarak
goriilmektedir (Gatto, 2018). Her iki yazar da eserlerinde genel olarak okula kars1 ¢ikmakta ve
okulun egitim sistemi icerisinden cikartilmasini istemektedir. Fakat her ikisinin de ortak
vurgusu okul digsinda da egitim-6gretimin yapilabilecegi yoniindedir. Bu ise “Okul dis1
ogrenme nedir?” sorusunu akla getirmektedir (Urey ve Kaymakg1, 2020).

Okul dis1 6grenme yeni bir bakis acist degildir. Yiizyillar boyunca Comenius,
Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Steiner, Isaccs, McMillian, Locke ve Dewey gibi bir¢ok bilim
insan1 ¢ocuklarin bu dogal 6grenme ortamini deneyimlemelerinin onlar i¢in faydalarini dile
getirmistir (Davies ve Hamilton, 2018). Comenius (1592-1670) ilkégretim siirecine iligskin
“Ni¢in 6lii kitaplarin yerine biz doganin canli kitaplarint agmiyoruz? Cocuklari egitmek; ona
bir y18in kelimeler, ciimleler, kitaplardan toplanmis fikirler agilamak degil, esya ile temasi
saglayarak biligsel yetilerini gelistirmektir.” seklinde ifade ettigi goriisleriyle 6grenmelerin
teorik yerine uygulamali olarak yani yaparak yasayarak gerceklestirilmesinin ne kadar 6nemli
oldugunu vurgulamistir (Akt: Kansu, 2023).

Rousseau (1712-1778); ¢ocuga hazir higcbir ders verilmemesi, ¢ocugun deneyimden
baska hicbir sey kullanmamas1 ve bilmemesi gerektigini; cocugun hazirlanmis bilgilerle kisa
zamanda yetistirilmesi yerine, zaman kaybetme pahasina kendi deneyimleri ve incelemeleri
yoluyla 6grenme saglamasinin daha 6nemli oldugunu ifade eder (Akt: Kansu, 2023). Pestalozzi
(1746-1827); okulda ¢ocuklara bir zanaat 6gretilmesi bu yolla okulda verilen egitimin daha
verimli hale gelecegini; okul egitimi ne kadar degerli olursa olsun tek basina ¢izdi amaci elde
edemeyecegini savunur. Egitim ve ogretimin duyu organlarindan gelen algilarla baslamasi
gerektigini; bunun i¢in ise duyulan ve dogrudan dogruya yasanilan deneyimler yasanmasinin

onemli oldugunu ifade eder. Ona gore Ogretilecek seyler i¢in ¢ocuklara sozlii ifadelerde
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bulunmak yerine somut ornekler gostermeli ve duygular dogrudan dogruya yasatilmalidir
(Kanad, 1963). Cocuklarin yeteneklerini gérmezden gelerek miifredat odakli olarak isleyisini
stirdiiren okullarin sorunlara neden oldugunu ifade etmistir (Civelek, 2016). Pestalozzi’'nin
goriiglerine en iyi 6rnek kendi ¢ocugunun egitimi hakkinda 6ne siirdiigii baz fikirlerdir. Ona
gore tabiat en 1yi 0gretmendir. “Kuslar giizel giizel civildarken ve bir yaprak iizerinde kurt
dolasirken sen dil alistirmalarina hemen ara ver. Bil ki kus ve kurt ¢ocuga daha iyi ve daha ¢ok
sey Ogretir. Sen sadece sus.” (Akt: Kanad, 1963).

Locke (1632-1704) cocugun dogustan gelen fikirlerini reddeder ve ¢ocugun ruhunun
bir bos levha oldugunu savunur. Locke; uygularin biitiin bilgilerin hareket noktast oldugunu,
duygularin diisiinceleri, diisiincelerin de fikirlerini olusturdugunu sdyler. Bunun dogal bir
sonucu olarak her 6grenmede deneyimi hareket noktasi olarak kabul etmek ve 6gretimi bizzat
esya ile dogrudan dogruya verilmesi gerektigini ifade eder (Akt: Kansu, 2023). Yine Froebel
(1782-1852), okul cagindan oOnce oldugu gibi okul c¢aginda da cocuklarin oyundan
faydalanilarak etkin olmalarini; bu oyunlarin da g¢ocuklarin bir seyler yaratmasi esasina
dayanmasini vurgulamigtir. Ciinkii cocuk ruhuna uygun 6gretim yontemleriyle ¢ocuklara bilgi
kazandirmanin miimkiin oldugunu diisinmektedir. Ogretimde ¢ocugun uygulamaya
yonelmesine Onem verilmeli, ¢ocuk egitiminin ve gelisiminin bu yonelme {izerine
kurgulanmasina ¢alisilmahidir. Etkinlikler yoluyla aktif olan ¢ocuk bu sayede algilamaya ve
algiladiklarin1 distinmeye alistirllmalidir. Egitimin her doneminde bu prensibe bagh
kalinmasini, somut seylerden ise baglanmasini ve somut deneyimlerden once soyut bilgiler
verilmemesi gerektigini ifade eden Froebel, once bir seyi yapmak, sonra yaptigini1 gérmek ve
daha sonra yapilan seylerden ne gibi bilgiler kazanacagimizi diislinmekle egitimin miimkiin
olacagini savunmaktadir (Akt: Kanad, 1963). Dewey (1859-1952) geleneksel egitime karsi
ilerlemeci egitimi savunarak, ilerlemeci felsefenin temelinin gercek deneyimlerle biitiinlesmis
egitim siiregleri ile yakin iliskili oldugunu ifade etmektedir (Dewey, 2023). Egitim yasam boyu
stiren bir faaliyet oldugundan 6grenme de yaparak ve yasayarak gerceklesmektedir. Dewey
cocugun egitim siirecinde; distan miidahalelerle degil igten gelerek, kendi kendine yetismesi
gerektigini vurgulamakta ve g¢ocuga bilgilerin pasif olarak doldurulmasma siddetle karsi
¢ikmaktadir.

Okul dis1 6grenme, Ogrencilere ve Ogretmenlere otantik 6grenmenin gerceklestigi
durumlarda; goézlem ve deneyime dayali 6grenme firsatlar1 sunan, pragmatik ve ilerici bir
pedagoji goriisiine sahip, tamamlayici bir egitim formu olarak ifade edilebilir (Szczepanski,
Malmer, Nelson ve Dahlgren, 2006). Okul dis1 6grenmenin bir¢ok tanimi olmakla birlikte

yapilabilecek en genel tanim “disarida”, “disarisi i¢in” veya “disaris1 hakkinda” yapilan



12

egitimdir seklinde agiklanabilir (Donaldson ve Donaldson, 1958). Salmi (1993), taratindan
yapilan bagka bir tanimda okul dis1 6grenme; okul zamaninda ve miifredata gore gerceklesen,
ancak fiziksel okul binasi disindaki ortamlar1 ve kurumlart kullanan egitim anlamina gelir.
Yapilan tanimlardan hareketle okul dis1 6grenmenin 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Simsek
ve Kaymakgi, 2023):

e  Okul dis1 6grenme, okul binas1 disinda yer alan kisi, kurum ve kaynaklar1 kapsar.

e Okul dis1 6grenme, egitim-6gretim slireci igerisinde ve dgretim programlarinin

kazanimlar1 dogrultusunda yapilmasi esasina dayanir.

e Okul dis1 Ogrenmenin planli ve programli yapilan O6grenme yasantilarini

barindirmasi gerekir.

e  Okul dis1 6grenme, 6grencilerin bireysel deneyimlerine dayanmaktadir.

e  Okul dis1 6grenmede 6grenci-6gretmen iliskisi hiyerarsik degildir.

Gilintimiizde kullanilan egitim programi kavramai ele alindiginda, 6grenenlere okulda ve
okul disinda planh etkinlikler araciligiyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi oldugu ifade
edilmigtir (Demirel, 2017). Bu tanimdan da anlasildig1 iizere okul disinda da 6grenmelerin
olabilecegi ve bunlarin planli/programli olarak yapilmasi durumunda belirli 6gretim yontem ve
tekniklerinin uygulamasi s6z konusudur (Demirel ve Yagci, 1999°dan akt: Demirel, 2017).

Okul dis1 6grenmenin informal egitim mi yoksa non-formal egitim mi oldugu
egitimcilerin bakis acilarina gore degismektedir (Tosten, 2021). Ornegin Kara (2010),
ogrencilerin bir derse yonelik olarak ilgilerinin attirilmasi noktasinda okul egitiminin yaninda
informal 6grenmelerin de olmasi gerektigini ifade etmis ve okul dis1 6grenmeyi informal
ogrenme kapsaminda ele almistir. Yine alanyazinda bazi egitimcilerin non-formal egitim
kavramimi okul disi 6grenme kavraminin yerine kullandigini goriilmektedir. Non-formal
ogrenme; planli olan ancak formal 6gretim kapsaminda ytiriitiilen programin disinda kalan okul
disindaki 6grenmeler olarak tanimlanabilir (Bozkurt ve Simsekler Dizman, 2022). Non-formal
egitimin tanimina ve Ozelliklerine bakildiginda, okul dis1 6grenmelerin non-formal egitim
kapsaminda meydana gelen Ogrenmeleri icerdigi ifade edilmektedir (Tosten, 2021).
Binbagioglu (2000) ise okul dis1 6grenme faaliyetlerini non-formal egitim kapsaminda ele
almaktadir. Amagclart ayni olmasina karsin non-formal egitim ile informal egitim arasindaki
temel farklilik, non-formal egitimin formal ortamlarin disinda (genellikle de okul disinda)
gerceklesen planh egitsel etkinlikler olmasi, informal egitimin ise hayat boyu siiren bir siireg
olmasidir (Tiirkmen, 2010). Formal egitim, informal egitim ve non-formal egitim kavramlarina

iliskin literatiirde farkli tanimlar bulunmakla birlikte bu 3 kavram su sekilde tanimlanabilir:
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e Formal egitim: Hiyerarsik bir yapiya sahip, okul dncesinden iiniversiteye kadar
olan ve igerisinde genel akademik veya 6zel egitim programlarin1 barindiran tam
giin siiren, profesyonel egitim siirecidir (Coombs ve Ahmed, 1974).

o Informal egitim: Hayat boyu siiren ve bireylerin belirli bilgi, beceri ve davranis
kazanimlarin1 giinliik hayattan aldiklar1 bir siirectir (Coombs ve Ahmed, 1974).
Informal egitim bireylerin i¢inde bulunduklari ortamda kendi kendine istemsiz ve
denetimsiz bir sekilde kiiltiirlenmesi ile gerceklesir. Bu kiiltiirlenme istenilen
yonde olacagi gibi istenmeyen yonde de meydana gelebilir (Simsek, 2020).

e Non-formal egitim: Formal egitimin yapilmadigi ortamlarda, organize edilmis
olan egitim aktiviteleridir (Coombs ve Ahmed, 1974). Non-formal egitim bir¢ok
acidan formal egitimden farklidir. Miifredat ve yontem acisindan esnektir ancak bu
ortamlarda 6grenme rastlantisal degil; aksine, kasith ve orgiitliidiir. Ogrencilerin
ihtiyaglar1 ve ilgi alanlart merkeze alinir ve 6gretim bu cercevede gergeklestirilir.
Ayrica, 0grenciler ile 6gretmenler arasindaki iliski 6gretmenin liderligi ile sinirlidir
ve dgrenmenin biiyiik bir kismi1 sinif ve okulun disinda gerceklesir (Grajcevcei ve
Shala, 2016).

Bunlarin arasindaki temel fark, formal egitimin okul aracilig1 ile non-formal egitimin

toplumun pargalarin1 olusturan gruplar veya diger organizasyonlarla, informal egitimin ise

bunlar disinda kalan, aileler, arkadaslar, meslektaslarla yapilmasidir (Tiirkmen, 2010).

Sekil 1. Biitiinlesik Ogrenme Baglam Modeli: Formal, Informal ve Non-formal Ogrenme
(Ainsworth ve Eaton, 2010)
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Okul dis1 6grenme, farkli duyularin 6grenme siirecine dahil oldugu, bireyin bilissel,
duyussal, sosyal ve psikomotor becerilerinin gelistirilmesini hedefleyen; toplum, dogal ¢evre
ve bireyin yasadigi ortamin etkilesimi sonucunda 6grenmenin gerceklestigi bir dgrenme
Ogretme yaklasimi olarak ifade edilebilir (Uluginar Sagir, 2021). Okul bahgesi ya da
mahallenin parkinda beden egitimi ders islenirken bir taraftan da fizik/fen bilimleri konularinda
yer alan hareket, atiglar gibi konularla da baglant1 kurulabilir. Yine bir bilim merkezinde fen
konular1 islenirken diger yandan da sosyal igerikli temalarla baglant1 kurulabilir (Sen, 2019).
Boylece biitiinlesik bir 6grenme modeli olusturulabilir.

Okul dis1 6grenmede temel nokta okulda 6gretim programina gore islenecek olan dersin
secilen uygun okul dis1 6grenme ortaminda yapilmasidir. Bu kapsamda yapilacak olan etkinlik
sadece siifca gezi degildir. Bu diisiince su ana kadar okul dis1 6grenme etkinliklerine karsi
olumsuz bir bakis agisina kars1 bir ¢oziim yolu niteligi tasimaktadir. Ozellikle 6gretmenler,
okul yoneticileri ve veliler dahi bu uygulamalarin “zaman kayb1” olmadigina ikna olmalidirlar.
Sonrasinda ise isin egitsel-0gretimsel boyuta olan katkisi devreye girecektir (Sen, 2019).

Kalict ve etkili 6grenmelerle ilgili 6ne ¢ikan bir konu da egitim siirecinin giinliik hayatla
iliskilendirilmis olmasidir. Ogrencinin kendi yasantilar1 vasitasiyla kazandig: bilgiler hayatla
paralellik gosterdiginde daha kalici ve etkili olabilmektedir. Bireylerin gercek hayatta
karsiligin1 buldugu, yasamlarina yakin olan etkinliklerle hazirlanmis her tiirlii ders, proje ve
program egitim-6gretim siirecinde birer avantaj olarak sayilabilir. Bu nedenle okul disi
ogrenme ortamlarinda yapilan egitim-ogretim etkinliklerinin yasama yakinlikla bir iligkisi
vardir. Bireyin ayn1 zamanda deneyimleyerek 6grendigi, bizzat yerinde gorerek, taniyarak ve
uygundur. Okulda yapilan 6grenme etkinliklerinde islenen konular her ne kadar c¢esitli
materyaller ve gorsellerle desteklenmeye calisilsa da siirecin i¢inde olarak deneyimlemek her
zaman daha avantajlidir (Tosten, 2021).

Bunting (2006), okul dis1 6grenmeyi dort temele dayandirmaktadir:

e Okul dis1 6grenme siirecinde Oncelikle uygulamali etkinliklere yer verilerek

ogrencinin 6grenme siirecine dogrudan ve etkin katilimi saglanmalidir.

e Okul dis1 6grenme siirecinde o6grencilerin mutlaka dogal cevreleri ile iliski
kurmalar1 saglanmalidir. Bu sayede 6grenciler dogal ¢evrenin bir parcasi olarak
hayatlarina devam etmeleri gerektiginin bilincine varmis olacaklardir.

e Okul dis1 6grenme siirecinde Ogrenciler devamli olarak uygulama ve genelleme

yapmaya tesvik edilmelidir
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e Okul dis1 6grenme silirecinde amaclara uygun olarak Ogrenmeler arasinda
disiplinler arasi iligki kurulmalidir. Okul dis1 6grenme etkinliklerini gergeklestiren
ogretmenler Ogrencilerin konu alanlar1 arasindaki baglantilar1 fark ettiklerinde
ogrencinin etkili 6grenme gergeklestireceginin bilincindedirler (Bunting, 2006).

Priest’a (1986) gore, okul dis1 6grenme, oncelikle agik havaya maruz kalma yoluyla

gergeklesen, yaparak yasayarak ogrenmenin deneyimsel bir siirecidir. Okul dis1 6grenmede
vurgulanmak istenen insanlar ve dogal kaynaklar arasindaki iligkidir. Bu tanim alt1 ana nokta
tizerine kurulmus olup (Priest, 1986) asagida verilmistir:

e Bir 6grenme yontemidir.

e Deneyimseldir.

e Acik havada gerceklesir.

e Tiim duyularin ve alanlarin kullanilmasin1 gerektirir.

e Disiplinler arasidir.

e Insanlar ve dogal kaynaklari iceren ¢ok boyutu bir iliskiler agidir.
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Sekil 2. Okul Dis1 Ogrenme Egitim Agaci (Priest, 1986)
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Priest (1986), okul dis1 6grenmeyi aga¢ modellemesiyle agiklamaktadir (Sekil 2).
Priest’a gore agacin ana govdesinden g¢ikan iki biiyiik dalin her biri bir yaprak yiginina
doniismektedir. Bu dallardan birisini macera egitimi digerini ise ¢evre egitimi olarak ifade
edilmektedir. Agacin yapraklar1 deneyimsel 6grenme siirecidir ve yapraklar enerjilerini
giinesten almaktadir. Bu durumda gilines agaca ilham veren bir dig ortam olarak
diistiniilmektedir. D1s ortamdaki hava, egitim programlarinin dayandigi miifredat1 igerir ve
tipk1 yapraklarin atmosferle oksijen ve karbondioksit aligverisi yapmasi gibi siire¢ ve 6gretim

programlar1 arasinda da bilgi aligverisi gerceklesir. Agag, kokleri ile topraga sikica
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baglanmistir. Bu durumda toprak alti duyuyu ve ii¢c 6grenme alanini (bilissel, duyussal ve
psikomotor) barindirmaktadir. Deneyimsel 6grenme siireci, agaglarda oldugu gibi, bu
duyulardan ve 6grenme alanlarindan yon alir 6grenmeyi koklerinde depolayarak kalic1 hale
getirmek tizere geri dondiiriir. Agag; macera ve ¢evresel iligkiler agisindan okul dis1 6grenmeyi
tanimlamak i¢in giiclii bir metafordur. Agacin hangi dalina tirmanilirsa tirmanilsin deneyimsel
ogrenme elde edilir ve dort iliski (kisisel iliskiler, kisilerarasi iligkiler, ekosistem iliskileri ve
ekolojik iligkiler) ¢iktis1 gergeklesir. Metafora gore okul dig1 6grenme programlari hem macera
hem de ¢evresel dallarin bir karisimini igermelidir. Bu sayede dort iliski ¢iktisina da dokunmusg
olur (Priest, 1986).

Ogrenciler, bircok smirlamanin oldugu bir smifta 6grenmek yerine, karsilastiklar:
nesneler araciliiyla daha derinlemesine 6grenebilirler. Agik havada 6grenme, 6grenciler igin
daha zorlayicidir ve kitaptaki teori ile alandaki gerceklik arasinda koprii kurar, boylece aldigt
kavrami iyi isleyebilir. Okul ortaminda var olan 6grenme konular1 ve potansiyel nesneler, cevre
bilinci ve kolay kolay unutulmayan 6grenme iizerinde olumlu bir etki saglayacaktir (Sari ve
Paidi, 2018). Bu durum ayni zamanda ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimlerine de katkida
bulunacaktir.

Dillon, Rickinson, Teamey, Morris, Choi, Sanders ve Benefield (2006), okul disinda
ogrenmeyi etkileyen bazi dis faktorleri su sekilde ifade etmislerdir:

e Saglik ve giivenlikle ilgili korku ve endise

e  Ogretmenlerin agik havada 6gretme konusunda 6zgiiven eksikligi

e  Okul miifredat1 gereksinimleri

e Zaman, kaynak ve destek eksikligi

e Egitim sektorii iginde ve 6tesinde daha genis degisiklikler

Yazarlar ayn1 zamanda belirtilen bu dis faktorlerin yam sira kisisel faktorlerin de
ogrenmede etkili oldugunu ifade etmislerdir. Dillon ve ark. (2006) gore kisisel faktorler
sunlardir:

e Yas

e  On bilgi ve deneyim

e Korkular ve fobiler

e  Ogrenme stilleri ve tercihler

e Fiziksel engeller ve 6zel egitim ihtiyaglari

e Etnik ve kiiltiirel kimlik
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Okul dis1 6grenme, bilissel alanda bilgileri hatirlama, animsama, analizleme,
sentezleme gibi siliregleri ve duyussal alanda heyecan, sorumluluk, tutum, deger gibi 6zellikleri
gelistirir. Devinigsel olarak ise Ogrencilerin kendi yeteneklerinin farkinda olabilmelerine
olanak saglar (Braund ve Reiss, 2004). Ogrenciyi merkeze alan egitimlerde, dgrencilerin
sorgulama ve is birligi yaparak siirecin merkezinde yer almasina 6nem verilir. Okul dis1
O0grenme ortamlarinda da birey siirecin dogal bir pargasidir. Bu nedenle birey merkezli egitimin
felsefi temelleri ile okul dis1 6grenmelerin temelleri birbirleriyle drtiismektedir (Tosten, 2021).
Bu durum okul dis1 6grenme ortaminda gerceklesen dgrenmelerin birey merkezli egitim
hedefleri agisindan birbirini tamamlayan bir 0grenme siireci olusturdugu seklinde

yorumlanabilir.
2.2.1. Okul Disi1 Ogrenme Ortamlar

MEB’in tanimina gore okul dis1 6grenme ortami:

Egitim/6gretim programlar1 kapsaminda yer alan konu ve kazanimlar dogrultusunda
ogrencilerin kendi bolgelerinin tiretim, kiiltiir, sanat ve cografi kapasitesini kesfetmesine; bitki
ve hayvan tiirlerini, yoresel ozelliklerini, oyun ve folklorunu tanimasina; derslerle biitiinlesik
veya ders dis1 etkinlik olarak yaparak ve yasayarak 6grenmelerine imkan saglamak amaciyla
egitim ve Ogretim faaliyetlerinin gergeklestirildigi yerler seklinde ifade edilmistir (MEB,
2019).

Okul dis1 Ogrenme, smifin dort duvarmin disginda yapilan biitiin etkinlikleri
kapsamaktadir. Bu bakis agisina gore, her yer bir 6grenme ortami olabilir. Okul bahgesi,
mahalledeki park ya da hastane vb. agik alanlar okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak ifade
edilebilir. Bununla birlikte miizeler, hastaneler ve bilim merkezleri gibi kurumsal okul dist
ogrenme ortamlarindan da bahsedilebilir. Yine dijital ortamlar da okul dis1 6grenme ortamlari
olarak degerlendirilmektedir. Okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklesen 6grenme tamamiyla
okulda verilen formal egitimden bagimsiz degildir; aksine miifredatta yer alan kazanimlar
temel alinarak derslerin islenmesinin bir diger formudur (Sen, 2019). Bu sekilde planlanan ve
uygulanan derslerin 6zellikle kazanimlarda yer alan ve 6grenilmesi zor olan soyut konularin,
somutlastirilarak 6grenilmesine olanak saglayabilir.

MEB okul dis1 6grenme ortamlari kilavuzunda okul dis1 6grenme ortamlarini su sekilde
siralanmaktadir (MEB, 2019):

a) Devlet kurumlarina ait tim miizeler ile tescilli 6zel miizeler,

b) Kamu kurumlarina ait bilim ve sanat merkezleri,
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¢) Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 tarafindan belirlenmis tarihi ve kiiltiirel alanlar,

d) Kamu kurumlarina ait kiitiiphaneler ile edebiyat miize kiitiiphaneleri,

e) Dogal sit alanlar1 ve 6ren yerleri,

f) Teknoparklar,

g) Ziyarete acik endiistriyel kuruluslar,

h) Universiteler,

1) Milli, tematik park ve bahgelerden olusur.

Nichols (1982) ise okul dis1 O0grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerinin
ozelliklerini su sekilde siralamistir (Akt: Armagan, 2015):

a) Dis mekanlarda gerceklesir.

b) Katilimeilar etkinliklere dogrudan katilim gosterirler.

¢) Somut ve orijinal nesneler kullanilir.

d) Okul disinda var olan gecekliklerin anlatilmasindan ziyade bu mekanlardaki

iliskiler ele alinir.

e) Tiim duyulara hitap etmeye 6zen gosterilir.

f) Tiim katilimcilarin aktif katilimina 6nem verir.

Okul dis1 6grenme ortamlar1 6grencilerin, ger¢ek yasam deneyimlerini elde ettikleri ve
zengin uyaricilar barindiran ortamlarda deneyimler kazanmalarina imkan saglayan 6grenme
alanlaridir. Bu nedenle, bu ortamlar 6grenciler i¢in heyecan vericidir (Kubat, 2018). Okul dis1
O0grenme ortamlari, bireylere kendileri ve bagkalariyla sosyal etkilesimleri hakkinda
derinlemesine bilgi edinmeleri i¢in ¢ok 6zel alanlar saglama konusunda uzun bir gecmise
sahiptir (Beard ve Wilson, 2006). Bireyler etkinlikler sirasinda takim c¢aligmasi ve is birligi
ruhuyla hareket ettiklerinde sadece biligsel beceriler kazanmakla kalmayip ayni zamanda
duyussal ve psikomotor beceriler de elde edebilecektir.

Ulkemizdeki okullarda egitim sistemi igerisinde miize ve hayvanat bahgesi ziyaretleri,
yil sonu piknikleri ve gesitli yerlere diizenlenen geziler yer almaktadir. Fakat bu tiir faaliyet ve
geziler simdiye kadar bir 6grenme firsati olarak goriilmemis, bundan ziyade Ogrencilerin
eglenecekleri, arkadaslariyla zaman gegirerek paylasimlarda bulunacaklari ve yeni yerler
gormelerini saglayacak firsatlar olarak diisliniilmistiir. Ancak yeni yaklasimlarla birlikte, bu
ortamlarin 6grenmeler i¢in zengin olanaklar saglayan yerler olduklari ve bu ortamlarin ders ile
iligkilendirilerek degerlendirilmesi gerektigi fikri hakim olmaya baglamistir. Bu nedenle
ogrencilerin tamamen serbest zaman gecirdikleri, ders ile ilgili hi¢bir faaliyetin bulunmadig,
ogrenme icin hedeflerin konulmadig: geziler yerine, 6grenme hedeflerini iceren, bu hedeflere

gore etkinlikler diizenlenen ve hedeflerin gerceklesme durumunun degerlendirildigi faaliyetler
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yapilmasi istenir hale gelmistir. Bunun i¢in, okul disinda yapilmasi diisiiniilen faaliyetlerin
planli ve amagli olmas1 gerekir. Fakat bu planlama dikkatli ve kurall1 bir sekilde yapilmalidir.
Aksi halde dersi oldugu gibi smif disina tasimak olacaktir ki bu da okul dis1 6grenme degil,
sadece mekan degisikligi olarak ifade edilebilir (Lacin Simsek, 2020).

Okul dis1 6grenme ortamlarinda etkin diizenlemede karsilagilabilecek sinirliliklar su
sekilde siralanmustir (Sen, 2019).

1. Sinif mevcudunun kalabalik olmasi durumunda diizenin saglanamamasi.

2. Etkinlik dncesinde hazirlik amaciyla gerekli olan maddi ve egitsel imkanlar.

3. Okul dis1 6grenme ortamina ulagim maliyeti.

4. Ogrencilerin is birligi yapmak istememesi durumunda yasanacak olan iletisim

sorunlari.

5. Uygulamanin yapilacagi okul dis1 6grenme ortamindaki donanim ve materyal

eksikligi.

6. Ogretmenin okul dis1 6grenme yaklasimui ile ilgili yeterince bilgi ve deneyiminin

olmamas1 nedeniyle etkili ve verimli bir 6grenmenin ger¢eklesememesi.

Okul dis1 6grenme etkinlikleri imkanlara bagli olarak donem ya da sene igerisinde
birkag kez yapilabilir. Ayrica okul dis1 ortamlar denildiginde dort duvar arasinda sinifta yapilan
mevcut egitimden bir anlamda “kagistir”. Diger bir ifadeyle “okulun dis diinyaya agilan
kapisidir”. Bu nedenle kurgusal olmayan (park, miize, bahge vb.) her tiirlii ortam bizim i¢in
okul dis1 6grenme ortamidir. Bu agidan bakildiginda, zaman kaybi, mesafe ve maliyet gibi
zorluklar kendiliginden 6nemini kaybetmis olacaktir (Sen, 2019). Okul dis1 6grenmede mekan
ve yer kavrami; deneyimleri, algilar1 ve 6grenme ¢iktilarini gsekillendiren ¢ok yonlii ve dinamik
bir unsurdur. Okul dis1 6grenmede, Ogretimin yapilacagi ortamlardaki cesitli mekansal,
fiziksel, sosyal ve psikolojik boyutlar, 6grencilerin pek ¢ok seyi dogrudan deneyimlemesine
imkan vererek onlara benzersiz firsatlar sunabilecektir (Cobanoglu, 2023). Boylece 6grenciler,
cok yonlii gelisim imkanina sahip olacak ve zengin bir 6grenme ortaminda Ogrenme

deneyimlerini gergeklestirebileceklerdir.
2.2.1.1. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Kullanilan Materyaller

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen ¢aligmalarda kullanilan materyallerin
oncelikle amaca uygunlugu ve dogrulugu degerlendirilmelidir. Uygunluk ve dogruluk
kavramlar ile vurgulanmak istenen materyallerin 6grencilerin sinif diizeyleri, 6gretim amaci,

ogrenme ihtiyaglari, gorsellik, motivasyon ve inandiricilik agisindan ele alinip incelenmesidir
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(Demiralp, 2007). Yazil1 ve elektronik medya kullannminin hakim oldugu okul i¢i 6§renme
ortamlarini tamamlayan okul dig1 6grenme ortamlari, etkili bir 6grenme ortami olarak goriilen,
anlamli baglamsal deneyimler sunan hem dogal hem de yapay 0grenme ortamlaridir. Bu
ortamlarda kullanilabilecek materyaller su sekilde siralanmaktadir (Giinbas, 2021):

a) Gorsel Ogrenme Materyalleri

e Calisma yapraklari

e Calisma kitapciklar

e  Brosiirler

e Bilgi Yapraklan

e Haritalar

e Kavram Haritalar

e Rubrikler

b) Ug Boyutlu Materyaller

c¢) Isitsel Materyaller

e  Sesli rehberler (Kulakliklar)

d) Mobil Ogrenme Araglar1 (Gérsel-Isitsel Araclar)

e Tabletler

e Akill telefonlar

e Avug ici bilgisayarlar

e) Teknolojik Uygulamalar (Gérsel-Isitsel Uygulamalar)

e Web siteler

e Arttirllmig gergeklik uygulamalari

Materyaller incelendiginde okul dis1 6grenme ortamlarinda birden fazla duyu organina
hitap eden ve teknoloji destekli materyallerin kullanilabilecegi goriilmektedir. Bu durum
ogrenmelerin kaliciligini arttirabilecektir. Nitekim Anderson, Kisiel ve Storksdieck’e gore
(2006) okul dis1 6grenme ortamlarinda kazanilan bilgilerin uzun siire hatirda kaldigi ve bu
ortamlarda Ogrenilen bilgilerin okulda Ogrenilen bilgilerden daha kalici oldugu ortaya
konulmustur. Ancak unutulmamalidir ki okul dis1 6grenme ortaminda belirli malzeme ve
araglarin kullanilmasi sirasinda dikkatli olunmas1 gerekmektedir. Bu tiir ortamlarda kullanilan
kimyasal maddeler, zehirli gazlar, radyoaktif malzemeler tehlike yaratarak kazalara ve
yaralanmalara neden olabilir (Kubat, 2017).

Okul dis1 6grenme ortamlarinda O6grenciler ayni zamanda ozellikle dogadan temin

materyallerle de etkinliklerini gerceklestirebilmektedirler. Bu siiregte 6grenciler dogadan temin
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ettikleri dogal materyalleri ya da bu ortama getirdikleri yapay materyalleri 6gretim materyali
olarak kullanabilirler. Bu noktada 6grencilerin ihtiya¢ duyduklar1 materyallerin temin edilmesi
sirasinda uyulmasi gereken kurallar1 ortaya koyan etik ilkeler vardir. Derin ekoloji ilkesi okul
disinda 6grenme gergeklestiren 6grencilerin doga ile iliskilerini diizenlemeyi amaglayan bir
cevre etigi felsefesidir (Tagrikulu, 2023). “Derin ekoloji diisiincesinde temelde her seyin, birlik
ve biitiinliik icerisinde, esit sekilde var olma hakki bulunmaktadir. Bu sebeple her varligin,
yalnizca var olmasindan dogan, bir degeri vardir. Bu yaklasima gore, ekosistemin
biitiinliigiiniin ve canli ¢esitliginin korunmasi gerekmektedir” (Sakaci ve Giinesen, 2023). Bu
baglamda okul dis1 6grenme etkinliklerini gerceklestirirken derin ekoloji ilkelerine uygun
olarak hareket etmek yerinde olacaktir. Gergeklestirilen etkinliklerden amaglanan verimin
aliabilmesi i¢in, materyallerin dogadan temin edilmesi noktasinda dikkat edilecek belli
noktalar bulunmaktadir:

e Dogadan aliman materyallerin dogadaki yasamini tamamlayan materyallerden

sec¢ilmesi,

e Tasin, topragin altinda canli yasami varsa bu tasin ya da topragin kullanilmamasi,

e Canlilik 6zelligi gosteren hicbir materyalin tercih edilmemesi,

e Kullanilabilir durumda olan materyallesin se¢ilmesi,

e Alman materyalin kullanildiktan sonra alindig1 yere geri birakilmasi,

e Sadece ihtiya¢ kadar materyalin alinmasi ve kullanilmasi (Tagrikulu, 2023).
2.2.2. Gecmisten Giiniimiize Amerika, Kanada ve Avrupa’da Okul Dis1 (")grenme

Okul dis1 6grenmenin egitim tarihinde kokleri, Platon ve Aristo’dan daha dnce Iyonyali
doga filozoflarina kadar inmektedir (Yazici ve Cobanoglu, 2017). Okul disi 6grenme,
yavrularina nasil hayatta kalacaklarmi 6gretmek zorunda kalan ilk insanlar tarafindan
kullanilan Diinya’daki ilk egitim tiiriidiir. Modern yasama ge¢gmeden Once, genglerin hayatta
kalmak icin alet yapmay1, avlanmay1 ve yiyecek hazirlamay1 6grenmesi gerekiyordu ve yerliler
tim bunlar1 dogada deneyimleyerek 6grenmek durumunda kalmislardir (Miller, 2008). 19.
yiizyilin sonlar1 doga caligmalari hareketi ve doga kamplar1 gibi ilk okul dis1 6grenme
faaliyetlerinin ortaya ¢ikisina taniklik etmektedir. Baslangicta Robert Baden-Powell tarafindan
kurulan, sonrasinda Juliette Gordon Low tarafindan Kiz Rehberleri ile birlestirilen izcilik
hareketi, bireyler i¢in ac¢ik hava etkinliklerine ve macera temelli d6grenmeye popiilerlik
kazandirmistir (Cobanoglu, 2023). Okul disinda 6grenme, Birlesik Krallik’ta resmi ve

egitimsel olarak "Hurt Han”m acemi denizcilerin; denizde daha fazla deneyime sahip
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olanlardan daha hizli 61diigiinii fark etmesiyle bu denizcileri bir hayatta kalma durumuyla basa
cikma bilgisi ve yetenegi ile meslege hazirlayan egitim saglamak i¢cin Outward Bound School’u
acmasiyla basladi. Sonrasinda ayni egitim Kuzey Amerika’da da uygulanmaya baglanmistir
(Miller, 2008).

Stine (1997), okul dis1 68renmenin, Amerika’da orgiin egitim olarak Broadoaks
Okullar’nda uygulanmaya bagladigin1 ifade etmektedir. Okul ilk kez, 1800’li yillarin
sonlarina dogru Ada ve Brooks kardesler tarafindan yetim cocuklarin bakimi amaciyla
kurulmustur. Ardindan Brooks kardeslerin “doganin bir laboratuvar olarak kullanilmasi ve
derslerle birlestirilmesi” fikri Kaliforniya Eyalet Okul Programi igerisinde yer almis ve ilk kez
1912 yilinda okul dis1 6grenme ilkdgretim programinin i¢inde yer almistir (Akt: Okur
Berberoglu ve Uygun, 2013). Jim ve Myrna Boulding ¢iftinin ¢abalar1 ile Kanada, Vancouver
Adasi’nda bulunan “Strathcona Park Lodge and Outdoor Education Centre (Srathcona Parki
ve Okul dis1 Egitim Merkezi)” okul dis1 6grenme merkezi olarak kullanilmasi saglanmaistir. Jim
ve Myrna Boulding cifti hiimanist bir yaklagimla, insanlarin burada bir arada bulunabilecekleri
bir ortam olusturmuslardir. Bu merkez kii¢lik kirsal bir yerlesim yeri olarak tasarlanmistir ve
“comert ruh” felsefesi vurgulanmistir. Merkezde kano, kayak, ip parkuru ve kaya tirmanisi gibi
sporlarin  Ogretimi yapilarak, bireylerin bu egitimler sayesinde yasam tarzlarini ve
davraniglarini etkileyerek onlar1 dogaya, ¢evre sorunlarina, ¢evrelerindeki dogal alanlara ve
icinde yasadiklar1 toplumlarina kars1 farkindalik gelistireceklerine inanmislardir (Zanovello,
1999).

1946'da Egitim Bakanlig1, Koruma Dairesi ve W. K. Kellogg Vakfi ile is birligi iginde,
Amerika Birlesik Devletleri’nde agik havada egitim konusunda bir proje olusturdu. Proje,
okullarin bu tiir programlar1 olusturmasina ve miifredattaki bu yeni vurguda 6gretmenlere
hizmet i¢i egitim saglamalarma yardimci olmak i¢in tasarlanmistir (Smith, 1970). Yine
1949°da Howard Bell tarafindan Amerika Birlesik Devletleri’nde A¢ik Alan Egitimi Danisma
Komitesi kurulmustur (Ay, 2018). 1984 yilindan beri agik alan egitimi alaninda bir¢ok
konferansa ev sahipligi yapan (The Association of Outdoor Recreation and Education (AORE)
Acik Alan Rekreasyon ve Egitim Dernegi ise yine Amerika Birlesik Devletleri’nde resmi
olarak 1993 yilinda kurulmus ve faaliyetlerine baslamistir. Dernegin oncelikli hedefi agik
alanda egitimlerin gelistirilmesi ve dogal ¢evrenin ve dogal ¢evrenin korunmasi i¢in agik alan
konusunda uzman kisilerin bir araya getirilmesidir (Ay, 2018).

1990 sonrasi yillarda egitimde dogaya verilen onem gittikge artmistir. Agik alan
egitimine yonelik egitim ¢aligmalart ve projeleri hazirlanmistir (Ay, 2018). Ornegin

Polonya’da “Cevresel Faaliyetler Merkezi Zrodla”, 6grencileri, 6gretmenleri ve halki ¢evre
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sorunlar1 hakkinda egitme ve daha siirdiiriilebilir bir diinya i¢in hareket etme kapasitelerini
genisletme misyonuyla Polonya merkezli, kar amaci giitmeyen bir kurulus olan bir dernektir.
Zrodla'nin tiyeleri, insanlara ¢evreleri ve diger sakinler i¢in bir sevgi asilamanin yani sira,
koruma ve refah ¢abalarinda dogrudan ¢alismanin 6nemine inanmaktadir. Zrodla, 1993 yilinda
Akademiler Arasi Ekolojik Lobi'nin bir subesi olarak kurulmus; daha sonra Subat 1997'de
dernek olarak tescil edilmistir. Polonya'da 501(c)(3) koduna karsilik gelen "kamu yararina
caligsan kurulus" statiisline sahiptir. Hiikiimetten (ve yerel yonetimden) ve ticari kuruluslardan
bagimsiz bir kurulustur (ZRODLA, 2023).

1995 ve 2013 yillar1 arasinda Boston Okul Bahgesi Girisimi [Boston Schoolyard
Initiative (BSI)] Boston'un okul bahgelerini; gorak asfalt arazilerden, eglenerek 6grenmeye
imkan verecek ve sosyal yasami dinamik hale getirecek merkezlere doniistiirmiistiir. BSI daha
sonra; Boston’da okul okul, mahalle mahalle tiim cocuklara, ailelere ve Ogretmenlere,
cocuklarin artan fiziksel aktivite ihtiyaci nedeniyle; okul bahgesini ve okul dis1 ortamlarini
O0grenme ve dgretme i¢in kullanmaya yonelik olan bu yeni yaklasimi ulastirmaya calismistir
(Boston Schoolyard Initiative, 2024). 2001 yilinda, Ingiltere’de okul dis1 grenmenin temel
prensiplerini aragtirmak, okul dis1 6grenme hizmetini daha kaliteli hale getirmek, okul dis1
ogrenmeyi tanitmak ve katilimi arttirmak amactyla, Okul Dist Ogrenme Enstitiisii (IOL)
kurulmustur (Bektas Yirmibes, 2019).

2012’de Londra’da bulunan London Sustainable Schools Forum’daki 6gretmenler ve
egitimcilerin destegiyle, Anna Portch onciiliiglinde kurulan The Empty Classroom Day,
okullar1 okul dis1 6grenmeye tesvik etmek amaciyla faaliyetlerine baglamiglardir. 2015 yilina
kadar 15 iilkeden 600’den fazla okulun bu harekete katildig1 kaydedilmistir. 2016 yilinda ise
kurucu kuruluslardan biri kabul edilen Project Dirt bu hareketi kiiresellestirmek amaciyla
Unilever’m “Dirt is Good” kampanyast ile ortaklik yapmistir. Bu ortakligin saglanmasiyla ayni
amaca hizmet eden bu projeler tek isim “Outdoor Classroom Day” altinda birlestirilmistir. Bu
proje kapsaminda diinya genelinde 105 iilkeden 2,3 milyondan fazla ¢ocugun okul disi
ogrenme etkinliklerine katildigi kampanyanin resmi web sitesinde belirtilmektedir.
Kampanyanin amaci daha ¢ok cocugun dncelikli olarak oynayarak 6grenmesinin ve agik alanda

egitim amaciyla nitelikli zaman gecirmesinin saglanmasidir (Ay, 2018).
2.2.3. Tiirkiye’de Okul Disit Ogrenme

Islamiyet 6ncesi Tiirk devletlerinde egitim; bilhassa aileye, sosyal ¢evreye ve gelenek

goreneklere dayanmaktadir. Ggebe bir hayat siirmeleri sebebiyle avcilik ve savas sanatlarinda
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gelismis olmalarini zorunlu kilmistir (Kanad, 1963). Toplum gogebe oldugundan dolayi,
yerlesik bir okul yoktur. Egitim ortami ger¢ek yasamdir ve esas olan ger¢cek durumlarda
yaparak yasayarak ogrenmektir (Sonmez, 2008). Avcilik ve savas sanatlarinda uygulamali
olarak verilen egitimlerde okul dis1 6grenmeyi kullandiklar1 goriilmektedir (Okur Berberoglu
ve Uygun, 2013).

Islamiyet’in kabuliinden sonra Tiirk devletlerinin egitim alanindaki gelismelere
bakildiginda Karahanlilar déneminde Farabi, ibni Sina, Gazali ve Ibni Riist gibi Islam
diisiiniirleri diislince ve diinya goriisleriyle i¢inde egitiminde bulundugu genis bir yelpazeyi
etkileyen farkl felsefi yaklasimlar ortaya koymuslardi (Boyaci, 2008). Farabi’ye gore; 6gretim
ve egitim birbirinden ayrilir. Ogretim konusmayla baslar, bilgi aktarim yoluyla kazamilir.
Egitim ise uygulama yoluyla; mesleklerin &grenilmesi, becerilerin kazanilmasi yoluyla
gerceklesir. Yine Ibni Sina egitim ve 6gretimin alt1 tiiriinden s6z ederken bu tiirlerden birisi
olan sinai ¢gretimi; dgretmenin uygulamali olarak ara¢ gere¢ kullanimini dgretmesi olarak
ifade eder (Akyiiz, 2021). Sel¢uklular doneminde ortaya ¢ikan Ahilik Tegkilati’nda is basinda
egitim yapilirdi, genel egitimle meslek egitimi bir biitiin olarak ele alinarak uygulamalar
yiiriitiiliirdii (Kayadibi, 2000). islamiyet sonras1 Tiirk devletlerinde egitim uygulamalarma ait
farkli goriislerde ve Ahilik Tegskilati’nda yiiriitiilen uygulamalarda okul dis1 6grenmenin
ozellikleri goriilmektedir.

Mesrutiyet donemi Oncesinde egitim, Ogretmen, kitap, ezber daha 6nemli bir yere
sahipken; mesrutiyet doneminde bunlarin yerine tabiat, esya, uygulama, deney 6ne ¢ikmis,
bunun sonucunda egitim ve Ogretim yontemlerinde kitap ve Ogretmenden ziyade somuta
yonelen, gozlem ve 6grencinin arastirmasina dayanan, uygulamali bir yone dogru degisim
meydana gelmistir (Akytiz, 2021).

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusuyla birlikte Mustafa Kemal Atatiirk’lin egitime
yonelik goriislerini de dikkate alinarak ve diinyada o donemin ¢agdas egitim 6gretim ilkeleriyle
harmanlanarak hazirlanan ilk kapsamli ilkokul programi 1926 yilinda uygulamaya konmustur.
Bu program ile birlikte ¢ikarilan “Ilkokullar Yénetmeligi’nin” 125. maddesi ile birlikte ilk kez,
egitsel kol faaliyetleri adi altinda okul dis1 6grenmeye dair uygulamalar yapildig
goriilmektedir (Binbasioglu, 2000; Cobanoglu, 2023;).

1924 yilinda pragmatist felsefe anlayisini egitime uygun olarak diizenleyen John
Dewey, lilkemize davet edilmistir. Dewey lilkemiz egitim sistemine iliskin yazdig1 raporda;
egitimin {iretici nitelikte ve dnceden belirlenmis bir hedefe hizmet edecek sekilde diizenlenmesi
gerektigini 1srarla vurgulamistir. Ayrica okulda egitim gdren her bireyin iilkenin kalkinmasina

ve gelisimine katkida bulunmasi gerektigini savunmustur. Dewey’e goére okul yasamin
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kendisidir (Cakar, 2021). Bu goriisten yola ¢ikilarak Cumhuriyet donemi egitim felsefesine
damgasmi vuran uygulamalardan birisi Ky Enstitiileri olmustur. “Is icin, is i¢inde egitim”
ilkesini savunarak 1940’lardan itibaren iilkemizde kdy enstitiileri kurulmaya baslanmigtir
(Boyaci, 2008). “Egitim-6gretim konularinin giinliik yasamla iligkilendirilerek is yerinde
Ogrenilmesi” goriislinii savunan Koy Enstitlileri’nde 6ncelikle cadir hayatindan baslanmis daha
sonra yeni binalar kurulmus, fizik, kimya, aritmetik ve geometri derslerine yonelik 6gretimler
yapilirken bir yandan da ziraat ve hayvancilik derslerine yer verilmistir (Boyaci, 2008). 1926
yilinda Koy Muallim Mektebi Talimatnamesi ile kdy Ogretmen okullar1 c¢aligmalarina
baslamistir. Bu okullarda her giin iki saat uygulama ve deney calismalarina yer verilmistir.
Ogretmenler enstitiilerde 6grencilere akademik bilgilerin yaninda uygulamali derslere yonelik
kazanimlara da 6nem vermisglerdir (Ay, 2018). Bu okullarda, egitim 6gretim konular giinliik
hayatin bir parcas1 haline getirilerek, 6grencilere is baginda uygulamali olarak 6gretme amacini
tasimaktadir. Bu yonleriyle ise okul dis1 6grenme kapsamina girmektedirler (Yazic1 ve
Cobanoglu, 2017).

Yine Cumhuriyet’in ilk yillarinda iiniversitelerde de pek ¢ok brans uygulamali olarak
okul disinda da yiiriitiilmeye baslanmistir (Cobanoglu, 2023). Esat Serafettin Bey 1920-1929
yillar1 arasinda Istanbul Dariilfiinun’da Nebatat (botanik) derslerini vermistir. Canli bitki
koleksiyonunun botanik dgretiminde birinci derecede faydali olduguna inandig1 ig¢in de gorevli
oldugu her kurumda bir botanik bahgesi kurarak derslerini kendi ismiyle kurdugu bu botanik
bahgelerinde uygulamali olarak yiiriitmiistiir (Baytop, 2004; Ishakoglu, 1998;). Benzer sekilde
zirai anlamdaki gelismeler ile kendini gdsteren ve ayni zamanda koy enstitiilerini de yolunu
acan ‘Egitmen Kurslar1 Projesi’ de okul dig1 6grenme kapsaminda degerlendirilebilir (Okur,
Berberoglu ve Uygun, 2013).

Egitim ve 6gretim faaliyetleri artik diizene girmis ve saglam temellere oturmus devam
ederken, Kirsal Cevre ve Ormancilik Sorunlart Arastirma Dernegi, 1993 yilinda ‘Dendroloji
(Agac bilim) ve Orman Ekolojisi Okulu’nu, 1994 yilinda ise ‘Toprak Ekolojisi Okulu’nu
acmustir. Okula katilanlar agirlikli olarak yiiksekdgretim Ogrencilerinden olusmaktadir. Bu
okullarda agaclar, toprak, erozyon, doga-insan iliskisi {izerine egitimler verilmistir. Egitim
haftada iki saat olmak {izere, bes hafta stirmiistiir. Teorik derslerin yani sira uygulama gezileri
de yapilmistir (Cobanoglu, 2023; Okur, Berberoglu ve Uygun, 2013). Her yastan insanin ¢evre
konusunda bilinglendirilmesi i¢in 1999 senesinden beri okul dis1 Ogrenmenin
yayginlastirilmasinda onemli bir katkisi olan Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma
Kurumu (TUBITAK), doga ile ilgili konularda katilimcilara genis bir g¢evre bilinci

kazandirmay1 amaglayan doga egitimlerine yer vermektedir. Ayn1 zamanda TUBITAK katilan
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herkesin bilimsel kavramlar1 ve bilimin olusum siirecini anlamasini, bunlarin uygulanmasi igin
gereken ortamlarin olusturulmasini ve yayginlastirilmasini hedefleyen bilim okulu projelerine
de destek vermektedir (Bektas Yirmibes, 2019).

Ulkemizde son yillarda okul dis1 6grenmenin dnemine dikkat ¢ekildigi ve dgretim
programlarimizda okul dis1 68renmeye Ortiik olarak yer verildigi goriilmektedir. MEB
tarafindan 2008 yilinda yayinlanan Ilkégretim ve Ortadgretim Kurumlar1 Y dnetmeligi’nde ders
icerigine ve kazanimlara uygun olarak okul disi 6grenme etkinliklerinin yapilabilecegi
onerilmektedir (Bektas Yirmibes, 2019):

Ogrencilerin seviyelerine gore bilgi, gorgii ve yeteneklerini gelistirmek; yaparak
yasayarak oOgrenmelerine imkan vermek ve derslerin uygulama ortaminda yapilmasini
saglamak; onlara c¢evrelerini, toplumun sosyal, kiiltiirel ve ekonomik degerlerini tanitmak,
bilimsel ve teknolojik gelismeleri yakindan izletmek amaciyla yakin ¢evre ve yurt i¢i geziler
ile diger iilke ve toplumlari tamitmak iizere yurt digt geziler diizenlenebilir. Ogretim
programinin gerektirdigi ve O6gretmen tarafindan okul disinda yapilmasi uygun goriilen
aragtirma, inceleme, izleme, tanima ve uygulama amaciyla yapilan okul dis1 etkinlik ve
ziyaretler ilgili ders kapsaminda; diger geziler sosyal etkinlikler kapsaminda yapilir.

MEB (2019) tarafindan hazirlanan Okul Dis1 Ogrenme Kilavuzu'nda amaglar su
sekilde belirtilmektedir:

“2023 Egitim Vizyonunda Temel Egitim Temasinda yer alan “Yenilik¢i Uygulamalara
Imkan Saglanacak” seklindeki 2. Hedef’in 2. Eyleminde; “Okullarin, bolgelerindeki bilim
merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar ve {niversitelerle is birlikleri
artirllacaktir.” denilmekte ve Ortadgretim Temasinda yer alan “Akademik Bilgi’nin Beceri ye
Dontismesi Saglanacak™ seklindeki 2. Hedef’in 3. Eyleminde ise; “Dogal, tarihi ve kiiltiirel
mekanlar ile bilim-sanat merkezleri ve miizeler gibi okul dis1 6grenme ortamlariin,
egitim/0gretim programlarinda yer alan kazanimlar dogrultusunda daha etkili kullanilmasi
saglanacaktir.”

Okul dis1 6grenmenin amaglar1 incelendiginde yapilandirmaci egitim anlayisi ilkelerini
tamamladig1 goriilmektedir. Dogal ortamlarin, ¢ocuklar1 biligsel gelisimlerinin artmasi, 6z
disiplinlerinin geligsmesi, algilarinin ve farkindaliklarinin artmasi, etkinliklere aktif katilim
saglamalari, bilgileri ezberlemek yerine dogada bulunan gercek nesneler arasinda iliskiler
kurmas1 gibi bircok avantaji bulunmaktadir. Fiziksel aktiviteye dayali olarak etkinliklerin
gergeklestirilmesi 6grenciler agisindan 6grenmeyi ilging ve eglenceli hale getirmektedir.
Ayrica hareket halinde olmak ¢ocuklarin merak ve heyecan duygularini da tetiklemekte ve

ogrenmeler daha kalic1 olarak gerceklesmektedir. Ogretim etkinlikleri dgretim programina ve
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bir plana dayali olarak hazirlandig1 i¢in konusal biitlinliik tasimaktadir. Egitimin dort duvar
arasinda yapilmasindan ziyade okulun disinda da egitimin yapilabilmesi miifredatin
zenginlesmesine katki saglar. Bu nedenle okul dist 6grenmenin okullardaki 6grenme
etkinliklerine daha fazla dahil edilmesi yapilandirmact egitim anlayisini destekleyici,
tamamlayict ve alternatif sunmasi bakimindan hedeflenen kazanimlara ulagmayi

kolaylastirdig1 diistiniilmektedir (Yazici ve Cobanoglu, 2017).

2.3.  Fen Bilimleri Egitiminde ve Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Okul Dis1

Ogrenmenin Yeri ve Onemi

Okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilabilecegi dersler diisiiniildiigiinde, akla ilk
gelen derslerin basinda fen bilimleri yer almaktadir. Ciinkii fen dersleri, doga olaylarmi
gozlemleyebilme, deney yapabilme, soyut kavramlari somutlastirabilme agisindan oldukga
elverigli bir yapidadir. Bagka bir deyisle fen dersleri giinlilk hayatin i¢inde yer alan,
deneyimleyebildigimiz olgu ve olaylar1 icermektedir. Bu nedenle 6grencilerin sadece fen
laboratuvarlartyla sinirh kalmayip, okul dis1 6grenme ortamlarinda fenle ilgili 6grenme
yasantilar1 edinmeleri 6nem arz etmektedir. Ancak fen dersleri 6grenciler tarafindan genellikle
daha az ilgi gosterilen ve 6grenme 0gretme siirecinde giicliikler yasanan dersler arasinda yer
almaktadir. Bu durumun nedeninin ise fen konularinin soyut olmasi ve giinliik yasamla
iliskilendirilerek  verilmemesi oldugu diisiiniilmektedir. Konularin giinlik hayatla
iliskilendirilmeden verilmesi, 6grencilerin bu konulari laboratuvarlara, gériinmez diinyalara ait
olgularmis gibi algilanmasina neden olmakta, 6grendigi bilgileri igsellestirmesine engel
olmaktadir. Buradan hareketle, 6grencilerin fen derslerindeki konular1 giinliik hayatlarindaki
olgularla iligkilendirmesi, hayatin igerisindeki feni kesfetmesi olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Boylece oOgrenciler, daha anlamli ve kalici bir 6grenme gerceklestirmis olacaklardir. Bu
dogrultuda, 6grencilerin fen derslerinde 6grendikleri konular1 okul dis1 6§renme ortamlarinda
deneyimlemeleri, bizzat yaparak yasayarak Ogrenmeleri ve oOgrendiklerini pekistirmeleri
tizerinde durulan bir konu haline gelmistir (La¢in Simsek, 2020).

Ogrencilerin fen derslerini sevmedikleri ve derslerde zorlandiklar1 bilinmektedir
(Kirikkaya-Bulus, 2008; Osborne ve Freyberg, 1985’den akt: Bozdogan ve Kavci, 2016).
Ciinkii fen konular giinliik hayat icerisindeki bir¢ok olgu ve olay1 icermektedir. Bu nedenle
konularin giinliik hayatla iligskilendirilmeden Ogretilmeye calisiimas1 Ogrenciler agisindan
kalic1 ve eglenceli olmayacaktir. Iste bu noktada dgrenciler icin fen derslerini hem kalict hem

de etkili hale getirmek i¢in okul dig1 6grenme ortamlarinin potansiyellerinden faydalanilabilir
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(Bozdogan ve Kavci, 2016). Cocuklarin fen 6grenimini tam olarak anlamak igin, yalnizca
anaokulunda ve ilkokulda gerceklesen 6grenime degil, ayn1 zamanda okul disinda gerceklesen
ogrenime de bakilmalidir. Cocuklarin uyanik oldugu zamanin %85’inin sinif diginda gectigi
diistintiliirse bu konunun 6nemi daha anlagilir hale gelmektedir (Medrich ve digerleri, 1982’den
akt: Eshach, 2007).

1999 yilinda Amerikan Ulusal Fen Ogretimi Dernegi (The National Science Teaching
Association (NSTA)) raporuyla fen bilgisi egitiminin daha ¢ok non-formal ortamlarda
gerceklestirilmesi vurgulanmistir. Bu raporda non-formal ortamlarda fen bilgisi egitimi
genellikle program dahilinde, enstitiiler ve ¢esitli organizasyonlar (dogal tarih miizeleri, fen-
teknoloji merkezleri, gozlem evleri, hayvanat bahgeleri, aqua parklar, botanik bahgeleri,
parklar, doga ve cevre egitim merkezleri vb.) tarafindan gelistirilen ve okul dis1 6grenme
ortamlarinda kazanilan tecriibeler olarak tanimlanmistir (Tiirkmen, 2010). Okul dis1 6grenme
ortamlarinda islenen konularin hem farkli ortamlarda islenmesi hem de farkli 6grenme stiline
sahip 6grenciler i¢in daha eglenceli olmasi nedeniyle sinif ortaminda 6grenilenlerin daha kalici
olmasini saglayacagi bilinmektedir (Kubat, 2018). Fen bilimleri egitimi agirlikli olarak ii¢ tiir
O0grenme ortaminda yiiritilir: smif, laboratuvar ve okul dis1 6grenme ortamlari. Okul dis1
O0grenme ortamlari, 6gretmenler, miifredat gelistiriciler ve arastirmacilar tarafindan en ¢ok
ihmal edilen ortamdir (Orion ve Hofstein, 1994).

Okul dis1 6grenme ortamlarinda islenen fen derslerinin amaglarindan biri, 6grencilerin
bilimsel beceri ve kavramlari, bilimin kiiltiiriinii ve karar vermede oynadigi rolii tanimalaridir.
Fen bilimleri egitimi programlarinda, fen 6gretimi i¢in okulun disinda ¢ok sayida firsat
bulunmaktadir. Her yil, her yastan 6grenci okul dis1 6grenme ortamlarini ziyaret ederek ve
buralarda bulunan programlara katilarak ilgileri ve meraklar1 dogrultusunda bilimi kesfetmekte
ve 0grenmektedir (National Research Council (NRC), 2009). Okul dis1 6grenme ortamlarinda
yapilan fen egitiminin amaglarindan bir digeri, 6grenme ortamindaki degisikligi tesvik etmek,
fen bilimlerine olan ilgi diizeyini artirmak ve G6grencilerin fen egitimindeki basar1 oranini
artirmaktir (Dori ve Tal, 2000).

Okul dis1 6grenme etkinlikleri farkli disiplinlerde uygulanabilir, ancak ¢cogunlukla fen
ve sosyal alanlarinda uygulandig1 goriilmektedir. Miize ve doga gezileri, bilim ve sanayi
merkezleri, her yorenin kendi kiiltiirline ait delilleri okul dis1 6§renme i¢in 6nemli alanlardir.
Ozellikle Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okul dis1 6grenme etkinliklerinin sahiplenilmesi ve
bu uygulamalarin non-formal statii kazanmis olmas: iilkemizde de bu siirecin hiz kazandigini
gostermektedir (Tosten, 2021). Ogrenciler, birgok sinirlamanin oldugu bir smifta dgrenmek

yerine, karsilastiklar1 nesneler araciligiyla daha derinlemesine Odgrenebilirler. A¢ik havada
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ogrenme, 6grenciler i¢in daha zorlayicidir ve kitaptaki teori ile alandaki gergeklik arasinda
kopri kurar, boylece aldig1 kavrami daha iyi isleyebilirler. Okul ortaminda var olan 6grenme
konular1 ve potansiyel nesneler, ¢evre bilinci ve kolay kolay unutulmayan 6grenme tlizerinde
olumlu bir etki saglayacaktir (Sari ve Paidi, 2018). Ozetle okul dis1 dgrenme ortamlari,
ogrencilerin giinliik yasamlar1 ile baglantili olan aktiviteleri gézlem ve deneyler yaparak,
elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistiren, fen dersine olan ilgilerini ve basarilarini

artiran 6grenme ortamlari olarak diistiniilebilir (Kubat, 2018).
2.4.  Okul Disi Ogrenme Uygulamalarinda Ogretmenin Gérev ve Sorumluluklar

MEB (2013) fen bilimleri dersi 6gretim programinda bu dersin kazanimlarinin okul dis1
O0grenme ortamlarinda islenebilecegini vurgulamistir. Bu 6gretimi ise okul disinda planl bir
sekilde gergeklestirebilmek &gretmenler agisindan hi¢ kolay degildir. Ogretmenin kazanima
uygun igerigin nasil bir ortamda, hangi 6gretim yontemi kullanarak islenecegi belirlemis,
Ogretim slirecini tasarlamis ve kendi roliinii benimsemis olmasi gerekmektedir. Bu nedenle
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin okul disi 6grenme ortamlarinda gerceklestirilecek
ogretimlere iliskin yeteli bilgi ve beceri diizeyine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu sayede hem
meslekteki Ogretmenlerin hem de Ogretmen adaylarimin derslerinde okul dist 6grenme
ortamlarinda 6gretimi gerceklestirmede daha basarili olacaklar1 diisiiniilmektedir (Bostan
Sarioglan ve Kiigiikozer, 2017).

Okul dis1 O6grenme ortamlarinda yapilmak iizere planlanan etkinliklerin ve
planlayicilarin siireci profesyonelce yoOnetilmesi gerekmektedir. Sinif ve zaman yonetimi,
disiplinin saglanmasi, kaynaklarin verimli kullanilmasi ve maliyet gibi birgok faktdr bu siirecin
rastgele olmayacagini ortaya koymaktadir. Okul dis1 6grenme ortamlarinda giivenlik ayrica
onem arz eden bir konudur. Non-formal bir egitim etkinligi olacag: i¢in ortamin formal bir
uzantis1 da mutlaka olacaktir. Bu nedenle 6gretmenlerin bu konuyla ilgili hizmet ici egitim
almig olmalar1 6nemlidir. Milli Egitim Bakanlig1 okul dis1 6grenme ortamlariyla ilgili hizmetgi
egitim c¢alismalarin1  yiirlitmektedir (Tosten, 2021). Okul dis1 6grenme ortamlarinda
ogretmenler, smif icerisindeki 6gretim ile okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen
Ogretim arasinda bir koprii kurarak 6gretim programinin hedeflerini yerine getirirler. Ayrica
ogretmenler, 6grencilerin giivenligini saglamak ve onlara destek olmanin yaninda 6grencilere
liderlik yaparak onlara gurubun bir pargasi olmay1 da ogretirler. Boylece derse yonelik ilgi ve
motivasyonu olmayan, is birligi yapmaktan ka¢inan 6grencilerin egitim 6gretim faaliyetine

katilimlarin1 da saglamis olurlar (Mirkin ve Middleton, 2014).
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Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen Ogretimin etkili olabilmesi igin
ogretmenlerin, tamamen yapilandirilmis ya da hi¢ yapilandirilmadan biitiiniiyle 6grencilerin
inisiyatifine birakilmis 6gretim planlamalarindan kaginmalar1 gerekmektedir (Bamberger ve
Tal, 2008’den akt: Soylu ve Karamustafaoglu, 2021). Yine okul disinda O6grenme
gergeklestirecek Ogretmenlerin ¢evrelerindeki arazi ¢ok oOnemlidir. Yer temelli egitim,
miifredat boyunca dil sanatlari, matematik, sosyal bilgiler, fen bilimleri ve diger konulardaki
kavramlart 6gretmek icin yerel toplumu ve ¢evreyi bir baslangi¢ noktast olarak kullanma
stirecidir. Uygulamali, gercek diinya 6grenme deneyimlerini vurgulayan bu egitim yaklasima,
akademik basariy1 artirir, 6grencilerin toplumlariyla daha giiclii baglar gelistirmelerine
yardimet olur, 6grencilerin dogal diinyay: takdir etmesini saglar ve aktif katkida bulunan
vatandaslar olarak hizmet etme konusunda ytliksek bir baglilik yaratir (Sobel, 2005).

Okul dig1 6grenme etkinliklerinin, Ogrencilerin gelisimlerinde de faydali oldugu
diistintilmektedir. Okul dis1 6grenme etkinlikleriyle islenen derslerin materyalleri gercek
hayatla i¢ igedir. Bu da gelecekteki Ogretmenlerin §grenme araclarinin tasarlanmast ve
gelistirilmesinde daha yaratici olmalar1 gerektigi anlamina gelmektedir (Sari ve Paidi, 2018).
Okul dig1 6grenme siirecinde sinif mevcudu ¢ok onemlidir. Kalabalik siniflarda etkinlik
yapmak olduk¢a zordur. Bir 6gretmen okul disinda etkinlik gerceklestirme konusunda ne kadar
tecriibeli olursa olsun mutlaka gilivenligin saglanmasi ve Ogrenme akisinin sorunsuz
ilerleyebilmesi icin diger Ogretmenlerden veya siirece yardimci olabilecegi diisiiniilen
kisilerden yani kolaylastiricilardan yardim almay1 ihmal etmemelidir (Cobanoglu, 2023).

Tiirkiye’de son yillarda okul dis1 6grenme ve orman okulu pedagojisini benimseyen ve
bu baglamda doga temelli egitim yapan bir¢ok 6grenim kurumu bulunmaktadir (Cakar, 2021).
Doga temelli egitim yapan okul dis1 6grenme ortamlarindan birisi de orman okullaridir (Buldur,
2023). Orman okullar1 diinyada “Doga Anaokulu, Doga ve Fen Okulu, A¢ik Hava Egitim
Kurumlar1” gibi pek ¢ok isimle bilinmektedir (Yigit Gengten, 2022). Orman okulu ¢ocuklarin
ve genglerin ormanda ve ormanlik alanlarda faaliyetlerde bulunduklari, kisisel, toplumsal ve
teknik becerilerini gelistirdikleri acik hava okulu olarak tanimlanmaktadir (Forest School

Association, 2023).
2.5. Orman Okullar Yaklasim

Egitim 6gretim siireci erken gocukluk donemi egitimleriyle baslayan ve zorunlu egitim
stireciyle devam eden bir ¢ocugun hayati diisiintildiiglinde, hayatinin biiyiik bir kisminin sinifta

sonrasinin ise ekran karsisinda gecirildigi gozlemlenebilmektedir (Eker Celebi, 2022). Sobel
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(2021) “Ekofobiyi Asmak” kitabinda; yeni nesil bireylerde doganin, gercekligin aksine bir
soyutlama halini aldigini; giinden giine giyinilecek, tiiketilecek, seyredilecek ve hatta
gormezden gelinen bir sey haline doniismekte oldugunu ifade etmistir. Richard Louv (2019)
“Dogadaki Son Cocuk” kitabinda “Doga Yoksunlugu Sendromu” terimini ortaya atmistir.
Doga yoksunlugu sendromu, dogaya yabancilagmanin insana getirdigi maaliyeti anlatir. Bunun
icinde, duyularin daha az kullanilmasi, dikkat sorunlar1 ve hem fiziksel hem duygusal
hastaliklarin oranindaki artis vardir. Bu sendrom bireylerde, ailelerde ve topluluklarda agik¢a
goriilebilir (Louv, 2019). Bu nedenle okul dis1 6grenme deneyimi, bir ¢cocugun gelisiminin
hayati bir pargasi olabilir (O’Brien ve Murray, 2007).

Okul dis1 6grenme ortamlarinin bir grenme ortami olarak kullanilmasinin on sekizinci
ylizyilin sonlar1 gibi uzun bir ge¢mise dayandigi sOylenebilir. (Constable, 2012). Diinyada
modern anlamda okul dis1 6grenmeye yonelik uygulamalarin 19. Yiizyilin son geyregi ile 20.
Yiizyilin baglarinda sistematik hale getirildigi anlasilmaktadir (Simsek ve Kaymakei, 2023).
Cocuklarin ozgiirce kesfetme firsatlarina sahip olabilmelerinin 6nemi her ne kadar geleneksel
ogrenme yaklagimi ile gergeklestirilen egitimle tezatlik olustursa da Montesstori, Froebel ve
Steiner gibi erken ¢ocukluk egitiminin Onciileri okul dis1 6grenmenin Onemine dikkat
cekmislerdir. Cocuklarin oyun yoluyla, aktif ve uygulamali olarak 6grenmesinin bagimsizlik,
sosyal farkindalik ve karar verme becerilerini gelistirdigine atifta bulunarak doga ile temasin
onemini vurgulamislardir (Constable, 2012).

John Dewey, pragmatizm akiminin en 6nemli temsilcilerindendir. Cocuk, bilgiyi ezber
yoluyla pasif olarak degil, kendi kendine aktif olarak olusturmali ve dgrenmelidir. Egitim
ortaminda kurama degil, uygulamaya ve dogal 6grenme disiplinlerine agirlik verilmelidir.
Dewey, okulu yasamin kendisinden ayr1 diisinmemektedir. Giinliik hayatta
karsilagabilecegimiz her tiirlii olgu ve olaylar egitim ortamina getirilmeli ya da 6grenci bu
durumlarla karsilasabilecegi egitim ortamlarina gdotiiriilmelidir (Bender, 2005). Dewey’e gore,
cocuklar okulda gercek yasam problemleri ile karsilasmali, bu problemlere kendi ¢oziim
onerilerini tiretmelidirler. Giiniimiizde orman okullar1 bu goriisii benimseyerek olusturduklari
programlarda, c¢ocuklarin problem durumlariyla karsilagmalarin1 ve bu problemlere kendi
¢Oziimlerini iretmeleri konusunda c¢ocuklar1 cesaretlendirmektedir (Stuckart ve Glangz,
2010’dan akt: Dilek, 2022).

Orman okullar1, orman1 ve ¢ocuklarin dogal ve plansiz kesiflerini vurgulayan; dogaya
ve ¢evreye dayali ayni1 zamanda da ¢ocuk merkezli bir egitim yaklagimidir. Sadece agik havada
ve her tiirlii hava kosulunda gercgeklestirilmektedir. “K&tii hava yoktur, kotii secilmis kiyafet

vardir.” anlayis1 hakimdir. Bu yaklasimda ¢ocuk merkeze alinir ve onun biitiin duyulartyla
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orman okulu deneyimini yagsamasina 6zen gosterilir. Orman okullarinda egitimcilerin gorevi
genellikle c¢ocuga sadece zorlu asamalarda yardimci olmaktir. Bu siliregte egitimci
yonlendirmelerde bulunmaz (Edes, 2022).

“Forest Education Initiative” tarafindan bir orman okulu tanimi gelistirilmistir;
"Ormanlik bir ortamda uygulamali1 6grenme deneyimleri yoluyla giiven ve benlik saygisi elde
etmek ve gelistirmek icin ¢ocuklara, genclere ve yetiskinlere diizenli firsatlar sunan ilham
verici bir siirectir" seklinde ifade edilir (Forest Education Initiative 2007; O'Brien ve Murray
2009). Bir okul giiniiniin ormanda veya uygun agik bir alanda geg¢irildigi, cocugun kisisel,
sosyal ve teknik beceriler gibi yasam becerilerine katildig1 bir okul tiiriidiir. Elbette ki, bu
sekilde ifade edildiginde alisila gelenden oldukca farkli bir 6grenme yaklagimi oldugu
goriilmektedir (Forest School, 2024).

Orman okulu, ¢ocuklara, genglere ve yetigskinlere ormanlik veya dogal bir ortamda
uygulamali 6grenme deneyimleri yasatarak ozgiliven algisi1 kazandirma ve gelistirme firsati
sunmay1 amagclar (Forest Education Initiative, 2023). Ilk orman okulu, 1927'de ABD'de
Wisconsin'de kurumustur ve o zamanki Wisconsin-Madison Universitesi Ziraat Fakiiltesi
Dekani tarafindan gelistirilen bir konsepte dayanmaktadir. 1950'lerde ise isveg, Danimarka ve
diger Avrupa lilkelerine Orman Okulu fikri tanitilmistir (Forest School Association, 2023).
Daha sonra orman okulu yaklasimi 1950’lerde Iskandinavya’da ortaya ¢ikmustir. Cocuklarin
giinliik orman yiiriiylisleri ile baslatilan bir siirecin ardindan 1970 ve 1980’lerde kadinlarin is
hayatina katilmalar1 ile birlikte tamamen ihtiyac haline gelerek doga temelli egitime yonelik
birgok farkli okul agilmistir (Pasli, 2019). Orman Okullari, 1980'lerde ¢ocuklarin akademik ve
pratik beceriler 6grenirken diizenli olarak ormanlik alanlara erisim saglamalar1 ve bu alanlara
asina olmalar1 i¢in 6nemli bir firsat sunmasi nedeniyle Danimarka erken cocukluk egitim
programinin bir parcast haline gelmistir (Leather, 2013; O'Brien ve Murray, 2007). Orman
okullari, 20. yiizyilin sonlart ve 21. ylizyilin baglarinda dogaya dayali egitim ve
yapilandirilmamis oyun vurgusu ile diinya genelinde popiiler hale gelmistir. Cevre bilincinin
arttirtlmasi ve stirdiiriilebilirlik bilincine duyulan ihtiyag, okul dis1 6grenmenin diinyanin pek
cok tilkesinde resmi egitim miifredatlarina dahil edilmesine katkida bulunmustur (Cobanoglu,
2023).

Orman okulu kavrami, Bridgwater Koleji personeli tarafindan Danimarka’ya yapilan
bir degisim programi ziyareti sonrasinda 1993 yilinda Ingiltere’ye getirilmistir. Program
dontistinde Bridgwater Koleji, Danimarka modelinin bir uyarlamasi olan ilk Orman Okulu’nu
kurmustur. O giinden bugiine kadar, Bridgwater Koleji tarafindan ¢ok sayida Orman Okulu

lideri egitilmistir ve sonrasinda Britanya genelinde yaklasik 50 Orman Okulu projesi
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baslatilmistir (Maynard, 2007). ilk Orman Okulu’nun 1990'arin basinda Ingiltere’de
uygulamalarina baslamasindan bu yana popiilaritesi giderek artmaktadir (Bradley ve Male,
2017).

Orman okullarinin ¢atis1 ya da duvarlart yoktur. Zemin ¢amurlu, ¢imenli, sonbahar
yapraklariyla ya da baharda yeni ¢ikan ¢imenlerle kapl olabilir. Isik tamamen giinesten gelir
ve var olan dogal ortam interaktiftir ve stirekli degisir. Yapilacak faaliyetler planli ya da plansiz
olabilir, yetigkinler tarafindan baslatilabilir veya ¢ocuklar tarafindan yonetilebilir. Ancak bu
faaliyetler oldukea basittir ve daima disarida gerceklestirilir (Constable, 2012). Orman okulu
miifredati gocuklara ydneliktir ve oyun temellidir. Ogrencilere uygulamali deneyimler yoluyla
ilgilerini, becerilerini ve anlayislarini gelistirmeleri i¢in zaman ve mekan saglar. Bir orman
okulunda ¢ocuklar kesfetme, oyun oynama, inga etme, yaratma, hayal etme ve dis ¢evreyi
deneyimleyerek ve birbirleriyle iliski kurmak i¢in duyularimi kullanma 6zgiirligiine sahip
olurlar. Etkinlikler dikkatli bir sekilde planlanir, egitimli orman okulu egitmenleri tarafindan
yonetilir ve siifin disinda her tiirlii hava kosulunda ormanlarda, derelerde, ¢ayirlarda, daglarda
veya sahillerde gergeklestirilir. Etkinlikler esnasinda ¢ocuklar atesin etrafinda sarki
sOyleyebilir, tarim aletleri kullanmay1 ve yapmay1 6grenebilir, barinaklar inga edebilir, camurla
sekiller yapabilir, bilyliteglerle bocekleri inceleyebilir veya masal okumak i¢in ¢imenlere
uzanabilirler (Forest School, 2023). Ozetle orman okulunda ¢ocuklarin dogayla i¢ ice ve doga
ile etkilesim halinde olduklar1 sdylenebilir.

Orman okullarinin temel ilkeleri Harris (2018) tarafindan su sekilde modellenmistir:
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Sekil 3. Orman Okulunun Temel ilkeleri (Harris, 2018)
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Orman okulu felsefesi doga temelli yaklagima dayanir ve orman okullarinda dogal
cevrede aktif 0grenme merkezli faaliyetler yapilmaktadir. Okullardaki geleneksel egitim
sisteminden farkli olarak bu okullar, biitlinsel gelisimi destekler, esnek 6grenmeye olanak tanir,
cocuklarin dogay: kullanarak agik havada 6grenmelerine imkan saglar (Koyuncu, 2019).
Orman okullarinda ¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin desteklenmesinin yani sira gelecekte
dogay1 seven, ¢evresini koruyan, canlilara ve ¢evreye karsi farkindaligi yiiksek bireyler olmasi
icin zemin hazirlamaktadir (Kabar, 2022). Bununla birlikte, ¢ocuklara zengin, 6grenmeye
tesvik edici ve esnek ayni zamanda da dogal ortamda kesfetme, hareket etme ve oyun oynama
ozgiirliigli vermek; 6grenmeye uygulamali olarak yaklagsmak, ¢ocuklara, muhtemelen basarili
olacaklari, giderek daha zorlayici gérevler vermek; onlari uygun riskleri almaya tesvik etmek
ve giiclii ve yetenekli taraflarin1 gostermenin, ¢ocuklarin 6zgilivenleri ve bagimsizlik duygular
iizerinde olumlu bir etkisi olmasi muhtemeldir. Orman okuluna katilim, cocuklarin saglig: ve
fiziksel gelisimi i¢in de faydali olabilir, 6grenmeye yonelik olumlu egilimleri gii¢lendirebilir
demokratik yasam becerilerinin gelismesine yardimci olabilir (Maynard, 2007).

Orman okullar1 yaklasimi, her yastan bireyin bu yaklasima uygun olarak hazirlanmig
alanlarda, basarilabilir kiiclik hedeflerde beceri ve basar1 elde ederek; 6z giiven, 6z sayg1 ve

bireysel bagimsizlik ¢ergevesinde gelisimlerini hedeflemektedir. Orman okullar1 kapali bir
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siif ortamindan ziyade ormanlik bolgelerde ve agik alanlarda faaliyetlerini siirdiirmektedir.
Orman okullar1 programi, ¢ocuklarin doga ile olan iletisimlerinin istikrarli bir sekilde
gerceklesmesine onem vermektedir. Orman okullarint diizenli olarak ziyaret eden ¢ocuklar
oyun yoluyla dogal ¢evreyi tantyarak sorunlari ¢dzme, risklerle basa ¢ikma ve is birligi yapma
noktasinda becerilerini gelistirerek ayn1 zamanda inisiyatif kullanmay1 da 6grenmektedir.
Orman okullar1 akademik basarinin artmasina yardimci olurken ayn1 zamanda hem ¢ocuklara
hem de yetigkinlere siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in neler yapabilecekleri konusunda ilham
vererek bu yonde ¢alismalar yapmalarini tesvik etmektedir (Blackwell, 2005). Ogrencilerin bir
seyler denemeleri ve risk almalar1 i¢in giivenli, yargilayici olmayan, besleyici bir ortam vardir.
Orman Okulu, diinyayla derin ve anlamli bir bag kurmasina ve 6grencinin bu diinyaya nasil
uyum sagladigina dair bir anlayisa sahip olmasina olanak saglar. Risk almak, 6grencilerin
giinlik hayatta karsilasabilecekleri sorunlar1 ¢ozerek, kendilerine inanarak ve kendi
yeteneklerini siirekli olarak gelistirmeleri anlamina gelir. Riskin fiziksel zarar verme
potansiyelinden daha fazlasi olduguna inanilir ancak yapilan her seyde riskler vardir ve
ogrencilerin bunlarin tistesinden gelerek biiyiimeyi 6grenmeleri gerekir. Bu nedenle Orman
Okulu, katilimeilarin saglikli, esnek, yaratici ve bagimsiz 6grenenler olmalarina yardimei olur
(Forest School Association, 2023). Bu baglamda orman okulunun 6grencilerin risk alma ve
problem ¢6zme becerilerine de katki saglayacagi diisiiniilebilir.

Orman Okulu, erisim, uygulama ve sagladigi fayda agisindan benzersizdir. Orman

Okulu ahlakii sekillendiren ve yoneten alti temel ilke vardir. Bu alt1 ilke su sekilde
siralanmistir (Forest School Association, 2023):

1. Orman Okulu, tek seferlik ziyaretlerden ziyade, diizenli etkinliklerden olusan uzun
vadeli bir siirectir; planlama, gézlem, uyarlama ve gozden gecirme dongiisii her
etkinligi birbirine baglar.

2. Orman Okulu, 6grenen ile dogal diinya arasinda dmiir boyu siirecek bir iligkinin
gelisimini desteklemek i¢in ormanlik alanda veya dogal bir ortamda gergeklesir.

3. Orman Okulu, gelisen ve 6grenen bir topluluk olusturmak iizere 6grenen merkezli
bir egitim stireci kullanir.

4. Orman Okulu, esnek, kendine giivenen, bagimsiz ve yaratici 6grenicileri tesvik
ederek, katilan herkesin biitiinsel gelisimini desteklemeyi amagclar.

5. Orman Okulu, 6grencilere cevreye ve kendilerine uygun, 6gretici riskler alma
firsat1 sunar.

6. Orman okulu, mesleki uygulamalarini siirekli olarak siirdiiren ve gelistiren nitelikli

Orman okulu egitimcileri tarafindan yonetilmelidir.
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Ulkemizde daha onceki yillarda ¢ok fazla 6nem verilmemis olan orman okulu
yaklasimina yonelik farkli 6rneklerin arttirilmasi ve cocuklar iizerinde sagladigi olumlu
etkilerin 6grenci, 6gretmen, veli ve toplum boyutlari ile bir biitiin olarak degerlendirilmesi ve
olumlu bakis agismn arttirilmast hiz kazanmustir. Ozellikle egitim fakiiltelerinin orman
okullarma bu alanda uzman kalifiyeli eleman yetistirilmesinde Oncii olmasi gerektigi

diistintilmektedir (Sonmez, 2020).
2.6. Ogrenme Akis Modeli

Ogrenme Akis modeli, Cornell (2009) tarafindan gelistirilen, yapilandirmaci yaklasim
ile deneyimsel 6grenme yaklagimini bir araya getirebilecek nitelikte oldugu diisiiniilen bir doga
egitimi tasarimidir (Karakaya, 2016). Ogrenme Akis Modeli, dgrencilerin iginde hizlanan bir
ilham ve degisim akis1 yaratir. Bir dizi eglenceli aktivite kullanilan Ogrenme Akis Modeli’ nde,
bireyi dogal diinyadan ayiran zihinsel engeller ortadan kaldirilir (Cornell, 2018). Ogrenme
akisinda ilk basamak olan coskuyu uyandirma, yapilandirmaci yaklasimda bulunan 6grenme
dongiisiinde giris, dikkat ¢cekme ve giidiilleme basamagi olarak yer almaktadir. Dikkati
odaklama asamasi ise yapilandirmaci yaklasimda kesfetme basamagi olarak karsilik
bulmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda, 6grencilerin konuyu uygulama yapma yoluyla
ogrenmeleri ve bu 6grenmeleri derinlestirme basamagi bulunmaktadir. Bu basamak 6grenme
akis modelinde 6grencilere dogrudan deneyim yaptirma asamasiyla benzerlik gdstermektedir.
Son olarak degerlendirme basamagi acisindan bakildiginda alternatif degerlendirme
yontemlerinin kullanildig1 yapilandirmaci yaklagima ait yontemlerde 6grenilenlerin gdzden
gecirilmesine imkan veren ilhami paylagsma asamasi paralellik gostermektedir (Karakaya,
2016). Ogretmenin bu asamalar1 gergeklestirirken zamana dikkat etmesi oldukca dnemlidir.
Eger etkinlik 90 dakika olarak planlandiysa ilk iki asama kisa tutulurken (6rn. 10’ar dk.),
iclincii asama en uzun agsama olmalidir (6rn. 40 dk.). Son asamada ise tiim katilimcilara tek tek
zaman ayirilacak sekilde (6rn. 30 dk.) planlanmalidir (Cobanoglu, 2023).

Hedeflenen 6grenmelerin tam 6grenmeyle sonuglanmasi dnemlidir. Okul dis1 6grenme
gergeklestirilirken, okul disarisinda bulunan degiskenler de hesaba katilarak tam 6grenmenin
nasil gerceklestirilecegine karar verilmesi gerekir. Bu nedenle okul dis1 6grenme etkinliklerine
iliskin 6gretimi planlama konusunda en kapsamli agiklamalar1 ve uygulamalari ile 6ne ¢ikan
Cornell’m Ogrenme Akist Modeli, uygulama icin en uygun model olarak diisiiniilebilir ve
modelde yer alan dort asama 6grenme silirecinde 6grencide tam 6grenmeye imkan verecek arag

olarak kabul edilebilir (Karakaya, 2016). Ogrenme Akis Modeli dért asamadan meydana
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gelmektedir.
2.6.1. Ogrenme Akis Modelinin Dort Asamasi

Basit bir sekilde Ogrenme Akisi, insanlar1 adim adim ilham verici ve akilda kalici
ogrenme deneyimlerine ydnlendirir. Cornell, Ogrenme Akis Modeli’ni “Ogrenme akis1, en iyi
etki icin doga bilinci siniflarii yapilandirmaniza izin veren basit bir cergeve saglar. Ilgi ve
enerji seviyesinde olan insanlarla tanisabilir ve ardindan onlar1 daha anlamli ve derin doga
deneyimlerine dogru adim adim yénlendirebilirsiniz.” seklinde ifade etmistir. Ogrenme
Akismin dort asamasi, dogal olarak birinden digerine akar. Her asama, oynamasi kolay,
eglenceli, entelektiiel olarak tesvik edici ve son derece ilgi ¢ekici aktiviteleri icerir ve otuz
dakikadan tiim giine kadar siiren oturumlarda basariyla kullanilabilir. Baslangicta acik hava ve
doga derslerini 6gretmek icin gelistirilmis olmasina ragmen, i¢ veya dis mekanlarda herhangi
bir konuyu 6gretmek i¢in kullanilabilmektedir (Cornell, 2018).

1. Coskuyu Uyandirma Asamasi

Bu asamada 6grenme eglenceli, egitici ve deneyimsel hale getirilir. Cosku olmadan
insanlar ¢ok az sey Ogrenirler ve asla anlamli bir 6grenme deneyimi yasayamazlar. Cosku
denildiginde, siirekli artip azalan bir heyecandan ziyade, yogun bir kisisel ilgi ve uyaniklik
akis1 kastedilmektedir. Coskuyu uyandirma asamasinda kullanilan oyunlar, 6grenmeyi
eglenceli ve Ogretici hale getirir ve 6gretmen, 68renci ile konu arasinda bir yakinlik kurar
(Cornell, 2018).

2. Dikkati Odaklama Asamasi

Bu asama Ogrencilerin dikkatli ve alict olmalarma yardimer olur. Ogrenme
odaklanilmis dikkat ile dogru orantilidir. Cosku 6grenme icin tek basina yeterli degildir.
Bireyin dikkati ve diisiinceleri dagiiksa ne okul disinda olmanin ne de 6gretilmeye calisilan
konunun farkinda olmaz. Bu noktada 6gretmen olarak 6grencilerin coskusunun sakin bir odak
noktasina yoOnlendirilmesi gerekmektedir. Dikkati odaklama aktiviteleri ise Ogrencilerin
dikkatli ve 6grenmeye acik olmalarina yardimet olur (Cornell, 2018).

3. Dogrudan Deneyim Asamasi

Bu asama konuyla ilgili dogrudan ve sezgisel deneyimler sunar. Striikleyici okul dis1
ogrenme etkinlikleri sirasinda 6grenciler doga ile derin bir baglanti kurar. Bu etkinlikler
ogrencilerin coskusu ve dikkati lizerine kuruludur. Genellikle 6gretici ve son derece anlamlidir.
Hedeflenen kazanim dogrultusunda 6grencilerin ormanlik bir alanda bir kusla ya da bir

mantarla karsilagmalar1 bu asamada kullanilan etkinlikler agisindan fikir verebilir (Cornell,
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2018).

4. [Tham1 Paylagsma Asamasi

Bu asama tamamlanmishk duygusu yaratir. Ogretim etkinligi {izerine diisiinmek ve
diisiincelerini baskalariyla paylasmak yasanilan deneyimi gii¢lendirir ve netlestirir. Paylagsmak,
ifade edilemeyen ancak ¢ogu zaman evrensel olan duygular su yiiziine ¢ikarir ve bu duygular
-bir kez iletildikten sonra- insanlarin konuyla ve birbirleriyle daha yakin bir bag kurmalarin
saglar (Cornell, 2018).

Ozetle ogrenme akis modelinin dért asamasiyla birlikte, &grencilerin igsel
motivasyonlarini arttirarak 6grenme etkinliklerine aktif katilim saglamalarini destekleyen ve

sosyal ve duygusal gelisimlerine imkan veren bir model oldugu sdylenebilir.
2.7. llgili Literatiir

Bu boliimde ulusal ve uluslararasi literatiirde okul disi 6grenme alaninda yapilan
makaleler ve tezler; amag, arastirma modeli, veri toplama araglar1 ve ulasilan sonuglar

basliklar1 kapsaminda analiz edilerek ayr1 ayr1 sunulmustur:
2.7.1. Yurt icinde Yapilan Cahismalar

Avci (2019) tarafindan hazirlanan doktora tezinin amaci sosyal bilgiler 6gretiminde
okul dis1 6grenmeye dayali etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina, derse yonelik
tutumlarma ve bilgilerin kaliciligina etkisini tespit etmektir. Caligma karma aragtirma
yontemlerinden i¢ i¢e desen kullanilarak yiriitiilmiistiir. Nicel kisminda 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilirken, nitel kisminda goriismeler yapilarak veriler
toplanmigtir. Calisma grubu 33 6grenci deney grubu, 31 dgrenci kontrol grubu olmak iizere 4.
smifa giden 64 dgrenciden olusmaktadir. Deney grubu ile “Insanlar, Yerler ve Cevreler” {initesi
6 hafta boyunca okul dis1 6grenme yontem ve teknikleri ile islenirken, kontrol grubu ile Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programui igerigine uygun etkinliklerle islemistir. Nicel veri toplama
araci olarak “Akademik Basari Testi” ve “Ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi”,
nitel verileri toplama araci olarak ise yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmigtir.
Uygulamalarin ardindan 4 hafta sonra 6grenicilere bu kez bilgilerini hatirda tutma diizeylerini
belirmek amaciyla kalicilik testi uygulanmistir. Caligma sonucunda, deney grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri, sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 ve bilgilerin
kalicilik diizeyleri kontrol grubundaki o6grencilerden daha yiiksek bulunmustur. Yapilan

goriismelerde ise deney grubunda yer alan 6grenciler okul disinda gorerek, dokunarak ve
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hissederek kalic1 Ogrenmeler gergeklestirdiklerini ve yaparak-yasayarak Ogrendiklerini
belirtmislerdir.

Bolat, Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu (2020) tarafindan “Canlilar Diinyas1”
initesinin bir okul dis1 6grenme ortami olan biyogesitlilik miizesi gezisinin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisini incelemek amaciyla yaptiklar1 calismalarinda bir nicel arastirma
yontemi olan On-test/son-test uygulamali kontrol gruplu yar1 deneysel desen modelini
kullanmiglardir. Calismanin 6rneklemini 23 besinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Veriler
“Canlilar Diinyas1” {iinitesi basar1 testi kullanilarak toplanmistir. Calismanin sonucunda
biyocesitlilik miizesine yapilan gezinin 6grencilerin akademik basarilarin1 manidar bir sekilde
arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Bozdogan ve Kavci (2016) tarafindan okul dist 6grenme ortamlari i¢in SE 6gretim
modeline gore hazirlanan ders planlarinin 6grencilerin Fen Bilimleri dersi basarilarina etkisini
incelemek amaciyla yaptiklari calismalarinda 6. sinifa devam eden 30 deney, 30 kontrol grubu
olmak tizere 60 Ogrenci ile calismislardir. Calisma 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
denese gore “Kuvvet ve Hareket” {initesi kapsaminda yiiriitiillmistiir. Veriler, akademik basar1
testi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Deney grubunda okul
dis1 6grenme ortamlari i¢in SE modeline gore hazirlanan ders planlari ile dersler islenirken,
kontrol grubunda &gretim programinin belirttigi sekilde dersler islenmistir. Calismanin
sonucunda hem deney hem de kontrol grubunda akademik basarinin anlamli diizeyde arttig1 ve
ayrica deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda da
deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmuistiir.

Cirit Gul (2023) tarafindan hazirlanan doktora tezinin amaci ilkokul 3. smif
ogrencilerinin arglimantatif okul disi 6grenme etkinlikleri ile akademik basari, argiiman
olusturma becerileri ve ¢evreye yonelik tutumlarini gelistirmektir. Calisma, karma arastirma
deseni olan agimlayici sirali karma desene gore ylriitiilmiistiir. Calismanin nicel boyutu 6n test
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenden; nitel boyutu ise biitiinciil ¢oklu durum ¢alismasi
deseninden olusturmaktadir. Calismada iki adet deney grubu ve bir adet kontrol grubu vardir.
Calisma grubunu 2. sinifa devam eden 59 6grenci olusturmaktadir. Deney gruplarinin birisine
arglimantatif okul dig1 6grenme etkinlikleri, digerine okul dis1 6grenme etkinlikleri ve kontrol
grubuna ise dgretim programinda yer alan sekilde 6gretim etkinlikleri yapilmistir. Nicel veriler
“Canlhilar Diinyasma Yolculuk/Canlilar ve Yasam Konu Alam Basar1 Testi” ve Ilkokul
Ogrencilerine Yonelik Cevre Tutum Olgegi” ile nitel veriler yar1 yapilandirilmis gériismeler,
ogrenci etkinlik degerlendirme formlari, argiimantatif senaryolar ve 6gretmen ve dig gozlemci

stire¢ degerlendirme formlar1 kullanilarak toplanmistir. Caligma sonucunda uygulanan okul
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dis1 6grenme ve arglimantatif okul dig1 6grenme egitim etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basarilarini arttirdig1 ve c¢evreye yonelik tutumlariin gelismesinde etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayn1 zamanda okul dis1 6grenme ortamlarinda bu etkinliklerin 6grencilerin
O0grenmelerinin  kolaylasmasina ve somut Ogrenmeler gergeklestirmelerine, iletisim
becerilerinin, sorumluluk duygularinin ve 6zgiivenlerinin gelismesine katki sagladigi; argliman
olusturma becerilerinin ise arglimantasyon tekniginin 6gretim siirecinde kullanilmasinin 3.
siif diizeyinde belirgin bir farka yol agmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Kasim (2020) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinin amacit 5. sinif “Canlilari
Taniyalim” Unitesinin 6gretiminde fen egitiminde kullanilan Tahmin-Go6zlem-Agiklama ile
desteklenmis okul dis1 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilari ve 6grenmenin
kaliciliga etkisini belirlenmesidir. Calisma karma arastirma yoOntemlerinden biri olan
yakinsayan paralel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Calismanin nicel boyutunda 6n test- son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calismanin ¢alisma grubunu 5. sinifa
devam eden 62 dgrenci olusturmaktadir. Uygulamalar 4 hafta siirmiistiir. Gelistirilen Tahmin-
Gozlem-Aciklama ile desteklenmis okul dis1 6grenme etkinlikleri ders planlarina uygun olarak
deney grubundaki 6grencilere uygulanirken, kontrol grubundaki 6grencilere mevcut 6gretim
programinda yer alan etkinlikler sinif ortaminda uygulanmistir. Caligmanin sonucunda deney
ve kontrol grubunun puanlar karsilastirildiginda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik
oldugu, TGA 1ile desteklenerek hazirlanan okul dis1 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve 6grenmelerindeki kalicilik tizerine olumlu etkisinin oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Kili¢ (2020) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinin amaci okul dis1 6grenme
ortamlarinda, 5. sinif Fen Bilimleri Dersi “Glines, Diinya, Ay” tinitesinde yer alan kazanimlara
yonelik yapilan 6gretim uygulamalarinin, 6grencilerin akademik basari ve tutumlarina etkisini
incelemektir. Caligma nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel 6n test-son test kontrol
gruplu desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunu 5. sinifa devam eden 55 6grenci
olusturmaktadir. Calismada “Giines, Diinya, Ay” Tlnitesi kazanimlari, deney grubundaki
ogrencilere okul ici ve okul dis1 6grenme uygulamalariyla, kontrol grubundaki 6grencilerle
okul i¢i Ogretim uygulamalariyla islenmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin akademik
basarilarinda ve tutumlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu gortilmiistiir.

Kili¢ ve Bilgin (2023) tarafindan, okul dis1 6grenme ortamlarinda, ortaokul 5. sinif Fen
Bilimleri Dersi “Giines, Diinya, Ay” {initesindeki kazanimlarina yonelik yapilan 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari ve tutumlarina etkisini incelemek amaciyla nicel

arastirma yontemlerinden yar1 deneysel On test-son test kontrol gruplu desen kullanilarak
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yapilan ¢alismada, kazanimlar deney grubundaki 28 6grenciyle okul i¢i ve okul dis1 6§renme
ortamlarinda islenirken, kontrol grubunda ise 27 6grenciyle sadece okul i¢i ortaminda 6gretim
yapilmigtir. Veriler, “Temel Astronomi Bilgi Testi” ve “Diinya ve Evren Tutum Olgegi”
kullanilarak toplanmistir. Aragtirma sonucunda tutum 6lgegi son test puanlarinin ve basart testi
son test puanlarinin deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Kulaligil (2016) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinin amaci, okul dig1 6§renme
ortamlarinda yapilan 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari, yaraticilik ve fen
O0grenimine yonelik motivasyonlar1 tiizerindeki etkisinin arastirilmasidir. Calisma nicel
aragtirma yontemlerinden biri olan yar1 deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Calisma
grubu 5. siifa devam eden 43 6grenciden olusmaktadir. Deney grubunda yer alan 6grencilere
5. siif Fen ve Teknoloji dersi “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim” iinitesi kazanimlari
temel alinarak aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6gretim uygulamalari okul disi 6grenme
ortamlarinda, kontrol grubunda ise ayni iinite MEB’in Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nin
onerdigi uygulamalarla sinif igerisinde gerceklestirilmistir. Caligma sonucunda dgrencilerin
akademik basari, yaraticilik ve fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kiiciik (2020) tarafindan hazirlanan doktora tezinin amaci 5. siif fen bilimleri dersi
“Insan ve Cevre Unitesi” kazammlarina uygun olarak okul dist dgrenme ortamlarinda
kullanilabilecek bir rehber materyalin 6grencilerin akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri
ve bilimsel tutumlari ile fen, teknoloji, toplum ve g¢evreye yonelik goriislerine yonelik
etkilerinin incelenmesidir. Calisma karma arastirma yaklasimi ve sirali desen kullanilarak
ylirlitilmistlir. Calismanin nicel kisminda 6n test- son test yari deneysel arastirma ve nitel
kisminda ise olgu bilim yontemleri kullanilmistir. Calismada bir deney ve iki kontrol grubu
bulunmaktadir. Calismanin nicel verileri basari testi, “Bilimsel Tutum Olgegi”, “Bilimsel Siireg
Becerileri Degerlendirme Testi” ve “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre Konularina Yonelik
Gortigler Anketi” ile nitel veriler ise yapilandirilmis giinliikler, yar1 yapilandirilmis 6grenci ve
veli milakatlar1 ve caligma yapraklar ile toplanmistir. Nicel veri toplama araglart her bir
caligma grubuna On test, son test ve kalicilik testi olarak licer kez uygulanmistir. Calisma
sonucunda deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilari, bilimsel siire¢ becerileri
ve fen-teknoloji-toplum ve ¢evreye yonelik anlayislarinin kisa siirede arttigi ve okul dist
O0grenme yasantilarinin 6grenciler arasindaki iletisimi arttirarak onlara sosyal beceriler
kazandirdig1 ve fen dersine yonelik ilgi ve motivasyonlarini arttirdigr goriilmiistiir.

Nikbay Arslantas ve Bavli (2022) tarafindan okul dis1 6grenme etkinliklerinin

Ogrencilerin basar1 oranlari iizerindeki etki diizeyini arastirmak ve okul dist O6grenme
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deneyimlerini nasil algiladiklarini kesfetmek amaciyla hazirlanan ¢alismada Avrupa’nin farkl
iilkelerinden 125 ortadgretim O6grencisi ile calisilmistir. Calisma bir karma yontem yaklagimi
olan aciklayici sirali tasarim kullanilarak yiiriitiilmiistir. On ve son testlerden ve yari
yapilandirilmis derinlemesine goriismelerden elde edilen verilerin analizi, okul dis1
Ogrenmenin i¢ mekan Ogretimini tamamlayabilecegini, soyut teorik noktalar
netlestirebilecegini, icerik bilgisini genisletebilecegini ve Ogrencilerin test puanlarini
yiikseltebilecegini gostermistir. Ayn1 zamanda, motive edici dogastyla okul dis1 6grenme,
katilimcilarin 6grenmeye hazirlanmalarina ve iist diizey diisiinme becerilerini kullanmalarina,
baskalariyla iyi iliskiler kurmalarina, iletisim ve is birligi yapmalarina ve yiiksek diizeyde 6z
yeterlilik gelistirmelerine yardimci olmustur.

Ozcan ve Kara (2024) tarafindan atiklar ve geri doniisiim konusunun ogretimine
yonelik okul dis1 6grenme etkinliklerinin basariya, kabule ve goriislere etkisini arastirmak
amaciyla yapilan caligmada karma desen kullanilmistir. Calismaya deney ve kontrol grubu
olmak tiizere toplam 44 6grenci katilmistir. Veriler “Atiklar ve geri doniisiim basari testi” ,
“Okul dis1 6grenme ortamlarina iligskin kabul 6lgegi” ve “Okul dig1 6grenme ortamlarina iliskin
goriisme sorular1” kullanilarak toplanmistir. Atiklar ve geri doniisiim konusu deney grubundaki
ogrencilerle okul dis1 6grenme etkinlikleri araciligiyla islenirken, kontrol grubundaki
ogrencilerle siniflarinda O6gretmen merkezli olarak soru cevap ve anlatim yontemleri
kullanilarak iglenmistir. Calismanin sonucunda okul dis1 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin
basarilarinin ve atiklar ve geri doniisiime yonelik algilarinin arttigini gdstermistir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerden ise 6grencilerin okul dig1 6grenme ortamlarini fen dgretiminde 6nemli
bir ara¢ olarak gordiikleri sonucuna ulagsmislardir.

Soysal (2019) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinin amaci 7. siif 6grencilerinin
okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen etkinliklerin fen dersine yonelik ilgi, tutum ve
motivasyonlari iizerindeki etkisini incelemektir. Calisma, 6n test — son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilarak yapilmistir. Calisma grubunu deney grubunda 35, kontrol
grubunda 35 6grenci olmak iizere toplam 70 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Veriler “Fen
Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, “Fen Dersine Yonelik Ilgi Olcegi” ve “Fen Bilimleri Dersine
Yonelik Motivasyon Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Deney grubunda &gretim siirecinde fen
bilimleri dersi 6gretim programina uygun olarak ziyaret edilen okul dig1 6grenme ortamlari
icerisinde Ogretim ylriitiiliirken, kontrol grubunda deneysel herhangi bir islem uygulanmamis
ve 0gretim programi takip edilerek 6grenci merkezli bir fen 6gretimi yapilmistir. Calisma
sonucunda deney grubu 6grencilerinin fen dersine yonelik ilgi, tutum ve motivasyonlarinin

anlamli sekilde gelistigi goriilmiistir.
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Tagrikulu (2023) tarafindan hazirlanan doktora tezinin amaci derin ekoloji temelli okul
dis1 6grenme plan ve etkinlikleri ile ders isleyen 6grencilerin bu siire¢ sonucunda ne gibi
kazanimlar elde ettiklerini ortaya koymaktir. Bu nedenle Cornell’in 6grenme dongiisiine uygun
olarak, derin ekoloji tabanli, 6 haftalik 6gretim plan ve etkinlikleri hazirlanmis ve
uygulanmigtir. Calisma karma desen kullanilarak yiiriitilmiistiir. Nicel veriler akademik basar1
testi ve tutum Olgegi kullanilarak toplanmustir. Nitel veriler ise deney ve kontrol grubu
ogrencileri, 6gretmenler ve kolaylastiricilar ile goriisiilmesi i¢in hazirlanan gériisme formu ile
toplanmistir. Uygulamalar siirecinde 6grenciler tarafindan hazirlanan portfolyolarda yer alan
Odevleri degerlendirebilmek i¢in biitlinciil degerlendirme anahtarlar1 hazirlanmis ve yine
aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6z degerlendirme formlar1 kullanilmistir. Calismanin
sonucunda okul dis1 6grenme uygulamalar ile 6grencilerin akademik basarilar1 ve cevreye
yonelik tutumlarinda artis oldugu ve iki ay sonrasinda yapilan testlerde ise kaliciligin saglanmis
oldugu goriilmiistiir.

Taysi Tafract (2023) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinin amaci 6. smif fen
bilimleri dersi viicudumuzdaki sistemler ve sagligi linitesinin 6gretiminde okul dig1 6grenme
ortamlarinin kullanilmasinin 6grencilerin, akademik basarilarina, fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarma ve bilimin dogasinin anlayisi lizerine etkisinin incelenmesidir. Ayrica diger bir
amag ise derslerde kullanilan okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik 6grencilerin goriiglerinin
belirlenmesidir. 16 deney grubu, 16 kontrol grubu olmak iizere 32 6. sinif Ogrencisi ile
calisilmistir. Calisma karma arastirma yonteminin bir ¢esidi olan sirali agiklayici desen
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. {lgili konular deney grubundaki 6grencilere gretim programina ek
olarak okul dig1 6grenme ortamlar1 kullanilarak dgretilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere
ise Ogretim programi ¢ercevesinde sinif ortaminda dersler ylriitiilmistiir. Nicel veriler
“Viicudumuzdaki Sistemler ve Sagligi Unitesi Basar1 Testi”, “Fen Bilimleri Dersi Tutum
Olgegi” ve “Bilimin Dogasim1 Anlama Olgegi” ile nitel veriler ise yar1 yapilandiriimig gériisme
formu ile toplanmigtir. Calisma sonucunda deney grubu 6grencilerinin akademik basarilari,
derse yonelik tutumlar1 ve bilimin dogas1 anlayislar1 kontrol grubu Ogrencileri ile
karsilastirildiginda, deney grubundaki o6grencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu
gorilmistir.

Temel Mumcu ve Bozdogan (2024) tarafindan hazirlanan calisma Ses ve Ozellikleri
konusunda okul dis1 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerin 6. sinifa devam eden
ogrencilerin fen konularina olan ilgilerine ve fen 6grenimine yonelik motivasyonlarina etkisini
aragtirmak ve okul dist 6grenme ortamlarinin fen bilimleri dersinde kullanilmasina iligkin

Ogrenci goriislerini belirlemek amaciyla, nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test
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kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak ytiriitiilmiistiir. Calisma deney grubunda hem
bir alan gezisi hem de okul bahgesi etkinlikleri ile biitiinlestirilmis, SE 6grenme modeline
uygun olarak hazirlanan ders planlar1 kullanilarak yiiriitilmiistiir. Veriler “Fen Konularina
Yonelik Tlgi Olgegi”, “Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon Olgegi” ve ayrica dgrencilerin
gezi Oncesi ve sonrasinda cevapladiklart acik uclu sorulara verdikleri yanitlarla toplanmastir.
Calismanin sonucunda deney grubunun hem fen 6grenimine yonelik motivasyon puanlarinda
hem de fen konularina yonelik ilgilerinde anlamli diizeyde bir artis meydana gelirken kontrol
grubunda anlamli diizeyde bir farklilk meydana gelmedigi goriilmiistiir. Yine deney
grubundaki O6grenciler agik uglu sorulara verdikleri cevaplarda gezi ile ilgili olumlu
geribildirimlerde bulunmuslardir.

Usta, Giircay, Sakioglu ve Demir (2023) tarafindan okul dis1 6grenme ortaminda
ylriitiilen ondalik sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi matematik uygulamasinin dgrencilerin
akademik basarilarina ve 6grenci goriislerine etkisini incelemek amaciyla yapilan ¢alismada 5.
sinifa devam eden 28 6grenci ile ¢alisilmistir. Calismanin nicel arastirma deseni kismi olan
kontrol gruplu 6n test son test yari deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir ve verilerin
toplanmas1 amaciyla hem deney grubunda bulunan hem de kontrol grubunda bulunan
ogrencilere Matematik Basar1 Testi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Nitel arastirma
deseni kisminda ise 6grencilerin kermes etkinligine iligkin goriiglerinin belirlenmesi amaciyla
yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilerle bir okul dist
ogrenme ortami olan kermes etkinligi yapilmis, kontrol grubundaki 6grencilerle ise Matematik
Ogretim Programi’nin dnerdigi sekilde dgretim yapilmistir. Arastirmanin sonucunda kermes
uygulamasi yapilan deney grubundaki 6grencilerin ondalik gosterimi verilen sayilarla toplama
ve ¢ikarma islemlerini yapabilme basarilarina olumlu etki ettigi goriilmiistiir.

Yildirim Palabiyik (2021) okul dis1 6grenme ortaminda arglimantasyon temelli siirat
konusunun 6. sinif &grencilerinin basarilar1 iizerine etkisini incelemek amaciyla yaptigi
caligmasini deneysel arastirma yontemlerinden iki gruplu on-test/son-test yar1 deneysel desen
kullanarak yiiriitmiistiir. Calisma 6. Siifa devam eden 52 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Uygulama
sirasinda deney grubunda yer alan 6grencilerle okul bahgesinde uzaktan kumandali arabalar ile
slirat yaris1 diizenlenmis, sonrasinda sinifta siirat kavrami ve siirat yaris1 hakkinda argiimanlar
olusturmalari istenmistir. Ogrenciler bu siirecin sonunda siiratin tanimin1 ve neye bagh
oldugunu yazdiklar1 argiimanlar yardimiyla kendileri bulmustur. Kontrol grubunda ise
geleneksel yontemle ders islenmistir. Veri toplamak amaciyla 6gretmen tarafindan olusturulan
basar testi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda deney grubunun akademik basari1 6n test-son

test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Tas ve Giilen (2019) tarafindan hazirlanan ¢alismanin amaci okul dis1 6grenme yoluyla
yapilan etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina, 6grencilerin etkinlikler hakkindaki
diistincelerine ve bilgilerin kaliciligina etkilerini ortaya ¢ikarmaktir. Calismada karma
arastirma deseni kullanilmigtir. Calisma grubunu 7. smifa devam eden 19 G&grenci
olusturmaktadir. Nicel verilerin toplanmasi i¢in akademik basar1 testi, nitel verilerin
toplanmasi i¢in ise tam yapilandirilmis goriisme formunda agik uglu sorulardan olusan bir test
hazirlanmistir. Calisma sonucunda, okul dist 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen
etkinliklerin O6grencilerin basarilarint artirdigi ancak 6grencilerin bilgileri hatirlamalar: ile
anlaml1 bir iliskisi olmadig1r bulunmustur. Nitel analiz sonuglari, 6grencilerin bu etkinlikleri
sevdiklerini ve etkinliklerin konuyu anlama ve kavramlari 6grenmede etkili oldugunu
gostermistir. Ayrica etkinliklerin 6grenciler arasindaki arkadasligi da olumlu yonde etkiledigi
tespit edilmistir.

Tiirkiye’de okul disi 6grenmeye iligskin yapilan aragtirmalarin genelinde deney ve
kontrol gruplar1 kullanilarak yar1 deneysel calismalar gerceklestirilmistir. Deney gruplarinda
bulunan 6grencilere okul dis1 6grenme etkinlikleri uygulanirken kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilere geleneksel sinif i¢i 6grenme etkinlikleri uygulanmistir. Yapilan arastirmalar bu
ogrenme deneyiminin Ogrencilerin akademik basarilarini, 6grenmelerin kalicilifini ve
ogrencilerin derse iliskin tutumlarini olumlu olarak etkiledigini ortaya koymaktadir. Yine
bircok caligmada ogrencilerin bilgileri hatirlama diizeylerinin de okul dis1 etkinliklerle
desteklendigi bulgusuna ulagilmistir. Hem dogada, miizede, sergide hem de okul bahgesi veya
kermes gibi daha yakinsak mekanlarda gerceklestirilen 6grenme etkinliklerinin, 6grencilerin
daha somut ve anlamli 6grenme gerceklestirmelerine katki sagladigini gdstermektedir.
Arastirmalar okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen 6grenmelerin sadece akademik
basariy1 degil ayn1 zamanda 68rencilerin ¢evresel tutumlari, yaraticiliklari, duyussal gelisimleri
ve bilimsel siire¢ becerilerine de olumlu katkilar sagladigini ortaya koymustur. Ogrencilerin is
birligi yapma, sorumluluk alma, etkili iletisim ve 6zgiiven gelistirme becerilerinde ilerleme
gortliirken; bu tiir erkinliklerin 6grenciler tarafindan genellikle eglenceli, dikkat ¢ekici, motive
edici olarak ifade edildigi bulunmustur. Genel olarak yiirlitilen ¢alismalar
degerlendirildiginde, okul dis1 6grenme ortamlarmin 6grenme siirecini zenginlestirdigi,
ogrencilerin aktif, yaparak-yasayarak katildigi 6grenme deneyimlerine doniistiigii; bu sayede

anlaml ve kalic1 6grenmelerin gerceklestigi sonucuna ulasilabilir.
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2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Coti¢, Plazar, Isteni¢ StarCic ve Zuljan (2020) tarafindan hazirlanan ¢alismada
Slovenya'daki ilkokul 4. siif 6grencilerinin deniz kiyisindaki doga bilimleri derslerinde tablet
kullanim1 yoluyla deneyimsel bir 6grenme modelinin (Mobil Doga Bilimi Ogrenimi- MNSL)
gelistirilmesi ve bu modelin Ogrencilerin  bilgisi {izerindeki etkisinin incelenmesi
amaclanmistir. Calismada, deney grubunda bulunan 95 6grenciyle, deniz kiyisinda agik havada
O0grenme, tabletlerin entegrasyonu ile Kolb'un deneyimsel 6grenme dongiisiinii igeren
ogretimler yapilmistir. Kontrol grubunda bulunan 97 06grenciyle o6gretmenler Kolb'un
dongiislinii hari¢ tutarak deniz kiyisini kesfetmek icin somut deneyimler kullanmislardir.
Veriler TIMSS’in ti¢ biligsel alanina gore siniflandirilmis (1-olgusal bilgi, 2- kavramsal anlama
ve 3- muhakeme ve analiz) fen bilgisi 6n ve son testleri kullanilarak toplanmistir. Analizler
sonucunda deney grubunun kontrol grubuna gore daha iyi 6grenme ¢iktilarina sahip oldugu
goriilmiistiir. Bulgular, MNSL modelinin 6grencilerin fen bilimlerindeki bagarilar1 iizerinde
olumlu bir etkisi oldugunu gdstermektedir.

Harris (2017) tarafindan hazirlanan ¢alisma, bir okul dis1 6grenme ortami olan orman
okulundaki 6grenme alaninin, okul disinda 6grenmeye katilan ¢ocuklarin ve orman okulu
liderlerinin deneyimlerini nasil sekillendirdigini arastirmay1 amaglamaktadir. Ayn1 zamanda
orman okulu liderleri toplulugunun {yeleriyle yapilan yari1 yapilandirilmis goriismeler
aracilifiyla bu calismada, acik havada olmanin orman okulu deneyimi tlizerindeki énemin
belirlenmesi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda 20 orman okulu liderinden olusan bir
orneklem ile ¢alisilmistir. Orman okulu liderleriyle (13 kadin, 7 erkek) telefonla ortalama 25
dakika siliren yirmi yart yapilandirilmis gorlisme yapilmistir. Hepsi en az ¢ yildir
caligmaktadir, cesitli ¢ocuk gruplariyla deneyim kazanmislardir ve c¢ogunlukla ilkokul
cocuklarina orman okulu sunmaya odaklanmislardir. Arastirma sonucunda okul dis1 6grenme
alanlarinin ¢ocuklara ve 6gretmenlere etkilesim ve 6grenme i¢in yeni firsatlar sundugunu ve
orman okulu liderlerinin ve ¢ocuklarin arasindaki sinirlarin 6grenme ve 6gretmeyi tesvik etmek
icin yeniden diizenlendigi bir 6grenme ortami oldugunu ifade etmislerdir. Yine orman okulu
uygulayicilariin, orman okulunu daha esnek ve duyarli bir 6grenme ortami saglamak i¢in
siifin fiziksel kisitlamalarindan ve ulusal miifredatin pedagojik kisitlamalarindan arindirilmis
ayr1 bir 6grenme alani olarak gordiikleri sonucuna ulagilmstir.

Miller (2018) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinin amaci okul dis1 6§renme
yoluyla yiirtitiilen fen bilimleri dersi kapsaminda 6grencilerin basarilar iizerindeki etkisini

belirlemek ve 6grencilerin ¢evre sorunlarina ve agik havaya yonelik tutumlarimi arttirmaktir.
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Dersler bir okul dis1 6grenme ortami olarak acik hava smifinda islenmis ve 6grencilerin
ogrenmelerindeki gelismeyi Olgmek amaciyla 6n ve son test icerik degerlendirmeleri
yapilmustir. Ogrencilere ayrica uygulama dncesi ve sonrasi anketleri doldurtulmus ve okul dist
ogrenme deneyimine ve c¢evreye yonelik tutumlarindaki degisikliklerin belirlenmesi icin ise
kiigiik grup goriismeleri yapilmistir. Genel olarak, Ogrencilerin okul dis1 6grenmenin
kullanildig1 egitim {iinitesinde 6n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
biliylime goriilmiistiir. Uygulama oncesi ve sonrasi anketlerin niceliksel sonuglar istatistiksel
olarak anlamli olmasa da, kii¢iik grup 6grenci goriismelerinden elde edilen bulgular, okul dis1
O0grenmenin, agik havada 6grenme ve bulunmanin 6grenci motivasyonunu artirmak igin
kullanilmasinin etkinligini ortaya koymustur.

Peacock, Bowling, Finn ve Mclnnis (2021) tarafindan hazirlanan bu c¢alismada
ogrencilerin agik ve kapali egitim ortamlarindaki fiziksel aktivite diizeylerini ve okul dis1
O0grenme egitimleri sirasinda fen 6grenimi kazanimlarinin 6grenilmesi ve okul dis1 6grenme
etkinlik programinin Ogrenciler tarafindan kabul edilebilirliginin ortaya konulmasi
amaclanmaktadir. Calisma 4. smifa devam eden 69 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin
fiziksel aktivite diizeyleri ivmedlger kullanilarak Slgiilmiis, fen bilgisi dersi kazanimlarina
iliskin On test ve son test olarak degerlendirme testi uygulanmistir. Son olarak kabul
edilebilirlik diizeyi i¢in ise anket yoluyla veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda 6grenciler,
kapali okul giinlerine kiyasla okul dis1 6grenme yoluyla egitim yapilan giinlerde bir saatten
fazla orta ila siddetli fiziksel aktiviteye katilmis (p < 0,05) ve orta siddetli fiziksel aktivitede
harcanan zaman oranmi %25 (p < 0,05) artirmistir. Fen bilgisi dersi kazanimlarina iligkin
bilgilerin, uygulama 6ncesi ve sonras1 dénemde dnemli dlgiide arttigi goriilmiistiir. Ogrenciler,
yiksek diizeyde keyif aldiklarin1 ve bilim 06grenmeye katildiklarini bildirmislerdir.
Ogretmenler ise bu deneyimin dgrencilerin fiziksel aktivitelerinin ve dgrencilerin fen bilgisine
iliskin bilgilerinin arttigini belirtmistir.

Salmi (1993) tarafindan hazirlanan ¢alismada okul dis1 6§renme ortamlar1 olan bilim
merkezi sergisi Ogrencilerin akademik basar1 ve igsel, aragsal, durumsal Ogrenci
motivasyonunun incelenmesi amaglanmistir. Calisma grubu Helsinki’de bulunan 6 farkl
okuldan segilen 130 adet 7. simif dgrenciden olusmaktadir. Iki deney grubu ve bir kontrol grubu
bulunan calisma yar1 deneysel desen kullanilarak yiriitilmiistiir. Gruplara bir i¢sel/aracsal
motivasyon testi ve sergi deneyimini 6lgen 6zel bir durum motivasyon testi ve bir bilgi testi
uygulanmigtir. Calisma sonucunda, deney grubunda bulunan 6grenciler neredeyse tiim biligsel
testlerde en iyi sonucu elde etmislerdir, kontrol grubu beklenenden daha iyi bir performans

gOstermistir, motivasyon bilgi edinmek i¢in tek basina yeterli degildir ve bilim merkezi sergisi
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gibi okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grenme i¢in motive edici goriilmiistiir.

Sjoblom ve Svens (2018) tarafindan oOgrencilerin doga okulu baglamindaki
ogrenmelerini nasil tanimladiklar1 ve dogada 6grenme ile sinifta 6grenme arasindaki farklar
tanimlamak amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilarak yapilmistir. Bir doga okulu giiniiniin
ardindan, 10 ve 11 yasindaki 30 Ogrenci ile odak grup goriismeleri yapilarak veriler
toplanmustir. Veriler tiimevarimsal igerik analizi yoluyla incelenmistir. Calisma sonucunda
ogrenciler doga okulunda gergeklestirilen bu 6grenme deneyiminin kendilerine bilissel,
duyussal, sosyal ve pratik beceriler kazandirdigini ifade etmislerdir. Ancak bazi 6grenciler ise
hicbir sey 6grenmediklerini iddia etmislerdir.

Torkos ve Roman (2019), okul dis1 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin dgrenmeye
yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla yaptiklari calismalarinda deney grubunda 18 6grenci,
kontrol grubunda 15 O6grenci olarak toplam 33 Ogrenci ile ¢aligmalarini yiiriitmiislerdir.
(Calisma sonucunda 6grencilerinde deney grubu ile kontrol grubu arasinda 6grenmeye yonelik
tutumlar agisindan elde edilen sonuglarda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Deney ve
kontrol grubu puanlar1 karsilagtirildiginda 6grencilerde 6grenmeye yonelik olumlu tutumlarin
gelisiminde 6nemli degisiklikler gozlemlenmistir. Bu durum okul dis1 6grenme etkinlikleri
aracilifiyla becerileri gelistirmesi ve davranislari, sosyo-egitimsel tutumlari 6nemli 6lgiide
degistirmesi ile aciklanmaktadir. Ayrica okul dis1 6grenme etkinlikleri sirasinda 6grencilerin
sadece etkinlikleri yapmakla kalmayip ayni zamanda etkinli§i miimkiin oldugunca ¢ok kez
tekrarlamak istedikleri sonucuna ulagilmistir.

Zwick ve Miller (1996) tarafindan hazirlanan bu ¢alisma Amerikan yerlisi 6grenciler
icin okul dis1 6grenme temelli ve smf temelli fen egitimi deneyimlerinin gecerliligini
incelemektedir. Calismada bir dizi uygulamali okul dis1 6§renme faaliyetleri ile ders isleyen
deney grubu ile geleneksel ders kitaplar1 ile sinif igerisinde ders isleyen kontrol grubu
karsilastirilmistir. Veri toplamada Kaliforniya Basar1 Testi 85 (California Achievement Test-
CAT) kullanilmis ve hem deney hem de kontrol gruplarindaki yerli 6grenciler ile yerli olmayan
ogrenciler karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda, okul dis1 6grenme temelli fen miifredatinin
uygulandig1 yerli Ogrencilerin, geleneksel smifta geleneksel fen O6gretim metotlarinin
uygulandigr 6grencilerden basar1 testinde Onemli Ol¢iide daha yiliksek puan aldiklarini
gostermistir. Ayrica, deney grubundaki yerli 68renciler ile yerli olmayan 6grenciler arasinda
anlaml bir fark bulunmamastir.

Yurt disinda yapilan arastirmalarin genelinde deneysel ve yar1 deneysel desen
kullanilarak deney ve kontrol gruplart karsilastirilmis; okul dist 6grenme uygulamalar: ile

desteklenen 6grencilerin geleneksel sinif ortaminda 6grenim goren dgrencilere gore akademik
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basarilarinin daha yiiksek oldugu; 6grenme siirecine mobil teknolojilerin dahil edilmesi ve
deneyimsel 6grenmenin kullanilmasinin 6grencilerin analiz ve muhakeme becerilerini
gelistirilmede etkili oldugu tespit edilmistir. Okul dis1 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin
akademik basarilarin1 arttirarak motivasyonlarin1  gelistirdigi ve Ogrenme siirecini
zenginlestirme acisindan etkili oldugunu gostermektedir. Orman ve doga okulu, bilim
merkezleri, teknoloji destekli alan ¢aligmalar1 gibi birgok farkli okul dis1 6grenme ortaminin
ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikososyal gelisimlerine katki sagladigr goriilmiistiir.
Ogrencilerin etkinlikler sirasinda daha aktif oldugu ve farkli fiziksel aktiviteler
gerceklestirmesinin devinissel becerilerini gelistirdigi ifade edilmistir. Calismalardan elde
edilen nitel verilerin bulgulara gore 6grencilerin okul dis1 6grenme etkinliklerini keyifli,
dikkat ¢ekici ve 6gretici olarak tanimladiklari; derslerin agik havada gergeklestirilmesinin fen
derslerine iliskin ilgilerini arttirdigi ve 6grenmeye yonelik olumlu tutumlar kazandirdigi
bulunmustur. Orman okulu gibi okul dis1 6grenme ortamlart hem O6grenciler hem de
Ogretmenler tarafindan kisitlamalarin olmadigi, katilimi tesvik eden ve esnek Ogrenme

ortamlar1 olarak degerlendirilmistir.



III. BOLUM
3. YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanilmasina olanak
saglayan karma yontem ile yiritiilmustiir. Karma yOntem arastirmalari; arastirmacinin,
arastirma problemlerini anlamak i¢in hem nicel veriler hem de nitel veriler topladigi, iki veri
setini birbiriyle biitiinlestirdigi ve daha sonra bu iki veri setini biitiinlestirmenin avantajlarin
kullanarak sonuglar ¢ikardigi bir arastirma yaklasimi olarak tanimlanmaktadir (Creswell,
2017). Bu yaklasimin temel varsayimi, arastirmacinin istatistiki egilimleri, dykiiler ve kisisel
deneyimlerle birlestirmesinin, aragtirma problemini daha iyi anlamak i¢in bu yontemlerden
herhangi birini yalniz bagina kullanmaya kiyasla daha fazla avantajli olacagidir (Creswell,
2017). Aragtirma karma arastirma yontemlerinden biri olan yakinsayan paralel karma yontem
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Bu yontemde, arastirmaci nicel ve nitel verileri birlikte toplar
ancak sonrasinda verileri ayr1 ayr1 analiz ederek bulgularin birbirini dogrulayip
dogrulamadigini saptamak i¢in bulgulari karsilastirir. Yontemin temel varsayimi, nicel ve nitel
verilerin arastirma bulgularina iliskin farkli tiirde bilgi saglamasidir. Bu yoOntemde
katilimcilarin bakis agisina iligkin detayli nitel bilgi ve 6lgme aracina bagli olarak da nicel
puanlar sunulmaktadir (Creswell, 2021). Yakinsayan paralel desene uygun olarak ¢alismada
oncelikle nicel verileri elde etmek amaciyla deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanmistir.
Sonrasinda alti hafta boyunca gelistirilen etkinlikler 6grencilere uygulanarak her giiniin
sonunda dgrencilerden gilin sonu yansitma yazilari yardimiyla nitel veriler toplanmigtir. Son
olarak alt1 hafta sonunda deney ve kontrol gruplarina son test uygulanarak nicel veriler
toplanmustir.

Arastirmanin nicel kismi denklestirilmemis kontrol gruplu 6n test/son test deseni
kullanilarak yiiriitilmistiir. En yaygin kullanilan yar1 deneysel desen uygulamasi olan bu
desende, deney grubu ve kontrol grubu rastgele se¢ilir (Creswell, 2017). Her iki gruba da 6n
test uygulamasi yapilir, deney grubuna deneysel bir miidahale yapilirken kontrol grubuna 6zel
bir miidahale yapilmaz ve sonrasinda her iki gruba son test uygulanir (Ozmen, 2019).

Aragtirmanin nitel kismi1 durum calismast modeline uygun olarak yiiriitiilmiistiir.
Durum calismalarinda amag belirli bir duruma iligkin sonuglar ortaya koymaktir. Bir duruma

ait degiskenler (ortam, bireyler, olaylar, siiregler vb.) biitiinciil bir yaklagimla ele alinir ve ilgili
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durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri iizerine ¢aligilir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu arastirma biitlinciil ¢oklu durum deseni kullanilarak yiriitiilmistiir. Coklu
durum desenleri biitiinciil olarak da gergeklestirilebilir. Bu desende birden fazla kendi basina
ve biitlinciil olarak algilanabilecek durum bulunmaktadir. Her bir durum kendi igerisinde

biitlinciil olarak ele alinir ve daha sonra birbirleriyle karsilastirilir (Yildirim ve Simsek, 2011).
3.2. Arastirma Siireci

Arastirmada bir deney bir de kontrol grubu bulunmaktadir. Kontrol grubunda dersler
MEB tarafindan olusturulan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlara
uygun olarak ders kitaplar1 araciligiyla, her hafta haftada 3 saat olarak 6 hafta boyunca 18 saat
olarak siif ortaminda yiiriitiilecek sekilde planlanmistir. Deney grubunda ise dersler yine
MEB’in dgretim programinda yer alan kazanimlara uygun olarak Joseph Cornell’in Ogrenme
Akis Modeli’ ne uygun olarak ve aragtirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak hazirlanan
okul disi1 6grenme etkinlikleri kullanilarak; Canik Namiye-Miimin Erol Doga ve Fen
Okulu’nda yillik planda belirtilen siirelere uygun olarak 6 hafta ve 18 saat olacak sekilde her
hafta haftanin bir giinii 3 saat olarak ytriitiilecek sekilde planlanmistir.

Canlilar Diinyasina Yolculuk iinitesi igerisinde yer alan kazanimlar su sekilde
siralanmaktadir:

F.3.6.1. Cevremizdeki varliklar1 tantyalim

F.3.6.1.1. Cevresindeki oOrnekleri kullanarak varliklar1 canli ve cansiz olarak
siiflandirir.

a. Canlilarin sistematik siniflandirilmasina girilmez.

b. Canli tiirlerinden sadece bitki ve hayvanlardan soz edilir.

c. Canli ve cansiz kavramlarinda literatiirdeki kavram yanilgilarina dikkat edilir.

F.3.6.1.2. Bir bitkinin yagsam dongiisiine ait gézlem sonuglarini sunar. Bir bitkinin
belirli bir siire boyunca gelisiminin izlenmesi ve gézlem sonuglarinin kaydedilmesi beklenir

F.3.6.2. Ben ve ¢cevrem

F.3.6.2.1. Yasadig1 ¢evreyi tanir.

F.3.6.2.2. Yasadig1 ¢evrenin temizliginde aktif gorev alir.

F.3.6.2.3. Dogal ve yapay ¢evre arasindaki farklar1 agiklar.

F.3.6.2.4. Yapay bir ¢evre tasarlar.

F.3.6.2.5. Dogal ¢evrenin canlilar i¢in 6neminin farkina varir.

Milli parklar ve dogal anitlara deginilir.
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F.3.6.2.6. Dogal ¢evreyi korumak icin aragtirma yaparak ¢oziimler onerir.

Canlilar Diinyasina Yolculuk iinitesi belirtke tablosu su sekilde ise su sekildedir:

Tablo 1. Canlilar Diinyasina Yolculuk Unitesi Belirtke Tablosu

BILISSEL BASAMAKLAR
KAZANIMLAR Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme
F.3.6.1.1. Cevresindeki
Ornekleri kullanarak
varliklar1 canli ve cansiz X
olarak siniflandirir.

F.3.6.1.2. Bir bitkinin yagam

dongiistine  ait  gozlem

sonuglarini sunar. Bir

bitkinin  belirli bir siire

boyunca gelisiminin X
izlenmesi ve gbzlem

sonuglarinin ~ kaydedilmesi

beklenir.

F.3.6.2.1. Yasadig1 ¢evreyi
tanir. X

F.3.6.2.2. Yasadig1 cevrenin
temizliginde aktif gdrev alir. X

F.3.6.2.3. Dogal ve yapay
cevre arasindaki farklari
agiklar.

F.3.6.2.4. Yapay bir gevre
tasarlar. X

F.3.6.2.5. Dogal c¢evrenin
canlilar i¢in 6neminin farkina
vartr.

F.3.6.2.6. Dogal c¢evreyi
korumak i¢in  arastirma X
yaparak ¢Oziimler Onerir.

3.2.1. Deney Grubu Ogretim Siireci

Arastirmanin uygulama siireci Oncesinde, uygulamalarin ilgili mevzuata uygun bigimde
yiiriitiilebilmesi ve dgrencilerin uygulamanin gergeklestirilecegi Canik Namiye Miimin Erol
Doga ve Fen Okulu’na ulagiminin saglanmasi i¢in gerekli idari ve etik izinler alinmistir. Bu
kapsamda oncelikle Il/flce Milli Egitim Miidiirliigii’ne basvurularak séz konusu egitim

kurumlarinda aragtirmanin yiiriitiillmesine iliskin resmi izin alinmigtir. Sonrasinda 6grencilerin
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uygulamanin yapilacagi okula ulasimlariin saglamak amaciyla yerel yonetim birimi ile
iletisime gegilerek ulasim destegi talep edilmistir. Ogrencilerin uygulamaya katilimi igin
velilerden alinan yazili onam formlariyla etik ilkelere uygun sekilde gergeklestirilmistir. Tim
bu siireg, arastirmanin giivenligi, seffafligi ve katilimci haklarmin korunmast ilkeleri
gozetilerek planlanmis ve yiirtitilmiistir.

Arastirmada ilk olarak arastirmaci tarafindan nicel verileri toplamak amaciyla deney
grubuna “Canlilar Diinyasima Yolculuk” Unitesi Basar1 Testi (bagimli degisken), Fen Bilimleri
Dersi Tutum Olgegi (bagimli degisken), Fen Bilimleri Dersi Motivasyon Olgegi (bagimli
degisken) ve Fen Bilimleri Dersine Ydnelik Sorumluluk Olgegi (bagimli degisken) 6n testler
olarak uygulanmistir. Deney grubunda dersler arastirmaci tarafindan olusturulan okul dis1
ogrenme etkinlikleri (bagimsiz degisken) kullanilarak Canik Namiye Miimin Erol Doga ve Fen
Okulu’nda 6 hafta boyunca carsamba giinleri olmak {izere iglenmistir. 6 haftalik siirenin
sonunda her iki gruba da 6n test olarak uygulanan nicel 6l¢ekler (bagimli degiskenler) son test
olarak tekrar uygulanmistir. Nitel verileri toplamak amaciyla deney grubunda bulunan
Ogrencilere her hafta uygulama gilinliniin sonunda giin sonu yansitma yazilart formu
dagitilmistir. Ogrencilerin her hafta yapilan uygulamanmm bu sekilde degerlendirmeleri
istenmistir. Sonrasinda deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler ayr1 ayri analiz

edilerek bulgular boliimiinde sunulmustur.
3.2.2. Kontrol Grubu Ogretim Siireci

Arastirmada ilk olarak arastirmaci tarafindan nicel verileri toplamak amaciyla deney
grubuna “Canlilar Diinyasina Yolculuk” Unitesi Bagar1 Testi (bagimli degisken), Fen Bilimleri
Dersi Tutum Olgegi (bagimli degisken), Fen Bilimleri Dersi Motivasyon Olgegi (bagimli
degisken) ve Fen Bilimleri Dersine Yonelik Sorumluluk Olgegi (bagimli degisken) 6n testler
olarak uygulanmistir. Kontrol grubunda dersler kendi siif 6gretmenleri tarafindan 6 hafta
boyunca smif ortaminda islenmistir. Sinif ortaminda yiiriitiilen dersler sirasinda 6gretmen
tarafindan sunus yoluyla 6gretim ve soru cevap yontemi kullanilmigtir. Kazanimlarin islenmesi
sirasinda ders kitabi, internet temelli uygulamalar, kaynak kitaplar ve 6gretmen tarafindan
hazirlanan materyallerden yararlanilmistir. Kontrol grubunun 6gretim siirecinde dersleri okul
dis1 6grenme ortamlar1 kullanarak isleme durumu s6z konusu olmamustir. Siire¢ icerisinde
uygulamali etkinlik olarak ders kitabinda yer alan fasulyenin yasam dongiisiinii gozlemlemek
lizere vylriitilen deneye yer verilmis, sonrasinda ise yapay c¢evre tasarimi etkinligi

yaptirilmistir.  Kazanimlarin ardindan 6grencilere ders kitaplarindan ve fotokopilerden
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yararlanilarak 6devler verilmis ve linite sonunda ¢oktan se¢gmeli sorular ile degerlendirme

yapilmustir.
3.3. Cahsma Grubu

Calisma grubunu Samsun ilinde bir ilkokulda 3. sinifta 6grenim gérmekte olan 63
ogrenci olusturmaktadir. Uygulamanin yapilacagt Namiye Miimin Erol Doga ve Fen
Okulu’nun Canik ilgesinde bulunmasi sebebiyle ulasim, zaman ve maliyet faktorleri g6z
onilinde bulundurularak ¢aligma grubunda yer alan 6grenciler Canik ilgesindeki bir ilkokuldan
secilmistir. Calisma gruplarinin belirlenmesinde uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
yontemde zaman, para, konum gibi kosullara bagl olarak elverislilik durumlarina gore
orneklem secilmektedir (Canbazoglu Bilici, 2019). Calisma grubunda yer alacak 6grenciler
belirlenmeden 6nce, Canik il¢esinde 3. Sinif kapsaminda iki subesi olan farkli ilkokullar tespit
edilerek bu okullarda gorev yapan 3. sinif 6gretmenleri ile 6n goriismeler yapilmis ve arastirma
stireci hakkinda bilgi verilmistir. Sonrasinda arastirmaya katilmak i¢in goniillii olan simf
ogretmenleri arasindan sinif mevcutlari birbirine en yakin olan ve Canik Namiye Miimin Erol
Doga ve Fen Okulu’na ulasimin en kolay saglanacagimin diisliniildiigii okullar arasindan

ogrenci se¢imi yapilmistir. Calisma grubunun demografik 6zellikleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubuna Iliskin Demografik Veriler

Grup Cinsiyet N Yiizde (%)
Kiz 20 62,5
Deney Erkek 12 37,5
Toplam 32 100
Kiz 15 48,38
Kontrol Erkek 16 51,62
Toplam 31 100

Tablo 2’de verilen c¢alisma grubuna ait demografik Ozelliklere iligskin tablo
incelendiginde, calisma grubu “deney” grubunda 32; “kontrol” grubunda 31 6grenci olmak
iizere toplam 63 6grenciden olusmaktadir. Deney grubunda 20 kiz, 12 erkek 6grenci; kontrol

grubunda ise 15 kiz, 16 erkek 6grenci bulunmaktadir.
3.4. Veri Toplama Araclan

Arastirmada verileri toplamak amaciyla kisisel bilgi formunun yaninda nicel verileri

toplamak amaciyla “Canlilar Diinyasina Yolculuk Unitesi Basar1 Testi”, “Fen Bilimleri Dersi
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Odakl1 Sorumluluk Olgegi”, “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi” ve “Fen Bilimleri Dersi
Motivasyon Olgegi” kullanilmustir. Nitel veriler ise 6grenci giin sonu yansitma yazilar ile
toplanmustir.

Gilin sonu yansitma yazilar1 okul disinda egitim uygulamalarinin gergeklestirildigi her
ders sonrasi uygulanan, o giin yapilan egitim etkinliklerini degerlendirmelerini igeren kisa
cevapl bilgi sorular1 ile yoruma dayali sorular i¢eren yar1 yapilandirilmis bir formdur. Her
ogrencinin etkinlik sonunda o giin yasananlara iligskin bu formu doldurmas1 beklenir (Karakaya,

2016).
3.4.1. Nicel Veri Toplama Araclari
3.4.1.1. “Canhlar Diinyasina Yolculuk” Unitesi Basar1 Testi

Arastirmada “Canlilar Diinyasina Yolculuk” konu alani ile ilgili olarak Topal (2023)
tarafindan gelistirilen basari testi kullanilmistir. Topal (2023) basari testi gelistirme siirecinde
asagida belirtilen islemleri gerceklestirmistir. Ilk olarak 52 coktan se¢meli soru ile
olusturulmustur. Sorular hazirlanirken {inite kazanimlar1 i¢in Bloom taksonomisinin biligsel
basamaklarina uygun olarak her basamaga ait soru eklenmistir. Basar1 testi hazirlandiktan
sonra sinif egitimi, 6lgcme degerlendirme, Tiirk¢e 6gretimi alanlarinda uzman kisilerden uzman
goriisii alinarak eksik olan biligsel basamaklara yonelik yeni sorular eklenmis, dil bilgisi
kurallar1 ve simif seviyesi gozetilerek testin son hali verilmistir. Testin 52 sorudan olusan ilk
hali ile oncelikle 15 6grencilik bir gruba pilot uygulama yapilmistir. Sorularin anlasilir olmasi
ve kazamimlar1 kapsamasi bakimindan incelendikten sonra toplam 465 G&grenciye
uygulanmigtir. 7 68rencinin verileri isaretleme hatalari, bos sorularin cogunlukta olmas1 gibi
nedenlerle c¢alisma dis1 birakilmis ve 458 6grenciden veri toplanmistir. Veriler Excel 2016
programina girilerek madde analizleri yapilmis ve veri girisleri yapilirken teste ait dogru
cevaplar “1”; yanlis cevaplar ve bos birakilan cevaplar “0” olarak kodlanmistir. Elde edilen
cevaplara gore madde giigliik indeksleri ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Analizler
sonucunda madde ayirt ediciligi 0,29’un altinda kalan sorular testten ¢ikarilmistir ve testte 32
soru kalmistir. Testten soru cikarilmasi nedeniyle bazi basamaklar eksik kalmis olup o
basamaklara iligkin yeni sorular yazilmis ve test 36 soruluk halini almistir (Topal, 2023).

36 soruluk testin yeni hali daha dnce uygulama yapilmayan iic merkez okulda 127
kisilik 4. siif 6grencilerine uygulanmistir. Toplanan veriler yine Excel 2016 programina
girilerek madde analizleri yapilmistir. Analizler sonucunda madde ayirt ediciligi 0,29 altinda

kalan 15. ve 20. sorular test dis1 birakilmis ve test 34 soruluk son halini almistir. Madde ayirt



57

edicilik indeksleri 0,3-0,7 arasinda degisen; madde giicliikkleri 0,7- 0,9 arasinda degisen
“Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesi basar1 testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,92
hesaplanmistir. Bu haliyle gegerli ve gilivenilir bir 6lgme araci gelistirilmistir (Topal, 2023). Bu
aragtirmada “Canlilar Diinyasia Yolculuk” iinitesi basar1 tesinin KR-20 giivenirlik katsayisi

0,76 olarak hesaplanmustir.
3.4.1.2. Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi

Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Uyanik
(2014) tarafindan “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi” (FBDTO) kullanilmustir. Uglii likert tipi
seklinde gelistirilen olgek 18 maddeden olusmaktadir. Olgek, ilkokul dérdiincii simf
ogrencilerine uygulanacagi igin “Ug¢lii likert” tiirlinde gelistirilmesi uzman goriisleri
dogrultusunda uygun goriilmiis ve 6grencilerin maddelere katilma dereceleri; olumsuzdan
olumluya dogru, “higbir zaman” (1), “bazen” (2) ve “her zaman” (3) seklinde
smiflandirilmustir. Olgek, 3 dgretim {iyesine sunularak Slgege yonelik goriisleri alinmis ve
Olcekten tamamen ¢ikartilacak maddeler ve iizerinde bazi diizenlemeler yapilarak Olgekte
kalmas1 uygun goriilen maddeler belirlenmistir. Sonrasinda 32 maddeden olusan taslak dlgek
diizenlenerek 24 maddeye indirgenmis ve pilot uygulama i¢in uygun hale getirilmistir. Gerekli
diizenlemelerin ardindan 24 maddelik 6lcek, pilot uygulama icin hazir hale getirilmistir. Pilot
uygulama rastgele segilen 3 farkli ilkokulda Ogrenim goren toplam 126 ilkokul 4.siif
ogrencisine uygulanmistir. Uygulamalarin ardindan 6l¢egin yap1 gecerliligini belirleyebilmek
amaciyla acimlayici faktor analizi (AFA) yapilarak KMO degerine, toplam boyut sayisi ve bu
boyutlarin agikladig1 varyans yiizdelerine bakilmistir. Elde edilen degerlere gore 6 maddenin
yeterince ¢aligmadigi ve dlgegin gecerlik ve gilivenirligini diistirdiigii gerekg¢esiyle bu 6 madde
Olcekten ¢ikartilmis ve 18 maddeden olusan 6l¢ege son hali verilmistir. Buna gore olgek 4
boyuttan olusmus ve agiklanan varyansin %53 oldugu belirlenmistir. Olgegin KMO degeri ise
0,73 olarak hesaplanmigtir. Maddelerin belirlenen dort faktére gore dagilimini gérmek ve
Olgekte kalacak maddeleri belirlemek amaciyla temel bilesenler ve Varimax teknigi ile
dondiirme islemi yapilmistir. Faktor yikleri icin kabul edilen deger 0,3 olarak alinmis ve
Olcekte yer alan 18 maddenin Olgekte kalabilecek nitelikte oldugu sonucuna varilmistir ve 24
maddelik taslak ol¢ekten 6 maddenin ¢ikarilmasiyla toplam 18 maddeden olusan dlgege son
hali verilmistir. Coziimleme igslemlerine gore maddelerin 8’1 birinci, 4’1 ikinci, 3’1 {i¢lincii ve
3’ de dordiincii faktdrde toplanmustir. Birinci boyut; Fen Dersinin Geneline iliskin Tutumlar,

ikinci boyut; Fen Dersinin Giinliik Yasama Etkisine Iliskin Tutumlar, ii¢iincii boyut; Fen
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Dersine iliskin Duyussal Boyut, dérdiincii boyut; Fen Dersine Iliskin Olumlu Tutumlar, olarak
adlandirilmistir. Olgegin genel giivenirlik katsayisinin 0,86 oldugu ve alt boyutlarina ait
degerlerin de 0,72 ile 0,81 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu anlamda, gelistirilen tutum
Olceginin, agiklanan faktor yapisi iginde ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarimi tutarli ve giivenilir bir sekilde 6lgebilecegi yargisina ulasilabilir
(Uyanik, 2014). Bu arastirmada fen bilimleri dersi tutum 6l¢eginde 6lgegin geneline yonelik
Cronbach Alpha degeri 0,83 olup Ol¢egin alt boyutlarinda “Fen dersinin geneline yonelik
tutum” boyutunda 0,79; “Fen dersinin giinlilk yasama etkisi” boyutunda 0,70; “Fen dersine

yonelik duyussal boyut” boyutunda 0,73 ve “Fen dersine yonelik olumlu tutum” boyutunda

0,80 olarak hesaplanmustir.
3.4.1.3. Fen Bilimleri Dersi Motivasyon Olcegi

Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyonlarmi belirlemek amaciyla
Uyanik (2014) tarafindan “Fen Bilimleri Dersi Motivasyon Olgegi” (FBDMO) kullanilmustir.
Uclii likert tipi seklinde gelistirilen 6lcek 19 maddeden olusmaktadir. Olgek, ilkokul dérdiincii
smif 6grencilerine uygulanacagi i¢in “liclii likert” tiirlinde gelistirilmesi uzman goriisleri
dogrultusunda uygun goriilmiis ve ogrencilerin maddelere katilma dereceleri; olumsuzdan
olumluya dogru, ‘“higbir zaman” (1), “bazen” (2) ve “her zaman” (3) seklinde
siniflandirilmustir. Olgek, 3 6gretim iiyesine gosterilerek dlgege yonelik goriisleri alinmis ve
Olcekten tamamen ¢ikartilacak maddeler ve ilizerinde bazi diizenlemeler yapilarak olgekte
kalmas1 uygun goriilen maddeler belirlenmistir. Sonrasinda 32 maddeden olusan taslak olgek
diizenlenerek 25 maddeye indirgenmis ve gerekli diizenlemelerin ardindan 23 maddeye
indirgenen Olcek pilot uygulama i¢in uygun hale getirilmistir. Pilot uygulama rastgele secilen
3 farkl ilkokulda 6grenim goren toplam 126 ilkokul 4. sinif 6grencisine uygulanmistir.
Uygulamalarin ardindan 6l¢egin yap1 gegerliligini belirleyebilmek amaciyla agimlayici faktor
analizi (AFA) yapilarak KMO degerine, toplam boyut sayist ve bu boyutlarin agikladigi
varyans yiizdelerine bakilmistir. Elde edilen degerlere gére 4 maddenin yeterince ¢alismadigi
ve Olgegin gecerlik ve glivenirligini distirdiigii gerekgesiyle bu 6 madde ol¢ekten cikartilmis
ve 19 maddeden olusan 6lgege son hali verilmistir. Buna gore 6l¢ek 3 boyuttan olusmus ve
aciklanan varyansin %51 oldugu belirlenmistir. Olgegin KMO degeri ise 0,75 olarak
hesaplanmistir. Maddelerin belirlenen {i¢ faktore gore dagilimini gérmek ve dlgekte kalacak
maddeleri belirlemek amaciyla temel bilesenler ve Varimax teknigi ile dondiirme islemi

yapilmistir. Faktor yiikleri i¢in kabul edilen deger 0,3 olarak alinmis ve 6lgekte yer alan 19
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maddenin Slgekte kalabilecek nitelikte oldugu sonucuna varilmistir ve 23 maddelik taslak
Olcekten 4 maddenin ¢ikarilmasiyla toplam 19 maddeden olusan 6l¢ege son hali verilmistir.
Coziimleme islemlerine gore maddelerin 10°u birinci, 5’1 ikinci ve 4’{ iiclincii faktorde
toplanmistir. Birinci boyut; Fen Dersinde Basari Duygusu Boyutu, ikinci boyut; Fen
Ogrenimine Yonelik Isteklilik Boyutu ve iigiincii boyut; Fen Dersi Etkinliklerini Yapmaya
Yonelik Istek Boyutu olarak adlandirilmistir. Olgegin genel giivenirlik katsayisinin ,87 oldugu
ve alt boyutlarina ait degerlerin de 0,74 ile 0,87 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu anlamda,
gelistirilen motivasyon Olceginin, aciklanan faktor yapisi i¢inde ilkokul dordiincti sinif
ogrencilerinin fen Ogrenimine yonelik motivasyonlarni tutarli ve giivenilir bir sekilde
Olgebilecegi soylenebilir (Uyanik, 2014). Bu arastirmada fen bilimleri dersi motivasyon
dlgeginin genel Cronbach Alpha degeri 0,72 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt boyutlarinin
Cronbach Alpha degerleri ise “Fen dersinde basar1 duygusu” boyutunda 0,60; “Fen 6grenimine
yonelik isteklilik” boyutunda 0,63 ve “Fen dersi etkinliklerini yapmaya yonelik istek”

boyutunda ise 0,65 olarak hesaplanmustir.
3.4.1.4. Fen Bilimleri Dersine Yénelik Sorumluluk Olgegi

[lkokul 6grencilerinin fen dersi odakli grenci sorumluluk diizeylerini belirleyebilecek
gecerli ve gilivenilir bir 6lgme aract gelistirmeyi amaclayan arastirma sonucunda Ac¢ikgdz
(2021) tarafindan “Fen Bilimleri Dersine Yonelik Sorumluluk Olgegi” gelistirilmistir. Olcek
gelistirme siirecinde oncelikle 35 maddeden olusan madde havuzu olusturulmustur. Ardindan
kapsam gecerligi testi 11 uzman goriisii alinmistir. Goriisler Lawshe (1975) teknigine gore
alinmistir ve maddelerin Kapsam Gegerlik Oranlar1 (KGO) hesaplanmistir. KGO degerleri
incelendiginde; 8 maddenin KGO degerlerinin gegerli olan minimum KGO degerinden ,59
disiik oldugu goriilmiis ve bu 8 maddenin 6l¢ekten ¢ikartilmasina karar verilmistir. 27
maddeden olusan taslak 6lgek yapr gegerliligi analizi i¢cin uygun hale getirilmistir (Acikgoz,
2021).

Yap1 gecerligini test etmek icin agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor
analizi (DFA) yapilmistir. AFA 6ncesinde veri setinin normallik durumu kontrol edilmis ve
normallik testi sonucunda veri setine iliskin Skewness degerinin-1,041 ve Kurtosis degerinin
ise ,749 oldugu ve veri setinin normal dagildig1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan AFA sonucunda
18 maddeden ve 4 faktdrden olusan dlgegin 6z degerler toplaminin 9,151 ve toplam varyansinin
%50,834 oldugu goriilmiistiir. Elde edilen 6lcek yapisina ait maddelerin madde toplam

korelasyon degerleri hesaplanmis ve maddelerin ayirt edicilik diizeylerini belirlemek amaciyla
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alt %27-lst %27°lik gruplar igin t-testi yapilmistir. Maddelerin madde toplam korelasyon
degerlerinin 0,255-0,577 degerleri arasinda oldugu ve maddelerinin madde ayirt edicilik
diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan alt %27-iist %27’lik gruplar t testi sonuglarina gore
her iki grup arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir (p<0,05). Sonuglara
bakildiginda madde toplam korelasyon degerleri 0,30 ve iizerindeki maddelerin benzer
davraniglari iyi diizeyde 6l¢tiigli ve 6lgek maddelerinin madde ayirt edicilik diizeylerinin uygun
oldugu sonucuna ulasilmistir. AFA sonrasinda dogrulayici faktor analizi yapilmigtir. DFA
sonucunda standardize edilmis faktor yiikleri incelendiginde tiim maddelerin faktor yiiklerinin
0,30’dan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak M11°e ait faktor yiikiiniin (0,13) 0,30 degerinin
altinda olmasi sebebiyle analizden ¢ikartilmistir. Son olarak veri toplama aracina iliskin
giivenirlik analizi yapilmig ve Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi incelenmistir.
Olgegin genel Cronbach Alpha i¢ tutarlik kat sayismin 0,87 oldugu goriilmiistiir. Her bir alt
faktore iliskin giivenirlik katsayilari incelendiginde “Bilingli Kaynak Tiiketimi” faktoriiniin
0,81; “Gilivenlik Bilinci” faktoriiniin 0,60; “Saglik Bilinci” faktdriiniin 0,55 ve “Cevre Bilinci”
faktoriintin 0,71 i¢ tutarlik katsayisina sahip oldugu tespit edilmistir. Fen Bilimler Dersi Odakl
Ogrenci Sorumluluk Olgeginin yap1 gecerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda dlgegin gecerli
ve giivenilir bir dlcek oldugu sonucuna ulagilmistir (A¢ikgdz, 2021). Bu arastirmada fen
bilimleri dersi odakli 6grenci sorumluluk 6lgeginin geneline yonelik Cronbach Alpha degeri
0,90 iken; alt boyutlar bazinda “Bilin¢li kaynak tiiketimi” boyutu 0,80; “Giivenlik bilinci”
boyutu 0,72; “Saglik bilinci” boyutu 0,75 ve “Cevre bilinci” boyutu 0,71 olarak hesaplanmistir.

3.4.2. Nitel Veri Toplama Araclar

Arastirmanin nitel verileri arastirmaci tarafindan olusturulan ve uzman goriisii alinarak
son hali verilen “Giin Sonu Yansitma Yazilar1” kullanilarak toplanmistir. Giin sonu yansitma
yazilar1 agik uglu 4 sorudan olusmaktadir. Giin sonu yansitma yazilarinin hazirlanmasi
stirecinde yansitma yazilarinda bulunan sorulara iligkin bir 6gretim tiyesi ve iki farkli siif
Ogretmeninden uzman goriisleri alinarak nitel 6lgme aracina son hali verilmistir. Her hafta
uygulama tamamlandiktan sonra bu formlar 6grencilere dagitilmis ve o giinii diisiinerek
ogrencilerin doldurmalar1 saglanmistir. Ogrencilerin yiiriitiilen ders ve yapilan uygulamalarla
ilgili olarak etkinliklerden ne 6grendiklerini, etkinlikleri yaparken ne hissettiklerini, etkinlikleri
yaparken nerelerde zorlandiklarini ve o giin giinlerinin nasil gectigini ifade etmeleri istenmistir.

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik araclari nicel arastirmalar kadar somut

degildir ve oldukc¢a farklidir (S1gr1, 2021). Gegerlik temelde bir arastirmanin ne kadar dogru
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sonug verdigi ile ilgilidir ve Ol¢iilmek istenen seyin Olciliip dl¢iilemediginin gostergesidir
(Aydin ve Bayazit, 2021). Nitel arastirmalarda i¢ gecerlik (inandiricilik), bilimsel gozlem ve
Ol¢iimlerin, temsil etmeyi amagladigi gergekligi ne derece dogru yansittigini ifade ederken; dis
gecerlik (aktarilabilirlik), yapilan gozlem ve Ol¢limlerin farkli gruplar arasinda ne derece
gecerli bir sekilde karsilastirilabildigini ele alir (LeCompte ve Goetz, 1982). Giivenirlik genel
olarak, aragtirma sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir (S18r1, 2021). Nitel arastirmalarda
dis giivenirlik (teyit edilebilirlik), bagimsiz arastirmacilarin ayn1 veya benzer ortamlarda ayni
olgular1 gozlemleyerek benzer yapilart olusturup olusturamayacaklarini ifade ederken; ic
giivenirlik (tutarlilik) 6nceden olusturulmus bir dizi yap1 verildiginde diger arastirmacilarin bu
yapilari esas aragtirmaci ile ayni sekilde eslestirip-eslestiremeyeceklerini ifade eder (LeCompte
ve Goetz, 1982).

Arastirmanin nitel verilerinin iliskin giivenirligi arttirmak i¢in arastirmaci aragtirmaya
katilacak olan 6grencilerin sahip olmasi gereken 6zellikleri g6z 6niinde bulundurarak 6grenci
secimini gerceklestirmis ve secilen dgrencilere bu siirecte kendi roliinii ve arastirma siirecine
iligkin i ve islemleri detaylica agiklamistir. Yine veriler arastirmacinin kendi yorumlarindan
uzak nesnel bir sekilde analiz edilmis, farkli bir arastirmaciya iletilen veriler ve kodlamalara
iligkin aragtirmacidan goriis alinmis ve uygulama sirasinda gerceklestirilen elektronik kayitlar
(video ve fotograf) incelenerek nitel verilerin analizine son hali verilmistir.

Arastirmaci uygulamalar sirasinda alanda her an aktif olarak gbézlem yapmis ve
ogrenciler iizerindeki etkisini azaltarak siirecin dogal ilerlemesini saglamistir. Ayrica
arastirmaci siirecte ylriitiilen uygulamalar1 video ve fotograflarla kayit altina alarak verilerin
analiz silirecinde inceleyerek analizlere son halini vermistir. Miles ve Huberman (1994) iki
farkli arastirmaci tarafindan aynmi veri seti kullanilarak kodlamalar yapildigi zaman
kodlamalarin ne anlama geldigi ve veri pargasinin hangi koda ait oldugu hakkinda ortak bir
karara varilabilecegini ifade etmektedir. Kodlayicilarin ayni veri setinde benzer kodlar kullanip
kullanmadiklar1 bu teknigin dayanak noktasidir (Akt: Arastaman, Oztiirk Fidan ve Fidan,
2018). Bu teknikte Giivenirlik Katsayisi= Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligl) x
100 formiilii kullanilarak hesaplanmaktadir ve hesaplanan kodlayicilar aras1 goriis birliginin en
az %80 olmasi beklenmektedir (Baltaci, 2017). Bu dogrultuda nitel verilerin icerik analizi
slirecinde giin sonu yansitma yazilar1 iki farkli aragtirmaci tarafindan analiz edilmis ve yapilan
analizler arasindaki uyum yiizdeleri hesaplanmistir. Kodlayicilar tarafindan yapilan hesaplama

sonucunda uyusum yiizdesinin %95 oldugu goriilmiistiir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analiz edilmesinde betimsel istatistiklerin yanisira,
normal dagilim gosteren iki kategorili degiskenler arasinda anlamli fark olup olmadiginin
incelenmesinde bagimli gruplar i¢in (6n test-son test) iliskili 6rneklemler i¢in t Testi; bagimsiz
gruplar i¢in (deney grubu-kontrol grubu) iliskisiz 6rneklemler igin t testi kullanilirken; normal
dagilim gostermeyen iki kategorili degiskenler arasinda anlamli fark olup olmadiginin
incelenmesinde bagimli gruplar i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile bagimsiz gruplar icin
Mann Whitney U Testi kullanilmigtir. Verilerin normal dagilip dagilmadiginin incelenmesinde
carpiklik ve basiklik degerlerinin +2 deger araliginda olup olmadigi dikkate alinmistir.
Carpiklik ve basiklik degerleri £2 deger araliginda oldugunda, verilerin normal dagildigi kabul
edilmektedir (George ve Mallery, 2016; Pituch ve Stevens, 2016).

Nitel verilerin analiz edilmesinde giin sonu yansitma yazilarindan elde edilen veriler
icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizinde asil amag, elde edilen
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasabilmektir. Bu nedenle elde edilen
verilerin Oncelikle kavramsallastirilmasi daha sonra da bu kavramlara gore rasyonel bir sekilde
diizenlenmesi ve buna dayanarak verileri a¢iklayan temalarin tespit edilmesi gerekmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Ezzy (2002)’e gore igerik analizi veri setinin metin 6rnegi haline
getirilmesi ile baslar, analiz birimleri ve analizde kullanilacak olan kategoriler tanimlanir,
metinler kodlama yapmak ve kategorilere ayirmak i¢in incelenir ve son olarak sozciiklerin,
kodlarin ve kategorilerin frenkanslari sayilarak kaydedilir (Akt: Avei, 2021). Basitge soylemek
gerekirse igerik analizi; kodlama, kategorilestirme, karsilastirma ve sonu¢ ¢ikarmay1 igerir
(Avci, 2021). Deney grubunda yer alan 6grencilerden toplanan veriler detayli bir sekilde
okunarak sorulara verilen cevaplar, sorulan her bir sorunun igerigine yonelik olarak kodlara
ayrilmistir. Anlamli ve benzer sekilde ifade edilen goriisler ortak kodlamalar altinda bir araya

getirilmistir. Elde edilen kodlar ve kodlara ait frekanslar grafikler olusturularak sunulmustur.



IV. BOLUM
4. BULGULAR
4.1. Arastirmanin Nicel Bulgular:

Bulgular alt problemlere gore sirasiyla ele alinmis olup sirasiyla tablolar halinde

sunulmustur.
4.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Canlilar Dilinyasina Yolculuk” iinitesinin 6grenme akis modeli destekli okul disg1 fen
Ogretimi ile iglenmesinin Ogrencilerin ders basarilarina etkisini ortaya koyabilmek adina
oncelikle deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢lerinde 6n test ve son test farklar1 karsilagtirilmis
daha sonra da deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testleri karsilastirilmistir. Son olarak

her iki grubun fark puanlari karsilagtirilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesi basari testi 6n
test — son test ve fark puanlarina iligskin betimsel istatistikler

Grup Test Tiirti N Min Max X ss Carpikhk  Basikhk
On test 31 11 30 18,96 5,38 0,214 -0,858

Kontrol Son Test 31 11 30 19,67 5,58 0,099 -1,169
Fark 31 -10 8 0,7097 4,01 -0,631 0,974
puanlari
On test 32 13 30 19,68 5,16 0,621 -0,599

Deney Son Test 32 18 33 27,31 3,83 -0,586 -0,024
Fark 32 -5 18 7,63 4,59 -0,455 10,356
puanlari

Kontrol ve deney gruplarinin kendi igerisinde 6n test-son testlerinin karsilastirilmasinda
carpiklik ve basiklik degerleri normal dagilim gosterdiginden iliskili 6rneklemler t testi ile
incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n testleri ve son testlerinin karsilastirilmasinda ve
her iki grubun fark puanlariin karsilastirilmasinda ise yine c¢arpiklik ve basiklik degerleri
normal dagilim gosterdiginden iligkisiz orneklemler t testi kullanilmistir. Analize iliskin

bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Kontrol ve deney gruplarinin “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesi bagar1 testi 6n
test — son test puanlarinin karsilastirmasina iligskin bulgular

Grup Test Tiiril N X S sd t p

On test 31 18,97 5,38 30 -,985 ,332
Kontrol

Son test 31 19,68 5,58

On test 32 19,69 5,16 31 -9,394 ,000%
Deney

Son test 32 27,31 3,83

Tablo 4’e gore kontrol grubunun son test puanlarinin ortalamasi (x =19,68) 6n test puan
ortalamasina (X=18,97) gére daha yiiksek olmakla birlikte, on test ve son test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir [t30)=-0,985; p>0,05]. Deney grubunun puanlari
incelendiginde ise On test puan ortalamalar1 (X =19,69) iken son test puanlar (X =27,31)’e
ylikselmistir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlarin arasinda anlamli fark bulunmakta
[t(31)=-9,394; p<0,05] ve bu farkin son test lehine oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle
o0grenme akis modeli destekli okul dis1 fen Ogretiminin ders basarisina etkisi oldugu

sOylenebilir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarinin “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesi basar1 testi 6n
test ve son test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bulgular

Test Tiirii Grup N X S sd t p
. Deney 32 19,69 5,16 61 0,542 0,590
On test

Kontrol 31 18,98 5,38

Deney 32 27,31 3,83 61 6,348 0,000*
Son test

Kontrol 31 19,68 5,58

Tablo 5’e gore deney ve kontrol grubunun 6n test basari puan ortalamalar1 deney
grubunda (X =19,69; S=5,16) kontrol grubunda (x =18,98; S=5,38) seklinde olup her iki grubun
on test puanlarinda anlamli bir fark bulunmamaktadir [te1)=542; p>0,05]. Son test puanlari
incelendiginde ise deney ve kontrol grubunun basari puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
olup [t(61y=6,348; p<0,05]; bu farkin deney grubunun lehine (x=27,31; S=3,83) oldugu

gorilmektedir.
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Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesi bagar1 testi 6n
test ve son test fark puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bulgular

Son test - Grup N X S sd t p
On test

Deney 32 7,62 4,59 61 6,359 0,000%*
Fark Puani

Kontrol 31 0,709 4,01

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test basari
puanlarinin farklarina iliskin karsilastirmada; fark puanlarinin deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark olusturdugu [t1y=6,359; p<0,05] ve bu farkin deney grubu lehine oldugu
(x=7,62) gortilmektedir.

4.1.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Canlilar Diinyasina Yolculuk™ {initesinin 6grenme akis modeli destekli okul dis1 fen
ogretimi ile islenmesinin 6grencilerin fen dersine yonelik sorumluluk alma diizeylerine etkisini
ortaya koyabilmek adina oncelikle deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢lerinde 6n test ve son
test farklar1 karsilastirilmis daha sonra da deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testleri

ile fark puanlar karsilastirilmigtir.

Tablo 7. Deney ve kontrol gruplarinin sorumluluk 6l¢egi 6n test — son test ve fark puanlarina
iliskin betimsel istatistikler

Grup Test Tiirii N Min Max X S Carpikhk  Basikhk
On test 31 27 51 47,42 6,39 -2,530 5,493

Kontrol Son Test 31 30 51 47,68 5,67 -1,844 2,434
Fark 30 -13 19 0,2581 5,48 0,747 4,933
puanlari
On test 32 39 51 47,13 3,63 -,905 -,200

Deney Son Test 32 37 51 48,59 3,55 -1,775 2,798
Fark 32 -11 12 1,47 4,35 -0,287 1,960
puanlari

Tablo 7°de kontrol ve deney gruplarinin kendi igerisinde 6n test ve son testleri arasinda
anlaml fark olup olmadigi carpiklik ve basiklik degerleri normal dagilim gostermediginden
Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile incelenmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin 6n testleri
ile son testlerinin basiklik ve carpiklik degerleri incelendiginde yine normal dagilim
gostermedigi goriilmektedir. Bu baglamda deney ve kontrol gruplarinin 6n test son testlerinin

karsilagtirilmasinda da Mann Whitney U testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun fark
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puanlar1 da normal dagilim gostermediginden fark puanlarmin karsilastirilmasinda da Mann
Whitney U testi kullanilmistir. Analize iliskin bulgular Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10’da

verilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol gruplarinin kendi igerisinde sorumluluk dlgegi On test ve son test
puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bulgular

Grup Son test- n Sira Sira V/ p
On test Ortalamas1  Toplam
Negatif sira 9 10,22 92,00 -0,488 0,625
Pozitif Sira 11 10,73 118,00

Kontrol Grubu
Esit 11
Toplam 31
Negatif sira 8 13,56 108,50 -2,160 0,031%*
Pozitif Sira 20 14,88 297,50

Deney Grubu
Esit 4
Toplam 32

Tablo 8’de geleneksel dgretimin yapildigr kontrol grubu 6grencilerinin fen dersine
yonelik sorumluluk alma diizeylerine iliskin On test ve son test puanlari arasinda anlamli
farkliligin olup olmadigina iligkin yapilan analizde kontrol grubunda anlamli fark olmadig:
ortaya c¢ikmustir [Z=-0,488; p>0,05]. Deney grubu ogrencilerinin “Canlilar Diinyasina
Yolculuk” {initesinin 6grenme akis modeli destekli okul dis1 fen 6gretimi ile islenmesinin
ogrencilerin fen dersine yonelik sorumluluk alma diizeylerine ait 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml fark bulunmustur [Z=-297,50; p<0,05]. Diger bir ifadeyle 6grenme akis
modeli destekli okul dis1 fen 6gretiminin fen dersine yonelik sorumluluk alma diizeylerine

etkisi vardir.

Tablo 9. Deney ve kontrol gruplarinin sorumluluk 6lgegi on test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bulgular

Test Tiirii Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam

. Deney 32 28,02 896,50 368,500 0,075
On Test

Kontrol 31 36,11 1119,50

Deney 32 32,09 1027,00 493,000 0,965
Son Test

Kontrol 31 31,90 989,00

Tablo 9’a gore deney ve kontrol gruplarinin fen dersine yonelik sorumluluk alma

diizeylerinde 6n test ve son test puanlarinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (On test
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U=368,500; p>0,05 ve Son test U=493,000; p>0,05).

Tablo 10. Deney ve kontrol gruplarinin sorumluluk 6lgegi 6n test ve son test fark puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bulgular

Son test- Grup n Sira Sira U p

On test Ortalamas1  Toplam

Fark puam Deney 32 35,53 1137,00 383,000 0,117
Kontrol 31 28,35 879,00

Tablo 10’a gore deney ve kontrol gruplarinin fen dersine yonelik sorumluluk alma
diizeylerinde 6n test ve son test fark puanlarinda da anlamli bir fark bulunmamaktadir
(U=383,000; p>0,05). Buna gore “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinin 6grenme akis
modeli destekli okul dis1 fen Ogretimi ile islenmesinin 6grencilerin fen dersine yonelik
sorumluluk alma diizeyi iizerinde fark puanlari agisindan herhangi bir etkiye sahip olmadig:

goriilmektedir.
4.1.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinin 6grenme akis modeli destekli okul dis1 fen
ogretimi ile islenmesinin Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarina etkisini ortaya
koyabilmek adina oncelikle deney ve kontrol gruplarinin kendi iclerinde 6n test ve son test
farklar karsilagtirilmis daha sonra da deney ve kontrol gruplarimin 6n test ve son testleri

karsilagtirilmistir.

Tablo 11. Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi 6n test — son test ve fark puanlarina iligkin
betimsel istatistikler

Grup Test Tiirii N Min Max X S Carpikhik  Basikhik
On test 31 29 54 48,45 6,13 -1,672 2,572

Kontrol Son Test 31 35 54 19,67 5,30 -0,771 -0,427
Fark 31 -13 15 0,7097 5,35 1,090 3,765
puanlar
On test 32 35 54 46,44 470 -0,443 -0,261

Deney Son Test 32 41 54 50,03 3,68 -0,903 -0,100
Fark 32 -9 18 3,59 5,15 0,282 1,492
puanlari

Tablo 11°e gdre kontrol grubunun 6n test ve son testleri arasinda anlamli fark olup
olmadig1 garpiklik ve basiklik degerleri normal dagilim gostermediginden Wilcoxon Isaretli

Siralar testi ile incelenmistir. Deney grubunun 6n test ve son testleri arasinda anlamli fark olup



68

olmadig1 carpiklik ve basiklik degerleri normal dagilim gosterdiginden iliskili 6rneklemler t
testi ile incelenmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n testlerinin karsilastirilmasinda c¢arpiklik
ve basiklik degerleri normal dagilim gostermediginden Mann Whitney U testi; son testlerinin
karsilastirilmasinda ise iliskisiz 6rneklemler t testi kullanilmistir. Ayrica deney ve kontrol
gruplarinin fark puanlarinin basiklik ve ¢arpiklik degerleri incelendiginde yine normal dagilim
gostermedigi goriilmektedir. Bu baglamda deney ve kontrol gruplarinin fark puanlarmin
karsilastirilmasinda da Mann Whitney U testi kullanilmistir. Analize iliskin bulgular Tablo 12,
Tablo 13, Tablo 14, Tablo 15 ve Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 12. Kontrol grubunun kendi igerisinde tutum 6l¢egi on test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bulgular

Grup Son test- n Sira Sira z p
On test Ortalamas1  Toplamm
Negatif sira 18 13,67 246,00 -1,804 0,071
Pozitif Sira 8 13,13 105,00

Kontrol Grubu )
Esit 5
Toplam 31

Tablo 12°de geleneksel dgretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin fen dersine
yonelik tutumlarma iligkin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farkliligin olup
olmadigina iliskin yapilan analizde puanlar arasinda anlamli fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir

[Z=-1,804; p>0,05].

Tablo 13. Deney grubunun kendi icerisinde tutum olgegi On test ve son test puanlarmin
karsilagtirilmasina iliskin bulgular

Grup Test Tiiril N X S df t p
On Test 32 48,59 3,55 31 1,908 0,066
Deney Grubu
Son Test 32 47,13 3,63

Deney grubu 6grencilerinin “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesinin 6grenme akis
modeli destekli okul dis1 fen Ogretimi ile islenmesinin 6grencilerin fen dersine yonelik
tutumlarina ait 6n test ve son test puanlari arasinda ise anlamli fark bulunmamistir [t31)=-1,908;
p>0,05]. Diger bir ifadeyle 6grenme akis modeli destekli okul dis1 fen 6gretiminin fen dersine

yonelik tutumlarina etkisi olmamaistir.
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Tablo 14. Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi 6n test puanlarinin karsilastirilmasina

iligkin bulgular
Test Tiirii Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam
On Test Deney 32 26,84 859,00 331,000 0,023*
Kontrol 31 37,32 1157,00

Tablo 14’e gore deney ve kontrol gruplarinin fen dersine yonelik tutumlarinda 6n test
puanlarinda (U=331,000; p<0,05) anlamli fark bulunmustur. On testte deney grubu
(Median=46), kontrol (Median=51) seklindedir. Buna gore kontrol grubundaki 6grencilerin fen

dersine yonelik tutumlarinin 6n test puanlari deney grubundaki 6grencilerden daha yiiksektir.

Tablo 15. Deney ve kontrol gruplariin tutum 6l¢egi son test puanlarinin karsilastirilmasina

iligkin bulgular
Test Tiirii Grup N X S sd t p
Son Test Deney 32 50,03 3,68 61 2,195 0,032
Kontrol 31 47,51 5,30

Tablo 15’e gore deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 incelendiginde iki grup
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulundugu goriilmektedir [te1=2,195; p<0,05;
1n2=0,07). Buna gore deney grubundaki 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlart (X=50,03
S=3,68) kontrol grubundaki Ogrencilerden (Xx=47,51 S=5,30) daha yiiksektir. Buna gore
ogrenme akis modeli destekli okul dis1 fen 6gretimi ile islenmesinin 6grencilerin fen dersine

yonelik tutumlarina olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 16. Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi on test ve son test fark puanlarinin
karsilagtirilmasina iliskin bulgular

Son test- Grup n Sira Sira U p

On test Ortalamas1  Toplamm

Fark Puani Deney 32 40,86 1307,50 212,500 0,000
Kontrol 31 22,85 708,50

Tablo 16’ya gore deney ve kontrol gruplarinin fen dersine yonelik tutumlarinda 6n test
puanlarinda ve son test fark puanlarinda [U=212,500; Z=-3,908; r=0,69 p<0,05] anlaml1 fark
bulunmugtur. Ortalama puanlar1 incelendiginde farkin deney grubu Ilehine oldugu
gorilmektedir. Buna goére “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ {initesinin 6grenme akis modeli
destekli okul dis1 fen 6gretimi ile islenmesinin 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarina

etkisi vardir. Medyan degerleri incelendiginde ise deney grubu 6grencilerinin (Median=51,
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n=32) iken kontrol grubu 6grencilerinin (Median=49, n=31) oldugu goriilmektedir.
4.1.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinin 6grenme akis modeli destekli okul dis1 fen
ogretimi ile islenmesinin 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarina etkisini ortaya
koyabilmek adina oncelikle deney ve kontrol gruplarinin kendi igerisinde 6n test ve son test
puanlar1 daha sonra da deney ve kontrol gruplarinin 6n testleri ve son testleri karsilagtirilmis

son olarak ise her iki grubun fark puanlar1 karsilastiriimistir.

Tablo 17. Deney ve kontrol gruplarinin motivasyon 6lgegi On test- son test ve fark puanlarina
iliskin betimsel istatistikler

Grup Test Tiirii N Min Max X S Carpikhk  Basikhk
Ontest 31 29 57 51,81 6,35 -2,479 6,739

Kontrol Son Test 31 41 57 51,94 3,99 -0,975 0,766
Fark 31 -10 18 0,1290 6,09 1,431 3,435
puanlari
Ontest 32 39 57 49,10 4,80 -0,112 -0,782

Deney Son Test 32 37 56 51,13 4,65 -1,348 1,610
Fark 32 -7 14 2,03 4,59 0,326 0,276
puanlari

Tabloya gore kontrol ve deney grubunun o6n test ve son test puanlarinin betimsel
istatistikleri verilmistir. Buna gore kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin basiklik ve
carpiklik degerleri dikkate alindiginda 6n test puanlarin normal dagilim gostermedigi
gorilmektedir. Bu sonuglar 1s18inda kontrol grubunun kendi igerisindeki 6n test-son test
karsilastirmasinda Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmstir.

Deney grubunun basiklik ve ¢arpiklik degerleri dikkate alindiginda ise On test
puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Buna gore deney grubunun kendi
icerisindeki On test-son test karsilastirmasinda iligkili 6rneklemler icin t testi kullanilmistir.

Ayrica deney ve kontrol gruplarinin 6n testlerinin basiklik ve ¢arpiklik degerleri normal
dagilim gostermezken son testlerinin +2 ve -2 normal dagilim sinirlart igerisinde kaldigi
goriilmektedir. Buna gére deney ve kontrol gruplarinin 6n testlerinin karsilagtirilmasinda Mann
Whitney U testi; son testlerinin karsilastirilmasinda ise bagimsiz oOrneklemler t testi
kullanilmastir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fark puanlarmin basiklik ve carpiklik

degerleri dikkate alindiginda ise yine normal dagilim gostermedigi goriilmekte olup iki grubun
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fark puanlarinin karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi kullanilmistir. Analize iliskin

bulgular Tablo 18, Tablo 19, Tablo 20, Tablo 21 ve Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 18. Kontrol grubunun kendi i¢erisinde motivasyon dl¢egi 6n test ve son test puanlarinin
karsilagtirilmasina iliskin bulgular

Grup Son test- n Sira Sira V/ p
On test Ortalamasi1  Toplam
Negatif sira 15 14,97 224,50 -0,491 0,623
Pozitif Sira 13 13,96 181,50

Kontrol Grubu
Esit 3
Toplam 31

Tablo 18’de geleneksel dgretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin fen dersine
yonelik motivasyonlarina iliskin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml farkliligin olup

olmadigina iliskin yapilan analizde kontrol grubunda anlamli fark olmadig: ortaya ¢ikmistir

[2=-0,491; p>0,05].

Tablo 19. Deney grubunun kendi igerisinde motivasyon 6l¢egi 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bulgular

Grup Test Tiiril N X S df t p
On test 32 49,10 4,80 31 -2,465 0,020%*
Deney Grubu
Son test 31 51,13 4,65

Tablo 19’a gore deney grubu 6grencilerinin “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesinin
ogrenme akis modeli destekli okul dis1 fen 6gretimi ile islenmesinin 6grencilerin fen dersine
yonelik motivasyonlarina iliskin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur
[t31)=-2,463; p<0,05]. Buna gore “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinin 6grenme akis
modeli destekli okul disi fen Ogretimi ile islenmesinin 6grencilerin fen dersine yoOnelik

motivasyonlarina etkisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 20. Deney ve kontrol gruplarinin motivasyon 0&lgegi on test puanlariin
karsilastirilmasina iliskin bulgular

Test Tiirii Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplamm
On Test Deney 32 25,48 815,50 287,500  0,004*

Kontrol 31 38,73 1200,50
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Tablo 20’ye gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli fark
bulunmaktadir [U=287,500; Z=-2,876; p<0,05), r=0,50]. Kontrol grubundaki 6grencilerin
puanlarimin (Median=54) degeri, deney grubundaki 6grencilerin puanlarinin (Median=49)

degerinden daha yiiksektir. Bu durum puan ortalamalarinda da goriilmektedir.

Tablo 21. Deney ve kontrol gruplarinin motivasyon &lgegi son test puanlariin
karsilastirilmasina iliskin bulgular

Test Tiirii Grup N X S sd t p
Son Test Deney 32 51,28 4,65 61 -0,598 0,552
Kontrol 31 51,94 3,99

Tablo 21’ deki degerler incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari

arasinda anlamli fark bulunmamaktadir [t1y=-0,598; p>0,05].

Tablo 22. Deney ve kontrol gruplarinin motivasyon 6l¢egi on test ve son test fark puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bulgular

Son test- Grup n Sira Sira U p

On test Ortalamas1  Toplam

Fark Puam Deney 32 31,94 1022,00 494,000 0,978
Kontrol 31 32,06 994,00

Tablo 22’ye gore deney ve kontrol gruplarinin son test fark puanlar1 arasinda anlamhi
bir farklilik bulunmamaktadir (U=494,000; p>0,05). Diger bir ifadeyle “Canlilar Diinyasina
Yolculuk” tinitesinin 6grenme akis modeli destekli okul disi fen 6gretimi ile islenmesinin

ogrencilerin fen dersine yonelik motivasyonlarina etkisi olmadig1 sdylenebilir.
4.2.  Arastirmanin Nitel Bulgular

Calismanin bu boliimiinde deney grubuna her hafta uygulanan etkinlikler sonucunda
uygulanan “Gilin Sonu Yansitma Yazilar1” ndan elde edilen bulgular alt problemlere gore

sunulmustur.
4.2.1. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ogrenci goriislerine gére Ogrenci goriislerine gore “Canlilar Diinyasma Yolculuk”
tinitesinin okul dis1 6grenme uygulamalari ile islenmesinin 6grencilerin bilissel deneyimlerine
etkisini ortaya koyabilmek adina 6grencilerden giin sonu yansitma yazilarinda yer alan “Bugiin

neler 6grendin?” sorusu ile toplanan veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.



Tablo 23. Deney gurubunun bilissel denetimlerine iliskin bulgular
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Tema Kategori Kod Frekans
Neler Dogal ve yapay gevre, Dogal ve yapay cevreyi 6grendim 24
O0grendim?  ¢evre tasarimi (53)
Yapay cevreyi 6grendim 16
Yapay cevre tasarlamay1 6grendim 13
Dogal ¢evre ve yasam alani Cevremizdeki canlilarin ve cansiz 16
(48) varliklarin yagam alanlarini 6grendim
Ormanlarin canlilarin yagsam 13
alanlarindan birisi oldugunu 6grendim
Dogal ¢evrenin canlilar igin dnemini 10
Ogrendim
Canlilarin dogal yasam alanlarini 9
Ogrendim
Bitkilerin yasam dongiisii Tohum ekmeyi 6grendim 14
(30)
Fasulye yetistirmeyi 6grendim 8
Tohumu nasil bilylitecegimi 6grendim 6
Bitkilerin yasam dongiisiinii 6grendim 2
Canlilarin ortak ozellikleri Canl1 ve cansiz varliklar1 6grendim 19
(28) Canlilarin ortak 6zelliklerini 6grendim 5
Bitkiler ve hayvanlar hakkinda yeni 4
seyler 6grendim
Cevre (10) Cevre temizliginin 6nemini 6grendim 6
Cevre ile ilgili bilgiler 6grendim 4
Geri doniisiim (7) Geri donlisiimiin 6nemini 6grendim 7
Fen Bilimleri dersi (5) Fen Bilimleri dersine yonelik bilgiler 5
Ogrendim
Slogan (4) Slogan yazmay1 6grendim 4

Ogrencilerin “Etkinliklerden ne 6grendim?” sorusuna verdikleri yanitlar sonucunda

olusturulan kategoriler; dogal ve yapay cevre, ¢evre tasarimi, dogal ¢evre ve yasam alani,
bitkilerin yasam donglisli, ¢evremiz ve yasam alanlarimiz, canlilarin ortak &zellikleri, Fen
Bilimleri dersi, geri doniisiim ve slogan yazma seklinde siralanmaktadir. Goriisleri alinan
ogrencilerin 6rnek ifadelerine asagida yer verilmistir:

Dogal ve yapay ¢evre tasarimi kategorisine iliskin 6grenci goriisleri:



02 “Yapay cevre tasarladik.”

09 “Yapay ve dogal cevreyi 6rendik.”
Ol11 “Yapay ve temiz ¢evre tasarladim.”

023 “Yapay ve dogal ¢cevreyi 6grendik.”

024 “Yapay cevre tasarladim.”

Dogal ¢evre ve yasam alan1 kategorisine iliskin 6grenci gortisleri:
06 “Hayvanlarla ve ormanlarla ilgili seyler ogrendik.”

O7 “Ormandaki hayvanlar: 6grendim.”

OI10 “Hayvanlarin ve bitkilerin yasadigi yerleri.”
OI14 “Hayvanlarin yasam yerlerini 6grendik.”

)

016 “Cevrenin yapay ve dogal olarak ayrildigini.’
021 “Hayvanlarin nerede yasadigini, canli ve cansiz varliklar: 6grendim.”
023 “Ormanda yasayan canlilar: 6grendik.”

030 “Canlilarin dogal yasam alanlarim 6grendim.”

Bitkilerin yasam dongiisii kategorisine iliskin 6grenci goriisleri:

O10 “Bitkilerin biiyiiyiisiinii.”

021 “Tohum ekmeyi ve nasil biiyiidiigiinii 6grendim.”

025 “Bitkilerin nasil biiyiidiigiinii 6grendim.”

1

026 “Fasulyenin geligimi ve temiz ¢evrenin énemi.’
029 “Tohum, ¢cimlenme, ¢icek, fasulye égrendim.”

O30 “Her seyin bir dongiisii var.”

032 “Bitkilerin yasam dongiisiinii 6grendim.”

Canlilarin ortak 6zellikleri kategorisine iliskin 6grenci gorisleri:
02 “Canli varliklari ve cansiz varliklari ve ozelliklerini égrendik.”
O12 “Canlilarin ortak ozelliklerini 6grendim.”

016 “Canlilarin ortak ézellikleri.”

Cevremiz kategorisine iliskin 6grenci goriisleri:

021 “Cevremizi temiz tutmazsak ne olacagini égrendik.”

022 “Cevremizi diizgiin kullanmay1 6rendim.

025 “Cevremizi temiz tutmak.”

Geri Doniisiim kategorisine iligkin 6grenci goriisleri:

O1 “Geri doniisiim.”

O11 “Coplerimizi geri doniisiime atmay 6grendim.”

027 “Geri doniisiimii ve atiklar: 6grendim.”’
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Fen Bilimleri dersi kategorisine iliskin 6grenci goriisleri:
022 “Fen Bilimleri dersinden bir seyler 6grendim.”
Slogan kategorisine iliskin 6grenci goriisleri:

O5 “Sloganlar yazdik, yapay cevre tasarladik.”

023 “Slogan ogrendim.”
4.2.2. Altinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ogrenci goriislerine gére Ogrenci goriislerine gdre “Canlilar Diinyasma Yolculuk”
iinitesinin  okul dis1 Ogrenme uygulamalar1 ile islenmesinin &grencilerin  duyussal
deneyimlerine etkisini ortaya koyabilmek adina 6grencilerden giin sonu yansitma yazilarinda
yer alan “Etkinlikleri yaparken ne hissettin?” sorusu ile toplanan veriler igerik analizi yontemi

ile analiz edilmistir.

Tablo 24. Deney gurubunun duyussal deneyimlerine iliskin bulgular

Tema Kategori Kod Frekans
Ne Mutluluk (133) Mutlu hissettim 73
hissettim? Cok iyi hissettim 60
Eglence (14) Cok eglendim 14
Heyecan (6) Cok heyecanlandim 6
Korku (4) Cok korktum 4
Kotii (7) Kotii hissettim 4
Garip hissettim 3

Ogrencilerin “Etkinlikleri yaparken ne hissettim?” sorusuna verdikleri yanitlar
sonucunda olusturulan kategoriler; mutluluk, eglence, heyecan, korku ve kotii seklinde
siralanmaktadir. Gorlisleri alinan 6grencilerin 6rnek ifadelerine asagida yer verilmistir:

Mutluluk kategorisine iliskin 6grenci goriisleri:

O1 “Cok mutluydum.”

O3 “Hosuma gitti.”

O15 “Etkinlikleri yapinca cok iyi hissettim.”

021 “Ozgiirliik.”

025 “Mutlu.”

026 “Muhtesem.”

028" Kendimi ¢ok iyi hissettim. Hem ¢ok heyecanli ve eglenceli bir etkinlikti.”
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032 “Mutluluk hissettim.”

Eglence kategorisine iliskin 6grenci goriisleri:
012 “Eglendim. Cok giizel vakit gegirdim.”’

013 “Cok eglendim.”

030 “Cok eglenceliydi.”

Heyecan kategorisine iliskin 6grenci goriisleri:
04 “Cok heyecanliyd.”

010 “Cok heyecanli hissettim.”

020 “Cok heyecanli hissettim, cok mutlu oldum.”
Korku kategorisine iliskin 6grenci goriisleri:

04" Yapamayacagimi hissettim.”

020 “Biraz korktum.”

022 “Korktum, Bir seyleri yapamayacagim sandim.”
Kotii kategorisine iliskin 6grenci goriisleri:

014 “Garip.”

022 “Kétii oldum.”
Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ogrenci goriislerine gére Ogrenci goriislerine gore “Canlilar Diinyasma Yolculuk”

iinitesinin okul dis1 6grenme uygulamalari ile islenmesinin 6grencilerin fiziksel deneyimlerine

etkisini ortaya koyabilmek adina Ogrencilerden giin sonu yansitma yazilarinda yer alan

“Etkinlikleri yaparken nerelerde zorlandin?” sorusu ile toplanan veriler igerik analizi yontemi

ile analiz edilmistir.

Tablo 25. Deney gurubunun fiziksel deneyimlerine iliskin bulgular

Tema Kategori Kod Frekans
Nerelerde Zorlanmadim (123) Higbir seyde zorlanmadim 123
zorlandim? Etkinlik (30) Etkinlik sirasinda zorlandim 22
Tasarimi yaparken zorlandim 6
Materyal bulmakta zorlandim 2
Doga yiirtiytisii (11) Orman yliriiylisiinde zorlandim 11
Resim (9) Resim yaparken zorlandim 9

Ogrencilerin “Etkinlikleri yaparken nerelerde zorlandin?” sorusuna verdikleri yanitlar

sonucunda olusturulan kategoriler; zorlanmadim, etkinlik, doga yiiriiylisii ve resim olarak



siralanmaktadir. Goriisleri alinan 6grencilerin 6rnek ifadelerine asagida yer verilmistir:

Zorlanmadim kategorisine iligkin 6grenci goriisleri:
Ol “Her sey ¢ok kolaydi. Hi¢ zorlanmadim.
O3 “Zorlanmadim.”

O4 “Hicbir yerde.”

06 “Hicbir seyde zorlanmadim.”

09 “Hicbirinde ciinkii hepsi cok kolaydi.”

Ol11 “Etkinliklerde zorlandigim bir sey yoktu.”
016 “Hichir seyde.”

020 “Hicbirinde zorlanmadim.”

025 “Zorlanmadim.”

Etkinlik kategorisine iliskin 6grenci goriisleri:
O4 “Odun getirirken.”

06 “Tas bulmakta.”

)

010 “Yapay cevreyi tasarlarken zorlandim.’
Ol11 “Parkur etkinligini yaparken kogmakta zorlandim.”
O13 “Labirentte biraz zorlandim.”

019 “Yapay dogal etkinliginde.”

020 “Hicbirinde zorlanmadim.”

022 “Etkinlik oyununda zorlandim.”

029 “Dogal yapay cevre etkinliginde zorlandim.”

031 “Etkinligin oyununda zorlandim.”

Doga yiiriiytisii kategorisine iligkin 6grenci goriisleri:

Ol “Ormanda yiiriirken.”

06 “Camurlu yerlerde.”

010 “Ormana gittigimiz icin biraz yolda yoruldum.”
Ol11 “Etkinlik yaparken orman yiiriiyiisiinde zorlandim.”
019 “Sadece camurdan gegerken.”

022 “Ormanda zorlandim.”

028 “Orman gezisinde.”

Resim kategorisine iliskin 6grenci goriisleri:

O1 “Resimde zorluk ¢ektim.”

OI11 “Resim yaparken zorlandim.’

023 “Resimde.”

77
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4.2.4. Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ogrenci goriislerine gore Ogrenci goriislerine gore “Canlilar Diinyasina Yolculuk”
iinitesinin okul dis1 6grenme uygulamalari ile islenmesinin &grencilerin 6grenme siirecine
yonelik genel degerlendirmelerine etkisini ortaya koyabilmek adina 6grencilerden giin sonu
yansitma yazilarinda yer alan “Bugilin giiniin nasil gecti? Neden” sorusu ile toplanan veriler

igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.

Tablo 26. Deney gurubunun 6grenme stirecine yonelik degerlendirmelerine iligkin bulgular

Tema Kategori Kod Frekans
Gilin sonu Cok giizel (126) Cok giizel gecti 64
diisiincelerim Cok iyi gecti 34
neler? Orman yliriiylisli yaptigimiz i¢in ¢ok 12
giizel gecti
Cok giizel etkinlikler yaptigim i¢in ¢ok 11
giizel gecti
Yeni seyler 6grendim bu yiizden ¢ok 5
giizel gecti
Cok kotii (8) Gilintim kot gecti 5
Cok mutlu olmadim 3
Eglenceli (19) Etkinliklerde eglendigim icin giizel gecti 11
Cok eglenceli gecti 5
Cok eglendigim i¢in ¢ok giizeldi 3
Mutlu (10) Yeni seyler 6grendigim i¢in mutlu bir giin 5
gecirdim
Cok mutlu oldum iyi ki gelmisim 5

Ogrencilerin “Bugiin giiniin nasil gecti? Neden?” sorusuna verdikleri yanitlar
sonucunda olusturulan kategoriler; cok giizel, ¢ok kotii, eglenceli ve mutlu olarak
siralanmaktadir. Goriisleri alinan 6grencilerin 6rnek ifadelerine asagida yer verilmistir:

Cok giizel kategorisine iligkin 6grenci goriisleri:

02 “Giizel, eglenceli oldugu icin.”

03 “Giizel gecti ciinkii etkinlikler cok giizeldi.”
09 “Cok giizel ¢iinkii dogal ve yapay: 6grendik.”
010 “Bugiin ¢cok giizel gecti ¢iinkii ormana gittik.”
O11 “Cok giizel, etkinlik yaptigimiz icin.”



012 “Giizeldi ¢cok giizel etkinlikler yaptigimiz icin.”
O13 “Ciinkii yeni seyler 6grendim ve ¢ok mutlu oldum.”
016 “Giizel ciinkii dogadayim.”

021 “Cok iyi gecti, bugiin ¢ok giizel etkinlikler vard.”

025 “Giizeldi: Etkinlik yaptigimiz icin.”

026 “Cok giizel. Yapay bir ¢evre tasarladim.”

030 “Cok giizeldi ciinkii etkinlik yaptim.”

031 “Giizel gecti, cok eglendim, 6gretmenim ¢ok giizel anlattr.”
032 “Cok giizel ¢iinkii orman okulundaydik.”

Cok kotii kategorisine iliskin 6grenci goriisleri:

06 “Hi¢ iyi degil.”

028 “Cok kétii ciinkii camura diistiim.”

Eglenceli kategorisine iliskin 6grenci goriisleri:

OI11 “Bugiin eglenceli gecti.”

019 “Cok eglenceliydi ciinkii dogay: inceledik.”

021 “Cok iyi gegti ciinkii ormana gittik.”

025 “Giizel gecti. Eglendigim etkinlikleri yaptigim icin.”
Mutlu kategorisine iliskin 6grenci goriisleri:

’

013 “Kendimi iyi ve mutlu hissettim ve de ¢ok eglendim.’
023 “Cok giizel gecti, cok mutluyum.”
025 “Giizel gecti. Ciinkii etkinlik yapinca mutlu oldum.”

031 “lyi ki geldik buraya, ¢cok mutlu oldum geldigime.”
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V.BOLUM
5. TARTISMA
5.1.  Nicel Verilere iliskin Tartisma Béliimii

Aragtirmanin nicel kismi i¢in gerekli olan verilerin toplanmasi amaciyla hem deney
hem de kontrol grubunda bulunan 6grencilere uygulama baslamadan once “Canlilar Diinyasina
Yolculuk Unitesi Basar1 Testi”, “Fen Bilimleri Dersi Odakli Sorumluluk Olgegi”, “Fen
Bilimleri Dersi Tutum Olgegi” ve “Fen Bilimleri Dersi Motivasyon Olgegi” 6n test olarak
uygulanmigtir. Hem deney grubundaki hem de kontrol grubundaki 6grencilerle yiiriitiilen altt
haftalik egitimlerin sonunda bu kez basar1 testi ve dlgekler son test olarak uygulanmis ve

arastirmanin nicel verileri elde edilmistir.
5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi “Canlilar Diinyasina Yolculuk {initesinin okul dis1
O0grenme uygulamalart ile islenmesinin 6grencilerin ders basarisina etkisi nedir?” seklinde
ifade edilmistir. Bu alt probleme iligskin toplanan nicel veriler dogrultusunda hem deney hem
de kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ders basarilarina ait son test puanlarinin arttig
gorilmiistlir. Yine deney ve kontrol gruplarinin 6n test - son test basart puanlarinin farkinin
karsilagtirilmasinda fark puanlarinin deney ve kontrol grubu arasinda deney gurubu lehine
anlamli bir fark olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Yani “Canlilar Diinyasina Y olculuk” iinitesi
kazanimlarin1 bir okul dis1 6grenme ortaminda alt1 haftalik bir egitim alarak tamamlayan deney
grubunda bulunan dgrencilerin akademik basarilarinin, MEB Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda belirtilen sekilde kazanimlar1 sinif igerisinde tamamlayan kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin akademik basarilarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu
bulgu dgrencilerin dersin kazanimlarini, bir okul dis1 6grenme ortaminda Ogrenme Akis
Modeli ile tasarlanan etkinlikler 151¢inda dogrudan deneyimler yoluyla somut bir sekilde
islemis olmalariin daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ulasilan sonuca paralel olarak; Zwick ve Miller (1996); Coti¢, Plazar, Isteni¢ Starci¢
ve Zuljan (2020); Cirit Giil (2023) ilkokul 6grencileriyle; Bell ve Holmes (2011); Kulaligil
(2016); Cagrik ve Ozkan (2016); Bozdogan ve Kavce1 (2016); Tas ve Giilen (2019); Aver (2019);
Kasim (2020); Kiigiik (2020); Metin (2020); Nikbay ve Arslantas (2022); Yildirim Palabiyik
(2021); Usta, Giir¢ay, Sakioglu ve Demir (2023); Kili¢ ve Bilgin (2023); Utku (2023); Taysi
Tafrac1 (2023); Unliitiirk ve Bakioglu (2024) ve Ozcan ve Kara (2024)’nin ortaokul
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ogrencileriyle; Orion ve Hofstein (1994) ve Miller (2018)’in lise 6grencileriyle;

Ve Karakaya (2016) ve Tagrikulu (2023)’nun Cornell’in 6grenme akis modelini
kullanarak ytiriittiikleri doktora tez siirecindeki ¢aligmalarinda okul dis1 6grenme ortamlarinda
gerceklestikleri 6grenme-0gretme etkinlikleri sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin
akademik basarilarinin kontrol grubunda yer alan 6grencilerden yiiksek oldugu sonucuna
ulasmislardir.

Ulasilan bu sonugtan farkli olarak; Sjoblom ve Svens (2019)’in ¢alismalarinda dogada
gerceklestirilen okul disi 6grenme etkinliklerine iliskin bazi 6grenciler higbir sey
ogrenmediklerini ifade ettikleri ve dgrencilere neler 6grendikleri soruldugunda 6grendiklerini
acik ve net olarak ifade edemedikleri goriilmiistiir.

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gercgeklestirilen fen 6gretiminin 6zellikle 6grencilerin
fen dersine yonelik beceri gelistirmesinde, farkli bilimsel konularin kesfedilerek
Ogrenilmesinde, derse yonelik olumlu tutumlarin ve akademik basarinin artmasinda, bilimsel
merakin gelismesinde etkili oldugu ve bunlara ek olarak 6grenmeyi kolaylastirdigi s6ylenebilir
(Soysal, 2019). Ogrenciler dgretim siirecinde ne kadar ¢cok deneyim yasarlarsa 6grenme de o
kadar kalict olmaktadir. Bu noktada okul dis1 6grenme ortamlart 6nemli bir alternatif 6grenme
ortami olarak diisiiniilebilir (Taysi Tafraci, 2023). Okul dis1 6grenme ortamlar “biligsel olarak™
yaparak-yasayarak Ogrenmeye imkéan sagladigi icin konularin kolay unutulmasinin Oniine
gecerek kalici O0grenmeyi gerceklestirmektedir (Giirsoy, 2018). Okul disi 68renme
ortamlarindan birisi olan orman okullarinda yiiriitiilen uygulamalar sayesinde g¢ocuklar
cevresini kesfeder, yeni bilgiler edinir ve dogustan getirdigi merak duygusunu tatmin eder
(Ersan ve Ersan, 2022). Orman okulunda gerceklestirilen etkinlikler, 6zgiiveni ve akademik
basaris1 daha az olan ¢ocuklara kendi potansiyellerini gosterme ve giiven iginde kendini
gelistirme sans1 verir. Basarili ve en iyi olmaktan ¢ok aktif katilimin vurgulandigi okul dis1
ogrenme etkinlikleri tiim ¢ocuklarin basarili olmasina olanak tanir ve sadece duyarak ve
gorerek degil, ayn1 zamanda tadarak, koklayarak, dokunarak ve hissederek 6grenme sansi verir.
Sonug olarak, dogal ¢evre ilham verici ve anlamli 6grenme siireci i¢in 6nemli bir uyarim

kaynagidir. (Constable, 2012; Mirrahimi, Tawil, Abdullah, Surat ve Usman, 2011).
5.1.2. ikinci Alt Probleme fliskin Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi “Canlilar Diinyasina Yolculuk iinitesinin okul dig1
o0grenme uygulamalari ile islenmesinin 6grencilerin sorumluluk alma diizeylerine etkisi nedir?”’

seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin toplanan nicel veriler dogrultusunda deney ve
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kontrol grubunun fen dersine yonelik sorumluluk alma diizeylerine iliskin 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ancak kontrol grubu on test puanlarinin deney
grubundan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test
karsilastirilmasinda kontrol grubu 6n test puaninin daha yiiksek, ancak farkin anlamli olmamasi
baslangigta iki grup arasinda anlamli bir farkin olmadigi seklinde yorumlanabilir. Yine kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin 6n test — son test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik
bulunamamuistir. Arastirma bulgularina gdre kontrol grubunda 6n test — son test puanlari
arasinda anlamli fark olmamasi kontrol grubunda uygulanan ydntemin, Ogrencilerin
sorumluluk alma diizeyinde bir etkisinin olmadigin1 gostermektedir. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin fen dersine yonelik sorumluluk alma diizeylerine iliskin 6n test — son test puanlari
arasinda son test puanlari lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Deney grubunda 6n test —
son test puanlar1 arasinda anlamli fark olmasi, bu yontemin, dgrencilerin sorumluluk alma
diizeyini etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Yine deney ve kontrol gruplarinin fen dersine yonelik sorumluluk alma diizeylerine
iligkin On test — son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Deney ve
kontrol gruplarinin son test puanlarinin karsilagtirilmasinda deney grubu puaninin daha yiiksek,
ancak farkin anlamli olmamasi, deney grubunun daha iyi goriinmesine karsin de bu {istiinliigiin
istatistiksel olarak giiclii olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Deney ve kontrol gruplarinin
sorumluluk alma diizeylerine iliskin On test- son test fark puanlarinin karsilastirilmasinda da
anlamli fark olmamakla birlikte deney grubunun puani daha ytiksek bulunmustur. Bu bulgular,
orman okulunda gergeklestirilen 6grenme akis modeli destekli okul dis1 fen Ogretiminin,
ogrencilerin fen dersine yonelik sorumluluk alma diizeylerinde pozitif ve anlamli bir gelisme
sagladigin1 gostermektedir. Buna karsilik, geleneksel siif 6gretimi bu yonde bir gelisme
saglamamustir.

Her ne kadar son testte iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmamis olsa da deney
grubu kendi i¢inde anlamli bir gelisme gostermistir. Bu durum, yontemin goreli olarak daha
etkili oldugunu ortaya koyar. Orman okulu gibi doga temelli 6grenme ortamlari, 6grencilere
daha fazla sorumluluk alma, karar verme, kendi 6grenme siirecini yonetme gibi firsatlar sunar.
Geleneksel siif ortamlarinda 6gretmen merkezli yap1 daha baskindir; bu da 6grencilerin pasif
katilimina ve sorumluluk alma diizeylerinin diisiik kalmasina neden olabilir.

Sonug olarak orman okulunda gergeklestirilen 6grenme akis modeli destekli okul dist
fen oOgretimi, ilkokul 6grencilerinin fen dersine yonelik sorumluluk alma diizeylerini
gelistirmede etkili bir yontem olarak degerlendirilebilir. Ozellikle grencinin 6grenme siirecine

aktif katilimini destekleyen, 6zgiirliik ve sorumluluk alani sunan bu yaklasim, geleneksel
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ogretim yontemlerine kiyasla goreli olarak daha basarilidir.

Ulasilan sonuca paralel olarak; Yavuz Topaloglu ve Balgin (2020) ilkokul
ogrencileriyle ve Cebi ve Arslan (2019) ortaokul 6grencileriyle fen bilimleri dersini okul dis1
Ogrenme ortaminda 6grenme 6gretme faaliyetlerini gerceklestirmislerdir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik, okulda ve okul disinda Fen Bilimleri dersi ile ilgili
arastirmalar, deneyler ve cesitli etkinlikler yapmaya basladiklari; fen bilimleri dersini
ogrenmek icin gecirilen zamanin arttig1 ve 6ncesinde Fen Bilimleri dersinden 6dev yapmay1
sevmeyen Ogrencilerin 6dev yapmay1 sevmeye basladiklari sonucuna ulagsmislardir. Okul dist
O0grenme ortamlarinin egitim iizerindeki en 6nemli etkisi, 6grencilerin 6zgiiven kazanmasi,
ogrenmeye yonelik istek ve sorumluluk duygusu gelistirmesi ve dgrenciler ile 6gretmenler
arasinda daha giivenli bir bag olusturmasidir (Rickinson, Dillon, Teamey, Morris, Choi,

Sanders ve Benefield, 2004).
5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Tartisma

Arastirmanin li¢lincii alt problemi “Canlilar Diinyasina Yolculuk iinitesinin okul dist
o0grenme uygulamalari ile islenmesinin 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarina
etkisi nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin toplanan nicel veriler
dogrultusunda deney ve kontrol grubunun fen dersine yonelik motivasyonlarina iligskin 6n test
puanlar1 arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir. Kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarina iliskin 6n test — son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Kontrol grubunda 6n test ve son test arasinda
anlamli fark bulunmamasi anlatim, soru cevap gibi geleneksel yontemle yapilan 6gretimin
ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda kayda deger bir degisiklik yaratmadigini
gostermektedir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin de “Canlilar Diinyasina Yolculuk”
iinitesinin 6grenme akis modeli destekli okul dis1 fen 6gretimi ile islenmesinin 6grencilerin fen
dersine yonelik tutumlarina ait 6n test- son test puanlart arasinda anlamli fark bulunmamagtir.
Deney grubunda 0n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamakla birlikte,
son testte 1.46°11k bir diisiis gdzlenmistir. Bu durum, orman okulunda yiiriitiilen 6grenme akis
modeli destekli okul dis1 fen 6gretiminin, 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini
olumlu yonde gelistirmedigini, aksine bir miktar olumsuz etki yaratmis olabilecegini
diisiindiirmektedir. Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli olmadigindan, diisiis dikkat ¢ekici
olsa da etkinin kesin olarak olumsuz oldugu sdylenemez. Bu durumun nedeni; 6grenciler

orman okulu gibi agik hava etkinliklerini genellikle oyun, eglence ya da serbest zaman olarak
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algilamis olabilirler. Ancak bu ortamda 6gretim yapildiginda, 6grencilerin bu beklentileri
karsilanmadigi i¢in hayal kiriklig1 yasamalarina sebep olmus ve derse karsi olumsuz tutum
gelistirmelerine yol agmis olabilir. On test puanlari acisindan deney ve kontrol grubu
karsilastirildiginda, kontrol grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum arastirmanin
baslangicinda kontrol grubundaki 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik daha olumlu
tutumlara sahip oldugunu diger bir ifadeyle deney grubunun daha diisiik bir baglangig
noktasinda oldugunu gostermektedir. Buna karsin, son test puanlarinda deney grubu lehine
anlamli bir fark elde edilmistir. Deney ve kontrol grubunun fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarinin 6n test- son test fark puanlarinin karsilastirilmasinda ise yine deney grubu lehine
anlamli fark saptanmistir. Bu durum, deney grubunun baslangicta daha diisiikk bir tutum
diizeyine sahip olmasina ragmen, siire¢ sonunda kontrol grubunu gegecek diizeyde bir gelisim
gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, orman okulunda yiiriitiilen 6grenme akis modeli
destekli okul dis1 fen 6gretiminin, her ne kadar deney grubu i¢inde anlamli bir artis yaratmamais
olsa da kontrol grubuna goére daha olumlu bir etki yarattigin1 gostermektedir. Baslangigta daha
diisiikk tutuma sahip olan deney grubunun, uygulama sonunda kontrol grubunu ge¢mesi,
yontemin Ozellikle tutumu diisiik 6grencilere olumlu katki sagladigini gostermektedir. Bu
durum, yeni ve deneyim temelli 6grenme ortamlarinin, diiz anlatim, soru-cevap gibi 6gretim
yontemlerinin  kullanildigr geleneksel smif ortammma goére daha etkili olabilecegini
gostermektedir.

Ulasilan sonuca paralel olarak; Avel (2019) ve Yavuz Topaloglu ve Bal¢in (2021)’1n
ilkokul &grencileriyle; Cavus, Oztuna Kaplan, Siinbiil ve Cetin (2010); Sontay, Tutar ve
Karamustafaoglu (2016); Cebi (2018); Doldur (2019); Soysal (2019); Kili¢ ve Bilgin (2023)
ve Taysi Tafract (2023)’nin ortaokul 6grencileriyle yaptiklari ¢caligmalarinda, farkli derslerin
okul dis1 6grenme ortamlarinda islendigi deney grubu Ogrencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarinin kontrol grubunda yer alan 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmisglardir.

Bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmesinde onlarin Fen Bilimleri dersine yonelik
olumlu tutuma ve yliksek motivasyona sahip olmasi olduk¢a 6nemlidir. Derse yonelik olumlu
tutum ve yiiksek motivasyon, 6grencilerin fen okuryazari olarak yetismesine olumlu katki
saglayacaktir (Cavus ve ark., 2010). Ciinkii 6grencilerin fene karst olumlu tutum gelistirmis
olmalari, konular1 ve aktiviteleri daha rahat 6grenmelerini ve igsellestirmelerine neden
olacaktir (Martin, Sexton, Wanger ve Gerlovich, 1998’den akt: Ozdemir, 2012). Tutum,
ogrencilerin davraniglarinin olugsmasini etkiledigi i¢in 6grenmenin ger¢eklesmesinde onemli

bir yere sahiptir. Yapilan bazi calismalar 6grencilerin fen derslerine yonelik tutumlarinin
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olumsuz oldugunu ve st smiflara gecildikge bu derse iliskin tutum puanlarinin diistiiglinii
gostermektedir (Ozdemir, 2012). Fen ogretim siirecinde etkinliklere yeterince zaman
ayrilamamasi, etkinliklerde kullanilacak malzemelerin olmamasi, ders saatlerinin yetersizligi
gibi nedenlerle bilimsel siire¢ becerileri, fen-teknoloji-toplum-gevre iligkisi, tutum ve
degerlerinin gelisimi gibi temel konularin arka planda kaldig diistiniilmektedir. Bu boslugu
ogrencilerin okul dis1 6grenme ortamlariyla kapatmasit miimkiin olabilmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin 6grencileri bu tip ¢alisma ortamlarina yonlendirmeleri son derece dnemlidir
(Cavus ve ark., 2010). Fen derslerine yonelik olumlu tutum olusturulmasi, fen dersinin en
onemli amaclarindan biridir ¢linkii aragtirmalar fen 6gretimi agisindan fen dersine yonelik
tutumun; a) akademik basari, b) bilimsel tutumlarin olugmasi, c¢) fen alanina yonelme tizerinde
etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Ozdemir, 2012). Bu baglamda 6grencilerin fen dersine
yonelik tutumlarina olan olumlu etkisinin saptandigi bu arastirma; bir okul dis1 6grenme
yaklasim1 olan orman okulunun Onemini vurgulamaktadir. Orman okulunda uygulanan
etkinlikler ile kazanimlarda yer alan kavramlarin dogadaki karsiliklarinin dogrudan
deneyimlenmesi, 6grencinin fen bilimleri dersinin soyut yapisinin somutlastirilarak anlamli

ogrenmenin gerceklesmesinde etkili oldugu diistiniilebilir.
5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Tartisma

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Canlilar Diinyasina Yolculuk iinitesinin okul dig1
ogrenme uygulamalart ile islenmesinin Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik
motivasyonlarina etkisi nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin toplanan nicel
veriler dogrultusunda deney ve kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
kontrol grubunun lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. “Canlilar Diinyasina
Yolculuk” iinitesi kazanimlarinin geleneksel 6gretim ile islendigi kontrol grubunda 6n test ve
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durum,
anlatim, soru cevap gibi O6gretim yontemlerinin kullanildigi geleneksel sinif ortaminda
stirdiiriilen Ogretim silirecinin Ogrencilerin fen bilgisi dersine ydnelik motivasyonlarini
artirmada etkili olmadigimi géstermektedir. Deney ve kontrol grubunun son test puanlari ve 6n
test-son test fark puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir. Ote
yandan “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinin 6grenme akis modeli destekli okul dis1 fen
ogretimi ile islendigi deney grubunda, On test ve son test arasinda son test lehine anlamli bir
fark elde edilmistir. Bu bulgu, orman okulunda yiiriitiilen 6grenme akis modeli destekli okul

dis1 fen 6gretiminin 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik motivasyonlarini artirmada etkili
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oldugunu ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda doga temelli 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin
derse karsi ilgisini ve katilimini artirarak 6grenme siireclerine daha yiiksek diizeyde dahil
olmalarmi sagladig1 sdylenebilir.

Gruplar arasi karsilagtirmalar da yontemin etkililigini desteklemektedir. Arastirma
basinda yapilan 6n test sonuglarina gore, kontrol grubunun motivasyon diizeyi anlamli olarak
daha yiiksek bulunmustur. Ancak son testte bu fark ortadan kalkmis ve iki grup arasinda
anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Bu durum, deney grubundaki 6grencilerin baslangictaki
dezavantajli durumlarin1 telafi ettiklerini ve motivasyon diizeylerini anlamli bi¢imde
artirdiklarin1 gostermektedir. Yine deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda ve
fark puanlar1 arasinda ise anlaml fark bulunamamistir. Ancak deney grubunun 6n test — son
test karsilagtirmasinda son test lehine anlamli fark gortilmiistiir. Bu durum 6grenme akis modeli
destekli okul dis1 fen 6gretiminin 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyonlarini arttirdigi
seklinde yorumlanabilir.

Ulasilan bu sonuca paralel olarak; Sturm ve Bogner’in (2016) bir okul dis1 6grenme
ortami olan doga bilim miizelerinde, Wiegand, Kubisch ve Heyne’in (2013) ortaokul
ogrencileri ile botanik bahgesinde, Wiinschmann, Wiist-Ackermann, Randler, Vollmer ve
Itzek-Greulich’in (2017) ilkokul 6grencileri ile hayvanat bah¢esinde ve Hagger ve Hamilton’1n
(2018) ortaokul 6grencileri ile okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirdikleri fen dersi
etkinlikleri sonucunda, 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyonlariin arttigi sonucuna
ulagmiglardir. Yine Soysal’in (2019) okul dis1 6grenme ortamlarinin 7. sinif 68rencilerinin fen
bilimleri dersine yonelik ilgi, tutum ve motivasyonlarin1 belirlemek amaciyla yaptig
calismasinda ve Temel Mumcu ve Bozdogan’in (2024) okul dis1 ortamlarda yapilan
etkinliklerin ortaokul Ogrencilerinin fen konularina olan ilgilerine ve fen Ogrenme
motivasyonlarina etkisini belirlemek amaciyla yaptiklar1 caligmalarinda; deney grubunda
bulunan Ggrencilerin  okul disinda yiiriitilen fen bilimleri dersinin fen &grenme
motivasyonlarina iligkin 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Ulasilan bu sonugtan farkli olarak; Salmi (1993); Bell ve Holmes (2011); Cavus,
Oztuna Kaplan, Siinbiil ve Cetin (2010); Kulaligil (2016); Cigrik ve Ozkan (2016); Soysal
(2019); Kiigiik (2020); Metin (2020) ve Temel Mumcu ve Bozdogan’in (2024) ortaokul
ogrencileriyle yaptiklar1 caligmalarinda farkli derslerin okul dis1 6grenme ortamlarinda
islenmesi sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarmin
arttig1 sonucuna ulagsmislardir.

Ogrencinin basarisi, motivasyonunun yliksek olmasi ve bunu destekleyen bir 6grenme
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ortami ile dogru orantilidir (Chen, 2001). Motivasyon tek yonlii bir olgu degildir. insanlar farkl1
tiirlerde ve farkli miktarlarda motivasyona sahiptir. Yani, yalnizca motivasyon diizeyi (yani ne
kadar motivasyon oldugu) agisindan degil, ayn1 zamanda bu motivasyonun nereye yoneldigi
(yani ne tiir bir motivasyon oldugu) ag¢isindan da farklilik gosterirler. Motivasyonun nereye
yoneldigi, davranis1 meydana getiren hedeflerle ilgilidir (Ryan ve Deci, 2000). Motivasyon
egitim siirecinde, 6grenme ¢iktilarimi etkileyen kilit faktor olarak goriilmiistiir (Chen 2001).
Son yillarda arastirmalar motivasyonun, fen derslerinde dikkate alinmasi gereken &nemli
duyussal faktorlerden birisi oldugunu ortaya koymaktadir (Uzun ve Keles, 2012). Ogrencilerin
fen egitimine yonelik motivasyonlari, 6gretim yontem ve tekniklerinden, 6§renme ve 6gretme
ortamindan, 6gretim programindan ve bunlar gibi bir¢ok faktdrden etkilenen ¢ok boyutlu bir
yapidir (Yenice, Saydam ve Telli, 2012). Bu nedenle motivasyonu olumlu ya da olumsuz
etkileyebilecek degiskenler de yine arastirmacilarin iizerine yogunlastiklari konulardan biridir.
Motivasyonun fen ve teknoloji dersindeki basariy1 dogrudan etkileyen, 6grenme ve davranis
iizerinde etkili bir kavram oldugu gerceginden hareketle 6grencilerin fen bilimlerine iliskin
konu ve kavramlar1 daha iyi 6grenebilmeleri, fen dersindeki basarilarinin artmasi ve bilimsel
stire¢ becerilerinin gelismesi i¢cin motive olmalarina 6zen gosterilmelidir (Uzun ve Keles,
2012). Bu anlamda okul dig1 6grenme uygulamalarinin ve orman okullarinin dgrencilerin fen
dersine yonelik motivasyonlarini gelistirme noktasinda bir arag niteligi tasidig1 sdylenebilir.
Sonug olarak, orman okulunda gerceklestirilen 6grenme akis modeli destekli okul dist
fen Ogretimi, 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarini artirmada geleneksel smif ici
dgretime gore daha etkili bulunmustur. Ozellikle motivasyon diizeyi diisiik dgrenciler igin bu
yontemin, gelistirici ve gili¢lendirici bir 6grenme ortami sundugu sdylenebilir. Bu nedenle,
doga temelli ve deneyimsel O0grenme firsati sunan yapilandirmaci yaklagimlarin egitim
programlarinda daha yaygin sekilde yer almasi ve orman okulu gibi okul dis1 6grenme

ortamlarinin yayginlastirilmasi 6nerilebilir.
5.2.  Nitel Verilere iliskin Tartisma Boliimii

Arastirmanin nitel verilerini elde etmek amaciyla, deney grubundaki 6grencilere alti
hafta boyunca her hafta yapilan dersin sonunda 6grenci giin sonu yansitma yazilar1 formu

dagitilarak veriler toplanmustir.
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5.2.1. Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Arastirmanin besinci alt problemi “Ogrenci goriislerine gore “Canlilar Diinyasia
Yolculuk™ tinitesinin okul dis1 6grenme uygulamalar ile islenmesinin biligssel deneyimlerine
etkisi nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Alt: hafta boyunca Ogrenme Akis Modeli Destekli
okul dig1 6grenme uygulamalar1 yapilan deney grubu 6grencilerinin giin sonu degerlendirme
formuna verdikleri yanitlar incelendiginde, 6grencilerin her hafta islenen kazanima iliskin
“Etkinliklerden ne 6grendim?” sorusuna; o haftanin kazanimlarin1 ve kazanimlara dair yapilan
ogretim uygulamasin1 dogru bir sekilde ifade ettikleri ve haftalar ilerledikge Ogrencilerin
kazanima iligkin O6grenmelerine daha net cevaplar verdikleri goriilmistir. Bu sonug
ogrencilerin kazanimlar1 yaparak yasayarak ve somutlagtirarak 6grendikleri seklinde
yorumlanabilir.

Ulagilan bu sonuca paralel olarak: Tas ve Giilen (2019); Avei (2019); Karbeyaz ve Kurt
(2020); Karbeyaz ve Karamustafaoglu (2021); Cirit Giil’tin (2023) okul dis1 6grenme
ortamlarinda gerceklestirdikleri etkinliklerde yapilan uygulamalarin, 6grencilerin konuyu
ogrenmelerinde kolaylik sagladigi, yaparak yasayarak Ogrenmeyi sagladigi ve somut
ogrenmeler gergeklestirdikleri, 6grencilerin sinif disinda gorerek, dokunarak, hissederek kalic
ogrenmeler edindigi ve derse aktif katilarak oOgrenme gergeklestirdikleri sonucuna
ulagsmislardir. Balkan Kiyict ve Ataberk Yigit (2010) ve Giirsoy’un (2018) 6gretmen adaylari
ile gerceklestirdikleri calismalarinda 6gretmen adaylari, okul dis1 6§renme ortaminda etkinlik
yapmaktan ve burada bulunmaktan memnun olduklarini, 6grenilenlerin somut olarak
gozlemlenmesi sonucunda anlamli ve kalict 6grenmeler gerceklestirdikleri ve etkinliklerin ayn1
zamanda eglenmeye de olarak sagladigim ifade etmislerdir. Ogrencilerin esnek ve eglenceli
okul dis1 6grenme ortamlarini, disiplinli sinif i¢i 6§renme ortamlarindan daha ¢ok sevdikleri,
bu sayede 6grenilen bilgilerin akilda kalmasina ve 6grenme deneyimlerinin gerceklesmesine

yaptig1 olumlu katkinin ¢ok daha fazla oldugu gézlemlenmistir (Soysal, 2019).
5.2.2. Altinc1 Alt Probleme iliskin Tartisma

Aragtirmanin altinct alt problemi “Ogrenci goriislerine gore “Canlilar Diinyasina
Yolculuk” iinitesinin okul dis1 6grenme uygulamalari ile islenmesinin duyussal deneyimlerine
etkisi nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin alt1 hafta boyunca her ders giiniiniin
sonunda “Etkinlikleri yaparken ne hissettin?” sorusuna; ¢ok iyi, mutlu, 6zgiir, cesur, harika,
basarili, heyecanli, giizel hissettiklerine dair cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte

her hafta 6grencilerden birkacinin korktugunu ya da kendini kotii hissettigini ifade eden
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cevaplar da verdikleri goriilmiistiir. Ancak 6grencilerin genel ifadelerine bakildiginda ulagilan
bu sonug¢ Ogrencilerin okul dis1 6grenme ortaminda gergeklestirilen etkinliklerin onlarin
duyussal alanina olumlu katkilar sagladig1 ve onlarda giizel anilar birakan bir giin gegirdikleri
seklinde yorumlanabilir. Ormanda okulunda gegirilen siire boyunca, ¢ocuklar farkli hava
kosullar1 ve ortam degisiklikleri ile bas etmek, kendi giivenliklerini saglamak, dogal kaynaklari
kullanarak c¢esitli etkinlikler ve oyunlar gerceklestirmek gibi zorluklarla kars1 karsiya gelirler.
Bu siirecte, ¢ocuklar kendi beceri ve yeteneklerini kesfederken, ayni zamanda meydan
okumalarin {istesinden gelmeyi ve stresle basa ¢ikmay1 6grenirler. (Demirer, Kéhya ve Karasu,
2023).

Ulasilan bu sonuca paralel olarak; Demirel ve Ozcan (2020); Peacock, Bowling, Finn
ve Mclnnis (2021); irdem Diremci ve Yavuz Topaloglu (2021) calismalarinda okul dist
ogrenme etkinlikleri ile yiiriitilen 6grenme Ogretme siirecinin sonunda Ogrencilerin bu
etkinliklerden oldukea keyif aldiklari, eglenceli vakit gecirdikleri, etkinliklerin ilging ve merak
uyandirict oldugu sonucuna ulagmisladir. Okul dis1 6grenme ortamlarinda (bilim miizeleri,
plenateryumlar, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri vb.) bilime ve fen bilimlerine iliskin
ogrenmelerin genellikle daha heyecan verici, zorlayict ve motive edici oldugu diisiiniilmektedir
(Braund ve Reiss, 2006). Okul dis1 6grenme kapsaminda, dogal ortamlarda yapilan etkinliklerle
ogrenciler bedensel, zihinsel ve ruhsal olarak daha huzurlu hissetmektedir (Dere ve Cifci,
2022). Orman okullarin1 ve diger okul dis1 6§renme ortamlarimi ziyaret etme imkani bulan
cocuklar agirlikli olarak kendi 6grenme durumlarint segme noktasinda 6zgiir olduklar1 igin
ogrenmeye hevesli hale gelirler ve bu da yetenek ve becerilerinin artmasinin yani sira
ozgiivenlerinin de artmasma yardimci olur. Daha kisitlayict olan sinif ortamlarinin bu tiir
kesifler i¢in oOgrencilere azimli ve kararli olma, motivasyonlarin1 arttirma ve oOzglr

davranabilme firsati verme olasilig1 genellikle daha diisiiktiir (Constable, 2012).
5.2.3. Yedinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Ogrenci gériislerine gore “Canlilar Diinyasina
Yolculuk” tinitesinin okul dis1 6grenme uygulamalari ile islenmesinin fiziksel deneyimlerine
etkisi nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin alti hafta boyunca her ders giinii
sonunda “Etkinlikleri yaparken nerelerde zorlandin?” sorusuna; hi¢ zorlanmadiklari, resim
yaparken zorlandiklar1 ve etkinliklerin baz1 asamalarinda zorlandiklarina dair cevaplar
verdikleri gorilmiistiir.

Ulasilan bu sonuca paralel olarak; Maynard (2007)’1n Biiyiik Britanya’da bulunan
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orman okullarina ydnelik yaptig1r ¢alismasinda orman okulunda gorev yapan Ogretmenler;
orman okullarinin temel amaci goéz Oniine alindiginda, cocuklara kiiclik, basarilabilir ve
zorlayicilig1 giderek artan gorevler verilmesinin gerekli oldugunu ifade etmislerdir.

Diizenli olarak okul dis1 6grenme ortamlarinda etkinlikler gerceklestirmek ¢ocuklara
giinliik hayatta bazi riskler alma firsati saglayacaktir. Cocuklarin kendilerini tanimalar1 ve
siirlarini 6grenmeleri i¢in risk ve zorlanmalara maruz kalmalar gerektigi diisiiniilmektedir.
Cocuklarin oyun ve etkinlikler sirasinda zorlanmaya ve kendi eylemlerinin sorumluluklarini
iistlenmeyi 0grenmeye ihtiyaglar1 vardir. Bu meydan okuma sayesinde ¢ocuklar nasil rahat
edebildiklerini, smirlarinin  neler oldugunu, kendilerine zarar gelmesini nasil
onleyebileceklerini hizli bir sekilde 6grenmis olurlar (Constable, 2012). Kisaca ifade etmek
gerekirse, bireylerin basarty1 deneyimlemeleri gerekir, ancak daha da 6nemlisi, siirekli caba

gostererek zorluklarin iistesinden gelebilmeyi deneyimlemeleri gerekir (Maynard, 2007).
5.2.4. Sekizinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Ogrenci goriislerine gore “Canlilar Diinyasina
Yolculuk” ftinitesinin okul dis1 6grenme uygulamalar ile islenmesinin 6grenme siirecine
yonelik genel degerlendirmelerine etkisi nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin alti
hafta boyunca her ders giinii sonunda “Bugiin giiniin nasil gegti? Neden?” sorusuna; ¢ok iyi,
cok giizel, ¢cok eglenceli, cok mutlu, iyi ki gelmisim, ¢ok heyecanli gectigine dair cevaplar
verdikleri gorilmiistiir. Bununla birlikte bazi haftalarda 6grencilerden birkaginin mutlu
olmadiklarimi ve giinlerinin kotii gectigine dair cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bu sonug
ogrencilerin okul dis1 6grenme ortamlarinda eglenerek 6grendikleri, uygulamalarin onlarda
heyecana neden oldugu ve yeni seyler 6grenmekten keyif aldiklar1 seklinde yorumlanabilir.
Bazi haftalarda 6grenci giin sonu yansitma yazilari1 formunda mutsuz olduklarini ve giinlerinin
kotii gectigini ifade eden dgrencilerin ise o giin etkinlikler siirecinde o giine mahsus olan bazi
olumsuzluklar yagadiklar seklinde yorumlanabilir.

Ulasilan bu sonuca paralel olarak; Balkan Kiyic1 ve Ataberk Yigit (2010); Giirsoy
(2018); Katircioglu (2019); Avcr (2019); Metin (2020); Karbeyaz ve Karamustafaoglu
(2021)’nun ¢alismalarinda 6grencilerin okul dis1 6grenme ortamlarin1 eglenceli ve Ogretici
buldugu, bu mekanlarda sadece 6grenme kismiyla ilgilenmedikleri ayn1 zamanda eglendikleri,
mutlu olduklar1 ve heyecan duyduklari, okul dig1 6grenme ortamlarina uygulanan etkinlikler

esnasinda eglenerek 6grendikleri sonucuna ulagmislardir.



91

5.3.  Nicel ve Nitel Bulgularin Birlestirilmesi ve Genel Degerlendirme

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin nicel verilerden elde edilen bulgularda deney
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilarinin kontrol grubunda yer alan 6grencilere
gore anlamli farklilik gdsterdigi goriilmiistiir. Bu sonug nitel verilerle de desteklenmektedir.
Gilin sonu yansitma yazilarinda bulunan “Etkinliklerden ne 6grendin?” sorusuna verilen
yanitlarda Ogrenciler; canlilarin ortak 6zelliklerini, dogal ve yapay cevreyi, yapay c¢evre
tasarimini, canlilarin yagsam alanlarini, bitkilerin yagsam dongiilerini, canli ve cansiz varliklar
ve ¢evre temizliginin 6nemini 6grendiklerini ifade etmislerdir. Bu ifadeler “Canlilar Diinyasina
Yolculuk” iinitesi kazanimlari ile ortiismektedir. Arastirmanin nicel ve nitel bulgular1 birlikte
degerlendirildiginde okul dis1 6grenme uygulamalari ile gergeklestirilen fen bilimleri dersinin
ogrencilerin akademik basarilarinda olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu sonuca paralel olarak; Strum ve Bogner (2010) okul dis1 6grenme ortami olarak
doga bilimleri miizesi ve geleneksel sinif seklinde iki farkli 6grenme ortaminda 190 6grenci ile
gerceklestirdikleri yar1 deneysel ¢alismalarinda; doga bilimleri miizesinde egitim alan deney
gurubu Ogrencilerinin akademik basarilarinda olumlu artis oldugunu gormiislerdir. Akay
(2020) 7. siifa devam eden 25 6grenci ile Konya Kelebekler Vadisi’nde kelebegin yagam
dongiisiiniin mobil araglarla okul disi O6grenme ortaminda Ggrenilmesini amagladigi
caligmasinda; Ogrenciler ogrendikleri bilgilerin kalici oldugunu ve bu sekilde uygulamali
islenen dersin 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Uygulamali 6grenme, 6grencilerin
ogretilenleri gercek yasam deneyimleri ile iligskilendirmelerini ve bdylece 6grencilerin daha
fazla bilgiyi hatirlayabilmesini saglar (Cridlin, 2007). Biilbiil (2018) fen 6gretiminde okul dis1
ogrenme ortamlarinin &grencilerin basarilarina etkisini inceledigi ve uygulamalarini bir
hidroelektrik santralinde yiiriittiigii caligmasinda; nicel verilerde uygulamalarin 6grencilerin
ogrenmelerini olumlu etkiledigi, nitel verilerde ise 6grencilerin faaliyetleri bilgilendirici ve
eglendirici bulduklar1 ve eglenerek daha iyi 6grendikleri sonucuna ulagmistir. Yine Venceli
(2023) okul dis1 0grenme ortamlara iliskin O0grenci goriislerini arastirdigi ¢alismasinda
ogrenciler ile Efes Antik Kenti’nde etkinlikler gerceklestirmistir. Nitel olarak topladig
verilerde Ogrenciler; yaparak yasayarak, siiregte aktif olarak ve canli sekilde gorerek
gerceklestirilen c¢aligmalarin  bilginin daha kalici olmasini sagladigi ve Ogrenmeyi
kolaylastirdig1 i¢cin 6grenmeye olumlu katki sagladigini ifade etmislerdir. Falk ve Storksdieck
(2005) bilim miizesinde gergeklestirdikleri fen bilimleri dersine iliskin, arastirmaya katilan
ogrencilerin kazanimlarin 6grenilmesinde oldukga basarili olduklarini tespit etmislerdir.

Ulasilan sonuglardan farkli olarak; Mellvig ve Nilsson (2015) Isvigre’de bir lisede
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biyoloji dersinde yer alan ekoloji konusunu okul dis1 6grenme ortamlarinda ve geleneksel sinif
ortaminda isleyerek yar1 deneysel olarak yiiriittiikleri ¢alismalarinda; deney grubu 6grencileri
ile kontrol gurubu 6grencilerinin son test basar1 puanlar1 arasinda anlamlim farklilik olmadig:
bulgusuna ulagmigladir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin nicel verilerden elde edilen bulgularda deney
grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine iliskin sorumluluk alma diizeylerine ait 6n
test — son test puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik oldugu goriilmistiir. Yine deney
kontrol grubu son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik goriillmezken deney grubu son test
puanlarinin kontrol grubundan daha yiliksek bulunmustur. Bu sonug¢ nitel verilerle de
desteklenmektedir. Giin sonu yansitma yazilarinda bulunan “Etkinliklerden ne 6grendin?”
sorusuna verilen yanitlarda “geri doniisiimii, ¢cevre temizligini, ormanlarin canlilarin yasami
icin Oonemini, dogal ¢evrenin canlilar i¢in dnemini ve fen bilimleri dersine yonelik bilgiler
ogrendim” ve “Bugiin giinlin nasil gecti? Neden?” sorusuna verilen yanitlarda “Orman
ylirliylisli yaptigimiz i¢in giiniim ¢ok giizel gecti.”, “Yeni seyler 6grendigim i¢in ¢ok mutlu bir
giin gecirdim.” ifadeleri Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik sorumluluk alma
diizeylerini destekler niteliktedir. Nicel ve nitel bulgular birlikte degerlendirildiginde
uygulanan yontemin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik sorumluluk alma diizeylerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Ciiceloglu’na (2002) gore bir ortamda bireye
karar verme, se¢cim yapma gibi kendi eylemlerinden sorumlu olma firsat1 verilmisse bu
bireylerin sorumluluk duygusu olumlu yonde gelisim gosterir. Uygulanan etkinlikler sirasinda
ogrencilere fakli asamalarda (materyallerini segebilme, kendi tasarimlarini yapabilme,
goriiglerini 6zgiirce ifade edebilme vb.) firsatlar verilmis olmasi1 6grencilerin derse karsi
sorumluluk alma diizeylerini etkilemis olabilir. Giin sonu yansitma yazilarinda da 6grencilerin
ifadeleri genel olarak incelendiginde yapilan etkinlikleri eglenceli bulduklari, kendilerini mutlu
hissettikleri, dersle ilgili ne 6grendiklerinden emin olduklari, etkinliklerde genel olarak
zorlanmadiklar siirece aktif bir sekilde dahil olduklar1 goriilmektedir.

Bu sonuca paralel olarak; Cebi (2018) nitel arastirma yontemi kullanarak 4 6grenci ile
gergeklestirdigi calismasinda; 6grenciler ile on bes giin siireyle okul dis1 6grenme ortamlarinda
etkinlikler gerceklestirmis ve verilerini etkinlik Oncesi ve etkinlik sonrasi olmaz {izere iki kez
toplanmistir. Etkinlik 6ncesi toplanan verilerde fen bilimleri dersine yonelik olumsuz goriislere
sahip olan 6grencilerin etkinlikler sonunda dersin 6devlerini yapmaya basladiklari, derse iliskin
arastirmalar ve deneyler yirittiikleri, dersi eglenceli bulmaya basladiklari, dersin giinliik
hayatla iligkili oldugunu kesfettikleri ve fen bilimleri dersinin gelecekleri i¢in olduk¢a 6nemli

oldugunu fark ettikleri sonucuna ulagmistir.
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Arastirmanin {igiincli alt problemine iligkin nicel verilerden elde edilen bulgularda
deney grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin kontrol
grubunda yer alan 6grencilere gore anlamhi farklilik gosterdigi ve dordiincii alt problemine
iligkin nicel verilerden elde edilen bulgularda deney grubunda yer alan Ogrencilerin fen
bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin 6n test — son test puanlar1 arasinda son test Iehine
anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar nitel verilerle de desteklenmektedir. Giin
sonu yansitma yazilarinda bulunan “Etkinlikleri yaparken ne hissettin?” sorusunda mutlu,
eglenceli, ¢cok iyi ve cok heyecanli hissettiklerini ve “Etkinlikleri yaparken nerelerde
zorlandin?” sorusunda higbir seyde zorlanmadiklarini ifade etmislerdir. Yine “Bugiin giiniin
nasil gecti? Neden?” sorusuna verilen yanitlarda ¢ok giizel etkinlikler yapildig1 ve yeni seyler
ogrenildigi icin gilizel gectigini, ¢ok gilizel ve ¢ok iyi gecen bir giin oldugunu belirten ifadeler
oldugu goriilmiistiir. Bu ifadeler 6grencilerin Fen bilimleri dersine yonelik olumlu tutum ve
motivasyona sahip olduklarini destekler niteliktedir. Nicel ve nitel bulgular1 birlikte
degerlendirildiginde okul dis1 6grenme uygulamalar ile gergeklestirilen fen bilimleri dersinin
ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarinda ve motivasyonlarinda olumlu etkiye
sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrenme akis modeli dgrencilerin deneyimleyerek dgrenmesine
imkan verir. Yasanan bir deneyim lizerinde konusabilmek, deneyim hakkinda konusabilmek o
deneyimi giiclendirir ve derinlestirir. Bu diistinme birka¢ soruya cevap vermek, deneyime
iliskin resim yapmak ya da giinliik yazmak seklinde gergeklesebilir. Ogrencilere deneyimlerini
paylagma firsat1 vermek tiim sinif i¢in 6grenmenin ve motivasyonun artmasinda onemli etkiye
sahiptir. Paylagsmak ayrica herkesin bir araya gelmesini, motive olmasini ve ilham verici fikirler
ortaya ¢ikmasini saglayabilir (Cornell, 2018).

Ulasilan bu sonuca paralel olarak; Rafferty ve Coulter (2024)’ 1n ilkokul 6grencilerinin
okul dis1 6grenme deneyimlerine iliskin goriislerini nitel arastirma yontemi ile inceledigi
caligmasinda 6grenciler; okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen egitimlerin 6grenme
motivasyonlarini olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Arizanis, Kyriazis ve Barkoukis (2025)
Yunanistan’da 4. ve 6. smif Ogrencileri ile “Okul Bahgesi Projesi” kapsaminda
gerceklestirdikleri deneysel ¢alismalarinda 6grencilerin okul dis1 6grenme etkinlikleri
sonucunda derse yonelik i¢sel motivasyonlarinda olumlu artis oldugu sonucuna ulagmisladir.
Kiviranta, Lindfors, Ronkko ve Luukka (2024) erken ¢cocukluk déoneminde okul dis1 6grenme
iizerine 10 farkli lilkeden 20 farkli arasgtirmayr inceledikleri c¢alismalarinda; okul dist
o0grenmenin 6grencilerin uygulamali egitimler sayesinde motive olduklarimi ve 6grencilerin
biligsel, duyussal ve devinigsel olanlarda bir biitiin olarak gelisim gostermesine imkan

sagladigini ifade etmislerdir. Giirkan (2019) ilkokul 4. Sinif 6grencileri ile uzunluk ve ¢evre
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konusunu okul dis1 6grenme ortaminda farklilagtirilmis O6grenme etkinlikleriyle isledigi
caligmasina ait nicel verilerde deney grubu oOgrencilerinin matematik dersine iliskin
motivasyonlarinin anlaml farklilik gosterdigini; 6grencilerin nitel verilerde ise bu durumu
matematik dersine yonelik diislincelerinin olumlu yonde degistigini, motive olduklarini ve
dersi sevmeye basladiklarim1 ortaya koymustur. Cocuklar hareket etmeye, kosmaya,
dokunmaya, is birligi yapmaya belki de en Onemlisi birlikte oynamaya programlanmuistir.
Cocuklarin aktif oldugu oyunlar ve etkinlikler ise ¢ocuklarin duyussal gelisimlerinde giiclii
etkilere sahiptir (Robinson ve Aronica, 2018). Yine Kili¢ ve Sen (2014) 6grencilerin fizik
dersine iliskin tutumlarini inceledikleri ¢aligmalarinda, fizik dersinde okul dis1 6grenme ile
desteklenen elestirel diisiinmeye dayali 6gretim uygulamasinin 6grencilerin derse yonelik
tutumlarini arttirmada geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir.
Okul dis1 6grenme etkinliklerinin 6grencileri heyecanlandirmasi ve eglenceli firsatlar sunmast,
O0grenme siirecini kalic1 hale getirmektedir. Bu tiir gercek yasam deneyimlerinin, sinif
icerisinde gerceklestirilen 6grenmelere kiyasla daha etkilidir. Bu ise 6grencilerin derse yonelik
tutum ve motivasyonlarinda olumlu degisimlere yol agarak, s6z konusu degisimlerin
davranislara yansimasint da miimkiin kilmaktadir (Lakin, 2006). Bozdogan, Okur ve Kasap
(2015) 7. Sinifa devam eden 9 Ggrenci ile yiirittiikleri ¢aligmalarinda yar1 yapilandirilmig
goriisme formlari ile veri toplamigladir. Ogrenciler siirece dair goriislerini; yaparak yasayarak
bilgi edindikleri i¢in bilgilerin daha kalic1 oldugunu, siirecte ilgili, merakl ve 6grenmeye istekli
olduklarimi ve bu tiir 6grenmelerin dersleri daha eglenceli hale getirecegini diistindiiklerini
ifade etmislerdir.

Mevcut egitim sistemi, tiim ¢ocuklarin okul ortaminda 6grenecegi ve basarili olacag
genellemesini yapar. Ogrencilerin bircogu okulda gecirdigi zamanlardan zevk alirken, bazi
ogrenciler ise okul yillarinin ¢ogunu hayal kiriklig1 igerisinde gecirir ve sonucta da genellikle
daha az bagarili olurlar. Okul dis1 6grenme ortamlarin1 6grenme siirecinde kullanmak bu bakis
acisint degistirebilir. Siniflar1 sikict ve korkutucu bulan c¢ocuklarin, okul disi 6grenme
faaliyetleri sirasinda yeni beceriler gelistirerek, sorumluluk alarak ve is birligi yaparak basarili
olma yolunda adim adim ilerledikleri fark edilmistir (Constable, 2012). Ogrencilerin rutin
ogrenme ortamlarinda; geleneksel yontem, teknik ve stratejilerle gergeklestirilen 0gretim
faaliyetlerinde, farkliliklara uyum saglayabilmesi ve empati yapma, iletisim kurma, kendini
ifade etme gibi sosyal/duyussal becerilerin yaninda, daha 6zgiir bir ortamda sekillenmesi
miimkiin olan psikomotor becerileri gelistirmesi de zorlagsmaktadir (Cirit Giil, 2023).

Ogretim siirecine giren her dgrenci bir bireydir ve farkli ¢evrelerden gelen ve farkli

biyolojik yapilara sahip bireylerin olaylara bakis agisi ve olaylar1 yorumlayist birbirinden
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farklidir. Bu farkliliklar 6grencilerin gegmis yasantilari, ilgi ve yetenekleri, 6§renme stilleri
gibi bircok farkl1 dzelliginden kaynaklanmaktadir (A¢ikgdz, 1998°den akt: Ozyilmaz Akamca
ve Hamurcu, 2005). Farkli bireysel oOzellikler ise farkli &gretim yontemlerini zorunlu
kilmaktadir. Howard Gardner bu bireysel farkliliklart "Multiple Intelligence" olarak
tanimladig1 "Coklu Zeka Kurami" ile acgiklamaktadir (Basaran, 2004). Coklu zeka kurami;
insan zekasmin tek bir boyutla sinirli olmadigini, tam tersine her bireyin farkli seviyelerde
farkl1 zeka alanlarina sahip oldugunu 6ne siirmektedir. Bu durum bireylerin sahip oldugu zeka
alanlarina iliskin; 6grenme bigimlerini, ilgi, yetenek ve egilimlerini agiklama noktasinda
olduk¢a Onemlidir (Biiyiikalan, 2003). Coklu zekd kuraminin egitime en Onemli katkisi
bireyleri sadece sozel ve sayisal yeteneklerine gore siniflamak ve siralamak yerine, herkesin
sahip oldugu yeteneklerinin kesfedilmesine ve gelistirilmesine imkan vermis olmasidir.
Zekanin tanimlanmasindaki bu farkliliklar, insan beyni tizerinde yapilan arastirma bulgulari ile
birlestirildiginde, her insanda baz1 yeteneklerin  gelistirilebilecegi  diislincesinin
yayginlasmasina yol acmustir. Insan beyninin de viicuttaki diger kaslar gibi “isledikce
1s1ldadiginin” kabul edilmesi, uygun egitim ile bircok yetenegin gelistirilmesinin yolunu
agmaktadir (Ozden, 2021).

Coklu zeka kuraminin egitim ve dgretim siirecindeki ana hedefi, 6gretmenlerin farkl
ogretim stratejileri gelistirerek Ggrencilerin yaraticilik becerilerinin artirmasina yardimet
olmaktir. Bu nedenle 6gretmenlerin ve programcilarin, mevcut olan her bir zekd alanina
yonelik 6grenme 6gretme yasantilar: planlarken, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate
almalari, farki yontem ve metotlardan yararlanmalar1 ve 6zgiin ve farkli teknikler kullanmalar1
olduk¢a oOnemlidir. Coklu zekd kurami sozel/dilsel zeka, mantiksal/matematiksel zeka,
gorsel/uzamsal zeka, bedensel/kinestetik zeka, miizikal/ritmik zeka, kisiler arasi/sosyal zeka,
bireysel/igsel zeka ve dogact zeka olarak sekiz zeka alan1 bulunmaktadir. Bu zeka alanlarindan
birisi olan dogaci zeka; 1999 yilinda ¢oklu zeka kuramina eklenmistir ve dogay1 tanima
yetenegi olarak ifade edilebilir. Dogaci zekaya sahip bireyler dogal kaynaklara ve cevreye
yogun ilgi gosterirler, bitkiler ve hayvanlar hakkinda detayli bilgi sahibidirler ve bu
yeteneklerini verimli sekilde kullanabilirler (Giirsu, 2022). Bu zeka tiiriine sahip bireyler daha
¢ok aragtirma, inceleme ve gozlem yoluyla yaparak ve yasayarak dgrenirler (Ozden, 2021). Bu
bireylerde uygulanacak ogrenme etkinliklerinde dogayr ve dogada yasananlar
gbzlemleyebilmelerine imkan veren, bireyin kendisinin de bu diinyanin bir parcast oldugunun
farkina varmasii saglayacak O6grenme ortamlar1 olusturulmalidir (Giirsu, 2022). Orman
okullarinin da bu amaca hizmet eden 6grenme ortamlarindan birisi oldugu sdylenebilir.

“Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesinin 3. sinif 6grencileri ile bir okul dig1 6grenme
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ortami olan orman okulunda islenmesi dogaci zekaya sahip 6grenciler i¢in oldukc¢a dnemlidir.
Okul dis1 6grenmenin en 6nemli avantajlarindan birisi 6grenilenlerin somutlagtirilmasina ve
kalic1 olmasina firsat vermesidir. Ogrenciler orman okulunda yapilan uygulamalarda doga ile
ic ice bir 6grenme siireci gecirmislerdir. Deney grubunda bulunan Ogrencilerin akademik
basarinin kontrol grubunda bulunan 6grencilerden anlamli diizeyde farklilik géstermesi ¢coklu
zeka kuraminin 6grencilerin biligsel gelisimi lizerindeki etkisine; fen dersine yonelik tutum,
motivasyon ve sorumluluk degiskenlerinin anlamli farklilik gdostermesi ise duyussal gelisim
izerindeki etkisine drnek verilebilir. Coklu zeka kurami tabanli 6gretimin, geleneksel 6gretime
gdre dgrenci basarisi agisindan daha etkili olduguna iligkin arastirma bulgulari vardir (Ongdren
ve Sahin, 2008). Korkmaz (2001) tarafindan ¢oklu zeka kurami tabanl 6grenme yaklasiminin
Ogrencilerin basar1 ve tutumlarina etkilerini inceledigi calismasinda 6grencilerin derse zevkle
katildiklari, etkinliklerin tiimiinden hoslandiklar1 ve tekrarlamak istedikleri, kazanimlarin
istenilen diizeyde 6grenildigi ve kalict oldugu ve 6grencilerin degisik zeka alanlarina yonelik
becerilerini ortaya ¢ikardig1 sonucuna ulagmistir (Korkmaz, 2001). Bireylerin yasadigi cevreye
uyum saglamasi ve basarili olabilmesi i¢in kendi zeka 6zelliklerini tanimasi olduk¢a 6nemlidir.
Bu nedenle okulda ve okul disinda 6grencilerin zekalarini etkin kullanabilecekleri g¢esitli
ogretim programlart gelistirilmeli; 6grencinin aktif katilim saglayabildigi ve farkli zeka

alanlarina hitap eden okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimina 6nem verilmelidir.



VI. BOLUM
6. SONUC VE ONERILER

3.sinif “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ {initesi kazanimlarinin, 6grenme akis modeline
gore hazirlanmis okul dis1 6grenme etkinlikleriyle, 6 hafta boyunca orman okulunda
gergeklestirilen uygulamalarda; 6grencilerin akademik basarilarinin, fen dersine yonelik tutum,
motivasyon ve sorumluluklarin degerlendirilmesi amaglanmis ve bu dogrultuda deney ve
kontrol grubunda bulunan 6grencilerden nitel ve nicel veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler
analiz edildiginde, sinif ortaminda geleneksel Ogretim yontem ve teknikleri kullanilarak
yiriitiilen 6gretimle karsilagtirildiginda, orman okulunda gergeklestirilen okul dis1 6grenme
uygulamalarinin akademik basariyr arttirmada ve fen dersine yonelik olumlu tutum,
motivasyon ve sorumluluk gelistirmede daha etkili oldugu goriilmiistiir. Deney grubunda
bulunan 6grencilerden elde edilen nicel bulgularin (6n test-son test sonuglari), nitel bulgularla
(giin sonu yansitma yazilar) desteklendigi goriilmiistiir. Ogrencilerin okul dis1 dgrenme
uygulamalar1 sayesinde “Canlilar Diinyasina Yolculuk™” iinitesine ait kazanimlar1 yaparak
yasayarak 0grenmeleri; baska bir deyisle, siirecin teorikten ¢ok uygulamali olarak yiiriitiilmesi
ogrencilerin siirecte siirekli aktif olmasi, olumlu duygular gelistirmelerine katki saglayarak,
somut iglemler doneminde bulunan 3. simif 6grencilerinin etkili 6grenmeler gergeklestirdikleri
goriilmektedir. Bu durum ise 6grencilerin fen bilimleri ders basarisina, derse yonelik tutum,
sorumluluk alma ve motivasyon diizeylerine de olumlu sekilde yansimistir. Elde edilen
sonuglar dogrultusunda su 6neriler siralanmastir:

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e  Okul dis1 6grenme uygulamalari, sinif i¢i 6grenme etkinliklerini destekleyecek ve
zenginlestirecek sekilde ders planlarina eklenebilir.

e  Okul dis1 6grenme uygulamalar1 6grencilerin akademik basarilarini, derse yonelik
tutum, motivasyon ve sorumluluk diizeylerini arttirmak amaciyla kullanilabilir.

e Okul dis1 6grenme uygulamalar1 sadece ilkokul diizeyi ve Fen Bilimleri dersi ile
siirlt kalmayarak tiim egitim kademelerinde ve biitiin derslerde uygulanmasina
onem verilebilir.

e Okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen uygulamalarin sadece eglence
amacl olmadigi, teorik bilgilerin uygulamalarla pekistirilecegi yerler oldugu

konusunda 6grenciler bilinglendirilebilir.
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Doga temelli ve deneyimsel Ogrenme firsati sunan okul dis1 Ogrenme
uygulamalariin egitim programlarinda daha yaygin sekilde yer almasi ve orman
okulu gibi okul dis1 6grenme ortamlar1 yayginlastirilmasi saglanabilir.

Okul dis1 6grenme uygulamalarinda kullanmlacak etkinliklerde “Ogrenme Akis

Modeli” tercih edilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yapilacak arastirmalarda, uygulamasi yapilan kazanimlar farkli bir okul dist
O0grenme ortaminda tekrarlanabilir.

Yapilacak arastirmalarda, uygulama siiresi 6 haftadan daha uzun siirecek iiniteler
belirlenerek, yapilacak uygulamalarin daha uzun bir siireyi kapsamasi saglanabilir.
Yapilacak arastirmalarda, 6grencilerin kazanimlara iliskin kalicilik diizeylerine
bakilabilir.

Yapilacak arastirmalarda deney ve kontrol gruplart farkli devlet okullarindan
secilerek ya da bir devlet okulu bir 6zel okuldan olacak sekilde belirlenerek okul

degiskenine iliskin olusacak farkliliklara bakilabilir.
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Ek 1. Okul Disi1 Ogrenme Etkinlikleri

CANLILAR DUNYASINA YOLCULUK ETKINLIK-1

SINIF 3. Simf SURE | 120 dk.
gAZIRLAYANLA Dilan KAYA DURNA
OGRENME

ALANI Fen Bilimleri

F.3.6.1.1. Cevresindeki 6rnekleri kullanarak varliklari canli ve cansiz
olarak smiflandirir.
a. Canlilarin sistematik siniflandirilmasina girilmez.
KAZANIM b. Canli tiirlerinden sadece bitki ve hayvanlardan s6z edilir.
c. Canli ve cansiz kavramlarinda literatiirdeki kavram
yanilgilarina dikkat edilir.

KONU/ Canli ve cansiz varliklar, canli (bitki ve hayvan), cansiz (hava, su,
KAVRAMLAR: toprak)

Canl1 ve cansiz varliklarin gorselleri, alanda bulunan canli ve cansiz
varliklar, kagit, kalem, boya kalemi

ARAC-GEREC

Coskuyu Uyandirma Asamasi:

Ogretmen dgrencileri etkinlik alanina getirir ve 6grencilerden
¢ember olmalarini ister. Ogretmen de gembere dahil olur. Ogretmen
ogrencilere komutlari verir:

“Simdi sizlerle Yaprak, Toprak, Giines” oyununu oynayacagiz.
Toprak dedigimde herkes yere ¢omelecek, yaprak dedigimde herkes
comeldigi yerde kollarin1 yana agacak, gilines dedigimde ise herkes
ayaga kalkip kollarmi yukar1 uzatacak.” Ilk olarak sirayla toprak,
yaprak, gilines komutunu vererek Ogrencilerin hareketleri izlenir.
Sonrasinda komutlar karigik sekilde verilir ve Ogrencilerin sasirip
SUREC sasirmadan komutlar1 yapip yapamadiklar1 gozlemlenir.

Dikkati Odaklarna Asamasi:

Ogrenciler ¢ember seklini bozmadan &gretmen ¢emberin
ortasina gelir ve gruba sirasiyla su sorular1 yoneltir:

Canl1 varlik ne demektir?

Cansiz varlik ne demektir?

Canl1 varliklara 6rnek verebilir misiniz?
Cansiz varliklara ornek verebilir misiniz?

Ogrencilerin cevaplarindan hareketle canli varliklara 6rnek
olarak hayvanlar ve bitkiler, cansiz varliklara 6rnek olarak ise su,
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hava, toprak, tas vb. gibi dogadan &rnekler verilir. Ogrencilerin de
benzer sekilde 6rnekler vermeleri istenir.

Daha sonra 6grenciler cember pozisyonunda iken her bir 6grenciye 1,
2, 3, 4, 5 seklinde numaralar verilir ve bes grup elde edilir ve her bir
grubun kendine bir grup lideri se¢mesi ifade edilir.

Dogrudan Deneyim Asamasi:

Ogrencilerin her birisine kagit ve kalem verilir ve 6grencilerin
kendi gruplarindaki arkadaslariyla birlikte okulun bahgesinde
dolagmalar1 ve gordiikleri canli-cansiz varliklar1 toplamalar1 ve bu
varliklar1 kAgitlarina yazmalar istenir. Ogrencilerin okul bahgesinden
toplayacaklar1 varliklar1 toplarken ortama zarar vermemeleri
gerektigi ozellikle vurgulanir. Toplayacaklari malzemeleri 6rnegin
yaprak gibi agagtan koparmak yerine yere diisen yapraklardan tercih
etmeleri, ¢igek getirecekse ¢igegi koparmadan sadece kagida admni
yazmasinin yeterli olacagi sdylenir.

Ogrenciler verilen siirede bahgede dolastiktan ve gerekli
nesneleri topladiktan sonra herkesin grup tiyeleriyle bir araya gelerek
bahg¢ede gordiikleri ve kagida yazdiklar1 varliklar1 canli ve cansiz
varliklar olarak gruplandirmalart istenir. Sonrasinda her 6grenci
yeniden biiylik ¢ember olmalar1 ve kagitlarina grupladiklar canli ve
cansiz varliklar1 biliylik gruba yiiksek sesle okur. Okumalar
dinlendikten sonra 6grencilere canlilarin hayvanlar ve bitkiler olmak
iizere iki gruba ayrildigi ve canhi varliklarin bazi ortak 6zelliklere
sahip olduklari, siradaki etkinlikte ise bu 6zellikleri 6grenecekleri
ifade edilir.

Ogrenciler kagitlarini okuduktan sonra &gretmen grubun
ortasina gecer ve 0grencilere yeniden okul bahgesine dagilarak 15 dk.
Boyunca bahg¢ede bulunan kedi, kdpek, tavsan, tavuk, kaz, 6rdek ve
kuslarin neler yaptiklarini ayrica bahgede bulunan agaglari, ¢cimenleri,
tarladaki sebze ve meyveleri gézlemlemeleri istenir. (Bu asamada
ogrencilere canli varliklarin ortak oOzellikleri kesfettirilecektir).
Verilen siire sonunda ogrencilerin hayvan ve bitki goézlemleri
sonucunda neler sodyleyebilecekleri sirasiyla biitiin 6grencilerden
dinlenir.

Ogrencilerin cevaplari alindiktan sonra 6gretmen biitiin canlt
varliklarin hareket etme, solunum, beslenme, bosaltim, biiylime,
cogalma ve tepki verme seklinde ortak 6zellikleri oldugunu aciklar.
Ardindan Ggrencilerin bahcede gozlemi sirasinda gordiiklerini bu
ortak Ozelliklerden hangileri ile bagdastirabilecekleri sorularak
canlilarin ortak 6zelliklerinin biitiin canlilarda ortak oldugu bir kez
daha vurgulanir.

Canl1 ve cansiz varliklarin benzer 6zellikleri de vardir. Bu
benzerlikler sunlardir:
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e Canli ve cansiz varliklar maddedir.

e (Canl1 ve cansiz varliklar boslukta yer kaplar.

e Her iki gruptakilerin de sekilleri, biiyiikliikleri ve kiitleleri
vardir.

Dogada milyonlarca canli vardir. Bu canlilarin bir bdliimii karada,
bir béliimii suda, bir boliimii de hem karada hem suda yasar.

Hayvanlar canlilarin belli bir kismini olusturur. Genellikle
hareketlerini yer degistirerek yapan canlilardir. Koyun, keci, kedi,
kopek, at, esek, tavuk, kaz, hindi gibi hayvanlar insanlar tarafindan
yetistirilebilir. Ayrica bu hayvanlardan yasantimizda bir¢cok alanda
yararlanmaktayiz. Yetistirilebilir hayvanlar disinda; kurt, aslan,
cakal, kaplan, tilki, kartal, dogan gibi dogada yasayan hayvanlar da
vardir. Sahin, yilan, kertenkele, kaplumbaga, balik, yengeg, akrep de
bu hayvanlardandir. Hayvanlarin yasam ortamlari birbirinden
farklidir. Kara ve su hayvanlarin yasam ortamlaridir.

Bitkiler, genellikle topraga bagli olarak yasar. Hareketlerini
yer degistirerek yapmayan bitkiler, bu yonleriyle hayvanlardan
ayrilir. Bitkilerin bir bolimii karada, bir boliimii ise suda yasar.
Karada yasayan bitkilere; elma, cam, kavak, armut, seftali, koknar,
ladin gibi gesitli agaglar1 6rnek verebiliriz.

Evlerimizde, saksilarda yetistirilen sardunya, begonya,
menekse, kaktiis gibi ¢esitli siis bitkileri de vardir. Niliifer, su yosunu
ve saz gibi bitkiler suda yasayan bitkilere 6rnek olarak gosterilebilir.

Bitkilerin ~ yasam  dongiisiinii  biz de  smifimizda
gozlemleyebiliriz. Bitkilerin tohumlarinin ¢imlenmesiyle baslayip
yetiskin bir bitki olarak kendi tohumlarini iiretene kadar gegen
doneme bitkinin yasam dongiisii denir. Her bitkinin yasam dongiisti
ayni olmayabilir.

ITham Paylasma Asamasi:

Ogretmen, dgrencilerin arasinda birer bosluk kalacak sekilde
onlii arkali siraya dizilmelerini ister. Onceden hazirlanan canli ve
cansiz varliklarin resimlerini Ogrencilere sirayla gosterir ve
gosterirken de varliklarin adlarini sesli olarak sdyler. Resimdeki
varlik canli ise 6grencilerin sag tarafa ziplamalarini, varlik cansiz ise
sol tarafa ziplamalarim ister. Bu sekilde tiim resimler gosterildikten
sonra etkinlik sonlandirilir.

Ogrenme alan1 dnceden gezilerek yapilacak etkinlikler ve alanda
bulunan riskler gézden gegirilerek risk haritasi olusturulur.
Ogrencilerin mevsime uygun ayakkabi ve mont giyerek gelmeleri ve
ziplarken birbirlerine carpmayacak sekilde durmalar1 saglanir.

GUVENLIK




121

Ogrencilere yansitma yazilari igin hazirlanan kagitlar verilerek
DEGERLENDIRM | 6grencilerin etkinlik sonucunda tiim giin yaptiklari ile ilgili
E gorislerini yazmalari istenir.

CANLILAR DUNYASINA YOLCULUK ETKINLIK- 2

SINIF 3. Simif SURE | 120 dk.
EAZIRLAYANLA Dilan KAYA DURNA
OGRENME S
ALANI Fen Bilimleri
F.3.6.1.2. Bir bitkinin yasam dongiisiine ait gdzlem sonuglarini sunar.
KAZANIM ) Bir bitkinin belirli bl.I‘ siire boyun(?a gelisiminin izlenmesi
ve gozlem sonuglarinin kaydedilmesi beklenir.
KONU/ Canli ve cansiz varliklar, canli (bitki ve hayvan), cansiz (hava, su,

KAVRAMLAR: toprak)

Karton kap, pamuk, kuru fasulye, kagit, kalem, su, bitkinin yasam
dongiisiine ait prototipler ve gorseller, karton, zarf, poset dosya,

ARAC-GEREC tahta kalemi.

Coskuyu Uyandirma Asamasi:

Ogretmen dgrencileri etkinlik alanina getirir ve 6grencilerden
¢ember olmalarini ister. Ogretmen de gembere dahil olur. Ogretmen
ogrencilere komutlari verir:

Cocuklar bahgeye ¢ikarilir ve ¢ember olmalar1 istenir.
Ogretmen tarafindan 6grencilere “Sizlerden sel dedigimde kollarimnizi
makara sartyormus gibi yapmanizi, heyelan dedigimde ayaklarinizi
yere vurmanizi, ¢1g dedigimde donmenizi ve deprem dedigimde de
yere ¢gdmelmenizi istiyorum” denilir. Oyun birka¢ kez oynatilir ve en
. son kalan 6grenci yarigsmay1 kazanmis sayilir.

SUREC

Dikkati Odaklarna Asamasi:

Ogretmen tekrar 6grencilerin gember olmalarini ister. Cember
olustuktan sonra 6gretmen 6grencilere bir bitkinin (6rnegin fasulye)
tohum, ¢imlenme, fasulye bitkisi ve cicek asamalarna ait kartlar
gosterir. Bu kartlardaki gorsellerin neler olabilecegi hakkinda
ogrencilerin goriisleri alinir. Her 6grencinin konusmasi i¢in zaman
verilir. Devaminda sinif 4 gruba ayrilir ve her bir gruba incelemeleri
icin tohum, ¢imlenme asamasindaki bitki, fasulye bitkisi ve ¢igek
acmis fasulye verilerek, hangi grup hangi asamadaki bitkiyi aldilarsa
bunlar1 detayli incelemeleri i¢in ellerine biiyiite¢ verilir, 5 dk
gozlemlemeleri istenir ve ardindan her 6grencinin gézlemine dair
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goriisleri dinlenir. Gozlemleri dinlendikten sonra bitkinin yasam
dongiisii hakkinda 6grencilere bilgilendirme yapilir.

Fasulye bitkisinin ¢cimlenmesi

Bitkilerin ~ yasam  dongiisiinii  biz de  sinifimizda
gozlemleyebiliriz. Bitkilerin tohumlarinin ¢imlenmesiyle baslayip
yetiskin bir bitki olarak kendi tohumlarini iiretene kadar gegen
doneme bitkinin yasam dongiisii denir. Her bitkinin yasam dongiist
ayni olmayabilir. Yukarida verilen bitkinin yasam dongiistini
inceleyelim.. Bunun i¢in asagida verilenlere dikkat edelim.

Dogrudan Deneyim Asamasi:

Fasulyenin Yagam Dongiisi

Qigek _—>» ‘\$\‘\
o) \ Fasulye
v Bitki erigkin olur ) m
ve kendi tohumlarini v/ Bitki yeni tohumlar
iiretir. uretir ve olir.
' 0 Tohum
3 = v/ Su tohumun igine
7 kabugundaki ufak bir
e (‘ e ingiriai
Fasulye Bitkisi 2 e
/ Bitkinin ilk %\ Cimlenme
yapraklari biyir ,//Q\ v Kok, topragin derinlikle-
ve kendi besinini " rine dogru gelisir. Kiigiik bir

yapar. filiz 151ga dogru biyir.

Fasulyenin yasam dongiisiinden 6rnek olarak bahsedildikten
sonra dgrencilerle birlikte verilen malzemeleri kullanarak fasulyenin
yasam dongiisiinii gozlemleyebilecekleri bir yapay cevre tasarlanir.
Bu asamada yapay cevreden Ogrencilere bahsedilmez. Evlerinde
stireci gozlemlemeleri ve sonrasinda her hafta Orman Okulu’na
geldiklerinde fasulyenin yasam dongiisiine yonelik goézlemleri
hakkinda onlarla sohbet edecegimiz 6grencilere sdylenir.
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2

& yv@ Bitki Yetistirelim
Gerekli Malzemeler %

« Fasulye tohumlar1

* Saks1

» Pamuk

*Su 1

mE———

Uygulayahm
Saksmin igerisine pamuk, pamugun icerisine de fasulye to-

humlarimizi koyalim. Uzerlerine bir miktar su dokelim. Kurumaya
-
basladikca sulamaya devam edelim. Fasulyedeki degisimleri giz-

lemleyerek agagida verilen bosluga kaydedelim.
1_hafta 2. hafta 3. hafta 4. hafta

3.5INIF FEM BILIMLERI
FASULYE CIMLENDIRME LENEYI (GOZLEM FORMLY)

Deneyin amaci; Bitkilerin cimlenebilmesi

Dhpok = 2,
igin gerekli olan faktsrleri kavramak. L™
Hosbbadoniar 301 als e T
Vapraklagah i, gl S O ) il
Deney Malzemeleri : Fasulye fohumlar, Gt ['\ b "é]n';ln;:a.n
i - Cirnignsia LY 2
pamuk. plastik kaop. su. -
.D W

Adi - soyadi . DENEYE boglama tarihi LS F20..

1 giin gazlemlediklerim

2.giin ggzlemlediklerim

3.giin gézlemlediklerim

4 giin gazlemlediklerim

5.giin gézlemlediklerim

©.giin gézlemlediklerim

7 giin gazlemlediklerim

ITham Paylasma Asamasi:

Ogretmen o6grencileri oryantiring parkuruna gotiiriir  ve
bitkinin yasam dongiisii hakkinda 6grendiklerimizle ilgili bir calisma
yapacaklarmi ifade eder. Parkura Oncesinde bitkinin yasam
dongiisiine ait gorseller iki farkli dosyada iki farkli zarflar igerisinde
yerlestirilmistir. Parkurun ¢ikisinda ise bitkinin yasam dongiisiine ait
asamalarla ilgili bilgilendirme afisi bulunmaktadir. 2 gruba ayrilan
ogrenciler parkuru tamamlayarak hedeflerine ulagtiktan sonra kendi
boliimlerindeki doya igerisinden bitkinin yasam dongiisiine ait bir
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asamanin bulundugu zarfi aldiktan sonra; ¢ikistaki afiste yer alan
bilgi ile ilgili gorseli eslestirmeleri istenir. 2 grup da hedeflerine
ulastiklarinda etkinlik sonlandirilir.

Ogrenme alan1 6nceden gezilerek yapilacak etkinlikler ve alanda

GUVENLIK bulunan riskler gézden gegirilerek risk haritas1 olugturulur.

Ogrencilere yansitma yazilari icin hazirlanan kagitlar verilerek
DEGERLENDIRM | égrencilerin etkinlik sonucunda tiim giin yaptiklar ile ilgili
E goriiglerini yazmalari istenir.

CANLILAR DUNYASINA YOLCULUK ETKINLiK- 3

SINIF 3. Simf SURE | 120 dk.
EAZIRLAYANLA Dilan KAYA DURNA
OGRENME e
ALANI Fen Bilimleri

F.3.6.2.1. Yasadigi ¢evreyi tanir. (40 dk)
KAZANIM F.3.6.2.2. Yasadig1 ¢cevrenin temizliginde aktif gorev alir. (80 dk)
KONU / Okul ve yasadigi cevre, cevre temizligi, doga, orman, park, bahge,
KAVRAMILAR: binalar, milli parklar, dogal anitlar vb.

Canl1 ve cansiz varliklarin gorselleri, alanda bulunan canli ve cansiz
ARAC-GEREC varliklar, kagit, kalem, alandan toplanacak olan dogal materyaller

Coskuyu Uyandirma Asamasi:

Ogretmen 6grencilere komutlari verir:

Etkinligin uygulanacagi alana gidilir. Giderken kendilerine
iizerine ¢ikabilecekleri yiiksek bir alan olusturabilmeleri i¢in uygun
malzemeler bulmalar istenir. (Ornek olarak taslar1 iist {iste

. koyabilecekleri sOylenir). Ogrencilerin o yiiksek alanin yaninda
SUREC durmalart istenir. Daha sonra “gocuklar bu yiiksek olan yerlerin birer

buz pargasi oldugunu ve kutuplar oldugunu diisiiniin” yoOnergesi
verilir. “Su an durdugunuz toprak alan da ¢6l olsun. Ben sizlere ¢olde
ve kutuplarda yasayan hayvanlarin isimlerini sdyleyip resimlerini
gosterecegim. Siz de eger bu hayvan kutuplarda yasiyorsa yliksege
yani buzullarin tizerine ¢ikacaksiniz, ¢olde yasiyorsa yerde yani ¢olde
kalacaksiniz” denir.

Sonra kutup ayisi, deve, penguen, ¢ol tilkisi, fok, kutup
tavsani, ren geyigi, misk oOkiizii, sahra ¢italar1 gibi hayvan resimleri
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gosterilerek hayvanlarin isimleri sdylenir. Cocuklar da hayvanin
yasadig1 yere gore ya yerde kalir ya da kiitliglin {izerine ¢ikar.

Dikkati Odaklarna Asamasi:

Ogretmen 6grencileri etkinlik alanina getirir ve dgrencilerden
¢ember olmalarini ister. Ogretmen de ¢embere dahil olur. Ogrenciler
cember seklini bozmadan dgretmen ¢gemberin ortasina gelir ve gruba
sirastyla su sorular1 yoneltir:

e Evinizden okulunuza gelirken ve okulunuzdan da orman
okuluna gelirken ¢evrenizde hangi varliklarla karsilastiniz?

Ogrencilerden cevaplar alindiktan sonra ikinci sorunun
cevaplarini gesitlendirmek ve bir sonraki etkinlige gecis yapabilmek
icin Ogrencilerin 10 dk okulun bahgesinde serbest dolasmalar1 ve
hangi varliklar1 gordiiklerini not etmeleri istenir. 10 dakikanin
sonunda didiik sesi ile Ogrenciler cagirilir ve asagidaki soru
yoneltilerek cevaplari alinir.

e Su anda igerisinde bulundugumuz orman okulunun
bahgesindeki alanda hangi varliklar bulunmakta?

Ogrenci sayisma gore Ogrencilerden gelen cevaplardaki
varliklardan bir kismi segilir. Sonrasinda her bir varlik 3’er 6grenciye
verilir. Ornegin; cigekler, hayvanlar, agaglar, kozalaklar, ¢cimenler,
tas, toprak, bina, tasit, tahta vb.

Sonrasinda 6gretmen tekrar gemberin ortasina geger ve az 6nce

-----

yer degistirecekleri bilgisini verir.

“Agagclar yer degistirsin, kuslar yer degistirsin, canli varliklar yer
degistirsin, beslenenler yer degistirsin, hareket edenler yer
degistirsin, solunum yapanlar yer degistirsin, binalar yer degistirsin,
taslar yer degistirsin vb.” komutlar1 6grencilere yoneltir. Komutlar
alan 1lgili o6grenciler kendi aralarinda yer degistirirler, diger

-----

Ogretmen bazen “Agaglar sabit kalsin, hayvanlar sabit kalsin,
cimenler sabit kalsin, kozalaklar sabit kalsin.” Seklinde komutlar
verir. Bu komutlar geldiginde ilgili 6grenciler yerlerinde sabit kalir
ve diger dgrenciler ise yer degistirirler. Ogrenciler gevrelerindeki
varliklarin neler oldugunu o6grenene kadar oyun istenildigi kadar
tekrar edilebilir.

Dogrudan Deneyim Asamasi:
Okulda bulunan geri doniisiim kutular (kagit, plastik, metal ve

cam) okul bahgesine ¢ikartilir. Sonrasinda 6grenciler 5 gruba ayrilir,
her bir gruba bir ¢op poseti verilir ve bu asamada 15 dk. okul
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bahgesinde serbest kalacak ve bu siire boyunca onlara verilen ¢op
posetlerine dnceden okul bahgesinin farkl: yerlerine birakilan bir ¢ok
farkli at1ig1 toplamalari istenilecektir. Ogrenciler atiklar1 topladiklar
15 dk. sonunda baslangi¢ noktasina geri donecekler ve grup tiyeleri
ile bir araya geleceklerdir. Ardindan her grubun sirayla ¢op
posetlerine topladiklar1 atiklar1 bahgeye ¢ikarilan geri doniisiim
kutularina atmalar1 saglanacaktir. Her bir grubun hangi kutuya hangi
atig1 attig1 tahtaya not alinacak ve etkinlik sonunda {izerinde
konusulacaktir.

Etkinlik sonlandiginda 6grencilere ders kitaplarinda yer alan
asagidaki bilgiler verilecek ve yasadigimiz ¢evreyi temiz tutmak igin
neler yapilabilecegini ipuglar1 yardimiyla bulmalar1 saglanacaktir.

Canlilarin yasamlarini siirdiirdiikleri, diger canli ve cansiz
varliklarla iligkilerini devam ettirdikleri ortama c¢evre denir.
Canlilarla birlikte hava, su ve toprak da c¢evreyi olusturur.
Ihtiyaclarimizi ¢evremizden karsilariz ve bu sirada cevremizi
etkileriz. Insanlar, hayatlarini kolaylastirmak igin ¢evrelerinde cesitli
degisiklikler olustururlar.

Fakat bu degisiklikler ¢evreyi her zaman olumlu yonde etkilemez.
Sokaklara birakilan c¢opler, atik piller, atik sular vb. g¢evrenin
kirlenmesine neden olur.

Evimiz, oyun parklart ve vaktimizin ¢ogunu gecirdigimiz
okulumuz bizim yasam alanimizdir. Cevremizin saglikli olmasi i¢in
oncelikle yasam alanimizin temiz olmas1 gerekir.

Her insan, saglikli bir g¢evrede yasama hakkina sahiptir.
Cevreyi temiz tutmak herkesin goérevidir. Cevremizin temizligine
onem verdik¢e hem temiz hem de saglikli bir ortam olusturmus
oluruz. Okulumuzda ¢evre temizligi ile ilgili kuliiplerde gorev alip
okul temizligi ile ilgili aktif faaliyetlere katilabiliriz.

Yasadigimiz ¢evrenin temiz olmasi i¢in asagidaki Onerilere
dikkat edebiliriz:

e (Cevremizde ya da iilkemizde agaclandirmay1 ve temizligi
tesvik eden goniillii kuruluslarin faaliyetleri hakkinda bilgi
toplayip bu bilgileri arkadaslarimizla paylasabiliriz.

e Lavabo ve tuvalet gibi ortak kullanim alanlarini temiz
tutmaliy1z.

e (Cevremize hicbir zaman ¢6p atmamaliyiz.

e (opleri, ¢op kutularina atmaliy1z.

o Tiikettigimiz yiyecek ve iceceklerin ambalajlarini yerlere
atmamaliy1z.

e Duvarlan, siralar1 ¢cizmemeliyiz.

e Yasadigimiz ortami1 dagitmamaliyiz. Dagilinca da
toplamaliyi1z.
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e Cam, plastik, kagit gibi atiklar1 ¢gevremizde ya da okulumuzda
bulunan atik toplama kumbaralarina atmaliy1z.

e Temizlik hizmetleri aksadiginda yetkililere haber vermeliyiz.

e Okul idaresinin belirledigi okul duvarlarini siisleyebiliriz.

o Kirliligin sebeplerini arkadaslarimizla tartisip ¢6ziim yollar
aramaliyiz.

e Okulda yaptigimiz  c¢alismalari, sokagimizda hatta
mahallemizde de uygulaylp daha temiz bir ¢evre igin,
bulundugumuz ortamlar giizellestirmeliyiz.

Ilhami Paylasma Asamasi:

Ogretmen ogrencilerin yeniden ¢ember olmalarmi ister ve
cemberin ortasina da kendisi gecer. Ardindan 6grencilere yasadiklar
gcevre ve bu g¢evrenin temiz tutulmasina yonelik farkli climleler
sOyleyecegini, sdyledigi climlelerdeki ifade dogru ise alkiglamalarini
yanls ise yerlerinde ziplamalarini soyler. Ogretmenin ciimleleri
bitene kadar etkinlik bu sekilde devam eder.

Ogrenme alan1 6nceden gezilerek yapilacak etkinlikler ve alanda

GUVENLIK bulunan riskler gézden gegirilerek risk haritasi olugturulur.
5 Ogrencilere yansitma yazilari igin hazirlanan kagitlar verilerek
DEGERLENDIRM | 6grencilerin etkinlik sonucunda tiim giin yaptiklari ile ilgili
E goriislerini yazmalar istenir.
CANLILAR DUNYASINA YOLCULUK ETKINLIK- 4
SINIF 3. Sif SURE | 120 dk.
gAZIRLAYANLA Dilan KAYA DURNA
OGRENME e
ALANI Fen Bilimleri
KAZANIM F.3.6.2.3. Dogal ve yapay cevre arasindaki farklar1 agiklar.
Okul ve yasadigi cevre, cevre temizligi, doga, orman, park, bahge,
KONU/ binalar, milli parklar, dogal anitlar vb
KAVRAMLAR: I PRI BRE '
ARAC-GEREC Karton, tahta kalemi, ¢op poseti, kagit, kalem, renkli gorseller.
Coskuyu Uyandirma Asamasi:
SUREC Ogrenciler etkinligin yapilacagi alanda toplanir ve ¢ember

olurlar. Egitmen etkinlikle ilgili komutlar1 6grencilere verir. Egitmen;
1 dediginde herkesin alkis yapacagi,
2 dediginde kendilerine sarilacagi,
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3 dediginde ziplayacaklari,
4 dediginde ellerini yiizlerine kapatacagini belirtir.

Ilk olarak swrastyla 1,2,3,4 komutunu verir ve dgrencilerin
hareketlerini izler. Bir siire sonra sayilar1 geriye dogru 4,3,2,1
seklinde soyler sonra da karisik olarak sdyleyerek ogrencilerin
hareketleri dogru bir sekilde yapip yapmadiklarini kontrol eder.

Dikkati Odaklarna Asamasi:

Ogretmen tekrar 6grencilerin gember olmalarini ister. Cember
olustuktan sonra 6gretmen O6grencilere “Cevre denildiginde akliniza
ne geliyor? Gegen hafta konuya biraz giris yapmistik.” diye sorar.
Ogrencilerden cevaplarini_aldiktan sonra “Canlilarin_yasamlarini
sirdiirdiikleri, diger canli ve cansiz varliklarla iliskilerini “devam
ettirdikleri ortama c¢evre denir.” Canlilar; havanin, suyun veya
topragin oldugu yerlerde yasamlarim siirdiiriir. Yasadigimiz alanda
bazen canlilar1 géremeyebiliriz. Ancak bir canlinin biraktigl izler
(6rnegin tiiy, diski, yuva kalintilar1 vb.) bize o canlinin o cevrede
yasadigini gosterir.

Aciklamalar yapilarak bilgi verildikten sonra dogal ¢evre ve
yapay cevreye ait onceden hazirlanan gorseller 6grencilere gosterilir
ve bu gorseller iizerinde konusulur. Ogrencilerle konusulurken, heniiz
dogal ¢evre ve yapay cevreden bahsedilmez. Her iki 68renciye bir
gorsel verilir.

e Sadece gorsellerde neler gordiikleri, gorsellerde nelerin
dikkatlerini cektigi ve gosterilen gorseller arasinda ne gibi
farkliliklar gordiikleri sorulur.

Gosterilen gorsellerin igerisinde hem yapay cevreye hem de
dogal gevreye ait gorseller yer alacaktir. Ogrencilere dnce dogal cevre
gorseli gosterilerek orman okulunda ve okulun ¢evresinde bu gorsele
benzer neler gordiikleri sorulur. Ardindan yapay c¢evre gorseli
gosterilerek orman okulunda ve okulun ¢evresinde bu gorsele benzer
neler gordiikleri sorulur (Ogrenciler ellerindeki gorseller ve ekip
arkadaslariyla birlikte 10 dk. cevreyi gozlemlemek igin serbest
birakilirlar. Cevrede o gorsellere ait benzer alanlar bulmalari
beklenmektedir.) Ogrencilerden cevaplar alindiktan ve iizerinde
konusulduktan sonra diger etkinlige ge¢is yapilir.

Dogrudan Deneyim Asamasi:

Ogrenciler c¢cember olarak siralandiktan sonra ¢emberin
ortasina gecen 0gretmen “Cocuklar dogal ¢evre deyince akliniza ne
geliyor? ve “Yapay cevre deyince akliniza ne geliyor?” sorulari
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ogrencilere yoneltilir. Ogrencilerin dogal gevre ve yapay gevreye
iliskin cevaplar1 alindiktan sonra:

“Her canlinin yasamini stirdiirdiigii bir ¢evre vardir. Bu ¢evre
bir su birikintisi olabilecegi gibi, bazen bir orman, bazen bir deniz
veya bir tas dibi olabilir. Bazen de canlilar, kurbagalar gibi hem suda
hem de kara ortaminda yasamlarini _siirdiirebilirler. Insanlar
genellikle evlerinde, is yerlerinde, sokaklarda, parklarda yasam alani
olusturarak bu alanlar1 kendilerine gore diizenlemislerdir.

Canlilar yasam alanlarin1 secerken belli 6zelliklere gore secim
yaparlar.
Canli ve cansiz varliklarin olusturdugu, insanlar tarafindan
degisiklige ugramamis yasam alanlarina dogal cevre denir. Ornegin;
ormanlar, daglar, denizler, akarsular, magaralar dogal cevredir.

Insanlar tarafindan ihtivaclari dogrultusunda degisikliklere
ugramis alanlara ise yapay cevre denir. Ornegin; parklar, bahceler,
binalar, barajlar ve sehirler yapay cevredir.” aciklamalari yapilir.

Dogal ¢evre igerisine Diinya’nin olusum siirecinde ortaya
cikmig selaleler, magaralar, peribacalari, travertenler, yanardaglar,
ormanlar, obruklar, goller de girer. Bu gibi yapilarin genel ismi dogal
anitlardir. Bu anitlar muhtesem olusumlardir. Bu nedenle bu
olusumlarin turistik degerleri de vardir. Ulkemizde Urgiip
Peribacalar1, Pamukkale Travertenleri, Ballica Magarasi, Kapuzbasi
Selalesi, inkaya Cinar1 dogal anitlara drnek olarak verilebilir.

Ballica Magarasi Kapuzbagsi Selalesi Inkaya Cinar

Dogal anitlar disinda milli parklar da vardir. Milli parklar;
ender bulunan tabii ve kiiltiirel kaynak degerleri ile koruma, dinlenme
ve turizm alanlarma sahip tabiat pargalaridir. Ulkemizde; Kus
Cenneti Milli Parki (Manyas), Soguk Su Milli Parki, Uludag Milli
Parki, Yedigoller Milli Parki, Spil Dagi Milli Parki, Gelibolu
Yarimadasi Tarihi Milli Parki vb. bir¢ok yer bulunur.
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B i

arki

Kus Cenneti

Tarihi Milli Park:

Cember sekli bozulmadan 6grencilere dogal ¢evre ve yapay
cevreyi tamimladik. Artitk dogal c¢evreyi ve yapay cevreyi
ogrendiginize gore tekrar bakacak olursak;

e Orman okulunun bahgesini ve dis ¢evresini inceledigimizde
dogal ¢evreye Ornek olarak neler goriiyorsunuz? Az once
gbzlemlediginiz alanlardan hangileri dogal cevreye drnektir?

e Yapay cevreye ornek olarak neler goriiyorsunuz? Az Once
gbzlemlediginiz alanlardan hangileri dogal ¢evreye drnektir?
sorular1  yoneltilir. Ogrencilerin  cevaplar1  alinir  ve
bahsettikleri ve dogal c¢evre ve yapay c¢evre olarak ifade
ettikleri bu alanlar1 neye gore siniflandirdiklarini da ifade
etmeleri istenir.

Ilham Paylasma Asamasi:

Ogrenciler 5 gruba ayrilir. Her bir grubun grup lideri
belirlemesi istenir. Onceden hazirlanan dogal gevre ve yapay ¢evre
gorselleri icerisinde dogal cevre ve yapay cevre basliklart yer alan
kagitlar da dahil edilerek her bir gruba ayri ayr1 dokiiman olarak
verilir. Her bir gruba iki kiitiik verilir ve 6grencilerin bir kiitiige dogal
cevre bagligmi bir kiitiie yapay ¢evre bashigini yerlestirmeleri ve
ellerindeki  gorselleri  dogal ¢evre, yapay c¢evre olarak
gruplandirmalar1 istenir. Ogrencilere verilen 10 dk. sonugta
kiitiiklerin {izerine yapilan gruplandirmalar incelenir, yanlis olan
cevaplar agiklanarak diizeltilir ve etkinlik sonlandirilir.

Ogrenme alan1 dnceden gezilerek yapilacak etkinlikler ve alanda

GUVENLIK bulunan riskler gézden gegirilerek risk haritas1 olugturulur.

5 ) Ogrencilere yansitma yazilari igin hazirlanan kagitlar verilerek
DEGERLENDIRM | 6grencilerin etkinlik sonucunda tiim giin yaptiklari ile ilgili
E goriislerini yazmalari istenir.
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CANLILAR DUNYASINA YOLCULUK ETKINLIK- 5

SINIF 3. Simf SURE | 120 dk.
EAZIRLAYANLA Dilan KAYA DURNA
OGRENME R
ALANI Fen Bilimleri
KAZANIM F.3.6.2.4. Yapay bir cevre tasarlar.
KONU / Okul ve yasadig1 ¢evre, ¢evre temizligi, doga, orman, park, bahge,
KAVRAMLAR: binalar, milli parklar, dogal anitlar vb.
ARAC-GEREC Reflkll karton kartlar, tahta kalemi, kagit, kalem, renkli gorseller,
dogal malzemeler, camur.
Coskuyu Uyandirma Asamasi:

Ogretmen ogrencileri etkinlik alanina getirir ve dgrencilerden
¢cember olmalarini ister. Ogretmen de ¢embere dahil olur. Ogretmen
Yenilenebilir enerji kaynaklar ile ilgili bir 1sitnma oyunu oynamak
amactyla dgrencilere komutlari verir:

Onceden hazirlanmis “su”, “giines”, “riizgar” yazili kartlar
kangik olarak ¢ember seklinde dizilmis olan 6grencilere dagitilir.

Ogretmen ¢emberin ortasina geger ve dgretmen;

“Su” diye seslenince su yazili kartlardaki &grenciler yer
degistirir. “Elektrik” diye seslenince su yazili kartlardaki 6grenciler
yer degistirir. “Glines” diye seslenince su yazili kartlardaki 6grenciler
yer degistirir. Oyun karisik olarak tekrarlanir. En sonunda 6gretmen
“Yenilenebilir enerji kaynaklar1” dediginde biitiin 6grenciler yer
degistirirler.

Dikkati Odaklarna Asamasi:
SUREC Ogrencilerin ¢ember olmalar1 istenir. Sonrasinda 6gretmen

asagidaki sorular1 6grencilere yoneltir:

e Yapay cevreyi gegen haftaki dersimizde 6grenmistik. Yapay
¢evre nedir?

e Neden yapay cevreye ihtiya¢ duyariz?

e Yapay cevreler nasil olusturulur?

Ogrencilerden cevaplar1 aldiktan sonra Ogretmen daha
onceden hazirlamis oldugu ve 6grenciler tarafindan tasarlanmis olan
yapay ¢evre gorsellerini gruplar halinde incelemeleri i¢in 6grencilere
dagitir. Bu gorseller hakkinda Ogrencilerle sohbet edilerek bu
tasarimlarda nelere yer verildigi, nelerin olmas1 gerektigi, yapay
cevre olmasina ragmen dogal varliklardan hangilerine yer
verebileceklerine dair 6grencilerle konusulur.

Yapay cevreler tasarlanirken dogal varliklara yer verilmesi,
miimkiin oldugunca dogal ortamlarin korunarak yapay cevrelerin
olusturulmasi gerektigi ve yapay ¢evrelerin beton y1gin1 yapilmadan
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.....

kavratilir. Burada amag¢ permakiiltiir yapilagsmaya dikkat edilerek
diizgilin ve dogayla i¢ ige bir yapilanmanin olmasi gerektigi bilincinin
kazandirilmasidir. Ancak permakiiltiir kavramindan Ogrencilere
bahsedilmez.

Dogrudan Deneyim Asamasi:

Ogrenciler ¢ember olurlar ve uygulama icin yapilacaklar
dgretmen tarafindan 6grencilere agiklanir. Ogrenciler 5 gruba ayrilir
ve her bir grubun grup lideri belirlemesi istenir. Ardinlar her bir gruba
bahgede yer alan ekim dikim alanindan ¢amur ve 6rnek olabilecek
yapay ¢evre tasarimi gorselleri verilir. Ogrencilerin de 15 dk.
boyunca bahgede dolasmalari ve yapay bir ¢evre tasarlamak igin
kullanabileceklerini diisiindiikleri malzemeleri toplayarak belirlenen
alana getirmeleri istenir.

Malzemeleri toplayarak alana donen 6grencilere 20 dk. zaman
verilir ve 6grencilerin topladiklari malzemeler ve ¢amur yardimiyla
hayal ettikleri yapay ¢evreyi tasarlamalari istenir.

ITham Paylasma Asamasi:

Siire sonunda tasarlanan yapay ¢evre modelleri incelenir ve her
bir gruptan yapay ¢evreyi tasarlarken neler diisiindiikleri, nelere
neden yer verdikleri ve hangi amagcla tasarladiklarini ifade etmeleri
istenir.

Ogrencilerin olusturduklar1 yapay ¢evre modelleri dnceden

hazirlanan kontrol listesi yardimiyla degerlendirilerek etkinlik
sonlandirilir.

YAPAY CEVRE TASARLAMA KONTROL LiSTESI

OLCUTLER EVET HAYIR

1. Cahsmanin tam ve konu ile ilgili olmasi.

2. Malzeme, arac-gerecin tam ve amaca uygun
secilmesi.

3. Malzeme, arac-gerecin tam ve amaca uygun
olarak kullamlmasi.

4, Cahsmanin dzgiin olmasi.

5. Temiz ve diizenli calisma.

6. Cahsmay1 zamanmda tamamlayabilme.

7. Verilen kavramlan cahsmaya yansitabilme.

GUVENLIK
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Ogrenme alan1 6nceden gezilerek yapilacak etkinlikler ve alanda
bulunan riskler gézden gegirilerek risk haritas1 olugturulur.

Ogrencilere yansitma yazilari igin hazirlanan kagitlar verilerek
DEGERLENDIRM | 6grencilerin etkinlik sonucunda tiim giin yaptiklari ile ilgili
E gorislerini yazmalari istenir.

CANLILAR DUNYASINA YOLCULUK ETKINLIK- 6

SINIF 3. Sinif SURE | 120 dk.
EAZIRLAYANLA Dilan KAYA DURNA

OGRENME e .

ALANI Fen Bilimleri

F.3.6.2.5. Dogal ¢evrenin canlilar i¢cin 6neminin farkina varir.

Milli parklar ve dogal anitlara deginilir.
KAZANIM
F.3.6.2.6. Dogal cevreyi korumak i¢in arastirma yaparak c¢oziimler
onerir.

Okul ve yasadigi ¢evre, ¢evre temizligi, doga, orman, park, bahge,

KONU/ binalar, milli parklar, dogal anitlar vb.

KAVRAMLAR:

ARAC-GEREC Renkli karton, tahta kalemi, top, kagit, kalem, renkli gorseller

Coskuyu Uyandirma Asamasi:

Ogrencilerin cember olmasi istenir. Sonrasinda su ydnerge
verilir. “Cocuklar simdi istop oyununa benzeyen bir oyun
oynayacagiz ancak bizim oyunumuzda kendinize bir isim vermeniz
gerekiyor. Bu isim dogal bir varlik ismi, bitki, hayvan ismi olabilir.
Mesela “Ben mese Ahmet” deyip topu rastgele attyorum ve Ahmet
topu hemen tutup kendine taktifi ismi sOyleyerek baska bir
arkadasma atacak.” Ogrencilerin hepsi bu sekilde oyunu
tekrarladiktan sonra oyun sonlandirilir.

SUREC
Dikkati Odaklarna Asamasi:

Ogrencilerin cember olmalar1 istenir ve dgretmen ¢emberin
ortasina gegerek etkinligi baslatir. Ogrencilere gecen derste islemis
oldugumuz yapay cevre ve dogal ¢cevre konusu hatirlatilarak baslanir.

Ardindan 6grencilerin orman okulunun igerisinde yer alan ve
gecgen haftaki dersimizde de dogal ¢evre olarak ifade ettigimiz alanlar
tekrar siralanir ve dogal ¢evreyi ve canlilarin yasam alanlarini
gozlemlemek amaciyla Ggrencilerle birlite Canik Namiye Miimin
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Erol Doga ve Fen Okulu tarafindan egitim amach kullanilan
“Giirgenyatak Ormani’na” gidilir.

Ormana giderken yol kenarinda topragin olusumu ve toprak
kirliliginin canlilar i¢in hangi sorunlara yol acabilecegi, suyun
canlilar ve diinyamiz i¢in 6nemi ve su kirliliginin canlilar i¢in hangi
sorunlara yol agabilecegi anlatilir. Orman igerisinde uygun bir alanda
ogrenciler toplanarak orman igerisinde yasayan hangi canlilarin
seslerini duyduklari, ormanin hangi canilara ev sahipligi yaptigi
sorulur ve lizerine konusulur.

Ormana giderken hem ormana gidis yolunda hem de ormanin
igerisindeki alanlarda;

e Dogal ¢evreye ait neler gordiiklerini,

e Hangi dogal alanda hangi canlilarin yasadigini ya da
yasayabilecegini,

e Bu alanlar1 korumak i¢in neler yapabilecegimizi,

e Bu dogal alanlar1 bir sekilde yok ettigimizde ya da
kirlettigimizde bunun insanlar1 ve diger canlilar1 nasil
etkileyebilecegini de incelemeleri ve ifade etmeleri istenir.

Ogrencilerden gozlemleri ve cevaplar1 alindiktan sonra
“Uzerinde yasadigimiz Diinya sadece bize ait degildir. Diinya
iizerinde, birbirinden farkli 6zellikte pek ¢ok canli ¢esidi yasamini
stirdiirmektedir. Canlilar, i¢inde yasadiklar1 dogal ¢evreye uyum
saglamistir. Ancak bu dogal cevre icerisinde hayatlarim1 devam
ettirebilirler. Yasanan bu g¢evreye verilen zararlar, canlilarin
yasaminin sona ermesine hatta nesillerinin yok olmasina sebep
olabilir. Bu nedenle oncelikle dogal cevreyi kirleten etkenleri
belirlemeliyiz. Daha sonra bunlari ortadan kaldirmak i¢in iizerimize
diisen sorumluluklar1 yerine getirmeliyiz. Cevremizdeki yasayan
canlilara dikkat edip onlart korumaya O6zen gostermeliyiz.
Cevremizdeki canlilar1 korumaliy1z ki ¢evremiz yasanabilir bir yer
olsun.” seklinde agiklama yapilir.

Dogrudan Deneyim Asamasi:

Ogrencilere “Dogal cevrede yasayan canlilar birbirleriyle
etkilesim i¢indedir. Cevrenin kirletilmesi, bu canlilarin ve insanlarin
zarar gormesine neden olur. Hava kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi
vb. sebeplerden dolay1 bir¢ok canli yok olmaktadir.” seklinde
aciklama yapildiktan sonra;

e Saglikl1 bir dogal ¢evre icin neler yapabiliriz?
e (Cevreyi korumak icin neler yapilmasi gerektigiyle ilgili
¢Ozlim Onerileriniz nelerdir?
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Seklinde sorular sorularak 6grencilerin cevaplari alinir. Ve 3.
Smif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan asagidaki bilgiler
ogrencilere aktarilir.

Cevreye birakilan atiklar 6nce topragi kirletir, daha sonra bu toprakta
yasayan canlilarin zarar gérmesine sebep olur.

Dogal c¢evreyi korumak igin alinmasi gereken tedbirler
sunlardir:

e (Cevremizdeki insanlarda g¢evre bilinci olusturmak igin afis,
brosiir vb. hazirlamak,

e Kagit, cam, plastik, pil gibi geri doniisiimii olan atiklar1 geri
dontistim kutularina atmak ve atmayi tesvik etmek,

e Dogal bitki Ortiisiinii korumak ve yeni yesil alanlar

olusturmak,

Hayvanlara zarar vermemek,

Evimizde ve okulumuzda, kaynaklar1 tasarruflu kullanmak,

Cevremizi kirletmemek,

Cevre kuliipleriyle ortak caligmalar yapmak veya yapilmasini

tesvik etmek.

e Geri donilisiimii onemsemek ve ¢opleri gruplandirip ayri ayri
¢op kutularina atarak ¢opleri ayristirmak.

Asagida bazi canlilara ait fotograflar verilmistir Bu canlilara ku-
lak verelim.

" Akarsulan, golleri, denizleri kirlettigi-

<~ mzde ben ve arkadaslarim zarar gorityoruz.
iitfen bize yardim edin!

.

-

Toprag: wve havayi kirlettiginizde ben -\'|\A

ve arkadaslarnm rahat yasayanmyomz. Liitfen
._\bize yardum edin!

o ":" Biz kuslar verlere atilan sakizlari ekmek

zannediyvoruz ve onlan agzimuza aldigimmz anda

salaz gagamiza yvapistyvor. Bu da bize zarar veri-

yor. Liitfen bize yardim edin!
W A

Itham Paylasma Asamasi:

Ogrenciler gember olduktan sonra 5 kisilik gruplara ayrilmalar:
ve her bir grubun da bir lider belirlemesi istenir. Ogrencilere renkli
karton ve tahta kalemi verilerek dogal ¢evreyi korumak icin neler
yapabilecegimizi 6grendik. Simdi bununla ilgili her grubun birer
slogan yazmasini istiyorum denilerek dgrencilere 15 dk. siire verilir.
Siire sonunda gruplarin grup liderleri araciligiyla yaziklari sloganlari
okumalart istenir ve etkinlik sonlandirilir.

GUVENLIK
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Ogrenme alan1 6nceden gezilerek yapilacak etkinlikler ve alanda
bulunan riskler gézden gegirilerek risk haritas1 olugturulur.

DEGERLENDIRM
E

Ogrencilere yansitma yazilari igin hazirlanan kagitlar verilerek
ogrencilerin etkinlik sonucunda tiim giin yaptiklar ile ilgili
gorislerini yazmalari istenir.
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Ek 2. “Canhlar Diinyasina Yolculuk” Unitesi Basar1 Testi

ADINIZ:
SOYADINIZ:

3. SINIF FEN BiLIMLERI DERSI CANLILAR DUNYASINA YOLCULUK
GENEL DEGERLENDIRME SINAVI

1. Asagidakilerden hangisi tiim canhlarda olan bir ozellik degildir?

A) Diisiinme
B) Uyarilara tepki verme
C) Solunum

2. Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Cevre kirliliginin sebebi insanlardir.
B) Cevre kirliliginden sadece bitkiler zarar goriir.
C) Cevre kirliligi, bazi canlilarin yok olmasina sebep olur.

3.
Yandaki orman gorseli icin asagidakilerden
hangisi soylenemez?

A) Birgok canliya ev sahipligi yapar.
1 B) Dogal cevredir.
% C) Insan eliyle olusturulmustur.

4. “Aycicegi (Glinebakan) bitkisi, gilin igerisinde gilinesin yOniine gore yon
degistirebilmektedir. Yiiziinii giinese donmektedir.”’

Yukaridaki aciklamaya gore, bitkilerin hangi 6zellige sahip oldugu soylenebilir?

A) Solunum B) Tepki verme C) Bosaltim

5. “Zeynep’e O6gretmeni bir proje 6devi vermistir. Bu proje 6devi i¢in Zeynep bir oyun parki
modeli hazirlamaya karar vermis. Parki olustururken ¢esitli plastik hayvanlar, plastik bitkiler
ve oyuncak bebekler ile salincak, kaydirak kullanmigtir. Odevini gosterdiginde dgretmeni
dogru bir model olusturdugunu sdylemistir.”

Yukaridaki aciklamaya gore bu cevre modeli ile ilgili asagidakilerden hangisine
ulasilabilir?

A) Dogal ¢evre olusturmustur.
B) Yapay ¢evre olusturmustur.
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C) Temiz ¢evre olusturmustur.
6. Asagidakilerden hangisi elektrik ve suyu tasarruflu kullanmamizin sonu¢larindan
biri olabilir?

A) Aile ve iilke biit¢gesine katkida bulunmus oluruz.
B) Daha fazla fatura 6deriz.
C) Kaynaklarimiz daha ¢abuk tiikenir.

7. Asagidakilerden hangisi ¢evre Kirliligine yol acmaz?

A) Dogaya aga¢ dikmek.
B) Fabrika dumanlarin1 gokyiiziine salmak.
C) Pil, plastik gibi atiklar1 ¢cope atmak.

8. Ali ailesi ile birlikte ormana piknige gitti. Yanlarinda kdpegi Max’i de gotiirdiiler. Piknikte
yediler, ictler, oyunlar oynadilar, ¢cok eglendiler. Aliler eve donmek i¢in esyalarini toplarken
kopekleri Max de tuvaletini yapmak i¢in agaclardan dokiilen yapraklarin arasina gitti. Eve
donerken unuttuklari bir sey vardi; tiim ¢oplerini ormanda birakmislardi.

Yukaridaki metne gore dogal cevreyi en ¢ok kirleten canli hangisidir?

A) ’ B) E c) U

9.Canl ve cansiz varhiklarin bir arada bulundugu ortama ne denir?

A) Orman B) Cevre C) Yasam

10. I. Baliklar II. Kuglar III. Solucanlar

Yukarida verilen canhlarin hava Kkirliliginden etkilenme durumlari en ¢oktan en aza
dogru hangi secenekte verilmistir?

A) LIL III B)IL III, 1 O 1L I, IT
11.
Kibris’ta gevre kirliligi iizerine yapilan bir ankette
katilimeilarin kirliligin farkinda oldugu ama ¢6ziimiine W“HE KAHSI
yonelik ¢aba gostermedigi tespit edildi. “Sizi en ¢ok
endiselendiren ¢evre sorunu nedir?”” sorusuna Kuzey wmmlux Y“K

Kibrisli katilimcilarin yiizde 44’1 ¢opler, yiizde 34’1
hava kirliligi ve egzoz dumanlari, yiizde 30’u ¢evre
kirliligi yanitin1 verdi.

Yukaridaki gazete haberine gore Kuzey Kibris’ta en ¢ok rastlanan ¢evre sorunu nedir?
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A) Hava kirliligi B) Toprak kirliligi C) Copler

12. “Ahmet, gol kenarinda yemyesil bir kasabada yasamaktadir. Bu goliin i¢inde cesit ¢esit
baliklar, cevresinde rengarenk kuslar bulunmaktadir. Bir giin goliin kenarma bir fabrika
kurulmustur. Fabrika kurulduktan sonra gol kenarindaki kuslarin uzaklastigi, baliklarin 6lmeye
basladigi, kasaba halkinin nefes almada zorlandiklari, goliin ¢evresinde bulunan bitkilerin
kurudugu goriilmiustiir.”

Yukarida verilen duruma gore ¢oziim yollar: ve gerekceleri hangi secenekte dogru olarak
verilmistir?

A) Baliklarin zarar gérmemesi i¢in fabrika atiklar1 gole birakilmamali
B) Halkin rahat nefes alabilmesi i¢in gol fabrika atiklarindan arindirilmali
C) Kuslarin 6lmemesi i¢in sudaki atiklar ayristirilmali

13. Insanlar tarafinda olusturulan park, bahge gibi yerler hangi cevreye 6rnek olarak
gosterilebilir.”

A) Yapay B) Dogal C) Temiz

14. Hangisi hayvanlarin yasadig1 dogal ¢evreye ornek olarak gosterilemez?
A) Orman B) Col C) Hayvanat Bahgesi

15. Agacin koklerinin suya dogru uzamasi canhlarin hangi ozelligi ile ilgilidir?

A) Soluk Alma B) Cogalma C) Hareket Etme
16.

karsu

Ka¢ numaral varhklar dogal ¢evreye ornektir?
A)l1-2 B)1-3 C)2-3

17. Asagidaki canlilardan hangisinin hareket etme ozelligi sinirhdir?

e Beslenme gibi bir ihtiyact yoktur.
e Bagka bir varligin yardimiyla hareket ederler.
e Boylari ve gelisimleri sabittir, degismez.

Yukarida ozellikleri siralanan varhik seceneklerden hangisi olabilir?
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A) Agac B) Bisiklet C) Civciv

19. “Her canl belli bir olgunluga eristikten sonra neslini devam ettirmek icin kendine
benzer yavrular meydana getirir.” Bu, canlilarin hangi o6zelligidir?

A) Cogalma B) Biiyiime C) Bosaltim

20. I. Fabrika bacalarina filtre takmaliy1z.
II. Deterjan sularini akarsulara akitmaliyiz.
III. Geri dontisiim kutular1 olmayan yerlerde ¢opleri ¢cevreye atmaliyiz.
IV.Coplerimizi sulara degil de ¢op kutularina atmaliyiz.

Cevre kirliliginin dnlenmesi icin yukaridakilerden hangisi veya hangileri yapilabilir?
A) Ivell B)lvelV C) I ve I

21. I- Agaglarin yapraklarint dokmesi
II- Kelebeklerin ugmasi
I1I- insanlarin tuvalete gitmesi
IV- Kosan bir aslanin terlemesi

Yukaridaki bilgilerden hangileri canlilarin bosaltim yapmasi ile ilgilidir?
A) LILIII B) LIILIV O) LILIV

22. Asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Bitkiler 6nce meyve verir sonra ¢igek acar.
B) Bugday, arpa ve misir bitkisinin émrii 1 yildir.
C) Bitkilerin yapraklari ile solunum yaparlar.

23. Kuzunun zamanla koyuna doéniismesi canhilarin hangi ozelligiyle iliskilidir?

A) Canlilar ¢ogalirlar.
B) Canlilar biiytiytip, gelisirler.
C) Canlilar yagamlarim yitirirler.

24.

Asya’ya dogum giiniinde babasi, bir saksi
: icinde menekse bitkisi hediye etmistir.
Asya, diizenli olarak ¢icegi suladiginda, bitkinin hangi 6zelligini kesfedebilir?

A) Cogalma B) Solunum C) Biiylime ve gelisme
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25. Asagida verilenlerden hangisi cevre ile ilgilenen bir kurulus degildir?

o T“A ‘
. C vEsiax

- 2EEKUL
26. Asagidakilerden hangisi geri doniisiimiin faydalarindan birisidir?

A) Cevre kirliligini 6nler.
B) Ekonomiye zarar verir.
C) Cop miktarint artirir.

27. Bitkileri ¢cimlenme doneminde cok sik sularsak asagidaki durumlardan hangisi ile
karsilasiriz?

A) Bitki daha hizli siirede ¢imlenir.
B) Bitki daha hizli siirede ¢igek acar.
C) Bitkiyi olusturan tohum ¢iirtir.

28. I-Akvaryum fanusu  II-Deniz kumu III-Canli yosun [V-Plastik bitki
Ayse fen bilimleri dersinde 6gretmeninin verdigi 6devi yapmaktadir. Yapay cevre
olusturmak isteyen Ayse, evde buldugu malzemeleri kullanacaktir. Ayse yukarida verilen
malzemelerden hangilerini kullanirsa yapay cevre olusturabilir?
A) -1V B) II-1II O) lII-1v

29. I. Tohum ¢imlenir.
II. Kendi tohumlarini iiretir.
III. Yetiskin bir bitki olur.
IV. Belli bir zaman sonra oliir.

Yukaridaki evrelerden hangileri yer degisirse bitkinin yasam dongiisii dogru
tamamlanmis olur?

A) I-11 B) II-111 o) 1I-1V
30. Bize saglik, huzur veren,
Bizi ruhen dinlendiren;
GoOnliimiizii senlendiren
Cevremizi koruyalim

Yukaridaki dortliikte anlatilan cevre asagidakilerden hangisi olabilir?
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31.

|
" W
|

I.Aylnhk Ortam II.Karanlik Ortam

“Ayse kendisi ve kardesi icin ¢icek yetistirmek istiyor. Ci¢eklerden birini I numarali ortama
digerini Il numarali ortama yerlestiriyor. Ikisine de ayn1 miktarda su verdigi halde II numarali
ortamdaki ¢i¢eginin gelismedigini gozlemliyor.”
Bu durumun nedeni asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Bitkilerin biiyiimesi i¢in hava gerekir.

B) Bitkilerin biiyiimesi i¢in su gerekir.

C) Bitkilerin biiylimesi i¢in 151k gerekir.

32. 1. Atik maddeleri geri doniisiim kutularina atarim.
2. Doniistiiriilebilir tiriinler kullanirim.

3. Sivil toplum kuruslari ile ¢evre temizligi faaliyetlerine katilirim.
Cevreyi korumak icin yukaridakilerden hangileri yapilabilir?

A) 123
B) 1ve2
C) Yalniz1
f"“‘s
-@ f“ig
33. 1. IL 1) R )\ 1 %

Yukarida bir bitkinin gelisim evreleri verilmistir. Buna gore bu evreler asagidaki
seceneklerin hangisinde dogru eslestirilmistir?
I 11 I v \Y
A) Cimlenme, Cicek, Meyve, Tohum, Fidan
B) Tohum, Cimlenme, Fidan, Cigek, Meyve
C) Tohum, Cimlenme, Fidan, Meyve, Cicek

Temizlik gorevlisi Ali Amca, deniz kenarini temizlerken
baliklarin cansiz bir sekilde kiytya vurdugunu gérmiistiir.
Gorevliler o6li baliklar incelediklerinde bogazlarina
takilan plastik atiklari, ylizgeglerine takilan ¢opleri fark
etmislerdir.

indankoru.com

Yukarida verilen
durumun yasanmamasi icin asagidakilerden hangisi ¢oziim yolu olabilir?
A) I¢tigimiz su siselerini denize atmaliy1z.

B) Balik aglarini suda birakmaliy1z.

C) Atiklarimizi Cope atmaliyiz.
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Ek 3. Kisisel Bilgiler Formu

KiSISEL BILGILER FORMU
1. Kendine bir isim ver (daha sonraki testlerde de ayni isim kullanilacaktir):
2.Cinsiyetiniz nedir?

a) Kiz
b) Erkek

3.Yasadiginiz yerlesim birimi nedir?

a) Koy
b) Iige
c) il

4.Annenizin egitim durumu nedir?

a) Okur-yazar degil
b) Okur-yazar

¢) ilkokul

d) Ortaokul

e) Lise

f) Universite

5.Babanizin egitim durumu nedir?
a) Okur-yazar degil

b) Okur-yazar

¢) Ilkokul

d) Ortaokul

e) Lise

f) Universite

6. Annenizin mesleginedir? ...,

8. Anaokuluna gittin mi?

() Evet () Hayr
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Ek 4. Fen Bilimleri Dersi Tutum Olcegi

Tutum Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket bilimsel bir aragtirmaya veri olusturmak amaciyla hazirlanmistir. Anket maddelerini
dikkatli bir sekilde okuyup, maddelerdeki davranislart gerceklestirme sikliginiza gore “her
zaman”, “bazen” ve “hi¢bir zaman” se¢eneklerinden uygun olan segenegi kursun kalem ile
isaretleyiniz. Liitfen her madde icin yalmizca bir secenegi isaretleyiniz. Vereceginiz bilgiler
yalnizca bu arastirma i¢in degerlendirilecek olup, farkli bir amacla kullanilmayacaktir.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Dilan KAYA DURNA
Amasya Universitesi

Siif Egitimi Anabilim Dali
Doktora Ogrencisi

Tutum Olgegi

Tutum Olgegi

Her Zaman
Bazen
Hic¢bir Zaman

. Okulda en sevdigim ders fen dersidir.

. Fen derslerinde 6grendiklerimi okul disinda da kullanirim

. Fen dersleri benim i¢in eglencelidir

. Fen dersleri ilgimi ceker

. Fen derslerinde yaptigimiz etkinlikler hosuma gider

. Fen dersleri bir¢ok konuda merakimi artirir

. Fen derslerinde 6grendiklerimi giinliik yasantimda kullanirim

0NN N[ |WI|IN|—

. Fen derslerinde 6gretmenimi biiylik bir ilgiyle dinlerim

. Fen dersleri benim igin sikicidir

. Fen derslerine ¢alismak diger derslere calismaktan daha zevklidir
. Evde fen dersine calismay1 sevmiyorum

. Fen dersinde kendimi mutsuz hissederim

. Fen dersinde 6gretmenimin bana soru sormasindan ¢ekinirim

. Fen dersinde kendimi oldukca rahat hissederim

Nel

—
=]

—
—

—_
[\S)

[
(8]

_.
n

—
9]

. Fen dersini islemek beni mutlu eder

. Fen dersleri kendimi bagarili hissetmemi saglar
. Fen derslerinde derse katilmaya istekliyimdir

. Fen dersleri benim i¢in 6nemlidir

—_
(o)

—_
-

—
)
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Ek 5. Fen Bilimleri Dersi Motivasyon Olcegi

Motivasyon Olcegi

MOTIVASYON OLCEGI

Her Zaman
Bazen
Hic¢bir Zaman

1. Fen derslerinde basarili olacagimdan eminim.

2. Fen dersinin konularini 6grenmek i¢in ugragmam

3. Ne kadar ugragsam da fen konularini 6grenemem.

4. Kolay veya zor, her durumda fen konularini anlayabilirim.

5. Zor olan fen kavramlarin1 anlayamam.

6. Fen derslerindeki etkinlikler ¢cok zor oldugunda, bunlar1 yapmaktan
vazgecerim.

7. Fen derslerinde etkinliklerin sadece kolay olanlarini yaparim.

8. Fen ile ilgili yeni bir kavrami1 6grenirken, onu anlamak i¢in ¢aba
gosteririm.

9. Fen dersinde 6grendiklerimi giinliikk hayatimda kullanabilecegim i¢in bu
derse 6nem veririm.

10. Bir fen kavramin1 anlamadigimda kavrami anlayabilmek i¢in
Ogretmenime sorarim.

11. Fenle ilgili problemler ¢6zmenin 6nemli oldugunu diisliniiyorum.

12. Fen dersi sinavlarindan iyi not aldigimda kendimi basarili hissederim.
13. Fen dersinde arastirma etkinliklerinin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.
14. Fen dersinde kendime giivendigimi hissederim.

15. Fen dersinde 6gretmen cevaplarimi kabul ettiginde kendimi iyi
hissederim.

16. Anlamadigim fen kavramlar1 olursa onlar1 §grenmek i¢in ¢aba
gOstermem.

17. Fen derslerinde ilgi ¢ekici konular oldugu i¢in derse katilmaya
istekliyimdir.

18.Fen konularin1 6grenirken merakimi giderecek durumlarin olmasi beni
isteklendirir.

19. Fen dersinde bir hata yaptigimda bunun sebebini bulmaya ¢aligirim.




Ek 6. Fen Bilimleri Dersi Odakh Ogrenci Sorumluluk Olcegi

Fen Bilimleri Dersi Odakli Ogrenci Sorumluluk Olcegi
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Fen Bilimleri Dersi Odakli Ogrenci Sorumluluk Olgegi

Her Zaman

Bazen

Hicbir Zaman

1. Cam atiklari, cam geri doniisiim kutusuna atarim.

2. Tiikkenmis pilleri, atik pil geri doniisiim kutusuna atarim.

3. Plastik atiklari, plastik geri donilisiim kutusuna atarim.

4. Annem, babam ya da kardesim tiikkenmis pilleri ¢op kutusuna atarsa onlar1
uyaririm.

5. Kullanilmayacak durumda olan kagit, defter, gazete gibi atiklar1 kagit geri
doniisiim kutusuna atarim.

6. Ellerim 1slakken prize fis takmam gerekirse ellerimi iyice kurularim.

7. Bulundugum ortamda soba, caydanlik ve yemek tenceresi gibi sicak
cisimler varsa dikkatli hareket ederim.

8. Civi, vida gibi cisimleri prizlere sokmaya ¢alisan kii¢iik ¢ocuklara engel
olurum.

9. Televizyonu uzaktan seyrederim.

10. Giinde en az iki kez dislerimi fir¢alarim.

11. Kulaklarimi diuzenli olarak temizlerim.

12. Satin alacagim gidalarin son kullanma tarihlerini kontrol ederim.

13. Cevremde susuz kalmis cigekleri sularim.

14. Sokakta yasayan kedi, kopek ve kuslar i¢in uygun yerlere su ve yemek
birakirim.

15. Yerlere ¢op atan arkadaslarimi uyaririm.

16. Agaclara zarar veren arkadaslarimi uyaririm.

17. Hayvanlara kotii davranan arkadaglarimi uyaririm.
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Ek 7. Giin Sonu Yansitma Yazilan

OGRENCI YANSITMA FORMU 1. HAFTA

F.3.6.1.1. Cevresindeki 6rnekleri kullanarak varliklar1 canli ve cansiz olarak siiflandirir.
Adim-Soyadim: ............cocoiiiiiiiiiieee e

Asagidaki tabloyu, bugiin yaptigimiz etkinlikleri hatirlayarak doldurunuz ©

Etkinliklerden ne 6grendim?

Etkinlikleri yaparken ne
hissettim?

Etkinlikleri yaparken
nerelerde zorlandim?

Bugiin giiniin nasil gecti?
Neden?




Ek 8. Yapay Cevre Tasarimi Etkinligi Kontrol Listesi

Yapay Cevre Tasarimi Kontrol Listesi
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Olgiitler

Evet

Hayir

Calismanin tam ve konu ile ilgili olmasi

Malzeme, arag-gerecin tam ve amaca uygun
se¢ilmesi.

Malzeme, arag-gerecin tam ve amaca uygun
olarak kullanilmasi.

Calismanin 0zgiin olmasi.

Temiz ve diizenli ¢calisma.

Calismay1 zamaninda tamamlayabilme.

N+

Verilen kavramlar1 calismaya yansitabilme.
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Ek 9. Veli izin Dilekgesi

VELI iZiN BELGESI

Velisi bulundugum 3/B smift L no’lu
................................................. adl1 6grencinin 15.03.2023, 22.03.2023, 29.03.2023,
05.04.2023, 12.04.2023 ve 14.04.2023 tarihlerinde, 09:00 - 12:30 saatleri arasinda Canik
Namiye Miimin Erol Doga ve Fen Okulun’da diizenlenecek olan “Canlilar Diinyasina Yolculuk
Unitesi” okul dis1 dgrenme faaliyete katilmasinda herhangi bir sakinca gérmedigimi bildiririm.

...../03/2023
Veli Adi Soyad:
Imza:

Not: Egitim ve ulagim ticretsizdir. Veli izin belgesi olmayanlar egitim faaliyetine
katilamayacaktir.



Ek 10. Arastirma izni ve Etik Kurul Raporu
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EKk 11. Ornek Resimler
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OZ GECMIS
DILAN KAYA DURNA
Ogrenim Bilgisi
Amasya Universitesi
Doktora L .
Smif Egitimi Ana Bilim Dal1
07.01.2020-......... 2025 N .
(Prof. Dr. Meltem AKIN KOSTERELIOGLU)
Amasya Universitesi
Yiiksek Lisans

Sinif Egitimi Ana Bilim Dali
(Prof. Dr. Cengiz YILDIRIM)

12.09.2013-18.04.2016

Lisans Gazi Universitesi

31.08.2009-01.07.2013  Smmif Ogretmenligi Ana Bilim Dali
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