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OZET

ORTAOKUL CEVRE EGITIMINE ILISKiN PAYDAS GORUSLERi VE CEVRE
EGITIMi PROGRAMLARININ iNCELENMESI

Alpak Tun¢ G. Aydin Adnan Menderes Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim Dali, Doktora Tezi, Damisman: Prof. Dr. Nilgiin YENICE,
Aydin, 2025.

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul ¢evre egitimine iliskin paydas goriislerinin belirlenmesi ve bu
goriisler dogrultusunda ortaokul ¢evre egitimi programlarinin incelenmesidir. Calisma, nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi desenindedir. Arastirmanin ¢alisma grubunu;
kolay erisilebilir 6rnekleme yontemi ile se¢ilen 10 ortaokul 6grencisi, 6 veli, 2 sivil toplum
kurulusu iiyesi, 3 fen bilimleri 6gretmeni ve 4 akademisyen olusturmaktadir. Paydaslarin
goriislerinin belirlenmesi siirecinde yar1 yapilandirilmig gorlismelerden, program inceleme
stirecinde ise dokiiman analizi yonteminden yararlanilmistir. Caligsmada veri toplama amaci
ile arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve kontrol listesi

kullanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi siirecinde betimsel analizden yararlanilmstir.

Calismada katilimcilarin ¢evre algilarinin fiziksel c¢evreye yonelik unsurlardan olustugu
goriilmektedir. Bununla birlikte, ¢evrenin bugiinii ve gelecegine yonelik ¢evre sorunlar
temelinde kaygili ifadelere yer verdikleri goriilmektedir. Katilimcilar genel olarak mevcut
cevre egitiminin yetersiz oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Ve ideal ¢evre egitiminin;
erken yaslarda baslayan, zorunlu, siireklilik igeren, uygulama ve doga deneyimine dayali,
stire¢c degerlendirme odakli olmasi gibi oOzelliklere sahip olmasimin gerekliligini
vurgulamislardir. Bu bulgular dogrultusunda programlar incelendiginde ise bazi eksiklikler
goriilmiistiir. Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersinin ortaokullarda yalnizca bir kere ve
se¢meli olarak veriliyor olmasi siireklilik ve zorunluluk agisindan yetersizlik icermektedir.
Bununla birlikte Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018) icerisinde yer alan
kazanimlarin daha ¢ok bilgi diizeyinde olmasi ¢evre egitiminin davranigsal ve duyussal

boyutunun goz ardi edildigini géstermektedir. Bununla birlikte kazanimlarin uygulama ve
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okul dis1 etkinliklerine uyumlu olma agisindan yetersiz oldugu tespit edilmistir. Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi (2024)’nda ise 6grenme g¢iktilarinin davranissal boyutta artis
gostermesi dikkati ¢ekmektedir. Ayni zamanda 2024 programinda Cevre Egitiminin
Stirdiiriilebilirlik boyutunda degerlendirilip her sene 7. iinitede okul dis1 egitim aktivitelerini

destekleyici boyutta yer almasi1 6nemli goriilmektedir.

Calisma sonucunda; ¢evre egitiminin ortaokulun her kademesinde siireklilik icerisinde ve
zorunlu bir sekilde verilmesi Onerilmektedir. Bununla birlikte, okul dis1 etkinliklere, doga
deneyimine imkan tantyan, dogayi sevmeye ve dogadaki yerimizi anlamaya yonelik 6grenme
iceriklerine yer verilmesi Onerilmektedir. Programda g¢evre sorunlarimi merkeze alan ve

ogrencilerde ekofobiye yol agabilecek 6grenme ¢iktilarinin diizenlenmesi Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, Egitim programi, Ortaokul, Paydas goriisleri.
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ABSTRACT

PARTNERSHIP VIEWS ON SECONDARY SCHOOL ENVIRONMENTAL
EDUCATION AND ANALYZE OF ENVIRONMENTAL CURRICULUM

Alpak Tun¢ G. Aydin Adnan Menderes University, Graduate School of Natural
and Applied Sciences, Department of Science Education, Doctoral Thesis, Supervisor:

Prof. Dr. Nilgiin YENICE, Aydin, 2025.

The purpose of this study is to determine partnership views on secondary school
environmental education and to examine secondary school environmental education programs
based on these views. The study employed a case study design, a qualitative research method.
The study group consisted of 10 secondary school students, 6 parents, 2 members of non-
governmental organizations, 3 science teachers, and 4 academics, selected through
convenience sampling. Semi-structured interviews were used to identify partnership views,
and document analysis was used during the program review process. A semi-structured
interview form and checklist developed by the researcher were used for data collection.

Descriptive analysis was used in the data analysis process.

The study revealed that participants' environmental perceptions were comprised of elements
related to the physical environment. However, they expressed concerns about environmental
problems related to the present and future of the environment. Participants generally
expressed the opinion that current environmental education is inadequate. They emphasized
that ideal environmental education should have characteristics such as starting at an early age,
being compulsory, involving continuity, based on practical and natural experience, and
focusing on process evaluation. An examination of the programs based on these findings
revealed some shortcomings. The fact that the Environmental Education and Climate Change
course is offered only once in middle schools and is an elective course presents a lack of
continuity and necessity. Furthermore, the fact that the outcomes in the Science Curriculum
(2018) are primarily at the informational level indicates that the behavioral and affective

dimensions of environmental education are being overlooked. Furthermore, it has been
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determined that the outcomes are inadequate in terms of application and compatibility with
out-of-school activities. It is noteworthy that the Science Curriculum (2024) shows an
increase in the behavioral dimension of learning outcomes. It is also considered important
that the 2024 program evaluates Environmental Education within the Sustainability
dimension and includes a supporting dimension for out-of-school educational activities in the

7th unit each year.

The study suggests that environmental education be offered consistently and compulsorily at
all levels of secondary school. Furthermore, it is recommended that learning content that
allows for out-of-school activities, nature experiences, and understanding our place in nature
be included. It is also recommended that the program address learning outcomes that focus

on environmental issues and may lead to ecophobia in students.

Key Words: Education program, Environmental education, Partnership views, Secondary

school.
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1. GIRIS

Her gegen giin hizla artan ve yasami olumsuz yonde etkileyen ¢evre sorunlari
glinlimiiziin en temel problemleri arasinda yerini almistir. Bu problem, insanin dogaya hakim
olma cabasinin kac¢imilmaz bir sonucu olarak karsimiza g¢ikmakta ve egemen diisiince
sisteminin kurmus oldugu paradigmalarla beslenerek hizla biliylimeye devam etmektedir.
Diinyadaki egemen sistemin kendisine sagladigi ¢ikarlar sebebi ile tutum ve davranislari
degisen insan ise, dogal ¢cevrenin bozulmasinda en biiyiik pay sahibi olmay1 siirdiirmektedir
(Karaca, 2008). Insanlarin dogay: tahrip etmesi ve bu tahribatin tehlikeli boyutlara ulasmast,
sadece kendisinin degil tiim canlilarin gelecegini etki altina almistir (Parlak, 2004). Yasa ya
da teknolojik faaliyetler ¢evre sorunlarinin dnlenmesinde yeterli etkiye sahip degildir. Hatta
teknolojinin gelismesi ile insanin ¢evre tizerindeki kontrolii artmis ve ¢cevreye daha biiyiik bir
etki yapar hale gelmistir. Insanin doga iizerindeki olumsuz etkileri nedeniyle ozon tabakasinin
incelmesi, iklim degisikligi, biyogesitliligin azalmasi, ¢evre kirliligi gibi pek ¢ok ¢evre sorunu
ile karsilasilmaktadir (Gorgiilii-Ari, 2019; Dere ve Cinikaya, 2023b). Tiim bu durumlar
karsisinda hem toplumsal hem de bireysel anlamda biling kazanmak oldukca 6nemlidir. Bu
da ancak g¢evre okuryazari, ¢cevreye yonelik olumlu tutumlara sahip, ¢evreye yonelik etik
yaklasimlar konusunda bilgi sahibi olan ve ¢evre farkindalig1 gelismis, siirdiiriilebilirligi bir
yasam felsefesi olarak benimsemis bireylerle miimkiin olacaktir. Glinlimiizde teknoloji ile var
olan ve dogadan kopuk yasayan bir neslin ise dogaya ilgi-sevgi duymasi ve ¢gevreye yonelik

olumlu davranislar gelistirmesi ise ancak etkili bir ¢cevre egitimi ile miimkiindiir.

1.1. Cevre Kavram

Cevre sozcligliniin toplumlarin giinliik dilinde yaygin olarak kullanilmasi, 1970’1
yillarin basina dayanmaktadir (Usak, 2006). O dénemden bu giine ¢evre kavramina farkli
disiplinler, farkli anlamlar yiiklemislerdir (Cobanoglu, Karakaya ve Tiirer, 2012). Cabuk ve
Karacaoglu’ na (2003) gore, ¢evre en genel anlamiyla, bir canlinin yagam ortami olarak

tanimlanmaktadir. Ekolojik agidan incelediginde ise ¢evre; biyotik (canli) ve abiyotik



(cansiz) tiim varliklar olarak adlandirilabilir. Keles ve Hamameci (1998) ¢evreyi, “insan
faaliyetleri ve canli varliklar lizerinde hemen ya da belli bir siire i¢inde dolayli ya da dolaysiz
bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkenlerin belirli bir
zamandaki toplam1” olarak tanimlamistir. Ozey (2001) cevreyi insanin veya herhangi bir
canlinin yasadig1 ortam; Giiney (2004) ise canli varliklarin yagsamsal baglarla bagl olduklari,
etkiledikleri ve ayn1 zamanda ¢esitli yollardan etkilendikleri alanlar olarak ifade etmislerdir.
Hook (2015), ¢evreyi “Ulusal ya da kiiresel seviyede bir bolgenin ekosistemi” olarak
tanimlamistir. Doganay (2017) ise; “Bireyin, diger canlilarin ve cansiz varliklarin bulundugu
ortamdaki biitiin etken ve kosullar” olarak ifade etmistir. Tanimlardan da anlasildig1 {izere

gevre, insani ve tiim varliklar (canli-cansiz) igine alan genis ve kapsayici bir kavramdir.

1.2. Cevre Sorunlariin Ortaya Cikisi: Insan-Doga Etkilesimi

Insan1 etkileyen ve insandan etkilenen bir yapiya sahip olan ¢evre ve insan arasinda
koparilamaz bir etkilesim s6z konusudur. Fakat ne yazik ki 21. yiizyillda insanin g¢evre
tizerindeki etkisinin olumsuz yonleri daha agirlik kazanmistir. Diinyanin yaklasik 4.6 milyar
yil, ilk canlmin 3.5 milyar yil, ilk insanlarin ise 5 milyon yil 6nce ortaya ¢iktig1 (Akarsu,
1997) diisiintildiigiinde ¢evre sorunlarinin son iki yiiz yildaki hizli artis1 manidardir. Bu siireg
ancak doga ve insan etkilesimi ile anlamlandirilabilir. Dogal kaynaklarin azalmasi ve
kirlenmesi, niifus artisi, kati atik sorunu, ozon tabakasinin tahribi, iklim degisikli vb. olaylarin
giderek daha ¢ok varlik i¢in yasami zorlastirdig1 bilinmektedir. Bu hizli yok olus stireci,
dogadan kopuk yasamasi diisiinlilemeyen insanlarin doga ile siirdiirdiigii ¢ikarct iligkinin
tolere edilemeyisi ile katlanmaktadir. Sanayilesmeye dayali ekonomiler, hizli niifus artis1 gibi
etkenler dogal kaynaklar1 yok olma siirecine sokmus, bu durum tiim diinyay1 tehdit eder hale
gelmistir. Siirekli yenilenen teknolojik tiretimle sekillenen giiniimiiz insaninin ileri konfor
ihtiyact, ¢evre tlizerindeki kesintisiz tahribatin en 6nemli sebebidir (Gtilersoy, Yener, Turgut,
Ozsahin ve Agikgdz, 2021). Bu tehdide sebep olan insanlik, sorunun ¢oziimiinii de bulmakla

ylikimliidiir. Ve insanin bu farkindaliga ulagsmasi ne yazik ki ¢cok eskilere dayanmamaktadir.

Insan-doga iliskisinde ilk asama doga ile uyum dénemidir. ilkel donemde avcilik ve
toplayicilikla varligimi siirdiiren insan dogal ¢evreyi oldugu gibi kabul etmekte, uyum

saglamaya calismakta hatta yiiceltmektedir (Atasoy, 2015). Dogadan sadece beslenme ve



barmma i¢in yararlanan insan dogal kaynak tiikketimini mikro diizeyde tutmustur. Bununla
birlikte bu donemde insan-doga etkilesimindeki ilk biiyiik gelisme atesin kesfidir. Bu kesif
ile insanlar ilk kez dogal ekosistemlerin biiyiik bir zarar gormesine sebep olmustur. Cikan
yanginlar sonucu; Paleolitik cagda Giiney Asya ve Afrika’da bir¢ok bolge savanlara; Kuzey
Amerika’da ise ormanlar preri otlaklarina donligmiistiir. Bununla birlikte omurgali hayvan
faunas1 biiyiik olglide tahrip edilmistir (Akman, Ketenoglu, Kurt, Diizenli, Giiney ve Kurt,
2000). Bu donemde insanlar ilkel silahlar gelistirmeyi, hayvanlardan kendilerini korumayzi,
besin bulmayi, atesi kontrollii kullanmay1 vb. 6grenmeye baslamiglardir. Genel olarak
insanlarin var olma savasini siirdiirdiigii ilk donem, dogadan ihtiya¢ oraninda faydalanma ve

dogaya uyum saglama siireci ile tamamlanmaistir.

Ikinci asama demirin kullanilmasi ve islevsel aletlerin yardimiyla dogaya egemen
olma donemidir. Artik avci-toplayict insanlar; hayvanlar1 evcillestirmeye, yerlesik hayata
gecmeye, tarim yapmaya baslamislardir. Neolitik cagin basinda ekosistemler ilk kez ciddi bir
bozulma ile kars1 karsiya kalmistir. Yanlis tarim uygulamalari ve gelismis aveilik ile birlikte
fauna-flora bozulmalar1 baglamistir (Atasoy, 2015). Ayrica daha gelismis tekniklerle besin
ireten insan niifusu artmaya baslamis dolayisiyla niifus artisi ile birlikte gereksinimler de artis
gostermistir. Bu donemde geligsen teknoloji ve ekonomi ile insan doga lizerindeki giiclinii

gormeye ve doga somiiriisiindeki mikro yaklagiminit makro boyuta tagimaya baslamistir.

Cevreye yaklagimi degistiren {iclincii donem ise sanayi devrimi ile birlikte baslamig
olup, insan-gevre iliskisindeki hassas dengeyi olumsuz yonde etkilemistir (Alpak Tung,
2016). Cevreye egemen olma tutkusu bu déonemde ¢evreyi somiirme tutkusuna doniigmiistiir
(Ciigen, 2011). Insan, doga ile uyum iginde yasamak ve ihtiyaglar1 oraninda yararlanmak
yerine dogayr sOomiirmeye baslamistir. Bu siireci hizlandiran; Bacon, Descartes ve
Newton’un, “doganin insanlara refah i¢inde yasamalari i¢in sunulmus bir nimet oldugu ve
insanlarin onu sinirsizca tiikketme hakki bulundugu” diisiincesidir. Bu paradigma ile ¢evre
krizinin temelleri atilmis, doga kendini yenileme kapasitesinin iistiinde kullanilmaya
baslanmistir (Karakog, 2004). Insanoglunun dogadan ihtiyaglar1 oraminda yararlanmak ve
uyum ic¢inde yasamak yerine onu kirletmeye ve sOmiirmeye baslamasiyla ciddi kiiresel

sorunlar bas gostermistir (Karaca, 2008).

Insan—doga iliskilerinin sonucu ortaya ¢ikan bu sorunlara yonelik farkindaliklarm

olusmasi ¢ok eskilere dayanmaz. II. Diinya Savasindan itibaren atom bombasi projesinde



tretilen radyoaktif elementler, 1944’te yaygmn olarak kullanilmaya baglanan DDT,
deterjanlar, sentetik plastikler dikkati ilk ¢eken olaylar arasinda yerini almaktadir. Bu
driinlerin ¢evre lizerindeki kiiresel kirletici etkisinin fark edilmesi 1950’lerin sonlariyla
1960’larin baslarina rastlar. Savas sonrasinda hizlanan kalkinma ¢abalari, silahlanma yaris,
niikleer denemeler, hizla artan diinya niifusu, dogal kaynaklarin hizla tiikkenmesi, canlilarin
yasam alanlarinin daralmasi ile ¢evre sorunlarinin yayginlagmasi; ekonomik, politik, sanatsal
ve entelektiiel ilgiyi arttirmakta ve ¢dziim arayislarinmi arttirmaktadir (Under, 1996). Bu
noktada ¢evre sorunlarinin felsefi bir mesele haline gelmesi ile iki zit goriisiin (mekanist ve
ekolojik) etrafinda sekillenen ¢oziim Onerileri ortaya konulmaya baslanmistir. Cevre
sorunlarinin ortadan kaldirilabilmesi adina -mekanist goriis sinirlarinda sekillenmis- ¢esitli
bilimsel, teknolojik vb. caba ve dnlemler uygulamaya gecirilmistir. Fakat bugiin hala ¢evre
sorunlarinin agirlasarak devam ediyor olmasi gostermektedir ki; insanligin bugiine dek
gelistirmis oldugu bilim ve teknoloji, ¢cevre sorunlarini ¢ozmek konusunda yeterli basarty1

saglayamamustir (IThan, 2013).

Cevre sorunlari, insanin ¢evreden kar etme diisiincesi ile onu somiirmesinden, ¢evreyi
ve diinyay1 degil, insan1 merkeze alan diislince bi¢imi ve bu yondeki davranislarindan, dogal
kaynaklar1 siirsiz diistinerek hesapsiz tiiketmesinden, kisacasi “ben-merkezli (egosentrik)”
diisiinerek sinirsiz istek ve arzu i¢inde olmasindan kaynaklanmaktadir (Bozkurt, 1994). Her
ne kadar mekanist diinya goriisiinde teknolojinin her sorunu cozebilecegini ifade eden
“teknomerkezci” egilimler yer alsa da; modern dénemde teknolojinin, insan eylemlerinin
etkisini ve bu etkinin kapsamini genislettigi yadsinamaz. Antropojenik etkilerin olmamast
durumunda, yasamin sonsuza kadar kendini duragan kosullarda devam ettirebilme yetisi
(Botkin ve Keller, 1998), ¢evre problemlerinin ¢dziimiindeki insan ve etik yaklasimlar
faktoriiniin 6nemini vurgulamaktadir. Bu da sorunlar1 ve bu sorunlara sebep olan insan

etkilerini fark etmek ile baglar.

1.3. Diinyada Cevresel Farkindahk ve Hareketlilik

Diinyaya geldigimiz ilk andan itibaren ¢evremizi fark edip onu tanimaya calisiriz.
Cevrenin bir parcgasi oldugumuzu ve davranislarimizin ¢evreyi etkiledigini anladigimizda da

cevresel farkindalifimiz olugsmaya baslar. Cevre farkindaligi, toplumlarin c¢evrede



olusabilecek sorunlara etkisi ve Ozen gostermesinin Onemini idrak edilmesi olarak
tanimlanabilir (Cabuk, 2021). Cevre farkindaligina sahip olan insanlar, ¢evre konusunda
olusan problemlerin topluma yansimasindan endise duyabilirler (Gadenne, Kennedy &
McKeiver, 2009). Bu durum sonucunda da ¢evre sorunlarini 6nlemeye yonelik bir hareketlilik

baslar.

Diinyada bireysel ve toplumsal olarak cevresel farkindaligin olusma siireci; ¢evre
sorunlarinin artig gostermesi ve insan-doga arasindaki dengenin bozulmasi ile baslamistir.
Ingilizler 1534’te VIII. Henri’nin yaban kuslarin1 korumak igin ¢ikarttig1 yasay1, Fransizlar
1679°da “sularin kalitesi” ile ilgili diizenlemeyi, Almanlar “ormanlar1 koruma yasalar1”’n1 ve
18. Yiizyilda Prusya’da bazi hayvan tiirlerini yok olmaktan kurtarmak i¢in avlanmanin
yasaklanmasini ileri siirerek bu hareketin onciisii olduklarini kanitlamaya ¢alismaktadirlar
(Ada, Baysal ve Sahenk Erkan, 2017). Diinya genelinde ise ¢evre sorunlarinin farkina varma
ve bu yondeki hareketlilik Sanayi Devrimi ile ortaya ¢ikmistir. Sanayilesmenin dogal ¢evre

tizerindeki tahribat1 bazi {ilkelerin ¢evreye duyarli olmasini saglamistir.

1952 yilinda Londra’da asir1 hava kirliligi sebebi ile yasanan can kayiplari,
sanayilesmenin yarattig1 ¢evre bozulmasinin farkina varilmasinda énemli bir doniim noktasi
olmustur (Ozdemir, 2024). Insanlar cevre sorunlarini ve bu sorunlarin sebeplerini arastirmaya
ve sorgulamaya c¢alismiglardir (Kilig, 2013). Bu durum ¢evre sorunlari hakkinda kiiresel
anlamda bir farkindalik ve hareketlilik saglanmasina temel olusturmustur. Cevrenin bozulma
siireci ekonomik biiylime ve kalkinmanin kagmilmaz bir sonucudur. Yine 1962 yilinda
kimyasal iiriinlerin etkilerine yonelik “Sessiz Bahar” (The Silent Spring) ve “Sentetik
Cevremiz” (Our Synthetic Environment) adli kitaplarin yayimlanmasi ile c¢evresel
farkindaliga bir etki gerceklesmistir (Under, 1996). Ardindan Isve¢ Bilim Akademisinin
destegiyle “Insanoglunun iklime Etkisi Uzerine Calisma” (Study of Man’s Impact on
Climate) 1971 yilinda yayimlanmistir (Hulme, 2016). Benzer tarihlerde, 1968 yilinda
donemin iktisat¢ilari, bilim insanlar1 ve disiiniirlerinden olusan Roma kuliibii olarak
adlandirilan bir grubun 1972 yilinda yaymladigi “Biiylimenin Sinirlar1 (Grenzen des
Wachstum: Meadows, 1972)” isimli raporda ¢evre bozulmasindaki artisin arkasindaki etkenin
biiyiime ve kalkinma anlayisi oldugu agikca belirtilmis ve yeryiiziinde yasamin gelecegi igin
iktisadi faaliyetlerin doganin tasima kapasitesi ile sinirlandirilmasi kaginilmaz bir zorunluluk

olarak diinyaya ilan edilmistir (Ozdemir, 2024).



Cevre sorunlarin artarak devam etmesi ve ¢evresel farkindaligin olugsmaya baglamasi
toplumda sorunlarin ¢oziimiine yonelik harekete gegme zorunlulugunu yaratmistir. Devletler
tarafindan ¢evreyi koruma ve iyilestirmeye yonelik olarak zaman zaman adimlar atilsa da
¢evre hareketinin bugiinkii anlamini kazanmasi, 1970’1i yillar1 bulmustur (Dere ve Cinikaya,
2023b). 1960’larda baslayan yaymn hareketliligi 1970’li yollarda kamuoyunun dikkatini
cekmis ve gelecek kaygisi ile birlikte basinda yer bulmustur (Eren Dilek, 2021). Bu
gelismelerin ardindan sorunu meydana getiren insanlarin yine sorunu ¢dzecegi inanci ile
biling ve duyarlilik kazandirmak adina g¢evreyi iyilestirmeye ve var olan kaynaklarin
devamliligin1 saglamaya yonelik olarak uluslararasi is birliklerini iceren ¢esitli konferanslar

diizenlenmistir (Giilersoy vd., 2021).

Bu konferanslarin ilki, 1972 yilinda Birlesmis Milletler (UN) ev sahipliginde
Stockholm’de gerceklesen “BM Insan Cevresi Konferansi”dir. Konferansa Tiirkiye’nin de
aralarinda yer aldig1 113 iilke katilmistir. Konferans sonucunda tiim yas gruplarini kapsayan,
disiplinlerarasi bir ¢evre egitimi i¢in program dnerisinde bulunulmustur. Ayrica alinan kararla
5 Haziran Diinya Cevre Giinii olarak kabul edilmistir (UNESCO, 1972). Bu konferans, ¢evre
sorunlarin1 6nemli bir problem olarak ele alan ilk diinya konferansi olma 6zelligi tasimaktadir
(Dere ve Cinikaya, 2023b). 1975 yilinda UNESCO ve UNEP is birligi ile “Uluslararas1 Cevre
Egitimi Programi1” olusturulmustur (UNESCO, 1984).

Ayni zamanda yine UNESCO tarafindan “Uluslararasi Cevre Calistay1”
gergeklestirilmistir. Bu calistayda cevre egitiminin amaglar farkindalik, bilgi, tutum, beceri,
degerlendirme ve katilim boyutlarinda yer almistir (UNESCO, 1975). Cevre egitiminin amact
“Cevre ve onunla baglantili sorunlarin farkinda olan ve bunlarla ilgilenen, var olan sorunlarin
¢Oziimiine ve yeni sorunlarin 6nlenmesine yonelik bireysel ve toplu olarak ¢aligma bilgisine,
becerisine, tutumuna, motivasyonuna ve sorumluluguna sahip bir diinya niifusu yetistirmek”

seklinde ifade edilmistir (UNESCO, 1975).

1977 yilinda UNESCO ve UNEP tarafindan “Hiikiimetler Arasi Cevre Egitimi
Konferans1” diizenlenmistir. Tiflis’te diizenlenen bu konferansta Tiflis Bildirgesi ile ¢evre
egitiminin rolli, hedefleri ve ilkeleri belirlenmistir (UNESCO, 1978). Tiflis Bildirisi’nde
cevre egitiminin amaclar1 farkindalik, bilgi, tutumlar, beceriler ve katilim olmak iizere bes

baslik altinda toplanmigtir. Bunlar:



Farkindalik: Bireylerin ve sosyal gruplarin, tiim ¢evreye ve ¢evre sorunlarina yonelik

farkindalik ve duyarlilik kazanmasina yardimec1 olmak

Bilgi: Bireylerin ve sosyal gruplarin, ¢evre ve sorunlar1 hakkinda temel bir anlayis ve

cesitli deneyimler kazanmasina yardimci olmak

Tutum: Bireylerin ve sosyal gruplarin ¢evre ile ilgili birtakim degerleri elde etmeleri
ve ilgi duymalarin1 kazandirmak, cevreyi iyilestirme ve korumada aktif rol alanlarin

motivasyonu i¢in yardimer olmak

Beceriler: Bireylerin ve sosyal gruplarin ¢evre ile ilgili problemlerinin belirlenmesi

ve ¢Oziimii hususunda beceri kazanabilmelerine yardimct olmak

Katihm: Bireylere ve sosyal gruplara, ¢evre sorunlarinin ¢oziimii ile ilgili
caligmalarin her asamasinda aktif katilim igin bir firsat saglamak, olarak siralanabilir

(UNESCO, 1977).

1987 yilma Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu “Ortak Gelecegimiz Raporu”
(Brundtland Raporu) yayimlanmistir. Raporda siirdiiriilebilir kalkinmay1 ger¢eklestirmek i¢in
cevre stratejileri ve gelismis ve gelismekte olan iilkeler arasindaki uluslararasi is birliginin
onemi iizerinde durulmustur (WCED, 1987). 1987 yilinda yasanan bir diger gelisme ise,
UNESCO ve UNEP is birliginde Moskova’da gerceklestirilen “Uluslararasi Cevre Egitim ve
Yetistirme Kongresi”’dir. Bu kongrede 1990’larda egitimciler igin ¢evre egitimi,
yuksekogrenimde g¢evre egitimi, uzmanlastirilmis ¢evre egitimi konu basliklar1 {izerinde

durulmustur (UNESCO ve UNEP, 1987).

1992 yilinda BM Cevre ve Kalkinma Konferansi’nda siirdiiriilebilir kalkinma igin
egitim ele alinmustir. Ayrica bu konferansta, “BM Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi”
imzaya acilmistir. Bu sozlesme iklim degisikligi ile miicadeleyi amagladig i¢in oldukc¢a
onemlidir (UN, 1993). Giiniimiizde AB ve 196 {ilkenin taraf oldugu sézlesme, devletlerin
sorumluluklarina dikkat ¢ekmekte, kapsamina sera gazi salinimlarinin azaltilmasimi dahil
ederek iklim degisikligini Onlemeyi amacglamakta ve bu alanda teknik isbirliklerini
ongormektedir. Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cergeve Sozlesmesi (BMIDCS)’ nin
imzalanmasi ile ilki 1995 yilinda Almanya’da gerceklestirilen Berlin Zirvesi olmak {izere
“taraflar konferans1 (COP)” her y1l diizenli olarak gerceklestirilmeye baslamistir (Oztiirk ve
Oztiirk, 2019).



1994 yilinda yiiriirliige giren sozlesmeye Tiirkiye 2004 yilinda taraf olmustur (Dere
ve Cinikaya, 2023b). 1997 yilinda ise Selanik’te “Uluslararasi Cevre ve Toplum Konferansi:
Siirdiiriilebilirlik I¢in Egitim ve Toplum Bilinci” etkinligi gergeklestirilmistir. Konferansta
yayinlanan “Selanik Bildirgesi’nde daha onceki yillarda gerceklestirilen kongre ve
konferanslarin (Belgrad, Tiflis, Moskova ve Toronto) dnerilerinin ve hareket planlarinin hala
gegerli oldugu belirtilmistir. 1997 yilinda yasanan bir diger Onemli gelisme, “Kyoto
Protokolii”niin imzalanmas1 olmustur. Kyoto Protokolii ile BM Iklim Degisikligi Cerceve
Sozlesmesi’nde kabul edilen sera gazi emisyonlarinin sinirlandirilmasina yonelik olarak
iilkelerin 6nemler almalar1 ve durumlarint diizenli olarak raporlamalar1 kararlastirilmistir

(Dere ve Cinikaya, 2023b).

2002 yilinda Johannesburg sehrinde diizenlenen Diinya Siirdiiriilebilir Kalkinma
Zirvesi’nde (Rio +10) son on yildaki ¢alismalar degerlendirilmistir. Ayn1 zamanda Rio
Zirvesi’ne ek olarak yoksullugun ortadan kaldirilmasi, 6zellikle gelismekte olan {ilkeler igin
stirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasi, dogal kaynaklarin korunmasi, biyogesitlilik kaybinin
azaltilmasi, temiz su hizmetlerine erigimin arttirilmasi ve yenilenebilir enerjinin gelistirilmesi
gibi konular ele alinmistir (UNCDE, 2002). 10 yil sonra 2012 yilinda taraflar Rio+20
Zirvesi’nde Rio de Janeiro’da bir araya gelmis, yesil ekonomiye gecisin gerceklestirilmesi ve
cevrenin iyilestirilmesi i¢in uluslararasi igbirliginin saglanmasi zirvenin Onceliklerini
olusturmustur. Ancak konferansta yapilan degerlendirmelerin sonucunda hedeflenen
ilerlemelerin kaydedilemedigi goriilmiis, daha kapsamli ve hesap verebilir bir mekanizmanin

olusturulmasi gerekliliginin hayati 6nem tasidig1 vurgulanmistir (UN, 2012).

2015 yilinda “Diinyamizi Déniistiirmek: Siirdiiriilebilir Gelisim I¢in 2030 Yili
Gilindemi” ve “Paris Anlagmasi” olmak iizere iki dnemli gelisme bulunmaktadir. Katilim
saglayan devletler i¢in Paris Anlagsmasi’nda diinya sicaklik artisinin 1,5 C°’de tutulmasi
hedeflenmistir (UN, 2015). Yine 2015 yilinda Giindem 2030: BM Siirdiiriilebilir Kalkinma
Amaglar1 (SKA) ile diinyada siiregelen ¢evre sorunlari ile siyasi ve ekonomik sorunlara

yonelik gelecek 15 yil i¢in hedefler olusturulmustur (UN, 2015).

2021 Iskogya'min Glasgow kentinde gerceklestirilen 26. BM Iklim Degisikligi
Konferansi'nda (COP26) iilkeler, ‘ortak ama farklilastirilmis sorumluluk’ ilkesi kapsaminda
iklim degisikligi ile miicadele, sera gazi azaltimi, adaptasyon, finans ve is birligi olmak tizere

dort temel hedefe odaklanmistir (UN, 2021). Bu hedeflerin gergeklestirilmesi i¢in 2030 yilina



kadar tim taraf lilkelere eylem planlarinin hazirlanmasi, veri ve bilgi sistemlerinin
olusturulmas1 konusunda tavsiyelerde bulunulmustur. Ozellikle Paris Iklim Anlagsmasi’nin
sicaklik artisinin 1.5 °C de tutma hedefini yerine getirmeye yonelik faaliyetlerinin yer aldig
“Ulusal Katk1 Beyanlarin1” (INDC) 5 yilda bir glincellemeleri ve bildirmeleri 6ngoriilmiistiir.
COP27 ise 2022 yilinda “Uygulama I¢in Birlikte” temastyla Misir’i Sarm El-Seyh kentinde
gergeklestirilmistir. COP27, uyumlu, isbirlik¢i ve etkili eylemlerle iklim krizinin {istesinden
gelmek i¢in en list diizey politik iradeyi bir araya getirmeyi hedeflemistir. Birlesmis Milletler
Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi (UNFCCC) Taraflar Konferansi'nin (COP) 28'incisi,
Birlesik Arap Emirlikleri'nin Dubai sehrinde gerceklestirilmistir. S6zlesme’nin 198 tarafi ilk
kez, "enerji sistemlerinde adil, diizenli ve hakkaniyetli bir sekilde" fosil yakitlardan
uzaklagsma cagrisinda bulunan bir metin iizerinde anlagmaya varilmistir. 2024 tarihinde ise
COP 29 Azerbaycan’nin Bakii kentinde gerceklestirilmistir. Azerbaycan Hiikiimeti tarafindan
baslatilan "Iklime Direncli Insani Gelisim I¢in Bakii Girigimi", iklim degisikliginin olumsuz
etkileriyle miicadelede insanlarin ve topluluklarin direncini artirmay1 hedefleyen kiiresel bir

girisimdir (COP29, 2024).

1.4. Tiirkiye’de Cevresel Farkindalik ve Hareketlilik

Tirkiye’de ¢evresel farkindalik konusundaki ilk gelisme 1982 Anayasasi ile
gerceklesmistir. 1982 Anayasasi’nin 56. maddesinde “Herkes, saglikli ve dengeli bir ¢cevrede
yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligin1 korumak ve ¢evre kirlenmesini
onlemek devletin ve vatandaglarin 6devidir...” (Resmi Gazete, 9 Kasim 1982) seklinde ifade
edilmistir. Ardindan 1990 yilinda Cevre Miistesarligi’nin UNESCO-UNEP’in katkilariyla
“Tiirkiye Cevre Egitimi Semineri” diizenlemistir. Bu seminer sonucunda dogal kaynaklarin
korunmasina yonelik halkin bilinglendirilmesi ve ¢evre egitiminin hayat boyu devam etmesi

gerekliligi vurgulanmistir (Sancar, 2005).

1991 yilinda Cevre Bakanliginin kurulmas: ve Milli Egitim Bakanligi’nin okullarda
gevre duyarliligini artiracak konulara yer verilmesini kararlastirmasi, ¢evre farkindaligi
acisindan 6nemli bir gelisme olmustur (Bozkurt, 2007). 1999 yilinda Cevre ve Orman
Bakanlig1 (COB) ile Milli Egitim Bakanligi (MEB) arasinda “Cevre Egitimi Konularinda
Yapilacak Calismalara iliskin Isbirligi Protokolii” yapilmistir (Kogak, 2020). Bu protokol ile



Ogretmenlere cevre egitimine yonelik hizmet i¢i egitim verilmesi ve ¢esitli kademelerde ¢evre

konularina yer verilmesi amaglanmistir (COB, 2004).

2004 yilinda 6nemli degisiklikler yapilan ve 2005-2006 egitim 6gretim yilinda
uygulanmaya baglayan yeni programda ¢evre konular1 birinci smiftan iigiincii sinifa kadar
Hayat Bilgisi Dersi kapsaminda, dordiincii siniftan ilkdgretimin sonuna kadar ise Fen ve
Teknoloji Dersi ile Sosyal Bilgiler Dersi kapsaminda yer almaya baslamistir (Bikmaz ve

Akben, 2007).

2015 yilina kadar ¢evre egitiminin ilkogretim diizeyinde ¢esitli dersler araciligi ile
disiplinleraras1 boyutu ile devam ettigi goriilmektedir. Disiplinlerarasi kazanimlara ek olarak
Paris Anlagmasi’nin imzalanmasi ile ortaokul kademesinde se¢meli ders olarak okutulmak
tizere “Cevre Egitimi” dersi 6gretim programi hazirlanmistir (MEB, 2015). Bununla birlikte
2017 yilinda Cevre ve Sehircilik Bakanligi tarafindan geri doniisiim ve sifir atik farkindaligimi
artirmaya yonelik olarak “Sifir Atik” ve “Sifir Atik Mavi” projeleri baslatilmistir (Cevre ve
Sehircilik Bakanligi, 2019). Ardindan FAO ve Tarim ve Orman Bakanlig1 (TOB) tarafindan
2020 yilinda gida ve gida iiretim siirecindeki kaynak israfin1 engellemeye yonelik olarak

“Gidant Koru” projesi baslatilmistir (TOB, 2020).

2015 yilinda imzalanan Paris Anlasmasi’nin 2021 yilinda TBMM tarafindan
onaylanmasi ile ¢evre egitiminden 6nemli gelismeler meydana gelmistir. Paris Anlagmasi’nin
12. maddesinde taraf iilkelerin kamu farkindaligini artirmalari, iklim degisikligi egitimi
konusunda is birligi yapmalar1 ve harekete gegmeleri tizerinde durulmaktadir (Resmi Gazete,
7 Ekim 2021). Dolayisi ile bu anlagmanin kabul edilmesinin ardindan Cevre ve Sehircilik
Bakanliginin ismini Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanlig1 olarak degistirmistir
(Resmi Gazete, 29 Ekim 2021). Yine 2015 yilinda “Cevre Egitimi” olarak programda yer alan
dersin ad1 “Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi” (CEIDP) olarak degistirilmistir (MEB, 2022).

1.5. Cevre Sorunlari ile Miicadelede Cevre Egitiminin Onemi

Cevre sorunlari, giderek daha ¢ok varlik i¢in, yeryiiziinde yasami ve var olmay1
imkansiz kilmaktadir. Bu hizli yok olus siireci, dogadan kopuk bir yagam siirmesi miimkiin

olmayan insan i¢in de karsilagilabilecek ciddi bir tehdittir. Boyle bir tehditle yiizlesmek ise
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kacinilmaz olarak ¢evre sorunlarinin ortadan kaldirilabilmesi i¢in ¢esitli bilimsel, teknolojik,
politik vb. caba ve dnlemlerin uygulamaya gecirilmesi ile sonuglanmistir. Fakat bugiin hala
cevre sorunlarinin agirlasarak devam ediyor olmasi gostermektedir ki; insanligin bugiine dek
gelistirmis  oldugu Onlemler, ¢evre sorunlarin1 ¢6zme konusunda yeterli basariy1

saglayamamaktadir.

Bununla birlikte devlet politikalari, cevre sorunlarinin ¢éziimiinde olduk¢a 6nemli bir
pay sahibidir. Buna karsin bu politikalarin uygulama siirecinde farkindalik sahibi bireyler
olmadig1 zaman belirlenen kurallarin da pek bir 6nemi kalmayacaktir. Cevre sorunlarinin
nedenlerinin tespit edilip ortadan kaldirilabilmesi icin ¢esitli oneriler bulunmaktadir. Buna
ragmen sorunlarin ortaya ¢ikmadan dnlenmesi en kayda degeridir (Simsekli, 2004). Cevre ile
uzlasma sorunlar1 kaynagindan ¢o6zebilme imkani sunacaktir. Bu uzlagma ise ancak
farkindalik kazanip, yasam pratiklerinde bunu uygulamayan bireyler ile miimkiin olacaktir.

Bunu saglamak icin ise en etkili yol “cevre egitimi”dir (Karakog, 2004).

Cevre ile ilgili sorunlarin niteligini anlayabilmek, ¢oziim Onerileri getirebilmek ve
bireylerin cevre ile ilgili davraniglarinda degisiklikler meydana getirebilmek, ancak ¢evre
egitimi ile miimkiin olmaktadir. Cevre sorunlarin1 ¢6zme konusunda, belli bir egitim ve
duyarliliga sahip bireylerin daha aktif rol oynadig: bilinen bir gercektir. Insanlarin daha
saglikli ve giivenli bir ¢evrede yasayabilmeleri i¢in, ¢evreyle ilgili gerekli bilgi ve becerilerin

kazandirilmas: gerekmektedir (Ozdemir ve Yapici, 2010).

1.6. Cevre Egitimi

Cevre sorunlarinin zamanla evrensel boyuta ulagmasi, insanlarin ¢6ziim liretmede
yetersiz kalmalarma sebep olmustur. Bu durum; c¢evrenin korunmasi, iyilestirilmesi ve
gelistirilmesinin etkili bir ¢evre egitimi yoluyla saglanabilecegi farkindaligi ile cevre
egitimini temel alan ¢aligmalarin hizla artmasina neden olmustur. 1970’li yillardan itibaren
ulusal ve uluslararasi pek ¢ok toplantida ¢evre egitimi 6nemle ele alinmistir (Celikbas, 2016;
Giilersoy vd., 2021).
Cevre egitimi, insanlarin dogaya hakim olma ¢abasi1 sonucunda yol actig1 ¢cevre bozulmasinin
ancak kendisi tarafindan giderilebilecegini anlamasiyla ortaya ¢ikan egitim alanidir. En temel

hali ile ¢cevre egitimi, insanlarin dogay1 yok etmeden yasamini siirdiirebilmesi i¢in zorunlu
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hale gelen bilissel, duyussal ve davranissal doniisiimiin baslica yoludur (Ozdemir, 2024).
Cevre egitiminin biligsel boyutu; doganin yapist ve isleyisini anlama, insan doga iliskisi,
insanin doga iizerindeki etkilerinin sonuclarim1 bilme seklindeki yeterliklere karsilik
gelmektedir. Duyussal boyut; dnemseme, deger verme, koruyucu tutumlar sergileme, canli
ve cansiz varliklarla empati kurabilme vb. siirecleri icermektedir (Ozdemir, 2016).
Davranigsal boyut ise, kazanilan biligsel ve duyussal edinimleri hayata gecirme yetkinligi

kazanma stirecidir.

Cevre egitiminin en 0nemli amaci, ‘gcevre bilincine’ sahip bireyler yetistirmektir
(Erten, 2004; Erten, Koseoglu ve Gok., 2022). Cevreye faydali davranislarda bulunmaya ve
bu davraniglar1 tutum haline getirmeye cevre bilinci denilmektedir (Erten, 2012). Cevre
sorunlarinin ¢6ziimii, insanlarda c¢evre bilincinin olusturulmasiyla saglanabilir. Cevre
Egitiminin amacina yonelik yapilan ¢aligmalarda ilk defa 1977 yilinda Tiflis’te diizenlenen
“Uluslararas1 Cevre Konferansi’nda ¢evre egitiminin ilkeleri, amaglar1 ve uygulanma yollari
belirlenmistir. Bu konferansta ¢evre egitiminin amaglar1 5 kavram altinda toplanmistir. Bu

kavramlara Sekil 1.1°de yer verilmistir:

Sosyal gruplann ve bireylerin
cevre lle ilgili bir dizi degere

Sosyal gruplann ve bireylerin, sahip olarak gevresel sorunlara Sosyal gruplara ve Dbireylere

gevreye ve gevre ile ilgili sorunlara kaygi duymasi ve gevresel gevre sorunlarnin - ¢ézamane

kargi bir farkindalk ve duyarliik iyilegtirme ve korumaya aktif yonelik calgmalarda her

kazanmalarina yardimel olmak. olarak katima motivasyonu dizeyde oktif olarak yer alma
\ kazanmalarina yardimet olmak. firsati saglamak.

- Tutumlar = Beceriler Katim

L

Farkindalik "l Bilgi

N g
S id

e N\

Sosyal gruplarin ve bireylerin cevre
ve cevwre ile lgii problemler
konusunda temel bilgi ve deneyim
kazanmalarina yardimet olmak.

Sosyal gruplarin ve bireylerin gevre
sorunlanini  belileme ve ¢dzme
becerilerini kazanmalanna yardimcet
olmak.

Sekil 1.1. Tiflis Bildirgesi Cevre Egitimi Amaglar1 (UNESCO, 1978 akt. Dere ve Cinikaya,
2023b).
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Cevre egitiminin hedefi; kisileri ve topluluklar1 ¢evre hakkinda bilinglendirmek,
yetenek ve bilgi kazandirmak, pozitif anlamda yerlesmis davraniglar gostermelerine destek
saglamak yaninda aktif olarak ¢evre koruma faaliyetlerine katilimlarini saglamaktir (Giilersoy
vd., 2021). Yine benzer sekilde Fang vd. (2023) cevre egitiminin amacinin; ¢evre hakkinda
calisabilecek bilgiye sahip olmak, ¢evrede olusan sorunlara yonelik kaygi duymak ve ¢evre

sorunlarini ¢ézerken aktif katilim saglamak olarak ifade etmislerdir.

Cevre egitiminin belirlenen hedeflere ulasilmasinda okullarin rolii  biiytiktiir
(Stevenson, 2007) ve bu baglamda egitim sistemi onemli bir role sahiptir (Smyth, 2006).
Ancak, Tirkiye’de bireylerin ¢evre okuryazarligini arttirmayi hedefleyen cevre egitimi
gelisim siirecinin basinda bulunmaktadir (Kahyaoglu, 2011). ilgili alan yazin incelendiginde
cevre egitiminin uygulanmasinda yasanan sorunlarin oldugu goriilmektedir (Atik ve Dogan,
2019). Ornegin; dgrencilerin cevre hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini (Khalid, 2003;
Atasoy ve Ertiirk, 2008; Bozkurt ve Kaya, 2008; Bozdogan, 2011; Ugulu ve Erkol, 2013;
Akgiin ve Atmaca, 2015; Topgu ve Atabey, 2016; Akgiin vd., 2017), ¢evre sorunlarina
yeterince 1lgi gostermediklerini, ¢cevre ile ilgili faaliyetlere yeterince katilmadiklarini ve ¢evre
sorunlarina karst duyarliliklarinin az oldugunu ifade eden arastirmalar (Ozdemir, 2010; Oguz,

Cakic1 ve Kavas, 2011; Aksu, Temeloglu, Ozkaya ve Giindeger, 2012) bulunmaktadar.

Cevre egitiminin ihtiyaclarina iligkin yapilan ¢alismalarda en ¢ok eksiklik duyulan
konular; zaman, biitce ve isbirligi yetersizligi, yetersiz ¢evre egitimi programi, yetersiz
Ogretmen egitimi programi, hizmet-i¢i egitimler, alan gezisi imkanlar1 olarak ifade
edilmektedir (Meichtry, 2001; Monroe, Scollo ve Bowers, 2002; Meichtry ve Harrell, 2002;
McDuff, 2002; Njeru, 2010; Yangin ve Filik Is¢en, 2013; Yildirim, 2015). Yildirim (2015)’in
Tirkiye’de cevre egitiminin mevcut durumunu inceledigi caligmasinda, Ankara ilinde
bulunan 6gretmen adaylari, 6gretmenler ve Ogretim lyeleri yer almaktadir. Calismada
ogretmenler; cevre egitimi ihtiyaclar ile ilgili; tiniversitelerle isbirligi yapilmasi, ailelerin
destegi ve okul yonetiminin destegi konularinda ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir. Bununla
birlikte, ilkokul ve {iniversitede saglanan ¢evre egitiminin siiresinin arttirtlmasi, ayri bir ders
olarak verilmesi ve ¢evre egitiminin diger konularda da anlatilmasi hem 6gretim {iyeleri, hem
Ogretmen adaylar1 hem de 6gretmenler tarafindan belirtilen ihtiyaclar arasinda yer almaktadir.
Calisma sonucunda Yildirim (2015), ilkokulda ve {iniversitede anlatilan ¢evre egitiminin daha
genis ve detayli bir 68retim programi ile daha ¢ok zamana yayilarak gelistirilmesi gerektigi

onerisinde bulunmustur. Derman (2015), Avustralya, Singapur, irlanda, Kanada ve
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Tiirkiye’de ilkdgretim ve ortadgretim kademelerinde yer alan fen bilimleri Ogretim
programlarinda ¢evre egitiminin karsilastirmali olarak inceledigi calismasinda, giiniimiizdeki
ogretim programlarinda ¢evre egitiminin yeterli yere sahip olmadigi, 6gretim programlarinda

eksiklikler bulundugu ve yeni konularin dahil edilmesine ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamistir.

Cevre egitimi uygulamalarinda orgiin egitimde kullanilmak {izere iki se¢enek
belirlenmistir: yaygin model ve tek ders modeli. Tek ders modelinde Cevre Egitimi dersi
olarak diger ders iceriklerinde yer alan konularin tek ders altinda birlestirilip uygulanmasi;
yaygin modelde ise Fen, Sosyal, Giizel Sanatlar gibi derslerin igerisine ¢evre egitimi
konularinin serpistirilerek uygulanmasi s6z konusudur (Hungerford ve Peyton, 1986; Unal ve
Dimigki, 1998). Tiirkiye’de 2015 yilina kadar Cevre Egitimi konular1 Fen ve Teknoloji,
Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi gibi derslerin kapsaminda yer almistir. Disiplinlerarasi
kazanimlara ek olarak 2015 yili itibari ile ortaokul kademesinde se¢meli ders olarak
okutulmak tizere “Cevre Egitimi” dersi 6gretim programi hazirlanmistir (MEB, 2015). Yine
2022 yilinda segmeli cevre egitimi progranu Kiiresel Iklim Degisikligi temelinde diizenlenip

Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi olarak ortaokullarda uygulamaya konulmustur.

Cevre Egitimi konular1 fen bilimleri alaninda daha fazla yer bulmustur. Bu durumun
sebebi olarak bircok cevresel problemin cesitli fen bilimleri alanlarinda ¢6ziim bulmasi
gosterilebilir (Shin, 2000). Dogal olaylar ve cevresel problemler teknolojik ve biyolojik
gostergeler ile ele alinip dl¢lilmesi ile fen bilimleri egitimcileri (6zellikle biyoloji egitimcileri)
cevre egitimini verme sorumlulugunu istlenmislerdir (Kyburz-Graber, 1999). Bu durum
1970’lerde, ¢evre egitimi konusunda bireylerin davranis degisiminin fen bilimleri egitimcileri
tarafindan oncelikli olarak ileri siiriilmeye baslamasiyla olusmustur (Kyburz-Graber, 1999;
Gough, 2002). Fen bilimleri egitimcileri toplumun ¢evreye olan tutum ve davranigini olumlu
yonde degistirmek, ¢evreyi korumak ve gelistirmek icin diger disiplinlere gore g¢evre

egitimine daha fazla agirlik vermislerdir (Kyburz-Graber, 1999; Duvall ve Zint, 2007).

Cevre egitimi diinyada ¢evre sorunlarinin engellemesinde ve bulundugumuz cevreyi
korumadaki en 6nemli unsurdur. Cevre egitimi ile ilgili kaynaklar incelendiginde ise en ¢gok
bahsedilen konunun ¢evre sorunlar1 olmasi dikkat ¢ekicidir. Cevre sorunlari; insan-doga
etkilesimi baglamidan kopuk yalnizca g¢evre sorunlarini tanitmaya yonelik olarak ele

alimmaktadir (Ozdemir, 2016). Bu durum cevre sorunlarinin sorgulayici bir bicimde
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anlamlandirilmasin1  zorlastirmaktadir. Bu noktada c¢evre egitimi yaklagimlarinin

uygulamadaki 6nemi ve katkis1 dikkati ¢cekmektedir.

1.7. Nasil Bir Cevre Egitimi: Cevre Egitimi Yaklasimlar:

Tiflis bildirgesine gore ¢evre egitiminin nitelikleri sunlardir:

1. Yasam boyu bir siiregtir.

2. Dogada ve uygulamada biitiinseldir ve disiplinlerarasidir.

3. Bir konudan ziyade tamamiyla bir egitim yaklagimidir.

4. Insan ve dogal sistemlerin birbirine baglantis1 ve aralarindaki iliskilerle ilgilenir.

5. Cevreye kendi biitlinliigii igerisinde sosyal, politik, ekonomik, teknolojik, ahlaki,

estetik ve manevi acilardan bakar.
6. Aktif sorumlulugu vurgular.
7. Ogrenme deneyimine aktif katilim1 tesvik eder.

8. Enerji ve dogal kaynaklarin her ikisinin de simdi var oldugunu ve sinirlilik

ithtimallerinin farkindadir.
9. Cevre etigi konusunun olugmaszyla ilgilenir.

10. Cevreye yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesini ve bu tutumlarin olumlu

davraniglara doniismesini tesvik eder.

11. Ogrenme ve dgretme yontem tekniklerini, uygulamali aktiviteleri ve kuramsal

olmayan deneyimleri genis kapsamda kullanir (ICEET, 1977).

Bu nitelikler dogrultusunda uygulanacak ¢evre egitimine yonelik dogru yaklasimin
belirlenmesi 6nemli goriilmektedir. Iginde bulundugumuz dénemde, c¢evre problemlerinin
karmagsiklasmas: ve etki alanlarmmin artmasi, mevcut c¢evre egitiminin yeterliliginin
sorgulanmasina neden olmustur (Giilersoy, Diilger, Dursun, Ay ve Duyal, 2020). Bu nedenle
ozellikle son yillarda mevcut ¢evresel sorunlara ¢éziim iireterek, toplumun ihtiyaglarina cevap

verebilecek nitelikte bir ¢evre egitimi yaklagiminin tercih edilmesi 6nemli gériilmektedir. Her
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bir yaklasgim ¢evre bozulmasini farkli agilardan gérmekte ve bu dogrultuda ¢evre egitiminin

belirli bir boyutuna vurgu yapmaktadir (Ozdemir, 2024).

Cevre egitimi yaklasimlari; ¢evre hakkinda egitim, ¢evre igin egitim, doga pedagojisi
ve ekopedagoji, ekolojik 6grenme, siirdiiriilebilirlik egitimi basliklar1 altinda ilgili alan

yazinda yer almaktadir.

Cevre hakkinda egitim yaklagiminda; ¢cevre sorunlarinin kaynaginin bilgisizlik oldugu
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda geleneksel Ogrenme ortamlarinda bilgi vermeye
odaklanilmistir. Cevre hakkinda egitim ile bireylerin doganin yapis1 ve isleyisi hakkinda bilgi
sahibi olmasi beklenir. Bu yaklasim okul ortaminda yiiriitiilmesi ve ¢evre bozulmasinin
nedenlerini derinlemesine incelemeye firsat vermemesi agisindan oldukca sinirlidir (Ozdemir,

2024).

Cevre icin egitim yaklasiminda ise bireylerin biyofiziksel g¢evrelerinin yaninda
toplumsal ve kiiltiirel gevrelerinin de dikkate alinarak toplumsal ve bireysel yasamin doga ile

uyumlu hale gelmesi hedeflenmektedir (Celikbas, 2016; Ozdemir, 2024).

Doga pedagojisi yaklasiminda ise, ¢evre bozulmasinin sebebi insanlarin dogadan
kopuk yasamasi ve uzaklagmasi olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda doganin i¢inde ve doga
ile temas halinde olan bir egitim 6nemli goriilmektedir. Nitekim gilinlimiizde dogadan ve
dogal olandan uzak kent hayat1 sebebiyle doga ile etkilesim kuramayan ¢ocuklar i¢in doga
bazen korkutucu bazen iitopik bazen de romantik bir hal almaktadir (Giilersoy vd. 2020).
Cocuklardaki bu alginin degismesi icin doga ile etkilesimde olmalari, yasanti yolu ile
deneyimler kazanmalar, aktif olarak dogada olmalar1 ve doga ile baglarini1 giliglendirmeleri
gerekmektedir. Bu baglamda gergeklestirilebilecek olan bir ¢evre egitiminin sadece okul igi
egitim programlarina bagli kalmayip okul dis1 programlarla desteklenmesi ¢ocuklarin dogaya
yiikledikleri anlamlarin farklilagsmasina ve doganin degerinin anlasilmasimna katki
saglayacaktir (Giilersoy vd. 2020). Yapilan ¢alismalarda dogadan bagimsiz gerceklestirilen
cevre egitimi sonucunda dgrencilerin dogal ¢evrelerini yeterince iyi tantyamadiklari ve buna
bagli olarak cevrelerine kars1 bilingli davramislar sergileyemedikleri belirlenmistir (Ozdemir,
2010; Paslh, 2019; Giilersoy vd., 2020). Bu noktada doga pedagojisi yaklasimi ile doga
deneyimine dayali, dogal isleyisi anlayan ve doga ile etkilesim halinde olan bir yaklagim
hedeflenmistir. Sinif ortaminda verilen sinirl ve indirgeyici bir ¢evre egitiminin aksine doga

gbzlemi, duyussal farkindalik ve doga deneyimi gibi yasantilara dayanmaktadir (Ozdemir,
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2024). ik ve ortadgretim gagindaki ¢ocuklarin biitiinselligi anlamalarina yardimei olan bu
egitim, ¢ocuklarin doganin bir pargasi olduklarini ve dogaya verebilecekleri her tiirlii zarardan
kendilerinin de etkilenecegini kavramalarin1 saglarken gelecekte de ¢evre degerlerine 6nem
veren, hassasiyet gOsteren bireyler olmalarini amaglamaktadir (Kaskens vd., 1999; Louv,

2008; Ozgel, Aydogdu ve Giiven Yildirim, 2018; Giilersoy vd., 2020).

Ekopedagoji, bireylerin kendi aralarindaki ve toplumla olan etkilesimlerini gevre
egitimi temelinde ele alan ve bu iletisim stlireglerinin hem ¢evre bozulmasinda hem de
cevrenin iyilestirilmesinde arag olarak géren bir yaklasimdir (Ozdemir, 2024). Bu yaklasim
temelinde dogaya, insana, kiiltiire ve cesitlilige saygiyr barindiran bir anlayis ile cevre
egitimine elestirel bir bakis acis1 kazandirmistir (Gronemeyer 1987; Kahn 2010; Okur
Berberoglu, 2015). Ekopedagoji yaklasimli bir ¢cevre egitiminin amaci; ekoloji prensiplerini
temel alan bir egitim ile yasam kurallarin1 benimsetmek ve bu kurallar1 kalici tutum ve
davraniglara dontistiirmeyi saglamaktir (Atasoy, 2006; Gronemeyer,1987; Kahn 2010; Okur,
2012). Ayrica cevre egitiminde bireylerin dogay1 toplumsal etkilesim i¢inde taniyarak

bilinglenmesi hedeflenmektedir (Ozdemir, 2024).

Ekolojik Ogrenme, bireylerin dogayr ve sosyal cevresini yeniden algilamasini
saglayarak, yeni insan ve yeni toplum kurma amac1 dogrultusundaki degisime 6ncii olmasina
odaklanmustir (Celikbasg, 2016). Bu yaklagim ¢evreci hareketlerin yayginlagsmasi ile 6n plana
cikmistir. Cevre hareketleri ayni zamanda informal ortamda dogrudan katilimin sergilendigi
bir ¢cevre egitimi siirecidir. Bu yaklagimda, bireylerin ¢evre sorunlarinin altinda yatan sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel nedenleri ortadan kaldiracak bir yasam tarzi benimsemeleri

beklenmektedir (Ozdemir, 2024).

So6zii edilen her bir yaklasim ile ¢evre egitiminde belirli bir kazanim alani 6ne
cikmaktadir. Ancak, yeryliziinde yasamin siirekliliginin saglanabilmesi i¢in daha kapsayici
bir ¢evre egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu noktada ¢evre egitimi yaklagimlarinin
giiniimiizde siirdiiriilebilirligi temel alan bir yaklasima evrildigi goriilmektedir (Ozdemir,
2024). Bu yaklasim; doganin tasima kapasitesi, ekonomik tasinabilirlik ve sosyal adalet
kavramlar1 tizerine kurulmustur. Siirdiriilebilirligi temel alan, nesiller arasi ve nesil i¢inde
esitlie inanan, siirdiiriilebilir olan ile popiiler olan arasindaki dengenin kurulmasina ve
Ogrenilenlerin yeni durumlara transfer edilmesine odaklanmis bir yaklagimdir (Celikbas,

2016).
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1.8. Cevre Egitiminden Siirdiiriilebilirlik Egitimine

1970’11 yillarda sanayi devriminin g¢evresel etkilerinin insan faaliyetleri sonucunda
olustugunun farkina varilmasi ile dogadaki yok olus siirecinin 6niine gegebilmek i¢in 6nemli
bir ¢6zliim yolu olarak ¢evre egitimi ortaya ¢ikmistir. Ancak, diinyadaki egemen sistem ve
buna dayali olarak sekillenen tiiketim toplumunun dayattig1 yasam tarzi karsisinda cevre

egitimi yetersiz kalmistir (Ozdemir, 2025).

Diinyadaki egemen sistemlerin olusturdugu bu siirdiirilemez durumun farkina
varilmasi ve durdurulabilmesi i¢in insanin bu sistem ig¢indeki etkisini ve tabi ki dogadaki
roliinii ve yerini anlamas1 gerekir. Bu da yeni bir ¢evre egitimi anlayisinin hayata gegcmesi ile
miimkiindiir. Klasik ¢evre egitimi yaklasimlarinda oldugu gibi salt ¢cevre bilgisinin verilmesi
yeterli olamamaktadir. Bu siirdiiriilemez durumun asilmasi siirecinde doganin taninmasinin
yani sira insanin dogadaki rolii ve 6nemi, doga sevgisi, doga ile biitiinlilk duygusunun
olugsmas1 ve doga i¢in harekete gecme motivasyonu yani siirdiiriilebilirligi bir yasam tarzi
olarak benimseme siireci olduk¢a 6nemlidir. Bu da kokli bir degisim ile yeni bir egitim

anlayisiyla miimkiindiir.

Stirdiiriilebilirlik  kavrami ilk olarak 1987 yilinda Brundtland Raporunda
“Stirdiiriilebilir Kalkinma™ adi ile alan yazinda yerini almistir (Camur ve Vaizoglu, 2007).
Siirdiiriilebilir kalkinma “Gelecek kusaklarin ihtiyaclarini karsilayabilme yeteneginden 6diin
vermeksizin, bugiiniin ihtiyaclarini karsilayabilmektir” (Brundtland, 1987). Siirdiiriilebilirlik
kavrami genel olarak bugiinkii insanliin ihtiyaclarinin kargilanmasi sirasinda ekonomi ve
ekosistem arasindaki dengenin korunarak dogal sermayenin tiiketilmeden kullanilmasi ve
gelecek nesillerin kendi gereksinimlerini karsilamalarina imkan verilmesi prensibi {izerine
kuruludur (Alpak Tung, 2016). Siirdiiriilebilirligin ii¢ temel dayanagi bulunmaktadir. Bunlar:
biyokapasitenin sinirli olmasi ve bu siirmn asilmamasi gerektigine vurgu yapan doganin
tasima kapasitesi boyutu, ekonomik faaliyetlerin doganin tasima kapasitesini agmamasini
belirten ekonomik tasinabilirlik ve kaynaklarin adil bir sekilde kullanilmasini ifade eden

sosyal adalet kavramidir (Ozdemir, 2024).

BM Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglarinin insan hayatinin her yoniinii igeren kapsami
gdz Online alindiginda, siirdiiriilebilirlik egitiminin insan yasaminin ekolojik, ekonomik,

sosyo-kiiltiirel yonlerinin biitiinciil bir bakisla entegrasyonunu gerektiren yeni bir egitim alani
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oldugu acike¢a goriilebilir (UNESCO, 2017). Cevre egitimi 2000’li yillarin basindan itibaren
insan gecimini de igine alacak sekilde siirdiiriilebilirlik egitimine evrilmektedir (Ozdemir,
2025). Nitekim 2024 yilinda Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli adi altinda gilincellenen MEB
2024 Ogretim Programlarinda siirdiiriilebilirlik perspektifi ilk kez éncelikli bir yer bulmustur.
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsami altinda hazirlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi (2024) igerisinde c¢evre egitimi ile ilgili olan konularin siirdiiriilebilirlik temelinde

her sene 7. {initede ele alindig1 goriilmektedir (MEB, 2024).

1.9. Arastirmanin Onemi

Insan etkisinin disinda kalan ve kendini yenileme giiciine sahip olan doganin
tizerindeki insan eli, biliyiik bir hizla baskisini attirmaya devam etmektedir. Diinyadaki
egemen ekonomik sistemin ve insanlara dayattig1 yasam tarzinin getirdigi her zaman daha
fazlasina ve daha iyisine sahip olma tutkusu doganin kendini yenileme kapasitesine galip
gelmektedir. Son yillarda yasanan kiiresel felaketlerin artisi doganin yardim c¢agrisindan
baska bir sey degildir. Yasanan iklim degisikligi, dogal afetler, sulak alanlarin kurumasi,
biyolojik cesitliligin hizla azalmasi ve salgin hastaliklarin siklig1 diinya glindeminin dikkatini
cekmektedir. Ornegin 2019 Eyliil ayinda Avustralya’da ¢ikan yangin 6 ay boyunca kontrol
altina alinamamistir. Bu yangin ile birlikte 1.25 milyar hayvanin hayatin1 kaybettigi
aciklanmistir (WWF, 2022). Bununla birlikte 2020 yilinda Cin’in Wuhan kentinden baslayip
tiim diinyaya yayilan ve binlerce insanin 6liimiine sebep olan Yeni Corona viriisii diinyada
ciddi bir panik ortamina sebep olmustur. Yine 2018 yilinda Giiney Afrika’nin Cape Town
kentinde yasanan su krizi sebebi ile hane basina diisen giinliik su tiiketimi 50 litre ile
sinirlandirilmistir.  Tiim  bu  kiiresel sorunlar aslinda insanlarin dogadaki yerini
anlamlandiramamasi ve doga bozucu faaliyetlerinin nasil sonuglanacagini anlayamamasindan
kaynaklanmaktadir. Ve ne yazik ki bu farkinda olmayisin bedelini insanlar ve dolayli olarak

tiim canlilar ¢ok agir 6demektedir.

Her ne kadar sorunlarin en hizli ve kisa yoldan ¢6ziimii yasalar ve ¢evre politikalari
ile miimkiin goriinse de sorunu kokten ¢ézebilmek ve tekrarini 6nleyebilmek i¢in uzun vadeli
bir dnleme ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu uzun vadeli yontem ise doga goniilliisii, doga dostu

insan olmaktan baska bir sey degildir. Ve bu duygu durum ancak g¢evre bilincine sahip,
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doganin kusursuz isleyisini anlayan, insan davranislarinin doga {izerindeki etkisini
yordayabilen, bu diizenin bir parcasi oldugunu anlamis ve doga ile uyum iginde yasayabilen
insanlar ile saglanacaktir. Bu biling, davranislar ve duygular ise etkili ve temelden gelen bir

¢evre egitimi ile kazandirilabilir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, gevre egitimine 6zgii bir dgretim programinin zorunlu
ve stirekli bir sekilde verilmesinin gerekliligi pek ¢cok ¢alismada yer aliyor olmasina ragmen
iilkemizde zorunlu bir ¢evre egitimi programi bulunmamaktadir. Cevre egitimi ile ilgili konu
ve kavramlarin disiplinlerarasi boyutta fen bilimleri dersi agirlikli olmakla birlikte bazi
dersler icerisinde sinirli kazanimlar ile yer aldig1 goriilmektedir. Bu da ¢evre egitimi gibi genis
bir alanin 6gretiminde yeterli olamamaktadir. Cevre bilimi gibi genis kapsamli ve insan
hayatin1 dogrudan etkileyen bir alanin ana dersler arasinda yer bulamiyor olmasi dikkati
cekmektedir. Bununla birlikte c¢evre egitimine Ozgili se¢meli bir 6gretim programi
ortaokullarda uygulamaya konulmak tizere ilk defa 2015 yilinda tasarlanmistir. Ayrica s6z
konusu programin icerigi ve ismi 2022 yilinda Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi Dersi
olarak degistirilmistir. Fakat bu programin se¢meli olmasi sebebi ile her okulda her zaman
yer bulamiyor olmas1 dgrencilerin ¢evre egitimi almasi acisindan biiytik bir eksiklik olarak

goriilmektedir.

Bu caligma ile Tiirkiye’deki ortaokullarda verilen ¢evre egitimine iliskin paydaslarin
(6grenci, veli, sivil toplum kurulusu iiyesi, fen bilimleri 6gretmeni ve akademisyen)
goriislerinin incelenmesi hedeflenmistir. Calismada ¢evre egitimine iligskin goriisler katilimci
bir bakis acist ile ele alinmistir. Bu dogrultuda katilimeilarin ¢evreye iliskin goriisleri, mevcut
cevre egitimine iliskin goriisleri ve ideal ¢evre egitimine yonelik beklentileri incelenmistir.
Ilgili alan yazinda katilimei bir bakis agisi ile gevre egitiminin durumunu degerlendiren
herhangi bir ¢alismaya rastlanilamamistir. Bu noktada ¢alismanin ilgili alan yazina katki

saglayacag diistiniilmektedir.

Ayn1 zamanda paydaslarin ¢evre egitimine iliskin goriislerinden elde edilen bulgular
ile ilkemizdeki ¢evre egitimine iligkin programlar degerlendirilmistir. Ortaokullarda segmeli
olarak yer alan Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Programi (2022) ile cevre egitimi
konularinin en fazla yer aldig1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018), Tiirkiye Yiizy1li
Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2024)

degerlendirilmistir. Yine ilgili alan yazinda s6z konusu 6gretim programlarinin katilimer bir
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bakis agis1 ile elde edilen veriler dogrultusunda incelendigi herhangi bir calismaya
rastlanilamamistir. Bu noktada c¢alismanin iilkemizdeki cevre egitimi programlarinin

gelisimine katki saglayacagi ve farkli bir bakis agis1 saglayabilecegi diistiniilmektedir.

1.10. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, ortaokul cevre egitimine iliskin paydas goriislerinin
belirlenmesi ve bu goriisler dogrultusunda ortaokul c¢evre egitimi programlarinin

incelenmesidir.

1.11. Problem Ciimlesi

Bu calismanin problem ciimlesi “Ortaokul ¢evre egitimine iliskin paydas (6grenci,
veli, sivil toplum kurulusu iiyesi, fen bilimleri 6gretmeni, akademisyen) goriisleri ve ortaokul

cevre egitimi programlari nasildir? seklinde ifade edilmistir.

1.12. Alt Problemler

Belirlenen problem ciimlesi dogrultusunda agagidaki alt problemlere yer verilmistir:

1. Ortaokul ¢evre egitimine iliskin paydas (6grenci, veli, sivil toplum kurulusu iiyesi,

fen bilimleri 6gretmeni, akademisyen) goriisleri nasildir?

1.1. Paydaslarin (6grenci, veli, sivil toplum kurulusu iiyesi, fen bilimleri 6gretmenti,

akademisyen) ¢evre hakkindaki goriisleri nasildir?

1.2. Paydaslarin (6grenci, veli, sivil toplum kurulusu iiyesi, fen bilimleri 6gretmenti,

akademisyen) mevcut ¢evre egitimine iliskin gortisleri nasildir?

1.3. Paydaslarin (6grenci, veli, sivil toplum kurulusu iiyesi, fen bilimleri 6gretmenti,

akademisyen) ideal ¢evre egitimine iliskin goriisleri nasildir?
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2. Ortaokulda verilen ¢evre egitimi programlarinin dgeleri ¢evre egitimi agisindan

nasildir?

2.1. Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi Dersi Programi (2022) genel yapisi, 6zel

amaclari, kazanimlari, 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirme boyutunda nasildir?

2.2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018) genel yapisi, 6zel amaglari,
kazanimlari, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme boyutunda c¢evre egitimi nasil yer

almaktadir?

2.3. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Program (2024) genel yapisi, 6zel amaglar1, 6grenme ¢iktilari, 6grenme-dgretme

stireci ve degerlendirme boyutunda ¢evre egitimi nasil yer almaktadir?

1.13. Sayiltilar

Calismada ¢evre egitimine iligkin paydas goriislerinin belirlenmesi siirecinde:

v’ Aragtirmaya katihm saglayan paydaslarin; objektif cevaplar verdigi, gergek

diisiincelerini yansittig1 varsayilmaktadir.

v" Uygulamalarin yapildigi ve 6lgme araglarinin uygulandigi ortamin uygun, zamanin

ise yeterli oldugu varsayilmaktadir.

1.14. Simirhliklar

Asagida belirtilen durumlarin bu c¢alismanin sonuglarini sinirlandirdigr  kabul

edilmektedir. Bu durumlar:
1. Calismaya katilan paydaslar agisindan;

v" Aydm ilindeki bir ortaokulda besinci sinifta 6grenim gérmekte olan 5 6grenci ve

sekizinci sinifta 6grenim gormekte olan 5 6grenci olmak iizere 10 ortaokul dgrencisi,

v’ Aydin ilinde bulunan farkli meslek grubunda calisan 6 veli,
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v Dogal yasami koruma ve gevre sorunlari ile miicadele kapsaminda aktif ¢alisma

yapan 2 sivil toplum kurulusu yoneticisi,

v" Ege Bolgesindeki farkli illerde yer alan ortaokullarda gorev yapan 3 Fen Bilimleri

Ogretment,

v" Ege bolgesinde yer alan farkli tiniversitelerde gorev yapan 4 akademisyen olmak

tizere 25 katilimet ile
2. Incelenen 6gretim programlari agisindan;
v’ Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programi (2022),
v’ Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018),

v’ Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programi (2024) ile,
3. Veri toplama araglar1 agisindan;
v' Aragtirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmig gériisme formu
v' Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan kontrol listesi ile
4. Veri toplama yontemi agisindan;

v Yari yapilandirilmig goriismeler, odak grup goriisme ve dokiiman analizi ile

siirlidir.

1.15. Tanmimlar

Cevre: Canli varliklarin yasamsal baglarla bagli olduklari, etkiledikleri ve aym

zamanda ¢esitli yollardan etkilendikleri alanlar olarak ifade etmislerdir (Giiney, 2004).

Doga: Insanin disinda olusan, herhangi bir insan miidahalesi olmaksizin ortaya ¢ikan,

gelisen her seydir (Keles, Hamamci, 1998).

Dogal Cevre: Insanmn herhangi bir miidahalesi olmadan olusan diger bir ifadeyle

insanin hazir buldugu ¢evredir (Can, 2012).
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Yapay Cevre: Insanlarin dogal ¢evresinde bulmus oldugu yer alt1 ve yer iistii

zenginliklerini kullanarak olusturduklari ¢evredir (Can, 2012).

Ekoloji: Canlilarin hem kendi aralarindaki hem de ¢evreleriyle olan iliskilerini tek tek

veya birlikte inceleyen bilim dali (TDK, 2025).

Cevre sorunlari: Havanin, suyun ve topragin fiziksel, kimyasal ve biyolojik
Ozelliklerinde istenmeyen bazi degisiklikler yaratilarak organizmalara, canlilarin yasam
kosullarina, dogal kaynaklara ve kiiltiirel miraslara zarar verilmesi olarak tanimlamistir

(Cingil, 2019).

Cevre egitimi: Ogrencilerin dogay1 koruyarak yasamlarmi devam ettirebilmesi igin

bilissel, duyussal ve davranissal déniisiim yontemidir (Ozdemir, 2016).

Siirdiiriilebilir Kalkinma: Gelecek kusaklarin ihtiyaclarimi karsilayabilme

yeteneginden 6diin vermeksizin, bugiiniin ihtiyag¢larini karsilayabilmektir (Brundtland, 1987).

Siirdiiriilebilirlik: Gezegende yasamin devamlilig1 anlamina gelmektedir (Ozdemir,

2019).

Ekofobi: Cevresel sorunlara ve dogal ¢evreye karsi bir korku tiirii (Sobel, 2021).
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2. KAYNAK OZETLERI

Alan yazinda; ¢evreye ve ¢evre egitimine yonelik ¢aligmalara rastlanilmaktadir. Buna
karsin ¢evre egitimine yonelik 6gretim programlarinin incelendigi giincel ¢alismalarin sinirh
sayida oldugu belirlenmistir. Alan yazinda yer alan bu ¢aligmalar; ¢evreye yonelik goriislerin
incelendigi caligmalar, ¢evre egitimine yonelik goriislerin incelendigi caligmalar ve cevre
egitimi programlarinin incelendigi ¢alismalar olarak 3 ayri baslik altinda kronolojik sira

dikkate alinarak asagida sunulmustur.

2.1. Cevreye Yonelik Goriislerin incelendigi Cahismalar

Bu boéliimde, alan yazindaki ¢evreye yonelik goriislerin incelendigi baz1 ¢alismalara
yer verilmistir. Ilgili alan yazin incelendiginde daha ¢ok ortaokul dgrencilerinin gevreye
yonelik goriislerinin incelendigi ¢aligmalara rastlamlmustir. Ilgili alan yazina asagida yer

verilmigtir.

Yardimci ve Bagci Kilig (2010), “Cocuklarin Goziinden Cevre Ve Cevre Sorunlart”
baslikli ¢aligmalarinda; 8. sinif 6grencileri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmislardir.
Ogrenciler, ¢evreyi tanimlarken canli ve cansiz dgeler ile fiziksel cevreye yer vermislerdir.
Ogrenciler canli 6gelere daha ¢ok yer vermekle birlikte; daglar, denizler ve temiz hava gibi
faktorlere de yer vermislerdir. Calismaya katilan Ogrenciler, ¢evreyi tanimlarken insan
ifadesine ¢ok az yer vermislerdir. Calismada 6grencilere ¢evre sorunlart konusunda neler
yapilabilecegi soruldugunda ise; canlilarin korunmasi, insanlarin egitilmesi, su ve elektrik
tasarrufu saglanmasi, atiklara ¢oziim yolu bulunmasi ve atik gazlar konusunda onlem
almmasinin gerekliligi gibi Onerilerde bulunmuslardir. Calismadan elde edilen sonuglara
dayanarak arastirmacilar, ¢cevre egitiminde ¢ocuklarin c¢evreyi canli ve cansiz varliklarin
uyum icinde yasadig1 bir yer olarak algilamalar i¢in dogada cansizlarin roliine de dikkat
cekilmesinin gerekliligi ve ¢evremizdeki her seyin bir biri ile etkilesim i¢inde oldugunu

gozlemeleri ve anlamalarinin saglanmasinin 6nemi vurgulanmistir.
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Uyar (2019), “Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Algisinin Belirlenmesinde Afis
Kullanim1” baglikli ¢aligmasinda 7. ve 8. sinif 6grencilerine ¢evre hakkindaki diisiincelerini
yansitan afigler tasarlatmistir. Calismadan elde edilen bulgular incelendiginde, 6grencilerin
dogay1 daha ¢ok kurtarilmasi ve yasatilmasi gereken bir unsur olarak goriiyor olmasi dikkati
cekmektedir. Ayn1 zamanda insan-doga arasindaki kopukluk ve bu kopuklugun getirdigi

zararlar da 6grenciler tarafindan ifade edilmistir.

Ayaz (2022), “Akademisyenlerin Cevre Algis1 ve Cevreye Dini ve Manevi
Yaklagimlar1” baghkli tezinde; akademisyenlerin ¢evreyi nasil algiladiklar1 ve c¢evreye
yonelik dini ve manevi agidan nasil bir yaklagima sahip olduklarini incelemistir. Calisma
kapsaminda kavram olarak cevre, ¢evre algist ve ¢evre sorunlari, sorunlarin kaynagindaki
nedenler, olas1 ¢6ziim Onerileri, cevre algist ve ¢cevre sorunlariin dini inangla olan iligkisi vb.
konular1 degerlendirmek amaciyla farkli boliimlerde gorevli olan 13 akademisyen ile
gorlismeler yapilmistir. Calismada ¢evrenin ele alinig sekli bakimindan daha ¢ok beseri yonii
tizerinde durulmus olup toplumsal bir olgu olarak insan ve ¢evre iliskisine odaklanilmistir.

Ayrica fiziki ¢evreye yonelik ifadeler de goriismelerde yer almaktadir.

Ergen Isiklar, Zerenler ve Yesiltuna (2022) jenerasyon farkliliklarinin ¢evre bilincine
etkisini inceledikleri ¢aligmada, farkli kusaklardan 18 yasin1 gegmis 600 kisi ile
calismiglardir. Katilimeilarin ¢evre bilincine dair genel algilarma bakildiginda ekolojik
dengenin hizla bozulmasi, dogal kaynaklarin tiikenmeye baslamasi ve giiniimiiz tiikketim
seklinin insan, bitki, hayvan fark etmeden tiim canlilarin gelecegi i¢in ciddi tehlike
olusturdugu seklinde ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir. Calismada tiim katilimcilarin en
cok katildiklar ilk ii¢ ifade “Hayvanlar ve bitkiler de en az insanlar kadar yagama hakkina
sahiptir.”, “Bugiinkii tiiketim aliskanlhiklar1 degistirilmezse, ileride c¢ok biiyiik cevre

b

problemleri ile kars1 karsiya gelinecektir.” ve “Insanlar dogay: ve dogal kaynaklar1 asiri

kullanmakta ve tiiketmektedirler.” ifadeleri olmustur.

Uzun ve Iris (2023), “Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarmin Cevre ve Cevre
Sorunlarma Yénelik Algilariin Kelime iliskilendirme Testi Aracilifiyla Belirlenmesi”
baslikli aragtirmalarinda fen bilimleri 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 32 dgretmen
aday1 ile ¢alismislardir. Ogretmen adaylarina “cevre” ve “cevre sorunlar’” anahtar kavrami
verilerek bu kavramlar ile ilgili cagrisim yapmalar1 istenmistir. Calismada; “Cevre” anahtar

199 ¢ 199 ¢

kavramina iligkin sonuglar “ekosistem 6geleri”, “ekosistem cesitleri”, “ekolojik kavramlar”,
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“cevre sorunlart” ve “duygu ve diislinceler” olmak {izere bes ana tema altinda
degerlendirilmistir. Ekosistem 6geleri temasinda en ¢ok yesillik, canli, hayvan, agag, insan,
bitki ve cicek yanitlarina yer verilmisti. Bununla birlikte hava, su, toprak gibi cansiz
varliklardan da sz edilmistir. Fakat ¢alismada canli varliklarin ifade edilme sikliginin cansiz
varliklardan daha fazla oldugu vurgulanmistir. Calisma sonucunda; 6gretmen adaylarinin

cevre sorunlaria yonelik algilarinin yeterli diizeyde olmadigi belirtilmistir.

Tomal (2025), ortaokul 6grencilerinin ¢evre algilarini inceledigi ¢alismasinda; 7.
Smifta 6grenim goren 57 6grenci ile goriismeler yapmistir. Bu dogrultuda 6grencilerinin
biiyiik ¢ogunlugunun ¢evre deyince akillarina kirlilik ve doganin tahribi geldigi sonucuna
ulasilmistir. Ogrenciler goriismelerde; tiim canilarm bulundugu yer, hayvan ve bitkilerin
yasadig1 yer gibi ifadelere de yer verilmistir. Calismada; 6grencilerin doga ve yesillik
kavramlarindan da soz ettigi ifade edilmistir. Az sayida olmakla birlikte baz1 6grencilerin
cevre algisindan hareketle “sosyal c¢evre”, “cevreye zarar veren faktorler” ve “geometrik
sekillerin ¢evresi” kategorileri de calisma bulgularinda yer almaktdir. Calismada, 6grencilerin
cizimleri incelendiginde ise; en ¢ok tekrar eden dogal ¢evre unsurlari sirasiyla; agag, cicek ve
giines oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenci ¢izimlerinde en ¢ok tekrar eden beseri cevre

unsurlari ise insan ve evdir. Resimlerde dogal ¢evre unsurlarinin sayisi ve gesitliligi, beseri

cevre unsurlarina gore ¢ok daha fazladir.

2.2. Cevre Egitimine Yonelik Goriislerin incelendigi Calhismalar

Cevre Egitime yonelik goriislerin yer aldigr caligmalara asagida sirasiyla yer
verilmistir: Uzun ve Saglam (2007) caligmalarinda ortadgretimdeki g¢evre egitiminin
etkililigini ve 6gretmenlerin ¢evre egitimi programi hakkindaki goriislerini incelemislerdir.
Ankara ilinde yer alan cesitli 6gretim kurumlarinda gorev yapan 84 6gretmenin katildig
calismada &gretmenlerin ¢ogunlugu se¢meli olarak verilen “Cevre ve Insan” dersinin
okullarinda agilmadigini ifade etmislerdir. Dersin acildigi okullarin 6gretmenleri ise dersin
cevre egitimi ile ilgili bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda yetersiz kaldigini belirtmislerdir.
Bununla birlikte 6gretmenler cevre konulari ile ilgili uygulama olanaklarinin olmadigi,
kuramsal ve pratik bilgilerin yeterince verilmedigi, glincel ¢evre sorunlarina yeterince

deginilmedigi sonug olarak programin ¢evreye duyarli bireyler yetistirme konusunda yetersiz
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kaldigr konusunda goriis bildirmislerdir. S6z konusu c¢alisma sonucunda, o6gretim
programlarinin ve ders kitaplarinin uygulama agirlikli ve acik alan ¢aligmalarinin temel

alindig1 bir bi¢imde giincellestirilmesinin gerekliligi vurgulanmistir.

Yildirrm (2015) tez calismasinda, Tiirkiye’de ilkogretim ve {niversite egitimi
stirecinde ¢evre egitimi ile ilgili uygulamalarin ve ihtiyaglarin mevcut durumu hakkinda
katilimcilarin goriislerini arastirmayr hedeflemistir. Calisma; Ankara ilinde bulunan uygun
ornekleme yoluyla secilmis olan 6gretim tiyeleri, fen bilimleri 6gretmenleri ve fen bilimleri
O0gretmen adaylar ile yiiriitilmiistir. Calismada 6gretmenlere gore, ilkokullardaki ¢evre
egitiminin bilgi, farkindalik ve davranislar1 gelistirmek acisindan yetersiz oldugu; 6gretmen
adaylarina gore ise ¢evre egitimi programinin yeterli bulundugu tespit edilmistir. Bununla
birlikte hem 0&gretmen hem de Ogretmen adaylarinin g¢evre egitimi konusunda 0z
yeterliklerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmenler, cevre egitimi ile ilgili
tiniversitelerle isbirligi yapilmasi ve aile-okul yonetimi desteginin Onemini; &gretmen
adaylar1 ise okul yonetimi destegi ve alan gezileri icin gerekli olan finansal destek
gerekliligini vurgulamislardir. Bununla birlikte, ilkokul ve iiniversitede verilen cevre
egitiminin ayr1 bir ders olmasi, derse ayrilan siirenin uzamasi hem 6gretim iiyeleri, hem

Ogretmen adaylar1 hem de 6gretmenler tarafindan belirtilen ihtiyaclar arasinda yer almaktadir.

Ozkan (2022) fen bilimleri 6gretmenlerinin cevre bilgi diizeyleri ile ¢evreye yonelik
tutumlar1 ve ortaokul ¢evre egitimine yonelik goriisleri arasindaki iliskiyi incelemistir. 50 Fen
Bilimleri Ogretmeni ile gerceklestirilen calismada; gevre bilgi testi (Altindz, 2010), Cevre
Tutum Olgegi (Kisoglu, 2009) ve ortaokul ¢evre egitimine ydnelik goriis formu kullanilmustir.
Calismada, fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢evre bilgi diizeyleri ile ¢cevreye yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir iliski olmadig1 tespit edilmistir. Buna karsin, ¢evre bilgisi ile ortaokul
cevre egitimine yonelik goriisleri arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.
(Calismada, se¢meli olan ortaokul cevre egitimi dersinin zorunlu ve uygulamali bir ders

olmasimin gerekliligi vurgulanmigtir.

Kirilmazkaya (2022) ortaokul Ogrencilerinin ¢evre ve cevre sorunlarma iliskin
tutumlar ile ¢6ziim Onerilerini inceledigi calismasinda; 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu
bir tutum igerisinde olduklarini belirtmistir. Bununla birlikte; ¢cevreye yonelik problemlerin
¢Oziimiinii belirleme, arastirma ve bu sorunlara ¢oziim bulma gibi olumlu faaliyetlerde

bulunma ve ¢evre dostu olma niyetinde olduklar1 ifade edilmistir. Calismada, 6grencilerin
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cevreyi koruma ve iyilestirmeye yonelik c¢alismalara goniillii olarak katilmalari i¢in ¢evre

bilinci ile yetistirilmelerinin gerekliligi onerilmistir.

2.3. Cevre Egitimi Programlarinin Incelendigi Calismalar

Ates (2019), yaptig1 calismada ilkokul ve ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programimin siirdiiriilebilir kalkinma egitimi ag¢isindan incelemistir. Yapilan calisma
sonucunda programda yer alan 10 amag igerisinde 4 amacin siirdiiriilebilir kalkinma konusu
ile ilgili oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte programda genel olarak kiiresel 1sinma, geri
doniisiim ve atik dontisiimii, insan ve doga arasindaki iliski, sagligin 6nemi, sigaranin
birakilmasi ve organ bagis1 gibi konularin yer aldig: ifade edilmistir. Bununla beraber 3.
siniftan 8. smifa kadar biitiin simif diizeylerinde farkli oranlarda siirdiiriilebilir kalkinma
konusuna program igerisinde yer verildigi ve programdaki toplam 305 kazanimdan 33’{iniin
(% 10.82) siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili konularin arttirilmas: ve siirdiirtilebilir
kalkinma bilincinin 6gretmenler tarafindan da gelismesi adina hizmet i¢i egitimlerin

verilmesinin 6nemini vurgulayan onerilerde bulunulmustur.

Turan ve Kog (2021) yaptiklar1 ¢aligmada fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersi 6gretim
programlarim1 (2018) cevre egitimi agisindan analiz etmislerdir. Calismada, iki 6gretim
programinda da cevre egitimine yonelik 6zel amaglarin yer aldig: ifade edilmistir. Sosyal
bilgiler programinda dogrudan ¢evre egitimine iliskin beceri oldugu goriiliirken fen bilimleri
programinda ¢evre egitimine iligkin becerilere rastlanmadigi belirtilmistir. Bununla birlikte,
konu ve O6grenme alanlar1 altinda yer alan kazanimlar incelendiginde her iki 6gretim
programinda da her sinif diizeyinde cevre egitimine yonelik kazamima yer verildigi

goriilmektedir.

Kizilay ve Sentiirk (2021) yaptiklari ¢alismada Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’ni ¢evre egitiminin amaclar1 dogrultusunda incelemislerdir. Yapilan ¢aligmada, 5.
siif seviyesinde 9, 6. sinif seviyesinde 2, 7. siifta 7 ve 8. Siif seviyesinde ise 14 kazanim
ifadesinin yer aldigini belirtmislerdir. Kazanimlar1 ¢evre egitimi amaglari dogrultusunda 4
farkli seviyede degerlendirmislerdir. Bu seviyeler; ekolojik temeller (I), kavramsal

farkindalik (IT), arastirma ve degerlendirme (III), ¢evresel etkinlik yetenegi (IV) seklinde
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belirtilmistir. Besinci sinif ¢evre kazanimlarinin seviye I, II ve III’e uygun oldugu ifade
edilmigtir. Altinc1 smiftaki kazanimlarin seviye IlI’e gore belirlendigi tespit edilmistir.
Yedinci sinif seviyesinde I, III ve IV. seviyelerde kazanimlar oldugu goriilmiistiir. Sekizinci
sinif kazanimlari ise ¢evre egitiminin tiim amag seviyelerini igerecek sekilde hazirlandigi
ifade edilmistir. Bununla birlikte, programdaki kazanimlar ile ¢evre egitimi amaglarinin

Ortiistiigii sonucuna ulagilmstir.

Erten, Koseoglu ve Gok (2022), yaptiklari ¢calismada Tiirkiye (2018), Kanada (2007)
ve Amerika Birlesik Devletleri Nebraska Eyaleti (2011)’nin fen 6gretim programlarinda yer
alan Cevre Egitimi kavramlarini 5, 6, 7. ve 8. sif diizeyinde incelemislerdir. Kanada’nin
cevre bilincine sahip bireyler yetistirmek adina 6nemli ve yeterli bir programa sahip oldugu,
Nebraska’nin ise yeterli bir programa sahip olmadigi arastirma sonuclarinda yer almaktadir.
Bununla birlikte; Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin ise Cevre Egitimi
acisindan Nebraska kadar yetersiz olmadig1 fakat Kanada kadar da yeterli bir program
olmadig: ifade edilmistir. Caligma bulgular1 dogrultusunda, Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinin cevre egitimi bakimindan daha da gelistirilmesi yoniinde oneriler

sunulmustur.

Balkan Kiyic1 ve Atabek Yigit (2023), Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer
alan cevre kazanimlarini Brezilya ve Tiirkiye programlarinda karsilagtirmislardir.
Programlarda yer alan ¢evre ile ilgili kazanimlar; Tiflis bildirgesi amaglari, 6grenme alani ve
glinlimiiz ¢evre sorunlarina gore incelenmistir. Yapilan incelemelerin sonucunda her iki
ilkede de bilgi seviyesindeki kazanimlarin fazla oldugu, davranis seviyesinde kazanimlarin
ise her iki iilke programlarinda da ¢ok az oldugu sonucuna varmislardir. Tutum seviyesinde
Tirkiye’de sadece 1 tane, Brezilya’da ise tutum seviyesinde kazanim olmadigi belirtilmistir.
Cevre ile ilgili hazirlanan 6gretim programlarin olumlu tutum ve davranislar gelistirmesine
katki saglayacak nitelikte olmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu anlamada Tiirkiye’deki

programlarin yetersiz kaldigi noktasina dikkat ¢ekilmistir.

Dere ve Cinikaya (2023a) yaptiklar1 calismada, Cevre Egitimi Dersi Ogretim
Programi (2015) ile Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programi’n1 (2022)
genel yapi, 6zel amaglar, linite ve kazanimlar agisindan karsilagtirmistir. Cevre Egitimi Dersi
Ogretim Programinda (2015), iklim degisikligi kiiresel ¢evre sorunlar1 arasinda yer alan bir

sorun olarak belirtilirken Cevre Egitimi ve Tklim Degisikligi Dersi Ogretim Programi’nda ise
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kiiresel c¢evre sorunlarmin iklim degisikligi cergevesinde ele alindigi ifade edilmistir.
Arastirmacilar, her iki programin da okul dig1 6grenme ortamlar1 konusunda yetersiz kaldigini
belirtmislerdir. Bununla birlikte aragtirma sonucunda iklim degisikligine karsi toplumsal

direnci artirmak i¢in afet egitimine daha fazla yer verilmesi onerisinde bulunmuslardir.

Dere ve Cinikaya (2023b), Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim
Programi’m (CEIDP) Tiflis Bildirgesi ve Birlesmis Milletler (BM) 2030 Siirdiiriilebilir
Kalkinma Amaglar1 (SKA) agisindan incelemistir. Calisma sonucunda, CEIDP’nin Tiflis
Bildirgesi’nde yer alan ¢evre egitiminin farkindalik, bilgi, tutum, beceri ve katilim
amaglarindan en fazla “bilgi” amacina en az “katilim” amacina yonelik kazanim i¢erdigi tespit
edilmistir. Ayrica programda okul dis1 ortamlarin 6rneklerine yeterince yer verilmedigi ve
ogrencinin aktif katilimina yonelik yeteri kadar igerigin bulunmadigi ifade edilmistir.
Aragtirma sonucunda Ogrencilerin ¢evre sorunlarmin ¢6ziimiine katilimlarina yonelik

kazanimlarin artirilmasi dnerilmistir.

Benli-Ozdemir, Yilmaz ve Selvi (2025) yaptiklari calismada, 2018 yil1 fen bilimleri
dersi ve 2024 yili Tiirkiye ytizyili maarif modeli fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin
cevre konular1 baglaminda Bloom taksonomisine gore karsilastirmali olarak incelemislerdir.
2018 yili fen bilimleri dersi dgretim programinda c¢evre konulari baglaminda toplam 30
kazanim, 2024 yil1 fen bilimleri dersi 6gretim programinda ise 61 kazanim oldugunu tespit
etmislerdir. 2024 yili fen bilimleri dersi 6gretim programinda kazanim sayisinin arttigini ve
hatirlama ile degerlendirme basamaklarinda da kazanimlara yer verildigini ifade etmislerdir.
Bununla birlikte; uygulama, analiz etme ve degerlendirme basamaklarindaki kazanimlarin
2018 yili programima gore 2024 programinda daha fazla olmasinin bilgilerin davranisa

doniigmest siirecinde 6nem arz edecegini belirtmislerdir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu bdliimde, arastirmanin yontemi betimlenmistir. Ayni zamanda; ¢alisma grubu, veri

toplama araglari, verilerin toplanma siireci ve analizi ele alinmstir.

3.1. Arastirma Yontemi

Bu caligmada, ortaokul ¢evre egitimine iliskin paydas goriislerinin belirlenmesi ve bu
goriisler dogrultusunda ortaokul g¢evre egitimi programlarinin incelenmesi amaciyla nitel
arastirma yontemlerinden yararlanilmistir. Calismada, nitel arastirma desenlerinden durum

calismasi kullanilmustir.

Durum c¢aligsmasi; olgu ve i¢inde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlari
ile belirgin olmadigi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam ¢ergevesi i¢inde ¢alisan ve birden
fazla veri kaynagmin mevcut oldugu durumlarda kullanilan goérgiil bir aragtirma yontemidir
(Yin, 1984). Durum caligsmasi; bir durumla ilgili ortam, olaylar, bireyler, siiregler gibi
etkenleri biitiinciil bir yaklasimla, yer ve zaman sinirl olarak dogal ortaminda arastirmaktir.
Etkenlerin durumu nasil etkiledikleri ve nasil etkilendikleri arastirilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Durum ¢alismasinda bir baglam derinlemesine, detayl1 ve biitiinciil bir bakis

acis1 ile deneyimlere dayali olarak incelenmektedir (Akar, 2016).

Calismada, ortaokul cevre egitimine iliskin paydaslarin (6grenci, veli, sivil toplum
kurulusu tiyesi, fen bilimleri 6gretmeni, akademisyen); ¢evre hakkindaki goriisleri, mevcut
cevre egitimine iligkin goriisleri ve ideal ¢evre egitimine iliskin goriisleri incelenmistir. Ayni1
zamanda elde edilen bulgular dogrultusunda iilkemizdeki mevcut gevre egitimi Ogretim
programi ve ¢evre egitimi konularini kapsayan Fen Bilimleri dersi 6gretim programlar1 da
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda paydaslarin goriislerinin dogal bir ortamda, derinlemesine
ve biitlinciil olarak degerlendirilebilmesi ve elde edilen bulgular dogrultusunda programlarin

detayli incelenebilmesi amactyla durum ¢aligmasi deseni kullanilmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmada, ortaokul ¢evre egitimine iliskin paydas goriislerinin belirlenmesi i¢in
katilimcilarin ¢alismaya dahil edilmesi siirecinde amagl 6rnekleme yontemlerinden kolay

ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir.

Amagl 6rnekleme yontemleri zengin bilgiye sahip oldugu diisliniilen durumlarin
derinlemesine ¢alisilmasina olanak vermektedir (Patton, 1987). Bu sayede caligmada bilgi
acisindan zengin durumlar ve arastirma agisindan 6nem tagiyan konular hakkinda bilgi
edinilebilecek durumlar yaratilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Kiigiik bir 6rneklem
icerisinde aragtirma problemi ile ilgili olabilecek paydaslarin katilimini saglayabilmek icin
ise kolay ulasilabilir durum orneklemesi tercih edilmistir. Calisma siirecinde karsilasilan
Covid 19 salgii ve bu sliregte yasanan pandemi sebebi ile paydaslara ulagsabilmek olduk¢a
giic olmustur. Bu noktada ¢aligmaya katki saglayabilecek paydaglar maksimum cesitlilik
ilkesi de dikkate alinarak kolay erisilebilir durum orneklemesi ile calismaya katilim

saglamstir.

Arastirmanin c¢aligma grubunda yer alacak paydaslar ¢esitlilik kaynagi olarak
degerlendirilmistir. Paydaslar icerisinde ortaokul 6grencileri, veliler, sivil toplum kurulusu
tiyeleri, fen bilimleri 6gretmenleri ve akademisyenler yer almaktadir. Katilimeilar igerisinde;
besinci ve sekizinci smifta yer alan on 6grenci Aydin ilindeki bir ortaokulda 6grenim
gormektedir. Ortaokul programlarinin besinci sinifta baslayip sekizinci sinifta bittigi dikkate
alindiginda programin bagslangic kademesindeki Ogrenciler ile bitis kademesindeki
Ogrencilerinin goriislerinin degerlendirilip yorumlanmasi 6nemli goriilmiistiir. Ortaokul
diizeyinde 6grenime yeni baslamis bes 6grenci ile ortaokul 6grenimini tamamlamak tizere
olan bes 6grencinin mevcut ¢evre egitimine iligkin goriisleri ve ideal ¢evre egitimine yonelik
beklentilerini yorumlayabilmek amaci ile bu iki siif seviyesinden katilimcilar ¢alismaya
dahil edilmistir. Katilim saglayan 6grenciler, iilkemizdeki Covid 19 salgini ile yasanan
olaganiistii durum sebebi ile akademik basarilar1 veya ¢evreye yonelik tutumlar: gibi herhangi
bir kriter dikkate alinmadan yalnizca goniilliilik ve kolay erisilebilirlik ilkesi gz Oniinde
tutularak calismaya dahil edilmistir. Calismada yer alan veliler ise farkli meslek gruplarinda
calisan, farkli 6grenim diizeyine sahip kisilerden olugsmaktadir. Ayni zamanda velilerin

cocuklar1 Aydin ilindeki farkli ortaokullarda ve farkli smif seviyelerinde Ogrenim
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gormektedir. Katilim saglayan veliler de iilkemiz de yasanan pandemi sebebi ile goniilliiliik
esasina dayali ve kolay erisilebilirlik durumlar1 dikkate alinarak ¢alismaya dahil edilmistir.
Calismaya katilim saglayan iki sivil toplum kurulusu iiyesi bulunmaktadir. Bu katilimcilardan
ilki erozyonla miicadele ve dogal varliklarimizi koruma amaciyla kurulan bir vakifta ilge
temsilcisi olarak gorev yapmaktadir. S6z konusu vakif 1992 yilinda kurulmus olup 81 ilde
temsilciligi bulunmaktadir. Diger paydas ise doganin korunmasi, ¢evre kirliligi ile miicadele,
kiiltiirel kaynaklarin tahribatinin engellenmesi ve tanitilmasi yoniinde ¢aligmalar siirdiiren
yerel bir dernegin yonetim kurulu baskani olarak gorev yapmaktadir. Bu iki kurulus da kendi
calisma alanlar1 dogrultusunda farkli yas gruplarina hitap eden ¢evre egitimi igerikleri
hazirlayip seminerler ve ¢esitli etkinlikler ile bu ¢alismalari ortaya koymaktadirlar. Bunun
yaninda paydaslar icerisinde katilim saglayan ili¢ fen bilimleri 6gretmeni de Milli Egitim
Bakanligina bagli olan ve Aydin ilinde yer alan farkli ortaokullarda goérev yapmaktadirlar.
Yine katilim saglayan akademisyenler ise Ege Bolgesinde yer alan farkli iiniversitelerde
gorev alan ve ¢evre egitimi ile ilgili calismalar yapmis alan uzmanlarindan olugmaktadir. Fen
bilimleri dersi Ogretim programi igerisindeki cevre egitimi konularinin derinlemesine
degerlendirilebilmesi adina fen bilimleri 6gretmenligi boliimiinde gorev alan ve ¢evre egitimi
ile ilgili caligmalar yapan bir alan uzmani ile goriisme yapilmistir. Yani sira fen bilimleri dersi
Ogretim programu igerisinde yer alan ¢evre egitimi konularinin biyoloji konu alanina dahil
olmasi sebebi ile biyoloji alan egitiminde ¢alisan ve ¢evre egitimi ile ilgili caligmalar yapan
bir akademisyen c¢aligmaya dahil edilmistir. Calismada cevre egitiminin disiplinlerarasi
boyutu dikkate alindiginda sadece fen bilimleri dersi egitimi igerisinde degil sosyal bilgiler
dersi kapsaminda da ¢evre egitimi konularina yer verildigi dikkati ¢cekmektedir. Bu konuda
farkli bir bakis agis1 kazanabilmek ve diger alanlarin c¢evre egitiminin disiplinlerarasi
boyutuna bakisini yordayabilmek adina sosyal bilgiler egitiminde gorev alan ve gevre egitimi
ile ilgili caligmalar1 olan bir akademisyen ile de goriislilmiistiir. Son olarak program inceleme
boyutunda daha farkli bir yorumla programa yaklasabilecegi diisiincesi ile ¢calismay1 daha da
zenginlestirebilmek adina egitim programlari ve 6gretim alaninda gorev alan bir akademisyen
ile gériismeler yapilmistir. Calisma grubunda yer alan katilimecilara ait demografik 6zellikler

Cizelge 3.1°de yer almaktadir.
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Cizelge 3.1. Katilimcilara Ait Demografik Ozellikler

Kod Katihmc1 Meslek Cinsiyet
01 Ogrenci S5.smif 6grencisi Erkek
02 Ogrenci 5.smuf 6grencisi Kiz
03 Ogrenci 5.smuf 6grencisi Kiz
04 Ogrenci 5.smuf 6grencisi Kiz
05 Ogrenci 5.smuf 6grencisi Kiz
06 Ogrenci 8. sinif 6grencisi Kiz
07 Ogrenci 8. sinif 6grencisi Kiz
08 Ogrenci 8. sinif 6grencisi Erkek
09 Ogrenci 8. sinif 6grencisi Kiz
010 Ogrenci 8. sinif 6grencisi Erkek
Vi Veli Ev hanimy/ 8.sinif 6grenci velisi Kadin
V2 Veli Temizlik gorevlisi/ 6. Siif 6grenci velisi Kadn
V3 Veli Kamu personeli/6. Sinif 6grenci velisi Kadmn
V4 Vel Ede.zb.iyat ogretmeni-26 yil/ 6. Sinif 6grenci Kadin
velisi
V5 Veli Tarih 6gretmeni/ 7. sinif 6grenci velisi Kadin
V6 Veli Ing.il%zce ogretmeni-23 yil/ 6. sinif 6grenci Kadm
velisi

S1 STK iiyesi flge temsilcisi-18y1l/ goniillii-21 yil Kadin
S2 STK iiyesi Yonetim kurulu bagkani-16 yil Erkek
FO1 Ogretmen Fen Bilimleri Ogretmeni-8 yil Kadmn
FO2 Ogretmen Fen Bilimleri Ogretmeni-10 y1l Erkek
FO3 Ogretmen Fen Bilimleri Ogretmeni-8 yil Kadn
Al Akademisyen Fen Bilimleri Ogretmenligi Kadn
A2 Akademisyen Egitim Programlari ve Ogretim Kadn
A3 Akademisyen Sosyal Bilgiler Egitimi Kadin
A4 Akademisyen Biyoloji Alan Egitimi Erkek

3 fen bilimleri 6gretmeni ve 4 akademisyen olmak iizere 25 katilimcinin c¢alismaya dahil
oldugu goriilmektedir. Ortaokul g¢evre egitimine iliskin paydas goriislerinin belirlenmesi
stirecinde veli, sivil toplum kurulusu {iyesi, fen bilimleri 6gretmeni ve akademisyenler ile yar1
yapilandirilmig goriismeler yiiriitiiliirken; ortaokullarda 6grenim géren besinci simif ve
sekizinci smif Ogrencileri ile beser kisilik gruplar olusturularak odak grup goriisme

yapilmuistir.

secmeli olarak verilmekte olan Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi Dersi (2022) programi

calismaya dahil edilmistir. Bununla birlikte pek ¢ok okulda bu se¢meli dersin agilmamasi
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Cizelge 3.1 incelendiginde, 10 ortaokul 6grencisi, 6 veli, 2 sivil toplum kurulusu tiyesi,

Arastirmanin program inceleme boyutunda ise calisma siirecinde ortaokullarda



sebebi ile ¢evre egitimi konularimin yer aldig1 Fen Bilgisi Egitim Programi da incelenmeye
baslanmustir. Calisma siirecinde Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018) incelenirken,
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2024)
giincellenmistir. Bu dogrultuda hem o6gretimi siiren 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi hem de besinci siniflarda 2024-2025 6gretim yilinda ise kosulan 2024 Fen Bilimleri

Dersi Ogretim Programi ¢alismanin program inceleme boyutuna dahil edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada iki adet veri toplama araci yer almaktadir. Bu veri toplama araglarindan
ilki ortaokul ¢evre egitimine iliskin paydas goriislerinin belirlenmesi siirecinde kullanilan ve
arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme formudur. Calismada
kullanilan ikinci veri toplama araci ise paydaslarin goriisleri dogrultusunda arastirmaci
tarafindan hazirlanmis olan ve katilimcilarin ideal ¢evre egitimine yoOnelik beklentilerini
iceren kontrol listesidir. S6z konusu kontrol listesi; Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi
Ogretim Programi (2022) ve Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlari (2018-2024)’nin
paydaglarin ¢evre egitimi beklentileri ile uygunluk durumunu degerlendirebilmek amaci ile

gelistirilmistir.

3.3.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig gériisme formu, paydaslarin
ortaokul ¢evre egitimine iliskin goriislerinin belirlenmesini amaclamaktadir. Bu dogrultuda
calismaya katki saglamasi agisindan paydaslarin cevre egitimine iliskin goriisleri tespit
edilmeden Once ¢evreye iliskin goriisleri incelenmistir. Ardindan mevcut ¢evre egitimine
yonelik goriigleri ve ideal gevre egitimine iligkin goriislerini belirleyebilmek amaciyla bir

form olusturulmustur.

Yar yapilandirilmig gbriigme formunun olusturulma siirecinde ilgili alan yazindan
yararlanilmistir (Yardimer ve Bager Kilig, 2010; Yildirim, 2015; Uyar, 2019; Ayaz, 2022;
Ergen Isiklar, Zerenler ve Yesiltuna; 2022). Alan yazindaki bosluklar tespit edilmeye

37



calisilmig bununla birlikte ¢evre egitiminin ihtiyaglarini belirlemeye calisan aragtirmalarda
kullanilan veri toplama araclarinin maddeleri incelenmistir. Ilgili alan yazin taramasi
sonucunda olusturulan soru havuzundan secilen maddeler ile gériisme formu olusturulmustur.
Olusturulan ilk goriisme formu her bir paydas (6grenci, veli, sivil toplum kurulusu tiyesi, fen
bilimleri 6gretmeni, akademisyen) i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmigtir. Bunun sebebi tiim paydaslarin
akademik donanimina uygun sorular yoneltebilmektir. Hazirlanan ilk goriisme formlarinda
10-15 ana soru ve derinlestirme sorular1 bulunmaktadir. Goriisme formlar1 2 6gretim iiyest (1
fen bilgisi egitimi, 1 6gretim programlar1 ve program gelistirme) ve arastirmaci tarafindan
tekrar incelendiginde sorularin agik uglu olmasi, paydaslarin goriislerini sinirlandirmayacak
maddelere doniistiiriilmesi gerektigi karar1 alinmistir. Bununla birlikte goériisme sorulart 3
acik uclu soruya indirgenmis ve her paydas ile ayn1 goriisme formunun kullanilmasina karar

verilmistir. Olusturulan yeni gériisme formunda yer alan sorular asagida yer almaktadir:
1. Cevre deyince akliniza neler geliyor?

2. Soziinii ettiginiz ¢evresel ozellikleri korumak ya da gelistirmek i¢in 6nerileriniz

var m1? Neler olabilir?
3. Tanimladiginiz ¢evrenin gelecegini nasil goriiyorsunuz?

Bu goriisme sorulari ile paydaslarin ¢evre algilari, ¢evrenin su an ki ve gelecekti
durumuna yonelik goriislerinin ortaya ¢ikmasi amaglanmistir. Goriisme formunda yer alan 3
sorunun yaninda aragtirmaci gerekli yerlerde katilimcilara derinlestirme sorulari sorarak ¢evre
egitime iligkin goriiglerini almaya calismistir. Bu siire¢te goriisme formundaki eksiklikler
dikkati ¢ekmis ve yeni maddelerin eklenmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu konuda
uzman goriigii alinarak (2 fen bilimleri egitimi boliimii 6gretim iiyesi, 1 dgretim programlari
ve program gelistirme bolimii 6gretim tliyesi) goriisme formuna eklemeler yapilmis ve yari

yapilandirilmig goriisme formu son halini almistir.

Son durumda olusturulan yar1 yapilandirilmis gériisme formu paydaslar igin ortak olan
acik uclu sorular icermektedir. Formda 6 ana agik uglu soru ve 8 derinlestirme sorusu yer
almaktadir. Goriigme sorulari, 2 boliimde kategorize edilebilir. Formun birinci bolimi
katilimcilarin ¢evreye iliskin goriisleri, ikinci boliimii ise ¢evre egitimine iliskin goriislerini
tespit etmeyi amaclamistir. Hazirlanan goriisme formunda cevreye iliskin goriislerin
belirlenmesi amaci ile “Cevre deyince akliniza neler geliyor?”, “Su an ki cevreyi nasil

degerlendiriyorsunuz? Neden boyle?”, “Tamimladigmiz c¢evrenin gelecegini nasil
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goriliyorsunuz?”, “Soziinii ettiginiz cevresel Ozellikleri korumak ya da gelistirmek ig¢in
Onerileriniz var mi1? Neler olabilir?” seklinde sorular yoneltilmistir. Cevre egitimine iliskin
goriislerin belirlenmesi amaciyla ise “Ortaokullarda verilmekte olan ¢evre egitimini nasil
degerlendiriyorsunuz?”, “Sizce ideal c¢evre egitimi nasil olmali?” seklinde sorular
yoneltilmistir. Gerekli yerlerde ise gorligmenin akigina gore katilimcilara “Hangi konular
Ogretiliyor? / Hangi konular1 6gretelim?”, “Amaglart neler? / Amact ne olmali?”, “Nasil
ogretiliyor? / Nasil o6gretilmeli?”, “Nasil degerlendiriliyor? / Nasil degerlendirilmeli?”
seklinde derinlestirme sorulari1 yoneltilmistir. Hazirlanan goriisme formuna Ek 1°de yer

verilmistir.

Arastirmaci g¢alismada temalarini ilgili alan yazin dogrultusunda belirlemis ve
goriisme sorularini buna gore olusturmustur. Formun ilk bdliimiinde paydaslarin ¢evreye
iliskin goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Bu noktada; ¢evre kavrami, gliniimiizde g¢evre,
cevrenin gelecegi ve ¢evreyi koruma ve gelistirme temalar1 belirlenmistir. Ve katilimeilarin
bu temalar hakkindaki goriisleri tespit edilmeye caligilmistir. Formun ikinci boliimiinde ise
mevcut ¢evre egitimi ve ideal ¢evre egitimine iliskin goriisler incelenmistir. Bu dogrultuda
yine dorder tema belirlenmistir. Programin 6geleri dogrultusunda belirlenen bu temalar;
hedef, igerik, Ogrenme-Ogretme siiregleri ve degerlendirme boyutu dikkate alinarak
hazirlanmistir. Mevcut ¢evre egitimine iliskin goriislerin belirlenmesine yonelik temalar; Ne
icin Ogretiyoruz?, Ne Ogretiyoruz?, Nasil 0Ogretelim?, Nasil degerlendirelim? olarak
belirlenmistir. ideal ¢evre egitimine iliskin goriislerin belirlenmesine yonelik temalar ise Ne
icin Ogretelim?, Ne ogretelim?, Nasil 6gretelim?, Nasil degerlendirelim? seklinde ifade

edilmistir.

3.3.2. Kontrol Listesi

Calisma da ortaokul ¢evre egitimine iliskin paydaslar ile yapilan gériismelerden elde
edilen bulgular dogrultusunda bir kontrol listesi olusturulmustur. Bu kontrol listesi
paydaslarin ideal ¢evre egitimine yonelik goriislerini yansitmaktadir. Bu kontrol listesi ile
belirlenen kriterler dogrultusunda Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Programi (2022) ve Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programlar1 (2018-2024) igerisinde yer alan ¢evre egitimi igerigini

incelemek amaglanmistir. S6z konusu kontrol listesinde ideal ¢evre egitimine iliskin segmeli
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ya da zorunlu bir ders olmasi, c¢evre egitiminin disiplinlerarast boyutu ve hangi sinif
seviyelerinde yer aldigina yonelik bilgiler genel yapi bashigi altinda degerlendirilmistir.
Bunun disinda, paydaslarin ideal cevre egitimine iliskin hedef beklentileri hedef basligi
altinda, 6gretilmesini bekledikleri konular i¢erik baghigi altinda, dersin islenisi konusundaki
beklentileri 6grenme-6gretme siiregleri bagligi altinda ve dersin ¢iktilarinin alinmasi siirecine
yonelik beklentileri ise degerlendirme baslig1 altinda yer almaktadir. Bu kontrol listesi
dogrultusunda paydaslarin ideal ¢evre egitimi beklentileri ile mevcut ¢evre egitimine iligkin

durumun uyum diizeyleri yorumlanmustir. ilgili kontrol listesine Ek 2’de yer verilmistir.

3.4. Gecgerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Nitel bir arastirmada bulgularin dogrulugunu (gecerligini) ve tekrarlanabilirligi
(glivenirligini) i¢in en 6nemli Slgiitler verilerin detayl bir sekilde rapor edilmesi ve sonuglara
nasil ulasildiginin agiklanmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Calisma siirecinde bu
dogrultuda, gecerlik ve giivenirligi artirmaya yonelik onlemler alinmistir. Bu dnlemler dort

ayr1 alt baglik kapsaminda aciklanmaya calisilmistir.
a) Arastirmanin i¢ gecerligi:

Arastirma bulgularinin kendi igerisinde anlamli ve tutarli olmasi, kavramsal ¢ergeveye
uygun olmasi ve ortaya c¢ikan kavramlarin anlamli bir biitlin olusturmasi i¢ gegerliligin
saglanmasina iliskin 6nemli durumlardir. Calismada i¢ gegerlilik; uzman goriisii, katilimci
teyidi, bulgularin dogrudan alintilarla desteklenmesi, veri toplama aracinin ve bulgularin ilgili
alan yazin ile tutarli olmasi ile saglanmaya calistimistir. Tlgili alan yazin incelemesi sonucu
cevre egitimine yonelik goriigleri belirlemeyi hedefleyen goriisme sorular1 hazirlanmastir.
Goriisme sorularinin hazirlanmasi ve goriismeler bittikten sonra yorumlanmasi siirecinde
uzman goriisiine bagvurulmustur. Ayni zamanda goriismeler yapilirken, katilimcilarin izni ile
gorliisme kayit altina alinmisg buna ek olarak arastirmaci tarafindan 6nemli noktalar ve
gozlemlenen durumlar not edilmistir. Goriisme siirecinde 6nemli goriilen noktalarda katilimci
teyidi alinmistir. Calisma verileri analiz edildikten sonra katilimci goriisleri ile dogrudan
alintilar ile desteklenmistir. Ayn1 zamanda bulgular ilgili alan yazin ile desteklenmis ve alan
yazin ile tutarli oldugu goriilmistiir. Alinan bu Onlemler ile ¢alismanin i¢ gecerliligi

saglanmaya calisilmistir.
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b) Arastirmanin dis gegerligi:

Dis gecerlilik ise arastirma sonuglarinin genellenebilirligi ile ilgilidir. Bu sebeple
arastirmanin tiim asamalar ile ilgili bilgi verilmesi gerekir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Calismada yontem ve asamalarin belirtilmesi, veri toplama, isleme, analiz ve yorumlama

stireglerinin detayli verilmesi ile de dis gegerlilik saglanmaya calisilmistir.
¢) Arastirmanin i¢ giivenirligi:

Calismada i¢ giivenirlik; verilerin sonuglar ile tutarliligi ile saglanmaya caligiimistir.
Katilimcilarin yar1 yapilandirilmig goriisme sorunlarina verdikleri yanitlar hem arastirmaci
hem de arastirmaci disinda bir alan uzmani tarafindan incelenmistir. Elde edilen veriler
1s181inda olusturulan tema ve alt temalar kapsaminda “goriis birligi” ve “goriis ayrilig1” olan
konular tartisilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirmanin giivenilirlik hesaplamasi
icin Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi giivenirlik formiilii kullanilmistir. Glivenirlik =
Gortis Birligi / (Gorlis Birligi + Goriis Ayriligl). Hesaplama sonucunda arastirmanin
giivenirligi % 87 olarak hesaplanmistir. Glivenirlik hesaplarinin %70’in iizerinde ¢ikmasi,
arastirma icin giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Burada elde edilen

sonug, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir.
d) Arastirmanin dis glivenirligi:

Calismada dis giivenirlik ise arastirmacinin izledigi yontem, veri toplama, isleme,
analiz etme slireglerini ayrintili bir sekilde tanimlamasi, goriigmelerde ses kayit cihaz ile
toplanan ham verilerin bagkalar1 tarafindan incelemeye uygun sekilde saklanmis olmasiyla
saglanmaya caligilmigtir. Caligma grubunda yer alan katilimcilarin gizliligini saglamak icin

isimleri yerine O1, O2 vb. numaralar verilerek kodlama yapilmustir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Calismada ortaokul ¢evre egitimine iliskin paydas goriislerinin belirlenebilmesi igin
yar1 yapilandirilmis goriismelerden yararlanilmistir. Bununla birlikte ortaokul 6grencilerden
daha derin veriler elde edebilmek adina kendi sinif seviyelerinden beser 6grenci ile odak grup

goriismeler yapilmstir.
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Nitel aragtirmalarda bilgi toplamak i¢in kullanilan yontemlerden biri olan goriisme,
“Gortigmeci ve katilimemin bir arada oldugu, aragtirma yapilan alan ile ilgili hazirlanan
sorulara odaklanarak karsilikli konusma siireci” olarak tanimlanmaktadir (DeMarris, 2004).
Gorlismeler yolu ile deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, yorumlar ve zihinsel algilar
ve tepkiler gibi gozlenemeyenler anlagilmaya calisilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Gortigsmeler yapilandiriligina gore, yapilandirilmamis, yari1 yapilandirmis ve yapilandirilmis
olarak tice ayrilir (Merriam, 2013). Calismada paydaslarin Cevre Egitimine ydnelik
goriislerini incelemek i¢in yar1 yapilandirilmis goériismelerden yararlanilmistir. Yari
yapilandirilmis goriismeler; esnektir, dnceden belirlenmis ifade ya da soru ayrintilari yoktur.
Goriismenin biiyiik bir kismi agikliga kavusturulmasi istenen sorular veya sorunlardan
olusmustur. Genellikle her katilimcidan spesifik veri toplanir (Ozden, 2019). Ayrica, yari
yapilandirilmis goriismeler, katilimecinin algiladigi diinyay1 kendi ciimleleri ile anlatmasina

da yardimci olmaktadir (Merriam, 2013).

Goriisme siirecinde; ¢alismaya dahil olacak paydaglar belirlenmis ve teker teker
goriisiilerek arastirmanin amaci anlatilmistir. Goniillii olan paydaslar ile goriismeye uygun
yer ve saat konusunda goriismeler yapilmistir. Katilimeilar ile goriismeler uygun bir alanda
birebir ve yliz yiize yapilmistir. Son halini alan gériisme formu ile yapilan her bir goriisme 30
dakika ile 60 dakika arasinda slrmistiir. Calismada katilimcilarin  isimlerinin
belirtilmeyecegi, verilerin bilimsel amacgla kullanilacagi ve yapilan goriismelerin sadece
arastirmaci tarafindan dinlenecegi belirtilerek katilimcilardan alinan onay ile ses kayit cihazi
aracilifiyla gorlismeler kayit altina alinmistir. Ayn1 zamanda onemli goriilen noktalar ve
yapilan gozlemler sonucu elde edilen veriler arastirmaci tarafindan not edilmistir. Goriismeler

veri doygunluguna ulasana kadar devam etmistir.

Calismanin ikinci boliimiinde ise elde edilen bulgular dogrultusunda; Cevre Egitimi
ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programi (2022) ve Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programlarmin (2018-2024) incelenmesi siirecinde dokiiman analizi yonteminden
yararlanilmistir. Cepni’ye (2007) gore dokiiman analizi: “Yapilacak olan ¢alisma ile ilgili
mevcut kayit ve belgeleri toplayip belirli norm veya sisteme gore kodlayip inceleme islemi”
dir. Arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsar.” seklinde tanimlamigtir (Y1ildirim ve Simsek, 2013). Verilerin toplanmasinda
dokiiman incelemenin asamalarina uygun olarak, dokiimanlara ulasma, orijinalliginin kontrol

edilmesi, dokiimanlarin anlasilmasi, verilerin analiz edilmesi, verinin kullanilmasi
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basamaklar1 izlenmistir (Creswell, 2003). Calismada; Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi
Dersi Ogretim Programi (2022), Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018) ve Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli Fen Bilimleri Ders Ogretim Programu (2024) genel amaglar, hedef,
igerik, yontem-teknik ve degerlendirme yontemleri incelenmistir. Bununla birlikte; gériisme
bulgularindan elde edilen veriler dogrultusunda hazirlanmis olan kriter listesine gore Cevre
Egitimi agisindan s6z konusu programlar degerlendirilmistir. S6z konusu Cevre Egitimi ve
Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programi (2022)’na, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
(2018)’na ve Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli Fen Bilimleri Ders Ogretim Programi (2024) na

ise MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 internet sitesinden erisim saglanmustir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢Oziimlenmesi siirecinde betimsel analiz kullanilmistir. Calismada
katilimcilara yoneltilen sorular dogrultusunda {iist temalar (etkisiz siireg) Onceden
belirlenmistir. Cevreye iliskin paydas goriislerin belirlenmesi siirecinde; ¢evre kavrami,
giiniimiizde ¢evre, cevrenin gelecegi ve cevreyi koruma ve gelistirme {ist temalari
olusturmaktadir. Bununla birlikte mevcut cevre egitimine iligkin paydas goriislerinin
belirlenmesi siirecinde ise programin dgeleri dikkate alinarak iist temalar belirtilmigtir. Hedef-
igerik-yontem ve degerlendirme siireglerine istinaden Ne i¢in 6gretiyoruz?, Ne 6gretiyoruz?,
Nasil 6gretiyoruz ve Nasil degerlendiriyoruz? temalar1 dogrultusunda goriisler incelenmistir.
Ideal gevre egitimine iliskin paydas goriislerinin incelenmesi siirecinde de benzer sekilde
programin Ogeleri dikkate alinmistir. Ve bu dogrultuda Ne i¢in 6gretelim? Ne Ogretelim?
Nasil 6gretelim? Nasil degerlendirelim? basliklar1 tema olarak belirlenmistir. Aragtirmada
elde edilen bulgular bu iist temalar dogrultusunda belirlenen alt temalar ile organize edilmis

ve sunulmustur.

Bu siiregte ilk olarak kayit altina alinan her bir goriisme arastirmaci tarafindan
bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmistir. Goriismeler sonucunda 80 sayfa ham veri elde
edilmistir. Betimsel analiz i¢in arastirma sorusu ve bu soruyu ac¢imlayan derinlestirme
sorularindan bir c¢ergeve olusturulmustur. Caligmanin verileri bu c¢ergceve kapsaminda
temalastirilarak organize edilmistir. Ardindan arastirma verileri okunarak organize edilmistir.

Boylece verilerin anlamli ve mantikli bir bi¢imde bir araya gelmesi saglanarak, dogrudan
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alintilarin secimine olanak saglanmistir (Yalin Ucgar, 2012). Katilimcilarin goriislerini
yansitabilmek ic¢in dogrudan alintilara yer verilmis, alinti se¢iminde farkli gorisler,
aciklayicilik, konuya uygunluk, cesitlilik ve u¢ &rnekler dikkate alinmistir (Unver, Talu-
Biimen ve Basbay, 2010). Organize edilen veriler tanimlanmis ve arastirma raporunun
bulgular boliimiinde dogrudan alintilarla desteklenmistir. Son olarak tanimlanan bulgular

aciklanarak yorumlanmistir.

Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programi (2022), Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi (2018) ve Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri Ders
Ogretim Programi (2024) programlarinin incelenmesi sonucu ise kazanimlar cevre egitimi

temast dogrultusunda ¢esitli kategorilere gore gruplandirilmistir. Bu kategoriler ve

kapsamlar1 Cizelge 3.2.’de yer almaktadir.

Cizelge 3.2. Cevre Kazanimlari Ile Ilgili Kategoriler ve Kapsamlari

Kategori Isimleri ve

Kategori Kapsam

Kisaltmalari

Canhlar1 Tamyalim (CT) Canlilarin benzer ve farkli 6zellikleri, canlilarin smiflandirilmasi

Biyocesitlilik (BC) Biyogesitliligin 6nemi, Nesli tiikkenen ya da tiilkenmekte olan canlilar
Yerel ve kiiresel ¢evre sorunlari, ¢evre sorunlarina iliskin ¢6ziim

Cevre Sorunlar (CS) {iretebilme, atik, ¢op, kirlilik

Ekolojik Ayak izi (EAI) Insanlarm. tuketlm. ahﬂskanl.lklarlnm dogada biraktig etki, iiretim-tiiketim
arasindaki dengenin 6nemi

Doga Olaylar1 (DO) Yikict doga olaylar1 ve doga olaylarindan korunma yollar1

Yenilenebilir Enerji Yakat tiirleri, fosil yakitlarin sinirliligi, yenilenebilir enerji kaynaklarinin

Kaynaklar1 (YEK) Onemi, glines enerjisi

Uzay Kirliligi (UK) Uzay kirliliginin nedenleri ve bu kirliligin yol agabilecegi olasi sonuglar

Atik Yonetimi (AY) Tekrar kullanilabilir maddeleri ayirt edebilme, kaynaklarin etkili kullanima,

Kiiresel iklim Degisikligi
(KiD)
Biyoteknoloji (BT)

Beslenme iliskileri (BI)

Insanin Dogadaki Yeri
(DY)
Madde Dongiileri (MD)

Siirdiiriilebilirlik (S)

geri doniisiim trlinleri tasarlama, ileri doniistim {irtinleri tasarlama

Sera etkisi, kiiresel 1stnma, asit yagmurlari, ozon tabakasinin incelmesi,
kiiresel iklim degisikligi

Asilama, 1slah, gen aktarimi, yapay secilim, biyoteknoloji uygulamalarinin
gevreye etkisi

Canlilarin beslenme iligkileri, besin piramidi, besin zinciri, besin ag1, besin
zincirindeki halkalardan birinin kopmasinin sonuglari

Insan ve doga etkilesimi, doganin hassas dengesi, insanin dogal dengenin
korunmasindaki rolii

Dogal kaynaklar, madde dongiileri, enerji akigi

Stirdiirtilebilirlik, siirdiiriilebilir kalkinma, bilingli tiiketim, tasarruf,
kaynaklarin verimli kullanimi
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4. BULGULAR

4.1. Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ortaokul ¢evre egitimine iliskin paydas (6grenci,
veli, sivil toplum kurulusu iiyesi, fen bilimleri 6gretmeni, akademisyen) goriisleri nasildir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem dogrultusunda paydaslar ile goriigmeler yapilmistir.
Elde edilen veriler betimsel analiz ile incelenmistir. Gorlisme sorularina iliskin elde edilen

bulgular asagida yer almaktadir.

4.1.1. Paydaslarin Cevre Hakkindaki Goriisleri Nasildir?

Paydaslarin ¢evre hakkindaki goriiglerini belirleyebilmek amaciyla; “Cevre deyince
akliniza neler geliyor?”, “Su an ki g¢evreyi nasil degerlendiriyorsunuz? Neden boyle?
Tanimladiginiz ¢evrenin gelecegini nasil goriiyorsunuz?”, “Soziinii ettiginiz cevresel
ozellikleri korumak ya da gelistirmek i¢in Onerileriniz var mi1? Neler olabilir?” sorulari
yoneltilmistir. Katilimcilarin ¢evre hakkindaki goriisleri aragtirmaci tarafindan belirlenen
dort tema altina yerlestirilmistir. Belirlenen temalar ¢evre kavrami, gliniimiizde gevre,
cevrenin gelecegi, cevreyi koruma ve gelistirmedir. Calismada, yapilan kodlamalardan yola

¢ikarak her bir alt probleme iliskin riintiiler olusturulmustur.

4.1.1.1. Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Hakkindaki Goriisleri Nasildir?

Bu alt problem kapsaminda ortaokul O6grencilerinin ¢evre hakkindaki goriisleri
incelenmistir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara Sekil 4.1°de yer

verilmistir.
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eSosyal cevre
eDogal cevre
eYapay cevre

gevre glinimdizde
kavrami cevre

eCevre sorunlari

cevreyi
koruma ve
gelistirme

cevrenin
gelecegi

*Cevre sorunlari

ile micadele
\_ - «Egitim

eFelaket algisi

Sekil 4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Hakkindaki Goriisleri

Ortaokul 6grencileri ile yapilan goriismelerde, 6grencilerin ¢evre kavramini dogal ve
yapay cevreyi dikkate alarak ¢evrenin fiziksel boyutu ile ele aldig1 tespit edilmistir. Ormanlar,
daglar, cicekler, bocekler, hayvanlar ve doga kavramlar ile dogal cevre; sokaklar, park
kavrami ile de yapay c¢evre baglaminda g¢evreyi tanimlamislardir. Bununla birlikte bazi
Ogrencilerin; ailem, arkadaglarim, yakinlarim ifadeleri ile ¢evrenin sosyal boyutuna da
degindigi goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerin ¢evre kavramina yonelik goriislerine iliskin

ornekler asagida yer almaktadir:
“Benim aklima arkadaslarim, yakinlarim geliyor ve hayvanlar, bécekler. (05)”
“... aklima ormanlar geliyor daglar cicekler. (08)”

Ogrencilerin giiniimiizdeki ¢evreye yonelik yorumlari incelendiginde siklikla ¢evre
sorunlarindan bahsetmesi dikkat ¢ekicidir. Ogrenciler; fosil yakit kullanimu, kiiresel 1s1nma,
ekolojik dengenin bozulmasi, agaglarin kesilmesi, dogal yasam alanlarinin bozulmasi, dogal
kaynaklarin tiikenmesi, ormanlarin yok olmasi, ¢op sorunu gibi konulara deginmislerdir.
Ogrencilerin giiniimiizdeki gevre hakkindaki goriislerine yonelik bazi drnekler asagida yer

almaktadir:
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“Bence su an ki durum hi¢ giizel degil. Ctinkii su an enerji miktarin genel olarak
venilenebilir enerjilerden degil fosil yakitlardan kullaniyoruz ve bunlar biiyiik bir zarara yol

aciyor ¢iinkii kiiresel 1ssnmayt doguruyor... (010)”
“... ev yapmak icin agaclar boyle kesiliyor yani dyle. (03)”

“Insanlar sokaklara Ozen géstermemeye basladi. Cop falan atmaya basladi yine

dedikleri gibi dogal yasam yavas yavas yok oluyor teknoloji gelistikce. (02)”

“Bence doga su an tiiketilmis durumda ve bunu en ¢ok insanoglu yapiyor. Insanlar
tiiketiyor. Ekolojik dengeyi bozuyorlar. Kiiresel isinmaya yol actiklar i¢in zaten ekolojik
denge bozuluyor. Iste fosil yakitlarla falan egzoz dumanlar ile biz dogay tiiketiyoruz. Ve
kaynaklarini. (08)”

Ortaokul ogrencilerinin ¢evrenin gelecegi konusundaki ifadeleri incelendiginde
tiimiinde bir felaket algisinin yer almas1 dikkat cekmektedir. Ogrenciler cevrenin gelecegine
yonelik; kotii, kaynaklar azaliyor, oksijen bitecek, ileride maskeyle yasanacak, makineye
bagl yasanacak, agaglar yok olacak, diinya bile yok olabilir, radyasyon yiiziinden insanlarin
genetikleri degisebilir gibi agiklamalarda bulunmuslardir. Ogrencilerin ¢evrenin gelecegine

yonelik goriislerine ait baz1 6rneklere asagida yer verilmistir:

“..Agaclar azaldigi icin oksijen miktar1 da azalacak. Insanlar makinelere bagl

yasayacak. Oksijen almalar icin bir tiip ya da maske ile yasayacaklar...(09)”

“... insanlar bu gekilde bilin¢siz davranmaya devam ederlerse canlilar yok olacak

yani diinya bile yok olabilir. (05)”

“Teknoloji yiiziinden insanligin sonu ve ¢evrenin sonu yakin yiizyillarda gelebilir ...
Niikleer patlamalardan dolay insan neslinin sonu gelebilir ¢iinkii bu patlamalar radyasyon

yiiziinden insanlarin genetigini degistirebilir (03)”

Ortaokul o6grencilerinin, c¢evreyi koruma ve gelistirme yonilindeki goriisleri
incelendiginde; genellikle ¢evre sorunlari ile miicadele kapsaminda ornekler verdikleri
goriilmiistiir. Ogrenciler yenilenebilir enerji kullanma, aga¢ dikme, atik maddeleri ayirma ve
bina yapimini azaltma gibi genellikle fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan
konulardan ornekler vermis bu sekilde cevreyi koruyup gelistirebileceklerini ifade

etmislerdir. Buna ek olarak bazi 6grenciler de biling ve farkindaligin 6nemine deginmis ve
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egitim ile gevreyi koruyup gelistirebilecegimizi ifade etmislerdir. Ogrencilerin gevrenin

korunmasi ve gelistirilmesine yonelik dnerilerine ait bazi érneklere agsagida verilmistir:

“En basta insanlart daha fazla bilinglendirmeliyiz ... bilingli bir sekilde agag dikseler

veya cevreye ne kadar zarar verdiklerinin farkina varsalar... (09)”
“... yenilenebilir enerji kaynaklarina hemen gegmemiz lazim... (O8)”

“Bence kesinlikle aga¢ dikmeliyiz. Yenilenebilir enerji kaynaklar: kullanmaliyiz...

(06)”

4.1.1.2. Velilerin Cevre Hakkindaki Goriisleri Nasildir?

Bu alt problem kapsaminda velilerin ¢evre hakkindaki goriisleri incelenmistir. Yapilan

gorlismeler sonucunda elde edilen bulgulara Sekil 4.2” de yer verilmistir.

‘. eSosyal cevre " «Cevre sorunlar

o e Cevre Egitimi
eFiziksel cevre \

Cevre Gilnimuzde
kavrami cevre

Cevreyi
koruma ve
gelistirme

Cevrenin
gelecegi

e Cevre sorunlari Cevre sorunlari ile
e Umutsuzluk 5 bireysel micadele

\ *Siyaset

e Egitim

Sekil 4.2. Velilerin Cevre Hakkindaki Goriisleri
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Veliler ile yapilan goriigmelerde katilimcilarin tiimiiniin ¢evreyi ilk 6nce sosyal
boyutu ile ele aldig1 goriilmektedir. Aile, iletisim, siddetin olmadig1, huzurlu toplum, okul vb.
ifadeleri kullanan velilerin ¢evre deyince ilk aklina gelen sosyal ¢evre olmustur. Bununla
birlikte; sokaklar, piknik alani, temiz bir ¢evre, parklar, deniz kenar1 gibi ifadelerle de fiziksel
cevreye deginmiglerdir. Katilimcilarin ¢evre kavramina yonelik goriislerine ait Ornekler

asagida yer almaktadir:

“Cevre deyince oncelikle tabi ki cocugumun aile ¢evresi yani ¢ekirdek ailesi sonra

okul ¢evresi ve sonra iginde bulundugu sosyal ¢evre... (V5)”

“Yani ¢evre deyince parklar geliyor sokaklar geliyor deniz kenari geliyor. Agag alti
geliyor. Piknik alanlari geliyor. Hayvanlarin yasadigi insanlarin digsarida nefeslerini giizelce

alarak kendilerini iyi hissederek yiirtiyebildigi alanlar geliyor ¢evre deyince... (V6)”
“...Temiz bir ¢evre, huzurlu bir toplum, diizenli... (V1)”
“...dis diinya, sokaklar ya da bir piknik alani...(V3)”

Katilimeilar glinimiizdeki ¢evreden s6z ederken; plansiz yapilasma, yesilin azalmasi,
¢Op, atiklarin ayrismamasi, sunilesme gibi ¢evre sorunlarindan soz ettigi gorilmiistiir.
Bununla birlikte, ¢ocuklarin bilingli olmamasi, duyarsiz olmasi, neyi ne kadar korumasinin
gerektiginin farkinda olmamasi, ¢evreye kotli davranilmasi gibi ¢cevre egitiminin gerekliligini
vurgulayan ifadelere de yer verilmistir. Velilerin giiniimiizdeki ¢evre hakkindaki goriislerine

yonelik bazi1 6rnekler asagida yer almaktadir:

“Yesilin azaldiginmi diistiniiyorum. Plansiz yapiuasmanin ¢ok fazla oldugunu
diigtiniiyorum. ... ama agag¢ azaldik¢a yesil azaldik¢a ¢ocuklarda dolayist ile o duyarlilig
yitiriyorlar. Ve neyi ne kadar korumalar: gerektiginin de ¢ok farkinda degiller.(V4)”

“... bu atik maddelerimizi ayristirma konusunda kendim de dahil olmak iizere yeterli
gormiiyorum. Bu konuda su¢lamalarim var basta kendimi. Plastik, kagit ya da cam atiklar
aywrmadan atiyoruz. Birazcik tembellik birazcik da nereye atacagimizi nasil bunlart geri
doniistiirecegimizi bilmedigimiz icin. (V5)”

“Insanlarin gergekten egitilmesi gerekiyor. ... cevreye ¢ok kétii davraniyorlar. (V6)”

“Daha yapisallasti, daha taslarin icinde bir cevrenin icinde oturuyoruz. Oyle
gortiyorum. Dogal ¢evre az... Bana gére bir birey olarak ¢ok ¢ok azaldi dogal ¢evre. Suni ...

(V3)”
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“Her sey gergekten ¢ok kotii... (V1)”

Calismaya katilan veliler ¢evrenin gelecegi konusunda umutsuzluk igeren ifadelere
yer vermislerdir. Cok kotii, gidisat iyi degil, duyarlilik azaldi, biiyiik sikintilar ¢cekecegimizi
diisliniiyorum, korkutuyor gibi ifadeler katilimcilarin ¢evrenin gelecegine yonelik ne kadar
umutsuz oldugunu vurgulamaktadir. Bununla birlikte buzullarin erimesi, canli tiirlerinin yok
olmasi, niifus artisi, kiiresel 1sinma, kirlilik gibi konulardan bahsederek ¢evrenin geleceginde
cevre sorunlarinin etkisine de goriismelerde yer vermislerdir. Katilimcilarin ¢evrenin

gelecegine yonelik goriislerine iligkin 6rnekler asagida yer almaktadir:

“...Boyle giderse c¢ok kirlenecegini diigiiniiyorum. Ve git gide artik bu ¢op
viginlarimin  iginde yasamak zorunda olacagimizi diistiniiyorum ve bu durum beni

korkutuyor.(V5)”

“Hayvan tiirleri yok oluyor. Sadece insanlarin miidahaleleri ile kotiiye gidisat
anlaminda bozulmalar var bence. ... Doga olaylari eskiden oldugu gibi dogal degil. Doga

dogalligindan ¢ikti. Gidisatin kotii oldugunu diistintiyorum. (V6)”

“...tiretmiyoruz, tiretmedigimiz gibi ¢ok fazla tiiketiyoruz. Gidisat kotii. Hayal

kurdugumuz diinya ile gercek diinya arasinda ¢ok fark var.(VI1)”

“...buzullarin erimesi, okyanuslardaki bazi bitkilerin tiikenmesi gibi. Sonumuzun
yavas yavags geldigini hepimiz goriiyoruz. Bu kaginilmaz bir son. Bunu bir¢ok kisi de biliyor,
bilim adamlar1 da biliyor. Sorunu nasil ¢ozebiliriz onu da bilmiyorum ama gidisat iyi degil.
Yani ozellikle bizim ¢ocuklarimiz, belki bizim ¢ocuklarimizin ¢ocuklart i¢in daha da kotiiye
gidecek. Ciinkii niifus artiyor. Duyarlilik zaten ¢ok ¢ok asagiya diistii. Bu benim goriistim.
Ilerde bana gére ¢ok ¢ok biiyiik sikintilar ¢ekecegimizi diisiiniiyorum.(V3)”

Veliler, cevreyi koruma ve gelistirme yoniinde en ¢ok siyaset baglaminda onerilerde
bulunmuslardir. Goriismelerde siklikla; devlet politikasi, kanunlar, devletin yaptirim giicii,
belediyeler gibi ifadeler yer almaktadir. Bununla birlikte ¢evre sorunlari ile bireysel miicadele
ve egitimin Onemine yonelik goriislerde bulunmaktadir. Katilimeilarin ¢evrenin korunmasi ve

gelistirilmesine yonelik Onerilerine ait bazi 6rneklere asagida verilmistir:

“«“

.. anne babalarin egitilmesi, bu konu da daha ¢ok programlarin etkinliklerin ilge

diizeyinde de okullarda da bunlarin ¢ok az oldugunu diigiiniiyorum. (V5)”
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“...her seyden daha onemlisi devlet politikasinin kanunlar ¢ercevesinde desteklenmesi

gereken cevre ile ilgili kanunlarin ¢ok ciddi anlamda alinmasi gerektigini diistiniiyorum.

(Ve)”

“bir tiirlii yapilamayan bir kere bu t1bbi atik olsun, plastik atik olsun, cam atik olsun,
benim en hassas noktam budur. Kesinlikle bunu hala ne halk olarak, ne cocuklarimiz olarak,
ne yetiskinlerimiz olarak bir tiirlii diizene sokamadik. Hala ¢op konteynirlarimiz tekdiize, her
seyi icine attigimiz, yamnda olsa dahi kullanmadigimiz. Ben hala bir birey olarak evdeki
tarihi ge¢cmis haplari tek tek ¢ikartip hastanedeki t1bbi atik kutusuna atan bir insanmim. Asla
¢ope atmam. Piller ayni sekilde. (V3)”

“...yoneticilere bildiride bulunup yardimci olmaliyiz. Sikayet etmeyiz, isteklerimizi

sunmaliyiz.(V2)”

4.1.1.3. Sivil Toplum Kurulusu Uyelerinin Cevre Hakkindaki Gériisleri Nasildir?

Bu alt problem kapsaminda sivil toplum kurulusu {iyelerinin g¢evre hakkindaki
goriisleri incelenmistir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara Sekil 4.3 de yer

verilmigtir.

eCevre
sorunlari

Cevre Gilnimuzde
kavrami cevre

Cevreyi
(I ERYE
gelistirme

Cevrenin
gelecegi

eUmutsuzluk \

Sekil 4.3. Sivil Toplum Kurulusu Uyelerinin Cevre Hakkindaki Goriisleri
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Sekil 4.3 incelendiginde sivil toplum kurulusu iiyelerinin g¢evreyi fiziksel ¢evre
baglaminda dogal c¢evre ve yapay cevre olarak degerlendigi goriilmektedir. Katilimeilar;
ormanlar, sulak alanlar, ¢icek, bocek, toprak kavramlari ile dogal ¢evreden s6z ederken;
kentler, bahge diizeni, parklar vb. kavramlar ile de yapay ¢evreden s6z etmektedirler. Sivil
toplum kurulusu iiyelerinin ¢evre kavramina yonelik goriislerine ait 6rnekler asagida yer

almaktadir:

“Cevre deyince oncelikle etrafimizda yaganilir bir alanda doganin icinde herkesin

dedigi gibi agag cicek bocek... (S1)”

“...cevre deyince tabi ilk akla gelen insanlarin i¢ine ormanlar, sulak alanlar vs. bu
tip dogal alanlar geliyor. Ama aslinda kentlerde de bir ¢evre sistemi var. Bir ¢evre diizeni

var. Parklar var. Yesil alanlar var...(S2)”

Katilimcilarin giiniimiizdeki ¢evreden s6z ederken; binalagsma, betonlasma, toprak
kayb1, aga¢ dikilecek alanin bulunmamasi, toprak kaybi, tarimin yok olmasi gibi c¢evre
sorunlarina degindigi goriilmektedir. Sivil toplum kurulusu {iyelerinin giiniimiizdeki ¢evre

hakkindaki gortislerine yonelik bazi1 6rnekler asagida verilmistir:

“... Bir avu¢ agag¢ dikecek topragimizin olmadigini gérmekteyiz.... yilda 2 defa
aga¢landirma programimiz  oldugu halde biz agaglandirma yapacak alan bile

bulamamaktayiz. (S1)”

“Ne yazik ki artik son yillarda ¢evreyi koruyamiyoruz... bu kesilen agaglarin yerine
bugiin gordiigiimiiz o binalar zeytinden daha ¢ok para getirdigi i¢in ne yazik ki her taraf
betonlagmus... (S2)”

Katilimcilar ¢evrenin gelecegi konusunda umutsuzluk iceren ifadelerine yer
vermislerdir. Betonlasma, kotii giinler, ¢cevre bozulmasi, yaptirimin olmamasi gibi ifadeler
yer almaktadir. Bir katilimc1 duyarliliginin artmis olmasina vurgu yapmistir. Fakat bununla
beraber duyarliligi gelisen kesimin yaptirim giicii olmamasindan ve dolayist ile cevre
bozulmasinin devam edebilecegine yonelik umutsuzluk igeren goriislerinden s6z etmektedir.
Sivil toplum kurulusu {iyelerinin ¢evrenin gelecegine yonelik goriislerine iliskin ornekler

asagida yer almaktadir:
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“... yakinda binadan ve betonlasmadan baska hi¢bir sey bulamayacaklar. Ve bu
yiizden de yasam gelecekteki ¢ocuklarimiz igin ¢ok daha koétii giinlere gidecek ben boyle
diistintiyorum. (S1)”

“...su andaki gidisata gére bir yandan inanilmaz bir sekilde duyarlilik gelisti
insanlarda. Bu son derece olumlu ama bu yeterli mi. Ciinkii duyarliligi gelisen kesimin elinde
hi¢bir sey yok. Hi¢hbir yaptirimi yok. Elinde yaptirimi olan o gii¢ler her an o ¢evreyi bozabilir.
Bu ¢ok ¢ok onemli...(S2)”

Sivil toplum kurulusu iiyelerinin, ¢evreyi koruma ve gelistirme yoniindeki goriisleri
incelendiginde; tek bir kavram {izerine yogunlasildig: goriilmektedir. O da siyaset. Elinde
yaptirim giicli olanlarin ikna edilmesi ve bilgilendirilmesi yoluyla dogal alanlarin koruma
altina alinmasinin saglandig1 ve ¢alismalarin gergeklestirildigi ifade edilmistir. Katilimcilarin
cevrenin korunmasi ve gelistirilmesine yonelik Onerilerine ait bazi Orneklere asagida

verilmistir:

“... yaptirim giicii elinde olanlar: ikna ederek... Biiyiik miicadele verdik ve dikkat

cektik. Ilgili kurumlar: ikna ettik bu konuda... (S2)”

“...Bizim genel merkezden de aldigimiz egitimler sonucu ekosiyaset bildirgemiz

vardir. Siyasilerin ozellikle buna el atmalar: gerekiyor... (S1)”

4.1.1.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Cevre Hakkindaki Gériisleri Nasildir?

Bu alt problem kapsaminda fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢evre hakkindaki goriisleri
incelenmistir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara Sekil 4.4’de yer

verilmistir.
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Sekil 4.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Cevre Hakkindaki Gériisleri

Sekil 4.4 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢evreyi genel olarak ¢icekler,
bocekler, hayvanlar, agaclar, tas, toprak, akarsular vb. ifadeler kullanarak fiziksel ¢evre
baglaminda ve tiim varliklarin yasam alami olarak tanimladigi goriilmektedir. Cevre
kavramindan s6z ederken fen bilimleri 6gretmenlerinin en ¢ok “dogal” kavrami iizerinde
durdugu goriilmiistiir. Katilimcilarin ¢evre kavramina yonelik goriislerine ait 6rnekler asagida

yer almaktadir:

“Cevre deyince aklima yasadigimiz alan, doga, agac¢lar, dogada yasayan canlilar

tabi ki de canlilar hep stirekli canlilar diyoruz ama cansiz varliklar da bu isin bir parcast.

Tas, toprak, hava, su bu kadar simdilik. (FO2)”

“Cevre dediginde yasadigimiz dogal ortam geliyor. Aslinda canli cansiz biitiin
varliklar ¢evreyi olusturur diyebiliriz ¢evremizde ama ben c¢evre dendiginde genellikle
agaclar hayvanlar yani yapay ¢evreyi hi¢ bir sekilde diisiinmek istemiyorum ya da aklima

gelmiyor her seyin dogal oldugu cevreyi diisiinmek istiyorum acikcasi. (FO3)”

Bununla birlikte calismaya katilan fen bilimleri 6gretmenleri giinlimiizdeki ¢cevreden
bahsederken siklikla kirlilik, kiiresel 1sinma, buzullarin erimesi, iklim degisikligi gibi ¢evre
sorunlarindan sz etmislerdir. Ogretmenlerin giiniimiiz gevresi ile ilgili higbir olumlu ifade

kullanmadig1 goriilmiistiir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin sadece ¢evre sorunlarindan soz
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etmesi dikkat c¢ekici bir bulgudur. Katilimcilarin giinlimiizdeki ¢evre hakkindaki goriislerine

yonelik bazi1 6rnekler agsagida verilmistir:

“Cevre olarak baktigimizda agaglarin sayisi ¢ok fazla degil biliyorsunuz. Surada bir
tekstil parkimiz var orada da iginde kalan birkag¢ agacin kesilmesi planlaniyor ve bununla
ilgili sikaintidayiz. Agaglarin, dogal ¢evrenin, canlilarin korunmasi gerekiyor (...) saglikli bir

cevre oldugunu diisiinmiiyorum. (FO1)”
“... bitmis durumda. (FO3)”

Benzer sekilde fen bilimleri 6gretmenleri ¢evrenin gelecegi konusunda da cevre
kirliligi, canh tiirlerinin yok olmasi, agaclarin kesilmesi, atik denetimsizligi, ¢ollesme ve
tarim alanlarin yok edilerek kentlesme yapilmasinin olumsuz etkilerinden bahsederek en ¢ok
¢evre sorunlart ve beraberinde umutsuzluk iceren ifadelerde bulunmuslardir. Fen bilimleri
O0gretmenleri bugiiniin g¢evresini tasvir ederken belirttigi olumsuz ve umutsuz ifadeleri
cevrenin gelecegi i¢in de kullanmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢evrenin gelecegine

yonelik goriislerine iliskin 6rnekler asagida yer almaktadir:

“Bilin¢lenmezsek bu konuda ¢ok aydinlik gormiiyorum. (...) halkin bilinglenmesi

gerekiyor. Halk bilinglenmezse bu konuda daha donamimli olmazsak ¢ok iyi gormiiyorum

sonuglar. (FOI)”

“Eger bu sekilde hunharca kullamip bilingsizce tiiketmeye devam edersek ileride

yasanabilir bir cevre bulamayacagimizi diigiiniiyorum. (FO2)”

“Soyle soyleyeyim boyle giderse her yer ¢oraklagacak her yer ¢ol olacak. (...) Sultan
sazligr ile ilgili bir sunuma katilmistik. Bir Tiibitak projesinde, cevre egitimi projesinde.
Sultan sazligimin ¢ollesecegine dair o zaman ¢ollesmemisti. Collesecegine dair ¢alismalar
yvapiulmisti. Ama buna kimse kulak asmadi. Ciinkii o anda o oyle degildi. Ama simdi 6yle.
(FO3)”

Fen bilimleri 6gretmenleri ¢evreyi koruma ve gelistirme yoniinde ise egitim ve ¢evre
sorunlar1 ile miicadele edilmesinin gerekliligine vurgu yapmistir. Bu bashk altinda
anasinifindan itibaren zorunlu doga ile i¢ ige bir egitim vurgusu yapilirken beraberinde
aga¢landirma g¢aligmalari, toplu tasima kullanimi, atik kontrolii, gida israfin1 6nleme gibi
cevre sorunlari ile miicadele yontemlerine goriigmelerinde yer vermislerdir. Katilimcilarin

¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesine yonelik onerilerine bazi 6rnekler asagida verilmistir:
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“... Asirt avlanmayt onleyebiliriz. Dedigim gibi kiiresel isinmanin éniine gegebilmek
icin agaglandirma ¢alismalart yapabiliriz. Toplu tasima araglarin tercih edebiliriz. Fabrika

bacalarna filtre takabiliriz. Orman alanlarimin yanmasim engelleyebiliriz. (FO2)”

“Temelde dedigim gibi egitim. Korumanin da geligtirmenin de temeli egitim. Ve
kiiciik yasta uygulamal egitim. Egitim dedigim asla beyaz tahtadaki egitim degil siradaki
egitim degil. Ilkokuldan baslayacak ana okuldan baslayacak bir bahge alant mutlaka olacak.
Cocuklar doga ile i¢ ice olmayr ogrenecekler. Hatta biliyorsun su siralarda anaokullarinda
da agik anaokulu orman anaokulu bir siirii bu sekilde par¢alar var. Cocuklar o yasta dogayi
taniyor doganin icinde oluyor. O tiir egitimler anlasiimali ve belli saatlerde belli donemlerde

zorunlu bir egitim haline gelmeli. Uygulamali.... (FO3)”

4.1.1.5. Akademisyenlerin Cevre Hakkindaki Goriisleri Nasildir?

Bu alt problem kapsaminda akademisyenlerin ¢evre hakkindaki goriisleri
incelenmistir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara Sekil 4.5’ de yer

verilmistir.
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Sekil 4.5. Akademisyenlerin Cevre Hakkindaki Goriisleri
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Sekil 4.5 incelendiginde akademisyenlerin ¢evreyi genel olarak fiziksel ¢evre, sosyal
cevre ve dogadaki varliklar arasindaki etkilesim boyutlar1 ile degerlendirdikleri tespit
edilmistir. Katilimcilar ¢evreyi en ¢ok canli-cansiz varliklar ve denizler, bitki ortiisii, daglar,
ovalar vb. kavramlar ile fiziksel yonlerinden s6z ederek tanimlamislardir. Bununla birlikte
dogal dongiiler, ekosistem ve canlilarin simbiyotik iliskileri baglaminda dogadaki
etkilesimden de sik¢a s6z edilmistir. Akademisyenlerin ¢evre kavramina yonelik goriislerine

ait ornekler asagida yer almaktadir:

“Cevre deyince aklima insanlarin ve canlilarin, hayvan bitki her tirlii hatta

cansizlarinda etkilesim halinde oldugu i¢inde yasadigr ortam geliyor. (A1)”

“...Diinyadaki dongiileri ve degisimlerin hepsini i¢ine alan tiim fiziksel degisimler ve

doniigiimler diyebiliriz. (42)”

“... Yeryiizii sekilleri en ¢ok o geliyor aklima. Daglar, ovalar, pilatolar onlar geliyor

benim aklima. (A3)”

Calismaya katilan akademisyenlerin gliniimiizdeki ¢evreden s6z ederken; buzullarin
erimesi, radyoaktif atiklar, canlilara zarar veren mikroplastikler, buzullarin erimesi, kimyasal
atiklar gibi ¢evre sorunlarina degindigi goriilmiistiir. Bununla birlikte; geri doniisiimsiiz
stirecler, kritik bir noktadayiz, bozulmus ortam gibi ifadeler ile giiniimiizdeki ¢evrenin
durumunu olumsuz olarak nitelendirmislerdir. Ayrica bu olumsuz goriislerin beraberinde
endiseliyim, korkuyorum gibi giiniimiiziin ¢evresine dair yasadiklar1 kaygiy1 ifade eden
kelimeler de yer almaktadir. Katilimcilarin giinlimiizdeki ¢evre hakkindaki goriislerine

yonelik bazi1 6rnekler asagida verilmistir:

“Cok iyi degerlendirmiyoruz tabi iklim degisikligi ile ilgili siiregcler geri doniisii
olmayan siiregler icerisindeyiz. ....daha kritik bir noktaya dogru yaklastigimizi diistiniiyorum.

(42)”

“Ben ¢ok korkuyorum. ... Yani benim ¢ocuklarim salataligin gergek tadim bilmiyorlar
ne kadar organik tarim da olsa iste gokyiiziinii degistiremiyorsunuz, iklimi, havadaki o zararli
maddeleri, yer altindaki zararli maddeleri, ne biliyim yer alti suyu kirleniyor ve siz
bakiyorsunuz Toros daglarinin bilemem kag¢ metre yiiksekliginde zararli kimyasal atiklar
gortintiyor. Dolayisiyla artik ne kadar korumaya ¢aligsaniz da kiiciik bir bolgeden. Ben bir

bahge alirim organik tarim yaparim deseniz de boyle bir sey yok. Bu hep beraber olabilecek
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bir sey. Ya kendi bahg¢emi koruyayim yok. Ya diinyanin hepsini koruyacagiz ya da kendi
bahgemizde kirlenecek oyle diye diistintiyorum... (43)”

“Yani insan baskist ile zorlanan bir ortam bozulmus bir ortam. (A4)”

Katilimcilar ¢evrenin gelece8i konusunda siklikla umutsuzluk ifadelerine yer
vermislerdir. Iyi gérmiiyorum, tamir edebilmemizi miimkiin gérmiiyorum, ancak sonu biraz
erteleyebiliriz, ¢evrenin degil ¢cevre sorunlarinin gelecegi, ¢cevrenin gelecegi maalesef ¢ok
kisitli, ciddi bir bozulma siireci gibi ifadeler kullanarak ¢evrenin gelecegine yonelik ne kadar
umutsuz olduklarin1 vurgulamiglardir. Bununla birlikte siiregelen c¢evre sorunlar1 da
goriismede bu umutsuzlugun temeli olarak yer almistir. Akademisyenlerin ¢evrenin

gelecegine yonelik goriislerine iliskin 6rnekler asagida yer almaktadir:

“... Iyi gormiiyorum. Ciinkii ¢ok fazla zarar verdik. Buzul erimeleri olsun iste
okyanuslardaki canlilarin iginden bile plastik ¢ikiyor olmasi vs. ya da iste bu radyoaktif
maddelerin topraga gémiilmesi vs. fazlasi ile zarar verdik ¢evreye ve bu neresinden
toplayabiliriz bilmiyorum. Hani biz su anda sonun gelmesini biraz erteleyebiliriz yapacagimiz
eylemlerle ama tamamu ile tamir edebilmemizi miimkiin gérmiiyorum artik. Sanki tamir

edilebilecek boyutu gecti. (A1)”

“Cevre sorunlarimin gelecegini gériiyorum. Cevrenin gelecegi maalesef ¢ok kisitl bir

tammlama ¢ok parlak gormiiyorum... (42)”

“...insan faaliyetleri boyle devam ettigi siirece bu mevcut ¢evrenin varligini

surdiirmesi olanaksiz tabi ki. Yani pek iyimser degilim o anlamda. (A4)”

Akademisyenlerin, ¢evreyi koruma ve gelistirme yoniindeki goriisleri incelendiginde;
egitim, siyaset ve cevre sorunlar ile bireysel miicadeleye yonelik ifadelerin yer aldigi
goriilmektedir. Az tiiketme (plastik atik, elektrik, su vb.), aktif vatandaslik, bir kisinin bile
fark yaratabilecegi algis1 ve bireysel olarak yapacaklarimizin diinya siyasetini etkileyecek
boyuta gelmesi gibi Oneriler ¢evreyi koruma ve gelistirme yoniindeki bireysel miicadele
boyutunun 6nemini vurgulamaktadir. Cevreyi koruma ve gelistirme agisindan bireye diisen
gorevin 6nemi tiim goriismelerde yer almaktadir. Farkindalik, biling, doga egitimi, tutum ve
aliskanliklarimiz1 degistirme gibi ifadeler egitimin ¢evreyi koruma ve gelistirme adina ne
kadar etkili olabilecegini gostermektedir. Bununla birlikte acil ¢oziim bekleyen cevre
sorunlar1 adina siyasetin 6nemi; iklim zirvesi, karar vericiler, sivil toplum kurulusglari, iilke

yoneticileri, acil miidahale, politika gibi kavramlarla goriismelerde yer almistir.
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Akademisyenler genel olarak ¢cevrenin korunmasi ve gelistirilmesi siirecinde egitim ve bireyin
etkisini goz Oniinde tutarken daha etkin ve hizli bir ¢déziimiin ise politika yoluyla
saglanabilecegini diistinmektedir. Katilimcilarin ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesine

yonelik Onerilerine ait baz1 6rneklere asagida verilmistir:

“...Istk acik kalvyor, kalsin. Su tiikeniyormus. Disini fir¢alarken muslugu kapat. Aman
benim kapatmamla bitecek mi bu olay. Herkes bunu diisiiniiyor. Suyu kapatsam ne olur,

kapatmasam ne olur... Bir kisinin bile fark yaratabilecegini anlatmamiz gerekiyor... (A1)”

“...Az tiiketmek. Tiikettigimiz her seyin dogaya bir zarari var. Hayrettin KARACA
(TEMA vakfinin kurucusu) ¢ok az kazagi varmis. Ve diyor ki param var ama almaya hakkim

vok. Gelecek nesiller de gorsiin bu giizellikleri diyorsak biraz daha az tiiketmeliyiz...(43).”

“... Karar alma mekanizmalarinin gézden gegirilmesi, yerel de ve ulusal diizeydeki
politikalarda daha ¢esitli gruplarin karar alma siireglerine etkin katiliminin saglanmasi

(A2)...”
“... Tabi ki akla egitim geliyor, Cevre Egitimi...(A4)”

Tiim katilimcilarin ¢evre hakkindaki goriisleri incelendiginde; ¢evre kavrami,
giiniimiizde ¢evre, ¢evrenin gelecegi, cevreyi koruma ve gelistirme adi altinda 4 temaya
ulagilmistir. Bununla birlikte paydaslarin bu temalar altinda ortak kategoriler igerisinde
bulugsmas1 dikkat ¢ekicidir. Bu durum egitim diizeyi, yas gibi demografik ozellikler
Onemsenmeksizin benzer bir ¢evre algisina sahip oldugumuzu gostermektedir. Bu dogrultuda
hangi paydaslarin hangi kategoriler altinda bulustugunu o6zetlemek amaciyla Sekil 4.6.

olusturulmustur.
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Alkademizyen

L

Sekil 4.6. Cevre Kavrami Temasina Iliskin Kategoriler

Sekil 4.6 incelendiginde; dogal ve yapay cevre kavramlarinin fiziksel c¢evreyi
olusturdugu dikkate alinarak tiim paydaslarm (Ogrenci, veli, sivil toplum kurulusu iiyesi, fen
bilimleri 6gretmeni ve akademisyen) ilk Once cevre kavramimi fiziksel boyutu ile
degerlendirdigini sOyleyebiliriz. Yani ¢evre tiim katilimcilar i¢in agaglar, ormanlar, denizler,
parklar ve bahgeler demektir. Bunun yaninda ¢evrenin sosyal boyutu da veli, akademisyen ve
ogrenciler tarafindan ele alinmigtir. Tiim bunlara ek olarak ¢evre daha biitlinciil agidan
degerlendirilip; fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan yasam alani, akademisyenler tarafindan

ise etkilesim boyutu ile degerlendirilmistir.
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Giinlimiizde Cevre

Cevre egitimi Cevre sorunlari Kaygi
J J
Veli, Stk Uyesi, Fen
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J J

Sekil 4.7. Giiniimiizde Cevre Temasma Iliskin Kategoriler

Giliniimiizde ¢evre kavramindan s6z ederken tiim paydaslarin ilk degindigi baslik
cevre sorunlart olmustur. Giinlimiiziin ¢evresi ile ¢evre sorunlarinin tiim paydaslar tarafindan
iligskilendiriliyor olmasi olduk¢a manidardir. Ayn1 zamanda bu ¢evre sorunlarinin gevre
egitimi eksikligi kaynakli oldugunu ifade eden veliler giiniimiizde ¢evre kavramindan
bahsederken ¢evre egitiminden de s6z etmislerdir. Farkli bir goriis olarak akademisyenler ise
giiniimiiz ¢evresine yonelik yine c¢evre sorunlart temelinde kaygi duyduklarini ifade
etmislerdir. Sonug olarak giiniimiiz ¢evre temasi, ¢evre sorunlari kategorisini temelinde
barindirmaktadir. Cevre egitimi ve kaygi kategorilerinin ¢ikis noktasi da yine giiniimiizdeki

¢evre sorunlarinin varligidir.
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Cevre sorunlari Umutsuzluk Felaket algis1

Veli, Stk Uyesi

Fen Bilimleri
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Veli
Akademisyen

Ogrenci Akademisyen

Sekil 4.8. Cevrenin Gelecegi Temasia Iliskin Kategoriler

Paydaslar ¢evrenin geleceginden s6z ederken yine giinlimiizde g¢evre temasinda
oldugu gibi ¢evre sorunlari merkezinde goriislerini belirtmislerdir. Katilimcilar giintimiizde
yasanan sorunlarin gelecekte de artarak devam edecegi inanci ile ¢cevrenin gelecegine yonelik
umutsuzluk iceren ifadelerde bulunmuslardir. Bu konuyla ilgili en c¢arpici bulgu ise
ogrencilerde olusan felaket algisidir. Ogrencilerin gériisme sorularina verdikleri yanitlar
sadece umutsuzluk ve olumsuz ifadeler icermekle kalmamistir. Ayn1 zamanda giiniimiizde
yasanan ¢evre sorunlarinin gelecekte adeta geri doniisii olmayan felaketlere doniisecegi

yoniinde goriis bildirmeleri dikkati cekmektedir.
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Sekil 4.9. Cevreyi Koruma ve Gelistirme Temasina Iliskin Kategoriler

Sekil 4.9 incelendiginde, katilimcilarin ¢evreyi koruma ve gelistirmeye yonelik
Onerileri arasinda; egitim, siyaset, ¢evre sorunlart ile bireysel ve toplumsal miicadele
basliklarinin yer aldig1 goriilmektedir. Veli, 6gretmen, 6grenci ve akademisyen olmak {izere
paydaslarin geneli ¢evreyi koruma adina egitimin gerekliligi iizerine goriis bildirmislerdir.
Bununla birlikte egitimin yaninda; daha hizli ve etkili sonug alinabilmesi adina siyaset ve ¢ere
sorunlari ile toplumsal miicadele bagliklar1 da paydaslarin 6nerileri arasinda yer almistir. Ayn
zamanda g¢evre sorunlar1 ile miicadele konusunda bireysel etkinin 6nemi ise veliler ve
akademisyenler tarafindan vurgulanmistir. Goriisme verileri i¢erisinde; katilimcilarin bireysel
etkinin farkinda olmalarina ragmen bireysel olarak ne sekilde miicadele vereceklerini

bilemedikleri ise en dikkati ¢eken bulgular arasinda yer almaktadir.
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4.1.2. Paydaslarin Mevcut Cevre Egitimine Mliskin Goriisleri Nasildir?

Paydaslarin mevcut cevre egitimine iliskin goriislerini belirleyebilmek amaciyla;
“Ortaokullarda verilmekte olan ¢evre egitimini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Calismada, yapilan kodlamalardan yola ¢ikarak her bir alt probleme iliskin

oOrtintiiler olusturulmustur.

4.1.2.1. Ortaokul Ogrencilerinin Mevcut Cevre Egitimine iliskin Goriisleri Nasildir?

Bu alt problem kapsaminda ortaokul 6grencilerinin mevcut ¢evre egitimine iligkin
goriisleri incelenmistir. Ortaokul 6grencileri herhangi bir sekilde ¢evre egitimi almadiklarini
diisiindiikleri i¢in Ne icin Ogretiyoruz? Ne ogretiyoruz? Nasil Ogretiyoruz? Nasil
degerlendiriyoruz? sorularina yanit verememislerdir. Buna karsin 6grencilerin mevcut ¢evre
egitimine yonelik bazi ortak goriisleri bulunmaktadir. Yapilan gorlismeler sonucunda elde

edilen bu bulgulara Sekil 4.10” da yer verilmistir.

Cevre Egitimi
Dersi almiyoruz

Cevre

Egitimi

Kendimi yeterli
hissetmiyorum

Sekil 4.10. Ortaokul Ogrencilerinin Mevcut Cevre Egitimine Iliskin Gériisleri
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Ortaokul 6grencileri ile ortaokullarda verilmekte olan ¢evre egitimine yonelik yapilan
goriismede Ogrencilerin ¢evre dersi almadiklarini ifade etmeleri ve kendilerini bu konuda
yeterli hissetmediklerinden sdz etmeleri dikkat ¢ekicidir. Ogrencilerin, ¢evre egitimi denildigi
zaman akillara okullarina gelen sivil toplum kurulusu tiyelerinin seminerleri ve yine sivil
toplum kuruluslari ile yaptiklari etkinlikler gelmektedir. Ogrencilerin bu konuya ydnelik

goriislerine asagida yer verilmistir:
“...Ben cevre ile ilgili bir egitim almiyorum. (08)”

“...Su an Tema vakfi gibi gruplar bize gelip egitim veriyorlar... Bunun gibi egitimlerin

bence daha fazla olmas: gerekiyor (0O5)”
“Ben herhangi bir egitim almiyorum. Herhangi bir kurulusa da iiye degilim. (O1)”

“....Senede 2-3 kere verilen seminerler disinda pek fazla cevre ile ilgili egitim

almiyoruz. (010)”

Calismaya katilan 8. sinif dgrencilerinin fen bilimleri dersi programi igerisinde yer
alan ¢evre kazanimlarini, ¢evre egitimi kapsaminda degerlendirmemeleri dikkat c¢ekicidir. 5.
sinif 6grencileri ise “Cevre Egitimi” isminde bir ders almadiklarini1 buna karsin fen bilimleri
ve sosyal derslerinde ¢evreye yonelik konularin yer aldigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte
programda yer alan konularin basit ve sinirli olduguna yonelik goriis bildirmislerdir. Bu

goriiglere ait bazi1 ifadelere asagida yer almaktadir:

“Copleri yere atmamalyiz atanlart uyarmalyiz gibi kolay ve basit gibi goriinen
seyleri ogretiyorlar bize... (08)”

“Sosyal ve fende gormiistiik boyle... Cop atmamalryiz atanlari uyarmaliyiz. Onun gibi
seyleri gormiistiik. (03)”

Ogrencilere cevre ile ilgili herhangi bir ders almiyorlar ise ¢evreye yonelik bilgileri
nereden edindikleri soruldugunda ise 6grencilerin ¢ogu arastirma, internet ve sosyal medya
ile bu bilgilere erisim sagladiklarini ifade etmislerdir. Elde edilen goriisme bulgularia

asagida yer verilmistir:

“Ben zaten kendim bu konularda arastirmayr seviyorum... Evde arastirtyorum ve

bilgilenmeye ¢alisryorum (010)”
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“Internetten haberlerden veya girdigimiz sosyal medya sitelerinden karsima cikiyor

sonra bunun ne oldugunu merak edip internetten baktigimizda zaten karsimiza ¢ikiyor (09)”

Bununla birlikte; calismaya katilan Ogrencilerin ¢ogu c¢evre konular1 hakkinda
kendilerini yetersiz gérmektedirler. Ogrencilerin bu konu hakkindaki goriislerine asagida yer

verilmistir:
“Ben ¢evre ile ilgili fazla bir bilgim oldugunu diisiinmiiyorum. (010)”

“Bende fazla bilgim oldugunu diisiinmiiyorum. (09)”

4.1.2.2. Velilerin Mevcut Cevre Egitimine fliskin Goriisleri Nasildir?

Bu alt problem kapsaminda velilerin ortaokullarda verilmekte olan ¢evre egitimine
iliskin goriisleri incelenmistir. Velilerin goriisleri incelendiginde, mevcut cevre egitimine
yonelik ne i¢in 6gretildigi, neler 6gretildigi, nasil 6gretildigi ve nasil degerlendirildigine
yonelik katilimcilarin yeterli bilgiye sahip olmadigi ve goriis bildiremedigi tespit edilmistir.
Bununla birlikte velilerin mevcut ¢evre egitimine yonelik bazi ortak goriisleri bulunmaktadir.

Bu ortak goriislere Sekil 4.11°de yer verilmistir.
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Sekil 4.11. Velilerin Mevcut Cevre Egitimine Iliskin Goriisleri

Sekil 4.11 incelendiginde; velilerin mevcut ¢evre egitimine iliskin goriisleri arasinda
cocuklarinin ¢evre egitimi dersi almadigi ifadesi yer almaktadir. Calismaya katilim saglayan
veliler, okulda herhangi bir cevre egitimi dersi verilmemesine karsin c¢evreye yonelik
konularin farkli dersler igerisinde yer aldigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte, farkl
branglarin 6gretim programinda yer alan ¢evre konularini ise yetersiz ve pratik/uygulama
temellerine dayanmayan igerik olarak nitelendirmislerdir. Ogrencilerin ise bilingli olmadigina
dair ifadeler goriismelerde yer almaktadir. Velilerin mevcut g¢evre egitimine yonelik

goriislerine iliskin orneklere asagida yer verilmistir:

“... Ekstra bir ders almiyor. Ama kendi derslerinin i¢inde bunlar i¢in ayrilan baya

bir boliim var. (V3)”
“Yetersiz... (V4)”
“Davramisa doniismedigi siirece yeterli degil... (V5)”

“... yiizeysel kalvyor diye diistiniiyorum. (V6)”
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“... Belki fen bilgisi derslerinin uygulamalarinda da hata var diye diigiiniiyorum. ...

hep teorik bilgiler var ama pratik bilgiler yok... (V4)”

“Okul binalart o kadar tag ki ... yesil alan az olunca ¢ocukta onu nasil korumasi
gerektigini tabi ki bilmiyor. Ayni zamanda sadece yesili korumak degil zararli materyalleri
onlemek de bir okul térenine bakin okul ¢ekildigi zaman orada sadece ogrencilerin attigi
seyleri goriiyorsunuz. Plastikleri ¢opleri vs demek ki bu ¢ocuklar bilingli yetismiyorlar...

(v4)”

4.1.2.3. Sivil Toplum Kurulusu Uyelerinin Mevcut Cevre Egitimine iliskin Goriisleri

Nasildir?

Bu alt problem kapsaminda sivil toplum kurulusu iiyelerinin mevcut ¢evre egitimine
iliskin goriisleri incelenmistir. Katilimcilarin ortaokullarda verilen c¢evre egitimine iliskin
yeterli bilgiye sahip olmadigi ve gorlisme sorularina gerekli yanitlart veremedikleri
goriilmiistiir. Buna karsin gbézlemleri dogrultusunda katilimeilar, mevcut ¢evre egitiminin
yetersiz olduguna yonelik goriis bildirmislerdir. Sivil toplum kurulusu iiyelerinin

ortaokullarda verilmekte olan gevre egitimine yonelik goriisleri Sekil 4.12°de yer almaktadir.

Cevre

Egitimi

Sekil 4.12. Sivil Toplum Kurulusu Uyelerinin Mevcut Cevre Egitimine iliskin Goriisleri
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Sivil toplum kurulusu iiyelerinin mevcut cevre egitimine iliskin goriiglerine ait

ornekler asagida yer almaktadir:
“Zayif olarak degerlendiriyorum. Yeterli degil... (S1)”

“Yeterli gérmiiyoruz... Cevreyi sadece ¢op ve kirlilik olarak degerlendiriliyor
okullarda. Yani ¢evre bir biitiindiir. Dogasi ile sulak alani ile canlilart ile bunlarin hepsinin
anlatilmasi lazim. Bunlari vermezsek yeterli olmuyor sadece ¢op toplamak veya ¢evre kirliligi

ile ¢ocuklar biitiinsel olarak farkina varamiyor bazi seylerin. (S2)”

4.1.2.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Mevcut Cevre Egitimine iliskin Goriisleri

Nasildir?

Bu alt problem kapsaminda fen bilimleri 6gretmenlerinin mevcut ¢evre egitimine
iligkin goriisleri incelenmistir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara Sekil

4.13’ de yer verilmistir.

; eCevreci birey " *Fen bilgisi dersi

6gretim programi
eFarkindalk \ icerisinde yer
: alan gevre

konulari

Ne icin ~ Ne
dgretiyoruz? || ogretiyoruz?

Nasil Nasil
Ogretiyoruz? degerlendiriyoruz?

eSunus yolu eYazili sinav

*Proje 5 e Alternatif dlgme
\ degerlendirme

yontemleri

Sekil 4.13. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Mevcut Cevre Egitimine iligkin Gériisleri
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Sekil 4.13 incelendiginde Fen bilimleri 6gretmenlerinin mevcut ¢cevre egitimine iliskin
goriisleri gortisme sorulart dogrultusunda belirlenen 4 ana tema altinda degerlendirilmistir.
Fen bilimleri 6gretmenlerine ¢evre konularini ne i¢in 6gretiyoruz? sorusu yoneltildiginde,
katilimcilar ¢evreci bireyler yetistirmek ve farkindalik kazanmak amaciyla bu konulardan s6z
ettiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin mevcut ¢evre egitiminin amacina yonelik goriislerine

asagida yer verilmistir:

“Bu egitimin amact tabi ki ¢evreci bir birey yetistirmek... Tam anlamiyla ¢evreci bir
birey yetisiyor mu bu kazamimlar dogrultusunda énceki konusmalarimda da bahsettigim gibi

asla. (FO2)”

“Cocuklara farkindalik kazandirmak ama bu isin igcinde uygulama olmadiktan sonra

ne yazik ki hi¢hir amaci yok. (FO3)”

Bununla birlikte, fen bilimleri o6gretmenlerine ne Ogretiyorsunuz? sorusu
yoneltildiginde ise; katilimcilar fen bilimleri dersi 6gretim programinda (2018) yer alan
kazanimlardan ve konulardan bahsetmislerdir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin ortaokullarda

verilmekte olan ¢evre egitimi konularina yonelik goriisleri asagida yer almaktadir:

“Uzay kirliligi, uzaydaki 151k kirliligi, ¢cevre kirliligi ile ilgili etkinlikler var zaten ders
programimizda......Cevre konusunda geri doniigiimiin onemini fark ettiren projeler var.

(FOI1)”

“5. siiflarda insan ve cevre konusu mevcut ozellikle 2. Unitede canlilarin
siniflandwriimast  konusu mevcut. Orada canlilarin genel ozellikleri canlilarin ortak
ozelliklerinden baslayarak canlilarin siniflandirilmasint yapiyoruz. Mikroskobik canlilar,
mantarlar, bitkiler ve hayvanlarin ozellikleri. Ve omurgali omurgasiz hayvanlar. Cigekli
ciceksiz bitkiler. Mantarlarin 4 mantar c¢esidini ve mikroskobik canlilart mikroskop
ortaminda gosteriyoruz. Bunun diginda yine 5. Siniflarda yeni bir iinite olarak bu dénem
icerisinde gelecek dogal afetler konusu mevcut. Insan ve cevre, hava kirliligi toprak kirliligi,
su kirliligi konularina deginecegiz. Bunun disinda 6. Swiflarda c¢evre konumuz yok. 7.
Siniflarda ¢evre konumuz olacak. Ekosistemler vardi hala duruyor diye diisiiniiyorum.
Ekosistemler biiyiik ihtimal. Yine insan ¢evre besin zinciri besin agi iligkilerini anlatiyoruz.
8. sinifta da madde dongiileri gelecek madde dongiilerini anlatacagiz yine besin zinciri besin

ag1 gelecek ve solunum fotosentez konularina odaklanmis olacagiz. (FO2)”
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“Stirdiiriilebilirlik, geri doniisiim, kiiresel isinma, yine fosil yakitlarin cevreye verdigi
zararlar, hava kirliligi, su kirliligi yine konularin icinde bu konulara iyi kotii yer veriyoruz

ama cok genel. (FO3)”

Fen bilimleri 6gretmenleri mevcut ¢evre egitimi kazanimlarin1 nasil 6gretiyoruz?
sorusuna genellikle sunus yoluyla cevabi vermekle birlikte 6grencileri ile projeye dayali
etkinlikler yaptiklarindan s6z etmislerdir. Katilimcilarin konularin islenisine yonelik tercih

ettikleri yontemler hakkindaki goriislerine asagida yer verilmistir:
“...Biz projeler yapryoruz. Okul sergilerimiz oluyor. (FO1)”’

“Normalde bizim kara tahtada tabi ki hepsi bazen videolar a¢iyoruz uygulamal

calismalar yapiyoruz ama o da dedigim gibi proje édevleri veriyoruz... (FO3)”

Katilimcilarin ¢evre egitimine yonelik konulari nasil degerlendiriyorsunuz? sorusuna
verdikleri yanitlar incelendiginde ise sonu¢ odakli 6lgme degerlendirme ydntemleri
kullanildig1 goriilmektedir. Ogretmenler siklikla yazili sinav ve bu yazili siavlarin igerisine
entegre edilen alternatif 6l¢me degerlendirme yaklasimlarindan s6z etmektedirler. Fen
bilimleri Ogretmenlerinin 6lgme degerlendirme siireglerine yonelik ifadelerine ait bazi

ornekler asagida yer almaktadir:

“...biz ¢evre ile ilgili konular: fen dersinde vermis oldugumuzdan dolay: ¢ocuklara
vazili sinav. Yazili sinavin igerisine de ben alternatif degerlendirme tekniklerini kullanmay:

tamilayict dallanmis agac yapilandirilmis grid gibi... (FO2)”
“Sadece kitap iistinde davranissal olarak yok. (FO3)”

Genel olarak fen bilimleri dgretmenlerinin mevcut ¢evre egitime iligkin bazi ortak
goriigler ifade etmesi dikkati ¢ekmektedir. Fen bilimleri dgretmenlerinin mevcut gevre

egitimine iligskin ortak goriisleri Sekil 4.14°de yer almaktadir.
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Sekil 4.14. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Mevcut Cevre Egitimine Iliskin Ortak Gériisleri

Sekil 4.14 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin mevcut ¢evre egitimine iliskin
goriislerinin temelinde dersin se¢gmeli olmasina yonelik elestiriler yer almaktadir. Cevre
egitimi dersinin se¢cmeli olarak programda yer almasi sebebiyle her sinifta her yil agcilmiyor
olmasi ve dgretmenlerin ¢evre konularini fen bilimleri dersi programinda yer aldig1 kadariyla
vermek durumunda olmalar1 6gretmenlerin goriigleri arasinda yer almaktadir. Bu konudaki

O0gretmen goriislerine asagida yer verilmistir:

“Yani birebir c¢evre egitimi vermiyoruz ama derslerimiz igerisinde ¢evre

konularindan bahsediyoruz. Cevre egitimi secmeli dersi vermiyorum. Hi¢ a¢ilmadi bugiine

kadar ... (FO2)

Cevre egitimine yoOnelik bir 6gretmen kitabi olmamasi da 6gretmenlerin goriisleri
arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yetersiz olabileceginden de bahseden

fen bilimleri 6gretmenleri ¢evre konular ile ilgili 6zel bir meraki olmayan 6gretmenlerin
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etkinlikler ve ders anlatim1 konusunda yetersiz kalabilecegi hususunda goriis bildirmislerdir.

Bu goriislere iliskin 6rneklere asagida yer verilmistir:

“...ornek etkinlikler olsaydi programda ogretmene sunulan, kitaplarda daha etkili

olabilirdi. Cevre konusunda herkesin farkindaligi aym olmayabilir... (FOI).

“...Ogretim programinda bazen tasarlar diyor veya yapar diyor ama nasil

yapacagimin altini ¢ok doldurmuyor ... (FO3)”

“...Ogretmenin bu konuda yetersizligi olabilir. Belki égretmen cevre konularinda

kendini hakim hissetmiyor olabilir... (FO2)”

Tiim bu gortislere ek olarak dgretmenler ¢evre egitimine yonelik konular1 sadece sinif
ortaminda vermek durumunda kaldiklarindan bahsetmislerdir. Cevre egitiminin sinif diginda
olmasi gerektigini vurgulayan 6gretmenler; maddi imkanlar, izin problemi, zaman yetersizligi
ve kazanimlarda yer verilmemesi sebebi ile konular1 simif ortaminda islediklerini ifade

etmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri asagida yer almaktadir:

“...kati atik tesislerine gider, su artima tesisini gezer diye bir kazanimimiz yok olsa

kesinlikle ben uygulamaya calisirdim...(FO2)”

“... okul disina ¢ikmamiz gerektigini diigiiniiyorum. Ama i¢inde bulundugumuz kurum
kosullar:, hava kosullari ve elimizdeki imkanlar bize cevreyi sadece sinif ortaminda
bahsetmekten oteye gotiirmiiyor. Sadece sinif ortaminda kaliyor.... Sadece sozde kaliyor.

(FO2)”

“...okul disina ¢ikalim bunu yapalim diyebilme liiksiim yok. Niye diyeceksiniz? Bana

ara¢ saglanmiyor. Ben arac icin cocuklardan para toplamak zorundayim...(FO3)”

Fen bilimleri 6gretmenleri ¢evre konularina yonelik fen bilimleri dersi dgretim
programinda (2018) yer alan kazanimlarin siirlt oldugunu ve bu konulara ayrilan siirelerin
ise yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili katilimcilarin goriislerine asagida

yer verilmistir:
“...stireler cok yeterli degil aslinda... (FO1).”

“...Cevre ile ilgili fen bilgisi miifredatinin i¢inde a¢ik¢a soyleyeyim ¢ok az konu
var....ne yazik ki yeterli degil yetmez. (FO3)”
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4.1.2.5. Akademisyenlerin Mevcut Cevre Egitimine Iliskin Gériisleri Nasildir?

Bu alt problem kapsaminda akademisyenlerin mevcut ¢evre egitimine iliskin goriisleri
incelenmistir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara Sekil 4.15°de yer

verilmistir.
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Cevresel

felaket algisi

Cevre
Egitimi

Ogretim
yontemlerin
in yeterli
olmamasi

Hizmet igi
egitim
ihtiyaci

Fen dersi
icerisinde
ylzeysel
olarak
verilmesi

Okul disi etkinlik
yaptimamasi

Sekil 4.15. Akademisyenlerin Mevcut Cevre Egitimine Iliskin Gériisleri

Akademisyenlerin mevcut ¢evre egitimine iliskin goriisleri incelendiginde ortada
zorunlu bir ¢evre egitimi dersinin olmamasi ve bununla birlikte ¢evre egitimi dersinin se¢gmeli
olarak verilmesinin eksikligi vurgulanmistir. Katilimcilar, segmeli olan bu dersin her zaman
ve her yerde acgilmadigi bu sebeple gerekli ¢evre egitiminin verilemedigine dikkat cektigi
goriilmiistiir. Bununla birlikte, fen bilimleri dersi kapsaminda yer alan ¢evre konularinin
yetersiz ve yiizeysel oldugu konusunda da goriis belirtmiglerdir. Cevre konular1 arasindaki

iliskisel siireclere deginilmedigi ve biitiinciil bir yaklasimla ele alinmadig ifadeleri de 6nemli
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goriilmektedir. Akademisyenlerin bu konu hakkindaki ifadelerinden bazilarina asagida yer

verilmistir:

“Se¢meli ders olarak verildigi zamanlarda kimse se¢memis o dersi genelde

ogretmenlerden verilmis cevaplar bu yonde idi. Yani bunun nedenleri diistiniilebilir... (41)”

“... Fen dersi igerisinde yiizeysel olarak verilmesini de uygun bulmuyorum. Yeterli

degil... (A1)”

“... bu kadarlik bir egitimin yeterli oldugunu diisinmiiyorum... Insan olarak bizden
bagimsiz sadece diinyayr etkileyen bir siire¢ degil. Bu iliskisel bir siire¢ ashinda diinya ile
kurdugumuz iliski de boyle bir iligki bunu anlayabilmek icinde bu bilesenlerin pek ¢cogunun
birbiri ile iliskisini anlayabilmek gerekiyor... (42)”

Calismaya katilan akademisyenler, ortaokullarda verilmekte olan g¢evre egitimi ile
ilgili 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim ihtiyacinin olmasi ve kullanilan yontemlerin
yetersiz olmasina yonelik goriisler belirtmislerdir. Bununla birlikte; derslerin sinif iginde/
kapal1 bir mekanda isleniyor olmasi ve konular iglenirken dikkati ¢ekmek adina cevresel
felaket vurgusu yapiliyor olmasi da ¢evre egitiminin giiniimiizdeki uygulamalarina yonelik
belirtilen eksiklikler arasinda yer almaktadir. Bu konudaki katilimci goriislerine asagida yer

verilmistir:

“... cevre ile ilgili kazanimlar var ama sorun biraz programdan degil de onu ogretiy

seklimizde
... Birazcik yontemleri farklilastirmakta fayda var benim diigiinceme gore... (A3)”

“... Cok kavram kargasasi var burada... Ogretmenlerin bu anlamda yonlendirilmeye

ihtiyact var. Hizmet i¢i egitime ihtiyaci var... (A4)”

I3

. Kapali bir ortamda isleniyor. Ogretmenler disari pek fazla Ogrencilerini

gotiiremiyor... (A4)”

“... bu ¢evre bozulmasim ozellikle kiiresel isitnmayt bir asir sekilde ogrencilerde
endige yaratacak bir sekilde isliyorlar. Yani bir ¢evresel felaket vurgusu éne ¢ikiyor o yas
grubunda. O yas grubunun boyle bir ¢evresel felaketle yiiz yiize kaldigimiz ve bu ¢evresel
felaketi bu c¢ocuklarin harekete ge¢mesi ile asilabilecegi konusunda yanlis bir algi
olusturuyoruz. Bu yani buna sey diyoruz estakoloji yani ¢evresel felaket oraya ¢ok ¢abuk

atliyorlar. O yanlisa ¢abuk diisiiyorlar oysa o yasta ¢evresel sorunlardan once 6grencinin
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dogayr derinlemesine dogayr sevmesi doga ile i¢ ice olmast oéncelik bu olmali yani ¢evre
sorunlart ¢evre bozulmasinin getirdigi endise felaket vurgusu dogru bir vurgu degil o yasta
¢ok erken bir vurgu. Arti cocuklarin kabahati degil bu. Ama ogretmenler boyle popiiler olsun
diye dikkat ¢eksin diye hemen ¢abuk atliyorlar bu konuya estakoloji yapryorlar. Ekoloji
felaket kurgusuna ¢ok ¢abuk kapilyyorlar. Yani degisik seyler var. Gozlemledigim kadari ile.
(44)”

Paydaslarin mevcut cevre egitimine iligkin goriisleri incelendiginde; ¢ogunlukla
“Cevre Egitimi” adi altinda bir ders almadiklarini ya da duymadiklarini ifade eden goriisler
dikkati cekmektedir. Bununla birlikte; ¢evre dersi alan ya da ¢evre konularini disiplinlerarasi
bir sekilde baska derslerin icerisinde (Fen Bilimleri gibi) 6gretilmesi konusunda ise genelde
yetersizlik algis1 dikkati cekmektedir. Bahsedilen tiim durumlar kategorilestirildiginde ortaya
dersin niceligine yonelik goriisler, kazanimlara yonelik goriisler, 6gretim yontem-tekniklerine
yonelik goriisler, uygulayiciya yonelik goriisler ve degerlendirmeye yonelik goriisler
basliklar1 ortaya cikmistir. Bu dogrultuda paydaslarin hangi kategoriler altinda goriis

bildirdigini 6zetlemek amaciyla Cizelge 4.1. olusturulmustur.

Cizelge 4.1. Paydaslari Mevcut Cevre Egitimine Iliskin Goriisleri

Derse
iliskin goriisler

Cevre dersi almiyoruz Ogrenci

Ayr1 bir ¢evre dersi yok Veli

Secmeli ders olarak verilmesi sebebiyle pek Fen bilimleri 6gretmenleri
¢ok okulda agilmamasi Akademisyen

Stire yetersizligi

Fen bilimleri 6gretmenleri

Yetersiz

Veli-
STK iiyeleri

Ogretmen kitab1 olmamasi

Fen bilimleri 6gretmenleri

Fen dersi igerisinde yiizeysel verilmesi Akademisyen
Kazamimlara iliskin Cevresel felaket algisi Akademisyen
goriisler Dogadaki iliskileri anlamaktan uzak olmasi Akademisyen

Kazanim yetersiz

Fen bilimleri 6gretmenleri

Ogrenme- 6gretme
siireclerine iliskin
goriisler

Okul dis1 etkinlik yapilmamasi

Fen bilimleri 6gretmenleri

Akademisyen
Teorik bilgi Veli
Ogretim ydntemlerinin yeterli olmamasi Akademisyen

Uygulayiciya iliskin

Ogretmenler yetersiz

Fen bilimleri 6gretmenleri

goriisler Hizmet i¢i egitim ihtiyac1 Akademisyen
Degerlendirmeye Cocuklar bilingli degil Veli
iliskin goriisler Kendimi yeterli hissetmiyorum Ogrenci
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Cizelge 4.1. incelendiginde; derse iliskin goriisler baglig1 altinda paydaslarin ¢evre
egitimi dersinin ayr1 bir ders olarak verilmemesine vurgu yaptig1 goriilmektedir. Bununla
birlikte, disiplinleraras1 boyutta diger derslerin igerisinde yer alan ¢evre egitimi konularinin
ise yetersiz olduguna yonelik bir algi olustugu dikkati ¢ekmektedir. Kazanimlara iliskin
goriisler incelendiginde; kazanimlarim yetersiz olusu, dogadaki iligkiler biitiiniine deginmiyor
olusu ve yarattig1 felaket algisi ile degerlendirildigi goriilmiistiir. Ogrenme-dgretme siiregleri
basliginda ise konularin teorik temele dayandiriliyor olmasi, kullanilan 6gretim yontem
tekniklerinin kisitliligi ve okul dis1 etkinliklerin yapilmiyor olmasi siirece sahit olan paydaslar
tarafindan (akademisyen, Ogretmen, veli) belirtilmistir. Bununla birlikte, uygulayiciya
yonelik eksikliklerin de yine uygulamay1 yapan fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan dile
getiriliyor olmas1 6nemli goriilmektedir. Fen bilimleri dgretmenleri, kendilerini yetersiz
hissetmekte olup bu noktada akademisyenler de benzer bir ifade ile hizmet i¢i egitim
ithtiyacinin varligindan séz etmektedir. Degerlendirmeye iliskin ise veliler, ¢ocuklarinin
bilingli olmadigin1 ifade ederken, ogrenciler de benzer sekilde kendilerini yeterli

hissetmediklerine dair goriis bildirmislerdir.

4.1.3. Paydaslarin Ideal Cevre Egitimine iliskin Goriisleri Nasildir?

Paydaslarin ideal gevre egitimine iliskin goriislerini belirleyebilmek amaciyla; “ideal
cevre egitimi nasil olmalidir?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin ideal gevre egitimine
iligkin goriisleri i¢in dort tema belirlenmistir. Ve goriigsler bu tema altinda kodlanmustir.
Belirlenen temalar; Ne i¢in Ogretelim?, Ne Ogretelim?, Nasil 0&gretelim?, Nasil
degerlendirelim? seklindedir. Caligmada, yapilan kodlamalardan yola ¢ikarak her bir alt

probleme iligkin Oriintiiler olusturulmustur.

4.1.3.1. Ortaokul Ogrencilerinin Ideal Cevre Egitimine Iliskin Goriisleri Nasildir?

Bu alt problem dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin ideal ¢evre egitimine iliskin
goriisleri incelenmistir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara Sekil 4.16° da

yer verilmistir.
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Sekil 4.16. Ortaokul Ogrencilerinin ideal Cevre Egitimine iliskin Goriisleri

Sekil 4.16 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin ideal cevre egitimine iligskin
gorlisleri 4 tema altinda toplanmistir. Ortaokul Ogrencilerine g¢evre konularini ne igin
Ogretelim sorusu yoneltildiginde, 6grencilerin ¢ogu ¢evre bilinci kazanma ve ¢evreyi koruma-
giizellestirme amaciyla cevre egitimi verilmesi gerektiginden s6z etmislerdir. Bununla
birlikte dogaya uyum saglama ve dogada uyum icinde var olma ifadeleri de yer almistir.
Ortaokul Ogrencilerinin ideal c¢evre egitiminin amacina yonelik goriislerine asagida yer

verilmistir:
“...cevreyi korumak icin ne yapmaliyiz olmali bence... (04)”
“...Insanlart daha ¢ok bilinglendirmek amacwla... (09)”
“Dogaya nasil uyum saglanir ve dogada nasil hayatta kalimir... (08)”
“... Diinyay nasil daha giizel bir yer haline getirebilecegimiz... (07)”

Ortaokul 6grencilerine ne 6gretelim? sorusu yoneltildiginde; katilimcilarin ¢ogu
¢evrenin gegmisi, bugiinii ve yarmini 6grenmek istedigini ifade etmislerdir. Gegmiste yapilan

cevreye yonelik hatalar1 6grenmek isteyen 6grenciler bununla birlikte ¢cevrenin bugiin almig
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oldugu hali ve gelecekte olusabilecek durumlari merak ettiklerini ifade etmislerdir. Bununla
birlikte; 6grenciler canlilarin yasami ve ¢evre sorunlarina yonelik ¢6ziim onerileri hakkinda
da bilgi edinmek istediklerini vurgulamislardir. Ortaokul Ogrencilerinin ideal ¢evre
egitiminde yer almasini istedikleri konulara yonelik ifadelerine yonelik 6rneklere asagida yer

verilmistir:

“Verilen zararin gésterilmesini ve bunlara nasil ¢oziim iiretebileceginin hakkinda bizi

bilgilendirmelerini isterdim... (010)”

“Su an ki giindemi konu almalarini isterdim. Su an dogada neler yasaniyor. Doga

hakkinda insanlar neler yapiyor. Bunlari 6grenmek isterdim. (06)”

“... Canlart korumak i¢in ne yapmamiz gerektigini, ¢cevremizi nasil koruyabiliriz ve

buna benzer konular: gormek isterdim. (04)”

“... Canlilarin yasami, canlilarin yasami i¢in yapilmasi gerekenler, yapilmamasi

gerekenler... (O1)”
“Simdi ve gelecekteki cevrenin boyle farkliliklari ve nasil olacag... (03)”

Ortaokul 6grencilerine ideal bir ¢evre egitimi siireci nasil olmali/nasil 6gretilim?
sorusu yoneltildiginde 6grenciler disarida/gezi ile etkinlik ve oyun temelli, ezbere dayali
olmayan, hayatin i¢inden Ornekler ile ve alaninda uzman kisiler tarafindan egitim almak

istediklerini ifade etmislerdir. Bu konu hakkindaki 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir:

“Ben daha ¢ok siniflarda verilen egitimdense gorerek egitim almak isterdim... Gidip

oralari gezmek, verdigimiz zarari gérmek isterdim... (09)”
“Derslerin daha ¢ok disarda islenmesini isterdim... (07)”

“Bence herkesin sevebilecegi sekilde hem oyun hem de herkesin merak edebilecegi

sekilde olmali... (03)”
“... ezbere dayali olmamali... (07)”

“Yaptiklarimizin sonucunu gostererek mesela kiiresel 1sinma sonucunda Avustralya

yanginlarinin olmasu... (010)”

“... Bu ogrenme siirecini bu seyleri iyi bilen kisilerden 6grenmek isterim ben.

Uygulamali olarak gostermeliler insanlara... (05)
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Ogrencilere ideal bir gevre egitiminde islenen konularin nasil degerlendirilmesi
gerektigi soruldugunda; 6grenciler genelde yazili bir sinavdan bagimsiz olarak davraniglarin
degerlendirilmesi gerektigi konusunda goriis bildirmislerdir. Buna karsin, bdyle bir
degerlendirmenin zor olduguna yonelik goriis bildiren 6grenciler ise proje ya da miilakat gibi
degerlendirme onerilerinde bulunmuslardir. Ogrencilerin cogu cevre konularinin alimabilecek
yazili notlarla sinirlamanin yetersiz olabilecegi ve bilgilerin hayatta uygulanabilir olmasinin
daha Onemli oldugunu diisiinmeleri dikkat c¢ekicidir. Ortaokul 06grencilerinin 6lgme

degerlendirme siireglerine yonelik ifadelerine ait bazi1 6rneklere asagida yer verilmistir:

“...bizi gezi niyetine dogal yerlere gotiiriip oraya bilerek ¢op birakacaklar. Kim

aliyor kim almiyor ona gére bilgilerini degerlendirecekler. (O8)”

“Cevreye daha faydali olabilecek bir proje gelistirmesini isteyebiliriz. Bunun tizerine

puan verilebilir... (010)”
“Bence insanlar bu derste yaptiklarin giinliik yasantida da yapmalilar... (03)”

“Insanlart takip etmek zor... Derslerde ogrendigimiz seyleri giinliik hayatta

kullanirsak sinavin bir énemi kalmaz... (O1)”

Genel olarak ortaokul 6grencileri ile yapilan goriismelerde ideal ¢gevre egitime iliskin
bazi ortak beklentiler dikkati cekmektedir. Ogrencilerin ideal ¢evre egitimine iliskin ortak
goriisleri Sekil 4.17°de yer almaktadir:
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Sekil 4.17. Ortaokul Ogrencilerinin Ideal Cevre Egitimine iliskin Ortak Beklentileri

Sekil 4.17 incelendiginde ortaokul 6grencileri goriisme sorularina ek olarak ideal bir
cevre egitiminin her 6gretim yili icerisinde olmasi gerektigine ve derslerin zorunlu olmasi
gerektigine yonelik ortak ifadeleri bulunmaktadir. Ogrencilerin bu konular hakkindaki

goriislerine asagida yer verilmistir:
“Ben her yil olmasi1 gerektigini diistiniiyorum. Yani insanlarin bilgilendirilmesi
gerek... (06)”

“...bozulmay: durdurmak icin her yil ders verilmeli... (09)”

“... zorunlu olmasi gerektigini diisiintiyorum ¢iinkii giin ge¢tik¢e dogamizin durumu
daha vahim oluyor. Kaynaklari daha da ¢ok tiikendigi icin zorunlu olmast lazim. Birde
se¢meli ders olursa zaten kimse se¢mez. Yani gerek ailelerin zoru ile gerek ogretmenlerin

zoru ile matematik, fen gibi seyler secerler. (08)”

“Bence zorunlu olmali ¢iinkii git gide oksijen azaliyor. Diinyanin da bunun farkina
varmasi gerekiyor. ...Ciinkii insanlarin bu konuda bilgisi olmazsa buna karst ¢oziim de

iiretemezler. Ve ¢oziim iiretilmezse bizim yasayacak bir ortamimiz kalmaz. (010)”
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“Bence biitiin ogrenciler ¢evre dersi almali... Bu konuda bilin¢lenmemiz ¢ok onemli.

Ciinkii git gide diinyadaki canli sayisi azalacak bu gidigle. Insanlarin daha bilin¢lenmesi

gerekiyor. (03)”

“Bence de boyle se¢meli degil de béyle bir normal dersimiz olmasi gerekiyordu.

Ciinkii insanlarin bu konuda bilinclenmesi lazim... (04)”

“Bu dersi herkes gormeli... (02)”

4.1.3.2. Velilerin Ideal Cevre Egitimine Iliskin Gériisleri Nasildir?

Bu alt problem dogrultusunda velilerin ideal c¢evre egitimine iliskin goriisleri

incelenmistir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara Sekil 4.18° de yer

verilmistir.

r-iyi bir gelecek
eDuslincelerine
girmek

Ne igin

o ! Ne 6gretelim?
Ogretelim?

TN

eAtiklarin ayristiriimasi
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eYenilenebilir enerji
kaynaklari

eDogal zenginliklerimiz

Dogayi koruma

S

Nasil 6gretelim? Nasil degerlendirelim?

-

eYarisma
eSunum
eTiyatro
*Proje

eNotlandiriilmamali
*Proje
degerlendirme

Sekil 4.18. Velilerin Ideal Cevre Egitimine Iliskin Goriisleri
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Sekil 4.18 incelendiginde velilerin ideal ¢evre egitimine iliskin goriisleri dnceden
belirlenen 4 tema altinda toplanmistir. Velilere ¢evre konularini ne igin dgretelim? sorusu
yoneltildiginde, 1yi bir gelecek ve c¢ocuklarin diisiincelerine girebilmek ifadelerini

kullanmislardir. Velilerin bu ifadelerine yonelik 6rnekler asagida yer almaktadir:
“Cocuklarn diistincelerine girmek zorundayiz... (V6)”
“Daha iyi bir gelecek icin. En biiyiik amacimiz bu zaten...(V3)”

Velilere ideal bir ¢cevre egitimi dersinde ne 6gretelim? sorusu yoneltildiginde; atiklarin
ayristiritlmasi, geri dontisiim, yenilenebilir enerji kaynaklari, dogal zenginliklerimiz ve dogay1
koruma gibi konulardan s6z etmiglerdir. Velilerin bu konudaki ifadelerine asagida yer

verilmistir:
“... Geri doniistimiin 6nemi anlatiimali...(V2)”
“...Dogal zenginliklerimiz ve bu zenginlikleri dogru kullanmamiz... (V6)”

Katilimcilara ideal bir ¢evre egitimi siireci nasil olmali/nasil 6gretilim? sorusu
yoneltildiginde, tiim veliler uygulamali ifadesi lizerinde yogunlasmislardir. Bununla birlikte
Ogrencilerin eglenmesi gerektigini vurgulayan veliler; yarisma, sunum, tiyatro ve proje gibi
etkinliklerin ders siirecinde yer almasi gerektigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu konu

hakkindaki goriislerine asagida yer verilmistir:
“...Yarigmalar, sunumlar, tiyatrolarla siislemeliyiz... (V6)”
“...Uygulamali olarak islenmesinin taraftartyim
... ailelerle birlikte degisik projeler yapilmasi... (V3)”

Velilere ideal bir ¢cevre egitiminde islenen konularin nasil degerlendirilmesi gerektigi
soruldugunda ise; 6grencilerin bu ders igerisinde notla degerlendirilmemesi gerektigi veya
yapilan projelerin degerlendirilebilecegi seklinde 2 farkli goriis ortaya atilmistir. Tim
velilerin bu konu hakkindaki ortak vurgusu ise 6grencilerin not kaygist yasamadan, eglenerek
Ogrenebilecegi bir ders olmasi goriistidiir. Velilerin 6lgme degerlendirme siireclerine yonelik

goriislerine ait bazi 6rneklere asagida yer verilmistir:

“...notlandirmamalvyiz. Bir ders olmali ama not olmamali... (V6)”
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“... uygulamali olarak takip edilebilecek hani sinav bazinda degil de uygulamal

olarak yapacaklar: projeler olarak sonu¢landirilmali diye diisiintiyorum. (V3)”

Genel olarak, veliler ile yapilan goriismelerde ideal ¢evre egitime iliskin bazi ortak

Aile egitimi ile

butinlestirilmeli Ay pirders
Ideal
Cevre
Egitimi
Erken yasta Uygulamali

baslamali

Sekil 4.19. Velilerin ideal Cevre Egitimine Iliskin Ortak Beklentileri

Sekil 4.19 incelendiginde velilerin ideal ¢evre egitimine iliskin ortak bazi goriisleri
dikkati cekmektedir. Velilerin tiimii ¢evre egitimi dersinin diger disiplinlerin igerisinde yer
almasinin yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Bununla birlikte ¢evre egitiminin uygulamali,
okul dis1 etkinlikleri olan ve kendi basina bir ¢cevre egitimi dersi olarak verilmesi gerektigini
ifade etmektedirler. Bununla birlikte verilecek bu egitimin erken yaslarda baslamasi ve
ailelerin de katilimlari ile ailelere de egitim verilerek devam etmesi gerektigini belirtmislerdir.

Bu konular hakkindaki veli goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:
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“Apayrt bir 6nem kazandwrilmalr ve okul boyutunun disina tasmali... (V6)”

“... Bunu sadece okul i¢inde degil yasadigimiz hayatta da uygulamast onlari daha da

bilin¢lendirecek diye diistiniiyorum... (V3)”

“... ben uygulamanin hep en kiiciik siniflarda baslamasi gerektigini diistintiyorum.

Yas ne kadar kiiciiliirse kazang o kadar biiyiir... (V4)”

“... aile egitimi sart. Onun i¢in de dnce annelerin ¢ok iyi egitilmesi gerektigini

diistintiyorum...(V4)”

“... belirli giin ve haftalar adi altinda kutlanan haftalarda 2 tane orman giiri
okutmakla orman bilinci olmaz da agag¢ dikmeye gétiiriirsen orman bilinci olur veya bir atik

tesisine gotiirtirsek
... ogretirsek yararl ¢ikabiliriz... (V4)”
“... Uygulamali ders, projeler bunun gibi seylerin yapiimasi gerekli... (V3)”
“...fen bilgisinin ya da baska bir dersin i¢inde olmamali, sitkistirilmamali. (V6)”

“...bence ayr1 bir ders olmali...(V3)”

4.1.3.3. Sivil Toplum Kurulusu Uyelerinin ideal Cevre Egitimine iliskin Gériisleri

Nasildir?

Bu alt problem dogrultusunda sivil toplum kurulusu iiyelerinin ideal ¢evre egitimine
iligkin goriisleri incelenmistir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara Sekil

4.20’ de yer verilmistir.
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*Doga
eEkosistem
\ eYasanilan bélge
N tanitilmali

*Bolgenin cevresel
ihtiyaclari

eBilinglenme

_Neigin Ne 6gretelim?
ogretelim?

Nasil 6gretelim? Nasil degerlendirelim?

eUygulamal

eDavranig
degerlendirme

Sekil 4.20. Sivil Toplum Kurulusu Uyelerinin ideal Cevre Egitimine Iliskin Gériisleri

Sekil 4.20 incelendiginde sivil toplum kurulusu liyelerinin ideal ¢cevre egitimine iliskin
gorilisleri goriisme sorulart dogrultusunda onceden belirlenmis olan 4 tema altinda
toplanmistir. Sivil toplum kurulusu iiyelerine ¢evre konularini ne i¢in dgretelim? sorusu
yoneltildiginde, bilinclenme kavrami 6ne ¢ikmistir. Sivil toplum kurulusu {yelerinin

goriislerine yonelik 6rnek asagida yer almaktadir:
“... Bilinglendirilmeleri lazim...(S1)”

Katilimcilara ideal bir ¢evre egitimi dersinde ne 6gretelim? sorusu yoneltildiginde;
doga, ekosistem ve ekosistemdeki canli iligkileri, yagsanilan bolge ve yasanilan bolgenin
cevresel ihtiyaglar1 gibi bagliklardan s6z edilmistir. Sivil toplum kurulusu iiyelerinin bu konu

hakkindaki ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Once dogay: égretecegiz. Dogamn neden kirletilmemesi gerektigini. Dogada nasil
bir ekosistem var. Orada nasil canlilar var. Birbirlerini nasil etkiliyorlar. O siireci
kazandirabilirsek ¢ocuklara yani o zincirin halkalarindan birinin koptugu takdirde hepsini

etkileyecegini bunu doganin iginde gostermek gerekiyor... (S2)”
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“Yasadiklar: bélge tamitilmali. Yasadiklar: bélgenin ihtiyaglart yani ¢evresel
ihtiyaglart ortaya ¢ikartilmali. Bunun iizerine fikirler paylasiimal... (S1)”

Sivil toplum kurulusu iiyelerine ideal bir ¢evre egitimi siireci nasil olmali/nasil
ogretilim? sorusu yoneltildiginde, katilimcilar uygulamali olmasi gerektigi konusunda goriis
birliginde bulunmuslardir. Katilimcilarin bu konu hakkindaki goriislerine asagida yer

verilmistir:

“...Pratik mutlaka yapimali, uygulamali hale getirmek lazim. Mesela ¢op bile olsa

yerinde gostermek lazim... (S2)”

“Okullarda hobi bahgeleri olursa, beton yigimindan kurtulursa okul bahgeleri iste
cocuk diistii de toz toprak olduyu gegebilirsek bir hobi bahgesi her sinifa belki birer tane
versek, ¢cocuklara bir sebzenin dikimini, sulamasini, ¢capasini nasil yetistigini géstersek yani

uygulamali egitim... (S1)”

Sivil toplum kurulusu {iyelerine ideal bir ¢evre egitiminde islenen konularin nasil
degerlendirilmesi gerektigi soruldugunda ise; davranislarin degerlendirilmesinin gerekliligi
ifade edilmistir. Ogrencilerin yapilan uygulamali etkinlikler sonucunda &grenip
o0grenmedigine dair doniit verebilecegi/ bunun dogal siirecler icerisinde gozlemlenebilecegi
konusunda ortak goriis bildirmislerdir. Katilimcilarin 6lgme degerlendirme siireglerine

yonelik goriislerine ait baz1 6rneklere asagida yer verilmistir:

“... dogaya ¢ikardigin zaman ¢ocuklar nasil davraniyor bunlari takip etmek lazim.

(52)”

“... ¢ocuklar size bu doniigii veriyor. Domatesimi yetistirdim diyor. Yapraklarina
baktim 6gretmenim diyor... Geri doniis zaten orada artik o sebzeyi meyveyi kopardiginda ben
bu isi biliyorum. Ben bunu yapabiliyorum diyor. Kendi alaninda uygulamaya gegiyor... artik
kagit kalem iizerinde degil. Yasayarak goreceksiniz. Belki egitimci arkadagslarimiz bunun bir

tutanagini tutabilirler... (S1)”

Genel olarak, sivil toplum kurulusu iiyeleri ile yapilan goriismelerde ideal gevre
egitime iliskin bazi ortak beklentilerin bulundugu goriilmektedir. Katilimcilarin ideal ¢evre

egitimine iliskin ortak beklentileri Sekil 4.21°de yer almaktadir:
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ideal
Cevre
Egitimi

Her 6grenim

Anaokulunda
kademesinde

baslamal

Sekil 4.21. Sivil Toplum Kurulusu Uyelerinin Ideal Cevre Egitimine iliskin Ortak
Beklentileri

Sekil 4.21 incelendiginde sivil toplum kurulusu tiyelerinin ideal ¢evre egitimine iligskin
ortak beklentileri tespit edilmistir. Sivil toplum kurulusu liyeleri ¢evre egitiminin her 6grenim
kademesinde, anaokulundan baslayarak ve zorunlu olarak devam etmesi gereken bir siire¢
oldugunu ifade etmislerdir. Bu konudaki sivil toplum kurulusu tiyelerinin goriislerine asagida

yer verilmistir:

“Cevre dersi miifredata girmeli. Kesinlikle se¢meli olmamasi lazim. Zorunlu olmasi
lazim. Ciinkii bu onlarin gelecegini ilgilendiren bir sey. Sadece onlarin degil iilkemizin,

diinyanin gelecegini ilgilendiren bir sey oldugu icin zorunlu olmasi lazim. (S2)”
“Bizim gelecegimiz toprakta o yiizden bence zorunlu ders olmasi lazim (S1)”
“ Her kademede olmali. O miifredat i¢inde ¢evre egitimi stirdiiriilebilir olmali...(S1)”

“Anaokulunda baslamasi lazim bu igin, en onemlisi o... (S2)”
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4.1.3.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ideal Cevre Egitimine iliskin Goriisleri

Nasildir?

Bu alt problem dogrultusunda fen bilimleri 6gretmenlerinin ideal gevre egitimine
iligkin goriisleri incelenmistir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara Sekil

4.22’ de yer verilmistir.

| «Cevreci bireyler « Cevreyi tanitmak

" ™
yetigtirmek « Canlilari tanitmak
* Duyarlilik \ * Ekosistem
*Farkindalik @ *  Cevreyi korumak

*Biling Geri doniisiim
Sebze-meyve
yetistirmek J

Ne i¢in

Saretelim? Ne ogretelim?

r 6gre (ki Nasil degerlendirelim?
*Uygulamali
*Okul dis1/Gezi *Davranis degerlendirme
*Video \ +Uriin degerlendirme
* Brosiir

\_* Yaratici1 Drama

Sekil 4.22. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ideal Cevre Egitimine Iliskin Gériisleri

Sekil 4.22. incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin ideal ¢evre egitimine iliskin
goriisleri 6nceden belirlenmis olan 4 tema altinda toplanmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerine
cevre konularini ne i¢in Ogretelim? sorusu yoneltildiginde, ¢evreci birey yetistirmek,
duyarlilik, farkindalik ve biling kazanmak ifadeleri kullanilmistir. Fen bilimleri

Ogretmenlerinin konu hakkindaki goriislerine yonelik 6rnekler asagida yer almaktadir:
“Duyarhilik, farkindalik, biling... (FO3)”

“Bence ¢gevre egitiminin tek bir amact olmali amaglari degil. Cevreyi koruyan, seven,

ilgi duyan cevreci bireyler yetistirmek... (FO2)”

Ogretmenlere ideal bir ¢evre egitimi dersinde ne 6gretelim? sorusu yoneltildiginde;

cevreyi tanitmak, canlilar1 tanitmak, ekosistem, ¢evreyi koruma icin yapilmasi gerekenler,
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geri donlisiim, sebze ve meyve yetistirme siireci gibi konularin yer almasi gerektiginden
bahsetmislerdir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerine yonelik Ornekler asagida yer

almaktadir:

“Ideal bir cevre egitimi programinin temeli cevreyi tamimak olmali, ardindan ¢evrede
yvasayan canli-cansiz varliklari tanitmak olmali. Canli ve cansiz varliklarin birbiri ile uyum

icinde yasadiklar alanlari yani ekosistemleri tanitmak olmali... (FO2)”

“Bir seyi ekip dikmeyi ogrenmeli. Onu biiyiitmeyi ogrenmeli. Hangi zaman
araliklarinda sulayacak nerde yetistirecek hangi mevsimde yetistirecek bu tiir temel bilgileri

edinmeli... (FO3)”

73

kompost  yapimi  mutlaka  olmali.  Organik  atiklarimizi  nasil
degerlendirebilecegimizi de bilmeliler. Geri doniisiimde sadece plastik ve kagitlar: toplamak

degil, organik atiklari komposta doniistiirmek de var... (FO3)”

Katilimcilara ideal bir ¢evre egitimi siireci nasil olmali/nasil 6gretilim? sorusu
yoneltildiginde, ortak goriis olarak okul dis1 etkinliklerin ve gezilerin dahil edildigi,
uygulamaya yonelik etkinliklerin sik¢a yer aldigi bir O6gretim siirecinden soz ettikleri
goriilmektedir. Bununla birlikte, video, brosiir gibi tanitict materyallerin yer aldig1 ve yaratict
drama gibi yontemlerin de kullanilmasi gerektigine yonelik ifadeler yer almaktadir. Fen
bilimleri Ogretmenlerinin konu hakkindaki goriislerine ait bazi 6rnek ifadeler asagida

verilmistir:

“Okul dis1 ve okul ii sumif ortaminda dengeli bir sekilde égretilirse giizel olur. Once
bir teorik bilgi sonra bunu uygulamaya dokmek icin okul disi bir gezi ya da okul disi bir
uygulama... (FO2)”

“Videolar olmali bu konulara yonelik ardindan brogiirler gibi egitim kitap¢iklar: yani
kitaplarimizda hava kirliligin sadece ii¢ paragrafla anlatip iste egzozlardan, bacalardan

ctkan gazlar havay kirletir. Bu mudur hava kirliligi?... (FO2)”
“...doga gezilerine ¢ikartilabilir...(FOI1)”

“... tamamen uygulamaya yonelik olmali... Uygulamali bi¢cimde ¢ocuklarimizin bu

bilinci ¢cok rahat gelistirebilecegine inantyorum. (FO3)”

“... yaratici drama ile farkindalik kazandirmaya ¢alistim... Calismanin boyle bir fark

yaratmasi benim icin gercekten de énemli... (FO3)”
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Fen bilimleri 6gretmenlerine ideal bir g¢evre egitiminde islenen konularin nasil
degerlendirilmesi gerektigi soruldugunda ise; davraniglarin ve ortaya c¢ikan iiriinlerin
degerlendirilebilecegini ifade etmislerdir. Davranis degerlendirme siirecinin her ne kadar zor
olabilecegi ifade edilse de bu noktada velileri de siirece dahil edip 6grencilerin okul dis1
davranislarin  degerlendirilmesinin  gerekliligi vurgulanmustir. Ogretmenlerin, &lgme

degerlendirme siire¢lerine yonelik goriislerine ait bazi 6rneklere asagida yer verilmistir:

I3

. sonunda sundugumuz o trtinleri paylasmak, sunmak... gercekten yaptiklari

calismanin emegini gordiiklerinde cok mutlu oluyorlar... (FO3)”

“«“

Aileler ile goriismeler yaparak, c¢ocuklarin evde c¢evreye yénelik nasil
davrandigini mesela su tasarrufu bu da ¢evreci bir davranis ozelligidir. Cocuk suyu agip

dislerini 6yle mi fircaliyor yoksa bir bardak su alip mi fircaliyor... (FO2)”

Genel olarak, fen bilimleri 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde ideal ¢evre egitime
yonelik bazi ortak beklentiler oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin ideal ¢evre egitimine

yonelik beklentileri Sekil 4.23’de yer almaktadir:

Ideal
Cevre
Egitimi

Anaokulunda Aileler dahil

baglamali

edilmeli

Sekil 4.23. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ideal Cevre Egitimine Iliskin Ortak Beklentileri

Sekil 4.23 incelendiginde; fen bilimleri 6gretmenleri ideal bir c¢evre egitiminin
anaokulundan baslayip her sene sarmal bir sekilde devam etmesi gerektigine yonelik goriis

bildirdigi goriilmektedir. Bununla birlikte fen bilimleri O6gretmenleri, egitimin ailede
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basladigini ifade etmis ve ¢evre egitimi siirecine ailelerinde dahil edilmesinin gerekliligini

vurgulamislardir. Katilimcilarin bu konuda hakkindaki goriislerine agsagida yer verilmistir:

“«

.. anasmifindan baglayarak ogrencileri bu konuda duyarli olmalart icin dersler

anlatilabilir...(FOI)”

“Anaokulundan baslayacak, her sene ayni konular yer almayacak... (FO3)”

““

okul oncesinden baslayarak her sinif diizeyinde bence c¢evre egitimi

olmali...(FO2)”

“... aile egitimi ad1 altinda egitimler verilebilir... (FO1)”

4.1.3.5. Akademisyenlerin Ideal Cevre Egitimine Iliskin Goriisleri Nasildir?

Bu alt problem dogrultusunda akademisyenlerin ideal ¢evre egitimine iliskin goriisleri
incelenmigtir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara Sekil 4.24° de yer

verilmigtir.

eSiurdurulebilir eEkolojik

yasam tarzi \ okuryazarlik

Ne icin
ogretelim?

Ne o6gretelim?

Nasil

6éretelim? Nasil degerlendirelim?

*Mekan
odakli/gezi N eDavranis
e Aktif katilm \ degerlendirme

*Proje

Sekil 4.24. Akademisyenlerin Ideal Cevre Egitimine Iliskin Goriisleri
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Sekil 4.24 incelendiginde akademisyenlerin ideal ¢evre egitimine iliskin gortisleri 4
tema altinda toplanmigtir. Akademisyenlere c¢evre konularini ne ig¢in 6gretelim? sorusu
yoneltildiginde, stirdiriilebilirlik, siirdiiriilebilir bir yasam tarzi ifadesi kullanilmistir.

Akademisyenlerin konu hakkindaki goriislerine asagida yer verilmistir:
“Stirdiiriilebilir yasam tarzi. (44)”

Akademisyenlere ideal bir c¢evre egitimi dersinde ne Ogretelim? sorusu
yoneltildiginde; ekolojik okuryazarlik yaniti alinmistir. Katilimeilarin goriislerine yonelik

ornek ifadeler asagida yer almaktadir:

“...mesela bende isterim ¢ocugum markete gittiginde organik olan hangisi bu iste

ithal mi bu yumurta nasil iiretiliyor. Biraz tiretim asamalarina baksin... (43)”
“... Ekolojik okuryazarlik... (A4)”

Akademisyenlere ideal bir ¢evre egitimi konularimi nasil 6gretelim? sorusu
yoneltildiginde; 6grencinin aktif katilim sagladigi, proje tasarimi olan ve mekan odakli yani
stk stk gezilerin yapildig1 bir ders ortamindan bahsedilmistir. Akademisyenlerin konu

hakkindaki goriislerine yonelik bazi 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

“... gercek mekanda o6grencilerle bulunmak, kitap icerik sadece genel ¢erceveyi
olusturuyor... mekan odakl: yiiriitmeliyiz. Aktif katilim saglamalryiz ve tabi ki bunu yaparken

kiigtik kiiciik projeler seklinde yiirtitmeliyiz. (A4)”
“... doga ile i¢ ice, sokaga ¢ikarak... kapilarin disinda bir egitim... (41)”

Akademisyenlere ideal bir ¢evre egitiminde islenen konularin nasil degerlendirilmesi
gerektigi soruldugunda ise davranis degerlendirme yaniti alinmistir. Bu goriise yonelik 6rnek

ifade asagida yer almaktadir:

“...burada asil olan ger¢ekten yasam tarzina ne kadar yansidigi. Yagsam tarzi izlemesi
olmali davrams izlemesi goézlem olmali. Yani sadece bilissel degil. Bazi kavramlarin
anlasilirligt  bazi teknik seyleri bilmenin otesinde bunu yasam tarzina ne dlgiide

dontistiiriildiigii degerlendirilmeli. (A4)”

Genel olarak, akademisyenler ile yapilan goriismelerde ideal ¢cevre egitime iliskin bazi
ortak goriislerinin oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin ideal ¢evre egitimine iliskin

beklentileri Sekil 4.25’de yer almaktadir:
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interdisipliner

ideal
Cevre
Egitimi

Anaokulunda Okul disinda

baslamali egitim

Sekil 4.25. Akademisyenlerin Ideal Cevre Egitimine iliskin Ortak Beklentileri

Sekil 4.25 incelendiginde; akademisyenlerin ideal bir ¢cevre egitiminin anaokulundan
baslayip her sene sarmal bir sekilde devam etmesi gerektigine yonelik goriis bildirdigi
goriilmektedir. Bununla birlikte ¢evre egitiminin disiplinlerarast boyutuna vurgu yapan
akademisyenler, ayr1 bir ¢evre egitimi olmasi durumunda dahi tiim dersler igerisinde
sistematik bir sekilde konunun yer almasi gerektigine vurgu yapmislardir. Ayrica gevre
egitiminin kapilarin disinda, doga ile i¢ ice ve mekan odakli yani okul diginda olmasi gerektigi
konusunda da ortak goriis bildirmislerdir. Calismaya katilan akademisyenlerin ideal ¢evre

egitiminin 6zelliklerine yonelik goriislerine ait bazi1 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Anaokulundan itibaren ¢ocuklarin doga ile i¢ ice olmast lazim... birebir sokaga

ctkarak gostermemiz gerekiyor... (A1)”

“... Anaokulunda doga egitimi ile baslamali. Ilerleyen yillarda dgrencinin seviyesine

gore igerik gesitlenmeli, zenginlesmeli. Ve kesintisiz sarmal bir sekilde yiiriimeli... (44)”
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“... Daha genis kapsamli olmali. Ayr1 bir ders olarak verilmeli ve bu da ders olarak
degil outdoor education dedigimiz kapilarin disinda verilmesi gereken bir egitim oldugunu

diigtiniiyorum. (A1)”

“...Kesinlikle interdisipliner bir konu zaten ¢evre sadece fen ile degil biitiin bilimlerin
ortak alani aslinda. Dolayist ile kesinlikle interdisipliner bir boyutta ¢alisilmasi gerekiyor ...
cevre o kadar onemli ki ayri bir ders olsa bile onun yine biitiin derslerin icerisinde

vurgulanmasi gerekiyor. (A3)”

“Benim hayalim ne dersen her modiille ilgili ger¢cek mekanda J&grencilerle
bulunabilmek. Ogrencilerin orada bulunmasin saglamak. Atiyorum iste orada bir kirlilik
konusu igleniyorsa kirliligin oldugu bir mekanda bunu igleyebilmek. Orada biyolojik ¢esitlilik
isleniyorsa  biyolojik c¢esitliligin ~ oldugu bir mekanda dogrudan gozlemleyerek
deneyimleyebilmek gibi. (A4)”

“Cevre egitiminin disiplinler arasi boyutunu dikkate aldigimiz zaman ¢evre egitimini
tek basina bir ders olarak gormek hi¢ dogru degil. Tersine ¢evre egitiminin igeriginin ilgili
biitiin derslere yedirilmis dagitilmis olmasi son derece dogru. Ben 1 sene once
Ingiltere’deydim bir sene boyunca bu konuyu arastirdim. Ingiltere de tamamen béyle
vapiyorlar. Almanya da béyle yapryorlar. Yani ¢evre egitimi icerigi diger derslerin icerigine
vedirilmiy durumda bagimsiz bir ¢evre egitimi yok. Ama su olabilir yani bu yedirme iglemi
daha planli programli yapilabilir... Belli kazammlar destekler dogrultusunda ¢evre egitimi
icerigi tiim derslere daha planl daha diizenli sekilde yedirilebilir. 2.si bu suna engel degil
bunun yanminda bagimsiz bir ders olabilir buna eslik eden bagimsiz bir ¢evre egitimi de

olabilir. Onunla paralel yiiriitiilebilir. (A4)”

Paydaslarin ideal ¢evre egitimine iligskin goriisleri Ne i¢in 6gretelim? Ne 6gretelim?,
Nasil 6gretelim? ve Nasil degerlendirelim? temalar1 dogrultusunda kodlanmistir. Bu temalara
katilimcilarin verdigi benzer ve yakin ifadelerin biitiinciil olarak degerlendirilebilmesi adina
her bir tema i¢in tiim katilimcilarin goriisme bulgulari derlenmistir. Derlenen bu bulgular

Cizelge 4.2 de yer almaktadir.
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Cizelge 4.2. Ideal Cevre Egitiminde Ne Ogretelim?

Kapsam

Ne ogretelim?

Paydaslar

Ekolojik okuryazarhik Ekolojik okuryazarlik

Akademisyen

Ekosistem

Fen Bilimleri Ogretmeni / Sivil

Toplum Kurulusu Uyesi

Cevreyi tanitmak

Fen Bilimleri Ogretmeni

Canlilar1 tanitmak

Fen Bilimleri Ogretmeni

Canlilarin yagami

Ogrenci

Cevrenin diinii, bugiinii, gelecegi

Ogrenci

Yasanilan bolge tanitilmal

Sivil Toplum Kurulusu Uyesi

Bolgenin cevresel ihtiyaglari

Sivil Toplum Kurulusu Uyesi

Doga

Sivil Toplum Kurulusu Uyesi

Dogal zenginliklerimiz

Veli

Cevre sorunlari ile
miicadele

Cevre sorunlarina yonelik ¢0ziim

Ogrenci

Cevreyi/dogayi korumak

Fen Bilimleri Ogretmeni /Veli

Geri doniisiim

Fen Bilimleri Ogretmeni / Veli

Atiklarin ayristirilmasi

Veli

Veli
Fen Bilimleri Ogretmeni

Yenilenebilir enerji kaynaklari
Sebze-meyve yetistirmek

Cizelge 4.2 incelendiginde; katilimcilarin genel olarak ideal g¢evre egitimi dersi
kapsaminda 2 farkli konu alanindan soz ettigi dikkati gekmektedir. Konu alanlarindan ilkinde;
ekolojik okuryazarlik baglaminda yer alan g¢evreyi, dogayi, canlilar1 tanima, bu canlilar
arasindaki iliskileri anlama, ¢evrenin tarihsel siirecini bilme gibi konular yer almaktadir.
Bununla birlikte katilimcilar; ¢evre sorunlari ile miicadele bashgi altinda da kazanim

Onerilerinde bulunmuslardir. Dogay1 korumak, c¢evre sorunlarma yonelik ¢éziim ve daha

Ozelde atiklar, enerji kaynaklar1 gibi konu igerigi dnerilerinde bulunmuslardir.

Cizelge 4.3. Ideal Cevre Egitiminde Ne I¢in Ogretelim?

Kapsam

Ne icin ogretelim?

Paydaslar

Hedef

Siirdiiriilebilir yasam tarzi

Akademisyen

Cevreci birey yetistirmek

Fen Bilimleri Ogretmeni

Duyarlilik Fen Bilimleri Ogretmeni

Farkindalik Fen Bilimleri Ogretmeni

Biling Fen Bilimleri Ogretmeni Ogrenci
Sivil Toplum Kurulusu Uyesi

Iyi bir gelecek Veli

Diisiincelerine girmek Veli

Cevreyi korumak Ogrenci

Dogaya uyum saglama Ogrenci
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Cizelge 4.3 incelendiginde; paydaglarin ideal ¢evre egitimi dersinin hedeflerine
yonelik farklt goriislere sahip olduklari goriilmektedir. Bununla birlikte; fen bilimleri
ogretmenleri, 6grenciler ve sivil toplum kurulusu tiyeleri tarafindan ortak olarak ifade edilen
ders amaci ise Cevre Bilinci kazandirmak olarak belirlenmistir. Bununla birlikte; ¢evreci
bireyler yetistirmek, siirdiiriilebilir bir yagam tarzina sahip olmak ve dogaya uyum saglamak

gibi 6nemli hedeflerden s6z eden paydaslarda bulunmaktadir.

Cizelge 4.4. Ideal Cevre Egitiminde Nasil Ogretelim?

Kapsam Nasil ogretelim? Paydaslar
Genel baks Uygulamali Fen Bilimleri Ogretmeni / Sivil Toplum
Kurulusu Uyesi
Aktif katilim Akademisyen
Ezbere dayali olmayan Ogrenci
Hayatin i¢inden 6rnekler Ogrenci
Alaninda uzman kisiler Ogrenci
Ogrenme- Mekan odakli/Gezi Akademisyen/ Fen Bilimleri Ogretmeni/
ogretme siiregleri Ogrenci
Etkinlik temelli Ogrenci
Oyun temelli Ogrenci
Proje Akademisyen
Video Fen Bilimleri Ogretmeni
Brosiir Fen Bilimleri Ogretmeni
Yaratici drama Fen Bilimleri Ogretmeni

Paydaslarin, ideal bir gevre egitiminin dgrenme-0gretme siireglerinde yer almasini
bekledikleri uygulamalara yonelik goriislere Cizelge 4.4 de yer verilmistir. Tim bu goriisler
dogrultusunda, katilimcilarin ideal g¢evre egitimi algisinda; uygulamali, aktif katilimin
saglandig1, hayatin i¢cinden Orneklerle, ezbere dayali olmayan ve alaninda uzman kisiler
tarafindan verilmesi beklenen bir egitimin yer aldig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda derslerin
mekan odakli islenmesinin gerekliligi; etkinlik temelli olmasinin 6nemi siklikla goriismelerde
vurgulanmistir. Bu yontemlere ek olarak oyun, video, brosiir, yaratici drama, proje gibi
O0grenme-6gretme siireclerinde de destek alinmasinin gerekliligine goriismelerde yer

verilmistir.
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Cizelge 4.5. Ideal Cevre Egitiminde Nasil Degerlendirelim?

Kapsam Nasil Paydaslar
degerlendirelim?
Degerlendirme siireci  Davranis degerlendirme Akademisyen/ Fen Bilimleri Ogretmeni/
Ogrenci/ Sivil Toplum Kurulusu Uyesi
Uriin degerlendirme Fen Bilimleri Ogretmeni
Proje degerlendirme Veli, Ogrenci
Miilakat Ogrenci
Notlandirilmamali Veli

Cizelge 4.5 incelendiginde; katilimcilarin neredeyse tamami ideal bir ¢evre egitimi
dersinin degerlendirme siirecinin davranis degerlendirme ile saglanabilecegi konusunda goriis
bildirmislerdir. Bununla birlikte; veliler bu ders kapsaminda hicbir degerlendirme
yapilmamasia yonelik goriis bildirirken; katilimcilardan davranis degerlendirmeye ek
olarak, iiriin degerlendirme, proje, miilakat gibi degerlendirme Onerileri gelmistir.
Katilimcilar genel olarak goriismelerde Cevre Egitimi ile bekledikleri davranissal
degisikliklerin olgiilmesinin zor oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Bu baglamda
katilimcilarin ¢ogu, dersin ¢iktilariin bir siire¢ igerisinde degerlendirilebilecegine yonelik

ortak goriis bildirmislerdir.

Yukarida belirtilen goriislerin yan1 sira ideal ¢evre egitimine iliskin katilimcilarin
ortak olarak soz ettigi baz1 beklentiler bulunmaktadir. Bu beklentilere Cizelge 4.6’da yer

verilmigtir.

Cizelge 4.6. Paydaslarin Ideal Cevre Egitimine Iliskin Beklentileri

Beklenti Paydaslar

Cevre Egitimi dersi her yil olmali Ogrenci/ Fen Bilimleri Ogretmenleri
Her 6grenim kademesinde olmali STK Uyesi

Erken yasta baglamali Veli

Anaokulunda baglamali Fen bilimleri 6gretmenleri /Akademisyen STK iiyesi
Zorunlu olmali Ogrenci/ STK Uyesi

Uygulamali olmali Veli

Okul disinda islenmeli Veli / Akademisyen

Aile egitimi ile biitiinlestirilmeli Fen bilimleri 6gretmenleri/ Veli
Disiplinler aras1 boyutta olmali Akademisyen

Ayr bir ders olmali Veli
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Cizelge 4.6 incelendiginde katilimcilarin ideal gevre egitimi dersine yOnelik ortak
beklentileri dikkati ¢cekmektedir. Akademisyenler, fen bilimleri 6gretmenleri ve sivil toplum
kurulusu tiyeleri ¢evre egitiminin anaokulundan baglamasi gerektigini ifade ederken; veliler
de benzer sekilde egitimin erken yasta baslamasi gerektiginden s6z etmistir. Yine g¢evre
egitiminin her 6gretim kademesinde ve her y1l olmasinin gerekliligine yonelik goriisler de yer
almistir. Bununla birlikte; zorunlu ¢evre egitimi ve ayr1 bir ders olarak ¢evre egitimi dersinin
bulunmasina yonelik ifadeler goriisme bulgularinda yer almaktadir. Akademisyenler, genel
olarak cevre egitiminin tiim derslerin igerisinde yani disiplinleraras1 boyutta yer almasi
gerektigini savunsa da dersin dnemine istinaden ayr1 bir ¢evre egitimi dersinin yer almasi
goriisiine de 1liml bakmaktadirlar. Fen bilimleri 6gretmenleri ve veliler benzer bir goriis
bildirerek; aile egitiminin ©Onemli oldugunu, verilecek c¢evre egitiminin ailelerin
bilgilendirilmesini de kapsayan biitiinciil bir siire¢ olarak devam etmesine yonelik
beklentilerini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda, egitime dahil olan velilerin okul disinda da
ogrencilerin davraniglari konusunda gozlem yapip, degerlendirme siirecine katki

saglayabileceklerini belirtmislerdir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ortaokulda verilen ¢evre egitimi programlarinin
Ogeleri ¢evre egitimi acisindan nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem
dogrultusunda Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programi (2022), Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018), Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Kapsaminda
Hazirlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2024) incelenmistir. Programlar; genel
yap1, 0zel amaglar, kazanimlar, 6grenme-6gretme siirecleri ve degerlendirme boyutunda gevre
egitimi ve paydaslarin ¢cevre egitimine yonelik beklentileri dogrultusunda degerlendirilmistir.

Calisma bulgular1 asagida yer almaktadir.
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4.2.1. Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi Dersi Programi (2022) Genel Yapisi, Ozel
Amaclari, Kazamimlari, Ogrenme-Ogretme Siireci ve Degerlendirme

Boyutunda Nasildir?

Bu béliimde Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Programi (2022) dokiiman
analizi yontemi ile incelenmistir. Programin genel yapisi, 6zel amaglari, kazanimlari,
o0grenme-6gretme siirecleri, degerlendirme boyutu ve goriismelerden elde edilen paydas

goriisleri dikkate alinarak asagidaki bulgulara yer verilmistir.

4.2.1.1. Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi Dersi Programi (2022) Genel Yapisi

Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Programi (2022) incelendiginde, 14 sayfadan
olustugu goriilmektedir. Ortaokul 6-7 ve 8. Siniflar i¢in hazirlanmis olan bu programin

secmeli ders olarak haftada 2 ders saati, yillik ise 72 ders saati verilmesi planlanmistir.

Bununla birlikte 06gretim programinda; Ogretim programlarinin perspektifi,
degerlerimiz, yetkinlikler, 6lgme degerlendirme yaklagimi, 6zel amaglar, beceriler ve

programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar da yer almaktadir.

4.2.1.2. Cevre Egitimi ve Tklim Degisikligi Dersi Program (2022) Ozel Amaclar

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglari ile Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri esas alinarak hazirlanan
Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi Dersi Ogretim Program (2022), 14 tane 6zel amag
bulundurmaktadir. Bu 6zel amagclar, genellikle dogay1 tanima, insan-¢evre etkilesimi, ¢evre
sorunlar1 ve siirdiiriilebilir kalkinma temalar1 etrafinda yogunlasmaktadir. Bununla birlikte
cevre dostu teknolojiler, kariyer bilinci ve cevre etiine yonelik amaglarin da yer aldig
goriilmektedir. Iklim degisikligi hakkinda 5 amag ciimlesinin yer aliyor olmasi dikkati

cekmektedir. Bu 6zel amaglara asagida yer verilmistir:
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1. Dogada ve yakin ¢evrede meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak duymalari,

olumlu tutum gelistirmeleri,
2. Cevresinde her insanin olumlu veya olumsuz bir iz biraktigin1 kavramalari,

3. Dogal kaynaklarin kullanimi ile iiretim ve tiikketim faaliyetleri arasinda iliski

kurmalari,

4. Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iligkinin anlasilmasi siirecinde,

bilimsel siire¢ becerilerini ve yasam becerilerini kullanmalari,

5. Siirdiiriilebilir kalkinma bilinci kazanarak gelecek kusaklara yasanabilir bir ¢evre

birakilmasinin gerekliligine inanmalari,

6. Cevre sorunlart ile iklim degisikligine yonelik yerel, ulusal ve kiiresel bir bakis
acisiyla bu sorunlarin ¢oziimiinde kaynaklarin verimli kullanilmasi ve stirdiiriilebilirliginin

Onemini kavramalari,

7. Cevre sorunlar1 ve kiiresel iklim degisikliginin ¢evre, toplum ve ekonomiye yonelik

etkileri hakkinda bilgi sahibi olmalari,

8. Iklim degisikliginin olusturdugu sorunlarin énlenmesine ve azaltilmasina yonelik

sorumluluk almalari,
9. Iklim degisikliginin Tiirkiye’deki etkileri konusunda bilgi sahibi olmalari,

10. Iklim degisikligi ve ¢evreyle iliskili ulusal/uluslararasi diizeyde yapilan
anlagsmalar ile bu konuda c¢alismalar yapan kurum ve kuruluslar hakkinda farkindalik

kazanmalari,
11. Cevre dostu teknolojiler hakkinda bilgi sahibi olmalari,
12. Cevreyle ilgili kariyer bilinci olugturmalar ve ilgili meslek alanlarini tanimalart,

13. Cevre konularindaki ikilemleri kullanarak bilimsel muhakeme ve karar verme

becerilerini gelistirmeleri,

14. Milli, kiiltiirel, evrensel ahlak degerlerini ve ¢evre etigi ilkelerini benimsemeleri

amaglanmaktadir (MEB, 2022).
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4.2.1.3. Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Programi (2022) Unite ve Kazanim
Ozellikleri

Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Programi (2022) incelendiginde “Insan ve
Doga, Dongiisel Doga, Cevre Sorunlari, Kiiresel iklim Degisikligi, Iklim Degisikligi ve
Tiirkiye, Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Dostu Teknolojiler” basliklar1 altinda 6 iinitenin
yer aldig1 goriilmektedir. Bu iinitelerin kazanim sayilar1 ve ders saati silirelerine Cizelge

4.7°de yer verilmistir.

Cizelge 4.7. CEIDP (2022) Unitelerine Ait Kazanim Sayilari ve Ders Saati Siireleri

CEIDP (2022) Uniteleri Kazanim sayisi Ders saati
Insan ve Doga 6 10
Dongiisel Doga 4 10
Cevre Sorunlari 6 12
Kiiresel Iklim Degisikligi 5 12
Iklim Degisikligi ve Tiirkiye 5 12
Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Dostu 8 16
Teknolojiler
Toplam 34 72

Bununla birlikte {initelerde yer alan kavramlar genellikle insan-doga iliskisi, ¢evre
sorunlar ve siirdiiriilebilirlik {izerine oldugu gériilmektedir. Unitelerde yer alan kavramlara

Cizelge 4.8’de yer verilmistir.

Cizelge 4.8. CEIDP (2022) Uniteleri ve Unitelerde Yer Alan Kavramlar

CEIDP (2022) Uniteleri Kavramlar

Insan ve Doga Canli ve cansiz varliklar, doga, dogal denge

Dongiisel Doga Dogal kaynaklar, madde dongiileri, enerji akigi

Cevre Sorunlari Cevre, liretim ve tiiketim arasindaki denge, yasam dongiisii analizi,
israf, atik, ¢op, kirlilik, ekolojik ayak izi

Kiiresel Tklim Degisikligi Sera gazlari, kiiresel iklim degisikligi, kiiresel 1sinma, ozon
tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari, afetler

Iklim Degisikligi ve Tiirkiye Ulusal ve uluslararasi caligmalar, Tirkiye’de iklim degisikligi,
toplumsal farkindalik

Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Siirdiiriilebilir kalkinma, su okuryazarligi, geri doniisiim, bilingli

Cevre Dostu Teknolojiler tilketim, tasarruf, kariyer bilinci
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Unitelerde yer alan kazanimlar konu alanlar1 dikkate alinarak kategorilere ayrilmistir.

Cizelge 4.9°da kazanimlarin hangi kategorilerde yer aldigina dair bilgiler yer almaktadir.

Cizelge 4.9. CEIDP (2022) Uniteleri, Kazanimlar ve Kategoriler

Unite Kazanimlar Kategori
Insan ve Doga CEID.1.1. Yasadigi cevrenin bir parcasi oldugunu gozlemlerine iDY
dayanarak fark eder.
CEID.1.2. insan ve doga arasindaki etkilesimin olumlu ve olumsuz iDY
yOnlerini tartigir.
CEID.1.3. Yasadig1 cevrede canli ve cansiz varliklar arasindaki siirekli IDY
etkilesime 6rnekler verir.
CEID.1.4. Doganin hassas bir dengeye sahip oldugu ile ilgili ¢ikarim iDY
yapar.
CEID.1.5. Dogal dengenin korunmasina yonelik toplumsal farkindalik iDY
olusturacak bir proje tasarlar.
CEID.1.6. Dogal dengeyi olumsuz etkileyecek davramslari giincel IDY
ornekler lizerinden tartisir.
Déngiisel Doga  CEID.2.1. Yakin cevresindeki dogal kaynaklara gozlem sonuglarmdan MD
faydalanarak ornek verir.
CEID.2.2. Yeryiiziindeki dogal kaynaklari yaptigi arastirma MD
sonuclarina dayanarak gruplandirir.
CEID.2.3. Dogal kaynaklarin madde dongiisii ve enerji akisi ile MD
siireklilik kazandigini fark eder.
CEID.2.4. Madde dongiisiindeki ve enerji akisindaki aksamanin dogal MD
yagama etkisi ile ilgili ¢ikarimlar
Cevre CEID.3.1. Giinliik hayattaki iiretim ve tiiketim arasindaki dengenin EAI
Sorunlarn 6nemini fark eder.
CEID.3.2. Atik, ¢op ve kirlilik kavramlarmi ayirt eder. CS
CEID.3.3. Atik ve ¢opiin hava, su, toprak kirliligine ve radyoaktif CS
kirlilige neden oldugunu fark eder.
CEID.3.4. Ekolojik ayak izi kavramim 6rneklerle agiklar. EAI
CEID.3.5. Yerel ve kiiresel gevre sorunlarini 6rneklerle agiklar. CS
CEID.3.6. Cevre kirliligine bagli olarak ortaya ¢ikan sorunlari ve bu CS
sorunlarin insan hayati iizerindeki etkilerini aciklar.
Kiiresel Tklim CEID.4.1. Sera gazlarmin artisina neden olan olaylar1 sorgular. KiD
Degisikligi
CEID.4.2. Kiiresel 1sinmanin sera etkisinin bir sonucu olarak ortaya KiD

ciktigini fark eder.

CEID.4.3. Kiiresel iklim degisikligi ile kiiresel 1stnma arasindaki iliskiyi KiD
agiklar.

CEID.4.4. Kiiresel iklim degisikliginin etkilerini &rnek olaylar iizerinden KiD
yorumlar.

CEID.4.5. Kiiresel iklim degisikliginin dogrudan ya da dolayli olarak KiD
neden oldugu afetleri etkileriyle birlikte agiklar.
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Cizelge 4.9. CEIDP (2022) Uniteleri, Kazanimlar ve Kategoriler (devami)

Iklim CEID.5.1. iklim degisikliginin Tiirkiye’deki mevcut ve olasi etkilerini fark KiD
Degisikligi ve eder.
Tirkiye CEID.5.2. Tiirkiye’de iklim degisikligi ile miicadeleye yonelik ulusal ve ~ KiD
uluslararasi ¢alismalarin 6nemini tartigir.
CEID.5.3. iklim degisikliginin Tiirkiye’deki etkilerini azaltmaya yonelik KiD
onlemlere 6rnekler verir.
CEID.5.4.Tiirkiye’de iklim degisikligiyle miicadele ile ilgili, yakin KiD
cevresini bilgilendirme siirecindeki sorumluluklarmin farkinda olur.
CEID.5.5. iklim degisikliginin Tiirkiye’deki etkilerini azaltmaya yonelik KiD
toplumsal farkindalik olusturacak proje/projeler tasarlar.
Siirdiiriilebilir =~ CEID.6.1. Giinlik hayatinda istek ve ihtiyaclarini karsilarken gelecek S
kalkinma ve nesillerin de gereksinimlerini dikkate alarak hareket etmesi gerektigini fark
cevre dostu eder.
teknolojiler CEID.6.2. Su kaynaklarmin siirdiiriilebilir kullaniminin énemini fark eder. S
CEID.6.3. Kaynaklarm siirdiiriilebilir kullanimmin kalkimaya etkisini S
arastirma verilerine dayali olarak tartigir.
CEID.6.4. Siirdiiriilebilir kalkinma acisindan geri déniisiimiin ve geri S
kazanimim 6nemini agiklar.
CEID.6.5. Atik malzemelerden yararlanarak bir ileri doniisiim iiriinii AY
tasarlar.
CEID.6.6. Tiirkiye ve diinyadaki siirdiiriilebilir kalkinmay1 destekleyen S
ornekler sunar.
CEID.6.7. Gergek hayat sorununa yonelik siirdiiriilebilir kalkinma bilincine S
dayali ¢6ziim igeren bir proje tasarlar.
CEID.6.8. Cevre, iklim ve siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili farkli kariyer S

alanlarma Ornekler verir.

Cizelge 4.9 incelendiginde; Insanin Dogadaki Yeri kategorisinde 6, Madde Déngiileri
kategorisinde 4, Ekolojik Ayak Izi kategorisinde 2, Cevre Sorunlar1 kategorisinde 4, Kiiresel
Iklim Degisikligi kategorisinde 10, Siirdiiriilebilirlik kategorisinde 7 ve Atik Y&netimi

kategorisinde ise 1 adet kazanimin yer aldig1 goriilmektedir. 34 kazanimin 10’unun kiiresel

iklim degisikligi ile ilgili olmas1 dikkati cekmektedir.

4.2.1.4. Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Program (2022) Onerilen Ogrenme-

Ogretme Siirecleri

Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Program (2022) incelendiginde, énerilen

O0grenme-6gretme siireglerinde 0grenci merkezli, 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu
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oldugu, aktif katilim saglayarak, aragtirma-sorgulama siirecleri icerisinde yer aldig1 bir yap1
tasvir edilmistir. Ogrencilerden &rnek olaylar {izerinden gercek yasama bilgileri transfer
etmesi ve sorumluluklarinin farkinda varip aktif gorevler almasi beklenmektedir. Bununla
birlikte; arglimantasyon, arastirma, sorgulama, proje, is birligi ve probleme dayali 6grenme
vb. yaklasimlari temel alan bir yontemle dersin yiiriitilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayni
zamanda dersin sadece sinif ortaminda degil gezi ve gozlemlerle okul dis1 6grenme

ortamlarinda da gerceklesmesinin gerekliligi ifade edilmistir.

4.2.1.4. Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi Dersi Programi (2022) Onerilen

Degerlendirme Yaklasimi

Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi programi (2022) incelendiginde
degerlendirme yaklasimlari ile ilgili net bir sinir ¢izilmedigi sadece bazi hususlara dikkat
edilmesinin gerekliliginin vurgulandig1 dikkati ¢cekmektedir. Program olgme araglarinin,
egitim diizeyi, ders igerigi, birey, sosyal ortam, okul imkanlar1 gibi dinamiklere bagl olarak
degiskenlik gosterebilecegini ifade etmistir. Bununla birlikte siire¢ degerlendirmenin 6nemli

goriildiigii programdaki su ifade ile belirtilmistir:

“Egitimde ol¢gme ve degerlendirme uygulamalar: egitimin ayrilmaz bir par¢asidir ve
egitim siireci boyunca yapilir. Ol¢cme sonuglart tek basina degil izlenen siireclerle birlikte

biitiinliik i¢inde ele alintr (MEB, 2022).”

Aym zamanda Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi programinin sadece biligsel
acidan degil, duyussal ve davranigsal agidan da biitiinciil bir sekilde degerlendirilmesinin

Onemi asagidaki climle ile vurgulanmstir:

“Egitim sadece “bilme (diigiince)” igin degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)”
icin de verilir; dolayistyla sadece biligsel olgiimler yeterli kabul edilemez (MEB, 2022).”
Sonug¢ olarak programin uygulama siirecinde O0grenci ve Ogretmenin aktif katilim

sagladigi, siire¢ odakli ve biitiinciil bir 6lgme degerlendirme yaklasimi benimsenmesi

Onerilmektedir.
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4.2.1.5. Cevre Egitimi ve iklim Degisiklizi Dersi Programu (2022)’min Elde Edilen

Goriisme Bulgular1 Dogrultusunda incelenmesi

Mevcut Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi ile paydaslarin gevre egitimine
yonelik goriiglerinin uyumunun degerlendirilmesi adina hazirlanan kontrol listesine Cizelge

4.10’da yer verilmistir.

Cizelge 4.10. Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi Dersi Kontrol Listesi

Genel Yap1 Evet Hayir
Ders her yil verilmektedir. X
Ders zorunludur. X
Ders se¢melidir. X

Ders interdisiplinerdir. X
Ders Cevre Egitimi temelinde hazirlanmis bir derstir. X

Program aile egitimi ile biitliinlestirilmistir. X
Hedef Evet Hayir
Stirdiiriilebilir yasam tarzi X
Cevreci bir birey yetistirmek X
Duyarlilik X

Farkindalik X

Biling X

Tyi bir gelecek X
Cevreyi korumak X
Dogaya uyum saglamak X
Icerik Evet Hayir
Ekolojik okuryazarlik X

Ekosistem bilgisi X
Cevrenin diinii, bugiinii, gelecegi X
Cevreyi tanima X
Canlilar1 tanima X
Dogal zenginliklerimiz X
Yasanilan bolgenin gevresel ihtiyaglari X

Cevre sorunlarina yonelik ¢6ziim

Geri doniistim

Yenilenebilir enerji kaynaklari X

Sebze-meyve yetistirme X

Dogay1 koruyabilmenin yollar1 X
Qgrenme-ﬁgretme siirecleri Evet Hayir

Uygulamali

Ogrencinin aktif katilim sagladig

Ezbere dayali olmayan

Hayatin i¢inden 6rnekler

Alaninda uzman kisiler

Okul dis1 /Gezi

Etkinlik temelli

| >

PP DR R < X
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Cizelge 4.10. Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Kontrol Listesi (devamu)

Oyun temelli
Proje

Video

Brosiir
Yaratic1 Drama
Degerlendirme Yontemleri Evet Hayir
Davranig degerlendirme
Uriin degerlendirme
Proje degerlendirme
Miilakat

Degerlendirme olmasin X

X< R A

o lke

o lke

CEIDP (2022) genel yapr itibari ile degerlendirildiginde; paydaslarin beklentileri ile
uygulamanin uyusmadigi goriilmektedir. Paydaglar programin zorunlu olarak her yil
verilmesini beklemektedir. Buna karsin mevcut cevre egitimi se¢meli ders olarak ortaokul
siirecinde sadece 1 defa alinacak bir ders olarak uygulamaya konulmustur. Ayni1 zamanda
mevcut Cevre Egitimi programi 6. Siniftan baslayarak uygulandigi icin 5. simiflar goz ardi
edilmistir. Ayrica programda aile egitimini programa entegre eden herhangi bir agiklama

bulunmamaktadir.

CEIDP (2022)’de yer alan 6zel amacglar ve paydaslarin beklentisindeki amaglar
incelendiginde ise 3 kategoride hedeflerin Ortiistiigii goriilmektedir. Diger 5 kategori de ise
paydaslarin beklentileri mevcut Cevre Egitimi programda yer almamaktadir. Programla
uyusan hedef icerikleri duyarlilik, farkindalik ve biling olarak belirlenmistir. Bu igeriklere

uygun 6zel amag ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

“Iklim degisikliginin olusturdugu sorunlarm onlenmesine ve azaltilmasma yonelik

sorumluluk almalar”

“Iklim degisikligi ve ¢evreyle iliskili ulusal/uluslararas1 diizeyde yapilan anlasmalar

ile bu konuda ¢alismalar yapan kurum ve kuruluslar hakkinda farkindalik kazanmalar1”
“Cevre dostu teknolojiler hakkinda bilgi sahibi olmalar1”
“Cevreyle ilgili kariyer bilinci olugturmalari ve ilgili meslek alanlarin1 tanimalar1”

Bununla birlikte; stirdiiriilebilir yasam tarzi, ¢evreci bir birey yetistirmek, iyi bir
gelecek, cevreyi korumak ve dogaya uyum saglamak kategorilerinde herhangi bir amag

ciimlesine rastlamlamanmugstir.  Ornegin; programda siirdiiriilebilirlik kavramma yer
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verilmesine karsin siirdiiriilebilirlik ifadesi konuyu kavrama ve biling kazanma boyutunda
programda yer almistir. Oysa paydaslarin beklentisi siirdiiriilebilir bir yasam tarzi
kazanabilmektir. Yani paydaslarin ¢evre egitiminden beklentisi siirdiiriilebilirligi hayatinda
uygulayabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Programda yer alan stirdiiriilebilirlik

kavramina iliskin ifadelere asagida yer verilmistir:

“Siirdiirtilebilir kalkinma bilinci kazanarak gelecek kusaklara yasanabilir bir ¢evre

birakilmasinin gerekliligine inanmalar1”
“Siirdiirtilebilirligin 6nemini kavramalar1”

Yine benzer sekilde programda c¢evreyi korumak ile ilgili bir davramigsal amag
bulunmamasina karsin olumlu tutum gelistirmek ile ilgili bir hedef ifadesinin yer aldigi
dikkati gekmektedir. Ozel amaglar genel olarak degerlendirildiginde paydaslarin beklentisini
karsilayamamaistir. Bunun sebebi olarak amag climlelerinin bilmek ve fark etmek seviyesinde
kalmas1 gosterilebilir. Oysa gorlismeye katilim saglayan paydaslar Cevre Egitimi dersinin

hedefleri i¢in daha davranigsal ve uygulamaya doniik hedefler beklemektedir.

CEIDP (2022) kazanimlar agisindan incelendiginde ise; paydaslarin beklentileri ile
ekolojik okuryazarlik, cevre sorunlarina yonelik ¢oziim ve geri doniisiim kategorilerinde
kazanimlarin ortiistiigli goriilmektedir. Bu kategorilere 6rnek bazi kazanimlara agagida yer

verilmistir:

“Tirkiye’de iklim degisikligi ile miicadeleye yonelik ulusal ve uluslararasi

calismalarin 6nemini tartisir.”

“Iklim degisikliginin Tiirkiye’deki etkilerini azaltmaya yonelik toplumsal farkindalik

olusturacak proje/projeler tasarlar.”

“Siirdiirtilebilir kalkinma ag¢isindan geri doniisiimiin ve geri kazanimin 6nemini

aciklar.”

CEIDP (2022) incelendiginde ders siirecinde uygulanmasi nerilen yontem teknikler
ile paydaslarin beklentisinde yer alan yontem tekniklerin tamamen Ortlistigi dikkati
cekmektedir. Programda yer aldig1 gibi katilimcilar da 6grenciyi merkeze alan, uygulamaya,
arastirma ve proje yapmaya dayali, okul dis1 etkinliklerin 6nemsendigi bir uygulama siireci

beklemektedir. Bu noktada mevcut program, paydaslarin beklentisini karsilamaktadir.
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Benzer sekilde; oOnerilen degerlendirme siirecinde de paydaslarin beklentisi ile
programda yer alan degerlendirme yaklagimi Ortiismektedir. Programda siireg
degerlendirmenin 6nemsendigi bireye, okul sartlarina ve birgok degiskene gore
degerlendirme siirecinin degisebilecegi ifadeleri yer almaktadir. Yine paydaslarda
goriismelerde siirecin  onemli oldugu bireylerin projeleri, davraniglar1 ve benzer

kazanimlarinin degerlendirilmesinin 6nemli oldugu ifadeleri yer almistir.

4.2.2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018) Genel Yapisi, Ozel Amaclari,

Kazanimlari, Ogrenme-Ogretme Siireci ve Degerlendirme Boyutunda Nasildir?

Bu béliimde Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018) dokiiman analizi yéntemi
ile incelenmistir. Programin genel yapisi, 6zel amaclari, kazanimlari, 6grenme-6gretme
siirecleri, degerlendirme boyutu ve goriismelerden elde edilen paydas goriisleri dikkate

alinarak asagidaki bulgulara yer verilmistir.

4.2.2.1. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018) Genel Yapisi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018) incelendiginde, 54 sayfadan olustugu
goriilmektedir. Ilkokul ve ortaokullar1 kapsayan bu program 3. Smiftan baslayarak 8. sinifa
kadar Fen Bilimleri dersi kazanimlarini igermektedir. Bu calismada Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Program ortaokullar kapsaminda ele almacagindan 5., 6., 7. ve 8. siflarin

kazanimlar: dikkate alinacaktir.

Fen Bilimleri dersi zorunlu bir ders olup haftada 4 saat verilmektedir. Programin siiresi
1 egitim-6gretim yilinda 144 saat olarak belirlenmistir. Fen bilimleri dersi 6gretim

programinda Cevre Egitimi konular1 disiplinlerarasi boyutu ile yer almaktadir.

Bununla birlikte 0Ogretim programinda; Ogretim programlarinin perspektifi,
degerlerimiz, yetkinlikler, 6lgme degerlendirme yaklasimi, 6zel amaglar, alana 6zgii beceriler
ve programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar, 6gretim programinin yapisi vb.

basliklar yer almaktadir.
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4.2.2.2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018) Ozel Amaclar

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi incelendiginde, 6gretim programimin 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. Maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaglar1 ve Temel ilkeleri esas alinarak hazirlanmis, biitiin bireyleri fen okuryazari
olarak yetismesini amaclayan 10 tane 6zel amag oldugu goriilmektedir (MEB, 2018). Bu 10
0zel amag icerisinde 4 tanesinin (1-2-3 ve 7.) Cevre Egitimi ile iligkili oldugu dikkati

cekmektedir. Bahsi gecen bu 6zel amaglara asagida yer verilmistir.

1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve cevre bilimleri ile fen miihendislik

uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlagilmasi siirecinde,
bilimsel silire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip bu alanlarda

karsilasilan sorunlara ¢6ziim iiretmek,

3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,

ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

4. Dogada ve yakin cevresinde meydana gelen olaylara iligskin ilgi ve merak

uyandirmak, tutum gelistirmek seklinde ifade edilmistir (MEB, 2018).

4.2.2.3. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program (2018) Unite ve Kazanim Ozellikleri

Ortaokul fen bilimleri 6gretim programinda (2018) yer alan tiim kazanimlar ve ¢evre

ile ilgili kazanimlarin sinif diizeylerine gore sayilar1 Cizelge 4.11°de yer almaktadir.
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Cizelge 4.11. FBDOP (2018) Yer Alan Kazanim Sayilari ile Cevre Konularma Ait Kazanim

Sayilari
Simif Fen Bilimleri Dersi Kazanim Cevre Konular ile iliskili Kazanim
Sayisi Sayisi
5 36 9 %25
6 59 2 %3.4
7 67 8 %11.9
8 61 17 %27.9
Toplam 223 36 %16.1

Cizelge 4.11 incelendiginde, ¢evre konular ile ilgili kazanimlarin en yogun bigimde
yer aldigi fen bilimleri dersi Ogretim programinin 8. smiflara (%27.9) ait oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte, ¢evre ile ilgili kazanimlarin en az oldugu smif diizeyinin ise
6. sinif (%3.4) oldugu belirlenmistir. Tiim sinif seviyelerinde toplam 223 kazanim yer aldig1

ve bu kazanimlarin yalnizca 36 (%16.1)’sinin gevre ile iligkili oldugu goriilmektedir.

Kazanimlarin farkli sinif seviyelerinde farkli iinitelerde yer aldigi goriilmektedir. 5.
Siiflar igin Canlilar ve Yasam {initesinde cevre konulari ile ilgili 1 kazanim yer alirken, Insan
ve Cevre lnitesinde 8 kazanim yer almaktadir. 6. siniflar icin Madde ve Is1 iinitesinde 2
kazamim yer almaktadir. 7. Siniflarda Giines Sistemi ve Otesi iinitesinde 1 kazanim, Saf
Madde ve Karigimlar iinitesinde 5 kazanim, Isigin Madde ile Etkilesimi iinitesinde ise 2
kazanim bulunmaktadir. 8. Siniflarda ¢evre kazanimlarinin yer aldig: {initelerde ise Mevsim
ve Iklimler iinitesinde 2 adet, DNA ve Genetik Kod iinitesinde 3 adet, Madde ve Endiistri
initesinde 1 adet, Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimi iinitesinde 7 adet, Elektrik Yiikleri ve
Elektrik Enerjisi linitesinde ise 4 adet kazanima yer verilmistir. Bu iinitelerde yer alan

kazanimlara ait kavramlara Cizelge 4.12’de yer verilmektedir.
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Cizelge 4.12. FBDOP (2018) Uniteleri ve Unitelerde Yer Alan Cevre Kavramlar

Smif diizeyi  FBDOP (2018) Uniteleri Kavramlar

5 Canlilar ve Yagsam Canlilarin  benzerlik ve farkliliklari, mikroskobik
canlilar, mantarlar, bitkiler, hayvanlar

5 Insan ve Cevre Biyogesitlilik, dogal yasam, nesli tiikenen canlilar,
habitat, ekosistem, g¢evre kirliligi, ¢evreyi koruma ve
giizellestirme, insan-gevre etkilesimi (insanin gevreye
etkisi), yerel ve kiiresel ¢evre sorunlari, yikici doga
olaylari ve korunma yollar1

6 Madde ve Is1 Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari

7 Giines Sistemi ve Otesi Uzay kirliligi

7 Saf Madde ve Karigimlar Evsel kat1 atitk maddeler, evsel sivi atik maddeler, geri
doniisiim, yeniden kullanma

7 Is1gin Madde ile Etkilesimi Glines enerjisi

8 Mevsimler ve Tklim Iklim, iklim bilimi, iklim bilimci, kiiresel iklim
degisiklikleri

8 DNA ve Genetik Kod Biyoteknoloji uygulamalarinin ¢evreye etkisi

8 Madde ve Endiistri Asit yagmurlari, asit yagmurlarina karsi ¢éziim
Onerileri

8 Enerji Doniigtimleri ve Besin zinciri, besin agy, iiretici, tiikketici, ayristirict,

Cevre Bilimi ekoloji piramidi, biyolojik birikim, su dongiisii, oksijen
dongiisii, azot dongiisii, karbon dongiisii, ozon tabakasi,
kiiresel 1sinma, Siirdiiriilebilir yagsam, kaynaklarin
tasarruflu kullanimi, geri doniisiim
8 Elektrik Yiikleri ve Elektrik  Giig santralleri, elektrik enerjisinin bilingli ve tasarruflu

Enerjisi kullanimi1

Cizelge 4.12 incelendiginde ortaokul seviyesinde her kademede farkli kavramlarin yer
aldig1 goriilmektedir. 5. sinifta genel olarak canlilar1 tanima ve biyogesitlilik konularinin
agirlikl yer aldig1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6. siniflarda yalnizca yenilenebilir enerji
kaynaklarina yonelik kavramlara yer verildigi tespit edilmistir. 7. siifta; uzay kirliligi, atik
yonetimi ve geri donilislim ile yenilenebilir enerji kaynaklarindan biri olan Giines enerjisi
kavramlarina deginildigi goriilmektedir. 8. smiflarda ise kiiresel iklim degisikligi,
biyoteknoloji, asit yagmurlari, ekosistem bilgisi, madde dongiisii, siirdiiriilebilir yasam, atik
yonetimi ve yenilenebilir enerji kaynaklari gibi pek ¢ok farkli konuda kavramlara yer verildigi

dikkati ¢ekmektedir.

Unitelerde yer alan kazanimlar konu alanlar1 dikkate aliarak kategorilere ayrilmistir.
Cizelge 4.13’de 5. smiflarin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (2018) gevre

konularina yonelik kazanimlarin hangi kategorilerde yer aldigina dair bilgilere yer verilmistir.

112



Cizelge 4.13. Besinci Simif FBDOP (2018) Cevre Konularina Yénelik Kazanimlar ve

Kategorileri
Unite Ogrenci Kazanimlar Kategori
Kodlan
2/Canhlar F.5.2.1.1. Canlilara &rnekler vererek benzerlik ve farkliliklarina gore CT
ve Yasam  siiflandirir.
F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in dnemini sorgular. BC
F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, aragtirma verilerine dayali BC
olarak tartigir.
F.5.6.2.1. insan ve cevre arasindaki etkilesimin énemini ifade eder. iDY
F.5.6.2.2. Yakin c¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun CS
6/insan ve coziimiine iliskin Gneriler sunar.
Cevre F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek cevre CS
sorunlarina yonelik ¢ikarimda bulunur.
F.5.6.2.4. Insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini drnekler iDY
tizerinde tartisir.
F.5.6.3.1. Dogal siireclerin neden oldugu yikici doga olaylarini agiklar. DO
F.5.6.3.2. Yikici doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder. DO

Cizelge 4.13 incelendiginde; 5. siniflarin fen bilgisi 6gretim programinda (2018) yer
alan cevre ile ilgili kazanimlarinin 2 farkli tinitede ve 9 adet kazanim icerdigi goriilmektedir.
Bu kazanimlar 5 farkli kategoride yer almaktadir. Kazanimlarin 1 tanesi Canlilari Taniyalim
kategorisinde, 2 tanesi Biyogesitlilik kategorisinde, 2 tanesi Insanin Dogadaki Yeri
kategorisinde, 2 tanesi Cevre Sorunlari kategorisinde, 2 tanesi ise Doga Olaylar1 kategorisinde

oldugu goriilmektedir.

Cizelge 4.14°de 6. smiflarin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (2018) cevre

egitimine yonelik kazanimlarin hangi kategorilerde yer aldigina dair bilgiler verilmistir.
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Cizelge 4.14. Altinci Sif FBDOP (2018) Cevre Konularma Yonelik Kazammlar ve

Kategorileri
Unite Ogrenci Kazanimlar1 Kategori
Kodlan
4/Madde F.6.4.4.1. Yakatlari, kati, s1v1 ve gaz yakitlar olarak siniflandirip yaygin sekilde YEK
ve Is1 kullanilan yakitlara 6rnekler verir.
F.6.4.4.2. Farkli tiirdeki yakitlarin 1s1 amagli kullaniminin, insan ve cevre YEK

tizerine etkilerini tartigir.

Cizelge 4.14 incelendiginde 6. Smiflarm Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
(2018) yer alan g¢evre ile ilgili kazanimlarinin oldukga siirli oldugu (2 tane) ve yalnizca

Yenilenebilir Enerji Kaynaklar1 kategorisinde yer aldig: dikkati cekmektedir.

Cizelge 4.15°de 7. siniflarn Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (2018) cevre

konularina yonelik kazanimlarin hangi kategorilerde yer aldigina dair bilgiler yer almaktadir.

Cizelge 4.15. Yedinci Simif FBDOP (2018) Cevre Konularma Yé&nelik Kazanimlar ve

Kategorileri
Unite Ogrenci Kazamimlar: Kategori
Kodlar1
1/Giines Sistemi  F.7.1.1.2. Uzay kirliliginin nedenlerini ifade ederek bu UK
ve Otesi kirliligin yol acabilecegi olasi sonuglar1 tahmin eder.
4/Saf Madde ve  F.7.4.5.1. Evsel atiklarda geri dondstiiriilebilen ve AY
Karisimlar doniistiiriillemeyen maddeleri ayirt eder.

F.7.4.5.2. Evsel kat1 ve siv1 atiklarin geri doniigiimiine iliskin ~ AY
proje tasarlar.

F.7.4.5.3. Geri doniisiimii, kaynaklarin etkili kullanimi AY
acisindan sorgular.

F.7.4.5.4. Yakin ¢evresinde atik kontroliine 6zen gosterir. AY

F.7.4.5.5. Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyact AY
olanlara iletmeye yonelik proje gelistirir.

5/1s13in Madde F.7.5.1.4. Giines enerjisinin giinliik yasam ve teknolojideki YEK
ile Etkilesimi yenilik¢i uygulamalarina 6rnekler verir. VEK

F.7.5.1.5. Giines enerjisinden gelecekte nasil
yararlanilacagina iliskin tirettigi fikirleri tartisir.
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Cizelge 4.15 incelendiginde; 7. siiflarin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
(2018) yer alan ¢evre ile ilgili kazanimlarinin 3 farkli linitede ve 8 adet kazanim icerdigi
goriilmektedir. Bu kazanimlar 3 farkli kategoride yer almaktadir. Kazanimlarin 1 tanesi Uzay
Kirliligi kategorisinde, 2 tanesi Yenilenebilir Enerji Kaynaklar1 kategorisinde, 5 tanesi ise
Atik Yonetimi kategorisinde oldugu tespit edilmistir. 7. simiflarda en ¢ok atik yOnetimi
temelinde; atiklarin ayristirilmasit ve geri doniisim konularina yer verilmesi dikkati

¢ekmektedir.

Cizelge 4.16°da 8. smiflarin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (2018) gevre

konularina yonelik kazanimlarin hangi kategorilerde yer aldigina dair bilgiler yer almaktadir.

Cizelge 4.16. Sekizinci Stmif FBDOP (2018) Cevre Konularina Yonelik Kazanimlar ve

Kategorileri
Unite Ogrenci Kazanimlar Kategori
Kodlan

F.8.1.2.1. iklim ve hava olaylar1 arasindaki farki agiklar. KiD
1/Mevsimler ] .
ve iklim F.8.1.2.2. Iklim biliminin (klimatoloji) bir bilim dali oldugunu ve bu alanda  KID

¢alisan uzmanlara iklim bilimci (klimatolog) ad1 verildigini sdyler.

F.8.2.5.1. Genetik miihendisligini ve biyoteknolojiyi iliskilendirir. BT
2/DNA ve F.8.2.5.2. Biyoteknolojik uygulamalar kapsaminda olusturulan ikilemlerle BT
Genetik Kod bu uygulamalarin insanlik i¢in yararli ve zararli yonlerini tartigir.

F.8.2.5.3. Gelecekteki genetik miihendisligi ve biyoteknoloji BT

uygulamalarinin neler olabilecegi hakkinda tahminde bulunur.
4/Madde ve F.8.4.4.7. Asit yagmurlariin 6nlenmesine yonelik ¢6ziim Onerileri sunar. KiD
Endiistri

F.8.6.1.1. Besin zincirindeki iiretici, tiikketici, ayristiricilara 6rnekler verir. Bi

. F.8.6.3.3. Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olas1 sonuglarmi KiD
6/Enerji tartigir.
Doniisiimleri
ve Cevre F.8.6.4.1. Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir. S
Bilimi F.8.6.4.2. Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik proje tasarlar. S

F.8.6.4.3. Geri doniisiim i¢in kati atiklarin ayrigtirilmasinin dnemini agiklar.  AY
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Cizelge 4.16. Sekizinci Sinif FBDOP (2018) Cevre Konularina Yénelik Kazanimlar ve Kategorileri

(devami)

F.8.6.4.4. Geri doniisiimiin iilke ekonomisine katkisina iligkin arastirma ~ AY
verilerini kullanarak ¢6ziim Onerileri sunar.

F.8.6.4.5. Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasi durumunda gelecekte S
karsilasilabilecek problemleri belirterek ¢6ziim onerileri sunar.
7/Elektrik F.8.7.3.3. Giig santrallerinde elektrik enerjisinin nasil tiretildigini agiklar. YEK
Yiikleri ve . ) . i
Elektrik F.8.7.3.4. Gii¢ santrallerinin avantaj ve dezavantajlar1 konusunda fikirler =~ YEK
Enerjisi uretir.
F.8.7.3.5. Elektrik enerjisinin bilingli ve tasarruflu kullanilmasinin aile S

ve lilke ekonomisi bakimindan énemini tartigir.

F.8.7.3.6. Evlerde elektrigi tasarruflu kullanmaya 6zen gosterir. S

Cizelge 4.16 incelendiginde; 8. smiflarin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
(2018) yer alan ¢evre ile ilgili kazanimlarinin 5 farkli tinitede, 17 tane kazanim igerdigi tespit
edilmistir. Bu kazanimlar 6 farkli kategoride bulunmaktadir. Kazanimlarin 1 tanesi Beslenme
Iliskileri, 2 tanesi Atik Y&netimi, 2 tanesi Yenilenebilir Enerji Kaynaklari, 3 tanesi
Biyoteknoloji, 4 tanesi Kiiresel Iklim Degisikligi, 5 tanesi ise Siirdiiriilebilirlik kategorisinde

yer aldig1 goriilmektedir.

4.2.2.4. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018) Onerilen Ogrenme-Ogretme

Siirecleri

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018) incelendiginde, programin
disiplinleraras1 bir bakis agis1 ile arastirma- sorgulamaya dayali bir 6grenme yaklagimini
temel aldig1 goriilmektedir. Programda, 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasi ve
aktif katilim saglamas1 beklenmektedir. Ogretmenin ise tesvik edici ve yonlendirici bir gérev
almas1 Onerilmektedir. Programin uygulanmasinda Ogrenciyi temel alan O6grenme
ortamlarinda problem ¢6zme, proje, arglimantasyon, isbirligine dayali 6grenme gibi
yontemlerle derslerin islenmesi Onerilmektedir. Bununla birlikte informal 06grenme
ortamlarinin da ise kosulmasi gerektigi; miizeler, botanik bahgeleri, dogal ortamlar vb.
alanlardan yararlanilmasmin 6nemi de programda yer almaktadir. Ogrencilerden proje

tasarlama, iirlin olusturma, iirlin{i tanitma gibi performanslarda beklenmektedir.
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4.2.2.5. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018) Onerilen Ol¢gme Degerlendirme
Yaklasimi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018) incelendiginde, 6l¢gme degerlendirme
stirecleri ile ilgili bireysel farkliliklara istinaden c¢esitlilik ve esneklik vurgusu yapildigi
dikkati ¢cekmektedir. Bununla birlikte, 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalarinin kazanimlar ve
aciklamalarimin sinirlar esas alinarak uygulanmasi gerekliligi ifade edilmistir. Programda,
siire¢ degerlendirmenin 6nemli oldugu belirtilmistir. Ayrica sadece bilissel Olgiimlerin
yetersiz kalacagi duygusal ve eylemsel olarak da degerlendirilmenin yapilmasinin gerekliligi

vurgulanmustir.

4.2.2.6. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’mm (2018) Elde Edilen Goriisme

Bulgular1 Dogrultusunda incelenmesi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018)’nda yer alan Cevre Egitimi igerigi ile
paydaslarin Cevre Egitimi’ne yonelik goriislerinin uyumunu degerlendirebilmek {izere

hazirlanan kontrol listesine Cizelge 4.17°de yer verilmistir.

Cizelge 4.17. FBDOP (2018) Cevre Egitimi Igerigine Yonelik Kontrol Listesi

Genel Yapr Evet Hayir
Ders her yil verilmektedir.
Ders zorunludur.

Ders se¢melidir.

Ders interdisiplinerdir. X

Ders Cevre Egitimi temelinde hazirlanmig bir derstir.

Program aile egitimi ile biitliinlestirilmistir.

Hedef Evet H
Siirdiiriilebilir yasam tarzi
Cevreci bir birey yetistirmek
Duyarlilik

Farkindalik

Biling

Iyi bir gelecek

Cevreyi korumak X

Dogaya uyum saglamak X

X
X

allalial - N iatia it
=

it
>
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Cizelge 4.17. FBDOP (2018) Cevre Egitimi I¢erigine Y&nelik Kontrol Listesi (devami)

Icerik Evet Hay1r
Ekolojik okuryazarlik X

Ekosistem bilgisi X

Cevrenin diinii, bugiinii, gelecegi X
Cevreyi tanima

Canlilar1 tanima

Dogal zenginliklerimiz

Yasanilan bolgenin ¢evresel ihtiyaglari
Cevre sorunlarina yonelik ¢oziim

Geri doniisiim

Yenilenebilir enerji kaynaklari
Sebze-meyve yetistirme

Dogay1 koruyabilmenin yollart
Ogrenme-6gretme siirecleri Evet Hayir
Uygulamali

Ogrencinin aktif katilim sagladig:
Ezbere dayali olmayan

Hayatin i¢inden drnekler
Alaninda uzman kisiler

Okul dis1 /Gezi

Etkinlik temelli

Oyun temelli

Proje

Video

Brosiir

Yaratic1t Drama

Degerlendirme Yontemleri Evet Hayir
Davranig degerlendirme
Uriin degerlendirme
Proje degerlendirme
Miilakat

Degerlendirme olmasin X

it

el il
it

P[P PR DA R R < K < X

>

>

FBDOP (2018) genel yapr itibari ile degerlendirildiginde; paydaslarin beklentileri ile
kismen uyustugu goriilmektedir. Programin zorunlu ve her yil olmasi ayn1 zamanda her yil
cevre konularina yer verilmesi paydaslarin beklentilerini karsilar niteliktedir. Fakat
programin aile egitimi ile entegre bir sekilde yiiriitiilmesine yonelik herhangi bir ifade yer
almamaktadir.

FBDOP (2018) de yer alan &zel amaglar ve paydaslarin beklentisindeki Cevre
Egitimine yonelik amaclar incelendiginde ise yalnizca 3 kategoride hedeflerin Ortiistligii

goriilmektedir. Diger 5 kategori de ise paydaslarin beklentileri mevcut Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programi (2018) igerisinde yer alan Cevre Egitimi iceriginde yer almamaktadir.
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Programla uyusan hedef icerikleri farkindalik, biling ve c¢evreyi koruma olarak tespit

edilmistir.

Bununla birlikte; siirdiiriilebilir yasam tarzi, ¢evreci bir birey yetistirmek, iy1 bir
gelecek, farkindalik ve dogaya uyum saglamak kategorilerinde herhangi bir amag climlesine
rastlanilamamistir. Amag ifadeleri incelendiginde paydaslarin beklentilerine gore daha bilme
ve fark etme asamasinda hedeflerin yer aldig1 dikkati gekmektedir. Ornegin; dogadaki yerini
tanty1lp konumlandirabilen, doga ile bir uyum ve denge halinde yasamay1 bilen insanlar
yetistirmeyi hedeflemek yerine sadece “Insan gevre arasindaki iliskinin anlasilmas1” hedef
alimmistir. Veya siirdiiriilebilirlige yonelik bunu bir yasam tarzi haline getirebilmis ve
siirdiiriilebilirligin ne oldugunu nasil uygulamaya doniistiirebilecegini bilen bireyler
yetistirmeyi hedeflemek yerine yalnizca “Siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek”
hedeflenmistir. Sirdiiriilebilir kalkinma ifadesi ile siirdiirtilebilirligin daha ¢ok ekonomik
boyutuna vurgu yapilmistir. Oysa siirdiiriilebilirlik sadece ekonomi boyutu ile degil, sosyal
ve ¢evresel boyutlar ile de olduk¢a dnemlidir. Yine benzer sekilde programda; ¢evreci bir
birey yetistirmek ile ilgili bir ama¢ bulunmamasina karsin tutum gelistirmek ile ilgili bir hedef
ifadesinin yer aldig1 dikkati ¢ekmektedir. Olumlu tutuma sahip olmak oldukca 6nemli bir
adim olsa da bu olumlu tutumlart olumlu davraniglara doniistiirebilmek, hayat pratiklerine

aktarip etkili ¢oziimler iiretebilmek daha 6nemli goriilmektedir.

Programdan elde edilen bulgular dogrultusunda daha cok bilme/biling kazanma
boyutunda hedefler aldig1 goriilmektedir. Oysa paydaslarin Cevre Egitimine yonelik

beklentileri arasinda davranigsal hedefler yer almaktadir.

FBDOP (2018) kazanimlar agisindan incelendiginde; ¢aligmaya katilan paydaslarin
cevre egitimi beklentileri ile biiyiik oranda oOrtiismektedir. Beklenen 12 konu iceriginden
9’unun kazanimlarda yer aldigi goriilmektedir. Bu kategorilere 6rnek bazi kazanimlara

asagida yer verilmistir:
“Bir bitki veya hayvanin bakimini iistlenir ve gelisim siirecini rapor eder.”
“Geri dontlistim i¢in kat1 atiklarin ayristirilmasinin 6nemini agiklar.”
“Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve farkliliklarina goére siniflandirir.”

FBDOP (2018) incelendiginde ders siirecinde uygulanmas: 6nerilen yéntem teknikler

ile paydaslarin beklentisinde yer alan yoOntem tekniklerin tamamen Ortiistigi dikkati
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cekmektedir. Programda yer aldig1 gibi katilimeilar da 6grenciyi merkeze alan, uygulamaya,
arastirma ve proje yapmaya dayali, okul dis1 etkinliklerin 6nemsendigi bir uygulama siireci

beklemektedir. Bu noktada mevcut program, paydaslarin beklentisini karsilamaktadir.

Benzer sekilde; oOnerilen degerlendirme siirecinde de paydaslarin beklentisi ile
programda yer alan degerlendirme yaklasimi Ortiismektedir. Programda siireg
degerlendirmenin Onemsendigi bireye, okul sartlarina ve birgok degiskene gore
degerlendirme siirecinin degisebilecegi ifadeleri yer almaktadir. Yine paydaslarda
goriismelerde siirecin  Onemli oldugu bireylerin projeleri, davraniglar1 ve benzer

kazanimlarinin degerlendirilmesinin 6nemli oldugu ifadeleri yer almigtir.

4.2.3. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Kapsaminda Hazirlanan Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Program (2024) Genel Yapisi, Ozel Amaclari, Ogrenme Ciktilari,

Ogrenme-Ogretme Siireci ve Degerlendirme Boyutunda Nasildir?

Bu boliimde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Kapsaminda Hazirlanan Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Progranmi (2024) dokiiman analizi yontemi ile incelenmistir. Programin genel
yapisi, 0zel amaglari, 6grenme ¢iktilari, 6grenme-ogretme siirecleri, degerlendirme boyutu ve
gorlismelerden elde edilen paydas goriisleri dikkate alinarak asagidaki bulgulara yer

verilmistir.

4.2.3.1. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2024) Genel Yapisi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2024) incelendiginde, 234 sayfadan olustugu
goriilmektedir. ilkokul ve ortaokullar1 kapsayan bu program 3. Siniftan baslayarak 8. sinifa
kadar Fen Bilimleri Dersi 6grenme ¢iktilarini icermektedir. Bu ¢alismada Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi ortaokullar kapsaminda ele almacagindan 5., 6., 7. ve 8. smiflarin

kazanimlar1 dikkate alinacaktir.
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Fen Bilimleri dersi zorunlu bir ders olup haftada 4 saat verilmektedir. Programin siiresi
1 egitim-O0gretim yilinda 144 saat olarak belirlenmistir. Fen bilimleri dersi 6gretim

programinda Cevre Egitimi konular1 disiplinlerarasi boyutta yer almaktadir.

Bununla birlikte fen bilimleri dersi 6gretim programinda; programin temel yaklagimi
ve 0zel amaglar, programin uygulanmasina iligkin esaslar, 6grenme ¢iktilar: vb. bagliklar yer

almaktadir.

FBDOP (2024) incelendiginde, dersin temel yaklasimi ve programin uygulamasina
iliskin esaslar bagliklar1 altinda da Cevre Egitimine yonelik ifadelerin yer aliyor olmasi dikkati
cekmektedir. Ornegin; programin temel yaklasimlari igerisinde “Cevreye duyarl bireyler
yetistirilmesi hedeflenmistir.” ifadesi yer almaktadir. Bununla birlikte belirtilen 4 temel
felsefe igerisinden (Beceri ve Deger Odakli Fen Ogretimi, Bilim Kiiltiirii ile Zenginlesen Fen
Ogretimi, Disiplinleraras: iliskiler ve Siirdiiriilebilirligi Temel Alan Fen Ogretimi) 2’sinde
(Disiplinleraras: iliskiler ve Siirdiiriilebilirligi Temel Alan Fen Ogretimi) Cevre Egitimi

iceriklerine yer verilmistir. Programda yer alan bu ifadelere asagida yer verilmistir:

Disiplinleraras: iliskiler: Bu siiregte 6grencilerin kendilerini ve cevrelerindeki
diinyay1 kesfedip anlamlandirmalar1 ve kendilerinin de ¢evrenin pargasi oldugunun farkinda
olmalarini saglamak i¢in disiplinlerarasi ve disiplinler {istli fen 6gretimi planlanmistir. K&prii
kurma ile yatay ve dikey eksenler dogrultusunda disiplinlerarasi gecisler saglanmistir (MEB,

2024).

Siirdiiriilebilirligi temel alan fen o6gretimi: Sirdirilebilirligi distinmeye
yonlendiren ve siirdiiriilebilirlikle iligkili yasam becerilerini kazandirmaya yonelik konulara
yer verilmistir. Bu konular ile siirdiiriilebilirlik bilinciyle kaynaklar1 verimli kullanan, dogaya
duyarli, kiiresel ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliga sahip, ¢6ziim gelistirebilen ve biligsel
farkindaliga sahip bireyler yetistirmek hedeflenmektedir. Fen 0Ogretimi siirecinde
stirdiiriilebilirlik bilincine odaklanarak bireylerin sosyal sorumluluk bilinci ile hareket etmesi
ve iilkenin gelisimine fayda saglamasi amaclanmistir. Bununla birlikte siirdiiriilebilirlik
temelinde kazandirilan anlayis ve deneyimlerle bireylerin girisimci ve {iiretken olmasi

amaclanmaktadir (MEB, 2024).

Programin uygulanmasina iliskin esaslar baglig1 altinda ise; hem programlar arasi
bilesenlerde hem de icerik ¢ergevesinde Cevre Egitimine yonelik beklentiler ifade edilmistir.

Ornegin; programlar arasi bilesenler boyutunda dogaya saygili, g¢evresindeki dogal
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giizelliklerin degerini anlayan, g¢evresiyle uyumlu iligkiler kuran bireyler yetistirmek
hedeflenmistir. Bununla birlikte igerik ¢ercevesi baslig altinda ise asagidaki beklentilere yer

verilmistir:

“Ogretmen ve dgrencilerin laboratuvarda kullanilan maddelerin fiziksel, kimyasal ve
teknolojik 6zellikleri yaninda bu maddelerin canlilar ve ¢evre iizerinde gosterdikleri etkilere

yonelik laboratuvar giivenlik bilgisine de sahip olmalar1 gerekmektedir (MEB, 2024).”

“Alana 6zgii bilginin yaninda siirdiiriilebilir yasam, kiiresel iklim degisikligi, uzay
arastirmalar1 gibi bilimsel gelismeleri iceren gilincel konular igerik ile biitiinlestirilerek

yapilandirilmalidir (MEB, 2024).”

“... okul dis1 6grenme ortamlarinin da kullanilabilmesi i¢in bahar aylarina denk gelen
son {initeler siirdiiriilebilirlik ve ¢evre konular1 olarak yapilandirilmistir. Ogrenme-6gretme
uygulamalarinda sinif i¢i-dis1 6grenme ortamlar1 planlanirken bu hususlara dikkat edilmelidir

(MEB, 2024).”

4.2.3.2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2024) Ozel Amaclar

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2024) incelendiginde, dgretim programimin
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2. Maddesinde ifade edilen “Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaclar1” ile “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” esas alinarak
hazirlanmis programda 12 6zel amag yer almaktadir. Bu 6zel amaglar icerisinde 4 tanesinin
Cevre Egitimi ile iligkili oldugu goriilmiistiir. Bahsi gecen bu 6zel amaglara asagida yer

verilmigtir.

1. Fizik, kimya, biyoloji, astronomi, yer ve cevre bilimleri ile ilgili temel bilgilere

sahip olma,

2. Bilimin gelisiminde dijital doniisiimiin farkinda olmalari, degisen teknolojiye uyum

saglamalar1 ve teknolojiyi ¢evre bilici ile etkin kullanmalari

3. Siirdiiriilebilirlik  biliciyle dogal kaynaklar1 verimli kullanmalari, kiiresel

vatandaslik ve cevre etigi bilicine sahip olmalar1 ve bu sekilde hareket etmeleri,
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4. Evrenin ve yagadig1 diinyanin sistemler biitiinii oldugunu kesfederek bu biitiiniin bir

parcast oldugunun bilincine varmalar1 amaglanmaktadir (MEB, 2024).

4.2.3.3. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2024) Unite ve Ogrenme Ciktilari

Ortaokul fen bilimleri dersi 0gretim programinda (2024) yer alan tim 6grenme
ciktilart ve ¢evre egitimi ile ilgili 6§renme ciktilarinin sinif diizeylerine gore sayilart Cizelge

4.18°de yer almaktadir.

Cizelge 4.18. FBDOP (2024) Yer Alan Ogrenme Ciktis1 Sayilart ile Cevre Konularina Ait
Ogrenme Ciktis1 Sayilar

Simf Fen Bilimleri Dersi Ogrenme Cevre Konular Ile iliskili Ogrenme
Ciktis1 Sayisi Ciktis1 Sayisi
5 28 3 %10.7
6 36 5 %13.8
7 36 2 %)5.5
8 43 6 %13.9
Toplam 143 16 %11.2

Cizelge 4.18 incelendiginde, ¢evre egitimi konularina yonelik 6grenme ¢iktilarinin en
fazla yer aldig1 sinif diizeyinin 8. Siniflar (%13.9) oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte en
az 0grenme ¢iktisinin yer aldigi sinif seviyesi ise 7. Sinif (%5.5) olarak belirlenmigtir. Tiim
smif seviyelerinde toplam 143 kazanim yer aldigi ve bu kazanimlarin yalnizca 16

(%11.2)’smin gevre egitimi konulart ile iliskili oldugu goriilmektedir.

2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda, c¢evre egitimi ile ilgili konulara
genellikle 7. linitede yer verildigi dikkati cekmektedir. Cevre egitimi konular1 kapsaminda 1
inite ayrilmig olmasi1 6nemli goriilmektedir. Ayrica bu {inite Siirdiiriilebilir Yasam temelinde
konular1 ele almaktadir. Yalnizca 6. ve 8. Sinif seviyelerinde farkli bir {initede daha gevre
konularina yonelik kazanimlarin yer aldig1 goriilmektedir. Bu iiniteler ve linitelerde yer alan

kavramlara iligkin bilgiler Cizelge 4.19°da yer almaktadir.
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Cizelge 4.19. FBDOP (2024) Uniteleri ve Unitelerde Yer Alan Cevre Kavramlari

Simif diizeyi FBDOP (2024) Uniteleri Kavramlar
5 Siirdiiriilebilir Yasam ve Evsel atik, yeniden kullanim, atik yonetimi, geri kazanim,
Geri Doniigiim geri donilistim, ileri doniisim, sifir atik hiyerarsisi,
uzaklastirma
6 Isigin Yansimasi ve Renkler  Giines enerjisi
6 Siirdiiriilebilir Yasam ve Biyogesitlilik, dogal yasam, nesli tiikenen canlilar, habitat,
Etkilesim ekosistem, 1s1 amaclhi kullanilan yakitlar, ¢evre kirliligi,

insan-gevre etkilesimi, deniz ve tath su kirliligi, toprak
kirliligi, orman yanginlari, ormansizlagsma

7 Siirdiiriilebilir Yasam ve Besin zinciri, besin agy, iiretici, tliketici, ayristirici, ekoloji
Enerji piramidi, biyolojik  birikim, siirdiiriilebilir  yasam,
kaynaklarin tasarruflu kullanim, tath su kaynaklari, su ayak
izi, atik su
8 Elektrigin Yolculugu Elektrik enerjisi santrali
8 Siirdiiriilebilir Yasam ve Su dongtisii, oksijen dongiisii, karbon dongiisii, asit
Madde Dongiileri yagmurlar, ozon tabakasi, sera etkisi, kiiresel i1sinma,
kiiresel iklim degisikligi, fosil yakitlar, hava kirliligi, karbon
ayak izi

Cizelge 4.19 incelendiginde; 5. siniflarda geri doniisiim ve atik yonetimi konularina
yer verildigi goriilmektedir. Bununla birlikte; 6. siniflarda ise giines enerjisi ve 1s1 amaclh
kullanilan yakitlar baglaminda yenilenebilir enerji kaynaklarina; dogal yasam, nesli tiikkenen
canlilar, ekosistem konular1 ile biyogesitlilik konusuna ve su kirliligi, toprak kirliligi, orman
yangilar1 gibi konular ile de ¢evre sorunlar1 ve ¢6ziim Onerilerine yer verilmistir. 7. siniflarin
iinite ve kavramlar1 incelendiginde besin zinciri, ekoloji piramidi konulari ile beslenme
iligkilerine deginildigi, kaynaklarin tasarruflu kullanimi, ekolojik ayak izi vb. konularla ise
Siirdiiriilebilirlik baslhigina yer verildigi tespit edilmistir. 8. siniflar i¢in ise Madde Dongiileri
ve Kiiresel Iklim Degisikligine yonelik konulara agirlik verilmistir. Cizelge 4.19 gdz 6niine
alindiginda ortaokul seviyesinde her kademede farkli konu ve kavramlarin yer aldigi

sOylenebilir.

Unitelerde yer alan 6grenme ciktilari, konu alanlar1 dikkate alinarak kategorilere
ayrilmugtir. Cizelge 4.20°de 5. smiflarin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (2024)
cevre egitimi konularia yonelik 6grenme ciktilarinin hangi kategorilerde yer aldigina dair

bilgilere yer verilmistir.
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Cizelge 4.20. Besinci Sinif FBDOP nin (2024) Cevre Egitimine Yonelik Ogrenme Ciktilari

ve Kategorileri

Unite Ogrenme Ciktilar Kategori Kodlar
FB.5.7.1.1. Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve AY
donistiiriilemeyen maddeleri siniflandirabilme

7/Siirdiiriilebilir ~ FB.5.7.1.2. Kaynaklarm etkili kullanimi konusunda geri

Yasam ve Geri doniistimiin 6nemli olduguna yonelik bilimsel ¢ikarimda AY

Doniisiim bulunabilme
FB.5.7.1.3. Yakin cevresinde atik yonetiminin AY

uygulanabilirligine iliskin deneyimlerini yansitabilme

Cizelge 4.20 incelendiginde; 5. smiflarin fen bilimleri dersi 6gretim programinda
(2024) yer alan ¢evre egitimine yonelik 6grenme ¢iktilarinin yalnizca Siirdiiriilebilir Yasam
ve Geri Doniistim {initesinde yer aldig1 ve 3 kazanim igerdigi goriilmektedir. Bu 6grenme

ciktilarinin tiimiiniin “Atik Yonetimi” kategorisinde oldugu tespit edilmistir.

Cizelge 4.21°de 6. smiflarin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (2024) ¢evre
egitimine yonelik 6grenme c¢iktilarinin hangi kategorilerde yer aldigina dair bilgiler

verilmistir.

Cizelge 4.21. Altinc1 simif FBDOP nin (2024) Cevre Egitimine Yonelik Ogrenme Ciktilar1 ve

Kategorileri
Unite Ogrenme Ciktilari Kategori
Kodlan
4/Is131n FB.6.4.3.4. Giines enerjisinin giinliik hayat ve teknolojideki yenilikgi YEK
Yansimasi ve uygulamalarina iliskin elestirel diisiinebilme
Renkler
7/Siirdiirilebilir  FB.6.7.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in 6nemini sorgulayabilme BC
Yasam ve FB.6.7.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri arastirma verilerine BC
Etkilesim dayali tahmin edebilme
FB.6.7.2.1. Isnma amagh yakit kullaniminin insan ve ¢evre iizerine YEK
etkilerini tartisabilme
FB.6.7.2.2. Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢cevre problemine CS

iligkin ¢6zlim {iretebilme
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Cizelge 4.21 incelendiginde 6. Siniflarin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
(2024) yer alan gevre ile ilgili kazanimlarinin Isigin Yansimasi ve Renkler ile Siirdiiriilebilir
Yasam ve Etkilesim tiniteleri olmak tizere 2 farkl iinitede yer aldig1 goriilmektedir. Bununla
birlikte 5 6grenme ¢iktisinin 3 farkl kategoride yer aldig1 gériilmektedir. Yenilenebilir Enerji
Kaynaklar1 kategorisinde 2 6grenme ¢iktisi, Biyogesitlilik kategorisinde 2 dgrenme ¢iktisi,

Cevre Sorunlar1 kategorisinde ise 1 6grenme ¢iktis1 yer almaktadir.

7. stmflarm Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (2024) gevre egitimine yonelik
o0grenme c¢iktilarinin hangi kategorilerde yer aldigma dair bilgiler Cizelge 4.22° de yer

almaktadir.

Cizelge 4.22. Yedinci Smif FBDOP’nin (2024) Cevre Egitimine Yonelik Ogrenme Ciktilari

ve Kategorileri

Unite Ogrenme Ciktilar Kategori
Kodlan
7/Siirdiiriilebilir =~ FB.7.7.1.1. Besin zincirindeki canlilar arasindaki iliskileri yapilandirabilme Bi

Yasam ve Enerji FB.7.7.2.1. Kaynaklarin tasarruflu kullaniminin 6nemini sorgulayabilme S

Cizelge 4.22 incelendiginde; 7. smiflarin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
(2024) yer alan gevre egitimine yonelik 6grenme ¢iktilarinin yalnizca Siirdiiriilebilir Yasam
ve Enerji iinitesinde yer aldig1 gériilmektedir. Bu 2 6grenme ¢iktisinin ise Beslenme Iliskileri

ve Sirdiiriilebilirlik kategorilerinde yer aldig1 dikkati ¢cekmektedir.

Cizelge 4.23’de 8. smiflarin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (2024) gevre
egitimine yonelik O0grenme ¢iktilarinin hangi kategorilerde yer aldigina dair bilgiler

verilmistir.
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Cizelge 4.23. Sekizinci Stmf FBDOP (2024) Cevre Egitimine Y&nelik Ogrenme Ciktilart ve

Kategorileri
Unite Ogrenme Ciktilari Kategori
Kodlan

6/Elektrigin FB.8.6.3.2. Elektrik Enerjisi liretim santrallerini siniflandirabilme ~ YEK

Yolculugu F.8.6.2.4. Elektrik enerjisi {iretim santrallerinin avantaj ve YEK
dezavantajlarini tartigabilme

7/Siirdiiriilebilir F.8.7.2.1. Madde dongtilerini sema iizerinde bilimsel ¢ikarim MD

Yasam ve Madde yapabilme

Déngileri F.8.7.2.2. Madde dongiilerinin yasam agisindan dnemini MD
yapilandirabilme
F.8.7.2.3. Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olasi KiD

sonuglarini tartigabilme

F.8.7.2.4. Ulkemizdeki kiiresel iklim degisikliginin sebep oldugu KiD
bir probleme yo6nelik ¢6ziim dnerisi sunabilme

Cizelge 4.23 incelendiginde; 8. smiflarin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
(2024) yer alan cevre egitimine yonelik 6grenme ¢iktilarimin Elektrigin Yolculugu ile
Siirdiiriilebilir Yagam ve Madde Dongtileri iinitelerinde yer aldigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte, 6 6grenme ¢iktisinin 3 farkli kategoride yer aldig1 belirlenmistir. Yenilenebilir Ener;ji
Kaynaklar1 kategorisinde 2, Madde Déngiileri kategorisinde 2, Kiiresel Tklim Degisikligi

kategorisinde ise 2 6grenme ¢iktist bulunmaktadir.

4.2.3.4. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2024) Onerilen Ogrenme-Ogretme

Siirecleri

FBDOP (2024) dgrenme-dgretme yasantilar1 agisindan degerlendirildiginde; bilimsel
sorgulama ve milhendislik tasarim temelli 6grenme yaklasimini dikkate aldigi ve bu
dogrultuda probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, bulus yoluyla ve arastirma-
incelemeye dayali 6gretim stratejileri gibi 6gretim yaklagim ve stratejilerinin kullanilmasin

hedefledigi goriilmektedir.

Programda; 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu iistlenen, 6grenme siireclerine aktif

katilan, 6z diizenleme becerisine sahip, arastiran, sorgulayan, bilimsel tutum sergileyen
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bireyler olarak yetistirilmesi beklenmektedir (MEB, 2024). Ayn1 zamanda 6gretmenin de
demokratik ve is birlikli bir 6grenme ortami olusturarak Ogrencilere zengin O0grenme

yasantilar1 sunmasi ve merak duygularini harekete gecirmesi hedeflenmistir.

Programda, 6grencilerin 6n bilgilerinin tespit edilmesi 6nemli goriilmektedir. Bununla
birlikte, Ogrencilerin 6n bilgileri ile yeni bilgileri arasinda baglanti kurulmasi ve
Ogrenilenlerin gilinliik yasamla iligkilendirilmesi amag¢lanmaktadir. Bu dogrultuda; okul i¢i ve
okul dist 6grenme ortamlarmin diizenlenmesi 6ngoriilmiistiir. Ogrencilerin  bilgiyi
anlamlandirmalari, giinlik yasamla iligkilendirmeleri, bilimsel arastirma siireclerini
deneyimlemeleri ve ogrendiklerini {irline ve uygulamaya doniistiirmeleri beklenmektedir.

Program salt bilgi vermek yerine, genis bir bakis acisiyla diisiindiirecek ve yasam boyu

kullanilabilecek beceriler kazandirmay1 hedeflemektedir.

4.2.3.5. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2024) Onerilen Degerlendirme
Yaklasimi

FBDOP (2024) incelendiginde; siirec odakli degerlendirme yaklasimimin
benimsendigi dikkati ¢ekmektedir. Programda, performansa dayali Olgme arag ve
yontemlerine odaklanilmasi, Ogrencilerin degerlendirme siirecine aktif katiliminin
saglanmasi, objektif puanlama yapilabilmesi agisindan dereceli puanlama araglarinin
kullanilmasima oncelik verilmesi gibi hususlarin  dikkate alinmasinin  gerekliligi
vurgulanmigtir. Bununla birlikte; kullanilacak 6lgme degerlendirme ydntemlerinin,
ogrencilerin yeteneklerine, ihtiyaglarina ve 6zel durumlarina gore ¢esitlenmesinin gerekliligi
ifade edilmistir. Olgme degerlendirme siirecinde her asamada Ogrenciye geri bildirim

verilmesi de hedeflenmektedir.
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4.2.3.6. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’mmn (2024) Elde Edilen Gériisme

Bulgular1 Dogrultusunda incelenmesi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2024)’nda yer alan Cevre Egitimi igerigi ile
paydaglarin Cevre Egitimi’ne yonelik gorlislerinin uyumunu degerlendirebilmek {izere

hazirlanan kontrol listesine Cizelge 4.24’de yer almaktadir.

Cizelge 4.24. FBDOP (2024) Cevre Egitimi Icerigine Yonelik Kontrol Listesi

Genel Yap1 Evet Hayir

Ders her yil verilmektedir. X

Ders zorunludur. X

Ders se¢melidir. X
Ders interdisiplinerdir. X

Ders Cevre Egitimi temelinde hazirlanmig bir derstir. X
Program aile egitimi ile biitiinlestirilmistir. X
Hedef Evet Hayir
Stirdiiriilebilir yasam tarzi
Cevreci bir birey yetistirmek
Duyarlilik

Farkindalik

Biling

Iyi bir gelecek

Cevreyi korumak

Dogaya uyum saglamak
icerik Evet Hayir
Ekolojik okuryazarlik X

Ekosistem bilgisi X

Cevrenin diinii, bugiinii, gelecegi X
Cevreyi tanima
Canlilar1 tanima
Dogal zenginliklerimiz X
Yasanilan bolgenin ¢evresel ihtiyaglari X
Cevre sorunlarina yonelik ¢6ziim
Geri doniisiim

Yenilenebilir enerji kaynaklari
Sebze-meyve yetistirme

Dogay1 koruyabilmenin yollart

PR DR R R 4 < R

|

AR 4
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Cizelge 4.24. FBDOP (2024) Cevre Egitimi I¢erigine Y&nelik Kontrol Listesi (devami)

Ogrenme-ogretme siirecleri Evet Hayir
Uygulamali

Ogrencinin aktif katilim sagladig
Ezbere dayali olmayan

Hayatin i¢inden drnekler
Alaninda uzman kisiler

Okul dis1 /Gezi

Etkinlik temelli

Oyun temelli

Proje

Video

Brosiir

Yaratict Drama

Degerlendirme Yontemleri Evet Hayir
Davranig degerlendirme
Uriin degerlendirme
Proje degerlendirme
Miilakat
Degerlendirme olmasin X

DR R R R R R R R R 4

>R

x|

FBDOP (2024) genel yapi itibari ile degerlendirildiginde; paydaslarin beklentileri ile
uyustugu gorilmektedir. Programin zorunlu ve her yil olmasi ayni1 zamanda her yil ¢evre
konularina yer verilmesi paydaslarin beklentilerini karsilar niteliktedir. Fakat programin aile
egitimi ile entegre bir sekilde yiiriitiilmesine yonelik herhangi bir ifade yer almamaktadir.
Bununla birlikte, programda Cevre Egitimine Yonelik konulara dair 1 {inite ayrilmis olmasi;
her kademede 7. iinitenin Cevre Egitimi konularmi Siirdiiriilebilirlik boyutu ile ele almasi

dikkati ¢ekmektedir.

FBDOP (2024)’de yer alan 6zel amacglar ve paydaslarin beklentisindeki Cevre
Egitimine yonelik amaglar incelendiginde ise tamamu ile ortlistiigii goriilmektedir. Programin
pek ¢ok basamaginda cevre sorunlarina yonelik farkindaligi olan, dogaya duyarli, ¢éziim
iiretebilen ve siirdiiriilebilirligi yasam felsefesi haline getirmis bir birey yetistirme hedefi
vurgulanmaktadir. Programdan elde edilen bulgular dogrultusunda hedeflerin daha cok

uygulamaya ge¢cme ve davranis boyutunda olmasi 6nemli goriilmektedir.

FBDOP (2024) &grenme ciktilart acgisindan incelendiginde; calismaya katilan
paydaslarin c¢evre egitimine yonelik icerik beklentileri ile biiyiikk oranda Ortiistigi
goriilmektedir. Beklenen 12 konu igeriginden 9’unun Ogrenme ¢iktilarinda yer aldigi

gorlilmektedir. Bu kategorilere 6rnek bazi 6grenme ¢iktilarina asagida yer verilmistir:
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“Ulkemizdeki kiiresel iklim degisikliginin sebep oldugu bir probleme ydnelik ¢dziim

Onerisi sunabilme”

“Kaynaklarm etkili kullanim1 konusunda geri doniisiimiin 6nemli olduguna yo6nelik

bilimsel ¢ikarimda bulunabilme”
“Biyocesitliligin dogal yasam i¢in dnemini sorgulayabilme”

FBDOP (2024) incelendiginde ders siirecinde uygulanmasi dnerilen yontem teknikler
ile paydaslarin goriismelerde ifade ettigi yontem tekniklerin tamamen Ortiistiigii
goriilmektedir. Programda yer aldigi gibi katilimcilar da 6grenciyi merkeze alan, uygulamaya,
arastirma ve proje yapmaya dayali, okul dis1 etkinliklerin 6nemsendigi bir uygulama siireci

beklemektedir. Bu noktada mevcut program, paydaslarin beklentisini karsilamaktadir.

Benzer sekilde; programda onerilen degerlendirme yaklasiminin siire¢ odakli oldugu
dikkati ¢ekmektedir. Bu durum katilimcilarin beklentileri ile Ortiismektedir. Katilimcilar;
davranislarin, proje ve performanslarin degerlendirmesini 6nemli goriirken, programda bunu
destekler nitelikte degerlendirme yaklasimlarini uygun bulmustur. Ayni zamanda, siireg
degerlendirme boyunca 6grencilerin 6zel durumlarinin ve ihtiyaclarinin dikkate aliniyor
olmasi ve doniit vererek ilerleyen bir degerlendirme sistemi tasarlanmasi Onemli

goriilmektedir.
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5. TARTISMA

Bu boliimde arastirma bulgular1 yorumlanmis ve ilgili alan yazinda yer alan ¢alisma
bulgularindan yararlanilarak tartisilmistir. Elde edilen arastirma bulgularina dair yapilan
tartisma calismanin alt problemlerine bagl olarak asagida belirtilen basliklar altinda yer

almaktadir.

5.1. Ortaokul Cevre Egitimine Iliskin Paydas Goriisleri

Bu baslik altinda “Ortaokul diizeyi ¢evre egitimine yonelik goriisler nelerdir?” alt

problemine iliskin elde edilen bulgular ilgili alan yazin ile desteklenerek tartigilmistir.

5.1.1. Cevreye lliskin Goriisler

Paydaslarin ¢evre egitimine yonelik goriislerini degerlendirebilmek amaciyla ilk 6nce
Cevre hakkindaki goriislerinin incelenmesi énemli goriilmektedir. Katilimcilarin gevre ve
dogay1 anlama bi¢imlerinin, Cevre Egitimine bakis acilarin1 daha biitiinciil yorumlamay1
saglayacagi diisliniilmektedir. Bu dogrultuda katilimcilarin c¢evre hakkindaki goriisleri
degerlendirilmis ve 4 ana baglik altinda yorumlanmaistir. Katilimcilardan elde edilen bulgular;
Cevre kavrami, Giiniimiizde ¢evre, Cevrenin gelecegi, Cevreyi koruma ve gelistirmeye yonelik

oneriler basliklar altinda degerlendirilmistir.
Cevre Kavram

Katilimcilara, “Cevre deyince akliniza neler geliyor?” sorusu yoneltildiginde ilk
olarak tiim paydaslarin c¢evrenin fiziksel boyutundan soz ettigi gortilmektedir. Yani
katilimeilarin tiimii i¢in ¢evre kavrami; agaclar, ormanlar, denizler, parklar ve bahgeler gibi
dogal ve yapay ¢evreye ait kavramlar1 akla getirmektedir. Ilgili alan yazin incelendiginde

benzer bulgularin yer aldig1 calismalara rastlanilmstir (Yiicel ve Ozkan, 2014; Artun ve Okur,
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2015; Uzun ve Iris, 2023; Ayaz, 2022; Tomal, 2025). Artun ve Okur (2015)’un, ortaokul
Ogrencileri ile yaptiklar1 ¢caligmada; ¢evre deyince Ogrencilerin aklina en ¢ok agag¢, doga,
ormanlar, hayvanlar, bitkiler, yesil alan gibi fiziksel cevreye dair ifadelerin geldigi
belirlenmistir. Yine Yardimci ve Bagc1 Kilic (2010)’da yaptiklar1 calismada; 8. sinif
ogrencilerinin ¢evreyi tanimlarken canli ve cansiz dgeler ile fiziksel ¢evreye yer verdiklerini
ifade etmislerdir. Caligsmaya katilan 6grenciler canli 6gelere daha ¢ok yer vermekle birlikte;
daglar, denizler ve temiz hava gibi faktorlerden de sz etmislerdir. Uzun ve Iris (2023), fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin g¢evre ve cevre sorunlarina yonelik algilarini inceledigi
calismasinda cevre deyince benzer sekilde yesillik, hava, canli, toprak, hayvan, su vb.
unsurlara goriismelerde yer verildigini ifade etmistir. Ilgili alan yazinda yer alan bu ¢alismalar

arastirma bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

Bunun yaninda; ¢alismaya katilan veliler, akademisyenler ve dgrenciler icerisinden
cevrenin sosyal boyutunu da dikkate alan paydaslar bulunmaktadir. ilgili alan yazin
incelendiginde; arastirma bulgularinin c¢ogunda ilk once c¢evrenin fiziksel boyutu
degerlendirildikten sonra sosyal boyutundan da s6z edildigi dikkati cekmektedir. Ornegin
Tomal (2025)’1n; ortaokul 6grencilerinin ¢evre algilarini inceledigi ¢aligmasinda, 6grencilerin
ilk aklina gelen kavramin kirlilik oldugu sonucuna ulagmistir. Bununla birlikte ortaokul
Ogrencilerinin yasam alani, yesillik, doga, sosyal ¢evre gibi kavramlara da yer vermesi
calisma bulgulart ile paralellik gdstermektedir. Bununla birlikte Ayaz (2022),
akademisyenlerin g¢evre algilarini inceledigi calismasinda benzer sekilde fiziki ve beseri

unsurlara yer verildigini ifade etmistir.

Bunlara ek olarak fen bilimleri Ogretmenleri cevreyi yasam alami olarak,
akademisyenler ise canlilar arasindaki etkilesim boyutunu dikkate alarak tanimlamigslardir.
Bu tanimlamalar alan yazinda yer alan tanimlar ile ortiismektedir. Alan yazinda g¢evre
kavraminin “tiim canlilarin yasadig1 bir ortam, mekan veya yer” olarak ifade edilmesi olduk¢a
sik goriilmektedir (Ozey, 2009; Keles, 2015; Sever ve Yalginkaya, 2018; Doganay, 2017;
Cabuk, 2021; Denis Celiker ve Akar, 2015). Bu ortami; kayaglar, hava, su, toprak, yeryiizii
sekilleri, bitkiler, hayvanlar gibi unsurlardan olusmus dogal cevre ve bu g¢evreye insanin
miidahalesi ile ortaya ¢ikmis; yol, ev, koprii, park gibi unsurlarin bulundugu yapay cevre
olugturmaktadir. Tiim bulgular incelendiginde Cevre kavramina dair fiziksel boyut, sosyal
boyut, yasam alani olarak cevre ve etkilesim boyutunda cevre olarak degerlendirildigi

goriilmektedir. Ve bu durum yukaridaki ¢aligmalar da dikkate alindiginda ilgili alan yazinla
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benzerlik gdstermektedir. Kahyaoglu ve Yetisir (2015), d6gretmenlerin “doga” kavrami ve
“cocuklarin dogadan uzaklagmasi” meselesini nasil algiladiklarini inceledikleri ¢aligmada;
doganin fiziksel ve goriinen 6zellikleri, doganin biitlinliigii ve islevi, doganin insan sagligi
i¢in 6nemi olmak lizere ii¢ farkli kategoride doga kavramini ifade ettiklerini tespit edilmistir.
Caligmaya katilan dgretmenlerin doga kavramini, biitiin canlilarin yasamini siirdiirdiigii
ortam, yasam alani, miidahale edilmemis orman, deniz, gol, akarsu, agag, yesillik gibi doganin
fiziksel ve goriinen Ozellikleri ile iliskilendiren genel ifadelerle acikladiklar1 goriilmistiir.
Fakat, cevre deyince insan-doga etkilesiminin ¢ok smirli ve yalnmizca akademisyenler
tarafindan ifade edilmis olmasi dikkati gekmektedir. Cevre egitimi agisindan insanin dogadaki
yeri ve insan doga etkilesimi oldukca dnemli goriilmektedir. Bu noktada, diger paydaslarinda

bu farkindaliga sahip olmasinin gerekli oldugu diistiniilmektedir.
Giiniimiizde Cevre Kavrami

Calisma bulgular1 incelendiginde; giinlimiizde ¢evre kavramindan s6z ederken tim
paydaslarin ¢evre sorunlarindan bahsettigi goriilmektedir. Gilinlimiizdeki ¢evre ifadesi ile
cevre sorunlar1 kavraminin katilimcilarin tamami tarafindan iliskilendiriliyor olmasi oldukca
manidardir. Insanlarin etrafina baktiginda ilk aklina gelenin ¢evre sorunlar1 olmas: dikkat
cekici bir bulgu oldugu kadar iiziiciidiir. Bununla birlikte, katilimcilar ¢evre sorunlari
temelinde ¢evre egitimi ve kaygi kategorilerinde de goriisler ifade etmislerdir. Fakat ifadelerin
¢ikis noktasi yine giinlimiizdeki ¢evre sorunlarmin varlhigidir. Veliler, glinlimiizdeki ¢evre
sorunlarinin egitim eksikliginden kaynaklandigini ifade etmislerdir. Akademisyenler ise

giiniimiiz ¢evresindeki ¢evre sorunlarindan kaygi duyduklarini belirtmislerdir.

flgili alan yazin incelendiginde, Ergen Isiklar, vd. (2022)’nin yaptiklari calismada
farkli jenerasyondan katilimcilarin ¢evre algisini incelenmis ve ortak olarak ekolojik dengenin
hizla bozuldugu, dogal kaynaklarin tiikenmeye basladigina dair goriislerin elde edildigi
belirtilmistir. Uyar’in (2019) ortaokul 6grencileri ile yaptigi ¢alismada, 6grenciler cevre
algilar ile ilgili afisler hazirlamiglardir. Bu afislerde ¢evre kirliligi 6n plana ¢ikmakla birlikte
cevre kurtarilmasi gereken bir unsur olarak temsil edilmistir. Yine benzer sekilde Aydin ve
Cepni (2012) yaptiklar arastirmada ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin ¢evre algilarinin
daha ¢ok ¢evrenin yok edilmesinin 6nlenmesine ve kurtarilmasina yonelik oldugu seklindedir.
Tiim bu ¢aligmalar ¢evre algisinda, ¢evre sorunlarinin 6nemli bir yer kapladigini gostermekte

ve ¢aligma bulgularini desteklemektedir.
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Cevrenin Gelecegi

Katilimeilarin gevrenin gelecegine yonelik goriisleri incelendiginde 3 farkli basglik
altinda toplanildig1 goriilmektedir. Cevre sorunlari, umutsuzluk ve felaket algisi. Giliniimiiz
cevresine yonelik goriislerde oldugu gibi ¢cevrenin gelecegi hakkinda da ¢evre sorunlarindan
siklikla s6z edilmistir. Ve yine g¢evre sorunlari temelinde; veliler, sivil toplum kurulusu
tiyeleri, fen bilimleri 6gretmenleri ve akademisyenler gelecege dair umutsuzluk iceren
ifadeler kullanmiglardir. Bunula birlikte; ortaokul 6grencilerinin ¢evrenin gelecegine dair
felaket algisi icerisinde olmalar1 dikkat ¢ekicidir. Bu noktada 6grencilerin yagsadigi bu ekofobi
durumunun sebebinin belirlenmesi 6nemli goriilmektedir. Ekofobi kavrami, dogaya kars1
duyulan korku seklinde tanimlansa da (Estok, 2021) dogal yasamin kdtiiye gidisi ile birlikte
ekolojik sorunlarin artmasi, bunun neticesinde ekolojik felaketlerden korkma ve ekolojik
sorunlara kars1 duyarsizlagsma olarak alan yazinda yerini almistir (Kocalar, 2015; Evci, 2023).
Ekofobiyi oncelikle ¢ocuklarin dogadan uzak kalmalar1 ve doga ile bag kuramamalarinin
olusturdugu sdylenebilir. Bu tespit ¢cer¢evesinde, cocuklarin ¢evrelerini tanimadan dnce ¢evre
sorunlar1 ile karsilasip bu sorunlarin en olumsuz 6rneklerine maruz kalmalarinin onlari
cevreden uzaklastiracagi, boylelikle cocuklarin dogay1 sevmek yerine dogadan korkmaya ve
kaginmaya baslayacaklarim sdylemek yanlis olmayacaktir (Evci, 2023). ilgili alan yazin
incelendiginde, ¢ocuklarin doga-insan iligkisi izerine olumsuz 6rneklere maruz birakildiklar
zaman doga karsisinda tedirgin davranislar sergileyecekleri belirtilmistir (Sobel, 2021).
Verilen ¢evre egitimi sirasinda da genel kavramlarin yerine diinyadaki ¢evre sorunlarinin
ogretilmesi, dogal veya beseri kaynakli olaylarin hep en olumsuz yanlarmin aktarilmasi
ekolojik felaket algisi tetiklemektedir (Kocalar, 2015). Ornegin; Atik ve Dogan (2019)
yaptiklar1 ¢alismada lise 6grencilerinin kiiresel iklim degisikligine yonelik goriislerini
incelemiglerdir. Calismada katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun (%91.9) kiiresel iklim
degisikliginin neden olabilecegi olumsuzluklardan endise duymalar1 dikkati ¢cekmektedir.
Arastirmacilar, katilimcilarin yeterli ve dogru bilgiye sahip olmamanin yaninda iklim
degisikliginin olasi sonuglar1 ile miicadele etme, etkilerini azaltma konusunda da yeterli
bilgiye sahip olamamalarindan kaynaklaniyor olabilecegini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda
calismada, derslerde yer alan konu igeriklerinde ¢evre ile ilgili olumsuz Orneklere yer
veriliyor olmasiin ve teknoloji kullanimi ile diinyanin herhangi bir yerinde olan c¢evre
sorunlarina Ogrencilerin sahit oluyor olmasinin endise diizeylerini yiikseltebilecegi ifade

edilmistir. Ilgili alan yazin incelendiginde; Kocalar (2015), 12. Sinif Cografya kitaplarmi
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inceledigi ¢alismasinda ekofobi yaratacak unsurlara denk gelmistir. Yine Evci (2023), 4. ve
5. siniflarin Sosyal Bilgiler kitaplarini inceledigi ¢aligmasinda dogal afetler konusunun yikim
ve zarar odakli ele alindigini ve bu durumun c¢ocuklar: olumsuz etkileyebilecek ve ekofobi

sorununun ortaya ¢ikmasina neden olabilecegini belirtmistir.
Cevreyi Koruma ve Gelistirmeye Yénelik Oneriler

Calismaya katilm saglayan paydaslarin ¢evreyi koruma ve gelistirmeye yoOnelik;
egitim, siyaset, ¢gevre sorunlari ile bireysel miicadele, ¢cevre sorunlari ile toplumsal miicadele
kategorilerinde Onerilerinin bulundugu tespit edilmistir. Veli, O0gretmen, Ogrenci ve
akademisyenler yani katilimcilarin ¢ogu cevreyi koruma ve gelistirme konusunda cevre
egitiminin Oneminden s6z etmislerdir. Cevrenin korunmasinda ve c¢evre sorunlarinin
onlenmesinde ¢evre egitiminin énemini vurgulayan pek ¢ok calisma bulunmaktadir (Siiliin,
2002; Erten, 2004; Karakog, 2004; Simsekli, 2004; Bayazit Hayta, 2006; Ozdemir, 2007;
Ozbugutu ve Karahan, 2014; Yildiz, 2014; Uyanik, 2016; Kiiciik, 2017; Kizilay ve Sentiirk,
2021; Balkan Kiyic1 ve Atabek Yigit, 2023). ilgili alan yazin incelendiginde; Simsekli (2004),
cevre sorunlariin ¢éziimiine yonelik pek ¢ok yol dnerilse de ¢cevre egitiminin en kayda deger
yol oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde Yildiz (2014), ¢evre sorunlarini 6nlemede en
etkili yontemin ¢evreye duyarl ve ¢evre bilincine sahip bireyler yetistirmek oldugunu, bunu
saglamanin yolunun da etkili bir ¢evre egitiminden gectigini ifade etmistir. 1977 yilinda
yayinlanana Tiflis Bildirgesinde ¢evre egitiminin amaglari arasinda “bireylerin ve toplumlarin
cevresel sorunlarini tanimlamalart ve ¢ézlimlemeleri i¢in beceri kazanmalarini saglamak”
ifadesi yer almaktadir (Tbilisi, 1977). Benzer sekilde Ozdemir (2007), ¢evre sorunlarina
¢Oziim arayislarinin yogunlastigi 1970’11 yillarda, insanlarin doga ile etkilesimleri sonucunda
yol actif1 ¢evre bozunmasinin yine insanlar tarafindan giderilebileceginin anlasilmasi ile
cevre egitiminin insanda gerekli bilis, duyus ve davranis degisikligi yaratmanin baslica yolu

olarak goriildiigiinii ifade etmistir.

Katilimceilar, ¢evreyi koruma ve gelistirmeye yonelik daha hizli ve etkili sonug
alinabilmesi adina siyaset ve c¢evre sorunlari ile toplumsal miicadele basliklar1 altinda da
oneriler sunmustur. Cevre sorunlarimin onlenmesinde en etkili ¢Ozlimiin egitim olacagi
diisiiniilse de acil miidahale gerektiren durumlarda ¢evre politikalarinin etkili olacagi goriisii
hakimdir. Ornegin Giilersoy vd. (2021) yaptiklar1 arastirmada; kapatilmasi gereken kdmiirle

calisan termik santraller, imara agmak i¢in tahrip edilen ormanlik alan ve tarim arazileri,
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Marmara Denizi ekosisteminin evsel, tarimsal ve sanayi atiklart nedeniyle yok olmaya
baslamasi, altin madeni ocaklar1 gibi giincel ¢evre sorunlarinin gevre politikalar1 ve
uygulamalar: ile desteklenmeden ¢oziilemeyecegini belirtmislerdir. Ertiirk (2007), yaptig
calismada oOgrenci goriisleri dogrultusunda belediyelerin de c¢evre egitiminde gorevli
olmasinin gerekliligini ifade ettigi goriilmektedir. Benzer sekilde Ibis (2009), arastirmasinda
cevre ile ilgili sorunlarin ¢oziimiine iliskin en etkili grup olarak “egitimcileri” ikinci sirada
“cevre kuruluslarin1”, iiglincii sirada “devlet adamlarin1”, en son sirada ise “Ogrencileri”
saptamistir. Cevre egitimi politikalar1 yiiriitiiliirken bu yolda sivil toplum kuruluslarina biiytik
pay diismektedir. Bu sebeple sivil toplum kuruluslarinin ¢evre egitimi konusunda daha aktif

bir yol izlemeleri gerekmektedir (Giilersoy vd., 2021).

Cevre sorunlarinin ¢oziimii konusunda; egitim, cevre politikalari, sivil toplum
kuruluslar1 destegi ile toplumsal hareketlerin yani sira bireysel etki de olduk¢a 6nemlidir. Cok
kiigiik bir adim gibi goriinse de bir insan pek ¢ok seyi degistirebilir. Cevre sorunlar ile
miicadele konusunda bireysel etkinin 6nemi, veliler ve akademisyenler tarafindan ifade
edilmistir. Caligma bulgular1 igerisinde, katilimcilarin bireysel etkinin farkinda olmalarina
ragmen bireysel olarak ne sekilde miicadele vereceklerini bilememeleri ise dikkati
cekmektedir. Oysa acik kalan muslugu kapatmak, atiklarin ayristirilmasi, gereksiz yanan bir
lambanin kapatilmasi bile bireysel bir miicadele sayilabilir. Bu noktada Cevre Egitimi

icerisinde bireysel olarak yapabileceklerimizin 6grencilere aktarilmasi 6nemli goriilmektedir.

5.1.2. Mevcut Cevre Egitimine iliskin Goriisler

Paydaslarin mevcut ¢evre egitimine yonelik goriisleri incelendiginde; en dikkat ¢eken
bulgu 6grencilerin Cevre Egitimi kapsaminda bir ders almadiklarini ifade etmelerdir. Bu
durumun uygulamaya dahil olan &grencilerin okullarinda se¢gmeli olan Cevre Egitimi ve iklim
Degisikligi dersinin agilmamasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Buna karsin, se¢meli
Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersinin acilip agilmamasidan bagimsiz olarak Fen
Bilimleri dersinde yogunluklu olmakla birlikte diger derslerde de disiplinlerarasi olarak ¢evre
egitimi konular1 yer almaktadir. Ogrencilerin bu dersler igerisindeki Cevre Egitimi
konularinin farkinda olmadigi goriilmektedir. Benzer sekilde ¢calismaya katilan Fen Bilimleri

ogretmenleri ve akademisyenlerde Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersinin se¢meli
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olmasindan dolay1 pek ¢cok okulda agilmadigini ifade etmesi bu bulguyu destekler niteliktedir.
Yine Ozkan (2022), fen bilimleri dgretmenleri ile yaptig1 ¢alismada katilimer 6gretmenlerin
okullarinda se¢meli Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersinin agilmadigini ve bu sebeple

her okulda zorunlu olarak Cevre Egitimi dersine yer verilmesinin gerekliligini ifade etmistir.

Fen bilimleri 6gretmenleri ¢evre egitimi konularina ayrilan siirenin kisithligindan soz
etmektedirler. Ozkan (2022)’1n ¢alismasina katilim saglayan dgretmenlerin cogu cevre ile
ilgili konu kazanimlarina 6nerilen siirenin uygulama yapmada yetersiz oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu agidan Ozkan (2022)’nin g¢alismas1 s6z konusu arastirma bulgusunu
destekler niteliktedir. Ayni zamanda arastirmaya katilim saglayan Fen Bilimleri 6gretmenleri,
Ogretmen kitabinin olmamasi sebebi ile de kendilerini yetersiz hissetmektedirler.
Akademisyenler de bu noktada hizmet ici egitim ihtiyacinin varligmi vurgulamislardir. Tlgili
alan yazinda 6gretmenlerin ¢evre egitimi verme konusunda kendini yetersiz hissettigini ve
hizmet i¢i egitimin bu noktadaki 6nemini belirten ¢alismalara rastlanilmistir (Erdogan, 2016;
Sahinpinar, 2018; Ates, 2019; Kogak, 2020; Giilersoy vd., 2021; Ozkan, 2022; Arslan ve
Yagmur, 2022). Erdogan (2016), dgretmenlerin ¢evre egitimi konusundaki eksiklerinin
giderilmesi i¢in hizmet i¢i egitim olarak c¢evre egitimi ¢alismalar1 yapilmasini dnermistir.
Kogak (2020), 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun g¢evre konusunda yeterli diizeyde bilgi
birikimlerinin olmadigin1 ve ¢evre egitimi verme konusunda kendini yetersiz gordiiklerini
tespit etmistir. Yine Ozkan (2022) fen bilimleri dgretmenleri ile yaptigi calismada,
ogretmenlerin ¢evreyle 1ilgili konularda hizmet i¢i egitim almayi istedikleri sonucuna
ulagsmistir. Benzer sekilde Arslan ve Yagmur (2022), fen bilimleri 6gretmenleri ile yaptiklar
calismada oOgretmenlerin  ¢ogunun ekolojik ayak izi kavramimmi dogru olarak
tanimlayamadiklar1 ve siirdiiriilebilirlik kavramini1 bilmedikleri sonucuna ulagsmislardir. Bu

noktada 6gretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesinin 6nemini vurgulamiglardir.

Veliler ve sivil toplum kurulusu tiyeleri, Cevre Egitimine yonelik zorunlu bir ders
olmadigindan disiplinlerarasi verilen c¢evre egitimi konularinin yetersiz oldugunu
belirtirmislerdir. Benzer sekilde, akademisyenler ise fen bilimleri dersi igerisinde, cevre
egitimi konularina yiizeysel olarak yer verildigini ifade etmislerdir. Demir ve Yal¢in (2014)
yaptiklar1 ¢aligmada ¢evre egitiminin programlarda yetersiz olarak ele alindigim

belirtmislerdir. Bu bulgu, arastirma bulgular ile benzerlik gostermektedir.
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Mevcut cevre egitimi kazanimlar acisindan degerlendirildiginde; fen bilimleri
Ogretmenleri kazanimlarin yetersiz olduguna dair goriis bildirmislerdir. Calisma ile benzer
sekilde Ozkan (2022), fen bilimleri 6gretmenleri ile yaptigi calismada, ozellikle 6. sinif
programinda ¢evre ile ilgili kazanimlarin az olmasindan kaynakli eksiklikler oldugunu
belirtmistir. Akademisyenler ise gevresel felaket algis1 olusturabilecek kazanimlar oldugunu
ifade ederken bir yandan da dogadaki iliskileri anlamaktan uzak kazanimlarin bulundugunu
vurgulamiglardir. Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi (2022) Programinda, ekofobi

yaratabilecek bir kazanima asagida yer verilmistir:
CEID.4.4. Kiiresel iklim degisikliginin etkilerini 6rnek olaylar iizerinden yorumlar.

a) Biyogesitliligin azalmasi, buzullarin erimesi ve deniz seviyesinde yiikselme, kiyi
ekosisteminin degismesi, gollerin kurumasi, sucul ortamlarin kimyasal yapisinin degismesi,
temiz su kaynaklarimin azalmasi, hayvanlarin go¢ ve tireme zamanlarimin degismesi vb.

sorunlar ornek olaylar iizerinden 6grenciye hissettirilir.

b) Kiiresel iklim degisikliginin neden oldugu olaylarin birbiri ile iliskisine deginilir”
(MEB, 2022: 12).

Yukaridaki kazanim incelendiginde, biyocesitliligin azalmasi, buzullarin erimesi ve
deniz seviyesinde yiikselme, kiy1r ekosisteminin degismesi, gollerin kurumasi, sucul
ortamlarin kimyasal yapisinin degismesi, temiz su kaynaklarinin azalmasi, hayvanlarin gog
ve tlireme zamanlarinin degismesi vb. sorunlar 6rnek olaylar {izerinden G&grenciye
hissettirilmesi istenmistir. Giiniimiizde siklikla bahsi gecen bu sorunlar, 6grenci heniiz
konuyu ve kendinin bu olay orgiisiindeki roliinii anlamlandirmadan aktarildiginda kaygi
yaratabilmektedir. Benzer sekilde Kocalar (2015), Tiirkiye’deki egitim sisteminde olumsuz
orneklerin 6nce verildigini sonra ¢oziimiiniin aktarildigini ifade etmistir. Baz1 6grencilerde
her sey bitti, diilnyanin sonu geldi gibi diisiinceler olusabilmektedir. S6z konusu ¢alismada da
ogrencilerin ¢evrenin gelecegine yonelik algis1 incelendiginde bdyle bir bulguya
rastlanilmistir. Dolayisi ile insanlarin dogadan kopuslari yalnizea toplumun degil, doganin da
gelecegini tehdit etmektedir. Dolayisiyla gilinliik hayatta ve egitim-6gretim sirasinda ekolojik
kotiiye gidisin abartili 6rneklerini vermemek, insanlarda ekofobi duygusu yaratmamak

acisindan dnemli goriilmektedir (Kocalar, 2015).

Cevre egitimi O6gretim siirecinde yararlanilan 6gretim-yontem ve teknikler agisindan

katilimcilarin goriisleri incelendiginde; velilerin siklikla teorik bilgiler ile ders islendigini
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ifade ettikleri goriilmektedir. Akademisyenler, mevcut ¢evre egitiminde uygulanan yontem-
teknikleri yeterli géormediklerini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda Fen Bilimleri 6gretmenleri
gibi akademisyenler de okul dis1 etkinliklerin yapilmadigindan ve ders siirecinde okul dis1
etkinliklerden yararlanmilmasinin ~ gerekliliginden s6z etmislerdir. Ilgili alan yazin
incelendiginde doga deneyimi ve okul dis1 etkinliklerinin 6nemini vurgulayan pek cok
calismaya rastlanilmistir (Manzanal, Barreiro ve Jimenez, 1999; Palmerg ve Kuru, 2000;
Ballantyne ve Packer, 2002; Yildiz, Baykal ve Altin, 2002; Yardimci ve Bagc1 Kilig, 2010;
Kocalar, 2015; Cift¢i ve Dikmenli, 2016; Erten ve Tas¢1, 2016; Giil ve Yorulmaz, 2016;
Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016; Katircioglu, 2019; Altinbay ve Giimiis, 2020; Bolu,
2021; Dere ve Cifci, 2022; Kuo vd., 2019; Uludag, 2017; Yildiz, 2022, Dere ve Cinikaya,
2023b). Yildiz, Baykal ve Altin (2002) doganin, arastirma acisindan bir laboratuvar gibi
oldugunu ve bireyi yasadigi ¢evre unsurlariyla tanistirmanin canli ve cansiz ¢evre arasindaki
sistemli iliskinin biyolojik ger¢eklerine tanik olmasini saglamak agisindan en etkili yollardan
biri oldugunu belirtmektedir. Manzanal, Barreiro ve Jimenez (1999) yaptiklari bir arastirmada
alan gezisine katilarak doga ile direkt etkilesimde bulunan Ggrencilerin eko-sistem ve
Ogelerinin birbirleriyle iliskilerini daha iyi anladiklari sonucuna ulasmislardir. Yine
Ballantyne ve Packer (2002) yaptiklar1 bir arastirmada I. ve II. kademe 6grencileri ile birlikte
ulusal park, kamu ormani, sulak alan ve yaban hayati koruma bolgesine gezi diizenlemislerdir.
Bu tiir dogal ortamlarda 6grenilen bilgilerin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi, insan ve diger tiirlerin dogal ¢evreye verdigi zarar1 goérmelerini sagladigi
sonucuna ulagmiglardir. Katircioglu (2019) yaptigr calismada, O6grenci giinliiklerinde
ogrencilerin okul dis1 6grenme ortamlarinda, gezilerde eglenerek Ogrendiklerini ifade
ettiklerini  belirtmistir. Ve ders igerigini destekleyici etkinliklerin daha sik

gerceklestirilmesinin gerekliligini vurgulamistir.

Mevcut Cevre Egitiminin degerlendirilmesi boyutunda ise; 6grenciler kendilerini
yetersiz hissettiklerini belirtmiglerdir. Veliler ise, 0Ogrencilerin bilingli olmadigina
deginmislerdir. Bu noktada c¢evre egitiminde etkili 6grenme saglanamamasinin sebebi
Ogretim programindaki igerik eksikligi, uygulayicinin alana dair bilgilerinin yetersiz olmasi,
geleneksel yontemler kullanilmasi, 6grencinin aktif katilim saglayamadigi 6grenme ortamlari
vb. sebeplerden kaynaklandig1 sdylenebilir. Bilgi (2008)’e gore geleneksel egitimin ¢evreyi
tanimak anlamak i¢in yeterli olmadigi, Ogrencilerin ezberleyerek degil kesfederek

ogrenmelerinin saglanmasinin daha etkili oldugu belirtilmistir. Uzun ve Saglam (2007)’a gore

141



cevre egitimi konularinda laboratuvar uygulamalari, acik alan ¢aligmalari gibi 6grenci odakli
etkinlikler 6n planda olmasi cevre egitiminin kalitesini arttiracaktir. Ozkan (2022), fen
bilimleri o6gretmenleri ile yaptigi calismada c¢evre egitiminde etkili G6grenme
saglanamamasinin sebebinin 6gretim programindaki igerik agisindan eksikliklerden kaynakli
oldugu yoniinde goriisler elde ettigini belirtmistir. Tayct (2009)’da g¢evre egitimiyle ilgili
konularin 6gretim programinin diiz anlatim ve ezberci egitim anlayisindan kaynakli eksiklerin
cevreye duyarli bireyler yetistirmede yeterli olmadigina yonelik goriis belirtmistir. Calik
(2009)’a gore ¢evre egitiminde farkli yontemlerin kullanilmasmin ¢evre konulariin

ogretilmesinde daha etkili ve kalic1 6grenmeyi saglayacag: belirtilmektedir.

5.1.3. ideal Cevre Egitimine iliskin Goriisler

Katilimeilarin ideal ¢evre egitimine yonelik goriisleri incelendiginde; “Ne i¢in
ogretelim?, Ne ogretelim?, Nasil 6gretelim? Nasil degerlendirelim?” basliklart altinda bir

O0grenme slirecine dair paydaslarin tiim beklentileri tespit edilmistir.

Paydaglara ideal bir ¢evre egitiminin amaci soruldugunda; en c¢ok cevre bilinci
kazandirilmasinin gerekliligi ifade edilmistir. Bununla birlikte; ¢cevreci bireyler yetistirmek,
duyarlilik kazanmak, ¢evreyi korumak, siirdiiriilebilir bir yasam tarzina sahip olmak ve
dogaya uyum saglamak gibi hedeflerden de s6z edilmistir. Giilersoy vd. (2021), g¢evre
egitiminin 1970’lerdeki amacint ‘cevreyi korumak ve endiistrilesmenin getirdigi cevre
tahribatin1 onarmak’ olarak ifade etmistir. Yine Kizilay ve Sentiirk (2021), bir g¢evre
egitiminin etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin ¢evre ile ilgili ekolojik bilgiye, farkindaliga,
arastirma ve yorum yapma becerisine, faaliyet gerceklestirme yetenegine sahip olmasi
gerektigini ifade etmistir. Cevre egitiminin amaglarini ifade eden pek ¢ok calisma yer alsa da
tim c¢alismalarin ¢ikis noktast UNESCO ve UNEP tarafindan 1977 yilinda Tiflis’te
Hiikiimetler Aras1 Cevre Egitimi Konferansi’nda alinan kararlardir. Bu konferansta alinan
kararlar1 igeren “Tiflis Bildirgesi” ¢evre egitiminin amaclar farkindalik, bilgi, tutumlar,
beceriler ve katilim olmak iizere bes baslik altinda toplanmistir (UNESCO, 1978). Bununla
birlikte Bruntland Raporu (1987)’nda siirdiiriilebilirlik kavraminin tanimlanmasiyla birlikte,
gevre egitiminin amacinin ‘siirdiiriilebilir bir diizenin olusturulmasinda ve yiiriitiilmesinde

etkili bir rol oynamak’ olarak degistirildigi ifade edilmistir (De Haan & Harenberg, 1999;
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Ozdemir, 2007; Giilersoy vd., 2021). Calismada katilmcilarin ideal cevre egitiminden

bekledigi amaclar da bu temel basliklarin altinda yer almaktadir.

Katilimcilarin ideal c¢evre egitiminin igerigine yonelik; ekolojik okuryazarlik
baglaminda yer alan ¢evreyi, dogay1, canlilar1 tanima, bu canlilar arasindaki iligkileri anlama,
cevrenin tarihsel siirecini bilme gibi konularin yer almasini talep ettikleri goriilmektedir.
Bununla birlikte katilimcilar; ¢evre sorunlari ile miicadele basligir altinda da kazanim
onerilerinde bulunmuslardir. Dogay1 korumak, c¢evre sorunlarina yonelik ¢6ziim ve daha
Ozelde atiklar, enerji kaynaklar1 gibi konu igerigi onerilerinde bulunmuslardir. Paydaslarin
goriisleri incelendiginde ¢evre egitimine yonelik dogay1 tanima ve anlama, ¢evre sorunlarini
bilme siirecinde biligsel alanin gelismesini dnemsedikleri goriilmektedir. Bunun yaninda
¢Ozlim tiretmek, dogay1 korumak, ¢evre sorunlari ile miicadele etmek gibi konu igerikleriyle
de bu bilgilerin davranisa doniistiiriilmesini bekledikleri gériilmektedir. Ozdemir (2016)’e
gore c¢evre egitimi Ogrencilerin dogay1 koruyarak yasamlarmni devam ettirebilmesi igin
biligsel, duyussal ve davranigsal doniisim yOntemi olarak tanimlanmistir. Bu noktada
paydaslarin  Onerdikleri kazanimlar ile Ortlismektedir. Fakat paydaslarin Onerdikleri
kazanimlar dikkate alindiginda duygusal alanin dikkate alinmadig: tespit edilmistir. Oysa
Cevre Egitiminde biligsel ve davranigsal kazanimlarin yani sira duygusal alan da oldukga
onemlidir. Duygusal alandan yoksun bir ¢evre egitimi ¢ocuklar1 ¢evreden uzaklagtiracagi gibi,
boylelikle dogayr sevmek yerine dogadan uzaklasmalarina, korkmalarma ve kaygi
duymalaria sebep olacagini sdylemek yanlis olmayacaktir (Evcei, 2023). Benzer sekilde
Sever ve Yalcinkaya (2018), cevre egitimini ekolojik bilgileri kazandirirken bireylerde
cevreye yonelik tutumlarin gelismesi ve davranisa doniismesini saglayan bir egitim olarak
tanimlamaktadir. Cabuk (2021)’da, ¢cevre egitiminin 6grencilerin ¢evreyi korumalarinda karar
verme becerisi kazandirmay1 sagladigini, cevrenin siirdiiriilebilirligi bakimindan 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu noktada, duygusal alana dair
kazanimlarin; c¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmede, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine
yonelik motivasyon kazanmada ve c¢evreye yonelik deger gelistirmede olduk¢a 6nemli ve

gerekli oldugu sdylenebilir.

Paydaslarin ¢ogu, ideal bir ¢evre egitiminin dgrenme siirecinin uygulamali, 6grenci
merkezli, dgrencinin aktif katilim saglayabilecegi, hayatin i¢inden ornekler ile alaninda
uzman kigiler tarafindan gerceklestirilmesi tarif edilmistir. Kullanilacak yo&ntem-teknik

acisindan ise mekan odakli, gezilerin yer aldigi, oyun temelli, etkinlik temelli bir ders siireci
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beklenmektedir. Bu durum bize beklentinin uygulamali ve 6zellikle okul dis1 deneyimlere
firsat veren bir ders siireci tasarrminin beklendigini gostermektedir. Ilgili alan yazin
incelendiginde uygulamaya dayali ¢evre egitiminin olumlu yonlerinden bahseden ¢alismalara
rastlanilmistir (Altin, Baykal ve Yildiz, 2002; Aksoy, 2003; Simsekli, 2004; Uzun, 2006;
Acikgdz, 2006; Uzun ve Saglam, 2007; Tayc1, 2009; Cappellaro, Unal Coban, Akpinar, Yildiz
ve Ergin, 2011). Uzun ve Saglam (2007), agik alan caligsmalari gibi 6grenci odakli
etkinliklerin ¢evre egitiminin kalitesini attiracagimi ifade etmistir. Tayci (2009)’a gore
ogrencilerin aktif katilm sagladigi projelerde yer aldigir bir 6gretim saglandigi zaman
ogrencilerin daha duyarl oldugu ifade edilmistir. Cappellaro, Unal Coban, Akpnar, Yildiz
ve Ergin (2011) tarafindan uygulanan ve TUBITAK tarafindan desteklenen uygulamali gevre
egitimi ve su farkindaligina yonelik projede, uygulamali ¢cevre egitiminin 6grencilerin gevre
bilinci ve farkindaligimi anlamli diizeyde gelistirdigini belirtmistir. Yine okul dist
deneyimlerin ¢evre egitimine etkisini konu alan c¢aligmalarda bulunmaktadir (Palmerg ve
Kuru, 2000; Ozdemir, 2010; Demir ve Yal¢in, 2014). Ozdemir (2010) doga deneyimine dayali
olarak ylriitiilen ¢evre egitimi programinin ilkdgretim 6grencilerinin ¢evresel degerlere
iliskin farkindalik, ¢evre sorunlarina yonelik kaygi ve c¢evreyi korumaya yonelik sorumlu
davraniglar arttirdigini belirtmistir. Palmerg ve Kuru (2000) okul dis1 doga ve ¢evre egitimi
etkinliklerinin ¢ocuklarda doga ile dogrudan iletisim kurmalarina ve doganin farkli
boyutlarin1 algilamalarina yardimci oldugunu belirtmislerdir. Demir ve Yal¢in (2014),
yaptiklar1 ¢alismada, etkili bir ¢evre egitiminin zaman ve yer acisindan uygun etkinliklerin
saglandig1 ve doga igerisinde yaparak yasayarak oOgrenmeye firsat verecek sekilde

tasarlanmasinin gerekliligini vurgulamistir.

Katilimcilarin ideal cevre egitimi dersinin degerlendirme siirecinin nasil olmasi
gerektigine iliskin goriisler incelendiginde ise siire¢ odakli yaklasimlar dikkati ¢ekmektedir.
Ayn1 zamanda katilimcilar davranis degerlendirmenin de saglanabilecegi konusunda goriis
bildirmislerdir. Katilimcilar davranis degerlendirmeye ek olarak, proje, miilakat, iirlin
degerlendirme gibi yontemlerden sz etmislerdir. Cevre egitiminin duygusal, davranigsal ve
biligsel boyutlar1 dikkate alindiginda siire¢ degerlendirmenin uygun bir yaklagim olacagi ifade
edilebilir. Yine Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi Programi (2022) ve Fen Bilimleri Dersi
Ogretim programlari (2018-2024) incelendiginde siire¢ odakli degerlendirmenin onerildigi
goriilmektedir. Ayni zamanda bu Ogretim programlarinda Ogrenciyi merkeze alan ve

Ogrencinin durumuna goére baska yontemlerin kullanilabilecegini ifade eden esnek bir 6lgme
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degerlendirme bakis agist bulunmaktadir. Paydaslarin ideal ¢evre egitimi siirecine dair

bekledikleri ile mevcut programin degerlendirme yaklagimi 6nerileri ortiismektedir.

Paydaslarin ideal ¢evre egitimine yonelik ortak beklentilerine bakildiginda ise; ¢evre
ifade edilmistir. Tlgili alan yazin incelendiginde bireylere gevreye yonelik tutum ve degerlerin
kazandirilmasi, doga sevgisinin verilmesi siirecinde erken yaslardan itibaren egitimlerin
baslamasinin gerekliligini vurgulayan pek ¢ok ¢alisma yer almaktadir (Unal vd., 2001; Erten,
2004; Can Yasar, inal, Kaya ve Uyanik, 2012; Giiven, 2013; Haktanir, 2014; Giilay-Ogelman
ve Giingdr 2015; Oztiirk ve Oztiirk-Zayimoglu, 2015; Kurt Gokeeli ve Kandir, 2016; Cordes
ve Miller, 2019; Giiltekin ve Buldur, 2022; Aydin ve Bakir, 2023). Aydin ve Bakir (2023),
erken yaglarda verilen ¢evre egitiminin daha kalici oldugunu ifade etmistir. Giiltekin ve
Buldur (2022), erken cocukluk doneminden baslayarak yasam boyu cevre hakkinda
bilin¢lendirmek ve ¢evre egitimi vermenin éneminden soz etmistir. Benzer sekilde Erten
(2004), cocukluk doneminde sekillenen tutumlar ve degerlerin, doga ile kurulan iliskilerde
empatinin gelisimine ve doga sevgisinin kazanilmasina biiytlik katki sagladigini belirtmistir.
Okul Oncesi donemde ¢evre egitiminin verilmesi, gelisimin desteklenmesi, var olan
potansiyelin ortaya cikartilmasi ve ¢ocugun kendini kesfetmesi i¢in onemlidir (Haktanir,

2014)

Ayn1 zamanda Cevre Egitiminin her 6gretim kademesinde ve her yil olmasinin
gerekliligine yonelik goriisler de bulunmaktadir. Bununla birlikte; zorunlu ¢evre egitimi ve
ayr1 bir ders olarak c¢evre egitimi dersinin bulunmasina yonelik goriisler 6ne ¢ikmaktadir.
Akademisyenler, ¢evre egitimi dersine ek olarak disiplinlerarasi olarak da diger derslerin
icerisinde Cevre Egitimi konularma yer verilmesinin gerekliligini belirtmislerdir. Ozkan
(2022), caligmasinda fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢evre egitiminin zorunlu olmasi yoniinde
goriis bildirdigini ifade etmistir. Ozdemir (2007), “disiplinleraras1” ve “biitiinciil” 6grenme
ilkesi dikkate alinarak ¢evre konularina ilgili derslerde yer verilmesini, bununla beraber
esgiidliim icerisinde ayri1 bir ders halinde ilkogretimin ilk kademesinden ortadgretimin sonuna
kadar “zorunlu” ders seklinde okutulmasini 6nermektedir. Yine Giilersoy vd. (2021) ¢evre
egitiminin programinin; okul oOncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite &gretim

programlarinda bir siireklilik halinde devam etmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir.
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Fen bilimleri 6gretmenleri ve veliler, ¢evre egitiminde aile katiliminin 6nemini
belirtmis ve Cevre Egitiminde okul-aile igbirliginden s6z etmislerdir. Ayn1 zamanda, egitime
dahil olan velilerin okul disinda da ogrencilerin davraniglari konusunda gozlem yapip,
degerlendirme siirecine katki saglayabilecekleri ifade edilmistir. Tayc1 (2009), okul, aile ve
Ogretmen is birligiyle 6gretim saglandig1 zaman 6grencilerin ¢evreye daha duyarli olduklarimi
ifade etmistir. Benzer sekilde Karatekin (2011), yaptig1 ¢caligmada ¢evre egitiminin aileyi de

kapsayacak bir bi¢imde olmas1 gerektigini belirtmistir.

5.2. Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Programi’nin (2022) Degerlendirilmesi

Bu baslik altinda “Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi Dersi Programi (2022) genel
yapisi, 6zel amaclari, linite ve kazanimlari, yontem ve degerlendirme boyutunda nasildir?” alt

problemine iliskin elde edilen bulgular ilgili alan yazin ile desteklenerek tartigilmistir.

Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi programi (2022) genel yapisi itibari ile
incelendiginde, dersin se¢meli olmast ve her yil verilmemesi sebebiyle paydaslarin
beklentilerini karsilamadigi tespit edilmistir. Bununla birlikte Cevre Egitimi ve iklim
Degisikligi Dersi ortaokul siirecinde sadece bir defa alinacak bir ders olarak uygulamaya
konulmustur. Oysa katilimecilar her sene Cevre Egitimi’ne yonelik zorunlu bir ders olmast
gerektigini diistinmektedirler. Benzer sekilde Giilersoy vd. (2021), ideal gevre egitimi
politikas1 Onerileri sunmak igin yaptiklar1 ¢alismada g¢evre egitiminin yasam boyu devam
etmesinin gerekliligini vurgulamislardir. Ayrica egitimin se¢meli degil, zorunlu hale

getirilmesinin 6nemini vurgulamiglardir.

Mevcut Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi 6. smiftan baslayarak ders
programlarinda yerini almaktadir. Erken yasta g¢evrenin tanitilmasi ve doga sevgisinin
kazandirilmasina yonelik kazanimlarin 6nemli oldugu diisiiniilmesine ragmen Cevre Egitimi
ve Iklim Degisikligi dersinin 5. siniflarda yer almryor olmas dikkati cekmektedir. Oysa Cevre
Egitimin gerekliligi ve stirekliligi esas olmalidir (Kuzu, 2008). Bu noktada ilgili literatiirde
yer alan cevre egitiminin erken yaslarda baslamasinin faydali olacagina dair elde edilen
bulgularla uyusmamaktadir (Unal vd., 2001; Erten, 2004; Can Yasar, inal, Kaya ve Uyanik,
2012; Giilay-Ogelman ve Giingér 2015; Giiven, 2013; Haktanir, 2014; Kurt Gokeeli ve
Kandir, 2016; Cordes ve Miller, 2019; Giiltekin ve Buldur, 2022; Aydin ve Bakir, 2023). Ayni
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zamanda cevre egitiminin okul Oncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve {iiniversite Ogretim
programlarinda biitiinciil bir sekilde devam etmiyor olmasi bir yetersizlik olarak
goriilmektedir. Giilersoy vd. (2021) c¢evre egitimi programlarinin; okul Oncesi, ilkokul,
ortaokul, lise ve liniversite 6gretim programlarinda sarmal bir sekilde birbiriyle baglantili ve
tamamlayict olarak bir siireklilik halinde devam etmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir.
Ayrica program igeriginde okul-aile isbirligini saglayabilecek ailelerin de kazanim elde
etmesini saglayacak herhangi bir agiklamaya rastlanilamamistir. Bu noktada program ile
paydaslarin beklentileri ortiismemektedir. Tayc1 (2009) ve Karatekin (2011) yaptiklar
calismalarda okul, aile ve Ogretmen isbirliginin ¢evre egitiminde Onemli oldugunu

vurgulamiglardir.

CEIDP (2022) de yer alan 6zel amaclar incelendiginde; genellikle ¢evre ve gevre
sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak, sorumluluk almak ve 6nemini kavramak gibi hedeflerin
belirlendigi dikkati ¢ekmektedir. Paydaslarin 6nerdigi amag ifadelerinden biling, farkindalik
ve duyarlilk kazanma basliklarinda benzerlik oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte
programdaki amaglarda daha c¢ok bilgi sahibi olmaya yonelik ifadeler yer aldig:
goriilmektedir. Programda on dort 6zel amag climlesi bulunmasma ragmen yalnizca bir
tanesinde olumlu tutum gelistirme hedeflenmistir. Duygusal alana yonelik baska higbir
kazanim bulunmamaktadir. Bu noktada, ders hedeflerinin sosyal ve duygusal agidan yetersiz
goriildiigli soylenebilir. Bununla birlikte; siirdiiriilebilir yasam tarz1 gelistirmek, cevreci bir
birey yetistirmek, iyi bir gelecek, ¢cevreyi korumak ve dogaya uyum saglamak kategorilerinde
herhangi bir amag ciimlesine rastlanilamamistir. Ornegin; programda siirdiiriilebilirlik
kavramina yer verilmesine karsin silirdiirtilebilirlik ifadesi konuyu kavrama ve biling kazanma
boyutunda programda yer almistir. Oysa paydaslarin beklentisi g¢evre egitimi ile
sirdiriilebilirligi  bir yasam felsefesi haline getirebilmektir. Genel amag¢ ifadeleri
incelendiginde, biligsel boyutta ifadelere siklikla yer verildigi gortilmiistiir. Oysa katilimcilar
cevre egitiminden uygulamaya doniik, davranigsal hedefler beklemektedirler. Elde edilen
bulgulardan hareketle Cevre Egitimi Ogretim Programi 6zel amacglarmin duygusal ve

davranigsal alanlarda eksik oldugu sdylenebilir.

CEIDP (2022) kazanimlar icerik acisindan incelendiginde ise; paydaslarin beklentileri
ile ekolojik okuryazarlik, ¢evre sorunlarina yonelik ¢6ziim ve geri doniisiim kategorilerinde
kazanimlarin ortiistiigii goriilmektedir. Programda, kiiresel iklim degisikligi ve beraberinde

gelen ¢evre sorunlaria agirlik verilmistir. Bununla birlikte kazanimlarin genellikle biligsel
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boyutta olmasi dikkati ¢ekmektedir. Benzer sekilde Dere ve Cinikaya (2023b) yaptiklari
calismada; Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi (2022) programim Tiflis Bildirgesi’nde yer
alan cevre egitiminin farkindalik, bilgi, tutum, beceri, katilim amaclar1 c¢ergevesinde
degerlendirilmistir. Yaptiklar1 incelemede program kazanimlarimin Tiflis Bildirgesi’nin en
fazla “bilgi” amacina; en az ise katilim amacina yonelik oldugunu tespit etmislerdir.
Arastirma sonucunda ise 6grencilerin ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine katilimlarina yonelik

kazanimlarin artirilmasinin gerekliligini belirtmislerdir.

CEIDP (2022) ders siirecinde uygulanmasi 6nerilen ydntem teknikler agsindan
incelendiginde 6grenci merkezli, d6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, aktif
katilim saglayarak, arastirma-sorgulama siiregleri igerisinde yer aldigi bir yap1 hedeflenmistir.
Ogrencilerden ornek olaylar iizerinden ger¢ek yasama bilgileri transfer etmesi ve
sorumluluklarinin farkinda varip aktif gorevler almasi beklenmektedir. Ayni zamanda dersin
sadece sinif ortaminda degil gezi ve gozlemlerle okul disi 6grenme ortamlarinda da
gergeklesmesinin gerekliligi ifade edilmistir. Bu bulgular dikkate alindiginda katilimcilarin
kazanimlarin yontem teknikler ile iliskisi incelendiginde biiyiik 6lciide 6grencinin aktif
katillmindan ziyade bilgiye dayali, teorik kabul edilebilecek kazanimlara sahip oldugu
goriilmektedir (Dere ve Cinikaya, 2023b). Ayrica programda okul dis1 uygulamalar yapilmasi
gerektigi vurgulanmasina ragmen bu ortamlar yeterli sekilde O6rneklendirilmemistir.
Programda okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik yalnizca 1 kazanima yer verildigi dikkati
cekmektedir. Bu noktada programda Onerilen yontem tekniklerin kazanimlar ile uyumlu
olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Dere ve Cinikaya’da (2023a) yaptiklart ¢alismada Cevre
Egitimi ve Iklim Degisikligi Programmin okul dis1 dgrenme ortamlar1 konusunda yetersiz
oldugunu vurgulamistir. Cevre egitiminde okul dis1 6grenme ortamlarimin etkililigi ve dnemi
dikkate alindiginda programm bu agidan yetersiz oldugu sdylenebilir. lgili literatiir
incelendiginde okul dis1 ortamlarda yiiriitiilen 6grenme etkinliklerinin biligsel, duyussal ve
psikomotor katkilarina yer veren pek ¢ok calisma oldugu goriilmektedir (Manzanal, Barreiro
ve Jimenez, 1999; Palmerg ve Kuru, 2000; Ballantyne ve Packer, 2002; Yildiz, Baykal ve
Altin, 2002; Yardimc1 ve Bage1 Kilig, 2010; Kocalar, 2015; Cift¢i ve Dikmenli, 2016; Erten
ve Tasci, 2016; Giil ve Yorulmaz, 2016; Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016;
Katircioglu, 2019; Altinbay ve Giimiis, 2020; Bolu, 2021; Dere ve Cifci, 2022; Kuo vd., 2019;
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Uludag, 2017; Yildiz, 2022, Dere ve Cinikaya, 2023a). Bu katkilardan yararlanmak cevre
egitiminin amaclarini daha etkili bir sekilde destekleyebilir (Dere ve Cinikaya, 2023a).

Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi (2022) programi &nerilen 6lgme ve degerlendirme
sirecleri agisindan incelendiginde ise 6grenci ve Ogretmenin aktif katilim sagladigi, siireg
odakl1 ve biitlinciil bir 6l¢gme degerlendirme yaklagimi benimsemesi goriilmektedir. Ayrica
programda keskin bir sinir ¢izilmedigi 6lgme araglarinin, egitim diizeyi, ders igerigi, birey,
sosyal ortam, okul imkanlar1 gibi dinamiklere bagli olarak degiskenlik gosterebilecegi dikkati
¢ekmektedir. Bununla birlikte; program yalnizca bilissel agidan degil, duyussal ve davranigsal
acidan da biitiinciil bir sekilde degerlendirme yapilmasinin 6nemini vurgulamistir. Bu siirecte

paydaslarin beklentisi ile programda yer alan degerlendirme yaklagimi ortiismektedir.

5.3. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’min (2018) Cevre Egitimi Acisindan

Degerlendirilmesi

Bu baslik altinda “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018) genel yapisi, dzel
amaglari, linite ve kazanimlari, yontem ve degerlendirme boyutunda Cevre egitimi nasil yer
almaktadir?” alt problemine iliskin elde edilen bulgular ilgili alan yazin ile desteklenerek

tartisilmagtir.

Her yil, zorunlu bir sekilde verilen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018)’nda
her smif diizeyinde ¢evre egitimi konularina yer veriliyor olmasi paydaslarin beklentilerini
karsilar niteliktedir. Fakat programin aile egitimi ile entegre bir sekilde yliriitiilmesine yonelik
herhangi bir ifadenin programda yer almiyor olmasi bir eksiklik olarak goriilmektedir. Cevre
Egitiminin disiplinler {istii bir siire¢ olmasi yalmizca fen bilimleri degil diger derslerin

programlari igerisinde de var olabilecegini gdstermektedir (Erten, K&seoglu ve Gok, 2022).

FBDOP (2018)’da yer alan dzel amaglar incelendiginde ise bilgi edinmek, gevre
sorunlarina ¢ézliim tiretmek, siirdiirtilebilir kalkinma bilinci gelistirmek ve tutum gelistirmek
gibi ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu amaclar katilimcilarin; farkindalik, biling ve
cevreyl koruma hedefleri ile benzerlik gdstermektedir. Bunun yam sira; paydaslarin ifade
ettigi siirdiiriilebilir yagam tarzi, ¢evreci bir birey yetistirmek, iyi bir gelecek, farkindalik ve

dogaya uyum saglamak kategorilerinde herhangi bir amag¢ ciimlesine rastlanilamamuistir.
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Amag ifadeleri incelendiginde programda biligsel diizeyde hedeflerin yer aldigi dikkati
cekmektedir. Ornegin; siirdiiriilebilirligi yasam tarzi haline getirmis ve uygulamaya
doniistiirmiis bireyler yetistirmeyi hedeflemek yerine “Siirdiiriilebilir kalkinma bilincini
gelistirmek”™ hedeflenmistir. Ayn1 zamanda stirdiiriilebilir kalkinma ifadesi siirdiiriilebilirligin
cok boyutlu anlamin1 gérmezden gelip daha ¢ok ekonomik boyutuna odaklanmaya sebep
olmaktadir. Siirdiiriilebilirlik yalnizca ekonomik boyutu ile degil sosyal ve ¢evresel boyutu
ile de 6nemli bir kazanima sahiptir. Programdan elde edilen bulgular dogrultusunda daha ¢ok
bilme/biling kazanma boyutunda hedefler aldig1 goriilmektedir. Oysa paydaslarin Cevre

Egitimine yonelik beklentileri arasinda daha ¢ok davranigsal hedefler yer almaktadir.

FBDOP (2018) kazanimlar acisindan incelendiginde; kazanimlarinda hedefler gibi
daha teorik kaldig1 gériilmektedir. Ilgi alan yazinda bu bulguyu destekleyen calismalara
rastlanilmistir (Erten vd., 2022; Balkan Kiyic1 ve Atabek Yigit, 2023; Fidan Yazgan, 2023;
Melikoglu Merig, 2023). Fidan Yazgan (2023), Fen Bilimleri 6gretim programinin (2018)
cevreyle ilgili kazanimlarin %47.2 oraninda bilgi seviyesinde oldugunu tespit etmistir. Yine
Melikoglu Merig (2023), kazanimlarin daha ¢ok teorik diizeyde kaldigini, uygulamalara ¢ok
az yer verildigini belirtmistir. Balkan Kiyic1 ve Atabek Yigit (2023), bilgi seviyesindeki
kazanimlarin fazla oldugu, davranis seviyesinde kazanimlarin ise ¢ok az oldugu sonucuna

varmiglardir.

FBDOP (2018) kazanimlar ve icerik agisindan incelendiginde ise; her &grenim
kademesinde farkli iceriklerin yer aldigi goriilmektedir. 5. smifta canlilar1 tanima ve
biyogesitlilik konular1 yer alirken, 6. smifta yenilenebilir enerji kaynaklari, 7. sinifta uzay
kirliligi, atik yonetimi ve geri doniisiim ile Glines enerjisi kavramina yer verilmistir. 8. sinifta
ise kiiresel iklim degisikligi, biyoteknoloji, asit yagmurlari, ekosistem bilgisi, madde
dongiisii, siirdiiriilebilir yasam, atik yonetimi ve yenilenebilir enerji kaynaklar1 gibi daha
cesitli konulara yer verildigi goriilmektedir. Cevre Egitimine yonelik en fazla kazanim 8.
smiflarin 6gretim programinda, en az kazanim ise 6. smiflarin 6gretim programinda yer
almaktadir. Calismaya katilan paydaslarin icerik beklentileri ile programda yer alan

kazanimlarin igerikleri biiylik oranda ortiismektedir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018) incelendiginde, programin arastirma-
sorgulamaya dayali grenme yaklasimini temel aldig1 goriilmektedir. Ogrencinin aktif katilim

sagladigi, 6gretmenin ise tesvik edici, yonlendirici bir rol iistlenmesi Onerilmektedir. Bu
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stiregte; problem ¢dzme, proje, isbirligine dayali yontemlerle ders islenmesi dnerilmektedir.
Bununla birlikte informal 6grenme ortamlarinin da ise kosulmasi gerektigi; miizeler, botanik
bahgeleri, dogal ortamlar vb. alanlardan yararlanilmasinin 6nemi de programda yer
almaktadir. Ogrencilerden proje tasarlama, iiriin olusturma, iriinii tanitma gibi
performanslarda beklenmektedir. Bu yoOntem teknikler, paydaslarin beklentileri ile

ortiismektedir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018)’nda, siire¢ degerlendirmenin énemli
oldugu belirtilmistir. Ayrica sadece biligsel 6l¢limlerin yetersiz kalacagi duygusal ve eylemsel
olarak da degerlendirilmenin yapilmasinin gerekliligi vurgulanmistir. Bireysel farkliliklara
istinaden g¢esitlilik ve esnekligin dikkate alinmasinin gerekliligi belirtilmigtir. Caligmaya
katilan paydaslarda goriismelerde siirecin 6nemli oldugunu bireylerin projeleri, davranislari
ve benzer kazanimlarinin degerlendirilmesinin 6nemli olduguna dair goriis bildirmislerdir.
Bu noktada programda yer alan 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari ile paydaslarin ideal bir

cevre egitiminden bekledigi 6l¢me ve degerlendirme yaklagimlari 6rtiismektedir.

Buna karsin ¢evre egitimine yonelik kazanimlarin sinirliligi, duygusal ve davranigsal
alana hitap etmemesi ve hedeflerin istenilen diizeyde olmamasi gibi sebepler dolayisi ile
yetersiz goriilmektedir. Ilgili alan yazin incelendiginde Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinin (2018) ¢evre egitimi konusunda yetersiz oldugunu belirten calismalar
bulunmaktadir (Giilersoy vd., 2021; Erten vd., 2022; Balkan Kiyic1 ve Atabek Yigit, 2023;
Melikoglu Merig, 2023). Erten vd. (2022), yaptiklar1 ¢calismada Tiirkiye’deki Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programmnin (2018) cevre egitimi bakimindan gelistirilmesinin gerekli
oldugunu ifade etmislerdir. Yine Balkan Kiyici ve Atabek Yigit (2023) yaptiklar1 ¢calismada
Tirkiye’deki programlarin ¢evre egitimi konusunda yetersiz kaldigina dikkat c¢ekmistir.
Benzer sekilde Giilersoy vd. (2021) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul, ortaokul,
ortaggretim ve yaygin egitim diizeylerindeki ¢evre egitimi eksiklikleri degerlendirilmis ve
mevcut dgretim programlarinin ¢evre konusunda yeterli olmadig: tespit edilmistir. Cevre
egitimi konusunda Ogretim programlarinin giincellenmesi ve gelistirilmesi gerektigi

vurgulanmustir.

151



5.4. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Kapsaminda Hazirlanan Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programi’min (2024) Cevre Egitimi Acisindan Degerlendirilmesi

Bu baslik altinda “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2024) genel yapisi, 6zel amaglari, iinite ve 6grenme
ciktilari, yontem ve degerlendirme boyutunda Cevre egitimi nasil yer almaktadir?” alt

problemine iliskin elde edilen bulgular ilgili alan yazin ile desteklenerek tartisiimistir.

FBDOP (2024)’nin zorunlu olmasi ve her 6grenim kademesinde ¢evre konularina yer
vermesi sebebiyle katilimcilarin beklentilerini karsilar niteliktedir. Fakat 2024 programinda
da 2018 programinda oldugu gibi aile egitimi ve okul-aile isbirligi ile ilgili bir ifade yer
almamaktadir. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi (2024)’nda Cevre Egitimi konular1 kapsaminda her kademede 7. {initede
Stirdiiriilebilirlik boyutu ile ele alinmasi dikkati ¢ekmektedir. Ayrica programda Cevre
Egitimine yonelik konularin 7. iinitede olmasinin sebebi “... okul disi ogrenme ortamlarinin
da kullanilabilmesi ig¢in bahar aylarina denk gelen son iiniteler siirdiiriilebilirlik ve ¢evre
konulart olarak yapilandirilmistir. Ogrenme-égretme uygulamalarinda sinif ici-disi 6grenme
ortamlart planlanirken bu hususlara dikkat edilmelidir” seklinde agiklanmistir (MEB, 2024).
Bu durum okul digi ortamlarda yiiriitilen 6grenme etkinliklerinin katkilar1 géz Oniine
alindiginda daha etkili bir egitim i¢in giizel bir adim olarak nitelendirilebilir. Alan yazinda
okul dis1 6grenme ortamlarinin katkilarin1 degerlendiren pek ¢ok calismaya rastlanmistir
(Manzanal, Barreiro ve Jimenez, 1999; Palmerg ve Kuru, 2000; Ballantyne ve Packer, 2002;
Yildiz, Baykal ve Altin, 2002; Yardimci ve Bagc1 Kilig, 2010; Kocalar, 2015; Ciftci ve
Dikmenli, 2016; Erten ve Tasci, 2016; Giil ve Yorulmaz, 2016; Sontay, Tutar ve
Karamustafaoglu, 2016; Katircioglu, 2019; Altinbay ve Glimiis, 2020; Bolu, 2021; Dere ve
Cifei, 2022; Kuo vd., 2019; Uludag, 2017; Yildiz, 2022, Dere ve Cinikaya, 2023a).

Ayni zamanda 2024 programinda, 2018 programindan farkli olarak; programin
uygulanmasina iligkin esaslar basligi altinda, hem programlar arasi bilesenlerde hem de igerik
cercevesinde Cevre Egitimine yonelik beklentiler ifade edilmistir. Ornegin; programlar arasi
bilesenler boyutunda dogaya saygili, ¢evresindeki dogal giizelliklerin degerini anlayan,

cevresiyle uyumlu iliskiler kuran bireyler yetistirmek hedeflenmistir. Fen Bilimleri Dersi
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Ogretim Programinda, Cevre Egitiminin daha belirgin hedeflerle programin her boliimiinde

yer almasi 6nemli bir gelisme olarak goriilmektedir.

FBDOP (2024)’nda yer alan dzel amaclar incelendiginde 2018 programindan fakli
olarak, “Siirdiiriilebilir kalkinma” 1fadesinin “Stirdiiriilebilirlik” olarak diizenlenmesi dikkati
cekmektedir. Siirdiiriilebilir kalkinma ifadesinin yerini siirdiiriilebilirligin almasi daha
kapsayict bir bakis acisi ile yaklasilmasi sebebiyle degerli goriilmektedir. Siirdiiriilebilirlik
artik yalnizca ekonomi boyutundan ¢ikartilmis olup, siirdiiriilebilirligin yasam felsefesi haline
getirilmesi ve yasam becerilerinin kazanmasina yonelik adimlar atilmaya baslanmis olmasi
sebebiyle degerli goriilmektedir. Bununla birlikte 2018 programinda yer almayan gevre etigi
bilinci ve kiiresel vatandaslik kavramlar1 da Cevre Egitimine yonelik bakis agisinin 2018
programindan daha farkli oldugunu gostermektedir. Cevre etigi, ¢evre egitimi konular
igerisinde siklikla g6z ardi edilen ama olduk¢a 6nemli olan bir konudur. Cevre sorunlari;
insanin ¢evreden kar etme diigiincesi ile onu somiirmesinden, ¢evreyi ve diinyay1 degil, insani
merkeze alan diislince bicimi ve bu yondeki davraniglarindan, dogal kaynaklari sinirsiz
diisinerek hesapsiz tiiketmesinden, kisacas1 antroposentrik (ben-merkezci) diisiince
sisteminden dolay1 sinirsiz istek ve arzu icinde olmasindan kaynaklanmaktadir (Bozkurt,
1994, Alpak Tung, 2016). Bu noktada 6grencilerin ¢evre etigi yaklasimlarini taniyip farkinda
olmalar1 saglandiginda kendi bakis acgilarin1 gelistirebileceklerinden ¢evre egitiminin daha
etkili olacag: diisiiniilmektedir. Bu acidan Cevre etigi kavraminin programda yer almasi
onemli goriilmektedir. Yine “Evrenin ve yasadigi diinyanmin sistemler biitiinii oldugunu

2

kesfederek bu biitiiniin bir parcasi oldugunun bilincine varmalari amaglanmaktadr.” ifadesi
insanin dogadan ayr1 olamayacagi o biitliniin bir parcasi oldugunu fark edebilmesi agisindan
onemli bir hedef ifadesi olarak goriilmektedir. Paydaslarin ideal Cevre Egitime yonelik
goriisleri ile 2024 FBDOP nin értiistiigii sdylenebilir. Programin pek ¢ok boliimiinde cevre
sorunlarina yonelik farkindalig1 olan, dogaya duyarli, ¢oziim {iretebilen ve siirdiiriilebilirligi
yasam felsefesi haline getirmis bir birey yetistirme hedefi vurgulanmaktadir. Programdan elde
edilen bulgular dogrultusunda hedeflerin daha ¢cok uygulamaya ge¢me ve davranis boyutunda

olmas1 dnemli goriilmektedir.

FBDOP (2024) ogrenme ciktilar1 acisindan incelendiginde; ¢alismaya katilan
paydaslarin ¢evre egitimine yonelik icerik beklentileri ile biiyiilk oranda Ortiistigi
goriilmektedir. Bununla birlikte, 6grenme c¢iktilarinin 2018 programi ile kiyaslandiginda

nicelik olarak azaldig1 gériilmektedir. Icerik olarak bakildiginda; 5. smiflarda geri doniisiim
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ve atik yonetimi konularma yer verildigi goriilmektedir. 6. Siniflarda, giines enerjisi ve 1s1
amacl kullanilan yakitlar baglaminda yenilenebilir enerji kaynaklarina; dogal yasam, nesli
tikkenen canlilar, ekosistem konular ile biyocesitlilik konusuna ve su kirliligi, toprak kirliligi,
orman yanginlar1 gibi konular ile de ¢evre sorunlar1 ve ¢6ziim Onerilerine yer verilmistir. 7.
smiflarin iinite ve kavramlar incelendiginde besin zinciri, ekoloji piramidi konular ile
beslenme iliskilerine deginildigi, kaynaklarin tasarruflu kullanimi, ekolojik ayak izi vb.
konularla ise siirdiiriilebilirlik basligina yer verildigi tespit edilmistir. 8. siniflar i¢in ise madde
dongiileri ve kiiresel iklim degisikligine yonelik konulara agirlik verilmistir. En fazla 6grenme

ciktisina 8. siniflarda, en az 6grenme ¢iktisina ise 7. siniflarda yer verilmistir.

FBDOP (2024) incelendiginde; bilimsel sorgulama ve miihendislik tasarim temelli
o0grenme yaklasimini dikkate aldig1 ve bu dogrultuda probleme dayal1 6grenme, proje tabanl
O0grenme, bulus yoluyla ve aragtirma-incelemeye dayali 6gretim stratejileri gibi 6gretim
yaklasim ve stratejilerinin kullanilmasinin 6nerildigi goriilmektedir. Programda; 6grencilerin
O0grenme sorumlulugunu tistlenen, 6grenme siireclerine aktif katilan, 6z diizenleme becerisine
sahip, arastiran, sorgulayan, bilimsel tutum sergileyen bireyler olarak yetistirilmesi
beklenmektedir (MEB, 2024). Aynm1 zamanda Ogretmenin de demokratik ve is birlikli bir
O0grenme ortami olusturarak Ogrencilere zengin 6grenme yasantilart sunmasi ve merak
duygularini harekete gegirmesi hedeflenmistir. Ders siirecinde uygulanmasi 6nerilen yontem
teknikler ile paydaslarin goriismelerde ifade ettigi yontem tekniklerin tamamen Ortiistiigii

goriilmektedir.

FBDOP (2024) incelendiginde; siirec odakli degerlendirme yaklagiminin
benimsendigi dikkati ¢ekmektedir. Bu noktada paydaslarin beklentilerini karsilamaktadir.
Programda, performansa dayali 6lgme ara¢ ve yontemlerine odaklanilmasi, 6grencilerin
degerlendirme siirecine aktif katiliminin saglanmasi, objektif puanlama yapilabilmesi
acisindan dereceli puanlama araglarinin kullanilmasina 6ncelik verilmesinin gerekliligi ifade
edilmistir. Bununla birlikte; kullanilacak 6lgme degerlendirme yontemlerinin, dgrencilerin
yeteneklerine, ihtiyaglarma ve 6zel durumlarma gore c¢esitlenmesinin  gerekliligi
vurgulanmistir. Olgme degerlendirme siirecinde her asamada &grenciye geri bildirim

verilmesi de hedeflenmektedir.

154



6. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde aragtirmanin tiim siireclerine ait sonuglara ve alanda calisma yapmak

isteyen arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonug

Cagimizin gerekliligi olarak istemsizce de olsa mecbur kalinan kentlesme, yesil
alanlardan uzak binalar arasinda yasama zorunlulugu, teknoloji kullanimindaki mecburiyet
ve beraberindeki artis vb. kiiresel problemler; bizi dogadan kopmaya mecbur birakirken birde
yasadigimiz ¢evresel kaygilar bizi dogay1 tanimak ve anlamaktan iyice uzaklastirmaktadir.
Oysaki doganin bir parcast olan insan, nihayetinde dogadan kopuk ya da bagimsiz
yasamamaktadir. Insan ekosistemin bir pargasi oldugunu hatirlamali ve dogadaki roliinii
oynamalidir. Doga ile uyum i¢inde yasamak ve dogadan geregi kadar ihtiyaclar1 oraninda
faydalanmak. Aksi halde hizla niifusu artan insanlar ve insanlarin doyumsuz ihtiyaglarina

yetecek bir Diinya daha bulunmamaktadir.

Bu durum dogadan kagarak, binalara siginarak veya dogayir anlamadan bas
edebilecegimiz bir durum degildir. Dogay1 tanimali, anlamali, bu zincirdeki etkimizin ne denli
biiyiik oldugunu kesfetmeliyiz. Bozulan ekolojik dengenin restorasyonu ve mevcut insan-
cevre iligkilerinin yeniden uyumlu bir hale gelmesi icin ideal bir ¢evre egitimi ve cevre

politikalar1 gereklidir (Giilersoy vd., 2021).

Bireysel sorumluluklarimizi ve c¢evre igin yapabileceklerimizi &gretebilecek bir
program en temel ihtiyag olarak goriilmektedir. Sadece alan yazinda yer alan ¢evresel bilgiler
ile ¢evre sorunlarinin tanitildig1 program igerikleri uygulamaya ge¢mede yetersiz kalacaktir.
Oysa cevre sorunlarina yonelik bireysel ve toplumsal miicadele, sorunlarin ¢oziimiinde yer
alan en etkili yontemlerden biridir. Ayrica bireysel giliciimiiziin farkina varamadigimiz bir
egitim programi 0grencilerde sadece kaygi yaratarak ekofobiye sebep olacaktir. Bu noktada

programin islevselligi yani eyleme gecirilebilirligi oldukca dnemli goriilmektedir. Damlatan
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bir muslugun contasini degistiremeyen bir birey, oncelikle kendi evindeki su israfinin 6niine

geemede yetersiz kalacaktir.

Programlarda, Cevre Egitimi yalnizca biligsel acidan donatildiginda eksik kalacaktir.
Cevre Egitimi bilgi edinmenin ve farkindalik gelistirmenin yami sira olumlu tutumlar
gelistirmek ve davramslar sergilemeyi de saglamalidir. Incelenen programlarda gevre
egitiminin genellikle biligsel alan1 destekleyici kazanimlarla, sinif i¢inde veriliyor olmasi
cevre egitiminin yeterince etkili olmamasinin sebepleri arasinda goriilmektedir. Cevre egitimi
dogasi itibari ile yaparak-yasayarak yani deneyimleme odakli bir derstir. Doga ile ig-ice

olmak ¢evreyi sorunlardan 6te kendi varligi ile algilamamizi saglayacaktir.

Kaynaklardan &grenilen, doga ile temas etmedigimiz bir Cevre Egitimi ise sadece
sorunlarin varligini fark etmemizi saglayacak ve cogu zaman uygulamaya gecemedigimiz i¢in
kaygilanmamiza sebep olacaktir. ilgili calisma, tiim katilimcilarin gevre ve gevrenin
gelecegine yonelik kaygi duyduklarini gostermektedir. Hatta 6grencilerin program iceriginde
yer alan ¢evre sorunlar1 temelinde verilen ¢evre egitimi sebebiyle gevreye yonelik felaket
algisi icerisinde olduklar1 goriilmektedir. Cevre sorunlarii 6grenelim derken doga ile aramiza
ordiiglimiiz korku ve kaygi duvar1 bizim gergek sorunlar1 ¢oziimleyebilme potansiyelimizi
zedelemektedir. Kaygili bir bilme ile sevkatle tanima/6grenme arasinda eyleme gecebilme
acisindan dnemli farklar bulunmaktadir. Bu durum ancak 6grencilerin doga ile i¢ ice oldugu,
dogayi tanidig1, dogadaki roliinii anladig1, herhangi bir soruna yonelik ya da sorun olusmadan
once ne yapabilecegini bildigi, kendini bu alanda 6zgiivenli hissettigi ve kendini doganin bir
parcast olarak gordiigii; sevgi ve doga deneyimine dayali bir ¢evre Egitimi ile miimkiin

olacaktir.

6.2. Oneriler

Asagida arastirma sonuglarina dayali olarak bazi 6nerilere yer verilmistir:

v’ Paydaslarin ¢evrenin bugiinii ve gelecegine yonelik kaygi hissetmelerinin
nedenleri, hangi yasantilarin onlarda bu kaygiy1 yarattigi ve yasadiklari1 bu duygu durumu
dontistiirmek icin neye ihtiya¢ duyduklari konusunda derinlemesine bir ¢alisma yapilabilir.

Yasanan bu kaygi, doga ile kisinin arasindaki bagin zayiflamasina ve dogadan kaginma
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davranigina sebep olabilecegi i¢in s6z konusu ¢alisma oldukca 6nemli goriilmektedir. Clinkii
sorunlar1 ¢ozmek i¢in kagmaya degil yakinlagmaya; korkmaya degil anlamaya ihtiyacimiz
oldugu bir gercektir. Yine benzer sekilde ortaokul dgrencilerinin yasadigi kaygi ve ¢evrenin
gelecegine iligkin ifade ettikleri felaket senaryolarinin sebebi ve yasanan bu durumun gevre
egitimi konular1, kazanimlari, ¢cevre egitimi yaklasimlar: ve 6grenme-06gretme siiregleri ile

iligkisinin incelenmesi 6nemli goriilmektedir.

v' Yalnizca ¢evre sorunlari temelinde ¢evreyi yorumlamak aslinda dogadan
uzaklagsmak ve doganin iyilestirici, huzur verici yoniinii géz ard1 etmek demektir. Calismada
paydaslarin ¢evre hakkindaki goriisleri arasinda siklikla ¢evre sorunlart yer almistir. Bu
durum yasadigimiz yakin c¢evrenin hali ile ilgili olacagi gibi bize 6gretilen ¢evre algisi ile
ilgili de olabilir. Cevreyi ¢evre sorunlar1 temelinde degerlendiriyor olmamizin sebebi sadece
yasant1 yolu ile 6grendiklerimiz mi yoksa bize Ogretilen ¢evre sorunlari algist mi1? Bu
dogrultuda neden cevre, gevre sorunlari temelinde degerlendiriliyor bu durumun nedenleri

arastirilabilir.

v  Calismada elde edilen bir diger bulgu katilimcilarin ¢evrenin korunmasi ve
gelistirilmesine yonelik yapabileceklerinin farkinda olmamasidir. Biiyiik basliklarla politika
ve egitim kapsaminda ¢evre sorunlari ile miicadele On goriilse de bireysel olarak
yapabileceklerimiz bilinmemekte ve dolayisi ile goz ardi edilmektedir. Buna karsin, akan bir
muslugu kapatmak, acik bir lambay1 sondiirmek, gereginden fazla tiikketim yapmamak yani
israfi onlemek doganin siirdiiriilebilirligi acisindan bireysel anlamda biiyiik farklar yaratabilir.
Bu noktada toplumun geneli yani tiim paydaslar i¢in doga ile uyum iginde yagama pratikleri

ve bireysel olarak yapabileceklerimiz hakkinda egitimler verilebilir.

v’ Caligmada gevre egitiminin 6nemi ve gerekliligi ilgili alan yazin ile desteklenerek
vurgulanmistir. Bu noktada elde edilen bulgular 1s1ginda zorunlu, biitlinsel ve erken yaslarda
baslayan bir ¢evre egitiminin varligi 6nemli goriilmektedir. Ayn1 zamanda ¢evre egitiminin
ana branglar arasinda yer almasi temel bir ihtiya¢ olarak goriilmektedir. Yine bulgular
igerisinde 6grencilerin alan uzmanindan ders almak istedikleri sonucu yer almaktadir. Bu
bulgu ile iliskili olarak {ilkemizde genelde fen bilimleri 6gretmenlerinin bu dersi iistlendigi
fakat dersi veren 0gretmenlerin kendini yeterli gormedigi belirlenmistir. Calismaya katilan
akademisyenlerde bu konuda Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim almasmin gerekliligini

vurguladiklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda Tiirkiye’de cevre egitimi veren dgretmenlerin
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uzmanlik alan1 ve ¢evre egitimi dersi vermeye iliskin 6z yeterlikleri arastirilabilir. Ayrica
cevre egitimi dersini ¢evre egitimi ile ilgili konularda yiiksek lisans ya da doktora egitimi

almis veya bu konuda hizmet ici egitim almis olan 6gretmenlerin vermesi saglanabilir.

v' Calisma bulgular1 incelendiginde iilkemizde zorunlu bir ¢evre egitiminin
bulunmadig: sadece ¢evre egitimi ile ilgili bir segmeli dersin ortaokullarda bir defaya mahsus
olmak iizere agilabildigini gormekteyiz. Bu noktada ¢evre egitimi gibi genis bir alanin
igeriginin bir Ogretim yilina sigmayacagr ve biitiinliik acgisindan yetersiz olacagi
belirlenmistir. Anaokulundan baslayarak her sene verilebilecek bir ¢evre egitimi programi
onemli goriilmektedir. Aym1 zamanda yas araligi dikkate alinarak farkli temalarda cevre
egitimi tasarimi yapilabilir. Ornegin okul 6ncesi ve ilkokul donemi sevgi ve kesif odakli,
ortaokul donemi farkindalik odakli ve lise diizeyinde ise aktif katilim saglamaya firsat taniyan

bir ¢cevre egitimi tasarimi gerceklestirilebilir.

v’ Verilecek ¢evre egitiminin amaglari arasinda biling kazanma, farkinda olma,
duyarli olmanin yani1 sira yeryiizii yurttagi olmanin 6nemi de dikkati ¢ekmektedir. Yerytizii
yurttast olmak c¢evre egitiminin siirdiiriilebilirlik egitimine evrildigi son donemde oldukca
onemli goriilmektedir. Bu noktada sadece ¢evre bilinci kazanmak, ¢evre sorunlarinin farkina
varmak degil bunu davranisa doniistiiriip siirdiiriilebilirligi yasam pratiklerinde uygulayabilen

yerylizii vatandasi olma durumu gevre egitimi agisindan énemli bir hedef olmalidir.

v Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Programi (2022) ile Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programlarimin (2018-2024) 6grenme c¢iktilarinin biligsel alan yogunlugu hem arastirma
bulgularinda hem de ilgili alan yazinda ifade edilmistir. Bu dogrultuda ideal bir ¢evre egitimi
programinda 6grenme ¢iktilarinin  duyussal ve devinissel acidan zenginlestirilmesi
Onerilebilir. Yine ¢evre sorunlarini vurgulayan ve insani siirekli sorun iiretici bir konumda ele
alan, insanin doganin bir parcasi oldugunu ve dogal siiregler ile iliskisini ihmal eden konu
iceriklerinin programlardan ¢ikarilmasi Onerilebilir. Bu noktada ekofobi yaratmadan dogal
olaylar1 ve ¢evre sorunlarini nasil daha iyi aktarabilecegimize yonelik ¢aligmalar yapilabilir.
Programda g6z ardi edilen ya da smirli yer verilen doga sevgisi, ¢evre etigi, bireysel

faaliyetler konusunda program igerigi zenginlestirilebilir.

v' Cevre egitimi yapusi itibari ile disarida egitime ve geziye olduk¢a uygun bir derstir.
Doga deneyimine dayali islenen bir ders 6grencilerin 6grenme motivasyonunu arttiracagi gibi

dogaya yonelik sevgi ve baglilik da kazandirabilecektir. Doganin huzurlu ve iyilestirici

158



giiclinii 6grencilere kazandirmayi1 saglayacaktir. Bu noktada ¢evre egitimi konularinin okul

dis1 6grenme ortamlarina imkan verecek sekilde tasarlanmasi Onerilebilir.

v’ Cevre egitimi hayatin i¢inden bir derstir. Bu noktada programin islevselligi ve
giinliik hayatta uygulanabilirligi olduk¢a 6nemlidir. Ogrencilerin ders icinde edindikleri
kazanimlar1 hayata uyarlamalari ve bir yasam pratigi haline getirmeleri nemli goriilmektedir.
Bu dogrultuda degerlendirme siireglerinde de davranislarin incelendigi ve kazanimlarin
glinliikk hayattaki pratikler haline getirilmesinin izlendigi siire¢ odakli bir yaklasim

benimsenebilir.
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Ek 1.

EKLER

Okul:
Tarih: Saat:

Giris

Merhaba, adim Gizem AIPAK TUNC. Aydin Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgizsi Ofretmenlizi Anabilim Dali'nda doktora Sgrencisivim. Ortackul gevre efitimine iligkin
goriglert inceleven bir ¢aliyma vapmalktayim. Ortackul gevre efitimine iligkin goriglerinizin Sneml
oldugunu digindyorum. Bu sirece saglayacagimz katkilar igin gimdiden tegekdoir ederim.
Gorigmemize gegmeden Snce, gnigmemizin gizli oldugunu ve gdrizmede konugulanlan valmzca
benim ve baz aragtrmacilann bilecegini belirtmel: isterim. Bunula barlikte araghrma raporunda
isminiz asla yer almayacak, bunun yerine taloma isimler kullanilacaktir.

Gorigmemize baglamadan Gnce sormak istedifiniz soru va da belirtmek istedifiniz herhangi bir
diiginceniz var mu?
Gorigmeyi izin verirseniz kaydetmelk istivorum. Bunun sizce bir salincas: var ma?

Bu gérigmenin yaklagik 30 ile 60 dakika brasinda siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirzeniz sorulara
baglamal: istivorum.

Gorisme Sorulan

1. Cevre devince akliniza neler gelivor?

2. Suan ki gevreyi nasil degerlendiriyorsunuz? Neden bayle?

3. Tammladigruz cevrenin gelecegini nasil gériyorsunuz?

4. Sozini ettifimz gevresel dzellikleri korumal: va da gelishrmel: igin Snenlerniz var mi? Neler
olabilir?

3. Ortackullarda verilmekte olan ¢evre egitimini nasil degerlendirivorsunuz?
Sonda sorular:

Hangi konular &gretilivor?

Amaglar neler?

Nasil dgretiliyor?

Naszil degerlendiriliyor?

6. Sizee 1deal gevre efitimi nasil olmals?

Sonda sorular:

Hangi konular &gretilmeh?

Amaglar: neler olmali?

Nasil dgretilmeli?

Nasil degerlendirilmeli?
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Ek 2.

Genel Yap Ewvet

Ders her yil werilmektedir.

Ders zorumlwdur.

Oers segmelidir.

Ders ipterdisiplinsrdic.

Ders Cawre ESitimi temelinde hazirlanmis bir derstir.

Program aile egitimi ile bOtdnlaestirilmistir.

Hedef Ewvet

Sdrdiardlebilir yasam tara

Cevreci bir birey yetistirmeak

Cwungarhilik

Farfandahk

Biling

lyi bir gelecek

Cevreyi korumsak

Dogaya uyum ==£lamak

Igerik Ewet

Hayr

Ekolojik okuryazarhk

Ekosistemn bilgisi

Cevrenin diini, bugiind, gelecesi

Cevrey tamima

Canhlan tamma

Dogal zenginliklerimiz

Yasamilan bolgenin gevrasel ihtiyvaclan

Cevre sorunlanna yomelik gozdm

Geri dénisim

Yenilenekilir enerji kaynaklan

Sebze-meywve yetistirme

Dogay koruyabilmenin yollan

OErenme-dgretme siirecleri Ewvet

Hayr

Lhygulamah

CEraencinin aktif katihm sagladig

Ezbere dayah olmayan

Hayatin icinden drnskler

Alaminda wuzman kisiler

Cikul diz fGezi

Etkinlik termelli

Crypumn termelli

Proje

Wideo

Brosir

Yarata Drama

Degerlendirme Yantemleri Ewvet

Davrams deferlendirms

Uriin degerlendirme

Proje degerlendirms

hdlakat

Dezerlendirms olmasin
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Ek 3. Etik Kurul Karari

ADU Evrak Tarih ve Sayisi: 07.03.2025 - 701519

TC.
AYDIN ADNAN MENDERES UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Aragtirmalan Etik Kurulu
2025 AlLE YL
Sayr :E-84982664-050.04-701519 07.03.2025
Konu :2025/4-IV nolu karar (Gizem ALPAK
TUNG)

Sayia Prof. Dr. Nilgin YENICE
Ogretim Uyesi

Gizem ALPAK TUNGC"a ait "Ortaokul diizey: gevre egitimine yonelik goriigler ve gevre egitimi
programlannin incelenmesi” baglikls aragtirma 05.03.2025 tarth ve 2025/4 Egitim Aragtirmalan Etik
Kurulu Toplantimizda alinan IV nolu karar ile etik agidan uygun bulunnmmgtur.

Bilgilerinizi rica edenim.
Prof. Dr. Ersen YAZICI
Ek:Karar Sureti
Bu belge. zivenh elekork imza de imzalanmusar

Dogrulama Kodu BSACBSZVZY Dogrulama Adres:: WWWMKHWMMVZY&&NISW

Merkez Fampas Aytepe Mevki 09010 EfelerAy Yelz BABA( R
?&o@s&mmu rno(zso)*mool - e fz‘,é‘ )
ePosta: ezitmetk@adu edut Internet Adrest site adh edu tetidnurubu/eask/
KEP Adresi: mms@hﬂllqm Telefoe: 3]00

Bu belge, guvenii elektronik imza e imzalanmigtr.
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