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6. Siif Ogrencileri ile Tiirk-islam Alimlerinin Hayatimin Ogretiminde Mobil
Artirilmis Gerceklik Uygulamalar:

Cemre KAPLAN
Yiksek lisans Tezi

FIRAT UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Ana Bilim Dal1
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
2025, Sayfa: X111+130

Derslerde dogrudan kullanilmayacak kadar karmasik olan bilim tarihi egitimi, fen konu
alanlar1 arasinda bir kopri kurularak simif i¢inde uygun Mobil Artirilmis Gergeklik (MAG)
uygulamalartyla aktarilabilinir. Bu arastirmanin amaci, 6. smif Ogrencileriyle Tiirk-Islam
alimlerinin hayatlarmin MAG uygulamalariyla 6gretimini gergeklestirmek ve bu yontemin
Ogrencilerin bilgi diizeyine etkisini incelemektir. Ayrica, 6grencilerin derslerde teknoloji
kullanimina yonelik farkindaliklarimi ve uygulamaya iliskin goriislerini degerlendirmek de
amaglanmigtir. Arastirmada, karma yontem desenlerinden yakinsayan paralel desen
kullanilmistir. Hem nicel hem de nitel veriler es zamanli olarak toplanmis ve analiz edilmistir.
Nicel veriler SPSS 22 istatistiksel analiz yazilimi ile analiz edilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili Ergani ilgesindeki bir devlet okulunda
O6grenim goéren 6. sinifinda 6grenim goren 20’°si kiz, 20’si erkek olmak {iizere toplam 40
ogrenciden olusmaktadir. ki farkli subeden toplam &grenci grubuyla arastirma yiiriitiilmiistiir.
Gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulama siireci sekiz hafta
siirmiistiir. Deney grubunda, Tiirk-Islam alimlerinin hayat1 ve bilimsel katkilar1 TISAR-3D adli
MAG uygulamasi araciligiyla islenmistir. Kontrol grubunda ise ayni icerik, geleneksel
yontemlerden biri olan okuma metinleri ile sunulmustur. Veri toplama araglar1 olarak; nicel
kisimda "Tiirk-islam Alimleri Bilgi Testi" ve "Derslerde Teknolojinin Kullanilmasina Yonelik
Farkindalik Olgegi", nitel kisimda ise yar1 yapilandirilmis goriisme formlari kullanilmustir.
Aragtirma sonuglarina gore, deney grubundaki 6grencilerin bilgi diizeylerinde kontrol grubuna
kiyasla anlamli bir artis tespit edilmistir. Ancak, her iki grubun teknoloji kullanimina yonelik
farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Ogrenci goriislerine gére MAG
uygulamalari, okuma metinlerine goére daha eglenceli ve dikkat g¢ekici bulunmustur. MAG
uygulamalarinin, 6grencilerin biligsel kazanimlarim destekledigi ve derse yonelik ilgiyi artirdig
g6z oniinde bulundurularak, bilim tarihi gibi soyut ve zor algilanan igeriklerin 6gretiminde daha
yaygin sekilde kullanilmas1 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk-islam Alimleri, Mobil Artirilmis Gergeklik, Bilim Tarihi, Fen Egitimi



ABSTRACT

Mobile Augmented Reality Applications in Teaching the Lives of Turkish-Islamic
Scholars to 6th Grade Students

Cemre KAPLAN
Master Thesis

FIRAT UNIVERSITY
Institute of Educational Science

Department of Mathematics and Science
Division of Science Education
2025, P: XI111+130

History of science education, which is too complex to be used directly in classes, can be
transferred in the classroom by establishing a bridge between science subject areas and using
appropriate Mobile Augmented Reality (MAR) applications. The aim of this study is to teach the
lives of Turkish-Islamic scholars with 6th grade students using MAR applications and to examine
the effect of this method on the knowledge level of the students. In addition, it is also aimed to
evaluate the students' awareness of the use of technology in classes and their views on the
application. In the study, a convergent parallel design, which is one of the mixed method designs,
was used. Both quantitative and qualitative data were collected and analyzed simultaneously.
Quantitative data were analyzed with SPSS 22 master analysis software. The study group of the
research consists of a total of 40 students, 20 girls and 20 boys, studying in the 6th grade at a
public school in Ergani district of Diyarbakir province in the 2023-2024 academic year. The study
was conducted with a total of two student groups from two different branches. One of the groups
was determined as the experiment group and the other as the control group. The application
process lasted eight weeks. In the experiment group, the lives and scientific contributions of
Turkish-Islamic scholars were processed through the TISAR-3D MAR application. In the control
group, the same content was presented with reading texts, one of the traditional methods. As data
collection tools; "Turkish-Islamic Scholars Knowledge Test" and "Awareness Scale for the Use
of Technology in Classes" were used in the quantitative part, and semi-structured interview forms
were used in the qualitative part. According to the research results, a significant increase was
found in the knowledge levels of the students in the experiment group compared to the control
group. However, no significant difference was found between the awareness levels of both groups
regarding the use of technology. According to student opinions, MAR applications were found to
be more entertaining and attention-grabbing than reading texts. Considering that MAR
applications support students' cognitive gains and increase their interest in the course, it is
recommended that they be used more widely in teaching abstract and difficult-to-perceive content
such as history of science.

Key Words: Turkish-Islamic Scholars, Mobile Augmented Reality, History of Science, Science
Education
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BIiRINCi BOLUM
|. GIRIS

Insanlik tarihinin var olusundan bu yana gegen siirede bireyler, merak, arayis,
kesfetme ve sorgulama gibi temel giidiilerle siirekli bir bilissel ¢abanin i¢inde olmuslardir.
Bu nedenle insanlar ¢esitli donemlerde stirekli bir arayis igerisine yonelmis olabilirler.
Yazimin icadiyla birlikte bireylerin istek ve ihtiyaglar1 artmis, bilgiye duyulan ihtiya¢ daha
da belirgin hale gelmistir (Kiiciikali ve Tasgin, 2017). Bilgiye ulasildiktan sonra ise bu
bilgilerin kayit altina alinmasi, toplanmasi ve saklanmasi adina biiyiilk ugraslar
verilmigtir. Magara duvarlarindan papiriis ve parsdmene, daha ileri donemlerde kullanilan
materyallere kadar bir¢ok ara¢ bu amaca hizmet etmistir. Béylece bilimin aydinlatilmasi
ve ilerlemesi agisindan gegmisten glinlimiize 6nemli mesafeler kat edilmistir (Kiigiikali

ve Tasgin, 2017).

Bugiine kadar bilgiler nasil olustu? Bilimin temelinde yatan neydi? Bilim insanlar1
ne gibi zorluklarla karsilasti, hangi teknik ve yontemleri kullandilar? Bilim tarihi bu
sorularin cevabini1 aramakta, bizlere yol gostermede ve bilgilerin 6nem ve kiymetini

anlamamiz1 saglayabilir (Topdemir ve Unat, 2019).

Bilimin kokeninin Yunanlilardan geldigi, Avrupa’da bilimin daha fazla ilerledigi,
Bat1 toplumunun bilime daha fazla 6nem verip katki sagladigir yoniinde yanhs bir algi
vardir (Engin, 2017; Blaut, 1993). Bilimin Bat1 toplumlarinin diginda diger toplumlarda
da gelismistir. Yapilmis bilimsel caligmalara bakildiginda bircok kesfin Dogu
toplumlarinda ortaya ¢iktigr goriilmiistiir. Genel hatlariyla bakildiginda bilimin dort
asamadan olustugunu goériilmektedir (Yildirim, 2002):

1. Mezopotamya ve Misir uygarliklart donemi (bilgi toplama evresi)
2. Eski Yunanlhilar dénemi (akilciligin 6n planda oldugu ve evreni agiklama evresi)
3. Orta ¢ag déneminde Islam diinyasi (bilimsel ¢alismalarin hiz kazandig1 evresi)
4. Ronesans sonrasi ¢gagdas bilim (modernlesme evresi)

Olusturulan bu dort asamanin tiim toplumlarin ortak bir birikimi oldugu, tek bir elden

toplanmadigidir. Bilim farkli medeniyetlerin farkli goriisleriyle ortaya konulmustur. Asil



temelinde insanlarin arayis icerisinde olup diinyayr kesfetme c¢abasi igerinde olmasidir

(Y1ildirim, 2006).

Bilimin dogasinin bilesenlerinden biri olan bilim tarihi; bilimsel bilgilerin giinlimiize
kadar gecen asamalarini, son seklini alis siireci, bilimsel teorilerin nasil ortaya ¢iktigi ve
toplumun hangi kosullarda bilimsel bilgi iiretimine katkida bulunabildigi iizerine
odaklanir. Bilim insanlarinin bilimsel bilgileri iiretme siirecindeki agamalarindan
kullandiklar1 ara¢ gereclere kadar tiim ydnleriyle bilimsel etkinlikleri taniyarak toplum
diizeyinde sonuglara ulasabilecek yanitlarin tiimii olarak tanimlanabilmektedir

(Lederman vd., 2002).

Bilim tarihi, disiplinler arasi bilgi diizeyini igeren ve sistemli bilgi akisinin
saglanarak bilimsel bilginin tarihsel siirecini ve gelisimini tanimlay1p inceler. Bilim tarihi,
bilimsel bilginin tiiriinii, yontemini, kullanilan arag-gerecleri, bilim insanlarinin yaptigi
calismalar1 ve aragtirma cesitlerini, edinilen bilgilerin toplumda psikolojik, sosyal ve
ekonomik yonden karsiligini inceleyerek sonuglara ulasilir (Lederman, 1992). Bilim
tarihi arastirmalarinin amaci iki temele dayanmaktadir. Birincisi ge¢misten bugiine kadar
yapilan bilimsel ¢calismalari tespit etmek. Ikinci amac ise bilimsel arastirmalar sonucunda
elde edilen verilerden faydalanarak egitim ve bilim politikalar1 {ireterek kisa ve uzun

vadeli egitim programlari olusturmaktir (Lederman, 1992).

Yirmi birinci ylizyilda teknoloji ve bilimin ilerlemesiyle egitim sistemini ve toplum
yapisinda kokten degisiklige gidilmistir. Bilim tarihi dersi bu anlamda 6grencilerin
bilimsel diisiinme becerilerini gelistirip daha fazla ortaya ¢ikmasina ve bilimin dogasini

anlamalarinda etkili olmaktadir (Monk ve Osborne, 1997).

Fen egitiminde 20. yiizyilin baslarindan bu yana 6nemli bir rol oynayan bilim tarihi
(Matthews, 1994); fen dersindeki temel olan kavramlar1 6grenmek, bilimin dogasini
anlamak, bilime kars1 ilgi duymak vb. sebeplerle fen egitiminin igerisine dahil edilmistir
(Seker ve vd., 2004). Bilim tarihinin fen egitiminde kullanilmasi bilime kars1 degerin, fen
bilimlerine duyulan merakin artmasina, bilim insanlarin1 6rnek alarak empati yapmalarina
ve bilme yonelik motivasyonlarinin artmasinda etkili olmustur (Giiney ve Seker, 2012).
Derslerde dogrudan kullanilmayacak kadar karmagik olan bilim tarihi egitimi, fen

konular1 arasinda baglantt kuracak bicimde, smif ortaminda uygun materyallerle



ogretilmelidir. Ulkemizde fen dersinde bilimin dogas1 ve bilim tarihi, 2005-2006 egitim-
Ogretim yilinda miifredata eklenerek okutulmaya baslanmistir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2006). Giincellenen 2013 yilindaki 6gretim programinda, ders kitabindaki bilim
tarihi boliimii genisletilmistir (MEB, 2013). 2013 ve 2018 yillarinda yenilenen Fen
Bilimleri Ogretim Programlari incelendiginde, ge¢miste yasamis bilim insanlarinin
caligmalarina diizenli olarak yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2013; MEB, 2018). Bu
durum, Ogrencilerin bilimin tarihsel siire¢ igerisinde nasil gelistigini kavramalari
acisindan 6onemli bir adimdir. Ancak s6z konusu programlarda ve bu programlara baglh
olarak hazirlanan ders kitaplarinda, bilim tarihine yon veren Tiirk-Islam bilim

insanlarmin katkilarmin sinirlt diizeyde ele alindig1 dikkat ¢cekmektedir (MEB, 2018).

Tamdogan ve Aktan (2019), bu duruma dikkat c¢ekerek Tiirk-Islam bilim
insanlarinin bilimsel siireglere olan katkilarinin 6gretim programlarinda yeterince temsil
edilmedigini, bu nedenle hem 6gretmenlerin hem de dgrencilerin bu bilimsel mirasa
erisiminde sorunlar yagandigini belirtmektedir. Bu eksiklik, 6grencilerin sadece evrensel
degil, ayn1 zamanda kendi kiiltiirel ge¢mislerine ait bilimsel gelismeleri de tanimalarini
ve 6ziimsemelerini engelleyebilmektedir. Biiyiik kismi batili tilkelerdeki bilim insanlarini
ders kitaplarinda ve yayin organlarinda yer verilmistir (Idin ve Yalaki, 2016; Ozgiir ve
Aktan, 2019). Bilim tarihinin nesnel bakis agisiyla yansiz sekilde ele alarak aktarilmasi
gerekmektedir. Bilim tarihinin 6nemini, yapilan kesifleri, bilim tarihindeki gelismelerin
daha iyi anlagilmasi i¢in 6gretmenlere bu konuda egitim verilerek 6grencilere saglikli bir
sekilde aktarim yapilmasi saglanmalidir. Gelecek nesiller i¢in bilimsel diigiince ve

calismalarda daha fazla ilerlemelerine olanak saglayabilir.

“Bilisim Cag1” olarak isimlendirilen i¢inde bulundugumuz donem teknoloji ve
bilimin ilerlemesiyle birlikte iilkelerin rekabet igine girmelerine ve teknolojik arag-
gereclere duyulan ihtiyaglarin arttifi goriilmiistiir. Refah ve huzur orandaki artisa
bakildiginda bilgiyi en iyi sekilde iireten, kullanan, aktaran ve rekabetin fazla oldugu
toplumlarda daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Yildirim, 2020). Ogretim siirecinde
derslerde kullanilan basili ve yazili kaynaklarin devamli kullanilmasi gelecek nesillerin
ihtiyaclarma cevap verememesi ve dikkatlerini ¢ekmesi bakimdan yetersiz kaldigi
goriiliir (Somyiirek, 2014). Ogrencilerin problem ¢dzme ve sorgulama yetisinin artmas,

bilimsel caligmalarin yapilmasi, egitimin kalitesinin artmasi, diisiince becerilerin



gelismesi, uygulama ve gozlemlenmesi zor durumlarin Ogrenciye aktarilmasi fen
ogretiminde teknolojinin kullanilmasi 6nemi tizerinde durulmustur (Irmak ve Demirci

Giler, 2018).

Mobil teknolojilerin kablosuz internete baglanarak zamandan ve mekandan bagimsiz
olarak kisiler arasi iletisimi kolaylagtirir. Mobil uygulamalar, akilli cihazlar {izerinde
calisacak sekilde tasarlanmis ve Ozellikle telefon ile tablet gibi donanimlarda yaygin
bi¢imde kullanilan yazilim tirleridir (Crompton, 2013; Ko ve Kuo, 2010). Egitimde
anlatilacak konularin ilgili ¢ekici hale gelerek eglenceli olmasina, dikkat daginikliklarinin
azalmasina, Ogrencilerin aktif katilmalarini saglayacak yeni yontem ve teknikler
geligtirilerek arag-gereclerin kullanilmasi gerektigi ifade edilmistir (Arict ve Karaci,
2013). Ogrenciler dzellikle fen bilimleri dersinde yaparak yasayarak dgrenecekleri uygun

O6grenme ortamlar1 olusturmanin yararl olacagi belirtmislerdir (Cankaya, 2019).

Egitimde yenilik¢i yaklasimlarin ve teknolojik gelismelerin entegrasyonuyla one
¢ikan konulardan biri olan “Augmented Reality”, Tiirk¢eye “Artirilmis Gergeklik (AG)”
olarak cevrilmistir. Glinlimiizde hizla yayginlasan ve giinliik yasamin pek ¢ok alaninda
yer bulan AG teknolojisi, Karatay (2015) tarafindan da belirtildigi iizere egitimde ¢esitli
uygulamalara konu olmaktadir. Her ne kadar AG teknolojinin kdkenleri 1950’1 yillara
kadar uzansa da, egitim alanindaki sistematik arastirma ve uygulamalarimin gérece yeni
oldugu soylenebilir. Bu baglamda, Billinghurst (2002), AG'nin egitimdeki kullanimina
yonelik ilk 6rnek caligmalariyla alana katki sunmustur. AG teknolojisi, sahip oldugu
etkilesimli yap1 sayesinde geleneksel 6gretim yaklagimlarinin dtesine gegerek, dgrenci
merkezli 6grenme ortamlarinin tasarlanmasina olanak tanimaktadir. AG teknolojisi, son
yillarda egitim sektoriinde popiiler bir hal almis, giderek artan bir sekilde benimsenen ve
yayginlagan bir uygulama olmustur. (Yildirim, 2018). Okul o6ncesi 6grencilerinden,
lisansiistii  6grencilere ve Ogretmenlere AG teknolojilerinin, temel okuryazarlik
Ogretiminden astronomi gibi daha 6zel disiplinlere kadar ¢esitli egitim alanlarinda
kullanildigr goriilmektedir. Bu teknolojinin kisa siirede egitim siire¢lerinde yaygin
bicimde benimsenmesi, AG'nin 6gretim ortamlarinda sahip oldugu potansiyele isaret
etmektedir. Konuyla ilgili gergeklestirilen arastirmalar da bu durumu destekleyen veriler
ortaya koymaktadir. Schrier (2006), AG teknolojisinin bireylerde problem ¢6zme, is
birligi icinde caligma, ¢ok boyutlu degerlendirme yapabilme ve farkli perspektifleri



kavrayabilme gibi ¢agdas Ogrenen profiline 0zgii becerilerin gelisimine katki
saglayabilecek kapasitede oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, AG uygulamalarinin
Ogrencilerin derse yonelik dikkatini artirdigi, 6grenme siirecine aktif katilimi
kolaylastirdigi ve dolayisiyla 6grenme siirecine iliskin motivasyonu olumlu sekilde
etkiledigi literatiirde yer almaktadir. Dolayistyla, AG teknolojileri yalnizca teknolojik bir
yenilik olarak degil, ayn1 zamanda etkili 6grenme deneyimleri sunan pedagojik bir arag
olarak degerlendirilmektedir (Bower vd., 2014; Chen ve Tsai, 2012; Ibili ve Sahin, 2013;
Wu vd., 2013). AG uygulamalarimin mobil cihazlarla kullanilabilmesi ev, okul,
kiitiiphane veya istedikleri ortam ve zamanda sinirlandirilmadan 6grenciler derslerini
takip edebilirler. Mobil uygulamalar, 6grencilerin 6grenme siirecinden kopmadan devam
etmelerine ve 6grenme materyallerine her zaman, her yerde kolayca erismelerine olanak

tanir (Traxler, 2007; Bozkurt, 2015).

Tiirk-Islam alimleri ve bilim tarihi alaninda yapilan ¢alismalar kisitli olsa da Tiirk-
Islam alimlerine yonelik ¢alismalarimnin sayis1 bilim tarihi alaninda yapilan ¢alismalardan
daha azdir (Ayvaci ve Muradoglu, 2021; Bas, 2019; Dagtekin, 2022; Kayrake1, 2019; Idin
ve Yalaki, 2016; Ozgiir Tamdogan, 2017; Yildirim ve Kegeci, 2022). Ogrencilere fen
egitiminde, bilime yon veren Tiirk-Islam alimlerinin tanitilmasi, yasam seriivenlerine ve
bilime sagladig1 katkilarinin ders kitaplarinda yer verilmesi, 6grencilerin kalici
O0grenmelerine, bilim okuryazar yoniiniin gelismesinde, kiiltiir ve medeniyet ile ilgili
degerlerin kavratilmasinda oOnemli katkis1 olacagi disiiniilmektedir. Arastirma
kapsaminda, ortaokul 6grencilerine Tiirk-Islam alimlerinin hayatlarinin MAG destekli bir

O0grenme ortaminda aktarilmasi hedeflenmistir.
1.1. Arastirmanin Problemi

Ders kitaplarinda Tiirk-Islam alimlerinin hayatlarma ve bilim tarihindeki katkilarina
gereken Olgiide yer verilmedigi, 6grenci ve dgretmenlerin bu konuyu islerken gorsel,
etkilesimli ve ilgi ¢cekici materyallerden yeterince yararlanamadiklart gézlemlenmektedir
(Tamdagan ve Aktan, 2019). Geleneksel 6gretim yontemleri, 6grencilerin tarihsel
sahsiyetlerin caligmalarin1 ve bu calismalarin bilimin gelisimine olan etkilerini
kavramalarini giiclestirmekte; bu da 6grencilerin konuya yonelik ilgi ve motivasyonlarimi

diisiirmektedir. Bu durum, &grencilerin Tiirk-Islam alimlerine dair farkindaliklarinmn



sinirl kalmasina ve bilim tarihini tek yonlii algilamalarina neden olmaktadir (Y1ildirim ve

Kegeci, 2022)

Bilim tarihi ve Tiirk-Islam alimleri, fen egitimi ve 6gretiminde uzun siire ihmal
edilmistir. Yapilan arastirmalar bu ihmalin farkina ancak yakin zamanlarda varildigini
ortaya koymakta; birgok arastirmaci, bilim tarihinin fen egitimindeki 6neminin geg¢ fark
edildigini belirtmekte ve bu durum, egitim sistemine yoOnelik elestirileri beraberinde

getirmektedir (Rutherford, 2001).

Giiniimiizde bilim ve teknoloji alanindaki ¢calismalar, Tiirk-Islam alimlerinin eserleri
bilim ve teknoloji alanindaki ¢aligmalara 6nemli katkilar saglamis ve modern bilimin
temellerinin atilmasina 151k tutmustur. Tiirk-Islam alimleri, matematik, tip, astronomi,
fizik, kimya gibi bir¢ok alanda katkida bulunmustur. Yapilan ¢alismalar 6grencilerin
bilimsel diisiinme becerilerinin gelismesinde ve bilimin gelisimini anlamalarina katki
saglayabilir. Bu baglamda Tiirk-islam alimleri ve bilim tarihinin fen egitimdeki énemi
fark edilerek son yillarda yapilan ¢aligma sayisinin arttigr goriilmiistiir (Baran, 2013;
Emren, 2018; Kegeci ve Yildirim, 2023; Tokus, 2018). Bununla birlikte, bilim tarihi ve
Tiirk-islam alimlerine yonelik icerikler uzun siire egitim sisteminde arka planda kalmistir.
Bu durumun temel sebepleri arasinda, gretim programlarinin temel bilimsel kavramlara
oncelik vermesi, tarihsel igerigin 6gretimde ikincil goriilmesi ve konuya yonelik materyal
eksikligi yer almaktadir. Bu nedenle 8gretim programlarinda Tiirk-Islam alimleri ve bilim
tarihine yeterince yer verilmemektedir. Ayrica, 6gretmenlerin kullanabilecegi nitelikli
materyal ve kaynaklarin sinirli olmasi, 6grencilerin bu konuyu derinlemesine anlamasini

zorlagtirmakta ve 6grenme siirecini olumsuz etkilemektedir.

Fen egitiminde Batili bilim insanlarinin calismalarina daha fazla yer verilmekte, buna
karsihik Tiirk-Islam alimlerinin katkilar1 yeterince on plana c¢ikarilmamaktadir (Lagin
Simsek, 2011; idin ve Yalaki, 2016; Yildirim ve Kececi, 2022). Oysa dgrencilerin Tiirk-
Islam Alimlerinin ¢alismalarini tanimas1 ve bu katkilar1 anlamasi agisindan, fen egitimi

slirecinde bu isimlere daha fazla yer verilmesi gerekmektedir.

MAG teknolojisinin, dgrencilerin Tiirk-Islam alimlerinin yasamlarini ve eserlerini ii¢
boyutlu, etkilesimli bir sekilde deneyimlemelerine ve konuya dair bilgi ve becerilerini

gelistirmelerine katki saglayabilecegi diistiniilmektedir (Yildirim, 2023). Ancak bu



alanda yapilan calismalarin smrli sayida olmasi ve ozellikle Tiirk-Islam bilim
insanlarinin 6gretiminde MAG teknolojisinin kullanimina dair yeterli arastirmanin
bulunmayisi, bu ¢alismanin problemini olusturmaktadir. Bu nedenle, MAG
uygulamalarmin  Tiirk-islam alimlerinin hayatlarmin  6gretimindeki etkililiginin

incelenmesi, mevcut probleme ¢6ziim Onerisi sunmayi amaglamaktadir.
1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanm amaci, 6. sinif dgrencilerinin Tiirk-Islam alimlerinin yasamlari,
bilimsel ¢aligmalar1 ve bilim tarihindeki yerlerini 6grenme siireclerinde mobil artirilmig
gerceklik uygulamalarmin etkililigini incelemektir. Bu dogrultuda, mobil artirilmisg
gergeklik uygulamalarinin dgrencilerin Tiirk-Islam alimlerine yonelik bilgi diizeylerine
ve derslerde teknoloji kullanimina iliskin farkindaliklarina etkisi arastirilmistir.

Arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

+  Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Tiirk-islam Alimleri Bilgi Testi” 6n test
ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik var mi1?

* Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Derslerde Teknolojinin Kullanilmasina
Yonelik Farkindalik Olgegi” &n test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik
var m1?

«  Deney grubundaki dgrencilerin “Tiirk-islam Alimleri Bilgi Testi” ve “Derslerde
Teknolojinin Kullanilmasina Y &nelik Farkindalik Olgegi” 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?”

+  Kontrol grubundaki dgrencilerin “Tiirk-islam Alimleri Bilgi Testi” ve “Derslerde
Teknolojinin Kullanilmasina Y &nelik Farkindalik Olgegi” 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

+  Ogrencilerin, Tiirk-Islam Aalimlerinin hayatim MAG uygulamasi ve okuma

metinleriyle 6grenme siireci hakkindaki goriisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Bilimin dogasini olusturan temel unsurlardan biri olan bilim tarihi, Ozellikle
Ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmede Onemli bir ara¢ olarak
degerlendirilmektedir (Matthews, 1994). Tarihsel siiregte bilimsel ilerlemelere yon veren

calismalariyla 6ne ¢ikan Tiirk-Islam alimleri, bilime kalic1 katkilar sunmuslardir. Ancak



bu alimler, Bat1 kokenli bilim insanlarina kiyasla daha az taninmakta ve bu durum, bilim
tarihinin tek yonli algilanmasina neden olabilmektedir (Nicolaidis, 2011; Tamdogan ve

Aktan, 2019; Yildirim ve Kegeci, 2022).

Tiirk-Islam Aalimlerinin daha genis kitlelerce tanitilmasi, hem kiiltiirel kimligin
korunmast hem de bilimsel mirasin aktarilmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Ancak
mevcut ders kitaplarinin bilim tarihi agisindan yetersiz oldugu ve Tiirk-Islam alimlerine
cok smirh diizeyde yer verildigi goriilmektedir (Arabac1 ve Dénel Akgiil, 2022; Idin ve
Yalaki, 2016). Ayrica bir¢ok 6gretmenin, bilim tarihi 6gretiminde hem materyal hem de
icerik bilgisi agisindan yetersizlik yasadigi dikkat ¢ekmektedir (Deve, 2015; Wang ve
Cox-Petersen, 2002).

Bu arastirmayla birlikte, 6gretmenlere yeterli ve nitelikli materyaller saglanarak
bilim tarihinin etkili bir sekilde 6gretilmesine katki sunulmasit hedeflenmektedir. Bilgi ve
iletisim teknolojilerindeki hizli gelisimle birlikte, egitimde de dijital araglara duyulan
ihtiyag¢ artmistir. Bu dogrultuda, AG teknolojileri, yeni nesil 6grenme ortamlar1 sunarak

egitimde doniisiim saglamaktadir (Akcayir ve Akgayir, 2017).

MAG temelli dgrenme ortamlari, 6grencilerin Tiirk-Islam alimlerinin yasam
Oykiilerini ve bilimsel ¢aligmalarini daha yakindan tanimalarina olanak tanimaktadir. Bu
sayede Ogrencilerin bilimsel merak duygular1 gelisebilir, gelecekteki kariyer hedeflerini
sekillendirebilir ve topluma katki sunan bireyler olarak yetismeleri desteklenebilir
(Y1ldirim, 2023). Ayrica MAG teknolojisi, 6grencilere 6zgiin 6grenme ortamlari sunarak
bilimsel diisiinme becerilerinin gelismesine ve daha etkili 6grenmelerine katki

saglayabilir (Yildirim, 2020).

Bu arastirma, Tiirk-Islam alimlerinin bilimsel katkilarin1 dgrencilerin daha yakindan
tanimalarina ve bilim tarihine dair biitiinciil bir anlayis gelistirmelerine imkan
saglamaktadir. Arastirma bulgulari, ders kitaplarinin 6tesine gegerek etkilesimli, gorsel
ve 6grenci merkezli materyallerin kullanimini desteklemesiyle fen, tarih ve kiiltiir temelli
Ogretim siireglerine yeni bir bakis acis1 getirecektir. Ayrica, MAG uygulamalarinin
egitimdeki kullanimina iligkin smif i¢i uygulama Ornekleri sunarak ogretmenlere
rehberlik edebilecek ve egitim politikas1 yapicilarina stratejik kararlar almada yardimci

olabilecek nitelikte bilgiler saglamaktadir.



1.4. Arastirmamin Sayiltilar: (Varsayimlar)

* Bu arastirmada kullanilan Mobil Artirllmis Gergeklik (MAG) uygulamalariin
teknik agidan sorunsuz sekilde calistig1 varsayilmaktadir.

* Arastirmaya katilan Ogrencilerin mobil cihazlar1 temel diizeyde kullanma
becerisine sahip olduklar1 kabul edilmektedir.

* Uygulama siireci boyunca 0&grencilerin arastirmact tarafindan belirlenen
yonergeleri dogru bi¢imde takip ettikleri ongdriilmektedir.

* Veri toplama araglarinin, arastirmada olgiilmek istenen yap1 ve Ozellikleri gegerli
ve tutarli bigimde yansittig1 varsayilmaktadir.

+ Ogrencilerin arastirmaya katilm siirecinde igten, samimi ve dogru geri bildirim

verdikleri kabul edilmektedir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

* Bu arastirma, Orneklem olarak yalnizca 6. smif Ogrencileriyle sinirhidir;
dolayisiyla farkli smif seviyeleri veya yas gruplarindaki Ogrenciler icin
genellenebilirlik sinirlidir.

+ Arastirmada kullanilan MAG uygulamasi, Tiirk-Islam alimlerinin hayatlarmin
ogretimi ile sinirlidir.

* Arastirma, uygulamalarin gergeklestirildigi okulun fiziksel ve teknolojik altyap1
imkanlariyla sinirhdir.

* Veri toplama araclarindan elde edilen veriler, yalnizca arastirma siireci
kapsaminda toplanan bilgilerle sinirli olup, digsal faktorlerden ya da farkli veri
setlerinden bagimsizdir. Bu verilerin yorumlanmasi, belirli zaman dilimi ve
kosullarla sinirhidir.

* Arastirmanin siiresi, aragtirma takvimine uygun olarak belirli bir donemi
kapsamakta olup, uzun vadeli etkilerin incelenmesi bu arastirma kapsaminda yer

almamaktadir.



1.6. Aragtirmanin Tamimlari

Artirllmis Gergeklik (AG): Gergek diinya ortamina sanal 6gelerin (metin, ses,
gorilintii vb.) es zamanl olarak entegre edilmesiyle kullaniciya fiziksel ve dijital unsurlari
bir arada deneyimleme imkan1 sunan etkilesimli bir teknolojidir (Azuma, 1997).

Mobil Artirllmis Gergeklik (MAG): Akilli telefon ve tablet gibi taginabilir cihazlar
aracilifiyla kullanicilarin gercek ortami goriintiilerken, bu goriintii iizerine sanal
nesnelerin entegre edilmesini saglayan etkilesimli bir teknolojidir (Bingol, 2018).

Bilim Tarihi: Bilim tarihi; bilimsel bilgi ve kesiflerin tarihsel siiregte nasil gelistigini
inceleyen, insanligin dogay1 anlama ¢abalarini, bilimsel diisiince bi¢imlerini, buluslari ve
teorileri tarihsel baglamda ele alan bir disiplindir (Topdemir ve Unat, 2014).

Fen Egitimi: Fen egitimi, 6grencilere bilimsel diisiinme becerileri kazandirmayz,
dogal olaylar1 anlama ve kesfetme siireglerini gelistirmeyi amaclayan, fizik, kimya ve
biyoloji gibi temel bilim alanlarinda bilgi edinmelerini ve bilimsel yontemleri kullanarak
problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerini hedefleyen bir egitim alanidir (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2018).
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IKINCI BOLUM
Il. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ALAN YAZIN

Tiirk-Islam bilim tarihi, fen bilimlerinin temel taslarin1 olusturan nemli kesifler ve
buluslarla doludur. Fen egitiminde bu tarihsel bilgilerin 6grencilere aktarilmasi, onlarin
bilimsel siiregleri daha derinlemesine anlamalarina yardimer olur (Lederman, 2007).
Mobil artirilmig gerceklik (MAG) uygulamalari, fen konularinin égretiminde Tiirk-Islam
alimlerinin yasam oykiilerini ve bilimsel katkilarin1 sanal ortamda gorsel ve etkilesimli

olarak sunarak, Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmektedir (Yildirim,

2023).

Fen egitiminde, 6grencilerin soyut bilimsel kavramlari somutlastirmalari ve 6grenme
stireclerini daha etkili hale getirmeleri biiyiik bir dneme sahiptir. MAG teknolojisi,
fiziksel diinyada sanal nesneler ve bilgiler sunarak ogrencilere fen konularini daha
interaktif bir sekilde 6grenme imkani tanir (Dunleavy ve Dede, 2014). Bu durum,
ozellikle bilim tarihini 6grenme siirecinde, 6grencilerin ge¢misteki bilimsel ¢aligmalari
ve Tiirk-Islam alimlerinin katkilar1 hakkinda daha fazla bilgi edinmesini saglar (Yildirim

ve Kegeci, 2022).

Bu boliimde, bilim tarihinin fen egitimindeki 6nemi lizerinde durularak; bilim
tarthinin fen derslerinde nasil uygulanabilecegi, sagladigi kazanimlar ve karsilasilan
zorluklar degerlendirilmis, bu alanda yapilan aragtirmalar da ele alinmistir. Ayrica, AG
teknolojisinin bir parcasi olan MAG teknolojisinin fen alaninda nasil kullanildig1 ve
MAG teknolojisi sayesinde Ogrencilere nasil bir 6grenme deneyimi sundugu, yapilan

¢esitli arastirmalarla incelenmistir.
2.1. Artirilmis Gergeklik (AG)

Artinnlmis gerceklik, insanlar arasinda hizla yayilan bir dijital teknoloji alanidir ve
teknolojideki son yeniliklerle birlikte, bu uygulamalar daha da yaygin hale gelmistir. Ileri
teknoloji sayesinde yeni dijital araglar ve uygulamalar ortaya g¢ikmaktadir; Shen ve
digerleri (2022) bu gelismelerin AG teknolojilerindeki evrimi vurgular. AG, ilk

kullanilmaya baslandigindan itibaren, diinya capinda bilgilerin gorsellestirilmesi
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amaciyla kullanilmakta ve birgok insan, film ve televizyon araciligiyla AG kullanilarak

tiretilmis sahnelerle tanisik haldedir (Azuma vd., 2001).

AG'yi tanimlamak igin yapilan birgok farkli yaklasim bulunmaktadir. Ornegin,
Billinghurst ve digerleri (2014) tarafindan AG, insan-bilgisayar etkilesiminin gelismis bir
formu olarak tanimlanmistir. Su sekilde de agiklanabilir: Shirazi ve Behazan (2015)
AQG'yi, gercek diinya nesneleri iizerine bilgisayar yardimiyla 3 boyutlu gorsellerin
yerlestirilmesi olarak tamimlar. Saracchini ve digerleri (2022) ise AG'yi, dijital
gorintiilerin gercekei bir sekilde lizerine bindirilmesi olarak agiklarlar. Yuen ve digerleri
(2011) AG'yi, sanal igeriklerin gercek diinya algilarimizla {ist iiste gelerek birlesmesi
seklinde tanimlarlar. AG'nin bir diger tanimi, Tan ve Chang (2015) tarafindan, gercek
nesnelerin lizerine dijital goriintiilerin tanimlanmasi olarak yapilmistir. Ghasemi ve
digerleri (2022) ise AG teknolojilerini, gergek ve sanal diinyalari birlestiren 3 boyutlu

haritalar olusturabilen gercek diinyanin genisletilmis bir siirlimii olarak goriirler.

Ayrica Bonnard ve digerleri (2013) tarafindan, AG sanal nesneleri gergek diinyadaki
nesnelere aktaran teknolojiler olarak tanimlanmistir. 2013 yilinda Wu ve digerlerinin
yaptig1 tamimlama ise AG sanal nesnelere kiyasla daha gergekg¢i olan karigik gerceklik
olarak tanimlar. Salinas ve Pulido (2016) AG ortamlarini, gercek nesnelerin ve sanal
(dyjital) nesnelerin bir araya getirilmesiyle olusan bir alan olarak aciklarlar. Cai ve
digerleri (2013) AG 6grenme ortamlarini, sanallik ve gergekligin birbiriyle karigimidan
olusan, sanal gerceklik teknolojisinin bir uzantis1 olarak tamimlarlar; bu teknoloji
sayesinde bilgisayarda olusturulan 3 boyutlu gorseller, insan-bilgisayar etkilesimi
yardimiyla multimedya araglari ile goriintiilenebilmektedir. Son olarak, Erbas (2016) ile
Milgram ve Kishino (1994) ile AG, gercek diinya goriintiilerinin dijital nesnelerle
artirtldigt ve fiziksel ortamlarin teknoloji yardimiyla yapilan sanal goriintiilerle

zenginlestirildigi bir yontem olarak tanimlar.

AG teknolojisi, sanal ve gergek diinya unsurlarini birlestiren, interaktif ve gercek
zamanl bir ¢calisma prensibine sahiptir. Azuma ve digerleri (2001) bu teknolojiyi, gergek
diinya nesneleri ile var gibi goriinen sanal nesnelerin entegre edildigi bir ortam olarak
tanimlamiglardir. AG'nin ana islevi, goriintii, ses ve video gibi sanal bilgileri fiziksel
nesnelerle biitiinlestirerek kullanicilara gergek diinya hakkinda daha fazla bilgi

saglamaktir; Ke ve Hsu (2015) bu konsepti 6ne siirmiistiir. Chang ve digerleri (2011) ise
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AG'nin, bilgisayar tarafindan olusturulan sanal goriintiilerle gercek ortamlarin

harmanlandig1 bir teknoloji oldugunu belirtmislerdir.

Carmigniani ve digerleri (2011) AG'nin genel amacini, sanal bilgileri ger¢ek diinya
bilgileriyle biitiinlestirerek kullanicilarin  giinliilk yasamini kolaylastirmak olarak
aciklamaktadir. Rodriguez ve digerleri (2022) AG teknolojilerinde gerg¢ek diinyaya ait
goriintiilerin lizerine sanal nesnelerin bindirildigini ifade ederler. Billinghurst (2002) ise
AG'yi, fiziksel diinyaya bilgisayarda olusan sanal grafiklerin bindirilmesi yetenegi olarak
tanimlar. Billinghurst ve digerleri (2014) AG'nin fiziksel diinya ve sanal goriintiilerin
birlestirilmesinden olustugunu, bu teknolojinin sanal 6grenme ortamu ile fiziksel diinyay1
aynit anda isleyerek, bilgi ve becerilerin sorunsuz kullanimina olanak sagladigini

belirtmislerdir (Erbas ve Demirer, 2015).

Kato ve Billinghurst'in (1999) calismalarina gore AG, gercek diinya goriintiileri ile
sanal gorintiilerin st {iste getirilmesi esasina dayanir. Furio ve digerleri (2013) bu
durumu, gergek diinyanin sanal goriintiilerle zenginlestirilmis bir sekilde gozlemlemek
olarak aciklamiglardir. Kara (2018) tarafindan yapilan tanim, AG'nin gercek ortama sanal
gorlntiilerin yansitilmasi oldugunu vurgular. AG teknolojileri, fiziksel bir nesne iizerinde
bulunan karekod, konum veya isaretcilere kamera tutuldugunda ortaya ¢ikan 3 boyutlu
resimler, animasyonlar veya metinler ile kullanict deneyimini zenginlestirir. Bujak ve
digerleri (2013) ise AG'yi, ger¢ek ve sanal goriintiilerin bir kombinasyonu olarak

tanimlarlar.

Gilingordi (2018) AG'yi, bilgisayar yazilimlart yardimiyla olusturulan 3 boyutlu
elementlerin fiziksel diinya ile entegrasyonu olarak tanimlar. Erbas ve Demirer (2015) ise
dijital ve fiziksel nesnelerin diizenli bir sekilde sunuldugu AG ortamlarindan bahsederler.
Ersoy ve digerleri (2016), AG’1, gercek diinya ortamina sanal unsurlarin iglevsel olarak
entegre edilmesiyle meydana gelen etkilesimli bir 6grenme ve deneyim alani olarak
tanimlamiglardir. Bu tanimlar, AG teknolojilerinin nasil bir ¢esitlilik gosterdigini ve ¢cok

yonlii kullanim potansiyellerini ortaya koymaktadir.
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2.2. Artirllmis Gergeklik Teknolojisinin Egitimde Kullanilmasi

Son donemlerde, AG tabanli teknolojilerin egitim alaninda kullanimina dair yapilan
arastirmalarin sayisinda onemli bir artis gozlemlenmistir. Billinghurst (2002) ve Yildirim
(2016) gibi arastirmacilar, AG'nin egitime sundugu faydalar1 vurgularken, ¢agimizin
cocuklari, ebeveynlerinin biiyiidiigii zamana gore farkli bir donemde egitim gérmekte
olduklart i¢in, uygulanan Ogrenme tekniklerinde de degisiklikler yapilmistir. Bu
baglamda AG, Cuendet ve digerleri (2013) ve Tiirel ve Bayer (2020) tarafindan egitimde
siklikla kullanilan bir yontem haline gelmis ve 6zellikle kendi kendine 6grenme ile

uzaktan ve ¢evrimi¢i 6grenme imkanlar1 sunmasiyla dikkat cekmistir.

AG'in egitimdeki kullaniminin ardinda yatan nedenler arasinda, gercek ve sanal
ortamlar arasindaki kesintisiz etkilesim destegi biiylik bir 6nem tasir (Billinghurst, 2002).
Ogrenciler, AG ortamlarinda, sanal nesnelerle etkilesim kurarak, kisiler aras
iletigimlerini sanal bir diizlemde siirdiirebilirler. Bu, bilgisayarli ¢alisma ortamlarinda
genellikle azalan kisiler arasi iletisimin aksine, 6grencilerin birlikte daha etkili

calismalarini saglar.

Egitimde fiziksel nesnelerin kullanimi1 konunun anlagilmasini kolaylastirirken, AG
bu nesneleri sanal 6gelerle biitlinlestirir. Bu entegrasyon, dgrencilere nesneler lizerinde
somut manipiilasyonlar yapma olanagi tanir ve béylece 6grenme siirecini daha etkilesimli
hale getirir (Billinghurst, 2002). Ayrica AG, gergeklik ve sanallik arasinda sorunsuz bir
gecis yapilabilmesine olanak tanir; 6rnegin, Magic Book gibi uygulamalarda kullanicilar,
bir kitap sayfasimi ¢evirdiklerinde, sayfanin AG cihaz1 tarafindan algilanmasiyla 3

boyutlu goriintiiler ortaya ¢ikar (Milgram ve Kishino, 1994).

AG, dogal etkilesimlere olanak taniyarak, 6grencilerin egitim igerigi ile daha dogal
ve etkili bir sekilde etkilesime girmelerini saglar. Bu etkilesimlerin, 6grencilerin bilgi ve
beceri gereksinimlerini azalttigini belirtmistir. Ayrica AG uygulamalari, bilgileri
Ogrenciler i¢cin daha c¢ekici hale getirerek, smifin Otesindeki sanal igeriklerle

zenginlestirilmis 6grenme deneyimleri sunar (Bujak vd., 2013).

Pérez-Lopez (2013) ise AGnin geleneksel 6grenme yontemlerine goére sagladig

avantajlar1 vurgulamiglardir. Geleneksel yontemlerde 6grenciler genellikle tek bir duyu
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tizerinden 6grenirken, AG ¢oklu duyusal uyaricilardan yararlanarak 6grencilerin 6grenme
stirecine daha etkin ve etkilesimli bir bi¢imde katilimimi desteklemektedir. AG'nin
kullanilabilirliginin yiiksek olmasi, 6grencilerin bu yontemi tercih etmelerine neden olur
ve 3 boyutlu gorseller lizerinde yapilan manipiilasyonlar 6grencilere kendilerini 6grenme
stirecinin merkezinde hissettirir, bu da onlarin 6grenmelerini daha bagimsiz ve etkin bir

sekilde yonlendirmelerine imkan tanir.

Yuen ve digerleri (2011) tarafindan yapilan aciklamalara goére, AG teknolojisinin
egitim alaninda en carpici kullanimlarindan biri olarak goriilmekte, 6grencilere aninda
bilgi erisimi ve mobil 6grenme imkanlar1 sunarak egitimde devrim yaratmaktadir. AG,
egitimde kullanildiginda, Ogrencilere isbirlikli ¢alisma firsatlar1 saglar ve bu sayede
birbirlerinin karsilastiklar1 zorluklar1 anlama ve ¢6zme yeteneklerini gelistirir (Cai vd.,
2013). Wu ve digerleri (2013) AG'nin 6grencilere sagladigi kalici 6grenme firsatlaryla,

uzun vadeli egitim sonuglarini iyilestirdigine dikkat ceker.

AG teknolojileri, 6grencilerin ¢esitli becerilerini, Ozellikle problem ¢6zme,
okuryazarlik ve iletisim yeteneklerini gelistirme konusunda onemli bir potansiyele
sahiptir. Bu teknolojinin Luckin ve Fraser (2011), 6grencilerin motivasyonunu artirarak,
onlarin daha az bilissel ¢cabayla daha fazla katilim gostermelerini sagladigini belirtirken,
Di Serio ve digerleri (2013) AG'nin egitimde daha verimli 6grenme sonuglart elde
edilmesine yardimci oldugunu vurgular. Ibafez ve digerleri (2014) ise, AG'nin
ogrencilere "0grenmeyi 6grenme" yetenegini kazandirmada etkili oldugunu ifade eder.
Ferrer-Torregrosa ve digerleri (2016) bu teknolojinin 6grencilerin egitim siirecindeki

beklentilerini nasil yiikseltebilecegine dair 6nemli bilgiler sunar.

AG uygulamalari, Billinghurst ve Duenser (2012) tarafindan belirtildigi gibi,
ogrenciler i¢in yeni ve heyecan verici bir teknolojidir. Enyedy ve digerleri (2015) ise,
Ogrencilerin fiziksel olarak ulasamayacaklar1 nesnelerle etkilesim kurmalarini
saglayarak, gercek diinyay1 daha iyi anlamalarina olanak tanir. AG, uzay gibi fiziksel
olarak erisilmesi zor olan ortamlari, 6grencilere sanal olarak kesfetme ve bu ortamlarla

etkilesimde bulunma sans1 sunar.

Macariu ve digerleri (2020) tarafindan yapilan ¢alismalar, AG'nin egitimdeki

cekiciligini artirdigini, 6grencilerin stresini azalttigini ve e-6grenme firsatlart sundugunu
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gostermektedir. AG'nin gorsel Ozellikleri, Ogrencilerin sanal nesnelerle etkilesime
gecmelerini daha etkileyici hale getirir. Bu teknoloji, 6grencilere bilgileri daha kolay
hatirlama imkan1 sunarken, ayni zamanda 6gretmenlerle sinif i¢cinde daha fazla is birligi

yapmalarin1 tesvik eder.
2.3. Artirllmis Gergeklik Teknolojisinin Fen Egitiminde Kullanilmasi

Ogrencilerin 6zellikle temel bilimlerdeki soyut kavramlari kavramada zorlandiklari
bilinmekte; bu nedenle, AG gibi teknolojilerin egitimdeki potansiyeli giderek daha fazla
onem kazanmaktadir. Martin-Gonzalez ve digerleri (2016) tarafindan belirtildigi tizere,
AG, ogrencilere sanal ortamlarda bilgileri gorsellestirme imkani1 sunarak, egitimdeki
siirlart agmalarina ve konulart daha kapsamli bir sekilde &grenmelerine yardimei

olmaktadir.

Akkiren (2019), fen bilimlerinde AG kullaniminin 6nemini vurgulamis ve AG
uygulamalarinin 6grencilerin derse karst gelistirdikleri tutumlart iyilestirdigini ve
akademik basarilarmi artirdigini gostermektedir. Teknoloji kullaniminin 6grencilerin
dikkatini ¢ektigini ve dogrudan gozlem yapma imkani sunmadigi durumlarda bile
konularin 6grenilmesine katkida bulundugunu ifade etmistir. Ayrica Ates (2018) ve
Sentiirk (2018) gibi arastirmacilar, AG uygulamalarinin fen bilimleri derslerinde nasil
olumlu degisiklikler yarattigini, 6grencilerin aktif ve deneyimleyerek 6grenmelerini

sagladigini ve derslerin daha verimli gegmesine olanak tanidigini ortaya koymustur.

Gorgiilii Ar1 ve Sivri (2020), fen bilimleri derslerinde kazanimlarin somutlastiriimasi
ve ilgi ¢ekici gorsellerin kullanilmasinin dersleri hem eglenceli hem de daha 6gretici
kildigini belirtmistir. AG teknolojilerinin, 6zellikle fen bilimleri gibi soyut kavramlarin
anlagilmasmin zor oldugu alanlarda kullaniminin, bu kavramlarin gorsel 6gelerle
desteklenmesinin biiyiilk dnem tasidigina dikkat ¢eken Sahin (2017), fen bilimlerinin
hayatin bir pargasi oldugunu ve her bireyin diinya hakkinda bilgi sahibi olma isteginin

dogal oldugunu vurgulamistir.

Ulkemizde baz1 okullarin yeterli altyapiya sahip olmadig1 bir gergekken (Gorgiilii
Ar1 ve Sivri, 2020), egitimde firsat esitligini saglamak adina ticretsiz ve kolay erisilebilir

AG uygulamalarinin hem O6gretmenler hem de veliler tarafindan mobil cihazlara
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yiiklenmesi tesvik edilmelidir. Bu uygulamalar, 6grencilerin ders materyallerini daha iyi
anlamalarimi ve derse olan motivasyonlarini artirmalarini saglayacak 6nemli araglardir.
Bu sayede, dgrenciler, 6grenme sirasinda daha aktif ve etkilesimli bir rol alabilir ayrica

bilimsel kavramlar1 somut 6rneklerle iliskilendirerek daha 1yi 6grenebilirler.
2.4. Mobil Artirilmis Gergeklik

Mobil teknolojilerin hizla gelisimi, glinimiiz kullanicilarinin giinliik hayatlarinda
onemli bir yer edinmistir (Arici, 2017). Feiner (2002) bu teknolojilerin, ¢evremizle ve
tim diinya ile iletisim kurmamiza olanak tanidigin1 ve yeni igeriklerin tasarlanip
iletilmesinde yenilik¢i yollar actigin1 belirtir. Mobil cihazlarin kullanimindaki artig, bu
cihazlar i¢in gelistirilen AG algoritmalarinin artmasiyla sonuglanmis ve AG'nin genis
Kitlelere ulagsmasini saglamistir (Law ve Heintz, 2021; Yuen vd., 2011). Theodoropoulos
ve Lepouras (2021) ise, mobil cihazlarda AG'nin sagladigi O6grenme arayiiziiniin,
geleneksel 0grenme metodlarinin bazi eksikliklerini kapatabilecek potansiyele sahip

oldugunu vurgular.

Mobil cihazlar, AG teknolojilerini genis halk kitlelerine sunmanin yani sira,
cocuklarin ve Ogrencilerin egitim igerigine kendi cevreleriyle etkilesim kurarak
erismelerini kolaylastirir (Bujak vd., 2013). Mobil cihazlar; tasmabilirlik, yaygin
kullanim (Somytirek, 2014), cesitli sensorler (kamera, GPS vb.), gelismis islemciler ve
genis dokunmatik ekranlar gibi 6zellikler sayesinde AG ic¢in ideal bir platform sunar

(Billinghurst ve Duenser, 2012).

Wojciechowski ve Cellary (2013) mobil cihaz kameralarinin kullanimiyla gergek
diinya nesnelerinin goriintlilerinin yakalanmasini, MAG olarak tanimlar. Perez-
Sanagustin ve digerleri (2014) ise, MAG teknolojilerinin her yerde ve her zaman kolay
ogrenmeyi miimkiin kildigini ifade eder. Ayrica MAG, ders kitaplarindaki bilgileri
gorsellestirme yetenegi ile 6gretmenlerin ders anlatimlarin1 daha etkili hale getirir ve
bdylece basili ders kitaplarim1 ve geleneksel 6grenmeyi destekleyen pedagojik bir arag

olarak islev goriir (Shirazi ve Behzadan, 2015).

Bu baglamda mobil cihazlarin sundugu tasinabilirlik ve etkilesimli 6zellikler, AG

teknolojileri ile birlestiginde, egitim alaninda yenilik¢i ve etkili 6grenme ortamlari
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yaratma potansiyeline sahip oldugu agiktir. Mobil cihazlar iizerinden AG'nin kullanima,
ogrencilerin egitim materyallerini kesfetme sekillerini doniistiirmekte ve onlara daha

dinamik ve etkilesimli 6grenme deneyimleri sunmaktadir.
2.5. Mobil Artirilmis Gergeklik Teknolojisinin Egitimde Kullanim

Mobil teknolojilerin egitim sektoriinde yayginlasmasi, dgrencilerin derslere olan
ilgisini ¢ekmek igin kritik bir rol oynamaya baglamistir (Sentiirk, 2018). Bu teknolojiler,
her yerde ve her zaman bilgiye erisim imkani sunarak, ¢evremizle ve diinya ile olan
baglantimiz1 giiclendirmekte ve egitim materyallerinin tasarimi ve dagitimi agisindan
yenilik¢i metodlar gelistirmektedir (Feiner, 2002). AG teknolojileri, mobil cihazlarin
giderek artan kullanimiyla birlikte daha genis bir kitleye ulasabilir olmus, MAG
algoritmalarinin gelistirilmesiyle egitimde daha anlasilir ve etkilesimli derslerin

sunulmasina olanak saglamistir (Ciloglu, 2022).

MAG uygulamalari, 6grencilerin ders materyallerini somut bir sekilde islemelerine,
somut Ogrenme deneyimleri yasamalarina ve derslere olan ilgilerini artirmalarina
yardimer olmaktadir (Kiigiik vd., 2015). Mobil cihazlarin, taginabilir, diisiik maliyetli ve
donanim gereksinimi olmadan ders dis1 etkinliklerde kolaylikla kullanilabilir olmalari,
egitim i¢in vazgecilmez araglar haline gelmelerine neden olmustur (Uzun Hazneci, 2019).
Bu cihazlar, MAG uygulamalar1 araciligiyla, 6grencilere fiziksel olarak erisemedikleri
nesnelerle etkilesim kurma imkani1 sunarak, uzay gibi erisilemez ortamlar1 kesfetmelerini

saglamaktadir (Danish vd., 2015).

Izgi Onbasili (2018) ve Giil ile Sahin (2017) tarafindan yapilan ¢alismalar, MAG
uygulamalarinin kullaniminin artmasiyla 6grenciler arasinda is birligi ve konulara olan
ilginin arttigim1 gostermistir. Ogrenciler, MAG teknolojilerini kullanarak, teknik
becerilerini gelistirme, 6zgiiven kazanma ve daha etkin 6grenme deneyimleri yasama
sansina sahip olmaktadirlar (Shirazi ve Behzadan, 2015). Bacca ve digerleri (2015) ise,
MAG'in o6grencilere deneyimsel Ogrenme ortamlar1 sunarak, bilgiyi kesfetme ve

arkadaslariyla paylasma firsatlar1 yarattigini belirtmistir.

MAG teknolojileri, 6grencilere zaman ve mekan kisitlamalart olmaksizin egitim

materyallerine erisim saglar (Kiling, 2015). Ogrenciler, bu teknoloji sayesinde, fiziksel
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diinyada goremedikleri yapilar1 kesfederken, derslerin daha gorsel, eglenceli ve
etkilesimli gegmesini saglar, ayn1 zamanda 6grenilen bilgilerin daha iyi kavranmasina ve
hatirlanmasina yardimci olur. Boylece, MAG, geleneksel kitaplarla birlikte kullanilarak,
Ogrencilere zenginlestirilmis bir 6grenme deneyimi sunmaktadir. Ayrica ders i¢i ve ders
dis1 kullanim imkanlartyla MAG, 6grenciler icin ders tekrar1 araci olarak da degerli bir

rol oynamaktadir (Erbas, 2016).
2.6. Mobil Artirillmis Gerg¢eklik Teknolojisinin Fen Egitiminde Kullanilmasi

MAG, fiziksel diinya ile dijital verilerin bir araya gelerek sanal Ogelerin gergek
diinyada birlesmesini saglayan bir teknolojidir (Azuma, 1997; Dunleavy ve Dede, 2014).
Egitimde, 6zellikle fen bilimlerinde daha etkili ve anlamli 6grenme siirecleri olusturmak
icin kullanilmaktadir (Cheng ve Tsai, 2013). MAG, 6grencilerin soyut ve karmagsik
bilimsel kavramlar1 daha kolay anlamalarina yardimci olur ve 6grenme siirecini daha
etkilesimli hale getirir (Bacca vd., 2014). MAG uygulamalari, bilimsel siireglerin ve
kesiflerin gorsellestirilmesiyle 6grencilerin konular1 daha iyi anlamalarini saglar (Yuen
vd., 2011). Ozellikle bilim tarihinin 6gretilmesinde, gegmisteki dnemli bilim insanlar1 ve
kesifler, MAG ile sanal olarak canlandirilarak ogrencilerin ilgisini ¢ekmekte ve
ogrenmeyi daha etkili hale getirmektedir. MAG teknolojisinin, fen bilimleri 6gretiminde
ogrencilerin konulart kavrama diizeyini artirdig1 ve klasik 6gretim yontemlerine oranla
daha ytiksek verim sagladig belirlenmistir. Bunun yani sira, bu teknolojinin 6grencilerin
ogrenme siireglerinde aktif rol almalarina katki sagladig ve bilginin kaliciligini artirdigi

sonucuna varilmistir (Yildirim, 2020).

Kilig (2023), MAG teknolojisinin fen bilimleri 6gretiminde, 6grencilerin bilimsel
siirecleri daha iyi kavramalarina ve kavramlari kalict bigimde Ogrenmelerine katki
sagladiginm1  belirtmislerdir. Ayrica, teknoloji sayesinde oOgrencilerin daha fazla
etkilesimde bulunarak aktif 6grenme siireclerine katildiklar1 gozlemlenmistir. MAG
uygulamalarinin 6grenci motivasyonu ve ogrenme siireci iizerindeki olumlu etkisi bu

caligmanin temel bulgularindandir.

MAG teknolojisinin fen bilimleri derslerinde 6grenci 6grenme ¢iktilar1 {izerinde
olumlu bir etkisi oldugu gozlemlenmistir. Ozellikle, soyut kavramlarin daha somut bir

sekilde sunulmasi, deney ve simiilasyonlarin sanal ortamda gerceklestirilmesi gibi
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etmenlerin 6grencilerin fen bilgisiyle daha iyi etkilesim kurmasini sagladigi bulunmustur.
Ayrica, MAG uygulamalar1 sayesinde Ogrencilerin aktif dgrenme siireglerine dahil

olduklar1 ve teknolojinin 6grenci katilimini artirdigi belirtilmistir (Arict vd., 2020).
2.7. Bilim Tarihi

Bilim tarihi, bilimsel bilginin toplumsal, kiiltiirel ve politik kosullar ¢ergevesinde
gelisim ve degisim slireglerini arastiran bir alandir. Bahsedilen disiplin, bilgi temelli
teorilerin, yontemlerin ve teknolojilerin tarihsel evrimini arastirir (Shapin, 1996). Bilim
tarihi, bilimsel bilgi iiretim siireglerinin yalnizca bilimsel kesifler ve buluslarla simirli
olmadigini; ayn1 zamanda bu siireglerin toplumsal ve kiiltiirel dinamiklerle etkilesime

girerek sekillendigini gosterir (Kuhn, 1962; Merton, 1973).

Bilimsel teoriler, yontemler ve teknolojiler tarih boyunca belirli sosyal ve kiiltiirel
ortamlarda dogmus, gelismis ve evrim gec¢irmistir. Bilim tarihgileri, bu siireglerin
incelenmesiyle, bilimsel bilginin sadece laboratuvarlarda degil, ayn1 zamanda toplumun
farkli kesimlerinde nasil sekillendigini ortaya koyar (Hoskin, 2010; Shapin, 1996).
Ornegin, Orta Cag Islam diinyasinda yapilan astronomik gdzlemler, yalnizca bilim
insanlarmin bireysel ¢abalarinin bir sonucu degil, ayn1 zamanda i¢inde bulunulan

donemin sosyal ve kiiltiirel dinamiklerinin bir yansimasidir (Saliba, 1994).

Bilim tarihi, bu baglamda, bilimsel bilginin sosyal, kiiltiirel ve politik baglamlarda
nasil insa edildigini ve evrildigini anlamak i¢in kritik bir aractir. Toplumsal olaylar,
kiiltiirel normlar ve politik degisimler, bilimsel bilgi tiretimini dogrudan veya dolayl
olarak etkiler (Jasanoff, 2004; Latour, 1987). Shapin'in (1996) belirttigi gibi, bilimsel
bilginin tarihsel gelisimini anlamak, glinlimiizde bilimsel bilgiye ve bilim insanlarinin

calismalarina daha derinlemesine ve elestirel bir perspektiften bakmamiza olanak tanir.

Bu alan, insanlik tarihindeki bilimsel kesiflerin, teorilerin, buluslarin ve teknolojik
ilerlemelerin evrimini arastirir. Bilimsel siireglerin tarihsel baglamda nasil sekillendigi,
bilim insanlarinin katkilari ve bu katkilarin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik etkileri ele
almir (Kuhn, 1996). Bilim tarihi, disiplinler arasi1 bir yaklasimi gerektirir. Tarihgiler,
filozoflar, sosyologlar ve bilim insanlari, ayrintili analizlerle bilimsel ilerlemelerin

toplumsal olaylarin evrimini nasil etkiledigini inceler. Tiirkiye’de bilim tarihi

20



aragtirmalar1 da bu kapsamda, bilimsel yayinlar, bilim insanlarinin katkilar1 ve bilimsel
gelismeler ele alinarak degerli kaynaklar olusturulmaktadir. Bilim tarihi hakkindaki
caligmalar, giincel gelismelerin ge¢cmisteki seyrini ve bu siiregte toplum, kiiltir ve

teknolojinin rollerini ortaya koyar (Del Santo, 2023).
2.8. Bilim Tarihinin Fen Egitimindeki Yeri

Bilim tarihinin egitimde kullaniminin 6grencilere bilimsel kavramlarin tarihsel
baglamim1 6gretmek i¢in nasil bir ara¢ olabilecegini tartisir. Bu yaklasim, bilimsel
kesiflerin arkasindaki siirecleri ve bilim insanlarinin hikayelerini 6grencilere sunarak,
onlarin bilimsel diisiinme ve anlama becerilerini gelistirmeyi amaglamistir (Holton,
1978). Bilim tarihinin fen bilimleri egitiminde kullanilmasinin, dgrencilerin bilimsel
stiregleri ve yontemleri anlamalarina biiyiik dl¢iide yardimci oldugunu savunur. Bilim
tarihi, 6grencilere bilimsel bilgi kazandirmanin Gtesinde bilimsel bilgiyi 6gretmekle
kalmaz bu bilginin nasil gelistigini ve evrildigini anlamalarina da katkida bulunur (Brush,

1974).

Matthews'in (1994) c¢alismasi, bilim tarihinin fen bilimleri egitimindeki énemini
vurgular. Matthews, bilim tarihinin fen bilimleri derslerinde kullanilmasi 6grencilere
sadece bilimsel bilgiyi aktarmakla kalmayip, ayni zamanda bilimsel diisiinme ve
kavramsal anlama becerilerini gelistirmede kritik bir rol oynadigini savunur. Fen bilimleri
egitimi, ogrencilere doga olaylarin1 ve bilimsel kavramlar1 6gretmenin Gtesine geger.
Bilim tarihinin derslerde kullanilmasi, 6grencilerin bilimsel bilgiyi daha derinlemesine
anlamalarina ve bilimsel diisiince siire¢lerini kavramalarina yardimci olur. Matthews'e
gore, bilim tarihinin fen bilimleri egitimine entegre edilmesi, 6grencilere bilimsel
teorilerin tarihsel gelisimini ve bilim insanlarinin ¢alismalarini daha iyi anlama firsati
sunar. Bu da Ogrencilerin bilimsel yontemleri ve kavramlar1 elestirel bir sekilde

degerlendirmelerine katkida bulunur.

Tasar (2006), fen bilimleri egitiminde bilim tarihi ve metodolojisinin oynadigi rolii
detayli bir sekilde incelemektedir. Tasar, bilim tarihinin O6gretim programlarina
eklenmesi, Ogrencilerin bilimsel yontemleri ve kavramlar1 daha derinlemesine
anlamalarina katkida bulundugunu belirtmektedir. Calismada, tarihsel bilimsel kesiflerin

ve olaylarin fen bilimleri derslerine dahil edilmesinin, Ogrencilerin kavramsal
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ogrenmelerini ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirdigi vurgulanmaktadir. Ders
kitaplarina bilim tarihi igerigiyle birlesmesi Ogrencilerin bilimsel kavramlara olan
ilgilerini artirmakta ve bilimsel bilgiye daha elestirel bir yaklagim gelistirmelerine

yardimc1 olmaktadir.

Bilim tarihi 6gretiminin fen bilimleri egitimi tizerindeki etkisini inceleyen Irwin
(2000), o6grencilerin bilimsel bilginin dogasini daha iyi anlamalarini sagladigini, bilginin
evrimsel ve tartigmali bir siireg oldugunu kavramalarina yardimci oldugunu
belirtmektedir. Ayrica, tarihsel baglamin 6grencilerin motivasyonunu artirdigi ve
miifredat yogunlugunu olumsuz etkilemeden &grenmeyi derinlestirdigi ifade
edilmektedir. Bu g¢alismalarin, 6grencilerin elestirel diisiinme ve bilimsel argliman
gelistirme becerilerini gliglendirdigi sonucuna ulasilmistir. Kogyigit ve Pektas (2017),
ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan bilim tarihi 6geleri; kavramsal, prosediirel
ve baglamsal bilim tarihi anlayislar1 dogrultusunda incelenmistir. Aragtirma bulgulari,
bilim tarihi iceriginin oOgrencilerin bilimsel kavrayislarini ve elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmeye yonelik 6nemli katkilar sundugunu ortaya koymaktadir.
2.9. Fen Derslerinde Bilim Tarihi Konularina Yer Verilmesinin Oniindeki Engeller

Fen Bilimleri Dersi Programinda ve kitaplarda bilim tarihi konularinin yeterince yer
edilmedigi goriilmektedir (Arabaci ve Donel Akgiil, 2022; Kogyigit ve Pektas, 2017; Idin
ve Yalaki, 2016; Oztiirkoglu vd., 2024; Yildirim ve Kececi, 2022;). Bu durum,
Ogretmenlerin bilim tarihi konularini derslerine dahil etmelerini zorlastirir. Bilim tarihine
yeterince yer verilmemesi, Ogrencilerin bilimsel kavramlarin tarihsel baglamini
anlamalarim1 ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmelerini engelleyebilir. Leite
(2002), bilim tarihi konularinin ders programlarinda ve kitaplarda daha fazla yer
almasinin, Ogrencilerin bilimsel bilgiyi derinlemesine kavramalarina ve bilimsel
yontemleri  sorgulayict  bir bigimde degerlendirmelerine yardimer  olacagini
savunmaktadir. Ayrica, 68retmenlerin bilim tarihi konularinda daha fazla egitilmesi ve
bu konularin ders materyallerine eklenerek desteklenmesi gerektigini belirtmektedir. Bu
baglamda, fen bilimleri miifredatlarinin ve ders kitaplarinin gozden gegirilmesi ve
giincellenmesi, bilim tarihi konularinin egitimde daha etkili bir sekilde kullanilmasini

saglayabilir (Leite, 2002).

22



Ogrencilerin bilim tarihi konularma ilgi duyduklari diisiincesi, bu konularin ders
programlariyla bir araya gelmesini destekler. Ancak, Ogrencilerin ilgisinin yeterli
olmamasi, bu konularin ders programlarina entegrasyonunu zorlagtirabilir. Bilim tarihi
konularina olan ilginin diisilk olmasi, 6grencilerin bilimsel kavramlar1 ve siiregleri

anlamada zorlanmalarina yol agabilir (Solomon vd., 1992).

Ogretmenlerin zaman ve kaynak yonetimi konusundaki zorluklari, bilim tarihi
konularin1 ders programlarina eklemesini engelleyebilir. Ogretmenler, mevcut ders
programlarin1 tamamlamak ve yeni konular1 eklemek i¢in yeterli zaman ve kaynaklara
sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin bilim tarihi konularini
derslerine eklemeleri, zaman ve kaynak kisitlamalari nedeniyle zorlagabilir (Abell ve

Lederman, 2007; Leite, 2002;).

Bilim tarihi ve felsefesinin fen egitiminde daha genis bir yer bulmasinin, 6grencilerin
bilimsel kavrayislarini gelistirecegini savunmaktadir. Bilimsel kesiflerin tarihsel baglami
ve felsefi temelleri hakkinda bilgi sahibi olmak, 6grencilere bilimsel kavramlar1 daha
derinlemesine kavrama ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme firsati sunar. Bu
baglamda, yazarlar, bilim tarihi ve felsefesinin, bilim egitiminin ayrilmaz bir pargasi
olarak miifredatta yer almas1 gerektigini 6ne stirmektedir. Bilim tarihi ve felsefesinin fen
egitiminde kullanilmasinin 6grencilerin bilimsel kavrayislarin1 ve zihinsel becerilerini
desteklemede o6nemli bir rol oynadigini savunmaktadir. Bu yaklasim, 6grencilerin
bilimsel kavramlar1 sadece dgrenmeleri degil, ayn1 zamanda bu kavramlarin arkasindaki
diisiinsel siirecleri anlamalar1 agisindan da 6nemlidir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin bilim
tarthiyle 1lgili bilgi ve goriislerinin yetersiz olmasi, bu konularin miifredatlara
entegrasyonunu zorlastirabilmektedir. Ogretmenlerin bilim tarihi hakkinda yeterli egitim

almamis olmasi, bu konular etkili bir sekilde 6gretmelerini engelleyebilir (Monk ve
Osborne, 1997).
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2.10. Tlgili Cahsmalar
2.10.1. Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Bu béliimde bilim tarihi, Tiirk-islam alimleri ve MAG teknolojisine ydnelik yapilan

ulusal diizeyde ¢alismalar incelenerek, konular hakkinda detayl1 bilgiler aktarilmistir.
2.10.1.1. Tiirk-islam Alimleri ve Bilim Tarihi ile ilgili Calismalar

Bilim tarihine ve Tiirk-islam alimlerine yonelik ulusal diizeyde ayrintili literatiir

arastirmasina iliskin sonuglar asagida 6zetlenmistir:

Ugar (2024) tarafindan yiiriitiilen bu arastirma, Bilim Tarihi temelli Proje Tabanl
Ogrenme (PTO-BT) yaklasiminin, yedinci sinif dgrencilerinin fen okuryazarliklari ile
Fen Bilimleri dersine yonelik 21. yiizyil becerileri konusundaki goriislerine etkisini
incelemektedir. Arastirmada gomiilii deneysel desen kullanilmis olup, ¢alisma grubu 133
yedinci sinif dgrencisinden olusmaktadir. PTO-BT 6gretimi, fen okuryazarhiginin
bilesenleri olan fen bilimleri alan bilgisi, fen bilimlerine kars1 olumlu yaklagim, arastirma
becerileri ve bilimin dogasina iliskin anlayis acisindan; ayrica iletisim, takim galigmasi,
analitik diistinme, problem ¢6zme ve inovasyon yetenegi gibi gilinlimiiz becerilerine

yonelik algilar agisindan miifredat tabanli 6gretime kiyasla daha etkili bulunmustur.

Okcu (2023), bilim tarihi dersi veren 6gretmenlerin bilimin dogasina iligskin inanis
ve goriislerini analiz etmeyi amaglamaktadir. Cankiri ili merkez ve ilgelerindeki okullarda
ortadgretim kademesinde gorev yapan toplam 160 6gretmen, 100 doga bilimleri (biyoloji,
fizik, kimya) ve 60 sosyal bilimler (tarih) alanlarinda gorev yapmaktadir. Veriler,
ogretmenlerin bilimin dogasina iliskin inaniglarinin orta seviyede oldugunu, cinsiyet,
egitim diizeyr ve diger faktorlerin etkili olmadigini, ancak egitim alanlarina gore
farkliliklar ve doga bilimleri ile sosyal bilimler 6gretmenleri arasinda goriis ayriliklar

oldugunu gostermektedir.

Yildirim ve Kegeci'nin 2022 yilinda gergeklestirdikleri ¢alisma, Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi ve miifredat kaynaklarinda bilim tarihine ve Tiirk-Islam alimlerine
ayrilan yerin yeterliligini sorgulamaktadir. Bu aragtirmada kullanilan yontem dokiiman

analizidir. Bulgular, Islam A&limlerinin bilim tarihindeki ©nemli katkilarinin ders
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materyallerinde yeterince temsil edilmedigini ve batili bilim insanlarinin fen kitaplari ve

medya kaynaklarinda daha fazla yer aldigin1 gostermektedir.

Dagtekin (2022), ortaokul fen bilimleri miifredatinda bilim tarihinin hangi kapsamda
ve ne Olg¢lide yer aldigini inceleyip, 6gretmen goriisleriyle mevcut kullanim yeterliligini
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Aydin il genelinde ortaokul fen bilimleri miifredati ve
ilgili 0gretmen degerlendirmeleri incelenmis, arastirmada durum caligmasi yontemi
kullanilmistir. Ortaokul fen bilimleri miifredatindaki bilim tarihi igerikleri anlamsal ve
durumsal anlayis agisindan yeterli seviyede, ancak islemsel anlayis orta seviyede
bulunmustur. Ogretmen gériislerine gore icerikler yetersizdir. Sonug olarak, bilim tarihi
iceriklerinin genel olarak olumlu bir diizeyde oldugu ancak bazi inceleme kriterlerine

gore yeniden diizenlenmesi gerektigi belirlenmistir.

Maisir ve Adigiizel (2021) ¢alismasinda, 5., 6., 7. ve 8. siif 6grencilerinin bilim tarihi
algilarim incelemistir. Toplam 140 dgrenciden veri toplanmis ve Kelime iliskilendirme
Testi (KIiT) uygulanmustir. Elde edilen yanit kelimelerinin frekanslari belirlenip kavram
aglar1 olusturulmustur. Bulgulara gore, 5. sinif 68rencileri en ¢esitli yanitlari verirken, 8.
sif &grencileri en az cesitlilige sahip yanitlar vermistir. Ogrenciler bilim tarihini
cogunlukla icat yapan bilim insanlariyla iliskilendirmistir. Alt sinif 6grencileri daha farkli
kelimeler kullanirken, 8. sinif 6grencileri bilim tarihini fen bilgisi 6gretim programindaki

konularla bagdastirmistir.

Coskun (2021), Aydin'da bir ortaokulun 7. sinifinda 36 6grenciden olusan c¢alisma
grubunda 18’1 deney, 18’1 kontrol grubudur. Hiicre konusunun bilim tarihinden 6rneklerle
desteklenerek sorgulamaya dayali islenmesinin, 6grencilerin bilimsel sorgulamaya iliskin
gorlslerine olan etkisini incelemistir. Eylem arastirmasi yontemi kullanilan bu ¢alismada,
ogrencilerin sorgulama ve bilimsel bilgi konusundaki tutumlarinda olumlu yoénde

degisiklikler gozlemlenmistir.

Ardig (2021) calismasinda, 7. sinif fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan maddenin
tanecikli yapist konusunu, bilim tarihi ve felsefesi agisindan incelemekte ve 6gretmen
goriislerine yer vermektedir. Arastirmada, ders kitaplarinda maddenin tanecikli yapisi
konusunun tarihsel siire¢ baglaminda ele alinmadigi, dolayisiyla 6grencilerin konunun

bilimsel gelisimini yeterince kavrayamadigi belirtilmistir. Ayrica, dgretmenler ders
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kitaplarinda bilim tarihi ve felsefesi iceriklerine daha fazla yer verilmesi gerektigini ifade
etmiglerdir. Calisma, fen Ogretiminde bilim tarihi ve felsefesinin kullaniminin,
Ogrencilerin  bilimsel kavramlar1 daha iyl anlamalarina katki saglayacagin

vurgulamaktadir.

Cansiz (2019) tarafindan yapilan bir baska calisma, Ankara'da bir ortaokulun 6.
simifinda 6grenim goren 51 6grenci (26 erkek, 25 kiz) iizerinde gergeklestirilmistir. Bu
calismada dogrudan yansitict yaklasim benimsenmis ve bilim tarihi etkinligi vasitasiyla
Ogrencilerin, bilimin dogasma iliskin goriislerinin  gelistirilmesi amaclanmustir.
Calismanin sonuclari, 6grencilerin sinif i¢i tartismalara aktif olarak katildiklarini ve

bilimin dogasiyla iliskili i¢erik arasinda baglanti kurabildiklerini gostermistir.

Celik (2019) yilinda istanbul'da gergeklestirdigi arastirma, fen bilimleri dersinde
bilim tarihi uygulamalarinin kullanilmasiin, 6grencilerin bilgi felsefesine dair
goriislerine, bilim alana ve fen bilimlerine yonelik yaklasimlarina olan etkisini
degerlendirmistir. Yar1 deneysel yontemle yapilan bu ¢alisma, besinci siniftan 46, altinci
siiftan 36, yedinci siniftan 60 ve sekizinci smiftan 55 6grenci ile toplam 197 ortaokul
Ogrencisini kapsamistir. Arastirmanin bulgulari, fen bilimleri dersinde kullanilan bilim
tarihine yonelik yontemlerin 6grencilerin bilime ve fene kars1 tutumlarini olumlu yonde

etkiledigini ortaya koymustur.

Kayrake1 (2019) tarafindan, Denizli'deki bir devlet okulunun 7. simifinda 6grenim
goren 30 Ogrenci esit sayida kiz ve erkek Ogrenciden olusan calisma grubundan
olusmustur. Caligma, Tiirk-Islam alimlerinin bilimin gelisimine yaptiklar1 katkilarin
incelenmesini ve bu etkinligin 6grenciler tizerindeki etkililigini belirlemeyi hedeflemistir.
Fenomenografik arastirma ydntemi kullanilan bu calisma, dgrencilerin Tiirk-Islam
alimleri hakkindaki bilgilerinin genellikle eksik ya da yanlis oldugunu; ancak, Ali Kusgu,
el-Cezerd, Ibn Sin gibi baz1 alimler hakkinda bilgi sahibi olduklarimi ve en fazla bilimsel

katkinin Ibn Sina tarafindan yapildigini diisiindiiklerini gdstermistir.

Seref Giiryuva (2019), Istanbul'daki bir devlet okulunda 10. smif dgrencileriyle
gerceklestirilen bu arastirma, biyoloji dersinde bilim tarihini entegre etmenin 6grencilerin
bilimin yapisim1 daha 1iyi kavramalarma ve biyoloji dersine olan tutumlarinm

iyilestirmesine odaklanmistir. Calismada 80 6grenci yer almis olup, bunlar deney (40) ve
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kontrol (40) gruplart olarak ikiye ayrilmistir. Yar1 deneysel yontemle yapilan bu
calismanin sonuglari, ders materyalleri arasina bilim tarihine yer verilmesinin,
Ogrencilerin bilimin dogasini1 anlamalarini ve biyolojiye olan ilgilerini olumlu yonde

etkiledigini ortaya koymustur.

Emren (2018), istanbul'daki bir devlet okulunda 11. siif 6grencileri iizerinde benzer
bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Bu ¢calismada 67 6grenci (33 deney, 34 kontrol grubu) biyoloji
dersinde kullanilan bilim tarihinden gelen materyallerin, bilimin dogasini kavramalarina
ve bilime ile biyolojiye kars1 tutumlarini nasil etkiledigini incelemistir. Yar1 deneysel
yontemle yiiriitilen bu arastirmanin bulgulari, bilim tarihinin ders igerigine dahil
edilmesinin Ogrencilerin bilime ve biyoloji dersine olan pozitif bakis acgisini

giiclendirdigini belirtmistir.

Tekfidan (2018), Ankara'da bulunan fizik egitimi alaninda Ankara’daki bir devlet
tiniversitesinde lisans egitimi siirdiiren 10 6gretmen aday1 (8 kadmn, 2 erkek) ile bir
arastirma gerceklestirilmistir. Bu c¢alisma, fizik egitiminde bilim tarihine dair 6gretim
metodolojileri {izerine dgretmen adaylarinin diislincelerini fenomenografik yontemle
incelenmistir. Calismanin sonuglar1, bilim tarihi 6gretiminin &grencilerin zihinsel,
duygusal ve fiziksel yeteneklerine olumlu katkilar sagladigini ve bu 6gretimin bilim tarihi

aktiviteleri ile desteklenmesi halinde bu etkilerin daha da artabilecegini gostermistir.

Tokus (2018) tarafindan yapilan ¢alisma, ortaokul diizeyindeki fen bilimleri ders
kitaplarinda bilim tarihinin ne sekilde ve ne Olglide ele alindigini dokiiman analizi
yontemi ile arastirmistir. Bu calisma, ders kitaplarinda bilim tarihine bigimsel olarak daha
fazla, kavramsal ve baglamsal agidan ise daha az yer verildigini ortaya koymustur. Ayrica
ders kitaplarinin bilim tarihini biitlinciil bir bakis agisiyla ele almadigini ve bu alanda

yeterli olmadigin1 belirtmistir.

Yildiz (2018), 150 6gretmen adayi lizerinde yiirlittiigii nitel arastirma ile bu bireylerin
bilime ve bilim tarihine iligkin inan¢larin1 detaylandirmistir. Arastirma, 6gretmen
adaylarinin bilim ve bilim tarihini ¢ogunlukla islemsel anlamda kavradiklarini, kadin
bilim insanlarimin azlhigini genellikle sosyokiiltiirel faktorlere bagladiklarini ve bilim

tarihinin 6gretime entegre edilmesinin ¢esitli biligsel ve duyussal faydalar sagladiginm
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gostermistir. Bu entegrasyonun, 6gretmen merkezli bir yaklasimla gerceklestirilebilecegi

sonucuna varilmistir.

Kogyigit (2017) tarafindan yiiriitiillen bir ¢calismada, ortaokul fen ders kitaplarinda
okuma boliimlerinde yer alan bilim tarihinin kullanim sekli ve derecesi incelenmistir. Bu
arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmis olup, elde edilen bulgular, ders
kitaplarinin bi¢imsel, kavramsal ve baglamsal olarak bilim tarihini ele aldigim

gostermistir; ancak bu kullanimin yeterli seviyede olmadigi sonucuna varilmaistir.

Ozgiir Tamdogan'm (2017) ¢alismasi, fen bilimleri gretmenleri ve bilim tarihi, bilim
felsefesi gibi alanlarda uzmanlasmis 25 kisi ile birlikte toplam 169 kisinin goriislerini
degerlendirmistir. Bu ¢aligmada 6rnek olay yontemi, fenomenografik aragtirma yontemi
ve dokiiman incelemesi yontemleri bir arada kullanilmistir. Aragtirmanin odak noktas,
fen egitiminde Tiirk-Islam alimlerine ayrilan yerin yetersizligi ve bu alimlerin Batili
meslektaslarma gore daha az tanmir olmalartydi. Sonug olarak, 6grencilerin Tiirk-islam

alimleri hakkinda bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu belirlenmistir.

Lagin Simsek (2011) ise, bir devlet iiniversitesinin fen bilgisi 6gretmenligi lisans
programinda 6grenim gdéren 6gretmen adaylar tizerinde gerceklestirilen bir arastirmayla,
bilim tarihi ve bilimin dogasi1 derslerinde yiiriitiilen arastirma faaliyetlerinin 6grencilerin
bilim tarihine dair bilgi diizeylerine olan etkisini incelemistir. Calisma baslangicinda 65
(52 kadin, 13 erkek) 6gretmen adayr yer alirken, sonunda 66 (50 kadin, 16 erkek)
Ogretmen adayr katilmistir. Eylem arastirmasi yontemi ile yliriitiilen bu calismada,
ogretmen adaylarinin, Tiirk-Islam bilginlerine dair bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu ve
bu alimlerin Batili bilginlere kiyasla daha az tanindiklar tespit edilmistir. Bu bulgular,
fen egitimi programlarinda bilim tarihinin daha etkin kullanilmasi gerektigine isaret

etmektedir.

Bilim tarihi ve Tiirk-Islam alimleriyle ilgili yapilan galismalar genellikle gdmiilii
deneysel desen (Ugar, 2024), durum ¢aligmasi (Dagtekin, 2022), yar1 deneysel yontem
(Celik, 2019; Emren, 2018; Seref Giiryuva, 2019), dokiiman analizi (Ardig, 2021;
Kogyigit, 2017; Tokus, 2018; Yildirnm ve Kececi, 2022), eylam arastirmasi (Coskun,
2021; Lagin Simsek, 2011), dogrudan yansitici yaklasim (Cansiz, 2019), fenomenografik
arastirma (Kayrake1, 2019; Tekfidan, 2018; Ozgiir Tamdogan, 2017), nitel arastirma
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(Yildiz, 2018) kullanilmaktadir. Yapilan c¢alismanin o6rneklemi daha ¢ok ortaokul
ogrencileri (Ardig, 2021; Coskun, 2021; Celik, 2019; Misir ve Adigiizel, 2021; Ozgiir
Tamdogan, 2017), lise 6grencileri (Emren, 2018) ve 6gretmen adaylarindan olusmaktadir

(Lagin Simsek, 2011; Okgu, 2023; Ozgiir Tamdogan, 2017; Yildiz, 2018).
2.10.1.2. MAG Teknolojisi ile Tlgili Cahismalar

MAG teknolojisine yonelik ulusal diizeyde ayrintili literatiir arastirmasina iliskin

sonuglar asagida 6zetlenmistir:

Cengiz (2023) tarafindan yliriitiilen arastirmada, ilkégretim 6. sinif Fen Bilimleri
dersinde yer alan 'Viicudumuzdaki Sistemler' iinitesinin mobil cihazlar araciligiyla
artirtlmis gerceklik uygulamalari ile 6gretilmesinin, 6grencilerin akademik basarilar ve
kavram yanilgilari lizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma, 33 6grenciden olusan bir
orneklemle gergeklestirilmis olup; yar1 deneysel desen yontemi kullanilmistir. Bulgular,
deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin ve kavram tani testi sonuglarinin
kontrol grubuna kiyasla anlamli derecede yliksek oldugunu ortaya koymustur. Ayrica
artirllmig gergeklik uygulamalarinin, 6grencilerin kavram yanilgilarin1 gidermede olumlu

etkiler sundugu belirlenmistir.

Kilig (2023) tarafindan yiiriitiilen arastirma, ilkokul 4. sinif Fen Bilimleri dersinde
"Diinyamizin Hareketleri" iinitesi kapsaminda MAG (Mobil Artirilmis Gergeklik)
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri ve derse yonelik tutumlari
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Calisma, 49 Ogrencinin katilimiyla
gerceklestirilmis olup; on test—son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma bulgulari, MAG uygulamalarinin 6grencilerin basarilarini artirmada ve derse

karst olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Gling6ér Kus (2023) tarafindan yliriitiilen arastirma, 7. siif 6grencilerinin fen
bilimleri dersinde Mobil Artirilmis Gergeklik (MAG) uygulamalarimin kullanimini
Olcmeyi amacglamaktadir. Yar1 deneysel desenin benimsendigi calismada, nicel veri
toplama araci olarak “Artirilmis Gergeklik Uygulamalart Tutum Olgegi (AGUTO)”
kullanilmistir. Arastirma sonuglari, deney grubundaki 6grencilerin MAG uygulamalari

sonrasinda akademik basar1 diizeylerinin kontrol grubuna kiyasla anlamli bigimde daha
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yiikksek oldugunu ortaya koymustur. Cinsiyete dayali tutum analizlerinde ise, kiz
Ogrencilerin artirilmis gerceklik uygulamalarina karsi daha olumlu tutum gelistirdikleri
belirlenmistir. Anket bulgular, O6grencilerin MAG uygulamalarin1  6grenmeyi
kolaylastirici, ilgi ¢ekici ve eglenceli bulduklarini géstermektedir. Ayrica, arastirmada
dezavantajli okullardaki Ogrenciler i¢in firsat esitligi saglama ve kalict 6grenmeyi

destekleme potansiyeli vurgulanmistir.

Celik (2022) tarafindan gerceklestirilen arastirma, Giines Sistemi {initesinde Mobil
Artirillmis  Gergeklik (MAG) uygulamalariyla desteklenen fen Ogretiminin, 6. simif
ogrencilerinin akademik basar1 diizeyleri ve biligsel yapilar1 {izerindeki etkilerini
incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, nicel bir yontem olan 6n test—son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma bulgulari, hem MAG destekli SE
Ogretim modeli hem de geleneksel SE Ogretim modelinin 6grencilerin akademik
basarisini artirdigini gostermektedir. Bununla birlikte, deney grubu 6grencilerinin basari
diizeyleri kontrol grubuna kiyasla anlamli bigimde daha yiiksektir. Her iki gruptaki
Ogrencilerin zihinsel modelleri genel olarak sentez diizeyinde olusmus; bilimsel olmayan
betimlemelerde azalma, dogru bilimsel ifadelerde ve ¢izimlerde ise artis gbzlemlenmistir.
Deney grubunun zihinsel model diizeyleri, kontrol grubuna gére daha bilimsel olarak

nitelendirilmistir.

Giircan (2021), ortadgretim Ogrencilerinin egitimde artirilmis gergeklik (AG)
kullanimina iligkin goriislerini incelemistir. Arastirmada, 6grencilerin AG teknolojisini
derslerde kullanmanin 6grenmeyi daha kalict ve eglenceli hale getirdigini diisiindiikleri
bulunmustur. Ogrenciler, AG uygulamalarinin konular1 daha iyi anlamalarmi ve akilda
tutmalarint sagladigini, derslere karsi ilgilerini artirdigint ve soyut kavramlar
somutlastirdigini ifade etmislerdir. Ancak, baz1 6grenciler teknik altyap1 eksiklikleri ve
uygulama sirasinda yasanan sorunlara da dikkat ¢ekmistir. Calismada, AG destekli

ogretimin derslere entegre edilmesi ve yayginlastirilmasi dnerilmektedir.

Akkus (2021) tarafindan Van ilindeki bir devlet okulunun 8. simif 6grencileriyle
gerceklestirilen yar1 deneysel arastirma kapsaminda, matematik egitiminde Mobil
Artirilmis Gergeklik (MAG) uygulamalarinin etkileri incelenmistir. Calisma, 21°1 deney,

21’1 kontrol grubunda olmak {izere toplam 42 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Arastirma

30



bulgulari, MAG uygulamalarinin 6grencilerin hem akademik basari diizeylerini hem de

derse olan ilgilerini artirmada etkili oldugunu ortaya koymustur.

Candas ve digerleri (2021), fen bilgisi 6gretmenligi lisans programina devam eden
11 6gretmen aday1 ile elektrik konusunun 6gretimine yonelik bilim tarihi hikayelerinin
gelistirilip kullanildig1 bir 6gretim siireci {izerine calismuslardir. Ozel durum yéntemi ile
yapilan bu arastirma, 6gretmen adaylarinin fen 6gretiminde bilim tarihi bazli hikayelerin
kullanilmasma yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklarini ve bu yontemin fen

kavramlariin anlagilmasini destekleyecek bir 6grenme ortami sunacagini belirlemistir.

Tirel ve Bayer (2021), Tiirkiye’de egitim egitim uygulamalarinda AG konulu
tezlerin arastirma egilimlerini 63 lisansiistii tez {lizerinden igerik analizi yontemiyle
belirlemislerdir. Caligma, AG teknolojisinin egitime entegrasyonunun arastirmacilar
tarafindan kolay ve etkili bulunmasindan dolay1 tercih edildigini, 6zellikle Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda bu konunun popiiler oldugunu ve arastirmalarin

genellikle ilkokul ve ortaokul diizeyinde gerceklestirildigini ortaya koymustur.

Yapici ve Karakoyun (2021), bir devlet iiniversitesinde biyoloji 6gretmenligi lisans
programinda okuyan 16 6gretmen adaymin MAG etkinliklerinin biyoloji 6gretiminde
kullanimina iligkin goriislerini 6zel durum yontemi ile incelenmistir. Bulgular, MAG
etkinliklerinin konulari somutlastirarak 1lgi ve motivasyonu artirdiini, 6grenmeyi
eglenceli hale getirdigini ve derse katilimi artirdigimi gosterirken, teknik problemler,

teknolojik donanim gerekliligi gibi dezavantajlara da isaret etmistir.

Degirmenci (2020), bir devlet {iniversitesinde sosyal bilgiler 6gretmenligi
programinda okuyan 46 6gretmen adayi (25 kadin, 21 erkek) ile yiiriitiilen bir caligmada
sosyal bilgiler ders kitabinin MAG etkinlikleriyle zenginlestirilmesi sonucunda AG
uygulamalarinin  kullaniminin  6gretmen adaylarinin goriislerine etkilerini eylem
arastirmasi yontemi ile incelemistir. Calisma, MAG uygulamalarinin gelistirilmesinin zor
ve zaman alict olmasina karsin ogrenmeyi kolaylastirma, iiretkenligi artirma ve

yaraticilig1 gelistirme gibi olumlu katkilar sagladigini belirtmistir.

Elmas ve digerleri (2020) tarafindan yapilan ¢alisma, okul dncesi d6gretmenleri ile

ogretmen adaylarmin fen etkinliklerinde AG teknolojisinin kullanimma ydnelik
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goriiglerini 6zel durum yontemi ile aragtirmistir. Toplam 24 katilimer (12 6gretmen adayz,
12 6gretmen) ile yapilan bu calisma, AG teknolojisinin okul oncesi egitimde bir arag
olarak kullanilmasia ydnelik olumlu goriislerin varligin1 ve AG ile desteklenen fen
etkinliklerinin ¢ocuklar i¢in neseli ve Ogretici bir 6grenme siireci sundugunu ortaya

koymustur.

Karakas ve Ozerbas (2020), Tokat'ta bir devlet okulunun 10. siniflarinda dgrenim
goren 33 6grenci ile yiiriittiikleri nitel arastirma yontemlerini kullanarak, ders islenisinde
mobil artirllmis gerceklik (MAG) uygulamasinin etkilerini incelediler. Arastirma, MAG
uygulamasinin 6grencilerin derslere olan ilgisini artirma, dersleri daha eglenceli hale
getirme ve 0grenmeyi kolaylagtirma gibi konularda pozitif bir etkiye sahip oldugunu

ortaya koymustur.

Peder Alagdz (2020) Ankara'da bir devlet okulunun 7. simifinda 44 G6grenci (22
deney, 22 kontrol grubu) ile gergeklestirilen yar1 deneysel bir ¢aligma yiirtitmistiir. Bu
calismanin amaci, fen bilimleri dersinde kullanilan MAG uygulamasinin 6grencilerin fen
O0grenimine yonelik kaygilar1 ve akademik basarilar iizerindeki etkilerini ortaya
koymaktir. Bulgular, MAG uygulamasinin 6grencilerin akademik basarisini artirdigini,
ancak fen 0grenimine yonelik kaygi diizeylerinde anlamli bir degisiklik yaratmadigini
gostermistir. Ayrica 0grencilerin MAG uygulamasi sayesinde dersleri daha ilgi ¢ekici ve

neseli bulduklar1 belirlenmistir.

Ramazanoglu ve Solak (2020), Siirt'te bir devlet okulunun 6. sinifinda 6grenim géren
44 ogrenci (16 kiz, 28 erkek) ile karma yontemler kullanarak egitimde AG
uygulamalarina yonelik tutumlari incelemislerdir. Caligmanin sonuglari, 6grencilerin
egitimde AG uygulamalarini kullanma konusunda olumlu tutumlar sergilediklerini ve bu

uygulamalari kullanma konusunda daha az kaygi tagidiklarin1 gostermistir.

Sahin ve Yilmaz (2020) tarafindan 7. sinif diizeyinde egitim alan 100 6grenci ile
gerceklestirilen yar1 deneysel bir ¢alismada, AG tabanli 6grenme materyallerinin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve derslere yonelik yaklagimlarma olan etkileri
arastirllmistir. Calisma, AG teknolojisinin dgrencilerin basar1 diizeylerini ve derslere
kars1 tutumlarimi olumlu yoénde etkiledigini, ayrica Ogrencilerin gelecekte de AG

uygulamalarini kullanmaya devam etmek istediklerini ortaya koymustur.
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Cankaya (2019) ise Ankara'da bir devlet okulunun 7. sinifinda 60 6grenci (30 deney,
30 kontrol grubu) ile fen bilimleri dersinde kullanilan MAG uygulamasinin incelenmesi
lizerine yar1 deneysel bir calisma gergeklestirmistir. Bu calismanin sonuglari, MAG
uygulamasinin, 6grencilerin artirilmis gergeklik uygulamalarina yonelik olumlu tutumlar
gelistirmelerine, akademik basarilarin1 ve motivasyonlarini artirmada etkili olduguna

isaret etmigtir.

Yetisir (2019) tarafindan Nigde'deki bir devlet okulunun 6. sinifinda gergeklestirilen
arastirmasi, fen bilimleri derslerinde MAG uygulamasinin kullanilmasinin 6grencilerin
basar1 diizeyleri, tutumlar1 ve Ogrendikleri bilgilerin kaliciligina dair etkilerini yari
deneysel yontemle incelemistir. Calismada 65 6grenci (32 deney, 33 kontrol grubu) yer
almustir. Arastirma sonuglari, MAG uygulamasinin 6grencilerin AG uygulamalarina karsi
tutumlarini iyilestirdigini, akademik basarilarim1i ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligini

artirdigini ortaya koymustur.

Yildirrm (2018) tarafindan Elazig'da iki farkli devlet okulunun 6. siniflarinda
yiirlitiilen bir calismada, 143 o6grenci (76 kiz, 67 erkek) iizerinde karma yontem
kullanilarak MAG uygulamasimin etkileri degerlendirilmistir. Deney grubunda MAG
uygulamasi kullanilan 6grencilerin, kontrol grubuna gore akademik basarilarinin arttigi
ancak fen ve teknoloji derslerine yonelik tutumlarinda herhangi bir degisiklik

gozlemlenmedigi belirlenmistir.

Erbas (2016), Isparta'da bir 6zel okulun 9. sinifinda 40 6grenci (20 deney, 20 kontrol
grubu) ile yliriitiilen yar1 deneysel bir ¢alismada biyoloji dersinde kullanilan MAG
uygulamalarinin 6grencilerin basar1 dilizeylerine ve motivasyonlar iizerindeki etkisini
incelenmigtir. Calisma, MAG uygulamalarinin 6g8rencilerin  motivasyonel inang
diizeylerini artirdigini fakat akademik basarilarinda anlamli bir fark yaratmadigini ortaya

koymustur.

Kiiciik (2015), Erzurum'daki bir devlet {iniversitesinin tip fakiiltesi 2. sinifinda 70
ogrenci (34 deney, 36 kontrol grubu) {izerinde yiiriitiilen karma yontemli bir calismada,
anatomi dersinde kullanilan MAG uygulamalarinin akademik basar1 ve biligsel yiike
etkilerini incelemistir. Arastirma, MAG uygulamalarimin 6grencilerin akademik

basarilarini artirici etkisi oldugunu ve 6grenme siirecinde o6grencilerin ¢ok fazla bilissel
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caba harcamasmi engelleyici bir rol oynadigini belirlemistir. Bu sonuglar, MAG

uygulamalarinin egitimde etkin bir arag olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

AG ve MAG uygulamalarmin Ogrencilerin  akademik basarilarimi  ve
motivasyonlarini artirdigini ortaya koymaktadir (Akkus, 2021; Cengiz, 2023; Cankaya,
2019; Degirmenci, 2020; Erbas, 2016; Giircan, 2021; Karakas ve Ozerbas, 2020; Kus,
2023; Kiigiik, 2015; Peder Alagdz, 2020; Ramazanoglu ve Solak, 2020; Sahin ve Yilmaz,
2020; Yetisir, 2019; Yildirim, 2018). AG ve MAG uygulamalarinin 6grencilerin derslere
karst olumlu tutum gelistirmelerine yardimci oldugunu belirtmistir (Coskun, 2021;
Cankaya, 2019; Giircan, 2021; Kilig, 2023; Peder Alagéz, 2020; Ramazanoglu ve Solak,
2020; Sahin ve Yilmaz, 2020; Yetisir, 2019). Farkli egitim diizeylerinde (okul oncesi,
sosyal bilgiler, biyoloji) AG teknolojilerinin kullanimini incelemistir (Degirmenci, 2020;
Elmas vd., 2020; Yapici ve Karakoyun, 2021).

2.10.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Bu boliimde Bilim tarihi ve MAG teknolojisine yonelik uluslararasi diizeyde yapilan

calismalar incelenerek, konular hakkinda detayl bilgiler aktarilmistir.
2.10.2.1. Bilim Tarihi ile ilgili Calhismalar

Bilim tarihine yonelik uluslararas1 diizeyde ayrintili literatiir arastirmasina iligskin

sonuglar asagida 6zetlenmistir:

Fontes’un (2025) caligmasinda, elektromanyetik indiiksiyon konusu {izerinden
bilimin dogasimin (NOS) fizik dersinde nasil 6gretilebilecegi arastirilmistir. Yiiksekokul
diizeyindeki Ogrencilerle yiiriitiilen caligmada, basit ve diisiik maliyetli bir deney
tasarlanarak ogrencilerin teori ve deney arasindaki iliskiyi anlamalar1 hedeflenmistir.
Bulgular, dgrencilerin bilimin tek bir yontemi olmadigi, bilim insanlarinin yaraticilik ve
inanglarinin 6nemli oldugu, teorilerin dogrudan deneyden tiiretilmedigi gibi NOS
kavramlarin1 daha iyi kavradiklarini gostermistir. Ayrica etkinlik, 6grencilerin grup igi
iletisim, yaraticilik ve sorumluluk alma becerilerini gelistirmistir. Calismada, bu etkinlik

modelinin lise ve lisans diizeyine uyarlanabilecegi onerilmektedir.
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Kim ve Park’in (2023) ¢alismasinda, Giiney Kore’de 48 ortaokul 6grencisiyle dijital
hikdye anlatiminin fen 6grenimine etkisi incelenmistir. Ogrenciler, fen konularmi kendi
kelimeleriyle, gorseller ve videolarla dijital hikayelere doniistiirmislerdir. Bulgular, bu
yontemin Ogrencilerin fen kavramlarini daha 1yi anlamalarini, giinliikk yasamla
iliskilendirmelerini ve derse yonelik motivasyonlarini artirdigini gostermistir. Ayrica
yaraticilik, is birligi, problem ¢6zme ve iletisim becerilerinin gelismesine katki
saglamistir. Calismada, dijital hikdye anlatiminin fen derslerinde kavramsal 6grenmeyi

ve 21. yiizyil becerilerini destekleyen etkili bir yontem oldugu vurgulanmistir.

Jardim ve digerleri (2021), Brezilya'da bir meslek lisesinin 3. smif 6grencileri
arasinda fizik derslerinde kiiltiirel baglamda bilim tarihi yaklasgiminin kullanimin
incelemislerdir. Bu yaklasimin, 21 6grenci (6 kiz, 15 erkek) iizerinde nasil bir etki
yarattigina dair bir fen 6gretimi ¢alismasi yiiriitiilmiistiir. Calismanin bulgulari, kiiltiirel
bilim tarihi yaklasiminin 6grencileri, bulundugu sosyo-kiiltiirel baglamlari i¢inde bilim
tizerine fikir aligverisine yoOnlendiren etkinlikler gelistirmeye olanak sagladigin
gostermistir. Bu yaklasimin, Ogrencilerin bilimsel siirecleri ve {iretimleri sosyal

baglamlari ile iliskilendirmelerine yardimci oldugu belirlenmistir.

El Takach ve Yacoubian (2020) tarafindan yapilan bir ¢aligma, Liibnan'daki ¢esitli
devlet okullarindan 116 kimya 6gretmeni ve 250 6grencinin (7., 8. ve 9. simiflarda)
katilimiyla gergeklestirilmistir. Calismanin odak noktasi, katilimcilarin bilime ve bilim
insanlaria yonelik algilar1 olmustur. Aragtirma sonuglari, katilimeilarin bilim insanlarina
yonelik genellikle olumlu tutumlar sergilediklerini ve ozellikle dgrencilerin bilim ve
teknoloji alanlarinda kariyer yapmaya yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklarini
ortaya koymustur. Ancak smif diizeyleri arttik¢a, bilim insanlarina dair kaliplagsmis

imgelerin yayginlastig1 ve bilim insanlariyla ilgili farkliliklarin azaldigi gézlemlenmistir.

Gandolfi (2018), Londra'da iki farkli ortaokulda 5 fen bilimleri 6gretmeni ve 200
Ogrenciyle gerceklestirilen bir calismada Ogrencilerin farkli cografyalardan bilim
insanlar1 hakkinda ne kadar bilgiye sahip olduklarini ve bu bilgilerin nasil
olusturuldugunu arastirmistir. Caligmanin sonuglari, 6grencilerin bilim insanlarin
hatirlama konusunda yeterli oldugunu ancak bu bilim insanlariin kékenleri ve Katkilar

ile ilgili bilgi seviyelerinin diisiik oldugunu ortaya koymustur.
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Henke ve Hottecke (2015), fen 6gretimine bilim tarihi ve felsefesinin entegrasyonu
konusunda sekiz 6gretmen ile yapilan bir ¢aligmada, bu konunun okullarda neden zayif
bir sekilde uygulandigini incelemistir. Calisma, 6gretmenlerin bilim tarihi ve felsefesini
ders materyallerine uyarlama, 6gretim tasarimi ilkelerini kullanma, tarihi motive edici bir
sekilde sunma ve modern bilim kavramlarimi 6gretmek igin tarihsel arastirmalari

kullanma gibi konularda ¢esitli zorluklar yasadiklarini belirlemistir.

Walls (2012), 3. smif Ogrencileri arasinda bilim insanlar1 ve bilimin dogasi
hakkindaki goriislerini incelemek i¢in toplam 23 6grenciyle (12 kiz ve 11 erkek) ¢alisma
yiirtitmiistiir. Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin bilimsel bilginin dogas1 ve nasil ortaya

¢iktig1 hakkinda ¢ok ¢esitli ve genellikle 6zgiin goriislere sahip olduklarini gostermistir.

Kim ve Irwing (2010), 10. smif 6grencileri arasinda baglamsallastirilmis bilim
tarihinin etkilerini degerlendirmek i¢in bir ¢aligma yiiriitmiistiir. Bu ¢alisma, 33 6grenci
(16 deney, 17 kontrol grubu) ile gergeklestirilmis ve bilim tarihinin baglam iginde
sunulmasi 6grencilerin bilimin dogasini1 daha iyi kavramalarina katki sagladigini ortaya

koymustur.

Calisma gruplari, 6grenciler ve Ogretmenler olmak iizere iki ana kategoride
toplanmaktadir. Farkli yas gruplarindan, egitim seviyelerinden ve cografi bolgelerden
gelen katilimcilar tizerinde yapilmistir. Bu calismalarin ortak amaci, fen bilimleri ve diger
derslerde bilim tarihi, kiiltiirel baglam ve AG wuygulamalarinin egitimde nasil
kullanilabilecegini ve bu kullanimin 6grenciler iizerindeki etkilerini incelemektir. Bilim
tarihinin ve bilim insanlarinin egitimde 6nemli bir rol oynadigini ve 6grencilerin bilimsel
kavrayislarini gelistirdigini ortaya koymustur (El Takach ve Yacoubian, 2020; Gandolfi,
2018; Jardim vd., 2021; Kim ve Irwing, 2010). Calismalarin ortak sonuglarini incelersek
bilim tarithi ve fen bilimleri O6gretiminin Ogrenciler iizerinde olumlu etkilerini
vurgulamakta ve bu konularin ders programlarina daha fazla entegre edilmesi gerektigine

isaret etmektedir.
2.10.2.2. MAG Teknolojisi ile Ilgili Calismalar

MAG teknolojisine yonelik uluslararas1 diizeyde ayrintili literatiir aragtirmasina

iliskin sonuglar asagida 6zetlenmistir:
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Suhendah ve Prazna tarafindan (2023) yazilan ¢aligmada, ortaokul fen bilimleri
egitiminde AR teknolojisinin dgrencilerin 6grenme motivasyonu {izerindeki etkilerini
incelemektedir. Calisma, AR'min soyut bilimsel kavramlar1 somutlastirarak 6grencilerin
derse olan ilgisini artirabilecegini ve 6grenme siireclerini daha etkili hale getirebilecegini

vurgulamaktadir.

Vidak ve digerleri (2023) tarafindan AR teknolojisinin fizik &gretiminde nasil
kullanildigin1 ve bu kullanimin egitim siireglerine etkilerini incelemektedir. AR'min
fiziksel kavramlarin gorsel olarak sunulmasini, biligsel yiikiin optimize edilmesini,
dokunsal 6grenmeyi desteklemesini, gorev tamamlama siiresini kisaltmasini ve isbirlikli
sorgulamay1 tesvik etmesini sagladigi bulunmustur. Ancak, yazilim ve donanim
teknolojilerindeki eksiklikler (6rnegin, kamera donmasi, gorsellestirme gecikmesi) ve
gereksiz bilissel yiik (Ornegin, ikincil detaylara fazla odaklanma) gibi potansiyel

dezavantajlar da rapor edilmistir.

Mukhtarkyzy ve digerleri (2023), AR teknolojilerinin lise diizeyindeki STEM
derslerinde nasil kullanildigini incelemektedir. Calisma, 2012-2023 yillar1 arasinda
yayimlanan 96 makaleyi analiz ederek, AG uygulamalariin 6gretim yontemleri, igerik
tasarim1 ve degerlendirme araglar1 iizerindeki etkilerini degerlendirmistir. Arastirma,
Kazakistan'da yerli AG uygulamalarmin gelistirilmesi igin bir yol haritasi sunmay1
amaclamaktadir. Calisma, AG uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme siire¢lerini nasil
etkiledigini ve bu teknolojilerin egitimde verimli bir sekilde uygulanmasini anlamak

isteyen aragtirmacilar ve egitimciler i¢in degerli bir kaynaktir.

Gestiardi ve digerleri (2022), ¢esitli okullarda 6gretmenlik deneyimi olan 30
ogretmenden (14 kadin, 16 erkek) olusan bir grupla, fen 6gretiminde AG teknolojilerinin
materyal ihtiyaglar1 ve bu teknolojilerin kullanimini destekleyici faktorleri arastirmistir.
Arastirma, Ozellikle fen egitiminde bitkiler, hayvanlar ve insanlarin morfolojisi, insan
organ sistemleri (kan dolasimi, sindirim ve solunum organlari, kalbin isleyisi) ve giines
sistemi gibi cesitli konularda AG teknolojilerine dayali 6gretim materyallerine biiyiik bir
ihtiya¢ oldugunu ortaya koymustur. Calisma sonuglari, AG teknolojisinin fen 6grenim
stirecini kolaylastiric1 etkileri oldugunu ve 6grencilerin biligsel yiikiinti azaltabilecegini

gostermistir.
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Dominguez Alfaro ve digerleri (2022), Belgika'daki bes lisede ve iki {iniversitede
Ogrenim goren 15 katilimciyla, asit-baz titrasyon deneylerinin 6grenilmesini kolaylastiran
bir mobil artirllmis gerceklik uygulamasi tasarlamis ve gelistirmistir. MAR Lab adi
verilen uygulamanin, kimyasal deneylerin uygulanmasi i¢in kullanicilardan gelen geri
bildirimlere dayanarak, kullanicilarin bu uygulamaya yonelik iyimser bir tutum
sergiledigini ve uygulamanin yiiksek diizeyde kullanilabilirlik potansiyeline sahip
oldugunu gostermistir. Calisma, teknik problemlerin iistesinden gelinmesi ve daha agik
talimatlar saglanmasi gerektigini, uygulamanin belirli 6zelliklerinin degistirilmesiyle

daha kullanigh hale getirilebilecegini belirtmistir.

Keller ve digerleri (2021), bir Alman iiniversitesinde 6grenim goren 61 6grenciyle
organik kimya 6gretiminde AG uygulamasmin kullantmimin 6grencilerin biligsel yiikii
tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma, AG uygulamasinin 6grencilerin hem igsel
hem de dissal biligsel yiiklerini 6nemli Olgiide azalttigini ortaya koymustur, bu da

Ogrenme siirecinin daha verimli hale geldigini gostermektedir.

Cai ve digerleri (2020), yaslar1 16-18 arasinda degisen 98 lise 6grencisi (49 deney,
49 kontrol grubu) {izerinde fizik 6gretiminde kullanilan MAG uygulamasinin etkilerini
degerlendirmistir. Calisma, MAG uygulamasinin 6grencilerin 6z yeterlik algilarini,
kavramsal anlama kapasitelerini ve st diizey bilissel becerilerini gelistirmede etkili

oldugunu gostermistir.

Gargrish ve digerleri (2020), geometri 6gretimi igin tasarlanmis AG tabanli bir
ogrenme ortaminin etkililigini test etmislerdir. ARLE adi verilen bu uygulamanin
kullanilabilirlik sonuglarinin olumlu olmasi, uygulamanin geometri gibi farkli kavram ve

konular i¢in genis ¢apta kullanilabilir oldugunu gostermistir.

Cai ve digerleri (2019) tarafindan yiiriitillen bir bagka calismada, 101 ortaokul
Ogrencisi iizerinde matematik Ogretiminde kullanilan MAG uygulamalarinin etkileri
incelenmistir. Arastirma, MAG uygulamalarinin, 6z yeterlilik diizeyleri yiiksek olan
Ogrencilerin matematik 6grenirken daha {ist diizey kavramlara odaklanmalarina ve daha

ileri 6grenme stratejileri uygulamalarina olanak sagladigini ortaya koymustur.
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Lai ve digerleri (2018), bir ilkogretim okulunda 6grenim goren 6grencilere yonelik
olarak AG teknolojisi temelli bir grenme sistemini gelistirmis ve bu sistemin etkililigini
degerlendirmistir. Arastirma sonuglari, AG teknolojisine dayali 6grenme sisteminin
Ogrencilerin akademik basarilarini ve motivasyonlarint 6nemli dlgiide artirdigini, ayrica
ogrenme etkinlikleri sirasinda 6grencilerin dis biligsel yiik algilarini azalttigini ortaya

koymustur.

Cai ve digerleri (2017), 8. simifta O6grenim goren 38 Ogrenci lizerinde MAG
uygulamasmin fizik Ogrenimi iizerindeki etkisini arastirmistir. Calisma, MAG
teknolojisinin Ogrencilerin fizik 6grenimine olan tutumlarmi ve derin kavrayislarini
olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Arastirma, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha

aktif ve ilgili olduklarini belirlemistir.

Ibanez ve digerleri (2017) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alisma, 112 &grenci
tizerinde elektromanyetizma konusunu kapsayan bir AG tabanli simiilatoriin 6grencilerin
motivasyonlart ve oOgrenimleri {izerindeki etkilerini incelemistir. Bulgular, AG
teknolojisinin dgrencilerin anlamay1 kolaylastirdigini, konuya iliskin kavramlar

somutlastirdigini ve 6grencilerin motivasyonunu artirdigini ortaya koymustur.

Gopalan ve digerleri (2016), 140 ortaokul 6grencisi (70 deney, 70 kontrol grubu)
tizerinde fen 6gretiminde AG uygulamasimin kullanimimin 6grenme performanslaria
etkisini degerlendirmistir. Arastirma, AG uygulamasinin Ogrencilerin  6grenme
performanslarini belirgin bir sekilde iyilestirdigini ve 6grenme siireclerini daha etkili hale

getirdigini belirlemistir.

Chang ve digerleri (2014), 4. simf Ogrencileri i¢in bitkilerin biiylime stirecini
gozlemlemelerini saglayacak bir AG tabanli ARFlora sistemi gelistirmistir. Calismada 55
Ogrenci lizerinde yapilan degerlendirme, AG tabanli ARFlora sisteminin bilgilerin
kaliciligini artirdigini ve 6grencileri bitkiler hakkinda daha fazla bilgi edinmeye motive
ettigini gostermistir. Bu sistem sayesinde Ogrenciler, bitkilerin gelisim evrelerini daha

interaktif ve gorsel bir sekilde 6grenme firsatt bulmuslardir.

Bu caligmalarin ortak amaci, AG ve MAG uygulamalarinin fen bilimleri ve diger

derslerdeki egitim siireclerine entegrasyonunu incelemektir. Ogretmenlerin ve
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Ogrencilerin bu teknolojilere yonelik olumlu tutumlari, AG ve MAG uygulamalarinin
egitimde daha yaygin ve etkili kullanilmasini destekler. Teknik sorunlarin iistesinden
gelinmesi ve kullanim kilavuzlarimin iyilestirilmesi, bu teknolojilerin egitimdeki

etkinligini daha da artirabilir.

AG ve MAG uygulamalarinin, 6grencilerin akademik basarilarini ve derslere olan
motivasyonlarini pozitif yonde etkilendigi degerlendirilmistir (Cai vd., 2020; Gestiardi
vd., 2022; Lai vd., 2018; Mukhtarkyzy vd., 2023). AG teknolojilerinin 6grencilerin
biligsel yiiklerini azaltarak 6grenme siirecini kolaylastirdig1 incelenmistir (Chang vd.,

2014; Keller vd., 2021; Lai vd., 2018).
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UCUNCU BOLUM
I11. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde, arastirmanin uygulama siireci ve kullanilan yontemler detayli olarak
aciklanmistir. Arastirma siiresince gerceklestirilen veri toplama ve analiz yontemleri,
arastirmanin gilivenilir ve gegerli sonuglar ortaya koymasi amaciyla 6zenle secilmistir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda, hipotezlerin test edilmesi ve arastirma sorularina

yanit bulunmasi hedeflenmistir.
3.1. Arastirmanin Yontemi/ Deseni

Bu arastirmada, hem nitel hem de nicel veri toplama tekniklerinin bir arada
kullanilmasi yoluyla aragtirma sorularina daha kapsamli ve derinlemesine yanitlar elde

edilmesini miimkiin kilan bir yaklasim olarak karma ydntem deseni benimsenmistir

(Tashakkori ve Teddlie, 2010).

Bu yoOntem, arastirma sorularina hem genis ¢apta genellestirilebilir yanitlar sunar
hem de derinlemesine anlayislar sunar. Creswell ve Plano Clark (2011), karma yontem
arastirmalariin temel ilkelerini ve uygulama siireclerini detaylandirarak, bu yaklasimin
nasil uygulanacagina dair rehberlik sunar. Arastirmacilar, nitel ve nicel verilerin birlikte

kullaniminin arastirma bulgularin1 daha zengin ve anlamli hale getirdigini vurgular.

Karma yontem arastirmalarinin birgok avantaji bulunmaktadir. Greene ve digerleri
(1989), nitel ve nicel verilerin entegrasyonunun arastirmanin gecerliligini ve
giivenilirligini artirdiini savunur. Bu yontemle, arastirmacilarin hem genis 6l¢ekli veriler
elde etmelerini hem de bu verilerin arkasindaki nedenleri ve baglamlar1 anlamalarini
saglar. Ayrica, Creswell (2014), karma yontemlerin arastirmanin ¢esitli asamalarinda
esneklik sundugunu ve farkli veri toplama stratejilerinin bir arada kullanilmasina imkan

tanidigin1 vurgular.

Bu arastirma, 6. simf dgrencileriyle gerceklestirilen gretim siirecinde, Tiirk-Islam
alimlerinin hayatlarinin  6gretiminde MAG uygulamalarinin etkilerini incelemeyi
amaglamaktadir. Fen bilimleri ders kitabinda ad1 gegen Tiirk-Islam alimlerinin yasam

oOykiileri, deney grubuna MAG uygulamalar1 araciligiyla, kontrol grubuna ise yalnizca
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okuma metinleri iizerinden aktarilmistir. Arastirmada, 6grencilerin Tiirk-Islam alimlerine
yonelik bilgi diizeyleri ile teknolojiye yonelik farkindaliklarinin ne ol¢lide degistigi
incelenmistir. Ayrica, 68rencilerin MAG uygulamasina iliskin goriisleri de belirlenmeye

calisilmistir. Arastirmanin deseni Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Test ve Uygulama Stiregleri

Grup On Test Uygulama  Son Test

Deney Tiirk-Islam Alimleri Basari Testi, MAG Tiirk-Islam Alimleri Basar Testi,

Grubu  Derslerde Teknolojinin uygulamali  Derslerde Teknolojinin
Kullanilmasina Yo6nelik Farkindalik ~ dgretim Kullanilmasia Y 6nelik Farkindalik
Olgegi ve Yar1 Yapilandirilmisg Olgegi ve Yar1 Yapilandirilmis
Goriigme Formlari Goriisme Formlari

Kontrol Tiirk-islam Alimleri Basari Testi, Okuma Tiirk-islam Alimleri Basar Testi,

Grubu  Derslerde Teknolojinin metinleri Derslerde Teknolojinin
Kullanilmasina Yo6nelik Farkindalik Kullanilmasina Yo6nelik Farkindalik
Olgegi ve Yar1 Yapilandirilmis Olgegi ve Yar1 Yapilandirilmis
Gorlisme Formlari Gortisme Formlari

Bu arastirmada, nitel ve nicel verilerin birlikte kullanilmasi yoluyla daha tutarli ve
kapsaml1 bulgular elde edilmistir. Nitel veriler, teori gelistirme silirecine katki saglarken,
nicel veriler ise gelistirilen teorilerin test edilmesinde kullanilmistir. Bu baglamda,
teorilerin derinlemesine ve ¢ok boyutlu olarak ele alinabilmesini saglamak amaciyla
karma yontem tercih edilmis ve arastirmada karma yontem desenlerinden yakinsayan
paralel desen uygulanmistir. Yakinsayan paralel desen, karma yontem arastirmalarinda
yaygin olarak kullanilan ve nitel ile nicel verilerin es zamanl olarak toplanip analiz
edilmesine olanak taniyan bir yontemdir. Bu desen, arastirma sorularia daha kapsamli
ve derinlemesine yanitlar elde etmeyi amaclar. Yakinsayan paralel desen kullanilan bu
arastirmada yapilan ¢alismalarla 6grencilerin bilgi diizeyindeki degisikler ile teknolojiye
yonelik farkindaliklarin belirlenmesine yonelik veriler toplanarak nicel yontemlerle
analiz edilmistir. Diger taraftan okuma metinleri ve MAG uygulamas: kullanilmadan
once ve uygulamalar sonunda yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla 6grencilerin duygu
ve gorlslerini almak amaciyla sorular yoneltilerek nitel yontemle analiz edilmistir. Nitel

ve nicel verilerin bagimsiz olarak toplanip analiz edilmesinin ardindan, bu verilerin bir
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arada bulunup karsilagtirilmasi siirecinde arastirmacilarin verileri birbirine doniistiirerek
daha biitlinciil ve kapsamli sonuclar elde etmelerini saglamak amaciyla yakinsayan
paralel desenlerinden veri doniisiim bigimi kullanilmistir. Nitel ve nicel verilerin analiz
sonuclar1 karsilastirilir ve bu verilerin birbirini nasil destekledigi veya tamamladigi
degerlendirilir. Bu siireg¢, her iki veri tiiriiniin birbirine nasil uydugunu ve nasil
farklilastigin1 anlamay1 saglar.

Creswell (2016), yakinsayan paralel desenin uygulanmasina yonelik temel

adimlarin, bir akis semasi araciligryla gorsellestirilebilecegini ifade etmektedir.

Sekil 1

Yakinsayan Paralel Desen

Forumiama

Creswell (2016), bu deseni nitel ve nicel veri toplama ile analizlerin es zamanli olarak
yiriitiildiigi bir yaklasim olarak tanimlar. Paralel yakinsak yontemde, nitel ve nicel
veriler ayr1 ayri raporlanir, analiz edilir ve ardindan bu iki veri tiirii birlestirilerek
yorumlanir. Bu yontem, arastirmacinin her iki veri tiiriinden de faydalanarak daha

kapsamli bir anlayis gelistirmesini amaglar.
3.2. Evren ve Orneklem/ Calisma Grubu / Katihmecilar

Arastirma, 2023-2024 egitim-0gretim yilinda Diyarbakir’in Ergani il¢esinde bulunan
bir devlet okulunun 6. sinifinda 6grenim goren 20’si kiz, 20’si erkek olmak tizere toplam
40 ogrenciden olugsmaktadir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda, uygulamanin etkisini
degerlendirmek {iizere hedeflenen yas diizeyinde ve igerikle dogrudan ilgili bireylerin

secilmesi gerektiginden, ¢alisma grubu amaca uygun olarak belirlenmistir. Arastirma, iKi
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ayrt sinifta ylriitilmiistiir. Calismada etik kurallar ¢ergevesinde katilimeilarin kimlik
bilgileri gizli tutulmus ve anonimlik saglanmistir. Bu dogrultuda, 6grenciler deney ve
kontrol grubuna gore kodlanarak tanimlanmistir. Deney grubu 6grencileri 'D1, D2, D3...
D20' seklinde, kontrol grubu 6grencileri ise 'K1, K2, K3... K20' seklinde kodlanmustir.

Verilerin sunumunda bu kodlar kullanilmis ve kisisel bilgilerin gizliligi korunmustur.
3.2.1. Ogrencilerin Demografik ve Sosyo-ekonomik Yapilart

Bu aragtirmada, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin demografik 6zellikleri,
ailelerinin egitim durumlar1 ve aylik gelir durumlarina gore karsilastirilmistir. Cinsiyet,
egitim durumu ve gelir gibi faktorler, 6grencilerin gelisimini etkileyebilecek onemli
degiskenlerdir. Bu baglamda, bu faktorlere gore iki grup arasinda anlaml bir fark olup
olmadig1 incelenmis ve sonuglar asagida verilen tablolarda ayrintili olarak sunulmustur.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin cinsiyet dagilimlar1 ve bu dagilimlarin

yiizdeleri Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubunda Cinsiyet Dagilimi ve Yiizdeleri

Kiz Erkek Toplam
Gruplar f % f % f %
Deney grubu 11 (55.0) 9 (45.0) 20 (100)
Kontrol grubu 11 (55.0) 9 (45.0) 20 (100)

Tablo 2’de, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyet dagilimlar1 ve bu
dagilimlarin yiizdeleri sunulmustur. Cinsiyetler, hem deney hem de kontrol grubunda
oldukc¢a esit dagilmistir. Deney grubundaki katilimcilarin %55°1 kiz, %45°1 erkektir.
Kontrol grubunda da benzer bir dagilim gozlenmistir; burada da katilimcilarin %55°1 kiz,
%45°1 erkektir. Her iki grupta toplam 20 6grenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin anne ve babalarinin egitim durumlarina gére dagilimlart ve bu

dagilimlarin yiizdeleri Tablo 3°de sunulmustur.
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Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Anne ve Baba Egitim Durumlari ve Yiizdelik

Dagilimlart
Annenin Egitim Durumu Babanin Egitim Durumu
Egitim Durumu  Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
f % f % f % f %
Ilkokul 16 (80.0) 15 (75.0) 5 (25.0) 10 (50.0)
Ortaokul 4 (200) 4 (200) 12 (60.0) 5 (25.0)
Lise - 1 (5.0) 2 (10.0) 4 (20.0)
Universite - - - 1 (5.0) 1 (5.0)

Yiiksek lisans - = o - - - R

Doktora - - - - - - -

Tablo 3’te deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin anne ve baba egitim diizeyleri
ile bu egitim diizeylerine gore ylizdelik dagilimlar yer almaktadir. Tabloya gore, anne
egitim diizeyi agisindan her iki grup arasinda benzer bir dagilim goriilmektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin %80.0’inin annesi ilkokul mezunu iken kontrol grubundaki
ogrencilerin %75.0’inin annesi ilkokul mezunudur. Her iki grupta da annelerin ortaokul
mezunu olma oran1 %20.0’dir. Bunun disinda, tiniversite, yiikksek lisans ve doktora gibi
daha yiiksek egitim diizeyine sahip anne bulunmamaktadir. Baba egitim diizeyi agisindan
bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin babalarinin %60.0°1 ortaokul mezunu iken,
kontrol grubundaki 6grencilerin babalarinin %50.0’sinin ilkokul mezunu ve %25.0’inin
ortaokul mezunu oldugu goriilmektedir. Ayrica, kontrol grubundaki babalarin
%20.0’sinin lise mezunu oldugu ve her iki grupta da {iniversite mezunu oraninin %35.0

oldugu belirtilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ailelerinin aylik gelirleri ve bu gelir

gruplarinin yiizdeleri Tablo 4°te gosterilmistir.

45



Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelir Durumu ve Yiizdelik

Dagilimlart
Deney Grubu Kontrol Grubu
f % f %
500-1000 TL
Ailenin Ayhk 1001-1500 TL
Gelir Durumu 1501-2000 TL
2000 TL ve 20 1000) ” 000

lizeri

Tablo 4’te gore, her iki gruptaki tiim ailelerin aylik geliri 2000 TL ve {izeri
araligindadir. Diger gelir araliklarinda (500-1000 TL, 1001-1500 TL, 1501-2000 TL)
herhangi bir deger bulunmamaktadir, yani bu kategorilerde higbir &grenci yer

almamaktadir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Bu boliimde, veri toplama araglarina iliskin bilgilere yer verilmektedir. Karma
yonteme dayal1 olarak yiiriitiilen arastirmada; nicel veri toplama araci olarak 'Derslerde
Teknolojinin Kullanilmasina Yonelik Farkindalik Olgegi' ve 'Tiirk-Islam Alimleri Bilgi
Testi' kullanilmistir. Nitel veri toplama araci olarak ise, dgrencilerin goniilliilik esasina

bagli olarak gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
3.3.1. Nicel Veri Toplama Araglar:
3.3.1.1. Derslerde Teknolojinin Kullanilmasina Yénelik Farkindalik Olgegi

Derslerde Teknolojinin Kullanilmasima Yo6nelik Farkindalik Olgegi (DETKUYFO),
ogrencilerin derslerde teknolojinin kullanimina yonelik farkindaliklarini belirlemek
amaciyla Artun ve Dagtekin (2016) tarafindan gelistirilmistir. Alan yazin taranarak
olusturulan 40 maddelik madde havuzundan elde edilen veriler dogrultusunda 6lgek, iki
faktorlii ve 22 maddelik son halini almustir. Olgek, besli Likert tipi olup "Kesinlikle

Katiliyorum", "Katiliyorum", "Kararsizim", "Katilmiyorum" ve "Kesinlikle
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Katilmiyorum" segeneklerinden olusmaktadir. Olgegin yapr gecerliligi i¢in AFA
analizleri SPSS 21.0, DFA analizleri ise Lisrel 8.8 programlari kullanilarak yapilmistir.
I¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alpha) .85 olarak bulunmustur. Faktérler,
“Teknolojinin Kullanilmasinin Yararlar1” (16 madde, o = .86) ve “Teknolojinin

Kullanilmasinin Zararlar1” (6 madde, o = .81) seklinde adlandirilmastir.
3.3.1.2. Tiirk-islam Alimleri Bilgi Testi

Tiirk-Islam Alimleri Bilgi Testi, bu arastirma kapsaminda ortaokul &grencilerinin
Tiirk-Islam alimlerine iliskin bilgi diizeylerini belitlemek amaciyla Yildirim (2023)
tarafindan gelistirilmistir. Test, TISAR-3D uygulamasinda yer alan bes Tiirk-islam
alimine yonelik olarak hazirlanmistir. Sorularin dagilimi su sekildedir: el-Cezeri’ye
iliskin 4, Ibnii’l-Heysem’e 6, Abdurrahman el-Hazini’ye 3, Ebu Bekir er-Razi’ye 6 ve
Ibnii’n-Nefis’e 3 soru olmak iizere toplamda 22 sorudan olusmaktadir. Buna ek olarak bir
genel degerlendirme sorusu ile birlikte test, toplam 23 maddeden olugmustur. Testin
giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda Kuder-Richardson (KR-20) i¢ tutarlilik katsayis1 .87,
Spearman-Brown iki yari test korelasyon katsayist ise .85 olarak hesaplanmistir. Ayirt
edicilik indekslerine gore, 17 madde .40 ve lizeri, 5 madde .30-.39 araliginda, 1 madde
ise .20-.29 araliginda bir degere sahiptir. Madde-toplam korelasyonlar1 .11 ile .49
arasinda degisirken, 18 madde .001 diizeyinde (p <.001), 5 madde ise .05 diizeyinde (p

<.05) anlamli bulunmustur.
3.3.2. Nitel Veri Toplama Araglar

3.3.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilere Uygulanan Yan

Yapilandirilmis Goriisme Formlan

Yart yapilandirilmig goriisme formu, katilimcilarin agik uglu sorular araciligiyla
kendilerini 6zgiirce ifade etmelerine olanak tanirken, arastirmacinin belirli arastirma
sorular1 veya temalar lizerinde odaklanmasma da imkéan saglar. Bu yoOniiyle yari
yapilandirilmis goriisme formlari, nitel veri toplama siirecine hem esneklik hem de
derinlik kazandirir. Boylece arastirmacilar, katilimcilarin yasadiklar1 deneyimleri daha

kapsamli bicimde anlamlandirma firsat1 elde ederler (Bryman, 2016).
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Bu aragtirmada, uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan 6grencilerin bilgi
diizeyleri ve tutumlarina iliskin nicel veriler toplandiktan sonra, Tiirk-Islam alimlerinin
hayatlarinin deney grubuna MAG uygulamasiyla, kontrol grubuna ise okuma metinleri
araciligiyla Ggretilmesine yonelik goriislerini  ortaya koymak amaciyla yar
yapilandirilmis goriisme formlar1 arastirmact esliginde uygulanmistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu, deney ve kontrol gruplarina
farkli sayida soru igcerecek sekilde yapilandirilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere
uygulama Oncesinde bes, uygulama sonrasinda ise bes olmak iizere toplam on soru
yoneltilmistir. Deney grubundaki 6grencilere ise 6n goriisme formunda bes, son gériisme
formunda yedi olmak iizere toplamda on iki soru sorulmustur. Ogrencilere goriisme
formunda yer alan sorular1 yanitlamalari i¢in 40 dakikalik siire taninmistir. Formda yer
almasi planlanan sorular, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi Programinda gorev yapan ii¢ 6gretim
liyesinin uzman goriisiine sunulmus; elde edilen geri bildirimler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilarak formun son hali olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmis goriisme

formlar1 Ek 3 ve Ek 4’de yer verilmistir.
3.4. Arastirma Siireci

Bu arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir’in Ergani il¢esinde
bulunan bir devlet okulunda 6grenim goéren altinci sinif 6grencilerini hedef almaktadir.
Arastirmaya, yirmi kiz ve yirmi erkek olmak iizere toplam kirk goniillii 6grenci katilim
saglamistir. Calisma, bir deney grubu ve bir kontrol grubu olmak iizere iki ayr1 sinifla
yiriitilmiis ve se¢meli Bilim Uygulamalar1 dersi kapsaminda gergeklestirilmistir.
Arastirma siireci toplam sekiz hafta silirmiig, 6n test ve son test uygulamalar ise iki
haftalik zaman diliminde gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
olusturulmasinda, &grencilerin yilsonu basari puanlari dikkate alinmig ve gruplar
heterojen bir yapida olacak sekilde dengeli bicimde belirlenmistir. Her iki gruba da Tiirk-
Islam Alimleri Bilgi Testi ile Derslerde Teknolojinin Kullanimina Yénelik Farkindalik
Olgegi, on test ve son test bigiminde uygulanmistir. Uygulama siirecinde deney
grubundaki 6grencilere, Tiirk-Islam alimlerinin hayati ve calismalari, MAG uygulamasi
olan TISAR-3D iizerinden sunulmustur. Kontrol grubundaki d6grencilere ise ayni i¢erikler

okuma metinleri araciligiyla aktarilmistir. Deney grubundaki o6grencilerden, siirec
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boyunca kullanmak iizere tablet bilgisayar ya da akilli telefon getirmeleri istenmis; bu
cihazlara TISAR-3D uygulamasi yiiklenerek derslerde aktif olarak kullanmalari

saglanmustir.

Uygulamanin ilk haftasinda, deney ve kontrol gruplari dorder kisilik heterojen
gruplara ayrilarak toplam bes grup olusturulmustur. Deney grubuna siire¢ hakkinda
detayli bilgiler verilmis ve TISAR-3D uygulamasi tanitilmistir. Arastirma siirecinde aktif
olarak kullanmalar1 amaciyla, uygulamada yer alan alimlere ve bu alimlerin ¢alisma ile
buluslarina iliskin ¢alisma kagitlar1 her 6grenciye dagitilmis, boylece hem sinif i¢inde
hem de sif disinda uygulamay1 kullanabilmeleri saglanmistir. Kontrol grubuna ise
caligma siireci ve uygulama hakkinda bilgilendirmeler yapilmistir. Her iki gruba da Tiirk-
islam Alimleri Bilgi Testi ile Derslerde Teknolojinin Kullanimina Yénelik Farkindalik
Olgegi 6n testleri uygulanmustir. Ayrica, goniilliilik esasina dayali olarak yari

yapilandirilmis goriisme formlar1 da uygulanarak birinci hafta tamamlanmaistir.

Uygulamanin ikinci haftasinda, deney grubunda TISAR-3D uygulamasi tablet
bilgisayarlar ve akilli telefonlarda aktif hale getirilmis ve uygulamadaki ilk Tiirk-Islam
alimi olan el-Cezeri ile baglanmigtir. Uygulama, el-Cezeri’nin ii¢ boyutlu (3B)
gorselleriyle zenginlestirilmis; icatlari arasinda yer alan degisken sekilli fiskiye ve filli su
saatini iceren ¢alisma kagitlar1 6grencilere dagitilmistir. Ogrenciler, ¢alisma kagitlarii
tablete indirilen TISAR-3D uygulamasina tutarak gézlemlemis ve ayni zamanda alimin
hayati, bilimsel ¢aligsmalari, buluslar ile eserleri sesli ve yazili olarak ti¢ boyutlu bicimde
sunulmustur. Ogrencilere, gruptaki diger bireylerden bagimsiz olarak bu materyalleri

incelemeleri i¢in yeterli siire taninmustir.

Uygulamanin {i¢iincli haftasinda, deney grubunda 6grencilerin tablet bilgisayarlari
ve akilli telefonlarinda TISAR-3D uygulamasi kullanima hazir hale getirilmis ve ikinci
Tiirk-islam alimi olan ibnii’l-Heysem ile ¢alismalara devam edilmistir. Ibnii’l-Heysem’in
3B gorseli ile birlikte, 151k yansimasini gézlemleme aleti ve karanlik oda gibi icatlarini
iceren calisma kagitlar1 6grencilere dagitilmistir. Ogrenciler, bu kagitlar1 TISAR-3D
uygulamasina tutarak gorselleri incelemis; ayni anda alimin hayati, bilimsel ¢alismalari,
buluslar1 ve eserleri hem sesli hem de yazili olarak 3B ortamda sunulmustur. Gruptaki
her 6grencinin materyalleri bireysel olarak inceleyebilmesi icin yeterli siire taninmastir.

Kontrol grubuna ise Ibnii’l-Heysem’in hayati, calismalar1, buluslari ve bilimsel kisiligine
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iliskin hazirlanan okuma metinleri gruplara dagitilmis; her baglik bir 6grenciye verilerek
konu dagilimi yapilmustir. Ogrencilerin metinleri okuyarak, oturum sonunda grup

arkadaslarina anladiklarini s6zlii olarak aktarmalari saglanmistir.

Uygulamanin dordiincii  haftasinda, deney grubundaki &grencilerin tablet
bilgisayarlar1 ve akilli telefonlarinda TISAR-3D uygulamas: kullanima hazir hale
getirilmis ve {iciincii Tiirk-Islam alimi olan Abdurrahman el-Hazini ile calismalar
stirdiiriilmiistiir. E1-Hazini’nin 3B gorseli ile birlikte, 151k yansimasini gézlemleme aleti
ve hikmet terazisi gibi icatlarini iceren calisma kagitlar1 6grencilere dagitilmistir.
Ogrenciler, bu kagitlart TISAR-3D uygulamasina tutarak gorselleri incelemis; es zamanl
olarak alimin hayati, bilimsel ¢alismalari, buluglar1 ve eserleri sesli ve yazili sekilde 3B
ortamda sunulmustur. Her 6grencinin materyalleri bireysel olarak gézlemleyebilmesi i¢in
yeterli siire taninmustir. Kontrol grubuna ise Abdurrahman el-Hazini’nin hayati,
calismalari, buluslari ve bilimsel yoniinii igeren okuma metinleri dagitilmis; her bir baglik
bir dgrenciye verilerek konu dagilimi yapilmistir. Ogrencilerin metinleri okuyarak,

oturum sonunda grup arkadaslarina anladiklarini aktarmalar1 saglanmistir.

Uygulamanin besinci haftasinda, deney grubundaki 6grencilerin tablet bilgisayarlari
ve akilli telefonlarinda TISAR-3D uygulamasi kullanima hazir hale getirilmis ve
dordiincii Tiirk-Islam alimi olan Ebu Bekir er-Razi ile ¢alismalara devam edilmistir. Ebu
Bekir er-Razi’nin 3B gorseli ile birlikte, el-usal ve imbik gibi icatlarini igeren ¢alisma
kagitlar1 dgrencilere dagitilmistir. Ogrenciler bu kagitlari TISAR-3D uygulamasina
tutarak gozlemlerken, es zamanli olarak alimin hayati, bilimsel ¢alismalari, buluslar1 ve
eserleri sesli ve yazili olarak 3B ortamda sunulmustur. Her 6grencinin materyalleri
bireysel olarak incelemesi igin yeterli siire taninmistir. Kontrol grubuna ise Ebu Bekir er-
Ré&zi’nin hayati, buluslari, calismalar1 ve bilimsel kisiligini iceren okuma metinleri
dagitilmus; her bir baglik bir 8grenciye verilerek konu dagilimi yapilmistir. Ogrencilerden
metinleri okuyarak oturum sonunda grup arkadaslarina anladiklarin1 aktarmalari

istenmistir.

Uygulamanin altinct haftasinda, deney grubundaki 6grencilerin tablet bilgisayarlar
ve akilli telefonlarinda TISAR-3D uygulamasi kullanima hazir hale getirilmis ve besinci
Tiirk-Islam alimi olan ibnii’n-Nefis ile ilgili etkinlikler gergeklestirilmistir. ibnii’n-

Nefis’in 3B gorseli ile birlikte, kiiciik kan dolasimi konusundaki bulusunu igeren calisma
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kagitlar1 dgrencilere dagitilmugstir. Ogrenciler, bu kagitlart TISAR-3D uygulamasina
tutarak gozlemlerken; alimin hayati, bilimsel ¢aligmalari, buluslar ve eserleri uygulama
araciligiyla hem sesli hem de yazili olarak 3B ortamda sunulmustur. Her 6grencinin
materyalleri bireysel olarak incelemesi i¢in yeterli siire taninmistir. Kontrol grubuna ise
Ibnii'n-Nefis’in hayat1, buluslar;, calismalar1 ve bilimsel kisiligine iliskin okuma
metinleri dagitilmig; her baglik bir 6grenciye verilerek konu dagilimi yapilmistir.
Ogrencilerden metinleri okuyup oturum sonunda grup arkadaslarina anladiklarini

aktarmalar1 istenmistir.

Uygulamanin yedinci haftasinda, siire¢ boyunca ele alinan bes Tiirk-Islam alimine
iliskin olarak deney grubundaki &grencilere cesitli sorular yoneltilmistir. Ogrencilerden,
TISAR-3D uygulamasi iizerinden alimlerin icatlarin1 gostermeleri ve bu icatlar1 sozlii
olarak agiklamalari istenmistir. Boylece, 6grencilerin hem uygulamaya yonelik kullanim
yeterlilikleri hem de kavramsal bilgileri degerlendirilmistir. Kontrol grubunda ise
ogrencilere, daha dnce dagitilan okuma metinlerinde yer alan Tiirk-islam alimlerinin
hayati, bilimsel kisilikleri, buluslar1 ve calismalariyla ilgili sorular yoneltilmistir.

Ogrenciler, metinlerden edindikleri bilgiler dogrultusunda yanitlarini s6zlii olarak ifade

etmislerdir.

Uygulamanin sekizinci haftasinda, hem deney hem de kontrol grubuna “Tiirk-Islam
Alimleri Bilgi Testi” ve “Derslerde Teknolojinin Kullanimina Yénelik Farkindalik
Olgegi” son test olarak uygulanmustir. Ayrica, goniilliilik esasina dayali olarak yari
yapilandirilmis goriisme formlart da uygulanmis ve bdylece arastirma siireci

tamamlanmaistir.
3.5. Verilerin Analizi

Bu boliimde, arastirma siirecinde elde edilen verilerin analizine iligskin bilgilere yer
verilmistir. Veriler, nicel veri analizi ve nitel veri analizi olmak {izere iki ayr1 baslik

altinda incelenmistir.
3.5.1. Nicel Veri Analizi

Nicel veri analizi; Ol¢iilebilir veriler lizerinden ¢ikarimlarda bulunmayr miimkiin

kilan, istatistiksel islemlerle desteklenen bir analiz tiriidiir. Sayisal verilerin
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¢Oziimlenmesi yoluyla arastirma sorularina nesnel yanitlar aranir (Biylikoztiirk, 2022;
Creswell, 2017). Arastirma siirecinde nicel verilerin analizinde SPSS 22 Istatistiksel
analiz yazilim programi kullanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesine gegilmeden 6nce, her
bir yanit sayisal verilere doniistiiriilerek veri tabanina kaydedilmis, analiz siirecinde
kullanilmak tizere cesitli 6zel degiskenler tanimlanmistir. Veri analiz siireci, betimsel

istatistik ve ¢ikarimsal istatistik olarak iki temel baslik altinda gerceklestirilmistir.

Arastirmada yer alan degiskenlerin dagilim o6zelliklerini belirlemek amaciyla
betimsel istatistiksel analizler yapilmistir. Bu dogrultuda, aritmetik ortalama, standart
sapma, minimum ve maksimum degerler, carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
katsayilar1 hesaplanmistir. Ayrica, veri setinin normalligi Shapiro-Wilk testi ile
incelenmistir. Shapiro-Wilk testi, 6rneklem biyiikliigiinin 50°nin altinda oldugu
durumlarda Gnerilen gii¢lii bir normallik testi olarak kabul edilmektedir (Ghasemi ve
Zahediasl, 2012). Erkus’a (2016) gore, verilerin normal dagilima uygunlugu, kullanilacak
istatistiksel yontemlerin belirlenmesinde kritik 6neme sahiptir. Bu nedenle arastirmada,
normallik varsayiminin saglanip saglanmadigini1 degerlendirmek amaciyla Shapiro-Wilk
testi uygulanmistir. Bu test kapsaminda olusturulan istatistiksel hipoteze gore; p> .05

olmasi, verilerin normal dagilim gosterdigini ifade etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2017).

Betimsel analizler sonucu elde edilen bulgular, veri setinin normal dagilima uygun
oldugunu gostermistir. Bu dogrultuda, deney ve kontrol gruplari arasindaki farklari
belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmaistir. T-testi, iki bagimsiz grubun
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini test eden
parametrik bir yontemdir (Field, 2013; Pallant, 2020). Biiyiikoztiirk (2022) ise, t-testi’nin,
iki grup arasinda karsilagtirma yapilacak durumlarda en sik kullanilan istatistiksel
tekniklerden biri oldugunu ifade etmektedir. Bu analiz araciligiyla, arastirmada ortaya
konan hipotezlerin test edilmesi saglanmistir. Tiim analizlerde anlamlilik diizeyi .05

olarak kabul edilmistir.
3.5.2. Nitel Veri Analizi

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerle goniilliilik esasina gore arastirmaci
esliginde yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formlar araciligiyla elde edilen verilerin

analizinde igerik analizi kullanilmistir. Bu analiz yontemi, nitel aragtirmalarda verilerin

52



sistematik bir bigimde toplanarak belirli tema ve kategorilere ayrilmasi yoluyla anlamli
oriintiiler olusturmay1 amaglar. Igerik analizinde, tekrar eden ifadelerden yola ¢ikilarak
ortak kavramlar belirlenir ve bu kavramlar dogrultusunda temalar olusturulur (Neuendorf,
2017). Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun gegerliligini saglamak amaciyla uzman
goriisiine bagvurulmus, sorularin igerikleri degerlendirilerek uygun bulunanlara yer
verilmistir. Formlarin gecerlilik ve giivenilirli§ini giivence altina almak amaciyla
inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik gibi nitel arastirma Olgtitleri

temel alinmistr.

Krippendorff’a (2018) gore icerik analizi, dort temel asamadan olusur:

1. Veri Toplama ve Hazirlik: Veriler bir araya getirilerek analiz i¢in toplanir.

2. Kodlama ve Kategorilendirme: Veriler yakin temalar altinda toplanarak belirli
kodlarla isaretlenir.

3. Analiz ve Yorumlama: Verilerin oriintiileri belirlenir, frekanslar hesaplanir ve
iliskileri yorumlanir.

4. Sonuglarin Raporlanmasi: Bulgular yorumlanarak raporlanir.

Miles ve Huberman’a (1994) gore, nitel arastirmalarda kodlama tutarliliginin en az
yiizde seksen (%80) ve lizerinde olmasit durumunda, yari yapilandirilmis goriisme

formunun giivenilir oldugu kabul edilmektedir.

Kodlayicilar arasindaki fikir birligi olarak adlandirilan i¢ tutarliligin hesaplanmasi
icin, A= C/ (C + d) x 100 formiilii kullanilmigtir. Burada; A giivenirlik katsayisini, C
uzlasiya varilan konu/terim sayisini, d, lizerinde goriis birligi saglanmamis konu veya

terim sayisini ifade etmektedir.

Arastirmaci ve uzman tarafindan, deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan
yar1 yapilandirilmig gbriisme formlarindan elde edilen veriler iizerinde yapilan igerik
analizi sonucunda; deney grubuna ait verilerde 26 kod tiizerinden goriis birligi
saglanirken, 4 kod tizerinde uzlasma saglanamamistir. Kontrol grubuna ait verilerde ise
28 kod tizerinden fikir birligi saglanirken, 2 kod tizerinden goriis ayriligl yasanmistir. Bu
dogrultuda, deney grubuna ait goriismelerin giivenirlik katsayis1 %87; kontrol grubunun
giivenirlik katsayisi ise %93 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar, yari yapilandirilmig

goriisme formlarinin giivenilirligini desteklemektedir.
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DORDUNCU BOLUM
IV. BULGULAR

Bu bolimde, Tiirk-Islam Alimleri Bilgi Testi, Derslerde Teknoloji Kullanimina
Yénelik Farkindalik Olgegi ile deney ve kontrol grubu dgrencileriyle géniilliiliik esasia
dayal1 olarak gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgulara
yer verilmektedir. Hipotezlerin derinlemesine incelenmesi amaciyla “Betimsel Istatistik”,
“Cikarimsal Istatistik” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” ad1 altinda toplam ii¢

baslik olusturularak sunulmustur.
4.1. Betimsel Istatistik Bulgular

Bu boliim, deney ve kontrol gruplari arasinda bagimsiz degiskenin etkisinin
incelendigi 'Tiirk-Islam Alimleri Bilgi Testi' ile 'Derslerde Teknolojinin Kullanilmasina
Yoénelik Farkindalik Olgegi'ne ait on test ve son test puanlarinin betimsel istatistik

sonuglarini igeren iki alt boliimden olusmaktadir.

4.1.1. Tiirk-Islam Alimleri Bilgi Testi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin

Betimsel Istatistik Sonuclart

Arastirmada, Tiirk-Islam Alimleri Bilgi Testi (TIABT) uygulanan deney ve kontrol
grubundaki 6. sinif 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarina dair betimsel istatistiksel
analizler yapilmistir. Her iki grubun 6n test ve son test puanlarina iligkin detayl1 betimsel

istatistiksel sonuglar ve normalite testleri Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5

Tiirk-Islam Alimleri Bilgi Testi On Test ve Son Test Puanlarinin Ortaokul Ogrencileri Uzerindeki

Betimsel Istatistiksel Analizi

Testler Gruplar N X SS  Skewness Kurtosis Range Min  Max Sr:/a\llri):lio_
4 Deney 50 715 184 420 -505 7 4 11 249
A grubu
2 872
= Kontrol -
= onrol 5o 625 263 025  -487 10 1 11
= grubu

D 121

o €Y 20 1685 303 -459  -1.046 10 11 21
| grubu
£z
A 279
= Kontrol oy g65 230 231 -515 8 5 13
= grubu

Tablo 5 incelendiginde, Tiirk-islam Alimleri Bilgi Testi (TIABT) 6n testinde deney
grubunun (X = 7.15) kontrol grubundan (X = 6.25) daha yiiksek bir puan ortalamasina
sahip oldugu goriilmiistiir. Son test sonuglarinda ise deney grubunun ortalama puaninin
(X = 16.85) 6nemli dl¢iide arttig1, kontrol grubundaki (X = 8.65) artisinin ise daha smirl
oldugu gozlemlenmistir. Her iki testte de ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerlerinin normal dagilima yakin oldugu ve Shapiro-Wilk test sonuglarinin (p>0.05),

dagilimlarin normal oldugunu gosterdigi belirlenmistir.

4.1.2. Derslerde Teknolojinin Kullanilmasina Yénelik Farkindalik Olgcegi On Test

ve Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclart

Derslerde Teknolojinin Kullanilmasina Yénelik Farkindalik Olgegi (DTKYFO)
uygulanan deney ve kontrol gruplarindaki 6. sinif 6grencilerinin on test ve son test
puanlari, betimsel istatistiksel analizlerle incelenmistir. Her iki grubun test sonuglar1 ve

normallik testlerine iligkin ayrintili veriler Tablo 6'da verilmistir.
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Tablo 6
Derslerde Teknolojinin Kullanilmasina Yoénelik Farkindalik Olgegi On Test ve Son Test

Puanlarimn Ortaokul Ogrencileri Uzerindeki Betimsel Istatistiksel Analizi

Testler Gruplar N X SS  Skewness Kurtosis Range Min  Max Sr:/a\llri):lio_
D

5 Y 20 7225 943 915 293 35 60 95 089
| grubu

©

=

® Kontrol

= 20 7645 1277 475  -353 46 55 101 456
a grubu

3 Deney 50 7360 7.03 -390  -213 27 59 86 592

=O| grubu

=

;Z Kontrol

= 20 7360 1202 -399  -.150 46 48 94 861
a grubu

Tablo 6°da, deney grubunun 6n test puan ortalamasmin (X =72.25) kontrol grubuna
(X =76.45) gore biraz daha diisiik oldugu, her iki grubun standart sapmalarinin
(SSdeney=9.43 Ve SSkontroi=12.77) birbirinden farkli oldugu goriilmistir. Bu durum,
kontrol grubundaki puanlarin daha genis bir dagilima sahip oldugunu, deney grubundaki
puanlarin ise daha dar bir dagilim sergiledigini gostermektedir. Her iki grup i¢in de son
test puan ortalamalar1 X=73.60 olarak hesaplanmis, deney grubunun standart sapmasi
SSdeney=7.03, kontrol grubunun standart sapmasi ise SSkontro=12.02 olarak bulunmustur.
Bu durum, deney grubundaki dgrencilerin son test puanlarinin daha homojen bir sekilde
dagildigini, kontrol grubunda ise daha fazla ¢esitliligin oldugunu gostermektedir. Her iki
testte de carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin normal dagilima yakin
oldugu ve Shapiro-Wilk test sonuglarinin (p>0.05), dagilimlarin normal oldugunu

gosterdigi belirlenmistir.
4.2. Cikarimsal Istatistik Bulgular

Arastirmada, bagimli ve bagimsiz degiskenle iliskili degiskenleri istatistiksel olarak
kontrol etmek i¢in t-testi uygulanmistir. Arastirmanin bu boliimiinde deneysel siireg

sonunda deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 kontrol edilerek son test puanlari
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arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin yapilan t-Test analizinin

bulgular1 yer almaktadir.

Deney ve kontrol grubunun TIABT 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli olup olmadigina iliskin gerceklestirilen bagimsiz gruplar igin t-testi

sonuclar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubunun TIABT On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz

Gruplar igin t-Testi Sonuglart

Degiskenler Gruplar N X SS sd t P

Deney grubu 20 7.15 1.84 38 125 218
TIABT _ON

Kontrol grubu 20 6.25 2.63

Deney grubu 20 16.85 3.03 38 9.60 .000
TIABT_SON

Kontrol grubu 20 8.65 2.39

Tablo 7 incelendiginde, TIABT 6n test puanlarma bakildiginda, deney grubu
(X=7.17) ile kontrol grubu (X=6.25) arasinda istatistiksel acidan manidar bir farklilik
bulunmamaktadir (t(38)=1.25; p=218>.01). Bu sonug, gruplar arasinda baslangigtaki
bilgi seviyeleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigina isaret
etmektedir. Bunun yanmi sira TIABT son test puanlar incelendiginde, deney grubu
(X=16.85) ile kontrol grubu (X=8.65) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gbzlemlenmektedir (t(38)=9.60; p=.000<.01). Bu sonug, deney grubunun son testte,
kontrol grubuna kiyasla anlamli derecede daha yiliksek puanlar elde ettigini

gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun DTKYFO 6n test ve son test puan ortalamalari arasindaki
farkin anlamli olup olmadigmna iliskin gerceklestirilen bagimsiz gruplar igin t-testi

sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8
Deney ve Kontrol Grubunun DTKYFO On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz

Gruplar igin t-Testi Sonug¢lar

Degiskenler Gruplar N X SS sd t p
DTKYFO Deney grubu 20 72.25 9.43 38 -1.18 244
_ON Kontrol grubu 20 76.45 12.77
DTKYEO Deney grubu 20 73.60 7.03 38 0.00  1.000
—SON Kontrol grubu 20 73.60 12.02

Tablo 8 incelendiginde, DTKYFO &n test puanlarina bakildiginda, deney grubu
(X=72.25) ile kontrol grubu (X=76.45) arasinda istatistiksel agidan manidar bir farklilik
bulunmamaktadir (t(38)=-1.18; p=.244>.01). Bu sonug, gruplarin baslangigtaki
farkindalik seviyelerinin benzer oldugunu gdstermektedir. Bunun yani1 sira DTKYFO son
test puanlar1 incelendiginde, deney grubu (X=73.60) ile kontrol grubu (X=73.60) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi gozlemlenmektedir (t(38)=0.00;
p=1.000>.01). Bu sonug, uygulamanin, her iki grup iizerinde benzer etki yaratmis
olabilecegini ya da uygulamanin etkisinin grup bazinda anlaml bir fark yaratmamis

olabilecegini diisiindiirmektedir.

Deney grubundaki o6grencilerin, TIABT ON ve TIABT SON test puanlari
arasindaki degisimi degerlendirmek amaciyla bagimli 6rneklem t-testi uygulanmistir. Bu
analiz, Ogrencilerin farkindalik diizeylerinde anlamli bir degisim olup olmadigini

belirlemek i¢in gerceklestirilmistir. Elde edilen test sonuglari, Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

Deney Grubundaki Ogrencilerin TIABT On Test ve Son Test Puanlar

Degiskenler N X SS sd t p
TIABT _ON 20 7.15 1.84 19 -23.97 .000
TIABT SON 20 16.85 3.03
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Tablo 9’da sunulan bagimli 6rneklem t-testi sonuclarma gore, deney grubundaki
ogrencilerin TIABT ON ve TIABT SON test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. TIABT ON test puanlarinin ortalamasi 7.15, TIABT SON test puanlarinin
ortalamasi ise 16.85 olarak hesaplanmistir. P degeri 0.000 olup, 0.05 anlamlilik

diizeyinden ¢ok daha kii¢iik oldugu i¢in bu fark istatistiksel olarak anlamlidir.

Kontrol grubundaki o6grencilerin, TIABT ON ve TIABT SON test puanlari
arasindaki degisimi degerlendirmek amaciyla uygulanan bagimli orneklem t-testi

sonuclari, Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

Kontro! Grubundaki Ogrencilerin TIABT On ve Son Test Puanlari Arasindaki Farklarin
Bagimli Orneklem T-Testi Sonuglart

Degiskenler N X SS sd t P
TIABT _ON 20 6.25 2.63 19 -8.71 .000
TIABT SON 20 8.65 2.39

Tablo 10°daki test sonuglarina gére, kontrol grubunun TIABT ON test puanlarmin
ortalamas1 6.25, TIABT SON test puanlarinin ortalamasi ise 8.65 olarak bulunmus, p
degeri ise 0.000 hesaplanmistir. Bu bulgu, kontrol grubundaki 6grencilerin egitim siireci
boyunca Tiirk-Islam alimlerine iligskin bilgi diizeylerinde dnemli bir artis yasadigini

gostermektedir.

Deney grubundaki dgrencilerin, DTKYFO ON ve DTKYFO_SON test puanlart
arasindaki degisimi degerlendirmek amaciyla bagimli orneklem t-testi uygulanmustir.

Test sonuclari, Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11

Deney Grubundaki Ogrencilerin DTKYFO On Test ve Son Test Puanlar: Arasindaki

Farklarin Bagimli Orneklem T-Testi Sonuclar

Degiskenler N X SS sd t p
DTKYFO ON 20 72.25 9.43 19 -.45 .657
DTKYFO SON 20 73.60 7.03

Tablo 11°deki bagimli 6rneklem t-testi sonuclarina gore, gore, Ogrencilerin
farkindalik diizeylerinde anlamli bir degisim olmadigi sonucuna ulasilmistir. Test
sonuglarma gére DTKYFO ON test puanlarinin ortalamasi 72.25, DTKYFO SON test
puanlarinin ortalamasi ise 73.60 olarak bulunmus, p degeri ise 0.657 olarak
hesaplanmistir. P degerinin 0.05 anlamlilik diizeyinin tizerinde olmasi, deney grubundaki
ogrencilerin farkindalik diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin

gostermektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin, DTKYFO ON ve DTKYFO SON test puanlart
arasindaki degisimi degerlendirmek amaciyla uygulanan bagimli 6rneklem t-testi

sonuclari, Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin DTKYFO On Test ve Son Test Puanlar: Arasindaki
Farklarin Bagimli Orneklem T-Testi Sonuclar

Degiskenler N X SS sd t p
DTKYFO ON 20 76.45 12.77 19 .88 .386
DTKYFO SON 20 73.60 12.02

Tablo 12°deki test sonuglarma goére, kontrol grubunun DTKYFO ON test
puanlarinin ortalamas1 76.45, DTKYFO SON test puanlarinin ortalamasi ise 73.60
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olarak bulunmus, p-degeri ise 0.386 hesaplanmistir. Bu bulgu, kontrol grubundaki
ogrencilerin egitim siireci boyunca teknoloji kullanimina iliskin farkindalik diizeylerinde

anlamli bir degisimin yaganmadigin1 gostermektedir.
4.3. On ve Son Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada, Tiirk-Islam Aalimlerinin hayatin1 deney grubunda MAG ortaminda
Ogretimi ile kontrol grubunda okuma metinleri ile &gretimine iliskin &grencilerin
duygularini, diisiincelerini ve uygulamanin c¢esitli degiskenler tizerindeki etkilerine
yonelik goriislerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Deney
grubuyla On goriisme ve son goriisme yaparak toplam on iki sorudan olusan, kontrol
grubuyla 6n goriisme ve son goriigme yaparak toplam on ortak ve ayr1 sorulardan olusan
yar1 yapilandirilmis gériisme formlar1 araciligiyla elde edilen bulgulari barindirmaktadir.
Yar1 yapilandirilmis gériisme formu, deney ve kontrol gruplarinda yer alan kirk 6grenciye
uygulanmis olup, formda yer alan sorulara verilen yanitlara iliskin frekanslara ve bazi
ogrencilerin cevaplar1 asagida verilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formlar1 Ek 3 ve

Ek 4’te yer almaktadir.

On test uygulamasinda 6grencilere yoneltilen “Bilim insani kime denir?” sorusuna

verilen yanitlar ve bu yanitlara iligkin frekans dagilimlari Tablo 13°te sunulmustur.

Tablo 13 Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilim Insan1i Hakkindaki

Diisiincelerine Yénelik On Goriisme Yamtlarmin Frekans Dagilimi

Kodlar Deney Grubu Kontrol Grubu
Katihmcilar f Katihmcilar f
Bulus yapan D2, D3, D5, D8, D11, D17, 7 K5, K6, K8, K11, K15, K16, K19, 8
D20 K20
Yiiksek zeka D5, D6, D11, D12,D14,D15 6 K1, K10 2
Ad1 gecen D4, D13 2 K11, K13, K14, K17, K19 5
Aragtirmaci D16, D17 2 K2,K4, K7, K19 4
Bilgi sahibi D2, D7, D9, D19, D20 5 - -
T1p alaninda egitim D1, D3 2 - -
alan
Secilmis dnemli - - K9, K12 2
sahsiyet
Gezgin - - K3 1
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Tablo 13 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin bilim insani hakkindaki
diistincelerinin sirasiyla bulus yapan (f=7), yiiksek zekda (f=6), bilgi sahibi (f=5),
arastrmact (f=2), tip alaminda egitim alan (f=2) ve adi gecen (f=2) oldugu
gorilmektedir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise benzer sekilde seklinde bulus yapan
(f=8), adi gecen (f=5), arastirmact (f=4), yiiksek zeka (f=2), segilmis onemli sahsiyet
(f=2) ve gezgin (f=1) seklinde goriislerini belirtmiglerdir.

Son test uygulamasi kapsaminda 68rencilere yoneltilen “Bilim insan1 kime denir?”
sorusuna verilen yanitlar ile bu yanitlara iliskin frekans dagilimlari Tablo 14’te

sunulmustur.

Tablo 14

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilim Insami Hakkindaki Diisiincelerine

Yonelik Son Goriigsme Yanitlarinin Frekans Dagilimi

Kodlar Deney Grubu Kontrol Grubu
Katilimcilar f Katihmcilar f
Deneyci D3, D4, D6, D7, D8, D11, D12, D15, 9 K1, K3, K5, K7, K8, K10, 9
D20 K12, K15, K16
Aragtirmaci D2, D4, D6, D7, D9, D11, D12, D13, 12 K5, K8, K11, K20 4
D15, D17, D19, D20
Kesifei D1, D2, D5, D10, D13, D16 6 K2, K6, K9 3
Zeki ve bilgili D5, D8, D14, 3 K1, K10, K17, K19, K20 5
Teknoloji D5, D9, D14, 3 - -
gelistirici
Ad1 gecen D18 1 K4,K18 2
Bilim yazari - - K13, K14 2
Degisim yaratan - - K4 1

Tablo 14 incelendiginde deney grubu ogrencilerinin bilim insan1 hakkindaki
diisincelerinin sirasiyla arastirmaci (f=12), deneyci (f=9), kesifci (f=6), zeki ve bilgili
(f=3), teknoloji gelistirici (f=3) ve adi gegcen (f=1) oldugu gorilmistir. Kontrol
grubundaki 6grenciler ise benzer sekilde deneyci (f=9), zeki ve bilgili (f=5), arastirmaci
(1=4), kesif¢ci (f=3), adi gegen (f=2), bilim yazari (f=2) ve degisim yaratan (f=1) seklinde

gorislerini belirtmislerdir.

On test uygulanan dgrencilere, “Bilim insan1 denilince akla gelen ii¢ bilim insanin1
yaziniz” sorusu yoneltilmis; 6grencilerin verdikleri yanitlar ve bu yanitlara iligkin

frekanslar Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akla Gelen Bilim Insanlarina Yonelik

Yanmitlarimin Frekans Dagilimi

Kodlar Deney Grubu Kontrol Grubu
Katihhmeilar f Katihimeilar f
Edison D3, D5, D7, D8, D12, D13, D15, 11 K1, K3, K5, K6, K8, K11, K13, 11
D16, D18, D19, D20 K14, K16, K17, K20
Aziz Sancar D2, D4, D6, D7, D9, D10, D12, 11 K2, K5, K9, K14, K19 5
D15, D16, D18, D19
Galileo D2, D6, D9 3  K4,K6, K7, K9, K10, K12, K13, 11
K14, K16, K17, K20
el-Cezeri D1, D11, D14, D20 4 K1, K3, K4, K6, K10, K11, K15, 8
K19
Pythagoras D3, D4, D6, D8, D11, D12, D14, 10 - -
D15, D17, D20
Einstein D7 1 K7,K11, K12, K17, K19 5
Newton D2, D3, D7, D8 4 - -
Evliya D1 1 Ki1,K3, K15 3
Celebi
Graham - - K5, K10 2
Bell
Ibn Sina D13 1 K4 1
Gazi - - K18 1
Yasargil
Aysima - - K2 1
Altinok

Tablo 15 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin en ¢ok hatirladiklar: bilim
insanlarmin sirastyla Edison (f=11), Aziz Sancar (f=11), Pythagoras (f=10), Newton
(f=4), el-Cezeri (f=4), Galileo (f=3), Einstein (f=1), Evliya Celebi (f=1) ve Ibn Sind (f=1)
oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise benzer sekilde Edison (f=11),
Galileo (f=11), el-Cezeri (1=8), Aziz Sancar (f=5), Einstein (f=5), Evliya Celebi (f=3),
Grahnam Bell (f=2), Ibn Sind (f=1), Gazi Yasargil (f=1) ve Aysima Altinok (f=1) seklinde

goriiglerini belirtmislerdir.

Son test uygulamasi yapilan dgrencilere, “Bilim insani denilince akla gelen ii¢ bilim
insanint yaziniz” sorusu yoneltilmis; 6grencilerin verdikleri yanitlar ve bu yanitlara

iliskin frekanslar Tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo 16

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akla Gelen Bilim Insanlarina Yonelik

Yanmitlarimin Frekans Dagilimi

Kodlar Deney Grubu Kontrol Grubu
Katilimcilar f Katihmcilar f
el-Cezeri D1, D2, D5, D8, D9, D11, D12, D16, 10 K2, K3, K5, K7, K10, K11, K14, 9
D18, D20 K15, K19
Galileo D2, D3, D6, D7, D10, D12, D15, D18, 10 K1, K3, K4, K7, K12, K13, K15, 9
D19, D20 K17, K18
Ibn Sina D2, D5, D8, D9, D10, D13, D15, D16, 10 K2, K4, K6, K7, K8, K11, K12, 9
D18, D20 K16, K19
Edison D2, D4, D5, D8, D10, D14, D15, D17 8 K1, K3, K4, K6, K10, K11, K17, 8
K20
Aziz Sancar D1, D6, D9, D11, D13 5 K12, K14, K18 3
Einstein D4, D7, D14, D17 4 K5, K13, K14, K20 4
er-Réazi D9, D18, D20 3 Ki12,K19 2
Evliya D3 1 K2,K15 2
Celebi
Ibnii’l D7, D13 2 - -
Heysem
Farabi D19 1 - -

Tablo 16 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin en ¢ok hatirladiklar1 bilim
insanlarmnin sirastyla el-Cezeri (f=10), Galileo (f=10), Ibn Sind (f=10), Edison (f=8), Aziz
Sancar (f=5), Einstein (f=4), er-Razi (f=3), Evliya Celebi (f=1), Ibnii’l Heysem (f=2) ve
Farabi (f=1) oldugu goriilmistiir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise benzer sekilde el-
Cezeri (f=9), Galileo (f=9), /bn Sind (f=9), Edison (f=8), Einstein (f=4), Aziz Sancar
(f=3), Evliya Celebi (f=2) ve er-Razi (f=2) en ¢ok akla gelen bilim insanlar1 olarak
gorislerini belirtmiglerdir. Her iki grupta da tarihsel ve ¢agdas bilim insanlarinin benzer

oranlarda hatirlanmis olmasi dikkat ¢ekicidir.

On test uygulanan 6grencilere “Hangi Tiirk-Islam Alimlerini biliyorsunuz?” sorusu
yoneltilmis; 6grencilerin verdikleri yanitlar ve bu yanitlara iliskin frekanslar Tablo 17°de

sunulmustur.
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Tablo 17

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tiirk Islam Alimlerine Yénelik Yamtlarinin

Frekans Dagilimi
Kodlar Deney Grubu Kontrol Grubu
Katilimeilar f Katihimeilar f
el-Cezeri D1, D2, D4, D5, D7, D8, D10, D11, D12, 17 K1, K2, K3, K5, K7, K8, K10, 12
D13, D14, D15, D16, D17, D18, D19, K11, K13, K17, K18, K20
D20
ibn Sina - - K1, K3, K8, K9, K11, K13, 7
K18
Genel bilim D3 1 K4, K6, K12, K19 4
insanlari
Hazerfen - - K7, K9, K19 3
Ahmet Celebi
Ibnii’l D1, D14 2 - -
Heysem

Tablo 17 incelendiginde deney grubunu o6grencilerinin bildikleri Tiirk-islam

alimlerinin sirastyla el-Cezeri (f=17), Ibnii’l Heysem (f=2) ve genel bilim insanlari (f=1)

oldugu gorilmistiir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise benzer sekilde el-Cezeri (1=12),

Ibn Sindg (f=7), genel bilim insanlar1 (f=4) ve Hazerfen Ahmet Celebi (f=3) seklinde

goriiglerini belirtmislerdir.

Son test uygulanan dgrencilere “Hangi Tiirk-Islam alimlerini biliyorsunuz?” sorusu

yoneltilmis; 6grencilerin verdikleri yanitlar ve bu yanitlara iliskin frekanslar Tablo 18’de

sunulmustur.

Tablo 18

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tiirk Islam Alimlerine Yonelik Yanitlarinin

Frekans Dagilimi
Kodlar Deney Grubu Kontrol Grubu
Katihmcilar f  Katihmcilar f
el-Cezeri D1, D2, D5, D7, D9, D10, D11, D13, 13 K2, K3, K4, K6, K7, K8, K10, 11
D15, D16, D18, D19, D20 K12, K15, K18, K19
Ibn Sina D2, D7, D11, D18 4 K1, K3, K5, K9, K11, K20 6
er-Razi D7, D10, D12, D13, D17 5 K8, K12, K17, K19 4
Ibnii’l D3, D6, D12, D14, D19 5 K4, K8, K16 3
Heysem
Ibnii’n Nefis D1, D5, D8, D14 4 Ko, K7, K17 3
Genel bilim D2 1 K1,K2, K9, K18 4
insanlari
el-Hazini D4, D6, D10, D17 4 - -
Evliya Celebi D3 1 K11, K20 2
Farabi - - K2 1

65



Tablo 18 incelendiginde deney grubunu o6grencilerinin bildikleri Tiirk-islam
alimlerinin sirastyla el-Cezeri (f=13), er-Razi (f=5), Ibnii’l Heysem (f=5), Ibnii’n Nefis
(f=4), el-Hazini (f=4), Evliya Celebi (f=1) ve genel bilim insanlart (f=1) oldugu
goriilmiistiir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise benzer sekilde el-Cezeri (f=11), Ibn Sind
(f=6), er-Razi (f=4), genel bilim insanlari (f=4), Ibnii’l Heysem (f=3), Ibnii'n Nefis (f=3),
Evliya Celebi (f=2) ve Farabi (f=1) seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Ogrencilere, “Tiirk-Islam alimlerinin hayatin1 daha iyi anlamaniza deney grubunda
TISAR-3D uygulamasi, kontrol grubunda ise okuma metinleri yardime1 oldu mu?”’ sorusu
yoneltilmis; 6grencilerin verdikleri yanitlar ve bu yanitlara iligkin frekanslar Tablo 19°da

sunulmustur.

Tablo 19

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Tiirk Islam Alimlerinin Hayatini Ogrenme

Yontemlerine Iliskin Goriislerinin Frekans Dagilimi

Kodlar Deney Grubu Kontrol Grubu
Katihmcilar f Katihmcilar f
Katki sagladi D1, D2, D4, D6, D7, D9, D10, D11, 15 K2, K3, K5, K8, K9, K10, K11, 13
D12, D14, D15, D16, D18, D19, D20 K13, K14, K15, K17, K18, K20
Agiklayic D5, D8, D13, D17 4 K7,K12, K19 3
Yeni bilgi D3, D4 2 - -
edinimi
Karmagiklik - - K1 1

Tablo 19 incelendiginde deney grubunu o&grencilerinin Tiirk-Islam alimlerinin
hayatin1 6grenme yontemlerine iligkin goriislerinin katki saglad: (f=15), agiklayiciyd:
(f=4) ve yeni bilgi edinimi (f=2) seklinde oldugu goriilmiistir. Kontrol grubundaki
ogrenciler ise katki sagladr (f=13), a¢iklayicrydr (=3) ve karmagsikti (f=1) seklinde
goriislerini belirtmislerdir. Ogrencilerin soruya verdikleri yanitlarm bazilar1 asagida

verilmistir:

K3: Evet okuyarak Tiirk-Islam dlimlerinin hayatini daha iyi anlamamiza yardimci
oldu.

D3: Evet yardimci oldu. Ciinkii hayatini énceden bilmiyordum ve yeni kisiler
ogrendim.

K1: Hayrr ¢iinkii ¢cok karmastikt.
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D7: Evet cok iyi anladim ve eglendim. Ogretmenimiz uygulamay! gosterdiginde cok
saswrmigtim. Sonra git gide ogrendik.

D10: Evet, buluslar: ve eserleri daha iyi anladim.

Ogrencilere, “Tiirk-Islam alimlerinin hayatim1 deney grubunda MAG temelli
O0grenme ortaminda, kontrol grubunda ise okuma metinleri ile 6grenme siirecinde
edinmenin size sagladigi avantajlar nelerdir?” sorusu yoneltilmis; 6grencilerin verdikleri

yanitlar ve bu yanitlara iligkin frekanslar Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ogrenme Siirecinde Saglanan Avantajlarla

Ilgili Gériislerinin Frekans Dagilimi

Kodlar Deney Grubu Kontrol Grubu
Katihimcilar f Katihmeilar f
Bilgi kazanimi D1, D4, D6, D9, D12, D13, D15, 9 K1, K4, K6, K8, K13, K14, K17, 9
D18, D20 K19, K20
Etkilesimli 6grenme D2 1 K2,K3, K5, K10, K11, K12, K16 7
Ogrenmede D3, D8, D11, D14, D18, D19 6 - -
motivasyon
Hizli hatirlama D5, D7, D8, D10, D17 5 - -
Bilginin gelecekte D20 1 K7,K9, K15 3
kullanimi

Tablo 20 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin 6grenme silirecindeki
avantajlara dair goriislerinin bilgi kazammi (f=9), ogrenmede motivasyon (f=6), hizli
hatirlama (f=35), etkilesimli 6grenme (f=1) ve bilginin gelecekte kullanimi (f=1) seklinde
oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu Ogrencileri ise bilgi kazammi (f=9), etkilesimli
ogrenme (f=7) ve bilginin gelecekte kullanimi (f=3) yoniinde goriis belirtmislerdir.

Ogrencilerin soruya verdikleri yanitlarin bazilari asagida verilmistir:

K1: Bize yeni bilgiler 6greterek bilim insanlarinin hayatint ogrenmis olduk.

K9: Arkadaslarimizla okudugumuz béliimleri birbirimize anlatarak daha iyi
anlamamizi sagladh.

D19: Derste teknolojiyi kullanarak konuyu &grenmek daha eglenceli ve dikkat

cekiciydi.
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D20: Mesela gelecekte miizeye gittigimizde bir alimin yiiziinii ve buluglarint hemen

hatirlariz.

Ogrencilere, “Tiirk-Islam alimlerinin hayatim1 deney grubunda MAG temelli
O0grenme ortaminda, kontrol grubunda ise okuma metinleri ile 6grendiginiz bilgileri
giinlik hayatinizda nasil kullanabileceginizi diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoOneltilmis;

Ogrencilerin verdikleri yanitlar ve bu yanitlara iligkin frekanslar Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21

Osrencilerin Ogrenilen Bilgileri Giinliik Hayatlarinda Kullanabilecegine Iliskin Goriislerinin

Frekans Dagilimi
Kodlar Deney Grubu Kontrol Grubu
Katihmeilar f Katihmcilar f
Sinavlarda kullannm D1, D6, D7, D10, D12, D13, 8 K2, K4, K5, K7, K9, K11, K12, 10
D15, D17 K16, K18, K19
Miize/Fuar D3, D5, D11, D14, D16, D18, 8 Kb5, K9, K15, K18, K20 5
ziyaretlerinde D19, D20
Projelerde kullamim - - K3, K6, K8, K13, K14, K17 6
Giinliik hayatta D2, D8, D9 3 - -
kullanim

Tablo 21 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin bilgileri glinlik hayatlarinda
sirasiyla siavlarda kullamm (f=8), miize/fUar ziyaretlerinde (/=8) ve giinliik hayatta
kullamim (f=3) kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Kontrol grubu 6grencileri ise
siavlarda kullanim (f=10), projelerde kullanim (f=6) ve miize/fuar ziyaretlerinde (f=5)
kullanabileceklerini belirtmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri yanitlarm bazilari

asagida verilmistir:

K5: Swnaviarda ¢ikarsa konuyu hatirlarim ve cevaplarim. Fuara gidersem Tiirk-
Islam alimlerinin daha iyi tanirim.

D3: Bir miizeye gittigim zaman hi¢ zorluk cekmeden Islam dlimlerini hemen tanirim.

D9: Giinliik hayatta konuyla ilgili karsima bir soru ¢ikarsa zorlanmadan
cevaplayabilirim.

Ogrencilere, “Okuma metinleri ve MAG tabanli §grenme deneyimleriniz sayesinde
Tiirk-Islam alimlerine olan ilginizde bir degisiklik oldu mu?” sorusu ydneltilmis;
ogrencilerin verdikleri yanitlar ve bu yanmitlara iligkin frekanslar Tablo 22’de

sunulmustur.
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Tablo 22

Ogrencilerin Tiirk Islam Alimlerine Olan Ilgi Degisimine Iliskin Goriislerinin Frekans

Dagilimi
Kodlar Deney Grubu Kontrol Grubu

Katilimcilar f Katihmcilar f
Evet, ilgim D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8, D9, 20 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, 18
artt D10, D11, D12, D13, D14, D15, D16, K8, K9, K11, K12, K13, K14,

D17, D18, D19, D20 K15, K16, K17, K18
Hayrr, ilgimde - - K10, K20 2
degisiklik
olmadi

Tablo 22 incelendiginde, deney grubu ogrencilerinin tamaminin Tiirk-islam
alimlerine olan ilgilerinin arttigini evet, ilgim artti (f=20) ifade etmislerdir. Kontrol
grubu Ggrencilerinin ise ¢ogunlukla ilgilerinin arttigini evet, ilgim arttr (f=18), bir
kisminin ise ilgilerinde degisiklik olmadigin1 hayir, ilgimde degisiklik olmad: (f=2)
belirttikleri goriilmiistiir.

Deney grubu oOgrencilerine, “TISAR-3D uygulamasimi kullanarak Tiirk-Islam
alimlerini 6grenmek nasil bir deneyimdi? Hangi &zelliklerini en ¢ok begendiniz?”
sorular1 yoneltilmis; 6grencilerin verdikleri yanitlar ve bu yanitlara iliskin frekanslar

Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23

Deney Grubu Ogrencilerinin TISAR-3D Uygulamasi Deneyimine Iliskin Goriisleri

Kodlar Deney Grubu

Katihhmeilar f
Gorsel 6geler D4, D7, D10, D11, D16, D19 6
3D o6zellik D1, D6, D12, D15, D18, D20 6
Sesli destek D2, D9, D13 3
Ilgi cekicilik D3, D8 2

Tablo 23 incelendiginde, deney grubu 6grencileri TISAR-3D uygulamasina dair
goriislerini gorsel 6geler (f=6), 3D ozellik (f=6), sesli destek (f=3) ve ilgi ¢ekicilik (f=2)
seklinde belirtmislerdir. Ogrencilerin soruya verdikleri yanitlarin bazilar1 asagida

verilmistir:
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D3: En ¢ok alimlerin yiiziinii gercek gibi gosterdigi yer ¢ok eglenceliydi.

D7: Cok heyecan vericiydi, gorsellerini begendim. Giizel bir deneyimdi.

D12: Alimlerin hayatimi ¢ok iyi anladim. Ozellikle filli su saati dikkatimi cekti. Ug
boyutlu ve sesli anlatimin olmasint begendim.

Deney grubundaki Ogrencilere, MAG tabanli 6grenme stirecinde karsilastiklari
zorluklar veya yasadiklar1 sorunlara iligkin goriisleri sorulmus; elde edilen yanitlar ve bu

yanitlara ait frekanslar Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24

Deney Grubu Ogrencilerinin MAG Tabanli Ogrenme Deneyiminde Karsilastiklar:

Zorluklar
Kodlar Deney Grubu

Katilmeilar f
Internet erisim sorunu D1, D3, D5, D6, D9, D10, D11, D15, D17, D20 10
Cihaz yetersizligi D3, D5, D7, D9, D10, D13, D15, D18 8
Uygulama performans problemi D2, D7, D11, D17, D19 5
Grup biiytikliigii sorunu D4, D5, D8, D10, D14 5

Tablo 24 incelendiginde deney grubu 6grenci MAG tabanli 6grenme siirecinde en
cok internet erisim sorunu (f=10), cihaz yetersizligi (f=8), uygulama performans
problemi (f=5) ve grup biiyiikliigii sorunu (f=5) sorunlar1 yasadiklarini1 belirtmislerdir.

Ogrencilerin soruya verdikleri yanitlarin bazilar1 asagida verilmistir:

D2: Bu uygulamay tablet iizerinden gerceklestirdigimiz igin tablet donuyordu.

D7: Tablet sayisi daha ¢ok olsaydi ve donmasaydi daha iyi olurdu ve ¢abuk

ogrenirdik.

D10: Internet zor cekiyordu. Eksik tablet ve telefon oldugu icin gruplar fazla
kaliyordu.

Kontrol grubundaki o&grencilere, “Okuma metinlerinin 6grenme deneyimini
gelistirdigini diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusu yoneltilmis; 6grencilerin verdikleri

yanitlarin bazilari asagida sunulmustur:

K1: Evet ¢iinkii bir¢ok bilim insanlarimin ézelliklerini 6grenmis olduk.
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K6: Evet diistiniiyorum ciinkii her okudugumuz metinde yeni bir bilim insaninin

ogreniyoruz. Yeni seyler, bilmedigimiz kelimelerin anlamini vb. bir siirii sey ogrendik.

K12: Tiirk-Islam dlimlerini tanimiyordum bilgim artti, ¢cok sey 6grendim.
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BESINCI BOLUM
V. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma kapsaminda, Tiirk-Islam alimlerinin yasamlarmin 6. smif dgrencilerine
aktarilmasinda MAG tabanli uygulamanin  6gretim  siirecine olan  etkisi
degerlendirilmistir." Ortaokul &grencilerinin Tiirk-islam Alimlerine y&nelik bilgi
diizeylerin ve derslerde teknolojinin kullanilmasina yonelik farkindaliklarin etkisi
arastirilmis, 6grencilerin MAG uygulamasina iliskin deneyimleri ve goriisleri detayh
sekilde ortaya konulmustur. Bu kapsamda bir deney bir kontrol grubu olusturulmustur.
Arastirma siiresince deney grubunda, Tiirk-Islam alimlerine yonelik gelistirilen ve MAG
teknolojisiyle desteklenen TISAR-3D uygulamasindan yararlanilmistir. Buna karsilik,
kontrol grubunda dersler, alimlere iliskin hazirlanan okuma metinleri araciligiyla

yiirtitilmustiir.

Aragtirma siirecinde, nitel ve nicel veri tiirlerinin birlikte analiz edildigi karma
yontem yaklasimindan yararlanilmis; verilerin eszamanli toplanip karsilastirmali bigimde

analiz edildigi yakinsayan paralel desen uygulanmistir.

5.1.Tartisma

PR

Bilimin dogas1 bilginin nasil tiretildigi, sitnandig1, dogrulandig ve degistigiyle ilgili
temel ilkeleri kapsar. Fen egitiminin amaglarindan biri de 6grencilerin sadece bilimsel
bilgi edinmesini degil, bu bilginin nasil ortaya ¢iktigini, hangi siireclerden gectigini ve
siirlarin1 da anlamalarini saglamaktir (Lederman, 2007). Bilimin dogasina yonelik
anlayis, Ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirir, elestirel sorgulama
yapmalarint destekler ve bilimi toplumla iligkili bir etkinlik olarak gérmelerini saglar
(Akerson vd., 2000). Bu anlayis, dgrencilerin bilim insanlarini yalnizca bilgi lireten
kisiler degil, merak eden, sorgulayan ve hata yapabilen bireyler olarak tanimalarina katk:
sunar. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formunda, “Bilim insani kime denir?” sorusuna 6n goériisme formunda 6grenciler, bilim
insanlarini daha ¢ok "bulus yapan", "yiiksek zeka", "bilgi sahibi" gibi soyut ve idealize
edilmis ozelliklerle tanimlarken, son goriismede bu tanimlarin yerini daha bilimsel ve

gercekei tanimlamalar almistir. Her iki grupta da "deneyci" ve "aragtirmaci ifadelerinin
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siklikla kullanilmasi, 6grencilerin bilim insanlarinin iglevlerine ve bilimsel siireclere dair
daha somut bir farkindalik gelistirdigini gostermektedir. Bu 6zellikle deney grubunda
daha belirgin olup, "kesifci", "teknoloji gelistirici” ve "arastirmaci™ gibi daha bilimsel
temelli ifadeler kullanilmistir. Bu sonug, MAG temelli 6grenme ortamlarinin,
ogrencilerin bilimin dogas1 ve bilim insanlarinin gergek rolleri hakkinda daha dogru ve
anlamli kavramlar gelistirmelerine katki sagladigini gostermektedir. Bilimin dogasinin
Ogretiminde, kavramlarin agik ve yansitict bir bigcimde ele alinmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Akerson vd., 2000; Lederman, 2007). Bu yaklasimla 6grencilerin

bilimin yapisin1 daha derinlemesine kavrayabildikleri goriilmiistiir.

Yildirim (2023), 6grencilerin bilim insanlar1 hakkinda bilgi edinme siireglerinin,
kullanilan 6gretim yontemlerine bagli olarak 6nemli 6l¢iide degistigini ve etkilesimli
O0grenme stratejilerinin Ggrencilerin bilimsel farkindaliklarini artirmada daha etkili
oldugunu belirtmistir. Yapilan arastirmalar, MAG temelli 6grenmenin 6grencilerin bilim
insanlarina yonelik algilarini ¢esitlendirdigini ve 6grencilerin daha genis bir bilimsel
perspektife sahip olmalarini sagladigimi gostermektedir (Yildirnm ve Kegeci, 2023).
Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere uygulanan yari yapilandirilmig goriisme
formunda, “Bilim insan1 deyince akla gelen 3 bilim insanini yazin?”’ sorusuna 6n goriisme
formunda 6grenciler, daha ¢ok yaygin ve bilinen bilim insanlarin1 hatirlamiglardir. Bu
donemde, Galileo, Edison ve Aziz Sancar gibi isimler 6ne ¢ikarken, daha az bilinen bilim
insanlarma dair farkindalik diisiiktii. Ogrenciler sinirli bir yelpazede kalmis, ¢ogunlukla
popiiler bilim insanlarina yonelmislerdir. MAG temelli 68renme uygulamalar
sonrasinda, deney grubu 6grencilerinin en ¢ok hatirladiklar1 bilim insanlar1 daha fazla
cesitlenmis ve az bilinen isimler 6ne ¢cikmistir. Bu, 6grencilerin daha genis bir bilimsel
perspektif kazandigin1 ve MAG uygulamalarinin bilimsel farkindalik yaratma konusunda
etkili oldugunu gostermektedir. Kontrol grubunda ise, son testte de daha yaygin olarak
tanman bilim insanlar1 (Edison, Einstein ve Aziz Sancar) one ¢ikmaya devam etmistir.
Bu grup, 6n teste kiyasla bir miktar gelisim gostersede, yine de bilim insanlarinin

cesitliligi agisindan sinirli kalmistir.

Yildirim (2023), dgrencilerin Tiirk-Islam alimlerine yonelik bilgilerini artirmada,
etkilesimli 6grenme yontemlerinin okuma temelli yontemlere gore daha etkili oldugunu

belirtmistir. Bu arastirma, MAG temelli 6grenmenin, 6grencilere daha genis bir bilim

73



insanlar1 yelpazesi sunarak onlarin farkindaliklarint gelistirdigini destekler niteliktedir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan yarit yapilandirilmig goriisme
formunda, “Hangi Tiirk-Islam alimlerini biliyorsunuz?” sorusuna 6n gériisme formunda
deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin en ¢ok hatirladiklar1 Tiirk-islam alimi el-
Cezeri olmustur. Ancak, ibn Sina ve genel bilim insanlar1 (Edison, Galileo ve Aziz
Sancar) gibi isimlere de yer verilmistir. Arastirma sonunda deney grubu el-Cezeri ve ibn
Sina gibi taninmis isimlerin yani sira, el-Razi, Ibnii’l Heysem, Ibnii’n Nefis gibi daha az
bilinen Tiirk-Islam alimlerinin adlar1 da belirgin sekilde artmistir. Bu, MAG temelli
O0grenme yoOnteminin, Ogrencilere bilim insanlari hakkinda daha derin ve genis bir
farkindalik kazandirdigina dair gii¢lii bir gosterge sunmaktadir. Kontrol grubu'nda ise, el-
Cezeri ve Ibn Sina gibi isimlerin daha belirgin olmasiyla birlikte, Ibnii’l Heysem, el-Razi
gibi bilim insanlar1 da eklenmis, ancak bu ¢esitlenme deney grubuna kiyasla daha sinirh
kalmistir. Kontrol Grubu'nda yanlis cevaplar orani, bir miktar azalmis olsada, yine de bazi

ogrenciler bu isimleri hatirlamaya devam etmistir.

Kececi ve Yildirnm (2025), MAG ortamlarinda bilim insanlarinin yasamlarinin
Ogretilmesinin Ogrencilerin basaris1 ve goriisleri iizerinde etkili oldugunu belirtmistir.
Akademik basar1, 6grencilerin egitim siirecinde belirlenen 6grenme hedeflerine ulasma
diizeyini ifade eder ve biligsel kazanimlarin 6l¢iilmesinde temel bir gostergedir. Bu
basari, yalnizca sinav sonuglarina degil; 6grenme siirecine katilim, bilgiyi kullanabilme
ve yorumlama becerileri gibi cesitli faktorlere bagh olarak sekillenir. Ogretim siirecinde
kullanilan yontem ve materyaller, 6zellikle teknoloji destekli uygulamalar, 6grencilerin
akademik basarilarin1 anlamli bigimde etkileyebilmektedir (Cankaya ve Girgin, 2018;
Dikmen ve Bahadir, 2021; Timur vd., 2019; Wu vd., 2013). Deney grubunda, MAG
teknolojisiyle desteklenen TISAR-3D uygulamasinin kullanildig: ders siirecinin ardindan
ogrencilerin bilgi diizeyleri, kontrol grubunda okuma metinleriyle yiiriitiilen derslere
katilan 6grencilere kiyasla istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur.
Bu fark, uygulanan 6gretim yontemlerinin etkinligini ve 6grenme siirecine sagladigi
katkiyr gostermektedir. Uygulama sonrasinda, deney grubundaki &grencilerle yapilan
goriismelerde, MAG uygulamasmin dersin 6gretiminde kullanilan bir ara¢ olarak
Ogrencilerin bilgi seviyelerini artirdig1 ve basarilarini iyilestirdigi ortaya konmustur.
Dersin islenisinde MAG uygulamasinin 6grencilerin bilgi diizeyleri lizerindeki etkisini

belirlemek amaciyla yapilan t-testi analizleri, MAG uygulamasi ile gergeklestirilen
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O6grenmenin akademik basari tizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Bu

sonug, nitel verilerle elde edilen bulgularla tutarlilik gostermektedir.

Teknolojinin 6gretim siirecine entegre edilmesi, 6grencilerin derse olan ilgilerini
artirmakta, dgrenmeyi daha kalic1 ve etkilesimli hale getirmektedir. Ozellikle dijital
araglar ve gorsel-isitsel materyaller, soyut kavramlarin somutlagtirilmasinda etkili
olmakta; bu da 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yansimaktadir (Aydogdu vd.,
2024). Teknoloji destekli 6grenme ortamlari, 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarina ve
stillerine uygun esneklik sunarak 6grenme siirecini daha etkili kilmaktadir (Kiigiik vd.,
2015). Deney grubundaki 6grencilerin bilgi testindeki puan artiglarinin kontrol grubuna
kiyasla daha yiiksek ¢ikmasi dersin islenis siirecine teknolojik araglarin entegre
edilmesiyle, teknoloji temelli bir 6grenme ortaminin olusturulmus olmasi, elde edilen

sonuclarla iliskilendirilebilir.

Deney grubu ile MAG uygulamas: kullanmasi teknoloji kullanimima yonelik
farkindalik Olceginin ortalama puani ile okuma metinlerinin kullanildigr kontrol
grubunun teknoloji kullanimina yonelik farkindalik 6lgeginin ortalama puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, MAG uygulamalarinin
ogrencilerin teknoloji kullanimina yonelik farkindaliklari tizerinde dogrudan ve giiglii bir
etki yaratmadigini; dolayisityla bu uygulamalarin 6grencilerin teknolojiye dair
farkindaliklarim1  artirmada tek basina yeterli olmayabilecegini gostermektedir.
Literatiirde, MAG uygulamalarinin 6grencilerin biligsel kazanimlari, motivasyonlar1 ve
derse kars1 ilgileri {izerinde olumlu etkileri bulundugu vurgulanirken (Bacca vd., 2014,
Ibafiez vd., 2014), teknoloji farkindalig1 gibi daha soyut ve {ist diizey biligsel tutumlara
etkisinin sinirl olabilecegi ydniinde bulgular da mevcuttur. Ornegin, Bressler ve Bodzin
(2013), AG uygulamalarinin 6grencilerin teknoloji tutumlar tizerinde kisa vadede sinirlt
etki yarattigini belirtmistir. Akgayir ve Akgayir (2017) ile Kerawalla ve digerleri (2006),
AG teknolojilerinin pedagojik anlamda etkin bir sekilde planlanmadiginda, d6grencilerin
teknolojiyt kullanma bilinci ve teknolojiye yonelik farkindalik diizeylerinde anlamli
degisimler yaratamayabilecegini belirtmektedir. Bu durum, 6grencilerin teknolojiyle
etkilesim bigimlerinin, teknoloji farkindalig1 gibi kavramsal tutumlar etkilemede yeterli
diizeye ulasmadigin1 goéstermektedir. Her ne kadar MAG uygulamalan etkilesimli ve

yenilik¢i bir 6grenme ortami sunsa da, bu tiir uygulamalarin 6grencilerin teknoloji
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kullanimin1 sorgulamalarina, bilingli tercihler yapmalarina veya teknolojiyle elestirel
iliski kurmalarina olanak saglayacak sekilde yapilandirilmadigi siirece, farkindalik

diizeylerini artirmalar1 beklenmeyebilir.

MAG temelli 6grenme ortamlari, 6grencilere daha 6zgiir ve bireysel 6grenme
deneyimleri sunar, boylece 6grenciler kendi hizlarinda ve seviyelerinde 6grenme imkani
bulurlar. Bu, 6zellikle 6grenme giicliigli ¢ceken 6grenciler i¢in donemli bir avantajdir
(Kiigiik vd., 2015). Ayrica, AG uygulamalari, 6grenilen bilgilerin giinlilk yasamla
baglanti kurmasmi saglayarak Ogrencilerin bilgileri daha anlamli bir sekilde
ogrenmelerine olanak tanir (Cheng ve Tsai, 2013). Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda, Tiirk-Islam alimlerinin
hayatinin 6gretiminde MAG temelli 6grenme ortaminin geleneksel okuma metinlerine
kiyasla c¢esitli avantajlar sundugunu gostermistir. Elde edilen sonuglar, MAG tabanli
O0grenme ortamlarmin 6grencilere daha eglenceli ve kalici 6grenme deneyimleri
sagladigin1 ortaya koymustur. Yapilan aragtirmalar, MAG uygulamalarinin 6grenci
motivasyonunu artirdidi, soyut kavramlarin anlagilmasini kolaylastirdigi ve 6grenme
stireglerine olumlu katkilar sagladigini gostermektedir (Akyol ve Anil, 2024). Bilgi
kazanimi agisindan, her iki grup da benzer diizeyde bilgi edindiklerini belirtmistir. Hem
deney hem de kontrol grubundaki 6grenciler, konuya dair yeni bilgiler edindiklerini ifade
etmistir. Bu bulgu, MAG tabanli 6grenmenin geleneksel okuma metinlerine gore,

bilgilerin edinilmesinde esit derecede etkili oldugunu gostermektedir.

MAG uygulamalari, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri daha somut ve gorsel bir
baglamda sunarak, bilgilerin daha kalici hale gelmesini saglayabilir (Radu, 2014).
Etkilesimli 6grenme deneyimi baglaminda, deney grubundaki 6grenciler sinirl sayida
etkilesimli Ogrenme deneyimi yasamislardir. Bu durum, MAG temelli 6grenme
ortamlarinin, etkilesimi artiracak sekilde yapilandirilmasi gerektigini isaret etmektedir.
Ancak, etkilesimli 6grenme firsatlarinin daha etkili kullanilmasi i¢in MAG tabanl
uygulamalarin daha fazla Ogretici ve rehberlik edici Ozelliklerle desteklenmesi
gerekebilir. Ogrenmede motivasyon konusu, MAG tabanli &grenme ortamlarinin
ogrenciler i¢in daha ilgi ¢ekici ve keyifli hale geldigini gostermektedir. Deney grubundaki
Ogrencilerin biiyiik bir kismi1 6grenme stirecinin eglenceli oldugunu belirtirken, kontrol

grubundaki 6grenciler bu algiy1 pek vurgulamamistir. Bu bulgu, MAG uygulamalarinin
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ogrencilerin 6grenmeye olan ilgisini artirdigr ve 6grenme motivasyonlarini yiikselttigi
yoniindeki literatiirle tutarhidir (izgi Onbasili, 2018). Eglenceli bir 6grenme deneyimi,

Ogrencilerin 6grenme siireglerine daha aktif katilim gostermelerine olanak tanimaktadir

(Zainuddin vd., 2020).

Hizli hatirlama yetenegi agisindan, MAG tabanli ortamda Ogrenen &grenciler,
bilgileri daha hizli hatirladiklarini ifade etmislerdir. Bu durum, AG uygulamalarinin,
bilgilerin daha etkili ve hizli hatirlanmasina yardimci oldugunu gosteren oOnceki
arastirmalarla paralellik gostermektedir (Radu, 2014). Goérsel ve etkilesimli unsurlarin,

bilgilerin hizli bir sekilde islenmesine ve hatirlanmasina katki sagladigi bulunmustur.

Tiirk-Islam alimlerinin hayatma iliskin edinilen bilgilerin, her iki grup tarafindan
agirlikli olarak sinavlar gibi akademik ortamlarda kullanilabilecegi belirtilmistir. Ancak
deney grubundaki 6grenciler, daha fazla miize ve fuar gibi kiiltiirel etkinliklerde bu
bilgileri kullanabileceklerini ifade etmis, bu da MAG temelli 6grenme ortaminin
Ogrencileri daha genis baglamlarda diistinmeye tesvik ettigini gostermektedir. MAG
temelli 6grenmenin, 6grencilerin grenme siireclerini sadece akademik sinavlarla siirh
tutmayip, bilgiyi daha genis bir baglamda, kiiltiirel ve sosyal etkinliklerde de
kullanabilme yetisi kazandirdigr goriilmektedir. Bu bulgu, literatirde Erdogan ve
Uluginar Sagir (2024) tarafindan yapilan caligmalarla da paralellik gostermektedir; s6z
konusu ¢alismalar, etkilesimli ve baglam odakli 6grenmenin, 6grencilerin bilimsel
kavramlar1 anlamalar1 ve bu kavramlar1 giinliik yasamlarinda kullanmalar1 agisindan
etkili oldugunu ortaya koymustur. Kontrol grubundaki dgrenciler ise projeler gibi pratik
uygulamalar iizerinden bilgiyi kullanma egiliminde olmuslardir. Bu durum, okuma
metinleri ile 6grenmenin daha akademik ve proje odakli diisiinmeyi tesvik ettigini

gostermektedir.

MAG uygulamalari, 6grencilerin derse olan ilgisini 6nemli 6l¢iide artirmaktadir. Bu
tir teknolojilerin kullanilmasi, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimimi tesvik
ederek, onlarin motivasyonlarin1 yiikseltmektedir. MAG temelli 6grenme ortamlari,
gorsel ogeler, 3D 6zellik ve sesli destek sunarak, dgrencilerin 6grenme materyalleriyle
daha giiclii bir bag kurmalarin1 saglar ve 6grenmeyi daha ilgi ¢ekici hale getirmektedir
(Schorr vd., 2024). Deney ve kontrol grubundaki ogrencilere uygulanan yari

yapilandirilmis goriisme formunda, deney grubundaki Ogrencilerin tamaminin Tiirk-
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Islam alimlerine olan ilgisi artarken, kontrol grubunun biiyiik ¢ogunlugunun ilgisinin

artt1g1 soylenebilir.

MAG temelli 6grenme siireci 6grencilere eglenceli bir ortam sunsa da, bazi teknik ve
yapisal sorunlarla karsilasilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin en ¢ok dile getirdigi
sorunlar internet erisim sorunu Ve cihaz yetersizligidir. Bu durum, dijital esitsizliklerin
teknoloji destekli egitimde 6nemli bir engel oldugunu gostermektedir (Hew ve Brush,
2007). Bunun yaninda, uygulama performans problemi ve grup biiyiikliigii sorunu gibi
etkenler de Ogrenme silirecini olumsuz etkilemistir. Teknik aksakliklar 6grencinin
dikkatini dagitmakta, grup yogunlugu ise bireysel katilimi sinirlandirmaktadir (Akgayir
ve Akgayir, 2017). Tiim bu bulgular, MAG uygulamalarinin daha etkili kullanilabilmesi
icin giiclii altyapi, yeterli donanim ve 1yi planlanmis sinif yonetiminin gerekliligini ortaya

koymaktadir (Ibanez ve Delgado-Kloos, 2018; Sirakaya ve Alsancak Sirakaya, 2020).
5.2. Sonug¢

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar, bu
boliimde sistematik bi¢imde sunulmustur. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
Tiirk-islam alimlerine iliskin bilgi diizeyleri ile derslerde teknolojinin kullanimia
yonelik farkindaliklari; 6n test ve son test puanlar1 ile MAG uygulamasina dair goriisleri
temel alinarak degerlendirilmistir. Ardindan, nicel ve nitel veri setlerinden elde edilen

sonuglar birlikte ele alinarak biitiinciil yorumlara ulagilmistir.

5.2.1. Mobil Artirdmis Gerceklik Uygulamasinin Ogrencilerin Bilgi Diizeyleri Etkisine
Iliskin Sonuclar

Tablo 5 ve Tablo 7 incelendiginde, TIABT &n test puanlarinin, deney grubu ile
kontrol grubu arasinda istatistiksel agcidan manidar bir farklilik bulunmamistir. Bu sonug,
gruplar arasinda baslangigtaki bilgi diizeyleri acisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigina isaret etmektedir. Bunun yam sira TIABT son test puanlari
incelendiginde, deney grubu ile kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu gozlemlenmistir. Dersin 6gretiminde MAG uygulamasimin kullamildigi deney
grubundaki 6grenciler ile okuma metinlerinin kullanildig1 kontrol grubundaki 6grenciler

arasinda bilgi diizeyleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu
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sonug, MAG uygulamasimin ders siirecinde kullanilmasinin, 06grencilerin bilgi

diizeylerinin artmasinda etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir.

5.2.2. Derslerde Teknolojinin Kullanilmasina Yonelik Farkindalik Olcegine Iliskin

Sonuclar

Tablo 6 ve Tablo 8 incelendiginde, DTKYFO &n test puanlarinin, gruplarimn
baslangictaki farkindalik seviyelerinin arasinda istatistiksel agidan manidar bir farklilik
bulunmamaistir. Dersin 6gretiminde MAG uygulamasinin kullanildig1 deney grubundaki
ogrenciler ile okuma metinlerinin kullanildig1r kontrol grubundaki 6grenciler arasinda
teknolojiye yonelik farkindaliklarina ait son test puanlari incelendiginde istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadig1 gozlemlenmistir. Bu sonug, uygulamanin, her iki
grup lizerinde benzer etki yaratmis olabilecegini ya da uygulamanin etkisinin grup

bazinda anlamli bir fark yaratmamis olabilecegini diisiindiirmektedir.
5.2.3. Ogrencilere Uygulanan Yar1 Yapuandirilmis Goriisme Formu Sonuclart

5.2.3.1. Deney Grubundaki Ogrencilere Uygulanan Yar1 Yapilandirilmig

Goriisme Formundan Elde Edilen Sonuclar

MAG temelli 6gretim siireci dncesinde deney grubundaki 6grencilerin bilim insanina
iliskin algilarmin biiyiik 6lglide yiizeysel ve genel ifadelerden olustugu goriilmiistiir.
MAG temelli 68renme ortami, Ogrencilerin bilim insani kavramina dair algilarini
yiizeysel tanimlardan uzaklastirarak daha siire¢ temelli, arastirma ve kesif odakli bir
anlayisa yonlendirmistir. Bu degisim, uygulamanin 6grencilerin diisiinsel derinligini ve
bilimsel farkindaligin artirmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin en ok
hatirladiklar1 bilim insanlar1 popiiler ve genellikle batili figiirler olmustur. Tiirk-Islam
diinyasina ait bilim insanlarinin nispeten daha az sayida 6grenci tarafindan belirtilmis
olmasi, Ogrencilerin bu kiiltiirel mirasa dair bilgi diizeylerinin smrlt oldugunu
gostermektedir. Uygulama sonunda hem Batili hem de Tiirk-Islam bilim insanlarinin 6n
plana ¢iktig1 gorlilmiistir. MAG uygulamasinin Ogrencilerin sadece bilim insam
kavramina iliskin degil, ayn1 zamanda kiiltiirel ve tarihsel baglamda da daha genis ve
bilingli bir perspektif gelistirmelerine katki sagladigin1 ortaya koymaktadir. Ozellikle

Tiirk-Islam bilim insanlarina dair farkindaligin artmasi, uygulamanin hedefleriyle rtiisen
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olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Ogrencilerin Tiirk-islam alimlerine iliskin
bilgileri sinirlt diizeyde oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonunda MAG uygulamasinin
ogrencilerin Tiirk-Islam bilim mirasina iliskin farkindaliklarini artirmada etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin hem daha fazla sayida dogru bilim insanin1 hatirlamasi
hem de isim ¢esitliliginin artmasi, 6gretim siirecinde kullanilan AG destekli materyallerin
kalic1 6grenmeye katki sagladigini gostermektedir. Deney grubundaki 6grenciler, Tiirk-
Islam alimlerinin hayatina iliskin 6grendikleri bilgileri yalmizca sinavlarda degil,
miize/fuar gezilerinde ve gilinlilk yasamlarinda da kullanabileceklerini ifade ederek,
bilgileri farkli baglamlara aktarabilme becerisi gosterdiklerini ortaya koymuslardir.
Deney grubunun tamami TISAR-3D uygulamasinin Tiirk-Islam alimlerinin hayatlarini
anlamada kendilerine yardimci oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. MAG temelli
O0grenme slireci, 6grencilere sadece bilgi kazandirmakla kalmamis, ayn1 zamanda daha
ilgi ¢ekici ve keyifli bir 6grenme deneyimi sunarak 6grencilerin 6grenme motivasyonunu
artirmig ve 6grenmeyi kalici hale getirmistir. TISAR-3D uygulamasinin gorsel, isitsel ve
interaktif ozellikleri, 6grencilerin 6grenme siirecine daha aktif katilmalarin1 ve bilgiyi
daha derinlemesine kavramalarint saglayan gii¢lii 6grenme araglar1 olarak One
¢ikmaktadir. MAG temelli 6grenme siireci 0grencilere bir¢ok firsat sunarken, dijital
altyapt sorunlart ve teknik aksakliklar, 6grenme siirecinde zorluklar yasanmasina yol
acmistir. Bu bulgular, gelecekteki dijital 6grenme uygulamalarinin daha erisilebilir ve

teknik olarak saglam altyapilara dayandirilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

5.2.3.2. Kontrol Grubundaki Ogrencilere Uygulanan Yar1 Yapilandirilms

Goriisme Formundan Elde Edilen Sonuclar

Okuma metinleri 6grencilerin bilim insanlar1 hakkinda daha kapsamli ve modern bir
anlayisa sahip olmalarin1 saglamis ve geleneksel tanimlardan daha ileriye gitmelerine
olanak tanimistir. Kontrol grubuna akla gelen bilim insanlar1 sorusuna bilim insanlarin
tanimlama bigimlerinde Onemli bir degisim gozlemlenmistir. Ancak Batili bilim
insanlarmin da hala hatirlaniyor olmasi, okuma metinlerinin 6grencilere Bat1 odakli bir
bilgi aktariminin da devam ettigini gostermektedir. Egitim siireci sonunda kontrol
grubundaki  ogrencilerin  Tiirk-Islam  alimlerine dair bilgi diizeylerinde artis
gozlemlenmistir. EI-Cezeri'nin siirekli olarak en ¢ok anilan bilim insan1 olmasi, bu isme

yonelik farkindaligin giiclii oldugunu gosteriyor. Kontrol grubundaki 6grenciler, Tiirk-
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Islam Alimlerinin hayatina dair edindikleri bilgileri daha ¢ok smavlar gibi akademik
ortamlarda kullanabileceklerini belirtmislerdir. Ayrica bazi 6grenciler, bu bilgilerin miize
ve fuar gibi kiiltiirel etkinliklerde de ise yarayabilecegini ifade etmis, ancak giinliik
yasamda dogrudan kullanimina yonelik simirli goriis  bildirmistir.  Arastirmanin
Diyarbakir ilinde olmasi ile el-Cezeri’nin Diyarbakir yoresinde yasamis olmasi
ogrencilerin el-Cezeri hakkinda kulak asmaligt oldugunun gostergesidir. Okuma
metinlerini genel olarak faydali ve agiklayic1 bulunmustur. Ancak, bu tiir materyallerin
her 6grenci i¢in ayn1 derecede etkili olmayabilecegi, bazi 6grencilerin daha fazla yardima
ihtiya¢  duyabilecegi bir durumdur. Bu durum, Ogrenme ydntemlerinin
cesitlendirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Okuma metinleriyle yapilan 6gretimin,
ogrencilerin ilgilerini belli dlgiide arttign goriilmiistiir. Ogrenciler okuma metinleriyle
Ogrenme siirecinde bilgi edinme ve etkilesimli deneyim elde etme agisindan olumlu geri
doniisler verirken, eglenceli ve uygulamali 6grenme deneyimlerinin sinirli oldugunu

gostermektedir.
5.3. Oneriler

e Tiirk-Islam Alimlerinin Ogretimine yonelik 6zellikle dijital teknolojilerle
desteklenen c¢aligmalar smirhidir. Bu nedenle, Ogrencilerin tarihsel ve bilimsel
farkindaliklarmi artirmak amaciyla bu alanda MAG gibi yenilik¢i uygulamalarin

kullanildig arastirmalarin sayisi artirilmalidir.

e Ogrencilere daha genis bir bilim insan1 yelpazesi sunulmasi ve 6zellikle az bilinen
Tiirk-islam Aalimlerinin tanitilmasma yonelik igeriklerin artirilmasi, bilim tarihi

farkindaligini derinlestirebilir.

e TISAR-3D benzeri artirilmis gergeklik uygulamalari, teknik siirliliklara ragmen
ogrencilerin bilgi diizeylerinde anlamli artiglar saglamistir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bu
tir uygulamalar1 derslerinde sistematik bi¢cimde kullanmalari, 6grencilerin 6grenme

deneyimlerini zenginlestirmek ag¢isindan faydali olacaktir.

e Teknoloji tabanli uygulamalarin siif ortaminda etkin bicimde kullanilabilmesi
igin, internet baglantist ve teknik altyapi unsurlarinin uygulama Oncesinde kontrol

edilmesi gerekmektedir. Okullarda yasanabilecek teknik aksakliklarin Oniine gegmek
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amaciyla, altyap1 analizlerinin 6nceden yapilmasi ve gerekli iyilestirmelerin saglanmasi

onemlidir.

e Ogrencilerin teknoloji kullanimina ydnelik farkindaliklarmin ve bilimin dogasina
iliskin anlayislarinin gelisebilmesi icin MAG temelli 6grenme uygulamalarinin daha uzun

stireli ve sistematik bi¢cimde yliriitiilmesi gerekmektedir.

e Ogrencilere daha genis bir bilim insan1 yelpazesi sunulmasi ve 6zellikle az bilinen
Tiirk-Islam alimlerinin tanitilmasina yonelik igeriklerin artirilmasi, bilim tarihi

farkindaligini derinlestirebilir.

e Yatili bolge ortaokulu gibi okullarda 6grencilerin teknolojiye erisim olanaklar
siirli olabileceginden, Ogrencilerin teknolojik okuryazarlik diizeylerini artirmaya

yonelik destekleyici ¢aligmalar yapilmalidir.
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EKLER

Ek 1. Tiirk-islam Alimleri Bilgi Testi

Cinsiyetiniz () Kz () Erkek
Simif Diizeyiniz 2 () S.simf () 6.smuf () 7.smuf () 8.smuf

TURK-ISLAM ALIMLERI BiLGI TESTI

Sevgili Ogrencim;

Bu calisma ile fen alaninda bilime yoén vermis Tiirk-Islam alimlerine iliskin bilgi testinin
gelistirilmesi, ortaokul dgrencilerinin bilgi diizeyinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Calismanin
sonuglart yalnizca bilimsel amacgla kullamilacak olup, kisisel bilgileriniz kimseyle
paylasilmayacaktir.

1. “Robotun ve Otomatin Babas1”, “Sibernetigin Babas1”, “Sibernetik Alaninin
Kurucusu” gibi farkh sifatlarla anilan Tiirk-islam alimi asagidakilerden

hangisidir?
A) el-Cezeri B) Ibnii’n-Nefis C) Ibnii’l-Heysem D) Ebu Bekir
er-Razi
2. Asagidakilerden hangisi Tiirk-Islam alimi degildir?
A) Abdurrahman el-Hazini B) Ebu Bekir er-Razi  C) John Dalton D) el-
Cezeri
3. Asagidaki Tiirk-Islam alimlerinden hangisi 6nemli bir fizik¢i ve optikcidir?
A) Ebu Bekir er-Razi B) ibnii’l-Heysem
C) Ibnii’n-Nefis D) Abdurrahman el-Hazini

4. Batr’da “Alhazen” ve “Alhacen” gibi isimlerle taninan, "Karanhk Oda" isimli bir
calismasi ve “Kitabii’l-Menazir (Goriintiiler Kitab1)” isimli bir kitabi olan Tiirk-
Islam alimi asagidakilerden hangisidir?

A) Ibnii’n-Nefis B) ibnii’l-Heysem C) Ebu Bekir er-Razi D) el-
Cezeri

5. Yasadigi dénemde “ikinci Ibn Sina” olarak amlan Tiirk-islam Alimi

asagidakilerden hangisidir?
A) Ibnii’n-Nefis B) Abdurrahman el-Hazini C) Ibnii’l-Heysem D) el-
Cezeri 1. Batr’da “Avicenna” olarak s6hret yapmistir
II. Onemli bir fizikgi, statik ve hidrostatik miithendisidir.
1. Karanlik Oda, en 6nemli buluslarindan biridir.
6. Ebu Bekir er-Rézi ile ilgili, yukaridaki bilgilerden hangileri yanhstir?
A lvell B) Il ve llI
C) Yalmz III D) Hepsi

7. Kzl ve kizamik hastahiklarinin iki ayr1 hastalik oldugunu ortaya koyan bilim

insam asagidakilerden hangisidir?
A) Abdurrahman el-Hazini B) Ebu Bekir er-Razi
C) Ibnii’l-Heysem D) el-Cezeri

8. Asagidakilerden hangisi, Ibnii’l-Heysem’in optikle ilgili en 6nemli eseridir?

A) Mizanii’l Hikme (Hikmetin Terazisi)
B) Kitabii’l-Menazir (Goriintiiler Kitabi)
C) el-Kanun Fi’t-Tibb (Tibbin Kanunu)

D) Risaletii’l-Fethiyye
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9. Ciltte olusan beyaz lekelerden soz eden ve bunun deride yer yer renk kaybi
seklinde ortaya cikan bir hastalik oldugunu belirten Tiirk -Islam alimi doktor
kimdir?

A) Ibnii’l-Heysem B) Abdurrahman el-Hazini C) ibnii’n-Nefis D) el-Cezeri

10. Asagidakilerden hangisi, ¢esitli maddelerin 6zgiil agirhklarin tespit eden Tiirk-
Islam Alimlerinden biridir?

A) Abdurrahman el-Hazini B) ibnii’n-Nefis
C) Ibnii’l-Heysem D) Ebu Bekir er-Razi

11. Bati’da Rhazes ve Rasis adiyla meshur olan, hastanelere klinik sistemini ilk

yerlestiren kisi asagidakilerden hangisidir?

A) Ebu Bekir er-Razi B) Abdurrahman el-Hazini

C) Ibnii’l-Heysem D) el-Cezeri
12. Asagidakilerden hangisi Tiirk-islam alimidir?

A) Galileo B) Alhazen C) Newton D) Archimedes
13. el-Cezeri, en 6nemli bilimsel buluslarini hangi alanda yapmstir?

A) Matematik B) Fizik C) Edebiyat D) Astronomi

14. Girtlak sinirini kesfeden ve bu sinirin bazen sag tarafta oldugunu da ifade eden
Tiirk-islam alimi asagidakilerden hangisidir?
A) Ibnii’l-Heysem B) Ebu Bekir er-Razi
C) Abdurrahman el-Hazini D) el-Cezeri
15. Gelismis kameray1 tasarlayan Leonardo da Vinci’den ¢ok daha once ‘karanhk
oda’y1 kesfeden Tiirk- Islam Alimi asagidakilerden hangisidir?
A) Ibnii’n-Nefis B) el-Cezeri  C) Ebu Bekir er-Razi D) Ibnii’l-Heysem
16. 1. “Kusgu” veya “Kusi” lakabiyla anilmigtir.
II. Kiigiik kan dolasimini kesfetmistir.
L F illi su saati, en 6nemli buluslarindan biridir.
Ibnii’n-Nefis ilgili, ynkaridaki bilgilerden hangileri yanhstir?
A) e lll B) 1l ve I
C) Yalmz 11 D) Hepsi
17. 1. En 6nemli bilimsel buluslarini edebiyat alaninda yapmustir.
IL. Filli su saati ve degisken sekilli fiskiye, Cezeri’nin en 6nemli buluslarindandir.
III. Fil, ziimriidiianka kusu, seyis, hiikiimdar ve hali, el-Cezeri’nin filli su saatinde yer
alan unsurlardandir.
el-Cezeri ile ilgili, yukaridaki bilgilerden hangileri dogrudur?
A)lvell B) Yalniz III
C) e lll D) Hepsi
18. Simyay1 tibbin hizmetine sunan ilk Kisi kimdir?
A) Ibnii’l-Heysem B) Abdurrahman el-Hazini C) Ebu Bekir er-Razi D) el-
Cezeri
19. Asagidakilerden hangisi, Abdurrahman el-HAzini’nin en 6nemli eserlerinden
biridir?
A) el-Kanun Fi’t-T1bb (Tibbin Kanunu)
B) Risaletii’l-Fethiyye
C) Mizanii’l Hikme (Hikmetin Terazisi)
D) Kitabii’l-Menazir (Goriintiiler Kitabi)
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20. Yapmis oldugu deneyler sonucunda biitiin cisimlerin yerin merkezine dogru, bir
kiitle cekim kuvveti ile ¢ekildiklerini gosteren ve yer ¢cekimini kesfeden Tiirk-islam
alimi asagidakilerden hangisidir?

A) Ibnii’n-Nefis B) Ebu Bekir er-Razi  C) Abdurrahman el-Hazini D) el-Cezeri
21. Asagidakilerden hangisi, el-Cezeri’nin en 6nemli bilimsel buluslarindan biridir?
A) Piknometre B) Hikmet Terazisi C) Usturlap D) Filli su saati

22. Allerji tizerine ilk eser yazan tabip (doktor) asagidakilerden hangisidir?
A) Abdurrahman el-Hazini B) Ibnii’l-Heysem C) el-Cezeri D) Ebu Bekir er-

Razi
23. Asa.\gldakilerden hangisi onemli bir fizik¢i ve optikc¢idir?
A) Ibnii’l-Heysem B) Ebu Bekir er-Razi
C) Ibnii’n-Nefis D) Abdurrahman el-Hazini
Tiirk-Islam Alimleri Bilgi Testi Cevap Anahtari

1A 7.B 13.B 19.C
2.C 8.B 14. B 20.C
3.B 9.C 15.D 21.D
4.B 10. A 16. A 22.D
5.A 11. A 17.C 23. A
6.D 12.B 18.C
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Ek 2. Derslerde Teknolojinin Kullamlmasina Yénelik Farkindalik Olgegi

Sevgili Ogrenciler;

Bu 6lgek sizin Derslerde Teknolojinin (Bilgisayar, etkilesimli tahta, datashow, internet
vb...) Kullanilmasmna yonelik diisiincelerinizi grenmek amaciyla hazirlanmistir. Olgek 22
maddeden olusmaktadir. Her bir maddenin karsisinda bulunan se¢eneklerden size en ¢ok uygun
olam isaretleyiniz. Olgekten elde edilen sonuglar sizin ders notunuzu asla etkilemeyecektir.

Degerli katkilariniz i¢in tesekkdir ederim.

Cemre KAPLAN
Sinifimz: 6.smuf( ) 7.smf( ) 8.sinif( )
Cinsiyet: Kiz( ) Erkek()
Annenizin egitim seviyesi: ilkgkul( ) Ortaokul ( ) Lise ()

Universite ( ) Yiiksek Lisans ( ) Doktora ( )
Babamzin egitim seviyesi: Ilkokul( ) Ortaokul () Lise ( )
Universite ( ) Yiiksek Lisans ( ) Doktora ()
Ailenizin aylik gelir diizeyi: 500-1000 TL ( )1001-1500 TL ( ) 1501-2000 TL ( )
2000 ve tistii TL ()

g
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g |E
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REIRE
M ¥

Kesinlikle Katilhyorum

1 | Teknolojinin kullanildigi dersler hem isitme hem de gérme duyusuna hitap eder.

2 | Teknolojinin derslerde kullanilmast
anlamay1 kolaylastirir.

3 | Teknolojinin derslerde kullanilmas1 kalic1 6grenmeyi saglar.

4 | Teknolojinin etkili kullanildig1 dersler daha
eglenceli hale gelir.

Teknolojinin derste kullanilmasi derse olan ilgiyi arttirmada faydalidir.

Teknolojinin etkili kullanildig1 derslerde 6grenci basarisi daha da yiikselir.

Derslerde teknoloji kullanildiginda 6grenci motivasyonu daha ¢ok artabilir.

5
6
7 | Teknolojinin kullanildig: dersler daha kolay 6grenilebilir.
8
9

Teknolojinin derslerde etkili kullanilmasi dersleri daha verimli hale getirebilir.

10 | Teknolojinin derslerde etkili kullanilmasi zaman kazandirir.

11 | Derslerde teknoloji kullanilarak bilgi kaynaklarinadaharahatulasilabilir.

Teknolojinin derslerde kullanilmasi konunun giinliik hayatla iliskilendirilmesine
yardimei olur.

13 Teknolojinin Derslerde kullanilmasi derslere arag-gere¢ bakimindan zenginlik
katar.

14 | Derslerde kavramlar1 somutlastirmak i¢in teknolojiden faydalanilabilir.

Teknolojinin kullanildig: derslerde 6gretmen daha rahat konu tekrar1 ve pratik

15 | yapar.

Teknolojinin derslerde kullanilmasi 6grencilerin konuyu kendi hizlarina gore

16 ogrenmelerini saglar.

17 | Teknoloji her ders i¢in uygun olmayabilir.
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Teknolojinin derslerde kullanilmasi hazirciliga ve kolayciliga neden olabilir. .....

Teknolojinin kullanildig1 derslerde 6gretmenin sinif hakimiyetizorlagir. lllll
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Ek 3. Deney Grubu Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

On goriisme Sorular

1. Bilim insan1 kime denir?

2.Bilim insan1 diyince aklina gelen ilk 3 bilim insanin1 yazin?
3.Hangi Tiirk-islam alimlerini biliyorsunuz?

4. MAG teknolojisinin ne oldugunu agiklar misiniz?

5.Daha 6nce MAG uygulamasi kullandin mi1?

Son Goriisme Sorular:

1.
2.

Bu uygulama sayesinde Tiirk Islam alimlerinin hayatin1 daha iyi anlayabildiniz mi?
TISAR-3D uygulamasini kullanirken Tiirk-Islam alimlerini égrenmek nasil bir
deneyimdi? Hangi 6zellikleri en ¢cok begendiniz veya size en ¢ok yardimer oldu?
Teknoloji kullaniminin sinif derslerinde 6grenme deneyiminizi nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz? TISAR-3D uygulamasiyla 6grenme, geleneksel metin tabanl
O6grenme yontemine gore nasil bir fark yaratt1?

Tiirk Islam alimlerinin hayatin1 MAG temelli 5grenme ortaminda 6grenmek, siradan
O0grenme yontemlerine gore size ne gibi avantajlar sagladi1?

TISAR-3D uygulamasini kullanarak 6grendiginiz bilgileri giinliik hayatinizda nasil
kullanabileceginizi diisliniiyorsunuz?

MAG tabanli 6grenme deneyiminiz sirasinda Tiirk-Islam alimlerine olan ilginizde
bir degisiklik oldu mu? Eger dyleyse, neden?

MAG tabanli 6grenme deneyiminiz sirasinda yasadiginiz zorluklar veya sorunlar

nelerdi? Bu zorluklarin istesinden gelmek i¢in ne tiir ¢oziimler buldunuz?
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Ek 4. Kontrol Grubu Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

On goriisme Sorular
1. Bilim insan1 kime denir?

2. Bilim insani1 diyince aklina gelen ilk 3 bilim insanini sdyler misininiz?
3. Hangi Tiirk-islam alimlerini biliyorsunuz?

4. MAG teknolojisinin ne oldugunu agiklar misiniz?

5. Daha 6nce MAG uygulamasi kullandin mi1?

Son Goriisme Sorular:
1. Okuma metinleri, Tiirk-Islam alimlerinin hayatin1 daha iyi anlama konusunda size

yardimc1 oldu mu? Aciklar misiniz?

2. Okuma metinlerinin 6grenme deneyimini gelistirdigini diisiinliyor musunuz?
Neden?

3. Okuma metinlerinin O6grenme siirecinde size ne gibi avantajlar sagladigini
diisiiniiyorsunuz?

4. Okuma metinleri ile Ogrendiginiz bilgileri glinlik hayatinizda nasil
kullanabileceginizi diisiiniiyorsunuz?

5. Okuma metinleri sayesinde Tiirk-Islam alimlerine olan ilginizde bir degisiklik oldu

mu? Eger dyleyse, neden?

115



Ek 5. Bilgilendirilmis Veli Goniillii Olur Formu

Sayin Veli;

Bu ¢alismanin amaci, Tiirk-Islam alimlerinin hayatinin mobil artirilmis gerceklik
temelli 6grenme ortaminda dgretiminin 6. simf dgrencilerinin Tiirk-Islam alimlerine
yonelik bilgilerine ve teknolojiye yonelik farkindaliklarina olan etkisini arastirmaktir.
Tiirk-Islam alimlerinin daha fazla taninmasi/bilinmesi adina neler nelerin yapilabilecegi
tizerinde durularak literatiire ve gelecek ¢alismalara katki saglamasi beklenmektedir.

Bu ¢alismada bizlere vereceginiz bilgilerin tamamu gizli tutulacak ve sizlerden elde
edilen bilgiler, caligma haricinde kullanilmayacaktir. Calismaya yapacaginiz katkidan
dolay1 simdiden tesekkiir ediyorum.

Cemre KAPLAN

Velisi bulundugum kisinin katilacagi bu ¢alisma ile ilgili gerekli tiim bilgiler
aktartlmistir. Velisi oldugum kisinin adi gegen caligmaya katilmasini 6zgiir irademle
kabul ediyorum.

Veli

Adi, Soyadi:

Adres:

Tel:

[mza:

Asagidaki kisim goriismeye dayali aragtirmalarda dikkate alinacaktir.

Katihimei ile Goriisen Arastirmaci

Adi, Soyadi, Unvani: Yiiksek Lisans Ogrencisi, Cemre KAPLAN

Adres: Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali

Tel:

Imza:

Goriisme Tamg@1 (Goriisme esnasinda iigiincii sahis varsa)

Adi, Soyadt:

Adres:

Tel:

Imza:

*Arastirmanin ¢calisma grubundakiler 18 yasin altinda ise olur formu katilimcinin velisine

imzalatilacaktir. 18 yas ve lizerinde ise kendisine imzalatilacaktir.
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Ek 6. Tiirk-islam Alimlerine iliskin Okuma Metinlerinden Ornekler

IBNU’L-HEYSEM
(965-1040)
Matematikci, Fizikci ve Gokbilimci

Hayat1

Bati’da “Alhazen” ve “Alhacen” gibi isimlerle tanman Ibnii’l-Heysem’in tam adi, Eba Ali
Muhammed ibn el-Hasan ibn el-Hasan ibn el Heysem’dir. Asil adi Muhammed’tir. ibnii’l-
Heysem, 965 yilinda Basra’da dogmustur. ilk 6grenimini Basra’da yaptiktan sonra yiiksek
Ogrenim i¢in Bagdat, Sam ve Kahire’ye gitmistir. Felsefe, mantik, matematik, astronomi ve fizik
Ogrenmistir.

Biiveyhiler doneminde Basra’da divan katibi olarak kisa bir siire ¢aligmistir. Fatim1 Halifesi
Hakim-Biemrillah’a, “Misir’da olsam Nil nehri iizerine baraj yaparak tasmalar1 onlerdim”
sOziiniin ulastirilmasi tizerine Misir’a davet edilmistir. Fakat Yukari Misir’da bulunan Asvan ve
¢evresinde arastirma ve dlglimler yaparak projesini gergeklestiremeyecegini anlamig ve halifeden
0ziir dilemistir. S6z konusu isi yapamayacagini bildirmesi halifeyi kizdirmis olsa da yine de divan
katipligi gérevine getirilmistir. Daha sonra 1011-1021 yillar1 arasinda gz hapsinde tutulmustur.
Hayatmin &nemli bir kismmi Misir’da gegiren Ibnii’l-Heysem, orada bilimsel caligmalar
yapmustir. Bu arada Basra, Sam ve Bagdat’a kisa siireli seyahatlerde bulunmustur. Ibnii’l Heysem,
tahminen 1040 yilinda Misir’da vefat etmistir.

Eserleri

Ibnii’l-Heysem, felsefe ve bilim konularinda yaklasik elli civarinda eser yazmustir. Ibnii’l-
Heysem’in gilinlimiize ulasan 6nemli eserlerinden bazilar1 sunlardir:

1. Kitabii’l-Menazir (Goriintiiler Kitabi): Optikle ilgilidir. Ibnii’l-Heysem’in en 6nemli
eseridir. Yedi ciltten olusan eserde Ibnii’l-Heysem gérmenin nasil gerceklestigine,
gdrme, yansima, kirilma gibi konulara yer vermis, ilk defa bu donemde, gérmeyi
saglayan 15181n gézden ¢ikmadigini, 15181n nesnelerden ¢iktigini ileri siirmiis, gdzde
gdrme olaymnin mercege bagl oldugunu ifade etmistir. Eserin ilk ii¢ cildi dogrudan
gdrme, ondan sonraki ii¢ cildi yansima, son cildi ise kirilma konular1 hakkindadir. 1011-
1021 yillar1 arasinda Misir’da yazilmustir. Eserin Latince, Ibranice ve Ingilizce
terclimeleri mevcuttur.

2. Makale Fi Hey’eti’l-Alem (Evrenin Gokbilimi Kitabi): Gokbilimle ilgili bu eser, li¢
defa Latince’ye, bir defa Ibranice’ye cevrilmistir.

3. Makale Fi Dav’i’l-Kamer (Ay Is1g1 Kitabi): Gokbilimle ilgilidir. Almanca’ya
cevrilmistir.

4. Makale Fi’l-Ma’lumat (Bilinenler Kitab1): Geometriyle ilgilidir.

5. Makale Fi’l-Muamelat Fi’l-Hisab (Matematik islemleri Kitabi): Aritmetikle
ilgilidir. Almanca’ya ¢evrilmistir.

6. es-Sukuk Ala Batlamyus (Batlamyus Hakkinda Siipheler): Gokbilim ve optikle
ilgilidir. 1025-1028 yillar1 arasinda yazilmig bu kitap, Batlamyus’un goriislerinin
elestirilerini konu almstir.
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Bilimsel Kisiligi ve Katkisi

“Fizik¢i” veya “Ikinci Batlamyus” olarak iinlenmis Ibnii’l-Heysem, onemli bir fizikci ve
optikgidir. Ibnii’l-Heysem, optik biliminin tarifini sdyle yapmustir: “Optik, fizigin bir dali olup,
konusu 1siktir. Isik dogru yolla yayilir. Isik inceleme bilimi olan optik, artik bilimsel bir
calismadir. Optik fizik altinda biz, 1sinlarin tabiatim1 ve fiziki 6zelliklerini tartisacagiz. Isigin
icinde yayilabildigi objelere, gecirgenler ad1 verilir ki, bunlarda optigin konusuna girerler.”

Ibnii’l-Heysem’in goriisleri hem Miisliiman bilgiler hem de Roger Bacon, John Pecham, Witelo,
Leonardo da Vinci ve Johannes Kepler gibi Orta Cag ve modern dénem Batili bilginleri
etkilemistir.

Ibnii’l-Heysem’in bilime devrim niteligindeki katkisi, 151k yansima ve kirilma konularini tespit
etmesi, gorme olaymi tam bir bilimsellikle agiklamasidir. Ibnii’l-Heysem, gdérmenin bir 151k
ortami1 nedeniyle oldugunu sdylemistir. “Karanlik Oda” dedigi kapali bir odada yaptig1 optik ve
astronomi deneyleri sonucu, gérme olaymi agiklanmustir. ibnii’l-Heysem, 1s1k kaynagi olan
nesnelerin 1g18in1 birincil 151k, bu 1sikla aydinlanan nesnelerin 15181 ikincil 151k olarak
tammlamustir. Ibnii’l-Heysem’e gore gérme olay1 gdozden cikan 1sik 1sinlariyla olmaz, goziin
gdrebilmesi igin etrafin aydinlik olmasi gerekir. Ibnii’l-Heysem’in bu konuda ileri siirmiis oldugu
kanitlar sunlardir:

e Karanlikta gormek miimkiin degildir. Eger 151k gdzden ¢iksaydi, karanlikta da gérme
miimkiin olacakti.

o  Giiglii 151k kaynaklarina baktigimizda gézlerimiz kamasir. Eger 151k gézden ¢iksaydi,
gozlerimizin kamagsmamasi gerekirdi.

e Karanlik bir odanin duvarina agilan bir delikten 151k girdiginde, ancak 151g1n aydinlattig1
alanda kalan seyleri gormek miimkiin olur. Halbuki 151k gbzden ¢iksaydi her tarafi
gérmemiz gerekirdi.

e Yildizlara baktigimizda onlar1 hemen gorebiliyoruz. Eger gérme olay1 gézden ¢ikan
1sinlarla olsaydi, yildizlar1 gormemiz i¢in belirli bir zamanin ge¢mesi yani 1sinlarin
gidip tekrar donmesi i¢in beklememiz gerekecekti.

Yukaridaki bilgilerden, 15181n gézden degil nesnelerden ¢iktig1, goziin gorebilmesi icin bir 151k
kaynaginin veya ortamin aydinlik olmasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. ibnii’l-Heysem’e
gore, nesnelere ¢arpan Giines 1siklarinin veya yapay 151k kaynaginin 1s1klar1 goze gelirler. Goz bu
1s1iklart sinirlerle beyne iletir ve bdylece insan nesneleri goriir. Ibnii’l-Heysem’in “Karanlik
Oda”si, Bati’da “camera obscura” adiyla bilinmektedir. Bu, daha sonra fotograf ve sinema
makinelerinin kesfi i¢in ilham kaynag1 olmustur.

Ibnii’l-Heysem, yansima konusunda Eukleides (Oklid) ve Batlamyus’un gériislerini incelemis,
ayna gibi parlak bir yilizeye gelen 15181n, ylizeye gelis ve yansima agilarmin esit oldugu seklindeki
goriiglerini ele almis, bu konuda agilarin neden esit oldugunu geometrik uygulamalarla ortaya
koyarak gelistirmistir. Eukleides (Oklid), herhangi bir deneye bagvurmadan, ayna yiizeyine gelen
1sinin yiizeyle yapmis oldugu aginin, ylizeyden yansidiktan sonra yapmis oldugu agiya esit
oldugunu belirtmistir. Batlamyus ise bugiin “Yansima Kanunu” adin1 verdigimiz bu ifadenin
dogrulugunu deneysel olarak géstermistir.

Batlamyus, konuyu incelerken ayrica iki temel ilke daha kabul etmistir:

e Gelen 1smin normal ile yaptig1 a¢1, yansiyan 1sinin normal ile yaptigi agiya esittir.
e Gelen 1511, yanstyan 1in ve normal, ayni diizlemde bulunurlar.
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Ibnii’l-Heysem ise yansima olaymin geometrik aciklamasini diiz, kiiresel, silindirik aynalar
tizerinde yaptig1 deneylerle arastirmis, ispatlarini geometrik agiklamalarla ortaya koymustur. Ona
gore, 151k cok yiiksek bir hizla hareket ettigi i¢in, ayna yiizeyi gibi parlak yiizeylere ¢arptiginda
ne orada durabilir ne de ylizeye niifuz edebilir. Ancak baslangictaki yap1 ve giiciinii korudugu
icin, ayna ylizeyine temas ettigi anda, gelme agisina esit bir agryla hareketini stirdiirtir. Ciinkii
egik gelis hareketi ile aynanin bu harekete karsi yapmis oldugu direng zit degildir. Ayna yiizeyine
gelen 1510, biri bu yiizeye dik, digeri ise paralel olmak {izere iki kuvvetin etkisi altindadir. Ayna
yiizeyi birinci kuvveti engelledigi halde, ikinci kuvveti engelleyemediginden dolay1 1s1n yansir.
Yansimadan sonra serbest kalan birinci ve ikinci kuvvet, yansimadan 6nceki kuvvetlere esit
olduklar1 i¢in durum tersine doner, gelme ve yansima acilart birbirine esit olur.

Ibnii’l-Heysem, 151810 niteligi konusunda yapmis oldugu deneylerle gokkusagmin; Giines’ten
gelen 1siklarin, yansitict gorevi goren bulutlarin i¢ kisminda yansima yapmasi sonucunda
olustugunu, farkli renk tayfinin ise 1s18in girdigi ortamin yogunluguna bagli olarak ortaya
ciktigini belirtmistir. Ibnii’l-Heysem, 151810, saydam cisimlerden gecerken daha hizli hareket
ettigini, cismin yogunlugun az olmasinin yani cismin mat olmasinin, 15181in gecis hizinm1 ve
kirilmasini arttirdigini tespit etmistir.

Ibnii’l-Heysem, “Ibnii’l-Heysem Problemi (Alhazen Problemi)” seklinde kendi adiyla anilan bir
problemi ¢ozmiistiir. Problem aslinda 150 yilinda Batlamyus tarafindan ortaya atilmig fakat
¢oziilememistir. Problem sudur: Belirli bir 151k kaynagindan ¢ikan 151k, kiiresel yani i¢ biikey bir
aynanin hangi noktasindan hangi aciyla yansiyarak gozlemcinin goziine yansir?

Ibnii’l-Heysem konik kesitler yardimiyla bu problemin geometrik ¢dziimiinii bulmustur ve
ispatm1 yapmistir. Kendisinden asirlar sonra, 1997 yilinda, Oxford Universitesi matematik
hocalarindan Peter M. Neamann da problemin cebirsel ¢6zliimiinii bulabilmistir.

Buluslar

» Karanhk Oda (Camera Obscura)
Ibnii’l-Heysem, Batililarin “Camera Obscura” olarak adlandirdiklar1 yani gézlemcinin ig¢inde
bulundugu karartilmis ve bir delik diyaframla donatilmig bir yerin tarifini veren ¢aligmasini soyle
anlatmistir: Bu durumun her zaman ve kolaylikla sistematik olarak gézlemlenmesi miimkiindiir.
Bu da gozlemcinin karanlik bir gecede bir oda aramasi yoluyla olur. Oda iki kanath bir kapiya
sahip olmalidir. Go6zlemci bir¢ok samdan saglamali ve onlar1 kapinin karsisina, ayri halde
takmalidir. Bundan sonra gézlemci odanin igine girer, kapiy1 kapatir ama kapinin iki kanadini az
bir miktar acarak arasinda bir aralik birakmalidir. Daha sonra odanin, kapinin karsisinda duran
duvarini gozlemler. Yani gbzlemci bu duvarda o samdanlarin sayisi kadar birbirlerinden ayrilmis
151k gorintiilerini bulacaktir. Bu da 151k goriintiilerinin araliktan igeriye girmesiyle olur. Bu sirada
onlardan her biri, samdanlardan belirli bir tanesinin karsisinda bulunur. Eger daha sonra gézlemci,
samdanlarin sondiiriilmesi emrini verirse, her samdanin karsisinda bulunan 151k yok olur. Eger
diyafram tekrar kaldirilirsa o 151k geri gelir.
Eger gozlemci simdi kapinin agik bulunan aralig1 azaltirsa ve ondan geriye sadece kiiciik bir delik
birakirsa ve bu delik samdanlarin karsisinda bulunursa, boylece gozlemci odanin duvarinda, o
samdanlarin sayist kadar birbirinden ayr1 1s1k goriintiilerini tekrar bulur. Bu esnada 1s1k
goriintiilerinin her biri, deligin boyutuna bagli olacaktir.
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Karanlik Oda Ibnii’l-Heysem’in “karanlik oda” deneyini
gosteren temsili bir resim

» Isik Yansimasini Gozlemleme Aleti
Biiyiik optik kitabmin (Kitab el-Menazir) dérdiincii risalesinde (makale) ibnii’l-Heysem, 151k
yansimasi Ogretisini oldukga ayrintili bir sekilde incelemektedir. Bunun yani sira “yansima
aleti”nin (alet el-in’ikas) kusursuz bir tarifini ve kullanimini vermektedir. Aletin gorevi, yansima
yasasint Orneklerle g6z Oniine sermektir. Bu yasa, diisen 1sinlarin agisinin geriye yansitilan
1sinlarin agisina esit oldugunu sdylemektedir. Alet ayrica bu yasanin silindir, konik ve kiiresel
aynalardaki yansimalar ve renkli 1ginlar iginde gecerli oldugunu géstermeye yaramaktadir.
Ibnii’l-Heysem’e gore alet iki ana parcadan ve bir dizi ikincil pargalardan olusmaktadir. Ana
parcalardan birisi yarim daire seklinde piring levhadur. ikinci ana parca, kenarlarina esit araliklarla
merkeze dogru, ayni ¢apa sahip 7 adet silindirik delik bulunan ahsap silindir bir diizenektir.
Ahsap diizenekte, acik yarim silindirin Oniinde, i¢inde gozlemde kullanilan aynalarin
yerlestirildigi bir dortgen oyuk yer birakilmustir. Diizenekte bir diiz, iki kiiresel, iki silindir formlu
ve iki konik (her biri i¢ biikey ve dis biikey) olmak iizere 7 ayna bulunmaktadir.
Deneyin yapilisi su sekildedir: Piring levha, ahsap silindirin iizerine yerlestirilir. Kiip bloklar
seklindeki ayna tiplerinden herhangi bir ayna tipi secilip, ahsap diizenekteki a¢ik yarim silindirin
oniinde bulunan dortgen oyuga yerlestirilir. Deney esnasinda 7 delikten segilen bir tanesi harig
geriye kalan 6 delik yarim silindirin dis yiizeyinde maskelenir ve i¢ yiizde her bir beyaz bir kagit
parcastyla kapatilir. Béylece deliklerden 151k s1izmas1 engellenir. Ibnii’l-Heysem bu aletle yapilan
gbzlemler igin, icerisine Gilines 1s18inin dar bir delikten distiigii bir yeri tercih etmektedir.
Diizenek, giines 15181, acilmis her bir delikten aynaya diisecek ve oraya yansitilacak sekilde
kurulmaktadir. Giines 15181, agik olan delikten igeri girerek karsidaki ahsap diizenegin merkezine
yerlestirilen aynaya vurur. Isik, aynadan yanstyarak belirli bir agtyla geri doner. Yansiyan 151k
daha sonra i¢ yiiziinden hareketle kagit bastirilarak, kapatilan delikten bilinebilir. Deney
sonucunda bu delik; ac¢ik delik ve piring levha ile birlikte eskenar liggen olusturmaktadir. Deneyci,
deneyini hangi delikte yapacak olursa, ayni sonucu elde edecektir.
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s \
Yarm daire gaklindek:
piring lavha

» Ahsap yanm silindir

Aynalarm verlestmldiz:
dértzen oyuk

Kiresel Silindir Konik
avna formlu ayna ayna
ayna dayna dyna

Silindi
formlu zyna

Bir ditz, ika kitresel, 1ka silmdir formlu ve 1k konik (her bin i¢ bitkey ve diz bitkey)
olmak tizera 7 adet kiip blok zeklinda ayna
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Ek 7. Deney Grubunun Calisma Sirasindaki Fotograflar:
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Ek 8. Kontrol Grubunun Calisma Sirasindaki Fotograflar
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FIRAT UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER
ARASTIRMALARI ETIK KURULU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER
ARASTIRMALARI ETIK KURULU
KARARLARI

Oturum Tarihi Oturum Saati Oturum Sayist

21.09.2023 13:00

2023/17

Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalari Etik Kurulu 21.09.2023 tarihinde saat 13:00’da Kurul Baskan
Mehmet Nuri GOMLEKSIZ baskanliginda, asagida imzalari bulunan kurul iiyelerinin
katilimlariyla toplanarak giindemdeki konulari goriismiis ve asagidaki kararlar almigtir.

Prof. Dr.

Karar 19:Universitemiz Egitim Fakiiltesi égretim iiyesi Dog. Dr. Gonca KECECI'nin sorumlu
aragtirmaci oldugu ve yiiksek lisans dgrencisi Cemre KEBIR'e ait, "6, Simf Ogrencileri ile Tiirk-islam
Alimlerinin Hayatimn Ogretiminde Mobil Artirlms Gergeklik Uygulamalan™ bashkli ¢aligma etik
Kurulumuzda gériisiilmiis olup; galismanin etik kurallara uygun olduguna oy birligiyle karar verilmistir.

Kurul Uyeleri:

Prof. Dr.
Prof. Dr.
Prof. Dr.
Prof. Dr.
Prof. Dr.
Prof. Dr.
Prof. Dr.
Dog. Dr.
Dog. Dr.
Dog. Dr.
Dog. Dr.

Prof. Dr.
Prof. Dr.
Prof. Dr.
Dog. Dr.

Dog. Dr.

Mehmet Nuri GOMLEKS{Z
Sebahattin DEVECIOGLU
Siileyman ILHAN

Kenan PEKER(Gdarevli)
frfan EMRE

Taner YILDIRIM

Rafat BILGIN

Haki PESMAN

Yunus Emre KARAKAYA
Ayse Ulki KAN

Serkan BICER

Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ

Kurul Bagkam
Sebahattin DEVECIOGLU Prof. Dr. Siilleyman ILHAN
Rifat BILGIN Prof, Dr. Taner YILDIRIM
frfan EMRE Dog. Dr. Haki PESMAN
Yunus Emre KARAKAYA Dog. Dr. Ayse Ulkii KAN

Serkan BICER
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ERGANi KAYMAKAMLIGI P s ,
ilge Milli Egitim Miidirligi Qo ‘g

Sayr  : E-60832282-44-90220180 22/11/2023

Konu : Anketler-Cemre KEBIR

KAYMAKAMLIK MAKAMINA

ilgi  :Firat Universitesi Rektorliigiiniin 14.11.2023 tarih ve 399807 sayih yazisi.

Danmigmanligr Dog.Dr Gonea KECECininyiiriitecegi Egitim Bilimleri Enstitisi Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Dali Fen Bilgisi Egitim Yiksek Lisans programi ogrencisi Cemre KEBIR'in
01.12.2023-17.05.2024 tarihleri arasinda ilgemiz Ergani Borsa Istanbul Yanl Bolge Ortaokulunun
"6.sinif grencilerine yonelik Tiirk-islam Alimlerinin Hayatinin Ogretiminde Mobil Artinlmig Gergeklik
Uygulamalart” isimli tezi yapma galigmalart ile ilgili talebi Midirligimizee uygun goriilmiistir.

Makamlarinizea da uygun goriilmesi halinde OLUR'larimiza arz ederim.

Ahmet ATABEY
flge Milli Egitim Miidiirii

OLUR

Ahmet KARAASLAN
Kaymakam

EK:
ilgi yazi ve ekleri (32 Sayfa)

Bu belge givenli elektronik imza ile imzalanmigur
Adres Belge Dogrulama Adres: : https:/www. turkiye. gov.tr'meb-cbys
Bilgi igin:

h'l:'lilﬂ No: Unvan: Bilgisayar Iyleuneni  EERSAE
E-Posta: Internet Adrest Faks: 3

Kon Adma - mehahdd ] bon i

127




(] L. w ?
M EH " FIRAT ONIVERSITES] REKTORLEGU

Genel Sekreterlik AR ey

Sayt  [-B0R02877-044-199807 14.11.2023
Konu : Anketler-Cemre KEBIR

(ERGANHILCE MILLLEGHTTM MUDURLUGE)
ERGANI HUKUMET KONAGEKAT:2

Damymanl@im Dog.Dr.Gonea KEG LCHnin yirtwiigd Egitim Bilimlen Enstitlisi MM'CIIT\:IIII\ ve
len Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Fen Bilgisi Lgitimi Yuksck Lisans programi dfrencisi Cemre
KEBIR"e ait “6.Smif Ogrencileri ile Turk-Islam Alimlerinin Hayatum Oretiminde Mobil Arunlnig
Gergeklik Uygulamalan” isimli tez kapsaminda gerekli galismalaes 01/12/2023 ile 17/05/2024 wazihlen
orusinda Diyarbakir |l Ergani llgesinde bulunan Frgani Borsa Istanbul Youli Bolge Oraokulu'nda
yapabilmesi igin llge Muddrligtintizden gerekli izinlerin verilmesi hususunda;

Bilgileriniz ile geregini rica ederim.
Prof, Dr. Suner OZGIN

Rektor a,
Rekidr Yarcimest

Bk: Yaz (31 sayfa)

lee gk M)
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~
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I - OGRENCI BILGILERI

Adi ve Soyadi
Bilim Dah

Program

Cemre KAPLAN Ogrenci No: 221409108
Fen Bilgisi Egitimi

X viiksek Lisans [ Doktora [ Biitiinlesik Doktora

11 - TEZ BiLGILERI

(Enstitii Tescilli)

Danigsman

II. Damisman

Tez Bashg | 6. Simf Ogrencileri ile Tiirk-islam Alimlerinin Hayatinin Ogretiminde Mobil Artirilmis

Gergeklik Uygulamalar

FORM

Prof. Dr. Gonca KECECI

III - ENSTiTU BENZERLiIK RAPORU

Yukarida bilgileri verilen 6grencimizin tezi, CD ortammda MSWORD ve PDF formatinda
vermis oldugu kopyalari kullanilarak asagida belirtilen filtreler uygulanmak suretiyle
TURNITIN intihal tespit programinda analiz edilmistir:

1. Kaynaklar boliimii hari¢

2. Ozet ve Abstract dahil, diger 6n boliimler harig
3. Alintilar dahil

4. Benzerlik orani %1 ve iizeri ise dahil

intihal tespit programinin iiretmis oldugu rapora gore ilgili tezin benzerlik oran

Tez savunma smavindan once

0,
taranan sayfa sayis1 (78) %14

Tez Savunma Sinavindan sonra

0,
taranan sayfa sayis1 (84 ) %13

degerlerine sahip olup Enstitiimiizce uygulanan kabul edilebilir tist sinir %25'dir.

Esengiil KILIC

Kontrol Personeli 08/07/2025

Tez, veri tabanina saklanmistir. X

Saklanmamistir. [J

Sinav Jiiri Uyesi

imza

(Unvani, Adi ve Soyadi)

ACIKLAMA

1. Form 6grenci tarafindan bilgisayar ortaminda doldurulur ve tist yazi ekinde savunma sinavi jiiri tiyelerine gonderilir.
2. Her bir jiiri tiyesi bu raporu dikkate alarak Tez Bireysel Degerlendirme Formu’nda ve bu formda ilgili alanlar1 doldurmahdir.

Firat Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitisi, .
23119 - Elazig / TURKIYE http://ebe.firat.edu.tr/

8 Telefon : +90 424 237 0086
Fax: +90 424 237 0087
e-posta: egthilens@firat.edu.tr
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0Z GECMIS

* 2015 Diyarbakir Siileyman Sorkut Anadolu Lisesi mezun olma
+ 2019 Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi mezun olma
* 2022 Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri

Ana Bilim Dali Matematik Egitimi Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Programina Giris

AKADEMIK CALISMALAR

1. Kaplan, C., Yidirim, P. ve Kecgeci, G. (2025, Mayis, 17-19). Tiirk-islam
dlimlerinin hayatlarimin mobil artirilmis gerceklik uygulamasiyla ogretilmesinin,
ortaokul 6grencilerinin bilgi diizeylerine etkisi [S6zli Sunum)]. 5. Ulslararas1 Fen,
Matematik, Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi Kongresi, Balikesir, Tiirkiye.

2. Kaplan, C., Yildinm, P. ve Kegeci, G. (2025, Mayis, 17-19). Tiirk-islam
dlimlerinin hayatlarimin mobil artirilmis gerceklik uygulamasiyla ogretilmesinin,
ortaokul  ogrencilerinin  derslerde  teknolojinin  kullamimina  yénelik
farkindaliklarina etkisi [S6zlii Sunum]. 5. Ulslararas1 Fen, Matematik,

Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi Kongresi, Balikesir, Tiirkiye.
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