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ON SOz

Okul oncesi egitim, bireyin biligsel, duygusal ve sosyal gelisiminde kritik bir donem
olup, bu siirecte uygulanan egitim programlarinin niteligi biiyiilk bir 6nem tagimaktadir. Bu
arastirma, Turkiye’de 2024 yilinda uygulanmaya baslanan Maarif Modeli ile uluslararasi
diizeyde kabul goren Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi (IB PYP) arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya koymay1 amaglamaktadir. Maarif Modeli, Tiirkiye’de okul
oncesi egitim sisteminin yeniden yapilandirilmasina yonelik 6nemli bir adim olarak One
cikarken, IB PYP diinya genelinde uzun yillardir uygulanan ve esnek, 0grenci merkezli
yapisiyla dikkat ¢eken bir programdir. Her iki modelin pedagojik temellerinin, 6grenme
ortamlarinin ve O6lgme-degerlendirme siireglerinin karsilastirilmasi, Tiirkiye’de okul dncesi

egitimin gelisimi agisindan 6nemli bir kaynak saglayacaktir.

Bu calismanin hazirlanmasinda emegi gecen ve bana yol gosteren degerli danigman
hocam Dog. Dr. Pinar Baggeli Kahraman’a, arastirma siirecinde destek olan tiim egitimcilere
ve aileme tesekkiir ederim. Hem Uluslararas1 Bakalorya ilk Yillar Program Koordinatdrii hem
de Maarif model uygulayan bir anaokulu 6gretmeni olarak biiyiik bir merakla yola ¢iktigim bu
arastirmanin, Maarif Modeli’nin uygulanmasi ve gelistirilmesi siirecine katkida bulunmasini ve
egitim politikalar1 alaninda ¢alisan akademisyenler ile uygulayicilar i¢in faydali bir kaynak

olmasin dilerim.

Ayse Imren Sarisoy
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OKUL ONCESI EGITIMDE iKi FARKLI MODELIN KARSILASTIRMALI
DEGERLENDIRILMESi: ULUSLARARASI BAKALORYA iLK YILLAR
PROGRAMI VE MAARIF MODELi OKUL ONCESI EGITIM

Okul oOncesi egitim, bireyin gelisiminde kritik bir donemi kapsamakta olup, bu siirecte
kullanilan egitim programlarimin niteligi biiyiik 6nem tasimaktadir. Tiirkiye’de 2024 yilinda
giincellenerek yiiriirliige giren Maarif Modeli ve uluslararasi diizeyde yaygin olarak uygulanan
Uluslararas1 Bakalorya (IB) Ilk Yillar Programi (PYP), bu baglamda dikkat ¢eken iki farkli
egitim modelidir. Bu arastirma, Maarif Modeli ile IB PYP’nin egitim felsefeleri, pedagojik
yaklagimlart ve uygulama siireglerini karsilagtirmali olarak analiz ederek benzerlik ve
farkliliklarin1 bulmayr amaglamaktadir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum
caligmasi kullanilmis ve veriler, her iki programin resmi dokiimanlar1 incelenerek toplanmistir.
Arastirma sonucunda, her iki programin da beceri temelli ve 6grenci gelisimini destekleyici
oldugu goriilmiis, ancak pedagojik yaklagimlar agisindan farklilagtiklari tespit edilmistir. Maarif
Modeli, milli degerlere dayali, esnek ve 6gretmen rehberliginde ilerleyen bir sistem sunarken,
IB PYP 6grenci merkezli ve sorgulamaya dayali esnek bir gerceveye sahiptir. Bu aragtirma, yeni
uygulanmaya baslanan Maarif Modeli’nin giiclii ve gelisime acik yonlerini belirleyerek
literatiire katki saglamayi ve Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitim politikalarina yonelik iyilestirme
onerileri sunmay1 hedeflemektedir.

Anahtar Sézciikler: Maarif Model, Okul Oncesi Egitim, Uluslararas1 Bakalorya, ilk

Yillar Programi
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A COMPARATIVE EVALUATION OF TWO DIFFERENT MODELS IN EARLY
CHILDHOOD EDUCATION: INTERNATIONAL BACCALAUREATE PRIMARY
YEARS PROGRAMME AND THE MAARIF MODEL OF EARLY CHILDHOOD
EDUCATION

Early childhood education encompasses a critical period in an individual's development, and
the quality of educational programs used during this process is of great importance. The Maarif
Model, which was updated and implemented in Turkey in 2024, and the International
Baccalaureate (IB) Primary Years Programme (PYP), which is widely applied at an
international level, are two distinct educational models that stand out in this context. This thesis
aims to contribute to the identification of best practices in early childhood education by
conducting a comparative analysis of the educational philosophies, pedagogical approaches,
and implementation processes of the Maarif Model and the IB PYP. A case study, one of the
qualitative research methods, was employed in this study, and data were collected through an
examination of the official documents of both programs. The research findings indicate that
both programs are skill-based and support student development, yet they differ in their
pedagogical approaches. While the Maarif Model offers a structured, teacher-guided system
based on national values, the IB PYP provides a student-centered and inquiry-based flexible
framework. This research aims to contribute to the literature by identifying the strengths and
areas for improvement of the newly implemented Maarif Model and by offering
recommendations for enhancing early childhood education policies in Turkey.
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1. BOLUM
GIRIS
1.1. Problem Durumu
Gilinitimiizde ¢ocuklarin gelisimleri dikkatle incelenen ve lizerine bilimsel ¢aligmalar
yapilan bir konu haline gelmistir. Cocuklarin temel gelisim alanlarinda yas grubunun
gerektirdigi becerileri kazanmalar1 Tlizerine egitim almalar ic¢in egitim programlari

tasarlanmaktadir. Erken c¢ocukluk donemi iizerine yapilan arastirmalar dogrultusunda bu

programlar glincellenmektedir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun gelisiminin hem niceliksel hem de niteliksel olarak en
yogun sekilde gerceklestigi bir siirectir. Dogumla baslayan bu doénem, oldukc¢a kritik olup
cocugun gelecegini sekillendiren temel 6zelliklere sahiptir. Gelisim, fiziksel, sosyal, duygusal,
motor, biligsel, dilsel, cinsel ve ahlaki alanlarda ayri ayri ele alinabilir; ancak bu alanlar
birbiriyle etkilesim icinde ve birbirini tamamlayarak ilerler. Cocugun potansiyelini en {ist
seviyeye ¢ikarmasi ve kendisini gergeklestirebilmesi, ancak bu donemin saglikli, bilingli ve
anlamli bir sekilde desteklenmesiyle miimkiin olur. Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklara bu destegi,
her bir gelisim alanmni esit derecede géz onilinde bulundurarak, biitiinsel bir bakis acistyla

saglamay1 amacglamalidir.

Cocugun gelisim siirecleriyle uyumlu bir egitim programi, okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin fiziksel, duygusal, bilissel ve sosyal gelisimlerini hedeflemeli ve onlarin ¢ok yonlii
bir sekilde gelismelerine yardimer olmalidir. Okul 6ncesi egitim alan g¢ocuk, giderek biiyiiyen
sosyal iligkiler cemberine dahil olmaktadir. (Ozdemir ve digerleri, 2021). Bu agidan okul dncesi
yillar, cocuklar i¢in bu tiir deneyimlerin kazanilmasi adina en kritik donemdir (Albrect & Miller,

2004: 293; Kandir & Kurt, 2010).

Egitim sisteminin en temel agamalarindan biri olan okul 6ncesi egitim, dikkatli, bilimsel
ve sistematik bir yaklasim ile yonlendirilmesi gereken bir siirectir (Basal, 2013). Okul 6ncesi
egitimin amaci, ¢cocuklarin fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisimlerini desteklemek, saglikli
aliskanliklar kazandirmak ve onlar1 ilkokula hazirlamaktir (Milll Egitim Bakanlhigi [MEB],
2013). Bu hedeflere ulagsmak i¢in okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan egitim programa,
temel bir dayanak noktasidir. Ulkemizde bu amaclarin basarili bir sekilde hayata gegirilmesi

icin egitim programlar1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanir.



Okul oncesi donemde, zorunlu egitimin temellerini atacak yeterlik ve becerileri
giiclendirebilecek, esnek, uyarlanabilir ve cocuk merkezli egitim programlara ihtiyac
duyulmaktadir (Hotaman, 2010; Senemoglu, 1994). Kaliteli bir okul dncesi egitim programi,
cocugun benlik gelisimini desteklemenin yani sira, cocugun etkinliklere aktif katilimini tegvik
etmeli, ailenin egitime katilimini saglamak icin firsatlar sunmali, kesif yapma imkani vermeli
ve cocugun saglikli gelisimi icin gerekli becerileri kazandirmalidir (Tuncer, 2015). Ayrica,
cocuklarin i¢inde bulunduklar kiiltiiriin deger yargilarini fark etmelerini, bunlar1 yorumlayip
degerlendirmelerini, farkli bakis acilarimi anlayabilmelerini ve hosgoriilii bireyler olarak
yetismelerini saglamay1 amaglar (Yapici ve Yapici, 2016). Program, c¢ocuklarn gelisim
seviyeleri gdz oniinde bulundurularak hazirlanmali ve 6gretmen, programin esnek yapisindan
faydalanarak ¢ocuklar tantyip degerlendirip, egitim planini uygulamaya almalidir (Kilickaya
ve Zelyurt, 2015). Buradan yola ¢ikarak giiniimiizde diinyada farkl iilkelerde uygulanan IB ilk
Yillar Programi ile Tiirkiye’de yeni uygulanmaya baslayan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Okul Oncesi Egitim Programinin karsilastirilmasi ve degerlendirilmesi iizerinde durulacaktir.
Bu iki programin tercih edilmesinde programlarin beceriye dayali olmasi oldugu sdylenebilir.

1.2. Arastirma Sorulari

Soru 1-Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB Ilk Yillar Programi’nin programin

amaglar1 acisindan benzerlikleri ve farkliliklar nelerdir?

Soru 2- Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB ilk Yillar Programi’nin programin

bilesenleri agisindan benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?

Soru 3- Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB Ilk Yillar Programi’nin planlama

acgisindan benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?

Soru 4- Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB ilk Yillar Programi’nin amag ve

kazanimlar agisindan benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?

Soru 5- Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB Ilk Yillar Programi’nin degerler

egitimi agisindan benzerlikleri ve farkliliklari nelerdir?

Soru 6- Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB Ilk Yillar Programi’nin uygulama

acisindan benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?

Soru 7- Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB Ilk Yillar Programi’nin dlgme ve

degerlendirme agisindan benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?



Soru 8- Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB ilk Yillar Programi’nin aile katilimi

acisindan benzerlikleri ve farkliliklar nelerdir?

Soru 9- Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB Ilk Yillar Programi’nin egitim

Ogretim ortamlar1 a¢isindan benzerlikleri ve farkliliklar: nelerdir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, Tiirkiye'de 2024 yilinda yenilenen okul Oncesi egitim programi olan
Maarif Modeli ile uluslararasi alanda bilinen Uluslararas1 Bakalorya (IB) Ilk Yillar Programi
(PYP) arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 incelemeyi amaglamaktadir. Amag, her iki
programin egitim felsefeleri, pedagojik yaklasimlar1 ve uygulama siireclerini karsilastirmali

olarak analiz ederek benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesine katkida bulunmaktir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programinin yeni uygulanmaya baslanan ve tiim okul
oncesi egitim kurumlarina kademeli olarak gececek bir programdir. Bu agidan program yeni ve
giinceldir. Ayrica PYP Programi Tiirkiye’de ¢ok sinirli olmakla birlikte Diinyada yaygin olarak
kullanilan programlardan biridir. Bu iki programim beceri temelli olmasi, ikisinin
karsilastirilmast ve iki programin giiclii ve zayif yonlerinin belirlenmesi literatiire katki
saglayacaktir. Boylece yeni uygulanmaya baslanan Okul Oncesi Egitim programindaki

giincelleme stireclerine de katki saglayacag diistiniilmektedir.
1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Maarif modelin ve Uluslararasi Bakalorya ik Yillar programimin arasinda benzerlikler

oldugu varsayilmaktadir.
1.6. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma 2024 yilinda yayinlanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile Uluslararasi

Bakalorya Ilk Yillar programinin karsilastirilmasi oldugundan bu iki programla smirlidir.
1.7. Tammmlar

Beceri: Belirli bir gorev veya aktiviteyi yerine getirebilme yetenegi olarak

tanimlanmaktadr. |



2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim, bireyin dogumdan ilkokula baslamasina kadar gecen donemde
zihinsel, duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimini desteklemeye yonelik planlanmis egitim
etkinliklerini kapsar. Bu donem, ¢ocugun gelisiminin en hizli ve en duyarli oldugu evredir.
Gelisim psikolojisi arastirmalari, bireyin kisilik temellerinin bu yaglarda atildigini gostermistir
(Omeroglu, 2001). Bu nedenle okul oncesi egitim, sadece bir hazirhik dénemi degil, ayn
zamanda bireyin temel yasam becerilerini edindigi kritik bir gelisim alani1 olarak kabul
edilmektedir. Okul Oncesi egitimin kurumsallagsmasi, sanayilesme ve kentlesme siireciyle
paralel olarak 19. yiizyilin ortalarinda Avrupa’da baslamstir. Ilk sistemli uygulamalardan biri,
Alman egitimci Friedrich Frobel’in 1837 yilinda kurdugu “Kindergarten” (¢cocuk bahgesi) ile
gerceklesmistir. Frobel, oyunun ¢ocugun 6grenme siirecindeki roliinii vurgulayarak, egitimin
dogal bir siire¢ olmasi gerektigini savunmustur (Gutek, 2004). Bu yaklasim, daha sonra bir¢ok
iilkenin erken g¢ocukluk egitimine temel olusturmustur. Avrupa'da erken ¢ocukluk egitimi
alaninda 6zel okullarin agilmasinda, J. J. Rousseau’nun Emile adli eserinin egitime dair
getirdigi 6zgiin yaklagimlar 6nemli bir etki yaratmistir (Altan ve Akkutay, 2014).

Bircok arastirmaci, erken c¢ocukluk yillarmi zeka, kisilik ve sosyal gelisimin
temellerinin atildig1 kritik bir donem olarak degerlendirmektedir (Bloom, 1964; Piaget, 1951:
akt. Yavuzer, 2003). Ornegin Bloom’un bulgularia gére, bireyin zihinsel gelisiminin yaklasik
yarist 4 yasina kadar, %30’u 4 ila 8 yas arasinda, kalan %?20’si ise 8 ile 17 yas arasinda
tamamlanmaktadir. Ayrica, ¢ocuklarin 0-6 yas donemindeki gelisim diizeylerinin, 18 yasina
kadar siiren akademik basarilarinin yaklasik {icte birini 6ngordiigii belirlenmistir (Fidan &
Erden, 2002). Cocuklarin erken yaslarda sorgulamaya baslamasi, diistinme siireciyle baglantili
olup, cagdas egitim sistemlerinin temel amaci bu yetenegi destekleyerek; diisiinen, kendi
kendine Ogrenebilen, 6grendiklerini uygulayabilen ve farkli durumlara aktarabilen bireyler
yetistirmektir (Savset & Oncii, 2022). Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren
biligsel, dilsel, fiziksel, sosyal ve duygusal yonlerden gelisimlerini desteklemeyi amaglar. Bu
stirecte cocuklar cesitli beceriler kazanirken, saglikli yasam bigimleriyle ilgili olumlu tutumlar
ve aligkanliklar gelistirmeleri de tesvik edilir. Ayrica, toplumun ortak kiiltiirel degerleri,
inanglar1 ve gelenekleri ¢ocuklara kazandirilarak kusaklar arasi aktarim saglanir (Serdaroglu &

Bekir, 2024)



Tirkiye’de ise okul 6ncesi egitimin kurumsallagsmasi 20. yiizyilin baglarina uzanir.
Cumbhuriyet’in ilanindan sonra kadinlarin ¢aligma yasamina katiliminin artmasi, ¢ocuklarin
erken yasta korunmasi ve egitilmesi ihtiyacini beraberinde getirmistir. Bu donemde okul 6ncesi
egitimin amaci, ¢cocuklarin ilkokula hazirlanmalarinin 6tesinde, milli kiiltiire uygun bireyler
yetistirmek olarak da tanimlanmistir (Aral ve digerleri, 2000). 1990’lardan itibaren ise bilimsel
caligmalarla desteklenen cocuk merkezli yaklagimlarin 6n plana ¢ikmasi, okul dncesi egitimin
pedagojik temellerini daha da giliglendirmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi’na
bagli okul Oncesi egitim kurumlarinda, egitim faaliyetleri resmi okul Oncesi egitim
programlarina uygun bi¢imde gergeklestirilmektedir (Serdaroglu & Bekir, 2024). Tiirkiye’de
okul 6ncesi egitim hizmetleri; Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz anaokullar ile ilkokul
ve ortaokullara bagli anasmiflarinda, ayrica kiz meslek liselerinin biinyesindeki uygulama
anaokullar1 ve siniflarinda sunulmaktadir. Bunun yani sira, Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumu, iiniversiteler, Caligma Bakanlig: ile cesitli vakif ve derneklerin agtigi

kurumlar da okul 6ncesi egitim alaninda faaliyet gostermektedir (Akcay, 2006).

2.2. Okul Oncesi Egitim Yaklasimlar

Egitim, bireyin potansiyelini gergeklestirmesine ve toplumsal yasama katilimini
saglamasina aracilik eden ¢ok yonlii bir siiregtir (Sonmez, 2008). Bu siirecin temelini olusturan
egitim felsefesi akimlari, egitimde neyin, neden ve nasil 6gretilecegine dair ilkeleri belirler.
Ozellikle okul éncesi dénemdeki egitim yaklasimlari, ¢ogunlukla gelisimselci, ilerlemeci ve
yapilandirmaci felsefelerden etkilenmistir (Toran, 2012). Gelisimselci yaklasim, ¢ocugun
bireysel farkliliklarini ve gelisim hizini esas alirken; ilerlemeci yaklasim, 6grenmenin ¢ocugun
yasantilar1 yoluyla gerceklesmesi gerektigini savunur. Yapilandirmaci yaklasim ise bilgiyi
cocugun aktif olarak yapilandirdigini 6ne siirer (Ummanel, 2017).

Bu felsefi temeller, modern okul dncesi egitim programlarinin sekillenmesinde dnemli
rol oynamustir. Ornegin, Jean Piaget’in biligsel gelisim kurami, cocuklarin gelisimsel evrelerde
farkl1 biligsel kapasiteler sergiledigini savunarak, egitim programlarinin yasa uygun ve ¢gocugun
hazirbulunusgluk diizeyine gore yapilandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir (Piaget, 1952; akt.
Basal, 2013). Lev Vygotsky ise sosyal etkilesimin 6grenmedeki roliinii 6ne ¢ikararak, yakinsal
gelisim alan1 (ZPD) kavrami ile 6gretmenin rehberliginin 6grenme iizerindeki etkisine dikkat
cekmistir (Vygotsky, 1978; akt. Hohmann & Weikart, 2000). Erik Erikson’un psikososyal
gelisim kurami ise okul Oncesi donemde cocugun girisimcilik ve bagimsizlik kazanma
ihtiyacini vurgularken, bu ihtiyaglarin desteklenmemesinin sugluluk duygusu gelistirmesine yol

acabilecegini belirtir (Erikson, 1963).



Tim bu kuramsal yaklasimlar, okul 6ncesi egitimin sadece biligsel degil; ayn1 zamanda
duygusal, sosyal ve ahlaki gelisimi de desteklemesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu
baglamda gelistirilen egitim programlarinin, hem c¢ocugun gelisimsel ihtiyaclarini hem de
kiiltiirel baglam1 dikkate alan biitlinciil yaklagimlar sunmas1 beklenir (Albrecht & Miller, 2004;
Giil, 2008). Ozellikle Tiirkiye’de okul oncesi egitim programlarmin tarihsel gelisimi
incelendiginde, farkli donemlerde farkli kuramsal ve felsefi yaklagimlardan etkilendigi ve buna
gore bicimlendigi goriilmektedir (Sapsaglam, 2013; Ozdemir ve digerleri, 2021).

Gelisimsel kuramlarin yani sira, erken ¢ocukluk egitimine yon veren ¢esitli pedagojik
yaklasimlar da diinya genelinde farkli programlarin temelini olusturmustur (Oktay, 2007). Bu
yaklagimlar, yalnizca ¢ocugun 6grenme bicimini degil, ayn1 zamanda egitim ortamini, 6gretmen
roliinii ve veli katilimin1 da sekillendirmektedir.

Italya’da gelistirilen Maria Montessori yaklasimi, cocugun ozgiir secim yapma
hakkin1 ve bireysel 6grenme temposuna saygiy1 esas alir. Montessori, “hazir ¢cevre” ilkesine
dayanarak ¢ocuklarin duyusal materyallerle 6grenmelerini tesvik ederken, 6gretmeni bir rehber
olarak konumlandirir (Montessori, 1967; akt. Basal, 2013). Montessori pedagojisi, bireysel
sorumluluk, 6zyonetim ve bagimsizlik kazanimini merkeze almasi bakimindan 6zellikle erken
yaslardaki ¢ocugun kisisel gelisimine katki sunar.

Bir bagka alternatif yaklasim olan Waldorf egitimi, Avusturyali filozof Rudolf Steiner
tarafindan gelistirilmistir. Waldorf pedagojisi, cocugun bilissel, duygusal ve iradi (volitional)
yonlerini biitlinciil bir yaklagimla ele alir. Oyun temelli, ritiiellere dayali ve Ogretmenin
otoritesini estetik ve sanatsal yollarla destekleyen yapisiyla dikkat ¢eker (Edmunds, 2004). Bu
yaklagimda ¢ocuk, doga ile i¢ ige, yaraticiligini ifade edebilecegi ve ritmik yapilandirilmis bir
ortamda gelisir.

Reggio Emilia yaklasim, Ikinci Diinya Savasi sonrasi Italya’da Loris Malaguzzi
onderliginde gelismistir. Cocugu “giiclii, yetkin ve potansiyel sahibi” bir birey olarak géren bu
yaklagim, O&grenmeyi sosyal etkilesim, proje temelli etkinlikler ve estetik olarak
zenginlestirilmis 6grenme ortamlari lizerinden insa eder. Reggio felsefesi, cocugun yiiz dili (the
hundred languages of children) kavram ile cocuklarin kendilerini farkli yollarla ifade etmesine
olanak tanir (Edwards ve digerleri, 1998).

HighScope yaklasim ise ABD’de David Weikart liderliginde gelistirilen ve biligsel
gelisimi esas alan bir programdir. “Planla-yap-degerlendir” dongiisiine dayali bu modelde
cocuklar, giin icindeki etkinliklerini kendileri planlar, uygular ve sonrasinda degerlendirir. Aktif

ogrenme ve yetiskin-cocuk etkilesimi, yaklasimin temel ilkeleri arasinda yer alir (Hohmann &



Weikart, 2000). HighScope, Piaget’nin kuramindan etkilenmis olmakla birlikte, yapilandirilmig
giinliik akis ve sistematik degerlendirme yontemleri ile dikkat ¢eker.

Bunlarin yani sira Bank Street, Forest School, Tools of the Mind gibi daha az bilinen
ancak pedagojik temellere dayali bir¢ok yaklasim da okul oncesi egitime katki saglamaktadir.
Ormnegin, Bank Street yaklasimi, Deweyci ilerlemecilikten etkilenerek cocugun sosyal
yasantilardan 6grenmesini savunur (Nager & Shapiro, 2000). Forest School modeli ise dogayla
etkilesim yoluyla 6grenmeyi esas alir ve 6zellikle risk alma, problem ¢ozme ve fiziksel gelisim
iizerinde yogunlasr.

Bu yaklasimlarin her biri, belirli bir kiiltiirel, felsefi ve psikolojik zemin iizerinde insa
edilmis olup ¢ocugun 6grenme siirecine dair farkli bakis agilari sunmaktadir. Dolayisiyla,
egitim programlarinin olusturulmasinda yalnizca bir kuram ya da yaklasim degil, cocugun
gelisimsel dzelliklerine ve toplumsal baglama en uygun ¢oklu perspektiflerin harmanlanmasi

gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Basal, 2013; Diisek & Doénmez, 2012; Tuncer, 2015).

2.3. Okul Oncesi Egitimin Tarihsel Gelisimi

Cocukluk kavrami, tarihsel siiregte zaman icinde degisiklik gostermistir. Antik
donemlerde ¢ocuk, genellikle yetiskinlerin minyatiirii olarak goriilmiis, egitim ve bakim daha
cok hayatta kalmalarini saglamaya yonelik olmustur. Ortacagda egitim anlayis1 hem doguda
hem de batida dinin paralelindeydi (Tirk, 2011). Cocuklar ¢ogunlukla kiigiik yetiskinler olarak
kabul edilip, ¢cocukluk donemi pek fazla ayricalikli bir zaman dilimi olarak goriilmemistir.
“Kiigiik yetiskinlikler” olan ¢ocuklarin i giicii eksigini karsiladiklari, is¢i olarak agir sartlar
altinda calistirildiklart ve yetiskinlerin giydigi kiyafetleri giydikleri ifade edilmektedir. Bu
davranis ¢gocugun degersiz ve dnemsiz bir varlik olarak goriilmesine sebep olmustur (Toran,

2012).

Ronesans ile birlikte c¢ocuga bakis acis1 degismeye baslamistir. Ronesans’in
Avrupa’daki 6nemli etkilerden birisi hiimanizmdir ve hiimanizmin 6n plana ¢ikmasi ile bilgi
onem kazaninca yabanci eserlerin terciime edilmesi, matbaa, kagit gibi dnemli gelismeler
toplumun degerlerinde ve cocuga bakis acisinda ciddi degisimlerin yasanmasina sebep
olmustur (Karadogan, 2019). Bu dénemde ¢ocuklar, daha masum ve 6zel bir varlik olarak
goriilmeye baslanmistir. 17. ylizyilda John Locke ve Jean-Jacques Rousseau gibi diisiiniirlerin
etkisiyle cocukluk, 6zel bir egitim siireci gerektiren bir donem olarak tanimlanmaistir. Ortacagda
cocuga bakis agisini kabul etmeyen Locke, yeni dogmus bir cocugun zihninin bog bir levha gibi
oldugunu savunmustur (Ummanel, 2017). Rousseau ise, "Emile" adli eserinde, ¢ocugun

dogasinin ve gelisim siirecinin 6nemine dikkat cekmis ve egitim ile sekillendirilmesi gerektigini



savunmustur. Cocugun "egitilmesi gereken bir varlik" olarak goriilmeye baslanmasi, 6zellikle
Aydinlanma Cagi ile paralel olarak ortaya ¢ikmistir. Egitim, ¢ocugun topluma uyum saglamasi
icin gerekli bir siire¢ olarak kabul edilmistir. Rousseau ve Locke’un diislinceleri, ¢cocugun
gelisiminin 6nemli oldugu ve egitimle sekillendirilebilecegi fikrini giiclendirmistir (Aydin,
2005), Bu diisiinceler, modern pedagojinin temellerini atarak, ¢ocugun egitim ve gelisim

stirecinin toplum tarafindan daha ciddi sekilde ele alinmasina yol agmustur.

Tirklerde ¢ocuklara yaklasim, tarihsel siirecte sosyal yapiya ve kiiltiirel degerlere bagh
olarak farklilik gdstermistir. Islamiyet oncesi Tiirk toplumlarinda cocuklara biiyiik deger
verildigi, ¢ocugu olmayan ailelerin toplumda olumsuz bir bakisla karsilandig1 bilinmektedir.
Ozellikle erkek cocuklarin egitimi 6n planda tutulmus, ¢ocuk egitimi konusunda hassasiyet
gosterilmistir. Dede Korkut hikayelerinde de bu egitime verilen 6nem agikca goriilmektedir
(Saglam ve Aral, 2016). Tiirk toplumu, tarith boyunca gocebe ve yerlesik hayatta farkli yasam
bigcimleriyle varlik gostermis, dolayisiyla c¢ocukluk kavrami da bu toplumsal yapidan
etkilenmistir. Adalet sistemi ne kadar gelismisse ¢ocuga o kadar deger verildigi iddiasindan
hareketle Tiirklerin ¢ocuk haklarini onlarin yararimi gozettigi soylenebilir (Dirican, 2018). Orta
Cag’da Tiirk-Islam toplumunda ¢ocuklara &zel bir Snem verilmis, onlari kétii muameleden uzak
tutulmalar1 gerektigi anlayisiyla hareket edilmistir (Saglam ve Aral, 2016). Farabi, ibni Sina ve
Gazali gibi diistintirler, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini, zihinsel gelisimlerini ve egitimde
dengeyi vurgulamis, ayrica oyun ve sevgi gibi unsurlarin ¢ocuk gelisimindeki 6nemine dikkat
gekmislerdir.\ Tiirkiye’de okul Oncesi egitim, tarihsel olarak farkli donemlerde ele alinmis, her

donemde degisen egitim anlayislar1 ve gereksinimlere gore programlar gelistirilmistir.
2.3.1. Osmanh Déneminde Okul Oncesi Egitim

Osmanli Devletinin bu biiylimesi ve giigclenmesi 06zellikle egitim kurumlarinin
gelismesini saglamistir. Devletin gereksinim duydugu her tiirlii bilimsel ve entelektiiel ihtiyag
bu kurumlar tarafindan karsilanmistir. Osmanli Devleti’nin baslica egitim veren kurumu
medreseler ve sibyan mektepleri olmustur. Sibyan mekteplerindeki egitim, akademik bilgiden
ziyade ahlaki gelisimi 6n planda tutarak cocuklar iyilige yonlendirmeyi, kotiiliikten ve
giinahtan uzak tutmay1 ve onlar1 iyi bir Miisliiman olarak yetistirmeyi amaclayan bir anlayisla

sekillendirilmistir (Demirtas, 2007).

Medreseler ise devletin gereksinim duydugu egitimli kadrolar1 yetistirerek bu kisilerin
dini ve idari yonetimde etkin gorevler listlenmesini saglama islevini iistlenmistir (Oltu, 2023).

Medreselerin yani sira Enderun adi verilen egitim kurumlart mevcuttu (Isik & Giines, 20147).



Saraya bagli olan bu kurumlarda ustalik ve ¢iraklik esas1 vardi. Burada egitim 6gretim gérenler

saray hizmetleri basta olmak {izere askeri alandaki tiim ihtiyag¢lar1 karsilamaktaydi.

Ilk 6zel anaokullarmin acgilmasi 1913 yillarma tekabiil etmektedir. Bu seneye kadar
azinliklarin ve yabancilarin kurumlart bulunmaktaydi. Tiirk kurumlarimin agilmasi ve
yayginlagmaya baglamasi 2. Mesrutiyet doneminde olmustur. Resmi olarak kayda gegen ilk 6zel
anaokulu Balkan Savasi’ndan sonra olarak gecse de, 1908’den once de Istanbul’da 6zel
anaokullarinin acildigi bilinmektedir. Resmi ya da devlet anaokullarinin agilisi, Emrullah
Efendi’nin Maarif Nazirhg sirasinda cikarilan Tedrisat-1 Ibtidaiyye Kanunu kapsaminda
giindeme gelmis; bu gelisme sonrasinda Istanbul ve diger biiyiik sehirlerde bircok ana mektep

ve ¢ocuk bahgesi acilmistir (Ergilin, 1982; Urtulus ve Ergiin, 2021).
2.4. Tiirkiye’de Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programlar
2.4.1. 1952 Okul Oncesi Egitim Programm

1952 yil1, Tiirkiye’de okul dncesi egitimin ilk sistemli programlarinin olusturulmaya
baslandigr donemdir. Bu donemde hazirlanan program, cocuklarin temel gereksinimlerini
karsilamay1 ve onlar1 ilkokula hazirlamay1 amaglamistir (Turan, 2021). Cocuklarin fiziksel ve
ahlaki gelisimlerini destekleyen temel etkinliklerin yer aldig1 bu program, dénemin toplumsal
yapisina uygun olarak daha ¢ok geleneksel degerlere odaklanmistir. Bu program cergevesinde
koy okullart agilmistir. Programda amaglar kismi yer almamaktadir. Programda degerlendirme
boyutunda herhangi bir unsura yer verilmemistir (Sapsaglam, 2013). Giinliik faaliyet semas1
vardir. “Anaokulunda ¢esitli faaliyetler” baglig1 altinda 6gretmenlere sunulan agiklamalar yer
almaktadir. Bah¢e oyuncaklari, bunlar1 se¢gme kriterleri ve anaokulu bina planlar1 vardir.

“Velilerle Miinasebetler” basligi altinda aile katilimi etkinlikleri yer almaktadir (MEB, 1952).
2.4.2. 1989 Okul Oncesi Egitim Programm

1989 yilinda okul 6ncesi egitim programinda dnemli bir giincelleme yapilmistir. Bu
program, Tiirkiye'de okul 6ncesi egitimde modernlesme ¢abalarinin ilk adimlarindan biri olarak
kabul edilir. Tiirkiye'de bu yila kadar olan siirede okul oncesi egitime dair genel ilkeler ve
cerceve program belirlenmis, anaokulu Ogretmenleri planlarim1 kendileri hazirlamislardir
(Diisek ve Donmez, 2012). Cocuklarin sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerine daha fazla
odaklanan bu programda, oyun temelli 6grenme anlayisi benimsenmis ve etkinlik tabanli bir
egitim yaklasimi benimsenmistir. Program, ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerini ve farkliliklarini

dikkate alarak ¢ok yonlii gelisimi desteklemeyi hedeflemistir. Program; 4 ve 5 yas ¢ocuklari
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kapsamaktadir. Konu ve {nite temelli olup, amacg-kazanimlar konulara gore dagilim
gostermektedir. Program her ne kadar gelistirmeye agik ve esnek gibi goriinse de konu merkezli
oldugu i¢in kisithdir. Tam giinliikk ve yarim giinliik olmak iizere farkli secenekler vardir. Okul
Oncesi Ogretmen Kilavuz Kitab1 yaymlanmistir. Toplam 30 iiniteden 19 tanesi amag ve
kazanimlar1 dahil olmak {izere ©ornek olarak hazirlanmistir. Gilinliik faaliyet cizelgeleri
ogretmenler tarafindan planlanmaktadir. Beden ve Hareket Gelisimi, Sosyal ve Duygusal
Gelisim, Zihin Gelisimi, Dil Gelisimi alanlar1 vardir. Cocuk yerine dgretmen merkezli bir
program olarak degerlendirilmektedir. Bu da konu merkezli bir yap1 igermesinden

kaynaklanmaktadir (MEB, 1989).

Ogretmen sinifta planlayici, diizenleyici ve karar verici durumundadir. Baskin bir
Ogretmen profili mevcut olan programda; 6gretmen programi uygulamakla gorevlidir. Bu
dogrultuda da yeterli bir esneklik saglanmamaktadir. Egitim ortamlar ile ilgili bir bilgi
bulunmamaktadir. “Egitim okul-aile is birligi igerisinde verilmelidir” ifadesi yer almaktadir.
Fakat bunun hangi yontemlerle yapilacagina dair 6gretmenlere bilgi verilmemistir. Milli Egitim
Suralari’nda bahsedilmesine ragmen 1989 Okul Oncesi Egitim Programi’nda 6zel gereksinimli
bireyler hakkinda higbir ibare yer almamaktadir. Programin ilkelerinde ‘Faaliyetler
yiiriitiiliirken degerlendirmeler yapilmali ve belirlenen amaclarin ne kadarina ulasildig: tespit
edilmeli’ maddesi yer almasina ragmen bu degerlendirmenin nasil yapilacagina iligkin bir bilgi

bulunmamaktadir (MEB, 1989)
2.4.3. 1994 Okul Oncesi Egitim Program

1994 yili, Tiirkiye’de okul Oncesi egitimde kapsamli bir doniisiimiin yasandigi bir
donemdir. Milli Egitim Bakanhigi tarafindan hazirlanan bu program, cocuklarin yas
ozelliklerine uygun olarak fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemeyi
amaglayan ¢ok yonlii bir yaklagima sahiptir. Bu programda, ¢ocuklarin 6zgiiven kazanmalari,
cevrelerini tanimalar1 ve kendilerini ifade edebilmeleri i¢in farkli etkinlik tiirlerine yer
verilmistir. 1994 yil1, okul 6ncesi egitim programi i¢in doniim noktasi olarak kabul edilmektedir
(MEB, 1994; Aral ve digerleri, 2001). Bes yillik kalkinma planm igerisinde anaokullarinin
yayginlagtirilmasi kararlagtirilmistir. Kresler agilmistir. Zorunlu egitim bes yildir. Davranisct
yaklagim esas alinmistir. Daimicilik egitim felsefesi temel alinmistir. 1994 programi kendinden
onceki programlar gibi 6gretmen merkezli degildir ve geleneksel anlayistan ziyade dgretmene
planlama ve uygulama siireglerinde esneklik vermistir. Cocugun biitlin gelisim alanlarina hitap
eden kapsamli bir programdir. Ayrica bu program yaparak yasayarak Ogrenmeyi

onemsemektedir. Ogretmen ayn1 hedef ve davramslar1 farkli zamanlarda farkli konular ile ele
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alabilir. Giinliik planlarin1 uygularken esnek davranabilir ve firsat egitimine imkan taniyabilir.
0-36 ay icin kres programi, 36-60 ay i¢in anaokulu programi, 60-72 ay i¢in anasinifi programi
yer almaktadir. 1994 yilinda yayinlanan program, 36-72 aylik cocuklarin tiim gelisim alanlarini
desteklemeye yonelik olarak hazirlanmis bir ¢ergeve program niteligindedir (Gelisli ve Yazici,
2012). Kendinin farkinda olmanin gelisimi, psikomotor becerilerin gelisimi, 6z bakim
becerilerin gelisimi, sosyal becerilerin gelisimi, duygusal becerilerin gelisimi, bilissel
becerilerin gelisimi, estetik ve yaraticilik becerilerinin gelisimi ve dil becerilerinin gelisimi

alanlar1 tammmlanmistir (MEB, 1994).

Hedef ve davraniglar1 bir konu ile kazandirmak i¢in rehberlik etmelidir. Cocuklari
etiketlememeli, olumlu davranislar1 pekistirmelidir. Farkli durumdaki ¢ocuklara ayni hedefi
kazandirmak i¢in ¢abalamalidir. Sinif igerisindeki mobilyalarin ebat, renk ve hijyen acgisindan
cocuklara uygun olmasi gerektigi belirtilmistir. Bu programda ilk defa sanat, blok, tabiat, masa
oyuncaklari, su- kum oyunlari, vb. ilgi kdseleri hazirlanmasi istenmistir ve bu koselerde
kullanilacak malzeme listesi de verilmistir. Okulda yapilanlarin aileye aktarilmasi, evde
yapilmasi gerekenlerle ilgili bilgi verilmesi, ailelerin zaman zaman okula davet edilmesi gibi
ifadelere yer verilmistir. 0-72 ay grubunda cocugu olan ailelerin program cercevesinde ev
ortami i¢inde gergeklestirecekleri etkinliklerle cocuklarin gelisimine katkida bulunabilecekleri
belirtilmistir. Ayrica 1993 yilinda diizenlenen okul Oncesi egitim sempozyumunda “Okul
Oncesi Egitim Kurumlarinda Cocuk Egitimi ile Kaynastirilmis Aile Egitimi” adi altinda
konusulan egitim sonraki yillarda aile katilim1 galismalarinin temelini olusturmaktadir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in ayrintili bir agiklama olmadigi ancak “1994 Programi normal gelisim
gosteren cocuklara yonelik hazirlanmistir. Programin basarili bir sekilde uygulanmasinda
cocuk veya ¢ocuk grubunun bulundugu gelisim 6zelliklerinin iyi taninmasi gerekir. Program
uygulanirken ¢ocuklarin bireysel 6zellikleri, cocuklarin kendilerine 6zgii yetenek ve becerileri
de dikkate alinmalidir. Program bu anlayis i¢inde uygulandig: takdirde 6zel egitim ihtiyaci olan
cocuklar icin de kullanilabilir” seklinde bir ibare oldugu goriilmektedir. Degerlendirme
amaciyla gozlem formlar1 hazirlanmistir. Programda ¢ocugun ve programin degerlendirilmesi
var, 6gretmenin kendisini degerlendirmesi yok. Bu programla birlikte ilk kez bir okul dncesi
egitim programinda giinliik plan degerlendirmesinden bahsedilmistir. Degerlendirmenin hangi
araliklarla yapilacagi 6gretmenin yeterliligine birakilmistir. Her donemin sonunda en az bir

degerlendirme yapilmasi gerektigi de belirtilmistir (MEB, 1994).
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2.4.4. 2002 Okul Oncesi Egitim Program

2002 yilinda giincellenen program, ¢cocuklarin dil, bilissel, sosyal-duygusal, fiziksel ve
0zbakim becerilerini destekleyen daha kapsamli bir igerik sunmaktadir. Bu programda ¢ocuk
merkezli bir yaklasim benimsenmis, Ogretmenlerin c¢ocuklarin gelisimlerini yakindan
gozlemlemeleri ve ihtiyaglarina gore programda esneklik saglamalar1 onerilmistir. Bu donemde
ayrica ebeveynlerin egitim siirecine katilimini tesvik eden uygulamalar gelistirilmistir. 1994-
1995 yillar1 arasinda uygulamaya konulan okul oncesi egitim programindan uygulamalara
yonelik alinan geri bildirimler, 6gretmenlerin bu programlar1 uygularken konu 6gretimine 6nem
verip, hedeflere ve kazanilmasi beklenen davranislara yeterince odaklanamadiklarini
gostermistir. Bu nedenle programin gelistirilmesi gereksinimi ortaya ¢ikmistir. Davranigci
yaklagim esas alinmistir. Daimicilik egitim felsefesi temel alinmustir. 36-72 aylik olarak
hazirlanmis, 36-60 ve 60-72 ay seklinde ayrilmistir. Yarim giin ve tam giin olarak ayrilmistir.
Planlama yapilmasi i¢in dgretmenin ¢cocugu tanimasi cok dnemlidir. Ogretimi daha etkili hale
getirmek icin sadece bilgi degil, beceri temelli etkinlikler planlanmalidir. Ogretmen hem yillik
hem de aylik planlar yapmaktadir. Gereksinimlere ve gevreye bagl olarak esnek planlamalar
yapilabilir. Ozel gereksinimli gocuklar varsa onlara yonelik ayrica planlama yapilmalidir.
Etkinlik aras1 gegisler baglantili olmalidir. Hedefler ve hedef davranislar olarak yer almaktadir

(MEB, 2002).

Psikomotor Alan (6 Hedef), Sosyal Duygusal Alan (13 Hedef), Biligsel Alan ve Dil
Alan1 (19 hedef), Ozbakim Becerileri Alan1 (5 hedef), Ogretmen plan1 olusturmada ve
uygulamada esnektir. Cocuk merkezli bir program oldugu i¢in cocuklarin bireysel farkliliklarini
gdz oniinde bulundurarak planlama yapmalidir. Ogretmen iyi bir gdzlemci ve rehberdir.
Ogretmen her yoniiyle 6rnek teskil etmelidir. Cevrede bulunan materyallerden, artik
materyallerden ve giinliik hayatta kullanilan materyallerden yararlanilmalidir. Evcilik, fen ve
doga, sanat, blok, kitap, miizik gibi koseler olusturulmalidir. Diizenlenen egitim ortamlari
bireysel ve grup ¢aligmalarina firsat tanimalidir. Veli toplantilar1 her yar1 yilda en az 2 kez
yapilmali, 6gretmen her yar1 yilda en az 2 kez ev ziyareti yapmali, 0gretmen, ailelerle bireysel
goriismeler yapmali, cocuk ve ailelerin birlikte oynamalari i¢in etkinlikler planlanmalidir. Ozel
egitime gereksinim duyan c¢ocuklar i¢in 6gretmen tarafindan gerekli diizenlemeler yapilarak
kullanilmaktadir. Egitim siireci planlanirken 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in ek hedefler ve
bunlara uygun etkinlikler olusturulmalidir. Olgme ve degerlendirme ii¢c boyutta gerceklestirilir;
cocugun gelisiminin degerlendirilmesi, programin degerlendirilmesi ve 6gretmenin kendini

degerlendirmesi. Bu programda ilk kez 6gretmenin degerlendirilmesine yer verilmistir
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(Sapsaglam, 2013). Ogretmen, her cocuk icin gdzledigi davranislar hakkinda 6zel notlar
tutmali, daha sonra bu notlar1 “Davranig Degerlendirme Formlari”na kaydetmeli, bdylece,

cocuklarin gelisim 6zellikleri de izlenmis ve degerlendirilmis olmalidir (MEB, 2002).
2.4.5. 2006 Okul Oncesi Egitim Programm

2006 yilinda yapilan giincellemelerle okul oncesi egitim programi daha kapsamli ve
dinamik hale getirilmistir. Bu program, cocugun dogustan getirdigi potansiyelleri en list diizeye
cikarmayr amaglamakta olup, 6zellikle ¢ocuklarin yaratict diistinme, problem ¢ozme ve
arastirma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler i¢cermektedir. Bu programla birlikte,
sosyal sorumluluk ve ¢evre bilinci gibi degerlerin kazandirilmasina daha fazla 6nem verilmistir.
Ik kez ilkdgretim ve okul 6ncesi egitimin amaglar1 birbiriyle baglantili ve birbirini destekler
hale gelmistir. 36-72 ay arasi ¢ocuklar i¢indir. 36-48, 48-60, 60-72 olarak ayrilmistir. Cocuk
merkezlidir. Tam gilin, yarim giin ve ikili egitim yapan okullara etkinlik listeleri verilmistir.
Coklu zekd kuramindan yararlanilmistir. Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanmistir.
[lerlemecilik egitim felsefesi temel alinmistir. Ogretmen kilavuz kitab1 hazirlanmistir. Yillik ve
aylik planlar yapilmaktadir. Ihtiyaca, cevreye ve sartlara gore planlar esnetilebilmektedir.

99 ¢¢

“Hedef ve hedef davraniglar” “amag¢ ve kazanimlar” olarak degistirilmistir. Dil alaninda
bulunan amag¢ ve kazanimlar biligsel alandan ayr1 olarak verigsmistir. Gelisim alanlar1 Biligsel
Alan, Psikomotor alan, Sosyal ve duygusal alan, Dil alan1, Oz bakim alani1 olarak belirlenmistir.
Ogretmenlerin dzellikleri tanimlanmis ve liderlik yapabilen, genis bir diinya goriisii ve genel
kiiltlirii olan, objektif, 6zgiivenli, isini seven ve her yonden 6rnek teskil eden bir 6gretmen
olmas1 gerektigi vurgulanmistir. Program aile katilimi agisindan oldukga zenginlestirilmistir.
Cocuk saglig1 ve gelisimi, davranis yonetimi, beslenme, iletisim gibi alanlarda sistemli ve planl
aile egitimleri verilmesi planlanmistir. Aile egitimleri toplanti, konferans, bireysel goriismeler,
brosiirler, makaleler, el kitapgiklari, dergiler ve panolar yoluyla yapilabilmektedir. Calismalara
baslamadan Once ailelerden yazili bir ihtiyag formu istenmis, bunun sonucunda ihtiyag
dogrultusunda egitimler planlanmasi istenmistir. Ozel egitime dnem verilse de kaynastirma
egitiminin nasil yapilacagina dair 6zel bir bilgi yer almamaktadir. Bu programda 6lgme ve
degerlendirme ¢ok yonlii ve daha ayrintili olarak ele alimmistir (Sapsaglam, 2013). Olgme
degerlendirme 1iic boyutta yapilmakta olup; ¢ocugun degerlendirilmesi, programin

degerlendirilmesi ve 6gretmenin kendini degerlendirmesi olarak planlanmistir (MEB, 2002).
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2.4.6. 2013 Okul Oncesi Egitim Programm

2013 yili, Tirkiye’de okul oncesi egitimin gelisiminde bir doniim noktasi olarak
goriilmektedir. Bu programda, ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerini destekleyen kapsayici bir
yaklagim benimsenmistir. Cocuklarin bireysel farkliliklarina saygi duyan, farkli kiiltiirleri
tanimalarina imkan taniyan etkinlikler programin merkezine alinmistir. Ayrica, aile katiliminin
onemi vurgulanmis ve 6gretmenlerin ailelerle daha etkili iletisim kurabilmeleri i¢in rehberlik
caligmalar1 programin bir parcasi haline getirilmistir. Egitim sistemi 4+4+4 seklinde
degistirilmistir. 60-72 ay zorunlu egitim kapsamina girmistir. Okul Oncesi Egitimi Genel
Mudiirliigii artik Temel Egitim Miudirliigii olmustur. Sarmal, gelisimsel ve eklektiktir.
Montessori, High Scope, Reggio Emilia ve Waldorf esintileri vardir. 2006 programina gore daha
yalin ve c¢erceve bir programdir. Psikomotor alan, motor alan olarak degistirilmistir. Kavram
Listesi, kategoriler altinda diizenlenmistir. “Hareket Etkinligi” ayr1 bir alan olarak sunulmustur.
[k kez bu programda 36-69 ay 6grenciler i¢in Pamuk Sekerim -1 ve Pamuk Sekerim-2 kitaplar
basilmistir. Yillik egitim plan1 yerine aylik egitim plan1 ve giinliik plan yerine tam giin / yarim
giinliik egitim akis1 ve planlama gelmistir. Glinliik egitim akisi, 6gretmenin o giin yapacagi
caligmalara yonelik hazirlanan gergeve bir plandir. Giine baglama zamani, oyun zamani, etkinlik
zamani ve ginii degerlendirme zamani ile beslenme ve dinlenme zamani gibi rutin etkinlikleri
kapsamaktadir. Ama¢ ve Kazanimlar, Kazanim ve Gostergeler olmustur. Gelisim alanlari
“Bilissel Gelisim, Dil Gelisimi, Motor Gelisim, Sosyal-Duygusal Gelisim, Ozbakim Becerileri”
olarak belirlenmistir. Bu programda 6gretmenlerin evrak yiikii azaltilmistir. Programda yer alan
kazanim ve gostergelerin ve konularin segilip yerlestirilmesi ve planlanmas1 6gretmene aittir.
Ogretmen planlamada dzgiir ve esnektir. 2006 programinin eksik oldugu diisiincesiyle program
tiim ekleriyle birlikte basilip 6gretmenlere dagitilmistir. Ogretmen, her ay planinda yer verdigi
kavramlar1 “Kavramlara Aylik Egitim Planlarinda Yer Verme Durumu Cizelgesi ne; kazanim
ve gostergeleri ise “Kazanim ve Gostergelere Aylik Egitim Planlarinda Yer Verme Durumu
Cizelgesi”ne kaydetmelidir. 2013 programi kapsaminda, programin uygulayicisi ve istenilen
hedeflere ulasmada en 6nemli unsurlardan biri olan dgretmenlere yonelik olarak “Ogretmenin
Onemi” seklinde ayr1 bir bashk tanimlanmistir. Ogretmen asil odag siire¢ olan ve bu siirecte
cocuga 1yl bir model olup ona yeni Ogrenme firsatlar1 yaratan roliindedir. Daha 6nceki
programda “ilgi koseleri” olarak ifade edilen ortamlar “6grenme merkezi” olarak
adlandirilmistir. Okulun agildig1 ayda grup ve bireysel veli toplantilari, ¢ocuklarin evlerine
yapilacak ziyaretler ve bunlarla ilgili genel takvim belirlenmekte, ebeveynlerin “Aile Egitimi

Ihtiya¢ Belirleme Formu” ve “Aile Katilimi Tercih Formu”nu doldurmalar1 gerekmektedir.
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Buna ek olarak “Okul Tamitim ve Aile Tanima Dosyasinda Bulunan Formlar” da
doldurulmaktadir. OBADER: Okul Oncesi Egitim Progranu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek
Egitim Rehberi olusturulmustur. Bu program, aile egitimi, 6grenme alanlarinin diizenlenmesi
ve 6gretmene rehberlik saglanmasi agisindan ¢ocugu merkeze alan bir yaklasima sahip olup,
sosyal ve duygusal gelisim unsurlarin1 en yogun ve organize sekilde igeren bir program
niteligindedir (Ozdemir ve digerleri, 2021). Telefon Gériismeleri, Kisa ileti Kitapgiklar
Gorsel/lsitsel Kayitlar, Fotograflar, Duyuru Panolari, Biiltenler, Haber Mektuplari,
Yazismalar/iletisim Defterleri, Portfolyo, Toplantilar, Okul Ziyaretleri, Gelis Gidis Zamanlar,
Internet Temelli Uygulamalar ve Dilek Kutular1 etkinlikleriyle aile katilimi1 yapilmaktadir.
Etkinlik plan formatinda "Aile Katilimi1" baglig1 vardir. Tiirkiye’de ilk kez okul dncesi egitim
stirecine 0zel gereksinimli bireyler 6zel olarak dahil edilmis ve etkinliklerde onlara da yer
verilmistir. Olgme ve degerlendirme yine programm degerlendirilmesi, 6grencinin
degerlendirilmesi, 6gretmenin kendini degerlendirmesi olacak sekilde li¢ boyutta yapilmaktadir

(MEB, 2013).
2.4.7. 2023 Erken Cocukluk Egitim Program (ECE)

Erken ¢ocukluk egitimi alan ¢ocuklarin genis 6grenme firsatlariyla saglikli bir sekilde
biiylimelerini; dil gelisimi, biligsel gelisim, fiziksel gelisim, sosyal ve duygusal gelisim
acisindan en iyi diizeyde gelismelerini, ilkdgretime ve hayata hazir olmalarini saglamak
amaciyla gelistirilmistir. Gelisim temelli, sarmal ve eklektik bir programdir. Ogretmenlere
ornek etkinlikler teskil etmesi amactyla Ogretmen Kilavuz Kitab1 ve Cocuk Etkinlik Kitaplari
hazirlanmistir. Cocuk merkezli bir programdir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin 6grenme ile 1lgili
pozitif bir yaklagim gelistirmelerine yardimci olur. Holistik bir yaklagimla cocugu merkeze alir.
Duyarli donemleri dikkate alarak hazirlanmistir. Oyun temellidir ve ¢ocuklart bir iist asamaya
ilerlemesi i¢in tesvik edicidir. Cocuklardaki yaraticiligi ortaya ¢ikartmak dnemlidir. Cocuklarin
arastirarak ve kesfederek dgrenmesini hedefler. Ogretmen rehber roldedir. Kiiltiirel degerleri
dikkate alarak hazirlanmistir. Kapsayict bir programdir. Degerlendirme ii¢ boyutta
yapilmaktadir; cocugun degerlendirilmesi, programin degerlendirilmesi, 6gretmenin kendini
degerlendirmesi. Geziler “Okul Dis1 Ogrenme Etkinligi” olarak yer almaktadir. Aile katilimi

“OBADER?” kitapg¢ig1 olarak yayinlanmais, aile katilimina genis bir yer verilmistir (MEB, 2023).
2.4.8. 2024 Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilen bu program, Tiirkiye’nin okul &ncesi

egitimine yonelik en glincel yaklagimi yansitmaktadir. Maarif Modeli, milli ve manevi degerleri
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merkeze alirken, ayni zamanda cocuklarin bilimsel diisiinme, merak duygusu ve arastirma
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu programda, ¢cocuklarin hem kiiltiirel kimliklerini
kazanabilecekleri hem de ¢agdas beceriler edinebilecekleri bir miifredat sunulmaktadir. Maarif
Modeli, ¢cocuklarin farkli alanlardaki potansiyellerini kesfetmelerini saglayacak esnek bir yapi
iizerine insa edilmistir. Bu program, okul oncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin beceri
temelli biitiinclil bir yaklasimla ilkokula hazirlanmasini amacglamaktadir. Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli Beceriler Cergevesi’ne uygun olarak hazirlanan program, ¢ocuklarin gelisim
diizeylerine gore beceri edinimlerini desteklemektedir. Beceri temelli yaklasim, yalnizca alana
0zgii becerilerin kazanimini degil, ayn1 zamanda milli ve manevi degerler, sosyal-kiiltiirel yap,
okuryazarlik becerileri gibi ¢esitli unsurlarin kazandirilmasint hedefler. Program, yatay ve
dikey hiyerarsi ile cocuklar akademik ve sosyal yasama hazirlar. Ogretmenlerin programi etkin
bir sekilde uygulayabilmesi i¢in aylik planlar sunulmus, beceri iliskileri, dlgme-degerlendirme
stirecleri detaylandirilmistir.  Giinliik planlamalar, aylik programlara uygun sekilde
olusturulmaktadir. Ogrenme alanlar1 ve alt 6grenme ¢iktilari, programin diger bilesenleriyle

biitiinliik icinde ele alinarak etkinlik siire¢leri planlanmaktadir (MEB, 2024).
2.5. Uluslararasi Bakalorya Ilk Yillar Programi

Uluslararas1 Bakalorya (IB) Programlari, diinya genelinde egitimde ortak bir standart
olusturmay1 hedefleyen bir yapidir. 1968 yilinda Isvigre’de kurulan ve kar amaci giitmeyen
International Baccalaureate Organisation (IBO) tarafindan gelistirilen bu programlar, giderek
daha fazla iilkede uygulanmaktadir. IB, dogrudan okul isletmeciligi yapmayan ya da kendi
okullarin1 agmayan; bunun yerine, programlarin1 uygulamak isteyen okullara akreditasyon ve
mesleki gelisim hizmetleri sunan bagimsiz bir kurulustur. Bu metnin hazirlandigi dénemde,
vakif diinya genelinde 4.000’1 agkin okulda, 70 binden fazla egitimci ile bir milyonu askin
ogrenciye ulasmis durumdadir (IBO,2024).

IB, farkli kiiltiirlere sayg1 duyan ve bu kiiltiirel ¢esitlilige duyarlilik gosteren bireylerin
katkisiyla daha bariscil bir diinya inga etmeyi amaclayan bir misyonla hareket etmektedir. Tiim
IB programlarinin temelinde yer alan “IB 6grenen profili” bu yaklagimin somut bir yansimasidir
ve IB’nin uyguladigi tiim 6gretim programlarinda bu profil esas alinmaktadir. Ogretim siireci,
bu profil dogrultusunda belirlenen niteliklere gore planlanmakta; kazanimlar ve etkinlikler bu
cercevede yapilandirilmaktadir. IB §grenen profiline sahip bireylerin; arastirma ve sorgulama
becerisine sahip, bilgiye acik, diisiinme yetisini gelistirmis, etkili iletisim kurabilen, ilkelere
bagli, agik fikirli, duyarl, risk almaktan ¢ekinmeyen, dengeli ve doniisiimlii diisiinebilen kisiler

olmalar1 hedeflenmektedir. IB Programi, dért temel egitim alaninda hizmet sunmaktadir: Ilk
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Yillar Programi (Primary Years Programme - IBPYP), Orta Yillar Programi (Middle Years
Programme - IBMYP), Diploma Programi (Diploma Programme - IBDP) ve Kariyer Programi
(Career-related Programme - IBCP). IB’nin ilk ve en koklii programi olan IBDP, 1968 yilinda
olusturulmus olup, 16-19 yas grubundaki 6grencilere yoneliktir. Bu programa katilan ve gerekli
kosullar1 saglayan 6grenciler, ¢esitli iilkelerdeki is birligi yapilan {iniversitelere sinavsiz gecis
hakki elde edebilmektedir. 1994’te uygulanmaya baslanan IBMYP, 11-16 yas araligindaki
ogrenciler i¢in tasarlanmis olup, gengleri Diploma Programi’na hazirlamay1 amaglamaktadir.
Cocuklarin egitim hayatinin ilk donemlerinde IB felsefesiyle tanismalarin1 saglayan PYP ise
1997 yilinda hayata gecirilmistir ve 6grencileri tist dlizey IB programlarina kapsamli bir sekilde
hazirlamay1 hedefler. IB’nin en yeni programi olan ve 2012 yilinda uygulanmaya baglanan
IBCP, mesleki egitim alan 6grencilere yonelik olarak gelistirilmis uluslararas1 bir programdir.
Bu yapi, hem akademik (IBDP dersleri) hem de kariyer odakli uygulamali 6grenme
bilesenlerini icermektedir (IBO, 2015).

Uluslararas1 Bakalorya Ilk Yillar Programi (Primary Years Programme - PYP), diinya
capinda birgok ililkede uygulanan ve 3-12 yas araligindaki ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyen
bir egitim modelidir. 1997 yilinda IB tarafindan gelistirilen PYP, 6grencilere disiplinler arasi
bir 6grenme yaklasimi sunarak onlari sorgulamaya ve elestirel diisiinmeye tesvik eder. Program,
ogrencilerin bireysel meraklarin1 ve yaraticiliklarini destekleyen, kiiresel bir bakis acisi
kazandiran etkinlikleri icermektedir. PYP, okul 6ncesi egitiminin temellerini saglamlagtiran bir
yaklagimla, ¢ocuklarin ilkokul siirecine akademik, sosyal ve duygusal olarak hazirlanmasini
amaglamaktadir. IBPYP'de 6grenme siireci, ¢ocuklarin ger¢ek yasamla baglanti kurabildigi,
sorgulamaya dayali ve disiplinler aras1 yaklagimlarla desteklendiginde daha anlamli ve

derinlemesine hale gelir (Ayyildiz ve Uziimcii, 2016).

Ik Yillar Programinda 6grenme iic asamadan olusmakta olup; bilme, anlama ve
yapabilme seklinde ayrilmistir. “Bilme” basamaginda ‘“Ne 6grenmek istiyoruz?” sorusuyla
ifade edilen yazili miifredat boliimii, programin temel yap: taslarindan birini olusturur. Bu
boliim, geleneksel miifredat unsurlarini igerecek sekilde yapilandirilmistir. Ana fikir olarak
ifade edilen bu bdliimde islenen temanin ana fikri bir climle ile ifade edilir. “Anlama”
basamaginda sekil, degisim, bakis agisi, neden-sonug, sorumluluk, islev ve baglant1 olmak
lizere 7 tane anahtar kavram ile kavrama boyutu ele alinmaktadir. “Yapabilme” basamaginda
ogrenme yaklasimlari ile beceri edinim kismi ele alinmaktadir. Bir temanin igeriginde bilgi,
kavramlar, 6gretim ve O0grenme yaklagimlari ve eylem olmak iizere dort ana baghik yer

almaktadir. Olgme ve degerlendirme siireci, dgrencilerin 6grenme yolculuklar1 boyunca
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gosterdikleri performansi ve gelisim diizeylerini ayrintili sekilde izlemeyi hedefler. Bu siireg,
Ogrencinin hangi asamada ne diizeyde oldugunu belirleyerek 6grenmenin goriiniir hale
gelmesini saglar. PYP'de oOl¢me-degerlendirme uygulamalari {i¢ asamadan olusur: 6n
degerlendirme, siire¢ degerlendirme ve sonu¢ degerlendirme. Bu asamalar arasinda en kritik
olan1 ise sonu¢ degerlendirmedir. Ol¢me-degerlendirme siirecinde kullanilan stratejiler ve
araglar da bu dogrultuda yapilandirilmistir. Programi uygulamak igin bagvuran okullar
uluslararasi standartlar1 gerceklestirmek iizere adaylik siirecinden gegmektedir. On goriilen siire
olan ortalama iki yilin sonunda Uluslararas1 Bakalorya komisyon iiyeleri tarafindan yapilan
degerlendirme ziyaretinden sonra otorizasyon alip alamayacagi belirlenmektedir. Otorizasyon
alan okullar uluslararasi programi uygularken her 5 yilda bir degerlendirme ziyareti gegirerek

programi eksiksiz uyguladigina dair kanitlar sunmalidir (IBO, 2009).
2.6. Tlgili Arastirmalar

Calismanin temelini olusturan ilgili arastirmalar, Uluslararasi Bakalorya Ilk Yillar
Programi (PYP) ile Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2024 yilinda
uygulamaya konulan Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’nin farkli yonlerden

karsilastirildigr akademik caligsmalar1 kapsamaktadir.

Dumankaya tarafindan (2024) yilinda yayimlanan “Uluslararas1 Bakalorya Ilk Yillar
Programu ile T.C. Milli Egitim Bakanligi 2024 Okul Oncesi Programinin Ogrenci Eylemliligi
Acisindan Karsilagtirilmasi” baslikli calismada, her iki programda 6grenci merkezliligin nasil
ele alindig1 incelenmis, PYP’nin daha ¢ok 6grenci eylemliligini tesvik ettigi, Maarif Modeli’nin
ise yapilandirilmis etkinliklerle 6grenciyi yonlendirdigi saptanmustir.

Okul Oncesi Egitimin OECD Ulkeleri Arasinda Karsilastirmali Olarak Incelenmesi
aragtirmas1 Aktan ve Akkutay (2022) tarafindan gergeklestirilmistir. Bu calismada OECD
iilkelerinin erken c¢ocukluk egitim programlar1 karsilastirilarak Tiirkiye’deki uygulamalarla
benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konmustur. Tirkiye’nin oOzellikle yerel degerleri igeren
programlari ile 6ne ¢iktig1, ancak esneklik ve 6grenci merkezlilik agisindan gelisim alani
bulundugu belirtilmistir.

Camlikaya (2007) tarafindan “IB PYP Programina Yakindan Bir Bakis Ve Tiirk Milli
Egitim Miifredatim Uygulayan Bir Ilkdgretim Okulunun, IB PYP’ye Gore Hazirlanmis
Miifredatindan Ornek Calisma” adli arastirmada IB sisteminin genel felsefesi, dgrenen
profilleri ve uygulama siiregleri tanitilmis, 6zellikle 6gretmenin rolii ve 6lgme degerlendirme

stireci detayl1 olarak agiklanmistir.
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Tirkiye’de uygulanan okul Oncesi egitim programlari ile uluslararasi programlarin
karsilastirildigi Okul Oncesi Egitim Programlarinin Incelenmesi ve Tiirkiye'de Uygulanan
Egitim Programiyla Karsilagtirilmasi adli arastirma Tuncer (2015) tarafindan hazirlanmis,
programlarin degerler egitimi, oyun temelli 6grenme ve veli katilim1 agisindan gii¢li ve zayif
yonleri analiz edilmistir.

Ertug (2023) tarafindan yapilan ¢alismada, Uluslararas1 Bakalorya Ilk Yillar Programi
ile Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi, 3-5 yas araligindaki ¢ocuklarin
yaraticilik gelisimi ve program bilesenleri acisindan karsilastirilmistir. Arastirmada her iki
programin hedefleri, i¢erik yapilari, 6gretim yontemleri ve degerlendirme yaklasimlar1 detayl
bicimde analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, 6zellikle yaraticiligin desteklenme diizeyi
bakimindan IB programinin ¢ocuklara daha fazla firsat sundugunu ortaya koymaktadir. Bu
yoniiyle c¢alisma, arastirma kapsaminda gerceklestirilen karsilastirmali degerlendirmelere
anlaml1 bir katki sunmaktadir.

Bekiroglu ve Giillithan (2024) tarafindan yapilan “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul
Oncesi Egitim Programi: Karsilastirmali Bir Analiz” baslikli calismada, yeni gelistirilen
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli okul oncesi programi, dnceki MEB programlar1 ve ¢esitli
uluslararas1 programlarla kargilagtirmali olarak incelenmistir. Calisma kapsaminda programin
ogrenme alanlari, kazanimlari, pedagojik yaklasimi ve degerlendirilebilirlik yonii detayl
bicimde analiz edilmis; modelin ¢ocuk merkezli, deger temelli ve biitiinciil yapisi
vurgulanmistir. Aragtirma, Maarif Modeli’nin egitimsel giiclinii ve potansiyel katkilarini ortaya
koyarken, bu arastirmanin karsilastirmali degerlendirme boyutuna kuramsal bir zemin
sunmaktadir.

Tas ve Sentiirk (2024) tarafindan gerceklestirilen Tiirkiye Yilzyili Maarif Modeli
(TYMM) Okul Oncesi Egitim Programmin, Program Ogeleri Acisindan incelenmesi adli
aragtirmada, 2024 Okul Oncesi Egitim Programi ile 2013 tarihli program, hedef, igerik,
o0grenme-0gretme siiregleri ve 6lgme-degerlendirme 6geleri bakimindan karsilastirmali olarak
analiz edilmistir. Nitel bir yaklasimla desenlenen calismada dokiiman analizi yOntemi
kullanilmis; veriler, Milli Egitim Bakanligi’nin resmi kaynaklari iizerinden toplanmustir.
Aragtirma bulgulari, 2024 programinin yapisal olarak daha kapsamli bir ¢erceve sundugunu ve
bireysellestirilmis egitim yerine farklilagtirma ve zenginlestirme stratejilerine odaklandigini
gostermektedir. Ayrica yeni programin, okul dis1 6grenme etkinlikleri ve aile-toplum katilimi
gibi unsurlarla 6grenme-6gretme siireclerini  zenginlestirdigi ve Ol¢me-degerlendirme
boyutunda beceri temelli ve yapict geri bildirim odakli bir yaklasim benimsedigi

vurgulanmaktadir. Bu yonleriyle ¢aligma, Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’nin program dgeleri
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acisindan sundugu yenilikleri ve farkliliklar1 detayli bigimde ortaya koyarak bu aragtirmanin
karsilastirmali analiz kismina katki sunmaktadir.

Giliven, Yumugan ve Sakarya (2024) tarafindan gergeklestirilen 2024 Maarif Modeli ile
Tiirk Kiiltiiriiniin Okul Oncesi Egitimde Yeniden Yorumlanmasi adli arastirmada, Tiirk
kiiltiirine 0zgii tarihsel ve geleneksel degerlerin modern pedagojik yaklagimlarla
harmanlanarak okul Oncesi egitimde nasil yeniden yapilandirilabilecegi incelenmistir.
Arastirma kapsaminda, kiiltiirel 6gelerin (hikdye anlatimi, bilmeceler, destanlar, geleneksel
oyunlar vb.) egitim programi igerigine entegre edilerek ¢cocuklarin bilissel, sosyal-duygusal, dil,
motor ve 6z bakim becerilerini destekledigi ortaya konmustur. Ozellikle egitim ogretimin
kesintiye ugradigi yaz ve ara tatil donemleri igin 6nerilen bu model, kiiltlirel aktarimin yani sira
kimlik gelisimi ve degerler egitimi agisindan da giiclii katkilar sunmaktadir. Icerik analizi
yontemiyle gerceklestirilen galisma, 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’min hedefleriyle
uyumlu olarak gelistirilen Ornek etkinliklerle, kiiltiirel temelli egitimin somut bicimde
uygulanabilirligini gostermektedir. Bu yoniiyle arastirma hem program gelistirme siirecine hem
de kiiltiirel temelli okul 6ncesi egitim anlayisina 6zgiin katkilar sunmakta ve bu arastirmanin
tematik ¢ercevesiyle dogrudan iligki kurmaktadir.

Bu kaynaklar, tez kapsaminda yapilan karsilastirmalarin bilimsel zeminini olusturmusg

ve degerlendirme 6l¢iitlerinin belirlenmesine katki sunmustur.
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3. BOLUM
YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, MEB Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli okul 6ncesi egitim programiyla
Uluslararas1 Bakalorya ilk Yillar Programinin benzerliklerini ve farkliliklarini ortaya koymak
amaciyla temel nitel arastirma tekniklerinden dokiiman analizi yontemiyle veriler toplanmistir.
Dokiiman analizi, basili ya da dijital (bilgisayar destekli ve internet iizerinden erisilebilen)
materyallerin sistematik olarak incelenip yorumlandigi bir aragtirma yontemidir (Sak ve

digerleri, 2021).
3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmak amaciyla Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli
Okul Oncesi Egitim Programi ile PYP Erken Cocukluk Dénemi egitim dékiimanlarina
ulasilmistir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi Milli Egitim
Bakanligi’nin resmi web sitesinden alinmistir. (MEB, 2024). Ayrica Uluslararas1 Bakalorya Ilk
Yillar Programi dokiimanlar1 aday ve otorize okullara sunulan "IB Programme Resource
Center" adli program kaynak merkezinden temin edilmistir. Calisma grubu, amagli 6rnekleme
yontemi kapsaminda Ozellikle kriter 6rnekleme teknigi kullanilarak belirlenmistir. Calisma
grubu, amagh ornekleme yontemi kapsaminda, 6zellikle kriter 6rnekleme teknigi kullanilarak
belirlenmistir. Kriter 6rnekleme; belirli bir nitelige sahip birey, kurum ya da belgelerin secilmesi
esasina dayanir (Yildirnm & Simsek, 2021). Bu arastirmada iki farkli okul oncesi egitim
programi karsilagtirildigr i¢in, karsilagtirmaya wuygun kriterleri saglayan kaynaklara

odaklanilmas1 amaciyla bu teknik tercih edilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclar1

Arastirmada, verilerin toplanmasi amaciyla Tas vd. (2024) tarafindan hazirlanan
formdan yola ¢ikarak arastirmaci tarafindan “Veri karsilastirma Formu” (EK 1) hazirlanmistir.
Form hazirlandiktan sonra iki uzman goriisii de alinmis ve formda degisiklik yapilmamasina

karar verilmistir. Veri karsilastirma Formu ile programlar incelenmistir.

Verilerin toplanmasi siirecinde programlara ve ilgili dokiimanlara ulagilmig, programlar
incelenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Model Okul Oncesi
Egitim Program kitapgig1 ile Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu Nedir dékiimani ile Tlk

Yillar Programi, PYP’de Erken Cocukluk Dénemi, PYP’de Egitim ve Ogretim dokiimanlari iki
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programin amaglari, programin bilesenleri, uygulama, amag¢ ve kazanimlar, degerler egitimi,
aile katilimi, egitim Ogretim ortamlar1 basliklar1 altinda veriler toplanmustir. Orneklemi
olusturan kaynaklardan toplanan veriler arastirmaci tarafindan titizlikle incelenmistir.
Programlarin karsilastirmast amaciyla sekiller, tablolar sunulmustur. Yorumlamada sorun
yasanmamasi amaciyla baska bir arastirmaci da verileri kontrol etmistir. Bdylece programlar

arasindaki benzerlik ve farkliliklar sunulmustur.
3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Verilerin toplanmasi1 dokiiman inceleme kullanilarak yapilmistir. Dokiiman inceleme,
arastirilan konuya iliskin mevcut yazili kaynaklarin sistematik olarak analiz edilmesini igerir.
Bu tiir arastirmalarda, gerekli veriler dogrudan gozlem veya goriisme yapilmaksizin elde
edilebilir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu yontemin temel hedefi, elde edilen verileri
anlamlandirabilecek kavramlar1 belirlemek ve bu kavramlar arasindaki iligkileri ortaya
koymaktir. Bu baglamda, verilerin 6nce kavramsal bir yapiya oturtulmasi, ardindan mantikli bir

diizen ¢ercevesinde yapilandirilmasi gerekmektedir (Yildirim & Simsek, 2011).

Bu arastirmada veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz ile
veriler onceden belirlenen temalar dogrultusunda diizenlenmekte ve yorumlanmaktadir
(Blytikoztiirk vd., 2015). Arastirmada kullanilan temalar Veri Karsilastirma Formunda
belirtilmistir.  Bu nedenle programlarin karsilastirilmasinda, benzerlik ve farkliliklarin

belirlenmesinde betimsel analize bagvurulmustur.
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4, BOLUM
BULGULAR VE YORUM

4.1. Programin Amagclari Acisindan

Milli Egitim Bakanlhiginin yaymladigi Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline gore okul
oncesi egitim amagclar1 ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel ve duygusal anlamda gelismelerini ve
olumlu davranislar edinmelerini saglamak, onlar1 ilkokula hazirlamak, dezavantajli cocuklar
icin esit bir 6grenme zemini olusturmak, c¢ocuklarin ana dili olan Tiirk¢eyi diizgiin
konusmalarini saglamak ve toplumsal yasantiya adapte olmalarin1 desteklemektir (MEB Okul
Oncesi Egitim Programi Maarif Modeli, 2024).Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu Ik Yillar
Programi, programin amaglarini sunmamis; bunun yerine erken ¢ocukluk dénemine yonelik
anlayigin1 belirtmistir. ilk Yillar Programinda erken ¢ocukluk dénemindeki nitelikli 6grenme
deneyimleri, PYP’nin yapilandirmaci ve sosyal yapilandirmaci 6grenme yaklasimlariyla
desteklenmektedir. Egitim Amaglar1 ve Yaklasim acisindan MEB Maarif Modeli, belirli egitim
hedefleri tanimlanmistir. Cocuklarin  fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisimlerinin
desteklenmesi, ilkokula hazirlanmalari, dezavantajli ¢ocuklara esit firsatlar sunulmasi,
Tiirk¢eyi dogru kullanmalarinin saglanmasi ve toplumsal yasama uyumlarinin desteklenmesi
gibi somut amaglara sahiptir. IB Ilk Yillar1 Programu ise kesin hedefler belirlemek yerine, erken
cocukluk egitimiyle ilgili bir anlayis sunmaktadir. Cocuklar ilgili gézlemciler ve merakh
kesifciler olarak tanimlamakta ve onlarin aktif 6grenen bireyler oldugunu vurgulamaktadir. Bu

slireg, yapilandirmaci ve sosyal yapilandirmaci 6grenme yaklasimlariyla desteklenmektedir.

Ogrenme Kuramlar1 ve Yaklasimi agisindan MEB Maarif Modeli Program Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli Beceriler Cergevesi dogrultusunda, cocuklarin ilkokula hazirlanmasi ve
topluma uyum saglamasi gibi daha yapilandirilmis bir 6grenme anlayisi benimser. Sarmal ve
biitiinciil bir programdir. Beceri temellidir. IB Ilk Yillar Programi yapilandirmaci (Piaget) ve
sosyal yapilandirmaci (Vygotsky) kuramlarimi temel almaktadir. Cocuklarin deneyimleri ve
sosyal etkilesimleri yoluyla 6grenmeleri tesvik edilmekte; bilgi alicilar1 olmaktan ziyade, aktif

Ogrenen bireyler olarak goriilmektedirler.

Dil ve Kiiltiirel Perspektifte MEB Maarif Modeli’nde Tiirkgenin diizgiin 6grenilmesi
onemli bir hedeftir. Ulusal bir kimlik ve kiiltiirel degerlerin kazandirilmas: amaglanmaktadir.
IB ilk Yillar Programi uluslararasi biling gelistirmeye odaklanmaktadir. Cocuklarin diinyadaki
yerlerini anlamalarina yardimci olacak bir kiiresel perspektif sunmakta ve anadil gelisimine

onem verdigi gibi yabanci dil gelisimine de 6nem vermektedir.
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Ogrenme Ortam1 ve Metodoloji agisindan MEB Maarif Modeli esnek ancak ¢iktilara
odaklanan bir egitim programi sunarak c¢ocuklar1 belli akademik ve sosyal becerilere
hazirlamaktadir. IB Ilk Yillar Programi ¢ocuklarin kendi dgrenme siireglerini kesfetmelerini

saglayan, 6grenci merkezli ve sorgulamaya dayali bir 6grenme modeli uygulamaktadir.

Dezavantajli Cocuklara Yaklagim agisindan MEB Maarif Modeli egitimde firsat esitligi
saglamay1 amaglamaktadir. Ozellikle dezavantajli cocuklara yonelik destekleyici bir 6grenme
zemini olusturma hedefi 6ne ¢ikmaktadir. IB Ilk Yillar Programi daha cok bireysel 6grenme
stireglerine ve sosyal etkilesimlere odaklanmaktadir. Dezavantajli ¢ocuklara dair 6zel bir

vurgudan ziyade, her ¢cocugun bireysel gelisimini destekleme anlayist hakimdir.

Sonu¢ olarak MEB Maarif Modeli, ¢ocuklarin ilkokula ve topluma hazirlanmasini
hedefleyen, daha yapilandirilmig bir egitim modelidir. Ulusal kimlik, dil gelisimi ve akademik
hazirlik vurgulanir. IB PYP, ¢ocuklarin kesfetmeye dayali ve 6grenci merkezli bir 6grenme
stirecinden ge¢cmesini tesvik eden, daha esnek ve uluslararasi bir bakis acisina sahip bir

modeldir.
Tablo 1

Iki Programin Amaglari Agisindan Benzerlik ve Farkliliklar

Benzerlikler

Farkhliklar

Her iki program da ¢ocuklarin biitiinsel

gelisimini  (fiziksel, zihinsel, duygusal)

desteklemeyi amaclar.

Maarif Modeli belirli, yapilandirilmis ve
Olciilebilir hedefler belirlerken, IB PYP esnek

ve siire¢ odakli amaglar sunar.

Cocuklarin gelisimsel ihtiyaclarmi dikkate
alarak erken c¢ocukluk donemine 06zgi

amaglar belirlerler.

Maarif Modeli ilkokula hazirlik vurgusu
yapar; IB PYP ise 6grenmeyi 6grenme ve

yasam boyu 6grenme becerilerine odaklanir.

Egitim yoluyla ¢ocuklarin toplumsal yasama

uyumlarini desteklemeyi hedeflerler.

Maarif Modeli Tiirk¢eyi dogru kullanma ve
ulusal kimlik kazandirma amaci tasirken, 1B
PYP c¢ok dilliligi ve uluslararas1 biling

gelistirmeyi onemser.

Her iki model de g¢ocuklarin &6grenme

siireclerinde aktif katilimini tesvik eder.

Maarif Modeli dezavantajli ¢ocuklara 6zel

olarak firsat esitligi saglamaya odaklanir; IB
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PYP ise bireysel gelisime odaklanir,

dezavantajli gruplara 6zel vurgu yapmaz.

Ogrenme ortamlarmin  ¢ocuk gelisimini Maarif Modeli 6grenme ciktilar1 odakli, 1B

desteklemesi gerektigi kabul edilir. PYP ise sorgulama temellidir.

4.2. Programin Bilesenleri A¢isindan

Maarif Model’in temel bilesenleri alan becerileri, kavramsal beceriler, sosyal duygusal

ogrenme becerileri, okuryazarlik becerileri, erdem-deger ve egilimlerden olusmaktadir.

Alan
Becerileri

Kavramsal
Beceriler

Programin

Bilesenleri

Sosyal
Duygusal Erdem-
Ogrenme Deger-Eylem
Becerileri

Okuryazarlik
Becerileri

Sekil 1
Maarif Model Program Bilesenleri

Uluslararas1 Bakalorya 1k Yillar Programi’nin temel bilesenleri disiplinleriistii
temalar, bilgi, anahtar kavramlar, beceriler (6grenme yaklagimlari) ve alt beceriler, egilimler,

IB 6grenen profillerinden olugmaktadir.



Sekil 2

Uluslararas: Bakalorya Ilk Yillar Programi Bilesenleri
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Iki program, bilesenleri agisindan karsilastirildiginda ortak dgelere rastlanmaktadir.

MEB Maarif Modeli, akademik ve sosyal gelisimi dengeleyen, bireyin hem akademik hem de

topluma uyum siirecini destekleyen bir yapi1 sunmakta ve Ozellikle Tiirk egitim sistemi

icerisinde dgrencilere alan becerileri, kavramsal beceriler ve degerler kazandirmay1 hedefler.

IB Ilk Yillar Programi (PYP) ise sorgulama temelli bir program olup; disiplinler iistii

temalar ve anahtar kavramlar ile kiiresel bakis agisin1 desteklemektedir. Maarif modelde oldugu

gibi bu program da beceri gelisimini odak haline getirmis bir programdir. IB 6grenen profilleri

araciligiyla 6grencilere sorgulama, arastirma, elestirel diistinme ve ¢ok yonlii gelisim becerileri

kazandirlir.

Tablo 2

Iki Programin Bilesenleri A¢isindan Karsilastirilmast

Bilesenler

Maarif Model

Ik Yillar Programi

Akademik icerik

becerileri

Alan becerileri, okuryazarlik

Bilgi, disiplinleriistii temalar,
matematik, dil, sosyal bilimler ve

bilim kapsam siralamalari

Diisiinme ve

kavrama

Kavramsal Beceriler

Belirginlestirilmis ve ilave

kavramlar

Sosyal ve

Sosyal ve Duygusal Ogrenme

duygusal gelisim Becerileri

Kisisel, Sosyal ve Fiziksel Egitim

Kapsam siralamalari
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Beceri gelisimi

Alan becerileri, sosyal ve

duygusal 6grenme becerileri

Ogrenme yaklagimlari

Deger ve tutumlar

Erdem-deger-eylem modeli

IB Ogrenen Profilleri

Yaklasim Bireysel gelisim ve toplumsal Disiplinleriistii ve kiiresel bakig
uyum iizerine odakli, beceri acisini tesvik eden, sorgulama ve
temelli yaklagim beceri temelli yaklagim

Tablo 3

Iki Programin Bilesenleri Acisindan Benzerlikleri ve Farkliliklar:

Benzerlikler Farkhlhikar

Akademik  Her iki program da akademik Maarif Modeli daha ¢ok alan ve

Icerik becerilere sistematik olarak yer verir. okuryazarlik becerileri temelliyken;
PYP programu disiplinleriistii
temalar, bilgi ve kapsam
siralamalaria odaklanir.

Diisiinme Kavramsal 6grenme her iki Maarif Modeli kavramsal beceriler

ve programda da onemlidir. olarak sunarken; PYP’de

Kavrama belirginlestirilmis kavramlar ve ek
tematik kavramlar ayrintili sekilde
islenir.

Sosyal- Sosyal ve duygusal gelisimi Maarif Modeli Sosyal ve Duygusal

Duygusal destekleyici yapilar igerir. Ogrenme Becerileri iizerinden

Gelisim yaklasirken, PYP’de bu gelisim
kisisel, sosyal ve fiziksel egitim
basliklarinda ele alinir.

Beceri Becerilerin ¢ok yonlii gelisimine Maarif Modeli alan + sosyal-

Gelisimi onem verilir. duygusal becerilere agirlik verirken;

PYP’de beceri gelisimi 6grenme
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yaklagimlar1 (ATL) gercevesinde ele

alinir.

Deger ve Deger egitimi temel bir bilesendir. Maarif Modeli Erdem-Deger-Eylem
Tutumlar Modeli iizerine kuruludur; PYP ise
IB Ogrenen Profili ile tutum ve

davraniglar sekillendirir.

Yaklasim Her iki program da 6grenciyi Maarif Modeli bireysel gelisim ve
merkeze alir. toplumsal uyum odakli, gelecegi
Onemseyen, beceri temelli bir
yaklagim benimserken; PYP,
sorgulama temelli ve kiiresel bakis

acilidir.

Sonug olarak MEB Maarif Modeli, akademik ve sosyal gelisimi dengeleyen, bireyin
hem akademik hem de topluma uyum siirecini destekleyen bir yap1 sunmaktadir. Ozellikle Tiirk
egitim sistemi igerisinde Ogrencilere alan becerileri, kavramsal beceriler ve degerler
kazandirmay1 hedeflemektedir. IB 1lk Yillar Programi (PYP) ise disiplinleriistii temalar ve
belirginlestirilmis kavramlar ile kiiresel bakis agisin1 destekler ve IB Ogrenen profilleri
aracilifiyla dgrencilere sorgulama, aragtirma, elestirel diisiinme ve ¢ok yonlii gelisim becerileri
kazandirilir. Maarif Modeli daha yerel, milli ve topluma uyum odakl1 bir yap1 sunarak ¢ocuklari
gelecege ve diinyaya hazirlamaya calisirken, IB i1k Yillar Programi (PYP) daha genis, kiiresel
ve disiplinleriistii bir bakis acistyla Ogrencileri diinya vatandasi olarak yetistirmeye

odaklanmaktadir.
4.3. Planlama Acisindan

Maarif modelde planlama asamasinda oyunun 6nemine vurgu yapilarak aylik ve giinliik
planlar olmak {iizere iki asamali planlama yapilmaktadir. Aylik planlar yapilirken programda
tanimli olan beceriler, degerler, egilimler, 6grenme ¢iktilari, kavramlar, 6grenme kanitlar1 ve
yasantilari, farklilagtirma, aile-toplum katilimi, belirli giin ve haftalar ele alinmaktadir. Aylik
planda yer alan degerlendirme c¢ocuk, program ve Ogretmen agisindan {i¢ ayri boyutta
yapilmaktadir. Aylik planlar1 hazirlarken farklilagma ve aile — toplum katilimina yer verilmesi
gerektiginin alt1 ¢izilmistir. Ayrica yil boyunca gelistirilmesi istenen becerileri bir biitiin olarak

gorebilmeleri icin Ogretmenlere “Aylik Plan Kontrol Cizelgesi” adi altinda bir belge
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hazirlanmistir. Ogretmenler bu kontrol ¢izelgesi sayesinde hangi ay hangi bilesene yer verdigini

isaretleyerek dengeli bir plan hazirlayabilmektedir.

Giinlik planlar hazirlanirken aylik planda belirlenmis olan beceriler ve diger
bilesenlerden o gilin kazandirilacak olanlar secilerek yazilmakta ve degerlendirme
yapilmaktadir. Glinliik planlarda egitim ortaminin nasil olmast gerektigi agiklanmistir. Buna

bagli olarak 6grenme merkezlerinin diizenlenecegi belirtilmistir.

Uluslararas1 Bakalorya Ilk Yillar programi sorgulama temelli bir miifredat cergevesi
sunmaktadir. Bu kapsamda yillik plan ve {inite planlar1 yapilmaktadir. Yillik plan alti adet
disiplinler iistii temadan olugmaktadir. Kim Oldugumuz, Bulundugumuz Mekan ve Zaman,
Kendimizi Ifade Etme Yollarimiz, Kendimizi Diizenleme Bigimimiz, Diinyanin Isleyisi ve
Gezegeni Paylagmak temalarindan 36-48 aylik 6grenciler icin yillik plan hazirlanirken en az 4
adet tema secilerek bu temalar kapsaminda planlama yapilirken 48-60 ve 60-72 aylik 6grenciler
icin bu alt1 temanin tamami planlanmaktadir. Planlanan her bir disiplinler iistii tema (linite) i¢in
bir ana fikir, sorgulama hatlari, belirginlestirilmis kavramlar, ilave kavramlar, 6grenme
yaklagimlari, IB 6grenen profilleri ele alinmaktadir. Her {initenin kag hafta siirecegi belirlenerek

bir yillik plan tasarlanmaktadir.

Tablo 4
IB Ilk Yillar Programinda Tamimli Disiplinleriistii Temalar

Disiplinler iistii Tanimlar:

temalar
Kim Benligin dogasina dair sorgulamalar; inanglar ve degerler; kisisel,
Oldugumuz fiziksel, zihinsel, sosyal ve ruhsal saglik; aile, arkadaslar, topluluklar ve

kiiltiirler gibi insan iliskileri; haklar ve sorumluluklar ile insan olmanin

anlami iizerine diisiinceler.

Bulundugumuz Mekan ve zaman i¢indeki konumumuza dair sorgulamalar; bireysel

Mekan ve gecmisler, evler ve yolculuklar; insanligin buluslari, kesifleri ve gogleri;

Zaman bireyler ve medeniyetler arasindaki yerel ve kiiresel iliskiler ile
baglantilar.

Kendimizi Topluluklarla insanoglu yapimi sistemler arasindaki baglantilara dair

diizenleme sorgulamalar; kurumlarin yapisi ve isleyisi, toplumsal karar alma

bicimimiz
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stirecleri, ekonomik faaliyetler ve bu faaliyetlerin insanlik ile ¢evre

uzerindeki etkileri.

Diinyanin Dogal diinya ve kanunlarina dair sorgulamalar; fiziksel ve biyolojik
Isleyisi cevre ile insan toplumlar1 arasindaki etkilesim, insanlarin bilimsel
ilkeleri anlama ve kullanma big¢imleri, bilimsel ve teknolojik

gelismelerin toplum ve ¢evre tlizerindeki etkileri.

Kendimizi Diistinceleri, duygulari, kiiltiirti, dogay1, degerleri ve inanglar1 nasil
ifade Etme kesfedip ifade ettigimize dair sorgulamalar; yaraticili§imiz {izerine
Yollarimiz doniigiimlii diigiinme, yaraticiligi gelistirme ve keyif alma yollarimiz;

estetige olan bakisimiz ve takdirimiz.

Gezegeni Kisith kaynaklar1 bagka insanlar ve canlilarla paylasma miicadelesinde
Paylagsmak haklar ve sorumluluklara dair bir sorgulama; topluluklar ve topluluklarin
i¢indeki ve aralarindaki iliskiler; esit firsatlara erisim; baris ve ¢atisma

¢ozumii.

[k Yillar Programinda iinite plani dort boliimden olusmaktadir: 1-Genel Bakis Boliimii:
Ortak planlama ekibi, iinite siiresi ve tarihi, disiplinler iistii tema, ana fikir, sorgulama hatlari,
belirginlestirilmis kavramlar, ilave kavramlar, 6grenme yaklasimlari, IB 6grenen profilleri,
eylem, 2-Déniisiimlii Diisiinme ve Planlama Boliimii: Ik doniisiimlii diisiinme, onceki
ogrenmeler, disiplinler {istli ve ge¢mis baglantilar, 6grenme hedefleri ve basar1 kriterleri,
dgretmen sorulari, dgrenci sorulari; 3-Tasarlama ve Uygulama Béliimii: ilgi cekici 6grenme
deneyimleri tasarlama, 6grencilerin 6zne olmasini destekleme, 6gretmen ve 6grenci sorulart,
stre¢ degerlendirme, esnek kaynak kullanimi, 6z degerlendirme ve akran geri bildirimi, tiim
ogretmenler icin devam eden donisimlii diistinme; 4-Doniisimlii Diisiinme Bolimii:
ogretmenlerin doniistimlii diisiinmeleri, 6grencilerin doniisiimlii diistinmeleri, degerlendirme

tizerine doniisimli diisiinme kisimlarindan olusmaktadir.

Her iki program da planlama siirecinde 6grenci merkezli bir yaklagim benimsemekte,

ancak stirecleri ve igerikleri farkl sekillerde yapilandirmaktadir.
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KRITER MEB MAARIF MODELI IB ILK YILLAR PROGRAMI
Planlama Aylik ve glinliik planlar olmak Yillik plan ve {inite planlar1 olmak
asamalari tizere iki agsamal1 planlama tizere iki agsamal1 planlama yapilir.

yapilir.
Planlama Oyunun 6nemine vurgu yapilarak  Sorgulama temelli bir miifredat
yaklagim esnek bir planlama stireci ile gergevesi benimsenir. Oyunun

beceriler izlenir.

Oonemi vurgulanmistir.

Plan icerigi

Aylik ve glinliik plan hazirlanir.
Yillik plan bulunmamaktadir.
Beceri, deger, egilim, 6grenme
ciktilari, kavramlar, 6grenme
kanitlari, farklilastirma, aile-
toplum katilimi, belirli giin ve

haftalar dikkate alinir.

Aylik plandan belirlenen beceriler
ve bilesenler giinliik plana
aktarilir. Egitim ortami ve

0grenme merkezleri diizenlenir.

Yillik plan ve {inite plani hazirlanir.
Giinliik plan bulunmamaktadir. 6
disiplinler {istli tema temel alinir;
yas gruplarina gore 4-6 tema
secilir. Her tema icin ana fikir,
kavramlar, 6grenme yaklagimlari,
IB 6grenen profilleri ele alinir.
Unite plan1 dért boliime ayrilir:
Genel bakis, doniisiimlii diistinme
ve planlama, tasarlama ve

uygulama, doniisiimlii diisiinme.

Olcme ve Cocuk, program ve dgretmen Ogretmen ve dgrencilerin
degerlendirme acisindan ii¢ boyutlu doniistimlii diistinmeleri lizerinden
degerlendirme yapilir. stirekli degerlendirme yapilir.

Esneklik ve Farklilastirmaya ve aile-toplum Bireysel gelisim ve 6grenenlerin

farkhlastirma katilimina vurgu yapilir. 0zne olmasina yapilan vurgu ile
kendi i¢inde farklilastirma kullanan
bir programdir.

Planlama Aylik plan format1 ve 6rnekleri, Yillik plan ve {inite plani formati

araclari giinliik plan formati ve 6rnekleri  ve Ornekleri sunulmustur.
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ile "Aylik Plan Kontrol

Cizelgesi" taslagi sunulmustur.

Tablo 6

Iki Programin Planlama A¢isindan Benzerlikleri ve Farkliliklar

Benzerlikler Farkhhkar

Planlama Her iki programda da ¢ok asamali ~ Maarif Modeli'nde aylik ve giinliik

Asamalan planlama yaklasimi plan, PYP’de ise yillik ve {inite
benimsenmistir. planlar1 esas alinir.

Planlama Oyun temelli yaklagima vurgu Maarif Modeli beceri temelli bir

Yaklasim yapilir, yapilandirilmis siirecler yaklagima odaklanirken, PYP
izlenir. sorgulama temelli bir miifredat

gergevesi benimser.

Plan Icerigi Planlamalarda beceri, deger, Maarif Modelinde belirli giin ve
kavram gibi ¢ok yonlii igeriklere haftalar, aile katilim1 gibi unsurlar
yer verilir. on plandadir; PYP’de ise

disiplinleriistii temalar, 6grenme
profilleri 6ne ¢ikar.

Olcme ve Her iki modelde de gelisimi Maarif Modelinde ¢ocuk, program

Degerlendirme destekleyen ¢ok boyutlu 6lgme ve  ve 6gretmen ayr1 ayri
degerlendirme anlayis1 vardir. degerlendirilir; PYP’de dontistimlii

diistinme siireciyle siirekli
degerlendirme yapilir.

Esneklik ve Programlar, bireysel farkliliklar Maarif Modelinde toplumsal uyum

Farkhlastirma go0zeten ve aile-toplum katilimmma  ve deger aktarimi 6nceliklidir; PYP
acik esnek yapilara sahiptir. bireyin 6zne olmasi ve kiiresel

bakis acis1 lizerinde yogunlagir.

Planlama Her iki programda da planlama Maarif Modelinde “Aylik Plan

Araclan araclar1 ve 6rnek plan dokiimanlar1 ~ Kontrol Cizelgesi” gibi araglar

kullaniciya sunulmustur.

kullanilirken; PYP’de ii¢ asamali
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tinite plan1 yapis1 ve kavram

gercevesi kullanilir.

MEB Maarif Modeli, aylik ve giinlik planlama siireci benimseyerek oyun temelli
ogrenmeye agirlik verir. Farklilastirma ve aile-toplum katilimi vurgulanirken, 6gretmenlere
belirli kontrol araglari ile siire¢ ve sonu¢ degerlendirme yapma imkani1 sunulur. IB Ilk Yillar
Programi (PYP) ise sorgulama temelli bir yaklagimi benimseyerek, tematik planlama yapar.

Unite planlar1 doniisiimlii diisiinme ile siirekli gdzden gegirilir ve 6grenci katilimi esastir.
4.4. Amac¢ ve Kazanimlar Ac¢isindan

Maarif Model’de yer alan her bir beceri i¢in matrisler bulunmaktadir. Alan becerileri
olan Tiirkce, Matematik, Fen, Sosyal, Hareket ve Saglik, Sanat ve Miizik matrislerinde
biitiinlesik beceriler, siire¢ bilesenleri, 6grenme ¢iktilar1 ve alt 6grenme ¢iktilar: tanimlanmistir.
Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri icin siire¢ bilesenleri ve gostergeler tanimlanmustir.
Okuryazarlik Becerileri i¢in biitiinlesik beceriler ve siire¢ bilesenleri tanimlanmistir. Ayrica

biitiinlesik becerilerin hangi siire¢ bilesenlerinden olustugunu gosteren bir tablo mevcuttur.

Uluslararas1 Bakalorya ilk Yillar Programimda kapsam siralamalar bulunmaktadir. Dil,
matematik, bilim, sosyal bilimler, sanat ve kisisel, sosyal ve fiziksel egitim kapsam siralamalari

olmak tizere alt1 adet alan tanimlanmustir.

[k yillar programinda taniml derslerde yer alan kapsam siralamalar haricinde 6grenme
yaklagimlart programda biiylik 6nem tasimaktadir. Bu Ogrenme yaklasimlar1 diisiinme,
arastirma, iletisim, sosyal ve 0z yonetim becerileridir. Her bir kategori i¢in alt beceriler
tanimlanmistir. Ayrica 6grenme yaklagimlarini 6gretim yaklasimlariyla baglantilandirarak her
bir beceriyi kazandirmada 6gretmenin hangi 6gretim yaklasimlarini benimseyecegine dair bir

tablo hazirlanmistir.

Tablo 7

Iki Programin Amag ve Kazammlar Agisindan Karsilagtiriimast

KRITER MEB MAARIF MODEL IB ILK YILLAR PROGRAMI
Gelisim Alan becerileri (Tiirkge, Dil, Matematik, Bilim, Sosyal
Alanlarn Matematik, Fen, Sosyal, Hareket  Bilimler, Sanat, Kisisel-Sosyal ve

ve Saglik, Sanat ve Miizik), Fiziksel Egitim, Ogrenme




34

Sosyal Duygusal Ogrenme

Becerileri, Okuryazarlik

Yaklagimlar1 (diisiinme, aragtirma,

iletisim, sosyal ve 6z yonetim

Becerileri becerileri)

Kazanimlari Beceriler matrislerle tanimlanir. Kapsam siralamalari ile belirlenir.

Belirleme Alan becerileri i¢in biitiinlesik Her alanda genel beklentiler ve

Yontemi beceriler, siire¢ bilesenleri, kapsam siralamalari tanimlanmastir.
o0grenme ¢iktilar1 ve alt 6grenme  Ayrica 6grenme yaklasimlari
ciktilart belirlenmistir. Ogretim yaklagimlariyla

iligkilendirilmistir.

Dil Gelisimi Tiirk¢e Alan Becerileri olarak Dil Kapsam Siralamalar1 olarak
tanimlanmustir. Dinleme/izleme,  tanimlanmistir. Sézel dil, gorsel dil,
okuma, konusma, erken yazil dil (okuma ve yazma) olarak
okuryazarlik boliimlerinden dort ana bilesene ayrilmistir. Her
olugmaktadir. Her boliimiin alt bilesen dort temel seviyeden
basliklar1 ve onlarin 6grenme olugmaktadir. Yas grubuna ve
ciktilar1 vardir. ¢ocugun gelisimine gore farkl

seviyelerden kazanimlar hedef
alimmaktadir.

Matematik Matematik Alan Becerileri olarak Matematik Kapsam Siralamalari

Gelisimi tanimlanmistir. Sayma, olarak tanimlanmistir. Sayilar, veri
matematiksel muhakeme, elde etme, Ol¢lim, sekil ve uzay,
matematiksel problem ¢6zme, Oriintii ve islev olmak iizere bes alt
matematiksel temsil, veri ile bilesene ayrilmistir. Her bilesen dort
calisma ve veriye dayali karar temel seviyeden olusmaktadir. Yas
verme olmak iizere bes boliime grubuna ve ¢ocugun gelisimine gore
ayrilmistir. Her boliimiin alt farkli seviyelerden kazanimlar hedef
basliklar1 ve onlarin 6grenme alinmaktadir.
ciktilart vardir.

Bilimsel Fen Alan Becerileri olarak Bilim Kapsam Siralamalari olarak

Gelisim tanimlanmistir. Bilimsel Gézlem  tanimlanmistir. Yas gruplarina gore

Yapma Siniflandirma, bilimsel

gozleme dayali tahmin etme,

diizenlenmis olup, beklentiler ve
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bilimsel veriye dayali tahmin kazanimlar iki ayr1 baslik altinda ele
etme, operasyonel tanimlama alinmustir.
yapma deney yapma, bilimsel Veri toplamak i¢in dikkatlice gbzlem

¢ikarim yapma, bilimsel model yapmak, veriyi dogru bir sekilde

olusturma kanit kullanma, N .. -
Olemek i¢in cesitli araclar ve

bilimsel sorgulama yapma gerecler kullanmak, gozlemlerini ve

becerilerinden olusmaktadir. deneyimlerini agiklamak igin

Ayrica 6grenme ¢iktilart vardir. bilimsel terimler kullanmak,
kesfedilecek bir soru veya problem
tanimlamak ya da tiretmek, gerekirse
degiskenleri manipiile ederek
sistematik aragtirmalar planlamak ve
yiiriitmek, tahminlerde bulunmak ve
bunlar test etmek, elde edilen
verileri yorumlamak ve
degerlendirerek sonuglar ¢ikarmak,
bilimsel modelleri ve bu modellerin
uygulamalarini (sinirlamalar dahil)

dikkate almak becerilerinden

olusmaktadir.

Sanat Sanat Alan Becerileri olarak Sanat Kapsam Siralamalar olarak

tanimlanmuistir. Sanat tiirlerini ve  tanimlanmuistir. Dans, drama, miizik

tekniklerini anlama, sanat eseri ve gorsel sanatlari igerir. Yaraticilik
inceleme, sanata deger verme, tepki verme, yaratma ve siireklilik
sanatsal uygulama yapma kavramlariyla ele alinir. Her bilesen
becerilerinden olusmaktadir. dort temel seviyeden olusmaktadir.
Ayrica 6grenme ¢iktilar Yas grubuna ve ¢ocugun gelisimine
tanimlanmuistir. gore farkli seviyelerden kazanimlar
hedef alinmaktadir.

Miizik Miizik Alan Becerileri olarak Sanat kapsam siralamalarinin iginde

tanimlanmistir. Miiziksel yer almaktadir. Ayrica bir dokiiman

dinleme, miiziksel sdyleme, bulunmamaktadir.




36

miiziksel ¢alma, miiziksel
hareket, miiziksel yaraticilik
becerilerinden olusmaktadir.
Ayrica 6grenme ¢iktilar

tanimlanmastir.

Sosyal Bilimler

Sosyal Alan Becerileri olarak
tanimlanmistir. Zamani algilama
ve kronolojik diisiinme, kanita
dayal1 sorgulama ve arastirma,
degisim ve siirekliligi algilama,
sosyal katilim, mekansal
diisiinme, cografi sorgulama,
cografi gbzlem ve saha galisma,
harita, cografi igerikli tablo,
grafik, sekil ve diyagram,
elestirel ve sosyolojik diisiinme,
finans becerilerinden

olusmaktadir.

Sosyal Bilimler Kapsam siralamalari
olarak tanimlanmustir. Yas gruplarina
gore diizenlenmis olup, beklentiler
ve kazanimlar iki ayr1 baslik altinda

ele alinmistir.

Gecmis, gelecek, yerler ve toplum
hakkinda sorular formiile etmek ve
sormak, cesitli tarihi, cografi ve
toplumsal kaynaklardan elde edilen
verileri kullanmak ve analiz etmek,
yer ve zamanla ilgili yon bulmak,
toplumda roller, haklar ve
sorumluluklar1 tanimlamak,
kaynaklarin dogrulugunu,
gecerliligini ve olas1 onyargilarini
degerlendirmek becerilerinden

olusmaktadir.

Motor Gelisim

Hareket ve Saglik Alan Becerileri

olarak tanimlanmustir.

Aktif yasam i¢in psikomotor
beceriler, aktif ve zinde yasam
icin saglik becerileri, harekete
iligskin sosyal/bilissel becerilerden
olugmaktadir. Ayrica 6grenme

ciktilart tanimlanmaistir.

Kisisel, Sosyal ve Fiziksel Gelisim
kapsam siralamalar1 olarak
tanimlanmistir. Motor gelisim
kazanimlar “kisisel gelisim” ve
“aktif yasam” kisminda yer
almaktadir. Her bilesen dort temel
seviyeden olugmaktadir. Yas grubuna
ve cocugun gelisimine gore farkl
seviyelerden kazanimlar hedef

alinmaktadir.
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Sosyal Sosyal Duygusal Ogrenme Kisisel, Sosyal ve Fiziksel Gelisim

Duygusal Becerileri olarak tanimlanmistir.  kapsam siralamalari olarak

Gelisim Benlik, sosyal yasam, tanimlanmistir. Sosyal gelisim
ortak/bilesik becerilerden kazanimlar1 “kisisel gelisim” ve
olusmaktadir. “Sosyal Gelisim” kisminda yer

almaktadir. Her bilesen dort temel
seviyeden olugmaktadir. Yas grubuna
ve cocugun gelisimine gore farkli
seviyelerden kazanimlar hedef
alinmaktadir.

Ogrenme Biitiinlestirilmis Ogrenme ile Disiplinleriistii 6grenme yaklasimi
farkli alan becerileri bir arada ele  benimsenerek farkli alanlar arasinda
alinarak 6grenme saglanir. baglantilar kurulur.

Tablo 8

Iki Programin Amag ve Kazammlar Agisindan Benzerlikleri ve Farkliliklar:

Benzerlikler Farkhhkar
Gelisim Her iki programda da ¢oklu gelisim Maarif Modeli alan becerilerini
Alanlar alanlar1 dikkate alinir. Alanlar; dil,  dogrudan siniflandirirken, IB PYP
matematik, fen, sosyal bilimler, O0grenme yaklagimlarini da gelisim
sanat ve fiziksel gelisimi kapsar. alanlaryla iliskilendirir.
Kazamim Ogrenme ciktilar1 ve gelisim Maarif Modeli’nde beceri
Belirleme hedefleri her iki programda da matrisleri ve 6grenme ¢iktilar
Yontemi yapilandirilmistr. kullanilir; PYP’de ise kapsam
siralamalart ve seviyelendirilmis
kazanimlar bulunur.
Dil Gelisimi Dinleme, konusma, okuma ve Maarif Modeli’nde erken

yazma gibi alt alanlara vurgu

yapilir.

okuryazarlik ayr1 bir vurgu alirken;

PYP’de dil gelisimi dort seviyeye
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ayrilarak yasa gore farkli hedefler

belirlenir.

Matematik Temel matematiksel kavramlar Maarif Modeli’nde veriyle ¢alisma,

Gelisimi (sayilar, problem ¢6zme, 6lgme vs.) karar verme gibi beceriler 6ne
her iki programda da kapsanur. ¢ikar; PYP’de ise oriintil, islev ve

uzay gibi kavramlar
detaylandirilmistir.

Bilimsel Gozlem yapma, tahmin etme, Maarif Modeli daha ¢ok deneysel

Gelisim verileri analiz etme gibi bilimsel stire¢ becerileri ve bilimsel
stire¢ becerilerine odaklanilir. modelleme vurgusu tasirken, PYP

arastirma ve sistematik diisiinme
stirecine agirlik verir.

Sanat Sanatsal ifade, uygulama ve Maarif Modeli sanat tiirlerini
degerlendirme becerilerine her iki ~ ayirirken; PYP yaraticilik ve tepki
programda da yer verilir. gibi daha soyut kavramlar

iizerinden siniflandirma yapar.

Miizik Miiziksel dinleme, sdyleme ve Maarif Modeli miizik becerilerini
yaratma becerileri her iki ayr1 bir alanda tanimlar; PYP’de
programin iginde yer alir. miizik sanat bilesenleri i¢inde yer

alir, ayr1 dokiimantasyon sunulmaz.

Sosyal Gecmis, toplum, cografya, hak ve ~ Maarif Modeli finans ve sosyolojik

Bilimler sorumluluklar gibi konular ele diisiinme gibi alanlara da yer verir;
alinir. PYP kaynak degerlendirme,

Onyargi analizi gibi elestirel
diisiinme 6gelerine daha fazla
vurgu yapar.

Motor Gelisim Fiziksel hareket, saglik bilgisi ve Maarif Modeli hareket ve saglik

aktif yasam becerileri her iki

programda da desteklenir.

ayr1 alan olarak sunulurken;
PYP’de bu alan kisisel ve fiziksel
gelisim baslig1 altinda dort seviye

ile ele alinir.




39

Sosyal Sosyal iligkiler, 6z farkindalik ve Maarif Modeli’nde benlik, sosyal
Duygusal duygusal diizenleme gibi beceriler ~ yasam gibi dogrudan kavramlar yer
Gelisim her iki programin merkezindedir. alirken; PYP kisisel gelisim ve

sosyal becerileri seviyelendirilmis

sekilde sunar.

Ogrenme Alanlar arasinda baglant1 kurma ve  Maarif Modeli biitiinlestirilmis
Yaklasimi coklu beceri gelisimini destekleme  6grenme vurgusu yaparken; PYP
anlayis1 ortaktir. disiplinleriistii 6grenme anlayisiyla

alanlar aras1 tematik buitinlik

saglar.

Tablo 8’de de goriildiigii gibi her iki modelde de tiim gelisim alanlarini kapsayan amag
ve kazanimlar tanimlanmisti. MEB Maarif Modeli, 6grencilere yerel ve milli degerlere
dayali, yapilandirilmis bir 6grenme siireci sunarak temel becerilerin gelisimine odaklanir.
Kazanimlar matrisler ile belirlenmis olup, her becerinin siire¢ bilesenleri detaylandirilmistir.
Maarif Model’de ayrica kavramsal beceriler olarak tanimlanmis beceriler yer almaktadir.
Kavramsal beceriler “Temel Beceriler”, “Biitiinlesik Beceriler” ve “Ust Diizey Diisiinme

Becerileri” olacak sekilde ii¢ adet sarmal beceriden olugsmaktadir.

IB ilk Yillar Programi (PYP) ise kiiresel dlgekte dgrenmeyi tesvik eden, sorgulama
temelli bir yaklasim benimseyerek, 0Ogrenme yaklagimlarini Ogretim yontemleriyle
iliskilendiren bir sistem sunar. Kazanimlar kapsam siralamalari ile yapilandirilmis ve

disiplinleriistii baglantilar vurgulanmaistir.

Sonug olarak, MEB modeli yerel ve yapilandirilmig bir 6grenme siirecine odaklanirken,

IB programu disiplinleriistii, esnek ve sorgulamaya dayali bir 6grenme deneyimi sunmaktadir.
4.5. Degerler Egitimi Acisindan

Maarif modelde “erdem-deger-eylem” olarak degerler, eylemler ve yaklasimlar
tanimlanmistir. Bu degerler adalet, aile biitiinliigii, ¢caliskanlik, dostluk, duyarlilik, diiriistliik,
estetik, mahremiyet, merhamet, miitevazilik, 6zgiirliikk, sabir, saglikli yasam, saygi, sevgi,
sorumluluk, tasarruf, temizlik, vatanseverlik ve yardimseverliktir. Egilimler ise benlik, sosyal

ve entelektiiel egilimler olarak {i¢ boliime ayrilmistir.

IB programinda “6grenen profili” olarak tanimlanan on adet profil 6zelligi

bulunmaktadir. Arastiran sorgulayan, duyarl, ilkeli, diisiinen, dengeli, agik goriislii, riski goze
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alan, iletisim kuran, dontistimlii diisiinen, ilkeli ve bilgili profilleri sadece miifredatin bir pargasi

degil; aynt zamanda tiim okul toplulugunda gelistirilmeye calisilan Ozellikler olarak yer

almaktadir.

Tablo 9

Iki Programin Degerler Egitimi Acisindan Karsilastirilmas:

KRITERLER

MEB MAARIF MODEL

IB iLK YILLAR PROGRAMI

Temel Degerler

Adalet, aile biitlinliigt,
caliskanlik, dostluk, duyarlilik,
diiriistliik, estetik, mahremiyet,
merhamet, miitevazilik, 6zgiirliik,
sabir, saglikli yasam, saygt,
sevgi, sorumluluk, tasarruf,

temizlik, vatanseverlik,

Arastiran sorgulayan, duyarli,
ilkeli, diistinen, dengeli, agik
goriisli, riski goze alan, iletisim
kuran, doniisiimlii diisiinen, ilkeli

ve bilgili

yardimseverlik
Egitimde Yer Degerler, eylemler ve yaklasimlar  Ogrenen profili, dgrencilerin
Alan Degerler “erdem-deger-eylem” olarak sadece akademik basarilar1 degil,
tanimlanmigtir. Egitimde bu ayn1 zamanda kisisel gelisimleri ve
degerler, 6grencilerin topluma katkilar1 agisindan da
yasamlariyla baglantili olarak onemli bir rehberdir. Her profil
giinliik hayatta 6rnekler ve ozelligi, 6grencilerin nasil bir birey
durumlar i¢inde islenir. olarak yetismeleri gerektigini
vurgular.
Degerlerin Degerler net bir sekilde Ogrenen profili lizerinden degerler
Tanimlanma belirlenmis olup, her biri tanimlanmuis, her bir profil 6zelligi
Sekli ogrencilerin hayatina yonelik ogrencinin gelisimi i¢in farkl bir
somut bir rehberlik saglar. beceri ve tutum gelistirmesini
hedefler.
Tablo 10

Iki Programin Degerler Egitimi A¢isindan Benzerlikleri ve Farkhiliklar:
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Benzerlikler

Farkhliklar

Temel Degerler

Her iki model de 6grencilerin

karakter gelisimini ve topluma

Maarif Modeli, kiiltiirel ve toplumsal

degerleri (6rnegin vatanseverlik, aile

katki saglayan bireyler biitiinliigli) 6n plana ¢ikarirken; 1B
olmalarin1 hedefler. PYP daha evrensel ve bireysel
ozelliklere (0rnegin agik goriisliiliik,
riski goze alma) vurgu yapar.
Egitimde Degerler, Ogrencilerin Maarif Modeli "erdem-deger-eylem"
yasamlariyla iliskilendirilerek tcliisini  kullanirken; PYP’de

Degerlerin Yeri

giinliik hayatta uygulanabilir

degerler “6grenen profili” iizerinden

sekilde ele alinir. yapilandirilmistir ~ ve  tutumlarla

birlikte diistiniiliir.
Degerlerin Her iki program da degerleri Maarif Modeli’nde degerler
Tammlanis: ogrenci gelisimi icin dogrudan, acik ve somut bi¢imde

yonlendirici bir rehber olarak

kullanir.

tanimlanmistir; PYP’de ise degerler
soyut Ogrenen profili Ozelliklerine
entegre edilerek, tutum ve becerilerle

birlikte biitiinciil bicimde sunulur.

Maarif Modeli, degerler egitimini somut bir sekilde tanimlar ve her bir degeri

ogrencilere kazandirmaya yonelik belirli eylem ve davranislara odaklanir. Degerler, dogrudan

giinliik yagsamla baglantilandirilir ve 6grencilerin bu degerleri i¢sellestirmesi hedeflenir.

IB Programi ise degerleri, 0grenen profili izerinden tanimlar ve bu profiller araciligiyla

ogrencilerin kisisel gelisimlerini yonlendirir. Degerler, sadece akademik basariyr degil,

ogrencilerin topluma katki saglayacak bilingli bireyler olarak yetismelerini de destekler. Her iki

modelde de ortak olan degerler tespit edilmistir. Bunlar duyarlilik, sorumluluk ve ilkeli

olmaktir.

Sonu¢ olarak, Maarif Modeli daha somut ve dogrudan deger kazandirma iizerine

odaklanirken, IB Programi 6grencilerin biitlinsel gelisimini ve topluma katki saglama becerisini

on planda tutar.
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4.6. Uygulama Acisindan

Maarif modelde planin uygulanmasi asamasinda oyuna ve oyunlastirmaya Onem
verilmistir. Maarif modele goére oyun, c¢ocuklarin 6grenme ve gelisiminde temel bir rol
oynamaktadir. Diisiinme, yaraticilik, dil becerileri, 6zgiiven ve duygusal diizenleme gibi bir¢ok
yetiyi  desteklemektedir. Ayrica, ¢ocuklarin sosyal etkilesim kurmalarina, empati
gelistirmelerine ve stresle basa ¢ikmalarina yardimci olmaktadir. Oyun, ¢ocuklara problem
¢cOozme, strateji gelistirme ve fiziksel aktiviteyi tesvik etme firsati sunmaktadir. Bu nedenle,
beceri temelli programlarda oyunun merkezi bir unsur olarak kullanilmasi &nerilmektedir
(Tirkiye Yiizyilr Maarif Modeli, 2024). Ayrica 6gretmenlerin buradaki kritik roliine de
deginerek, oyunu tiim alan becerilerine entegre etmesi gerektigini, cocuklari serbest oyunlara
tesvik etmesi ve farklt materyaller sunarak yaraticiligi desteklemesi gerektigini soylemistir.
Maarif modele gore oyunlarin rekabetten uzak, is birligini tegvik edici olmasi1 6nemlidir. Farkl
oyun tiirleri (hayali, kuralli, geleneksel vb.) kullanilarak beceri kazandirma siireci
zenginlestirilmelidir. Ogretmenler, cocuklarin bireysel farkliliklarini goz éniinde bulundurarak
oyunlar1 ¢esitlendirmeli ve ebeveynlere rehberlik ederek evdeki oyun deneyimlerini

desteklemelidir.

Aylik ve giinliik egitim planlarini uygularken dikkat edilmesi gereken hususlar maddeler
halinde verilmistir. Burada siklikla farklilagtirmanin iizerinde durulmus, bireysel gelisime gore

planlarin yapilmasi gerektiginin alt1 ¢izilmistir.

Bir giinliik akigta olmas1 gerekenler tanimlanmis olup; okula gelis ve kargilama, cember
zamani etkinlikleri yapilmaktadir. Etkinlik ¢esitliligine deginilmis; bireysel etkinlikler, kiiciik
grup ve biiylik grup etkinlikleri olmak tizere ii¢ farkli tiirde etkinliklerin giinliik olarak

uygulanmasi esas alinmustir.

Uluslararas1 Bakalorya Ilk Yillar Programinda, erken ¢ocukluk doneminde oyuna ve
oyunlastirmaya genis bir yer verilmistir. Uygulama esnasinda oyunlastirmanin nasil olmasi
gerektigine dair birgok kaynak yaymlamis ve oyun 6rnekleri iceren kilavuzlar sunmustur. Unite
planlarinin uygulama siirecinde sorgulama dongiisii esas alinmaktadir. Bir sorgulama iinitesi
merak etme, arastirma, diizenleme, ilerleme, degerlendirme ve eyleme gecme boliimlerinden

olusmaktadir.
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Iki Programin Uygulama A¢isindan Karsilastirilmasi
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KRITERLER MEB MAARIF MODEL IB iLK YILLAR PROGRAMI
Oyun ve Oyun, ¢ocuklarin 6grenme ve Oyunda Egitimcinin Roli,
Oyunlastirmanin gelisiminde temel bir rol oynar.  PYP’de Erken Cocukluk Dénemi
Rolii Diislinme, yaraticilik, dil adli dokiimanlarla oyuna oldukga

becerileri, 6zgliven, duygusal
diizenleme gibi pek ¢cok
beceriye katki saglar.
Cocuklarin sosyal etkilesim
kurmalarina, empati
gelistirmelerine ve stresle basa

cikmalarma yardimei olur.

genis bir yer verilmistir.
Oyunlastirma, erken ¢ocukluk
egitiminde 6nemli bir yer tutar.
Oyun yoluyla ¢ocuklarin
sorgulama, kesfetme ve arastirma
becerilerini gelistirmelerine

olanak tanir.

Oyun Tiirleri

Hayali, kuralli, geleneksel, gibi
farkli oyun tiirlerinin
kullanilmas1 6nerilir. Oyunlar,
rekabetten uzak, is birligini

tesvik edici olmalidir.

Oyun tiirlerine dair genis bir
rehber sunulmus olup, sorgulama
temelli oyun ornekleri
kullanilarak 6grenme stirect

desteklenir.

Ogretmenin Rolii

Ogretmenlerin oyunlari farkls
alan becerilerine entegre etmesi,
serbest oyunlari tegvik etmesi ve
farkli materyaller kullanarak
yaraticiligr desteklemesi

beklenir.

Ogretmenler, oyunlastirma
yoluyla ¢ocuklarin 6grenme
siireglerine rehberlik eder.
Sorgulama temelli etkinlikler
yoluyla 6grencilerin meraklarini

ve kesfetmelerini tesvik eder.

Bireysel
Farkhliklar

Oyunlar, ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarina gore
cesitlendirilmelidir.
Ogretmenler, ¢cocuklarin gelisim
diizeylerini dikkate alarak

oyunlart uyarlamalidir.

Oyunlastirma ve sorgulama,
cocuklarin bireysel farkliliklarini
gozeterek yapilandirilir. Her
¢ocugun gelisim siireci

desteklenir.
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Planlama Ve

Giinliik planlarda bireysel

Unite planlarinda sorgulama

Etkinlik Cesitleri etkinlikler, kii¢iik grup ve biiyilkk dongiisli uygulanir, bu da oyun ve
grup etkinlikleri, okul dis1 diger 6grenme yontemlerini
ogrenme etkinlikleri olmak kapsayan bir stiregtir.
iizere cesitlilik saglanir.

Tablo 12

Iki Programin Uygulama Acisindan Benzerlikleri ve Farkliliklar:

Benzerlikler

Farkhliklar

Oyun ve Oyunlastirmanin Rolii

oyun, cocuklarin
gelisiminde temel bir
unsur olarak goriliir.

Ogrenmeyi destekleyici,

sosyal-duygusal

gelisime katki saglayici

yoni vurgulanir.

Her iki programda da

Maarif  Modeli, oyunun
ozellikle sosyal etkilesim ve
duygusal diizenleme
tizerindeki etkilerine dikkat
cekerken; IB  PYP oyun
yoluyla sorgulama, kesfetme

ve arastirma siireglerine vurgu

yapar.

Oyun Tiirleri

Farkli tiirde oyunlarin
kullanimi1 ve 6grenmeye

entegrasyonu onerilir.

Maarif Modeli, hayali, kuralli
ve  geleneksel  oyunlara
odaklanir; PYP ise sorgulama
temelli oyunlara dair kapsamli

rehberler sunar.

Ogretmenin Rolii

Ogretmen,
Oogrenme
iliskilendirerek
rehberlik

Yaraticilig ve

birligini tesvik etmesi

beklenir.

siireciyle

Maarif Modeli’nde
O0gretmenin rolii daha c¢ok
materyal kullanimi ve alan

becerilerine entegrasyonla dne

cikar; PYP’de  Ggretmen,
sorgulama dongiisiiniin
yonlendiricisi olarak

konumlanir.
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Bireysel Farkhiliklar Her iki model de IB PYP’de bireysellestirme,
bireysel farkliliklar1 sorgulama ve oyunlastirma
dikkate alarak oyunlarin siiregleriyle sistematik olarak
uyarlanmasini 6nemser.  yapilandirilmistir; Maarif

Modeli ise gelisim diizeyine

gore esneklik saglar.

Planlama ve Etkinlik Cesitleri Planlama siirecinde Maarif Modeli’nde oyunlar
oyun temelli bireysel, gilnliik planlara entegre edilir;
kiigiik ve biiyiikk grup PYP’de ise {inite planlan
etkinliklerine yer verilir. iginde  oyun,  sorgulama

dongiisiiniin bir pargasi olarak

yapilandirilir.

Her iki programda da oyun, ¢ocuklarin 6grenme siireclerini destekleyen temel bir arag
olarak kullanilir. Hem Maarif Modeli hem de IB Programi, oyun ve etkinlik cesitliligi ile farkli
gelisim diizeylerine sahip ¢ocuklar i¢cin uygun 6grenme firsatlar1 sunmaktadir. Her iki model de
cocuklarin bireysel gelisim farklhiliklarint g6z Onilinde bulundurarak egitim planlarimi
sekillendirir. Maarif Modeli de ilk Yillar Programi da ebeveynlerin evde oyun deneyimlerini

desteklemelerini vurgulamaktadir.

Maarif Modeli, oyun tiirlerine (hayali, kuralli, geleneksel vb.) genis bir yer verirken, 1B
Programi sorgulama dongiisiine odaklanarak oyunlastirmay1 daha ¢ok sorgulama ve arastirma
temelli bir arag¢ olarak kullanmaktadir. Maarif Modeli'nde 6gretmen, oyunlart dogrudan farkl
becerilere entegre etme ve materyalleri ¢esitlendirme konusunda daha aktif bir rol {istlenirken,
IB Programi 6gretmeni daha ¢ok ¢ocuklarin sorgulama ve kesif siireclerine rehberlik etmeye

odaklanmaktadir.

Sonug olarak, her iki model de oyun ve oyunlastirmay1 ¢ocuklarin 6grenme siireclerinde
onemli bir ara¢ olarak kullanmakta ancak oyunlarin nasil yapilandirildig: ve 6gretmenin rolii

acisindan bazi farkliliklar gostermektedir.
4.7. Ol¢me ve Degerlendirme A¢isindan

Maarif modelde 6l¢me ve degerlendirme ¢ok boyutlu olup hem siirecte hem de sonucta

yer almaktadir. Etkinlik degerlendirme sorulari, informal notlar, anekdot kayitlari, beceri
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gozlem formu, aylik plan kontrol c¢izelgesi ile ozellikle siire¢ degerlendirmenin 6nemini
vurgulamistir. Sonug degerlendirme olarak 1. Ve 2. Dénem sonu beceri edinim raporlart yer

almaktadir.

Aylik planlar ¢ocuk, 6gretmen ve program agisindan degerlendirilmekteyken giinliik

planlarda genel degerlendirme yer almaktadir.

Olgme ve degerlendirmede gdzlemin énemine yer verilmistir. Maarif modele gore
dikkatli yapilan gézlemler, ¢ocuklarin beceri kazanim siirecini siirekli takip etmeye olanak tanir
ve bireysel gereksinimlere uygun planlama ile diizenlemeye zemin hazirlar. (Tiirkiye Yiizyil

Maarif Modeli, 2024)

Cocuk acisindan degerlendirmede beceri edinim raporlari, aylik planda yer alan
“Ogrenme kanitlar1” bolimii, beceri goézlem formu, portfolyolar ve anekdot kayitlart

hazirlanmaktadir.

Program yoniinden degerlendirme aylik planda yer almaktadir ve bu degerlendirmeyi
yaparken kullanilabilecek Olgiitlerden olusan bir tablo hazirlanmisti.  Programi

degerlendirirken ayrica “Aylik Plan Kontrol Cizelgesi” de kullanilmaktadir.

Ogretmen yoniinden degerlendirme aylik planlarda yer almaktadir. Bu degerlendirmeyi

yaparken kullanilabilecek oOlciitlerden olusan bir tablo hazirlanmastir.

[k yillar programinda yillik plan ve {inite plan1 “doniisiimlii diisiinme” bashig1 altinda
hem oOgretmen yoniinden hem Ogrenci yoniinden hem de degerlendirme yoniinden ele
alinmaktadir. Ogrenme yaklasimlarindan olusan bir kontrol listesi mevcuttur. Bu kontrol listesi

cocuklarda hangi becerilerin kazandirildigina dair bir genel degerlendirme imkani sunmaktadir.

Cocuklar acisindan degerlendirme rubrikler, akran geri bildirimleri, 6z degerlendirme,
inite igerisinde yapilan On degerlendirme, siire¢ ve sonu¢ degerlendirme, ebeveynlere
gonderilen geri bildirim formlar1 ve kapsam siralamalardan olusan kriterlerce yapilmaktadir.
Sorgulama dongiisiiniin son asamasi olan eyleme ge¢gme kismi da degerlendirmenin bir

parcasidir.

Tablo 13

Iki Programin Olgme ve Degerlendirme Acisindan Karsilastirilmasi

KRITERLER MEB MAARIF MODEL IB iLK YILLAR PROGRAMI
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Degerlendirme Olgme ve degerlendirme ¢ok Degerlendirme, 6gretmen,
Boyutlar: boyutlu olup, siirecte ve sonucta Ogrenci ve siire¢ tlizerinden
yer alir. Cocuk, 6gretmen ve yapilir. Ogrencinin gelisimi,
program ac¢isindan degerlendirme  sorgulama dongiisiiyle
yapilir. iliskilendirilir.
Degerlendirme Etkinlik degerlendirme sorulari, Rubrikler, akran geri
Araclan informal notlar, anekdot kayitlari,  bildirimleri, 6z degerlendirme,
beceri gézlem formu, aylik plan ebeveyn geri bildirimleri gibi
kontrol ¢izelgesi gibi araclar araclarla degerlendirme yapilir.
kullanilr.
Siirec Siire¢ degerlendirmeye biiyiik Siire¢ degerlendirmesi,
Degerlendirmesi onem verilir, gozlemler, beceri ogrencilerin beceri kazanimlarini
gozlem formlar1 ve anekdot izlemek amaciyla rubrikler, 6z
kayitlari ile stirekli takip saglanir.  degerlendirme ve akran geri
bildirimleri kullanilarak yapilir.
Sonu¢ Sonug degerlendirmesi olarak 1. Ogrencinin gelisimi, iinite
Degerlendirmesi ve 2. donem sonu beceri edinim sonlarinda yapilan
raporlart yer alir. degerlendirmeler ve ebeveyn
geri bildirim formlart ile dl¢iiliir.
Cocuk Merkezli Cocuk acisindan degerlendirme Cocuklarin degerlendirmesi,
Degerlendirme beceri edinim raporlari, 6grenme  6grencinin gelisimi hakkinda
kanitlar1, portfolyolar, anekdot stirekli geri bildirimler alarak
kayitlar1 gibi araglarla yapilir. yapilir. Rubrikler ve akran
degerlendirmeleri kullanilir.
Program Program degerlendirmesi aylik Programin degerlendirilmesi,
Degerlendirmesi  planlarda yer alir, "Aylik Plan yillik ve {inite planlarinda yer
Kontrol Cizelgesi" kullanilir. alan 6grenme hedeflerine dayali
olarak yapilir.
Ogretmen Ogretmen, aylik planlarda yer Ogretmenin rolii, dgrencinin
Degerlendirmesi alan Olgiitlere gore degerlendirilir. ~ gelisimini izleme ve rehberlik

etme ilizerinden degerlendirilir.
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Ogretmenin uyguladig1 gretim

stratejileri kontrol edilir.

Geri Bildirim Ogrenciler, ebeveynler ve Ogrenciler ve ebeveynlere
Siireci Ogretmenler arasinda geri bildirim  yapilan geri bildirimler,
dongiisti vardir. Ebeveynler, cocuklarin gelisim siirecine dair
cocuklarin gelisimine dair geri diizenli olarak sunulur.
bildirimler alir.
Tablo 14

Iki Programin Olgme ve Degerlendirme Acisindan Benzerlikleri ve Farkliliklar

Benzerlikler Farkhliklar
Degerlendirme Her iki modelde de ¢ok boyutlu ~ Maarif Modeli'nde ¢ocuk,
Boyutlari degerlendirme yaklagimi Ogretmen ve program odakl
benimsenir. Siire¢ ve sonug degerlendirme yapilirken; IB
degerlendirmeleri yapilir. PYP, degerlendirmeyi 6grencinin
gelisimini sorgulama dongiistiiyle
iliskilendirerek ele alir.
Degerlendirme Gozleme ve siirece dayal1 araglar Maarif Modeli daha ¢ok 6gretmen
Araglari kullanilir. merkezli araglar (formlar,
cizelgeler), PYP ise 6grenci
katilimini artiran araglar (rubrik,
0z/akran degerlendirme, veli
goriisii) kullanir.
Siire¢ Siire¢ odakli degerlendirme 6n Maarif Modeli siireci gozlem ve
Degerlendirmesi  plandadir. kayitlarla takip ederken, PYP

siire¢ degerlendirmesinde
Ogrencilerin 6z ve akran
degerlendirme becerilerini de

kullanir.
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Sonu¢ Sonuglarin raporlanmasi her iki ~ Maarif Modeli'nde donem sonu
Degerlendirmesi ~ modelde de yapilir. beceri edinim raporlari, IB
PYP'de ise {inite sonu
degerlendirme ve ebeveyn
formlart ile sonug degerlendirmesi
yapilir.
Cocuk Merkezli Cocuklarin gelisimi somut Maarif Modeli portfolyo ve
Degerlendirme kanitlara dayanarak anekdot kayitlarini kullanirken;
degerlendirilir. PYP, rubrikler ve akran
degerlendirmeleri ile ¢ocugun 6z
farkindaligini1 da destekler.
Program Program degerlendirmesi her iki  Maarif Modeli aylik plan kontrol
Degerlendirmesi modelde de planlara entegre cizelgesiyle calisirken; PYP,
edilmisgtir. o6grenme hedeflerine dayali linite
ve yillik plan
degerlendirmeleriyle program
etkililigini izler.
Ogretmen Ogretmenlerin rolii Maarif Modeli'nde 6gretmen
Degerlendirmesi  degerlendirme sistemine degerlendirmesi plan dlgiitlerine
dahildir. gore yapilirken; IB PYP'de
Ogretmenin rehberlik rol,
uyguladig1 6gretim stratejileri
baglaminda degerlendirilir.
Geri Bildirim Aileler ve 6gretmenler arasinda ~ Maarif Modeli’nde geri bildirim
Siireci karsilikli geri bildirim donglisii ~ 6gretmen merkezlidir; PYP'de

vardir.

Ogrenci, 6gretmen ve veli
ticgeninde diizenli ve
yapilandirilmis geri bildirim

stiregleri ile gelisim takibi yapilir.
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Her iki modelde de degerlendirme, silire¢ ve sonu¢ boyutlarinda yapilmaktadir.
Ogrencinin gelisimi siirekli olarak izlenmektedir. Her iki modelde de &grenciler, ebeveynler ve
ogretmenler arasinda diizenli geri bildirim siiregleri bulunmakta ve her iki model de ¢ocugun
Ogrenme siirecini  siirekli olarak izleyip degerlendirerek, gelisimlerini desteklemeye
caligmaktadir. Maarif Modeli'nde siire¢ degerlendirmesinin istiinde durulurken, IB
Programi'nda 6n degerlendirme, siire¢ ve sonug degerlendirme olacak sekilde tinite boyunca ii¢
asamal1 degerlendirme yapilir. Maarif Modeli, program degerlendirmesini aylik planlarla ve
kontrol ¢izelgeleriyle yaparken, IB Programi daha ¢ok yillik planlar ve {inite degerlendirmeleri

iizerinden bir degerlendirme siireci igletir.

Sonug olarak her iki model de l¢gme ve degerlendirmeyi 6nemli bir siireg olarak ele alir

ve ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemeye yonelik ¢esitli araglar kullanir.
4.8. Aile Katilm A¢isindan

MEB Maarif Model incelendiginde okul oOncesi egitim programi kitapg¢iginda
“Aile/Toplum Katilimi Etkinlikleri” bagligr altinda aile katiliminin ele alindigi goriilmektedir.
Okul ve aile igbirliginin 6nemi vurgulanmistir. Aile katilimi, anne babalarin ve diger aile
bireylerinin okulda uygulanan okul 6ncesi egitim programina katkida bulunarak yonetme ve
karar alma agamalarinda aktif rol ve sorumluluklar aldig1 ¢caligmalar olarak tanimlanmistir. Aile
katiliminin amagclar1 programda belirlenmis ve ¢ocuk agisindan, aile agisindan ve 6gretmen-
okul acisindan yararlart sunulmustur. Aile katilimi etkinlikleri ev ziyaretleri, ebeveyn
egitimleri, sinif i¢i ve sinif disindaki etkinliklere katilim, bireysel veli goriismeleri, aile iletisim
etkinlikleri seklinde uygulanmaktadir. Ebeveynler “Aile Katilimi Tercih Formu” doldurarak
tercihlerini belirtmektedir. Bunun disinda anne ve babalarin hangi konularda bilgiye ve yardima

ihtiyaci oldugunu belirlemek iizere “Aile Egitimi Ihtiya¢ Belirleme Formu” hazirlanmistur.

Maarif Model kapsaminda Erken Cocukluk Egitimi Daire Baskanligi tarafindan anne ve
babalar icin aylik olarak biiltenler hazirlanip elektronik ortamda ya da kopya alinarak velilerle
paylasilmaktadir. Biiltenlerde her ay i¢in bir tema belirlenerek velilere rehberlik amagh bilgiler

sunulmaktadir.

Toplum katilim1 Ogrencilerin programda tanimli olarak becerileri edinmelerini ve
sagliklarim1 gelistirmek icin okul, aile ve toplum kurum ve kuruluslar arasindaki is
birliklerinden olusmaktadir. Programda okul i¢i ve okul dis1 toplum katilim 6rneklerine yer

verilmistir.
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IB Ilk Yillar Programinda aile, ¢ocuk ve okul iiggeni “okul toplumu” olarak
adlandirilmakta ve okul aile igbirliginin 6nemi vurgulanmaktadir. Aileler i¢in “Oyun Yoluyla

Sorgulama - PYP Velilerini Desteklemek” adinda bir dokiiman yayinlamstir.

Iki program aile katilmi acisindan karsilastirildiginda okul aile isbirligine 6nem
verdikleri ancak Maarif Modelde aile ve toplum katiliminin ana hatlarinin daha net bir sekilde

cizildigi ve ailelerin maksimum oranda katilimin1 saglamak amaciyla ¢alismalarin diizenlendigi

gorilmiistiir.

Tablo 15

Iki Programin Aile Katilimi Agisindan Benzerlikleri ve Farkliliklar:

Benzerlikler

Farkhliklar

Her iki program da okul-aile is birligine

Onem verir.

Maarif Modeli'nde aile ve toplum katilima,
program kitap¢iginda ayr1 bir baglik altinda
detayl1 sekilde sunulmustur; IB PYP’de daha

genel bir cergevede ele alinir.

Ailelerin g¢ocuklarin 6grenme siireglerine

aktif katilimi tesvik edilir.

Maarif Modeli, aile katilimini yonetim ve
karar alma stireglerine katilim dahil olmak
lizere genis tamimlar; IB PYP daha ¢ok

destekleyici rol lizerinde durur.

Her iki programda da aile katilimi, ¢ocuk
gelisimi agisindan 6nemli bir bilesen olarak

gorilir.

Maarif Modeli, Aile Katilimi Tercih Formu
ve Aile Egitimi Thtiya¢ Belirleme Formu gibi
somut araclarla aile katilimini1 sistemli hale

getirir; IB PYP’de bu tiir yapilar bulunmaz.

Ailelerle iletisimi giiglendirmeye yonelik

arag ve stratejiler kullanilir.

Maarif Modeli’nde her ay belirli temalarla
rehberlik biiltenleri sunulur; IB PYP ise
Yoluyla Sorgulama”

“Oyun gibi

dokiimanlarla aileleri bilgilendirir.

Ogrenci gelisiminde aile desteginin etkisi

vurgulanir.

Maarif Modeli toplum katilimini da ayn
olarak tanimlar (okul-aile-toplum is birligi);
IB PYP’de “okul toplumu” kavrami daha

genis ve soyut bir ¢erceveye sahiptir.
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4.9. Egitim Ogretim Ortamlar1 Acisindan

Maarif Model incelendiginde sinif ortamlarinin diizenlenmesine yonelik bazi standartlar
oldugu gozlemlenmektedir. Kiigiik smiflar ve biiyiik smiflar icin 6grenme merkezleri
tanimlanmistir. Bu 6grenme merkezleri, cocuklarin bireysel veya akranlariyla 6zgiirce deneyim
kazandiklari, belirli becerileri gelistirmeye yonelik tasarlanmis alanlardir. Bu merkezler,
cocuklarin karar verme, yaraticilik, is birligi, problem ¢ézme ve sosyallesme gibi becerilerini
destekler. Cocuk sayisi ve sinifin fiziksel 6zellikleri g6z 6niinde bulundurulmalidir. Materyaller,
cocuklarin rahat erisebilecegi agik rafli dolaplarda sunulmalidir. Hareketli merkezler (miizik ve
blok merkezi) ile sessiz merkezler (fen ve kitap merkezi) uygun sekilde konumlandirilmalidir.

Kiiciik siniflarda baz1 merkezler birlestirilebilir; okul bahgesi gibi agik alanlar da kullanilabilir.

Cocuklarin belirli bir merkeze yogunlasmasini 6nlemek icin siire ve kisi sinirlamasi
getirilebilir (bileklik, yaka kart1 vb.). Zil kullanim1 gibi yontemlerle ¢ocuklarin merkezler
arasinda gecis yapmasi tesvik edilebilir. Ogretmen, gocuklarin hangi merkezlerde ne kadar
zaman gegcirdigini gozlemlemeli, farkli merkezleri deneyimlemeleri i¢in onlar1 tegvik etmelidir.
Cocuklarn ilgisini canli tutmak i¢in materyaller belirli araliklarla giincellenmeli ve ¢ocuklarin
fikirleri dikkate alinmalidir. Temel Merkezler: Matematik, fen, dramatik oyun, kitap, blok, fen,
acik hava oyun merkezi, miizik ve sanat merkezleridir. Bu merkezler ve okul dis1 6grenme

merkezleri programda detaylandirilmistir.

IB ilk Yillar Programinda bakalorya organizasyonunun uluslararasi standartlari
kapsaminda bir sinif ortaminda ve okulda bulunmas1 gerekenler listelenmis; okulda ve sinifta
kiitliphane bulunmas1 gerektiginin alt1 ¢izilmistir. Ayrica ¢ocuklarin merakini uyandirmaya,
kesfetmeye ve sorgulamaya firsat verecek egitim ogretim ortamlar1 olusturulmasi gerektigi

belirtilmistir.
Tablo 16

Iki Programin Egitim Ogretim Ortamlar: A¢isindan Benzerlik ve Farkliliklar:

Benzerlikler Farkhliklar

Her iki program da Ogrenme ortaminin Maarif Modeli, kiiciik ve biiyiik siniflara 6zel
cocugun gelisimini destekleyecek sekilde ogrenme merkezleri tanimlar; IB PYP’de

yapilandirilmasi gerektigini vurgular. boyle bir ayrim yapilmamustir.
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Ortamlarin ~ ¢ocuklarin ~ karar  verme,

yaraticilik, kesif ve sosyallesme becerilerini

desteklemesi gerektigi belirtilir.

Maarif Modeli, siniflarda bulunmasi gereken
merkezleri tek tek (6rnegin: matematik, blok,
fen, sanat vb.) agikca listelerken; IB PYP

daha genel ilkeler tizerinden tanimlar.

Materyallerin g¢ocuklara erisilebilir olmasi

gerektigi her iki programda da vurgulanir.

Maarif Modeli, fiziksel diizenlemelere
(sessiz/aktif merkezlerin ayrilmasi, materyal
giincelleme, kisi sinir1, bileklik uygulamasi
vb.) dair ayrintili uygulama 6nerileri sunar;
IB PYP’de bu kadar somut yonlendirme

bulunmaz.

Ogretmenin gézlem yaparak ¢ocuklari farkl

merkezlere yonlendirmesi gerektigi belirtilir.

IB PYP, Ogrenme ortamlarini c¢ocugun
sorgulamasinit ve merakini destekleyen bir
yap1 olarak tanimlar; sinif i¢i kiitiiphane gibi
belirli unsurlarm zorunlu olmasi gerektigini

belirtir.

Acik hava alanlarinin 6grenme ortaminin bir

parcasi olmasi gerektigi vurgulanir.

Maarif Modeli’nde sinif i¢i ve dis1 6grenme
merkezleri detayli bigimde programa dahil
edilmistir; IB PYP’de bu konular daha ¢ok
okulun  kendi

uygulama  politikasina

birakilmistir.
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5.BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug¢

MEB ve IB programlari, erken ¢ocukluk egitimi baglaminda farkli egitim felsefelerine
dayanmasina ragmen bircok ortak noktaya sahiptir. Her iki model de 6grencilerin bilissel,
duygusal ve sosyal gelisimini desteklemeyi amaglamakta ve 6grenme siirecinde biitiinctl bir
yaklasimi benimsemektedir. Degerler egitimi acisindan incelendiginde, MEB’in “erdem-deger-
eylem” modeli ile IB’nin “Ogrenen profili” benzer nitelikler tasiyarak ogrencilerin etik
anlayislarini, sorumluluk duygularimi ve is birligi becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir.
Ayrica, oyun temelli 6grenmeye her iki programda da biiyiik 6nem verilmis ve erken ¢ocukluk
doneminde oyunlastirmanin, ¢ocuklarin gelisimi iizerindeki olumlu etkileri vurgulanmistir.
Cocuklar, dogumdan itibaren cevrelerini anlamlandirmaya calisan, anlam olusturan, ilgili
gozlemciler ve merakli kesifciler olarak gelisirler (Yogman ve digerleri, 2018). Yapilandirmaci
ve sosyal yapilandirmact kuramlar dogrultusunda, kiigiik yaslardaki ¢ocuklar pasif bilgi alicilar
degil, aktif 6grenen bireylerdir (Amineh ve Asl, 2015). Ogrenme siiregleri, sosyal ortamlarda
kesif yaparak veya kendilerini taniyarak sekillenir. Cocuklar, yasadiklar1 deneyimler (Piaget ve
Inhelder, 1969) ve sosyal etkilesimler (Vygotsky, 1986) yoluyla kendileri, baskalar1 ve ¢evreleri
hakkinda sorular sorar, merak duygularimi gelistirir ve kendi teorilerini olustururlar. Bu siireg,
onlarin kendilerini, diinyadaki yerlerini ve iliskilerini daha derinlemesine kavramalarina
yardimc1 olur ve uluslararasi farkindaliklarinin temelini olusturur. Bu agidan iki programin da

cocuklarin becerilerini gelistirmeye odaklandig: ve biitlinciil olmay1 hedefledikleri sdylenebilir.

Olgme ve degerlendirme siireclerinde de benzerlikler gériilmekte olup, siire¢ odakli
degerlendirme, gozlem ve portfolyo kullanimi her iki modelde de yer almaktadir. Bununla
birlikte, iki model arasinda bazi 6nemli farkliliklar da bulunmaktadir. MEB programi, daha ¢gok
yerel ve milli degerlere dayal1 bir egitim anlayis1 sunarken, IB programi kiiresel bakis agisini
on planda tutarak sorgulama temelli bir 6grenme yaklasimi benimsemektedir. Programin
Amaglar1 A¢isindan Maarif Modeli'nin temel amaci, ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel ve duygusal
yonden gelisimlerini desteklemek, onlar1 ilkokula hazirlamak, Tiirk¢eyi dogru konusmalarini
saglamak ve topluma uyum saglamalarmma yardimci olmaktir (MEB, 2024). Bu amaglar,
Tiirkiye nin milli egitim politikalar1 ile uyumlu olup, bireyin topluma kazandirilmas1 odaklidur.
Ayrica, ¢ocuklara milli, manevi ve kiiltiirel degerlerin kazandirilmasi da hedeflenmektedir. IB
PYP ise cocugu "6grenen" olarak merkeze alir. Ogrenme siireci, sorgulama temelli olarak

yapilandirilir ve 6grencilerin entelektiiel meraklarini besleyerek yasam boyu 6grenmeye istekli
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bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. PYP’nin amaclar1 daha ¢ok bireyin kiiresel farkindalik
ve evrensel degerlerle donatilmasi iizerine kuruludur (IBO, 2019). Maarif Modeli daha ¢ok
yerel ve ulusal kimlik gelisimine katki saglarken, PYP bireyin diinya vatandasi olarak
yetismesini desteklemektedir. Bu yoniiyle Maarif Modelin hedeflerinin daha somut, 6§retmene
rehberlik eden ve programin smirlarim1 belirleyen yapida oldugu sdylenebilir. PYP’de ise
amaglarin daha soyut diizeyde, ¢cocugun gelisimsel siireciyle sekillenen bigimde oldugu ifade
edilebilir. Olgme ve Degerlendirme Agisindan Maarif Modeli, cocugun gelisimi, 6gretmenin
etkinligi ve programin yeterliligi olmak iizere {ii¢ boyutta degerlendirme yapmay1
ongormektedir. Gozlem formlari, gelisim ¢izelgeleri ve portfolyo gibi araclar kullanilmaktadir.
PYP’de degerlendirme siirece dayalidir. Oz degerlendirme, akran degerlendirmesi, 6gretmen
gozlemleri, performans gorevleri gibi farkli araglar kullanilmaktadir. Degerlendirme 6grencinin
ogrenme siirecine iliskin farkindaligini artirmayr da hedeflemektedir. Maarif Modeli’nde
degerlendirme daha sistematik ve bi¢cimlendirici iken, PYP’de degerlendirme ayni zamanda

O0grenmenin bir pargasidir, denilebilir.

Programin Bilesenleri A¢isindan Maarif Modeli; alan becerileri, kavramsal beceriler,
sosyal-duygusal beceriler, okuryazarlik becerileri ve erdem-eylem bilesenlerinden olusur. Bu
bilesenler dogrultusunda O6gretmenlere programi nasil planlayacaklar1 ve uygulayacaklar
konusunda detayli rehberlik sunulmaktadir. IB PYP ise "6grenme yaklasimlar1", "anahtar
kavramlar", "disiplinleriistii temalar", "6grenen profilleri" gibi bilesenlerden olusur. Her
bilesen, cocugun aktif katilmin1i ve Ogrenme siirecini sekillendiren bir yapiya sahiptir.
Ogretmen, bu bilesenleri 6grenci ihtiyaglarina gére yorumlar ve planlama yapar. PYP nin esnek
bilesen yapisi, 6gretmenin pedagojik yaraticilifina daha fazla alan tanirken; Maarif Model,
belirli kazanimlar dogrultusunda ilerlemeyi dnceler. Bu yoniiyle Maarif Modeli, 6zellikle yeni
uygulayicilar i¢in daha yonlendirici olabilirken, PYP daha deneyimli 6gretmenlerin 6zgiin

planlamalariyla daha etkili uygulanabilir.

Ogrenme siiregleri agisindan bakildiginda, IB modeli sorgulama dongiisii ile
ogrencilerin aktif arastirma ve kesif yapmasini tesvik ederken, MEB modeli daha
yapilandirilmis ve 6gretmen rehberliginde ilerleyen bir siireci benimsemektedir. Ayrica, MEB
modelinde oyun ve Ogrenme merkezleri detayli bir sekilde tanimlandigi goriiliirken, 1B
programinda O0grenme ortamlarimin daha esnek ve proje bazli bir yapiya sahip oldugu

gorilmiistiir.

Planlama Ag¢isindan Maarif Modeli’'nde planlama, yillik hedeflerin aylik ve giinliik

planlara indirgenmesiyle yapilir. Aylik plan ¢izelgeleri ve gilinliik etkinlik akiglar1 6gretmene
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belirli bir yon verir. Bu yapilandirilmis sistem Ogretmenlerin planlamay1 sistemli sekilde
yiiriitmelerini saglar. PYP’de ise "Unite Planlar’" temel yapidadir. Her iinite, bir ana fikir
cergevesinde planlanir ve o6grenci ilgileri dogrultusunda sekillenir. Giinliik plan zorunlu
degildir. Ogretmen planlamay1 c¢ocuklarin ilgileri dogrultusunda esnek bicimde giinceller.
Planlamada Maarif Modeli daha sistematik ve cizelgeye dayali iken, PYP daha dinamik ve
ogrenci merkezlidir. Her iki planlama anlayisinin da avantajlart vardir: Maarif Modelin
uygulayicilara kolaylik sagladigi sdylenebilirken, PYP’nin daha derinlemesine kesif imkani

tanidig1 ifade edilebilir.

Amac¢ ve Kazanimlar Agisindan Maarif Modeli’nin ama¢ ve kazanimlari geligim
alanlarma gore net bigimde tanimlanmistir. Her kazanim o6lgiilebilir ve 6gretmen tarafindan
gozlemlenebilir bicimde yapilandirilmisti. Bu durum, 6gretmenler icin siireci izleme ve
degerlendirme kolaylig1 saglar. IB PYP’de ise kazanimlar disiplinleriistii temalarla iligkilidir ve
"anahtar kavramlar" {izerinden 6grenme hedefleri belirlenir. Bu hedefler genellikle soyut
diizeydedir ve Ogrencilerin diisiinme becerilerini, tutumlarin1 ve anlayislarini gelistirmeye
yoneliktir. Maarif Modeli’nde kazanimlarin daha ¢ok davranigsal ve gozlenebilir 6zellikler
icerdigi, PYP’de ise siire¢ odakli, anlam kurma ve kavramsal 6grenme 6n planda oldugu

sOylenebilir.

Degerler Egitimi Acisindan Maarif Modelin merkezinde degerler egitimi
bulunmaktadir. Erdem-eylem bileseni araciligiyla 6grencilere dogruluk, adalet, merhamet,
sabir, vefa gibi milli ve evrensel degerler kazandirilmak istenir. Bu degerler dogrudan planlara
ve etkinlik iceriklerine entegre edilmistir. PYP’de degerler "6grenen profilleri" araciligiyla
kazandirilir. Profilde yer alan arastiran, duyarli, ilkeli, acik goriislii birey 6zellikleri cocuklara
model yoluyla aktarilir. Deger egitimi dogrudan degil, 6grenci deneyimleri iizerinden sekillenir.
Bu noktada Maarif Modelin daha sistematik ve dogrudan deger aktarimini hedefledigi, PYP nin
ise daha ortiik ve deneyim odakli bir yaklasim sergiledigi ifade edilebilir.

Uygulama agisindan Maarif Modeli’'nde 6gretmenin rolii daha yonlendirici ve
planlayicidir. Etkinliklerin uygulanmasinda 6gretmenin rehberligi énemlidir. Ogrencilerin
yaparak yasayarak ogrenmeleri esas alinmakla birlikte, siire¢ daha kontrolliidiir. PYP’de ise
ogretmen daha cok kolaylastiricidir. Ogrenci meraki dogrultusunda etkinlikler olusturulmakta
ve 0grenciler kendi 6grenme yollarini insa etmektedirler. Sorgulama ve proje temelli 6grenme
bu uygulama siirecinin temelidir. Maarif Modeli, smif i¢i diizen ve hedeflere ulasmayi

kolaylastirirken; PYP 6grencilerin 6zglin yollarla 6grenmelerine firsat tanimaktadir.
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Aile Katilimi Agisindan Maarif Modeli’nde aile katilimi programin 6nemli bir
bilesenidir. Aile egitim seminerleri, ev ziyaretleri, bireysel gorligmeler gibi ¢esitli yollarla
aileler siirece dahil edilmektedir. PYP’de aileler, portfolyo sunumlari, sinif i¢i etkinlikler ve
degerlendirme toplantilar1 yoluyla siirece katilmaktadir. Veli goriisleri, ¢ocugun degerlendirme
siirecinde dikkate alinmaktadir. Maarif Modeli’nde aile katilimi1 daha ¢ok bilgilendirme ve
rehberlik tizerine kuruluyken, PYP’de daha ¢ok 6grenme siirecine aktif katiliminin var oldugu

goriilmektedir.

Egitim Ogretim Ortamlar1 Acisindan Maarif Modeli’nde egitim ortami, dgrenme
merkezleriyle yapilandirilmistir. Her merkez belirli kazanimlara hizmet edecek sekilde
diizenlenir. Fiziksel diizenlemelerde hijyen, giivenlik, yasa uygunluk dikkate alinmaktadir. PYP
ise 6grenme ortamini bir "liglincli 6gretmen" olarak kabul etmektedir. Ortam ¢ocugun ilgilerini
yansitmall, kesif ve sorgulamay1 desteklemelidir. Ogrenci iiriinleri, arastirma kdseleri ve dogal
materyaller sikca kullanilmaktadir. Maarif Modeli’nde planli ve diizenli bir c¢evre
olusturulurken, PYP’de Ogrenme ortami daha ¢ok cocuk tarafindan sekillendirilen ve

degistirilebilen bir yapinin hakim oldugu sdylenebilir.

Her iki programin gii¢lii ve sinirli yonleri de bulunmaktadir. MEB programu, kiiltiirel ve
milli degerlere bagli kalarak dgrencilerin kimlik gelisimine katki saglarken, oyun ve 6grenme
merkezleri konusunda olduk¢a sistemli bir yapr sunmaktadir. Ayrica, siire¢ ve sonug
degerlendirme yontemlerinin birlikte kullanilmasi, c¢ocuklarin gelisim siireglerini daha
kapsamli bir sekilde takip etmeye olanak tanimaktadir. IB programi ise 6grenci merkezli
sorgulama yaklagimi sayesinde cocuklarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine firsat
tanirken, kiiresel bakis ag¢is1 kazandirarak uluslararasi baglamda etkili bir egitim sunmaktadir.
Ancak, MEB programinin 6grenci merkezli sorgulama siireglerine daha fazla yer vermesi ve
kiiresel bakis acisini giliclendirmesi gerektigi sdylenebilir. Maarif modelde yillik plan yer

almazken, ik Yillar Programinda giinliik plan yer almamaktadur.

MEB ve IB programlar1 erken ¢ocukluk egitiminde farkli yaklasimlar benimsemelerine
ragmen, O0grenci gelisimini destekleyen cesitli ortak yonlere sahipti. MEB modeli, esnek
ogrenme siirecleri ve yerel degerlere bagliligi ile giiclii bir sistem sunarken, IB modeli 6grenci
merkezli sorgulama siireci ve kiiresel bakis agisi ile cocuklara elestirel diisiinme ve bagimsiz

Ogrenme becerileri kazandirmaktadir.

Bu arastirmanin bulgularini destekler nitelikte olan Bekiroglu ve Giilliihan’in (2024)

caligmasinda, Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nin ¢ocuk merkezli, deger temelli ve biitlinciil
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yapist vurgulanmig; programin Onceki MEB programlari ve uluslararasi programlarla
karsilastirmali analizi yapilmistir. Calisma, programin degerlendirilebilirligi, sistematik yapisi
ve aile katilimina yaklagimi gibi yonleriyle bu arastirmada dile getirilen yillik miifredat ihtiyact
ve planli uygulama vurgusunu desteklemektedir. Ayrica, yapilandirilmis hedeflerin ve
pedagojik biitiinliiglin onemine dikkat ¢ekilmesi, bu ¢alismanin sonuglariyla ortiismektedir. Bu
calismanin bulgularin1 destekleyen bir diger onemli aragtirma ise Giiven, Yumugan ve
Sakarya’nin (2024) yiiriittiigii 2024 Maarif Modeli ile Tiirk Kiiltiiriiniin Okul Oncesi Egitimde
Yeniden Yorumlanmasi baslikli calismadir. Arastirmada, hikaye anlatimi, bilmeceler, destanlar
ve geleneksel oyunlar gibi kiiltiirel 6gelerin egitim programina entegre edilmesinin; ¢ocuklarin
biligsel, sosyal-duygusal, dil, motor ve 6z bakim gelisimlerini destekledigi ortaya konmustur.
Ozellikle kiiltiirel aktarimin, kimlik gelisimi ve degerler egitimiyle birleserek erken ¢ocukluk
egitiminde biitiinciil bir yap1 sundugu vurgulanmistir. Bu yoniiyle ¢alisma, Maarif Modeli’nin
yerel ve kiiltiirel degerlerle uyumlu yapisini ortaya koyarken, bu calismada dile getirilen
egitimin kiiltiirel temellere dayali bi¢cimde yapilandirilmas: gerekliligini de teorik ve

uygulamali olarak desteklemektedir.

Sonug olarak, Maarif Modeli, Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin temel yap1 taslarindan biri
olarak yalnizca dgrenciyi degil, cocugun egitim siirecinde belirleyici bir rol {istlenen aileyi de
kapsayan biitiinciil bir yaklasima sahiptir. Ozellikle erken cocukluk déneminde aile katilima,
cocugun biligsel, sosyal ve duygusal gelisiminin desteklenmesinde kritik bir unsur olarak
degerlendirilmektedir (Epstein, 2011; Sheridan et al., 2010). Bu donemde okul ve aile arasinda
kurulan etkili is birligi, ¢ocugun 6grenme siireglerine aktif katilimini tesvik ederken, egitimin
ev ortaminda da siirdiirtilebilirligini saglamaktadir (Christenson & Sheridan, 2001). Maarif
Modeli, ulusal bir egitim programi1 olmasi dolayisiyla daha yapilandirilmis bir sistem sunmakta;
bu kapsamda aile katilimini planli, siirdiiriilebilir ve sistematik bir bi¢imde ele almaktadir
(MEB, 2023). Bu yoniiyle model, aileyi yalnizca destekleyici bir unsur olarak degil, egitim
siirecinin asli ve etkin bir paydas1 olarak konumlandirmaktadir. Ote yandan, Uluslararasi
Bakalorya (IB) ilk Yillar Programu, kiiresel 6lgekte uygulanan ve kiiltiirel gesitlilige duyarlilig
esas alan bir program olarak, yapilandirilmis bir igerikten ziyade uygulayici kurumlara esneklik
sunan bir ¢ergceve yaklagimi benimsemektedir (IBO, 2018). Bu esnek yapi, okullara kendi
pedagojik yaklasimlarini, rutinlerini, degerlendirme bi¢imlerini ve Ogretim ortamlarini
programa entegre etme imkani tanimaktadir. Her iki program da aile katilimin1 6nemsemekle
birlikte, Maarif Modeli bu katilim1 ulusal degerler ve merkezi planlama temelinde kurarken; 1B

[k Yillar Programy, siireci daha ¢ok yerel baglamlara ve okul-aile dinamiklerine birakmaktadhr.
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IB Ilk Yillar Programi1 ve Maarif Model, belirli nitelikleri gelistirmeyi amaglasa da,
yontemleri ve felsefeleri farklidir, erken ¢ocuklukta eylemliligi kolaylagtirmaya dair

tamamlayici goriisler sunmaktadir (Dumankaya, 2024).

Mevcut uygulamalarda giinliik egitim planlar1 ve aylik planlamalar yer almakta; ancak
bu planlar1 yonlendirecek, biitiinsel bir bakis a¢ist sunacak yillik bir miifredat ¢ergevesinin
bulunmayist dikkat cekicidir. Bu durum, planlamalarin tutarliligt ve pedagojik biitlinligi
acisindan belirli sinirliliklar dogurmaktadir. Giinliik ve aylik planlar, kisa vadeli hedeflerin
belirlenmesinde etkili olmakla birlikte, uzun vadeli kazanimlarin sistematik bi¢cimde takibi ve
degerlendirilmesi i¢in daha kapsamli bir {ist ¢cer¢ceveye ihtiya¢ duyulmaktadir. Yillik miifredat
gergevesi, bir yapinin ¢atist gibi, tiim planlamalar {ist ¢ergevede birlestirecek; 6gretmenlere
Ogretim siireglerinde yon verecek, 6grenme ¢iktilarinin siirekliligini saglayacak stratejik bir
rehber islevi gorecektir. Bu cergeve, doneme yayilan kazanimlarin dnceliklendirilmesi, temalar
aras1 baglantilarin kurulmasi ve gelisimsel biitiinliigiin korunmasi agisindan da biiylik 6nem
tagimaktadir. Bu nedenle, Maarif Modeli kapsaminda okul dncesi egitimden baglayarak tiim
kademeleri kapsayacak sekilde, acik ve Olgiilebilir hedefleri igeren yillik bir miifredat
cergevesinin olusturulmasi Onerilmektedir. Ayrica cocuklarin siireci yapilandirabilecegi,
elestirel diisiinme ve bagimsiz 6grenme odakli 6grenme yasantilariin gelistirilmesi i¢in

O0grenme ortamlarinin olusturulmasi 6nerilebilir.
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EKLER
EK-1. Veri Karsilastirma Formu

Soru 1-Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB ilk Yillar Programi’nin

programin amaglar1 agisindan benzerlikleri ve farkliliklar: nelerdir?

a Amaclar ve Yaklasim agisindan

b. Ogrenme Kuramlar1 ve Yaklasimi agisindan
c. Dil ve kiiltiirel perspektif a¢isindan

d. Ogrenme ortami1 ve metodoloji acisindan

e. Dezavantajli cocuklara yaklasim agisindan

Soru 2- Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB ilk Yillar Programi’nin

programin bilesenleri agisindan benzerlikleri ve farkliliklart nelerdir?

a Akademik igerik agisindan

b. Diistinme ve kavrama acgisindan

c. Sosyal ve duygusal gelisim agisindan
d. Beceri gelisimi agisindan

e. Deger ve tutumlar agisindan

f. Yaklasim agisindan
Soru 3- Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB ilk Yillar Programi’nin

planlama acgisindan benzerlikleri ve farkliliklari nelerdir?

a. Planlama agamasi agisindan

b. Planlama yaklasimi agisindan

c. Plan icerigi acisindan

d. Olgme ve degerlendirme agisindan
e. Esneklik ve farklilastirma agisindan
f. Planlama araclar1 agisindan

Soru 4- Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi1 ve IB Ilk Yillar Programi’nin amag

ve kazanimlar agisindan benzerlikleri ve farkliliklar: nelerdir?

a. Gelisim alanlar1 agisindan
b. Kazanimlari belirleme yontemi acisindan
c. Dil gelisimi agisindan
d. Matematik gelisimi agisindan
Bilimsel gelisim agisindan
f. Sanat gelisimi agisindan
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g. Miizik gelisimi agisindan

h. Sosyal bilimler gelisimi agisindan
1. Motor gelisim agisindan

] Sosyal duygusal gelisim agisindan
k. Ogrenme acisindan

Soru 5- Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB ilk Yillar Programi’nin

degerler egitimi agisindan benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?

a. Temel degerler acisindan
b. Egitimde yer alan degerler agisindan
c. Degerlerin tanimlanma sekli agisindan

Soru 6- Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB ilk Yillar Programi’nin

uygulama acisindan benzerlikleri ve farkliliklar: nelerdir?

a. Oyun ve oyunlastirmanin rolii agisindan
b. Oyun tiirleri agisindan
c. Ogretmenin rolii agisindan

d. Bireysel farkliliklar agisindan

e. Planlama ve etkinlik cesitleri agisindan

Soru 7- Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB ilk Yillar Programi’nin
Olcme ve degerlendirme agisindan benzerlikleri ve farkliliklar: nelerdir?

Degerlendirme Boyutlar1 agisindan

ISR

Degerlendirme Araglar agisindan

Stire¢ Degerlendirmesi agisindan

e o

Sonug Degerlendirmesi agisindan
Cocuk Merkezli Degerlendirme agisindan
Program Degerlendirmesi acisindan

Ogretmen Degerlendirmesi a¢isindan

= @ oo

Geri Bildirim Siireci agisindan

Soru 8- Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB ilk Yillar Programi’nin aile
katilimi agisindan benzerlikleri ve farkliliklar: nelerdir?

Soru 9- Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programi ve IB Ilk Yillar Programi’nin

egitim 6gretim ortamlar1 agisindan benzerlikleri ve farkliliklar: nelerdir?



