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Bu calismada, Fen Bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya iliskin tutum, bilgi ve cevresel
davranis diizeyleri ile bunlarin ¢esitli degiskenlere gore farklilagip farklilasmadigi, ayrica 6gretmenlerin
kiiresel 1sinmaya iliskin tutum, bilgi ve ¢evresel davramig diizeyleri arasindaki iligkinin arastirilmasi
amagclanmistir. Bu amaca uygun olarak arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmstir. Calisma grubunu, basit tesadiifi 6rnekleme yontemiyle belirlenen 201 fen bilgisi 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmadaki verilerin elde edilmesinde ‘Kisisel bilgi formu’, “Kiiresel Isinma Bilgi
Olgegi”, “Kiiresel Issnma Tutum Olgegi” ve “Cevre Dostu Davrams Olgegi” kullanilnugtir. Ogretmenlerin
kiiresel 1sinma konusuna iligkin bilgi ve tutumlar1 ayrica ¢cevresel davranis diizeyleri; cinsiyetlerine, mesleki
tecriibelerine, kiiresel 1sinmayr durdurmak i¢in kimin daha fazla sey yapmasi gerektigi hakkinda
goriislerine, kiiresel 1sitnmanin onlar1 ne kadar endiselendirdigine, kiiresel 1sinmanin diinyay1 ne kadar
stirede etkileyecegi diislincelerine, kiiresel 1sinmay1 engellemek icin yagamlarinda kisitlama yapmaya
goniillii olup olmamalarina, giinliik hayatta kiiresel 1sinma ve ¢evre sorunlart ile ilgili gelismeleri takip etme
sikliklarina ve oOgrencilerine ¢evre sorunlari ile ilgili proje yaptirip yaptirmamalarina gore
degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde bagimsiz 6rneklemler igin t-testi ve tek yonlii varyans
analizi (One Way ANOVA) kullanilmistir. Aragtirma sonunda fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya
yonelik bilgi ve tutum diizeylerinin ve c¢evresel davranig diizeyleri ortalamalarinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica dgretmenlerin kiiresel 1sinma konusuna iliskin bilgi ve tutumlarinin ayrica c¢evresel
davranis diizeylerinin arastirilan bagimsiz degiskenlere gore anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir.
Dahasi ¢aligmada, 6gretmenlerin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgileri ile kiiresel 1sinmaya yoénelik tutumlari
arasinda orta diizeyde, kiiresel 1sinmaya yonelik tutumlari ile ¢evresel davraniglart arasinda kuvvetli
diizeyde, kiiresel 1sinmaya iliskin bilgileri ile ¢evresel davraniglart arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde

anlaml bir iligki tespit edilmistir. Caligmada elde edilen sonuglar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.
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ABSTRACT

MASTER’S THESIS

AN INVESTIGATION OF SCIENCE TEACHERS’ KNOWLEDGE,
ATTITUDES, AND ENVIRONMENTAL BEHAVIORS REGARDING GLOBAL
WARMING IN RELATION TO VARIOUS VARIABLES

Pinar UGUR

Mus Alparslan University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Science Education Department

Supervisor: Associate Prof. Oylum CAVDAR

This study aims to examine science teachers’ levels of attitude, knowledge, and environmental
behavior regarding global warming, whether these levels differ according to various variables, and also to
investigate the relationships among their attitudes, knowledge, and environmental behavior related to global
warming. In line with this aim, the relational survey model, one of the quantitative research methods, was
employed. The study group consisted of 201 science teachers selected through a simple random sampling
method. In the data collection process, a “Personal Information Form,” the “Global Warming Knowledge
Scale,” the “Global Warming Attitude Scale,” and the “Environmentally Friendly Behavior Scale” were
used. Teachers' knowledge and attitudes toward global warming, as well as their levels of environmental
behavior, were evaluated based on variables such as gender, professional experience, opinions on who
should take more responsibility in combating global warming, the degree of concern they feel about global
warming, their thoughts on how soon global warming will affect the world, their willingness to make
personal lifestyle changes to prevent it, how frequently they follow developments related to global warming
and environmental issues in daily life, and whether they assign environmental projects to their students. In
the analysis of the data, an independent samples t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were
applied. As a result of the study, it was found that science teachers had high levels of knowledge and
attitudes toward global warming, as well as high average levels of environmental behavior. Furthermore, it
was determined that their knowledge and attitudes regarding global warming, along with their
environmental behavior levels, significantly differed according to the independent variables examined in
the study. In addition, the study revealed a moderate and positive correlation between teachers’ knowledge
about global warming and their attitudes toward it, a strong and positive correlation between their attitudes
toward global warming and their environmental behaviors, and a moderate and positive correlation between
their knowledge and environmental behaviors. Based on the findings, several recommendations were

proposed.
2025, 83 Pages

Keywords: Science teachers, global warming, knowledge, attitude, environmental behavior
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1. GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi,
arastirmanin problem ciimlesi, aragtirmanin sinirliliklari, arastirmanin varsayimlari,

aragtirmanin tanimlar1 yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Cevre insanlarmn ortak varligmi olusturan degerlerin tamamudir. insanlar, siirekli
cevre ile etkilesim i¢indedir ve insanlarin yasamlari i¢in gereken biitiin gereksinimleri
kapsamaktadir (Ugar ve Karakus, 2017). Yirminci yiizyilin ikinci yarisindan sonra, artan
sanayilesme hareketleri ile hizli kentlesme, ¢evre ve dogal kaynaklarin kullanimi artmis
ve dogadaki denge bozulmaya baglamistir. Sanayideki ilerleme ve sonrasinda yasanan
gelismeler, toplumlarin yasam kalitesini olumlu yonde degistirirken, ¢evreyi kirleterek
cevre kirliligi sorununu ortaya ¢ikarmistir (Kayan, 2018). Dogal kaynaklarin bilingsiz ve
asirt tiiketimi, niifus artis1, goglin hizlanmasi, teknolojik gelismeler, fosil yakit
tikketimindeki artis, atiklarin bilingsizce gevreye atilmasi ve egitimsizlik gibi nedenlerden
dolay1 dogadaki dengenin bozulmasi hizlanmustir (Oztiirk, 2024). Bu faktérler, cevresel
bozulmay1 hizlandirarak giinlimiizde karsi karsiya kalinan c¢evre sorunlarinin ortaya
cikmasina zemin hazirlamaktadir. Karagdzoglu'na (2020) gore ¢evre sorunlari; hava, su
ve toprak kirliligi, giiriiltii kirliligi, iklim degisiklikleri, dogal kaynaklarin bilingsizce
tiiketimi, atiklar ve geri doniisimle ilgili problemler, hayvan ve bitki tiirlerinin tiikenmesi,
ormanlarin yok edilmesi ve radyoaktif kirlilik gibi ¢esitli unsurlar1 kapsamaktadir. Bu
sorunlar arasinda, kiiresel 6lgekte etkileri hissedilen ve ekosistem dengesini ciddi bigimde
tehdit eden en Onemli g¢evresel problemlerden biri ise kiiresel 1sinmadir (Aksan ve

Celikler, 2013).

Kiiresel 1sinma insan faaliyetleri ve doga olaylari sonucunda meydana gelen
gazlarin atmosfere gonderilmesi sonucu olusan sera etkisi ile sicaklik degerlerinin
artmasidir (Karabulut, 2023). Havadaki CO2, CHs4, N2 gibi gazlarin havay1 icinde
hapsederek havadaki CO2 oranim arttirip, Diinyaya gelen giines i1sinlarinin olmasi
gerekenden daha fazla miktara ¢ikarak atmosferdeki 1sinin artmasina sebep olmaktadir
(Bradford ve Pappas, 2022; Durkaya ve Durkaya, 2018). Bu durum, yeryiizii sicaklik
ortalamalarinin artmasina, iklimsel dengenin bozulmasma ve asir1 hava olaylarinin
(kuraklik, sel, firtina, sicak hava dalgalar1 vb.) daha sik ve siddetli yasanmasina neden

olmaktadir (IPCC, 2021). Kiiresel 1sinmanin etkileri yalnizca iklimle sinirli kalmamakta;



ekosistemlerin isleyisi, biyolojik ¢esitlilik, tarimsal iiretim, su kaynaklarinin
stirdiiriilebilirligi ve insan saglig1 {izerinde de olumsuz etkiler yaratmaktadir (Sahin ve
Yilmaz, 2019). Ozellikle kutup bélgelerinde buzullarin erimesi, deniz seviyesinin
yiikselmesi ve okyanus akintilarinda meydana gelen degisiklikler kiiresel 6l¢ekte ¢evresel
ve sosyoekonomik krizleri beraberinde getirmektedir (UNEP, 2022). Kiiresel 1sinmanin
etkilerinin azaltilmasinda ¢evresel farkindalik ve siirdiiriilebilir yasam big¢imlerinin
benimsenmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Bu noktada, egitim, bireylerin ¢evreye yonelik
bilgi, tutum ve davranislarini sekillendiren en etkili araglardan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir

(UNESCO, 2021).

Cevre egitimi, ¢cevre konular ile ilgili bilgi sahibi olunmasi, ¢evre karsi olumlu
tutum, diisiince ve davranig gelistirilmesi, bu duygu ve davranislarin giinliik hayatta
uygulanabilir duruma getirilerek ¢evreye duyarli bireyler ve toplumlar olusturulmasi
olarak tanimlanmaktadir (Akinoglu ve Sar1, 2009). Cevre egitimi sayesinde dgrenciler,
kiiresel 1sinmanin nedenlerini, sonuglarini ve bireysel sorumluluklarimi kavrayarak,
glinliik yasamlarinda c¢evre dostu uygulamalara yonelme egilimi gostermektedirler
(Ozden, 2008). Ayn1 zamanda bu egitim, sadece bilgi diizeyini artirmakla kalmayip,
tutum ve davramig degisikliklerini de beraberinde getirmektedir. Bu baglamda,
ogretmenlerin ¢evre konularinda donanimli olmasi, 6grencilere aktaracaklar bilgilerin
dogrulugu ve etkili 6gretim stratejileri agisindan kritik bir rol oynamaktadir, ayrica
Ogretmenlerin bu konudaki tutum ve davraniglarinin da artirilmasi, uzun vadede gevresel
stirdiiriilebilirlige katki sunacak 6nemli bir adim oldugu belirlenmistir (Yavetz ve ark.,

2014).

Cevre bilgisi, bireylerin dogal cevre, ekolojik siiregler, ¢cevre sorunlar1 ve bu
sorunlara yonelik ¢6ziim yollar1 hakkinda sahip olduklar: bilgi biitiiniidiir. Bu bilgi,
bireyin c¢evresel farkindalik gelistirmesi, ¢evreyle ilgili tutum ve davranislarini
sekillendirmesi agisindan temel bir rol oynamaktadir. Kiziroglu’na (2023) gore ¢evre
bilgisi, ¢evre egitiminin en énemli bilesenlerinden biri olup, ¢evreye duyarli bireylerin
yetistirilmesinde kritik bir 6neme sahiptir. Kiiresel 1sinma bilgisi ise, atmosferdeki sera
gazlarinin artis1 sonucu diinya yiizey sicakliginin yiikselmesiyle ilgili bilimsel bilgileri
icermektedir. Ay ve Erik (2020), bireylerin kiiresel 1sinma siirecini ve nedenlerini
anlamalarinin, iklim degisikligiyle miicadelede bilingli adimlar atilmasina olanak
tanidigin1 vurgulamaktadir. Tutum; bireylerin bir nesneye, olaya, kisiye veya duruma

kars1 gelistirdigi duygusal, bilissel ve davranigsal egilimler biitiinii olarak



tanimlanmaktadir. Cevresel tutum ise canli ve cansiz tiim varliklar1 kapsayan gevreye
duyarlilik, bireyin ¢evresel sorunlar ilgili olarak tasidig1 inanclar, duygular ve
davraniglarinin birlesiminden olusmaktadir (Milfont ve Duckitt, 2004). Kiiresel 1sinmaya
kars1 tutum benimsemek, insanlarin ¢evre dostu aliskanliklar edinmesine, siirdiiriilebilir
politikalar1 desteklemesine ve karbon ayak izini azaltmaya yonelik davranislar
gerceklestirmesine desteklemektedir (Smith ve Brown, 2020). Davranis, bireyin igsel
veya digsal bir uyarana verdigi gozlemlenebilir ya da gozlenemeyen tepkidir (Skinner,
1953). Cevresel davranis kavrami, cevreye yonelik gelistirilen biling ve duyarliligin
sonucunda bireylerde ve toplumda olusan olumlu tutumlarin ¢evre yararina davranislara
dontigmesi olarak tanimlanmaktadir (Kanbak, 2015). Alan bilgisi, tutum ve davranistan
olusan bu ti¢ faktor birbiri ile etkilesim i¢inde olduklar1 i¢in egitim siirecinin kalitesini

arttirmaktadir (Fives ve Buehl, 2012).

Fen bilgisi Ogretmenleri, dogrudan doga, ¢evre ve bilimsel siireglerle ilgili
icerikleri dgrencilere aktarmalarindan dolayi, ¢evre egitimi acisindan kritik bir role
sahiptirler. Bu 6gretmenler, 6grencilerin bilimsel okuryazarliklarini gelistirmenin yani
sira, ¢cevresel farkindalik ve sorumluluk duygusu kazanmalarinda da etki gostermektedir
(Kaya ve Elmali, 2020). Bu nedenle, fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya yonelik
bilgi, tutum ve g¢evresel davraniglarini incelemek, ¢evre sorunlariyla miicadelede temel
bir adim olarak degerlendirilmektedir (Bayraktar, 2024). Bununla birlikte, 6gretmenlerin
kiiresel 1sinma bilgi, tutum ve davraniglart tizerinde etkili olabilecek cinsiyet, mesleki
kidem, yasamlarinda kisitlama yapmaya goniillii olma vs. gibi cesitli degiskenler, bu
konuda gelistirilecek egitim stratejilerinin niteligini belirlemede 6nemli bir rol
oynamaktadir (Yilmaz ve Morgil, 2008). Sonu¢ olarak, 6gretmenlerin kiiresel 1sinma
konusundaki bilgi diizeylerinin, tutumlarinin ve ¢evresel davranislarinin hangi
etkenlerden nasil etkilendiginin ortaya konmasi, siirdiiriilebilir yasam kiiltiiriiniin egitim
yoluyla yayginlastirilmasinda 6nemli katkilar saglayacak, dolayisiyla ¢evresel yonden

daha bilingli kusaklarin yetismesine temel olusturacaktir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Fen Bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi, tutum
ve cevresel davramis diizeyleri ile bunlarin ¢esitli degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadigi, ayrica dgretmenlerin kiiresel 1sinmaya iligkin bilgi, tutum ve cevresel

davranig diizeyleri arasindaki iligkinin arastirilmasi amaglanmaistir.



1.3 Arastirma Problemleri

Calismada aragtirmanin amaci dogrultusunda asagidaki problemlere cevap

aranmistir:

1.

10.

Fen Bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi, tutum ve cevresel
davranis diizeyleri nasildir?

Fen Bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi, tutum ve gevresel
davranislari, cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

. Fen Bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi, tutum ve g¢evresel

davranislari, mesleki tecriibelerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Fen Bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi, tutum ve c¢evresel
davranislari, kiiresel 1sinmayr durdurmak i¢in kimin daha fazla sey yapmasi

gerektigi diislincesine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

. Fen Bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi, tutum ve cevresel

davranislari, kiiresel 1sinma endiselerine gore anlamli bir farklilik gostermekte

midir?

. Fen Bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi, tutum ve cevresel

davraniglari, kiiresel 1sinmanin diinyayr ne kadar siirede etkileyecegi

diistincesine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

. Fen Bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi, tutum ve cevresel

davranislari, kiiresel 1sinmay1 engellemek icin yasamlarinda kisitlama yapmaya

goniillii olup olmamalarina gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

. Fen Bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi, tutum ve c¢evresel

davranislari, giinlilk hayatta kiiresel 1sinma ve ¢evre sorunlarn ile ilgili

gelismeleri takip etme sikliklarina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Fen Bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi, tutum ve cevresel
davraniglari, Ogrencilerine ¢evre sorunlart ile ilgili proje yaptirip

yaptirmamalarina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgileri, tutumlar1 ve

cevresel davraniglari arasinda anlamli bir iliski var midir?



1.4 Arastirmanin Onemi

Kiiresel 1sinma diinyadaki tiim insanlari ilgilendiren bir ¢evre problemidir (Olgun
Eker ve Kantarli, 2020). Kiiresel 1sinma; insan yasamint olumsuz etkilemekte, hava
sicakliklarmin ytikselmesi, dogal felaketlerde artis, kuraklik, buzullarin erimesi, baz
canli tiirlerinin yagsam alanlarinin yok olmasi, deniz seviyelerinin ylikselmesine neden
olmaktadir (Koca, 2019). Buna ek olarak, hava kirliliginden dolay1 olusan astim, bronsit
gibi hastaliklara yakalanan insanlarin sayisinin artmasi, tarim alanlariin verimliliginin
diismesi sonucu sagliksiz bir yagam ortami olusmaktadir (Yesiltas, 2009). Kiiresel 1sinma
buzullarin erimesi, ozon tabakasinin incelmesi gibi problemlere sebep olurken buna ek
olarak yeni problemlerinde olugsmasina sebep olmaktadir (Nur ve Siimer, 2008). Kiiresel
1sinma iklim degisikligine neden olarak; bulasict hastaliklar, kuraklik ve ¢ollesmenin
artmasi, deniz seviyesinin yiikselmesi, tarimda verimin azalmasi, ekosistem dengesinin
bozulmasi, orman sayisinin azalmasi durumlarina sebep olmaktadir. Bazi aragtirmalarda,
2100 yilinda kiiresel 1sinma ile birlikte 1,4 °C ile 5,8 °C araliginda sicaklik artisi
olabilecegi belirtilmektedir (Sen ve Ozer, 2018). Kiiresel 1sinma ile miicadelede egitim,
bireyleri bilgilendirmenin 6tesinde; onlarin tutum ve davranislarini doniistiirerek

stirdiiriilebilir yasam bi¢imlerini benimsemelerine olanak taniyan bir siirectir.

Fen bilimleri dersleri, 6grencilere bilimsel diisiinme becerilerinin yani sira
cevresel farkindalik ve strdiiriilebilir yasam aligkanliklar1  kazandirmayir da
amaglamaktadir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi, ¢evre bilincinin gelistirilmesine biiyiik 6nem vermektedir. Programin temel
hedefleri arasinda, 6grencilerin dogal kaynaklar siirdiiriilebilir bir sekilde kullanmalari,
cevre etigi bilincine sahip olmalar1 ve ¢evresel sorunlara duyarli bireyler olarak
yetismeleri bulunmaktadir. Programin hedefleri arasinda, siirdiiriilebilirligi temel alan fen
Ogretimi anlayisi benimsenmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarini
artirmak ve siirdiiriilebilir yagsam becerileri kazandirmak amaciyla cesitli 6grenme
ciktilar1 ve etkinlikler planlanmistir. Ayrica, programda yer alan etkinlikler ve projeler
aracilifiyla 6grencilerin ¢evresel sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri gelistirmeleri ve bu
konularda aktif rol almalar tesvik edilmektedir (MEB, 2024). Ancak bu hedeflere
ulagilabilmesi, bu dersleri yiiriiten 6gretmenlerin bilgi diizeyi, tutumlar1 ve davranislari
ile dogrudan iliskilidir. Ogretmenlerin ¢evreye ve kiiresel 1sinmaya iliskin yeterli alan
bilgisine sahip olmalari, sinif i¢i uygulamalarii da olumlu ydnde etkilemekte;

Ogrencilerin konuya olan ilgisini artirmakta ve olumlu tutum gelistirmelerine katki



saglamaktadir (Pe’er ve ark., 2007). Arastirmalar, 6gretmenlerin g¢evresel sorunlara
yonelik bilgi ve farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasinin, onlarin 6grencilerine bu
konularda daha etkili rehberlik etmelerini sagladig belirlenmistir (Esa, 2010). Ayrica,
Ogretmenlerin kendi davranislartyla model olmalari, 6grencilerin ¢evresel davranislari
i¢sellestirmelerinde onemli bir etkendir. Bu nedenle 6gretmenlerin c¢evreye yonelik
olumlu tutum ve davraniglar sergilemeleri, 6grencilerin de bu yonde biling kazanmalarini

kolaylastirdig: diisiiniilmektedir (Yavetz ve ark., 2014).

Literatiirde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sitnma konusu ile ilgili tutum,
bilgi ve ¢evresel davranislarini inceleyen ¢alismalar yer almaktadir (Ahi ve Ozsoy, 2015;
Aksan ve Celikler, 2013; Aksu ve Erduran, 2019; Demir, 2024; Karabulut, 2023,
Camlidag ve Kilicoglu, 2024; Parmak ve Semiz, 2024; Demir, 2024; Ozkan, 2022;
Kahraman, 2020; Divarct ve Kaya, 2019; Sagir Uluginar ve Bozgiin, 2017; Al, 2015;
Arslan ve ark., 2012; Celikler ve Aksan, 2011; Arsal, 2010; Dar¢in ve Dar¢in, 2009).
Bunlar iizerinde degiskenlerin etkisini arastiran ¢alismalara da alan yazinda rastlanmistir
(Umurhan, 2022; Bilgi, 2021; Aksan, 2011). Fakat kiiresel 1sinmay1 6nlemek i¢in kimin
daha fazla sey yapmasi gerektigi, kiiresel 1sinma endisesi, kiiresel 1stnmanin Diinyay1 ne
kadar stlirede etkileyecegi, kiiresel 1sinmayi engellemek igin yasamlarinda kisitlama
yapmaya goniilliiliikk, giinliik hayatta kiiresel 1sinma ve c¢evre sorunlart ile ilgili
gelismeleri takip etme siklig1 gibi degiskenleri inceleyen fen bilgisi 6gretmenleri ile
yapilmis bir ¢caligmaya rastlanmamigtir. Calismanin bu yoniiyle literatiire katki sunacagi

distiniilmektedir.

Cinsiyet, mesleki tecriibe, cevresel endise ve bireysel goniilliiliik gibi
degiskenlerin 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya yonelik farkindaliklari {izerinde anlamli
etkileri olabilecegi yoniindeki alan yazin bulgulari, ¢evre egitiminin bireysel farkliliklar
gozetilerek planlanmasi gerektigini gostermektedir. Bu degiskenlerin etkilerinin bilimsel
olarak ortaya konmasinin, 6gretmen yetistirme programlarinda ve hizmet i¢i egitimlerde
farkli o6gretmenlere uygun igeriklerin gelistirilmesini destekleyecegi ve hem

Ogretmenlerin hem de 6grencilerin ¢evresel biling diizeylerinin artacag: diistiniilmektedir.

Calismanin, Ogretmen egitiminde ¢evre odakli pedagojik yaklasimlarin
giiclendirilmesi, ¢evre egitimi politikalarinin yeniden yapilandirilmasi ve 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi agisindan onemli bulgular sundugu

diistiniilmektedir. Elde edilen sonuglarin, ¢evreye duyarli bireyler yetistirme siirecinde



Ogretmenlerin roliiniin daha etkin hale getirilmesi ve ¢evresel farkindalik temelli program
gelistirme siireclerine veri temelli katki saglamasi bakimindan deger tasidigi

diistiniilmektedir.

1.5 Arastirmanin Sinirhliklar:

Aragtirma, nicel arastirma yontemlerinden iligskisel tarama modeliyle siirhdir.

Calisma, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda, Mus il merkezindeki ortaokullarda

gorev yapan 201 fen bilgisi 6gretmeni ile sinirhdir.

Arastirma veri toplama araci olarak, kiiresel 1sinma bilgi 6lgegi, kiiresel 1sinma

tutum Slgegi ve ¢evre dostu davranis dlgegiyle sinirlidir.

1.6 Arastirmanin Varsayimlari
Fen bilgisi 6gretmenlerinin uygulanan ankete verdikleri yanitlarinda icten ve

samimi olduklar1 varsayilmistir.

Fen bilgisi 6gretmenlerinin ankette yer alan ifadeleri dogru bir sekilde anladiklari

varsayilmistir.

1.7 Arastirmanin Tanimlari
Kiiresel Istnma: Insanlar tarafindan atmosfere salan karbondioksit gibi gazlarin
sera etkisi yaratarak diinya yiizeyinde ve yer kabugunda sicakligin artmasina kiiresel

1sinma denilmektedir (Karaman ve Gokalp, 2010).

Sera etkisi: Atmosferdeki gazlar, kisa dalga boylu giines 1sinlarin1 gegirirken,
yeryliziinden yansiyan uzun dalga boylu gilines 1sinlarini sera gazlarinin birikmesi
nedeniyle daha az gecirmekte ve bdylece yerylizii normalden daha fazla 1sinmaktadir. Bu

durum sera etkisi olarak tanimlanmaktadir (Umurhan, 2022).



2. KAYNAK ARASTIRMASI

2.1 Cevre Tanim

Cevre, insanin ve diger canlilarin yasamlarini siirdiirdiigli, dogal ve yapay
unsurlardan olusan, biyotik (canli) ve abiyotik (cansiz) bilesenlerin etkilesim icinde
bulundugu bir sistem olarak tanimlanmaktadir (Keles ve Hamamci, 2002). Cevre, yapay
ve dogal olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Dogal ¢evre; kendiliginden olusan, insanlarin
etkilesimde bulunmadigi, canlilarin iginde yasadigi ¢evreyi olusturmaktadir. Yapay cevre
ise insanlarin ihtiyaglar1 dogrultusunda dogal ¢evreden yararlanarak olusturdugu cevre
olarak tanimlanmaktadir (Altinbilek, 2022). Cevre kavramini aciklayan {i¢ temel 6ge yer
almaktadir. Bu 6geler; insanlarin diger insanlarla olan iletisimi ve bu etkilesim siirecinin
birbirlerini etkilemesi, insanlarin disindaki tiim canl tiirleriyle karsilikli iletisim ve
etkilesimi, insanlarin canlilar disindaki fakat ortak yasam alanimi paylastiklart cansiz
varliklar ile hava, su, toprak, yer alti1 kaynaklar1 ve iklim olaylari ile etkilesimidir (Aydin,

2010).

2.2 Cevre Sorunlari

Insanlarin dogal kaynaklar1 asir1 miktarda tiiketmesi ve bunun sonucunda
dogadaki dengenin bozulmasi, cevre sorunlar1 ya da ekolojik sorunlar olarak
tamimlanmaktadir. Kitlik, susuzluk, canli tiirlerinin neslinin tiikenmesi, bitki Ortiisii ve
topragin zarar gormesi, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi, ozon tabakasinin zarar
gormesi ve cevre kirlenmesi ¢evre sorunlari olusturmaktadir (Cepel, 2008). Cevre

sorunlar1 Tablo 2.1°de aciklanmaktadir.

Cizelge 2.1 Cevre sorunlari

Sorun

Tanmim

Biyolojik Cesitliligin
Zarar GOormesi ve
Azalmasi

Farkli genetik 6zelliklere sahip canli tiirlerinden olusan, say1 ve tiirce zengin canlilarin olusturdugu
¢esitliligin degismesidir. Bu ¢esitlilik zaman i¢inde azalabilir veya artabilir (Karatag ve Aydogdu,
2015).

Cevre Kirliligi

Canlilarin  saghigint tehlikeye atan, cansiz ¢evrenin Ozelliklerini olumsuz etkileyen yabanci
maddelerin hava, su ve topraga fazla miktarda karigmasidir. Ayrica, ekosistemin dengesini bozan ve
insanlardan kaynaklanan ¢evresel zararlari meydana getirmektedir (Giiler, 2018).

Ekosistemde Ekolojik
Dengenin Zarar Gormesi

Canlilarin ekosistemlerine kargi gorevini yerine getirmemesi sonucu dogal dengenin bozulmasidir.
Bu durum, insanlar tarafindan bilingli veya bilingsiz bir sekilde gergeklestirilmektedir (Odum, Barrett,
2004).

Hizli Niifus Artist

Niifustaki hizli artigin dogal dengeleri degistirerek ekonomik, sosyolojik ve ¢evreyle ilgili sorunlara
yol agmasidir (Cepel, 2003).

Kiiresel Isinma

Insan etkisiyle atmosfere yayilan zararli gaz orammin artmastyla yeryiiziine yakin atmosfer
tabakalarinin ve karasal alan sicakliginin dogal olmayan bir sekilde artmasidir IPCC, 2021).

Su Kaynaklarmim
Azalmasi

Su kaynaklarmim giin gectikge azalmasi, ekonomi ve sosyoloji ile ilgili birgok problemi meydana
getirmektedir (Akiiziim ve ark., 2011).

Cizelge 2.1°de belirtilen problemlerin etkisiyle, cevrede olusan zarar verici

degisimler canlilar1 olumsuz etkilemekte ve dogal dengenin bozulmasina neden



olmaktadir (Aydin, 2010). Bu problemlerden giinlimiizde en énemlilerinden biri kiiresel

1sinma sorunudur (Aksan ve Celikler, 2013).

2.3 Kiiresel Isinma

Kiiresel 1sinma, dogada meydana gelen olaylar ve insan faaliyetleri sonucunda
olusan ve atmosfere serbest birakilan bazi gazlarin yol actig1 sera etkisi ile ortalama
sicakliklarda goriilen artis olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz ve ark., 2018). Kiiresel
1sinma insan hayatinda ciddi bir tehdit olusturan ve Diinyanin ¢evre dengesini degistiren
bir ¢evre sorunudur (Li, 2014).

Kiiresel 1sinma, insan etkinlikleri sonucu sera gazlarinin (CO2, CH4, N20O, HFC,
PFC, SFe) atmosferdeki miktarlarinin olmasi gerekenden fazla artmasi sonucunda,
yeryiizline yakin bulunan atmosfer tabakalarmin kalinlagsmasi ile diinyamizin 1sisinin
dogal olmayan bir sekilde artis gostermesidir (Karabulut, 2023). Kiiresel 1sinma, biiyiik
Olclide fiziksel, kimyasal, biyolojik siireclerin sonucunda yeryiizii sicakliginin artis
gostererek Diinyay1 olumsuz yonde etkilemektedir (Aguilar, 2022). Kiiresel 1sinma,
sanayilesme, fosil yakit kullanimi, ormanlara zarar verilmesi ve tarimsal faaliyetler gibi
insan etkinlikleriyle atmosfere salinan sera gazlarinin miktarinin artmasi sonucu sera
etkisinin giiclenmesiyle, yeryiiziinde ve atmosferin troposfer katmaninda meydana gelen
sicaklik artisidir (Oztiirk ve Zaimoglu Oztiirk, 2015). Kiiresel 1sinma, solunumun
gerceklestigi atmosferde yer alan havadaki sera gazlariin oraninin artmasi sonucu diinya

atmosfer sicakliginin giderek artmasidir (Tiirkes, 2022).

W i

Sekil 2.1 Aylik sicaklik degisimi (1900-2023) (Kaynak: Kovanci, 2023)

Sekil 2.1°de 1900°den 2023’e kadar olan aylik sicaklik degisikliklerini iceren,
Diinya genelinden giiniimiize yaklasirken sicaklik degerlerinde artis oldugu

goriilmektedir (Kovanci, 2023). Kiiresel 1sinma, deniz seviyelerinin yiikselmesi,
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kasirgalar gibi asir1 hava olaylarinin sikliginin artmasi, seller, kuraklik ve buzullarin
erimesi gibi cesitli etkileri meydana getirmektedir. Sicaklik degisimi sonucunda olusan
iklim degisikligi, ekosistemler lizerinde dnemli etkiler yaratmaktadir. Buna gore, canlilar
habitatlarin1 kaybeder ve deniz ve okyanuslarin asitlesme miktariin artmasma ve
1sinmasina sebep olmaktadir (Onuoha ve ark., 2022).

Kiiresel 1sinma buzullarin erimesi, ozon tabakasinin incelmesi gibi problemlere
sebep olurken buna ek olarak yeni problemlerinde olusmasina sebep olmaktadir. Kiiresel
1sinma; bulasict hastaliklar, kuraklik ve ¢ollesmenin artmasi, deniz seviyesinin
yiikselmesi, tarimda verimin azalmasi, ekosistem dengesinin bozulmasi, orman sayisinin
azalmas1 gibi durumlara sebep olmaktadir (Sen ve Ozer, 2018). Bazi arastirmalarda, 2100
yilinda kiiresel sicaklik artisinin 1,4 °C ile 5,8 °C arasinda olabilecegi belirtilmektedir
(Erbas, 2023). Atmosferde sera etkisine neden olan gazlar arasinda su buhari,
karbondioksit gazi (CO2), ozon gazi (O3), metan gazi (CH4), azot oksit gazi (N20),
halokarbonlar (CFC gibi) ve ¢esitli endiistriyel gazlar yer almaktadir. Sera etkisine neden
olan gazlar arasinda yer alan su buhari; diger gazlardan bes kat daha fazla 1s1 tutma
kapasitesine sahip oldugu icin sera etkisi agisindan atmosferdeki diger sera gazlarindan
daha fazla etkiye sahip oldugu belirtilmektedir (Dogan ve ark., 2020). Sera etkisi
yaratmayan gazlar arasinda atmosferdeki gazlarin %78’ini olusturan azot gazi ve %21 ini
olusturan oksijen gazi yer almaktadir. (Benzer ve Akkaya, 2022). Bu gazlarin arasinda en
fazla sera etkisi yaratan gaz karbondioksit (COz2) gazidir ve bu gazin atmosferde yiiksek
oranda bulunmasi komiir gibi fosil yakitlarin asir1 kullanimindan kaynaklanmaktadir

(Seker ve Hacieminoglu, 2021).

2.3.1 Sera gazlan

Karbondioksit (COz): Sera gazlar1 arasinda en yiiksek orana sahip olan gaz %82
oraninda yer alan karbondioksit gazidir. Karbondioksit gazi, sanayi devriminden
giiniimiize kadar %31 oraninda artmustir. Insan faaliyetleri sonucunda atmosfere salinan
karbondioksit gazinin yogunlugu fazla miktarda kullanilan fosil yakitlardan (petrol,
komiir, dogal gaz gibi) kaynaklanmaktadir. Karbondioksit gazinin miktarinin ve atmosfer
omriiniin elli ile yliz yil arasinda olmasi, kiiresel 1sitnmaya sebep olan sera gazlarinin
arasinda %350 orana sahip olmasina sebep olmaktadir. Bu sebepten dolay1 karbondioksit
gaz1 oraninin azaltilmasi kiiresel 1sinmaya kars1 alinacak dnlemlerin baginda gelmektedir

(Akin, 2006).
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Metan (CHa4): Atmosferde karbondioksit gazindan sonra en yiiksek sera etkisine
sahip gaz metandir. Sanayinin gelismesiyle birlikte metan gazi oran1 %151 artmis ve bu
artis devam etmektedir. Glinlimiizde atmosfere salinan metan gazinin yaklasik yarisi fosil
yakitlarin  kullanimi, batakliklar, atiklarin topraga gomiilmesi, ¢O0p yiginlar ile
hayvancilik ve tarim gibi insan etkinlikleri sonucunda olugsmaktadir (Cepel ve Ergiin,
2002).

Azot Oksit (NO2): Sanayinin gelistigi tarihten bugiine kadar, ortalama %17
oraninda bir artis gézlemlenmistir. Atmosferdeki azot oksit gazinin yaklasik {igte biri,
tarima agik topraklarin kullanimi ve kimya tliretiminden kaynaklanmaktadir. Giiniimiizde,
atmosferdeki azot oksit gazi yogunlugu siirekli artis gostermektedir (Valls-Val ve ark.,
2021).

Halokarbonlar: En o6nemli ve etkili sera gazlarindan biri kloroflorokarbon
gazlaridir (CFC). Bu gazlar, parfiim {iretimi, sprey tiriinler ve giinliik yasamda kullanilan
sogutucularda yer alarak atmosfere yayilmaktadir. Bu durumun sonucunda, Giines’ten
gelen ultraviyole 1sinlarin1 tutamayan ozon tabakasi, olmasi gereken en yiiksek degerinin
tizerinde ultraviyole 1smlarimi diinyaya gegirerek yerylizii sicakliginin artmasina neden
olmaktadir (Rigby ve ark., 2020).

Ozon(0Os3): Ozon, atmosferin ozon tabakasini meydana getirmektedir. Ozon gazi,
atmosfere dogrudan insan etkisiyle salinmamaktadir. Sera etkisi olusturan ozon gaz;
giinesten gelen asir1 ultraviyole 1sinlarin1 sogurarak Diinyanin yasanabilir bir gezegen
olmasini, yeryiizii sicakligiin belli bir derecede kalmasin1 saglayarak canlilara yagama
ortami1 saglamakta ve bununla birlikte troposferdeki ozon gazi kiiresel 1sinmaya sebep
olmaktadir. Sera gazlar icinde atmosferde kalma siiresi en kisa olan gaz olarak
tanimlanmaktadir (Ozsalmanli, 2024).

Karbon monoksit (CO): Atmosferde sera etkisine sebep olan karbonmonoksit
gazinin kaynagini insan faaliyetleri olusturmaktadir ve bu faaliyetler sonucunda
atmosfere yayilmaktadir. Zehirli bir gaz olan karbonmonoksit gazinin atmosferde
istenilen miktardan fazla oranda bulunmasi insan saglhigi ve canlilar agisindan tehlike

olusturmaktadir (Yal¢in, 2010).

2.3.2 Sera etkisi
Giinesten yeryiiziine ulasan kisa dalga boyuna sahip yiiksek enerjili 1ginlarin bir
kismi, atmosferdeki toz ve parcaciklar araciligiyla, bazilar1 bulutlar tarafindan uzaya geri

yansitilirken, digerleri atmosfer tarafindan tutulur ve havayi isitir (Zorlu, 2017). Isinlarin
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yaklasik %50’si ise Diinya'nin ylizeyine ulasir. Bu nedenle, Diinya'nin yiizeyi 1sinarak
kizilGtesi 1sinlar yayar. Bu kizilétesi 1smlarin bir kismi atmosfer tarafindan tutulurken,
kalan kismi tekrar yeryliziine yansir (Kisoglu ve ark., 2010). Bu siirecin nedeni,
atmosferde bulunan sera gazlarinin ytiksek enerjili Glines 1sinlarini gecirebilmesi, ancak
diisiik enerjili kizilotesi 1sinlart yansitmasidir. Yeryiiziinde gerceklesen bu olaya sera

etkisi denir (Eroglu, 2009). Sera etkisi sekil 2.2°de gdsterilmistir.

Sekil 2.2 Sera etkisi (Kaynak: Cepel ve Ergiin, 2002)

2.3.3 Kiiresel istnmanin sonug¢lari

Diinyanin ortalama sicakligi milyonlarca yildir baz1 zamanlarda soguma bazi
zamanlarda ise 1sinma donemine girmektedir. Diinya sicaklig1 sanayi devriminden beri
yaklagik 1°C artmistir (Serbetei, 2023). Kiiresel 1sinma sonucunda, iklimlerde ¢ok kisa
siirede ve hizli bir bicimde meydana gelen degisimler gdzlemlenmektedir. Tklimlerdeki
bu degisime kiiresel iklim degisiklikleri denir. (Hidiroglu, 2023). Ayrica, atmosferde
bulunan sera gazi miktarmin artisinin devam etmesi halinde 2030-2052 yillar1 arasinda
bu artisin 1,5 °C olmas1 beklenmektedir (Kirikkaleli ve Adebayo, 2020). Kiiresel isinmaya
bagl olarak kutuplardaki buzullarin erimesi ve suyun hacmindeki genisleme sonucunda
deniz seviyelerinde yiikselme meydana gelmekte ve bu durum kiy1 topraklarinin kaybina
yol agmaktadir (Kegley ve ark., 2015). Yiiksek bolgelerde buzullarin erimesi ise ¢1g
felaketlerinin artmasina neden olmaktadir. Ayrica, kiiresel Olgekte yagis miktarlarinda
onemli artislar meydana gelmekte; bu artis, firtina, kasirga, sel ve yogun saganak gibi
asirt hava olaylarimin sikligini ve siddetini artirmaktadir (Tiirkes, 2022). Su sicakliklarinin
artmasi ile birlikte buharlagma orani yiikselmekte, bu durum kuraklik riskini artirmakta

ve buna bagli olarak tarim alanlarindaki sulama ihtiyacin1 ¢ogaltmaktadir (Kaya, 2020).

Kiiresel 1sinmanin etkisiyle, bircok doga olay1 meydana gelmektedir. Kutuplarin

erimesi ile meydana gelen koyu renkli deniz gelen 1sinlarin ve 1sinin %95’ini absorbe



13

ederek denizlerdeki buzlar1 eritmektedir. Ayrica kutuplarin erimesiyle ortaya ¢ikacak
olan buzullarin altinda bulunan komiir ve fosil kaynaklarindan ¢ikan metan gazi sera
gazlar1 oraninda tehlikeli degisiklik meydana getirmektedir (Camlidag, 2024). Kiiresel
1sinma etkisi ile gelecekte gerceklesmesi beklenen bazi olaylar ise; hava sicakliklarinin
artmasi, tarim tirlinlerinin azalmasi; susuzluk, yiiksek sicakliklara bagl 6liimler, bulasici
hastaliklar, siddetli yagislar, erozyon, toprak bozulmasi, hayvan Oliimleri, deniz

seviyelerinin agir1 yiikselmesi olarak belirtilmektedir (Kahraman ve Senol, 2018).

2.3.4 Kiiresel 1Isinmanin onlenmesi

Kiiresel 1sinmanin olumsuz etkilerini azaltmak i¢in alinacak 6nlemler biiytik
onem tagimaktadir (Tugag, 2021). Kiiresel 1sinmanin 6nlenmesi, ¢ok boyutlu ve biitiinciil
bir yaklasim olmasindan dolay1; Oncelikle fosil yakit kullaniminin azaltilmasi,
yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimiin tesvik edilmesi ve karbon saliminin
kontrol altina alinmasi ¢evresel siirdiiriilebilirligin saglanmasinda temel olusturmaktadir
(Demir, 2024). Fosil enerji kaynaklar1 olan petrol, komiir ve dogalgaz tliketiminin
azaltilmasi, yerine yenilenebilir enerji kaynaklari olan riizgér, glines ve dalga enerjisinin
kullaniminin artirilmasi, orman alanlarinin artirilmasi, geri doniistiiriilebilir malzemelerle
iiretim yapilmasi, enerji verimli elektronik cihazlarin kullanilmasi ve bireysel araglar
yerine bisiklet ile toplu tagima araglarinin tercih edilmesi gibi uygulamalar da bu 6nlemler
arasinda yer almaktadir (Dilek, 2018). Bu tiir ¢evresel onlemler, yalnizca teknoloji ve
altyap1 yatirnmlariyla degil, ayni zamanda bireysel diizeyde gelistirilecek cevresel
davranislarla da desteklenmelidir (Kaya, 2014). Geri doniistim, enerji tasarrufu ve su
kaynaklarmin bilingli kullanimi1 gibi giinlik yasam pratikleri, birey temelli iklim
eylemlerinin temelini olusturmaktadir (Koca, 2019). Kiiresel 1sinma ile miicadelenin
azaltim ve uyum (adaptasyon) ile gergeklestirilebilecegi ifade edilmistir. Azaltim, iklim
degisikligine sebep olan insan kaynakli sera gazlarin azaltilmasi i¢in etkili 6nlemlerin
alinmasi; uyum ise iklim degisikliklerinin etkilerine karsi yontemler gelistirilmesi ve

uygulanmasidir (Tugag, 2021).

Diinya genelinde 1,5 °C sicaklik artisint 6nlemek i¢in, 2030 yilina kadar CO2
saliniminin %48 oraninda azaltilmast ve 2050 yilina kadar sifira indirilmesi gerektigi
tespit edilmistir. Ayrica, metan gazi seviyelerinin 2030 yilina kadar iigte bir oraninda,
2050 yilina kadar ise %50 oraninda diisiiriilmesi hedeflenmektedir (Sanl ve ark., 2017).

Tiim bu bireysel ve egitsel ¢abalarin etkili olabilmesi ise makro diizeyde uygulanacak
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cevre politikalari, kentsel planlama ilkeleri ve yasal diizenlemelerle desteklenmesi
gerektigi, boylece kiiresel 1sinma ile miicadelede birey, egitim ve politika diizlemleri
arasinda biitlinsel bir esgiidim saglanarak uzun vadeli siirdiiriilebilir ¢dztimler

tiretilebilecegi belirlenmistir (Serbetei, 2023).

2.4 Cevre Egitimi

Bireylerin ve tiim canlilarin i¢inde yasadiklari ¢evreyi daha iyi tanimalari,
korumalar1 ve daha saglikli yasayabilmeleri i¢in gosterdigi etkinliklerin tiimiine ¢evre
egitimi denir (Palmer, 2003). Cevre egitimi; bireylerde c¢evresel duyarliligi artirmayi,
bilgi, beceri ve istek kazandirmayi, kisisel ve toplumsal sorumluluk bilincini gelistirmeyi
amagclayan, disiplinler aras1 ve yasam boyu siiren bir egitim yaklasimidir (Moseley, 2010).
Cevrenin korunmasini saglamak amaciyla bireylerde ¢evreye yonelik bilgi, beceri, tutum
ve davraniglarint gelistirerek ¢evre bilincinin meydana getirilmesi ve gelistirilmesini,
cevreye duyarlt ve ilgili bireyler yetistirilmesini, siirdiiriilebilir ve olumlu davranig
degisikliklerinin kazandirilmasini ve bireylerin c¢evresel sorunlarin ¢oziimiine aktif
katilim saglamasin1 amagclayan siirectir (Tilbury, 1995). Cevre egitimi yoluyla insanlarin
bulunduklar1 ¢evrenin yapisin1 ve gorevlerini benimsemeleri, ¢evreye uyum saglama
yollart ile ilgili dogrudan diisiince gelistirmeleri ve bu egitime bilingli bir sekilde
katilmalar1 i¢in gereken becerileri kazandirmak amaglanmaktadir (Cabbar ve Kutay,
2022). Bu egitim, bireylerin g¢evre ile ilgili bilgilerini yapilandirmalari, olumlu tutum
gelistirmeleri, ¢evre dostu davraniglar sergilemeleri ve siirdiiriilebilirligin saglanmasi
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Disinger, 2001). Gergeklestirilen bir¢ok caligmada
kisilerin ¢evreye karst olan davranislarinda, bilgileri ile birlikte cevreyle ilgili ilgi ve
tutum gibi 6zelliklerinin de etkili oldugu vurgulanmaktadir (Poortinga ve ark., 2004).
Boylece bireylerin ¢evre sorunlari i¢in ¢éziim arayacagi ve ¢evre sorunlarina yonelik
uygulamalarda yer alabilecegi belirlenmistir (Demirezen ve Kaya, 2022).

Cevre egitiminin ¢evresel farkindaliga katki saglayan bes temel ilkesi
bulunmaktadir. Bu ilkeler; bilgilendirme, tutum gelistirme, davranigsal doniisiim, katilim
ve sorumluluk, siireklilik olarak belirlenmistir (Punzalan, 2020). Oncelikle dgrencilerin
cevresel sorunlar hakkinda bilinglenmesi igin bilgilendirme siireci ve bu siirecte
Ogrencilerin kiiresel 1sinma, kirlilik ve dogal kaynaklarin tiikkenmesi gibi konular
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Cevreye karst duyarlilik gelistirecek
olumlu tutumlarin kazandirilmasi ve bu tutumlarin, bireylerin gilinlik yasamlarinda

cevreye yonelik sorumlu davraniglar sergilemelerinin saglanmasi gerektigi belirtilmistir.
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Ayrica ¢evre egitimi, bireylerin yalnizca pasif bilgi alicilar degil, ayn1 zamanda toplumsal
¢evre sorunlarinin ¢Oziimiine katki sunabilecek aktif katilimcilar olmalarini
hedeflenmektedir. Son olarak, ¢evre egitiminin etkisinin kalic1 olabilmesi i¢in egitimin
stireklilik tasimasi; yani yalnizca belirli ders ya da etkinliklerle sinirli kalmamasi,
disiplinler arasi1 bir anlayisla yasam boyu devam etmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
(Grant, 2012).

Kiiresel 1sinma ile ilgili gilinlimiizde yasanan sorunlarin gelecek nesillere
aktarilmamasi icin bireylere ¢evre egitiminin verilmesi 6nem tagimaktadir. Bireylerin,
yasadigimiz ¢evrenin geg¢misten giinlimiize aktarilmasi yerine gelecege birakilmasi
bilincine ulagsmast ve c¢evrenin dikkatli kullanilmas1 giderek daha fazla Onem
kazanmaktadir (Oztiirk ve Oztiirk, 2019). Cevre egitiminin hedefi ¢evreye karsi olumlu
davranis gelistirmek ve toplumu bilinglendirmeye yonelik faaliyetlerin tiimiinii
icermektedir (Erten, 2004). Kiiresel 1sinma ile ilgili giiniimiizdeki sorunlarin gelecek
kusaklara aktarilmamasi i¢in ¢evre egitimi verilmelidir (Straube, 2024). Cevre egitiminin
amaci; ¢evre ve c¢evre sorunlari ile ilgili bilgiye sahip olan, endise duyan sorunlarin
¢Oziimii icin ¢aligmalar gerceklestiren ¢evre kavrami ile ilgili bilgi, beceri, tutum ve
istekli bireyler olusturmaktadir (Erkol ve Erbasan, 2018).

Cevre egitimi ilk olarak, 1972 yilinda Isve¢’in Stockholm kentinde diizenlenen
Birlesmis Milletler Insan Cevresi konferansinda giindeme getirilmis, ¢evre egitimi
uluslararas1 ve kiiresel bir boyut kazanmigtir. Bu konferansin ardindan 5 Haziran tarihi
Diinya Cevre Giinii olarak ilan edilmistir (Yiicel ve Morgil, 1999). 1975 yilinda
gerceklestirilen Belgrad Birlesmis Milletler konferansinda, Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO) ile Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP)
ortakliginda Uluslararas1 Cevre Egitimi programi olusturulmustur (Eroglu, 2009). Cevre
egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinma siireci, uluslararasi diizeyde bir¢cok 6nemli gelismeyle
sekillenmistir (Gough, 1997). 1975 yilinda UNESCO tarafindan uluslararasi ¢evre
egitimi programi baglatilmis, ayni yil diizenlenen uluslararasi ¢evre ¢alistayinda alinan
kararlar “Cevre Egitimi I¢in Kiiresel Cerceve” olarak bilinen Belgrad Sarti’nda yer
almistir (UNESCO, 1976). Bu ¢alismalar, ¢cevre egitiminin temelini olusturmustur. 1977
gerceklestirilen uluslararasi Tiflis bildirgesinde, glinlimiizdeki anlami ile ¢evre egitimi
tanimlanmistir. Tiflis Konferansi’nda yayimlanan belgeler, ¢cevre egitiminin ulusal ve
uluslararasi diizeydeki niteligini, amagclarini ve pedagojik ilkelerini belirlemektedir (Unal
ve Dimigki, 2013). Tiflis Bildirgesi'nde, bireylerin ¢evre konusunda bilgi sahibi olmalari,

cevreye yonelik tutum ve degerlerini gelistirerek daha duyarl bireyler haline gelmeleri,
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cevre ve c¢evre sorunlari konusunda bilingli olmalar1 ve birey ile toplum diizeyinde
cevresel sorunlarin ¢éziimiine yasam boyu katilim gostermeleri temel amaclar arasinda
belirlenmistir (UNESCO, 1977).

1977 yilinda diizenlenen hiikiimetler arasi ¢evre egitimi konferansinda kabul
edilen Tiflis Bildirgesi ile ¢evre egitiminin amagclari; ¢cevre farkindaligi, bilgi, tutumlar,
beceriler ve katilim olmak tizere bes temel baglik altinda tanimlanmustir (Karatas, 2018).
1992 yilinda Rio’da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi’nda
siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin énemi vurgulanmis ve “Birlesmis Milletler Iklim
Degisikligi Cergeve Sozlesmesi” imzalanmistir. Cevre egitimi ile ilgili en uygulanabilir
kararlarin alindigr bu konferansta g¢evre egitimine siirdiiriilebilir kalkinma konusu
eklenmistir. (Bildik, 2011). 1997 yilinda kabul edilen Kyoto Protokolii ile {ilkelerin sera
gazi miktar1 raporlamalar1 ve azaltict dnlemler almalar1 zorunlu hale getirilmistir. 2015
yilinda ise Birlesmis Milletler Giindem 2030 kapsaminda belirledigi siirdiiriilebilir
kalkinma hedefleri ile ¢evresel sorunlara ¢oziimler getirilmesi hedeflenmistir (Sachs,
2015). Ayrica, Paris Antlasmasi’nin kabulii ile iklim degisikligiyle miicadelede sicaklik
artisinin 1,5°C ile sinirlandirilmasi karar1 alinmistir. Bu gelismeler, ¢evre egitimi ve iklim
politikalarinin temelini olusturmaktadir (Bodansky, 2016).

Cevre egitimi alan bireylerin 6zellikleri asagida sekil 2.3’te verilmistir

Cevreve duvarl Cevre bilinci gelismis
Cevre egifimi Gevresel farlandalik » Cevre oluryvazan birey
Cevreve olumlu Cevre hilgisine sahip

davranis gosteren

Sekil 2.3 Cevre egitimi ile yetisen bireylerin 6zellikleri (Kaynak: Kog, 2021).

Sekil 2.3’e gore ¢evre egitimi, bireylerin ¢evre ile ilgili bilgi, tutum ve
davranislarini gelistirerek c¢evresel farkindalik diizeylerini artirmay1r amaglamakta, bu
siire¢ bireylerin ¢evreye duyarli, cevre bilinci gelismis, cevre bilgisine sahip ve cevreye
olumlu davranislar gosteren ¢cevre okuryazari bireyler haline gelmelerini saglamaktadir.

Etkili bir ¢evre egitimi ile bireyler, ¢cevresel sorunlarin1 daha kolay algilayabilmekte, bu
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sorunlara karsi ¢oziim iiretme kapasitesini gelistirmekte ve siirdiiriilebilir davraniglar
gostermektedir. Bu dogrultuda ¢evre egitimi, bireylerin ¢evreye yonelik yasam tarzlarini
dontistirmekte ve dogaya karsi etik bir yaklagim benimsemelerini saglayarak
stirdiiriilebilir bir gelecek i¢in aktif sorumluluk iistlenmelerine katkida bulunmaktadir

(Tokcan ve Topkaya, 2021).

Cevre egitiminin erken yaslardan itibaren yapilandirilmis programlarla sunulmasi,
ogrencilerde ¢evresel bilgi, tutum ve davranis gelisimini desteklerken; 6gretmenlerin bu
stirecte Ogrencilere rehberlik edebilmesi i¢in yeterli bilgi, tutum ve olumlu davranisa
sahip olmasi gerekmektedir (Camlidag, 2024). Kiiresel 1sinma ¢evre egitiminin igerisinde
kiiciik yaslardan baglayarak 6gretilmesi gereken bir konudur. Kiiclik yasta verilen egitim
bireyin gelecek yasaminda sahip olacagi degerleri etkilemesinden dolay1 erken yaslarda
cevre egitimine baglanmasi gerekmektedir. Bu yiizden ¢evreye duyarlt ve onu korumay1
hedefleyen bireylerin gelistirilmesi i¢in g¢evre egitimine 6nem verilmelidir (Varlioglu,
2022). Ortaokul diizeyindeki ¢evre egitimi, bireylerde ¢evresel konulara yonelik bilingli
ve siirdiiriilebilir davranislarin gelisimini desteklemektedir. Bu diizeydeki ¢evre egitimi,
ogrencilerin gevre bilinci kazanmalarina katki saglamakta; ayrica, farkl disiplinlerde ele
alman konular araciligiyla c¢evreye iliskin farkindalik diizeylerinin artmasini
saglamaktadir (Kiligoglu, 2021). Giintimiizdeki en 6nemli ¢evre sorunlarindan biri olan
kiiresel 1sinma konusunda, Ogretmenler; 6grencilere gerekli biling ve farkindaligi
kazandirarak, kalict davranis degisiklikleri olusturmada onemli bir rol oynamaktadir
(Soydan ve ark. 2015). Ortaokul diizeyindeki derslerin igerigine bakildiginda fen bilimleri
dersi bireylerde ¢evre ve buna bagli olarak kiiresel 1sinma sorunu ile ilgili farkindalik
kazandiracak dersler arasinda yer almaktadir (Clark, 2024). Cevreye iliskin temel
bilgilerin erken yaslarda dgrencilere kazandirilmasi ve bu bilgilerin bireyler tarafindan
yasam boyu siirdiiriilebilir bicimde kullanilmas: biiyiik 6nem tasimaktadir (Plutzer ve

ark., 2024).

2.5 llgili Cahsmalar

2.5.1 Ulkemizde yapilan ilgili cahsmalar

Camlidag ve Kiligoglu (2024) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeyleri ve tutumlari
incelenmistir. Aragtirma bulgularina gore, O6gretmen adaylarmin kiiresel 1sinma

konusunda genellikle olumlu bir tutuma sahip olduklari ve olumsuz tutumlarin diistik
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seviyelerde oldugu saptanmustir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma hakkindaki

bilgi diizey ortalamalarinin genel olarak orta seviyede oldugu belirlenmistir.

Parmak ve Semiz (2024) tarafindan yapilan c¢aligmada, fen bilimleri
ogretmenlerinin iklim degisikligi konusundaki bilgi ve farkindalik diizeyleri ile iklim
degisikligine yonelik yaklagimlari incelenerek, 6gretmenlerin bu konuda egitim vermeye
ne kadar hazir olduklar1 belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucglarina gore fen
bilimleri 6gretmenlerinin iklim degisikliginin nedenleri, etkileri ve ¢oziim Onerileri
hakkinda baz1 bilgilere sahip olduklari, ancak bu bilgileri yeterince derinlestiremedikleri

tespit edilmistir.

Demir (2024) tarafindan yapilan ¢alismada, fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel
1isinma hakkindaki teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) ve smif icindeki
uygulamalar1 anket ve Olcekler kullanilarak incelenmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin ders verdikleri siniflardaki 6grenci sayisi arttikga kiiresel 1sinma bilgi
diizeylerinin azaldi8i, 6gretmenlerin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeylerinin
arttikca teknopedagojik egitim yeterliliklerinin ve 6z yeterliklerinin de yiikseldigi
bulunmustur. Ayrica, teknopedagojik egitim yeterliliklerindeki bir artisin, diger
yeterlikleri de yiiksek diizeyde artisa yol acgtig1 gézlemlenmistir. Aragtirmada, fen bilgisi
ogretmenlerinin kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri, teknopedagojik egitim yeterlikleri, 6z
yeterlikleri ve sinif i¢i uygulamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna
vartlmistir. Bunun yani sira, dgretmenlerin cinsiyet, medeni durum, lisansiistii egitim
durumu ve okul kosullarint yeterli gérme gibi faktorlere gore 6z yeterliklerinde, bu
yeterliklerin sinif yonetimi, 6grenci katilimi ve dgretim stratejileri gibi alt boyutlarinda

anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Ozkan (2022) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, fen bilgisi 6gretmenlerinin
cevre konusundaki bilgi diizeylerinin, ¢evreye yonelik tutumlarinin ve ortaokul g¢evre
egitimine dair gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucglarina gore, fen
bilgisi Ogretmenlerinin ¢evre bilgi diizeyleri ile c¢evreye yonelik tutumlari arasinda
anlaml bir iliski bulunmazken, c¢evre bilgisi ile ortaokul c¢evre egitimi hakkindaki
goriisler arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica, ortaokul ¢evre egitimi
ile ilgili yapilan goriisme formunun betimsel analizi, ¢cevre egitimi dersinin zorunlu ve

uygulamal1 olmasi gerektigini ortaya koymustur.
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Umurhan (2022) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin kiiresel
iklim degisikligi konusundaki bilgi, tutum ve davranis diizey ortalamalar1 incelenmistir.
Arastirma bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerinde anlaml1 bir farklilik
goriilmezken, tutum ve davranis diizeyleri cinsiyet degiskenine bagl olarak istatistiksel
acidan anlamh bir farklilik gostermistir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylariin kiiresel
1sinmaya dair bilgi ve tutum diizeyleri 6grenim gordiikleri boliimlere gore anlaml
bigimde farklilik gdsterirken, davranis diizeylerinde boliim degiskenine bagli anlamli bir
degisim tespit edilmemistir. Ayrica katilimcilarin karbondioksit gazinin bir sera gazi
oldugunu bildikleri, ancak kloroflorokarbon gazi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 belirlenmistir. Son olarak, 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki
tutumlari ile davranis diizey ortalamalar1 arasinda orta diizeyde, negatif yonlii ve anlamli

bir iligki oldugu ortaya konmustur.

Bilgi (2021) tarafindan gerceklestirilen c¢aligmada, fen bilgisi Ogretmen
adaylarinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve tutum diizeyleri incelenmistir. Arastirma
bulgulari, 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeyleri ile tutumlari
arasinda pozitif yonde, ancak zayif bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Ayrica,
Ogretmen adaylarinin bilgi ve tutum diizeylerinin cinsiyet ve sinif diizeyine gore anlamli
bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bununla birlikte, bilgi diizeylerinin cinsiyet
degiskenine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi

sonucuna ulagilmistir.

Kahraman (2020) tarafindan yapilan arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
sera etkisi kavramina yonelik biligsel yapilar1 incelenmistir. Arastirma bulgularina gore,
O0gretmen adaylarinin sera etkisi kavramina iliskin bazi yanlis anlamalara ve bilimsel
acidan hatali zihinsel modellere sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica, alan yazindaki
benzer ¢alismalarla paralel olarak, 6gretmen adaylarinin gergeklestirdigi calismada “sera
etkisi” kavramini, ozon tabakasinin incelmesi ve asit yagmurlari gibi cevresel

problemlerle karistirdiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Divarct ve Kaya (2019) tarafindan gergeklestirilen calismada fen bilgisi
Ogretmenlerinin kiiresel 1sinma konusundaki gortisleri belirlenmistir. Arastirmaya katilan
fen bilimleri Ogretmenlerinin, baslica sera gazlarmin karbondioksit ve suyun

buharlagsmas1 sonucu olusan su buhar1 oldugunu bildiklerini ve buna ek olarak sera etkisi
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ve kiiresel 1sinma arasinda sebep sonug iliskisi bulundugu bilgisine sahip olduklarini

ortaya ¢ikarmiglardir.

Sagir Ulugmar ve Bozgiin (2017) tarafindan yapilan calismada &6gretmen
adaylarinin kiiresel 1sinma konusu bilgi diizeylerini belirlemislerdir. Arastirmanin
sonucunda, Ogretmen adaylar1 yeryiiziindeki en Onemli ¢evre sorununun ilk olarak
yeryiiziinde yer alan dogal kaynaklarin fazla tiiketilmesi, ikinci olarak ise kiiresel 1sinma
problemi oldugunu belirtmislerdir. Gergeklestirilen bu calisma sonucunda, Ggretmen
adaylarmin kiiresel 1sinma ve sera etkisi kavramlar1 hakkindaki bilgilerinin yetersiz

oldugu sonucu elde edilmistir.

Al (2015) tarafindan yapilan calismada fen bilgisi Ogretmen adaylarinin
sosyobilimsel konular ile ilgili yaklagimlari kiiresel 1sinma iizerine vaka caligmasi adli
calismada belirlenmistir. Calismanin sonucunda, fen bilgisi O0gretmen adaylarinin
bilimsel ve teknolojik gelismeler ile ilgili olumlu goriiglere sahipken bilimin toplumla
olan baglantis1 hakkinda olumsuz goriislere, toplumun teknoloji ile olan iligkisi konusu
ile ilgili ise olumlu goriise sahip olduklarin1 belirlemislerdir. Bununla birlikte, kiiresel
1sinma kavramu ile ilgili okunan haberlerin bilim ve toplum ile ilgili olumsuz goriisleri

oldugu sonucu ortaya ¢ikarilmistir.

Arslan ve ark., (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada 6gretmen adaylarinin
kiiresel 1sinma, sera etkisi, ozon tabakasi ve asit yagmurlar ile ilgili kavram yanilgilarini
belirlenmigtir. Calismanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin atmosferle ilgili c¢evre
sorunlar1 kavrami hakkinda sinirli bilgiye sahip olmalarindan dolay1 kavram yanilgilarina

sahip olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Aksan (2011) yaptig1 aragtirmada, ilkogretim 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma
kavramina iligkin algilari, goriigleri ve kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik diisiinceleri
belirlenmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin kiiresel 1stnmanin gelecekteki
etkilerinden endise duyduklari, ancak ¢evre sorunlariyla ilgili kavramlar hakkinda yeterli

bilgiye sahip olmadiklari tespit edilmistir.

Celikler ve Aksan (2011) fen bilgisi 6gretmen adaylari ile yaptiklar arastirmada,
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ozon tabakasindaki problemlerin nedenleri ve sonuglari
ile ilgili alinabilecek 6nlemleri igeren bilgi diizeylerini belirlemislerdir. Bu ¢alismanin

sonucunda arastirmacilar, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ozon tabakasi probleminden
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kaynaklanan sonuglar arasinda iklim degisikliklerinin gercekleserek buzullarin erimesine
sebep olacagini ve sicakliklarda artis meydana gelecegini ifade ettiklerini, dolayisiyla
ozon tabakasindaki incelmelerin sonuglar1 ile kiiresel 1smnmanin sonuglarini
karistirdiklarini belirlemislerdir. Bununla birlikte, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ozon
tabakasinin zarar gérmesinin sebeplerini, sera etkisinin sebeplerini ve bu iki duruma kars1

alinabilecek 6nlemleri ayirt edemediklerini tespit etmislerdir.

Temelli, Kurt ve Kegeci (2011), tarafindan gergeklestirilen calismada ilkégretim
okullarinda goérev yapan 6gretmenlerin kiiresel 1sitnma ve bundan dolayr meydana gelen
iklim degisiklikleriyle ilgili goriislerini belirlemislerdir. Yapilan arastirma sonucuna gore

ogretmenlerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin yiiksek oldugunu tespit edilmistir.

Arsal (2010) calismasinda ilkogretim 6gretmen adaylarinin sera etkisi kavramina
dair kavram yanilgilarini belirlemistir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinda sera
etkisinin nedenleri, sonuclar1 ve bu etkiyi azaltma yontemleri ile ilgili kavram yanilgilar

oldugu belirlenmistir.

Eroglu (2009) calismasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma
hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore fen
bilgisi 0gretmen adaylarinin kiiresel 1sinmayla ilgili bilgi diizeylerinin ortalamanin
tizerinde oldugunu fakat baz1 konularda bilgilerinin eksik oldugunu tespit etmistir. Bu
durumun sebebini ise lisans egitimi sirasinda kiiresel 1sinma konusuna az yer verilmis

olmasiyla aciklamistir.

Dar¢in ve Dargin (2009) calismalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, sera
etkisi, ozon tabakasinin zarar gérmesi, asit yagmurlar1 gibi kiiresel ¢evre sorunlari ile
ilgili bilgilerini ve kavram yanilgilarin1 belirlemeyi amaglamislardir. Calismaya katilan
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre ile ilgili kavram ve konular ile ilgili gerekli bilgiye
sahip olmadiklari ve 6gretmen adaylarinin ozon tabakasinin zarar gérmesi, kiiresel 1sitnma
ve asit yagmurlar1 arasindaki yanlis sebep ve sonug baglantisi olusturmasindan dolay1

kavram yanilgis1 yasadiklari sonucuna ulagilmistir.

2.5.2 Yurtdisinda yapilan ilgili calismalar

Abdullah ve Osman (2024) yaptiklar1 calismada, cinsiyetin fen bilgisi

Ogretmenlerinin iklim degisikligine yonelik bilgi, tutum ve davranislarn tlizerindeki
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etkilerini incelemiglerdir. Sonu¢ olarak hem kadin hem de erkek fen bilgisi

O0gretmenlerinin bilgi, tutum ve davranis puanlarinin yiiksek oldugunu belirlemislerdir.

Almazroa (2024) tarafindan yapilan ¢alismada, Suudi Arabistan'daki fen bilgisi
ogretmenlerinin iklim degisikligi konusundaki bilgi diizeyleri ve sinif i¢i uygulamalar
incelenmistir. Sonug olarak d6gretmenlerin bilgi diizeyleri ile sinif uygulamalar1 arasinda

zayif bir korelasyon oldugunu tespit etmistir.

Khalidi ve Ramsey (2021) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, Kaliforniya ve
Teksas eyaletindeki fen bilimleri 6gretmenlerinin iklim degisikligi hakkindaki algilar
belirlenmistir. Sonug olarak, her iki eyaletteki fen bilimleri 6gretmenlerinde de iklim
degisikligi hakkinda bilgi eksikligi ve kavram yanilgisina sahip olduklari tespit edilmistir.
Ancak Kaliforniya’daki Ogretmenlerin Teksas eyaletteki O0gretmenlere gore kiiresel
1sinma konusunu daha iyi anladigi ve daha az kavram yanilgisina sahip olduklar
belirlenmistir.

Hebe (2020) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, Kuzey Afrika’da yer alan 7’si
ortaokul 8’1 ilkokul O6gretmeni olmak iizere 15 Ogretmenin kiiresel 1sinma ve ozon
tabakasinin incelmesi konusunda bilimsel bilgilerini belirlemek amaglanmistir. Sonug
olarak Ogretmenlerin kiiresel 1sinma ve ozon tabakasinin incelmesi konusunda kavram
yanilgilarina sahip olduklarin1 ve bunun hizmet i¢i egitimle ile giderilebilecegini tespit

etmislerdir.

Rosidin ve Suyatna (2017) tarafindan yapilan calismada 6gretmenlerin kiiresel
issnma  hakkindaki bilgi diizeyleri incelenmistir. Ogretmenlerin kiiresel 1smnma

hakkindaki bilgi diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Herman ve ark. (2015), Florida ve Karayip bolgelerinde yasayan fen bilgisi
ogretmeninin kiiresel iklim degisikligi konusundaki bilgi diizeylerini belirlemistir. Fen

bilgisi 6gretmenlerinin bu konudaki bilgilerinin yetersiz oldugunu tespit etmislerdir.

Hedge ve ark. (2012) tarafindan Hindistan’da yapilan bir ¢alismada ise, kiiresel
isinmanin  farkindaligi hakkinda 504 okul Ogretmeninden %44,6'sinin yeterli bilgi

diizeyine sahip oldugu, %35,4"linlin konunun hi¢ farkinda olmadig: tespit edilmistir.

Dawson (2012), Avustralya’da goérev yapan 39 fen bilgisi 6gretmeniyle
gerceklestirdigi calismada, sera etkisi ve iklim degisikligi konularinda 6gretmenlerin bilgi

diizeylerini belirlemistir. Sonug¢ olarak fen bilgisi 6gretmenlerinin bilgi diizeylerinde
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biiyiik farkliliklar oldugunu tespit etmistir. Ogretmenlerin %20’si, sera etkisinin
ultraviyole (mordtesi) radyasyona karsi koruma sagladigini diisiinmektedir. Ayrica,
Ogretmenlerin tigte biri, sera gazlariyla yeryliziinden yayilan radyasyon arasindaki iligkiyi
ve bunun sicaklik artisi1 lizerindeki etkisini agiklayan bir tanim yapamamustir. Arastirmaci
ayrica, Ogretmenlerin iicte ikisinin sera etkisini, %57’sinin ise iklim degisikligini
ogrettiklerini iddia ettiklerini saptamistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin ne 6grettiklerinin
ve bu konularda yeterli bilgiye sahip olup olmadiklarinin sorgulamasi gerektigi sonucuna
ulagmustir.

Michail ve ark. (2007), ortaokul dgretmenlerinin ¢evre bilimi ile ilgili bilimsel
bilgilerini belirlemek amaciyla ¢alismalarini gerceklestirmislerdir. Calisma sonucunda
O0gretmenlerin asit yagmuru, ozon tabakasinin incelmesi ve sera etkisi konularinda bilgi
eksikliklerine sahip olduklarini belirlemislerdir. Ayrica bu c¢alismada, dgretmenlerin
cevre kavramlar ile ilgili bilgilerin ¢ogunu iletisim araglarindan edindiklerini tespit

etmislerdir.
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3. MATERIYAL ve YONTEM

Bu boliimde calismanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri

toplama araglari, elde edilen verilerin toplanmasi ve analizi basliklarina yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nicel arastirma yoOntemlerinden iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. iliskisel tarama modeli, birden fazla degisken arasinda birlikte degisim
olup olmadigini ve/veya bu degisimin derecesini belirlemeyi hedefleyen bir aragtirma

modelidir (Karasar, 2013).

3.2 Calisma Grubu

Anket formunun doldurulmasi goniilliiliik esasina dayandigindan ¢aligmada basit
tesadiifi ornekleme kullanilmistir. Basit tesadiifi 6rnekleme, mevcut evren kiimelerinden
rastgele secilen ornekleme birimleridir (Bliytlikoztiirk, 2012). Google Forms tlizerinden
olusturulan anket formu linki mus il merkezindeki tiim fen bilgisi 6gretmenleriyle
paylasilmis, donils yapan 6gretmenlerden veriler elde edilmistir. Bu dogrultuda 2023-
2024 egitim 6gretim yilinda 65 erkek ve 136 kadin olmak {izere toplam 201 goniillii fen
bilgisi Ogretmeni katilimci olarak belirlenmistir. Calismaya katilan fen bilgisi

ogretmenlerinin demografik bilgileri ¢izelge 3.1.’de sunulmustur.

Cizelge 3.1 Calismaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerine ait demografik bilgiler

Degisken Katiimer Ozellikleri N Y%
Kadin 136 67,7
Cinsiyet
Erkek 65 32,3
0-6 y1l 134 66,7
7-10 y1l 39 19,4
Mesleki tecriibe
11-15 y1l 14 7
16 y1l ve Ustii 14 7
Diger 6gretmen 139 19.4
arkadaslarin
Sirketler ve fabrikalar 5 2,5
Kiiresel 1sinmay1 durdurmak igin kimin daha fazla sey yapmasi
gerektigini diisiiniiyorsunuz? Devlet 19 9,5
Ogrenciler 4 2

Herkes 134 66,7
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Cizelge 3.1 Calismaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerine ait demografik bilgiler (Devami)

Cok fazla 100 49,8
Kiiresel 1sinma sizi ne kadar endiselendirmektedir? Fazla 81 40,3
Orta 20 10
Etkisi baslad1 161 80,1
Sizce kiiresel 1sinma diinyay1 ne kadar siirede etkileyecektir? 10 y1l igerisinde 15 7,5
50 y1l igerisinde 25 12,4
Kesinlikle goniilli
esinli vfsvgonu i 7 3.5
degilim
Ne goniillii ne 16 3
Kiiresel 1sinmay1 engellemek igin yasaminizda kisitlama yapmaya goniilsiiziim
goniillii miistintiz?
Goniillilytim 100 49,8
Kesinlikl
. e.s‘mnl “e 78 38,8
goniillilyim
Her zaman 21 10,4
i Sik sik 83 41,3
Giinlik hayatta kiiresel 1sinma ve ¢evre sorunlart ile ilgili e
. L . o
gelismeleri takip etme sikliginiz nedir? Bazen g7 53
Nadiren 10 5
Evet 108 53,7
Ogrencilerinize gevre sorunlari ile ilgili bir proje yaptirdiniz mi?
Hayir 93 46,3
Toplam 201 100

Cizelge 3.1°de goriildiigii lizere ¢alismaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin
%67,7’sini  (n=136) kadin Ogretmenler olustururken, %32,3’linii (n=65) erkek
ogretmenler olusturmaktadir. Ogretmenlerin %66,7’sini (n=134) 0-6 yil mesleki
tecrilbeye sahip Ogretmenler, %19,4’lini (n=39) 7-10 y1l mesleki tecriibeye sahip
ogretmenler, %7’sini (n=14) 11-15 y1l mesleki tecriibeye sahip 6gretmenler ve %7’ sini

(n=14) 16 y1l ve iistli mesleki tecriibeye sahip fen bilgisi 6gretmenleri olusturmaktadir.

Calismaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmay1 durdurmak igin
kimin daha fazla sey yapmasi1 gerektigini diisliniiyorsunuz sorusuna en fazla (%66,7)
‘Herkesin’ cevabin1 vermistir. Caligmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel
1sinma sizi ne kadar endiselendirmektedir sorusuna en fazla (%49,8) ‘Cok fazla’ yanitini

vermislerdir.
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Ogretmenler, sizce kiiresel 1smma diinyayr ne kadar siirede etkileyecektir
sorusuna en fazla (%80,1) ‘Etkisi baslad’ cevabim vermistir. Ogretmenler kiiresel
1sinmay1 engellemek i¢in yasaminizda kisitlama yapmaya goniillii miisiiniiz sorusuna en
fazla (%49,8) ‘Goniilliiylim’ cevabint vermislerdir. Calismaya katilan 6gretmenlerin
giinliik hayatta kiiresel 1sinma ve ¢evre sorunlari ile ilgili gelismeleri takip etme sikliginiz
nedir sorusuna en fazla (%43,3) ‘Bazen’ cevabmi vermislerdir. Ogretmenler,
ogrencilerinize ¢evre sorunlari ile ilgili bir proje yaptirdiniz m1 sorusuna en fazla (%53,7)

‘Evet’ yanitin1 vermistir.

3.3 Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak anket formu (Ek-1) hazirlanmistir. Anket
formu dort bolimden olusmaktadir. Ankette ilk olarak arastirmanin bagimsiz
degiskenlerini olusturan verilerin elde edilmesinde kullanilan “Kisisel bilgi formu”,
sonrasinda aragtirmanin bagimli degiskenlerini olusturan verilerin elde edilmesinde
kullanilan “Kiiresel 1sinma bilgi 6lgegi”, “Kiiresel 1sinma tutum 6lgegi” ve “Cevre dostu

davranis dlgegi” yer almaktadir. Anketin bdliimleri asagida verilmistir.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Calismada katilimecilarin demografik bilgilerinin elde edilebilmesi icin kisisel
bilgi formu olusturulmustur. Olusturulan bu formda 6gretmenlere cinsiyetlerine, mesleki
tecriibelerine, kiiresel 1sinmay1 durdurmak i¢in kimin daha fazla sey yapmasi gerektigi
hakkinda goriislerine, kiiresel 1sinmanin onlar1 ne kadar endiselendirdigine, kiiresel
isinmanin  diinyayr ne kadar silirede etkileyecegi diisiincelerine, kiiresel 1sinmayi
engellemek icin yasamlarinda kisitlama yapmaya goniillii olup olmamalarina, giinliik
hayatta kiiresel 1sinma ve ¢evre sorunlari ile ilgili gelismeleri takip etme sikliklarina ve
ogrencilerine cevre sorunlar ile ilgili proje yaptirip yaptirmamalarina yonelik sorular

sorulmustur.

3.3.2 Kiiresel Istnma Bilgi Ol¢egi (KIBO)

Arastirmada KIBO, calismaya katilan fen bilgisi dgretmenlerinin kiiresel 1stnma
pedagojik alan bilgilerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Olgek Eroglu (2009)
tarafindan gelistirilmistir. 26 maddeden olusan 6lcek 5°li likert tipindedir. Olgekte yer
alan cevaplar; kesinlikle yanlig, yanls, fikrim yok, dogru, kesinlikle dogru seklinde

kategorilendirilmistir. Katilimcilarin verdigi yanitlar, olumlu ifadelere 1’den 5’e kadar
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artan puanlar, olumsuz ifadelere ise ters yonde (5’ten 1’e dogru) puan verilerek
degerlendirilmistir. Olgek igerisinde yer alan 5. madde olumsuz anlam tasidig1 igin ters
kodlanmistir. Olgegin, Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 Eroglu (2009) tarafindan
0.8469 olarak tespit edilmistir. Bu ¢aligmada ise Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
0.944 olarak hesaplanmuistir.

3.3.3 Cevre Dostu Davrams Olcegi (CDDO)

Arastirmada CDDO’ne, calismaya katilan fen bilgisi dgretmenlerinin cevresel
davranislarin1 belirlemek amaciyla yer verilmistir. Olgek Ibtissem (2010) tarafindan
gelistirilmis, Sahin (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. 14 maddeden olusan 6lgek
5°1i likert tipindedir. Olgege verilen cevaplar; higbir zaman, nadiren, bazen, ¢ogu zaman,
her zaman seklinde kategorilendirilmistir. Katilimcilarin verdigi yanitlar, 1’den 5’e kadar
artan puanlar verilerek degerlendirilmistir. CDDO kapsaminda ters kodlama gerektiren
herhangi bir madde bulunmamaktadir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
Sahin (2013) tarafindan 0,820 olarak bulunmustur. Bu caligmada ise 0,906 olarak

hesaplanmuistir.

3.3.4 Kiiresel Issmma Tutum Olgegi (KITO)

Arastirmada KITO, calismaya katilan fen bilgisi dgretmenlerinin kiiresel 1sinmaya
yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla kullanilmistir. Bozdogan (2009) tarafindan
gelistirilen dlgek 37 maddeden olusmaktadir ve 5°1i likert tipindedir. Olgege verilen
cevaplar; hi¢ katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, tamamen katiliyorum
seklinde kategorilendirilmistir. Katilimeilarin verdigi yanitlar, olumlu ifadelere 1’den 5’e
kadar artan puanlar, olumsuz ifadelere ise ters yonde (5’ten 1’e dogru) puan verilerek
degerlendirilmistir. Olgekte bulunan 2., 9., 10., 11., 12., 15., 18., 24., 28., 29. ve 34.
maddeler olumsuz igerikte oldugundan ters kodlama islemi uygulanmistir. Olgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 Bozdogan (2009) tarafindan 0,94 olarak

bulunmustur. Bu ¢alismada ise 0,96 olarak tespit edilmistir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya baslamadan once 6l¢ek sahiplerinden kullanim izni (Ek-2), Mus
Alparslan Universitesinin etik kurulundan etik kurulu karar1 (Ek-3) ve Mus 11 Milli Egitim
Midiirliigtinden Mus il merkezlerindeki ortaokullarda arastirma yapma ve uygulama izni

(Ek-4) alinmistir. Hazirlanan veri toplama aracit fen bilgisi O0gretmenlerine internet
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ortaminda tasarlanan Google form ile ulastirilmistir. Mus il merkezindeki ortaokullara
etik izin ve uygulama izni ile birlikte anket linki mail atilmig, goniillii olan 6gretmenlerin
doldurmalar1 rica edilmistir. Anketin basinda calismanin amaci ve kimlik bilgisi
istenmedigi, verilerin nerede kullanilacagi, ne kadar siirecegi ve goniilliiliigiin esas
oldugu ile ilgili bilgiler verilmistir. Bilgilendirmeden sonra c¢alismaya goniillii olarak
katki saglamak isteyen 6gretmenlerden veriler alinmistir. 2023-2024 egitim ogretim yili
giliz doneminin basindan itibaren iki ay boyunca anket linki aktif kalmistir. Bu siirecin

sonunda toplam 201 6gretmen formu doldurmustur.

3.5 Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen anket verileri, SPSS 22.0 programina kodlanarak girilmis
ve aragtirmanin problemleri dogrultusunda analiz edilmistir. Verilerin analiz siirecinde,
betimsel istatistiksel yontemler kullanilarak degiskenlere ait ylizde, frekans, standart
sapma ve aritmetik ortalama degerleri belirlenmistir. Degiskenler arasinda anlaml
farkliliklarin olup olmadigin1 ortaya koymak amaciyla ise ¢ikarimsal istatistik
tekniklerine bagvurulmustur. Kullanilan her 6l¢gegin puan ortalamast, toplam puanin ilgili
madde sayisina boliinmesiyle hesaplanmistir. Bu ortalama deger yiikseldikge, bireylerin
kiiresel 1sinmayla ilgili bilgi, tutum ve g¢evresel davranis diizeylerinin de arttig1 kabul
edilmistir. Olgeklerden elde edilen ortalama puanlar 5 iizerinden degerlendirilmis ve bu
puanlar “diistik” (1,00-2,50), “orta” (2,51-3,75) ve “yiiksek™ (3,76-5,00) olmak iizere ii¢
kategoriye ayrilmistir (Umurhan, 2022).

Kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi, tutum ve ¢evresel davraniglar arasindaki iliskiler,
Pearson korelasyon analizi kullanilarak incelenmistir. Biiyilikoztiirk iin (2012) belirttigine
gore, korelasyon katsayisi (r) 0,00-0,30 arasinda oldugunda zayif, 0,30-0,70 araliginda
orta diizeyde ve 0,70-1,00 arasinda ise glg¢li dizeyde bir iliski olarak

degerlendirilmektedir.

Cikarimsal veri analizi gergeklestirilmeden Once kullanilacak istatistiksel
yontemleri belirleyebilmek i¢in elde edilen verilerin homojenlige bakilmis ve normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Verilerin normallik dagilimina ve merkezi
dagilimlarina bakilmistir. Yapilan analizler sonucunda Histogram ve Q-Q plot grafikleri
incelendigi zaman normale yakin bir dagilim olusturduklar1 goriilmistiir. Sonrasinda
carpiklik ve basiklik katsayilarma bakilmustir. Olgeklerin garpiklik-basiklik degerleri

cizelge 3.2°de verilmistir.
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Cizelge 3.2 Olgeklerin Normallik Testi Bulgular

Olgek Deger p

(Kolmogorov- Smirnov)

Kiiresel Isnma Bilgi Olgegi Carpiklik -0,850 0,000
Bastklik 0,698

Kiiresel Issnma Tutum Olgegi Carpiklik -0,273 0,000
Basiklik -0,647

Cevre Dostu Davranis Olgegi Carpiklik -0,186 0,007
Basiklik -0,480

Cizelge 3.2°de yer alan normallik testi sonucunda kiiresel 1sinma bilgi 6l¢egindeki
skewness degeri -0,850, kurtosis degeri ise 0,698 dir. Kiiresel 1sinma tutum o6l¢egindeki
skewness degeri -0,273, kurtosis degeri ise -0,647 dir. Cevre dostu davranis 6lgegindeki
skewness degeri ise -0,186, kurtosis degeri -0,480° dir. Bu degerlerin -1,5 ile +1,5
arasinda deger almasi halinde normalligi sagladig1 kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2012). Veri dagilimlarinin normal oldugu tespit edildiginden, analizlerde parametrik
testlerden bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Olgeklerin giivenilirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alpha katsayisi
incelenmigstir. Kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi, tutum ve cevresel davranis Olgeklerinin

giivenilirlik analizine ait sonuglar Tablo 3.3’te sunulmustur.

Cizelge 3.3 Olgeklerin Giivenirlik Testi Bulgular

Olgek Cronbach’s Alpha (Giivenirlik Degeri) Madde
sayis1
Bilgi Olgegi 0,944 26
Tutum Olgegi 0,965 37
Cevre Dostu Davranis Olgegi 0,906 14

Cizelge 3.3 de goriildiigii tizere bilgi 6l¢eginin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi
0,944, tutum Oolceginin 0,965, cevre dostu davranig Ol¢eginin ise 0,906 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler 0,81-1,00 arasinda oldugu icin 6l¢ekler yiiksek giivenirlige
sahiptir seklinde yorumlanmistir (Kilig, 2016).
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4. BULGULAR

Bu bdliimde arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizi sonucunda elde

edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1 Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Kiiresel Istnmaya Iliskin Bilgi, Tutum ve Cevresel
Davranis Diizeylerine Iliskin Bulgular

Fen Bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel isinmaya iligkin bilgi, tutum ve cevresel
davranis diizeylerini belirlemeye yonelik 6lcek maddelerine verdikleri yanitlar, frekans

(f) ve ylizde (%) dagilimlar1 dogrultusunda analiz edilmistir.

4.1.1 Fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeyine iliskin
bulgular

Fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik
6l¢ek maddelerine verdikleri yanitlarin frekans (f) ve ylizde (%) dagilimlar1 Cizelge

4.1°de sunulmustur.

Cizelge 4.1 Ogretmenlerin kiiresel 1snma bilgi diizeylerine yonelik 6lgekte yer alan ifadelere verdikleri cevaplarin
frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlar1

Madde no  Kesinlikle Yanhs Fikrim Yok Dogru Kesinlikle X Standart
Yanhs Dogru Sapma
f % f % f % f % f %

1 2 1 9 4,5 6 3 71 353 113 56,2 4,41 0,883
2 2 1 8 4 6 3 64 31,8 121 60,2 4,46 0,818
3 1 0,5 2 1 7 3,5 82 40,8 109 54,2 4,47 0,664
4 1 0,5 14 7 20 10 75 37,3 91 45,3 4,20 0,917
5 106 52,7 75 373 1 0,5 10 5 9 4,5 4,29 1,028
6 1 0,5 2 1 5 2,5 62 30,8 131 65,2 4,59 0,642
7 0 0 5 2,5 5 2,5 70 348 121 60,2 4,53 0,671
8 0 0 3 1,5 29 144 51 254 118 58,7 4,41 0,790
9 0 0 7 3,5 1 0,5 66 328 127 63,2 4,56 0,684
10 2 1 6 3 24 11,9 59 294 110 54,7 4,34 0,875
11 4 2 16 8 27 134 74 36,8 80 39,8 4,04 1,016
12 0 0 2 1 3 1,5 87 43,3 109 54,2 4,51 0,584
13 0 0 4 2 6 3 72 358 119 59,2 4,52 0,656
14 0 0 1 0,5 5 2,5 70 348 125 62,2 4,59 0,569
15 2 1 1 0,5 2 1 52 259 144 71,6 4,67 0,627
16 1 0,5 1 0,5 0 0 63 31,3 136 67,7 4,65 0,564
17 2 1 2 1 6 3 72 358 119 59,2 4,51 0,701
18 0 0 2 1 0 0 69 343 130 64,7 4,63 0,543
19 0 0 5 2,5 18 9 58 28,9 120 59,7 4,46 0,761
20 1 0,5 3 1,5 1 0,5 62 30,8 134 66,7 4,62 0,630
21 1 0,5 4 2 14 7 76 37,8 106 52,7 4,40 0,750
22 0 0 2 1 19 9,5 69 343 111 55,2 4,44 0,705
23 0 0 2 1 2 1 65 323 132 65,7 4,63 0,561
24 0 0 3 1,5 13 6,5 68 338 117 58,2 4,49 0,686
25 0 0 2 1 12 6 75 373 112 55,7 4,48 0,656
26 0 0 2 1 3 1,5 72 358 124 61,7 4,58 0,578

x=4.48
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Cizelge 4.1 incelendiginde fen bilgisi 0gretmenlerinin; karbondioksitin (COz)
sera gazlarindan biri oldugu (%56,2), karbondioksitin yasam adina atmosferde yer almasi
gereken gazlardan oldugu (%60,2), sera gazlari yayiliminin azaltilmasi ile kiiresel
1stnmanin etkilerinin azaltilabilecegi (%54,2), yeryiiziinden yanstyan kizilGtesi 1sinlarin
bir kisminin sera gazlar1 sayesinde emilecegi ve bunun sera etkisine sebep olacagi
(%45,3), atmosferde biriken sera gazi miktarindaki artis yeryiiziinde daha fazla 1sinin
hapsolmasia sebep olacaktir (%65,2), atmosferde daha fazla karbondioksit gazi
birikmesi ile kiiresel 1sinmanin daha da artacaktir (%60,2), kloroflorokarbonlar
(stratosferik ozon) ozon tabakasina zarar vermektedir (%58,7), kiiresel 1sinmaya insandan
kaynaklanan faktorler sebep olmaktadir (%63,2), metan (CHa4), azotoksitler (NOx) ve
kloroflorokarbonlar (CFC’s) sera gazidir (%54,7), yeryliziinde yapilacak daha fazla
agaclandirmayla kiiresel 1sinmanin etkileri azaltilabilir (%54,2), kiiresel 1sinma,
kullanilabilir tatli su miktarinin azalmasina sebep olmaktadir (%59,2), sanayi devrimi ile
kiiresel 1sinma tetiklenmistir (%62,2), fosil yakit tiikketimi atmosferdeki sera gazlari
miktarinin artisina neden olmaktadir (%71,6), kiiresel 1sinma yiiziinden iklim
degisiklikleri meydana gelmektedir (%67,7), fosil yakit tiikketiminden kaginmak kiiresel
isinmay1 azaltacak sekilde etki yapar (%59,2), kiiresel 1sinma canlilarin yasam
aliskanliklari1 ve yasam alanlarim1  degistirmelerine neden olmaktadir (%64,7),
atmosferde daha fazla kloroflorokarbon gazi birikmesi ile kiiresel 1sinma daha da
artacaktir (%59,7), kiiresel 1sinma ve kiiresel iklim degisikligi insanlarin sagliginm
olumsuz olarak etkilemektedir (%66,7), elektrigi bosuna harcamamak kiiresel 1sinmaya
kars1 alinabilecek onlemlerdendir (%52,7), kiiresel 1sinmayla birlikte hastalik tasiyici
organizmalar daha genis alanlara yayilacaktir (%55,2), yenilenebilir enerji kaynaklari
kullanimiyla kiiresel 1sinmanin etkileri azaltilabilir (%65,7), kiiresel 1sinmayla birlikte
yeryliziinde daha sert riizgarlar ve firtinalar meydana gelecektir (%58,2), geri doniistimlii
kagit kullanimiyla kiiresel 1sinmanin etkileri azaltilabilir (%55,7), kisisel tasitlarin yerine
miimkiin mertebede toplu tagimanin kullanilmasi kiiresel 1sinmanin etkilerini azaltabilir
(%61,7), ifadeleri i¢in “kesinlikle dogru” secenegini isaretlemislerdir. Bu cevaplari veren

ogretmenlerin kiiresel 1sinma hakkinda bilgi sahibi oldugu belirlenmistir.

5 numaral1 “orman yanginlar1 ve kiiresel 1sinma arasinda iligki yoktur” maddesine
verilen cevaplarda “kesinlikle yanlis” ve “yanlis” seceneklerindeki yiizdelikler %52,7 ve
%37,3 seklindedir. Bu madde ters kodlu oldugu i¢in bu segeneklerin ¢ogunlukla

isaretlenmesi 6gretmenlerin bu konuda bilgi sahibi oldugunu gostermektedir.
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Ogretmenlerin tiim maddelere verdikleri yanitlar dogrultusunda, kiiresel 1sinma
bilgi diizeylerinin ortalamast 5 iizerinden 4,48 olarak belirlenmistir. En yiiksek
ortalamanin 15. maddeye ait oldugu ve 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun fosil yakit
(petrol, dogal gaz, komiir) tiikketimi atmosferdeki sera gazlari miktarinda artigsa sebep
olmaktadir ifadesinin kesinlikle dogru oldugunu diislindiigii goriilmektedir (X = 4,67).
Yeryliziinden yansiyan kizilotesi 1sinlarin bir kismi sera gazlar tarafindan emilir ve bu
emilim sera etkisine neden olur seklindeki 4. madde ise ortalamasi 4,20 ile diger maddeler

arasinda en diisiik degere sahiptir.

4.1.2 Fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinma tutum diizeyine iliskin bulgular
Fen bilgisi 0Ogretmenlerinin kiiresel 1sinmaya yonelik tutum diizeylerini
belirlemeye yonelik 6lcek maddelerine verdikleri yanitlarin frekans (f) ve ylizde (%)

dagilimlar Cizelge 4.2°de yer almaktadir.

Cizelge 4.2 Ogretmenlerin tutum diizeylerine yonelik 6lcekteki ifadelere verdikleri cevaplarin frekans (f) ve yiizde

(%) dagilimlart

Madde  Hic Katilmiyorum Kararsizim Katihyorum Tamamen X Standart
no katilmiyorum Katihyorum Sapma
f % f % f % f % f %

1 3 1,5 2 1 11 5,5 95 47,3 90 448 433 0,756
2 13 6,5 22 10,9 7 3,5 65 32,3 94 46,8 4,02 1,237
3 3 1,5 5 2,5 24 11,9 94 468 75 373 4,16 0,839
4 0 0 1 0,5 9 4,5 93 46,3 98 48,8 443 0,606
5 2 1 8 4 31 15,4 83 41,3 77 38,3 4,12 0,881
6 0 0 2 1 10 5 97 48,3 92 458 439 0,631
7 0 0 2 1 10 5 116 57,7 73 36,3 429 0,607
8 1 0,5 5 2,5 24 11,9 97 48,3 74 36,8 4,18 0,775
9 4 2 11 5,5 7 3,5 76 37,8 103 51,2 431 0,924
10 4 11 5,5 15 7,5 77 38,3 94 46,8 422 0,946
11 4 2 16 8 11 5,5 76 37,8 94 46,8 4,19 0,994
12 3 1,5 6 3 8 4 85 42,3 99 493 4,35 0,817
13 1 0,5 2 1 5 2,5 100 49,8 93 46,3 440 0,642
14 0 0 2 12 6 106 52,7 79 393 429 0,670
15 19 9,5 15 7,5 35 17,4 73 36,3 59 294 3,69 1,235
16 0 0 1 0,5 16 8 86 42,8 98 48,8 440 0,656
17 1 0,5 3 1,5 30 14,9 99 49,3 68 33,8 4,14 0,758
18 3 1,5 17 8,5 29 14,4 81 40,3 71 353 4 0,987
19 6 3 7 3,5 52 25,9 80 39,8 56 27,9 3,86 0,965
20 0 0 2 1 8 4 111 55,2 80 39,8 4,34 0,604
21 0 0 1 0,5 8 4 111 55,2 81 40,3 4,35 0,583
22 1 0,5 7 3,5 32 15,9 94 46,8 67 33,3 4,09 0,820
23 0 0 1 0,5 9 4,5 98 48,8 93 46,3 4,41 0,602
24 8 4 15 7,5 19 9,5 68 33,8 91 45,3 4,09 1,096
25 0 0 0 0 8 4 68 33,8 125 62,2 4,58 0,570
26 1 0,5 2 1 6 3 90 44,8 102 50,7 4,44 0,654
27 1 0,5 0 0 13 6,5 99 49,3 88 43,8 4,36 0,649
28 3 1,5 9 4,5 5 2,5 64 31,8 120 59,7 4,44 0,865
29 4 2 13 6,5 21 10,4 73 36,3 90 44,8 4,15 0,985
30 1 0,5 1 0,5 10 5 106 52,7 83 41,3 4,34 0,644
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Cizelge 4.2 Ogretmenlerin tutum diizeylerine yonelik dlgekteki ifadelere verdikleri cevaplarin frekans (f) ve yiizde

(%) dagilimlart (Devami)

31 0 0 0 0 4 2 83 41,3 114 56,7 4,55 0,538
32 2 1 0,5 9 4,5 85 42,3 104 51,7 443 0,698
33 0 0 2 1 8 4 87 43,3 104 51,7 446 0,624
34 6 3 10 5 31 15,4 71 38,3 77 38,3 4,04 1,004
35 0 0 0,5 10 5 96 47,8 94 46,8 441 0611
36 0 0 0 14 7 98 48,8 89 443 437 0612
37 0 0 5 2,5 32 15,9 84 41,8 80 39,8 4,19 0,79
x=4,25

Cizelge 4.2 incelendiginde Ogretmenler, kiiresel 1sinmanin sonucunda karsi
karsiya kalacagim tehlikeleri diisiinerek gelecek kusaklar adina ¢esitli 6nlemler alirim
(%36,3), haberlerde kiiresel 1sinmadan otiirii meydana gelen bir olay1 takip ederim
(%39,3), kiiresel 1sinmay1 6nlemek i¢in evde ya da ev disindaki yasantimda sergiledigim
tavirlar birbiriyle tutarlidir (9%39,8), kiiresel 1sinmanin azaltilmasi adina iizerime diisen
sorumluluklar1 yerine getiririm (%44,8), kiiresel 1sinma {izerine ¢alisan bilim adamlarin
takdir ederim (%62,2), kiiresel 1sinmanin olumsuz sonuclarina maruz kalmamak adina
gelecegime yonelik onlemler alirim (%50,7), kiiresel 1sitnmanin artmamasi adina enerji,
su vs. kullaniminda iizerine diiseni yapan kisileri takdir ederim (%41,3), kiiresel
1sinmanin sonucunda karsilasacagim tehlikeler i¢in gdsterdigim davranislar gdstermelik
olmayip samimidir (%56,7), kiiresel 1sinmanin tehlikelerini azaltmak i¢in dogayla dost
bir sekilde yasamak icin gayret ederim (%51,7), ifadeleri i¢in “tamamen katiliyorum ve

katiltyorum” se¢eneklerini isaretlemislerdir.

Ogretmenler; kiiresel 1stnmanin nedenlerine karsi bir merak duymam (%46,8),
kiiresel 1sinmanin g¢evreye yaptigi etkileri azaltmak adina onlemler almam (%51,2),
kiiresel 1sinma hakkindaki etkinlikleri takip etmem (%46,8), kiiresel 1sinmaya kars1 daha
fazla nasil tedbir alabilirim diye kendimi sorgulamam (%46,8), kiiresel 1sinma hakkinda
gergeklestirilen ¢alismalara ilgi duymam (%49,3), kiiresel 1sinmaya hakkinda halkin
bilinglendirilmesi i¢in ¢alismak istemem (%45,3), kiiresel 1sinmanin artmamasi adina
enerji, su vs. kullanimina dikkat etmem (%43,8), kiiresel 1sinma ve tehlikeleri isimli bir

projede ¢alismak istemem (%59,7) seklinde isaretlemislerdir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin; kiiresel 1sinma hakkinda almis oldugum bireysel
tedbirlerin yeterliligini her zaman sorgularim maddesine verdikleri cevaplar
incelendiginde %46,8’1 “katiliyorum” ve %37,3’l “tamamen katiliyorum” se¢eneklerini
tercih etmislerdir. Ogretmenlerin; ¢evremdeki kisilerin kiiresel 1sinma tehlikesine karsi

yeteri kadar duyarli olup olmadiklarin1 devamli sorgularim maddesine verdikleri cevaplar
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incelendiginde %41,3’linlin “katiliyorum”  segenegini  %38,3’linlin ise “tamamen

katiliyorum” segenegini isaretledikleri goriilmektedir.

Kiiresel 1sinma hakkinda bireysel tedbirler alinmasina yonelik olarak enerji
tasarrufuyla ilgili gergeklestirilen bir radyo programini can kulagiyla dinlerim ifadesine
ogretmenlerin = %48,3’1  “katiliyorum” ve %11,9’u  “kararsizzim” seceneklerini
isaretleyerek cevap vermistir. Ogretmenlerin kiiresel 1stnmay1 &nleme hakkinda kendime
ait ¢oziim Onerilerim yoktur ifadesine %36,3°1 “katiliyorum” ve %17,4’1 “kararsizim”

seklinde cevap vermistir.

Ogretmenlerin Slgekte yer alan; ne tiir engellerle karsilagirsam karsilasayim
kiiresel 1stnmanin azaltilmasi yoniinde ¢caligmalarima devam ederim maddesine verdikleri
cevaplarin %49,3 oraninda “katiliyorum” ve %14,9 oraninda “kararsizzim” seklinde
oldugu goriilmektedir. Ayrica, kiiresel 1sinmanin azaltilmasi adina kendi kendime
¢Oziimler bulurum ifadesine verilen cevaplarin %46,8’1 “katiliyorum”, %15,9’u ise

“kararsizim” seklindedir.

Ogretmenlerin kiiresel 1sinmadan &tiirii karsilastigim tehlikeler igin gosterdigim
davranislar1 ¢ogu zaman degerlendirmem maddesine verdikleri cevaplar incelendiginde;
%51,7 si “tamamen katiliyorum”, %43,3’1 “katiliyorum” ve %4’ “kararsizim” sekline
oldugu goriilmektedir. Ayrica, kiiresel 1sinma konusunda sergiledigim tavirlart stirekli
kontrol ederim ifadesine 6gretmenlerin %41,8 oraninda “katiliyorum” ve %15,9 oraninda

“kararsizim” seklinde cevap verdikleri belirlenmistir.

Cizelge 4.2°de yer alan verilere gore, fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya
yonelik tutumlarinin ortalama olarak 5 {zerinden 4,25 diizeyinde oldugunu
goriilmektedir. Maddeler incelendiginde, en yliksek ortalamanin 25. maddeye ait oldugu
ve 6gretmenlerin kiiresel 1sinma tizerinde ¢alisan bilim adamlarini takdir ederim ifadesine
en fazla katilim gosterdigi (X = 4,58) belirlenmistir. Buna karsilik, en diisiik ortalamanin
ise 15. maddeye ait oldugu ve 6gretmenlerin kiiresel 1sinmay1 6nlemek icin kendime ait

¢Ozlim Onerilerim yoktur ifadesine daha az katildiklar (X = 3,69) goriilmektedir.

4.1.3 Fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢evresel davrams diizeyine iliskin bulgular

Fen bilgisi o6gretmenlerinin ¢evresel davranis diizeylerini belirlemeye yonelik
6lcek maddelerine verdikleri yanitlarin frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlar1 Tablo 4.3°te

sunulmustur.
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Cizelge 4.3 Ogretmenlerin gevresel davranis diizeylerine yonelik dlgekteki ifadelere verdikleri cevaplarin frekans (f)
ve yiizde (%) dagilimlar

Madde no Hicbir zaman Nadiren Bazen Cogu zaman Her zaman X Standart

£ % £ % £ % £ % f % Sapma

1 1,5 13 6,5 31 15,4 73 36,3 81 40,3 4,07 0,974
2 2 1 11 5,5 37 18,4 83 41,3 68 33,8 4,01 0,914
3 95 47,3 36 17,9 26 12,9 16 8 28 13,9 2,23 1,459
4 1 0,5 13 6,5 57 28,4 66 32,8 64 31,8 3,89 0,948
5 4 2 11 5,5 53 26,4 69 34,3 64 31,8 3,89 0,986
6 6 3 13 6,5 52 25,9 53 26,4 77 38,3 3,91 1,080
7 3 1,5 8 4 26 12,9 84 41,8 80 39,8 4,14 0,897
8 0 0 3 1,5 13 6,5 73 36,3 112 55,7 4,46 0,685
9 0 0 0 0 3 1,5 32 15,9 166 82,6 4,81 0,429
10 2 1 0 0 9 4,5 52 25,9 138 68,7 4,61 0,670
11 12 6 11 5,5 39 19,4 59 29,4 80 39,8 3,92 1,161
12 5 2,5 11 5,5 58 28,9 80 39,8 47 234 3,76 0,955
13 1 0,5 7 3,5 40 19,9 74 36,8 79 39,3 4,11 0,876
14 4 2 12 6 44 21,9 60 29,9 81 40,3 4 1,022

x=3,99

Cizelge 4.3 incelendiginde O0gretmenlerin, kisa mesafeler i¢cin motorlu tasitlari
kullanmak yerine yliriimeyi ya da bisiklete binmeyi tercih ediyorum (%40,3), cam
sigeleri, alliminyum kutular1 ya da kagitlar1 geri doniisiim kutusuna atiyorum (%39,8),
daha az enerji tikketmeye calistyorum (%55,7), (%36,3) ifadeleri i¢in “cogu zaman™ ve
“her zaman” segeneklerini isaretledikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin ithal iiriinlerin
yerine yerel yiyecekleri satin aliyorum ifadesine verdikleri cevaplar incelendiginde
%41,3’linlin  “cogu zaman”, %33,8’inin “her zaman” secenegini tercih ettikleri

belirlenmistir.

Olgekte yer alan, ¢evre korumasi hakkinda protesto yiiriiyiisleri ya da gosterilerine
katiliyorum ifadesine verilen yanitlarda, en yiliksek oranin %47,3 ile “hi¢bir zaman”

secenegine ait oldugu goriilmiistiir.

Ozellikle tekrar kullanilabilir ya da geri doniistiiriilebilir paketlerde bulunan
iiriinleri satin aliyorum maddesine iliskin yanitlar degerlendirildiginde, katilimcilarin

%32,8’inin “gogu zaman” segenegini tercih ettigi tespit edilmistir.

Ogretmenlerin cevreye zarar veren firmalarin driinlerini satin almaktan
Y
kagimiyorum ifadesine verdikleri cevaplar incelendiginde, %34,3’iinlin “¢cogu zaman”,

%31,8’inin ise “her zaman” se¢enegini isaretledigi belirlenmistir.

Yere atilmis ¢opleri topluyorum maddesine yonelik verilen cevaplarda ise %38,3
oraninda “her zaman” ve %26,4 oraninda “cogu zaman” segeneklerinin One ¢iktig1

gozlemlenmistir.
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Odadan c¢ikan en son kisi oldugumda isiklari kapatiyorum ifadesine iligkin
yiizdelik dagilim incelendiginde, “her zaman” secenegi %82,6 oranla en fazla isaretlenen

yanit olmustur.

Diglerimi firgaladigimda ya da banyo yaptigimda az su tiiketmeye 06zen

gosteriyorum maddesinde de en yiiksek oran %68,7 ile “her zaman” se¢enegine aittir.

Cevreyle ilgili konular1 i¢eren yayinlar1 okuyorum ifadesine verilen yanitlarda ise

en ¢ok tercih edilen segenegin %39,8 oranla “cogu zaman” oldugu belirlenmistir.

Cevreye zarar veren kisileri bu tiir davraniglarin1 birakmalart i¢in uyartyorum
maddesine verilen yanitlara bakildiginda, 6gretmenlerin %36,8’inin “¢ogu zaman” ve

%39,3’liniin “her zaman” yanitin1 verdigi goriilmektedir.

Son olarak, ¢evre yanlis1 harekete gecmeleri icin insanlar1 tesvik ediyorum
ifadesine verilen yanitlarda, %40,3 oranla “her zaman” secenegi en fazla tercih edilen

secenek olmustur.

Cizelge 4.3’te yer alan verilere gore, 201 fen bilgisi 6gretmeninden toplanan
veriler, 6gretmenlerin kiiresel 1sinmaya yonelik 14 maddelik davraniglarinin ortalama
olarak 5 iizerinden 3,99 diizeyinde oldugunu gostermektedir. En yiiksek ortalamanin yer
aldig1 madde, 9. madde olup, arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiytlik bir kismi, odadan
cikan son kisi oldugunda 1siklar1 kapattigini belirtmektedir ifadesidir (X = 4,81). Buna
karsin, en diisiik ortalamaya sahip olan ifade ise 3. madde olarak belirlenmis ve
Ogretmenlerin c¢evre korumasi hakkinda protesto yiiriiylisleri ya da gosterilerine

katiliyorum ifadesine verdikleri yanitlarin ortalamasi 2,23 olarak tespit edilmistir.

4.2 Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Kiiresel Istnmaya iliskin Bilgi, Tutum ve Cevresel
Davranis Diizeylerinin Demografik Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Bu boliimde, fen bilgisi 6§retmenlerinin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi, tutum
ve cevresel davranis diizeylerinin cinsiyete, mesleki tecriibelere, kiiresel 1sinmayi
durdurmak i¢in kimin daha fazla sey yapmasi gerektigi diisiincesine, kiiresel 1sinma
endisesine, kiiresel 1sinmanin diinyay1 ne kadar siirede etkileyecegi diisiincesine, kiiresel
1sinmay1 engellemek i¢in yasamlarinda kisitlama yapmaya goniillii olup olmamalarina,
giinliik hayatta kiiresel 1sinma ve ¢evre sorunlart ile ilgili gelismeleri takip etme sikligina,

ogrencilerine ¢evre sorunlart ile ilgili proje yaptirip yaptirmamalarina gore karsilastirmasi
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yapilmustir.

4.2.1 Fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel isinmaya iliskin bilgi, tutum ve cevresel
davranis diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasi

Fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi, tutum ve cevresel
davranis diizeylerinin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini incelemek amactyla bagimsiz drneklemler icin t-testi uygulanmistir. Bu

teste ait sonuglar Cizelge 4.4’te sunulmustur.

Cizelge 4.4 Ogretmenlerin kiiresel 1s1nma bilgi, tutum ve cevresel davranis diizey puanlarmin cinsiyet
degiskenine gore t-testi sonuclari

o - ~ Anlaml
Olgek Cinsiyet N X SS Sd t P Fark
Bilgi Kadin 136 118,73 12,11
Diizeyi Erkek 65 111,75 13,13 199 3,72 0,000
ElllltZL:;ll Kadin 136 161,65 19,46 13684 428 0,000

Erkek 65 149,80 17,80 Kadin>Erkek
Cevresel Kadin 136 57,62 9,15 150,04 453 0,000
Davranig
Diizeyi Erkek 65 52,08 7,56

Cizelge 4.4’te yer alan analiz sonuglarina gore, d6gretmenlerin kiiresel 1sinma
konusundaki bilgi diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir [(t199=3,72, p<0,05)]. Aym sekilde 6gretmenlerin kiiresel 1sinma konusundaki
tutum diizeyleri de cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [(£136.84=4,28,
p<0,05)]. Son olarak yine 6gretmenlerin ¢evresel davranig diizeylerinin cinsiyetlerine
gore anlamhi farklilik gosterdigi goriilmistiir [(t150.04=4,53, p<0,05)]. Ortalamalara
bakildiginda tiim o6l¢eklerde sonuglar ayni olup, anlamh farkin kadinlar lehine oldugu

tespit edilmistir.

4.2.2. Fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi, tutum ve c¢evresel
davrams diizeylerinin mesleki tecriibe degiskenine gore karsilastirilmasi

Ogretmenlerin kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi, tutum ve c¢evresel davranis
diizeylerinin mesleki deneyimlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
incelemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (One Way ANOVA) uygulanmistir. Elde

edilen bulgular Cizelge 4.5’te sunulmustur.



38

Cizelge 4.5 Ogretmenlerin kiiresel 1s1nma bilgi, tutum ve cevresel davranis diizeylerinin mesleki
tecriibelerine gore karsilastirllmasina yonelik One Way ANOVA sonuglari

Olgekler %isrll;l; N X SS Sd F p Anlamh Fark
0-6 yil 134 118,43 11,92
7-10 y1l 39 114,18 13,64
Bilgi Diizeyi 11-15 y1l 14 111,50 17,48 3/197 3,83 0,011
16 ve izeri 14 109,14 9,65
yil
0-6 yil 134 160,48 20,19
Tutum 7-10 y1l 39 155,51 19,84 .
Diizeyi 11-15 y1l . 14 148,93 14,93 3/37,21 5,31 0,004 0-6 y11>16 ve tizeri y1l
16 ve izeri 14 147,71 11,90
yil
0-6 yil 134 56,75 9,48
Cevresel 7-10 y1l 39 55,31 9,07
Davranig 11-15 y1l 14 53,14 4,74 3/38,98 3,82 0,017
Dizeyi ;161 ve uzerl 14 51,14 6,41

Cizelge 4.5’te yer alan analiz sonuclari incelendiginde, dgretmenlerin kiiresel
istnma konusundaki bilgi diizeylerinin mesleki deneyim siirelerine gore istatistiksel
olarak anlamli sekilde farklilik gosterdigi goriilmektedir [(F3-197=3,83; p<0,05)]. Bu
farkliligin hangi mesleki deneyim yillar1 arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Post Hoc
testleri uygulanmig, gruplar arasinda varyanslarin homojen oldugu Levene testi ile

saptandigindan Tukey testi tercih edilmistir.

Benzer sekilde, 6gretmenlerin kiiresel 1sinmaya iliskin tutum diizeylerinin de
mesleki deneyimlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir [(F3-37.21)=5,31;
p<0,05)]. Ancak, bu gruplar arasinda varyans homojenligi saglanmadigi i¢in, farkin hangi
deneyim yillar1 arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Games-Howell testi

uygulanmistir.

Ayrica, 6gretmenlerin ¢evresel davranis diizeylerinde de mesleki tecriibeye bagl
olarak anlaml1 bir farklilik bulundugu saptanmistir [(F3-38,98=3,82; p<0,05)]. Levene testi
sonuglar1 varyans homojenliginin saglanmadigini1 gosterdiginden, bu durumda da Post

Hoc testlerinden Games-Howell testi kullanilmistir.

Tiim 6lgeklerde ayni sonuglara ulasilmis olup, anlamli farkin 0-6 y1l tecriibesi olan
ogretmenlerle 16 ve tlizeri y1l mesleki tecriibesi olan 6gretmenler arasinda 0-6 yil lehine

oldugu tespit edilmistir.

4.2.3 Fen bilgisi 6gretmenlerinin Kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi, tutum ve c¢evresel
davranmis diizeylerinin kiiresel 1isinmayr durdurmak icin kimin daha fazla sey
yapmasi gerektigi diisiincesine gore karsilastirilmasi

Ogretmenlerin kiiresel 1smmaya iliskin bilgi, tutum ve ¢evresel davranis

diizeylerinin kiiresel 1sinmay1 durdurmak i¢in kimin daha fazla sey yapmasi gerektigi
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diistincesine gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans

analizi (One Way ANOVA) testi yapilmis, sonuglar1 Cizelge 4.6’da verilmistir.

Cizelge 4.6 Ogretmenlerin kiiresel 1snma bilgi, tutum ve gevresel davranis diizeylerinin kiiresel 1snmay1
durdurmak i¢in kimin daha fazla sey yapmasi gerektigi diisiincesine gore karsilastirilmasina yonelik One
Way ANOVA sonuglari

Kiiresel
1sinmay1

Olgekler durdurmak igin N
kim daha fazla

i

SS Sd F p Anlamli Fark

sey yapmali
Diger 6gretmen
arkadaglar 39 126,74 723 Diger 6gretmen arkadaslar>Devlet
Sirketler ve
Bilgi fabrikalar 3 9320 16,42 Diger 6gretmen arkadaslar>Herkes
Lo 4/16,73 26,82 0,000 Diger 6gretmen
Dizeyi Devlet 19 110,68 11,02 arkadaglar>Sirketler ve fabrikalar
Ogrenciler 4 128 2,31
Herkes 134 11483 1177 Ogrenciler>Diger 6gretmen
arkadaglar
Diger 6gretmen 39 176,90 13,03 Q%renc¥ler>$1rketler ve fabrikalar
arkadaslar Ogrenciler>Devlet
Tutum Ogrenciler>Herkes
Diizeyi Slrk_etler ve 5 13440 2491 4/20,69 84,02 0,000
fabrikalar
Devlet 19 141,68 15,72
Ogrenciler 4 184 2
Herkes 134 154,65 16,96
Diger 6gretmen 39 6546 5.71
arkadaglar
Cevresel Sirk;tler ve 5 54 8,09
Davranig ~ fabrikalar 4/196 24,57 0,000
Diizeyi Devlet 19 52 8,39
Ogrenciler 4 68,50 1,92
Herkes 134 53,25 7,80

Cizelge 4.6’daki analiz sonuglarina gore, Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin,
“kiiresel 1sinmay1 durdurmak i¢in kimin daha fazla sey yapmasi gerektigi” diislincesine
gore karsilastirilmasinda anlamli bir farklilik bulunmustur [(Fa-16,73)=26,82; p<0,05)]. Bu
farkliligin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Post Hoc testleri
uygulanmistir. Levene testleri, gruplar arasinda varyans homojenliginin saglanmadigini

gostermis ve bu nedenle Games Howell testi kullanilmistir.

Tablodan goriildiigii tizere, tutum diizeylerinin kiiresel 1sinmay1 durdurmak i¢in
kimin daha fazla sey yapmas1 gerektigi diislincesine’ gore karsilagtirilmasi sonucunda
anlamli bir farklilik gostermektedir [(F-20,69=84,02; p<0,05)]. Levene testlerinde
gruplarin varyans homojenligi sartinin saglanmadig1 gozlenmis ve Post Hoc testlerinden

Games Howell testi yapilmustir.

Analiz sonuglari incelendiginde, ¢evresel davranis diizeylerinin kiiresel 1sinmay1
durdurmak i¢in kimin daha fazla sey yapmasi gerektigi diisiincesine gore anlamli bir

farklilik gostermektedir [(F4-196=24,57; p<0,05)]. Levene testlerinde gruplarin varyans
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homojenligi sartinin saglanmadigr gozlenmis ve Post Hoc testlerinden Games Howell

testi yapilmustir.

Sonuglar tim 6l¢eklerde ayni olup, anlaml fark diger 6gretmen arkadaglar ile
sirketler ve fabrikalar, devlet ve herkes arasinda diger 6gretmen arkadaslarin lehine;
ogrenciler ile diger 6gretmen arkadaslar, sirketler ve fabrikalar, devlet ve herkes arasinda

ogrenciler lehine oldugu tespit edilmistir.

4.2.4 Fen bilgisi o6gretmenlerinin kiiresel isinmaya iliskin bilgi, tutum ve cevresel
davramis diizeylerinin kiiresel 1sinmanin ne kadar endiselendirdigine gore
karsilastirilmasi

Ogretmenlerin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi, tutum ve ¢evresel davranis
diizeylerinin, kiiresel 1sinmanin ne kadar endiselendirdigine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi (One Way ANOVA) testi

yapilmus, sonuclari ¢izelge 4.7°de verilmistir.

Cizelge 4.7 Ogretmenlerin kiiresel 1sinma bilgi, tutum ve cevresel davranig diizeylerinin, kiiresel
1sinmanin ne kadar endiselendirdigine gore karsilastirilmasina yonelik One Way ANOVA sonuglari

Kiiresel 1s1nma sizi ne

Olgekler  kadar N X SS Sd F p Anlaml Fark
endiselendirmektedir

Bilgi Cok fazla 100 121,26 10,19

Diizeyi Fazla 81 111,43 10,63 2/47,81 16,73 0,000
Orta 20 101,55 19,52
Cok fazla 10 165,95 17,26 Cok fazla>Fazla

Tutum 0 2/53,59 26,53 0,000

Diizeyi Fazla 81 152,60 17,98 ? ’ ’ Cok fazla>Orta
Orta 20 138,30 17,55 Fazla>Orta

Cevresel  Cok fazla 100 59,58 8,82

g?izzarins Fazla ]1 53.26 7.17 2/54,28 24,90 0,000

' orta 20 4745 7.9

Cizelge 4.7°deki analiz sonuglar incelendiginde, 6gretmenlerin kiiresel 1sinma
konusundaki bilgi diizeyleri kiiresel 1sinmanin ne kadar endiselendirdigine gore anlamli
bir farklilik gdstermektedir [(F-47=16,73; p<0,05)]. Ogretmenlerin kiiresel 1sinma bilgi
diizeylerinin hangi endise diizeyine gore farklilik gdsterdigini belirlemek amaciyla Post
Hoc testlerine bagvurulmustur. Levene testlerinde gruplarin varyans homojenligi sartinin

saglanmadig1 gézlenmis ve Post Hoc testlerinden Games Howell testi yapilmistir.

Tablodan goriildiigii lizere, 6gretmenlerin kiiresel i1sinma konusundaki tutum
diizeyleri endise diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [(F(2-53,59=26,53;

p<0,05)]. Levene testlerinde gruplarin varyans homojenligi sartinin saglandig1 gézlenmis
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ve Post Hoc testlerinden Tukey testi yapilmustir.

Analiz sonuglarina gore, Ogretmenlerin cevresel davramis diizeyleri endise
diizeylerine gore anlaml bir farklilik gostermektedir [(F(2-54.28)=24,90; p<0,05)]. Levene
testlerinde gruplarin varyans homojenligi sartinin saglanmadigi gézlenmis ve Post Hoc

testlerinden Games Howell testi yapilmustir.

Tim Olgeklerde sonuglar ayni ¢ikmis, anlamhi farkin ¢ok fazla ile orta arasinda

cok fazla lehine; fazla ile orta arasinda ise fazla lehine oldugu tespit edilmistir.

4.2.5 Fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi, tutum ve c¢evresel
davranmis diizeylerinin Kiiresel isinmamin diinyayr ne kadar siirede etkileyecegi
diisiincesine gore karsilastirilmasi

Ogretmenlerin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi, tutum ve cevresel davranis
diizeylerinin, kiiresel 1sinmanin diinyay1 ne kadar siirede etkileyecegi diisiincesine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (One Way

ANOVA) testi yapilmis, sonuglar ¢izelge 4.8°de verilmistir.

Cizelge 4.8 Ogretmenlerin kiiresel 1s1nma bilgi, tutum ve cevresel davranis diizeylerinin, kiiresel
1sinmanin diinyayi1 ne kadar siirede etkileyecegi diistincesine gore karsilastirilmasina yonelik One Way
ANOVA sonuglari

Kiiresel
1sInma
~~ diinyay1 ne -
Olgekler kadar siirede N X SS Sd F p Anlamli Fark
etkileyecekti
r
Etkisi basladi 161 118,04 11,57
D}?ilzlf;i 227,57 439 0,022
10yl 15 112,73 11,02
igerisinde
S0yl 25 108,64 1791
icerisinde ..
Etkisi bagladi 161 160,65 18,37 Etkisi bagladi>50 y1l
T 10 y1l 15 148.80  22.42 icerisinde
utum - isinde ’ ’ 2/198 9,19 0,000
Diizeyi 50 vl
Ay 25 14504 2043
icerisinde

Etkisi basladi 161 57,07 8,75

Cevresel 10 yil 15 5327 938

Davranis  igerisinde
Diizeyi 50 yil

icerisinde

2/198 9,24 0,000
25 49,36 7,79

Cizelge 4.8’deki analiz sonuglar1 incelendiginde, dgretmenlerin kiiresel 1sinma
konusundaki bilgi diizeyleri, kiiresel 1sinmanin diinyay1 ne kadar siirede etkileyecegi

diisiincesine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [(F-27,57=4,39; p<0,05)].
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Ogretmenlerin kiiresel 1stnma bilgi diizeylerinin hangi siirelere gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Post Hoc testlerine bagvurulmustur. Levene
testlerinde gruplarin varyans homojenligi sartinin saglanmadig1 gézlenmis ve Post Hoc

testlerinden Games Howell testi yapilmistir.

Tabloda goriildiigii tlizere, ogretmenlerin kiiresel 1sinma konusundaki tutum
diizeyleri, kiiresel 1sinmanin diinyay1r ne kadar siirede etkileyecegi diisiincesine gore
anlamli bir farklilik géstermektedir [(F2-198=9,19; p<0,05)]. Levene testlerinde gruplarin
varyans homojenligi sartinin saglanmadigi gozlenmis ve Post Hoc testlerinden Games

Howell testi yapilmustir.

Analiz sonuglarina gore, ogretmenlerin ¢evresel davranis diizeyleri, kiiresel
1sinmanin diinyay1 ne kadar siirede etkileyecegi diisiincesine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir [(F-198=9,24; p<0,05)]. Levene testlerinde gruplarin varyans
homojenligi sartinin saglanmadig1 gozlenmis ve Post Hoc testlerinden Games Howell

testi yapilmustir.

Tim olgeklerde sonuglar ayni olup, anlamli farkin etkisi basladi ile 50 yil

icerisinde arasinda etkisi basladi lehine oldugu tespit edilmistir.

4.2.6 Fen bilgisi 6gretmenlerinin Kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi, tutum ve c¢evresel
davrams diizeylerinin kiiresel 1sinmayr onlemek icin yasamlarinda kisitlama
yapmaya goniillii olmaya gore karsilastirilmasi

Ogretmenlerin kiiresel 1stnma konusundaki bilgi, tutum ve davranis diizeylerinin,
kiiresel 1sinmay1 onlemek i¢in yasamlarinda kisitlama yapmaya goniillii olmaya gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi (One Way

ANOVA) testi yapilmis, sonuglari ¢izelge 4.9°da verilmistir.
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Cizelge 4.9 Ogretmenlerin kiiresel 1snma bilgi, tutum ve cevresel davranis diizeylerinin, kiiresel 1stnmay1
onlemek igin yagsamlarinda kisitlama yapmaya goniillii olmaya gore karsilastirilmasina yonelik One Way
ANOVA sonuglart

Kiiresel
1sInmay!1
onlemek i¢in
yasaminizda
kisitlama
yapmaya
goniilli
miisiiniiz

N X SS Sd F p Anlaml Fark

Kesinlikle
goniilli 7 95,57 25,88
degilim

Kesinlikle goniillityiim>Kesinlikle
goniilli degilim
Bilgi

Diizeyi Ne goniillii ne
goniilsiiziim

32172 12.36 0,000 Kesinlikle goniillitytim>Goniilliylim

16 110,69 12,41

Géniillityiim 10 11417 1178 Kesiflli}(leu gﬁjnﬁllﬁyﬁm>Ne goniilli
ne goniilsiiziim
Kesinlikle
goniillityiim
Kesinlikle
goniilli 7 133 17,38 Goniilliytim>
degilim
Ne goniilli ne
goniilsiiziim

78 122,49 9,60

16 133,44 20,06
10

Tutum
Diizeyi

32223 3327 0.000 Kesinlikle goniillii degilim

Goniillilylim 153,26 15,46

Kesinlikly 78 170,90 14,80 Goniilliylim>Ne gonilld ne

goniillityiim goniilstizim

Kesinlikle

goniilli 7 43,86 6,77

degilim
Cevresel  Ne goniillii ne
Davranis  goniilsiiziim
DU Gonilliyim

78 61,83 7,03

16 4481 6,80 3/197 40,23 0,000

53,74 7,34

Kesinlikle
goniillityiim

Cizelge 4.9’daki analiz sonuglart incelendiginde, 6gretmenlerin kiiresel 1sinma
konusundaki bilgi diizeyleri, kiiresel 1sinmay1 6nlemek i¢in yasamlarinda kisitlama
yapmaya goOniilliiliik durumlarina gore anlamli bir farklhilik gostermektedir [(F@-
2171=12,36; p<0,05)]. Anlamli farkin hangi gruplar arasinda kimin lehine oldugunu
belirlemek i¢in Post Hoc testlerine bagvurulmustur. Levene testlerinde gruplarin varyans
homojenligi sartinin saglanmadig1 gozlenmis ve Post Hoc testlerinden Games Howell

testi yapilmustir.

Tabloda goriildiigli lizere, 0gretmenlerin kiiresel 1sinma konusundaki tutum
diizeyleri, kiiresel 1sinmay1 Onlemek i¢in yasamlarinda kisitlama yapmaya goniillii
olmalarina gore anlamli bir farklilik gostermektedir [(F3-22,23=33,27; p<0,05)]. Levene
testlerinde gruplarin varyans homojenligi sartinin saglanmadig1 gézlenmis ve Post Hoc

testlerinden Games Howell testi yapilmustir.

Analizden elde edilen veriler incelendiginde, Ogretmenlerin kiiresel 1sinma
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hakkindaki davraniglar1 kiiresel 1sinmay1 dnlemek igin yasamlarinda kisitlama yapmaya
goniillii olmalaria gore anlamli bir farklilik gostermektedir [(F3-197=40,23; p<0,05)].
Levene testlerinde gruplarin varyans homojenligi sartinin saglanmadigir gézlenmis ve

Post Hoc testlerinden Games Howell testi yapilmustir.

Sonuglar tiim Olceklerde ayni olup, anlamhi farkin kesinlikle goniilliiylim ile
kesinlikle goniillii degilim, ne gonillii ne goniilsiiziim, goniilsiiziim arasinda kesinlikle
gonilliyiim lehine; goniilliiytim ile kesinlikle goniillii degilim ve ne goniilli ne

goniilsiiziim arasinda goniilliiylim lehine oldugu tespit edilmistir.

4.2.7 Fen bilgisi 6gretmenlerinin Kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi, tutum ve c¢evresel
davrams diizeylerinin giinliik hayatta kiiresel 1sinma ve ¢evre sorunlan ile ilgili
gelismeleri takip etme sikhigina gore karsilastirilmasi

Ogretmenlerin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi, tutum ve cevresel davranis
diizeylerinin, giinliikk hayatta kiiresel 1sinma ve ¢evre sorunlari ile ilgili gelismeleri takip
etme sikligima gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans

analizi (One Way ANOVA) testi yapilmis, sonuglar: Tablo 4.10°da verilmistir.

Cizelge 4.10 Ogretmenlerin kiiresel 1sinma bilgi, tutum ve gevresel davranis diizeylerinin, Giinliik hayatta
kiiresel 1sinma ve gevre sorunlart ile ilgili gelismeleri takip etme sikligina gore karsilastirilmasina yonelik
One Way ANOVA sonuglart

Giinliik hayatta kiiresel
1sinma ve gevre

Olgekler sorunlart ile ilgili N X SS Sd F p Anlamli Fark
gelismeleri takip etme
sikliginiz nedir
Her zaman 21 117,86 9,91 3/33,10 3,61 0,023
Bilgi Sik sik 83 119,66 11,97 Sik sik> Bazen
Diizeyi Bazen 87 11424 12,44
Nadiren 10 106,50 20,06
21 164,76 14,65
Tutum Her zaman
Diizevi Sik sik 83 164,31 18,64 3/197 10,35 0,000 Stk sik> Nadiren
Hzey Bazen 87 15197 18,71
Nadiren 10 140,30 21,49 Her zaman> Bazen
Her zaman 21 59,29 9,00
Cevresel Sik sik 83 59,77 7,83
D?vrar}@ Bazen 37 5229 7.80 3/197 17,85 0,000 Her zaman>
Diizeyi Nadiren
Nadiren 10 46,60 10,13

Cizelge 4.10’da yer alan analiz sonuglaria gore, 6gretmenlerin kiiresel 1sinma
konusundaki bilgi diizeyleri, giinliik yasamda kiiresel 1sinma ve ¢evresel sorunlara iliskin
gelismeleri takip etme sikliklarina gére anlamli diizeyde farklilik gostermektedir [(F-
33,100=3,61; p<0,05)]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda hangisinin lehine oldugunu

belirlemek amaciyla Post Hoc analizleri yapilmistir. Levene testi sonuglari gruplar
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arasinda varyans homojenliginin saglanmadigini gosterdigi i¢in, uygun Post Hoc test

olarak Games-Howell testi tercih edilmistir.

Tabloda goriildiigli lizere, 0gretmenlerin kiiresel 1sinma konusundaki tutum
diizeyleri giinliik hayatta kiiresel 1sinma ve ¢evre sorunlari ile ilgili gelismeleri takip etme
sikligina gore anlaml bir farklilik gostermektedir [(F3-197=10,35; p<0,05)]. Levene
testlerinde gruplarin varyans homojenligi sartinin saglanmadig1 gézlenmis ve Post Hoc

testlerinden Games Howell testi yapilmustir.

Analizden elde edilen veriler incelendiginde, &gretmenlerin kiiresel 1sinma
hakkindaki davranis diizeyleri giinliik hayatta kiiresel 1sinma ve ¢evre sorunlari ile ilgili
gelismeleri  takip etme sikligima gore anlamli bir farklihk gostermektedir
[(F ¢-1997=17,85; p<0,05)]. Levene testlerinde gruplarin varyans homojenligi sartinin

saglanmadig1 gézlenmis ve Post Hoc testlerinden Games Howell testi yapilmistir.

Tiim 6lgeklerde sonuglar ayn1 olup, anlami farkin her zaman ile bazen ve nadiren
arasinda her zaman lehine; sik sik ile bazen ve nadiren arasinda ise sik sik lehine oldugu

tespit edilmistir.

4.2.8 Fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi, tutum ve cevresel
davranis diizeylerinin 6grencilerine ¢evre sorunlar: ile ilgili bir proje yaptirip
yaptirmamalarina gore karsilastirilmasi

Fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi, tutum ve c¢evresel
davranis diizeylerinin, Ogrencilerine cevre sorunlari hakkinda bir proje yaptirip
yaptirmamalarina gore anlamli bir farklilik gdsterip géstermedigini incelemek amaciyla
bagimsiz orneklemler igin t-testi uygulanmistir. Bu testin sonuglart Tablo 4.11°de

sunulmustur.

Cizelge 4.11 Ogretmenlerin kiiresel 1sinma bilgi, tutum ve cevresel davranis diizey puanlarmin,
ogrencilerine ¢evre sorunlart ile ilgili bir proje yaptirip yaptirmamalarina gore t-testi sonuglari

Ogrencilerinize Cevre
Olgekler Sorunlart ile ilgili Bir N X SS Sd t p Anlaml Fark
Proje Yaptirdiniz mi

Bilgi Dizeyi vt 108 119,21 10,54 165,43 327 0,001
Hayir 93 11329 1449

Tutum Evet 108 16220 18,30

Dﬁzeyi 1 99 3,49 0,00 1 Evet> Haylr
Hayir 93 152,73 20,13

Cevresel 36

Davranis Evet 108 58,67 7 199 510 0,000

Diizeyi

Hayir 93 52,53 9,21
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Cizelge 4.11° deki analiz sonuglar1 incelendiginde, 6gretmenlerin kiiresel 1sinma
bilgi diizeyleri, 6grencilerine ¢evre sorunlari ile ilgili bir proje yaptirip yaptirmamalarina
gore anlamli bir farkliik gostermektedir [(t16544=3,27, p<0,05)]. Ayni sekilde
O0gretmenlerin kiiresel 1sinma tutum diizeylerinin, 6grencilerine ¢evre sorunlar ile ilgili
bir proje yaptirtp yaptirmamalarma gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir
[(t199=3,49, p<0,05)]. Son olarak Ogretmenlerin ¢evresel davranig diizeylerinin de
ogrencilerine ¢evre sorunlari ile ilgili bir proje yaptirip yaptirmamalarina gore anlamli bir
farklilik gosterdigi belirlenmistir [(t199=5,10, p<0,05)]. Ortalamalara bakildiginda tiim
Olceklerden elde edilen sonuglar ayni olup, anlamli farkin evet ile hayir arasinda evet

lehine oldugu tespit edilmistir.

4.3. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Kiiresel Istnmaya iliskin Bilgi, Tutum ve Cevresel
Davranis Diizeyleri Arasindaki Iliski

Ogretmenlerin kiiresel 1stnma ile ilgili bilgi, tutum ve gevresel davranis puanlar
arasindaki iliskiyi incelemek amactyla korelasyon analizi yapilmis ve elde edilen sonuglar

Cizelge 4.12°de sunulmustur.

Cizelge 4.12 Kiiresel 1sinma konusundaki bilgi, tutum ve gevresel davranig puanlar arasindaki iliski

Bilgi Tutum Cevresel Davranig
Bilgi R 1
P
N 201
Tutum R 0,655™ 1
P 0,000
N 201 201
Cevresel Davranis R 0,489™ 0,752 1
P 0,000 0,000
N 201 201 201

**.01 diizeyinde anlaml

Cizelge 4.12 incelendiginde, 6gretmenlerin kiiresel 1sinma ile ilgili bilgileri ile
tutumlar1 arasinda orta derecede ve pozitif yonde anlamh bir iligki oldugu goriilmiistiir

(r=0,655; p<0,05). Bu bulgu, 6gretmenlerin kiiresel 1sinma konusundaki bilgileri arttikca,
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tutumlarmin da arttigin1 géstermektedir.

Ogretmenlerin kiiresel 1sinma tutumlari ile gevresel davranislar1 arasinda kuvvetli
diizeyde, pozitif yonde anlaml bir iligki oldugu tespit edilmistir (r=0,752; p<0,05). Bu
iligki, Ogretmenlerin kiiresel 1sinmaya yonelik tutumlar1 arttik¢a, gevresel davranis

diizeylerinin de paralel olarak yiikseldigini gostermektedir.

Ayrica Ogretmenlerin  kiiresel 1simma konusundaki bilgileri ile ¢evresel
davranislar1 arasinda orta diizeyde ve pozitif yonli anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir
(r=0,489; p<0,05). Bu bulgu, 6gretmenlerin kiiresel 1sinma hakkinda sahip olduklari

bilgileri arttik¢a, sergiledikleri ¢evre dostu davranislarin da arttigini ortaya koymaktadir.
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5. SONUC ve TARTISMA

Bu ¢alismada fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya iligkin bilgi, tutum ve
cevresel davraniglarini belirlemek, bunlar arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak, ayrica
bunlarin  bazi degiskenlere gore farklilasip farklilasmadiginin  arastirilmasi
hedeflenmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglar

ve sonuglarin alan yazinda karsilastirilmasina bu boéliimde yer verilmistir.

5.1 Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Kiiresel Isinmaya iliskin Bilgisi, Tutumlar1 ve
Davranis Diizeyleri

Calismada, fen bilgisi Ogretmenlerinin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi genel
ortalamalarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Fen bilgisi 6gretmenleri, dogrudan doga
olaylari, ekosistemler ve insan-etkilesimi temelli igeriklerle calistiklart i¢in c¢evre
sorunlartyla daha yakindan iligkili olmalarindan dolayr 6gretmenlerin kiiresel 1sinma
bilgilerinin gelismis olabilecegi diisiinlilmektedir. Temelli, Kurt ve Kegeci Kurt (2011)
ilkdgretim 0gretmenleri ile yiiriittiikleri ¢calismada 6gretmenlerin kiiresel 1sinma ile ilgili
bilgi diizeylerinin genel ortalamasinin yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Bunun nedeni
olarak, kiiresel 1sitnma konusunun hem medyada hem de egitim politikalarinda 6n plana
¢ikarilan bir ¢evre sorunu oldugunu dile getirmislerdir. Cini ve Mifsud da (2018)
calismalarinda ortaokul Ogretmenlerinin ¢evre ile ilgili bilgi diizeylerinin yiiksek
oldugunu belirlemislerdir. Bunun nedeninin ise d6gretmenlerin ¢evre ile ilgili konular
televizyon ve internetten takip etmelerinden kaynaklandigini ifade etmislerdir. Eroglu
(2009) fen bilgisi 6gretmen adaylari ile yiiriittiigli calismada 6gretmen adaylarinin kiiresel
1sinma bilgi diizeylerinin ortalamanin iizerinde oldugunu belirlemistir. Bu sonuglar
calisma ile paralellik gostermektedir. Camlidag ve Kilicoglu (2024) yaptiklari ¢alismada,
ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin orta seviyede oldugunu
belirlemislerdir. Bunun nedenini ise {iniversite egitimi sirasinda kiiresel 1sinma ile ilgili
verilen derslerin az sayida oldugunu belirtmislerdir. Parmak ve Semiz (2024) tarafindan
fen bilimleri 6gretmenleri ile yapilan caligmada, dgretmenlerin iklim degisikliginin
nedenleri, etkileri ve ¢ozlimleri hakkinda diisiik bilgi diizeyine sahip olduklarini
belirlemislerdir. Bu nedenini ise bu konu hakkindaki bilgilerini derinlestiremediklerini
ifade etmislerdir. Umurhan (2022) 6gretmen adaylan ile yiiriittiigli calismada kiiresel
1sinma bilgi diizeylerinin beklenenden diisiik oldugunu tespit etmistir. Bunun temel
nedeni olarak ise 6gretmen adaylarinin kavram yanilgisina sahip olmasi olarak ifade

etmistir. Rosidin ve Suyatna (2017) calismasinda Ogretmenlerin kiiresel 1sinma
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konusundaki bilgi diizeylerinin diisiik oldugunu tespit etmislerdir. Bu durumun temel
nedeni; ¢evre egitiminin §gretmen yetistirme programlarinda ve hizmet ici egitimlerde
yeterince yer verilmemesi, 6gretmenlerin ¢evreye iliskin bilimsel bilgileri edinmelerini
zorlagtirmaktadir. Cevresel konularin genellikle egitimin ikincil bir pargasi olarak
goriilmesi ve yasanilan yerel ¢cevre sorunlariyla bilimsel bilgi arasinda bag kurulamamasi
olarak belirlemislerdir. Sagir Ulugiar ve Bozgiin (2017) tarafindan yapilan ¢alismada
O0gretmen adaylarmin kiiresel 1sinma ve sera etkisi kavramlar1 hakkindaki bilgi
diizeylerinin diisiik oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonucun nedenini ise Ogretim
programlarinda kiiresel 1smmma konusuna yeterince yer verilmemesi, kavram
yanilgilarinin yaygin olmasi, giincel gelismelerin takip edilmemesi ve teorik bilginin
uygulamayla pekistirilmemesinden kaynaklandigini belirlemislerdir. Bu durum, cevre
egitiminin 6gretmen yetistirme programlarinda daha etkin ve biitiinciil bir sekilde ele
alinmas1 gerektigini gostermektedir. Herman ve ark. (2015), fen bilgisi dgretmeninin
kiiresel iklim degisikligi konusundaki bilgilerinin yetersiz oldugunu tespit etmislerdir.
Bunun nedeninin ise giinliik hayattaki uygulama eksikligi oldugunu ifade etmislerdir. Bu

sonuclar ¢aligma ile uyumlu degildir.

Arastirmada, fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinma tutum diizeyi genel
ortalamasinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Fen bilgisi 6gretmenleri, 6grencileri igin
birer “bilim okuryazar1” rol modeli oldugunun farkindadirlar. Bunun da onlarin hem
davranigsal hem de duyussal diizeyde cevreye karsi daha olumlu ve sorumlu bir tutum
gelistirmesine neden oldugu, boylece 6gretmenlerin yalnizca bilgi aktarmakla kalmayip
aym1 zamanda cevresel degerleri de modellemeye calismalarinin tutum diizeylerinin
yiiksek olmasina katki saglamis olabilecegi diisiiniilmektedir. Erbasan ve Erkol da (2020)
elde edilen sonugla paralel olarak simif Ogretmenlerinin cevreye yonelik tutum
diizeylerinin yiikksek oldugunu belirlemislerdir. Bunun nedenini ise hem mesleki
sorumluluklar1 hem de toplumda rol model olma diisiinceleri oldugunu ifade etmislerdir.
Cini ve Mifsud da (2018) caligmalarinda ortaokul 6gretmenlerinin gevre ile ilgili tutum
diizeyinin yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Bunun nedenini ise ¢evresel sorunlarin
giiniimiizde siirekli olarak glindeme gelmesinin ortaokul Ogretmenlerinin g¢evresel
farkindaliginin ve duyarliliginin gelismesine katki saglamasi oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica Ogretmenlik mesleginin, topluma Ornek olma ve gelecek nesillere deger
kazandirma gorevini beraberinde getirdigi i¢in dgretmenlerin ¢evreye duyarli bir tutum

sergilemelerinin onlarin mesleki sorumluluklarinin bir pargasi olarak gordiiklerini ifade
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etmislerdir. Bu sonuglar ¢alisma ile paralellik gostermektedir. Camlidag ve Kiligoglu
(2024) yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma tutum diizeylerinin
yiiksek seviyede oldugunu belirlemislerdir. Bunun nedenini ise {iniversite egitimi
sirasinda kiirsel 1sinma ile ilgili verilen derslerin az sayida oldugunu belirtmislerdir. Bu
sonuclar calisma ile paralellik gostermektedir. Umurhan (2022) 6gretmen adaylarinin
kiiresel 1sinma tutum diizeylerinin diisiik oldugunu tespit etmistir. Calismasinda bunun
nedeni olarak 6gretmenlerin kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi eksikliklerinin oldugunu ya da
yanlig bilgilere sahip olduklarini ifade etmistir. Bu aragtirma sonucu calisma ile zitlik

gostermektedir.

Fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢evresel davranis diizeyi genel ortalamasinin yiiksek
oldugu belirlenmistir. Fen bilgisi 6gretmenleri, kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi sahibi
olmanin yani sira, bu bilgiye yonelik olumlu tutum gelistirdikleri i¢in davranissal diizeyde
de daha etkin bireyler haline gelmis olabilirler. Cevre dostu davranislarin olusumunda
bilgi diizeyi ve tutumlarin 6nemli belirleyiciler oldugu cesitli arastirmalarla ortaya
konmustur (Kollmuss ve Agyeman, 2002). Cini ve Mifsud da (2018) c¢alismalarinda
ortaokul Ogretmenlerinin ¢evre ile ilgili davramis diizeylerinin yiiksek oldugunu
belirlemiglerdir. Bunun nedeninin mesleki sorumluluk, bilgi diizeyi, toplumsal biling ve
rol model olma gibi faktorlerin bir araya gelmesinden dolay1 oldugunu ifade etmislerdir.
Bu sonuglar calisma ile paralellik gostermektedir. Umurhan (2022) ise ¢aligmasinda
Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma davranis diizeyleri genel ortalamalarinin orta
diizeyde oldugunu tespit etmistir. Bunun nedenini ise 6gretmen adaylarinin kiiresel
1sinma konusundaki davranis degisimleri icin gerekli istek ve becerilerinin yeteri kadar

gelismedigini ifade etmistir.

5.2 Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Kiiresel Istnmaya Iliskin Bilgi, Tutum ve Cevresel
Davramslarinin Cinsiyet Degiskenine Gore incelenmesi

Calismada kadin o6gretmenlerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgilerinin, erkek
Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bazi ¢aligmalar kadin bireylerin
cevre egitimi ve siirdiiriilebilirlik konularina yonelik kurslara, seminerlere ve toplumsal
etkinliklere erkeklerden daha fazla katilim gosterdigini ortaya koymustur (Arcury ve
Christianson, 1990). Bu siirecler, kadin 6gretmenlerin kiiresel 1sinma gibi giincel ¢evre
sorunlar1 hakkinda bilgi diizeylerini arttirmis olabilir. Hunter ve Johnson (2004)
kadinlarin cinsiyetlerinden dolayr daha fazla siirdiiriilebilir odakli davranisa sahip

olduklarmi, erkeklere gore kiiresel 1sinma konusunda daha bilgili olduklarini



51

belirlemiglerdir. Bu sonucun nedenini ise kadinlarin erkeklere gore ¢evre konusunda daha
yuksek kaygiya sahip olmalar1 seklinde ifade etmislerdir. Bu sonug ¢alisma ile paralellik

gostermektedir.

Calismada kadin Ogretmenlerin kiiresel 1sinmaya yonelik tutumlarinin, erkek
ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kadin bireyler, dogaya ve ¢evreye
zarar verebilecek tehditlere kars1 daha koruyucu bir tutum sergilemektedirler (Zelezny ve
ark., 2000). Bu duygusal hassasiyet, kiiresel 1sinma gibi ¢evresel sorunlara yonelik daha
olumlu bir tutum gelistirilmesine zemin hazirlanus olabilir. Ozden (2008) fen bilgisi
Ogretmenleri ile ylriittiigli calismasinda kadin 6gretmenlerin ¢evre tutumlarinin erkek
ogretmenlere gore daha yliksek oldugunu belirlemistir ve bunun kadin 6gretmenlerin
erkek ogretmenlere gore teknolojiye daha fazla egilim gostermesinden kaynaklandigini
ileri stirmiistiir. Aksu ve Avci (2009) fen bilgisi 6gretmenleri ile yiirtittiigii calismalarinda
kadinlarin ¢evre sorunlarma yonelik tutum diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek
oldugunu belirlemistir. Bu durumun sebebini ise kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere
gore daha duyarli olmas ile agiklamislardir. Ahi ve Ozsoy (2015) ilkokul 6gretmenlerinin
cevreye yonelik tutumlarini inceledigi ¢alismada, kadin 6gretmenlerin ¢evreye yonelik
tutum diizeylerinin erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugunu belirlemiglerdir. Bu
sonucu ayni sekilde kadin 6gretmenlerin ¢evresel konulara daha duyarli yaklagsmalari

seklinde yorumlamiglardir. Bu sonuglar, yapilan ¢alisma ile paralellik gostermektedir.

Calismada kadin 6gretmenlerin, erkek 6gretmenlere gore ¢evre dostu davranig
puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kadinlarin genellikle ¢evresel degerleri
daha giiglii bir sekilde ig¢sellestirdikleri i¢in ¢evre dostu davraniglart (6rnegin tiiketim
aligkanliklarini degistirme, toplumsal farkindalik olusturma) daha sik gergeklestirdikleri
diisiiniilmektedir. Zelezny ve ark. (2000) ¢aligmalarinda kadinlarin erkeklere kiyasla daha
yiiksek ¢evreci davraniglar sergiledigini tespit etmistir. Bunu kadinlarin ¢evreye yonelik
daha fazla empati ve bakim odakli bir yaklasima sahip olduklart seklinde

yorumlamislardir. Bu sonug ¢alisma ile paralellik gdstermektedir.

5.3 Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Kiiresel Issnmaya Yénelik Bilgi, Tutum ve Cevresel
Davramslarinin Mesleki Tecriibe Degiskenine Gore incelenmesi

Caligsmada 0-6 y1l mesleki tecriibeye sahip olan 6gretmenlerin, 16 yil ve tizeri y1l
mesleki tecriibeye sahip olan 6gretmenlere gore kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin daha

yuksek oldugu tespit edilmistir. Yeni nesil 6gretmenlerin, bilgiye erisimde internet ve
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dijital teknolojileri daha etkin kullanmalari sonucunda kiiresel 1sinma gibi giincel
konularla ilgili bilgi edinmeleri kolaylagsmis bu da bilgi diizeylerinin artmasina katki
saglamis olabilir. Diger taraftan ¢cevre sorunlar1 6zellikle son 15-20 yilda daha fazla 6nem
kazandig1 i¢in, yeni mezun &gretmenler liniversite egitimlerinde daha giincel c¢evre
bilimleri ve iklim degisikligi konularini iceren miifredatlarla egitim almislardir bu da bilgi
diizeylerinin daha fazla olmasimi saglamis olabilir. Foley ve Mathew (2017)
caligmalarinda ¢evreye yonelik bilgi diizeylerinin daha yeni mezun olan 6gretmenlerde
daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Calismada yeni 6gretmenlerin, ¢evre ile ilgili daha
giincel egitim ve gelismeleri takip etme egiliminde olduklarini vurgulamislardir. Ozdemir
(2012) arastirmasinda gen¢ 6gretmenlerin gevresel gelismeleri 6grenmeye daha yatkin
oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglar ¢alisma ile paralellik gostermektedir. Diger
taraftan alan yazin calisma ile zithik gosteren calismalar da mevcuttur. Lee ve Zhang
(2014) calismasinda dgretmenlerin ¢evresel bilgi diizeylerinin deneyimle paralel olarak
arttigin1 tespit etmislerdir. Caligmada Ogretmenlerin daha fazla deneyime sahip
olduklarinda g¢evre konularinda daha derinlemesine bilgiye sahip olduklari
vurgulanmustir. Eagle ve ark. (2013) calismalarinda uzun siireli mesleki deneyime sahip
Ogretmenlerin, ¢evresel sorunlara karsi daha olgun ve kapsamli bir bakis agisina sahip
olduklar1 ve bilgi diizeylerinin arttig1 belirtilmistir. Arastirmada deneyimli 6gretmenlerin,
cesitli cevresel meselelerle basa ¢ikmada daha donanimli hale geldikleri ifade edilmistir.

Bu sonuglar ¢alisma ile zitlik gostermektedir.

Arastirmada 0-6 yil mesleki tecriibesi olan &gretmenlerin, 16 yil ve iizeri yil
mesleki tecriibesi olan 6gretmenlere gore kiiresel 1sinma tutum puan ortalamalarinin daha
yiiksek oldugunu belirlenmistir. Lee (2008) calismasinda geng bireylerin (dolayisiyla
daha az deneyime sahip 6gretmenlerin) ¢evre sorunlarina kars1 daha yiiksek duyarliliga
sahip olduklarimi belirlemistir. Bu duyarliligin, geng bireylerin kiiresel 1sinmaya yonelik
daha olumlu tutum gelistirmelerine neden oldugunu ifade etmistir. Ahi ve Ozsoy (2015)
calismalarinda ilkokul 6gretmenlerinden 1-5 yillik hizmete sahip olan 6gretmenlerin 26
yil ve Uistli hizmete sahip olanlara gore cevreye yonelik daha olumlu tutum sergilediklerini
tespit etmistir. Bu sonucun sebebini 0-6 yil mesleki tecriibesi olan 6gretmenlerin 16 yil
ve lizeri tecriibesi olan 68retmenlere gore ¢coziime yonelik genel tutumlarinin ve bireysel
sorumluluklari konusunda farkindaliklarinin daha yiiksek olmasi olarak ifade etmislerdir.
Bu sonuglar calisma ile paralellik gostermektedir. Kavak ve Deretarla Giil (2023)

calismalarinda okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢evresel tutumlarinin yas ve kidem gibi
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demografik degiskenlere gore anlamli bir farklilik gostermedigi bulmuslardir. Bu sonug

calisma sonucu ile uyumlu degildir.

Calismada 0-6 y1l mesleki tecriibesi olan 6gretmenlerin, 16 yil ve iizeri y1l mesleki
tecriibesi olan 0gretmenlere gore ¢evresel davranis puan ortalamalarinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Literatiirde genc kusaklarin cevresel problemlere karsi daha
aktif, goniilli ve eylem odakli oldugu ifade edilmektedir (Corner ark., 2015). Bu
dogrultuda geng¢ Ogretmenlerin c¢evre koruma, geri doniisiim, enerji tasarrufu gibi
davranislar1 giinliilk yasamlarinda daha fazla benimsiyor olabilirler. Bu sonug ¢aligma ile
paralellik gostermektedir. Diger taraftan Erol ve Gezer (2006) arastirmalarinda
ogretmenlerin ¢evreci davramis diizeylerinin yasla ve deneyimle birlikte arttigini
belirlemislerdir. Calismalarinda deneyimli 68retmenlerin ¢evresel uygulamalarda daha
fazla aktif oldugu ve siirdiiriilebilir davraniglar sergilediklerini ifade etmislerdir. Erten
(2005) calismasinda mesleki kidemin arttikga 6gretmenlerin gevresel davraniglarinin da
arttigini tespit etmistir. Bunun gerekgesi calismada, 6gretmenlerin 6grencilerine model
olma bilinciyle zamanla daha fazla ¢evresel eylem ger¢eklestirmesi olarak agiklanmustir.

Bu sonuglar arastirma ile zitlik gostermektedir.

5.4 Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Kiiresel Issnmaya Iliskin Bilgi, Tutum ve Cevresel
Davramslarinin Kiiresel Issnmay1 Durdurmak I¢in Kimin Daha Fazla Sey Yapmasi
Gerektigi Diisiincesine Gore Incelenmesi

Calismada kiiresel 1sinmay1 durdurmak i¢in en ¢ok 6grencilerin ve dgretmenlerin
daha fazla sey yapmasi gerektigini diistinen fen bilgisi 6gretmenlerinin, ¢6ziimii daha ¢ok
devlet, sirket veya herkes gibi genis ve dissal gruplardan bekleyen 6gretmenlere gore
daha yiiksek kiiresel 1sinma bilgisine sahip olduklar1 tespit edilmistir. Devlet ve sirket
gibi dis faktorlere odaklanan 6gretmenler, ¢6zliim yollarini kendi etki alanlarinin disinda
degerlendirme egiliminde olduklarindan, egitim temelli ¢6ziim yolunu geri planda
tutabilecekleri ve buna bagl olarak, kiiresel 1sinma bilgisi yiiksek olan dgretmenlerin,
Ogretim siirecinde 6grenci merkezli egitsel durumlara odaklanma egiliminde olduklari
diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin kiiresel 1sinmanin ¢dziimiinde dogrudan
etkileyebilecekleri alanlara, 6rnegin d6grencilerin ¢evresel farkindaliklarinin artirilmasi ve
Ogretmenlerin egitici rolleri gibi alanlara daha fazla 6nem verdikleri, buna karsilik, devlet
ya da sirketlere odaklanmanin, genellikle bireysel ve egitsel sorumluluk alaninin

disindaki bir yaklasim olarak degerlendirdikleri diistiniilmektedir.
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Arastirmada kiiresel 1sinmayr durdurmak i¢in en ¢ok Ogrencilerin ve
O0gretmenlerin daha fazla sey yapmasi gerektigini diisiinen fen bilgisi 6gretmenlerinin
sirketler ve fabrikalarin, herkesin ve devletin daha fazla sey yapmasi gerektigini
diistinenlere gore kiiresel 1sinma tutumlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Aragtirmalar, ¢cevre sorunlarinin ¢éziimiinde bireyin kendi davraniglarinin etkili oldugunu
diistinen kisilerin ¢evreye karsi daha olumlu tutumlar sergiledigini gostermektedir
(Kollmuss ve Agyeman, 2002). Bu nedenle ¢6ziimiin bir bagkasinda degil bireyin
kendisinde oldugu diisiincesinin tutumla iligkili oldugu diistintilmektedir. Fen bilgisi
Ogretmenlerinin, 6grenciler ile gelecege yonelik bir degisim gerceklestirebileceklerini
diisiindiiklerinde, kendilerini ¢6zlimiin bir parcasi haline getirerek ¢evreye yonelik

tutumlarim giiclendirecekleri diisiintilmektedir.

Calismada kiiresel 1sinmay1 durdurmak i¢in en ¢cok dgrencilerin ve 6gretmenlerin
daha fazla sey yapmasi gerektigini diisiinen fen bilgisi 6gretmenlerinin, sirketler ve
fabrikalarin, herkesin ve devletin daha fazla sey yapmasi gerektigini diisiinenlere gore
cevre dostu davranis puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
cevresel davraniglart benimsemelerinde 6gretmenin rol model olmasinin biiyiikk 6nem
tagidigl, Ogrencileri cevresel degisimin temel bileseni olarak gdren oOgretmenlerin,
cevreyle ilgili olumlu davranislar1 kendileri uygulayarak Ogrencilere 6rnek olma
sorumlulugunu tasidiklar1 diistintilmektedir. C6ziim siirecinde dgrenciler ve 6gretmenler
gibi dogrudan etkileyebilecekleri bireyleri merkeze alan fen bilgisi 6gretmenlerinin,
cevresel sorunlara yonelik ¢evreci davraniglarinin arttigi, bu bireylerde davranisa gegisi

tetikleyen igsel bir sorumluluk duygusu gelistigi diisiiniilmektedir.

5.5 Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Kiiresel Isnmaya Yonelik Bilgi, Tutum ve Cevresel
Davramislarinin Kiiresel Isinmanin Ne Kadar Endiselendirdigine Gore Incelenmesi

Aragtirmada kiiresel 1sinma endisesi ¢cok fazla olan dgretmenlerin fazla ve orta
olanlara gore kiiresel 1sinma bilgilerinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Yiiksek
diizeyde c¢evresel endisenin, bireyleri bilgi edinmeye ve ¢oziim yollar1 aramaya
yonlendirdigi, dolayisiyla bu kisilerin konuyla ilgili bilgisini gelistirme egiliminde

olduklar diisiiniilmektedir.

Calismada kiiresel 1sinma endisesi ¢ok fazla olan 6gretmenlerin fazla ve orta

olanlara gore kiiresel 1sinma tutumlarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kaygi, endise
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gibi duygular 6gretmenlerin ¢evreye yonelik duyugsal bagliligini artirmis buna bagh

olarak kiiresel 1sinma tutumlar1 olumlu etkilenmis olabilir.

Arastirmada kiiresel 1sinma endisesi ¢ok fazla olan dgretmenlerin fazla ve orta
olanlara gore ¢evre dostu davranislarinin fazla oldugu tespit edilmistir. “Cok fazla” endise
duyan 6gretmenler bu durumu acil bir durum olarak degerlendirmis ve bireysel olarak
¢Ozlimiin pargasi olmasi gerektigini diisiinmiis olabilirler. Garg ve ark. (2021)
caligmalarinda cevresel sorumlulugun, bireyleri davranigsal diizeyde harekete geciren

temel belirleyicilerden biri oldugunu belirtmektedir.

5.6 Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Kiiresel Isisnmaya Yénelik Bilgi, Tutum ve Cevresel
Davranmislarinin Kiiresel Isinmanin Diinyayr Ne Kadar Siirede Etkileyecegine Gore
Incelenmesi

Calismada kiiresel 1sinmanin diinyay1 etkilemeye basladigini diisiinen
o0gretmenlerin, 50 yil sonra etkileyecegini diisiinenlere gore kiiresel 1sinma bilgilerinin
daha fazla oldugu tespit edilmistir. Kiiresel isinmanin etkilerinin “su anda” goriilmekte
olduguna inanan &gretmenlerin bu alandaki bilgilerini artirma egiliminde oldugu

diistiniilmektedir.

Arastirmada kiiresel 1sinmanin diinyay1r etkilemeye basladigim1 diislinen
ogretmenlerin, 50 yil sonra etkileyecegini diislinenlere gore kiiresel 1sinma tutumlarinin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Spence ve ark. (2012) c¢alismalarinda iklim
degisikliginin birey tarafindan zaman ve mekan bakimindan yakin algilanmasinin
tutumlar1 artirdigini tespit etmistir. Bu dogrultuda su anda kiiresel 1sinmanin yasandigini

diisiinen 6gretmenlerin tutum puanlari yiiksek ¢ikmis olabilir.

Calismada kiiresel 1sinmanin diinyayr etkilemeye basladigini diisiinen
ogretmenlerin 50 y1l sonra etkileyecegini diisiinenlere gore ¢evre dostu davraniglarinin
daha fazla oldugu tespit edilmistir. Kiiresel 1sinmanin etkilerini "simdi" olarak goéren
ogretmenler, daha yiiksek cevresel risk algis1 gelistirdigi ve buna bagli olarak bu alginin

kisisel sorumluluk hissini ve ¢evresel davraniglar: giliglendirdigi diistiniilmektedir.

5.7 Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Kiiresel Issnmaya Yénelik Bilgi, Tutum ve Cevresel
Davramslarinin  Kiiresel Isinmayr Engellemek I¢in Yasamlarinda Kisitlama
Yapmaya Goniillii Olup Olmamalarima Gore Incelenmesi

Calismada, kiiresel 1sinmay1 engellemek i¢in yasamlarinda kisitlama yapmaya

kesinlikle goniillii olan ve goniillii olan fen bilgisi 6gretmenlerinin kesinlikle goniillii
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olmayan ve ne goniillii ne goniilsiiz olanlara gore kiiresel 1sinma bilgilerinin daha fazla
oldugu tespit edilmistir. Kiiresel 1sinmay1 engellemek icin goniillii olan 6gretmenlerin
igsel istegi yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. Igsel istegi yiiksek &gretmenler cevre
konularinda daha fazla kitap okumus ve arastirma yapmis, bilgi birikimlerini artirmis

olabilirler.

Aragtirmada, kiiresel 1sinmay1 engellemek i¢in yagamlarinda kisitlama yapmaya
kesinlikle goniillii olan ve goniillii olan fen bilgisi 6gretmenlerinin kesinlikle goniilli
olmayan ve ne goniillii ne goniilsiiz olanlara gore kiiresel 1stnma tutumlarinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ajzen’in (1991) planli davramis kuramina gore, bireyin bir
davranis1 gerceklestirme niyeti (goniilliiliigii), tutumlar1 tarafindan gii¢lii bigimde
belirlenmektedir. Bu dogrultuda, olumlu tutumlarin goniilliiliik diizeyini artirmis

olabilecegi diislinlilmektedir.

Calismada, kiiresel 1sinmay1 engellemek i¢in yasamlarinda kisitlama yapmaya
kesinlikle goniillii olan ve goniillii olan fen bilgisi 6gretmenlerinin kesinlikle goniillii
olmayan ve ne goniillii ne goniilsiiz olanlara gore ¢evre dostu davranislarinin daha fazla
oldugu tespit edilmistir. Steg ve Vlek de (2009) calismalarinda, goniillii bireylerin
yasamlarinda enerji tasarrufu, geri doniisiim, siirdiiriilebilir tiiketim gibi ¢evre dostu
davraniglar1 aligkanlik haline getirmeye daha yatkin olduklarini tespit etmislerdir. Bu

sonug calisma ile paralellik gostermektedir.

5.8 Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Kiiresel Issnmaya Yénelik Bilgi, Tutum ve Cevresel
Davramslarinin Giinliik Hayatta Kiiresel Isinma ve Cevre Sorunlan ile Tlgili
Gelismeleri Takip Etme Sikligina Gore Incelenmesi

Calismada, giinliik hayatta kiiresel 1sinma ve ¢evre sorunlari ile ilgili gelismeleri
sik stk ve her zaman takip eden fen bilgisi 6gretmenlerinin bazen ve nadiren takip
edenlere gore daha fazla kiiresel 1sinma bilgisine sahip oldugu tespit edilmistir. Cevre
sorunlarint ve kiiresel 1sinma gelismelerini diizenli olarak takip eden Ogretmenlerin,
bilimsel gelismeleri daha yakindan izledigi diisiiniilmektedir. Cotton (2006) ¢alismasinda
giincel cevresel bilgilerin izlenmesinin, 6gretmenlerin g¢evre egitimi ile ilgili bilgi
diizeylerini olumlu etkiledigini tespit etmistir. Bu sonu¢ c¢alisma ile paralellik

gostermektedir.

Aragtirmada, gilinliik hayatta kiiresel 1sitnma ve ¢evre sorunlari ile ilgili gelismeleri

sik sik ve her zaman takip eden fen bilgisi 6gretmenlerinin bazen ve nadiren takip



57

edenlere gore daha fazla kiiresel 1sinma tutumlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Cevresel sorunlarla ilgili gelismeleri diizenli takip eden 6gretmenlerin, konuyla ilgili daha
fazla bilgi sahibi olmalarindan dolay1 ¢evre sorunlarinin ciddiyetine yonelik farkindalik
olusturduklar1 ve bu farkindaligin da onlarda daha olumlu ¢evresel tutumlarin olusmasini
destekledigi diistiniilmektedir. Tuncer ve ark. (2009) calismalarinda bilgi diizeyindeki
artisin, ¢evresel tutum ve sorumluluk hissindeki artisla iligkili oldugunu tespit etmistir.

Bu sonug ¢alisma ile paralellik gostermektedir.

Caligsmada, giinliik hayatta kiiresel 1sinma ve gevre sorunlart ile ilgili gelismeleri
stk sik ve her zaman takip eden fen bilgisi 6gretmenlerinin bazen ve nadiren takip
edenlere gore ¢evresel davranislarinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Cevre ile ilgili
gelismeleri daha sik takip eden Ogretmenlerde duygusal tepkiler (endise, sugluluk,
sorumluluk) olusmus bunun da davranislarina yansimis olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ojala (2012), cevresel haber takibinin bireylerde g¢evresel sorumlulugu ve goniillii

davranislar1 artirdiini tespit etmistir. Bu sonug ¢alisma ile paralellik gostermektedir.

5.9 Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Kiiresel Isnmaya Yénelik Bilgi, Tutum ve Cevresel
Davranmislarinin - Ogrencilerine Cevre Sorunlar1 ile Ilgili Proje Yaptirip
Yaptirmamalaria Gére incelenmesi

Caligmada ogrencilerine ¢evre sorunlariyla ilgili proje yaptiran fen bilgisi
O0gretmenlerinin yaptirmayanlara gore kiiresel 1sinma bilgilerinin daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Proje uygulamalar1 yaptirirken 6gretmenler sadece bilgi veren degil, siireci
yonlendiren bir rehber konumundadir. Bu siirecte 6gretmen, 6grencilerden gelen sorularla
karsilasir. Ogrencilerine dogru ve giincel bilgi sunmak igin 6n arastirma yapar, kaynak
tarar, yeni gelismeleri takip eder. Dolayisiyla bu sonucun nedeni proje yaptiran
Ogretmenlerin bu siirecte kendi bilgilerini dogal olarak gilincellemeleri olabilir. Erkol ve
Erbasan (2020) smf ogretmenleri ile yaptiklar1 c¢aligmalarinda proje yaptiran
Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu sonug arastirma

sonucuna paralellik gostermektedir.

Arastirmada Ogrencilerine cevre sorunlartyla ilgili proje yaptiran fen bilgisi
Ogretmenlerinin yaptirmayanlara gore kiiresel 1sinma tutumlarinin daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Literatiirde doga egitimi projelerine uygulamali olarak katilan 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi tespit edilmistir (Keles

ve ark., 2010). Ogrencilere gevre projeleri yaptiran 6gretmenler, cevresel sorunlarini
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yalnizca teorik degil, uygulamali olarak da ele aldig1 i¢in, bu silirecin dgretmenlerin
kiiresel 1sinmaya karsi olan olumlu tutumlarmi arttirdigl diisiiniilmektedir. Erkol ve
Erbasan (2020) sinif 6gretmenleri ile yaptiklari calismalarinda, proje yapan dgretmenlerin
cevre konularma karst farkindalik kazandigi bu durumun onlarin tutumlarint olumlu

etkiledigi sonucuna ulagmislardir. Bu sonug arastirma ile paralellik gostermektedir.

Calismada oOgrencilerine ¢evre sorunlariyla ilgili proje yaptiran fen bilgisi
O0gretmenlerinin yaptirmayanlara gore ¢evresel davranislarinin daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenler, yaptirdiklar1 projelere rehberlikleri sirasinda gevresel sorunlar
gbozlemleme, analiz etme ve ¢Ozliim iiretme siireglerine aktif sekilde katilmalarindan
dolay1 cevreyle ilgili davraniglar1 olumlu etkilemis olabilir. Erkol ve Erbasan (2020) sinif
O0gretmenleri ile yaptiklar1 calismalarinda, proje yapan 6gretmenlerin ¢evre konularina
kars1 farkindalik kazandig1 ve bu durumun onlarin davranislarinda olumlu etki yarattigi

sonucuna ulagmistir. Bu sonug, arastirma sonucuna paralellik gdstermektedir.

5.10 Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Kiiresel Isinmaya Yénelik Bilgi, Tutum ve
Cevresel Davranis Diizeyleri Arasindaki Korelasyon Sonuclar:

Calismada 6gretmenlerin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeyleri ile kiiresel
1sinmaya yonelik tutumlar arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iligki
bulundugu tespit edilmistir. Kiiresel 1sitnma hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olan bireyler,
bu sorunun ciddiyetini ve etkilerini daha net kavrarlar. Bu da onlarda ¢evreye kars1 daha
olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamis olabilir. Serbetci (2023) calismasinda 6gretmen
adaylarinin kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeyleri ve tutum diizeyleri arasinda pozitif
yonde anlamli bir korelasyon oldugu belirlemistir. Arastirmaci 0gretmen adaylarinin
kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeylerinin artmasinin, onlarin ¢evre sorunlarina dair
farkindaliklarini da artirdigini, bu durumun 6gretmen adaylarinin ¢evresel sorunlara karsi
daha duyarl hale gelmelerine ve ¢evresel tutumlarin1 daha olumlu yonde gelistirmelerine
yol actigini ifade etmistir. Bu sonug, arastirma sonucuyla paralellik gostermektedir.
Ozkan (2022) ¢alismasinda fen bilgisi 6gretmelerinin ¢evre konusundaki bilgi ve tutum
diizeyleri arasinda anlamli bir korelasyon tespit edememistir. Bunun nedenini ise ¢evre
egitimi ile ilgili segmeli derslerin zorunlu olmamasi seklinde ifade etmistir. Cini ve
Mifsud (2018) ise ¢alismalarinda bu sonucun aksine 6gretmenlerin ¢evre ile ilgili bilgi
diizeyleri ile tutum diizeyleri arasinda belirgin bir korelasyon tespit edememistir. Bu

dogrultuda 6gretmenlerin ¢evre egitimiyle ilgili aldiklar1 hizmet ici e§itimlerin daha ¢ok
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teorik bilgiye dayandig1 ve pratik uygulamalarin yetersiz oldugu, bunun da tutumlarini
etkiledigi yorumunu yapmistir. Bu sonug, arastirma sonucuyla gostermektedir.

Arastirmada 6gretmenlerin kiiresel 1sinma tutum diizeyleri ile ¢evresel davranis
diizeyleri arasinda kuvvetli diizeyde, pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Pooley ve O’Connor (2000) ¢alismalarinda bireylerin ¢evreye karsit olumlu
tutumlarinin, onlarin g¢evresel olaylara duyarliligini artirdigi ve davranissal egilimleri
sekillendirdigini ifade etmistir. Olumlu tutumlarin 6gretmenlerin kiiresel 1sinma
konusunda harekete geg¢me istegi arttirdigi diisiiniilmektedir. Serbet¢ci (2023)
calismasinda Ogretmen adaylarinin kiiresel 1sinma hakkindaki tutum diizeyleri ve
davranis diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir korelasyon oldugunu
tespit etmistir. Bunun nedenini kiiresel 1sinmaya karsi duyarli ve bilingli bir tutum
gelistiren 6gretmenlerin, bu farkindaliklarini giinliik yagamlarinda ¢evre dostu eylemlere
doniistiirme olasiliklarinin daha yiiksek olmasi olarak belirtmistir. Cini ve Mifsud (2018)
caligmalarinda Ogretmenlerin ¢evre ile ilgili tutum diizeyleri ile davramis diizeyleri
arasinda pozitif ve anlamli1 bir korelasyon tespit etmislerdir. Bu sonucun nedenini ¢evresel
farkindalik ve degerlere sahip olan 6gretmenlerin bu durumu eylemlerine yansittiklari,
Ogretmenlerin ¢evreye karst olumlu tutum gelistirdikge c¢evre dostu davranislar
benimsemeye daha yatkin hale geldikleri seklinde yorumlamistir. Bu sonuclar yapilan
caligma ile paralellik gostermektedir.

Caligmada 6gretmenlerin kiiresel 1sinma hakkindaki bilgi diizeyleri ile ¢evresel
davraniglar1 arasinda orta derecede ve pozitif yonli anlamli bir iligki oldugu tespit
edilmistir. Steg ve Vlek (2009), cevresel bilgilerin, bireylerin ¢evresel tehditlere karsi
davranislarini degistirme siirecinde énemli bir rol oynadigim belirtmistir. Ogretmenlerin
kiiresel 1sinma hakkinda bilgileri arttikca g¢evresel sorunlarin ciddiyetini daha iyi
kavradiklari, bu durumun da onlarin sorumlu davraniglarda bulunmalarina katki sagladigi
diisiiniilmektedir. Cini ve Mifsud (2018) ¢alismalarinda 6gretmenlerin ¢evre ile ilgili bilgi
diizeyleri ile davranis diizeyleri arasinda pozitif ve anlamli bir korelasyon tespit
etmislerdir. Bu sonucun nedenini 6gretmenlerin ¢evresel bilgilerini sinif i¢i uygulamalara
ve glinliik yasamlarinda uygulamalari ile agiklamiglardir. Bu sonug ¢alisma ile paralellik
gostermektedir. Serbet¢i (2023) arastirmasinda, 6gretmen adaylariin kiiresel 1sinma
hakkindaki bilgi diizeyleri ve davranis diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir
korelasyon oldugunu tespit etmistir. Ancak, bu iliskinin giiciiniin zayif diizeyde oldugu
belirtilmistir. Serbet¢i (2023) bu sonucun nedenini bilgi diizeyinin davranis iizerinde

dogrudan etkili olmamasina baglamaktadir. Caligmada bireylerin bilgi diizeylerinin
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artmasinin, ¢evresel davraniglara doniisebilmesi i¢in, olumlu tutumlar gelistirmeleri ve
cevresel konularda kendilerini yeterli hissetmeleri gerektigi ifade edilmistir. Bu sonug

calisma ile uyumlu degildir.

Oneriler

Calismada Fen bilgisi 6gretmenlerinin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi, tutum ve
cevresel davranis diizeyleri genel ortalamasi yiiksek c¢ikmustir. Bu dogrultuda belirli
araliklarla Slgiim yapilip ve izleme degerlendirme raporlariyla 6gretmenlerin gelisimi
takip edilebilir.

Kadin 6gretmenlerin c¢evre bilgisi, tutumu ve cevresel davranis diizeylerinin
yuksek olmasi, bu grubun ¢evre egitimi konusunda rol model olarak kullanilabilecegini
akla getirmektedir. Erkek 6gretmenler icin ise ¢evre bilgisi, tutumu ve ¢evresel davranis
diizeylerini artirmaya yonelik ¢evre bilinci egitimleri gelistirilebilir.

Meslegin ilk yillarindaki 6gretmenlerin sahip oldugu kiiresel 1sinma bilgisi,
tutumu ve ¢evresel davranislarin yayginlastirilmasi i¢in bu 6gretmenler, akran egitimi
veya lider 6gretmen roliiyle desteklenebilir. Mesleki tecriibesi fazla olan 6gretmenlerin
ise kiiresel 1sinma bilgisi, tutumu ve ¢evresel davranis diizeylerini artirmaya yonelik
olarak hizmetci egitim seminerleri ve ¢evrimici modiiller diizenlenebilir.

Ogrencilerine ¢evre projeleri yaptiran dgretmenlerin cevre bilgisi, tutumu ve
cevresel davranis puanlarmin  daha yiikksek olmasi, bu tir uygulamalarin
yayginlastirilmasi gerektigini gostermektedir. Bu nedenle okul i¢i proje tabanli 6grenme
tesvik edilebilir ve 6gretmenler desteklenebilir.

Kiiresel 1sinma endisesi yiiksek olan 6gretmenlerin kiiresel 1sinma bilgisi, tutumu
ve c¢evresel davranig diizeylerinin de yiiksek olmasi, duygusal farkindaligin 6nemli
oldugunu gostermektedir. Bu nedenle duyarliligi artiran belgesel gosterimleri, seminerler
ve okul kampanyalar1 gibi bilinglendirme faaliyetleri diizenlenebilir.

Kiiresel 1sinmanin “Su an etkili oldugunu diisiinen” 6gretmenlerin daha yiiksek
kiiresel 1sitnma bilgisi, tutumu ve ¢evresel davranisina sahip olmasi, farkindaligin 6nemini
ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda giincel ¢evre haberlerinin ve bilimsel gelismelerin
siifa entegre edilmesi saglanabilir.

Ogretmenlerin kendi yasamlarinda degisiklik yapmaya istekli olmalarmin,
kiiresel 1sinma bilgisi, tutumu ve cevresel davranis diizeylerine katki sagladigi
belirlenmistir. Bu nedenle okullarda siirdiirtilebilir yagsam uygulamalart (geri doniisiim,

enerji tasarrufu vb.) yayginlastirilabilir.
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Ogretmenlerin kiiresel 1stnmayla miicadelede yasamlarinda kisitlama yapmaya
gontlli olmalari, kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi, tutum ve ¢evresel davranis diizeylerini
olumlu etkilemektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bireysel ¢evre dostu aligkanliklarini
destekleyecek farkindalik kampanyalari, goniilliiliik esasli okul i¢i ¢evre inisiyatifleri ve
topluluk temelli projeler yayginlastirilabilir.

Ogretmenlerin ¢evresel sorumlulukta kendilerini ve oOgrencileri merkezde
gormesi, kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi, tutum ve c¢evresel davranis diizeyini
artirmaktadir. Bu dogrultuda 6grenci-6gretmen ¢evre birlikteligi, okul temelli eylem
projeleri (6rnek, iklim eylem kuliipleri, okul sera uygulamalar1) gibi uygulamali egitim
modelleri tesvik edilebilir.

Giinlik yasamda kiiresel 1sinma ve c¢evre haberlerini sik sik takip eden
ogretmenlerin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi, tutum ve ¢evresel davranis diizeylerinin daha
yiiksek olmasi, siirekli gilincellenen bilgiye erisimin Onemini gostermektedir. Bu
dogrultuda o6gretmenlere yonelik cevre haber biiltenleri, giincel bilimsel gelismeleri
iceren dijital platformlar ve mesleki gelisim seminerleri yoluyla bilgilendirme siiregleri
stireklilik kazandirilabilir.

Son olarak bu ¢alismada nicel veri toplama araglart kullanilmis olup elde edilen
bulgularin nedenleri nitel veri toplama araglari da kullanilarak derinlemesine

aragtirilabilir.
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EKLER

Ek-1 Anket Formu

Sevgili Katilimci,

"Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Kiiresel Isnmaya Iliskin Bilgilerinin, Tutumlarinin
ve Cevresel Davramslarinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi" baslikli bu
aragtirma, Dog. Dr. Oylum Cavdar ve Fen Bilgisi Ogretmeni Pinar Ugur tarafindan
yapilmaktadir. Sizin yamitlarmizdan elde edilecek sonuglarla Ogretmenlerin kiiresel
1sinma farkindaligi artirilabilecektir. Bu nedenle sorularin tiimiine ve igtenlikle cevap
vermeniz biiyiik nem tagimaktadir. Arastirmaya katilmaniz goniilliiliik esasina dayalidir.
Bu form aracilig1 ile elde edilecek bilgiler gizli kalacaktir ve sadece arastirma amaciyla
(veya “bilimsel amaglar i¢in”) kullanilacaktir. Anket formuna adinizi ve soyadinizi
yazmayiniz! Sizden beklenen biitiin sorular eksiksiz, kimsenin baskisi veya telkini
altinda olmadan igtenlikle cevaplamanizdir. Anketi yanitladiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Caligma ile ilgili herhangi bir sorunuz oldugunda asagidaki kisi(ler) ile iletisim
kurabilirsiniz:
Sorumlu aragtirmaci: Oylum Cavdar
mail:
Yardimcr arastirmaci: Pinar Ugur
mail:
Calismaya katilmay1 kabul ediyorsaniz asagiya “X” isareti koyunuz ve devam ediniz.
Kabul Ediyorum () *
* Gerekli
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Soru
No Soru Secenekler
1 Cinsiyet Kadin () / Erkek ()
2 Mesleki tecriibe 0-6 yil () / 7-10 y1l () / 11-15 y1l () /16 y1l ve {istii ()
K'urfzsel isnmay1 durdurmak igin Ben ve diger 6gretmen arkadaslar () / Sirketler ve fabrikalar
3 kimin daha fazla sey yapmas1 ()/ Devlet () / Ogrenciler () / Herkes ()
gerektigini disiiniiyorsunuz? g
4 Kiiresel 1sinma sizi ne kadar Cok fazla () / Fazla () / Orta () / Az () / Endiselendirmiyor
endiselendirmektedir? 0
5 Sizce kiiresel 1sinma Diinyay1 ne Etkisi bagladi () / 10 yil igerisinde () / 50 yil igerisinde () /
kadar siirede etkileyecektir? 100 y1l icerisinde () / Hi¢bir zaman ()
Kiiresel 1sinmay1 engellemek i¢in Kesinlikle goniillii degilim () / Goniillii degilim () / Ne
6 yasaminizda kisitlama yapmaya goniillii ne goniilstiz () / Goniilliiyiim () / Kesinlikle
goniilli miisiiniiz? goniilliyiim ()
Gnliichayatta 'kur.es'el' ISIMAVE o zaman () /Sik sik () / Bazen () / Nadiren () / Hi¢bir
7 cevre sorunlart ile ilgili gelismeleri zaman ()
takip etme siklig1 nedir?
Ogrencileriniz gevre sorunlar ile
8 Evet () /Hayir ()

ilgili bir proje yaptirdiniz mi?
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D D
Kiiresel Isinma Bilgi Olcegi % 5 En = =) % %
= =) = = -
g a = = | S S
¥ g™ 2z
1.Karbondioksit gazi bir sera gazidir @) @) 0 O O
2.Karbondioksit gaz1 yagsam i¢in atmosferde bulunmasi gereken bir gazdir. @) O @) @) @)
3.Sera gazlarmin saliniminda saglanabilecek diisiis ile kiiresel 1ssnmanin etkileri 0 0 0 0 0
azaltilabilir.
4.Yeryiiziinden yansiyan kizil6tesi 1sinlarin bir kismi sera gazlari tarafindan 0 0 0 0 0
emilir ve bu emilim sera etkisine neden olur.
5.0rman yanginlar1 ve kiiresel 1sinma arasinda iliski yoktur. ) Q0 0 0 O
6.Atmosferde biriken sera gazlarinin miktarindaki artis, yeryiiziinde daha fazla 0 0 0 0 0
1siin hapsolmasina neden olacaktir.
7.Atmosferde daha fazla karbondioksit gazi birikmesi ile kiiresel 1sinma daha da 0 0 0 0 0
artacaktir.
8.Kloroflorokarbonlar (stratosferik ozon) ozon tabakasina zarar vermektedir. ) () () () ()
9.Kiiresel 1sinmaya insan kaynakl faktdrler sebep olmaktadir. O O @) @) 0
10.Metan (CH4), Azotoksitler (NOx) ve Kloroflorokarbonlar (CFCs) sera 0 0 0 0 0
gazlandir.
11.Giibrelerden gikan gazlar kiiresel 1sinmay1 arttirmaktadir. O O @) @) @)
12.Yeryiiziiniin daha fazla agaglandirilmasi ile kiiresel 1sinmanin etkileri 0 0 0 0 0
azaltilabilir.
13 Kiiresel 1sinma kullanilabilir tatli su miktarlarinda azalmaya neden olmaktadir. ) () () () ()
14. Sanayi devrimi kiiresel 1sinmay1 tetiklemistir. 0 O 0 O O
15.Fosil yakit (petrol, dogal gaz, komiir) tiketimi atmosferdeki sera gazlari 0 0 0 0 0
miktarinda artisa sebep olmaktadir.
16. Kiiresel 1sinmadan dolayi iklim degisiklikleri meydana gelmektedir. @) @) @) @) @)
17. Fosil yakit tiiketiminden kaginilmasi kiiresel 1sinmay1 azaltict yonde etkiler. () () () () ()
18.Kiiresel 1sinma canlilarin yagsam aliskanliklarini ve yasam alanlarin 0 0 0 0 0
degistirmelerine sebep olmaktadir.
19. Atmosferde daha fazla kloroflorokarbon gazi birikmesi ile kiiresel 1sinma 0 0 0 0 0
daha da artacaktir.
20.Kiiresel 1sinma ve kiiresel iklim degisikligi, insan sagligini olumsuz yonde 0 0 0 0 0
etkilemektedir.
21.Elektrigin bosa harcanmamasi kiiresel 1snmaya kars1 alinabilecek énlemler 0 0 0 0 0
arasindadir.
22 Kiiresel 1sinma ile birlikte hastalik tasiyici organizmalar daha genis alanlara 0 0 0 0 0

yayilacaktir.
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] ]
Kiiresel Isinma Bilgi Olgegi % En En g = % _E
-— =) = = o—
sa| A = = | S S
g 2|5 |2
23.Yenilenebilir enerji kaynaklarinin (riizgar, glines, dalga, vs.) kullanim ile
kiiresel 1sinmanin etkileri azaltilabilir. O 0 0 0 0
24. Kiresel 1smmma ile birlikte yeryiiziinde daha sert riizgarlar ve firtmalar ( (
meydana gelecektir. ) ) O O O
25.Geri doniisimlii kagit kullanim ile kiiresel 1stnmanin etkileri azaltilabilir. ) ) ) ) )
26.Kisisel tasitlar yerine miimkiin oldugunca toplu tagima araglarinin kullanima,
kiiresel 1sinmanin etkilerini azaltabilir. O O O O O
Kiiresel Isisnma Tutum Olg¢egi
E
sE(E |8 |& :
Kiiresel Isinma Tutum Olgegi § ’i i 5 =S o
S| v S g
1.Kiiresel 1smnma ile ilgili bir konferansi kendimi vererek dinlerim. () () () () ()
2 Kiiresel 1sinmanin nedenlerine karsi bir merak duymam. () @) @) @) @)
3 Kiiresel 1sinmaya karsi almig oldugum bireysel tedbirlerin yeterli olup olmadigini
her zaman sorgularim. O O O O O
4 Kiresel 1smmanimn diinyaya olan etkilerini goz Oniine alarak cevreye zarar (
vermemek i¢in daha dikkatli hareket ederim. ) O O O O
5.Cevremdeki insanlarin kiiresel 1sinma tehlikesine kars: yeteri kadar duyarli olup )
olmadiklarini devamli sorgularim. ( O O O O
6.Kiiresel 1stnmanin gevreye olan etkilerine karsi ilgi duyarim. () ) ) ) )
7 Kiiresel 1simmma sonucunda kars1 karstya kalacagim tehlikeleri diisiiniip gelecek )
kusaklar i¢in ¢esitli onlemler alirim. ( O O O O
8 Kiiresel 1sinmaya kars1 bireysel tedbirler alinmasina yonelik olarak enerji tasarrufu 0 0 (
ile ilgili yapilan bir radyo programni can kulagryla dinlerim. ) O O
9.Kiiresel 1stnmanin gevreye olan etkilerini azaltmak i¢in 6nlemler almam. @) ) ) ) )
10.Kiiresel 1sinma konusunda yapilan etkinlikleri takip etmem. () () () () ()
11.Kiiresel 1smnmaya karsi daha fazla nasil tedbir alabilirim diye kendimi
sorgulaman. O O O O O
12 Kiiresel 1sinma konusunda yapilan ¢aligmalara ilgi duymam. () () () () ()
13.Kiiresel 1simnmanin azaltilmasi igin evde tizerime diisen sorumluluklar1 yerine
peiirim, olo]loflo]o
14.Haber biiltenlerinde kiiresel 1sinmanin sonucu ortaya ¢ikan bir olay: takip ederim. () ) ) ) )
15.Kiiresel 1sinmay1 engelleme konusunda kendime ait ¢6ziim 6nerilerim yoktur. () () () () ()




16.Kiiresel 1smnma konusunda bir projede calisirsam iizerime diisen biitiin
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sorumluluklari yerine getiririm. 0 0 0 0 0
17.Ne tir engellerle karsilasirsam karsilagayim kiiresel 1smmanin azaltilmasi 0 0 0 0 0
yoniinde ¢aligmalarima devam ederim.
18.Cesitli kurumlarin kiiresel 1sinma konusundaki ¢aligmalarini takip etmem. () () () () ()
19.Kiiresel 1stnma konusuna ¢6ziim iiretecek ¢aligmalar yapan bir kuruma gonilli 0 0 0 0 0
olarak iiye olurum.
20.Kiiresel 1smmmayr onleme konusunda evde ya da ev disindaki yasantimda 0 0 0 0 0
sergiledigim tavirlar birbiriyle tutarlidir.
21.Kiiresel 1smnma tehlikesine kargi evdeki davraniglarim (enerji, su vs. kullanimi) 0 0 0 0 0
aligkanlik haline gelmistir.
22 Kiiresel 1sinmanin azaltilmasi i¢in kendi kendime ¢6ziimler bulurum @) () () () ()
23 Kiiresel 1sinmanin canli yasamina olan olumsuz sonuglarini anlamak isterim. () () () () ()
24 Kiiresel 1sinmaya kars1 halkin bilin¢lendirilmesi konusunda ¢alismak istemem. () () () () ()
25 Kiiresel 1sinma iizerinde ¢alisan bilim adamlarini takdir ederim. @) ) ) ) )
26.Kiiresel 1stnmanin olumsuz sonuglarina maruz kalmamak i¢in gelecegime yonelik 0 0 0 0 0
onlemler alirim.
27 Kiiresel 1sinmanin artmamasi i¢in enerji, su vs. kullanimina dikkat etmem. @) ) ) ) )
28.“Kiiresel 1sinma ve tehlikeleri” adli bir projede ¢alismak istemem. () () () () ()
29 Kiiresel 1simmmay1 onleme konusunda iizerime diigen sorumluluklart yerine 0 0 0 0 0
getiririm.
30.Kiiresel 1sinmanin artmamasi igin enerji, su vs. kullaniminda iizerine diiseni 0 0 0 0 0
yapan insanlari takdir ederim.
31.Kiiresel 1sinma sonucunda karsi karsiya oldugum tehlikelere karsi gosterdigim 0 0 0 0 0
davranislar gostermelik olmayip samimidir.
32 Kiiresel 1sinmanin tehlikelerini azaltmak i¢in dogayla dost olarak yasamaya 0 0 0 0 0
gayret ederim.
33 Kiiresel 1sinma sonucunda karst karsiya oldugum tehlikelere karsi gosterdigim 0 0 0 0 0
davranislar1 ¢ogu zaman degerlendirmem.
34 Kiiresel 1sinmanin etkilerini géz 6niinde bulundurarak evde daha dikkatli hareket

deri O O O O O
ederim.
35.Kiiresel 1sinmanin azaltilmasi i¢in ¢evremde iizerime diisen sorumluluklar yerine 0 0 0 0 0
getiririm.
36.Kiiresel 1sinma konusunda sergiledigim tavirlart siirekli kontrol ederim. () () () () ()
37 Kiiresel 1sinma konusunda sergiledigim tavirlart siirekli kontrol ederim. ) () () () ()
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1.Kisa mesafelerde motorlu tagitlara binmek yerine yiirimeyi ya da bisiklete
. S O O O O O
binmeyi tercih ediyorum.
2.ithal iiriinler yerine yerel yiyecekler satin aliyorum. O Q) Q) 0 0
3.Cevre korumast ile ilgili protesto yiiriiyiislerine ya da gosterilere katiltyyorum. O O 0 0 O
4.0zellikle tekrar kullamilabilir ya da geri doniistiiriilebilir paketlerde bulunan 0 0 0 0 0
irtinleri satin aliyorum.
5.Cevreye zarar veren firmalarin {iriinlerini satin almaktan kaginiyorum.. O) () () () ()
6.Yere atilmis ¢dpleri topluyorum. O @) @) 0 0
7.Cam sise, aliiminyum kutu ya da kagitlar1 geri doniisiim kutusuna atryorum. O @) @) @) @)
8.Daha az enerji (elektrik, su gibi) tiiketmeye galistyorum. O @) @) @) 0
9.0dadan ¢ikan en son kisiysem 1giklar1 kapatiyorum. O O O @) @)
10.Dislerimi firgalarken ya da banyo yaparken az su tiikketmeye 6zen 0 0 0 0 0
gosteriyorum.
11.Bir siyasi partiyi desteklerken ya da oy verirken ¢evre sorunlarinin
o I O O O O O
¢oziimiine yonelik tutumlarimni da géz 6niinde bulunduruyorum.
12.Cevreyle ilgili konulari igeren yayinlari okuyorum. @) @) @) 0 0
13.Cevreye zarar veren insanlari bu tiir davraniglarina son vermeleri igin 0 0 0 0 0
uyartyorum.
14.Cevre yanlis1 harekete gegmeleri igin insanlari tesvik ediyorum. () () () () ()




Ek- 2 Ol¢ek Kullanim izinleri

Re: Kiiresel Isinma Bilgi Olgegi » e kutusu x
Bang EROGLU
Alicr: ben »

Merhaba tabii ki kullanabilirsiniz,

Calismanizda basarilar kolayliklar.
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9 Mar Paz 13:44 (7 giin énce) ® «

Kimden: "pinar ugur” <pugur1982@gmail com>
Kime: beroglu@aksaray edu tr

Gonderilenler: 9 Mart Pazar 2025 11:51:57
Konu: Kuaresel Isinma Bilgi Olcegi

Merhaba, iyi gunler. Mus Alparslan Universitesi Fen Bilgisi Egitimi yUksek lisans ogrencisiyim. Ismim Pinar Ugur, 2009 yilinda yayimlanan” Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Kuresel Isinma Hakkindaki Bilgi Duzeylerinin
Belirlenmesi” adh yUksek lisans tezi izde gelistirmis oldugunuz 5'li likert tipi 26 maddeden olusan kuresel 1sinma bilgi ©lcedini kendi tezimde kullanmak istiyorum. Bunun icin sizden izin istiyorum:

Saygilanmla

Olgek Gelen Kutusu x

aykut emre <aykutemre@gmal con
Aliei:ben =

Pinar merhaba
Olgegi ekte gonderiyorum, calismalaninda baganlar dierim

Aykut

Bir ek - Gail tarafindan tarandi O

m 2, Kiiresel isinma .. '

Cevre Dostu Davranis Olcegi

Gelen Kutusu x

=

© 1 Mar Sal10:55 2 gin nce ® «

Merhaba Hocam, iyi ganler. Mug Alparslan Universitesi Fen Bilgisi Egitimi yiiksek lisans 6grencisiyim. Ismim Pinar Ugur, 2013 yilinda yayinlanmig olan Tirkgeye u

o pinar ugur
selvan@metu.edu.tr
Alic: ben =

Merhaba,

Calismanizda kolayliklar dilerim. Gevre Dostu Davranis Olcedi

akademik calismalannizda kullanabilirsiniz.
Iyi calismalar,
Prof.Dr.Elvan Sahin

Alnti pinar ugur <pugur1982@gmail.com>:

ni



Ek- 3 Etik Kurulu Karan

Evrak Tarih ve Sayisi: 10.07.2023-98998

T.C.
_ MUS ALPARSLAN UNIVERSITESI
BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGI KURULU

Toplants Tarihi: 07.07.2013 Toplanti Sayisi: T Karar Saymi: 73

Bilimsel Aragtirma ve Yayim Etdl Kumulu, Kurul Baskam Prof. Dr. Ekrem ALMAZ baskanlifinda
toplanarak asa@idaki kararlan alougtir.

KARAR-1: Efiim Fakiltes: Dekanhifimn 22.06.2023 @nhh ve 97350 sayili yams okundu ve eklen
incelendi.

Yapilan incelemeler sonucunda; Universitemiz Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Bélimii Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda géirev yapmakia olan D, (38r. Oyesi Oylum CAVDAR ' sorumlu
arastirmacist oldugu “Fen Bilgisi Ofretmenlennin Kiiresel Isinma Hakkindaki Pedagojik Alan Bilgisi (PAB),
Tutum ve Davramslanmin Farkl Defiskenler Apsindan incelenmesi” konulu aragtirmas Bilimsel Aragtima ve
Yaymn Etifi Kurulu tarafindan wygun girilmils olup, durumun Egitm Fakoltesi Dekanh@ima bildirilmesine,

Oy barlifs ile karar venldi.

BASKAN
(e-imzalidir)
FPraof. Dr. Elkrem ALMAZ
Kurul Bash
UYE UYE LUYE
{e-imzaldir) {Tzinli) {e-imzalidir)

Do Dir. Feberiva CCAM Diosg. Dr. Mehmet SALMAZEEM Do, Dr. Binyamin SARIKAY A
Egitim Fakiiltesi Ogr. Uyesi Isbami [limsber Fakiiltesi Ogr. Cvesi Egitim Fakiiltesi Ogr. Uvesi
UYE UYE L'YE

(izinli) {e-imzalidir) {e-imzaludir)
Dog. Dr. Canan DEMIR YILDLZ Diag. Dr. Fuai KORKMAZER Drag. Dir. Mehmet Esrel ALKIS
Egitim Fakiiltesi Ogr. Uvesi SBF Ogr. Uvesi Teknik Bilimber MYO Oge. Uvesi
UYE UYE
{e-imzalidir) {Tzinli)
Dog. Dr. Atike YILMAZ Dr. Ogr. Ovesi Neemetiin CIFTCH
Spor Bilimleri Fakiltesi Ogr. Ovesi Saghk Hizmetleri MYO Ogr. Ovesi




MUS ALPARSLAN UNIVERSITESI

BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULU DEGERLENDIRME FORMLU

Araghirmanmn Bashg:

“Fen Bilgisi Ofretmenleninin Koresel Isinma Hakkindaki Pedagojik
Alan Bilgisi (PAB), Tutum ve Davramglanmn Farkli Degiskenler
Acisindan Incelenmes” adl calisma.

Basvuru Formunun Etik Kurula geldigi | 22.06.2023

tarih:

Basvurn Formunun Etik Kurulda 07.07.2023

incelendigi tarih:

Karar tarihi 07.07.2023
SONUC

I. i Kabul

2 n Ditzeltme gereklidir:
Etik sorun olabilecek sorular'maddeler, siiregler va da unsurlar bulunmaktadir. Agiklama:

3 Dned

Gerekee, Gorls, Tavsive ve Aciklamalar:

Bagvuru dosyasimin incelenmesinde hazr bulunan wve arastirmayla dofrudan veya dolayh olarak iliskisi

bulunmayan Etik Kurul baskan ve Oyelerinin ad soyad ve imzalan.

Dye

{e-imzabidiry
Dog. Dr. Zekeriya CAM

Uye
{izinliy
Do, Dr. Canan DEMIR YILDIZ
Uye

{e-imzaludir
Dog. Dr. Atike YILMAZ

Bagkan
(e-imzaludir)
Prof. Dr. Ekrem ALMAZ

Oye Oye
{Lzimliy (e-imzaludir)
Dog. De. Mehmet SALMAZZEM Doc. Dr. Biinyamin SARIKAY A
Dye [ye
{e-imzaladir) (e-imzaludir)
Do, Dir. Fusat KORKMAZER Dog. Dr. Mehmet Egref ALKLS
Uye
(izinbi)

Dr. Ogr. Uyesi Mecmeitin CIFTCI
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Ek- 4 Arastirma ve Uygulama izni

T
MUS VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirliigi

Say1  : E-32026198-20-86151305 04, 10,2025
Konu : Arastimma feni (Orvlum CAVDAR)

MUDTRLUK MAKAMINA

ilgi  : Milli Egitim Bakanhi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirliigiinin 21.01.2020 tarihli
ve BI576613-10.06.02-E. 1563890 savili 202002 sayih Genelgesi.

Mus Alparslan Cniversitesi E@itim Bilimleri Fakitltesi Matematik ve Fen Bilimleri Bilimii Fen
Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dal girev yapmakta olan Dr, Ogr. Uyesi Ovlum CAVDAR W yiiriitmekie
oldufu "Fen Bilgisi Ofretmenlerinin Kiresel Tsmma Hakkindaki Pedagojik Alan Bilgisi {PAB), Tutum
ve Davramslanmin Farkh Degiskenler Agisindan incelenmesi" konulu galismasim Midiirligimiize bagh
Merkez ilpedeki Omackullarda dgrenim giren dgretmenlere yonclik uygulama talebi bildirilmistir,

Siz konusu talep Midiidigimiz Arastema fzin Komisyonunea incelemis olup, vapilacak
arastirma uygulamasimin ilgi genclge hiikiimleri dogrultusunda, editim ve dretimi aksatmayvacak sekilde
eoniillilik esasana dayali olarak vapilmasi, uygulamalarda sadece ekli mihicd ve imzal veri toplama
araglarimin kullamlmass uygun goriilmekiedir.

Makamlamnizea da uvgun goriilinesi halinde olurlamniza arz ederiim.

Nedim ONER
i il Egitim Sube Miidiiri

OLUR
Enver KIVANC
1Ml Egitim Miidiiri

Ek: Onavh Belgeler ( 10 Sayfa)
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Ek-5 intihal Belgesi Raporu
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