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Bu arastirmada, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda ortaokullarda uygulanan matematik dersi
Ogretim programinin toplum merkezli program yaklasimi cercevesinde incelenmesi amacglanmistir.
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The aim of this research is to evaluate the middle school mathematics curriculum implemented
in the 2024-2025 academic year within the framework of the community-centered curriculum
approach. The study analyzes how social issues are addressed in the curriculum, whether students are
encouraged to solve real-world problems, and whether learning environments aligned with
community-centered principles are created. This study is limited to the 5th, 6th, 7th, and 8th grade
mathematics curriculum applied in Turkish middle schools during the 2024—-2025 academic year. The
data were obtained through document analysis of the relevant curriculum materials, and the findings
were evaluated accordingly. The curriculum was examined in terms of content and learning outcomes
with reference to the Community-Centered Curriculum Model. The findings are limited to the
dimensions of the “Community-Centered Curriculum Evaluation Criteria Form,” which was
developed as a measurement tool, and to the data identified from the curriculum by researchers
according to this form. This research is a qualitative study conducted using the case study design. The
“Community-Centered Curriculum Evaluation Criteria Form” was developed to collect data. After
reviewing the literature, expert opinions were obtained regarding the items on the form. Based on the
evaluation form, the Middle School Mathematics Curriculum was analyzed, and the statements
considered relevant to the items were provided below the table. A total of 178 pieces of evidence were
identified in the mathematics curriculum in relation to the characteristics of the community-centered
curriculum approach.

Keywords: Curriculum, Curriculum Development, Community-Centered Program.



ON SOz

Egitim, yalnizca bilgi vermeyi degil, bireyin kendini tanimasini, topluma karsi
sorumluluk gelistirmesini ve yasadigi diinyayla anlamli baglar kurmasini hedefleyen ¢ok
yonlii bir slirectir. Bugiin artik sadece akademik basariya odaklanan degil; bireyin duyussal,
toplumsal ve etik gelisimini de Onceleyen program anlayislar1 6nem kazanmaktadir. Bu
anlayis dogrultusunda, egitim programlarinin 6grencileri yasama hazirlayan, onlarin gergek
hayat problemleriyle yiizlesmelerine katki saglayan, elestirel ve ¢oziim odakli bireyler
olmalarin1 destekleyen bir yapida olmasi gerektigine inanmiyorum. Bu bakis acisiyla
hazirladigim bu tez ¢alismasinda, 2024 yilinda uygulamaya konulan Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim Programi’ni, Toplum Merkezli Program Yaklagimi temelinde degerlendirmeye
calistim. Ciinkii matematik egitimi yalnizca islem becerilerinden ibaret degildir; ayn1 zamanda
bireylerin toplumsal yasami anlamalarinda, karsilagtiklar1 sorunlara ¢6ziim iiretmelerinde ve

deger liretmelerinde 6nemli bir arag olabilir.

Bu calismay1 yiiriitiirken hem akademik hem kisisel olarak yogun bir 6grenme
stirecinden gectim. Arastirmanin her asamasinda edindigim deneyimlerin, hem bilimsel
diisiinme becerilerimi hem de egitim programlarina bakis agimi gelistirdigini diistiniiyorum.
Bu ¢alismanin, egitim programlarinin yalnizca igerik degil, ayn1 zamanda deger, duyarlilik ve

toplumsal katilim agisindan da degerlendirilmesine katki saglamasini diliyorum.

Akademik bakis agimi gelistirmemde Onemli katkilar saglayan, bu siirecte bana
rehberlik eden, kisa siirede biiylik sorumluluklar almami saglayan, yaklagimiyla yolumu agan,
yonlendirici geri bildirimleriyle beni gelistiren, her zaman ulasilabilir olusu ve icten
destegiyle siireci motive edici hile getiren danismanim Prof. Dr. Mehmet TASDEMIR’e

tesekkiir ediyorum.

Hayatimin her aninda yanimda olan, sabriyla ve sevgisiyle beni daima destekleyen,
yorgun anlarimda bir tebessiimilyle moral veren sevgili esim Gozde’ye ve bugiinlere
gelmemde ve her zaman maddi-manevi destekleriyle yanimda olan kiymetli anneme ve

babama sonsuz sevgilerimi sunuyorum.

Kirsehir-2025 Fikri TEKINARSLAN
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BOLUM I
1.GIRIS
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Egitim sistemleri, zamanla degisen toplumsal ve teknolojik kosullara uyum
saglamak amaciyla yeniden yapilandirilmakta ve giincellenmektedir. Bu doniisiim
stirecinde, 0gretim programlarinin giincellenmesi, bireylerin ¢agin gereksinimlerine
uygun bilgi ve becerilerle donatilmasmi saglamaktadir. Ozellikle bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki hizli gelismeler, egitim programlarmin esnek ve dinamik bir yapiya
sahip olmasini saglamaktadir. Bu baglamda, 6gretim programlarmin giincellenmesi,
bireylerin yasam boyu 6grenme siireclerine uyum saglamalarina ve toplumun gelisimine

katkida bulunmalarina olanak tanimaktadir.

Tiirkiye'de de benzer sekilde, dgretim programlarinin giincellenmesi, egitim
politikalarmin oncelikli hedefleri arasinda yer almaktadir. Milli Egitim Bakanhigi, 2023
Egitim Vizyonu dogrultusunda, 68retim programlarmi birey, toplum ve konu alaninin
ihtiyaclarina gore yeniden yapilandirmayir hedeflemistir. Bu siirecte, programlarin
"hedef, egitim durumlari, 6grenme-6gretme siireci ve Slgme-degerlendirme" Ggeleri,
gelisen ve degisen ihtiyaglar dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Bu glincellemeler,
ogrencilerin sadece akademik bilgiyle degil, ayn1 zamanda toplumsal sorumluluk

bilinciyle donatilmasin1 amaglamaktadir.

2024 yilinda uygulamaya konulan Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 0gretim
programlarinin giincellenmesinde yeni bir donemi baglatmigtir. Bu model, d6grencilerin
sadece akademik basarilarin1 degil, ayn1 zamanda degerler egitimi, sosyal-duygusal
O0grenme ve toplumsal sorumluluk gibi alanlarda da gelisimlerini hedeflemektedir.
Ozellikle matematik dersi gibi soyut igeriklere sahip derslerde, bu tiir toplumsal ve
duygusal becerilerin nasil entegre edilecegi Onemli bir arastirma konusu haline
gelmistir. Bu baglamda, 6gretim programlarmin siirekli giincellenmesi, hem bireysel
hem de toplumsal gelisimi destekleyen biitiinciil bir egitim anlayisinin hayata

gecirilmesini saglamaktadir.



Biitiinciil egitim anlayisi, bireyin yalnizca biligsel gelisimini degil; duyussal,
sosyal, ahlaki ve fiziksel yonlerini de dikkate alan; insan1 bir biitiin olarak goren egitim
yaklagimidir. Bu anlayisa gore egitim, bireyi sadece bilgiyle donatmakla kalmamal;,
aynit zamanda onun duygusal zekasini, degerlerini, toplumsal sorumluluk bilincini ve

etik duyarliligini da gelistirmelidir (Demirel, 2014).

Biitiinciil egitim, kapsayici, ¢ok boyutlu ve yasamla biitliinlesmis bir 6grenme
siireci sunmayi amagclar. Ogrencinin bireysel ihtiyaglarna, ilgilerine, cevresiyle
etkilesimine ve toplumsal rolleriyle baglantilarina 6nem verir. Bdylece 6grenci, sadece
ders basaris1 hedefleyen bir birey degil; topluma duyarl, tiretken, ahlakli ve duygu-
diisiince biitiinliigiine sahip bir birey olarak yetistirilir (Ozden, 2003).

Bu yaklasim, Howard Gardner’in ¢oklu zeka kurami, Carl Rogers’in hiimanist
egitim goriisli, John Dewey’in deneyim temelli 6grenme modeli ve Beane’in (1997)
demokratik egitim ve Dbiitlinlestirilmis program kuramlar1 gibi teorilerle de
ortlismektedir. Egitimde sadece akademik basariyr degil, 6grencinin kisisel anlam
diinyasmi, degerlerini ve yasadig1 ¢evreyle kurdugu iliskiyi de gozetmek gerektigini

savunur.

Egitimin yalnizca bireyin akademik gelisimine degil, ayn1 zamanda toplumsal
yasamla biitlinlesmesine hizmet etmesi gerektigi diisiincesi, toplum merkezli program
yaklasiminin temelini olusturmaktadir. Bu yaklasima gore egitim, bireyin i¢inde
yasadig1 toplumla etkilesim kurmasini saglayan, sosyal sorumluluklari fark etmesine
imkan taniyan ve topluma katki sunacak beceriler kazandiran bir siiregtir . Dolayisiyla
Ogretim programlar1 yalnizca bilgi aktaran araglar degil, bireyi toplumsal hayata

hazirlayan dinamik yapilar olarak goriilmelidir.

Toplum merkezli program yaklasiminda degerler egitimi, demokratik
vatandaslik, toplumsal sorumluluk, ¢evresel farkindalik ve sosyal adalet gibi dgeler 6n
plandadir. Ogrencilerin yalnizca akademik kazanimlarla degil; ayn1 zamanda is birligi,
empati, hosgorii, yardimlagma, vatanseverlik gibi sosyal degerlerle de donatilmasi
beklenir . Bu yaklagima gore birey, egitim siirecinde pasif bir bilgi alicis1 degil,;
toplumun aktif ve sorumlu bir iiyesi olarak yetistirilmelidir. Ozellikle giiniimiiz
diinyasinda artan sosyal, ¢evresel ve kiiltiirel sorunlar karsisinda, bu yaklagimin egitim

programlarina entegre edilmesi daha da 6nemli hale gelmistir. Nitekim 2024 Ortaokul



Matematik Ogretim Programi da bu dogrultuda ogrencilerin degerler ekseninde
yetismesini hedeflemektedir. Bu yaklasim gerg¢evesinde demokrasi, bireyin diisiince
Ozglrligi, esitlik, katim ve ¢ogulculuk ilkeleriyle egitilmesini gerektirirken;
vatandaslik egitimi, bireyin toplumsal sorumluluk alabilen, hak ve ddevlerinin farkinda

olan bir yurttas olarak yetigsmesini amaglar.

Matematik egitiminin toplum merkezli program yaklagimiyla iliskilendirilmesi,
matematigin yalnizca islemlerden ibaret olmadigini; bireyin giinliik yasaminda
karsilastigi toplumsal sorunlar1 anlamada ve ¢6zmede 6nemli bir ara¢ oldugunu ortaya
koyar. Bu yaklasim dogrultusunda matematik dersi, 6grencilerin giindelik yasamda
karsilastiklar1 problemleri analiz edebilme, veriye dayali karar verebilme, sosyal adalet,
tasarruf, cevresel siirdiiriilebilirlik gibi konularda biling gelistirme gibi becerileri
kazanmasmi amaglar (Boaler, 1998; NCTM, 2000). Ogrencilerin toplumsal konularla
iliskili matematiksel baglamlarda Ogrenim goérmesi, hem matematiksel diigiinme
becerilerini gelistirir hem de topluma kars1 daha duyarh bireyler olarak yetismelerine
katki saglar. Ornegin gelir dagilimi, su tiiketimi, niifus artisi, enerji kullanimi gibi
konular, matematiksel veri analizinin yani sira etik ve sosyal boyutlariyla da ele
almabilir. Boylece matematik, Ogrencilerin yalnizca akademik basarilarini degil,;
toplumsal farkindaliklarmi, elestirel diisiinme becerilerini ve deger temelli bakis

acilarmi da giiglendiren bir disiplin haline gelir.
1.1.1.Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi “2024 Ortaokul Matematik Ogretim
Programi’nin  (Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smiflar) Toplum Merkezli Program modeline

uygunlugu ne diizeydedir?” olarak belirlenmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMi

Bu arastirmada 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin
(Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smiflar) Toplum Merkezli Program modeline uygunlugunun ne

diizeyde oldugunun belirlenmesi amac¢lanmaktadir.

Toplumda yasanan degisimler, kisilerin egitimden beklentilerini ve egitimin
istlendigi rolii stirekli olarak etkilemektedir. Bu nedenle egitim programlarinim,
ogrencilerin sadece biligsel gelisimini degil; aym1 zamanda toplum karsisinda

sorumluluk duygusu tastyan, duyarli ve deger iireten bireyler olmalarini da desteklemesi
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gerekmektedir. Toplum merkezli program yaklasimi, bireyi yalnizca 6grenen biri olarak
degil, ayn1 zamanda yasadigi toplumun bir parcasi olarak goriir ve onu, toplumsal
sorunlara duyarli, demokratik degerlere sahip bireyler olarak yetistirmeyi hedefler
(Demirel, 2014). Bu anlayis dogrultusunda, genellikle soyut bir ders olan matematigin,
gercek yasamla iligskilendirilerek  Ogretilmesi; Ogrencilerin  hem matematiksel
becerilerini hem de toplumsal sorumluluklarini gelistirmeleri agisindan oldukca

Onemlidir.

Ogrencilerinin deger sahibi, sorunlara ¢dziim getirebilen bireyler olarak
yetismeleri, toplumun biitiinlesmesi acisindan biliyiilk 6nem tasimaktadir. Ornstein ve
Hunkins (2016), egitim programlarinin bireyin yasadigi toplumla giiclii bir bag
kurmasini saglamasi gerektigini vurgulamakta; bu programlarin toplumun ihtiyaglarma
cevap verecek sekilde hazirlanmasinin, uzun vadede egitim sisteminin kalicilig1 ve

basarisi i¢in gerekli oldugunu ifade etmektedir.

Bu arastirma, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda giincellenen 2024
Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin, Toplum Merkezli Program Yaklasim1
acisindan ne Olclide yeterli oldugunu ortaya koyarak, mevcut programin toplumsal
amaglara hizmet etme diizeyine dair 6nemli bulgular sunacaktir. Ayrica bu calisma,
egitim programi gelistirme alaninda ¢alisan akademisyenlere ve uygulayicilara yol
gosterici nitelikte veriler saglayarak, ileride yapilacak program gelistirme ¢alismalarma
katki sunmay1 hedeflemektedir. Yasar ve Aslan’in (2021) da belirttigi iizere, egitim
programlarmin etkinligini artirmak ve toplumsal beklentilerle uyumlu hale getirmek igin
sistematik degerlendirme ve analiz siireclerine duyulan ihtiyag her gecen giin

artmaktadir.

1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1.Yapilan bu calisma Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin (5, 6, 7

ve 8. smiflar) toplum merkezli program yaklagimina gore degerlendirilmesi ile sinirhdir.

2.Bulgular gelistirilen 6lgme arac1 “Toplum Merkezli Program Degerlendirme
Kriterleri Formu (TMPDKF)” nun boyutlar1 ve arastirmacilarin bu forma gore

programdan tespit edebildikleri verilerle sinirlidir.



1.4. VARSAYIMLAR
Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

1.Veri toplama araci arastirmanin amacina hizmet edecek diizeyde ve

kapsamdadir.
2.Veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirliginde uzman goriisii yeterlidir.

1.5. TANIMLAR

Egitim Programm: Belirli bir 6grenci grubuna, belirli bir zaman diliminde,
belirli hedefler dogrultusunda neyin, nasil ve ne sekilde Ogretilecegini belirleyen

sistemli planlamalar biitiiniidiir (Demirel, 2014).

Program Yaklasimi: Bir 6gretim programinin dayandigi temel diisiince yapisi,

felsefi temelleri ve tasarim siirecinde izlenen genel yonelimdir.

Ogretim Programn: Ogretim programi, 6grencilere hangi bilgi ve becerilerin,
nasil ve ne amagla kazandirillacagini planlayan, igerik, yontem ve degerlendirme
0gelerini iceren sistemli bir egitim planidir.

Matematik: Sayi, 6l¢ti ve niceliklerle ilgili iliskileri inceleyen, problem ¢6zme
ve mantiksal diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglayan bilim dal.

Toplum Merkezli Program Yaklasimi: Egitimi bireyin yasadigi toplumla

iligkili olarak ele alan bu yaklasim, bireyin toplumsal yasamda karsilasabilecegi

sorunlara ¢6ziim liretebilecek bilgi, beceri ve degerlerle donatilmasini hedefler.
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2. KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

2.1.Matematiksel Diisiinmenin Giinliik Hayattaki Islevi

Matematik, yalnizca okul ortaminda dgretilen soyut ve zaman zaman dgrenciler
tarafindan sikict bulunan bir ders olmaktan Gte; bireylerin yasamlarini anlamlandirma,
planlama yapma, karsilastiklar1 problemleri ¢ozme ve saglikli kararlar alma siireclerinde
etkin olarak kullandiklar1 bir diisiinme sistemidir. Sriraman ve English’in (2010) de
ifade ettigi gibi, matematik yalnizca teknik bir ara¢ degil, ayn1 zamanda bireylerin
yiliksek diizey diisiinme becerilerini gelistiren evrensel bir dil niteligindedir. Giinliik
yasamda karsilastigimiz pek ¢ok durumda Ornegin aligveris yaparken, biitce
hesaplamalar1 yaparken, yemek tariflerinde dogru oranlar1 ayarlarken veya giinliik isleri
diizenli bir bi¢imde planlarken matematiksel diisiinme becerilerinden yararlaniriz. Bu
baglamda, Ernest’in (1991) “matematik giinlik yasamda karsilasilan cok g¢esitli
durumlar1 anlamlandirmak i¢in kullanilan kiiltiirel bir yapidir” seklindeki ifadesi,
matematigin yasamla olan dogrudan iligkisini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla
matematiksel bilgi, yalnizca akademik basariy1 destekleyen bir unsur olmanin 6tesinde;

bireylerin yasamla bas etme ve sosyal hayata etkin katilim saglama becerilerini de

gelistirir (Bozkurt & Bircan, 2017).

Milli Egitim Bakanlig1 (2018), bireylerin toplumsal yagsamin gereklerine uyum
saglayabilmesi adina matematiksel diisiinme becerilerini kazanmasimin énemli oldugunu
vurgulamaktadir. Ogrencilerin, 6grendikleri matematiksel bilgilerin gergek yasamla ne
Ol¢iide baglantili oldugunu fark etmeleri ise, 6grenme siirecine yonelik motivasyonlarini
artrmakta ve derse karsi daha anlamli ve istekli bir tutum gelistirmelerine katki
saglamaktadir. Yamac¢’in (2011) arastirmast da, giinliik yasamla biitlinlestirilen
matematik 6gretiminin 6grencilerin derse yonelik ilgisini artirdigini ortaya koymaktadir.
Benzer sekilde, NCTM (2000) tarafindan ortaya konulan ilkelere gore de matematik
Ogretimi, 6grencilerin yasam deneyimleriyle dogrudan iliskili oldugunda daha etkili

olmakta; bu yaklasim, kalic1 ve anlamli 6grenmenin temelini olusturmaktadir.



Matematik, bireylerin gilinliik yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ézmede,
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede ve 6zgiiven kazanmada 6nemli bir rol oynar.
Karaca (2020), matematik dersinde kullanilan gercek yasam problemlerinin,
ogrencilerin hem matematiksel diisiinme becerilerini hem de yardimseverlik gibi
toplumsal degerlerle olan baglarmi giiglendirdigini belirtmektedir. Boaler’mm (1998)
caligmasi, Ogrencilerin  matematiksel kavramlar1 gercek yasam  Ornekleriyle
iligkilendirdiginde, konulara daha derin bir anlam kattiklarim1 ve problem ¢6zme
yeteneklerinin belirgin sekilde gelistigini gostermektedir. National Council of Teachers
of Mathematics’in (2000) yaymnina goére matematik egitimi, yalnizca kuramsal bilgi
aktarimindan ziyade, Ogrencilerin analitik diisiinme, mantik yiirlitme ve yaratici
problem ¢6zme yetilerini destekleyen biitiinciil bir slire¢ olarak ele almmalidir. Bu
yaklagim, National Research Council’m (2001) raporunda da belirtildigi sekilde,
matematigin yasam boyu 6grenme siirecinin temel yapitaglarindan biri oldugunu ortaya
koymaktadir. Paul Ernest’m (1991) c¢alismalar1 ise matematigin, sadece formiil ve
sayilarla smirli kalmayip, kiiltiirel ve toplumsal bir yapi olarak bireylerin yasam

deneyimleri ve sosyal etkilesimleri iizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

2.2. Matematik Ogretim Programinin Tarihsel Gelisimi

Tirkiye’de matematik 6gretimi, tarihsel siire¢ icerisinde cesitli pedagojik
anlayiglar, toplumsal ihtiyaglar ve teknolojik gelismeler dogrultusunda gelisme
gostermis ve her donemin egitim politikalariyla yeniden bigimlendirilmistir.
Cumhuriyetin ilanindan sonraki ilk yillarda uygulanan 6gretim programlari, agirlikli
olarak bilgi aktarimina ve ezberci yaklasima dayaliydi; bu da donemin toplumsal yapis1
ve 0gretmen yetersizligi gibi kosullar gbz 6niine alindiginda anlasilabilir bir durumdur
(Kuzgun & Deryakulu, 2004). Akyiiz (1999), Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitimin,
toplumsal doniisiimiin saglanmasinda temel bir ara¢ olarak goriildiigiinii ve bireylerin
cagdas yurttag kimligiyle yetistirilmesinin hedeflendigini belirtmektedir. Konukoglu,
Agag ve Ozmantar (2019), Cumhuriyet dénemi boyunca uygulamaya konulan dgretim
programlarinm, Ogrencilerin matematiksel bilgileri ger¢ek yasam durumlariyla
iliskilendirebilmelerine olanak saglayacak sekilde yapilandirildigini ifade etmektedir.
Ancak 1950’li yillardan itibaren Tiirkiye’de egitim sisteminde modernlesme yoniinde
atilan adimlar, matematik 0gretimini de evrensel bilimsel gelismelerle uyumlu hale
getirme ¢abalarmi beraberinde getirmistir. Ozellikle 1960’11 ve 70’1i yillarda etkili olan
"Yeni Matematik" hareketiyle birlikte, soyut kavramlara ve yapisal iligkilere daha fazla
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vurgu yapilmaya baslanmistir (Altun, 2008). 1974 ve 1998 yillarinda hazirlanan
matematik 6gretim programlari, igerik agisindan daha sistematik bir yap1 sunsalar da, bu
programlarin 6grenci merkezli yaklasimlardan uzak kaldigi ve biligsel gelisimi
destekleyici etkinliklere yeterince yer vermedigi yoniinde elestiriler almigtir (Gliven &
Delice, 2012). Ciydem ve Akdag (2021), Tiirkiye’de uygulanan ilkokul ve ilkogretim
programlarinin hazirlanmasinda, donemin toplumsal ve kiiltiirel kosullarina bagli olarak
cesitli felsefi akimlarin etkili oldugunu; 6zellikle 2000°li yillardan itibaren
yapilandirmaci yaklagimin 6n plana ¢iktigini ve egitim programlarinin bireyin aktif
katilimini, deneyime dayali 6grenmeyi ve toplumsal yasama hazirligi esas aldigmni
belirtmektedir. 2005 yiliyla birlikte ise yapilandirmaci 6grenme kuraminin etkisiyle,
matematik 6gretiminde Ogrencinin bilgiyi kendi deneyimleriyle insa etmesi gerektigi
fikri 6n plana ¢ikmis; bu dogrultuda programlar da bireysel farkliliklara, aktif katilima
ve anlamhi 6grenmeye olanak taniyacak sekilde yeniden tasarlanmistir (Siiral, 2019).
Unal ve Unal (2010), Tiirkiye’deki ortadgretim programlarmin tarihsel siire¢ icinde
toplumun ihtiyaglarina gore sekillendigini; 6zellikle 2005 reformuyla birlikte, bireyin
yalnizca akademik degil, sosyal wve kiiltiirel yonlerinin de gelistirilmesinin
hedeflendigini ifade etmektedir. Demirtas (2009), 2005 matematik 6gretim programinin
yapilandirmaci yaklagimi temel alarak 6grenci merkezli ve siire¢ odakli bir yapiya
dontstiiriildiigiinii; bu degisimin, 6grencilerin kendi 6§renme stireglerine aktif katilimini
ve matematiksel diisiinme becerilerinin gelisimini desteklemeyi amagladigini

belirtmektedir.

Matematik 6gretiminde kokli bir doniisiimiin yasandigi en dnemli gelisme 2005
yilinda gergeklesmistir. Bu tarihte yliriirliige giren yeni Ogretim programi, Onceki
donemlerin ezberci ve Ogretmen merkezli yaklasimini geride birakarak, Ogrenciyi
merkeze alan, etkinlik temelli ve siirece odaklanan bir anlayisi benimsemistir. 2005
matematik 6gretim programi, 6grencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmesini
hedefleyerek, ders kitaplarmmda kullanilan etkinliklerin bu dogrultuda diizenlenmesini
ongormiistir (Cigilli, 2009). Milli Egitim Bakanligi (2005), bu programla 6grencilerin
yalnizca matematiksel bilgiye wulagsmalarmi degil, aynt zamanda bu bilgileri
anlamlandirmalarini, analiz edebilmelerini ve giinliikk yasamla iligkilendirebilmelerini
hedeflemistir. Nitekim programda yer alan “matematiksel silire¢ becerileri” baslig1
altinda problem ¢6zme, akil yiiriitme, iletisim kurma, iligkilendirme ve modelleme gibi

tist diizey diisiinme becerilerine 6zellikle vurgu yapilmistir. Bu yaklasim, Piaget (1977)
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ve Vygotsky gibi yapilandirmact kuramcilarin bireyin 6grenme siirecine aktif katilimini

savunan gorisleriyle de ortiismektedir (Senemoglu, 2009).

Yeni programla birlikte matematik dersi, 6grencilerin yalnizca sayisal islemleri
degil; ayn1 zamanda diisiinmeyi, sorgulamayi ve yaratict ¢Ozimler {iretmeyi
ogrendikleri bir alan haline gelmistir (Altun, 2008). Kazanci (2009) da bu siirecin,
ogrencilerin matematikle kurdugu iliskiyi daha anlamli hale getirdigini ve matematigi
yalnizca bir “ders” olmaktan ¢ikarip yasamla i¢ ice bir beceri alanma doniistiirdiigiinii
ifade etmektedir. Ozdemir ve Arikan (2019) ise, bu dgretim yaklasiminin 6grencilerde
matematik kaygisini azaltarak 6grenmeye yonelik daha olumlu tutumlar gelistirmelerine
katki sundugunu belirtmektedir. Benzer sekilde, Baki (2014) de yapilandirmaci temelli
Ogretim programlarinin 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak katilimini artirdigini
ve bu durumun kalict 6grenmeye olanak sagladigini savunmaktadir. Sen (2017),
2009'dan 2017'ye kadar yaymmlanan matematik Ogretim programlarinda, 6grencilerin
giinlik yasamla baglant1 kurmalarmi saglayan ger¢cek yasam problemlerine ve
uygulamali kazanimlara giderek daha fazla yer verildigini vurgulayarak, programin
toplumsal iglevini giiclendirdigini ifade etmektedir. Bununla birlikte, Dogan ve Giiler
(2016), bu doniisiimiin 6gretmen rollerini de yeniden tanimladigini ve 6gretmeni bilgiyi
aktaran bir otoriteden, 6grenme siirecini kolaylastiran bir rehber konumuna tasidigini
vurgulamaktadir. Tiim bu gelismeler, matematik Ogretiminin daha insancil, daha

yasamsal ve daha etkili hale gelmesine onciiliik etmistir.

2013 ve daha kapsamli bigimde 2018’de yapilan giincellemeler ise d6grencilerin
yalnizca bilgiye ulagmalarmi degil; bu bilgiyi nasil kullanacaklarmi, neden
ogrendiklerini ve gercek yasamda nerelerde islerine yarayacagmi fark etmelerini
saglamay1 amaclamistir. Bu baglamda, Ogrencilerin elestirel, yaratici ve iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirmek temel hedeflerden biri haline gelmistir. Kopriili ve
Korkmaz (2022)'nin da belirttigi gibi, 2018 programui bireyin diisiinsel gelisimini

destekleyecek sekilde elestirel ve yaratici diislinme becerilerini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Programin 6grenme kazanimlar1 da bu amaca uygun bi¢imde, yalnizca bilgi
hatirlamaya degil; uygulama, analiz ve degerlendirme gibi biligsel diizeyleri iceren
etkinliklere yonlendirmektedir. Nitekim yapilan bir incelemede, Kuzu, Cil ve Simsek
(2019), 2018 Matematik Ogretim Programi kazanimlarnin énemli bir kismmin

Bloom’un yeniden yapilandirilmigs taksonomisine gore "uygulama" ve "analiz"
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diizeyinde yer aldigini ifade etmislerdir. Bu da, ezberci degil, ¢6ziim odakli ve anlamli
O0grenmeyi merkeze alan bir program anlayigina isaret etmektedir. Milli Egitim
Bakanlig1 da (2018) bu dogrultuda, 6grencilerin matematiksel diistinmeyi yasamin dogal
bir parcasi olarak gormeleri gerektigini vurgulayarak, 6grenme alanlarini ve kazanimlar1

buna gore yapilandirmistir.

Matematik 6gretim programlarinim siirekli giincellenmesi, hem egitimsel hem de
toplumsal bir zorunluluktur. Giiniimiiz bilgi ¢aginda bireylerden, yalnmizca akademik
basar1 degil, ayn1 zamanda giinliikk yasamlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilme,
veri okuryazarlig1 ve finansal farkindalik gibi becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir.
Egitim sisteminin temel taslarindan biri olan matematik dersi, bu baglamda bireylerin
kisisel gelisimini desteklerken, toplumsal ilerlemeye katki saglayacak nitelikli insan
giiciiniin yetismesine de zemin hazirlamaktadir. Yorulmaz, Cekirdek¢i ve Onal (2021)
tarafindan yapilan bir ¢alismada, ilkokul matematik 6gretim programimnin 21. yiizyil
becerilerine gore incelendigi ve programin bu becerileri destekleyecek sekilde
yapilandirildig: belirtilmektedir. Benzer sekilde, Sengiil, Ergoban ve Oztiirk Zora (2021)
ortaokul matematik Ogretim programlarint  21. yiizyll becerileri acgisindan
degerlendirerek, programlarin 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme

yeteneklerini gelistirmeye yonelik oldugunu vurgulamiglardir.

Milli Egitim Bakanligimin (2018) hazirladigi Matematik Dersi Ogretim
Programi'nda, 6grencilerin analitik diislinme, problem ¢6zme ve karar verme gibi iist
diizey biligsel becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu program, oOgrencilerin
matematiksel kavramlar1 giinlik yasamla iliskilendirerek anlamalarmi  ve
uygulamalarin1 saglamayr amaglamaktadir.  Kopriili ve Korkmaz (2022), 1924'ten
2018'e kadar olan temel egitim matematik dgretim programlarini elestirel ve yaratici
diisiinme becerileri agisindan incelemis ve programlarin zaman i¢inde bu becerileri daha
fazla 6n plana ¢ikardigini belirtmislerdir. Ayrica, Milli Egitim Bakanligi'nin (2023) 21.
Yiizyil Becerileri ve Degerlere Yonelik Arastirma Raporu'nda, egitim programlarmin
bireyleri ¢agin gerektirdigi becerilerle donatmanin yani sira, toplumsal degerleri de

kazandirmay1 hedefledigi ifade edilmektedir.
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2.3.Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (MEB, 2024), bireyin yalnizca biligsel gelisimini
degil; ayn1 zamanda ahlaki, manevi, duygusal ve sosyal yonlerini de merkeze alan
biitiinciil bir egitim anlayisini benimsemektedir. Bu model, insanin sadece akademik
basartya ulagmasini degil; aynt zamanda saglam bir karakter insa etmesini, igsel
potansiyelini kesfetmesini ve kendini gerceklestirmesini amacglamaktadir. Duygu
(2013), Tirkiye’deki onceki matematik Ogretim programlarinin, toplumsal islevsellik
acisindan gelismis ilkelerin programlarina gore smirli kaldigmi ve 06grencilerin
yasadiklar1 toplumla biitiinlesmelerini yeterince desteklemedigini belirtmektedir. Ancak
2024 Ortaokul Matematik Ogretim Programi, bu elestiriler 1513inda  yeniden
yapilandirilarak, birey-toplum-gevre iliskisini temel alan bir yaklasimi benimsemis ve
programda toplumsal sorumluluk, degerler egitimi ve gercek yasam baglantilarina daha
fazla yer verilmistir. Egitimin sadece bilgi aktaran bir siire¢ degil, ayn1 zamanda bireyi
hayatla uyumlu ve topluma katki saglayan bir varlik haline getiren bir olusum siireci
oldugu fikri, bu yaklagimin temelini olusturmaktadir. Nitekim Demirel (2014), egitimin
bireyin tiim yonlerini gelistirerek onu topluma hazirlayan bir siire¢ oldugunu
vurgularken; Ertlirk (1991), egitimi yalnizca zihinsel gelisimle smirlamanin bireyin

varolugsal biitiinliiglinii ihmal etmek anlamina gelecegini belirtmektedir.

Bu anlayisa paralel olarak, biitiinlestirilmis 6grenme yaklasimi da 6grenmenin
yalnizca derslik icinde gergeklesmedigini; 6grencinin yasamla kurdugu cok boyutlu
baglar iizerinden sekillendigini ortaya koymaktadir. Beane (1997), 0grenmenin
disiplinler aras1 bir baglamda anlam kazandigmi ve 6grencilerin bilgiye kendi yasam
deneyimleri araciligiyla ulasmasmnin daha kalict 6grenmeler sagladigmi ileri
stirmektedir. Ayrica Jacobs (1989), biitlinlestirilmis 6gretim ydntemlerinin 6grencilerin
analitik diistinme ve problem ¢6zme becerilerini artirarak, onlari yasamin karmagik
sorunlariyla basa ¢ikabilecek donanima kavusturdugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla
Tiirkiye Yiizyilit Maarif Modeli’nin benimsedigi bu biitiinciil ve entegre yaklagim, ¢agin
gerekliliklerine uygun bir insan yetistirme hedefi dogrultusunda énemli bir adim olarak

degerlendirilmelidir.

Maarif Modeli (2024) kapsaminda giincellenen matematik &gretim programi,
ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmeyi ve matematigi giinliik

yasamla iligkilendirmeyi amaclamaktadir. Programda, Ogrencilerin problem c¢ozme,
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analitik diisinme ve elestirel bakis acis1 kazanmalari 6n planda tutulmaktadir.
Programda Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 anlamlandirarak 6grenmeleri ve bu

bilgileri ger¢ek yasam durumlarinda uygulayabilmeleri hedeflenmektedir.

Yeni matematik programinda, Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve &grenme
stilleri dikkate alinarak esnek ve Ogrenci merkezli bir yaklasim benimsenmistir. Bu
sayede, Ogrencilerin matematige karst olumlu tutum gelistirmeleri ve matematiksel
becerilerini etkin bir sekilde kullanmalar1 amaglanmaktadir. Ayrica, programda
teknoloji entegrasyonuna da onem verilerek, dijital araglarin matematik Ogretiminde

etkin kullanimi tegvik edilmektedir.

2.4.Egitim Programm Modelleri

Arthur K. Ellis (2015), egitim programlarinin temelini olusturan diisiinceleri {i¢
temel model altinda smiflandirir: Ogrenen Merkezli, Toplum Merkezli ve Bilgi
Merkezli Program Modelleri. Bu modeller, egitimde hangi bilgi tiiriiniin 6gretilecegi,
nasil aktarilacagi ve hangi amaglara hizmet edecegi gibi sorulara farkli cevaplar sunar.
Ogrenen Merkezli Program Modeli, bireyin gelisim diizeyi, ilgileri ve 6grenme
ihtiyaglarin1 esas alir; dgrenme siireci Ofrenci merkezli yiiriitiiliir. Ogrenci aktif
katilimcidir, 6gretmen ise rehber konumundadir. Bu yaklasim, 6grencinin bireysel
farkliliklarin1 gézeterek 6z-yonelimli 6grenmesini desteklemeyi hedefler (Ellis, 2015).
Coskun Yasar ve Aslan (2021) da bu modeli degerlendirirken, bireyin icsel
motivasyonunu On plana c¢ikaran bu anlayisi, egitimde kisisellestirme ve bireysel

Ozgiirliik alan1 sagladigini vurgular.

Toplum Merkezli Program Modeli, bireyin yalnizca kendi gelisimi degil,
yasadig1 toplumun ihtiyaclar1 dogrultusunda egitilmesi gerektigini savunur. Bu modelde
sosyal sorumluluk, toplumsal sorunlara duyarlilik ve demokratik degerler 6n plana
¢ikar. Ellis (2015), bu modeli 6zellikle John Dewey'in fikirleriyle iliskilendirerek,
egitimin hayatla dogrudan bag kurmasi gerektigini belirtir. Coskun Yasar ve Aslan
(2021), toplum merkezli anlayisin bireyleri yalnizca akademik degil, ayni zamanda
sosyal ve etik sorumluluklara hazirladigmi ifade eder. Son olarak, Bilgi Merkezli
Program Modeli, 6gretimin merkezine bilgi aktarimmi ve akademik disiplinleri alir. Bu
modele gore egitim; zihinsel gelisim, mantik yiirlitme ve kavramsal diisiinme becerileri

lizerine inga edilmelidir. Ellis (2015), bu yaklasimim bireyi bilgiyle donatmay1 ve onu
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entelektiiel olarak giiclendirmeyi hedefledigini dile getirir.

2.5.Egitim Programinin Toplumsal Yapisi

Egitim, yalnizca bireylerin akademik gelisimini degil; ayn1 zamanda onlarin
toplumla biitiinlesmesini ve toplumsal rolleri benimsemelerini de saglayan bir siirectir.
Egitim programlarinin hazirlanmasinda toplumsal temellerin dikkate alinmas1 gerektigi,
pek cok arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir. Ornegin, Demirel (2014), egitimin
bireyi toplumla uyumlu hale getirmede Onemli bir ara¢ oldugunu ve programlarin
bireyin yasadigi c¢evreyi dikkate alarak hazirlanmasi gerektigini ifade etmektedir.
Benzer bigimde, Ertiirk (1991), egitimin bireyin yasadigi toplumda karsilasabilecegi
sorunlara ¢oziim iiretebilmesini saglayacak bigimde yapilandirilmasi gerektigini belirtir.
Ornstein ve Hunkins (2016) ise egitimin toplumun deger ve normlarini gelecek
kusaklara aktarmadaki roliine dikkat ¢ekmekte, okulun toplumu temsil eden bir kurum

oldugunu savunmaktadir.

Egitim programi, yalnizca 6gretilecek konular listeleyen bir belge degil; bireyin
biligsel, duyussal ve toplumsal gelisimini biitiinciil bir yaklasimla planlayan dinamik bir
siirectir. Ogrencilere hangi bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilacagi, bu kazanimlarin
hangi yontemlerle sunulacagi ve nasil degerlendirilecegi, bu programin temel yapi
taslarin1 olusturur. Tyler’m (1949) onciiliigiinii yaptig1 “Temel ilkeler Modeli”, egitimi
yalnizca bir igerik aktarimi olarak degil; sistemli, hedefe doniik ve dlgiilebilir bir siire¢
olarak ele alir. Ona gore, program gelistirme siirecinin baslangi¢ noktasi, agik ve
anlamli hedeflerin belirlenmesidir. Ardindan bu hedeflere uygun igerik, Ogretim
yontemleri ve degerlendirme araglar1 segilerek siirecin tamami biitiinciil bir bigimde

kurgulanmalidir.

Taba (1962) ise program gelistirme siirecini 6gretmenlerin, 6grencilerin ve
toplumun ortak katkistyla sekillenen bir yap1 olarak tanimlar. Ona gore, iyi tasarlanmis
bir program yalnizca icerik se¢imiyle smnirli kalmaz; 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina
duyarli, degisen kosullara esnek bicimde uyarlanabilir olmalhidir. Bu anlayis, modern

egitimin temelini olusturan 6grenci merkezli yaklasimi da desteklemektedir.

Egitim programlarinin toplumsal temelleri iizerine yapilan arastrmalar,
programlarin bireylerin toplumsal sorumluluklarin1 gelistirmede ©Onemli bir rol
oynadigmi gostermektedir. Ornegin, Doruk (2021) tarafindan yapilan icerik analizi
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caligmasinda, egitimin sosyal ve tarihi temelleri alaninda yapilan lisansiistii tezlerin
biiyiik bir kisminmn egitimin sosyal temellerine odaklandigi belirlenmistir. Bu durum,
egitim programlarinin toplumsal yoniiniin akademik g¢aligmalarda da onemli bir yer

tuttugunu gostermektedir.

Sonug olarak, egitim programlarinin toplumsal temelleri, bireylerin toplumla
uyumlu hale gelmelerini saglamada ve toplumsal degerlerin gelecek nesillere
aktarilmasmda kritik bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, egitim programlarmin
hazirlanmasinda toplumsal ihtiyaclarin ve degerlerin dikkate alinmasi biiylik 6nem

tasimaktadir.

2.6.Toplum Merkezli Program

Erden (1998), bir egitim sisteminin etkinliginin, uygulanan egitim programlari
araciligiyla somut hale geldigini ve programlarin sistemin islerligini saglayan temel
unsurlar oldugunu ifade etmektedir. Ellis'in toplum merkezli program yaklagimi,
egitimin bireyleri toplumsal yasamin aktif ve sorumlu iiyeleri olarak yetistirmeyi
amacgladigint vurgular. Bu yaklasimda, egitim programlar1 bireylerin toplumsal
sorunlara duyarhilik gelistirmesini, elestirel diisiinme becerilerini kazanmasini ve
toplumsal degisime katkida bulunmasini hedefler. Toplum merkezli programlar,
ogrencilerin yasadiklar1 toplumun ihtiyaclarina cevap verebilecek bilgi ve becerilerle

donatilmasini 6nemser.

Ellis (2015) toplum merkezli programmn amacini “toplumsal sorunlari
arastrmak ve c¢ozmek” olarak ifade etmektedir. Toplum merkezli programin bazi
anahtar kelimeleri bulunmaktadir. Bu anahtar kelimeler toplum merkezli programi
aciklamakta ve 6zetlemektedir. Buna gore; gercek diinya problemleri, problem ¢ézme,
demokrasi, vatandaslik gibi terimler toplum merkezli programa ait 6nemli terimlerdir.
Mitchell (2016), toplum merkezli programlarin toplumun ihtiyaclarin1 dikkate aldigini,
yerel, ulusal ve uluslararasi topluluklari elestirel bir sekilde analiz ettigini ifade

etmektedir.

Ellis (2015) inaktif bir sekilde yapilan sinif i¢i etkinliklerdense Ogrenme
laboratuvar1 olarak gercek diinyada yer alan problemleri ¢zmekle ilgilenen toplum
merkezli programimn sosyal sorunlari ele aldigini ifade etmektedir. Ayrica dgrencinin

kisisel olarak gelisimini ya da biiylimesini degil, aktif bir sekilde toplumsal sorunlarin
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ele alindig1, smifin sinirlarindan ¢ikilip arastirma yaparak 6gretmen ve 6grencilere aktif

eylemciler rolleri yiikleyen bir program oldugunu belirtmektedir.

Ellis’e (2015) gore toplum merkezli programda Ogrenmede bireysel
calismalardansa grup i¢i ¢aligmalar, isbirlikli 6grenme, takimla ¢alisma, ortak bir ¢aba
gosterme ve problem ¢dozme esastir. Bu dogrultuda Ellis “g0osteriler, piyesler, takim
projeleri, okul toplantilari, okul yonetimi, isbirlik¢i 6grenme, daha iyi bir ¢evre icin
calisma, barig egitimi” gibi etkinliklerin programin temeli oldugunu ifade ederek

toplumla ilgili projelere dikkat ¢ekmektedir.

Bu calismaya yon veren Ellis’in “Toplum Merkezli Program” yaklasimi ile

ilgili bazi kilit kelimeler arastirmaci tarafindan asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 1. Ellis’in Toplum Merkezli Program Yaklasimi Kilit Kelimeler

Toplum Merkezli Program

Gergek diinya problemleri
flgilendigi Konular Problem ¢ozme
Demokrasi

Vatandaslik

Sosyal sorunlar

Birlikte ¢alisma

Okul Yasammin Temel Ogeleri Takim olusturma

Ortak caba gosterme
Isbirlik¢i 6grenme
Gosteriler

Piyesler

Takim projeleri
Programm Temelleri Okul toplantilar
Okul yonetimi
Isbirlik¢i 6grenme

Daha iyi bir ¢evre igin galisma
Baris egitimi

Ana unsur Diinyay1 bulundugundan daha iyi yapma
Arag Ders konular1
Ogretmen Kolaylastirici

Ogrencilerin bulgularin1  genellestirmelerine
veya daha kiiresel uygulamalar yapmalarina yardimci

olur
Grup ¢alismalarina tesvik eder
Ogrencileri harekete gegirir
Felsefe [lerlemeci egitim felsefesi
Bilgi Gergek diinya problemlerinden elde edilir.
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Yasar ve Aslan (2021) tarafindan gerceklestirilen derleme ¢alismasinda, Arthur
K. Ellis’in (2004) Exemplars of Curriculum Theory adli eserinde ortaya koydugu
program kuramlar1 yaklagimi temel alinarak farkli program teorileri sistematik bigimde
incelenmistir. Calismada Ellis’in siniflandirmasina dayali olarak bilgi merkezli, 6grenci
merkezli ve toplum merkezli program anlayislarinin temel ilkeleri karsilagtirmali olarak
ele alinmistir. Ozellikle toplum merkezli program yaklasimi, bireylerin icinde
yasadiklar1 topluma kars1 duyarlilik gelistirmeleri, toplumsal sorunlara yonelik ¢6zim
iretme becerisi kazanmalar1 ve aktif yurttaghk bilinciyle yetistirilmeleri agisindan
onemli bir kuramsal c¢erceve olarak sunulmustur. Yazarlar, bu yaklasimmn egitimin
yalnizca bireysel degil, toplumsal gelisim hedeflerine de hizmet etmesi gerektigini
vurguladigmi  belirtmislerdir. Ellis’in = goriigslerinden hareketle, toplum merkezli
programlarin, Ogrencilerin sosyal sorumluluk duygularmi gelistirme ve toplumla

etkilesim kurma yOnlerini destekleyen bir 6grenme ortami sundugu ifade edilmistir.
2.7. Tlerlemeci Egitim Felsefesi

Toplum merkezli program yaklasimi, temellerini ilerlemeci egitim
felsefesinden alir. Ilerlemeci diisiinceye gore okul, demokratik toplumun kiigiik bir
modeli olarak degerlendirilir; bu baglamda okulun temel islevi, bireylerin giinliik
yasamla dogrudan iligkili problemler karsisinda bilimsel diistinme ve problem ¢6zme
becerilerini kazanabilecekleri bir ortam olusturmaktir. Dewey (1938), okulun gergek
yasamin pratik sorunlarini ¢ézmek igin bilimsel ve elestirel diisiinceye dayanan bir
o0grenme merkezi oldugunu belirtmektedir (Akt. Simsek, 2021, s. 16). Bu baglamda,
O0grenmenin kaliciligi i¢in, 6grencilerin aktif katilimiyla sekillenen deneyim temelli
etkinliklerin 6nemi vurgulanmaktadir. Nitekim, Demirel (2014, s. 34), 6grencinin
bilgiyi aktif olarak yapilandirdigi ortamlarm, geleneksel yontemlere kiyasla 6grenme

iizerinde daha kalici1 etkiler biraktigimi ifade etmektedir.

[lerlemeci yaklasim ayrica bireysel galismalar: ikinci plana atarak, is birligine
dayali grup caligmalarini 6n plana ¢ikarir. Bu durum, dgretim siirecinin konu merkezli
olmaktan ziyade 0grenen merkezli bir yapiya sahip olmasmi saglar. Arisoy ve Tarim
(2013), is birligine dayali 6grenme yaklasiminin, Ogrencilerin yalnizca akademik
basarilarmn1 degil, ayn1 zamanda sosyal becerilerini gelistirmede de etkili oldugunu
belirtmektedir. Hewitt'e (2018) gore ilerlemeci yaklasim, Ogrencileri yalnizca bilgi

edinmeye degil; ayni zamanda sorgulamaya, diisiinmeye ve problem ¢6zmeye
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yonlendiren igerik ve etkinliklerle desteklenmelidir. Bu etkinliklerin gercek hayatla
iligkili olmasi, 6grenmenin soyut kalmasini Onleyerek somut ve anlamli hale getirir.
Benzer sekilde Asmaz'in (2019) arastirmasma gore, 6grenci merkezli yontemlerle
yiriitillen egitim siireclerinde Ogrenciler, yalnizca akademik anlamda degil, ayni
zamanda elestirel diisiinme ve toplumsal sorumluluk agisindan da olumlu yonde gelisme

gostermektedir.

Ilerlemeci egitim anlayisi, ayni zamanda &gretmenin roliinii de yeniden
tanimlamaktadir. Ogretmenler, artik bilgiyi aktaran degil, 6grenmeyi kolaylastiran ve
rehberlik eden kisiler olarak goriilmektedir. Bu bakis acisina gore, 6gretmenlerin gérevi
ogrencilerin 6grenme siirecini yonetmek, onlar1 sorgulamaya ve kesfetmeye tesvik
etmektir. Ornstein ve Hunkins'e (2016) gore, 6gretmenin bu yeni rolii, 6grencilerin daha
bagimsiz ve aktif Ogrenmelerini saglamakta, boylelikle Ogrencilerin 6grenme
motivasyonunu artrmaktadir. Ayrica, ilerlemeci egitim, Ogrencilerin 6grenme
streclerinde karsilastiklar1 zorluklarla bas edebilme becerilerini de gelistirmeyi
amagclamaktadir. Ornegin, Goziitok ve arkadaslarinm (2005) arastirmasinda, ilerlemeci
yontemlerle uygulanan programlarin 6grencilerin akademik basarilarinin yami sira

problem ¢6zme becerilerini de gelistirdigi ortaya konmustur.

2.8.Egitim Programlarinin Degerlendirilmesi

Ornstein ve Hunkins (2016), “Degerlendirme, anlamli bir egitim programinin
uzun vadede kullanimi agisindan gereklidir.” seklinde ifade ederek degerlendirmenin
onemini vurgulamaktadir. Olivia ve Gordon (2018) ise degerlendirmeyi, sistematik
bicimde verilerin toplandig1 ve bu veriler temelinde siirekli yargilarin olusturuldugu bir
stire¢ olarak tanimlar ve program gelistirme faaliyetleri icin bu siirecin hayati 6neme
sahip oldugunu belirtir. Bu goriisii destekleyen Usun (2016), program degerlendirme
faaliyetlerinin programin gelistirilmesi, iyilestirilmesi ve etkin bigimde uygulanabilmesi
acisindan kritik oldugunu, bu sayede programim siirekliliginin saglanabildigini ifade
etmektedir. Karakog (2019), 6gretim programlarinin yalnizca mevcut ihtiyaglara degil,
gelecekte ortaya cikabilecek gereksinimlere de yanit verecek bigimde tasarlanmasi
gerektigini; bu nedenle programlarin diizenli bi¢imde degerlendirilip giincellenmesinin

onemli oldugunu vurgulamaktadir.
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Egitim programlarmin degerlendirilmesi, programlarin amaglarma ne derece
ulagtigmi ve hedeflenen kazanimlarin 6grenciler tarafindan ne 6lglide kazanildigmi
belirlemek icin esastir. Akkas Baysal ve Kirat (2022), program degerlendirme
caligmalarinin, egitim programlarmin niteligini artirarak, uygulamada karsilagilan
sorunlar1 ¢dzmeye yardimct oldugunu ve boylece programlarin uygulanabilirligini
yiikselttigini belirtmektedir. Ayrica Yasar ve Aslan (2021), egitim programlar1 iizerine
yaptiklar1 incelemede, siirekli ve etkin degerlendirme siireglerinin programlarin
giincellenmesi ve 1iyilestirilmesi admma Onemli bir veri kaynagi oldugunu ortaya
koymaktadir. Akinoglu (2005), egitim programlarinin psikolojik temellerinin, bireylerin
gelisim diizeylerini ve 6grenme bigcimlerini dikkate alarak 6gretim siirecini daha etkili
hale getirmeyi hedefledigini belirtmektedir. Fer (2019), toplumsal, bireysel ve
teknolojik doniisiimlerin etkisiyle klasik egitim anlayisinin yetersiz kaldigini; bu
nedenle Ogretim programlarmin siirekli olarak toplumsal ihtiyaglar dogrultusunda

giincellenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Bu goriisler dogrultusunda, Ortaokul Matematik Ogretim Programi’nin diizenli
ve sistemli bir sekilde degerlendirilmesi biiylikk O6nem tagimaktadirr. Boyle bir
degerlendirme siireci, hem egitim bilimleri alanina hem de program gelistirme {izerine
calisan arastirmacilar ve uygulayicilar i¢in degerli bilgiler sunacaktir. Elde edilecek
bulgular, gelecekte hazirlanacak programlara 1sik tutarak daha nitelikli igeriklerin
olusturulmasma katki saglayabilir. Ayrica, Toplum Merkezli Program modeli bakis
acis1, degerlendirme siirecine farkli bir boyut kazandirmakta; programim toplumun
ihtiyaclarina ne dlgiide karsilik verdigini ve bireylerin toplumsal sorumluluk bilincini

gelistirme diizeyini anlamaya olanak tanimaktadir.

2.1. KONU ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, farkli donemlerde matematik dgretim programlar: lizerine yapilan
aragtirmalar ile egitim programi modellerine yonelik degerlendirme ¢alismalarma ve bu

calismalardan elde edilen bulgulara yer verilmektedir.
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2.1.1. Konuyla Tlgili Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar

Yildiz ve Giirgen (2021), Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’ni uzman
yonelimli program degerlendirme yaklasimina gore incelemis ve Ogretmenlerin
goriiglerini analiz etmistir. Calismada O6gretmenlerin programin genel kazanimlarini
olumlu degerlendirdigi (%60) ancak arag-gere¢ kullanimi, ders saati yetersizligi ve
bireysel farkliliklara duyarsizlik gibi elestiriler sunduklar1 belirtilmistir. Ayrica 6lgme-
degerlendirme boyutunun 6rnek cesitliligi bakimindan yetersiz oldugu ifade edilmistir.
Arastirma, uzman gorislerinin program gelistirme siirecindeki Onemini ortaya

koymaktadir.

Berkant ve Incecik (2018) tarafindan yapilan arastirmada, Ortaokul Matematik
Dersi 5. Smif Ogretim Programi, matematik dgretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmistir. Iliskisel tarama modeliyle yiiriitiilen calismada, gretmenlerin
programa yonelik hem olumlu hem de olumsuz goriislere sahip olduklari, genel
degerlendirmelerde ise kararsiz kaldiklar1 belirlenmistir. Ayrica, Ogretmenler
ogrencilerin  hazirbulunusluk diizeylerinin programmn uygulanabilirligi acgisindan
yetersiz oldugunu ve programin her okulda esit diizeyde uygulanamayacagini ifade
etmiglerdir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin programin temel bilesenlerine iliskin
yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve bu nedenle kapsamli bir hizmet i¢i egitime ihtiyag

duyduklar1 vurgulanmaistir.

Ata Ozer ve Bal (2024) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, 2018 yilinda
giincellenen 8. smif matematik O0gretim programi, Eisner’in Egitsel Elestiri Modeli
dogrultusunda 6gretmen, 6grenci ve yoneticilerin goriisleriyle degerlendirilmistir. Nitel
desenle yiiriitiilen ¢alismada, 6gretmenler kazanimlar1 agik, diizeye uygun ve yeterli
bulurken; ders saatlerinin yetersizligi, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, kalabalik
smiflar, materyal eksikligi ve smav odakli O6gretimin program uygulamalarini
zorlagtirdigini belirtmiglerdir. Ayrica LGS’nin 6lgme ve degerlendirme yeterliligi, tim
paydaslarca elestirilmistir. Program degisikliklerinin ¢ogunlukla yalnizca kazanimlar

diizeyinde kaldig1 vurgulanmaistir.

Yetim ve Tirk (2020) tarafindan gergeklestirilen arastrmada, Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi’nin {istiin yetenekli dgrencilerin egitimi agisindan

yeterliligi, Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan matematik 6gretmenlerinin
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gorisleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenler,
programim genel olarak dstiin yetenekli Ogrenciler i¢in uygun oldugunu ifade
etmislerdir. Ancak mesleki kidemi yiiksek olan dgretmenlerin programin yeterliligine
daha elestirel yaklastig1; yiiksek lisans ve doktora mezunu 6gretmenlerin ise programi
daha olumlu degerlendirdigi belirlenmistir. Bolgesel farkliliklara gére anlamli bir goriis
ayrihigr gozlenmemistir. Bu bulgular, 6gretim programimnin farkli 6gretmen profilleri
acisindan farkl sekillerde degerlendirildigini gostermekte ve iistiin yetenekli 6grencilere
yonelik 6gretim silireglerinin program gelistirme siirecinde daha fazla dikkate alinmas1

gerektigini ortaya koymaktadir.

Uggiil (2023) tarafindan vyiiriitiillen yiiksek lisans tezinde, 2018 Ortaokul
Matematik Ogretim Programu ile 5, 6, 7 ve 8. smif matematik ders kitaplari, dijital,
bilgisayar ve bilisim okuryazarligi baglaminda incelenmistir. Nitel arastirma
desenlerinden dokiiman analizi yOntemiyle gerceklestirilen calismada, 6gretim
programinda dijital okuryazarlikla iligkili 21 kazanim belirlenmis ve bu kazanimlarin
biiylik c¢ogunlugunun (%80,9) geometri ve Olgcme Ogrenme alaninda yer aldigi
saptanmistir. Ders kitaplarinda ise bu kazanimlarin %76,1’ine yer verildigi, ayrica
programda yer almayan ancak kitaplarda yer alan 7 farkli kazanim bulundugu tespit
edilmistir. Elde edilen bulgular, MEB yayinlarinda dijital okuryazarlik iceriklerine daha
fazla yer verildigini ve bu igeriklerin en ¢ok etkinlik ve ornekler boliimlerinde
bulundugunu gostermistir. Calisma, Ogretim materyallerinin dijital becerilerle

entegrasyonunun onemine dikkat ¢cekmektedir.

Isik, Dogan ve Kar (2020) tarafindan gerceklestirilen karsilastirmali ¢alismada,
Tiirkiye'nin ortadgretim matematik 6gretim programi; uluslararasi sinavlarda (6zellikle
PISA ve TIMSS) yiiksek basar1 gosteren iilkelerin miifredatlariyla karsilastirmali olarak
incelenmistir. Calismada icerik dagilimi, 6grenme alanlarinin kapsami, diislinme
becerilerinin vurgulanma diizeyi ve uygulama 6rnekleri gibi unsurlar {izerinden analiz
yapilmustir. Arastirmanin bulgulari, Tiirkiye’deki programin temel beceriler diizeyinde
yeterli oldugu; ancak {iist diizey diisiinme becerileri, problem ¢6zme ve gercek yasamla
iliskilendirme agisindan bazi iilkelerin gerisinde kaldigini ortaya koymaktadir. Bu
yoniiyle ¢aligma, toplum merkezli program yaklagiminin 6nemli bir bileseni olan
“yasamla baglantili, anlaml1 6grenme” ilkesi ¢ergevesinde mevcut miifredatin giiclii ve

gelisime agik yOnlerini analiz etme firsati1 sunmaktadir. Ayrica 6gretim programlarinin
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uluslararasi standartlarla karsilastirilmasi, hem evrensel egitim politikalarma uyum hem

de yerel ihtiyaglara duyarlilik agisindan dikkate deger bir bakis agis1 saglamaktadir.

Altun Yasar ve Tasdemir (2024) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, 2018
[Ikokul Matematik Dersi Ogretim Progran, bilgi merkezli program modeli kapsaminda
degerlendirerek esasicilik felsefesinin izlerini tasiyip tasimadigi incelenmistir. Nitel
arastirma deseninde ve dokiiman inceleme yontemiyle yiiriitiilen ¢aligmada, programin
23 alt boyutundan 13’iinde esasiciligi yansitan Ozelliklere rastlanmistir. Bununla
birlikte, Ogrencinin aktif olmasi, Ogretmenin rehber rolii ve alternatif Ogretim
yontemlerinin kullanilmasi gibi bazi bulgularm ilerlemeci felsefeye ait oldugu da

belirlenmistir. Bu sonuglar, programm baskin olarak esasicilige dayansa da yer yer

ilerlemeci anlayisa da yer verdigini gostermektedir.

Ertem Akbas ve Tekin (2023) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada, 2015-2022
yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilmis ortadgretim matematik 6gretim programlarma
yonelik lisansiistli tezler incelenmistir. Arastirmada 27 yiiksek lisans ve doktora tezi
sistematik olarak analiz edilmis, bu caligmalarm biiylik ¢ogunlugunun program
degerlendirmeye yonelik nitel arastirma deseninde yapildigi ortaya konulmustur. Bu
yoniiyle ¢alisma, matematik 6gretim programlarinin gelisim siireglerine dair akademik
ilginin arttigm1  ve programlarin egitimsel etkililigini degerlendirme ihtiyacini
yansittigmi gostermektedir. Ayn1 zamanda bu c¢alisma, 2024 Ortaokul Matematik
Ogretim Programi’nin da benzer sekilde degerlendirilmesinin bilimsel bir gereklilik

oldugunu ortaya koymaktadir.

Sen (2017), 2009, 2013 ve 2017 yillarma ait ortaokul matematik Ogretim
programlarini; vizyon, Ogrenme alanlari, pedagojik yaklasim ve kazanim yapisi
acisindan karsilastirmali  olarak incelemistir. Bu calisma, Tirkiye’de 6gretim
programlarinin zaman i¢indeki doniisiimiinii gézler oniine sererken, her bir programda
benimsenen Ogrenme yaklasgiminin, 0grencilerin matematiksel yeterliklerine etkisini
anlamaya yOnelik onemli ipuclar1 sunmustur. Arastrma bulgulari, yeni programlarin
daha ¢ok beceri temelli ve 6grenci merkezli yapiya yoneldigini ortaya koymustur. Bu
durum, toplum merkezli program yaklasimmin Tiirkiye'deki yansimalarimi incelemek

isteyen arastirmalar agisindan kiymetli bir baglam sunmaktadir.
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Oztiirk (2019) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde, Tiirkiye nin ortaokul
matematik Ogretim programi; Kanada (Ontario Eyaleti) ve Hong Kong’daki esdeger
programlarla karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Calismada 6gretim programlari
icerik, yontem, degerlendirme ve beceri odaklilik yoniiyle ele alinmis; ozellikle
Tiirkiye’deki programlarin 6lgme-degerlendirme yaklasimi bakimindan farkliliklar
tagidig1 vurgulanmistir. S6z konusu karsilastirmali bakis, toplum merkezli yaklagim gibi
pedagojik modellerin yalnizca igerik diizeyinde degil, uygulama ve degerlendirme

stireclerinde de nasil yansitildigini gérmek agisindan 6nem arz etmektedir.

Cihan ve Doruk (2024) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 2024 Ortadgretim
Matematik Dersi Ogretim Programi, SOLO Taksonomisi ve bilissel istem diizeyleri
temelinde degerlendirilmistir. Caligma bulgulari, programin c¢ok diizeyli bilissel
becerilere hitap ettigini ve st diizey diistinme becerilerini desteklemeye yonelik
yapilandirildigini géstermektedir. Bu baglamda, arastirmanin sundugu analiz, programin
yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda toplumsal, duyussal ve deger temelli boyutlarini
da aragtrma geregini ortaya koymakta ve senin tez konunla dogrudan iliski

kurmaktadir.

Demiralp (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Tiirkiye'de Cumhuriyet
doneminden giiniimiize kadar gelistirilen cografya dersi 6gretim programlari, 6zellikle
2005 ve 2017 programlar1 da dahil olmak iizere, program tasarimi yaklasimlar1 ve
program Ogeleri (hedef, igerik, Ogretme-Ogrenme siireci, 6lgme ve degerlendirme)
acisindan karsilastirmali olarak incelenmistir. Nitel arastirma deseninde, dokiiman
analizi yontemiyle yiiriitiilen ¢calismada, Milli Egitim Bakanligi’nin farkli donemlerde
hangi program gelistirme modellerini benimsedigi ve bu modellerin programlarin
yapisina nasil yansidigi sorgulanmistir. Calismada elde edilen bulgular, 2005 6ncesi
programlarda bilgi aktarimima dayal1 geleneksel yapinin baskin oldugunu; 2005 ve 2017
programlarinda ise daha ¢ok 0grenen merkezli, esnek ve etkinlik temelli bir anlayisin
one c¢iktigin1 ortaya koymustur. Arastirma, program gelistirme siirecinde tasarim
yaklagimi ve 6geler arasindaki biitiinliiglin 6nemini vurgulamakta ve bu yonde model

temelli analizlerin gerekliligini desteklemektedir.

Coskun Yasar ve Aslan (2021) tarafindan yapilan derleme ¢aligsmasinda, 6gretim
programi kurami kavrammin tarihsel gelisimi, program gelistirme c¢alismalarma

yansimalar1 ve Ogretme-6grenme siireglerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmada,
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ozellikle ABD’de 1900’lerin baslarindan itibaren gelisen program kuramlariin
literatiire etkisi ile Tirkiye’deki yansimalar1 karsilastrmali olarak ele alinmustir.
Calismada “program kurami” kavrammin literatiirde siklikla “egitimsel deger
yonelimleri”, “program inanglar1”, “program ideolojileri” gibi kavramlarla esanlamli
kullanildig1 vurgulanmistir. Ayrica program kuramlarmin smiflandirmalari, bu
kuramlarin yansidigi program gelistirme ¢aligmalar1 ve konuyla ilgili Tiirkiye’de ve yurt
disinda yapilan arastirmalar da degerlendirilmistir. Calisma, program kuramlarmna

iligkin ¢alismalarm sinirli ve cesitlilikten uzak oldugunu vurgulamakta, bu alanda

yapilacak arastirmalarin kuramsal altyapiy1 giiclendirecegine dikkat ¢ekmektedir.

Isler (2008) tarafindan gerceklestirile ¢alismada, 2004 yilinda uygulamaya
konulan ilkogretim matematik Ogretim programina iligkin 6gretmenlerin 6z-yeterlik
inaniglar1 ve algilar1 incelenmistir. Arastirma, Mersin, Eskisehir, Bolu, Ankara ve
Istanbul’da gorev yapan toplam 805 dgretmen ile gerceklestirilmistir. Uygulanan dlgek
dogrultusunda belirlenen alt boyutlar arasinda programin yararliligi, 6gretmen
yeterliklerine etkisi, programin kullanimi ve 6zel 6gretim tekniklerinin uygulanmasi
gibi temalar yer almistr. MANOVA analizi sonucunda, 6gretmenlerin branslar1 ve
mesleki deneyim siirelerinin, 6z-yeterlik algilar1 ve programin uygulanmasma iliskin
goriislerinde anlamh farklilik yarattigi; buna karsilik cinsiyet ve sinif mevcudu gibi
degiskenlerin anlaml1 bir etkisinin bulunmadig1 belirlenmistir. Ilkokul égretmenlerinin,
matematik brans 6gretmenlerine kiyasla programa yonelik 6z-yeterlik inaniglarinin daha
yiiksek oldugu; ayrica mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin 6zel 6gretim tekniklerini
daha fazla kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu bulgular, 6gretmen yeterliklerinin ve

deneyiminin programin etkili uygulanmasinda belirleyici oldugunu gdstermektedir.

Biger (2024) tarafindan gergeklestirilen bu ¢alismada, MEB ve Uluslararasi
Cambridge Matematik Ogretim Programlarini uygulayan smif ve matematik
Ogretmenlerinin program uyarlama siiregleri incelenmistir. Nitel arastirma desenine
uygun olarak tasarlanan bu durum ¢alismasinda, 4. ve 6. smif diizeylerinde gorev yapan
ogretmenlerle bireysel goriismeler yapilmis ve her iki programm ders kitaplari, etkinlik
materyalleri ve Ogretmen kilavuzlar1 dokiiman analizi yoluyla degerlendirilmistir.
Arastirma bulgularma gore, MEB Matematik Ogretim Programi ve materyalleri
Ogretmeni yeterince desteklememekte, 6gretmenler bu eksiklikleri telafi etmek amaciyla

uyarlama stratejileri (atma, degistirme, plan diizenleme, ek materyal ekleme)
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kullanmaktadir. Buna karsin Cambridge programinda &gretmenler mevcut igerikleri
iyilestirme amaciyla benzer stratejileri uygulamakta, bu siirecte daha fazla destek
aldiklarmi ifade etmektedir. Program uyarlama davranislarini etkileyen faktorler
arasinda oOgrenci profili, zaman yetersizligi, igerigin zenginlestirilmesi ihtiyaci,
Ogretmen yeterlik algisi, MEB sinavlarinin baskisi ve giinliik yasamla baglant1 kurma
gerekliligi 6ne ¢ikmustir. Caligma, program yapisi ve materyal desteginin, 6gretmenin

smif i¢ci uygulamalarini dogrudan etkiledigini gostermektedir.

2.2.2. Konuyla Tlgili Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Beaton (1997) tarafindan gerceklestirilen calismada, farkli tilkelerdeki egitim
programlarinin karsilastirmali olarak degerlendirilmesi amag¢lanmis ve bu dogrultuda
uluslararas1 TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) verileri
temel alinmistir. Calismada, cesitli iilkelerin 6gretim programlar1 igerik, uygulama ve
cikt1 boyutlarinda karsilastirilarak degerlendirilmis; miifredat yapisinin 6grenci basarisi
iizerindeki etkileri analiz edilmistir. Beaton, 0zellikle programin tasarimi ile 68renci
performans1 arasindaki iliskiye dikkat ¢ekmis ve egitim sistemlerinin planlama
stireclerinde bilimsel veri temelli karar almanin 6nemini vurgulamistir. Bu ¢alisma,
uluslararas1 diizeyde egitim programlarinin etkililigini degerlendirmede karsilastirmali
yaklasimlarin sundugu katkiyr gostermesi bakimindan literatiirde 6nemli bir yere

sahiptir.

National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), 2000 yilinda
yayimladigi Principles and Standards for School Mathematics adli ¢alismada,
matematik Ogretiminin yalnizca kavramsal bilgi aktarimiyla smirli kalmamasi
gerektigini; bunun yerine tiim Ogrenciler icin erisilebilir, anlamli ve toplumsal
yasantiyla iliskili bir yapiya sahip olmasi1 gerektigini vurgulamistir. Belge, matematik
Ogretim programlarmin yalnizca akademik standartlara degil; ayn1 zamanda 6grenciler
arasinda esit firsatlar sunmaya, 6grenmenin bireysel farkliliklara gore uyarlanmasma ve
gercek yasamla iligkilendirilmis O6grenme siireclerine dayanmasi gerektigini ifade

etmektedir.

Boaler (1998), yiiriittiigii calismada farkli 6gretim yaklasimlarinin 6grencilerin
matematik 6grenme motivasyonu ve basar1 diizeyleri lizerindeki etkilerini incelemistir.

Ingiltere'deki iki farkli okulda yiiriitiilen bu galismada, biri geleneksel ve islemsel,
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digeri ise acik uglu ve proje temelli bir 6gretim yaklagimi benimseyen okullardaki
ogrenciler karsilagtirilmistir. Geleneksel yontemin uygulandigi okulda birgok kiz
Ogrencinin basar1 diizeyinin diisilk oldugu ve bu durumun, sinif ortaminin kapali ve
pasif yapisiyla iligkili oldugu gézlemlenmistir. Diger okulda ise proje temelli, 6grenci
merkezli yaklagimim, 6zellikle kiz d6grencilerin matematige yonelik motivasyonunu ve

basar1 diizeyini artirdig1 tespit edilmistir.

Boaler’in bu ¢aligmasi, matematik 6gretiminde kullanilan yontemin dgrencilerin
sadece akademik basarilar1 degil; ayn1 zamanda toplumsal roller, motivasyon ve
ogrenme stilleri acisindan da Onemli sonuglar dogurdugunu ortaya koymaktadir.
Arastirma, 6grencilerin cinsiyet, sosyokiiltiirel cevre ve 6grenme stilleri baglaminda esit
ogrenme firsatlarma sahip olmalarmnin, daha adil ve kapsayici bir matematik egitimi igin
gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Bu yoniiyle calisma, toplum merkezli egitim
yaklagimmin savundugu esitlik, kapsayicilik ve bireysel farkliliklara duyarhilik gibi

ilkeleri destekler niteliktedir.

Westheimer ve Kahne (2004), demokratik toplumlarin siirdiiriilebilirligi
acisindan vatandaslik egitiminin niteliginin kritik oldugunu vurgulamis; bireylerin
yalnizca kurallara uyan degil, toplumsal sorumluluk {istlenen, elestirel diisiinebilen
bireyler olarak yetistirilmesinin onemine dikkat ¢ekmistir. Arastirmacilar, demokratik
egitimin bireyde etik duyarlilk ve toplumsal baglhlik gelistirmesi gerektigini

savunmaktadir.

Benzer sekilde, Apple ve Beane (2007), 6grencilerin yalnizca akademik basariya
degil, demokratik degerleri igsellestirmelerine de odaklanan bir okul kiiltiirii
olusturulmasmin gerekliligini savunmuslardir. Yazarlar, “Democratic Schools” adli
calismalarinda, O0grenci katilimi, karar alma siireclerine dahil olma ve toplumsal
sorunlara duyarlilik gibi unsurlarin egitim programlarinda yer almasi gerektigini ifade

etmektedirler.

Gutstein (2006), matematik egitiminin sosyal adalet perspektifiyle yeniden
yapilandirilmas1  gerektigini vurgulamakta ve Ogrencilerin matematiksel bilgi
araciligiyla toplumdaki esitsizlikleri analiz edebilecek beceriler gelistirmesini
savunmaktadir. Bu anlayis, 6zellikle toplum merkezli program yaklasimiyla ortiigen bir

cerceve sunmaktadir.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Bu bolimde ilk olarak aragtrmanin modelinden bahsedilmistir, daha sonra
calisma grubu tanimlanip, veri toplama siireci ve veri toplama araglarindan

bahsedilmistir, son olarak da verilerin nasil analiz edilecegi agiklanmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma, durum calismast modelinde tasarlanmis nitel bir calismadir.
Durum ¢alismas1 arastirmalari, gercek yasamda var olan ve giincel bir durum veya
belirli zaman araliginda gergeklesen birden fazla durumla ilgili ayrintili ve
derinlemesine bilgi toplamay:r amaglayan bir yaklasimdir. Creswell (2021), durum
calismasinin ¢oklu bilgi kaynaklarini kullanarak, incelenen duruma iligkin kapsamli bir
betimleme yapmayr ve durumun ana temalarmi ortaya koymayr hedefledigini
belirtmektedir. Yin (2018) ise durum caligmasinin, karmasik ve baglam odakl
durumlar1 anlama konusunda avantaj sagladigini ve bu ydntemle ger¢ek yasam

kosullarinin derinlemesine analiz edilebildigini ifade etmektedir.

Bu c¢alismada durum c¢alismasinin tercih edilme nedeni, Ortaokul Matematik
Ogretim Programi'm1 genis bir perspektiften inceleyerek daha kapsamli, detayll ve
biitlinctil bilgiler elde etmektir. Durum calismast modeli, arastirmacinin 6gretim
programinin farkli boyutlarin1 ve bu boyutlarin birbirleriyle olan etkilesimlerini
derinlemesine incelemesine olanak saglamaktadir. Stake'e (2005) gore durum galigmasi,
arastirilan durumun derin ve baglamma uygun bir sekilde anlasilmasi agisindan kritik
Ooneme sahiptir ve bu yOntemle incelenen durumlarin ¢ok boyutlu dogasi ortaya
cikarilabilir. Merriam (2009) da durum calismasmin arastirmaciya, incelenen durumu

baglamiyla birlikte ve biitiinciil olarak degerlendirme imkéani sundugunu belirtmektedir.

Bu arastirma kapsaminda, 6gretim programimin hangi yonleriyle etkili oldugu,
uygulamada karsilagilan sorunlarin neler oldugu ve programim hedeflerine ulasip
ulagsmadig1 gibi sorulara yanit aranmustir. Boylece elde edilen veriler, egitim bilimleri
alaninda calisan arastirmacilar, egitim programu gelistiricileri ve uygulayicilar i¢in
degerli bilgiler sunarak programlarin daha etkin ve verimli hale getirilmesine katki

saglayacaktir.
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3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Bu arastirmanimn c¢alisma grubunu Ortaokul Matematik Ogretim Programu (5, 6,

7 ve 8. siiflar) olusturmaktadir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Bu arastirmada veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, belirli bir konu hakkinda mevcut yazili materyallerin sistematik
bir sekilde analiz edilmesini igeren 6nemli bir nitel veri toplama teknigidir. Simsek ve
Yildirim (2018), dokiiman incelemesinin arastirilan konu veya durum hakkinda
derinlemesine bilgi edinmek i¢in tek basina ya da diger veri toplama yontemleri ile
birlikte kullanilabilecegini belirtmektedir. Bu yontemin secilme nedeni, inceleme
yapilan Ortaokul Matematik Ogretim Programi’na ait detayli bilgileri dogrudan,

gercekei ve baglam i¢inde ortaya koyabilme olanagi saglamasidir.

Verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan kapsamli bir literatiir taramasi
sonrasi “Toplum Merkezli Program Degerlendirme Kriterleri Formu (TMPDKF)”
gelistirilmistir. Bu formun gecerliligini ve giivenilirligini artrmak amaciyla alan
uzmanlarinin goriisleri alinmistir. Uzman goriisleri, arastrmanmn nesnelligini ve
dogrulugunu saglamak adma kritik dneme sahiptir (Karasar, 2016). Uzmanlardan gelen
geri bildirimler dogrultusunda, formda yer alan maddeler iizerinde diizenlemeler
yapilmis, bazi maddeler ¢ikarilmis ve bazilari ise diizeltilerek forma son hali verilmistir.
Alaninda uzman 3 akademisyene ulasilarak, formun her bir maddesi baglam, kapsam ve
kavramsal tutarlilik agisindan degerlendirtilmistir. Uzmanlardan elde edilen goriisler
dogrultusunda formun gegerli oldugu sonucuna ulagilmistir. Uzmanlardan biri bir
iiniversitede egitim programi ve Ogretim alaninda calismakta olan bir 6gretim iiyesi,

diger iki uzman ise egitim programlar1 ve dgretim alaninda bilim uzmanidir.
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Hazirlanan form asagida sunulmustur:

Toplum Merkezli Program Degerlendirme Kriterleri Formu (TMPDKF)

Maddeler:

1) Programin amact toplumsal sorunlari arastirmak ve
¢Ozmektir.

2) Programda gercek diinya problemlerine yer verilmektedir.

3) Program sosyal sorunlara dayanir.

4) Demokrasi konularimni el alir.

5) Vatandaslik konularini ele alir.

6) Programda deneyim kazandirma hususuna Onem
verilmistir.

7) Smif dis1 etkinliklere yer verilmektedir.

8) Grup caligmasima yonelik etkinliklere yer verilmektedir.

9) Problem c¢ozme becerisini gelistirecek etkinliklere yer
verilmektedir.

10) Gosteriler, piyesler, takim projeleri gibi etkinliklere yer
verilmektedir.

11) Programda igbirlik¢i 6§renme esastir.

12) Proje ¢alismalarina yer verilmistir.

13) Okul toplantilari, okul ydnetimi gibi gercek diinya
etkinliklerine yer verilmistir.

14) Cevre i¢in etkinliklere yer verilmistir.

15) Baris egitimine yer verilmistir.

16) Programda sunulan bilgi 6nemli bireysel sorunlara cevap
vermektedir.

17) Programda sunulan bilgi 6nemli toplumsal sorunlara
cevap vermektedir.

18) Program kiiltiirle iliskilendirilmistir.

19) Ogretmen kolaylastirici roliindedir.

20) Program kiiresel durumlar1 g6z dniinde bulundurup yerel
olarak hareket etmektedir.

21) Programda bilgi sorunlar1 ¢6zmek i¢in ara¢ olarak
kullanilmaktadir.

22) Toplum projelerine yer verilmektedir.

23) Veli katilimina 6nem verilmektedir.

24) Ogrenci segimine vurgu yapilmaktadir.

25) Otantik degerlendirmelere yer verilmistir.

26) Program sarmal bir yapidadir.

27) Programin felsefesi ilerlemeci egitim felsefesidir.
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3.4. VERILERIN ANALIZi

Hazirlanan degerlendirme kriterleri formu dogrultusunda Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim Programi detayli olarak incelenmistir. Inceleme sirasinda, programda yer
alan ifadeler, degerlendirme formundaki ilgili maddeler ile eslestirilerek tablolarin
altinda dogrudan aktarilmistir. Verilerin analizi, nitel aragtrma yontemlerinden biri
olan betimsel analiz teknigiyle gerceklestirilmistir. Betimsel analizin temel amaci,
arastirma bulgularinin sistematik bicimde agiklanarak ve yorumlanarak okuyucuya net
ve anlasilir bir bi¢imde sunulmasidir (Yidirm & Simsek, 2018). Ekiz (2020) ise
betimsel analiz yonteminin, bulgularin dogrudan almtilarla zenginlestirilmesi
gerektigine dikkat c¢ekerek, bu yOntemin verilerin agiklanabilirligini ve analiz

sonuclarinin seffafligini artirdigini ifade etmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgularin gilivenirligini saglamak adina, Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi'nin analizi ikinci bir uzman tarafindan da
gergeklestirilmistir. Elde edilen verilerin giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve

Huberman'm (1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii kullanilmistir. Bu formiil:
Giivenirlik = Gorts Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)

seklinde tanimlanmustir (Miles & Huberman, 1994). Benzer sckilde Cepni
(2018), giivenirlik formiiliiniin uygulamali arastirmalarda veri analizinin tutarlihigini
artrmak ve kodlayicilar aras1 fikir birligini 6lgmek icin sikga tercih edildigini
belirtmektedir. Arastirma sonunda yapilan hesaplamalar dogrultusunda giivenirlik
katsayist 0,89 olarak belirlenmistir. Bu deger, veri toplama aracinin yliksek diizeyde

tutarhiliga ve giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Bu béliimde 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin  (Ortaokul

5, 6, 7 ve 8. Simuflar) incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. OMOP Kapsaminda Toplum Merkezli Program Yaklasiminin Alt
Bilesenlerinin Goriiniirliigii

Tablo 2. Toplum Merkezli Program Yaklagimimn Alt Bilesenler Kapsaminda Matematik Ogretim
Programinda Ne Siklikla Yer Aldigina Iliskin Bulgular

Kategori Alt Bashklar f
1. Sorun Temelli 1.1. Toplumsal Sorunlar 17
1.2. Gergek Diinya Problemleri 31
1.3. Sosyal Sorunlar 9
2. Aktif Katihm 2.1. Grup Projeleri, Gosteri ve 13
Piyesler
2.2. Isbirlikli Ogrenme 11
2.3. Siif/Okul Dis1 Etkinlikler 6
2.4. Toplum Projelerine Katilim 3
3. Etkin Vatandashk 3.1. Vatandaslik Egitimi 4
3.2. Demokrasi Egitimi 5
3.3. Kiiltiirel Aktarim 11
4. Toplumsal Beceri ve Degerler  4.1. Toplumsal Beceri ve Degerler 18
Gelisimi Gelisimi
TOPLAM 128
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Tablo 2. verilerine gére Toplum Merkezli Program Yaklasimina doniik toplam 4
ana baslik ve 11 alt boyutta yapilan ¢oziimlemelerde toplam 128 kanit gdzlemi
yapilmistir. Bunlar, Sorun Temelli boyutunda; Toplumsal Sorunlar (f:17), Gergek
Diinya Problemleri (f:31), Sosyal Sorunlar (f:9); Aktif Katilim boyutunda; Grup
Projeleri, Gosteri ve Piyesler (f:13), Isbirlikli Ogrenme(f:11), Simf/Okul Dis
Etkinlikler (f:6), Toplum Projelerine Katilim(f:3);
Vatandaslik Egitimi (f:4), Demokrasi Egitimi (f:5), Kiiltiirel Aktarim (f:11); Toplumsal

Etkin Vatandaslik boyutunda;

Beceri ve Degerler Gelisimi boyutunda ise (f:18) oldugu goriilmektedir.

Toplumsal Beceri ve Degerler Gelisimi boyutu incelendiginde, adalet, saygi,
sorumluluk, sevgi, dostluk, diiriistliik, vatanseverlik, yardimseverlik, estetik, 6zgiirlik,
tasarruf, ¢aligkanlik, miitevazilik, mahremiyet, saglhkli yasam, duyarlilik, merhamet ve
temizlik gibi bireysel ve toplumsal diizlemde Onemli etik ve insani degerlerin

programda vurgulandig1 gorilmiistiir.

4.2. OMOP’te Alt Bilesenler Kapsaminda Belirlenen Bulgularin Simif

Diizeylerine ve Ogrenme Ciktilarina Gore Goriiniirliigii

Tablo 3. Matematik Ogretim Programinda Alt Bilesenler Kapsaminda Belirlenen Bulgularin Sinif

Diizeylerine ve Ogrenme Ciktilarina Gore Dagilimu.

5. Simf 6. Simif 7. Simif 8. Simf Gen. TOPLAM
f O0.Ck. f O.Ck. f O.Ck. f 0.Cik. Cerceve
Toplumsal 3 513, 2 618, 4 724, 724 1 8.6.2 7 17
Sorunlar 5.14., 6.5.2. 7.3.1,7.6.2.
521
Gerg¢ek 5 511, 8 614, 9 711,712, 8 811,811, 1 31
Diinya 5.2.1, 6.1.5., 717,722, 8.1.2.,8.2.2.,
Problemleri 5.2.4, 6.1.8., 7.2.2.,1.2.4., 8.2.2., 8.6.1,
5.2.4, 6.1.8., 7.2.4.7.4.10., 8.6.2.,8.7.1.
5.5.2. 6.4.3., 7.6.1.
6.4.3.,
6.4.6.,
6.5.1.
Sosyal 1 551 2 643 4 762,761, 1 8.6.2. 1 9
Sorunlar 6.5.2. 7.6.2.,7.6.2.
Grup 3 513, 3 634, 4 732,717, 2 8.71.,871 1 13
Projeleri, 5.1.3, 6.1.8., 7.2.4.,7.4.9.
Gosteri  ve 5.2.3. 6.3.4.
Piyesler
Isbirlikli - - 4 634, 5 7.17.,7410, 2 8.24.,843. - 11
Ogrenme 6.4.6, 7.1.4. 7.6.2.
6.5.2., 7.1.4.
6.6.1.
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Simif/Okul - - 2 651, 1 76.1. 2 8.71,861 1 6

Dis1 6.6.1.
Etkinlikler
Toplum - - 1 724 - - - - 2 3
Projelerine
Katilim
Vatandashk 2 513, - - - - - - 2 4
Egitimi 5.5.1
Demokrasi - - 1 652 2 7.15,747. 1 8.6.2. 1 5
Egitimi
Kiiltiirel 3 512, 3 615, 4 731, 714, - - 1 11
AKktarim 531, 6.1.8,, 7.3.1,7.3.2.

5.3.6. 6.3.4.
TOPLAM 17 28 31 19 16 111

Tablo 3. verilerine gore Toplum Merkezli Program yaklasimma doniik 11 alt
boyutta elde edilen bulgularda; Toplumsal Sorun boyutunda 5.smniflarda 3, 6.siniflarda 2
, 7.smiflarda 4 , 8.smiflarda 1 ve genel ¢ergevede 7 adet bulgu elde edildi. Gergek
Diinya Problemleri boyutunda 5.smiflarda 5 , 6.smiflarda 8, 7. Siniflarda 9 , 8.smiflarda
8 ve genel cercevede 1 bulgu elde edildi. Sosyal Sorunlar boyutunda 5.smiflarda 1,
6.smiflarda 4 , 7.smiflarda 2 , 8.siniflarda 3 adet bulgu elde edildi. Grup Projeleri,
Gosteri ve Piyesler boyutunda 5.siniflarda 3 , 6.smiflarda 3, 7. Siniflarda 4 , 8.smniflarda
2 ve genel cergevede 1 bulgu elde dildi. Isbirlikli Ogrenme boyutunda 6.smiflarda 4, 7.
Smiflarda 5 , 8.smniflarda 2 bulgu elde edildi. Smif/Okul Dis1 Etkinlikler boyutunda
6.smiflarda 2 , 7.smiflarda 1 , 8.smiflarda 2 ve genel ¢ercevede 1 adet bulgu elde edildi.
Toplum Projelerine Katilim boyutunda 6.smiflarda 1 ve genel ¢er¢evede 2 adet bulgu
elde edildi. Vatandashk Egitimi boyutunda 5.siniflarda 2 ve genel cer¢evede 2 adet
bulgu elde edildi. Demokrasi Egitimi boyutunda S.smiflarda 1, 6.smiflarda 2
8.smiflarda 1 ve genel gergevede 1 adet bulgu elde edildi. Kiiltiirel Aktarim boyutunda
S5.siniflarda 3, 6.sniflarda 3 , 7.siniflarda 4 ve genel cergevede 1 adet bulgu elde edildi.

Matematik Ogretim Programi'nda toplumsal boyutlar1 yansitan 6grenme
ciktilarinin smif diizeylerine goére dagilimi incelendiginde, 6grenme ciktilarinin gesitli
temalar altinda 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde yer aldig1 goriilmektedir. Bu kapsamda,
Toplumsal Sorunlar temasiyla iligkili 6grenme ¢iktilarinin 5. smifta (5.1.3., 5.1.4.,
5.2.1.), 6. siifta (6.1.8., 6.5.2.), 7. smufta (7.2.4., 7.3.1., 7.6.2.) ve 8. sinifta (8.6.2.) yer
aldig1 belirlenmistir. Gergek Diinya Problemleri ile iligkili 6grenme ¢iktilarinin ise tiim
smif diizeylerine yayildigi, oOzellikle 6. ve 7. smif seviyelerinde yogunlastigi
gbézlemlenmistir. Bu kapsamda 5. smifta 5.1.1., 5.2.1., 5.2.4., 5.5.2.; 6. snifta 6.1.4.,
6.1.5., 6.1.8., 6.4.3., 6.4.6., 6.5.1.; 7. smifta 7.1.1., 7.1.2., 7.1.7., 7.2.2., 7.2.4., 7.4.10.,
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7.6.1.; 8. smifta ise 8.1.1., 8.1.2., 8.2.2., 8.6.1., 8.6.2. ve 8.7.1. numarali 6grenme

ciktilar1 tanimlanmistir.

Sosyal Sorunlar temasi ¢ercevesinde 5. simifta (5.5.1), 6. smifta (6.4.3, 6.5.2), 7.
smifta (7.6.1, 7.6.2) ve 8. smifta (8.6.2) 6grenme ¢iktilarinin yer aldigi belirlenmistir.
Grup Projeleri, Gosteri ve Piyesler bashiginda ise 5. smif (5.1.3, 5.2.3), 6. sinif (6.1.8,
6.3.4), 7. smf (7.1.7, 7.2.4, 7.3.2, 7.4.9), 8. smuf (8.7.1) diizeylerinde ilgili 6grenme
ciktilarma rastlanmustir. Isbirlikli Ogrenme bashigindaki 8grenme ¢iktilarmin ise 6.
smifta (6.3.4, 6.4.6, 6.5.2, 6.6.1), 7. sinifta (7.1.4, 7.1.7, 7.4.10, 7.6.2), 8. smifta (8.2.4,
8.4.3) yer aldig1 tespit edilmistir. Sif/Okul Dis1 Etkinlikler kapsaminda ise 6. simnifta
(6.5.1, 6.6.1), 7. smifta (7.6.1), 8. smifta (8.6.1, 8.7.1) 6grenme ¢iktilar1 bulundugu
goriilmektedir. Toplum Projelerine Katilim temasi, yalnizca 7. smif diizeyinde (7.2.4)

o0grenme ¢iktilar ile temsil edilmistir.

Vatandaslik Egitimi basligi altinda 5. sinif (5.1.3, 5.5.1) diizeyinde; Demokrasi
Egitimi bashgi altinda ise 6. smifta (6.5.2), 7. smifta (7.1.5, 7.4.7), 8. smifta (8.6.2)
ogrenme c¢iktilarina yer verilmistir. Kiiltiirel Aktarim temasi da tiim smiflari
kapsamaktadir: 5. smif (5.1.2, 5.3.1, 5.3.6), 6. smif (6.1.5, 6.1.8, 6.3.4), 7. sif (7.1.4,
7.3.1, 7.3.2), 8. smif (8.7.1) diizeylerinde kiiltiirel aktarimi destekleyici 6grenme
¢iktilar1 yer almaktadir.

Toplumsal Beceri ve Degerler Gelisimi bashigi altinda ise adalet, saygi,
sorumluluk, sevgi, dostluk, diiriistliik, vatanseverlik, yardimseverlik, estetik, 6zgiirlik,
tasarruf, caligkanlik, miitevazilik, mahremiyet, saglikli yasam, duyarlilik, merhamet ve

temizlik gibi toplumsal degerlere yonelik cok boyutlu gelisim hedeflenmistir.

4.3. 2024 OMOP’iin Toplum Merkezli Program Modeli’ne Uygunlugunu
Belirlemek Amaciyla Hazirlanan TMPDKF Dogrultusunda Goriiniirlugii

Asagidaki tabloda, 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nim (5, 6,
7 ve 8. smiflar) Toplum Merkezli Program Modeli’ne uygunlugunu belirlemeye yonelik

olarak hazirlanan TMPDKEF’ye dayali bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 4. 2024 Ortaokul Matematik Ogretim Programi’min (Ortaokul 5, 6, 7 Ve 8. Simiflar)

Toplum Merkezli Program Modeline Uygunlugunun Ne Diizeyde Olduguna Yonelik Bulgular

Maddeler:

1) Programin amaci toplumsal sorunlar1 arastirmak ve ¢ézmektir.

2) Programda gergek diinya problemlerine yer verilmektedir.

3) Program sosyal sorunlara dayanur.

4) Demokrasi konularimi el alir.

5) Vatandaslik konularini ele alir.

6) Programda deneyim kazandirma hususuna 6nem verilmistir.

7) Smf dis1 etkinliklere yer verilmektedir.

8) Grup ¢alismasina yonelik etkinliklere yer verilmektedir.

9) Problem ¢ozme becerisini gelistirecek etkinliklere  yer
verilmektedir.

10) Gosteriler, piyesler, takim projeleri gibi etkinliklere yer
verilmektedir.

11) Programda isbirlik¢i 6grenme esastir.

12) Proje galigmalarina yer verilmistir.

13) Okul toplantilar;, okul yonetimi gibi ger¢ek diinya
etkinliklerine yer verilmistir.

14) Cevre i¢in etkinliklere yer verilmistir.

15) Baris egitimine yer verilmistir.

16) Programda sunulan bilgi 6nemli bireysel sorunlara cevap
vermektedir.

17) Programda sunulan bilgi énemli toplumsal sorunlara cevap
vermektedir.

18) Program kiiltiirle iligskilendirilmistir.

19) Ogretmen kolaylastirici roliindedir.

20) Program kiiresel durumlar1 géz oniinde bulundurup yerel
olarak hareket etmektedir.

21) Programda bilgi sorunlari ¢o6zmek icin ara¢ olarak
kullanilmaktadir.

22) Toplum projelerine yer verilmektedir.

23) Veli katilimina 6nem verilmektedir.

24) Ogrenci secimine vurgu yapilmaktadir.

25) Otantik degerlendirmelere yer verilmistir.

26) Program sarmal bir yapidadir.

27) Programin felsefesi ilerlemeci egitim felsefesidir.

Toplam

w B~

w

~N PN

178

Tablo 4’e gore degerlendirme kriterleri formundaki 15 ve 23. maddelere yonelik

programda bir ifadeye rastlanilmamistir. Tabloda yer alan 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8, 9, 10, 11,
12, 13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 24, 25, 26 ve 27.maddeler ile ilgili programdan

kanitlara ulagilmistir. Toplum merkezli program gostergeleri inceleme boyutunu

olusturan 27 alt boyutta toplam 178 adet toplum merkezli program ozelligi tasidigini
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gosterir gostergelere ulagilmistir.

Tablodaki 1. madde “Programin amaci toplumsal sorunlari arastirmak ve

cozmektir.” ifadesidir. Bu ifade ile ilgili programdan elde edilen bulgular soyledir:

1) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin biitiinciil egitim anlayisina
uygun bicimde Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi ile birey, ¢evre
ve topluma iliskin degerlerin desteklenmesi; matematik 6grenme-ogretme
stirecinin bu degerlerle zenginlestirilerek bireye, topluma ve ¢evreye duyarl

bir nitelige ulasmasi hedeflenmektedir (MEB, 2024: 4).

2)Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi; benimsenen model
ve yaklasim c¢ergevesinde matematik ogretme ve dOgrenme siirecini ilgi
cekici, etkilesimli hadle getirerek ogrencilerin ogrenmeye olan ilgilerini
artirmayt, birey ve toplumun ihtiyaglarim karsilamaytr ve matematigi giinliik
hayat deneyimlerinin bir parcast hdiline getirmeyi hedeflemektedir (MEB,
2024: 4).

3)Degerler; etkilesimde oldugu insanlari, yasadigi toplumun
dinamiklerini, ¢evresindeki dogal giizelliklerin degerini anlayan, ¢evresiyle
dengeli ve diizeyli iliskiler kuran, tarihi ve kiiltiirel mirasi koruyan, dogaya

saygili bireyler yetistirmeyi amag edinmektedir (MEB, 2024: 5).

4) Toplumsal yasamin basarili bir sekilde siirdiiriilmesinde
bireylerin  haklarimi  kullanabilmeleri  ve  sorumluluklarini  yerine
getirebilmeleri icin ¢agin gereklerinden olan dijital okuryazarlik, finansal
okuryazarlik, siirdiiriilebilirlik okuryazarlig1 gibi alanlarda bilgi, beceri ve

yetkinlik diizeylerinde bireylerin egitimli olmalar: gerekmektedir (MEB,
2024: 5).

5) Toplumsal yasamda yardimseverlige iliskin farkindaligin
artmasina yonelik faaliyetlere (ornegin kitap kampanyalary) ya da
ogrencilerin  giinliik  hayatlarinda yakin ¢evrelerinde gézlemledikleri
olaylara (biitce, elektrik-su giderleri, harcama, birikim gibi) ornekler
verilerek en ¢ok on iki basamakli dogal sayilart okuma yazma ¢alismalarina

baslanir (MEB, 2024: 14).
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6) Bu alan becerilerinden her biri, matematiksel diisiinmeden ve
matematik ogretiminden beklenen bireysel veya toplumsal faydanin énemli

bir boyutunu yansiutmaktadir (MEB, 2024: 15).

7) 8. sinif diizeyinde ele alinan istatistiksel aragtirma siireci adimlari
ve arag¢larimin kullanilabilecegi toplumsal durumlara yonelik bilimsel

arastirma stiregleri gercgeklestirilmesi ve bu arastirmalarin paylasiimasi

hedeflenmektedir (MEB, 2024: 19).

8) Alwsveris fisleri tizerinden iiriinlerin fiyati ve Katma Deger Vergisi
(KDV) gibi durumlar incelenerek, bilin¢li harcama yapmanin ve vergi
odemenin toplumsal sorumluluk (D19.1) ve vatandaslik gérevi oldugu ifade
edilerek sorumluluk ve vatanseverlik degerinin kazanilmast desteklenir
(MEB, 2024: 29).

9) Ayrica c¢evre ile ilgili bir arastirma sorusu belirlenerek,
ogrencilerin ¢evreyle ilgili duyarlilik kazanmalarina ve toplumsal sorunlara

¢oziim tiretme becerilerini gelistirmelerine yardimci olunabilir (MEB,

2024: 30).

10) Ogrencilerin hazir veriye yénelik gorsellestirme ve sonugclari
yorumlama adimlarindaki yanlihga dair incelemeler yapmast saglanarak
gercegi aramalart (E3.4) desteklenir, toplumda diiriistliik degerinin
yvayginlagmast i¢in dogru ve giivenilir olmanmin gerekliligi (D6.2) vurgulanir

(MEB, 2024: 56).

11) Bu siiregte farkli toplumlarin kiiltiirel miraslarina deger

vermenin saygi degeri agisindan onemi vurgulanabilir (MEB, 2024: 74).

12) Toplumsal bir soruna ¢oziim iiretmeye yonelik istatistiksel

arastirma stireci tasarlanabilir (MEB, 2024: 103).

13) Problem ¢ozme siirecinde ogrencilerin toplumsal bir sorun

secerek belirlenen sorunun ¢oziimiinii agiklayan bir algoritma calismasi

yapmalart istenebilir (MEB, 2024: 129).

14)Bununla birlikte, algoritma olusturmalarinin ardindan toplumsal

sorunlarin  ¢oziimiinde  sorumluluk iistlenmeleri (D16.2) ve enerji
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tasarrufuna yonelik planlart uygulamalari (D17.2) iizerine sinif tartismalar

gergeklestirilebilir (MEB, 2024: 129).

15)Bu gorev araciligiyla dgrencilerin sosyal bilgiler dersi ile
disiplinler arast baglanti kurmalarina ve farkli toplumsal normlar hakkinda
anlayis gelistirmelerine olanak verilebilir (SDB2.3). Boylece ogrencilerin
farkly toplumlarin kiiltiirel degerlerine saygr gostermeleri saglamr (D14.3)
(MEB, 2024: 134).

16)Osrencilerden ilgi duyduklar: toplumsal bir konu hakkinda
(sokak hayvanlarmmin barinma ve beslenme sorunu, tiiketiciler icin gida
glivenligi gibi) istatistiksel arastirma siirecini yiiriitebilecekleri toplumsal

fayda veya sosyal farkindalik kazandirabilecek bir proje olusturmalari
istenebilr (MEB, 2024: 159).

17) Ogrencilerin ilgi duyduklari toplumsal bir konu hakkinda
(vatirim ve tasarruf alternatiflerinin degerlendirilmesi, saglikli yasam ve
beslenme planlarimin olusturulmas: gibi) istatistiksel arastirma siirecini ele
alimarak bireysel ya da toplumsal fayda veya sosyal farkindalik olusturacak
bir proje olusturmalart istenir. Proje sonug¢larimin dijital ortamda sunulmasi

beklenebilir (MEB, 2024: 206).

Tablodaki 2. madde “Programda ger¢cek diinya problemlerine yer

verilmektedir.” ifadesidir. Bu ifade ile ilgili programdan elde edilen bulgular séyledir:

1)Bu temada ogrencilerin onluk sayi sistemine iliskin én bilgilerini
cok basamakli sayilara genelleyerek kullanabilmeleri, dogal sayilarla ilgili
gercek yasam problemlerini ¢ozebilmeleri ve dort islem becerilerini ¢ok

basamakly islemlere yansitabilmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2024: 13).

2)Bu temada ogrencilerin onluk say1 sistemine iligkin on bilgilerini
cok basamakli sayilara genelleyerek kullanabilmeleri, dogal sayilarla ilgili
gergek yasam problemlerini ¢ozebilmeleri ve dort islem becerilerini ¢ok

basamakly islemlere yansitabilmeleri ama¢lanmaktadir (MEB, 2024: 20).

3)Ogrencilere esitligin korunumunu ve islem Ozelliklerini iceren
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gergek yasam problemleri kurmalarini ve ¢ézmelerini gerektiren bir calisma
kdgidi verilebilir (MEB, 2024: 35).

4)Bu gergek yasam problemi ile 6grencilerden ornegin 10x8’lik bir
dikdortgenin olas1 tiim pargalanmalarinin listelenmesi ve bu parcalari

temsil eden esitliklerin yazilmasi beklenebilir (MEB, 2024 37).

5)Ogrencilerden gercek yasam problemlerinin farkli stratejilerle
coziimlerine ve standart yollardan farkh sekilde gerceklestirilen aritmetik

islemlere yonelik algoritmalart incelemeleri istenebilir (MEB, 2024: 37).

6)Ogrencilere “Cevre sorunlart ile ilgili istatistiksel arastirma
gerektiren bir gercek yasam problemine ornek verebilir misiniz?” gibi

merak uyandwran sorular yoneltilebilir (MEB, 2024: 54).

7)Ogrenciler ortak bélen ve ortak kat ile ilgili éSrenmelerini
uygulayabilecekleri ger¢ek yasam problemleriyle karsi karsiya getirilerek
(trafik sorunlart icin trafik isiklarimin diizenlenmesi gibi) ele aldiklar

problemlere ¢oziim tiretmeleri istenebilir (MEB, 2024: 67).

8)Osrencilerin dogal sayilar: iceren gercek yasam problemlerini

cozebildikleri kabul edilmektedir (MEB, 2024: 71).

9)Yiizde kapsaminda gergek yasam problemleri (aligverislerdeki ve
ticaretteki kar-zarar durumlar, iiriinlerin KDV oranlarini hesaplama, tiriin
fiyatlarindaki yiizde olarak ifade edilen indirimler gibi) ele alinarak
ogrencilerin ilgili ekonomi terimlerini (ornegin kdr, zarar, iskonto, gelir,
gider) kullanmalart ve bilingli harcama igin stratejiler gelistirmeleri
saglanr (SDB1.2, OB3) (MEB, 2024: 75).

10)Kesir, ondalik ve yiizde gosterimleri ile ilgili gercek yasam
problemleri verilerek ¢oziimleri tartisilabilir (MEB, 2024: 76).

11)Geometrik sekillerin alanlart ile modellenen ger¢ek yasam

38



probleminde ilgili matematiksel bilesenleri (alan, sekil, uzunluk, alan 6l¢gme

birimleri gibi) belirler (MEB, 2024: 91).

12)Geometrik  sekillerin  (dikdortgen,  iiggen,  paralelkenar)
alanlaryla ilgili gercek yasam problemlerinin ¢oziimiinde ogrencilerin
problemle ilgili matematiksel bilesenleri (alan, sekil, uzunluk, alan 6l¢gme

birimleri gibi) belirlemeleri istenir (MEB, 2024: 95).

13)Osrencilerin alan Sl¢me birimlerinin kullanmildigi ve birbirine
doniistiiriildiigii gercek yasam problemlerini ¢ézmeleri istenebilir (MEB,

2024: 96).

14)Ogrencilerin gercek yasam problemlerinin ¢oziimii icin arastirma
sorulart olusturmalar istenerek oz diizenleme/kendini diizenleme becerileri

desteklenir (SDB1.2 (MEB, 2024: 101).

15)Bu temada ogrencilerin sayilar hakkindaki bilgilerini dogal
sayilardan tam sayilara, tam sayilardan rasyonel sayilara genisletebilmesi,
paydasi 1 olan rasyonel sayilart tam sayilar olarak yorumlayabilmesi ve
tam sayilardan baslayarak rasyonel sayilarla toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve
bolme iglemlerini ger¢ek yasam problemlerinden yola ¢ikarak ¢ozebilmesi

amaglanmaktadr (MEB, 2024: 106).

16)Ogrencilerin dogal sayilar ve islemler iceren gercek yasam
problemlerini ¢ozebildikleri, kesir ve kesirlerle islemlere iligkin muhakeme
yvapabildikleri, ondalik gosterimlerin basamak degerlerini
coziimleyebildikleri, kesir ve bolme iliskisini yorumlayabildikleri, gercek
vasam durumlarinda karsilasilan kesir, ondalik ve yiizde gosterimleri ile
ilgili dort islem gerektiren problemleri ¢ozebildikleri kabul edilmektedir
(MEB, 2024: 111).

17)Bu sinif diizeyinde sadece dogru orantili durumlara iliskin gercek

yasam problemleri ele alimmalidir (MEB, 2024: 122).
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18)Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ve egsitsizliklerin
ogretimi problem ¢ozme siireciyle birlikte ele alinir. Gercek yasam

problemlerinin ¢oziimiinde oncelikle o6grencilerin  problemde verilen

nicelikleri belirlemeleri istenir (MEB, 2024: 127).

19)Denklem ve esitsizliklerin kullanildigi gergek yasam problemleri
iceren bir ¢calisma kagidi uygulanabilir (MEB, 2024: 128).

20)Ogrencilerin cebirsel ifade, denklem ve esitsizliklerin kullanildig:
farkly  disiplinlerle iligkili gercek yasam problemlerini ¢ozmeleri
saglanabilir (MEB, 2024: 130).

21)Gergek yasam  problemlerinin  ¢oziimiine yonelik temel
programlama  dillerinde  olusturulmus  algoritmalar  verilerek  bu

algoritmalart incelemeleri saglanabilir (MEB, 2024: 130).

22)Daire ve daire diliminin alanina yonelik farkly ¢éoziim yollarinin

kullanmldigi ger¢ek yasam problemlerine yer verilebilir (MEB, 2024: 148).

23)Osrencilerin gercek yasam problemlerinin ¢éziimii i¢in arastirma
sorulart olusturmalart istenerek oz diizenleme/kendini diizenleme becerileri

desteklenir (MEB, 2024: 156).

24)Ardindan karsilasilan bir durum (bir kagidin once ortadan ikiye
kesilmesi, sonra her bir parcanin tekrar ikiye kesilmesi ve iglemin benzer
sekilde devam etmesi gibi bir durumda kesme sayisi ile olusan parca
sayisimin iliskilendirilmesi gibi) ya da bir gercek yasam problemi iizerinden
(fen bilimleri kapsaminda hiicre boliinmesinden yararlanarak zamana bagh
hiicre sayisindaki artisin incelenmesi gibi) ogrencilerin tisli ifadenin bir

tekrarly ¢arpma oldugunu kesfetmeleri saglanir (MEB, 2024: 167).

25)Ogrencilerin kiiresel 1sinma, niifus tahmini, radyoaktif atiklar,
enflasyon oranlari, hiicre boliinmesi, bakterilerin ¢ogalmasi, teknolojik

arag¢larin hafiza kartlarina ait veri boyutlart (kilobayt ve megabayt), dogal
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afetler (depremin siddetini olgme) gibi ger¢ek yasam problemlerinde iislii
ifadeleri incelemeleri saglanir (MEB, 2024: 168).

26)Bu siiregte sonuca ulastiran varsayimlar ile devam edilmesi
beklenir. Ogrencilerin gercek yasam problemlerini (hiicre béliinmesinden
yola ¢ikarak zamana bagh hiicre sayisindaki degisimi inceleme gibi)
inceleyerek olusturduklart varsayimlari ornekler iizerinde test etmeleri

saglanarak genellemelere ulasmalari istenir (MEB, 2024: 168).

27)Birinci  dereceden bir bilinmeyenli denklem ve esitlikleri
cozmelerini gerektiren gergek yasam problemlerine yonelik sorular iceren

bir calisma kdgidi kullanmilabilir (MEB, 2024 175).

28)Osrenme  ¢iktisimin  deSerlendirilmesinde  ise  dogrusal
fonksiyonlarin  kullamildigi  gercek yasam problemlerinin  ¢oziimiinii

gerektiren actk uc¢lu sorulardan olusan izleme testleri ya da c¢alisma

kagitlar kullamlabilir (MEB, 2024: 177).

29) Ogsrencilerden gercek yasam baglamlarinda istatistiksel
arastirma gerektiren durumlart fark ederek betimleme veya karsilastirma

gerektiren arastirma sorularini olugturmalar: beklenir (MEB, 2024: 178).

30) Ogrencilerden Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK), Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) veya Birlesmis
Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) gibi resmi platformlarda
yaymmlanan gergek yasam verilerinin incelenmesi ve karsilagtiriimasina
yonelik ¢alismalar yapmalari istenebilir (MEB, 2024: 206).

31) Gergek yasam durumlarinda oznel, deneysel ve teorik
olasiliklara iliskin olasilik degerlerini inceleyebilecekleri karar verme
stireglerinde yorumlama gerektiren dogru/vanls sorulart ve agik uglu

sorulardan olugan izleme testi uygulanabilir (MEB, 2024: 210).

Tablodaki 3. madde “Program sosyal sorunlara dayanir.”’ifadesidir. Bu ifade

ile ilgili programdan asagidaki bulgulara ulasilmigtir:
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1)Osrencilerin ihtivaglart dogrultusunda sosyal bilgiler (kitle
iletisim araglarimin  kullamim  nedenleri, kullanilan sosyal medya
platformlari, tiiketici aliskanlar: gibi) veya fen bilimleri (¢evre sorunlari,
salgin hastaliklar, ¢alisma sartlart gibi) ile iliskili gercek yasam
durumlarina yonelik arastirma sorulart olusturmalart istenir (MEB, 2024:

54).

2)Boylece ogrencilerin sosyal ve iletisim becerilerinin geligsimi
desteklenerek grup igerisinde uyumlu davranig gostermeleri ve miitevazilik

degerinin kazanilmasi saglanmig olur (D10.3) (MEB, 2024: 95).

3)Osrencilere ders disinda fen bilimleri ile ilgili konularda
istatistiksel arastirma siirecini deneyimleyebilecekleri bir performans gérevi
verilerek arastirma sonuglarina yonelik bir iiriin (poster, afig, brogiir gibi)
olusturmalar: ve sinif igcinde sunum yapmalart istenebilir. Bu arastirma
konulart ayrica ogrencilerin sosyal farkindalik (kiiresel su sorunu ya da su

tasarrufu gibi) gelistirmelerini saglayacak konular arasindan segilebilir

(MEB, 2024: 102).

4)Sosyal medyada yer alan yaniltict haberlerle iliskilendirilerek
dijital bilginin kullanimina dair elestirel diisiinme tesvik edilir (MEB, 2024
103).

5)Ogrencilere ders disinda iklim degisikligi, afet bilinci, kuraklik,
vapay zekd, yeterli ve dengeli beslenme gibi (sosyal bilgiler veya fen
bilimleri ile iliskili) gercek yasam baglamlarinda istatistiksel arastirma

stirecini ise kogsmalarimi gerektiren bir performans gorevi verilebilir (MEB,

2024: 155).

6)Performans gérevine yonelik arastirma konulari, dgrencilerin
sosyal farkindalik (kiiresel su sorunu ya da su tasarrufu gibi) becerilerini
gelistirmelerini saglayacak c¢evresel siirdiiriilebilirlik (D5.2) baglamlar
arasindan segilerek duyarlilik degeriyle iliskilendirilebilir (MEB, 2024:
158).

42



7)Ogrencilerin ézellikle sosyal medyada yer alan yamltici haberlere
iliskin dijital bilginin yanhiligina dair incelemeler yapmalar: saglanarak
gercegi arama egilimi (E3.4), giivenilir ve dogru olmayt iceren diiriistliik

degeri desteklenir (MEB, 2024: 158).

8)Ogrencilerden ilgi duyduklar: toplumsal bir konu hakkinda (sokak
hayvanlarinin barinma ve beslenme sorunu, tiiketiciler icin gida giivenligi
gibi) istatistiksel arastirma siirecini yiiriitebilecekleri toplumsal fayda veya
sosyal farkindalik kazandirabilecek bir proje olusturmalart istenebilir

(MEB, 2024 159).

9)Osrencilerin ilgi duyduklar: toplumsal bir konu hakkinda (vatirim
ve tasarruf alternatiflerinin degerlendirilmesi, saglkli yasam ve beslenme
planlarimin olusturulmas: gibi) istatistiksel arastirma siirecini ele alinarak
bireysel ya da toplumsal fayda veya sosyal farkindalik olusturacak bir proje
olusturmalart istenir (MEB, 2024: 206).

Tablodaki 4. madde “Demokrasi konularmi el alir.” ifadesidir. Bu ifade ile ilgili

programdan asagidaki bulgulara ulasilmistir:

1)Ogrencilerin fikirlerini belirtirken on yargisiz ve saygili bir
sekilde farkl acilardan bakabilmelerine, farkl fikirlere ve onerilere agik
olabilmelerine yonelik uygun ortam olusturulur (MEB, 2024: 205).

2)Ogrencilerin aktif katitlhminin saglandigi, bir 6grenme ortami ve

diisiincelerin ozgiirce paylasilabildigi, sosyal ve duygusal becerilerin

gelisiminin desteklendigi bir sinif iklimi olusturulmalidir (MEB, 2024: 8).

3)Yanltict haberlerin elestirel bir gozle degerlendirilmesi istenerek
(KB3.3) ogrencilerin  haksizliklarin ~ onlenmesi  konusunda  kararlh
davranmalart adalet degeriyle (D1.2), kisisel verinin gizliligini korumalari

mahremiyet degeriyle (DS8.2) ve insan haklarina saygi duymalari saygi
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degeriyle (D14.1) iliskilendirilir (MEB, 2024: 103).

4)Birim orana iligkin 6rnegin “"adil paylasim ve adalet degeri” gibi
baglamlar da ele alinarak ogrencilerin hakkaniyetli davranmalar

saglanabilir (MEB, 2024: 121).

S)Ardindan ogrencilere giinliik hayat durumlart iizerinden merak
uyandrici ¢egitli ornekler (pizza dilimi, yelpaze, arabanin cam silecegi gibi)
(E1.1) sunularak arkadaslarimin esit miktarda pizza yiyebilmesi i¢in adalet

degerinin kazanmilmasini saglamak adina adil dilimlemeyi nasil yapmalart

gerektigi sorulur (MEB, 2024: 146).

Tablodaki 5. madde “Vatandashk konularmi ele alir.” Ifadesidir. Bu ifade ile

ilgili programdan asagidaki bulgulara ulasilmigtir:

D Alisveris fisleri iizerinden iirtinlerin fiyati ve Katma Deger Vergisi
(KDV) gibi durumlar incelenerek, bilin¢li harcama yapmanin ve vergi
odemenin toplumsal sorumluluk (D19.1) ve vatandaslik gérevi oldugu ifade

edilerek sorumluluk ve vatanseverlik degerinin kazanilmasi desteklenir

(SDB2.3, D16.2, OB3) (MEB, 2024: 29).

2)Okuryazarlik Becerileri OBI. Bilgi Okuryazarligi, OB2. Dijital
Okuryazarhik, OB3. Finansal Okuryazarlik, OB4. Gorsel Okuryazarlik,
OB6. Vatandaslhik Okuryazarligi, OBS. Siirdiiriilebilirlik Okuryazarliig
(MEB, 2024: 59).

3)Degerler; etkilesimde oldugu insanlari, yasadigi toplumun
dinamiklerini, ¢evresindeki dogal giizelliklerin degerini anlayan, ¢evresiyle
dengeli ve diizeyli iliskiler kuran, tarihi ve kiiltiirel mirasi koruyan, dogaya

saygil bireyler yetistirmeyi amag edinmektedir (MEB, 2024:5).

4)Degerler; bireyin dengeli, 6l¢iilii ve tutarli; kendisine, ailesine,
milletine ve diinyaya faydali; iiretken, ahlakli ve ¢aliskan bir gsekilde

vetismesi i¢in yiiriitiilen ¢cabalarin 6gretim programlarina yansimasi olarak
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degerlendirilmelidir (MEB, 2024:5).

Tablodaki 6. madde “Programda deneyim kazandirma hususuna Onem

verilmistir.” ifadesidir. Bu ifadeye yonelik programdan asagidaki bulgulara ulagilmistir:

1)Bu temada dgrencilerin yamuk, eskenar dortgen ve dairenin alan
bagintilarina yénelik ¢ikarimlar yapabilmeleri ve edindikleri deneyimleri
ise kosarak daire, daire dilimi, eskenar dortgen ve yamugun alanina yonelik
giinliik  hayat  problemlerini  ¢ozebilmeleri amaglanmaktadir  (MEB,
2024:143).

2)Bu modeller ile deneyim kazanan égrencilerden gercek yasam
durumlart vizerinden farkl kesir gosterimlerinin yaklasik degerleri hakkinda

tahminde bulunmalart ve cesitli stratejiler... gelistirmeleri beklenir (MEB,

2024:28).

3)Dikdortgenin, paralelkenarin alam ve ¢emberin uzunluguna

yonelik deneyimlerini gozden gecirir (MEB, 2024:143).

4)Rasyonel sayilarin ondalik gésterimlerini elde etmede hesap
makinesi  kullanilarak o6grencilerin  ¢itkarim  yapmalari  saglanabilir.
Rasyonel sayilarla karsilastirma yaparken once paydast 1 olan rasyonel

sayilarla deneyi kazanmalar: saglanarak paydalart 1’den farkli olan

kolaydan zora ilerleyen drnekler sunulabilir (MEB, 2024:115).

Tablodaki 7. madde “Simf dis1 etkinliklere yer verilmektedir.” ifadesidir. Bu
ifadeye yonelik programdan agagidaki bulgulara ulagilmistir:

1)Ziimre Ogretmenler Kurulu tarafindan ders kapsaminda
vapilmasi kararlastirilan; okul disi 6grenme etkinlikleri, arastirma ve
gozlem, sosyal etkinlikler, proje c¢alismalari, yerel ¢alismalar, okuma

calismalart vb. ¢alismalar i¢in ayrilan siiredir (MEB, 2024:10).
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2)Veri sunif disinda toplanacak ya da hazur veriden yararlanilacaksa

veriyi analiz etme ve sonug¢lart yorumlama adimlart sunif ortaminda devam

ettirilir (MEB, 2024:101).

3)Bu deneyler sinif ici ve disi etkinlikler ile gerceklestirilir (MEB,
2024:107).

4)Ogrencilerin sinif icinde ve disinda yaptiklar: grup ¢calismalart ile
oz farkindalik becerileri gelistirilmis olur (MEB, 2024:209).

5)Osrencilere ders disinda iklim degisikligi, afet bilinci, kuraklik,
yvapay zekd, yeterli ve dengeli beslenme, go¢ gibi (sosyal bilgiler veya fen
bilimleri ile iliskili) gercek yasam baglamlarinda istatistiksel arastirma
siirecini ise kogsmalarimi gerektiren bir performans gérevi verilerek
arastirma sonug¢larina yonelik bir iiriin (poster, afis, brosiir gibi)

Olusturmalart ve sinif icinde sunum yapmalari istenebilir (MEB, 2024:157).

6) Veri toplama siireci sinif icinde, sinif disinda veya dijital ortamlarda
gerceklestirilir. Ogrenciler veri toplama siirecinde is birligi veya is boliimii

yaparak veri elde edebilir (SDB2.2) (MEB, 2024:100).

Tablodaki 8. madde “Grup ¢alismasina yonelik etkinliklere yer verilmektedir.”

ifadesidir. Bu ifadeye yonelik programdan asagidaki bulgulara ulasilmistir:

1)Problemlerin  ¢oziimlerinde is  birlikli  ogrenme  ortami

olusturularak  ogrencilerin 0z  giivenlerini  desteklemek icin  grup

tartismalarina katilhimlar: tesvik edilebilir (MEB, 2024:14).

2)Bu siirecte grup calismast yaptirilabilir (SDB2.2). Ogrencilerin
grup olarak yaptigi ¢alismalar kendileri ve arkadaslari tarafindan o6z

degerlendirme ve akran degerlendirme formlari ile degerlendirilebilir

(MEB, 2024:27).

3)Ogrenciler sayi ve sekil oriintiileri iizerinde c¢alisirken grup
calismast yapilabilir. Grup c¢alismalarinda ogrenciler kendi diisiinme
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yollarint diger gruplardaki 6grencilerle paylasabilir (MEB, 2024:35).

NSmf icinde grup c¢alismast ile siirdiiriilebilirlik okuryazariig
baglaminda ¢evre ve c¢evreyi etkileyen sistemler iizerine arastirma
yapmalarini ve arastirmalarinda elde ettikleri verilerle kesir, ondalik ve
yiizde gosterimleri ile ilgili problemler kurmalarint ve ¢ozmelerini

gerektiren performans gorevleri verilebilir (MEB, 2024:71).

5)Ogrencilere grup ¢alismast ile yamuk, paralelkenar, eskenar
dortgen, dikdortgen ve kareyi kullanarak yakin ¢evrelerinden belli sekiller

olusturmalarint  (u¢urtma yapma gibi) gerektiren performans gorevi

verilebilir (MEB, 2024:84).

6)Stratejilerin  gelistirilmesinde ve problemin  ¢éziimii  igin
stratejilerin - uygulanmasinda ogrencilerin  grup ¢alismast  yapmalart
saglanarak dostluk degerini kazanmalar: desteklenir (D4.4) (MEB,
2024:128).

7)Ogrencilerin algoritma olusum siirecinde is birligi becerilerini
gelistirmek amacryla grup calismast gergeklestirilebilir (SDB2.2) (MEB,
2024:128).

8)Bu siirecte grup ¢alismalart yapilir. Her grubun sekillerin alaninin

nasil hesaplanacagina yoénelik varsayimda bulunmalar: istenir (MEB,

2024:146).

9)Ogrenciler grup ¢alismalarimn ve performans gorevlerinin

ardindan oz, akran ve grup degerlendirme formlart doldurabilirler (MEB,

2024:208).

10)Osrencilere  cesitli  durumlar iizerinde istatistik  yazilimi
kullanarak  bir deney tasarlamalari ve deneyin  simiilasyonunu
olusturmalarimi gerektiren bir performans gorevi verilebilir. Etkinlikler

grup ¢alismast ile yiiriitiilebilir (MEB, 2024:208).
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11)Osrencilerin ~ yaptiklart  grup — ¢alismalart 6z  farkindalik
becerilerini gelistirebilir (MEB, 2024:209).

12)Buna benzer etkinlikler grup ¢alismasi ile yiiriitiilerek,
ogrencilerin grup ¢alismalarinda aktif rol oynamalar: saglanir ve grupla

calisma becerisi gelistirilmis olur (MEB, 2024:209).

Tablodaki 9. madde “Problem ¢6zme becerisini gelistirecek etkinliklere yer
verilmektedir.” ifadesidir. Bu ifadeye yonelik programdan asagidaki bulgulara

ulagilmigtir:

1)Sezgiye ve deneyime dayali olarak stratejiler gelistirerek bu
stratejileri kullanabilme, problemin ¢oziimii ve kullanilan stratejiyi farkl
acilardan degerlendirebilme ve matematiksel modellemeyi kullanabilme
gibi matematiksel becerilere problem ¢ozme becerisinin siire¢ bilesenleri

altinda yer verilmigtir (MEB, 2024:15).

2)Problemlere yonelik c¢oziimlere ge¢meden once dgrencilerin
sonuca iliskin tahminde bulunmalari, zihinden islem yapmalar: ve toplama,
ctkarma, ¢arpma, bélme islemlerini gerceklestirmek icin stratejiler

gelistirmeleri istenir (MEB,2024:23).

3)Problem ¢oziimlerinin ardindan dgrenciler ¢oziim yollarini kontrol
etmeye ve ¢oziime ulasamadiklart durumlarda farkl stratejiler kullanmaya
tegvik edilir (MEB, 2024:147).

4)Matematiksel  problem  ¢ozme;  ¢oziimleme,  yorumlama,

matematiksel ¢oziimler gelistirme, yansitma geklinde dért ana beceriden ve

bunlarin siire¢ bilesenlerinden olusmaktadir (MEB, 2024:15).

5)Ayrica problem kurma becerisine temalarda vurgu yapilmamig

olup bu beceri problem ¢ézme becerisinin yansitma bileseni altinda ele

alimmigtir (MEB, 2024:15).
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6)Problem kurma becerisi; problem ¢ézme deneyiminin gozden
gegirilmesi, deneyime dayali ¢ikarimlar yapilmasi ve ulasilan ¢ikarimlarin

degerlendirilmesi ile iliskili olmasindan dolayr programda ayri bir beceri

olarak yer almamistir (MEB, 2024:15).

Tablodaki 10. madde “Géosteriler, piyesler, takim projeleri gibi etkinliklere yer
verilmektedir” ifadesidir. Bu ifadeye yoOnelik programdan asagidaki bulgulara

ulagilmigtir:

1)Génye ve cetvel kullanarak verilen bir dogru parcasimi kenar
kabul eden dikdortgen ve kare ¢izmeleri istenebilir. Dortgenlere iliskin
yaratict drama ¢alismalart yapilabiliv. Calismalar icerisinde, ornegin
sadece dortgenlerden meydana gelen alternatif bir diinya icerisinde her
ogrencinin yamuk, paralelkenar, eskenar dortgen, dikdortgen ve kare
arasindan segtigi bir dortgen oldugu, birbirleriyle tamsirken sahip olduklar
ozellikleri acikladiklart ve ortak ozelliklerini fark ettikleri canlandirma

etkinlikleri yapilabilir (MEB, 2024:89).

2)Ornegin calisma icerisinde, 6grencilerin birbirlerinin aynadaki
yansimalart olacak bi¢imde beden hareketleri sergiledikleri isinma
etkinlikleri ve aynadaki goriintiilerimizden meydana gelen alternative bir
diinyayt (tabelalardaki yazilarda harflerin yerinin ve yoniiniin degistigi, sag
elini kullananlarin solak oldugu, trafigin soldan isledigi gibi bir diinya)

konu edinen canlandirm etkinliklerinin yiiriitiilmesi saglanabilir (MEB,

2024:135).

3)Ogrencilere kesirlerin farkli gésterimlerini ve bu gisterimlerin
karsilastiriimasina yénelik kullanilacak stratejiler ve temsilleri iceren bi
performans gorevi verilebilir. Verilen performans gérevinde dgrencilerden

afis veya pano hazirlamalart istenebilir (MEB, 2024:27).

4)Elde ettikleri arastirma sonuglariyla ilgili afis, poster, dijital
materyal gibi 6zgiin bir iiriin tasarlamalart istenebilir (MEB, 2024:27).

5)Arastirma ve sorgulama, deney, gézlem gibi bilimsel faaliyetler,
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disiplinler arasi ve baglam temelli bir yaklasimla ziimre ogretmenler kurulu

tarafindan planlanmali ve isletilmelidir (MEB, 2024:8).

6)Bu siirecte grup calismasi yaptirilabilir (SDB2.2). Ogrencilerin
grup olarak yaptigi ¢alismalar kendileri ve arkadaslart tarafindan oz
degerlendirme ve akran degerlendirme formlart ile degerlendirilebilir

(MEB, 2024:29).

7)Ogrenciler sayr ve gekil oriintiileri iizerinde calisirken grup
calismast  yapilabilir. Grup ¢alismalarinda o6grenciler kendi diisiinme

yollarint diger gruplardaki 6grencilerle paylasabilir (MEB, 2024:135).

8)Swmif icinde grup calismast ile siirdiiriilebilirlik okuryazariigi
baglaminda c¢evre ve c¢evreyi etkileyen sistemler iizerine arastirma
yvapmalarmm ve arastirmalarinda elde ettikleri verilerle kesir, ondalik ve
yviizde gosterimleri ile ilgili problemler kurmalarint ve ¢ozmelerini

gerektiren performans gorevieri verilebilir (MEB, 2024:71).

9)Osrencilere grup calismast ile yamuk, paralelkenar, eskenar
dortgen, dikdortgen ve kareyi kullanarak yakin ¢evrelerinden belli sekiller
olusturmalarint  (u¢urtma yapma gibi) gerektiren performans goérevi

verilebili (MEB, 2024:85).

10)Ogrencilerin algoritma olusum siirecinde is birligi becerilerini
gelistirmek amaciyla grup ¢alismast gergeklestirilebilir (SDB2.2) (MEB,
2024:129).

11)Bu siiregte grup c¢alismalart yapuw. Her grubun sekillerin
alamimin nasil hesaplanacagina yénelik varsayimda bulunmalar: istenir

(MEB, 2024:146).

12)Osrencilere  cesitli  durumlar iizerinde istatistik  yazilimi
kullanarak  bir deney tasarlamalari ve deneyin  simiilasyonunu

olusturmalarimi gerektiren bir performans gorevi verilebilir. Etkinlikler
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grup ¢alismast ile ytiriitiilebilir (MEB, 2024:208).

13)Buna benzer etkinlikler grup ¢alismasi ile yiiriitiilerek,
ogrencilerin grup ¢alismalarinda aktif rol oynamalar: saglanir ve grupla

calisma becerisi gelistirilmis olur (MEB, 2024:209).

Tablodaki 11. madde ‘Programda isbirlik¢i 6grenme esastir.” ifadesidir. Bu

ifadeye yonelik programdan asagidaki bulgulara ulagilmistir:

1)Ogretmen tarafindan bireysel olarak destek verilebilir ya da is
birlikli ~ 6grenme-ogretme  ortami  olusturularak  ogrencilerin ~ grup
tartismalarina katilimi tesvik edilip oz giivenleri desteklenebilir (MEB,
2024:123).

2)Osrencilerle bireysel ya da is birlikli calismalar yapilabilir.
Ogrencilerin grup arkadaglar: ile c¢alisarak grafikleri cizmeleri ve

dogrularin konumlarini yorumlamalar: saglanabilir (MEB, 2024:178).

3)Destekleme Dairenin, daire diliminin, yamugun ve eskenar

dortgenin alamimin hesaplanmasinda is birlikli 6gretim uygulamalarindan

yararlanilabilir (MEB, 2024:148).

4)Rasyonel sayilarla ilgili problemler dnce tek islem iceren sekilde,
basitten karmasiga dogru ele alinabilir. Bu stiregte is birlikli ¢calismalar ile
ogrencilerin arkadaslar ile etkilesimde bulunmalar: saglanabilir (MEB,

2024:116).

5)Tasarlanacak ogrenme-6gretme ortamlart ile ogrencilerin is
birlikli grup ¢alismalar yaparak arastirma siireglerini birlikte ele almalart

saglanabilir (MEB, 2024:160).

6)Basitten  karmasiga, kolaydan zora problemler verilerek
ogrencilerin kendi hizinda 6grenmeleri saglanabilir. Ogrenme uygulamalar

coklu duyuya hitap eden somut materyallerle desteklenebilir. Ogrencilerin
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gorev paylasimi ve karar verme siireglerinde 6n yargisiz olmalarint ve
veteneklerine uygun gorevler almalarint destekleyen, adil ve is birlikli bir

ogrenme ortami olusturulabilir (MEB, 2024:89).

7) Bu problemlerin ¢éziim siirecinde ogrencilere bireysel ya da is

birlikli ogrenme ortamlart olugturularak destek verilebilir (MEB, 2024:97).

8) Ogrencilere is birlikli 6grenme firsatlart sunularak égrencilerin
istatistiksel arastirma  siirecine dahil olmalar:  beklenebilir (MEB,
2024:104).

9) Ogrencilerin gruplar hdlinde is birlikli ¢alismalar: saglanir
(SDB2.2) (MEB, 2024:107).

10) Rasyonel sayilarla ilgili problemler once tek islem iceren
sekilde, basitten karmasiga dogru ele alinabilir. Bu siirecte is birlikli
calismalar ile ogrencilerin arkadaslar: ile etkilesimde bulunmalart

saglanabilir (MEB, 2024:115).

11) Dik dairesel silindirin hacim bagintisi ve yiizey alaninin

hesaplanmasinda iy birlikli égretim uygulamalarindan yararlanilabilir

(MEB, 2024:193).

Tablodaki 12. madde “Proje ¢alismalarina yer verilmistir.” ifadesidir. Bu

ifadeye yonelik programdan asagidaki bulgulara ulagilmistir:

1)Ziimre Ogretmenler Kurulu tarafindan ders kapsaminda yapimast
kararlastirilan; okul disi 6grenme etkinlikleri, aragtirma ve gozlem, sosyal
etkinlikler, proje c¢alismalari, yerel ¢alismalar, okuma ¢alismalari vb.

calismalar i¢in ayrilan siiredir (MEB, 2024:10).

2)Ogrencilerden ilgi duyduklar: toplumsal bir konu hakkinda (sokak

hayvanlarimin barinma ve beslenme sorunu, tiiketiciler icin gida giivenligi

52



gibi) istatistiksel arastirma siirecini yiiriitebilecekleri toplumsal fayda veya
sosyal farkindalik kazandwrabilecek bir proje olusturmalar: istenebilir

(MEB, 2024:159).

3)Ogrencilerin ilgi duyduklari toplumsal bir konuda proje
tasarlamalari, veri toplamalart ve sonucglarimi paylasmalari saglanabilir

(MEB, 2024:206).

4)Proje sonuglarmin dijital ortamda sunulmast ve swf icinde

tartisilmasi onerilebilir (MEB, 2024:206).

Tablodaki 13. madde ‘Okul toplantilari, okul yonetimi gibi ger¢ek diinya
etkinliklerine yer verilmistir’ ifadesidir. Bu ifadeye yonelik programdan asagidaki

bulgulara ulasilmistir:

1)Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi kademeli olarak
uygulanacagindan, bir onceki kademe ile ilgili on o6grenme eksiklikleri
ziimre 6gretmenlerince tespit edilir, ilgili konu ve icerige iliskin 6n 6grenme
eksikliklerini gidermeye yonelik igerik egitim o6gretim yili basinda ziimre
toplantilarinda karara baglanir ve egitim ogretim siirecinde uygulanir

(MEB, 2024:8).

Tablodaki 14. madde ‘Cevre igin etkinliklere yer verilmistir’ ifadesidir. Bu

ifadeye yonelik programdan asagidaki bulgulara ulasilmistir:

1)Kesir, ondalik ve yiizde gosterimleri ile ilgili dort islemlere
ogrencilerin gercek yasamda karsilastiklart  durumlarla ilgili (adil
paylasim, saglikli yasam icin yiiriiyiis yapma, agag dikme, is boliimii yapma,
tasarruf, paralarimiz lira-kurus, zaman yonetimi, siirdiiriilebilirlik gibi)

problem baglamlar: segilerek baslanabilir (E1.1) (MEB, 2024:74).

2) Bu durumda son 10 yildaki insan faaliyetlerinin ne kadar buzulun
erimesine neden oldugu sorulabilir... ¢evresel siirdiiriilebilirligin

saglanabilmesi icin atik yonetiminin oOnemini anlamalart ve duyarlilik

degerini kazanmalart saglanabilir (MEB, 2024:74).
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3) Bu gorevde duyarlilik degerinin kazaniimasini desteklemek igin
cevresel konularin ele alimdigi (D5.2) baglamlar iizerinden... (MEB,
2024:121).

4)Giinde dislerinizi iki kez fir¢aliyorsunuz. Bunu yaparken muslugu

agik birakirsaniz bir ayda kag ton su harcarsimiz (MEB, 2024:121).

5) Secilen problemler arasinda geri déniisiim ve karbon emisyonu ile
ilgili durumlar varsa, ogrencilerle kullanim émriinii tamamlamus iiriinlerin
doniistiiriilmesinin (D17.3) ve tiiketim tercihlerinin tasarruf degeri ve

surdiiriilebilirlige katkida bulunacak sekilde yapilmasinin énemi hakkinda

konusulabilir (MEB, 2024:178).

6) .aga¢ dikme kampanyalar, adil paylasim gibi baglamlar
kullanmilarak sorumluluk degerinin kazanilmasi desteklenir (MEB, 2024:23).

Tablodaki 16. madde “Programda sunulan bilgi 6nemli bireysel sorunlara
cevap vermektedir.” ifadesidir. Bu ifadeye yonelik programdan asagidaki

bulgulara ulasilmistir:

1)Ogretmenlerden hem zenginlestirme hem de destekleme
faaliyetlerini bireysel farkliliklara duyarli bir bicimde, kapsayict bir
anlayisla gerceklestirmesi beklenmektedir (MEB, 2024:8).

2)Bu alan becerilerinden her biri, matematiksel diisiinmeden ve
matematik 6gretiminden beklenen bireysel veya toplumsal faydanin énemli

bir boyutunu yansitmaktadir (MEB, 2024:15).

3)Ogrencilerin ilgileri ve hazir bulunugsluklar: géz éniine alinarak
bireysel farkliliklara gére somut ornekler (giinliik hayata dair rutin
isleyislerin gerceklesmesi, yer ¢ekimi kanunu gibi) ile siire¢ desteklenebilir
(MEB, 2024:61).

A Ayrica problemler kolaydan zora dogru hazirlanarak ¢oziim

stireglerinde ogrencilere bireysel destek verilebilir ve ¢oziimlerine anlik geri
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bildirimler yapilabilir (MEB, 2024:76).

5)Ogrencilerin bir olayin olasihgini deneysel olarak yorumlayip
yorumlayamadiklarini degerlendirmek amaciyla ogrenme ¢iktisinin sonunda
calisma kdagidi ile ogrencilerin bireysel olarak disiplinli ve istikrarli ¢calisma
aliskanliklar: gelistirmeleri ve ¢aliskanlik degerini kazanmalari tegvik edilir
(MEB, 2024:107).

Tablodaki 17. madde “Programda sunulan bilgi 6nemli toplumsal sorunlara
cevap vermektedir.” ifadesidir. Bu ifadeye yonelik programdan asagidaki bulgulara

ulagilmigtir:

1)Toplumsal bir soruna ¢oziim iiretmeye yonelik istatistiksel

arastirma siireci tasarlanabilir (MEB, 2024:103).

2)Problem ¢ozme siirecinde ogrencilerin toplumsal bir sorun secerek
belirlenen sorunun ¢oziimiinii agiklayan bir algoritma ¢alismast yapmalar

istenebilir (MEB, 2024:129).

3)Bu gorev aracitligiyla ogrencilerin  sosyal bilgiler dersi ile
disiplinler arasi baglanti kurmalarina ve farkli toplumsal normlar hakkinda

anlayis gelistirmelerine olanak verilebilir (SDB2.3) (MEB, 2024:134).

4)Ogrencilerden ilgi duyduklar: toplumsal bir konu hakkinda (sokak
hayvanlarinin barinma ve beslenme sorunu, tiiketiciler icin gida giivenligi
gibi) istatistiksel arastirma siirecini yiiriitebilecekleri toplumsal fayda veya

sosyal farkindalik kazandirabilecek bir proje olusturmalar: istenebilir
(MEB, 2024:159).

S5)Ayrica ¢evre ile ilgili bir aragtirma sorusu belirlenerek,
ogrencilerin ¢evreyle ilgili duyarlilik kazanmalarina ve toplumsal sorunlara

¢oziim tiretme becerilerini gelistirmelerine yardimci olunabilir (D5.1)

(MEB, 2024:30).
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Tablodaki 18. madde ‘“Program Kkiiltiirle iliskilendirilmistir.” ifadesidir. Bu
ifadeye yonelik programdan asagidaki bulgulara ulasiimistir:

1)OBS. Kiiltiir Okuryazarligi (MEB, 2024:132).

2)Farkl: kiiltiirlerin matematige katkilarini kesfetmelerini ve kiiltiirel

zenginliklerin farkina varmalarint saglar (MEB, 2024:31).

3)Ogrencilere somut ve somut olmayan kiiltiirel mirasi tammak,
tanitmak, korumak ve gelistirmek icin girisimlerde bulunarak vatanseverlik

degeri kazandirilabilir (MEB, 2024:195).

A)Farkl toplumlarin kiiltiirel miraslarina deger vermenin saygi

degeri agisindan onemi vurgulanabilir (MEB, 2024:74).

5)Degerler; etkilesimde oldugu insanlari, yasadigi toplumun
dinamiklerini, ¢evresindeki dogal giizelliklerin degerini anlayan, ¢evresiyle
dengeli ve diizeyli iliskiler kuran, tarihi ve kiiltiirel mirasi koruyan, dogaya

saygili bireyler yetistirmeyi amag edinmektedir (MEB, 2024:5).

6)Tiirkiye haritast tizerinde daha dnce seyahat edilmis sehirler
hakkinda konusulabilir. Sehirlerin kiiltiirel benzerlikleri ve farkliliklar
ac¢iklanarak Tiirkiye 'nin kiiltiirel zenginligine vurgu yapilabilir (MEB,
2024:41).

1) Atatiirk’iin “Geometri” kitabinda ¢okgenlerin isimlendirilmesine
yvonelik ornekler incelenerek ogrencilerin kiiltiirel mirasa deger vermeleri
saglanmr ve duyarlilik degerini kazanmalart desteklenir (D19.1) (MEB,
2024:44).

8)Cesitli  sehirlerin kiiltiirel ~ogelerinden (Tiirkiye'deki  tarihi
mekanlardaki ve mozaik miizelerindeki eserlerin incelenmesi) esinlenerek

ozgiin geometrik mozaik tasarimlar olusturmalart istenebilir (MEB,

2024:89).
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9)Ogrencilerin bilinen farkli kiiltiirlerden bir miizik parcasinin
notalart iizerinden rasyonel sayilarin toplami ile ilgili tartismalar

saglanabilir (MEB, 2024:115).

10)Ulkemizde kiiltiiriimiize ait hali ve kilim desenlerini inceleyerek
desenlerin bolgelere gore degistigini fark etmeleri saglanir (MEB,
2024:134).

11)Yansimayr iceren mandala kiiltiiriinii tanimalart ve bu baglamda
kiiltiiriimiizde yer alan ¢ini sanatim fark ederek desenlerdeki benzerlik ve

farkliliklar: aywrt etmeleri beklenebilir (MEB, 2024:135).

Tablodaki 19. madde “Ogretmen kolaylastirict roliindedir.” ifadesidir. Bu

ifadeye yonelik programdan asagidaki bulgulara ulagilmistir:

1)Ogretmenlerden ogrenme-6gretme siireclerini tasarlarken sadece
kendi programimin bilgi ve becerileriyle ilgili amag ve icerigi degil, diger
diizeylerin matematik programlarimin bilgi ve becerileriyle ilgili amag¢ ve

icerigi de incelemeleri... beklenmektedir (MEB, 2024:6).

2)Problemlerin  ¢oziimlerinde  isbirlikli  dgrenme  ortami
olusturularak  ogrencilerin  ozgiivenlerini  desteklemek  icin  grup

tartismalarina katilimlar: tesvik edilebilir (MEB, 2024:15).

3)Ogrenme c¢iktilarinda yer verilen becerilerle iliskilendirilerek
ogrenme-ogretme yasantilarinda yer verilen... degerler belirlenerek

ogretmenlere bunlarin uygun gsekilde kullanilmas: ile ilgili géstergeler

sunulmugstur (MEB, 2024:7).

4)Ogretmenlerden hem  zenginlestirme hem de destekleme
faaliyetlerini bireysel farkhiliklara duyarli bir bigimde, kapsayici bir
anlayisla gerceklestirmesi beklenmektedir (MEB, 2024:8).

Tablodaki 20. madde ‘“Program kiiresel durumlar1 gbz Oniinde bulundurup
yerel olarak hareket etmektedir.” ifadesidir. Bu ifadeye yonelik programdan asagidaki

bulgulara ulasilmistir:
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D) Tiirkiye Yiizyilih Maarif Modeli; bireyin biitiinciil gelisimini
amaglayan, koklii bir gecmise sahip Tiirk Milli Egitim Sistemi'nin dijital
caga ve teknolojik gelismelere duyarliligini, yeri geldiginde bu gelismelere
onciiliik edebilme istek ve potansiyelini yansitan bir anlayisla gelistirilmistir
(MEB, 2024:4).

2)Ogrencilerin kiiresel isinma, niifus tahmini, radyoaktif atiklar,
enflasyon oranlari, hiicre boliinmesi, bakterilerin ¢ogalmasi, teknolojik
araglarin hafiza kartlarina ait veri boyutlart (kilobayt ve megabayt), dogal
afetler (depremin siddetini ol¢me) gibi gercek yasam problemlerinde iislii
ifadeleri incelemeleri saglanir (MEB, 2024:168).

3)Bu arastirma konulart ayrica dgrencilerin sosyal farkindalik
(kiiresel su sorunu ya da su tasarrufu gibi) gelistirmelerini saglayacak
konular arasindan segilebilir (MEB, 2024:103).

Tablodaki 21. madde “Programda bilgi sorunlari ¢6zmek i¢in ara¢ olarak
kullanilmaktadir.” ifadesidir. Bu ifadeye yoOnelik programdan asagidaki bulgulara

ulasilmstir:

1)Ogrencilerin daha cok bilgi edinimi yerine matematiksel bilgiye
ulasmayr  saglayan becerilere sahip olmalarimi, edindikleri bilgiler
arasindaki iliskileri sorgulayarak eski bilgileri ile yeni bilgilerini bir biitiin
olarak yapilandirabilmelerini on planda tutan programda sadece islemsel
bilgiyi ve performansi destekleyen icerikler miimkiin oldugunca smirl

tutulmugtur (MEB,2024:4).

2) Edindigi becerileri kullanarak matematiksel bilgiye ulagmalart,
aymi zamanda bilgilerini beceriye doniistiirmeleri amag¢lanmaktadir (MEB,
2024:4).

Tablodaki 22. madde “Toplum projelerine yer verilmektedir” ifadesidir. Bu

ifadeye yonelik programdan agagidaki bulgulara ulagiimistir:

1)Osrencilerden ilgi duyduklar: toplumsal bir konu hakkinda (sokak
hayvanlarimin barinma ve beslenme sorunu, tiiketiciler icin gida giivenligi

gibi) istatistiksel arastirma stirecini yuiriitebilecekleri toplumsal fayda veya

58



sosyal farkindalik kazandrabilecek bir proje olusturmalar: istenebilir

(MEB, 2024:159).

2)Sosyal bilgilerde niifus yogunlugu niifus ve yiizol¢iimii orani ile
iligkilendirilerek, niifus yogunlugunun nedenlerine ydnelik simif i¢i grup

calismast yapilabilir (MEB, 2024:123).

3)Problem ¢ozme siirecinde dgrencilerin toplumsal bir sorun segerek
belirlenen sorunun ¢oziimiinii agiklayan bir algoritma ¢alismast yapmalar
istenebilir. Ornegin cevre kirliligi, trafik sorunlart ve enerji tasarrufu gibi

konular ele alinabilir (MEB, 2024:129).

Tablodaki 24. madde “Ogrenci secimine vurgu yapilmaktadir” ifadesidir. Bu

ifadeye yonelik programdan asagidaki bulgulara ulasilmistir:

1)Ogrenme c¢iktilart baglaminda 6grencilerin ulasmas: beklenen
bilgi ve beceriler ayni olsa da her ogrencinin ilerleme hizi ve siirecte ihtiyag
duydugu bilgi ve beceriler bir digerine gore farkli olabilmektedir (MEB,
2024:7).

2)Matematik oOgretme siireci ve oOgrencilere sunulan matematik
ogrenme ortam ve firsatlari, okuryazarlik becerilerini destekleyecek bir

yvapida planlanmalidir (MEB, 2024:5).

Tablodaki 25. madde “Otantik degerlendirmelere yer verilmistir.” ifadesidir. Bu
ifadeye yonelik programdan asagidaki bulgulara ulasilmistir:

1)Ogrencilerin 6grenmelerini destekleyecek ve sistematik olarak
ogrencilere geri bildirim verilebilmesini saglayacak bir ol¢me ve

degerlendirme yaklagimi benimsenmistir (MEB, 2024:7).

2)Bu yaklasimda ogrencilerin bilgi ve becerilerinin gelisimini izleme
ve degerlendirmenin yani sira matematige yonelik egilimlerinin, sosyal-

duygusal 6grenme becerilerinin, okuryazarlik becerilerinin ve degerlerinin
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gelisiminin  gozlenmesi de programin biitiinciil  yaklasimi  agisindan

onemlidir (MEB, 2024:7).

3)Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda tamamlayici
olgme araglart kullanilarak ogrencilere bilgi diizeyleri, eksiklikleri veya
Kavram yanilgilar: hakkinda doniitler saglanmas: hedeflenmektedir (MEB,
2024:7).

Tablodaki 26. madde “Program sarmal bir yapidadir.” ifadesidir. Bu ifadeye

yonelik programdan asagidaki bulgulara ulagilmistir:

DBu anlamda farklt diizeylerin programlart arasinda yalnizca
matematiksel icerikler baglaminda degil ayni zamanda beceriler

baglaminda da kademeli bir gelisim ve derinlesme amaci goézetilmistir

(MEB, 2024:16).

2)Matematiksel kavramlarin, islemlerin ve becerilerin matematik
ogrenme-ogretme  stireglerine  yansitilmasina  rehberlik  eden  bu
genellemeler... bazilart ancak benzer temalar etrafinda 2-3 yil boyunca

sunulacak 6gretim faaliyetlerinin bir tiriiniidiir (MEB, 2024:7).

3)Her bir diizeyde hangi bilgi ve becerilere ne sekilde yer verilmesi
gerektigi belirlendikten sonra bu bilgi ve becerilerin hem onceki yillarin
programi hem de ilerleyen yillarin programlar ile iliskisinin agik ve tutarl

bir sekilde yapilandiriimasi: amaglanmistir (MEB, 2024:6).

A)Matematiksel ispat yapma becerisinin  gelisiminde dnceki
siniflarda sayilar ve ozelliklerine iliskin yapilan ¢ikarimlardan edinilen

deneyimler gelistirilmekte ve sayilarin ozellikleri ispat yapma becerisinin

gelisiminde arag olarak kullanilmaktadir (MEB, 2024:17).
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Tablodaki 27. madde “Programin felsefesi ilerlemeci egitim felsefesidir.”

ifadesidir. Bu ifadeye yonelik programdan asagidaki bulgulara ulagilmigtir:

1)Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi; benimsenen model
ve yaklasim c¢ergevesinde matematik ogretme ve ogrenme siirecini ilgi
cekici, etkilesimli hale getirerek ogrencilerin ogrenmeye olan ilgilerini
artirmayt, birey ve toplumun ihtiyaglarin karsilamayt ve matematigi giinliik
hayat deneyimlerinin bir par¢ast haline getirmeyi hedeflemektedir (MEB,
2024:4).

2)Farklilastrmanmin - bir boyutu olan “zenginlestirme”; daha
karmagik ve soyut bilgileri daha hizli sekilde anlamlandirabilen, programda
hedeflenen bilgi ve becerileri daha etkin sekilde kullanabilen ogrencilere

yonelik olarak tasarlanmistir (MEB, 2024:7).

3)Ogsrencilerin aktif katilmimin saglandig, bir éSrenme ortami ve
diistincelerin ozgiirce paylasilabildigi, sosyal ve duygusal becerilerin

gelisiminin desteklendigi bir sunif iklimi olusturulmalidir (MEB, 2024:9).

4)Osrencilerin dil ve sembolleri etkin kullanarak problem ¢ézmesi,
varsayim, genelleme, dogrulama gibi matematiksel diisiinmenin onemli
bilesenlerine, programin biitiinciil yaklasimi ile uyumlu bir sekilde yer

verilmistir (MEB, 2024:4).

5)Ogrencilerin bireysel ve grup ici sorumluluk almasi tesvik edilerek
ogrenmeye iliskin egilimlerinin ve sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin

gelistirilmesi hedeflenmistir (MEB, 2024:4).

6)Ogrenme ¢iktilarinin, ilgili becerinin siire¢ bilesenlerine dayali
olarak nasil ise kosulacagini acgiklayan ogrenme 6gretme uygulamalart”™
bilgi, beceri, egilim ve degerler biitiinliigii icinde diisiiniilmelidir (MEB,
2024:4).
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7)Ogrencilerin hazir bulunugluk diizeyleri ve 6grenme profilleri goz
ontinde bulundurularak o6grenme c¢iktilariyla tutarli olan farkli ogretim
materyalleri (bilgi notu, sunum, etkinlik, ¢caliyma kagitlari, okuma pargalart

gibi) yapilandirilmali ve kullanilmalidir (MEB, 2024:9).
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Programin sorun temelli, aktif katilim, etkin vatandaslik, ve degerler geligimi

gibi temel unsurlar bakimimdan bu yaklagimi 6nemli 6l¢lide yansittigi tespit edilmistir.

Toplumsal sorunlara (17), sosyal meselelere (9) ve gergek diinya problemlerine
(31) dogrudan yer verilmesi, Ogretim programmin Ogrenmeyi gilinlik yasamla
iligkilendirmeyi hedefledigini gostermektedir. Bu baglamda 6grenciler, yalnizca soyut
matematiksel kavramlari degil; ayni zamanda bu kavramlar1 giinliik yasamlarinda
karsilagtiklar1 gercek diinya problemleri iizerinden anlamlandirmaktadir. Bu yaklasim ,
sorgulayici, ¢6ziim odakli ve toplum bilinci gelismis bireyler yetistirmeyi amaglayan
toplum merkezli egitimin temelini olusturmaktadir. Egitim programlarinin gercek
yasamdan kopuk olmamasi, Ogrencinin Ogrenmeye olan ilgisini ve Ogrenmenin
kaliciligini artirmaktadir. (Demirel, 2014)

Programda grup projeleri, gosteri, piyes gibi etkinliklere (13) ve isbirlikli
ogrenmeye (11) sik¢a yer verilmesi; 6grencilerin yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda
sosyal dgrenme ortamlarmda da aktif olmalarmi saglamaktadir. Ozellikle isbirlikgi
O0grenme ortamlari, 68rencilerin farkli bakis acilarin1 gérmelerine, demokratik iletigim
becerilerini gelistirmelerine ve ortak hedefler dogrultusunda birlikte iiretme deneyimi
yasamalarma olanak tanimaktadir (Johnson & Johnson, 1999). Ayrica, sinif/okul dis1
etkinlikler (6) ve toplum projelerine katilim (3), 6grencilerin 6grenme siirecini sinifla
smirli kalmadan genisletmelerine ve icinde bulunduklar1 sosyal yapiya katk:
saglamalarma olanak tanimaktadir.

Programda yer alan vatandaslik egitimi (4) ve demokrasi egitimi (5),
ogrencilerin toplumsal rollerini ve sorumluluklarmi kavramalarina, aktif vatandaslik
bilinci gelistirmelerine olanak tamimaktadir. Ozellikle degerler, sosyal-duygusal
O0grenme becerileri ve matematik gibi akademik igeriklerin bir arada sunulmasi, cagdas
program anlayisinin énemli bir gostergesidir. Kiiltiirel aktarim (11) ifadesine yonelik
icerikler ise Ogrencilerin kendi kiiltlirel kimliklerini tanimalarmi, kiiltiirel cesitlilige
saygl duymalarmi ve ortak degerlerde bulusmalarini desteklemektedir. Bu dogrultuda
program, cok kiiltiirlii ve demokratik bir toplum yapisinin insasina katki saglayacak

bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir.
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Toplum merkezli program yaklasiminda bireyin yalnizca bilgi ile degil; ayni
zamanda degerlerle ve becerilerle donatilmasi esas alinir. Programda toplumsal becerive
degerlerin gelisimi (18) ile ilgili yer verilen hedefler, dgrencilerin empati, saygi,
sorumluluk gibi sosyal-duygusal becerileri gelistirmelerine imkan sunmaktadir. Ayrica
programin genel yapisi igerisinde merak, elestirel diisiinme, analitik akil yiiritme gibi
kavramsal becerilerle birlikte sosyal-duygusal gelisimin bitiinlestirilmis olmasi,

biitlinciil egitim yaklasimina 6nemli bir 6rnek teskil etmektedir.

Matematik Ogretim Programinda alt bilesenler kapsaminda belirlenen bulgularmn
smif diizeylerine gore dagilimi incelendiginde, 6gretim programmin sadece bilissel
degil; toplumsal, kiiltiirel ve isbirligine dayali 6grenme boyutlarini da igerecek sekilde
yapilandirilmaya calisildign goriilmektedir. Ozellikle 5, 6 ve 7. smiflarda belirli alt
bilesenlerin yogunlastigi; 8. sinifta ise toplumsal igerikli kazanimlarin gérece azaldigi

dikkat cekmektedir.

Programin en baskin alt bileseni, tiim smif diizeylerinde toplam 31 bulgu ile
“Gergek Diinya Problemleri” olmustur. En yiiksek dagilimin 7. sinif (n=9) ve 6. siif
(n=8) diizeylerinde oldugu goriilmektedir. Bu dagilim, ortaokulun orta kademesinde
ogrencilerin soyut diisiinme yetilerinin gelismeye baglamasiyla birlikte, matematigin
gercek  yasamla iligkilendirilmesinin  daha  bilingli ~ sekilde  vurgulandigini
gostermektedir. Bu durum, Boaler’m (1998) o6grencilerin gercek baglamlarda
matematiksel kavramlar1 daha anlamli 6grendikleri yOniindeki bulgularini

desteklemektedir.

Toplumsal Sorunlar basgligi altinda en yiiksek vurgu 7. sinifta (n=4) yapilmus, 8.
smifta (n=1) ile belirgin bir diisiis yasanmistir. Benzer sekilde Sosyal Sorunlar alt
bileseni 6. siifta (n=4) ile 6ne ¢ikarken, diger siniflarda daha smirli sayida kazanimda
yer almistir. Bu dagilimlar, toplumsal igerikli 6grenme ¢iktilarinin 6zellikle orta
kademede (6. ve 7. smif) yogunlastigini; sinav odakli yaklasimin daha baskin oldugu

8. siifta ise bu tiir kazanimlarm azaldigin diisiindiirmektedir.

Isbirlikli Ogrenme kazammlar1 ise en ¢ok 7. smifta (n=5) ve 6. siifta (n=4)
yogunlagmis, 5. ve 8. smiflarda daha az yer almistir. Bu durum, Ogrencilerin
sosyallesme ve grup icinde aktif rol alma becerilerinin gelisim donemleriyle de

iliskilendirilebilir. Johnson ve Johnson (1999), isbirlikli 6grenmenin hem akademik
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basartya hem de sosyal becerilere olumlu katki sagladigini ifade etmekte olup, bu

bulgularla 6rtiismektedir.

Kiiltiirel Aktarim bagliginda ise 5. smif (n=3), 6. siif (n=3) ve 7. smif (n=4)
diizeylerinde dengeli bir dagilim s6z konusudur. 8. simifta ise bu alt bilesene yonelik

bulgu bulunmamasi dikkat ¢ekmektedir.

Ayrica genel g¢ercevede dogrudan sinif diizeyine baglanmamis 7 bulgunun
"Toplumsal Sorunlar" ile ilgili olmasi, programin genel felsefesi iginde toplum
merkezli bir yaklasima 6nem verildigini géstermektedir. Ancak bu yaklagim, tim smif

diizeylerine esit derecede yansitilamamaistir.

Sonug olarak, O6gretim programinda toplum merkezli yaklasimi destekleyen
bulgularin agirlikli olarak 6. ve 7. smiflarda yer aldig1 goriilmektedir. Tiirkiye Yiizyih
Maarif Modeli, birey-¢evre-toplum biitiinliigiinii esas alan bir yaklasimi 6n plana
¢ikarmaktadir (MEB, 2024). Bu nedenle, tiim sinif diizeylerinde, 6zellikle 8. sinifta,

toplumsal icerikli kazanimlarin sayisal ve niteliksel olarak artirilmasi onerilmektedir.

Bu arastrmada, 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nm (5-8.
smiflar) Toplum Merkezli Program Modeli’'ne ne diizeyde uygunluk gdosterdigi
incelenmistir. Bu kapsamda gelistirilen '"Toplum Merkezli Program Degerlendirme
Kriterleri Formu' dogrultusunda yapilan analizler sonucunda, programda s6z konusu
modele iliskin toplam 178 bulguya ulasilmistir. Elde edilen veriler, Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim Programi’nin Toplum Merkezli Program Modeli’nin temel ilke ve

unsurlarim yiiksek diizeyde yansittigini ortaya koymaktadir.

Ortaokul Matematik Ogretim Programi'nda ‘Programda gergek diinya
problemlerine yer verilmektedir.” maddesine iliskin toplam 31 bulguya ulasilmis olmasi,
programin toplumsal sorunlarin ¢6ziimiine yonelik gii¢lii bir vurgu icerdigini ve toplum
merkezli program yaklagimini somut bi¢imde yansittigini gostermektedir. Elde edilen
bulgulardan biri, Ortaokul Matematik Ogretim Programi’nin toplum merkezli program
modeline olan biiyiik 6lgiide uygunlugunun, o6zellikle “Programda gercek diinya
problemlerine yer verilmektedir.” ve “Problem ¢6zme becerisini gelistirecek etkinliklere
yer verilmektedir.” ifadeleriyle iliskilendirilmesidir. Programm bu yonii, bireylerin

yasadig1 cevrede karsilastigi giincel sorunlara ¢6ziim gelistirme becerisini destekleyen

65



bir yap1 sundugunu gostermektedir. Yazgan ve Bintas (2005), ilkogretim o6grencilerine
yonelik yapilandirilan 6gretim ortamlarinda, problem ¢dzme stratejilerinin 6gretiminin
ogrencilerin matematiksel basarilarin1 ve strateji kullanim diizeylerini anlaml sekilde
artirdigimm1  ortaya koymustur.  Yigit (2022), gercek yasam problemleriyle
zenginlestirilmis matematik etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini

gelistirdigini ve matematigi daha anlamli bulmalarina neden oldugunu belirtmektedir.

Ellis (2015), toplum merkezli program anlayisinin 6ziinde gercek diinya
sorunlarmin yer aldigmi vurgulamakta; bu baglamda s6z konusu programlarin,
dogrudan yasamla iliskili problem ¢6zme odakli yapilar oldugunu ifade etmektedir.
Ozden (2021) ise, dgrenme siireglerinin bireysellestirilmesinin dnemine dikkat ¢ekerek,
bireyin ¢evresindeki sosyal problemlere duyarliligmi artiran ve ¢oziim gelistirme
yetkinligini destekleyen uygulamalarin egitimde yeniden yapilanma agisindan kritik

oldugunu belirtmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, Ortaokul Matematik
Ogretim Programi’nin toplum merkezli program modeline uygunluguna iliskin olarak
“Program kiiltiirle iliskilendirilmistir.” maddesi kapsaminda 11 bulguya ulagilmistir. Bu
baglamda, kiiltiir kavraminin agikliga kavusturulmasi 6nem arz etmektedir. Tiirk Dil
Kurumu (TDK), kiiltiirii “tarihsel ve toplumsal gelisim siireci igerisinde olusturulan tiim
maddi ve manevi degerler ile bu degerleri iiretmede ve sonraki kusaklara aktarmada
kullanilan araglarin tamamu” olarak tanimlamaktadir. Ellis (2015), egitim
programlarinin yalnizca okul ortamiyla smirli kalmamasi gerektigini, ayn1 zamanda
toplumsal yasama entegre olarak kiiltiirel baglami da icermesi gerektigini
vurgulamaktadir. Nakpodia (2010) ise bir toplumun egitim programlarinin, o toplumun
kiiltiirel yapisindan bagimsiz diisliniilemeyecegini; kiiltiirlin egitimin hem icerigini hem
de islevini bi¢cimlendirdigini savunmakta, kiiltiiriin olmadig1 bir ortamda egitimin
stirekliliginin ve anlammin saglanamayacagmi belirtmektedir. Benzer sekilde,
Melanlioglu (2008) da matematik Ogretim programlarmnin kiiltiir aktarimi agisindan
degerlendirilmesi gerektigini ifade etmekte; hangi kiiltiirel unsurlarin, hangi sinif
diizeylerinde ve hangi yontemlerle aktarilmasi gerektigine iligkin 6gretmenlere rehberlik
edecek sekilde yapilandirilmis programlarm 6nemine dikkat ¢cekmektedir. Bu baglamda
ulagilan bulgular, 6gretim programinin kiiltiirel aktarimi saglayan bir yap1 barindirdigini

ortaya koymaktadir.
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Programin analizine dayali olarak elde edilen dikkat c¢ekici bulgulardan biri de,
Ogretim programinda sunulan bilgilerin hem bireysel hem de toplumsal sorunlara yanit
vermeye yonelik bir yapi sergilemesidir. Bu durum, “Programda sunulan bilgi 6nemli
bireysel sorunlara cevap vermektedir.” ve “Programda sunulan bilgi 6nemli toplumsal
sorunlara cevap vermektedir.” maddelerinde somutlasmistir. Bu dogrultuda, 6gretim
programmin bilgiye aragsal bir deger atfettigi, yani bilgiyi yalnizca aktarmakla
kalmayip, onu bireylerin karsilastigi yasam temelli problemlerin ¢oziimiine katki
saglayacak bigcimde konumlandirdig1 goriilmektedir. Sahin ve Tugrul (2020), matematik
ders kitaplarmin yalnizca akademik bilgi sunmakla kalmayip, ayni zamanda
ogrencilerin toplumsal degerleri tanimalarina ve igsellestirmelerine katki saglayacak
iceriklere sahip olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Beane (1997), egitimin bireylerin
yasamlariyla dogrudan iliskili olmasimi ve 6gretim programlariin bireysel ve toplumsal
sorunlara ¢oziim Uiretme islevi gormesini vurgulamaktadir. Benzer bicimde Ellis (2015),
toplum merkezli program anlayisinda bilginin nihai bir hedef degil, 6grencilerin anlamli
problemlerle bas edebilmesine olanak tamiyan islevsel bir arag oldugunu dile
getirmektedir. Bu yaklasimda, ders igerikleri ve konular, 6grencilerin yasadiklari
diinyada karsilagabilecekleri sorunlar1 anlayip ¢06zebilecekleri bir baglamda
sunulmaktadir. Ayrica Dewey (1938), egitimin bireyin yasantilarina dayali olarak
sekillenmesi gerektigini savunarak, programlarin bireyin g¢evresiyle olan etkilesimi
iizerinden yapilandirilmasmin 6grenmenin anlamlilig1 acgisindan kritik oldugunu ifade
etmektedir. Bu baglamda bilgi, 6grencinin yasantilariyla biitiinlestiginde gergek islevini
kazanmakta; bireysel farkindalik ve toplumsal sorumluluk bilinci gelismektedir

(Ornstein & Hunkins, 2016).

Program’da grup c¢alismasina yonelik etkinliklerin (12 bulgu) ve isbirlikgi
ogrenme yaklasimmin (11 bulgu) 6n plana ¢ikmasi, programin &grencilerin sosyal-
duygusal gelisimlerini destekleme hedefiyle uyumlu oldugunu gostermektedir. Bu yapi,
Ogrencilerin birlikte diisiinme, fikir aligverisinde bulunma, birlikte karar alma ve
sorumluluklar1 paylasma becerilerini gelistirmeyi amagclamaktadir. Ozellikle ¢agdas
egitim yaklasimlari, bireysel rekabetten cok ig birligine dayali 6grenme siireclerini
merkeze almakta ve Ogrenmeyi toplumsal bir etkilesim siireci olarak gdérmektedir
(Johnson & Johnson, 1999). Grup temelli ve isbirlikgi Ggrenme ortamlarinda
ogrencilerin birbirlerinin 6grenme siireglerine aktif katki sunduklari, bu siirecte sosyal

becerilerinin, iletisim yeteneklerinin ve empati diizeylerinin arttig1 goriilmektedir.
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Vygotsky’nin sosyal 6grenme kurami da bireyin 6grenmesinin sosyal etkilesim yoluyla
gelistigini savunur. Bu cer¢evede grup c¢aligmalari, 6grencilerin sadece akademik bilgi
edinmelerini degil, ayn1 zamanda toplumsal rollerini ve bireyler arasi iligkilerdeki
sorumluluklarini da deneyimlemelerini saglar (Gillies, 2016). Ayrica isbirlik¢i 6grenme,
O0grenmenin yalnizca bireysel bir ¢aba degil, ayn1 zamanda sosyal bir sorumluluk
olduguna dair farkindalik kazandirir. Bu farkindalik, demokratik toplumlarin ihtiyag
duydugu katilimel, isbirligine agik ve farkliliklara saygi duyan bireylerin yetismesine
katki saglamaktadir. Baska bir ifadeyle, grup calismalar1 ve igbirlik¢i 6grenme siirecleri,
ogrencilerin hem birey olarak kendi yeterliliklerini fark etmelerini hem de bir
toplulugun parcgasi olmanin sorumlulugunu tagimalarin1 destekleyen giiclii araglardir

(Slavin, 2014).

Ortaokul Matematik Ogretim Programi’nda demokrasi ve vatandaslik konularma
yapilan wvurgu, Ogrencilerin yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda toplumsal
gelisimlerini de Onceleyen bir egitim anlayisini yansitmaktadir. Bu vurgu, bireylerin
sadece bilgiyle donatilmasi degil, ayn1 zamanda toplumun aktif ve sorumlu tlyeleri
olarak yetistirilmesini amaglamaktadir. Vatandaslik egitimi; bireylerin toplumla olan
iligkilerini saglikli sekilde kurmalarmi, hak ve sorumluluklarinin farkma varmalarini,
demokratik degerlere saygi duyan bireyler olarak gelismelerini saglamayr hedefler
(Kerr, 1999). Bu baglamda, program 0Ogrencilerin  demokratik  degerleri
benimsemelerini, farkli goriis ve inanglara hosgoriiyle yaklagmalarmi ve toplumsal karar
alma siire¢lerine katilim bilinci kazanmalarini tesvik etmektedir. Vatandashk egitimi,
Ogrencilerin yalnizca yurttashik bilgileriyle donatilmalarini degil, ayn1 zamanda bu
bilgileri yasantiya doékebilmelerini ve toplumsal yasamda demokratik ilkelere gore
hareket edebilmelerini saglamayi amaglar (Osler & Starkey, 2006). Bununla birlikte,
egitimde demokrasi ve vatandaslik konularinin yer almasi, bireyde sosyal adalet, esitlik,
ozgiirlik ve katilimcilik gibi degerlerin gelisimini de desteklemektedir. Davies (2006),
demokratik egitim siireglerinin bireyde elestirel diisiinme ve sosyal sorumluluk bilincini

artirdigin1 belirtmektedir.

Programm sarmal (4 bulgu) bir yapida kurgulanmasi, 6grencilerin bilissel
gelisim diizeylerine uygun sekilde bilgileri asamali olarak edinmelerini ve Onceki
ogrenmelerini yeni bilgilerle iliskilendirerek yapilandirmalarini saglamaktadir. Ozkale

ve Memis (2022), matematik Ogretim programinda sarmal yaklagimi, Ozellikle

68



kazanimlarin 6nceki Ogrenmelerle iliskilendirilerek yeniden yapilandirilmasi ve
konularm smif diizeylerine gore ardisik bigimde sunulmasiyla uygulandigini ortaya
koymaktadir. Bu yaklasim, 6grencinin bir iist diizey 6grenmeye hazir hale geldigi
noktada iceriklerin yeniden ele alinmasini ve derinlestirilmesini saglar. Sarmal 6gretim
tasarimi, 6grencinin 6grenme siirecinde aktif rol almasini destekleyerek bilgilerin daha
kalict ve anlamli sekilde igsellestirilmesine katkida bulunur (Demirel, 2014). Ayni
zamanda bu yapi, ilerlemeci egitim felsefesi (7 bulgu) ile de drtiismektedir. Ilerlemeci
yaklasimda 6grenme, Ogrencinin deneyimlerine ve ilgi alanlarina gore sekillendirilir;
ogrenci aktif katilimcidir ve 6gretim siireci yasamla dogrudan iliskilidir. Bu baglamda,
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ¢ercevesinde hazirlanan Ortaokul Matematik Dersi
Ogretim Programm da dgrencinin merkezde oldugu, elestirel diisiinmenin ve problem
cozmenin desteklendigi, Ogrenmenin yapilandirmaci bir anlayisla kurgulandigini
sOyleyebiliriz. Kiiclikahmet (2006), ilerlemeci yaklagimmn 6grencinin aktif oldugu,
O0grenme silirecinin yagamla baglantili tutuldugu ve 6gretmenin rehberlik rolii tistlendigi

bir model oldugunu belirtmektedir.

Programda ¢evre bilinci ve siirdiiriilebilirlik gibi giincel konulara yer verilmesi,
ogrencilerin sadece akademik degil ayni zamanda ekolojik farkindalik diizeylerini de
artirmay1 hedefledigini gostermektedir. Programda yer alan c¢evre temali etkinlikler,
ogrencilerin ¢evresel sorunlar1 fark etmeleri, bu sorunlara ¢oziim onerileri gelistirmeleri
ve dogaya kars1 sorumlu bireyler olarak yetismeleri agisindan son derece 6nemlidir. Bu
durum, bireyin topluma ve ¢evreye karsi duyarli bir yurttas olarak yetistirilmesi
amaciyla, egitimde degerler egitimi ve sosyal sorumluluk bilincinin gelistirilmesi
gerektigini ifade eden A¢ikgdz (2018)’iin goriisleriyle de ortiismektedir. Ayrica ¢evresel
konulara duyarlilig1 artirmak igin egitimin temel bir arag oldugunu vurgulayan Unal ve
Dimigki (1999), siirdiiriilebilir yasam bilincinin erken yaslardan itibaren kazandirilmasi
gerektigini belirtmektedir. Bununla birlikte programin, yalnizca yerel baglamda
kalmay1p kiiresel meseleleri de géz 6niinde bulundurmasi, kiiresel farkindalik ve yerel
sorumluluk dengesini kurmayi hedefledigini gostermektedir. Akhan ve Kaymak (2021)
bu baglamda, kiiresellesen diinyada egitim programlarmin, bireylerin sadece kendi
toplumu i¢in degil, ayn1 zamanda insanlik i¢in de duyarli ve sorumlu bireyler olarak
yetismelerini  destekleyecek bicimde yapilandirilmast gerektigini savunmaktadir.
Dolayisiyla Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli dogrultusunda hazirlanan programin,

ogrencilerin yerel ¢evrelerine duyarlilik gelistirmelerinin yani sira kiiresel problemleri
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tanima, analiz etme ve ¢Oziim gelistirme becerilerini desteklemesi, ¢agdas egitim

anlayistyla uyumlu bir yapi sergilemektedir.

Glniimiiz egitim anlayigi, 6gretmeni bilgiyi aktaran otorite figiirii yerine,
Ogrencinin  O0grenme  siirecine  rehberlik eden  bir  kolaylastirict  olarak
konumlandirmaktadir. Tiirkiye Yizyillt Maarif Modeli ile yapilandirilan Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi da bu anlayisa uygun sekilde, &gretmeni
ogrencilerin diislinmelerini yOnlendiren, soru sormalarmi tesvik eden, Ogrenme
ortamlarmni organize eden bir rehber olarak tanimlamaktadir (4 bulgu). Ozgen ve Alkan
(2014), farkhlastirilmis 6grenme ortamlarinda, 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore
yapilandirilmis etkinliklerle 6grenme siirecine katilmalarimin 6nemine dikkat ¢ekmekte
ve Ogretmenin tiim Ogrencilere ayni sekilde yaklasmak yerine, onlarin farkliliklarina
sayg1 gostermesi gerektigini vurgulamaktadir. Ogrencinin aktif katilimmi destekleyen
bu yaklasimda O&gretmen, bireysel farklhiliklart gozeterek, 06grencilerin  kendi
o0grenmelerini yapilandirmalarina olanak tanir. Bu durum, Basar (2010)’un belirttigi
gibi, ¢agdas egitimde 6gretmenin gorevlerinin yon degistirerek bilgi sunumunun Gtesine
gectigini ve 6grencinin 6grenme siireglerini anlamli hale getirmek igin gerekli ortamlar1
hazirlamakla sorumlu oldugunu ortaya koymaktadir. Stein ve arkadaslar1 (2000), etkili
matematik Ogretiminin yalnizca konu bilgisinin aktarimiyla smirli olmadigini,
O0gretmenlerin, 68rencilerin matematiksel diisiinmelerini destekleyecek sekilde sinif igi
O0grenme ortamlarini yapilandirmalariin da en az igerik bilgisi kadar dnemli oldugunu
vurgulamaktadir. Bununla birlikte, programda bilginin dogrudan hedef degil, problem
¢ozmede bir arag olarak kullanildigi goriilmektedir (2 bulgu). Ogrencilerin yalnizca
bilgi edinmeleri degil, bu bilgileri giinliik yasamla iligkilendirerek sorunlara ¢dziim
uretmeleri amacglanmaktadir. Beane (1997), toplum merkezli program modelinde
bilginin ama¢ degil, bireyin karsilastigi sorunlari anlamlandwrmak ve ¢dzmek icin
kullanilan bir ara¢ oldugunu belirtmektedir. Ayni sekilde, Ellis (2015:60), ders
iceriklerinin yalnizca ezberlenmek i¢in degil, yasamla baglantili anlamli baglamlarda
kullanilmak {izere tasarlanmasi gerektigini ifade etmektedir. Matematik Ogretim
Programi’nda bu bakis agisi, 68rencilere problem ¢6zme odakli, elestirel diisiinmeyi
tesvik eden ve anlamli Ogrenmeyi  destekleyen etkinlikler  sunularak

somutlastirilmaktadir.
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5.2. ONERILER

Bu arastirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar dogrultusunda,
Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programir’'nin gelistirilmesine yonelik asagidaki

oneriler sunulmustur.

1.Toplumsal igerikli kazanimlarm 8. smif diizeyinde artirilmasi saglanmalidir.
Smav odakli yap1 nedeniyle 8. sinifta azalan toplumsal temali kazanimlar, programin
toplum merkezli yapisini zayiflatmaktadir. Bu smif diizeyinde de 6grencilerin sosyal
sorumluluk ve toplumsal farkindalik gelisimlerini destekleyen igeriklerin yer almasi

Onemlidir.

2.Gergek yasam problemleriyle zenginlestirilmis etkinlik sayis1 artirilmalidir.
Programin en baskin bileseni olan gercek diinya problemleri, 6grencilerin matematiksel
diisiinme becerilerini gelistirmekte ve 6grenmeyi anlamli kilmaktadir. Bu nedenle bu tiir

etkinliklerin hem say1 hem ¢esitlilik bakimindan artirilmasi 6nerilir.

3.Arastirma kapsaminda baris egitimi hakkinda herhangi bir bulguya
rastlanmamustir. Oysa ki, baris kiiltiirliniin egitim yoluyla erken yaslarda kazandirilmasi,
ogrencilerin empati, hosgérii ve c¢atisma ¢0zme becerilerinin gelisimine katki

saglayacaktir.

4.Programda veli katilimi ile ilgili bulgulara rastlanmamstir. Veli katilimi da
Ogrencinin 6grenme siirecine iliskin farkindaligmi ve desteklenmesini artiran 6nemli bir
bilesendir. Bu nedenle, veli is birligini tesvik eden iceriklere daha sistematik ve goriiniir

sekilde yer verilmesi onerilmektedir.

5.0gretim programlarinda yer alan kazamimlarm, o6grencilerin yasadiklar:
cevrede karsilastiklar1 giincel toplumsal sorunlarla daha fazla iligkilendirilmesi,
matematik Ogrenimini hem islevsel hem de toplumsal anlamda daha anlamli hale
getirecektir. Bu nedenle, programda yer alan 6grenme c¢iktilarmin yerel ve kiiresel

sorunlara duyarlilig1 artiracak sekilde yeniden yapilandirilmasi 6nerilmektedir.

6.Arastirma bulgulari, 6gretim programinda yer alan alt bilesenlerin 6grenme
c¢iktilarmin smif diizeylerine homojen bigimde dagilmadigini ortaya koymustur. Oysa Ki

her smif diizeyinde 6grencilerin biligsel, duyussal ve toplumsal becerilerinin esglidiimlii
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olarak desteklenmesi 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda, alt bilesenlerin dagiliminda
smif diizeyleri arasinda denge gozetilmesi; Ozellikle toplumsal igerikli Ogrenme

ciktilarinm tiim siniflarda benzer yogunluk ve ¢esitlilikte sunulmasi 6nerilmektedir.

7. 2024 Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsamimda hazirlanan Ortaokul
Matematik Ogretim Programu Ogretmenlere tiim yonleriyle tanitilmali, igerik bilgisi
saglanmali ve toplum merkezli yaklagimimn sinif i¢i uygulamalarma yonelik kapsamli

hizmet i¢i egitimlerle desteklenmelidir.

8. Ortaokul Matematik Ogretim Programi’nin toplum merkezli program
yaklagimina uygunlugunu artrmak amaciyla, programin etkililigine yonelik daha fazla
arastrma yapilmali ve elde edilen bulgular 6gretim uygulamalarina yansitilmalidir.
Ayrica, 6gretmen ve 0grenci doniitleri sistematik bigcimde degerlendirilerek programin

stirekli gelisimine katki saglamasi saglanmalidir.

9. Toplum merkezli bir egitim anlayismin geregi olarak, Ortaokul Matematik
Ogretim Programi'nin ve sinif i¢i uygulamalarm periyodik olarak degerlendirilmesi ve
elde edilen bulgulara dayali iyilestirmelerin yapilmasi1 gerekmektedir. Bununla birlikte,
ogretmenlerin kendi 6gretim siireclerini sorgulayan bir bakis agisiyla ele almalar1 ve
cagdas pedagojik gelismelere paralel olarak 6gretim yontemlerini yenilemeleri onem arz

etmektedir.
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EK 1. Arastirmada Kullanilan Olcekler

Toplum Merkezli Program Degerlendirme Kriterleri Formu (TMPDKF)

Maddeler:

1) Programin amaci toplumsal sorunlar1 arastirmak ve
¢Ozmektir.

2) Programda gercek diinya problemlerine yer verilmektedir.

3) Program sosyal sorunlara dayanir.

4) Demokrasi konularini el alir.

5) Vatandaslik konularini ele alir.

6) Programda deneyim kazandirma hususuna Onem
verilmistir.

7) Smif dis1 etkinliklere yer verilmektedir.

8) Grup ¢aligmasma yonelik etkinliklere yer verilmektedir.

9) Problem c¢ozme becerisini gelistirecek etkinliklere yer
verilmektedir.

10) Gosteriler, piyesler, takim projeleri gibi etkinliklere yer
verilmektedir.

11) Programda igbirlik¢i 6§renme esastir.

12) Proje ¢alismalarma yer verilmistir.

13) Okul toplantilari, okul yonetimi gibi gercek diinya
etkinliklerine yer verilmistir.

14) Cevre i¢in etkinliklere yer verilmistir.

15) Baris egitimine yer verilmistir.

16) Programda sunulan bilgi 6nemli bireysel sorunlara cevap
vermektedir.

17) Programda sunulan bilgi onemli toplumsal sorunlara
cevap vermektedir.

18) Program kiiltiirle iliskilendirilmistir.

19) Ogretmen kolaylastirici roliindedir.

20) Program kiiresel durumlar1 g6z dniinde bulundurup yerel
olarak hareket etmektedir.

21) Programda bilgi sorunlar1 ¢6zmek i¢in ara¢ olarak
kullanilmaktadir.

22) Toplum projelerine yer verilmektedir.

23) Veli katilimina 6nem verilmektedir.

24) Ogrenci segimine vurgu yapilmaktadir.

25) Otantik degerlendirmelere yer verilmistir.

26) Program sarmal bir yapidadir.

27) Programin felsefesi ilerlemeci egitim felsefesidir.
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