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OZET

COCUK EDEBIYATI YAPITLARININ OGRENCILERIN OKUMAYA
GUDULENMESINE ETKISI

Unsal Batum, Ahu
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitimin Kiiltiirel Temelleri Anabilim Dali
Giizel Sanatlar Egitimi Bilim Dali
Danigman: Prof. Dr.Sedat Sever

Haziran 2015,

Yari-deneysel nitelik tastyan bu ¢alisma; “Giris, Kavramsal Cerceve, ilgili
Aragtirmalar, Yontem, Bulgular, Sonu¢ ve Oneriler” olmak iizere alti bdliimden
olusmustur.

Aragtirma, 2013-2014 6gretim yili boyunca siiren on alt1 haftalik siire i¢inde
ortaokul 5. siif Tiirkge dersinde yetmis besinci sinif 6grencisinden olusan arastirma
grubu iizerinde yiiriitiilmiistiir.

Deneysel islemden 6nce arastirma grubuna “Okumaya Giidiilenme Olgegi” {On
Test} uygulanmistir. Ogretim yilin sonunda da “Okumaya Giidiilenme Olgegi” {Son
Test} verilmistir. Bu calismada uzman gorisleri ile belirlenen sekiz ¢ocuk edebiyati
yapitinin 6grencilerin “okuma farkindaligi, digsal okuma gereksinimi, digsal okumaya
giidiilenme, igsel okuma gereksinimi, ig¢sel okumaya giidillenme” diizeylerine gore
okumaya giidiilenmesine etkisi olup olmadigi arastirilmig, sonugta su bulgulara
ulasilmistir:

Birinci denenceyle aragtirma grubunun “okuma farkindaligr” diizeyindeki farklar
yoklanmigtir. Sonug olarak, arastirma grubunun yapitlart okumadan O6nceki “okuma
farkindalig1” diizeyi ile cocuk edebiyati yapitlarint okuduktan sonraki ‘“okuma
farkindalig1” diizeyi arasinda anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir.

Ikinci denenceyle arastirma grubunun “dissal okuma gereksinimi” diizeyindeki

farklar yoklanmistir. Sonug¢ olarak, arastirma grubunun c¢ocuk edebiyati yapitlarin



okumadan onceki “digsal okuma gereksinimi” diizeyi ile ¢ocuk edebiyati yapitlarini
okuduktan sonraki ‘“digsal okuma gereksinimi” diizeyi arasinda anlamli bir fark
olmadig1 belirlenmistir.

Uciincii  denenceyle arastrma grubunun “dissal okumaya giidiilenme”
diizeyindeki farklar yoklanmistir. Sonug¢ olarak, aragtirma grubunun c¢ocuk edebiyati
yapitlarini okumadan 6nceki, “digsal okumaya giidiilenme” diizeyi ile ¢ocuk edebiyati
yapitlarin1 okuduktan sonraki “dissal okumaya giidiilenme” diizeyi arasinda anlamli bir
fark olmadigi belirlenmistir.

Dordiincli  denenceyle aragtirma grubunun “i¢sel okuma gereksinimi”
diizeyindeki farklar yoklanmistir. Sonug¢ olarak, aragtirma grubunun c¢ocuk edebiyati
yapitlarin1 okumadan 6nceki “i¢sel okuma gereksinimi” diizeyi ile ¢ocuk edebiyati
yapitlarini okuduktan sonraki “igsel okuma gereksinimi” diizeyi arasinda 6n test lehinde
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Besinci denenceyle aragtirma grubunun “igsel okumaya gilidiillenme”
diizeyindeki farklar yoklanmistir. Sonug olarak, arastirma grubunun c¢ocuk edebiyati
yapitlarini okumadan onceki “igsel okumaya giidiilenme” diizeyi ile ¢ocuk edebiyati
yapitlarin1 okuduktan sonraki “i¢sel okumaya giidiilenme” diizeyi arasinda anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir.

Altinct denenceyle aragtirma grubunun “toplam puan ortalamalar1” arasindaki
farklar yoklanmistir. Sonu¢ olarak, arastirma grubunun g¢ocuk edebiyati yapitlarini
okumadan onceki toplam (okuma farkindaligi, digsal okuma gereksinimi, dissal
okumaya giidiilenme, icsel okuma gereksinimi, i¢sel okumaya gilidiilenme) puan
ortalamalari ile ¢ocuk edebiyati yapitlarin1 okuduktan sonraki toplam puan ortalamalar
arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Yedinci denenceyle, Tiirkge Genel Smavi'na gore belirlenen {ist grubun, orta
grubun ve alt grubun “okumaya giidiilenme” diizeyleri arasindaki fark yoklanmuistir.
Sonug olarak, iist-orta ve alt grubun cocuk edebiyati yapitlarini okumadan oOnceki
okumaya giidiilenme diizeyi ile ¢ocuk edebiyat1 yapitlarin1 okuduktan sonraki okumaya
giidiilenme diizeyleri arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Arastirmada ayrica Ogrenci gorlslerinin de arastirma verilerini destekleyip
desteklemedigi 6l¢iilmiis, s6zciikk kodlama yontemi ile olusturulan ¢izelge sonuglarina
gore, dgrencilerin sekiz ¢ocuk edebiyati yapiti icin biligsel ve duyussal acidan agirlikli

olarak olumlu ifadelere yer verdigi belirlenmistir.
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SUMMARY

THE IMPACT OF CHILDRENS’ LITERATURE ON READING MOTIVATION OF
STUDENTS

Unsal, Batum Ahu

Ankara University Institute of Educational Sciences
Department of Cultural Foundations of Education
Fine Arts Education Discipline
Advisor: Prof. Dr. Sedat Sever
June 2015,

This half-experimental study consists of six main sections which are namely
“introduction, conceptual framework, related researches, method, findings, conclusion
and suggestions.”

This study was carried out with research group of fifth grade students in Turkish
lesson during 16 weeks of the whole academic year between 2013 and 2014.

Before the experiment procedure, “reading motivation scale” (pre-test) was
applied to the research group. At the end of the academic year, “reading motivation
scale” (final-test) was applied to the research group.

In this study, it was studied whether eight works of childrens’ literature have an
impact on reading motivation according to “reading awareness, extrinsic reading needs,
extrinsic reading motivation, intrinsic reading needs, intrinsic reading motivation”
levels or not and ultimately reached the following findings:

With the first hypothesis, “reading awareness” level of the research group is
studied. As a result, no significant difference between the level of reading awareness of
research group before reading the works of childrens’ literature and the level of reading
awareness of them after reading the works of childrens’ literature is determined.

With the second hypothesis, “extrinsic reading needs” level of the research
group is studied. As a result, no significant difference between the level of extrinsic

reading needs research group before reading the works of childrens’ literature and the
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level of extrinsic reading needs of them after reading the works of childrens’ literature is
determined.

With the third hypothesis, “extrinsic reading motivation” level of the research
group is studied. As a result, no significant difference between the level of extrinsic
reading motivation of research group before reading the works of childrens’ literature
and the level of extrinsic reading motivation of them after reading the works of
childrens’ literature is determined.

With the fourth hypothesis, “intrinsic reading needs” level of the research group
Is studied. As a result, significant difference between the level of intrinsic reading needs
research group before reading the works of childrens’ literature and the level of intrinsic
reading needs of them after reading the works of childrens’ literature is determined.

With the fifth hypothesis,” intrinsic reading motivation™ level of the research
group is studied. As a result, significant difference in the favor of pre-test between the
level of intrinsic reading motivation research group before reading the works of
childrens’ literature and the level of intrinsic reading motivation of them after reading
the works of childrens’ literature is determined.

With the sixth hypothesis, the total score of the research group is studied. As a
result, significant difference in the favor of final test between the total score of the
research group according to the all levels (reading awareness, extrinsic reading needs,
extrinsic reading motivation, intrinsic reading needs, intrinsic reading motivation)
before reading the works of childrens’ literature and the total score of them after reading
the works of childrens’ literature is determined.

With the seventh hypothesis, the level of reading motivation of the upper,
middle, lower group is studied. As a result, significant difference in the favor of final
test between the level of reading motivation of the upper, middle, lower group classified
by the results of the Turkish General Exam before reading the works of childrens’
literature and the level of reading motivation of them after reading the works of
childrens’ literature is determined.

In this study, it is also measured if the research group’s affective and cognitive
statements about the works of childrens’ literature which are classified by means of
word-code method supports the data of this study or not and as a result, it is determined

that they wrote mostly positive statements about the books.
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ONSOZ

Cocuk edebiyatt yapitlarinin 5. smif Ogrencilerinin okumaya giidiilenmesine
etkisini belirlemek iizere hazirlanmis, yari-deneysel bir nitelik tasiyan bu ¢alisma, alti
boliimden olusmaktadir.

Tezin “Giris” baglikli birinci boliimiinde; arastirmanin yapilma gerekgesi olan
problem, problem durumu ve denenceleri, tezin amaci, 6nemi, sayiltilar, sinirliliklar ve
tezde incelenen konular kapsamindaki kavramlarin arastirmaya yonelik tanimlari yer
almaktadir.

Tezin “Kavramsal Cergeve” baslikl ikinci boliimiinde; ¢ocuk ve ¢cocuk edebiyati
kavramlart irdelenmis, giidillenme kavrami, okuma siireci i¢inde anadili 6gretimi ve
egitimi alanina yonelik olarak incelenmistir. Ayrica, alanyazinda kullanilan baglica
kavramlar (okuma ilgisi, okumaya yonelik tutum, okuma aligkanligl) ile okumaya
giidiillenme kavrami arasindaki benzerlik ve farkliliklara aciklik getirme cabasi
gosterilmistir.

Tezin “ilgili Arastirmalar” baslikli {i¢iincii boliimiinde, yurt iginde ve yurt
disinda yapilan arastirmalar hakkinda bilgi verilmis, okumaya giidiilenme konusunda
gelistirilen olcekler tizerinde durulmustur.

Tezin “Yontem” baglikli dordiincii boliimiinde, arastirma yapilirken izlenen
yontem, arastirma grubunun se¢imi, deney deseni, veri toplama araglari, yari-deneysel
islemin basamaklar1 ile verilerin ¢dziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve
teknikler agiklanmistir. Anadili 6gretimi ve egitimi siirecinde okutulacak olan sekiz
cocuk edebiyati yapitinin se¢iminde izlenen yol iizerinde durulmus, aragtirma grubunun
gelisim evreleri ile secilen yapitlarin Ozellikleri arasindaki iliskiye ve yapitlarin
seciminde yararlanilan olciitlere yer verilmistir. Ayrica tez igin gelistirilen okumaya
giidiilenme Ol¢eginin hazirlik asamalar1 ve alt diizeylerine gore yapilan siniflandirmalar
agiklanmustir.

Tezin “Bulgular” baslikli besinci boliimiinde, arastirmaya yonelik denenceler ile
ilgili veriler, uygun istatistikler kullanilarak sinanmistir. Arastirma grubunun akademik
basarisina gore ayrilan “alt - {Uist grup” olarak okumaya giidiilenme diizeylerinin
belirlendigi bu bdliimde, denencelerin sinanmasina temel olmak iizere, arastirma

grubundaki 6grencilerin, arastirma konusu olan okumaya giidiilenme siirecindeki 6n-test



puanlar1 agisindan baslangigta farkli olup olmadiklari incelenmistir. “Denencelerle ilgili
Bulgular” alt baglhiginda ise, arastirma grubuna oOn-test ve son-test olarak verilen
okumaya giidiilenme 6lgeginden elde edilen veriler 15181inda, arastirmanin problemini
olusturan alt problemler sinanmustir.

Tezin son bolimii olan altinci boliimde, sonu¢ ve Onerilere yer verilmistir.
Sinanan denenceler yorumlanmis, arastirma bulgulari 1s1¢inda 6neriler sunulmustur.

Tez konumun belirlenmesi, calismamin deneysel nitelege donlismesi ve tezin her
asamasinda kiymetli diislinceleri ve Onerileriyle bana 1s1k tutan sevgili hocam ve tez
danismanim Prof. Dr. Sedat SEVER’e, tez izleme komitesinde yer alan, goriis ve
Onerileriyle calismanin degerine deger katan kiymetli hocam Prof. Dr. Cabhit
KAVCAR’a, tezin her boliimiinii titizlikle okuyup elestiri ve Onerileriyle ¢alismanin
niteligini yiikselten kiymetli hocam Prof. Dr. Nizamettin KOC’a, okutulacak ¢ocuk
edebiyati yapiti se¢iminde degerli goriiglerini esirgemeyen sevgili hocam Dog.Dr.
Canan ASLAN’a, yontem belirleme siirecindeki Onerileriyle yol gosteren Dr. Derya
SAHHUSEYINOGLU BAYIR’a ve ¢dziimleme (analiz) béliimiinde gosterdigi dzveri
icin aragtirma gorevlisi Sakine Goger SAHIN’e, &lgegin 6n uygulama siirecinde
destegini esirgemeyen Beytepe Ilkogretim Okulu’nda siif gretmeni olan Sayin Sevgi
Hayran’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tezimi uygulanma siirecinde bana destek veren Bilkent Ortaokulu ydnetim
kadrosuna, g¢alisma arkadaslarima ve 5. smif velilerine anlayislart igin tesekkiir
ediyorum.

Bir bilim insan1 olmami yiirekten isteyen sevgili babama ve anneme, tez
stirecinde yaratici fikirleriyle ve tiim kalbiyle beni destekleyen sevgili esim Fethi Can
Batum’a ve tezimin son asamalarinda hayatimiza katilan sevgili kizimiz Nefes Rima’ya

goniilden tesekkiir ediyorum.

Ahu UNSAL BATUM
Haziran, 2015
Ankara
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I. BOLUM
GIRIS
Bu boliimde arastirmanin yapilma gerekgesi olan problem, amaci ve Onemi
belirtilmistir. Bunun disinda, ¢alisma ile ilgili baz1 terimlerin ayirt edici tanimlari ile
problem durumu ve denenceler, arastirmanin temel sayiltilari ve smurliliklart

aciklanmistir.

Arastirma Problemi

Insanoglunun dili, yalmiz onu konusabilmesi, diisiindiigiinii baskalarma
iletebilmesi demek degildir. Dil dedigimiz diizen; insanin goziidiir, beynidir, diisiincesi,
ruhudur (Aksan, 1987:13). Ozdemir (1983a:241)’e gére, “Dil, diisiincenin aynasidir,
dilsiz diisiiniilemez. Insansa salt bir dilde, ancak kendi anadilinde diisiinebilir.” W. Von
Humboldt’un da ifade ettigi gibi “Insan ancak dili ile insandir.” Ogrencinin zihin ve ruh
gelismelerinde iyi bir anadili 6gretiminin rolii, baska hi¢bir dersle 6lgiilemeyecek kadar
biiytiiktiir (Sever, 2011).

Tiirkce Ogretimi Programi, 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu becerilerini kazanmalari; bu becerileri
kullanarak kendilerini biligsel, sosyal ve duygusal yonlerden gelistirmeleri; etkili
iletisim kurmalar1 gibi amagclar tagimaktadir (MEB, 2005:13-14). Ancak, giiniimiizde
alanla ilgili birgok uzman (Kavcar, 1982; Tezcan, 1983; Ozdemir, 1983a; Binyazar,
1983; Adali, 1983; Simsek, 1983; Kantemir, 1986; Enginiin, 1988; Demir, 1988;
Deligéniil, 1988; Goktiirk, 1989; Ozdemir, 1990; Kocaman, 1990; Gogiis, 1990;
Demircan, 1990; Kuleli, 1990; Adali, 1991; ipsiroglu, 1991; Ozil, 1991; Gogiis, 1998;
Sever, 2002b; 2004b; Cotuksoken, 2002), iilkemizde anadiline ve anadili 6gretimine
yeterince Onem verilmedigini; liniversite Ogrencilerinin, hatta mezun olanlarin bile
okuduklarimi anlayamadiklarini; bu nedenle, anadillerinde yazilmisg bir oykii ya da
romant yarida kestiklerini; kendilerini, duygu ve diislincelerini geregince
anlatamadiklarini, stelik sorunlarimi dile getirecek bir dilek¢e bile yazamadiklarim
belirtmektedir (Akt.: Aslan, 2006:1-2).

Ulkemizdeki anadili dgretiminin &zellikle okuma becerisini gelistirme agisindan
yetersiz kalmasi sorunun temelinde, 0gretmenlerin anadili 6gretiminde ¢ogunlukla ders
kitaplarin1 arag-gere¢ olarak kullanmasi yatmaktadir. Anadili egitiminde-6gretiminde
ders kitaplar1 igerisinde kullanilan metinler bircok anadili uzmani tarafindan
degerlendirilmektedir.

Alan uzmanlari, (Ozdemir, 1983a; Goktiirk, 1989; Binyazar, 1983; Adali, 1983;
Adali, 1991; Gogiis, 1998; Dilidiizgiin, 2003) cocugun her tiirlii gelisimine katkida
bulunan yazinsal nitelikli metinlere, bugiin Tiirk¢e kitaplarinda pek rastlanmadigini,
cogunlukla sézde yazinsal metinlere ya da yazarin istegine gore kisaltilmig, budanmais,
dogal yapist bozulmus, dolayisiyla iceriksel olarak bir biitiinliik gostermeyen, dilsel

1



savrukluklarla dolu metinlere yer verildigini; anadili 6gretimimizin de bu yiizden
verimsiz oldugunu dile getirmislerdir (Akt.: Aslan, 2006: 2-3.).

Ders kitaplarmin yetersizligi agisindan bakildiginda, anadili 6gretiminde ve
egitiminde c¢ocuk edebiyati yapitlarinin 6nemi artmaktadir ¢linkii ¢ocuk edebiyati,
cocuga gorelik ilkesi gozetilerek yapilandirilan yazinsal {iriinleri igerir.

Yazinsal nitelik, kimi kuramlara gore, “duygularin dile getirilmesi”; kimilerine
gore de, “yasam gercekliginin, sosyal gercekligin yansitilmasi” ya da “organik diizen”
olarak tanimlanir (Moran,1988:248-249). Kavcar (2004), yazinsal yapiti, malzemesi dil
olan ve kendi tiiriine 6zgli bir anlagsma sistemini yapisinda tasiyan giizel sanat eseri
olarak tanimlar. Ozdemir (1983b:36)’e gore yazinsal nitelik, diisiincenin, duygunun,
diislerin ya da yasantilarin s6ze dokiilmesidir.

Sirin (2006:16)’e gore “cocuk edebiyati, temel kaynagi cocuk ve ¢ocukluk olan;
cocugun algi, ilgi, dikkat, duygu, diisiince ve hayal diinyasina uygun; cocuk bakisini ve
cocuk gergekligini yansitan; olgiide, dilde, diisiincede ve tiplerde ¢ocuga gore igerigi
yalin bi¢gimde ve ictenlikle gerceklestiren; ¢ocuga okuma aliskanligi kazandirmasi
yaninda edebiyat, sanat ve estetik yonden gelismesine katki saglayan; cocugu duyarli
bicimde yetigkinlige hazirlayan bir gecis donemi edebiyatidir.”

"Cocuk yazint (edebiyati), erken c¢ocukluk doneminden baslayip ergenlik
donemini de kapsayan bir yasam evresinde, cocuklarin dil gelisimi ve anlama
diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarin1 sanatsal niteligi olan dilsel ve
gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini ylikselten iriinlerin genel adidir”
(Sever, 2003a:9).

Giinliik yasam i¢inde 6grenilenlerin biiyiik bir boliimii okuma yoluyla edinilir
(Ozdemir, 1991). Bundan dolayr okumaya yonelik begeni, merak, ilgi ya da istek
olusturmak, ogrencinin ‘“okuma” eylemine 0zgii kisisel tanimlarinda ve okuma
becerilerinin gelismesinde 6nemli bir rol iistlenir. Bireyin okuma eylemine gecebilmesi
i¢in de icten ya da distan gelen diirtiiler gereklidir. Ogrencilerin okumaya yonelik ilgi,
merak, begeni, istek, sevgi beslemesi ile okuma eylemine gecisi arasindaki gii¢
“glidii”diir. Kisiyi harekete gegiren bu itenek, okuma siireci agisindan “okumaya
giidiilenme” baglig1 altinda incelenmektedir.

Kisinin okuma ilgisi, meraki ve istegi herhangi bir nedenle sonebilecegi ve
gecici oldugu icin bu duygular, onu okuma eylemi icine sokamayabilir. Oysa
“glidiilenme” ¢ok boyutlu bir kavramdir ve okumaya giidiilenme boyutlarindan biri de

kisiyi i¢sel ve dissal nedenlerle okuma siirecine katan itici giigcler barindirmaktadir.



"Glidiilenme", “motivasyon” sozciigiiniin Tiirk¢e karsiligidir. Ancak motivasyon
sOzcliglinlin “etkin, edilgen ve ndtr” anlamlarini da igermesi, bu kavramin yerine ve
anlamina gore “glidiileme (etkin), giidiilenme (edilgen) ve giidiilenim (n6tr)” bigiminde
kullanilmas1 gerekliligini dogurur" (inceoglu, 2010). Buna gére bu arastirmada
“motivasyon”  yerine Tiirkce karsiligi olarak edilgenlik anlamini vurgulayan
“giidiilenme” sozcligii; “motive” yerine “giidii” sozciigi kullanilmig, alintilar da bu
yonde yapilandirilmistir. ingilizce kaynaklarda ve arastirmalarda ‘intrinsic reading
motivation™ olarak gecen kavram, bu arastirmada "‘i¢sel okumaya giidiilenme""
olarak; "extrinsic reading motivation" olarak gegen kavram ise '‘digsal okumaya
giidiilenme"’ olarak kullanilmaktadir.

Gldiilenme, cocuklarin okumalarinda ¢ok giicli bir etkiye sahiptir; son
zamanlarda yapilan aragtirmalarda, ilkdgretim ¢agindaki 6grencilerin ¢cok daha gii¢lii bir
giidiillenmeye sahip olduklarini, bu yilizden de daha kiigiik yastaki 0grencilere gore
okumaya daha fazla zaman verdikleri ortaya ¢ikmistir (Guthrie, Wigfield, Metsela ve
Cox, 1999; Wigfield ve Guthrie,1997). Arastirma, ¢ocuklarin adanmis okur olma
olasiliginda giidiilenmenin 6nemini belgelemektedir. Okuma becerisi yiiksek 6grenciler
bile eger giidiilenmezlerse okumayabilirler (Wigfield, 2000). Iste buradan yola ¢ikarak
arastirmacilar, giidiillenmeyi alana 0Ozgii alt bolimlerde incelenmesi gerektigini
savunmusg, bunun {izerine de "okumaya giidillenme" alaninda ayrica ¢alisma
yiirtitmiislerdir.

Okumaya giidiilenmede, O6grencileri okuma eylemine iten nedenler, okuma
eyleminin devamlilik derecesi ve bu eylemi gerceklestirirken harcanan ¢abanin miktari
onemlidir (Eccles, Wigfield, Schiefele 1998; Pintrich ve Schunk, 1996). Bilissel okuma
modelinin tamami bu alanlarla yeterince ilgilenmediginden, okumaya ydnelik biitiinsel
bir resim sunamamaktadir. Bundan dolay1 arastirmacilar, okumaya giidiilenmeyi su ii¢
alanda incelemeyi tercih etmistir (Baker ve Wigfield,1999; Wigfield ve Guthrie,1997):
(1) i¢sel ve digsal okumaya giidiilenme (2) biligsel ve yeterlilik inanglar1 (3) sosyal
giidiilenme (Baker vd.2000).

Okumada igsel giidiilenme merak, ilgi ve zoru tercih etme gibi okumaya giidiilenme
boyutlarindan; digsal giidiilenme ise taninma, not alma, uyum, sosyal ve rekabet gibi
boyutlardan olugsmaktadir. Okumaya giidiilenme, hem i¢sel hem de digsal giidiilenme
kaynaklarindan beslenir (Guthrie ve dig., 1999:234) (Akt.: Yildiz, 2010:35).

Bu aragtirmada okumaya giidiilenme, i¢sel ve digsal boyut agisindan ele alinmas,

bu boyutlar ¢ercevesinde alt diizeylere ayrilmistir. Buna gore bu arastirmada, arastirma



grubunun okumaya giidillenmesi, “okuma farkindahgi, dissal okuma gereksinimi,
dissal okumaya giidiilenme, i¢sel okuma gereksinimi ve i¢sel okumaya giidiillenme”
olmak {izere asagidan yukariya dogru giden bes diizeyde bir derecelendirme yapilarak
incelenmistir. Bu bes diizey de kendi i¢ginde baz1 6zelliklere gore belirlenmistir. Okuma
farkindalign diizeyinde “goézlem, gorevden kagmama”; digsal okuma gereksinimi
diizeyinde “Oykiinme, cevre baskist ve basart odagi”; dissal okumaya giidiilenme
diizeyinde “basari, uyum, onay, rekabet”; i¢sel okuma gereksinimi diizeyinde “okumaya
deger verme, okumayi onemli bulma”; i¢sel okumaya giidiillenme diizeyinde “6z-
yeterlilik, ilgi, merak, arastirma, sorgulama, 6zerklik, zoru se¢gme, okuma kiiltiirii”” gibi
ozellikler tastyan maddelerden olugmustur.

Okumaya giidiileyici tiim etmenler degerlendirildigi zaman dort temel kavramin
okuma gilidiisii saglamak i¢in basat rol istlendigi goriilmektedir. Bunlar, “aile,
ogretmen, arkadas ve kitap"tir. Ulper (2011) tarafindan yapilan arastirmada da
ogrenciler bu dort temel kavramin kendilerini okumaya giidiillemek ac¢isindan onemli
oldugunu belirtmislerdir. Buna gére okuma becerisini gelistirmenin yolu, dgrencilerin
okumaya giidiilenme diizeyleri ile kisilik, dilsel, toplumsal, duyussal ve biligsel gelisim
siireclerine uygun ogretim gereglerinin uyumundan gegmektedir. Iste cocuk edebiyati
yapitlart bu boliimde devreye girer; ¢iinkii yazinsal nitelik tasiyan yapitlarin en 6nemli
ozelligi, ¢ocugun diizeyine uygun dil zenginligine, diisiince yapisina uygun biligsel
gelisimine, anlama evrenine uygun duyussal gelisimine, yasina uygun kisilik gelisimine
katki saglayan ve sanatsal duyarlikla toplumsal gelisimine gore kurgulanan yapitlar

olmalaridir.

Problem Durumu

5. smif Ogrencilerinin ¢ocuk edebiyati yapitlarini okumadan 6nceki okumaya
giidiilenme diizeyleri ile ¢ocuk edebiyati yapitlarii okuduktan sonraki okumaya
giidiilenme diizeyleri arasinda anlamli (manidar) bir fark var midir?

Bu problemle ilgili alt problemler denencelere yansitilmistir:



Denenceler

1. Arastirma grubunun c¢ocuk edebiyati yapitlarini okumadan Onceki “okuma
farkindali@1” diizeyi ile ¢ocuk edebiyati yapitlarin1 okuduktan sonraki “okuma

farkindalig1” diizeyi arasinda anlamli bir fark vardir.

2. Aragtirma grubunun c¢ocuk edebiyati yapitlarin1 okumadan onceki “digsal okuma
gereksinimi” diizeyi ile ¢ocuk edebiyati yapitlarin1 okuduktan sonraki “digsal okuma

gereksinimi” diizeyi arasinda anlamli bir fark vardir.

3. Arastirma grubunun ¢ocuk edebiyati yapitlarint okumadan 6nceki, “digsal okumaya
giidiilenme” diizeyi ile ¢cocuk edebiyati yapitlarin1 okuduktan sonraki “digsal okumaya

giidiillenme” diizeyi arasinda anlamli bir fark vardir.

4. Arastirma grubunun g¢ocuk edebiyati yapitlarini okumadan 6nceki “igsel okuma
gereksinimi” diizeyi ile cocuk edebiyati yapitlarini okuduktan sonraki “i¢sel okuma

gereksinimi” diizeyi arasinda anlamli bir fark vardir.

5. Arastirma grubunun cocuk edebiyati yapitlarin1 okumadan 6nceki “i¢csel okumaya
giidiilenme” diizeyi ile ¢ocuk edebiyat1 yapitlarin1 okuduktan sonraki “i¢sel okumaya

giidiilenme” diizeyi arasinda anlaml bir fark vardir.

6. Arastirma grubunun cocuk edebiyati yapitlarini okumadan onceki toplam (okuma
farkindaligi, dissal okuma gereksinimi, dissal okumaya giidiilenme, i¢sel okuma
gereksinimi, igsel okumaya giidiilenme diizeyleri) puan ortalamalari ile ¢ocuk edebiyati

yapitlarin1 okuduktan sonraki toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

7. Arastirma grubunda Tiirk¢e Genel Sinavi'na gore belirlenen iist grubun (akademik
basaris1 yiiksek dgrenciler) orta grubun (akademik basarisi orta diizeydeki dgrencileri)
ve alt grubun (akademik basaris1 diisiik O6grenciler) c¢ocuk edebiyati yapitlarini
okumadan oOnceki “okumaya gilidillenme diizeyi” ile c¢ocuk edebiyati yapitlarini
okuduktan sonraki “okumaya giidiilenme diizeyleri” arasinda anlamli bir fark vardir.

Bu arastirmada, ayrica aragtirma grubundan bir 6gretim yili boyunca okutulan

sekiz cocuk edebiyati yapit1 ile ilgili duygu ve diisiincelerini yazmalar1 istenmistir.



Arastirmada nitel verilerin de incelenmesindeki amag, “arastirma grubunun goriisleri,
aragtirmadaki denencelerle elde edilen verileri desteklemekte midir?” sorusuna yanit

bulmaktir.

Amag
Bu aragtirma, anadili egitimi-0gretiminde ve okuma siirecinde dnemli bir yere
sahip olan c¢ocuk edebiyatt yapitlarmin 5. smif Ogrencilerinin  okumaya

giidiilenmesindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir.

Arastirmanin Onemi

Anadili egitimi-o6gretiminde uygulanan okuma etkinliklerinde kullanilan okuma
metinlerinin Ogrencilerin kisilik, biligsel, dilsel, toplumsal ve duyussal gelisim
siireglerine uygun olarak hazirlanmasi beklenmektedir. Ogrencilerde okuma sevgisi,
kitaba yonelik yasam boyu istek, ilgi ve merak uyandirmak, &grencilerin okumayi
icsellestirmesi, boylece okudugunu anlama becerisini gelistirmesi ve okumay1
yasaminin bir parcasi haline getirmesi i¢in en énemli adimdir.

Bu arastirmada, ¢ogunlukla ders kitaplariyla smirli kalan anadili egitimi ve
Ogretiminde c¢ocuga gorelik ilkesine gore hazirlanmis cocuk edebiyati yapitlari,
cocuklarin okumaya giidiilenmesinde temel degisken olarak sunulmustur. Bu arastirma,
secilen yapitlarin 6grencinin “okuma farkindaligi, dissal okuma gereksinimi, digsal
okumaya giidiillenme, i¢sel okuma gereksinimi ve igsel okumaya giidiilenme”
diizeylerine etkisini belirlemesi ve akademik basar1 diizeyine gére siiflanan arastirma
grubunun bu yapitlart okumadan 6nceki okumaya giidiilenme diizeyleri ile okuduktan
sonraki okumaya giidiilenme diizeyleri arasindaki farki sinamasi agisindan iilkemizde
gerceklestirilen ilk ¢alisma olma 6zelligi tasimaktadir.

Bu arastirma;
v anadili egitimi ve dgretiminin bagat bir pargasi olan “okuma” eylemini, egitim
psikolojisinde oldukca fazla arastirilan “glidiilenme” kavramiyla bir araya getirmesi ile,
v' okumaya giidiilenme alaninda yeni bir 6l¢ek gelistirmesi ile,
v'alanyazin taramasi sonucunda, yurtdisinda ¢ok sayida, lilkemizde ise sinirh
sayida aragtirilan “okumaya giidiilenme” alaninda inceleme yapmasi ile,
v' “okuma ilgisi, okumaya yonelik tutum ve okuma aligkanligi” kavramlariyla

“okumaya gilidiilenme” arasindaki iligkilere agiklik getirmesi ile,



v ¢ocuk edebiyati yapitlarmin “okumaya giidiilenme” iizerindeki etkisini
belirlemesi ile,

v'okumaya giidillenme diizeyi ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi
yansitmasi ile,

v ¢ocuk edebiyati yapitlarinin okumaya giidiilenme diizeyine etkisi ile 6grencilerin
yapitlarla ilgili goriisleri arasindaki iliskiyi belirlemesi ile alanyazina 6nemli bir katki

saglayabilecegi beklenmektedir.

Sayiltilar

Arastirmada asagidaki temel sayiltilardan hareket edilmistir:

1. Arastirma grubuna okutulacak olan ¢ocuk edebiyati yapitlarinin se¢iminde uzman

goriisleri yeterlidir.

2. Arastirma grubu dgrencilerinin tiimii, verilen yapitlarin hepsini okumuslardir.

3. “Kitap Okuma Etkinlik Dosyas1” nin uzman goriisleri ile hazirlanan okudugunu
anlama etkinlikleri, arastirma grubunun okudugu yapitlar1 anladigini 6lgmek i¢in
yeterlidir.

4.  Arastirma grubunun “Kitap Okuma Etkinlik Dosyas1” nda yer alan etkinlikleri
tamamlamasi i¢in verilen siire yeterlidir.

5. Arastirma grubu 6grencileri, "Okumaya Giidiilenme Olgegi"ni, icten, ger¢ek duygu

ve diisiincelerini yansitacak bigimde yanitlamistir.

Smirhliklar
Bu arastirma,
1. Amaclar agisindan,
Arastirmada belirtilen probleme ve ilgili alt problemlere yanit bulunmast ile,
2. Denekler agisindan,
Milli Egitim Bakanhigi'na baghh Ozel Bilkent Ortaokulu’nun 5. smif
ogrencilerinden olusan 70 dgrenci ile,
3. Kapsam acisindan,
a. Uzman goriisii ile saptanmis sekiz ¢ocuk edebiyati yapitinin bir yillik 6gretim
stirecinde on alt1 hafta icinde, arastirma grubunun okuma farkindaligi, dissal
okuma gereksinimi, dissal okumaya giidiilenme, i¢sel okuma gereksinimi ve i¢sel

okumaya giidiilenme diizeyleri puanlari ile,



b. Okumaya giidiillenme 6l¢eginin “higbir zaman (1 puan) bazen (2 puan) ¢ogu
zaman (3 puan) her zaman (4 puan)” ifadeleriyle puanlanan otuz dokuz madde
igermesi ile,

C. Arastirma grubunun okumaya gilidiillenme diizeylerinin egitim-6gretim yilinin
basinda ve sonundaki giidiilenme diizeylerinin arasinda anlamli bir farkin olup
olmamasinin sinanmasi ile,

d. Alanyazinda her bir diizeyde en az ii¢c madde olmasi gerektigi (McDonald,
1999) belirtilmesine ragmen arastirma grubunun biligsel ozellikleri ve olgek
diizeylerinin kapsam agirliklart géz Oniine alindiginda, 6n inceleme sonunda
¢ikarilan maddenin bu diizeyde yer almasindan dolay1, “i¢sel okuma gereksinimi”

diizeyinde 6l¢egin son seklinde iki maddenin yer almasi ile,

4. Desen acisindan,

Arastirma, “On test — son test yari-deneysel islem” ile sinirli tutulmustur.

Tanimlar

Cocuk edebiyati: ""Cocuk yazimi (edebiyati), erken ¢ocukluk doneminden baslayip
ergenlik donemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢cocuklarin dil gelisimi ve anlama
diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarin1 sanatsal niteligi olan dilsel ve
gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten iirlinlerin genel adidir”

(Sever, 2003a:9).

Dissal okuma gereksinimi: Kisinin okuma eylemine girmeden, kendi istegi, ilgisi,
merakindan dolayr degil de tamamen dis etkenlerden kaynakli (okuyan Kkisilere
Oykiinme, gorevi yerine getirme ya da iyi not alma vb.) nedenlerle okuma eylemine

gereksinim duyma durumudur.

Digsal okumaya giidiilenme (Extrinsic reading motivation): Kisinin digsal nedenlerle
duyumsadigi okuma gereksinimi sonucunda, okuma eylemine girmesi durumudur. Bu
diizeyde, kisinin okuma nedenleri “6diil alma, sosyal cevre tarafindan onaylanma,

¢evreye uyum saglama ve rekabet etme vb.” boyutlarla ¢esitlenmektedir.



Diirtii (Drive): egith. 1. Aglik, susuzluk, cinsel istek gibi ancak bir etkinlikle sona eren
ya da azalan fizyolojik ya da ruhsal gerginlik. 2. Organizmay1 bir davranisa yonelten
itici gli¢ (Tiirkge Bilim Terimleri Sozligi 2013).

Bu arastirmada “diirtii” biyolojik kokenleri agik secik goriilebilen gereksinmeler olarak
degil, organizmay1 gereksinme halinden bu gereksinmeyi giderme yoniinde harekete

geciren itenek olarak ele alinmistir.

Gereksinim: 1. Eksikligi duyulan, ihtiya¢ (Tiirkge Sozliik 2014).
2. Karsilandiginda haz, karsilanmadiginda act ve hiiziin veren; karsilandik¢a siddetini
kaybeden; zaman ic¢inde kendini tekrarlayan; aligkanlik haline gelebilen; sinirsiz ve
oznel olan duygu (BSTS / Iktisat Terimleri Sozliigii 2004).
3. ruhb. Canl1 bir varlikta dirimsel ya da ruhsal bir eksikligin giderilmesi i¢in beliren
alg1, duygu ya da diirtii (Tiirkge Bilim Terimleri S6zIigii 2013).

Bu arastirmada “gereksinim” biyolojik degil, toplumsal yasantidan kaynaklanan,
bundan dolayr da kiiltiirleraras1 degisiklik gosterebilen “sosyal ve psikolojik

gereksinim” agisindan giidiillenmenin kaynagi olarak ele alinmistir.

Giidii (Motive): 1. egith. Kisileri belirli bir yonde davranmaya yonelten bilingli ya da
bilingsiz neden, etken ya da gerekgeler (Tiirk¢e Bilim Terimleri Soz1igii 2013).

Giidiilenme: (Motivation) “l1.Bireyin isinin yoniinii, giiciinii ve Oncelik sirasini
belirleyen i¢ veya dis dirtiicliniin etkisi ile ise gecmesi, motivasyon.” 2. “Canlida ise

veya 6grenmeye gegme istegi.” (Tiirk¢e Ruhbilim Terimleri Sozligi 1990).

I¢sel Okuma Gereksinimi: Kisinin kendinde okumaya deger ve 6nem verdigi igin
okumaya yonelik duyumsadigi eksikliktir. Okuma gereksinimi duymasina ragmen,

heniiz okuma eylemine gecis i¢in gerekli olan diirtii ve giidiilenme s6z konusu degildir.
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Icsel Okumaya Giidiilenme: Kisinin kendi istek, ilgi, merak ve kisisel beceri ve
amaclarindan kaynaklanan itici giic sonucu okuma eylemine girmesi durumudur. Bu
diizeyde kisi okuma eylemini, kendisinin disinda bir kaynaktan ya da nedenden degil,

tamamen icsellestirmesinden dolayr gerceklestirir.

Okuma Farkindahg: (Reading Awareness): Kisinin okuma eylemine girmeden,
sosyal cevresinde gozlemlenebilir okuma etkinliklerine taniklik etmesi, ¢evresinde
okuyan kisilerin olmas1 ve ¢evresel etkilerden dolayr okumaya yonelik bir farkindaliga

sahip olmasi durumudur.

Okumaya Giidiilenme (Reading Motivation): 1. “Okuma siire¢lerini, sonuglarini ve
konularmi etkileyen kisisel amaglar, degerler ve inanglar” (Guthrie ve Wigfield,
2000:405).

2. Kisinin hem “ilgi, merak, 6zerklik vb.” igsel nedenlerle hem de “rekabet, uyum, 6diil
vb.” sosyal ve dis nedenlerle her an ve siirekli okuma eylemine girme, kisa siireli okuma

etkinliklerinden uzun siireli okuma siirecine gegebilme itenegine sahip olma durumudur.

Okuma Ilgisi (Reading Interest): Kisinin okuyacag: kitabi kisisel egilimine gore
secmesi agisindan goreceli bir 6zellik tasiyan, “i¢csel okumaya giidiillenme” diizeyindeki

bir basamaktir.

Okuma Yonelik Tutum (Reading Attitude): Kisinin okumaya yonelik belli bir yargi
olusturacak siireclerden ge¢mesi sonucunda iic boyuttan olusan kalict olgulardir.
Bunlar; duyussal, bilissel ve davranissal boyutlardir (inceoglu,2010). “Kitap okumak
eglencelidir ya da sikicidir” gibi goriisler duyusssal boyuttur; “Her firsatta kitap okurum
ya da kitap okumak bana gore degildir” gibi davranisa doniik goriisler davranigsal,
“Okumak, sozciik dagarcigimizi gelistirir ya da yeni bilgiler edinmem i¢in okumam sart

degil” gibi goriisler biligsel boyuttur.



2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bugiine kadar “cocuk” ve “cocukluk™ kavramlar1 i¢in pek ¢ok tanim yapilmakla
birlikte, bu kavramlarin “cocuk edebiyati” ¢ercevesinde incelendigi bu boliimde;
“okumaya gilidiilenme” kavrami, “okuma ilgisi, okumaya yonelik tutum ve okuma
aligkanlig1” gibi kavramlar arasindaki farklarla birlikte agiklanmis, arastirmada egitim-
Ogretim silirecinde okutulmak tizere secilen yapitlarin 6zellikleri, okumaya giidiilenme

cergevesinde sunulmustur.

2.1. Cocuk ve cocuk edebiyat1

Yasamin kagmilmaz bir gergegi sayilan “degisim degismez” ilkesi, ¢ocukluk
anlayisinda da kendini gostermistir.

16.yy.’dan sonra kendini yasatmaya baslayan "¢ocukluk anlayisi", Postman
(1995)’a gore Ronesans’in en biiyiik buluslarindan biridir. Aries (1970), uzun ge¢miste
cocuklar1 tanimlayacak 6zel terimlerin bulunmadigini; 18. yiizyila kadar Fransizca’da
"puer (gocuk)" ve "adolescens (geng)" terimlerinin her ikisinin birbirinin yerine
gectigini; Ingilizcede 'bebek’ anlamma gelen "baby™ teriminin okul ¢agindaki ¢ocuklar:
tanimlamak icin de kullanildigini; hatta "erkek o&grenci” sozcigi ile "¢ocuk"
sOzcligiiniin esanlamli olarak kullanildigini saptamistir (Akt.: Tiifekgi, 2012: 32- 33).

Bugiin, Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sézlesmesi (1989)’nde yer alan;
18’ine kadar herkesin ¢ocuk oldugu belirlemesi ¢agdas toplumlarca kabul goérmiistiir
ancak yetiskinlerin diinyasina kendine 6zgli bir pencereden bakan c¢ocuk, yas
cizelgesindeki konumu ile siirlt degildir.

Gilinlimiizde “cocuk” kavrami, her bilim dalina 6zgi farkli tanimlarla karsimiza
cikar. Egitim bilimi alaninda “cocuk”, bebeklik doneminden (0-2 yas) ergenlik
donemine kadarki yas dilimi arasinda kendine ozgii biligsel, dilsel, duyussal ve
toplumsal gelisim siireclerinden gegen kisidir. Cocuk edebiyatinin da ¢ocugun bu
gelisim siireglerinde ¢cok 6nemli bir gorevi vardir. Cocuk edebiyatinin en temel islevinin
cocuklara okuma sevgisi ve aligkanligir kazandirmak oldugunu belirten Sever (2003) ’e
gore, “Cocuk edebiyati iriinleri nitelikli metinlere yoneltmeyi basarabilen, onlara
zamanla okuma kiiltiirii kazandirabilen bir sorumluluk tistlenmelidir.”

Dilidiizgiin (2003)’e gore c¢ocuk edebiyatinin ortaya c¢ikis nedeni g¢ocugun

gerceklerinin, alimlama big¢iminin, diinyayr alimlama ve algilama bi¢iminin

11
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yetiskinlerden ¢ok farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Dilidiizgiin (2000: 258), her
cocuk kitabinda “cocuga gorelik” ve “yazinsal nitelik” bulunmasi gerektigini
belirtmistir. Bu iki kavrami, “Cocugun diislem giicline seslenen, onun rahatga ve tat
alarak okuyup anlayabilecegi, onu duygu ve diislince yoniinden besleyen, kurgusu ve
olay oOrgiisii karmasik olmayip onun kavrayabilecegi bir diizeyde olan, dikkat dagitici
ayrintilardan aritilmig olan kitaplar” seklinde agiklamistir.

“Cocuk yayinlarinda gerek bi¢im gerek icerik bakimindan birtakim 6zelliklerin
bulunmasi istenilir. Birgok ciddi aragtirma ve yaygin uygulamalar sonunda tespit edilen
bu oOzellikleri tasiyan eserler, genellikle, ¢ekinmeden cocuklara tavsiye edilebilir”
(Oguzkan, 2001:363).

Bu arastirmada okutulan “roman, oykii, fikra, masal ve siir” olmak {izere bes
farkll tiirdeki sekiz cocuk edebiyati yapit1 da “igerik ve bigim” &zellikleri acisindan

uzmanlar tarafindan belirlenerek secilmistir.

2.2. Okuma

Okuma, baslangicta simgelerin tanindig1 bir algilama siirecidir. Ancak ilerleyen
zamanla birlikte, bu simgeler zihinsel kavramlara ve anlamlara donistiiriiliir. Anlama
stireci yalnizca tanimayi degil, yorumlama ve degerlendirme basamaklarini da igerir. Bu
yoniiyle okuma basit tanima etkinligi degil, karmasik bir zihinsel siireci ifade eder
(Bamberger, 1990). Buna goére, okuma becerisi ile ilgili olarak alanyazinda
karsilasilabilen tanimlarin bazilar1 asagida verilmistir:
- Okuma; "1. Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlari ¢oziimlemek
veya seslendirmek. 2. Yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek” (TDK,
2005:1494).
- “Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas: siirecidir” (MEB, 2006:6).
- “Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi birgok
islevin bir araya gelmesiyle gerceklestirilen bir siirectir” (Baymur, 1959:11).
- “Okuma, bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki 6geleriyle
gorme, algilama ve kavrama stirecidir” (Kavcar vd., 2004).
- “Okuma, bir yazinin harflerini, sdzciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarin
kavramaktir. Bu eylem gérme, seslendirme yonlerinden fizyolojik, kavrama yoniinden

ruhsal bir stirectir” (Bamberger, 1990:60).
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- "Okuma “6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okur arasindaki etkili iletisime dayali,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam
kurma stirecidir” (Akyol, 2007).

Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢éziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir
stirectir. Gorme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girigik eylemleri igeren
bu etkinligin genel nitelikleri s0yle 6zetlenebilir:

-Okuma, bir iletigim siirecidir

-Okuma, bir algilanma siirecidir

-Okuma, bir 6grenme stirecidir

-Okuma, bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim stirecidir (Sever,
2011:13).

Okuma ile ilgili yukarida Ozetlenen tanimlara goére okuma, okur-yazarlik
becerisini kazandiktan sonra “okuma farkindaligi” diizeyinden “igsel okumaya
giidiillenme” diizeyinin en list basamagi olan “okuma kiiltiirii edinme” diizeyine kadar
gelistirilebilecek uzun erimli bir beceri siirecidir. Buna gore, okuma; metin ile alict
arasindaki amacli etkilesim siirecinde gorsel algi (harf ve sembollerden anlam
olusturma), diisiinsel etkinlik (akilda soru olusturma) ve ruhsal etkenleri (okuma aninda
dikkat, odaklanma ve duygusal durum) barindiran devinimli bir anlam kurma eylemidir.

Anadili egitimi ve Ogretiminde, okuma becerisini gelistirme siirecinde
ogretmenlerin iist hedefi, okuma Kkiiltiirii edinmis birey yetistirme olmalidir. Igsel
okumaya giidiilenme diizeyinin en {ist basamagi olan “okuma kiiltiirii” diizeyi, okurun
i¢sel glidiilenme yoluyla kendisi i¢in metni anlamaya yonelik ¢aba harcadigi, ilgisini ve
dikkatini verdigi, zevk aldigi, derinlemesine Ogrenmek icin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistiren farkli biligsel stratejileri kullandigi ve yasam boyu okuma
eylemini iceren bir siirectir. Ogrencilerin okuma kiiltiiriine sahip olabilmesi icin, her
seyden Once okudugunu anlamasi, daha sonra da okumaya yonelik stirekli bir
giidiilenme siireci i¢cinde olmasi gerekir ki bu, bireyin okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirmesi, gelistirdigi tutum siireklilik kazaninca bunu okuma aliskanligina
doniistiirmesi ve bdylece kendisini yasam boyu okuma siirecine katmasi anlamina

gelmektedir.
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2.3. Okumaya Giidiilenme

Okuma, bireysel tercihe dayali eyleme ge¢me veya gegmeme kararina gore
gerceklesebilecek bir etkinlik oldugu igin, kisinin okuma eylemine ge¢mesini
saglayacak bir itenek gereklidir. Bu itenek de giidiilenmenin bir parcasidir. Giidiilenme,
okuma eyleminde ¢ok dnemli bir role sahiptir.

"Glidiilenme, organizmayi davranisa iten, bu davranislarin diizenlilik ve
stirekliligini belirleyen, davranisa yon ve amag veren c¢esitli i¢ ve dis etkenlerle bunlarin
isleyisini saglayan mekanizmalar olarak tanimlanabilir. Buna gore giidiilenme asagidaki

gibi formiile edilebilir" (Ayhan 2005:145):

Gereksinim — itki — Diirti— Giidii — Davranis

Giidiilenme devamli olarak davranis ve 6grenme tlizerindeki etkileri ile kendisini

ortaya koymaktadir:

* Davranist belirli hedeflere dogru yonlendirmektedir.

* Bu hedeflere yonelik cabalar1 ve enerjiyi arttirmaktadir.

* Ara sira ortaya c¢ikan miidahaleler ve engeller karsisinda dahi belirli
faaliyetlerin baslangicini ve devamliligini artirmaktadir.

* (Ogrenenlerin dikkatlerini yonelttikleri, iizerinde diisiindiikleri ve
detaylandirdiklar bilissel siiregleri etkilemektedir.

* Hangi sonuclarin pekistirici ve cezalandirict oldugunu ya da olmadiginm
saptamaktadir (Ladd ve Dinella, 2009; Larson, 2000; Maehr ve Meyer,1997;
Pintrich, Marx ve Boyle,1993; Pugh ve Bergin,2006) (Akt:.Gazioglu,
2013:427).

Okumaya giidilenme konusunda 6ne ¢ikan goriislerden biri, ig¢sel ve digsal
giidiilenme temelli yaklasimdir. Kuramsal olarak i¢sel glidiilenme ve digsal giidiilenme
birbirlerinden farkli olsalar bile bir 6grencinin her iki tiir giidiilenmeye de sahip olmasi
dogaldir (Lepper ve Henderlong, 2000; Linnenbrink ve Pintrich, 2000). Cok okuyan
ogrencilerin zamanla igsel giidiilenmesinin arttigi dogru degildir. Ozellikle igsel
giidiilenmesi yiiksek 6grenciler daha ¢ok okurlar (Wigtfield ve Guthrie, 1997:429). Bu
durum giidillenme kuramcilarinin (Deci ve Ryan, 1985; Dweck ve Leggett, 1988;
Nicholls, 1990; Wigfield ve Eccles, 1992) icsel giidiillenmenin ve 6grenmeye doniik
amaglarin 6grencilerin bir etkinlige katilmalarinda ve kendilerini vermelerinde en temel
degisken oldugu yoniindeki goriislerini dogrulamaktadir (Akt.: Yildiz, 2010:7).

Icsel giidiilenmenin digsal giidiilenmeye gore birgok avantaji (olumlu yan1) vardir.
Herhangi bir gorev konusunda igsel gilidilenmeye sahip Ogrenenlerin asagidakileri
gerceklestirmeleri daha olasidir:

* Tesvik edilmeden ya da ikna edilmeden kendi inisiyatifleri ile bir isi takip
etmek

* Goreve biligsel olarak kilitlenmek (dikkati onun {izerinde tutarak)

* Isin daha zorlayic1 yonlerini iistlenmek
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*Konunun dogru anlasilmasi i¢in ¢aba gostermek (0r. ezbere dayali 6grenmeden
cok, anlamli 6grenme gerceklestirerek)

* Gerekli durumlarda kavramsal degisiklikten gegmek

* Performans yaraticilig1 sergilemek

* Basarisizlik durumunda azimli olmak

* Yapilan isten zevk almak

* Isin takibi acisindan ek firsatlar arastirmak

*Yiiksek seviyelerde basar1 saglamak (Becker, McElvany ve Kortenbruck, 2010;

Brophy, 1986; Corpus, McClintic-Gilbert ve Hayenga,2009; Csikzentmihalyi,

Abuhamdeh ve Nakamura, 2005; Csikzentmihalyi ve Nakamura, 1989; Flink ve

ark., 1992; Gottfried, 1990; B.A. Hennessey, 1995; Maehr,1984; Pintrich ve

ark., 1993; Reeve, 2006; Schweinle, Meyer ve Turner, 2006) (Akt.: Gazioglu,

2013:428).

Okumaya gilidilenme kavrami ilk olarak ilgi diizeyinde Dewey’in
sorgulama/arastirma ilkelerinde alanyazina girmistir. Daha sonraki yillarda
giidiilenmeyi kavramsallagtirma c¢abasina gidilmis ancak performans gerektiren
etkinliklerde kiside gecici bir itici gli¢ olarak degerlendirilmistir (Weiner, 1992).
Guthrie ve Wigfield (2000:406)’e gore son 30 yilda arastirmacilar giidiillenmenin ¢ok
yonlii  oldugunu, bireylerin giidiilenmesinin bazi1 giidiillenme boyutlarinda daha
giicliiyken bazi boyutlarda daha zayif olabilecegini kesfetmislerdir (Akt.: Yildiz, 2010).

Yapilan arastirmalar okumaya giidiilenmis bireylerin okumayla daha c¢ok
ilgileneceklerini (Guthrie, Van Meter, Mccann, Wigfield, Bennett, Poundstone, Rice,
Faibisch, Hunt ve Mitchell, 1996) ve okumaya karsi olumlu tutum gelistireceklerini
gostermektedir (Athey, 1982; Mathewson, 1994; Mckenna, Kear ve Ellsworth, 1995).

Ulkemizde, okumaya giidillenme alaninda yapilan arastirmalar smirlidir.
Cogunlukla yabanci dil 6gretimi alaninda incelenen okumaya giidiilenmenin; anadili
egitim ve 0gretiminde “okuma ilgisi, okuma aligkanliklari, okumaya yonelik tutumlar”
gibi kavramlarin igerisinde de yer aldig1 gézlemlenmistir. Bu da, alanyazinda kavram

karisikliginin varligini gostermektedir.

2.3.1. Okumaya Giidiilenme ve Alanyazinda Kullamilan Bashca Kavramlar

2.3.1.1. Okumaya Giidiilenme ve Okuma Tlgisi:

Okuma ilgisi ile okumaya giidiilenme kavramlar1 alanyazinda sik sik birarada
kullanilmaktadur. Ilgi, belirli bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan hoslanma ve
ona Oncelik tanima”dir (TDK, 2005: 955). Yapilan farkli ilgi tanimlarinda da bu
bireysel tercihe dikkat ¢ekilmistir:
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-“1. Bir alg1 veya diisiinceyle yahut fikri ve duygusal bilinglilik birlesimiyle
meydana gelen 6znel-nesnel tavir, diisiiniis veya durum. 2. Se¢me durumu séz konusu
oldugu zaman bir kimsenin belirttigi tercih, alaka” (Alaylioglu ve Oguzkan, 1976:138).

-“Dikkati tizerinde toplayan bir kavram ya da diisiinceyi kapsayan ve anliksal ile
duygusal bilingliligin bilesimi olan bir znel-nesnel tutum” (Onciil, 2000:602).

-“Belirli bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan hoslanma ve ona 6ncelik
tanima” (Giliney, 1998, s. 144). “Bireylerin, zorlama olmaksizin yapmaktan
hoslandiklar1 etkinlik veya etkinlik alanlar1 ilgilerimizi olusturur” (Erkus, 2006:73).

Ilgi bir konu ya da duruma kars1 dikkatli olma durumunu belirtmektedir. Bu ydniiyle
ilgi, dikkati arttirir, animsamay1 ve bilgileri diizenlemeyi kolaylastirir. Ilgiler duygusal
kokenli olabilecegi gibi sonradan kazanmilmis degerlere dayali olarak da
gelistirilebilirler. Bu yoniiyle 6grenmede ilgilerden de hareket edilebilecegi glindeme
gelmistir. Ozellikle metinle yapilan 6grenme siirecinde ilgiler bir hareket noktasi olarak
kullanilmaktadir (Eccles ve Wigfield, 2002:114-115).

"Bireysel ve ¢evresel etkenlerin ilgilerin olusum siirecindeki etkisi yaninda bazi
durumlarda dogrudan metnin konusunun da ilgiyi etkileyebildigi bilinmektedir” (Bray
ve Baron, 2003:108).

“llgi kavrammin tamimlarmin birgogu islevsel olup bireyin bir objeye, bir
eyleme ya da bir kimseye belirli bir stireklilikle baglanmasi, iliski kurmasi bigiminde
ifadelendirilmektedir” (Cetin, 1983).

Okuma amacinin ve okuma ilgisinin belirlenmesi, okudugunu anlama
becerisinin gelistirilmesi ve okuma aligkanliginin olusturulmasinda 6nemli etkilerinin
oldugu diistiniilmektedir. Okuma ilgisi; “1.Bir kimsenin belirli okuma parcalarina, arag
ve gereclerine kars1 gosterdigi ilgi. 2.Genel olarak okumaya kars1 gosterilen ilgi.” olarak
tanimlanmaktadir (Alaylioglu ve Oguzkan, 1976:226). Okuma ilgisi 0grencilerde yasa,
cinsiyete, zeka derecesine, okuma denemelerine ve alinan egitim siirecine gore
degisebilmektedir.

Okuma ilgisi tek basma ele alindiginda 6grencinin okumaya yonelmesini
saglayan itici bir giic degildir. Ornegin 6grencinin macera kitaplarina ilgisi olabilir
ancak bu tiir kitaplar1 okumasini saglayan itici gii¢ giidiidiir. Ogrenci, ilgi duymadig: bir
kitab1 da merak ettigi i¢in ya da sosyal nedenlerle okuyabilir. Bu okumay1 saglayan da
okuma giidiistidiir. Dolayisiyla okuma ilgisi, okumaya giidiilenmenin i¢inde yer alan bir
boyuttur ve bireysel se¢im s6z konusu oldugundan, i¢sel giidiilenme baglig: altinda yer

alir. Ayrica okuma ilgisi, kisinin bir kitabi sadece bir anlik ilgisini ¢ekmesi gibi kisa
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stireli bir durum olmasinin yami sira, ilerleyen yaslara gore cesitlenebilecek ve
degisebilecek bir durumdur.

Okuma ilgisi, Ogrencinin ilgisini ¢eken Kkitaplarin belirlenmesi yoOniinde
siirlandirilmas: gereken, okumaya yonelik tutumu ve okumaya giidiilenmesi ile
karistirllmamasi gereken bir arastirma konusudur. Ancak bazi arastirmalar, okuma
ilgisini, ayirict 6zellikleri g6z oniine alinmadan okuma tutumu ya da okuma aligkanlig
ile ayn1 baslikta incelemektedir (Arici, 2005; Balci, 2009; Suna,2006).

Okumaya giidiilenme, kisinin her an her yasta yasayabilecegi itici bir gii¢
oldugundan okuma ilgisinden ¢ok daha genis bir ¢erceve iginde yer almaktadir.
Okumaya giidiilenme, kisinin hem ilgi duyma, merak etme gibi igsel nedenlerle hem de
sosyal nedenlerle her an ve siirekli gerceklesme, kisa siireli durumdan uzun siireli
duruma gegebilme olasiligina sahip olma durumudur.

Kisinin okuma ilgisine sahip olmasi, ilgilendigi bir kitab1 okuyacagi anlamina
gelmeyebilir. Oregin bir kisi yillardir yan fliit ¢almak istemekte, bu miizik aletine ilgi
duymaktadir ancak yan fliit ¢almay1 gerceklestirmek icin higbir adim atmayabilir.
Kisinin ilgi duydugu bir alana, o alanla ilgili adim atmasim1 saglayan itici gii¢
giidiillenmedir. Okuma ilgisi i¢in de aynisi s6z konusudur. Bir ¢cocuk macera kitaplarina
ilgi duyuyor olabilir ancak biitiin bir yil, bir macera kitab1 okumak yerine bagka
eylemlere Oncelik vermis, kitap okumay1 hep ertelemis olabilir. Okumaya giidiilenme,

cocugun ilgi duydugu macera kitabin1 okumasini saglayan itici giictiir.

2.3.1.2. Okumaya Giidiilenme ve Okumaya Yonelik Tutum

"Tirkce Sozlik’te (TDK, 2005) tutum; “Tutulan yol, tavir” olarak
tanimlanmaktadir. Tezbasaran (1997) tutumlarin olumlu ya da olumsuz nitelikteki
tepkilere yol agabilecegini belirtirken Gliney (1998) bu tepkilere sebep olan tutumlarin
“organize ve siirekli” yapisina dikkat ¢eker” (Akt.: Mete, 2012:43- 46).

Ogrenci gerek okulda ve gerekse iginde yasadidi sosyal ¢evrede karsilikli iletisime
bagli olarak karsilasmis oldugu problemleri ¢ozmek i¢in biligsel, duyussal ve psiko-
motor (devinigsel) davraniglarda yani tepkilerde bulunur. Kisinin ¢evre ile etkilesimi,
onun siirekli olarak c¢evresinden bir seyler alip vermesi demektir. Kisi, ¢evresinden
siirekli olarak kendisine ulasan verileri degerlendirir ve bunun sonucu olarak diistinsel,
duyussal ve davranissal tepkilerde bulunur (Ozden, 1999: 91) (Akt.: Ates, 2008).
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Tutumlar, bireylerin davraniglarin1 yonlendiren unsurlardan biridir. Herhangi bir
kisiye, objeye, olay ya da duruma kars1 verilen olumlu ya da olumsuz duygusal tepkidir.
Tutumlarin zihinsel, duygusal ve davranigsal olmak iizere ii¢ 6gesi vardir. Bu ii¢ 6ge
arasinda bir i¢ tutarliligin oldugu varsayilmaktadir. Bu 6geler arasindaki iliskiye gore
bireyin herhangi bir konu hakkinda bildikleri (zihinsel 6ge) ona karst olumlu bakmasini
gerektiriyorsa (duygusal 6ge) birey o nesneye karsi olumlu bir tavir takinarak davranista
bulunur (davramssal 6ge). Ornegin, kisi sosyal ¢evresinde okuma eylemi ile ilgili
olumsuz goriislere tanik olmugsa, okuma ile ilgili bilgisi “okumanin gereksizligi”
olabilir (zihinsel 6ge); bu bilgi ile birlikte kendisi de okumaya olumsuz bakmaya
baslarsa artik o kisi i¢cin de okumak “gereksiz” bir eylem olur (duygusal 6ge); sonunda
kendisini okuma eylemine sokmayarak olumsuz bir tavir sergiler (davranigsal 6ge).
Burada tutumun bir davranis olmadigimi belirtmek gerekir. Davranigsal 6ge, bireyin
tutum gelistirdigi durum ya da nesne hakkindaki davranig egilimini yansitir. Bunlar
sOzler ya da hareketler seklinde gdzlenebilir. Davranisin yonii olumlu olabilecegi gibi
olumsuz da olabilir (Inceoglu, 2010).

Tutum ile davranig arasinda bir iligski vardir ancak bu iliskiyi kesin bir neden-
sonug iligkisi i¢inde degerlendirdigimizde bir yanilgi olusabilir ¢linkii okuma ile ilgili
olumsuz sozler sdyleyen bir kisi, olumsuz bir tutuma sahip goriiniirken, o kigiyi okuma
davranigina iten baska bir nedenle gézlemleme olasiligimiz vardir. Bu da tutumu, tek
basina davranisin nedeni olmaktan ¢ikarir.

Tavsancil (2006: 71-72), calismasinda, tutum ile ilgili o6zellikleri soyle
siralamaktadir:

1-Tutumlar dogustan gelmez, yasayarak kazanilir. Birey toplumsallagirken

kiiltiirel olarak kazanilir. Diger bir anlatimla, tutumlar yasantilar yoluyla

ogrenilmistir.

2- Tutumlar gecici degillerdir, belli bir siire devamlilik gosterirler. Yani bireyler

yagsamlarinin belli donemlerinde ayni diigiinceye sahip olurlar.

3- Tutumlar, birey ve obje (nesne) arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasini

saglarlar. Ogrenme siireci i¢inde derece derece bicimlendiklerinden, insanin

cevresini anlamasina da yardimci olurlar.

4- Insan- obje (nesne) iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya gikar.

Birey bir nesneye iliskin bir tutum olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz.

5- Bir nesneye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, ancak o

nesnenin bagka nesnelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.

6- Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar,

toplumsal deger, grup ve nesnelere yoneliktir. (Tolan, isen, Batmaz, 1985: 261)

7- Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gdsterme egilimidir. Bir baska

deyisle, tutumlar tepkide bulunmaya iliskin bir egilimdir.

8- Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilirler.

"Bazi arastirmacilar (Sherif ve Sherif, 1996, Krech ve Crutchfiled, 1980),
tutumun tanimina giidiiyii de eklemis, tutumu bireyin bir olaya kars1 giidiisel, duygusal,
algisal ve biligsel stireglerinin kalict ve siirekli bir orgiitlenmesi olarak belirtmistir"

(Tavsancil, 2006).
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Gerek tutum, gerek giidii, davranisin kendisini degil, davranisin yonelimini ya da
egilimini ifade eder. Insanlarm basarili olabilmeleri ¢ogu kez bir konuya iliskin
giidiilenmesi ile yakindan ilgilidir. Tutumun yapisi, giidiilerden iki yonden farklilagir.
Birinci olarak, tutumda bir glidii varlig1 s6z konusu degildir, yalnizca belli bir glidiiniin
ortaya ¢ikma olasiligimi gosterir. Ikinci olarak, tutumlar belli konulara yoneliktir, yani,
kendine 6zgiidiir. Glidiiler ise belli amaglara yoneliktir, dolayisi ile bunlara amaca 6zgii
tutum denilebilir. Ayrica tutumlarin, giidiilerden daha kalic1 bir yapiya sahip olduklarini
da belirtelim. Bu yaklagimda giidiiler, ancak belli etki ve pekistirmelere tepki olarak
uyarildig1 ve ortaya c¢ikarildigr halde davranisin goriilmedigi durumda bile, tutumlarin
var oldugu kabul edilir. Bu durumda giidiiler, ancak belli amaclara ulasma isteginin
harekete gegmesi ile ortaya ¢ikmakta ve bu amaca ulasilmasi durumunda, ortadan
kalkmaktadir. Tutumlar belli nesne ya da olaya karsi, belli bir siire¢ i¢inde edinilmis,
dolayzsi ile siirekli (kalic1) olgulardir. (inceoglu, 2010)

Inceoglu’nun tutum ve giidii arasindaki farklara dikkatimizi ¢eken iki yone, iki
Ozellik daha eklenebilir. Biri, i¢sel giidillenmenin insanin yaratisilinda var olmasina
karsin, tutumlarin bireyin toplumsal etkilesim siirecinde sonradan gelistirdigi bir yapiya
sahip olmasidir. Ikinci fark da siiredir. Okumaya kars1 olumsuz tutumu olan biri, bir
kereligine belli bir amag icin okumaya giidiilenebilir ve okuma davranisi sergileyebilir.
Ornegin, o giine kadar okumaya kars1 olumsuz tutumlara sahip bir geng, okumayi seven
bir geng kiza asik oldugu i¢in kendini géstermek amaciyla bir kereligine kitap okumaya
giidiilenebilir. Onu kitap okumaya iten giic, amacin besleyen gilidiilenmedir. Kendisi
okumaya yonelik olumsuz tutuma sahip olsa da okumaya giidiilenme siirecine girebilir.
Bu da, tutumun uzun stireli ve diizenlilik saglayan yonii ile giidiilenmenin amaca
yonelik olarak ¢abuk devreye girip ¢ikabilen kisa siireli yoniinii gosterir.

Ayni sekilde, birey okumaya karsi olumlu tutuma sahip olsa da onu okumaya
yonlendiren neden ve itici giic olusmazsa, okuma davranisi gerceklesmeyecektir.
Ozetle, tutum ve davranis arasinda —tutumun toplumsal deneyimler sonucu edinilerek
davranisa yol agan nedenlerden sadece biri olmasi agisindan- tam anlamiyla nedensel
bir iliski kurulamazken; gilidillenme ve davramis arasinda- igsel giidiiniin insanin

dogasinda yer almasi ve itenek gorevi listlenmesi agisindan- nedensellik s6z konusudur.
2.3.1.3. Okumaya Giidiilenme ve Okuma Ahskanhg
Aligkanlik; “bir seye alismis olma durumu, itiyat, huy, tinsiyet” (TDK, 2005)

olarak tanimlanmaktadir. Bir diger tanimda ise “Canl1 bir varligin tekrarlanan bir etkiyle

edindigi tutum veya Ogrenme sonucu otomatik olarak yapilan davraniglar.” (Giiney,
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1998) olarak aciklanir. Bu tanimlara gore bir eylemin aligkanlik haline gelmesi i¢in
“belli araliklarla diizenli ve stirekli olarak tekrarlanmas1” gerekmektedir.

“Okuma aligkanligi, ¢ocugun temel okuma becerisini izleyen bir siire¢ olarak,
bireyin okuma eylemine sartlandirilmasi ve giidiilenmesine bagli olarak bu eylemin
aligkanliga doniistiiriilmesidir” (Giircan, 1999:37). Bu tanimdan da anlasilacagi gibi,
okumaya giidiilenme, okuma aligkanliginin olusmasinda 6nemli bir yere sahiptir.

"Bireylerin okuma aliskanligi edinmelerinde Oncelikle ilgilerinin belirlenmesi
gerekmektedir. Okumaya gergekten gereksinim duyan ya da ilgisini ¢eken bir kitabi
giidiilenerek okuyan birey, bunu aligkanliga dontstiirebilir” (Siinbiil ve digerleri,
2010:13).

Okumaya yonelik giidiilenmeye sahip bir cocuk, okuma eylemini tekrarlayarak
yasam boyu bir slirece yayabilir. Okuma aligkanligi, bu siirecin olusum asamasinda yer
alir. Okur, 6nce okumaya yonelik bir gereksinim duyar, ardindan bu gereksinimi
karsilayacak icsel ve/veya digsal nedenlerle glidiilenme gerceklesir. Giidiillenme siireci
devamlilik sagladiginda okumaya yonelik olumlu tutum ve davranislar gozlemlenebilir.
Cocuk bu tutum ve davranmiglar siireklilik i¢inde sergilediginde, okuma aliskanlig
edinme siirecine girmis olacaktir.

Birey, temel okur-yazarlik siirecini tamamladiktan sonra pek ¢ok nedenle okuma
gereksinimi duyabilir. Bu gereksinimleri karsilamak disinda, kisiyi okuma eylemine
sokan pek cok neden ve amac da olabilmektedir. Okuma ilgisi, okuma gereksinimini ne
yonde karsilayacagina dair bireyde olusan bir yonelimdir ancak bu ilgiyi davranisa
stiriikleyen 1itici glic yani glidiilenme olmadan okuma ger¢eklesmeyebilir. Bu agidan
bakildiginda ilgi, giidiilenmeyi besleyen gidalardan sadece bir tanesidir. Birey, igsel ya
da digsal nedenlerle giidiilendigi zaman, okuma davranisi sergileyecektir. Bu davraniglar
bireyde olumlu inang¢ ve degerlerle kendini tekrarladiginda siirece daha kalici bir 6ge
dahil olmaktadir. Bu 6ge, tutumdur. Bireyin okumaya yonelik olumlu tutuma sahip
olmasi, onun okuma eylemini tekrar edebilecek donanimda olmas1 anlamina gelir ancak
giidiilenme tek bir okuma davranisi i¢in degil, biitiin okuma davranisi i¢in devreye giren
itenek olmaya devam edecektir. Tek farki, artik olumlu tutum da giidiilenmeyi
beslemektedir.

Okuma siirecinde “ilgi, giidilenim, tutum ve aligkanlik” arasindaki fark su
sekilde 6zetlenebilir:

Okuma ilgisi, bireyin kitap okuma ile ilgili belli bir farkindalik kazandiktan

sonra bireysel tercih yapabilecegi kisa siireli ve degiskenlik gosterecek alanlara yonelme
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egilimidir. Okuma ilgisi gosterir ancak okuma eylemini gerceklestirmeyebilir;
okumaya giidiilenme, bireyin icsel (ilgi, merak, 6zerklik) ya da digsal ( onaylanma,
uyum, rekabet, 6diil alma) neden ve amaclarla yoneldigi yayinlar1 okumasina yonelik
itici giicii ile okuma eylemine girmesi; okumaya yonelik tutum, okuma eylemine karsi
uzun siirede gelistirdigi ve neredeyse kemiklesmis ancak siire¢ icerisinde yine de
degisime girebilecek yargilarina doniik onaylama ya da reddetme davranislarini tercih
etme yoniidiir, okuma alhiskanhg ise, bireyin okumaya yonelik tercih ettigi onaylama
ile gelistirdigi tutum siirecinde, okumaya tekrar eden ve siireklilik kazandiran
davraniglar sergilemesidir.

“Ilgi, tutum ve aliskanlik” kavramlarmin giidiilenme kavramiyla olan iligkisinde
ortak nokta, “giidiilenmenin” {i¢ kavram i¢in de “itici gii¢ saglayan mekanizma” gorevi
iistlenmesidir. Bir kitaba ilgi duyan bir birey o kitab1 giidiilenme sayesinde okumaya
yonelir; kitab1 okurken onu anlar ve kendine katkisini fark ederse, belli bir siire i¢inde
baska bir yaymi da okumak igin ig¢sel olarak gilidiilenme olasiligi artacaktir. Bu siire¢
icinde okuma eylemi tekrar ettikge, okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmeye
baslayacak, bu eylem, birey i¢in daha kalici bir hale gelebilecektir. Bdylece okuma
aligkanlig1 edinmesi i¢in gerekli olan biitiin okuma siireglerinden ge¢mis olabilecektir.

Bu kavramlar1 benzetme yolu ile de ayirt etmeyi deneyebiliriz. Siiriis i¢in gerekli
biitiin temel 6zelliklere sahip bir arabay: ele alalim. Gerekli biitiin teknik aksanlarin var
olmasi gibi, kisinin de okuyabilmesi i¢in temel okur-yazarlik siirecinin tamamlanmus,
temel gereksinimlerinin karsilanmis ve anlama becerilerinin gelismis olmasi gerekir.
Arabanin  benzini olmasina ragmen ilerleyememesinin nedeni, motorunun
calistirilmamasidir. Kisinin de okumaya yonelik biitiin temel 6zelliklere sahip olmasina
ragmen okumamasi, okumaya giidiilenmemis olmasindandir.

Stirlicliyli arabayr c¢aligtirmasi igin bir yonelime siiriikleyen itici giic onun
amacma yukledigi giidiilenmedir. Siirliciiniin arabay1 calistirma davranis1 ise artik
giidiilenme degildir. Kisinin de okuma davranisin1 géstermesi i¢in gilidiilenmesi gerekir.
Kisi, okuma eylemine girdigi an, giidiilenme yani itici gii¢ yerini davraniga birakmustir.

Arabayi calistirdiktan sonra onun yolculukta arizalanmayacagina ya da siiriiciiyii
yolda birakmayacagina dair inang ve degerler de kisinin okumaya yonelik sectigi
tutumu simgeleyebilir. Boylece siiriiciiniin o arabayla uzun yolculuklara ¢ikabilmesi
gibi, kisi de yasami boyunca okuma eylemine girecek bir aligkanliga sahip olabilir.
Buna gore, okumaya giidiilenme, 6grencinin ilgi alani i¢inde ya da disinda okuma

eylemini harekete gecirebilen, igsel ya da dis etkenlerle okuma siirecini tamamlamasini
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saglayan itici bir giictiir. Bu itki, 6grencinin i¢sel olarak kendisini gelistirmek igin,
okumaya deger verdigi i¢in, 6grenme istegini beslemek i¢in, zoru sevdigi igin ya da
merak ettigi i¢in var olabilir; dissal olarak da akademik basari i¢in, 6gretmenin ya da
¢evresinin onayi i¢in, rekabet i¢in, not i¢in var olabilir.

Cocuklarin giidiilenmesi, okumaya zaman ayirmalari i¢in sarttir. Giidiilenmenin
icsel giidiilenme, digsal giidiilenme, sosyal giidiilenme gibi farkli boyutlar1 vardir. I¢sel
olarak giidiilenmis c¢ocuklar okumaya karsi daha olumlu tutum sergilemektedirler.
Okuma icin Ogrenme ile 6grenme icin okumayir dengeleyerek, 6gretmenlerin yeni
bilgileri kullanabilen ve okumaya giidiilenmis okurlar yetistirme olasilig1 artar (Dreher,
2000: 87-154).



3. BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde okumaya giidillenme alaninda yapilan yurt i¢i ve yurt dist

aragtirmalar tarih sirasina gore verilmistir.

3.1.Yurt icinde yapilan arastirmalar

Ulkemizde “giidiillenme” alaninda pek cok calisma yapilmistir.  Yapilan
alanyazin incelemesiyle ulasilan giidiilenme Olgekleri, genelde bir derse ya da bir
konuya doniik olarak davranisi baslatan, siirdiiren ve yonlendiren bir gili¢ olarak ele
almaktadir. Bu ¢alismalarda 6grencilerin ilgili konuya ya da derse yonelik giidiilerinin
diizeyi incelenmektedir. Okumaya giidiilenme kavraminin “okuma ilgisi, okuma
aliskanliklar1 ve okuma tutumu” kavramlariyla karistirildigi géz 6niine alindiginda bu
ic baslik altinda incelenen arastirmalar igerisinden icsel giidiilenmenin bir parcasi olan
“okuma ilgisi” bashigini tagiyan arastirmalarla birlikte “okumaya giidiillenme” alaninda
yapilan aragtirmalar asagida sunulmustur:

Dokmen (1994), okudugunu anlama, okuma miktar1 ve giidiillenme siireglerinin
iligkisini agiklamaya yonelik bir model gelistirmistir. Dokmen (1994: 22-35) gelistirdigi
okuma modeliyle, insanlarin neden kitap aldiklar1 ya da onlar1 okumayr hangi
nedenlerle siirdiirdiikleri ve okumanin sonucunda neler elde ettikleri konusunda
kavramsal bir ¢erceve olusturmay1 amaglamistir. Bu modele gore kisilerin okuduklarini
anlama becerileri ve okuma hizlan arttikga kitap okuma egilimleri de artmaktadir.
Ayrica bu modele gore, 6grencinin okuma ilgisi arttikca okuma miktarinin artacagini ve
okuma miktarindaki bu artisinda Ogrenciyi daha c¢ok okumaya yoneltecegi
belirtilmektedir (Akt.:Y1ld1z,2010:8).

Sanci (2002), “likogretim Ogrencilerinin Toplumsal, Ekonomik ve Kiiltiirel
Durumlarimin Okuma Giidiilenmelerine Etkisi” adl1 ¢alismasinda, 6grencilerin i¢ ve dis
denetime bagli yonelimlerini ortaya ¢ikarmaya ¢aligmistir. Arastirma, 0grencinin okuma
giidiilenmesinin  ailesinin  sosyal-ekonomik ve kiiltiirel &zelliklerin  etkiledigi
varsayimindan hareketle, sosyal-ekonomik ve kiiltiirel yonden iist ve alt sinif ailelerden
gelen ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin okuma yonelimlerini incelemeye
doniiktiir. Yapilan sormaca sonuglarina gore, ekonomik ve sosyal-kiiltiirel agidan {ist

grubu olusturan 6grencilerin okumaya igsel sebeplerle yoneldikleri belirlenmistir.
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Aric1 (2005), "Ilkégretim ikinci kademe ogrencilerinin okuma durumlart (beceri,
ilgi, aliskanlik, egilim)" adl1 ¢alisma, Tiirkiye genelinde yedi biiyiik sehirdeki (Ankara,
Antalya, Erzurum, Gaziantep, Istanbul, Izmir ve Samsun) yirmi alt1 ilkdgretim okulunda
gergeklestirilmistir. Bu okullarda 6grenim goren iki bin 68renciye ve bu okullarda gorev
yapan yiiz 0gretmene uygulanan test, dlgek ve sormacalar sonucunda elde edilen
verilere gore, Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri yiiksek, okuma ilgilerinin
diisiik oldugu belirlenmistir.

Kara (2008), * Ilkégretim Birinci Kademede Egitimde Giidiilenme Olceginin
Tiirk¢eye Uyarlanmasi” adli calismasinda kullandig1 6l¢ekte giidiilenmeyi “igsel, digsal
ve gilidilenmeme” seklinde ayirmaktadir. Mevcut aragtirmalarda giidiillenme 6lgekleri
bir derse ya da konuya iliskin gosterilen tepkiler olarak ele alinmaktadir. Bu aragtirmada
ise, uyarlanan olgekte bireyin egitime ydnelik giidiilenmesi Oz-Belirleme Kurami
dogrultusunda alt boyutlara ayrilmaktadir.

Balc1 (2009), “Ilkégretim 8. Sinif 6grencilerinin Okuma Aliskanlik ve Ilgileri
Uzerine Bir Arastrma” adli ¢alismasinda, ilkogretim 8. smif grencilerinin okuma
aligkanligina iliskin genel olarak “yiiksek diizeyde” olumlu tutum gelistirdigi
belirlenmistir. Okuma ilgi ve aliskanliklarina iliskin yapilan degerlendirme sonucunda
Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarinin televizyon izleme aligkanliinin gerisinde
kaldig1 ve sinavlar (okul smavlar1 ve lise giris sinavlari) sebebiyle eglenme/dinlenme
amagli okumalara yeterli vakit ayiramadiklari tespit edilmistir.

Yildiz (2010), “llkégretim 5. Sumf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma
Giidiilenmesi ve Okuma Aliskanliklar: Arasindaki Iliski” adli calismasinda, bu iic
kavram arasindaki iligkileri gosteren bir model gelistirerek okumaya giidiilenmeyi
Yapisal Esitlik Modeli (YEM) cercevesinde analiz etmistir. Yapisal modelin
gelistirilmesinde Wang ve Guthrie (2004) tarafindan hazirlanan model temel alinmigtir.
Bu modele gore Ogrencilerin okuma giidiilenmesi i¢sel ve dissal olmak iizere iki
faktorden olusmaktadir. Arastirmada icsel giidiilenmenin 6grencilerin okuma yoluyla
aldiklar bilgileri; inceleme, siniflama, iliskilendirme, sorgulama, degerlendirme ve 6n
bilgileriyle birlestirip anlami1 yapilandirmaya yonelik ¢abalarini artirdigi bulunmustur.

Aydemir (2011), “Ekrandan Okumamn [lkégretim 5. simf Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama ve Okuma Motivasyonu Diizeylerine Etkisi” adli ¢alismasinda,
bilgilendirici ve Oykiileyici metin tiirleri sunulmus, bilgilendirici metin tiirlerinde deney

grubunun okudugunu anlama diizeylerinde yiikselme tespit edilmistir. Ancak deney
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grubundaki Ogrencilerin hem kendi i¢inde hem de kontrol grubundaki 6grenciler
arasinda okumaya giidiilenme diizeyleri bakimindan anlamli bir farklilik ¢ikmamustir.

Ulper’in (2011) yaptign arastirmada okumanin duyussal boyutu ele almarak,
Ogrencilere okumaya giidiileyici etmenler sorulmustur. Bu calisma sonuglarma gore,
okumaya giidiilenmede “6gretmen, aile, arkadas ve ortam” belirleyici unsurlardir.

Bozkurt (2013), “Besinci sinif Ogrencilerinin Ustbilissel Okudugunu Anlama
Farkindaligi ve Okuma Motivasyonu ile Okuma Diizeyleri Arasindaki Iliski” adl
caligmasinda cinsiyete, okulun yerlesim alanina, ailenin ve sosyal g¢evrenin Kkitap
okuma/alma aliskanligi gibi boyutlar agisindan inceleme yapilmistir. Arastirmada,
okumaya giidiilenme ve alt boyutlar1 agisindan, kiz Ogrencilerin igsel ve dissal
giidiilenmesi erkeklerden daha yiiksek ¢ikmis, aralarinda anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir.

Aydemir ve Oztirk (2013), “Okuma Motivasyonu Olgegi: Gegerlik ve
Giivenirlik Calismas:” adli arastirmasinda, ilkogretim Ogrencilerinin metinlere yonelik
okumaya giidiilenmesini belirlemek amaciyla 4 faktorlii ve 22 maddelik bir okumaya

giidiilenme 6lcegi gelistirme ¢aligmas1 yapilmistir.

3.2. Yurt disinda Yapilan Arastirmalar

Bu aragtirmada gelistirilen 6l¢egin olugsmasinda 6nemli bir yeri oldugu daha
once de belirtilen arastirmalardan biri, Deci ve Ryan (1985)’1n Oz-Belirleme kuramudur.
Bu kurama gore birey, eylemlerinin temelinde kendisinin bulundugunu dikkkate alma
ithtiyact duyar (Pelletier ve Vallerand,1993). Bu 6z-belirleme ihtiyaci, kendini yeterli
hissetme ve diger insanlarla iliskilerini siirdiirme ihtiyaci ile siki sikiya baglidir. Deci ve
Ryan'a gore, bireyin bu {i¢ ihtiyaci sosyal c¢evre tarafindan karsilandig: siirece, birey
i¢gsel olarak daha fazla giidiilenmektedir (Viau, 2015,s.177). Bu kurama gore kisinin
davraniglarinin iki kaynagi olabilir: 1. Kisinin kendisinden, iradesine dayali nedenler 2.
Bask1 sonucu olusan kisinin kendi kontroliiniin disina dayali nedenler. Bu aragtirmada
giidiilenme, “gilidiilenme diizeyi” ve “giidiillenme g¢esitleri” olmak iizere iki alanda
incelenmistir. Gilidiilenme diizeyi, giidiillenmenin ne kadar oldugu ile ilgilidir;
giidiilenme c¢esitleri ise davranisa yon veren hedeflerle ilgilidir.

Stanovich (1986) de okuma etkinlikleri ile okuma basaris1 arasinda paralel bir
iliski oldugunu belirtmektedir. Okuma becerisi yiiksek okuyucular, okumaya daha ¢ok

egilimlidir ¢linkii okumak i¢in daha fazla gilidiilenirler.
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Ames (1990;1992) yaptig1 calismada giidiilenmenin karmasik yapisin1 6grenmeyle
baglantili olacak sekilde siniflandirir ve giidiilenme teorilerine ve arastirmalara gore
uygulanan egitim-6gretim programlariin yenilenmesini 6nerir. Calismanin bulgularina
gore, giidiillenme basartyla es anlamli degildir, 6grenci gilidillenmesini basar1 testi
sonuglaria bakarak anlamak miimkiin degildir; ¢iinkii basar1 ve test performansi ¢esitli
faktorlere gore belirlenir. Etkili bir okul ve etkili bir 6gretmen uzun donemde 6grenciye
katki saglayacak 6grenci inanglarini, tutumlarini ve hedeflerini olumlu yonde etkiler.
Ogrencilerin sadece akademik anlamda basarili olmalar1 uzun dénemde yeterli degildir,
ayni zamanda onlarin bilgi, beceri ve ¢abalarmin gelisimine katki saglamak gerekir.
Ogretmenler icin sorun; égrencilerin bir seylerin yapmalarini istemek ve bu yaptiklarin
seylerin devamliligin1 saglamak. Bu yiizden giidiilenme kavramina deginilmektedir.

Ogrencilerin basarilarmin artmasinda dgretmenlerin olusturacagi sinif ortamlar1 dnemli
rol oynar (Akt.:Aydemir, 2011:33-34).

Garcia ve Pintrich (1992) calismalarinda, biligsel Ogrenme stratejilerinin
kullanimi, giidiilenme ve elestirel okuma ve Ogrencilerin sinif deneyimleri arasindaki
iliskiyi aragtirmistir. Calismanin bulgularinda gilidiilenme, 6grenme stratejilerinin
kullanimi ve elestirel diisiinme arasindaki olumlu bir iligki oldugu sonucuna varilmaistir.

Chapman ve Turner (1995)’in “Benlik kavrami” sormacasi, bu arastirmada
kullanilan 6l¢ek maddelerini olusturmada, okurun kendi okuma becerisi ve okur profili
ile 1ilgili yargilarin1 belirlemenin de hedeflenmesi gerektigi diislincesini vermesi
acisindan katki saglamistir. Arastirmada, “okuma becerisine yonelik algilar, okuma
giicliiklerine yonelik algilar ve okumaya yonelik duygular ve tutumlar” olmak iizere
okumaya yonelik benlik algisini ii¢ boyutta degerlendiren bir okuma benlik algis1 6lgegi
gelistirmiglerdir. Bu boyutlar, Wigfield and Guthrie (1997) tarafindan gelistirilen
Olgegin 0z yeterlik, zoru tercih ve merak boyutlartyla uyumlu olmasina ragmen
arastirmacilar 6lgeklerini kavramsallastirirken gilidiilenme kavramini kullanmamaslardir.

McKenna ve dig. (1995) tarafindan gelistirilen 20 maddeden olusan okuma
tutumlar1 6l¢egi, dgrencilerin rahatlamak i¢in ya da okuldan kaynaklanan nedenlerden
dolay1 okumaktan ne kadar hoslandiklarin1 degerlendirmektedir. Bu 6zellikleriyle dlgek,
Gambrell ve dig. (1996) tarafindan gelistirilen MRP (Reading Motivation Profile-
Okuma Motivasyonu Profili) adli 6l¢eginin ‘okumanin degeri’ boyutuyla, Wigfield and
Guthrie (1997) tarafindan gelistirilen Olgegin de merak ve ilgi/katilim boyutuyla
iligkilidir. (Akt.:Y1ldiz, 2010).

MRQ (Reading Motivation Questionaire- Okumaya Gilidiilenme Sormacasi)
olgegindeki 11 boyuttan sekiz tanesi agik¢a tanimlanmis ve i¢ tutarlilik ve gilivenirlik
anlaminda yeterli bulmustur. Bu sekiz boyut “6z-yeterlilik, miicadele, gorevden
kacinma, merak, katilim, taninma, rekabet ve sosyal” boyutlardir. Arastirmada en ¢ok

yararlanilan, nitekim alanyazinda da en sik gosterilen kaynak olan MRQ c¢alismasi,
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giidiillenmeyi igsel ve digsal olarak ayirmistir. Ancak bu arastirmamizda igsel
giidiilenme ve digsal giidiilenme 6ncesinde “farkindalik” ve “gereksinim” boyutlar1 da
ele alinmustir.

Baker ve Wigfield (1999), “Osrencilerin okumaya giidiilenmesinin boyutlar: ve
bunlarin okuma etkinlikleri ile okuma basarisi arasindaki iliskisi” adli ¢alismasinda
okuma miktarinin, sosyo-ekonomik diizeye gore degiskenlik gosterdigi belirlenmis, alt
sosyo-ekonomik diizeydeki ilkogretim Ogrencilerinin okuma gereclerini elde etme
sikintisindan dolay1 okuma ilgilerinde azalma oldugu sonucu ¢ikmustir.

Pitcher ve dig.(2007), ergenlerin okumaya giidiilenmesini inceledikleri
aragtirmalarinda, ergen 6grencilerin okumayi, okul temelli bir etkinlik olarak gordugii
sonucunu ¢ikarmislardir.

Guthrie ve dig. (2007), okumaya giidiilenme ve okudugunu anlama arasindaki
iligkiyi inceledikleri arastirmada, giidiilenmenin siire¢ i¢inde okudugunu anlama
becerilerinde gelisme saglayan katkisi ortaya ¢ikmustir.

McDonald (2008) yaptig1 calismayla 0gretmenlerin giidiileyici uygulamalara
kars1 farkindaliklarin1 ve bunlar1 uygulayip uygulamadiklarini incelemistir. Arastirma
sonucuna gore Ogretmenlerin okumaya giidiillenmenin 6neminin farkinda oldugu ve
uygulamalarinda kullandiklar1 belirtilmistir.

Wigfield ve dig. (2008), okumaya adanmislik ve okudugunu anlama becerisinde
giidiileyici etkiler arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmalarinda, okumaya adanmig
Ogrencilerin soru sorma ve 6zetleme gibi anlama stratejilerini sik sik kullandiklar1 ve bu
ogrencilerin i¢sel okumaya gilidiilenmesinin yliksek oldugu sonucu ¢ikmistir.

Lau’nun (2009) calismasinin Hong Kong’daki ortaokul ve lise dgrencilerinin
okumaya giidiilenmesi, okuma egitimi algilar1 ve okuma miktarlar1 karsilastirilmistir.
Bu arastirmanin sonuglarina gore Ogrencilerin igsel gilidiilenmeleri giiglii bir sekilde
okuma miktariyla iligkilidir.

Marinak ve Gambrell’in (2008) calismasinda 6diil vermenin ve 6diil se¢iminin
3.sinif dgrencilerinin okumaya giidiilenme iizerindeki etkisi incelemistir. Ogretmenin
diistinerek sectigi odiillerin okumaya giidiilenmeyi arttirdigi sonucu ¢ikmis olsa da,
odiillerin kitaplara gore igsel gilidiillenmeye etkisinin olumsuz yonde oldugu
belirlenmistir.

Sani vd. (2011), 245 lisans 6grencisinin bilimsel metinler okurken okumaya
giidiillenme diizeylerini ve okuma stratejileri kullanimlarini arastirmistir. Arastirma

sonuglarinda lisans Ogrencilerinin okumaya giidiilenmesinin orta diizeyde oldugu,
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iistbiligsel okuma stratejileri yerine daha cok biligsel okuma stratejileri kullandig:
sonucuna varilmistir.

Arastirmalara genel olarak bakildiginda, iilkemizde okumaya giidiilenme
alaninda yapilan calismalarin ¢ogunlukla okudugunu anlama ile iligkisinin incelendigi
fark edilebilir. Yurt disindaki aragtirmalarda ise, iilkemizde oldugu gibi ¢ogunlukla
okuma metinleri ile sinirli kalinmis ancak okumaya giidiilenme boyutlar: iistiinde
ayrintili ve derin c¢alismalar yapilmistir. Gelistirilen olgekler, Olgeklerin gegerlik-
giivenirlik analizleri, 6l¢egin anadili egitiminde-6gretiminde okudugunu anlama, okuma
siiresi ve okuma miktar1 agilarindan ele alinarak kullanilmasi da yurt dist
aragtirmalarinda dikkat ¢eken bir inceleme sonucudur. Ayrica "okumaya adanmiglik"
(reading engagement) kavrami da yurt dis1 ¢alismalarinda dikkat ¢eken bir boyuttur. Bu
arastirmada "okuma kiiltiiri" olarak yayginlasan kavram, bilinyesinde igsel okumaya
giidiillenme diizeyinin en list basamagini olustururken, yurt dis1 ¢aligmalarda bilissel,
sosyal ve gilidiilenim alanlarin1 birlestirmeyi 6ngdren "okumaya adanmislik" olarak

gecmektedir.



4. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirma siiresince izlenen yontem, aragtirma grubunun se¢imi,
aragtirma grubuna iligkin bilgiler, yari-deneysel islem, veri toplama araglari, yari-
deneysel arastirmanin islem basamaklari, nitel ve nicel verilerin ¢éziimlenmesinde

kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmist