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OZET

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ YARATICI VE ELESTIiREL DUSUNME
BECERILERI iLE MATEMATIK EGIiTIMINE YONELIiK TUTUMLARI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Bu arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin yaratict ve elestirel diisinme becerileri ile
matematik egitimine yonelik tutumlari arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Caligma
nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeline dayanmaktadir. Arastirmanin
orneklemini, 2023-2024 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde Adana ilinde bulunan ve Milli
Egitim Bakanligina bagli, resmi okul oncesi egitim kurumlarinda c¢alisan 459 okul oncesi
Ogretmeni olusturmustur. Arastirmanin verileri “Marmara Yaratict Dislinme Egilimleri
Olgegi”, “California Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi” ve okul dncesi 6gretmenlerinin “Okul
Oncesi Matematigine liskin Tutumlarim Belirleme Arac1” kullanilarak elde edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda erisilen bulgular, arastirmanin orneklemini olusturan okul Oncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik tutumlarinin ortalama, yaratict diistinme
becerileri agisindan orta {izeri, elestirel diisinme becerileri bakimindan ortalama seviyenin
altinda oldugunu gostermistir. Ogretmenlerin okul 6ncesi matematige yonelik tutumlari ile
elestirel diisiinme becerileri arasinda gii¢lii ve pozitif bir iliski oldugu ve bu iliskinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu anlasilmistir. Yaratici diisiinme becerileri ile matematik tutumu arasinda
zay1f ancak anlamli ve pozitif bir iliski oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin elestirel ve yaratici
diisinme becerilerinin matematik tutumlarint anlamli ve Onemli bir oOlgiide yordadigi
anlagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Okul Oncesi Ogretmenleri, Matematik Egitimine
Yonelik Tutum, Elestirel Diisiinme Becerisi, Yaratic1 Diisiinme Becerisi



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN PRESCHOOL TEACHERS' CREATIVE AND
CRITICAL THINKING SKILLS AND THEIR ATTITUDES TOWARDS
MATHEMATICS EDUCATION

In this study, it was aimed to examine the relationship between preschool teachers' creative and
critical thinking skills and their attitudes towards mathematics education. The study is based on
the relational survey model, one of the quantitative research methods. The sample of the study
consisted of 459 preschool teachers working in official preschool education institutions
affiliated to the Ministry of National Education in Adana province in the spring term of the
2023-2024 academic year. The data of the study were obtained by using ‘Marmara Creative
Thinking Dispositions Scale’, ‘California Critical Thinking Disposition Scale’ and ‘Instrument
for Determining Attitudes of Preschool Teachers towards Preschool Mathematics’. The
findings obtained as a result of the analyses showed that the attitudes of the preschool teachers,
who constituted the sample of the study, towards mathematics education were average, above
average in terms of creative thinking skills, and below average in terms of critical thinking
skills. There was a strong and positive relationship between teachers' attitudes towards
preschool mathematics and critical thinking skills and this relationship was statistically
significant. There was a weak, but significant and positive relationship between creative
thinking skills and attitude towards mathematics. It was found that teachers' critical and creative
thinking skills predicted mathematics attitudes to a significant and important extent.

Keywords: Preschool Education, Preschool Teachers, Attitude Towards Mathematics
Teaching, Critical Thinking Skills, Creative Thinking Skills
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BOLUM 1
GIRIS

21. ylizy1l toplumundaki degisiklikler ve talepler bugiin egitim sistemi ve kurumlarinin
yiizlesmek zorunda kaldig1 5nemli konulardan biridir. Iginde bulundugumuz bu yiizy1l problem
cozebilen, ig birligi ve giiclii iletisim becerisine sahip, teknoloji ve bilim okuryazarlig
konusunda bilgili ve bilingli, yaratic1 ve yenilik¢i diisiinme becerileri ile insiyatif alabilen, 6z
diizenleme, problem c¢6zme ve sorumluluk bilincine sahip, degisen kosullara uyum
saglayabilen, yaraticilig1 yiiksek, elestirel bakis agisini koruyabilen, hayat boyu 6grenmeyi
benimseyen, ¢agdas becerilere sahip bireyler yetistirmeyi ilke edinmistir. Bu beceriler giiniimiiz
diinyasinda ve beraberinde getirdigi kosullarda giderek daha degerli bir hale gelmektedir
(Akyol ve Askar, 2022; Ciftci ve ark., 2021; Karatag, 2021; Mutlu ve Aktan, 2012).

Kiiresellesen diinyada egitimin en biliyik milli yatinm oldugu ve bu yatirimin
ortaklarmin en &nemli bileseninin egitim kurumlari oldugu bilinmektedir (Ozgiizel, 2018;
Yurdabakan, 2002). Uluslarin kiiresel rekabet ortaminda basarili olabilmeleri ve varliklarini
stirdiirebilmeleri i¢in egitim sistemlerini giiniin kosullarina ve gereksinimlerine uygun hale
getirmeleri, egitim sistemlerini ¢cagdaslastirmalar1 ve ¢agin ihtiyaglarina gore diizenlemeleri
gerekmektedir. Ancak ¢aga ve yeniliklere ayak uydurabilen egitim sistemleri toplumlarin
gereksinim duydugu insan profilini ve potansiyelini yetistirebilirler (Cift¢i ve ark., 2021).

Bu tliim egitim siire¢lerinin baslangici olan erken ¢ocukluk dénemi, insan yasaminin en
kritik ve en hizli gelisim gosterdigi, temel bilgi ve becerileri 6grendigi, kisiliklerinin
sekillendigi ve temel akademik becerilerin inga edilmeye baslandigi en kritik yillarini olusturur.
0-6 yas doneminde kazanilan matematik becerileri ile okuma yazma erken akademik beceriler
olarak tanimlanmaktadir. Okuma yazma becerileri; fonolojik duyarlilik, s6zel dil becerisi,
kelime bilgisi, alfabe bilgisi ayn1 sesle baslayan ve biten sozciikleri tanima, yazili s6zciikler
icerisinden sOylenen sozciigli gosterme gibi ¢esitli alt becerileri kapsamaktadir (Morrow ve
Gambrell, 2004; Neuman ve Dickinson, 2002). Matematik becerileri ise biiyiik-kiigiik gibi
boyut kavramlari; adlandirma, tanima, gruplama, eslestirme, karsilagtirma, siralama; sayilar
cikarma, toplama ve bolme islemleri; uzaysal mantik, model alma, grafik olusturma geometri
ve Olgme gibi yetenekleri icermektedir (Charlesworth ve Lind, 2007; Seker ve Alisinanoglu,
2015; Uyanik ve Kandir, 2010). Cocuklarin ileriki yasamlarindaki akademik becerilerinin
gelisimi biiyilik 6l¢iide okul dncesi yillarda edindikleri akademik yeteneklere baglidir (Buldu,

2012). Erken cocukluk doneminde edinilen erken akademik beceriler; ¢ocugun bilissel,
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duygusal ve sosyal gelisimini etkilemesinin yani sira, ¢ocugun ileri akademik basarilarina
katkida bulunmakta ve okula geg¢is siirecini kolaylastirmaktadir (Uyanik ve Kandir, 2010).
Erken donemde matematikle ilgili kazanilan temel beceriler, ¢ocugun ilerleyen egitim
hayatinda matematiksel basariya zemin hazirlamaktadir. Bu sebeple, erken ¢ocukluk
déneminde bu becerilerin desteklenmesi, ¢ocuklarin ilerleyen yillardaki akademik basarilar
tizerinde uzun vadeli olumlu etkiler yaratabilmektedir (Neuman ve Dickinson, 2011; Strickland
ve ark., 2004). Piaget ilkokul ¢agindan 6nceki ¢ocuklar1 incelemis; kiigiik ¢ocuklarin dogal
olarak matematige merakli olduklarini ve hem sosyal hem de fiziksel ¢evreleriyle etkilesimler
yoluyla kendi matematik bilgilerini aktif olarak olusturduklarini gozlemlemistir (Piaget, 1965).

Glinlimiiz egitim sistemi ve 21. yiizyilin hizla degisen kosullarinda egitimci; yenilikei,
esnek ve ¢cok yonlii olmay1 gerektiren bir konuma sahiptir. Bu da 6gretmenlerin yeni becerilerin
egitim sistemine entegrasyonunda kritik bir rol oynadigini gdsterir yani dgretmenler sadece
birer bilgi kaynag1 degil, ayn1 zamanda bu yiizyilda toplumsal degisimin ve gelisimin de itici
giiciidiir (Gokge, 2000; Giiniig ve ark., 2013). Cocuklar i¢in anlamli derecede 6neme sahip olan
bu dénemin temel yapitaslarindan biri olan erken ¢ocukluk egitimcisi, okul 6ncesi egitimin
standardini ve ¢ocugun gelisimini anlamli dl¢iide etkileyen, danigsman, planlayici, karar verici,
organize edici, ihtiya¢ ve yetenekleri dogrultusunda kiiclik cocuklara yonelik miifredat
uygulayan ve siif etkinliklerini egitsel hedeflere ulasmak igin kisa ve uzun vadeli planlayarak
cocuklara ilgi ¢ekici 6grenme deneyimleri sunan en yetkin kigidir. Bunun yani sira ¢ocuklari
duygusal, sosyal, biligsel gelisimleri i¢in destekleyen 6gretmen ve 6gretmenin dogasinin, erken
cocukluk ortaminda en fazla etkiye sahip oldugu bilinmektedir (Cooke ve Bruns, 2018; MEB,
2013; Numanoglu, 1999; Saracho, 1984).

Erken cocuklukta ogretmenlerin matematige yaklasma sekli, ogretme yollarini
etkilemektedir; bu durum da 6grencilerin matematige bakis agilarini ve nihayetinde matematige
olan yaklagimlarmi ve egitim tutumlarini etkilemektedir. Bu etkiyi ¢ocuklarin ileri
donemlerdeki akademik performansinda acik¢a gérmek miimkiindiir. Cocugun Ogrenme,
kesfetme ve yeni bilgileri 6ziimseme yetenegi, ¢evresindeki firsatlar ve destek diizeyi ile
dogrudan iliskilidir. Bu da 6gretmenler lizerine 6nemli bir sorumluluk yiiklemektedir. A¢ik¢asi
ogretmenler bilgi ve becerilerini bagkalariyla paylasma istek ve giidiisiiyle, bireyleri yetistirip
topluma kazandiracak kapasitelere sahip olduklari i¢in bu meslegi icra etmektedirler
(Kuru&Akman, 2019). Cocuklarda matematiksel sorgulama becerisini egitimcinin uyguladigi
matematiksel etkinliklerle gelistirmek miimkiindiir. Erken ¢ocukluk smiflarinda matematik
egitiminin amaci, egitimcilerin ¢ocuklarin matematige olan dogal ilgilerini ve anlayislarini

kullanarak biligsel gelisimlerini desteklemelerini saglamak; matematige karst olumlu bir tutum
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gelistirmelerini saglamak; elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini kullanarak yeni bilgileri
onceden 0grendikleri bilgilerle iligskilendirmelerine yardimci olmak; ve matematiksel kavram
ve becerileri nasil ve neden 6grenmemiz gerektigini 6gretmektir (Eskidemir ve Tezel Sahin,
2019; MEB, 2024).Yapilan arastirmalar egitimcilerin ¢aba, tutum ve 6z deger duygularinin
egitim ve Ogretim stratejileriyle giiclii bir sekilde iligkili oldugunu belirtmektedir (Koyuncu
Sahin ve Akman, 2018; Kuru, 2019; Sweeting, 2011).

Tutum, Kisi olay ve durumlara kars1 farkli etmenlerin etkisiyle olusan, siirekliligi ve
tutarlig1 olan kazanilmis davraniglar biitiiniidiir. Yasam boyu edindigimiz tecriibe, bilgi ve
diistince tutumlarimizin kaynagidir. Yani kisi bir durum ya da olay karsisinda olumsuz veya
olumlu herhangi bir tutum edinmisse bunun sonucu davranigini etkileyecektir (Eng, 1990;
Temizkan, 2008; Ustiindag, 2001). Okul &ncesi egitimde 6gretmenler, uygun egitim ortamini
cocuga sunan ve egitimde basrol niteligi tasimast dolayisiyla matematik egitimi acisindan
olumlu bir tutuma sahip olmalar kritiktir. Bu tutumlar, 6gretmenlerin sinif i¢indeki matematik
uygulamalarin1 dogrudan etkiler. Egitimcinin 0grenmeye ve O6gretmeye karsi olan tutumu,
yaptiklar1 ders planlarini, ortami diizenleyislerini, dersi degerlendirmelerini etkilemektedir.
Yapilan c¢alismalar egitimcilerin okuma, yazma ve matematik gibi belirli akademik konularla
ilgili tutumlarinin azim ve basar1 gibi akademik sonuglarin giicii ve seviyesi ile iliskili
olabilecegini gostermistir (Fang, 1996; Kagan,1992; Multon ve ark., 1991; Pajares, 1992).
Ogretmenlerin okul &ncesi simiflarindaki matematik &gretiminde uygun uygulamalar
hakkindaki tutumlari, ¢ocuklara bu egitimi nasil sunduklarimi dogrudan, 6grencilerin
tutumlari1 da dolayli yoldan etkilemektedir (Stipek ve Byler, 1997). Ilgili literatiir
incelendiginde 6gretmenlerin matematik egitimine karst olan tutumlarinin bu ¢ercevede diisiik
ve orta diizeyde oldugu gorilmiistiir.

Tutumlarimizi etkileyen bir diger unsur sahip oldugumuz diigiinme becerileridir. 21.
yiizyilda {ist diizey diistinme becerileri akil yiirlitme, bilgi isleme, yaratic1 diisiinme, sorgulama,
elestirel diisiinme ve degerlendirmeyi icermektedir (Wegerif, 2002). Egitime entegre edilmesi
gereken en degerli diisiinme becerilerinin elestirel ve yaratici diistinme becerileri oldugu kabul
edilmektedir (Akmoglu, 2003). Diisiinme becerilerini anlayan ve degerlerinde diisiinme
becerilerinin gelisimini tesvik edici tutuma sahip olan bir 6gretmen, dgretimi ve diger 6gretim
stirecleri sirasinda problem ¢ozme, yaratict diisiinme, elestirel diisiinme gibi becerileri
kullanabilecektir (Sogiit, 2009).

Bu baglamda, erken ¢ocukluk egitimcilerinin egitimdeki en 6nemli degisken niteligi
tasidig1 ve 21. yiizyilin degisim kosullarinda sahip olduklar diistinme becerileriyle toplumun

ihtiya¢ duydugu neslin yetismesinde kritik bir rol oynadigi, sahip olduklar elestirel ve yaratici
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diisiinme becerilerinin matematik egitim tutumlar1 iizerinde etkileyici bir unsur oldugu

diistiniilmektedir.
1.1. Problem Durumu

Diinyay1 anlamanin ve degerlendirmenin en etkili araclarindan biri matematiktir. Erken
cocukluk donemi, matematiksel kavramlarin temelini olusturan ve ¢ocugun dogdugu anda
baslayan, siireklilik gerektiren bir egitim siirecini igerir. Matematik becerileri, diger gelisim
alanlar1 gibi, yasamin ilk yillarinda sekillenir ve ileriki yasamlarinda kullanacaklart bilgi ve
yetenekleri etkiler (Baydemir Cinar, 2019; Geist, 2001). Matematik miifredatinin; problem
¢Ozme firsatlar, elestirel ve yaratici diisiinmeyi tesvik eden deneyimler sunan erken ¢ocukluk
egitim programlarina entegrasyonu, biiyiiylince bu ylizyilin yetiskinleri olacak g¢ocuklari
gelecekte karsilasacaklari zorluklara hazirlamada onlarin yasamlarinda ¢ok 6nemlidir (Kuru,
2019). Bicimlendirici yillar olarak adlandirilan bu dénemdeki matematik yeterliligi, cocuklarin
akademik kariyerlerinin ilerleyen yillarinda matematikte gosterecekleri basariy1 dngorebilecek;
ayrica c¢ocuklarin aritmetik bilgileri, ileriki yasamlarinda ne kadar iyi olacaklarini da
gosterebilecektir (Clements ve Sarama, 2009; National Council of Teachers of Mathematics,
2006).

Diinyada Ekonomik Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii iiye iilkelerinde uygulanan PISA
(Programme for International Student Assessment/Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Programi) Uluslararasi Egitim Basarilarimi Degerlendirme Birligi tarafindan diinyadaki
iilkelerin egitim performanslarini bilim ve matematik alaninda degerlendirmek amaciyla
yapitlan TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study/Uluslararasi
Matematik ve Fen Bilimleri Egilimleri Arastirmasi) ve okuma becerilerini degerlendiren PIRLS
(Progress in International Reading Literacy Study/Uluslararas1 Okuma Becerileri ilerleme
Aragtirmasi) gibi genis Olgekli sinavlar iilkelerin egitim basar1 ve kaliteleri hakkinda bilgi
vermektedir. Bu sinavlar beceri temelli olup matematik okuryazarligi, akil yiiriitme, durumlara
elestirel gozle bakma, bilgiyi analiz etme ve problem ¢dzme becerisi odaklidir. Bu smavlar
cercevesinde bakildiginda bu ylizyilda matematik, islem ve rakamlardan ibaret olmayip
matematik okuryazarlii ve okudugunu anlama, yorumlama, farkli acgilardan bakabilme
becerilerini barindirir (OECD, 2003). Tiirkiyede matematik egitimi bakimindan eksiklikler s6z
konusudur. En son yapilan 2022 PISA raporunda belirtilen sonuglara gore Tiirkiye matematik
alaninda OECD iilke ortalamalarinin altindadir. OECD 2021 raporuna gore Ogrencilerin
matematik okuryazarliklar1 ile okul 6ncesi egitimi alma durumlart arasinda pozitif yonde

anlamli bir iligki vardir. Bu rapordan hareketle ¢ocuklar ilkokula baslamadan once erken
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yaslarda matematikle ilgili ne kadar ¢ok etkinlige maruz kalirlarsa o denli giiclii matematiksel
diisiinme, elestirel bakabilme ve problem ¢dzme becerilerine sahip olacaklar ve matematige
kars1 olumlu tutum gelistirebileceklerdir (Aksu, 2019; Usta, 2014; OECD, 2021).

Erken matematik egitiminin sonraki akademik basar1 {izerinde etkisi oldugu kabul
edilmektedir. Kiiciik yasta matematige maruz kalan ve olumlu deneyimler yasayan ¢ocuklar
ileride matematikten korkmayacak ve kazandiklari deneyimler akademik olarak basarili
olmalarma yardime1 olacaktir (Tantekin ve ark., 2020). Matematik 6gretiminin iyilestirilmesi,
toplum genelinde matematiksel diisiince becerilerini giiglendirecek, bireylerin problem ¢6zme
yeteneklerini artiracak ve matematigi daha anlasilir ve anlamli yapacak bir etki yaratacaktir.
Bu, sadece bireylerin akademik basarilarin1 degil, ayn1 zamanda toplumun genel matematik
anlayigini ve uygulamalarini da olumlu yonde etkileyebilecek kapsamli bir siiregtir (Umay,
1996). Literatiirde yer alan bulgular, ileride ¢ocuklarin matematik ve dil gibi alanlarda daha iyi
performans gosterebilmeleri icin erken c¢ocukluk doneminde deneyimleyebilecekleri
tecriibelerin anlamli oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle ¢ocuklarin sonraki yillarda formal
matematik 6grenimiyle karsilastiklarinda matematige karst olumlu bir tutum gelistirebilmesi
icin, matematigi sevmesi, heyecan duymasi ve matematik korkusu olusmamasi dnemlidir. Bu
tutumlar, ¢cocuklarin okul 6ncesi donemdeki deneyimleriyle dogrudan iligkilidir (Aktas, 2004;
Gifford, 2004; Taskin, 2013).

Egitim kurumlarimin gorevi sadece temel bilgileri aktarmak degil, ayni zamanda
ogrencilerin yeni diislinme yaklasimlarin1 ve muhakeme becerilerini gelistirmelerine olanak
saglamaktir (Cross ve ark., 2009; Silva, 2009). Bu gerekliligin karsilanmasi, egitim
kurumlarinin 6nemli bilesenlerinden ve c¢ocuklarin 6grenme c¢iktilar1 tizerinde oldukca
belirleyici bir etkiye sahip olan 6gretmenin teknolojik pedagojik alan bilgisine (Mishra ve
Koehler, 2006), bilimsel yeterliliklerine, 6gretmeye yonelik tutumlarina ve yaklasimlarina
baglidir. Bu noktada okul dncesi 6gretmenlerinin rolii 6nem kazanmaktadir. Erken yaglarda
matematiksel gelisimin 6nemli oldugu fikri yayginlastigindan beri, ¢cocuklarin matematiksel
bilgiyi 6grenmeleri ve becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak etkili 6grenme ortamlari
olusturmaya (Ktoridou ve ark., 2005), bu yas grubuna mensup ¢ocuklarin matematiksel
algilarini, gelisimlerini ve becerilerini destekleme ve gelistirmeye, matematige dogal bir ilgi ve
matematigi kullanim egilimlerini artirma adina gretmenlerin kritik bir model olduguna vurgu
yapilmaktadir (Kriova ve Bhargava, 2002; Taskin, 2013). Bilgiyi dogrudan aktarmak yerine
bilgiye ulasma yollarin1 6greten, 6grenci-6gretmen iletisimini gii¢lii kilmis, cocuklarin 6grenme
yolculuguna eslik eden etkili 6gretmenler ¢ocuklarin diisiinme yaklagimlarinin ve muhakeme

becerilerinin gelisimine de katki saglayacaklardir. Bu katkinin saglanmasinda da oncelikli
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olarak Ogretmenin diisiinme becerilerine sahip olmasi1 ve bu diisiinme becerilerini egitime
yonelik tutumuna yansitmig olmasi beklenmektedir (Walker, 2008).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yeni nesil yetkinlikler olarak kabul edilen yaratici, elestirel
diisiince ve problem ¢6zme gibi becerilere (Kafadar ve Suna, 2023) sahip olmalari, ¢ocuklarin
zihinsel yeteneklerini gelistirmelerine ve bu becerileri hem okul ortaminda hem de yetigkinlik
donemlerinde basariyla kullanabilmelerine katkida bulunabilecektir. Literatiire gore bu durum
onem arz etmektedir, ¢linkii 6gretmenlerin matematige karsi tutumsal yaklagimlari, matematik
ogretme davranislarini etkileyebilmektedir (Brown, 2005; Brown ve ark., 2008; Gellert, 1999;
Lee, 2005; Ma, 1997; Sweeting, 2011). Ogretmenlerin matematige karsi olan yaklagimlar1 ve
diistinceleri, faaliyetlere verdikleri 6nem ve ilgi ile iligkilidir ve bu 6gretim uygulamalarini
etkilemektedir. Bu durum cocuklarin matematikle ilgili tutumlarini, ilgilerini ve basarilarini
etkileyebilmektedir. Dolayisiyla, okul dncesi egitim veren 6gretmen veya dgretmen adaylarinin
okul 6ncesinde matematige kars1 olumlu bir tutum sergilemeleri ve ilgi gostermeleri, cocuklarin
da ilgilerinin artmasina yardime1 olacaktir (Karakus, 2015). Zira, 6gretmenlerin matematikle
ilgili tutum ve gorlglerinin 6gretim uygulamalarina yansimasi, ¢ocuklarin matematiksel
gelisimi agisindan 6nem arz eden bir faktor olarak kabul edilmektedir (Briley, 2012; Karatas ve
ark., 2017; Swars ve ark., 2007; Zacharos ve ark., 2007; Zehir ve ark., 2019). Bilhassa okul
oncesi donemde cocuklara anlamli ve yararli matematik Ogrenme firsatlar1 saglayan
ogretmenlerin Oncelikle okul Oncesi donem matematigine iliskin olarak olumlu tutum ve
goriislere sahip olmalar1 gerektiginin alt1 ¢izilmektedir (Giiven ve ark., 2013).

Yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 ¢alismalar 15181nda ilgili literatiir incelendiginde, okul 6ncesi
ogretmenlerinin matematikle ilgili tutumlar1 ve matematik egitim pratikleri {izerine ¢esitli
bulgular ortaya ¢ikmistir. Ilgili ¢alismalardan elde edilen verilere baktigimizda Umay (2003)
okul 6ncesi 6gretmen adaylartyla yaptigi ¢aligmasinda 6gretmen adaylarinin matematigi sadece
sayilar ve hesaplamalarla sinirl bir bilim dali olarak gordiigiine; yine ayni sekilde matematik
algisi lizerine aragtirma yapan Tarim ve Bulut’un (2005) bulgularinda 6gretmenlerin ¢ogunlugu
matematigi sadece sayilardan ve sekillerden ibaret olarak algiladigina; Anders ve Rossbach’in
(2015) calismasi dgretmenlerin oyun temelli durumlarda matematiksel igeriklere hassasiyet
gosterdiklerini, ancak genel olarak matematikle ilgili olumsuz bir tutum sergilemediklerine;
matematik etkinlikleri konusunda arastirma yapan Yazlik ve Ongoren (2018), erken cocukluk
egitimcilerinin matematikle ilgili etkinliklerde daha cok geometrik sekillere ve rakamlara yer
verdiklerini; Celik (2017), 6gretmenlerin erken donem matematik egitimi konusundaki
tutumlarinin olduk¢a olumlu oldugunu; Thiel (2010) literatiirdeki olumsuz matematik tutum

tasvirine ragmen 6gretmenlerin erken ¢ocukluk matematigi egitiminde ¢ok gii¢lii yone sahip
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oldugunu, Gellert (1999) ve Bursal ve Paznokas (2006) erken cocukluk Ogretmenlerinin
matematige karsi olan tutumlarinin ¢gocuklarin tutumunu etkiledigini bulmuslardir. Bu noktada,
ogretmenlerin kendi diisiinme becerilerini etkili bir sekilde kullanarak 6grencilere 6rnek bir
model olmalar1 gerekmektedir. Gellert (1999), matematikle ilgili olumsuz bir tutuma sahip olan
Ogretmen adaylarimin matematik 6grenme firsatlarin1 sunmaktan kagindigini gostermistir.
Stipek (1996), 6gretmenlerin matematikle ilgili 6z giivenleri ile matematik egitimine yonelik
ilgileri arasinda anlamli bir iligki bulmustur. Lee (2005), okul 6ncesi Ogretmenlerinin
matematik Ogretmeye yonelik tutumlarinin, gelisimsel olarak uygun matematik
uygulamalariyla iliskili anlamli bir degisken oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, 6gretmenlerin
matematige yonelik olumlu veya olumsuz tutumlarinin, Ogrencilerin matematikle ilgili
tutumlarin1 da etkiledigi diistiniilmektedir (Bush, 1989; Bursal ve Paznokas, 2006; Celik,
2017a; Gresham, 2008; Malinsky ve ark., 2006; Peker ve Mirasyedioglu, 2008; Peker, 2009).
Bu caligmalardan yola c¢ikarak ilgili literatiirde okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik
egitimine yonelik tutumlarinin orta ve diisiik diizeyde olduguna ilgili literatiirde rastlanmustir.
Bir egitim sisteminin temel amaci, yaratici kapasiteye sahip bireyler yetistirmek, onlarin
akademik alanlara katkida bulunmalarini ve beklenmedik senaryolarda bilingli kararlar
vermelerini saglamak olmalidir. Ogretmenlerin bu siiregteki kritik rolii vurgulanmaktadir;
yalnizca yaratict 6gretmenlerin yaratict 6grencileri etkili bir sekilde yetistirebilecegi kabul
edilmektedir (Nadjafikhah ve ark., 2012). Norris (1985)’e gore elestirel diisiinme kavrami da
bilginin olusturulmasinda 6nem tasiyan ve katalizor gorevi gdren bir kavram olarak kabul
edilmektedir. Baz1 egitim diistiniirleri ve arastirmacilari, elestirel diislinme becerisinin sinifta
kullanilabilecek bir aractan ziyade egitimin temel bir bileseni oldugunu savunmaktadir (Notris,
1985). Elestirel ve mantikli diisiinme yetenegine sahip egitimciler, akil yiiriitme tekniklerini
kullanarak akillica kararlar alabilmekte ve aydinlanmis bir toplumun tesis edilmesi noktasinda
topluma faydali bireyler yetistirilmesi noktasinda etkin olabilmektedir (Celik ve Aykag, 2023).
Igili literatiir incelendiginde; elestirel diisiinmeyi okul dncesi dgretmenleri baglaminda
inceleyen ¢alismalar mevcuttur. Arslan ve Kutluca (2021) okul 6ncesi 6gretmenlerinin elestirel
diisiinme tutumlart ile pedagojik inanglar1 arasinda anlamli bir baglanti oldugunu, Ekici ve ark.
(2018) erken ¢ocukluk egitimcilerinin elestirel diisiinme becerilerinin egitim diizeyi ve mesleki
gelisim gibi etmenlerle iligkili oldugunu yaptig1 calismayla gostermistir. O’Reilly ve ark.
(2022) yaptig1 ¢alismayla ¢ocuklarin karar verebilme becerileri ve problem ¢6zme yetilerinin
elestirel diisiinme becerisiyle gelistigine vurgu yapmistir. Yaratici diistinmeyi de okul dncesi
Ogretmenlerini baglaminda inceleyen ¢alismalar vardir. Yaratici diisiinme becerisi ve okul

oncesi Ogretmenleri baglaminda yapilan c¢aligmalarda; Ogretmenlerin agirlikli olarak,
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cocuklarin yaraticih@ini farkli degiskenler baglaminda (egitim ortami, kullanilan yontem ve
materyaller, stratejiler, pedagojik yaklagimlar) inceledikleri ¢alismalara rastlanmistir (AlZayat,
2014; Cheung ve Leung, 2013; Cilengir Giiltekin, 2019; Eskidemir ve Tezel Sahin, 2019;
Karagelik, 2009; Lee, 2005; Polat ve ark., 2022; Uzman, 2003). Bunun disinda yapilan farkli
caligmalarda (Coban, 2016; Eskidemir ve Tezel Sahin, 2019; Karagelik, 2022) okul 6ncesi
ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylari ile okul Oncesi 6gretmenlerinin
yaratict diisiinme becerilerinin yiiksek diizeyde olduguna ulasmis; Cetingéz (2002) yaptigi
arastirmasinda okul oncesi egitimi alan 6gretmen adaylariyla okul 6ncesi egitimi almayanlari
kiyaslamis ve okul Oncesi egitimi alanlarin almayanlara oranla daha yaratict oldugunu
bulgularinda sunmustur. Her iki diisiinme becerisini de ¢alismasinda konu edinen Toyran
(2015) tniversite dgrencileriyle yaptigi ¢alismasinda yaraticilik puanlari ve elestirel diisiinme
degiskenlerinin birbirini yordamasi iizerine diisik diizeyde anlamli iliski tespit etmis ve
adaylarin elestirel diisiinme egilimlerinde anlamli fark bulamamistir. Sanders’in (2016)
sonuclarinda dikkat ¢ektigi tizere ve literatiirde destekleyici yonde ampirik bulgularin (Kwan
ve Wong, 2014; Tandiseru, 2015; Tunca, 2015) bulundugu iizere, ogrencileri agik uglu
aragtirmalara aktif olarak katilmaya ve birden fazla teknik ve ¢oziimii kesfetmeye tesvik eden
matematik 0grenme ortamlari, 6grencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerileri {lizerinde
onemli bir etkiye sahip olabilmektedir. Yine elestirel ve yaratici diistinme becerilerinin problem
¢cozme becerisiyle olan iliskisini 6gretmen adaylariyla yaptigi caligmada inceleyen Tok (2008)
uyguladig1 egitim programinin problem ¢ézme becerilerinde beklenen diizeyde bir artig
saglamadigini ancak okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yaratici ve elestirel diistinme becerilerini
gelistirdigini bulmustur. Bu ¢alismalar ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkli boyutlarda
diistinme becerilerinin diisiik ve orta diizeyde oldugunu tespit eden bulgulara rastlanmistir.
Tim bu bilgiler 1s1¢inda, bu arastirmada matematik egitiminde okul 6ncesi déonemin
kritik rol oynadig1 ve bu donemdeki 6gretmenin egitim dgretim siireclerindeki etkisinin anlamli
fark yarattig1 ortaya konulmustur. Yine yukarida yer alan caligmalar ile bu 6gretmenlerin
matematik egitimine yonelik tutumlarimin ve sahip olduklar1 diisiinme becerilerinin egitim
stireclerini olumlu veya olumsuz etkiledigi yoniinde literatiirde cesitli ¢aligmalara ayr1 ayri
rastlanmistir. Ote yandan, okul dncesi dgretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri ile yaratici
diistinme becerilerinin matematik egitimi tutumlariyla iliskisine yonelik herhangi bir ¢alismaya

rastlanmamaistir.
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1.2. Arastirmanim Amaci ve Onemi

Arastirmanin genel amaci okul dncesi d6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik
tutumlartyla yaratic1 ve elestirel diislinme becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu
genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

e Katilimcilarin matematik egitimine yonelik tutumlar1 nasildir?

e Katilimcilarin yaratici diisiinme becerileri ne diizeydedir?

e Katilimcilarin elestirel diisiinme becerileri ne diizeydedir?

e Katilimcilarin matematik egitim tutumlart ile yaratici diisinme becerileri
arasinda anlamli bir iligki var midir?

e Katilimcilarin matematik egitim tutumlart ile elestirel diisiinme becerileri
arasinda anlamli bir iligki var midir?

o Katilimeilarin matematik egitimi tutumlarinin tayininde yaratici ve elestirel

diistinme becerilerinin katki diizeyi nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Insanlar1 21. yiizyiln gerektirdigi degisime ayak uydurabilmeleri igin ihtiyag
duyacaklar1 becerilerle donatmak, onlar1 yasayacaklar1 ve calisacaklari topluma hazirlamak
giderek 6nem kazanmaktadir (Gilile¢ ve Demirhan, 2012; Vygotsky, 1978). Bu nedenle bireyin
cagin gerekliliklerini yakalayabilmesi adina yasaminin erken donemlerinden itibaren 21.
yiizyilin degisen kosullarina uyumlu, esnek, uyarlanabilir, kosullarla basa ¢ikma becerisini
kazandiran, salt bilgiden ziyade beceri ve yetkinlik kazandirma odakli, elestirel ve yaratic
disiinme becerilerini destekleyerek rutinin disina cikabilen bir egitim sistemine ihtiyaci
bulunmaktadir (Metz, 2011). Bu egitim sistemi igerisinde erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarin
sosyal, duygusal, dilsel ve biligsel gelisim alanlarinda hizli gelisim gosterdikleri ve beyin
gelisimlerinin en yogun ilerledigi dénemdir (Kagitgibas ve ark., 2001; Yazlik ve Ongoren,
2018)

Erken donem matematik egitiminin; Vygotsky’nin sosyokiiltiirel gelisim teorisi, Van
Hiele'nin geometrik diisiinme diizeyleri teorisi ve Piaget'nin bilissel gelisim teorisini dayanak
olarak aldig1 savunulabilir (Tagkin ve Sezer, 2022). Jean Piaget ‘in Biligsel Gelisim
kuramindaki islem 6ncesi donem (2-6 yas) Tiirkiye’deki okul 6ncesi doneme denk gelmektedir.
Piaget bu donemdeki cocuklarin sembolik 6grenme becerisi edindiklerini fakat mantiksal
diistinme, sayma ve toplama gibi islem becerilerine sahip olamadiklarini ifade etmektedir. Bu

nedenle bu donemdeki ¢ocuklar matematik egitimlerini somutlastirma, sembollestirme ve taklit
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etme gibi yontemlerle almalidirlar (Piaget, 1952). Vygotsky (1978) de sosyokiiltiirel kurami ile
Ogrenmenin sosyal bir siire¢ oldugunu bilgi ve becerilerin bir baska kisiyle kurulan etkilesimle
edinilecegini savunur. Geometri 6grenimiyle ilgili yaptigi caligmalarla bilinen Van Hiele, P. M.
(1986) cocuklara verilen matematik egitiminde somut materyaller kullanarak etkin ve tesvik
edici bir dille ¢ocuklarla etkilesim kurup ¢ocuklar1 6grenmeye ve kesfetmeye asamali bir
sekilde tesvik etmede etkili olacagini ifade eder. Bu ii¢ kuramdan yola ¢ikildiginda ¢ocuklarin
bir yetigkinin liderligine ve yonlendirmesine en ¢ok ihtiya¢ duyduklar1 okuloncesi donemde
Ogretmenin; sahip oldugu beceriler, ¢ocuklarin yas gurubuna uygun Ogretim ydntemlerini
bilmeleri ve bu ydntemlere uygun yaratict oyun bazli etkinlikler sunmalari, matematik
ogretimine kars1 olumlu bir tutuma sahip olarak olumlu bir sinif iklimi yaratmalari, ¢ocuklarin
matematik O0grenimi i¢in destekleyici bir rol oynamaktadir. Bu li¢ kurama dayanarak
Ogretmenin bilgiyi yaratici ve elestirel becerilerin slizgecinden gecirerek ¢ocugun dgrenmesi
icin en uygun formatta ve yontemde vermesinin 6nemi ortaya ¢cikmaktadir (Taskin ve Sezer,
2022).

Okul oncesi egitim, c¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin temelini atarak ilerleyen
yasamlarinda basarili olmalari icin kritik bir rol oynar. Bu asamada, genel akademik basari,
matematiksel kavrayis, sozel basari, okudugunu anlama, okuma yazma becerileri, gorsel algi
ve uzamsal becerileri gibi alanlarda okul 6ncesi egitimi alan gocuklarin performanslari, okul
Oncesi egitim almayanlara kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek olmaktadir. Erken yaslarda
matematik bilgisi ve diger akademik becerilerin 6ziimsenmesi, cocuklarin ilerideki matematik
bilgi ve becerilerini gelistirmeleri i¢in temel bir gereksinimdir. Bu nedenle, okul 6ncesi egitim
kurumlarinda c¢ocuklarin matematiksel bilgileri olusturmasi, onlarin gelecekteki akademik
basarilar1 i¢in dnemli bir adim olarak kabul edilmektedir. (Bothaa ve ark., 2005; Ersan, 2020).
Cocuklarin yasamlarmin ilk aylarinda baglayan bu matematiksel temeller, daha sonra daha
karmagik matematik kavramlarini anlama ve 6grenme siirecine katkida bulunabilecektir. Bu
nedenle, ¢ocuklarin erken yaslarda matematikle etkilesime girmeleri ve bu alanda giiclii
temeller olusturmalar1 6nemlidir (Uyanik ve Kandir, 2010; Geist, 2001; Buldu, 2019). Ayrica
matematik becerilerinin okul 6ncesi yillardaki erken akademik beceriler arasinda olmasimnin
yan1 sira matematige iliskin tutum ve goriislerin temeli de bu gelisim yillarinda atilmaktadir
(Hachey, 2009; Uyanik ve Kandir, 2010).

1920 yilinda ABD’de kurulan NCTM (National Council of Teachers of Mathematics),
problem ¢6zme becerilerinin matematikle giiclii bir iliskisi olduguna, matematikte 6grenciyi
merkeze alan ve akil yliriitme, elestirel ve yaratic1 diisiinme becerisi ve d6grenilenler arasinda

baglantilar kurma yetisinin matematik 6gretimindeki katkisina vurgu yapmaktadir. Kaliteli bir
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matematik egitimi sunmak amaciyla 6gretmenlerin matematiksel anlamda pedagojik uzmanlik
bilgisine, etkili egitim methotlarina ve gocuklarin matematiksel gelisimini destekleyen 6grenme
ortamlar1 yaratabilme becerisine sahip olmalar1 ve dgrencilerin matematikle ilgili merak ve
sorgulama duygularmi tesvik edebilmeleri gerektigini belirtmektedir (NCTM, 2000).
Literatiirde yer alan bir¢ok arastirma okul dncesi donemde, erken ¢ocukluk donemlerinde
edinilmis olan kaliteli matematik egitiminin, ileriki donemlerde matematik becerileri 6grenme
noktasinda 6nemli bir altyap: teskil ettigini ortaya koymustur (Bekman ve ark., 2012; Bermejo
ve ark., 2004; Jordan ve ark., 2010; Locuniak ve Jordan, 2008; Mumcu ve Aydogan, 2022;
Parpucu ve Erdogan, 2017; Polat Unutkan, 2007; Rudd ve ark., 2008; Susperreguy ve ark.,
2020; Van Nes ve Van Eerde, 2010; Yildirim Haciibrahimoglu, 2022).

Syyeda (2016), matematige yonelik tutumlarin nasil olustugunu, bu tutumlarin basariy1
nasil etkiledigini, 6grencilerin matematige dair tutumlarinin 6grenme siirecinde nasil bir rol
oynadigini ve bilisimizin diisiince ve tutumumuzu igerdigini belirtir. Bu temelde tutumun
biligsel, duygusal ve davranis boyutuyla (Han ve Carpenter, 2014) 6grenmeye zihnin yanit
verme siireci oldugunu belirtir. Olumlu tutumlar 6grencilerin matematik 6grenmelerini pozitif
yonde etkileyecegi icin matematik egitiminin en kritik amaclarindan biri egitim siirecinde
matematige yonelik olumlu bir tutum kazandirmaktir (Neale, 1969; Reyes, 1984). Bu gorev
bilginin aktariminin egitim kurumlarindaki temel onciisii olan ve erken ¢ocukluk doneminde,
cocuklarin matematiksel diisinme becerilerini gelistirecek etkinlikleri planlayip bu planlarin
uygulayicist olan dgretmenlerindir. Ogrencilerin tutumu iizerinde etkisi olan 6gretmenlerin
sahip olduklar1 diisiinme becerileri onlarin matematik egitimine yonelik tutumlarimin
belirleyicisidir. Yani 6gretmenlerin bu ¢agda iyi bir egitimci olabilmeleri ve ¢ag1 yakalayip
topluma nitelikli birer birey yetistirmeleri i¢in evvela kendilerinin yaratici ve problem ¢dzme
becerisine sahip olmasi gerekmektedir (Kose ve Balci, 2006; Yuvaci, 2017).

Yaratici diisiinme; sorunlara veya durumlara benzersiz bakis acilarindan yaklasarak yeni
fikirler, kavramlar veya ¢ozlimler iiretme yetenegini ifade etmektedir. Bu diisiinme becerisi
geleneksel diisiince kaliplarindan kurtulmayi ve zorluklara yenilik¢i yaklagimlar getirmeyi
icermektedir. Kaliplarin diginda diisiinme, varsayimlara meydan okuma ve goriiniiste alakasiz
kavramlar arasinda yeni baglantilar bulma ile iligkilendirilmektedir (Suherman ve Viddkovich,
2022). Yaratici diisiinme her daim bilim, teknoloji, ekonomi ve egitim gibi bir¢ok alanda kritik
bir rol oynamistir. Bu durum un matematik i¢in de gegerli olabilecegi agiktir. Ciinkii yaratici
diisiinme, matematigi etkileyen bir¢ok faktorii barindirmakta ve matematiksel kesiflerin ve
ilerlemelerin temelini olusturmaktadir. Matematigi anlamak, problemi ¢6zmek i¢in yeni yollar

bulmak ve sonuca ulagsmak yaratici diisinme becerilerini gerektirmektedir. Matematik
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ogretiminde de yaratict diisiinmenin gerekliligi géz Oniine alindiginda, O6gretmenlerin
ogrencileri yaratict diislinen bireylere doniistiirme sorumlulugunu yerine getirebilmeleri i¢in
kendilerinin  yaratic1 diisiinme becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir (Erdogan ve Yildiz,
2021). Yaratic1 diisiinmeyi yeni fikirlerin tiretilmesi olarak ifade eden ve farkli bir siire¢ olarak
tasvir eden Beyer (1987) mevcut kavramlarin degerini veya gegerliligini degerlendirmeyi
amaglayan diisiinme becerisinin de elestirel diisiinme becerisi oldugunu ileri stirmektedir.

Elestirel diisiinme, bir olay1 veya konuyu sorgulamadan kabul etmek yerine, g¢esitli
acilardan ele alip degerlendirmeye ve sonug ¢ikarmaya yonelik bir diisiinme yaklasimidir (Bal,
2011; Ozdemir, 2008). Elestirel diisiinme, genis bir zihinsel faaliyet yelpazesini kapsayan ¢ok
yonlii bir siirectir. Elestirel diisiinme yetenegine sahip bir kisi; yeni fikirlere agiktir, bir sorunun
kokenlerini sorgular, giivenilir kaynaklara erismeye ¢alisir, bagkalarinin fikirlerine deger verir
ve saygi gosterir, ayrintilara fazla takilmadan ana noktay1 bulmaya odaklanir, kendi goriislerini
ise akilc1 temellere dayandirarak olusturur ve bu siirecte digerlerinin bakis acilarini g6z 6niinde
bulundurur. Elestirel diisiinme; etkili 6gretim ve problem ¢6zme igin ¢cok hayati olan bilgilerin
analiz edilmesini, degerlendirilmesini ve sentezlenmesini igerdiginden egitimde Onemlidir
(Doganay, 2000; Sendil ve Kaymake1, 2015).

Yapilan literatiir calismasinda iilkemizde okul Oncesi Ogretmenlerinin yaratict ve
elestirel diisiinme becerilerini, matematige yonelik tutumlarini konu edinen ¢alismalara ayri
ayr1 rastlansa da bu diistinme becerilerine sahip okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik tutumlarinin ne derece etkilendigini ve diisiinme becerileriyle matematik
tutumlarini ele alan bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu noktadan hareketle yapilan bu ¢aligmada,
s0z konusu olan bu boyutu incelemesi ve Ogretmenlerin bu kritik becerileri nasil
yordayabilecegini anlamak adina literatiire degerli katkilar sunmasi hedeflenmektedir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin elestirel ve yaratici diisiinme becerileri ile matematik egitimine yonelik
tutumlar1 arasindaki iligkisinin incelendigi bu arastirma, matematik egitimi ve Ogretiminin
niteliginin artirilmasina yonelik Onemli bir potansiyel tasimasi agisindan, Onemli

gorilmektedir.
1.4. Sayiltilar

Arastirma icin secilen okullar Adana il merkezindeki erken ¢ocukluk egitim kurumlarini
temsil etmektedir.
Aragtirmada kullanilan veri toplama araglariin var olan durumu dogru sekilde ortaya

koydugu varsayilmaktadir.
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Ogretmenlerin veri toplama araclarmma igtenlikle, diiriist ve tarafsiz sekilde yanit

verdikleri varsayilmaktadir.
1.5. Simirhliklar

Aragtirma 2023-2024 egitim-0gretim yilinin bahar doneminde elde edilen verilerle
smnirlidir.  Bu bakimdan kesitsel bir nitelik tasimaktadir ve boylamsal bir yoni
bulunmamaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi Adana ilinde bulunan resmi okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gorev yapan 459 okul 6ncesi 6gretmeni ile sinirhidir. Bu nedenle elde edilen bulgular ve yapilan
¢ikarimlarin bu sinirlilikta degerlendirilmesi gerekmektedir.

Arastirmada elde edilen veriler, okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratici diigiinme becerileri
Olcegi, elestirel diisiinme becerileri 6l¢egi ve matematik tutum olgeginden elde edilen veriler

ile simirhdir.
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BOLUM 2
ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE ILGILI CALISMALAR

2.1. Okul Oncesi Egitim Déneminde Matematik

Okul oncesi egitim doneminde matematik 6gretimi, matematik egitiminde 6gretmenin
rolii ve okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik tutumlar1 asagida alt bagliklar

seklinde ele alinmustir.
2.1.1. Okul Oncesi Egitim Déneminde Matematik Ogretimi

21.ylizyildaki teknolojik gelisimlerin etkisiyle bilgi bir kartopu gibi biiyltimekte ve artan
bilgi seviyesi ile yeni bilim alanlar1 olugsmaktadir. Bu tiim yeni bilgiler ve alanlar daha ¢ok
bilginin {retilmesine ihtiyag¢ duymaktadir. Bu nedenle 21. yiizyilda toplumlar egitim
sistemlerini var olan bilgiyi sadece kullanmak yerine bilgiyi tiretip yeni bilgiler kesfeden, eski
ve yeni bilgi arasinda bag kurup sentezleyen, analiz ve yorumlama yapabilen bireyler yetismek
icin giincellemelidirler. Bu durumdan 6tiirii bilimsel ve teknolojik gelismeler karsisinda bugiin
artik “dijital yerliler” (Arabaci ve Polat, 2013) ad1 verilen bu Kitleyi istenen, tasimasi gerekli
goriilen niteliklere hazirlamak s6z konusu oldugunda matematik egitimi ¢ok Kritik bir rol
oynamaktadir. Matematik egitimi; sadece matematik bilgisi olan bireyler degil, ayn1 zamanda
bu bilgileri etkili bir sekilde uygulayabilen, problemleri yaratict bir bakis agisiyla ¢cozebilen,
elestirel diisiinme becerilerine sahip, iletisim yetenegi gelismis ve karsilastig1 zorluklar1 ¢6zmek
icin ¢esitli yontemler gelistirebilen bireyleri hedeflemektedir. Bu nedenle okul 6ncesinde
matematik egitimi, saglikli bireylerin yetistirilmesi bakimindan 6nem arz etmektedir (S6nmez,
2007).

Erken  c¢ocuklukta kazanilan matematik, ileri akademik becerilerimizi
temellendirmektedir. Bu baglamda matematik; sosyal-duygusal gelisimin, dil ve okuryazarligin
temellerini de olusturmaktadir. Yani problem c¢ozerken bir cocuk; sabir gosterme, dikkat
toplama gibi sosyal-duygusal beceriler gelistirebilir. Ayrica, matematik etkinlikleri grup
caligmalar1 ve is birligi gerektirdiginden; cocuklar iletisim kurma, fikirlerini paylasma ve
bagkalarinin bakis agilarini anlama becerilerini de kazanmaktadir (Duncan ve ark., 2007; Jordan
ve ark., 2009).

Glinlimiizde, bireylerin problem ¢d6zme yetenekleri, otonom diigsiinme yetisi, karar
verme kabiliyeti, diislincelerini ifade etme becerisi, iletisim kurma yetenegi ve veriye dayali
tahmin yapabilme yetisi 6n plandadir. Matematik, bu baglamda 6grencilere bu degerli ve

anlamli1 becerileri kazandirmada etkili bir aragtir. Matematik 6gretimi, sadece bilissel becerileri
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degil, aym1 zamanda duygusal zekayi, problem ¢ézme yeteneklerini ve iletisim becerilerini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Ogrencilere matematik dgretirken, gercek diinya problemleriyle
iliskilendirme, elestirel diisiinceyi tesvik etme ve Ogrenmeyi anlamli kilma stratejilerine
odaklanmak 6nemlidir (MEB, 2004). islevsel bir matematik egitimi verebilmek icin dgrencileri
O0grenme siirecine aktif olarak katabilecek, bilgiyi yasayarak yapilandirarak kazanmalarini
saglayacak ve matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimer olacak uygun bir
yaklasim gerekmektedir. Insanin dogayr matematiklestirmeye yonelik girisimleri, giinliik
olarak kullandigimiz matematigin ortaya ¢ikmasiyla sonu¢lanmistir. Tiim bunlarin yani sira
matematik O0gretimi, bireylerin giincel beklentilere uygun olarak donanimli, ¢ok yonlii ve
toplumsal acidan duyarl bireyler olmalarini desteklemelidir (MEB, 2004; Tural, 2005).

Cocuklarda matematige olan ilgi, formal egitime baslamadan ¢ok Once ortaya
cikmaktadir. Cocuklar, formal egitime baslamadan Onceki yasantilarindan elde ettikleri
matematiksel kesifler ve bilgi birikimi ile bu siirece baglamaktadir (Akman, 2002). Cocuklarin
matematiksel kavramlar kii¢iik yaslardan itibaren gilinlilk yasamlarinda 6grendigini ve bu
O0grenmenin oyunlar, gézlem, karsilastirma gibi etkinliklerle gerceklestigini vurgulayan Dere
(2000) tarafindan okul dncesi egitim programlarinin bu siireci destekledigi ve matematigi gesitli
etkinliklerle entegre ettigi belirtilmektedir. Ayrica, matematigin evrensel bir dil oldugunu ve
toplumlarin gelisimine Kritik katkilarda bulundugunu 6ne siirmektedir. Matematigin evrensel
bir dil olarak zaman i¢inde degismeden varligini siirdiirdiigii ve uygarligin temel bir bileseni
oldugu vurgulanmakta ve bu baglamda, bireyin ilk yillarinin matematige olan asinalifiyla
baglantili oldugu ifade edilmektedir. Matematiksel diislince ve becerilerin bireyin hayatinda
vazgecilmez ve mithim bir yer tuttugunu, ¢ocuklarin giinliik yasamlarindaki deneyimleriyle
matematiksel kavramlarn iliskilendirerek, bu alanda erken yaslarda edinilen beceriler ileriki
yasam donemleri i¢in temel olusturmaktadir (Erincik, 2020; Kesicioglu, 2015). Ayrica Milli
Egitim Bakanligi (MEB, 2013) okul Oncesi egitim programindaki matematik igeren
etkinliklerin; ¢ocuklarin bilissel gelisimini desteklemesi, matematik sevgisini gelistirmesi,
onceki ve yeni bilgiler arasinda baglanti kurmasi, sorgulama becerilerini gelistirmesi ve
matematiksel kavramlarin amacini anlamalarina yardimei olmasini amagladigini belirtmektedir
(MEB, 2013).

Ayn1 zamanda, okul 6ncesi egitim programinin ¢ocuklarin elestirel ve yaratici diisiinme
becerileri, hayal giicli, duygularini ifade etme ve iletisim kurma yeteneklerini gelistirmesi ¢ok
onemlidir. Okul 6ncesi yillarin yasam i¢in temel olusturdugunu, ¢ocuklarin bu dénemde dogal
olarak kesfetmek ve yeni beceriler edinmek istedikleri bilinen bir gergektir. Cocuklarin

ogrenme siirecinin ¢ok kiigliik yaslarda basladigina ve hayat boyu devam ettigine dikkat
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cekilmektedir. Bu dénemde ¢ocuklar; ¢evrelerini aktif olarak arastirmakta, dil 6grenmekte ve
gozlemledikleri hakkinda fikirler olusturmaya baslamaktadir. Okul oOncesi yillarin, beyin
gelisiminin en iist diizeyde oldugu ve sinaptik baglantilarin en hizli sekilde olustugu bir donem
oldugunu vurgulamaktadir. Bu diisiinceden yola ¢ikildiginda ¢ocugun bilissel, dilsel, motor,
sosyal ve duygusal gelisiminin beyin gelisiminden giiclii bir sekilde etkilendigi anlagilmaktadir.
Bu nedenle, ¢ocuklar, 6zellikle okul 6ncesi donem olarak bilinen yasamin ilk alt1 yilinda hizla
gelismekte ve potansiyellerine ulagsma firsatt bulmaktadir (MEB, 2013).

Matematigin diinya genelinde pek ¢ok alanda, sistemlerin isleyisi ve diizenlenmesinde
hayati bir rol oynadigr bilinmektedir. Matematik becerileri, insanlarin yasamlarin
stirdiirebilmeleri i¢in en temel yetkinliklerden biridir ve belirli bir diizeye kadar herkes
tarafindan 6grenilmelidir. Matematik becerilerinin, yasamin ilk yillarindan itibaren gelismeye
basladig1 diistiniildiigiinde, matematikle ilgili deneyimlerin okul 6ncesi donemde anlamli bir
yer tutmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Cilinkii gelisimin en hizli oldugu ve ¢ocuklarin aktif
olarak temel kavramlari edindigi okul oncesi yillari, birgok matematiksel kavramin temelinin
atildig1 sihirli désnemdir (Akman, 2002; Bagc1 ve Ivrendi, 2016; Charlesworth ve Lind, 2003;
Giiven, 2000; Polat Unutkan, 2007; Yildiz, 2002).

Erken c¢ocukluk donemi, biitiin bu matematiksel beceri ve kavramlarin ¢ocuklarin
bilgilerini ve gelisimlerini arttiracak deneyimler sunmak amaciyla 6gretmenler ve bu alanda
calisan diger profesyoneller tarafindan organize edilen, diizenlenen uyarici faaliyetler ve
O0grenme ortamlarinin saglanmasini igeren bir ¢alisma ve uygulama alanidir. Erken ¢ocukluk
matematik egitimi, tipik olarak 3-6 yas araligindaki ¢ocuklar1 kapsamaktadir fakat pek ¢ok
ilkede bu egitime en kiiciik bebekler bile katilmaktadir. Erken matematik egitimi iizerine
yapilan mevcut aragtirmalar, dogumdan birinci sinifa kadar olan ¢ocuklara odaklanmaktadir.
Bu donemdeki matematiksel gelisim, cocuklarin gelecekteki akademik basarisi tizerinde 6nemli
bir etkiye sahip oldugu i¢in, arastirmacilar erken donemde matematiksel becerilerin nasil
gelistigini ve bu siirecte hangi faktorlerin etkili oldugunu incelemistir (Bjorklund ve ark., 2020;
Clements ve Sarama, 2011; Ertle et al., 2008; Lundqvist ve ark., 2023). Bu ¢alisma alanini
ilerletmek i¢in, saglam bir teorik ve metodolojik temelin bulunmasi gerekmektedir. Bunun yani
sira, cocuklarin 6grenmesinde pratik ortamlarin, toplumsal ihtiyaglarin ve ilgili egitim politikas1
cergevelerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ayrica, didaktik bir bakis agisiyla, kiigiik
cocuklara 6gretilecek matematigin 6ziinii goz oniinde bulundurmak gerekmektedir (Bjorklund
ve ark., 2020; Papadakis ve ark., 2017).

Okul 6ncesi ¢ocuklar ilizerinde yapilan aragtirmalar, matematiksel kavram ve becerileri

gelistirmeye yonelik ¢alismalarin, ¢cocuklarin ilkokula bagladiklarinda matematik becerilerinde
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belirgin degisikliklere neden oldugunu ve bu degisikliklerin okul hayatlar1 boyunca ve
sonrasinda devam ettigini gostermektedir (Magnuson ve ark., 2016; National Research Council,
2009; Nguyen ve ark., 2016). Bu nedenle, matematigin temel bilgisi, okuryazarlig1 ve becerileri,
sadece cocuklarin okul basarisi i¢in degil, ayn1 zamanda yetigkinlik donemindeki mesleki
kariyerleri i¢in de bliyiik 6nem tagimaktadir (Claesens ve Engel, 2013; Daglioglu ve ark., 2014;
Lundetree ve ark., 2010). Bu durum, okul 6ncesi donemde verilen matematik egitiminin,
cocuklarin ileride giiglii bir matematiksel diisiinme yetenegi gelistirmeleri ve ilkokula daha iyi
hazirlanmalar1 ag¢isindan kritik oldugunu ortaya koymaktadir. Uzun vadede matematigi
anlamak, ¢ocuklarin is ve kariyer yollarini sekillendirecek kadar gii¢lii bir etkiye sahiptir (Altan
ve ark., 2021).

Okul 6ncesi 6gretmenleri bu siirecte kilit rol oynamaktadir ve bu siiregte ¢ocuklarin
hazir bulunuslugu, 6grenme ortami ve 6grenmeyi etkileyen diger faktorler dikkate alinarak son
derece hassas bir sekilde yonetilmelidir. Egitimcilerin matematikle ilgili deneyimleri, bilgileri
ve tutumlar1 bu nedenle ¢ok dnemlidir. (Demirbag, 2019). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
biligsel gelisimlerine ve gelecekteki egitimlerine rehberlik edebilmesi, yasamlart boyunca
uygulayabilecekleri matematiksel bakis agisini gelistirebilmeleri ve matematikle ilgili
kavramlar1 kazanabilmeleri i¢in matematik alaninda saglam bir temel almalar1 biiyiik 6nem
tagimaktadir. Matematik performansinin kiimiilatif olarak gelistigini gosteren sonuglara gore,
cocuklarin gelecekteki matematik performanslarini desteklemek i¢in okul 6ncesi donemde veya

daha erken yaslarda matematik ve ilgili becerilere daha fazla 6nem verilmesi gerekmektedir

(Aunola ve ark., 2004; Baki ve Karadeniz, 2013).
2.1.2. Okul Oncesi Dénem Matematik Egitiminde Ogretmenin Rolii

Matematik 6grenme ortami, tutum olusumu ve erken donem okul basaris1 kiiciik
cocuklar tizerinde kalici bir etkiye sahiptir. Erken ¢cocukluk egitimcileri, sinifta neler olacagina
dair kararlarin ¢ogunu veren kisi oldugundan dolay1 erken ¢ocukluk ortaminda en fazla etkiye
sahip olan unsur olarak kabul edilmektedir (Cooke ve Bruns, 2018).

Erken g¢ocukluk egitimcisi; okul oncesi egitimin standardini ve ¢ocugun gelisimini
anlamli Olciide etkileyen, danisman, planlayici, karar verici, organize edici, ihtiyag ve
yetenekleri dogrultusunda kiiciik ¢ocuklara yonelik miifredat uygulayan ve sinif etkinliklerini
egitsel hedeflere ulagmak icin kisa ve uzun vadeli planlayarak ¢ocuklara ilgi ¢ekici 6grenme
deneyimleri sunan en yetkin kisidir. Bunun yani sira ¢ocuklar1 duygusal, sosyal, biligsel

gelisimleri icin destekleyen 6gretmen ve 6gretmenin dogasinin, erken ¢ocukluk ortaminda en
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fazla etkiye sahip oldugu bilinmektedir (Cooke ve Bruns, 2018; MEB, 2013; Numanoglu, 1999;
Saracho, 1984).

Ogretmenin okul éncesi matematik egitimindeki rolii; kolaylastirma, rehberlik ve ilgi
cekici bir 6grenme ortaminin yaratilmasini kapsayan ¢ok yonliidiir. Bu nedenle 6gretmenin
okul Oncesi matematik egitimindeki rolii, cocuklarin gelecekteki matematiksel anlayis ve
becerilerinin temelini olusturdugu i¢in ¢ok Onemlidir. Okul oncesi yillar, ¢ocuklarin
matematiksel anlayisin1 sekillendirmede c¢ok Onemli oldugundan, &gretmen bu gelisimi
desteklemede en 6nemli rolii oynamaktadir. Arastirmalar, 6gretmenin ¢ocuklarin matematiksel
diistinme ve egilimleri tizerindeki etkisini siirekli olarak vurgulamaktadir (Ginsburg ve ark.,
2006). Ilgili literatiir, cocuklarin matematik 6greniminde 6gretmenin yaklagimlarinin, tutum ve
davramslarinin 6nemli oldugunu kabul etmektedir. Ornegin Hakim ve Yasmadi’ye (2021) gore
ogretmenler, cocuklarin dogal olarak matematiksel aktivitelere katilabilecekleri destekleyici ve
tesvik edici bir ortam yaratan kolaylastiricilar olarak hizmet etmektedir. Clements ve Sarama’ya
(2011) gore ogretmenler, gocuklarin 6grenme deneyimlerini desteklemede kritik bir rol
oynamaktadir. Ayrica 6gretmenler, ¢ocuklarin matematiksel gelisiminin goézlemcileri ve
degerlendiricileridir.

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM), standartlari ve gergeveleri
araciligiyla etkili matematik egitimi konusunda onemli rehberlik saglamigtir. NCTM’nin
ilkeleri, matematigi ¢ocuklarin mevcut bilgi ve anlayisina dayanan bir sekilde 6gretmenin
onemini vurgular (NCTM, 2000). NCTM standartlarina gore, 6gretmenlerin kesfetmeyi,
problem ¢6zmeyi ve matematiksel akil yiiriitmenin gelisimini tesvik eden zengin bir 6grenme
ortami yaratmalar1 beklenmektedir (NCTM, 2000). Etkili okul 6ncesi 6gretmenleri, ¢ocuklarin
gelisim asamalar ve ilgi alanlariyla uyumlu 6grenme firsatlar1 yaratan kolaylastiricilar olarak
gorilmektedir. NCTM, ogretmenlerin gesitli 6grenme stilleri ve gelisim diizeylerine hitap
etmek i¢in cesitli 6gretim stratejileri ve materyalleri kullanmalar1 gerektigini vurgulamaktadir
(NCTM, 2000). Ornegin, uygulamali etkinlikler ve manipiilatifler eklemek, NCTM’nin
kavramsal anlayisi gelistirmek i¢in somut deneyimlere vurgu yapmasii desteklemektedir
(NCTM, 2000). Genel olarak NCTM, matematiksel modellemenin okul 6ncesi egitime entegre
edilmesini savunmakta ve bunun g¢ocuklarin problem ¢dzme yeteneklerini ve mantiksal-
matematiksel diistinmelerini gelistirdigini 6ne siirmektedir.

Jean Piaget’nin biligsel gelisim teorisi, erken cocukluk egitimi uygulamalarini
sekillendirmede etkili olmustur. Jean Piaget’nin biligsel gelisim teorisi, ¢ocuklarin
matematiksel kavramlari nasil anladiklarini ve bunlarla nasil etkilesime girdiklerini etkileyen

farkli biligsel gelisim asamalarindan gectigini ileri siirmektedir. Diger bir ifade ile Piaget,
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cocuklarin bilissel gelisimin farkli asamalarindan gectigini ve 6zellikle okul 6ncesi egitim icin
on islem agamasinin dnemli oldugunu ileri siirmistiir (Piaget, 1952). Piaget’e gore, okul dncesi
cocuklar Oncelikle sembolik diisiinmeyi gelistirmeye basladiklar1 ancak mantiksal akil
yliriitmeyle miicadele edebilecekleri 6n islemsel asamadadir. Bu asamada, ¢ocuklar sembolik
diistinme ile karakterize edilmektedir ancak mantiksal islemlerden yoksundur. Bu asama,
ogretmenlerin kesif ve bulusu kolaylastirdigi uygulamali, deneyimsel 6grenmenin dnemini
vurgulamaktadir. Piaget’e gore, okul oncesi ¢agindaki ¢ocuklar dogal merak ve kesiflerine
dayanan 6grenme deneyimlerinden faydalanmaktadir (Piaget, 1952). Bu nedenle 6gretmenler,
Piaget ilkeleriyle uyumlu deneyimler saglamada 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu uygulamalar,
cocuklarin soyut kavramlar1 kavramasina yardimci olmak i¢in somut nesneler ve etkinlikler
kullanmay1 igermektedir (Piaget, 1952). Ornegin, geometriyi fiziksel sekiller ve mekansal
iligkiler yoluyla 6gretmek, ¢ocuklarin daha sonraki asamalarda daha gelismis kavramlara
hazirlayan temel bir anlayis gelistirmelerine yardime1 olmaktadir (Piaget, 1952). Ogretmenler,
cocuklarin gelisim seviyelerine uygun o6grenme deneyimleri yaratmak igin bu anlayisi
kullanabilecektir.

Piaget’nin gergevesine ek olarak, Van Hiele geometrik anlayis modeli, okul dncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklarin geometri 6grenmesini nasil destekleyebileceklerine dair kritik bir
bilgi birikimi ve anlayis saglamistir. Pierre van Hiele ve Dina van Hiele-Geldof tarafindan
geligtirilen Van Hiele modeli, 6zellikle geometri alaninda erken matematik egitiminde
ogretmenin roliine dair baska bir elestirel bakis acist sunmaktadir. Van Hiele modeli,
gorsellestirmeden resmi tiimdengelimli muhakemeye kadar uzanan seviyelerle geometrik
muhakemenin hiyerarsik bir yapisini ana hatlariyla belirtmektedir (Van Hiele, 1986). Model,
gorsellestirmeden resmi ¢ikarima kadar bes diizeyde geometrik akil yiirlitmenin ana hatlarim
cizmektedir. Okul Oncesi egitim baglaminda, 6gretmenler ¢cocuklart geometrik diistincenin ilk
seviyelerinde yonlendirmekten sorumludur. Bu uygulamalar sekilleri tanimalarina ve
siniflandirmalarina, mekansal iligkileri anlamalarina ve temel geometrik kelime dagarcigi
gelistirmelerine yardimci olmay1 igermektedir (Van Hiele, 1986). Dolayisiyla d6gretmenler,
cocuklarin biligsel seviyelerine uyan etkinlikler tasarlamali ve bir seviyeden digerine ilerlemeyi
tesvik eden deneyimler sunmalidir (Van Hiele, 1986). Arastirmalar, bu diizeylerin farkinda olan
ogretmenlerin, hedefli 6gretim miidahaleleri yoluyla 6grencilerinin geometrik anlayislarini
daha 1yi degerlendirebileceklerini ve destekleyebileceklerini gostermistir (Pusey, 2003).

Ginsburg’a (2006) gore, okul Oncesi déonem matematik Ogretiminde oyun tabanli
ogrenme, matematiksel kavramlarin ve becerilerin gelisimini desteklemektedir (Ginsburg,

2006). Ogretmenler, matematiksel fikirleri oyun aktivitelerine entegre etmede kritik bir rol
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oynadigindan dolayi, bu surette cocuklarin matematiksel kavramlar1 dogal ve ilgi ¢ekici bir
baglamda kesfetmeleri icin firsatlar yaratmak miimkiindiir (Ginsburg, 2006). Ornegin bloklar,
bulmacalar ve oyunlar kullanmak; ¢ocuklarin sayma, siralama ve desen tanima gibi kavramlari
anlamalarina yardimci olabilmektedir (Ginsburg, 2006). Bu a¢idan 6gretmenlerin, okul 6ncesi
donemde ¢ocuklarin matematiksel anlayisini gelistirirken kesif ve yaraticiliga izin vermek icin
bu aktivitelerde kolaylastirici rolii iistlenmesi ve rehberlik saglamasi 6nemli olabilecektir. Okul
oncesi egitimcileri i¢cin devam eden mesleki gelisim ve destek stratejileri, etkili bir sekilde
uygulayabilmelerini ve ¢ocuklarin matematiksel 6grenme deneyimlerini gelistirebilmelerini
saglamak i¢in esastir.

Geometrik muhakemenin Van Hiele modeli ve Piaget’ninki gibi diger gelisimsel teoriler
miifredat tasarimina ve 6gretim uygulamalarina bilgi saglayabilmektedir (Pusey, 2003). Bu
bilgilerden yola ¢ikarak Ogretmenler ¢ocuklarin gayri resmi matematik bilgileri ile resmi
matematik arasinda baglantilar kurmalidir (Jensen ve Wagner, 1993). Sarkilar, oyunlar ve
ogrenme merkezleri gibi dikkatlice planlanmis etkinlikler yoluyla 6grenmeyi kolaylastirmalari
gerektigi kabul edilmektedir (Flevares ve Schiff, 2014; Jensen ve Wagner, 1993).
Ogretmenlerin matematik egitimini planlarken, uygularken ve degerlendirirken c¢ocuklarin
ozelliklerini ve 6grenme ilkelerini dikkate almasi gerekmektedir (Efriani ve ark., 2020).

Bugiin mevcut imkanlarla modern teknolojinin ve mevcut egitim literatiiriinde yer alan
bilimsel modellerin matematik egitimine entegre edilmesinin temel matematik kavramlarinin
olusumunu destekledigi gosterilmistir (Shara ve Gjirokaster, 2020). Cocuk gelisimi, matematik
icerigi ve etkili pedagojik yaklasimlar konusunda derin bir anlayisa sahip olan 6gretmenler,
ogrencileri i¢in ilgi ¢ekici ve zorlayict matematik deneyimleri yaratmak i¢in daha donanimlidir.
Calismalar, matematik Ogretimi ve Ogrenimi hakkinda olumlu tutumlara sahip olan
ogretmenlerin yiiksek kaliteli egitim uygulama olasiliginin daha yiiksek oldugunu gostermistir
(Hill ve ark., 2005).

Ancak, ogretmenlerin sinirli pedagojik bilgisi ve matematige kars1 tutumlar gibi etkili
ogretim uygulamalarini engelleyebilecek zorluklar devam etmektedir (Sabri ve ark., 2023). Bu
nedenle, okul dncesi egitimcilerin matematik egitimine iliskin anlayislarini ve uygulamalarini
iyilestirmek ve ¢ocuklarin matematiksel 6grenmelerini yeterli sekilde destekleyebilmelerini
saglamak icin devam eden mesleki gelisim ve egitim esastir (Avct ve Akman, 2023; Sabri ve
ark., 2023).
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2.1.3. OKkul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Tutumlar

Matematik 6grenme ortami, tutum olusumu ve erken donem okul basarisi ¢ocuklar
izerinde kalic1 bir etkiye sahiptir. Bu ortamda en 6nemli faktorlerden biri olarak 6gretmenler,
bu gelisim yillarinda kiigiik ¢ocuklar1 en ¢ok etkileyen kisilerdir. Ik yillarda dgretmenlerin
matematige yaklagma sekli, 6gretme yollarini etkilemektedir; bu da 6grencilerin matematige
yaklasma seklini, matematikle ilgili diigiince yapisini, nihayetinde matematige yonelik
tutumlarimi  dolayisiyla akademik performanslarinin  da  belirleyicisidir  (Sweeting,
2011). Cocuklarin matematik gelisiminin temelleri bu yillarda atilmaktadir (Dursun, 2009).
Okul 6ncesi donemde gelistirilen matematik kavramlari, cocuklarin daha sonraki yasamlarinda
bu konudaki basarisinin temel tasi olarak hizmet etmektedir. Cocuklarin matematik
O0greniminde en {ist seviyeye ulasabilmeleri i¢in gerekli 0grenme ortami, ¢ocuklarin bu
kavramlar1 ne zaman ve nasil tanidiklari, hangi yas grubundan neler 6grenebilecekleri, hangi
matematik becerilerini gelistirebilecekleri, ne tlir 6grenme teknigini anlayabilecekleri
ogretmenler tarafindan olusturulabilmektedir (Buldu, 2012). Kétii deneyimler sonucu olusan
olumsuz goriislerin, dgretmen adaylarinin ve ogretmenlerin pratik hayatlari tizerinde uzun
stireli etkileri olabilmektedir. Bu nedenle, bu olumsuz tutumlarin tespiti ve degistirilmesi
onemlidir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarina ve 6gretmenlere, matematik dogasi ve 6gretimi
ile ilgili dogru bilgiler verilmeli ve istenen olumlu tutumlar kazandirilmaya ¢alisiimalidir
(Baydar ve Bulut, 2002).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik olumlu ve olumsuz tutumlari
ogretme siirecinde etkili oldugu kabul edildiginden matematige karsi hevesli 6gretmenler,
ogrencilere uyguladiklar1 ilgi cekici etkinliklerle aymi hevesi 6grencilerde de uyandirma
potansiyeli tasimaktadir. Matematik 6gretme yeteneklerine giivenen 6gretmenlerin olumlu bir
Ogrenme ortami yaratma olasiligi daha yiiksektir. Bu olumlu tutumlar, destekleyici ve etkili bir
matematik O6grenme ortamina katkida bulunarak cocuklarin matematikte giiclii bir temel
gelistirmelerine yardimci olabilmektedir (Gresham, 2007; Stipek ve ark., 2001; Swars ve ark.,
2006; Wilkins, 2008).

Bu agidan bakildiginda, kendi matematik yeterliliklerini yiliksek diizeyde degerlendiren
egitimcilerin aslinda daha iyi 6gretmenler olarak degerlendirilmeleri noktasinda matematik
ogretimindeki 6z giivenleri ve aldiklar1 keyfin arasinda pozitif bir iligki oldugu belirtilirken,
matematik 6gretiminde ¢ocukla kurulan iletisim sayesinde; ¢ocuklarin matematik 6grenmesine
yardimer olan 6gretmenlerin, dgrencilerinin ne anladigini anlama olanagi verdigi ve bunu

gelecekte dersleri daha iyi planlamak i¢in kullanabildigi kabul edilmektedir. Yani ¢ocuklardan
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alman doniitler 6gretmenin kendini gelistirmesine ve yenilemesine olanak tanimaktadir.
Cocuklarin kendi baslarina 6grenebileceklerini diisiinmeyen Ogretmenlerin ise c¢ocuklarin
ogrenme stratejilerini veya matematiksel akil yiirlitmelerini anlamalarinin  gerekliligini
gormeleri pek olas1 degildir (Stipek ve ark., 2001; Sweeting, 2011; Warfield ve ark., 2005).

Erken ¢ocukluk doneminde matematik egitimi, profesyonellerin 6grenme ortamlari tesis
etmesini ve kiigiik ¢ocuklara okul oncesi, anaokulu ve ilkokullarda matematiksel gelisimleri
icin firsatlar ve deneyimler sunmak i¢in faaliyetler saglamasin1 gerektirmektedir. Gliniimiizde
ve ozellikle de son yillarda erken g¢ocukluk matematik egitimi, matematik egitimi arastirma
toplulugunda 6ne ¢ikan bir yer edinmistir (Elia ve ark., 2018). National Association for the
Education of Young Children (NAEYC) ve NCTM tarafindan 2010 yilinda belirlenen
standartlarda, erken gocukluk dénemi profesyonellerinin uzmanlagmis egitim ve Ogretimin
cocuklar i¢in avantaj sagladigi vurgulanmistir. Erken ¢ocukluk egitiminin etkili olabilmesi i¢in
disiplinler aras1 ve sistem odakl1 bir yaklagimin gerekliligi belirtilmis, bebeklikten sekiz yasina
kadar olan ¢ocuklara hizmet veren tiim ortamlarda erken 6grenme hedeflerinin desteklendigi
ifade edilmistir. Ayrica, erken ¢ocukluk politika ¢ercevelerini desteklemek lizere 6gretmen
egitimi programlarinin devlet tarafindan onaylanmasi ve mesleki hazirlik programlarinin
akreditasyonu gibi esas adimlarin atilmasi gerektigi vurgulanmis, ayni zamanda akademik
disiplinler, erken miidahale programlari ve diger ¢ocuk programlarindan gelen bilgilerin
entegre edilmesinin dnemine deginmistir. Erken ¢ocukluk liderlerinin ¢oklu bilgi kaynaklarini
entegre edebilmeleri igin disiplinler aras1 ve sistem odakli bir bakis agisini benimsemeleri
gerektigi vurgulanmigtir (NAEYC ve NCTM, 2002; 2010).

Yasamin baslangici, matematiksel yetenek gelisiminin baslangicini isaret etmektedir.
Herkesin gézlemleyebilecegi gibi kiigiik cocuklar say1, uzamsal algi1 ve oriintiilerle ilgili belirli
matematiksel becerilerle dogmaktadir. Bununla birlikte, kiiciik cocuklarin sahip oldugu bakis
acilar1 ve durum anlayislart yetiskinlerinkinden kayda deger Olciide farklidir. Bu nedenle,
cocuklarin sorunlarmi ve sorunlara bulduklar1 ¢6ziimleri yetiskinlerle ayni sekilde
“gormediklerini” bu kiigiik ¢ocuklarin egitimcileri bilmeli ve buna uygun davranmaya 6zen
gostermelidirler. Ayrica yetenekli egitimciler 68rencilerinin eylemlerini ve diisiincelerini analiz
etmekli ve durumlari onlarin bakis agisindan gérmek i¢in ¢aba gostermelidirler. Benzer sekilde,
cocugun bir sonraki diislinme seviyesine ulagsmasina yardimci olmak i¢in, bu 6gretmenler
cocuklarla etkilesimde bulunurken ve 6gretim 6devlerini tamamlarken ¢ocugun bakis agisini da
dikkate almalidirlar (Clements ve Sarama, 2020).

Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematigi G6gretmeye yonelik tutumlari, Ogretim

uygulamalarint ve dolayisiyla c¢ocuklarin  matematiksel gelisimini  6nemli Olgiide
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etkilemektedir. Arastirmalar, bu tutumlarin oldukca gesitli olabilecegini ve ¢esitli faktorler
yonelik tutumlarini etkileyen temel faktorlerden biri, kendi matematiksel giivenleri ve
yeterlilikleridir. Calismalar, matematiksel yeteneklerine giivenen dgretmenlerin 6gretimlerine
matematigi dahil etme ve bunu daha ilgi ¢ekici ve etkili bir sekilde yapma olasiliklarinin daha
yiiksek oldugunu bulmustur. Ornegin, Clements ve Sarama (2011), matematige karsi olumlu
tutumlara sahip 0gretmenlerin, kii¢iik cocuklarda matematiksel diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerini  gelistiren etkinliklere katilma olasiliklarinin  daha  yiiksek oldugunu
vurgulamaktadir. Tersine, matematiksel yeteneklerine giivenmeyen veya matematige karsi
olumsuz tutumlara sahip 6gretmenler, 6gretimlerine matematiksel kavramlar1 dahil etmekten
kagmabilir. Ornegin, Maasz ve Schldglmann (2019) bir 6gretmenin matematik konusundaki
kaygisinin, sinifta matematiksel etkinliklere sinirli bir vurgu yapilmasina yol acabilecegini ve
boylece cocuklarin matematige maruz kalmasini ve matematige katilimini etkileyebilecegini
ileri stirmektedir. Ayrica, Ogretmenlere sunulan mesleki gelisim firsatlari, matematik
dgretmeye yonelik tutumlarini sekillendirebilmektedir. Ogretmenlerin matematik bilgisini ve
pedagojik becerilerini gelistirmeye odaklanan mesleki gelisim programlari, tutumlarini ve
ogretim uygulamalarini olumlu yonde etkileyebilmektedir. Schoen ve ark. (2019)’na gore, bu
tir programlar Ogretmenlerin matematige ve egitimine dair daha derin bir anlayis
gelistirmelerine yardimer olur ve bu da daha olumlu tutumlara ve daha etkili matematik
egitimine yol acabilmektedir. Bir diger 6nemli husus, egitim kurumlari tarafindan saglanan
destek ve kaynaklardir. Yiiksek kaliteli materyallere ve destege erisimi olan dgretmenlerin
matematik 6gretme konusunda olumlu hissetme olasiliklar1 daha yiiksektir. Ornegin, Van de
Walle ve ark. (2022), yeterli kaynaklarin ve kurumsal destegin 6gretmenlerin kaygilarini
hafifletmeye ve matematik 6gretme konusunda giivenlerini artirmaya yardimei olabilecegini
belirtmektedir.

Yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 ¢alismalar icerisinde matematik 6gretimi pratigi lizerine
¢ikarimlarda bulunan Thiel’in (2010) calismasina gore, 6gretmenlerin ¢ogu matematige olumlu
bir yaklagim sergilemektedir ancak bir¢ok dgretmen sadece sayilar ve sekiller igeren gorevleri
matematiksel olarak algilamaktadir. Aydin (2009) okul Oncesi egitimcilerinin matematik
ogretimiyle ilgili diisiince ve uygulamalarinin birbiriyle iligkili oldugunu ancak tam olarak
paralellik gostermedigini belirtmistir. Bates ve ark. (2013) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada ise
ogretmen adaylarimin matematik 6gretme konusunda kendilik yeterliligi eksikligi gosterdigi ve
matematikten hoslanmadiklar1 anlasilmistir. Ayni konuda Aksu (2008) Ogretmenlerin

matematik 6gretimi konusunda yiiksek 6z-yeterlik tutumuna sahip oldugunu bulmustur. Bu
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sonuglar, matematik 6gretiminde 6gretmenlerin 6z-yeterlik algisinin ve matematige yonelik
tutumlarinin, egitim siirecindeki etkinlikleri ve uygulamalari iizerinde kayda deger bir etkiye
sahip oldugunu diisiindiirmektedir. Diger taraftan, 6gretmenlerin elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerine sahip olmalar1 ve bu becerilerini gelistirmeleri, matematigi daha genis bir
perspektifte ele alarak sadece sayilar ve sekillerin Gtesine gegmelerini saglayabilecek bir
potansiyel barindirabilecektir. Diisiinme becerileri kapsaminda yaratict diistinme ve elestirel

diistinme becerileri, okul dncesi 6gretmenleri baglaminda asagida ele alinmustir.
2.2. Diisiinme Becerileri

Diisiinme, kisinin ¢6ziilmesi gereken bir sorun veya durumla karsilastiginda yasadigi
zihinsel bir aktivitedir. Diistinme siireci temelde anlamanin olusmasi, fikir olusturma ve sonug
¢ikarma olmak {lizere li¢ adimdan olugmaktadir. Bu goriis, kisinin diislinlirken Oncelikle bazi
tanimlarda yer alan problemi veya durumu anlamasi gerektigini gostermektedir. Daha sonra o
kisi goriisleri derlemektedir ve siizgegten gecirmektedir. Bundan sonra birey, bir sonuca
varacak ve sorunun dogru ¢oziimiinii arayacaktir (Maharani, 2014).

“Diisiinme becerileri” ve ilgili terimler, ¢ok c¢esitli ger¢ek yasam baglamlarinda
uygulanabilecek diisiinme ve Ogrenme siireclerini, Ogretme istegini belirtmek igin
kullanilmaktadir. Sorgulama, bilgi isleme, yaratici diisiinme, akil yiiriitme, elestirel diisiinme
ve degerlendirmeyi kapsamaktadir (Wegerif, 2002).

Insanlar etraflarindaki diinyay: anlamlandirmak icin aktif, kasitli ve yapilandirilmis bir
biligsel siire¢ olan diisiinmeyi kullanmaktadir. Diisiinme etkinliklerinin bir parcasi olan karar
verme ve problem ¢ozme yetenekleri, insanlarin yasamlarmma yon vermelerine yardimci
olmaktadir. Karar verme ve sorun ¢ézme yetenegi, zihinsel siiregler, beyin fonksiyonunun
fizyolojik yonleri ve ge¢misten gelen anilar dahil olmak iizere birbiriyle etkilesime giren ¢esitli
stiregleri igermektedir. Bu siireglerin insanlarin diisiince kapasitelerini gelistirme dereceleri,
onlar1 diger canlilardan oldugu kadar kendi tiirlerinin iiyelerinden de ayirmaktadir. insan,
zamaninda ve dogru yerde orijinal, basit ve iyi filtrelenmis diisiince lireterek yasamin her
asamasinda aktif bir role yiikselmektedir. Diisiinmenin degeri, kisinin yagsamina bir amag verme
ve olumlu kisisel gelisimi destekleme yeteneginden gelmektedir. Kisi bunu i¢inde yasadigi
toplumun gelisimine asimile olmayr ve aktif olarak katilmayr da igerecek sekilde
genisletmektedir. Bu agidan erken gocukluk donemini, basta diisiinme becerileri olmak iizere
bazi temel yeteneklerin gelistirilmesi ve ¢ocuklarin hayata hazirlanmasi i¢in ¢ok 6nemli bir

dénem olarak gormek miimkiindiir (Alkan ve Giizel, 2005; Kabil ve Kutluca, 2023; Tok, 2008).
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Yiiksek diizeyde diistinme becerileri, karmasik durumlara uygulanan bir dizi diigiinme
stirecidir. Bireyler i¢in diisiinme becerileri bireysel ve akademik gelisimin ¢esitli yonleri i¢in
onem tasimaktadir. Ornegin bilgi isleme becerileri; giinlilk yasamda bireylerin, okullarda
ogrencilerin ilgili bilgileri bulmasim1 ve toplamasini, siralamasini, siniflandirmasini,
karsilagtirmasini, karsithgini saglamasimni ve parga/biitiin iligkilerini analiz etmesini
saglamaktadir. Muhakeme becerileri fikir ve eylemler i¢in nedenler vermelerine, ¢ikarimlar
yapmalarina, diisiindiiklerini agiklamak igin kesin bir dil kullanmalarina, nedenlere veya
kanitlara dayanarak yargilarda bulunmalarma ve kararlar almalarma olanak tanimaktadir.
Sorgulama becerileri; ilgili sorular1 sormalarina, problemleri ortaya koymalarina ve
tanimlamalarina, ne yapacaklarin1 ve nasil arastirma yapacaklarini planlamalarina, sonuglari
tahmin etmelerine, sonuglari test etmelerine ve fikirlerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir
(Wegerif, 2002; Marques, 2014). Yaratic1 diisiinme becerileri; fikir tretmesini ve
genisletmesini, hipotezler 6ne siirmesini, hayal giiclinii kullanmasin1 ve alternatif yenilik¢i
sonuclar aramasini saglamaktadir. Elestirel diisiinme becerisi; bireylerin karmasik problemleri
analiz etme ve etkili ¢ozlimler liretme yeteneklerini artirmakta, dogru kararlar vermede ve
karmasik durumlar1 anlamada rol oynamakta, kendi disiincelerini ve tutumlarmi
sorgulamalarini ve dis etkilere karsi direngli olmalarini saglamakta, secenekleri degerlendirme
ve bilingli kararlar verme yeteneklerini gelistirmektedir. Degerlendirme becerileri bilgiyi
degerlendirmelerini; okuduklarinin, duyduklarinin ve yaptiklarinin degerini yargilamalarini,
kendilerinin ve baskalarinin ¢aligmalarinin veya fikirlerinin degerini yargilamak i¢in kriterler
gelistirmelerini ve kendi kararlarina giivenmelerini saglamaktadir (Wegerif, 2002; Marques,
2014). Kisacasi gesitli diisiinme becerileri; etkili problem ¢ézme, karar verme ve dgrenmeyi
mimkiin kildigindan kisisel ve profesyonel basari noktasinda bireyler i¢in ¢ok Onemlidir
(Fisher, 2018).

Bir kisinin zihinsel yetenekleri; diisiinme, mantiksal diisiinme, analitik, sistematik,
elestirel ve yaratict gibi ¢esitli tiirlere ayrilabilmektedir. Mantiksal diisiinme, bireyin mantik
kurallarina gore sonuglar ¢ikarabilme ve dnceden bilinen bilgilere gore sonuglarin dogru veya
gecerli oldugunu kanitlayabilme ve diisiinme yetenegi olarak tanimlanabilmektedir. Analitik
diistinme; bireyin, duygu veya tahminlere dayali degil, akil yiiriitme ve mantiksal diisiinme
yoluyla bilgiyi anlamak i¢in kullandigi bilgileri detaylandirma, belirtme, analiz etme ve
diistinme yetenegidir. Sistematik diisiinme; bireyin asamalarin, adimlarin sirasina veya dogru
planlamaya gore etkili ve verimli bir sekilde calismasi veya gorevleri tamamlamasi i¢in
diisinme yetenegidir. Bu diisinme tiirleri birbiriyle baglantilidir. Diger yandan, elestirel

diistinme ve yaratici diigiinme, iist diizey diisiinmenin bir tezahiiriidiir (Maharani, 2014).
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Diistinme becerileri arasinda elestirel ve yaratici diisiinme becerileri 6zellikle kritik bir
yer isgal etmektedir. Elestirel diisiinme; bir durumu veya sorunu tiim yonleriyle inceleyen,
iligkilendiren ve degerlendiren diisiinmedir. Yaratici diisiinme, orijinal ve yansitici olan ve
karmasik bir diisiince veya tiriin agiga ¢ikaran bir diisiinme bigimidir (Siswono, 2011). Bu iki
diisiinme becerisi, bu ¢alismanin temel iki degiskenini olusturmaktadir. Asagida oncelikle
yaratict diisiinmeye iliskin kavramsal cergeve sunulmus, izleyen kisimda ise elestirel

diistinmenin teorik gergevesi ¢izilmistir.
2.2.1. Yaratici Diisiinme

Bu baghik altinda yaratici diisiinme kavrami ele almmistir. Bu kapsamda yaratici
diistinme kavraminin tanimi ve kuramsal ¢ergevesi, yaratici diisiinme siireci ve bilesenleri, okul
oncesi Ogretmenlerinde yaratict diisiinme becerisi ve 0nemine iligkin bilgiler alt bagliklar

halinde irdelenmistir.
Yaratici Diisiinme Kavraminin Tanimi ve Kuramsal Cergevesi

Genel olarak yaraticilik, “bir soruna ¢éziim onerme veya siradan bir seyi yararli veya
yeni bir sey haline getirme biligsel becerisi” olarak tanimlanmaktadir (Hwang ve ark., 2007).
“Yaraticilik” kavrami esasinda ¢ok farkli anlamlara sahip olmasina ragmen yaraticilig1 yeni, sira
dis1 fikirler, {riinler ve calismalar iiretme kapasitesinin yani sira biligsel yetenekleri
uygulayarak sorunlar1 ¢ozebilme yetenegi olarak tanimlayabilmek miimkiindiir (Zembat ve
ark., 2018). Genis anlamda yaraticilik; kaliplart bozmak, baskalarinin hayatlarina agik olmak,
normlarin Otesine gegmek, yeni yaklasimlar arastirmak, hayata farkli acilardan bakmak,
yabanciya merakla yaklagsmak, sorgulamak, yeni bir diisiince ¢izgisi sunmak, belirli bir sorunu
¢ozmek olarak tanimlanmaktadir. Cesitli ¢oziimler 6nermeyi, geleneksel yoldan sapmayi, yeni
bir sey kesfederek farkli cabalara yol agmayi, yeni iliskiler tesis etmeyi veya mevcut tutumlar
arasinda baglar kurmayi, yeni kavramlar1 tanitmayi, daha 6nce duyulmamis teknikler veya
yontemler yaratmay1 veya mevcut fikirlere yeni fikirler eklemeyi gerektirmektedir (Ozerbas,
2011). Kisacasi yaraticilik yeni veya orijinal eserler, fikirler tiretme yetenegidir (Sriraman,
2004).

Yaraticilik karmasik bir yapidir ve ¢ogunlukla dilsel, miizikal, matematiksel, uzamsal,
kinestetik, kisileraras1 ve hatta belki de i¢sel dahil olmak iizere genis bir zeka yelpazesi
araciligiyla ifade edilir (Gardner, 1985). Ancak yaratici diistinme kavrami en temelde, bir fikir
olusturmak i¢in kullanilan zihinsel bir aktivite olarak tanimlanmaktadir. Yaratici diisinme,

genis ¢apta ve gesitlilikte yeni fikirler yaratan bir diistince siirecidir (Hidayat ve ark., 2018).
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Bireyin yeni fikirleri akici ve esnek bir sekilde gelistirmek i¢in kullandig1 zihinsel bir aktivitedir
(Syahrin ve ark., 2019).

Yaratic1 diigiinme; bireylerin daha 6nce sunulmamis, yeni ve degerli fikirler, ¢6ziimler
veya iirlinler tiretmek i¢in kullandiklar1 siiregtir (Sarkar ve Chakrabarti, 2011). Literatiirde yer
alan yerlesik yaraticilik arastirmalari, yaratici diisiinmeye atfedilen 6zelliklerin arasinda bilis,
kisilik, gevre ve motivasyonun yer aldigini ileri siirmektedir (Amabile, 1996; Karpova ve ark.,
2011; Mishra ve ark., 2013; Sternberg, 2006; Sternberg ve Lubart, 1999). Bilis, yaratici
coziimler gelistirmek i¢cin uzmanlik ve bilginin kullanimi da dahil olmak {izere yaratici problem
cozmeye yaklasirken Ogrenilen bilgi ve deneyimlere dayanmaktadir. Bireysel ozellikler ve
egilimler, 6zerklik, esneklik ve aciklik, orijinal olma ihtiyaci, ise baglilik, mesleki taninma
ihtiyac1 ve estetik duyarlilik gibi belirli 6zelliklerin baskinligini varsayan cesitli modeller ile
yaratici bir kisiligin varligina katkida bulunmaktadir (Batey ve ark., 2010; Batey ve Furnham,
2006; Feist, 1998; Mansfield ve Busse, 1981). Motivasyon modelleri, i¢ ve dis motive edici
aktorlerin yaratici diisiinme ve iiretim tizerindeki etkilerini igermektedir (Amabile, 1996; Ryan
ve Deci, 2000). Yaratict disiinme elbette yalnizca bu belirtilen 6zellikleri igermekle
kalmamaktadir ayn1 zamanda yaratici diisiinme ¢iktilarinin daha genis bir bilgi alam
baglaminda konumlandirilmasim1 da igermektedir. Ornegin yenilik, yaratict diisiinme
tanimlariyla iligkilendirilen bir terimdir ancak bir¢ok arastirmacinin da belirttigi gibi “yenilik”,
“yaratic1” olan bir fikirle es anlamli degildir (Mishra ve Koehler, 2008; Runco, 2008). Yeni bir
fikrin yaratici bir ¢oziime doniismesi i¢in belirli bir diizeyde etkililik veya kullanighilik
gereklidir (Amabile, 1996; Zhou ve George, 2001). Bu nedenle, yaratici diislinceden iiretilen
irtin veya fikirlerin yalnizca 6zgiinlikk sergilemesi degil, ayn1 zamanda kullaniglilik, kalite,
kisisel ve ¢evresel kosullarla bagdaslastirilimis daha genis bir bilgi alanina katki sunup belirli
ozelliklere de sahip olmasi gerekmektedir (Black ve ark., 2015; Mishra ve ark., 2013).

Yaratici diisiinceyi anlamaya yonelik en eski ve en etkili ¢ergevelerden biri, 1950’lerde
J.P. Guilford tarafindan gelistirilmistir. Guilford, yaraticiligin, bir soruna birden fazla ¢6ziim
iiretme yetene8i olan farkli diisiinmeyi igerdigini 6ne stirmiistiir. Bu diisiinceden hareketle
alisilmis ¢izginin disina ¢ikarak, farkliy1 6zgiinii ‘iraksak’ tabiriyle isimlendirmistir. Guilford’a
gore 1raksak diiginme, tek ve dogru bir ¢oziim bulmayi igeren yakinsak diisiinmeyle
celismektedir. Guilford’un Zeka Yapist Kurami, temel bir bilesen olarak yaratici diisiinmeyi de
iceren zekanin gesitli boyutlarini tanimlamistir (Guilford, 1956). Guilford’un ¢alismasini temel
alan E. Paul Torrance, 1960’larda Torrance Yaratici Diisiince Testlerini gelistirmistir.
Torrance’in  g¢aligmas1  yaratict  diisiincede akiciligin, esnekligin, 0Ozgiinliiglin ve

detaylandirmanin 6nemini vurgulamistir. Bu testler yaraticiligi degerlendirmek i¢in standart bir
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Ol¢ii haline gelmis ve yaratict diisiinmenin egitim yoluyla beslenip gelistirilebilecegini
vurgulamistir (Torrance, 1966). Howard Gardner’in Coklu Zeka Teorisi de yaraticiliga daha
genis bir bakis agis1 kazandirmistir. Gardner, yaraticiligin tek bir zeka tiirtiyle sinirli olmadigini,
dilsel, miizikal, uzamsal ve kisileraras1 zeka gibi ¢esitli alanlarda ortaya ¢ikabilecegini ileri
stirmiistiir (Gardner, 1985). Sonraki teoriler yaraticiligin bilissel, duygusal ve sosyal yonlerini
biitiinlestirmistir. Teresa Amabile’nin Bilesensel Yaraticilik Teorisi, yaraticiligin {i¢ bilesenin
karsilikli etkilesiminden kaynaklandigini 6ne siirmiistiir. Bunlar alanla ilgili beceriler,
yaraticilikla 1lgili siiregler (bilissel stiller ve kisilik Ozellikleri gibi) ve igsel gorev
motivasyonudur. Amabile’nin arastirmasi 6zellikle igsel motivasyonun ve sosyal ¢evrenin
yaraticiligi gelistirmedeki roliinii vurgulamistir (Amabile, 1983). Sternberg ve Lubart (1991),
yaraticiligin altt farkli ancak birbiriyle iligkili kaynagin birlesimini gerektirdigini one
stirmiigtiir. Bunlar entelektiiel yetenekler, kisilik, motivasyon, diisiinme tarzlar1 ve gevresel
baglamdir.

Yaratic diisiinme anlayisina degerli katki saglayan bir diger kisi ise yasaminin biiyiik
bir boliimiinii pozitif psikoloji arastirmalarina adayan ve “akis deneyimi” kavramini ortaya atan
Macar psikoloji profesoric Mihaly Csikszentmihalyi’dir. Csikszentmihalyi’ye gore akis,
genellikle yiiksek diizeyde yaraticiliga yol acan, bir aktiviteye tamamen kapilma ve keyif alma
durumudur (Temel, 2021). Csikszentmihalyi (1997) yaratici diisiinme kavramini ise “bilgi
alanlar1 i¢cinde veya bunlar arasinda yeni fikirler tretmek, yerlesik sembolik kural ve
prosediirlerden yararlanmak veya kasitli olarak bunlardan ayrisarak farkli sekilde diisiince
yapist gelistirmek” olarak tanimlamistir (Maharani, 2014). Yaraticiligin {i¢ ana sistemin
etkilesiminden ortaya ¢iktigini one siirmiis ve bunlar1 birey, alan (bir dizi sembolik kural ve
prosediir) ve alan (alanin bekgisi olarak hareket eden bireyler) olarak aciklamistir.
Csikszentmihalyi’nin arastirmalari, yaraticiligin birey, uzmanhk alani ve sosyal c¢evre
arasindaki karmasik etkilesimden ortaya ciktigini ve ¢esitli yasam unsurlar1 ve pozitif psikoloji
ile ilgili oldugunu gostermistir (Csikszentmihalyi, 1997).

Lee (2005) yaratict disiinme becerilerinin akicilik, esneklik, ozgiinlik ve
ayrintilandirmay1 igerdigini, yaratici kisiligin ise merak, bagimsizlik, risk alma ve goreve
baglilik igerdigini belirtmistir. Yaratict diisiinme, problem ¢ézmede Olgiilebilir yeterlilikler
icermektedir (Shabrina, 2018). Yaratic1 bir bi¢imde problem ¢dzmede ise giiven diizeyinin
arttirilmast 6nemlidir (Liu ve ark., 2017). Rawlinson (2017), yaratici diisiinmede dikkate
alinmasi gereken ti¢ kalip oldugunu ileri stirmektedir. Bunlar yaratici, iraksak diistinme ve yatay
(yanal) diisiinme kaliplaridir. ilk boyut hayal giiciidiir. Hayal giicii, zihinsel aktivitedeki

unsurlarin duyusal duyulardan serbest birakildigi karmasik bir zihinsel aktivite olan biligsel bir
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stirectir. Djojosuroto (2007) hayal giiciiniin, belirli bir resmin olusturulmasi siirecinde zihinsel
kavramlarin gorintiileri olusturma giicii oldugunu belirtmektedir. Hayal giicii; hafizanin,
anilarin veya deneyimlerin gesitli yonlerini ge¢misten farkli veya yeni bir gergeklik haline gelen
zihinsel bir yapida birlestiren bir sentezi igermektedir. ikincisi ise farkli diisiinme (1raksak
diisiinme) olarak ele alinmaktadir. Iraksak diisiinme, yanitlar veya alternatifler bulmaya
yoneliktir. Yaratici problem ¢6zmede siklikla kullanilan bir diisiinme yetenegi tiiriidiir. Iraksak
diistinme, belirli bir soruna dogru ¢éziimi saglamaya olanak taniyan bir dizi fikir iliretme
stirecidir (Lewis ve Lovatt, 2013). Munandar (2004) iraksak diisiinmenin akicilik, esneklik,
Ozgiinliik, detaylandirma ve is birligi gibi yaratici diisiinme becerilerinin kullanilmasin
gerektiren zihinsel bir islem oldugunu agiklamaktadir. Ugiincii bilesen yanal diisiinmedir. Yanal
diistinme yeni fikirler tiretmeyle ilgilidir. Yeni fikrin teknigin kesfiyle ilgili olduguna dair bir
merak duygusu soz konusudur. Yeni fikir; miihendislikten sanata, politikadan birinin
mutluluguna kadar bilimin her alaninda degisim ve ilerleme unsurudur (De Bono, 1991;
Syahrin ve ark., 2019).

Yaratic1 diisiinme kavramini agiklamay1 amacglayan muhtelif teorik modeller bilissel,
motivasyonel ve sosyal boyutlar1 igerecek sekilde gelismis olup, yaratict diisiinmenin c¢esitli
yollarla gelistirilebilecek ¢ok yonlii ve dinamik bir beceri oldugunu vurgulamaktadir. Genel
olarak yaratici diistinme; zihinsel esneklik, merak, gelismis hayal giicii, ¢6ziim bulma meraki,
metafor olusturma ve hedefe yonelik diisiinme ile karakterize edilmektedir. Genel itibari ile
sonuglarinin (yani ¢iktilarinin) miktar1 ve kalitesi ile 6l¢tilmektedir (Aizikovitsh-Udi ve Amit,
2011).

Spesifik olarak yaratici diisiinme becerisi, belirli bir alanda yaraticiligi beraberinde
getirebilmektedir. Ornegin bir sanatci, yaratict diisiinme becerisi sayesinde benzersiz ve
etkileyici sanat eserleri olusturabilmekte, bir miizisyen, yaratici diisiinme ile yeni melodiler ve
armoniler kesfederek Ozgiin pargalar besteleyebilmekte, bir bilim insani1 yaratici diislinme
becerisi sayesinde yeni kesifler yapabilmekte, girisimciler karli bir girisim kurabilmekte,
ogretmenlerin yenilik¢i 6gretim yontemleri ve materyalleri gelistirmelerini saglayabilmektedir
(Aizikovitsh-Udi ve Amit, 2011). Modern yasamin her alaninda karmagiklik sorunlarinin
diizeyi daha yiiksek oldugundan, kiiresel rekabetin yasandig1 bu ¢agda yaratici diisiinme ¢ok

onemlidir.
Yaratic1 Diisiinme Siireci ve Bilesenleri
Insanlarin yaratic1 oldugunu varsaymak mantiklidir ancak yaraticiligin derecesi farklidir

(Solso, 1995). Diger bir ifade ile farkli insanlar i¢in farkli diizey ve derecelerde yaraticilik veya
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yaratict diistinmenin bulunabilecegini sdylemek miimkiindiir. De Bono (2011), yaratici
diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde dort basar1 diizeyi tanimlamistir. Bunlar; diistinmenin
farkindalig, diisiinmenin goézlemlenmesi, diisiinme stratejisi ve diislinme {izerine yansitmadir
(Barak ve Doppelt, 2000). Elbette bu seviyeler ¢ok geneldir ve matematiksel agidan kolaylikla
fark edilememektedir. Bu seviyelerin ayni zamanda 6grenme siirecinde kolayca tahmin
edilmesi veya tammlanmasi pek miimkiin degildir. Insan diisiincesinin ve yaraticiligmin
karmasikligi, bu siireglerin 6grenme siireci sirasinda tam olarak tahmin edilmesini veya
tanimlanmasini zorlastirmaktadir (Siswono, 2011).

Wallas (1926) dort asamayi igeren bir yaratict diigtinme modeli 6nermistir: (a) hazirlik,
(b) kulugka, (¢) aydinlanma ve (d) dogrulama olmak tizere dort evredir. Bu evreler ¢ok sayida
yaratici diisiinme modelinin temelini olusturmaya devam etmektedir (Amabile, 1996; Amabile,
2018; Getzels ve Csikszentmihalyi, 1976; Lubart, 2001; Ryan ve Brown, 2003). Modelin
asamalarinda hazirlik, durumsal bir ihtiyac¢la ilgili tim arastirma girisimlerini ve agilarini
icermektedir. Kulugka donemi, diisiincenin kulugkaya yatirilmasini igermekte ve durumsal
ihtiyag iizerine ¢ok az veya hi¢ dogrudan bilingli ¢aba gosterilmeden saatlerden yillara kadar
stirebilmektedir. Aydinlanma, bilingli zihnin hazir olmadig1 bir i¢gdrii veya bir deha pariltisi
olarak meydana gelmektedir. Dogrulama, 6nerilen sonucun giivenilirligini ve gegerliligini test
etmeye yonelik kasitl ¢aba olarak ele alinmaktadir. Belirtildigi gibi, kulugka ve aydinlanma
asamalar1 biiylik olgiide bilingli diislince ve/veya caba olmadan, bir deha ya da sans eseri
gergeklesmektedir (Wallas, 1926). Dort asamali modelin gelistirmeleri ve genisletmeleri,
yeterli aragtirmalarla desteklenen bir sorunu ayirt etmenin ve agik¢a tanimlamanin énemini
gostermektedir (Amabile, 1996; Black ve ark., 2015; Getzels ve Csikszentmihalyi, 1976;
Osborn, 1953).

Diisiinme becerileri konusunda tinlii bir aragtirmaci olan De Bono’nun (2011) yaratici
diisinmeyi gelistirmek i¢in dort boyutlu olarak 6nerdigi gergeve su sekildedir (Barak ve
Doppelt, 2000; Siswono, 2011):

e Diistinme Farkindalig1 (Seviye 1): Bu temel diizey, diistinmenin bir siire¢ oldugunun
basitce anlasilmasini igerir. Insanlar kendi diisiince kaliplarmn farkina varirlar ve bir
duruma yaklagmanin farkl yollar1 olabilecegini kabul etmeye baslarlar.

e Diisiinmenin Go6zlemlenmesi (Seviye 2): Burada bireyler salt farkindaligin Gtesine
gecerek kendi diisiinme siireglerini aktif olarak gozlemlerler. Onyargilari, zihinsel

engelleri ve aligilmis diisiince kaliplarini tanimlamaya baslarlar.
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¢ Diisiinme Stratejisi (Seviye 3): Bu diizeyde bireyler, yaratici diisiinmelerini gelistirmek
icin belirli stratejiler gelistirir ve kullanirlar. Bu asama beyin firtinasi, zihin haritalamasi
veya yanal diisiinme egzersizleri gibi teknikleri icerebilir.

e Diisiinme Uzerine Diisiinme (Seviye 4): Bu en yiiksek seviye, kisinin diisiinme
stratejilerinin etkililigini elestirel olarak degerlendirmeyi igerir. Bireyler yaratic
cabalarinin sonuglar1 {izerinde derinlemesine diisiiniir ve Ogrenmelerine gore
yaklagimlarini ayarlarlar.

Yaratic1 diisiinme seviyeleri agisindan aragtirmalar fikir tiretme, fikirleri degerlendirme
ve se¢me, fikirleri uygulama ve yiiriitme yetenegi de dahil olmak iizere bircok temel seviye
belirlemistir (Amabile, 1988). Fikir liretme yetenegi, yeni ve yenilik¢i ¢oziimler iiretme
yetenegini icerirken; fikirleri degerlendirme ve segcme yetenegi, farkl fikirlerin yapilabilirligini
ve potansiyelini degerlendirme yetenegini igermektedir. Fikirleri uygulama ve yiiriitme
yetenegi, fikirleri gergege doniistiirme, engellerin ve zorluklarin iistesinden gelme yetenegini
icermektedir (Sternberg, 2006).

Yaratict diisiinmenin boyutlarint ve diizeylerini genisleten Torrance (1966),
yaraticiligin akicilik, esneklik, 6zgilinlikk ve detaylandirmay: kapsadigini 6ne slirmiistiir.
Akicilik, ¢ok sayida fikir liretme yetenegini ifade etmektedir. Esneklik, farkli ve ¢esitli fikirler
iiretme kapasitesidir. Ozgiinliik, benzersiz ve yeni fikirler iiretmeyi icerirken; detaylandirma,
bu fikirleri gelistirip kapsamli kavramlara doniistiirme yetenegini ifade etmektedir. Runco ve
Jaeger (2012) tarafindan yapilan arastirma, yaraticitligin ¢ok boyutlu dogasini daha da
desteklemekte ve yaraticiligin bilissel siireclerin, kisilik 6zelliklerinin ve ¢evresel etkilerin bir
kombinasyonunu icerdigini 6ne slirmektedir. Bilissel siiregler farkli diisiinme ve problem
c¢ozme becerilerini igerirken kisilik Ozellikleri deneyime agikligi ve igsel motivasyonu
icerebilmektedir. Cevresel faktorler ise egitimsel, profesyonel veya sosyal ¢evreden gelen
destek ve tesvik gibi hususlar1 icermektedir.

Marmara Yaratic1 Diisiinme Egilimleri Olgegi’nin gelistiricisi Ozgenel ve Cetin (2017)
yaratict diigiinmeyi Ol¢iimlemede yenilik arayisi, cesaret, 6z disiplin, merak, siiphecilik ve
esneklik olmak tizere altt boyutlu bir yap1 kullanmaktadir. Diger aragtirmacilar, fikirleri
gelistirme ve detaylandirma yetenegini igeren; bilgiyi doniistirme ve bilgiyi yeniden
diizenleme yetenegini kapsayan ‘doniisim’ gibi ek boyutlar belirlemislerdir (Plucker ve
Renzulli, 1999). Detaylandirma, ek bilgi ve baglam saglama yetenegini igerirken; doniisiim,

bilgiyi anlamli bir sekilde degistirme ve yeniden diizenleme yetenegini icermektedir (Sternberg,
2006).
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Okul Oncesi Ogretmenlerinde Yaratici Diigiinme Becerisi ve Onemi

Karmasik sorunlara yeni, benzersiz ¢oziimler hayal etme ve bu ¢ercevede davraniglar
sergileme kapasitesi insan dogasinin ayrilmaz bir pargasi olup bir beceri olarak insani diger
bireylerden farklilastirabilen ayirt edici bir 6zelliktir (Welch ve McPherson, 2012). Bugiin
topluluklarin ve okullarin karsi karsiya kaldigi giderek karmasiklasan sorunlara gelismis
yaratici ¢oziimler gelistirebilen bireylere ihtiya¢ duyan ve giderek karmagiklasan bir diinyada
yasam siirdiirme ¢abasi s6z konusudur (Thurlings ve ark., 2015). Bu bakimdan, egitimde
yaraticiligin ve yaratici diisiinmenin 6nemi artik 21. yiizyilin temel bir becerisi olarak genis
capta kabul edilmektedir (Donovan ve ark., 2014; Kupers ve ark., 2018; Rotherham ve
Willingham, 2010).

Yaratict olmak; yeni, 6zgiin ve faydali bir fikir veya iiriin ortaya koymak i¢in kaliplarin
disinda diistinebilmek, bir soruna farkli agilardan bakabilmek, kavramlarla baska bireylerden
farkl diizey ve ¢esitlilikte iliskiler kurabilmek anlamina gelmektedir. Ayrica yaratici diisiinme
daha oOnce baglantisiz gibi goriinen oOgeler veya kavramlar arasinda baglanti kurmayi
icermektedir (Eskidemir ve Tezel Sahin, 2019). Herkesin yaratict olma konusunda dogal bir
yetene8i vardir ve daha da fazla yaraticilik 6grenilebilmektedir. Yaratici 6gretmenlerden
Ogrenen cocuklar, yaratici yetiskinlere donlismektedir. Kendisinde yaraticilik olmayan bir
kisiyl yaraticiliga tesvik etmek ve yaraticiligi ogretmek zordur. Bu nedenle okul dncesi
Ogretmenlerinin  yaratict  diislinme becerilerinin, siniftaki ¢ocuklarin yaraticiliklarin
etkileyecegi ve okul dncesi egitimin standardini yiikseltecegi kabul edilmektedir (Eskidemir ve
Tezel Sahin, 2019).

Yaratici bir okul 6ncesi 6gretmeni yeniliklere, etkin bir bilissel yapiya ve gii¢lii duyusal
yeteneklere sahip olmalidir. ilerleme ve yeni teknolojiye uyum icin yaraticilik sarttir.
Bireylerde yaraticilig tesvik etmek ic¢in girisimlere okul dncesi déonemde baglanmali ve bu
sekilde egitime sistematik yaklasilmalidir (Cetingdz, 2002). Bireylerde ozellikle de
ogretmenlerde yaratici diisiinceyi gelistirme potansiyeli bilim diinyasinda tartisiimaktadir.
Belirli egitim teknikleri ve elverisli kosullar saglanarak kisinin yaratici diisiinme becerisinin
gelistirilebilecegi one siiriilmektedir. Yaratict 6gretmenler duyarli, esnek, yeni yaklagimlari
denemeye istekli ve Ogrencilerde entelektiiel risk almayi tesvik eden kisiler olarak
tanimlanmaktadir (Kranyik ve Bartlett, 1965). Ogretmenlerin yaratici diisiinme egilimlerinin
egitime olan yaklagimlarini etkiledigi ve farkli degiskenler iizerinde etkili oldugu bilinmektedir

(Erdem ve Adigiizel 2019; Eskidemir ve Tezel Sahin, 2019).
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Bugilin matematik egitimindeki gilincel yaklasimlar, matematige iliskin derin bir
kavramsal anlayis gelistirmek i¢in yaratict diisiinmenin 6gretilmesini tesvik etmektedir
(Aizikovitsh-Udi ve Amit, 2011; Mann, 2006). Hatta baz1 arastirmacilar matematigin 6ziiniin
sadece dogru cevaba ulasmak degil, yaratici diistinmek oldugunu ileri siirmektedir (Dreyfus ve
Eisenberg, 1996). Bu nedenle matematikte yaratic diistinme yaklagiminin 6gretmen tarafindan
benimsenmesi ve 6gretimi 6nemli goriilmektedir. Ancak elbette bunu saglamak kolay bir is
olmadigi igin, yaratici diislinmenin Ozel olarak tasarlanmig miifredat materyallerine dahil
edilmesinin 6gretmenleri destekleyebilecegi ve 6grenci katilimi olasiligini artirabilecegi ileri

stirilmektedir (Hadar ve Tirosh, 2019; Zohar, 2008).
2.2.2. Elestirel Diisiinme

Bu baslik altinda elestirel diisiinme kavramina odaklanilmistir. Bu ¢ercevede dncelikle
elestirel diistinme kavraminin tanim1 ve kuramsal ¢ergevesine yer verilmis, elestirel diisiinme
stireci ve bilesenlerine iliskin bilgiler paylasilmig, okul Oncesi Ogretmenlerinde elestirel

diisiinme becerisi ve 6nemi alt basliklar halinde ele alinmistir.
Elestirel Diisiinme Kavraminin Tanimi ve Kuramsal Cercevesi

Elestirel diistinme, insanlarin ellerindeki bilgilere dayanarak bilingli kararlar almasina
olanak taniyan bir 21. yiizy1l becerisidir (O’Reilly ve Hayes, 2022). Bireylerin ve toplumlarin
ihtiyaclari, yasadiklar1 ¢aglara ve donemlere gore degisiklik gosterebilmektedir. Bu yiizyilda
bilginin bollugu ve erisilebilirligi, bilgi edinmek i¢in mevcut secenekleri degistirmistir. Siireg
degistiginden artik bilgi toplama asamalarinda aktif olarak yer almak yerine siire¢ igindeki
kosullara ve degisimi olusturan olgulara bakmak gerektigi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla, belirli
durumlarda (6rnegin diisiiniirken, etkili kararlar alirken, sorular sorarken ve bilgiyi analiz
ederken) elestirel diisiinmeyi tam olarak neyin olusturdugunu tanimlamak hala zor olsa da
giderek daha gerekli hale gelmistir. Bu durumun kritik bir ihtiya¢ olarak fark edilmeye
baslandiginin esas igaretlerinden biri, modern diinyada hizla gelisen kosullar altinda, en degerli
yeteneklerden biri olan elestirel diistinmenin genis bir yelpazede kullanimindaki artigtir.
Modern elestirel diisiinme fikrinin temelini Sokrates’in attigina inamilmaktadir. Ilk olarak
felsefe literatiiriine giren elestirel diisinme tanimma mantiksal diisinme de dahil
edilebilmektedir. Uygulama alan1 giderek genisleyen elestirel diisiinmenin tanimi, olay ve
durumlari ¢oklu bakis agilariyla ele alinmaktadir (Sarikog ve Kincal, 2022).

Elestirel diistinmenin resmi bir kavram olarak gelisimi, erken donem felsefi geleneklere
ozellikle de sorgulamanin ve yansitict diistinmenin onemini vurgulayan Sokrates, Platon ve
Avristoteles’in  ¢alismalarina kadar uzanabilir. Ancak elestirel diisiinmenin modern
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kavramsallastirilmas1 20. ylizyilda egitim psikologlar1 ve filozoflar1 tarafindan kayda deger
ol¢iide sekillendirilmistir. Elestirel diistinme ¢aligmalarindaki temel figiirlerden biri, genellikle
kavramin c¢agdas anlayisinin temelini attigina inanilan John Dewey’dir. Dewey; elestirel
diisiinmeyi “yansitici diistinme” ile iliskilendirmis ve ona gore yansitici diisiinme, bir goriisiin
veya Vvarsayilan bilgi bi¢iminin, destekleyici temeller ve yoneldigi degerler dogrultusunda
Ozenle ve etkili bir sekilde ele alinmasi gerektigini ifade eder. (Dewey,1910).

Dewey’in fikirlerine dayanarak Benjamin Bloom ve meslektaslari, egitim hedeflerini ve
becerilerini kategorize eden hiyerarsik bir model olan Bloom Taksonomisini gelistirmislerdir.
Bloom'un Taksonomisi'ndeki sentez, analiz ve degerlendirme gibi yiiksek diizey bilissel
becerilerde elestirel diisiinme vurgulanmaktadir (Bloom ve ark., 1956). Bu model, elestirel
diistinme becerilerini gelistiren miifredat1 yapilandirmak i¢in egitim ortamlarinda yaygin olarak
benimsenmistir. Elestirel diisiinmenin kavramsal cercevesine bir diger onemli katki Robert
Ennis’in ¢alismasidir. Ennis, makul yansitici diisiinme olarak adlandirdig: elestirel diisiinme
stirecinde goriislere, eylemlere ve karar verme siirecine odaklanmaktadir (Ennis, 1987). Bilissel
becerilerin yani sira agik fikirlilik ve sliphecilik gibi egilimlerin 6nemini vurgulayarak, elestirel
diisiinmeyi degerlendirmek ve 6gretmek ig¢in Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Deneme Testi’ni
ve diger araglar1 gelistirmistir (Ennis, 1987).

20. ylizyilin sonlarinda ve 21. yiizyilin baslarinda, Peter Facione tarafindan koordine
edilen Delphi raporu, elestirel diisinmenin kapsamli bir fikir birligine dayali tanimini
saglamistir. Delphi raporuna gore, elestirel diisiinme; analiz, yorumlama, degerlendirme ve
cikarim siireglerinin yani sira, bu yargmin temellendigi kavramsal, kanitsal ve baglamsal
unsurlarin veya metodolojik hususlarin agiklanmasiyla sonuglanan amacli, kendi kendini
diizenleyen bir yargidir (Facione, 1990). Raporda ayrica yorumlama, analiz, degerlendirme,
¢ikarim, 6z diizenleme ve agiklama gibi asamalarla elestirel diisinmenin temel bilissel
becerileri de belirlenmistir. Elestirel diisiinmeyi daha da agikliga kavusturmak igin cesitli
teoriler ortaya ¢cikmustir. Jean Piaget ve Lev Vygotsky tarafindan 6ne siiriilenler gibi biligsel
gelisim teorileri, elestirel diisiinmenin gelisim asamalarina ve biligsel gelisimde sosyal
etkilesimin roliine dair i¢gorii saglamistir (Piaget, 1972; Vygotsky, 1978). Piaget ve
Vygotsky’den etkilenen yapilandirmaci teoriler, elestirel diistinmenin 6grenme ortamiyla aktif
katilim ve etkilesim yoluyla tesvik edildigini 6ne siirmiistiir. Teorik modeller biligsel, gelisimsel
ve lstbiligsel yonleri vurgulayarak elestirel diisiinmenin egitim ve uygulama yoluyla
gelistirilebilecek ¢ok yonlii ve dinamik bir beceri oldugunu vurgulamistir.

Sonug olarak, genis bir bakis agisi ile elestirel diisiinme kavrami; akil yiiriitme, deneyim,

gozlem, yansitma ve bir rehber olarak iletisim yoluyla toplanan yahut bu beceriler sonucunda
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bilgileri yetkin bir sekilde kavramsallastirma, uygulama, analiz etme, sentezleme ve/veya
degerlendirme, entelektiiel disiplin gerektiren bir siire¢ tanimlanmaktadir (Scriven ve Paul,
2007). Elestirel diistinme ayn1 zamanda bilisle yaklasma (Tempelaar, 2006) veya Flavell (1979)
tarafindan tanimlandig1 ve orijinal olarak amaclandig sekliyle “diistinme hakkinda diisiinme”
stireci olarak da anilmaktadir (Peter, 2012).

Bugiin elestirel diisiinme; kisinin dogru, gecerli ve gilivenilir kararlar alabilmesini
saglamak icin mantiksal akil yiirlitmeyi, bilgiyi yorumlamayi, analiz etmeyi ve
degerlendirmeyi, sorunlari analiz etme ve ¢6zme, argiimanlar -elestirme, dogrulama,
timevarimli veya tiimdengelimli akil yiiriitme kullanarak sonug¢ ¢ikarma, karar verme,
yorumlama ve kesfetme, tahmin etme ve sorunlari farkli bakis agilarindan gérme gibi becerileri
icermesi nedeniyle giinlilk yasamin pek ¢ok alaninda durumlari ele almak, problemleri ¢c6zme
noktasinda kullanilan elzem araglardan biri haline geldigi kabul edilmektedir (Widana ve ark.,
2018).

Elestirel Diisiinme Siireci ve Bilesenleri

Elestirel diisinme hakkinda betimlenen ozellikler ve yapilan tanimlar, farkli veya
birbirine benzer olabilmektedir ancak nihayetinde bir biitin olusturarak birbirini
tamamlamaktadir. Genel bir baglamda elestirel diisiinme, dogru bilgi arayisinda olup bilginin
kaynagini dikkate almasi ve mantik ¢er¢evesinde bireyin kendi diisiinme siireglerinin farkinda
olmasi, Kararlarini analitik diisiinme siirecinin sonuna kadar erteleyip kiiltiirel, evrensel, sosyal
ve bilimsel degerleri géz Oniinde bulundurarak ve bu degerlere giivenerek karar verme
yaklagimi olarak goriilmektedir. Ayrica yenilik¢iligi, yaraticihigi, agik fikirliligi ve sistematik
diisiinmeyi yasamin bir parcast yapmay1 kapsar. Elestirel diistinme, her duygu ve diislincenin
degerli ve benzersiz oldugunu kabul eder; boylece diisiinceler diizenlenir ve sistemli, mantikls,
giivenilir bilgiye dayali, agik fikirli, 6z glivenli, merakli ve dogruyu aramaya odakli bir yasam
ve diisinme tarz1 gelistirilebilmektedir (Yavuz, 2023).

Egitim psikologlar1 arasindaki yaygin diislinceye bakildiginda elestirel diisiinme; karar
vererek ve problem ¢ozerek bir sonuca ulasmak igin yansitici, optimistik diisiince gibi bir dizi
akil ytiriitme becerisinin stratejik kullanimidir. Bu tiir agiklamalarda elestirel diisiinme, yargida
bulunmak ve karar vermek i¢in genel bir metodolojik standart olarak olusturulmaktadir. Buna
gore, bazi arastirmacilar kararlarin pratik sonuglarmin degerlendirilmesini de 6zellik olarak
dahil etmektedir (Paul ve Elder 2001). Bu anlayis, gergeklerin ve fikirlerin temsili, bunlarin
iletisimi ve uygun (ahlaki a¢idan 1yi) eylem icin ortak bir referans g¢ercevesini paylasan

rasyonel, 6zerk 6zneleri varsaymaktadir.
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Elestirel diistinme, bir durumu kalite acisindan analiz etmeyi ve daha sonra bu analizi
kaliteye dnem veren yeni iiriinler yaratmak i¢in kullanma siirecini igermektedir. Burada birey
bu yeteneklerini derinlemesine diisiinebilmek icin kullanmaktadir. Ust diizey diisiinme
yeteneklerine duyulan ihtiyag, hizla gelisen sosyal manzara ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan
yeni sosyal yapilar 1s181inda insanlarin daha tist diizeyde diistinmeyi gerektiren 6zelliklere sahip
olacagi beklentisiyle ortaya ¢ikmaktadir (Tok, 2008).

Elestirel diisiinme becerisinin bilesenleri; yargilama ve degerlendirme, sonug ¢ikarmak
icin tiimevarimsal ve timdengelimsel akil yliriitme, argiiman analizi, problem ¢d6zme ve karar
vermedir. On bilgi, belirli bir konuda elestirel diisinme i¢in bir 6n kosuldur ancak yeterli
degildir. Elestirel diistinmede hem biligsel yetenekler hem de tutumlar s6z konusudur (Tok,
2008).

Bir¢ok diigtiniir ve arastirmaci, kritik diisiinmenin ¢esitli boyutlar1 olduguna dikkat
cekmektedir. Facione (1998)’ye goére kritik diisinmenin alti boyutu vardir. Paul ve
arkadaglarinin  (1990) gelistirdigi teoriye gore, kritik diisiinmenin {i¢ ana bileseni
bulunmaktadir: bilimsel veya diisiinsel alanla uyumlu hareket etme, zihinsel siireci gelistirme
ve disipline etme. Bu boyutlar, dogru goriisleri, yorumlari, iddialari, kanitlar1 ve verileri
aciklaylp analiz edereck smmamayi ve bireyin problemleri veya konulari dikkate alarak
diisiincelerini diizenlemesini igerir. Watson ve Glasser (1964) ise kritik diisiinmenin bes
asamasini tanimlar:

e Sorunu tanimlamak,

e Sorunun ¢oziimii i¢in gerekli bilgileri toplamak ve uygun olani se¢mek,

e Hipotezleri tanimak, iligkili ve sonuca yol agan hipotezleri ayiklamak ve
diizenlemek,

e Tutarli ve uygun sonuglar ¢ikarmak,

e Bu sonuglarin gecerliligini tartigmak.

Bu agamalar, kritik diislinme siirecinin sistematik ve disiplinli bir sekilde yiiriitiilmesini saglar
(Giilveren,2007;Yavuz,2023).
Elestirel diisiinmenin 6l¢iilmesi, Facione'nin (1998) boyutsal yaklasimina gore su alt  boyutla
rdan olusur:
e Dogruyu Arama: Alternatifleri ya da birbirinden farkli diislinceleri degerlendirme
egilimini igerir.

e Agcik Fikirlilik: Bagkalarinin fikirlerine ve hatalarina acik olma egilimini ifade eder.

43



Merve YIGIT, Yiiksek Lisans Tezi, Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2024

e Analitiklik: Zor durumlarda akil yiiritme ve nesnel kanit kullanma egilimi, potansiyel
olarak sorun yaratabilecek durumlara kars1 dikkatli olma egilimi anlamina gelir.

e Sistematiklik: Organize, planli ve dikkatli bir sekilde arastirmaya yonelik bir egilimdir.

e Kendine Giiven: Kisinin kendi diisiinme ve akil yiiriitme siire¢lerine olan giivenini ifade
eder.

e Meraklilik: Kazang veya cikar beklentisi olmaksizin bilgi edinme ve yeni seyler

O0grenme istegini yansitir.

e Olgunluk: Zihinsel gelisim ve biligsel olgunluk diizeyini tanimlar.

Literatiirde elestirel diisiinmenin kapsami ve boyutlarina iligskin olarak ortaya atilan bu
cesitli bakis agilarindan yola cikarak elestirel diisiinmenin, saglam temellere dayanan ve
rasyonel sonuglara ulagsmak icin kisinin diisiincesinin kapsamli analizini, degerlendirmesini ve
diizenlenmesini iceren ¢ok yonlii bir siireci kapsadigi ve cok boyutlu bir yap1 arz eden karmasik

bir fenomen oldugunu séylemek miimkiindiir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinde Elestirel Diisiinme Becerisi ve Onemi

Elestirel diisiinme becerileri 6nemlidir ¢iinkii bireylerin sosyal, bilimsel ve pratik
problemlerle etkili bir sekilde basa ¢ikmalarini saglamaktadir (Shakirova, 2007). Basitge ifade
etmek gerekirse elestirel diisiinebilen bireyler ¢esitli sorunlari, durumlari, problemleri etkili bir
sekilde ¢ozebilmektedirler. Sadece deneyime veya bilgiye sahip olmak yeterli degildir.
Bireylerin kisisel ve is yasamlari gibi pek c¢ok durumda etkili olabilmeleri, sorunlar
¢ozebilmeleri, dogru kararlar verebilmeleri ve dogru adimlar atabilmeleri igin elestirel
diistinebilmeleri gerekmektedir (Peter, 2012).

Egitimli bireylerin; elestirel diislinme yetenegine sahip, biligsel sema ve algilarinin karar
verme ve elestirel diisiinebilme gibi zihinsel yeteneklerine yon verdigi gerceginin farkinda olan,
bu yetiyi bilgiyi tiretme ve kesfetmede etkin bir beceri olarak kullanabilen bireyler olmasi
beklenmektedir (Epstein, 1999; Paul, 1984; NCEE, 1988).

Elbette herkesin elestirel diisiinme yetenegine sahip olmasi beklenemez ancak
ogretmenlerin elestirel diislinme yetenegine sahip olmasi beklenir. Ciinkii yalnizca elestirel
diisiinen bir 6gretmen dgrencilerini elestirel diisiinmeye tesvik edebilir. Ogretmenlerin, elestirel
diistinme becerilerini gilinliik hayatla iligkilendirerek 6grencilere bu becerileri giinliik yasamda
nasil kullanacaklarini 6gretmesi 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmenler, sinifta elestirel diistinmeyi
tesvik eden sorular sormal1 ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikleri
siniflarinda uygulamalidir. Bu uygulamalar, 6grencilerin bireysel farkliliklarini da géz 6niinde

bulunduracagindan, 6grencilerin akademik basarisini ve derslere yonelik tutumunu olumlu
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yonde etkileyecektir. Bundan dolay1, 6gretmenlerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmeleri
ve siniflarinda elestirel diistinmeye odaklanmalari gerekir. (Yalginkaya, 2024).

Ampirik aragtirmalara gore, insanlar elestirel diisiinme becerilerini ¢ok kii¢iik yaslarda
kazanmaya baglamaktadir. Yetiskinlik doneminde ise =zayif muhakeme becerileri
sergilenmesine ragmen elestirel diisiinmeyi herkese Ogretmek teorik olarak miimkiindiir.
Ogretmenler &grencileri dgrenme siirecinin merkezine koyan yapilandirmaci &gretim
stratejilerini  kullanmaya, isbirlik¢i O6grenme metotlarii uygulamaya, oOgrencilere yeni
baglamlara nasil transfer olacaklarini 6gretmeye ve elestirel diistinmeye tesvik etmelidir (Tok,
2008). Giiniimiiz insaninin modern diinyanin talepleri geregi elestirel diisiinebilmesi
gerekmektedir. Egitimde elestirel diisiinme yetenegi, bilgiyi verme ve alma yeteneginden
onceliklidir. Bu nedenle egitim programlar1 6grencilerin diistinme becerilerini gelistirmelerine
yardimce1 olacak sekilde tasarlanmakta ve modern okullar; diisiinebilen, elestirebilen, iireten ve
bilgiye erisebilen insanlar yetistirmeyi hedeflemektedir (Akbiyik ve Seferoglu, 2006).

Egitimde elestirel diisiinme yaklasimi derin, anlamli, sorgulayan ve elestirel bir bakis
acist ile diisiinmeyi tesvik eden igerigin uygulanmasidir. Elestirel diisiinmeyi destekleyen
Ogretim, dgrencilerin bilgiye dayali sorunlari ¢dzmeleri ve karar vermeleri i¢in bilgiyi analiz
etme, sentezleme ve degerlendirme siireclerini iceren sorgulama tekniklerini kullanir. Bu
teknikler, Ogrencilerin yalnizca bilgiyi tekrarlayip ezberci bir egitim sistemine gore
ogrenmelerinden daha fazlasini gerektirir. Elestirel diistinme, 6grencilerin kendi diisiinceleri ve
stireci iyilestirme konusunda diisiinmelerini gerektiren zihinsel bir aligkanlik olarak kabul
edilmektedir. Bu baglamda elestirel diisiinme, geleneksel 6gretim yaklasiminda oldugu gibi
ogrencilerin bilgileri, verileri ezberlememelerini; okuduklarin1 veya sdylenenleri elestirel
disiinmeden kabul etmelerini igeren yaklasimdan farkli olarak, iist diizey diisiinme becerilerini
kullanmalarin1 gerektirmektedir (Scriven ve Paul, 2007; Templeaar, 2006). Bu nedenle elestirel
diistinme yaklagimi, giiniimiiz ¢caginda modern egitim, 6gretim ve uygulamanin bir tirtintidiir.
Ders ve not ezberleme elestirel diisiinmeyi gelistirmemektedir. Ogrencilerin ist diizey diisiinme
becerilerini kullanan 0Ogretim stratejileri, elestirel dlislinme becerilerinin gelismesini
saglamaktadir (Duplass ve Ziedler, 2002; Hemming, 2000; Wong, 2007). Bu agidan elestirel
diistinme becerilerini icerige uyumlagtirmak ve entegre etmek i¢in 6gretmenin yaklagiminin ve
tasarladigi 6gretimin odaginin elestirel 6grenme siireci ilizerinde olmasi, modern egitim
yaklagimi gergevesinde esas bir gereklilik olarak goriilmektedir (Peter, 2012).

Elbette Ogrenciler elestirel diisiinme yetenegiyle dogmamaktadir ve Orgiin egitim
oncesinde kazandiklar1 6grenme deneyimleri ¢ogu zaman onlarin elestirel diisiinmesini

gerektirmemektedir. Bu nedenle bu beceriyi sinif deneyimlerine entegre etmek isteyen
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ogretmenlerin oOncelikle davranisa model olusturmasi gerekmektedir (Hemming, 2000).
Ogrencilerin bu beceriyi igerik senaryolarma, derslere, giinliik yasamlarina ve spesifik olarak
matematik Ogrenimlerine uygulayabilmeleri igin Once elestirel diisiinmeyi Ogrenmeleri
gerekmektedir. Bunun igin de elbette oncelikle 6gretmenin bu yaklasimi benimsemis olmasi
gerekmektedir.

Ogrenciler bilgiyi yalmzca ezberleyerek ve geri cagirarak pasif 6grenenler olmaya
alistiklarindan dolay1 onlar1 elestirel diisiinme becerileri gerektiren aktif 6grenme durumlarina
dahil etmek ilk basta zor olabilecektir (Brown ve Kelley, 1986). Bu agidan &gretmenler,
ogrencilerin baslangigtaki direncinin farkinda olmali ve &grencilerden sadece bir cevap
almaktan ziyade bir cevap lizerinde rahatca diisiinebilecekleri bir 6grenme ortami yaratmak i¢in
onlara slire¢ boyunca rehberlik etmelidir. Bdylece 6grencilerin kendi diisiinme siiregleri
hakkinda diisiinebilecekleri ve mantiksal yapilar1 uygulayabilecekleri bir arastirma ve 6grenme
kiiltiirii yaratarak, ogrenciler diislincelerini yeniden diisiinmeye ve goézden gecirmeye daha

istekli hale gelebilecektir (Duplass ve Ziedler, 2002; Peter, 2012).
2.3. Yaratic1 Diisiinme ve Elestirel Diisiinme Becerisinin Matematik Egitimiyle iligkisi

Diinya capinda egitimde destekleyici bir ortam yaratmak son derece degerlidir
(Sweeting, 2011). Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin (TTKB) “21. Yiizyil Becerileri ve
Degerlere Yonelik Arastirma Raporu™na gore 21. ylizyil toplumu ¢ok hizli bir sekilde degisen,
gelisen ve doniisen bir yapiya sahiptir. Insanlarin bu yiizyilda degisime ayak uydurabilmeleri
icin ihtiya¢ duyacaklar1 becerileri gelistirmek, onlar1 yasayacaklar1 ve calisacaklari topluma
hazirlamak giderek 6nem kazanmaktadir. Gilinlimiiziin ve degisimin etkisiyle, 21. yiizyilda
basarili olabilmek i¢in &grencilerin belirli yeni beceriler kazanmalar1 beklenmektedir. Bu
beceriler arasinda elestirel diisiinme, karar verme ve problem ¢dzme, yaraticilik ve yenilik,
ogrenmeyi Ogrenme, etkili iletisim, istbilis, empati, bilgi okuryazarligi, is birligi (ekip
caligmasi), bilisim ve iletisim teknolojisi okuryazarligi, vatandaslik, yasam ve kariyer becerileri
ile kisisel ve sosyal sorumluluk (kiiltiirel farkindalik ve yeterlilik) yer almaktadir (GPE, 2020).
Dolayisiyla egitim sistemleri 6grencilerin bilissel becerilerini (matematik ve okuryazarlik gibi)
ogrenme Ve diisiinme yontemlerini gelistirmek, yasam kalitesini artirmak, ¢alisma kosullarini
iyilestirmek amaciyla Ogrenilebilen ve Ogretilebilen 21. ylizyil becerileriyle donatmay1
hedeflemektedir (Orhan Goksun, 2016). Bu sebeple, 21. yiizyil becerilerinin gelisiminin hem
glinlimiiz alternatif 6grenme ortamlarinda hem de okullarda desteklenmesi biiyiikk onem

tasimaktadir (TTKB, 2023).
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Bu kapsamda, bir ¢ocugun arka plan degiskenlerinin etkisi genellikle okul Oncesi
yillarda ve ilkokula basladiginda gozlemlenenlerle tutarlidir (Melhuish ve ark., 2008). Bunun
1s181nda, egitim goren kisinin degisen kosullara uyum saglamak, gelecegi tam olarak anlamak,
isine objektif bir sekilde yaklasmak ve siirekli degisen bir ortamda yeni baglantilar kurmak icin
gerekli bilgi ve yeteneklerle hazirlanmasi gerekmektedir. Elbette bu gorev 21.ylizyilda en ¢ok
bilgi lireten ve 6greten egitim kurumlariindir (Numanoglu, 1999).

“Assessment and Teaching of 21st Century Skills (ATC21S, 2010)” ¢er¢evesinin amact,
siiflarda 21. yiizyil becerilerinin 6l¢iilmesine katkida bulunmak ve bu becerilerin anlasilir, acik
ve kullanigli tanimlarini islevsel bigimde ortaya koymaktir (Binkley ve ark., 2012). ATC21S,
21. ylizy1l becerilerini dort ana kategoriye ayiran bir ¢ergeve olusturdu. Bu kategoriler, farkl
beceri tiirleri igermektedir. Bu beceri tiirleri diistinme bigimleri, ¢alisma bigimleri ve g¢alisma
araglar1 olmak tizere ii¢ gruba ayrilmaktadir. Diisiinme bi¢imleri arasinda bulus, yaraticilik,
yenilik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme, 6grenmeyi 6grenme ve iist bilis yer
alir. Calisma bigimleri ise iletisim, is birligi ve takim c¢alismasini igerir. Caligma araglar
arasinda bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi, diinyada yasamak, vatandaslik, yagsam ve
kariyer becerileri, kisisel ve sosyal sorumluluk bulunur. (Binkley ve ark., 2012; TTKB, 2023).

Bu smiflandirmada goriildiigii gibi diistinme bicimleri ve bunun igerisinde yer alan
yaratici ve elestirel diisiinme becerileri 21. yiizyilin temel becerileri arasinda siralanmaktadir
ve bu bakimdan okul ortamlarinda bilhassa okul 6ncesi donemde bu becerilerin gelisimi anlamli
goriilmektedir.

Genis anlamda, “diisiinme” kavramina yapilan atifta esas olarak diisiinme kavrami, bir
sistem iginde diisiinmektir. Belirli bir sistemi ve bilgiyi heniiz 6grenmedigimizde (6rnegin icten
yanmalt motorun mantigini, dik tiggenlerin mantigini veya yunus davraniginin mantigini heniiz
ogrenmedigimizde) zihinlerimiz bu sistemi var etmeden, onu yerlesik diisiinme yollarimizin
doku ve yapisi i¢inde yaratmaya calismaktadir. Dolayisiyla bir seyi ilk defa derinlemesine
distindiiglimiizde, bir dereceye kadar kullandigimiz manti§in igerisine oturtmaya galigiriz.
Amaglarimiza ve nedenlerimize iliskin yeni sorular sormamiz ve bu sorular sayesinde yeni ifade
ve varsayimlarda bulunmamiz, yeni ¢ikarimlar olusturmamizla sonuglanir. Boylece her yeni
bilgiyi daha 6nce 6grenmis oldugumuz bu yeni bilgilere uyarlayarak ya da ekleyerek mevcut
fikirleri gelistiririz. Benzer bir anlama siireciyle siirekli olarak yeni anlayislar yaratir ve eski
anlayislar1 yeniden dizayn ederiz. Dolayisiyla insan zihni siirekli olarak bazi anlamlari
bagkalarini yaratmak i¢in kullanmaktadir, diyebiliriz (Paul ve Elder, 2004).

Insan zihnindeki anlamlar bir torbadaki bilyeler gibi degillerdir; her biri digerlerinden

bagimsizdir. Bunlar tipki insanin bedensel sistemleri gibidir; sindirim sistemi, sinir sistemi,
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solunum sistemi gibi birbirleriyle iligkili olarak birlikte ¢alismaktadir. Yaratici ve elestirel
diistinme arasindaki mantiksal iliski de bdyle agiklanabilir. Elestirel beceriyle insan zihni yeni
bilgileri eskiyle harmanlayarak yaratir. Yaratici diisiinme, mantiksal olarak birbirine bagli yeni
fikirler Uretirken, elestirel diisiinme bu fikirlerin mantigin1 degerlendirir. Yaratici ve elestirel
diisiinme arasindaki yakin etkilesim, bu iki diisiinme bi¢iminin birbirini tamamlamasindan
kaynaklanir. Bu diistinme becerileri arasindaki yakin etkilesim esasinda buradan
kaynaklanmaktadir (Paul ve Elder, 2004).

Onceki dénemlerden bu yana egitim ve akademi alanlarindaki arastirmacilar elestirel
diisiinme ve yaraticilik arasindaki baglantiyr incelemekle ilgilenmektedir. Literatiire gore
yaratici ve elestirel diislinme dogas1 geregi birbiriyle iligkilidir ve ¢ogu zaman insan zihninin
bilissel siireclerinde sinerjik olarak islev gormektedir. Ornegin Paul ve Elder’a (2004) gére,
yukarida da deginildigi ilizere diisiinme, mantik ve birbiriyle iliskili anlamlardan olusan
sistemler yaratmay1 icermektedir ve bu yaratma siireci hem yaratici hem de elestirel diisiinmeyi
bilinyesinde barindirmaktadir. Yaratic1 diisiinme yeni fikirler, ifadeler ve kavramlar iiretirken;
elestirel diistinme bu fikirleri degerlendirip hassaslagtirarak bunlarin mantiksal tutarliligini ve
pratik uygulanabilirligini saglamaktadir. Torrance (1972) yaratici diisiinme yeteneginin genel
biligsel isleyisi gelistirdigini 6ne siirerken; Ennis (1987) elestirel diisiinme becerilerinin
akademik performansi ve bagimsiz diisiinmeyi gelistirdigini ileri siirmektedir. Bu beceriler,
bireylerin yalnizca yenilik¢i fikirler iiretmesine degil ayn1 zamanda saglam ve etkili ¢oziimler
gelistirmek icin bu fikirleri elegtirel bir sekilde degerlendirmesine ve iyilestirmesine de olanak
tanimaktadir. Kaufman ve Sternberg (2006), en etkili problem ¢6ziiciilerin, yaratici ve elestirel
diistinme siireglerini sorunsuz bir sekilde biitiinlestirebilen, fikir tiretme ile bunlarin
fizibilitesini degerlendirme arasinda akici bir sekilde hareket edebilen kisiler oldugunu 6ne
stirmektedir. Facione (2011) argiimanlarin gegerliligini degerlendirmek, 6nyargilart belirlemek
ve bilingli kararlar vermek i¢in elestirel diisiinme becerilerinin gerekli oldugunu
vurgulamaktadir. Boylece bu durum, yaratici fikirlerin yalnizca orijinal degil ayn1 zamanda
uygulanabilir ve saglam mantiga dayali olmasin1 da saglamaktadir.

Association for Supervision and Curriculum Development’a (ASCD) gore elestirel
diistinmenin boyutlart modelinde yaratic1 ve elestirel diisiinme kavramlar el ele gitmektedir.
Bu iki diislince ekoliinlin birbirini tamamladigina inananlar da vardir. Ac¢iklamaya gore,
elestirel disiiniirler iddialar1 dogrulamak i¢in yontemler ararken, yaratici diisliniirler yeni
iiretilen kavramlarin uygunlugunu ve gergekligini degerlendirmektedir. Elestirel diistinme hem
egilimleri hem de becerileri kapsamaktadir. Ozellikle bir soruya odaklanmayi, argiimanlar

degerlendirmeyi, bir kaynagin dogrulugunu degerlendirmeyi ve yeni bilgiler ararken ve biiytik
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resmi goz oniinde bulundururken agik fikirli olmay1 igermektedir. Bireydeki yaratici ve genis
diistinme potansiyelinin, aslinda kisinin mitkemmellik pesinde kosma ve islerini i¢ odakli
yiiriitme egilimiyle birlikte yaratici diisiincenin tiim bilesenlerini igeren kabiliyeti oldugu iddia
edilmektedir (McCann, 1985). Yaratict diisiinme birden fazla esit derecede makul ¢6ziim
iretebilirken elestirel diisiinme birini segmek i¢in kullanilmaktadir. Destekleyici veriler
baglaminda herhangi bir goriis veya iddia edilen bilgiyi analiz etmeye yonelik siirekli siireg,
elestirel diistinme olarak bilinmektedir. Segenekleri degerlendirmek bir pozisyonu hakli
cikarmak i¢in verileri incelemek gibi bireysel eylemleri icermektedir (Bonk ve Smith, 1998).
Dolayisiyla egitim ortamlarinda hem yaratict hem de elestirel diisiinmeyi tesvik etmek, ¢ok
yonlii biligsel yetenekleri gelistirmek i¢in gerekli goriilmektedir.

Giiniimiiz kosullarinda, bilhassa teknolojinin yaygin olarak kullanildigi bu ¢agda, bir
egitim ortamindaki Ogrenciler; giderek karmasiklasan yasam kosullari nedeniyle en son
teknoloji ile anlamli ve faydali etkilesim kurarak yaratici, yeni ve etkili beceriler edinmelidir.
Bu becerilerin ¢ogu, insanlarin giderek daha fazla dijitallesen bir diinyada diistinme, 6grenme,
calisma ve yasama big¢imlerini gelistirmek igin yararhidir. Elestirel ve yaratici diisiinme
birlestirildiginde beynin islevsel sistemleri dengelenmektedir. Bu durum o&grenciler gibi
ogretmenlerin egitime olan yaklasimlar1 bakimindan da gerekli ve hayati goriilmektedir (Luo
ve ark., 2023).

Yaratic1 diisiinme 6zelliklerine sahip bireyler benzersiz geleneksel fikirlerin Gtesinde
coziimler liretme, olaylara farkli agilardan bakma, estetik ve sanati takdir etme, daha fazla fikir
iretme ve degistirmeyi tesvik etme potansiyelini sergileme gibi 6zellikler gostermektedir. Bu
bireyler ¢ok sayida fikir tiretebilmekte, problemlere ¢esitli agilardan yaklagma, kurallar
esneterek esneklik saglama, pargalardan biitiinii gorme gibi 6zelliklere sahiptir. Elestirel
diisiinme 6zellikleri gdsteren bireyler ise her durumda anlamly, acik, gecerli, kesin, dogru, hakl
ve ilgili ayrintilar1 aramanin pesindedir. Karar vermeden once dogruluk veya yanlighgim
degerlendirme, veri mantigini, segeneklerini ve uygunlugunu degerlendirme yaklasimi
sergilemektedir. Fikir degerlendirmede tek dogru sekilde hareket eden bireyler, harekete
gecmeden Once kapsamli bir sekilde degerlendiren, gézlem ile ¢ikarim arasinda ayrim yapan,
ana noktalara odaklanan, acikliga ve kesinlige deger veren, gergegi belirlemek i¢in aktif olarak
soru soran, sorgulama, problemler, kanitlar1 inceleme islemine sahip, varsayimlari ve
Onyargilar1 analiz eden, her zaman en uygun problem ¢6zme yollarin1 arayan, yiiksek
muhakeme giiciine sahiptirler (Piawa, 2010).

Elestirel diisiinme; analiz etme, degerlendirme, karar verme ve mantiksal problemleri

cozme yetenegini gerektirmektedir. Yaratici diisiinme de benzer gereklilikler arz etmektedir.
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Kurallarla sinirlandirilmaktan veya yalnizca siradan ve orijinal olmayana odaklanmaktan
ziyade yeni bakis agilar1 cogunlukla her iki diisiinme becerisi tiiriinlin de 6zellikleridir (Piawa,
2010).

Yaratic1 ve elestirel diistinme arasinda benzerlikler bulunmasina ragmen, bir ayrim
oldugunu ve bunlarin farkli dogalarinin oldugunu sdyleyen Beyer (1987) yaratici diisiinmeyi
yeni fikirlerin iiretilmesini ima eden farkli bir siire¢ olarak tasvir ederken,; elestirel diisiinmenin,
mevcut kavramlarin degerini veya gecerliligini degerlendirmeyi amaglayan yakinsak bir siireg
oldugunu ileri siirmektedir. Yine Beyer (1987) yaratici diisiinmenin ¢ogunlukla yerlesik ilkelere
meydan okuyarak yeni bir sey yaratmayi ig¢erdigini, elestirel diisiinmenin ise var olan kabul
edilmis ilkelerin analiz ve degerlendirilme siirecinde aktif ¢alistigini vurgulamaktadir. Bunun
yani sira yaratici ve elestirel diistinmenin ayni kavramin farkli yonleri olarak ortak bir zemini
paylasabilecegini kabul ederken bunlarin 6zdes olmayan dogasina vurgu yapmaktadir.

Diger taraftan yaratict diisinme ve matematik birbiri ile oldukca iliskili ve hatta
birbirine bagimli iki kavramdir. Bu iki kavram kisinin elestirel, yaratici, arastirmaci ve gok
yonlii diisiinme kapasitesini artirmaya biiyiik 6l¢tide yardimer olmaktadir. Bu nedenle bireylerin
bu iki beceriyi kazanmalari, yasamlarin1 kolaylastirma ve hedeflerine ulagsma adina
belirleyicidir. Ogretmenler, dgrencilerin yasamin her alaninda gerekli olan matematiksel,
elestirel ve yaratici diigiinme becerilerini kazanmalarina yardimer olmada kayda deger bir 6nem
tagimaktadir. Problem ¢6zme yetenekleri veya problem ¢ozme arastirmalart genellikle
olagantistii yetenekler veya bireyin yaratici ¢cabasi olarak kabul edilmektedir. Yaratic diistinme
ve yaraticilik bireylerin dogustan getirdigi yeteneklerdir ve olumlu ¢evresel kosullar altinda
gelisebilmekte veya olumsuz kosullarda smirlanabilmektedir. Egitim, bu becerileri
gelistirebilen degerli bir aractir ve iilkemizdeki egitim sisteminin de temel amaglarindan biri
yaraticiligi gelistirmektir (Kuru ve Akman, 2022; Yesilyurt, 2020).

Insanlar dogduklar1 andan itibaren nesnelerin rengi, sekli, boyutu ve yapis1 hakkinda
bilgi edinmek ve cevrelerindeki diinyayr anlamlandirmaya c¢alismak icin duyularini
kullanmaktadir. Giinlilk yasamlarinda bilgileri gruplandirmakta, eslestirmekte ve
siralamaktadir.  Bu  yetenekleri, gelecekte kullanacaklar1 matematiksel kavramlari
olusturmalarinda onlara yardimci olmaktadir. Bu bakimdan tiim bunlarin ardinda yatan bir
kavram olarak matematik egitimini destekleyen bir kiiltiir olusturmak ve bu konuda bir
baslangi¢ yapmak ¢ok 6nemlidir. Ciinkii bireyler matematigi dogustan gelen meraklar1 ve kesif
duygular1 sayesinde 6grenmektedir. Bu baglamda matematik egitiminin hedeflerini, 6grenme
stirecini, kullanilacak yontem ve teknikleri, saglanacak materyal ve deneyimleri tanimlayarak

cocuklarin matematiksel diistinme becerilerini yaratici bir bigimde gelistirmelerine yardimci
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olmak miimkiindiir. Yaratici olmak; kaliplarin disinda diistinmek, yeni, yaratici ve pratik
fikirler veya firlinler ortaya ¢ikarmak icin fikirleri diger insanlardan farkli sekilde
iliskilendirebilmek anlamina gelmektedir. Ote yandan yaratici diisiinme, daha 6nce baglantisiz
olan nesneler veya fikirler arasinda baglanti kurmay1 icermektedir. Bu acgidan ele alindiginda
esasinda matematik ile yaratic1 diisiinme becerisi ve yaraticilik arasinda dogal bir iligki s6z
konusu oldugunu sdylemek miimkiin goriilmektedir (Eskidemir ve Tezel Sahin, 2019).

Matematik egitimi literatliriinde, egitim psikolojisi veya felsefesinde tanimlandigi
sekliyle elestirel diisiinmeye agik bir sekilde atifta bulunulmasi ¢cok yaygin degildir ancak genel
matematiksel problem ¢6zme ve matematiksel akil yiirlitme, bu tiir bir iliskiyi yeterince
kuramsallastirilmasa da genellikle elestirel diistinme ile iliskilendirilmektedir. Ciinki
matematiksel argiimantasyon, agik ve net bir dile dayali disiplinli akil yliriitmenin,
varsayimlarin sorgulanmasinin ve sonug ¢ikarmak i¢in mantiksal ¢ikarimin takdir edilmesinin
bir 6rnegi olarak belirgin bir sekilde 6ne ¢ikan bir alandir. Matematik egitimcileri, matematiksel
modellere giivenmenin belirli bir diinya goriisiinii gerektirdigini ve matematik egitiminin bakis
acisini genigletmesi, etik ve sosyal boyutlar1 elestirel bir sekilde dikkate almasi gerektigine
isaret etmislerdir (Steiner 1988). Matematik nihayetinde sadece bir dizi prosediir veya formiil
degildir ayn1 zamanda problem c¢ozme slireglerini anlama, mantikli diistinme becerilerini
gelistirme ve bilginin derinlemesine anlasilmasini gerektirmektedir. Matematik, 6grencilerin
sadece dogru cevaplari bulmalarini degil ayni1 zamanda bu cevaplari desteklemek i¢in mantikli
argiimanlar gelistirmelerini gerektirmektedir. Ogrencilerin matematiksel modellerle ¢alisirken
varsayimlar1 sorgulamalar1 ve sonuglart mantiksal bir sekilde cikarmalari gerekmektedir
(Jablonka, 2020).

Yani elestirel diistinme becerisi, Ogrencilerin bu beceriyi gelistirmeleri, aktif
ogrenmeleri ve uygulama igin siirekli olarak miifredata entegre edilmesi gereken bir beceridir
(Snyder ve Snyder, 2008).

Matematik egitiminden sorumlu olan 6gretmenler ders ve not ezberlemeye giivenmek
yerine Ogrencileri aktif olarak 6grenme siirecine dahil etmelidirler. Bu 6gretmenler egitim
stratejilerini kullanarak egitimi matematik konusuna odaklamali ve yalnizca igerik 6grenimi
veya ezberlemesi yerine 6grenme siirecinde 6grencileri aktif, elestirel bakis agisina sahip ve
etkin kilmalidir. Ogrencilerin hafizayr hatirlamasi yerine entelektiiel bir meydan okuma
saglayan teknikleri kullanmalarin1  tesvik ederek elestirel diisiinme becerilerini
gelistirebilmeleri konusunda destekleyici pozisyonda gorev almalidir (Peter, 2012).

Koyuncu Sahin ve Akman (2018) problem ¢6zme becerileri, biligsel gelisim, yaratici

diisiinme, elestirel diisiinme ve biligsel gelisimin erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklar i¢in
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kritik oldugunu vurgulamaktadir. Cocuklarin diisiinme becerilerini  gelistirmek i¢in
ogretmenlerin ¢esitli stratejiler kullanabilecegi, bilginin yapilandirilma bi¢imlerinin degistigini
ve ¢ocuklarin artik bilgi yaraticilar1 oldugunu vurgulamaktadir. Bu degisim, ¢ocuklarin bilgiyi
yeniden yapilandirmalarini, onceki deneyimlerle iliskilendirmelerini ve Ogrenmeyi
siirdiirmelerini  saglamaktadir. Bu bakimdan elestirel diisinme ve yaratict diisiinme
becerilerinin, ¢ocuklarin 6grenme siireglerindeki aktif rolii oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Elbette bir egitim ortaminin en esas paydaslari olarak 6gretmenlerin bu becerileri tagimasi,
derslere, konulara ve Ogrencilere olan yaklasimlarini  zenginlestirebilecek ve
derinlestirebilecektir. Sonug olarak, 6gretmenlerin bu becerilere sahip olmasi ve bu becerileri
egitim stratejilerine dolayistyla Ggrencilere aktarabilmesi; matematik dersi spesifiginde ve
Otesinde 6grenme siirecini daha zengin ve etkili hale getirebilecektir. Bu yaklasim, okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin matematige iliskin 6grenme siireglerinde daha aktif bir katilimci
olmalarin1 saglayarak onlarin gelisimine olumlu katkida bulunabilecek bir potansiyel
tasiyabilecektir.

Matematik ve elestirel diisiinme yeteneginin birbirini olumlu yo6nde -etkiledigi
bilinmektedir (Duran ve Taspinar, 2023). Peter’in (2012) dikkat ¢ektigi tizere, siniflarinda
elestirel ve yaratict yonde diisiinme becerilerini asilamak isteyen matematik egitiminden
sorumlu 6gretmenlerin temel hedefi, 6grencilerini bilginin alicist degil, bilginin kullanicisi
olarak diisiinmek olmalidir. Ogrencileri aktif olarak bilginin arastirilmasina ve bilginin
uygulanmasma dahil eden 6grenme ortamlari, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirecektir. Ancak elbette her beceride oldugu gibi elestirel diisiinme de egitim, pratik ve
sabir gerektirmektedir. Ogrenciler daha &nce sadece bilgiyi hatirlamalari ve bildikleri hakkinda
diisinmemeleri istenmisse baslangigta Ggretici soru sorma tekniklerine direnebilmektedir.
Kitaptan kelimesi kelimesine alinmayan degerlendirme sorulariyla zorlanarak basa ¢ikabilme
miicadelesi vermektedir. Ancak siire¢ boyunca Ogrencileri tesvik ederek ve diisiinme
davraniglarint modelleyerek Ogrencilerin elestirel ve yaratici yonde diistinme becerileri

gelisebilecek ve bunlarin matematik 6grenimine katkisi olabilecektir (Peter, 2012).
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BOLUM 3
YONTEM

3.1. Arastirmamin Yontemi ve Modeli

Bu calisma, erken g¢ocukluk donemi Ogretmenlerinin yaratici ve elestirel diisiinme
becerileriyle matematik egitim tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilmustir.
Calisma, tutumlarin ve disiinme becerilerinin belirlenmesi ve aralarindaki iliskilerin
istatistiksel olarak incelenmesine dayali oldugu i¢in Likert 6lgegi esasina dayali psikometrik
Olclim araglar1 gercevesinde Ol¢limiin gerceklestirildigi nicel arastirma yontemine dayalidir.
Degiskenler arasi iliskilerin tespit edilmesini icerdiginden arastirma iliskisel tarama modeli
niteligi tasimaktadir. Nicel arastirma yontemi Olgiilebilir degiskenler arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla kullanilan; iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskinin varligini,
siddetini degerlendirmemize yardimci olan yontemdir. Degiskenler arasindaki iliski hakkinda
bilgi sunmaktadir. Iliskisel tarama modeli ise, degiskenler arasindaki iliskileri incelerken bu
degiskenlere miidahale etmeden yapilan aragtirmalardir. Bu model, neden-sonug iliskisi
olabilecegine dair bir anlayis saglayabilmektedir ancak kesin bir neden-sonug iligkisi olarak

yorumlanmamaktadir (Creswell, 2008; Metin, 2014).
3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu aragtirmanin evrenini Adana il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi
egitim kurumlarinda aktif olarak gorev yapan okul Oncesi Ggretmenleri olusturmaktadir.
Orneklem grubunu ise 2023-2024 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde Adana ilinde
bulunan, Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 459
okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.

Yaratic1 ve elestirel diisiinme becerisine sahip 6gretmenlerin, okul 6ncesi ¢agindaki
cocuklara matematik egitimindeki tutumlarinin avantajli ve dezavantajli bolgelerde calisan
ogretmenlerin katilimiyla gézlemlenebilecegi diistintilmiistiir. Caligmanin amaci dogrultusunda
derinlemesine veri elde edilebilmesi bakimindan arastirmanin 6rnekleminin belirlenmesi
noktasinda, amagsal drnekleme yonteminden yararlanilmistir.

Amagsal ornekleme yontemi, varyasyon elde etmek amaciyla ¢ok sayida vakanin
bilerek secilmesi olarak bilinmektedir. Bu yontem, katilimeilar aragtirma hedefleriyle uyumlu
belirli 6zelliklere veya kriterlere gore kasitli olarak segmeyi igermektedir (Coyne, 1997). Boyle

bir érneklem, Kritik ortak oriintiileri tanimlamanin yani sira, gesitli kosullara uyum saglamanin
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bir sonucu olarak ortaya ¢ikan varyasyonlari da kaydetmektedir. Cesitlilik arz eden bu
ornekleme; bir 6rnekleme odaklanmaya, varyasyonu en aza indirmeye, analizi kolaylastirmaya
ve daha kolay hale getirmeye yardimci olmaktadir. Normal veya ortalama olani vurgulayarak
veya aydinlatarak istatistiksel bir ortalamanin niteliksel anlamimin daha derinlemesine
anlasilmasini saglamaktadir (Blyiikoztirk ve ark., 2015; Patton, 2005).

Bir aragtirmacinin giiven diizeyini (alfa) baslangigta %5 olarak belirledigi, orantili bir
degisken kullanmay1 planladigi, kabul edilebilir hata paymni %5 olarak saptadigi ve 6lgegin
standart sapmasini 0.5 olarak tahmin ettigi varsayildiginda, bu duruma karsilik gelen t degeri
1,96 olacaktir. Bu t degeri siireksiz degiskenler i¢in oOrneklem biiyiikliigii formiiliine

uygulandiginda su sekilde hesaplanabilir (Bartlett ve ark., 2001; Cochran, 1977):

t2p.q  (1,96)20,5.0,5 3,8416x 0.25
nO = — = == 384‘
d? 0,052 0,0025

Sosyal bilimler alaninda yiiriitiilen nicel arastirmalarda %95 giiven arali1 ve %5 hata
pay1 ile 384 orneklem biyiikliigiiniin yeterli ve gegerli oldugu kabul edilmektedir (Sekaran,
2003). Bu dogrultuda, 384 kisilik bir 6rneklemin evreni temsil edebilme kapasitesine sahip
oldugu kabul gormektedir (Bastiirk ve Tastepe, 2013). Krejcie ve Morgan (1970) gibi
arastirmacilar, popiilasyonun 1.000.000 gibi biiyiik bir say1 oldugu durumlarda bile, gerekli
orneklem biiyiikligliniin 384 oldugunu ve bu biiylikliigiin evreni temsil edebilecegini one
stirmislerdir (Rahi, 2017). Bu itibarla, arastirmada bu say1y1 gegen bir 6rneklemin elde edilmesi
esas alinmustir.

Aragtirmanin veri toplama siirecinde toplam 485 Ogretmene ulagilmistir. Yapilan
analizlerde, arastirmada yer alan 26 katilimcinin yanitlarinin aragtirmanin giivenirligini tehdit
edecek boyutlarda u¢ degerler tasidigr anlasilmis olup bu katilimcilar 6rneklem grubundan
¢ikarilarak analiz islemleri 459 Ogretmenin verileri iizerinden yiiriitiilmiistiir. Orneklemi
olusturan katilimci1 &gretmenlerin  demografik bilgileri, mesleki kidemleri ve olumsuz
matematik deneyimlerine iliskin olarak alinan yanitlar 1s18inda olusan veriler Tablo 1°de

sunulmustur.
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Tablo 1 Ornekleme iliskin tamtici bilgiler

Demografik Ozellikler f %
Kadin 399 86,9
Cinsiyet Erkek 60 13,1
Toplam 459 100,0
Onlisans 20 4.4
Egitim Durumu L?Sans 380 828
Lisansusti 59 12,8
Toplam 459 100,0
21-27 yas aralig1 82 17,9
28-34 yas araligi 166 36,2
Yas 35-40 yas araligi 101 22,0
41-48 yas aralig1 78 17,0
49 yas ve lizeri 32 6,9
Toplam 459 100,0
1-3 y1l kidem 102 22,2
4-10 y1l kidem 166 36,2
Mesleki Kidem 11-20 y1l kidem 144 31,4
21 yil ve tlizere 47 10,2
Toplam 459 100,0
Hayir 229 499
Ogretmen kaynakli 91 19,8
Olumsuz Matematik Konu kaynakli 58 12,6
Deneyimi Evet Tutum kaynakli 53 115
Motivasyon kaynakli 28 6,1
Toplam 459 100,0
Olumsuz Deneyimin Okul Evet 143 31,2
Oncesi Matematigiyle Hayir 316 68,8
Hgili Tutuma Etkisi Toplam 459 100,0

Tablo 1, orneklemin demografik ozelliklerini ve bazi deneyimlere iligkin verileri
gostermektedir. Cinsiyet dagiliminda kadin katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu olusturdugu
gorilmektedir; kadinlar %86,9, erkekler ise %13,1 oranindadir. Egitim durumu incelendiginde,
katilimcilarin biiyiik kisminin lisans mezunu oldugu (%82,8) ve daha az sayida 6nlisans (%4,4)
ve lisansiistii mezunu (%12,8) oldugu gozlemlenmektedir. Yas dagilimi agisindan,
katilimcilarin en yogun olarak bulundugu yas grubu 28-34 yas araligidir (%36,2). Bunu 35-40
yas aralig1 (%22) ve 21-27 yas araligi (%17,9) takip etmektedir. Katilimcilarin %17’si 41-48
yas araliginda, %6,9’u ise 49 yas ve lizerindedir. Mesleki kidem verilerine bakildiginda, en
fazla katilimcinin 4-10 y1l kidemi oldugu (%36,2) ve bunu 11-20 yil kidemli olanlarin izledigi
(%31,4) goriilmektedir. Daha az sayida katilime1 1-3 yi1l kideme (%22,2) ve 21 yil ve iizeri
kideme (%10,2) sahiptir. Katilimcilarin olumsuz matematik deneyimleri hakkinda sorulan

soruya verdikleri yanitlar incelendiginde, %49,9’unun olumsuz bir deneyim yasamadigini
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belirtmesi dikkat ¢ekmektedir. Olumsuz deneyim yasayanlar arasinda, en yaygin sebep
ogretmen kaynakli deneyimlerdir (%19,8). Bunu sirasiyla konu kaynakli (%12,6), tutum
kaynakli (%11,5) ve motivasyon kaynakli (%6,1) sebepler takip etmektedir. Ayrica,
katilimcilarin %31,2°si bu olumsuz deneyimlerin okul 6ncesi matematikle ilgili tutumlarini

etkiledigini belirtirken, %68,8’1 boyle bir etkinin olmadigini ifade etmistir.
3.3. Veri Toplama Araclar:

Katilime1 6gretmenlerin sosyo-demografik bilgilerini tespit etmeyi amaclayan sorulara
ek olarak, Ozgenel ve Cetin (2017) tarafindan gelistirilen “Marmara Yaratict Diisiinme
Egilimleri Olgegi”, Orijinali Ingilizce olan Amerikan Felsefe Dernegi’nin Delphi projesi
kapsaminda olusturulan ve Kdkdemir’in (2003) uyarlamasi sonucu Tiirk¢eye kazandirilan
“California Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi” ve Tokgdz (2006) tarafindan gelistirilen,
“Okuléncesi Ogretmenlerinin Okuldncesi Matematigine Iliskin Tutumlarmi Belirleme Aract”

caligmada veri toplama araci olarak kullanilmistir.
3.3.1. California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi (CCTDI)

1990 yilinda tanitilan California Elestirel Diisiinme Becerileri Testi; analiz, ¢ikarim,
degerlendirme, tiimdengelim ve tiimevarim olmak iizere bes alt Slgekte puanlama yapmaktadir
(Facione ve ark., 1990; 1998). Bu test, Amerika Felsefe Dernegi’nin 1990 yilinda diizenledigi
“Delphi” projesinin bir {iriinii olarak ortaya ¢ikmustir. Ilk tasariminda yedi alt 6lgegi iceren test,
elestirel diisiinme egilimini belirlemek amaciyla bu 6lgeklerin toplamindan olusan bir puanlama
sistemini kullanmaktadir. Bu 6lgek, elestirel diisiinme literatiiriine katki saglayan bir 6lgektir
(Facione, 2000). Orijinal olarak 7 alt 6lgegi ve toplamda 75 maddesi bulunan bu 6lgek, elestirel
diisiinme egilimini belirlemek amaciyla kullanilmaktadir. Orijinal Ingilizce olan 6lgek, daha
sonra Tirkge diline ¢evrilmis ve bu ¢eviri siirecinde kiigiik farkliliklar ortaya ¢ikmis ancak
genel olarak uygun bulunmustur. Olcegin gelistirilme ¢alismalarinda Cronbach Alfa giivenirlik
katsayis1 0.90 olarak belirlenmistir (Facione ve ark., 1998). Olgegin Tiirkiye’deki uyarlama
caligmasi, Kokdemir (2003) tarafindan 913 lisans Ogrencisi iizerinde gergeklestirilmistir.
Kokdemir’in (2003) ¢alismasi sonunda dlgek 51 maddeye indirgenmistir. Olgegin genel
giivenirlik katsayisi 0.88 olarak belirlenmistir. Bu uyarlama c¢alismasi, 6lgegin gegerli ve
giivenilir oldugunu gostermektedir. Olcek, &grencilerin elestirel diisiinme egilimini
degerlendirmek amaciyla kullanilan bir ara¢ olup puanlama sistemi 10 ile 60 arasinda degisen
standart puanlar tizerinden yapilmaktadir. Bu puanlara gore, 240’nin altindaki puanlar diisiik,
240-300 arasindaki puanlar orta ve 300’1in iistiindeki puanlar giiclii elestirel diistinme egilimine
isaret etmektedir (Kokdemir, 2003). Olgek, 6’11 Likert tipinde puanlama kullanmaktadir (1: Hig
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Katilmiyorum; 6: Tamamen Katiliyorum) arasinda puanlar verilmektedir. Degerlendirme,
olumlu maddeler i¢in diisiikten yiiksege, olumsuz maddeler i¢in yiiksekten diisiige dogru
yapilmaktadir. Puan1 240’tan az olan kisilerin genel elestirel diisiinme egilimleri diisiik olarak
degerlendirilmektedir. Puan1 300°den fazla olan kisilerin genel elestirel diisiinme egilimleri

yiiksek olarak degerlendirilmektedir (Kokdemir, 2003).
3.3.2. Marmara Yaratici Diisiinme Egilimleri Ol¢egi

Marmara Yaratict Diisinme Egilimleri Olgegi, Ozgenel ve Cetin (2017) tarafindan
gelistirilmis ve Istanbul ili Pendik ilgesinde gorev yapan 410 dgretmenle yapilan bir gegerlik-
giivenirlik caligmasi sonucunda ortaya ¢ikmistir. Bu 6lgek, 6gretmenlerin yaratict diisiinme
egilimlerini degerlendirmek igin kullanilan bir aractir. Ilk taslak &lgegin Kaiser Meyer-Olkin
degeri 0,897 olarak tahmin edilmis, Barlett’s test sonucu ise 5499,64 olarak hesaplanmistir.
Dogrulayici faktor analizi, agimlayici faktor analizinden ortaya ¢ikan 25 maddelik ve 6 faktorlii
yapiy1 dogrulamistir (Ozgenel ve Cetin, 2017). Olgek, genel olarak alt1 alt boyut icermektedir.
Bu alt boyutlar yenilik arayisi, cesaret, 6z disiplin, merak, siiphecilik ve esneklik olarak
siralanmaktadir. Bu yapida 6lgegin genel Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0.87 olarak
hesaplanmistir. Olgek, 5°li Likert tipinde bir derecelendirme kullanmaktadir (1: Kesinlikle
Katilmiyorum; 5: Kesinlikle Katiliyorum). Puanlar alti alt boyut i¢cin ayr1 ayn
degerlendirilmektedir. Olgek, dgretmenlerin yaratict diisiinme egilimlerini degerlendirmek ve
gelistirmek amaciyla kullanilabilecek etkili bir arastirma araci olarak éne ¢ikmaktadir (Ozgenel

ve Cetin, 2017).

3.3.3. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Matematigine flisgkin Tutumlarim

Belirleme Araci

Tokgdz (2006) tarafindan gelistirilen “Okuldncesi Ogretmenlerinin  Okuldncesi
Matematigine Iliskin Tutumlarin1 Belirleme Arac1”, gretmenlerin 4-6 yas cocuklarmin erken
matematik egitimine yonelik tutumlarin1 6lgmek amaciyla kullanilmaktadir. Arag, okul dncesi
ogretmenlerinin Toplamda 18 madde igeren bir Likert tipi 6l¢ektir, puanlama 1’den 5’e kadar
yapilmaktadir (1: Kesinlikle Katiliyorum; 5: Kesinlikle Katilmiyorum). Maddeler ii¢ boyutlu
bir yapida toplanmistir. Birinci boyut okul dncesi ¢ocugunun matematiksel becerilerine iligkin
tutumlardir (madde 3, 5, 6, 8, 9, 10, 11, 13, 14). ikinci boyut erken matematik egitimi ortamina
iliskin tutumlardir (madde 7, 16, 17, 21, 22). Ugiincii boyut ise erken matematik egitimine
iligskin tutumlardan (madde 15, 18, 19, 20) olusmaktadir. Puanlama, 1 ile 5 arasinda degisen bir
Likert tipinde yapilmaktadir ve 6lgekten en diisiik alinacak puan 18, en yiiksek puan ise 90°dur.
Olgegin Cronbach Alfa giivenilirlik degeri 0.71 olarak belirtilmistir. Alt boyutlardaki madde
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sayilarma gore i¢ tutarlilik katsayilar1 0.69 ile 0.77 arasinda degismistir. Olgegin okul dncesi
cocugunun matematiksel becerilerine, erken matematik egitimine ve erken matematik egitimi
ortamina iligkin tutumlart 6l¢mek igin gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu sonucuna varilmistir

(Tokgdz, 2006).
3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmay1 uygulamak amaciyla ilk olarak Mersin Universitesi’nden Etik Kurul izni ve
Adana il Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma izni alinmistir. izinler alindiktan sonra Adana
i1 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli resmi okul &ncesi egitim kurumlarinin listesinden amagsal
ornekleme yontemi ile okullar belirlenmistir. Arastirma i¢in O0lgek uygulanmasindan 6nce
belirlenen okullarin idarecilerine aragtirma icerigi ile ilgili bilgilendirmeler yapilarak izin alinan
okullardaki okul Oncesi Ogretmenlerine aragtirmanin amact ve Olgegin nasil doldurulmasi
gerektigine dair bilgi verilmistir. Calisma ile ilgili herhangi bir bilgi edinmek i¢in
arastirmacinin iletisim bilgileri paylasilmistir. Arastirmaya katilmak goniilliiliik esasina dayal
oldugundan dolay1 katilimda goniilliiliikk durumu esas alinmistir ve goniillii olduguna dair onam
vermis olan katilimcilar aragtirma 6rneklemine dahil olmustur. Bu amagla aragtirmaya katilim

gosteren 0gretmenlerden bilgilendirilmis onam formlar1 alinmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Olgekler gercevesinde verilerin giivenilirliginin tespit edilmesinde Cronbach Alfa
katsayilar1 incelenmistir. Normal dagilimin tespit edilmesi ve parametrik ya da parametrik
olmayan yontemlerden hangisinin kullanilmasi gerektigine karar vermek noktasinda Skewness-
Kurtosis (Carpiklik-Basiklik) katsayilarindan yararlanilmistir. Arastirmanimn 6rneklemini
olusturan katilimcilarin sosyo-demografik 6zelliklerinin dagilimini ortaya koymak amaciyla
frekans analizi yapilmistir. Arastirma degiskenleri arasindaki iligkilerin giiciinii ve yoniinii tayin
etmek iizere korelasyon analizine bagvurulmus ve Pearson korelasyon katsayilari incelenmistir.
Son olarak degiskenler arasindaki iliskilerde bagimli ve bagimsiz degisken iliskileri
gozetilerek, yordayicilik durumu regresyon analizleri ile tespit edilmistir. Istatistikte p degeri,
sifir hipotezine kars1 kanitin giiclinii degerlendiren bir 6lgii olup, istatistiksel anlamliligin
varligini ve olasi bir farkin diizeyini belirlemek i¢in kullanilir (Dawson ve Trapp, 2004). Her
istatistiksel testin sonucunda kullanilan test istatistigine ait bir p degeri hesaplanmaktadir.
Bir¢ok alanda en yaygin kullanilan anlamlilik diizeyi 0,05°tir ve bu anlamlilik diizeyi, p-
degerinin istatistiksel olarak anlamli bir etkiyi gosterip gostermedigini belirlemek i¢in bir esik
gorevi gormektedir. Diger bir ifade ile 6nem i¢in en geleneksel esik 0,05°tir, yani p degeri
0,05’ten kiigiikse sonuglar istatistiksel olarak anlamli kabul edilmektedir (Fisher, 1970; Kul,
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2014; Wasserstein ve ark., 2016). Bu bilgilerden hareketle, yapilan istatistiksel testlerde

istatistiksel anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak alinmistir.
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BOLUM 4
BULGULAR

4.1. Arastirma Olgeklerinin Giivenilirligi

Arastirma cergevesinde veri toplama araglari i¢in elde edilen Cronbach Alfa degerleri

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2 Arastirma dlgeklerinin giivenilirlik analizi

Olgek Madde Sayisi Cronbach Alfa Katsayisi
Matematik Tutum Olgegi 22 720
Elestirel Diisiinme Olgegi 51 ,931
Yaratici Diisiinme Olgegi 25 ,964

Giivenilirlik analizi sonucunda elde edilen bulgulara gore arastirmanin tiim 6lgeklerinin
glivenilir olduguna isaret eden Cronbach Alfa katsayilari gosterdigi anlasilmaktadir. Likert tipi
olgeklerde, bir dlgegin giivenilir olarak kabul edilebilmesi i¢in Cronbach Alfa degerinin 0,70’in
iizerinde olmasi beklenmektedir. Diger bir ifade ile Cronbach alfa indeksinin 0,7 veya {izeri
olmasi, Likert 6l¢egine dayali 6lgme araglari i¢in uygun giivenilirligin isaretidir (Chan ve Idris,
2017; Pallant, 2000). Buradan hareketle 6lgeklerin giivenilirligine iligskin olarak elde edilen bu
bulgular, arastirma 6lgeklerinin tutarli bir sekilde 6l¢iime izin verebilecegi ve giivenilir sonuglar

saglayabilecegini gostermektedir.
4.2. Betimsel Istatistikler

Olgeklere iliskin betimleyici (tanimlayici) istatistikler, belirli bir veri kiimesinin ana
ozelliklerinin bir 6zetini saglayarak verinin merkezi egilimine, dagilimina ve genel dagilimina
iliskin bilgiler sunmaktadir. Betimleyici istatistikler ortalama, minimum, maksimum, standart
sapma ve varyans gibi ol¢timleri igermektedir. Ortalama degerler, bir veri kiimesinin tiim
degerlerin toplanmasi ve deger sayisina boliinmesiyle hesaplanan ortalama puanidir. Minimum
ve maksimum degerler sirasiyla veri kiimesindeki en kiiclik ve en biiylik puanlan
gostermektedir. Standart sapma, ortalamadan sapmanin veya dagilimin ortalama miktarini
olgmektedir. Varyans standart sapmanin karesidir. Olgekler icin ortalama degerler veri
noktalarinin kiimelenme egiliminde oldugu merkezi bir deger saglayarak dlgekler ¢ergevesinde
orneklemin durumuna iliskin yorum yapmayr miimkiin kilmaktadir (Durmus ve ark., 2013;

Field, 2012; Nunnally ve Bernstein, 1994).
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Diger taraftan, ¢ikarimsal istatistiklerde, sayisal verilerle ilgili istatistiksel analizler
genellikle parametrik veya parametrik olmayan testlerle devam ederken normallik testlerinin
uygulanmasiin 6nemi vurgulanmaktadir. Bir¢ok istatistiksel test, genellikle verilerin normal
dagilima sahip oldugunu varsaymaktadir ve bu nedenle ilk adimlardan biri, verilerin dagilimini
incelemektir. Bu baglamda, literatiirde en yaygin kullanilan yontemlerden biri, Skewness ve
Kurtosis (garpiklik ve basiklik) katsayilarinin incelenmesidir (George ve Mallery, 2010; Mishra
ve ark., 2019; Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu prosediir, verilerin 6zet istatistiklerinin (6rnegin,
ortalama ve medyan) yani sira carpiklik ve basiklik gibi Ozelliklerin sayisal Ozetlerini
iretmektedir. Carpiklik katsayisi, verilerin simetrisini 6l¢mektedir; sifira yakin bir deger,
simetrik bir dagilimi isaret etmektedir. Pozitif ¢arpiklik katsayilari, saga carpik bir dagilimi,
negatif degerler ise sola g¢arpik bir dagilimi gostermektedir. Basiklik katsayisi, verilerin
dagilimimin yayilmasini 6lgmektedir; sifira yakin bir deger, normal dagilima daha yakin bir
yayllma anlamina gelmektedir. Pozitif basiklik katsayilari, normal dagilimdan daha dik bir
dagilimi, negatif degerler ise daha yatay bir dagilima isaret etmektedir (Pappas ve DePuy,
2004). Buna gore, aragtirmanin her bir 6lgegi ve alt boyutlari bakimindan betimsel istatistikleri
ve carpiklik-basiklik katsayilarini belirlemek iizere yapilan frekans analizi sonucunda erisilen

bulgular her bir 6l¢ek bazinda asagidaki tablolarda gosterilmistir.

Tablo 3 Matematik tutumu olceginin betimsel istatistik degerleri

Olgek/Boyut Aralik Mini- Maksi-  Ortala- Std. S Skew- Kurto-
Deger mum mum ma Sapma ness sis

Cocuklarin

Matematiksel 24,00 12,00 36,00 23,3224 3,89779 15,193 ,098 575

Becerilerine

Iliskin Tutumlar

Erken Matematik

Egitimi Ortamina 18,00 9,00 27,00 18,2505 2,93607 8,620 -,221 147
Iliskin Tutumlar

Erken Matematik

Egitimine Iliskin 23,00 10,00 33,00 22,1481 3,94336 15,550 -,132 ,256
Tutumlar
Toplam Tutum 56,00 34,00 90,00 63,7211 8,94870 80,079 -,214 1,189

Tablo 3’te, katilimc1 6gretmenlerin matematik tutumlarina iligskin ¢esitli alt boyutlar ve
genel toplam i¢in betimsel istatistik degerler sunulmustur. Ayrica, Skewness (¢arpiklik) ve
Kurtosis (basiklik) degerleri de verilmistir.

Skewness Kurtosis katsayilar1 incelendiginde, 6rneklem grubunun >300 olmasi ve
Ol¢iim araglarinin Skewness degerlerinin <2 ile Kurtosis degerlerinin de <7 altinda kalmasi

verilerin normal dagilim gosterdigi varsayimimin kabul edilebilecegine isaret etmektedir
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(George ve Mallery, 2010; Kim, 2013; Mishra ve ark., 2019; Tabachnick ve Fidell, 2013).
Verilerin normal dagilimi varsayiminin kabuliinden hareketle analiz islemleri i¢in parametrik
testler kullanilmistir.

Diger taraftan, tabloya genel olarak bakildiginda, 6gretmenlerin matematik egitimine
iliskin tutumlarimin farkli alt boyutlarda ve genel olarak orta diizeyde oldugu goriilebilmektedir.
Tutum puanlarinin dagilimi genis olup bu durum katilimcr Ogretmenler arasinda tutum
farkliliklarinin yiiksek olduguna isaret etmektedir.

Olgekte yer alan her bir alt boyut ve testin tiimii i¢in ortalama puanlar iizerinden
yiizdelik oranlar verilerek yorumlama yapilabilmektedir [(mean-min)/range]*100 formiiliine
gore ortalama degerden minimum deger ¢ikarilarak aralik degere boliinmekte ve 100 ile
carpilmaktadir. Buna gore her bir boyut ve 6l¢ek toplami igin yapilan hesaplamalara gore elde
edilen bulgular asagidaki gibidir.

Cocuklarin matematiksel becerilerine iliskin tutumlar1 i¢in Aralik 24,00; Minimum
12,00 ve Ortalama 23,3224 tiir. Buna gore:

233212 100 = 47,18
= — % =
¥ = 724,00 ’
Erken Matematik Egitimi Ortamina Iliskin Tutumlar i¢in Aralik 18,00, Minimum 9,00
ve Ortalama 18,2505°tir. Buna gore:

18259 100 = 51.39
= —_— % =
* = 718,00 ’

Erken Matematik Egitimine fliskin Tutumlar icin Aralik 23,00, Minimum 10,00,
Ortalama 22,1481 dir. Buna gore:

221510 00 = 5238
= —-- =
x 23,00 ’

Toplam Tutum i¢in hesaplanan Aralik 56,00, Minimum 34,00, Ortalama 63,7211 dir.
Buna gore:

63,7234

X = 56,00 * 100 = 53,08

Tiim boyutlar ve 6lgek toplami ele alindiginda arastirmanin 6rneklemini olusturan
ogretmenlerin genel olarak matematik egitiminde ortalama bir tutuma sahip olduklarin

sOylemek miimkiindiir.

Tablo 4 Elestirel diisiinme dlgeginin betimsel istatistik degerleri

Olgek Aralik Mini- Maksi-  Ortala-ma Std. S Skew  Kurto-
Deger mum mum Sapma -ness Sis
Elestirel Diisiinme 184,00 102,00 286,00 173,6754 33,37149 1113656 555 1,165
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Tablo 4°te, elestirel diisiinme 6l¢eginin betimsel istatistik degerleri verilmistir. Elestirel
diisiinme 6l¢egindeki puanlar 102 ile 286 arasinda degismektedir. Ortalama elestirel diisiinme
puam1 173,6754°tir. Aralik deger 184,00 ve minimum deger 102,00°dir. Buna gore
hesaplandiginda:

1736810200
= * =
x 184.00 ’

Elde edilen bu sonug, katilimct 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinin ortalama

diizeyin altinda oldugunu gostermektedir.

Tablo 5 Yaratict diisiinme olgeginin betimsel istatistik degerleri

Olgek/ Boyut Aralik Mini- Maksi-  Ortala- Std. S Skew-  Kurto-
Deger mum mum ma Sapma ness sis
Oz disiplin 18,00 7,00 25,00 18,7821  4,22154 17,821 -,361 -,591
Yenilik Arama 26,00 14,00 40,00 31,3856  6,62184 43,849 -, 723 -,124
Cesaret 14,00 6,00 20,00 14,5795  3,55550 12,642 -,212 -,845
Merak 10,00 5,00 15,00 12,0871  2,53039 6,403 -,901 ,104
Siiphe Etme 8,00 2,00 10,00 8,0349 1,78387 3,182 -1,082 ,853
Esneklik 56,00 34,00 90,00 63,7211  8,94870 80,079 -,214 1,189

Toplam Yaratici

. 76,00 49,00 125,00 96,9804 19,38198 375,661 -,677 ,011
Diislinme

Tablo 5, yaratic1 diisiinme dlgeginin betimsel istatistik degerlerini gdstermektedir. Olgek
ve boyutlarda toplam puan, yani ortalama degerler agisindan en yiiksek boyut 63,72 ortalama
deger ile esneklik boyutu olurken en diisiik 8,0349 ile siiphe etme boyutu olmustur. Aym
formiile gore ilgili hesaplamalar1 yaparak her bir boyut ve toplam yaraticit diisiinme i¢in
yiizdelik oranlar1 elde edilmistir. Her bir boyut ve dlgek toplami icin bu degerler asagidaki
gibidir.

Oz disiplin:
18,78 — 7 100 = 65,44
= —% =
= 718.00 ’
Yenilik Arama;
3139 — 14 100 = 65,35
= ——-ee—k =
x 26,00 ’
Cesaret:
1458 =6 00 = 5843
= — x =
=T 14.00 ’
Merak:;
12095 00 = 70,9
= —-—% =
X =710,00 ’
Stiphe Etme:
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803 —2 00 =17538
= —x% =
= 7800 ’
Esneklik:
0372 =34 100 = 52.39
= — % =
x 56,00 ’
Toplam Yaratici Diistinme:
9680 19 00 = 6316
= —mm % =
x 76,00 ’

Toplam yaratict diisiinme puani, yiizdelik oram1 agisindan orta bir seviyede
bulunmaktadir. Stiphe etme boyutu en yiiksek yiizdelik oranina sahip olmustur. Yenilik arama,
merak ve 6z disiplin de yiiksek puan almigtir. Ancak, cesaret ve esneklik boyutlar1 daha diisiik

yiizdelik oranlara sahiptir.
4.3. Arastirma Degiskenleri Arasidaki Iliskilerin Analizi

Arastirma degiskenleri arasindaki iligkilerin analizinde Pearson momentler korelasyon
analizinden yararlanilmistir. Korelasyon analizi, iki degisken arasindaki iliskinin giiciinii ve
yoniinii 6l¢gmek ve tanimlamak i¢in kullanilan istatistiksel bir yontemdir. Korelasyon analizinde
bir sonuca korelasyon katsayisi (r) incelenerek ulagilmaktadir. Bu bakimdan analizin ¢iktist -1
ile +1 arasinda degisen bir korelasyon (r) katsayisidir. Bu katsayir degiskenler arasindaki
iligkinin hem giiciinii hem de yoniinii gdstermektedir. Pozitif korelasyon (0 <r < 1) bir degisken
artarken diger degiskenin de arttigini belirtmektedir. Negatif korelasyon (-1 < r < 0) bir
degisken artarken diger degiskenin azaldigini gostermektedir. Korelasyon sifir oldugunda ise
(r=0) degiskenler arasinda iliski olmadigim1 gostermektedir. Korelasyon katsayisi
yorumlanirken korelasyonun istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginin da belirlenmesi
onemlidir. Bu anlamhilik diizeyi p<0,05 ise korelasyon istatistiksel olarak anlamli kabul
edilmektedir (Schober ve ark., 2018).

0’dan 1’e dogru yaklastikca iliski giliclii hale gelmektedir. Bu katsaymin 1 olarak
cikmasi, milkemmel bir korelasyona isaret etmektedir. Elde edilen -1 degeri, tam bir negatif
dogrusal iligkiyi gostermektedir. Katsayidaki O ile bu u¢ noktalar arasindaki degerler, sirasiyla
pozitif ve negatif bir iliskide artan korelasyon giiciinii gostermektedir. Korelasyonun r <0,4 ise
zayif, 0,4 > r < 0,8 ise orta ve r <0,8 ise giiclii oldugu genel olarak kabul edilmektedir (Shi ve
Conrad, 2009). Bu bilgiler 1s18inda aragtirmada ele alinan degiskenler arasindaki iliskilerin
giiciinii ve yoniinii belirlemek amaciyla gergeklestirilen korelasyon analizi sonucunda erigilen

bulgular agagidaki gibidir.
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Tablo 6 Korelasyon analizi sonucunda erisilen bulgular

Elestirel Yaratici . Yenilik Stiphe )
Oz disiplin Cesaret Merak Esneklik
Diisinme  Diisiinme Arama Etme
Cocuklarin Matematiksel - b, . . - - .
) 517 ,108 ,102 ,097 ,126 ,123 ,093 ,033
Becerilerine Iligkin Tutumlar
Erken Matematik Egitimi F. " . - - . .
] 474 ,124 ,085 ,120 ,144 ,122 ,106 ,094
Ortamina Iliskin Tutumlar
Erken Matematik Egitimine - - - - - - - -
. ,497 ,161 ,143 ,145 ,186 127 ,128 ,135
ligkin Tutumlar
Toplam Matematik Tutumu ,600™ ,159™ ,135™ ,145™ ,184™ ,150™ 1327 ,105"

N=459, **p<,01, *p<,05
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Tabloda yer alan bulgulara gore, toplam matematik tutumu ile elestirel diisiinme
arasinda istatistiksel olarak pozitif, gii¢lii (r=,600) ve anlamli (p<,01) bir iliski bulunmustur.
Toplam yaratic1 diisiinme ile toplam matematik tutumu arasinda pozitif ve zayif bir iliski
bulunmaktadir (r=,159) ve bu iliski anlamlidir (p<,01). Oz disiplin ile toplam matematik tutumu
arasinda pozitif ve zayif bir iliski goriilmiistiir (r=,135) ve bu iliski de anlamlidir (p<,01).
Yenilik arama ile toplam matematik tutumu arasinda pozitif ve zayif bir iliski mevcuttur
(r=,145) ve bu iliski anlamlidir (p<,01). Cesaret ile toplam matematik tutumu arasinda pozitif
ve zayif bir iligki bulunmaktadir (r=,184) ve bu iliski de anlamlidir (p<,01). Merak ile toplam
matematik tutumu arasinda pozitif ve zayif bir iliski bulunmaktadir (r=,150) ve bu iliski
anlamlidir (p<,01). Siiphe etme ile toplam matematik tutumu arasinda zay1f ve pozitif bir iliski
goriilmiistiir (r=,132) ve bu iligki de anlamlidir (p<,01). Esneklik ile toplam matematik tutumu
arasinda pozitif ve ¢ok zayif bir iliski bulunmus olup (r=,105), bu iliski de anlamlidir (p<,05).

Cocuklarin matematiksel becerilerine iligskin tutumlar ile elestirel diistinme arasinda orta
derecede giiclii ve pozitif bir iligki bulunmus olup (r=,517), bu iligki anlamlidir (p<,01). Toplam
yaratici diisiinme ile ¢cocuklarin matematiksel becerilerine iliskin tutumlar arasinda ¢ok zayif
ve pozitif bir iliski bulunmaktadir (r=,108) ve bu iliski anlamhdir (p<,05). Oz disiplin ile
cocuklarin matematiksel becerilerine iligkin tutumlar arasinda ¢ok zayif ve pozitif bir iligki
goriilmistir (r=,102) ve bu iliski de anlamlidir (p<,05). Yenilik arama ile ¢ocuklarin
matematiksel becerilerine iliskin tutumlar arasinda ¢ok zayif ve pozitif bir iliski mevcuttur
(r=,097) ve bu iliski anlamlidir (p<,05). Cesaret ile ¢ocuklarin matematiksel becerilerine iliskin
tutumlar arasinda ¢ok zayif ve pozitif bir iliski bulunmaktadir (r=,126) ve bu iligski de anlamlidir
(p<,01). Merak ile ¢ocuklarin matematiksel becerilerine iliskin tutumlar arasinda ¢ok zayif ve
pozitif bir iliski bulunmaktadir (r=,123) ve bu iliski anlamlidir (p<,01). Siiphe etme ile
cocuklarin matematiksel becerilerine iliskin tutumlar arasinda ¢ok zayif ve pozitif bir iliski
gorilmustiir (r=,093) ve bu iliski de anlamlidir (p<,05). Esneklik ile gocuklarin matematiksel
becerilerine iligkin tutumlar arasinda oldukga zayif ve pozitif bir iliski bulunmus olup (r=,033),
bu iligki istatistiksel olarak anlamli degildir.

Erken Matematik Egitimi Ortamina iliskin Tutumlar ile Elestirel Diisiinme arasinda
pozitif ve orta derecede giiclii bir iligki bulunmus olup (r=,474) bu iliski anlamhidir (p<,01).
Toplam Yaratic1 diisiinme ile Erken Matematik Egitimi Ortamma iliskin Tutumlar arasinda
pozitif ve cok zayif bir iliski bulunmaktadir (r=,124) ve bu iliski anlamlidir (p<,01). Oz disiplin
ile Erken Matematik egitimi ortamina iliskin tutumlar arasinda ¢ok zayif ve pozitif bir iliski
goriilmiistiir (r=,085) ve bu iligki anlamli degildir. Yenilik arama ile erken matematik egitimi

ortamina iligkin tutumlar arasinda ¢ok zayif ve pozitif bir iliski mevcuttur (r=,120) ve bu iliski
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anlamlidir (p<,05). Cesaret ile erken matematik egitimi ortamina iligkin tutumlar arasinda ¢ok
zay1f ve pozitif bir iliski bulunmaktadir (r=,144) ve bu iliski de anlamlidir (p<,01). Merak ile
erken matematik egitimi ortamina iliskin tutumlar arasinda pozitif ve ¢ok zayif bir iliski
bulunmaktadir (r=,122) ve bu iligki anlamlhidir (p<,01). Siiphe etme ile erken matematik egitimi
ortamina iligkin tutumlar arasinda pozitif ve ¢ok zay1f bir iligki goriilmiistiir (r=,106) ve bu iligki
de anlamlidir (p<,05). Esneklik ile erken matematik egitimi ortamina iliskin tutumlar arasinda
pozitif ve ¢ok zayif bir iliski bulunmus olup (r=,094) bu iliski anlamli degildir.

Erken matematik egitimine iliskin tutumlar ile elestirel diisiinme arasinda orta derecede
giiclii ve pozitif bir iliski bulunmus olup (r=,497) bu iliski anlamlidir (p<,01). Toplam yaratici
diisiinme ile erken matematik egitimine iliskin tutumlar arasinda zayif ve pozitif bir iligki
bulunmaktadir (r=,161) ve bu iliski anlamhidir (p<,01). Oz disiplin ile erken matematik
egitimine iliskin tutumlar arasinda zayif ve pozitif bir iliski goriilmiistiir (r=,143) ve bu iliski
de anlamlidir (p<,01). Yenilik arama ile erken matematik egitimine iliskin tutumlar arasinda
zay1f ve pozitif bir iliski mevcuttur (r=,145) ve bu iliski anlamlidir (p<,01). Cesaret ile erken
matematik egitimine iligskin tutumlar arasinda zayif ve pozitif bir iligki bulunmaktadir (r=,186)
ve bu iliski de anlamhidir (p<,01). Merak ile erken matematik egitimine iligkin tutumlar arasinda
zay1f ve pozitif bir iligki bulunmaktadir (r=,127) ve bu iliski anlamlidir (p<,01). Siiphe etme ile
erken matematik egitimine iliskin tutumlar arasinda zayif ve pozitif bir iliski goriilmiistiir
(r=,128) ve bu iliski de anlamlidir (p<,01). Esneklik ile erken matematik egitimine iliskin
tutumlar arasinda zayif ve pozitif bir iliski bulunmus olup (r=,135) bu iliski anlamlidir (p<,01).

Genel olarak, elestirel diisiinme tiim tutumlar arasinda toplam matematik tutumu ve alt
kategorileri ile en giiglii iliskiye sahiptir. Bu, elestirel diisiinmenin matematik tutumlari
tizerinde mithim bir etkisi oldugunu géstermektedir. En yiiksek iligki, toplam matematik tutumu
ile elestirel diisinme arasinda (r=,600) bulunmustur. En diisiik iliski ise, g¢ocuklarin
matematiksel becerilerine iligkin tutumlar ile esneklik arasinda (r=,033) olup anlamli degildir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin elestirel diisiinme becerileri, elestirel diisiinme
becerisi Olgegi toplam puanlarinin %27°lik alt ve st gruplar1 dikkate alinarak katilimcilar
elestirel diistinme becerilerine gore alt, orta ve st diizey olacak sekilde gruplandirilmiglardir.
Elestirel diistinme becerisinin matematik tutumu {izerinde anlamli farkliliga neden olup
olmadiginin anlasilmasi1 amaciyla tek ANOVA testi uygulanmistir. ANOVA testine iliskin

istatistik sonuclar1 Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7 Matematik tutumunun elestirel diisiinme becerisine gore farklilasma durumu

Betimsel Istatistik Degerleri ANOVA Sonuglari

Elestirel

Diisiil?n-le N X SS Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 Sd Kareler F p

Becerisi Ortalamasi

Gruplar
Cocuklarmn Alt grup 124 20,56 3,86 Gruplar arasi 1983,438 2 991,719 90,902 ,000
Matematiksel Orta grup 211 23,25 2,51 Gruplar i¢i 4974,840 456 10,910
Becerilerine Hiskin Ust grup 124 26,21 3,84 Toplam 6958,279 458
Tutumlar Toplam 459 23,32 3,90
Erken Matematik Alt grup 124 16,33 3,06 Gruplar ?r.am 933,115 2 466,557 70,562 ,000
Egitimi Ortamina (?rta grup 211 18,23 2,01 Gruplar i¢i 3015,073 456 6,612
iliskin Tutumlar Ust grup 124 20,21 2,87 Toplam 3948,187 458

Toplam 459 18,25 2,94
Erken Matematik Alt grup 124 19,31 3,82 Gruplar arasi 1964,729 2 982,365 86,861 ,000
Egitimine {liskin Qrta grup 211 22,17 2,71 Gruplar i¢i 5157,197 456 11,310
Tutumlar Ust grup 124 24,94 3,84 Toplam 7121,926 458

Toplam 459 22,15 3,94
Toplam Alt grup 124 56,20 8,92 Gruplar arast 14253,629 2 7126,814 144,935 ,000
Matematik (?rta grup 211 63,65 4,42 Gruplar i¢i 22422,676 456 49,173

Ust grup 124 71,36 8,33 Toplam 36676,305 458
Tutumu Toplam 459 6372 895
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Tablo 7’de yer alan sonuglara gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar bulundugu tespit edilmistir (p=.000). Elestirel diisiinme becerisi degiskeninde
gruplar arasindaki farkliligin tespitine yonelik post-hoc testlerinden Bonferroni testi

uygulanarak analiz sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8 Elestirel diisiinme becerisi gruplari arasindaki farkliligin tespitine yonelik post hoc

testi sonuclar

Elestirel

Elestirel Diisiinme Diisiinme Gruplar Arast
Bagimli Degisken Becerisi Gruplari (i) Becerisi Ortalama Farklar1 (I-
. J)
Gruplari (j)
Cocuklarin Matematiksel Alt grup O--rta grup _2'69473*
Becerilerine iliskin Tutumlar Ust grup -5,65323
Orta grup Ust grup -2,95849*
Erken Matematik Egitimi Alt grup Q-rta grup _1'89684*
Ortamina Iliskin Tutumlar Ust grup -3,87903
Orta grup Ust grup -1,98219*
Erken Matematik Egitimine Alt grup Q-rta grup _2'85610*
Iliskin Tutumlar MEEAr -5,62903
Orta grup Ust grup -2,77293*
Toplam Matematik Alt grup Orta grup -7,44768 X
T Ust grup -15,16129
utumu Orta grup Ust grup 7,71361*
*p<,05

Yapilan Post Hoc test sonuglari, elestirel diistinme becerisinde yer alan gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu gostermektedir (p<,05). Burada alt, orta ve iist
diizey elestirel diigiinme gruplarinin matematik tutumunun tiim alt boyutlarinda anlamli sekilde
farklilik gosterdigi anlagilmaktadir.

Tiim alt boyutlarda ve testin tiimiinde, elestirel diisiinme iist grupta yer alan ¢cocuklarin

puanlariin lehte olacak sekilde hem orta hem de alt grupta yer alan ¢ocuklarin matematiksel
becerilerine iligkin tutumlar puanlarindan, orta grupta yer alan ¢cocuklarin lehine olacak sekilde
matematik tutumu puanlarinin da alt grupta yer alan ¢ocuklardan farklilagtigi goriilmektedir.
Ozellikle, iist grup ile diger gruplar arasinda en biiyiik farklar gézlenmistir.
Ust diizey elestirel diisiinme becerisine sahip katilimcilarin orta ve alt diizey elestirel diisiinme
puanina sahip katilimcilara oranla, orta diizey elestirel dilisinme puanlarina sahip
katilimeilarinda alt diizey elestirel diisinme becerisine sahip katilimcilardan matematik
tutumunda istatistiksel agidan anlamli sekilde farklilik gosterdigi goriilmektedir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin yaratici diisiinme becerileri, yaratict diigiinme

becerisi Olgegi toplam puanlarinin %27°lik alt ve iist gruplar dikkate alinarak katilimcilar
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yaratici diisiinme becerilerine gore alt, orta ve iist diizey olacak sekilde gruplandirilmislardir.
Yaratict diisiinme becerisinin matematik tutumu iizerinde anlamli farkliliga neden olup
olmadiginin anlasilmasi amaciyla ANOVA testi uygulanmistir. ANOVA testine iliskin

istatistik sonuclar1 Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9 Matematik tutumunun yaratict diisiinme becerisine gore farklilasma durumu

Betimsel Istatistik Degerleri ANOVA Sonuglari

Yaratici

Diisiil?n-le N X SS Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 Sd Kareler F p

Becerisi Ortalamasi

Gruplar
Cocuklarin Alt grup 124 22,87 3,98 Gruplar arast 44,881 2 22,441 1,480 ,229
Matematiksel Orta grup 211 23,36 3,95 Gruplar i¢i 6913,398 456 15,161
Becerilerine Hiskin Ust grup 124 23,72 3,70 Toplam 6958,279 458
Tutumlar Toplam 459 23,32 3,90

. Alt grup 124 17,85 2,96 Gruplar arast 28,072 2 14,036 1,633 ,197

ngz”m'lv'gifxit Orta grup 211 1837 311  Gruplarici 3920,115 456 8,507
iliskin Tutumlar Ust grup 124 18,44 2,57 Toplam 3948,187 458

Toplam 459 18,26 2,94
Erken Matematik Alt grup 124 20,98 3,99 Gruplar arasi 240,174 2 120,087 7,957 ,000
Egitimine {liskin Qrta grup 211 22,47 3,87 Gruplar i¢i 6881,752 456 15,092
Tutumlar Ust grup 124 22,77 3,80 Toplam 7121,926 458

Toplam 459 22,15 3,94
Toplam Alt grup 124 61,69 8,91 Gruplar arast 739,366 2 369,683 4,691 ,010
Matematik (?rta grup 211 64,20 9,34 Gruplar i¢i 35936,939 456 78,809

Ust grup 124 64,93 8,00 Toplam 36676,305 458
Tutumu Toplam 459 6372 895

*p<,05
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Tablo 9’a gore, gruplar arasinda matematik egitimi tutumu biitiiniinde (p=,010) ve Erken
Matematik Egitimine iliskin Tutumlar alt boyutunda anlamli farklilik tespit edilmistir (p=,000).
Yaratici diisiinme becerisi gruplar arasindaki farkliligin tespitine yonelik Post Hoc testlerinden

Bonferroni testi uygulanarak analiz sonuglar1 Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10 Yaratict diisiinme becerisi gruplart arasindaki farkiiligin tespitine yénelik post hoc

testi sonuclar

Elestirel

Basimli Deisk Yaratic1 Diisiinme Diistinme o t(l}mp 12; Akrfl ! (-
agimi Legisken Becerisi Gruplart (i) Becerisi rialama J)ar an
Gruplari (j)

Cocuklarin Matematiksel Alt ar Orta grup -,48448
Becerilerine iliskin Tutumlar grup Ust grup -,84677
Erken Matematik Egitimi Alt ar Orta grup -,52763
Ortamina Iliskin Tutumlar grup Ust grup -,59677
Erken Matematik Egitimine Alt aru Orta grup -1,49813"
iliskin Tutumlar gup Ust grup -1,79032"

, Orta grup -2,51024"
Toplam Matematik Tutumu  Alt grup i 3.23387"

*p<,05

Diistik diizey yaratici diistinme puanlarina sahip katilimcilarin orta ve iist diizey yaratict
diisiinme becerilerine sahip katilimcilara oranla matematik tutum 6l¢eginin tiimiinde ve erken
matematik egitimine iligkin tutumlar alt boyutunda daha aleyhte bir matematik tutumuna sahip
olduklar1 goriilmektedir. Cocuklarin erken matematik egitimi ortamina iliskin tutumlar1 ile
matematiksel becerilerine iliskin tutumlar1 alt boyutlarinda, yaratici diisiinme becerileri

baglaminda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmamaistir.

4.4. Matematik Tutumunun Tayininde Elestirel Diisiinme ve Yaratici Diisiinme

Becerilerinin Katkisi

Matematik tutumunu belirlemede yaratici ve elestirel diisiinme becerilerinin katkisini
incelemek amaciyla regresyon analizi uygulanmstir.

Regresyon analizi, bagimli degisken ile bir veya birden fazla bagimsiz degisken
arasindaki iliskiyi incelemeye yarayan bir istatistiksel yontemdir. Bu yontem, yordayici
degiskenlerin sonu¢ degiskeni iizerindeki etkisinin derecesini belirlemek icin kullanilir.
Regresyon analizini kullanarak arastirmacilar, bagimsiz degiskenlerin degerlerine dayali olarak
bagimli degiskenler hakkinda tahminlerde bulunabilmektedir. Basit dogrusal regresyonda iki
degisken arasindaki iliski dogrusal bir denklem kullanilarak modellenirken ¢oklu regresyon

birden fazla yordayici degiskeni igermektedir (Lewis, 2007; Liang ve Zeger, 1993).
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Regresyon analizi, bilinmeyen degiskeni (bagimli degisken), bilinen degiskenin
(bagimsiz degiskenler) yardimiyla tahmin etmektedir. Bagka bir deyisle regresyon analizinde
iki tiir degisken vardur. Ilgilenilen degiskeni tahmin etmek i¢in kullanilan degiskenlere bagimsiz
veya aciklayici degisken veya yordayici, degeri tahmin edilecek degiskene ise bagimli degisken
veya agiklanan degisken veya regresyon ad1 verilmektedir (Montgomery, 1982). Iki (bir bagiml
ve diger bagimsiz) degisken arasindaki iligki ayn1 anda inceleniyorsa bu durumda regresyona
basit denilmektedir, ayn1 anda ikiden fazla degiskenin incelenmesi ¢oklu regresyon olarak
anilmaktadir. Y bagimli degisken ve X bagimsiz degisken ise Y’ nin regresyon denklemi Y = a
+ b X tir. Burada, a =y kesisimi = sabit = X = 0 oldugunda Y ’nin degeri b = regresyon katsayisi
= egim katsayis1 = degisim X’in degerindeki birim degisim basina Y’nin degerini ifade
etmektedir (Kafle, 2019).

Regresyon analizinde incelenen anahtar degerlerden biri, bagimsiz bir degiskendeki her
birim degisim i¢in bagimli degiskendeki degisimin derecesini temsil eden regresyon
katsayisidir (). Bu katsayilarin 6nemi genellikle sifirdan kayda deger oOlciide farkli olup
olmadiklarini belirlemek igin t testleri kullanilarak test edilmektedir. Bu testlerle iliskili p
degeri, gozlemlenen iligskinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigimi gosterir. 0,05’ten
kiiciik bir p degeri genellikle anlamli kabul edilmektedir, bu da degiskenler arasindaki iligkinin
rastgele sansa bagl olmadigimi gostermektedir. Regresyon analizinde bir diger 6nemli deger ise
bagimli degiskendeki varyansin bagimsiz degiskenler tarafindan agiklanabilecek oranini
gosteren R-kare (R?) degeridir. R* degerleri O ile 1 arasinda degisir ve daha yliksek degerler
modelin verilere daha iyi uyum sagladigini gostermektedir. Ornegin R? degerinin 0,7 olmast,
bagimli degiskendeki degiskenligin %70’inin bagimsiz degiskenler tarafindan agiklandigini
gostermektedir. R? degeri 1’¢ ne kadar yakinsa bagimsiz degiskenin bagimli degiskende
gergeklesen degisimi agiklama giicii o kadar fazladir (Kilig, 2013; Lewis, 2007; Shi ve Conrad,
2009). Tim bu bilgiler 151ginda arastirmanin 6rneklemini olusturan dgretmenlerin elestirel
diistinme becerilerinin ve yaratict diisiinme becerilerinin matematik tutumlarini anlamli bir
sekilde yordayip yordamadigini anlamak igin ¢oklu dogrusal regresyon analizleri yapilmis ve

sonuclar1 asagida sunulmustur.

73



Merve YIGIT, Yiiksek Lisans Tezi, Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2024

Tablo 11 Yaratici diisiinme ve elestirel diistinme becerisinin cocuklarin matematiksel

becerilerine iliskin tutumlar: yordama durumuna iliskin regresyon analizi

Model Beta Standart ~ Standart t R? p
Hata Beta

Cocuklarin Matematiksel 10,858 1,125 9,648 ,000

Becerilerine Iliskin Tutumlar 278

Yaratict Diiglinme ,021 ,008 ,103 2,577 ! ,010

Elestirel Diigiinme ,060 ,005 516 12,959 ,000

Kurulan ilk regresyon modelinde bagimsiz degiskenlerin (yaratici diisiinme ve elestirel
diisiinme) bagimh degiskeni (¢cocuklarin matematiksel becerilerine iliskin tutumlar) anlamh
sekilde (p=,000; R?=,278) acikladig1 goriilmektedir. Regresyon modelinin yaratic diisinme ve
elestirel dlistinme puanlarinin ¢ocuklarin matematiksel becerilerine iliskin tutumlarini agiklama
oran1 %27,8’dir. Elde edilen bu bulgu, modelin ¢ocuklarin matematiksel becerilerine iliskin
tutumlarin yaklasik %27,8’ini agikladigin1 gostermektedir. Hem yaratici diisiinmenin hem de
elestirel diisiinmenin erken matematik egitimi ortamina iliskin tutumlar1 anlamli sekilde
yordadig1 anlasilmaktadir. Elestirel diisiinmenin (Standart Beta=,473) etkisi yaratici
diisiinmeye (Standart Beta=,120) gore daha gii¢liidiir.

Tablo 12 Yaratic: diistinme Ve elestirel diisiinme becerisinin erken matematik egitimi ortamina

iliskin tutumlar: yordama durumuna iliskin regresyon analizi

Model Beta Standart ~ Standart t R? p
Hata Beta

Erken Matematik Egitimi 9,261 ,870 10,645 ,000

Ortamina Iliskin Tutumlar 239

Yaratict Diigiinme ,018 ,006 ,120 2,934 ! ,004

Elestirel Diisiinme ,042 ,004 AT3 11,582 ,000

Tablo 12’de goriildiigii lizere, bagimsiz degiskenlerin (yaratict diisiinme ve elestirel
diisiinme) bagimlhi degiskeni (erken matematik egitimi ortamina iliskin tutumlar) agiklama
durumuna iliskin olarak kurulan regresyon modelinin anlamli oldugu (p=,000) anlagilmaktadir.
Bu sonuglar, yaratict diistinme ve elestirel diistinme becerilerinin erken matematik egitimi
ortamina iligkin tutumlarin %23,9’unu ag¢ikladigin1 gostermektedir. Hem yaratici diistinmenin
hem de elestirel diistinmenin erken matematik egitimi ortamina iliskin tutumlar1 anlamli sekilde
yordadigin1 goriilmektedir ve elestirel diisiinmenin (Standart Beta=,473) etkisi yaratici

diistinmeye (Standart Beta=,120) gore daha giiclii oldugu anlagilmaktadir.
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Tablo 13 Yaratici diisiinme Ve elestirel diisiinme becerisinin erken matematik egitimine iliskin

tutumlar: yordama durumuna iliskin regresyon analizi

Model Beta Standart ~ Standart t R? p
Hata Beta

Erken Matematik Egitimine 8,885 1,143 1,772 ,000

Iliskin Tutumlar 272

Yaratict Diiglinme ,032 ,008 , 157 3,921 ! ,000

Elestirel Diigiinme ,059 ,005 ,496 12,399 ,000

Tablo 13’te yer alan bulgular 15181nda, regresyon modelinin bagimsiz degiskenlerin
(yaratic1 diisiinme ve elestirel diisiinme) bagimli degiskeni (erken matematik egitimine iliskin
tutumlar) anlamh sekilde (p=,000; R?=,272) acikladig1 goriilmektedir. Bu model istatistiksel
olarak anlamlidir ve yaratic1 diisiinme ve elestirel diisiinme becerilerinin erken matematik
egitimine iliskin tutumlar1 %27,2 oraninda aciklayabildigini ortaya koymaktadir. Elestirel
diisiinmenin (Standart Beta=,496) etkisi yaratic1 diisiinmeye (Standart Beta=,157) gore daha

giiclii olarak ortaya ¢gikmistir.

Tablo 14 Yaratici diisiinme Ve elestirel diigiinme becerisinin toplam matematik tutumunu

yordama durumuna iligkin regresyon analizi

Model Beta Standart Standart t R? p
Hata Beta

Toplam Metametik Tutumu 29,004 2,388 12,147 ,000

Elestirel Diisiinme ,160 ,010 ,598 16,265 ,383 ,000

Yaratici Diisiinme ,071 ,017 ,153 4,161 ,000

Yaratic1 diisiinme ve elestirel diisiinme becerisinin toplam matematik tutumunu
yordama durumuna iligkin regresyon analizine iliskin olarak olusturulan modelin genel
aciklayicilik diizeyini gosteren R? degeri ,383’tiir. Bu, elestirel ve yaratict diisiinme
becerilerinin birlikte matematik tutumundaki toplam varyansin %38,3’linii acikladigim
gostermektedir. Diger bir ifade ile 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinin ve yaratict
diisiinme becerilerinin matematik tutumlarin1 %38 (R?= ,383) oraninda istatistiksel olarak (t=
12,147; p=,000) anlamli sekilde yordadigi anlasilmaktadir. Bu beceriler, birlikte ele alindiginda
matematik tutumundaki degisimin Onemli bir kismini agiklayarak matematik tutumunu

etkileyen diger faktorlerin yani sira bu iki becerinin 6nemli oldugunu gostermektedir.
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Tablo 15 Elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme becerisi gruplart arasindaki farkliligin

tespitine yonelik post hoc testi sonuglart

%095 giiven aralifi

Degisken B Std hata B t

Alt smir Ust sinir
Sabit 29,004 2,388 24,312 33,697 12,147**
Elestirel Diisiinme Becerisi ,160 ,010 ,598 141 ,180 16,265**
Yaratict Diiglinme Becerisi ,071 ,017 ,153 ,037 , 104 4,161**
R? ,383

n=459, **p=,000

Tablo 15’te bagimsiz degiskenler (elestirel diisiinme becerisi ve yaratici diistinme
becerisi) ile bagimli degisken (matematik tutumu) arasindaki iliski incelenmistir. Tabloda,
bagimsiz degiskenlerin matematik tutumunu ne kadar etkiledigini belirlemek i¢in kullanilan
regresyon katsayilar1 (B), standart hatalar, standartlastirilmis regresyon katsayilari (), %95
giiven aralig1 ve t-test sonuclar1 yer almaktadir. Ayrica modelin agiklayicilik diizeyini gosteren
R? degeri sunulmustur.

Tabloya gore sabit terim i¢in B degeri 29,004, standart hata 2,388 olarak bulunmus ve t
degeri 12,147 ile olduk¢a anlamlidir (p=,000). Bu, tiim bagimsiz degiskenlerin sifir oldugu
durumda matematik tutumunun ortalama degerinin 29,004 oldugunu gdstermektedir. %95
giiven aralig1 ise 24,312 ile 33,697 arasinda degigsmektedir, bu da sabit terim i¢in hesaplanan
degerin bu aralik i¢inde yiiksek bir giivenle yer aldigini gostermektedir.

Elestirel diistinme becerisi i¢in B degeri 160 ve standart hata ,010 olarak bulunmus olup
t degeri 16,265 ile bu degiskenin matematik tutumu iizerindeki etkisinin anlamli oldugunu
gostermektedir (p=,000). Standartlagtirilmis regresyon katsayist () degeri ,598°dir. Bu,
elestirel diistinme becerisindeki her bir birimlik artisin matematik tutumunda ,160 birimlik
artisa neden oldugunu ve bu iliskinin pozitif yonli oldugunu gostermektedir. %95 giiven araligi
ise ,141 ile ,180 arasinda degismektedir, bu da elestirel diisiinme becerisinin matematik tutumu
izerindeki etkisinin bu aralikta oldugunu gostermektedir.

Yaratic1 diisiinme becerisi i¢in B degeri ,071 ve standart hata ,017 olarak bulunmus olup,
t degeri 4,161 ile bu degiskenin matematik tutumu iizerindeki etkisinin anlamli oldugunu
gostermektedir (p=,000). Standartlastirilmis regresyon katsayist (B) degeri ,153’tiir. Bu,
yaratici diislinme becerisindeki her bir birimlik artisin matematik tutumunda ,071 birimlik artisa
neden oldugunu ve bu iligkinin pozitif yonde oldugunu gdstermektedir. Ortaya c¢ikan %95
giiven aralig1 ise ,037 ile ,104 arasinda degismektedir, bu da yaratic1 diislinme becerisinin

matematik tutumu iizerindeki etkisinin bu aralikta oldugunu gostermektedir.
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Elestirel diisiinme diizeylerinin matematik tutumu ve alt boyutlarinda gergeklesen
puanlarin tayininde anlamli bir katkis1 olup olmadigini test etmek i¢in yapilan regresyon analizi

sonugclari ise asagida sunulmustur.

Tablo 16 Elestirel diisiinme becerisinin ¢ocuklarin matematiksel becerilerine iliskin tutumlar

yordama durumuna iligkin regresyon analizi

Model Beta Standart ~ Standart t R? p
Hata Beta

Cocuklarin Matematiksel 20,556 297 69,303 ,000

Becerilerine Iliskin Tutumlar 285

Elestirel Diistinme (Orta Grup) 2,695 374 ,345 7,210 ! ,000

Elestirel Diiglinme (Ust Grup) 5,653 419 ,645 13,477 ,000

Cocuklarin matematiksel becerilerine iliskin tutumlar alt boyutu igin elestirel diisiinme
diizeylerinden alt grup referans alinarak kurulan regresyon modeli, elestirel diisiinme diizeyleri
gruplarindan orta ve iist grup puanlarinin alt gruba oranla hangi oranlarda bu alt boyuta katki
sagladiginin yordanmasina olanak saglamaktadir. Kurulan regresyon modeline gore, orta ve iist
grupta yer alan katilimcilarin elestirel diisiinme puanlarinin, alt grupta yer alan katilimeilarin
puanlarina gore ¢ocuklarin matematiksel becerilerine iliskin tutumlardaki puanlarina %28,5
oraninda anlamli katki sagladig1 goriilmektedir (p=,000, R?=285). Bu alt boyutta elestirel
diistinme diizeylerinde orta grupta yer alan katilimcilarin, alt grupta yer alan katilimcilarin B
puanlarindan +2,695 puan fark ile anlamli ve lehte olacak sekilde 23,251 B toplam puanina
sahip olduklari, {ist grupta yer alan ¢ocuklarin da yine benzer sekilde alt gruptakilerden lehte

olacak sekilde +5,653 puan fazla 26,209 toplam B puanina sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 17 Elestirel diisiinme becerisinin erken matematik egitimi ortamina iliskin tutumlar

yordama durumuna iligkin regresyon analizi

Model Beta Standart Standart t R? p
Hata Beta

Erken Matematik Egitimi 16,331 231 70,721 ,000

Ortamina Iliskin Tutumlar 236

Elestirel Diisiinme (Orta Grup) 1,897 ,291 322 6,519 ! ,000

Elestirel Diigiinme (Ust Grup) 3,879 327 ,587 11,878 ,000

Erken matematik egitimi ortamina iligskin tutumlar alt boyutu i¢in elestirel diisiinme
diizeylerinden alt grup referans alinarak kurulan regresyon modeli, elestirel diistinme diizeyleri

gruplarindan orta ve {list grup puanlarinin alt gruba oranla bu alt boyuta katki sagladigim
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gostermektedir. Kurulan regresyon modeline gore, orta ve iist grupta yer alan katilimcilarin
elestirel diislinme puanlarinin, alt grupta yer alan katilimcilarin puanlarina goére erken
matematik egitimi ortamina iliskin tutumlardaki puanlarma %23,6 oraninda anlamli katki
sagladig1 goriilmektedir (p=,000, R?=236). Bu alt boyutta elestirel diisinme diizeylerinde orta
grupta yer alanlarin alt grupta yer alanlarin B puanlarindan +1,897 puan fark ile anlamli ve lehte
olacak sekilde 18,228 B toplam puanina sahip olduklari, iist grupta yer alanlarin yine benzer
sekilde alt gruptakilerden lehte olacak sekilde +3,879 puan fazla 20,210 toplam B puanina sahip

olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 18 Elestirel diigiinme becerisinin erken matematik egitimine iliskin tutumlar: yordama

durumuna iligkin regresyon analizi

Model Beta Standart Standart t R? p
Hata Beta

Erken Matematik Egitimine 19,315 ,302 63,954 ,000

Iliskin Tutumlar 276

Elestirel Diisiinme (Orta Grup) 2,856 ,381 ,361 7,505 ! ,000

Elestirel Diigiinme (Ust Grup) 5,629 A27 ,635 13,180 ,000

Erken matematik egitimine iliskin tutumlar alt boyutu ig¢in elestirel diisiinme
diizeylerinden alt grup referans alinarak kurulan regresyon modeli, elestirel diisiinme diizeyleri
gruplarindan orta ve iist grup puanlarinin alt gruba oranla bu alt boyuta katki sagladigin
gostermektedir. Kurulan regresyon modeline gore, orta ve iist grupta yer alanlarin elestirel
diistinme puanlarinin, alt grupta yer alanlarin puanlaria goére erken matematik egitimine iligkin
tutumlardaki puanlarina %27,6 oraninda anlamli katki sagladigi goriilmektedir (p=,000,
R?=276). Bu alt boyutta elestirel diisiinme diizeylerinde orta grupta yer alanlarm alt grupta yer
alanlarin B puanlarindan +2,856 puan fark ile anlamli ve lehte olacak sekilde 22,171 B toplam
puanina sahip olduklar, Gist grupta yer alanlarda yine benzer sekilde alt gruptakilerden lehte

olacak sekilde +5,629 puan fazla 24,944 toplam B puanina sahip olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 19 Elestirel diisiinme becerisinin toplam matematik tutumunu yordama durumuna iliskin

regresyon analizi

Model Beta Standart ~ Standart t R? p
Hata Beta

Toplam Matematik Tutumu 56,202 ,630 89,248 ,000

Elestirel Diisiinme (Orta Grup) 7,448 , 793 415 9,386 ,389 ,000

Elestirel Diigiinme (Ust Grup) 15,161 ,891 , 753 17,024 ,000

Toplam matematik tutumu igin elestirel diisiinme diizeylerinden alt grup referans
almarak kurulan regresyon modeli, elestirel diistinme diizeyleri gruplarindan orta ve {ist grup
puanlarinin alt gruba oranla bu alt boyuta katki sagladigini géstermektedir. Kurulan regresyon
modeline gore, orta ve iist grupta yer alanlarin elestirel diisiinme puanlarinin, alt grupta yer
alanlarin puanlarina gore toplam matematik tutumundaki puanlarina %38,9 oraninda anlaml
katki sagladigi goriilmektedir (p=,000, R?=389). Bu alt boyutta elestirel diisiinme diizeylerinde
orta grupta yer alanlarin alt grupta yer alanlarin B puanlarindan +7,448 puan fark ile anlamli ve
lehte olacak sekilde 63,650 B toplam puanina sahip olduklari, {ist grupta yer alanlarda yine
benzer sekilde alt gruptakilerde lehte olacak sekilde +15,161 puan fazla 71,363 toplam B
puanina sahip olduklar1 gériilmektedir.

Regresyon analizleri sonucunda elde edilen bu bulgular, elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinin 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik tutumlarini dogrudan ve olumlu

yonde etkiledigini gostermektedir.
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BOLUM 5
TARTISMA

5.1. Elestirel Diisiinme ve Matematik Tutumu Iliskisi

Bu arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin  matematik tutumu, arastirma
degiskenlerinden biri olan elestirel diistinme ile birlikte ele alinmistir. Arastirmada elde edilen
sonuclara gore, 6gretmenlerin okul dncesi matematige iliskin tutumlari ile elestirel diigiinme
becerileri arasinda giiglii ve pozitif bir iliski (r=,600) oldugu ve bu iliskinin istatistiksel olarak
anlamli oldugu anlasilmistir (p<,01). Elestirel diistinme, degerlendirilen tiim tutum boyutlari
arasinda yani toplam matematik tutumu ve alt boyutlari ile anlamli iligkiler gostermistir. Ortaya
¢ikan bu bulgu, okul 6ncesi ortamlarda daha giiglii elestirel diistinme becerilerine sahip olan
Ogretmenlerin matematik 6gretmeye yonelik daha olumlu tutumlara sahip olma egiliminde
olduklarimi gostermektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinin ytliksek
olmasi, okul Oncesi matematige yonelik tutumlarinin da muhtemelen daha yiiksek olacagi
anlamina gelmektedir. Bu sonug, okul dncesi 6gretmenleri arasinda matematige yonelik olumlu
tutumlarin gelistirilmesi noktasinda elestirel diisiinme becerilerinin 6nemini vurgulamaktadir.
Elestirel diistinme becerisindeki gelisme, 6grenciler i¢in daha etkili egitim uygulamalar1 ve
daha iyi 6grenme sonuglarini beraberinde getirebilecektir.

Literatiirde 6gretmenlerin matematige yonelik tutumlari ile elestirel diistinme becerileri
arasinda olumlu bir iligki olduguna dair genel egilim, erken ¢ocukluk egitiminde matematige
yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesinin 6nemini vurgulayan mevcut arastirmalarla
desteklenmektedir. Arastirmasinda benzer bulgular tespit eden Applebaum (2015), matematik
ogretmenleri baglaminda 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinin, ayni becerilerin
ogrencilerinde de gelismesini saglamak icin degerli oldugunu vurgulamistir. Calismaya gore
matematikte problemi anlama, problemin bilesenlerini ve rollerini analiz etme, strateji se¢gme
ve karar verme, plan1 gergeklestirme ve sonuclar revize etmek ve yeni ve gelistirilmis bir plan
olusturmak i¢in geriye elestirel bakma gibi beceriler gerekmektedir.

Aizikovitsh-Udi ve Cheng (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin sonuglari da
eger Ogretmenler tutarli ve sistematik bir sekilde siniflarinda matematigi gercek hayattaki
problemlere uygulayarak tartismay: tesvik ederek ve arastirma dersleri planlayarak elestirel
diistinceyi tesvik ederlerse, Ogrencilerin matematikte elestirel diisiince becerilerini
uygulayacaklarini ve elestirel diistinme dilini gelistireceklerini ortaya koymustur. Afriansyah

ve ark. (2021) tarafindan elde edilen bulgulara gore elestirel diisiinme becerisi 6gretmen
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adaylarma yonelik 6gretme ve 6grenme etkinliklerini gelistirmektedir. Bu konuda 6grenim alan
ogretmen adaylari, geleneksel 6grenim alanlara kiyasla 6gretme ve 6grenme faaliyetlerinde
daha basarili olmaktadir. Ogretmenlerin matematiksel elestirel diisiinme becerilerinin diisiik
olmas1 6grencilerin becerilerini de etkilemektedir. Rini’nin (2021) elde ettigi bulgular da bu
arastirmanin bulgularmi destekler niteliktedir. Ogretmenler matematik egitimi konusunda
cesitli yenilikei 6grenme modellerini tanimig, 6grenmede elestirel diislinmenin uygulanmasina
iliskin olumlu bir algiya sahip olmus ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek
icin ¢ogunlukla probleme dayali 6grenme modellerini se¢mislerdir. Sukma ve ark.’nin (2022)
elde ettigi bulgulara gore elestirel diisiince ile matematik iligkilidir. Calismaya gore
ogretmenlerin neredeyse tamami, elestirel diisiinme becerisinin 6grencilerin matematigi daha
iyl 6grenmelerine yardimci oldugu yoniinde algiya sahiptir. Bu iliski, 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun elestirel diisiinme becerisinin, 6grencilerin matematigi daha iyi 6grenmelerine
katki sagladigma inandigim gostermektedir. Ogretmenlerin bu becerinin énemini kabul
etmeleri, sinif i¢i uygulamalarinda elestirel diisiinme etkinliklerine daha fazla yer vermelerini
tesvik edebilecektir.

Liu (2023) Cinli matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinme algilarini arastirmas,
matematik dgretmenlerinin elestirel diisiinme yonelimlerinin, egitim deneyimi ve kiiltiiriiniin
ogretmenlerin  giivenini ve davraniglarini etkiledigi  sonucuna erismistir. Bu bulgu,
Ogretmenlerin elestirel diislinmeye olan yaklasiminin, egitim ge¢misleri ve kiiltiirel
baglamlariyla sekillendigini ve bu faktorlerin 6gretim yontemleri lizerinde 6nemli bir etkisi
oldugunu gostermektedir. Sosa-Gutierrez ve ark. (2024), egitim perspektifinden elestirel
disiinme ve matematik Ogretimini analiz etmis; O0gretmenlerin elestirel diisiinmeleri ile
diisiinme ve akademik basari arasindaki pozitif korelasyonu c¢alismasinda vurgulamas,
akademik ve profesyonel ortamlarda bilgili kararlar ve etkili 6grenme elde etmek i¢in elestirel
diistiniirler yetistirmenin énemini belirtmistir. Benzer sekilde Ocak ve Egmir (2016) problem
¢ozme becerileri ile elestirel diigiinme egilimleri arasinda anlamli ve pozitif bir iliski tespit
etmistir.

Aksu (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlari, basarilari, elestirel diisiinme egilimleri ve mantiksal
diisiinme becerileri arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin elestirel
diisinme egilimleri ile matematik basarilar1 arasinda pozitif yonde ve istatistiksel olarak
anlamh fakat diisiik diizeyde bir iliski oldugunu gostermistir. Ayrica, matematige yonelik

tutumlar1 ile matematik basarisi arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski bulunmustur.
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Bu nedenle, elestirel diisiinmenin basariya dogrudan etkisi istatistiksel olarak anlamli olmasa
da derse yonelik tutumlardan kaynaklanan dolayli etkisinin istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmektedir. Yani, elestirel diisiinme becerisi, matematik dersine yonelik tutumu etkiledigi
icin basariy1 da dolayli yoldan etkileyebilir. Bu bulgu, elestirel diistinme ile matematik basarisi
arasinda derse yonelik tutumun bir araci rolii oynayabilecegini gostermektedir. Literatiirdeki
benzer ¢alismalarla uyumlu sonuglar elde edilmistir.

Bununla birlikte, literatiirde tiim 6gretmenlerin matematige karst ayni diizeyde olumlu
tutumlara veya yaklasimlara sahip olmadigini ve bunun elestirel diisiinme ile ters yonde bir
iliski gosterebilecegi de belirtmistir. Ornegin, Wilkins (2008) tarafindan yapilan arastirma,
matematige karsi kaygi veya olumsuz tutumlara sahip olan dgretmenlerin elestirel 6grenmeyi
tesvik etmek yerine ezberci egitim tekniklerine giivenme olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Calismaya gore elestirel diisiinme ve problem ¢6zme odakli bir 6grenme yerine
ezberlemeye dayali bu yaklasim, ¢ocuklarin elestirel diisiinme firsatlarini sinirlayabilecektir.

Bu arastirmada elde edilen ve literatiirde yer alan bu sonuclar 1s18inda, iyi gelismis
elestirel diistinme becerilerine sahip 6gretmenlerin okul 6ncesi donemde matematik 6gretmeye
yonelik olumlu bir tutum gelistirmeye ve siirdiirmeye daha yatkin olabilecegi anlamini

cikarmak miimkiin goriilmektedir.
5.2. Yaratic1 Diisiinme ve Matematik Tutumu iliskisi

Okul oncesi Ogretmenleri baglaminda yaratici diislinme becerileri ile matematik
tutumlarmin iliskili olabilecegine yonelik varsayimdan hareketle gerceklestirilen analizler
sonucunda erisilen korelasyon bulgulari, yaratict diisiinme becerileri ile matematik egitim
tutumu arasinda zayif ancak anlamli (p<,05) ve pozitif bir iliski (r=,159) bulundugunu
gostermistir.

Benzer bulgulara ¢caligmasinda yer veren Stipek ve ark. (2001), matematik egitiminde
yaraticiligin onemine inanan Ogretmenlerin okul Oncesi cocuklarda kesfetme ve yaratic
problem ¢ézmeyi tesvik eden 6gretim stratejileri kullanma egiliminde oldugunu gostermis ve
ogretmenlerin yaratici diisiinme becerilerinin, onlarin tutum ve yaklasimlarini dogrudan
etkiledigini ortaya koymaktadir. Caligma oOgretmenlerin yaratici diisiinme becerileri ve
yaraticiliga verdikleri 6dnemin, ¢ocuklarin matematikle ilgili deneyimlerini zenginlestirerek
onlarin uzun vadeli matematiksel gelisimine katki saglayabilecegini vurgulamaktadir.
Aljughaiman ve Mowrer-Reynolds (2005) tarafindan yapilan arastirma, Ogretmenlerin
yaraticilig1r ile matematik dahil ¢esitli konulara yonelik tutumlari arasindaki baglantiy1

arastirmis ve yaratici diislinme becerisine sahip 6gretmenlerin matematige karsi genellikle daha
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olumlu bir tutuma sahip olmasina ragmen, 6gretmenlik deneyimi ve mesleki gelisim gibi diger
faktorlerin matematik egitimi tutumunda daha 6nemli rol oynadigini ortaya koymustur. Bu
bulgu, yaraticiligin 6gretmenlerin matematik gibi disiplinlere yonelik yaklagimlarini olumlu
yonde etkileyebilecegini ve onlarin daha acgik fikirli ve esnek Ogretim stratejileri
benimsemelerine destek olabilecegini; diger yandan, 6gretmenlerin yaraticiliga sahip olmasi
olumlu bir etki yaratabilse de etkili ve pozitif bir 6gretim yaklagiminin gelistirilmesinde
ogretmenlik deneyimi ve mesleki gelisim firsatlarinin 6neminin matematik 6gretimine olan
tutumlari iizerinde daha biiyiik etkiye sahip oldugunu tespit etmistir.

Literatiirde bu calismanin bulgularin1 destekleyen ancak matematik egitimine yonelik
tutum ile yaratict diisiinme becerisi arasinda giiclii iligskinin varligina dikkat ¢ceken ¢aligmalar
mevcuttur. Van Oers (2010) yaratici diisiincenin degerini géren dgretmenlerin matematiksel
kavramlar1 6gretmek icin yaratici diisiinme becerilerini kullanmaya daha meyilli olduklarini
ortaya koymus; Tok (2015), yaratici bir sekilde matematik egitimi uygulamasinin matematik
basarisini, matematige yonelik tutumu artirmada ve matematik kaygisin1 azaltmada etkili
olabilecegini gostermistir. Calisma, yaratict 6gretim yaklagimlarinin matematik egitiminde ¢ok
yonlii faydalar sagladigini ve bu nedenle 6gretim stratejilerinde yaratici yontemlere yer
verilmesinin 6nemini vurgulamistir. De-La-Pefia ve ark. (2021), matematige yonelik tutumun
ve gorlslerin biligsel bilesenler tarafindan sekillendirildigini, yaratici diisiince becerisinin
matematige karst olumlu bir tutum sergileme olasiligini kayda deger Olciide artirdigini
gostermistir. Calisma matematikle ilgili tutumlar1 anlamada ve iyilestirmede bilissel siire¢lerin
ve yaratici diistinmenin roliinii vurgulamistir.

Lee ve Ginsburg (2009) tarafindan yapilan ve okul dncesi 6gretmenlerinin matematigi
nasil algiladiklarin1 ve ogrettiklerini ele aldiklar1 ¢alisma bulgular1 da 6gretmenlerin tutumlari
bakimindan bu ¢alisma bulgularima benzerdir. Matematige karsi olumlu tutuma sahip
ogretmenlerin derslerine yaratici problem ¢ozme etkinliklerini entegre etme olasiliklarinin daha
yiksek oldugunu bulmuglardir. Matematiksel yetenekleri konusunda kendilerini daha rahat
hisseden ve kendinden emin olan 6gretmenlerin, matematiksel kavramlart daha yenilikgi
sekillerde sunmalari miimkiin olmaktadir. Calisma, bir 6gretmenin matematige olan istekli
tutumunun ve yaratici diisiinme egiliminin, 6grencileri yaratici diislinmeye tesvik edebilecegini
clinkii 6gretmenin matematige yaklasiminin konuyu ¢ocuklar i¢in daha erisilebilir ve eglenceli
hale getirebilecegini vurgulamistir.

Leikin ve Lev'in (2013) calismasinda, 6gretmenlerin matematige yonelik tutumlarinin
ve Ogretim uygulamalarindaki yaraticiliklarimin  siniftaki etkililiklerini nasil  etkiledigi

incelenmistir. Arastirmada, matematige kars1 olumlu tutum sergileyen 6gretmenlerin, yaratici
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ogretim yontemlerini kullanma olasiliginin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu durum,
ogrenci katilimini artirmakta ve 0grenme sonuglari tizerinde olumlu bir etki yaratmaktadir.
Aragtirma, matematige karst olumlu bir tutuma sahip Ogretmenlerin yaratici Ogretim
yontemlerini kullanma olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu ve bunun 6grenci katilimi ve
o0grenme sonuglari tizerinde olumlu etkiler yarattigini ortaya koymustur. Bu bulgu, matematige
kars1 pozitif bir tutumun 6gretmenlerin dersleri daha yaratici ve etkili bir sekilde sunmalarini
tesvik ettigini gostermektedir.

Yapilan analizler, katilimci1 6gretmenlerin yaratici diistinme becerilerinin okul oncesi
cocugunun matematiksel becerilerine, erken matematik egitimine ve erken matematik egitimi
ortamina iliskin tutumlarim1 anlamli sekilde yordadigini gostermistir. Bu ¢alismada yer alan
matematik egitimi tutumunun alt boyutlarinin yaratici diisiinme becerisine gore farklilagma
durumu analizinde, katilimcilar arasinda erken matematik egitimine iliskin tutumlar alt
boyutunda anlamli farklilik tespit edilmis ancak ¢ocuklarin matematiksel becerilerine iliskin
tutumlar ile erken matematik egitimi ortamina iligkin tutumlarinin yaratici diistinme becerisiyle
arasinda istatistiksel anlamda bir iliski tespit edilememistir. ilgili ¢calismalar incelendiginde,
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik tutumlarinin erken matematik egitimi ortamiyla
istatistiksel olarak iliskisinin olmadigi bulgusu Beghetto’nun (2010) yilinda yaptig1 calisma
bulgulariyla ortiismemektedir. Matematik egitimine yonelik olumlu tutumlar ve yaratici
Ogretim uygulamalarini ele aldig1 ¢alismada, destekleyici matematik egitim ortaminin nemine
vurgu yapmustir. Calisma, Ogretmenlerin matematik egitimine karsi pozitif tutumlar
gelistirmelerinin ve yaratict 6gretim yOntemlerini benimsemelerinin, biiyiik 6l¢iide iginde
bulunduklar1 egitim ortamina olumlu tutum beslemelerine bagli oldugunu ortaya koymaktadir.

Ayrica bu arastirmada, yaratici diisiinme egilimi 6lgegi alt boyutlariyla katilimcilarin
matematik tutumlar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, katilimer Ogretmenlerin matematik
egitimine yonelik tutumlari ile siiphe etme boyutu arasinda en yiiksek oranda; yenilik arama,
merak ve 6z disiplin ile arasindaki iliski yliksek oranda; ancak cesaret ve esneklik boyutlariyla
daha dusiik oranlarda iliski tespit edilmistir. Ayn1 Ol¢lim aracini 6gretmenlerin yaratic
diigiinme becerilerini 6l¢gmede kullanan Giirel ve Arslan’in (2023) 6gretmen adaylariyla yaptigi
calisma da bu ¢alisma sonuglariyla paralellik gostermis, yaratici diisiinme becerilerinin yiliksek
diizeyde oldugu bulgularina rastlanmistir. Ayrica yaratici diisiinme becerisi 6l¢iim aracinin alt
boyutlarinda 6gretmen adaylarinin 6z disiplin, yenilik arama, siiphe etme alt boyutuna iliskin
yaraticilik tutumlar1 bu caligmayla paralel sonuclar gosterirken merak ve esneklik alt boyutunda
bu caligmanin tersi bulgulara rastlanmistir. Bu ¢alismada yaratic1 diisiinme becerisi yiiksek

kisilerin en etkili 6zelliklerinden biri olan ve farkli durumlara uyum saglama becerisi olarak
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nitelendirilen esneklik (Ozgenel Cetin, 2017) alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli iliski
bulunamamustir.

Meral ve Sahin (2019) tarafindan okul oncesi Ogretmenlerinin yaratici diisiinme
egilimlerini inceleyen calismanin bulgulari, ¢alisma grubundaki Ogretmenlerin yaratici
diisiinme egilimlerinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ayni yaratici diisiinme egilim
6l¢cegini kullanan bu ¢alismada 6gretmenlerin bu arastirma bulgularinin aksine risk alabilme ve
bilinmeyenle yiizlesebilme anlamini temsil eden cesaret alt boyutundan aldiklar1 puanlarin
anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu durumun okul 6ncesi 6gretmenleri baglaminda
siiflarinda yasadiklar1 sorun ve yasadiklar1 sorunlara ¢6ziim yolu bulmak i¢in farkl alternatif
¢oziimler aramalarindan kaynaklanabilecegini belirtmistir. Ancak bu calismada cesaret alt
boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu da calismanin
uygulandigi 6rneklemin farkliliklarindan kaynaklanmis olabilecektir.

Benzer sekilde, 6grencilerin matematiksel problem ¢6zme ve problem kurma
slireglerinde yaratic1 diisiinme becerilerini nasil kullandiklarini inceleyen Siswono (2010)
arastirmasinda, 6grencilerin yaratici diistinme becerilerinin akicilik, esneklik ve orijinallik gibi
iic farkli boyutta farkli seviyelerde olabilecegini gostermektedir. Ayrica, bu yaratici diisiinme
seviyelerinin, 6grencilerin matematik dersindeki basarilartyla olumlu bir iligki i¢inde oldugu
tespit edilmistir. Yaratict diisiinme becerisi alt boyutlarindan biri olan esnekligin matematiksel
problem ¢6zme siireglerinin yordayicist oldugu bulgusu ile bu ¢alismanin yaraticiligin farkl
bakis acis1 gelistirebilme yetenegi olarak tanimlanan esneklik boyutuna ait bulgulariyla
ortismemektedir ve matematik tutumunun yordayicist degildir. Bunun sebebi caligmanin
orneklem boyutunda farklilagsmasindan veya farkli bir 6l¢iim araci kullanilmasindan kaynakli
olabilir.

Literatiirde isaret edilen noktalar dikkate alindiginda, okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklarin
matematik 6grenimini destekleme ve gelistirme noktasinda dgretmenlerin yaratict diisiinceye
sahip olmasinin katki sunabilecek yonde potansiyel tasidigini sdylemek miimkiindiir. Daha
yiksek diizeyde yaratic1 diistinme egilimi sergileyen okul oncesi 6gretmenlerinin, daha agik
fikirli, esnek ve yaratict olma egiliminde olmas1 muhtemeldir; giiclii yaratict diigtinme becerileri
sergileyen Ogretmenlerin, yenilik¢i 6gretim stratejilerini benimseme olasilig1 daha yiiksek
olabilecektir (Aljughaiman ve Mowrer-Reynolds, 2005). Yaratici diisiinme becerisi
ogretmenlere matematikle ilgili bilgileri analiz etme, yontemleri degerlendirme gibi beceriler
kazandirabilecektir. Bu 0Ogretmenlerin 6grenme deneyimlerini uyarlamalarma ve farkh
ihtiyaglar1 karsilamalarina, destekleyici ve tesvik edici bir 6grenme ortami tesis etmelerine

olanak taniyabilecektir (Craft, 2005). Yaratici diisiinme, dgretmenlerin matematik dersi ile
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alakali olarak ilgi ¢ekici etkinlikler tasarlamasina, kavramlar1 agiklamanin yeni yollarin
bulmasina ve okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarda matematige iliskin 6grenme sevgisini

gelistirmesine yardime1 olabilecektir (Leikin ve Lev, 2013; Lin, 2011).
5.3. Yaratic1 Diisiinme, Elestirel Diisiinme ve Matematik Tutumu Iliskisi

“Marmara Yaratic1 Diisiinme Egilimleri Olgegi”, “California Elestirel Diisiinme Egilim
Olgegi” ve Okul oncesi Ogretmenlerinin “Okul Oncesi Matematigine Iliskin Tutumlari
Belirleme Aract” toplam puani arasindaki iligkinin saptanmasina yonelik yapilan bu
arastirmanin sonuglarima gore yaratici disiinme, elestirel diisinme ve okul Oncesi
ogretmenlerinin matematik tutumlar1 arasinda pozitif ve anlamli iligkiler oldugu bulunmustur.
Ortaya ¢ikan bu bulgular yaratici ve elestirel diisinmenin matematik tutumlar1 iizerinde
yadsinamaz bir etkisi oldugunu gostermistir. Bu bulgudan hareketle, modelin bagimli degiskeni
aciklama giiciiniin oldukca yiiksek oldugu yargisina ulasilmistir. Arastirma genel bir baglamda
elestirel diisiinme ile matematik tutumu arasindaki pozitif, anlamli ve giiclii iliskilerle etkin
yordama giicline yonelik anlamli sonuglar sunmustur.

Mevcut arastirma ile ilgili ¢alismalarin bulgular1 ¢ergevesinde, birbirini tamamladigi
diisiiniilen yaratic1 diisiinme ve elestirel diisiinmenin egitimcilerin roliinii, bireylerin tutumunu,
kiiltiirel ve egitimsel ortamin kalitesini, 6grenci basarisin1 ve egitimde kullanilan yontem ve
stratejilerin uygulanmasini etkileyen etmenler olarak degerlendirmek miimkiindiir.

Bunun yani sira bu aragtirma bulgular1 ve literatiirde yer alan diger arastirmalar
kapsaminda matematik tutumunun; 6gretmenlerin yiiksek 6z yeterlilik algilarina, etkili sinif
yOnetimi stratejilerine, etkili 6grenme ortami kosullarina, problem ¢6zme becerilerine,
matematik etkinliklerine yonelik uygulamalarina, etkinlik planlama siireglerine, egitimcilerin
matematik yetkinliklerine, bireylerin aldiklari matematik egitiminin kalitesi gibi etmenlere gére
farklilagtigt soylenebilir. Dolayisiyla ulasilan bu sonuca istinaden, tutumun ve diisiinme
becerilerinin birbirlerini olumlu yonde etkileyen iligkisinin yaninda, diisiinme becerilerinin
gelistirilebilir ve bundan kaynakli tutumun da degisebilir oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri olan elestirel ve yaratici diistinme becerilerinin
kullanilarak problem temelli 6grenme ortamlarini destekleyen Ogretim stratejilerinin nasil
gelistirilebilecegini aragtiran Birgili (2015), yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini
matematikle yakindan iliskilendirdigimiz beceri olan problem ¢6zme ile bir araya
getirdigimizde farkli ve yenilik¢i ¢oziimler iiretme ve olasi segenekler sunma yaraticiligin bir
gostergesi olurken mantikli diisiinme, sorgulama, analitik degerlendirme ve fikirleri tarafsiz bir

sekilde ele almanin ise elestirel diisiinmeyi temsil ettigine dikkat ¢ekmektedir. Bu iki diisiinme
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bi¢iminin birbirini tamamlayarak daha nitelikli yeniliklerin ortaya ¢ikmasina ve egitimin
stirekliligine onemli katkilarda bulunabilecegini ve gelecegin bilim insanlarini yetigtirmenin bu
iki becerinin 6gretim tasarimi siirecinde biiyiik bir 6zenle gelistirilmesi gerektigine dikkat
cekmektedir.

Bu bilgi ve beceriler 1s1ginda literatiir incelendiginde, bu ¢alismanin bagimsiz
degiskenleri olan elestirel ve yaratict diisiinme becerilerine yer veren ve bu becerilerin
matematige yonelik tutum ile matematik basarisini anlamli bir sekilde yordadigini ortaya koyan
Ozdil ve Beyhan (2023), lise dgrencileriyle yaptigi ¢alismasinda &grencilerin diisiinme
becerilerinin, matematik dersine yonelik tutum puanlarindaki toplam varyansin %5'i civarinda
bir kismini agikladigini fakat bunun yani sira 6gretmen kalitesi, ders materyalleri, 6grencinin
genel ilgi alanlar1 gibi farkli etmenlerin de tutum {iizerinde etkili oldugunu bulmustur.
Matematik basarisinin, yaratict diisiinme Olceginin cesaret ve siiphe etme alt boyutlarindan
pozitif yonde etkilendigi goriilmiistiir. Bu sonug, bu ¢aligmanin yaratici diisiinme becerisinin
sliphe etme alt boyutuyla matematik tutumunu yordama iligkisi ag¢isindan benzerlik gosterdigi
ve tutumun anlamli yordayicisi olduguyla parallelik gosterirken cesaret alt boyutunda ise iki
calisma bulgularinda ters iliski oldugunu gostermistir. Yine yaratici diisiinme 6lgeginin merak,
0z disiplin, yenilik arama boyutlarinin matematik egitimi tutumunu anlamli diizeyde
yordayamadigi bulgusuna ulasilmistir. Oysa bu g¢alisma bulgulara gore yaratict diisiinme
becerisinin 0z disiplin ve merak alt boyutlartyla matematik tutumu arasinda pozitif ve gii¢lii bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin 6grencilerin diisiinme becerilerini etkiledikleri
savindan hareketle, lise Ogrencilerini yetistiren dgretmenlerle okul Oncesi dgretmenlerinin
egitim fakiiltelerinde aldiklar1 egitimin ortak oldugu ve hangi kademe 6gretmeni olursa olsun
bu durumun O&gretmenlerin benzer diisinme becerisi ve kiiltiiriiyle yetistiklerinden
kaynaklaniyor olabilecegi diisliniilmektedir.

Problem ¢6zmenin matematikle olan giiclii iliskisinden yola ¢ikarak yaratici ve elestirel
diisinme becerilerinin gelistirilmesinin 6grencilerin matematiksel problemlere yaklagimini
derinlestirdigini ve bu becerilerin, yalnizca matematiksel basariy1 artirmakla kalmayip ayni
zamanda Ogrencilerin genel problem ¢ozme yeteneklerini de giiglendirdigi bulgusuna
Hindistan’da yaptig1 ¢alismasinda ulasan Bora (2020) o6grencilerin matematikte elestirel
diistinebildigi durumlarin sonug¢ odakli dogruya ulasmasini degil, ayn1 zamanda sonuca giden
yolda kullanilan yontemleri ve varsayimlari da sorgulamasina vurgu yapmustir. Bu iki diisiinme
becerisinin problem kurma ve problem ¢ézme temelli 6grenme modeli gibi yapilandirilmis
egitim yaklasimlar1 ve zenginlestirilmis egitim ortamiyla desteklendiginde daha da giiclii hale

gelecegini ve onlarin matematiksel diistinme siire¢lerini zenginlestirdigine vurgu yapmaktadir.
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Ogretmenlerin matematik egitimiyle ilgili olumlu yaklasimlari, dgrencilerde matematige karsi
olumlu bir tutum gelistirilmesini destekler ve bu durum, yaratici ve elestirel diisiinme
becerilerinin erken yasta kazanilmasina katki saglar. Yapilan caligmalar, 6gretmenlerin bu
olumlu tutumlarinin, 6grencilerin matematiksel yetkinliklerini gelistirmede kritik bir rol
oynadigin1 gostermektedir. Sonug olarak, elestirel ve yaratic1 diisiinme becerileri, yalnizca
ogrencilerin matematikteki bagarilarini artirmakla kalmaz, aym1 zamanda onlarin problem
¢ozme kapasitelerini de gelistirir bulgusuna ulagmistir. Bu becerilerin gelistirilmesinde
uygulanan 6grenme modelleri ve ogretmenlerin olumlu tutumlarinin, 6grencilerin egitim
stireclerini zenginlestirerek daha anlamli ve derinlemesine bir 6§renme deneyimi sunacagi
verisi aragtirmanin giiclii bulgular1 arasindadir.

Sonug olarak, bu arastirma bulgulan elestirel diisiinme becerilerinin 6gretmenlerin
matematik egitimine yonelik tutumlarini sekillendirmede daha belirleyici bir rol oynadigi,
Ogretmenlerin matematik egitim tutumlarinda analitik, sorgulayici ve mantiksal diisiinmenin
etkililigini vurgular niteliktedir. Ote yandan, yaratict diisinme becerilerinin matematik
egitimine yonelik tutumlar {izerinde daha sinirlt bir etkisi oldugu goriilmektedir, bu da yaratici
diistinmenin matematik egitimi tutumu ile iliskisinin daha dolayli veya farkli faktérlerin
etkisinde olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu c¢alismanin literatiire 6nemli bir katkisi, okul
Oncesi Ogretmenlerini 6rneklem alan elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin matematik
egitimi tutumlariyla iliskisini inceleyen benzer c¢aligsmalarin eksikligidir. Literatiirdeki bu

bosluk, ¢alismanin 6zgiinliiglinii ve elde edilen bulgularin 6nemini artirmaktadir.
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BOLUM 6
SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuclar

1.

Arastirmanin Orneklemini olusturan okul oncesi 6gretmenlerinin matematik tutumu
acisindan tiim boyutlar ve 6l¢ek toplami ele alindiginda; arastirmanin 6gretmenlerin
genel olarak matematik egitiminde ortalama bir tutuma sahip olduklarini ortaya
koymustur.

Elestirel diisiinme becerisine iliskin elde edilen bulgular, 6gretmenlerin elestirel
diisiinme becerilerinin ortalama diizeyin altinda oldugunu gostermistir.

Yaratici diisinme becerisinde toplam yaratict diislinme puani orta seviyede
bulunmaktadir. Siiphe etme boyutu en yiiksek yiizdelik oranina sahip olmustur. Yenilik
arama ve 0z disiplin de yliksek puan almistir fakat cesaret ve esneklik boyutlar1 daha
diisiik ortalama gdstermistir.

Ust diizey elestirel diisiinme becerisine sahip katilimcilar, orta ve alt diizey elestirel
diisiinme becerisine sahip katilimcilardan; orta diizey elestirel diisiinme becerisine sahip
katilimeilar ise alt diizeydeki katilimcilardan matematik tutumunda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik géstermistir.

Diisiik diizey yaratict diisiinme puanina sahip katilimcilar, orta ve iist diizey yaratici
diistinme becerilerine sahip katilimcilara gére matematik tutumu 6lgeginin genelinde ve
erken matematik egitimine iliskin tutumlar alt boyutunda daha olumsuz bir matematik
tutumuna sahiptir.

Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerileri ile okul oncesi matematigine yonelik
tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli, gii¢lii ve pozitif bir iliskinin oldugu
anlasilmistir. Elestirel diisiinme, degerlendirilen tiim tutum boyutlar1 arasinda yani
toplam matematik tutumu ve alt boyutlar1 ile anlaml iligkiler gostermistir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinde, yaratici diisiinme becerileri ile matematik tutumu arasinda zayif ancak
anlaml ve pozitif bir iliski oldugu bulunmustur.

Yapilan regresyon analizleri, elestirel diisiinme ve yaratici diislinme becerilerinin
ogretmenlerin gocuklarin matematiksel becerilerine iligskin tutumlari, erken matematik
egitimi ortamina iligkin tutumlar1 ve erken matematik egitimine iliskin tutumlarini
anlamli sekilde yordadigini gostermistir. Yaratici diisiinme ve elestirel diigiinme

becerileri, matematik tutumunun boyutlarindan ¢ocuklarin matematiksel becerilerine
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10.

11.

12.

iliskin tutumlarinin %27,8’ini, erken matematik egitimi ortamina iligkin tutumlarin
%23,9’unu, erken matematik egitimine iligkin tutumlarin %27,2’sini agiklamistir.
Elestirel diisiinme, yaratici diislinme ve matematik toplam tutumu iligkisini inceleyen
coklu dogrusal regresyon analizine gore, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerilerinin
birlikte matematik tutumundaki toplam varyansin %38,3’linli agikladig1 goriilmiistiir.
Diger bir ifade ile 6gretmenlerin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin matematik
tutumlarin1 %38 oraninda istatistiksel olarak anlamli sekilde yordadigi goriilmiistiir.
Matematik egitim tutumunun ¢ocuklarin matematiksel becerilerine iliskin tutumlar alt
boyutu i¢in elestirel diisiinme diizeylerini inceleyen regresyon modeli, orta ve {ist
gruptaki katilimcilarin, alt gruptakilere kiyasla bu alt boyuta anlamli katki sagladigini
gostermistir. Orta gruptakiler, alt gruptakilere gore 2,695 puan daha yiiksek bir tutuma
sahip olup toplamda 23,251 puana ulasmislardir. Ust gruptakiler ise, alt gruba kiyasla
5,653 puan daha yiiksek bir tutuma sahip olup toplamda 26,209 puana ulagsmislardir. Bu
sonuglar, elestirel diisinme diizeyleri arttik¢a katilimcilarin bu alt boyuta iliskin
puanlarmin %28,5 oraninda anlamli sekilde arttigini gdstermektedir.

Elestirel diisiinme diizeylerinin (orta ve tist grup), erken matematik egitimi ortamina
iliskin tutumlar1 anlamli bir sekilde yordadigi bulunmustur. Orta grubun, alt gruba gore
1,897 puan daha yiiksek bir tutuma sahip oldugu; iist grubun da alt gruba gore 3,879
puan daha yiiksek bir tutuma sahip oldugu goriilmiistiir.

Erken matematik egitimine iliskin tutumlar lizerinde de elestirel diislinmenin anlaml bir
etkisi oldugu goriilmiistiir. Orta grubun, alt gruba gore 2,856 puan daha yiiksek bir
tutuma sahip oldugu; {ist grubun da alt gruba gore 5,629 puan daha yiiksek bir tutuma
sahip oldugu belirlenmistir.

Toplam matematik tutumu tizerinde de elestirel diisiinme becerilerinin anlamli ve gii¢lii
bir etkisi oldugu gézlemlenmistir. Orta grubun, alt gruba gore 7,448 puan daha yiiksek
bir tutuma sahip oldugu; iist grubun da alt gruba gore 15,161 puan daha yiiksek bir

tutuma sahip oldugu belirlenmistir.

6.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglardan yola g¢ikarak uygulamacilara, kurumlara ve

aragtirmacilara (literatiire) yonelik birtakim 6neriler sunmak miimkiindiir. Bu 6neriler iki baslik

halinde asagidaki gibi ele alinmistir.
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6.2.1. Uygulamaya Déniik Oneriler

1. Yaratic1 diisiinme ve elestirel diisiinme becerileri ile matematige yonelik olumlu
tutumlar arasindaki anlamli iliski gbéz Oniine alindiginda, okul Oncesi Ogretmen
yetistirme programlarinda bu becerileri gelistirmeye odaklanan daha fazla etkinligin ve
miifredatta derslerin yer almasi gerektigi sdylenebilir.

2. Elestirel ve yaratic1 diisiinme becerileri ayn1 zamanda matematik tutumlarini da olumlu
yonde etkileyebildiginden, 6gretmenlerin bu tiir becerileri gelistirme potansiyeli tagiyan
etkinlikleri giinliik derslerine entegre etmeleri tesvik edilmelidir.

3. Yonetsel olarak, okul ortaminda olumlu bir matematik kiiltiirii gelistirmek ve
uygulamak, egitim uygulamalarinda elestirel bakis agisini, yaraticiligi ve yeniligi tesvik
eden destekleyici bir mesleki gelisime yatinm yapmak; Ogretmenlerin etkili
uygulamalar1 paylasabilecekleri ve birbirlerinin deneyimlerinden dgrenebilecekleri is
birlik¢i 6grenmeyi tesvik etmek Kritik olabilir.

4. Ogretmenlerin yeni, yaratici egitim yontemlerini kesfetmeye ve denemeye tesvik
edildigini hissettigi destekleyici, kaynak ve materyaller agisindan zengin bir sinif ortami

tasarlanabilir.
6.2.2. Arastirmacilara Doniik Oneriler

1. Gelecekteki arastirmalar, 6gretmenlerin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinde
zaman icindeki degisiklikleri ve bunlarin matematik egitimine yonelik tutumlar
tizerindeki uzun vadeli etkilerini izlemek igin boylamsal ¢alismalara odaklanabilir.

2. Arastirmayi farkli popiilasyonlar1 ve egitim ortamlarini kapsayacak sekilde genisleten,
elestirel diisiinme ve yaratic1 diisiinme gibi becerilerin nasil gelistigine ve matematik
egitim uygulamalarini nasil etkiledigine dair daha derin bilgiler saglayabilecek
aragtirmalar yiiriitiilebilir.

3. Gelecek arastirmalarda okul Oncesi Ogretmenlerinin elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmeyi amaglayan miidahale calismalari tasarlanabilir ve test edilebilir.

4. FElestirel diisiinme, yaratici diislinme ve matematik tutumu gibi karmasik ve ¢ok boyutlu
kavramlarin incelenmesinde sadece nicel yontemlerin degil farkli aragtirma yontem ve

tekniklerinin kullanilabilmesi 6nerilebilir.
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EKLER
EK-1 ETIiK BEYANI

Mersin Universitesi Lisansiistii Egitim-Ogretim Y&netmeliginde belirtilen kurallara

uygun olarak hazirladigim bu tez ¢calismasinda,

Tez i¢indeki biitiin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cer¢evesinde elde ettigimi,
Gorsel, isitsel ve yazili tiim bilgi ve sonuclari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak
sundugumu,

Bagkalariin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara
uygun olarak atifta bulundugumu,

Atifta bulundugum eserlerin tiimiinii kaynak olarak kullandigima,

Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigima,

Bu tezin herhangi bir béliimiinii Mersin Universitesi veya baska bir {iniversitede baska
bir tez ¢caligsmasi olarak sunmadigimu,

Tezin tiim telif haklarint Mersin Universitesi’ne devrettigimi beyan ederim.

(Imza)

Merve YIGIT
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EK-2 ORIJINALLIK RAPORU

e /l!!"‘ MERSIN UNiVERSITESI

EGIiTiM BILIMLERI ENSTIiTUSU
YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

MERSIN UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLER ENSTITUSU
TEMEL EGIiTiM ANA BiLiM / BILIM DALI BASKANLIGINA

Tarih: .../..[....
Tezin Adi: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaratic ve Elestirel Diisiinme Becerileri ile Matematik Egitimine

Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskinin incelenmesi

Yukarida adi verilen tez ¢galigmamin tamaminin (kapak sayfasi, dzetler, ana boliimler, kaynakga) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciligi ile kontrol edildigini beyan ederim. Kontrol
sonucu asagida sunulmaktadir:

Rapor Tarihi 05/09/2024 Tez Savunma Tarihi | ...... [, [ovinin.
Sayfa Sayisi 129 Benzerlik Endeksi % 13
Karakter Sayisi 251745 Gonderim Numarasi 2445517396

Uygulanan filtreler:

1- Kaynakga hari¢

2-  Alintilar dahil

3- 10 kelimeden daha az ortliisme igeren metin kisimlari harig
Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismas1 Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmas:
Uygulama Esaslari’n1 inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini, aksinin tespit edilecegi
muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum
bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.
Geregini saygilarimla arz ederim.

imza
Adi Soyadi: Merve Yigit

Ogrenci No: 21013530002

Ana Bilim Dali: Temel Egitim

Programi:

Statiisii: [X] Yiiksek Lisans [ ] Doktora

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

Dog. Dr. Gokhan GUNES
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EK-3 CALIFORNIA ELESTIiREL DUSUNME EGIiLiMi OLCEGI (CCTDI)

CCTDI Tutum Olgegi
Uzm. Psk. Dogan Kékdemir
Bagkent Universitesi

Asapidaki ifadelerin sizi ne kadar tamimladifim diigiinerek, bu ifadelere ne dlgiide

olarak yansitacak gekilde yapimz.
1 2 3 4 ]
Hig Katilmayorem Kismen Kismen Katihiyorum Tamamen
katilmiyorum katilmiyorum katiliyorum Katiliyorum

1. Tiim hayatim boyunca yeni seyler ¢calismak harika L|2/3|4/5]|6
olurdu

2. Insanlarn iyi bir diilinceyi savunmak igin zayif 112134 |5]|6
fikirlere giivenmeleri beni rahatsiz eder.

3. Cevap vermeye kalkismadan &nce, her zaman soruya 112134 /5)|6
odaklamrim.

4. Bilyiik bir netlikle dilsiinebilmekten gurur duyuyorum. 112, 3|4 5|6

5. Dirt lehte, bir aleyhte giiriis varsa, lehte olan dort 1 {23 |4 |5]|6
goriise katilinm. .

6. Pek ¢ok tiniversite dersi ilging degildir ve almaya 1123|4156
degmez.

7. Sadece ezberi degil diigiinmeyi gerektiren sinavlar 1123, 4|5)|6
benim i¢in daha iyidir.

8. Diger insanlar entelektiiel merakimi ve arastirici 112131456
kisiligimi takdir ederler.

9. Mantikliymig gibi davramyorum, ama degilim. 112 /3|4 5|6

10. Diislincelerimi diizenlemek benim igin kolaydir. 112134 (5|6

11. Ben dahil herkes kendi gikan igin tartigir. 11 2]13/415]6

12. Kigisel harcamalarimin dikkatlice kaydim tutmak benim | 1 [ 2 | 3 |4 | 5| 6
icin 6nemlidir.

13. Biliyiik bir kararla ylizylize geldifimde, ilk 6nce, 11213 ,415,6
toplayabilecegim tiim bilgileri toplarim.

14. Kurallara uygun bi¢gimde karar verdifim igin, 11213 |4]5]|6
arkadaglarim karar vermek i¢in bana damsirlar.

15. Agik fikirli olmak neyin dogru olup olmadigim 12|34 ]5]|6
bilmemek demektir.

16. Diger insanlan ¢esitli konularda neler diistindiiklerini 1213|456
anlamak benim i¢in Gnemlidir.
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17. inandiklarimin tiimii i¢in dayanaklarim olmali. 123456
18. Okumak, miimkiin oldugunca, kagtifim bir geydir. 11213 |4|5]|6
19. Insanlar ¢ok acele karar verdigimi sylerler. 1123 |14]15]|6
20. Universitedeki zorunlu dersler vakit kaybidar. 112134 |5]|6
21. Gergekten ¢ok karmasik bir gseyle ugrasmak zorunda 1 2]|3|41!5/|6
kaldiganmda benim igin panik zamanidar.
22. Yabancilar stirekli kendi kiiltiirlerini anlamaya 12|34 |56
ufrasacaklarina, bizim kiiltiiriimiizii galismalilar.
23. Insanlar benim karar vermeyi ovaladifim diigiiniirler. 1123|456
24, Insanlarin, bir baskasimin fikrine kars: ¢ikacaklarsa, 1123|456
nedenlere ihtiyaci vardar,
25. Kendi fikirlerimi tartisirken tarafisiz olmam 1 (23|45 6
imkansizdir.
26. Ortaya yaraticl segenckler koyabilmekten gurur 11231456
duyarim,
27. Neye inanmak istiyorsam ona inanirim. 1123|456
28. Zor problemleri ¢ézmek i¢in ugrasmayi siirdiirmek o 1123 |4(|5|6
kadar da énemli degildir.
29. Digerleri, kararlarn uygulanmasinda mantikl 112134 |5]|6
standartlarin belirlenmesi igin bana bagvurular.
30. Zorlayici seyler éfrenmeve istekliyvimdir. 1123 ]|4]|5]|6
31. Yabancilarin ne diigiindiiklerini anlamaya ¢aligmak 1123|456
oldukga anlamlidir,
, 32. Merakli olmam en gii¢lii yanlarimdan birisidir. 1123|456
f 33. Goriiglerimi destekleyecek gergekleri ararim, 1123|456
desteklemeyenleri degil. ]
34. Karmasik problemleri ¢zmeye ¢alismak eglencelidir. 112]|13/4|5]|6
35. Digerlerinin diisiincelerini anlama yetenegimdendolayr | 1 | 2 {3 (4 | S | 6
takdir edilirim.
36. Benzetmeler ve anolojiler ancak otoyol lizerindeki 112|345 6
tekneler kadar yararhdar,
37. Beni mantikh olarak tamimlayabilirsiniz. 112(3]4]|5]|6
38. Her seyin nasil igledigini anlamaya ¢alismaktan 1|23 (4|56
gercekten hoslamirim.
39. Isler zorlastifinda, digerleri problem iistiinde ¢aligmay1 1123 4|5)|6
, stirdiirmemi isterler.
| 40. Elimizdeki sorun hakkinda agik bir fikir edinmek ilk 1123 |4|5|6
onceliklidir.
41. Celigkili konulardaki fikrim genellikle en son 1|23 ]4|5]|6
konugtugum kigiye baghdir.
42. Konu ne hakkinda olursa olsun daha fazla &frenmeye 1123|456
hevesliyimdir.
| 43. Sorunlarn ¢ézmenin en iyi yolu, cevabi bagkasindan 1123|456
| istemektir.
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44. Karmagik problemlere dilzenli yaklasimmlatamminm. | 1 |2 |3 |4 15| 6

45, Farkl diinya grilslerine kars agik fikirli olmak, 1123|456
insanlann dillind(iflinden daha az Snemlidir.

46. Ogrenebilecegiin her seyi dgren, ne zaman ige 12(3[a|5]6

bilemezsin.

47. Her sey gbriindign gibidir. 1213|456

48, Diper insanlar, sorunun ne zaman ¢izlimleneceii 1/1213|14|5|6
kararim bana barakirlar.

49, Ne diiglindiilimi biliyorum, o zaman neden segenckleri | 1 |2 |3 [ 4 | 5 | 6
defierlendiriyor gibi davranayim.
50. Digerleri kendi fikirlerini ortaya koyarlar ama benim 112|314 |5|6
onlan duymaya ihtivacim yok.
51. Karmasik problemlerin ¢lziimiine yinelik ditzenli 1123|456
planlar geligtirmede iyiyimdir.
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EK-4 MARMARA YARATICI DUSUNME EGILIiMLERI OLCEGI

-

MARMARA YARATICI DUSUNME EGILIMLERI OLCEGI £ ol B
Asa@ida sizinle ilgili ifadeler bulunmaktadir, Liitfen her bir maddeyi dikkatlice okuyunuz ve sizi !3 gl 8 : E
en iyi tammlayan segenegi igaretleyiniz, Dogru ya da yanhig cevap yoktur, Sizden beklenen | & .g I (3
igtenlikle cevap vererek bilimsel bir gahigmaya yardimer olmamiz. Liltfen biitiin sorularla ilgili '5. e 2 -
goriiglerinizi ifade ediniz. Katkilanmz igin tegekkiirler, _i i s (3 =

112 (3[4]5
1 | Zorluklar kargisinda motivasyonumu korurum.
2 | Hayal glictimii kullanarak yeni bir fikir, eser veya ¢éziim yolu tasarlarim,
3 | Ortaya gikan sorun veya olayla ilgilenme sorumlulugu hissederim.
4 | Kargilagtigim bir olay, durum veya soruna yonelik “acaba™ sorusunu sorarim,
5 | Bir durumu, olayr veya sorunu ayrintil ve derinlemesine ele alirim,
6 | Bir alanda ihtiya¢ duydugum yetenek ve becerilerimi geligtiririm,
7 Bir fikir veya tirin olugturmak igin disiplinli ¢aligirim.
8 §orgq veya durumlarla ilgili yararli ve 6zgiin cevaplar veya ¢ozim yollar
tretirim.
9 | Bagkalarina gore farkli olan duygu ve diistincelerimi korkmadan ifade ederim.
10 | Merak ettigim veya ilgimi geken olay, durum veya iglerle ugragmays severim.
11 | Aligilmigin yerine, yeni ve farkl olant tercih ederim.
12 | ilging olay, sorun, nesne veya durumlart merak ederim,
13 | Kendimle ilgili zayif ve giiglii yonlerimi bilirim,
14 | Otorite, korku ve baskilardan bagimsiz diigiiniiriim.
15 | Olaylari veya durumlari anlamak veya ¢ozmek igin sabrederim,
16 | Bir olayin veya sorunun birden fazla nedeni olabilecegini kabul ederim.
17 | Farkli sorun, durum veya olayla ilgili ipuglari arasinda baglanti kurarim.
18 | Yaptugim hatalari kabullenirim.
19 Birbiriyle ilgisi olmayan kavram veya fikirleri yeni bir amag igin
iliskilendiririm,
20 | Olaylara farkh agilardan bakmaya galigirim,
21 | Cevremde olup bitenleri merak ederim.
22 | Fikir geligtirmek igin gdzlem, deneyim, bilgi ve diigiincelerimi birlestiririm,
23 | Sorun veya durumlarla ilgili karar verirken aceleci davranmam.
24 | Sorunlarin ¢éziimiini, durumlart veya olaylari zihnimde canlandiririm.
25 | Hata yapmaktan korkmam.
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