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OZET

SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ VERi GORSELLESTIiRMENIN
OGRETIMSEL AMACLARINA YONELIK INANCLARI, BiLGILERI VE
UYGULAMALARI

Bu aragtirmanin amaci; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin veri gorsellestirmenin
Ogretimsel amaglarina yonelik inanglari, bilgileri ve uygulamalarinin neler oldugunu ortaya
koymaktir. Bu amaca ulasmak igin arastirmada nitel arastirma tiirlerinden durum ¢alismasi ise
kosulmustur. Arastirmanin katilimeilarin1 Tiirkiye’nin {i¢ biiyiik ilinden birinin merkez
ilgelerinden birinde gorev yapmakta olan ve Olgiit 6rnekleme yoluyla segilen yirmi sosyal
bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak ii¢ béliimden olusan
yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Yari yapilandirilmig goriisme sorularmin ilk
kisminda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6grenme deneyimleri ile sosyal
bilgiler dersinin 6gretimsel amaclarmna yonelik inanglarina odaklanilmustir. Ikinci boliimde de
ogretmenlerin veri gorsellestirmeye yonelik bilgi ve uygulamalarina dair deneyimlerini ortaya
¢ikarmaya ydneliktir. Ugiincii boliim ise sosyal bilgiler derslerinde kullanilan gesitli veri
gorsellestirme tiirlerinden (ders kitaplarinda ve ¢evrimigi medyada yer alan veri gérsellestirme
orneklerinin yer aldig1 iki farkli veri seti kullanilmistir) 6rnekler 6gretmenlere bir set halinde
sunulmus ve d6gretmenlerden bu tiirleri kendi i¢inde sosyal bilgiler derslerinde kullanilabilirlik
kriterine gore siralamalari ve yaptiklar siralamalarin gerekgelerini belirtmeleri istenmistir.
Bu siralama sonrasinda da dgretmenlerin diisiincelerini ortaya ¢ikarmaya yonelik sorular
sorulmustur. Arastirma verileri betimsel ve icerik analizine tabi tutularak biittinciil yolla analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda O6gretmenlerin Oncelikle kendi sosyal bilgiler 6grenme
deneyimlerinin daha ¢ok Milli Tarih ve Milli Cografya dersi ¢gergevesinde sekillendigi, anlatim
yoluyla sosyal bilgileri 6grendikleri, kendi sosyal bilgiler 6grenme deneyimlerini olusturan
Milli Tarih ve Milli Cografya derslerine ait konularin bugiine nazaran daha agir fakat daha
bilgi dolu olarak degerlendirdikleri anlasilmistir. Katilimcilar sosyal bilgiler dersinin amacinin
genel olarak, ge¢gmisten ders ¢ikarma ve gelecege sekil verme oldugunu belirtmisler; haklar
ve sorumluluklar konusunun ise sosyal bilgiler dersinin en o6nemli konusu olarak
degerlendirmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri derslerinde genel olarak anlatim teknigin
kullandiklarin1 onun diginda soru cevap teknigini de arada kullandiklarini ve akilli tahtadan
siklikla yararlandiklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin lisans

6greniminde veri gorsellestirme dersi almadiklari, ancak su anda bunu etkin kullandiklari, veri
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gorsellestirmede kaynak olarak internet kaynaklari ile ders kitabinda yaralandiklar1 sonucu
ortaya ¢ikmustir. Diger yandan Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan veri gorsellestirme setindeki
en ¢ok yararli bulduklar gorsellestirmeler haritalar, diyagram ve daire grafikleri olurken,
ogretmenler tarafindan en az yararli goriilenlerin kabarcik grafiklerle piramit grafikler oldugu
anlasilmistir. Cevrim i¢i medyadaki veri gorsellestirme setinde ise piramit grafik, ag semasi
ve c¢izgi grafik grafikleri en yararl, kabarcik ile koroplet haritalar1 ise en az yararli olarak
degerlendirmistir. Ogretmenlerin sosyal bilgiler ders kitaplar ile gevrim i¢i medyadaki veri
gorsellestirme karsilastirmasinda ¢evrimi¢i medyadaki gorsellerin ¢ok daha cesitli oldugu ve
¢evrim i¢i medyadaki veri gorsellestirmelerin ders kitaplarina gére daha kullanilabilir olarak
degerlendirdikleri anlagilmaktadir. Son olarak sosyal bilgiler dersinde &gretmenlerin veri
gorsellestirmeyi; Ogrencilerde kalici ve kolay 6grenmeyi saglamak, ogrenmeyi eglenceli
kilarak 6grencilerin motivasyonlarini arttirmak, soyut sosyal bilim konularini1 somutlagtirmak
amaciyla kullanma egiliminde olduklar1 anlagilmistir ancak bu kaynaklari elestirel gozle
degerlendirme gerekliligi gormedikleri ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda bulgulara dayali

onerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6gretimsel inanglar, veri

gorsellestirme.
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ABSTRACT

SOCIAL STUDIES TEACHERS' BELIEFS, KNOWLEDGE AND
PRACTICES ABOUT THE INSTRUCTIONAL GOALS OF DATA
VISUALIZATION

The aim of this study is to reveal what social studies teachers' beliefs, knowledge and
practices are towards the instructional purposes of data visualization. In order to achieve this
aim, a case study, one of the qualitative research types, was used in the research. The
participants of the study consist of twenty social studies teachers working in one of the central
districts of one of the three largest provinces of Turkey and selected by criterion sampling. In
the study, a semi-structured interview consisting of three parts was used as a data collection
tool. In the first part of the semi-structured interview questions, social studies teachers' social
studies learning experiences and their beliefs about the instructional objectives of the social
studies course were focused. In the second part, it is aimed to reveal teachers' experiences
about their knowledge and practices for data visualization. In the third part, examples of
various types of data visualization used in social studies lessons (two different data sets
including data visualization examples in textbooks and online media were used) were
presented to teachers as a set, and teachers were asked to rank these types according to the
criteria of usability in social studies lessons and to state the reasons for their ranking. After
this ranking, questions were asked to reveal the thoughts of the teachers. The research data
were analyzed holistically by subjecting them to descriptive and content analysis. As a result
of the research, it was understood that teachers' own social studies learning experiences were
mostly shaped within the framework of National History and National Geography lessons, that
they learned social studies through narration, and that they evaluated the subjects of National
History and National Geography courses, which constitute their social studies learning
experiences, as heavier but more informative than today. Participants stated that the aim of the
social studies course is generally to learn from the past and shape the future; They considered
the issue of rights and responsibilities as the most important subject of the social studies
course. Social studies teachers stated that they generally use the lecture technique in their
lessons, they also use the guestion-and-answer technique, and they frequently use the smart
board. In addition, it has been concluded that social studies teachers did not take data
visualization courses in their undergraduate education, but they are currently using it

effectively, and they have benefited from internet resources and textbooks as a source in data
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visualization. On the other hand, in the data visualization set from Social Studies textbooks,
maps, diagrams and circle graphs were found to be the most useful visualizations, while bubble
and pyramid graphs were found to be the least useful. In the data visualization set in online
media, pyramid graphs, network diagrams and line graphs were considered the most useful,
while bubble and choropleth maps were considered the least useful. In the comparison of the
data visualizations in social studies textbooks and online media, it is understood that the
visuals in online media are much more diverse and that the teachers evaluate the data
visualizations in online media as more usable than textbooks. Finally, it was understood that
teachers in the social studies course tended to use data visualization to provide permanent and
easy learning, to increase students' motivation by making learning fun, and to concretize
abstract social science topics, but they did not see the need to critically evaluate these
resources. As a result of the research, suggestions were made based on the findings.

Keywords: Social studies teachers, instructional beliefs, data visualization



BOLUM I
GIRIS

Sosyal bilgiler derslerinde 6gretmenler, dersin igerigini olusturan karmasik ve soyut
kavramlar1 daha kolay ve etkili 6gretebilmek igin gesitlik materyaller kullanmaktadirlar. Bu
materyallerin hazirlanma siirecinde de en ¢ok iizerinde durulan konu bilginin etkili sekilde
gorsellestirilmesi olmaktadir (Yesiltas ve Cevher, 2018: 218). En genel bakisla veri
gorsellestirmeyle, 6grenme silirecinde gerekli  bilginin  orgiitlenmesi, diizenlenmesi,
degerlendirilmesi, Glgiilmesi, agiklanmasi, yapilandirilmasi, bilginin transferi ve iletisimin
gerceklesmesini saglamaktir (Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu, 2015: 274). Veri gorsellestirme
bilgi iletmek amaciyla algoritmalar kullanilarak ¢izilen soyut grafiksel bilgi temsilleridir
(Iliinsky ve Steele, 2011). Her ne kadar veri gorsellestirme bilgiyi somutlastirmay1 saglasa da
bunun yaninda yogun bilgi akisina maruz kalan bireylerin, bilginin dogrulugunu analiz
edebilme, bilgiyi yapilandirabilme ve kullanabilme becerisine sahip olmasi da gerekmektedir
(Celik ve Kahyaoglu, 2007). Bu gerekliligin yerine getirilmesi igin de karsilarina ¢ikan bilgiyi

elestirel gozle degerlendirebilecek vatandaslara yetistirilmesi gerekmektedir.

En temel amaci vatandas yetistirmek olan sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde
karsilasilan en 6nemli zorluklardan biri, 6grencilerin karsilarina ¢ikarilan ya da karsilagtiklari
bilgileri elestirel gozle degerlendirmeden, akil yiiriitmeden kabul etmeleri ya da bilginin
dogrulugunu sorgulamamalaridir (Janke ve Cooper, 2017; Kahne ve Bowyer, 2017; Culha
Ozbas, 2010). Bu da 6grencilerin veri gorsellestirmeyi bilginin kaynagi kanit1 olarak degil de
tartigmasiz gercekler olarak goriip degerlendirmelerinden kaynaklaniyor olabilir (Culha
Ozbas, 2010). Bu durum dgrencilerin veri okuryazari bireyler olarak yetistirilememelerine de
sebep olabilmektedir (Kahire, 2019). Oziinde veri okuryazarlig1 6grencilerin kendi baslarina
edinebilecekleri bir dizi beceri degildir. Sosyal bilgiler dersi 6zelinde veri gorsellestirmede en
stk kullanilan zaman seritleri, grafikler, haritalar, infografileri 6grencilerin 6gretmenleri
rehberliginde elestirel gozle de degerlendirmeleri gerekmektedir. Ancak bu yolla, sosyal
bilgiler dersi, kaynaga/kanita dayali karar verebilen vatandaslar yetistirmek i¢in bir arac olarak
kullanilabilir.

Bu aciklamalardan anlasilacagi iizere sosyal bilgiler 6gretmenlerine veri okuryazari
bireyler yetistirmede onemli gorevler diigmektedir. Bu yiizden arastirmada sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde veri gorsellestirmenin 6gretimsel amaglarina yonelik

inanglari, bilgileri ve uygulamalarinin neler oldugunu incelenmistir. Arastirmanin bu



boliimiinde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliliklar: ve tanimlar hakkinda

bilgi verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Toplumsal tarihte sanayi sonrasi devrim seklinde tanimlanan dijital devrim olgusu,
toplumda biiyiikk degisimlere yol agmustir. Toplumun kiltiiriinden ve davranislarindan
Oogrenme bigimine, normal giinlik islerden kisisel yasama degin degisim siirekli
hissedilmektedir. Sozlii kiiltiirde bilgiler her ne kadar toplumun yetiskinleri/aydinlari
tarafindan Ogretilebilse de, yazili kiiltiirde okullarda, kitaplarda, dergilerde vb. kaynaklardan
Ogretilebilir bir nitelige biirtinmiistiir. Tarihsel siiregte farkli donemlerde bilgi aktarimin farkli
yollarla gerceklestigini gorebiliriz. Ornegin sdzlii bilgi aktariminin  gerceklestigi ilk
toplumlarda sembolik aktarim siiregleri, bilgi aktariminin gergeklestigi yerde baska bir
degisimi gosteren belgelerin olusturulmasiyla baglamistir. S6zIi iletisim yapilarindan yazili
iletisime gegisi ilk asama olarak kabul edersek, bilgisayar ve internetin getirdigi dijital hayatin
ikinci agama oldugunu soyleyebiliriz. 1960 yilinda Advanced Research Projects Agency
Network (ARPANET) ile baslamig olan ilk network deneyimi, insanlar ve toplumlar
arasindaki tiim fiziksel ve cografi engellerin kaldirilmasiyla diinyanin tiim yonlerden ve
kiiresel baglamda hizlanmasma katkida bulunmustur. Bu durum insanlarin, toplumun ve
orgiitlerin her yonden yeniden doniisiim gegirmesine zemin hazirlamistir (Arlington,1981).

Yazinin icadindan Once sozli hafiza kiiltiriinde bilgi biyiiklerin/bilgelerin
hafizasinda depolanirken, yazinin icadiyla beraber yazili hafiza gelistirilmis ve bilginin
insanoglu akli disinda hayali bir depoya kaydedilmesi saglanmistir. Giiclii bir karaktere sahip
olan toplumun ruhunda meydana gelen tiim degisikliklerin sadece konusmayla sinirl
olmadigy, kutsal kitaplara ve hayata da yansidig1 agikti. Iletisim ve iletisim teknolojisindeki
degisimlerle birlikte toplum yerel yasama dogru donilismiis ve siirekli olarak yeni hafiza ve
onlarla iletisim bi¢imlerinden faydalanmaktadir. Bu kosullarin sonucunda sistemin
gelismesiyle birlikte kiiresel hafiza kavrami hayat bulmustur. Devam eden bu gegis, diinyanin
neresinde olursa olsun cereyan eden bir olayin, sadece o yerdeki yerel halkin ya da insanlarin
degil tiim toplumlarin yerel bellegine kaydedilmesinin dniinii agmustir.

Tium toplumlar arasindaki etkilesim kiiresellesmeyle birlikte artmistir. . Bu durum
kapali toplumlarin dogasinda var olan simirli bilgi akiginin ¢esitlenmesine, ¢ogalmasina,
geniglemesine ve hizlanmasina neden olmustur. Sunulan bilgilerin basit ve anlasilir bir sekilde
analiz edilmesi ¢ok zaman alir. Hizl1 ve kolay bilgi saglayan bir diger 6nemli alan ise her
insanin bireysel olarak katilim gostermesi ve iiretebildigi igerikleri paylasiyor olmasidir.

Onemli bilgilerin islenip kisa siirede goriiliip anlasilabilecek sekilde bilgiye déniistiiriilmesinin



yant sira dogru bilgi de oldukca onemlidir. Ciinkii paylasilan bilgilerin tamami dogru bilgi
anlamina gelmemekte ve yanlis paylasilan bilgilerin ag {izerinden yayilmasi bilgi kirliligine
yol agmaktadir. Tiim bunlari iyilestirmek ve analiz etmek igin giiniimiizde bilgi sistemi
olusturulmus olup, geg¢miste oldugu gibi bilgi islenmekte, yorumlanmakta ve bilgiye
donistiiriilmekte, grafik biciminde gorseller olusturulmakta, bu da anlamay1 daha hizli hale
getirmektedir. Baglama bagli olarak tiim yontemler, bilgiyi anlamli bir sekilde aktarmak i¢in
haritalar, diyagramlar veya gorsel iletisim yontemleri kullanilarak gelistirilir.

Bilgi gosterimine ve bilginin giinlik olarak islenmesine olan ihtiyacin artmasi,
gelecekte video gosterimlerinin daha fazla kullanilacaginin bir gostergesidir. Bu problem,
iletisim tasarimi problemlerini kullanmanin ve tasarlamanin yeni bir yolunu eklemistir. Dijital
teknolojinin gelismesiyle birlikte veri depolama alanlarimin yaygimlasmas: ve verilerin
kullanict dostu grafiklere dontistiiriilmesi, birgok meslekte oldugu gibi tasarimcilarin da
goriintiileri gorsellestirebilme beklentisine yol agmaktadir. Bu yiizden veri gorsellestirmede
cesitlilik son yillarda hizla artmaktadir. Veri okuryazarliginda kullanilabilecek ham veriler
olarak da degerlendirebilecegimiz veri gorsellestirmeler sosyal bilgiler derslerinde haritalar,
grafikler, infografiler, zaman seritleri, ¢izelgeler vb. olarak karsimiza ¢ikabilmektedir. Bu
verileri etkili bir sekilde degerlendirebilecek, kisaca veriye dayali akil yiiriitiip elestirel
diisiinen ve toplumun yarari i¢in karar verebilen vatandaglar yetistirmek de sosyal bilgiler

dersinin yegane amaglarindan biridir.



1.2. Amac ve Onem

Sosyal bilgiler derslerinde bir¢ok veri gorsellestirme (haritalar, zaman seritleri, zihin
haritalari, diyagramlar, tablolar, grafikler ...) kullanilmaktadir (Taskin ve Agikalin, 2020).
Zaman seritleri siklikla kullanilan veri gorsellestirme tiirlerinden biri olarak &grencilerde
bircok tarihsel becerinin gelistirilmesine yardimci olabilir. Ornegin 6grenciler zaman
seritlerinin etkili kullanimi ile ge¢mise yonelik kronolojik akil yiirlitme, tarihsel onemi
anlama, stireklilik ve degisimi tanimlama olaylar arasindaki neden ve sonuglari kesfedebilirler
(Blow vd., 2012; Wills, 2012; Altun ve Kaymake¢i 2016). Haritalar yoluyla 6grenciler;
insanlar, yerler arasindaki baglantilari, géreceli ve mutlak konumu, tarih boyunca insan gevre
etkilesimine yonelik ¢ikarimda bulunabilirler (Roberts ve Brugar, 2014; Shreiner ve Zwart,
2020; Verdi ve Kulhavy, 2002; Duman, 2011). Grafikler bize zaman igindeki oriintiiler ve
degisim hakkinda gii¢lii bir hikdye anlatabilir ve ge¢misle ilgili tartismalar igin ikna edici
kanitlar olarak hizmet edebilir (Shreiner ve Zwart, 2020). Tim bu amaglarin

gergeklestirilebilmesi i¢in 6gretmenlere dnemli gorevler diismektedir.

Son zamanlarda yapilan arastirmalar, Ogretmenlerin Sosyal bilgilerde veri
okuryazarligi Ogretiminin onemli gordiiklerini gostermektedir (Shreiner ve Dykes, 2020;
Taskin ve Agcikalin, 2020). Bununla birlikte, 6gretmenler veri gorsellestirme konusunda
kendilerini bazen hazirliksiz hissettiklerini de belirtmektedirler. Bunun da en temel sebebini
kendilerini yeterli kaynaga sahip olmamalarini ya da sadece ders kitab1 ve ¢evrim i¢i bazi
kaynaklar1 kullanmalar1 olarak bildirilmistir (Shreiner ve Dykes, 2020). Sosyal bilgiler
Ogretmenleri sosyal bilgiler ders kitaplarinda ve sinavlarda yer alan temel harita ve
grafiklerle diizenli olarak calisirken, gevrimici ortamda bulunan giincel olaylara iliskin
daha karmasik veri gorsellestirmelerini okumak i¢in &zel bilgi birikimine ihtiyag
duymaktadirlar (King-Sears vd., 2018; Shreiner, 2018). Cevrimig¢i medyadaki gorsellestirme
tirlerinin ve veri iligkilerinin ¢esitliligi goz oniinde bulunduruldugunda (Kirk, 2016),
giincel olaylarla ilgili gorsellestirmeleri degerlendirmek Ogretmenler i¢in biiyiik bir
zorluk teskil edebilmektedir. Bu nedenle, Ogrencilerin ¢evrimici bilgilerle etkili bir
sekilde akil yiirlitmelerine yardimeci olacak 6gretim yolunu segmek ya da gelistirmek igin,
sosyal bilgiler O6gretmenlerinin 6gretim programi kaynaklari olarak ¢esitli  veri
gorsellestirme tiirleri hakkindaki Ogretimsel inanglarini, bilgilerini ve uygulamalarini
anlamaya ihtiya¢ vardir (Shreiner ve Dykes, 2021).

Veri gorsellestirmelerinin  bilginin  anlagilmasini  kolaylastirdigi varsayilsa da
Ogrenciler bunlar1 anlamlandirmaya ¢alisirken ¢esitli zorluklarla karsilagmaktadir (Brugar ve

Roberts, 2017°a; Duke vd., 2013; Roberts vd., 2013; Shreiner, 2019). Ogretmenler bu



zorluklarin azaltilmasinda en 6nemli faktdr olabilir (Rockoff, 2004; Stronge vd., 2011).
Ogretmenlerin ~ veri  gorsellestirmenin ~ 6gretimsel amaglarina  yonelik  inanglarini
sekillendirebilecek kendi sosyal bilgiler 6grenme deneyimleri, bilgileri ve uygulamalarina
yonelik biitiinsel arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Shreiner ve Dykes, 2021).
1.3. Problem Ciimlesi Problem Ciimlesi / Alt Problem Ciimleleri

Bu arastirmada cevap aranan problem su sekilde belirlenmistir: Sosyal bilgiler
Ogretmenlerini veri gorsellestirmenin dgretimsel amaclarma yonelik inanglari, bilgileri ve
uygulamalar1 nelerdir?

Arastirmanin alt problemleri ise;

Sosyal bilgiler 6gretmenlerini kendi sosyal bilgiler 6grenme deneyimlerinde veri
gorsellestirmenin yeri nedir?

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki ve g¢evrimigi medyadaki veri
gorsellestirmenin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanimina yonelik bilgiler ve &gretimsel
inanglar1 nelerdir?

Sosyal bilgiler 6gretmenleri veri gorsellestirmeye yonelik uygulamalari nelerdir?
1.4. Stmirhhklar

Arastirma 2023-2024 egitim ve 6gretim yilinda Tiirkiye’nin ii¢ biiylik sehrinden
birinin merkez ilgelerinden birinde faaliyet gosteren ortaokullardaki sosyal bilgiler
Ogretmenleriyle sinirlidir.

Arastirma belli bir zaman araliginda yapildigindan, siire¢ icinde calisma grubunun
algi, disiince ve tutumlarimin degisebilecegi diistiniildiigiinde, arastirma yapildiglr zaman ile
siirlidir.

1.5. Tanimlar
Veri Gorsellestirme: Sayilar — bilgi anlamindaki, veri ve resimleme anlamu tagiyan,

bilgiyi resmetme ya da gorsellestirme (Miller, 2017, s. 7).

Cevrimigi medya: internet iizerinden erisim saglanabilen medya igerikleridir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE / KAVRAMSAL CERCEVE / ILGILI
ARASTIRMALAR

Bu bolimde oncelikle veri gorsellestirmenin ne olduguna ve egitimde nasil
kullanilabilecegine iliskin kavramsal bir cerceve ¢izilerek daha sonra sosyal bilgiler
ogretmenlerinin veri gorsellestirmenin  Ogretimsel amaglarina yonelik inang, bilgi ve
uygulamalarini i¢inde barindiran pedagojik alan bilgilerini konu alan arastirmalara iligkin

literatiir taramasina yer verilmistir.

2.1.  Veri Gorsellestirmenin Tanim

Giliniimiizde bilgi birgok alanda oldukga karmasik ve anlagilmasi zor olabilen bir dilde
kullanilmaktadir (Giirler, Yilmaz ve Tekerek, 2018, s. 132). Bu bilgileri kisa siirede anlagilir
sekilde sunabilmek igin veri gorsellestirmeye ihtiyag duyulmaktadir. Veri gorsellestirme,
insanlarin biligsel becerilerini ve insanlar arasindaki yorumlama farkliliklarimi dikkate alan
analizlere olanak saglar. Veri toplama teknikleri ile veri gorsellestirmesi daha iyi yapilabilir
ve veriler hakkinda genel bir fikir elde edilebilir (Bilgin ve Camurcu, 2008, s. 107). Veri
gorsellestirme, 6zellesmis bir formatta sunulan diizensiz verileri kolay algilanabilir gorseller
araciligryla anlasilir ve yorumlanabilir hale getirmektedir. Veriler {izerinden karsilastirma ve
analiz etme gibi siireclerin gerceklesmesi i¢in gorsel 6geler kullanilmaktadir (Giizelci, 2017,
S. 24).

Miller veri gorsellestirmeyi basitce, bilgi/sayilar anlamina gelen veri ve resimleme
anlammna gelen gorsellestirme veya bilgiyi resmetme bi¢iminde tarif etmektedir.
Gorsellestirme kavramina bir misal olarak da gece gokytiziindeki dolasan yildizlar arasindaki
carpict ¢izgiler olarak bilinen uygulamaya sunmaktadir. Belirli birtakim yildizlari,
ilgilenmekte oldugumuz veri noktalart seklinde hayal etmenizi salik vermekte ve bu
takimyildizim1 gorsellestirmeye vasita olacak bir resim kurgulamak igin onlart belli bir
diizende bir araya getirmektedir (Miller, 2017, s. 7).

Veri gorsellestirme, okuyucunun yalnizca verilere bakmaktan onu gergekten gérmeye
gecmesini saglayan bir kesif siireciyle ilgilidir. Bu ince ama 6nemli bir ayrimdir (Kirk, 2012,
s. 8). Kirk aym zamanda veri gorsellestirmeyi Bilisi giiclendirmek icin gorsel algi
yeteneklerimizden yararlanan verilerin temsili ve sunumu seklinde tanimlamustir. Veri

gorsellestirmeleri, diiz bir yazi igerisinde verildiginde anlasilirhi@i ¢ok zor olan sayisal



degerleri birbirleriyle kiyaslayarak sunar. Burada kiyaslanarak verilme 6zelligi ¢cok 6nemlidir,
¢iinkii boylece birbirinden bagimsiz veriler bir anlam kazanir (Dur, 2014, s. 5).

Veri gorsellestirme, biiyiik oranda bilginin iletilmesi i¢in etkili ve verimli bir aragtir,
fakat onu tasarlama siireci soyut bir yaratici siire¢ gibi goriinebilir (Iliinsky ve Steele, 2011, s.
7). Sorun, verilerin siirekli degisen dogasiyla daha da karmasiklagiyor olmasidir. Her yeni
bilgiyle birlikte eski bilgi de yeniden sekillenmektedir. Bu veri akislari, yeni yazilim tabanl
araclar dikkat gerektirir. Verileri analiz ettigimizde amacimiz, bir¢cok alanda aynmi anda
meydana gelen orlintiileri ve isaretleri ortaya koyarak, kanitlarini gereken sekilde sunmaktir
(Fry, 2008, s. 13). Gorsellestirme, karmagsik verilerin ¢ok daha hizli bir sekilde analiz
edilmesini ve genis kitleler tarafindan anlagilabilir olmasi saglamaktadir. Goriintiiler tarih
oncesi donemden bu yana bir iletisim mekanizmasi olarak kullanilmaktadir. Tek bir goriintii
yogun bilgi igerebilmekte ve sayfalar dolusu kelimeden ¢ok daha hizli iglenebilmektedir
(Altin, 2018, s. 575). Bu sebeple, veri gorsellestirme, bilgiyi ve olgulari evrensel bir bi¢imde
aktarmanin, hedefinizin ya da hedef Kitlenizin siiratli bir bicimde puaninizi almasin
saglayabilmenin 6nemli bir yoludur (Miller, 2017, s. 8).

Veri gorsellestirme infografiklerde kullanilan temel tekniklerden biridir. Istatistiklere
dayal1 acik ve objektif bilgiler sagladigi i¢in bir infografikin giivenilirligini ve giivenilirligini
aninda artirir. Bu noktada veri gorsellestirmenin istatistik ve veri analizi alaninda yapilan bir
caligma ve arastirma oldugunu belirtmek gerekir. Bu alandaki uzmanlar, sunulan bilgileri
elbette kendilerine gore degerlendiriyor ve tasarimci s6z konusu oldugunda tasarimlarin bazen
sliphe uyandirabilecegini sOyliiyor. Bilgi gorsellerinin etkisinin tasarima bagli olarak
degisebilmesi iletisim tasarimcismin giiciinii de yansitmaktadir. Iletisimei bilgi gorselinde
vurgulamak ve dikkat cekmek istedigi noktayr boyut, renk, sekil gibi grafik 6gelerini
kullanarak vurgulayabilir ve bilgiyi oynatabilir (Dur, 2014, s. 6).

2.2.  Veri Gorsellestirmenin Kullanim Amaci ve Sebepleri

Veri gorsellestirmenin iki temel amaci vardir. Ilk amac kavramlari, kurallar1 ve
anlamaktir. Bu siiregte gorsel algi onem kazanmaktadir diger amag ise resim ve gorselleri yeni
fikirler olusturmak, yeni iliskiler kurmak, hipotezlerin gegerliligini test etmek, yeni yapilar
kesfetmek veya bu yapilar1 organize etmek igin kullanmaktir. Burada da karsimiza, mantiksal
problemleri ¢6zmek icin insanimn bilissel sistemlerinin kullanmasini saglamak g¢ikmaktadir.
(Bilgin ve Camurcu, 2008, s. 1- 108). Veri gorsellestirmeyi kullanmanin nedenleri kisaca su
sekilde belirtilebilir:

. Elde edilen verilere agiklama getirmek ya da bu verileri bir baglama oturtmak,



. Belli basli bir problemi ¢6ziime kavusturmak i¢in sorunlu alanlarin
belirlenmesi,
. Cok daha net ve iyi bir anlayisa erismek ya da gerekligi netligin eklenmesi

amaciyla verilerin arastirilmasi,

. Elde edilen verilerde goriilen aykir1 degerleri ayristirmak seklinde
goriinmeyen Vverileri gostermek ya da vurgulamak,

. Potansiyel olan satisa yonelik hacimlerin tahmin edilebilmesi (Miller, 2017,
s. 8).

2.3.  Tarihsel Baglamda Veri Gorsellestirme

Biiyiik veri kelime olarak kisa bir ge¢gmise sahip olabilir ancak temellerinin birgogu
uzun zaman Once atilmigtir (Marr, 2015). Bu kokler; haritalama ve gorsellestirmenin erken
tarihini, tip ve bilimle ilgili birgok alandaki uygulamalarini ve haritacilik, matematik ve grafik
tasarimdaki yenilikleri kapsar. Ayn1 zamanda 19. yiizyilda istatistik kavramlarmin ortaya
cikmast ve planlama ve isleme icin bilyilk miktarda veri toplanmasiyla da ilgilidir.
Gorintiileme Ve goriintii gogaltma teknolojilerini, matematik ve istatistikteki ilerlemeleri, veri
toplama ve gorsel kaydetmedeki yeni gelismeleri igerir (Friendly, 2006, s. 1).

Veri gorsellestirmenin erken donemi sozsiiz iletisimin olabilecek en ilkel hali olan
petrogliflere Antarktika Kitasi disinda tiim kitalarda rastlandigi doneme isaret eder. Bu donem
verilerin ve diistincelerin taslara oyularak naksedilmesi suretiyle daha sonraki nesillere
aktarilmasit hedeflenmistir (Alikilig, 2021, s. 13). Bu donemler asagidaki bicimde
siralanmaktadir:

M.O. 23.000: Verileri depolayan ve analiz eden insanlar bilinen ilk &rnekleri
cubuklardir. Ishango kemikleri 1960'larda giiniimiiz Uganda'sinda kesfedildi ve antik tarihin
en eski belgelerinden biri olarak kabul ediliyor. Paleolitik kabileler el sanatlarinin veya
aletlerin izini siirmek igin sopalari veya kemikleri igaretliyorlardi. Temel hesaplamalarda
cubuklart ve kutular karsilastirarak gida gelirinin ne kadarinin yeterli olacagini1 tahmin etmek
miimkiindiir (Marr, 2015).

M.S. 100-200 Arasi: Simdiye kadar kesfedilen en eski mekanik bilgisayar olan
Antikythera Mekanizmas1 muhtemelen Yunan bilim insanlari tarafindan yaratilmistir. "CPU"
30 bakir bileseninden olusuyor ve astrolojiye ve Olimpiyat dongiisiine uygun olarak
tasarlandigina inanilmaktadir. Tasarim, dnceki malzemelerin bir evrimi olabilecegini one

stirliyor ancak bu heniiz ortaya konulmamistir (Marr, 2015).



1350 (14. Yiizyil): Orta ¢agda yasamis Fransiz filozof Nicole d'Oresme, bir sekilde
hareket etmekte olan bir nesnenin ne sekilde, nasil dlgiilecegini agiklamaya yardimci olmak
amaciyla ilk grafiklerden birini ortaya ¢ikarmistir (Smiciklas, 2012, s.8). Nicole d'Oresme,
devaml siiratlenen bir nesnenin hali hazirdaki hizin1 zamana karsi ¢izmeye calismistir ve
cubuk grafigi hayata ge¢irmistir (AnyChart Team, 2015).

16. Yiizyil: On altinc ylizyila erisildiginde, goksel ve cografi konumlarin, fiziksel
niceliklerin kesin bir bigimde gozlenmesi ve de olgiilebilmesi amaciyla aletler, ¢esitli
materyaller ve teknikler gelistirilmistir. Haritalamaya yonelik konumlarin net ve bir bigimde
belirlenebilmesi igin nirengi ve diger tekniklerin gelistirilmesi hayati bir 6onem tagimstir.
Bunlara ek olarak, goriintiileri direkt yakalayabilmek icin ortaya atilmug ilk fikirler de
gbzlemlenmektedir. Bunlar; Reginer Gemma-Frisius tarafindan 1545 yilinda gergeklesen bir
giines tutulmasini kayda gecirebilmek amaciyla kullanilan camera obscura, 1550 yilinda
Georg Rheticus tarafindan kullanilan trigonometrik tablolarla matematik fonksiyonlarin bir
sekilde tablolara gecirilmesi ve 1570 yilinda Abraham Ortelius tarafindan hazirlanan ilk
modern kartografik diyebilecegimiz atlastir. Gozlemlenen bu erken dénem adimlari, veri
gorsellestirme olgusunun tarihsel baslangicini teskil etmektedir (Friendly, 2006, s. 4).

1644 (17. Yiizyil): Roma ve Toledo arasinda bulunmakta olan meridyenlerin
gosterilmis oldugu bir ¢alisma Hollandali Michael F. van Langren tarafindan yapilmistir
(Gorsel 5). Alanyazindaki birgok kaynak hazirlanan bu g¢aligmay1 tarihteki ilk hazirlanan
istatistiksel grafik ¢alismasi olarak nitelendirmektedir (Giiler, 2008, s. 24).

On sekizinci ve on dokuzuncu ylizyilda veri gorsellestirme siireci incelendiginde
karsimaza 1765 yilinda Joseph Priestley tarafindan olusturulan ve genel siyaset ve tarih
derslerinde kullanilmak tizere gorsel bir ¢alisma olarak kullanilacak bigimde hazirlanmis bir
biyografi tablosu ¢ikmaktadir. Yasayan her insanin hayat siiresini gorsellestirmek amaciyla
birden fazla bireyin hayat siirelerini karsilastirabilmek amaciyla olusturulan biyografi tablosu
yatay ¢ubuklar kullanilarak olusturulmustur. Bu ¢alisma daha ¢ok bir zaman ¢izelgesi niteligi
tasisa da cubuk grafik olarak da nitelendirmek miimkiindiir (AnyChart Team, 2015).
Giiniimiizde hala kullanilan ¢ubuk grafik, siitun grafik, halka grafik ve pasta grafik formlarinda
grafikler gelistiren Playfair’dir. . Bu grafikler zamanla yayginlasti, gelisti ve ¢esitlendi (Dur,
2014, s. 3).

Ingiliz hemgire Florence Nightingale, Kirtm Savasi (1857) sirasinda agiklanan aylik
zayiat sayisini Ve 6liim nedenlerini gostermek igin y1gilmis cubuk / pasta grafiklerini coxcomb
semasinda birlestirdi. Bu infografikleri, Kralice Victoria'y1 askeri hastanelerdeki kosullar

iyilestirmeye ikna etmek i¢in kullanmigtir (Smiciklas, 2012, s. 9).
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19. yiizyilin ikinci yarisinda Minard, aralarinda Napolyon'un Moskova'ya gidis ve
gelisini gosteren bir tablonun da bulundugu etkileyici tablolar tiretmistir. Fransa Bayindirlik
Bakanligi, 1879'dan 1899'a kadar Fransa'daki ekonomik verileri igeren bir dizi yillik yayinda
ilging ve muhtemelen daha iyi bir yayin i¢in onun fikirlerini kullanmistir (Unwin, 2008, s. 60).

ABD Niifus Sayim Biirosu, 1880 niifus sayimi i¢in gereken tiim verileri toplamanin
sekiz yil alacagini tahmin edilmistir. Bu, 6nceki niifus sayimina ait verilerin, on yil sonra
yapilacak bir sonraki niifus sayimina kadar giincelligini yitirecegi anlamina geliyordu. 1881'de
Herman Hollerith, Tablolama Makinesi olarak bilinen bir makineyi icat etmistir. Normal
sartlarda bu ¢alisma on yil siirecekken delikli kartlarin kesfedilmesi ti¢ aylik bir stirede bu isin
yapilamasin saglamistir (Marr, 2015).

1930'lu yillardan itibaren medya kuruluslarinda filmlerin kullanilmasi birgok insanin
bu goriintiilere iligskin farkindaligini ve anlayisini artirmustir. O donemde gazete ve dergilerde
sanayi, ekonomi, sosyal, bilimsel, askeri gibi gesitli konularda yazilar igerige gore gorsel ve
infografiklerle sunuluyordu (Dur, 2014, s. 1). 4). Modern zamanlarda ise Otto Neurath
tarafindan fikir ve kavramlarin isaret ve gorseller kullanilarak &gretilmesi amaciyla
olusturulan Isotype, bir iletisim modeli olarak onerilmistir (Smiciklas, 2012, s. 9). Ayni
iisluptan tlireyen ve birgok halka acik alanda ve Olimpiyat Oyunlarinda kendine yer bulan
gorsel bir isluba sahip olan ikonografinin yaraticisi, 1972 yilinda Miinih'te diizenlenen
Olimpiyat Oyunlarinin grafik tasarimcisi Otl Aicher olarak bilinir. Giiniimiizde ikon denilince
akla gelen goriintiiyii 0 yaratmustir. En son, ¢ok basit, diizenli ve miikemmel bir gorsellestirme

programiyla ortak dilin sunumunda devrim yaratmistir (Giiler, 2008, s. 47).

2.4.  Etkilesimci Veri Gorsellestirme

Gorsel unsurlar ic ana baglikta ele alinabilir. Bu; Statik, hareketli ve etkilesimli
gorseller seklindedir. Statik veri gorsellestirme en sik kullanilan yontem olmasina ragmen
teknolojinin gelismesiyle birlikte veri gorsellestirme animasyonlu ve dinamik sekillerde de
kullanilmaktadir.

Veri gorsellestirmelerinin kullanilmasi, analistin yalnizca genel bir bakis sunmasina
izin vermekle kalmaz, ayn1 zamanda son kullaniciya daha ayrintili bilgi elde etmek igin en ¢ok
ilgi duyulan alanlar yakinlastirma ve filtreleme yetenegi de kazandirir (Azzam ve Evergreen,
2013,5.42) .
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2.5. Islevlerine Gore Hiyerarsik Veri Gorsellestirmeler

Birgok bilgi tiiri vardir. Yontemlerin ¢esitliligi nedeniyle verilerin gériiniimii,
kullanim ve islevine gore degerlendirilmis ve smiflandirilmistir. Organizasyonlar kok adi
verilen koklii bir diyagram kullanilarak temsil edilebilir (Mazza, 2009, s. 76). Hiyerarsik
temsil, varliklarin bir c¢erceve veya sistem igindeki nasil diizenlendigini ve aralarindaki
iligkileri gorsel olarak gosterir. Genel olarak hiyerarsik veri gorsellestirme daire grafikler,
giines patlama tablosu, agac tablosu, ¢ubuk grafigi ve radyal grafik olmak iizere bes yolla
temsil edilmektedir (datavizcatalogue.com, 2022).

Dairesel Grafik (Circle Packing): Bir sarma ¢emberi veya bir cember agacinin haritas,
organizasyon hakkinda fikir verir. Agacin her yoniiniin bir daire olarak gosterildigi ve
cocuklarin kafalarinin da onun iginde daireler olarak gosterildigi bir agag haritasina veya agac
diyagramina benzer. Her dairenin boyutu belirli bir degerle karsilastirilarak grafige iliskin bilgi
saglanabilir (data-to-viz.com, 2022). Daire grafiginin etkilesimli ve duragan Ornekleri
bulunmaktadir.

Gilines Patlamasi Tablosu (Sunburst Chart): Daire tarafindan temsil edilen yapimin
ayritilarint ¢izmek i¢in bir gilines haritast kullanilir. Ortadaki daire, yonii disariya dogru
hareket eden kokleri temsil eder. I¢ dairenin kismi dis dairenin iist kisimdaki kismu ile ilgilidir
(datavizproject.com, 2022). Giines haritasindaki bolumler, bir seviyeyi veya asamayi
gosterecek sekilde renklendirilebilir (fusioncharts.com, 2022).

Agag Haritas1 (Treemap): Agag haritalar1 bilgi bulmanin ¢ok eski bir yoludur. Bir dizi
seviye temsil algoritmasi ve yontemi, konsantrasyon ve yapi sorununu ele alir. Bu kategorideki
iyi bilinen iki 6rnek; aga¢ haritalar1 ve koni agaglaridir (Riveiro, 2007, s. 25). Haritalar, bir
veya daha fazla diizeyde (iki boyuta kadar) renk ve boyut kullanarak biiyiik boyutlari dogru
bir sekilde temsil etmek i¢in kullanmilir (Murray, 2013, s. 1). 69). 1990 yilinda Ben
Shneiderman diskteki dosyalarin diizeyini gorsellestirmenin baska bir yolunu gelistirdi. Daha
sonra aklina ahsap oymacilig1 adi verilen hepsi bir arada bir teknik kullanma fikri geldi.
Teknige serbest doldurma denir. Ciinkii mevcut tiim alani kullaniyor ve idari bilgileri
dikdortgenler halinde gosteriyor. Ekran alani kdkten baslayarak dikdortgenlere boliiniir ve
daha sonra her bir dikddrtgen, 68enin tamamu yerlestirilene kadar tahtanin her seviyesinde
boliniir (Mazza, 2009, s. 83-84).

Harita, tiim katmanlar1 gdstermesi agisindan pasta grafigine benzer, ancak pasta
grafiginden farkli olarak grafik ¢izmeden daha fazla katman ekleyebilir. Haritalar, genellikle
tablolar kullanilarak diizgiin bir sekilde iletilebilecek olandan daha fazla bilgi i¢eren biitgeler
gibi bilgileri saglamada daha yararlidir (Lysy, 2013, s. 39).
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Cubuk Grafigi (Bar Charts): Cubuk grafik, degisken verileri temsil etmenin en yaygin
yollarindan biridir. Her dikdortgen bir sinifi temsil eder ve dikdortgen ne kadar uzun olursa o
kadar fazla degeri temsil eder. Daha yiiksek bir degerin daha iyi veya daha kotii anlamina gelip
gelmedigi veri setine ve bakis agisina bagl olarak degisebilir (Yau, 2013, s. 143).

Cizgi grafigi, miktarlar arasindaki degerleri karsilastirmanin miikemmel bir yoludur.
Yap1 dogru bir karsilastirmaya izin verir. Her ¢ubukta ¢ok fazla renk planlanmasi kafa
karistirici olabileceginden farkli boyutlar varsa tablo grafikleri kullanilmamalidir. Bir yandan
cubuklar, boyutlar1 ve 6lgiileri aym ¢izgide karsilagtirmanin baska bir yolunu saglar (Murray,
2013, s. 69).

Radyal Grafik (Radial Charts): Cizgi grafigine benzerlik gosteren radyal grafigin farki
etrafi sarmasidir (Yau, 2013, s. 155). Esasen kartezyenin yerine kutupsal bir koordinat diizlemi
sisteminde ¢izilmekte olan grup grafikler olan radyal ¢ubuk grafikleriyle ilgili sorun ¢ubuk
uzunluklarinin yaniltici olabilmeleridir. Bunun &tesindeki her gubuk, ayni degeri temsil etseler
bile 6nceki ¢ubuktan daha biiyiiktiir. Bunun sebebi her bir cubugun farkl farkli yarigaplarinin
olmasidir (datavizcatalogue.com, 2022). Cizgi ile ¢izgi arasindaki bosluk genellikle renk, sekil
ve doku ile temsil edilir. Alan grafigi zaman icindeki sayilar1 veya yiizdeleri kullanarak
toplamlar1 karsilastirmak icin kullanilirken, radyal Alan grafigi ayn1 zamanda kategorileri

gostermek i¢in de kullanilabilir (datavizproject.com, 2022).

2.6.  Egitimde Veri Gorsellestirme

Insan zihni, yazil1 veya sozel bilgi aktarimina kiyasla gérsel bilgi aktarimini ¢ok daha
verimli ve kalici olarak, kisa siirede algilayabilmektedir. Bilindigi iizere gorsel iletisimin diger
tiim iletisim bigimlerinden daha gii¢li olabilmektedir. Bu nedenle simdinin ve gelecegin en
onemli ihtiyaglarindan biri olan bilginin tasarimi meselesi kapsaminda, bilgiyi gorsel olarak
sunan veri gorsellestirme ve infografiklerin ¢ok 6nemli bir yeri vardir (Dur, 2014, s.3). Bu
noktadan yola ¢ikilarak veri gorsellestirmelerin  egitim kurumlarinda kullaniminin
yayginlagmasinin fayda saglayacag diigsiiniilmektedir.

Giinimiiz egitim ortaminda Ogrencilere egitimin saglanmasinda bircok O6gretim
yontem, yontem, teknik ve ara¢ kullanilmaktadir. Egitimde materyal kullanimi 6grencilerin
anlama ve 6grenme siirecini kolaylastirir, motivasyonlarini artirir, dersi ilgi ¢ekici hale getirir,
egitim siirecini zenginlestirir ve bilgiyi birlestirerek siirekli 6grenmeyi birlestirir. Uygun

Ogretim, malzeme, teknik ve araglarin se¢imi ve kullanimi, egitimde egitimsel hedeflere
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ulagmanin en iyi yollar1 oldugundan, materyallerin gelistirilmesine yonelik aragtirmalar halen
devam etmektedir.

Ogrenmeye yonelik arastirmalar, grenilenlerin %83'iiniin gorerek, %11'inin duyarak,
%3,5'inin koklayarak, %1,5'inin dokunarak ve %]1'inin tadarak 6grenildigini gostermektedir.
Gorseller gorsel olarak ¢ekici oldugundan, egitim ve 6gretimde anlasilmasi zor kavramlari
motive ettigi ve kolaylastirdig1 gosterilmistir. Ayrica gorseller net olmayan kavramlar: ortaya
cikartyor ve dgrencilerin normalde gozden kagirabilecekleri konulart anlamalarma yardimet1
oluyor. Bunun sonucunda egitim ve dgretimde diyagram, grafik, harita, infografik gibi gorsel
araclarin yogun kullanimiyla karsilagabilirsiniz. Ayrica gorsel materyal iiretiminde egitim
faaliyetleri ve yeni 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi kapsaminda da kullanilabilir.

Gintimiizde bilimsel bilgi seklinde her alanda bilgi ve enformasyon patlamasi
artmistir. Bu nedenle sosyal bilimlerden miihendislige, fizik bilimlerinden doga bilimlerine
kadar pek ¢ok alanda matematik ve fen siklikla kullanilmaktadir. Bunun sonucunda bir¢ok
miifredatta matematik temelli derslere yer verilmistir. Ancak iilkemizde oldugu gibi bir¢cok
ilkede de matematik egitiminde; Siitun ve grafiklerin ¢izilmesi ve ¢esitli yontemlerin
hesaplanmasiyla sinmirlidir; Veri toplama, okuma ve yorumlama gibi anlama becerileri

yeterince ilgi gormemektedir.

2.7.  Ortadgretim Kurumlarinda Veri Gorsellestirme

Ortadgretim diizeyinde egitim sunan kurumlarin web sitelerinde bilgilerin
goriintiilenmesi, velilerin ve dgrencilerin egitim siirecini daha iyi kavramalarina yardimci
olabilir. Gorsellestirmeler, 6grenci notlari, devam oranlari, not ortalamasi ortalamalar1 ve
baskaca istatistikler gibi verileri grafikler, ¢izelgeler ya da diger gorsel formatlarda
goriintiileyebilir.

Ayrica okul yoneticilerinin  6grenci performansini  degerlendirmek amaciyla
kullandiklar1 veri analiz araglar1 da web sitesinde paylasilabilmektedir. Bu araglar 6grenci
performansini izlemek, notlar karsilastirmak ve egitimcilere dgrenci performansina yonelik
daha fazla bilgi saglamak amaciyla kullanilabilir.

Ayrica web sitesinde velilerin ve dgrencilerin okul etkinlikleri, 6grenci kuliipleri ve
diger baskaca etkinlikler hakkinda bilgi bulabilecegi bir haber biilteni veya takvim de
bulunabilir. Bu tiir seyler okulda 6grenci ve velilerin birbirleriyle daha yakin temas kurmasini

ve birlikte caligmasi saglayabilir.
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Mezuniyet oranlar1 ve iiniversiteye kabul oranlar1 gibi 6grenci tercihleri ve tercihleri
hakkindaki bilgiler de web sitesinde sunulabilir. Bu bilgiler 6grencilerin ve ebeveynlerin
akademik basar1 hakkinda daha fazla bilgi edinmelerine yardimer olabilir.

Neticede, ortadgretim kurumlarina ait web sayfalarinda video goriintiileme araglarinin
ve tekniklerinin kullanilmasi, velilerin ve 6grencilerin egitim hakkinda daha fazla bilgi
edinmelerine yardimer olabilir ve okul yonetimine 6grencilerin performansi hakkinda ayrintili

bilgi saglayabilir

2.8. Sosyal Bilgiler Derslerinde Veri Gorsellestirme ve Veri Okuryazarhg

Sosyal bilgiler dersi 6zelinde asagida belirtilen noktalarda veri gorsellestirmeden
yararlanilabilmektedir. Bunlarmn ilki basit metin gorsellestirmelerde bir miktar1 say1 veya
yiizde olarak, genellikle kalin ve renkli bir sekilde gosterimi (Knaflic, 2015) olarak temsil
edilen grafiklerdir. Grafikler, pasta grafikler veya kelime bulutlar1 gibi dogal referans
sistemleri olmayan gorsellestirmelerdir (Borner ve Polley, 2014). Tablolar, renk kodlu veya
siral1 olabilen ve grafik semboller veya minyatiir ikonlar igerebilen hiicrelere sahip satir-siitun
matrislerdir (Borner vd., 2016; Knaflic, 2015). Grafikler en yaygin gorsellestirme tiiriidiir ve
verilerin tizerine ¢izildigi yatay veya dikey eksenler gibi iyi tanimlanmis referans sistemleriyle
diger tiirlerden ayirt edilebilir (Borner vd., 2016). Zaman ¢izelgeleri ve zaman seritleri gibi
hareketli, nedensel iliskileri veya organizasyonu gosteren sirali grafikler ve ¢izgi grafikleri,
cubuk grafikleri ve dagilim grafikleri gibi x ve y eksenlerinde sayisal verilerin geleneksel
sunumlarina sahip nicel grafikler de sosyal bilgiler derslerinde kullanilabilmektedir (Bérner
ve Polley, 2014; Hunter vd., 1987). Bunlarinda yaninda cografi haritalar, fiziki veya siyasi
isaretlerle kaplanmig enlem ve boylam referans sistemi kullanan bir baska veri gorsellestirme
tiriidiir (Borer ve Polley, 2014; Hunter vd., 1987). Son olarak, ag grafikleri taksonomileri,
sosyal aglar1 veya go¢ akislari igerir (Bdrner & Polley, 2014). infografiler de son yillarda
sosyal bilgiler derslerinde hem yeni nesil sorularin olusturulmasinda hem de simf igi
etkilesimin arttirilmasinda yerini almstir.

Veri gorsellestirmelerinin glinlimiizde bu kadar yaygim bir iletisim bi¢imi haline
geldigi goz Oniine alindiginda, sosyal bilgiler 6gretimi agisindan veri gorsellestirmedeki
geligsmelere paralel olarak veri okuryazarligi dnemli bir okuryazarlik tiirii olarak karsimiza
cikmaktadir. Ciinkii; veri gorsellestirme tiirlerinin smiflarda kanita dayali 6gretdayal akil
yiriitiip, karar verebilen vatandaslar yetistirilmesinde kullanilmasi isteniyorsa veri okuryazari
bireylerin yetismesine oncelik verilmesi gerekmektedir. Veri okuryazarligi, verilerin ne

anlama geldigini anlama; veri gorsellestirmelerindeki oriintiileri, egilimleri ve korelasyonlari
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dogru bir sekilde yorumlama, yorumlardan yola ¢ikarak sonuglar ¢ikarmadir. Bu siirecte
bireylerin 6zellikle verilerin yaniltici olup olmadigini fark etmeleri gerekmektedir (Miller ve
Nelson, 2011). Bu siiregte bazen 6grenciden bazen de 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar
yasanmaktadir. Bu alanda en onemli ¢alismalardan birini Scheiner 2009 yilinda yapmistir.
Shreiner (2009) ¢alismasinda lise 6grencilerinin siyasi bir sorunu anlamak ve bu soruna ¢6ziim
onerileri sunmak i¢in hangi veri gorsellestirme tiirlerine basvurduklarimi arastirmigtir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin en ¢ok ¢ubuk ve pasta grafiklerinden yararlanarak temel
bilgileri ortaya ¢ikarabildiklerini anlagilmistir. Fakat bu calismada ortaya konan 6nemli bir
sonu¢ da o6grencilerin kaynak bulma, baglam sallastirma, 6rneklem biiyiikligi ve anket
uygulama siirecinde etik gibi metodolojik faktorleri dikkate almadan veri gorsellestirmeleri
kullandiklaridir. Bu sonuca dayali olarak ogrencilerin veri gorsellestirmeleri anlamak
konusunda becerikli olduklarini fakat bu gorselleri anlamlandirirken metodolojik bazi sorunlar
yasadiklari ortaya ¢ikmustir. Borner ve arkadaslari (2016), 8-12 yas arasi 127 katilimer ve 18
yas ve lzeri 146 katilimci ile yaptiklari bir ¢alismada, her iki grubun da biiylik bir kisminin
veri gorsellestirmelerini adlandiramadiklar1 ya da temel referans sistemlerinin Gtesinde
yorumlayamadiklar1 sonucuna ulasmislardir. Bu iki ¢aligma da lise ve istii 6grencilerle
gerceklestirilmistir.

Roberts ve Brugar (2014) ise, ilkdgretimin tist siniflarindaki (ortaokul) 6grencilerin,
haritalar1 bir veri gorsellestirme araci olarak nasil kullandiklarii ortaya koymuslardir.
Aragtirma sonucunda 6grencilerin haritanin kullanim amacinin ne olduguna iligskin goriislerini
daha ¢ok 6n bilgilerinin olusturdugu anlagilmustir.

Genel olarak sosyal bilgiler derslerinde &grencilerin veri okuryazarliklar1 ve veri
okuryazarlig1 becerileri ile ilgili yapilan ¢aligmalarin ¢ogu tarih disiplinin s6zlii metinlerin
okunmasi ve yazilmasina odaklanmistir (6rnegin De La Paz vd., 2014; Monte-Sano, 2010;
Monte-Sano ve De La Paz, 2012; Reisman, 2012). Bu tiir ¢alismalarin 6nemine ragmen, sosyal
bilgiler disiplinleri genelinde ¢oklu bakis, haritalar, grafikler ve ¢izelgeler de dahil olmak
tizere gorsel iletisim bi¢imlerine dikkat etmenin sdzel bigimlere dikkat etmek kadar dnemli
oldugunu da son yillarda ortaya konulmustur (Bezemer & Kress, 2010; Danielsson &
Selander, 2016; Fingeret, 2012; Werner, 2002). Ornegin, mekansal verilerin gorsel temsilleri
cografyacilar i¢in onemli araglardir ve cografi bilgi sistemleri, cografyacilarm irettikleri
cografya metinlerinde farkli tiirde veri haritalar1 kullanma olanaklarin1 genisletmistir (de Blij,
2012; NCSS, 2013). Buna ek olarak, biiyiik verinin kullanilabilirligi veri gorsellestirmeyi
tarihin daha ayrilmaz bir pargasi haline de getirmistir. Ciinki tarih¢iler de aslinda zaman ve

mekan boyunca biiyiik 6lgekli oriintiileri tanimlamak veya gostermek igin ticarette ve ders
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kitaplarinda diizenli olarak haritalar, grafikler ve ¢izelgeler kullanmaktadir (Gibbs, 2016;
Shreiner ve Zwart, 2020). Ogrencilerin veri gorsellestirmeleri okuma, anlama, yorumlama
becerilerini konu alan ¢alismalarin yaninda 6gretmenlerin de bu alandaki becerilerini konu
alan calismalar vardir. Coleman (2010), Amerika Birlesik Devletlerindeki ilkdgretim
ogretmenlerinin grafiklerle ilgili 6gretim uygulamalarini inceledigi ¢alismasinda, gorsel
temsillere sozlii metinlere kiyasla daha az 6nem verildigini ve 6gretmenlerin, grafigin nasil
okunacagina dair agik bir yonerge vermeksizin, ¢ogunlukla bir okumada grafige isaret
ettiklerini ya da atifta bulunduklarimi tespit etmistir. Benzer sekilde, McTigue ve Flowers
(2011) ilkokul ve ortaokul ogrencilerinin fen metinlerini okuduklari ¢alismalarinda,
ogretmenlerin metinlerdeki grafiklerle ilgili herhangi bir seyi agik¢a Ogretmeyi ihmal
ettiklerini ortaya koymuslardir.

Norman (2012) grafik igeren bilgi metinlerini okuyan 30 ikinci simf 6grencisiyle
yaptig1 calismada benzer bulgulara ulasmistir. Norman arastirmasinin sonucunda 6grencilerin
okullarda grafikleri incelerken okuma siireglerini nasil etkili bir sekilde kullanacaklarini
ogrenememekte olduklarini agik sekilde ifade etmistir. Bunun da 6grencilerin okulda ve okul
disinda karsilastiklar1 metinleri anlama becerilerini olumsuz etkileyebilecegine dikkat
¢ekmistir (s. 766).

Sosyal bilgiler d6gretmenlerinin bu konudaki becerileri ile ilgili yapilan az sayda
arastirmanin biri Brugar ve Roberts (2017b) tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmada yedi
ilkokul sosyal bilgiler 6gretmeninin, 6grencilerin sosyal bilgileri anlamalarina yardimei olmak
icin harita ve grafikler de dahil oldugu pek ¢ok grafiksel araci nasil kullandiklarini agiklamakta
giicliik ¢ektiklerini tespit etmistir.

Brugar ve Roberts'in (2017b) c¢alismasi disinda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
siiflarinda veri okuryazarligi dgretimine nasil yaklastiklarin1 aydinlatan ¢ok az arastirma
vardir. Dahasi, Brugar ve Roberts''in ¢alismasi, diger arastirmalarin belirli beceriler ve
benzersiz zorluklarla iligkili oldugunu one siirdiigii tek basina veri gorsellestirmelerine
odaklanmamustir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin veri okuryazarliginin 6gretimsel amaglarina
iliskin az sayida arastirma olmasi sosyal bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgilerini

konu alan ¢alismalarin azlig: ile de paralel olabilir.
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2.9. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Veri Gorsellestirmeye Yonelik Pedagojik
Alan Bilgileri ve Ogretimsel inanclar ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Bu arastirmanin 6ziinde, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin veri gorsellestirmenin
ogretimsel amaglarina yonelik inanglar1, bilgileri ve uygulamalarini konu almaktadir. Calisma
oncelikle 6gretimsel amaglarin belirlenmesinde 6gretimsel inanglarin etkili oldugunu savunan
cesitli arastirmacilarin (6rnegin, Bandura, 1997; Kagan, 1992; Knowles, 2018; Pajares, 1992;
Richardson, 1996) calismalarina dayanmaktadir. Bu arastirmalarda agik olarak Ogretmen
inanglariin dgretmenlerin neyi nasil 6gretecekleri konusundaki kararlarinda siizgeg gorevi
gordiigiinii ortaya koymustur. (Kim vd., 2013; Pajares, 1992; Roehrig vd., 2007). Buna ek
olarak, 6gretmenlerin bir 6gretim gorevini basariyla yerine getirmek igin kendi yeteneklerine
dair inanglari, yani yeterlik duygular1 da uygulamalarini etkileyebilmektedir (Bandura, 1997;
Tschannen-Moran vd., 1998; Wolters ve Daugherty, 2007). Bu 6z yeterlik inanglarinin
hedeflerin gelistirilmesini, yeni fikirlere acik olmayi, engeller ve basarisizlik karsisinda sebat
etmeyi ve basar1 diizeylerini etkiledigi gosterilmistir (Tschannen-Moran ve ark., 1998). Bu
arastirmada da oz yeterlilik 6nemli olmakla birlikte, 6gretmenlerin alan bilgisinin de
Ogretimsel karar verme siirecinde ve Ogretimin kalitesinde o6nemli bir rol oynadigi
varsayilmaktadir (Ball vd., 2008; Charalambous ve Hill, 2012; Hill ve Charalambous, 2012).
Shulman (1986) 6gretmen alan bilgisini konu alan bilgisi, miifredat bilgisi ve pedagojik alan
bilgisinden olusan karmasik bir yap1 olarak ele almistir. Alan bilgisinin, 6gretilen disiplinin
temel kavramlarini, becerilerini ve bilme yollarini bilmekle ilgili oldugunu savunmustur. Bu
bilgi tabani, bir 6gretmenin veri gorsellestirmelerinin sosyal bilgiler disiplininde oynadig1 rol
ve disipline 6zgii sorular1 yanitlamak ig¢in veri gorsellestirmelerinin nasil kullanilacagi
hakkindaki bilgisini i¢erebilir. Dolayisiyla miifredat/program bilgisi yiiksek olan 6gretmenler,
veri okuryazarliginin kazanimlarin bir parcasi olup olmadigini ve ne dl¢iide oldugunu bilir ve
veri okuryazarligini 6gretmelerine yardimci olacak 6gretim materyallerinin ve kaynaklarin
farkinda olabilirler. Bilindigi iizere pedagojik alan bilgisi, bir konuyu 6grenmeyi kolaylastiran
ya da zorlagtiran faktorleri ve bu zorluklarin agiklamalar, resimler ve orneklerle nasil
aciklanacagmi bilmekten de olusur. Pedagojik alan bilgisi (bundan sonra PAB olarak
anilacaktir), 6gretmenlerin 6gretim hakkindaki diisiincelerinde 6nemli oldugu konusunda
genis 6l¢tide hemfikir olan egitim arastirmacilar1 (6rnegin, Ball vd., 2008; Baumert vd., 2010;
Charalambous ve Hill, 2012; Hill ve Charalambous, 2012; Monte-Sano ve Budano, 2012;
Shulman, 1986) arasinda ozellikle ilgi ¢ekici bir yapi olmustur. PAB ile ilgili onlarca yillik
arastirmanin ardindan Ball ve digerleri (2008) bu kavramm daha da gelistirmeye Ve

netlestirmeye ¢aligmistir. Ball’in gergevesinden veri gorsellestirmeyi degerlendirdigimizde



18

ogretmenlerin 6rnegin, bir 6grencinin okumaya calistigi bir grafikle ilgili neleri kafa karistirict
bulabilecegini ve grafigin hangi yonlerinin 6grencilerin kafasini karistirabilecegini veya onlart
yanlis yonlendirebilecegini bilmesi 6grenci bilgisi ile aciklanabilir. Ogretmenin, 6gretimin
uygun sekilde siralanmasi, temsiller ve yontemler de dahil olmak iizere pedagojik konularin
anlasilmasi ile konu anlayis1 arasindaki etkilesimi de igerir. Veri okuryazarligini ise kosmak
icin 0gretmenlerin, 6grencilerin oncelikle bir grafigin gorsel unsurlarini degerlendirmeleri
gerektigini bilmelerini ve yorumlamaya ¢alismadan 6nce tiim unsurlari tanimlamalari igin
onlara stratejiler 6gretilmesi gerekir. Bu tiir bir strateji 6gretimi temelde 6gretmenin kendisinin
6grenme deneyimleri, 6gretimsel inanglar1 ve bilgisine de dayanmaktadir.

Genel olarak 6gretmen inanglar1 ti¢ temel kaynaktan beslenmektedir. Bunlardan
birincisi dgretmenlerin alan bilgisi, ikincisi kendi 6grencilik deneyimleri ve iigiinciisii de
ogretmenlerin kisisel deneyimleridir (Richardson, 1996). Ogretmen inanglari ile ilgili yapilan
calismalar 6zellikle 6gretmenlerin kendi 6grencilik deneyimlerinin 6gretimsel inanglarinin
sekillenmesinde etkili oldugunu ortaya koymustur (Richardson, 1996). Kisaca 6gretmenler
kendileri nasil sosyal bilgiler 6grendiler ise yine bu yolla 6grencilerine de sosyal bilgiler
ogretme egilimindedirler. Ogretmenlerin 6gretimsel inanglarini etkileyen bir diger faktor ise,
Ogretmenlerin 6grettikleri konunun ne oldugu, icerigin nasil sekillendigi ve konunun 6gretim
amacinin ne olduguna dair goriislerdir. Ogretmenin iginde bulundugu okul kiiltiirii de
ogretmen gorisglerini etkileyebilmektedir. Ele alinan tiim bu faktorler 6gretmenin sinif
icerisindeki davranislarina yansimaktadir (Bauch, 1984). Kisaca, Ogretimsel inanglarin
ogretmenleri, o6zellikle de egitim- 0gretim siirecini etkilediginden inanglar arastirma konular
icerisinde yer almistir (Richardson, 1996). Ulkemizde inanglar1 konu alan calismalara
bakildiginda ise, ¢aligmalarin genellikle sinif yonetimine ve epistemolojik inanglarla ilgili
oldugu gorilmistiir (Kaya, 2022). Yordamli (2020), sosyal bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarmi ve bilgi okuryazarlik diizeylerini cinsiyet ve simf degiskenleri
acisindan inceledigi ¢aligmasinda Ogretmen adaylarinin epistemolojik inang ve bilgi
okuryazarligi becerilerinin yiksek oldugu sonucuna ulasmustir. Baydar (2015), isbirlikli
O0grenme yontemleri igerisinde yer alan Ogrenci takimlari basart bolimleri ve jigsaw
yontemlerinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin epistemolojik inanglart ve akademik
basarilarina etkisini inceledigi ¢alismasinda 6zellikle jigsaw yonteminin 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarin1 oldukga etkiledigi sonucuna ulagmistir. Ekici (2014) ise, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ile 6gretim stilleri arasindaki iligkiyi 6grenim
seviyesi, yas, cinsiyet, mesleki kidem, gorev yapilan okul, gérev bolgesinin sosyo- ekonomik

Ozellikleri gibi ¢esitli degiskenler agisindan inceleyip degerlendirmistir. Caligma sonunda
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arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in belli bir gabanin olmasi
gerektigine inandiklar1 sonucuna ulasmistir. Késemen (2012), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
sosyal bilgiler programi ve epistemolojik inanglari arasindaki iliskiyi inceledigi ¢aligmasinda,
mesleki kidem, cinsiyet, hizmet i¢i egitim ve brans degiskenlerini ele almistir. Arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin epistemolojik inanglarinin arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cinsiyetine gore farklilagtigini, brans ve hizmetci egitim degiskenlerinde anlamli bir farkin
bulunmadigini, mesleki kidem degiskeninde ise 6grenmenin yetenege bagli olduguna dair ve
O0grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inanglarma iligkin alt boyutlarda anlamli bir farkin
oldugunu 16 ifade etmistir. Igen (2012), calismasinda sosyal bilgiler dgretmenlerinin sinif
icinde kullandiklan &gretim stratejiyle ile epistemolojik inanglar arasindaki iligkiyi, mesleki
kidem, cinsiyet, mezun oluna kurum gibi cesitli degiskenler agisindan incelemeyi
amaclamistir. Calisma sonunda ise, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik inang¢larinin
farkli 6zelliklere sahip oldugu sonucuna ulagmustir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin veri gorsellestirmenin 6gretimsel amaglarina yonelik
goriisleri hem ¢evrim i¢i medya hem de ders kitaplarindaki veri gorsellestirmelerin
kullanimina odaklanilarak ele almmustir. Ogretmenler igin, cevrimici medyada dolasan veri
gorsellestirmelerinin mevcudiyeti, 6gretim icin degerli bir 6gretim kaynagi olusturmaktadir.
Ancak veri gorsellestirmeleri gibi ¢evrimici kaynaklara erisimin kolay olmasi, 6gretmenlerin
bunlar1 etkili/sorgulayict 6gretime uyumlu bir sekilde kullanacaklarini garanti etmez.
Sorgulayici 6gretim, bilgi kaynaklarimin kanit olarak anlagilmasini ve ilgili kaynaklar1 segme
ve uyarlama becerisini gerektirir (Grant vd., 2017). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal
bilgiler ders kitaplarinda ve beceri temelli sinavlarda yer alan temel harita ve grafiklerle
diizenli olarak calisirken, ¢evrimigi olarak bulunan giincel olaylara iliskin daha karmasik veri
gorsellestirmelerini okumak igin 6zel bilgiye ihtiya¢ da duyarlar (King-Sears vd., 2018;
Shreiner, 2018). Cevrimici medyadaki gorsellestirme tiirlerinin ve veri iliskilerinin gesitliligi
g6z Oniinde bulunduruldugunda (Kirk, 2016), giincel olaylarla ilgili gorsellestirmeleri
degerlendirmek Ogretmenler i¢in biliyiik bir zorluk teskil edebilmektedir. Bu nedenle,
ogrencilerin ¢evrimigi bilgilerle etkili bir sekilde akil yiiriitmelerine yardimc1 olacak 6gretim
tiirlind gelistirmek igin, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miifredat kaynaklari olarak ¢esitli veri
gorsellestirme tiirleri hakkindaki 6gretimsel inanglarini anlamaya ihtiyag¢ vardir (Shreiner ve
Dykes, 2021). Sosyal bilgiler siniflarinda veri gorsellestirmenin nasil kullanildig ile ilgili
yapilan calismalarda, Ogretmenlerin veri gorsellestirmeleri kullanim sikligina, kullanilan
gorsellestirme kaynaklarina ve gorsellestirmelerin kullanildiklar1 6gretim etkinliklerine iliskin

konulara odaklanilmustir. flkdgretimde gérev yapan 87 sosyal bilgiler 6gretmeninin katildig:
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bir calisma, 6gretmenlerin gorsellestirmeleri en iyi ihtimalle dogrudan 6gretimi desteklemek
icin tamamlayici bilgi olarak kullandiklarini, ancak ¢ogu zaman siislemeden biraz daha
fazlasim yaptiklarini gostermektedir (Brugar, 2017). Ornegin, bir baska calismada 388 ilkokul
Ogretmeninin %65'c gorselleri kullanarak yaptiklari en yaygin 6gretim uygulamasinin bir
metinde gorsellere isaret etmek oldugunu belirtmistir (Coleman, 2010). Gorsellerle agiklama
(%22), hipotez kurma (%13) ve yorumlama (%10) gibi iist diizey diisiinme uygulamalar1 ¢ok
daha az yaygindi. Yazili metinlerin okunup anlasilmasina (Guo vd., 2020; Shand, 2009) ve
yazilmasina (Staurseth ve Haland, 2019) destek olarak gorsellestirmelerin nasil kullanildiginm
konu alan aragtirmalarda da grafik tiiriine bagli olarak orta diizeyde etkiler belgelemistir. Tim
bu arastirmada yine de Ogrencilere gorselleri okumanin dogrudan &gretildigine dair ¢ok az
kanit vardir (Serafini, 2014).

Shreiner ve Dykes (2021), sosyal bilgiler &gretmenlerinin veri okuryazarligi
uygulamalarina iliskin gergeklestirilen az sayidaki derinlemesine ¢aligmadan birini
gerceklestirmistir. Aragtirmada 6gretmenlerin, veri gorsellestirmelerini 6gretme konusundaki
kullanim ve yeterliliklerini incelemistir. Yapilan anket ¢aligmasi sonucunda 6gretmenlerinin
cogunun veri ve veri gorsellestirmeleri ile 6gretim konusunda diisiik bilgiye sahip oldugu
ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya katilan 45 Ogretmenden sadece 12'si veri okuryazarligi
konusunda yiiksek bilgiye sahip olarak degerlendirilmistir ki bu durum 6zellikle endise verici
olarak yorumlanmustir. Ciinkii bu sorularda kullanilan gorsellestirmeler Ggrencilerin ve
Ogretmenlerin asina oldugu yaygin tiirlerdir. Bu arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin daha
cesitli gorsellestirme tiirleri hakkindaki diislincelerinin daha hedefli bir sekilde anlagilmasi ve
veri okuryazarhigimi O6gretmeye yonelik bilgi ve inanglarinin derinlemesine agiklanmasi
gerektigine isaret etmektedir. Tiirkiye’de yapilan ¢aligsmalarda da genel olarak bu konularda
daha ayrmntili ¢alismalar yapilmasi gerekliligi ortaya konmustur.

Ozgiin (2019), 2015-2016 egitim dgretim yilinda Bolu ili ortaokullarinda dgrenim
goren 141, 8. Simif 6grencisi lizerinde nitel arastirma modellerinden biri olan tanimlayici
durum c¢alismasini  kullanmigtir. Calismada yari yapilandirilmis  goriisme  teknigi
uygulanmistir. Ozgiin, sosyal bilimlerde bilgi okuryazarligi ile dgrencileri 6dev incelemeleri
tizerinde bilgi okuryazarligi durumlarini belirlemek amaciyla yaptigi bu caligmanin
bulgularindan ortaya ¢ikan sonuglara gore ogrencilerin %51,1°1 6devleriniz i¢in hangi web
sitelerini kullanmay1 diislinliyorsunuz sorusuna herhangi bir web site ismi belirtmemistir.
Ogrencilerin yarisindan fazlasimin bilgiyi nereden arayacaklarmi bilmedikleri ortaya gikmustir.
Ogrencilerden toplanan 6devlerin sonucunda ise %63’ iiniin web sitelerinden aldiklar: bilgileri

kopyala yapistir yoluyla 6dev yaptiginin, %97,5’inin ise yaptig1 6devlerin kaynakca boliimiini
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hazirlamadigi  saptannustir.  Ozgiin, ¢alismasinda kopyala yapistir ydnteminin Oniine
gecebilmek amaciyla Turnitin gibi intihal programlarini kullanma konusunda &gretmenlerin
bilgilendirilmesi gerekli olduguna deginmistir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi'nin 6grencilere
giivenilir kaynak saglama adina sanal bir kiitiiphane olusturmasinin énemini vurgulamistir
(Ozgiin, 2019).

Sosyal bilgiler o6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarliklarinin  gelistirilmesini
amagladigi calismasinda Turgut nicel ve nitel aragtirma yontemlerini kullanarak Kastamonu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi lisans programi 2. smifta 6grenim géren
deney grubunda 25, kontrol grubunda ise 20 olmak iizere toplam 45 sosyal bilgiler 6gretmen
adayi ile ¢aligma yapmustir. Nitel boyutunda ise arastirmaci tarafindan hazirlanan goériisme
formu ve degerlendirme formu ile ¢alisma yapilmistir Buradan elde edilen bilgiler icerik
analiziyle ¢coziimlenmistir. Turgut, arastirmasinda nicel boyuttan elde edilen bulgulara gore
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Ontest ve sontest calismalar1 karsilastirildiginda bilgi
okuryazarligi, davranig, duygusal egilim, akademik bagar1 ve dereceli puanlama anahtarindan
aldiklar1 puanlar arasinda son testlerde olumlu yonde farkliliklarin oldugunu belirtmistir
(Turgut, 2022).

Sosyal bilgiler dersindeki harita okuryazarligi etkinliklerinin 6grencilerin problem
¢Oozme becerisine etkisi konusunda yaptigi ¢alismada Donmez 2021- 2022 egitim 6gretim
yilinda Eskisehir ili merkezindeki bir devlet okulundan 7. siif &grencileriyle bir ¢aligma
yapmistir, bu ¢aligmasinda nicel veri toplama araglari, harita okuryazarligi basari testi ve
problem ¢o6zme becerisi algi 6lgegini kullanmistir Yar1 yapilandirilmig bireysel goriisme
formlar1 hazirlamig, gézlem formlari, 6grenci giinliikleri, arastirmaci giinligii ve odak grup
goriisme formlar1 ile bilgi toplamistir. Arastirmanin bulgularina dayanarak harita
okuryazarlig1 etkinliklerinin dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi lizerine bir
tespitte bulunmustur ayrica bunun yani sira problem ¢6zme becerisinin gerektirdigi risk alma,
karar verme becerisi, elestirel disiinme, kriz yonetimi, liderlik, dzgiiven gibi becerilerin
gelismesinde de harita okuryazarlik becerisinin katkist oldugu sonucuna varmistir. (Dénmez,
2023)

Ortadgretime gecis merkezi sinavlart fen sorularinin gorsel okuryazarlik, grafik
okuryazarlik ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi diizeyleri agisindan incelenmesi (1998-2021)
adli ¢alismasinda Sahin OGMS’deki (OKS, SBS, TEOG, LGS) 615 fen sorusu iizerinde
caligma yapmustir. Bu sorularda tekli gorsel gosterim tiiriiniin daha fazla kullanildigini
saptamistir, gorsel gosterim ¢izimleri %56 iken fotograf, harita gorseli kullaniminin az oldugu

sonucuna varmugtir. Bu sinavlarda grafik igeren 79 fen sorusunda ¢izgi grafigin (%77) siitun
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ve daire grafige oranla daha fazla kullamldigin1 sonucuna varmistir. Ozellikle daire grafigi
kullaniminin yetersiz oldugu ortaya ortaya ¢ikmistir. Calismada incelenen 615 sorunun YBT
siniflandirilmasinda bilgi boyutunda kavramsal (%55) ve bilissel siire¢ boyutunda anlama
(%62) diizeyine daha fazla yer verildigi goriilmiistiir. Yapilan ¢alismada fen sorularinin dortte
iiclinlin hatirlama anlama diizeyinde hazirlandig1 saptanmistir. Arastirmasinin sonunda Sahin
Tirkiye geneli yapilan simavlarda gorsel kullanim ve grafik tiirii ¢esitliliginin artirilmast,
okuma diizeyindeki sorulara agirlik verilmesi, 6grencinin analiz ve degerlendirme becerisini
gelistirecek sorularin sayisinin arttirilmasi tespitinde bulunmustur (Sahin, 2022).

Literatlir taramasi sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin veri gorsellestirmeye
yonelik pedagojik alan bilgilerini konu alan az sayida c¢alisma yapildig1 bu ¢alismalarda da
harita okuryazarligi (Doénmez, 2023), bilgi okuryazarligi (Turgut, 2022) gibi konulara
odaklanildig1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin veri gorsellestirmenin dgretimsel amaglaria
iligkin bilgilerini sekillendiren inanglar1 ve uygulamalarim1 konu alan arastirmalar ihtiyag

vardir.
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BOLUM III

YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari
ve verilerin analizine iliskin bilgiler sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli / Deseni

Bu arastirmanin problem cimlesi Sosyal bilgiler dgretmenlerinin  veri
gorsellestirmenin ~ ogretimsel — amaglarina  yonelik  inanglari,  bilgiler  inan¢ ve
uygulamalarmmmm nelerdir? seklinde belirlenmistir. Aragtirmanin problemine nitel aragtirma
deseni olan olgu bilimi deseni kullanilarak cevap aranmistir. Nitel aragtirma yontemi ve olgu
bilimi deseni kullanilan arastirmalarda durum ya da olaylarla karsin bireylerin bakis a¢ilarinin
ortaya konulmaya calisilmis ve var olan bir durum kendi i¢inde degerlendirilmistir boylece
gorece kiiciik bir drneklemde analitik genellemelere gidilmesi saglanmistir (Yildirim ve
Simsek, 2018).

3.2. Evren/ Orneklem / Cahsma Grubu / Katthmeilar

Arastirmanin katilimeilarini Tiirkiye’nin ti¢ biiyiik ilinden birinin merkez il¢elerinden
birinde gorev yapmakta olan ve olgiit 6rnekleme yoluyla segilen yirmi sosyal bilgiler
ogretmeni olusturmaktadir. Olgiit olarak gdrev yapilan okulun gérev yapilan ilgede merkezi
ya da merkezi olmamasi ve 6gretmenlerin derslerinde veri gorsellestirmeyi kullanip kullanma
durumlart ile aragtirmaya goniillii katilimlar: belirleyici olmustur.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan okullara iliskin bilgiler asagida sunulmustur.

Katilimeilarin gérev yaptiklar okullar;

Birinci Okul; Ilge merkezine uzaklig: 4 km’dir. Normal egitim yapilmaktadir. Okulda
1200 6grenci bulunmaktadir. Okulda her sinifta akilli tahta, miizik sinifi, BT sinifi, resim sinifi
ve bir tane kiitiiphane bulunmaktadir. Okulun LGS basari seviyesi yiiksektir. Bilsem'e giden
ogrenci sayis1 fazladir. Mevcutlar1 kalabaliktir. Ogrenciler ulasim sorunu yasamaktadir, toplu
tasimaya yakindir. flgedeki popiiler okullardan biridir. Okul bilimsel ve sportif faaliyetlere
onem vermektedir.

Ikinci okul; Tlge merkezine 3 km uzakliktadir. Ogrenciler ulasim sorunu yasamakta,
toplu tagimaya yiiriime mesafesindedir. Okulun LGS bagar1 seviyesi yiiksektir. Okulda 890
Ogrenci egitim gormektedir. Her sinifta akilli tahta olup ¢ok amagli salonu, fen laboratuvari,

kiitiiphanesi ve bt sinifi bulunmaktadir. flgedeki begenilen okullardan biridir.
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Ucgiincii okul; Ilge merkezine 5 km uzakliktadir. Normal egitim yapilmaktadir. 138
Ogrenci egitim gérmektedir. Her sinifta akilli tahta bulunmaktadir. Kiitiiphanesi vardir. Toplu
tasima konusunda sorun yasamamaktadir. Sinif mevcudu azdir. Go¢ alan bir bdlgededir.
Okulun LGS basar seviyesi diisiiktiir.

Dérdiincii okul; flge merkezine yaklasik 5 km uzakliktadir. Normal egitim yapilmakta
olup 940 6grenciye sahiptir. Her sinifta akilli tahta bulunmaktadir. Ayrica bt sinifi, miizik
smifi, resim smifi, fen laboratuvari, ¢ok amacgli salonu ve bir tane de kiitiiphanesi
bulunmaktadir. Okulun LGS basari seviyesi orta diizeydedir. Okul hem goc¢ alan bir bolgede
olup hem de yeni sitelerin yapilmis oldugu bir yerde yer almaktadir.

Besinci okul; ilce merkezine ¢ok yakindir. 780 &grencisi bulunmaktadir. Ikili 6gretim
yapilmaktadir. Simflar genellikle kalabaliktir. Her smifta akilli tahta bulunmaktadir. Ilge
merkezine ¢ok yakin olmasi nedeniyle popiiler bir okuldur. LGS basar seviyesi orta iizeridir.
Bts sinifi, miizik sinifi, konferans salonu, kimya laboratuvari ve kiitiiphanesi bulunmaktadir.

Altinc1 okul; ilge merkezine 4 km uzakliktadir. Normal egitim yapilmakta olup 300
Ogrencisi bulunur. Her sinifta akilli tahta bulunur. Sinif mevcudu kalabalik degildir. Cok
amagh salonu, fen laboratuvari, bt sinifi, resim smifi ve kiitliiphanesi bulunmaktadir. LGS
basar1 seviyesi dusiiktir. Go¢ alan bir bolgede yer almaktadir. Ulasim sorunu
yasanmamaktadir.

Yedinci okul; Ilge merkezine 5 km uzakliktadir. Normal egitim yapilmakta olup 764
Ogrencisi bulunmaktadir. Cok amagli salonu, fen laboratuvari, bt sinifi ve kiitiiphanesi vardir.
Her smifta akilli tahta bulunur. Ogrencilerin ulasim problemi yoktur fakat siniflar ¢ok
kalabaliktir. Okulun LGS basar1 seviyesi yiiksektir. [lgenin begenilen okullarindandir.

Sekizinci okul; Okul Karsiyaka merkezine 10 dakika uzakliktadir. Ikili egitim
yapmakta olup 660 6grencisi bulunmaktadir. Her sinifta akilli tahta bulunur. Bt sinifi ve
kiitiiphanesi vardir. Okulun LGS basar1 seviyesi ortadir. Siniflar1 kalabaliktir. ilce merkezine
yakin olmasi nedeniyle popiiler bir okuldur.

Dokuzuncu okul; ilge merkezinde yer alir. 855 &grencisi vardir. Tekli dgretim
yapilmaktadir. Her sinifta akilli tahta bulunup bir tane de kiitiiphaneye sahiptir. Okulun LGS
basar1 seviyesi iyidir. Ogrenciler ulasim sorunu yasamamaktadir. Okulda yurtdist proje

faaliyetleri ile bilimsel ve sportif faaliyetler yapilmaktadir.
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Tablo 1
Katilimcilarin demografik ozellikleri
Degisken (N=7) Gruplar f(Frekans)
Yas Grubu 30-40 yas arast 6
42-50 yas aras1 10
51-60 yas arasi 4
Mesleki Deneyim 1-10 yil aras1 1
11-20 y1l aras1 11
21-30 y1l aras1 7
31-40 y1l aras1 1
Toplam 20

Katilimeilarin - demografik 6zellikleri incelendiginde 30 ile 60 yas araliginda
ogretmenlerden olustugu anlagilmaktadir. Katilimcilardan 30-40 yas araliginda 6, 41-50 yas
araligmda 10, 51-60 yas arahiginda 4 ogretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerden mesleki
deneyimi 1-10 yil arasinda 1, 11-20 yil araliginda 11, 21-30 y1l araliginda 7 ve 31-40 yil
araliginda da 1 6gretmen bulunmaktadir. Genel olarak katilimcilarin mesleki deneyimleri 11

ile 20 y1l arasinda yogunlagsmaktadir.

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araclari

Arasgtirmada veri toplama araci olarak ii¢ bolimden olusan yari yapilandirilmig
goriisme kullanilmistir. Goriisme, bireylerin  deneyimlerini ve bu deneyimlere iligkin
goriiglerini yakalamada ozellikle etkilidir ve disiincelerinin derinlemesine incelenmesine
olanak tanir (Seidman, 2013). Yar1 yapilandirilmig goriisme sorularinin ilk kisminda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6grenme deneyimleri ile sosyal bilgiler dersinin
ogretimsel amaglarina yonelik inanglarina odaklanilmistir. Ikinci béliimde de dgretmenlerin
veri gorsellestirmeye yonelik bilgi ve uygulamalarina dair deneyimlerini ortaya ¢ikarmaya
yoneliktir. Ugiincii boliim ise sosyal bilgiler derslerinde kullanilan cesitli veri gorsellestirme
tiirlerinden (ders kitaplarinda ve ¢evrimi¢i medyada yer alan veri gorsellestirme 6rneklerinin
yer aldigi iki farkli veri seti kullanilmistir) 6rnekler 6gretmenlere bir set halinde sunulmus ve
ogretmenlerden bu tiirleri kendi i¢inde sosyal bilgiler derslerinde kullanilabilirlik kriterine
gore siralamalar1 ve yaptiklari siralamalarimin gerekcelerini belirtmeleri istenmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme sorularini son kismini temel olarak katilimcilarin bildikleri ancak
acikca tartigmamug olabilecekleri soyut fikirleri dile getirmelerini destekleyerek bireylerin veri
gorsellestirmelerini anlamlandirma yollarini incelemek igin etkili bir strateji olarak secilmistir
(Borner ve ark., 2016; Hogan ve ark., 2016; Barton, 2015) . Son kisimda hedeflenen siralama
yapilmasidir. Siralama, insanlarin belirli kavramlar veya uygulamalar i¢in hangi 6zellikleri

merkezi olarak gordiiklerini belirlemek i¢in 6zellikle yararhidir (Barton, 2015, s. 186).
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Katilimcilarin kavramsal kategorilerini kesfetmek icin bir baska yararli stratejiler arasinda
gosterilmektedir.

Goriismede kullanilan veri setinin olusturulmasi siirecinde oncelikle sosyal bilgiler
ders kitaplarinda kullanilan veri gorsellestirme tiirlerinin neler oldugu ders kitaplari
incelenerek ortaya konulmustur. Daha sonra c¢evrim i¢i medyada veri gorsellestirme tiirleri
incelenmis ve farkli veri gorsellestirme tiirleri belirlenmistir. Ders kitaplarindaki ve ¢evrim igi
medyadaki veri gorsellestirme ornekleri belirlendikten sonra bu drnekler kapsam gegerliligi
acisindan uzman goriisiine sunulmustur. Sosyal bilgiler egitimi alaninda doktorasim
tamamlamig bir uzmanla bilisim teknolojileri konusunda doktorasim1 tamamlamis bir
uzmandan goriis alinmig en son i¢ sosyal bilgiler 6gretmeni ile goériisme sorularinin
anlagilirh@r ve goriisme siiresinin ne Kkadar siirecegini anlamk igin pilot c¢alisma
gergeklestirilmistir.

Arastirmaya iligkin veriler Subat-Nisan 2024 tarihleri arasinda sosyal bilgiler
Ogretmenleri ile yapilan goriismeler yoluyla toplanmustir. Gortismeler genel olarak
Ogretmenler odasinda 6gretmenlerin bos derslerinde gergeklesmistir. Her goriisme 30 dk ile
50 dk arasinda stirmiistiir. Daha sonra ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan elektronik ortama

aktarilmuastir.

3.4. Verilerin Analizi

Veriler oncelikle bilgisayar ortaminda {izerinde diizenleme yapilmadan aktarilmstir.
Arastirma verileri igerik ve betimsel yollarla analiz edilmistir. Ogretmenlerin ifadelerindeki
sikliklar benzerlikler ve farkliliklar1 ortaya koymak i¢in igerik analizi yapilarak 6gretmenlerin
ifadeleri kodlar ve temalar cercevesinde sayisallastirilmistir (Y1ldirim & Simsek, 2021). igerik
analizi elde edilen verilerin ayrintili incelenmesi vasitasiyla bu verileri agiklayan kavram,
kategori ve temalara ulasilmaya ¢alisilmigtir (Baltaci, 2019, s. 377). Bu amagla bilgisayar
ortamina aktarilan verilerde siklikla gecen kelimeler bir araya getirilerek alt kategorilerin
olugmasi yoluna gidilmistir. Olusan alt kategorilerden anlamli birlikteligi olanlar kategori
kapsaminda isim verilerek birlestirilmistir. Olusan kategoriler daha sonra birlestirilerek
temalara ulasilmistir. Betimsel analiz, arastirmada ulasilan veriler dogrultusunda bireylerin
ulagilan bulgulara iliskin diisiincelerini ortaya koymak i¢in direkt olarak alintilarin yer aldig
analizdir (Yildirim & Simsek, 2021). Bu arastirmada da 6gretmenlerin ifadelerinde degisiklik
yapilmadan birebir soyledikleri paylasilmigtir (Yildinnm & Simsek, 2021). Arastirmada
ogretmenlerin gergek isimleri yerine kod numalarar kullanilmustir. Ogretmenlerin kimliklerini

acik sekilde ortaya c¢ikaracak alintilara yer verilmemistir.



27

3.5. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirlik

Giivenilirlik art arda yapilan denemelerden ayni sonucun elde edilmesidir. Gegerlik
ise giivenilirligi destekleyen teknik bir 6zellik ve 6lgme aracinin amaca hizmet etmesidir
(Atilgan, 2016). Nitel arastirma yaklasimina gore tasarlanan bu arastirmada goriisme siirecinde
arastirmaya katilan 6gretmenlerden izin alinarak goriisme ses kaydina alinmistir. Goriisme
stirecinde gerekli notlar alinmisg ve goriisme sonrasinda elde edilen ses kayitlar1 yaziya
dokiilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ogretmenlerden goriismeler sirasinda iletisim igin
e-postalar1 alinmis goriisme sorularina verdikleri cevaplar yazili hale getirildikten sonra bu e-
postalara goriismeler yollanmis degistirmek istedikleri ya da eklemek istedikleri bir sey olup
olmadigi sorularak katilimer teyidi almmustir (Shenton, 2004). Katilimei teyitleri
dogrultusunda herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Kisaca g¢alismada inandiricililigi
arttirmak i¢in, arastirilan konuyla ilgili olusturulan bulgularin bireylerin goriislerine dair
gercegi ne derecede yansittigini ifade ettigi (Curtin ve Fossey, 2007 Akt. Eryilmaz, 2015)
acikca ortaya konulmustur. Arastirmada Ogretmenlerin goriisleri aynen aktarilmig olup
Ogretmen goriisleri disinda higbir ekleme veya diizeltme yapilmamistir. Bilgisayar ortamina
aktarilan goriismeler analiz edilmis ve gorismelerde yer alan benzerlik ve farkliliklar
dogrultusunda ¢esitli kategoriler olusturulmustur. Giivenilirligi saglamak adina 1,5 ay sonra
veriler yeniden analiz edilmis ve olusturulan kategoriler yeniden kontrol edilmistir.
Aragtirmacinin iki kodlama arasindaki uzlasma goriis birligi /goriis ayriligi (Tiirniiklii, 2001)
formiiliinden yararlanilarak hesaplanmis ve sonug¢ %95 bulunmustur.

3.6. Arastirmacinin Rolii

Arastirmacinin kendisi de arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri gibi Milli
Egitim Bakanligi’na bagli okullarda 2002 yilindan bu yana sosyal bilgiler 6gretmenligi
yapmaktadir. Arastirmaci, ¢alismaya katilan Ogretmenlere ait bilgilerin higbir sekilde
paylasilmayacagini, 6gretmenlerin belirlenen kod isimlerle ifade edilecegini kendilerine
aciklamigtir. Aragtirmaci aragtirma siireci boyunca dgretmenlerle yaptigi goriismelerde agik
ve anlagilabilir olmaya, oOgretmenlerle goriisme sirasinda Onyargili ve onlari etkileyici

olmamaya 6zen gostermistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin veri gorsellestirmenin
Ogretimsel amagclarina yonelik inanclari, bilgiler ve uygulamalarma yonelik bulgulara yer

verilmigtir. Bulgular dért ana baglik altinda sunulmustur.

4.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgileri Ogrenme Deneyimleri ve

Sosyal Bilgiler Ogretmenligini Tercih Sebepleri

Ogretmenlerin dgretimsel inanglarini konu alan calismalarda (Kagan, 1992; Pajares,
1992; Richardson, 1996) 6gretmenlerin dgretimsel inanglariin kaynaginda kendi 6grenme
deneyimlerinin etkili oldugu ortaya konulmustur. Bu ylizden bu aragtirmada da oncelikle veri
gorsellestirmeye yonelik inang, bilgi ve uygulamalara iliskin bulgulardan 6nce 6gretmenlerin
kendi sosyal bilgiler 6grenme deneyimleri, sosyal bilgiler 6gretmenligini segcme sebeplerine
iliskin elde edilen bulgular paylasilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
o6grenme deneyimleri ve sosyal bilgiler 6gretmenligini tercih sebeplerine iliskin bulgular alt

kategori, kategori ve tema seklinde olusturulmus ve asagidaki Tablo 2’de sunulmustur.
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Sosyal bilgiler égretmenlerini sosyal bilgiler 6grenme deneyimleri ve sosyal bilgiler

ogretmenligini tercih sebepleri

Tema Kategori

Alt Kategori

Frekans

Sosyal bilgiler dersini hatirlama

Sosyal bilgiler dersinin islenisi

Kendi

Sosyal

Bilgiler

Ogrenme Egitim hayatinda etkilenme
Deneyimleri

Yontem ve teknikler

Sosyal bilgiler 6gretmeni olma
karari

Milli tarih ve milli cografya ayri
Ezbere dayali

Ogretmen merkezli

Anlatim teknigi

Miifredat agir

Ezber

Ogretmen merkezli

Cok sikici

Anlatim ve soru cevap

Yazi yazdirilan ders
Imkanlar kisitlt

Sunus yoluyla anlatim
Etkilenme yok

Kiime ¢aligmasi

Fetihle ilgili maket yapimi
Canakkale Zaferi drama ¢aligmasi
Kabartma fiziki harita yapim
Anlatim

Soru cevap

Sunus stratejisi

Beyin firtinasi

Harita ve atlas kullanimi
Tarihi sevmesi ve meraki

Sozel yoniiniin iyi olmasi

Tarih konularina merak

Aile etkisi

Ogretmeni sevmesi

Universite smavinda aldigi puan
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Tablo 2 incelendiginde sosyal bilgiler dersini hatirlama kategorisinde bes alt kategori

olusmustur. Bunlardan en yiiksek milli tarih ve milli cografya ayri (f=6) alt kategorisi

cikmistir. Katilimeilarin hatirladigi milli tarih ve milli cografya dersleri oldugu ve bunlarinda

anlatim teknigi (f=3) kullanildigin ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir. Diger yandan milli tarih ve

milli cografya derslerine ait miifredatin ¢ok agir oldugu (f=3) ve 6gretmen merkezli (f=4)

derslerin yiiriitiildigii anlagilmaktadir. Katilimcilar, ezbere dayali (f=4) bir sistem oldugunu

da belirtmislerdir. Ogretmen 2 bu konudaki gériislerini su sekilde ifade etmistir;

Genelde anlatim soru cevap yontemi kullanilirdi. Bir de 6gretmenimiz defteri ¢ok

fazla kullandirirdi gok yazdirird siirekli 6zet yazardik (Ogretmen 2).
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Ogretmen 2’nin ifade ettigi 6zet yazdirma ve defteri kullanma dzellikle Milli Tarih ve
Milli Cografya derslerinin ama etkinligi olarak diger 6gretmenler tarafindan da ifade

edilmistir. Ornegin Ogretmen 6 ve 12 bu konudaki gériislerini su sekilde ifade etmislerdir.;

Ogretmenlerimizin anlatip bizim dinledigimiz ve sorulan sorulara cevap verdigimiz
bir diizende gegiyor, atlas kullanimi dersi daha eglenceli hale getiriyordu (Ogretmen

12).

Ogretmen endeksliydi hep 6gretmen basroldeydi anlatirdr dinlerdik zaten bizler cok

Sessizlik konusamaz 6z giivenimiz eksikti (Ogretmen 16).

Ogrencilik dénemini sessiz 6z giivensiz ¢ocuklardik diye tanimlayan Ogretmen 16 bu
durumu olumsuz bir durum olarak dile getirmektedir. Fakat baz1 6gretmenler igin ise dersler
eglenceli ve zevkli gegmistir. Ozellikle Ogretmen 8 dersleri sevdigini ve derslerin zevkli

gectigini su climlelerle 6zetlemistir;

Ben tarih ve cografyay1 cok sevdigim icin benim icin ¢ok zevkliydi Ozellikle de milli
tarihi 6gretmenim konusunda ¢ok hakimdi ¢ok giizel anlatirdi Neyi ne kadar vermesi
gerekli oldugunu ¢ok iyi bilirdi O yiizden dersleri ¢ok da giizel gecerdi bizim de derse

katilmamz icin elinden geleni yapardi (Ogretmen 8).

Ogretmenler her ne kadar dgretmen merkezli ve ezbere dayali egitime yonelik
olumsuz yiiz ifadeleri ve hatta goriismelerde bu duruma iliskin agagilayici bir tavir taginsalar
da kendi donemlerinde sosyal bilgiler dersinin igerik olarak bugiine gore daha kapsamli

oldugunu da Gviinerek ifade etmiglerdir.

Katilimeilarin - 6grencilik yillarinda sosyal bilgiler dersi islenisi soruldugunda
cogunlugun 6gretmen merkezli (f=4) derslerin yiirttiildiigiini ve anlatim, Soru cevap yontemi
(f=3) ile 6gretmenlerin dersleri isledigini ifade ettikleri ortaya c¢ikmaktadir. Bu durumda
derslerin ezbere dayali (f=4) oldugunu, yazi yazdirarak notlarin (f=2) alindig1 ve ¢ok sikict
(f=3) oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Yontem ve teknikleri alt kategorisinde ise en
fazla anlatim (f=10). Y6ntemini oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bunu soru cevap teknigi (f=6) ile
sunus (f=2) yoluyla dgretim teknigi takip etmektedir. Beyin firtinas1 (f=1) ve bir 6gretmende
derste kullanilan haritalardan bahsetmistir. Ogretmen 2 ve Ogretmen 6 kendi sosyal bilgiler

6grenme deneyimlerini su sekilde 6zetlemistir;

Yani tam anlamiyla ¢ok etkilendigim bir ders oldugunu sdyleyemem Ciinki ¢ok

siradand bizim derslerimiz (Ogretmen 2).
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Sikic1 bir ders olarak geciyordu. Sunus yoluyla anlatilan ve yazi yazdirilan bir ders

olarak gecti (Ogretmen 6).

Ogretmen 2 ve Ogretmen 6 bu durumu olumsuz olarak degerlendirse de Ogretmen
14’un ve Ogretmen 2’nin ifadelerinden anlasilacag: iizere genel olarak dgretmenler derslerdeki

kendilerine gore eksikliklerin nedenini imkanlarin azligi oldugunu ifade etmislerdir.

Imkanlarimiz smirliydi bugiinkii gibi projeksiyon, akilli tahta, internet yoktu.

Ogretmenimiz ne yapsin kendisi anlatirdir (Ogretmen 14).

Daha once de belirttigim gibi anlatim yontemini ¢ok kullanirlardi ¢ 0 zamanlar

projektdr falan yoktu. Bir kara tahta, Bir de dgretmen (Ogretmen 2).

Bunun yaninda 6gretmenleri ¢ok iyi ders anlattigi icin 6gretmenine hayranligini dile
getiren Ogretmenler de vardir. Ogretmen 1’in ve Ogretmen 19’un ifadeleri asagida

sunulmustur.

Sosyal bilgiler dersi oncesi mutlaka konuya calisip, ezberleyerek giderdim.
Ogretmenimi ¢ok sevdigim i¢in onun goziine girmeye calisirdim. Ogretmen gelince
konuyu anlatir ve anlatmak isteyenleri kaldirirdi. Ve bunlardan biri mutlaka ben
olurdum. Sonra da soru soru sorar ve +- verirdi. Her ne kadar ezber iyi degil dense de

bu ici dolu miifredat ezberle neden olmuyordu (Ogretmen 1).

Ilkokulu pek hatirlamiyorum ama ortaokulda milli tarih ve milli cografya dersi vard.

Tarih¢imiz yasar gibi anlatirdi. Agzinz agik dinlerdik (Ogretmen 19).

Egitim hayatinda etkilenme alt kategorisinde ise katilimcilarin egitim hayatlar
boyunca sosyal bilgiler dersinden etkilenmedigini ifade eden ¢ogunluktadir (f=10). Cok sinirlt
ifadelerde sosyal bilgiler dersinde yapilan fetihle ilgili maket yapimi (f=1), kabartma fiziki
harita yapimu (f=1), Canakkale Zaferi drama galismasi (f=1) ve kiime caligmalari(f=1)
oldugundan da bahsedilmektedir. Istanbul’un fethi ile ilgili Ogretmen 3’iin ve Canakkale
Zaferi ile ilgili Ogretmen 6 nin ifadeleri ile kabartma harita olusturma deneyimini paylasan

Ogretmen 4’iin ifadeleri asagida sunulmustur.

Istanbul'un fethi ile ilgili bir konu vardi. Orada fetihle ilgili maket yapmistik. Tabii

kendi imkanlarimizla, o dersten ¢ok hoslannmistim (Ogretmen 3).
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Bir kere tarihi 6gretmenimiz yani milli tarihi 6gretmenimiz drama yaptirmisti bize
Canakkale Zaferi ile ilgili Onu hatirliyorum orada rol almistim Cok da giizel bir ders

olmustu hatta ¢ok da duygulanmistim (Ogretmen 6).

Ogretmen 13 ders esnasinda gerceklestirilen kiime ¢alismalarini Ogretmen 4°de derste

olusturulan kabartma haritay1 hatirlamaktadir.

Bir derste evden malzemelerimizi getirip ders esnasinda kabartma fiziki harita

yapmustik 0 dersi unutamiyorum (Ogretmen 4).

Kiime ¢aligmasi yaptigimiz dersler ¢ok ilgimi ¢ekerdi ve beni ¢ok heyecanlandirirdi

(Ogretmen 13).

Cok o0zel bir anim yok sosyal bilgilerle ilgili tek hatirladigim milli tarihi
ogretmenimizin anlatirken sadece belirli bir noktaya baktigiydi derse de motive

oldugumuz fazla da sdylenemezdi (Ogretmen 18).

Bir tarih 6gretmenimiz vardi. Onun ders anlatis tarzi, tahtayr ve haritayr kullanmasi
beni ¢ok etkilesmisti. Tarih dersini hep sebep sonug iliskisine baglardi. Bu benim daha
¢ok ilgimi cekmesini sagliyordu. Bir giin dersimizde Italya’nin sémiirgecilik igin
neden Trablusgarp’t segtigini harita tizerinden agiklamusti. Bu konunun benim

zihnimde ¢ok iyi oturmasini saglanust: (Ogretmen 14).

Ogretmenlerin genel olarak giinliik ders isleniginin disina ¢ikilan (okul digina ¢ikmak
ya da drama, kiime ¢alismasi gibi farkli yontem teknik kullanmak) farkli materyaller kullanilan
(kabartma harita, maket hazirlama) dersleri hatirladiklar1 anlagilmaktadir. Bunun disinda
katilimcilarin yarisinin da hatiralarinda unutamadiklar1 bir dersin bulunmamasi da ilgi
cekmektedir. Bu bulguya paralel olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin neden sosyal bilgiler
ogretmenligini tercih ettiklerine bakildiginsa ise karsimiza tarihi sevme (f=5) ve tarih
konularina yonelik merak (f=3) ¢ikmaktadir. Bunun yaninda sosyal bilgiler 6gretmenini
sevmesi (f=3) ile genel olarak s6zel konulara olan yatkinlik (f=4) iiniversite sinavindaki aldigi
puan (f=2) gore tercih yaptig1 veya aile etkisinden (f=3) kaynakla tercihleri belirttikleri ortaya
cikmustir. Ogretmen 7 hem tarih sevgisini hem de kendisini sosyal bilgilere yonlendiren sebebi

su sekilde agiklamaktadir.

Amacim Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak degildi tarih 6gretmeni olmak istiyordum
ama Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak ataninca hosuma gitti devam ettim birakmadim

sosyal bilgileri. Bu kararim da etkili olan sosyal bilgilere ilgi duymam demem gerekli
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ama maalesef tarih boliimiinde atama olmadigi igin sosyal bilgilerden atandim

(Ogretmen 7).

Ortaokuldaki sosyal bilgiler 6gretmenine hayranligini sosyal bilgiler &gretmeni

olmasinda etkili oldugunu ifade eden Ogretmen 1’in ifadeleri ise su sekildedir.

Ortaokuldaki sosyal bilgiler 6gretmenime hayrandim. Cok severdim onu (Ogretmen
1).

Ogretmenlerine duyduklar1 hayranligin yaninda ailelerinin sosyal bilgiler 6gretmeni
olmasinda etkili oldugunu ifade eden Ogretmen 10’un ifadeleri siirec iginde sosyal bilgiler

ogretmenligine gecen ve bu duruma alisan Ogretmen 3’iin ifadeleri asagida sunulmustur.

Ailemin etkisiyle. Ailemin 6gretmen olmami istemesi ve benim Tarihe olan ilgim

(Ogretmen 10).

Aslinda karar bana ait degil. Ben tarih dgretmeni olmak istiyordum. Sosyal Bilgiler
ogretmeni olarak atandim. Ortaokulda 6gretmen oldum. lisede 6gretmen olmayi
planliyordum ama Ortaokulda 6gretmen olmanin daha giizel oldugunu fark ettim

(Ogretmen 3).

Ogretmenlerin sosyal bilgiler dgretmeni olmaya karar verme siireglerinde tarihe ve
cografyaya duyduklar1 ilgilinin (Ogretmen 15) yaninda arkeoloji gibi sosyal bilim
disiplinlerine duyduklari ilginin de etkili oldugu anlagilmaktadir. Ogretmen 9’un ifadeleri bu

duruma ornek olarak gosterilebilir.

Arkeologlarin c¢alisma alani iilkemiz sartlarinda fazla yok. Bu yiizden ailemin ve
sosyal bilgiler 6gretmenimin etkisiyle fikrim degisti. Arkeolog olamiyorsam, onun

gibi bir sosyal bilgiler 6gretmeni olacaktim (Ogretmen 9).

Cografyay1 ¢ok seviyordum o bdliim tutmayimca brans olarak yakin diye sosyal

bilgileri segtim (Ogretmen 15).

Ogretmenlerin sosyal alanlarda iyi olmalar1 ve OSS tercihleri ve aldiklar1 puanin da

bu alana yetmesi yine tercih sebepleri arasinda yer almaktadir.

Sozel alanda iyiydim. Yani sosyal bilgiler 6gretmeni olayim gibi bir hayalim

olmamust1 (Ogretmen 11)
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OSS “den aldigim puan ve tekrar sinava hazirlanma siirecinin zorlugu etkili oldu.

(Ogretmen 12).

Ogretmenlerin sosyal bilgiler 6gretmenligini se¢cmelerinde etkili olan unsurlardan biri
de genel olarak cocuklari sevmeleridir. Bu konuda Ogretmen 17°nin goriisleri asagida

sunulmustur.

Cocuklari sevdigim ve bir sey 6gretmekten aldigim keyif dolayisiyla 6gretmenlik bana
uygun bir meslekti bu anlamda sosyal bilgiler konular1 da hayatin iginden oldugu igin

bu brans1 segtim (Ogretmen 17).

4.2.  Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretimine Yonelik

Goriisleri ile Ogretimsel Inanclar

Ogretmenlerin dgretimsel inanglarini konu alan ¢aligmalarda (Kagan, 1992; Pajares,
1992; Richardson, 1996) 6gretmenlerin 6gretimsel inanglarinin kaynagini olusturan en énemli
hususlardan birinin kendi branslarini 6gretimine yonelik goriisleri yer almaktadir. Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretimine yonelik goriisleri ve 6gretimsel inanglarina
iligkin yapilan igerik analiz sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin s6z konusu sosyal
bilgiler 6gretimine yonelik inanglarina ait gortislerini ifade eden bulgular alt kategori, kategori
ve tema seklinde olusturulmus. Katilimcilarin sosyal bilgiler 6gretimine ait birden fazla goriis

beyan ettigi tespit edilmis olup asagidaki Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Sosyal bilgiler ogretimine yonelik inanglari

Tema Kategori Alt Kategori Frekans
Gegmisten ders ¢ikarma 10

Gelececege sekil verebilme 9

Sosyal Bilgiler Sosyal bilgiler 6grenme Haklarini ve sorumluluklarint 6grenme 5
Ogretimine amact Yasadig1 yeri tanima 3
Iliskin Amaglar Nitelikli vatandas olma 3
2

Sosyal bir birey olma

Tablo 3’tin devanm 35. sayfada yer almaktadir.



35

Tema Kategori Alt Kategori Frekans

Tarih konulari 7
Vatandaslik ve insan haklari 6

Sosyal bilgiler dersinin ~ Ulkemizi tantyalim 5

en onemli konusu Yonetim sekilleri 3
Dogal cevreyi algilama 3
Inkilap Tarihi 1
Anlatim 2

En 6nemli konunun Soru cevap

anlatilma yontem ve Video ve fotografli gorselli anlatim

teknigi Harita

Yaparak yasayarak 6grenme

Gegmis konularin tekrari 2
S(_)sy_al 40 dakikalik ders Yeni konuya gecis 2
Bilgiler Soru cevap ¢aligsmast
Ogretimine Akilli tahta ve haritalar1 kullanimi
Iliskin Neseli, eglenceli ders
Inanglar Ogrencilere s6z verme

S0z gpme Akalli tahtay1 kullanma

Ogrenciler daha etkin olmasi
Bahgede yapilan dersler
Grup calismasi
En iyi sosyal bilgiler Istanbul’un fethi tiyatrosu
dersi konusu Siimerler konusu
Canakkale Miizesine gezisi
Ik cag uygarliklar1 dersi
Empati Kurma
Cevresinde yasanan olaylar1 fark etmesini
Hak ve sorumluluklarimi bilme kullanma
Ahlaki degerler
Dogru ile yanligi ayirma becerileri

N&roncilarin Lazandi&

harari via Aaiarlar

NNWPRARPRRPPFPPPNONMOPPODOOOREPOWWOIO -

Not: Bazi katilimcilar birden fazla alt kategoriye uygun yanit vermistir.

Aragtirmanin sosyal bilgiler 6grenme amaci kategorisinde alt1 alt kategori olusmustur.
Bunlardan en yiiksek ge¢misten ders ¢ikarma (f=10) ve gelecege sekil verme (f=9) alt
kategorileri ¢ikmistir. Katilimeilarin ifadelerinde haklar ve sorumluluklari 6grenme (f=5)
yasadigi yeri tanima (f=3) sosyal bir birey olma (f=2) ve nitelikli vatandas olma (f=3)

konusunun énemini de ifade ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde gegmisten ders ¢ikarmanin ve gelecege sekil
vermenin bir araci olarak sosyal bilgileri siklikla degerlendirdikleri anlagiimaktadir. Ogretmen

1 ve Ogretmen 6 nin bu konudaki goriisleri asagida sunulmustur.

... sosyal bilgiler gecmis demek gelecek demek. Yasadigimiz yeri, diinyay1 tanimak
demek, aym1 zamanda ge¢misten ders ¢ikarmak, atalarimizi tanimak demek. Sosyal

bilgiler sadece tarih ve cografya degil. Felsefe hukuk, ekonomi, sosyoloji, psikoloji,
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arkeoloji demek. Kisacasi sosyal bilgiler gegmisi anlatirken gelecege yonelik verir ve

cag1 yakalamamizi saglar (Ogretmen 1).

Gegmigini bilen ve bu geg¢mis ile gelecegine daha iyi sekil verebilen Ggrenciler
yetistirmek Ve diinyada ve kendi tilkesinde olan olaylar1 takip eden ve hayattan kopuk

olmayan bireyler yetistirmek icin sosyal bilgiler 6greniyoruz (Ogretmen 4).

Gelecege sahip cikmak istiyorsaniz, Yurdumuzu miinevver bir halde bulmak

istiyorsaniz Sosyal Bilgiler 6grenmelisiniz diyorum (Ogretmen 6).

Gegmise sahip cikarak gelecege yon verme noktasinda sosyal bilgiler dgretiminin
onemli bir islevi oldugunu belirten bu gériislerin yaninda Ogretmen 20 hak ve sorumluluklara

da vurgu yapmaktadir.

Sosyal Bilgiler giinliik hayatin i¢inden bir brans. Haklarimiz, 6zgiirliikklerimiz neler
onlar1 Ogreniyoruz. Gegmiste yapilan hatalardan ders alma amaciyla tarihimizi

dgreniyoruz (Ogretmen 20).

Ogrencilerin yasadiklar1 yeri yurtlarini tanimalart ve sosyal bireyler olarak
yetismelerini saglamak da Ogretmen 14 ve Ogretmenl0’a gore sosyal bilgiler 6gretiminin

onemli amaglar1 arasinda yer almaktadir.

Bu iilkenin her vatandasinin hem tarihini hem bu iilkenin cografi yapisin1 hem de
kanunlara uymasi gerektigini diigiiniiyorum. Biitiin bunlarinda 6grenilecegi tek ders

Sosyal Bilgilerdir (Ogretmen 14).
Sosyal bir birey olmamiz, haklariniz1 bilmeniz ve korumaniz i¢in derim (Ogretmen 10).

Sosyal bilgiler 6gretiminin en dnemli amaglarindan etkin vatandas yetistirme ise ¢ok
az dgretmen tarafindan ifade edilmistir. Bu gériisii ifade eden 6gretmenlerinden biri Ogretmen

9 dur. Kendisinin ifadelerine asagida yer verilmistir.

Hayatin iginde yer alan bir ¢cok alan dersimizde yer almaktadir. Bu ylizden Sosyal
Bilgiler hayatin kendisidir 6grencilerin etkili ve nitelikli vatandaslar olmalarini saglar

(Ogretmen 9).

Katilimcilarin sosyal bilgiler dersinin en énemli konusu kategorisi kapsaminda tarihi
konular (f=7) ifadesi kullandiklari ortaya ¢cikmustir. Diger yandan vatandaslik ve insan haklart

konularinin (f=6) da &nemli oldugu ortaya ¢ikmustir. Ulkemizi taniyalm (f=5), yonetim
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sekilleri (f=3), dogal ¢evreye duyarlilik (f=3), inkilap tarihi (f=1), etkili iletisim (f=1).

Ogretmen 7 tarih konularinin 6gretiminin 6nemini su sekilde ifade etmektedir.

Tarih konular1 i¢in boyle diislinliyorum ¢iinkii Tarihini bilmeyen kendini bilemez

(Ogretmen 7).

Ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde tarih konularmi bilmekle vatanim tanimak ve
sevmek arasinda bir iliski kurduklar1 da anlagilmaktadir. Bu konuda Ogretmen 14’iin ifadeleri

asagida sunulmustur.

Bana gore en énemli konulardan birisi inkilap Tarihi’dir. Akademik yolda ilerlesin
ilerlemesin her 6grencimin inkilap tarihini mutlaka bilmesi gerektigini diisiintiyorum.
Hangi meslegi segerse segsin her 6grencimin bu tilkenin nasil kuruldugunu, hangi
badireleri atlattigini bilmesi gerektigini disiiniiyorum. Bu konularin daha detayli
islenebilmesi icinde ders saatlerinin mutlaka arttirilmasi gerektigini diisiiniiyorum

(Ogretmen 14)

Tarih konulariin yaninda 6gretmenleri i¢in dogal ¢evreye duyarlilik da sosyal bilgiler

derslerinde 6gretilmesi gereken en 6nemli konulardan biridir.

Ogretmenler tarafindan ifade edilen konular arasinda iletisim ve iilkemizi tanryalim

konular: da ifade edilmistir.

Ben iletisim iinitesi oldugunu diisiiniiyorum. Iletisim konusu ¢ikarildiginda biiyiik bir
problem olur diye diisiiniiyorum. Ciinkii insan iletisim kurmay1 6grenemedigi siirece

diger hicbir konuda bilgi sahibi olamaz (Ogretmen 2).

Ulkemizi tantyalim konusunun ¢ikarilmamasi gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Nedeni
ise bir birey kendi iilkesini tanirsa ancak onun i¢in faydali bir insan olur kendi iilkesi

icin calisir ve cabalar (Ogretmen 4).

Dogal gevreye duyarlilik konusuyla alakali her sey en 6nemli konulardir. Dogal
cevreyi algilayamayan bir nesil vatanini iyi midafaa edemez. Tarim arazileri,
ormanlar bunlar insan yasaminin vazgecilmezleridir. Elden giderse vatan diye bir sey
kalmaz. En iyi yontem teknik yanmis bir orman arazisine gezi diizenlemek hemen

hemen biitiin sorularin cevabini verecektir (Ogretmen 6).

Sosyal bilgiler dersinin ana amacini olusturan vatandaglik konular1 ve bu konularin

ogretimi de Ogretmen 3 “ii su sozleri ile agiklamistir.
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En 6nemli konu olarak belirlemek zor ama sosyal bilgiler konularin1 gozden gegirirsek
Vatandaglik ve insan haklar1 konusu diyorum. Vatandaslik ve insan haklar1 konusu
bence miifredattan cikarilmamali ¢iinkii 6grencilerin insan haklari, demokrasi ve
adalet gibi konularda aktif ve bilingli vatandas olmas1 yoniinde katkida bulunan bir

konu (Ogretmen 3).

Diger yandan en 6nemli konunun hangi yontem teknik kullanilarak 6gretilebilecegi
Ogretmenlere soruldugunda en yiiksek cevaplarin anlatim (f=12) teknigi oldugu ve bunu soru
cevap (f=6) teknigi takip etmektedir. Diisiik seviyede ise harita kullanimi (f=3), video, fotograf
ve gorsellerin kullaninm (f=5), yaparak yasayarak dgrenme (f=3) gelmektedir. Ogretmenlerin
ifadeleri incelendiginde Ogrencilerin en etkin olacaklari konular1 bile segseler yine de
ogretmen merkezli bir bakis acisiyla derslerini yiiriitme egiliminde olduklar1 da

anlasilmaktadir. Asagida Ogretmen 15 ile gerceklestirilen gériismeden bir kesit sunulmustur.

A: Bu konu programdan ¢ikarilirsa sosyal bilgiler dersi olmaz diyebileceginiz bir konu

var mi?

Ogretmen 15: Etkin vatandas iinitesinde yer alan ydnetim sekilleri konusu ¢iinkii
birakin yonetim sekillerini devlet ile hiikiimetin ayrimini1 yapamayan insanlar
oldugunu bile gérmek ¢ok iiziicii. Insan nasil yonetilmesi gerektigini 6grenmeli diye

diisiiniiyorum.

A: Sizce bu konunun &gretilmesi i¢in en uygun yontem teknik nedir?

Ogretmen 15: Ben bu konuda eski kafaliyim diyebilirim. Anlatim tekniginin etkili
olduguna inantyorum ama karsidakini motive eden bir anlatim tabi ki. Ses tonu, vurgulama

¢ok onemli.

Ogretmenlere ydneltilen bir diger soru ise 40 dakikalik bir dersinizi nasil gegiyor?
Sorusudur. Bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde fazla gegmis konularin tekrar (f=12)
ile yeni konuya gecis (f=12) oldugu ortaya c¢ikmistir. Aslinda tiim derslerdeki rutini bize
sOyledikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica akill tahta kullanimi (f=6) ve soru cevap (f=5) teknigi

kullaninu da ifade edilmektedir. Ogretmen 15 derslerini su sekilde dzetlemistir.

Siniflar kalabalik cocugum dur, susun disinda gegmis konu tekrar1 yeni konuya motive
cabalar1, konu anlatimi, soru cevap ve en son morpa kampiis lizerinden konu ile ilgili

soru ¢ozme (Ogretmen 15).
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Ogretmen 10 ve Ogretmen 1 ve Ogretmen 2 nin ifadelerindeki paralellik ilgi cekicidir.

Girdigimde oOnce yoklama alirim, sonra iseyecegim konuyu sdyleyerek derse
baslarim. Ornekler veririm, 6grencilerin sorulari var ise cevaplarin, konuyla ilgili soru

sorarim. Konu anlagilmamus ise tekrar ederim. (Ogretmen 10).

Oncelikle 6grencilerin konu ile ilgili &n bilgilerini yokladiktan sonra konuyu
anlatiyorum videolar izletiyorum, bazen konu il ilgili oyunlar oynatirim ve soru cevap

cevap teknigini kullantyorum. (Ogretmen 1).

Ben derslerimde Beyin Firtinasi yontemini ¢ok fazla kullanirim &grencilere 6zellikle
kisa bir eski konunun tekrarini yapar, yeni konuyla ilgili dnce onlarin fikirlerini alirim.
Beyin Firtinasi yontemini kullanarak fikirlerini alirrm. Ondan sonra eksiklerimizi
tamamlariz. Akilli tahtaya gegeriz, akilli tahta iizerinden de sosyal bilgiler ile ilgili

platformlardaki sorulara cevaplariz. (Ogretmen 4).

40 dakikay1 belirli siirelere bolmeye ¢alistyorum. Bir o6nceki konumuzun
hatirlatmasim1  yapiyorum, yeni konuya giris yapmak igin kendimce ornekler
buluyorum. Hayatin iginden &rnekler buluyorum, yeni konuya cocuklart adapte
etmeye c¢alisiyorum. Akilli tahta iizerinden en ¢ok ebay1 kullaniyorum oradaki ders

videolarini da izliyoruz sorular1 da cevapliyoruz. (Ogretmen 5).

Derslerinde oyunlar oynadigimi ve akilli tahtayr etkili kullandigimi1 ifade eden
(Ogretmen 18).

Akilli tahta ve ders kitabiyla koordineli bir sekilde anlatilan bir ders gorebilir.
(Ogretmen 6)

Cevrimici Medya iizerinden egitsel oyunlar oynuyoruz ge¢mis konuyu tekrarliyoruz
yeni konu ile ilgili mutlaka oyun oynariz ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilmek adina gok
hoslarma gidiyor, yeni konuya giris yapariz 6nce g¢ocuklarm fikirlerini sorarim

bakalim bir altyapilari var m1 0 konu ile ilgili yok mu? Ona gore yol alirim.

Biri simfimz1 gozlemlemeye gelse tipik bir dersinizde neler gdézlemler? Sinifimi
gbzlemleyen biri 40 dakikay1 dolu dolu gecirdigimi goriir mesela giriste bir 5 dakika
cocuklarla hal hatir sorma 10-15 dakika ge¢mis konuyu tekrar etme geri kalaninda
yeni konumuza ge¢me, egitsel oyunlar, oynama akill: tahta tizerinden ders isleme gibi.
(Ogretmen 15).
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Bence zevkli gegiyor Aslinda bu soruyu bana degil 6grencilere sormak lazim Daha
once de sOyledigim gibi gecmis konumuzu tekrar edip giiniimiizden biraz bahsedip

sonra da yeni konumuza gegiyoruz. (Ogretmen 6).

Biri sinifimz1 gézlemlemeye gelse tipik bir dersinizde neler gozlemler? Ogrencilerin
daha etkin oldugunu goriir genelde ben pasifimdir 6grenciler soru sorar birbirlerine
tartisirlar 6zellikle akilli tahta tlizerinden konulari arastiririz oradan okuruz gorsellere

bakariz. (Ogretmen 18).

Ogretmenlere derslerini gozlem yapmak icin disardan biri gelse derslerde nasil bir
manzara ile karsilagirdi diye soruldugunda 6gretmen ifadelerinde en yiiksek neseli, eglenceli
ders (f=6) isledigi alt kategorisi ¢ikmistir. Bunu 6grencilere s6z verme (f=4) ve akilli tahtay1
(f=3) verimli kullandiklar1 6grencilerin daha etkin olmasi (f=2) sdylenebilir. Ogretmen 7 ve

Ogretmen 5 ve Ogretmen 8 derslerini su sekilde anlatmislardir.

Ogrencilerin séz aldigmi, internet iizerinden ¢ok fazla soru ¢oziildiigiinii ve galiba
benim konu ile ilgili giindelik hayattan verdigim ornekleri gézlemlemis olur.
(Ogretmen 5)

Giile oynaya ders isleriz O ylizden biraz giiriiltiilii gelebilir ben de biraz Giir sesliyim
Ogrencilerim de benim gibi hepimiz konusmaya kalkiyoruz Tabii ki ama goriintii

olarak giizel Bence giizel begenirler (Ogretmen 7).

Benim derslerim biraz hareketlidir Cok fazla akilli tahta kullaninm Eba, Morpa
Kampiis veya sosyal bilgiler forumlar1 iizerinden dersi iglemeyi seviyorum, ¢iinkii

gorsellik dgrencinin ¢ok daha fazla ilgisini cekiyor. (Ogretmen 8).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine bugiine kadar unutamadiklari en iyi dersleri neydi diye
soruldugunda En iyi sosyal bilgiler dersi konusu kategorisinde en yiiksek bahgede yapilan
derslerin (f=3) ¢ikt1g1 goriilmektedir. ilkgag uygarhklar: (f=1), grup ¢alismalari (f=2), istanbul
un fethi (f=1), stimerler (f=1), Canakkale Gezisi (f=1), tiyatro ¢alismasi (f=1). Bahgede yaptigi

dersleri Ogretmen 18’in ifadeleri asagida sunulmustur.

Su en iyi dersimdi diyemem de tabii ki hosuma giden dersler oldu ama 6zellikle
bahgede yaptigimiz dersler vardi, o derslerimizin etkili oldugunu diistintiyorum,
cocuklar ¢cok daha ferah bir ortamdaydi. Bu dersi diger derslerden ayiran neydi?

Galiba dort duvar iginde sinifta olmamamiz. (Ogretmen 18).
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Siimerler konusunu islerken yasananlar1 Ogretmen 11 su sekilde anlatmistir.

Stimerler konusunu islerken kil tabletler yaptigimiz ders. Bu dersi diger derslerden
ayiran neydi? Dersin uygulamali olmasi nedeniyle 6grenciler aktifti ve ¢ivi yazisinm

kullanmak onlar i¢in eglenceliydi (Ogretmen 11).

Ilk¢ag uygarliklarini anlatirken sarkiyr kullanan Ogretmen 1 ve miinazara teknigini

kullanan Ogretmen 2 ye yonelik ifadeler asagida sunulmustur.

S.smiflara anlattigim ilk cag uygarliklart dersi diyebilirim. Bunu ayiran &zellik
tesadiifen buldugum ilk¢ag medeniyetleri sarkisini agmamdi. Tiim sarkiy1 dinleyip,

ezberleyip tiim ders onu soyledik bagira bagira grencilerle (Ogretmen 1).

En iyi dersim diye segmem ¢ok zor fakat benim ve 6grencilerimin hem eglendigi hem
de 6grendigini disiindiigiim ders Gezi gbzlem yapabilmek adina Efes harabelerine
gitmistik, o bence en iyi derslerimden biriydi bu dersi diger derslerden ayiran neydi?

Diger derslerimden ayiran en biiyiik 6zelligi simf disinda olmas1 (Ogretmen 4).

Bu dersi diger derslerden ayiran neydi? Grup c¢alismasi yaptigim derste konudan o6te
ogrencilerin arasindaki iligkilerin giizelligi hosuma gitmisti, dedigim gibi birbirlerini

destekliyorlardi, yanlislarim birbirlerini kirmadan diizeltiyorlardi. (Ogretmen 5)

Su en iyi sosyal bilgiler dersinde diyemem tabii ki ama gorev yaptigim ilk senelerde
minik tiyatrolar yapistirtyorum sinifta konumuzla ilgili onlar halen hosuma gider ama
simifimiz az sayida 6grenci oldugundan ¢ok daha rahat yapilabiliyordu simdi 40 kisilik
siniflarla bu ¢ok zor. Bu dersi diger derslerden ayiran neydi? Hayatimizin iginden bir
ders yani bu dersi 6grendigimizde tekrar acaba kullanir miyim diye diislinmiiyoruz

gercekten de kullaniyoruz bilgilerimizi. (Ogretmen 7).

24 yillik deneyim iginde en iyisi suydu demem biraz sagma olur tabii ki ama
Aliaga'daki Okulumda bir ders saatinde degil ama yil sonu gosterisi seklinde
Istanbul’un fethi ile ilgili bir kiigiik tiyatro gdsterisi hazirlamistik onu ders olarak

diisiiniirsek cok egitici ve eglenceliydi (Ogretmen 8).

Ogrencilerin kazandig1 beceri ve degerler kategorisinde ise en yiiksek cevresinde
yasanan olaylar1 fark etmesi (f=4) oldugu kategorisi ¢ikmuistir. Bunu empati kurma (f=4) ve
hak ve sorumluluklarimi bilme kullanma (f=3) dogruyu yanlistan ayirt etme becerisi (f=2),

ahlaki degerler (f=2).
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Egitimde higbir faaliyet yoktur ki degerlendirmeye tabii tutulmasin soziinden
hareketle 8. Smif sonunda sorulmayan bir Sosyal Bilgiler dersi veli ve 6grenci
gbziinde degeri daha az olur. Oncelikle bu sorunun ¢éziilmesi gerekir. LGS sinavinda
da Sosyal Bilgiler dersi sorulmasi lazim. Ogrencilerimiz dogal cevreye duyarlik,
tasarruf gibi degerlerle sosyal katilim becerisinin gelistigini gozlemliyorum
(Ogretmen 6).

Ogretmen 2 ye gore dogruyu yanlhigi ayirt etme becerisi sosyal bilgiler dersinin en

Onemli becerisidir.

Dogru ile yanlisi ayirma becerileri gelisiyor, Empati kurmayi 6greniyorlar,
karsidakinin diisiincelerine saygi gostermeyi 6greniyorlar, farkliliklarin toplumu daha
giizellestirdigini ve Bunlar1 kabul etmemiz gerekli oldugunu 6greniyorlar, bir insan
veya vatandas olarak toplumda nasil yasamamiz gerekli oldugunu ogreniyorlar

(Ogretmen 2).

Ogretmen 4, problem ¢dzmeye dikkat ¢cekerken Ogretmen 8 demokratik degerleri

onemli olarak gérmektedir. Asagida 6gretmenlerin ifadelerinden 6rneklere yer verilmistir.

Problem ¢6zebilme, elestirel diisiinme, empati yapabilme toplum iginde nelere dikkat

ederek yasamast ile ilgili beceri ve yetenekleri kazanir (Ogretmen 4) .

Sosyal bilgiler dersleri 6grencilere Demokratik degerler, insan haklar1, 6zgiirliik gibi
temel vatandashik degerlerini 6gretir. Ayrica sosyal bilgiler dersleri 6grencilere kendi
kiiltiirlerinin yam sira farkl kiiltiirlerin varligim1 da 6gretir ve bunlar takdir etmeyi
Ogretir, Karar verme vyetisini gelistirir, karsidakiyle empati kurabilme yetenegini

gelistirir (Ogretmen 8).

4.3.  Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Veri Gorsellestirmenin Ogretimsel Amaclarina

Yonelik Goriisleri

Veri analiz sonucunda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi ve veri
gorsellestirme kavramina iligkin goriisleri 8 boyutta belirlenmistir. Buna gore sosyal bilgiler
ogretmenlerine sorular yoneltilmistir. Icerik analiz sonucunda sosyal bilgiler gretmenlerinin
s6z konusu sosyal bilgiler dersi ve veri gorsellestirmelerine ait goriislerini ifade eden bulgular

alt kategori, kategori ve tema seklinde olusturulmus ve asagidaki Tablo 4’te sunulmustur.
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Tema Kategori Alt Kategori Frekans
Lisans d6greniminde veri Boyle bir dersimiz olmadi 16
gorsellestirme dersi alma Materyal gelistirme dersi almasi 4
Sosyal bilgiler dersi Internet kaynaklar 15
veri gorsellestirme
kaynaklar1 Ders kitab1 9
8
Veri gorsellestirmenin Kalic1 6grenme sqgllyor
sosyal bilgiler 5gretiminde Anlatilan bilgilerin somutlagsmasini 6
rolii Etkin basarili 2
Ogrenciyi derse motive edebilme 1
Anlagilamayan konularin anlasilmasi 1
Harita 18
- Sosyal Bilgiler ders Diyagram Grafik 16
Sosyal Bilgiler ;¢ 1ar1ndaki veri Daire Grafik 10
D?rs' ve V,e“ gorsellestirme setindekien  Zaman seridi 8
Gorsellestirme  egeriileri Piramit Grafik 5
Kabarcik Grafik 1
Piramit Grafik 17
Ag Semasi 10
Cizgi Grafik 10
Cevrim i¢i medyadaki veri  Stitun Grafik 7
gorsellestirme setindeki en  Koroplet Harita 5
degerlileri Infografi 5
Cubuk Grafik 4
Kabarcik Grafik 2
Sosyal Bilgiler ders Fark var 17
kitaplari ile Cevrim igi
medyadaki veri
gorsellestirme farklar Fark yok 3

Not: Baz1 katilimcilar birden fazla tema ile yamit vermistir.

Katilimcilardan sadece 4’11 lisans egitimleri sirasinda veri gorsellestirme ile ilgili bir

ders aldiklarini belirtmistir. Bu ders de materyal gelistirme dersidir. Sosyal bilgiler dersinde

veri gorsellestirmeye ihtiyag duysamiz bunun i¢in hangi kaynaklar1 kullanirsiniz? Sosyal

bilgiler dersi veri gorsellestirmeye kaynaklar1 kategorisinde ise internet kaynaklar1 (f=15) ile

ders kitab1 (f=9) alt kategorileri olusturmaktadir. Ders kitaplar ile internet kaynaklarim

kullandigini bildiren Ogretmen 18, 15, 11°¢ ait ifadeler altta sunulmustur.

Internet ve ders kitabr agirlikli. (Ogretmen 18).

En ¢ok ders kitabr kullantyorum daha sonra internet diyebilirim (Ogretmen 15).

Ders kitab1 ve internet (Ogretmen 11).
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Ansiklopedilerin artik unutulduguna vurgu yapan Ogretmen 4 goriislerini su sekilde

ifade etmistir.

En c¢ok internet kaynaklarimi kullanmiyorum, ders kitaplarindan faydalaniyoruz,

cagimizda ansiklopedi maalesef en son sirada (Ogretmen 4).

Ders kitaplarindaki bilgileri eksik goren Ogretmen 2 ise goriislerini su sekilde

aciklamistir.

Eskiden ders kitab1 derdim ama artik daha ¢ok internet diyorum Ders kitaplarimiz

biraz bos maalesef (Ogretmen 2).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin veri gorsellestirmenin sosyal bilgiler 6gretiminde rolii
kategorisinde etkin ve basarili olmasi (f=2), anlatilan bilgilerin somutlagmasi (f=6), kalic1
O0grenmenin saglanmasi (f=8), 6grencileri derse motive etme (f=1), anlasilamayan konularin

anlasilmasini saglamak alt kategorisi olustugu goriilmektedir.

Sosyal bilgiler o6gretmenleri igin veri gorsellestirme Ogrenmeyi kalict hale

getirmektedir. Ogretmen 20, 17 ve 14’iin ifadeleri asagida sunulmustur.
Gorsellik 6grenmeyi kalic1 hale getirir (Ogretmen 20).

Konuyu kalici hale getirir gorseller konuyu net bir sekilde 6grenciye sunar somut hale

gelir (Ogretmen 17).

Sosyal bilgiler dersi i¢in gorsel anlatimin ¢ok énemli oldugunu diisiiniiyorum. Ornek
verecek olursak Tiirklerin Orta Asya’dan Anadolu’ya gegis siirecini bir harita ya da
akilli tahta vasitasiyla kisa bir video ile anlattigimizda 6grencinin daha ¢ok aklinda
kaliyor. Orta Asya neresi? Anadolu’nun neresinde kaliyor? Hangi giizergadh
kullanarak Anadolu’ya gelindi gibi sorulara ¢cok daha kolay cevap verebildigi gibi
konuyu kafalarinda daha iyi oturtuyor (Ogretmen 14).

Sosyal bilgiler 6gretmenleri i¢in veri gorsellestirmenin basariy1 arttirmada énemli bir

rolii vardir. Ogretmen 11’in ifadeleri bu goriisii destekler niteliktedir

Konular1 gorsellestirdigimizde 6grenilen konu daha kalici hale getiriyor bu da basariyi

arttirtyor (Ogretmen 11).

Sosyal bilgiler 6gretmenleri igin veri gorsellestirme anlatimi somutlastirmaktadir. Bu

gOriisti 6gretmen 16 ve 12°nin goriisleri destekler niteliktedir.
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Sosyal Bilgiler dersinde bazen soyut kavramlar ve tarihi olaylar ile karsilasabiliyoruz
ve bu soyut kavramlar1 somutlagtirma amaciyla veri gorsellestirmelerinin faydali
olacagina inaniyorum. Ayrica Ogrencilere analiz etme ve bu analizleri yorumlama
becerisi kazandiriyor, kullanilan cografi grafikler ve haritalar 6grencilerin diinya
iizerindeki olaylar1 daha iyi anlamasina ve bunlar1 yorumlamasim sagliyor (Ogretmen

16.)

Soyut konular1 biraz da olsa somutlastirmak adina faydali olacagini diisiiniiyorum

(Ogretmen 12).

Sosyal bilgiler 6gretmenleri i¢in veri gorsellestirme konuyu sadelestirip bu yolla
konunun &grenilmesini kolaylastirmaktadir. Ogretmen 13’in ifadeleri bu goriisii destekler

niteliktedir.

Verileri  gorsellestirerek  karmagikliktan kurtaririz.  Anlagilamayan  konularin

anlasilmasi kolaylasir (Ogretmen 13).

Veri gorsellestirme sadece bir sosyal bilgiler 6gretmen ici elestirel gozle veriyi
degerlendirme firsat1 sunmaktadir. Ogretmen 15 bu konudaki gériislerini su sekilde

ifade etmistir.

Bilgiyi Anlamay1 Kolaylastirir, Veri gorsellestirmeleri, 6grencilerin verilere elestirel

bir bakis agistyla yaklasmalarini tesvik edebilir (Ogretmen 15).

Sosyal bilgiler 6gretmenleri igin veri goérsellestirme dersi keyifli hale getirerek
ogrencilerin motivasyonu arttirmaktadir. Ogretmen 10, 9, 4 ve 3’iin ifadeleri bu goriisii

destekler niteliktedir.
Ogrencinin 6grenmesini kolaylastirir, dersler daha keyifli geger (Ogretmen 10).

Gorsellik ilgi ¢eker, akilda kaliciligi kolaylastirir ve konuyu somutlagtirir. Boylece

ogrenme eylemi daha kolay gergeklesir (Ogretmen 9).

Veri gorsellestirmeleri 6grenciyi derse motive edebilme konusunda etkili aym
zamanda gorsel 6gelerin kullanilmasi 6grencinin konuyla ilgili kafasinda olan Soru

isaretlerini yok ediyor konuyu ¢ok daha iyi 6grenmesini sagliyor (Ogretmen 4).

Gorsellik 6grenmede etkili, 6grenciler gorsel verileri gordiigii zaman konuyu ¢ok daha

iyi algiltyorlar (Ogretmen 3).
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Ders kitabindaki veri gorsellestirmeleri sosyal bilgiler 6gretmenleri incelediklerinde
en ¢ok hangi kaynaklar1 kullanirsiniz sorusuna cevap vermislerdir. Bu cevaplarda en ¢ok tekrar
edilen en degerli olarak degerlelendilen harita harita (f=18) olmustur. Haritalar1 diyagram
grafigi (f=16) daire grafigi (f=10); piramit grafik (f=5); zaman seridi (f=8); kabarcik grafik
(f=1).

Sosyal bilgiler d6gretmenleri arasinda en ¢ok tercih edilen veri gorsellestirme tiirii
haritalardir. Haritalar Ogretmen 19 icin, en alisik oldugu gorsel oldugundan dolay; eskiden
aliskin oldugu igin elinin haritaya gittigini belirten Ogretmen 20 icin ise tanidik bildik gorseller

olduklari i¢in tercih edilmistir.

En ¢ok harita kullamiyorum. Belki de gormeye en alisik oldugum gorselin 0

olmasindan dolay1 bunu sectim (Ogretmen 19).

Galiba en c¢ok harita yontemini kullaniyorum Eskiden alistigmmizdan mudir
bilmiyorum neden Elimizi hemen haritalara gidiyor veya iste akilli tahtadan
yansitryoruz son zamanlarda &zellikle grafik Cubuk grafikti kullaniyorum (Ogretmen
18).

Ogretmenlerin elinin haritalara gitmesinin bir sebebi de ders kitaplarinda bu gorsellere

fazla yer verilmesidir.

Haritay1 ¢ok kullantyorum ders kitaplarinda ¢ok fazla yer aliyor. Ozellikle hem

cografya hem de tarih konularinda kullanilabiliyor olmasi da énemli (Ogretmen 15).

Ogretmen 7’ nin ifadeleri ise veri gdsellestirme yoluyla kesin bilginin dgrencilere

aktarilmasini saglamak acisindan tercih edilmektedir.

Haritalardan yararlaniyorum genelde haritalarin  {izerinde akis grafiginden
yararlaniyorum, en fazla o fakat kesin bilgi verme konusunda diyagram ve piramit

grafiklerinde cok kullanisli oldugunu diisiiniiyorum (Ogretmen 7).

Cografya ve tarih konularimi 6gretmede temel kaynak olarak haritayr kullanan

6gretmenlerin ifadeleri asagida sunulmustur.

En ¢ok haritalardan yararlaniyorum haritalart her sinif bazinda cografya konularinda

kullanabiliyoruz (Ogretmen 4).
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Haritay1 daha fazla kullaniyorum ozellikle fiziki ve siyasi haritayr ¢ok fazla

kullantyorum (Ogretmen 5).

Haritalar1 kullaniyorum o6zellikle iilkemizin yer sekilleri ve tarih konularinda ise

fetihler sirasinda haritalardan faydalaniyorum (Ogretmen 3).

En cok haritalardan faydalaniyorum ve sosyal bilgiler konulari tarih agirlikli oldugu
i¢in harita veri gorsellestirmeleri konusunda bize en yardimei olan gérsel. (Ogretmen

2).

Fiziki haritay1 segerdim. Cevremizdeki yeryiizii sekillerini islerken rahatlikla

kullanirdim. Haritada daglari, golleri, akarsular1 vb. gdsterirdim (Ogretmen 13).

Ogretmenlerin tercih ettikleri bir diger veri gorsellestirme tiirii ise grafiklerdir.
Diyagram grafikler 6zellikle niifus konusunun 6gretiminde 6gretmen ifadelerine gore siklikla
tercih edilmektedir. Ogretmen 17 niifus konularinmn &gretiminde Ogretmen 10 iklim
konusunda Ogretmen 1 ise yine iklim konusunda diyagram grafiklerden yararlandiklarini

belirtmislerdir.
Diyagram Grafik. Ozellikle niifus konusunda ¢ok fazla kullaniliyor (Ogretmen 17).

Diyagram Grafigine bakarak Akdeniz ikliminin genel 6zelliklerini siralayabiliriz.

(Ogretmen 10).

Diyagram grafigini iklim konusunda kullanabilirsiniz. iklimler konusunu anlattiktan
sonra bu grafigin hangi iklime ait oldugunu 6grencinin bulmasini saglayabilirsiniz.

(Ogretmen 1).

Ogretmenlerin tercih ettikleri bir diger veri gorsellestirme tiirii ise daire grafiklerdir.
Daire grafikleri Ogretmen 14 oran icerek konularda Ogretmen 9 tarih konularinda nasil

kullandigiklarini asagida belirtmislerdir.

Daire grafigini kullanabilirim. Ciinkii herhangi bir oran oldugunda oranlarin paylarini
daire grafiginde gordiiklerinde 6grencilerimin daha iyi anladigini disiiniiyorum.

(Ogretmen 14).

Grafiklerde isimi goriiyor. Daire Grafik; Atatiirk’ten sonraki dénemde c¢ok partili

hayata gegis siirecinin nasil oldugunu anlatirken bu grafigi kullanirim. (Ogretmen 9).
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Ogretmenler tarafindan 6zellikle tarih konularmin 6gretiminde zaman seritleri de
tercih edilen veri gorsellestirme tiirleri arasinda gosterilmektedir. Ogretmen 16 mn ifadeleri

asagida sunulmustur.

Tarihi olaylar1 agiklamak igin zaman cizelgeleri ve haritalardan faydalaniyoruz,
cografi konularin anlasilabilirligi adina ise daha ¢ok ¢izgi grafik, diyagram grafik ve

daire grafiklerden faydalaniyoruz (Ogretmen 16).

Ogretmenler tarafindan ozellikle niifus konularinda kullanilabilecek bir diger veri
gorsellestirme tiirii de piramit grafiktir. Ogretmen 14’iin bu konudaki goriisleri asagida

sunulmustur.

Piramit grafigini niifus konusunda detayli olarak kullanmaktayim (Ogretmen 14).

Ogretmenlere veri gorsellestirmeyi sosyal bilgiler derslerinde nasil kullandiklarmi
kendi deneyimlerine dayali olarak anlatmalar1 istendiginde, veri gorsellestirmenin kullanimina

iliskin farkli gortisler ileri stirmiiglerdir.

Ogretmenler icin konunun anlasilmasini kolaylastirmak ve dersi dgrenciler igin daha
zevki hale getirmek igin de veri gorsellestirme dnemlidir. Ogretmen 13’{in bu konudaki

goriigleri asagida sunulmustur.

Teorik anlatimlar 6grencileri sikacagindan sik sik gorsellere yer vermeliyiz. Konunun
anlasilmasi kolaylasiyor. Degisik gorsellerle desteklenen dersler 6grencilerin daha gok
hosuna gidiyor (Ogretmen 13).

Ogretmenler icin 6zellikle soyut konularin somutlastirilmas da segimlerini etkileyen

bir faktériidiir Ogretmen 12, Ogretmen goriisleri asagida sunulmustur.

Soyut konular1 somutlastirmak, yillar arasinda karsilastirma yaparak degerlendirme,
analiz yapma amagli kullanirim. Gorsellerle desteklenen konularin 6grencilerin

dikkatini daha gok gektigini fark ediyorum. (Ogretmen 12).
Ders kitabinda yer alip almamasi Ogretmen 4’iin karar verme siirecini etkilemektedir.

Kitaplarinmzda ¢ok fazla harita ve diyagram grafik yer aliyor. O yilizden bu veri

gorsellestirmeleri daha fazla kullantyorum (Ogretmen 4).
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Anlatilacak konu ogretmenlerin veri gorsellestirmede hangi yolu segeceklerini
belirlemektedir. Bu konuda Ogretmen 3, Ogretmen 9, Ogretmen 10, Ogretmen 19’un

goriigleri asgaida sunulmustur.

Kullanacagimiz gorsel anlatacagimz konuya gore degisir. Ornegin cografya
konularinda grafiklerden ve haritalardan ¢cok faydalaniyoruz tarih konularinda zaman

seridi ve yine harita kullaniyoruz. (Ogretmen 3).

Ders kazanimlarina uygun olarak gorsellestirme tiirtinii belirleyip, derslerde kullaniriz

(Ogretmen 9).

Konuya gore gorsellerimi segerim. Grafiklerden yola c¢ikarak analiz yapmayi
ogretirim, haritalardan yola ¢ikarak iilkemizin genel 6zelliklerini 6greniriz (Ogretmen
10).

Dedigim gibi cografya konularinda piramit, diyagram gibi gorseller kullaniyorum.

Ancak tarih konularinda harita ve zaman cizelgesi kullanabiliyorum (Ogretmen 19).

Cevrim i¢i medyada veri gorsellestirme setinin incelenmesi hangisini derslerinizde
daha ¢ok kullanabilirsiniz neden? Sorusuna Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar
incelendiginde ¢evrim ici medya veri gorsellestirme setindeki en degerlileri kategorisinde en
yiiksek piramit grafik (f=17); siitiin grafik (f=7); cubuk grafik (f=4); ¢izgi grafik (f=10); ag
semast (f=10); kabarcik grafik (f=2); infografi (f=5); koroplet harita (f=5) orneklerini
verdikleri goriilmektedir. Ogretmenler arasinda en ¢ok yararli gériilen siralamada ilk sirada

yer alan piramit grafiktir. Bu konuda Ogretmen 19’un goriisleri asagida sunulmustur.

Piramit, siitun, ¢ubuk, ¢izgi grafik, ag semasi, kabarcik harita, infografi, koroplet
harita. Koroplete yabanciyim daha once kullanmadim. Infografi bilgilendirme
acisinda ¢ok daha iyi goriiniiyor. Digerlerine ders kitaplarinda da rastliyorum ve
kullaniyorum. Hatta smav sorularinda bu gorsellerden yararlaniyorum. (Ogretmen

19).

Ogretmen 19’un ifadeleri cevrim ici medyada yer alan veri gorsellestirmeleri
siralarken veri gorsellestirme tiiriiniin ders kitabinda olup olmamasinin, kendizinin daha dnce
kullanip kullanmamasinin ve sinavlarda bu veri gorsellestirme tiirlerinden hangilerinin
kullalildiginin etkili oldugu anlasilmaktadir. Cizgi grafigi ilk sirada segen Ogretmen 18 ve
Ogretmen 7 ve Ogretmen 4’iin ifadeleri incelendiginde de ders kitaplarinda yer alan veri

gorsellestirme tiirlerinin benzerlerini ¢evri igi medyada da sectikleri anlagilmaktadir.
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Cizgi grafik, ag semasi, piramit grafik, kabarcik grafik, koroplet haritasi. Cizgi grafigi
ders kitaplarimizda ¢ok daha fazla var o yiizden en ¢ok ondan yararlaniyorum
(Ogretmen 18).

Cizgi grafik, piramit grafik, Ag semasi, slitun ve cubuk grafikler en son da koroplet
haritas1 (Ogretmen 7).

Cizgi grafik, piramit grafik, siitun grafik, cubuk grafik, ag§ semasi, infografi, kabarcik
grafik, koroplet harita. Ozellikle ¢evrimi¢i medyada cubuk grafik, piramit grafik,
siitun grafik ve ¢izgi grafik ¢ok fazla yer aldig1 i¢in onlar1 daha fazla kullantyorum

(Ogretmen 4).
Infografiyi ilk siraya yerlestiren Ogretmen 3 ise siralamasimi asagidaki gibi yapmustir.

Infografi, ag semasi, piramit grafik, ¢izgi grafik, siitun grafik, cubuk grafik, kabarcik
grafik, koroplet harita. (Ogretmen 3).

Cubuk grafik ile kabarcik grafik ise 6gretmenler arasina gorsel medyada yer alan veri
gorsellestirmelerden en az tercih edilenlerdir. Bu konuda Ogretmen 2 ve Ogretmen

5’in goriisleri asagida sunulmustur.

Piramit grafik, siitun grafik, ag semasi, infografi, kabarcik grafik, koroplet haritasi
Cubuk grafik, (Ogretmen 2).

Ag semasi, intografi, siitun grafigi, koroplet haritadi, piramit grafik, cubuk grafik,
cizgi grafik ve kabarcik grafik (Ogretmen 5).

Ogretmenlere ¢evrim i¢i medyada yer alan veri gorsellestirmeleri derslerinde nasil

kullanabilecekleri ya da kullandiklar1 soruldugunda ise verdikleri cevaplar ilgi ¢ekicidir.

Ogretmen 1 alt baslig1 olan konularda ag semasindan yararlanabilecegini belirtmistir.
Yine Ogretmen 9°da konuya gorsellik katacag igin ag semasindan yararlanabilecegini

belirtmistir.

Alt bagligi olan konularda ag semasi kullanilabilir. Mesela ilk¢ag medeniyetleri

(Anadolu ve Mezopotamya olarak) konusunda kullanilir (Ogretmen 1).

Bence ag semasi sosyal bilgiler 6gretimi i¢in ¢ok dnemli ama ders kitaplarinda ne
yazik ki gerekli 6nem verilmiyor. Ag semasini kullanirim. Konuya gorsellik katarak,

ogrencilerin olaylar arasinda baglant: kurmalarim saglarim (Ogretmen 9).
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Ogretmen 15 ¢evrim i¢i medyada siklikla cizgi grafiklere rastladigi igin bunlari
kullanabilecegini belirtmistir. Infografiler ve koroplet haritalar Ogretmen 14 i¢in tanidik bildik

gorsellestirmeler olmadiklari igin ilk tercihler arasinda ifade edilmemektedir.

Ozellikle cizgi grafige nette daha cok rasthyorum. Ozelikle cografi verileri

gosterebilmek adina ¢ok kullanish bir veri gorsellestirme teknigi (Ogretmen 15).

Infografiden c¢ok fazla yararlanmiyorum. Koroplet haritaya da rastladigimi hig

sanmiyorum (Ogretmen 14).

Ders kitaplarinda yer alan veri gorsellestirmeleri ¢evrim i¢i medyada da gordiiklerinde
6gretmenlerin bu tanidik bildik daha dnce de siklikla kullandiklari veri gorsellestirme tiirlerini
sectikleri anlasiimaktadir. Ogretmen 20, Ogretmen 11 ve Ogretmen 10’un bu konudaki

goriigleri asagida sunulmustur.

Cubuk grafik ders kitaplarimizda daha gok yer aliyor ve ¢evrim i¢i medyada bulmakta
kolay (Ogretmen 20).

Piramit grafik, iilkemizin niifus 6zelliklerini islerken bu grafik sayesinde cinsiyet ve

yas dagilimini inceleyebiliriz (Ogretmen 11).

Cizgi grafigini 7.simif Sosyal bilgiler dersinde niifus konusunu islerken kullanirim

(Ogretmen 10).
Ogretmen 8 siralama Ve secim siirecini su sekilde anlatmustir.

Cizgi grafik, infografi ag semasi, kabarcik grafik, piramit grafik, siitun grafik, cubuk
grafik ve en son koroplet harita infografiyi 2. siraya alsam da su an diisiindiigiimde
iglerinde en kullanigh veri gorsellestirme seklinin infografi oldugunu diisliniiyorum,
yani bilgi grafigi, karmasik bilgileri ve verileri gorsel olarak basitlestirip ve anlagilir
hale getirdigi icin Ogrenciler iizerinde etkili bir veri gorsellestirme teknigidir

(Ogretmen 8).

Ogretmen 8’in ifadesi incelendiginde karmasik bilgileri basitlestiren ve gorsel olarak
sunan veri gorsellestirme tiirlinii sectigi anlagilmaktadir. Yani 6gretmen igin veri ne kadar ¢ok
bilgi ne kadar sade ve etkili bir sekilde dgrencilere sunulursa o kadar da 6grencilerin basarisi
artacaktir. Yine infografileri ilk siraya alan Ogretmen 6 ve Ogretmen 5°de goriislerin su sekilde

acgiklamistir.
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Infografik-Cizgi grafik- Piramit grafik- Siitun grafik- Koroplet haritasi- Ag semasi-
Kabarcik grafik- Cubuk grafik-En basa infografigi koyarim. Cizgi grafik basit
anlagilir. Piramit grafik rakamsal olarak daha agiklayici olmali. Siitun grafik ise gayet
yerinde. Koroplet harita karisik bir vaziyette verilmis. Ulkede niifus haritalar1 genelde

yapilamryor (Ogretmen 6).

Piramit grafik, ag semasu, ¢izgi grafik, kabarcik grafik, infografi, siitun grafik koroplet
harita sadece bir tanesini segmem gerekliyse infografiyi segiyorum, bilgilendirme

acisindan etkili bir gorsel (Ogretmen 5).

Ogretmen 7 ise ders kitabindaki veri gorsellestirmelerden farkli bir siralama yapmak
istemis ve yine bilgilendirmenin etkili oldugunu diisiindiigli ve daha 6nce de kullandig: i¢in

grafikleri segmistir.

Daha 6nce haritalardan faydalandigimi sdyledim, bu sefer farkli bir tane segelim yani
Cubuk ve stitun grafik zaten birbirlerine benzer yontemler biri yatay biri dikey

bilgilendirme agisindan 6nemli giizel begeniyorum ve de kullantyorum (Ogretmen 7)

Cevrim i¢i medyada siklikla karsilasilastiklari ve daha fazla yer aldigini diistindiikleri

grafikleri 6gretmenler ilk siralarda segmekte ve goriislerini su sekilde ifade etmektedirler.

Ozellikle gevrimici medyada ¢ubuk grafik, piramit grafik, siitun grafik ve ¢izgi grafik

cok fazla yer aldig1 i¢in onlar1 daha fazla kullaniyorum (Ogretmen 4).

Ogretmen 2 ise cizgi grafiklere vurgu yapmakta ve genel olarak veri gorsellestirmeleri

su sekilde degerlendirmektedir.

Cizgi grafik anlagilmasi kolay ve agiklayici, piramit ve siitun grafik de aynen oyle, Ag
semas1 konu ile baglantih alt dallarin gosterilmesinde ¢ok fazla kullamliyor. Infografi
de bilgi vermesi agisindan son donemlerde kullandigim bir veri gorsellestirme teknigi

(Ogretmen 2).

Ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde ders kitaplarindaki veri gorsellestirmelerden
daha ¢ok bildik olanlar1 ve derslerinde siklikla kullandiklarini segtikleri ¢evrim i¢i medyadaki
veri gorsellestirmelerde ise gorsel agidan daha zengin olan ve kisa siirece g¢ok bilgil

aktarabilecekleri gorselleri segme egiliminde olduklari anlasiimaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni olarak bu veri gorsellestirme tiirlerini derslerinizde nasil

kullanabiliriz? Kendi deneyimlerinizden yola gikarak agiklar misiniz? Sorusuna gretmenlerin
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verdikleri cevaplar incelendiginde bazir 6gretmenlerin hepsinden faydalanabileceklerini ifade
ettikleri anlasilmaktadir. Ogretmen 20’nin ve Ogretmen 18’in bu konudaki gériisleri asagida

sunulmustur.
Genelde hepsinden faydalaniyorum (Ogretmen 20).

Su an aklima ozellikle bir ders gelmiyor ama hepsinden faydalaniyorum veri

gorsellestirmelerinden (Ogretmen 18).

Niifus konusunda karsilastirma yapmak igin veri gorsellestirmelerden yararlanan Ogretmn 13

ve Ogretmen 14’{in goriisleri asagida sunulmustur.

7. Smuf niifus konusunu islerken niifus piramidi kullanilabilir. Yas gruplarina gore

gelismekte olan iilkeler ve gelismis iilkeler karsilastirilabilir (Ogretmen 13).

Cizgi grafigini kullanabilirim. Ornek verecek olursak niifus konusunda niifus artis
hizimin ne zaman en fazla arttigini niifus artis hizinin ne zaman az arttigini ¢izgi grafigi
ile 6grencilerime daha rahat anlatabiliyorum. Konuya gore degisir. Her konu da farkli
bir gorsel kullanabilir. Sonugta bu gorsellerin hepsi konusuna gore degerli olmaktadir
(Ogretmen 14).

Konuyu somutlagtirmak ve ogrencilerin akillarinda kalmasini saglamak igin veri
gorsellestirmeleri  kullanabilecegini ifade eden Ogretmen 17, dgrencilerin &grenmesini
kolaylastirmak igin veri gorsellestirmeden yararlanabilecegini ifade eden Ogretmen 13,
ogrencilerin dikkatini ¢cekmek, soyut konular1 somutlastirmak, konuyu ozetleyerek bilgiyi
ogrencilere direkt sunmak igin veri gorsellestirmelerden yararlandigini ifade eden Ogretmen

12 ve Ogretmen 8’in goriisleri asagida sunulmustur.

Konuyu anlatirken konu sirasinda ya da konuyu anlattiktan sonra goérselleri sunarim

akilda kalsmn somutlagmasi igin (Ogretmen 17).

Ogrencilerin grenmekte zorlandiklar1 her konuda veri gorsellestirmeyi kullanabiliriz
(Ogretmen 13).

Soyut konulari somutlagtirmak, yillar arasinda karsilastirma yaparak degerlendirme,
analiz yapma amagli kullanirim. Goérsellerle desteklenen konularin 6grencilerin

dikkatini daha gok gektigini fark ediyorum (Ogretmen 12).
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Ben infografiyi seciyorum. Ciinkii bir konuyu O6zetlemek bilgiyi direk 6grenciye
aktarabilmek ve karmasik verileri sade hale getirebilmek amaciyla kullanildiginda ¢ok

faydal bir gorsellestirme sekli (Ogretmen 8).

Ders kitaplarindaki veri gorsellestirmeyi nasil kullaniyorsa ¢evrim i¢i medyadaki veri
gorsellestirmeleri de ayni1 sekilde kullandigim bildiren Ogretmen Ogretmen 5 ve Ogretmen

4’1in gortsleri asagida sunulmustur.

Yine ders kitaplarindaki veri gorsellestirmelerle ayni, grafikleri cografya konularinda
kullaniyorum gorselleri tahtaya yansitiyorum akilli tahta varsa direkt oradan agryorum
Ogretmen 5 sadece bir tanesini segmem gerekliyse infografiyi segiyorum,

bilgilendirme agisindan etkili bir gorsel (Ogretmen 5).

Daha dnce de belirttigim gibi 6zellikle grafikleri piramit grafik, ¢izgi grafik, siitun
grafikleri daha ¢ok cografya konularinda kullaniyoruz infografi hem tarih hem de
cografya konularinda kullanilabilir Ag semas ders kitaplarimizda fazla yer almasa da

cevrimici medyada hem tarih hem de cografya konularinda kullaniliyor (Ogretmen 4).

Islenecek konuya gore veri gorsellestirme tiiriinii de segtigini belirten Ogretmen 3’iin

goriigleri asagida sunulmustur.

O giin isleyecegim derste hangi gorsellestirmenin daha etkili olacagini daha énceden

planliyorum ona gore tahtaya yansitiyorum (Ogretmen 3).

Sadece Ogretmen 7 veri gorsellestirme siirecine dgrenci katilimima vurgu yaparak

aciklama getirmistir.

Séyle yapilabilir veriler ocuklara verilir. Ornegin iilkemizdeki kadin erkek niifusu ile
ilgili verilen veriler verilebilir onunla ilgili ¢cubuk ya da siitun grafik hazirlamalari

istenebilir (Ogretmen 7).

Son olarak sosyal Bilgiler ders kitaplari ile ¢evrim i¢i medyadaki veri gorsellestirme
farklar1 kategorisinde fark olmadigini diisiinen 3 6gretmen olmasina ragmen fark oldugunu

diisiinen 17 6gretmen oldugu goriilmiistiir. Ogretmen 20 bu durumu su sekilde dzetlemektedir.

Farki ¢evrimi¢i medyada veri gorsellestirme tiirleri cok daha fazla ve bununla ilgili

ornekler de ¢ok (Ogretmen 20).
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Genel olarak 6gretmenler cevrim i¢i medyadaki veri gorsellestirmelerin daha zengin
ve ¢esitli oldugunu diisiinmektedirler. Bu konuda Ogretmen 16, Ogretmen 5, Ogretmen 7,

Ogretmen 4 ve Ogretmen 2’nin goriisleri asagida sunulmustur.

Ders kitaplarindaki  veri gorsellestirmeleri ile ¢evrimi¢ci medyadaki veri
gorsellestirmelerini  karsilastirdigimda ¢evirici medyanin veri gorsellestirmesi

bakimindan daha zengin oldugunu sdyleyebilirim (Ogretmen 16).

Cevrimici Medya veri gorsellestirme agisindan daha zengin ders kitaplarimiz dyle

degil (Ogretmen 5).

Sdyle bir fark var koroplet haritasini ders kitaplarinda gordiigiimii hatirlamiyorum ve
daha 6nce de yararlanmadim digerleri ders kitaplarinda var rastliyoruz tabii ki internet
ugsuz bucaksiz bir ag, orada ¢ok daha fazla veri gorsellestirmesine rastliyoruz

(Ogretmen 7).

Genelde veri gorsellestirmelerini gevrimi¢i medyadan agryorum orasi daha fazla veri

gorsellestirmeye sahip (Ogretmen 4).

Dikkatimi ¢eken ¢evrimi¢i medyadaki gorsellerin ¢ok daha gesitli olmasi, ders
kitaplarimizi bu konuda biraz kisitli. Ben ders kitabimizda koroplet harita gérdiigiimii
hatirlamiyorum. Kabarcik harita belki niifus konusunda kullanilmis olabilir

(Ogretmen 2)

Fark olmadigini belirten Ogretmen 18 ve Ogretmen 1’in ifadeleri de asagida

sunulmustur.

Cok biiyiik farkliliklar1 yok aslinda ders kitabinda bulunan birgok veri gorsellestirme
Internet ortaminda da var yalniz ben koroplet haritaya biraz yabanciyim onu ¢ok fazla

kullandigimi séyleyemem (Ogretmen 18).
Hay1r yok hemen hemen ayni1 (Ogretmen 1).

Bu ifadeler, 6zellikle 6gretmenlerin gorsel agidan zengin ve cesitli olmasi agisindan
cevrim i¢i medyada ve ders kitaplarinda yer alan veri gorsellestirme tiirleri arasinda fark

oldugunu diisiindiikleri anlagilmaktadir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin alt1 problemlerine paralel olarak gelistirilen
tartigma sonrasinda da sonug ve Oneriler kisimlari yer almaktadir.

5.1. Tartisma, Sonug

Bu arastirmada cevap aranan soru: “Sosyal bilgiler ogretmenlerini veri
gorsellestirmenin ogretimsel amaclarina yonelik inanglar, bilgileri ve wuygulamalar
nelerdir?” dir. Bu soruya cevap aramak i¢in oncelikle “Sosyal bilgiler gretmenlerini kendi
sosyal bilgiler égrenme deneyimlerinde veri gorsellestirmenin yeri nedir? alt problemine
cevap aranmustir. Bu alt problem cercevesinde 6gretmenlerin kendilerinin sosyal bilgiler
ogrenme deneyimleri ve sosyal bilgiler ogretmeni olmaya karar verme siireglerine
odaklanilimistir. Bu aragtirma temelde 6gretmen inanglarin1 konu alan bir ¢alisma oldugu ve
Ogretmen inanglariin da dgretmenlerin 6grenme deneyimlerinden yola ¢ikarak sekillendigi
kabul edildigi i¢in boyle bir yol izlenmistir. Daha sonra “Sosyal bilgiler égretmenlerinin ders
kitaplarindaki ve ¢evrimi¢i medyadaki veri gorsellestirmenin sosyal bilgiler ogretiminde
kullamimina yénelik bilgiler ve 6gretimsel inanglari nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.
Burada hem gevrim i¢i medya hem de ders kitaplarinda veri gorsellestirmelere iliskin
Ogretmenlerin gorlsleri degerlendirilmistir. En son olarak “Sosyal bilgiler 6gretmenleri veri
gorsellestirmeye yonelik uygulamalart nelerdir?” sorusunun cevabi 0gretmenlerin goriigme
sorularina verdikleri gevaplar genel olarak degerlendirilerek ortaya ¢ikarilmistir.

Genel olarak 6gretmen inanglar1 {i¢ temel kaynaktan beslenmektedir. Bunlardan
birincisi 0gretmenlerin alan bilgisi, ikincisi kendi 6grencilik deneyimleri ve iiglinciisii de
ogretmenlerin kisisel 6gretim deneyimleridir (Kagan, 1992; Pajares, 1992; Richardson, 1996).
Bu arastirma bulgular1 katilimcilarin sosyal bilgiler 6grenme deneyimlerinin; 6gretmen
merkezli ve ezbere dayali, daimici esasici yaklagimlarla sekillendigini ortaya koymaktadir.
Katilimeilarin ¢ogunun 6grencilik yillarinda sosyal bilgiler dersi olmadigi, onun yerine milli
tarih ve milli cografya derslerinin ayr1 ayr1 okutuldugu anlasilmaktadir. Katilimcilar milli tarih
ve milli cografya derslerine ait miifredatin ¢ok agir oldugu, ezbere dayali ve O6gretmen
merkezli derslerin yiiritildigi belirtmislerdir. Bu arastirmanin énemli bulgularindan biri
katilimcilarin 6gretmen merkezli yaklagimlarla sosyal bilgiler 6grenmelerine ragmen bugiin

kendi siniflarim 6grenci merkezli ve eglenceli siniflar olarak tanimlamalardir. Ogretmenlerin



57

ozellikle teknolojiden yarlanarak (akilli tahta kullanimi) deslerini keyifli hale getirdiklerini
belirtmeleri ilgi ¢ekici bir sonugtur.

Katilimcilar, kendi 6grencilik yillarina ait sosyal bilgiler derslerinde unutamadiklari
bir hatiralar1 olup olmadigina iligskin soruya genel olarak giinliik ders islenisinin disina ¢ikilan
(okul disina ¢ikmak ya da drama, kiime ¢alismasi gibi farkli yontem teknik kullanmak) farkli
materyaller kullanilan (kabartma harita, maket hazirlama) dersleri hatirladiklarin
belirtmislerdir. Bunun diginda katilimcilarin yarisinin da hatiralarinda unutamadiklari sosyal
bilgiler dersin bulunmamasi da ilgi c¢ekmektedir. Ogretmenlere kendi sosyal bilgiler
derslerinde hi¢ unutamadiklar1 bir derslerinin olup olmadigi soruldugunda ise bahgede
yaptiklari dersleri, gezileri, tiyatro ve drama ¢aligmalarini hatirladiklarini belirtmiglerdir. Bu
iki soruya verilen cevaplar arasinda bir paralellik vardir. Katilimcilar giinliik rutinin digina
cikilan performans odakli dersleri hatirlamaktadirlar. Katilimcilarin etkili sosyal bilgiler
ogretiminde kullanilabilecek yontem tekniklere iliskin goriisleri anlatim, soru-cevap, harita,
video, fotograf ve gorsellerin kullaninu ile yaparak yasayarak dgrenme olmustur. Ozellikle
katilimeilarin bu soru gercevesinde veri gorsellestirmeye odaklandiklar1 da anlagilmaktadir.
Kendi sosyal bilgiler 6grenme deneyimlerini konu alan sorularda ise katilimcilar veri

gorsellestirmeden hi¢ s6z etmemislerdir.

Katilimeilar igin sosyal bilgiler dersinin en 6nemli konusu, genel olarak tarih konular
cercevesinde sekillenmistir. Vatandaglik ve insan haklar1 konular, tilkemizi taniyalim, dogal
gevreye duyarlilik ve etkili iletisim de katilimcilar tarafindan ifade edilen konular arasindadir.
Katilimcilarin bu goriislerinde kendilerinin tarih ve cografya odakli bir 6grenme deneyimine
sahip olmalan etkili olmus olabilir. Katilimcilarin sosyal bilgiler dersinin amacinin ne
olduguna ilisin goriisleri de sosyal bilgiler dersinin en énemli konusunun ne oldugu ile ilgili
gortsleri ile paralellik gostermektedir. Katilimcilara gére sosyal bilgiler dersinin amaci
gecmisten ders ¢ikararak gelecege sekil vermektir. Bunun yaninda ogrencilere hak ve
sorumluluklarini 6gretmek, 6grencilerin nitelikli bir vatandas olarak yasadigini yeri tanimalari

ve sosyal bir birey olmalarini saglamaktir.

Katilimcilarin neden sosyal bilgiler 6gretmenligini tercih ettiklerine iliskin bugular
degerlendirildiginde yine tarih dersini sevme ve tarih konularina duyulan merak ile sosyal
konularina ilgi duyma yaygin bir goriis olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yaninda
Ogretmenini sevime, ailelerinin 6gretmen olmalarini istemesi ve tiniversite sinavinda aldiklar
puan da katilimcilarin genel olarak 6gretmenligi 6zelde de sosyal bilgiler 6gretmenligini

se¢melerinde etkili olmus goriinmektedir.
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Katilimcilarin sosyal bilgiler 6gretmeni olma siirecinde veri gorsellestirme ya da veri
okuryazarligini konu alan ayr1 bir ders almadiklari anlagilmaktadir. Katilimeilar bu konuda bir
ders almamis olmalarina ragmen kendilerini veri gorsellestirmeyi siniflarinda kullanmak
konusunda yeterli olarak degerlendirmektediler. Ozellikle internet kaynaklari ve ders

kitaplarindaki veri gorsellestirme tiirlerini etkili sekilde kullandiklarini ifade etmektedirler.

Diger yandan Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki veri gorsellestirme setindeki en
yiiksek harita; diyagram grafigi ve daire grafigini kullandiklari, ¢evrim i¢i medyadaki veri
gorsellestirme setindeki ise piramit grafik, ag semas1 ve ¢izgi grafik kullandiklar ortaya
cikmigtir. Katilimeilarin veri gorsellestirme setlerinde tercihlerini belirleyen en 6nemli
faktorlerden biri daha once kullandiklart etkliligini bildikleri veri gorsellestirmeleri
se¢meleridir. Ozellikle haritalar1 segmelerinden en 6nemli faktor olarak siklikla bu kaynaklart
daha once de kullandiklar1 i¢in yine kullanabileceklerini ifade etmeleridir. Katilimcilar cevrim
ici medyadaki veri gorsellestirmelerde ise gorsel agidan daha zengin olan ve kisa siirede ¢ok
bilgi aktarabilecekleri gorselleri segme egiliminde olduklar1 anlagilmaktadir. Katilimcilarin
cevrim i¢i medyada infografileri de yararli kaynaklar olarak degerlendirmelerinin
sebeplerinden biri beceri temelli degerlendirme olarak goriilebilir. Bilindigi iizere beceri
temelli degerlendirme siirecinde de infografik, tablo, grafik ve afis gibi materyallerden
olugmasi gorsel okuryazarligin smav sistemine dahil edilmesine sebep olmus ve 6nemini
arttirmustir (Ar1 ve Soylu, 2020, 5.722-723).

Katilimcilarin ders kitaplarinda ve gorsel medyada grafikleri tercih edilen kaynaklar
olarak degerlendirmelerinde daha 6nce Donmez, Yazicit ve Sabanci’nm (2007) yaptiklar
calismada kargimisa ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada verilerin daha kolay anlagilmasini, kaliciligy,
gorselligi, verilerin somutlastirilmasini sagladigi i¢in 6gretmen adaylarinin grafik 6gretimini
faydali bulduklari sonucuna ulasilmistir. Sosyal bilgiler dersinde sikg¢a kullanilan niifus
piramitleri, iklim diyagramlar1 sosyal bilgiler 6zgii grafik tiirleri (Aksoy ve Namal, 2020, s.77)
olarak degerlendirilmektedir. Namal’in (2011) yaptig1 ¢caligmada, sosyal bilgiler derslerinin
Ogretiminde gorsel materyallerden yararlanmanin; 6grencilerin basarisini artirdigi, derslere
Ogrencilerin aktif katilimim sagladigi ve soyut anlatimlara dayanan konularin 6gretiminde

gorsel materyallerin kullanilmasinin 6grencilerin konulart anlamasini kolaylastirdigt
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belirlenmistir. Sahinkaya ve Aladag’in (2013) yaptigi ¢alismada benzer sekilde siif 6gretmen
adaylar1 tarafindan grafiklerin; verilerin anlasilmasini sagladigi, kalicihigi ve gorselligi
sagladigi, 6grenmeyi kolaylastirdig1 ve bilgilerin karsilastirilmasina olanak tanidig1 sonucuna
ulagtlmistir. Hall, Kent, McCulley, Davis ve Wanzek’in (2013) yaptiklar1 ¢alismada, grafik
diizenleyicilerin soyut bilgileri somutlagtirmasina, karsilastirma yapma, neden-sonug
iliskilerini daha detayli anlayabilme konusunda 6grencilere faydali bir 6gretim araci olduguna
vurgu yapilmaktadir. Durmus ve Kuruyer’in (2021) sayisal verilerin gorsellerle ifade edilmesi
seklinde tanimlamalar yaptiklari tespit edilmis ve bu becerinin kazandirilmas1 konusunda
sosyal bilgiler dersini yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin
sosyal bilgiler siniflarinda miifredat kaynaklar1 olarak veri gorsellestirmeleri hakkinda nasil
diisiindiiklerinin anlasilmasina katkida bulunmaktadir.

Bu konuda daha once yapilan c¢alismalarda da iizerinde duruldugu gibi veri
gorsellestirme/veri okuryazarligi, 6grencilerin kendi baglarina edinecekleri bir beceri degildir
(Shreiner, 2019). Sosyal bilgiler derslerinde siklikla kullanilan haritalar veya grafikleri
Ogrencilerin tek baslarina okumalart ve yorumlamalar1 zordur. Ciinkii 6grencilerin bu veri
gosterimlerinde bulunan tiim gorsel 6geleri degerlendirmeleri, bunlar bilgi ¢ikarmak icin
gorsel 6geler arasinda baglantilar kurmalarini ve sonug ¢ikarmak veya ¢ikarimlarda bulunmak
icin verilerin referans kaynak olarak kullanmalar1 ve verilerin baglamini anlamalarini
gerektirir (Brugar ve Roberts, 2018). Bu arastirmada da Brugar (2017) ¢alisasina paralel olarak
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin veri gorsellestirmeyi 6gretimi desteklemek icin tamamlayici
bilgi olarak kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Katilimcilar veri gorsellestirmeyi ¢ogu zaman
Ogrencilerin goziinde soyut sosyal bilgiler konularin1 somutlagtirmak, akilda kalicilig1 ve
hatirlamay1 kolaylastirmak ve c¢ok bilgiyi kisa siirede 6grencilere aktarmak i¢in kullanma
egiliminde olduklar1 anlasilmaktadir. Bu ¢alismada da katilimcilarin ifadelerinde 6grencilerin
veri gorsellestirme tiirlerinden herhangi birini sorgulama temelli degerlendirmelerinin
Onemine vurgu yapan bir agiklamaya rastlanmamistir (Serafini, 2014). Katilimcilar agisinda
ders kitabindaki ya da ¢evrim i¢i medyadaki veri gorsellestirme 6rneklerini akilli tahtadan ya

da ders kitabindan 6grencilere sunmak dgretimi zenginlestirmek agisindan yeterlidir.

Bu calismaya katilan sosyal bilgilerde dgretmenleri de Shleiner ve Duykes (2020)
aragtirmalarina katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerine benzer olarak veri gorsellestirmesinin
sosyal bilgiler dersine 6énemli oldugunu ifade etmislerdir. Fakat, Shleiner ve Duykes’in
calismasina katilan Ogretmenler; veri gorsellestirmeyi smifta etkili sekilde kullanmak
konusunda hazir olmadiklarini ve yeterli kaynaklara sahip olmadiklarini da bildirmektedirler.

Ozellikle sorgulama temelli sosyal bilgiler 6gretimi sirasinda ¢evrim i¢i medyada yer alan veri
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gorsellestirme tiirlerini nasil kullanabilecekleri konusunda bir egitime ihtiya¢ duyduklarini
belirtmislerdir. Bu caligsmada ise 6gretmenler ¢evrim i¢ci medyada ya da ders kitaplarinda yer
alan veri gorsellestirme tiirlerini mutlak bilginin, kolay yoldan 6grencilere aktarilma araci
olarak da degerlendirdikleri i¢in boyle bir egitim ihtiyacina dikkat cekmemis olabilirler. Bu
arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri; veri gorsellestirmenin 6gretimsel amacini:
Soyut sosyal bilgiler konularimi somutlastirmak ve kisa siirede ¢ok bilgiyi 6grencilere
aktarmak olarak degerlendirmekte ve bu konuda keskin bir inanca sahiptirler. Veri
gorsellestirmelerin 6gretimsel amacl kullanimina iligkin 6nceki aragtirmalarla tutarli olarak
(Brugar, 2017; Coleman, 2010) sonuglar, katilimcilarin veri gorsellestirmelerini
degerlendirmek ve argiimanlar olusturmak i¢in kanit kaynaklart olarak degil, 6grencilere hizli
bir sekilde aktarilacak sorunsuz gercekler olarak gordiiklerini gostermektedir. Bu sonug, bu
ogretmenlerin  Ogrencileri ¢evrimigi gorsel bilgileri elestirel bir sekilde okuyup

degerlendirmeleri igin destekleyecek konumda olmadiklarini da agiga ¢ikariyor olabilir.

Bu caligmaya katilan oOgretmenlerin ¢ogunlugu gorsel bilgiyi bir bilgi aktarim
stratejisini desteklemek i¢in degerlendirmektedir. Bu aslinda 6gretmenlerin i¢inden geldikleri
ve tartisilmaz bilgilerin ezberlendigi alt diizey diisiinme becerileri gerektiren geleneksel
Ogretimi ortaya ¢ikaran gelenegin de yiizeye ¢iktigini gostermektedir. Bu durum giiniimiizde
sorgulama temelli yaklasimlarla sekillenen sosyal bilgiler rahatsiz edici bir durumdur (Kahne
vd., 2000). Werner (2002) bu tutumu, 6gretmenlerin "gorsel metni bir bilgi kaynagi olarak
gordiigii ve etkili okumanin 6grencilerin istenen bilgileri nasil bulup ¢ikaracaklarini bilmeleri
anlamina geldigi" aragsal bir yaklagim olarak nitelendirmistir (s. 408). Buna gore, katilimcilar

veri gorsellestirmeleri filtrelenmemis ve sorunsuz Veriye/bilgive agilan pencereler olarak

algilanmaktadir (Kennedy vd., 2016, s. 716).

Veri gorsellestirmenin 6gretimsel amaglarina iligkin inanglar ¢ergevesinde bulgular
degerlendirildiginde; Katilimcilarin veri gorsellestirmelerini 6gretim i¢in faydali kilan gorsel
bilgiye 6zgii baz1 yararlar1 olduguna inandiklar1 sdylenebilir. Bunlardan ilki eger ¢ok bilgi,
yalin halde ve akilda kalicihigr desteklemek icin kullanmilirsa ogretimde son derece yararhdir.
Ikincisi &grencilerin géziinde soyut sosyal bilgiler konularin: somutlastrmak icin veri
gorsellestirmeler kullanmlabilir dir. Son olarak dgrencilerin a¢isindan konunun daha iyi ve
eglenceli ogrenilmesi igin veri gorsellestirme kullamilabilir dir. Bunlar dgretmenlerin veri
gorsellestirme tiiriinii segerken onem verdikleri noktalardir. Gériismelerde katilimeilarin
haritalar ve grafikler gibi en bilindik veri gorsellestirme tiirlerinin en bilindik ders kitabi

versiyonlarini tercih ettikleri anlagilmigtir. Katilimcilarin ifadelerinde en ¢ok tekrar eden
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ctimle ellerinin haritalara gittigi yoniindedir. Fakat ¢evrim i¢i medyadaki veri gorsellestirme
setinde karsilarina ¢ikan farkli tiirde bir harita (koraplet harita) katilimcilarin ilgisini ders
kitaplarindaki harita kadar ¢ekmemistir. Bu durum katilimcilarin 6gretimsel inanglarinda
haritalarin bir tiir olarak sunabilecekleri 6zelliklerinin disinda kendileri i¢in kullanimi en kolay
ve bilindik olduklari i¢in tercih ettiklerini de gosterebilir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar katilimcilarin  veri  gorsellestirmeleri
degerlerndiriken yazar ve okuyucu perspektifinden konularin1 degerlendirmeyi ihmal
ettiklerini de gostermektedir. Bain (2006), 6gretmenlerin tarih ders kitaplarimi her seyi bilen
ve sorgulamaya ¢ekindikleri otoriter bilgi kaynaklari olarak diisiinmelerinde benzer bir sonug
ortaya koymustur. Kisaca, katilimcilar veri gorsellestirme tilirlerinin hepsini tartisilmaz
gergekleri etkili bir sekilde sunmamin araci olarak degerlendirleri agiktir. Bilgilendirici
metinlere iliskin bu anlayisin, sorgulamayi ve etkin vatandashg amaglayan reform ¢abalarinin
oniinde 6nemli bir engel teskil edebilecegi sdylenebilir. Veri gorsellestirmelerde sunulan
bilginin otoritesine glivenmek, ¢cevrimi¢i aldatmacanin basarili olma olasiligini da artirabilir.
Bu aragtirmanin sonuglari ders kitaplarindaki ve ¢evrim i¢i medyadaki bilgileri 6gretmenlerin
tartigmasiz gercekler olarak degerlendirdiklerini acik¢a ortaya koymaktadir. Ozellikle
ogretmenler, ¢evrimici veri gorsellestirmelerdeki bilgilerin otoritesine iliskin bu goriisii
Ogrencilerine aktarirlarsa, 6grencilerin ¢evrimigi bilgileri degerlendirme konusunda zaten
sahip olduklari, gevrim i¢i medyada sunulan veri gorsellestirmeleri giivenilir kaynaklar olarak
gdrme ve yazarlarini nadiren ya da hi¢ sorgulam gibi bir alislanliklarin1 pekistirebilecektir
(McGrew vd., 2018).

Arastirma sonucunda ortaya g¢ikan bir Oriintii daha kiigiik bir katilime1r grubunun,
ogrencilerin ilgisini ¢ekme potansiyelleri nedeniyle en carpici gorsel formlara sahip veri
gorsellestirmeleri  Ogretimsel olarak tercih etmeleridir. Bu kaatilimeilar igin faydal
gorsellestirmeler, daha karmasik verilerden gorselleri giiclii akilda kalacak bilgiler elde
etmektir. Bu katilimcilarin igin basit mesajlarla, okunmasi kolay gorsellestirmeleri tercih
ettikleri sdylenebilir.

Katilimeilar siklika veri gorsellestirmenin dersin  kazanimlarina uygun olarak
ogrencilerin d6grenilecek konuya ilgisini arttiracagina vurgu yapmaktadir. Fakat katilimcilarin
hicbiri veri gorsellestirmeleri kullanarak 6grencilerin ilgisini ¢ektikten sonra verinin nasil
degerlendirilecegine vurgu yapmamistir (Serafini, 2014). Aslinda, ¢arpici gorsellestirmelerin
Ogrencilerin dikkatini ¢ekme potansiyelini goren katilimcilar bile bunlar1 nasil okuyacaklar
ve Ogretim i¢in nasil kullanacaklar1 konusunda net bir fikre sahip degillerdir. Derse katilim,

sorgulayici 6gretimin dnemli bir yonii olsa da kaynaklarin giivenilirligini degerlendirmek ve
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bunlar1 6nemli sorulari takip etmek i¢in kanit olarak kullanmak, ¢evrimigi yanlig bilgilere karsi
koymak icin gereklidir. Veri gorsellestirmeleri elestirel bir sekilde okumak i¢in hazirlik
yapilmazsa, dinamik goriintiiler, "kanit goriiniimiine kolayca kapilabilen" ve gorsel kaynaklar
tarafindan "neredeyse korlestirilebilen" 6grenciler i¢in bastan ¢ikarici ve dikkat dagitict
olabilir (McGrew vd., 2018, s. 184). Katilimcilar, o6gretim igin faydali bir veri
gorsellestirmesini  neyin olusturdugunu agiklarken, genel olarak o6grenmede kalicilig
saglayan, 6grenci motivasyonunun artmasina yardime1 olacak stratejilere odaklanmaktadirlar.
Bu aragtirmanin sonuglari, ¢evrimigi veri gorsellestirmelerini okumay1 6grenme konusunda
daha da endise vericidir. Ogretmenlerin bazilari, ders kitaplarinda yaygimn olan basit veri
gorsellestirme tiirler yerine karmasik ¢evrimici veri gorsellestirmelerini tercih etmemistir. Bu
calisma, 0grencilerin smifta gorsel bilgileri okuma konusunda 6grenebilecekleri ile gevrimigi
ortamda karsilasacaklar1 gorsellestirme tiirleri arasinda 6nemli bir ugurum olablecegini de
ortaya gikarmaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin veri gorsellestirmelerdeki dogruluk ve giizelligi, belirli
ideolojik yonelimlere yol acan geleneklere dayali olarak degerlendirmeleri gerekmektedir.
Ogretmenlerin gorsel tasarimin, Vveri seciminin, veri temsilinin ve ikna edici etkilerin
okuyuculari nasil etkileyebilecegini veya kandirabilecegini bilmeleri ve bunlar1 6grencilere de
ogretmeleri 6nemlidir (Cairo, 2019). Hem mevcut gorsellestirmeleri elestirel bir sekilde analiz
etmek hem de Ogrencilerin topladiklar1 verilerle kendi gorsellestirmelerini olusturmalarini
saglamak, veri gorsellestirmelerinin dogasinda bulunan secimleri ve segimlerin sebeplerini
ortaya cikarmak icin etkili stratejilerdir (D'lgnazio ve Bhargava, 2018). Bu yorumlama
becerilerinin 6grenilmesi, 6grencilerin veri gorsellestirmeleri de bir kanit olarak elestirel gozle

degerlendirmelerinin/okumalarim saglayacaktir (Philip vd., 2016).

5.2. Oneriler

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gesitli veri gorsellestirme tiirlerinin
Ogretimsel amaglarina yonelik inang, bilgi ve uygulamalarini1 konu alan az ¢aligilmig bir alana
dair yeni bilgiler sunmaktadir. Bu arastirmada elde edilen en &nemli sonuclardan biri
6gretmenlerin veri gorsellestirmeyi daha cok mutlak bilgiyi kalict yolla 6gretmen araci olarak
kullandiklarin1 ortaya ¢ikarmistir. Arastirma sonusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin veri
gorsellestirmeleri bilgilendirici metin okur gibi okuduklarim gostermistir. Bu ylizden bundan
sonra bu alanda yapilacak ¢aligmalarda bir yandan Ogrencilerin ¢esitli veri gorsellestirme

tiirlerinin nasil anlamlandirdiklarini ortaya koyan betimsel arastirmalara bir yandan da
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ogrecilere veri okuryazarliginin bir pargasi olarak veri gorsellestirmeleri nasil okuyacaklarina
iligkin strartejiler 6gretmeye yonelik calismalar yapilmasina ihtiyag vardir.

Aragtirma sonucunda sosyal bilgiler ogretmenlerinin veri gorsellestirmelerini
bilgilendirmek ya da ilgi ¢cekmek icin kullanmak egiliminde olduklar1 da anlasilmistir. Bu
Ogretim icin faydal stratejilerdir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin gorsellestirmeler hakkinda
daha genis bir anlayis gelistirmeleri de onemlidir. Bu yilizden simf i¢i uygulamalara
yansitilabilecek veri okuryazarligi ¢ergevesinde ¢alismalar yapilmasi 6nerilebilir.

Bu aragtirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kolaylikla dersleriyle
iliskilendirebilecekleri erisilebilir, yararli ve kullanilabilir veri okuryazarligi kaynaklarinin
olusturulmasimi gerekliligi ortaya c¢ikmustir. Bu tiir kaynaklar ayni zamanda ogretmen
egitimcilerinin ders planlamasi i¢in modeller ve 6gretmenlik uygulamasi dersleri igin ipuglart
saglayarak, veri okuryazarligi egitimini 0gretmen egitimi siirecinde mesleki gelisimlerine
entegre etmelerine yardimci olabilir.

Bu aragtirmanin en Onemli sonuglarindan biri 6gretmenlerin derslerinde veri
gorsellestirmeyi Ogrencilerde kalici ve kolay 6grenmeyi saglamak, 6grenmeyi eglenceli
kilarak 6grencilerin motivasyonlarini arttirmak, soyut sosyal bilim konularint somutlastirmak
amaciyla kullanma egiliminde olduklaridir. Veri gorsellestirme kaynaklarini 6gretmenler
elestirel gozle degerlendirmemektedirler. Bu sonug¢ dogrultusunda bundan sonra 6gretmen ve
ogretmen adaylarmin veri okuryazarliklarimi gelistirmeye yonelik g¢alismalar yapilmasi
onerilebilir. Bunun yaninda ogretmenlerin bu konuyu etkileyen o6gretimsel amaglar1 da
derinlemesine ¢alisilabilir.

Bu ¢alisma nitel arastirma ile gergeklestirilmistir. Bu alanda nicel arastirmalar yaparak
daha genis bir 6rneklemde genelenebilir sonuglar elde edilebilir.

Bu nitel arastirma sadece katilimc1 grubuna yonelik bir agiklama ortaya koymaktadir.

Bu arastirma konusu farkli bolge ve okul diizeylerinde tekrarlanabilir.
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Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Ofretmenligi Boliimii grencisi Havva Gézde KOCAK &gretim iiyesi
Prof. Dr. Banu CULHA OZBAS damsmanhginda, "Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Veri
Gorsellestirmenin  Ogretimsel Amaglarina Yonelik inanglan, Bilgileri ve Uygulamalann” konulu
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E-Posta: r*—" "7 Internet Adresi: Faks:.
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GONULLU KATILIMCI ONAM FORMU

GONULLU KATILIVIC! ONAM FORMU

Hawa Gézde Kogak tarafindan yiiriitiilen “Sosyal Bilgiler Ggretmenlerinin Veri Gdrsellegtirmenin
Ogretimsel Amaglarina Yénelik Inangian, Bilgileri ve Uygulamalar” bashkh arastirmava davet edilmis
bulunuyorsunuz. Bu arastirmaya katilip katiimama karanin: vermeden oOnce, arastirmanin neden ve
nasil yapilacagini bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle bu formun okunup anlagiimas biiyiik dnem
tasgimaktadir. Eger anlay ve sizin icin acik olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi

isterseniz  sorabilirsiniz. Bu calismaya katilmak tamamen gniilliliik esasina  dayanmaktadir.

o

Calismaya katiimama veya Katidiktan sonra herhangi bir anda cahs dan ¢ikma hakkinda

sahipsiniz. Calismayt _yanitlamaniz, arastirmava katim _icin _onam _verdiginiz bigiminde

yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorular yanitlarken kimsenin baskisi veya tellini altinda
olmayin. Bu formlardan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacaktir.

s

Arastirmayla ilgili Bilgiler:

a. Arastirmanin Amacr: Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin veri gérsellestirmenin &gretimse!
amaglarina yonelik inanglar, bilgiler ve uygulamalarinin neler oldugunu ortaya gikarmaktir.

c. Arastirmanin Nedeni: [__| Bilimsel arastirma X1 Tez calismasi

d. Arastirmanin Ongdriilen Siiresi: Mart- Haziran 2024

e. Arastirmaya Katilmasi Beklenen Katilimci/Goniilld Sayisi: 25-30

. Arastirmanin Yapilacag Yer(ler): izmir, Karsiyaka ilcesindeki ortaokullar

g
Caligmaya Katiim Onay::

“Yukarida yer alan ve arastirmadan &nce géniilliiye / katihmciya verilmesi gereken bilgileri gosteren

- Aydinlatilmis Onam Formu adli metni kendi anadilimde okudum ya da bana okunmasini sagladim. Bu

bilgilerin icerigi ve anlamy, yazili ve s6zlii olarak agiklandt. Aklima gelen biitiin sorulari sorma olanagt
tanind: ve sorularima doyurucu cevaplar aldim. Calismaya katilmadsgim ya da katildiktan sonra
cekildigim durumada, hicbir yasal hakkimdan ¢mis olmayacagim. Bu kosullarla, séz konusu
arastirmaya hicbir baski ve zorlama olmaksizin gdniillii olarak katifmayi kabul ediyorum. Bu metnin

imzali bir kopyastnt aldim.”

Katihimewnin (Kendi el yazisi ile)
Ad:-Soyadl:....HQ\).NQ......GA.\%E*« ke

imzasu:

{Varsa) Velavet veya Vesayet Altinda Bulunaniar igin;

Veli veya Vasisinin (kendi el yazst ile)

Adi-Soyadu:

Imzast:

Not: Bu form, iki nisha halinde diizenlenir. Bu nishalardan biri imza karsihginda ggniiﬂﬁ_];’l;lz__e Kg_rilir,
digeri arastirmaci tarafindan saklanir. - & .
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OLCME ARACLARININ UYGULANMA iZINLERI
Sayin 6@retmen;

Bu ¢alisma Prof. Dr. Banu CULHA OZBAS damismanhiginda H. Gézde KOCAK tarafindan
‘Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Veri Gérsellestirmeye Yonelik Uygulamalari, inanglar1 ve
Bilgileri’ aragtirmasi ¢ercevesinde yapilmaktadir. Arastirmanin amaci sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde veri gorsellestirmesine iligkin uygulamalari,
bilgileri ve inanglarini ortaya koymaktir. Bu kapsamda size agik uglu sorular sorulacaktir.
Kimlik bilgileriniz sorulmayacaktir. Sorularin dogru ya da yanlis yaniti yoktur; sizin
diistincelerinize ve deneyimlerinize odaklanilmaktadir. Bu ¢alisma tamamen goniilliik esasina
dayanmaktadir. istemediginiz soruya yanit vermeme ve herhangi bir gerekce olmaksizin
arastirmadan ayrilma hakkina sahipsiniz. Bu durumu arastirmaciya sdylemeniz yeterlidir.
Goriismelerde verdiginiz yanitlar, arastirmacimin bilgisayarinda sakli tutulacak, bilimsel
amaglarla kullanilacak ve tgiincii kisilerle sizin kimliginizi belli edecek sekilde kesinlikle
paylasilmayacaktir. Arastirmanin niteligi i¢in sorulara i¢ten ve samimi yanit vermenizi rica
ederiz. Sorunuz var ise goriigmeye baslamadan Once arastirmactya sorabilirsiniz. Gelecekteki
sorulariniz igin ise asagidaki iletisim bilgilerinden arastirmaci ile iletisim Kurabilirsiniz.

Desteginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Aragtirmaya goniillii olarak katilmay1 onayliyorum.

Arastirmaci adi-soyadi:
Yar Yapilandirilmis Goriisme Sorulari
Kac yasindasimz?

Kag¢ yildir sosyal bilgiler 6gretmenligi yapiyorsunuz? Hep sosyal bilgiler dersine mi

girdiniz.? Yoksa farkh branstan m gectiniz?

Su ana kadar kacinei siniflar1 okuttunuz? En ¢ok kaginer siniflarin dersine girdiniz?
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Kendi sosyal bilgiler 6grenme deneyimleri

Ilkokul ortaokul yillarimzda nasil bir sosyal bilgiler dersi hatirhyorsunuz? Siz
ogrenciyken sosyal bilgiler dersi nasild1? Bir sosyal bilgiler dersiniz genel olarak nasil

geciyordu?

Egitim hayatimiz boyunca hi¢ unutamadiginiz, sizi etkileyen bir sosyal bilgiler dersi var

m1? Varsa anlatir misimiz?

Siz 6grenciyken sosyal bilgiler 6gretmenleriniz genel olarak sosyal bilgiler derslerinde

hangi yontem ve teknikleri uyguluyorlardi?

Siz sosyal bilgiler 6gretmeni olmaya nasil karar verdiniz? Bu kararda etkili olan

faktorler nelerdi?
Sosyal bilgiler 6gretimine yonelik inanclar

Ogrencileriniz ya da velilerinizi size neden sosyal bilgiler 6@reniyoruz diye sorsalar

onlara ne cevap verirsiniz?

Sosyal bilgiler dersinin sizce en 6nemli konusu nedir? Bu konu programdan cikarilirsa

sosyal bilgiler dersi olmaz diyebileceginiz bir konu var m?
Sizce bu konunun égretilmesi i¢in en uygun yontem teknik nedir?

40 dakikalhk bir dersinizi nasil geciyor? Biri simfimz1 giozlemlemeye gelse tipik bir

dersinizde neler gozlemler?

Gecmiste yaptigimz dersleri de goz oniine aldiginizda sizce en iyi sosyal bilgiler dersiniz

hangisiydi? Bu dersi diger derslerden ayiran neydi?

Sizce sosyal bilgiler dersi hakkinda égrenciler ne diisiiniiyor? Bu dersi sevip sevmemenin

disinda bu derste sizce 6grenciler ne tip beceri ve degerler gelistiriyorlar?
Veri gorsellestirme

Lisans egitiminiz sirasinda veri gorsellestirme ve veri gorsellestirmenin sosyal bilgiler
derslerinde kullanilmasi ile ilgili bir ders aldimz m1 ya da uygulama yaptimz m1? Biraz

anlatir misimz?
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Sosyal bilgiler dersinde veri gorsellestirmeye ihtiya¢ duysamiz bunun i¢in hangi

kaynaklar1 kullamirsimiz? (ders kitabi, internet kaynaklari, ansiklopediler...)

Veri gorsellestirmenin sosyal bilgiler 6gretiminde rolii ne olabilir? Bu konudaki

goriislerinizi deneyimleriniz odakl paylasabilir misiniz?

Medyadaki veri gorsellestirmeye ne kadar giivenebiliriz? Ozellikle tartismali konularla

ilgili olanlar?

Medyada sunulan gorsellestirmeler ne kadar giivenebilirsiniz ve bunun adilligine nasil

karar verirsiniz

Bu konularin sosyal bilgiler dersinde veri gorsellestirme ile sunulmasinin 6grencilerin

tizerinde nasil bir etkisi vardir?

Veri gorsellestirme ile 6grencilerin sosyal bilgiler dersini anlamalar1 arasinda bir iligki

oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden? Nasil?

Ders kitaplarinda yer alan veri gorsellestirmeleri ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?
Derslerinizde veri gorsellestirme kullanihyor musunuz?

Evet ise, nasil kullamyorsunuz? Ornek verebilir misiniz?

Hayir ise, neden kullanmiyorsunuz?

Cevrimici medya gorsellestirmelerini dersinizde kullaniyor musunuz?

Evet ise, nasil kullaniyorsunuz? Ornek verebilir misiniz?

Hayir ise, neden kullanmiyorsunuz?

Son olarak size gorseller gosterecegim. Bunlar dikkatle inceleyip sorulara yamt

vermenizi rica ediyorum.

Ogretim acisindan gorsel formun degerini diisiindiigiiniizde asagida kitaptan verilen

gorsellestirmelerin hangisini secersiniz neden?



82

Ders Kitabindan Alinan Veri Gorsellestirme Ornekleri

Harita

h, GUREISTAN
‘.’ i
Y
X 4,‘3:
i
m & :MN
i ¥
% ; {
-~ ° - ?
%
K 0? ¢
L)
I R\A/K
K
Darindik ve yiiksoidik basamaklan g B 0
RELEITR §§g§§§§§ - v e !
[EE EHEE .fn%wmoc o 1001 1804m

Harita 3.2: Tiirkiye fixiki haritast
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Diagram Grafigi
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Meb Sosyal Bilgiler 6. Simif Ders Kitaby Sayfa 115

Daire Grafik

Grafik 7.1: 1946 Genel Segimleri sonucunda ortaya gikan milletvekili dagilimi

Bagimsizlar
7 milletvekili

Demokrat Parti
65 milletvekili

Cumhuriyet Halk Partisi
390 milletvekili

Kaynak: Dog. Dr. Kenan OLGUN, tarihgi, Ttrkiye'de Cumhuriyetin flanindan 1950'ye Genel Segim Uygulamalar, atam.gov.tr
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84

Kabarcik Grafik
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Harita 3.3: Tiirkiye niifus haritast
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Piramit Grafik
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Grafik 3.1: TUIK Adrese Dayals Nitfus Kayat Siste-
mi Sonuglar, 2021
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Grafik 3.2: TUIK Adrese Dayalt Nifus Kayit

Sistemi Sonuglart, 2021
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Cevrimici Medyadaki Veri Gorsellestirme Ornekleri

Koroplet Harita
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Cizgi Grafik
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Piramit Grafik

Niifus piramidi, 2007, 2022
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Siitun Grafik

Grafik 2 Turkiye'de Sitma Vakalarinin Aylara gére Dagilimi, 2002
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Cubuk Grafik
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