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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Yazma Kaygilarinin incelenmesi

(Yiiksek Lisans Tezi)

Meryem DAGDELEN

O0Z

Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretimine yonelik alanyazin taramasi yapildiginda
yazma becerisi iizerine yapilan ¢alismalarin sinirl oldugu goriilmektedir. Lisans ve
lisansiistii egitimlerine Tiirkiye’de devam etmek i¢in {iniversitelerin Tiirk¢e hazirlik
programlarinda egitim géren 6grencilerin, 6zellikle akademik yazma dil becerilerinin
gelistirilmesi ve yazmaya karsi olumsuz kaygilarinin belirlenerek giderilmesi
onemlidir. Yapilan bu calisma ile yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin yazma
kaygilarinin incelenmesini amaglamaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024
egitim-0gretim yilinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen, B2-C1 seviyesinde bes
farkl tiniversitede egitime devam eden 213 yabanci uyruklu 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada “Iliskisel arastirma modeli” kullanmilmustir. Veri toplama araci olarak
Sedat Maden, Asli Maden ve Omiir Dincel (2019) tarafindan gegerlik ve giivenirlik
analizi yapilarak gelistirilen “Yazma kaygi Olcegi” ve “Kisisel bilgi formu”
kullanilmistir. Ayrica bu arastirma icin, kullanilan yazma kaygisi Olgeginin
giivenirliklerinin incelenmesi amaciyla cronbach’s alpha gilivenirlik analizi yapilmis
ve tlim Olclim araglarina ait gilivenirlik diizeylerinin 0.70’in iizerinde oldugu
goriilmistiir. Arastirmada kullanilan “Yazma kaygi oOlcegi” ve “Kisisel bilgi
formundan” elde edilen bulgular yapilan bu ¢aligma igerisinde, SPSS 25.0 programi
ile analiz edilmistir. Arastirmada bagimsiz 6rneklem t-testi ve Anova testi analizleri
yapilmustir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore; Tiirk soylu devletlerden geldigini
belirten katilimcilarin yazili anlatim kurallarma baghh kaygi boyutlarinin diger
tilkelerden gelen katilimcilardan daha diistik oldugu; Tiirk¢e 6grenme stiresi 8 ay olan
katilimcilarin yazma kaygis1 ve yazili anlatim kurallarina bagl kaygi alt boyutunun
Tiirk¢e 6grenme siiresi 6 ay olan katilimcilardan daha diistik oldugu tespit edilmistir.
Arastirmaya katilanlarin yazma kaygilarinin bilinen yabanci dil sayisina gore
farklilastig1, Kiril alfabesi kullanan katilimcilarin yazma kaygisi, Arap ve Latin
alfabesi kullanan katilimcilardan daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Metin
yazarken sikildigini belirten katilimcilarin yazma kaygi diizeyleri, metin yazarken
sikilmadigini belirten katilimcilardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e Egitimi, Yabancilara Tirk¢e Egitimi, Yazma
Becerisi, Yazma Kaygisi.

Sayfa Adedi: 101

Danisman: Prof. Dr. Hasan BAGCI



For Those who Learn Turkish as a Foreign Language Examination of Writing
Concerns
(Master Thesis)

Meryem DAGDELEN

ABSTRACT

When the literature is reviewed on teaching Turkish as a foreign language, it is seen
that studies on writing skills are limited. It is important for students studying in
university Turkish preparatory programs to continue their undergraduate and graduate
education in Turkey to improve their academic writing language skills and to identify
and eliminate their negative concerns about writing. This study aims to examine the
writing anxiety of students learning Turkish as a foreign language. The study group of
the research consists of 213 foreign students who learned Turkish as a foreign language
in the 2023-2024 academic year and continue their education at five different
universities at B2-C1 level. "Relational research model" was used in the research.
"Writing anxiety scale” and "Personal information form", developed by Sedat Maden,
Asli Maden and Omiir Dincel (2019) after conducting validity and reliability analysis,
were used as data collection tools. In addition, for this research, Cronbach's alpha
reliability analysis was conducted to examine the reliability of the writing anxiety scale
used and it was found that the reliability levels of all measurement tools were above
0.70. The findings obtained from the "Writing Anxiety Scale™ and "Personal
Information Form™ used in the research were analyzed with the SPSS 25.0 program in
this study. Independent sample t-test and ANOVA test analyzes were performed in the
research. According to the results obtained in the research; Participants who stated that
they came from Turkish noble states had lower levels of anxiety related to written
expression rules than participants from other countries; It was determined that the
writing anxiety and written expression rules-related anxiety sub-dimension of the
participants whose duration of learning Turkish was 8 months was lower than the
participants whose duration of learning Turkish was 6 months. It was concluded that
the writing anxiety of the research participants differed according to the number of
foreign languages known, and that the writing anxiety of the participants using the
Cyrillic alphabet was lower than the participants using the Arabic and Latin alphabet.
It was determined that the writing anxiety levels of the participants who stated that
they were bored while writing text were higher than the participants who stated that
they were not bored while writing text.

Key Words: Teaching Turkish to Foreigners, Turkish Education, Writing
Anxiety, Writing Skills.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri,
arastirmanin amaci, onemi, sinirliliklar1 ve arastirma i¢in 6nemli goriilen kavramlarin

tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Duygu ve diisiincelerin aktarilmasi, toplumsal biitiinliigiin saglanmasi dil araciligi ile
gerceklesebilmektedir. Toplumlarin kendi igindeki iletisim o milleti birbirine
baglarken, zamanla teknolojinin de gelismesi ile uluslararasi iletisim de Onem
kazanmig ve uluslar1 birbirine baglamistir. Bu gelismeler 15181inda, farkli iilkelerin
dillerini 6grenmek gereklilik haline gelmistir. Sever’de (2011, s.3) dilin, milletlerin
ulus olmasinin, kiiltiir birligi saglamasinin ve bu kiiltiirii gelecek nesillere aktarmasinin
en Oonemli aract oldugunu belirtmis; kiiresellesen diinyada, egitim, sanat, ticaret,
zorunlu gogler, evlilikler nedeniyle insanlarin farkli iilkelerde yasama oraninin her
gecen giin arttigin1 dile getirmistir. Yasanilan toplumun sadece dilini 6grenmek o
toplumu anlamayi saglamaz. Ayni zamanda o dil ile diisiinebilmeyi ve 6grenilen dili
dogru kullanmay1 saglamak i¢in o toplumun kiiltiiriinii de 6§renmek gerekir. Bu agidan
baktigimizda, toplumlarin birbirlerinin kiiltiiriinii anlayabilmesi ve iligkilerini
gelistirebilmesi acisindan dil ve kiiltiir 6grenimi, o dil ile diislinebilmeyi de
saglamaktadir. Boylece toplumlar aras1 kurulan iligkiler daha saglam, karsilikli saygi

ve kabullenis icerisinde olusmaktadir (lltar, 2019, s.12).

Tiirkgenin egitim, ticaret, evlilikler, zorunlu gogler gibi nedenlerle &gretiminin
artmast ve dil dogrultusunda hem kiiltiir hem dil egitim-6gretimini gergeklestiren
tiniversiteler blinyesinde dil 6gretim merkezleri, yurt disinda Yunus Emre Enstitiisiine
bagh Tiirk Kiiltiir Merkezleri ve yurt disindaki tiniversitelerde agilmis olan Tiirkoloji
boliimleri; Tiirkiye Maarif Vakfi'na bagh okullar, Tiirk Is birligi ve Koordinasyon

Ajans1 Baskanligi Program Koordinasyon Ofisleri, Tiirkiye merkezli sivil toplum



kuruluslar1 ve 6zel dil kurslar faaliyet gostermektedir (Basar, 2019, s.35). Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi ve 6grenimi Tiirklerin gelismisligi, kadim tarihi ve kokli
kiltlirii kadar eski yillara dayanmaktadir. Diger iilkelerin dillerini 6grenen Tiirkler,
zaman ic¢inde kendi dillerini de &gretmeye baslamiglardir. Unesconun anadili
siralamasina gore diinyada tiglincii sirada; resmi dil siralamasinda ise diinyada besinci
sirada oldugunu vurgulamistir. Buradan yola ¢ikarak Tiirkge hem konusulan anadili

hem de yabanci dil olarak 6grenilmekte ve 6gretilmektedir (Kardas, 2013, s.2).

Yabancit dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin Oneminin artmasi ile yapilan bilimsel
calismalarin da arttigi ve ¢esitli {liniversitelerde lisansiistii derslere yer verildigi
goriilmektedir. Bagc1 (2018, s.311) Dil 6gretim asamasinda dort dil becerisinin de
gelistirilmesi gerektigini; oOzellikle yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik
yetersizlikler oldugunu belirtmistir. Ayn1 zamanda, dil 6gretiminin bilgi degil beceri
temelli oldugu tizerinde durmaktadir. Bu nedenle gerek ana dili gerekse yabanci dil
Ogretiminde dort dil becerisinin (okuma, dinleme-konugsma, yazma) gelistirilmesi
gerektigini vurgulamistir. Ozellikle yazma becerisi igin, yabanci dil 6grenen bireyin
kendini baska bir dilde yazili olarak ifade etmesinin o dildeki incelikleri bilmesi ile
iliskili oldugunu vurgulamistir. Bu baglamda yabanci dil 6grenen bireyin yazma
becerisini gelistirmis olmasinin, o bireyin Ogrendigi dili i1yi diizeyde kavramis
oldugunu gosterdigini ifade etmistir. Fakat bu konuda yapilan arastirma sonuglar
incelendiginde, yazma becerisine gerekli zamanin ayrilmadigi goriilmektedir. Kiling
ve Tok (2012, s.256), yazma becerisinin ana dili ve ikinci dil 6gretiminde en son
kazanilan beceri oldugunu belirtmislerdir. Hengirmen’e (2005, s.48) gore yazma
becerisi diger beceriler kadar onemlidir. Ozbay’a (2009, s.115) gére de yazma, giinliik
yasamda duygu ve diislinceleri, mesleki yasamda da bilgi ve tecriibeyi aktarma

yoludur, bu nedenle bir ihtiyagtir.

Tiirkiye’ye tiniversite egitimi amaciyla gelen 6grenciler agisindan yazma becerisi daha
fazla 6nem kazanmaktadir. Tok (2012), yapmis oldugu c¢aligma ile Ogrenci ve
okutmanlarin goriiglerinin de bu yonde oldugunu belirtmistir. Ayni goriis
dogrultusunda, Hughey (1983), ikinci bir dil 6grenen 68rencilerin yazma becerisini
gelistirmedikleri miiddetce o dilde 1yi bir okuryazar olamayacaklarini ifade etmistir

(Akt. Bagci, 2009). Hugey (1983), yazmanm ikinci dil greniminde Onemini



vurgulamis ve bu dnemi yazmanin kisiye elestirel diisiinme becerisi kazandirmada,
problem ¢6zmede ve kendini yenilemede yararli oldugunu dile getirmistir (Akt. Tok,
2013). Dil 6greniminde 6grenmeyi olumlu ya da olumsuz etkileyen i¢ ve dis faktorler
bulunmaktadir. Bunlardan biri de kaygidir. Bu arastirmada ele alinan yazma becerisini
etkileyen i¢ etken yazma kaygisidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde yazma
kaygisi ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda (Akbulut, 2016; Balci, 2020; Bayat,
2018; Maden vd., 2015; Tasdemir, 2017, Tuncel, 2014) Ogrencilerin anadili
alfabelerinden, bildikleri yabanci dil tiirlerinden, degerlendirilme kaygilarindan,
yazma etkinliklerine yeterli zamanin ayrilmamasindan, bildikleri kelime sayisinin
yetersizliginden, smif i¢i etkinliklerde yazma etkinliklerine yeterli zaman
verilememesi gibi nedenlerle, 6grencilerin yazma kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu
sonuclarina ulasilmistir. Yapilan calismalarda uygulamalara da yer verilmis ve
Ogrenciye yeterli zaman verildiginde yazma kaygisinin azaldigi gozlemlenmistir

(Tasdemir, 2017).

Bir diger 6nemli goriilen nokta ise, Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda yazma
becerisi lizerine bir¢ok c¢alisma yapilmistir. Fakat yazma becerisinin “kayg1”
boyutunda yeteri kadar ele alinmadigi; 6grencilerin yazma kaygilarini azaltabilecek
yonde deneysel caligmalarin yapilmadigi ve kaygi yaratan nedenlerin farkh
caligmalarla ortaya koyulmadig1 gézlemlenmistir. Bu nedenle bu ¢aligmanin yapilmasi
ithtiya¢ olarak goriilmiistiir. Ciinkii, yazma kaygisinin nedenlerini ortaya koyan
caligmalar yapildik¢a bu alanda c¢alisan egitmenlere bilgi sunabilecektir. Boylece
ogretmenlerin daha etkili yazma calismas1 yapabilmesi ve Ogrencilerin yazma

kaygilarinin azaltilabilmesi 6nemli goriilmiistiir.

1.2.  Problem Ciimlesi

Yabanci dil olarak Tiirkge 68renen yabanci uyruklu 6grencilerin yazma becerisine

iliskin kaygilar1 ve bu kaygi diizeyini etkileyen degiskenler nelerdir?

1.2.1. Alt problemler. Bu c¢alismada temel problem ile birlikte farkli alt

problemlere de yanit aranmistir.



1. Katilmeilarin yazma kaygisi ve alt boyutlart arasinda anlamli bir iligki var

midir?

2. Cinsiyet ile yazma kaygis1 ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

3. Yas ile yazma kaygist ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

4. Uyruk ile yazma kaygis1 ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

5. Tiirkge 6grenme siiresi ile yazma kaygisi ve alt boyutlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

6. Bilinen yabanci diller ile yazma kaygis1 ve alt boyutlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

7. Ogrencilerin iilkelerinde kullanilan alfabeler ile yazma kaygisi ve alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. Tiirkiye’de yasama siiresi ile yazma kaygisi ve alt boyutlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

9. Metin yazarken sikilma durumu ile yazma kaygisi ve alt boyutlar1 arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

10. Yazma calismasi siklig1 ile yazma kaygisi ve alt boyutlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

11. Yazarken bilinen Tiirk¢e kelimelerin yeterlilik durumu ile yazma kaygisi
ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

12. Tiirkge 6grenirken zorlanma durumu ile yazma kaygisi ve alt boyutlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

13. Yazmanin ihtiya¢ oldugunu diisiinme durumu ile yazma kaygisi ve alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

14. Metin yazarken kendine giivenme durumu ile yazma kaygisi ve alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

15. Giinliik tutma durumu ile yazma kaygis1 ve alt boyutlar1 arasinda anlaml

bir farklilik var midir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, Tiirkiye’de iiniversitelerin Tiirkce Ogretim Merkezlerinde
Tiirkge egitimi goren yabanct uyruklu 6grencilerin yazma kaygilarini cinsiyet, uyruk,
bildigi diger yabanci diller, Tiirk¢eyi 6grenme siiresi, iilkelerinde kullandiklar
alfabeler, yazi yazma sikliklari, bildikleri Tiirk¢ce kelimelerin yazma c¢aligsmasi
yaparken yeterliligi gibi degiskenler agisindan ele almak ve bu degiskenler ile

Ogrencilerin yazma kaygilar1 arasindaki iliskiyi tespit etmektir.

14. Arastirmanin Onemi

Yabanci dil 6greniminde 68renenin 6n bilgileri, gecmis yasantilari, gegmis 6grenme
deneyimleri, 6grendigi dile ve 06z yeterliligine karsi varsa on yargilart 6nemli
olabilmektedir. Dil grenmek bilissel oldugu kadar duyussal bir boyuttur. Ogrenilen
dile kars1 6grenenin tutumu, duyussal olarak kaygi yaratabilmekte ve o dili 6grenme
hizin, kolayligim etkileyebilmektedir. Ogrendigi dili kullanma becerisini olumlu ya
da olumsuz etkileyebilmektedir. Bu nedenle Sengiil (2019) yabanci dil 6greniminde
hedef kitlenin yasinin, kiiltiiriiniin, dil 6grenme stratejilerinin, 6grenme stillerinin
onemli oldugunu belirtmistir. Ogrencinin yas: kiigiikse daha somut materyaller, yas
biiyiidiikge daha soyut materyallerin kullanilmas1 gerektigini dile getirmistir. Ogretim
ortaminda kullanilan materyallerin 6grenciye yonelik olmas1 6grencinin 6grenmedeki
kolayligin1 destekleyecek ve 6grendigi dile karsi kaygisini azaltacaktir. Ayni sekilde
ogrenenin kiiltiiri de 6nem kazanmaktadir. Dil 6grenimi biligsel oldugu gibi ayni
zamanda duyussal bir ¢aba da gerektirmektedir. Ogrencinin  duyussal
hazirbulunuslulugunu saglamak, 6grendigi dile duyussal yakinlik kazandirmak o dili
daha oOzverili 6grenmesini saglamakta ve 0z yeterlilik algisini olumlu yonde
destekleyebilmektedir. Sengiil (2019), ayni zamanda yabanci dil Ogretiminde
O0gretmenin, Ogrencinin dgrenme stratejilerinin ve 6grenme stillerinin de farkinda
olmast gerektigini belirtmistir. Bu farkindaliga sahip Ogretmenin, o6grenenin
stratejilerine ve 6grenme stillerine gore bireysel farkliliklar dikkate alarak etkinlikler
diizenlemesi gerektigini, boylece dil 6gretiminin daha etkili olacagini vurgulamistir.

Yabanci dil 6gretimi 68renene dort dil becerisini kazandirmayr hedeflemektedir.

Bunlar dinleme, okuma, yazma ve konusmadir. Ozellikle iiretimi saglayan konusma



ve yazma becerisi, o dili etkin bir sekilde 6grendigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle
dil 6gretiminde 6zelikle 6grencinin aldig1 bilgileri tiretim asamasinda kullanabilmesi
onem kazanmaktadir. Buradan yola ¢ikarak alanyazin incelendiginde yabanci dil
Ogretiminde yazma becerisi iizerine birgok calisma yapildigr goriilmektedir. Fakat
yazma becerisinde kaygi boyutunu ele alan ¢alismalarin yeterli olmadig goriilmiistiir.
Oysa duyussal bir durum olan yabanci dil kaygisinin dil 6grenmeyi olumsuz yonde
etkiledigi bilinmektedir (Akt: Halat, 2015, Gardner, 1985).

Yazma kaygisini ele alan arastirmalara bakildiginda, Kaplan (2018), Yapmis oldugu
otantik yazma uygulamasi ile dgrencilere uygun etkinliklerle egitim verildiginde 6n
yargilarin ortadan kalktigin1 ve yazma kaygilarinin azaldigini ve 6z yeterliliklerinin
arttigini goézlemlemistir. Bu noktada 6gretmenin farkindaligi 6nem kazanmaktadir.
Oyar’in (2021) yaptigi calismada, Ogretici sorunlarinin varligi tespit edilmis,
Ogretmenin farkli kiltiirlerle iletisim kurabilmesinin, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde almis oldugu egitimlerin ve sertifikalarin incelenmesi gerektigi Onerisi
sunulmustur. Samim (2022), 6grencilerin akademik yazma becerisinde zorlandiklarini
belirtmistir. Bu ydnde egiticilere dnerilerde bulunmustur. Ogrencilerin zorlandiklarini
hissetmelerinin o dil becerisine yonelik kaygiyr da arttirdigi diisiintilmektedir.
Biiytikikiz’in (2011) calismas1 da Ogrencilerin yazma becerisindeki basarilarinin
yazma 0z yeterliliklerini arttirdigini ortaya koymustur. Kiling vd. (2016); Demir ‘in
(2019) yapmis olduklar1 ¢aligmalarda yas faktoriiniin yazma kaygisint anlamli bir
sekilde etkiledigini ortaya koymuslardir.

Yazma becerisini kullanabilme, 6grencinin hayal, duygu, diisiince, tasar1 ve istekleri
ile ilgili sentez yapmasmi ve kisisel birikimlerini kullanmasini saglamaktadir.
Ogrencinin analiz ve sentez yapmasim gerektiren bir beceridir. Bu nedenle iizerinde
durulmas: ve farkindalikla kazandirilmasi gereken bir beceridir. Ogrencinin etkin
olarak bilissel ve duyussal becerilerini harekete gecirmesini gerektirmektedir (Goger
2018). Bu arastirma yapilan ¢aligmalar 15181inda, yazma becerisinin 6énemine ve bu
becerinin kazandirilma siirecine farkindalik saglamak, bdylece 0Ogrenende
olusabilecek kayginin engellenmesi ya da azaltilabilmesi agisindan Onemli
gorilmiistiir. Aym1 zamanda alanyazinda, dgrencilerin yazma becerisine karsi olan

kaygi diizeylerinin nedenlerini ve ¢0ziim Onerilerini ¢esitlendirmek, daha fazla



Ogrenciye ulagsmak ve yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde yazma becerisinin

gelistirilmesine katkida bulunmak acisindan 6nemli goriilmiistiir.

1.5. Simirhiliklar

Arastirmanin sinirliliklart asagida verilmistir:

1. Bu arastirma, 2023-2024 egitim Ogretim yil1 igerisinde Tiirkiye nin farkli
tiniversitelerinin Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde B2-C1 seviyesinde 6grenim goren 213
yabanci uyruklu 6grenci ile sinirhidir.

2. Aragtirma, veri toplanan tiniversitelerde 6grenim goren yabanci uyruklu
ogrencilerin Sedat Maden vd. tarafindan gelistirilen yazma kaygisi Olgeginin
maddelerine vermis olduklar1 cevaplar ile siirhidir.

3. Arastirma belirlenen ve alt problemlere ait ulasilan bulgular ile siirhidir.

1.6. Sayilltilar

Arastirma sayiltilar asagida siralanmastir:
= Aragtirmaya katilan 6grencilerin i¢ten ve dogru yanit verdikleri varsayilmistir.
* Arastirma 6lcegi uygulama grubunun yeterliliklerinin temsil ettikleri grup i¢in

yeterli olduklar1 varsayilmstir.

1.7. Tammlar

Dil: Distincelerin, duygularin ve isteklerin dilin ait oldugu toplumun ortak ses ve
kurallarina dayanarak baskalarina aktarilmasii saglayan gelismis bir dizedir (Akt.
Demirel, 2014, Aksan, 1977: s,1-2). Dilagar (1968), dilin toplumlarin anlagsmasini
saglayan bir sistem oldugunu belirtmistir (Akt: Demirel, 2014, s.2). Dil, seslerden
olusan her sesin sembollerle ifade edildigi; belirli kaliplara ve kurallara sahip olan

kodlar barindiran bir sistemdir (Demirel, 2014, s.2).

Ana Dili: Cocuklarin ailelerinden ve ¢evrelerinden edindikleri ilk dil ana dilidir. Ana
dili 6grenmekten ¢ok edinilmektedir. Cocugun 5 yasma kadar bulundugu ortamda
konusulan ve ¢ocugun yeterli edinimi kazanmasi sonucu kimi zaman birden fazla

edinebilecegi dildir (Yagmur, 2018, s.182). Orug, ana dili bireyin dogumdan sonraki



ilk yillarinda ilk iletigimi, konugmay1 ve diistinmeyi sagladigi; en iyi hakim oldugu ve
kendisini en iyi ifade ettigi edinilen ve 6grenilen dil olarak tanimlamaktadir (Akt. Kurt,
2016, s.69-281).

Ana Dili Edinimi: Kurt’a gore, ana dili edinimi bireyin hi¢bir egitim almadan konusma
ve dinleme becerisine sahip olmasidir. Merkezinde konusma ve dinleme becerilerini
barindirir. Tirkge’nin kurallarmi bilingsizce edinen bireyin kurallar1 kullanirken

sorgulamadigini ¢linkii i¢sellestirdigini belirtmistir (Kurt, 2016, s.87).

Yabanct Dil: Yagmur (2018, s.183) aym iilkede yasayan insanlarin kullanmadigi,

sonradan ve belli amaclar dogrultusunda 6grenilen dil olarak tanimlamustir.

Yabanci Dil Ogretimi: Dil dgretimi, segilen dil ile ilgili dil becerilerinin dgrencilere
kazandirilirken zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerin de kazandirilmasidir. Gegmis
yillarda dil ogretiminde ¢ogunlukla dil bilgisi, kelime bilgisi ve kiiltiir aktarimi
tizerinde durulurken; glintimiizde yapilandirmaci yaklagim dikkate alinarak yabanci dil
Ogretiminde, Ogrencinin zihnini gelistirmesi, sosyal iligkiler kurmasi, iletisim

becerisini kazanmas1 dncelenmektedir (Giines, s.38, 2011).

Yabanci Dil dgrenimi: Ogrenme edinim gibi bilingalti degil bilingli bir siirectir. Bu
nedenle herhangi bir program, materyal ve ders ile yabanci bir dilin 6grenilmesidir

(Akt. Iltar, 2019, s.13; Chomsky 1987:10).

Kaygi: Isik ve Taner, (Akt. Onem, 2013; s.131) kaygmin bireyin hayatta kalma
amaciyla harekete gecirilmesi olarak tanimlamislardir. Bir tehdit algilandiginda
bireyin hayatta kalmasi i¢in biling kontrolii disinda bir sistemden olusmaktadir (Akt.

Onem, 2013; 5.131, Hobson ve Leonard, 2001; Mathews, 2006).

Yabanci Dil Kaygisi: Horwitz ve dig. (1986) 6grencilerin dil 6grenmeye karsi negatif
duygular gelistirmesini “yabanci dil kaygis1” olarak tanimlamiglardir. (Akt: Tungel,
2014) Gardner ve MacIntyre (1994) ikinci dil 6grenimi ile ilgili endise ve gerginlik
olarak tanimlamislardir (Akt, Tungel, 2014).

Yazma Becerisi: Yazma konu se¢imi ile baslayan, konuyu planlama, simirlandirma,
konu ile ilgili gerekli bilgileri edinme uygun kelimeleri se¢me, ciimleleri olusturup
paragraflara doniistiirme ve bu siiregte yazim kurallarimi dogru kullanma stiregleri

olarak tanimlamistir. Bu siirecin bir beceri haline getirilmesinin énemli oldugunu ve



bunun yazma egitimi ile Ogrencilere kazandirilabilecegini dile getirmistir (AKt:

Sakaoglu, 2022, Biiyiikikiz, 2016 5.220).
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma konusu ile ilgili daha 6nce yapilmis ¢aligsmalara

dayanarak kuramsal ¢ergeve olusturulmustur.

2.1.1. Yabanea dil 6gretimi. Kurt (2019), kisinin bagl oldugu toplumda 6zel
amaglar diginda iletisim amacli kullanmadig: her dili yabanci dil olarak tanimlamaistir.
Sahin vd. (2013) yabanci dil 6gretiminin toplumsal ve bireysel 6grenme amaglari
oldugunu belirtmistir. Okullardaki resmi dilin 6gretiminin toplumsal, yabanci dil
Ogretiminin ise bireysel oldugunu vurgulamislardir. Bu nedenle dil 6gretiminde

bireysel farkliliklar dikkate alinmasi gereken bir unsur olarak goriilmektedir.

2.1.2. Yabana dil olarak Tiirkce 6gretimi. Giiniimiizde gerek yurt iginde
gerekse yurt disinda Tiirkge yabanci dil olarak oOgretilmektedir. Bu anlamda
simiflandirildiginda Tiirkiye’de, ¢ocuklara ve yetiskinlere Tiirk¢e Ogretimi olarak
ayrilirken yurt disinda: Yurt disindaki Tiirk cocuklara, yurt disindaki yabanci
cocuklara, yurt disindaki yabanci yetiskinlere ve yurt disindaki Tiirk soylulara Tiirkce
ogretimi olarak siniflandirilmaktadir (Kiymaz ve Doyumgag, 2019).

2.1.3. Yabanci dil 6gretiminde uluslararasi standartlarin belirlenme
siireci. Yabanci dil 6gretiminde uluslararasi standartlarin belirlenmesi siireci 1946
yilinda Avrupa Konseyinin kurulmasi siireci ile baslamistir. Konseyin kurulmasindan
sonra 1949°da katilim saglayan iilkeler artmis; gliniimiizde 48 {ilkeden olusmaktadir.
Konseyin amaci, toplumlarda su¢ oranlarimi azaltmak; ayni iilkede yasayan farkli
kiltiirlerin birlikte yasamalarin1 kolaylastirmak, iyilestirmek ve karsilikli anlayisi
saglamaktir. Avrupa Konseyinin ¢aligma dili Ingilizce ve Fransizca olsa da

toplantilarda 20 farkli dilde ¢eviri yapilmaktadir. Konsey “¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirli”
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bir toplum yaratmay1 hedeflemektedir. Bu nedenle de 2001 yilin1 “Avrupa Diller Y1il1”
olarak ilan etmistir (MEB, 2005, s: 167).

Avrupa Konseyi ile Milli Egitim Bakanlig1 arasindaki yabanci dil 6gretimi konusunda
is birligi 1950 yilinda yapilmig, somut olarak 1968 yilinda baslamistir. 1972 yilinda
Talim ve Terbiye Kuruluna bagl “Yabanci Diller Ogretimini Gelistirme Merkezi” ile
yabanci dil 6gretiminin gelistirilmesi lizerine ¢alismalar artmistir. Yabanci dil 6gretimi
programlar1 ve bunlara yonelik kademeli olarak ders kitaplar1 hazirlanmistir. 1989-
1990 yillarinda dil 6gretiminde basamakli kur sistemine gecilmistir. Liselerde 1 yil
yabanci dil hazirlik siniflari olusturulmus, dil egitiminin 4. siniftan baglamasina karar
verilmigtir. 2001 yilinda Avrupa Konseyi ile birlikte Avrupa Diller Yili kutlamasi
yapilmistir. Avrupa Birliginin bu ¢alismalarindaki hedefi, dil ve kiiltiir mirasini yeni
nesillere aktarmak, c¢ok dilliligi yaymak; gen¢ kusagin en az ii¢ dil bilmesini
saglamaktir. Bu hedefle seminerler, projeler yiiriitiilmektedir. Bu projelerden biri de

“Avrupa Dil Gelisim” projesidir.

2.1.4. Avrupa dil gelisim dosyasi. Avrupa Konseyi, Dil Politikalar1 Biriminin
hazirladigt Avrupa Dil Gelisim Dosyast 2000 yilinda Polonya’da yapilan toplanti
sonucunda tiim {ye iilkelerin kullanmasi karari ile yiiriirlige girmistir. 2004-2005
yilindan itibaren Avrupa Konseyi iiyeleri tarafindan kullanilmaktadir. Projenin amaci,
Avrupa vatandaslariin dil pasaportuna sahip olup farkli iilkelerde ¢alisma ve yagama
izni alabilmesidir. Bdylece ¢ok dilliligin desteklenmesi hedeflenmistir. Dil
dosyasinda, o kisinin o dili o6grenirken yasadigi deneyimler ve asamalar yer
almaktadir. Ayn1 zamanda dil 6gretimine standart getirilmektedir. Dili 6grenen birey,
bu standartlara ne kadar ulagtigim1 belgelemek zorundadir. Avrupa Dil Projesi
Tiirkiye’de 2001 yilinda baslamistir. Oncelikle pilot uygulamalar yapilmis, 2005
yilinda uygulama tilke genelinde arttirilmistir. Proje ile 4 dil becerisinin 6nemi artmus,
her dil becerisinde yetkin bireyler hedeflenmistir. Boylelikle 6zerk 6grenme, kendini

degerlendirme ve siif ici etkinlikler gelisme gostermistir (MEB, 2005, s.167).
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2.1.5. Diller i¢cin Avrupa ortak basvuru metni. Her egitim diizeyine uygun

materyalleri, 6gretim yontemlerini gelistirmek icin gereken arastirmayi ve programi

olusturmak amaglanmistir. Temeldeki bakis agisi, milliyetei ve farkl kiiltiirlere karsi

olabilecek diigmanligin oOnline gegecek modern dil o6grenme yoOntemlerini

gelistirmektir. Bunun igin, sosyal becerileri ve sorumluluklart gelistirecek; karar ve

hareket 6zgiirliigiinii gliclendirecek programlar olusturulmasi hedeflenmistir (Akgay,

2019).

2.1.5.1. Diller igin ortak basvuru metni diizeyleri. Akgay’a (2019) gore, Dil

o6grenmede belirli bir standardin olugsmasi ve 6grenene kolaylik saglamasi baglaminda

D-AOBM iki diizey belirlenmistir.

a. Alt1 Diizeyli Bir Bagvuru Cergevesi:

1.

2.

Giris ya da Kesif Diizeyi: Giris yetenegi olarak adlandirilan diizeydir.

Ara Diizey ya da Temel Gereksinim Diizeyi: Avrupa Konseyinin dil

kullanicist igin belirledigi, gecerli olan igeriklerin nitelikleridir.

Esik Diizey: Avrupa Konseyinin dil kullanici igin belirledigi igeriklerin

nitelikleridir.

Ileri Diizey ya da Bagimsiz Konusucu: Esik diizeyin iist diizeyi olarak

tanimlanmaktadir.
Ozerk Diizey ya da Gergek Kullanimsal Yetenek: Ileri yetenek diizeyidir.

Ustalik: Dil profesyonelliginin oldugu, kiiltiirleraras1 diizey de denilebilen

asamadir.

b. Ug Genel Diizey
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Tablo 1.

U¢ Genel Diizeyli Bir Aga¢ Gosterimi

A B C
Temel Diizey Kullanici Ara Diizey Kullanict Ileri Diizey Kullanic
Al A2 B1 B2 C1 c2
Giris ya da Ara ya da Temel Esik Diizey Ileri ya da Bagimsiz Ozerk Ustalik
Kesif Gereksinim

(Akcay, 2019)

2.1.5.1.1. Ortak yetenek dizeyleri. Temel, ara ve ileri diizey olarak

ayrilmaktadir.

1.Temel Diizey Kullanici A1-A2:
Al: Karsisinda konugan kisi yavas konusuyorsa anlayabilir; yalin ifadeleri anlayabilir
ve kullanabilir. Kendisini basit ifadelerle tanitabilir ve karsisindaki kisiye basit sorular
sorabilir.
A2: Stklikla kullanilan deyimleri kullanabilir ve anlayabilir. Aile bilgileri, aligveris,
aile, yakin gevre gibi oncelik alanlariyla ilgili tek ciimleleri anlayabilir ve kullanabilir.
Cevresini, egitimini betimleyebilir.

2. Ara Diizey Kullanici B1-B2:
B1: A¢ik ve standart bir dil kullanildiginda, bilindik konular: anlayabilir ve anlatabilir.
Ciktigi bir yolculukta karsilastigi durumlart betimleyebilir; sorunlart ¢ézebilir. Bir
hayalini, deneyimini ve beklentisini anlatabilir.
B2: Karmagik bir metin icerisindeki somut ve soyut ifadeleri anlayabilir, anlatabilir.
Dogallik ve rahathik icerisinde karsisindaki kisiyle konusabilir. Giincel konularda
konusabilir, olaylar ile ilgili olasiliklar: dile getirebilir.

3.1leri Diizey Kullanici C1-C2:
Cl: Sozciikleri aramak zorunda kalmadan dogal ve akici konusabilir. Uzun ve zor
metinleri ve metinlerin i¢indeki ortiik anlamlar kavrayabilir. Akademik, toplumsal ya
da mesleki konularda esnek ve akict konusabilir. Karmagsik konularda fikirlerini
anlatabilir.
C2: Okudugu, duydugu her seyi rahat bir sekilde anlayabilir. Yazili ve sozlii olgu,
kanitlar ézetleyebilir. Ince anlam farkhihiklarini kavrayabilir (Akgay, 2019).
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2.1.6. Yabanci dil 6@retiminde temel yontemler.

2.1.6.1. Dilbilgisi ¢eviri yontemi. Sahin ve Acar (2013), Koklerinin 16.
yilizyildan 1940’lara kadar devam eden bir yontem oldugunu belirtmistir. Bu yonteme
gore, dilbilgisinin aktarimi oldukg¢a 6nemlidir. Boylece 6grenenin dile hakim olacagi
varsayllmigtir. Dilbilgisi ¢ogunlukla anadilden hedef dile ya da hedef dilden ana dile
climle cevirileri ile verilmektedir. Bu yontemde amag, 6grencinin 6grendigi dilde
edebi eserleri okuyabilmesi oldugunu belirtmislerdir. Anlama ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi 6n planda iken, konusma ve dinleme becerilerinin daha arka planda
kaldig1; dolayisiyla telaffuz calismalarina pek yer verilmedigini dile getirmistir.
Ayrica, Demirel (2014) bu yontemde sozciik O0gretiminin 6nemli oldugunu dile
getirmistir. Burada secilen sozciiklerin daha ¢ok metnin i¢inden se¢ilip dgrencilere
liste olarak verildigini ve ezberlenilmesinin istendigini vurgulamistir. Boylu’ya (2019)
gore, bu yontemde 6gretmen Ogrencilerin istedikleri diizeyde dil 6grenemeyeceklerini
anlatmalidir. Ogrenciler Al seviyesinde o6grendiklerini kendi dillerine ¢evirme
isteginde olsalar da ileri seviyelerde buna izin verilmemelidir. Ders kitaplarinin arka

sayfalarindaki kelime listeleri ve bu listelerin ezberlenmesi bu yontemden dogmustur.

2.1.6.2. Diizvarim yontemi. Dilbilgisi ¢eviri yontemine tepki olarak ortaya
atilmis hem Tiirkiye’de hem de diinyada yaygin olarak kullanilmistir. Gouin tarafindan
“Dillerin Incelenmesi ve Ogretme Sanati” adl1 eserde, bu ydntemin temelini olusturan
fikirler aktarilmistir. Buna gore, dil 6nce kulakla isitilmeli, dille pekistirilmeli ve elle
okunup yazilmahdir. Béylece Gouin tarafindan yabanci dil 6gretiminde: Dinleme,
okuma, yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesinin 6nem kazanmaya basladig:

sOylenilebilir (Demirel, 2014).

2.1.6.3. Dogrudan égretim yontemi. Bu yontemde sadece hedef dil kullanilir,
araci dil kullanilmaz. Dilin yaparak yasayarak &grenilmesini hedefler. Dersler
yapilirken daha ¢ok 6grencinin konusmasi saglanir, 6gretmen daha ¢ok soru sorar ve

ogrencinin konugmasmi saglar. Ogretim yapilirken, jest-mimik, resim ve gorseller
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kullanilir. Dil bilgisi 6grenilenleri tamamlamak amaciyla 6grenilir ve 0grenmeyi

tamamlar (Giines, 2011).

»  Dogrudan yontem ile ilgili Boylu (2019) 6gretmene tavsiyelerde bulunmustur:

Ogretmen bu yontemin, 6grencilere Tiirk¢ce diisiinmeyi kazandirmasi gerektigini

bilmelidir.
»  Yaparak yasayarak 6grenmenin, bu yontemin temeli oldugu bilinmelidir.

= Kelime 6gretimi baglam icinde verilmelidir. Bu baglamlarda seviyelere gore
hareket edilmelidir. Ayn1 kelimenin Al seviyesinde ana anlami verilirken Bl

seviyesinde deyim anlamlar1 da verilmelidir.

= Ogretmen, dgrencinin kendi ortammni bulup uygulamalar yapabilecegi gérev ve

sorumluluklar vermelidir.

»  Ogretmen smif ortaminda dgrencilerin kaynasmasim saglamalidir. Boylelikle

siif icinde sik sik uygulamali etkinlikler yapabilir ve verim alabilir.
* Sifta ileri yaslarda bulunup aktif olmak istemeyen 6grenciler zorlanmamalidir.

» Etkinlikler sonunda ogretmen degerlendirme yapmali, bdylece Ogrencinin

motivasyonunu arttirabilir.

2.1.6.4. Isitsel-dilsel yontem / kulak- dil aliskanhig yontemi. Bu yontemin,
1930’larda Amerika’nin 2. Diinya savagina katilmasiyla dogup 1940-1950’1i yillarda
yayginlagtigi  goriilmektedir. Yontem, yapisalct dilbilimciler ile davranise
psikologlarin etkisi ile sekillenmistir. Bu yontemde, oncelikle anlama ve yazma degil,
konusma becerisi 6n plandadir. Dilde davramisgilarin yaklagimi ile, aliskanlik
kazanmak 6nemli goriilmektedir. Tipki ana dili gibi diistiniilmektedir, dilin yapilarim
bilmeden dil 6grenilmelidir. Ogretim asamasinda ¢eviri ydnteminde oldugu gibi klasik
edebiyat metinleri kurali gecerli degildir, burada ©Onemli olan konusanlarin
sOyledikleridir. Yontem olarak tiimevarim yontemi kullanilmaktadir (Demirel, 2014).
Bu yontemi kullanan 6gretmenler, bu yontemin konusma ve dinleme becerisini
gelistireceginin farkinda olmalidirlar. Ozellikle ¢cocuk gruplarinda bu yéntem etkili

olabilmektedir (Boylu, 2019).
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2.1.6.5. Bilissel ogrenme yontemi. Demirel’e (2014) gore, bu yaklagim 1957
yilinda Ausubel ve Chomsky’nin ortak goriisleriyle olusup gelisim gdstermistir. Dilin
kullanilma sekli dil edinimini; dil yetisi ise, 6grenenin dili kullanma yetenegi olarak
ifade edilmistir. Bu yontemde anlamli 6grenme kavrami énem kazanmstir. Onceki
ogrenmelerin {izerine yeni bilgilerin eklenmesi; yeni Ogrenilen bilgilerin once
Ogrenilenleri i¢ine almasiyla anlamli 6grenme gerceklesebilmektedir. Burada dnceki
Ogrenilen bilgilerin tam olarak Ogrenilmis olmasi 6nemlidir. Dil 68renmenin bu
yaklagim ile daha zevkli hale geldigi diisiiniilmektedir. Ciinkii dili aligkanliktan ¢ikarip

biligsel bir siire¢ haline getirmektedir.
Boylu (2019), bu yaklasimi1 kullanan 6gretmenlere tavsiyelerde bulunmustur:
= Dil bilgisi 6gretiminde 6gretmenlerin kurallar1 direk vermek yerine,
sezdirerek ve anlamlandirarak vermeleri tavsiyesinde bulunmaktadir.
= Ogretim ortaminda, etkinlikler grencinin aktif olmasiyla

gerceklestirilmelidir. Ayrica on bilgileri hatirlatici sorularla dikkat ¢ekilmesinin

o6nemli oldugunu belirtmektedir.

»  Ogretmen hedef dilde egitim vermelidir. Cok gerekli gérmedikce
ogrencilerin ana dilini kullanmamalidir.

= (Ogzellikle kendi ana diline yeterince hakim olan 6grenciler, bu yontemle

daha iyi 0grenebilecekken, ana dilinin yapisina yeterince hakim olmayan 6grenciler

i¢in dilsel-isitsel yontemin kullanilmasinin daha etkili olacagini belirtmektedir.

2.1.6.6. Iletisimci yaklasim / iletisimsel yontem. Bir dili 6grenmenin, o dilin
yapilarin1 6grenmenin yaninda iletisimsel olarak kullanma yeterliliginin olmasi
temeline dayanmaktadir. Dili 6grenmek, o dilde nezaket ifadelerini kullanabilmek,
baslayan iletisimi devam ettirebilmek, iletisim stratejilerini kullanabilmek; metin ya
da konugmalarda duyduklarimi anlamlandirabilme becerisine sahip olabilmektir.
AOBM ’nin de dayandig dilbilimsel temellerdendir. Ogretim asamasinda hem dgrenen

hem de 6gretici, 6grenilen dilin islevsel olmasina 6nem vermelidir (Demirel, 2019).
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2.1.6.7. Dogal yontem. Ana dilinin O6grenilmesi gibi yabanci dilin de
ogrenilebilecegini savunan yontemdir. Ogrenilen hedef dilde egitim yapilmakta ve
stirekli konusma yaparak, anlamli ve yalin climle yapilariyla dilin 6gretilmesidir. Dil
olarak, klasik metinler yerine giinlik konusma dili tercih edilmektedir. Yaz1 yerine
konusma 6n plandadir. Bu nedenle daha ¢ok &gretmenin konusmasi, 0grencinin
dinlemesi seklinde dersler yapilmaktadir. Ogrenci, yazmaktan 6nce dgrendigi dili
duymalidir. Dogal yontemde sozciik Ogretimi orta zorlukta olmali, sozciikler

baglamsal olarak 6gretilmektedir (Demirel, 2014).

2.1.6.8. Se¢cmeci yontem. Dil O6gretimi karmasik ve zorlu bir siire¢ olarak
goriilebilir. Bu siireci yiiriiten 6gretmenler, 6gretim agamasinda tek bir yonteme bagh
kalmak yerine farkli yontemlerin birlikte kullanilmasi ile olusan yontemdir. Burada
Ogretimin yapildigi O6grenci grubunun niteligi, kullanilan materyalin igerigi,
kullanilacak zaman gibi faktorlerin belirleyici oldugu sdylenebilir. Bu nedenle hem
Ogretmene hem de dgrenciye 6grenme stratejilerine uygun yontemleri kullanabilme

firsat1 verebilmektedir (Boylu, 2019: s. 117).

2.1.7. Yabanc dil olarak Tiirkce 6gretim teknikleri.

2.1.7.1. Anlatma teknigi. Durmug’a (2013) gore, uzun yillardir kullanilan,
ogretmenin aktif dgrencinin pasif oldugu tekniktir. Bu nedenle dil 6gretiminde ¢ok
tercih edilememektedir. Ogretmen anlatic1 8grenci dinleyici konumundadir. Ozellikle
O0lcme degerlendirmenin sinifta yapilamamasi nedeniyle 6grenci gelisimlerinin ders

asamasinda oOl¢lilememektedir.

2.1.7.2. Benzetim teknigi. Hamaratli (2015) bu teknigin 6grencinin 6grendigi
dili ger¢ek hayattaymis gibi kullanmasina olanak sagladigin1 belirtmistir.
Uygulamada, 6gretmen 6rnek bir konu-olay verir ve 6grencilerin o olayr yastyormus
gibi canlandirmasini ister. Bu, 68renciye hem tecriibe kazandirabilir hem de gergek
hayatta benzer bir durumla karsilastiginda nasil tepki verecegi bilgisi

kazandirabilmektedir (Tabak, 2013).
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2.1.7.3. Egitsel oyunlarla ogretim teknigi. Dil Ogretimi simiflarinda
etkinliklerin daha verimli olmas1 yoniinden etkili bir tekniktir. Bu teknikle 6grencilerin
birbirleri ile kaynasmasi1 saglanabilir; 6grencilerin hedef dile motivasyonlari
arttirilabilir. Ayrica egitsel oyunlarla kiiltiir aktarimi da saglanmaktadir. Ogrenciler
eglenirken ogrenebilmektedir. Ozellikle cocuk gruplarinda daha da etkili
olabilmektedir (Hamaratli, 2015).

2.1.7.4. Gosteri teknigi. Genellikle sinifta 6gretmenin bir kural, ilke ya da isin
nasil oldugunu; yapildigin1 agiklamak i¢in kullandigi bir tekniktir. Teknik
kullanilirken bilgisayar, tepegdz gibi araglar kullanilmaktadir. Sinifta bulunan tiim

Ogrencilerin gorebilecegi sekilde diizen olusturulmasi 6nemlidir (Hamaratli, 2015).

2.1.7.5. Soru-cevap teknigi. Ogretmenin Ogrencilerin eksikliklerini ve
ilerleyisini gozlemlemesinde etkili oldugu sdylenebilir. Karsilikli olarak soru sorulup
cevap alinmasi ile 6grencinin aktif oldugu bir yontemdir (Hamaratli, 2015). Gedik’e

gore (2009) bu yontem uygulanirken dikkat edilmesi gereken noktalar sunlardir:

= Sorular tiim siifa sorulmali ve 6ncelikle cevap vermek isteyen 6grencilere soz
hakki taninmalidir. Verilen cevaplar yanlis olsa da 6grenciye kizilmamali,
kiiciik disiirilmemelidir. Ayrica smifta Ogrenme diizeyi diisiik olan

ogrencilere kolay sorularin sorulmasina dikkat edilmelidir.

» Ogrencinin verdigi dogru cevaplar o anda pekistirilmelidir. Yanlis cevaplar ise

diizeltilmeli ve 6grenciye tekrar ettirilmelidir.

= QOgrencilere bireysel olarak soru soruluyorsa, belli bir sistem iizerinden degil
seckisiz olarak sorulacak &grenci belirlenmelidir. Ogrencinin dikkatinin ve

ilgisinin derse odaklanmasina yarar saglayabilmektedir.

2.1.7.6. Bireysellestirilmis égretim teknigi. Ogrencinin yasi, ilgisi, ilgi

alanlari, kiltiirii gibi bireysel ozelliklerine gore egitimin planlandigir &gretimdir.
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Burada ogretmen daha ¢ok rehberlik yapmaktadir. Dersin hizi 6grenciye gore
belirlenmektedir (Hamaratli, 2015).

2.1.7.7. Drama ve rol yapma teknigi. Bu teknik daha ¢cok konugma becerisini
desteklemektedir. Belli gruplarin olusturulmasi ve bir konuyu canlandirmasinin
istendigi bir tekniktir. Ogrencilerin motivasyonunun saglanmasi, eglenerek 6grenmesi
acisindan etkili oldugu sdylenebilir (Hamaratli, 2015). Ogrencinin dili etkin olarak
kullanmasini sagladigi i¢in 6z glivenini pekistirmesi ve varsa kaygi diizeyini azaltmasi

yoniinden avantajl bir teknik olarak diisiiniilebilir.

2.1.7.8. Programh dgretim teknigi. Programli 6gretim tekniginde 6grencinin
seviyesi Onemlidir. Her Ogrenciye gore Ozel program olusturulur ve egitim bu

programa gore yapilmaktadir. Ogrencinin eksiklikleri goz éniine alinir.
Bu 6gretim teknigi Skinner’in pekistirme ilkelerine gore sekillenmektedir:
»  Kiiciik Adimlar ilkesi
» Etkin Katilim Ilkesi
» Basar ilkesi
*  Aninda Diizeltme Ilkesi
» Dereceli Ilerleme Ilkesi

» Bireysel Hiz Ilkesi (Hamaratl1, 2015).

2.1.7.9. Bilgisayar destekli ogretim teknigi. Hamaratli’'ya (2015) gore,
ogretilecek konularin bilgisayara yiiklenmesi ile hem 6gretimin hem de pekistirmenin
yapilmasidir. Ogrencinin dgrenme zamanmm belirleyebilmesini saglayabilmektedir.
Dil 6gretiminde ise, bilgisayardaki programlar araciligi ile karsilikli olarak 6gretimi
saglayabilmektedir. Giiniimiizde bir¢ok dil 6gretiminde bu programlar bilgisayarlar ve
telefonlarda kullanilabilmektedir. Derslerin ilerleyisi 6grencinin hizi ile dogru

orantilidir. Gorsel ve isitsel olmasi nedeniyle 6grenmeyi kolaylastirdig s6ylenebilir.
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2.1.7.10. Internet yoluyla égretim teknigi. Farkli sehir ve iilkelerdeki
ogrencilere kolay ulasilmasi agisindan kolaylik saglayan bu teknik ayni anda birgok
Ogrenciye ulasilmasini da saglayabilmektedir. Zaman ve mekan smirlamasinin
olmamasi da bir diger olumlu yoniidiir. Ayrica bu teknikle, 6grenilen dilin konusurlari
ile de bir araya gelmek ve onlarla konusma etkinlikleri yapmak miimkiin
olabilmektedir (Hamaratl1, 2015). Ozellikle tiim diinyada etkisini gdsteren Pandemi
donemi ile tiim egitim alanlarinda yararlanilmistir. Boylece hem yayginlastigi hem de

egitim-0gretimde zaman kaybini engelledigi sdylenilebilir.

2.1.8. Dil becerileri.

2.1.8.1. Yazma becerisi. Yazma becerisi dil 6gretiminde oOgrendiklerini
uygulamaya dokmesi, kendini yazili olarak ifade etmesini saglayan beceridir. Bu

nedenle dil 6gretiminin her seviyesinde yazma caligsmasi yapilmalidir (Sen, 2019).

2.1.8.1.1. Yazma becerisini kazand:rma siireci. Yazma oncesi, yazma sirasi ve

yazma sonrasi olarak ayrilmaktadir.
Yazma Oncesi Etkinlikler
a. Ogrenci Agisindan:
* Hangi konuyu yazacagini diisiinme,
* Konunun hitap edecegi kisiye karar verme,
» Konu hakkinda 6n bilgilerini hatirlama,
= Konuyu aktarirken hangi dilbilgisi yapilarini kullanacagini belirleme.
b. Ogretmen Agcisindan:
= Konuyu belirleme,
= Konuya yonelik kelime ve kaliplar1 verme,
= Verilen kelime ve dil kaliplarin1 agiklama,

» Konuyla ilgili paragrafi tahtaya 6grencilerin katkisiyla yazma.
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Yazma Swrasindaki Etkinlikler

a.

Ogretmen Agisindan:

Ogrenciye sorular sorup konuyu diisiinmelerine yardimei olma,
Ogrenciler yazarken sinifta dolasarak yardimci olma,

Ogrenci Acisindan:

Ogretmenin verdigi kelime ve dil kaliplarini paragraf i¢inde kullanma,

Sozciiklerden faydalanma.

Yazma Sonrasinda Etkinlikler

a.

Ogretmen Agisindan:

Ogrenciler tarafindan olusturulan ikinci paragrafi da tahtaya yazma,

b. Ogrenci Acisindan:

Yazmak istedigi konu hakkinda yazip yazamadigi hakkinda kendini

sorgulama,
Yazarken fikirleri tutarli yazip yazamadigini kontrol etme,
Konu hakkindaki bildiklerini aktarip aktaramadigini kontrol etme,

Konuya uygun dil yapilarini kullanip kullanmadigini kontrol etme (Demirel,

2014).

2.1.8.1.2. Yazma becerisi teknikleri. Bu baslik altinda bu teknikler hakkinda

kisa bilgiler verilmistir.

2.1.8.2.1. Not alma. Celik’e (2019) gore, dinlenen ya da okunan konunun-

metnin daha kalict olmasini saglamak icin kullanilmaktadir. Dinleme olarak

uygulaniyorsa okuyucu oOn bilgi verir. Gerekli goriillen noktalar not alinarak

yapilmaktadir.
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2.1.8.2.2. Ozet ¢ikarma. Bu teknik ile nemli bulunan béliimler, noktalar yazili

veya sozlii olarak ifade edilir. Burada 6zgiin ciimlelerle yapilmasi onemlidir (Celik,

2019)

2.18.2.3. Bosluk doldurma. Okunan-dinlenen metnin dogru anlasilip
anlasilmadigini ortaya koymaktadir ve ayn1 zamanda bu beceriyi kazandirmaktadir.

Metinden ana hatlar bulunur ve 6grenciler bos birakilan yerleri doldurmaktadir (Celik,

2019).

2.1.8.2.4. Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma. Ogrencinin kelime
dagarcigini gelistirmek icin kullanilabilmektedir. Yazilmasi hedeflenen konu ile ilgili
bilinen kelimelerden kelime havuzu olusturulur. Ogrenciler yazarken bu havuzdan
kelimeleri secer (Celik, 2019). Boylece yazida bir baglam icerisinde kullanilan

kelimelerin kaliciliginin artabilecegi sdylenebilir.

2.1.8.2.5. Serbest yazma. Doyumga¢ (2022), Tiirk¢enin yabancit dil olarak
ogretiminde ileri diizeyde bulunan 6grencilerin (B1, B2, C1, C2), yazma becerisinin
gelismesi i¢in serbest ciimle ve metin yazmaya tesvik edilmesi gerektigini belirtmistir.
Celik (2019), herhangi bir hazirlhik yapmadan, &grencinin belirledigi bir konuda

yazmasi olarak tanimlamistir.

2.1.8.2.6. Kontrollii yazma. Coskun ve Yilmaz’a (2018) gore, kontrollii yazma;
yer degistirme, Orneg§e uygun yazma, siraya koyarak yazma, doniistiirme, ornege
uygun yazma, sorulara cevap vererek paragraf yazma ve paragraf tamamlama gibi
siiflara ayrilmaktadir. Burada 6grencilere kelime ve ciimleler vererek Tiirk¢enin
yapisina uygun ciimleler kurmalarin1 saglamaktir. Tiitkge Ogrenen yabancilarin
Tirkgenin ciimle yapisin1 6Zrenmesi, 6grendikleri kelimeleri kullanabilmesi icin
ctimleler verip kelimelerin yerlerini degistirerek yeniden ciimle kurma etkinliklerinin

yapilmasi yararli olabilmektedir (Doyumgag, 2022). Ogrenci ciimleyi yeniden kurarak
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farkli climle yapilarim1 gorebilmekte ve boylece climle yapilarimi dogru

O0grenebilmektedir (Demirel, 2004).

2.1.8.2.7. Giidiimlii yazma. Ogrencilere 6rnek ciimlelerin verilmesi ve benzer
climleleri yazmalarmin istendigi tekniktir (Doyumgag, 2022). Celik (2019) ise,

belirlenen bir konuda 6grencilerin duygu ve diisiincelerini yazmasi olarak belirtmistir.

2.1.8.2.8. Yaratict yazma. Celik’e (2019) gore, karar verilen bir konuda
Ogrencinin bildigi kelimelerden bir havuz olusturmas: ve istedigi tiirden bir metin

yazmasidir.

2.1.8.2.9. Tahminde bulunma. Ogrencilerin hayal diinyasim gelistirmede etkin
bir tekniktir. Dinledikleri ya da okuduklari metnin 6ncesi ya da sonrasi ile ilgili,
kahramanin hayatiyla ilgili tahminlerde bulunulur. Yabanci dil 6gretiminde de
kullanilmaktadir (Celik, 2019). Ogrencinin etkin katilimini saglamasi ve eglenceli

olmasi yoniiyle motivasyonlarini arttirabilmektedir.

2.1.8.2.10.Bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma. Celik (2019), bu
teknikte amacin Ogrencinin yazarken ozgiinlik kazanmasi oldugunu belirtmistir.
Uygulamada, okuduklar1 ya da dinledikleri bir metni tekrar kendi kelimeleri ile

yazmasi olarak ifade etmistir.

2.1.8.2.11. Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma. Her 6grencinin
ilgi duydugu metin tiirli farkli olabilmektedir. Bu nedenle burada 6grencilerin bunu
fark etmesi saglanmaktadir. Teknik, Ogrencilere bir metnin okunmasi ya da
dinletilmesi ve sonrasinda bunu istedikleri bir metin tiirlinde yazmasi ile

uygulanmaktadir (Celik, 2019).
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2.1.8.2. Okuma becerisi. Okuma, bilissel ve psikomotor becerilerin birlikte
kullanilmas1 ile olugmaktadir. BoOylece yazili semboller anlamlandirilmaktadir.
(Demirel, 2014). Ulper’e (2021) gore okuma, yazarin sahip oldugu herhangi bir
konuyu, bazi amaclar dogrultusunda okuyucuna iletmek i¢in metin seklinde
kodlamasidir. Okurun ise, sahip oldugu biligsel donanimi ve duyussal durumuna bagl
olarak, yazarin olusturdugu bu kodlamalar1 ¢6ziimlemesidir. Yazar, metnini kullandig
dil ile olusturmaktadir. Bu nedenle okur, yazarin kodladigi metnin dil 6zelliklerine
hakim olmasi gerekmektedir. Okurun bu dile hakim olmasi, okuduklarini
anlamlandirmasint saglamaktadir. Okuma siireci ile ilgili yapilan birgok tanim
bulunmaktadir fakat, okuma siirecinin biligsel siireci ile ilgili Ulper (2021), ayrica bilgi
vermektedir. Buna gore, okur, yazili metnin {iretildigi dilin 6zelliklerini bilmeli;
anlamsal ve dilbilgisel 6zelliklerini tanimalidir. Bu asamadan sonrasi, belirli amaglar
dogrultusunda, hizl1 bir sekilde kod ¢ozmeli; stratejiler kullanmalidir. Biitiin bu siireg

okuyucunun duyussal yoniinii de kapsayan yinelemeli bir anlamlandirma siirecidir

(Ulper, s. 2-3: 2021).

2.1.8.3. Dinleme becerisi. Sen’e gore (2019), dil 6gretiminde dinleme
becerisinin kazandirilmas: 6grenciye, telaffuzu dogru yapmasi, ayirt etmesi,
dinlediklerini ve izlediklerini anlayabilmesi ve bu siireclerde gegen kelimeleri
tanimasin1 kazandirmaktadir. Simsek (2021), dinlemede anlamlandirma siirecinin
deneyimlerle de iligkili oldugunu belirtmistir. Bu nedenle, kisinin dinledigi seslerle
ilgili bir deneyimi yoksa, o sese yakin seslerle ilgili 6n bilgiye sahip degilse
anlamlandirmay1 yapamayacagini; dinlediklerinin sadece birer ses olarak kalacagini
dile getirmistir. Ana dil ve yabanci dilde dinleme becerisi ele alindiginda ise, ana dilde
birey bebeklikten hatta anne karnindan itibaren dinleme becerisini edinmektedir.
Yabanci dil 6gretiminde ise belirli bir yasa gelindiginde baglamaktadir. Ana dilde
girdinin sinirs1z oldugu sdylenilebilirken yabanci dilde girdi sinirlidir. Burada bireyin
dili 6grendigi yer, zaman, yas gibi faktorlerin etkili oldugu belirtilebilir. Asil dikkate
alinmasi gereken, dil 6grenen kisinin 6grenme dirtiisiidiir. Bu diirtliniin kisinin
ithtiyacina ve ilgisine gore degistigi diisiiniilebilir (Simsek, 2021). Simsek’in de

belirttigi gibi, yabanci dil 6grenmeye olan ihtiyag¢ ve ilgi, 6grencinin gilidiilenmesini
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etkilemektedir. Ogrenci, giidiilenmeyi saglayabilmisse dikkat ve alg1 diizeyi yiiksek
olabilir ve bu sayede sadece ders materyallerini, 6grenme ortamini degil, hayatin
iginde maruz kalinan tiim dinleme uyaranlarina kars1 ilgi duyabilmektedir. Dinleme
becerisini etkin olarak gelistirebilmek, diger dil becerilerinin de gelismesini
saglamaktadir. Clinkii her beceri bir digerini desteklemekte ve bir biitiin olarak

ilerlemektedir.

2.1.8.4. Konusma becerisi. Ayverdi’ye (2023) gore, konusma, insanlarin
duygu ve diisiincelerinin goriiniir olmasini saglayan bir beceridir. Konusanin anlatmak
istediklerini kodladig1 ve dinleyenin de bu kodlar1 ¢6zdiigii bir siirectir. Bu siiregte
bilinen kelimeler, kelimelerin s6z ve ciimle yapisina uygun dizimi ve dilbilgisi 6nemli
olmaktadir. Demirel’e (2014) gore yabanci dil 6gretiminde en dnemli becerilerden biri
Ogrenilen dilin konusulabilmesidir. Konugma becerisi dil 6gretirken her asamada
yapilabilmektedir. Ana dilde ya da yabanci dil 6gretiminde konusma becerisinin
kazanilmasinda baz1 asamalar1 gergeklestirmek gerekmektedir. Bunlardan ilki saglikli
duyabilmektir. Bireyin duydugu sesleri zihninde anlamlandirmast ve duruma uygun
konusma big¢imlerini hedef dilin kurallarina gore diizenleyerek ses kanallar1 yoluyla
disa vurmasi ile gergeklesmektedir. Burada, ses, vurgu, tonlama; anlama, denetleme
ve kavramsallagtirma gibi hem fiziksel hem de zihinsel boyutu bulunmakta ve bu

boyutlar kisiye 6zgili olmaktadir (Ayverdi, 2023).

2.1.9. Yabana dil 6gretiminde yazma becerisi 6@retiminin asamalari.

2.1.9.1. Alfabe asamasi. Alfabe, “bir dilin seslerini gosteren, belirli bir siraya
gore dizilmis belli sayida harfin biitiini” (TDK, 2005: 72). Farkli bir 6grenirken
oncelikle alfabeden baslanilmaktadir. Ogreticinin bu noktada dgrencinin ana dilindeki
alfabesinin yapisin1 bilmesi 6gretimi planlarken kolaylik saglayabilmektedir. Bu
Ogretmene, alfabeler arasindaki farki gérmesini ve alfabe 6gretimine ayiracagi zamant,
kullanacagi materyalleri ve yontemini segmesinde yol gosterici olabilmektedir. Alfabe
ogretimi iki asamadan olusmaktadir: Ses ve harf. Ogrencilerin yeni bir dile olan

tutumunu 1iyilestirebilmek anlaminda, alfabe 6gretiminde sesletim ¢aligmalar1 yapmak
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yararlt olabilmektedir. Boylece olumsuz tutum ile derse baslayan, etkin katilima
cekingen davranan Ogrencilerde bu yaklasimin azalmasini saglayabilmektedir. Her
harften 6rnek kelimelerin verilmesi de ayrica fayda saglayabilmektedir. Ogretimin ilk
asamasindan itibaren Ogrencinin kelime dagarcigi olugsmaya ve gelismeye

baslayabilmektedir (Ibragic, 2017).

2.1.9.2. Kelime dgretimi. Ibragi¢’in de (2017) belirttigi gibi, kelime 6gretimi
hakkinda bir¢ok ¢alisma yapilmis ve farkli yontemler denenmistir. Glintimiizde kelime
Ogretimi icin hazirlanmis telefon ve bilgisayar programlari, oyunlar1 da bulunmaktadir.
Kelime 6gretimi icin yapilan siklik ¢aligmalar1 yol gdsterici olabilir. Giincel kullanilan
kelimelerin Ogretimi, dil Ogretiminde ogrencinin O6grendigi kelimeleri giinliik
hayatinda kullanmasini saglayabilmektedir. Ogrenilen kelimelerin kullanilmasi

pekistireg gorevi ile kalicilig1 ve kullanimda akicilig1 kazandirabilmektedir.

2.1.9.3. Ciimle ogretimi. Dillerde climle yapilar1 farkli olabilmektedir. Bu
nedenle dogru ciimle yapisiyla konusabilmek, yazabilmek i¢in 6grencinin Tiirkce
climle yapisim1 bilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in Ogrenilen kelimelerle farkli
climleler yazarak ciimle 6rnekleri ¢alisilabilir. Boylece farkli ciimle yapisina sahip bir
dili olan 6grenci yaptig1 uygulamalarla hem Tiirk¢e ciimle yapisini igsellestirebilir

hem de 6grendigi kelimeleri kalic1 hale getirebilir (Ibragic, 2017).

2.1.9.4. Paragraf dgretimi. Coskun’a (2011) gore, kelime ve ciimle
Ogretiminden sonra paragraf Ogretimi gerceklestirilebilir. Paragraf o6gretiminde
Ogrencinin ciimleler arasinda dil bilgisel ve anlamsal baglar kurabilmesi
beklenilmektedir. Paragrafin uzun ya da kisa olmasi degil 68rencinin biitiinligi
saglamasi Onemlidir. Eger climleler arasinda biitiinlik saglanamamigsa tekrar
edilebilir. Coskun paragraf Ogretiminde Ogrencilerin daha c¢ok, yazdigi metinde
diistince ve olaylarin yarim kaldigini; ayni1 konu ya da olaylarin tekrar edildigini

vurgulamastir.
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2.1.9.5. Metin égretimi. Metin bir konunun yazili olarak ciimlelerle ifade
edildigi biitiindiir. Anlamsal biitiinliik i¢inde bir metin olusturabilmek kendini dogru
ifade edebilme becerisi de kazandirabilmektedir. Bu nedenle hazirlik, taslak
olusturma, diizenleyip yazma, diizeltme ve yayimlama gibi asamalarla 6grencilerin
ilgisini ¢eken; giinliilk hayatta kullanabilecekleri konularda yazma ¢alismalari

yapilabilir (Ibragic, 2017).

2.1.10. Kayg. iltar’a gére (2019), dil 6grenme bilingli bir siiregtir. Bu nedenle
bu siirecte kaygi olabilir. Onemli olanin kayginin diizeyi oldugunu belirtmistir.
Hamaratli (2015), yaptigi kelime Ogretimi ¢alismasinda, yazma becerisinin
kullanilmasinin 6nemli bir bilissel ve duyussal siire¢ oldugunu belirtmistir. Biligsel
siiregte daha c¢ok, kelimelerin hatirlanmasi, beynin etkin kullanilmasi ve 6n
O0grenmelerin harekete gecirilmesi noktasinda 6grencilerin zorlandigini belirtmistir.
Bu zorlanmay1 duyussal alanin da etkiledigine vurgu yapmustir. Ogrencinin yeterince
giidiilenmemis olmasi, yazmaktan korkmasi ve bunun 6grencilerde kaygi yaratmasi

oldugunu dile getirmistir.

2.1.10.1. Kayg: tiirleri.

a. Kolaylastirici ve Engelleyici Kaygi: Varisoglu ve Varisoglu (2014), Ogrenenin
O6grenme ortamlarinda karsilastigi sorunlari ¢dzebilmesini, 6grenmeden kaginma degil
O0grenmeye yaklagmasini saglayan kaygi tiirlinii kolaylastirict kaygi; tam aksine
ogrenenin karsilastigi sorunlar nedeniyle 6grenmeden kaginmasini ise engelleyici
kayg1 olarak ifade etmiglerdir. Ayn1 zamanda, her iki kayg tiiriiniin de 6grenciyi, dil
ogrenme siirecinde uyardigini fakat kolaylastirici kayginin motive edici oldugunu,
engelleyici kayginin ise 6grenme basarisin1 olumsuz etkiledigini vurgulamislardir.
Horwitz (1986) ise, yabanci dil 6greniminde kolaylastirict kayginin bu siirecin daha
karmasik olmasindan dolayi yeterli olmadigini, dil 6greniminde daha ¢ok engelleyici

kaygidan bahsedilebilecegini belirtmistir (Akt. Varisoglu ve Varisoglu, 2014).

b. Siirekli ve Durumluk Kaygi: Kaygi ile ilgili arastirmalar 1950°1i yillarda ilk kez

yapilmistir. 1980’lerde Sielberger tarafindan siirekli ve durumluk kaygisindan
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bahsedilmistir. Bu arastirmalara gore, siirekli kaygi bireyin biling altinda uzun siire var
olan ve ortaya ¢iktiginda hemen kaybolmayan bir kaygi tiiridiir. Durumluk kaygisi
ise, problem aninda ortaya ¢ikip belirli bir diizeyde olusan ve o anda devam eden bir
kaygi tiirli olarak tanimlanmistir. Durumluk kaygisi, stres yaratan problem ortadan
kalktiginda bireyde yok olabiliyorken, siirekli kaygi icinde olan insanlarin siirekli
mutsuz, daha kirillgan ve huzursuz davranislar sergiledikleri goriilmiistiir. Bu nedenle
stirekli kaygi1 icinde olan insanlarin tedavi gérmeleri gerektigi belirtilmistir (Varisoglu

ve Varisoglu, 2014).

C. Stnav Kaygisi: Sinavlar 6grenenin bagart durumunu ortaya ¢ikarma amagli oldugu
icin endise, korku, kotii sonug alma korkusu, basarisizlik inanct dogurabilmektedir. Bu
nedenle bilissel, duyussal, fizyolojik ve davranigsal tepkilerin biitiiniidiir. Bireyin
degerlendirme s6z konusu olunca hissettigi korku ve tedirginliktir. Yabanci dil
smavlarina karsi duyulan basarisiz olma ihtimali ¢ok basarili 6grencilerin bile
basarisiz olmalarina yol agabilmektedir. Sinav kaygisi, bireylerin basarisizlik alg1 ve
inanglari ile dogrudan orantilidir. Ayrica diger 6grencilerin kendisinden daha basarili
olacag: diisiincesi sinav kaygisini arttirabilmektedir (Akt: Varisoglu ve Varisoglu,

2014: Zeidner, Mathews, 2005; Sarason ve Sarason, 1991; Hembree, 1988).
Zeidner (1998) sinav kaygisini siniflamalara ayirmistir. Buna gore:
1. Smav kaygisinn biligsel yonii:
=  Problem ¢6zme endisesi
* Motivasyon endisesi
= Hakimiyet endisesi
* Olumsuz inanglar, diigiinceler ve yargilar
= Basarisizlik endisesi
2. Siav kaygisinin duyussal yonii:

= Psikolojik reaksiyonlar (6zerk uyarilma, duyarsizlagma)
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* Duygusallik (duygusallik belirtileri, akademik performansla ilgili
duygusal kaliplar, performens beklentilerinin olumsuz ¢agrisimlari,

olumsuz ¢ikarimlar vs).
3. Sinav kaygisinin davranigsal yonii:
» Yetersiz ¢calisma ve test alma becerisi
= Basarisiz olunan eski deneyimlerin basarisizligini tekrarlamasi
» Basarisizligi kabullenme
* Basaridan kaginma
* Engelleme
»  Miikemmelliyetcilik (Akt: Varisoglu ve Varisoglu, 2014).

d. fletisim Kaygisi: lletisim kaygisimin, yabanci dil dgretiminde en cok karsilasilan
kaygi tiirlerinden oldugunu belirtmistir. Sinif ortaminda Ogretmenin aktif katilim
saglamak i¢in yaptig1 konusma etkinliklerine karsi 6grencinin kaginmasi olarak ortaya
cikabilmektedir. Yasanan kaygi, 6grencinin basarisini olumsuz etkileyebilmekte;
smifta yapilan okuma ve konusma etkinliklerine karst olumsuz duygular
olusturabilmektedir. Bu kaygiy1 yasayan 6grenciler daha ¢ok sinifin arka siralarinda
oturmay tercih edebilmektedirler. Ogretmenlerin bu kaygiy1 yasayan 6grencileri tespit
edip onlar1 rencide etmeden kaygilari ile yiizlesmelerini saglamalar1 gerekmektedir

(Varisoglu ve Varisoglu, 2014).

e. Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi: Yabanci dil dgrenme kaygisi, dgrenende dil
hatalarina, dil 6grenmeye karsi beynini filtrelemeye, kendisine kars1 olumsuz tutum
gelistirmeye; ders materyallerini kullanmaktan kag¢inmaya, derse katiliminin zayif
olmasina hatta ders basarisinin diisiik olmasina sebep olabilmektedir (Akt: Varisoglu
ve Varisoglu, 2014: Oxford, 1999; Saito, Horwitz ve Garza, 1999; Sparks, Ganschow
ve Javorsky, 2000). Yine bu arastirmacilar, diger kaygi ¢esitlerinin diger derslerde
ortaya cikmadigimi ya da daha c¢ok yabanci dil 68reniminde ortaya ciktigini
belirtmislerdir. Yabanci dil siniflarinda yasanan kaygi bazen olumsuz olmayabilir.
Kayginin diizeyi, engelleyiciligi, devam etme siiresi gibi faktorler kayginin olumluluk,

fayda saglayicilik tarafini belirleyebilmektedir. Yabanci dil 6grenme, okuma, dinleme,
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0zellikle yazma ve konugma becerileri ile sosyal beceri gerektirdigi i¢in kendi dilinde
basarili bir sekilde kendini ifade edebilen 6grencilerde bile goriilebilmektedir. Farkl
bir dilde dil becerilerini ortaya koyarken, kii¢iik diismeme, miikemmel olmaya ¢alisma
ve hata yapmaktan korkma gibi duygular 6grenende kaygi diizeyini arttirabilmektedir
(Varisoglu ve Varisoglu, 2014). Yabanci dil 6grenen bireylerin bulundugu smiflar
cogunlukla farkli kiltlirlerden olusabilmektedir. Aymi kiltiirden gelen 6grenci
gruplarinda da aile, yetistirilme sekilleri, 6n 6grenmeler, ge¢mis deneyimler gibi
etkenler Ogrencilerin kaygi diizeyini olumlu-olumsuz etkileyebilmektedir. Farkli
kiiltiirlerden gelen 6grencilerin toplumsal kiiltiirel farkliliklar1 da ailesel farkliliklara
ek olarak Ogrenciyi duyussal acgidan etkileyebilmektedir. Burada onemli olanin
Ogretmenin siif ortamin1 kaygiy: azaltacak etkinliklerle zenginlestirmesi; 6grenciler
arast iligkileri iyilestirebilmesi, olumsuz elestiri degil yapici elestiriye yer verip
ogrenciyi dile kars1 giidiileyebilmesinin kaygiy1 azaltabilecegi sOylenebilir. Halat’a
(2015) gore, son yillarda yurt disinda, 6zellikle Amerika ve Avrupa da yabanci dil
kaygist ile ilgili arastirmalar, dil 6gretiminin psikolojiden bagimsiz olmadiginin kabul
edilmesinden dolay artis gostermektedir. Tiirkiye’de bu konuda heniiz yeterli ¢alisma

bulunmamaktadir.

f. Yabanct Dil Ogreniminde Yazma Kaygisi: Kaygi, canlilarda hayatta kalma
diirtistinii  harekete geg¢iren bir duygu oldugu sdylenebilir. Her canli tehlike
algiladiginda kaygi duyabilmekte ve hissedilen kaygi ile harekete gecebilmektedir.
Kaygi iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde yeterli diizeyde kaygi oraninin
yararlt oldugu belirtilebilir. Fakat yiiksek oranda kaygi psikolojik sorunlara neden
olabilmektedir. Ogrenmede de kaygi orani énemli goriilmektedir. Yiiksek kaygmin
O0grenmeyi olumsuz etkiledigi arastirmalarla ortaya konmustur. Yabanci dil
o0greniminde de kayginin yiiksek olmasi dil 6grenimini olumsuz etkilemektedir. Barig
ve Sen (2019) kaygiyl, kotli bir durum olacakmis hissine kapilip yasanan korku,
fizyolojik degisiklikler ve endise olarak tanimlamislardir. Yabanci dil 6greniminde
yazma kaygisinin 6grencilerin dile olan tutumunu olumsuz etkiledigi vurgulanmis ve
dil 6gretimi yapilan kurumlarda 6grencilere psikolojik destek verilmesi onerilmistir.
Ayrica, Aydin ve Zengin’in (2008), yabanci dil 6gretiminde kaygi odakli aragtirmalari

sentezleyen ¢aligmasinda, yabanci dil 6greniminde kaygiya neden olan etkenler olarak,
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yabanci dil derslerinin zorluk dereceleri, 6grencilerin dildeki yetenekleri ve kiiltiirel
farkliliklar1 ve Ogretmen davranislar1 olarak belirtilmistir. Yapilan caligmalara
dayanarak, kayginin yiliksek olmasi durumunda basarimin olumsuz etkilendigi
vurgulanmigtir. Ele aldiklar1 aragtirmalarin sonuglar1 gostermistir ki kaygi basariyi
engelleyen bir degisken olmaktadir. Bu nedenle kaygi duyan oOgrencilerin hata
yapmaya oraninin daha yiiksek oldugu sodylenebilmektedir. Bayat (2018)
arastirmasinda, kayginin engelleyici ve kolaylastiric1 kaygi olarak ikiye agridigini; dil
ogreniminde kolaylastirici kayginin motivasyonu ve o6grenmeyi arttirdigini dile

getirmistir.

Yazma kaygisi baglaminda bakildiginda, yazma becerisi bireyin kendi ana dilinde ve
yabanci bir dilde yazma iiretim becerisidir. Bu nedenle duyussal etkilerden olumlu ya
da olumsuz etkilenebilmektedir. Bayat’ a (2018) gore, yabanci dil 6grenenler yazma
becerisinin zor bir beceri oldugunu diisiinmektedirler. Bu da kayginin ortaya ¢gikmasini
etkileyebilmektedir. Yasanan yazma kaygisi kisinin yazma istegini ve basarisini
olumsuz etkileyen bir durum olabilmektedir. Bunun sonucu olarak 6grenen yazmaktan
uzak durabilmektedir. Ogrenme ortamlarinda yazma kaygisina neden olan etkenler
belirlenip ortadan kaldirilmasi i¢in ¢alisilmalidir. Sik sik yazma calismasi yapilmasi,

ogrenenin eksiklik duydugu 6grenme alanlari giderilmelidir.

2.2. Tlgili Arastirmalar

Alanyazinda, 6zellikle yazma becerisi, lizerine bir¢ok c¢alisma bulunmaktadir. Fakat
yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi alaninda yazma kaygisim1 6lgmeye yonelik
caligmalarin smirlt oldugu goriilmektedir. Bu boliimde, alanyazinda bulunan
calismalara yer verilmistir.

Oncelikle yazma kaygisini 6lgmek amaciyla yapilan olgekler ele alindiginda, ilk
calismanin 1975°te Daly ve Miller tarafindan yapildigi goriilmektedir. ikinci 6lgegi
Daly ve Miller’in dl¢eginden yararlanarak Stacks, Boozer ve Lally (1983); Rose
tarafindan ise 1984’te yazma tutuklugu 6l¢eginin gelistirildigi goriilmektedir. Petzel
ve Wenzel (1993), Cheng (2004), Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen dgrencilerin
yazma kaygilarin1 6lgcmeye yonelik bir dlgcek gelistirmis ve iiniversite 6grencilerine

uygulamstir.
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Ulkemizde alanyazin incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yazma
kaygisim dlgmeye yonelik, Yaman (2010), Zorbaz ve Ozbay (2011)’m yapmis oldugu
Daly-Miller yazma kaygist 6lgeginin Tiirk¢eye uyarlamasi ¢alismasi goriilmektedir.
Yapilan farkli caligmalarda bu 6lgekten yararlanildigi goriilmektedir. Ayrica, Yaman
(2010) tarafindan farkli degiskenler agisindan yazma kaygisini 6lgen 6lgek gelistirme
calismas1 yapilmustir.

Tuncel (2014), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenimine Yonelik Kayg1 ve Kayginin
Dil Ogrenimi Basarisina Etkisi” adl1 calismada, Tiirkce dgrenen yabanci dgrencilerin
hangi dil becerilerini 6grenmede kaygi yasadiklari; Tiirkge 6grenmeye basladiktan bes
ay sonra kaygilarinin devam edip etmedigi ve kayginin yabanci dil 6grenim basarisini
ne oranda etkiledigi tespit edilmeye ¢alisiimistir. Calisma sonunda, kayginin belirli bir
oranda 6grenmeyi olumlu etkiledigi; iki ve daha fazla yabanci dil bilen 6grencilerin
kayg1 diizeylerinin bir yabanci dil bilen 6grencilere gore daha diisiik oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Maden, Dincel ve Maden (2015), tarafindan “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenenlerin Yazma Kaygilar1” adli yapilan ¢alismada, Tiirkiye’de Tiirkge dgrenen
ogrencilerin kaygi diizeylerini 6l¢mek ve kaygi diizeyleri ile cinsiyet, uyruk, 6grenim
gordiigii fakiilte, bildikleri yabanci diller, Tiirkgeyi Ogrenme amaglari, Tiirkge
diizeyleri gibi degiskenler acgisindan farklik gosterip gostermedigini O6lgmek
amaglanmistir. Bu calisma ile yazma kaygist Olgegi gelistirilmistir. Arastirma
sonucunda, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e yazarken ¢ogunlukla kaygilandiklar;
kaygt diizeylerinin uyruk, alfabe farki, okuma aligkanligi etkenlerine bagl olarak
farklilagtig1 tespit edilmistir.

Aytan ve Tungel (2015), tarafindan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Yazma Kaygisi
Olgeginin Gelistirilmesi Calismas1” adli calisma yapilarak 27 maddelik 6lgek
gelistirilmigtir. Calisma, alanda o6zellikle yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlere
yonelik yazma kaygi 6l¢eginin yetersiz bulunmasindan dolay1 ihtiyag olarak goriilmiis
ve alana katki saglamak amaclanmistir.

Hamaratli (2015), kelime 6gretimi ag1 olusturma yonteminin yazma becerisi ve
motivasyonuna etkisini incelemek amaciyla yaptigi caligmada, alt1 haftalik bir
uygulama yapmistir. Aragtirmada, 6grencilere on test ve son test olarak kompozisyon

yazdirilmistir. Aragtirma sonucunda deney grubu ve kontrol grubu arasinda yazma
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becerisine olan motivasyonun olumlu yonde gelistigi, yazarken kendilerini daha rahat
hissettikleri sonucuna ulasilmistir.

Akbulut (2016), “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin Yazmaya Yonelik tutum
ve kaygilar1” adli ¢alismada, karma yontem kullanarak katilimcilarin yazmaya karsi
tutumlart ve yazma kaygilari, cinsiyet, smif dilizeyi, anadili degiskenleri ile,
degerlendirilme, stres ve iiriin kaygisi gibi alt boyutlar arasindaki farklilagsmalar
ortaya koymaya c¢alisilmistir. Ayrica yazma kaygisi ile yazmaya kars1 olan tutum
arasindaki iliski de tespit edilmeye c¢alisiimistir. Yapilan bu aragtirma sonucunda,
Ogrencilerin cinsiyetleri ve siif diizeyleri arasinda farklilik bulunmazken, anadili
farkliliklarindan kaynaklanan yazma kaygisi ve yazma tutumlar1 arasinda anlamh
farkliliklara ulasilmistir. Ana dili Arapca olan dgrencilerin yazma kaygilar yiiksek,
yazma becerisine yonelik tutumlari diisiik ¢ikmistir. Katilimeilarin kaygi diizeylerinin
yikksek olmasmin alfabe farkliligindan, s6zdizim farkliligindan ve dilbilgisi
yapilariin zorlugundan kaynaklandig1 sonucuna ulasilmaistir.

Sen ve Boylu (2017) ise, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma kaygisini
O0lcmek amaciyla yazma kaygisi 6l¢egi calismast yapmustir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan yazma kaygisini 6l¢gmeye yonelik
calismalar incelendiginde, yazma becerisinin farkli boyutlarda incelendigi fakat kaygi
boyutunda yapilan arastirmalarin yeterli olmadigi, yapilan ¢aligmalarin sonuglarinda
da belirtilmis ve alanyazin i¢in yetersiz oldugu vurgulanmistir.

Tasdemir (2017), yiiksek lisans tezi olarak “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ozel
Yazmanin Yazma Kaygisina ve Yazma Egilimine Etkisinin Incelenmesi” adli
deneysel bir caligma yapmustir. Uygulama sonrasinda deney grubunun yazma
becerisine olan egilimi ve yazma kaygisi diizeylerinde anlamli farkliliklarin oldugu
sonucuna ulagmustir.

Onur (2017), tarafindan gerceklestirilen, 6zel yazmanin yazma kaygisina ve yazma
egilimine etkisi adl1 calismada deneysel model kullanilmistir. Deney sonunda “Yazma
egilimi 6lgedi” ve Yazma Kaygis1 Olgegi” uygulanmistir. Deney grubunda 6zel yazma
uygulamalarinin 6ncesi ve sonrasinda anlamli farkliliklarin oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Barig ve Sen (2019), iilkemizde Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin “Cinsiyet,

Tiirkge kitap okuma aligkanligr ve Tiirk¢e yazi yazma sikligr” degiskenleri ile
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Ogrencilerin yazi1 yazma kaygilari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigin1 tespit
etmeye yonelik bir arastirma yapmuisglardir. Yapilan bu arastirmada, 6grencilerin gevre
odakli kaygilarinin eylem odakli kaygiya gore yiiksek oldugu; Cinsiyet ve Tiirkge
kitap okuma sikliginin yazma kaygisi lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi
sonucuna ulasilmistir.

Demir (2019), tarafindan Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin kaygi diizeylerini
O0lcmek amaciyla Sen ve Boylu (2017) tarafindan hazirlanan “Tiirk¢eyi Yabanci Dil
Olarak Ogrenenlere Yoénelik Yazma Kaygist Olgegi” kullanilmistir. Yapilan
calismada, Ogrencilerin eylem odakli ve c¢evre odakli yazma kaygisit yasadiklari;
Ogrencilerin Tirkiye’de bulunma amaci degiskeni agisindan, eylem odakli kaygi
boyutunda ve Tiirkiye’de bulunma siireleri degiskeni boyutunda ise ¢evre odakli
farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Balci (2020) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygilarmin
Aragstirilmast” adli ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazma
becerisine kars1 duyduklar1 kaygiyr ve 6grencilerin demografik 6zelliklerinin kaygi
diizeyleri iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada Sen ve Boylu (2017)
tarafindan gelistirilen yazma kaygisi dl¢egini kullanilmistir. Elde edilen bulgulara
gore, oOgrencilerin yazma kaygilariin cinsiyet, yas, egitim durumu, Tirkiye’de
yasama siireleri, medeni durumlari, Ingilizce ve Tiirkce bilme seviyelerine gdre
farklilik gostermedigine; kaygt diizeylerinin 6grencilerin geldigi lilkeye, ana diline
gore anlaml farklilik gosterdigi sonucuna ulagsmistir.

Onal (2020), ortaokul dgrencileri ile karma yaptig1 calismasinda kontrol grubuna
geleneksel yontemle, deney grubuna Elektronik Bilisim Agi iizerinden 4 hafta
uygulama yapmistir. Calisma sonucunda, ¢evrimici ortamlarda is birlikli ¢alismanin
ikna edici ve bireysel yazma basarisint ve olumlu tutumu arttirdigina ulagsmistir. Bu

calismada yazma kaygisi lizerine anlamli fark bulunamamastir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, arastirmaya ait

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgi verilmektedir.

3.1. Arastirma Modeli

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin yazma kaygi diizeylerinin ve bazi
degiskenlerle olan iliskisinin ortaya konulmasin1 amaglayan bu arastirmada “iligkisel
arastirma modeli” kullanilmustir. liskisel arastirma modeli, arastirmacinin bir olguyu
anlayabilmek ic¢in olasi iliskileri arastirdigi; tahminlerde bulunabildigi arastirma
modelidir. Burada amag, sec¢ilen drneklemin, konu ile ilgili tutum, kaygi, inang, ilgi;
Ogrencilerin ya da dgretmenlerin tutumu, aligkanliklart gibi durumlarinin iligkilerini

ortaya koyabilmektir (Biiyiikoztlirk vd. 2023, 5.25).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’deki
tiniversitelerin Tiirkge Ogretim Merkezlerinde Tiirkge dgrenen yabanci dgrenciler
olusturmaktadir. Bu 6grenciler, Burdur Mehmet Akif Ersoy, Manisa Celal Bayar,
Ankara Hacettepe, Mersin ve Istanbul iiniversitelerinde B2-C1 diizeyinde Tiirkce
ogrenen ve goniillii olarak arastirmaya katilan 213 6grenci olusturmaktadir. Ozellikle
B2-C1 dil diizeyi secilmistir. Burada amag, 6grencilerin arastirma dlgeginde bulunan
sorular1 anlayabilmeleridir. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik yapisi tablo

2’de verilmistir.
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Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Ait Bulgular
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Demografik Grup n %
Cinsiyet Kadin 111 52,1
Erkek 102 47,9
20 ve alt1 117 549
Yas 21-29 yas 74 34,7
30 ve tizeri 22 10,3
Yas Ortalamas1:22.27+5.18
Turk Devletleri 55 25,8
Orta Dogu tilkeleri 57 26,8
Uyruk Avrupa tilkeleri 26 12,2
Afrika tilkeleri 46 21,6
Diger iilkeler 29 13,6
6 ay ve alt1 42 19,7
Tiirkge 6grenme siiresi ; 2;, Zg g;:i
9 ay ve lizeri 30 14,1
Yalnizca Ingilizce 126 59,2
Bildiginiz Yabanci Diller Ingilizce ve Avrupa dillerinden 1 tane 33 15,5
Ingilizce ve diger iilkelerin dillerinden 1 tane 54 25,4
Arap ve Latin alfabesi 54 25,4
Ulkenizde kullandiginiz Alfabeler E;::lil/];alk::;l(a bir alfabe 33 g;‘:i
Diger alfabeler 27 12,7
Tiirkiye'de yasama siiresi i zﬁg:ﬂ ?:zla ;gl ?g:;
Evet 94 44,1
Metin yazarken sikilma durumu Hayir 119 559
Her giin 47 22,1
Sinif diginda (evde-yurtta) yapilan yazma Haftada bir 41 19,2
caligmasi siklig Ayda bir 24 11,3
Sadece ddevlerimi yapiyorum 101 474
Yazarken bilinen Tiirkge kelimelerin Evet 62 29,1
yeterlilik durumu Hayir 151 70,9
Hig zorlanmadim 21 9,9
Tiirkge 6grenirken zorlanma durumu Biraz zorlandim 149 70,0
Cok zorlandim 43 20,2
Yazmanin ihtiyag olma durumu El\;itlr ;36 ?;:3
Metin yazarken kendinize giivenme H}Q guvenmiyorum 25 11,7
durumu Biraz giiveniyorum 134 629
Cok giiveniyorum 54 25,4
Giinliik tutma durumu El\;itlr iéz ég:i
Toplam 213 100

Aragtirma kapsaminda toplan 213 katilimciya ulasilmis olup katilimcilarin %52.1’inin

kadin ve %47.90’min erkek oldugu belirlenmistir. Yas ortalamasimin 22.27+5.18

belirlenirken katilimeilarin ¢ogunlukla 20 yas ve altinda (%54.9; n=117), uyruklarinin
orta dogu tiilkelerinden oldugu (%26.8; n=57), Tiirkgeyi 7 ayda 6grendikleri (%37.1;
n=79), yalnizca Ingilizce bildikleri (%59.2; n=126), iilkesinde Latin alfabesi ve baska

bir alfabe kullandiklar1 (%37.1; n=79), Tiirkiye’de yasama siirelerinin 1 yildan az
oldugu (%89.7; n=191), metin yazarken sikilmadiklar1 (%55.9; n=119), simif disinda
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sadece ddev yaparken yazi yazdigi (%47.4; n=101), yazarken bilinen Tiirk¢e nin
yeterli olmadig1 (%70.9; n=151), Tiirk¢e Ogrenirken biraz zorlandiklar1 (%70.0;
n=149), yazinin ihtiya¢ oldugunu diisiindiikleri (%87.3; n=186), metin yazarken
kendilerine biraz giivendikleri (%62.9; n=134) ve giinliik tutmadiklar1 (%85.4; n=182)

belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araclar1 olarak Ogrencilerin yazma becerisine yonelik
kaygilarmni 6lgmek amaciyla “Yazma Kaygi1 Olgegi” (Maden, S., Dincel, O. & Maden,
A. (2015). Demografik ozelliklerini 6grenmek amaciyla da kisisel bilgi formu
kullanmilmistir. Uygulama B2-C1 diizeyinde egitim goren Ogrencilere arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Uygulama oncesi, 6grencilere arastirmanin amaci hakkinda
bilgi verilmig, katilimin goniilliiliik esasina dayandigr hatirlatilmigtir. Goniilliilik
esasindan dolayr katilim saglayan Ogrencilerin gergek duygu ve diisiincelerini

yansittiklarina inanilmaktadir.

3.3.1. Yazma kaygi olcegi. Arastirmada kullanilan yazma kaygi olgegi,
yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenenlerin yazma becerisine yonelik kaygi diizeylerini
bazi degiskenler acisindan incelemek amaciyla, Sedat Maden, Asli Maden ve Omiir
Dincel tarafindan alanyazin incelenerek 4’lii likert tipi Yazma Kaygi Olgegi’nden
yararlanilarak olusturulmustur. Olgek, 4) Her zaman 3) Cogunlukla 2) Ara sira 1)
Higbir zaman araliginda dlgeklendirilmistir. Olusturulan Yazma Kaygi1 Olcegi kisisel
bilgi formu (68rencilerin cinsiyeti, yasi, Tiirkce 6grenme siireleri, bildikleri yabanci
diller, iilkelerinde kullandiklar: alfabeler, Tiirkiye’de yasama siireleri, metin yazarken
sikilip sikilmadiklari, simif dis1 yazma calismast yapma sikliklari, bildikleri Tiirkge
kelimelerin yeterli olup olmamasi, Tiirkce 6grenirken zorlanma diizeyleri, metin
yazarken kendilerine olan glivenleri, giinliik tutup tutmamalari) sorularindan

olusmaktadir.
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3.3.2. Yazma kaygi dlceginin gecerlilik ve giivenirlilik calismasi. Olgeklerin
giivenirliklerinin bu arastirma kapsaminda incelenmesi ic¢in cronbach’s alpha
giivenirlik analizi yapilmis ve tiim 6l¢lim araglarina ait glivenirlik diizeylerinin 0.70’in
tizerinde oldugu belirlenmistir (tablo 3). Arastirmanin amacin uygun olarak kurulan
denence ve alt denencelerin test edilmesinde istatistiksel olarak %95 giliven diizeyinde
test edilmis olup bagimsiz degiskenler ile bagimli degiskenlerin arasindaki iligkinin
incelenmesi i¢in pearson korelasyon analizi yapilmistir. Ayni zamanda 6l¢timlere gore
ikili gruplar arasindaki farkin belirlenmesinde bagimsiz 6rneklem t-testi ikiden fazla

gruplar icin tek yonlii Anova testi yapilmistir.

Tablo 3.

Arastirmada Kullanilan Olgme Araclarimin Bu Calismaya Ait Giivenirlik Diizeyleri

Olgiimler Cronbach’s Alpha
Bireysel Odakl 0,826
Cevre Odakl 0,813
Yazili Anlatim Kuralarina Bagli 0,837
Yazi Araci ve Bigimine Bagl 0,706
Yazma Psikolojisine Bagl 0,728
Yazma Kaygist 0,929

3.3.3. Kisisel bilgi formu. Arastirmada Sedat Maden, Asli Maden ve Omiir
Dincel’in arastirmalarinda kullandig: kisisel bilgi formu kullanilmistir. Ayrica kisisel
bilgi formuna literatiir taramas1 yapilarak ek maddeler eklenmistir. Burada, dlcegin
uygulandig1 6grenciler hakkinda cesitli bilgilerin elde edilmesi; 6grencilerin yazma

kaygilarinin farkli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmastir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi i¢in Oncelikle c¢alismanin yapilacagi iiniversitelere enstitii
araciligi ile izin dilekgesi gonderilmistir. Arastirma yapilmasi i¢in iiniversitelerden
gelen izin onaylarindan sonra her iiniversite ile goriisiiliip var olan 6grenci sayisi
Ogrenilmis ve randevu alinmistir. Kisisel bilgi formu ve 6lgekler 6grenci sayilarina
gore cogaltilip hazirlanmistir. Verilen randevu giin ve saatinde siiflarda uygulama

yapilmigtir. Uygulama arastirmaci tarafindan yapilmistir. Uygulama sirasinda
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Ogrencilere katilimin goniilliilik esasina dayandigi agiklanmis ve katilmak isteyen
ogrencilere dlgek ve kisisel bilgi formu birlikte uygulanmustir. Ogrencilerin sorular
cevaplarken samimi olmalar1 istenmis ve anlamakta zorlandiklar1 sorular aragtirmaci
tarafindan uygulama sirasinda acgiklanmistir. Bdylece yanlis anlamalardan

kaynaklanabilecek hatalar engellenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, yazma kaygisi 0l¢eginden elde edilen bulgular SPSS 25.0 programa ile
analiz edilmistir. Olgeklerin giivenirliklerinin incelenmesi i¢in cronbach’s alpha
giivenirlik analizi yapilmis ve tiim 6l¢iim araclarina ait giivenirlik diizeylerinin 0.70’in
tizerinde oldugu belirlenmistir (tablo 3). Katilimcilarin demografik 6zelliklerine gore
dagilimlarinin belirlenmesinde frekans ve ylizde analizinin yani sira arastirmada
kullanilan Olgeklere ait katilimcilarin diizeylerinin belirlenmesinde ortalama ve
standart sapma kullanilmistir. Arastirmanin amacin uygun olarak kurulan denence ve
alt denencelerin test edilmesinde istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde test edilmis
olup bagimsiz degiskenler ile bagimli degiskenlerin arasindaki iligkinin incelenmesi
icin pearson korelasyon analizi yapilmistir. Ayni zamanda 6lctimlere gore ikili gruplar
arasindaki farkin belirlenmesinde bagimsiz 6rneklem t-testi ikiden fazla gruplar icin

tek yonlii Anova testi yapilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmada elde edilen verilere ait ulasilan bulgularin

analiz sonuglarina yer verilmistir.

4.1. Verilerin Dagilimi ve Betimsel Bulgulara Ait Sonuclar

Arastirmanin bu kisminda arastirma sonucunda elde edilen veriler araciligi ile

aragtirma betimsel bulgularina ve verilerin dagilimina ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.

Verilerin Dagilimi
N Merkezi Egilim Basiklik-Carpiklik
Olglimler Ort. Medyan Basiklik Carpiklik
Birey Odakli Yazma Kaygisi 2,23 2,00 -0,336 0,514
Cevre Odakli Yazma Kaygisi 2,18 2,00 0,603 0,626
Yazili Anlatim Kurallarina Bagli Kaygi 2,33 2,29 0,001 0,363
Yazi Aracina ve Bi¢imine Bagl Kaygi 2,24 2,00 0,029 0,446
Yazma Psikolojisine Bagli Kaygi 2,23 2,17 0,264 0,499
Yazma Kaygisi 2,24 2,15 0,076 0,445

Normal dagilim analizi sonucunda incelenen merkezi egilim dl¢limlerinden ortalama-
medyanin birbirine yakinlig1 ve basiklik ile ¢arpikligin £2 arasinda olmasi nedeniyle
elde edilen verilerin normal dagilimdan geldigi belirlenmistir (George ve Mallery
2010). Aym1 zamanda arastirmaya dahil olan katilimci sayis1 yeterli oldugu igin
(n>=30) merkezi limit teoreminden hareketle istatistiksel acidan daha giiglii olan

parametrik yontemlere bagvurulmustur (Ghasemi ve Zahediasl, 2012).

4.2. Arastirma Alt Problemlerine Ait Bulgular

Arastirmanin bu kisminda aragtirmanin amacina uygun olarak kurulan asagidaki alt
problemlerin incelenmesinde pearson korelasyon analizi yapilmistir. Olgiim araclari
ile baz1 degiskenler arasindaki farkliliklarin incelenmesi i¢in ikili gruplar arasindaki

bagimsiz 6rneklem t-testi ikiden fazla gruplar icin tek yonlii Anova testi yapilmistir.
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1. Katilimcilarin yazma kaygist ve alt boyutlari arasinda anlamli bir iligki var
midir?

2. Cinsiyet ile yazma kaygis1 ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

3. Yas ile yazma kaygist ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

4. Uyruk ile yazma kaygis1 ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

5. Tiirkge 6grenme siiresi ile yazma kaygisi ve alt boyutlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

6. Bilinen yabanci diller ile yazma kaygis1 ve alt boyutlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

7. Ogrencilerin iilkelerinde kullanilan alfabeler ile yazma kaygisi ve alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. Tiirkiye’de yasama siiresi ile yazma kaygisi ve alt boyutlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

9. Metin yazarken sikilma durumu ile yazma kaygisi ve alt boyutlar1 arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

10. Yazma calismasi siklig1 ile yazma kaygisi ve alt boyutlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

11. Yazarken bilinen Tiirk¢e kelimelerin yeterlilik durumu ile yazma kaygisi
ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

12. Tiirkge 6grenirken zorlanma durumu ile yazma kaygisi ve alt boyutlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

13. Yazmanin ihtiya¢ oldugunu diisiinme durumu ile yazma kaygisi ve alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

14. Metin yazarken kendine glivenme durumu ile yazma kaygisi ve alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

15. Giinliik tutma durumu ile yazma kaygis1 ve alt boyutlar1 arasinda anlaml

bir farklilik var midir?
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4.2.1. 1. Alt probleme ait bulgular. Katilimcilarin yazma kaygisi ve alt

boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 5.
Yazma Kaygisina Ait Betimsel Bulgular

Olgiimler Ort. s.S

Birey Odakli Yazma Kaygisi 2,23 0,79
Cevre Odakli Yazma Kaygist 2,18 0,60
Yazili Anlatim Kurallarina Bagli Kaygi 2,33 0,65
Yazi Aracina ve Bi¢imine Bagli Kaygi 2,24 0,67
Yazma Psikolojisine Bagh Kaygi 2,23 0,61
Yazma Kaygisi 2,24 0,54

Likert formatinda olusturulan 6l¢eklerde elde edilen puanlar sonucu katilimcilarin
yanitlarinin diizeylerinin hesaplanmasinda 0,8 puan araligi (4/5=0,80) kullanilmistir.
Bu durumda Likert yapidaki 6lgegin baslangi¢ puani olan 1 puanin iizerine 0,8’lik
puan araligr eklenerek her 6lgiim diizeyine denk gelen aralik hesaplanmaktadir. Bu
durumda 1-1,80 aralig1 “gok diisiik”, 1,81-2,6 aralig1 “diistik”, 2,61-3,4 aralig1 “orta”,
3,41-4,2 aralig1 “yiiksek” ve 4,21-5,0 aralig1 “¢ok yiiksek™ diizeyi temsil etmektedir
ve eger Olgek toplam puan ile hesaplaniyorsa o zaman bu araliklar madde sayist ile
carpilmas1 gerekir (Durmaz 2020). Katilmcilarin yazma kaygisi diizeylerinin
2.24+0.54 ile disiik diizeyde, birey odakli yazma kaygisinin 2.234+0.79 ile diisiik
diizeyde, ¢evre odakli yazma kaygisinin 2.18+0.60 ile diisiik diizeyde, yazili anlatim
kurallarma bagl kaygi boyutlarinin 2.33+0.65 ile diisiik diizeyde, yazi aracina ve
bicimine bagl kaygi boyutlarinin 2.24+0.67 ile diistik diizeyde ve yazma psikolojisine
bagl kaygi diizeyinin de diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tablo 6.

Degiskenler Arasindaki Iliskiye Ait Analiz Sonuclar

No Degiskenler 12 3 4 5 6
. r 1 0688 0686 0,674 0,689 0,845
1 Birey Odakli Yazma Kaygisi b 0.001* 0.001* 0001* 0001* 0,001*
r 1 0,673 0506 0,656 0,859
2 Cevre Odakli Yazma Kaygisi b 0.001* 0001* 0001* 0001*
3 Yazili Anlatim Kurallarina Bagli Kaygi r 1 0,629 0,613 0,878
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p 0,001* 0,001* 0,001*
L o r 1 0,608 0,777
4 Yaz1 Aracina ve Bicimine Bagli Kaygi 0 0.001%* 0,001*
. s 9 r 1 0,845
5 Yazma Psikolojisine Bagli Kaygi 0 0.001*
6 Yazma Kaygisi L 1

*p<0.05; Pearson korelasyon

Tablo 6’daki korelasyon sonuglari incelendiginde boyutlar arasi en yiiksek iligskinin
birey odakli yazma kaygisi ile yazma psikolojisine bagh kaygi (r=0.689; p<0.01)
arasinda oldugu ve bu iliskinin pozitif yonlii yliksek diizeyde anlamli bir iligki oldugu
belirlenmistir. Bu sonug¢ katilimcilarin yazma psikolojisine bagli kaygi boyutlarini
iyilestirdiginde birey odakli yazma kaygist boyutunun da yiiksek diizeyde iyilesecegi

anlamina gelmektedir.

Boyutlar arasi en diisiik iliskinin ¢evre odakli yazma kaygisi ile yazi araci ve bigimine
bagli kaygi boyutlar1 (r=0.506; p<0.01) arasinda oldugu ve bu iliskinin pozitif yonlii
orta diizeyde anlaml1 bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ katilimcilarin yazi araci
ve bicimine bagh kaygi boyutlarimi iyilestirdiginde c¢evre odakli yazma kaygisi

boyutlarinin da orta diizeyde iyilesecegi anlamina gelmektedir.

4.2.2. 2. Alt probleme ait bulgular. Cinsiyet ile yazma kaygisi ve alt

boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 7.
Cinsiyet ile Yazma Kaygisi ve Alt Boyutlari Arasindaki Iliskiye Ait Analiz Sonuglar:
Yazma Kaygisi Cinsiyet n Ort. ss t p

Kadin 111 2,14 0,82

Birey Odakli Yazma Kaygisi Erkek 102 232 076 -1,653 0,100
Cevre Odakli Yazma Kaygist Ié:llf; Ir(l 13; g:;g 8:22 -1,208 0,228
Yazili Anlatim Kurallarina Bagh Kaygi Ié:llf; Ir(l 13; g:g; 8:2; -0,099 0,921
Yazi1 Aracina ve Bigimine Bagh Kaygi Ié:llf; Ir(l 13; 3:3% 8:?? -0,657 0,512
Yazma Psikolojisine Bagli Kayg1 Iéflfélr(l 13; g:g 8:2; -1,360 0,175
Yazma Kaygisi Kadin 111 221 0,53 -1,055 0,293

Erkek 102 2,28 0,56

p>0.05; t: Bagimsiz 6rneklem t testi
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Cinsiyetlerin yazma kaygist diizeylerinin karsilastirilmas: i¢in yapilan bagimsiz

Orneklem t-testi sonrasinda;

Cinsiyet ile yazma kaygis1 ve alt faktorleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir
(p>0,05). Sonug¢ olarak yazma kaygist ve alt boyut diizeyleri cinsiyetlere gore

farklilagsmamaktadir.

4.2.3. 3. Alt probleme ait bulgular. Yas ile yazma kaygist ve alt boyutlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 8.
Yas ile Yazma Kaygis: ve Alt Boyutlar: Arasindaki Iliskiye Ait Analiz Sonuglar

Yazma Kaygisi No Yas n Ort. ss F p Scheffe
1 20vealtr 117 2,19 0,78
Birey Odakli Yazma Kaygis1 2 21-29 yas 74 234 083 1697 0,186
3 30 veiizeri 22 2,02 068
1  20vealt 117 2,10 054
Cevre Odakli Yazma Kaygisi 2 21-29yas 74 234 067 4266 0015* 2>1
3 30 veiizeri 22 2,07 0,60
1 20vealt: 117 2,28 0,66
Yazili Anlatim Kurallarina Bagh Kaygi 2 21-29yas 74 243 065 1521 0221
3 30 veiizeri 22 224 057
1 20vealt 117 2,22 0,66
Yazi Aracina ve Bigimine Bagl Kaygi 2 21-29yas 74 232 0,70 1313 0271
3 30 vetizeri 22 2,07 058
1  20vealt 117 2,20 0,55
Yazma Psikolojisine Bagli Kayg1 2 21-29yas 74 231 0,70 1278 0,281
3 30 ve tizeri 22 209 0,55
1 20vealt 117 220 0,51
Yazma Kaygist 2 21-29yas 74 235 058 2645 0,073
3 30 veiizeri 22 212 051

*p<0.05; F: Tek yonlii Anova analizi

Arastirmaya katilim saglayan bireylerin yazma kaygisi diizeyleri ile yaslar1 arasinda
anlamli bir fark bulunup bulunmadigini bulgulamak amaci ile tek yonlii anova analizi
yapilmistir. Bu analiz sonucunda yas ile yazma kaygis alt boyutu olan ¢evre odakli
yazma kaygis1 arasinda anlamli bir farklilagma bulunmustur (p=0.015<0,05).
Farklilasmanin hangi gruptan kaynaklandiginin incelenmesi i¢in yapilan scheffe testi
sonucu ortalamalar incelendiginde farkliligin 21-29 yasinda olan katilimcilar ile 20 ve
alt1 yas kategorisinde olan katilimcilar arasinda oldugu ve 21-29 yas aralifinda olan
katilimcilarin ¢evre odakli yazma kaygi boyutlarinin 20 ve alt1 yas kategorisinde olan

katilimcilardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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4.2.4. 4. Alt probleme ait bulgular. Uyruk ile yazma kaygis1 ve alt boyutlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 9.
Uyruk ile Yazma Kaygisi ve Alt Boyutlart Arasindaki lliskiye Ait Analiz Sonug¢lart
Yazma Kaygisi No  Uyruk n_ Ort 5.5 F p Scheffe
1  Tiirk Devletleri 55 2,02 0,69
2 Orta Dogu iilkeleri 57 2,27 0,85
Birey Odakli Yazma Kaygist 3 Avrupa iilkeleri 26 1,94 0,62 3,784 0,005* 5>1-3
4 Afrika tlkeleri 46 2,35 0,81
5  Diger iilkeler 29 2,59 0,81
1  Tirk Devletleri 55 1,87 0,51
2 Orta Dogu tilkeleri 57 2,36 0,55
Cevre Odakli Yazma Kaygisi 3 Avrupa iilkeleri 26 2,02 0,51 9,378 0,001* 5>1-3
4 Afrika tlkeleri 46 2,19 0,58
5  Diger iilkeler 29 254 0,67
1  Tirk Devletleri 55 1,97 0,58
. 2 Orta Dogu iilkeleri 57 2,46 0,58
Egi 2t Kurdgiis Bagh 3 Avrupa iilkeleri 26 205 062 12,809 0001% 1<2-45
4 Afrika tlkeleri 46 2,44 0,54
5  Diger iilkeler 29 281 0,64
1  Tirk Devletleri 55 2,06 0,65
Yazi Aracina ve Bigimine Bagli 2 Orta Dogu ﬁlke?lerl ST pe2
Kaygi 3 Avrupa iilkeleri 26 1,88 0,51 5,462 0,001* 5>1-3
4 Afrika tlkeleri 46 2,34 0,66
5  Diger iilkeler 29 257 0,74
1  Tirk Devletleri 55 2,03 0,52
2 Orta Dogu iilkeleri 57 2,36 0,63
Yazma Psikolojisine Bagh Kaygi 3 Avrupa iilkeleri 26 195 049 6,286 5>1-3
4 Afrika tulkeleri 46 2,25 0,57
5 Diger iilkeler 29 256 0,66
1  Tirk Devletleri 55 1,97 0,48
2 Orta Dogu iilkeleri 57 2,38 0,50
Yazma Kaygist 3 Avrupa iilkeleri 26 1,98 0,48 11,391 0,001* 5>1-3
4 Afrika tlkeleri 46 2,31 0,46
5  Diger iilkeler 29 2,63 0,57

*p<0.05; F: Tek yonlii Anova analizi

Arastirmaya katilim saglayan bireylerin yazma kaygisi diizeyleri ile uyruklari arasinda
anlamli bir fark bulunup bulunmadigini bulgulamak amaci ile tek yonlii anova analizi
yapilmistir. Bu analiz sonucunda uyruk ile yazma kaygisi diizeyi, birey odakli yazma
kaygis1 (p=0.005<0,05), cevre odakli yazma kaygisi, yazi aracina ve bigimine bagl
kaygi ve yazma psikolojisine bagli kaygi boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma
bulunmustur (p=0.001<0,05). Farklilagmanin hangi gruptan kaynaklandiginin
incelenmesi i¢in yapilan scheffe testi sonucu ortalamalar incelendiginde farkliligin
diger iilke vatandagslar1 ile Tiirk devletleri ve Avrupa devletleri vatandagslar1 arasinda
oldugu ve uyrugu diger iilkeler olan katilimcilarin yazma kaygisi diizeyi, birey odakli

yazma kaygisi, ¢evre odakli yazma kaygisi, yazi aracina ve bi¢cimine bagl kaygi ve
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yazma psikolojisine bagli kaygi boyutlarinin Tiirk devletleri ve Avrupa devletleri

vatandaslarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yazma kaygisi diizeyleri ile uyruklari arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini
bulgulamak amaci ile yapilan tek yonlii anova analizi sonucunda yazili anlatim
kurallarma bagli kaygi ile katilimcilarin uyruklart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur(p=0.001<0,05). Farklilagmanin hangi gruptan kaynaklandiginin
incelenmesi i¢in yapilan scheffe testi sonucu ortalamalar incelendiginde farkliligin
uyrugu Tiirk devletleri ile uyrugu Orta Dogu iilkeleri, Afrika iilkeleri ve diger tilkeler
arasinda oldugu ve uyrugu Tiirk devletleri olan katilimecilarin yazili anlatim kurallarina
bagl kaygi boyutlarinin uyrugu Orta Dogu iilkeleri, Afrika tilkeleri ve diger iilke

vatandaslarindan daha diisiik oldugu belirlenmistir.

4.2.5.5. Alt probleme ait bulgular. Tiirk¢e 6grenme siiresi ile yazma kaygisi

ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 10.
Tiirk¢ce Ogrenme Siiresi ile Yazma Kaygisi ve Alt Boyutlari Arasindaki Iliskiye Ait

Analiz Sonuclar

Yazma Kaygisi No Tiirk¢e 6grenme siiresi n Ort. ss F p Scheffe
1 6 ay ve alt1 42 2,40 0,87
Birey Odakli Yazma Kaygisi 2 Tay 79 224 076 1,619 0,186
3 8ay 62 2,06 0,82
4 9 ay ve lizeri 30 2,27 0,67
1 6 ay ve alt1 42 2,36 0,66
Cevre Odakli Yazma Kaygisi 2 Ty 79 221 063 5,409 0,001* 3<1-2
3 8ay 62 1,94 0,52
4 9 ay ve lizeri 30 2,17 0,46
1 6 ay ve alt1 42 251 0,66
Yazili Anlatim Kurallarina Bagh Kaygi 2 Tay 79 237 066 3,464 0,017 3<1
3 8ay 62 2,12 0,65
4 9 ay ve lizeri 30 2,39 048
1 6 ay ve alt1 42 2,36 0,66
Yazi Aracina ve Bigimine Bagl Kaygi 2 Ty 79 232 071 2,150 0,095
3 8ay 62 2,08 0,60
4 9 ay ve lizeri 30 2,20 0,66
1 6 ay ve alt1 42 2,35 0,69
Yazma Psikolojisine Bagl Kayg1 2 ray 79 225 064 1,104 0,348
3 8ay 62 2,14 0,54
4 9 ay ve lizeri 30 2,17 0,54
Yazma Kaygisi 1 G6ayvealn 42 240 056 3,788 0,011* 3<1
2 Tay 79 2,30 0,57
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3 8ay 62 2,07 051
4 9ay velizeri 30 2,24 041

*p<0.05; F: Tek yonlii Anova analizi

Aragtirmaya katilim saglayan bireylerin yazma kaygisi diizeyleri ile Tiirk¢e 6grenme
stiresi arasinda anlaml1 bir fark bulunup bulunmadigini bulgulamak amaci ile tek yonlii
anova analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda yazma kaygisi (p=0.011<0,05) ve
yazili anlatim kurallarina bagl kaygi boyutu (p=0.017<0,05) ile Tiirk¢e 6grenme
siiresi arasinda anlamli bir farklilhik bulunmustur. Farklilasmanin hangi gruptan
kaynaklandiginin incelenmesi ic¢in yapilan scheffe testi sonucu ortalamalar
incelendiginde farkliligin Tiirk¢e 6grenme stiresi 8 ay olan katilimcilar ile 6 ay ve alt1

katilimcilar arasinda oldugu ve Tiirk¢e 6grenme siiresi 8 ay olan katilimcilarin yazma

kaygisi ve yazili anlatim kurallarina bagli kayg alt boyutunun Tiirk¢e 6grenme stiresi

6 ay ve alt1 katilimcilardan daha diistik oldugu belirlenmistir.

Yazma kaygisi diizeyleri ile Tiirk¢e 6grenme siiresi arasinda anlamli bir fark bulunup
bulunmadigini bulgulamak amaci ile yapilan tek yonlii anova analizi sonucuna gore
cevre odakli yazma kaygisi ile katilimeilarin Tiirkge 6grenme siiresi arasinda anlamli
bir farklilagma bulunmustur (p=0.001<0,05). Farklilasmanin hangi gruptan
kaynaklandiginin incelenmesi i¢in yapilan scheffe testi sonucu ortalamalar
incelendiginde farkliligin Tiirk¢e 6grenme siiresi 8 ay olan katilimcilar ile 6 ay ve alt1
ile 7 ay olan katilimcilar arasinda oldugu ve Tiirk¢e 0grenme siiresi 8 ay olan
katilimcilarin gevre odakli yazma kaygisi alt boyutunun Tiirkge 6grenme stiresi 6 ay

ve alt1 ile 7 ay olan katilimcilardan daha diisiik oldugu belirlenmistir.

4.2.6. 6. Alt probleme ait bulgular. Bilinen yabanci diller ile yazma kaygisi

ve alt boyutlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?
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Tablo 11.

Bilinen Yabanc: Diller ile Yazma Kaygisi ve Alt Boyutlar: Arasindaki Iliskiye Ait
Analiz Sonuclari

Yazma Kaygisi No  Bilinen yabanci diller n Ort. ss F p Scheffe
Birey Odakls 1 TYal.n'lzca Ingilizce o 126 2,41 0,82
Yazma Kaygisi 2 ¥nglhzce ve Avrupa dillerinden 1 tane 33 2,05 0,70 9,708 0,001* 3<1
3 Ingilizce ve diger iilkelerin dillerinden 1 tane 54 190 0,63
Cevre Odakls 1 Yalp}zca Ingilizce o 126 2,29 0,61
Yazma Kaygist 2 ¥nglhzce ve Avrupa dillerinden 1 tane 33 2,17 050 7,755 0,001* 3<1
3 Ingilizce ve diger iilkelerin dillerinden 1 tane 54 192 0,56
Yazih  Anlatim 1 Yalnizca Ingilizce 126 2,48 0,59
Kurallarina Bagl 2 Ingilizce ve Avrupa dillerinden 1 tane 33 2,37 0,62 14,209 0,001* 3<1-2
Kaygi 3 ingilizce ve diger iilkelerin dillerinden 1 tane 54 195 0,64
Yazi Aracina ve 1 Yalnizca ingilizce 126 2,34 0,70
Bigimine  Bagh 2 Ingilizce ve Avrupa dillerinden 1 tane 33 226 054 5271 0,006* 3<1
Kaygi 3 ingilizce ve diger iilkelerin dillerinden 1 tane 54 2,00 0,62
Yazma 1 Yalnizca Ingilizce 126 2,35 0,64
Psikolojisine 2 Ingilizce ve Avrupa dillerinden 1 tane 33 214 061 7,897 0,001* 3<1
Bagli Kaygi 3 ingilizce ve diger iilkelerin dillerinden 1 tane 54 198 043
1 Yalnizca Ingilizce 126 2,37 053
Yazma Kaygisi 2 Ingilizce ve Avrupa dillerinden 1 tane 33 222 050 12,673 0,001* 3<1

3 ingilizce ve diger iilkelerin dillerinden 1 tane 54 195 048

*p<0.05; F: Tek yonlii Anova analizi

Arastirmaya katilim saglayan bireylerin yazma kaygisi diizeyleri ile bilinen yabanci
diller arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini bulgulamak amaci ile tek yonlii
anova analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda bilinen yabanci diller ile yazma kaygisi
diizeyi, birey odakli yazma kaygisi, ¢evre odakli yazma kaygisi, yazi aracina ve
bi¢cimine baglh kaygi (p=0.006<0,05) ve yazma psikolojisine bagli kaygi boyutlar
arasinda anlamli bir farklilasma bulunmustur (p=0.001<0,05). Farklilasmanin hangi
gruptan kaynaklandiginin incelenmesi i¢in yapilan scheffe testi sonucu ortalamalar
incelendiginde farklihgin Ingilizce ve diger iilke dillerinden 1 tane dil bilenler ile
yalmzca Ingilizce bilenler arasinda oldugu ve Ingilizce ve diger iilke dillerinden 1 tane
dil bilen katilimcilarin yazma kaygisi diizeyi, birey odakli yazma kaygisi ¢cevre odakli
yazma kaygisi, yazi aracina ve bi¢cimine bagl kaygi ve yazma psikolojisine bagli kaygi

boyutlarmin yalnizca Ingilizce bilen katilimcilardan daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Yazma kaygisi diizeyleri ile bilinen yabanci diller arasinda anlamli bir fark bulunup
bulunmadigini bulgulamak amaci ile yapilan tek yonlii anova analizi sonucunda yazil
anlatim kurallarina baglh kaygi boyutu ile bilinen yabanci diller arasinda anlamli bir
farklilasma  bulunmustur  (p=0.001<0,05).  Farklilasmanin  hangi  gruptan
kaynaklandiginin incelenmesi i¢in yapilan scheffe testi sonucu ortalamalar

incelendiginde farkliligin Ingilizce ve diger iilke dillerinden 1 tane dil bilenler ile
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Ingilizce ve Avrupa dillerinden 1 tane bilen ve yalnizca Ingilizce bilen katilimcilar
arasinda oldugu ve Ingilizce ve diger iilke dillerinden 1 tane dil bilen katilimcilarin
yazili anlatim kurallarina baglh kaygi boyutlarinin Avrupa dillerinden 1 tane bilen ve

yalmzca Ingilizce bilen katilimcilardan daha diisiik oldugu belirlenmistir.

4.2.7. 7. Alt probleme ait bulgular. Ulkede kullanilan alfabeler ile yazma

kaygis1 ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 12.

Ulkede Kullanilan Alfabeler ile Yazma Kaygist ve Alt Boyutlar: Arasindaki Iliskiye Ait
Analiz Sonuclart

Yazma Kaygisi No  Kullanilan alfabeler n_ Ort. ss F p Scheffe

1 Arap ve Latin alfabesi 54 232 0,90
. 2 Kiril alfabesi 53 1,92 0,63 -

Birey Odakli Yazma Kaygisi 3 1T baska bl 79 232 084 3,509 0,016 2<4
4 Diger alfabeler 27 2,33 0,59
1 Arap ve Latin alfabesi 54 230 0,61
2 Kiril alfabesi 53 1,86 054 .

Cevre Odakli Yazma Kaygisi 3 Latin ve baska bir alfabe 79 225 0,60 7,419 0,001 2<1-3-4
4 Diger alfabeler 27 2,35 0,52
1 Arap ve Latin alfabesi 54 241 0,60

Yazili  Anlatim Kurallarina 2 Kiril alfabesi 53 191 0,55 N

Bagli Kayg1 3 Latin ve bagka bir alfabe 79 249 0,63 11,157 0,001 2<1-3-4
4 Diger alfabeler 27 249 0,62
1 Arap ve Latin alfabesi 54 238 0,65

Yazi Aracina ve Bigimine Bagh 2 Kiril alfabesi 53 190 0,57 - o

Kaygi 3 Latin ve bagka bir alfabe 79 237 0,71 6,853 0,001 2<1-3-4
4 Diger alfabeler 27 225 051
1 Arap ve Latin alfabesi 54 2,41 0,69

Yazma Psikolojisine Bagh 2 Kiril alfabesi 53 1,97 0,50 -

Kaygi 3 Latin ve bagka bir alfabe 79 224 0,61 5,530 0,001 2<1
4 Diger alfabeler 27 2,35 0,47
1 Arap ve Latin alfabesi 54 237 0,53
2 Kiril alfabesi 53 191 048 N

Yazma Kaygisi 3 Latin ve bagka bir alfabe 79 2,34 054 10,050 0,001 2<1-34
4 Diger alfabeler 27 2,37 0,44

*p<0.05; F: Tek yonlii Anova analizi

Arastirmaya katilim saglayan bireylerin yazma kaygis1 diizeyleri ile katilimcinin
iilkesinde kullanilan alfabeler arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadiginm
bulgulamak amaci ile tek yonlii anova analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda
katilimcinin iilkesinde kullanilan alfabeler ile yazma kaygisi diizeyi ve ¢evre odakl
yazma kaygisi, yazili anlatim kurallarina bagli kaygi ve yazi aracina ve bigimine bagh

kaygi boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilagma bulunmustur (p=0.001<0,05).
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Farklilagsmanin hangi gruptan kaynaklandiginin incelenmesi i¢in yapilan scheffe testi
sonucu ortalamalar incelendiginde farkliligin iilkesinde Kiril alfabesi kullanan
katilimcilar ile Arap ve Latin alfabesi, Latin ve bagka bir alfabe ve diger alfabeleri
kullanan katilimcilar arasinda oldugu ve iilkesinde Kiril alfabesi kullanan
katilimcilarin yazma kaygist diizeyi ve ¢evre odakli yazma kaygisi, yazili anlatim

kurallarina bagl kaygi ve yazi aracina ve bigimine bagl kaygi boyutlarinin iilkesinde

Arap ve Latin alfabesi, Latin ve baska bir alfabe ve diger alfabeleri kullanan

katilimcilardan daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Yazma kaygisit diizeyleri ile katilimecmin iilkesinde kullanilan alfabeler arasinda
anlamli bir fark bulunup bulunmadigini bulgulamak amaci ile yapilan tek yonlii anova
analizi sonucuna gore birey odakli yazma kaygisi ile katilimcinin tilkesinde kullanilan
alfabeler arasinda anlamli bir farklilasma bulunmustur (p=0.016<0,05).
Farklilagsmanin hangi gruptan kaynaklandiginin incelenmesi igin yapilan scheffe testi
sonucu ortalamalar incelendiginde farklihigin iilkesinde Kiril alfabesi kullanan
katilimcilar ile diger alfabeleri kullanan katilimcilar arasinda oldugu ve tilkesinde Kiril
alfabesi kullanan katilimcilarin birey odakli yazma kaygisi boyutlarimin diger

alfabeleri kullanan katilimcilardan daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Yazma kaygis1 diizeyleri ile katilimcinin {ilkesinde kullanilan alfabeler arasinda
anlamli bir fark bulunup bulunmadigin1 bulgulamak amaci ile yapilan tek yonlii anova
analizi sonucuna gore yazma psikolojisine bagli kaygi boyutu ile katilimcinin
iilkesinde kullanilan alfabeler arasinda anlamli bir farklilasma bulunmustur
(p=0.001<0,05). Farklilasmanin hangi gruptan kaynaklandiginin incelenmesi i¢in
yapilan scheffe testi sonucu ortalamalar incelendiginde farkliligin iilkesinde Kiril
alfabesi kullanan katilimcilar ile Arap ve Latin alfabesi kullanan katilimcilar arasinda
oldugu ve tilkesinde Kiril alfabesi kullanan katilimeilarin yazma psikolojisine bagli
kaygi boyutlarinin Arap ve Latin alfabesi kullanan katilimcilardan daha diisiik oldugu

belirlenmistir.

4.2.8. 8. Alt probleme ait bulgular. Tirkiye’de yasama siiresi ile yazma

kaygis1 ve alt boyutlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?
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Tablo 13.

Tiirkiye 'de Yasama Siiresi ile Yazma Kaygisi ve Alt Boyutlari Arasindaki Iliski Analiz
Sonuclari

Yazma Kaygisi Tiirkiye'de yagama siiresi n Ort. s t p
Birey Odakli Yazma Kaygis1 i ii}g:ﬁ Zzla ;Zl ;:ig 8:2; 0,413 0,680
Cevre Odakli Yazma Kaygist i zﬁg:ﬁ ?Zzla ;gl ;:ii 8:23 0,297 0,767
Yazili Anlatim Kurallarina Bagh Kaygi i zﬁgzg ?:zla ;Zl g:gg 8:22 -0,239 0,812
Yazi Aracina ve Bigimine Bagl Kaygi i zi}g:ﬁ ?:zla ;gl gﬁi 8:23 1,194 0,24
Yazma Psikolojisine Bagli Kayg1 i iﬁg:ﬁ ?jzla ;gl ;:ii 8:23 1,412 0,167
e B0 o oo

p>0.05; t: Bagimsiz 6rneklem t testi

Tiirkiye’de yasama siiresinin yazma kaygisi diizeylerinin karsilastirilmasi i¢in yapilan
bagimsiz drneklem t-testi sonrasinda; Tiirkiye’de yasama siiresi ile yazma kaygisi ve
alt faktorleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0,05). Sonug olarak
yazma kaygis1 ve alt boyut diizeyleri Tiirkiye’de yasama siiresine gore

farklilasmamaktadir.

4.2.9.9. Alt probleme ait bulgular. Metin yazarken sikilma durumu ile yazma

kaygis1 ve alt boyutlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Tablo 14.

Metin Yazarken Stkilma Durumu ile Yazma Kaygist ve Alt Boyutlari Arasindaki Iliski
Analiz Sonuclar

Metin yazarken sikilma

Yazma Kaygisi durumu n Ort. S.S t p

Birey Odakli Yazma Kaygist EI\E/liltlI' 21‘9 igg 8:22 5,291 0,001*
Cevre Odakli Yazma Kaygisi El\elliftlr ?119 ;:g; 8:22 4,205 0,001*
Yazili Anlatim Kurallarina Bagh Kaygi El\elli/tlr ?119 ;:i; 8:28 4,063 0,001*
Yazi Aracina ve Bigimine Bagh Kaygi E\;itlr 31119 3:1‘2 8:23 3,244 0,001*
Yazma Psikolojisine Bagl Kaygi El\zii/tlr ?‘1‘9 g:i? gzgg 3,164 0,002*
Yazma Kaygisi El\ziiftlr ?‘1‘9 g:gg 8:22 4,643 0,001*

*p<0.05; t: Bagimsiz 6rneklem t testi
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Arastirmaya katilim saglayan bireylerin yazma kaygis1 diizeyleri ile metin yazarken
sikilma durumu arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini1 bulgulamak amaci
ile bagimsiz 6rneklem t-testi analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda metin yazarken
stkilma durumu ile yazma kaygisi diizeyleri ve birey odakli yazma kaygisi, cevre
odakli yazma kaygisi, yazili anlatim kurallarina baglh kaygi, yazi aracina ve bigimine
bagl kaygi ve yazma psikolojisine bagli kaygi alt faktorleri arasinda anlamli bir
farklilasma bulunmustur (p<0,05). Ortalamalar incelendiginde metin yazarken sikilan
katilimcilarin yazma kaygisi diizeyleri ve alt boyutlarinin metin yazarken sikilmayan

katilimcilardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.2.10. 10. Alt probleme ait bulgular. Yazma ¢alismasi sikligi ile yazma

kaygis1 ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 15.
Yazma Calismast Sikligi ile Yazma Kaygisi ve Alt Boyutlart Arasindaki Iliskiye Ait

Analiz Sonuclar

Yazma Kaygisi No  Yazma ¢aligmasi sikligt n Ort. ss F p Scheffe
1 Her giin 47 2,13 0,83

Birey Odakli Yazma 2 Haftada bir 41 210 0,76

Kaygisi 3 Ayda bir 24 231 0,83 1005 0392
4 Sadece ddevlerimi yapiyorum 101 2,30 0,78
1 Her giin 47 2,07 0,61

Cevre Odakli Yazma 2 Haftada bir 41 2,22 0,58

Kaygisi 3 Ayda bir 24 2,08 0,57 1,033 0379
4 Sadece ddevlerimi yapiyorum 101 223 0,61
1 Her giin 47 2,08 0,65

Yazili Anlatim .

o2 Haftada bir 41 237 054 -
Ezralllarma Bagl 3 Ayda bir 24 214 063 5,003 0,002 4>1
e 4 Sadece ddevlerimi yapiyorum 101 2,47 0,65

1 Her giin 47 2,17 0,63

Yazi  Aracna  ve 2 Haftada bir 41 2,12 0,67

Bicimine Bagl Kaygi 3 Ayda bir 24 217 0,69 1525 0209
4 Sadece ddevlerimi yapiyorum 101 2,34 0,68
1 Her giin 47 2,15 0,66

Yazma Psikolojisine 2 Haftada bir 41 2,18 0,57

Bagli Kayg1 3 Ayda bir 24 232 0,67 0662 0576
4 Sadece ddevlerimi yapiyorum 101 2,26 0,59
1 Her giin 47 2,11 0,56
2 Haftada bir 41 223 051

Yazma Kaygisi 3 Ayda bir 24 218 057 1,855 0,138
4 Sadece ddevlerimi yaptyorum 101 2,33 0,53

*p<0.05; F: Tek yonlii Anova analizi
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Arastirmaya katilim saglayan bireylerin yazma kaygis1 diizeyleri ile yazma caligmasi
siklig1 arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini bulgulamak amaci ile tek
yonlii anova analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda yazma ¢alismasi sikligi ile yazili
anlatim kurallarina bagh kaygi boyutu (p=0.002<0,05) arasinda anlamli bir farklilasma
bulunmustur. Farklilagmanin hangi gruptan kaynaklandiginin incelenmesi i¢in yapilan
scheffe testi sonucu ortalamalar incelendiginde farkliligin yazma ¢alismasini sadece
Odevlerini yapan katilimcilar ile her giin yazma ¢alismasi yapan katilimcilar arasinda
oldugu ve yazma ¢aligmasini sadece ddevlerini yapan katilimcilarin yazili anlatim
kurallaria bagli kaygi diizeylerinin her giin yazma ¢alismasi yapan katilimcilardan

daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.2.11. 11. Alt probleme ait bulgular. Yazarken bilinen Tiirk¢e kelimelerin
yeterlilik durumu ile yazma kaygisi ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?

Tablo 16.

Yazarken Bilinen Tiirkce Kelimelerin Yeterlilik Durumu ile Yazma Kaygist ve Alt
Boyutlar: Arasindaki lliskiye Ait Analiz Sonuglar

Yazarken bilinen Tiirk¢e kelimelerin

Yazma Kaygisi yeterliligi n Ort. S.S t p
Birey Odakli Yazma Kaygist Evet 62 2,23 0.80 0,005 0,996
Hayir 151 2,23 0,79
Cevre Odakli Yazma Kaygisi Evet 62 2,18 0,66 0,081 0,935
Hayir 151 2,18 0,58
zzzﬂ: Anlatim Kurallarina Bagli Evet 62 2,26 0,72 -0,916 0,361
e Hayir 151 235 061
Ezm 1Aracma ve Bicimine Bagli Evet 62 2,31 0,63 0,977 0,330
e Hayir 151 221 068
Yazma Psikolojisine Bagh Kaygi Evet 62 2,22 0,61 -0,058 0,954
Hayir 151 2,23 0,61
Yazma Kaygisi Evet 62 2,24 0,58 -0,098 0,922
Hayir 151 2,25 0,53

p>0.05; t: Bagimsiz drneklem t testi

Yazarken bilinen Tiirkce kelimelerin yeterliligi durumu ile yazma kaygisi diizeylerinin

karsilagtirilmasi i¢in yapilan bagimsiz orneklem t-testi sonrasinda; Yazarken bilinen
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Tiirkce kelimelerin yeterliligi durumu ile yazma kaygis1 ve alt faktorleri arasinda
anlaml bir farklilasma bulunmamistir (p>0,05). Sonug olarak yazma kaygis1 ve alt
boyut diizeyleri yazarken bilinen Tiirk¢e kelimelerin yeterliligi durumuna gore

farklilagsmamaktadir.

4.2.12. 12. Alt probleme ait bulgular. Tiirk¢e 6grenirken zorlanma durumu

ile yazma kaygisi1 ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 17.

Tiirkge Ogrenirken Zorlanma Durumu ile Yazma Kaygist ve Alt Boyutlart Arasindaki
liskiye Ait Analiz Sonuclart

Yazma Kaygisi No  Tiirkce dgrenirken zorlanma durumu n Ort.  ss F p Scheffe
. 1 Hig zorlanmadim 21 2,07 0,80
E;r;;gdak" Yazma ,  Biraz zorlandim 149 218 074 2,672 0,071
3 Cok zorlandim 43 2,47 0,93
1 Hig zorlanmadim 21 2,05 0,53
e Kayglgdak“ 2 Birazzorlandim 149 214 058 2,948 0,055
3 Cok zorlandim 43 2,37 0,68
Yazili Anlatim 1 Hig zorlanmadim 21 2,10 0,59
Kurallarina  Bagh 2 Biraz zorlandim 149 2,26 064 8,256 0,001* 3>1-2
Kaygi 3 Cok zorlandim 43 2,66 0,60
Yazi Aracina ve 1 Hig zorlanmadim 21 225 0,72
Bigimine Bagh 2 Biraz zorlandim 149 2,21 064 0522 0,594
Kaygi 3 Cok zorlandim 43 2,33 0,76
Yazma 1 Hig zorlanmadim 21 2,02 0,53
Psikolojisine Baghi 2 Biraz zorlandim 149 2,20 053 3,741 0,025* 3>1
Kaygi 3 Cok zorlandim 43 2,43 0,82
1 Hig zorlanmadim 21 2,09 048
Yazma Kaygisi 2 Biraz zorlandim 149 2,20 0,51 4,972 0,008 3>1-2
3 Cok zorlandim 43 2,46 0,62

*p<0.05; F: Tek yonlii Anova analizi

Arastirmaya katilim saglayan bireylerin yazma kaygisi diizeyleri ile Tiirkge 6grenirken
zorlanma durumu arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini bulgulamak amaci
ile tek yonlii anova analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda Tiirkce Ogrenirken
zorlanma durumu ile yazma kaygis1 (p=0.008<0,05) ve yazili anlatim kurallarina bagh
kaygi boyutu (p=0.001<0,05) arasinda anlamli bir farklilasma bulunmustur.
Farklilasmanin hangi gruptan kaynaklandiginin incelenmesi i¢in yapilan scheffe testi
sonucu ortalamalar incelendiginde farkliligin Tiirk¢ce ogrenirken ¢ok zorlanan
katilimcilar ve hi¢ zorlanmayan ve biraz zorlanan katilimcilar arasinda oldugu ve

Tiirkce Ogrenirken c¢ok zorlanan katilimcilarin yazma kaygisi ve yazili anlatim
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kurallarina bagli kaygi boyutunun hi¢ zorlanmayan ve biraz zorlanan katilimcilardan
daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yazma kaygis1 diizeyleri ile Tiirk¢e 6grenirken zorlanma durumu arasinda anlamli bir
fark bulunup bulunmadigini1 bulgulamak amaci ile yapilan tek yonlii anova analizi
sonucuna gore yazma psikolojisine bagli kaygi boyutu ile Tiirk¢e 6grenirken zorlanma
durumu arasinda anlamli bir farklilasma bulunmustur (p=0.025<0,05). Farklilasmanin
hangi gruptan kaynaklandiginin incelenmesi i¢in yapilan scheffe testi sonucu
ortalamalar incelendiginde farkliligin Tiirk¢e 6grenirken ¢ok zorlanan katilimeilar ve
hi¢ zorlanmayan katilimcilar arasinda oldugu ve Tiirkge Ogrenirken ¢ok zorlanan
katilimcilarin yazma psikolojisine bagli kaygi boyutlarinin  hi¢ zorlanmayan

katilimcilardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.2.13. 13. Alt probleme ait bulgular. Yazmanin ihtiya¢ oldugunu diisiinme

durumu ile yazma kaygis1 ve alt boyutlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Tablo 18.

Yazmanin ihtiya¢ oldugunu diisiinme durumu ile yazma kaygisi ve alt boyutlar
arasindaki iliskiye ait analiz sonuglar

Yazma Kaygisi Yazmanin ihtiya¢ olma durumu n Ort. ss t p

Birey Odakli Yazma Kaygisi El\;tlr ;?6 ;'5(2) 8'3(2) -0,497 0,620
Cevre Odakli Yazma Kaygisi El\gftlr ;36 ;’(l)g g’gé 0919 0,359
Yazili Anlatim Kurallarina Bagli Kaygi El\ziiltlr ;36 g'ig g'ig 1,674 0,096
Yazi Aracina ve Bigimine Bagh Kaygi El\zij/tlr ;36 g'i? g'gg 1,077 0,283
Yazma Psikolojisine Bagl Kaygi El\elliftlr ;36 ;’ig 8’2(23 0,662 0,508

Evet 186 2,26 0,55
Yazma Kaygisi Hayir 27 213 046 1,131 0,259

p>0.05; t: Bagimsiz drneklem t testi

Yazmanin ihtiya¢ oldugunu diisiinme durumu ile yazma kaygisi diizeylerinin

karsilastirilmasi i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonrasinda;
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Tiirk¢e kelimelerin yeterliligi durumuna gore farklilasmamaktadir. (p>0,05). Sonug
olarak yazma kaygis1 ve alt boyut diizeyleri yazmanin ihtiya¢ oldugunu diisiinme

durumu gore farklilasmamaktadir.

4.2.14. 14. Alt probleme ait bulgular. Metin yazarken kendine giivenme

durumu ile yazma kaygis1 ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 19.

Metin Yazarken Kendine Giivenme Durumu ile Yazma Kaygist ve Alt Boyutlari
Arasindaki lliskiye Ait Analiz Sonuglart

Yazma Kaygisi No  Metin yazarken kendine giivenme durumu n Ort. ss F p Scheffe
. 1 Hig glivenmiyorum 25 286 0,92
ggfgla Ka;’g?;kl‘ 2 Biraz giiveniyorum 134 2,20 0,71 11,472 0,001* 1>2-3
3 Cok giiveniyorum 54 199 0,79
1 Hig giivenmiyorum 25 2,63 0,72
e Kay(;?:lk]‘ > DA onivordl 134 2,18 052 11,348 0001* 1>2-3
3 Cok giiveniyorum 54 197 0,63
Yazili  Anlatim 1 Hig glivenmiyorum 25 2,87 0,67
Kurallarina Bagh 2 Biraz giiveniyorum 134 2,31 056 13,62 0,001* 1>2-3
Kaygi 3 Cok giiveniyorum 54 2,11 0,70
Yazi Aracina ve 1 Hig giivenmiyorum 25 2,65 0,69
Big¢imine Bagh 2 Biraz giiveniyorum 134 2,23 0,62 6,435 0,002* 1>2-3
Kaygi 3 Cok giiveniyorum 54 2,09 0,71
Yazma 1 Hi¢ glivenmiyorum 25 259 0,75
Psikolojisine 2 Biraz giiveniyorum 134 2,22 058 6,241 0,002* 1>2-3
Bagl Kaygi 3 Cok giiveniyorum 54 2,08 054
1 Hig giivenmiyorum 25 2,71 0,62
Yazma Kaygisi 2 Biraz giiveniyorum 134 2,23 0,46 14,112 0,001* 1>2-3
3 Cok giiveniyorum 54 2,05 0,57

*p<0.05; F: Tek yonlii Anova analizi

Arastirmaya katilim saglayan bireylerin yazma kaygisi diizeyleri ile metin yazarken
kendine giivenme durumu arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigim
bulgulamak amaci ile tek yonlii anova analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda metin
yazarken kendine giivenme durumu ile yazma kaygisi, birey odakli yazma kaygisi,
cevre odakli yazma kaygisi, yazili anlatim kurallarina bagli kaygi, yazi aracina ve
bicimine bagli kaygi (p=0.002<0,05) ve yazma psikolojisine bagli kaygi boyutu
(p=0.002<0,05) arasinda anlamli bir farklilagma bulunmustur (p=0.001<0,05).
Farklilagsmanin hangi gruptan kaynaklandiginin incelenmesi i¢in yapilan scheffe testi
sonucu ortalamalar incelendiginde farkliligin metin yazarken kendine hi¢ giivenmeyen
katilimecilar ile biraz giivenen ve ¢ok giivenen katilimcilar arasinda oldugu ve metin

yazarken kendine hi¢ giivenmeyen katilimcilarin yazma kaygist diizeyleri ve alt
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boyutlarinin metin yazarken kendine biraz giivenen ve ¢ok giivenen katilimcilardan

daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.2.15. 15. Alt probleme ait bulgular. Giinlik tutma durumu ile yazma

kaygis1 ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 20.

Giinliik Tutma Durumu ile Yazma Kaygisi ve Alt Boyutlar: Arasindaki Iliskiye Ait

Analiz Sonucglart

Yazma Kaygisi Giinliik tutma durumu n Ort. ss t p

Birey Odakli Yazma Kaygisi EI\:;tlr iéz g:gi 8:32 0,493 0,623
Cevre Odakli Yazma Kaygisi Ii:ilir iéz ;:ig 8:2; 0,973 0,332
Yazili Anlatim Kurallaria Bagh Kaygi II%I\;iltlr iéZ ;:gg 8:21 0,698 0,486
Yazi Aracina ve Bigimine Bagh Kaygi Ii:iltlr i;Z ;:32 812(7) 0,084 0,933
Yazma Psikolojisine Bagli Kaygi El\els/tlr iéz 5:;2 8:22 -0,755 0,451
Yazma Kaygist Eﬁ‘;r iéz ggi 822 0391 0,696

p>0.05; t: Bagimsiz 6rneklem t testi

Ginliik tutma durumu ile yazma kaygis1 diizeylerinin karsilastirilmasi i¢in yapilan

bagimsiz 6rneklem t-testi sonrasinda;

Gilinlik tutma durumu ile yazma kaygist ve alt faktorleri arasinda anlamli bir

farklilasma bulunmamistir (p>0,05). Sonug¢ olarak yazma kaygist ve alt boyut

diizeyleri giinliik tutma durumuna gore farklilagmamaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMAVE ONERILER

Bu boliimde yapilan arastirmanin sonug, tartisma ve Onerilerine yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Ogrencilerin yazma kaygi diizeyleri ile uyruklar arasinda birey odakli yazma kaygisi,
cevre odakli yazma kaygisi, yazi aracina ve bigimine bagli kaygi ve yazma
psikolojisine bagl kaygi boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
farkliligin diger tilke vatandaslari ile Tiirk devletleri ve Avrupa devletleri vatandaslari
arasinda oldugu ve uyrugu diger iilkeler olan katilimcilarin yazma kaygi diizeyi, birey
odakli yazma kaygisi, ¢evre odakli yazma kaygisi, yazi aracina ve bigimine bagl kaygi
ve yazma psikolojisine bagli kaygi boyutlarinin Tiirk devletleri ve Avrupa devletleri
vatandagslarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buradan yola ¢ikarak, Uyrugu
Tiirk devletleri vatandaslarinin kaygi diizeyleri Ortadogu, Afrika ve diger iilkelere
gore daha distiktir. Akbulut’un (2016) yapmis oldugu ¢alismada da anadili Arapga
olan dgrencilerin Tirkge yazma kaygilarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Alanyazina
dayanarak, dil ogretiminde ogreticinin, Kiltirel farkliliklar1 dikkate alarak
etkinliklerini diizenlemesi gerektigi soylenebilir. Bu konuda egitim veren kurumlarin
farkindaliginin arttirllmasinin gerekli oldugu disiiniilmektedir. Farkli tilkelerden gelen
ogrencilerin kendi lke kiiltiirleri dikkate alinarak etkinliklerin diizenlenmesinin de
kaygi diizeyini azaltmada yararli olacagi disiinilmektedir. Oyar (2021) ogretici
sorunlarini tespit ettigi calismasi sonucunda, 6gretmenin farklir kiiltiirlerle iletisim
kurabilmesinin gerekliligini vurgulamis; yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde almig

oldugu egitimlerin ve sertifikalarin incelenmesi gerektigi 6nerisinde bulunmustur.

Ogrencilerin yazma kaygis1 ile &grenme siiresi arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Tirkce 6grenme siiresi 8 ay olan katilimcilarin yazma kaygi ve alt
boyutlarinin, 6 ve 7 ay olan &grencilere gore daha diisiik oldugu goriilmustiir. Tuncel
(2014) yaptig1 caligmada, dil 6grenmeye baglayan Ogrencilerin 5 ay sonra kaygi

diizeyinin azaldigim1 belirtmistir. Ayrica ayni arastirma sonuglarmma dayanarak,
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yabanci dil 6grenmeye baslayan 6grencilerin ge¢misteki deneyimlerinin, dilin zor
olabilecegine dair 6nyargilarmin 6gretmen tarafindan dikkate alinmasini tavsiye
etmistir. Buna gore, 6grenme siiresi arttik¢a 6grenmenin arttig1 ve bunun da kaygiyi
azalttigi soylenebilir. Bu anlamda ogretmenlerin dil 6gretiminin ilk aylarinda
Ogrencinin kaygisini azaltabilecek, Ogrenciyi etkin kilan, 6z yeterlilik algisini
giclendiren etkinliklere yer vermesi gerektigi savunulabilir.

Metin yazarken sikilan Ogrencilerin kaygi diizeylerini azaltmak igin, yazma
caligmalariin evde 6dev olarak degil, sinifta daha sik yapilmasinin 6grenenin sikilma
duygusunu azaltacagi soylenebilir. Yabanci dil o6greniminin duyussal alan ile
baglantili oldugu diistinildiigiinde, 6grencilerin yanlis yazacagi kaygisinin yazma
becerisine karsi olumsuz tutum ve beraberinde sikilma duygusunu getirdigi
diistinilmektedir. Hamaratli’nin (2015) g¢alismasinda belirttigi gibi, kompozisyon
yazma c¢aligmasi yapilan deney grubunun yazma becerisine karst olumlu tutum
gelistirmesini; yazarken kendilerini daha rahat hissetmelerini saglayabilmektedir. Bu
tir yazma c¢alismalarinin Ogrencinin sikilma duygusunu azaltabilecegi, bunun

sonucunda yazma becerisine kars1 kaygisinin da azalabilecegi sdylenebilir.

Yazma c¢alismas: yaparken bilinen kelimelerin yetersizligi kaygi diizeyini
arttirmamaktadir. Fakat yapilan ¢alismalar gostermektedir ki dil 6greniminde bilinen
kelimeler arttikga dil becerileri de gelismektedir. Bilinen kelimelerin yetersizligi
ogrencide yazma becerisine kars1 olumsuz tutum gelistirmektedir. Ogrencinin bildigi
dil bilgisi yapilarini kullanarak kendini ifade etmesi kelimelerin kolay hatirlanabilirligi
ile biitlinlesmesinin gerektigi sdylenebilir. Erol (2014), yapmis oldugu c¢aligsmada,
yabanci bir dilde bilinen 1000 kelimenin konusmalar1 ve metinleri anlamaya yeterli
gelebilecegini belirtmistir. Bu nedenle 6grencinin en kisa silirede dil becerilerini
gelistirebilmesi i¢in 6gretilecek kelimelerde siklik ve yayginlik calismalarinin goz
Oniine alinmasi1 gerektigini vurgulamistir. Bazen metinlerde siklikla kullanilan
kelimelerin yaygin olarak kullanilmadigini tespit etmis ve bu yanilginin ortadan
kalkmas1 tavsiyesinde bulunmustur. Ayrica, kelime oOgretiminde eklerden
yararlanilabilecegini; eklerin islevlerinin 6grenciye kavratilabilecegini ve sonrasinda
ogrenilen kelimelere ekler ekleyerek yeni kelimeler 6grenilebilecegini vurgulamistir.

Erol (2014), calismast sonucunda diger yabanci dillerde oldugu gibi, Tiirk¢e’de de
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baglam iginde kelime 6gretimini 6nermistir. Kelime 6gretiminin listeler halinde ezbere
yonelik olmas1 6grenilen kelimelerin kisa bir siire kullanilmadiginda unutulmasina
neden olabilmektedir. Fakat farkli climleler igerisinde kelimeleri kullanmak, bu ciimle
iceriklerini gilinliik hayattan segmek 6grencinin hatirlamasini kolaylastirabilir. Ayrica
giinliik hayattan secilen bu climleler, Tiirkiye’de yasayan yabanci 6grencilerin ders
disinda bu 6grendiklerini kullanmalarin1 ve dolayli olarak 6grendigi kelimeleri
pekistirmesini saglayabilir. Yapmis oldugu kelime 6grenme calismasinda da verilen
kelimelerin giincel olmas1 gerektigi {izerinde durmakta; kalicilig1 arttirmak adina yeni
Ogrenilen kelimelerin eski Ogrenilen kelimelerle baglantili olarak verilmesini
onermektedir. Ayrica, Hamaratli (2016), yapmus oldugu deneysel calismasinda,
kelime ag1 olusturma yonteminin yabancilara Tiirk¢e dgretiminde kelime bilgisini
gelistirdigini gozlemlemistir. Buradan hareketle sinif ortaminda kelime 6gretiminde
farkli etkinliklerin kullanilmasi yazilan metinlerin zenginligine, 6grenenin yazmaya

olan tutumuna, dogal olarak kaygi diizeyine olumlu etkileri olacagi séylenebilir.

Kiril alfabesi kullananlarin diger alfabelere gore daha diisiik, Arap ve diger alfabeleri
kullananlarin kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Hamaratli (2020),
yapmig oldugu arastirmada da Afrika kitasindan gelen 6grencilerin farkli alfabeler
kullanmasindan dolay1 yazma kaygilarmin daha yiiksek oldugunu dile getirmistir.
Akbulut (2016) yapmis oldugu calismada da Arap alfabesi kullanan 6grencilerin,
alfabe ve sozdizim farkliligindan kaynaklanan kaygi diizeyinin yiiksek oldugu
sonucuna ulagsmistir. Bu nedenle 6grencinin farkli bir alfabe ile yazi yazarken hata
yapma diisiincesi kaygi diizeyini yiikselttigi sdylenebilir. Ogrencinin kayg: diizeyini
azaltmak icin, 6gretmenlerin yazma ¢alisma sikligint arttirmasinin yararli olabilecegi

savunulabilir.

Arastirmaya katilim saglayan bireylerin bilinen yabanci diller ile yazma kaygi diizeyi,
birey odakli yazma kaygisi, ¢evre odakli yazma kaygisi, yazi aracina ve bigimine bagh
kaygi ve yazma psikolojisine bagli kaygi boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Farklihgin ingilizce ve diger iilke dillerinden 1 tane dil bilenler ile
yalmzca Ingilizce bilenler arasinda oldugu ve Ingilizce ve diger iilke dillerinden 1 tane
dil bilen katilimcilarin yazma kaygis1 diizeyi, birey odakli yazma kaygisi ¢evre odakli

yazma kaygisi, yazi aracina ve bigimine bagl kaygi ve yazma psikolojisine bagli kaygi
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boyutlarinin yalmzca ingilizce bilen katilimeilardan daha diisiik oldugu belirlenmistir.
Iki ve daha fazla yabanci dil bilenlerin kaygi diizeyinin daha diisiik olmasmin dil
ogrenmeye karsi genel basar1 duygusu ile 6z yeterlilik algisinin yiiksek olmasindan
kaynaklandig1 soylenebilir. Bu nedenle bir yabanci dil bilen ya da hi¢ bilmeyen
ogrencilere «basari» hissi yasatilarak 6zgiivenlerinin desteklenmesinin gerektigi ve
kaygiy1 diisiirerek motivasyonlarinin arttirilabilecegi soylenebilir. Tungel’in (2014)
yaptig1 ¢alismaya baktigimizda da iki ve daha fazla yabanci dil bilen 6grencilerin, bir
yabanci dil bilen 6grencilere gore Tiirkge 6grenme motivasyonlarinin daha yiiksek
oldugu ve kaygi diizeylerinin daha diisiik oldugu gorillmektedir.

Cinsiyet ile yazma kaygis1 degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Tungel’in (2014) calismasinda cinsiyet ile kaygi arasinda anlamli farklilik
goriilmiistiir. Buna gore, erkek katilimcilarin  Tirkge Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarinin daha yiikksek oldugu goriilmistiir. Burada, belirtilebilir ki,
ogrencinin 6grenme amaglari farklilasabilmektedir. Ogrenme amacina gore bu
durumun degisebilecegi sdylenebilir. Ogrencinin grenme amaci, gegmis deneyimleri,
bildigi diger yabanci diller, yasi, geldigi lilkede kullandig1 alfabeler gibi bir¢cok etkenin

cinsiyetler lizerinde kaygiy1 etkileyici oldugu sdylenebilir.

Tirkiye’de yasama siireleri ile kaygi arasinda anlamli farklilik bulunmamistir.
Tungel’in (2014) yapmis oldugu ¢aligmaya gore ise, 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye
basladiklar1 ilk giinler ile bes ay sonra hissettikleri kaygi orami farklilagmaktadir.
Ogrenme siiresi arttik¢a kayginin azaldig1 gézlemlenmistir. Tungel, bu durumun yeni
bir dil 6grenmeye ya da Tiirk diline karst 6grencilerde bulunan 6n yargilardan
kaynaklanabilecegini belirtmistir. Ogrencilerin 6n yargilari olabilecegi gibi, burada
yeni bir gruba dahil olma, 6gretmene karsi olan ilk izlenim ve sonraki siiregte akran

ve Ogretmen ile kaynagsmanin kaygiy1 azaltici etkenler oldugu s6ylenebilir.

Sonug olarak arastirmalara bakildiginda ozellikle TOMER’lerde Tiirkge 6grenen
ogrenciler kendi 6z iradeleri ile 6grenmeyi sectikleri i¢in i¢sel motivasyonlar1 daha
yiiksek olabilmektedir. Ayrica Tiirkiye’de Tiirk¢e 6grenen yabancilarin ders disinda
konusabilecegi insanlarin bulunmasi, 06grencinin konusabilmesinin basarma
duygusunu hissettirdigi icin kaygi diizeyi baslangigta yliksek olan bir 6grencide

zamanla kaygi diizeyinin azalmasini saglayabilmektedir. Ibili'nin (2015) yaptigi
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calismada da Ogrencilerin Tiirkce ’ye karst var olan olumlu yondeki igsel
motivasyonlar1 da 6grenenin Tiirk kiiltiiriine ve diline duyduklar1 ilgiyi ortaya
koymustur. Tirk¢e’nin yabanci dil olarak 6gretiminde gorev alan &gretmenlerin,
cogunlukla dil bilgisi 6gretimi degil dgrencilerin toplumla kaynagmasini saglayict
giinliik konusma ciimleleri ile pratik yaptirmasi; metinler yazdirmasi, dgrencinin
topluma entegre olma siirecini hizlandirabilir ve bu sayede Tiirk dilini 6grenmeye,

konusmaya ve yazmaya kars1 kaygi diizeyini azaltabilir.

Yazma becerisi, sadece derslerde yapilan etkinlikler olarak goriilmemektedir. Gerek
seviye sonu sinavlarinda gerekse yasam icerisinde dahil olunan diger alanlardaki dlge
degerlendirme sinavlarinda kullanilmaktadir. Bu nedenle degerlendirme asamasinda
onemli bir yere sahiptir. Bu nedenle Ayan (2016) calismasinda, yazma becerisinin
diger beceri alanlarindaki yetkinligi ortaya koymasi; zihinsel siiregleri etkin kilmasi

yonilyle 6nemine vurgu yapmistir.
Bu konuda Cakir’in (2010:167) da belirttigi gibi, yabanci bir dilin 6grenilmesinde
yazma becerisi ile asagidaki yetkinliklerin  biitiin  halinde kazanilmasi
hedeflenmektedir:

a. Ogrenme siirecini kontrol etmeye,

b. Ogrencilerin seviyelerini belirlemeye,

c. Opretilen yap1 veya kelimelerin pekistirilmesine,

d. Dil yanliglarinin gériilmesine,

e. Noktalama isaretlerinin 6gretilmesine,

f. Diger becerilerin daha iyi 6grenilmesine,

g. Ogrencilerin dil yetilerinin gelismesine,

h. Ogrencilerin yaratici diisiinmelerine,

i. Ogrenilen konularin kisa donemli bellekten uzun dénemli bellege aktarilmasina,

j. Ogrencilerin yetilerini(competence) performansa doniistiirmelerine.
Yukarida belirtilen hedefler ele alindiginda yazma becerisine gereken zamanin

ayrilmasi ve gelistirilmesi gerektigi goriilebilir. Bu nedenle, tiim becerilerin sarmal bir

sekilde ele alinip biitiinciil diisiiniilmesi onerilebilir.
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5.2. Oneriler

Ogrencilerin cinsiyet farkliliklar ile kayg1 boyutlar1 arasinda anlamli farklilik
bulunamamistir. Fakat, smifta bulunan 06grencilerin geldikleri iilkeler
farklilagtikga cinsiyetin de etki edebilecegi diisiiniilmektedir. Bu konuda daha

fazla 6grenci gruplariyla calisma yapilmasi onerilebilir.

Tirk devletleri ve Avrupa devletlerinden gelen 6grenciler ile diger tilkelerden
gelen Ogrencilerin kaygi diizeylerinin farkli olmasindan dolay1 6gretmenler,
ogrencilerin geldikleri iilkelerin egitim sistemi, ge¢mis Ogrenmeleri ve
kiiltiirleri hakkinda bilgi sahibi olarak diger lilkelerden gelen Ogrencilerin

kaygi nedenlerini anlamali ve buna gdre 6gretim stratejisi belirlemelidir.

Ogrencilerin  6grenme siiresi arttikga kaygi diizeyleri de azalmaktadir.
Ogrenme siiresi az olan Ogrencilere ilerleyen siiregte daha fazla ilerleme

gosterecekleri hissettirilerek giidiilenmesi saglanmalidir.

Tiirkce Ogretim merkezlerinde bulunan 6grencilerin Tirkiye’ye iiniversite
okumak amaciyla gelmeleri, smifta bulunan o6grenci farkliliklarini
arttirmaktadir. Ogrencilerin geldikleri iilkeler dikkate alnarak, her grubun

alfabe 6gretim stiresi farklilasmalidir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 198’1 kelime 6gretimine ihtiya¢ duyduklarini
belirtmislerdir. Kelime 6gretiminin sadece ders kitaplarina bagl kalinmamast;
ogrencilere ders disinda da kullanabilecekleri kelime 6gretim materyalleri
tanitilmalidir. Bu konuda teknolojiden faydalanip oyunlar, farkli kelime
O0gretim programlar1 tanmitilmalidir. Ayrica kelime 6gretiminde ders kitabina
bagli kalinmamali, giinliik hayatta kullanabilecekleri kelimelere yer

verilmelidir. Kelime 6gretimi ciimle baglaminda yapilmalidir.

Ogrencilerin ders dis1 yazma etkinligi yapmasindan ziyade haftada birkag saat

sinifta yazma ¢alismasi yapilmalidir.

Ogretmenlere hizmet igi egitim kapsaminda, “kaygi, kaygi diizeyleri, kayginin
O0grenmeye etkisi, kaygi diizeyini iyilestirme yontemleri ve farkli iilkelerin

kiiltiirleri” hakkinda egitim verilmelidir.
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* Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda her dil becerisi i¢in yapilmisg
bir¢ok ¢alisma vardir. Fakat kaygi boyutunu ele alan ¢alismalar yeterli degildir.

Bu nedenle 6zellikle yazma kaygisi lizerine daha fazla ¢calisma yapilmalidir.
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EK-1
Olcek Kullanim izni

27 Sub 2023
23:55

Alici: aslimaden, sedatmaden, 6miirdingel

Hocalarim merhaba.

Ben Derya Dagdelen, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Tiirkge Egitimi yiiksek lisans 6grencisiyim. Birlikte olusturdugunuz
yazma kayg1 6lceginizi yiiksek lisans tezimde yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen dgrenciler iizerinde uygulamak istiyorum. Bu

nedenle izninizi rica ediyorum. Ayrica miimkiinse 6lgegi benimle paylasabilir misiniz? Simdiden tesekkiir eder, iyi ¢alismalar

dilerim.
3 Mart Cum
11:08
SEDATMADEN <. >
Alict: ben
Merhaba,

Bahsi gegen 6lgegi yiiksek lisans tez caligmanizda kullanabilirsiniz.

Caligmanizda kolayliklar dilerim.

Esenlikler



Degerli katilimcilar,

EK-2

Kisisel Bilgi Formu
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Bu galisma Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii / Tiirkge Egitimi Boliimii’nde Prof. Dr. Hasan Bagct
danismanhiginda yiiriitiilmekte olan yiiksek lisans tez ¢alismasidir. Arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen
ogrencilerin yazma kaygisimi farkli degiskenlere gore incelemektir. Bu dogrultuda hazirlanan 6lgme araci iki bolimden
olusmaktadar. Ik béliim size ait Kisisel bilgileri belirlemeye, ikinci béliim ise yazma kayg diizeyini belitlemeye yénelik sorulart
icermektedir. Litfen, her bir maddenin karsisindaki bogluklari kendinize uygun bilgilerle doldurunuz. Ayirdiginiz zaman ve
gosterdiginiz ilgi icin hepinize simdiden tesekkiir ederim. Istediginiz zaman ¢ikabilirsiniz. Arastirmaya katilmak goniilliiliik

esasina dayanmaktadir.

Cinsiyetiniz? (X)Isaretleyiniz. Kadm () Erkek ( )
Uyrugunuz? | e ]
Yasiniz? | s i
Ne zamandan beri Tiirk¢e
Ogreniyorsunuz?

................... ay eyl
Bildiginiz Yabanci Diller

1. 2. 3.
Ulkenizde kullandigimiz
alfabeleri yaziniz
Ne zamandan beri Tiirkiye’de
yastyorsunuz?
] 0-1yil (....... ) 12yl (......... ) Daha fazla (...... )
Isaretleyiniz (X)
Metin  yazarken  sikiliyor | Evet Hayir
musunuz?
(X)isaretleyiniz.

[T ) (e, )
Siif  diginda  (evde-yurtta) | Hi¢ yazmiyorum Her giin ...... kez Sadece odevlerimi
yazma ¢alismast ne siklikta yapilyorum
yapiyorsunuz?
Isaretleyiniz (X) (GO ) Haftada...... kez

[ CTTTTTTTRIN )
Ayda......... kez

Yazarken Bildiginiz Tiirkce
kelimeler yeterli mi?

Evet Hayir
Isaretleyiniz (X)

[T ) [T )
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Tiirk¢e Ogrenirken ne kadar | Cok Biraz Hig zorlanmadim
zorlandiniz? (X) Isaretleyiniz.

(o, (o, ) (e )
Sizce yazma bir ihtiyag midir? | Evet Hayir
(X) Isaretleyiniz.

[P ) [T )
Metin yazarken kendinize ne Hi¢ Giivenmiyorum
kadar giiveniyorsunuz? .

Cok Biraz
(X) Isaretleyiniz

(e )

[T ) [T TP
Giinliik tutuyor musunuz? Evet Hayir
(X) Isaretleyiniz.

[P T T I ) | TP

Kaynak: Maden, S., Dincel, O. & Maden, A. (2015). Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma kaygilar1.
Uluslararas Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 4(2), 748-769. DOI: 10.7884/teke.488



Degerli katilimeilar,
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Yazma Kayg Olcegi
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Bu galisma Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii / Tiirkge Egitimi Boliimii’nde Prof. Dr. Hasan Bagci
danismanliginda yiirtitiilmekte olan yiiksek lisans tez ¢aligmasidir. Aragtirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkce Ggrenen
ogrencilerin yazma kaygisini farkli degiskenlere gore incelemektir. Bu dogrultuda hazirlanan 6lgme araci iki bolimden
olusmaktadir. ilk bokim size ait kisisel bilgileri belirlemeye, ikinci boliim ise yazma kaygi diizeyini belirlemeye yonelik sorulari
icermektedir. Liitfen, size uygun olan secenegi (X) ile doldurunuz. Arastirmaya katilmak goniilliilik esasina dayanmaktadir.
Ayirdigmiz zaman ve gosterdiginiz ilgi igin hepinize simdiden tesekkiir ederim. Istediginiz zaman ¢ikabilirsiniz.

Faktor Adi

Maddeler

Her zaman

ICogunlukla

Ara sira

Higbir
zaman

Diistincelerimi yazmaya basladigimda aklimdan her sey silinmis gibi olur.

A
Birey Odakli
'Yazma
Kaygisi

Duygu ve diigiincelerimi yazarak ifade etmek bana zaman kaybi gibi gelir.

Olusturdugum yazili metni arkadaslarima gostermekten kaginirim.

Yazdiklarimin degerlendirilecegini diistinmek beni endiselendirir.

Yazdiklarimin (mektup, mesaj, odev, ginlik vb.) degerlendirilmesinden
kaygilandirir.

B

Temel ihtiyaglarimi gidermede konusmaya daha ¢ok ihtiyag duyuyor olmam,
yazma aligkanligimi geri plana iter, beni endiselendirir.

Yaz giizelliginden ¢ok yazdiklarimm 6nemsenmesi beni rahatlatir.

Tiirkiyeli arkadaglarimin bana gore ¢ok iyi yaziyor olmasi bende moral
bozukluguna, strese sebep olur.

Cevre Odakli Yazma Kaygist

Insanlarin yazdiklarimi begenmis gibi yaptiklarim diisiiniir, sinirlenirim.

Yazma etkinliklerinde, diisiincelerimi diizenlerken ve mantik sirasia koyarken
tedirgin olurum.

Yazarken noktalama hatalarini sik¢a yapmaktan korkarim.

C
Yazili1 Anlatim
Kurallarina Bagh Kaygi

Yazarken dil bilgisi hatalar1 yapmaktan endise duyarim.

Yazilacak konunun sinirli tutulmasi heyecanlanmama ve bildiklerimi unutmama
sebep olur.

Yazarken kelimelerin tamamini Tiirkge olarak yazmam gerektigi diiglincesi
yazma etkinligine tam olarak odaklanmami engeller.

Iyi bir yazili metin olusturamayacagim diisiincesi strese girmeme sebep olur.

Resmi kurumlara yazili olarak yapacagim basvurularda (pasaport, vize, mektup,
dilekge vb.) kendimi yetersiz hissediyor ve paniklemeye baglarim.

) El yazis1 yazma aliskanligimdan dolayr degerlendirme asamasinda sikinti
e E yasayacagim diigiincesi beni yazmaya kars isteksizlige iter.
S = Tiirk¢e kurslarinda siklikla yaptigimiz yazma egzersizleri sayesinde yazarken
a g %" kendimi rahat hissederim.
< 3 Elektronik araglarla yazdiklarimi paylasmak ve kagida gegirmek beni tedirgin
5 E eder.
>~ G Yazili ¢aligma yapilan derslerde, yazili ¢alisma yapilmayan derslere gére daha
[ ¢ok tedirgin olurum.
Yazmaktan zevk alirim.
[}
:% . Diisiincelerimi kagit iizerinde gdrmeyi severim.
a3
w g3 Diisiincelerimi higbir zaman agik bir sekilde yaziya dokemeyecegimi diisiiniir
25 ve tedirgin olurum.
g3 Diger arkadaslarimdan daha kotii yazdigim diisiinmek beni kaygilandirir.
E Yazdiklarimm sinif ortaminda okunacagini diisiiniince kalbim ¢arpmaya baglar.

28

Yazma caligmalart yapilacagi zaman o derslere girmekten kaginirim.

Kaynak: Maden, S., Dincel, O. & Maden, A. (2015). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenenlerin yazma kaygilar1.
Uluslararast Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 4(2), 748-769. DOI: 10.7884/teke.488
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Arastirma Uygulama Izinleri

MAKT Kapit Tarits ve No: 30.05.2023 - 276256

QUL U/y/-

,3‘\ I(?, . . TC . N s
2] o ISTANBUL UNIVERSITESI REKTORLUGU
o | A\ = s ¥ . . -

o3 \,gr Ogrenci Isleri Daire Baskanhgi
¥ 1453 %

Sayr  :E-53891476-302.08.01-1784000
Konu :Derya DAGDELEN-Tez Calismast

BURDUR MEHMET AKIiF ERSOY UNiVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci isleri Daire Bagkanhgi)

flgi  : 24.05.2023 tarihli E-83427534-302.08.01-274648 sayil1 yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali Tiirkge
Egitimi Tezli yiiksek lisans programi &grencisi Derya DAGDELEN'in, Prof. Dr. Hasan BAGCI
danismanliginda yiiriitecegi "Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazma Kaygilart Uzerine Bir
inceleme" konulu ¢aligmasi hakkinda, Universitemiz Dil Merkezi Miidiirliigiinden alinan 29.05.2023
tarihli 1783281 sayili yazi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Prof. Dr. Recep GULOGLU
Rektor a.
Rektor Yardimcist

Ek:Yazi (1 sayfa)

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.

Belge Dogrulama Kodu :BSUIBRIACP Pin Kodu :33572 Belge Takip Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/istanbul-universitesi-ebys
Istanbul Universitesi Merkez Kampiisii 34452 Beyazit/istanbul Bilgi icin : Osman Nuri DINC
Tel : 0212440 00 00 Faks : 0212 440 00 48 Dahili : 10141

e-posta : oidb@istanbul.edu.tr Elektronik Ag : http://ogrenci.istanbul.edu.tr
Kep Adresi: istanbuluniversitesi@hs01.kep.tr

75



76

MAKU Kayit Tarih ve No: 30.05.2023 - 276256
Tarih ve Sayr: 29.05.2023-1783281

iSTANBUL UNIVERSITESI REKTORLUGU
Dil Merkezi M idiirlagi

Sayr :E-95432000-302.08.01-1783281
Konu :Derya DAGDELEN-Tez Caligmast

OGRENCI iSLERI DAIRE BASKANLIGINA

flgi : 26.05.2023 tarihli, 1780016 sayil yazi

Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sosyal Bilimler ve Tiirkce
Egitimi Anabilim Dali Tirkee Egitimi Tezli yiiksek lisans programi grencisi Derya DAGDELEN'in
merkezimizde ¢alisma yapmasi uygun gorilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Dog. Dr. Mehmet Yal¢in YILMAZ
Merkez Mudiirii

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.

Belge Dogrulama Kodu :BS4JBE2F3P Pin Kodu :15752 Belge Takip Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/istanbul-universitesi-ebys
Kemeralti Cad.No:29 Tophane Beyoglu/iISTANBUL Bilgi igin : Ebru ATiK GULCETINER
Tel : 0212 243 67 29 — 212 243 67 25 Faks : 0212 243 67 28 Dahili : 41128

e-posta : dilmerk@istanbul.edu.tr Elektronik Ag : istanbul.edu.tr
Kep Adresi: istanbuluniversitesi@hs01.kep.tr




Eviak |iarii vafeﬁdg.lo.ZOZ&E.

BURDUR MEHMET AKIF ERSOY ONIVERSITES] T C

BURDUR MEHMET AKIiF ERSOY UNIVERSITESI
_ REKTORLUGU
Ogrenci Igeri Daire Bagkanhgi

Say1 :E-83427534-302.08.01-318207 09.10.2023
Konu : Bilimsel ve Egitim Amagl.

EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi  :12.05.2023 tarihli, 272290 sayili ve "Arastirma izni (Derya DAGDELEN)" konulu yazi

Enstitiniiz Sosyal Bilimler ve Tirkge Egitimi Anabilim Dali Tirkce Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans Programi ogrencisi Derya DAGDELEN'in, Prof. Dr. Hasan BAGCI
damsmanhginda vyiiriitecegi "Tiirkeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazma Kaygilarn
Uzerine Bir Inceleme" konulu galisma kapsaminda uygulama yapma istegi ilgi yazi ile
bildirilmisti.

Konuya iliskin Manisa Celal Bayar Universitesi Rektorliigii'niin yazmis oldugu cevabi
yazi 6rnegi yazimiz ekinde gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Hakan ONER
Rektor a.
Rektor Yardimcisi

Ek:Yaz1 6rnegi.

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.

Belge Dogrulama Kodu :BS9KRSJ2CU Belge Dogrulama Adresi :

https://ebys.mehmetakif.edu.tr/enVision/Validate_Doc.aspx
istiklal Yerleskesi 15030 BURDUR Aynintih bilgi igin irtibat: Selda KARATAS
Telefon:+90 248 213 11 90 Faks+90 248 213 11 91 Evrak Pin Kodu: 44682

e-Posta oidb@mehmetakif.edu.tr Elektronik Ag:http://oidb.mehmetakif.edu.tr Kep Adres : maku@hs01.kep.tr
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Evrak Tarih ve Sayisi: 09.10.2023-E. MAKU Kayrt Tarih ve No: 02.10.2023 - 314869
/ TC.
J MANISA CELAL BAYAR UNIVERSITESI REKTORLUGU
§ Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg:
MANISA
ENtyRnarraal
Say1 :E-21454846-302.08.01-628336 02.10.2023

Konu : Arastirma izni (Derya DAGDELEN)

BURDUR MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig1)
istiklal Yerleskesi 15030 BURDUR

flgi : 16.05.2023 tarihli ve 272963 sayil1 yazi.

flgi yazimzda belirtilen, Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Sosyal Bilimler ve Tiirkee
Egitimi Anabilim Dali Tiirkge Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Derya DAGDELEN'in,
Prof. Dr. Hasan BAGCI danismanliginda yiiriitecegi "Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazma
Kaygilar1 Uzerine Bir inceleme" konulu calismasini Universitemiz Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezi Midirligiinde egitim 6gretim géren yabanci uyruklu 6grencilere uygulama yapma istegine
iliskin Merkez Miidiirligiimiizce uygun gorildiigiine dair ilgi yazisi ekte gonderilmektedir.

Bilgilerini ve geregini arz ederim.

Prof. Dr. Kadir AY
Rektor a.
Rektor Yardimcist

Ek: Aragtirma izni (Derya DAGDELEN) (1 Sayfa)

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Dogrulama Kodu :BSLCA4T8ES8 Pin Kodu :00352 Belge Takip Adresi : https://turkiye.gov.tr/ebd?eK=4049&eD=BSLCA4T8E8&eS=628336
‘Adres:Sehit Prof. Dr. ilhan Varank Yerleskesi 45140 - Yunusemre/Manisa Bilgi igin: Giilsen inan
Telefon:(0 236) 2011000 Faks:(0 236) 2011441 Unvant: Siirekli isci
e-Posta:ogrenci@cbu.edu.tr Elektronik Ag:http:/ogrenciisleri.cbu.edu.tr
Kep Adresi:celalbayaruniversitesi@hs01.kep.tr
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BURDUR MEHMET AKIF ERSOY ONIVERSITES] T C

BURDUR MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii M iidiir lGigi

Say1 :E-79673485-302.08.01-271730 10.05.2023
Konu : Derya DAGDELEN

SOSYAL BiLIMLER VE TURKGE EGITiMI ANABILIM DALI BASKANLIGINA

ilgi  :26.04.2023 tarihli, 268074 sayil ve "Bilimsel ve Egitim Amagli." konulu yazi
Anabilim Daliniz Tirk¢e Egitimi Tezli Yiksek Lisans Programi ogrencisi Derya
DAGDELEN'in, Prof. Dr. Hasan BAGCI damsmanhginda yiiriitecegi "Tiirkgeyi Yabanci Dil
Olarak Ogrenenlerin Yazma Kaygilar1 Uzerine Bir Inceleme" konulu g¢alismasini yapmasinin
uygun goriildiigiine iliskin Hacettepe Universitesi Rektorliigii'niin ilgi yazis1 ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Dr. Ogr. Uyesi Mustafa KILINC

Miidiir
Ek:1lgi yaz1 (1 sayfa)
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.
Belge Dogrulama Kodu :BSEKNHUSBE Belge Dogrulama Adresi :
https://ebys.mehmetakif.edu.tr/enVision/Validate_Doc.aspx
istiklal Yerleskesi 15030 BURDUR Ayrintil bilgi igin irtibat: Ozlem Isik
Telefon:+90 248 213 32 02 Faks+90 248 213 32 09 Evrak Pin Kodu: 88682

e-Posta ebe@mehmetakif.edu.tr Elektronik Ag:http://ebe.mehmetakif.edu.tr Kep Adresi : maku@hs01.kep.tr
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Evrak Tarih ve Sayisi: 10.05.2023-E. MAKU Kayrt Tarih ve No: 24.04.2023 - 267599
= T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Tiirkge Ve Y abana Dil Ogretimi Uygulama Ve Aragtirma M erkezi M tidiir lGgii

Say1 1 E-31975387-799-00002801697 20.04.2023
Konu : Y.L. Ogrencisi Derya DAGDELEN'in Uygulama istegi

BURDUR MEHMET AKIiF ERSOY UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

ilgi : a) Ogrenci Isleri Daire Baskanligi'nin 11.04.2023 tarih ve 83427534-302.08.01.05.01-E.264574 sy. yazisi.
b) 11.04.2023 tarihli ve 302.08.01.E-83427534-302.08.01-264574 sayili yazi.

ilgi b yaziniz ile Universiteniz Sosyal Bilimler ve Tiirkge Egitimi Anabilim Dali Tiirkge Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans Programi égrenciniz Derya DAGDELEN'in, Prof. Dr. Hasan BAGCI danmismanhginda yiiriittigii
"Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazma Kaygilar1 Uzerine Bir inceleme™ konulu calismas: kapsaminda
merkezimizde uygulama yapmasinda sakinca bulunmamaktadir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ve rica ederim.

Prof. Dr. Mehmet Cahit GURAN
Rektor

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Belge Dogrulama Kodu: C8882D36-3462-47D5-8273-C1D31DF96EFB Belge Dogrulama Adresi: https://www.turkiye.gov.tr/hu-ebys

Adres: Hacettepe Universitesi Tiirkee ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi 06800 Beytepe-ANKARA

E-posta:hutomer@hacettepe.edu.tr Elektronik Ag: www.hacettepe.edu.tr Koordinatsr
Telefon: (0 312) 297 83 50 - 51 Faks:(0 312) 297 71 80 Telefon: 05416607366
Kep:

Bilgi i¢in: Sinan ORHAN
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BURDUR MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii M tidiir 1Ggii

Say1 : E-79673485-302.08.01-265292 12.04.2023
Konu : Uygulama izni Bagvurusu (Derya
DAGDELEN)

SOSYAL BILIMLER VE TURKGE EGITiMi ANABILIM DALI BASKANLIGINA

flgi  :12.04.2023 tarihli, 265250 sayili ve "Uygulama izni Basvurusu (Derya DAGDELEN)"
konulu yazi

Anabilim Dalimz Tiirk¢e Egitimi Tezli Yiksek Lisans Programi 2030451021 numarah
ogrencisi Derya DAGDELEN'in, Prof. Dr. Hasan BAGCI damsmanhginda yiiriittiigii "Tiirkceyi
Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazma Kaygilar1 Uzerine Bir inceleme” baslikli tez ¢alismast
kapsaminda Universitemiz Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi'nde uygulama
yapmasinin uygun goraldagiine iliskin yaz: ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Dr. Ogr. Uyesi Mustafa KILINC

Miidiir
Ek:Ilgi yazi (1 sayfa)
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmustir
Belge Dogrulama Kodu :BSNK65C3A5 Belge Dogrulama Adresi :
https://eby: kif.edu.tr/enVision/Validate_Doc.aspx
Istiklal Yerleskesi 15030 BURDUR Ayrintil bilgi igin irtibat: Ozlem Isik
Telefon:+90 248 213 32 02 Faks+90 248 213 32 09 Evrak Pin Kodu: 24332

e-Posta ebe@mehmetakif.edu.tr Elektronik Ag:http://ebe.mehmetakif.edu.tr Kep Adres : maku@hs01.kep.tr
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BURDUR MEHMET AKIF ERSOY ONIVERSITES T.C

BURDUR MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI
Turkege Ogretimi Uygulama ve Aragtirma M erkezi

M tidir 1 tigu
Say1 : E-76168250-302.08.01-265250 12.04.2023
Konu : Uygulama Izni Basvurusu (Derya
DAGDELEN)

EGIiTiM BiLIMLERI ENSTiTUSU MUDURLUGUNE

flgi  :06.04.2023 tarih ve 263633 sayil: "Uygulama izni Basvurusu (Derya DAGDELEN)
konulu yazi

Enstitiiniiz Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali Tiirkce Egitimi Tezli Yiiksek
Lisans Programi 2030451021 numarali 6grenciniz Derya DAGDELEN'in, "Tiirkgeyi Yabanci Dil
Olarak Ogrenenlerin Yazma Kaygilar: Uzerine Bir Inceleme" baslikli tez calismas: kapsaminda
Adayin tez veri toplamak icin yirittigii uygulamasinin basinda bulunmas sarti ile uygulamasi
uygundur.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Prof. Dr. Hasan BAGCI
Merkez Midiirii

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Belge Dogrulama Kodu :BSPK65KNZE Belge Dogrulama Adresi :
https://ebys.mehmetakif.edu.tr/enVision/Validate_Doc.aspx
Ayrintili bilgi igin irtibat: Veli UZUN

Evrak Pin Kodu: 91982
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BURDUR MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii M iidiir lGigi

Say1 :E-79673485-302.08.01-271719 10.05.2023
Konu : Derya DAGDELEN

SOSYAL BiLIMLER VE TURKGE EGITiMI ANABILIM DALI BASKANLIGINA
ilgi  :08.05.2023 tarihli, E-15302574-302.08.01-2344388 sayil1 ve "Arastirma izni (Derya
DAGDELEN)" konulu yaz1
Anabilim Daliniz Tirkge Egitimi Tezli Yiksek Lisans Programi ogrencisi Derya
DAGDELEN'in, Prof. Dr. Hasan BAGCI damsmanhginda yiiriitecegi "Tiirkceyi Yabanci Dil
Olarak Ogrenenlerin Yazma Kaygilari Uzerine Bir Inceleme" konulu galismasini yapmasinin

uygun gériildiigiine iliskin Mersin Universitesi'nin ilgi yazis1 ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Dr. Ogr. Uyesi Mustafa KILINC

Miidiir
Ek:1lgi yaz1 (1 sayfa)
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.
Belge Dogrulama Kodu :BSNKNHSTA5 Belge Dogrulama Adresi :
https://ebys.mehmetakif.edu.tr/enVision/Validate_Doc.aspx
istiklal Yerleskesi 15030 BURDUR Ayrintil bilgi igin irtibat: Ozlem Isik
Telefon:+90 248 213 32 02 Faks+90 248 213 32 09 Evrak Pin Kodu: 82082

e-Posta ebe@mehmetakif.edu.tr Elektronik Ag:http://ebe.mehmetakif.edu.tr Kep Adresi : maku@hs01.kep.tr
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Evrak Tarih ve Sayisi: 10.05.2023-E. MAKU Kayit Tarih ve No: 08.05.2023 - 271029

{ “ T.C.
l /V% MERSIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
- M Genel Sekreterlik
Yazi i deri Sube M tidiir liigi

Say1 : E-15302574-302.08.01-2344388 08.05.2023

Konu : Arastirma izni (Derya DAGDELEN)

BURDUR MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi  :04.05.2023 tarihli ve E-83427534-302.08.01-270107 say1l1 yaziniz.

Ilgi yazinza istinaden Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sosyal Bilimler ve Tiirkge
Egitimi Anabilim Dal1, Tiirkce Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Program: 6grencisi Derya DAGDELEN'in,
Prof.Dr. Hasan BAGCI damsmanliginda yiiriitecegi "Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazma
Kaygilart Uzerine Bir inceleme" konulu calismasini yapabilmesi talebi Rektorliigiimiizce uygun

gorilmistir.
Bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Ahmet Hakan OZTURK
Rektor a.
Rektor Yardimcisi

Ek: 1lgi Yaz1 (1 sayfa)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Belge Dogrulama Kodu: B7861F8A-F94B-4BE9-8F1F-427558072762 Belge Dogrulama Adresi: https://www.turkiye.gov.tr/mersinuni-ebys

Adres: Mersin Universitesi Yazi isleri Sube Miidiirliigii Ciftlikkoy Kampiisii Ayrintili bilgi igin: flker ORKUN & MO}
33343 Bilgisayar isletmeni i
Telefon No: 03243610001-33503 Faks No: 03243610073 Telefon No: 03243610001-33503
e-Posta: orkun@mersin.edu. tr Internet Adresi: www.mersin.edu.tr

KEP Adresi: mersinuniversitesi@hs01.kep .tr
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler:

Adi1 ve Soyadi: Meryem Dagdelen

Egitim Durumu:

Lisans Ogrenimi: Tiirkce Ogretmenligi / Dogu Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri
Fakiiltesi.

Yiiksek Lisans Ogrenimi: Egitim Programlari ve Ogretim / Dogu Akdeniz
Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi.

Yabanci Dil(ler) ve Diizeyi: Ingilizce B2

Is Deneyimi: Yabancilara Tiirkge 6zel ders,

Yunus Emre Enstitiisii (Ukrayna ve Urdiin gorevi)

Gem (Suriyeli go¢men ¢ocuk gruplarina gegici egitim merkezi).

Unicef, Unhcr, Hep, Kizilay miilteci Projeleri.

Tiirk soylulara, Ukrayna ve Ruslara A1, A2, BI seviyelerinde Tiirkce ders.

Bilimsel Yayinlar ve Calismalar:

1.Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Kaygisi Uzerine Bir Inceleme,
Uluslararas1 Antalya bilimsel Arastirmalar ve Yenilik¢i Calismalar Kongresi, ISBN:
978-1-955094-71-9. Eyliil 2-3, 2023: Antalya.

2.“Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Programinin Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi” Yiiksek lisans tezi, Dogu Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali, 2015: Gazimagusa.






