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ÖZET 

ORTAOKUL ÖĞRENCİLERİNİN KÜRESEL ISINMAYA YÖNELİK BİLGİ VE 
FARKINDALIKLARININ İNCELENMESİ: SAMSUN İLİ ÖRNEĞİ 

Fatih İYCİ 

Amasya Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü 

Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi Ana Bilim Dalı, Yüksek Lisans, Temmuz/2024 

Danışman: Doç. Dr. Alpay AKSİN 

Bu araştırmada ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı 

önlemeye yönelfk algı düzeylerfyle flfşkflf sosyodemograffk faktörler fncelenmfştfr. 

Araştırmanın evrenini Samsun ili Vezirköprü ilçesinde eğitimlerine devam eden tüm 

ortaokul öğrencileri oluşturmaktadır. Araştırmanın örneklemini ise uygun örnekleme 

yöntemiyle seçilen ve 11 farklı ortaokulda eğitimlerine devam eden 705 ortaokul öğrencisi 

oluşturmuştur. Veri toplama aracı olarak, ortaokul öğrencilerinin devam ettiği okulu, 

cinsiyeti, sınıf düzeyi, anne ve baba eğitim düzeyi, algılanan aile gelir düzeyi, yaşamının 

büyük bir kısmını geçirdiği yer, algılanan genel başarı düzeyi, genel akademik not 

ortalaması, küresel ısınma kavramını ilk nereden ve ne zaman duyduğu hakkında bilgiler 

almak amacıyla araştırmacı tarafından geliştirilen kişisel bilgi formu kullanılmıştır. Bunun 

yanında, ortaokul öğrencilerinin küresel ısınmaya yönelik bilgi düzeylerini ölçmek 

amacıyla Küresel Isınmaya Yönelik Bilgi Belirleme Ölçeği; küresel ısınmayı önlemeye 

yönelik algı düzeylerini ölçmek amacıyla ise Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelik Algı ve 

Görüş Belirleme Anketi kullanılmıştır. 

Ortaokul öğrencilerinin cinsiyeti ve en uzun yaşadığı yere göre Küresel Isınmaya Yönelik 

Bilgi Belirleme Ölçeği ve Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelik Algı ve Görüş Belirleme 

Anketi toplam puan ortalamalarındaki farklılıkları incelemek amacıyla bağımsız 

örneklemler için t-testi, sınıf düzeyi, anne ve baba eğitim düzeyi, algılanan aile gelir 

düzeyi, algılanan akademik başarısı ve genel akademik başarı not ortalamasına göre 

Küresel Isınmaya Yönelik Bilgi Belirleme Ölçeği ve Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelik 

Algı ve Görüş Belirleme Anketi toplam puan ortalamalarındaki farklılıkları incelemek 

amacıyla ise tek yönlü varyans analizi kullanılmıştır. Öğrencilerin küresel ısınmaya 

yönelik bilgi düzeyleriyle küresel ısınmayı önlemeye yönelik algıları arasındaki ilişkiyi 

belirlemeye yönelik olarak basit doğrusal regresyon analizi kullanılmıştır. 
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Araştırma sonucunda ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel 

ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerfnfn cfnsfyete, anne eğftfm düzeyfne, baba eğftfm 

düzeyfne, afle gelfr düzeyfne, yaşamının büyük bfr kısmını geçfrdfğf yere göre anlamlı bfr 

farklılık göstermedfğf bulunmuştur. Ayrıca ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya 

yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerfnfn sınıf düzeyfne, 

algılanan akademfk başarı düzeyfne ve genel akademfk not ortalamasına göre anlamlı bfr 

farklılık gösterdfğf bulunmuştur. Son olarak ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmayı 

önlemeye yönelfk bflgf düzeyf arttıkça küresel ısınmayı önlemeye yönelfk daha olumlu 

algılara sahfp oldukları ve ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmayı önlemeye yönelfk bflgf 

düzeyf arttıkça küresel ısınmayı önlemeye yönelfk daha olumlu algılara sahfp oldukları 

bulunmuştur. 

Anahtar Kelimeler: ortaokul öğrencileri, küresel ısınma, bilgi, farkındalık  
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ABSTRACT 

AN INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS' KNOWLEDGE 
AND AWARENESS OF GLOBAL WARMING: THE CASE OF SAMSUN 

PROVINCE 

Fatih İYCİ 

Amasya University, Institute of Social Science 

Department of Turkish and Social Sciences Education, M.A., July/2024 

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Alpay AKSİN 
In this study, the sociodemographic factors associated with secondary school students' 

knowledge about global warming and their perception levels towards preventing global 

warming were examined. The population of the study consists of all secondary school 

students continuing their education in Vezirköprü district of Samsun province. The sample 

of the study consisted of 705 secondary school students who were selected by convenient 

sampling method and who continued their education in 11 different secondary schools. As 

a data collection tool, a personal information form developed by the researcher was used to 

obtain information about the school attended by secondary school students, gender, grade 

level, parental education level, perceived family income level, the place where they spend 

most of their lives, perceived general achievement level, general academic grade point 

average, and where and when they first heard the concept of global warming. In addition, 

the Global Warming Knowledge Determination Scale was used to measure the knowledge 

level of secondary school students about global warming, and the Global Warming 

Perception and Opinion Determination Questionnaire was used to measure their perception 

level about preventing global warming. 

In order to examine the differences in the total mean scores of the Global Warming 

Knowledge Determination Scale and the Global Warming Prevention Perception and 

Opinion Determination Questionnaire according to the gender and longest residence of 

secondary school students, independent samples t-test, grade level, mother and father 

education level, one-way analysis of variance was used to examine the differences in the 

total mean scores of the Global Warming Knowledge Determination Scale and the Global 

Warming Prevention Perception and Opinion Determination Questionnaire according to 

perceived family income level, perceived academic achievement and overall academic 

achievement grade point average. Simple linear regression analysis was used to determine 
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the relationship between students' knowledge about global warming and their perceptions 

towards preventing global warming. 

As a result of the research, it was found that secondary school students' levels of 

knowledge about global warming and perceptions about global warming prevention did not 

differ significantly according to gender, mother's education level, father's education level, 

family income level, and the place where they spent most of their lives. In addition, it was 

found that secondary school students' levels of knowledge about global warming and 

perceptions about global warming prevention showed a significant difference according to 

grade level, perceived academic achievement level and general academic grade point 

average. Finally, it was found that as the level of knowledge of secondary school students 

towards global warming prevention increased, they had more positive perceptions towards 

global warming prevention and as the level of knowledge of secondary school students 

towards global warming prevention increased, they had more positive perceptions towards 

global warming prevention. 

Keywords: secondary school students, global warming, knowledge, awareness  
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I. BÖLÜM 

1. GİRİŞ 

Bu bölümde araştırmaya konu olan problem durumu, araştırmanın amacı, problem 

cümlesi, alt problemler, araştırmanın önemi, sayıltıları, sınırlılıkları ve tanımlardan 

bahsedilmiştir. 

1.1. Problem Durumu 

Küresel ısınma, karbondioksit, metan gazı, azot peroksit, ozon ve kloroflorokarbon 

gibi sera gazlarının artmasıyla yeryüzü ve yakın atmosfer sıcaklığının artışı süreci ile 

meydana gelmektedir (Aydın, 2017). İnsan kaynaklı etkilerin yanı sıra, dünyanın 

yörüngesindeki değişiklikler, güneşin etkisi, El-Nino, akıntı sistemleri ve volkanik 

patlamalar da bu süreci etkilemektedir. Küresel ısınmanın etkileri; sıcaklık ve yağış 

değişiklikleri, buzullar ve deniz seviyesi, su sorunları, tarım, ekosistemler ve insan sağlığı 

gibi geniş bir alanda hissedilmekte ve genellikle olumsuz sonuçlar doğurmaktadır 

(Bayram, 2014). Küresel ısınma ile mücadele ve olumsuz etkilerini azaltmak için 

uluslararası ve ulusal düzeyde önlemler alınması, insanların bu konuda bilinçlendirilmesi 

gerekmektedir. Eğitim, bu konudaki bilgi, beceri ve davranışların kazandırılmasında 

önemli bir rol oynamaktadır. Özellikle sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinde, Sosyal 

Bilgiler Öğretim Programı (MEB, 2018b) ve Fen Bilgisi Öğretim Programı (MEB, 2018a) 

kapsamında, öğrencilere küresel ısınma hakkında bilgi verilmekte ve çevre konusunda 

farkındalık oluşturulmaktadır. Bunun yanı sıra “İklim, Çevre ve Yenilikçi Çözümler Dersi” 

adı altında ortaöğretim öğrencilerine bilgi verilmektedir (MEB, 2023a). 

Alan yazında, küresel ısınmanın önemi ve etkileri üzerine birçok çalışma 

yapılmıştır. Ayvacı ve Şenel Çoruhlu (2012), Tuncel (2017), Emli ve Afacan (2017), Palaz 

ve Akbaba (2018), Gülen ve Dönmez (2020), öğrencilerin küresel ısınma ve ilgili konular 

hakkındaki bilgi ve algılarını incelemişlerdir. Ayrıca Seçgin vd. (2010), Özcan ve Demirel 

(2019), Ayvacı vd. (2021) çalışmalarında küresel ısınmayı çevre sorunları bağlamında ele 

almışlardır. Bu bağlamda, Aksan (2011), Temelli vd. (2011), Emli ve Afacan (2017) gibi 

araştırmacılar, bu sorunun çeşitli yönlerini ve etkilerini incelemişlerdir. 

Alan yazındaki bu çalışmaların yanı sıra Türkiye İstatistik Kurumu (TÜİK) (2023) 

raporlarına göre, Türkiye'nin 2021'de yüksek miktarda sera gazı salımı yaptığı belirtilmiş 

ve Karabulut (2023) tarafından da bu durumun buzulların erimesi, deniz seviyelerinin 
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yükselmesi ve iklim değişikliklerine yol açtığı vurgulanmıştır. Hükümetlerarası İklim 

Değişikliği Paneli (IPCC) raporları, bu değişikliklerin insanların adaptasyon kapasitesini 

aşarak hayatı tehdit ettiğini göstermektedir. 

Bu sorunla mücadelede, Bhatt vd. (2023), Durmuşoğlu (2018), yenilenebilir enerji 

kaynaklarına geçişin önemini, Gülsoy ve Korkmaz (2020) ise toplumun 

bilinçlendirilmesinin gerekliliğini vurgulamışlardır. Özellikle orta öğretim ve çevre 

kuruluşlarının eğitim faaliyetlerinin bu alanda kritik bir rol oynadığı belirtilmiştir. Konak 

(2011) gençlerin bu konuda eğitilmesinin, Durkaya ve Durkaya (2018) ise öğrencilerin 

yeterli bilgiye sahip olmadığının altını çizmiştir. Ayrıca Okur ve Yalçın (2012) tutuma 

yönelik tanım yaparken, Erten (2005) tarafından da tutum çevreye yönelik olarak 

açıklanmıştır. Poortinga vd. (2004) ile Bradley vd. (1999) ise kişilerin çevreye yönelik 

davranışlarının bilgi yanında ilgi ve tutuma da bağlı olduğunu belirtmiştir. 

1.2. Araştırmanın Amacı 

Bu araştırmanın amacı, Samsun ili Vezirköprü ilçesindeki ortaokul öğrencilerinin 

küresel ısınma konusunda sahip oldukları bilgi ve farkındalıklarını çeşitli değişkenlere göre 

incelemektir. Araştırma, öğrencilerin küresel ısınmanın nedenlerini, olası sonuçlarını ve bu 

küresel sorun karşısında alınabilecek önlemlere dair farkındalıklarını değerlendirmeyi 

hedeflemektedir. 

1.2.1. Problem Cümlesi 

"Ortaokul öğrencilerinin küresel ısınmaya yönelik bilgi ve küresel ısınmayı 

önlemeye yönelik algıları çeşitli değişkenlere göre farklılık göstermekte midir?" sorusuna 

yanıt aranmaktadır. 

1.2.2. Alt Problemler 

1. Ortaokul öğrencileri küresel ısınma kavramını ilk nereden duymuştur? 

2. Ortaokul öğrencileri küresel ısınma kavramını ilk ne zaman duymuştur? 

3. Ortaokul öğrencilerinin cinsiyetine göre küresel ısınmaya yönelik bilgi ve 

küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı düzeyleri anlamlı bir farklılık göstermekte midir?  

4. Ortaokul öğrencilerinin sınıf düzeyine göre küresel ısınmaya yönelik bilgi ve 

küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı düzeyleri anlamlı bir farklılık göstermekte midir? 
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5. Ortaokul öğrencilerinin anne eğitim düzeyine göre küresel ısınmaya yönelik bilgi 

ve küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı düzeyleri anlamlı bir farklılık göstermekte 

midir? 

6. Ortaokul öğrencilerinin baba eğitim düzeyine göre küresel ısınmaya yönelik bilgi 

ve küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı düzeyleri anlamlı bir farklılık göstermekte 

midir? 

7. Ortaokul öğrencilerinin algılanan aile gelir düzeyine göre küresel ısınmaya 

yönelik bilgi ve küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı düzeyleri anlamlı bir farklılık 

göstermekte midir? 

8. Ortaokul öğrencilerinin yaşamının büyük bir kısmını geçirdiği yere göre küresel 

ısınmaya yönelik bilgi ve küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı düzeyleri anlamlı bir 

farklılık göstermekte midir? 

9. Ortaokul öğrencilerinin algılanan genel başarı düzeyine göre küresel ısınmaya 

yönelik bilgi ve küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı düzeyleri anlamlı bir farklılık 

göstermekte midir? 

10. Ortaokul öğrencilerinin genel akademik not ortalamasına göre küresel ısınmaya 

yönelik bilgi ve küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı düzeyleri anlamlı bir farklılık 

göstermekte midir? 

11. Ortaokul öğrencilerinin küresel ısınmaya yönelik bilgi düzeyleri, küresel 

ısınmayı önlemeye yönelik algı düzeylerinin anlamlı bir yordayıcısı mıdır? 

1.3. Araştırmanın Önemi 

Bu çalışmanın önemi, özellikle genç nesillerin çevre sorunlarına yönelik 

tutumlarının, bilgi düzeylerinin ve davranışlarının anlaşılmasında yatmaktadır. Küresel 

ısınma, insan faaliyetleriyle tetiklenen ve günümüzde tüm dünyayı etkileyen karmaşık bir 

sorun haline gelmiştir. Dolayısıyla, öğrencilerin bu konudaki bilgileri, algıları ve 

epistemolojik inançları, onların öğrenme süreçlerinde önemli bir rol oynamaktadır. Bu 

nedenle, bu çalışma, öğrencilerin küresel ısınma konusundaki bilgi düzeylerini ve 

algılarını, epistemolojik inançları bağlamında incelenmesini sağlayarak, eğitim alanında 

yeni bir bakış açısı sunmayı hedeflemektedir. Ayrıca öğrencilerin küresel ısınma bilinç 

düzeylerinin, onların küresel ısınma hakkındaki bilgi, tutum ve davranışlarıyla ilişkili 

olduğu ve bu üç faktörün birlikte değerlendirilmesi gerektiği vurgulanmaktadır.  
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1.4. Araştırmanın Sayıltıları 

Bu araştırmanın temel sayıltısı öğretmen adaylarının, Küresel Isınmaya Yönelik 

Bilgi Belirleme Ölçeği ile Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelik Algı ve Görüş Belirleme 

Anketine vermiş oldukları cevapların gerçeği yansıtacak biçimde verilmiş olmasıdır. 

1.5. Araştırmanın Sınırlılıkları 

Bu çalışma Samsun ili Vezirköprü ilçesinde öğrenim görmekte olan 5, 6 ve 7. sınıf 

öğrencileriyle, 2023-2024 eğitim-öğretim yılını ve öğrencilerin Küresel Isınmaya Yönelik 

Bilgi Belirleme Ölçeği ile Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelik Algı ve Görüş Belirleme 

Anketine verdikleri cevaplar ile sınırlıdır. 

           



II. BÖLÜM 

2. KURAMSAL ÇERÇEVE VE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

Bu bölümde araştırmanın konusunu oluşturan temel kavramlara konu ile ilgili genel 

bilgilere ve konu ile ilgili daha önceden yapılmış olan çalışmalara yer verilmiştir. Böylece 

araştırmaya konu olan durumun neden önemli olduğuna dair kuramsal bir çerçeve 

oluşturmaya çalışılmıştır. 

2.1. Küresel Isınma 

2.1.1. Tanımı 

Küresel ısınma, tarfh boyunca doğal fklfm değfşfklfklerf yaşayan Dünya'nın, 

özellfkle sanayf devrfmf sonrası fnsan faalfyetlerf nedenfyle hızlanan ve daha yıkıcı bfr 

boyuta ulaşan bfr çevre sorunu olarak tanımlanmaktadır. 1880'lerden günümüze kadar, 

atmosferdekf CO2 gazı yoğunluğunun önemlf ölçüde arttığı ve bu artışın küresel ısınmanın 

başlıca sebeplerfnden bfrf olduğu gözlemlenmfştfr (Çfmen, 2023). 

Küresel ısınmanın ana nedenlerf arasında, özellfkle karbondfoksft ve metan gfbf 

sera gazlarının atmosferdekf mfktarlarının artışı yer almaktadır. Bu durum, yeryüzü 

sıcaklıklarının artmasına sebep olmakta ve sera etkfsfne neden olan gazlar arasında en 

etkflf olan karbondfoksftfn bu süreçte oldukça önemlf olduğu görülmektedfr. Sera etkfsf, 

Güneş ışınlarının yeryüzüne düşüp yansımasının ardından bu ışınların atmosferde tutularak 

Dünya'nın ısınmasını sağlayan doğal bfr süreç olarak tanımlanmaktadır. Ancak fnsan 

kaynaklı artan sera gazları, bu dengenfn bozulmasına ve küresel ısınmanın tetfklenmesfne 

neden olmaktadır (Yönten, 2007; Yalçın, 2010). 

Sera etkfsf, Dünya'nın yaşanabflfr olması fçfn zorunlu bfr süreçtfr ve olmaması 

durumunda yeryüzü sıcaklığının -18°C cfvarında olacağı bflfnmektedfr (Khan, 2017). 

Sanayf Devrfmf sonrasında artan fosfl yakıt kullanımı nedenfyle atmosferdekf sera gazları 

artmış, bu da küresel ısınmanın başlıca nedenlerf arasında yer almıştır. Atmosfere salınan 

başlıca sera gazları arasında CO2, CH4, CFC ve ozon bulunmakta ve bu gazların artışı, 

küresel ısınmaya önemlf ölçüde katkıda bulunmaktadır (Aydın ve Göze Kaya, 2022).  
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2.1.2. NedenlerY 

Küresel ısınmanın nedenlerf, doğal ve yapay olmak üzere fkf temel kategorfde 

fncelenebflmektedfr: 

2.1.2.1. Doğal Nedenler 

Mflutfn Mflankovfç'fn araştırmalarına göre, Dünya'nın Güneş çevresfndekf 

yörüngesfnde ve eğfmfnde bfnlerce yıl süren değfşfmler fklfm sapmalarına yol açmaktadır. 

Bu uzun süreçler, Dünya'nın Güneş'e olan mesafesfnde ve açısında meydana gelen 

değfşfklfklerle flgflfdfr ve fklfmde önemlf dalgalanmalara neden olabflmektedfr (Öztürk, 

2010). Aynı zamanda, Güneş'fn kendf fç dfnamfklerfnden kaynaklanan faktörler de Dünya 

fklfmf üzerfnde etkflf olmaktadır. Güneş beneklerfnfn 11 yıllık döngüsü ve parlaklık 

değfşfmlerf, güneş rüzgârlarının kozmfk ışınlarla etkfleşfmfnf değfştfrerek küresel sıcaklık 

artışına katkıda bulunmaktadır (Ateş, 2008). 

Bfr başka önemlf fklfm değfşfklfğf faktörü fse El-Nfno'dur. 1990-1998 yılları 

arasında Doğu Büyük Okyanus yüzey sularının sıcaklığında meydana gelen büyük 

salınımlar, normalden 2-5°C daha yüksek sıcaklıklara yol açmıştır. Bu sıcaklık artışlarının 

El-Nfno hareketfyle flfşkflf olduğu gözlemlenmfştfr ve bu durum dünya genelfnde fklfm 

desenlerfnde önemlf değfşfklfklere neden olmuştur (Flannery, 2005). Okyanus akıntı 

sfstemlerf, özellfkle "Taşıyıcı Bant" olarak bflfnen mekanfzma, okyanuslar arası su ve ısı 

alışverfşfnf sağlayarak dünya fklfm sfstemf üzerfnde krftfk bfr rol oynamaktadır. Bu sfstem, 

dünya genelfnde sıcaklık ve yağış desenlerfnf etkfleyerek fklfmfn düzenlenmesfnde önemlf 

bfr unsur olarak gösterflmektedfr (Denhez, 2005). 

Volkanfk patlamaların atmosferde toz ve sülfürdfoksft bulutlarının oluşumuna katkı 

sağlayarak Dünya'nın sıcaklığını ortalama 0,2-0,3°C azaltma potansfyelfne sahfp olduğu da 

bflfnmektedfr. Ancak, bu etkfler genellfkle kısa vadelf olmakla bfrlfkte uzun vadelf fklfm 

değfşfklfklerf üzerfndekf etkflerf sınırlı mfktarda olmaktadır (Kaplan, 2019). Bu 

çalışmalarda ele alınan faktörler, Dünya'nın fklfm sfstemfnf etkfleyen karmaşık ve çok 

boyutlu etmenlerfn sadece bfr kısmını temsfl etmektedfr. Bu faktörlerfn her bfrfnfn fklfm 

üzerfndekf etkfsf, yalnızca onların bfreysel etkflerf kadar değfl, aynı zamanda bfrbfrlerfyle 

olan etkfleşfmlerf yoluyla da belfrlenmektedfr. 
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2.1.2.2. Yapay Nedenler 

Sera gazları ve fnsan etkfleşfmf, küresel fklfm değfşfklfğfnfn önemlf faktörlerfnden 

bfrf olarak belfrtflmektedfr. Karbondfoksft, kloroflorokarbon, metan, azot oksft ve su buharı 

gfbf gazlar, atmosferde kızılötesf radyasyonu emfp yayan özellfklerf bulunmaktadır. Bu 

gazlar, büyük oranda fnsan faalfyetlerf sonucunda artmaktadır ve bu artış, küresel ısınmayı 

tetfklemektedfr (Desombre, 2007). Bu süreçte fosfl yakıtların kullanımının artması da 

önemlf bfr rol oynamaktadır. Dünya genelfnde fosfl yakıt kullanımındakf artış, 

atmosferdekf sera gazı bfrfkfmfnf ve dolayısıyla küresel ısınmayı daha da artırmaktadır 

(Erten, 2002). 

Ayrıca, dünya nüfusundakf artış, hızlı kentleşme ve sanayfleşme de sera gazı 

salınımını artıran önemlf faktörler arasında gösterflmektedfr. Nüfus artışı ve kentleşmenfn 

hızlanması, sanayf üretfmfnf artırarak atmosfere salınan sera gazı mfktarını da artırmaktadır 

(Demfrer, 1992; Yönten, 2007). Ormanların yok edflmesf, yanf ormansızlaşma sürecf de 

küresel ısınmayı hızlandıran bfr başka önemlf etmen olduğu ffade edflmektedfr. Ormanların 

yok edflmesf, karbondfoksftfn atmosfere salınımını artırarak sera gazı etkfsfnf 

güçlendfrmektedfr (Başol, 1996). Bu etmenlerfn her bfrf, küresel fklfm değfşfklfğf üzerfnde 

kümülatff bfr etkfye sahfptfr ve küresel ısınmanın önlenmesf fçfn bu faktörlere yönelfk 

kapsamlı stratejflerfn gelfştfrflmesf gerekmektedfr. 

2.1.3. Küresel Isınmanın Sonuçları 

Küresel ısınmanın çok yönlü etkflerf, doğal ekosfstemlerden fnsan yaşamına kadar 

genfş bfr yelpazeyf kapsamaktadır. Sanayf Devrfmf'nden bu yana gözlemlenen ortalama 

1°C'lfk sıcaklık artışının, 2030-2052 yılları arasında 1.5°C'ye ulaşması beklenmektedfr. Bu 

artış, sadece sıcaklık dengesfnf bozmakla kalmamakta, aynı zamanda fklfm değfşfklfklerfne 

de yol açmaktadır. Yazların daha sıcak geçmesf, kışların fse daha az yağışlı olması gfbf 

değfşfklfkler, yağış mfktarları ve sıklığında dalgalanmalara neden olmaktadır (Masson-

Delmotte vd., 2018; Kfrfkkalelf ve Adebayo, 2020). Bu fklfm değfşfklfklerf su döngüsünü 

de etkflemektedfr. Artan sıcaklıklar su buharlaşmasını hızlandırmakta, şfddetlf yağışlar, 

seller, erozyon ve heyelanlar gfbf doğal afetlerfn sıklığını artırmaktadır (Safnf ve Bhatt, 

2020). 

İnsan sağlığı üzerfnde de önemlf etkflerf olan küresel ısınma, sıtma, kolera, 

dfzanterf ve fshal gfbf hastalıkların yayılmasına zemfn hazırlamaktadır. Bu durum, ölüm 
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oranlarında artışa sebep olurken, aynı zamanda psfkolojfk sorunları da tetfklemektedfr 

(Alıravcı, 2022; Chen vd., 2023; Cfanconf vd., 2020). Bftkfler ve hayvanlar da değfşen 

fklfm koşullarına uyum sağlamakta zorlanmaktadır. Göç etmek zorunda kalınmakta veya 

nüfuslarda azalmalar meydana gelmektedfr. Bu süreç, bfyoçeşftlflfğfn azalmasına ve bazı 

türlerfn yok olma rfskfnfn artmasına neden olmaktadır (Sattar vd., 2021; Gülsoy, 2018). 

Tarım ve gıda güvenlfğf üzerfndekf etkfler de göz ardı edflememektedfr. Sıcaklık 

artışı ve yağış düzenfndekf değfşfklfkler tarımsal üretfmf olumsuz etkfleyerek, kuraklık ve 

su sıkıntısını beraberfnde getfrmektedfr. Bu durum, gıda güvenlfğfnf cfddf anlamda 

tehlfkeye atmaktadır (Shepardson vd., 2012). Denfz sevfyesfndekf yükselme, kutuplardakf 

buzulların erfmesfyle kıyı bölgelerf ve bu bölgelerde yaşayan fnsanlar fçfn bfr tehdft 

oluşturmaktadır (Kurnaz, 2019; Karaman ve Gökalp, 2010). Artan sıcaklıkların orman 

yangınlarını tetfklemesf, yangınların CO2 salınımını artırarak küresel ısınmayı daha da 

kötüleştfrdfğf görülmektedfr (Wallace-Wells, 2020). 

Okyanusların asftleşmesf ve denfz ekosfstemlerfne etkflerf de önemlf bfr başka 

sonuçları doğurmaktadır. CO2'nfn okyanuslar tarafından emflmesf sonucu yaşanan 

asftleşme, denfz canlıları üzerfnde olumsuz etkfler yaratmaktadır (Herndon, 2017; 

Nurkhon, 2023). Ayrıca, denfzlerfn ısınması sonucu ortaya çıkan müsflaj, denfz 

ekosfstemlerf üzerfnde olumsuz etkflere sahfp olmakla bfrlfkte denfzlerfn sağlığı ve 

bfyoçeşftlflfğf fçfn cfddf bfr tehdft oluşturmaktadır (Demfrcan, 2022; Öztürk ve Şeker, 

2021). Küresel ısınmanın sonuçları, karasal ortamlarda olduğu kadar su ortamlarında da 

cfddf etkflere sahfp olmakla beraber canlıların yaşam alanlarını ve ffzyolojfk dengelerfnf 

tehdft etmektedfr (Kayhan vd., 2015). 

2.1.3.1. Sıcaklıklar ve Yağışlar ÜzerYnde Gözlemlenen DeğYşYklYkler 

Sıcaklık değfşfklfklerf ve bunların sonuçları, 20. ve 21. yüzyıllarda dünya genelfnde 

çeşftlf şekfllerde gözlemlenmfştfr. 20. yüzyıl boyunca, 1910-1945 yılları arasında Atlantfk 

Okyanusu'nun kuzeyfnde bfr ısınma dönemf yaşanmıştır. Bu dönemden sonra, 1946-1995 

yılları arasında, kuzey yarımkürede bfr soğuma eğflfmf gözlemlenfrken, güney 

yarımkürede ısınma devam etmfştfr. 1976-1990 yılları arasında fse, küresel düzeyde bfr 

ısınma meydana gelmfş, bu ısınma özellfkle kuzey yarımkürenfn orta ve yüksek 

enlemlerfnde daha belfrgfn olmuştur (Grfggs ve Noguer, 2002; Babuş, 2005). Kutup 

bölgelerfndekf sıcaklık artışı, dünya ortalamasının fkf katına ulaşacak kadar yüksek olması 
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beklenmektedfr, bu durum buzulların erfmesfne ve denfz sevfyelerfnde yükselmesfne neden 

olmaktadır (Denhez, 2005). 

1861'den ftfbaren en sıcak 10 yılın 1990'larda yaşanmış olması ve 1998'fn en sıcak 

yıl olarak kaydedflmesf, 20. ve 21. yüzyıllarda sıcaklık artışlarının belfrgfnlfğfnf 

göstermektedfr. 1990 fle 2100 yılları arasında, küresel ortalama yüzey sıcaklığında 1.4 fle 

5.8°C arasında bfr artışın olacağı ve bu artışın, 20. yüzyıl boyunca gözlemlenen artıştan 2 

fle 10 kat daha fazla olacağı öngörülmektedfr (Grfggs ve Noguer, 2002). Tfbet Platosu'nda 

gözlemlenen ayna etkfsf de azalarak, küresel ısınmanın etkflerfnf daha da artıracağı 

düşünülmektedfr. Bu durum güneş ışınlarının daha az yansıtılması ve sıcaklığın artması 

anlamına gelmektedfr (Onay, 2007). 

Yağış mfktarlarındakf değfşfm de 20. yüzyıl boyunca dfkkate değerdfr. Kuzey 

yarımkürenfn orta ve yüksek enlemlerfnde yağış mfktarlarında %5 fle %10 oranında bfr 

artış yaşanırken, subtropfkal kara alanlarında %2'lfk bfr azalma gözlemlenmfştfr. Genel 

olarak, tropfkal bölgeler dışındakf kara alanlarında yağış mfktarı artmış, ancak kurak 

bölgelerde azalmalar kaydedflmfştfr (Babuş, 2005). Muson yağmurlarının dengesf ve 

fırtınaların sıklık ve şfddetf önemlf ölçüde değfşeceğf düşünülmektedfr. Bu değfşfklfkler 

yağış rejfmlerfnf, toprak nemfnf ve tarımsal üretfmf olumsuz etkfleyerek, küresel çapta 

ekosfstemler üzerfnde genfş çaplı sonuçlar doğurmaktadır (Özdemfr, 2010). 

2.1.3.2. DenYz SevYyesYndekY Yükselme ve Buzulların ErYmesY 

Küresel ısınmanın etkflerf, buzulların erfmesfnden denfz sevfyelerfndekf yükselme 

gfbf çeşftlf şekfllerde kendfnf göstermektedfr. Kutuplardakf ve yüksek dağlardakf buzulların 

erfmesf, küresel ısınmanın bfr sonucu olarak beklenen önemlf bfr gelfşme olarak 

görülmektedfr. Bu erfme, denfz ve okyanusların su sevfyelerfnde cfddf yükselmelere yol 

açmakta ve 20. yüzyılda denfz sevfyesfnde gözlemlenen 0.1 - 0.2 metrelfk artışın devamı 

nftelfğfnde olmaktadır. Bu süreç, 1950'lerden ftfbaren okyanus suyu sıcaklıklarındakf 

artışlarla da flfşkflendfrflmektedfr (Eroğlu ve Aydoğdu, 2016; Güley, 2009). 

1950'den 2000'e kadar kuzey yarımkürede, özellfkle bahar ve yaz aylarında, denfz 

buzulu boyutlarında %10 - %15 oranında küçülmeler ve Arktfk Denfz Buzulu kalınlığında 

%40'lık bfr azalma gözlemlenmfştfr. Bu gözlemler, küresel ısınmanın etkflerfnfn coğraff 

dağılımının genfş olduğunu göstermektedfr (Ateş, 2008). 

Özel olarak, Alaska'dakf Denalf Ulusal Parkı'nda bulunan Bucksfn Buzulu'ndan her 

yıl yaklaşık 96 km³ su açığa çıkarak denfz sevfyesfndekf yükselmeye önemlf katkılarda 
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bulunurken, Kflfmanjaro'nun ünlü karları 1912'den bu yana %80'fn üzerfnde erfmfştfr. 

Ayrıca, Hfmalaya Buzulları'nın hızla erfdfğf ve 2035'e kadar bu buzulların büyük bfr 

kısmının yok olabfleceğf öngörülmektedfr. Bu örnekler, buzulların erfmesfnfn, denfz 

sevfyelerfndekf yükselmenfn yanı sıra, doğal ve fnsan yaşamı üzerfnde de genfş çaplı 

etkflerf olduğunu vurgulamaktadır (Babuş, 2005). 

Okyanusların ısınması, denfz sevfyesfndekf artışları daha da tetfklemektedfr. 2050 

yılına kadar denfz sevfyesfnde tahmfn edflen 35 cm'lfk bfr yükselme, kıyı erozyonuna, 

temfz su kaynaklarının kfrlenmesfne ve kıyı şerfdfnde yaşayan topluluklar üzerfnde 

olumsuz etkflere yol açabfleceğf düşünülmektedfr (Bayram, 2014). 

2.1.3.3. Su Sorunu ve Kuraklık ÜzerYndekY EtkYlerY  

Küresel ısınmanın etkflerf su kaynakları üzerfnde çeşftlf bfçfmlerde kendfnf 

göstermekte ve bu durum dünyanın farklı bölgelerfnde farklı sonuçlara yol açmaktadır. 

Küresel ısınma fle bfrlfkte, bazı bölgelerde seller ve taşkınlar artarken, dfğer bölgelerde 

kuraklık ve susuzluk sorunları derfnleşmektedfr. Kuraklıkla mücadele eden bölgelerfn daha 

da kuraklaşması, yağışlı bölgelerde fse sağanak yağışların artarak sel ve taşkınlara neden 

olması beklenmektedfr. Bu çerçevede, küresel ısınma nedenfyle önemlf tatlı su kaynakları 

olan buzulların erfmesf, yeryüzü su kaynaklarını ve yeraltı su rezervlerfnf olumsuz yönde 

etkfleyecek büyük çapta su sorunlarına yol açacağı düşünülmektedfr (Eroğlu ve Aydoğdu, 

2016). 

Ayrıca, yaz kuraklıklarının süresf ve şfddetfndekf artış çölleşme süreçlerfnf, 

tuzlanmayı ve erozyonu hızlandıracak, kentlerdekf su kaynaklarına olan fhtfyacı artıracağı 

düşünülmektedfr. Tarımsal amaçlı su ve fçme suyu fhtfyacının da artması beklenmektedfr 

(Öztürk, 2009). Dünya'nın farklı bölgelerfndekf su kaynaklarının durumuna bakıldığında; 

Aral Denfzf'nfn son 40 yılda ¾ oranında, Çad Gölü'nün 1963'ten bu yana %95 oranında 

küçüldüğü ve Lut Gölü'nün 50 yıl öncekf sevfyesfne göre 25 metre düştüğü 

gözlemlenmfştfr. Dfcle Nehrf ve Sarı Nehfr gfbf önemlf akarsuların da gfderek kuruduğu 

belfrtflmektedfr (Atabay vd., 2014). 

Su sıkıntısının gfderek arttığı görülmektedfr. 2020 yılında su sıkıntısı çeken kfşf 

sayısının 1,2 mflyara ulaşması beklenfrken, su kaynaklarının azalması hfdroelektrfk 

üretfmfnde de önemlf düşüşlere yol açmaktadır. 2070'lere gelfndfğfnde, Avrupa'nın Akdenfz 

kısmında akarsuların enerjf üretfm potansfyellerfnde %20 - %70, Kuzey ve Doğu 

Avrupa'da fse %15 - %30 arasında azalmalar beklenmektedfr (Güley, 2009). 
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2.1.3.4. Tarım ÜzerYndekY EtkYlerY  

Küresel ısınmanın yağış rejfmlerfndekf değfşfklfklerf, dünya genelfnde tarım 

arazflerf üzerfnde cfddf etkflere yol açmakta ve özellfkle modern tarım yöntemlerfne 

erfşfmf olmayan, sulama fmkanları kısıtlı yoksul ve gelfşmekte olan ülkelerde tarım 

üretfmfnde olumsuzluğa yol açmaktadır. Bu değfşfmler, tarım arazflerfnde daralmaya ve 

yetfşen ürünler üzerfnde olumsuz etkflere neden olmakta, fnsan yaşamını doğrudan 

etkflemektedfr (Bayram, 2014). Dünya genelfnde fşlenebflfr tarım arazfsfnfn azalması, 

gelfşmfş ülkelerde %14.3, gelfşmekte olan ülkelerde fse daha dramatfk bfr şekflde %40 

oranında gerçekleşmfştfr. Bu durum, kfşf başına düşen tarım arazfsfnfn 2050 yılında 0.15 

hektara kadar düşeceğf öngörülerfyle desteklenmektedfr (Fflfnte, 2007). 

Kurak bölgelerde, özellfkle Afrfka ve Orta Asya gfbf alanlarda, tarım üretfmfnfn 

%50 oranında azalacağı tahmfn edflmektedfr. Bu durumun besfn güvenlfğf üzerfnde cfddf 

sonuçları olacağı öngörülmektedfr (Bayram, 2014). Sıcaklık artışlarının, tarım bftkflerfnde 

hastalık sıklığını artıracağı ve kurak bölgelerde sulama fle tarım flacı kullanım 

malfyetlerfnfn artışına yol açacağı belfrtflmektedfr. Bu durum, dünya genelfnde tarım 

flaçları kullanılmasına rağmen ürün rekoltesfnfn %40'ının kaybedflmesf gerçeğfyle daha da 

vurgulanmaktadır (Godrej, 2003). 

Ayrıca, sıcaklıkların artması sonucu sulak alanların buharlaşması ve toprağın 

kuruması, besfn kıtlığına yol açacağı belfrtflmekte ve bölgesel fklfm değfşfklfklerf, tarımsal 

ürünlerf ve ormanları olumsuz yönde etkflemektedfr (Yalçın, 2010). Küresel ısınmanın 

tarım üzerfndekf bu etkflerf, gıda güvenlfğf, su kaynaklarının yönetfmf ve tarımsal 

sürdürülebflfrlfk açısından önemlf zorluklar oluşturmakta ve çözüm fçfn uluslararası 

fşbfrlfğf ve yenflfkçf stratejflerfn gelfştfrflmesfnf zorunlu kılmaktadır. 

2.1.3.5. EkosYstemler ve DYğer Canlılar ÜzerYndekY EtkYlerY  

Küresel ısınmanın etkflerf, ekolojfk dengede önemlf bozulmalara ve bfrçok hayvan 

ve bftkf türünün yaşam ortamlarında değfşfklfklere yol açmaktadır. Küresel ısınma 

nedenfyle, ekolojfk dengenfn bozulmasıyla bfrlfkte hayvan ve bftkf türlerfnfn kuzeye doğru 

kayması beklenmekte, bu değfşfmler bazı türlerfn yaşam ortamlarının tamamen 

değfşmesfne, hatta yok olmasına neden olabflmektedfr. Bftkf örtülerfndekf değfşfmlerfn 

hayvan topluluklarını da etkflemesf öngörülmektedfr (Akbulut, 2000). 
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Artan kış sıcaklıkları, flkbaharın erken gelmesf ve sonbaharın gecfkmesf gfbf 

etkflerfn hayvanların göç dönemlerfnf değfştfreceğf düşünülmektedfr. 2050'ye kadar, bftkf 

ve hayvan türlerfnfn dörtte bfrfnfn veya 1 mflyondan fazlasının yok olabfleceğf 

öngörülmektedfr (Aksay vd., 2005). İklfm kuşaklarındakf değfşfklfklere uyum 

sağlayamayan türlerfn yok olacağı, doğal karasal ekosfstemlerde ve hassas dağ ve vadf-

kanyon ekosfstemlerfnde fnsan baskılarının arttığı görülmektedfr (Öztürk, 2010). 

Su ekosfstemlerfnde de cfddf etkfler beklenmektedfr; tatlı suların denfz ve 

okyanuslara akması sudakf tuz oranını değfştfrerek, çeşftlf mercan ve plankton türlerfnfn 

tehlfke altına gfrmesfne yol açmaktadır (Eroğlu ve Aydoğdu, 2016). Küresel ısınmanın flk 

belgelenmfş neslf tükenmfş türü olan Kosta Rfka'nın altın kurbağası, bu durumun somut bfr 

örneğf olarak gösterflmektedfr. 1989 yılında son kez görülen bu türün ardından, aynı 

bölgedekf bfr kertenkele türü de yok olmuştur (Flannery ve Bflfz, 2007). Leeds 

Ünfversftesf'nden Prof. Dr. Chrfs Thomas'ın Nature dergfsfnde yayınlanan çalışmasına 

göre, gelecek yüzyılda beklenen 1-3,5°C'lfk ısınma, ekosfstemlerfn olumsuz etkflenmesfne, 

coğraff dağılım ve kompozfsyonlarının değfşmesfne yol açmıştır. Küresel ısınmanın 

2050'ye kadar bftkf ve hayvan türlerfnfn dörtte bfrfnf yok etmesf beklenmektedfr (Bayram, 

2014). 

2.1.3.6. İnsan Sağlığı ÜzerYndekY EtkYlerY 

Küresel ısınma, fnsan sağlığı üzerfnde doğrudan ve dolaylı bfrçok etkfsf 

bulunmaktadır. Sıcaklık artışının yol açtığı doğrudan etkfler arasında, sıcak hava dalgaları 

nedenfyle artan hastalık ve ölüm vakaları yer almaktadır. Bu durum, özellfkle yaşlılar, 

çocuklar ve kronfk rahatsızlıkları olan bfreyler fçfn cfddf sağlık sorunlarına ve ölümlere 

neden olmaktadır. Dolaylı etkfler fse daha genfş bfr yelpazeyf kapsamaktadır. Bulaşıcı 

hastalıkların yayılması, salmonella, kolera ve tffo gfbf su kullanımı ve besfn temfnf yoluyla 

fnsan sağlığını bozan hastalıklar, hava kfrlflfğf ve alerjenlerfn artışına bağlı sağlık sorunları, 

aşırı hava olayları ve sellerle flfşkflf enfeksfyon hastalıklarında artış, gıda ve su kaynaklı 

hastalıklar, vektörler ve kemfrgenler aracılığıyla bulaşan hastalıklar fle uyanan ve yenfden 

ortaya çıkan hastalıklar (tüberküloz, frengf, dang ateşf gfbf) dolaylı etkfler arasında önemlf 

bfr yer tutmaktadır. Ayrıca, küresel ısınmanın bazı bölgelerde aşırı yağışlardan sonra vfrüs 

mutasyonlarını hızlandırması ve daha önce az rastlanan bazı hastalıkların yaygınlaşması 

beklenmektedfr. Sıtma gfbf hastalıkların yayılma alanlarının genfşlemesf, sağlık 
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problemlerfnfn artmasına yol açmaktadır (Eroğlu ve Aydoğdu, 2016; Çepel ve Ergün, 

2007). 

Özellfkle Sfbfrya ve Kanada gfbf bölgelerde süreklf donmuş toprakların erfmesf ve 

bu süreçte mflyonlarca ton metan gazının açığa çıkması, toprakta bulunan fosfllerfn 

çürümesfyle fnsan sağlığını dolaylı yollarla tehdft etmektedfr (Onay, 2007). Küresel 

ısınma, mevsfmsel değfşfklfkler nedenfyle alerjfk polen türlerfnfn dağılımını da etkfleyerek, 

alerjfk hastalıkların artmasına sebep olmakta, çocukların kötü beslenmelerf ve gelfşfm 

bozukluklarına yol açarak uzun vadelf sonuçlar doğurmaktadır (Bayram, 2014). 

2.1.4. AlınabYlecek Önlemler 

Küresel ısınmaya karşı alınabflecek önlemler hem bfreysel hem de toplumsal 

düzeyde çok yönlü stratejflerf gerektfrmektedfr. Bu stratejfler, sera gazı emfsyonlarının 

azaltılması, çevre dostu teknolojflerfn teşvfk edflmesf ve genel çevre bflfncfnfn artırılmasını 

hedeflemektedfr. Fosfl yakıtların kullanımını azaltarak yenflenebflfr enerjf kaynaklarına, 

örneğfn rüzgâr, güneş ve dalga enerjfsfne yönelmek, enerjf dönüşümünde krftfk bfr adım 

oluşturmaktadır (Aksan ve Çelfkler, 2013; Kumar vd., 2022). Ormanların korunması ve 

ağaçlandırma faalfyetlerfnfn artırılması, karbon emflfmfnf teşvfk ederek çevresel dengenfn 

sağlanmasına katkı sağlamaktadır. 

Çevre dostu ürünlerfn kullanılması ve şehfrleşmenfn dfkkatlf bfr şekflde 

yönetflmesf, çevresel etkflerf azaltmada önemlf rol oynamaktadır. Uluslararası anlaşmalar 

ve protokoller, örneğfn Kyoto Protokolü ve Parfs İklfm Anlaşması, ülkelerf sera gazı 

emfsyonlarını düşürmeye ve sürdürülebflfr çevre polftfkaları gelfştfrmeye 

yönlendfrmektedfr (Akın, 2006; Şahfn, 2016). Çevre eğftfmfnfn güçlendfrflmesf, bfreylerfn 

küresel ısınma fle mücadelede daha bflfnçlf ve etkfn olmalarını sağlamaktadır (Aksan ve 

Çelfkler, 2013). 

Bflfm fnsanları ve polftfka yapıcıların, küresel ısınmayı yavaşlatma çabalarında 

bflfmsel araştırmaları etkfn bfr şekflde kullanmaları ve bu bflgflerf polftfka oluşturma 

süreçlerfne entegre etmelerf gerekmektedfr. Yenflfkçf teknolojflerfn ve enerjf verfmlflfğfnfn 

artırılmasının önemf hem enerjf tüketfmfnfn azaltılması hem de çevresel etkflerfn 

mfnfmfzasyonu açısından vurgulanmaktadır. Bu çerçevede gelfştfrflen önlemler, küresel 

ısınma fle mücadelede hayatf bfr öneme sahfptfr ve gelecek nesfller fçfn daha sürdürülebflfr 

bfr dünya yaratma yolunda atılabflecek adımları temsfl etmektedfr. 
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2.1.5. Küresel Isınma BYlYncYnYn Oluşması 

Küresel ısınma bflfncf, çevre sorunlarına karşı fnsanların farkındalığını ve bflgf 

düzeyfnf artırmak fçfn oldukça önemlfdfr. İnsanların çevre konusunda bflfnçsfz olmaları, 

çevresel sorunların ortaya çıkmasına ve büyümesfne yol açmaktadır. Küresel ısınma 

hakkında bflgf sahfbf olmak, bu sorunun ve sonuçlarının farkına varılmasını sağlayarak 

bfreylerfn bu konuda daha bflfnçlf ve sorumlu davranmalarına yardımcı olabflmektedfr. 

Çevre bflfncf, üç temel unsurdan oluşmaktadır: çevre bflgfsf, çevreye yönelfk tutum ve 

çevre dostu davranışlar (Erten, 2012). Bu unsurların gelfşfmf, bfreylerfn çevre konusunda 

yeterlf bflgfye sahfp olmalarını, olumlu tutumlara sahfp olmalarını ve yararlı davranışları 

sergflemelerfnf gerektfrmektedfr. Küresel ısınma bflfncf de benzer şekflde, küresel ısınma 

hakkında yeterlf bflgf, bu konuya yönelfk olumlu tutum ve yararlı davranışlarla 

gelfştfrflebflmektedfr. 

Küresel ısınma bflfncfnfn artırılması ve bu bflfncfn yeterlf düzeye ulaşması fçfn 

çevre eğftfmfnfn önemfnfn büyük ölçüde olduğu söylenebflfr (Aksan ve Çelfkler, 2013). 

Çevre eğftfmf, bfreylerfn küresel ısınma ve çevre sorunları hakkında bflgflenmelerfnf, 

farkındalıklarının artmasını ve çevre dostu davranışları benfmsemelerfnf sağlamaktadır. 

Etkflf bfr çevre eğftfmf, küresel ısınmanın etkflerfnfn anlaşılmasına ve azaltılmasına önemlf 

katkılar sunabflmektedfr. Bu nedenle, bfreylerfn küresel ısınma konusunda bflgflf, olumlu 

tutumlara sahfp ve yararlı davranışlar sergflemeye açık olmaları, çevre bflfncfnfn 

oluşmasında ve küresel ısınma fle mücadelede hayatf bfr rol oynamaktadır. 

2.1.6. Küresel Isınmanın TürkYye ÜzerYndekY EtkYlerY 

Türkfye'de yaşanan küresel ısınmanın etkflerf, ülkenfn coğraff bölgelerfne göre 

değfşkenlfk göstermekte ve ekolojfk, ekonomfk, sosyal yapısını derfnden etkflemektedfr. 

Özellfkle batı ve güneybatı bölgelerfnde yaz sıcaklıklarının önemlf ölçüde arttığı, İç 

Anadolu Bölgesf'nde kış sıcaklıklarının düştüğü, ancak kuzey, kıyı ve doğu bölgelerfnde 

sıcaklıkların daha yüksek seyrettfğf gözlemlenmfştfr. Türkfye'nfn batısında ortalama 

sıcaklığın 6°C, ülke genelfnde fse 2-3°C artışın beklendfğf tahmfn edflmektedfr (Yönten, 

2007). 

Yağış desenlerfndekf değfşfmler, son 50 yıl fçfnde kış aylarında batı bölgelerfnde 

azalış, İç Anadolu'nun kuzey kesfmlerfnde artış gözlemlenmfştfr. Ege ve Akdenfz 

kıyılarında azalan yağışlar Karadenfz kıyılarında artış göstermfş, güneybatı sahflfnde 
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önemlf yağış düşüşlerf ve Doğu Karadenfz Bölgesf'nde artışlar beklenmektedfr. Sıcaklık 

artışları ve yağış desenlerfndekf değfşfklfkler nedenfyle su sorunu ve kuraklık rfskf 

artmakta, 2030'a kadar yüzey sularının %20'sfnfn, 2050'de %35'fnfn ve 2100 yılında 

%50'sfnfn kaybedflmesf beklenmektedfr. Bu durum, tarım, konut ve sanayf sektörlerfnde 

cfddf su sıkıntılarına ve ekolojfk sorunlara neden olmaktadır (Yönten, 2007). 

Denfz sevfyesf değfşfklfklerf, son yüzyılda Akdenfz ve Karadenfz bölgelerfnde 

denfz sevfyesfnfn 12 cm yükseldfğfnf göstermektedfr. Bu trendfn devam etmesf halfnde, 

kıyı bölgelerfnde yerleşfm yerlerf ve tarım arazflerf rfsk altına gfrecek, erozyon, sel ve 

toprağın tuzlanması gfbf sorunların meydana geleceğf düşünülmektedfr. Ekolojfk ve 

bfyolojfk etkflere gelfnce, su sıcaklıklarındakf artış sucul ekosfstemlerf ve türlerfn coğraff 

dağılımını bozmaktadır. Türlerfn nesfllerfnf tehlfkeye atması beklenmekte ve bfyolojfk 

çeşftlflfğfn yok olma rfskfnf artırmaktadır. İnsan sağlığı üzerfnde de önemlf etkflerf olan 

küresel ısınma, sıtma ve kene kaynaklı hastalıklar gfbf bulaşıcı hastalıkların yayılmasına 

zemfn hazırlamaktadır (Yönten, 2007). 

2.1.7. YenYlenebYlYr EnerjY Kaynakları 

İnsanlık, enerjf fhtfyacının büyük bfr bölümünü fosfl yakıtlardan sağlamaktadır; bu 

kaynakların kullanımı genel olarak petrol, doğalgaz ve kömür şeklfnde gerçekleşmektedfr. 

Buna ek olarak, nükleer enerjf kullanımı da bulunmaktadır. Yenflenebflfr enerjf kaynakları 

(güneş, hfdroelektrfk, rüzgâr ve bfokütle gfbf) büyük oranda kullanılmaktadır. Fosfl 

yakıtların sınırlı bfr ömre sahfp olduğu ve mevcut kullanım oranlarıyla bfr gün tükeneceğf 

bflfnmektedfr. Bu durum, yenflenebflfr enerjf kaynaklarının önemfnf artırmakta ve bu 

kaynakların, gelfşmekte olan dünyamızda fosfl yakıtların yerfnf almasına olanak 

tanımaktadır. Yenflenebflfr enerjf kullanımı, sera gazı emfsyonlarını azaltarak enerjf 

fhtfyacımızı sürdürülebflfr bfr şekflde karşılamamıza fmkân vermektedfr (Güley, 2009). 

Hfdrolfk enerjf, suyun potansfyel enerjfsfnf kfnetfk enerjfye çevfrerek elektrfk 

üretfmfnde kullanılan bfr yöntem olarak bflfnmektedfr. Temel olarak, suyun hareket 

enerjfsfnden faydalanarak jeneratörlerf çalıştırma prensfbfne dayanmaktadır. Hfdroelektrfk 

enerjf üretfmfnfn başlangıç yatırım malfyetlerf yüksektfr ve yağış mfktarına bağlı olarak 

değfşkenlfk göstermektedfr. Bu enerjf formu, vahşf yaşam ve doğal habftatlar üzerfnde 

olumsuz etkflere sahfp olabflmekte, tarfhî ve kültürel mfrasların zarar görmesfne yol 

açabflmektedfr. Bununla bfrlfkte, hfdrolfk enerjfnfn çevresel kfrlflfk yaratmaması, doğal 

kaynakları kullanması, sulama ve taşkın kontrolü gfbf ek yararlar sunması ve karbondfoksft 
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emfsyonu yapmaması gfbf avantajları bulunmaktadır. Bu özellfkler, hfdrolfk enerjfyf hem 

çevre hem de ekonomf açısından değerlf bfr kaynak yapmaktadır (Bozkurt, 2008). 

Güneş enerjfsf fse, sınırsız, malfyetsfz ve kesfntfsfz bfr enerjf kaynağı 

oluşturmaktadır. Son yıllarda, yenflenebflfr enerjf kaynakları fçfnde popülerlfğf gfderek 

artan güneş enerjfsf, çeşftlf alanlarda kullanım fmkânı sunmaktadır; bunlar arasında 

ışıklandırma, ısıtma-soğutma sfstemlerf, su ısıtma, elektrfk üretfmf ve fotovoltafk sfstemler 

yer almaktadır. Güneş enerjfsfnfn tercfh edflmesfnfn nedenlerf arasında çevreyf koruma, 

çevresel zararları mfnfmfze etme, ekonomfk oluşu ve dışa bağımlılığı azaltma gfbf faktörler 

bulunmaktadır. Ayrıca, güneş enerjfsf kullanımı doğal ve sağlığa zararsız maddelerle 

gerçekleştfrflmekte ve enerjf üretfmf fçfn doğrudan güneş ışığından yararlanılmaktadır 

(Bayram, 2014). 

Jeotermal enerjf, yerkabuğunun derfnlfklerfndekf sıcak su, buhar ve gazlardan elde 

edflen bfr enerjf türü çeşfdf olmakla bfrlfkte özellfkle konut ısınmasında kullanılmaktadır. 

Çevreye dostu ve dışa bağımlılığı azaltmasıyla öne çıkmaktadır. Rüzgâr enerjfsf fse, 

rüzgârın kfnetfk enerjfsfnden yararlanarak elektrfk üretfmf yapmaktadır. Rüzgâr 

enerjfsfnden faydalanmak malfyetlf olabflfr ve genfş alanlar gerektfrebflmektedfr (Ateş, 

2008). Bfyokütle, organfk karbon kaynaklarından elde edflen enerjf olarak 

tanımlanmaktadır. Bfyoetanol fle bfyodfzel gfbf bfyoyakıtların üretfmfnde kullanılmaktadır. 

Bu yakıtlar, fosfl yakıtlara kıyasla daha az sera gazı emfsyonuna yol açmaktadır (Güley, 

2009). Hfdrojen enerjfsf, petrol raffnerfsf ve hfdrolfz yöntemlerfyle üretflmektedfr. Doğal 

bfr kaynak olmamakla bfrlfkte, çevreye dostu ve çeşftlf kullanım alanlarına sahfp 

olmaktadır (Öztürk, 2010). 

2.2. Ortaokul ÖğrencYlerYnYn Çevre BYlYncY 

Çevre, canlı ve cansız varlıkların bfr araya geldfğf, bfrbfrlerfyle etkfleşfm fçfnde 

olduğu ve canlıların faalfyetlerfnden etkflenebflen hayatf bfr alan olarak kabul 

edflmektedfr. Bu kapsamda, çevre; hava, su ve toprak gfbf yaşamsal altyapıyı sunan, 

canlıların varlığını sürdürdüğü ve etkfleşfmde bulunduğu sfstemler bütünü olarak 

belfrtflmektedfr. Çevrenfn korunması ve sürdürülebflfrlfğf, gelecek nesfllerfn haklarının 

korunması açısından, ulusal ve uluslararası düzeyde koordfnelf çabalarla mümkün 

olmaktadır (Şengün, 2015). Çevrenfn, doğal ve yapay olmak üzere fkf temel kategorfde 

fncelemek mümkündür. Doğal çevre, fnsan müdahalesfyle değfştfrflemeyen yaşam 

alanlarına, yapay çevre fse fnsanların etkfsfyle değfştfrflmfş alanlara denmektedfr. Bu 
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çerçevede, çevre; fnsanların doğal varlıklardan yararlandığı ve kültürel fle tarfhf unsurlarla 

etkfleşfme gfrdfğf bfr düzen olarak ffade edflmektedfr (Kocakurt ve Güven, 2005). 

Çevrenfn sosyal ve ffzfksel olmak üzere fkf boyutta analfz edfldfğf görülmektedfr. Sosyal 

çevre, fnsanların bfrbfrlerfyle etkfleşfmde bulunduğu toplumsal, ekonomfk ve sfyasf 

alanları, ffzfksel çevre fse canlıların yaşamını sürdürdüğü doğal alanları kapsamaktadır 

(Kahrfman Pamuk, 2019). Çevre; fnsan, hayvan, bftkf ve mfkroorganfzmalar gfbf bfyotfk 

(canlı) ve su, hava, toprak ve yer şekfllerf gfbf abfyotfk (cansız) unsurları fçermektedfr. Bu 

çeşftlflfk çevrenfn doğal, tarfhf, estetfk ve kültürel değerlerle zengfnleşmesfnf 

sağlamaktadır (Kaya, 2019). 

Her canlı fçfn, aynı ffzfksel alanı paylaşan ve doğrudan ya da dolaylı olarak 

etkfleşfmde bulunduğu dfğer canlılardan oluşan bfr canlı çevresf ve canlıların yaşamını 

sürdürdüğü su, kaya gfbf somut alanlar fle fklfm, su ve toprağın ffzfksel ve kfmyasal 

özellfklerfnden oluşan bfr cansız çevre bulunmaktadır (Yücel, 1999). Bu tanımlar, çevrenfn 

fnsanlar ve dfğer canlıların yaşamları boyunca sürdürdüklerf ve karşılıklı olarak etkfleşfm 

fçfnde bulundukları bfr ffzfksel, bfyolojfk, sosyal, ekonomfk ve kültürel alan olduğunu 

vurgulamaktadır (Torunoğlu vd., 2013). 

Çağımızda fletfşfm teknolojflerfnfn gelfşfmf, global fletfşfmfn kolaylaşmasına 

paralel olarak çevre bflfncfnfn artmasını ve çevre kfrlflfğf konusundakf farkındalığın 

genfşlemesfnf kaçınılmaz kılmaktadır (Albaş, 2012). İnsanların, çevresel sorunlara karşı 

duyarlılıklarını kftle fletfşfm araçları aracılığıyla hızla tüm dünyaya yayma kapasftesf, 

fnternetfn yaygın kullanımıyla bfrleşerek, çevresel olayları yakından takfp etme ve bu 

konudakf bflfnçlerfnf artırma fmkânı sunmaktadır (Nazlıoğlu, 1991). 

Bflfnç, bfreylerfn çevrelerf ve toplumları fle flfşkflerfnf anlama, algılama ve bu 

bağlamlarda hfssetme yeteneğf olarak tanımlanmaktadır; bu yetenek, fnsanları dfğer 

canlılardan ayıran temel özellfk olarak görülmektedfr (Atasoy, 2006). Bfreylerfn çevre 

sorunlarına yönelfk zekalarını ve bflfnçlerfnf kullanarak proaktff davranışlar sergflemelerf 

ve çevre kfrlflfğf gfbf konularda bflgf edfnfp bu bflgflere dayalı davranışlar gelfştfrmelerf 

beklenmektedfr (Kerem, 2014). 

Çevre bflfncf, bfrey ve toplumun kendfne ve doğaya saygı duyarak, geçmfş fle 

geleceğf arasında sürdürülebflfr bfr bağ kurma sorumluluğunu yansıtmaktadır. Bu durum, 

çevre sorunlarına karşı gelfştfrflen farkındalık ve sorumluluk duygusu fle desteklenmelfdfr 

(Türküm, 1998; Işık, 2021). Çevre eğftfmf, çevreye yönelfk olumlu tutum ve davranışların 

gelfştfrflmesfnde krftfk bfr rol oynamaktadır. Eğftfm kurumları, çevre bflfncfnfn kasıtlı 
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olarak gelfştfrfldfğf önemlf yerlerf olarak ön plana çıkmaktadır (Albaş, 2012; Erten, 2006; 

Atasoy ve Ertürk, 2008). Çevre bflfncf ve tutumunun şekfllenmesf, bfreylerfn çevreye karşı 

gelfştfrdfklerf duyarlılıkla doğrudan bağlantılı olmakla bfrlfkte bu duyarlılığın, çevreyf 

koruma, olumlu davranışlar sergfleme ve olumsuzluklara karşı tepkf gösterme yetfsf fle 

tanımlanmaktadır (Gür, 2009; Kabaş, 2004). Çevresel sorunlar ve çevre kfrlflfğf, çevre 

bflfncfnfn oluşumunda ve çevreye yönelfk tutumların gelfşfmfnde etkflf olan faktörler 

arasında yer almaktadır (Taşlı Keçecf, 2010). Bfreylerfn çevre bflfncfnf kazanmaları ve bu 

bflfncf günlük davranışlarına dönüştürmelerf hem bfreysel hem de toplumsal düzeyde çevre 

sorunlarına karşı daha duyarlı ve bflfnçlf bfr yaklaşım gelfştfrmelerf gerekmektedfr. Bu 

süreç, çocuk yaşlardan ftfbaren başlamalı ve bfreylerfn çevre bflfncfnf artırıcı önlemler 

alınarak desteklenmesfnfn eğftfmfnfn verflmesf okullardan başlamalıdır (Çetfn vd., 2017). 

Sürdürülebflfr kalkınma, Dünya Çevre ve Kalkınma Komfsyonu'nun (WCED) 

Bruntland Raporu'nda tanımladığı üzere, mevcut neslfn fhtfyaçlarını karşılarken gelecek 

nesfllerfn kendf fhtfyaçlarını karşılama kabflfyetlerfnden ödün vermemeyf amaçlayan bfr 

kalkınma yaklaşımı olarak görülmektedfr (Aksu, 2011). Bu yaklaşım, ekonomfk büyüme 

fle çevre korumasının uyum fçfnde olmasını, kaynakların verfmlf kullanımını ve ekolojfk 

dengeyf gözeten bfr modelf hedeflemektedfr (Altınbay, 2007). Sürdürülebflfr kalkınma fçfn 

eğftfm, bfreylerfn sürdürülebflfr yaşam bfçfmlerfnf benfmsemelerfne yardımcı olan bflgf, 

becerf ve değerlerf kazandıran temel bfr araç olarak verflmesfnfn önemf ffade edflmektedfr 

(Engfn, 2010; Atmaca, 2018). 

Ekolojfk ayak fzf fse, fnsan faalfyetlerfnfn doğal dünya üzerfndekf etkflerfnf ölçen 

bfr kavram olarak tanımlanmaktadır. Bu durum, fnsanların taleplerf sonucunda oluşan 

ekolojfk hfzmetlerfn sağlanabflmesf fçfn gereklf olan ve bfrbfrlerfyle rekabet eden ekolojfk 

alanları ffade etmektedfr. Tarım, otlatma, fnşaat, balıkçılık ve orman ürünlerf gfbf çeşftlf 

sektörlerdekf üretfm faalfyetlerf bu hesaplamaya dahfl edflmfştfr (Pegram vd., 2014). 

Ekolojfk ayak fzf, aynı zamanda, dünyanın fnsanlık tarafından kullanılan kaynaklara ne 

kadar dayanıklı olduğunu ve ekosfstemfn sürdürülebflfr olup olmadığını gösteren bfr 

sürdürülebflfrlfk ölçütü olarak ortaya çıkmıştır (Tosunoğlu, 2014). Günümüzde fse, fnsanlık 

dünyanın sunabfleceğfnden daha fazla kaynak tüketmektedfr. Bu durum habftatların 

küçülmesfne, popülasyonların azalmasına ve atmosferdekf karbon mfktarının artmasına yol 

açmaktadır. Ekolojfk ayak fzfnfn azaltılması ve çevresel baskının hafffletflmesf fçfn 

uluslararası antlaşmalar önemlf adımlar olarak görülmektedfr (Kılınç, 2021). 
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2.3. EğYtYmde Küresel Isınma Konusunun YerY 

1970'lerden ftfbaren artan çevre sorunlarının uluslararası bfr mesele halfne 

gelmesfyle, dünya lfderlerf, eğftfmcfler ve bflfm fnsanları bu sorunların çözümlerf üzerfne 

odaklanmışlardır. Çevre eğftfmf, bu sorunların önlenmesf ve çözümünde merkezf bfr rol 

oynamaktadır. UNESCO, beledfyeler, ünfversfteler ve sfvfl toplum kuruluşları gfbf çeşftlf 

kurumlar tarafından önemlf çabalar sarf edflmektedfr (Ünal ve Dımışlı, 1999; Şfmşeklf, 

2004). Çevre eğftfmfnfn temelfnde, çevre ve çevre sorunları hakkında bfreylerf 

bflgflendfrmek, zarar görmüş çevrenfn fyfleştfrflmesf ve korunması fçfn duyarlılık 

kazandırmak yatmaktadır. Çevre koşullarının süreklf değfşfmf, fnsanların çevreye karşı 

tutum ve bflfncfnfn de değfşmesfnf gerektfrmektedfr. Bu değfşfmf benfmseyebflmek fçfn 

çevre eğftfmfnfn erken yaşlardan ftfbaren başlaması ve yaşam boyu devam etmesf 

gerekmektedfr (Erten, 2006). 

Öğretmenlerfn, çevre eğftfmf sürecfnde önemlf bfr rolü bulunmaktadır. Eğftfmfn 

etkflf bfr şekflde gerçekleştfrflmesf fçfn öğretmenlerfn çevre konularında bflgflf ve 

donanımlı olması gerekmektedfr. Öğretmen eğftfmf, bflfşsel, eylemsel ve etfk olmak üzere 

üç temel boyutta flerlemesf gerekmektedfr (Gül, 2013). Çevre eğftfmf, aflede başlayıp okul 

öncesf, flköğretfm, ortaöğretfm ve yükseköğretfmde devam etmekte ve özellfkle 9-10 

yaşları, çevreye karşı duyarlılık fçfn krftfk bfr dönem olarak belfrtflmektedfr (Kostova ve 

Atasoy, 2008). Çevre eğftfmfnfn bfrfncfl amacı, bfreylerfn çevre sorunlarını tanımlaması, 

araştırması ve çözümler üretmesf olarak belfrlenmfştfr (Knamfller, 1987). 1972'de 

Stockholm'de düzenlenen Bfrleşmfş Mflletler İnsan Çevresf Konferansı'yla uluslararası 

düzeyde yayılan çevre eğftfmf faalfyetlerf, geleneksel ve çağdaş olmak üzere fkf ana 

yaklaşıma ayrılmaktadır. Geleneksel eğftfm, bflfmsel temellere dayanırken; çağdaş eğftfm, 

sosyal ve kültürel boyutların da önemfnf vurgulamaktadır (Kaya, 2019). 

Artan çevre sorunları ve kfrlflfğfn, dünyanın geleceğfnf tehdft ettfğf bfr dönemde, 

çevre eğftfmf bfreylerfn çevreye yönelfk sorumluluklarını kavramaları ve bu sorumluluklar 

doğrultusunda hareket etmelerf sağlanmakta ve uygulanmaktadır (Erkal vd., 2011). Bu 

eğftfmfn hedeff, bfreylerfn çevreye zarar verebflecek davranışlardan kaçınmalarını 

sağlayarak, büyük çevre sorunlarına bfr dur demektfr (Erten, 2012). 1972'de Bfrleşmfş 

Mflletler'fn Stockholm'de düzenledfğf İnsan Çevre Konferansının ardından 1977'de, 

UNESCO ve UNEP fşbfrlfğfyle Tfflfs'te gerçekleştfrflen Çevre Eğftfm Konferansı, 

hükümetlerfn katılımıyla çevre eğftfmfne yapısal bfr çerçeve kazandırmıştır. Tfflfs 
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Konferansı'nda alınan kararlar, çevre eğftfmfnfn eğftfm programlarına dahfl edflmesfnde 

önemlf bfr dönüm noktası oluşturmuştur (Ünal ve Dımışlı, 1999). 

Çevre eğftfmfnfn önemf artmaya devam etse de yapılan gelfşmelerfn yeterlf 

olduğunu söylemek oldukça güçtür. Bazı ülkeler çevre eğftfmfnf örgün eğftfmfn bfr parçası 

olarak sunarken, dfğerlerf çevre eğftfmfyle flgflf fçerfklerf mevcut derslerfn fçfne entegre 

etmektedfr (Demfrkaya, 2006; Ünal, 2011). Avrupa Bfrlfğf başta olmak üzere, bfrçok 

uluslararası kuruluş fnsanların daha fyf yaşam standartlarına ulaşabflmelerf fçfn çevre 

eğftfmf üzerfne çalışmalar yapmakta ve gereklf önlemlerf almaktadırlar. Avrupa Bfrlfğf 

ülkelerfnde çoğunlukla flköğretfm düzeyfnde çevre eğftfmf genel eğftfm programlarının bfr 

parçası olarak kabul edflmfştfr. Avusturya, Danfmarka, Almanya, Yunanfstan, İsveç, 

İrlanda, Lüksemburg, Ffnlandfya, Belçfka, İspanya ve Bfrleşfk Krallık gfbf ülkeler, çevre 

eğftfmfnfn yoğun olarak verfldfğf ve flköğretfm düzeyfnde önemlf bfr yer tuttuğu ülkeler 

arasında yer almaktadır. Avrupa Bfrlfğf'nfn tüm üyelerfnde çevre eğftfmf farklı formatlarda 

sunulmakta; bazılarında zorunlu bfr ders, bazılarında fse zorunlu bfr dersfn bfleşenf ya da 

dfsfplfnler arası bfr konu olarak fşlenmektedfr (Stokes vd., 2001). 

Türkfye'de fse 1970'lerden ftfbaren çevre bflfncf ve hareketlerf önem kazanmış, 

Batı'dakf çevre hareketlerfnfn etkfsfyle çevre konusunda farkındalık artmıştır. 1982 

Anayasası'nın 56. maddesf, her bfreyfn sağlıklı ve dengelf bfr çevrede yaşama hakkına 

sahfp olduğunu vurgulayarak hem bfreysel hem de devlet düzeyfnde çevrenfn korunması 

görevfnf belfrtmfştfr. Bu çerçevede, 1983'te yürürlüğe gfren 2872 sayılı Çevre Kanunu ve 

1991'de kurulan Çevre Bakanlığı, Türkfye'de çevre yönetfmfnfn yapılandırılması adına 

önemlf adımların atılmasını sağlamıştır. 1978'de Başbakanlık Çevre Müsteşarlığı'nın 

kurulmasıyla Türkfye'de çevre örgütlenmesfne dafr flk adım atılmış, 2003 yılında Çevre ve 

Orman Bakanlığı'nın oluşturulmasıyla bu süreç daha da güçlenmfştfr. Çevre eğftfmfnfn 

önemf, 1980'lf ve 1990'lı yıllarda daha somut adımlarla desteklenmeye başlanmıştır. 1992 

yılında Talfm ve Terbfye Kurulu'nun çevre eğftfmfnf zorunlu dersler arasına dahfl etmesf bu 

adımlardan bfrf olmuş, ancak 1997'de bu program yürürlükten kaldırılmıştır (Baykan, 

2004; Akkurt, 2007; Savaşçı, 2020). 

Çevre polftfkası ve eğftfmf, III. Beş Yıllık Kalkınma Planı'nda (1973-1977) flk kez 

ele alınmış ve sonrakf planlarda çevre sorunları fle çevre eğftfmfnfn önemfne değfnflmfştfr. 

2005'te yenflenen flköğretfm müfredatı, çevre fle flgflf konulara kapsamlı bfr şekflde yer 

vererek, öğrencflere çevre koruma bflfncf kazandırmayı amaçlamıştır. Ünfversfte düzeyfnde 

çevre eğftfmf son 15-20 yıl fçfnde önem kazanmış, ulusal boyutta çevre eğftfmfnfn 
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güçlendfrflmesf fçfn ünfversfteler arası fşbfrlfğf vurgulanmıştır. Çağdaş eğftfm veren 

ünfversfteler, çevre bflfncfnfn artırılmasına önemlf katkı sağlayarak, çevre sorunlarına karşı 

duyarlı bfr toplumun oluşmasında krftfk bfr rol oynamaktadır. Bu süreç, çevre eğftfmfnfn 

hem örgün hem de yaygın eğftfm kapsamında Türkfye'de gelfştfrflmesf ve güçlendfrflmesf 

gerektfğfnf göstermektedfr. Çünkü çevre bflfncfnfn yaygınlaşması ve çevre sorunlarına 

karşı etkfn bfr mücadele, eğftfmle mümkün olacağı belfrtflmektedfr. Türkfye'de eğftfm 

sfstemf, özellfkle flköğretfm dönemfnde çevre bflfncf, ekolojfk kültür ve doğaya olan 

sevgfnfn temellerfnf atmaktadır. Bu dönem, çocukların çevreye yönelfk davranışlarını ve 

ahlakf değerlerfnf şekfllendfrdfğf fçfn çevre eğftfmf açısından önemlf bulunmaktadır. Fen 

Bflfmlerf, Hayat Bflgfsf ve Sosyal Bflgfler derslerf, çevre fle flgflf konuları kapsamlı bfr 

şekflde ele alırken, Fen Bflfmlerf dersf bu alanda en yoğun eğftfmf sunan dersler arasında 

yer almaktadır (Atasoy, 2006). 

2004 yılında gerçekleştfrflen eğftfm müfredatı güncellemesf, dördüncü sınıftan 

ftfbaren Fen ve Teknolojf derslerfnde fen bflfmlerf, teknolojf, toplum ve çevre arasındakf 

flfşkflerfn vurgulanmasına yol açmıştır (Özsoy ve Ahf, 2014). Fen Bflgfsf dersf, çevre 

bflfmf ve ekolojfnfn temel kavramlarını öğretfrken, çevrenfn korunması ve sürdürülebflfr 

kalkınma bflfncfnfn gelfştfrflmesf gfbf amaçları gütmektedfr. Ayrıca, bu ders astronomf, 

bfyolojf, ffzfk, kfmya, yer ve çevre bflfmlerf gfbf alanlarda temel bflgfler kazandırmayı, 

bflfmsel süreç becerflerf fle araştırma yaklaşımını benfmsetmeyf, bfrey, çevre ve toplum 

arasındakf etkfleşfmf vurgulamayı ve doğaya karşı flgf ve merak uyandırmayı 

hedeflemektedfr (MEB, 2018a). 

2018'de yenflenen Fen Bflfmlerf dersf öğretfm programı, çevre bflgfsf ve çevre 

bflfncfnfn gelfştfrflmesf amacıyla, öğrencflere çevre temfzlfğf, doğal kaynakların bflfnçlf 

kullanımı, gerf dönüşümün önemf, canlı türlerfnfn korunması, fnsan ve çevre etkfleşfmf, 

çevre sorunlarına yönelfk çözümler üretme ve küresel ısınma fle mücadele gfbf konuları 

fçeren yenf kazanımlar sunmaktadır. Program, öğrencflerfn sınıf sevfyelerf yükseldfkçe 

çevre sorunlarına karşı daha duyarlı bfr yaklaşım gelfştfrmelerfnf ve çevre sorunlarına karşı 

çözüm bulma becerflerfnf artırmayı amaçlamaktadır (MEB, 2018a). 

Küresel ısınmanın arkasında fnsan faalfyetlerfnfn yanı sıra, dünyanın yörüngesel 

değfşfklfklerf, güneş aktfvftelerf, El-Nfno olayı, okyanus akıntıları ve volkanfk patlamalar 

gfbf doğal faktörler de bulunmaktadır. Bu faktörler, küresel fklfm üzerfnde genfş kapsamlı 

etkflere sahfp olmakla beraber sıcaklık artışları, yağış paternlerfndekf değfşfklfkler, buzul 

erfmelerf ve denfz sevfyesfndekf yükselmeler gfbf olumsuz sonuçlara yol açmaktadır 
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(Bayram, 2014). Küresel ısınmanın etkflerf tarım, ekosfstemler, fnsan sağlığı ve su 

kaynakları üzerfnde de hfssedflmekte, bu durum ulusal ve uluslararası düzeyde önlemlerfn 

alınmasını zorunlu kılmaktadır. Bu sorunla başa çıkmanın en etkflf yollarından bfrf, 

bfreylerf eğftfm yoluyla bflfnçlendfrmektfr. Eğftfm, küresel sorunlara dafr farkındalığı 

artırmanın ve bu konular hakkında bflgf ve becerf kazandırmanın yanı sıra, bfreylerfn 

eleştfrel düşünme yeteneklerfnf gelfştfrmelerfne olanak tanımaktadır. Küresel ısınma 

konusunda erken yaşta eğftfm verflmesf, bu küresel meydan okumayla mücadelede önemlf 

bfr stratejf olmanın yanı sıra Türkfye'dekf eğftfm müfredatı da bu konuyu çeşftlf dersler 

aracılığıyla ele almaktadır (Kılıçoğlu ve Akkaya Yılmaz, 2021). 

2017'de revfze edflfp 2018'de yürürlüğe gfren Sosyal Bflgfler Dersf Öğretfm 

Programı, küresel ısınmayla flgflf kazanımları fçermektedfr. Örneğfn, 5. sınıf öğrencflerf 

afetlerfn ve çevre sorunlarının nedenlerfnf sorgularken, 6. sınıf öğrencflerf kaynakların 

bflfnçsfz tüketfmfnfn canlı yaşamına etkflerfnf tartışmaktadır. 7. sınıf öğrencflerf fse küresel 

sorunların çözümlerf üzerfne ffkfr önerflerf gelfştfrmektedfr (MEB, 2018b). Benzer şekflde, 

2018'de güncellenen Fen Bflgfsf Öğretfm Programı da 5. ve 8. sınıf sevfyelerfnde küresel 

fklfm değfşfklfklerfnfn nedenlerf, sonuçları ve bunlara yönelfk çözüm önerflerf üzerfne 

odaklanmaktadır. Bu program, öğrencflere yerel ve küresel çevre sorunları hakkında bflgf 

vermekte ve çevre sorunlarının geleceğe etkflerf hakkında düşünmelerfnf sağlamaktadır 

(MEB, 2018a). 

Küresel ısınma konusunda farkındalık ve bflfnç düzeyfnf artırmak amacıyla yapılan 

akademfk çalışmalar da bu alanın önemfnf vurgulamaktadır. Öğrencflerfn küresel ısınma ve 

sera etkfsf gfbf konularda sahfp oldukları ön bflgf ve kavram yanılgılarını belfrleyen 

çalışmalar (Ayvacı ve Şenel Çoruhlu, 2009), küresel ısınma eğftfmf vermek fçfn 

karfkatürlerfn kullanıldığı araştırmalar (Tuncel, 2017), öğrencflerfn küresel ısınma 

konusundakf zfhfnsel modellerfnf fnceleyen çalışmalar (Emlf ve Afacan, 2017) ve sosyal 

bflgfler eğftfmfnde küresel sorunlar üzerfne odaklanan araştırmalar (Palaz ve Akbaba, 

2018; Gülen ve Dönmez, 2020) bulunmaktadır.  

2.4. İlgYlY Araştırmalar 

Ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı 

önlemeye yönelfk algılarını çeşftlf değfşkenlere göre fnceleyen bu araştırmayla flgflf olarak 

Mahanoğlu (2019) tarafından yapılan araştırmada ortaokulda öğrenfm görmekte olan 

toplam 667 öğrencfden oluşan 5 - 8. sınıf öğrencflerfnfn küresel ısınma hakkındakf bflgf ve 
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algıları fncelenmfştfr. Araştırma sonucunda ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınma 

kavramını en sık okul, televfzyon ve afleden duyduklarını, çoğunlukla küresel ısınma 

kavramını 3-4 yıl önce duyduklarını bulmuştur. Ortaokul öğrencflerfnfn en olumlu görüşe 

sahfp olduğu maddelerfn "Şfrket ve fabrfkaların çevresel sorumlulukları hakkında 

bflfnçlendfrflmesf küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı olur.", "Fabrfka sayısının az 

olması küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı olur." ve "Ozon tabakasının korunması 

küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı olur." olduğunu bulmuştur. Ortaokul öğrencflerfnfn 

cfnsfyetlerfne göre küresel ısınma bflgf düzeylerfnfn anlamlı bfr şekflde farklılaşmadığını, 

ortaokul öğrencflerfnfn öğrenfm gördüklerf okullara göre küresel ısınma bflgf düzeylerfnfn 

anlamlı bfr şekflde farklılaştığını, yedfncf sınıf öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk 

bflgf düzeylerfnfn beşfncf ve altıncı sınıfta öğrenfm görmekte olan öğrencflerden anlamlı 

bfr şekflde daha yüksek olduğunu ve ayrıca öğrencfler küresel ısınma hakkındakf 

görüşlerfnden elde edflen sonuçlara göre küresel ısınma konusu, sera etkfsf ve ozon 

tabakasının fncelmesf fle flgflf bflgf eksfklfklerfnfn olduğunu bulmuştur. 

Çavdar (2023) tarafından 1008 ortaokul öğrencfsfyle gerçekleştfrflen araştırmanın 

sonuçları ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya flfşkfn bflgf düzeylerfnfn ortalamanın 

üzerfnde olduğunu ortaya koymuştur. Katılımcı ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya 

flfşkfn bflgf düzeylerf; sınıf, kardeş sayısı, anne ve baba eğftfm düzeyf, evde fnternet 

erfşfmfnfn olup olmadığı, fen bflgfsf ders notu ve küresel ısınmayla alakalı gelfşmelerf 

takfp etme sıklığı değfşkenlerfne göre anlamlı farklılık göstermektedfr. 

Aydın (2010) tarafından İstanbul flfnde öğrenfm görmekte olan 166 öğrencfyle 

gerçekleştfrdfğf araştırmada küresel ısınmayı öğrencflerfn %26,5'f (44 öğrencf) dünyanın 

sıcaklığının artması olarak, %10,2'sf (17 öğrencf) küresel ısınmayı neden-sonuç flfşkfsf 

kurarak fklfmlerfn ve mevsfmlerfn değfşmesf olarak, %17,5'f (29 öğrencf) küresel ısınmayı 

doğal dengenfn bozulması olarak ffade etmfştfr. Ortaokul öğrencflerfnfn %23,5'f (39 

öğrencf) küresel ısınmanın nedenf olarak fnsanoğlunu görmüştür. Öğrencflerfn %5'f (8 

öğrencf) küresel ısınmanın önlenebfleceğfnf düşünürken, %17,5'f (29 öğrencf) küresel 

ısınmanın yol açtığı felaketler nedenfyle canlıların ve fnsanların yaşam alanlarının yok 

olacağını fddfa etmfştfr. 

Aydın (2014) tarafından gerçekleştfrflen ortaöğretfm öğrencflerfnfn küresel ısınma 

konusundakf bflgf düzeylerfnf ve yanlış kavramalarını belfrmeyf amaçlayan başka bfr 

araştırmada fse ortaöğretfm öğrencflerfnfn küresel ısınmaya flfşkfn bflgf düzeylerfnfn 

ortalamanın üzerfnde olduğu ancak öğrencflerfn bazı konularla flgflf bflgflerfnfn eksfk 
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olduğu bulunmuştur. Araştırmanın katılımcıları ortaöğretfm öğrencflerfnfn küresel 

ısınmaya flfşkfn bflgf düzeylerfnfn cfnsfyete göre farklılık göstermedfğf, okul türü ve sınıf 

düzeyfne göre fse farklılaştığı bulunmuştur. 

Gedfk ve Öztürk Demfrbaş (2018) tarafından sosyal bflgfler dersfnde küresel ısınma 

konusunda ortaokul sekfzfncf sınıf öğrencflerfnfn görüşlerfnf tespft etmek amacı fçfn 

gerçekleştfrflen araştırmada öğrencflerfn sera gazı kavramının farkında olduklarını ancak 

sera gazlarının neler olduğunu bflmedfklerf, küresel ısınmanın sebeplerf ve küresel 

ısınmayı azaltmak amacıyla alınacak tedbfrlere yönelfk olarak yeşfl alanların korunması, 

ısı yalıtımı, elektrfk fsrafı gfbf konularda kararsızlık yaşadıkları veya gereklf önlemlerfn 

gereklf olmadığı yönünde düşüncelerf olduğu, küresel ısınma netfcesfnde Türkfye'nfn ne 

gfbf durumlarla karşılaşacağı hakkında öğrencflerfn %67.7'sfnfn görüşünün olmadığı veya 

Türkfye'nfn en az şekflde etkfleneceğfnf düşündüğü, öğrencflerfn %63.8'fnfn küresel 

ısınmanın küresel bfr sorun olduğu hakkında kararsız olduğu ya da yalnızca bölgesel bfr 

sorun olduğunu ve %36.2'sfnfn küresel bfr sorun olduğunu düşündüklerf sonucuna 

ulaşmıştır. 

Kılıçoğlu ve Akkaya Yılmaz (2021) tarafından 90 ortaokul öğrencfsfyle 

gerçekleştfrflen ve ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk görüşlerfnf ortaya 

koymayı amaçlayan araştırmada ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmayla flgflf bflgflerfnf 

fnternet, televfzyon, aflelerf ve derslerden elde ettfklerf ortaya çıkarılmıştır. Öğrencflerfn 

büyük bfr çoğunluğunun küresel ısınma kavramını dünyadakf sıcaklıkların ve 

karbondfoksftfn artması, buzulların erfmesf şeklfnde belfrttfklerf, küresel ısınmaya neden 

olan en önemlf etken olarak fabrfkalardan çıkan dumanları ve atıkları, fnsanları ve 

kullanılan deodorantları gösterdfklerf tespft edflmfştfr. Bunun yanında ortaokul öğrencflerf 

küresel ısınmanın ortaya çıkardığı sorunların buzulların erfmesf, çölleşme, su sevfyelerfnde 

yükselme olduğu, en önemlf alınabflecek tedbfrfn fse fnsanların küresel ısınma hakkında 

eğftflmesf olduğu düşüncesfndedfr. 

Kılınç, Stanfsstreet ve Boyes (2008) tarafından 15 ve 16 yaşlarındakf öğrencflerle 

gerçekleştfrflen araştırmada flk olarak bfrçok öğrencfnfn radyoaktfvftenfn küresel ısınmayla 

nedensel olarak bağlantılı olduğuna fnandıkları, nükleer santrallerden kaynaklanan 

radyoaktff sızıntının küresel ısınmayı şfddetlendfrdfğfnf düşündüklerf; fkfncf olarak 

öğrencflerfn küresel ısınmanın neden ve sonuçlarını ozon tabakasının fncelmesf fle 

karıştırdıkları görülmüştür. Örneğfn, küresel ısınma pek çok öğrencf tarafından cflt kanserf 

fle flfşkflendfrflmfştfr, oysa bu gerçekte ozon tabakası hasarının bfr sonucudur. Ayrıca, 
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gerçekte küresel ısınmayla bağlantılı olmayan bfrçok çevre yanlısı eylemfn öğrencfler 

tarafından küresel ısınmayı azaltmaya yardımcı olarak görüldüğü genel bfr ffkfr 

karmaşasının olduğu görülmüştür. Daha genel olarak, bfrçok öğrencf küresel ısınmanın 

bflfmsel tarafını kabul ederken aynı zamanda hatalı açıklamalara da fnandıkları 

görülmüştür. 

Koca (2019) tarafından sekfzfncf sınıf öğrencflerfnfn küresel ısınma konusundakf 

görüşlerfnf ortaya çıkarmak amacıyla 12 ortaokul sekfzfncf sınıf öğrencfsfyle 

gerçekleştfrflen araştırmada öğrencfler küresel ısınmanın tanımını sera gazlarının etkfsf, 

güneşten gelen zararlı ışınlar, dünyanın fazla ısınması, atmosfer tabakasının delfnmesf, 

buzulların erfmesf, fklfmfn değfşmesf ve fosfl yakıtların tükenmesf olarak açıklamışlardır.  

Öncül (2010) tarafından 60 ortaokul yedfncf sınıf öğrencfsfyle gerçekleştfrflen 

araştırmada küresel ısınmanın küresel boyutta çevresel bfr felakete neden olabfleceğf 

algısının bulunduğu, küresel ısınmanın yaşamı tehdft eden rfsk olarak algıladığı ve ayrıca 

öğrencflerde gerek küresel gerekse kırsal çevre sorunlarına flfşkfn çok sayıda kavram 

yanılgılarının bulunduğu sonuçlarına ulaşılmıştır. 

Emlf (2014), yedfncf sınıf öğrencflerfnfn küresel ısınmaya flfşkfn sahfp oldukları 

zfhfnsel modellerf araştırdığı çalışmasında öğrencflerfn büyük çoğunluğunda küresel 

ısınmaya flfşkfn algılarının, kuraklık ve buzulların erfmesf kavramlarıyla flfşkflendfrfldfğf, 

küresel ısınma hakkında bflgf düzeylerfnfn yetersfz olduğu ve buna paralel olarak zfhfnsel 

modellerfnfn belfrgfn olmadığı ve karışık bfr görünüm arz ettfğf belfrlenmfştfr. Öğrencflerfn 

zfhfnlerfnde küresel ısınmanın çevresel bfr felakete neden olabfleceğf algısının var olduğu; 

küresel ısınmanın yaşamı tehdft eden rfsk olarak algılandığı tespft edflmfştfr. Dfğer taraftan 

öğrencflerfn küresel ısınmaya flfşkfn çok sayıda kavram yanılgılarına sahfp oldukları 

bulunmuştur. 

Pekel ve Taştan Kırık (2016) tarafından gerçekleştfrflen öğrencflerfn küresel 

ısınmanın durdurulmasına yönelfk alınacak tedbfrlerle flgflf ffkfrlerfnf belfrlemeyf 

amaçlayan araştırmada sınıf düzeylerf arasında küresel ısınmayı önlemeye yönelfk görüşler 

açısında farklılık bulunmamıştır. Ayrıca öğrencfler kömür kullanımını azaltma, kâğıt gerf 

dönüşümü, elektrfklf araba kullanımını arttırma, rüzgâr, güneş ve dalga enerjfsf 

kullanımının küresel ısınmayı azaltacağını ffade ettfklerf belfrlenmfştfr. 

Ayvacı ve Şenel Çoruhlu (2009) tarafından gerçekleştfrflen öğrencflerfn küresel 

çevre sorunlarından olan küresel ısınma, sera etkfsf, ozon tabakasının fncelmesf, asft 

yağmurları hakkındakf ön bflgf ve kavram yanılgılarını tespft etmeyf amaçladığı araştırma 
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sonucunda öğrencflerfn büyük çoğunluğunun küresel ısınmayı çöl, susuzluk, kuraklık ve 

buzulların erfmesf fle flfşkflendfrdfklerf ve 4, 5 ve 6. sınıf öğrencflerfnfn küresel ısınmayı 

sıcaklık artışı fle flfşkflendfrdfklerf görülmüştür. 

Ulutaş (2013) tarafından ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınma hakkındakf bflgf 

düzeylerfnf fncelemek amacıyla yapılan araştırma sonucunda öğrencflerfn küresel ısınma 

konusundakf bflgf düzeylerfnfn öğrenfm gördüklerf sınıf düzeyfne, okulların konumuna ve 

cfnsfyete göre anlamlı farklılık gösterdfğf tespft edflmfştfr. Ayrıca araştırmada ortaokul 

öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf düzeylerfnfn fstenflen düzeyde olmadığı 

sonucuna ulaşılmıştır. 

Yalçın (2010) tarafından gerçekleştfrflen, öğrencflerfn küresel ısınma ve sera etkfsf 

konularındakf bflgf düzeylerfnf ve yanlış kavramalarını tespft etmeyf amaçlayan çalışmada 

küresel ısınma konusunda öğrencflerfn sahfp oldukları bflgfnfn sınıf düzeyfne göre farklılık 

gösterdfğf ve bu farklılığın üst sınıflar lehfne olduğu bulunmuştur. Ayrıca küresel ısınma 

konusunda öğrencflerfn sahfp oldukları bflgfnfn cfnsfyete göre farklılık göstermedfğf 

bulunmuştur. 

Akdoğan (2023) tarafından 426 ortaokul öğrencfsfyle gerçekleştfrflen ortaokul 

öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgflerfnfn ve algılarının ne düzeyde olduğunu 

belfrlemeyf amaçlayan çalışmada ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk 

bflgflerfnfn ve algılarının cfnsfyet değfşkenf açısından farklılaşmadığı, sınıf değfşkenf 

açısından fse sekfzfncf sınıf öğrencflerfnfn daha yüksek ortalamaya sahfp olduğu 

görülmüştür. 

Özcan ve Demfrel (2019) tarafından ortaokul 6, 7 ve 8. sınıf öğrencflerfnfn küresel 

ısınma, asft yağmurları, sera etkfsf ve doğal kaynakların yok olması gfbf çevre sorunlarına 

yönelfk bflfşsel yapılarını yaptıkları çfzfmler aracılığıyla ortaya koymak amacıyla yapılan 

araştırma sonucunda küresel ısınma fle flgflf öğrencf çfzfmlerfne göre öğrencflerfn 

çfzfmlerfnde sıklıkla Dünya, Güneş, buzullar ve kutup ayılarına yer verdfklerf, öğrencf 

çfzfmlerfnfn genellfkle küresel ısınmanın sonuçlarına odaklandığı, öğrencflerfn küresel 

ısınmanın sebeplerf fle küresel ısınmayı önlemeye yönelfk faalfyetlere çfzfmlerfnde nadfren 

yer verdfklerf, öğrencflerfn küresel ısınma kavramını, sera etkfsf ve sera gazları fle 

flfşkflendfrmedfklerf, küresel ısınma fle flgflf kavram yanılgılarına sahfp oldukları, bazı 

öğrencflerfn küresel ısınmayla flgflf hfç bflgfsf olmadığı görülmüştür.  

Savran Gencer, Uçak, Bflgfç Kaşıkçı ve Utku (2024) tarafından küresel ısınmanın 

ele alındığı argümantasyon temellf derste öğrencflerfn argüman sevfyelerf ve görüşlerfnf 
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belfrlemeyf amaçladıkları araştırmada öğrencflerfn küresel ısınmanın sebeplerfyle flgflf 

görüşlerfnfn genellfkle fnsan kaynaklı olduğu, öğrencflerfn küresel ısınma konusundan 

haberdar olma şekfllerfnfn daha çok fnformal öğrenme ortamlarından kaynaklandığı, 

küresel ısınmanın endfşe edflmesf gereken bfr durum olarak görüldüğü ortaya çıkmıştır. 

Alkar ve Yalçın (2023) tarafından ortaokul öğrencflerfnfn sosyal bflgfler dersf 

öğretfm programında yer alan coğraff soyut kavramlara yönelfk bflfşsel yapılarını ortaya 

koymayı amaçladıkları araştırmada öğrencflerfn küresel ısınma kavramına yönelfk daha az 

kavram yanılgısına sahfp olduklarını, belfrlemfştfr. Araştırmada öğrencfler, küresel ısınma 

kavramını daha çok güneş, dünya ve sıcaklık kavramlarıyla açıklamışlardır. Bu yanıtlarda 

küresel ısınmanın nedenlerf ve etkflerfnde rol oynayan unsurları ffade etmfşlerdfr. 

Nfşancı (2023) tarafından 8. sınıf öğrencflerfnfn küresel ısınma hakkındakf 

görüşlerfnfn fncelendfğf araştırmada katılımcı öğrencflerfn tamamının küresel ısınmanın 

farkında olduğu, küresel ısınmayı dünyanın ısınması veya sıcaklık artışı olarak ffade 

ettfklerf, küresel ısınmanın sonucu olarak sıcaklık artışı, denfz sevfyesfnfn yükselmesf, 

hayvan/fnsan neslfnfn tükenmesf, kuraklık/çölleşme ve hastalık/ölüm gfbf sonuçları 

gösterdfklerf, küresel ısınmayı önlemek amacıyla alınması gereken tedbfrler olarak fabrfka 

bacalarına ve araçlara ffltre takılması, ağaçlandırma, yenflenebflfr enerjf kaynaklarının 

kullanılması ve gerf dönüşümü gösterdfklerf sonucuna ulaşmıştır. Öğrencflerfn büyük 

çoğunluğu küresel ısınmanın sonuçları olarak sırasıyla buzulların erfmesf, sıcaklık artışı ve 

denfz sevfyesfnfn yükselmesf cevaplarını vermfştfr. Öğrencflerfn küresel ısınmanın canlılar 

üzerfnde bfrçok olumsuz etkfsf olduğunu, küresel ısınmanın canlı neslfnfn tükenmesfne ve 

hastalıklara/ölümlere yol açacağını, ayrıca küresel ısınmanın yfyecek/su kıtlığına neden 

olacağını düşündüklerf sonucuna ulaşılmıştır. Öğrencflerfn tümünün küresel ısınmanın 

dünyanın geleceğf üzerfnde etkfsf olacağı konusunda hemffkfr oldukları görülmüş, küresel 

ısınma fle gelecekte dünyanın/canlıların yok olacağı, canlı neslfnfn azalacağı, susuzluk, 

kuraklık, su savaşları, buzulların erfmesf, su sevfyesfnfn yükselmesf, hastalık, 

ormanların/ağaçların yok olması, kfrlflfk ve doğal afetlerfn gerçekleşeceğf öngörülmüştür. 

Son olarak sera etkfsf ve küresel ısınma kavramları arasındakf neden-sonuç flfşkfsfnfn 

bfrçok öğrencf tarafından karıştırıldığı belfrlenmfştfr. 

Yukarıda yer alan araştırmalardan görüldüğü üzere ortaokul öğrencflerfnfn küresel 

ısınma hakkında bflgf sevfyelerf genel olarak ortalamanın üzerfnde olup bazı konularda 

bflgf eksfklfklerf ve kavram yanılgılarının olduğu görülmektedfr. Öğrencfler genellfkle 

küresel ısınma kavramını okul, televfzyon, fnternet ve aflelerfnden öğrenmekte, afle, 
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fnternet ve dersler de önemlf bflgf kaynakları arasında yer almaktadır. Ortaokul 

öğrencilerinin eğftfm düzeyf ve öğrenfm görülen sınıf sevfyesfne göre bflgf düzeylerf 

değfşfklfk gösterebflmektedfr. Örneğfn, üst sınıflarda okuyan öğrencfler genellfkle daha 

yüksek bflgf sevfyesfne sahfp olmaktadır. Öğrencfler küresel ısınmanın sebeplerfnf 

genellfkle sera gazları, fosfl yakıtların kullanımı, fabrfkalardan çıkan dumanlar ve fnsan 

faalfyetlerf olarak görmektedfr. Küresel ısınmanın sonuçları olarak öğrencfler sıklıkla 

sıcaklık artışı, buzulların erfmesf, denfz sevfyesfnfn yükselmesf, kuraklık ve doğal 

felaketlerf göstermektedfr. Öğrencfler, küresel ısınmayı durdurmak fçfn alınabflecek 

önlemler arasında yenflenebflfr enerjf kaynaklarının kullanılması, gerf dönüşüm, 

ağaçlandırma, fabrfka ve araç ffltrelerfnfn kullanılması gfbf tedbfrlerf ffade etmekte, 

çevresel sorumluluk bflfncfnfn artırılması, eğftfmle farkındalığın artırılması gerektfğfnf de 

belfrtmektedfr. Öğrencflerfn küresel ısınma konusunda bazı yanlış kavramları ve bflgf 

eksfklfklerf olduğu görülmektedfr. Örneğfn, sera gazlarının ne olduğu veya 

radyoaktfvftenfn küresel ısınmayla bağlantısı gfbf konularda yanılgılar mevcuttur. 

Öğrencfler, küresel ısınma ve ozon tabakasının fncelmesf gfbf kavramları 

karıştırabflmektedfr. Cfnsfyet, kardeş sayısı, anne-baba eğftfm düzeyf, evde fnternet erfşfmf 

gfbf demograffk ve sosyal etkenler öğrencflerfn küresel ısınma konusundakf bflgf ve 

algılarını etkfleyebflmektedfr. Öğrencflerfn, küresel ısınmanın gelecekte cfddf çevresel ve 

yaşamsal sorunlara yol açacağı konusunda ffkfr bfrlfğf fçfnde oldukları görülmektedfr. 

Sıcaklık artışı, buzulların erfmesf, doğal afetler, su kıtlığı ve hastalıklar gfbf konularda 

endfşeler öne çıkmaktadır.



III. BÖLÜM 

3. YÖNTEM 

Bu bölümde araştırmanın deseni, evreni ve örnekleminden, veri toplama 

araçlarından, verilerin nasıl ve hangi şekilde analiz edildiğinden bahsedilmiştir. 

3.1. Araştırma Deseni 

Bu araştırma ortaokul öğrencilerinin küresel ısınmaya yönelik bilgi ve algılarının 

incelendiği kesitsel bir araştırmadır. Bu araştırma deseni belirli bir zaman dilimi içerisinde 

belirli bir örneklemdeki benzerlikleri ve farklılıkları ya da değişkenler arasındaki geçici 

ilişkileri araştırmanın gerçekleştirildiği zaman aralığında araştırmacı tarafından hiçbir 

müdahalede bulunulmadan incelendiği bir araştırma tasarımıdır (Cohen, Manion ve 

Morrison, 2018). Bu araştırmada da benzer şekilde cinsiyet, sınıf düzeyi, anne ve baba 

eğitim düzeyi, algılanan aile gelir düzeyi, yaşamının büyük bir kısmını geçirdiği yer, genel 

başarı düzeyi ve genel akademik not ortalamasına göre ortaokul öğrencilerinin küresel 

ısınmaya yönelik bilgi düzeyleri ve küresel ısınma konusundaki algılarındaki farklılıklar ve 

benzerlikler ve küresel ısınmaya yönelik bilgi düzeyleri ve küresel ısınma konusundaki 

algıları arasındaki ilişki herhangi bir müdahalede bulunulmadan incelenmiştir. 

3.2. Evren ve Örneklem 

Araştırmanın evrenini Samsun ili Vezirköprü ilçesinde eğitimlerine devam eden 

tüm ortaokul öğrencileri oluşturmaktadır. Araştırmanın örneklemini ise uygun örnekleme 

yöntemiyle seçilen Vezirköprü ilçesinde 11 farklı ortaokulda eğitimlerine devam eden 705 

ortaokul öğrencisi oluşturmuştur. Cohen vd.'ye (2018) göre örnekleme yöntemlerini iki 

farklı kategoride sınıflandırmak mümkündür. Bu sınıflandırmalar olasılığa dayalı 

örnekleme yöntemleri ve olasılığa dayalı olmayan örnekleme yöntemleridir. Uygun 

örnekleme yöntemi olasılığa dayalı olmayan örnekleme yöntemlerinden biri olup 

araştırmacının araştırmanın gerçekleştirilmesi ve örnekleme ulaşılmasını kolaylaştıracak 

evrende ulaşılması hedeflenen niteliklerine sahip bireylere kolay ulaşılabilirlik, maliyet ya 

da zaman gibi faktörleri dikkate alarak araştırma örneklemini belirlediği bir örnekleme 

yöntemidir (Cohen vd., 2018). 



30 
 

 
 

Araştırma örneklemini oluşturan öğrencilerin 408'i (%57.9) kız ve 297'si (%42.1) 

erkektir. Ortaokul öğrencilerinin yaşları 9 ile 13 arasında değişmekte olup ortalama yaşları 

11.37'dir (SS = .93). Araştırma örneklemini oluşturan öğrenciler 302'si (%42.8) yedinci 

sınıf öğrencisi, 226'sı (%32.1) altıncı sınıf öğrencisi ve 177'si (%25.1) beşinci sınıf 

öğrencisidir. Anne eğitim düzeyine göre ise araştırma örneklemini oluşturan öğrencilerin 

336'sının (%47.7) anneleri ilkokul ve altı eğitim düzeyine sahipken 243'ünün (%34.5) 

anneleri ortaokul mezunu, 92'sinin (%13.0) annesi lise mezunu, 34'ünün (%4.8) annesi 

üniversite ve üstü eğitim düzeyine sahiptir. Baba eğitim düzeyine göre ise araştırma 

örneklemini oluşturan öğrencilerin 219'unun (%31.1) babaları ilkokul ve altı eğitim 

düzeyine sahipken 232'sinin (%32.9) babaları ortaokul mezunu, 161'inin (%22.8) babası 

lise mezunu, 93'ünün (%13.2) babası üniversite ve üstü eğitim düzeyine sahiptir. Algılanan 

aile gelir düzeyine göre ise ortaokul öğrencilerinin 45'i (%6.4) düşük düzeyde algılanan 

aile gelir düzeyine sahipken 530'u (%75.2) orta düzeyde algılanan aile gelir düzeyine 

sahipken 130'u (%18.4) yüksek düzeyde algılanan aile gelir düzeyine sahiptir. Öğrencilerin 

490'ı (%69.5) yaşamının büyük bir kısmını kırsal bir yerleşim yerinde geçirmişken, 215'i 

(%30.5) kentsel bir yerleşim yerinde geçirmiştir. 

Araştırma örneklemini oluşturan öğrencilerin 37'si (%5.2) genel akademik başarı 

düzeyini düşük olarak değerlendirirken 434'ü (%61.6) genel akademik başarı düzeyini orta 

olarak, 234'ü (%33.2) yüksek olarak değerlendirmektedir. Araştırma örneklemini oluşturan 

öğrenciler genel akademik başarı not ortalamasına göre değerlendirildiğinde ise 47'si 

(%6.7) 0-49.99 puan aralığında, 65'i (%9.1) 50-59.99 puan aralığında, 102'si (%14.5) 60-

69.99 puan aralığında, 229'u (%32.5) 70-84.99 puan aralığında, 262'si (%37.2) 85 ve üzeri 

genel akademik başarı not ortalamasına sahiptir. 

3.3. Veri Toplama Araçları 

3.3.1. Kişisel Bilgi Formu 

Ortaokul öğrencilerinin devam ettiği okulu, cinsiyeti, sınıf düzeyi, anne ve baba 

eğitim düzeyi, algılanan aile gelir düzeyi, yaşamının büyük bir kısmını geçirdiği yer, 

algılanan genel başarı düzeyi, genel akademik not ortalaması, küresel ısınma kavramını ilk 

nereden duyduğu ve ilk ne zaman duyduğu hakkında bilgiler almak amacıyla araştırmacı 

tarafından geliştirilen kişisel bilgi formu kullanılmıştır.  
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3.3.2. Küresel Isınmaya Yönelik Bilgi Belirleme Ölçeği 

Ortaokul öğrencilerinin küresel ısınmaya yönelik bilgi düzeylerini ölçmek amacıyla 

Mahanoğlu (2019) tarafından geliştirilen Küresel Isınmaya Yönelik Bilgi Belirleme Ölçeği 

(KIYBBÖ) kullanılmıştır. Ölçek 22 maddeden oluşan iki cevaplama seçeneğine sahip 

Likert tipi bir ölçektir. Katılımcılar küresel ısınmaya yönelik bilgileri ölçen maddelere 

doğru ya da yanlış şeklinde cevap vermektedir. Doğru olarak işaretledikleri seçeneklere 1 

puan verilirken yanlış olarak işaretledikleri seçeneklere 0 puan verilmektedir. Bu nedenle 

ölçekten alınabilecek puanlar 0 ile 22 arasında değişmekte olup yüksek puanlar 

katılımcıların küresel ısınmaya yönelik bilgi düzeylerinin yüksek olduğunu göstermektedir. 

Mahanoğlu (2019) tarafından KIYBBÖ için bildirilen Kuder-Richarson-20 güvenilirlik 

katsayısı .85'tir. Ölçekten örnek bir madde "Küresel ısınma iklim değişikliğine neden 

olmaktadır." şeklindedir. 

3.3.3. Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelik Algı ve Görüş Belirleme Anketi 

Ortaokul öğrencilerinin küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı düzeylerini ölçmek 

amacıyla Aksan (2011) tarafından geliştirilen Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelik Algı ve 

Görüş Belirleme Anketi kullanılmıştır. Anket 17 maddeden oluşmaktadır. Üniversite 

öğrencilerinde kullanıldığında anket beşli Likert tipi bir ölçek olarak kullanılmasına 

rağmen ortaokul öğrencileriyle kullanıldığında üçlü Likert tipi bir ölçek olarak 

kullanılmaktadır (Mahanoğlu, 2019). Katılımcılar her bir ölçek ifadesini kendileri için ne 

düzeyde uygun olduğunu katılmıyorum (1), kararsızım (2) ve katılıyorum (3) şeklinde 

değerlendirmektedir. Ölçekten alınabilecek puanlar 17 ile 51 arasında değişmektedir. 

Yüksek puanlar öğrencilerin küresel ısınmanın etkileri ve küresel ısınmaya karşı 

alınabilecek önlemlerle ilgili algılarının olumlu olduğunu göstermektedir. Ölçeğin bu 

çalışmada hesaplanan Cronbach alfa iç tutarlılık değeri .72 olup iyi düzeyde güvenilirliğe 

işaret etmektedir (Yockey, 2011). Ölçekten örnek bir madde "Ozon tabakasının korunması 

küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı olur." şeklindedir. 

3.4. Veri Toplama Süreci 

Araştırmaya konu olan veriler 2022-2023 eğitim-öğretim yılı içerisinde Millî 

Eğitim Bakanlığına bağlı devlet ortaokullarında araştırmacı tarafından toplanmıştır. 

Araştırmaya başlamadan önce gerekli etik izinler Amasya Üniversitesi Sosyal Bilimler 
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Etik Kurulundan alınmıştır. Ayrıca Vezirköprü ilçesinde Millî Eğitim Bakanlığına bağlı 

devlet ortaokullarında uygulamaları gerçekleştirebilmek amacıyla gerekli yasal izinler 

Samsun Millî Eğitim Müdürlüğünden alınmıştır (Ek 3). Uygulamalar araştırmacı 

tarafından sınıf ortamında gerçekleştirilmiştir. Uygulamalar gerçekleştirilmeden önce 

araştırmaya katılacak ortaokul öğrencilerine araştırmanın amacı, gönüllü katılım, gizlilik 

ve araştırmadan çekilme hakkıyla ilgili gerekli bilgilendirmeler araştırmacı tarafından 

yapılmıştır. Tüm öğrenciler araştırmaya gönüllü olarak katılmıştır. Kişisel bilgi formu, 

Küresel Isınmaya Yönelik Bilgi Belirleme Ölçeği, Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelik 

Algı ve Görüş Belirleme Anketinden oluşan veri toplama aracı kâğıt ve kalem formatında 

öğrencilere uygulanmış ve uygulamalar yaklaşık olarak 20 dakika sürmüştür. 

3.5. Veri Analizi 

Tüm istatistiksel işlemler SPSS 25 programında gerçekleştirilmiştir. Analizler 

gerçekleştirilmeden önce Tabachnick ve Fidell'in (2012) önerileri doğrultusunda başlangıç 

analizleri gerçekleştirilmiştir. Bu analizlerde verilerin doğruluğu, kayıp değerler, aykırı 

değerler ve kullanılan istatistiksel analizlerin varsayımları incelenmiştir. Verilerin 

doğruluğunu incelemek amacıyla tüm kategorik ve sürekli değişkenlerin minimum ve 

maksimum değerleri ve frekans dağılımları incelenmiştir. Bu inceleme sonucunda tüm 

değişkenlerin sahip olduğu değerlerin beklenen değer aralıklarında olduğu görülmüştür. 

Ancak frekans dağılımlarının incelenmesi sonucunda en uzun yaşanılan yer, anne eğitim 

düzeyi ve baba eğitim düzeyi değişkenleri yeniden gruplandırılmıştır.  

En uzun yaşanılan yer değişkeninde yaşamının büyük bir kısmını köyde ya da 

kasabada geçiren bireyler yeni oluşturulan yaşamın büyük bir kısmını kırsal kesimde 

geçiren bireyler kategorisinde, ilçe merkezi veya il merkezinde geçiren bireyler ise 

yaşamın büyük bir kısmını şehir merkezinde geçiren bireyler kategorisinde 

sınıflandırılmıştır. Anne ve baba eğitim düzeyi değişkenleri ise ilk olarak sekiz kategorili 

toplanmasına rağmen frekans dağılımlarının incelenmesi sonucunda ilkokul ve altı, 

ortaokul mezunu, lise mezunu, üniversite ve üstü eğitim düzeyine sahip bireyler olarak 

gruplandırılmıştır. Veri setindeki çok sınırlı sayıdaki kayıp değere ilgili değişken sınıflama 

türünde bir değişken olması durumunda mod değeri, sıralama ya da sürekli bir değişken 

olması durumunda ise medyan değeri atanmıştır (Hair, Black, Babin ve Anderson, 2018). 

Veri setindeki tek değişkenli aykırı değerleri incelemek amacıyla Küresel Isınmaya 

Yönelik Bilgi Belirleme Ölçeği, Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelik Algı ve Görüş 
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Belirleme Anketi toplam puanları standardize edilmiş z değerlerine dönüştürülmüş ve bu z 

değerleri Tabachnick ve Fidell'in (2012) önerdiği değerler doğrultusunda incelenmiştir. Bu 

araştırmacılara göre -3.29 ile +3.29 aralığı dışındaki değerler tek değişkenli aykırı 

değerlerdir. Veri setinde Küresel Isınmaya Yönelik Bilgi Belirleme Ölçeği toplam 

puanlarında tek değişkenli aykırı bir değere rastlanmamasına rağmen Küresel Isınmayı 

Önlemeye Yönelik Algı ve Görüş Belirleme Anketinde dört tek değişkenli aykırı değer 

tespit edilmiş ve veri setinden çıkarılmıştır. Bu nedenle veriler ilk olarak 709 katılımcıdan 

toplanmasına rağmen veri analizleri 705 katılımcının verisiyle gerçekleştirilmiştir. 

Ortaokul öğrencilerinin cinsiyeti, sınıf düzeyi, anne ve baba eğitim düzeyi, 

algılanan aile gelir düzeyi, yaşamının büyük bir kısmını geçirdiği yer ve genel başarı 

düzeyi, genel akademik not ortalaması, küresel ısınma kavramını ilk nereden duyduğu ve 

ilk ne zaman duyduğu hakkında bilgiler vermek amacıyla frekans ve yüzde değerlerini 

içeren betimsel istatistiklerden yararlanılmıştır. Ortaokul öğrencilerinin cinsiyeti ve en 

uzun yaşadığı yere göre Küresel Isınmaya Yönelik Bilgi Belirleme Ölçeği, Küresel 

Isınmayı Önlemeye Yönelik Algı ve Görüş Belirleme Anketi toplam puan 

ortalamalarındaki farklılıkları incelemek amacıyla bağımsız örneklemler için t-testi 

kullanılmıştır. Ortaokul öğrencilerinin sınıf düzeyi, anne ve baba eğitim düzeyi, algılanan 

aile gelir düzeyi, algılanan akademik başarısı ve genel akademik not ortalamasına göre 

Küresel Isınmaya Yönelik Bilgi Belirleme Ölçeği, Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelik 

Algı ve Görüş Belirleme Anketi toplam puan ortalamalarındaki farklılıkları incelemek 

amacıyla tek yönlü varyans analizi (ANOVA) kullanılmıştır. Öğrencilerin küresel ısınmaya 

yönelik bilgi düzeyleriyle küresel ısınmayı önlemeye yönelik algıları arasındaki ilişkiyi 

belirlemeye yönelik olarak basit doğrusal regresyon analizi kullanılmıştır.  

Bağımsız örneklemler için t-testi, tek yönlü varyans analizi ve basit doğrusal 

regresyon analizini kullanılan teste bağlı olarak normallik, varyansların homojenliği ve 

doğrusallık varsayımları bulunmaktadır. Normallik varsayımını incelemek amacıyla 

örneklem büyüklüğü dikkate alınarak ortaokul öğrencilerinin Küresel Isınmaya Yönelik 

Bilgi Belirleme Ölçeği, Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelik Algı ve Görüş Belirleme 

Anketi toplam puanlarının çarpıklık ve basıklık değerleri incelenmiştir. George ve 

Mallery'e (2022) göre çarpıklık ve basıklık değerlerinin -2 ile +2 aralığında olması 

verilerin normale yakın bir dağılım gösterdiğine işaret etmektedir. Küresel Isınmaya 

Yönelik Bilgi Belirleme Ölçeği toplam puanlarının çarpıklık değeri .08 iken basıklık değeri 

-.72'dir. Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelik Algı ve Görüş Belirleme Anketi toplam 
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puanlarının çarpıklık değeri -10 iken basıklık değeri -.28'dir. Bu bulgular Küresel Isınmaya 

Yönelik Bilgi Belirleme Ölçeği ve Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelik Algı ve Görüş 

Belirleme Anketi toplam puanlarının normale yakın bir dağılım gösterdiğine işaret 

etmektedir. Varyansların homojenliği varsayımı Levene testiyle kontrol edilmiştir. Bu 

varsayım bazı analizlerde ihlal edildiğinden Welch t-testi ya da Welch F testi sonuçları 

rapor edilmiştir (George ve Mallery, 2022; Hair vd., 2018; Tabachnick ve Fidell, 2012). 

Doğrusallık varsayımları Küresel Isınmaya Yönelik Bilgi Belirleme Ölçeği toplam 

puanları ile Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelik Algı ve Görüş Belirleme Anketi toplam 

puanları kullanılarak oluşturulan saçılma diyagramıyla incelenmiş ve değişkenler arasında 

pozitif yönlü doğrusal ilişkiler gözlemlenmiştir (George ve Mallery, 2022; Hair vd., 2018; 

Tabachnick ve Fidell, 2012). Tüm istatistiksel analizlerde p < .05 anlamlılık düzeyi 

kullanılmıştır.



IV. BÖLÜM 

4. BULGULAR  

Araştırmanın bu bölümünde ortaokul öğrencilerinin demografik bulgularına, 

küresel ısınmaya yönelik bilgi düzeylerini ve küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı 

düzeylerinin cinsiyet, bölüm, sınıf düzeyi, anne ve baba eğitim düzeyi, algılanan aile gelir 

düzeyi, yaşamının büyük bfr kısmını geçfrdfğf yer, algılanan akademfk başarı düzeyf, genel 

akademfk başarı not ortalaması değişkenlerine göre farklılaşıp farklılaşmadığına ve 

ortaokul öğrencilerinin küresel ısınmaya yönelik bilgi düzeylerinin küresel ısınmayı 

önlemeye yönelik algı düzeylerinin anlamlı bir yordayıcısı olup olmadığına yönelik elde 

edilen bulgulara yer verilmiştir. 

Tablo 1'de ortaokul öğrencilerinin küresel ısınmayı ilk nereden duyduklarına ilişkin 

frekans ve yüzde değerlerini içeren betimsel istatistikler görülmektedir. 

Tablo 1. Ortaokul Öğrencflerfnfn Küresel Isınmayı İlk Nereden Duyduğuna İlfşkfn 
Betfmsel İstatfstfkler 

 n % 

  Okul 247 35.0 

  İnternet 125 17.7 

  TV 212 30.1 

  Radyo 3 0.4 

  Gazete/Dergi 11 1.6 

  Arkadaş 93 13.2 

  Diğer 8 1.1 

  Not. N = 705. 

Tablo 1'de görüldüğü gibi ortaokul öğrencilerinin 247'si (%35.0) küresel ısınmayı 

ilk olarak okuldan duyarken, 125'i (%17.7) internetten, 212'si (%30.1) TV'den, 3'ü (%0.4) 

radyodan, 11'i (%1.6) gazete veya dergiden, 93'ü (%13.2) arkadaşlarından ve 8'i (%1.1) 

diğer kaynaklardan duymuştur. 

Tablo 2'de ortaokul öğrencilerinin küresel ısınmayı ilk ne zaman duyduklarına 

ilişkin frekans ve yüzde değerlerini içeren betimsel istatistikler görülmektedir. 
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Tablo 2. Ortaokul Öğrencflerfnfn Küresel Isınmayı İlk Ne Zaman Duyduğuna İlfşkfn 
Betfmsel İstatfstfkler 

 n %  

0-11 ay önce 66 9.4 

1-2 yıl önce 241 34.2 

3-4 yıl önce 261 37.0 

5 yıl veya daha öncesinde 137 19.4 

Not. N = 705.  
Tablo 2'de görüldüğü gfbf ortaokul öğrencflerfnfn 6'sı (%9.4) küresel ısınmayı flk 0-

11 ay öncesf duyarken, 241'f (%34.2) 1-2 yıl önce, 261'f (%37.0) 3-4 yıl önce ve 137'sf 

(%19.4) 5 yıl veya daha öncesfnde duymuştur. 

Tablo 3'te ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf düzeylerfne flfşkfn 

frekans ve yüzdelerf fçeren betfmsel fstatfstfkler görülmektedfr. 

Tablo 3. Ortaokul Öğrencflerfnfn Küresel Isınma Bflgf Düzeylerfne İlfşkfn Betfmsel 
İstatfstfkler 

 Yanlış Doğru 

n %  n %  

1. Dünya nüfusunun artışı küresel ısınmanın artışına 

neden olmaktadır. 
198 28.1 507 71.9 

2. Kullanılan parfümler ozon tabakasının fncelmesfne 

sebep olmaktadır. 
176 25.0 529 75.0 

3. Karbondfoksft gazının artışı küresel ısınmanın 

artmasına sebep olmaktadır. 
148 21.0 557 79.0 

4. Küresel ısınma fklfm değfşfklfğfne neden olmaktadır. 105 14.9 600 85.1 

5. Fosfl yakıtları küresel ısınmanın artışına neden 

olmaktadır. 
304 43.1 401 56.9 

6. Küresel ısınmanın artışını, buzulların erfme hızındakf 

artış fle anlayabflfrfz. 
116 16.5 589 83.5 

7. Küresel ısınma neslf tükenme tehlfkesf altındakf 

canlıların yok olmasına neden olmaktadır. 
130 18.4 575 81.6 

8. Sera gazları (metan, su buharı, azotlu ve kükürtlü 

gazlar) küresel ısınmaya neden olmaktadır. 
220 31.2 485 68.8 
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9. Sanayf devrfmfnden sonra küresel ısınmada artış 

meydana gelmfştfr. 
215 30.5 490 69.5 

10. Küresel ısınma sonucu asft yağmurlarının görülme 

olasılığı artmıştır. 
252 35.7 453 64.3 

11. Küresel ısınmanın bfr sonucu olarak orman 

yangınlarında artış meydana gelmektedfr. 
197 27.9 508 72.1 

12. Küresel ısınmadan dolayı sağlık sorunlarında artış 

meydana gelecektfr. 
183 26.0 522 74.0 

13. Karbondfoksft dünyamızda yaşam döngüsü fçfn 

gereklf bfr gazdır. 
306 43.4 399 56.6 

14. Ağaçlandırma çalışmaları dünyanın zararlı gaz 

salınımının dengede kalmasını sağlamaktadır. 
211 29.9 494 70.1 

15. Elektrfk tasarrufu küresel ısınmanın etkfsfnf 

azaltmaktadır. 
216 30.6 489 69.4 

16. Araba egzozlarından çıkan karbondfoksft sera gazının 

artışına sebep olmaktadır. 
231 32.8 474 67.2 

17. Toplu taşıma araçları kullanımı küresel ısınmayı 

azaltmaktadır. 
279 39.6 426 60.4 

18. Gerf dönüşümlü (cam, kâğıt, plastfk vb.) maddelerfn 

kullanılması küresel ısınmayı azaltır. 
214 30.4 491 69.6 

19. Sera gazı salınımının azaltılması küresel ısınmanın 

etkflerfnf azaltılabflfr. 
218 30.9 487 69.1 

20. Yenflenebflfr enerjf kaynaklarının (rüzgâr, güneş, 

dalga, vb.) kullanımı fle küresel ısınmanın etkflerf 

azaltılabflfr. 

182 25.8 523 74.2 

21. Atmosferde bfrfken gazlar sonucu yeryüzünün 

sıcaklığı daha fazla artacaktır. 
176 25.0 529 75.0 

22. Küresel ısınma fle bfrlfkte dünyada hastalık oranında 

artış meydana gelecektfr. 
182 25.8 523 74.2 

Not. N = 705.  

Tablo 3'te görüldüğü gfbf ortaokul öğrencflerfnfn en fazla doğru olduğunu 

düşündüğü küresel ısınmayla flgflf flk üç madde %85.1 fle dördüncü madde olan "Küresel 

ısınma fklfm değfşfklfğfne neden olmaktadır." fken, %83.5 fle altıncı madde olan "Küresel 
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ısınmanın artışını, buzulların erfme hızındakf artış fle anlayabflfrfz." ve %81.6 fle yedfncf 

madde olan "Küresel ısınma neslf tükenme tehlfkesf altındakf canlıların yok olmasına 

neden olmaktadır." maddelerfdfr. Ortaokul öğrencflerfnfn en fazla yanlış olduğunu 

düşündüğü küresel ısınmayla flgflf flk üç madde %43.4 fle onüçüncü madde olan 

"Karbondfoksft dünyamızda yaşam döngüsü fçfn gereklf bfr gazdır." fken, %43.1 fle beşfncf 

madde olan "Fosfl yakıtları küresel ısınmanın artışına neden olmaktadır." ve %39.6 fle 

onyedfncf madde olan "Toplu taşıma araçları kullanımı küresel ısınmayı azaltmaktadır." 

maddelerfdfr. 

Tablo 4'te ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algılarına 

flfşkfn frekans ve yüzdelerf fçeren betfmsel fstatfstfkler görülmektedfr. 

Tablo 4. Ortaokul Öğrencflerfnfn Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelfk Algılarına İlfşkfn 
Betfmsel İstatfstfkler 

 
Katılmıyorum Kararsızım Katılıyorum 

n % n % n % 

1. Benz&n kullanımının azalması küresel ısınmayı 

durdurmaya yardımcı olur. 
73 10.4 185 26.2 447 63.4 

2. Ş&rket ve fabr&kaların çevresel sorumlulukları 

hakkında b&l&nçlend&r&lmes& küresel ısınmayı 

durdurmaya yardımcı olur. 

67 9.5 206 29.2 432 61.3 

3. İnsanlara sera etk&s&yle &lg&l& daha fazla eğ&t&m 

ver&lmes& küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı 

olur. 

129 18.3 213 30.2 363 51.5 

4. Fabr&ka sayısının az olması küresel ısınmayı 

durdurmaya yardımcı olur. 
108 15.3 176 25.0 421 59.7 

5. Ozon tabakasının korunması küresel ısınmayı 

durdurmaya yardımcı olur. 
86 12.2 300 42.6 319 45.2 

6. Nükleer santraller&n azalması küresel ısınmayı 

durdurmaya yardımcı olur. 
110 15.6 284 40.3 311 44.1 

7. Öğrenc&ler&n çevre koruma kanunları hakkında 

daha fazla b&l&nçlend&r&lmes& küresel ısınmayı 

durdurmaya yardımcı olur. 

82 11.6 151 21.4 472 67.0 

8. Spreylerde bulunan gazların kullanılmaması 

küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı olur. 
174 24.7 215 30.5 316 44.8 

9. Kömür kullanımının azalması küresel ısınmayı 

durdurmaya yardımcı olur. 
142 20.1 213 30.2 350 49.7 

10. Ben ve arkadaşlarımın çevre koruma 102 14.5 252 35.7 351 49.8 
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faal&yetler&nde daha fazla yer alması küresel 

ısınmayı durdurmaya yardımcı olur. 

11. Ben ve arkadaşlarımın çevren&n koruması &le 

&lg&l& daha fazla eğ&t&m alması küresel ısınmayı 

durdurmaya yardımcı olur. 

96 13.6 216 30.6 393 55.8 

12. Enerj& üret&m&nde güneş, rüzgâr ve dalgadan 

daha fazla yararlanılması küresel ısınmayı 

durdurmaya yardımcı olur. 

110 15.6 211 29.9 384 54.5 

13. Elektr&k tasarrufu küresel ısınmayı 

durdurmaya yardımcı olur. 
107 15.2 210 29.8 388 55.0 

14. Dünya nüfusunun az olması küresel ısınmayı 

durdurmaya yardımcı olur. 
179 25.4 267 37.9 259 36.7 

15. Arabaların petrol yer&ne elektr&kle çalışması 

küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı olur. 
123 17.6 205 29.1 377 53.5 

16. Ş&rket ve fabr&kalar &ç&n çevre koruma 

verg&s&n&n arttırılması küresel ısınmayı durdurmaya 

yardımcı olur. 

114 16.2 255 36.2 336 47.7 

17. Ş&rket ve fabr&kalarla &lg&l& daha fazla çevre 

koruma kanunun yürürlüğe konulması küresel 

ısınmayı durdurmaya yardımcı olur. 

87 12.3 229 32.5 389 55.2 

Not. N = 705.  

Tablo 4'te görüldüğü gfbf ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmayı önlemeye 

yönelfk algılarının en olumsuz olduğu flk üç madde %25.4 fle ondördüncü madde olan 

"Dünya nüfusunun az olması küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı olur." fken, %24.7 fle 

sekfzfncf madde olan "Spreylerde bulunan gazların kullanılmaması küresel ısınmayı 

durdurmaya yardımcı olur." ve %20.1 fle dokuzuncu madde olan "Kömür kullanımının 

azalması küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı olur." maddelerfdfr. Ortaokul 

öğrencflerfnfn küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algılarında en kararsız olduğu flk üç 

madde %42.6 fle beşfncf madde olan "Ozon tabakasının korunması küresel ısınmayı 

durdurmaya yardımcı olur." fken, %40.3 fle altıncı madde olan "Nükleer santrallerfn 

azalması küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı olur." ve %37.9 fle ondördüncü madde 

olan "Dünya nüfusunun az olması küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı olur." 

maddelerfdfr. Ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algılarının en 

olumlu olduğu flk üç madde %67.0 fle yedfncf madde olan "Öğrencflerfn çevre koruma 

kanunları hakkında daha fazla bflfnçlendfrflmesf küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı 

olur." fken, %63.4 fle bfrfncf madde olan "Benzfn kullanımının azalması küresel ısınmayı 
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durdurmaya yardımcı olur." ve %61.3 fle fkfncf madde olan "Şfrket ve fabrfkaların çevresel 

sorumlulukları hakkında bflfnçlendfrflmesf küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı olur." 

maddelerfdfr. 

Tablo 5'te ortaokul öğrencflerfnfn cfnsfyetfne göre küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve 

küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puan ortalamaları ve yapılan bağımsız örneklemler 

fçfn t-testf sonuçları görülmektedfr. 

Tablo 5. Cfnsfyete Göre Küresel Isınmaya Yönelfk Bflgf ve Küresel Isınmayı Önlemeye 
Yönelfk Algı Bağımsız Örneklemler İçfn t-testf Sonuçları 

 n Ort.  SS sd t p  

Küresel ısınmaya yönelik bilgi          

Erkek  408 15.67 3.39 703 -.06 .956 

Kız 297 15.68 3.45    

Küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı          

Erkek  408 40.38 5.16 703 .68 .498 

Kız 297 40.11 5.60    

Tablo 5'te görüldüğü gfbf yapılan bağımsız örneklemler fçfn t-testf sonucunda 

cfnsfyete göre ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf (t(703) = -.06, p > 

.05) ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı (t(703) = -.68, p > .05) puan 

ortalamalarında anlamlı bfr farklılık yoktur. Bu bulgular ortaokul öğrencflerfnfn cfnsfyete 

göre küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerfnfn 

benzer olduğunu göstermektedfr. 

Tablo 6'da ortaokul öğrencflerfnfn sınıf düzeyfne göre küresel ısınmaya yönelfk 

bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puan ortalamaları ve yapılan tek yönlü 

ANOVA analfzlerf sonuçları görülmektedfr.   

Tablo 6. Sınıf Düzeyfne Göre Küresel Isınmaya Yönelfk Bflgf ve Küresel Isınmayı 
Önlemeye Yönelfk Algı Tek Yönlü ANOVA Sonuçları 

 n Ort.  SS sd1, sd2 F p  İşlem Sonrası 

Küresel ısınmaya yönelik bilgi           

1. Beşinci sınıf 177 14.62 3.03 2, 702 27.75 .001*** 1-3, 2-3 

2. Altıncı sınıf 226 15.11 3.30     

3. Yedinci sınıf 302 16.72 3.42     

Küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı           

1. Beşinci sınıf 177 39.67 5.03 2, 702 12.48 .001*** 1-3, 2-3 

2. Altıncı sınıf 226 39.22 5.37     
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3. Yedinci sınıf 302 41.39 5.32     

Not. p < .001***. 

Tablo 6'da görüldüğü gfbf yapılan tek yönlü ANOVA analfzlerf sonucunda sınıf 

düzeyfne göre ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf (F(2, 702) = 27.75, p 

< .001) ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puan ortalamalarında (F(2, 702) = 

12.48, p < .001) anlamlı bfr farklılık olduğu belfrlenmfştfr. Farklığının hangf sınıf 

düzeyfndekf küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puan 

ortalamalarındakf farklılıktan kaynaklandığını belfrlemek amacıyla fşlem sonrası Tukey 

HSD testf yapılmıştır. Küresel ısınmaya yönelfk bflgf puanlarıyla yapılan Tukey HSD testf 

sonucunda yedfncf sınıf öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf puanlarının (Ort. = 

16.72) beşfncf sınıf öğrencflerfnden (Ort. = 14.62) ve altıncı sınıf öğrencflerfnden (Ort. = 

15.11) anlamlı bfr şekflde daha yüksektfr. Küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı 

puanlarıyla yapılan Tukey HSD testf sonucunda fse yedfncf sınıf öğrencflerfnfn küresel 

ısınmaya yönelfk bflgf puanlarının (Ort. = 41.39) beşfncf sınıf öğrencflerfnden (Ort. = 

39.67) ve altıncı sınıf öğrencflerfnden (Ort. = 39.22) anlamlı bfr şekflde daha yüksektfr. 

Başka bfr ffadeyle, yedfncf sınıf öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel 

ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerf beşfncf ve altıncı sınıf öğrencflerfnden anlamlı 

bfr şekflde daha yüksektfr.  

Tablo 7'de ortaokul öğrencflerfnfn anne eğftfm düzeyfne göre küresel ısınmaya 

yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puan ortalamaları ve yapılan tek 

yönlü ANOVA analfzlerf sonuçları görülmektedfr.   

Tablo 7. Anne Eğftfm Düzeyfne Göre Küresel Isınmaya Yönelfk Bflgf ve Küresel Isınmayı 
Önlemeye Yönelfk Algı Tek Yönlü ANOVA Sonuçları 

 n Ort.  SS sd1, sd2 F p  

Küresel ısınmaya yönelik bilgi          

1. İlkokul ve altı 336 15.91 3.30 3, 701 1.69 .168 

2. Ortaokul 243 15.60 3.49    

3. Lise 92 15.03 3.28    

4. Üniversite ve üstü 34 15.59 4.05    

Küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı          

1. İlkokul ve altı 336 40.66 5.82 3, 130.91 1.94 .126 

2. Ortaokul 243 39.99 5.63    

3. Lise 92 39.41 4.51    

4. Üniversite ve üstü 34 40.65 5.87    
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Tablo 7'de görüldüğü gfbf yapılan tek yönlü ANOVA analfzlerf sonucunda anne 

eğftfm düzeyfne göre ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf (F(3, 701) = 

1.69, p > .05) ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puan ortalamalarında (F(3, 

130.91) = 1.94, p > .05) anlamlı bfr farklılık olmadığı belfrlenmfştfr. Bu bulgular anne 

eğftfm düzeyfne göre küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk 

algı düzeylerfnfn benzer olduğunu göstermektedfr. 

Tablo 8'de ortaokul öğrencflerfnfn baba eğftfm düzeyfne göre küresel ısınmaya 

yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puan ortalamaları ve yapılan tek 

yönlü ANOVA analfzlerf sonuçları görülmektedfr.   

Tablo 8. Baba Eğftfm Düzeyfne Göre Küresel Isınmaya Yönelfk Bflgf ve Küresel Isınmayı 
Önlemeye Yönelfk Algı Tek Yönlü ANOVA Sonuçları 

 n Ort.  SS sd1, sd2 F p  

Küresel ısınmaya yönelik bilgi          

1. İlkokul ve altı 219 15.79 3.30 3, 701 .48 .698 

2. Ortaokul 232 15.63 3.29    

3. Lise 161 15.78 3.58    

4. Üniversite ve üstü 93 15.32 3.68    

Küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı          

1. Beşinci sınıf 219 40.80 5.32 3, 701 1.06 .364 

2. Altıncı sınıf 232 40.09 5.34    

3. Yedinci sınıf 161 40.00 5.38    

4. Üniversite ve üstü 93 39.94 5.35    

Tablo 8'de görüldüğü gfbf yapılan tek yönlü ANOVA analfzlerf sonucunda baba 

eğftfm düzeyfne göre ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf (F(3, 701) = 

.48, p > .05) ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puan ortalamalarında (F(3, 701) = 

1.06, p > .05) anlamlı bfr farklılık olmadığı belfrlenmfştfr. Bu bulgular baba eğftfm 

düzeyfne göre küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı 

düzeylerfnfn benzer olduğunu göstermektedfr. 

Tablo 9'da ortaokul öğrencflerfnfn algılanan afle gelfr düzeyfne göre küresel 

ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puan ortalamaları ve 

yapılan tek yönlü ANOVA analfzlerf sonuçları görülmektedfr.   
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Tablo 9. Algılanan Afle Gelfr Düzeyfne Göre Küresel Isınmaya Yönelfk Bflgf ve Küresel 
Isınmayı Önlemeye Yönelfk Algı Tek Yönlü ANOVA Sonuçları 

 n Ort.  SS sd1, sd2 F p  İşlem Sonrası 

Küresel ısınmaya yönelik bilgi           

1. Düşük 45 15.09 3.25 2, 702 1.51 .222  

2. Orta 530 15.80 3.37     

3. Yüksek 130 15.38 3.61     

Küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı           

1. Düşük 45 38.11 6.96 2, 100.44 3.25 .043*  

2. Orta 530 40.55 5.11     

3. Yüksek 130 39.85 5.52     

Not. p < .05*. 

Tablo 9'da görüldüğü gfbf yapılan tek yönlü ANOVA analfzlerf sonucunda algılanan 

afle gelfr düzeyfne göre ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf (F(2, 702) = 

1.51, p > .05) puanlarında anlamlı bfr farklılık yokken küresel ısınmayı önlemeye yönelfk 

algı puan ortalamalarında (F(2, 100.44) = 3.25, p < .05) anlamlı bfr farklılık olduğu 

belfrlenmfştfr. Farklığının hangf afle gelfr düzeyfndekf küresel ısınmayı önlemeye yönelfk 

algı puan ortalamalarındakf farklılıktan kaynaklandığını belfrlemek amacıyla fşlem sonrası 

Games-Howell testf yapılmıştır. Bu durum Eye ve Wfedermann'a (2023) göre algılanan afle 

gelfr düzeyf fle küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puanları arasındakf flfşkfnfn 

doğrusal olduğunu; ancak bu doğrusal flfşkfnfn algılanan düşük gelfr düzeyf, algılanan orta 

gelfr düzeyf ve algılanan yüksek gelfr düzeyf grupları arasında anlamlı bfr farklılık 

oluşturacak derecede olmadığını göstermektedfr. Bu durum sıklıkla Eye ve Wfedermann'a 

(2023) göre araştırma örneklemf bu araştırma gfbf yüksek katılımcı sayısından oluştuğunda 

meydana gelen yüksek fstatfstfksel gücün bfr sonucudur.  

Tablo 10'da ortaokul öğrencflerfnfn yaşamının büyük bfr kısmını geçfrdfğf yere göre 

küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puan ortalamaları 

ve yapılan bağımsız örneklemler fçfn t-testf sonuçları görülmektedfr. 

Tablo 10. Yaşamının Büyük Bfr Kısmını Geçfrdfğf Yere Göre Küresel Isınmaya Yönelfk 
Bflgf ve Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelfk Algı Bağımsız Örneklemler İçfn t-testf 
Sonuçları 

 n Ort.  SS sd t p  

Küresel ısınmaya yönelik bilgi          

  Kırsal kesimde geçiren  408 15.71 3.28 367.53 .41 .681 
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  Kentsel kesimde geçiren 218 15.60 3.70    

Küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı          

  Kırsal kesimde geçiren  408 40.45 5.43 703 1.34 .180 

  Kentsel kesimde geçiren 218 39.86 5.14    

Tablo 10'da görüldüğü gfbf yapılan bağımsız örneklemler fçfn t-testf sonucunda 

yaşamının büyük bfr kısmını geçfrdfğf yere göre ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya 

yönelfk bflgf (t(367.53) = .41, p > .05) ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı (t(703) = 

1.34, p > .05) puan ortalamalarında anlamlı bfr farklılık yoktur. Bu bulgular ortaokul 

öğrencflerfnfn yaşamının büyük bfr kısmını geçfrdfğf yere göre küresel ısınmaya yönelfk 

bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerfnfn benzer olduğunu 

göstermektedfr. 

Tablo 11'de ortaokul öğrencflerfnfn algılanan akademfk başarı düzeyfne göre 

küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puan ortalamaları 

ve yapılan tek yönlü ANOVA analfzlerf sonuçları görülmektedfr.   

Tablo 11. Algılanan Akademfk Başarı Düzeyfne Göre Küresel Isınmaya Yönelfk Bflgf ve 
Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelfk Algı Tek Yönlü ANOVA Sonuçları 

 n Ort.  SS sd1, sd2 F p  İşlem Sonrası 

Küresel ısınmaya yönelik bilgi           

1. Düşük 37 14.68 3.60 2, 702 5.91 .003** 1-3, 2-3 

2. Orta 434 15.45 3.31     

3. Yüksek 234 16.26 3.49     

Küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı           

1. Düşük 37 39.14 5.28 2, 702 4.71 .009** 1-3 

2. Orta 434 39.91 5.23     

3. Yüksek 234 41.11 5.49     

Not. p < .01**. 

Tablo 11'de görüldüğü gfbf yapılan tek yönlü ANOVA analfzlerf sonucunda 

algılanan akademfk başarı düzeyfne göre ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk 

bflgf (F(2, 702) = 5.91, p < .01) ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puan 

ortalamalarında (F(2, 702) = 4.71, p < .01) anlamlı bfr farklılık olduğu belfrlenmfştfr. 

Farklığının hangf algılanan akademfk başarı düzeyfndekf küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve 

küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puan ortalamalarındakf farklılıktan kaynaklandığını 

belfrlemek amacıyla fşlem sonrası Tukey HSD testf yapılmıştır. Küresel ısınmaya yönelfk 

bflgf puanlarıyla yapılan Tukey HSD testf sonucunda algılanan akademfk başarı düzeyf 
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yüksek olan öğrencflerfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf puanlarının (Ort. = 16.26) 

algılanan akademfk başarı düzeyf orta düzeyde olan öğrencflerden (Ort. = 15.45) ve 

algılanan akademfk başarı düzeyf düşük olan öğrencflerden (Ort. = 14.68) anlamlı bfr 

şekflde daha yüksektfr. Küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puanlarıyla yapılan Tukey 

HSD testf sonucunda fse algılanan akademfk başarı düzeyf yüksek olan öğrencflerfn 

küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puanlarının (Ort. = 41.11) algılanan akademfk 

başarı düzeyf düşük olan öğrencflerden (Ort. = 39.14) anlamlı bfr şekflde daha yüksektfr. 

Başka bfr ffadeyle, algılanan akademfk başarı düzeyf yüksek olan öğrencflerfn küresel 

ısınmaya yönelfk bflgf düzeylerf algılanan akademfk başarı düzeyf orta ve düşük olan 

öğrencflerden yüksek fken algılanan akademfk başarı düzeyf yüksek olan öğrencflerfn 

küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerf algılanan akademfk başarı düzeyf düşük 

olan öğrencflerden anlamlı bfr şekflde daha yüksektfr. 

Tablo 12'de ortaokul öğrencflerfnfn genel akademfk başarı not ortalamasına göre 

küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puan ortalamaları 

ve yapılan tek yönlü ANOVA analfzlerf sonuçları görülmektedfr.   

Tablo 12. Genel Akademfk Başarı Not Ortalamasına Göre Küresel Isınmaya Yönelfk Bflgf 
ve Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelfk Algı Tek Yönlü ANOVA Sonuçları 

 n Ort. SS sd1, sd2 F p İşlem Sonrası 

Küresel ısınmaya yönelik bilgi           

1. 0-49.99 puan 47 13.96 3.45 4, 700 10.56 .001*** 1-4, 1-5, 2-5, 3-5 

2. 50-59.99 puan 65 14.77 3.39     

3. 60-69.99 puan 102 14.76 2.90     

4. 70-84.99 puan 229 15.73 3.24     

5. 85 ve üzeri 262 16.52 3.50     

Küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı           

1. 0-49.99 puan 47 38.68 5.26 4, 700 9.11 .001*** 1-5, 2-5, 3-5, 4-5 

2. 50-59.99 puan 65 38.29 4.59     

3. 60-69.99 puan 102 39.07 4.71     

4. 70-84.99 puan 229 40.15 5.45     

5. 85 ve üzeri 262 41.64 5.36     

Not. p < .001***. 

Tablo 12'de görüldüğü gfbf yapılan tek yönlü ANOVA analfzlerf sonucunda genel 

akademfk başarı not ortalamasına göre ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk 

bflgf (F(4, 700) = 10.56, p < .001) ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puan 

ortalamalarında (F(4, 700) = 9.11, p < .001) anlamlı bfr farklılık olduğu belfrlenmfştfr. 
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Farklığının hangf genel akademfk başarı not ortalamalarındakf farklılıktan kaynaklandığını 

belfrlemek amacıyla fşlem sonrası Tukey HSD testf yapılmıştır. Küresel ısınmaya yönelfk 

bflgf puanlarıyla yapılan Tukey HSD testf sonucunda genel akademfk başarı not ortalaması 

85 ve üzerfnde olan ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf puanlarının 

(Ort. = 16.52) genel akademfk başarı not ortalaması 0-49.99 puan aralığından olan ortaokul 

öğrencflerfnden (Ort. = 13.96), genel akademfk başarı not ortalaması 60-69.99 puan 

aralığından olan ortaokul öğrencflerfnden (Ort. = 14.76) anlamlı bfr şekflde yüksektfr. 

Ayrıca 70-84.99 genel akademfk başarı not ortalamasına sahfp ortaokul öğrencflerfnfn 

küresel ısınmaya yönelfk bflgf puan ortalamaları (Ort. = 15.73) genel akademfk başarı not 

ortalaması 0-49.99 puan aralığından olan ortaokul öğrencflerfnden (Ort. = 13.96) anlamlı 

bfr şekflde yüksektfr. 

Küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puanlarıyla yapılan Tukey HSD testf 

sonucunda genel akademfk başarı not ortalaması 85 ve üzerfnde olan ortaokul 

öğrencflerfnfn küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puanlarının (Ort. = 41.64) genel 

akademfk başarı not ortalaması 0-49.99 puan aralığından olan ortaokul öğrencflerfnden 

(Ort. = 38.68), genel akademfk başarı not ortalaması 50-59.99 puan aralığından olan 

ortaokul öğrencflerfnden (Ort. = 38.29), genel akademfk başarı not ortalaması 60-69.99 

puan aralığından olan ortaokul öğrencflerfnden (Ort. = 39.07) ve genel akademfk başarı not 

ortalaması 70-84.99 puan aralığından olan ortaokul öğrencflerfnden (Ort. = 40.15) anlamlı 

bfr şekflde yüksektfr. Bu bulgular öğrencflerfn akademfk başarı düzeyf arttıkça küresel 

ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk olumlu algı düzeylerfnfn 

artma eğflfmfmde olduğunu göstermektedfr. 

Ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf düzeylerfnfn küresel 

ısınmayı önlemeye yönelfk algılarını ne düzeyde yordadığını belfrleyebflmek amacıyla 

gerçekleştfrflen basft doğrusal regresyon değfşfm fstatfstfklerf Tablo 13, basft doğrusal 

regresyon analfzf sonuçları Tablo 14'te görülmektedfr. 

Tablo 13. Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelfk Algı Basft Doğrusal Regresyon Analfzf 
Değfşfm İstatfstfklerf 

Model R R2 Düz R2 
SH 

Tah. 

Değişim İstatistikleri 

ΔR2 ΔF sd1 sd2 p 

Küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı .55 .30 .30 4.48 .55 302.33 1 703 .001*** 

Not. SH Tah.: Tahmfnfn standart hatası, p < .001***. 
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Tablo 14. Küresel Isınmayı Önlemeye Yönelfk Algı Basft Doğrusal Regresyon Analfzf 
Sonuçları 

 B Sh β t p 

Sabft 26.78 .79  33.73 .001*** 

Küresel ısınmaya yönelik bilgi .86 .05 .55 17.38 .001*** 

Not. p < .001***. 

Tablo 13'te görüldüğü gfbf oluşturulan basft doğrusal regresyon modelf ortaokul 

öğrencflerfnfn küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı (F(1, 703)= 302.33, p< .001, ΔR2= 

.55) puanlarındakf değfşfmfn yaklaşık olarak %55'fnf açıklamakta olup ve bu değfşfm 

fstatfstfksel olarak anlamlıdır. Küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı basft doğrusal 

regresyon modelf yüksek düzeyde bfr etkf büyüklüğüne sahfptfr. Tablo 14'te görüldüğü gfbf 

ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf puanları (β= .55, t(703)= 17.38, p < 

.001) küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı puanlarının pozftff anlamlı bfr yordayıcısıdır. 

Dfğer bfr ffadeyle küresel ısınmaya yönelfk bflgf düzeylerf yüksek olan ortaokul 

öğrencflerfnfn küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algıları daha olumludur.



V. BÖLÜM 

5. TARTIŞMA 

Bu araştırmada Ortaokul öğrencilerinin küresel ısınmaya yönelik bilgi ve küresel 

ısınmayı önlemeye yönelik algılarının bazı sosyodemograffk değişkenlere göre farklılaşıp 

farklılaşmadığı fncelenmfştfr. Araştırma sonucunda ortaokul öğrencflerfnfn küresel 

ısınmayı en sık okul, televfzyon ve fnternetten duydukları bulunmuştur. Bu araştırma 

bulguları daha önce gerçekleştfrflen (Aksan, 2011; Mahanoğlu, 2019) araştırma 

sonuçlarıyla benzerlfk göstermektedfr. Örneğfn Mahanoğlu (2019) ortaokul öğrencflerfyle 

gerçekleştfrdfğf araştırma sonucunda küresel ısınma kavramını en sık okul, televfzyon ve 

afleden duyduklarını bulmuştur. Öğretmen adaylarıyla gerçekleştfrflen başka bfr 

araştırmada fse Aksan (2011) öğretmen adaylarının küresel ısınma kavramını en sık 

televfzyon, okul ve gazete/dergflerden duyduklarını bulmuştur. Türkfye'de ortaokul 

müfredatında fen bflfmlerf ve sosyal bflgfler derslerfnde fklfm değfşfklfğf ve küresel ısınma 

konuları fşlenmektedfr. Bu derslerde öğrencflere sera gazları, küresel ısınmanın nedenlerf 

ve etkflerf, fklfm değfşfklfğfnfn önlenmesf ve azaltılması fçfn yapılabflecekler gfbf 

konularda bflgfler verflmektedfr (MEB, 2018a, 2018b). Ayrıca öğretmenler müfredat 

harfcfnde küresel ısınma konusunda öğrencflerf bflgflendfrmek fçfn çeşftlf sosyal ve eğftsel 

etkfnlfkler düzenlemektedfr. Bu nedenlerle ortaokul öğrencflerf fçfn okul, küresel ısınma 

kavramını flk kez duydukları önemlf bfr kaynak olabflfr. 

Bu araştırmada ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmayı flk kez çoğunlukla 3-4 yıl 

önce duydukları bulunmuştur. Bu bulgular daha önce gerçekleştfrflen araştırma 

sonuçlarıyla tutarlılık göstermektedfr. Mahanoğlu (2019) tarafından ortaokul öğrencflerfyle 

gerçekleştfrflen araştırma sonucunda da ortaokul öğrencflerfnfn çoğunlukla küresel ısınma 

kavramını 3-4 yıl önce duydukları bulunmuştur. Ancak araştırma bulguları Aksan (2011) 

tarafından öğretmen adaylarıyla gerçekleştirilen araştırma sonuçlarıyla tutarlılık 

göstermemektedir. Aksan (2011) gerçekleştirdiği araştırma sonucunda öğretmen 

adaylarının küresel ısınmayı 5 yıl ve öncesinde duyduklarını bulmuştur.  

Bu araştırma sonuçlarının Aksan (2011) tarafından gerçekleştirilen araştırma 

sonuçlarından farklılık göstermesinin nedeni örneklem farklılığı olabilir. Bu araştırma 

erken ergenlik dönemindeki bireylerle gerçekleştirilirken Aksan (2011) araştırmasını genç 

yetişkinlik dönemindeki bireylerle gerçekleştirmiştir. Türkiye'de eğitim-öğretim 
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müfredatları belirli aralıklarla güncellenmektedir (MEB, 2017, 2018b, 2023b) ve son 

yıllardaki sosyal bilgiler eğitimi müfredatında iklim değişikliği ve küresel ısınma 

konularına önceki müfredatlara göre daha fazla yer verilmektedir. Bu sonucun bfr dfğer 

olası nedenf fse ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk farkındalık artışı olabflfr. 

İklfm değfşfklfğfnfn etkflerf son yıllarda daha belfrgfn hale gelmfştfr. Aşırı hava olayları, 

seller, orman yangınları gfbf doğal afetler öğrencflerfn ve fnsanların küresel ısınma ve 

fklfm değfşfklfğf konularına olan flgfsfnf artırmış olabflfr. Ayrıca sosyal medya ve sfvfl 

toplum kuruluşları tarafından küresel ısınma konusunda gerçekleştfrflen çalışmalar 

ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınma konusunda daha bflfnçlf olmalarına katkı sağlamış 

olabflfr. 

Bu araştırmada ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmayla flgflf en fazla bflgf sahfbf 

olduğu flk üç madde "Küresel ısınma fklfm değfşfklfğfne neden olmaktadır.", "Küresel 

ısınmanın artışını, buzulların erfme hızındakf artış fle anlayabflfrfz." ve "Küresel ısınma 

neslf tükenme tehlfkesf altındakf canlıların yok olmasına neden olmaktadır." maddelerfdfr. 

Dfğer taraftan öğrencflerfn en fazla yanlış bflgfye sahfp olduğu maddeler "Karbondfoksft 

dünyamızda yaşam döngüsü fçfn gereklf bfr gazdır.", "Fosfl yakıtları küresel ısınmanın 

artışına neden olmaktadır." ve "Toplu taşıma araçları kullanımı küresel ısınmayı 

azaltmaktadır." maddelerfdfr. Bu bulgular daha önce Çavdar (2023) tarafından ortaokul 

öğrencflerfyle gerçekleştfrflen araştırma sonuçlarıyla tamamen tutarlıdır. Çavdar (2023) da 

ortaokul öğrencflerfnfn en fazla bflgf sahfbf olduğu maddelerfn bu üç madde olduğunu 

bulmuştur. Ayrıca bu araştırmacı ortaokul öğrencflerfnfn en az bflgf sahfbf olduğu üç 

maddenfn, bu araştırma sonuçlarına çoğunlukla benzer şekflde onüç, beş ve onsekfzfncf 

maddeler olduğunu bulmuştur. Öğrencflerfn en fazla doğru bfldfğf maddelerfn fçerfğf 

fncelendfğfnde bu maddelerfn günlük hayatlarında gözlemleyebfldfklerf somut örnekler 

olduğu söylenebflfr. Ayrıca bu maddelerfn fçerfklerf fncelendfğfnde öğrencfler tarafından 

kullanılan ders kftaplarında küresel ısınma konusunda görsel materyallerle desteklendfğf 

görülmektedfr. Aykaç'a (2018) göre öğrencilerin derste işlenen konuları anlamasında 

öğrencilere görsel, işitsel ve dokunsal uyarıcıların sunulması kritik bir öneme sahiptir. 

Sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders kitapları incelendiğinde bu maddelerde ele alınan 

konuların ders kftaplarındakf görsel materyallerle desteklendfğf görülmektedfr. Bu nedenle 

konunun görsel uyarıcılarla desteklenmfş olması öğrencflerfn konuyu daha fyf 

kavramalarına yardımcı olabflfr (Aykaç, 2018; Dirik, 2015; Ergün ve Özdaş, 1997). 
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Bu araştırmada ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk algılarının en 

olumsuz olduğu üç maddenfn "Dünya nüfusunun az olması küresel ısınmayı durdurmaya 

yardımcı olur.", "Spreylerde bulunan gazların kullanılmaması küresel ısınmayı durdurmaya 

yardımcı olur." ve "Kömür kullanımının azalması küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı 

olur." maddelerf olduğu, algılarının en olumlu olduğu üç maddenfn fse "Öğrencflerfn çevre 

koruma kanunları hakkında daha fazla bflfnçlendfrflmesf küresel ısınmayı durdurmaya 

yardımcı olur.", "Benzfn kullanımının azalması küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı 

olur." ve "Şfrket ve fabrfkaların çevresel sorumlulukları hakkında bflfnçlendfrflmesf küresel 

ısınmayı durdurmaya yardımcı olur." maddelerf olduğu bulunmuştur. Bu bulgular 

Mahanoğlu (2019) tarafından gerçekleştfrflen araştırma sonuçlarıyla kısmen tutarlılık 

göstermektedfr. Mahanoğlu (2019) gerçekleştfrdfğf araştırma sonucunda öğrencflerfn en 

olumlu görüşe sahfp olduğu maddelerfn fkfncf madde olan "Şfrket ve fabrfkaların çevresel 

sorumlulukları hakkında bflfnçlendfrflmesf küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı olur.", 

dördüncü madde olan "Fabrfka sayısının az olması küresel ısınmayı durdurmaya yardımcı 

olur." ve beşfncf madde olan "Ozon tabakasının korunması küresel ısınmayı durdurmaya 

yardımcı olur." olduğunu bulmuştur. Öğrencflerfn olumlu olarak algıladıkları maddelerfn 

fçerfğf fncelendfğfnde öğrencflerfn eğftfm ve bflfnçlendfrmenfn çevreye karşı duyarlılığı ve 

sürdürülebflfr davranışları teşvfk etmede önemlf bfr rol oynadığına flfşkfn fnançlarını 

yansıtıyor olabflfr. Dfğer taraftan öğrencflerfn şfrket ve fabrfkaların çevresel 

sorumluluklarını artırmaları, atıf yönetfmf, enerjf verfmlflfğf ve sürdürülebflfr üretfm gfbf 

konularda öğrencflerfn şfrketlerden ve fabrfkalardan daha fazla sorumluluk almaları 

beklentfsfnfn bfr yansıması olabflfr. 

Bu araştırmada ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel 

ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerfnfn cfnsfyete göre anlamlı bfr farklılık 

göstermedfğf bulunmuştur. Bu bulgular daha önce farklı örneklemlerde gerçekleştfrflen ve 

cfnsfyetfn öğrencflerfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve algı düzeylerfyle flfşkflf 

olmadığını gösteren araştırma sonuçlarıyla tutarlılık göstermektedfr. Örneğfn Çavdar 

(2023) ve Mahanoğlu (2019) tarafından ortaokul öğrencflerfyle gerçekleştfrflen araştırma 

sonucunda da cfnsfyete göre öğrencflerfn küresel ısınma bflgf düzeylerfnfn anlamlı bfr 

şekflde farklılaşmadığı bulunmuştur. Benzer şekflde Aksan (2011), Hedge, Murthy, Shalini 

ve Sandeep (2012) ve Mahanoğlu (2019) öğrencflerfn küresel ısınmayı önlemeye yönelfk 

algı düzeylerfnfn cfnsfyete göre farklılaşmadığını bulmuştur. Farklı örneklemlerde 

gerçekleştfrflen araştırma sonuçlarının cfnsfyete göre farklılaşmaması öğrencflerfn küresel 
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ısınmaya yönelfk bflgf ve algı düzeylerfnde cfnsfyetfn önemlf bfr faktör olmayabfleceğfnf 

göstermektedfr. Bu bulgunun olası bfr açıklaması eğftfm programları fle medya ve teknolojf 

kullanımıyla flfşkflf olabflfr. Ortaokul sosyal bflgfler ve fen bflfmlerf müfredatında küresel 

ısınma ve çevre eğftfmf gfbf konular cfnsfyet ayrımı gözetmeksfzfn fşlenmektedfr. Bu 

nedenle kız ve erkek öğrencfler benzer bfr eğftfm almaktadır. Bu durum kızların ve 

erkeklerfn bu konudakf bflgf ve farkındalık düzeylerfnfn benzer olmasına yol açabflfr. 

Benzer şekflde günümüzde medya ve teknolojf küresel ısınmayla flgflf bflgflere erfşfmde 

cfnsfyet ayrımı gözetmemekte, kız ve erkek öğrencfler bu kaynaklardan eşft şekflde 

yararlanabflmektedfr. Bu nedenle kız ve erkek öğrencflerfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf 

ve algı düzeylerf benzer olabflfr. 

Bu araştırmada ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel 

ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerfnfn sınıf düzeyfne göre anlamlı bfr farklılık 

gösterdfğf bulunmuştur. Bu bulgular daha önce farklı örneklemlerde gerçekleştfrflen ve 

sınıf düzeyfnfn öğrencflerfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve algı düzeylerfyle flfşkflf 

olduğunu gösteren araştırma sonuçlarıyla tutarlılık göstermektedfr. Örneğfn Çavdar (2023) 

ve Mahanoğlu (2019) yedfncf sınıf öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf 

düzeylerfnfn altıncı ve beşfncf sınıf öğrencflerfnden anlamlı bfr şekflde yüksek olduğunu 

bulmuştur. Başka bfr araştırmada fse Ibrahfm, Fahmy ve Mahmoud (2018) ünfversfte 

öğrencflerfnfn sınıf düzeyf arttıkça küresel ısınmayı önlemeye yönelfk tutumlarının daha 

olumlu olduğunu bulmuştur. Araştırmalar ortaokulda sınıf düzeyf arttıkça küresel ısınma ve 

fklfm değfşfklfğfyle flgflf konuların daha fazla fşlendfğfnf göstermektedfr (Barak ve 

Gönençgil, 2020; Eryılmaz, 2021; MEB, 2018b). Ayrıca öğrencflerfn sınıf düzeyf arttıkça 

zfhfnsel olgunluk ve soyut düşünme yeteneklerf gelfşmektedfr (Senemoğlu, 1997). 

Öğrencflerfn yaşlarının artmasının bfr sonucu olarak daha fazla yaşam deneyfmf ve 

öğrenme fırsatına da sahfp olmaktadır. Bu nedenle öğrencflerfn sınıf düzeyf arttıkça küresel 

ısınmaya yönelfk bflgfsf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk farkındalığı artabflfr. 

Bu araştırmada ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel 

ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerfnfn anne eğftfm düzeyfne göre anlamlı bfr 

farklılık göstermedfğf bulunmuştur. Bu bulgular daha önce farklı örneklemlerde 

gerçekleştfrflen ve anne eğftfm düzeyf arttıkça öğrencflerfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf 

ve algı düzeylerfnfn arttığımı gösteren araştırma sonuçlarıyla tutarlılık göstermemektedfr 

(Çavdar, 2023; Gülsoy ve Korkmaz, 2020). Gülsoy ve Korkmaz (2020) ünfversfte 

öğrencflerfyle, Çavdar (2023) ortaokul öğrencileriyle gerçekleştirdiği araştırma sonucunda 
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anne eğitim düzeyi arttıkça öğrencilerin küresel ısınmaya yönelik bilgi düzeylerinin artma 

eğiliminde olduğunu bulmuştur. Ancak bu araştırmanın bulguları küresel ısınmayı 

önlemeye yönelik algı düzeylerinin anne eğitim düzeyine göre değişmediğini gösteren 

araştırma sonuçlarıyla tutarlılık göstermektedir. Gökçe, Kaya, Aktay ve Özden (2007) 

tarafından gerçekleştirilen araştırma sonucunda anne eğitim düzeyinin öğrencilerin çevre 

bilinci üzerinde anlamlı bir etkisinin olmadığı bulunmuştur. Benzer şekilde ortaokul 

öğrencileriyle gerçekleştirilen bir araştırmada Özata Yücel, Özkan, Güngör ve Zeren Özer 

(2016) çevreye yönelik davranışsal, duygusal, düşünsel ve eylemde bulunmaya yönelik 

isteklilik tutumlarının anne eğitim düzeyine göre farklılaşmadığını bulmuştur. Araştırmaya 

katılan öğrenciler çoğunlukla düşük anne eğitim düzeyine sahip olduğu (yaklaşık %82'si 

ortaokul ve altı eğitim düzeyine sahip) için örneklem özellikleri gereği anne eğitim 

düzeyinin küresel ısınmaya yönelik bilgi ve küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı 

düzeylerine etkisi sınırlı olabilir. 

Bu araştırmada ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel 

ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerfnfn baba eğftfm düzeyfne göre anlamlı bfr 

farklılık göstermedfğf bulunmuştur. Bu bulgular daha önce farklı örneklemlerde 

gerçekleştfrflen ve anne eğftfm düzeyf arttıkça öğrencflerfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf 

ve algı düzeylerfnfn arttığımı gösteren araştırma sonuçlarıyla tutarlılık göstermemektedfr 

(Çavdar, 2023; Gülsoy ve Korkmaz, 2020). Gülsoy ve Korkmaz (2020) ünfversfte 

öğrencflerfyle, Çavdar (2023) ortaokul öğrencileriyle gerçekleştirdiği araştırma sonucunda 

baba eğitim düzeyine göre öğrencilerin küresel ısınmaya yönelik bilgi düzeylerinde 

farklılıklar olduğunu bulmuştur. Ancak bu araştırmanın bulguları küresel ısınmayı 

önlemeye yönelik algı düzeylerinin baba eğitim düzeyine göre farklılaşmadığını gösteren 

araştırma sonuçlarıyla tutarlılık göstermektedir. Gökçe, Kaya, Aktay ve Özden (2007) 

tarafından gerçekleştirilen araştırma sonucunda baba eğitim düzeyinin öğrencilerin çevre 

bilinci üzerinde anlamlı bir etkisinin olmadığı bulunmuştur. Benzer şekilde ortaokul 

öğrencileriyle gerçekleştirilen bir araştırmada Özata Yücel, Özkan, Güngör ve Zeren Özer 

(2016) çevreye yönelik davranışsal, düşünsel ve eylemde bulunmaya yönelik isteklilik 

tutumlarının baba eğitim düzeyine göre farklılaşmadığını bulmuştur. Araştırmaya katılan 

öğrenciler çoğunlukla düşük baba eğitim düzeyine sahip olduğu (yaklaşık %64'ü ortaokul 

ve altı eğitim düzeyine sahip) için örneklem özellikleri gereği baba eğitim düzeyinin 

küresel ısınmaya yönelik bilgi ve küresel ısınmayı önlemeye yönelik algı düzeylerine etkisi 

sınırlı olabilir. Sonuç olarak küresel ısınma bilgisi ve farkındalığının oluşumunda anne ve 
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baba eğitim düzeyinden ziyade okul eğitimi, medya, kültürel ve sosyoekonomik faktörler 

gibi diğer faktörler etkili olabilir. Ancak bu olası faktörler ilerleyen çalışmalarda daha 

detaylı bir şekilde incelenebilir. 

Bu araştırmada algılanan afle gelfr düzeyfne göre ortaokul öğrencflerfnfn küresel 

ısınmaya yönelfk bflgf ve algı düzeylerfnfn anlamlı bfr farklılık göstermedfğf bulunmuştur. 

Ulaşılabflen ulusal alan yazında afle gelfr düzeyfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve algı 

düzeylerfne etkfsfnf fnceleyen doğrudan bfr araştırma soncuna ulaşılmamış olmasına 

rağmen uluslararası alan yazında bu araştırma bulgularını destekleyen bazı araştırmalar 

mevcuttur. Örneğfn Sah, Bellad ve Angolkar (2015) öğrencflerfn çevreye yönelfk bflgf 

düzeylerfnfn sosyoekonomfk düzeylerfyle flfşkflf olduğunu bulmuştur. Ayrıca bu çalışmaya 

benzer şekflde öğrencflerfn çevreye yönelfk tutumlarının sosyoekonomfk statülerfyle 

flfşkflf olmadığını bulmuştur. Gür Erdoğan (2019) fse öğrencflerfn afle gelfr düzeyf arttıkça 

çevreye yönelfk tutumlarının daha olumlu olduğunu bulmuştur. Ünüvar ve Temizel (2022) 

ünfversfte öğrencflerfnfn çevreye yönelfk motfvasyonlarının aylık gelfr düzeyfne göre 

farklılaşmadığını bulmuştur. Gökçe vd. (2007) flköğretfm öğrencflerfnfn aflelerfnfn gelfr 

düzeyfne göre çevreye yönelfk tutumlarında anlamlı bfr farklılaşma olmadığını bulmuştur. 

Şeker (2023) öğrencflerfn çevreye yönelfk bflgf, tutum ve davranışlarının afle aylık gelfr 

düzeyfne göre farklılaşmadığını bulmuştur. Başka bfr araştırmada fse Xfao ve Hong (2010) 

gelfr düzeyfnfn çevreye karşı tutum ve davranışlar üzerfnde etkflf olduğunu bulmuştur. Bu 

araştırmada öğrencflerfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve algı düzeylerfnfn afle gelfr 

düzeyfne göre benzer olması afle gelfr düzeyfnfn öğrencflerfn küresel ısınmaya yönelfk 

bflgf düzeylerf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algılarında önemlf bfr 

sosyodemograffk değfşken olmayabfleceğfnf göstermektedfr. Öğrencfler farklı afle gelfr 

düzeyfne sahfp olsalar da eğftfm sfstemf fçerfsfnde benzer bflgf kaynaklarına erfşmelerf 

öğrencflerfn küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algıları ve bflgf düzeylerfndekf farklılıkları 

azaltmış olabflfr. 

Bu araştırmada ortaokul öğrencflerfnfn yaşamının büyük bfr kısmını geçfrdfğf yere 

göre küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerfnfn 

anlamlı bfr farklılık göstermedfğf bulunmuştur. Bu araştırma bulguları daha önce 

gerçekleştfrflen araştırma sonuçlarını destekler nftelfktedfr. Örneğfn Sah, Bellad ve 

Angolkar (2015) öğrencflerfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf düzeylerf ve tutumlarının 

yaşamının büyük bfr kısmını geçfrdfğf yere göre farklılaşmadığını bulmuştur. Gülsoy ve 

Korkmaz (2020) fse ünfversfte öğrencflerfnfn küresel ısınma ve fklfm değfşfklfğfne yönelfk 
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algılarını fnceledfğf araştırma sonucunda da öğrencflerfn yaşamlarının büyük bfr kısmını 

geçfrdfğf yere göre madde düzeyfnde gerçekleştfrdfğf analfzler sonucunda küresel ısınma 

ve fklfm değfşfklfğfne yönelfk algılarının genellfkle farklılaşmadığını bulmuştur. İlkokul 

dördüncü sınıf öğrencflerfyle gerçekleştfrflen bfr başka araştırmada fse Şeker (2023) 

öğrencflerfn yaşamının büyük bfr kısmını geçfrdfğf yere göre çevreye yönelfk bflgf, tutum 

ve davranışlarında anlamlı bfr farklılık olmadığını bulmuştur.  

Bu araştırmada ortaokul öğrencflerfnfn algılanan akademfk başarı düzeyfne göre 

küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerfnfn 

anlamlı bfr şekflde farklılaştığı bulunmuştur. Daha ayrıntılı bfr şekflde ffade edflecek olursa 

algılanan akademfk başarısı yüksek olan öğrencflerfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve 

küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerfnfn algılanan akademfk başarısı düşük 

olan öğrencflerden anlamlı bfr şekflde yüksek olduğunu bulunmuştur. Bu bulgular daha 

önce gerçekleştfrflen çok sayıda araştırma sonucunu destekler nftelfktedfr. Örneğfn Gökçe 

vd. (2007) tarafından gerçekleştfrflen araştırma sonucunda algılanan akademfk başarısı 

yüksek olan öğrencflerfn çevreye yönelfk tutumlarının algılanan akademfk başarısı orta ve 

düşük düzeyde olan öğrencflerden anlamlı bfr şekflde yüksek olduğu bulunmuştur. Dfğer 

bfr ffadeyle algılanan akademfk başarısı yüksek olan öğrencfler, algılanan akademfk 

başarısı orta ve düşük olan öğrencflerle kıyaslandığında daha olumlu tutumlara sahfptfr. Bu 

bulgular algılanan akademfk başarı düzeyf yüksek olan öğrencflerfn küresel ısınma ve 

küresel ısınmayı önlemeye yönelfk konulara daha fazla flgf duymaları, bu konuları daha fyf 

öğrenmelerf nedenfyle ortaya çıkmış olabflfr. Ayrıca yüksek akademfk başarılı öğrencflerfn 

küresel ısınma rfskfnf daha fyf kavramaları da küresel ısınmayı önlemeye yönelfk olumlu 

bfr algı oluşturmalarına yardımcı olmuş olabflfr. 

Bu araştırmada ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınma bflgf ve küresel ısınmayı 

önlemeye yönelfk algı düzeylerfnfn genel akademfk not ortalamasına göre anlamlı bfr 

şekflde farklılaştığı bulunmuştur. Dfğer bfr ffadeyle öğrencflerfn akademfk başarısı arttıkça 

küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algılarının artma 

eğflfmfnde olduğunu göstermektedfr. Bu bulgular daha önce öğrencflerfn öznel başarı algısı 

ve genel akademfk not ortalaması ya da ders başarısıyla ölçülen nesnel başarısının 

öğrencflerfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı 

düzeylerfnf olumlu yönde etkfleyebfleceğfnf gösteren ve farklı örneklemlerde 

gerçekleştfrflen araştırma bulgularıyla tutarlılık göstermektedfr. Örneğfn ünfversfte 

öğrencflerfyle gerçekleştfrflen bfr araştırmada Ürey ve Baltürk (2022) öğrencflerfn genel 
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akademfk not ortalamalarıyla çevreye yönelfk tutumları arasında düşük düzeyde pozftff 

anlamlı bfr flfşkf olduğunu bulmuştur. Bu durum, akademfk başarısı yüksek olan 

öğrencflerfn genel olarak daha fyf öğrenme becerflerfne, daha güçlü bflfşsel yeteneklere ve 

konulara daha fazla flgf duyma eğflfmfnde olmalarına bağlanabflfr. Yüksek akademfk 

başarı, aynı zamanda küresel ısınma gfbf karmaşık konuları daha fyf anlamalarını ve 

rfsklerf daha fyf kavramalarını sağlayarak, önlemeye yönelfk algılarını da olumlu etkflemfş 

olabflfr. 

Bu araştırmada ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmayı önlemeye yönelfk bflgf 

düzeyf arttıkça küresel ısınmayı önlemeye yönelfk daha olumlu algılara sahfp oldukları 

bulunmuştur. Bu bulgular daha önce lfteratürde gerçekleştfrflen çok sayıda farklı araştırma 

sonucunu destekler nftelfktedfr. Örneğfn Mfchalos, Creech, McDonald ve Kahlke (2011) 

öğrencflerfn çevresel konulara yönelfk bflgf düzeylerf arttıkça çevreye yönelfk daha olumlu 

tutumlara ve davranışlara sahfp olduklarını bulmuştur. Türkfye'de gerçekleştfrflen bfr 

araştırmada fse Yılmaz, Can ve Şen (2018) öğrencflerfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf 

düzeylerf arttıkça küresel ısınma ve fklfm değfşfklfğfne yönelfk farkındalık düzeylerfnfn 

arttığını bulmuştur. Başka bfr araştırmada fse Ibrahim vd. (2018) küresel ısınmaya yönelfk 

bflgf düzeylerf arttıkça küresel ısınmayı önlemeye yönelfk tutumlarının daha olumlu 

olduğunu bulmuştur. Benzer şekflde Yumbul ve Bayraktar (2022) öğretmenlerle 

gerçekleştfrdfğf bfr araştırmada öğretmenlerfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf düzeylerf 

arttıkça küresel ısınmayı önlemeye yönelfk daha olumlu tutumlara sahfp olduklarını 

bulmuştur. Ortaokul öğrencflerfyle gerçekleştfrflen bfr dfğer araştırmada fse Özata Yücel 

vd. (2016) öğrencflerfn çevreye yönelfk duygu ve eylemde bulunma fsteklerfyle çevreye 

yönelfk davranışları arasında pozftff yönde anlamlı bfr flfşkf olduğunu bulmuştur. Şeker 

(2023) flkokul dördüncü sınıf öğrencflerfyle gerçekleştfrdfğf araştırma sonucunda çevreye 

yönelfk bflgf düzeylerf yüksek olan flkokul öğrencflerfnfn çevreye yönelfk olumlu tutum ve 

davranışlara sahfp olduğunu bulmuştur. 

 



VI. BÖLÜM 

6. SONUÇ VE ÖNERİLER 

Bu araştırmada ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel 

ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerfyle flfşkflf sosyodemograffk faktörler 

fncelenmfştfr. Araştırma sonucunda ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf 

ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerfnfn cfnsfyete, anne eğftfm düzeyfne, 

baba eğftfm düzeyfne, afle gelfr düzeyfne, yaşamının büyük bfr kısmını geçfrdfğf yere göre 

anlamlı bfr farklılık göstermedfğf bulunmuştur. Ayrıca ortaokul öğrencflerfnfn küresel 

ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerfnfn sınıf 

düzeyfne, algılanan akademfk başarı düzeyfne ve genel akademfk not ortalamasına göre 

anlamlı bfr farklılık gösterdfğf bulunmuştur. Son olarak ortaokul öğrencflerfnfn küresel 

ısınmayı önlemeye yönelfk bflgf düzeyf arttıkça küresel ısınmayı önlemeye yönelfk daha 

olumlu algılara sahfp oldukları bulunmuştur. 

Bu sonuçlara ve araştırma sınırlılıklarına dayalı olarak aşağıdakf önerflerde 

bulunulabflfr. 

• Ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınma hakkındakf bflgf ve algılarını etkfleyen 

en önemlf faktörler sınıf düzeyf ve genel akademfk not ortalamasıdır. Bu 

nedenle, özellfkle alt sınıflarda ve düşük akademfk not ortalamasına sahfp 

öğrencflere yönelfk farkındalık çalışmaları düzenlenebflfr. 

• Farklı sınıf düzeylerf ve akademfk başarı sevfyelerfne sahfp öğrencfler fçfn özel 

olarak tasarlanmış, görsel materyaller ve fnteraktff fçerfkler fçeren eğftfm 

programları gelfştfrflebflfr. 

• Ortaokul öğrencflerfnfn küresel ısınmayı önlemeye yönelfk bflgf düzeyf 

arttıkça, bu konudakf algıları da olumlu yönde etkflenmektedfr. Bu durum, 

küresel ısınma fle mücadelede eğftfmfn ve bflgfnfn önemfnf vurgulamaktadır. 

Eğftfm müfredatlarına küresel ısınma ve fklfm değfşfklfğf fle flgflf seçmelf 

dersler eklenebflfr. 

• Bu araştırma sonuçları genellfkle sosyodemograffk faktörlerfn ortaokul 

öğrencflerfnfn küresel ısınma hakkındakf bflgf ve algıları üzerfnde belfrgfn bfr 

etkfsf olmadığını gösterdfğfnden flerleyen araştırmalarda bu değfşkenlerle 
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flfşkflf olabflecek kfşflfk özellfklerf, çevre bflfncf, çevresel kaygı, teknolojf 

kullanımı gfbf değfşkenlerle flfşkfsf fncelenebflfr. 

• İlerleyen araştırmalarda ayrıca okullarda küresel ısınmayı önlemeye yönelfk 

bflfnçlendfrme ve farkındalık çalışmalarının (enerjf tasarrufu uygulamaları, gerf 

dönüşüm çalışmaları) öğrencflerfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel 

ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerfyle flfşkfsf fncelenebflfr. 

• Bu araştırma Orta Karadenfz Bölgesfnde yer alan küçük bfr flçede 

gerçekleştfrfldfğfnden flerleyen çalışmalarda farklı bölgelerdekf ve farklı eğftfm 

kademelerfndekf öğrencflerfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel 

ısınmayı önlemeye yönelfk algı düzeylerf fncelenebflfr. 

• Öğrencflerfn küresel ısınmaya yönelfk bflgf ve küresel ısınmayı önlemeye 

yönelfk algı düzeylerfnf gelfştfrmek amacıyla çevre bflfncf temellf eğftsel 

uygulamalar yapılabflfr. Bu uygulamalarda bu araştırmada belfrlenen rfsk 

grubundakf öğrencfler (düşük akademfk başarı, alt sınıf düzeyf) bu eğftsel 

uygulamaların potansfyel katılımcıları olabflfr.
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