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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ KURESEL ISINMAYA YONELIK BiLGi VE
FARKINDALIKLARININ INCELENMESIi: SAMSUN iLi ORNEGI

Fatih [YCI
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali, Yiiksek Lisans, Temmuz/2024

Danigman: Dog. Dr. Alpay AKSIN

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1
onlemeye yonelik algi diizeyleriyle iligkili sosyodemografik faktorler incelenmistir.
Arastirmanin evrenini Samsun ili Vezirkoprii ilgesinde egitimlerine devam eden tiim
ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin o6rneklemini ise uygun ornekleme
yontemiyle segilen ve 11 farkli ortaokulda egitimlerine devam eden 705 ortaokul 6grencisi
olusturmustur. Veri toplama araci olarak, ortaokul 6grencilerinin devam ettii okulu,
cinsiyeti, sinif diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi, algilanan aile gelir diizeyi, yasaminin
bliylik bir kismimi gecirdigi yer, algilanan genel basar1 diizeyi, genel akademik not
ortalamasi, kiiresel 1sinma kavramini ilk nereden ve ne zaman duydugu hakkinda bilgiler
almak amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullanilmistir. Bunun
yaninda, ortaokul Ogrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeylerini 6lgmek
amactyla Kiiresel Issnmaya Yonelik Bilgi Belirleme Olgegi; kiiresel 1stnmay1 énlemeye
yonelik alg1 diizeylerini 6lgmek amaciyla ise Kiiresel Isinmay1 Onlemeye Yonelik Algi ve
Goriis Belirleme Anketi kullanilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin cinsiyeti ve en uzun yasadig1 yere gore Kiiresel Isinmaya Y onelik
Bilgi Belirleme Olgegi ve Kiiresel Issnmay1r Onlemeye Yonelik Algi ve Goriis Belirleme
Anketi toplam puan ortalamalarindaki farkliliklar1 incelemek amaciyla bagimsiz
orneklemler icin #-testi, simif diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi, algilanan aile gelir
diizeyi, algilanan akademik basarisi ve genel akademik basari not ortalamasimna gore
Kiiresel Issnmaya Yonelik Bilgi Belirleme Olgegi ve Kiiresel Issnmay1 Onlemeye Yonelik
Alg1 ve Goriis Belirleme Anketi toplam puan ortalamalarindaki farkliliklari incelemek
amactyla ise tek yonlii varyans analizi kullanilmustir. Ogrencilerin kiiresel 1sinmaya
yonelik bilgi diizeyleriyle kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algilart arasindaki iligkiyi

belirlemeye yonelik olarak basit dogrusal regresyon analizi kullanilmistir.



il

Arastirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel
1sinmay1 onlemeye yonelik algi diizeylerinin cinsiyete, anne egitim diizeyine, baba egitim
diizeyine, aile gelir diizeyine, yasaminin biiytlik bir kismin1 gegirdigi yere gore anlamli bir
farklilik gostermedigi bulunmustur. Ayrica ortaokul Ogrencilerinin kiiresel 1sinmaya
yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmayr Onlemeye yonelik algi diizeylerinin smif diizeyine,
algilanan akademik basar1 diizeyine ve genel akademik not ortalamasina gore anlamli bir
farklilik gosterdigi bulunmustur. Son olarak ortaokul G6grencilerinin kiiresel 1sinmay1
onlemeye yonelik bilgi diizeyi arttikca kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik daha olumlu
algilara sahip olduklar1 ve ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik bilgi
diizeyi arttik¢a kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik daha olumlu algilara sahip olduklar

bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: ortaokul ogrencileri, kiiresel isinma, bilgi, farkindalik
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS' KNOWLEDGE
AND AWARENESS OF GLOBAL WARMING: THE CASE OF SAMSUN
PROVINCE

Fatih IYCI
Amasya University, Institute of Social Science
Department of Turkish and Social Sciences Education, M. A., July/2024

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Alpay AKSIN

In this study, the sociodemographic factors associated with secondary school students'
knowledge about global warming and their perception levels towards preventing global
warming were examined. The population of the study consists of all secondary school
students continuing their education in Vezirkoprii district of Samsun province. The sample
of the study consisted of 705 secondary school students who were selected by convenient
sampling method and who continued their education in 11 different secondary schools. As
a data collection tool, a personal information form developed by the researcher was used to
obtain information about the school attended by secondary school students, gender, grade
level, parental education level, perceived family income level, the place where they spend
most of their lives, perceived general achievement level, general academic grade point
average, and where and when they first heard the concept of global warming. In addition,
the Global Warming Knowledge Determination Scale was used to measure the knowledge
level of secondary school students about global warming, and the Global Warming
Perception and Opinion Determination Questionnaire was used to measure their perception
level about preventing global warming.

In order to examine the differences in the total mean scores of the Global Warming
Knowledge Determination Scale and the Global Warming Prevention Perception and
Opinion Determination Questionnaire according to the gender and longest residence of
secondary school students, independent samples #-test, grade level, mother and father
education level, one-way analysis of variance was used to examine the differences in the
total mean scores of the Global Warming Knowledge Determination Scale and the Global
Warming Prevention Perception and Opinion Determination Questionnaire according to
perceived family income level, perceived academic achievement and overall academic

achievement grade point average. Simple linear regression analysis was used to determine



the relationship between students' knowledge about global warming and their perceptions
towards preventing global warming.

As a result of the research, it was found that secondary school students' levels of
knowledge about global warming and perceptions about global warming prevention did not
differ significantly according to gender, mother's education level, father's education level,
family income level, and the place where they spent most of their lives. In addition, it was
found that secondary school students' levels of knowledge about global warming and
perceptions about global warming prevention showed a significant difference according to
grade level, perceived academic achievement level and general academic grade point
average. Finally, it was found that as the level of knowledge of secondary school students
towards global warming prevention increased, they had more positive perceptions towards
global warming prevention and as the level of knowledge of secondary school students
towards global warming prevention increased, they had more positive perceptions towards

global warming prevention.

Keywords: secondary school students, global warming, knowledge, awareness
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I. BOLUM
1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmaya konu olan problem durumu, aragtirmanin amaci, problem
climlesi, alt problemler, arastirmanin Onemi, sayiltilari, smirliliklart ve tanimlardan

bahsedilmistir.
1.1. Problem Durumu

Kiiresel 1sinma, karbondioksit, metan gazi, azot peroksit, ozon ve kloroflorokarbon
gibi sera gazlarinin artmasiyla yerylizii ve yakin atmosfer sicaklifinin artigi siireci ile
meydana gelmektedir (Aydin, 2017). Insan kaynakli etkilerin yani sira, diinyanin
yorlingesindeki degisiklikler, gilinesin etkisi, El-Nino, akinti sistemleri ve volkanik
patlamalar da bu siireci etkilemektedir. Kiiresel 1sinmanin etkileri; sicaklik ve yagis
degisiklikleri, buzullar ve deniz seviyesi, su sorunlari, tarim, ekosistemler ve insan sagligi
gibi genis bir alanda hissedilmekte ve genellikle olumsuz sonuglar dogurmaktadir
(Bayram, 2014). Kiiresel 1sinma ile miicadele ve olumsuz etkilerini azaltmak igin
uluslararasi ve ulusal diizeyde dnlemler alinmasi, insanlarin bu konuda bilinglendirilmesi
gerekmektedir. Egitim, bu konudaki bilgi, beceri ve davraniglarin kazandirilmasinda
onemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinde, Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi1 (MEB, 2018b) ve Fen Bilgisi Ogretim Programi (MEB, 2018a)
kapsaminda, ogrencilere kiiresel 1sinma hakkinda bilgi verilmekte ve ¢evre konusunda
farkindalik olusturulmaktadir. Bunun yani sira “Iklim, Cevre ve Yenilik¢i Coziimler Dersi”
adi altinda ortadgretim 6grencilerine bilgi verilmektedir (MEB, 2023a).

Alan yazinda, kiiresel 1sinmanin Onemi ve etkileri iizerine bir¢ok c¢aligsma
yapilmistir. Ayvact ve Senel Coruhlu (2012), Tuncel (2017), Emli ve Afacan (2017), Palaz
ve Akbaba (2018), Giilen ve Dénmez (2020), 6grencilerin kiiresel 1sinma ve ilgili konular
hakkindaki bilgi ve algilarin1 incelemislerdir. Ayrica Secgin vd. (2010), Ozcan ve Demirel
(2019), Ayvaci vd. (2021) calismalarinda kiiresel 1sinmay1 ¢evre sorunlar1 baglaminda ele
almislardir. Bu baglamda, Aksan (2011), Temelli vd. (2011), Emli ve Afacan (2017) gibi
arastirmacilar, bu sorunun ¢esitli yonlerini ve etkilerini incelemislerdir.

Alan yazindaki bu ¢alismalarin yani sira Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) (2023)
raporlarina gore, Tiirkiye'nin 2021'de yiliksek miktarda sera gazi salimi yaptig1 belirtilmis

ve Karabulut (2023) tarafindan da bu durumun buzullarin erimesi, deniz seviyelerinin



yiikselmesi ve iklim degisikliklerine yol agtigi vurgulanmistir. Hiikiimetleraras: iklim
Degisikligi Paneli (IPCC) raporlari, bu degisikliklerin insanlarin adaptasyon kapasitesini
asarak hayati tehdit ettigini gdstermektedir.

Bu sorunla miicadelede, Bhatt vd. (2023), Durmusoglu (2018), yenilenebilir enerji
kaynaklarina ge¢isin  Onemini, Giilsoy ve Korkmaz (2020) ise toplumun
bilinglendirilmesinin gerekliligini vurgulanuslardir. Ozellikle orta 6gretim ve gevre
kuruluslarinin egitim faaliyetlerinin bu alanda kritik bir rol oynadig1 belirtilmistir. Konak
(2011) genglerin bu konuda egitilmesinin, Durkaya ve Durkaya (2018) ise &grencilerin
yeterli bilgiye sahip olmadiginin altin1 ¢izmistir. Ayrica Okur ve Yalgin (2012) tutuma
yonelik tanim yaparken, Erten (2005) tarafindan da tutum cevreye yonelik olarak
aciklanmistir. Poortinga vd. (2004) ile Bradley vd. (1999) ise kisilerin ¢evreye yonelik

davraniglarinin bilgi yaninda ilgi ve tutuma da bagli oldugunu belirtmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Samsun ili Vezirkoprii ilgesindeki ortaokul dgrencilerinin
kiiresel 1sinma konusunda sahip olduklar1 bilgi ve farkindaliklarini ¢esitli degiskenlere gore
incelemektir. Arastirma, 6grencilerin kiiresel 1sinmanin nedenlerini, olasi sonuglarini ve bu
kiiresel sorun karsisinda alinabilecek Onlemlere dair farkindaliklarini degerlendirmeyi

hedeflemektedir.
1.2.1. Problem Ciimlesi

"Ortaokul Ogrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1
onlemeye yonelik algilar1 cesitli degiskenlere gore farklilik gdstermekte midir?" sorusuna

yanit aranmaktadir.
1.2.2. Alt Problemler

1. Ortaokul 6grencileri kiiresel 1sinma kavramini ilk nereden duymustur?

2. Ortaokul 6grencileri kiiresel 1sinma kavramini ilk ne zaman duymustur?

3. Ortaokul &grencilerinin cinsiyetine gore kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve
kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi diizeyleri anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyine gore kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve

kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi diizeyleri anlamli bir farklilik géstermekte midir?



5. Ortaokul 6grencilerinin anne egitim diizeyine gore kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi
ve kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi diizeyleri anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

6. Ortaokul 6grencilerinin baba egitim diizeyine gore kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi
ve kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi diizeyleri anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

7. Ortaokul Ggrencilerinin algilanan aile gelir diizeyine gore kiiresel 1sinmaya
yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi diizeyleri anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

8. Ortaokul 6grencilerinin yasaminin biiyiik bir kismimni gegirdigi yere gore kiiresel
1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik algi diizeyleri anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

9. Ortaokul 6grencilerinin algilanan genel basar1 diizeyine gore kiiresel 1sinmaya
yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algi diizeyleri anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

10. Ortaokul 6grencilerinin genel akademik not ortalamasina gore kiiresel 1sinmaya
yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi diizeyleri anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

11. Ortaokul o6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeyleri, kiiresel

1sinmay1 Onlemeye yonelik algi diizeylerinin anlamli bir yordayicisit midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Bu calismanin Onemi, Ozellikle gen¢ nesillerin ¢evre sorunlarina ydnelik
tutumlariin, bilgi diizeylerinin ve davraniglarinin anlasilmasinda yatmaktadir. Kiiresel
1sinma, insan faaliyetleriyle tetiklenen ve gliniimiizde tiim diinyay1 etkileyen karmasik bir
sorun haline gelmistir. Dolayisiyla, 6grencilerin bu konudaki bilgileri, algilart ve
epistemolojik inanclari, onlarin 6grenme siireclerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
nedenle, bu calisma, Ogrencilerin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeylerini ve
algilarini, epistemolojik inancglar1 baglaminda incelenmesini saglayarak, egitim alaninda
yeni bir bakig agis1 sunmayr hedeflemektedir. Ayrica dgrencilerin kiiresel 1sinma biling
diizeylerinin, onlarin kiiresel 1sinma hakkindaki bilgi, tutum ve davranislariyla iligkili

oldugu ve bu ii¢ faktdriin birlikte degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.



1.4. Arastirmanin Sayiltilar

Bu arastirmanin temel sayiltist 6gretmen adaylarinin, Kiiresel Isinmaya Yonelik
Bilgi Belirleme Olgegi ile Kiiresel Isinmay1 Onlemeye Yonelik Algi ve Goriis Belirleme

Anketine vermis olduklari1 cevaplarin gercegi yansitacak bicimde verilmis olmasidir.
1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu calisma Samsun ili Vezirkoprii ilgesinde 6grenim gormekte olan 5, 6 ve 7. sinif
ogrencileriyle, 2023-2024 egitim-6gretim yilin1 ve dgrencilerin Kiiresel Isinmaya Y onelik
Bilgi Belirleme Olgegi ile Kiiresel Isinmay1 Onlemeye Yonelik Alg1 ve Goriis Belirleme

Anketine verdikleri cevaplar ile sinirhdir.



II. BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirmanin konusunu olusturan temel kavramlara konu ile ilgili genel
bilgilere ve konu ile ilgili daha 6nceden yapilmis olan ¢aligmalara yer verilmistir. Boylece
aragtirmaya konu olan durumun neden Onemli olduguna dair kuramsal bir cergeve

olusturmaya calisilmistir.
2.1. Kiiresel Isinma
2.1.1. Tamim

Kiiresel 1sinma, tarih boyunca dogal iklim degisiklikleri yasayan Diinya'nin,
ozellikle sanayi devrimi sonrast insan faaliyetleri nedeniyle hizlanan ve daha yikici bir
boyuta ulasan bir ¢evre sorunu olarak tanimlanmaktadir. 1880'lerden giiniimiize kadar,
atmosferdeki CO? gazi yogunlugunun 6nemli olgiide arttig1 ve bu artisin kiiresel 1ssnmanin
baslica sebeplerinden biri oldugu gozlemlenmistir (Cimen, 2023).

Kiiresel 1sinmanin ana nedenleri arasinda, 6zellikle karbondioksit ve metan gibi
sera gazlarimin atmosferdeki miktarlarinin artist yer almaktadir. Bu durum, yeryiizii
sicakliklarinin artmasina sebep olmakta ve sera etkisine neden olan gazlar arasinda en
etkili olan karbondioksitin bu siirecte olduk¢a dnemli oldugu goriilmektedir. Sera etkisi,
Glines 1ginlariin yeryliziine diislip yansimasinin ardindan bu 1sinlarin atmosferde tutularak
Diinya'nin 1sinmasin1 saglayan dogal bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Ancak insan
kaynakli artan sera gazlari, bu dengenin bozulmasina ve kiiresel 1sinmanin tetiklenmesine
neden olmaktadir (Yonten, 2007; Yalgin, 2010).

Sera etkisi, Diinya'nin yasanabilir olmasi i¢in zorunlu bir siirectir ve olmamasi
durumunda yeryiizi sicakliginin -18°C civarinda olacagi bilinmektedir (Khan, 2017).
Sanayi Devrimi sonrasinda artan fosil yakit kullanimi nedeniyle atmosferdeki sera gazlari
artmig, bu da kiiresel 1sinmanin baslica nedenleri arasinda yer almistir. Atmosfere salinan
baslica sera gazlar1 arasinda CO?, CH4, CFC ve ozon bulunmakta ve bu gazlarin artisi,

kiiresel 1sinmaya 6nemli 6l¢iide katkida bulunmaktadir (Aydin ve Goze Kaya, 2022).



2.1.2. Nedenleri

Kiiresel 1sinmanin nedenleri, dogal ve yapay olmak iizere iki temel kategoride

incelenebilmektedir:
2.1.2.1. Dogal Nedenler

Milutin Milankovi¢'in aragtirmalarina gore, Diinya'nin Giines ¢evresindeki
yorlingesinde ve egiminde binlerce yil siiren degisimler iklim sapmalarina yol agmaktadir.
Bu uzun siirecler, Diinya'nin Giines'e olan mesafesinde ve ac¢isinda meydana gelen
degisikliklerle ilgilidir ve iklimde énemli dalgalanmalara neden olabilmektedir (Oztiirk,
2010). Ayn1 zamanda, Gilines'in kendi i¢ dinamiklerinden kaynaklanan faktorler de Diinya
iklimi tizerinde etkili olmaktadir. Glines beneklerinin 11 yillik dongiisii ve parlaklik
degisimleri, glines riizgarlarinin kozmik 1sinlarla etkilesimini degistirerek kiiresel sicaklik
artisina katkida bulunmaktadir (Ates, 2008).

Bir baska onemli iklim degisikligi faktorii ise EI-Nino'dur. 1990-1998 yillar
arasinda Dogu Biiyliikk Okyanus ylizey sularmin sicakliginda meydana gelen biiyiik
salinimlar, normalden 2-5°C daha yiiksek sicakliklara yol agmigtir. Bu sicaklik artiglarinin
El-Nino hareketiyle iliskili oldugu gozlemlenmistir ve bu durum diinya genelinde iklim
desenlerinde onemli degisikliklere neden olmustur (Flannery, 2005). Okyanus akinti
sistemleri, 6zellikle "Tasiyic1 Bant" olarak bilinen mekanizma, okyanuslar arast su ve 1s1
aligverisini saglayarak diinya iklim sistemi {izerinde kritik bir rol oynamaktadir. Bu sistem,
diinya genelinde sicaklik ve yagis desenlerini etkileyerek iklimin diizenlenmesinde énemli
bir unsur olarak gosterilmektedir (Denhez, 2005).

Volkanik patlamalarin atmosferde toz ve siilflirdioksit bulutlarinin olusumuna katki
saglayarak Diinya'nin sicakligini ortalama 0,2-0,3°C azaltma potansiyeline sahip oldugu da
bilinmektedir. Ancak, bu etkiler genellikle kisa vadeli olmakla birlikte uzun vadeli iklim
degisiklikleri T{izerindeki etkileri sinirli miktarda olmaktadir (Kaplan, 2019). Bu
caligmalarda ele alinan faktorler, Diinya'nin iklim sistemini etkileyen karmasik ve g¢ok
boyutlu etmenlerin sadece bir kismini temsil etmektedir. Bu faktdrlerin her birinin iklim
tizerindeki etkisi, yalnizca onlarin bireysel etkileri kadar degil, ayn1 zamanda birbirleriyle

olan etkilesimleri yoluyla da belirlenmektedir.



2.1.2.2. Yapay Nedenler

Sera gazlar1 ve insan etkilesimi, kiiresel iklim degisikliginin énemli faktorlerinden
biri olarak belirtilmektedir. Karbondioksit, kloroflorokarbon, metan, azot oksit ve su buhari
gibi gazlar, atmosferde kizilotesi radyasyonu emip yayan ozellikleri bulunmaktadir. Bu
gazlar, biiyiik oranda insan faaliyetleri sonucunda artmaktadir ve bu artis, kiiresel 1sinmay1
tetiklemektedir (Desombre, 2007). Bu siirecte fosil yakitlarin kullaniminin artmasi da
onemli bir rol oynamaktadir. Diinya genelinde fosil yakit kullanimindaki artis,
atmosferdeki sera gazi birikimini ve dolayisiyla kiiresel 1sinmay1 daha da artirmaktadir
(Erten, 2002).

Ayrica, diinya niifusundaki artis, hizli kentlesme ve sanayilesme de sera gazi
salinimini artiran énemli faktdrler arasinda gosterilmektedir. Niifus artis1 ve kentlesmenin
hizlanmasi, sanayi iiretimini artirarak atmosfere salinan sera gazi miktarini da artirmaktadir
(Demirer, 1992; Yonten, 2007). Ormanlarin yok edilmesi, yani ormansizlagma siireci de
kiiresel 1sinmay1 hizlandiran bir baska dnemli etmen oldugu ifade edilmektedir. Ormanlarin
yok edilmesi, karbondioksitin atmosfere salinimini artirarak sera gazi etkisini
giiclendirmektedir (Basol, 1996). Bu etmenlerin her biri, kiiresel iklim degisikligi iizerinde
kiimiilatif bir etkiye sahiptir ve kiiresel 1sitnmanin Onlenmesi i¢in bu faktorlere yonelik

kapsamli stratejilerin gelistirilmesi gerekmektedir.
2.1.3. Kiiresel Isinmanin Sonug¢lari

Kiiresel 1sinmanin ¢ok yonlii etkileri, dogal ekosistemlerden insan yagsamina kadar
genis bir yelpazeyi kapsamaktadir. Sanayi Devrimi'nden bu yana goézlemlenen ortalama
1°C'lik sicaklik artiginin, 2030-2052 yillar1 arasinda 1.5°C'ye ulagsmasi beklenmektedir. Bu
artig, sadece sicaklik dengesini bozmakla kalmamakta, ayn1 zamanda iklim degisikliklerine
de yol agmaktadir. Yazlarin daha sicak geg¢mesi, kislarin ise daha az yagish olmasi gibi
degisiklikler, yagis miktarlar1 ve sikliginda dalgalanmalara neden olmaktadir (Masson-
Delmotte vd., 2018; Kirikkaleli ve Adebayo, 2020). Bu iklim degisiklikleri su dongiisiinii
de etkilemektedir. Artan sicakliklar su buharlasmasin1 hizlandirmakta, siddetli yagislar,
seller, erozyon ve heyelanlar gibi dogal afetlerin sikligin1 artirmaktadir (Saini ve Bhatt,
2020).

Insan saghg iizerinde de Onemli etkileri olan kiiresel 1sinma, sitma, kolera,

dizanteri ve ishal gibi hastaliklarin yayilmasina zemin hazirlamaktadir. Bu durum, 6liim



oranlarinda artisa sebep olurken, ayn1 zamanda psikolojik sorunlar1 da tetiklemektedir
(Aliravcl, 2022; Chen vd., 2023; Cianconi vd., 2020). Bitkiler ve hayvanlar da degisen
iklim kosullarima uyum saglamakta zorlanmaktadir. Go¢ etmek zorunda kalinmakta veya
niifuslarda azalmalar meydana gelmektedir. Bu siireg, biyogesitliligin azalmasina ve bazi
tiirlerin yok olma riskinin artmasina neden olmaktadir (Sattar vd., 2021; Giilsoy, 2018).

Tarim ve gida gilivenligi lizerindeki etkiler de goz ardi edilememektedir. Sicaklik
artis1 ve yagis diizenindeki degisiklikler tarimsal {iretimi olumsuz etkileyerek, kuraklik ve
su sikintisini beraberinde getirmektedir. Bu durum, gida giivenligini ciddi anlamda
tehlikeye atmaktadir (Shepardson vd., 2012). Deniz seviyesindeki yiikselme, kutuplardaki
buzullarin erimesiyle kiy1 bolgeleri ve bu bolgelerde yasayan insanlar icin bir tehdit
olusturmaktadir (Kurnaz, 2019; Karaman ve Gokalp, 2010). Artan sicakliklarin orman
yanginlarini tetiklemesi, yanginlarin CO? salimmini artirarak kiiresel 1sinmay1 daha da
kotiilestirdigi goriilmektedir (Wallace-Wells, 2020).

Okyanuslarin asitlesmesi ve deniz ekosistemlerine etkileri de onemli bir baska
sonuglart dogurmaktadir. CO*nin okyanuslar tarafindan emilmesi sonucu yasanan
asitlesme, deniz canlilar1 {izerinde olumsuz etkiler yaratmaktadir (Herndon, 2017,
Nurkhon, 2023). Ayrica, denizlerin 1simmmasi sonucu ortaya ¢ikan miisilaj, deniz
ekosistemleri ilizerinde olumsuz etkilere sahip olmakla birlikte denizlerin sagligr ve
biyogesitliligi i¢in ciddi bir tehdit olusturmaktadir (Demircan, 2022; Oztiirk ve Seker,
2021). Kiiresel 1sinmanin sonuglari, karasal ortamlarda oldugu kadar su ortamlarinda da
ciddi etkilere sahip olmakla beraber canlilarin yasam alanlarin1 ve fizyolojik dengelerini

tehdit etmektedir (Kayhan vd., 2015).
2.1.3.1. Sicakhiklar ve Yagislar Uzerinde Gozlemlenen Degisiklikler

Sicaklik degisiklikleri ve bunlarin sonuglari, 20. ve 21. yiizyillarda diinya genelinde
cesitli sekillerde gozlemlenmistir. 20. yiizyil boyunca, 1910-1945 yillar1 arasinda Atlantik
Okyanusu'nun kuzeyinde bir 1sinma donemi yaganmistir. Bu dénemden sonra, 1946-1995
yillart arasinda, kuzey yarimkiirede bir soguma egilimi gozlemlenirken, giiney
yarimkiirede 1sinma devam etmistir. 1976-1990 yillar1 arasinda ise, kiiresel diizeyde bir
isinma meydana gelmis, bu 1sinma Ozellikle kuzey yarimkiirenin orta ve yiiksek
enlemlerinde daha belirgin olmustur (Griggs ve Noguer, 2002; Babus, 2005). Kutup

bolgelerindeki sicaklik artisi, diinya ortalamasinin iki katina ulasacak kadar yiiksek olmasi



beklenmektedir, bu durum buzullarin erimesine ve deniz seviyelerinde yiikselmesine neden
olmaktadir (Denhez, 2005).

1861'den itibaren en sicak 10 yilin 1990'larda yasanmis olmasi ve 1998'in en sicak
yil olarak kaydedilmesi, 20. ve 21. ylizyillarda sicaklik artislarinin belirginligini
gostermektedir. 1990 ile 2100 yillar1 arasinda, kiiresel ortalama yiizey sicakliginda 1.4 ile
5.8°C arasinda bir artigin olacagi ve bu artisin, 20. yiizy1l boyunca gézlemlenen artigtan 2
ile 10 kat daha fazla olacagi dngoriilmektedir (Griggs ve Noguer, 2002). Tibet Platosu'nda
gozlemlenen ayna etkisi de azalarak, kiiresel 1sinmanin etkilerini daha da artiracag:
diistiniilmektedir. Bu durum giines 1sinlarinin daha az yansitilmasi ve sicakligin artmasi
anlamina gelmektedir (Onay, 2007).

Yagis miktarlarindaki degisim de 20. yiizyill boyunca dikkate degerdir. Kuzey
yarimkiirenin orta ve yiiksek enlemlerinde yagis miktarlarinda %5 ile %10 oraninda bir
artis yasanirken, subtropikal kara alanlarinda %2'lik bir azalma gozlemlenmistir. Genel
olarak, tropikal bolgeler disindaki kara alanlarinda yagis miktar1 artmig, ancak kurak
bolgelerde azalmalar kaydedilmistir (Babug, 2005). Muson yagmurlarinin dengesi ve
firtinalarin siklik ve siddeti 6nemli Ol¢lide degisecegi diisiiniilmektedir. Bu degisiklikler
yagis rejimlerini, toprak nemini ve tarimsal iiretimi olumsuz etkileyerek, kiiresel ¢apta

ekosistemler {izerinde genis ¢apli sonuglar dogurmaktadir (Ozdemir, 2010).
2.1.3.2. Deniz Seviyesindeki Yiikselme ve Buzullarin Erimesi

Kiiresel 1sinmanin etkileri, buzullarin erimesinden deniz seviyelerindeki yiikselme
gibi ¢esitli sekillerde kendini gdstermektedir. Kutuplardaki ve yiiksek daglardaki buzullarin
erimesi, kiiresel 1sinmanmn bir sonucu olarak beklenen Onemli bir gelisme olarak
goriilmektedir. Bu erime, deniz ve okyanuslarin su seviyelerinde ciddi yiikselmelere yol
acmakta ve 20. ylizyilda deniz seviyesinde gozlemlenen 0.1 - 0.2 metrelik artisin devami
niteliginde olmaktadir. Bu siire¢, 1950'lerden itibaren okyanus suyu sicakliklarindaki
artislarla da iligskilendirilmektedir (Eroglu ve Aydogdu, 2016; Giiley, 2009).

1950'den 2000'e kadar kuzey yarimkiirede, 6zellikle bahar ve yaz aylarinda, deniz
buzulu boyutlarinda %10 - %15 oraninda kiiciilmeler ve Arktik Deniz Buzulu kalinliginda
%401k bir azalma gdzlemlenmistir. Bu gozlemler, kiiresel 1sinmanin etkilerinin cografi
dagiliminin genis oldugunu gostermektedir (Ates, 2008).

Ozel olarak, Alaska'daki Denali Ulusal Parki'nda bulunan Bucksin Buzulu'ndan her

yil yaklagik 96 km?® su ac¢iga cikarak deniz seviyesindeki yilikselmeye onemli katkilarda
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bulunurken, Kilimanjaro'nun iinlii karlar1 1912'den bu yana %80'in iizerinde erimistir.
Ayrica, Himalaya Buzullari'min hizla eridigi ve 2035'e kadar bu buzullarin biiyiik bir
kisminin yok olabilecegi Ongoriilmektedir. Bu Ornekler, buzullarin erimesinin, deniz
seviyelerindeki yiikselmenin yani sira, dogal ve insan yasami lizerinde de genis capl
etkileri oldugunu vurgulamaktadir (Babus, 2005).

Okyanuslarin 1sinmasi, deniz seviyesindeki artiglar1 daha da tetiklemektedir. 2050
yilina kadar deniz seviyesinde tahmin edilen 35 cm'lik bir ylikselme, kiy1 erozyonuna,
temiz su kaynaklarinin kirlenmesine ve kiy1 seridinde yasayan topluluklar {izerinde

olumsuz etkilere yol agabilecegi diisiiniilmektedir (Bayram, 2014).
2.1.3.3. Su Sorunu ve Kuraklik Uzerindeki Etkileri

Kiiresel 1sinmanin etkileri su kaynaklar1 {izerinde cesitli bi¢imlerde kendini
gostermekte ve bu durum diinyanin farkli bolgelerinde farkli sonuglara yol agmaktadir.
Kiiresel 1sinma ile birlikte, baz1 bolgelerde seller ve tagkinlar artarken, diger bolgelerde
kuraklik ve susuzluk sorunlari derinlesmektedir. Kuraklikla miicadele eden bolgelerin daha
da kuraklagmasi, yagisli bolgelerde ise saganak yagislarin artarak sel ve tagkinlara neden
olmas1 beklenmektedir. Bu ¢ergevede, kiiresel 1sinma nedeniyle 6nemli tath su kaynaklar
olan buzullarin erimesi, yeryiizii su kaynaklarin1 ve yeralti su rezervlerini olumsuz yonde
etkileyecek biiyiik ¢apta su sorunlarina yol agacagi diisiiniilmektedir (Eroglu ve Aydogdu,
2016).

Ayrica, yaz kurakliklarinin siiresi ve siddetindeki artis ¢ollesme siireglerini,
tuzlanmay1 ve erozyonu hizlandiracak, kentlerdeki su kaynaklarina olan ihtiyaci artiracagi
diistiniilmektedir. Tarimsal amagli su ve igme suyu ihtiyacinin da artmasi beklenmektedir
(Oztiirk, 2009). Diinya'nin farkli bolgelerindeki su kaynaklarinin durumuna bakildiginda;
Aral Denizi'nin son 40 yilda % oraninda, Cad Goélii'nlin 1963'ten bu yana %95 oraninda
kiigtildiigi ve Lut Goli'nin 50 yil Onceki seviyesine gore 25 metre diistigi
gozlemlenmistir. Dicle Nehri ve Sar1 Nehir gibi 6nemli akarsularin da giderek kurudugu
belirtilmektedir (Atabay vd., 2014).

Su sikintisinin giderek arttigi goriilmektedir. 2020 yilinda su sikintis1 ¢eken kisi
sayisinin 1,2 milyara ulagmast beklenirken, su kaynaklarinin azalmasi hidroelektrik
iiretiminde de 6nemli diisiislere yol agmaktadir. 2070'lere gelindiginde, Avrupa'nin Akdeniz
kisminda akarsularin enerji iiretim potansiyellerinde %20 - %70, Kuzey ve Dogu

Avrupa'da ise %15 - %30 arasinda azalmalar beklenmektedir (Giiley, 2009).
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2.1.3.4. Tarim Uzerindeki Etkileri

Kiiresel 1sinmanin yagis rejimlerindeki degisiklikleri, diinya genelinde tarim
arazileri iizerinde ciddi etkilere yol agmakta ve oOzellikle modern tarim yoOntemlerine
erisimi olmayan, sulama imkanlar kisith yoksul ve gelismekte olan iilkelerde tarim
iiretiminde olumsuzluga yol agmaktadir. Bu degisimler, tarim arazilerinde daralmaya ve
yetisen {rilinler ilizerinde olumsuz etkilere neden olmakta, insan yasamini dogrudan
etkilemektedir (Bayram, 2014). Diinya genelinde islenebilir tarim arazisinin azalmasi,
gelismis ilkelerde %14.3, gelismekte olan iilkelerde ise daha dramatik bir sekilde %40
oraninda gerceklesmistir. Bu durum, kisi bagina diisen tarim arazisinin 2050 yilinda 0.15
hektara kadar diisecegi ongoriileriyle desteklenmektedir (Filinte, 2007).

Kurak boélgelerde, 6zellikle Afrika ve Orta Asya gibi alanlarda, tarim iiretiminin
%350 oraninda azalacagi tahmin edilmektedir. Bu durumun besin giivenligi {izerinde ciddi
sonuclar1 olacagi dngoriilmektedir (Bayram, 2014). Sicaklik artiglarinin, tarim bitkilerinde
hastalik sikligin1 artiracagr ve kurak bolgelerde sulama ile tarim ilact kullanim
maliyetlerinin artisina yol acacagi belirtilmektedir. Bu durum, diinya genelinde tarim
ilaglar1 kullanilmasina ragmen tirlin rekoltesinin %40'min kaybedilmesi gercegiyle daha da
vurgulanmaktadir (Godrej, 2003).

Ayrica, sicakliklarin artmasi sonucu sulak alanlarin buharlagmasi ve topragin
kurumasi, besin kitligina yol agacagi belirtilmekte ve bolgesel iklim degisiklikleri, tarimsal
iiriinleri ve ormanlar1 olumsuz yonde etkilemektedir (Yalgin, 2010). Kiiresel i1sinmanin
tarim {izerindeki bu etkileri, gida giivenligi, su kaynaklarinin yonetimi ve tarimsal
siirdiiriilebilirlik agisindan 6nemli zorluklar olusturmakta ve ¢6ziim icin uluslararasi

isbirligi ve yenilik¢i stratejilerin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir.
2.1.3.5. Ekosistemler ve Diger Canhlar Uzerindeki Etkileri

Kiiresel 1sinmanin etkileri, ekolojik dengede 6nemli bozulmalara ve bir¢ok hayvan
ve bitki tiirliniin yasam ortamlarinda degisikliklere yol ag¢maktadir. Kiiresel 1sinma
nedeniyle, ekolojik dengenin bozulmasiyla birlikte hayvan ve bitki tiirlerinin kuzeye dogru
kaymasi beklenmekte, bu degisimler bazi tiirlerin yasam ortamlarinin tamamen
degismesine, hatta yok olmasma neden olabilmektedir. Bitki Ortiilerindeki degisimlerin

hayvan topluluklarini da etkilemesi 6ngoriilmektedir (Akbulut, 2000).
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Artan kis sicakliklari, ilkbaharin erken gelmesi ve sonbaharin gecikmesi gibi
etkilerin hayvanlarin gé¢ donemlerini degistirecegi diisiiniilmektedir. 2050'ye kadar, bitki
ve hayvan tiirlerinin dortte birinin veya 1 milyondan fazlasinin yok olabilecegi
ongoriilmektedir (Aksay vd., 2005). iklim kusaklarindaki degisikliklere uyum
saglayamayan tiirlerin yok olacagi, dogal karasal ekosistemlerde ve hassas dag ve vadi-
kanyon ekosistemlerinde insan baskilarinin arttig1 goriilmektedir (Oztiirk, 2010).

Su ekosistemlerinde de ciddi etkiler beklenmektedir; tathh sularin deniz ve
okyanuslara akmasi sudaki tuz oranin1 degistirerek, cesitli mercan ve plankton tiirlerinin
tehlike altina girmesine yol agmaktadir (Eroglu ve Aydogdu, 2016). Kiiresel 1sinmanin ilk
belgelenmis nesli tiikenmis tiirli olan Kosta Rika'nin altin kurbagasi, bu durumun somut bir
ornegi olarak gosterilmektedir. 1989 yilinda son kez goriilen bu tiiriin ardindan, ayni
bolgedeki bir kertenkele tiiri de yok olmustur (Flannery ve Biliz, 2007). Leeds
Universitesi'nden Prof. Dr. Chris Thomas'in Nature dergisinde yayinlanan calismasina
gore, gelecek ylizyilda beklenen 1-3,5°C'lik 1sinma, ekosistemlerin olumsuz etkilenmesine,
cografi dagilim ve kompozisyonlarinin degismesine yol a¢mistir. Kiiresel 1sinmanin
2050'ye kadar bitki ve hayvan tiirlerinin dortte birini yok etmesi beklenmektedir (Bayram,
2014).

2.1.3.6. insan Saghg Uzerindeki Etkileri

Kiiresel 1sinma, insan saghigi iizerinde dogrudan ve dolayli bir¢ok etkisi
bulunmaktadir. Sicaklik artisinin yol a¢tig1 dogrudan etkiler arasinda, sicak hava dalgalari
nedeniyle artan hastalik ve 6liim vakalar1 yer almaktadir. Bu durum, 6zellikle yaslilar,
cocuklar ve kronik rahatsizliklar1 olan bireyler i¢in ciddi saglik sorunlarma ve dliimlere
neden olmaktadir. Dolayli etkiler ise daha genis bir yelpazeyi kapsamaktadir. Bulasici
hastaliklarin yayilmasi, salmonella, kolera ve tifo gibi su kullanimi1 ve besin temini yoluyla
insan sagligini bozan hastaliklar, hava kirliligi ve alerjenlerin artigina bagli saglik sorunlari,
asir1 hava olaylar1 ve sellerle iliskili enfeksiyon hastaliklarinda artig, gida ve su kaynakli
hastaliklar, vektorler ve kemirgenler araciligiyla bulasan hastaliklar ile uyanan ve yeniden
ortaya ¢ikan hastaliklar (tiiberkiiloz, frengi, dang atesi gibi) dolayli etkiler arasinda 6nemli
bir yer tutmaktadir. Ayrica, kiiresel 1sitnmanin bazi bolgelerde asir1 yagislardan sonra viriis
mutasyonlarini hizlandirmas: ve daha dnce az rastlanan bazi hastaliklarin yayginlagsmasi

beklenmektedir. Sitma gibi hastaliklarin yayilma alanlarmin genislemesi, saglik
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problemlerinin artmasina yol agmaktadir (Eroglu ve Aydogdu, 2016; Cepel ve Ergiin,
2007).

Ozellikle Sibirya ve Kanada gibi bolgelerde siirekli donmus topraklarin erimesi ve
bu siirecte milyonlarca ton metan gazinin agiga cikmasi, toprakta bulunan fosillerin
clirlimesiyle insan sagligini dolayli yollarla tehdit etmektedir (Onay, 2007). Kiiresel
1sinma, mevsimsel degisiklikler nedeniyle alerjik polen tiirlerinin dagilimini da etkileyerek,
alerjik hastaliklarin artmasina sebep olmakta, cocuklarin kotii beslenmeleri ve gelisim

bozukluklarina yol acarak uzun vadeli sonu¢lar dogurmaktadir (Bayram, 2014).
2.1.4. Alinabilecek Onlemler

Kiiresel 1sinmaya karsi alinabilecek Onlemler hem bireysel hem de toplumsal
diizeyde c¢ok yonlii stratejileri gerektirmektedir. Bu stratejiler, sera gazi emisyonlarinin
azaltilmasi, ¢evre dostu teknolojilerin tesvik edilmesi ve genel ¢evre bilincinin artirilmasini
hedeflemektedir. Fosil yakitlarin kullanimii azaltarak yenilenebilir enerji kaynaklarina,
Ornegin riizgar, giines ve dalga enerjisine yonelmek, enerji donilisiimiinde kritik bir adim
olusturmaktadir (Aksan ve Celikler, 2013; Kumar vd., 2022). Ormanlarin korunmasi ve
agaclandirma faaliyetlerinin artirilmasi, karbon emilimini tesvik ederek ¢evresel dengenin
saglanmasina katki saglamaktadir.

Cevre dostu driinlerin kullanilmast ve sehirlesmenin dikkatli bir sekilde
yonetilmesi, ¢evresel etkileri azaltmada 6nemli rol oynamaktadir. Uluslararasi anlagmalar
ve protokoller, rnegin Kyoto Protokolii ve Paris Iklim Anlasmasi, iilkeleri sera gazi
emisyonlarint  dlislirmeye ve  siirdiiriilebilir  ¢evre  politikalar1  gelistirmeye
yonlendirmektedir (Akin, 2006; Sahin, 2016). Cevre egitiminin gii¢clendirilmesi, bireylerin
kiiresel 1sinma ile miicadelede daha bilingli ve etkin olmalarini saglamaktadir (Aksan ve
Celikler, 2013).

Bilim insanlar1 ve politika yapicilarin, kiiresel 1sinmay1 yavaglatma g¢abalarinda
bilimsel arastirmalar1 etkin bir sekilde kullanmalar1 ve bu bilgileri politika olusturma
stireclerine entegre etmeleri gerekmektedir. Yenilik¢i teknolojilerin ve enerji verimliliginin
artirtlmasinin  6nemi hem enerji tiiketiminin azaltilmasi hem de g¢evresel etkilerin
minimizasyonu agisindan vurgulanmaktadir. Bu cergevede gelistirilen onlemler, kiiresel
1sinma ile miicadelede hayati bir 6neme sahiptir ve gelecek nesiller i¢in daha stirdiiriilebilir

bir diinya yaratma yolunda atilabilecek adimlari temsil etmektedir.
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2.1.5. Kiiresel Isinma Bilincinin Olusmasi

Kiiresel 1sinma bilinci, ¢evre sorunlarina karsi insanlarin farkindaligini ve bilgi
diizeyini artirmak igin olduk¢a énemlidir. Iinsanlarin ¢evre konusunda bilingsiz olmalari,
cevresel sorunlarin ortaya ¢ikmasma ve biiylimesine yol agmaktadir. Kiiresel 1sinma
hakkinda bilgi sahibi olmak, bu sorunun ve sonuglarinin farkina varilmasini saglayarak
bireylerin bu konuda daha bilingli ve sorumlu davranmalarina yardimci olabilmektedir.
Cevre bilinci, li¢ temel unsurdan olusmaktadir: ¢evre bilgisi, ¢evreye yonelik tutum ve
cevre dostu davranislar (Erten, 2012). Bu unsurlarin gelisimi, bireylerin ¢evre konusunda
yeterli bilgiye sahip olmalarini, olumlu tutumlara sahip olmalarini ve yararli davranislar
sergilemelerini gerektirmektedir. Kiiresel 1sinma bilinci de benzer sekilde, kiiresel 1sinma
hakkinda yeterli bilgi, bu konuya yonelik olumlu tutum ve yararli davranislarla
gelistirilebilmektedir.

Kiiresel 1sinma bilincinin artirilmasit ve bu bilincin yeterli diizeye ulagsmasi igin
cevre egitiminin éneminin biiyiik dl¢lide oldugu sdylenebilir (Aksan ve Celikler, 2013).
Cevre egitimi, bireylerin kiiresel 1sinma ve c¢evre sorunlari hakkinda bilgilenmelerini,
farkindaliklarinin artmasin1 ve ¢evre dostu davranislart benimsemelerini saglamaktadir.
Etkili bir ¢evre egitimi, kiiresel 1sinmanin etkilerinin anlagilmasina ve azaltilmasina 6nemli
katkilar sunabilmektedir. Bu nedenle, bireylerin kiiresel 1sitnma konusunda bilgili, olumlu
tutumlara sahip ve yararli davranislar sergilemeye agik olmalari, ¢evre bilincinin

olusmasinda ve kiiresel 1sinma ile miicadelede hayati bir rol oynamaktadir.
2.1.6. Kiiresel Issnmanin Tiirkiye Uzerindeki Etkileri

Tiirkiye'de yasanan kiiresel 1sinmanin etkileri, ililkenin cografi bolgelerine gore
degiskenlik gostermekte ve ekolojik, ekonomik, sosyal yapisint derinden etkilemektedir.
Ozellikle bat1 ve giineybat1 bolgelerinde yaz sicakliklarinin dnemli olgiide arttigi, Ig
Anadolu Boélgesi'nde kis sicakliklarinin diistiigii, ancak kuzey, kiy1 ve dogu bolgelerinde
sicakliklarin daha yiiksek seyrettigi gozlemlenmistir. Tirkiye'nin batisinda ortalama
sicakligin 6°C, iilke genelinde ise 2-3°C artigin beklendigi tahmin edilmektedir (YOnten,
2007).

Yagis desenlerindeki degisimler, son 50 yil i¢inde kis aylarinda bati bolgelerinde
azalis, I¢ Anadolunun kuzey kesimlerinde artis gdzlemlenmistir. Ege ve Akdeniz

kiyilarinda azalan yagislar Karadeniz kiyilarinda artis gostermis, giineybati sahilinde
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onemli yagis diistisleri ve Dogu Karadeniz Bolgesi'nde artislar beklenmektedir. Sicaklik
artiglart ve yagis desenlerindeki degisiklikler nedeniyle su sorunu ve kuraklik riski
artmakta, 2030'a kadar ylizey sularimmin %20'sinin, 2050'de %35'inin ve 2100 yilinda
%50'sinin kaybedilmesi beklenmektedir. Bu durum, tarim, konut ve sanayi sektdrlerinde
ciddi su sikintilarina ve ekolojik sorunlara neden olmaktadir (Yo6nten, 2007).

Deniz seviyesi degisiklikleri, son yiizyillda Akdeniz ve Karadeniz bolgelerinde
deniz seviyesinin 12 cm yiikseldigini gostermektedir. Bu trendin devam etmesi halinde,
kiy1 bolgelerinde yerlesim yerleri ve tarim arazileri risk altina girecek, erozyon, sel ve
topragin tuzlanmasi gibi sorunlarin meydana gelecegi diisiiniilmektedir. Ekolojik ve
biyolojik etkilere gelince, su sicakliklarindaki artis sucul ekosistemleri ve tiirlerin cografi
dagilimmi bozmaktadir. Tirlerin nesillerini tehlikeye atmasi beklenmekte ve biyolojik
¢esitliligin yok olma riskini artirmaktadir. Insan saghig: iizerinde de nemli etkileri olan
kiiresel 1s1nma, sitma ve kene kaynakli hastaliklar gibi bulagic1 hastaliklarin yayilmasina

zemin hazirlamaktadir (Yonten, 2007).
2.1.7. Yenilenebilir Enerji Kaynaklari

Insanlik, enerji ihtiyacinin biiyiik bir boliimiinii fosil yakitlardan saglamaktadir; bu
kaynaklarin kullanim1 genel olarak petrol, dogalgaz ve komiir seklinde ger¢eklesmektedir.
Buna ek olarak, niikleer enerji kullanimi da bulunmaktadir. Yenilenebilir enerji kaynaklari
(glines, hidroelektrik, riizgdr ve biokiitle gibi) biiylik oranda kullanilmaktadir. Fosil
yakitlarin sinirli bir 6mre sahip oldugu ve mevcut kullanim oranlariyla bir giin tiikkenecegi
bilinmektedir. Bu durum, yenilenebilir enerji kaynaklarinin 6nemini artirmakta ve bu
kaynaklarin, gelismekte olan diinyamizda fosil yakitlarin yerini almasina olanak
tanimaktadir. Yenilenebilir enerji kullanimi, sera gazi emisyonlarini azaltarak enerji
ihtiyacimiz siirdiiriilebilir bir sekilde karsilamamiza imkan vermektedir (Giiley, 2009).

Hidrolik enerji, suyun potansiyel enerjisini kinetik enerjiye g¢evirerek elektrik
iretiminde kullanilan bir yontem olarak bilinmektedir. Temel olarak, suyun hareket
enerjisinden faydalanarak jeneratorleri ¢alistirma prensibine dayanmaktadir. Hidroelektrik
enerji Uretiminin baglangi¢ yatirim maliyetleri yiiksektir ve yagis miktarina baglh olarak
degiskenlik gostermektedir. Bu enerji formu, vahsi yasam ve dogal habitatlar iizerinde
olumsuz etkilere sahip olabilmekte, tarihi ve kiiltiirel miraslarin zarar gérmesine yol
acabilmektedir. Bununla birlikte, hidrolik enerjinin ¢evresel kirlilik yaratmamasi, dogal

kaynaklar1 kullanmasi, sulama ve tagkin kontrolii gibi ek yararlar sunmasi ve karbondioksit
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emisyonu yapmamasi gibi avantajlar1 bulunmaktadir. Bu 6zellikler, hidrolik enerjiyi hem
cevre hem de ekonomi agisindan degerli bir kaynak yapmaktadir (Bozkurt, 2008).

Gilines enerjisi ise, smirsiz, maliyetsiz ve Kkesintisiz bir enerji kaynagi
olusturmaktadir. Son yillarda, yenilenebilir enerji kaynaklari i¢inde popiilerligi giderek
artan giines enerjisi, c¢esitli alanlarda kullanim imkani sunmaktadir; bunlar arasinda
1siklandirma, 1sitma-sogutma sistemleri, su 1sitma, elektrik iiretimi ve fotovoltaik sistemler
yer almaktadir. Giines enerjisinin tercih edilmesinin nedenleri arasinda ¢evreyi koruma,
cevresel zararlari minimize etme, ekonomik olusu ve disa bagimlilig1 azaltma gibi faktorler
bulunmaktadir. Ayrica, gilines enerjisi kullanimi dogal ve sagliga zararsiz maddelerle
gerceklestirilmekte ve enerji iiretimi i¢in dogrudan gilines 1s1gindan yararlanilmaktadir
(Bayram, 2014).

Jeotermal enerji, yerkabugunun derinliklerindeki sicak su, buhar ve gazlardan elde
edilen bir enerji tiirii ¢cesidi olmakla birlikte 6zellikle konut 1sinmasinda kullanilmaktadir.
Cevreye dostu ve disa bagimliligi azaltmasiyla 6ne g¢ikmaktadir. Riizgar enerjisi ise,
rizgarin  kinetik enerjisinden yararlanarak elektrik iiretimi yapmaktadir. Riizgar
enerjisinden faydalanmak maliyetli olabilir ve genis alanlar gerektirebilmektedir (Ates,
2008). Biyokiitle, organik karbon kaynaklarindan elde edilen enerji olarak
tanimlanmaktadir. Biyoetanol ile biyodizel gibi biyoyakitlarin tiretiminde kullanilmaktadir.
Bu yakitlar, fosil yakitlara kiyasla daha az sera gazi emisyonuna yol agmaktadir (Giiley,
2009). Hidrojen enerjisi, petrol rafinerisi ve hidroliz yontemleriyle iiretilmektedir. Dogal
bir kaynak olmamakla birlikte, ¢evreye dostu ve c¢esitli kullanim alanlarina sahip

olmaktadir (Oztiirk, 2010).
2.2. Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Bilinci

Cevre, canli ve cansiz varliklarin bir araya geldigi, birbirleriyle etkilesim icinde
oldugu ve canlilarin faaliyetlerinden etkilenebilen hayati bir alan olarak kabul
edilmektedir. Bu kapsamda, cevre; hava, su ve toprak gibi yasamsal altyapiy1r sunan,
canlilarin varhigint siirdiirdiigi ve etkilesimde bulundugu sistemler biitiinii olarak
belirtilmektedir. Cevrenin korunmasi ve siirdiiriilebilirligi, gelecek nesillerin haklarinin
korunmasi agisindan, ulusal ve uluslararasi diizeyde koordineli g¢abalarla miimkiin
olmaktadir (Sengiin, 2015). Cevrenin, dogal ve yapay olmak iizere iki temel kategoride
incelemek miimkiindiir. Dogal ¢evre, insan miidahalesiyle degistirilemeyen yasam

alanlarina, yapay c¢evre ise insanlarin etkisiyle degistirilmis alanlara denmektedir. Bu
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cercevede, ¢evre; insanlarin dogal varliklardan yararlandig: ve kiiltiirel ile tarihi unsurlarla
etkilesime girdigi bir diizen olarak ifade edilmektedir (Kocakurt ve Giiven, 2005).
Cevrenin sosyal ve fiziksel olmak {izere iki boyutta analiz edildigi goriilmektedir. Sosyal
cevre, insanlarin birbirleriyle etkilesimde bulundugu toplumsal, ekonomik ve siyasi
alanlari, fiziksel ¢evre ise canlilarin yasamini siirdiirdiigii dogal alanlar1 kapsamaktadir
(Kahriman Pamuk, 2019). Cevre; insan, hayvan, bitki ve mikroorganizmalar gibi biyotik
(canl1) ve su, hava, toprak ve yer sekilleri gibi abiyotik (cansiz) unsurlar1 igermektedir. Bu
cesitlilik cevrenin dogal, tarihi, estetik ve kiiltiirel degerlerle zenginlesmesini
saglamaktadir (Kaya, 2019).

Her canli i¢in, ayni fiziksel alani paylasan ve dogrudan ya da dolayli olarak
etkilesimde bulundugu diger canlilardan olusan bir canli ¢evresi ve canlilarin yagsamini
stirdiirdiigii su, kaya gibi somut alanlar ile iklim, su ve topragin fiziksel ve kimyasal
ozelliklerinden olusan bir cansiz ¢evre bulunmaktadir (Yiicel, 1999). Bu tanimlar, ¢evrenin
insanlar ve diger canlilarin yasamlar1 boyunca siirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim
icinde bulunduklar1 bir fiziksel, biyolojik, sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel alan oldugunu
vurgulamaktadir (Torunoglu vd., 2013).

Cagimizda iletisim teknolojilerinin gelisimi, global iletisimin kolaylagsmasina
paralel olarak cevre bilincinin artmasini ve cevre kirliligi konusundaki farkindaligin
genislemesini kaginilmaz kilmaktadir (Albas, 2012). Insanlarin, gevresel sorunlara kars
duyarhiliklarini kitle iletisim araglari araciligiyla hizla tiim diinyaya yayma kapasitesi,
internetin yaygin kullanimiyla birleserek, cevresel olaylar1 yakindan takip etme ve bu
konudaki bilinglerini artirma imkani1 sunmaktadir (Nazlioglu, 1991).

Biling, bireylerin cevreleri ve toplumlart ile iligkilerini anlama, algilama ve bu
baglamlarda hissetme yetenegi olarak tanimlanmaktadir; bu yetenek, insanlar1 diger
canlilardan ayiran temel Ozellik olarak goriilmektedir (Atasoy, 2006). Bireylerin ¢evre
sorunlarina yonelik zekalarini ve bilinglerini kullanarak proaktif davraniglar sergilemeleri
ve ¢evre kirliligi gibi konularda bilgi edinip bu bilgilere dayali davraniglar gelistirmeleri
beklenmektedir (Kerem, 2014).

Cevre bilinci, birey ve toplumun kendine ve dogaya saygi duyarak, gecmis ile
gelecegi arasinda siirdiiriilebilir bir bag kurma sorumlulugunu yansitmaktadir. Bu durum,
cevre sorunlarina karsi gelistirilen farkindalik ve sorumluluk duygusu ile desteklenmelidir
(Tiirktim, 1998; Isik, 2021). Cevre egitimi, ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davranislarin

gelistirilmesinde kritik bir rol oynamaktadir. Egitim kurumlari, ¢evre bilincinin kasith
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olarak gelistirildigi dnemli yerleri olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Albas, 2012; Erten, 2006;
Atasoy ve Ertiirk, 2008). Cevre bilinci ve tutumunun sekillenmesi, bireylerin ¢evreye karsi
gelistirdikleri duyarlilikla dogrudan baglantili olmakla birlikte bu duyarliligin, ¢evreyi
koruma, olumlu davraniglar sergileme ve olumsuzluklara karsi tepki gosterme yetisi ile
tanimlanmaktadir (Giir, 2009; Kabas, 2004). Cevresel sorunlar ve ¢evre kirliligi, cevre
bilincinin olusumunda ve ¢evreye yonelik tutumlarin gelisiminde etkili olan faktorler
arasinda yer almaktadir (Tasli Kececi, 2010). Bireylerin ¢evre bilincini kazanmalar1 ve bu
bilinci giinliikk davranislarina doniistiirmeleri hem bireysel hem de toplumsal diizeyde ¢evre
sorunlarina kars1 daha duyarli ve bilingli bir yaklasim gelistirmeleri gerekmektedir. Bu
siire¢, ¢ocuk yaslardan itibaren baslamali ve bireylerin ¢evre bilincini artirict 6nlemler
alinarak desteklenmesinin egitiminin verilmesi okullardan baglamalidir (Cetin vd., 2017).

Stirdiirtilebilir kalkinma, Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu'nun (WCED)
Bruntland Raporu'nda tanimladig: iizere, mevcut neslin ihtiyaglarin1 karsilarken gelecek
nesillerin kendi ihtiyaclarimi karsilama kabiliyetlerinden 6diin vermemeyi amaglayan bir
kalkinma yaklagimi olarak goriilmektedir (Aksu, 2011). Bu yaklasim, ekonomik biiyiime
ile ¢cevre korumasinin uyum iginde olmasini, kaynaklarm verimli kullanimini ve ekolojik
dengeyi gozeten bir modeli hedeflemektedir (Altinbay, 2007). Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in
egitim, bireylerin silirdiiriilebilir yagsam bigimlerini benimsemelerine yardimci olan bilgi,
beceri ve degerleri kazandiran temel bir arag olarak verilmesinin dnemi ifade edilmektedir
(Engin, 2010; Atmaca, 2018).

Ekolojik ayak izi ise, insan faaliyetlerinin dogal diinya {izerindeki etkilerini 6l¢en
bir kavram olarak tanimlanmaktadir. Bu durum, insanlarin talepleri sonucunda olusan
ekolojik hizmetlerin saglanabilmesi i¢in gerekli olan ve birbirleriyle rekabet eden ekolojik
alanlar1 ifade etmektedir. Tarim, otlatma, insaat, balik¢ilik ve orman {iriinleri gibi cesitli
sektorlerdeki iiretim faaliyetleri bu hesaplamaya dahil edilmistir (Pegram vd., 2014).
Ekolojik ayak izi, ayn1 zamanda, diinyanin insanlik tarafindan kullanilan kaynaklara ne
kadar dayanikli oldugunu ve ekosistemin siirdiiriilebilir olup olmadigini gosteren bir
stirdiiriilebilirlik 6l¢iitii olarak ortaya ¢ikmistir (Tosunoglu, 2014). Giinlimiizde ise, insanlik
diinyanin sunabileceginden daha fazla kaynak tliketmektedir. Bu durum habitatlarin
kiigiilmesine, poplilasyonlarin azalmasina ve atmosferdeki karbon miktarinin artmasina yol
acmaktadir. Ekolojik ayak izinin azaltilmasi ve c¢evresel baskinin hafifletilmesi igin

uluslararasi antlagmalar 6nemli adimlar olarak goriilmektedir (Kiling, 2021).
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2.3. Egitimde Kiiresel Isinma Konusunun Yeri

1970'lerden itibaren artan c¢evre sorunlarinin uluslararasi bir mesele haline
gelmesiyle, diinya liderleri, egitimciler ve bilim insanlar1 bu sorunlarin ¢oziimleri {izerine
odaklanmiglardir. Cevre egitimi, bu sorunlarin 6nlenmesi ve ¢éziimiinde merkezi bir rol
oynamaktadir. UNESCO, belediyeler, liniversiteler ve sivil toplum kuruluslar gibi cesitli
kurumlar tarafindan énemli ¢abalar sarf edilmektedir (Unal ve Dimush, 1999; Simsekli,
2004). Cevre egitiminin temelinde, ¢evre ve g¢evre sorunlart hakkinda bireyleri
bilgilendirmek, zarar gormiis cevrenin iyilestirilmesi ve korunmasi i¢in duyarlilik
kazandirmak yatmaktadir. Cevre kosullarinin siirekli degisimi, insanlarin ¢evreye karsi
tutum ve bilincinin de degismesini gerektirmektedir. Bu degisimi benimseyebilmek i¢in
cevre egitiminin erken yaslardan itibaren baslamasi ve yasam boyu devam etmesi
gerekmektedir (Erten, 2006).

Ogretmenlerin, cevre egitimi siirecinde 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Egitimin
etkili bir sekilde gergeklestirilmesi icin Ogretmenlerin ¢evre konularinda bilgili ve
donanimli olmasi gerekmektedir. Ogretmen egitimi, bilissel, eylemsel ve etik olmak {izere
iic temel boyutta ilerlemesi gerekmektedir (Giil, 2013). Cevre egitimi, ailede baslayip okul
oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yliksekogretimde devam etmekte ve ozellikle 9-10
yaslari, ¢evreye karst duyarlilik icin kritik bir donem olarak belirtilmektedir (Kostova ve
Atasoy, 2008). Cevre egitiminin birincil amaci, bireylerin ¢evre sorunlarini tanimlamasi,
aragtirmasi ve c¢ozlimler iiretmesi olarak belirlenmistir (Knamiller, 1987). 1972'de
Stockholm'de diizenlenen Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferansi'yla uluslararasi
diizeyde yayilan c¢evre egitimi faaliyetleri, geleneksel ve cagdas olmak {iizere iki ana
yaklasima ayrilmaktadir. Geleneksel egitim, bilimsel temellere dayanirken; ¢agdas egitim,
sosyal ve kiiltlirel boyutlarin da énemini vurgulamaktadir (Kaya, 2019).

Artan ¢evre sorunlari ve kirliligin, diinyanin gelecegini tehdit ettigi bir donemde,
cevre egitimi bireylerin ¢evreye yonelik sorumluluklarini kavramalart ve bu sorumluluklar
dogrultusunda hareket etmeleri saglanmakta ve uygulanmaktadir (Erkal vd., 2011). Bu
egitimin hedefi, bireylerin c¢evreye zarar verebilecek davranislardan kaginmalarim
saglayarak, biliylik ¢evre sorunlarina bir dur demektir (Erten, 2012). 1972'de Birlesmis
Milletler'in Stockholm'de diizenledigi Insan Cevre Konferansmin ardindan 1977'de,
UNESCO ve UNEP isbirligiyle Tiflis'te gerceklestirilen Cevre Egitim Konferansi,

hiikiimetlerin katilimiyla ¢evre egitimine yapisal bir ¢erceve kazandirmistir. Tiflis
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Konferansi'nda alinan kararlar, ¢evre egitiminin egitim programlarina dahil edilmesinde
onemli bir doniim noktas1 olusturmustur (Unal ve Dimisli, 1999).

Cevre egitiminin Onemi artmaya devam etse de yapilan gelismelerin yeterli
oldugunu sdylemek oldukga giictiir. Baz: iilkeler ¢evre egitimini 6rgiin egitimin bir pargasi
olarak sunarken, digerleri ¢evre egitimiyle ilgili i¢erikleri mevcut derslerin icine entegre
etmektedir (Demirkaya, 2006; Unal, 2011). Avrupa Birligi basta olmak {izere, birgok
uluslararas1 kurulus insanlarin daha iyi yasam standartlarina ulagabilmeleri i¢in c¢evre
egitimi lizerine ¢aligmalar yapmakta ve gerekli dnlemleri almaktadirlar. Avrupa Birligi
iilkelerinde ¢ogunlukla ilkdgretim diizeyinde ¢evre egitimi genel egitim programlarinin bir
pargas1 olarak kabul edilmistir. Avusturya, Danimarka, Almanya, Yunanistan, Isveg,
Irlanda, Liiksemburg, Finlandiya, Belgika, Ispanya ve Birlesik Krallik gibi iilkeler, cevre
egitiminin yogun olarak verildigi ve ilkogretim diizeyinde 6nemli bir yer tuttugu iilkeler
arasinda yer almaktadir. Avrupa Birligi'nin tiim iiyelerinde ¢evre egitimi farkli formatlarda
sunulmakta; bazilarinda zorunlu bir ders, bazilarinda ise zorunlu bir dersin bileseni ya da
disiplinler arasi bir konu olarak iglenmektedir (Stokes vd., 2001).

Tiirkiye'de ise 1970'lerden itibaren g¢evre bilinci ve hareketleri dnem kazanmis,
Bati'daki ¢evre hareketlerinin etkisiyle ¢evre konusunda farkindalik artmistir. 1982
Anayasasi'nin 56. maddesi, her bireyin saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina
sahip oldugunu vurgulayarak hem bireysel hem de devlet diizeyinde ¢evrenin korunmasi
gorevini belirtmistir. Bu ¢ercevede, 1983'te yiiriirliige giren 2872 sayili Cevre Kanunu ve
1991'de kurulan Cevre Bakanligi, Tirkiye'de gevre yonetiminin yapilandirilmas: adina
onemli adimlarin atilmasini saglamistir. 1978'de Basgbakanlik Cevre Miistesarligi'nin
kurulmasiyla Tiirkiye'de ¢evre orgiitlenmesine dair ilk adim atilmig, 2003 yilinda Cevre ve
Orman Bakanligi'nin olusturulmasiyla bu siire¢ daha da giliglenmistir. Cevre egitiminin
onemi, 1980'li ve 1990'l1 yillarda daha somut adimlarla desteklenmeye baslanmistir. 1992
yilinda Talim ve Terbiye Kurulu'nun ¢evre egitimini zorunlu dersler arasina dahil etmesi bu
adimlardan biri olmus, ancak 1997'de bu program yiiriirliikten kaldirilmistir (Baykan,
2004; Akkurt, 2007; Savasci, 2020).

Cevre politikast ve egitimi, III. Bes Yillik Kalkinma Plani'nda (1973-1977) ilk kez
ele alinmis ve sonraki planlarda gevre sorunlari ile ¢evre egitiminin dnemine deginilmistir.
2005'te yenilenen ilkdgretim miifredati, ¢evre ile ilgili konulara kapsamli bir sekilde yer
vererek, dgrencilere cevre koruma bilinci kazandirmay1 amaglamistir. Universite diizeyinde

cevre egitimi son 15-20 yil iginde Onem kazanmis, ulusal boyutta ¢evre egitiminin
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giiclendirilmesi i¢in {niversiteler arasi isbirligi vurgulanmigtir. Cagdas egitim veren
iiniversiteler, ¢evre bilincinin artirllmasina 6nemli katki saglayarak, ¢evre sorunlarina karsi
duyarli bir toplumun olusmasinda kritik bir rol oynamaktadir. Bu siireg, ¢cevre egitiminin
hem oOrgiin hem de yaygin egitim kapsaminda Tiirkiye'de gelistirilmesi ve gii¢lendirilmesi
gerektigini gostermektedir. Ciinkii ¢evre bilincinin yayginlasmasi ve cevre sorunlarina
kars1 etkin bir miicadele, egitimle miimkiin olacagi belirtilmektedir. Tiirkiye'de egitim
sistemi, Ozellikle ilkogretim doneminde cevre bilinci, ekolojik kiiltiir ve dogaya olan
sevginin temellerini atmaktadir. Bu donem, cocuklarin ¢evreye yonelik davranislarini ve
ahlaki degerlerini sekillendirdigi i¢in ¢evre egitimi agisindan dnemli bulunmaktadir. Fen
Bilimleri, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri, ¢evre ile ilgili konular1 kapsamli bir
sekilde ele alirken, Fen Bilimleri dersi bu alanda en yogun egitimi sunan dersler arasinda
yer almaktadir (Atasoy, 2006).

2004 yilinda gergeklestirilen egitim miifredati giincellemesi, dordiincii siniftan
itibaren Fen ve Teknoloji derslerinde fen bilimleri, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki
iliskilerin vurgulanmasina yol agcmustir (Ozsoy ve Ahi, 2014). Fen Bilgisi dersi, ¢evre
bilimi ve ekolojinin temel kavramlarini 6gretirken, ¢cevrenin korunmasi ve stirdiiriilebilir
kalkinma bilincinin gelistirilmesi gibi amaglar1 giitmektedir. Ayrica, bu ders astronomi,
biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri gibi alanlarda temel bilgiler kazandirmayi,
bilimsel siire¢ becerileri ile arastirma yaklagimini benimsetmeyi, birey, ¢cevre ve toplum
arasindaki etkilesimi vurgulamayr ve dogaya karsi ilgi ve merak uyandirmay1
hedeflemektedir (MEB, 2018a).

2018'de yenilenen Fen Bilimleri dersi dgretim programi, ¢evre bilgisi ve g¢evre
bilincinin gelistirilmesi amaciyla, 6grencilere ¢evre temizligi, dogal kaynaklarin bilingli
kullanimi, geri doniisiimiin 6nemi, canli tiirlerinin korunmasi, insan ve g¢evre etkilesimi,
cevre sorunlarina yonelik ¢oziimler iiretme ve kiiresel 1sinma ile miicadele gibi konular
iceren yeni kazanimlar sunmaktadir. Program, &grencilerin sinif seviyeleri yiikseldikge
cevre sorunlarina karsi daha duyarl bir yaklagim gelistirmelerini ve ¢evre sorunlarina karsi
¢Oziim bulma becerilerini artirmay1 amaglamaktadir (MEB, 2018a).

Kiiresel 1sinmanin arkasinda insan faaliyetlerinin yam sira, diinyanin yoriingesel
degisiklikleri, giines aktiviteleri, EI-Nino olay1, okyanus akintilar1 ve volkanik patlamalar
gibi dogal faktorler de bulunmaktadir. Bu faktorler, kiiresel iklim {izerinde genis kapsamli
etkilere sahip olmakla beraber sicaklik artislari, yagis paternlerindeki degisiklikler, buzul

erimeleri ve deniz seviyesindeki yiikselmeler gibi olumsuz sonuglara yol agmaktadir
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(Bayram, 2014). Kiiresel 1sinmanin etkileri tarim, ekosistemler, insan sagligi ve su
kaynaklar1 lizerinde de hissedilmekte, bu durum ulusal ve uluslararas: diizeyde dnlemlerin
alinmasint zorunlu kilmaktadir. Bu sorunla basa ¢ikmanin en etkili yollarindan biri,
bireyleri egitim yoluyla bilinglendirmektir. Egitim, kiiresel sorunlara dair farkindaligi
artirmanin ve bu konular hakkinda bilgi ve beceri kazandirmanin yani sira, bireylerin
elestirel diistinme yeteneklerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Kiiresel 1sinma
konusunda erken yasta egitim verilmesi, bu kiiresel meydan okumayla miicadelede 6nemli
bir strateji olmanimn yani sira Tiirkiye'deki egitim miifredat1 da bu konuyu cesitli dersler
aracilifiyla ele almaktadir (Kiligoglu ve Akkaya Yilmaz, 2021).

2017'de revize edilip 2018'de yiiriirliige giren Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programu, kiiresel 1sinmayla ilgili kazanimlar1 icermektedir. Ornegin, 5. smif dgrencileri
afetlerin ve cevre sorunlarinin nedenlerini sorgularken, 6. simif 6grencileri kaynaklarin
bilingsiz tiiketiminin canli yagamina etkilerini tartismaktadir. 7. sinif 6grencileri ise kiiresel
sorunlarin ¢oziimleri iizerine fikir onerileri gelistirmektedir (MEB, 2018b). Benzer sekilde,
2018'de giincellenen Fen Bilgisi Ogretim Programi da 5. ve 8. siif seviyelerinde kiiresel
iklim degisikliklerinin nedenleri, sonuglari ve bunlara yonelik ¢éziim onerileri {izerine
odaklanmaktadir. Bu program, 6grencilere yerel ve kiiresel ¢evre sorunlart hakkinda bilgi
vermekte ve cevre sorunlarmin gelecege etkileri hakkinda diisiinmelerini saglamaktadir
(MEB, 2018a).

Kiiresel 1sinma konusunda farkindalik ve biling diizeyini artirmak amaciyla yapilan
akademik calismalar da bu alanin énemini vurgulamaktadir. Ogrencilerin kiiresel 1s1nma ve
sera etkisi gibi konularda sahip olduklar1 6n bilgi ve kavram yanilgilarini belirleyen
calismalar (Ayvact ve Senel Coruhlu, 2009), kiiresel i1sinma egitimi vermek igin
karikatiirlerin kullanildig1 arastirmalar (Tuncel, 2017), Ogrencilerin kiiresel 1sinma
konusundaki zihinsel modellerini inceleyen calismalar (Emli ve Afacan, 2017) ve sosyal
bilgiler egitiminde kiiresel sorunlar iizerine odaklanan arastirmalar (Palaz ve Akbaba,

2018; Giilen ve Donmez, 2020) bulunmaktadir.
2.4. Tlgili Arastirmalar

Ortaokul Ogrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1
onlemeye yonelik algilarini ¢esitli degiskenlere gore inceleyen bu arastirmayla ilgili olarak
Mahanoglu (2019) tarafindan yapilan arastirmada ortaokulda 6grenim gdérmekte olan

toplam 667 6grenciden olusan 5 - 8. sinif 6grencilerinin kiiresel 1sinma hakkindaki bilgi ve
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algilar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda ortaokul Ogrencilerinin kiiresel 1sinma
kavramimi en sik okul, televizyon ve aileden duyduklarini, ¢cogunlukla kiiresel 1sinma
kavramini 3-4 yil 6nce duyduklarin1 bulmustur. Ortaokul 6grencilerinin en olumlu goriise
sahip oldugu maddelerin "Sirket ve fabrikalarin g¢evresel sorumluluklar1 hakkinda
bilinglendirilmesi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimci olur.", "Fabrika sayisinin az
olmasi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimer olur." ve "Ozon tabakasinin korunmasi
kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimei olur." oldugunu bulmustur. Ortaokul dgrencilerinin
cinsiyetlerine gore kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin anlamli bir sekilde farklilagmadigini,
ortaokul 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okullara gore kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin
anlamli bir sekilde farklilagtigini, yedinci simif 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik
bilgi diizeylerinin besinci ve altinci sinifta 6grenim gérmekte olan dgrencilerden anlamli
bir sekilde daha yiiksek oldugunu ve ayrica Ogrenciler kiiresel 1sinma hakkindaki
goriiglerinden elde edilen sonuglara gore kiiresel 1sinma konusu, sera etkisi ve ozon
tabakasinin incelmesi ile ilgili bilgi eksikliklerinin oldugunu bulmustur.

Cavdar (2023) tarafindan 1008 ortaokul 6grencisiyle gerceklestirilen arastirmanin
sonuglar1 ortaokul dgrencilerinin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeylerinin ortalamanin
iizerinde oldugunu ortaya koymustur. Katilimc1 ortaokul dgrencilerinin kiiresel 1sinmaya
iliskin bilgi diizeyleri; sinif, kardes sayisi, anne ve baba egitim diizeyi, evde internet
erisiminin olup olmadigi, fen bilgisi ders notu ve kiiresel 1sinmayla alakali gelismeleri
takip etme siklig1 degiskenlerine gore anlaml farklilik gostermektedir.

Aydim (2010) tarafindan Istanbul ilinde grenim gormekte olan 166 dgrenciyle
gerceklestirdigi aragtirmada kiiresel 1sinmay1 6grencilerin %26,5'1 (44 6grenci) diinyanin
sicakliginin artmasi olarak, %10,2'si (17 Ogrenci) kiiresel 1sinmay1 neden-sonug iligkisi
kurarak iklimlerin ve mevsimlerin degismesi olarak, %17,5'1 (29 6grenci) kiiresel 1sinmay1
dogal dengenin bozulmasi olarak ifade etmistir. Ortaokul &grencilerinin %23,5'i (39
ogrenci) kiiresel 1sinmanin nedeni olarak insanoglunu gormiistiir. Ogrencilerin %5' (8
Ogrenci) kiiresel 1sinmanin Onlenebilecegini diistiniirken, %17,5'1 (29 6grenci) kiiresel
isinmanin yol agtig1 felaketler nedeniyle canlilarin ve insanlarin yasam alanlarinin yok
olacagini iddia etmistir.

Aydin (2014) tarafindan gergeklestirilen ortadgretim dgrencilerinin kiiresel 1sinma
konusundaki bilgi diizeylerini ve yanlis kavramalarini belirmeyi amacglayan bagka bir
aragtirmada ise ortadgretim Ogrencilerinin kiiresel 1smmmaya iliskin bilgi diizeylerinin

ortalamanin iizerinde oldugu ancak Ogrencilerin bazi konularla ilgili bilgilerinin eksik
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oldugu bulunmustur. Arastirmanin katilimcilart ortadgretim 6grencilerinin  kiiresel
1sinmaya iliskin bilgi diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gdstermedigi, okul tiirii ve smif
diizeyine gore ise farklilastigi bulunmustur.

Gedik ve Oztiirk Demirbas (2018) tarafindan sosyal bilgiler dersinde kiiresel 1s1tnma
konusunda ortaokul sekizinci simf Ogrencilerinin goriislerini tespit etmek amact igin
gerceklestirilen arastirmada Ogrencilerin sera gazi kavraminin farkinda olduklarimi ancak
sera gazlarmin neler oldugunu bilmedikleri, kiiresel 1sinmanin sebepleri ve kiiresel
1sinmay1 azaltmak amaciyla alinacak tedbirlere yonelik olarak yesil alanlarin korunmasi,
1s1 yalitimi, elektrik israfi gibi konularda kararsizlik yasadiklar1 veya gerekli 6nlemlerin
gerekli olmadig1 yoniinde diisiinceleri oldugu, kiiresel 1sinma neticesinde Tiirkiye'nin ne
gibi durumlarla karsilasacagi hakkinda 6grencilerin %67.7'sinin goriisiiniin olmadig1 veya
Tiirkiye'nin en az sekilde etkilenecegini diislindiigii, 6grencilerin %63.8'inin kiiresel
isinmanin kiiresel bir sorun oldugu hakkinda kararsiz oldugu ya da yalnizca bolgesel bir
sorun oldugunu ve 9%36.2'sinin kiiresel bir sorun oldugunu diislindiikleri sonucuna
ulagmustir.

Kiligoglu ve Akkaya Yilmaz (2021) tarafindan 90 ortaokul Ogrencisiyle
gerceklestirilen ve ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik goriislerini ortaya
koymay1 amaglayan arastirmada ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmayla ilgili bilgilerini
internet, televizyon, aileleri ve derslerden elde ettikleri ortaya ¢ikarilmustir. Ogrencilerin
bliylikk bir c¢ogunlugunun kiiresel 1sinma kavramimi diinyadaki sicakliklarin ve
karbondioksitin artmasi, buzullarin erimesi seklinde belirttikleri, kiiresel 1sinmaya neden
olan en Onemli etken olarak fabrikalardan ¢ikan dumanlar1 ve atiklari, insanlari ve
kullanilan deodorantlar1 gosterdikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda ortaokul 6grencileri
kiiresel 1stnmanin ortaya ¢ikardigi sorunlarin buzullarin erimesi, ¢éllesme, su seviyelerinde
yiikselme oldugu, en 6nemli alinabilecek tedbirin ise insanlarin kiiresel 1sinma hakkinda
egitilmesi oldugu diisiincesindedir.

Kiling, Stanisstreet ve Boyes (2008) tarafindan 15 ve 16 yaslarindaki 6grencilerle
gerceklestirilen aragtirmada ilk olarak bir¢ok dgrencinin radyoaktivitenin kiiresel 1sinmayla
nedensel olarak baglantili olduguna inandiklari, niikleer santrallerden kaynaklanan
radyoaktif sizintinin kiiresel 1sinmay1 siddetlendirdigini disilindiikleri; ikinci olarak
Ogrencilerin kiiresel 1sinmanin neden ve sonuglarini ozon tabakasinin incelmesi ile
karistirdiklar1 gériilmiistiir. Ornegin, kiiresel 1sinma pek ¢ok dgrenci tarafindan cilt kanseri

ile iliskilendirilmistir, oysa bu gergekte ozon tabakasi hasarinin bir sonucudur. Ayrica,
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gercekte kiiresel 1sinmayla baglantili olmayan bir¢ok ¢evre yanlisi eylemin 6grenciler
tarafindan kiiresel 1smmmay1 azaltmaya yardimeci olarak goriildiigii genel bir fikir
karmasasinin oldugu goriilmiistiir. Daha genel olarak, bircok 6grenci kiiresel 1sinmanin
bilimsel tarafin1 kabul ederken aymi zamanda hatali agiklamalara da inandiklar
gOrilmistir.

Koca (2019) tarafindan sekizinci simif 6grencilerinin kiiresel 1sinma konusundaki
goriiglerini ortaya c¢ikarmak amaciyla 12 ortaokul sekizinci smif Ogrencisiyle
gerceklestirilen aragtirmada 6grenciler kiiresel 1sinmanin tanimini sera gazlarimin etkisi,
giinesten gelen zararli 1sinlar, diinyanin fazla 1sinmasi, atmosfer tabakasinin delinmesi,
buzullarin erimesi, iklimin degismesi ve fosil yakitlarin tiikenmesi olarak agiklamiglardir.

Onciil (2010) tarafindan 60 ortaokul yedinci smif 6grencisiyle gergeklestirilen
aragtirmada kiiresel 1sinmanin kiiresel boyutta cevresel bir felakete neden olabilecegi
algisinin bulundugu, kiiresel 1sinmanin yasami tehdit eden risk olarak algiladigi ve ayrica
ogrencilerde gerek kiiresel gerekse kirsal cevre sorunlarma iliskin ¢ok sayida kavram
yanilgilarinin bulundugu sonuglarina ulagilmistir.

Emli (2014), yedinci sinif dgrencilerinin kiiresel 1sinmaya iligkin sahip olduklari
zihinsel modelleri arastirdigi calismasinda 6grencilerin biiyiikk cogunlugunda kiiresel
1sinmaya iliskin algilarinin, kuraklik ve buzullarin erimesi kavramlariyla iligkilendirildigi,
kiiresel 1sinma hakkinda bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu ve buna paralel olarak zihinsel
modellerinin belirgin olmadig1 ve karisik bir goriiniim arz ettigi belirlenmistir. Ogrencilerin
zihinlerinde kiiresel 1sinmanin ¢evresel bir felakete neden olabilecegi algisinin var oldugu;
kiiresel 1stnmanin yasami tehdit eden risk olarak algilandigi tespit edilmistir. Diger taraftan
ogrencilerin kiiresel 1sinmaya iliskin ¢ok sayida kavram yanilgilarina sahip olduklar
bulunmustur.

Pekel ve Tastan Kirik (2016) tarafindan gergeklestirilen 6grencilerin kiiresel
isinmanin  durdurulmasina yonelik alinacak tedbirlerle ilgili fikirlerini belirlemeyi
amaglayan arastirmada sinif diizeyleri arasinda kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik goriisler
acisinda farklilik bulunmamistir. Ayrica 6grenciler komiir kullanimini azaltma, kagit geri
doniistimii, elektrikli araba kullanimimi arttirma, riizgar, glines ve dalga enerjisi
kullaniminin kiiresel 1sinmay1 azaltacagini ifade ettikleri belirlenmistir.

Ayvact ve Senel Coruhlu (2009) tarafindan gergeklestirilen 6grencilerin kiiresel
cevre sorunlarindan olan kiiresel 1sinma, sera etkisi, ozon tabakasinin incelmesi, asit

yagmurlar1 hakkindaki 6n bilgi ve kavram yanilgilarini tespit etmeyi amacladig1 aragtirma
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sonucunda dgrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun kiiresel 1sinmay1 ¢6l, susuzluk, kuraklik ve
buzullarin erimesi ile iliskilendirdikleri ve 4, 5 ve 6. smif 6grencilerinin kiiresel 1sinmay1
sicaklik artisi ile iligkilendirdikleri gériilmiistiir.

Ulutas (2013) tarafindan ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinma hakkindaki bilgi
diizeylerini incelemek amaciyla yapilan aragtirma sonucunda 6grencilerin kiiresel 1sinma
konusundaki bilgi diizeylerinin 6grenim gordiikleri siif diizeyine, okullarin konumuna ve
cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica aragtirmada ortaokul
ogrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeylerinin istenilen diizeyde olmadigi
sonucuna ulagilmstir.

Yalc¢in (2010) tarafindan gerceklestirilen, 6grencilerin kiiresel 1sinma ve sera etkisi
konularindaki bilgi diizeylerini ve yanlis kavramalarini tespit etmeyi amaglayan ¢alismada
kiiresel 1stnma konusunda 6grencilerin sahip olduklar: bilginin sinif diizeyine gore farklilik
gosterdigi ve bu farkliligin iist siiflar lehine oldugu bulunmustur. Ayrica kiiresel 1sinma
konusunda O6grencilerin sahip olduklar1 bilginin cinsiyete gore farklilik gostermedigi
bulunmustur.

Akdogan (2023) tarafindan 426 ortaokul Ggrencisiyle gercgeklestirilen ortaokul
ogrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgilerinin ve algilarinin ne diizeyde oldugunu
belirlemeyi amaglayan c¢alismada ortaokul ogrencilerinin kiiresel 1sinmaya ydnelik
bilgilerinin ve algilarmin cinsiyet degiskeni acisindan farklilagsmadigi, sinif degiskeni
acisindan ise sekizinci smif Ogrencilerinin daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu
gOrilmistir.

Ozcan ve Demirel (2019) tarafindan ortaokul 6, 7 ve 8. simf dgrencilerinin kiiresel
1s1nma, asit yagmurlari, sera etkisi ve dogal kaynaklarin yok olmasi gibi ¢evre sorunlarina
yonelik biligsel yapilarin1 yaptiklar: ¢izimler araciligiyla ortaya koymak amaciyla yapilan
aragtirma sonucunda kiiresel 1smmma ile ilgili O6grenci ¢izimlerine gore &grencilerin
cizimlerinde siklikla Diinya, Giines, buzullar ve kutup ayilarina yer verdikleri, 6grenci
cizimlerinin genellikle kiiresel 1sinmanin sonuglarmma odaklandigi, dgrencilerin kiiresel
1sinmanin sebepleri ile kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik faaliyetlere ¢izimlerinde nadiren
yer verdikleri, 0grencilerin kiiresel 1sinma kavramini, sera etkisi ve sera gazlari ile
iliskilendirmedikleri, kiiresel 1sinma ile ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklari, bazi
ogrencilerin kiiresel 1sinmayla ilgili hi¢ bilgisi olmadig1 goriilmiistiir.

Savran Gencer, Ugak, Bilgi¢c Kasike¢1 ve Utku (2024) tarafindan kiiresel 1sinmanin

ele alindig1 argiimantasyon temelli derste 6grencilerin argliman seviyeleri ve goriislerini
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belirlemeyi amagcladiklar1 arastirmada &grencilerin kiiresel 1sinmanin sebepleriyle ilgili
goriislerinin genellikle insan kaynakli oldugu, &grencilerin kiiresel 1sinma konusundan
haberdar olma sekillerinin daha ¢ok informal 6grenme ortamlarindan kaynaklandigi,
kiiresel 1sinmanin endise edilmesi gereken bir durum olarak goriildiigii ortaya ¢ikmustir.

Alkar ve Yalgin (2023) tarafindan ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi
ogretim programinda yer alan cografi soyut kavramlara yonelik biligsel yapilarini ortaya
koymay1 amacladiklar1 arastirmada 6grencilerin kiiresel 1sinma kavramina yonelik daha az
kavram yanilgisina sahip olduklarini, belirlemistir. Aragtirmada 6grenciler, kiiresel 1sinma
kavramimi daha ¢ok giines, diinya ve sicaklik kavramlariyla agiklamiglardir. Bu yanitlarda
kiiresel 1stnmanin nedenleri ve etkilerinde rol oynayan unsurlar ifade etmislerdir.

Nisanct (2023) tarafindan 8. sinif O6grencilerinin kiiresel 1sinma hakkindaki
goriislerinin incelendigi aragtirmada katilimci 6grencilerin tamaminin kiiresel 1sinmanin
farkinda oldugu, kiiresel i1sinmay1 diinyanin 1sinmasi veya sicaklik artisi olarak ifade
ettikleri, kiiresel 1sinmanin sonucu olarak sicaklik artisi, deniz seviyesinin yiikselmesi,
hayvan/insan neslinin tlikenmesi, kuraklik/¢ollesme ve hastalik/6lim gibi sonuglari
gosterdikleri, kiiresel 1sinmay1 dnlemek amaciyla alinmasi gereken tedbirler olarak fabrika
bacalarina ve araclara filtre takilmasi, agaclandirma, yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullanilmas1 ve geri doniisiimii gosterdikleri sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu kiiresel 1sinmanin sonuglari olarak sirasiyla buzullarin erimesi, sicaklik artis1 ve
deniz seviyesinin yiikselmesi cevaplarimi vermistir. Ogrencilerin kiiresel 1stnmanin canlilar
izerinde birgok olumsuz etkisi oldugunu, kiiresel 1sinmanin canli neslinin tiikenmesine ve
hastaliklara/dliimlere yol acacagini, ayrica kiiresel 1isinmanin yiyecek/su kitligina neden
olacagim diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin tiimiiniin kiiresel 1sinmanin
diinyanin gelecegi lizerinde etkisi olacagi konusunda hemfikir olduklar1 goriilmiis, kiiresel
1sinma ile gelecekte diinyanin/canlilarin yok olacagi, canli neslinin azalacagi, susuzluk,
kuraklik, su savaslari, buzullarin erimesi, su seviyesinin ylikselmesi, hastalik,
ormanlarin/agaglarin yok olmasi, kirlilik ve dogal afetlerin ger¢eklesecegi ongoriilmiistiir.
Son olarak sera etkisi ve kiiresel 1sinma kavramlar1 arasindaki neden-sonug iliskisinin
bir¢ok 6grenci tarafindan karistirildigr belirlenmistir.

Yukarida yer alan arastirmalardan goriildiigi lizere ortaokul 6grencilerinin kiiresel
isinma hakkinda bilgi seviyeleri genel olarak ortalamanin iizerinde olup bazi konularda
bilgi eksiklikleri ve kavram yanilgilarinin oldugu gériilmektedir. Ogrenciler genellikle

kiiresel 1sinma kavramini okul, televizyon, internet ve ailelerinden &grenmekte, aile,
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internet ve dersler de Onemli bilgi kaynaklar1 arasinda yer almaktadir. Ortaokul
ogrencilerinin egitim diizeyi ve Ogrenim goriilen smif seviyesine gore bilgi diizeyleri
degisiklik gosterebilmektedir. Ornegin, iist simiflarda okuyan dgrenciler genellikle daha
yiiksek bilgi seviyesine sahip olmaktadir. Ogrenciler kiiresel 1smnmanin sebeplerini
genellikle sera gazlari, fosil yakitlarin kullanimi, fabrikalardan ¢ikan dumanlar ve insan
faaliyetleri olarak gormektedir. Kiiresel 1sinmanin sonuglart olarak &grenciler siklikla
sicaklik artig1, buzullarin erimesi, deniz seviyesinin yiikselmesi, kuraklik ve dogal
felaketleri gostermektedir. Ogrenciler, kiiresel 1sinmay1 durdurmak icin almabilecek
onlemler arasinda yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanilmasi, geri doniigiim,
agaclandirma, fabrika ve arag¢ filtrelerinin kullanilmasi gibi tedbirleri ifade etmekte,
cevresel sorumluluk bilincinin artirilmasi, egitimle farkindaligin artirilmast gerektigini de
belirtmektedir. Ogrencilerin kiiresel 1ssnma konusunda bazi yanlis kavramlar1 ve bilgi
eksiklikleri oldugu goriilmektedir. Ornegin, sera gazlarmin ne oldugu veya
radyoaktivitenin kiiresel 1simmayla baglantis1 gibi konularda yanilgilar mevcuttur.
Ogrenciler, kiiresel 1smmma ve ozon tabakasinin incelmesi gibi kavramlar
karigtirabilmektedir. Cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba egitim diizeyi, evde internet erisimi
gibi demografik ve sosyal etkenler Ogrencilerin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi ve
algilarim etkileyebilmektedir. Ogrencilerin, kiiresel 1sinmanin gelecekte ciddi gevresel ve
yasamsal sorunlara yol acacagi konusunda fikir birligi i¢inde olduklar1 goriilmektedir.
Sicaklik artig1, buzullarin erimesi, dogal afetler, su kithig1 ve hastaliklar gibi konularda

endiseler one ¢ikmaktadir.



III. BOLUM
3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin deseni, evreni ve Ornekleminden, veri toplama

araglarindan, verilerin nasil ve hangi sekilde analiz edildiginden bahsedilmistir.
3.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirma ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve algilarinin
incelendigi kesitsel bir arastirmadir. Bu arastirma deseni belirli bir zaman dilimi igerisinde
belirli bir 6rneklemdeki benzerlikleri ve farkliliklar1 ya da degiskenler arasindaki gecici
iligkileri arastirmanin gerceklestirildigi zaman araliginda arastirmaci tarafindan higbir
miidahalede bulunulmadan incelendigi bir arastirma tasarimidir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2018). Bu arastirmada da benzer sekilde cinsiyet, smif diizeyi, anne ve baba
egitim diizeyi, algilanan aile gelir diizeyi, yagsaminin biiyiik bir kismint gegirdigi yer, genel
basar1 diizeyi ve genel akademik not ortalamasina gore ortaokul 6grencilerinin kiiresel
1sinmaya yonelik bilgi diizeyleri ve kiiresel 1sinma konusundaki algilarindaki farkliliklar ve
benzerlikler ve kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeyleri ve kiiresel 1sinma konusundaki

algilar arasindaki iligski herhangi bir miidahalede bulunulmadan incelenmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Samsun ili Vezirkoprii ilgesinde egitimlerine devam eden
tiim ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini ise uygun 6rnekleme
yontemiyle segilen Vezirkoprii ilgesinde 11 farkli ortaokulda egitimlerine devam eden 705
ortaokul 6grencisi olusturmustur. Cohen vd.'ye (2018) gore 6rnekleme yontemlerini iki
farkli kategoride smiflandirmak miimkiindiir. Bu smiflandirmalar olasilia dayali
ornekleme yontemleri ve olasiliga dayali olmayan oOrnekleme yontemleridir. Uygun
ornekleme yontemi olasilia dayali olmayan ornekleme yontemlerinden biri olup
arastirmacinin arastirmanin gergeklestirilmesi ve ornekleme ulagilmasini kolaylagtiracak
evrende ulasilmasi hedeflenen niteliklerine sahip bireylere kolay ulasilabilirlik, maliyet ya
da zaman gibi faktorleri dikkate alarak arastirma Orneklemini belirledigi bir 6rnekleme

yontemidir (Cohen vd., 2018).
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Arastirma 6rneklemini olusturan 6grencilerin 408'i (%57.9) kiz ve 297'si (%42.1)
erkektir. Ortaokul 6grencilerinin yaslar1 9 ile 13 arasinda degismekte olup ortalama yaslar
11.37'dir (SS = .93). Arastirma 6rneklemini olusturan 6grenciler 302'si (%42.8) yedinci
siif Ogrencisi, 226's1 (%32.1) altinct smif 6grencisi ve 177'si (%25.1) besinci siif
ogrencisidir. Anne egitim diizeyine gore ise arastirma orneklemini olusturan 6grencilerin
336'sinin (%47.7) anneleri ilkokul ve alti egitim diizeyine sahipken 243'liniin (%34.5)
anneleri ortaokul mezunu, 92'sinin (%13.0) annesi lise mezunu, 34'liniin (%4.8) annesi
iiniversite ve st egitim diizeyine sahiptir. Baba egitim diizeyine gdre ise arastirma
orneklemini olusturan 6grencilerin 219'unun (%31.1) babalar1 ilkokul ve alt1 egitim
diizeyine sahipken 232'sinin (%32.9) babalar1 ortaokul mezunu, 161'inin (%22.8) babasi
lise mezunu, 93'liniin (%13.2) babasi tliniversite ve iistii egitim diizeyine sahiptir. Algilanan
aile gelir diizeyine gore ise ortaokul 6grencilerinin 45'i (%6.4) diisiik diizeyde algilanan
aile gelir diizeyine sahipken 530" (%75.2) orta diizeyde algilanan aile gelir diizeyine
sahipken 130'u (%18.4) yiiksek diizeyde algilanan aile gelir diizeyine sahiptir. Ogrencilerin
490" (%69.5) yasaminin biiylik bir kismini kirsal bir yerlesim yerinde gecirmisken, 215'
(%30.5) kentsel bir yerlesim yerinde gecirmistir.

Arastirma Orneklemini olusturan 6grencilerin 37'si (%5.2) genel akademik basari
diizeyini diisiik olarak degerlendirirken 434 (%61.6) genel akademik basar1 diizeyini orta
olarak, 234'i (%33.2) yiiksek olarak degerlendirmektedir. Arastirma 6rneklemini olusturan
ogrenciler genel akademik basar1 not ortalamasma gore degerlendirildiginde ise 47'si
(%6.7) 0-49.99 puan araliginda, 65'1 (%9.1) 50-59.99 puan aralifinda, 102'si (%14.5) 60-
69.99 puan araliginda, 229'u (%32.5) 70-84.99 puan araliginda, 262'si (%37.2) 85 ve lizeri

genel akademik basar1 not ortalamasina sahiptir.
3.3. Veri Toplama Araclar
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Ortaokul 6grencilerinin devam ettigi okulu, cinsiyeti, simif diizeyi, anne ve baba
egitim diizeyi, algilanan aile gelir diizeyi, yasaminin biiyiik bir kismini gegirdigi yer,
algilanan genel basar1 diizeyi, genel akademik not ortalamasi, kiiresel 1sitnma kavramin ilk
nereden duydugu ve ilk ne zaman duydugu hakkinda bilgiler almak amaciyla arastirmaci

tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullanilmistir.
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3.3.2. Kiiresel Issnmaya Yonelik Bilgi Belirleme Olcegi

Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla
Mahanoglu (2019) tarafindan gelistirilen Kiiresel Isinmaya Yonelik Bilgi Belirleme Olgegi
(KIYBBO) kullanilmistir. Olgek 22 maddeden olusan iki cevaplama secenegine sahip
Likert tipi bir ol¢ektir. Katilimcilar kiiresel 1sinmaya yonelik bilgileri dlgen maddelere
dogru ya da yanlis seklinde cevap vermektedir. Dogru olarak isaretledikleri seceneklere 1
puan verilirken yanlis olarak isaretledikleri seceneklere 0 puan verilmektedir. Bu nedenle
Olgekten alinabilecek puanlar 0 ile 22 arasinda degismekte olup yiliksek puanlar
katilimcilarin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Mahanoglu (2019) tarafindan KIYBBO igin bildirilen Kuder-Richarson-20 giivenilirlik
katsayis1 .85'tir. Olgekten drnek bir madde "Kiiresel 1sinma iklim degisikligine neden

olmaktadir." seklindedir.
3.3.3. Kiiresel Isinmay1 Onlemeye Yonelik Algi ve Goriis Belirleme Anketi

Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algi diizeylerini 6lgmek
amactyla Aksan (2011) tarafindan gelistirilen Kiiresel Issnmay1 Onlemeye Yonelik Algr ve
Goriis Belirleme Anketi kullanilmistir. Anket 17 maddeden olusmaktadir. Universite
ogrencilerinde kullanildiginda anket besli Likert tipi bir 6lgek olarak kullanilmasina
ragmen ortaokul oOgrencileriyle kullanildiginda {glii Likert tipi bir olgek olarak
kullanilmaktadir (Mahanoglu, 2019). Katilimcilar her bir 6l¢ek ifadesini kendileri igin ne
diizeyde uygun oldugunu katilmiyorum (1), kararsizim (2) ve katiliyorum (3) seklinde
degerlendirmektedir. Olgekten alinabilecek puanlar 17 ile 51 arasinda degismektedir.
Yiiksek puanlar ogrencilerin kiiresel 1sinmanin etkileri ve kiiresel 1sinmaya karsi
alinabilecek onlemlerle ilgili algilarmin olumlu oldugunu gdstermektedir. Olgegin bu
caligmada hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik degeri .72 olup iyi diizeyde giivenilirlige
isaret etmektedir (Yockey, 2011). Olcekten 6rnek bir madde "Ozon tabakasmin korunmasi

kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimeci olur." seklindedir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmaya konu olan veriler 2022-2023 egitim-6gretim yili igerisinde Milli
Egitim Bakanligina bagli devlet ortaokullarinda aragtirmaci tarafindan toplanmigtir.

Aragtirmaya baslamadan 6nce gerekli etik izinler Amasya Universitesi Sosyal Bilimler
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Etik Kurulundan alinmigtir. Ayrica Vezirkoprii ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagh
devlet ortaokullarinda uygulamalar1 gerceklestirebilmek amaciyla gerekli yasal izinler
Samsun Milli Egitim Miidiirliiglinden alinmistir (Ek 3). Uygulamalar arastirmaci
tarafindan siif ortaminda gergeklestirilmistir. Uygulamalar gerceklestirilmeden once
aragtirmaya katilacak ortaokul 6grencilerine aragtirmanin amaci, goniilli katihm, gizlilik
ve arastirmadan g¢ekilme hakkiyla ilgili gerekli bilgilendirmeler aragtirmaci tarafindan
yapilmistir. Tiim 6grenciler arastirmaya goniillii olarak katilmistir. Kisisel bilgi formu,
Kiiresel Issnmaya Yonelik Bilgi Belirleme Olgegi, Kiiresel Istnmayr Onlemeye Yonelik
Algi ve Goriis Belirleme Anketinden olusan veri toplama araci kagit ve kalem formatinda

ogrencilere uygulanmis ve uygulamalar yaklasik olarak 20 dakika stirmiistiir.
3.5. Veri Analizi

Tim istatistiksel islemler SPSS 25 programinda gerceklestirilmistir. Analizler
gerceklestirilmeden once Tabachnick ve Fidell'in (2012) onerileri dogrultusunda baslangic
analizleri gergeklestirilmistir. Bu analizlerde verilerin dogrulugu, kayip degerler, aykiri
degerler ve kullanilan istatistiksel analizlerin varsayimlar1 incelenmistir. Verilerin
dogrulugunu incelemek amaciyla tiim kategorik ve siirekli degiskenlerin minimum ve
maksimum degerleri ve frekans dagilimlari incelenmistir. Bu inceleme sonucunda tim
degiskenlerin sahip oldugu degerlerin beklenen deger araliklarinda oldugu gortilmiistiir.
Ancak frekans dagilimlarinin incelenmesi sonucunda en uzun yasanilan yer, anne egitim
diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenleri yeniden gruplandirilmigtir.

En uzun yasanilan yer degiskeninde yasaminin biiyiik bir kismin1 kdyde ya da
kasabada gegiren bireyler yeni olusturulan yasamin biiyiik bir kismini kirsal kesimde
geciren bireyler kategorisinde, ilce merkezi veya il merkezinde gegiren bireyler ise
yasamin biiyik bir kismim1 sehir merkezinde gegiren bireyler kategorisinde
simiflandirilmigtir. Anne ve baba egitim diizeyi degiskenleri ise ilk olarak sekiz kategorili
toplanmasina ragmen frekans dagilimlarinin incelenmesi sonucunda ilkokul ve alt,
ortaokul mezunu, lise mezunu, {iniversite ve iistii egitim diizeyine sahip bireyler olarak
gruplandirilmistir. Veri setindeki ¢ok sinirli sayidaki kayip degere ilgili degisken siniflama
tirtinde bir degisken olmasi durumunda mod degeri, siralama ya da siirekli bir degisken
olmasi durumunda ise medyan degeri atanmistir (Hair, Black, Babin ve Anderson, 2018).

Veri setindeki tek degiskenli aykir1 degerleri incelemek amaciyla Kiiresel Isinmaya

Yonelik Bilgi Belirleme Olgegi, Kiiresel Issnmayr Onlemeye Yénelik Algr ve Goriis
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Belirleme Anketi toplam puanlar standardize edilmis z degerlerine doniistiiriilmiis ve bu z
degerleri Tabachnick ve Fidell'in (2012) 6nerdigi degerler dogrultusunda incelenmistir. Bu
aragtirmacilara gore -3.29 ile +3.29 araligi disindaki degerler tek degiskenli aykiri
degerlerdir. Veri setinde Kiiresel Ismmmaya Yonelik Bilgi Belirleme Olgegi toplam
puanlarinda tek degiskenli aykir1 bir degere rastlanmamasina ragmen Kiiresel Isinmay1
Onlemeye Yonelik Algi ve Goriis Belirleme Anketinde dort tek degiskenli aykirt deger
tespit edilmis ve veri setinden ¢ikarilmistir. Bu nedenle veriler ilk olarak 709 katilimcidan
toplanmasina ragmen veri analizleri 705 katilimeinin verisiyle gerceklestirilmistir.

Ortaokul ogrencilerinin cinsiyeti, smif diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi,
algilanan aile gelir diizeyi, yasamimin biiyiikk bir kismmi gecirdigi yer ve genel basari
diizeyi, genel akademik not ortalamasi, kiiresel 1sinma kavramini ilk nereden duydugu ve
ilk ne zaman duydugu hakkinda bilgiler vermek amaciyla frekans ve yiizde degerlerini
iceren betimsel istatistiklerden yararlanilmigtir. Ortaokul 6grencilerinin cinsiyeti ve en
uzun yasadig1 yere gore Kiiresel Ismnmaya Yonelik Bilgi Belirleme Olgegi, Kiiresel
Isnmayr Onlemeye Yonelik Algt ve Goriis Belirleme Anketi toplam puan
ortalamalarindaki farkliliklar1 incelemek amaciyla bagimsiz Orneklemler igin #-testi
kullanilmistir. Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi, algilanan
aile gelir diizeyi, algilanan akademik basarist ve genel akademik not ortalamasina gore
Kiiresel Issnmaya Yonelik Bilgi Belirleme Olgegi, Kiiresel Istnmayr Onlemeye Yonelik
Alg1 ve Goriis Belirleme Anketi toplam puan ortalamalarindaki farkliliklari incelemek
amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Ogrencilerin kiiresel 1stnmaya
yonelik bilgi diizeyleriyle kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algilart arasindaki iligkiyi
belirlemeye yonelik olarak basit dogrusal regresyon analizi kullanilmistir.

Bagimsiz Orneklemler icin #-testi, tek yonlii varyans analizi ve basit dogrusal
regresyon analizini kullanilan teste bagli olarak normallik, varyanslarin homojenligi ve
dogrusallik varsayimlari bulunmaktadir. Normallik varsayimini incelemek amaciyla
orneklem biiytlikliigi dikkate alinarak ortaokul &grencilerinin Kiiresel Isinmaya Yonelik
Bilgi Belirleme Olgegi, Kiiresel Ismnmayr Onlemeye Yonelik Algi ve Goriis Belirleme
Anketi toplam puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. George ve
Mallery'e (2022) gore carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 araliginda olmasi
verilerin normale yakin bir dagilim gosterdigine isaret etmektedir. Kiiresel Isinmaya
Yonelik Bilgi Belirleme Olgegi toplam puanlarinin ¢arpiklik degeri .08 iken basiklik degeri
-.72'dir. Kiiresel Isinmay1 Onlemeye Yonelik Algi ve Goriis Belirleme Anketi toplam
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puanlarimin carpiklik degeri -10 iken basiklik degeri -.28'dir. Bu bulgular Kiiresel Isinmaya
Yonelik Bilgi Belirleme Olgegi ve Kiiresel Isinmay1 Onlemeye Yonelik Algr ve Goriis
Belirleme Anketi toplam puanlarinin normale yakin bir dagilim gosterdigine isaret
etmektedir. Varyanslarin homojenligi varsayimi1 Levene testiyle kontrol edilmistir. Bu
varsayim bazi analizlerde ihlal edildiginden Welch #-testi ya da Welch F testi sonuglari
rapor edilmistir (George ve Mallery, 2022; Hair vd., 2018; Tabachnick ve Fidell, 2012).
Dogrusallik varsayimlar1 Kiiresel Ismmmaya Yénelik Bilgi Belirleme Olgegi toplam
puanlari ile Kiiresel Isinmay1 Onlemeye Yonelik Alg1 ve Gériis Belirleme Anketi toplam
puanlari kullanilarak olusturulan sagilma diyagramiyla incelenmis ve degiskenler arasinda
pozitif yonlii dogrusal iliskiler gézlemlenmistir (George ve Mallery, 2022; Hair vd., 2018;
Tabachnick ve Fidell, 2012). Tiim istatistiksel analizlerde p < .05 anlamlilik diizeyi

kullanilmistir.



IV. BOLUM
4. BULGULAR

Aragtirmanin  bu bdliimiinde ortaokul ogrencilerinin demografik bulgularina,
kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeylerini ve kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi
diizeylerinin cinsiyet, boliim, sinif diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi, algilanan aile gelir
diizeyi, yasaminin biiyiik bir kismin1 gegirdigi yer, algilanan akademik basar1 diizeyi, genel
akademik basar1 not ortalamasit degiskenlerine gore farklilasip farklilagsmadigina ve
ortaokul O6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeylerinin kiiresel 1sinmay1
onlemeye yonelik alg1 diizeylerinin anlamli bir yordayicisi olup olmadigina yonelik elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1'de ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1stnmay1 ilk nereden duyduklarina iliskin

frekans ve ylizde degerlerini igceren betimsel istatistikler goriilmektedir.

Tablo 1. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isinmay1 Ilk Nereden Duyduguna iliskin
Betimsel Istatistikler

n %
Okul 247 35.0
Internet 125 17.7
TV 212 30.1
Radyo 3 0.4
Gazete/Dergi 11 1.6
Arkadas 93 13.2
Diger 8 1.1

Not. N =705.

Tablo 1'de goriildiigii gibi ortaokul 6grencilerinin 247'si (%35.0) kiiresel 1sinmay1
ilk olarak okuldan duyarken, 125'1 (%17.7) internetten, 212'si (%30.1) TV'den, 3" (%0.4)
radyodan, 11'1 (%1.6) gazete veya dergiden, 93'i (%13.2) arkadaslarindan ve 8'1 (%1.1)
diger kaynaklardan duymustur.

Tablo 2'de ortaokul &grencilerinin kiiresel 1sinmay1 ilk ne zaman duyduklarina

iligkin frekans ve yiizde degerlerini i¢eren betimsel istatistikler goriilmektedir.
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Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isinmay1 Ilk Ne Zaman Duyduguna iliskin
Betimsel Istatistikler

n %
0-11 ay once 66 94
1-2 y1l 6nce 241 34.2
3-4 y1l 6nce 261 37.0
5 yi1l veya daha 6ncesinde 137 19.4

Not. N =705.

Tablo 2'de goriildiigli gibi ortaokul 6grencilerinin 6's1 (%9.4) kiiresel 1sinmay1 ilk 0-
11 ay oncesi duyarken, 241'i (%34.2) 1-2 yil 6nce, 261'i (%37.0) 3-4 yil 6nce ve 137'si
(%19.4) 5 y1l veya daha 6ncesinde duymustur.

Tablo 3'te ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeylerine iliskin

frekans ve ylizdeleri iceren betimsel istatistikler goriilmektedir.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isinma Bilgi Diizeylerine Iliskin Betimsel
Istatistikler

Yanlis Dogru
n % n %

1. Diinya niifusunun artis1 kiiresel 1sinmanin artigina
198 28.1 507 71.9
neden olmaktadir.

2. Kullanilan parfiimler ozon tabakasinin incelmesine
176 25.0 529 75.0
sebep olmaktadir.

3. Karbondioksit gazinin artig1 kiiresel 1stnmanin
148 21.0 557 79.0
artmasina sebep olmaktadir.

4. Kiiresel 1sinma iklim degisikligine neden olmaktadir. 105 14.9 600 85.1

5. Fosil yakitlari kiiresel 1sinmanin artisina neden
304 43.1 401 56.9
olmaktadir.

6. Kiiresel 1sinmanin artigini, buzullarin erime hizindaki
) o 116 16.5 589 83.5
artis ile anlayabiliriz.

7. Kiiresel 1sinma nesli tiikenme tehlikesi altindaki
130 18.4 575 81.6
canlilarin yok olmasina neden olmaktadir.

8. Sera gazlar1 (metan, su buhari, azotlu ve kiikiirtlii
220 31.2 485 68.8
gazlar) kiiresel 1sinmaya neden olmaktadir.
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9. Sanayi devriminden sonra kiiresel 1sinmada artis
o 215 30.5 490 69.5
meydana gelmistir.

10. Kiiresel 1sinma sonucu asit yagmurlarinin goriilme
252 35.7 453 64.3
olasilig1 artmigtir.

11. Kiiresel 1sinmanin bir sonucu olarak orman
) 197 27.9 508 72.1
yanginlarinda artis meydana gelmektedir.

12. Kiiresel 1sinmadan dolay1 saglik sorunlarinda artis
183 26.0 522 74.0
meydana gelecektir.

13. Karbondioksit diinyamizda yasam dongiisii i¢in
306 43.4 399 56.6
gerekli bir gazdir.

14. Agaglandirma ¢aligsmalar1 diinyanin zararli gaz
211 29.9 494 70.1
saliniminin dengede kalmasini saglamaktadir.

15. Elektrik tasarrufu kiiresel isinmanin etkisini
216 30.6 489 69.4
azaltmaktadir.

16. Araba egzozlarindan ¢ikan karbondioksit sera gazinin
231 32.8 474 67.2
artisina sebep olmaktadir.

17. Toplu tasima araglar1 kullanimi kiiresel 1sinmay1
279 39.6 426 60.4
azaltmaktadir.

18. Geri doniigiimlii (cam, kagit, plastik vb.) maddelerin
214 30.4 491 69.6
kullanilmas: kiiresel 1sinmay1 azaltir.

19. Sera gaz1 saliiminin azaltilmasi kiiresel 1stnmanin

218 30.9 487 69.1
etkilerini azaltilabilir.
20. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin (riizgar, giines,
dalga, vb.) kullanimu ile kiiresel 1stnmanin etkileri 182 25.8 523 74.2
azaltilabilir.
21. Atmosferde biriken gazlar sonucu yeryliziiniin

176 25.0 529 75.0
sicaklig1 daha fazla artacaktir.
22. Kiiresel 1sinma ile birlikte diinyada hastalik oraninda

182 25.8 523 74.2
artis meydana gelecektir.

Not. N =705.

Tablo 3'te gorildigi gibi ortaokul Ogrencilerinin en fazla dogru oldugunu
diisiindiigii kiiresel 1sinmayla ilgili ilk ii¢ madde %385.1 ile dordiincii madde olan "Kiiresel

isinma iklim degisikligine neden olmaktadir." iken, %83.5 ile altinct madde olan "Kiiresel
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1sinmanin artigini, buzullarin erime hizindaki artis ile anlayabiliriz." ve %81.6 ile yedinci
madde olan "Kiiresel 1sinma nesli tiikenme tehlikesi altindaki canlilarin yok olmasina
neden olmaktadir." maddeleridir. Ortaokul O6grencilerinin en fazla yanlis oldugunu
diisiindiigi kiiresel 1sinmayla ilgili ilk {ic madde %43.4 ile oniigiincii madde olan
"Karbondioksit diinyamizda yasam dongiisii i¢in gerekli bir gazdir." iken, %43.1 ile besinci
madde olan "Fosil yakitlar1 kiiresel 1sinmanin artisina neden olmaktadir." ve %39.6 ile
onyedinci madde olan "Toplu tasima araglar1 kullanimi kiiresel 1sinmay1 azaltmaktadir."
maddeleridir.

Tablo 4'te ortaokul &grencilerinin kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algilarina

iliskin frekans ve yiizdeleri igeren betimsel istatistikler goriilmektedir.

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Isinmay1 Onlemeye Yonelik Algilarina iliskin
Betimsel Istatistikler

Katilmiyorum Kararsizim Katilyyorum
n % n % n %
1. Benzin kullaniminin azalmas: kiiresel 1sinmay1
73 10.4 185 26.2 447 63.4
durdurmaya yardimer olur.
2. Sirket ve fabrikalarin ¢evresel sorumluluklar
hakkinda bilinglendirilmesi kiiresel 1sinmay1 67 9.5 206 29.2 432 61.3

durdurmaya yardimer olur.

3. insanlara sera etkisiyle ilgili daha fazla egitim

verilmesi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimce1 129 18.3 213 30.2 363 51.5
olur.

4. Fabrika sayisinin az olmasi kiiresel 1sinmay1
108 153 176 25.0 421 59.7
durdurmaya yardimer olur.

5. Ozon tabakasimin korunmasi kiiresel 1sinmay1
86 12.2 300 42.6 319 45.2
durdurmaya yardimer olur.

6. Niikleer santrallerin azalmasi kiiresel 1sinmay1
110 15.6 284 40.3 311 44.1
durdurmaya yardimer olur.

7. Ogrencilerin ¢evre koruma kanunlar1 hakkinda
daha fazla bilinglendirilmesi kiiresel 1stnmay1 82 11.6 151 214 472 67.0
durdurmaya yardimei olur.
8. Spreylerde bulunan gazlarin kullanilmamast

174 24.7 215 30.5 316 44.8
kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimei olur.
9. Komiir kullaniminin azalmasi kiiresel 1sinmay1

142 20.1 213 30.2 350 49.7
durdurmaya yardimer olur.

10. Ben ve arkadaglarimin ¢evre koruma 102 14.5 252 35.7 351 49.8
]
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]
faaliyetlerinde daha fazla yer almasi kiiresel

1sinmay1 durdurmaya yardimet olur.
11. Ben ve arkadaglarimin ¢evrenin korumast ile
ilgili daha fazla egitim almas: kiiresel 1sinmay1 96 13.6 216 30.6 393 55.8
durdurmaya yardimei olur.
12. Enerji tiretiminde giines, riizgar ve dalgadan
daha fazla yararlanilmasi kiiresel 1sinmay1 110 15.6 211 29.9 384 54.5
durdurmaya yardimer olur.
13. Elektrik tasarrufu kiiresel 1sinmay1

107 15.2 210 29.8 388 55.0
durdurmaya yardimer olur.
14. Diinya niifusunun az olmasi kiiresel 1stnmay1

179 254 267 37.9 259 36.7
durdurmaya yardimet olur.
15. Arabalarin petrol yerine elektrikle ¢caligmasi

123 17.6 205 29.1 377 53.5
kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimer olur.
16. Sirket ve fabrikalar i¢in ¢evre koruma
vergisinin arttirilmasi kiiresel 1smnmay1 durdurmaya 114 16.2 255 36.2 336 47.7
yardimct1 olur.
17. Sirket ve fabrikalarla ilgili daha fazla ¢evre
koruma kanunun yiiriirliige konulmas kiiresel 87 12.3 229 325 389 55.2

1sinmay1 durdurmaya yardimet olur.

Not. N =705.

Tablo 4'te goriildiigii gibi ortaokul oOgrencilerinin kiiresel 1sinmayi Onlemeye
yonelik algilarinin en olumsuz oldugu ilk ii¢ madde %25.4 ile onddrdiincii madde olan
"Diinya niifusunun az olmasi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimer olur." iken, %24.7 ile
sekizinci madde olan "Spreylerde bulunan gazlarin kullanilmamasi kiiresel 1sinmay1
durdurmaya yardimci olur." ve %20.1 ile dokuzuncu madde olan "K&miir kullaniminin
azalmas1 kiiresel 1sinmayr durdurmaya yardimcr olur." maddeleridir. Ortaokul
ogrencilerinin kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algilarinda en kararsiz oldugu ilk ii¢
madde %42.6 ile besinci madde olan "Ozon tabakasinin korunmasi kiiresel 1sinmay1
durdurmaya yardimci olur." iken, %40.3 ile altinct madde olan "Niikleer santrallerin
azalmasi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimci olur." ve %37.9 ile ondordiincii madde
olan "Diinya niifusunun az olmas1 kiiresel 1sinmay1r durdurmaya yardimci olur."
maddeleridir. Ortaokul Ogrencilerinin kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algilarinin en
olumlu oldugu ilk {ic madde %67.0 ile yedinci madde olan "Ogrencilerin ¢evre koruma
kanunlar1 hakkinda daha fazla bilinglendirilmesi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimci

olur." iken, %63.4 ile birinci madde olan "Benzin kullaniminin azalmasi kiiresel 1sinmay1
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durdurmaya yardimci olur." ve %61.3 ile ikinci madde olan "Sirket ve fabrikalarin ¢evresel
sorumluluklart hakkinda bilinglendirilmesi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimer olur."
maddeleridir.

Tablo 5'te ortaokul dgrencilerinin cinsiyetine gore kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve
kiiresel 1stnmay1 dnlemeye yonelik algi puan ortalamalar1 ve yapilan bagimsiz 6rneklemler

icin t-testi sonuglart goriilmektedir.

Tablo 5. Cinsiyete Gére Kiiresel Issnmaya Yénelik Bilgi ve Kiiresel Isinmay1 Onlemeye
Yénelik Algr Bagimsiz Orneklemler i¢in t-testi Sonuglari

n Ort. SS sd t p
Kiiresel 1sitnmaya yonelik bilgi
Erkek 408 15.67  3.39 703 -.06 .956
Kiz 297 15.68  3.45
Kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik alg:
Erkek 408 40.38  5.16 703 .68 498
Kiz 297 40.11  5.60

Tablo 5'te gorildigli gibi yapilan bagimsiz o6rneklemler icin #-testi sonucunda
cinsiyete gore ortaokul dgrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi (#(703) = -.06, p >
.05) ve kiiresel 1sinmayr Onlemeye yonelik algi (#(703) = -.68, p > .05) puan
ortalamalarinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu bulgular ortaokul 6grencilerinin cinsiyete
gore kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik algi diizeylerinin
benzer oldugunu gdstermektedir.

Tablo 6'da ortaokul Ggrencilerinin siif diizeyine gore kiiresel 1sinmaya yonelik
bilgi ve kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi puan ortalamalar1 ve yapilan tek yonlii

ANOVA analizleri sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 6. Smif Diizeyine Gore Kiiresel Isinmaya Yonelik Bilgi ve Kiiresel Isinmay1
Onlemeye Yonelik Algi Tek Yonlii ANOVA Sonuglart

n  Ort. SS sdisd: F p Islem Sonrasi
Kiiresel 1sitnmaya yonelik bilgi
1. Besinci sinif 177 14.62 3.03 2,702 27.75 .001%** 1-3,2-3
2. Altinct siif 226 15.11 3.30
3. Yedinci siif 302 16.72 3.42
Kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik algi
1. Besinci sinif 177 39.67 5.03 2,702 12.48 .001%** 1-3,2-3
2. Altinc1 siif 226 39.22 537
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3. Yedinci smif 302 41.39 5.32

Not. p <.001***,

Tablo 6'da goriildiigii gibi yapilan tek yonli ANOVA analizleri sonucunda sinif
diizeyine gore ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi (F(2, 702) = 27.75, p
< .001) ve kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi puan ortalamalarinda (F(2, 702) =
12.48, p < .001) anlamh bir farklilik oldugu belirlenmistir. Farkligmmin hangi smif
diizeyindeki kiiresel 1sitnmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algi puan
ortalamalarindaki farkliliktan kaynaklandigini belirlemek amaciyla islem sonrasi Tukey
HSD testi yapilmistir. Kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi puanlariyla yapilan Tukey HSD testi
sonucunda yedinci siif dgrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi puanlarinin (Ort. =
16.72) besinci smif 6grencilerinden (Ort. = 14.62) ve altinct sinif 6grencilerinden (Ort. =
15.11) anlamli bir sekilde daha yiiksektir. Kiiresel 1sinmayi onlemeye yonelik algi
puanlartyla yapilan Tukey HSD testi sonucunda ise yedinci sinif 6grencilerinin kiiresel
isinmaya yonelik bilgi puanlarinin (Ort. = 41.39) besinci simif 6grencilerinden (Ort. =
39.67) ve altinc1 smif 6grencilerinden (Ort. = 39.22) anlamli bir sekilde daha yiiksektir.
Baska bir ifadeyle, yedinci sinif dgrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel
1sinmay1 onlemeye yonelik algi diizeyleri besinci ve altinci sinif 6grencilerinden anlamli
bir sekilde daha yiiksektir.

Tablo 7'de ortaokul 6grencilerinin anne egitim diizeyine gore kiiresel 1sinmaya
yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algi puan ortalamalar1 ve yapilan tek

yonlii ANOVA analizleri sonuglart gériilmektedir.

Tablo 7. Anne Egitim Diizeyine Gore Kiiresel Isinmaya Y onelik Bilgi ve Kiiresel Isinmay1
Onlemeye Yonelik Algi Tek Yonlii ANOVA Sonuglart

n Ort. SS sd1, sd> F p
Kiiresel 1sitnmaya yonelik bilgi
1. ilkokul ve alt1 336 15.91 3.30 3,701 1.69  .168
2. Ortaokul 243 15.60 3.49
3. Lise 92 15.03 3.28
4. Universite ve iistii 34 15.59 4.05
Kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik alg:
1. ilkokul ve alt1 336 40.66 5.82 3,130.91 1.94 126
2. Ortaokul 243 39.99 5.63
3. Lise 92 39.41 4.51

4. Universite ve tistii 34 40.65 5.87
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Tablo 7'de goriildiigii gibi yapilan tek yonlii ANOVA analizleri sonucunda anne
egitim diizeyine gore ortaokul dgrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi (F(3, 701) =
1.69, p > .05) ve kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi puan ortalamalarinda (F(3,
130.91) = 1.94, p > .05) anlamh bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Bu bulgular anne
egitim diizeyine gore kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik
alg1 diizeylerinin benzer oldugunu gostermektedir.

Tablo 8'de ortaokul 6grencilerinin baba egitim diizeyine gore kiiresel 1sinmaya
yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algi puan ortalamalar1 ve yapilan tek

yonlii ANOVA analizleri sonuglart gériilmektedir.

Tablo 8. Baba Egitim Diizeyine Gore Kiiresel Isinmaya Yo6nelik Bilgi ve Kiiresel Isinmay1
Onlemeye Yonelik Algi Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

n Ort. SS sd1, sd: F p
Kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi
1. ilkokul ve alt1 219 15.79 3.30 3,701 48 .698
2. Ortaokul 232 15.63 3.29
3. Lise 161 15.78 3.58
4. Universite ve iistii 93 15.32 3.68
Kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik alg:
1. Besinci sinif 219 40.80 5.32 3,701 1.06 364
2. Altier siif 232 40.09 5.34
3. Yedinci sinif 161 40.00 5.38
4. Universite ve iistii 93 39.94 5.35

Tablo 8'de goriildiigii gibi yapilan tek yonlii ANOVA analizleri sonucunda baba
egitim diizeyine gore ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi (F(3, 701) =
48, p > .05) ve kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algi puan ortalamalarinda (£(3, 701) =
1.06, p > .05) anlamli bir farklilik olmadigt belirlenmistir. Bu bulgular baba egitim
diizeyine gore kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik algi
diizeylerinin benzer oldugunu gostermektedir.

Tablo 9'da ortaokul ogrencilerinin algilanan aile gelir diizeyine gore kiiresel
isinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi puan ortalamalart ve

yapilan tek yonlit ANOVA analizleri sonuglar1 goriilmektedir.
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Tablo 9. Algilanan Aile Gelir Diizeyine Gore Kiiresel Isinmaya Yonelik Bilgi ve Kiiresel
Isinmay1 Onlemeye Y&nelik Algi Tek Yonlii ANOVA Sonuglart

n Ort. SS sdi, sd> F P Islem Sonrasi

Kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi

1. Diistik 45 15.09 3.25 2,702 .51 222
2. Orta 530 15.80 3.37

3. Yiiksek 130 15.38 3.61

Kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik alg:

1. Diistik 45 38.11 696 2,100.44 3.25 .043*
2. Orta 530 40.55 5.11

3. Yiiksek 130 39.85 5.52

Not. p <.05%*.

Tablo 9'da goriildiigii gibi yapilan tek yonlii ANOVA analizleri sonucunda algilanan
aile gelir diizeyine gore ortaokul dgrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi (F(2, 702) =
1.51, p > .05) puanlarinda anlaml bir farklilik yokken kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik
algt puan ortalamalarinda (F(2, 100.44) = 3.25, p < .05) anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Farkliginin hangi aile gelir diizeyindeki kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik
alg1 puan ortalamalarindaki farkliliktan kaynaklandigini belirlemek amaciyla islem sonrasi
Games-Howell testi yapilmistir. Bu durum Eye ve Wiedermann'a (2023) gore algilanan aile
gelir diizeyi ile kiiresel 1sinmayr Onlemeye yonelik algi puanlart arasindaki iliskinin
dogrusal oldugunu; ancak bu dogrusal iligskinin algilanan diisiik gelir diizeyi, algilanan orta
gelir diizeyi ve algilanan yiiksek gelir diizeyi gruplari arasinda anlamli bir farklilik
olusturacak derecede olmadigini gostermektedir. Bu durum siklikla Eye ve Wiedermann'a
(2023) gore aragtirma drneklemi bu arastirma gibi yliksek katilimer sayisindan olustugunda
meydana gelen yliksek istatistiksel giiclin bir sonucudur.

Tablo 10'da ortaokul 6grencilerinin yasaminin biiyiik bir kismini gegirdigi yere gore
kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1stnmay1 6nlemeye yonelik algi puan ortalamalari

ve yapilan bagimsiz 6érneklemler i¢in #-testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 10. Yasamimin Biiytik Bir Kismini Gegirdigi Yere Gore Kiiresel Isinmaya Yonelik
Bilgi ve Kiiresel Isinmayr Onlemeye Yonelik Algi Bagimsiz Orneklemler Igin t-testi
Sonuglari

n Ort. SS sd t p

Kiiresel 1sitnmaya yonelik bilgi
Kirsal kesimde geciren 408 15.71 3.28 367.53 41 .681
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Kentsel kesimde gegiren 218 15.60 3.70

Kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik alg:
Kirsal kesimde gegiren 408 4045 543 703 1.34 180
Kentsel kesimde gegiren 218 39.86 5.14

Tablo 10'da goriildiigii gibi yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in #-testi sonucunda
yasaminin biiylik bir kismini gecirdigi yere gore ortaokul dgrencilerinin kiiresel 1sinmaya
yonelik bilgi (#(367.53) = .41, p > .05) ve kiiresel 1sinmay1 énlemeye yonelik alg1 (#(703) =
1.34, p > .05) puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu bulgular ortaokul
ogrencilerinin yagaminin biiyiik bir kismini gegirdigi yere gore kiiresel 1sinmaya yonelik
bilgi ve kiiresel 1sinmay1 Onlemeye yonelik algi diizeylerinin benzer oldugunu
gostermektedir.

Tablo 11'de ortaokul Ogrencilerinin algilanan akademik basar1 diizeyine gore
kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1stnmay1 6nlemeye yonelik algi puan ortalamalari

ve yapilan tek yonlii ANOVA analizleri sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 11. Algilanan Akademik Basar1 Diizeyine Gore Kiiresel Isinmaya Yonelik Bilgi ve
Kiiresel Isinmay1 Onlemeye Yonelik Alg1 Tek Yénlii ANOVA Sonuglari

n Ort. SS  sdisd> F p Islem Sonrasi
Kiiresel 1sitnmaya yonelik bilgi
1. Diisiik 37 1468 3.60 2,702 591 .003** 1-3,2-3
2. Orta 434 1545 331
3. Yiiksek 234 1626 3.49
Kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik alg:
1. Diisiik 37 39.14 528 2,702 471 .009** 1-3
2. Orta 434 3991 5.23
3. Yiiksek 234 41.11 5.49

Not. p < .01**,

Tablo 11'de gorildigii gibi yapilan tek yonli ANOVA analizleri sonucunda
algilanan akademik basar1 diizeyine gore ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik
bilgi (F(2, 702) = 591, p < .01) ve kiiresel 1sinmay1 Onlemeye yonelik algi puan
ortalamalarinda (F(2, 702) = 4.71, p < .01) anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Farkliginin hangi algilanan akademik basar1 diizeyindeki kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve
kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi puan ortalamalarindaki farkliliktan kaynaklandigin
belirlemek amaciyla islem sonrasi Tukey HSD testi yapilmistir. Kiiresel 1sinmaya yonelik

bilgi puanlariyla yapilan Tukey HSD testi sonucunda algilanan akademik basar1 diizeyi
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yiikksek olan Ogrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi puanlarinin (Ort. = 16.26)
algilanan akademik basar1 diizeyi orta diizeyde olan O6grencilerden (Ort. = 15.45) ve
algilanan akademik basar1 diizeyi diisiikk olan 6grencilerden (Ort. = 14.68) anlamli bir
sekilde daha yiiksektir. Kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algi puanlariyla yapilan Tukey
HSD testi sonucunda ise algilanan akademik basar1 diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi puanlarinin (Ort. = 41.11) algilanan akademik
basar1 diizeyi diisiik olan 6grencilerden (Ort. = 39.14) anlamli bir sekilde daha yiiksektir.
Bagka bir ifadeyle, algilanan akademik basar1 diizeyi yiiksek olan 6grencilerin kiiresel
isinmaya yonelik bilgi diizeyleri algilanan akademik basar1 diizeyi orta ve diigiikk olan
ogrencilerden yiiksek iken algilanan akademik basar1 diizeyi yiiksek olan G6grencilerin
kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik algi diizeyleri algilanan akademik basar1 diizeyi diislik
olan 6grencilerden anlamli bir sekilde daha yiiksektir.

Tablo 12'de ortaokul dgrencilerinin genel akademik basari not ortalamasina gore
kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1stnmay1 6nlemeye yonelik algi puan ortalamalari

ve yapilan tek yonlii ANOVA analizleri sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 12. Genel Akademik Bagar1 Not Ortalamasina Gore Kiiresel Isinmaya Yo6nelik Bilgi
ve Kiiresel Issnmay1 Onlemeye Yonelik Algi Tek Yénlii ANOVA Sonuglar

n Ort. SS  sdi sd: F P Islem Sonras1
Kiiresel 1sitnmaya yonelik bilgi
1. 0-49.99 puan 47 1396 345 4,700 10.56 .001*** 1-4,1-5,2-5,3-5
2. 50-59.99 puan 65 14.77 3.39
3. 60-69.99 puan 102 14.76 2.90
4.70-84.99 puan 229 1573 3.24
5. 85 ve lizeri 262 1652 3.50
Kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik alg:
1. 0-49.99 puan 47 38.68 526 4,700 9.11 .001*** 1-5,2-5,3-5,4-5
2. 50-59.99 puan 65 3829 4.59
3. 60-69.99 puan 102 39.07 4.71
4.70-84.99 puan 229 40.15 5.45
5. 85 ve lizeri 262 41.64 5.36

Not. p <.001***,

Tablo 12'de goriildiigli gibi yapilan tek yonlii ANOVA analizleri sonucunda genel
akademik basar1 not ortalamasima gore ortaokul dgrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik
bilgi (F(4, 700) = 10.56, p < .001) ve kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi puan
ortalamalarinda (F(4, 700) = 9.11, p < .001) anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir.
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Farkliginin hangi genel akademik basar1 not ortalamalarindaki farkliliktan kaynaklandigin
belirlemek amaciyla islem sonrasi Tukey HSD testi yapilmistir. Kiiresel 1sinmaya yonelik
bilgi puanlartyla yapilan Tukey HSD testi sonucunda genel akademik basari not ortalamasi
85 ve lzerinde olan ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi puanlariin
(Ort. = 16.52) genel akademik basar1 not ortalamas1 0-49.99 puan araligindan olan ortaokul
ogrencilerinden (Ort. = 13.96), genel akademik basar1 not ortalamasi 60-69.99 puan
araligindan olan ortaokul 6grencilerinden (Ort. = 14.76) anlaml bir sekilde ytksektir.
Ayrica 70-84.99 genel akademik basari not ortalamasina sahip ortaokul &grencilerinin
kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi puan ortalamalar1 (Ort. = 15.73) genel akademik basar1 not
ortalamast 0-49.99 puan araligindan olan ortaokul 6grencilerinden (Ort. = 13.96) anlamhi
bir sekilde ytiksektir.

Kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi puanlariyla yapilan Tukey HSD testi
sonucunda genel akademik basar1 not ortalamast 85 ve iizerinde olan ortaokul
ogrencilerinin kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi puanlarinin (Ort. = 41.64) genel
akademik basar1 not ortalamasi 0-49.99 puan araligindan olan ortaokul 6grencilerinden
(Ort. = 38.68), genel akademik basari not ortalamasi 50-59.99 puan araligindan olan
ortaokul 6grencilerinden (Ort. = 38.29), genel akademik basari not ortalamasi 60-69.99
puan araligindan olan ortaokul 6grencilerinden (Ort. = 39.07) ve genel akademik bagar1 not
ortalamast 70-84.99 puan araligindan olan ortaokul 6grencilerinden (Ort. = 40.15) anlamli
bir sekilde yiiksektir. Bu bulgular 6grencilerin akademik basar1 diizeyi arttikca kiiresel
isinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik olumlu algi diizeylerinin
artma egilimimde oldugunu gostermektedir.

Ortaokul ogrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeylerinin kiiresel
1sinmay1 Onlemeye yonelik algilarini ne diizeyde yordadigini belirleyebilmek amaciyla
gerceklestirilen basit dogrusal regresyon degisim istatistikleri Tablo 13, basit dogrusal

regresyon analizi sonuglar1 Tablo 14'te goriilmektedir.

Tablo 13. Kiiresel Isinmay1 Onlemeye Yonelik Algi Basit Dogrusal Regresyon Analizi
Degisim Istatistikleri

SH Degisim istatistikleri
Model R R* DizR?

Tah. AR? AF  sdi  sda p

Kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algt .55 .30 .30 448 .55 30233 1 703 .00]***

Not. SH Tah.: Tahminin standart hatasi, p <.001%**,
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Tablo 14. Kiiresel Isinmay1 Onlemeye Yonelik Algi Basit Dogrusal Regresyon Analizi
Sonuglari

B Sh B t p
Sabit 26.78 .79 33.73 0071 ***
Kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi .86 .05 .55 17.38 00 H*

Not. p <.001***,

Tablo 13'te goriildiigli gibi olusturulan basit dogrusal regresyon modeli ortaokul
ogrencilerinin kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik algi (F(1, 703)= 302.33, p< .001, AR*=
.55) puanlarindaki degisimin yaklasik olarak %55'ini agiklamakta olup ve bu degisim
istatistiksel olarak anlamlidir. Kiiresel 1sinmayt Onlemeye yonelik algi basit dogrusal
regresyon modeli yliksek diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahiptir. Tablo 14'te goriildiigii gibi
ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi puanlar1 (= .55, #(703)= 17.38, p <
.001) kiiresel 1stnmay1 6nlemeye yonelik algi puanlarinin pozitif anlamli bir yordayicisidir.
Diger bir ifadeyle kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeyleri yiiksek olan ortaokul

ogrencilerinin kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik algilari daha olumludur.



V. BOLUM
5. TARTISMA

Bu arasgtirmada Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel
1sinmay1 Onlemeye yonelik algilarinin baz1 sosyodemografik degiskenlere gore farklilasip
farklilagsmadig1 incelenmistir. Arastirma sonucunda ortaokul Ogrencilerinin kiiresel
isinmay1 en sik okul, televizyon ve internetten duyduklari bulunmustur. Bu arastirma
bulgular1 daha once gerceklestirilen (Aksan, 2011; Mahanoglu, 2019) arastirma
sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Ornegin Mahanoglu (2019) ortaokul dgrencileriyle
gerceklestirdigi arastirma sonucunda kiiresel 1sinma kavramini en sik okul, televizyon ve
aileden duyduklarmi bulmustur. Ogretmen adaylariyla gergeklestirilen baska bir
arastirmada ise Aksan (2011) 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma kavramimi en sik
televizyon, okul ve gazete/dergilerden duyduklarini bulmustur. Tiirkiye'de ortaokul
miifredatinda fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerinde iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma
konular1 islenmektedir. Bu derslerde 6grencilere sera gazlari, kiiresel 1sitnmanin nedenleri
ve etkileri, iklim degisikliginin Onlenmesi ve azaltilmasi i¢in yapilabilecekler gibi
konularda bilgiler verilmektedir (MEB, 2018a, 2018b). Ayrica &gretmenler miifredat
haricinde kiiresel 1sinma konusunda 6grencileri bilgilendirmek icin ¢esitli sosyal ve egitsel
etkinlikler diizenlemektedir. Bu nedenlerle ortaokul 6grencileri igin okul, kiiresel 1sinma
kavramin ilk kez duyduklar1 6nemli bir kaynak olabilir.

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmay1 ilk kez ¢ogunlukla 3-4 yil
once duyduklari bulunmustur. Bu bulgular daha o6nce gergeklestirilen arastirma
sonuglariyla tutarlilik géstermektedir. Mahanoglu (2019) tarafindan ortaokul 6grencileriyle
gerceklestirilen arastirma sonucunda da ortaokul 6grencilerinin ¢ogunlukla kiiresel 1sinma
kavramini 3-4 yil 6nce duyduklari bulunmustur. Ancak arastirma bulgular1 Aksan (2011)
tarafindan Ogretmen adaylaryla gergeklestirilen arastirma sonuglariyla tutarlilik
gostermemektedir. Aksan (2011) gerceklestirdigi arastirma sonucunda Ogretmen
adaylarinin kiiresel 1sinmay1 5 y1l ve dncesinde duyduklarini bulmustur.

Bu arastirma sonuglarinin Aksan (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirma
sonuglarindan farklilik gostermesinin nedeni 6rneklem farklilifi olabilir. Bu arastirma
erken ergenlik donemindeki bireylerle gerceklestirilirken Aksan (2011) aragtirmasini geng

yetiskinlik  donemindeki bireylerle gerceklestirmistir.  Tiirkiye'de egitim-0gretim
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miifredatlar1 belirli araliklarla giincellenmektedir (MEB, 2017, 2018b, 2023b) ve son
yillardaki sosyal bilgiler egitimi miifredatinda iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma
konularina 6nceki miifredatlara gore daha fazla yer verilmektedir. Bu sonucun bir diger
olas1 nedeni ise ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik farkindalik artis1 olabilir.
Iklim degisikliginin etkileri son yillarda daha belirgin hale gelmistir. Asir1 hava olaylari,
seller, orman yanginlar1 gibi dogal afetler 6grencilerin ve insanlarin kiiresel 1sinma ve
iklim degisikligi konularina olan ilgisini artirmis olabilir. Ayrica sosyal medya ve sivil
toplum kuruluslar1 tarafindan kiiresel 1sinma konusunda gergeklestirilen caligmalar
ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinma konusunda daha bilingli olmalarina katki saglamig
olabilir.

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmayla ilgili en fazla bilgi sahibi
oldugu ilk tic madde "Kiiresel 1sinma iklim degisikligine neden olmaktadir.", "Kiiresel
isinmanin artigini, buzullarin erime hizindaki artig ile anlayabiliriz." ve "Kiiresel 1sinma
nesli tiikkenme tehlikesi altindaki canlilarin yok olmasina neden olmaktadir." maddeleridir.
Diger taraftan 6grencilerin en fazla yanlis bilgiye sahip oldugu maddeler "Karbondioksit
diinyamizda yasam dongiisii i¢in gerekli bir gazdir.", "Fosil yakitlar1 kiiresel 1sinmanin
artisina neden olmaktadir." ve "Toplu tasima araclart kullanimi kiiresel 1sinmay1
azaltmaktadir." maddeleridir. Bu bulgular daha 6nce Cavdar (2023) tarafindan ortaokul
ogrencileriyle gergeklestirilen arastirma sonuglariyla tamamen tutarhidir. Cavdar (2023) da
ortaokul 6grencilerinin en fazla bilgi sahibi oldugu maddelerin bu li¢ madde oldugunu
bulmustur. Ayrica bu arastirmact ortaokul 6grencilerinin en az bilgi sahibi oldugu ii¢
maddenin, bu arastirma sonuglarina ¢cogunlukla benzer sekilde onii¢, bes ve onsekizinci
maddeler oldugunu bulmustur. Ogrencilerin en fazla dogru bildigi maddelerin igerigi
incelendiginde bu maddelerin giinlilk hayatlarinda gozlemleyebildikleri somut ornekler
oldugu sdylenebilir. Ayrica bu maddelerin icerikleri incelendiginde Ogrenciler tarafindan
kullanilan ders kitaplarinda kiiresel 1sinma konusunda gorsel materyallerle desteklendigi
goriilmektedir. Aykag'a (2018) gore Ogrencilerin derste islenen konulari anlamasinda
ogrencilere gorsel, isitsel ve dokunsal uyaricilarin sunulmasi kritik bir éneme sahiptir.
Sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders kitaplar1 incelendiginde bu maddelerde ele alinan
konularin ders kitaplarindaki gorsel materyallerle desteklendigi goriilmektedir. Bu nedenle
konunun gorsel uyaricilarla desteklenmis olmasi Ogrencilerin  konuyu daha iyi

kavramalarina yardimer olabilir (Aykag, 2018; Dirik, 2015; Ergiin ve Ozdas, 1997).
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Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik algilarinin en
olumsuz oldugu li¢ maddenin "Diinya niifusunun az olmasi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya
yardimci olur.", "Spreylerde bulunan gazlarin kullanilmamasi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya
yardimci olur." ve "Komiir kullaniminin azalmasi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimci
olur." maddeleri oldugu, algilarmin en olumlu oldugu ii¢ maddenin ise "Ogrencilerin ¢evre
koruma kanunlar1 hakkinda daha fazla bilinglendirilmesi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya
yardimct olur.", "Benzin kullaniminin azalmasi kiiresel 1sinmayt durdurmaya yardimci
olur." ve "Sirket ve fabrikalarin ¢evresel sorumluluklari hakkinda bilinglendirilmesi kiiresel
isinmayt durdurmaya yardimct olur." maddeleri oldugu bulunmustur. Bu bulgular
Mahanoglu (2019) tarafindan gerceklestirilen aragtirma sonuglariyla kismen tutarlilik
gostermektedir. Mahanoglu (2019) gergeklestirdigi arastirma sonucunda 6grencilerin en
olumlu goriise sahip oldugu maddelerin ikinci madde olan "Sirket ve fabrikalarin ¢evresel
sorumluluklart hakkinda bilinglendirilmesi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardimci olur.",
dordiincii madde olan "Fabrika sayisinin az olmasi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya yardime1
olur." ve besinci madde olan "Ozon tabakasinin korunmasi kiiresel 1sinmay1 durdurmaya
yardimci olur." oldugunu bulmustur. Ogrencilerin olumlu olarak algiladiklar maddelerin
icerigi incelendiginde 6grencilerin egitim ve bilinglendirmenin ¢evreye karsi duyarliligi ve
stirdiiriilebilir davraniglar1 tesvik etmede onemli bir rol oynadigina iliskin inanglarini
yansittyor olabilir. Diger taraftan Ogrencilerin sirket ve fabrikalarin ¢evresel
sorumluluklarini artirmalari, atif yonetimi, enerji verimliligi ve siirdiiriilebilir tiretim gibi
konularda ogrencilerin sirketlerden ve fabrikalardan daha fazla sorumluluk almalari
beklentisinin bir yansimasi olabilir.

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel
isinmay1 Onlemeye yonelik algi diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermedigi bulunmustur. Bu bulgular daha 6nce farkli 6rneklemlerde gergeklestirilen ve
cinsiyetin Ogrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve algi diizeyleriyle iligkili
olmadigin1 gdsteren arastirma sonuglariyla tutarlilik gdstermektedir. Ornegin Cavdar
(2023) ve Mahanoglu (2019) tarafindan ortaokul 6grencileriyle gerceklestirilen arastirma
sonucunda da cinsiyete gore Ogrencilerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin anlamli bir
sekilde farklilasmadigi bulunmustur. Benzer sekilde Aksan (2011), Hedge, Murthy, Shalini
ve Sandeep (2012) ve Mahanoglu (2019) &grencilerin kiiresel 1sinmay1 énlemeye yonelik
algt diizeylerinin cinsiyete gore farklilagsmadigini bulmustur. Farkli oOrneklemlerde

gerceklestirilen arastirma sonuglarinin cinsiyete gore farklilasmamasi 6grencilerin kiiresel
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isinmaya yonelik bilgi ve algi diizeylerinde cinsiyetin 6nemli bir faktér olmayabilecegini
gostermektedir. Bu bulgunun olas1 bir agiklamasi egitim programlari ile medya ve teknoloji
kullanimuyla iligkili olabilir. Ortaokul sosyal bilgiler ve fen bilimleri miifredatinda kiiresel
1sinma ve g¢evre egitimi gibi konular cinsiyet ayrimi gozetmeksizin islenmektedir. Bu
nedenle kiz ve erkek Ogrenciler benzer bir egitim almaktadir. Bu durum kizlarin ve
erkeklerin bu konudaki bilgi ve farkindalik diizeylerinin benzer olmasina yol agabilir.
Benzer sekilde giiniimiizde medya ve teknoloji kiiresel 1sinmayla ilgili bilgilere erisimde
cinsiyet ayrimi1 gozetmemekte, kiz ve erkek Ogrenciler bu kaynaklardan esit sekilde
yararlanabilmektedir. Bu nedenle kiz ve erkek 6grencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi
ve alg1 diizeyleri benzer olabilir.

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel
1sinmay1 Onlemeye yonelik algi diizeylerinin sinif diizeyine goére anlamli bir farklilik
gosterdigi bulunmustur. Bu bulgular daha 6nce farkli 6rneklemlerde gerceklestirilen ve
smif diizeyinin 6grencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve algi diizeyleriyle iligkili
oldugunu gosteren arastirma sonuglariyla tutarlilik gdstermektedir. Ornegin Cavdar (2023)
ve Mahanoglu (2019) yedinci smif ogrencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi
diizeylerinin altinc1 ve besinci sinif 6grencilerinden anlamli bir sekilde yiiksek oldugunu
bulmustur. Baska bir arastirmada ise Ibrahim, Fahmy ve Mahmoud (2018) iiniversite
ogrencilerinin sinif diizeyi arttikga kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik tutumlarinin daha
olumlu oldugunu bulmustur. Arastirmalar ortaokulda sinif diizeyi arttik¢a kiiresel 1sinma ve
iklim degisikligiyle ilgili konularin daha fazla islendigini gostermektedir (Barak ve
Gonenggil, 2020; Eryilmaz, 2021; MEB, 2018b). Ayrica 6grencilerin siif diizeyi arttikca
zihinsel olgunluk ve soyut diislinme yetenekleri gelismektedir (Senemoglu, 1997).
Ogrencilerin yaslarinin artmasmin bir sonucu olarak daha fazla yasam deneyimi ve
ogrenme firsatina da sahip olmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin sinif diizeyi arttikga kiiresel
1sinmaya yonelik bilgisi ve kiiresel 1stnmay1 6nlemeye yonelik farkindalig artabilir.

Bu aragtirmada ortaokul &grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel
1sinmay1 Onlemeye yonelik algi diizeylerinin anne egitim diizeyine gore anlamli bir
farklilik gostermedigi bulunmustur. Bu bulgular daha o©nce farkli Orneklemlerde
gerceklestirilen ve anne egitim diizeyi arttik¢a dgrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi
ve alg1 diizeylerinin arttigimi gosteren arastirma sonuglariyla tutarlilik gostermemektedir
(Cavdar, 2023; Giilsoy ve Korkmaz, 2020). Giilsoy ve Korkmaz (2020) {iniversite

ogrencileriyle, Cavdar (2023) ortaokul 6grencileriyle gerceklestirdigi arastirma sonucunda
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anne egitim diizeyi arttik¢a dgrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeylerinin artma
egiliminde oldugunu bulmustur. Ancak bu arastirmanin bulgular1 kiiresel 1sinmay1
onlemeye yonelik algi diizeylerinin anne egitim diizeyine goére degismedigini gosteren
arastirma sonuglariyla tutarhilik gostermektedir. Gokce, Kaya, Aktay ve Ozden (2007)
tarafindan gergeklestirilen arastirma sonucunda anne egitim diizeyinin 6grencilerin ¢evre
bilinci iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi bulunmustur. Benzer sekilde ortaokul
ogrencileriyle gerceklestirilen bir arastirmada Ozata Yiicel, Ozkan, Giingdr ve Zeren Ozer
(2016) g¢evreye yonelik davranigsal, duygusal, diislinsel ve eylemde bulunmaya yonelik
isteklilik tutumlariin anne egitim diizeyine gore farklilagmadigini bulmustur. Arastirmaya
katilan 6grenciler cogunlukla diisiik anne egitim diizeyine sahip oldugu (yaklasik %82'si
ortaokul ve alt1 egitim diizeyine sahip) i¢cin Orneklem ozellikleri geregi anne egitim
diizeyinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmayr onlemeye yonelik algi
diizeylerine etkisi sinirli olabilir.

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel
1sinmay1 Onlemeye yonelik algi diizeylerinin baba egitim diizeyine gore anlamli bir
farklilik gostermedigi bulunmustur. Bu bulgular daha o©nce farkli Orneklemlerde
gerceklestirilen ve anne egitim diizeyi arttik¢a dgrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi
ve alg1 diizeylerinin arttigimi gosteren arastirma sonuglariyla tutarlilik gostermemektedir
(Cavdar, 2023; Giilsoy ve Korkmaz, 2020). Giilsoy ve Korkmaz (2020) {iniversite
ogrencileriyle, Cavdar (2023) ortaokul 6grencileriyle gerceklestirdigi arastirma sonucunda
baba egitim diizeyine gore Ogrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeylerinde
farkliliklar oldugunu bulmustur. Ancak bu arastirmanin bulgular1 kiiresel 1sinmay1
onlemeye yonelik algi diizeylerinin baba egitim diizeyine gore farklilasmadigini gosteren
arastirma sonuglariyla tutarhilik gostermektedir. Gokce, Kaya, Aktay ve Ozden (2007)
tarafindan gergeklestirilen arastirma sonucunda baba egitim diizeyinin 6grencilerin ¢evre
bilinci iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi bulunmustur. Benzer sekilde ortaokul
ogrencileriyle gerceklestirilen bir arastirmada Ozata Yiicel, Ozkan, Giingdr ve Zeren Ozer
(2016) cevreye yonelik davranigsal, diislinsel ve eylemde bulunmaya yonelik isteklilik
tutumlarinin baba egitim diizeyine gore farklilagmadigini bulmustur. Arastirmaya katilan
ogrenciler ¢ogunlukla diisiik baba egitim diizeyine sahip oldugu (yaklasik %64'i ortaokul
ve alt1 egitim diizeyine sahip) icin Orneklem oOzellikleri geregi baba egitim diizeyinin
kiiresel 1sitnmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algi diizeylerine etkisi

sinirli olabilir. Sonug olarak kiiresel 1sinma bilgisi ve farkindaliginin olusumunda anne ve
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baba egitim diizeyinden ziyade okul egitimi, medya, kiiltiirel ve sosyoekonomik faktorler
gibi diger faktorler etkili olabilir. Ancak bu olasi faktorler ilerleyen ¢alismalarda daha
detayl1 bir sekilde incelenebilir.

Bu arastirmada algilanan aile gelir diizeyine gore ortaokul dgrencilerinin kiiresel
1sinmaya yonelik bilgi ve alg1 diizeylerinin anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur.
Ulasilabilen ulusal alan yazinda aile gelir diizeyinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve algi
diizeylerine etkisini inceleyen dogrudan bir arastirma soncuna ulasilmamis olmasina
ragmen uluslararas1 alan yazinda bu arastirma bulgularini destekleyen bazi arastirmalar
mevcuttur. Ornegin Sah, Bellad ve Angolkar (2015) dgrencilerin gevreye yonelik bilgi
diizeylerinin sosyoekonomik diizeyleriyle iligkili oldugunu bulmustur. Ayrica bu ¢aligmaya
benzer sekilde Ogrencilerin c¢evreye yonelik tutumlarinin sosyoekonomik statiileriyle
iligkili olmadigin1 bulmustur. Giir Erdogan (2019) ise 6grencilerin aile gelir diizeyi arttikca
cevreye yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugunu bulmustur. Uniivar ve Temizel (2022)
tiniversite Ogrencilerinin ¢evreye yoOnelik motivasyonlarinin aylik gelir diizeyine gore
farklilagsmadigini bulmustur. Gokge vd. (2007) ilkdgretim 6grencilerinin ailelerinin gelir
diizeyine gore ¢evreye yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilasma olmadigini bulmustur.
Seker (2023) 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davraniglarinin aile aylik gelir
diizeyine gore farklilagsmadigini bulmustur. Baska bir aragtirmada ise Xiao ve Hong (2010)
gelir diizeyinin ¢evreye karsi tutum ve davraniglar tizerinde etkili oldugunu bulmustur. Bu
aragtirmada Ogrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve algi diizeylerinin aile gelir
diizeyine gore benzer olmasi aile gelir diizeyinin 6grencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik
bilgi diizeyleri ve kiiresel 1sinmay1 Onlemeye yonelik algilarinda ©nemli bir
sosyodemografik degisken olmayabilecegini gdstermektedir. Ogrenciler farkli aile gelir
diizeyine sahip olsalar da egitim sistemi igerisinde benzer bilgi kaynaklarina erigmeleri
ogrencilerin kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algilar1 ve bilgi diizeylerindeki farkliliklar
azaltmis olabilir.

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin yagsaminin biiyiik bir kismini gegirdigi yere
gore kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algi diizeylerinin
anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Bu arastirma bulgular1 daha 6nce
gerceklestirilen arastirma sonuclarini destekler niteliktedir. Ornegin Sah, Bellad ve
Angolkar (2015) Ogrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeyleri ve tutumlarinin
yasaminin biiyiik bir kismin1 gegirdigi yere gore farklilasmadigini bulmustur. Giilsoy ve

Korkmaz (2020) ise {liniversite 6grencilerinin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligine yonelik
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algilarini inceledigi arastirma sonucunda da 6grencilerin yagamlarinin biiylik bir kismini
gecirdigi yere gore madde diizeyinde gerceklestirdigi analizler sonucunda kiiresel 1sinma
ve iklim degisikligine yonelik algilarinin genellikle farklilasmadigini bulmustur. ilkokul
dordiincii simif Sgrencileriyle gerceklestirilen bir baska arastirmada ise Seker (2023)
ogrencilerin yagaminin biiyiik bir kismin1 gegirdigi yere gore ¢evreye yonelik bilgi, tutum
ve davranislarinda anlamli bir farklilik olmadigini1 bulmustur.

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin algilanan akademik basar1 diizeyine gore
kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algi diizeylerinin
anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur. Daha ayrintili bir sekilde ifade edilecek olursa
algilanan akademik basarisi yiiksek olan dgrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve
kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi diizeylerinin algilanan akademik basaris1 diisiik
olan Ogrencilerden anlaml bir sekilde yiiksek oldugunu bulunmustur. Bu bulgular daha
once gerceklestirilen ok sayida arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Ornegin Gokce
vd. (2007) tarafindan gerceklestirilen aragtirma sonucunda algilanan akademik basarisi
yiiksek olan 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin algilanan akademik basarisi orta ve
diisiik diizeyde olan 6grencilerden anlamli bir sekilde yiiksek oldugu bulunmustur. Diger
bir ifadeyle algilanan akademik basaris1 yliksek olan Ogrenciler, algilanan akademik
basarisi orta ve diisiik olan 6grencilerle kiyaslandiginda daha olumlu tutumlara sahiptir. Bu
bulgular algilanan akademik basar1 diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin kiiresel 1sinma ve
kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik konulara daha fazla ilgi duymalari, bu konular1 daha iyi
ogrenmeleri nedeniyle ortaya ¢ikmis olabilir. Ayrica yiliksek akademik basarili 6grencilerin
kiiresel 1sinma riskini daha iyi kavramalar1 da kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik olumlu
bir alg1 olusturmalarina yardimci olmus olabilir.

Bu aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin kiiresel 1sinma bilgi ve kiiresel 1sinmay1
onlemeye yonelik algi diizeylerinin genel akademik not ortalamasina gore anlamli bir
sekilde farklilastigi bulunmustur. Diger bir ifadeyle 6grencilerin akademik basarisi arttikca
kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algilarinin artma
egiliminde oldugunu gdstermektedir. Bu bulgular daha 6nce 6grencilerin 6znel basari algisi
ve genel akademik not ortalamasi ya da ders basarisiyla Olgiilen nesnel basarisinin
ogrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik algi
diizeylerini olumlu yonde etkileyebilecegini gosteren ve farkli Orneklemlerde
gerceklestirilen arastirma bulgulariyla tutarlilik gostermektedir. Ornegin iiniversite

ogrencileriyle gerceklestirilen bir arastirmada Urey ve Baltiirk (2022) dgrencilerin genel
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akademik not ortalamalariyla ¢evreye yonelik tutumlart arasinda diisiik diizeyde pozitif
anlamli bir iliski oldugunu bulmustur. Bu durum, akademik basaris1 yiiksek olan
ogrencilerin genel olarak daha iyi 6grenme becerilerine, daha giiclii bilissel yeteneklere ve
konulara daha fazla ilgi duyma egiliminde olmalarma baglanabilir. Yiiksek akademik
basari, ayn1 zamanda kiiresel 1sinma gibi karmagik konular1 daha iyi anlamalarmi ve
riskleri daha iyi kavramalarini1 saglayarak, dnlemeye yonelik algilarint da olumlu etkilemis
olabilir.

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik bilgi
diizeyi arttik¢a kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik daha olumlu algilara sahip olduklar
bulunmustur. Bu bulgular daha 6nce literatiirde gerceklestirilen ¢ok sayida farkli aragtirma
sonucunu destekler niteliktedir. Ornegin Michalos, Creech, McDonald ve Kahlke (2011)
ogrencilerin ¢evresel konulara yonelik bilgi diizeyleri arttikca ¢evreye yonelik daha olumlu
tutumlara ve davraniglara sahip olduklarmi bulmustur. Tiirkiye'de gerceklestirilen bir
aragtirmada ise Yilmaz, Can ve Sen (2018) 6grencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi
diizeyleri arttik¢a kiiresel 1sinma ve iklim degisikligine yonelik farkindalik diizeylerinin
arttigini bulmustur. Bagka bir arastirmada ise Ibrahim vd. (2018) kiiresel 1sinmaya yonelik
bilgi diizeyleri arttikga kiiresel 1sinmay1 Onlemeye yonelik tutumlarinin daha olumlu
oldugunu bulmustur. Benzer sekilde Yumbul ve Bayraktar (2022) ogretmenlerle
gerceklestirdigi bir arastirmada Ogretmenlerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeyleri
arttikca kiiresel 1sinmay1 Onlemeye yonelik daha olumlu tutumlara sahip olduklarini
bulmustur. Ortaokul grencileriyle gergeklestirilen bir diger arastirmada ise Ozata Yiicel
vd. (2016) 6grencilerin ¢evreye yonelik duygu ve eylemde bulunma istekleriyle gevreye
yonelik davraniglart arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu bulmustur. Seker
(2023) ilkokul dordiincti sinif 6grencileriyle gergeklestirdigi arastirma sonucunda gevreye
yonelik bilgi diizeyleri yiiksek olan ilkokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik olumlu tutum ve

davraniglara sahip oldugunu bulmustur.



VI. BOLUM
6. SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada ortaokul &grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel
isinmay1 Onlemeye yonelik alg1 diizeyleriyle iliskili sosyodemografik faktorler
incelenmistir. Arastirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi
ve kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi diizeylerinin cinsiyete, anne egitim diizeyine,
baba egitim diizeyine, aile gelir diizeyine, yasaminin biiyiik bir kismin1 gecirdigi yere gore
anlamli bir farklililk goéstermedigi bulunmustur. Ayrica ortaokul &grencilerinin kiiresel
1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik algi diizeylerinin smif
diizeyine, algilanan akademik basar1 diizeyine ve genel akademik not ortalamasia gore
anlamli bir farklilhik gosterdigi bulunmustur. Son olarak ortaokul 6grencilerinin kiiresel
1sinmay1 dnlemeye yonelik bilgi diizeyi arttik¢a kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik daha
olumlu algilara sahip olduklar1 bulunmustur.

Bu sonuglara ve arastirma smirliliklarina dayali olarak asagidaki Onerilerde
bulunulabilir.

e Ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1sitnma hakkindaki bilgi ve algilarini etkileyen
en Onemli faktorler sinif diizeyi ve genel akademik not ortalamasidir. Bu
nedenle, ozellikle alt simiflarda ve diisiik akademik not ortalamasma sahip
ogrencilere yonelik farkindalik ¢alismalart diizenlenebilir.

e Farkli sinif diizeyleri ve akademik basar1 seviyelerine sahip dgrenciler icin 6zel
olarak tasarlanmig, gorsel materyaller ve interaktif icerikler iceren egitim
programlar gelistirilebilir.

e Ortaokul Ogrencilerinin kiiresel 1sinmay1 Onlemeye yonelik bilgi diizeyi
arttikca, bu konudaki algilar1 da olumlu yonde etkilenmektedir. Bu durum,
kiiresel 1sinma ile miicadelede egitimin ve bilginin 6nemini vurgulamaktadir.
Egitim miifredatlarina kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile ilgili se¢meli
dersler eklenebilir.

e Bu arastirma sonuglar1 genellikle sosyodemografik faktdrlerin ortaokul
ogrencilerinin kiiresel 1sinma hakkindaki bilgi ve algilar iizerinde belirgin bir

etkisi olmadigin1 gosterdiginden ilerleyen arastirmalarda bu degiskenlerle
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iligkili olabilecek kisilik ozellikleri, ¢evre bilinci, c¢evresel kaygi, teknoloji
kullanim1 gibi degiskenlerle iligkisi incelenebilir.

llerleyen arastirmalarda ayrica okullarda kiiresel 1stnmay1 onlemeye yonelik
bilinglendirme ve farkindalik ¢aligmalarinin (enerji tasarrufu uygulamalari, geri
doniisiim caligmalar1) 6grencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel
1sinmay1 Onlemeye yonelik algi diizeyleriyle iliskisi incelenebilir.

Bu aragtirma Orta Karadeniz Bolgesinde yer alan kiicik bir ilgede
gergeklestirildiginden ilerleyen ¢alismalarda farkli bolgelerdeki ve farkli egitim
kademelerindeki Ogrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi ve kiiresel
1sinmay1 Onlemeye yonelik algi diizeyleri incelenebilir.

Ogrencilerin kiiresel 1smmaya yonelik bilgi ve kiiresel 1smnmay1 6nlemeye
yonelik alg1 diizeylerini gelistirmek amaciyla c¢evre bilinci temelli egitsel
uygulamalar yapilabilir. Bu uygulamalarda bu arastirmada belirlenen risk
grubundaki 6grenciler (diisiik akademik basari, alt sinif diizeyi) bu egitsel

uygulamalarin potansiyel katilimcilar1 olabilir.
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