VINHILSVNAVMI

IVASOS

RIFTHINQ WNZQD IA YVINNYOS RIVIMILSVTISUVM ‘U IMITYILIA INHIANTTHED3A

1NSOoX leyung

2023

JaNINILID3

NINIMIINTWLINODQ  ¥ITOTIE

and1Q

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU

Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dall
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dall

KAYNASTIRMA EGITIMINDE SOSYAL BILGILER
OGRETMENLERININ OLCME DEGERLENDIRME
YETERLIKLERI, KARSILASTIKLARI SORUNLAR VE
COZUM ONERILERI

Gulnihal KOSUT

Yuksek Lisans Tezi

Van, 2023







VAN YUZUNCUO YIL ONIVERSITESI
EGITiM BILIMLERi ENSTITUSU

Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dall

KAYNASTIRMA EGITIMINDE SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ
OLCME DEGERLENDIRME YETERLIKLERI, KARSILASTIKLARI SORUNLAR
VE COZUM ONERILERI

MEASUREMENT AND EVALUATION COMPETENCIES OF SOCIAL STUDIES
TEACHERS IN INCLUSIVE EDUCATION, PROBLEMS THEY FACE AND
SOLUTION SUGGESTIONS

Gulnihal KOSUT

Dogc. Dr. Abdurrahman MENGI

Yuksek Lisans Tezi

Van, 2023



ONAY SAYFASI

Gllnihal KOSUT tarafindan, Dog. Dr. Abdurrahman MENGI danismanliginda
hazirlanan “Kaynastirma Egitiminde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Olgme
Degerlendirme Yeterlikleri, Karsilastiklari Sorunlar Ve Coziim Onerileri” baglikli
bu calisma, 08/09/2023 tarihinde Egitim Bilimleri Enstitisi Yonetim Kurulunun
18/08/2023 tarihli ve 2023/43-3 sayili karari ile Dog. Dr. Abdurrahman MENGI
Bagkanhginda, Dog. Dr. Abdurrahman MENGI, Dr. Ogr. Uyesi Metehan KUTLU
ve Dr. Ogr. Uyesi Hiiseyin BAYRAM Jiri Uyeliginde olusturulan Tez Savunma
Jurisi huzurunda savunularak Jiri tarafindan Van Yizinci Yil Universitesi
Lisansusti Egitim ve Ogretim Yonetmeliginin ilgili hiikimleri kapsaminda Yiksek

Lisans tezi olarak kabul edilmigtir.

Uygundur
Y S

Prof. Dr. Fuat TANHAN

Enstitd Muduri



Oz

Lisans egitimlerinde kaynastirma 6grencilerinin 6lgme ve degerlendiriimesine
yonelik herhangi bir ders almayan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma
ogrencilerinin dlgme ve dederlendiriimesi konusunda guglik yasamalari kuvvetle
muhtemeldir. Literatire bakildiginda Turkiye’de bu soruna iliskin herhangi bir
bilimsel calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle sinifinda kaynastirma ogrencisi
bulunan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6lgcme degerlendirme konusundaki yeterliligi
ve Olcme degerlendirme surecinde karsilastigi guglikler bu arastirmada merak
konusu olmustur. Dolayisiyla bu aragtirmanin amaci kaynastirma egitiminde sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin dlgme degerlendirme yeterliklerine, karsilastiklari sorunlara
ve ¢6zum dnerilerine yonelik bir durum tespiti yapmaktir. Arastirmada nitel arastirma
yonteminden hareketle durum c¢alismasi deseni tercih edilmistir. Arastirma Van ili
merkez ilgelerinde yurutilmastlr. Arastirmanin  ¢alisma grubu kaynastirma
ogrencisi bulunan 30 sosyal bilgiler 6gretmeninden olugsmaktadir. Arastirma verileri
yari yapilandiriimis gérusme teknigi ile toplanmistir. Arastirma verileri betimsel
analiz tekniginden hareketle analiz edilmis ve sunulmustur. Arastirmada
kaynastirma o6grencisi bulunan 6gretmenlerin girdigi siniflarin kalabalik olmasi,
sosyal bilgiler ders igeriklerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin seviyesine uygun
olmamasi, ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme surecinde ogrencilerle iletigsim
guclugu yasamasi, kaynastirma oOgrencilerinin o0grenmede ve okuduklarini
anlamada gugclik yasamasi bulgularina ulasiimistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
kaynastirma ogrencilerine yonelik dlcme-dederlendirme uygulamalari konusunda
ise kendilerini yetersiz bulduklari, kaynastirma ogrencilerinin okuma ve yazma
yetersizliginin olmasi sonucuna ulasiimigtir. Arastirmada kaynastirma ogrencilerine
yonelik yapilan o6lgme ve de@erlendirmelerin daha saglikli yapiimasi i¢in sosyal
bilgiler 6gretmenlerine hizmet ic¢i egitimlerle mesleki gelisimlerinin saglanmasina,

illerde arastirma yapacaklara ve egitimcilere yonelik birka¢ dneride bulunmustur.

Anahtar sozcikler: Kaynastirma egitimi, sosyal bilgiler egitimi, olgme ve

degerlendirme.



Abstract

Social studies teachers who have not got any lesson for quantification and
consideration of inclusive students are strongly possible to have difficulties about
guantification and consideration of inclusive students. When the literature is
examined, it is not encountered any scientific work for that problem in Turkiye. For
that reason. Social studies teachers’ who have inclusive students in their classes
guantification and consideration sufficiency and the difficulties that they encounter
during quantification and consideration has become object of curiosity in that
research. Hence, the aim of this research is to make a determination of the situation
for Social studies teachers’ quantification and consideration sufficiency, the
difficulties they encounter and solution proposals. With reference to qualitative
research method, case study pattern has been preferred in the research. The
research was conducted in the central counties in Van. Working group of the
research  consists of 30 social studies teachers who have inclusive students.
Research data have been picked up with semi-structured interview technique.
Research data have been analyzed and presented to descriptive analysis
technique. It has been reached to the results such as the crowded classes that the
teachers who have inclusive students, impropriety of social studies course content
for special needs students, teachers’ having communication difficulties to students
during the period of quantification and consideration, low level of inclusive students
and their having difficulty understanding in the research. In the research, it has been
reached also the results that teachers have significant difficulties about evaluation
inclusive students with the respect of quantification and consideration and their
deficiency. Some proposals have been suggested to social studies teachers to
make better quantification and consideration of students by providing with in-service

training, the people who will research and educators.

Key Words: Inclusive education, social studies, quantification and consideration.
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“Sosyal bilgiler dersini seven 6zel gereksinimli égrencilere...”
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Bolim 1
Giris
Bu bolumde arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci,

arastirmanin énemi ve arastirma problemi ile ilgili bilgiler verilmigtir.
Problem Durumu

Gunumuzde bireye 6nem veren egitim bilimi bireylerdeki 6grenme
farkliliklarina uygun yeni anlayiglar gelistirmeye hedeflemektedir. Egitim biliminde
bireyler arasindaki 6grenme farkliliklarina odaklanan ve bireyin daha nitelikli
egitim almasini saglayan bilimsel ¢alismalar gin gectikce 6n plana ¢gikmaktadir.
Bdylece egitim bilimi, dinyadaki gelismeler ve ¢agin yenilikleri 1s1ginda bireysel
farkhliklara odaklanan yeni bilimsel galismalara imza atmaktadir. Ulkemizde 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu kapsaminda egitimin, hicbir ayrim gézetmeksizin
herkese acik oldugu genellik ve esitlik ilkesiyle yasal givenceye alinmistir (Milli
Egitim Temel Kanunu, 1973). EQgitim hakkindaki bu temel ilke kaynastirma
ogrencilerinin egitimlerini de kapsamaktadir. Kaynastirma ogrencileri genel
egitim sistemi iginde herhangi bir ayrigmaya tabi tutulmadan akranlariyla ayni
egitim ortamlarinda ders goérmekte, benzer egitim programi ve cesitli dlgme-
degerlendirme sistemlerine tabi tutulmaktadirlar. Kaynastirma/buttnlestirme
egitimi sayesinde uygun egitim ortamlarinda kaynastirma &grencilerinin egitim
haklarindan yararlanmalari ve egditim hayatina devam etmeleri saglanmaktadir
(Yaylaci ve Aksoy, 2016). Boylece kaynastirma/butinlestirme yoluyla
kaynastirma égrencileri akranlariyla ayni okul ve sinifta bireysellestirilmis egitim
programlari sayesinde ve farkli 6lcme de@erlendirme teknikleri ile egitim
haklarinda vyararlanmaktadirlar (Kircaali iftar, 1992). Bazi arastirmalar
kaynastirma o6grencilerin akranlariyla birlikte egitim almalari psiko-sosyal
gelisimlerini olumlu yonde destekledigini gostermektedir (Kargin, 2007; Mitchell,
2008). Dolayisiyla kaynastirma/butlinlestirme egitimi, kaynastirma ogrencilerin

psiko-sosyal gelisimlerine olumlu katki saglamaktadir (Ozmen, 2009).

Kaynastirma ogrencilerin psiko-sosyal gelisimleri igcin sosyallesmesi ve
gevresine uyum saglamasi dnemlidir. ilkokul ve ortaokullarda sosyallesmeyi

saglayan en temel ders sosyal bilgiler dersidir. Vatandaglik kavraminin 6gretildigi
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sosyal bilgiler dersi, kaynastirma o&grencilerinin sosyallesmesine yardimci
olmakta ve bagimsiz yasam becerileri gelistirmektedir. Dolayisiyla sosyal bilgiler
dersi ile hedeflenen kazanimlar kaynastirma 6grencilerinin sosyal geligsimlerine
onemli katki sunmaktadir (Ozmen, 2015; Ik ve Agikalin, 2018; Sarilarhamami ve
Demirkaya, 2021; Oztirk ve Akdal, 2022). Keza sosyal bilgiler dersi ile 6zel
egitimin kazanimlari paralellik arz etmektedir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersinin
kaynastirma ogrencilerin sosyallesmeleri ve bireysel gelisimleri icin ¢ok dnemli
bir ders oldugu sdylenebilir. Yine kaynastirma 6grencileri icin dnemli bir ders olan
sosyal bilgiler dersine giren o6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iligkin

yeterlikleri de dnemlidir.

Bu arastirmada sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin dlgme ve degerlendirme yeterlikleri 6drencilerin 6grenme ve
kazanim durumlarini ortaya ¢ikarmada onemli bir husus olarak gorulmektedir.
Kaynastirma &égrencilerinin akranlarina gére dezavantajli konuma dusmelerini
engellemek igin gelisimlerinin izlenmesi ve gecerli bir degerlendirme
sureclerinden gecmesi gerekir. Sosyal bilgiler dersi kazanimlarinin kaynastirma
ogrencileri igin etkisi gdéz o6nune alindiginda o6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinin kaynastirma &égrencilerinin hayatini etkiledigini disutnulebilir.
Dolayisiyla  sosyal  bilgiler  6dretmenlerinin  bireysellestiriimis  egitim
programlarinda yer alan kazanimlari nasil belirledigi, kaynastirma ogrencilerinin
Olcme ve degerlendirmelerini nasil yaptiklari merak konusu olmustur. Ayrica
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin lisans egditimlerinde kaynastirma &grencilerinin
O0lcme ve degerlendirmeleriyle ilgili herhangi bir egitim de almadiklar
bilinmektedir. Sinifinda kaynastirma 06grencisi bulunan sosyal Dbilgiler
ogretmenlerinin  0lgme degerlendirme konusundaki yeterliligi ve olgme
degerlendirme surecinde karsilagtigi  guglukler arastiriimak istenmigtir.
Kaynastirma o6grencisi bulunan sosyal bilgiler o6gretmenlerinin  6lcme
degerlendirme konusunda karsilastiklari gugluklerin belirlenmesi ve bu konuda
¢6zUm onerilerin gelistiriimesine iliskin bu arastirmayla sonraki arastirmalar icin

kaynak niteliginde kliguk bir eser ortaya ¢gikmasi beklenmektedir.



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bireylerin 6grenme becerileri birbirinden farkhdir (Goldberg ve Baker,
1970). Bazilart hizhh  6grenirken bazilarinin 6dgrenme becerisi yavasgtir.
Kaynastirma dgrencilerinin de akranlarina gére 6grenme becerisi yavastir. Buna
ragmen ayni ortamda egitim alabilmektedirler. Kaynastirma &grencisinin
akranlariyla Dbirlikte ayni sinifta egitim gormesine kaynastirma egitimi
denilmektedir (Atkin, 2011; Batu, 2000). Kaynastirma egitimiyle kaynastirma
ogrencilerinin 6grenme becerileri gelistirilip sosyallesmelerinin hedeflenmesi,
kaynastirma egitimi ve sosyal bilgiler dersinin amaclarini paralel kilmaktadir.
Cunktu sosyal bilgiler dersi ile ilkokul ve ortaokullardaki &6grencilerin
sosyallesmeleri hedeflenmektedir (Doganay, 2002; Ozpolat 2009). Boylece
kaynastirma egitimi ile kaynastirma 6grencilerinin toplumsal normlari kazanarak
ve bagimsiz yasam becerileri edinerek sosyallesmeleri saglanmaktadir (Ozpolat,
2009). Kaynastirma 6grencilerinin bireysel ve sosyal gelisimine katki sunan bas
aktor ise sosyal bilgiler 6gretmenleridir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri kaynastirma
ogrencilerinin sosyallesmelerine, demokratik distnebilmelerine, tretken ve etkin
vatandas olabilmelerine dogrudan katki sunmaktadirlar. Ancak 0zel egitim
konusunda veya kaynastirma ogrencilerin egitimi ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmayan sosyal bilgiler 6gretmenleri akranlarina gore 6grenme becerileri yavas
olan kaynastirma ogrencilerinin egitimleri ve dlgme degerlendirmeleri konusunda
guclik yasamalari kuvvetle muhtemeldir. Ornedin kaynastirma odgrencilerinin
okudugunu anlama konusunda zorlanmasi, sosyal bilgiler dersinin kazanimlarina
uygun olarak hazirlanan yazili sinav formatinin kaynastirma o6grencilerinin
seviyesine uygun olmamasli, kaynastirma ogrencilerinin olgme araglarini
tanimamasi gibi durumlar sosyal bilgiler o6gretmenlerinin kaynastirma
ogrencilerine olgme ve degerlendirme uygulanmasini zorlastirmaktadir.
Dolayisiyla kaynastirma ogrencilerinin sosyal bilgiler  dersindeki
performanslarinin dlgilmesi ve degerlendiriimesi konusunda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin bilgi, beceri yeterliliklerinin ne oldugu ve bu konuda ne tur
guclukler yasadiklari merak konusu olmustur. Ayrica Literatlre bakildiginda
Tarkiye'de kaynastirma egitiminde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6lgme ve

degerlendirme yeterlikleri, karsilastiklari sorunlar ve ¢6zUm Onerilerine dair



herhangi bir ¢alismanin yapiimadigi tespit edilmistir. Bu da bu arastirmanin
0zgun degerini artirmakta ve arastirmanin literatire katki sunmasi noktasindaki
Onemini ortaya koymaktadir. Aragtirmanin amaci kaynastirma egitiminde sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin  dlgme dederlendirme yeterliklerine, karsilastiklari
sorunlara ve ¢6zUm Onerilerine yonelik bir durum tespiti yapmaktir. Bu
arastirmanin sonraki arastirmalara 1sik tutarak literatire katki saglanmasi 6n

goOrilmektedir.
Arastirma Problemi

Arastirmada kaynastirma egitiminde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dlgme
degerlendirme vyeterlikleri, karsilastiklari sorunlar ve ¢6zim &nerilerinin neler
oldugu problemine odaklaniimistir. Arastirma probleminin ortaya konulmasi igin
Van ilindeki kaynastirma 6grencisi bulunan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorus,
dusunce ve onerilerine bagvurulmustur. Arastirma problemine iligkin belirlenen

genel amag cergevesinde asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir.

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma &6grencilerine yodnelik ne
siklikta ve hangi tekniklerle 6lgme-degerlendirme yaptiklarina iligkin

gorugleri nelerdir?

2. Sosyal Dbilgiler o6gretmenlerinin  kaynastirma egitiminde dlgme-
degerlendirme konusundaki vyeterlilik duzeylerine iliskin goérusleriniz

nelerdir?

3. Sosyal Dbilgiler 06gretmenlerinin  kaynastirma egitiminde &lgme-

degerlendirme konusunda karsilastigi gucliklere iliskin gorusleri nelerdir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  kaynastirma  egitiminde  dlgme-

degerlendirme konusuna iliskin ¢6ziim 6nerileri nelerdir?
Sinirhiiklar

Bu arastirma,

e Van ilinde gorev yapan ve sinifinda kaynastirma 6grencisi olan 30 sosyal

bilgiler 6gretmeniyle yapilan gérasmelerle sinirlidir.



e Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine uygulanan yari yapilandirilmis goérusme

formu yoluyla ulagilan veriler ile sinirlidir.

Sayiltilar

o Katilimcilarin gorusme formundaki sorulara dogru yanitlar verdikleri

varsayllmaktadir.



Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli
Egitim

Tark Dil Kurumu (TDK)'nun soézlugune goére egitim “Cocuklarin ve
gencglerin toplum yasayisinda yerlerini almalari igcin gerekli bilgi beceri ve
anlayiglari elde etmelerine, kisiliklerini geligtirmelerine okul iginde veya diginda,
dogrudan veya dolayll yardim etme, terbiye” seklinde tanimlanmigtir
(https://sozluk.gov.tr). Bu tanimda bireylerin ihtiyaci olan bilgi ve becerilerin
egitim yoluyla bireye kazandirildigina dikkat c¢ekilmistir. Ertirk (1994) egitimi
“bireyin davraniglarinda kendi yagsantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme
meydana getirme sireci” olarak tanimlamaktadir. Demirel (1999) ise egitimi
“‘Bireyde kendi yasantisi ve Kkasitll kiltirleme yoluyla istenilen davranis
degisikligini meydana getirme streci” olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlarda
egitim genel anlamda bireylerin davranislarindaki olumlu degismelere vurgu
yapmaktadir. Degismeden maksat planl ve programli bir sekilde bireyde istenilen
davranislarin meydana gelmesidir. Egitimin “egitilen bireyde istenilen davranisi
olusturma isi, davranigi yasayarak kazanabilmesi, davranigin dnceden saptanan
egitim amaclarina uygun olmasi ve davranigin olusturulabilmesi planlanmis bir
egitim stirecinden gegmesine bagli oldugu” (Basaran, 1994, akt, Gul, 2004) gibi

niteliklerinden bahsedilebilir.
Ozel Egitim

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2018)’'nde tzel egitim; “bireysel ve
gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde
farkliik gdésteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak (lizere
gelistirilmis egitim programlari ve &zel olarak yetistiriimis personel ile uygun

ortamlarda sdirdiiriilen egitim” olarak tanimlanmaktadir.

Ozel egitim, bazi 6zel gereksinimli dgrencilerin 6énemli derecede
farklilasan 6grenme durumlarinin olmasi sebebiyle bireysel bagimsizliklarini
kazanabilmeyi saglayan ve yasam standartlarini en Ust seviyeye tasimayi
hedefleyen bir egitim hizmetidir (Gindiz ve Akin, 2015).



Ozel gereksinimli 6grenciler normal gelisim gosteren akranlarina gore
ogrenme konusunda bireysel egitim programina ve sistematik bir 6gretime ihtiya¢
duymaktadirlar. Ozel gereksinimli 6grencilerin biyik bir kismi egitimlerini normal
siniflarda almaktadirlar. Fakat bazilari 6zel siniflarda bazilari da gunduz ve yatili

okullarda egitimlerine devam etmektedirler (Eripek, 2005).

Ozel gereksinimli 6grenciler igin alaninda uzman o6gretmenler, 6zel
egitimin yapisina goére gelistiriimis programlar, 6zel gereksinimli 6grencilerin
Ozelliklerine gore tasarlanmig ortamlar 6zel egitim sayesinde saglanmaktadir. Bu
sayede Ozel gereksinimli 6grencilerin kendilerine yeterli hale gelmesi ve toplumda
bagimsizhigini kazanmig bir birey olarak var olmasi saglanmis olmaktadir. Ozel
egitim ayni zamanda 6zel gereksinimli 6grencilerin zamanla Gretken ve topluma

faydali bireyler olarak yagsamlarini devam ettirmeyi amacglamaktadir (MEB, 2006).

Ozel gereksinimli 6grenciler. Ozel gereksinimli dgrenciler, dzel egitime
ihtiyaci olan bireylerdir. Okullarda 6zel egitim alirlar. Ozel gereksinimli dgrenciler
gorme yetersizligi, isitme kaybi, zihinsel yetersizlikler gibi durumlarindan dolayi
ciddi problemler yasayabilmektedirler. Ozel egitime ihtiyaclari siirekli olabilir veya
belli bir siire sonra boyle bir destege ihtiyaclari kalmayabilir. Ogrenciler sonradan
da 6zel egditim ihtiyacini kendiliginden gelistirebilir (Mohanty&Mohanty, 2011, akt,
Sarilarhamami, 2020).

Ozel gereksinimli o@grencilerinin egitimleri. Ozel gereksinimli
ogrencilerin egitimleri 6zel egitim hizmetleri yoluyla saglanir. Oncelikle egitsel
tanilama, izleme ve degerlendirme ekipleri tarafindan 6grencinin yeterliliklerini ve
gelisimlerini gOsteren raporlar hazirlanmaktadir. Daha sonra bireysellestirilmig
egitim programlari (BEP) birimi sunulan bu rapora gdre &grencinin egitim

programini hazirlar ve dosya haline getirmektedir.

Ozel gereksinimli 6grencilere 6zel egitim hizmeti verilirken 6gretim
girdilerinin zorluk duzeyi, sunus bicimleri ve kullanilan ara¢ gereclere dikkat
etmek oldukca onemlidir. Ogrencilerin 6zel gereksinimlerine gore igerikler
hazirlanmakta ve her derse uygun bir sekilde yeniden diizenlenmektedir. Gorsel
materyaller ve semalara daha ¢ok yer verilmektedir. Ogretim ciktilarinda ise
ogrencilerden gelen geri donutlerin yine 6zel gereksinimlerine uygun bir bigimde

alinmasi hedeflenmektedir. Ornegdin az secenekli isaretlemeler yapmasi
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istenmekte, ddevlerinin bir kisminin yapiimis olmasi 6zel gereksinimli 6grenciler

icin yeterli gortlebilmektedir (llk, 2014).
Kaynastirma/Butiunlestirme Egitimi

Kaynastirma/batinlestirme egitimi, 6zel gereksinimli 6grencilere destek
hizmetleri seklinde normal egitim siniflarinda tam veya yari zamanli olarak
verilmektedir (Gulliford ve Upton, 1992; Kircaali-iftar, 1992; Osborne ve Dimattia,
1994, akt, Batu, Iftar ve Uzuner, 2004). Kaynastirma/bitinlestirme egitimiyle 6zel
gereksinimli 6grencilerin akranlariyla birlikte butunlestirici ortamlarda bir arada ve
akranlariyla ayni  sosyal ortami paylasmayl, uyum iginde yasamayi
saglanmaktadir (Metin, 1989; Uysal, 2004). Ozel gereksinimli 6grencilerin
kaynastirma egitimiyle sosyallesmeleri amaclanmaktadir (Diken ve Sucuoglu,
1999).

Kargin’a (2004) gore danigman yardimli genel egitim sinifi, yardimci
ogretmenle genel egitim sinifi ve 6zel egitim 6gretmeninin yardimiyla genel egitim
sinifi olmak Uzere Ug farkli sekilde kaynastirma egitim verilmektedir. Birincisi, 6zel
gereksinimli 6grenci danigsman yardimiyla tim gunidnid genel egitim sinifinda
gecirmesine vurgu yapmaktadir. Ogrenci 6ézel egitim yardimini dogrudan
almadan ogretmeninin destediyle problemleriyle basa ¢ikmayi édrenmektedir.
ikincisi, yardimci ogretmenle birlikte iki 6gretmenin genel egitim sinifinda
kaynastirma 6grencisi igin sorumluluk almasina dikkat gekmektedir. Uclincist
ise, 0zel egitim 6gretmeni ve sinif 6gretmenin is birlidi icerisinde c¢alisarak 6zel
gereksinimli 6grencinin sinifa uyumuna, gesitli etkinlikler gerceklestirebilmesine
ve normal gelisim gosteren diger ogrencilerle kaynastirma o6grencisi arasinda
olumlu baglar kurmasina isaret etmektedir. Ozel gereksinimli &grencilerin
karsilikli etkilesim kurmalari, arkadas edinebilmeleri, sosyal faaliyetler
cercevesinde guclu ve guclendiriimesi gereken yonlerini kesfedebilmeleri icin
0zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim ortamlarinda kaynastirma egitim
almalarini savunan bilimsel calismalar oldukca fazladir (Batu, iftar ve Uzuner,
2004).

Kaynastirma/bitinlestirme yoluyla egitimi genel olarak 06zetlemek

istedigimizde ise agagidaki diyagrama ulasabiliriz (MEB, 2006).



Bireysel
farkhliklar

Ekip
tarafindan
karar verilir

Egitimde
firsat esitligi

KAYNASTIRMA
/BUTUNLESTIR
ME

Butun
Programlidir bireyler
ogrenir

Okul
merkezlidir

Sekil 1. Kaynastirma/butlnlestirme uygulamalarinin igerigi.

Diyagramda goruldugu Uzere kaynastirma/bitlnlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinin  kapsami net bir sekilde anlasiimaktadir. Kaynastirma/
batlnlestirme egitimi  batin  bireylerin  6grenmeyi  gergeklestirebilecedini
savunmaktadir. Kaynastirma/butlnlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin okul
merkezli olmasi, 6zel gereksinimli dgrencilerin akranlariyla birlikte okul ortamini
paylasabilmesini ve egditim sisteminden istifade edebilmesini saglamak amaciyla

firsat esitligi sunmaktadir.

Kaynastirma/butinlestirme egitimin dinyadaki gelisimi. 1924
Cenevre Cocuk Haklar Bildirisi'nde ve Birlegsmis Milletler Tegkilati Genel Kurulu
tarafindan yayinlanan 20 Kasim 1959 tarihli “Cocuk Haklar Bildirisi’nde 6zel
gereksinimli ogrencilere karsi 6zel bir ilginin gerekliligine vurgu yapilmistir.
Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun g¢abalariyla 20 Kasim 1989 yilinda “Cocuk
Haklarina Dair Sozlesme” ile taraf devletler, 6zel gereksinimli 6grencilere karsi
Ozel ilginin gerekliligi konusunda mutabik kalarak 54 maddelik s6zlesme metnini
kabul edilmistir. Ayrica insan Haklari Evrensel Bildirisi'nde, Medeni ve Siyasi



Haklar Uluslararasi Sozlegsmesi (23. Madde ile 24. Madde)'nde, Ekonomik,
Sosyal ve Kiiltirel Haklara lliskin Uluslararasi Sézlesme (10. Madde)'de 6zel
gereksinimli 6grencilerin refahi hakkinda uzman kuruluslar ile uluslararasi
orgutlerin yayinladigi belgeleri taniyacaklarini bildirilmistir (Cocuk Haklarina Dair
Sozlesme, 1995).

Cocuk Haklari Soézlesmesi'nden sonra Salamanca Bildirisi (1994)
yayinlanarak egitim ve 6gretimin herkesi kapsayan bir seklinin olmasi gerektigi
vurgulanmistir. Bu amag dogrultusunda ispanya’nin Salamanca sehrinde 92
devletin ve 25 uluslararasi kurulusun 300’den fazla temsilcileri ile birlikte 7-10
Haziran 1994 tarihinde bir araya gelinmigtir. Bu toplantinin amaci 6zel
gereksinimli 6grenciler icin okul ortamini normal gelisim gosteren ogdrenciler ile
birlikte ayni anda egitim verebilecek sekilde kapsayici egitim anlayisiyla
yayginlastirmaktir. Boylece egitimin herkes igin var olmasi gerektigi mesaj
verilmek istenmistir. ispanya ile Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kultir Orgiiti
(UNESCO)'nin birlesimiyle gerceklestirilien konferansta alaninda uzman
egitimciler, yoneticiler ve konuyla ilgili kurum ve kuruluglarin temsilcileriyle
gorusmeler yapilmigtir. Nihayetinde kaynastirma veya kapsayici egitim isiginda

politikalar, uygulamalar ve ¢ergeveler belirlenmistir. Salamanca Bildirisi’nde;

“Her ¢ocuk, egitim gérme temel hakkina sahiptir; kabul edilebilir 6grenim
seviyesini bagsarma ve devam ettirme firsati verilimelidir.... Her ¢ocuk, kendine
ozgu Ozelliklere, ilgi, yetenek ve 6grenme ihtiyaglarina sahiptir... Bu Ozellik ve
ihtivag cesitliligini dikkate alarak egitim sistemleri dlzenlenmeli ve egitim
programlari gerceklestirimelidir... Ozel egitim gereksinimi olanlar, normal
okullara devam edebilmeli ve bu okullar onlarin ihtiyaglarini karsilayabilecek,
"cocugu merkez alan" egitim sistemi iginde yetistirmelidir... Ayirici tutumla
miicadelede, herkesi hos karsilayan ve kabul eden bir toplumun
olusturulmasinda ve herkes icin egitimin basarilmasinda, normal okullar bu
kapsayici durumlariyla en etkili aractir; bundan baska, bu okullar ¢ocuklarin
coguna etkili bir egitim sadlar; yeterliligi ve sonunda tiim egitim sisteminin maliyet

etkinligini gelistirir’ olarak belirlenmistir (akt., Dede, 1996).

Bildiride gecen maddeler, egitim hakkinin kapsayici olmasi sayesinde 0zel

gereksinimli o6grencilerin de egitim hakkinin bulundugunu bildirmektedir. Bu
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hususta toplumsal hayatin batunlestirici bakis agisini gelistirmek istenmis ve
editimde firsat esitliginin  6zel gereksinimli ogrencilere yonelik olmasi
saglanmigtir. Daha sonra 2006 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nca kabul
edilmis olan “Engellilerin Haklarina lligkin Sézlesme’de 24. maddenin ikinci
fikrasinin (a), (b) ve (d) bendinde belirtilen “Engelliler engelleri nedeniyle genel
egitim sisteminden dislanmamali ve engelli cocuklar engelleri nedeniyle parasiz
ve zorunlu ilk ve ortadégretim olanaklarinin diginda tutulmamalidir;” , “Engelliler
yasadiklari ¢evrede blitiinlestirici, kaliteli ve parasiz ilk ve orta 6gretime diger
bireylerle egit olarak erisebilmelidir’ ve “Engellilerin genel egitimden etkin bir
sekilde yararlanabilmeleri icin genel egitim sistemi icinde ihtiya¢ duyduklari
destegi almalidir’ esaslarinin dikkate alinmasi kararlastiriimistir (Engellilerin
Haklarina iligskin Sézlesme, 2009). Sézlesme maddeleri ile 6zel gereksinimli
ogrencilerin akranlariyla beraber editim almalarinin yasal olarak 6nu agiimistir.
Ote yandan egitimde kaynastirma/bitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari ile
herkesin egitimden en iyi sekilde yararlanmasini isteyen Finlandiya, ingiltere,
Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ve Avusturalya gibi Ulkeler 6zel gereksinimli
ogrencilerin egitimi i¢in yapilan uluslararasi anlagsmalarda katilimci ve uygulayici
olarak yer almislardir. Ozel gereksinimli égrencilerin egitiminde butiinlestirici
egitim uygulamalarinda 6zel calismalar yurutmuslerdir (Tohum Otizm Vakfi,
2011).

Kaynastirma/biitiinlestirme  egitiminin  Turkiye’deki  gelisimi.
Tarkiye'de kaynastirma/butinlestirme yoluyla egitim uygulamalari ilk olarak 1983
yilinda cikarilan kanunla birlikte yasal dizenlemeye alinmistir. 2916 sayili Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu’nun 4. Maddesi’nde durumu ve o6zellikleri
bakimindan uygun olan 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla birlikte ayni
siniflarda bulunmasi gerektigi bildirilmistir. Bunun igin tim tedbirlerin alinmasi
esas! kanunda acikca belirtiimistir. ik yasal kanunda tedbirlerin neler olmasi
gerektigiyle ilgili detayll bir agiklama yapilmamis, destek hizmet kavramina bir

aciklik getirilememistir (Uysal, 1995).

1988 vyilinda yayinlanmis olan “Ozel Gereksinimli Cocuklarin Normal
Siniflara Kaynastirilmasi Yoluyla Egitimleri “konulu genelgede

kaynastirma/bitinlestirme kavrami literatlirdeki anlamina yoénelik olarak
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aciklanmistir. Yayinlanan genelgenin 5. Maddesinde rehber 6gretmenlerden
olugsan destek hizmetler, okullari ziyaret ederek 6zel gereksinimli 6grencilere,
ogretmenlere ve ailelere ulasarak konu hakkinda bilgi seminerleri verilecegini
ifade etmistir (Uysal, 1995).

1990 vyilinda duzenlenmis olan Xlll. Milli Egitim Surasi'nda
kaynastirma/batinlestirme kavraminin genigletiimesi gerektiginin belirtiimesi
Uzerine yatili ve gundizli okullarin sayisinda artis yasandigi gorulmustar.
Aragtirmalara gore 1950-1992 yillar arasinda 75 Ozel egitim okulu; 1992-1995
yillari arasinda 75 okulun agiimistir (Sucuoglu ve Kargin, 2010). Ozel egitim
okullarinin sayisinda yasanan bu artisa paralel olarak kaynastirma/buttunlestirme
yoluyla egitim uygulamalarinin yayginlasmasini saglamak igin pilot okullar
belirlenmis ve farkh egditim kademelerindeki 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli
ogrencilerin ve velilerin kaynastirma/butinlestirme yoluyla egitim uygulamalari

egitimine tabi tutulmalari saglanmistir (Sucuoglu ve Kargin, 2010).

Kaynastirma/bitinlestirme yoluyla egditim uygulamalarina dair yasal
dizenlemeler tlkemizde gelismeye devam etmis ve 30.05.1997 tarihli 573 sayili
Kanun Hikmiinde Kararname’ye bagli olarak hazirlanan 2000 tarihli Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi yayinlanmigtir. Burada 6zel gereksinimli dgrencilerin
genel sinifin bir pargasi oldugu saglanmaya calisiimistir (Uysal, 2004). 2006
yilinda cikarilan Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeliginde ise 6zel gereksinimli
ogrenciler icin verilecek olan kaynastirma/butlnlestirme vyoluyla egitim
uygulamalarina yonelik ilkeler, planlar, uygulamalar ve alinmasi gereken tedbirler
hakkinda yurGtmeyi saglayacak ekiplerin kurulmasi aciklanmistir. Ekiplerin
gorevleri belirtilmistir. Bdylece kaynastirma/bltinlestirme yoluyla egitim

uygulamalari yayginlasmistir (Akcamete, 2010).

2 Eyldl 2008 yilinda yayimlanan 2008/60 sayili Kaynastirma Yoluyla
Egitim Uygulamalari Genelgesi’nde tim egitim kademelerinde (okul 6ncesi, ilk ve
orta Ogretim) bulunan &gretmenler ve okul idarecilerine kaynastirma/
butinlestirme yoluyla egitim uygulamalari i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi
gerektigi bilgisi verilmistir. “Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalarinda
Ogretmenlere Oneriler” baglkli ekte 6gretmenlere, dgrencilerin yetersizliklerinin

turine gore ihtiyaci olan bilgiler verilmistir. Genelgeye gore 0zel gereksinimli
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ogrenciler, ihtiyaclarina gore egitimlerine normale gelisim gosteren akranlariyla
birlikte tam zamanli devam edecekleri gibi yari zamanli olarak 6zel egitim
siniflarinda da egitimlerine devam edebilecekleri belirtiimistir. Fakat 19 Eylul
2017 tarihinde Milli Egitim Bakanh@ Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Mudurlugi’nce yayimlanmis olan 2017/28 sayili genelgede, “Kaynastirma
Uygulamalari Egitim Uygulamalar” baslikli genelge yurarlikten kaldiriimistir.
Bunun yerine “Kaynastirma/Butunlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalari” baglikli
genelge getiriimis olup kaynastirma ve batunlestirme kavrami beraber ele
alinmistir. Genelgenin 1. maddesinde tim kademelerde kaynastirma/
batunlegtirme yoluyla egitim uygulamalarinin yapilmasi ile 6zel gereksinimli
ogrencilerin okula kayitlarinin yapilmasi ve devamlihginin saglanmasi Uzere

tedbirlerin alinacagi belirtilmistir (Yazicioglu, 2018).

Ulkemizde kaynastirma/biitinlestirme egitimi kapsaminda bulunan 6zel

gereksinimli dgrencilerin sayilari asagidaki tabloda belirtilmistir.

Ozel
gereksinimli
ogrenci sayilari

Uygulama Kaynagtirma
okullari egitimi sayisi

498 bin

Anaokulu ilkokul Ortaokul Lise
1260 115.556 130.624 48.257

Sekil 2. Ozel gereksinimli 6grencilerin sayisi (MEB, 2018).

Kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin hukuki dayanaklari.
Anayasamizin 42. Maddesinin hukmune bagl olarak Milli Egitim Temel
Kanunu'nun 7. Maddesinde “Egitim Hakki” basligi ve yine ayni kanunun 8.

Maddesinde “Firsat ve imkan Esitligi” bashg bulunmaktadir. Burada o&zel
gereksinimli 6grencilerin egitim ve korunma ihtiyaglarini karsilamak igin 6zel
tedbirlerin alindi§i bildirilmektedir. Ayrica 222 sayili ilkégretim ve Egitim

Kanunu’'nun 6. Maddesinde 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilere yonelik okullarin
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ve siniflarin agilmasinin zorunlulugu bilgisi verilmistir. Hatta ayni kanunun 52.
Maddesinde mdalki amirleri ve egitim mufettislerini, ¢ocuklarin okula devami
konusunda onlem almalari gerektigiyle ilgili goreviendirilmigtir. Dolayisiyla
kesintisiz egitimin sekiz yil olmasi durumu 6zel egitim gerektiren 6zel gereksinimli

ogrencileri de kapsam igine dahil etmigtir.

573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hilkmiinde Kararname (1997) ézel
egitim alanina dair egitimde c¢agdas bir yaklasim s6z konusu olmustur. Ozel
egitimde butunlestirme ilkesine dayali olarak kaynastirma/buttinlestirme yoluyla
egitim uygulamalari baglatiimistir. Bu kararnamenin 12. Maddesinde “Ozel egitim
gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlari dogrultusunda
akranlari ile birlikte her tir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve

teknikler kullanilarak suarduralar.” hUkmU gegmektedir

Yapilan yasal diizenlemelere bagli olarak olusturulan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi, tim kademelerde egitimini kaynastirma/batinlestirme
yoluyla egitim ile slrdurecek olan 6zel gereksinimli 6grenciler igin hazirlanmistir.
Bu ydnetmelikle 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim hakkindan en ust duzeyde
yararlanmalari hedeflenmistir. Ozel gereksinimli 6grenciler icin  egitim
ihtiyacglarinin belirlenmesi uygun egitim ortaminin olusturulmasi ve sirecin takibi

Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi ile givenceye alinmistir.

Kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin amaci. Okullarda uygulanan
kaynastirma/buttnlestirme yoluyla egitiminin amaci kaynastirma/batinlestirme
ogrencilerinin akranlariyla birlikte ayni egitim ortaminda bulunarak topluma
kazandirmasi, 6grencilerin gelisimindeki surekliligi ve basarisinin artmasidir
(Batu ve Kircali-iftar, 2006).

Kaynastirma/biitiinlestirme  egitiminin  esaslari.  Kaynastirma/
butinlestirme egitimi kaynastirma egitimini goren o6grencilerin yetersiz oldugu
alanlan belirlemek, 6grencilerin yetenekleri gcercevesinde gelisimini saglamak,
Ozel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla beraber ayni sinif ortaminda egitim-

ogretim uygulamalarina tabi tutulmalarini hedefleyen esaslari s6z konusudur.

Kaynastirma/bitinlestirme egitiminin esaslar Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde (2018) su sekilde belirtilmistir; “Rehberlik Arastirma Merkezi
(RAM)’nin vermig oldugu kararlar dikkate alinarak egitim 6gretim hizmetleri verilir.
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Egitim hedefleri belirlenen 6grenciler normal siniflarda veya 6zel alt siniflarda
egitim &gretime alinir. Okullarda normal siniflarda her sinifa sadece bir 6grenci
kaynastirma/blitiinlestirme yoluyla egitim igin verilebilir. Zorunluluk durumlarina
gére kaynastirma 6grenci sayisi ikiye gikarilabilir. Ozel gereksinimli 6grencisi
bulunan siniflarin mevcudu diger siniflarin mevcudundan az olmalidir. Okul
idarecileri 6zel gereksinimli égrenciler icin uygun egitim ortamini olusturmakla
gorevlidirler. Ozel gereksinimli 6grenciler ilkokul 1. sinifa sadece iki yil devam
edebilirler. Bu olay icin sinif 6gretmeninin énerisi ve velinin onay1 gerekmektedir.

lIkégretimin diger sinif seviyelerinde sinif tekrarina izin verilmemektedir.”

Kaynastirma/butunlestirme egitimindeki uygulamalar. Turkiye'de
kaynastirma/buttnlestirme yoluyla egitimin verilebilmesi i¢cin 6zel gereksinimli
ogrencilerin egitsel tanillama sureclerinden gecmesi gerekmektedir. Egitsel
tanilamada agir, orta ve hafif dizeyde engelli olarak siniflandirmaktadir. Hafif
tanisi almis 6zel gereksinimli 6grenciler igin egitim ortami ve egitim sureci
Uzerinde uygun degisiklikler  yapilmaktadir. Boylece o6grencinin
kaynastirma/buttnlestirme yoluyla egitim uygulamalarindan en iyi sekilde
yararlanmasi saglanmaktadir. Orta ve agir dizeyde engeli bulunan 0zel
gereksinimli 6grenciler de 6rgin egditime devamlari konusunda “butlnlestirme”

kavramina gore hareket edilmektedir (MEBa, 2013).

Kaynastirma/batinlestirme yoluyla egditim uygulamalari kurumlarda
ogrencinin  farkli egitim ihtiyaclarina gbre birbirinden farkli sekillerde
uygulanmaktadir. Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi (2000)'ne gore kaynastirma

egitimi surecindeki uygulamalar asagida belirtilmistir:

1. Tam zamanh kaynastirma: Tam zamanli kaynastirma egitiminde
kaynastirma  &6grencileri  akranlariyla  beraber normal  egitim
ortaminda/sinifta egitim almaktadir. Kaynastirma 6grencisi olan siniflarin
mevcudu 30 6grenci ile sinirhdir. Ogrencilerin basarilari BEP’lerine gére
degerlendiriimektedir. Ogrencilere, velinin yazili talebi ve BEP gelistirme
biriminin karari dogrultusunda ilkokulda bir defaya mahsus olmak lGzere

sinif tekrari yaptirilabilir.

2. Yarim zamanli kaynastirma: Kaynastirma &grenciler igin 6zel bir sinif

tahsis edilmistir. Burada kaynastirma/bitinlestirme yoluyla egitim

15



almaktadirlar ve 0Ozel egitim siniflari normal okul bunyesinde

bulunmaktadir.

3. Kaynak oda destekli kaynastirma: Kaynastirma ogrenciler akranlariyla
ayni sinif ortaminda ders alirken farkl egitim ihtiyaglari dogrultusunda 6zel
egitim dgretmeniyle veya uzman ogretmenle birlikte bireysel veya grup
egitimiyle destek egitim alabilmektedirler. Bahsedilen durumda 6grenciler
icin yine uygun sartlarinda egitim ortami okul icerisinde idareciler

tarafindan tahsis edilmektedir.

4. Ozel egitim siniflari, gindiizlG 6zel egitim ve yatili 6zel egitim okulu: Ozel
gereksinimli 6grencilerinin kayitli olduklari okulda 6zel egitim sinifi adi

altinda egitim aldiklari okuldaki sinif ortamudir.

5. Evde egitim hizmetleri: Ozel gereksinimli 6grencilerin yasadigi yerlesim
yerinde iklim kosullarinin zor olmasi ya da 6zel gereksinimli 6grencinin agir
saglik problemlerinin olmasi sebebiyle egitim ve o6gretim hizmetinin

o6grencinin evinde verilmesidir.

6. Hastane okullari: Siregen hastaligi olup yataga bagimli olan 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitim ve &gretimlerinin hastane ortaminda

verilmesidir.

Kaynastirma/batinlestirme yoluyla egitim uygulamalarindan tam zamanli
kaynastirma/butlnlestirme uygulamasi sayesinde 6zel gereksinimli 6grenciler
siniflarinda akranlari gibi egitim gorebilmektedirler. Sosyal becerilerin gelismesi,
bulundugu yeri ve yasadigi toplumu taniyabilmesi agisindan sosyal bilgiler
dersinde akranlariyla ayni ortamda egitim goérebilmeleri 6zel gereksinimli

ogrenciler icin sosyal bilgiler dersinin 6nemi buyuktir.
Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal bilgilerin tanimi. Sosyal bilgiler dersi ilk defa Amerika Birlesik
Devletleri (ABD)de 1892 yilinda alinan bir kararla “ulusal toplum” bilinci
gelistirmek suretiyle igerisinde vatandaslik, tarih ve cografya disiplinlerinin oldugu
bir ders seklinde okutulmaya baslanmigtir. Tarih, cografya ve vatandaslik dersleri
baglaminda islenen bu ders, ABD’de 1916 yilinda ilk defa “sosyal bilgiler” adinin
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verildigi bir ders olarak isimlendirilmigtir. 1960’lardan sonra sosyal bilgiler dersinin
kapsami siyaset bilimi, sosyoloji, ekonomi ve sosyal psikoloji alanlari ile
genigletilmigtir (Hamilton, 1998; Klibeard, 2002; Spring, 2005, akt, Sahin,
Gogebakan Yildiz ve Duman, 2011).

Sosyal bilgilerin bireyi konu aldigini dusindigumuz zaman birgok
amacinin oldugunu soyleyebiliriz. Birbirinden farkl durumlarda bulunan amagclara
ulasabilmek igin farkli disiplinlerden yararlanmaktadir. Bdylece Turkiye'de
2005’te olusturulan yeni programda sosyal bilgiler ders programi disiplinlerarasi
bir yaklagsimla ele alinmistir (Kece ve Merey, 2011). Sosyal bilgiler, kisilerin kendi
bireysel ve sosyal 6zelliklerini gelistirme agisindan énem arz eden bir derstir. Bu
ders sayesinde bireyler kendilerini daha yakindan tanima imkani bulmaktadir.
Sosyal bilgiler dersi bireylerde Kkisilik gelisiminin olusturulmasi, yasadiklari
topluma adaptasyon saglamalari ve toplumun ihtiyaglarina cevap verebilecek

yararli bireyler yetistiriimesini amaglamaktadir (Aykag¢ ve Adiguzel, 2011).

Sosyal bilgiler dersi ogretim programi. Sosyal bilgiler dersi farkli
disiplinlerin kazanimlarini igiren bir programa sahiptir. Ogrenciyi merkeze alan,
ogrencilerin bilgi ve beceri arasinda denge kurmasini saglayan, bireysel
farkhklari dikkate alan ¢ok yonlU bir programa sahiptir. Milli Egitim Bakanligi
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (2018)’nin amagclart:

“1. llkokulu tamamlayan &grencilerin gelisim diizeyine ve kendi
bireyselligine uygun olarak ahlaki bitiinliik ve 6z farkindalik ¢ercevesinde 6z
gliven ve 6z disipline sahip, glindelik hayatta ihtiva¢ duyacagi temel diizeyde
sozel, sayisal ve bilimsel akil ylirtitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliligi
kazanmis, bunlari etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyleri

olmalarini saglamak,

3. Ortaokulu tamamlayan 6grencilerin, ilkokulda kazandiklari yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan ve
sorumluluklarini yerine getiren “Tiirkiye Yeterlilikleri Cercevesi’nde ve ayrica
disiplinlere 6zgu alanlarda ifadesini bulan temel dizey beceri ve yetkinlikleri

kazanmig bireyler olmalarini saglamak” (MEB, 2018: 3) seklinde ifade edilmigtir.

Sosyal bilgiler dersi programi 6zel gereksinimli 6Jrencilere bahsedilen
becerileri kazandirma konusunda sosyal bilgiler dersinin etkili oldugu
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anlasilabilmektedir. Cunki sosyal bilgiler dersi 6zel gereksinimli 6grencilerin
ihtiya¢ duydugu toplumsal becerileri kazandirmada, iletisim, sosyal katilim,
empati, gozlem, karar verme, tablo-grafik okuma ve yazili metinleri anlama
konusundaki akademik becerileri kazandirmada kapsamli bir programa sahiptir
(Yaylaci ve Aksoy, 2016). Ozel gereksinimli 6grencilerin toplumsal hayatta
bagimsiz bir sekilde var olabilmeleri ve karsilastiklari problemlere ¢oézumler
Uretebilmeleri icin sosyal bilgiler ders programi ile kazandirmayi hedefledigi

becerileri ise Sekil 3'te soyle verilmistir:

Sosyal Bilgiler
Dersi

Hayata uyum Toplumsal uyum Toplumsal yasam
saglama becerileri becerileri becerileri

Sekil 3. Ozel egitimde sosyal bilgiler dersinin kazandirmis oldugu beceriler
(Sarilarhamami, 2020).

Hayata uyum becerileri 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel olarak kendi
potansiyelini fark etmesiyle ve bunu gelistirmesiyle alakalidir. Toplumsal uyum
becerileri ve toplumsal yasam becerileri 6zel gereksinimli égrencileri toplumsal

normlari anlamasina ve bu normlara uyum gostermesine katki sunmaktadir.

ilkokul ve ortaokulda 6zel gereksinimli dgrenciler sosyal bilgiler dersi ile
ilgili bilgiler, kavramlar ve beceriler sayesinde tipki 6zel egitim ve kaynastirma
egitiminde oldugu gibi badimsizliklarini kazanmakta ve toplumsal yasam
becerileri edinmektedirler (Ozmen’den akt, ik, 2014; Yildirm, 2019; Batu ve
Uysal, 2009). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinin 6zel gereksinimli
ogrenciler agisindan verimli hale getirmek igin farkli yéntem ve tekniklerden
yararlaniimaktadir.

Sosyal bilgiler ve 6zel egitim. Sosyal bilgiler dersi amaclar ve ilkeleri
bakimindan 6zel gereksinimli 6grenciler icin énemli ve uygun bir derstir. Clnku

Ozel gereksinimli ogrencilerin etkili ve Uretken bir vatandas olmasi,
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sorumluluklarini bilen bir birey olmasi ve toplumsal uyumunun gergeklesmesi
sosyal bilgiler dersinin temel amaglariyla o6rtismektedir. Dolayisiyla 6zel
gereksinimli 6grencilerin sosyallesmesi acgisindan sosyal bilgiler dersi diger
derslere gore daha onemli bir derstir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersi Ozel
gereksinimli 6grencinin bireysel 6zelliklerine uygun yontem, teknik ve materyal
planlamasi yapilmasi, bireysellestiriimis egitim planinin hazirlanmasi ve 6gretim
hizmetlerinin etkili bir sekilde gergeklestiriimesi icin pratik bir ders niteliginde
degerlendirilebilir (Michaelis, 1988). Bunun igin sosyal bilgiler dersi 6zel egitime

uygun igerige sahip bir derstir.

Sosyal bilgiler dersinin 6zel egitim acgisindan degerlendirilmesi.
Sosyal bilgiler dersinde 6grenme alanlar, beceriler, kazanimlar ve degerler
baglantili olacak sekilde bltlnsel bir yapi gostermektedir. Sosyal bilgiler dersinin
ogrenme alanlarindan her birinde biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerin
ogretimleri s6z konusudur (Cavus, 2019). Sosyal bilgiler dersinde 27 temel beceri
bulunmaktadir. Bu becerilerin kullanimi sayesinde 6zel gereksinimli édrenciler
bagimsiz olmayi ve 6zglven gelistirmeyi 6grenmektedirler. Ayrica sosyal bilgiler
dersinde 18 de@er yer almaktadir. Okullarda kazandiriimak istenen degerlerin
hem toplumsal hem de bireysel sekilleri vardir. Bu de@erler sayesinde 6Ozel
gereksinimli  6grencilerde istendik davranigslarin gelismesi s6z konusu
olabilmektedir. Ozel gereksinimli Ogrenciler sosyal bilgiler dersi ile kendi
kultirini 6grenmekte ve yasadi§i topluma uyum saglayabilmektedir. Ozel
gereksinimli bireyler de tipki akranlari gibi yasadigi topluma faydali olmak adina
bir vazife Ustlenebilir, meslek edinebilir ve Uretken bir birey olarak hayatina
devam edebilir. Gértldugu Uzere sosyal bilgiler dersi 6zel egitim perspektifinden
degerlendirildiginde belirtildigi gibi ortak alanlarda ayni amaca hizmet ettigi

soylenebilir (Yuksel Kayacan, 2023).

Ozel egitim okullarinda da sosyal bilgiler dersi okutulmaktadir. Bu ders
Ozel egitim okullarinda sosyal bilgiler dersi, toplumsal yasam becerileri ve sosyal
hayat becerileri olarak farkli moduller veya farkli dersler seklinde 6zel egitim
programlarinda yer almaktadir. Boylece sosyal bilgiler dersi ile 6zel egitim
okullarinda okutulan programlar ortusmektedir. Ancak 6zel egitim okullarinda

okutulan sosyal bilgiler dersinin kazanimlari daha sade ve kolay kazanimlardan
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olugmaktadir. Clnku 6zel gereksinimli dgrenciler icin sistemli ve planli bir 6gretim
programi hazirlanirken 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglari dogrultusunda
icerik olusturulur ve seviyeye uygun sadelestirmeler yapilir, Unitedeki konular

basitten karmasiga dogru yeniden siralanir.

Sosyal bilgiler ogretmenleri ve kaynastirma egitimi. Sosyal bilgiler
dersi llkokul 4. Siniftan Ortaokul 7. Sinifa kadar sosyal bilgiler 6gretmenleri
tarafinda okutulan bir derstir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Milli Egitim
Bakanh@r’'nin belirttigi usll ve esaslara gore okutacagi dersler sunlardir;
(http://ttkb.meb.qgov.tr).

& Tarih & Medya Okuryazarligi
& Cografya & Islam Kiiltir ve Medeniyeti

& T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgllik & islam Bilim Tarihi

& Turk EQitim Tarihi & Ortak Turk Tarihi

& Cagdas Turk ve Dunya Tarihi & Hukuk ve Adalet

& Demokrasi ve insan Haklari & Turk Kdltar ve Medeniyet Tarihi

« Halk Kalttrt & Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi
& Sosyal Bilgiler & Duslinme Egitimi

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin diger brang 6gretmenlerine gére sorumluluk
alanlari genistir. Topluma karsi sorumluluk sahibi, toplumsal uyum becerisi olan,
birey ile toplum arasindaki baglari gelismis ve farkhliklara saygili 6grencileri
yetistirmek sosyal bilgiler ogretmenlerinin gorevleri arasinda yer almaktadir.
Dolayisiyla sosyal bilgiler 6gretmenleri 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla
guclu iletisim kurmasina, bireysel, toplumsal ve badimsiz yasam becerilerinin
gelisimine destek verme sorumluluguna sahiptir (Aydin ve Sapasaglam, 2019).
Bu nedenle sosyal bilgiler 6gdretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilere
kaynastirma egitimi verebilmesi igin birtakim donanimlara sahip olmasi

gerekmektedir.

2018 yilinda Yuksek Ogretim Kurumu (YOK) lisans egitiminde verilen “6zel
egitim” dersinin adini “6zel egitim ve kaynastirma” seklinde degistirmistir.
Kaynastirma/bitinlestirme kavraminin énemine dikkat ceken YOK sosyal bilgiler

ogretmenligi programinda verilen 6zel egitim ve kaynastirma dersinin igeriginde
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de degisiklik yapmigtir. Kaynastirma egitimine yonelik olarak Universitelerde
verilen egitimin yani sira sosyal bilgiler 6gretmenlerine hizmet hizmetici egitimler
de verilmektedir. Okullardaki psikolojik danisman ve rehber 6gretmenlerinin
calismalariyla da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
bilgi almasi mimkinddr. MEB tarafindan erisimi saglanan Ogretmen Bilisim Agi
(OBA) ile ogretmenlere uzaktan egitim yoluyla kaynastirma egitimine yonelik
videolu seminerler verilmektedir. BOylece son zamanlarda sosyal bilgiler
ogretmenleri 6zel gereksinimli 6grencilere egitim verirken kaynastirma egitimine
iliskin bircok noktada bilgi sahibi olma imkani vardir (Yuksel Kayacan, 2023).
Ancak tim bu egitimler ve seminerler kaynastirma ogrencilerinin dlgme ve
degerlendirmelerinden ziyade daha c¢ok kaynastirma egitimin nasil olduguna
iliskin ~ yuzeysel bilgilerden olusmaktadir. Dolayisiyla sosyal bilgiler
ogretmenlerinin kaynastirma 6grencilerinin 6lgme ve degerlendirmelerine iligkin

bilgi elde etme imkanlari oldukga sinirlidir.

Sosyal bilgiler dersinin 6zel gereksinimli ogrenciler i¢cin 6nemi.
Ulkelerin gelismesi nitelikli insanlarin yetistiriimesi ile paralellik arz etmektedir
(Aral ve Girsoy, 2001). Nitelikli insan yetistirmekle toplumun sosyal, kilttrel,
ekonomik ve politik olarak gelisimine dogrudan katki sunulmus olmaktadir (Cilga,
1999). Dolayisiyla ilkokul ve ortaokulda nitelikli insan yetistirmek daha ¢ok sosyal
bilgiler dersinin kapsamina ve dolayisiyla sosyal bilgiler 6gretmenin alanina
girmektedir. Cunki sosyal bilgilerin genel ve 6zel amaclari arasinda iyi bir yurttas
yetistirmek yer almaktadir. Sosyal bilgiler dersinin merkezinde birey ve topum
bGtlinlGglu s6z konusudur. Barr, Barth ve Shermis (1978)’e gore sosyal bilgiler
ogretim programinda su dort yaklasim énem arz etmektedir; “Kdiltiir inanislar ve
temel degerlerin yeni nesillere aktariimasi; Bilgi, beceri ve degerlerin iyi ve etkili
yurttas olma yolunda kazandirilmasi; Ogrencilerin toplumsal hayatlarinda
kargilastiklari problemlere karsi analiz yetenegi ve ¢bziim becerilerinin gelismesi;
Kisisel, sosyal, ve ahlaki olarak égrencilerin ¢cagin dedismesiyle olusan sorunlari

taniyip olumlu benlik algisi gelistirmeleri beklenmektedir” (akt, Yazici, 2009).

iIkokul ve ortaokullarda sosyal bilgiler dersi kaynastirma dgrencileri ve
akranlari igin 6grencilerin gelisimini desteklemede 6nemli bir role sahiptir (Ates,
2018). Dolayisiyla sosyal bilgiler dersi kaynastirma ogrencileri igin diger derslere
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kiyasla 6nem derecesi yuksek bir derstir (Kanat, 2015). Sosyal bilgiler dersi 6zel
gereksinimli 6grencilerin sosyallesmesinin onemli adimlarindan biri olarak
nitelendirilebilir. Temel yasam becerilerinin 6gretiminde ve vatandaslik bilincinin
gelistirimesinde rehber niteliginde bir derstir. Ozel gereksinimli bireyler igin temel
yasam becerilerini kazanma ve topluma faydali bir birey olmasi igin sosyal bilgiler
dersi ayri bir dneme sahiptir (Ozmen, 2015). Program yapisi, alanlari ve ara
disiplinleri incelendiginde sosyal bilgiler dersi 6grencilerin sosyal uyumu ve
toplumda bagimsiz bir birey olmasi igin 6nemlidir. Bu dersin 6zel gereksinimli

ogrencilerin gelisiminde etkisinin buyuk oldugu séylenebilir (Glleryliz, 2009).
Olgme ve Degerlendirme

Okullarda okutulan ders programlari Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu (TTK) tarafindan hazirlanmakta ve gelistirmektedir. TTK
tarafindan hazirlanan programlar tum okullarda igerik olarak ayni sekilde
uygulanmaktadir (Yiiksel, 1996, s16). Ozel gereksinimli grenciler icin hazirlanan
egitim programlari 6znel olmakta ve 6zel gereksinimli égrencilerin ihtiyaclari
dogrultusunda Milli Egitim Temel Kanunu g6z dnline alinarak hazirlanmaktadir.
Bunun icin bireysellestiriimis egitim programlari (BEP) adi altinda programlar
uzman ogreticiler ve 6gretmenler tarafindan hazirlanmaktadir. Bireysellestiriimis
egitim programi zihinsel, duygusal, sosyal, dil ve iletisim alanlarinda 06zel
gereksinimli ogrencilerin becerileri ve yapabildiklerini dikkate almaktadir. Bu
davraniglardan yola ¢ikarak kazandiriimak istenen davraniglarin planlamasini
yapmaktadir. Nerede, nasil, kimler tarafindan hangi yontemlerin kullanildigi ne
kadar slrede destek egitiminin verilecedi hususunda gerekli planlamalarin
yapildigi programdir. Bireysellestiriimis egitim programini ailenin de surece dahil

olmasiyla uzman bir ekip olusturmaktadir (Akgamete, 2010).

Mcloughlin ve Lewis (1997)’e gore o&lgme ve degerlendirmenin
kaynastirma ogrencilerin ihtiyaglarina gore tasarlanmasi gerekmektedir. Olgme
sonugclarinin 6gretim hedeflerini planlama konusunda gegerli bilgiler sunmasi ve
0zel gereksinimli 6grenciler i¢in olusturulan 6gretim programlarinin surekli olarak

izlenip degerlendirilmesi gerektigi de ifade edilmektedir.
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Egitimde Oolgme ve degerlendirmenin amaci 0Ogrencilerin belirlenen
hedeflere ulasip ulasmadigi konusunda 6gretmenlerin bilgi sahibi olmasidir.
Egitim faaliyetlerinde yazil sinavlar, soru-cevap veya konuyla alakali seviyelerine
uygun testler gibi 6lgcme tekniklerini kullanirlar. Daha Sonrasinda ise 6lgme
isleminin sonuglarina goére degerlendirme yapilarak ogrencilerin gelisimleri

hakkinda 6gretmenler egitsel bir karar almaktadirlar.

Ozel gereksinimli 6grenciler igin egitim ortami, mifredat ve ihtiyaglara
uygun oOgretim vyaklasimi kisisellestirimekte ve bireysellestiriimis egitim
programina gore informal degerlendirmeler yapilmaktadir (Tucker, 1985, s. 88).
informal tekniklerle hazirlanmis 6lgme araclari daha esnek bir yaklagimla
hazirlanmis ve vyapilandiriimistir. informal tekniklerle hazirlanmis 6lcme
araclarindan olan testlerin puanlamasi ve yorumlanmasi genellikle bir 6znellik
tagimaktadir. Ogretmenler informal degerlendirme araclarini hazirlarken ve
uygularken uyulmasi gereken kurallar konusunda gereken ilgiyi
goOstermeyebilirler. Bu durum kaynastirma egitiminde kullanilan élgme araglarinin
gecerliligini ve glvenirligini olumsuz ydnde etkileyebilmektedir. informal
degerlendirme araglarinda puanlama yapmak yerine &gretimde kullanilan

terimlere yer vererek anlamli sonuglar ¢ikarabilmektedir (Bulbul, 2010).

Ogretmenler informal tekniklerle hazirlanan 6lgme araglarindan toplanan
verilerle degerlendirme yapmaktadirlar. Degerlendirme teknikleri formal ve
informal degerlendirme olarak ikiye ayrilir. Formal degerlendirme tirleri arasinda
yetenek ve basari testleri veya psikolojik testler gosterilebilir. Ayrica formal
degerlendirme, 6zel egitimde kullanim sekline gore 6zel gereksinimli 6grencileri
siniffama ve duzeyine uygun okula/sinifa yerlestirilebilmesi icin uygulanir.
Ogretmenler 6zel gereksinimli égrencilerin  dgretimlerini programlamak igin
informal  degerlendirme  tirlerini  kullanmak durumundadirlar.  informal
degerlendirme 0zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaclarina gore uzun ve Kkisa
zamanli hedeflerin belirlenmesinde etkilidir. Boylece 6gretimin 6zel gereksinimli
ogrencinin dizeyine uygun hale getirilmesini saglamaktadir. Ayrica informal
degerlendirme, ogretimin 0Ozel gereksinimli ogrenci Uzerindeki etkililigi ve

verimliligi hakkinda 6gretmenlerin bilgi sahibi olmasini saglar (Bulbdl, 2010).
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Olgiit dayanakh degerlendirme. Ozel gereksinimli 6grencilerin
performanslarinin dikkate alinmasiyla gerceklestirilen bir degerlendirme taraddar.
Ozel gereksinimli 6grencilerin performanslarinin degerlendiriimesi igin 6lgit
bagimli 6lgme araclari gerekmektedir. Performans geri donitinden sonra yine
ogrencilere uygun hedeflerin belilenmesi gerekmektedir. Boéylece 0zel
gereksinimli bireylerin ogretimi icin etkili 6gretimin gerceklestigi kanisina
variimaktadir (Kartal ve Korkmaz, 2017). Olgiit dayanakli degerlendirmeler
genellikle 6gretmenlerin 6zel gereksinimli bireylere 6zgu olarak olusturduklari
amaglara yonelik olarak tasarlanabilmektedir. Olgit dayanaklh degerlendirmeler
0zel gereksinimli 6grencilerin belirli bir alandaki performansini ve yeteneklerini
degerlendirmeye alir ve gelisimlerinin sirekli olarak izlenmesinde rol oynar. Olglit
dayanakli degerlendirmeler 6zel gereksinimli 6grencilerin kendi performansindaki
degisimi gézlemlemek icin kullaniimaktadir (Paul, 1995). Olgit dayanakli
degerlendirme yapabilmek icgin secilmis olan test maddeleri ve hedeflenen
performans ol¢itl dogrudan gdzlenebilir oldugundan gecgerlik ve guvenirlikleri
yuksek olmaktadir (Gursel, 2008, s. 45).

Ogrenci uiriin dosyasi (portfolyo). Ozel egitimde sikca kullanilan 6grenci
urin dosyasi 6zel gereksinimli bireylerin birden fazla alanda yapmis oldugu tim
calismalari i¢cinde bulundurur. Degerlendirme yapilmak tzere 6zel gereksinimli
o6grencinin gelisimiyle ilgili olarak batin bir sunu igerir (Arter ve Spandel, 1992, s.
143). Ozel gereksinimli dgrencilerin bireysellestiriimis egitim programlarinda
gecen davranis hedeflerine ulasip ulasmadidi konusunda degerlendirme
yapilabilmesi igin 6gretmenlere etkili bir bilgi sunusu yapmaktadir. Ogrenci (rin
dosyasi 6zel gereksinimli 6grencilerin sadece okul ortamindaki performansi degil
ayni zamanda evde veya baska bir sosyal ortam icerisinde gostermis oldugu
performansin Urlnlerini de icermektedir. Sadece test, agik uglu sorular, bosluk
doldurma ve eslestirme araclari gibi 6lgme araclarinin kaynastirma egitiminde
kullaniimasinin  zor oldugu durumlarda 0zel gereksinimli ogrenciler igin

kullaniimasi uygun bir degerlendirme tlru olmaktadir.

Beceri analizi. Beceri analizi dederlendirme yontemine gére karmasik
olan bir becerinin daha kolay anlasilabilmesi i¢in kuiguk alt beceri basamaklarina
ayrilarak ogretilmesi gerekir. Kaynastirma egitiminde ise hedeflenen beceriler
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Ozel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik olarak kavramayi kolaylastirma
adina alt bilesenlerine ayrigtirimaktadir. informal degerlendirme tirlerinden biri
olan beceri analizi ayni zamanda bir 6gretim teknigi olarak kullanilabilmektedir.
Beceri analizi kullanilirken ilk adimda hedeflenen bir becerinin kapsamli bir
sekilde belirlenmesi gerekir. Sonrasinda hedeflenen bu beceri icin alt basamaklar
belirlenirken bunlarin gozlenebilirligi ve ol¢ulebilirligi konusunda dikkat edilmesi
gerekir. Hedeflenen becerinin alt basamaklari olusturuldugu zaman basamaklar
arasinda asamalilik iligkisi dogru bir sekilde kurulmasi saglanmahdir (Gursel,
2006, s. 40-45).

Kontrol listesi. Ozel gereksinimli dgrencilerin belirli bir gorevi ya da
bireysellestiriimis egitim programindaki bir hedefi gergeklestirme diuzeylerinin
ortaya cikarilmasidir. Oncelikle belirlenen hedefe dair alt beceri basamaklarinin
bir listesi olusturulur. Ozel gereksinimli 6égrencilerin basarili bir sekilde
gergeklestirdigi alt beceri basamaklarinin sayisina bagl olarak puanlama yapilir
(Johnson, Peny ve Gordon, 2009; Towless-Reves, Kleinert ve Muhomba, 2009,
akt, Batu, 2019). Kontrol listelerinin 6zel gereksinimli 6grenciye goére alt
basamaklara ayrilmasi, 06zel gereksinimli 6grencinin  yanit verirken
degerlendirmeyi dnemsemesi, geri donutlerin kalitesini arttirabilir dolayisiyla

degerlendirmenin de guvenirligi artabilir.

Ogretmenler tarafindan olusturulan kontrol listesinin ayni 6zel gereksinimli
ogrenciye belli bir sire sonra tekrar uygulanabilmesinin yani sira kontrol listesinin
sinirhiliklarinin bulundugunu sdylemek mimkiin olacaktir. Ozel gereksinimli
ogrencilerin 6grenmis oldugu beceriler u¢ noktalar arasinda olabilmektedir. Bu
durumda kontrol listesine gore 6zel gereksinimli 6grenci beceriyi kazanmig veya
kazanamamis seklinde ifade edilmek zorunda oldugundan performansinin
degerlendiriimesi net bir karara bagh kalmaktadir. Kontrol listelerinde ayni
zamanda 0Ozel gereksinimli 6grencilerin performanslarini belirleyebilmek icin

sadece bir puan tart kullaniimasini mimkuan kilmaktadir (Airasian, 1994).

Hata analizi. Ozel gereksinimli dgrencilerin okuma ve yazma gibi
ogretimsel alanlarda yaptigi ¢alismalar sirasinda yasadiklari olumsuz durumlari
net bir sekilde ortaya koyabilmek i¢in galigmalarin takip edilmesidir. Hata analizi

0zel gereksinimli dgrencilerin performanslarini belirlerken bireysellestiriimis
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egitim programlarinin guncellenmesini ve geligtiriimesini saglamaktadir (Gursel,
2008). Hata analizleri 6zel gereksinimli 6grencilerin 6grenmis olduklari kurallari
uygulama konusunda yaptiklari hatalari taniyabilmelerini saglamaktir. Burada
0zel gereksinimli 6grencilerin kendi hatalarinin farkina varabilmeleri ve bunlari

aciklayabilmeleri amacglanmaktadir.

Derecelendirme olcekleri. Ogretmenler tarafindan yapilan gézlemlerin
kayit altina alinmasi icin kullanilan bir informal degerlendirme tirtdir. Ozel
gereksinimli 6grencilerin belli bir hedefe yodnelik olarak gdstermis oldugu
davraniglar hakkinda 6gretmenlerin ayrintili ve sirali cimleler kullanmasi ve bunu
0zel gereksinimli 6grencinin performansina gore isaretleyip kayit altina almasidir.
Derecelendirme Olgeginde az sayida 6zellik degerlendirilirken 6n yargilarin

etkisinden kacginilmasi gerekmektedir (Mcloughlin ve Lewis, 1997, s. 25-60).

Dogrudan gézlem. Ozel gereksinimli 6grencilerde belirlenen
davranislarin  hangi duzeyde gerceklesip gerceklesmedigini dogrudan
degerlendirmeyi saglamaktadir. Planli bir sekilde yapilarak 6nceden gozlem
yapilacak olan ortam ve zaman belirlenmektedir. Dogrudan gézlemlenecek olan
davranisin  anlagilabilir ve go6zlenebilir olmasina dikkat edilmektedir.
Gozlemlenecek olan davranisin farkli goézlemciler tarafindan ayni anlama
gelecek sekilde anlasilir olmasi saglanmalidir. Goézlem formuna 6zel gereksinimli
ogrencinin belirlenen gozlem davranisini ne oOlgude gercgeklestirebiliyorsa ona

gore isaretleme yapilmasi gerekmektedir (Glrsel, 2008).

informal degerlendirme tirleri kaynastirma egitimi veren éJretmenlere
O0lcme ve degerlendirme konusunda yardimci olabilmektedir. Sinifinda 6zel
gereksinimli 6grenciler bulunan ortaokullardaki her branstan égretmenin genel
olarak uygulamaya calistigi 6lcme ve degerlendirme sirecleri distnuldiglnde
sosyal bilgiler o6gretmenlerinin de informal degerlendirme tlrlerinden
faydalanmaya calistigi dusunulebilir. Dikkat cekilmek istenen konu ise
kaynastirma egitimi alan 6zel gereksinimli 6grencilerin bulundugu bir sinif
ortaminda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
yaklagsimlaridir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri 6zel gereksinimli édrenciler igin
uzman ogretmen egliginde bireysel egitim programi hazirlar ve bu programa

uygun olarak ozel gereksinimli 6grenciye egitim verir. Programin niteliginin
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anlagilmasi adina 6lgme ve degerlendirme uygulamalari yapar ve egitsel kararlar

alabilirler.
ilgili Alanyazin

Bu arastirmaya iligkin yurt icinde yapilan c¢alismalar incelendiginde
kaynastirma/butunlestirme egitimiyle ilgili sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorasleri
ve yeterlikleriyle ilgili ¢alismalarin yapildigi gorilmektedir. Arastirmalara katilan
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi konusunda kendilerini yeterli
bulmadiklarini ve kaynastirma egitimi Uzerine herhangi bir egitim almadiklarini
belirtmiglerdir. Ayni zamanda arastirmalarda sosyal bilgiler dersinin 6zel
gereksinimli 6grencilerin gelisimleri acgisindan 6nemli oldugu bilgisine de

ulagiimigtir.

Ik (2014) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine
yonelik gorus ve deneyimleri arastiriimistir. Arastirmadan katilimcilarin bayuk bir
kismi kaynastirma egitimiyle ilgili herhangi bir egitim almadiklarini ve
kaynastirma/butlnlestirme egitimi uygulamalari konusunda kendilerini yeterli

gbrmedikleri bulgulamistir.

Kanat (2015) tarafindan kaynastirma &grencisi olan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin egitim-6gretim faaliyetlerine iliskin gorts ve oOnerileri adli bir
arastirma yapilmistir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin alaninda
uzman oOgreticiler tarafindan vyeterince destek gdérmedikleri, 6gretmenlere
kaynastirma uygulamalari destek egitiminin verilmesi gerektigi, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin kaynastirma ogrencilerine ders igerisinde yeterince zaman
ayirmada gucluk yasadiklari, 6gretim yontem ve tekniklerinin kaynastirma

ogrencilerine gore uyarlanmasinda gugluk yasadiklari saptanmigtir.

Demirezen ve Akhan (2016)"in yapmis olduklari arastirmada sosyal bilgiler
ogretmenlerinin  kaynastirma/butinlestirme uygulamalarina iligkin goéruslerini
almiglardir.  Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  kaynastirma/
batlnlestirme uygulamalarina yonelik 6nemin bilincinde olduklari fakat
uygulamalara yonelik olarak istedikleri performansi gosteremedikleri verisine

ulasiimistir.
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Ates (2018) ise sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik 6z yeterlik inanglarini irdelemeye calismistir. Arastirmada 6gretmen
adaylarinin kaynastirma egitimi yeterlikleri ile 6gretmen 6z yeterliklerinin orta
dizeyde oldugu goralmastir. Ayrica degiskenlerin kaynastirma egitiminde
ogretmen adaylarinin yeterlik duzeylerinin Uzerinde herhangi bir etkisinin
olmadigi gorulmustur. Bu aragtirmanin sonucuna gore ogretmen yeterligi ile

ogretmen 6z yeterligi arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi bilgisine ulagiimistir.

Sarilarhamami (2020) tarafindan yapilan 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitiminde sosyal bilgiler dersinin yeri ve 6nemi adli arastirma yapilmistir.
Aragtirmada  o6gretmenlerin  soyut konulari  6gretirken  zorlandiklarini,
ogretmenlere 6zglu bireysel galisma planlarinin yapilmasi gerektigi, konularin
0zel gereksinimli 6grencilere gereksiz konularin bulundugu, sosyal etkinlikler ve

gorsel materyallerin kullaniimasi gerektigi sonucuna ulagiimistir.

Ozturk ve Akdal (2022) ise siniflarinda 6zel gereksinimli 6grencileri olan
sosyal bilgiler o6gretmenlerinin butlnlestirme ortamlarinda sosyal bilgiler
ogretimine iliskin gorusleri incelenmistir. Arastirmada BEP hazirlama konusunda
yasadiklari sikintinin  6gretmenlerin bilgi eksikliginden kaynaklandigi, o6zel
gereksinimli 6grencilere zaman ayiramadiklarini, 6zel gereksinimli 6grencilerin
sosyal bilgiler dersi ile ilgili soyut konulari anlamada zorlandiklari bilgisine
ulasilmigtir. Ayrica sosyal bilgiler dersinin 0zel gereksinimli ogrencilerin
vatandaglik bilgisi ve topluma uyum saglama konusunda onemli oldugunu,
ogretmenin etkinlik yapmasi ve dersi somutlastirabilmesiyle 6zel gereksinimli
ogrencilerin belirlenen hedef kazanimlara ulasmasini kolaylastirdigi sonucuna

ulagilimigtir.

Topbas (2023) ise sosyal bilgiler o6gretmenlerinin  kaynastirma
ogrencileriyle yuruttukleri derslere yonelik deneyimleri aragtiriimistir. Arastirma
sonucunda BEP hazirlamayla ilgili yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklarini, 6zel
egitimde bulunan kaynak ve dokUmanlari kullanmadiklarini, kaynastirma
ogrencilerinin daha c¢ok sosyal gelisimlerine katki saglayabildiklerini ifade
etmislerdir. Hazirlanan BEP konusunda zaman ve sinif yonetimi agisindan sorun
yasadiklarini, 6zel egitim 6gretmenleriyle ortak bir galigma yurtutmedikleri ve fiziki
olanaklarin yetersiz kaldigini belirtilmistir.
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Bolim 3

Yontem

Bu bolimde arastirmanin yontemi, deseni, arastirmanin ¢alisma grubu,
veri toplama teknikleri, veri toplama sureci, veri analizi, arastirmada karsilasilan

guclukler, arastirmanin inanirhgi ile ilgili bilgiler verilmigtir.
Arastirmanin Yontemi ve Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemleri kapsaminda durum galigsmasi
deseni kullanilmigtir. “Nitel arastirma, gézlem, gérusme ve dokliman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dodal ortamda
gercekci ve buatlncul bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir surecin
izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir’ (Yildinrm ve Simsek, 2018). Yani
verilerin dogal bir ortamda tim yonleriyle izlenmesidir. Bir bagka tanimda ise
“Nitel arastirma, sosyal olay ve olgularin nedenlerinin, sonuclarinin veya
detaylarinin agiklanmasini saglayan énemli bir arastirma yontemidir’ (Baltaci,
2017) seklindedir. Burada daha c¢ok olay ve olgularin Gzerinde duruldugu
gorulmektedir. Nitel arastirmalar verilerin sayisiyla ilgilenmez, sézcukler Gzerine
yogunlasir. Timevarimsal bir yaklasimla olusturulan teoriler vurgulanir (Bryman,
2012 akt, Saban ve Ersoy, 2019). Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan
araglar gozlem, gorusme, odak grup gorusmesi ve dokUman incelemesidir
(Yildinm ve Simsek, 2008, 88, akt, Karatas, 2015).

Turkge literatirde durum galigsmasi, olay incelemesi, drnek olay ¢aligmasi,
ornek olay incelemesi, vaka caligmasi gibi birden ¢ok kavramla durum
calismasindan bahsedilmektedir. ingilizce’de ise “case study” kavrami ile durum
calismasindan bahsedilmektedir. Durum c¢alismasi nitel arastirmalardan
basvurulan desenlerden biridir. Creswell (2007)e goére durum calismasi;
“‘arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya birka¢ durumu ¢oklu
kaynaklari iceren veri toplama araclari (gbzlemler, gériismeler, gérsel-igitseller,
dokimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagl
temalarin tanimlandidi nitel bir arastirma yaklagimidir.” Davey (1991)’e gore ise

durum calismasi; “tek bir durum ya da olayin derinlemesine boylamsal olarak
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incelendigi, verilerin sistematik bir sekilde toplandigi ve gercek ortamda neler
olduguna bakildigi bir ybntemdir.”

Yin (1984)e gobre durum calismasi; “agiklayici durum c¢alismalari
(explanatory case study) kesfedici (exploratory) ve tanimlayici durum ¢aligsmalari”
seklinde U¢ kategoriye ayrilmaktadir. Yin, “tek bir analiz biriminin oldugu, aykiri
ve kendine 6zgl durumlarin ¢aligildigi, ¢ok iyi formile edilmis bir teorinin test
edilmesinde kullanilan bitiinciil tek durum deseni; tek bir durum igin birden fazla
alt tabaka ya da birimin bulundugu i¢ ice ge¢mis tek durum deseni; birden fazla
durumun oldugu ve her durumun kendi iginde bdtincil olarak ele alinip
karsilastirildigi bdtiincil ¢oklu durum deseni ve birden fazla durumun her birinin
kendi iginde alt birimlerinin oldugu i¢ ice ge¢mis ¢oklu durum desenlerinden” de
bahsetmektedir. Arastirmacilar durum calismasi deseni ile elde edilen arastirma
bulgulari ve ortaya konulan arastirma sonuglariyla arastirmada ele alinan olayin
neden o gsekilde olustugu ve gelecek calismalarda nelere odaklaniimasi
gerektigini ortaya koymaya calisirlar (Yin, 1984). Dolayisiyla bu arastirmanin
amaci kaynastirma egditiminde sosyal Dbilgiler 6gretmenlerinin  dlgme
degerlendirme yeterliklerine, karsilastiklari sorunlara ve ¢6zUm Onerilerine
yonelik bir durum tespiti yapmak oldugu icin bu arastirmada da durum galismasi
deseni tercih edilmistir. Arastirma konusu olan tek bir durumun birden fazla
okulda veya birimde calisan katilimciyla yapilmasi nedeniyle arastirmada Yin
(1984)in ifade ettigi “tek bir durum icin birden fazla alt tabaka ya da birimin
bulundugu i¢ ice ge¢mis tek durum deseni’ tercih edilmistir. Bdylece durum
calismasi deseni ile bu arastirmanin tez konusu ve amacinda vurgulanan sosyal
bilgiler ogretmenlerinin  kaynastirma egitiminde Olgme degerlendirme
yeterliklerinin ne olduguna, surecte karsilastiklari sorunlarin neler olduguna ve
yasanilan sorunlar iliskin hangi ¢oztm onerileri sunduklarina dair bir durum tespiti

yapilmigtir.
Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma grubu Van ilinde goérev yapan ve sinifinda
kaynastirma ogrencisi bulunan 30 sosyal bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir.
Calisma grubu seciminde amacl 6rneklem tirlerinden olan kolay ulasilabilir

durum orneklemesinden yararlaniimistir. Amagcl 6érnekleme tekniginde, ¢alisma
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grubu arastirmacinin arastirma problemlerine cevap bulunacagina inandigi
kisilerden olusur. Bu tezde amagli 6rneklem tirlerinden olan kolay ulagilabilir
durum orneklemeden yararlanma tekniginin tercih edilmesinin nedeni arastirma
problemine cevap verecek grubun dogrudan sosyal bilgiler dersine giren
ogretmenler ve ayni zamanda kaynastirma ogrencisinin olmasidir. Calisma
grubundaki katilimci 6gretmenlerin gercek kimlikleri gizli tutmak icin katilimcilarin
branslari, cinsiyetleri ve goriisme siralari dikkate alinarak SBO E-1, SBO K-15.
SBO E-19, SBO E-27, SBO K-28 seklindeki kodlardan yararlanmistir.

Katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Katilimeci Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

DEGISKENLER N %

YasI 22-30 8 26,6
31-40 10 33,3
41-50 8 26,6
51 ve Ustii 4 13,3

Cinsiyeti Kadin 9 30
Erkek 21 70

Egitim Durumu Lisans 30 100
(Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi)

Kidem Yil 0-10 18 46,6
11-20 8 39,9
21 ve Ustl 4 13,3

Tablo 1 incelendiginde, Katilimcilarin ¢ogunlugu 30 ile 50 vyas
arahgindadir. Katilimcilarin %70 erkek, %30’'nun ise kadin 6gretmenlerden
olugmaktadir. Katilimcilarin tamami sosyal bilgiler 6gretmenligi programindan
mezun olmustur. Katilimcilarin gogunlugunun 10 yildan daha fazla kidem yilina

sahiptir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada yari yapilandiriimis gérisme formundan yararlanarak veriler
toplanmistir. Yapilan gorusmelerde veri kaybinin yagsanmamasi i¢in ses kayit
cihazi kullanilarak veriler kaydedilmistir. Ayni zamanda gorusmelerde kullanilan
ses kayit cihaziyla birlikte saha arastirmasi icin tutulan not defteri, kalem ve

fotograf makinasi gibi araglarla veriler toplanmigtir.
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Veri Toplama Sureci

Veri toplama sureci tezin kuramsal cgercevesi igin gerekli alanyazin
arastirmasi ile baslanmistir. Ornegin, YOK Ulusal Tez Merkezi ve Google
Akademi veri tabanindan arastirmalar yapiimistir. Anahtar kavramlar olarak
“Kaynastirma Egitimi ve Sosyal Bilgiler, Olgme ve Degerlendirme” yazilarak
yayinlanmig yuksek lisans, doktora tezleri ile makalelere ulasiimistir. Kuramsal
cercevesi ile ilgili gerekli alanyazin taramasindan sonra saha arastirmasina
yonelik olarak veri toplamak igin stire¢ baglatiimistir. Oncelikle Van Y{ziinci Yil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlist tizerinden Van il Milli Egitim Madirliga ve
Milli Egitim Bakanligi ile yazigsmalar yapilarak gerekli izin alinmigtir. Yazili izin
alindiktan sonra uzmanin gorusleri dogrultusunda yari yapilandirilmig gérisme
formu olusturulmustur. Yari yapilandiriimig goérisme formu ve Kkatilimci
bilgilendirme onam formu ile pilot uygulama gerceklestiriimistir. Daha sonra
arastirma verilerine erismek igin katihmcilar ile bulunduklari okullarda yuz yuze
gorusmeler yapilmigtir. Arastirmaci her gériusmeden énce, katilimci 6gretenlere
arastirma hakkinda bilgiler vermistir. Ayrica Arastirmaci gérismenin konusunu,
amacini ve ses kaydinin neden yapilmasi gerektigi ile ilgili bilgileri de
katihmcilarla paylasmistir. Arastirmaci gérisme o6ncesinde katilimcilara ses
kayitlarinin arastirmaci ve danismani disinda bagka kimse tarafindan
dinlenilmeyecegini ve katiimcilarin  kisisel bilgilerin aragtirma disinda
kullaniilmayacagini, katilimcilarin kimliklerinin kotlar yoluyla gizli tutulacagini,
katilimcilardan edinilen verilerin tamamiyla etik kurallar c¢ercevesinde
kullanilacagini ifade etmistir. Bdylece katilimcilar kendilerini hazir hissettiklerinde
veya musait olduklari bagka bir tarih ve saatte goriusmeler bilimsel bir sohbet

ortaminda yiiz yuze gercgeklestirilerek arastirma verileri toplanmistir.
Veri Analizi

Arastirmanin veri analizinde 6ncelikle ses kayitlari defalarca dinlenmistir.
Her ses kaydi icin ayri ayri desifre formlar olusturulmustur. Bu kayitlar
bilgisayarda ses dinleme uygulamasindan kulaklikla dinlenip gorisme
esnasindaki tum sesler, sbdzler ve ifadeler aynen yaziya (Microsoft Word

formatina) aktarilmistir. Gérismeler yazili formata dénustirialdikten sonra, her

33



bir katihmciya ait veriler tek tek okunmustur. Toplamda 63 sayfalik ham veriye
ulasiimistir. Katilmci kimliklerinin gizli kalmasi igin isimleri kodlanmigtir. Katilimci
ogretmenler igin “SBO E-numara (Sosyal Bilgiler Ogretmeni Erkek-numara), SBO
K-numara (Sosyal Bilgiler Ogretmeni Kadin-numara)” seklinde kodlar kullaniimis.
Arastirma verileri gorisme formundaki sorulara uygun bir sekilde betimsel
analize tabi tutulmustur. Cunku betimsel analiz yaklasimina gore, elde edilen
veriler, dncesinde belirlenmis arastirma sorularina ve temalara gore 6zetlenerek
yorumlanir. Veriler arasinda i¢ tutarlihik g6z o6nunde bulundurularak belli
kategoriler 1s1ginda betimsel analizle sunulmustur. Veriler gérisme esnasinda
yapillan gozlemlerle birlikte gorisme sorulariyla uyumlu olacak sekilde
sunulmustur. Ayni zamanda verilerin ¢arpiciligini géstermek amaciyla dogrudan
alintilara da yer verilmisgtir. Bdylece arastirma verileri duzenli bir sekilde
okuyucuya sunmak istenmistir. Aragtirma veriler sistematik olarak ve agik bir
bicimde betimlenmigtir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Arastirmaci veriler arasindaki
baglantilardan ve zitliklardan yararlanarak verileri sunmustur. Arastirmaci
katilmcilarin goruslerine sadik kalarak herhangi bir degisiklige gidilmeksizin alinti
seklinde katilimci goéruslerine de yer vermistir. Katilimcilarin goérUsleri yer yer

yorumlarla desteklenmistir.
Arastirmada Karsilasilan Gugliikler

Bu tez, nitel arastirma yontemiyle gerceklestiriimesinden kaynakli olarak
arastirma boyunca nitel arastirmalarda karsilasiimasi muhtemel olan bazi
sorunlar yasanmistir. Ornegdin kaynastirma 6grencilerinin  dlgme ve
degerlendirmesine yonelik bilimsel calismalarin yetersiz olmasi nedeniyle
arastirma ile ilgili dogrudan literature ulagsma konusunda guglik yasanmigtir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu icin belirlenen dlgutlere uygun katilimcilara
ulasmada ve daha once randevu ile belirlenen gorigsme saatinde gorusmeye
gonulli  katlim saglamayan o6gretmenlerin  (2) olmasi nedeniyle zorluk
yasanmigtir. Bir de katilimcilarla gérisme saatinin belirlenmesi konusunda, yani
katilimci 6gretmenlerin ders saati diginda gorugsmek istememeler ve ders saati
ile gorusme saatinin ortugsmesinden kaynakli sorunlar yagsanmigtir. Katilimcilarin
gbrusme esnasinda arastirma sorularina yer yer baglam veya konu digi cevaplar

vermeleri konusunda da zorluk yasanmistir. Ayrica saha arastirmasi
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ogretmenlerin g¢alisma ortami olan okullarda yapildigi i¢in birka¢ katilimciyla
yapilan gorusmelerde bazi okul yoneticilerin gorisme igin sessiz bir ortami
saglanmamasi nedeniyle gorismelerde ses kaydi alma konusunda zorluk

yasanmigtir.
Arastirmanin inanirhii

Nitel arastirmalarda nicel arastirmalarda kullanilan gecerlik ve guvenirlik
kavrami yerine inanirhik kavrami tercih edilmektedir (Guba ve Lincoln, 1982;
Krefting, 1991; Houser, 2015; Merriam, 2013; Whittemore, Chase ve Mandle,
2001). Guba ve Lincoln (1982) nitel arastirmalarda inanirlik (trustworthiness) icin
inanilirlik, guvenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik olmak Uzere dort kriter
belirlemistir. Nitel arastirmalarda sonuglari inandiricihgiyla i¢ gecerlilik,
sonuglarin diger kisi ve durumlara aktarilabilirligiyle dis gecerlik veya
aktarilabilirlik, arastirmanin  benzer kosullarda benzer katilimcilarla
tekrarlandiginda sonugclarin benzerlik gostermesiyle guvenirlik ve guvenilebilirlik,
onyargilar azaltilarak objektiflik artiriimasiyla objektiflik veya onaylanabilirlik gibi
dort kriterin dikkate alinmasi 6nem arz etmektedir. Nitel arastirmalarda bulgularin
dogrulugu okuyucu, katlimca ve arastirmacinin bakis acgisiyla ortaya
cikariimaktadir. Bu yuzden nitel arastirmalar yapilirken bazi noktalarda dikkatli
olunmasi gerekir (Creswell, 2017; Yildirnm ve Simsek, 2018; akt., Mengi, 2020).
Nitel arastirmalara yonelen arastirmacilar arastirmanin tutarhigi icin arastirma

suresince yasanan tim sure¢ basamaklarini yazmalidirlar (Creswell, 2017).

Bu arastirmada literaturdeki bilgi ve kriterler dikkate alinarak arastirmanin
inanirhgr artinlmaya calisiimistir. Arastirmanin =~ inanirh@r  igin  arastirmanin
sonuglari arastirmanin bulgular 1s1ginda yazilarak i¢ gegerlilik saglanmaya
calisilmistir. Sonuglarin diger kisi ve durumlara aktarilabilirligiyle dis gecerlik
veya aktarilabilirlik, arastirmanin benzer kosullarda benzer katilimcilarla
tekrarlandiginda sonuglarin benzerlik gostermesi icin arastirmacinin saha
arastirmasi ve verilerinin her evresinde yer alarak guvenirlik ve glvenilebilirlik
saglanmigtir. Ayrica arastirmaci arastirmanin her evresinde, Ozellikle de saha
arastirmasi suUrecinde ve arastirma verilerinin analizi surecinde kendi
Onyargilarini azaltilarak arastirmanin objektifligini artirmasiyla objektiflik veya
onaylanabilirlik ilkesine uygun davranilmigtir. Ayrica arastirmanin inanirhgin
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saglanmasi igin goriusme sorulari hazirlanirken alaninda uzman kigilerden
goragler alinmistir. Arastirmanin analiz agamasinda ise arastirmaci dokumleri
gerceklestirmis ve kodlama surecine gecilmigtir. Daha sonra rastlantisal olarak
dokuamlerin %30’Una denk kismi iki farkli uzman tarafindan kontrol edilmistir.
Ayrica temalara ait igeriklerin ¢iktisi alinarak, tema ve igerik uyumu arasgtirmaci
ve tez danismani tarafindan da kontrol edilmigtir. BOylece arastirma verilerinin

nitel agidan tutarlihgi saglanmigtir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorum

Bu arastirmanin bulgulari;

1.

“‘Kaynastirma &grencilerine ybdnelik yapilan 6lgme ve degerlendirme

tekniklerine ve uygulama sikligina iliskin bulgular

Kaynastirma egitiminde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  6lgme-

degerlendirme yeterliliklerine iliskin bulgular

Sosyal bilgiler &gretmenlerinin  kaynagtirma egitiminde 6lgme-

degerlendirme konusunda kargilastigi gucluklere iliskin bulgular

Sosyal bilgiler &6gretmenlerinin  kaynastirma egitiminde &lgme-
degerlendirme konusundaki ¢6ziim &nerilerine iliskin  bulgular’
seklinde dort kategoride tablolar yardimiyla sunulmus ve betimsel
analize uygun yorumlanmigtir. Ayrica Uguncu kategorideki arastirma
bulgulari kendi icinde Ug¢ alt kategoriye ayrilmis ve tablolar yardimiyla

sunularak yorumlanmigtir.

Kaynastirma ogrencilerine yonelik yapilan 6lgme ve degerlendirme

tekniklerine ve uygulama sikligina iliskin Bulgular

Kaynastirma egitiminde sosyal bilgiler ogretmenlerinin kaynastirma

ogrencilerine yonelik kullandiklari 6lcme-degerlendirme tekniklerine ve uygulama

sikliklarina iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Yapilan Olgme ve Dederlendirme

Tekniklerine ve Uygulama Sikligina liskin Gériisler

Kodlar Katiimci  Goériisler/Ornek Kod
(n) -
Konu sonunda 3 %10 “Genellikle kullaniyoruz. Konu anlatildiktan sonra o konuyla ilgili
Test ¢cbzme test ¢bziiyoruz. Cézlimleri yaparken de tek tek égrencinin hatasini
da ya da nasil dogru yaptigini da analiz ederek yapmaya
calisiyoruz.  Fakat dersi vakti  sirasinda  6grenciyle
ilgilenemiyorum.” (SBO K-28)
Derslerde 6 %20 “Diger 6&grencilerden farkh olmayacak sekilde onlari ayri
Soru-cevap seklinde tutmayacak ya da eksiklik hissetmemeleri icin olabildigince her

derste soru-cevap yontemlerini kullanarak égrencinin sinifla uyum
kurmasina destek olmaya calisiyorum.” (SBO E-17)
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Tablo 2 (devam)
Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Yapilan Olgme ve Degerlendirme

Tekniklerine ve Uygulama Sikligina lliskin Gériisler

Kodlar Katiimci  Goériigler/Ornek Kod

(n) - ®
Sinav dénemlerinde 12 %40 “Milli egitimin bize &nerdigi bu iste ikiye iki dedigimiz yazil
Seviyelerine goére dénemleri var. Dért defa yapiyoruz yilda. Her dénem iki defa

olacak sekilde. Tabi bu égrencilerimiz igin farkh bir sinav kagidi
hazirliyoruz. Seviyelerine gére” (SBO E-3)

Unite sonunda 4 %13,3  “Sinav disinda pek uygulama firsati bulamiyoruz. Bazen Unite

Olgme- degerlendirme sonlarinda bulunun etkinliklerle éicme degerlendirme tekniklerini
uygulamig oluyoruz. Cocuklarin 6zel programi dabhilinde
uygulamaya ¢aligiyoruz.” (SBO E-11)

Ders aralar ve 2 %6,6 “Ders iginde ¢ok fazla yer kapladigi igin bireysel anlamda sadece

teneffuslerde teneffiis aralarinda bos derslerinde 6lcme ve degerlendirme

Olgme- degerlendirme yapabiliyoruz. Clnki diger égrencilerin kontrolii zor oldugu igin
¢ok fazla ders igine yayamiyoruz.” (SBO E-6)

iki haftada bir 3 %10 “Haftada iki defa olacak sekilde ve herhangi bir program dahilinde

Olgme-degerlendirme olmaksizin uygulamaya calisiyorum. Dersten sonra gonulli olarak

yapiyorum fakat 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini ¢ok yetersiz
buluyorum.” (SBO E-12)

Tablo 2’de kaynastirma ogrencilerine yonelik yapilan 6lgme ve
degerlendirme tekniklerine ve uygulama sikhdina iliskin katiimci gorusleri yer
almaktadir. Katilmcilarin  ¢ogu (12) “sinav donemlerinde” kaynastirma
ogrencilerinin “seviyelerine gore”dlgme degerlendirme yaptigini ifade etmistir. Bir
kisim katilimci da “derslerde soru-cevap” seklinde kaynastirma ogrencilerine
yonelik 6lcme degerlendirme yapmistir. Ayrica konu sonunda test ¢ézme (3),
Unite sonunda olcme- degerlendirme (4), ders aralari ve teneffiislerde 6lgme-
degerlendirme (2), ve iki haftada bir dlgme-degerlendirme (3) yaptiklarina iliskin

bulgular da saptanmistir.

Katilimcilardan (SBO E-7)'nin bu konuya iligkin gortisti soyledir: “Sinif
mevcudunun kalabalik olmasi sebebiyle 6grenciyle birebir calisma yapma imkani
olmamaktadir. Ders miifredatini yetistirme durumunun olmasi sadece sinav
zamanlarinda &grenciye uygun yapabilecegi sinaviar hazirlayabiliyoruz. Bu
sekilde kaynastirma &grencilerine 6lgme ve degerlendirme uygulamalari
yapabilmekteyiz” ifadelerini kullanmistir. Ayrica (SBO E-1)’in gérisu de séyledir:
“Kaynastirma égrencilerine ders sonunda performanslarini degerlendirebilme igin
6lgcme ve degerlendirme uygulamalari yapabiliyoruz. Bunu &grencinin seviyesine
uygun testler veya sinavlar hazirlayarak yilsonu notu verebilmek adina
kendimizce bir sisteme oturmaya calisiyoruz.” (SBO E-19)’'un gorisi de sdyledir:
“Kaynastirma égrencilerine bir 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri yapmak ¢ok
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zor. Acgikcasi bunun icin programli bir sekilde ilerledigimiz sbylenemez.
Kaynastirma &grencileri igin yazili sinaviar ve testler yapmak pek mimkin

olmuyor. Bunun belli bir sirasi ve zamani da olmuyor.”

Kaynagtirma Egitiminde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Olgme-

Degerlendirme Yeterliliklerine iligkin Bulgular

Kaynastirma egitiminde sosyal bilgiler o6gretmenlerinin  6lcme-

degerlendirme yeterliliklerine iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Kaynastirma Egitiminde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Olgme-Dederlendirme

Yeterliliklerine iliskin Gériisler

Kodlar Katihmeci Gériisler/Ornek Kod
n - ®

Yeterli 6 %20 “Bu konuda kendimi yeterli buluyorum. Clinkl yaklagik alti yedi sene boyunca
kaynastirma égrencilerine ders veriyorum. Bunun igin seksen saatlik bir kurs
aldim. Belgem de var. Bu sekilde kendimi yeterli buluyorum.” (SBO E-19)

Kismen 9 %30 “Kismen yeterli buluyorum. Clinkii ¢ok fazla kaynastirma égrencisiyle calismadim.

yeterli Bunun i¢in ailenin destegi olmasi gerektigini biliyorum. Eger sinifimda bir
kaynastirma égrencisi varsa yeterli olmadigim taraflari gézden gecirip derslerimde
yeterli olmak icin elimden geleni yaparim.” (SBO K-22).

Yeterli 15 %50 “Yeterli bulmak aslinda dogru degil. Arastirmalarimizi ve g¢alismalarimizi

degil yapiyoruz. Akil akildan dstindiir diye digiinerek bilenlere soruyoruz. Buna
ragmen kendimi bu konuda yeterli bulmuyorum.” (SBO E-2).

Tablo 3’te kaynastirma egitiminde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6l¢me-
degerlendirme yeterliliklerine iliskin gorlUgsler yer almaktadir. Katihimcilardan
sadece altisi (%20) kendisini yeterli gérmektedir. Katilimcilarin dokuzu (%30) ise
kendisini kismen yeterli bulmaktadir. Katilimcilarin yarisi (%50) ise kendisini
kaynastirma egitiminde 6lcme-degerlendirme konusunda yeterli bulmamaktadir.
Bu da kaynastirma egitiminde gorev alan ogretmenlerin 6lgme degerlendirme

konusunda yetersiz oldugunu gostermektedir.

Katilimcilardan (SBO E-11)in bu konuya iliskin gortist séyledir: “Yeterli
bulmuyorum. Clinki bununla alakali bir egitime girmek gerektigini ve bir slirecten
gecilmesi gerektigini digtindyorum. Bu konuda higbir sey bilmiyoruz. Sadece
cevreden duydugumuz ve internetten gérdigimdz bilgilerle ilerliyoruz.” Baska
bir katilime1 (SBO E-25) ise “Ben daha faydali olmak istiyorum ama herhangi bir
bilgim, tecribem ve egitimim yok. Bunun kaynastirma 6grencilerinin dersine giren

6gretmenler igin degil bltin &égretmenlere verilmesi gerekiyor. Clnki her
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kademede her yil

karsimiza ¢ikabiliyor.”

seklinde gorus belirtmistir.

Katilimcilardan (SBO E-23) ise “Bu konuda kendimi ¢ok yeterli bulmuyorum. Bazi

kaynastirma &grencilerinde etkili oldugunu biliyorum fakat bunun geri déndtiini

almak ¢ok zor oluyor. Acgikgasi verimli bir geri déntit alamiyorum. Dolayisiyla

yetersiz oldugumu disiintiyorum.” seklinde gorus belirtmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitiminde Olgme-

Degerlendirme Konusunda Karsilagtigi Gucliiklere iligkin Bulgular

Sosyal

bilgiler

ogretmenlerinin

kaynagtirma  egitiminde  Olgme-

degerlendirme konusunda karsilastigi gucliklere iligkin bulgular tg¢ alt kategoride

Tablo 4, 5 ve 6’da sunulmustur.

Sosyal

bilgiler

ogretmenlerinin  kaynastirma o6grencilerinin

performansini belirlemede karsilastigi gucliklere iligkin bulgular.

Tablo 4

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerinin Performansini

Belirlemede Karsilastigi Gligliiklere lliskin Gértisler

Kodlar Katilimci Goriisler/Ornek Kod

n - ®
Ogrencinin derse 2 %6,6 “Ogrencimiz derslerine gelme konusunda 6zenli dedil. Ders
devamsizligindan zamanlarina gbre okula gelmiyor. Bu yilizden kaynastirma
kaynakl gugluk égrencisinin egitiminde performansi belirleme konusunda aksakliklar

oluyor.” (SBO E-21)

Ogrencinin 6grenme 3 %10  “Bazi kaynagtirma &gdrencilerde égrenme seviyelerinin diisiik olmasi
seviyesinin 6gretimi ve performans 6lgiimiinii zorlastirmaktadir. Bazi égrencilerin
dusuklagu ve hiperaktif olmasi da performans 6lcimunii bizler icin daha da
hiperaktifliginden zorlastirmakta ve problem yaratmaktadir.” (SBO K-17)
kaynakli giiclik
Kalabalk 5 %16,6 “Ozellikle kalabalik siniflarin olmasi ve kaynastirma 6grencilerinin
siniflardan sayisinin fazla olmasi kaynastirma &grencilerinin  performans
kaynakli giiclik olctimiinii zorlagtiriyor.” (SBO E-14).
Formasyon 1 %3,3 “Bu konuda eksiklerim oldugunun farkindayim. Formasyon egitimi
egitiminin acisindan yeterli bir donanimla mezun olmadik ve bu ylizden
yetersizliginden kaynastirma &grencilerinin performansini élgme konusunda biyik
kaynakli giiclik stkintilar yasiyorum.” (SBO E-27)
Ders suresinin 3 %10  “Ders sayisinin sadece li¢ saat olmasi sosyal bilgiler dersi agisindan
yetersizliginden kaynastirma 6grencisinin égretimi ve performans Olcimi igin de
kaynakl guclik yetersiz kalmaktadir’ (SBO E-11).
Ders konularinin 5 %16,6 “sosyal bilgiler dersi konularin bilissel yéndeki 6grenmelere déniik
zor  olmasindan oldugu igin ve konularin zor ve agir olmasi kaynastirma égrencilerinin

kaynakl guglik

ogretimini  zorlastirmakla beraber 6drendiklerini  daha cabuk
unutmasina  neden  olabiliyor ~ve  performans  dlgumiini
zorlagtirmaktadir.” (SBO E-1)
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Tablo 4 (devam)
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerinin Performansini

Belirlemede Karsilastigi Giigliiklere lliskin Gértisler

Kodlar Katilimci  Goriisler/Ornek Kod
n - ®
Ogrencilerin 3 %10 “Genel olarak kaynagtirma &gdrencileri okuma yazma problemi
okuma-yazma yasiyorlar. Bu durumda biz sosyal bilgiler 6gretmenleri olarak
eksikliginden dersimizde okuma yazma égretmeye éncelik veriyoruz. Ogrencilerin
kaynakli guiglik okuma yazma problemi yasamalari &grencilerin performans
Slgtimiinii zorlagtirmaktadir.” (SBO E-23)
Sinifta 1 %3,3 “Sinifta kaynastirma &grencilerinin sayisi fazla olabiliyor ve ayrica
kaynastirma sinifin da kalabalik olmasi sebebiyle kaynastirma 0&grencilerine
6grencisinin sadece bes dakika ayirabiliyorum. Bu da kaynagtirma &grencisinin
sayisinin fazla ogretimi igin yeterli olmuyor. Ayni zaman sinifta birden fazla
olmasindan kaynagtirma 6&grencisini olmasi diger &grencilerin  égretimini de
kaynakli guiglik etkileyebiliyor. Bu nedenle kaynastirma d&grencilerin  performans
Slgiimil konusunda zorluk yasamaktayim” (SBO K-22)
Materyal 1 %3,3 “Kaynastirma &grencilerinin 6gretimi icin konulari somutlastirma
azligindan adina daha fazla materyal sunma becerisi lzerine bir ¢alisma
kaynakli guiglik yapilmasi gerektigini diisiinliyorum. Clinkli yeteri kader materyal yok.

Bu nedenle kaynastirma &grencilerin performans élgimii konusunda
gereli materyale ulagamadigim igin zorluk yagiyorum.” (SBO E-19)

Tablo 4’e sosyal bilgiler 6gdretmenlerinin kaynastirma &grencilerinin
performansini belirlemede veya dlgimunde karsilastigi gucluklere iliskin bulgular
yer almaktadir. Katilimcilardan alinan verilere bakildiginda sinifinda kaynastirma
ogrencisi olan sosyal bilgiler dgretmenlerinin; “6grencinin derse devamindan (2),
Ogrencinin égrenme  seviyesinin disiik olmasi ve 6grencinin  hiperaktif
olmasindan (3), Siniflarin kalabalik olmasindan (5), Formasyon egitiminin
yetersizliginden (1), Ders siresinin yetersizliginden (3), Ders konularinin zor
olmasindan (5), Okuma-yazma eksikliginden (3), Sinifta kaynastirma
ogrencisinin sayisinin fazla olmasindan (1), Materyal azligindan (1) dolayr”

zorluklar yasadigi gortlmektedir.

Aragtirmanin bu kategorisine iligkin verilerde daha ¢ok dikkat ceken guglu
ise, siniflarin kalabalik olmasi ve ders konularinin zor olmasi nedeniyle
ogretmenlerin kaynastirma ogrencilerinin performans dizeyini belirlemesinde
karsi karsiya kaldigi gliclUktiir. Bu hususa iliskin katihmcilardan (SBO E-14)’iin
gorisu  soyledir:  “Ozellikle kalabalik siniflarin  olmasi ve kaynastirma
ogrencilerinin sayisinin fazla olmasi kaynastirma o&grencilerinin performans
6lctiimiinii zorlastiriyor.” Ayrica (SBO E-1) ise “sosyal bilgiler dersi konularin
bilissel yéndeki 6grenmelere dbnlik oldugu igin ve konularin zor ve agir olmasi

kaynastirma 6grencilerinin 6gretimini zorlastirmakla beraber 6grendiklerini daha
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cabuk unutmasina neden olabiliyor ve performans 6lgiimiini zorlastirmaktadir.”
(SBO E-1) katiimcisi bu konuda sdyle bir 6neri de sunmaktadir: “Kaynastirma
6grencileri igin stirekli konulari tekrar etmek gerekiyor. Ciinki konu anlatildiktan
sonra Ogrenciler ¢cabuk unutabiliyor. Bu ylizden sik tekrar yapmak gerekiyor.
Bunun igin de zaman planlamasina ihtiyag var.” Diger bir katiimci olan (SBO K-
9) ise “Sosyal bilgiler dersinin kazanimlari bilissel bir alan olusturuyor. Dolayisiyla
kaynastirma o6grencilerinin bir kismi 6grenebiliyor fakat ¢abuk unutuyorlar. Bir
kismi ise higbir zaman égrenemiyor. Bu konuda kaynastirma ogrencilerine 6zel

olarak tasarlanmis olan degerlendirme Olgeklerine daha ¢ok ihtiyacimiz var.’

seklinde gorus bildirmigtir.

Kaynastirma egitiminde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6lgme ve
degerlendirme uygulamalar surecinde karsilasilan gugluklere iligkin

bulgular.

Kaynastirma egitiminde sosyal bilgiler o6gretmenlerinin dlgme ve
degerlendirme uygulamalari slrecinde karsilagilan gucltklere iliskin bulgular

Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Olcme ve Degerlendirme Uygulamalari Sirecinde Karsilasilan Gigliiklere lliskin

Gortgler
Kodlar Katilimci Goriisler/Ornek Kod

n - ®
Zor konular 5 %16,6 “Olgme ve dederlendirme uygulamalari siirecinde énemli
nedeniyle derecede problemler ¢ikiyor. Clink( inkilap tarihi gibi derslerde ne
kaynastirma kadar kolaylikla sorabilecegim hakkinda zorluk yasiyorum. Ya da
ogdrencisinin Osmanli Tarihi ile ilgili bilgileri aktarirken. Konularin zor olmasi
seviyesine uygun sinav hazirlamayi da zorlastirryor. Ne soracagimizi nasil sinav
Olcme- yapacagimizi agikcasi bilmiyoruz.” (SBO K-22)
degerlendirmeye “Dersimizde kaynastirma dgrencileri igin de sinaviar hazirliyoruz.
materyalini Burada en énemli sikinti seviyesine gére soru hazirlamaktir.
hazirlamaya iliskin Clnkd diger kaynastirma 6grencisi olmayan &grencilerimize
guclukler miifredata gbre soru hazirllyoruz ama bazi kaynastirma
ogrencilerinin 6grenme seviyelerinin dlislik olmasi genel sorulari
cevaplamada zorluk yasamalarina neden oluyor.” (SBO E-5)

Ogrencilerin 6 %19,9 “Genelde baktigim zaman kazanimlar biraz daha Ust dlizey
sevilerinin Ustindeki oluyor. Bu kazanimlarin digina ¢ikarak kazanimlari olabildigince
kazanimlarin cocugun yani hazir bulunmugluk seviyesine indirmeye
olmasindan ve calisiyorum.” (SBO E-25)
kazandirlamayan “Tabi  kaynastirma  &grencilerimiz  igin zaman zaman
kazanimlardan kazandiramadigimiz hedefler ¢ok oluyor. Dolayisiyla sinav
kaynakl guclukler hazirlayacagimiz zaman zorlanabiliyoruz.” (SBO E-19)
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Tablo 5 (devam)

Olgme ve Degerlendirme Uygulamalari Siirecinde Karsilasilan Giigliiklere iligkin

Gortsgler
Kodlar Katimci  Gériigler/Ornek Kod
n - ©®

Her vyl 6gretmen 2 %6,6 “Biz her sene brang O&gretmenleri olarak sinif degistirmek
degisikligi ve farkl durumunda kaliyoruz. Yani her sene ayni égrencilerle devam
ogrencilerle etmiyoruz. Bu durumda kaynastirma &grencileriyle belli bir siire
calisilmasina iliskin ilerledikten sonra &gretmenlerinin  degismesi  kaynastirma
guclikler ogrencisi agisindan sorun olmaktadir. Ders anlatmamin yani sira

6lcme konusunda da istedigimiz gibi ilerleyemiyoruz. Clnki
ogrenci baska bir 6gretmenle devam etmek zorunda kaliyor.”

(SBO E-30).
Akranlarinin ~ farkh 2 %6,6 “Sinav aninda kaynastirma 6grencisine ayri bir kadit verdiginiz
yaklagimlarina zaman diger arkadaslari neden hocam bu &grenciye ayri bir sinav
iliskin guglukler kagidi verdiniz ya da neden onun sorulari kolay bizim sorularimiz

zor diye yorum yapiyorlar. Kaynastirma O6drencisinin &zel
durumunu aciklayamiyoruz. Cocuklar da ayrnimcilik yaptigimizi
digtinebiliyorlar. Yani o durumu yasayacagdimizi bildigimiz zaman
sinav kagidini ayni veriyoruz daha sonra ¢ocuga BEP sinavi
uyguluyoruz.” (SBO E-3)

Gorsel 6lcme 1  %3,3 “Gdrsellik ¢cok 6nemli ve gbrsel materyal bulmada sikintilar
materyallerini yasiyoruz. Milli egitimin bu konuyla ilgilenmesi gerektigini
olusturmaya iliskin digtliniyoruz. Bunun bazi platformlarda glindeme getirilmesi
guclukler gerekiyor. Bunlarla ilgili bizi yénlendirecek projeler, programlar

yonlendirmeleri gerektigini de diisiiniiyorum.” (SBO E-10)
lletisim kurmada ve 5 %16,6 “Kaynastirma égrencilerinin sorulardaki yénergeleri anlayabilmesi

okudugunu icin éncelikle okudugunu anlamay! bilmesi gerekir. Bu konuda
anlamada kaynakl maalesef zor durumlar yagsiyoruz. Kaynastirma égrencileri, dili
guclukler etkili kullanma becerilerinde eksiklik yasadiklari igin iletisim
kurmada zorlaniyoruz.” (SBO E-2).
Ogretmenin 4 %13,3 “Kaynastirma d&grencilerinin  6lcme ve degerlendiriimeleri
Olgmede konusunda maalesef yetersizlik durumu yasiyoruz. Bu konuda
yetersizliginden bliyiik bir eksiklik var farkindayiz fakat yénlendirilmeye ihtiyacimiz
kaynakl guclukler oldugunu diisiintiyorum. Bilgi eksikliginden kaynakl olarak g6z
ard edilen bir konu.” (SBO E-27)
Okuma-yazma 3 %10 “Sinifin geneli igin formal testler hazirliyoruz fakat kaynastirma
yetersizliginden ogrencilerinin okuma yazma sikinfisinin oldugunu g6z ardi
kaynakl guclukler ediyoruz. Maalesef Uzucl bir durum fakat yeterli bilgiye sahip
olmadigimizdan inisiyatif alma konusunda da teredd(it yasiyoruz.”
(SBO E-24)

Tablo 5’e kaynastirma egitiminde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dlcme ve
degerlendirme uygulamalari surecinde kargilagilan gugluklere iligkin bulgular yer
almaktadir. Katimcilardan elde edilen verilere bakildiginda sinifinda
kaynastirma 6grencisi olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin; “Zor konular nedeniyle
kaynastirma 6grencisinin seviyesine uygun élgme-degerlendirmeye materyalini
hazirlamaya iliskin (2), Ogrencilerin sevilerinin iistiindeki kazanimlarin
olmasindan ve kazandirilamayan kazanimlardan kaynakl (6), Her yil 6gretmen
degisikligi ve farkli égrencilerle ¢aligiimasina iliskin (2), Akranlarinin farkli
yaklagimlarina iligkin (2), Gérsel 6lgme materyallerini olusturmaya iligskin (1),
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lletisim kurmada ve okudugunu anlamada kaynakli (5), Ogretmenin 6lgmede
yetersizliginden kaynakli (4), Okuma-yazma yetersizliginden kaynakli (3)
glcliikler” yasadiklari tespit edilmigtir.

Arastirmanin bu kategorisine iliskin verilerde daha ¢ok dikkat c¢eken
gucliikler ise, Ogrencilerin sevilerinin (stiindeki kazanimlarin olmasindan ve
kazandirilamayan kazanimlara (6), lletisim kurmaya ve okudugunu anlamaya (5),
Ogretmenin élgmede yetersizligine (4), Ogrencilerin okuma-yazma yetersizligine
(3) iliskin gugliklerdir. Bu hususa iliskin katiimcilardan (SBO E-5)in gérisu
soyledir: “Miifredatimiz ¢ok genis ve siremiz ¢ok kisitll. Ders saatimiz sadece
haftada (¢ saat. Siniflarda farkl tiplerde 6grenciler var ve sinifta bazen huzur
saglamak derse g¢ocuklarin ilgisini gekme konusunda zorluklarla karsilagiyoruz.
Kaynagtirma o&grencisi igin zaman ayirmak istememe ragmen bunu yapmam
imkansiz bir hale geliyor. Buna ragmen &gretiminin takibini yapmaya c¢alisiyorum.
Kaynastirma 6grencilerine 6devler veriyorum, etkinliklere katilimlarini saglamaya
calisiyorum ve &devlerini kontrol ederek ilerleyigini bir sekilde gbzlemlemeye
calisiyorum.” Katiimcilardan (SBO K-4) “Kaynastirma égrencilerimizin genelinde
okuma yazma sikintisi var. Bunun (istesinden gelmeye c¢alisiyoruz. Kazanim
olarak arkadaglariyla sosyallesmelerini destekliyoruz. Sosyal bilgiler dersi
bakimindan bir kazanimi kazandirmak mimkin olmuyor.” goruglerine yer
vermigtir. Bir bagka katilimci olan (SBO E-8) ise “Kaynastirma égrencisi bulunan
bir sinifi kontrol etmek ve derse odaklamak ¢ok zor oluyor. Akranlari, kaynastirma
ogrencisinin durumuna hakim ve bunu kullanarak dikkatleri dagitiyor.
Teneffiislerde dikkat ettigimde ise kaynastirma 6grencisine kargi davranislarinin
zorbaca bir yaklasim igerisinde oldugunu gériiyorum. Sosyal bilgiler dersinin
sosyallesme ve toplum bilincini gelistirme adina gdcind sinifta kullanmaya

calisiyorum” seklinde gorus belirtmigtir.

Kaynastirma egitiminde sosyal bilgiler ogretmenlerinin olgme -
degerlendirmeyi amacina uygun yapip yapmadiklarina yonelik

karsilastiklarn gugliklere iligkin bulgular.

Kaynastirma egitiminde sosyal bilgiler ogretmenlerinin olgme —
degerlendirmeyi amacina uygun yapip yapmadiklarina yonelik karsilastiklari
gucluklere iliskin bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Kaynastirma Egitiminde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Olgme —
Degerlendirmeyi Amacina Uygun Yapip Yapmadiklarina Yénelik Kargilastiklari
Glicluklere lliskin Gértisler

Kodlar Katiimei  Gériigler/Ornek Kod

n - ©
Gozlem veya 3 %10 “$dyle ki kaynastirma Ogrencilerine sinav yaptiktan sonra goézlem ve
takip takip etmek gerekir diye dusinidyorum. Yani bu ¢ocuk gergekten
edilmemesine O0grenmis mi diye ona kendini sinifta ifade etme sansi verilmeli. Her
iliskin guiglik zaman olumlu sonuglar gikmasa da kaynastirma 6grencisiyle ilgili geri

donat almakta fayda saglayabilir. Glnkl gergekten yaptigimiz élgme isi
amacina uygun olmus mu diye sorgulamaliyiz.” (SBO E-29)
Formalite gere§i 6 %20 “Resmiyete uygun olsun diye formaliteden mecburi olarak 6lgme ve

uygulanmasina degerlendirme yapiyoruz. Gergcek amacina ulastigi falan yok. Ogretmen

iliskin guglik olarak bir seylerin tam olmadigini gérdiguimuizde huzursuz oluyoruz.”
(SBO E-14)

Istenilen amaca 5 %16,6 “Not sikintisi olmadidi icin nasil olsa sistemden kaynakli olarak gecmek

ulasmamasina zorundalar. Ama diger taraftan baktiginizda pozitif ayrimcilik yapacagiz

iliskin guiglik diye gergeklerden de kopmus gibi oluyoruz. Sonugta &lgme ve

degerlendirme 6gdrencinin gelisimi agisindan ciddi bir istir. Ama daha
sonra nasil bir sistemle devam ederiz orasini bilemiyorum.” (SBO K-17)

Ogretmenin 2 %6,6 “Olgmenin amacina ulagtigini elbette diisiiniiyorum. Sosyal bilgiler dersi
yetersizligi acisindan 6lgme yapmak dider branglara gore yine daha kolay gibi
sebebiyle amaca geliyor. Boyle sdyledim diye bizde de kolay sanilmasin ¢unku gergekten
ulagilamamaya o ogrenciler icin program yapmak bile buylk bir egitim almamiz
iliskin guglik gerektirir. Bizim yetersizligimizin sonucunu Kaynastirma ogrencileri

yasiyor. Tabi bunda bizden ¢ok sistemin verimsizlige neden oldugunu
sOyleyebilirim.” (SBO E-21)

Ogrencinin 3 %10 “Sosyal bilgiler dersi biraz daha sozel agirlikli oldugu igin 6grencilere
algilama ders konusunu veya aktarma konusunda kismen diger derslere gére
dizeyinin dusik daha iyi olabiliyor. Tabi &grencinin algilama dizeyinin diger
olmasina iligkin Ogrencilerden dusuk olmasi halinde tam istedigimiz amaca ulasmasini
gucliuk zorlagtirabiliyor.” (SBO E-16).

Tablo 6’da kaynastirma egitiminde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6lcme —
degerlendirmeyi amacina uygun yapip yapmadiklarina yonelik kargilastiklari
gucluklere iligkin bulgular yer almaktadir. Katilimcilardan elde edilen verilere
bakildiginda sinifinda kaynastirma 6grencisi olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin;
Gbézlem veya takip edilmemesine iliskin glcliik (3), Formalite geregi
uygulanmasina iliskin giicliik (6), istenilen amaca ulasmamasina iliskin guclik
(5), Ogretmenin yetersizligi sebebiyle amaca ulasilamamaya iliskin giicliik (2),
Ogrencinin algilama diizeyinin diisiik olmasina iliskin giicliik (3) yasadiklari tespit
edilmigtir.

Aragtirmanin bu kategorisine iliskin verilerde daha c¢ok dikkat ¢eken
glcliikler ise, Formalite geredi uygulanmasina iliskin (6) ve Istenilen amaca

ulasmamasina iligskin (5) iliskin gugliklerdir. Bu hususa iliskin katilimcilardan

(SBO E-24)Un gorist soyledir: “Degerlendirme gergek amacina ¢odu zaman
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ulasmiyor. Ama sosyal bilgiler dersinde gézlemledigim diger derslere gére daha
faydali, biraz daha amaca yakin bir yere geliyor. Mesela hak ve sorumluluklar
konusunu igledigimizde kaynastirma égrencisi buna ¢ok rahat katilabiliyor. Ya da
diger konular gevreyle ilgili sosyal bilgiler biraz daha gincel gunlik hayatla ilgili.
Dolayisiyla amaca tam ulagmasa da amaca yakin bir yerde oldugunu
diisiiniiyorum.” Katilimcilardan (SBO K-29) ise “Olgme ve degerlendirme
uygulamalari kaynagtirma 6grencisinin bireysellestiriimis egitim programina gére
yapilirsa gergek amacina elbette ulasacaktir. Fakat program disi kazanimlara
uygun olmayan &lgme araglari se¢mek kaynastirma d&dgrencisi agisindan
geribildirim dahi vermeyecektir. Asil mesele galiba uygun O&lcme araci
secgebilmektir’ gérisiini belirtmistir. Bagka bir katihmci (SBO E-7) ise “Sistemsel
olarak sadece boslugu doldurmaya yénelik bu égrencilere not veriliyor. Sadece
sosyal bilgiler dersi degil diger tiim branslarda bu béyle ilerliyor. Sistemdeki bir
boslugu doldurmak igin kaynastirma &grencilerine gére 6lgme ve dederlendirme

yapilsa bile gercek amacina ulastigini séyleyemem” goriasunu savunmustur.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitiminde Olgme-

Degerlendirme Konusundaki Céziim Onerilerine iligkin Bulgular

Sosyal Dbilgiler 6gretmenlerinin  kaynastirma  egitiminde  dlgme-
degerlendirme konusundaki ¢6zim O&nerilerine iligkin bulgular Tablo 7’de

sunulmustur.

Tablo 7
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitiminde Olgme-Degerlendirme

Konusundaki Céziim Onerilerine lliskin Gértisler

Kodlar Katihimei Goriigler/Ornek Kod
n - ®

Hizmet ici egitm 4 %10  “Boyle durumlarda hizmet ici egitim sart. Baktiginizda mebbiste bir

Onerilmekte suru kurslar var. Hatta 6lgmeyle ilgili de var. Su anda diger branslar
hakkinda yorum yapmak olmaz belki ama bizim brans igin
sOyliyorum bu c¢ocuklara mdufredat c¢ikarimali BEP olmuyor.
Herkesin de BEP hazirladigini buna goére Olgme yaptigini
distinmiiyorum.” (SBO E-13)
“Ogretmenlerin biraz daha ézverili olmasi gerektigini diistiniiyorum.
Farkli  kaynaklara ve alaninda uzman Ogreticilerle isbirligi
yapabiliriz. Bu konularla ilgili kitaplar ya da Milli Egitim’in eger
yapmig oldugu hizmet ici egitim seminerleri olursa katilim
géstererek kendimizi gelistirebiliriz.” (SBO E-2)
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Tablo 7 (devam)

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitiminde Olgme-Dederlendirme

Konusundaki Céziim Onerilerine lliskin Gériisler

Kodlar Katilimci Goriisler/Ornek Kod
n - ®

Uzman Ogretmen 2 %06,6 “Cok eksigimizin oldugunun farkindayiz fakat burada uzman

destegi 6neriimekte ogretmenlerden destek almak boyle bir plan olusturulmasi ve okul
yb6netiminin de destek vermesiyle daha iyi bir 6gretim yapilabilir.”
(SBO E-16).

RAM ile Rehber 2 %3,3 “Burada RAM’i ve Rehber dgretmenleri biraz eksik buluyorum.

o6gretmenlerin Clnklii zaman zaman &grenme seviyesinin disik oldugu

destegi 6nerilmekte ogrencilerle ¢calismak durumunda kalabiliyoruz. Kendimi yetersiz
hissediyorum. Kaynastirma &dgrencisi ismini dahi telaffuz
edemiyor. Bazen isitme engeli bulunan &grenciler oluyor. Iste
burada kendimi yetersiz hissediyorum. Ogrencinin gelisimini
izlemek igin iyi bir iletisimin olmasi gerektigine inaniyorum.” (SBO
E-25).

Daha basit 3 %10 “Yani daha basit sorular sorulmali. Bunu yapmaya caligiyoruz

sorularin sorulmasi ama her cocukta seviye farkli oluyor. Her seviyeye inebilmek

onerilmekte gerekir.” (SBO E-21)

Ayri sinav 2 %6,6 “Sinav alanlarinin ayri olmasi gerek. Cocuklarin dikkatini ¢ekiyor.

uygulamasi Ayrimcilik oldugunu distnenler oluyor. Sorulari kiyasliyorlar.

Onerilmekte Tabi bu isin sinirliliklarindan biridir belki ama gururlar inciniyor.
Bunu hep yasamak moral bozucu gibi.” (SBO K-15)

Ogrencinin 1 %33 “Bizim o6grencilerimize baktigimizda isin sadece sinavla falan

duygusal yuradugunl soéyleyemeyiz. Baktiginizda duygularini ¢ok yogun

durumlarinin yasayan o6grenciler var. Kaynastirma 6grencileri aslinda duygusal

dikkate alinmasi anlamda cok dikkatliler ben ¢yle gdzlemledim. Belki de duygu ve

Onerilmekte dusuncelerinin etkilenebilecegi dislincesiyle de hareket edilebilir.
Sonugta biz bu gocuklari kaynastirmaya calisiyoruz. Bu sistemin
adi bu.” (SBO E-1)

Olcme ve 1 %33 “Universitedeyken materyal gelistirme dersi vardi. Mesela

degerlendirme kaynastirma ogrencilerine yonelik olarak materyal nasil gelistirilir

materyali diye bir konu 6grenmedik. Bugtin belki de en ¢ok zorlandigimiz ve

gelistiriimesi en cok karsi karsiya geldigimiz noktada buyuk bir yetersizlik

Onerilmekte yasiyoruz. Sonucta kaynastirma o&grencileriyle bir gun karsi
karsiya gelecegimizi biliyorduk fakat hazirlikli degilmisiz. Olgme
materyalleri olsa gelistirilse bizlere de tanitilsa biz de rahatlamis
oluruz” (SBO E-6)

Okul-6gretmen-veli 2  %6,6 “Egitimde okul-0gretmen ve velinin isbirligi icinde c¢alismasi

is birligi yapiimasi kaynastirma ogrencileri igin gelisimi adina bir 6nem tasir. Veli

Onerilmekte cocugunun egitim hayatini kararli bir sekilde takip eder, dnlemler
alir ve egitimin devamlhdin saglanmasinda buyik rol oynarsa
Ogretmen de tum egitim sureglerini planh programli gegirebilir.”
(SBO E-19).

Sinif rehber 1 %33 “Kaynastirma o6grencileri bireysel takibin olmasiyla 6grenciye

6gretmeninin fayda saglamaktadir hocam. Bu durumda sinif rehber

ogrenciyle ilgili bilgi Ogretmenlerine blyuk bir is distiyor. Rehberlik yaptidi sinifindaki

paylagsmasi Ogrencileri tek tek tanimasiyla birlikte kaynastirma 6grencisine

Onerilmekte ayri bir zaman tanimali. Diger branslarla is birliginde olmali. Mini
toplantilar yapmali ve 06grenci hakkinda bilgi alisveriginin
sirekliligini saglamali.” (SBO E-30)

Ogretmenlerin 4 %13,3 “Kaynastirma 6grencisinin sinif igindeki durumlariyla birlikte iyi

ogrenciyi ¢ok iyi
taninmasi
Onerilmekte

analiz edilmesi gerektigini diistiniiyorum. Ogrenciyi tanimak
ogretim faaliyetlerini kolaylastiracaktir. Sadece egitsel tanilarin
yapilmig olmasi onun performansini ortaya gikarmada tek yéntem
degildir diye diisiintiyorum.” (SBO K-28).

Tablo 7’de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminde 6lgme-

degerlendirme konusundaki ¢6zum Onerilerine iligkin bulgular yer almaktadir.
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Katilimcilardan elde edilen verilere bakildiginda sinifinda kaynastirma ogrencisi
olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin; Hizmet i¢i egitim (4), Uzman &gretmen
destegi (2), RAM ile Rehber égretmenlerin destegi (2), Daha basit sorularin
sorulmasi (3), Ayri sinav uygulamasi (2), Ogrencinin duygusal durumlarinin
dikkate alinmasi (1), Olgme ve dederlendirme materyali gelistiriimesi (1), Okul-
o6gretmen-veli is birligi yapiimasi (2), Sinif rehber 6gretmeninin égrenciyle ilgili
bilgi paylasmasi (1) Ogretmenlerin 6grenciyi ¢ok iyi tanimasi (4) gibi ¢6zim

Onerilerinde bulunduklari goérulmektedir.

Arastirmanin bu kategorisine iliskin verilerde daha ¢ok dikkat ¢eken
glclikler ise Hizmet igi egitim (4), Ogretmenlerin 6Jrenciyi ok iyi tanimasi (4) ve
Daha basit sorularin sorulmasimna (3) yonelik goruslerin 6n plana ¢iktigi
g6rilmektedir. Bu dnerilere iligkin katihmcilardan (SBO E-3)'Uin gérusu soyledir:
‘Egitim sistemi kaynastirma O6dgrencisi lzerine odaklaniyor ama benim
digtinceme gére aile lzerinde de durulmasi gerekiyor. Ailelerin kaynastirma
ogrencileri tizerine bilinglendiriimesi gerekiyor. Bu konuyla alakali olarak aileler
de egitime tabi tutulabilir. Bunun kaynastirma &grencilerine katkisi olacagini
diistiniiyorum.” Katilimcilardan bagkasi (SBO E-20) ise “Yiizyiize yapilan bir
hizmet i¢i egitimin verilmesi gerektigine inaniyorum. Kaynastirma dgrencileri igin
performansin en duru haliyle ortaya ¢ikmasini istiyorsak gercek bu isi en iyi
sekilde 6grenmemiz gerektigine inaniyorum” dnerisinde bulunmustur. Diger bir
Katilimei (SBO K-29) ise “Kaynastirma 6grencisinin égrenme seviyesinin gergek
anlamda iyi bilinmesi gerektigine inaniyorum. Olgme araglar daha énceden
tanitiimig olmali ve kaynastirma &grencisinin 6lgme araclariyla pratik yapmig
olmasi gerekir. Sadece bir test kagidini éniine koyarak 6grenmelerini takip
edemeyiz. Bu ylizden Olgme araci daha basit hale getirilerek kaynastirma

ogrencileriyle ¢alisiimali diye distiniyorum” seklinde éneride bulunmustur.
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin bu boélumu, alanyazin ve aragtirma bulgularina dayanan
sonug, tartisma ve dnerilerden olusmaktadir. Bu arastirmanin sonuclari arastirma
bulgulari isiginda su dort temel kategoriye; 1. “Kaynastirma ogrencilerine yonelik
yapilan olgme ve degerlendirme tekniklerine ve uygulama sikligina iligkin
sonuglar. 2. Kaynastirma egitiminde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin olgcme-
degerlendirme yeterliliklerine iliskin sonuglar. 3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
kaynastirma egitiminde dlgme-degerlendirme konusunda karsilastigi gugluklere
iliskin sonuglar. 4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminde élgme-
degerlendirme konusundaki ¢6zim Onerilerine iliskin sonuglar seklinde

sunulmustur.

Arastirmanin  birinci sorusuna veya temasina bagh kaynastirma
ogrencilerine yonelik yapilan 6lgme ve degerlendirme tekniklerine ve uygulama
sikligina iligskin ulasilan sonuca bakildiginda; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
genelde (12) yilda sadece iki kez ve sinav donemlerinde kaynastirma
ogrencilerine yonelik 6lcme degerlendirme yaptiklari sonucuna ulagiimistir. Bu
da kaynastirma dgrencileri icin yetersiz bir 6lcme degderlendirmedir. Ayrica bazi
ogretmenler de sadece derslerde soru-cevaplar seklinde kaynastirma
ogrencilerine yonelik o6lgme degerlendirme yaptigi saptanmistir. Bu veride
kaynastirma o6grencileri icin yanlis bir 6lcme degerlendirme anlayisi oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir. Cinku bu arastirmada da ortaya ¢iktigi gibi cogu
kaynastirma 6grencisi zaten iletisim konusunda kendilerini ifade etme konusunda
gucluk cekmekte ve sorulara cevap verme konusunda 6z given yetersizlikleri
yasamaktadirlar. Ayrica bazi 6gretmenler de konu anlatimlari ve tnite anlatimlari
sonunda test ¢cozumler seklinde dlcme- degerlendirme yaptiklari saptanmistir. Bu
veriye bakildiginda da dgretmenlerin kaynastirma 6grencilerine yonelik yanlis bir

Olcme degerlendirme anlayisiyla hareket ettigi sonucuna variimistir.

Arastirmanin ikinci sorusuna veya temasina bagli kaynastirma egitiminde
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6lgme-degerlendirme yeterliliklerine iligkin ulagilan
sonuca bakildiginda; sosyal bilgiler ogretmenlerinin sadece altisi (%20)

kaynastirma ogrencilerinin 6lgme-degerlendirmesi konusunda kendilerini yeterli
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gordukleri saptanmigtir. Katilimcilarin dokuzu (%30) ise kendisini kismen yeterli
bulmus ve katilimcilarin yarisi (%50) ise kendisini kaynastirma egitiminde 6lgme-
degerlendirme konusunda vyeterli bulmamisgtir. Dolayisiyla arastirmada
kaynastirma egitiminde gorev alan sosyal bilgileri 6gretmenlerin Olgcme

degerlendirme konusunda oldukca yetersiz oldugunu sonucuna ulasilmigtir.

Aragtirmanin Gglncu sorusuna veya temasina bagh sosyal bilgiler
ogretmenlerinin  kaynastirma egitiminde 6lgme-degerlendirme konusunda
karsilastigi gugluklere iliskin ulasilan sonuca bakildiginda; sosyal bilgiler
ogretmenlerinin siniflarin kalabalik olmasi (5), ders konularinin zor olmasi (5),
Ogrenci sevilerinin Ustiindeki kazanimlarin olmasindan ve kazandirilamayan
kazanimlarin olmasi (6), iletisim kurmamasi ve okudugunu anlayamamasi (5),
O6lcme degerlendirmenin formalitede kalmasi (6), &lgme degerlendirme
konusunda istenilen amaca ulasmamasi (5), 6gretmenin 6lgmede yetersizligine
sahip olmasi (4) ve dgrencilerin okuma-yazma yetersizligine sahip olmasi (3) gibi
bir cok gucluk yasadigina iligskin bir sonuca ulasiimistir. Dolayisiyla arastirmada
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminde 6lgme-degerlendirme

konusunda bir¢ok guclikle karsilastigi sonucuna ulasiimigtir.

Arastirmanin dordincl sorusuna veya temasina bagli sosyal bilgiler
ogretmenlerinin  kaynastirma egitiminde oOlgme-degerlendirme konusundaki
¢O0zUm Onerilerine iliskin ulasilan sonuca bakildiginda, kaynastirma ogrencisi
olan sosyal bilgiler 6gretmenlerin karsilastigi gt¢likleri asma konusunda; Hizmet
ici egitim (4), Uzman 6gretmen destegi (2), RAM ile Rehber 6gretmenlerin destegi
(2), Daha basit sorularin sorulmasi (3), Ayri sinav uygulamasi (2), Olgme ve
degerlendirme materyali gelistiriimesi (1), Okul-6gretmen-veli ig birligi yapiimasi
(2), Sinif rehber égretmeninin 6grenciyle ilgili bilgi paylasmasi (1) Ogretmenlerin
kaynastirama &grencisini iyi tanimasi (4) gibi ¢ézim Onerilerinde bulunduklari
saptanmistir. . En dikkat ¢ceken ¢6zim Onerisi ise 6gretmenlerin yetersizliginin
giderilmesi icin hizmet ici egitim alinmasi ve o6lcme dederlendirmenin daha
gercekci olmasi icin oOgrencilerin seviyelerine uygun daha basit sorularin

hazirlanmasi gerektigi onerileri olmustur.
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Oneriler

Bu arastirmada kaynastirma egitimini veren o6gretmenlere, okul

yoneticilerine, veliler ve ilerde arastirma yapacak arastirmalara yonelik bazi

onerilerde bulunulmustur. Oneriler sirayla soyledir;

1.

Milli Egitim Bakanligi blunyesinde acilacak hizmet ici editimlerle
kaynastirma 6grencisi olan sosyal bilgiler 6gretmenlere ve diger tim
ogretmenlere 6zel egitimde 6lgme-degerlendirmede kullanilan yontem

ve tekniklerine iligkin egitimler verilmelidir.

. Sinifinda kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlere Ozel egitim

bolimindeki akademisyenler, Rehberlik Arastirma Merkezlerinde
gorevli 6zel egitim 6gretmenleri ve okul Rehber dgretmenleri tarafinda
O0zel egitimde Olgcme-degerlendirme konusunda uzman destegi

sunulmalidir.

Sinifinda kaynastirma ogrencisi olan égretmenlere verilecek 6lcme-
degerlendirme egitimleri ilgili il ve ilge Milli Egitin MadarlUkleri tarafinda

organize edilmelidir.

Kaynastirma ogrencilerinin daha nitelikli, etkili ve verimli olmasi igin
okul, ogretmen ve veli gibi egitimin tum aktorleri arasinda is birligi

yapilmalidir.

Kaynastirma 6grencisine iliskin gerekli bilgiler ilgili kisi ve kurumlarla
yerinde ve zamaninda paylagiimalidir. Boylece kaynastirma
ogrencinin egitiminde sorunlu o6gretmenin kaynastirma ogrencisini

tanimasi saglanmalidir.

Bu arastirmaya benzer arastirmalar Turkiye’nin fakli il ve bolgelerinde

de yapilabilir.

Bu arastirma nitel arastirma yontem ve tekniklerinin kullanildigi bir
arastirmadir. illeri arastirmalar benzer konuda nicel arastirma yéntemi

ve teknikleri ile strdurulerek alana farkli bir katki sunulabilir.
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EK-A: Yarn Yapilandiriimig Goérugsme Formu

Kaynastirma ogrencilerine ne siklikta ve hangi tekniklerle 6lgme-
degerlendirme yapmaktasiniz?

Kaynastirma egitiminde 0Olgcme-degerlendirme konusundaki yeterlilik
duzeyinize iligkin gorusleriniz nelerdir?

Kaynastirma egitiminde olgme-degerlendirme konusunda Kkarsilastiginiz
gucluklere iligkin gorusleriniz nelerdir?

Kaynastirma egitiminde &lgme-degderlendirme konusuna iliskin ¢6zim

oOnerileriniz nelerdir?
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EK-B: Bilgilendirme ve Onam Formu

KATILIMCI BILGILENDIRME VE ONAM FORMU

Degerli Katilimcilar,

Bu arastirma, Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkce
ve Sosyal Bilimler Egitimi Bilim Dali Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Egitimi Anabilim
Dalinda Yiiksek Lisans Tez calismast “Kaynastirma Egitiminde Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Olgme-Degerlendirme Yeterlikleri, Karsilastiklar1 Sorunlar ve
Coziim  Onerileri” adhi  konuya iliskin  verilere ulagsmak  amaciyla
yapilmaktadir. Arastirma Dog. Dr. Abdurrahman MENGI damismanliginda Yiiksek
Lisans Ogrencisi Giilnihal KOSUT tarafindan yiiriitiilmektedir. Arastirma verileri, Van
illerinde bulunan ortaokullarda goérev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden
toplanilacaktir. Arastirma i¢in Ek-1 Ogretmen Gériisme Formu olusturulmustur.

Gorlisme formu ile toplanacak arastirma veriler sadece bilimsel amaglarla
kullanilacak olup baska kisi ya da kurulumlara verilmeyecek, kisisel bilgileriniz gizli
tutulacaktir. Bu goriismeye katilmama ve katildiktan sonra c¢ekilme hakkiniz
bulunmaktadir. Arastrmanin saglikli sonucglara ulasabilmesi i¢in goriisme sorularini
dikkatle ve ictenlikle yanitlamaniz gerekmektedir.

Sayin katilimct bu arastirmaya goriislerinizle katki sunmay1 kabul ediyorsaniz
litfen asagidaki boliime adimizi ve soyadinizi yazip tarih ve imza atiniz. Katkilarmizdan
dolay1 tesekkiir ederim.

Giilnihal KOSUT
Ogretmen

Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Ogrencisi

Yukarida Belirtilen Kosullar Cercevesinde Goriismeyi Kabul Ediyorum.

Ad-Soyadiniz: .............coiiiii Goriisme Tarihi:
Gorilisme Yert: Imza:

Demografik Bilgiler
Yasmz: ( )
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Dogum Yilimz: () 1995 ( )1996 () 1997 ( ) 1998 ( )1999 ( )2000 ( )2001 ()
2002

Cinsiyetiniz: ( ) Kadin () Erkek

Ogrenim Durumunuz: () Onlisans ( ) Lisans () Y. Lisans ( ) Doktora

Mezun Oldugunuz Program: ................................
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EK-C: Etik Beyani

Van Yuzinch Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, tez yazim kurallarina

uygun olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

. Tez icindeki buttn bilgi ve belgeleri akademik kurallar cercevesinde elde
ettigimi,
. Gorsel, isitsel ve yazili batln bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina

uygun olarak sundugumu,
. Baskalarinin eserlerinden yararlaniilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel

normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

. Atifta bulundugum eserlerin butininiu kaynak olarak gdsterdigimi,
. Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,
. Bu tezin herhangi bir boéliminid bu Universitede veya bagka bir

Universitede bagka bir tez ¢calismasi olarak sunmadigimi beyan ederim.

Gulnihal KOSUT
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VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii
LISANSUSTU TEZ ORIJINALLIK RAPORU

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii

16/10/2023
Tez Baslig1 / Konusu

“Kaynastirma Egitiminde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Olgme Degerlendirme Yeterlikleri,

Karsilastiklar1 Sorunlar ve C6ziim Onerileri

Yukarida basligi'konusu belirlenen tez ¢calismamin Kapak sayfasi, Girig, Ana boliimler ve Sonug
boliimlerinden olusan toplam 49 sayfalik kismma iligkin, 16/10/2023 tarihinde sahsim/tez
danigmanim tarafindan Ithenticate intihal tespit programindan asagida belirtilen filtreleme uygulanarak

alinmis olan orijinallik raporuna gére, tezimin benzerlik oram % 2 (IKI) dir.

Uygulanan Filtreler Asagida Verilmistir:

- Kabul ve onay sayfasi harig,

- Tesekkiir haric,

- I¢indekiler harig,

- Simge ve kisaltmalar harig,

- Gereg ve yontemler haric,

- Kaynakca harig,

- Alintilar harig,

- Tezden ¢ikan yaymlar harig,

- 7 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlar1 hari¢ (Limit match size to 7 words)

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasina
[liskin Y&nergeyi Inceledim ve bu yonergede belirtilen azami benzerlik oranlarma gére tez calismamin
herhangi bir intihal Icemedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki
sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

16/10/2023
Giilnihal KOSUT
Ads, Soyadi, Imza

Adi1 Soyadi : Giilnihal KOSUT
Anabilim Dali : Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi

Bilim Dal : Sosyal Bilgiler Egitimi
Statist Y. Lisans Ox Doktora O
DANISMAN . ENSTIiTU ONAYI
Dog. Dr. Abdurrahman MENGI UYGUNDUR
16/10/2023 [oceiin. /20....

Refik GURBUZKOL
Enstitl Sekreteri
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