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OZET

BLOGLA YAZMA ETKINLIKLERININ iLKOKUL 4. SINIF
OGRENCILERININ YARATICI YAZMA BECERILERINE VE YAZMA
TUTUMLARINA ETKISi

GAYA, Galip Cagatay
Yiksek Lisans Tezi,
Temel Egitim Ana Bilim Dali
Smif Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Mehmet OZENC
Temmuz-2024, 121 sayfa

Glinlimiizde internetin hayatimiza girmesiyle 6grenme ortami okul ile sinirh
kalmamis dis diinyada da kendini gostermeye baslamigtir. Bu kapsamda web 2.0
araglar1 da egitim alaninda kullanilmaya baslamistir. Egitim alaninda kullanilan web
2.0 araglarindan bir tanesi de bloglardir. Alan yazinda “’ag giinliikleri’” olarak dile
getirilen bloglar yazi, resim, video ve ses gibi dokiimanlarin gonderilebildigi,
istendigi zaman giincellenerek farkli kisiler tarafindan bu dokiimanlara yorum
yapilabilen web ortamlaridir. Bu arastirmada blogla yazma etkinliklerinin ilkokul 4.
siif 6grencilerinin yazma becerilerine ve yazma tutumlarina olan etkisini belirlemek
amaglanmaktadir. Caligmada nicel arastirma modellerinden biri olan 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Calisma, 2023-2024 egitim
ogretim yilinda Giineydogu Anadolu Boélgesi’'nde Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde
yer alan bir devlet okulunun 4. sinifinda okuyan 60 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Calismanin deney grubu 30, kontrol grubu 30 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirma
her hafta iki ders saati olmak tizere 8 haftada gergeklestirilmistir. Deney grubuna
uygulanan ders sireci blogla yazma etkinlikleri ile hazirlanan yazma siirecinden
olugmaktadir. Ders icerikleri arastirmaci tarafindan olusturulan blog ortaminda
paylasilmis ve okulda ogrencilerle birlikte arastirmaci tarafindan hazirlanan
etkinlikler tizerinden uygulanmistir. Kontrol grubunda mevcut 2019 Turkce Dersi
Ogretim Programi’na (TDOP) bagli dersler islenmeye devam edilirken deney
grubuna yaptirilan etkinlikler kontrol grubuna uygulanmamistir. Calisma sonucunda
edinilen verilerin analizi SPSS 22.0 paket programi ile gergeklestirilmistir. Aragtirma
sonucunda hem deney grubunun hem de kontrol grubunun yazma becerilerinde ve
tutumlarinda Onceye gore artis oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda ayrica
deney grubunda gorilen artislarin kontrol grubundakinden daha yiiksek oldugu ve
gruplar arasindaki farkin deney grubu lehine istatistiki olarak anlamli oldugu
sonucuna varilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore, 4. simif 6grencileri igin
blogla yazma etkinlikleri ile planlanmis yazma silirecinin Ogrencilerin yazma
becerilerini ve tutumlarini arttirdig1 sonucuna varilmistir.

Anahtar sozcukler: Blogla yazma etkinlikleri, yazma beceri, yazma tutum,
blog, ilkokul



ABSTRACT
THE EFFECT OF BLOGGING ACTIVITIES ON THE CREATIVE
WRITING SKILLS AND WRITING ATTITUDES OF PRIMARY SCHOOL
4TH GRADE STUDENTS

GAYA, Galip Cagatay
MA Thesis,
Basic Education Department
Primary Education Division
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Mehmet OZENC
June-2024, 121 pages

Nowadays, with the introduction of the internet into our lives, the learning
environment is not limited to schools but has also begun to show itself in the outside
world. In this context, web 2.0 tools have also begun to be used in the field of
education. One of the web 2.0 tools used in the field of education is blogs. Blogs,
referred to as “’network diaries’’ in the literature, are web environments where
documents such as text, pictures, videos and audio can be sent, updated at any time
and commented on by different people. This study aims to determine the effect of
blogging activities on the writing skills and writing attitudes of 4th grade primary
school students. The study used a quasi-experimental model with a pre-test-post-test
control group, which is one of the quantitative research models. The study was
conducted with 60 students studying in the 4th grade of a public school in the
Sahinbey district of Gaziantep province in the Southeastern Anatolia Region in the
2023-2024 academic year. The experimental group of the study consisted of 30
students and the control group consisted of 30 students. The research was conducted
over 8 weeks, with two lesson hours each week. The lesson process applied to the
experimental group consists of a writing process prepared with blog writing
activities. The lesson contents were shared in the blog environment created by the
researcher and implemented with the students at school through activities prepared
by the researcher. While the lessons related to the current 2019 Turkish Course
Curriculum (TDOP) continued to be taught in the control group, the activities done
in the experimental group were not applied to the control group. The analysis of the
data obtained as a result of the study was carried out with the SPSS 22.0 package
program. As a result of the study, it was observed that there was an increase in the
writing skills and attitudes of both the experimental group and the control group
compared to before. In addition, as a result of the study, it was concluded that the
increases seen in the experimental group were higher than in the control group and
the difference between the groups was statistically significant in favor of the
experimental group. According to the findings obtained from the study, it was
concluded that the writing process planned with blog writing activities for 4th grade
students increased the students' writing skills and attitudes.

Key words: Blogging activities, writing skills, writing attitude, blog, primary
school
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BOLUM I

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Gecmisten giiniimiize insanlar bilgiye cesitli yollardan ulasmistir. Gegmiste
bilgiye yazili kaynaklardan ulasilirken, gilinlimiizde ise bilgiye ulasmada egitim
Ogretim kurumlart olan okullar biiyilk 6nem tasimaktadir (Karsak, 2014). Tatar’a
(2001) gore okullar o6grencilere okuma yazma egitiminin verildigi, basit diizeyde
matematik isleminin yaninda soyut diisiinmeyi de 6greten toplumsal kurumlardir.
Okullar daha oOnceden belirlenmis olan bir miifredat ¢ergevesinde alaninda
uzmanlasmis bireyler tarafindan egitim ve dgretimin yapildigi yerlerdir. Okullarda
verilen egitimin temelini ise ilkokulda verilen temel egitim olusturmaktadir.
[lkokullar bireylerin yasam boyu kullanacaklar1 karar verebilme, bagimsiz
diisiinebilme, problem ¢dzebilme, elestirel diisiinebilme gibi becerilerinin temelinin
atildig1 yerlerdir (Silva, 2009). Bu donemde verilmis olan temel egitimi etkili kilan
durum ise anadil egitiminin yeterli olarak almmasidir (Karsak, 2014). Ulkemizde
anadil egitimi Tirkce dersi ve Tirkce dersinin miifredati ile uygulanmaktadir
(Ozgelik vd., 2024). Anadil egitimi kendine has kurallar1 olan bir egitim siirecidir
(Mert, 2012). Anadil egitiminin etkili olmasinda ise Tiirk¢e dersleri biiyiik bir 6nem
tasimaktadir.

2019 TDOP, &grencilerin  yasam boyu kullandigi dil becerilerini
kazanmalarini, kazanilan bu becerileri hayatlarina dahil ederek hem bireysel hem de
sosyal anlamda kendilerini gelistirmelerini hedeflemektedir (MEB, 2019). Tiirk¢e
derslerinde 6grencilere etkili iletisim kurma, dil becerilerini gelistirme, ana dili dogru

ve etkin kullanma gibi yetkinlikler kazandirilmaktadir (Ozatalay, 2007). Bu



yetkinliklerin yaninda dort temel dil becerisinin gelisimini saglamakta Tiirkge
dersinin ana amaglarindan biridir. Tiirk¢e 6gretiminin gayesi dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerini 6grencilere kazandirmakken ayni zamanda dil bilgisi
kurallarinin da 6gretimini saglamaktir. Yazma becerisi dort temel dil becerisinden
olusan halkanin son iiyesidir (Demirel, 1999). Bu nedenle de yazma becerisi diger
becerilere gore en son 6grenilen beceridir. Dort temel dil becerisinden her biri diger
becerilerle iligkilidir. Herhangi birinde yasanan aksaklik diger becerilerin
O0grenilmesini de olumsuz etkilemektedir (Sarikaya, 2020). Yazma becerisi
Ogrencilerin dort temel dil becerisi arasinda en ¢ok emek harcadigi beceri tiiriidiir
(Schiller, 1954).

Yazma, birbiri ile iliskili olan climlelerin dil bilgisi kurallarina uyularak
siralanmast silirecini kapsamaktadir. Yazma, bireylerin duygu ve diisiincelerini
cergevesi belirlenmis kurallar ile yaziya aktarmasidir (Koksal, 2001). Yazma iletigim
kurmanin, duygu ve diisiincelerimizi ifade etmenin, gordiiklerimizi anlatmanin bir
yoludur (Unalan, 2006). Yazma, bireylerin iletisim kurmasina yardimei olurken ayni
zamanda O0grenmelerine de katki saglamaktadir. Yazma araciligiyla kurulan iletisim
sayesinde bireyler arasinda etkilesim artar. Yazma becerisi 6grencilerin diisiince
yapilarin1 gelistirirken ayn1 zamanda giincel bilgi yapilarini diizenlemede, dili etkin
ve verimli bir sekilde kullanmalarinda etkili olan bir beceridir (Giines, 2013).
Yapilan caligmalar Ogrencilerin yazi yazdik¢a yazma becerilerinin de gelistigini
gostermektedir. Yazma becerisi gelistikce 6grenciler zihinlerini stirekli olarak
kullanir ve ogrenmeleri kolaylasir (Raimes, 1983). Yazma becerisi bilginin
kazanilmasinda kullanilan en iyi yontemlerden biridir (Sarikaya, 2020). Yazma
becerisine egitimin temelinin atildig1 ilkokul doneminde daha ¢ok Onem
verilmektedir. Tlkokul diizeyinde kazandirilacak olan yazma becerisi ile dgrencilerin
akademik ve sosyal anlamdaki gelismeleri de gozle goriliir derecede artmaktadir
(Topuzkanams, 2014).

Yazma eylemi, kendi i¢inde diger Tiirk¢e dil becerilerini de kapsadigi ve
uygulamaya dahil ettigi i¢in Ogrenciler tarafindan uzak durulan ve kullanilmak
istenmeyen bir etkinlik tlirtidiir (Ungan, 2007). Tirkce derslerinde gergeklestirilen
yazma uygulamalar1 6grencilerin yazmaya karst olumsuz tutum gostermelerine
neden olmakta ve bu durumdan dolay1 da 6grenciler yazmay1 diger dil becerilerine
gore daha zor olarak gérmektedirler (Maltepe, 2006). Dort temel dil becerisini de ele

alan PISA uygulamalar1 ve ulusal alanda yapilan calismalar da 6grencilerin yazma



alaninda istenen diizeyde olmadiklarmi gostermektedir (OECD, 2016). Ogrenciler
yazma becerisinde istenen diizeyde olmadiklari i¢in kendilerini ifade etmede
zorlanmaktadirlar. Diisiincelerini ve duygularini yazili olarak ifade edemeyen
ogrenciler ileriki akademik ve sosyal hayatlarinda da zorluklar yasamaktadir (Demir
& Yapici, 2007).

Yazma becerisi Ogrencilere kazandirildiktan sonra yapilmasi gereken bu
becerinin Ogrencide aligkanlik haline gelmesini saglamaktir. Yazma becerisi
kullanildig: stirece gelisen bir beceri oldugu i¢in oncelikle 6grencilerin bu beceriye
kars1 olumlu tutum gelistirmeleri gerekmektedir. Yazma becerisine karsi olumu
tutum sergilemezlerse yazma becerisini istenilen duzeyde kullanamazlar. Yazma
becerisine ilgi gosteren ve yazmaya karst olumlu tutum sergileyen Ogrencilerin
akademik olarak daha basarili olduklar1 goriilmektedir (Akin, 2016). Yazmaya karsi
gosterilen tutum, yazma eylemi sirasinda 6grencinin mutlu olma ya da olmama
durumunu diisiincesel olarak aktarmasidir (Graham vd., 2012). Ogrenme siirecinde
ogrenciye kazandirilmasit beklenen bilgi ve becerilerin gerceklesme siirecinde
tutumlar 6n plana g¢ikmaktadir. Ogrencilerin yazmaya karsi gdstermis olduklari
olumlu ya da olumsuz tutum yazma slrecinin organize edilmesinde biyuk bir
etkendir. Yazma diger becerilere gore zor 6grenildigi icin yazmaya karsi gosterilen
tutumun belirlenmesi ve 6nlem alinmasi 6nem teskil etmektedir (Erdogan, 2012).

Yazma, elestirel bir bakis acist ve yorumlama gerektirdigi i¢in bu beceride
basarili olmayan bireylerin diger dersleri anlama ve yorumlamada da zorluk
yasadiklar1 sdylenebilir. Yazma bireyin duygularini, diislincelerini belli dil bilgisi
kurallarina uyup kendine has ciimlelerle yaziya aktarmasi siirecinden olusur.
Gilinlimiizde 6grencilerden yazilarinda kendilerine has ciimleler kullanarak yaratici
olmalar1 istenmektedir. Yaratict yazma var olan bilgiyi yeni bilgilerle birlestirip
yeniden yazma siirecidir (Demir, 2012). Yaratict yazma, dnceden elde edilen bilgi
birikimini kullanarak yeni fikirler ortaya koyma siirecinden olusur (Temizkan, 2010).
Yaratict yazma ogrencilerin fikirlerini hicbir baski altinda kalmadan yazmasidir.
Ogrencilerin yaratict yazma becerilerini gelistirebilmesi i¢in hayal kurmalarini
destekleyen smif ortamlar1 olusturulmalidir (Uygun & Cetin, 2020). 2005 yilindan
beri uygulanan yapilandirmaci yaklasima ragmen simiflarda yaratici yazma
caligmalar1 yerine geleneksel yazma ¢aligmalar1 yapilmaktadir (Kirmizi, 2011).
Akkaya (2014) calismasinda yazma becerisi gelismemis dgrencilerin yaratici yazma

stirecinde zorlandiklarin1 bu nedenle yazmaya karsi olumsuz tutum gosterdiklerini



belirtmistir. Gogen (2018) ise calismasinda sinif 0gretmenlerinin yaratict yazma
tekniklerini bilmediklerinden dolay1 derslerinde uygulamadiklarini belirtmistir.
Yapilan bu ¢alismalar bize 6grencilerin yazmaya kars1 gostermis olduklar tutum ile
yazma basarisi arasinda iliski oldugunu gdstermektedir. Ogrenciler yaznaya karsi ne
kadar olumsuz tutum sergilerlerse yazma g¢alismalarinda da o kadar basarisiz
olmaktadirlar.

Giliniimilizde internetin hayatimiza girmesiyle birlikte insanhik biiyiik bir
degisim yasamaya baglamistir. Degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurma
neticesinde ise yazma becerisi de bu degisime dahil olmustur. Giiniimiizde kagit ve
kalemin yerini dijital cihazlar aldig1 i¢cin yazma isi artik dijital ortam tizerinde
yapilmaktadir. Bu durum neticesinde ise dijital yazma kavrami ortaya c¢ikmustir.
Dijital yazma, internete bagl bir cihazla metin olusturma siireci olarak 6zetlenebilir
(Gogen, 2021). Giiniimiizde teknolojinin daha aktif olarak kullanilmasi dijital yazma
etkinliklerini de arttirmistir. Bu artig 68retmen 6grenci etkilesimini arttirirken ayni
zamanda is birligini ve iletisimi de saglamaktadir. (Kirmizi vd., 2021). Dijital yazma
ile Ogrenciler birbirleri etkilesim kurmakta ve derse karst olumsuz tutum
sergilememektedirler.

Dil 6greniminde dort temel dil becerisinin 6grenciye kazandirilmasinda
sadece bir Ogretme yaklasimi benimsenmemeli, farkli yontem ve teknikler
kullanilmali, 6gretime 6grencilerin aktif olmasini saglayacak teknolojik uygulamalar
da eklenmelidir. Bu baglamda Web 2.0 araglarindan biri olan bloglar derslere dahil
edilebilir. Alan yazinda “’web giinliikleri’” olarak ifade edilmekte olan bloglar
diinyada ilk kez John Barger tarafindan 1997 yilinda dile getirilmistir. Bloglar
alaninda uzman kisiler tarafindan farkli bigimlerde yorumlansa da olusturuldugunda
yazi, resim, video ve ses gibi dokiimanlarin gonderilebildigi, istendigi zaman
giincellenerek farkli kisiler tarafindan bu dokiimanlara yorum yapilabilen web
ortamlaridir (Karsak, 2014). Bloglar kullanimi i¢in iist diizey bir bilgi birikimi
gerekmemektedir. Bloglar hazir bir sablon iizerinden paylasim imkéani sunan, bu
paylasimlar1 tarihe gore siralama firsat1 veren web siteleridir. Bu 6zelliginden dolay1
bircok kisi bloglar1 giinliikk olarak kullanmaktadir (Coskunserce, 2020). Bloglar
arsivleme, yazilan diger bloglara yorum yazma ve kolaylikla ulasma, blog sayfasinin
goriiniimiinii diizenleme ve kisisellestirme imkanlar1 tanidig i¢in 68rencilerin ilgisini
cekebilecek Ozelliklere sahiptir (Martindale & Wiley, 2005). Bloglar 6zgun bir

sekilde yazi yazma imkéan1 tanidig1 icin yazma becerisini arttirmaktadir (Kennedy,



2003). Bloglar 6grencinin soru sormasini, fikir aligverisinde bulunmasini, sorduklari
sorulara doniit almasimni sagladigi igin faydali bir siirectir (Meinecke vd., 2013).
Bloglar kisinin kendini ifade edebilecegi ve yazdiklar1 yazilarla kendilerini
gelistirebilecekleri bir alandir. Bloglar hem bireyselligi hem de is birligini
desteklemektedir (Huffaker, 2005). Bloglardaki bilgiler elektronik ortamda
oldugundan 6grenciler yaz1 yazarken bir¢ok kaynaga ulasabilir (Comas-Quinn vd.,
2009). Richardson (2006), blogla yazma etkinliklerinin belli bir konuyla ilgili
aragtirma yapma, aragtirma ile ilgili okumalar yapma, okuduklarini sentezleyip
diisiincelerini yaziya dokmesini sagladigi i¢in faydali bir siire¢ olarak gérmektedir.
Yapilan calismalar incelendiginde bloglarin 6zellikle 6grenciyi merkeze almasi ve
ogrenmelerini kontrole izin vermesi nedeniyle yapilandirmaci 6grenmeyi destekler
nitelikte oldugu goriilmektedir (Halic vd., 2010).

Egitimde blog kullanimi 6grencilerin yazdiklarinin arsivlenmesini sagladigi
gibi diisiincelerinin bagkalarina aktarilmasini da saglar. Bu aktarim sayesinde 6grenci
diger bireyler ile iletisime gecmis olur. Iletisim sayesinde dgrenciler yazilarina gelen
yorumlart dikkate alarak eksik yonlerini saptayabilir, 6z elestiri de bulunabilirler (Du
&Wagner, 2005). Bloglar egitim teknolojileri sayesinde okul duvarlarinin tesine
taginmaktadir (Kennedy, 2003). Giinlimiizde edublogs, blogspot vb. bloglar egitim
amagli  kullanmilmaktadir. Ogrenciler kendi &grenme girislerini  olusturarak
ogrenmelerini yapilandirirlar. Bloglar 6grenci merkezli 6grenme ortami sayesinde
motivasyonu da arttirir (Kim, 2008). Bloglar web iizerinden kolay bir sekilde icerik
tiretme imkan1 sunmaktadir. Bloglar veri paylagimi yapmasi ve tartigma ortamlari
olusturmasindan dolayr Ogretim ortamlarini desteklemektedir (Karger & Quan,
2005). Bloglar 6gretmenlere yeni kavramlarin tanitilmasinda, konu tekrarlarinda,
farkli ogretim stratejileri sayesinde dersin zenginlestirilmesi konularinda yardimei
olmaktadir (Colombo & Colombo, 2007).

Blogla yazma ile geleneksel yazma arasinda birgok fark bulunmaktadir. Bu
farklardan en cok dikkat cekeni blogla yazma sirecinde sireklilik bulunurken,
geleneksel yazmada ise siirecin bitisi bulunmaktadir. Blogla yazma ile geleneksel
yazma arasindaki bir diger fark ise geleneksel yazmanin igsel bir siire¢ olarak
ilerlerken, blogla yazmanin ise sosyal etkilesimi sagladigindan dolay1 digsal bir siireg
olarak ilerlemesidir (Karsak, 2014). Taipale (2014), dijital yazmanin geleneksel
yazmaya gore daha aktif ve verimli oldugunu bu nedenle dijital yazmada 6grencilerin

daha fazla yazma etkinliklerine ulagtigini belirtir. Dijital yazma, geleneksel yazmada



ogrencilerin yazilarinda kullanamayacaklar1 gorsel, isitsel dgelere de yer verdigi igin
daha kalic1 6grenme ortami saglamaktadir. Blog ortaminda yazi yazan &grencilerin
sadece siif arkadaslariyla ya da 6gretmeni ile degil daha genis okuyucu kitlesiyle
yazdiklarini paylastiklar1 i¢in hem sosyal anlamda gelistikleri hem de yazilarinin
iceriginin kalitesinin arttig1 gozlemlenmistir (Kirmizt vd., 2021). Gunimuiz
teknolojisinin bir iiriinii olan blog kullanim1 siniflarda kullanilan geleneksel yazma
caligmalarina gore 6grencilere daha verimli bir 6grenme ortami olusturmaktadir. Bu
nedenle 6grenme ortamlarinda blog kullanimini arttiric1 etkinliklere yer verilmelidir.
Bu baglamda 6grencilerin yaratici yazma becerilerinde ve tutumlarinda blogla yazma
etkinliklerinin bir etkisinin olup olmadiginin tespitine dair ihtiya¢ duyulmustur. Alan
yazina katki saglayacagi; calismadan elde edilen sonuglar neticesinde gelistirilen
Onerilerin arastirmacilara ve egitimcilere 6rnek olacagi diisliniilen bu arastirmanin
problem ciimlesi “Blogla yazma etkinliklerinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yaratici

yazma becerilerine ve tutumlarima etkisi var midir?” olarak belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Yapilacak bu g¢aligmanin amaci blogla yazma etkinliklerinin ilkokul 4.sinif
Ogrencilerinin yaratict yazma becerilerine ve yazma tutumlarina olan etkisini
belirlemektir. Calisma sonucuna ulasabilmek i¢in asagidaki arastirma sorularina

yanit aranmistir.

1 Deney ve kontrol gruplarinin yaratici yazma becerileri 6n test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

2 Deney ve kontrol gruplarmin yaratict yazma becerileri son test
puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3 Deney grubunun yaratict yazma becerileri On test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

4 Kontrol grubunun yaratic1 yazma becerileri On test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5 Deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6 Deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?



7 Deney grubunun yazmaya yonelik tutum 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
8 Kontrol grubunun yazmaya yonelik tutum 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3 Arastirmanin Onemi

2019 TDOP incelendiginde dgrencilerin akil yiiriitme ile sosyal becerilerini
kazanmis, estetik duyarliliga ulagsmis ve bunlar1 giinliik hayatina aktaran bireyler
olarak yetismeleri hedeflenmektedir (MEB, 2019). Alan yazinda yapilan ¢alismalar
bu ifadeyi destekler niteliktedir. ilkokulda verilen Tiirkce &gretimi Ogrencilerin
diisiince yapilarini, kendini ifade etme big¢imlerini, hayata bakis acilarini, benlik
gelisimlerini etkilerken ayn1 zamanda Tiirkce dersi disindaki derslerde verilen egitim
ve Ogretimin niteligini de arttirmaktadir (Karsak, 2014). Bu nedenle yazma
becerisinin gelistirilmesi 0grencinin ileriki yasamimi da olumlu bir big¢imde
etkileyecektir.

Yazma becerisi dort temel dil becerisine gore sonradan Ogrenilen ve diger
tim becerileri de icine alan bir beceri tlridir. Yazma becerisi karisik bir beceri
oldugu icin 6grencilere zor ve karmasik gelmektedir. Yazma becerisinin 6grencilere
zor gelmesinin nedenini Jones, Reutzel ve Fargo (2010) calismalarinda dinleme ve
konusma becerilerinin dogumdan itibaren gelisme gosterdigini yazma becerisinin ise
okuma becerisi ile beraber okul yasina gelindiginde gelistigini bu nedenle de yazma
becerisinin diger iki beceriye gore dgrencilere zor geldigini belirtmislerdir. Graham
ve Harris (2009), yaptiklar1 calismada birgok Ogrencinin yazma performansinin
siirlt oldugunu belirtmislerdir. Bu 6grencilerin yazma igin iyi bir planlamaya sahip
olmadiklarini, igerik olusturmada problem yasadiklarini, yazma uygulamasi
esnasinda kullanmasi gereken stratejileri dogru bir sekilde uygulamadiklarini
gozlemlemislerdir. Clark ve Veil (2009) calismasinda 6grencilerin genis bir kelime
hazinesine sahip olmadiklari, climlelerini c¢esitlendirebilecek farkli kelimeler
kullanmadiklarini, noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat etmediklerini
belirtmistir. Grabe ve Kaplan’in (1996: 87) “Diinya niifusunun yaklasik yarisinin
etkili yazi yazmay1 bilmedigi” ifadesi 6grencilerin etkili yazilar olusturamadiginm
gostermektedir. Bu durumlar neticesinde ise 6grenciler yazi yazmaya karsi olumsuz

tutum sergilemektedirler.



Ulkemiz alan yazim incelendiginde (Camurcu, 2011, 515-516; Sever, 2002,
14; Tas, 2002, 84; Ustiiner, Sengiil, 2004, 206) ise yurt diginda yapilan ¢alismalarla
benzer sonuclara ulasildigi gozlemlenmistir. Yazma becerisinin  yeterince
gelismedigi, noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat etmedikleri,
cergevesi belirli bir konu hakkinda fikir sahibi olmadiklar1 gézlemlenmistir. Lisans
diizeyine gelmis 0grencilerin bile kendilerini yazili olarak ifade etmede zorlanmalari
tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de yazma becerisinde goriilen ortak
problemlerden birkag tanesidir. Teknolojinin yasamimiza dahil olmasi ile dijital
yazma geleneksel yazmanin Oniine ge¢cmektedir. Bu gegiste dijital yazmanin
kullanigh olmasi etkili olmustur. Cilinkii dijital ortamda yazilar daha hizli ve etkili bir
sekilde yazilirken geleneksel yazmada bu siire¢ daha yavas ilerlemektedir. Gelisen
teknoloji sayesinde dgrenciler dijital ortamda yazdiklar1 yazilarini blog ortamlarinda
okuyucular ile paylasabilmektedir.

Blogla yazma etkinliklerine dair onceki yillardaki ¢alismalar incelendiginde
(Koyuncu, 2021; Yaylagesme Diken, 2021; Aykag, 2020; Karamanli, 2019; Tiirker,
2018; Cellat, 2019; Yavuz, 2014) calismalarin genel anlamda ortadgretim ve lisans
diizeyinde 6grenim goren oOgrencilerde ya da yabanci dil derslerindeki egitim
faaliyetlerinde kullanildig1 gozlemlenmistir. Tiim Tiirk¢e becerilerinin somut olarak
ilk adimlarmin atildigr ilkokul doneminde ise blog kullanimi veya blogla yazma
etkinlikleri ile ilgili calisma (Karsak, 2014; Giiner, 2017; Aydemir, 2021; Demirbas,
2019) az sayidadir. Yapilan bu ¢alismalarda yazma becerilerine yonelik caligmalar
yapilsa da elde edilen veriler 6grencilerin diisiincelerinden, dokiiman incelemesi
yontemi araciligiyla ya da dinleme metninden anladiklarini ifade etmelerini
saglayacak etkinlerden elde edilmistir. Bu bakimdan bu caligmayla blogla yazma
etkinliklerinin ilkokul 4. siif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerine ve yazma
tutumlarina olan etkisine bakilarak 6grencilerin en ¢ok zorlandigi ve yapmak
istemedigi olan yazma becerisinin blog ortamiyla daha kolay ve yapmak istedikleri
bir beceri tlri olmas: saglanmak istenmektedir. Bununla birlikte sinif
ogretmenlerinin  derslerinde yeterli olarak kullanmadiklar1 yaratict yazma
calismalarina da alternatif tiirler sunarak derslerinde kullanmalar1 saglayarak
derslerini daha aktif ve verimli kullanmalarina olanak taniyacagi diisiiniilmektedir.
Bu etkenlerinin yaninda bu ¢aligmanin 6gretim caligmalarinda blog kullanma
eksikligini gidermede 6nemli bir etkiye sahip olmasi diisiniilmektedir. Caligmadan

elde edilecek bulgularla blogla yazma etkinlikleri ile planlanmis yazma siirecinin



Ogrencilerin yaratici yazma becerilerine ve yazma tutumlarina etkisinin tespit

edilmesi ile alan aragtirmacilarina katkida bulunulacag diistiniilmektedir.

1.4 Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma;
1. Calisma 2023-2024 egitim 6gretim yilinda elde edilen veriler ile sinirhidir.
2. Gaziantep ili Sahinbey il¢esinde bulunan bir devlet okulundaki 4. sinif
ogrencileri ile sinirli tutulmustur.

3. Arastirma siireci sekiz haftalik egitim 6gretim siirecini kapsamaktadir.

1.5 Arastirmanin Sayiltilar

Bu arastirmada;
Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarmin kendilerinden istenen
yazma caligmalarini yerine getirdikleri, deney ve kontrol gruplarinin benzer
oldugu, 6grencilerin kendilerinden istenen formlar ictenlikle ve samimiyetle

dogru bir sekilde doldurduklar1 varsayilmaktadir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde Tiirkge Ogretiminin onemi ve amacindan, dil becerilerinden,
yazma tutumundan, yaratict yazmadan, blog ve blogla yazmadan, ¢alismaya benzer

literatiir calismalarindan bahsedilmistir.

2.1. Tiirk¢e Ogretiminin Onemi ve Amaci

Gliniimlizde egitim kavrami egitimciler tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmaktadir. Tirk Dil Kurumu (2022) egitimi “cocuklarin ve genclerin
toplumda kendilerine yer bulmalari igin gerekmekte olan bilgi ve becerileri
kazanmalarina, kisiliklerini edinmelerine, okul ortaminda ya da disarida, dogrudan
veya dolayl yollarla yardimct olma” olarak tanimlamaktadir. Ertiirk (1993) ise
egitimi bireyin davranislarinda kendi yasantisiyla birlikte degisikler yapmasi olarak
tanimlamaktadir. Senemoglu (2020) egitimi gegerli Ogrenme siireci olarak
ozetlemektedir. Egitim bireylerin ve toplumlarin gelisimi i¢in ¢ok biiylik bir 6neme
sahip olmakla birlikte siirekli ve cok boyutludur (Eskicumali, 2014). En genel
anlamiyla egitim yasam boyu devam eden planli ya da tesadiifi gergeklesen bir
strectir (Akylz, 1982). Egitim nasil tanimlanirsa tanimlansin temelinde toplum
diizeni olusturma bulunmaktadir (Kaygisiz, 1997). Toplum diizenini olusturmanin
temelinde ise okullarda verilen egitim ve 6gretim 6nem arz etmektedir.

Egitim ve 0gretimin temel amaci bireyin hayatinda ihtiya¢ duyacag: bilgi ve

davraniglarin yaninda yasadigi yiizyilin gerektirdigi becerileri de elde etmesidir.
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Problem ¢0zebilme, karar verebilme, -eclestirel diislinebilme becerilerini de
kazandirma egitimin bir diger amacidir. Hedeflenen amagclara ulagabilmek igin ise
egitim ve 0gretim programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Kalayci & Yildirim, 2020).
Egitim programlar1 gerceklestirilmesi planlanan 6grenmeleri, bu 6grenmelerin hangi
O0grenme stratejisiyle dgretilecegini, 6grenmenin gerceklesip gergeklesmedigine dair
degerlendirilmenin yapilmasmi kapsamaktadir (Demir ve Budak, 2016). Ogretim
programlar1 okulda ya da okul digsinda bireye kazandirilmak istenen tiim etkinlikleri
kapsamaktadir (Demirel, 2007). Ogretim programlari nitelikli egitim i¢in son derece
onemlidir (Bayburtlu, 2015). Programlar egitim faaliyetinin ele alinmasinda bir
cerceve gorevi goriir. Egitim programlarinin tamami hedef, igerik, 6grenme 6gretme
siireci ve Olgme degerlendirme olmak iizere dort asamali bir siirecten meydana
gelmektedir. Hedefte ile 6grenciye kazandirilmak istenen davranislar, icerikte hedefe
uygun olan konulari, 6grenme 6gretme siirecinde hedefe ulasmak i¢in kullanilacak
olan 6grenme Ogretme modelini, yontemini ve teknigini, degerlendirmede ise
istenilen davranisin ne kadar kazandirildig test edilir (Ustiindag, 1998).

Egitim programlari icin bir rehber veya yol haritasi diyebiliriz. Iyi bir egitim
programinin ise bazi dzellikleri vardir. Bu 6zellikleri Isman ve Eskicumali (2006) su

sekilde ifade etmistir:

o Islevsellik: Islevsel bir egitim programi g¢ocuklarm tamamen kendi
yasadiklar1 tecrilbbe ve faaliyetlerden olusan dinamik bir programdir.
Islevsel egitim programinda ogretilen bilgi hayatta gecerli olan, ise
yarayan konular olmalidir.

o Esneklik: Esneklik her bir 6grencinin gerek birey ve gerekse bir
toplulugun iiyesi olarak ve gerekse yasadigi ¢evrenin sartlar1 bakimindan
bireysel farkliliklar, ihtiyaclari ve 6zellikleri dikkate almak demektir.

e Toplumun inandig1 degerlere dayah olma: Iyi bir egitim programi,
toplumca benimsenmis olan herkes tarafindan kabul edilmis olan milli ve
manevi degerlere uygun olmalidir.

e Uygulayanlara yardimer olma: lyi bir egitim programi, iyi bir metot
kitabr 6zelligi tasimalidir. Ogretici kisiye en iyi yol gdsteren elindeki

egitim programi olmalidir.
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e Bilimsellik: Iyi bir egitim programi modern bilimlerde yer alan
gelismeleri, yeni Ogrenme-6gretme metot ve tekniklerini dikkate
almalidir.

e Uygulanabilirlik: Programda yer alan islevsellik ve esneklik
ozelliklerinin bir sonucu olarak iyi bir egitim programi uygulanabilir
olmalidir.

e Amaclara yonelik olma: Her egitim programinin birinci igerigi, o
programin dayandigi amaglar olmalidir.

e Ekonomiye uygunluk: Bir egitim programi igindeki amaglar, igerik,
ders yontemleri ve degerlendirme teknikleri gibi agilardan ekonomik

ilkesine uygun olmalidir.

Egitim programlardan bir tanesi de anadil egitimin de verilmis oldugu Tiirkce
dersi 6gretim programidir. Tiirkge 6gretiminin amaci, okuma kiiltiirii edinmis olup
okudugunu anlayan ve anlatan ayn1 zamanda da diisiinen bireyler yetistirmektir
(Sever, 2004). MEB (2019)’a gore Tiirkge dersi 0gretim programi su sekildedir:
“Qgrencilerin yasam boyunca kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerilerine sahip olmalari, bu
becerileri kullanarak kendilerini kisisel ve toplumsal anlamda gelistirmeleri, etkili
iletisim kurarak Tiirkge sevgisiyle, arzu duyarak okuma ve yazma davranisi
edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir biitlinliik i¢inde
yapilandirilmistir.  Tiirkge Dersi  Ogretim  Programi; dil  becerilerinin = ve
yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger biitiin alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal
gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n kosulu olarak goriilmektedir.””

1739 sayihh Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen “’Tirk Milli
Egitiminin Genel Amaclar1 ve Temel llkeleri’’ dogrultusunda hazirlanan Tiirkce
Dersi Ogretim Programi ile &grencilere kazandirilmak istenen 6zel amaglar su

sekildedir (MEB, 2019: 10):

¢ Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Tirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
diizgiin kullanmalarinin saglanmasi,

e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, sz varligin1 zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagsmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin

gelistirmelerinin saglanmasi,
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Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,
Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki fikirlerini veya tezini sozlii ve
yazili olarak etkili ve anlagilir bigcimde ifade etmelerinin saglanmasi,
Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi,

Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve {iretme becerilerinin gelistirilmesi,
Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin
ve sorgulamalarinin saglanmasi,

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiglendirilmesi,

Tirk ve diinya kiiltlir ve sanatina ait eserler aracilifiyla estetik ve
sanatsal degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi

amaglanmstir.

Tiirkge egitiminin genel amaci Tirkceyi dogru bir sekilde tanitip, dil

becerilerinin yaninda gorsel ve diisiinsel becerileri de kazandirmaktir. Bu siireg

Tiirkge egitiminin temelinin atildigi bireyin dogumuyla baslamaktadir. Birey once

dili yakin cevresiyle etkilesime girerek ogrenmektedir. Okul cagi geldiginde ise

okullarda verilen egitim ile birlikte dilin diger ozelliklerini de o6grenmektedir

(Demirel, 2006). Tirkce dersi beceri dersi olarak goriilmemelidir.

Tiirkge dersinin ana amaci dort temel dil becerisinin 6gretimi yaninda

programda bulunan diger becerileri de 6grencilere istenen diizeyde kazandirmaktir.

Tiirkge dersinde kazandirilmasi hedeflenen temel beceriler ise su sekildedir (MEB,

2019):

Tiirk¢eyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanabilme
Elestirel Diislinebilme

Yaratici Diisiinebilme

Iletisim Kurabilme

Problem Cozebilme

Arastirma Yapabilme

Karar Verebilme

Bilgi Teknolojilerini Kullanabilme
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e Girisimcilik Bilinci Kazanabilme

Giiniimtizde Tiirkge dersi dort temel dil becerisinin yaninda biligsel becerileri
de kazandirabilecek bir derstir. Diisiinme, anlama, elestirme, tahminde bulunma,
sorgulama bu becerilerden bazilaridir. Bu yoniiyle Tiirkge dersi bireylerin akademik
basarilarinin yaninda bireysel olarakta kendilerini gelistirmelerini saglamaktadir
(Kog, 2021). Tiirkge dersi bireylerin yasam boyu kullanabilecekleri bilgi ve
becerileri 6grencilere kazandirmaktadir (MEB, 2019). Tiirk¢e dersinde dgrencilere
kazandirilmak istenen becerilerden okuma ve dinleme dil becerileri anlama, konusma
ve yazma becerileri anlatim olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Anlama ve anlatim
becerileri gelismis bireylerin Tiirk¢e’yi dogru ve etkin olarak kullandig1 sdylenebilir

(Hezen, 2009).

2.2. Dil Becerileri

Dil, bireyin kendisini ve c¢evresini ifade etmesinde, diisiincelerini diger
kisilere iletmesinde, kiiltiir birikimini aktarmasinda, isteklerini, ihtiyac¢larini,
duygularint belirtmesinde kullanmis oldugu bir iletisim aracidir (Aktan Kerem,
2005). Dil gelisimi dogumla baslayip yasam boyunca siirekli kendini gelistiren bir
siiregtir (Oztiirk, 2007). Dil duygu ve diisiincelerin diger bireylere aktarilmasinda
kullanilan ¢ok yonlii bir sistemdir (Aksan, 2000). Dil 6greniminin
gerceklesebilmesi icin Ogrencilerin dort temel dil becerisini tamamen kazanmis
olmalar1 gerekmektedir. Dil becerileri konusma, dinleme, okuma ve yazma olmak
tizere dort temel dil becerisinden olusmaktadir. Dinleme ve konusma becerileri sozlii
iletisim unsurlar1 iken okuma ve yazma becerileri ise yazili iletisim unsurlaridir
(Dilekgi, 2022).

Dil becerilerinden olan dinleme ve okuma becerileri anlamayi, konusma ve
yazma becerileri de anlatmay1 olusturmaktadir (Dogan, 2009). Dil becerileri bireyin
gbzlemlerini dogru bir sekilde anlamasi ve bunlar1 da dogru sekilde anlatmasi
seklinde 6zetlenebilir (Bozkurt vd., 2014). Dort temel dil becerisi birbirinden ayr1 bir
sekilde degil birbirini tamamlayici bir sekilde ele alinmalidir (Demirel ve Sahinel,
1999). Bu durum Aydeniz ve Haydaroglu (2021: 203) tarafindan Sekil 1°deki gibi

gosterilmistir.
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Sekil 1. Dil Becerileri ve Dil Becerilerinin Birbirleriyle Iliskisi

Bireyin anadiliyle iletisim kurabilmesi i¢in dort temel dil becerisini
icsellestirmesi gerekmektedir. Dil iletisimi saglayan temel araglardan biridir. Iyi bir
dil becerisi bireyin arkadaslik iligkilerinde biiyiik bir 6neme sahipken ayni zamanda
kendini rahat bir sekilde ifade etmesinde, sosyal bir varlik olarak kendini gelistirip
ilerlemesinde de biiyiik bir 6neme sahiptir (Ogurlu ve Yavuz Yaman, 2010). Bunun
yaninda dil sadece iletisim araci olarak goriilmemelidir. Dil ayni zamanda bir
diisiinme aracidir. Insanlar dil becerileri sayesinde Ogrenir ve bu ogrenme ile
diisinme, sorgulama ve anlamlandirma gibi zihinsel becerileri edinirler
(Giines,2010). Dil becerileri gelismis ¢ocuklar duygularini daha kolay ve anlasilir bir
sekilde ifade edebilmektedirler (Calp, 2003). Dinleme ve konusma becerileri yasam
boyu gelisim gostermektedir. Bu gelisim siireci zaman zaman farkli sekillerde
siiflandirilmistir. Dilin beceri alanlarim algilayici ve tiretken beceriler olarak ya da
aktif ve pasif beceriler seklinde smiflayabiliriz. Okuma ve dinleme becerilerini
algilayici ya da pasif olarak siniflandirabilirken, yazma ve konusma becerilerini ise
tiretken ya da aktif olarak siniflandirabiliriz (Razi, 2007).

Dort temel dil becerisinin her bir1 diger becerilerle iliskili ve birbirinin
gelisimine katki saglayan Ozelliklere sahiptirler. Herhangi birinde yasanan olumsuz
durum digerlerini de olumsuz etkilemektedir. Johnson (2017: 161) “Bir ¢ocugun
daha akict okumasini saglamak istiyorsaniz onun akici yazmasini saglamalisiniz
demistir. Birlikte hareket eden dort dil becerisi birbirini giiglendirir” diyerek dort
temel dil becerilerinin kendi iginde birbirleriyle nasil ilgisinin oldugunu dile
getirmistir. Bu durum Arict ve Taskin (2019: 188) tarafindan Sekil 2’deki gibi

gosterilmistir:
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Sekil 2. Dort Temel Becerinin Birbirlerine Katkisi

2.2.1. Dinleme Becerisi

Insanin ilk olarak kazandig1 beceri dinleme becerisidir. Dogumdan &nce anne
karninda baslayan dinleme becerisi ¢evreyle etkilesimi sayesinde sekillenir (Calp,
2003). Dinleme becerisi sesleri okuma ve anlamlandirma sanatidir. Insanlar
dogumlari itibariyle en fazla gérme duyusunu kullansa da anne karnindayken ise dis
diinya ile iletisimi kulaklarmin yardimiyla saglamaktadir. Bu bakimdan insanlar
diinyaya gozlerini degil ilk olarak kulaklarini acarlar (Emiroglu, 2013). Dinleme ile
ilgili bir¢ok tanim bulunmaktadir. Dinleme, kulagin isitme eylemini bilerek
yapmasidir (Alperen, 2001). Dinleme, bireylerin duyduklarini 6nceden edinmis
olduklar1 bilgilerle anlamlandirma siirecidir. Dinleme isitilen bilgiyi anlama ve
anladigin1 yorumlamadan olusmaktadir (Dokmen, 1986). Dinleme seslerin zihinde
anlamlandirildigr karmasik bir siirectir (MEB, 2019). Dinleme, konusan kisinin
karsidaki kisiye vermek istedigi mesaji anlamlandirabilmesi ve bu mesaja cevap
vermesidir (Demirel, 1999). Dinleme, konugsma ile aktarilan diislinceleri, duygulari
anlamlandirip gerekli gordiiklerimizi alma siirecidir (Tager, 2012).

Dinlemeye iliskin yapilan tanimlar incelendiginde bazi ortak unsurlar
barmdirdiklart goriilmektedir. Epgacan (2013) yaptigr ¢alismasinda bu unsurlari
sOyle siralamistir: “’Mesaj1 diizgiin bir sekilde anlama ve yorumlama gayreti, dilin
dort temel islevinden biri olmasi, bireyler arasi iletisimi sagliyor olmasi, dnceden
belirlenmis hedef dogrultusunda yapilmasi, insanin se¢gme Ozglirliigiiniin bir
yansimas1 olmasi, igitmeyi eylemini de igeren bir etkinlik olmasi, 6grenilebilen ve

aynm1 zamanda Ogrenilmesi gereken bir dil becerisi olmasi, insan zihninin farklh
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bilissel siireglerini barindirmasi, farkl tiirde boyutlar1 olan bir olgu olmasi, karmagsik
ve etkin bir siireci icermesidir.”’

Dinleme becerisinin insan basarisindaki etkisi yadsmmamaz bir gercektir.
Giinlik yasamimizda en fazla kullandigimiz beceri tiirii dinleme becerisidir. Bu
nedenle dinleme becerisi gelismis bireylerin akademik olarak basarili olduklar
goriilmektedir. Hem okul hayatinda hem de giindelik hayatta karsimiza ¢ikan
dinleme becerisi ile ilgili dogustan edinilen bir beceri oldugu icin gelistirilmesine
gerek yok seklinde yanlis bir diisiince bulunmaktadir. Diger dort temel dil becerisinin
temelini olusturan dinleme becerisi Oncelikle aile ortaminda daha sonra ise egitim
kurumlarinda gelistirilmesi gerekmektedir (Emiroglu, 2014).

Egitimde c¢ok biiyiik 6neme sahip olan dinleme becerisi kendiliginden gelisen
bir beceri olarak goriilmektedir. Dinleme ile baslayan egitim siireci bireyin akademik
ve sosyal yasamini da etkilemektedir. Yapilan arastirmalar insanlarin giindelik
yasamimin % 42’sinde karsisindaki insanlari dinledigini, Ogrencilerin ise okul
yasaminda Ogretmenlerini ve arkadaslarimi 2,5-4 saat civarinda dinlediklerini
gostermektedir (GOglis, 1978). Dinleme egitimine verilen dnem arttikca dgrencilerin
zihinsel, duygusal ve ruhsal gelisimi de artmaktadir. Cocuklar 6grenmeye ilk olarak
dinleme ile baslarlar. Dinleme becerisi diger becerilere temel olusturur. Dinleme

becerisi ile dgrenciler iletisim kurar, 6grenir ve zihinlerini gelistirirler (Ozbay, 2009).

2.2.2. Konusma Becerisi

Konugma duygu ve diisiincelerin seslerden olusan dil araglar1 ile beraber
karsidaki kisiye iletilmesidir (Demirel, 1999). Konusma, zihinsel yap1 ile olusturulan
iletinin dil yardimiyla karsiya aktarilmasidir (Adali, 2003).Konusma, insanlarin
birbirleriyle anlagabilmesini ve haberlesebilmesini saglayan davranig bigimlerinin
biitlinli olarak goriilmektedir. Konugma, diistincelerin sese dokiiliip sesli bir sekilde
seslendirilmesidir. Konusma, sdzlerin ses yardimiyla iletilmesidir (Temizyiirek,
2007). Konusma, bireyin dogustan sahip oldugu yap1 yardimiyla yasanti sonucu elde
ettigi birikimleri dil yardimiyla bagkasina sunmasidir (Congur, 1995). Konusmak,
Tirkge Sozlik’te (2005) farklr sekillerde tanimlanmaktadir: “’Bir dilin sozciikleriyle
fikrini sozli olarak beyan etmek.”’, ‘’daha Onceden belirlenmis bir konudan

bahsetmek.”’, “’herhangi bir konuda birlikte fikir beyan etmek, sohbet etmek.”’,
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“’soylev vermek, konusma yapmak.”’, “’fikirlerini karsidakine aktarmak.”’ seklinde
tanimlanmaktadir.

Cocuklarin ilk olarak edindikleri becerilerden olan konusma becerisi yapilan
caligmalara gore dinleme becerisinden sonra en sik kullanilan beceri tiirtidiir.
Dinleme becerisi ¢cocuk daha anne karnindayken basladig1 kabul edilirken, konusma
becerisinin ise dogdugundan itibaren ¢ikardigi ilk seslerden basladigi kabul
edilmektedir (Comisarow ve Marshall, 1974).

Konugma bireyin kendini ifade etmesinin yaninda Tiirkge Ogretim
programinin da ana yapisini olusturmaktadir. Konusma becerisi, okuma ve yazma
ogretiminin de dgreniminde énemli bir yer tutmaktadir (Temizyiirek, 2007). Ozbay
(2005) konusmanin, egitim ve dgretim etkinliklerinin temelinde oldugunu, 6gretmen
ve Ogrenci arasinda ger¢eklesen bilgi aligverisinin ise en ¢ok konusma becerisi ile
gergeklestigini vurgulamaktadir. Okullarda verilen konusma egitimi ile 6grencilerin
duygu ve diisiincelerinin dil bilgisi kurallarina uygun bir sekilde aktarmasi

hedeflenmektedir (Aktas & Giindiiz, 2001).

2.2.3. Okuma Becerisi

Giliniimiizde bireyler, bilgiye cesitli yollardan ulasabilmektedir. Bireylerin bu
bilgiye ulagma siirecinde okuduklarin1 anlamlandirabilmesi 6nemlidir (Ciftgi, 2006).
Okudugunu dogru anlamlandiramayan birey dogru bilgiye ulasamaz. Okuma, bireyin
zihinsel siireclerinden olan kavrama ve diisiinme yetenegini gelistirmektedir (Ozgelik
vd., 2024). Okuma becerisi, okunan bir metinden anlam c¢ikarip yorumlamadan
olusmaktadir (Grabe & Stoller, 2001). Okuma, yazili sembollerin gozle goriiliip
zihinde canlandirilip sesle dile getirilmesi stirecidir (Sahin, 2009). Okuma bilimi
anlama siirecidir. Bu siirecten dolayr okuma ayni zamanda bir kiiltirlenme siireci
olarak goriilmektedir (Arict ve Taskin, 2019). Koksal ve Unal (2007)’a gére okuma
eylemi ¢ok yonli bir iletisim seklidir. Okuma bireyin kendisini daha iyi ifade
etmesini, saglikli bir sekilde iletisim kurmasini saglar (Dilsiz, 2024). Okuma eylemi
ile birlikte bireyin kelime dagarcigi gelisim gostermekle birlikte ¢oziimleme ve
elestirel bakma becerilerinin de gelistigi goriilmektedir (Yildiz ve Akyol, 2011).
Okuma becerisi sayesinde birey, kavrama ve diistinme yoniinden kendini gelistirir.
Bu gelisimin saglayicist olan okuyan toplumlar kendini daha rahat ifade

edebilmektedir (Tural, 1992). Okuma sayesinde toplumda kdlttrel anlamda birikim
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olusacakken aynmi zamanda toplumsal sorunlarin da Oniine gecilebilecek ortam
saglanmig olacaktir.

Egitim Ogretimde temel alinan 6nemli Ol¢iit, 6gretim programlaridir. 1739
sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen “’Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglart ve Temel Ilkeleri’’ dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (MEB, 2018, s. 7) okuma becerisinin kazandirilmasina yonelik

Ogrencilerin;

e “Dinleme/izleme, konusma, yazma ve okuma Dbecerilerinin
gelistirilmesi,”’

e “Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z dagarcigim gelistirerek
dil zevki ve suuruna ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarinin
geligerek zenginliginin saglanmasi,”’

e “’Okuma yazma sevgisi ve stirekliligi ediminin saglanmasi,’’

® “’Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis agisiyla okuduklarin

degerlendirmelerini ve sorgulamalarini saglamak amaglanmigtir.”’

2.2.4. Yazma Becerisi

Yazma dort temel dil becerisi arasinda Ogrenilen son dil becerisidir.
Ogrenciler dil becerileri arasinda en ¢ok yazma becerisinde zorluk yasamaktadirlar
(Schiller, 1954). Yazma, duygu ve diisiinceleri belli kurallara uyarak anlatma
siirecidir. Yazma becerisini elestirel diistinme becerisi siirecini gelistirdigi i¢in
mekanik bir siire¢ olarak gérmemeliyiz. Bu nedenle bireylerin diger dil becerilerini
iyl algilayip diislincelerini yapilandirmalar1 gerekmektedir. Ciinkii yazma siireci
bireyin dislincelerini yapilandirmasi ile baslamaktadir (Demir, 2013). Yazma
becerisi bireyin diisiinme giicii ile bilgiyi transfer edip diislincelerine aktarmasi ve
bunu yazili olarak dile getirmesidir (Belet, 2008; Akyol, 2003). Yazma becerisinin
ogrenme siirecinde su hedeflerin kazandirilmasina katki sagladigi sdylenebilir (Cakar,

2010):

e (Ogrenme siirecini yonetmeye,

Ogrencilerin diizeylerini belirlemeye,

Ogretilen konularin tekrarina,

Dil problemlerinin giderilmesine,
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e Noktalama isaretlerinin 6gretilmesine,

e Diger becerilerin daha iyi bir sekilde 6gretilmesine,

e Ogrencilerin dil becerilerinin gelismesine,

e Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerinin gelismesine,

e Ogrenilen konularin kisa dénem bellekten uzun dénemli bellege
aktarilmasina,

e Ogrencilerin 6grendiklerini performansa déniistiirmelerine olanak saglar.

Yazma becerisi okul ortaminda baglayarak kazandirilmas: gereken bir beceri
tiirtidiir. Nunan (2003)’a gore yazma diislincelerin nasil ifade edilecegini belirleyip
bunlarin ciimleler ya da paragraflar halinde diger kisilere aktarilmasidir. Meyers
(2006) yazmayi tekrar edilerek gelistirilebilecek bir beceri olarak gérmektedir. Dort
dil becerisinden biri olan yazma becerisi sadece duygu ve diislincelerimizi
karsimizdakine aktarmak icin degil ayni siirecte kisinin 6grenme siirecinde de
kullandig1 bir becert tiiriidiir (Ungan, 2007).

White ve Arntd (1991)’a gore iyi bir yazmada asagidaki asamalar takip edilir:

e Yazilacak konu ile ilgili bilgi toplamak,

¢ Diisiincelerin diizenlenmesi,

o Ik taslak,

e Anlam biitlinliigli yoniinden gbzden gecirmek,
e Ikinci taslak,

¢ Dil ve noktalama ydniinden gdzden gegirmek,

e Son taslak.

Yazma diistinmeyi gerektiren ve bu diisiinme siirecinde dil kurallarina uyulup
yapilan plan dogrultusunda ilerlenen bir siireg olarak goriilmektedir (Ozbay, 2007).
Yazma, Ogrencilerin diisiincelerini, duygularint ve deneyimlerini 6zgiirce ifade
edebildiklerinde anlamli bir hal almaktadir (Hidi ve Boscolo, 2006). Yazma
becerisinin anlamli olabilmesi icin Oncellikle yazinin amaci, yontemi ve konusu
belirlenerek smirlar ¢izilmelidir. Onceden belirlenen sinirlar gergevesinde ¢esitli
zihinsel islemlerden gecirilerek yazi olusturulur. Yazma becerisi 6grencilerin gézlem
giiciinii ve hayal diinyasim1 aktif kullanimini1 gésterirken ayni zamanda fikirlerini

gbzden gecirip hatalarin1 diizeltmesini de gosterir. Yazma becerisi gelismis bireylerin
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ana dillerini de aktif bir sekilde iyi kullandiklar1 soylenebilir (Belet, 2008; Akyol,
2008).

2.3. Yazma Tutumu

Yazma hem okulda hem de okul disinda birey tarafindan kullanilan bir
beceridir. Buna karsin yazma becerisine Tiirk egitim sisteminde yeteri kadar Gnem
verilmemektedir (Ungan, 2007). Bu konuyla ilgili aragtirmalar incelendiginde
Ogrencilerin genelde yazma basarisinda dnemli bir yeri olan biligsel, psikomotor ve
duyussal yeteneklerini tam olarak anlayamadigi buna bagli olarakta yazma siirecinde
eksiklikleri oldugu gbézlemlenmistir. Yazma siireci ge¢miste biligsel bir siire¢ olarak
gorulirken gunumizde ise ¢ok boyutlu bir stre¢ olarak gorilmektedir (Schultz ve
Fecho, 2000). Bu ¢ok boyutluluk nedeniyle bireylerin yazmaya karst olumlu tutum
sergiledikleri gozlemlenmistir. Bartscher vd., 2000; Bastug, 2015; Erkan & Saban,
2011; Pajares, 2003; Sarkhoush, 2013; Susar-Kirmizi, 2009; Ulu, 2018; Yildiz, 2016
calismalarinda tutumun yazma bagarisindaki en onemli etken oldugunu dile
getirmislerdir.

Tutum, psikoloji alaninda uzun yillardir kullanilan bir kavramdir. Tutum;
kisinin bir duruma ya da fikre kars1 gostermis oldugu olumlu ya da olumsuz
davranistir (Ajzen, 1989). Tutumlar egitim alaninda 6zellikle yazma ve okuma dil
becerileri alanlarinda 6nem arz etmektedir. Yazma tutumu yazma egilimini de i¢ine
alan bir siire¢ olmakla birlikte 6grencilerin yazma basarisi lizerinde de dogrudan bir
etkisi bulunmaktadir (Graham ve vd., 2007). Bu siirecte gerceklestirilen yazma
durumu yazan kisinin yazdigindan hosnut olmasi ile hosnut olmamasi agisindan
belirleyicidir (Bastug, 2015). Susar-Kirmizi’ya gore (2009) yazma istegine sahip
olan 6grenci yazmaya yonelikte olumlu bir tutum sergiler. Cowley (2002, akt.
Tavsanlt vd., 2019, s. 269) 6grencilerin yazmay1 sevmeleri ve yazi1 yazmaya karsi
olumlu bir davranig sergileyip list diizeyde bir yazma motivasyonuna sahip olmalari

i¢in su fikirleri belirtmistir:

e Ogrencilere yaz1 yazmalar1 ve yazilacak konu ile ilgili agtklama yapmak

e Demokratik, 6grencilerin diisiincelerinde alindigi, 6grencilerin hiir bir
sekilde diisiincelerini sdyleyebildigi sinif ortami tasarlamak.

e Yazmay1 gesitli oyunlar, egzersizler ve drama gibi etkinlikler ile

eglenceli bir sekle sokmak.
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e Yazma Oncesi, yazmaya karsi 1sinma ¢aligmalart yaparak 6grencileri de
yazma konusunda bilgilenmelerini saglamak

o Ogrencilere yazmayla ilgili onlar yiireklendirecek sozler sdylemek,
Ogrencileri yazmaya karsi tegvik etmek.

e Yazmanin hayatimizdaki Oneminden bahsederek Onemli bir beceri
oldugunu Ogrencilere fark ettirilmesi ve yazmayi siirekli bir sekilde
kullaniminin saglanmasi.

e Ogrencilerin alaka duydugu alanlar ile ilgili yazma ¢alismalarinin

yapilmasi.

Bireyin ic¢inde bulundugu ortam, bireyden beklenen basari kriterleri ve
bireyin ilgi alanlar1 yazmaya karsi gosterilen tutumu etkilemektedir (Collins ve
Cothern, 1992). Ogretim siirecindeki yazma g¢aligmalarinda 6grencinin deneyimleri
ve bu deneyimlere verilen yetersiz ve olumsuz doniitler 6grencinin yazmaya karsi
olumsuz davranis sergilemesine neden olmaktadir (Karatay, 2011). Yazmaya karsi
olumlu tutum sergileyenlerin, olumsuz tutum sergileyenlere gore yazmaya daha
istekli ve motive olduklar1 gézlemlenmistir (Graham ve vd., 2007). Yazma
becerisinde yasanan zorluklar bireyin yazmaya karsi olumsuz tutum sergilemesinin
yaninda yazmadan zevk alamamasina ve yazmayr yasam becerisi olarak
kullanamamasina neden olmaktadir (Bas ve Sahin, 2013). Akaydin ve Kurnaz
(2015)’a gore Ogrencilerin yazma etkinliklerine mutlu olarak katilmalar1 etkinlikte
basarili olmalarini saglamaktadir. Diger agidan baktigimizda yazmaya karsi olumsuz

tutum sergileyen 0grenciler yazma konusunda basarili olamayacaklardir.

2.4. Yaratic1 Yazma

Yaratic1 yazma bireyin yaraticilik kabiliyetinin olup olmamasi ile ilgilidir.
Yaraticilik daha Onceden arasinda baglanti kurulmamis fikirler, olaylar veya
durumlar arasinda baglanti kurup yeni fikirler, olaylar ve durumlar ortaya
cikarmaktir (San, 1985). Yaratict yazma da bircok diisiince 6zgiin bir dille daha
onceden dile getirilmemis bir sekilde anlatilir. Yaratic1 yazma edinilen yasantinin
farkli bir dille tekrar sunulmasidir (Asilioglu, 1993). Yaratici yazma da normalin
disina ¢ikmak, hayal giiciinii kullanarak kimsenin diistinmedigini diisiinmek, 6zgiin
olabilmek gibi durumlar s6z konusudur (Kiigiik, 2007). Yaratic1 yazmanin iki boyutu

oldugu diisiiniilmektedir. Bu boyutlardan birincisi yaratict diisiincedir. Yaratici
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diisiince yaratici yazmanin soyut tarafidir. Yaratici yazmanin ikinci boyutu ise
zihinde ifade etmek {izere hazirlanan diislincenin yaratict yaziya doniismesini
saglayan dildir (Temizkan, 2010).

Yaratic1 yazma da herkesin diisiindiigliniin disina ¢ikma, hayal giiciini
kullanma ve 6zgiin olmak vardir (Kiiciik, 2007). Zihinsel bir siire¢ olarak goriilen
yaraticl yazma, kisinin 6zgiivenini arttirirken ayni zamanda kendini tanimasii da
saglar. Yaratict yazma ifade etme giiclinii gelistirirken ayni zamanda bireyin edebi
zevkini de gelistirir. Yaratic1 yazma etkinlikleri bireyin hem kendi fikrini 6zgiir bir
sekilde ifade etmesini saglarken ayn1 zamanda baska bireylerin de diislincelerine
kars1 saygili olma aligkanligi kazanmasini saglar (Oral, 2002).

Spandel (2005) ve Tompkins (2006: 69) calismasini aktaran Oztiirk (2007:
26-27), yazilan bir yazinin yaratici yazi olabilmesi i¢in su 6zelliklere sahip olmasi

gerektigini ifade etmistir:

e Fikirler: Disiinceler daima yaratict yazmanin temelini olugturmaktadir.
Ogrenciler enteresan fikirlerini belirlerler ve bu fikirleri gelistirirler

e Organizasyon: Organizasyon yaratici yazmanin temel taslarindan
biridir. Ogrenciler yazilarinin en basinda 6ncelikle okuyucuyu metne
ceker, hedeflerini aciklar, akla yatan fikirleri sunar, fikirler arasinda
baglant1 kurar ve mithim sorular1 yanitlayarak okuyucuyu doyurucu bir
sonla yazmay bitirirler.

e Uslup: Yazarlarm kendilerini belli etme sekilleri iisluptur. Uslup bir
yazma eylemindeki en dnemli unsurdur. Ogrenciler yaziy: tasarlama ve
gozden gec¢irme asamasi sirasinda, kullanmis olduklar1 sozciikler,
olusturmus oldugu tliimceler ve igsellestirdikleri tonlar yoluyla
yazilarindaki tislubu belirlerler.

e Kelime Secimi: Sozciikk se¢imindeki dikkat, yazinin okurken agik bir
anlam ve ilginglik kazanmasim saglamaktadir. Ogrenciler bu dénemde
sozcukler, 6zel ad, 6n ad ve eylemler secmeyi, dilin belirtme gucini
kullanmay1 6grenirler.

e Akicl ciimle: Dilin ahengini saglayan akici ciimledir. Ogrenciler bu
donemde yazilarinin uzunlugunu ve temelini farklilastirirlar. Bu sekilde

yazilar dogal bir ahenge biirlinmiis olmaktadir.
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e Mekanikler: Yazilardaki dogruluk biiyiikk harf kullanimi, noktalama
isaretleri ve dil bilgisi kurallarinin dogru kullanimindan meydana
gelmektedir. Ogrenciler bu dénemde yazilarinin daha rahat okunabilmesi

icin dil bilgisi yanliglarimi diizeltmeye ¢alismaktadirlar.

Yaratic1 yazma bireyin Ozgiivenini arttirirken ayni zamanda ifade etme
giiclinii de arttirir. Edebi zevki gelistirirken 6zgiinliige de yol acar. Yaratict yazma
caligmalar1 bireylerin i¢ diinyalarin1 tanima ve duygudashik kurma olanag:
saglamasindan dolay1 6nemlidir. Yaratici yazma etkinlikleri bireylerin diisiincelerini
Ozgiirce ifade etmesini saglar. Yaratict yazma da onemli olan 6znelligin ve hayal
giicliniin olup olmamasidir. Diisiinceler ne kadar yaratict olsa da o diisiinceyi ifade
ettigimiz ciimleler ve kelimeler yaratici degilse arzuladifimiz yaraticiligi elde
edemeyiz (Temizkan, 2010). Yaratici yazma etkinliklerinin amaglarindan biri de
kendini tekrarlayan yazilar yerine 6zgiin, sira dis1 yazilar ortaya koymaktir. Yaratic
yazma etkinlikleri dili etkin bir sekilde kullanarak hayal giiciinii gelistirme, elestirel
diisiinebilme, analiz ve sentez yetenegini gelistirebilme gibi amaglara da etki
etmektedir (Oral, 2002). Yaratici yazma da bireyin betimleme yetenegi de gelisir.

Yaratic1 yazma da kurallar degil igerik ve hayal giicii 6n plandadir.

2.5.Blog Nedir?

Giinlimiizde teknoloji yasantimiz i¢in biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu teknolojik
gelismelerden biri de web 2.0 araglaridir. Web 2.0 araglar etkilesimleri yiiksek,
isbirligini 6ne ¢ikaran, kullaniciy1r merkezine alan araglardir (Deperlioglu ve Kose,
2010). Web 2.0 araglarindan biri olan bloglar ise etkilesimi ve paylasimciligi
sayesinde en ¢ok tercih edilen ortamlardandir. Webblogun kisaltilmis hali olan
bloglar yazilan yazilarin tarihini de gosteren sosyal giinliiklerdir. Blog kavrami ilk
kez John Barger tarafindan 1997 yilinda dile getirilmistir. (Fun ve Rachael, 2005).
Alan yazinda ag giinliigii olarak kullanilan bloglar Tiirk¢e ’ye web giinliigli veya ag
giincesi olarak ¢evrilmistir. Bloglar genellikle ¢ergevesi belirli bir konuda yazilir ve
en son yazilan yazilar kronolojik siralandigindan en iistte olur.

Bloglar egitim alanindaki kullanim amaglarina gore gruplandirilmistir.
Campbell (2003) egitimde blog kullanimini {i¢ ana baglikta incelemistir. Bu basliklar

ogretmen blogu, smif blogu ve 6grenci blogu seklindedir. Ogretmen blogunda
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Ogretmen tarafindan yonetilen blog; 6dev, proje ve ders igerigi gibi bilgilerin yer
aldig1 bir ortamdir. Siif bloglar1 ise 6gretmen ve Ogrencilerin ortak kullanim
alanidir. Bu tiir bloglar proje tabanli 6gretim i¢in uygundurlar. Ogrenci bloglarinda
ise ogrenci etkinlikleri yer almaktadir. Ogrenciler bu bloga yazilarimi yiikleyip
arkadaglarinin yazdiklarina yorum yapabilmektedirler. Poling (2005)’e gore egitim

amagli bloglar dort farkli sekilde gruplandirilmistir:

e Bireysel Bloglar: Giiniimiizde kullanilan bloglarin ¢ogu bu gruba
girmektedir. Bireysel bloglar sayesinde oOgrenciler ¢aligmalarini blog
ortaminda yayinlayip arkadaslarinin yazilarini da
yorumlayabilmektedirler.

e Smf Bloglari: Laboratuvar ortaminda ya da simif bilgisayarlar
sayesinde Ogrenciler ders islenirken sinif bloguna giris yaparak ders ile
ilgili diistincelerini blog ortaminda tiim sinif ile paylasabilmektedirler.

o Isbirligine Dayah Bloglar: Ogrenim diizeyleri farkli olan, farkli
kurumlarda ya da farkli dersliklerde Ogrenim goéren Ogrencilerin
kullandigr web ortamlardir. Bu tiir bloglarda yasca biiyiik 6grenciler
yasca kiiciik olan 6grencilere rehberlik etmektedir.

e Ogretmen Gelisimine Dayali Bloglar: Farkli ortamlarda bulunan
ogretmenleri bir araya getiren bu blog ortaminda 6gretmenler fikirlerini,
goriiglerini  ve  deneyimlerini  paylasip  birbirlerine  sorular

yoneltebilmektedir.

Weller, Pegler ve Mason (2005) egitimde kullanilan bloglar1 su sekilde

siniflandirmistir:

e Grup bloglari: Bu bloglarda, bireyler ilgi alanlarmma gore yazilar
yaymnlarlar. Daha sonra bu konular etrafinda tartisma ortamlari
olusturulur.

e Akademisyen bloglari: Bu tarz bloglar genellikle alaninda uzmanlagmis
akademisyenlerin birbirleriyle iletisime gecip, belli konularda tartistiklari
ortamlardir.

e Ogrenci bloglari: Daha énceden belirlenmis konular iizerinde 6grenciler

diistincelerini paylasmaktadirlar.
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e Ortak calisma araci olarak bloglar: Belirli bir ama¢ dogrultusunda

isbirligi icinde ¢alisan Ggrenciler, bilgi birikimlerini ve tecriibelerini
diger arkadaslariyla paylasabilmektedirler.
Smif blogu: Hem oOgretmenin hem de Ogrencilerin aktif bir sekilde

kullandig1 blog tiiriidiir.

Bloglarla yapilan ¢alismalar genellikle bloglar1 format olarak ele almaktadir

(Cevikel, 2010). Bloglar i¢in yapilan tanimlamalarin en geneli “’ters kronolojik

zaman ile yazilan kisa internet giinliikleri’’ seklindedir. Cevikel (2010) bloglara

iliskin tanimlar1 bir araya getirip su sekilde siralamistir:

Sayfalardan degil giénderilerden olusmalari: Bloglar diger internet
sitelerinden farkli olarak ters kronolojiye sahip gonderilerin siralanmasi
ile olusmaktadir. Gonderiler iist iiste siralanmakla birlikte dinamik bir
yapiya sahiptirler.

Kullanimlarimin  basit olmast: Internette iicretsiz olarak sunulan
cevrimi¢i yazilimlar sayesinde bireyler blog sayfasin1 kolay bir sekilde
olusturabilmektedir. Cevikel (2010)’in aktardig1 bilgiye gore 1999 yili
Oncesinde, internetten veri paylasimi icin detayli bir teknik bilgi
gerekirken, bloglarin kullanima baglanmasi ile kolayca bilgi paylagmasi
imkan1 dogmustur. Giinlimiizde bloglara bilgi eklemek internet
ortaminda ¢ok kolay bir eylemdir.

Gonderilerin ters kronolojik olarak swralanmis olmasi: Bloglarda
okuyucularin giincel yazilara kolayca ulasabilmesi i¢in gonderilerin en
yeniden eskiye dogru siralanmasidir.

Stk giincellenmeleri: Internet sitelerinin sayfalarina veri girisinin daha
detayli bir islem olmas1 nedeniyle, bloglarin ise kolay bir ara yiiz ile veri
girigini kolaylastirmasi sebebiyle internet sitelerine oranla bloglarin daha
giincel ve dinamik bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.

Kisisel olmalari: Bloglar genelde tek bir yazar tarafindan
olusturulduklart i¢in kisiseldirler. Blog yazilarinin iizerinde yazardan
bagkasinin ekleme veya degistirme yapamamasi bloglarin Kkisisel
olmalarmi destekleyici nedenlerinden bir tanesidir.

Etkilesimli olmalari: Blog sayfalarinda bulunan yorum yapabilme,

yazara istedigi an ulasabilme secgenekleriyle okuyucu ile iletisim kurma
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ozelligi sayesinde bloglarin icerik {iiretme siirecine yazarla birlikte

okuyucunun da dahil oldugu sdylenebilir.

Bloglarin yukarida siralanan 6zelliklerinin yan1 sira, siradan internet siteleri
ile farkliliklarini ise Ahumbayeva ve Taalaybek Kiz1 (2013) ¢aligmalarinda asagidaki

gibi 6zetlemiglerdir:

e Guncellik: Bloglar sik sik giincellenirler ve daima taze igerige sahip
olurlar. Sik giincellenmeyen bloglar ise dikkate alinmazlar.

e Ozgunluk: Yazim dislubu, igerigi ve tasarimi bireye ozeldir. Bir
ansiklopedi bilgisi gibi yazilmaz. Bireyin yaraticiligina kalmistir. Bireyin
diistince ve yorumlar: de mevcuttur. Okunurluk ve etkilesim orani yiiksek

bloglar kendi icerigini ve kendi tasarimin1 kendisi iiretir.

® Yorum yapiabilmesi: Yazar yazilarint gelen yorumlara gore
sekillendirebilmektedir. Okuyucular da yaz1 hakkindaki fikirlerini, yanls
oldugunu diisiindiigli noktalar1 veya oOnerilerini yorumlar yazarak yazara
belirtirler. Okuyucu ve yazar arasinda bir bag ve diyalog s6z konusu olur.
Bloglar1 olusturan bu 6zellikler internet sitelerinden farkli olarak yazar-

okuyucu etkilesimini saglamasi agisindan 6nem tasimaktadir.

2.6. Blogla Yazma

Gelisen diinya neticesinde internet destekli egitim tim diinyada
gelismektedir. Bu gelisme neticesinde bloglar her gegen giin daha ¢ok
yayginlasmaktadir. Bloglar 1997 yilinda e- journal adiyla ortaya c¢ikmistir
(Huseynov, 2019). Bloglar diuzenli olarak gincellenmekle birlikte son girilen
bilgiden kronolojik olarak siralanan internet sitesidir (Ward, 2004). Bloglar
elektronik gazete olarak tanimlanabilir. Bloglar 6grenci merkezli 6grenme ortami
saglamaktadir. Blogla ogrenciler kendi O6grenme ortamlarini olustururlar (Kim,
2008). Bloglar sayesinde farkli bakis agilarina sahip yazilar1 okuyup elestirel bir
diistinme acis1 kazanirlar. Bloglar elektronik ortamda yazildigindan bir¢ok bilgiye
kolaylikla ulasabilirler (Comas-Quinn, Mardomingo, & Valentine, 2009). Bloglar

ogrenciyi merkeze almasindan dolay1 yapilandirmaci yaklasima uygundur. Bloglar
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Ogrencinin soru sorup bu soruya doniit almasini saglayacak alt yapiya sahiptir

(Meinecke, Smith, & Lehmann-Willenbrock, 2013; Robertson, 2011).

Canbolat ve Top (2012) calismasinda bloglarin;

Yorum yapabilme,

Etkilesime firsat vermesi,

Yansitma becerisini gelistirme,

Problem ¢6zme becerisini gelistirme,

Is birligine firsat tanimasi,

Bireysel ya da grupla diisiincelerini ifade

Ders hakkinda haber ve bilgi paylagima,

Ogrenme kaynaklarmi toplama,

Fikir ve deneyimleri paylasma,

Ogrencilerin bireysel &devlerinde arastirma ve yazma becerilerini
gelistirme,

Ogrencilerin grup ddevi ve projeleri iizerinde tartigmalar yoluyla sosyal

becerilerini ve is birligini saglama amagh kullanilabildigini s6ylemistir.

Bloglar 6grenme ve 6gretmede ¢ok tarafli etkilesim saglamasi, aninda doniit

alinmas1 gibi yonleri nedeniyle ¢ok tercih edilen ortamlardir. Bloglar 6grencilere

edindikleri bilgiyi paylasip tartisabilecekleri ortam saglamaktadir. Bloglara her yerde

ve zamanda erisim saglanabilmesi nedeniyle faydali bir 6grenme ortami olarak

goriilmektedir (Eristi ve vd., 2008). Bloglar dinamik bir igerige sahiptir. Blogla

ilgingligi nedeniyle okuma ve yazma da tercih edilmektedir. Bloglar 6zgiin bir yazi

yazma ortami sagladigindan yazma becerisini arttirir. Bloglar bireyin kendini

ozgiirce ifade edebilecegi ortamlardandir. Bloglar tiim dil becerilerine uygun olmakla

birlikte 6zellikle yazma becerisini gelistirici niteliktedir (Arslan ve Kizil, 2007).

Popescu vd. (2016), bloglarin 6grenme aktivitelerinde;

Portfolyo yaratmaya firsat sunmasi,

Ogrenme giinliigii olarak kullanilabilmesi,

Derste  Ogrenilenlerle ilgili  fikirlerin ve o©Onemli boliimlerin
yayinlanabilmesi,

Akranlarla ¢evrimigi olarak goriisme imkan1 saglamast,

Ogrenme gelisimini izlemeye olanak saglamast,
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e Akranlar arasinda geri bildirim sunabilmesi,

e Soru sormaya firsat vermesi,

e Yapilandirilmis yorumlar yapmaya ve ayni proje iizerinde akranlarla
veya grupla igbirlikli ¢galigsmalara imkan saglamasi,

e Ogpretmenlerin de &grencilerine geri bildirim verebilmesi bakimindan

kullanish oldugunu sdylemistir.

Bloglar elde edilen kaynaklarin paylasimi, is boliimi ile 6grenme, problem
tabanli ve sorgulama tabanli 6grenmeyi saglamasi gibi ¢ok ¢esitli 6grenme yollarin
destekledigi i¢in egitimciler tarafindan tercih edilen web 2.0 araglaridir (Minocha,
2009). Bunun yaninda Minocha (2009) bloglarin o6zelliklerini, egitimciler ve
Ogrencilerin etkilesimi icin potansiyel faydalarin1 ve endiselerini bir tabloda
derlemistir. Minocha (2009) tarafindan derlenen tablo asagidaki Tablo 2.1.’de

gosterilmistir.

Tablo 2.1.

Bloglarin Ogrenci ve Ogretmen Etkilesimi Igin Yararlart ve Sinrliliklar:

Ogrencilerin Bireysel Egitimcilerin Katilime1 Ogrenciler Bireysel Ogrencinin
Katkilarma Yanit Mudahalesi I¢in Faydast Kaygilar
Olarak Ogrenci
Katkilar

Sorulara yanit Okulu Is béliimlii  Yorumlarin
birakmalara erken caligma bagliliginin eksikligi
ve zamaninda Takim calismasi Arkadaslarindan
mudahale olumsuz ya da yapici

olmayan donutler alma
Arkadaglardan alinan
donutlere glvenin az

olmasi
Katkilara yorum Ogrenme stratejilerini  Katilim, eglence Sosyallesmenin
6grenenlerin Yansitma 6grenimi yetersiz olmasi
ihtiyaglarina goére Ogrenmeye farkli Bireysel katkilar1
adapte etme bakislar olusturmaya paylagsmaya karsi olan
maruz kalma tereddit

Problem ¢6zme

Akran destegi

Neredeyse anlik
destek

iTham 6grenmesi
izolasyonun
ustesinden gelme
Yeteneklerin
gelistirilmesi (iletigim)
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Bloglarin Ogrenci ve Ogretmen Etkilesimi Icin Yararlar: ve Simrhiliklar: (Devami)

Kaynaklari Ogrencilere  katihm s béliimlii ¢alisma ve  Grup etkinliklerine
kargilagtirarak okuma i¢in  hatirlatma ve iletisim i¢in genel bir katilimin esit
Ve organizasyon gelen teslim tarihleri alan olmamasi
konusunda Materyallerin bir  Ortaklasa tiretilen
bilgilendirme yerde olmasi Urunlerdeki
Ogrenme  toplulugu kaynaklarin yonetimi
insasi1 Bireysel 6grenmenin
Iletisimin  oniindeki tercih edilmesi
engellerin  Ustesinden
gelinmesi
Web siteleri sayet internet Uzerinde genel bir sayfa Uzerinde ise
Ogretmen ve akranlar Digaridaki insanlardan  Gizlilik ve
disindaki kisilerden de da yorum alabilme Ogrencilerin  anonim
donut alabilme imkéani Kaliteli bilinglilik katkilar1 konusundaki
tedirginlikleri
Hazir olmadigimi
hissettikleri
materyallere bakilmasi
konusundaki
diigiinceler

Bloglar kiiresel Ol¢ekli etkilesim saglamasi nedeniyle egitim alaninda ¢ok

tercih edilen bir web ortamidir (Minocha ve Kerawalla, 2011). Bloglar isbirlikli

O0grenmeyi tesvik eden, karma ogrenmeye zemin hazirlayan yapisi nedeniyle

egitimciler tarafindan siklikla kullanilmaktadir. Sharma ve Barrett (2007) bloglarin

egiticilere sagladig1 imkanlar su sekilde siralar:

Ogrencilerin derse gelmeden 6nce hazirlik yapmalari igin, blogda
konuyla ilgili etkinlikler paylasilabilir.

Bloga ¢oklu ortam nesnelerini ekleyebilme 6zelligi nedeniyle blogun dil
ogrenmeyi kolaylastiran bir 6zelligi bulunmaktadir. Bunun yaninda ders
kayitlarini blog sitesinde yayinlanarak 6grencilere diledikleri zaman konu
tekrar1 yapma imkan1 da saglamaktadir.

Smifta yer alan 0&grencilere bireysel anlamda doniit verme firsati
bulamayan o6gretmenler bloglar {izerinden detayli bir doniit sayfasi
paylasabilir ve 6grencilerin bloglar iizerinden yaptig1 yorumlarina doniit
verebilirler.

Bloglar 6grenciyi merkeze aldigi i¢in 6grenen ozerkligini arttirmaya
onemli katki saglar. Bunun yaninda blogta yer alan gdnderilere yorum
yapabilme 06zelligi

nedeniyle belirlenen bir konuda ogrencilerin
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birbirleriyle veya 6gretmenle ders saatleri diginda iletisim kurmasina da

yardimci olur.

® Ders saatleri disinda o6grenmeyi de saglamak adma etkinlikler

hazirlanarak blog sayfalarinda paylasilabilir.

® Bloglar, yapilan tiim paylasimlar1 kayit altinda tutma 6zelligi nedeniyle

ogrencilerin dil gelisimleri hakkinda 6gretmenlere ve velilere bilgi verir.

2.7. Ilgili Cahsmalar

Literatiirde bloglar ile ilgili genel olarak 6gretmen adaylar1 ve 6grenciler ile
ilgili caligmalar yapilmigtir. Genel anlamda 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin
bloglarin dil egitiminde kullanim alanlari, sanal sinif olarak kullanimlari, mesleki

gelisimlerini desteklendigi konular ile ilgili ¢aligmalara rastlanilmaktadir.

2.7.1. Ulusal Alanda Yapilan Calismalar

Korkmazgil (2009) arastirmasinda uygulama dersinde blog kullaniminin
Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinmelerini  nasil gelistirdigini incelemeyi
hedeflemistir. Calisma bir durum c¢alismasidir. Calisma 2007 yilinin  bahar
doneminde 12 haftalik siirecte gergeklesmistir. Ogrencilerin  blog yazilari,
ogrencilerle yapilan goriismelerin kayitlar ve arastirmaci tarafindan ¢calisma boyunca
tutulan notlar ¢alismalarinin veri toplama araglarmi olusturmaktadir. Ogrencilerin
yansitict diisiincelerindeki degisikligi gormek icin ¢alismanin Oncesindeki ve
sonrasindaki blog yazilar1 karsilagtirilmistir. Calisma sonucunda blog kullaniminin
yanstict diistinmeyi gelistirdigi gorilmiistiir. Bu arastirma bloglarin yabanci dil
ogretmen egitiminde, oOzellikle Ingilizce'nin yabanci bir dil olarak o6grenilip
ogretildigi Tiirkiye baglaminda etkililigini inceleyen bir 6rnek teskil etmektedir.

Kogoglu (2009), lisans egitiminde yabanci diller bdoliimiinde okuyan
Ogrencilerle yaptig1 arastirmasinda, blogla ¢alismanin yabanci dil yazma becerisine
olan tesirini arastirmistir. Arastirma 12 haftalik bahar donemini kapsamaktadir.
Ogrencilerin bloglarda yazdiklar1 yazilardan ve diisiincelerinden olusan arsivsel
dokiimanlari, ¢aligmalarin Oncesinde ve sonrasinda yapilmis olan gorlismeler ve
arastirmacinin ¢alisma boyunca not alinan gdzlem notlar1 bu ¢alismanin veri toplama

yontemlerini olusturmaktadir. Kontrol gruplu yar1 deneysel ¢alismada, deney grubu
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Ogrencileri yazilarin1 blogta yaparken, kontrol grubu 6grencileri ise mevcut diizenle
yapmaktadir.

Top ve digerleri (2010) yaptiklar1 arastirmada, 6gretmen adaylarinin egitsel
bloglarin yararlar1 hakkindaki algilarini, topluluk hissini, ders memnuniyetini ve
O0grenme algisini gozlemlemislerdir. Bir devlet {iniversitesindeki 6gretmen adaylari
bu arasgtirmaya katilmistir. Calisma bulgularinda, 6grencilerin bloglarin  tiim
avantajlarindan faydalanmadign gériilmiistiir.  Ogrencilerin ¢ogunlukla bloglar,
tartisma veya yansitma yerine bilgi paylasimi i¢in kullandiklar1 ortaya c¢ikmustir.
Buna ek olarak, dgretmenlerin ders memnuniyeti ve 6grenme algisinin topluluk hissi
ile iligkili olabilecegi goriilmistiir.

Bodur (2010) galismasinda bloglarin, ilkokul 6grencilerinin igbirlikli Fen ve
Teknoloji dersindeki akademik basarilar1 ile bilgisayara ve fene karsi tutumlar
tizerindeki etkisini arastirmayr amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda bloglarin
basariya ve tutumlara olan etkisini incelemistir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma
yontemlerini birlikte barindiran karma yontem kullanilmistir. Bloglarin, akademik
basar1 ve tutumlara olan etkisinin belirlenmesi amaciyla deneysel yontem
kullanilmistir. Arastirma modeli olarak ise Ontest-sontest kontrol gruplu model
kullanilmistir. Ogrencilerin bloglar ve uygulama hakkindaki gériislerini belirlemek
amaciyla de nitel bir ¢aligmada yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore deneysel
islem Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin bagarilar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadig1; ancak islem sonrasinda deney ve kontrol gruplarmin grup basarilar
arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu
goriilmiistiir.

Bayrak ve Usluel Kocak (2010) c¢alismalarinda blog uygulamasinin,
ogrencilerin yansitict diisiinme becerilerinde bir ¢esitlilik yaratip yaratmadigin
gozlemlemis ve Ogrencilerin bu uygulama ile ilgili gorislerini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmada bunun yaninda yansitict diisiinme becerisinin, derin
o0grenme yaklagiminin anlamli bir 6ngoriisii olup olmadigi da bulunmak istenmistir.
Arastirma, tek gruplu On test-son test aragtirma deseni ve acgiklayici desen olarak
diizenlenmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore, blog uygulamasinin yansitici
diisiinme becerisinde anlamli diizeyde bir farklilik gostermedigi; bunun yaninda
yansitict diislinme becerisinin derin 0grenme yaklagiminin anlamli bir 6ngoriisii
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin, ¢aligma siirecinde kullandig1 blog uygulamasinin

olumlu yan ile ilgili olarak arkadaslarinin goriisleri sayesinde farkli bakis acilarini
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gérmeyi; olumsuz yantyla ilgili olarak bu uygulamanin zorunlu tutulmasini en fazla
sOyledikleri ortaya ¢ikmuistir.

Uysal (2012) blog kullaniminin 6gretmen adaylar1 arasinda algiyr nasil
gelistirdigini belirlemeyi hedefleyen nitel ve nicel verileri bulusturan bir calisma
gerceklestirmistir. Calismanin &rneklemini bir devlet iiniversitesinde yer alan Ingiliz
Dili ve Edebiyat1 Boliimii’nde 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Caligma 14
haftalik bir zaman diliminde ger¢eklesmistir. Veriler, katilimcilarin blog girdileri ve
yorumlarinin kayitlari, her 6gretmen adayi ile gerceklestirilen bireysel goriismeler ve
arastirmacinin c¢alisma boyunca tuttugu notlarindan olusmaktadir. Calismadan elde
edilen sonuglara gore bloglar 6grenme ortami saglamakta ve isbirlik¢i 6grenmeyi
tesvik etmektedir.

Kattsir (2012), Ankara ilinde 6grenim goren 6grencilerle yaptigi ¢alismasinda
karma yontemi kullanarak ¢alisma grubundaki 6grencilerin blogla ¢alisma ile ilgili
diistincelerini incelemeyi hedeflemistir. Bunun yaninda bloglarin temel 6zellikleri ve
Ogretmenlerin blog yazmanin bir O6gretim stratejisi olarak giigliikkleri ve giicli
yonlerine yonelik fikirleri incelenmistir. Arastirma verileri, anketler, yar
yapilandirilmis  odak grup gorliismeleri ve yar1 yapilandirilmis  bireysel
goriismelerden elde edilmistir. Calisma 10 haftalik bir siliregcte gerceklesmistir.
Arastirmanin sonucunda elde edilen verilere gore blogla caligma ile ilgili olarak
ogrencilerin olumlu tutum sergiledikleri goriilmistiir.

Cigdem (2012) calismasinda lisans diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin
uygulama dersinde blog kullanarak yazdiklar1 gilincelerin yansitici diisiinme
becerisine olan tesirini belirlemek istemistir. Calismada nitel ve nicel veri toplama,
analiz yaklagimlarindan yararlanilarak karma yontemle c¢alisilmistir.  Deney
grubundaki ogrenciler faaliyetlerini blog ortamiyla hazirlarken ile kontrol
grubundaki 6grenciler ise faaliyetlerini kagit kalemle sunmuglardir. Calisma
sonuglariin ¢éziimlenmesi sonucunda, deney ile kontrol grubunun son test elestirel
yansitma puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiki olarak anlamli bir farklilik
oldugu goriilmiistiir; bunun yaninda deney ve kontrol gruplarimin son test aligkanlik,
anlama ve yansitma puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig1 gézlemlenmistir.
Bloglarin betimsel analizi neticesinde ise Ogrencilerin gitmis olduklari okullarda
uygulama 6gretmenlerinin ya da diger 6grenciler hakkinda diisiincelerini yazdiklar
bloglarinda genellikle anlama boyutunda ¢aligmalar yaptiklari, bireysel ¢aligmalarina

dair yazdiklar1 bloglarda ise yansitma ve elestirel yansitma boyutunda calismalar
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yaptiklar1 gozlemlenmistir. Deney grubundaki dgrenciler blog kullaniminin en fazla
ogrenciler arasindaki etkilesime ve 6grencilerin kendi diisiinceleri ile ayni olmayan
goriisleri okuyarak fikir gelistirmelerine imkan tanidugini belirtmislerdir.

Dehneliler (2013), bir devlet liniversitesinde O6grenim goren Ogrencilerle
yaptig1 arastirmasinda, blogla calismanin 6grencilerin yazma performansina ve
diisiincelerine olan tesirini aragtirmistir. Calisma bir devlet {iniversitesinde 0grenim
goren oOgrencilerle gerceklesmistir. Calisma 14 haftalik siirecte tamamlanmustir.
Calisma ii¢ acidan ele alinmistir. Blog kullaniminin yazmaya olan etkisi, 6grenci
algisina olan etkisi ve bloga iliskin algilarinin yazma performasi ile korelasyonu.
Veriler 6grencilerin hazirladig1 6devlerden, ¢aligma dncesinde ve sonrasinda yapilan
goriismelerden ve 24 soruluk Likert 6lgekli anketten elde edilmistir. Calisma nitel ve
nicel veri toplama aracglarini bir arada kullandig1 i¢in karma bir ¢alismadir. Bloglarin
etkisini incelemek ic¢in ilk li¢ smav ve son ii¢ smav verileri karsilagtirilmistir.
Arastirma sonucunda blog ile yazma siirecinin, 6grencilerin yazma performanslarini
gelistirdigi gbzlemlenmistir.

Cakiroglu (2013) tarafindan bir ders materyali olarak goriilen bloglar,
Ogrencinin motivasyonuna olan tesirini anlama hedefiyle 6zel egitim kurumunda
O0grenim goren 6grencilere blog kullanimina iliskin motivasyon dlgegi yapilmistir.
Calisma bes asamadan olugmaktadir. Birinci boliimde Tiirk egitim sisteminin yapisi
ve bu yapi1 i¢inde yer alan 6zel egitim 6gretim kurumlarinin {izerinde durulurken
ikinci bolumde, sosyal medya kavramlarindan bahsedilmis bunun yaninda sosyal
medya araclarinin egitimde nasil kullanilacagma dair bilgiler verilmistir. Uglinci
boliimde, blog kavrami, egitimde blog kullanimi ile egitimde blog kullaniminin
sagladig1 faydalardan bahsedilmis ve bu konuda yapilmis olan arastirmalardan da
blog kullaniminin yararlarint agiklamak {izere faydalanilmistir. DOrdiincti bolimde
ise, isteklendirme kavrami, Onemi ve motivasyon kuramlart ile egitimde
motivasyonun onemi agiklanmis bunlara ek olarak blog kullanimi ile motivasyonun
iligkisini agiklayan arastirmalara da yer verilmistir. En son bdliimde de, 6zel bir
egitim ve Ogretim kurumunda 6grenim goren &grencilere uygulanan anket sonucu
elde edilen verilerin yorumlanmasi hedeflenmistir. Verilerin analiz edilmesi
neticesinde, derslerinde blog kullanmayan 6grencilerin, kullanan 6grencilere gore
motivasyonlarinin daha olumsuz oldugu saptanmuistir.

Caliskan (2013), nicel ve nitel arastirma yontemlerine beraber yer verdigi yar1

deneysel calismasinda, blog kullaniominin matematik dersinin basarisina, akran
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degerlendirme sayisina, portfolyolarin niteligine, dgrencilerin bilisim teknolojileri
becerisine, akranlari ile kurduklar etkilesime ve iletisimine olan tesirini incelemistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 7. simif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada,
portfolyo olusturmada ve akranlarinin ¢alismalarini degerlendirmede deney grubu
bloglar1 kullanmasi konusunda zorunlu tutulurken, kontrol grubu istedigi ortami ya
da ortamlari kullanma konusunda serbest birakilmistir. Aragtirmadan elde edilen
sonuglara gore, blog ile hazirlanan portfolyo ¢alismalari, akran degerlendirme sayisi
ve portfolyo niteligini anlamli diizeyde olumlu olarak etkilerken; akademik basariy1
ve bilisim teknolojileri becerisini anlamli diizeyde olumlu olarak etkilemedigi
sonucuna varilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin bilisim teknolojileri becerileri
istenen seviyede olmadigi ya da calismanin verimil bir sekilde yiiriitiilmesi icin
gerekli olan yazilim ve yeterlilige sahip olmadigi durumlarda bloglarin portfolyo
olarak  kullanilmasinin  birtakim  giiclikleri ~ beraberinde  getirebilecegi
gbzlemlenmistir.

Incegay ve Geng (2014) iiniversite seviyesindeki yabanci dil yazma
siiflariyla bir aragtirma yiiriitmiislerdir. Calisma grubunu bir devlet {iniversitesinde
Ogrenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Caligmada nicel ve nitel veri toplama
araglar1 birlikte kullamilmistir. Calismanin verileri Yazma Yeterlik Olgegi ve
katilimcilarla yapilan yar1 yapilandirilmis goériismelerden elde edilmistir. Kisisel
blog yazmanin yazma yeterliligindeki etkisini ortaya ¢ikarmayi amaclamislardir.
Calismalarinda o6grencilerin 1lerlemelerinde blogla yazmanin 6nemli bir etkisi
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmamistir. Bunun yaninda blog kullaniminin yazma 6z
yeterliligini  gelistirmek ic¢in degil, yazma derslerinde uygulamali olarak
kullanilabilecegi one siiriilmiistiir.

Kili¢ ve Gokdas (2014) bloglarin, egitimsel anlamda giderek daha popiiler bir
teknolojik ara¢ haline geldigini belirtmislerdir. Calisma grubunu lisans diizeyinde
O0grenim goren Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Calismada anket kullanilmistir.
Calisma grubu 75 ogrenciden olusmaktadir. Blog kullaniminin artan 6grenci
etkilesiminde ve is birliginde potansiyelinin pek c¢ok arastirmaci tarafindan
arastirilmasina ragmen, blog kullaniminin egitim ortaminda etkinligi {izerine yapilan
arastirmalarin halen oldukca sinirli oldugunu ve ¢eliskili bir aragtirma alani olarak
kabul edildigini belirtmislerdir. Bu ¢alisma, lisans diizeyindeki bir derste hizmet
oncesi BT Ogretmenleri i¢in bir egitim aracit olarak bloglamanin etkinligini

arastirmayl amaclamaktadir. Calisma sonucunda bloglarin topluluk fikrini ve
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kullanic1 birligini kontrol ederken aynmi zamanda bloglarin 6grenme ortamindaki
bagimsiz tahmin edicileri arasinda da yer aldigini gostermektedir.

Karsak (2014) calismasinda karma Ogretim tasarimina yonelik bireysel ve
isbirlikli blogla biitiinlestirilmis yazma 6gretiminin, ortaokul diizeyindeki {istiin ve
normal zekali Ogrencilerin Tiirkge dersindeki yazma performanslarina etkisini
incelemistir. Arastirmada deneysel desenlerden 'Ontest sontest kontrol gruplu desen'
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu ortaokul diizeyinde egitim goren 60
ogrenci olusturmaktadir. Uygulama deney 1 gruplarinda karma &gretim tasarimina
dayali bireysel blogla biitiinlestirilmis yazma Ogretimiyle yapilirken, deney 2
gruplarinda ise karma 6gretim tasarimina dayali isbirlikli blogla biitiinlestirilmis
yazma Ogretimiyle ve kontrol gruplarinda geleneksel yazma dgretimiyle yapilmstir.

Yavuz (2014) yaptig1 calismasinda web 2.0 uygulamalarindan biri olan
bloglarin Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6grenen Ogrencilerin yazma becerilerine ve
yazma tutumuna olan etkisini incelemistir. Arastirmada yari deneysel arastirma
modeli ve odak grup goriismesi yapilmistir. Calismada elde edilen sonuglar su
sekildedir. Bloglarin Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma becerileri
tizerinde olumlu bir katkis1 bulunmaktadir. Blog kullanan 06grencilerin yazma
becerileri geleneksel yazma egitimi alan 6grencilerin yazma becerilerinden anlamli
diizeyde yiksektir. Bloglar Tirkceyi ikinci dil olarak &grenenlerin yazma
tutumlarma olumlu etki yapmis, 6grenciler bloglar sayesinde daha iyi yazmaya
baslamistir. Bloglar yabanci 68rencilerin yazmaya karsi motivasyonlarini artirmistir.

Temir (2015) calismasinda {iniversite seviyesindeki ogrencilerin okuma
becerisindeki basarilar1 ile blog kullanimi arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaglamistir. Calisma 2014-2015 giiz donemimde 38 Ogrenci ile gerceklesmistir.
Caligma grubunu o6zel bir iiniversitede 6grenim goéren Ogrenciler olusturmaktadir.
Calisma sekiz haftalik siirecte tamamlanmustir. Veri analizinden elde edilen sonuglar
blog kullannminin deney grubundaki oOgrenciler iizerinde olumlu yonde etkileri
oldugunu gosterirken; deney ve kontrol gruplarinin ise son test sonuglarinda
istatistiki olarak anlamli bir fark oldugunu gdstermistir. Bunun yani sira katilimcilar
ogrenme ve okuma becerilerini gelistirdigi i¢in blog kullanmay1 sevdiklerini yapilan
anket ve goriismeler aracilifi ile bildirmislerdir. Ayrica, blog kullaniminin onlar
daha fazla okumak i¢in motive ettifini ve okuma becerisi sinavlarindan daha iyi

sonuglar aldiklarina inanmaktadirlar.
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Ozdemir (2015), Ingilizce'nin yabanci dil olarak &gretiminde, bloglarin
kullaniminda ve yazma motivasyonu {iizerindeki etkisinin arastirmasinda ¢ok az
calisma vardir. 2014-2015 giiz doneminde bir devlet {liniversitesinin Yabanci dil
boliimii’nde 6grenim goren Ogrencilerle gerceklestirdigi yar1 deneysel ¢alismasinda
bloglarin yazma becerisi ve motivasyon iizerine olan etkilerini incelemistir. Bunlara
ek olarak, bloglarin Tiirkiye'de yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde kullanilmasi
ve motivasyonu iizerine detayli bir inceleme yapilmistir. Calisma grubunu 40 6grenci
olusturmaktadir. Calismanin veri toplama araglar1 anket, motivasyon yonlendirme ve
yazma izleme Olcer bir 6n test-son test uygulamasidir. Arastirma sorularina yanit
bulabilmek igin veriler saklanacak sekilde analiz edilmistir. Sonug olarak, bloglarin
tek basina yazma motivasyonu ve verimini artirdigini ancak siire¢ sonunda
O0grenmenin, hem geleneksel hem de bloglarin etkinlik ortamlarinda basar1 ve
motivasyon diizeylerini arttirdigin1 gézlemlenmistir. Ogretmenlerin, blog kullanimim
tek basina daha iyi bir 6grenme yolu olarak gordiigii, bunun yaninda motivasyon
artist sagladigini da gézlemlenmistir.

Bener (2015) tarafindan gerceklestirilen durum calismasinda bir devlet
tiniversitesinde O0grenim gdéren Ogrencilerin  bloglar sayesinde Ogretmenlik
uygulamasi iizerine yansitict diisiinmelerini gelistirmek hedeflenmistir. Calisma
verileri blog yazilarindan, yorumlardan ve anket calismalarindan elde edilmistir.
Caligmada yer alan 457 blog girdisi incelendiginde girdilerin ¢cogunlugunda ileri
diizeyde yansitict diisinme bulgulatina denk gelinmistir. Sonuglar  blog
faaliyetlerinin ogrencileri yansitict diisiinmeye yonlendirdigi ve sevk ettigini
gOstermektedir. Blog faaliyetleri arasinda, Ozellikle giinlik yazma ve 0z
degerlendirme faaliyetleri daha yiiksek yansitici diisiinme diizeyleri sagladi.
Miilakatlar ve anketlerin igerik analizi sonucunda ¢evrimigi olarak yapilan akran geri
doniisii, 6gretmenlik uygulamasi deneyimlerini paylasma, daha genis bir kitleye
ulasma, dersin karmasik dizaym1 ve bloglarin aktifliligi kailimcilar tarafindan
gosterilen yansitict diistinmenin derecesini etkilemistir. Bu calisma, yansitict
diisiinmeyi artirma hedefiyle Ingilizce'nin yabanci dil oldugu bir dizeyde blog
faaliyetlerinin kullanilmasina 6rnek olusturabilir.

Kog ve Kog (2016) bir devlet iiniversitesinin yabanci dil boliimiinde 6grenim
goren Ogrencilerle yaptiklar1 ¢alismalarinda, blog kullanimi ile ilgili olarak
ogrencilerin fikirlerini incelemistir. Caligmaya 71 Ogrenci katilmigtir.  Bir ders

donemi boyunca blog kullanan 6grencilere, donem sonunda blog kullanim1 ve blog
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kullaniminin grenim siirecine nasil katkilari oldugunu soran anket uygulamistir.
Ayrica sorulara vermis olduklar1 cevaplara dair tartismalari istenmistir. Caligmada
incelenen konular dil edinimi, iki dillilik ve toplum dil bilimidir. Dénem sonunda
arastirmact 16 sorudan olusan bir anket uygulamistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclara gore, blog kullaniminin 6grencilerin kendi kendilerine 6grenme siireclerine
ve birbirlerinin diisiincelerini 6grenmelerine faydali olmaktadir. Bunun yaninda
bloglar, 6grencilerin dilbilim konularini daha i1yi kavramalarin1 ve sinifta kendilerini
daha etkili bir sekilde ifade etmelerini saglamistir.

Uzer (2016), blog kullaniminin grencilerin yazma becerilerinin iizerine bir
etkisinin olup olmadigin1 inceledigi kontrol gruplu deneysel bir ¢alisma
gerceklestirmistir.  Calisma bir devlet lisesinde 6grenim goéren dokuzuncu smif
ogrencileri ile gerceklesmistir. Caligma nitel veri araglarindan elde edilmistir.
Calisma siiresince veriler gdzlem yoluyla toplanmistir. Bunun yaninda 6grencilerin
yazmig olduklar1 blog yazilar1 ve arastirmacinin 6grencilerle yaptig1 roportajlardan
da yararlamilmigtir. Calismanin sonuglari, blog destekli yazma derslerinin
Ogrencilerin basarilarimi arttirdigini ve 6grencilerin bu uygulamayr yazma dersleri
acisindan yararli buldugunu gostermektedir.

Orhon (2016) calismasinda, blog ve portfolyo uygulamalarinin, ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin dil 6grenme siireglerinde sahip olduklari
ozerklik seviyelerine ve dil becerilerini 6z degerlendirmelerine olan etkilerini
arastirmistir. Ayrica, blog ve portfolyo kullanimi yoluyla 6grencilerin dil basarilarina
katkida bulunmayi ve blog ve portfolyonun egitimsel amag¢h kullanimina dair
ogrencilerin algilarin1 ortaya c¢ikarmayi hedeflemektedir. Blog kullanan gruptaki
katilimcilar, olagan simif uygulamalarinin yani sira, kisisel c¢aligmalarini sinif
arkadaglariyla paylasabildikleri, yaptiklar1 ¢aligmalar {izerine hem 6gretmenlerinden
hem de sinif arkadaslarindan doniit alabildikleri ve birbirlerinin ¢alismalarina yorum
yapabildikleri bir kisisel blog sayfas1 tutmuslardir. Yazdiklar1 ¢alismalar kisisel blog
sayfalarinda paylagsmiglardir. Portfolyo ¢aligmasi gruptaki katilimcilar ise olagan
sinif uygulamalarinin yan sira, geleneksel olarak kabul edilen portfolyolar tutmustur
ve yaptiklar biitiin ¢alismalar1 bir dosyada toplamiglardir. Yaptiklar1 calismalarla
ilgili hem oOgretmenlerinden hem de sif arkadaslarindan doniit almislardir ve
baskalariin ¢alismalarina da doniit vermislerdir. Bu arastirma, blog ve portfolyo
uygulamalarinin, dil 6grenimini desteklemek i¢in etkili birer arag olabilecegini ve dil

Ogretimi uygulamalari icine dahil edilebileceklerini 6nermektedir.
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Sekmez (2017) c¢alismasinda, 2016-2017 egitim yili giiz doneminde bir
yiiksek Ogretim kurumunda, Ogrencilerin kendilerini rahat hissettikleri sinif dist
alanlardaki Ingilizce kullanimlarma, sinif dis1 bir aktivite olarak blog kullaniminin
ekstra bir dil girdisi saglayip saglayamayacagina, 6grencilerin blog kullanimina dair
tutumlarma ve blog kullaniminin 6grencilerin akademik, sosyal becerileri,
motivasyon ve dgrenen 6zerkligine olan katkilarma 151k tutmak amaciyla yapmistir.
Calisma 10 hafta slirmiis ve veri toplama araglar1 olarak besli likert 6lgek ve yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Anketten elde edilen sonuglar betimsel
istatistik, goriismelerden elde edilen sonuglar ise kagida aktarildiktan sonra igerik
analizi kullanilarak incelenmistir. Aragtirma sonuglari katilimcilarin  blog
kullanimina dair genel olarak olumlu algilara sahip olduklarini gostermektedir. Genel
olarak katilmcilar siif i¢i ve simf disinda Ingilizce kullanim imkanlarinin kisith
oldugunu, bu yiizden blog kullaniminin sif disinda bir dil girdisi sagladigim
sdylemislerdir. Ogrenciler ayn1 zamanda blog kullanimimi motive edici, 6grenmeyi
zenginlestirici, 6grenci gelisimini siirekli izlemeyi saglayan, Ogrencilerin gerek
birbirleriyle gerek oOgretmenleriyle iletisimini arttiran ve elestirel diisiinmelerini
saglayan bir arag olarak tanimlamiglardir.

Canbolat (2017) lisans diizeyinde 6grenim goren ticlincii sinif dgrencileri ile
yaptig1 kontrol gruplu yar1 deneysel desenli calismasinda, blog ortaminda
yonlendirilmis tartigmayr Ogrencilerin ders memnuniyetlerini etkileyen faktorler
yoniinden incelemistir. Calisma grubunda 72 6grenci bulunmaktadir. Siiflardan biri
deney grubu digeri kontrol grubu olarak secilmistir. Arastirma siirecinde her iki
gruba da ders raporlarin1 blog ortaminda sunmalar istenmigstir. Deney grubunun blog
ortamindaki tartigmalara katilim1 zorunlu tutulmustur. Calismada eslestirlmis kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore; 6grenme algisi, sosyallik
hissi, isbirlikli 68renme ve yOnlendirilmis tartisma degiskenlerinin ders
memnuniyetini sirastyla yordayan degiskenler oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda dgrencilerin ders memnuniyeti puanlarinin blog, akran
degerlendirme inanc1 ve ¢oklu ortam 6zelliklerini diizenleyebilme inanci degiskenine
gore degismedigi; diger bir ifadeyle 6grencilerin ders memnuniyeti puanlarinin, blog,
akran degerlendirme ve coklu ortam o6zelliklerini diizenleyebilme inancindan
etkilenmedigi gézlemlenmistir.

Giindogdu ve Korucu (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, isbirlikli 6grenme

ortami igerisinde blog kullanimimin dersin akademik basarisina ve ogrencilerin
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motivasyonlarina olan katkisina bakilmigtir. Calisma bir devlet ortaokulunun 5. sinif
dizeyinde 6grenim goren 6grencilerle gergeklesmistir. Calisma grubunu 63 dgrenci
olusturmaktadir. Calisma yar1 deneysel bir ¢alisma seklindedir. Calismada 6grenciler
kontrol ve deney grubu olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Kontrol grubu mevcut
planla dersi islemeye devam ederken, deney grubu Ogrencileri ise gesitli gruplara
ayrilarak ¢aligmalarini bloglarda yaymlamislardir. Calismada Akademik Basar1 Testi,
Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diisinme Becerisi Olgegi, Motivasyon Olgegi
ve arastirmaci tarafindan 6grencilerin web 2.0 uygulamasina yonelik diisiincelerini
O0grenmek i¢in hazirlanmig nitel sorular kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda
deney grubunda yer alan Ogrencilerin daha basarili olduklar1 sonucuna varilmistir.
Ogrencilerin motivasyonlarina bakildiginda deney grubu lehine bir sonuc elde
edilmistir. Problem ¢Ozmeye yonelik yansitict diisiinme becerileri incelendiginde
deney grubunun son test puanlari kontrol grubuna gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Cellat (2019), ortadgretim diizeyinde Ogrenim goren Ogrencilerle yaptigi
calismasinda blog kullaniminin yabanci dil dersinde yazma becerisi ve sodzciik
gelisimi lizerine olan etkilerini gozlemlemistir. Calismanin katilimcilar1 rastgele
olmayan bir amag¢ kolaylik Orneklemiyle segilen 35 Ogrenciden olusmaktadir.
Calismada Agiklamali Sirali Karma Yontem tercih edilmistir. 18 hafta boyunca siiren
calismada ¢alisma grubundaki 6grenciler kendilerinin olusturdugu bloglarinda her
hafta bir yazi yaymnlamislardir. Nicel verilerin istatistiksel hesaplamalar1 blog
yazmanin oOgrencilerin hem yazma becerilerini hem de kelime dagarcigim
zenginlestirmeye yardimci oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bunun yaninda, 6grencilerin
blog yazma siireci hakkindaki algilariyla ilgili nitel verilerin analiz sonuglari, bu
stirecin katilimcilarin kelime bilgileri, okuma ve yazma becerileri, genel diinya
bilgileri ve kiiltiirleri, zaman yonetimi ve etkilesimleri gibi degisik agilardan olumlu
bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Calismadan elde edilen sonuglara bagh
olarak cesitli pedagojik Onerilerde ve gelecek c¢alismalar i¢in fikir aligverisinde
bulunulmaktadir.

Kayisoglu (2020), ¢alismasinda, bir sinif blogunun yabanci dil 6gretim aract
olarak nasil kullanilabilecegini arastirmay1 hedeflemektedir. Calisma sekiz haftalik
bir siireyi alacak sekilde gergeklestirilmistir. Calismaya on birinci sinifta okuyan on
bes adet 6grenci katilmigtir. Uygulamalardan sonra degerlendirmeler, 6n ¢alisma ve
yart yapilandirilmis agik uclu cevap gerektiren goriisme formlart kullanilarak

yapilmistir. Goriisme formlarina ek olarak, 6grencilerin bir dil 6grenme araci olarak
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blog kullanilmasi konusunda tutumlarini 6lgmek amacl anketler de uygulanmistir.
Elde edilen bilgilerin analizine gore, blog uygulamalarmin Ingilizce &gretimi
bakimindan olumlu etkileri oldugu ve 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini
iistlenmesi bakimindan katki saglayarak yabanci dil 6grenme ve 68retme konusunda
destek saglayan bir unsur oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6grenciler de blog
uygulamalarinin dil ve iletisim becerilerine katki sagladigini belirtmiglerdir. Buna
baglh olarak calisma, blog uygulamalarmin etkili bir 6grenme ve Ogretme araci
oldugunu 6ne siirmektedir.

Aydm Koyuncu (2021) calismasinda, blog yazmanin 6grencilerin yazma
performansi {izerindeki etkilerini gorev basarisi, organizasyon, dil ve kelime bilgisi
yoniinden aragtirmistir. Kontrol ve deney grubu olmak iizere iki sinifla ¢aligilmistir.
Deney grubuna blogla yazma ile ilgili egitim verilirken, kontrol grubuna blogla
yazma etkinlikleri ile ilgili bilgi verilmemistir. Katilimcilar uygun 6rnekleme yoluyla
secilmiglerdir. Arastirmada karma arastirma yontemi kullanilmigtir. Nicel veri
araglar1 yazma 6ncesi ve sonrasi yapilan performans testlerinden ve anketlerden elde
edilmistir. Nitel veri araclari ise yart yapilandrilmis goriisme formlarindan ve
Ogretmen notlarindan elde edilmistir. Sonuclar, blog yazmanin 6grencilerin yazma
performansina, 6grenci Ozerkli§ine ve yazmaya yonelik algilarina olumlu katkida
bulundugunu goéstermistir.

Yaylacesme Diken (2021) calismasinda, blog kullaniminin meslek lisesi
ogrencilerinin Ingilizce yazma becerilerini gelistirip gelistirmeyecegini ortaya
cikarmay1 hedeflemistir. Calisma yar1 deneysel bir calisma olarak hazirlanmistir.
Uygulamadan 6nce hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerine, kontrol ve deney
grubu katilimcilariin yazma becerileri arasinda anlaml bir fark olup olmadiginin
tespiti i¢cin bir On test uygulanmistir. Calisma sekiz haftalik bir siirede
tamamlanmistir. Deney grubu yazilarimi blog kullanarak tamamlamistir, kontrol
grubu ise geleneksel bir sekilde yazilarin1 tamamlamigstir. Uygulama sonrasinda blog
kullanimina iliskin goriis ve diisiincelerini almak i¢in sadece deney grubuna blog
kullanim anketi ve yar1 yapilandirilmis goriisme uygulanmistir. Ek olarak,
arastirmact uygulama sirasinda her iki grubun katilimcilarimi gézlemlerken bazi
notlar almistir. Test sonuglari, katilimcilarin yazma becerileri agisindan anlamli bir
fark olmadigini gostermistir. Buna ragmen deney grubu 6grencileri, kontrol grubu

Ogrencilerinden daha iyi performans sergilemistir. Goriisme ve anket sonuglarina
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gore, blog kullanimi1 yazma becerisini gelistirmek i¢in yararli bir ara¢ olabilecegi
sonucuna varilmistir.

Karsli (2022), calismasinda, video-blog tabanli konusma etkinliklerinin
Ingilizce &grencilerinin yabanci dil konusma kaygilar1 ve konusma performanslar
tizerindeki etkinligini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma bir devlet iiniveristesinde
O0grenim goren 64 0grenciden olusmaktadir. Aragtirmada deney ve kontrol greuplari
sinifta kousma etkinligi yaparken deney grubu ayni zamanda video blog ortaminda
konusma etkinligi ger¢eklestirmektedir. Arastirma sonucunda video-bloglarin
yabanci dil egitiminde kullanilmasinin yabanci dil konusma becerileri {izerindeki
olumsuz etkilerini azaltmada etkili oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle yabanci dil
egitimcilerinin dgrencilerinin konusma kaygisin1 azaltmak ve konusma becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmak i¢in video-bloglart bir 6grenme araci olarak
kullanabilecekleri Onerilmistir.

Yurt i¢cinde yapilan ¢aligmalar incelendiginde, ¢alismalarin oldukga yakin bir
zaman dilinde gergeklestigi ve blog kullanimina olan ilginin zamanla arttig1
goriilmektedir. Alanyazinda Ogretmen adaylarinin ya da ogrencilerin  blog
kullanimina yonelik gorislerinin incelendigi deneysel calismalarin ve modelin
Ozellikleri goriislerin  incelendigi calismalarin  fazlaligr dikkat ¢ekmektedir.
Calismalarda blog kullaminin yazmaya karsi tutum, beceri, akademik basari, 6z
yeterlik gibi acgilardan etkili olup olmadiginin arastirildigi  goriilmektedir.
Aragtirmalarin ¢ogunlugunda 6rneklem ya da ¢alisma gruplarinin 6gretmen adayz,
lise, ortaokul diizeyinde yapildig1 goriilmektedir. Calismalarda ilkokul diizeyinin ise

cok az tercih edildigi goriilmektedir.

2.7.2. Uluslararasi Alanda Yapilan Calismalar

Divitini, Haugalokken, ve Morken (2005) c¢alismalarinda Ogretmen
adaylarinin bloglar1 ilk kullanma deneyimlerini incelemislerdir. Calismada lisans
diizeyinde 6grenim goren 30 6grenci bulunmaktadir. Bloglarin potansiyel giiclii ve
zay1f yonlerini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada, 6grenmeyi desteklemek i¢in
bir blog hazirlanmistir. Ogretmen adaylar1 6gretim siirecinde bloglar1 kullanmis, bu
siirecte bloglar Ogretmen adaylar tarafindan iletisim ve kendilerini yansitma
amactyla kullanmilmigtir. Calismada, bloglarin istenen sekilde potansiyel faydasinin

kullanilmadig1 goriilmiistiir.
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Godwin- Jones (2006) hazirladigi doktora tezinde, 2005 yili bahar doneminde
yabanci dil 6greniminde blog kullaniminin yazma becerisi iizerindeki etkisine
bakmistir. Arastirmada, yazma sinifinda blog kullanimina iliskin 6grencilerin ve
O0gretmenin gorlislerini  almayr da amaclamistir. Calisma sonucunda blog
kullaniminin yabanci dil 6greniminde ve yazma becerisi iizerinde olumlu ydnde
etkisi oldugu goriilmiistiir.

Franklin-Matkowski (2007) tarafindan doktora tezi olarak hazirlanan nitel
durum ¢alismasinda, blog kullaniminin 6grencilerin yazma ve diisiinme becerilerine
etkisini ortaya koymak amagclanmistir. Arastirma 2006-2007 yillarinda Ingilizce
smifinda 6grenim goren 9. sif Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Calismada 30
ogrenci yer almustir. Ogrencilerin ders notlarmi blog ortamina girmeleri istenmistir.
Ogrencilerin blog ortamma girdikleri yazilar ozellikle akicilik agisindan ele
alimmigtir. Calisma sonucunda &grencilerin blog kullanimi arttikga is birligine de
onem verdikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda blog kullaniminin &grencilerin yazma
ve diislinme becerilerini de arttirdig1 gézlemlenmistir.

Olander (2007) tarafindan gergeklestirilen calismada, lise Ogrencilerinin
yazmadaki  basarilarin1  ve  motivasyonlari1  artirmada  bloglarin  nasil
kullanilabilecegi arastirtlmistir. Veriler, nicel ve nitel yoOntemler kullanilarak,
aragtirmaci tarafindan hazirlanan raporlama formuyla, telefon goriismeleriyle ve
gbzlemlerle toplanmistir. Calisma sekiz hafta siirmiistiir. Calismada bir deney bir
kontrol grubu olmak iizere iki grup bulunmaktadir. Calisma sonucunda blog kullanan
ogrencilerin yazmada basarilarinin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda
blog kullanimininin motivasyonu da arttirdig1 goriilmiistiir.

Blankenship (2016) tarafindan, lisans egitiminde 6grenim goren birinci sinif
ogrencisiyle nicel ve nitel yontem kullanilarak yapilan ¢aligmada, yazma 6gretiminde
igbirlikli bir ortam olusturulmasinda bloglarin kullaniminin yararinin ortaya konmasi
amaclanmigtir. Sinif tartismalar1 zaman kisitlamasi, ¢ekimser davranan 6grenciler ve
baskin O6grenciler gibi etkenlerden etkilenmektedirler. Simif tartismalarinin bir
uzantist olan bloglar O6gretmenlere etkili bir sekilde tartisma ortami yaratacagi
firsatlar vermektedir. Bu calismada tartismalarin bu ortamlara aktarilirken Oneri
almak isteyen 6gretmenlere ya da arastirmacilara fikirler vermek hedeflenmektedir.

Masek ve Hingston (2007), grup calismasini desteklemek amaciyla blog
kullanmanin sonucunu inceleyen bir ¢alisma yapmislardir. Calismanin sonuglarina

gore Ogrenciler gelecekleri i¢in isbirligi icerisinde c¢alisabilmeyi 6nemli bulurken,
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blog kullanman1 ise isbirligi icinde c¢alismak kadar Onemli bulmadiklarin
belirtmislerdir.

Luehmann ve Tinelli (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada sosyal ag
teknolojileri yardimiyla egitimcilerin mesleki kimlik gelisimi ve blog yoluyla
O0grenmeye dair gelismeler incelenmistir. Calisma grubunu on bes Ogretmen
olusturmaktadir. Bloglama gibi yeni ortaya ¢ikan sosyal ag teknolojileri, cografi veya
zamansal olarak kisitli olmayan, benzer diisiincelere sahip topluluklarin gelistirilmesi
yoluyla profesyonel 6grenmeyi destekleme potansiyeli sunmaktadir. Sonuclara ise
Ogretmenlerin blog ortaminda yaptig1 paylasimlardan ve agik uclu sorulara verdikleri
yanitlardan ulasilmigtir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular, arastirmaya katilan
katilimcilarin bunu nasil yaptigmma ve bunun sonucunda ne elde ettiklerini
gostermektedir. Calisma sonucunda bloglarin, egitimciler arasinda anlamli etkilesim
olusturdugu gbézlemlenmistir.

Song ve Chan (2008) tarafindan incelenen ¢alismada bloglarin lisans
egitiminde farkli O6grenme-Ogretme araglarindan biri olarak tercih edilmesinin
gerekgeleri ve egitimciler i¢in potansiyel yararlart gozlemlenmistir. Web 2.0
uygulamalar1 ve daha yakin zamanda Web 3.0 ile yasanan teknolojik biiyiime
geligsmeleri, yeni ve heyecan verici 6grenme firsatlarinin da oniinti agmistir. Yiiksek
ogrenimde etkili bir 6grenme araci olarak kullanilan web giinliikleri veya bloglar
hakkinda giderek artan bir literatiir bulunmaktadir. Elde edilen bulgular, Malezyali
ogrenciler arasinda bloglarin 6grenme araci olarak kullaniminin kabul edilmesi
cesaret verici olsa da, blogu bir 6grenme araci olarak kullanirken dikkate alinmasi
gereken bazi zorluklar oldugunu gostermektedir.

Kelly ve Safford (2009) 7-11 yas araligindaki iki sinifin 6grencileriyle 2006
Diinya Kupas: siiresince blog ortaminda yazma ¢alismalar1 yapmuslardir. Giincel bir
konuda yazmanin O&grencilerin yazilarinda bilesik climle kurmalarina, kelime
secimlerine ve anlatimlarina olan etkisi incelenmistir. Calisma sonucunda
Ogrencilerin giincel bir konuda yazi yazmayi ilging bulduklar1 gozlemlenmistir.
Bunun yaninda blog kullaniminin 6grencilerin yazma becerilerini de arttirdigi
gorilmiistiir.

Comas-Quinn, Mardomingo, ve Valentine (2009) tarafindan yapilan
calismada da blog kullaniminin 6grencilerin motivasyonu iizerinde olumlu yonde bir
etkisi oldugu ortaya c¢ikmustir. Bloglarin 6grenmeye uygulanmasi, 6grencilerin

igerigin olusturulmasi ve sunulmasina aktif katilimi nedeniyle biiyiik 6neme sahiptir.
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Bloglar ayrica ¢esitli resmi ve resmi olmayan 6grenme baglamlari arasinda giiclii bir
baglant1 saglamaktadir. Bunun yaninda bu ¢ok yonlii araglar hem egitimciler hem de
ogrenciler i¢in bazi zorluklar yaratmaktadir. Calismada yurt disinda yogun bir
haftalik egitim baglaminda blog kullaninminin dil 6grenimine dahil edilmesinden
kaynaklanan pedagojik zorluklar incelenmistir.

Halic ve digerleri (2010) calismalarinda bloglarin, lisans derslerinde
yansitma, topluluk hissi ve is birligini artirma potansiyeline sahip oldugunu
belirtmislerdir; blog kullanimu ile ilgili etkinlik ¢alismalarinin hala sinirli oldugundan
yola c¢ikarak ¢aligmalarinda, bloglarin kalabalik bir smnifta kullanilmasiyla
Ogrencilerin 0grenme algilarinin gelisip gelismeyecegini arastirmiglardir. Lisans
diizeyindeki Ogrencilerle yapilan calismada yansitict diisiinmeyi tesvik etmek
amaciyla blog kullanimi tesvik edilmistir. Ogrencilerle anket calismasi yapilmistir.
Calisma sonucunda &grencilerin ¢cogunlugunun blog kullaniminin 6grenmelerini
gelistirdigini ve kendilerini diisiinmeye yonlendirdigini belirtmiglerdir.

Yang (2011) bir grup 6gretmen adaymin 6grenme siireglerini ve dgretmen
adaylarinin gelisimi iizerindeki katkisini elestirel bir dille yansitmak i¢in blogun nasil
kullanildigint  arastirmistir.  Bloglar, 1990'li yillarin sonlarina dogru internet
kullanicilarinin  bilgi paylagimma imkéan saglayan bir teknoloji olarak ortaya
cikmistir. Biiylik bir Giineybati T{niversitesindeki 200 iiniversite Ogrencisi
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Calismada katilimcilara anket
aragtirmast uygulanmistir. Calisma sonucunda blog kullaniminin  6gretmen
adaylarinin 6grenme siirecleri tizerinde olumlu katkis1 oldugu goriilmiistiir.

Sun ve Chang (2012) calismalarinda, bloglarin etkilesimli ve is birligine
dayali 6zelliklerinin lisansiistii 6grencilerin akademik yazma bilgisini isleyigine ve
yazar kimligi algilaria nasil yardimci olabilecegini gozlemlemistir. Caligmada nitel
veri araclarindan yararlanilmistir. Calismada elde edilen veriler anket uygulamalari
ve arastirmact tarafindan tutulan notlardan oluismaktadir. Calisma sonucunda
bloglarin lisansiistli 6grencilerin yazma algilarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagismistir.

Kitchakarn (2012), arastirmasinda 6grencilerin blog kullanimindan 6nce ve
sonra Ozet yazabilme kabiliyetleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
gozlemlemistir. Arastirma On test son test kontrol gruplu desen calismasidir.
Katilimeilar Bangkok Universitesinde dgrenim goren 33 birinci simf dgrencisidir.

Ogrenciler ¢aligma dncesi 6 gruba ayrilmustir. Her gruptaki 5 veya 6 dgrenci bir blog
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olusturmuslardir. Calisma 14 hafta devam etmistir. Calisma siiresince d6grenciler blog
ortaminda paylasimda bulunmuslardir. Calismada kullanilan veri araglar1 6zet yazma
testi, 6grencilerin bloglar ile 6grenme diizeylerini arastiran tutum anketi ve bloglara
yazmis olduklar1 yazilardir. Sonuglar, 6grencilerin bloglar iizerinde birlikte
calistiktan sonra Ingilizce dzet yazma son test puanlariin 6n testten daha yiiksek
oldugunu ve Ogrenmede web giinliikklerini kullanmaya yonelik olumlu tutumlara
sahip olduklarini ortaya g¢ikardi. Web giinliiklerini kullanarak isbirlik¢i 6grenme
deneyimleriyle ilgili olarak cogu Ogrenci, arkadaslariyla web giinliikleri iizerinde
calismanin ilging bir deneyim oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Kubincova ve digerleri (2013) calismalarinda, iiniversite derslerinde blog
etkinliklerinin kullaniminin iletisim becerilerini giiglendirirken birincil 6grenme
verilerini de 1iyilestirdigini belirtmislerdir. Bloglarin gercek potansiyelini ortaya
cikarmada, Ogrencilerin motivasyon eksikliginin biiyiik bir engel tasidiginm
belirtmiglerdir. Arastirmada sadece blog yazmanin yeterli olmadig1 ayn1 zamanda
siif arkadaslarinin bloglarini takip etmek ve tartigmalara aktif katiliminda 6nemli
oldugu vurgulanmistir. Bu ¢alismada, iyi organize edilmis akran degerlendirmesi ile
ogrencilerin siirece dahil edilmesinin 6grencilerin katilimint 6nemli 6lgiide artirdigi
goriilmektedir. Bunun yaninda boyle bir ¢calismanin 6grenciler tarafindanda olumlu
goriildiigii belirtilmektedir.

Ayao-ao (2014), Filipinlerde bulunan lisans simniflarinda web bloglari
kullanmakla birlikte ortaya ¢ikan sonuglar1 ve bu sonuglarin  6grenci
performanslarina olan katkisim1 gézlemledigi bir calisma yapmistir. Bu c¢alismada
Delphi yontemi kullanilmistir. Calismada su sorunlar1 ortaya cikaristir. Bilgisayara
ve internete erisim sikintisi, bloglarin hazirlamis siirecinin  zahmetli olmasi,
teknolojinin 6grencilere zor gelmesi, 6grenciler arasi is birliginin zayif olmasi, blog
ortaminda konu disina ¢ikan yorumlarin yapilmasi, 6grencilerin ¢evrimigi egitime
alisik olmamalari. Calisma sonucunda elde edilen bu sorunlar, bir 6gretme-0grenme
araci olarak web giinliiklerinin faydasini sinirladigin1 gostermektedir. Bu ¢alismanin
sonuglar1 ayrica web giinliigii etkinliklerinin daha zengin akademik katkilar1 igin
standartlastirilmis degerlendirme araglarinin kullanilmasini tavsiye etmektedir.

Duarte (2015) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, normal 6gretim etkinliklerine
yardimct olmak ve sosyallik duygusu gelistirme niyetiyle isbirlik¢i 6grenmeyi
desteklemek i¢in bir grup blogunun kullanimi incelenmistir. Bu ¢aligma, geleneksel

ogretim faaliyetlerine yardimer olmak ve topluluk duygusunun gelistirilmesi yoluyla
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isbirlik¢i 6grenmeyi tesvik etmek icin bir grup blogunun kullanimini aragtirmaktadir.
Blog kullaniminin nasil uygulandigini, yoneticilerin ve 6grencilerin blogu kullanma
deneyimlerini agiklayarak egitimcilere fikir vermek amaclanmaktadir. Ogrencilerin
deneyimlerini degerlendirmek amaciyla 135 lisans ve lisansiistii 6grenciden olusan
bir 6rneklemde anket uygulanmistir. Sonuglar, 6grencilerin blog yazmay: yararli bir
O0grenme aract olarak buldugunu ve blog ziyaretcilerinin istatistiklerine, geri
bildirimlerine dayanarak bloglarin, 6grenme etkinliklerini desteklemek i¢in etkili bir
sekilde kullanilabilecegini belirtmektedir. Bunun yaninda bir topluluk duygusu
olusturma ve sirdiirme kapasitesi beklendigi kadar yiliksek goriilmemektedir.
Bulgular, 6grencilerin ¢ogunlugunun sistemin disiplinle ilgili bilgi ve bilgilerin
paylasimi i¢in yararli oldugunu diisiinmesine ragmen, diizenli ve aktif bir sekilde
paylasimda bulunma konusunda isteksiz olduklarini gostermektedir. Bununla birlikte
bulgular, notlandirma sistemi sayesinde Ogrencilerin katilim diizeylerinin
artirtlabilecegini de gostermektedir.

Huang (2016), Tayvan’da lisans egitimi goren O&grencilerle yaptigi
arastirmasinda, Ogrencilerin hedeflenen dilde yazma ddevlerini bloglar sayesinde
yapmalarina yonelik olarak diistincelerini 6lgmek i¢in ¢alisma yapmistir. Caligmada
veri toplama araci olarak, 6grencilerle yapilan goriismeler, anket ve gdzlem sonuglari
kullanilmistir. Calismada oncelikle blog ortami1 olusturulmustur. Caligma grubunu 57
ogrenci olusturmaktadir. Uggenleme yaklasimii kullanildig1 bu calismada katilimer
algilarmin blog yazmanin yazma performansina etkisi oldugu teorik hipotezini
deneysel olarak irdeleyip irdelemedigini 6grenmek i¢in ti¢ farkli agidan veri
toplamustir. Elde edilen bulgular, hem 6gretmenin hem de 6grencilerin blog gérevine
kars1 olumlu bir tutuma sahip oldugunu ve blog yazmanin faydali bir yaklagim
oldugunu gosterebilecegini, ancak EFL yazma motivasyonunu yikseltmek igin
yazma derslerine diizenli olarak dahil edilebilecegini gdstermistir. Bu caligmanin
sonuglari, akran geri bildirimini tesvik etmek ve etkili yazma egitimini basitlestirmek
icin blog yaziliminin kullanilmasmin pratikligi ve potansiyeli hakkindaki onceki
bulgularla benzer bulunmustur.

Al-Qallaf ve Al-Mutairi (2016) tarafindan yapilan arastirmada, blog
kullaniminin ilkokul 6grencilerinin yabanci dil 6grenimi {izerindeki katkisini ve
Ogretmenlerin sosyal medya kullanimi ve dijital okuryazarlik hakkindaki diistinceleri
gbzlemlenmistir. Calismada hem nitel hem de nicel veriler toplanmistir. Caligmada

{ic asamali bir yaklasim kullanildi. Ik olarak, Kuveyt'teki bir EFL smifindaki 23
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besinci sinif dgrencisinin bloglari, 6grenci algilar1 ve 6gretmen gozlemleriyle birlikte
bir donem boyunca analiz edilmistir. ikinci olarak, donem sonunda 6grencilere bir
anket dagitilmistir. Son olarak, egitimcilerin sosyal medyanin kullanimi, becerileri ve
ihtiyaclar1 ve karsilagilan sorunlar hakkindaki algilar1 hakkinda doért odak grubu
yiritilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, yartyil sonunda &grencilerin uzun
climleler yazdigini, daha az yazim ve dil bilgisi hatas1 yaptigini, daha motive ve
bagimsiz oldugunu ve EFL O6grenmeye karst daha olumlu bir tutum sergiledigi
goriilmiistiir. Bunun yaninda egitimciler Ogretim uygulamalarinda Web
teknolojilerini  kullanma konusunda motivedirler ancak dijital okuryazarlik
yeterlilikleri, teknoloji kullanim davranisi ve dijital igerige erisim eksikligi gibi farkli
endiseleri bulunmaktadir.

Popescu (2016) bloglarin, egitim ortamlarinda gittikge yayginlasan Web 2.0
araglarindan oldugunu, bireysel ve is birligine dayali 6grenme igin basariyla
kullanildigint belirtmistir. Calismasinda ayrica bloglarin proje tabanli 6grenme
ortamlarinda iletisim ve is birligi araglar1 olarakta kullanilabilecegini belirtmistir.
Calisma verileri Ogrencilerin blog ortamina yazdiklari yazilardan olusmaktadir.
Calisma grubunu 343 6grenci olusturmaktadir. Calisma sonucunda blog kullaniminin
daha aktif olarakta kullanilmas1 gerektigi belirtilmistir.

Hall (2018) tarafindan incelenen c¢alismada okuma-yazma o6gretimi yapan
ogretmenlerin mesleki gelisimini arttirma noktasinda blog uygulamasinin ise yarayip
yaramadig1 gozlemlenmistir. Aragtirma boyunca, gerceklestirilen paylasimlar, yazilar
ve yorumlar 6gretmenlerin kendi bloglarinda diger 6gretmenlerle tartistiklarini ve
yorumlart ile beraber birbirleriyle nasil iletisime gectiklerini ortaya koymustur.
Calisma yaklasik bir yil siirmiistiir. Calisma esnasinda elestirel diistinmeyi gelistirici
caligmalarin yapildigi blog ortaminin mesleki gelisimi arttirdig1 goézlemlenmistir.
Egitimcilerinin bir ara¢ olarak blog yazmaya nasil dahil olduklari, derinlemesine
diistinmeyi desteklemek agisindan bu ¢aligsma kritik bir 6neme sahiptir.

Michailidis, Kapravelos ve Tsiatsos (2022), Yunanistan’da 6grenim goren
ogrencilerle yaptiklar1 ¢alismalarinda, blog destekli olarak yapilan dersin
motivasyona olan katkisin1 arastirmiglardir. Sekiz hafta siliren kontrol gruplu
calismada, her iki gruba aragtirmanin o6ncesinde ve sonrasinda anket uygulanmistir.
Calismada 91 ortadgretim Ogrencisinden veri elde edilmistir. Genel arastirma
sonuglari, blog kullaniminin, 6grencilerin motivasyonunu ve dgrenme stratejilerini

farkl1 boyutlara gore gelistirdigini gostermektedir. Bu bulgular blog tabanh
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etkilesimleri izlemenin Ogrencinin farkindaligini  kolaylastirdigini, {stbiligsel
stireclerini etkinlestirdigini ve dolayisiyla 6grencilerin aktivitelerini kendi kendine
diizenlemelerine olanak sagladigimi gostermektedir. Elde edilen sonuglarin analiz
edilmesinin ardindan blog destekli derslerin 6grencilerin 6grenme planlarin1 ve
motivasyonlarint olumlu yonde etkiledigi gézlemlenmistir.

Yurt disinda yapilan caligmalar incelendiginde blog kullanimi ile ilgili
caligmalarin ¢ogunlukla yabanci dil alaninda oldugu, ¢alismalarin genel anlamda
yakin bir zaman diliminde gergeklestigi ve blog kullanimina olan ilginin her gecen
giin arttig1 goriilmektedir. Alanyazinda yapilan ¢alismalar ¢ogunlukla yabanci dil
O0grenimi alaninda ve lisans diizeyinde yapildigr goriilmektedir. Arastirmalarin
cogunlugunda 6rneklem ya da ¢alisma gruplarini 6gretmen adayi, lisans diizeyinde
Ogrenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Lise ve ortaokul diizeyi az da olsa tercih

edilse de ilkokul diizeyinin ise ¢ok az tercih edildigi goriilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Calismanin bu boliimde aragtirma modeline, ¢aligma grubuna, veri toplama

araglarina, verilerin toplanmasi ve veri analizi siirecine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Blogla yazma etkinliklerinin ilkokul 4. smmif 6grencilerinin yaratict yazma
becerilerine ve yazma tutumlarina etkisini konu alan bu ¢alismada nicel arastirma
yontemi uygulanmigtir. Nicel arastirmalarda elde edilen bulgular sayisal verilerle
analiz edilerek sonuca ulasilmaktadir (Cresswell, 2002). Bu c¢alismada nicel
arastirma modellerinden biri olan yar1 deneysel desenlerden on test son test kontrol
gruplu desen uygulanmistir. Deneysel desenlerde amac degiskenler arasinda yer alan
neden-sonug iliskisini belirlemektir. Bilimsel yontemler arasindan en mutlak
sonuclarin elde edildigi arastirma tiirii deneysel arastirmalardir. Clinkii aragtirmaci
degiskenlerini karsilastirir ve aralarindaki etkiyi inceler. Bu inceleme arastirmaciyi
sistematik olarak en kesin yargiya ulastirir (Yazicioglu ve Erdogan, 2011). Egitim ve
psikoloji alanlarinda genellikle on test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmaktadir. Bu modelde gruplardan biri deney, digeri de kontrol grubu olarak
secilmektedir. Uygulama siirecinde deney grubu etkinken, kontrol grubuna herhangi
bir miidahalede bulunulmaz. Gruplara uygulama 6ncesinde ve sonrasinda degiskenle
ile ilgili 6lcim yapilir (Biyiikoztiirk vd., 2018). Arastirmanin deseni Tablo 3.1.’de

gosterilmistir.
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Tablo 3.1.

Arastirma deseni

Grup Ontest Islem Sontest
Gp 0; X1 O3

Gk 02 X2 04

Gp: Deney Grubu

Gk: Kontrol Grubu

X1: Blog ile planlanmig yazma siireci

X2: Mevcut egitim siireci

O3, O2: Ontest (Yazma Tutum Olgegi, Yaratict Yazma Olgegi)

Os, O4: Sontest (Yazma Tutum Olgegi, Yaratic1 Yazma Olgegi)

3.2. Calisma Grubu

Uygulama yapilacak ilin 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler
alindiktan sonra {iniversite etik kuruluna basvurulmus (EK 1), olumlu yanit
geldiginde g¢alismanin amacina uygun katilimcilar belirlenmistir. Bu arastirmanin
caligma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ili Sahinbey il¢esinde
bulunan bir devlet okulunun 4. sinifinda 6grenim goren 60 dgrenci olusturmaktadir.
Arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin gerekli elektronik ortama sahip olup
olmamalar1 6n kosul olarak kabul edilmekle birlikte ¢alisma grubunun se¢iminde
amagh ornekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Amach
ornekleme yontemi, ¢alismanin amacina uygun bilgileri arastirmaciya sunmaktadir
(Biiyiikoztiirk vd., 2018). Olgiit érnekleme daha dnceden belirlenmis olan 6nem
Olciitlerini dikkate alarak calismanin yapildig1 yontemdir (Basaran, 2021).

Calisilacak smiflar goniilliiliik esasina gore belirlenmistir. Calismada gruplar
yansiz atama yoluyla deney ve kontrol gruplari olarak ayrilmigtir. Arastirmada bir
sube kontrol grubu, diger sube deney grubu olarak secilmistir. Arastirma grubu

ozellikleri Tablo 3.2.’de gosterilmistir.
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Tablo 3.2.

Arastirma grubu ozellikleri

Gruplar Ogrenci Sayisi
Deney Grubu 30

Kontrol Grubu 30

Toplam 60

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin  verilerini toplamak icin Yazma Tutum Olgegi ve yazma
becerisini dlcen Yaratict Yazma Olgegi kullamlmustir. Olgeklerin kullanimindan
once olgek gelistiricilerinden gerekli izinler almmustir. Olgekler gruplara
aragtirmanin basinda 6n test ve sonunda son test olarak uygulanmistir.

Calismada 6grencilerin yazma becerisine karsi tutumlarin1 6lgmek amaciyla
25 maddelik Yazma Tutum Olgegi kullanilmistir. Ogrencilerin anlama ve anlatma
becerilerini gelistirmek amacglanmaktadir. Olgek sorularinin cevaplanmas: icin
“kesinlikle katiltyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle
katilmiyorum” bigiminde besli derecelendirmeli form kullanilmaktadir. Olgek
sorulariin cevaplanmasi sonucunda alinabilecek puanlar 24-125 araligindadir.
Yazma becerisini 6lgen Yaratict Yazma Olgegi ise Ogrencilerin yaratici yazma
diizeylerini belirlemek igin kullanilmaktadir. Ogrencilerin yazmis oldugu serbest
yazma metinlerini degerlendirilerek 6grencilerin yaratic1 yazma becerileri diizeyleri
hakkinda bilgi edinilmek amaglanmaktadir. Olgek sekiz alt boyuttan olusmaktadir.
Bu boyutlar sirasiyla orijinallik, diislincelerin akiciligi, diisiincelerin esnekligi,
kelime zenginligi, climle yapisi, organizasyon, yazi tarzit ve dil bilgisi kurallarina
uygunlugudur. Her alt boyut bir puandan bes puana kadar degerlendirilmektedir. Bir
ogrenci Olcekten 8 ile 40 arasinda puan alabilmektedir. Arastirma siiresince

kullanilan veri toplama araglarina ait bilgiler asagida Tablo 3.3.’de verilmistir.
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Tablo 3.3.

Arastirma stirecinde kullanilan veri araclar

Veri Toplama Gelistiricisi Gelistirme Gecgerlik ve Kullanilan

Aract Amaci Guavenirlik Bilgileri Asama

Marcia ve Ogrencilerin anlama  Olgegin Siire¢ Baginda
arkadaglar1 (1984) ve anlatma giivenirligini ve Stireg
tarafindan becerilerini hesaplamak icin Sonunda
gelistirilen 6l¢ek,  gelistirmek Cronbach Alpha
ti¢ Ingilizce amaclanmaktadir. (o) i¢ tutarlilik
O0gretmeni katsayisi .85 olarak

Yazma Tutum tarafindan bulunmustur.

Olgegi Tirkceye Temel bilesenler
cevrilmis, faktor analizinde

ardindan alaninda
uzman olan (g
uzmanin da
katilimiyla Tiirkce
formuna son sekli
verilmigtir
(Goger, 2014).

Kaiser-MeyerOlkin
(KMO) kat sayist
.85 bulunmustur
(Goger, 2014).

Yaratici
Yazma Olcegi

Oztiirk (2007)

Ogrencilerin yazmis

oldugu serbest yazma

metinlerini
degerlendirilerek
Ogrencilerin yaratict
yazma becerileri
diizeyleri hakkinda
bilgi edinilmek
amaclanmaktadir.

Olgekteki
faktorlerin yik
degerleri 0.42-0.75
arasinda
degismektedir.
Olgegin tiimii icin
cromboch degerleri
.81°dir (Oztiirk,
2007).

Siire¢  Basinda

ve
Sonunda

Sireg

3.4. Arastirmacinin Rolii

MEB’e bagli bir okulda sinif 6gretmeni olan arastirmaci, arastirma siirecinde

deney ve kontrol gruplarina kazanimlar dogrultusunda ders planlar1 hazirlamistir.

Aragtirmaci deney grubu Ogrencilerine yonelik sekiz haftalik blogla yaz1 yazmaya

yonelik ders igerigi ve etkinlik planlamistir. Arastirmaci ders igeriklerini 6nceden

tasarlamis oldugu blog ortamindan dgrencilerle paylasmistir. Ogrencilerin uygulama

yaptiklar1 sirada aragtirmaci Ogrencilere sadece rehberlik etmistir. Arastirmaci

tarafindan deney grubu icin hazirlanan etkinlikler, kontrol grubuna mevcut 6gretim

programi dogrultusunda uygulanmamustir. Sekiz haftalik uygulama siireci, 6ncesi ve

sonrasinda arastirmaci, deney ve kontrol gruplaria veri toplama araglarini on test ve

son test olacak sekilde uygulamig, verileri toplamak ve bulgulari analiz edip
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arastirmay1 bitirmek gibi gorevleri tamamlamistir. Bu arastirmada arastirmaci hem

arastirmay1 yapan ve hem de arastirmayi yiiriiten kisi konumundadir.

3.5. Veri Toplama Sureci

Arastirma siirecinde yiirlitiilen ¢alismalar, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda
bir devlet okulunun 4. sinifinda 6grenim goren o6grencilerin Tiirkge derslerinde
haftada iki ders saati seklinde gergeklesmistir. Calismada kullanilacak subelerin
basar1 diizeylerinin benzer olmasina dikkat edilmistir. Subelerden biri deney grubu,
digeri kontrol grubu olarak secgkisiz yolla secilmistir. Deney grubuna blogla yazma
siirecine uygun ders plant olusturulurken, kontrol grubuna ise okulda yiiriitiilen
dersler ayni1 sekilde devam ettirilmistir. Uygulama 6ncesinde deney grubu ve kontrol
grubu O6grencilerine arastirma ile ilgili bilgi verilmis, 6grencilerin ¢alismaya karsi
olumsuz tutum sergilememeleri hedeflenmistir. Arastirma siiresince arastirmaci,
Ogrencilerin yazma konusundaki birikimlerini arttirict etkinlikler ve materyaller
tasarlamistir. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin internet sitesinde yayimlanan
Tiirk¢e dersi tinitelendirilmis yillik plan ve 6gretim programindaki kazanimlara ve

siireye bagli olarak aragtirma planlanmistir. Sekil 4’de uygulama basamaklar

belirtilmistir.
) Blogile
Deney Grubu On test planmis yazma Son test
Ogretimi

Mevcut 6gretim

Kontrol Grubu On test programi Son test
dogrultusunda
yazma Ogretimi

Sekil 3. Arastirmada uygulanacak basamaklar

Blogla yazma Ogretiminin yapilabilmesi ve ders igeriklerinin dgrencilerle
paylasilabilmesi i¢in aragtirmaci tarafindan tasarlanan blog kullanilmistir.
Aragtirmaci, blog kullaniminin nasil oldugunu anlatan sunum videosunu akilli tahta
tizerinden Ogrencilerle paylasmistir. Sekiz haftalik siire boyunca her hafta daha
onceden planlanmis etkinlikler dogrultusunda &grencilerden blog ortaminda yazi

yazmalar1 saglanmistir.
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3.5.1. Deney Grubunda Derslerin YUruattlmesi

Milli Egitim Midiirliigii’nden gerekli izinler alindiktan sonra deney grubu
Ogrencileri ile uygulama silireci baglatilmistir. Uygulama siireci baslangicinda
ogrencilere on test olarak Yazma Tutum Olgegi ve Yaratict Yazma Olgegi
uygulanmis ve blogla yazma etkinliklerine gore dersin isleyisi ile ilgili bilgi
verilmistir. Blogla yazma etkinlikleri ile evde ders, okulda 6dev yapacak olan
Ogrencilerin siirece hakimiyetleri ve kendinden beklenen gorevlerin neler oldugu
konusunda bilgilenmeleri saglanmistir. Yine bu bilgilendirmeleri igeren tanitim

videosu 6grencilere sinif ortaminda akilli tahtadan izletilmistir.

¢ Birinci Hafta

Arastirma siirecinin ilk haftas1 birinci derste, deney grubu O6grencilerine
arastirma siirecinin tanittimi yapilmis, blogla yazma etkinlikleri ile islenecek
derslerde dikkat edilecek unsurlar anlatilmistir. Arastirmaci tarafindan blogla yazma
etkinliklerinin tanitimi amaciyla video hazirlanmustir. Ogrencilere blogla yazma
etkinliklerinin nasil yapilacagina dair videolar akilli tahta iizerinden uygulamali
olarak gosterilmistir. Ik hafta ikinci derste yazma tutum 6lgedi ve yaratict yazma
Olgegi Ogrencilere 6n test olarak uygulanmistir. Kontrol grubuna herhangi bir

miidahalede bulunulmamastir.

Sekil 4. Olusturulan blogun tanitilmasi ve kullaniminin gosterilmesi
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e ikinci Hafta

Arastirmaci tarafindan ogrencilere bu derste blogla yazma etkinlikleri
dogrultusunda planlanan dersin uygulamasinin yapilmaya baslanacagi soylenmistir.
Arastirmact ikinci hafta dersine gelmeden once bu hafta kullanilacak olunan blog
ortamini olusturmus ve Ogrenci kullanimina agmustir. Ayrica arastirmaci blog
ortamina derse dair videoda yiiklemistir. Derse videoda da sdylenildigi gibi anlatilan
konunun bilinmeyen bir konu olmadigi, donem basindan bu yana Tiirk¢e derslerinde
islenen bir konu oldugu sdylenerek baslanmistir. lgili video igerisinde kiiciik bir
¢ocugun hayallerinden, yapmak istediklerinden bahsedilmektedir. Blogla yazma
Ogretimine goére arastirmaci tarafindan hazirlanan ders plani 1sinma, soru-cevap ve
rehberli bagimsiz uygulama basamaklarina gére uygulanmaya baglamstir.

Isinma boliimiinde, 6grencilere blog ortaminda izledikleri ders videosunda
nelerin anlatildig1 sorulmus, Ogrencilerden “Olayin ne oldugu, iginde neler
barindirdigi, neler anlattigina (olay, yer, zaman ve kahramanlar) dair cevaplar
alinmistir.

*Soru-cevap bdliimiinde, 6grencilere konu ile ilgili anlamadiklar bir yer olup
olmadig1 sorulmus, anlasilmayan yerler anlatilmistir. Ogrencilerin aklinda eksik bilgi
olmayacak sekilde detayli bir cevaplandirma yapilmistir.

*Rehberli bagimsiz uygulama boliimiinde, arastirmaci blogla yazma
etkinlikleri dogrultusunda hazirlaylp 06grencilerin  kullanimina agtigr  bloglarn
kullanilmalar1 igin Ogrencilere direktif vermistir. Ogrencilerden calismay1
incelemeleri istenmistir. Ogrencilere blog ortaminda sunulan “Ben bir .........
olsaydim?’’> sorusuna cevap vermeleri istenmistir. Ogrencilere calismay1
tamamlamalar i¢in slire vermistir. Bu siire igerisinde herhangi bir konuda ihtiyag
duyduklarinda aragtirmaci onlara yardimci olabilecegini ifade etmistir. Siire boyunca
arastirmact hazir bir sekilde beklemis, 6grencilerin anlamadiklari yerlerde yardimci
olmus, kafa karigikliklarimi gidererek uygulamay1 6grendikleri bilgiler dogrultusunda

tamamlamalarina yardime1 olmustur.
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ﬂ S R i

BEN BiR OLSAYDIM.

Sevgili 8grenciler merhaba,

Sizlerden simdi yukarida yer alan soruyu giizelce disiinmenizi istiyorum. Ama bu soruya bir
meslek olarak cevap vermenizi istemiyorum. Ne cevap verebilirsiniz mesela? Bir siiper
kahraman olabilirsin, gizgi film kahramani olabilirsin, bir esya olabilirsin ya da tamamen
bambaska bir sey. Orasi tamamen senin hayal giiciine kalmis. $imdi senden ne olabilecegini
diisiiniip onu neden olmak istedigini bir diger sayfaya yazmani istiyorum.

Hayal giiciiniin derinliklerinde yiizmeyi merakla bekliyorum. lyi calismalar....

Sekil 5. Ikinci haftada uygulanacak olan blog yazma etkinligi

o Ucguincii Hafta

Arastirmaci tglincii hafta dersine gelmeden Once blog ortamina bu haftanin
etkinligini yiiklemis ve ogrenci erisimine a¢mustir. Ogretmen ogrencilere ders
basladiktan sonra bir hikaye okumus ve hikdyenin giris, gelisme ve sonug boliimleri
Ogrencilere anlatilmistir. Blogla yazma etkinliklerine gore arastirmaci tarafindan
hazirlanan ders plan1 1sinma, soru-cevap ve rehberli bagimsiz uygulama
basamaklarina gore uygulanmaya baslamistir.

*Isinma bdliimiinde, oOgrencilere hikayenin unsurlart ile ilgili sorular
yoneltilmistir.

*Soru-cevap boliimiinde, 6grencilere konu ile ilgili anlamadiklar1 bir yer olup
olmadig1 sorulmus, anlagilmayan yerler anlatilmistir. Ogrencilerin aklinda eksik bilgi
olmayacak sekilde detayli bir cevaplandirma yapilmistir.

* Rehberli bagimsiz uygulama boéliimiinde, arastirmaci blogla yazma
etkinlikleri dogrultusunda hazirlayip 6grencilerin blog ortaminda erisimine actigi
etkinligi yapmalarina dair direktif vermistir. Ogrencilerden calismay1 incelemeleri
istenmistir. Blog ortaminda aragtirmaci tarafindan yazilan bir hikaye vardir.
Arastirmaci bir boliimiinii eksik biraktig1 hikayeyi 6grencilerin giizelce okuyup eksik
kismi kendi hayal giiglerine gore doldurmalarini ve tamamladiklar1 hikayeye bir
baslik koymalarmi istemistir. Ogrencilere ¢alismayr tamamlamalar1 icin siire
vermigstir. Bu siire icerisinde herhangi bir konuda ihtiya¢ duyduklarinda arastirmaci
onlara yardimci olabilecegini ifade etmistir. Siire boyunca arastirmaci hazir bir

sekilde beklemis, Ogrencilerin anlamadiklar1 yerlerde yardimci olmus, kafa
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karigikliklarim1  gidererek  uygulamayi  O6grendikleri  bilgiler — dogrultusunda

tamamlamalarina yardimer olmustur.

ﬂ gcagataygaya W - birkag saniye 8nce - 1 dakikada okunur

HIKAYEYi TAMAMLAMA

Sevgili Ogrenciler Merhaba,

Simdi sizlerden bir sonraki sayfada yer alan bélime eksik bir sekilde birakmis oldugum
hikayeyi tamamlamanizi istiyorum. Hikayeyi tamamlarken hikaye unsurlarini (kahramanlar, yer,
zaman ve olay) hikayenizde kullanmayi unutmayin. Hikayenizi tamamladiginizda son olarak
hikayenize bir baglk yazimiz.

lyi galigmalar...

Sekil 6. Uciincii haftada uygulanacak olan yazma etkinligi

e Dordinci Hafta

Arastirmaci dordiincii hafta dersine gelmeden 6nce blog ortamina bu haftanin
etkinligini yiiklemis ve 0grenci erisimine agmustir. Ders arastirmacinin 0grencilere
“Siir nedir?” diye sormasiyla baslamis; Ogrencilere diisiinmeleri icin biraz siire
verilmistir. Siirin ne oldugu agiklanmis ve &rnek bir siir okunmustur. Ornek siir
tizerinden siirde yer alan 6nemli boliimler 6grencilere gosterilmistir. Bu asamada her
boliimiin  6zellikleri o6rnek siirin  ilgili  boliimii  iizerinden somutlastirilarak
anlatilmistir. Blogla yazma etkinliklerine gore arastirmaci tarafindan hazirlanan ders
plan1 1smnma, soru-cevap ve rehberli bagimsiz uygulama basamaklarina gore
uygulanmaya baslanmistir.

I[sinma boliimiinde, 6grencilere “Siirin ne oldugu, nasil ve ne yaparak siir
yazilabilecegi’’ sorular1 sorulmus ve doniitler alinmistir.

*Soru-cevap boliimiinde, 6grencilere konu ile ilgili anlamadiklar1 bir yer olup
olmadig1 sorulmus, anlasilmayan yerler anlatilmistir. Ogrencilerin aklinda eksik bilgi
olmayacak sekilde detayli bir cevaplandirma yapilmistir.

* Rehberli bagimsiz uygulama boliimiinde, arastirmaci blogla yazma
etkinlikleri dogrultusunda hazirlaylp 6grencilerin erisimine actigi  bloglar
kullanmalarmi &grencilerden istemistir. Ogrencilerden c¢alismay1 incelemeleri

istenmistir. Calismada Ogrencilerin isimlerinden akrostis tarzinda siir yazmalari
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istenmektedir. Ogrencilere ¢alismay1 tamamlamalar1 igin siire vermistir. Bu siire
icerisinde herhangi bir konuda ihtiya¢ duyduklarinda arastirmact onlara yardimci
olabilecegini ifade etmistir. Siire boyunca arastirmaci hazir bir sekilde beklemis,
Ogrencilerin anlamadiklar1 yerlerde yardimci olmus, kafa karisikliklarini gidererek

uygulamay1 6grendikleri bilgiler dogrultusunda tamamlamalarina yardimct olmustur.

ﬂ L e L T

AKROSTIS SiiR YAZMA

Sevgili 8grenciler merhaba,

Sizlerden simdi ismini yukaricdlan asagiya olacak sekilde yazmanizi ve bu harflerden baglayan
kelimeler bularak akrostis siir yazmanizi istiyorum. Siir istediginiz herhangi bir konuyla ilgili
olabilir. Yaratic fikirlerinizi merakla bekliyorum.

lyi caligmalar...

Sekil 7. Dérdiincii haftada uygulanacak olan yazma etkinligi

e Besinci Hafta

Arastirmaci besinci hafta dersine gelmeden once blog ortamina bu haftanin
etkinligini yiliklemis ve Ogrenci erisimine a¢mistir. Ders arastirmacinin ‘’masal
nedir?”’ sorusuyla baslamistir. Ogrencilere diisiinmeleri icin biraz siire verilmistir.
Masalin ne oldugu agiklanmis ve ornek bir hikdye okunmustur. Ornek masal
tizerinden masalda yer alan 6nemli boliimler 6grencilere gdsterilmistir. Bu asamada
her bolimiin 6zellikleri 6rnek masalin ilgili boliimii lizerinden somutlagtirilarak
anlatilmistir. Blogla yazma etkinliklerine gore arastirmaci tarafindan hazirlanan ders
plan1 1smma, soru-cevap ve rehberli bagimsiz uygulama basamaklarina gore
uygulanmaya baslanmaistir.

*[sinma boliimiinde, 6grencilere masalin ne oldugu ve nasil yazildigi sorusu
sorulmus ve doniitler alinmistir.

*Soru-cevap bdliimiinde, 6grencilere konu ile ilgili anlamadiklar bir yer olup
olmadig1 sorulmus, anlasiimayan yerler anlatilmigtir. Ogrencilerin aklinda eksik bilgi
olmayacak sekilde detayli bir cevaplandirma yapilmaistir.

* Rehberli bagimsiz uygulama boliimiinde, arastirmaci blogla yazma

etkinlikleri dogrultusunda hazirlaylp 6grencilerin  erisimine actigt  bloglar
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kullanilmalar1 ile tamamlayacaklar1 ¢alismay1 dagitmistir. Ogrencilerden calismay1
incelemeleri istenmistir. Caligma da arastirmaci tarafindan koyulan bir resim vardir.
Ogrencilerden resmi incelemeleri ve resme uygun bir masal yazmalar1 istenmistir.
Ogrencilere ¢alismay1 tamamlamalari iin siire vermistir. Bu siire igerisinde herhangi
bir konuda ihtiya¢ duyduklarinda arastirmaci onlara yardimci olabilecegini ifade
etmistir. Siire boyunca arastirmact hazir bir sekilde beklemis, 6grencilerin
anlamadiklar1 yerlerde yardimci1 olmus, kafa karigikliklarim1 gidererek uygulamay1

ogrendikleri bilgiler dogrultusunda tamamlamalarina yardimci olmustur.

ﬂ B e AL

RESIMLI MASAL YAZMA

Sevgili 8grenciler merhaba,

Bu hafta sizlerden istedigim calisma su sekilde olacak. Bir sonraki sayfada sizi bir resim
karsilayacak. Bu resmi iyice incelemenizi istiyorum. Daha sonra bu resmi masallastirarak
yaratici bir sekilde yaziya aktarmanizi bekliyorum. Masalinizi yazdiktan sonra masaliniza giizel
bir baglikta vermeyi unutmayiniz.

lyi calismalar...

Sekil 8. Besinci haftada uygulanacak olan yazma etkinligi

e Altinci1 Hafta

Arastirmaci altinct hafta dersine gelmeden 6nce bu hafta kullanilacak olunan
blog ortamini olusturmus ve dgrenci kullanimma agmustir. Ogretmen grencilere
“’mektup nedir?’’ sorusunu yonelterek derse basglamistir. Blogla yazma 6gretimine
gore arastirmaci tarafindan hazirlanan ders plani 1sinma, soru-cevap ve rehberli
bagimsiz uygulama basamaklarina gore uygulanmaya baslamistir.

Isinma bdliimiinde, dgrencilere biiyiiyiince olmak istedikleri meslegi neden
olmak istedikleri sorulmus ve yanitlar alinmastir.

*Soru-cevap boliimiinde, 6grencilere konu ile ilgili anlamadiklar1 bir yer olup
olmadig1 sorulmus, anlasiimayan yerler anlatilmigtir. Ogrencilerin aklinda eksik bilgi
olmayacak sekilde detayli bir cevaplandirma yapilmistir.

* Rehberli bagimsiz uygulama boliimiinde, arastirmaci blogla yazma

etkinlikleri dogrultusunda hazirlayip 6grencilerin blog ortaminda erisimine actigi
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etkinligi yapmalarmi istemistir. Ogrencilerden ¢aligmay1 incelemeleri istenmistir.
Ogrencilere blog ortaminda olusturulan calismadaki bolime on yil sonralarina
mektup yazmalari istenir. Ogrencilere ¢alismay1 tamamlamalari igin siire vermistir.
Bu siire igerisinde herhangi bir konuda ihtiya¢ duyduklarinda arastirmaci onlara
yardimci olabilecegini ifade etmistir. Siire boyunca arastirmaci hazir bir sekilde
beklemis, 6grencilerin anlamadiklar1 yerlerde yardimci olmus, kafa karigikliklarini
gidererek uygulamay1 6grendikleri bilgiler dogrultusunda tamamlamalarina yardime1

olmustur.

ﬂ gcagataygaya W - birk:

10 YIL SONRAYA MEKTUBUM VAR.

Sevgili 6grenciler merhaba,

Bu hafta sizlerden mektup yazmanizi istiyorum. Ama bu mektubu herhangi birine yazmanizi
istemiyorum. Yazacaginiz mektubu 10 yil sonraki size yazacaksiniz. Mektubu yazarken ona
planlarinizdan, hayallerinizden, yapmak istediklerinizden bahsetmeyi unutmayin.

lyi caligmalar...

Sekil 9. Altinci haftada uygulanacak olan yazma etkinligi

¢ Yedinci Hafta

Aragtirmaci yedinci hafta dersine gelmeden dnce blog ortamina bu haftanin
etkinligini yiiklemis ve ogrenci erisimine a¢mstir. Ogretmen ogrencilere ders
basladiktan sonra bir hikdye okumus ve hikayenin giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri
ogrencilere anlatilmistir. Blogla yazma etkinliklerine gore arastirmaci tarafindan
hazirlanan ders plan1 1sinma, soru-cevap ve rehberli bagimsiz uygulama
basamaklarina gore uygulanmaya baglamistir.

*[sinma boliimiinde, 6grencilere hikaye ile ilgili sorular yoneltilmistir.

*Soru-cevap boliimiinde, 6grencilere konu ile ilgili anlamadiklar1 bir yer olup
olmadig1 sorulmus, anlasilmayan yerler anlatilmistir. Ogrencilerin aklinda eksik bilgi
olmayacak sekilde detayli bir cevaplandirma yapilmistir.

* Rehberli bagimsiz uygulama bdliimiinde, arastirmaci blogla yazma

etkinlikleri dogrultusunda hazirlaylp 6grencilerin blog ortaminda erisimine actigi
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etkinligi yapmalarmi istemistir. Ogrencilerden ¢aligmay1 incelemeleri istenmistir.
Blog ortamina arastirmaci tarafindan hazirlanan bolim vardir. Bu boliime 6grenciler
oncelikle alfabetik olarak her harften bir kelime yazacaklardir. Ardindan bu
kelimeleri kullanarak bir hikdye yazmalari istenmektedir. Tamamladiklar1 hikayeye
bir baslik koymalar1 da istenmektedir. Ogrencilere ¢alismay1 tamamlamalari igin siire
vermistir. Bu siire igerisinde herhangi bir konuda ihtiya¢ duyduklarinda arastirmaci
onlara yardimci olabilecegini ifade etmistir. Siire boyunca arastirmaci hazir bir
sekilde beklemis, oOgrencilerin anlamadiklar1 yerlerde yardimci olmus, kafa
karigikliklarim1  gidererek  uygulamayi  O6grendikleri  bilgiler  dogrultusunda

tamamlamalarina yardimei olmustur.

ﬂ geagataygaya s - birkag saniye once - 1 dakikada okunur

ALFABETIK HIKAYE

Sevgili 8grenciler merhaba,

Bu hafta sizlerle bir hikaye yazacagiz. Ama bu hikaye aligik oldugunuz tarzda bir hikaye
olmayacak. Oncelikle alfabetik bir sekilde her harften bir kelime yazmanizi istiyorum.
Ardindan bu kelimelerin tamamini kullanma kosuluyla bir hikaye yazmanizi istiyorum. Sunu da
unutmayin kelimeler alfabetik bir sekilde siralanacak. En son hikayenizi bitirdiginizde giizel
bir baglikta ekleyiniz.

Iyi caligmalar...

Sekil 10. Yedinci haftada uygulanacak olan yazma etkinligi

e Sekizinci Hafta

Aragtirma siirecinin sekizinci haftasinda ilk derste 6grencilere Yazma Tutum
Olgegi, ikinci derste Yaratict Yazma Olgegi’ni son test olarak uygulanarak arastirma

siireci tamamlanmistir.

3.5.2. Kontrol Grubunda Derslerin Yuruttulmesi

Kontrol grubu 6grencileri ile uygulama siireci baslangicinda 6grencilere 6n
test olarak Yaratict Yazma Olgegi ve Yazma Tutum Olgegi uygulanmistir. Ders
siireci deney grubundan farkli olarak mevcut Ogretim programi dogrultusunda

yuriitiilmiistiir. Bu siire¢ igerisinde kontrol grubu 6grencilerine bir 6nceki derste, yeni
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ders i¢in hazirlikli gelmeleri konusunda gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Ders i¢i
siiregte konu ile ilgili ders kitaplarinda bulunan ve ders Ogretmeni tarafindan
hazirlanan materyaller kullanilmistir. Kontrol grubu 6grencileri ile ¢alisma siirecinin
tamamlanmasindan sonra, dgrencilere son test olarak Yaratict Yazma Olgegi ve

Yazma Tutum Olgegi uygulanarak siire¢c tamamlanmustir.

3.6. Verilerin Analizi

Veriler SPSS 22.0 paket programindan yararlanilarak c¢oziimlenmistir.
Verilerin analizinde hangi testlerin kullanilacagini belirlemek i¢in ilk olarak verilerin
normallik dagilimlart incelenmistir. Bu dogrultuda basiklik-carpiklik katsayilari,
Shapiro-Wilk normallik testi ve Levene Testi sonuglari incelenmistir (Karagéz,

2016).

Tablo 3.4.

Yazma tutum dlgegi ve yaratici yazma Olgeginin 0n test ve son test verilerinin
normallik dagilimi degerleri

Shapiro- Wilk Carpiklik Basiklik
St. Sd P
Deney 945 30 .304 163 -985
Tutum Grubu
On Test Kontrol 875 30 .096 201 -1.110
Grubu
Deney 963 30 449 .089 -998
Tutum Grubu
Son Test Kontrol 978 30 .688 .025 -645
Grubu
Yaratict Deney 912 30 501 .612 -1593
Yazma Grubu
On Test Kontrol 926 30 .665 .208 -119
Grubu
Yaratici Deney 908 30 101 154 .189
Yazma Grubu
Son Test Kontrol 915 30 152 .455 .1662

Grubu




64

Yazma tutum Slgegi ve yaratict yazma Olgeginden elde edilen verilerin deney
grubuna ve kontrol grubuna gore normal dagilip dagilmadigina karar verilmesinde
Shapiro-Wilk ya da Kolmogorov Simirnov testleri uygulanmaktadir. Orneklem
grubunun sayica az oldugu durumlarda Shapiro Wilk testi tercih edilmektedir.
ShapiroWilk degerinin anlamlilik diizeyinin .05’ten biiyiik Ol¢iilmesi durumunda
verilerin dagilimimin normal oldugu sdylenebilmektedir (Kalayci, 2010). Bu sonuca
gore tablo incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu verilerinin normal dagilim
gosterdigi sdylenebilir. Normal dagilim elde edilen verilerde basiklik ve ¢arpiklik
degerleri -1,5 ve +1,5 degerleri arasinda olmast beklenir (Tabachnick ve Fidell,
2013). Yazma tutum Olgegi ve yaratici yazma Olgeginden elde edilen verilerin
basiklik ve carpiklik katsayilari incelendiginde deney grubu yaratict yazma on testi
(Basiklik= .1593) ve kontrol grubu yaratici yazma son testi (Basiklik= .1662)
sonuclart disinda tiim sonuglarm -1,5 ve +1,5 degerleri arasinda oldugu
goriilmektedir. Bu da yaratict yazma 6n test Olgeginin deney grubu carpiklik ve
kontrol grubunun yaratict yazma son test carpiklik sonuglar1 hari¢ diger tiim
sonuclarin normal dagilim gdsterdigini ifade etmektedir.

Elde edilen wverilerin Shapiro-Wilk testi ile normallik durumlarinin
incelenmesi sonrasinda varyanslarin homojen olup olmadiginin belirleyebilmek igin

(Pallant, 2017) Levene’s Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 3.5’de yer almaktadir.

Tablo 3.5.

Yazma tutum élgegi ve yaratici yazma 6lgeginin 0n test ve son test verilerinin
levene's test sonuclar

Levene’s Sd P
Tutum On Test 612 30 578
Tutum Son Test .084 30 .798
Yaratict Yazma On Test .145 30 .644
Yaratici1 Yazma Son Test .188 30 581

Varyanslarin homojenligini gosteren p degerinin p>.05 oldugu durumlarda

varyanslarin homojenlik gosterdigi kabul edilmektedir (Pallant, 2017). Test
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sonuclarina gore gruplarin 6n test (p=.578; .644; p>.05) ve son test (p=.798; .581;
p>.05) varyanslariin homojen oldugu goériilmektedir.

Yapilan analizler sonucunda her iki grubun da yazma tutum 6lg¢egi ve yaratici
yazma Olgeginden aldig1 Levene’s Test degerinin (p>.05) olarak belirlenmesi ile bu
Ol¢eklerden elde edilen verilerin parametrik testlere uygun oldugu belirlenmistir.
Ayni zamanda bu Olgeklerin  Shapiro-Wilk analizi sonucunda hesaplanan p
degerlerinin de tiimii .05'ten biiylik ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu sonuglar neticesinde de
anlamlilik diizeyinde testlere ait puanlarin normal dagilima uygun oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilere
bagimli-bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Bagimsiz gruplar t testi en yaygin
olarak kullanilan testlerden biridir. Belirli bir degisken iizerindeki birbirinden
bagimsiz iki grubu karsilastirarak aralarinda anlamli bir farkin olup olmadigina
bakilir. Uygulamanin yapilabilmesi i¢in Orneklerin birbirinden bagimsiz olmasi,
bagimli degiskenin ise her iki grup i¢cinde normal dagilima sahip olmasi, drneklem
sayisinin yeterli diizeyde olmas1 gerekmektedir (Gtiglii, 2020). Bagimli gruplar t testi
ise ayn1 gruptan farkli zaman ve durumlarda toplanan verilerin karsilastirilmasinda
kullanilir (Pallant, 2017). Bagimli gruplar t testinin kullanilabilir olmasi igin
orneklemlerin birbiriyle baglantili olmasi, 6rneklem sayisinin yeterliligi, bagimli
degiskenin siirekliligi gibi etkenler gerekmektedir (Giiglii, 2020). Verilerin analiz
edilmesinde bagimli ve bagimsiz gruplar t testleri su sekilde uygulanmaistir:

*Deney ve kontrol grubunun Yaratici Yazma Olgegi ve Yazma Tutum
Olgeginden aldiklar1 &n test puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigmin
tespiti i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmstir.

*Deney grubunun Yaratict Yazma Olgegi ve Yazma Tutum Olgeginden aldig
On test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginin tespiti igin
bagimli gruplar t testi uygulanmistir.

«Kontrol grubunun Yaratict Yazma Olgegi ve Yazma Tutum Olgeginden
aldig1 On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginin tespiti
icin bagimli gruplar t testi uygulanmaigstir.

*Deney ve kontrol grubunun Yaratici Yazma Olcegi ve Yazma Tutum
Olgeginden aldiklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginin

tespiti i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmsgtir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, blog ile planlanmis yazma etkinliklerinin 4. sinif
Ogrencilerinin yazma becerilerine ve yazma tutumlarina olan etkisini incelemek igin
yapilan istatistiki analizlerin bulgularina yer verilmistir. Arastirma kapsaminda
oncelikle yazma becerileri ve tutumlart O6n test verileri elde edilmistir.
Gergeklestirilen sekiz haftalik deneysel islemin ardindan ise ayni 6lgme araclar
kullanilarak son test verileri elde edilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 0n test puanlari, deney grubunun 6n test ve son test puanlari, kontrol
grubunun on test ve son test puanlari ile deney ve kontrol grubunun son test puanlari
arasindaki farka bakilmistir. Analiz bulgular arastirma sorularmma uygun olarak

sunulmustur.

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Birinci arastirma sorusu ‘“’deney ve kontrol gruplarimin yaratict yazma
becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklindedir. Bu
soruya yonelik olarak deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin yazma
beceri seviyelerinin tespiti i¢in siire¢ Oncesinde Ogrencilere yarim kalan hikayeyi
tamamlama etkinligi yazdirilmis, yazdirilan ¢aligmalar Yaratict Yazma Olgegi ile
degerlendirilmistir. Her iki grubun oOlcekten aldiklar1 puanlar incelenerek yazma
beceri On test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigina bagimsiz gruplar t testi

ile bakilmistir. Bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 4.1.’de gosterilmektedir.
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Tablo 4.1.

Gruplarin yaratict yazma becerileri on test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi
sonuclart

N X S sd T p
Deney 30 30.00 5.457 39 547 784
Grubu
Kontrol 30 29.87 5.986
Grubu

Tablo 4.1. incelendiginde, deney ve kontrol grubu &grencilerinin yaratici
yazma becerisi On test puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda deney grubu
(X =30.00) ile kontrol grubu (X =29.87) 6grencilerinin yazma beceri 6n test puanlart
arasinda anlamli farklilik olmadigi bulunmustur (p>.05). Bu sonuglarla deney ve
kontrol gruplarinin, yaratic1 yazma becerileri bakimindan birbirlerine denk gruplar

oldugu soylenebilir.

4.2. Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Ikinci arastirma sorusu “’deney ve kontrol gruplarinin yaratict yazma becerileri son
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”’ seklindedir. Her iki grubun
Ol¢ekten aldiklar1 puanlar incelenerek yazma beceri son test puanlari arasinda
anlamli fark olup olmadigina bagimsiz gruplar t testi ile bakilmistir. Bagimsiz

gruplar t testi sonuglar1 Tablo 4.2.”de gosterilmektedir.

Tablo 4.2.

Gruplarin yaratict yazma becerileri son test puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t
testi sonuclart

N X S sd T p
Deney 30 39.42 6.102 39 3102 .035
Grubu
Kontrol 30 30.98 6.458
Grubu

Tablo 4.2.°de de goriildiigii iizere deney (X=39.42) ve kontrol grubu
(X=30.98)  Ogrencilerinin yaratici yazma becerisi son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan

bagimsiz gruplar t testi sonucunda Ogrencilerin yazma beceri son test puanlari
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arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur (p<.05). Yani
deneysel siirecin 6grencilerin yaratict yazma becerilerini anlamli bir sekilde arttirdigi

sOylenebilir.

4.3. Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Ucgiincii arastirma sorusu “’deney grubunun yaratict yazma becerileri 6n test ve son
test puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?”’ seklindedir. Bu soruya yonelik
olarak deney grubunda yer alan Ogrencilerin yazma beceri seviyelerinin tespiti i¢in
Ogrencilere blogla yazma Oncesi ve sonrasinda etkinlik yazdirilmis, yazilan
etkinlikler Yaratict Yazma Olgegi ile degerlendirilmistir. Grubun dlgeklerden aldig
puanlar incelenerek, yazma beceri 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli fark
olup olmadigina bagimli gruplar t testi ile bakilmistir. Bagimli gruplar t testi

sonuclar1 Tablo 4.3.’te gosterilmektedir.

Tablo 4.3.
Deney grubu yaratici yazma becerisi on test ve son test puanlarina iliskin bagiml
gruplar t testi sonuglart

N X S sd T p
On Test 30 30.000 5.457 39 547 .038
Son Test 30 39.420 6.102

Tablo 4.3. incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin yaratict yazma becerisi
on test ve son puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup
olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda 6grencilerin son test
puanlarmin (X=39.420), 6n test puanlarina (X =30.000) gore artt181, test sonuglarinin
son test lehine anlamli oldugu bulunmustur (p<.05). Yani deneysel siirecin

Ogrencilerin yaratict yazma becerilerini anlamli bir sekilde arttirdig: sdylenebilir.

4.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Dordincl arastirma sorusu ‘’kontrol grubunun yaratici yazma becerileri 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamhi bir farklilik var midir?’’ seklindedir.
Grubun o6lgeklerden aldig1 puanlar incelenerek, yazma beceri On test ve son test
puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigina bagimli gruplar t testi ile bakilmistir.

Bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 4.4.’te gosterilmektedir.
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Tablo 4.4.

Kontrol grubu yaratict yazma becerisi n test ve son test puanlarina iliskin bagiml
gruplar t testi sonuglart

N X S sd T p
On Test 30 29.87 5.986 19 -2.101 .005
Son Test 30 30.98 6.458

Tablo 4.4. incelendiginde, kontrol grubu O&grencilerinin yaratict yazma
becerisi On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda son test
puanlarmin (X =30.98), 6n test puanlarina (X =29.87) gdre artt181, test sonuglarmin
son test lehine anlamli oldugu bulunmustur (p<.05). Mevcut egitim siirecinin

Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini arttirdigi sdylenebilir.

4.5. Besinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Besinci arastirma sorusu ‘’deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik
tutum On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?’’ seklindedir. Bu
soruya yonelik olarak deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilere on test
olarak Yazma Tutum Olgegi uygulanmustir. Her iki grubun lgekten aldiklari puanlar
incelenerek yazma tutum On test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigina
bagimsiz gruplar t testi ile bakilmistir. Bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 4.5.°te

gosterilmektedir.

Tablo 4.5.

Gruplarin yazma tutum on test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari
N X S sd T p

Deney 30 41.785 7.878 39 -.785 .651

Grubu

Kontrol 30 43.000 8.015

Grubu

Tablo 4.5. incelendiginde, deney ve kontrol grubu O6grencilerinin yazma
tutum On test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup
olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda deney grubu
(X=41.785) ile kontrol grubu (X=43.000) ogrencilerinin yazma tutum on test

puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>.05). Baska bir ifade ile
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deney ve kontrol gruplarinin, yazma tutumlar1 bakimindan birbirlerine denk gruplar

oldugu soylenebilir.

4.6. Altinc1 Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Altinc1 arastirma sorusu ‘’deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik
tutum son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklindedir. Her iki
grubun 6l¢ekten aldiklar1 puanlar incelenerek yazma tutum son test puanlar1 arasinda
anlamli fark olup olmadigina bagimsiz gruplar t testi ile bakilmistir. Bagimsiz

gruplar t testi sonuglar1 Tablo 4.6.’da gosterilmektedir.

Tablo 4.6.

Gruplarin yazma tutum son test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglar
N X S sd T p

Deney 30 58.679 8.478 39 5.245 .015

Grubu

Kontrol 30 45.785 9.026

Grubu

Tablo 4.6.da goriildiigii lizere deney (X=58.679) ve kontrol grubu
(X=45.785) dgrencilerinin yazma tutum son test puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkliligin olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi
sonucunda Ogrencilerin yazma tutum son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli farklilik oldugu bulunmustur (p<.05). Yani deneysel siirecin 6grencilerin

yazma tutumlarini anlaml bir sekilde arttirdigi sdylenebilir.

4.7. Yedinci Arastirma Sorusuna fliskin Bulgular

Yedinci arastirma sorusu ‘’deney grubunun yazmaya yonelik tutum 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?’’ seklindedir. Grubun
Ol¢eklerden aldigi puanlar incelenerek, yazma tutum oOn test ve son test puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigina bagimli gruplar t testi ile bakilmigtir. Bagimli

gruplar t testi sonuglar1 Tablo 4.7.’de gosterilmektedir.
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Tablo 4.7.

Deney grubunun yazma tutum on test ve son test puanlarina iligkin bagimli gruplar t
testi sonuclari

N X S sd T p
On Test 30 41.785 7.878 19 -7.100 .000
Son Test 30 58.679 8.478

Tablo 4.7. incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin yazma tutum 06n test ve
son puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin
tespiti i¢in yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda dgrencilerin son test puanlarinin
(X =58.679), 6n test puanlarina (X =41.785) gore artt1g1, test sonuglarmin son test
lehine anlamli oldugu bulunmustur (p<.05). Yani deneysel siirecin 6grencilerin

yazma tutumlarin1 anlamli bir sekilde arttirdig1 sdylenebilir.

4.8. Sekizinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Sekizinci arastirma sorusu ‘’kontrol grubunun On test ve son test yazmaya
yonelik tutum puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklindedir. Grubun
Olceklerden aldigi puanlar incelenerek, yazma tutum On test ve son test puanlari
arasinda anlaml fark olup olmadigina bagimli gruplar t testi ile bakilmistir. Bagimli

gruplar t testi sonuclar1 Tablo 4.8’de gosterilmektedir.

Tablo 4.8.

Kontrol grubu yazma tutum on test son test puanlarina iliskin bagimli gruplar t testi
sonuclart

N X S sd T p
On Test 30 43.000 8.015 19 -3.014 .048
Son Test 30 45,785 9.026

Tablo 4.8. incelendiginde, kontrol grubu &grencilerinin yazma tutum on test
ve son puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin
tespiti igin yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda son test puanlariim (X=45.785),
on test puanlarina (X=43.000) gdre arttig1, test sonuclarmin son test lehine anlamli
oldugu bulunmustur (p<.05). Mevcut egitim siirecinin 6grencilerin yazma tutumlarini

arttirdig1 sOylenebilir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu calismada ilkokul 4. smif 6grencilerinin blogla yazma etkinliklerinin
yaratict yazma becerilerine ve yazma tutumlarma etkisi ortaya konulmaya
calisilmigtir. Elde edilen bulgular bu bdliimde tartisilmistir. Tartisma siireci alan
yazin karsilastirmasi ile desteklenmis, ¢alismanin alan yazinda yer alan ¢alismalar ile

benzer ve farkli yonleri vurgulanmistir.

5.1. Birinci Arastirma Sorusuna fliskin Bulgularin Tartisiimas:

Birinci arastirma sorusu ‘’deney ve kontrol gruplarinin yaratict yazma
becerileri 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”’ seklindedir.
Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin yazma becerisi 0n test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonucunda Ogrencilerin yazma beceri 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farklillk olmadigi tespit edilmistir. Elde edilen bulgular
sonucunda gruplarin yazma becerileri bakimindan birbirlerine benzer olduklar1 da
tespit edilmistir. Ogrencilerin ayn1 okula gitmeleri ve benzer egitim seviyesine sahip
siniflarda egitim goriiyor olmasi gruplarin benzer sonuglar almasinin nedeni olarak
goriilmektedir. Bodur (2010) yaptig1 ¢alismasinda bloglarin, ortaokul 6grencilerinin
isbirlikli Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarilar1 ile bilgisayara ve fene
yonelik olan tutumlar1 tizerindeki etkisini incelemeyi hedeflemistir. Bu hedef

dogrultusunda bloglarin basariya ve tutumlara olan etkisini incelemistir. Calisma
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sonucunda kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda

istatistiki olarak anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmistir.

5.2. Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Ikinci arastirma sorusu ‘’deney ve kontrol gruplarinin yaratict yazma
becerileri son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklindedir.
Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin yazma becerisi son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigimin tespiti i¢in yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonucunda Ogrencilerin yazma beceri son test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Mevcut ders
isleyisi ve blogla yazma etkinliklerinin uygulandig1 kontrol ve deney gruplarinin,
slire¢ sonras1 yazma beceri puanlarinin tespiti ile blogla yazma etkinliklerini kullanan
deney grubu ogrencilerin yazma becerisinde daha etkili oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Blogla yazma etkinlikleri ile planlanan yazma siirecinin 6gretmene bir yol
haritas1 sunarken ayn1 zamanda Ogrenciler icin yazma etkinliklerinin siireklilik
kazanmasinda ve yazmayi ilging kilmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. MEB
(2019), Tiirkce dersi 6gretim programlarinda 4. sinif 6grencilerinin yazma aliskanligi
kazanmalarina yonelik yazi1 calismalari yapilmasimin onemine dikkat g¢ekerken
Tiirkce dersinde haftada bir dersin sadece yazma calismalarina ayrilmasi gerektigini
belirtmektedir. Blogla yazma etkinliklerinde de goriildiigii gibi 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmede yazi ¢aligmalarinin yaptirilmasi biiyiik bir 6neme sahiptir.
Yapilan birgok ¢alismada bu dislinceyi destekler niteliktedir. Temir (2015)
caligmasinda {iniversite seviyesindeki 6grencilerin okuma becerisindeki basarilari ile
blog kullanimi arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamistir. Veri analizinden elde
edilen sonuglar blog kullanimmin deney grubundaki Ogrenciler iizerinde olumlu
yonde etkileri oldugunu ve deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin son test
sonuclarinda istatistiksel olarak belirgin bir fark oldugunu gostermistir. Koyuncu
(2021) calismasinda blog yazmanin Ogrencilerin yazma performansi iizerindeki
etkilerini gorev basgarisi, organizasyon, dil ve kelime bilgisi yonilinden arastirmistir.
Calisma sonunda deney grubunun son testinin anlamli olarak farklilik gosterdigini

tespit etmistir.
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5.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Ucgiincii arastirma sorusu “’deney grubunun yaratici yazma becerileri 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”’ seklindedir. Deney
grubu Ogrencilerinin yazma becerisi 0n test ve son puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farkliligin olup olmadiginin tespiti icin yapilan bagimli gruplar t
testi sonucunda Ogrencilerin test sonuglarmin son test lehine anlamli oldugu
gozlemlenmistir. Blogla yazma etkinlikleri ile planlanan yazma siirecinin deney
grubu 6grencilerinin yazma becerileri iizerinde olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistiir.
Blogla yazma etkinlikleri dogrultusunda, blog ile ders igeriklerine ders dis1 siirecte
ulasan deney grubu ogrencileri, istedikleri zaman ve yerde yazi yazma, ¢alisma
imkan1 bulmustur. Ogrenciler arasinda farkli bir ortamda da iletisimi saglayan
bloglar 6grenme hizi1 konusunda da hem Ogretmene hem de Ogrencilere faydali
olmustur. Ders dis1 zamanda 6grenme siirecini eksiksiz bir sekilde tamamlayan
bloglar 6grenciye okulda 6grendikleri konular ile ilgili etkinlik yapma olanagi da
sunmustur. 8 haftalik siireyi kapsayacak sekilde planlanan yazma Ogretimi
calismalari, Ogrencilerin yazmanin her asamasinda sorumluluk aldigi, 6zgiin ve
yaratici yazilar Uirettigi; arastirmacinin ise 0grencilere etkinlikler siirecinde yalnizca
rehberlikte bulundugu, dgrenciyi merkeze alan galigmalardir. Ogrenciler gerekli ders
icerigini ders dis1 zamanda 6grendikleri i¢in ders i¢i silirecte merak ettiklerini, blogla
yazma etkinliklerinde anlamadiklar1 durumlar1 6gretmene sorarak ogrenme firsati
bulmuglardir. Soru sorma asamasindan sonra blogla yazma uygulamalarina gegen
ogrencilerin yazma etkinlikleri araciligiyla yaratici diisiincelerini 6zgiin bir bigimde
blog ortamina aktarmalar1 yazma beceri puanlarindaki artisin nedeni oldugu
diistiniilmektedir. Alanyazinda arastirmanin bu bulgusunu destekleyecek arastirmalar
vardir. Karsak (2014) yaptig1 calismasinda karma ogretim tasarimina dayali bireysel
ve igbirlikli blogla biitiinlestirilmis yazma 6gretiminin, ortaokul diizeyindeki {istiin ve
normal zekali 6grencilerin Tiirkge dersindeki yazma performanslarina etkisini
incelemistir. Calismadan elde ettigi sonuclarda deney grubu 6grencilerinin etkinlik
sonuglarinin kontrol grubu 6grencilerinin etkinlik sonuglarma goére daha anlamli

oldugunu gozlemlemistir.
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5.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Dordiincii aragtirma sorusu ‘’kontrol grubunun yaratici yazma becerileri 0n
test ve son test puanlari arasinda anlamhi bir farklilik var midir?’’ seklindedir.
Kontrol grubu o6grencilerinin yazma becerisi 6n test ve son puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimli
gruplar t testi sonucunda dgrencilerin test sonuglarinin son test lehine anlamli oldugu
gozlemlenmistir. Caligmanin egitim ve 0gretimin miifredata uygun olan ders plani ile
devam ettigi bir kontrol grubu ile yapilmis olmasi ve kontrol grubunun deney grubu
gibi blogla yazma etkinlikleri ile planlanmis bir ders igerigine sahip olmamasi,
kontrol grubunun ders igeriginin yazma becerisini destekleyecek kazanimlardan
olugsmas1 kontrol grubunun yazma beceri puanlarinin artis nedeni olarak
gosterilebilir. Arastirmanin bu bulgusunu destekleyecek bir bulguyu Umutlu (2016),
bir devlet iiniversitesinde yaptigi ¢alismasinda da tespit etmistir. Caligmada kontrol
grubu o0grencilerine deney grubu dgrencileri gibi deneysel bir siire¢ uygulanmasa da
test sonuglariin artis gosterdigi ve bu artisin son test lehine anlamli oldugu

gbzlemlenmistir.

5.5. Besinci Arastirma Sorusuna fliskin Bulgularin Tartisilmasi

Besinci aragtirma sorusu ‘’deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik
tutum On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklindedir. Deney
grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin yazma tutum On test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonucunda 6grencilerin yazma tutum 6n test puanlari arasinda
anlaml farklilhik olmadigi goriilmiistiir. Edinilen bulgular dogrultusunda gruplarin
yazma tutumlart bakimindan birbirlerine benzer olduklar1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin ayn1 okulda benzer egitim seviyesine ait smiflarinda egitim goriiyor
olmast deney ve kontrol gruplarinin benzer sonuglar almasinin nedeni olarak
goriilmektedir. Alanyazinda yapilan caligmalarda da benzer sonuglara ulasilmistir.
Yildiz ve Kaman tarafindan 2016 yilinda yapilan ¢alismada gruplarin yazma tutum
On test puanlar1 arasinda anlaml farklilik olmadig1 ve gruplarin benzer 6zellikler
gosterdikleri goriilmiistiir. Ayn1 sekilde Erol ve Kavruk (2021)’da ¢alismalarinda

deney ve kontrol gruplarinin yazma tutumlarini karsilagtirmis ve bu karsilastirma
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sonucunda deney grubunun ve kontrol grubunun yazma tutum On testleri arasinda

anlaml diizeyde bir farklilik bulunmadigin1 gézlemlemislerdir.

5.6. Altinc1 Arastirma Sorusuna iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Altinc1 arastirma sorusu ‘’deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik
tutum son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklindedir. Deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma tutum son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonucunda Ggrencilerin yazma tutum son test puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu ile blogla planlanmis yazma
etkinliklerinin yazma siirecinde Ogrencilerin yazma tutumlar1 iizerinde olumlu
etkisinin oldugunu gdstermektedir. Alanyazinda arastirmanin bu bulgusunu
destekleyecek arastirma bulunmaktadir. Yavuz (2014) calisgmasinda son dénem web
2.0 uygulamalarindan biri olan bloglarin Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen Bl
seviyesi Ogrencilerin yazma becerisi ve yazma tutumu tiizerindeki olan etkisini
incelemistir. Calisma sonucunda deney grubunun son test bulgularinin kontrol
grubunun son test bulgularina gore anlamhi diizeyde farklilik gosterdigini

gbzlemlemistir.

5.7. Yedinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Yedinci arastirma sorusu ‘’deney grubunun yazmaya yonelik tutum on test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklindedir. Deney grubu
Ogrencilerinin yazma tutum On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkliligin olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimli gruplar t testi
sonucunda &grencilerin test sonuglarinin son test lehine anlamli oldugu goriilmiistiir.
Arastirmadan elde edilen bu bulgu dogrultusunda blogla yazma etkinlikleri ile
planlanan yazma siirecinin 6grencilerin yazma tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
cikarimi yapilmistir. Ogrenciler blogla yazma etkinlikleri ile planlanmis yazma
caligmalar1 sayesinde olumsuz tutuma sahip olduklar1 yazma deneyimine karsi
bloglara yazdiklar: etkinlik yazilar1 sayesinde diizenli bir sekilde maruz kalmislardir.
Bu durum neticesinde de yazmaya kars1 gostermis olduklar1 olumsuz tutumlar yerini

yazmaya kars1 istekli olma haline birakmistir. Sekmez (2017) ¢alismasin1 2016-2017
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egitim yili giiz doneminde bir yiiksek 6gretim kurumunda, 6grencilerin kendilerini
rahat hissettikleri simif dis1 alanlardaki ingilizce kullanimlarina, siif disi bir aktivite
olarak blog kullaniminin ekstra bir dil girdisi saglaylp saglayamayacagina,
ogrencilerin blog kullanimina dair tutumlarina ve blog kullaniminin 6grencilerin
akademik, sosyal becerileri, motivasyon ve 6grenen ozerkligine olan katkilarina 11k
tutmak amaciyla yapmistir. Calisma sonucunda deney grubunun on test ve son test

puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik gézlemlemistir.

5.8. Sekizinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Sekizinci arastirma sorusu ‘’kontrol grubunun yazmaya yonelik tutum on test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”’ seklindedir. Kontrol
grubu Ogrencilerinin, yazma tutumlarinin 6n test ve son test puanlari arasindaki
farklilik incelenmis ve bu farkliligin son test lehine anlamli oldugu goriilmiistiir.
Caligmanin egitim ve 0gretimin miifredata uygun olan ders plani ile devam ettigi bir
kontrol grubu ile yapilmis olmasi ve kontrol grubunun deney grubu gibi blogla
yazma etkinlikleri ile planlanmis bir ders icerigine sahip olmamasi, kontrol grubunun
ders igeriginin yazma becerisini destekleyecek kazanimlardan olusmasi kontrol
grubunun yazma beceri puanlariin artis nedeni olarak gosterilebilir. Arastirmanin bu
bulgusunu destekleyecek bir bulguyu Iyitoglu (2018), &grencilerin yabanci dil
o0grenmedeki basarilarini, tutumlarint ve 6z yeterlilik inanglarmi gelistirmedeki
yeterliligini ve Kkalitesini ortaya koymak amaciyla yaptigi calismasinda tespit
etmistir. Calismada kontrol grubu 6grencilerinin yazma tutum test sonuglarinin son

test lehine istatistiki olarak anlamli oldugunu gozlemlemistir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug

Sonu¢ boélimiunde, blogla yazma etkinlikleri ile planlanmis yazma siireci
calismalarinin  6grencilerin yazma becerilerine ve tutumlarina olan etkisinin
incelemesi amaciyla elde edilen bulgu ve tartismalardan hareketle ortaya konulan

sonuclar verilmistir.

6.1.1. Yazma Becerisine iliskin Sonuclar

1. Calisma sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi
On test puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin
belirlenmesi i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda deney ve kontrol grup
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig1 gortilmiistiir. Bu tespit sonucunda
kontrol ve deney gruplari yazma becerileri agisindan birbirine benzer Ozellikler
gostermektedir. Calisma grubunu olusturan 6grenciler ayni okulda ve benzer egitim
seviyesine ait siiflarda ve mevcut 0gretim programiyla ayni ders materyallarini
kullanarak egitim goriiyor olmas1 bunun yaninda gruplar1 olusturan 6grencilerin yas
seviyelerinin de benzer seviyelerde olmasi 6grencilerin yazma becerilerinin benzer
diizeyde olmasinin nedeni olarak diisiiniilmektedir

2. Deney grubunun yazma becerisi 6n test ve son test puanlari arasinda
istatistiki olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimli

gruplar t testi sonucunda grubun 6n ve son testleri arasinda son test lehine anlamli bir
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farkliligin oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak blogla yazma etkinlikleri ile planlanmis
yazma siirecinin Ogrencilerin yazma becerilerini artirmada etkili oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin simf disinda ders igeriklerini istedikleri yer ve
zamanda, istedikleri siklikta calisma firsati bulmalari, bu ders igeriklerine kendi
ogrenme istekleri dogrultusunda katilarak iyi bir sekilde 6grenme olanag: bulmalari,
simiftaki yazma ¢alismalarma ogretmen rehberliginde katilmalar1 ve ihtiyag
duyduklarinda Ogretmenden aninda doniit almalarmin  G6grencilerin - yazma
becerilerinin artmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler blogla yazma
etkinlikleri ile planlanmis yazma etkinlikleri sayesinde anlamadiklar1 ve takildiklar
yerleri daha rahat ifade edebilmekte 6gretmenden birebir aldiklar1 doniitler sayesinde
kendilerine uygun ve kendilerinde eksik olan bilgileri tamamlamaktadir. Ayrica
arkadaslar1 ile yazma etkinlikleri sirasinda paylasimda bulunduklari, arkadaslarinin
yazdiklarin1 okuyup inceledikleri, yazma etkinliklerini arkadaslar1 ile paylastiklar
gozlemlenmistir. Dolayisiyla 6grencilerin yazma etkinlikleri ile yazma firsati
bulmasi1 6grencilerin yazma becerisini harekete gegirdigi, iyilestirdigi sdylenebilir.

3. Kontrol grubunun yazma becerisi O6n test ve son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklili§in olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimli
gruplar t testi sonucunda grubun 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farkliligin
bulundugu goriilmiistiir. Bu sonug kontrol grubu i¢in deney grubu gibi deneysel bir
siire¢ uygulanmamis olsa bile ¢aligmanin egitim ve 6gretim caligsmalarinin devam
ettigi bir okul ortaminda gerceklesmis olmasi nedeniyle olumlu bir etkisi oldugu
gozlemlenmistir. Bunun yaninda mevcut Tiirkge ders programi dogrultusunda islenen
mevcut ders slirecinin 6grencilerin yazma becerisini arttirmada etkili olduguna isaret
etmektedir. Mevcut 6gretim programi Ogretmenlere haftada bir ya da iki dersin
yazma caligmalarina ayrilmasini 6nermektedir. Bu Oneri maalesef yetersizdir. Bu
yetersizlik uygulamadaki sonuclara da yansimaktadir.

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi son test puanlari
arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonucunda grup puanlar arasinda deney grubu lehine anlaml
bir farkliligin bulundugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan on test
sonuglarinda yazma becerisi bakimindan gruplarin benzer olduklari tespit edilmesine
ragmen deney grubuna uygulanan siire¢ sonrasinda deney grubu lehine son testlerin
istatistiki olarak anlamli farklilik géstermesi blogla yazma etkinlikleri ile planlanmig

yazma siirecinin O6grencilerin yazma becerilerini artirmada etkili oldugunu
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gostermektedir. Deney grubu dgrencileri sinif disinda ders igeriklerini istedikleri yer
ve zamanda, istedikleri siklikta ¢alisma imkani bulurken kontrol grubu 6grencileri
ders igerikleri ile ilk kez derste karsilasmaktadirlar. Deney grubu 6grencileri ders
igeriklerini kendi 6grenme istekleri dogrultusunda istedikleri yerde ve zamanda
caligabilme imkanina sahiptir. Kontrol grubu 6grencileri ise sinifin ortalama 6grenme
hizina gore anlatilan ders sunumu tekrarina ihtiyag duyduklarinda maalesef
ulasamamaktadirlar. Ogretmeninden herhangi bir nedenle c¢ekinen &grencilerin
anlayamadiklar1 durumlari veya konular1 6gretmenden tekrar anlatmasini
isteyememeleri, deney grubunun yazma becerilerinin kontrol grubuna goére daha
fazla artmis olmasmin nedenlerinden olabilir. Yazma beceri artisinin deney grubu
lehine olmas1 Ogrencilerin sinifta yapilan yazma calismalarina Ogretmen
rehberliginde katilip ihtiya¢ duyduklarinda 6gretmenden doniit almasi, blogla yazma
etkinlikleri ile planlanan yazma siirecinin etkililigi olarak sdylenebilir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin yazma aninda geri bildirim almamalarinin yaninda ¢ogu zaman
Odevlerin okulda detayli kontrol edilmemesi de yazma becerilerinin deney grubuna

gore yeterince artmamis olmasinin nedeni olarak gosterilebilir.

6.1.2. Yazma Tutumuna fliskin Sonuclar

1. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin yazma tutum On test puanlari
arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonucunda grup puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
bulunmadig1 goriilmiistiir. Bu tespit bize gosteriyor ki deney ve kontrol gruplari
yazma tutumlar1 agisindan birbiri ile benzerdir. Ogrencilerin aym okulda benzer
egitim seviyesine ait siniflarinda egitim goriiyor olmasi bu durumun nedeni olarak
gosterilebilmektedir. Bu durumun yaninda benzer yas araliginda olmalari, benzer
sosyokiiltiirel yapida olmalar1 da benzer 6zellik gostermelerinde baska bir etkendir.

2. Deney grubunun yazma tutum On test ve son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimh
gruplar t testi sonucunda grubun 6n ve son testleri arasinda son test lehine anlamli bir
farkliligin bulundugu goriilmiistiir. Elde edilen sonug, blogla yazma etkinlikleri ile
planlanmis yazma silirecinin  Ogrencilerin yazmaya karst olumlu tutum
gelistirmesinde etkili oldugunu gostermektedir. Ogrenciler blogla yazma etkinlikleri

ile planlanmig yazma ¢alismalar1 sayesinde yazi yazmaya diizenli bir sekilde maruz
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kalmis, bu durum neticesinde de blogla yazi yazma etkinlikleri sayesinde yazi
yazmaya kars1 olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir.

3. Kontrol grubunun yazma tutum On test ve son test puanlari arasinda
istatistiki olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimh
gruplar t testi sonucunda grubun O6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin bulundugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ kontrol grubu i¢in deney grubunda
oldugu gibi deneysel bir siire¢ uygulanmamais olsa bile calismanin egitim ve 6gretim
faaliyetlerinin devam ettigi bir okul ortaminda ger¢eklesmis olmasi nedeniyle mevcut
Tiirk¢e ders programi dogrultusunda da islenen ders siirecinin dgrencilerin yazmaya
kars1 olumlu tutum gelistirmesinde etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma tutum son test puanlari
arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonucunda grup puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli
bir farkliligin bulundugu gozlemlenmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n
test sonuglarinda yazma tutumu bakimindan gruplarin benzer olduklar1 tespit
edilmesine ragmen deney grubuna uygulanan siire¢ sonucunda deney grubu lehine
son testlerin istatistiki olarak anlamli farklilik gdstermesi blogla yazma etkinlikleri
ile planlanmis yazma siirecinin Ogrencilerin yazma tutumlarini artirmada etkili
oldugunu gostermektedir. Deney grubu 6grencilerinin sinif disinda ders igeriklerini
istedikleri yer ve zamanda ¢alisma imkani bulmalari, ders iceriklerini kendilerine
gore planlayip 6zgiin ve yaratici bir sekilde yapma imkanina sahip olmalar1 kontrol
grubuna gore yazma tutumlarinin artisinin nedenlerinden olabilir. Deney grubuna
okulda yaptirilan yazma etkinliklerinin kontrol grubuna verilmemesine ragmen
yazma tutumu artiginin deney grubu lehine olmasi 6grencilerin siifta yapilan yazma
caligmalarina Ogretmen rehberliginde katilip ihtiya¢ duyduklarinda 6gretmenden
aninda geri bildirim almasi, blogla yazma etkinlikleri ile planlanan yazma siirecinin

etkililigi olarak ifade edilebilir.

6.2. Oneriler

Oneriler béliimiinde, blogla yazma etkinlikleri ile planlanmis yazma siireci
caligmalarinin  68rencilerin yazma becerilerine ve tutumlarmma olan etkisinin

incelemesi amaciyla elde edilen bulgulardan, tartisma ve sonuglardan elde
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edilenlerden yola ¢ikilarak uygulayicilara ve aragtirmacilara yonelik oneri fikirlerine

yer verilmistir.

6.2.1. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

1. 1Vilge milli egitim miidiirliikleri ile bu arastirmadan elde edildigi gibi
blogla yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerilerine ve tutumlarina etkisi
tizerinde elde edilen sonuglar paylasilacagi gibi yapilacak benzer caligmalarinda
sonu¢ paylasimi saglanarak derslerde blogla yazma etkinlikleri ile planlanmig
stireclerin artmasi saglanabilir.

2. Bu arastirmada blogla yazma etkinlikleri ile yiiriitiilecek arastirma siirecine
baslamadan once Ogrenciler igin Ogrenci rolleri, sorumluluklart ve siirecte dikkat
edilmesi gereken unsurlar smifta ve olusturulan bloglarda 6grenciler ile paylasildig:
icin siire¢ 6grenciler i¢in netlik kazanmistir. Bundan sonraki arastirmalarda stireg ile
ilgili bilgilerin veliler ile de paylasilmasi 6nerilmektedir.

3. Aragtirmada ders dis1 siirecte 6grencilerin konu ile ilgili bilgilere ulagtig
ders igeriklerinin etkilesimli bir sekilde hazirlanmasi ile 6grencinin sikilmasinin
Online gecme, icerik ortasinda verilen etkilesimli alanlar sayesinde igerige
odaklanmas1 amag¢lanmaktadir. Bundan sonraki aragtirmalarda da ders igeriklerinin
ogrencilerin yas diizeyine, sosyo-kulturel ortama gore, beceri dizeyi ve dikkat
stiresine uygun bir sekilde hazirlanmasi ile 6grenciye gorelik ilkesi géz Oniinde
bulundurulmasi onerilmektedir.

4.Arastirmanin haftalik planlar boliimiinde yer aldigi gibi Tiirkce dersi
Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin blogla yazma etkinlikleri ile
planlanmis 6rnekleri 6gretmenler ile paylasilarak modelin kullanimina yonelik somut
ornekler 6gretmenler ile paylasilabilir.

5. Ogretmenlerin blogla yazma etkinlikleri ile ilgili gerekli bilgi ve donanima

sahip olmasi i¢in hizmet i¢i egitim ¢aligmalar1 planlanabilir ve uygulanabilir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma Gaziantep ilinde bulunan bir devlet okulunda
gerceklestirilmistir. Tiirkiye genelinde birgok il, bolge ve okulun katilimi ile

gergeklestirilecek yeni arastirmalar planlanabilir.
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2. Aragtirma ilkokul kademesinde yer alan 4. sinif 6grencilerine yonelik
yapilmigtir. Ortaokul kademesi ya da ortadgretim kademesine yonelik aragtirmalar
yuriitiilebilecegi gibi ilkokul kademesinde yer alan diger sinif seviyeleri i¢cinde yeni
caligmalar yapilabilir.

3. Blogla yazma etkinlikleri ile planlanmis olan bu calisma temel dil
becerilerinden yazma becerisi lizerine yapilmistir. Diger temel dil becerileri olan
okuma, konugsma ve dinleme becerileri iizerine planlanan yeni caligmalar
gergeklestirilebilir.

4. Blogla yazma etkinliklerinin 0grencilerin yazma becerilerine ve
tutumlarina olan etkisinin incelendigi bu arastirmanin yaninda 6grencilerin kaygi ve
motivasyonlarina etkisinin incelendigi ¢aligmalar yapilabilir.

5. Bu aragtirma 8 hafta slirmiistiir. Uygulama siirecinin daha uzun oldugu
calismalar planlanarak caligmanin etkililigi {lizerine daha giivenilir sonuglarin
alinmasi saglanabilir.

6. Bu arastirmada okul tiirii, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, velilerin egitim
durumu gibi degiskenlere yer verilmemistir. Bu degiskenlerin incelendigi ¢alismalar
planlanarak daha ayrintili verilere sahip olunabilir.

7. Bu caligmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir, bunun yaninda nitel
veriler ile sureci destekleyerek karma aragtirma yontemi ile siireci destekleyebilir ya
da tamamen nitel bir arastirma yontemi olan eylem arastirmasi kullanilarak daha

detayl1 ve derinlemesine bilgiye ulasabilir.
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l Milli Egiti Midirliga ‘( B @'
Savi  E-3AES0002-605 0199221212 0032024
Kona : Asagtiress Izin Talebi
{Gialip Cagatay GAYA)
VALILIE MAKAMMNA

llgi- Gaziantep Universitesi Rekiordgtnin 23 .02 2024 tarthli ve 439646 sayili vazs,

Gaziantep Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitis, Temel Egitim Ana Bilim Dali, Simf Egitimi
Tezli Yitksek Lisans Prograsu oprencisi Galip Cafatay GAYA'min, Dog. Dr. Melmer OZENC
damigmanliginda virkiogi “Blogla Y azma Etkinliklerinin (lkokul 4. Saf Ofrencilerinin Yaratic Yazns
Becerilerine ve Yazma Tutumlanna Etkisi® konulu anket uypulama iefi kapsanunda, [limiz Sahinbey
[lesing bagl bulunan ilkokullardaki vinetic, Ofretmen, Girenci ve velilerine vamelik Anket Uygulama
Istegi, ilgi vazida belirilmekiedir.

Bu kapsamda hahsi gegen Anket Uvgulama lstegi, Bakanlifimz Yenilik ve Egitim Teknolojiler
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CI igerisinde Midirlogimize bildirmesi samiyla, [limiz Sahinbey [lpesine bagl balunan ilkokullardaki
wineticy, Gfretmen, G3renc ve velilerine yinelik anket uygalama isteginin, egitim dretimi aksatmayacak
cekilde gondllolik esasing gliee wygulanmass Mildirdogimiz Ar-Ge bilrosu bilnyesinde olusturulan
komisyonun uygunluk rapom dogrolusunds oygun mitalas edilmekiedir,

Makamnizea da wygun ghroldiagn takdirde; Clorlanmes arz ederim.
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EK 3 BILGILENDIRILMIS GONULLU ONAM FORMU

. KATILIMCILAR ICIN
BiL GILENDIRILMIS GONULLU OLUR FORMU

Lixi, Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'ndan [/ Laril
gay d8 ign anan ve Galip Cadalay GAYE Eralindan yirdlilen

“Blagla Yarma Ekinikleniin [Rkokul 4. Sef Ogrencilericin Yerelo Yarma Beperdenng Ve YREma
Tutumilanne ELE” baghkk arastrmaya dawst ediyoruz, Bu calimeya kelimak lamamen gonilokik esasing
deyanmakladir. Cahgmaya kabibmama seyva kelidiklan sonra herhangi bir anda cahgmadan Okma hakkina
sahipsmniz. Bu caligmaya kabimasz Kin sizden hadangi br Gorel slermepecsiliv. Calgmaya kablddimez iin
Size bir doeme yaoikmayacakbr. Calgmadan elde ediecak bilgier amamsan aragirma amada ile Kullamlaeak
alup kigisel bilgileriniz gidli butulasaklr.

*Gagankep Universiles BElik Kurulundan dwin shirdiktan 2onrg dolduralarak kullarl scakdr,

Taplamk Fu galijees U Sdrmcilarin Slogle vamna +emliclan sayeainte Temola)s
darse dikil steeloni saflanacak bem & vammayz karys gbetarmiy olduklan olammz
Aragtirmanin Amac domumea phzten bolmacakir, Bu arsphrmann ana amac: blogla yezma edkinliclerini
ilkokml 4 suxf Sgrencilarinin vazma becarilarms ve yamma frupslama olin eddaind
balrlemaktir.

Aragtirmanin Yapilacagi Sl by TIoe 9T G usariigire Deg kakolar
Yerier

[ GOrOnkl ve]veya ses kayds Evel Hayir
alinacak mi? I =

Tablo ketilimcilanin anlayabilecegi bigimde, akademik dil kullanilmadan yazilacaktir.

KATILIMCI BEYANI

Yukarda amac ve igengi belicilen bu aragberna ile @@ Lilgler larahma aklankd. Bu bilgilendsn sanca
aragtirmaya kalileno olarak devel ediklim. Bu calismaya kabimapn kebul &lidim takdirde gerek arastirma
yurididirken gerekse vayimiandgnds kKimligimin gzl luldacad konusunda givence dden. Bang ail werilesin
Eullamsming idn veriyoeum. Araslema sonuganns ajitin ve biimsal amaclerla kullanm srasinda kgisel
bikgilerimin dikkatle karunacad konusunda bang yvelerk goven verikdi. Arasbinmamn yiroldlmes grasnda
herhangi bir sebap phstermedan cekilebiirim. Araghinma icin yamlacak hercamelarla ilgili herbangi bir parasai
sprurriuluk albna girméyanum. Bana herhiangi bir tdames yaplamayacakbr, fAragtrma ile ilgli Bara yagdan tm
agklamalan aymnblanya anlamg buunmaklanm, Bu ¢algmaya hichir bask alinds kalmadan kend birayss]
anapm §e katilyaron. Imeak bu form kagidiren Bir kopyas bana werileceklir,

Arastirma yiriticlsd(Tez caligmalannda Danisman tarafindan imzalanacakbir.)

Adi ve Soyads D, T Fehmel TZERC Tarih ve Imza

Adres ve telefonu GECANLED UehverGLEal TEMEl EGLim Belumd

Katilimci

Adi we Soyvads Tarih wve Iruea

Velayet veya Vesayet Altndaki Katilimerar igin VelifVasi

Adi ve Soyadi Tarih v Iriza

Te= Damyymani Ad Soved va Paraf

Calmmarin nitelifine gare bu farm metnd ve icerigi uyardanarak caligmaneda kullandacak son hafi Etik Kurul
basvurusunda sunuhmsldor.
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EK 4. VELIi ONAM FORMU

Lk-1
Baym Vali;

Cocuiumunm kanlacaf o galigma “Slgla Yarma Edinlkleriem {kokol 4 Smd
Cgmercdarinn Varanc: Yamna Becerilering Ve Yezma Tuhmlanma Fcsi™ adryla, 05.02.2024-
30052024 terihleri arasmda vapilacak bir arestmmns uyEulamasudr.

Arzzummemin Hedefi: Vamilecak ol ba cabsms ile Gfrencilerin yazmava vimslik
chmmsnz tavmian blogls vazma etkimlikler ile sglenceli ve verimli bir hale diaizmesi
amaglarmaidtadar,

Araztmmna Uvgulamesy: (lpel sekdindadir.

Armgmma T.C. Mili Efitim Bakanhir‘nm ve okl yonefiminin de imi ile
gerpeideamaktadir, Araztmma uvgulamesma  kahlmn tamemnylas gomilhilik esazng dayah
cleaktzdr. Cocufamiz gahsmava kshhp kehlmamalkts Grgirdir. Arsstrms (ooifumuz igin
herhangi bir istenmeven efki va da rizsk tasmamakizdr. Cocufumzm kshhvy tamamen sizin
istefinize baghdir, reddedebilir v2 da berhangi bir szsmesmda svnlabilitsiniz, Aragtrmava
kanimamama veva aastrmadan ayriima dovemmda Grencilerin skademik bazanban, akul ve
Garetmenierivie olan iligkileri etkilemevecaktr.

Cahgmada Gfrencilerden ldmlik belirlevici kichir bilgi istermemeltedir. Cevaplar
tamamnylz gizli nrtnlacak ve sadece a.m.}tmnaullar tarafindam dzgerlenﬂml.e:eh:tu

UrzulamaJar genel olarak kigizel rahatsrzhic verecak somilar va dunmmlar ipermemeltedir,
Ancak, kanlm srzsmda soralarden ya da berhensi basks bir pedenden cocufumnz kendisin
rahateiz hizsederse cevaplama isind yanda boakop pikmakes Gegiindir. Bu durimda rahatnzhim
gideritmesi icin gereken vardum saflanacakir. CocuEmmus cahismaya ketbdiktan sonra istediZi an
vazgerehilit. Binde bir dwwmda veri toplama arecm  uygulavan  ksive, cahigmay
tamamlamayacazm soviames] veterli olacabdy, Anket palizmasma kanlmarmak ya da katildiktan
=0mTa vargermek fomEimuTa hichir sonumlniek setirmeyvecsktic.

Onay venmeden drre sormak fzediziniz harhangi bir kom varsa sommaktan (eldmmeyini.
Cahzma bittikten sonra bizlere talafon veya e-posta ile ulasarak sorm sorabilir, somaglar haklonda
bilgi istevebilimmiz. Savelamnnzla,

Py ™
Aragtirmat : Galip Cagatay GAYA
lletigim bilgileri :
, &
,-'/f Velisi butumdugum nngfi HERETED FITEMER oo \

eeesemeenns U VIRV dptiianan aroyormiaya Ranimenng Gin veryorm
{Lmi’m ot ; m.w_lud:hzumm-;orueunuﬂauk'ﬂn 2eTi Zonderiniz®).

|sim-Sevisim Imza:
Wali Adi-Sayad

Teleban Numaras -
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EK 5. OLCEK KULLANIM iZINLERI

Z Olustur

B Gelen Kutusu

Yo Yildizh

Ertelenenler

B> Gonderilmig Postalar
O Taslaklar

v Diger

Etiketler

B  Unwanted

M Gmail

# Olugtur

B Gelen Kutusu

T Yildizh

(® Ertelenenler

B> Gonderilmis Postalar
[ Taslaklar

v Diger

Etiketler

B Unwanted

« B 0 m B 0

OLCEK 'ZNE Gelen Kutusu x

Galip Gagatay Gaya <gcaga
Alier: gocerali =

Ali Hocam merhaba,

Ismim Cagatay GAYA, su an Gaziantep Universitesinde yuksek lisans

izninizle kullanmak istiyorum
lyi calismalar, iyi gnler

Ali Goger
Alici:ben «

Merhaba Sevqili Galip,

tarihinde sunu yazdi:

Q, Postalarda arayin
€ 0 @ [=C)
OL(;EKIZN} Gelen Kty

Galip Gagatay Gaya <gcagatayc
Alici: erg2424 =

Ergin Hocam merhaba,

@

@
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M3ilet dizisinden 2. € >

—r
Sk

5 Oca Curn 1108 (2 glin dnce)

e B
J0caCar2324 (dginence) fr @ &

. Tez yazma ag d; ve arag icin gelisti dlcedi
40caPer 2078 (Bgindnce) ¢ @ « i}

Ismim Cagatay GAYA ve su an Gaziantep Universitesi nde viksek lisans yapmaktayim. Tez yazma asamasmdayim ve aragtrmam igin geligtirmis

oldugunuz Yaratict yazma rubrigini izninizle kullanmak istivorum

Tvi calismalar, ivi ginler..

Ergun Ozturk
Alici:ben w

Egiim FAkultesi

Galip Cagatay Gaya <gcaga

5 Oca Cum 16:29 (2 glin nce)

lerim
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EK 6. YARATICI YAZMA OLCEGI

Fikirlerin Orijinalligi

|
|

YARATICI YAZMA OLCEGI

2 3
1 I
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Fikir kerdeki onjinallik

Chrijimallik wimin edicd bir diteeyde postenimiz

Fikarler gok gelgfirimis,

ok Hirkag bemersiz diiglinee gliserimiy. Oirjimal ik gok kuvwetli,
Fikirler gok basit ve Fikirler sgiklanmi, tanm lanmg ve baglantih B zamamlar siradan fkirler
{ahmin edilehilir. Sima dig1 yollarla ifade edilmis,
Tekrarlanan gok fikir Yaw benzersiz

miEveut

Diiisiincelerin Alaahg

I 2 3 4 5

1 | | ] |
[Hisinee ler ok sinrh [Higiinceker igmin edici [Fade ler ok akic

fperik snmirkandinldigi lgerik oldukea peligtinilmis [hilgiineeler ar mdaki bad lani

igin geligtinlmem

[higiinoeler hirkiriyle baglaniih ve konuyls cok ilgli

Dviisiincelerin Esnekligi

lperik oklukes ivi geliglinilmi

| 2 3 4 5

| l | | |
[bsiinee ler gok Sunulan digiinoelerde birze esneklikler ghatenlmig ok eanek ve konuyla

Simr b ini g Erraallerinden aldukga farkl b Elamdih

lperik emsallerine cok Kapeam genig Cesitli ditslineeler sahailikla
benzivor dunulng

Kapraam dar

Kelime Zenginligi{Secimi)

1 2 3 4 5

| | | I 1

Kelime anlamlan ¢ok
smiflandinliwng
Koullanilan kelimeler
oldukea vayan
Kelimeler metii
igeriginde yanlis
kuillamiling

Kelime anlamlan oldulga zengin
Bz kelimeler yaygm bullanilmwng
ot ke limler metin igersinde dodn
Youllami b g

Kelime anlamlan oldukga
FEngin

Ciim ke ber orijinal ve cok ilging
Ko limvez ber wygun bir sekilde
kullam g

K limeber pancanm anacma
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Ciimle Yapsa

1 2 3 4 a

L 1 | | |
Climbe vaglan gok Climle yag ban data gok pehgtin mag Climleler 1w pelghmlmeg
hasil Komplels climle ohepmmlan gosierilmig Kaompleks cimleler aklubga
Ciomieler oklukga bisa Farkly tip ve waunlukta comleker kullammog yilksek seviyede

Ciimbel er komplela Ol v b ve aitili
defil eikikeyici

Biitiin ciimleler aym

geki ke basl mor

Organeasvon (Girs, gelisme ve sonug)

1 2 3 4 5
L | | | |
[ieen iz Eikili bir sekikle ceap edivor Climbenin girigi dikkat gekivor

A lkaragkdegl Ana hat [kark worgu oy or

dafomlk Anbmmantikh fkirlerk: desicklenivor
Giirig polgme vedonug Sanug vazy kapaivor

gk degil

ik tisidin il

dienli degil

Yan Tara

1 2 3

i ok iy Ucu YL R yar
Fikir sk dilz, defiklikler ani
Somug okuyucuyu wimin odior
Detaylara vi ver verilmeg,
metinigeringds ver, zaman,
Kagiyi vermeleri dogr bir
sekilde vagimastr

W a tare sozhik vada Olkouyoen metin yazan hakkonda bas geyler

Wetin, yaranin kigilifini - onaya

ansiklopedive ffiremyar gikarmor,

benzivor Bagry vy g lar bragtl amtaly Doy gular gok giloel i ke

Kii va da s yok [l o v ey, Boom BBl v yarad il . dli lnig

il Bilgisi Kurallarma Uvgunlugu

1 2 3 4 5

l ! | | I
Ciramer ok wayil Ciramer hatalan mekul diveyde Ciramer hakomanchn dafin

Mok falama, kelimenin Paragraf yerinde fakat gerekiifi kadar uygun
dafin vaEim, il

climlnm s Kelmelerm dagm yasm, olimlenm sie
dizimin de pek cok Kelimekerin dogm yaem, cimlenin siz
hata var dlizimuin de ve imslanm iy begtir e sine il iyas

Cok sz gramer hataln var
Paragrallama hisi giizel
Higmuygun
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E| E .
vE 5| B |56
2= z| 2| 5| &8
SEE|L|z|52
FE S| | E|EE
I Y azma etkinlidi ilgimi geker.
2 Iyi yazamadifim icin yazmay1 sevmiyorum,
3 Bos zamanlarumi en gok vazarak degerlendiririm.
4 Yazma aliskanh@ edinmis bireylerden olugan bir
milletin uygar toplumlar arasindaki verini alacagmna
Imanryorum,
5 Sirekli vazmaktan hoslanirim.
6 lvi yazilar vazabilecegime inaniyorum,
7 Y azmann toplmumuzdaki deferinin gittikee
azaldi@im disiintyorum,
8 Yazh anlatm etkinlif aracilifiyla insanlara sevg,
dostluk, vardimlasma, dogruluk vb. erdemlenin daha
etkili bir sekilde kazandirilabilecegine inaniyorum,
9 Okullardaki egitim faaliyetlerinin yazma ahgkanlig
edinmis bireyler vetistirmede etkili olduguna
LIVELITAL Y OF LT,
10 Y azma etkinlifinm, Tirkgeyi daha dogru ve bilingli
bir sekilde kullanabilmeyi saglayacagim
diisiiniiyorum,
1 Giniimilzde teknolopi kullaniminin yayginlasmasi,
yazmann dnemini azaltmistir,
12 Roman, deneme, siir, gezi vb. tirlere gire farkl
yirzma tekniklerinin kullaniimas: gerektiine
Inaniyorum.
13 Gimiimizde gelisen teknoloji Girinlerine ragmen
yiazma etkinlig, hild dnemini korumaktadr,
14 Her giin bell bir siire yazmak beni mutlu eder,
15 Y azma etkinlifi yasam boyunca devam
ettirilmehdir,
16 Stkntil anlarimda herhangi bir seyler yazmak beni
rahatlatir,
17 Yaz yazmanin sikict bir etkinlik oldugu
kamsmdayim,
1§ Yaa yazmaktan nefret ederim.
19 Yaz yazmayi gereksiz buluyorum.
pil] Y azmanin dneminin veterince kavranmadig
inancindayim.
21 Y azma etkinlifi duygulan ifade etmede kisive
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kolay ik saglar.

22 YWazma etkinligi, kisinin zihinsel kapasitesing
seligtinmektedir.

23 YWazma etkinligi, kisinin hayval dimyasme
Fenginbestnr,

24 Yazma etkinligi, kisive gok yvonlt digiimme becerisi

kazandirmaktadar.
25 YWarzma etkinliginin kisinin analiz, sentez ve
wvorumlama becerisini gelisurdifine inanyorum.
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.........................................................

Asagidaki hikayenin devami sence nasil elmalidir?

ALI VE ANILARI
Ali'nin evde bir giin cani gok sikilmisti, Ali ne yapsam diye diisiiniirken birden
aklina ani kutusunu agmak geldi. Ali ani kutusunu karigtirirken bir saat buldu ve
bu saatti arkadasi Aylin' in dogum giiniinde aldigi hatirladi, Ali am kutusunu biraz
daha karistirinea iginde bir mektup buldu, O mektubu da Almanya’ daki kuzeninin
yazdigini hatirladi, Ali mektubu agip okumaya bagladi,
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OZGECMIS

Galip Cagatay GAYA, Izmir Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakdiltesi
Sinif Ogretmenligi Programi’ndan 2019 yilinda mezun oldu. Simif dgretmeni olarak
2020 yilinda Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na
bagl bir ilkokula atandi ve ayni okulda bes yildir ¢alismaktadir.

VITAE

Galip Cagatay GAYA graduated from Izmir Dokuz Eyliil University Buca
Faculty of Education Classroom Teaching Program in 2019. He was appointed as a
classroom teacher to a primary school affiliated with the Ministry of National
Education in Sahinbey district of Gaziantep province in 2020 and has been working
at the same school for five years.



