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OZET

TiRIT, Hasan. Matematik Ogretmenlerinin  Dinleme Pedagojisi

Yaklasimlarmin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Sivas, 2024

Pedagojik alan bilgisinin bilesenlerinden olan Ogrenciyi anlama bilgisi
matematik 6gretmeninin 6nemli bilgi dgelerinden bir tanesidir. Ogretmenin 6grenciyi
anlama bilgisinin niteliginde ise Ogrenciyi dinlemesi onem arz etmektedir. Bu
calismanin amacit matematik Ogretmenlerinin dinleme pedagojisi yaklagimlarinin ve
Ogrenciyi dinleme ile ilgili goriislerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Calismanin katilimcilar
devlet okullarinda gorev yapan 15 ortaokul matematik 6gretmeninden olusmaktadir.
Calismada yar1 yapilandirilmis gozlem ve goriismeler veri toplama aracit olarak
kullanilmistir. Veriler dinleme pedagojisi ile ilgili temel alinan teorik c¢ergeve
dogrultusunda betimsel olarak analiz edilmistir. Calismanin bulgular1 6gretmenlerin en
cok bi¢imlendirici degerlendirme yapmak igin dinleme yaptiklarimi en az ise kendi
matematiksel bilgisini artirmak i¢in dinleme yaptigim1 ortaya koymustur. Yapilan
goriismelerde ise Ogretmenler tarafindan en c¢ok vurgulanan dinleme tiirlerinin
destekleyici, egitici ve empatik dinleme oldugu vurgulanmistir. Ogretmenlerin dinleme
tiirli olarak en ¢ok kullandig1 dinleme tiirliniin ise destekleyici ve egitici dinleme oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin derslerinde iiretken dinleme tiiriiniin en az sayida
gerceklestigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin derslerin baslangicinda ve derslerin
ilerleyen kisimlarinda yogunlukla destekleyici dinleme yaptigi, derslerin sonuna dogru

ise egitici dinleme tiiriinlin en ¢ok sayida gerceklestigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, Dinleme Pedagojisi, Ogrenciyi Tanima

Bilgisi



ABSTRACT

TIRIT, Hasan. Examination of Mathematics Teachers' Listening

Pedagogy Approaches. Master's Thesis, Sivas, 2024

The knowledge of understanding students, which is one of the components of
pedagogical content knowledge, is one of the important knowledge elements of a
mathematics teacher. In the nature of the teacher's knowledge of understanding students,
listening to students is important. The aim of this study is to reveal mathematics
teachers' listening pedagogy approaches and their views on listening to students. The
participants of the study consist of 15 secondary school mathematics teachers working
in public schools. Semi-structured observations and interviews were used as data
collection tools in the study. The data were analyzed descriptively in line with the
theoretical framework taken as the basis for listening pedagogy. The findings of the
study revealed that teachers listened most to make formative assessments and least to
increase their own mathematical knowledge. In the interviews, it was emphasized that
the listening types emphasized most by the teachers were supportive, educational and
empathic listening. It was observed that the listening types used most by the teachers
were supportive and educational listening. It was determined that the productive
listening type was used the least in the teachers' lessons. It was determined that the
teachers used supportive listening intensively at the beginning and later parts of the
lessons, and the educational listening type was used the most towards the end of the

lessons.

Keywords: Listening, Listening Pedagogy, Teacher’s Knowledge of the
Student



ONSOZ
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BOLUM 1
GIRIS

Bu boliimde; arastirma problemine, alt problemlere, arastirmanin amacina,
onemine, siirliliklarina, varsayimlarina ve tezde gegen tanimlarin hangi anlamlarda

kullanildigina iliskin bilgilere yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Etkili bir matematik 6gretimi icin birgok faktdr vardir. Ogretmen, 6grenci,
siifin fiziki kosullari, program gibi bircok degisken s6z konusudur. Baki (2018) bu
degiskenler arasinda en Onemlisinin kuskusuz 6gretmen oldugunu belirtmektedir.
Nitekim 2018 yilinda giincellenmis ortaokul matematik dersi 6gretim programinda
Ogretmenin bilgiyi aktarici konumundan siyrilarak 6grencinin bilgiyi yapilandirma
strecinde rehberlik gorevi oldugu vurgulanmistir (Milli Egitim Bakanligt [MEB],
2018). Buradan yola ¢ikarak dgretim siirecinin uygulanmasinda en etkin goérevi olan
Ogretmenlerin gerekli bilgi ve donanima sahip olmalarn biiylik 6nem tagimaktadir.
Egitim sisteminin uygulayicisi olan 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlilik ve

bilgi tiirlerinin neler olmasi gerektigiyle ilgili bir¢ok ¢alisma vardir.

Bu ¢aligmalarin ilklerinden olan Shulman’in (1986) arastirmasinda ogretmenin
sahip olmas1 gereken bilgi konu alani bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve program bilgisi
seklinde ii¢ baslik altinda toplanmistir. Bu bilgi tiirleri igerisinde en ¢ok arastirilan ise
Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Biitiin, 2005). Shulman
(1986) PAB’1, igerik ve pedagoji bilgisinin i¢ ige gectigi, harmanlanip birlestigi farkli
bir bilgi tiirii olarak nitelendirmistir. Ogretme boyutunda konunun égrenilmesini neyin
kolaylastirip neyin zorlastiracagini bilmeyi, dgrencilerin yanlis anlamalarini organize
etmeyi ve onlarin on bilgilerini tespit etmeyi, 6gretim asamasini kolaylastiran farkli
gosterim  sekillerini, Ogretimsel acgiklamalar1 ve Ornekleri PAB kapsaminda
nitelendirmistir. Diger bir ¢alismada An, Kulm ve Wu (2004) 6gretmenin derin bir
icerik bilgisine, miifredat bilgisine ve Ogretim bilgisine sahip olmasiyla etkili bir

Ogretim yapmanin miimkiin oldugunu savunmustur. Ayrica bu bilgi tiirlerinin
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inanclardan da etkilendigini belirtmistir. Bu dogrultuda 6gretim i¢in dgretmenin sahip
olmasi gereken bilgileri siralarken bu bilgi tiirlerinden 6grenci fikirlerini tahmin etme,
ders hazirlama ustaligin1 bilme seklinde acgikladigi 6gretim bilgisini bu bilgi tiirlerinden

en Oonemlisi olarak agiklamistir.

(2018) ortaokul matematik dersi 6gretim programinda dgretmen bilgi ve yeterlikleri ile
ilgili su aciklamalara yer verilmistir: Ogrencinin matematiksel ~kavramlari
igsellestirmesi ve yapilandirmasinda 6grenci diislincelerinin sozel olarak ifade etmenin
matematik egitiminde onemli bir yer tutmakatadir. Ogrencinin matematiksel bilgiyi
yapilandirma siirecinde bireysel ve bireylerarasi iletisim kurmay1 tesvik eden 6gretmen
davraniglar siirecin 6nemli bir pargasidir. Bu baglamda 6gretmenler 6grencileri bilgiyi
yapilandirmasi ve kavramsal O6grenmeyi saglamak i¢in yonlendirici sorularla
desteklenmeli ve Ogrencinin diisiinme slireglerini ortaya koyup giiclendirmesini

saglamalidir (MEB, 2018).

MEB’in ortaokul matematik dersi 6gretim programinin uygulamasinda dikkat
edilecek hususlar basliginda verdigi yukaridaki tavsiyelerden de anlasilacagi iizere
Ogretmenin;  Ogrencilerin matematiksel diisiinme bigimleriyle ilgili derinlemesine
bilgisinin olmas1 gerekir (Borko ve Putnam, 1996; Franke ve Kazemi 2001; Schifter ve
Fosnot, 1993; Simon ve Schifter, 1991). Ogrenciyi tanima bilgisi olarak adlandirilan bu
bilgi 6gretmenin diger bilgi ve becerilerine de temel olusturabilecek, siniftaki 6gretim
uygulamalarini sekillendiren 6nemli bir bilgi tiiriidiir (Biitiin, 2011). Ayrica smiftaki
ogrenmelerin en giliglii belirleyicisi olarak 6grencilerin neden iyi ya da neden koti
ogrendiklerini anlamak onlarin bakis agilarim1 anlamakla miimkiindiir (Gentulucci,
2004). Ogrencinin bakis agisin1 anlamak igin ise dgretmenin dinlemesi esastir (Ball ve
Cohen, 1999). Ogrencinin matematiksel bilgilerini derinlestirmek icin dgretmenin
ogrencinin diistincelerini anlamasi dinlemekle miimkiindiir (Ferrini ve Mundy, 1996).
Ogrencinin kendi stratejisini gelistirmesi ve bunu paylasmasi daha derin ve daha esnek
anlayis gelistirdiklerini ortaya koymaktadir (Carpenter, Franke, Jacobs, Fenname ve
Empson, 1998). Ogretmenlerin 6grencileri dinleyip dinlemediklerini sorgulayan
caligmalarda 6gretmenler ogrencilerini dinlediklerini vurgulamistir. Fakat bu dinleme

O0gretmen bir problem ortaya koydugunda 6grencilerin problemi dogru veya yanlis olup
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olmadig: ile ilgili yapilan dinleme ile sinirli kalmaktadir; ¢ok az sayida 6gretmen
Ogrencilerden problemin igerigine ve ¢6ziim yollarina yonelik daha fazla bilgi talep

etmekte ve bunu dinlemektedir (Black, Harrison, Lee, Marshall ve William, 2004).

Etkili bir bigimde dinlemek zor bir istir (Wetbunpot ve Inprasitha, 2015). Arcavi
ve Isoda (2007) dinlemeyi 6grencinin matematiksel fikirlerini ifade edebilecegi 6zgiir
ortami olusturarak, fikirlerin 6ziinii anlamak icin 6grencileri sorgulamak, duyduklarini
analiz ederek hem kendi degerleriyle hem de 6grencinin bakis agisiyla anlamak adina
entelektiiel caba sarf etmek olarak tanimlamaktadir. Davis (1997) dinlemeyi sessiz ve
sakin bir eylem olmayip konusmalara katilma ve diger insanlarinin mesajlarini
yorumlamay1 barindiran sorular sormayi, meydan okumay1 veya bas sallamayi iginde
barindiran aktif bir eylem olarak gormektedir. UNESCO’nun 2005 baris egitimi
cercevesine gore “Ogretmen merkezli sinif yaklagimini ¢ocuk merkezli 6grenmeyle
degistirmek gerekli olacaktir.”” denmektedir (URL-1). Ogrencilerin ilgilerini,
beklentilerini, umutlarini, isteklerini ve motivasyonlarin1 dikkatle dinlemek elestirel
matematik Ogretiminin gerekliligidir (Skovsmose, 2020). Kalinec-Craig (2017),
ogrencilerin haklart ile ilgili bir kuramsal gergeve yaymnlamistir. Bu gergevede (1)
karistirma hakki ‘6grencilerin kafalarinin karismasi ve kafa karisikliklarini birbirleriyle
ve Ogretmenle paylagsma hakkina sahip olmalar1 gerektigi’ (2) bir hata oldugunu iddia
etme hakki (3) konugma, dinleme ve duyulma hakk1 (4) mantikli olan1 yazma, yapma ve
temsil hakki (5) kendini giivende hissetme hakki. Hintz, Tyson ve English (2018) ise bu
haklarin desteklenmesi adina matematik egitiminde 6gretmen dinlemesine iliskin bir
Pedagojik Dinleme Cergevesi Onermistir. Bu cerceve hem Ogretmenin hem de
ogrencilerin anlamlandirmalar1 ve miicadeleleriyle etkilesiminin desteklendigi sinif
ortamlarin1 tesvik etmek igin Ogretmenlerin diisiinme ve karar alma siireglerini

yapilandirdiklar1 genel amaca hizmet eder (Hintz, Tyson ve English, 2018).

Ogrenme ortammin katilimeist olan dgrencilerin ders igindeki sdylemlerinin
dinlenmesi kendi 6grenmelerini destekleyici olmakla birlikte 6grenme firsatlar1 sunmasi
bakimindan 6nemlidir. Ogrencinin ders icindeki aktivitelerinin dinlenmesi yoluyla
ogrencinin aktif katilimi saglanabilir (Hintz, 2011; Hoyles, 1985). Aktif olan 6grenci
kendi stratejilerini gelistirir ve ¢oziim yollar lizerine diisiinmesi i¢in firsatlar yakalar.

Ogrencileri dinleyen 6gretmen kesfetmeyi ve anlamli 6grenmeyi tesvik eden 6grenme
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ortamlar1 hazirlar (Wilson ve Berne 1999). Bu 06grenme ortamlarinda Ogrenci
kesfederek Ogrenmeyi saglayabilir (Doerr, 2006; Empson ve Jacobs, 2008).
Ogrencilerin siirece aktif katilimlar1 matematiksel anlayislarnin gelismesinin (Rogoff,
Paradise, Arauz, Correa ve Angelillo, 2003) yam sira ilerleyen siire¢ i¢in katilimi
destekleyici imkanlar sunar (Christensen ve Horn, 2008; Hufferd-ackles, Fuson ve
Sherin, 2004). Matematik ogretimi ile baglantili olarak dinlemenin bir diger yonii ise
baskalarimin fikirlerine saygi duyma ve deger vermeyi gerektirir (Hintz, 2011).
Ogrencilerin muhakeme ve diisiincelerine saygi duyma ve degerli hissetmelerinde
ogretmenin rol model olmasi1 ve diger 6grencileri de buna tesvik etmesi giivenli egitim
ortamlar1 sunar (Hintz ve Tyson, 2015). Ogrencinin dinlenmesi ayni zamanda
bigimlendirici degerlendirme ve bireysellestirilmis 6gretim i¢in firsatlar sunar (Davis,
1997; Hintz, 2011). Arastirmalar O6gretmenlerin dinlemesinin kapsamli bir nitelik
oldugunu ve bu becerilerin kazanilmasinin uzun yillar siirdigiinii ortaya koymaktadir.
Ogretmen egitimlerinde bu becerilerin kazandirilmasinin zorluklar1 kirilganliklara yol
acabilmektedir (Empson ve Jacobs, 2008). Ogretme siirecinde hata yapmak egitimin
dogal bir parcasi olmakla birlikte 6gretmenin algakgoniillii olmasi gereklidir. Bu
baglamda farkli deneyim siirelerine sahip matematik 6gretmenlerinin bu becerileri
kazanmasi 6nemli problem haline gelmektedir. Matematik 6gretmenlerinin 6grenciyi
dinleme becerisini kazandirmak hem zorlugunu azaltmak hem de siireyi kisaltmak adina
ogretmenlerin ni¢in dinlediklerini ve ne tiir dinleme yaptiklarini tespit etmek sorunun

¢oziilmesi adina 6nemlidir (Davis, 1996).

Dinlemenin matematik egitiminin temel bir yonii olarak vurgulanmasina ragmen
konu ile ilgili daha fazla arastirma ihtiyaci biyiiktiir (Davis,1997; Empson ve Jacobs,
2008; Hintz ve Tyson, 2015; Lim, 2020). Hem yurt dis1 hem de yurt i¢i arastirmalarda
dinlemenin 6nemine odaklanan az sayida uygulamali ¢alisma yapilmistir (Haroutunian,

Gordo ve Waks, 2010; Hintz ve Tyson, 2015).

Matematik Ogretmenlerinin 6grencileri neden dinlediklerini ve ne tiir dinleme
yaptiklarin1 ortaya ¢ikarmak hem oOgretmenlerin hem de oOgrencilerin matematik
Ogretiminde ortaya c¢ikan zorluklara karsi artan ve matematik Ogretiminde reform

yapma cabalarina destek olabilir (Empson ve Jacobs, 2008). Ayrica dinlemenin



matematik 6gretimindeki roliinli inceleyerek 6gretmen ve dgretmen adaylarina ilham

vermenin yaninda bir farkindalik olusturabilir (English, 2018).
1.2. Problem Ciimlesi ve Alt Problem Ciimleleri

Bu arastirmanin problem climlesi “Matematik 6gretmenlerinin dinleme pedagojisi
yaklagimlar1 ve 6grenciyi dinleme ile ilgili goriisleri nelerdir?” bigiminde belirlenmistir.

Bu problem 1s1inda arastirmanin alt problemleri sunlardir:
1) Matematik 6gretmenlerinin dinleme pedagojisi yaklasimlari nelerdir?
2) Matematik 6gretmenlerinin 6grenciyi dinleme ile ilgili goriisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Calismanin amact matematik dgretmenlerinin dinleme pedagojisi yaklagimlarinin

ve 0grenciyi dinleme ile ilgili goriislerinin ortaya ¢ikarilmasidir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Dinlemek iletisim icin 6n kosuldur (Davis, 1994). Ogretmenin &grenciyle iletisimi
saglamas1 Ogrenciye kendi stratejileri ve ¢oziimleri lizerinde diisiinebilme imkani
sagladiginda 6grencinin derse aktif katilimasina destek olur (Hintz, 2011; Hoyles,
1985). Ogretmen acisindan dinleme, matematik &gretimini uyarlamak ve 6grencileri
ogrenme toplulugunun katilimeilar olarak desteklemek icin iyi firsatlar yaratir (Davis,
1997; Empson ve Jacobs, 2008). Dinlemenin matematik 6gretiminde kritik bir faktor
olarak vurgulanmasi (Carpenter ve Fennema, 1992) aym1 zamanda Hintz, Tyson ve
English (2018) onerdigi pedagojik dinleme c¢ercevesine iliskin  matematik
ogretmenlerinin dinleme pedagojisi yaklasimlari ortaya cikarilarak literatiire katkida
bulunmak istenmektedir. Ogretmen yeterliliklerinin incelenmesinde anlatmanin
pedagojisi 6nemli bir yer tutmakla birlikte 6gretmenin dinleme pedagojiside 6nemli bir
yere sahiptir. Matematik Ogretmenlerinin yeterlikleri ile ilgili hem wulusal hem
uluslararasi ¢aligmalarda agirlikli olarak anlatmanin pedagojisine odaklanilmigtir (Ball,

1989; Biitiin, 2008; Baki, 2018; Hintz, Tyson, English, 2018; Tyson ve digerleri, 2023).



Matematik 6gretmenlerinin dinleme pedagojisindeki yaklagimlarinin ortaya ¢ikarilmasi

ogretmen yeterlikleri ile ilgili ¢aligsmalara 151k tutacaktir.

Egitimcilerin belli bagli yiikiimliiliikleri vardir. Matematik Ogretmenleri olarak
bizler 6grencileri dinleyerek onlarin matematigi anlama siirecine saygi duymamiz ve
onlar1 anlamaya ¢alismamiz énemli bir yiikiimliiliigiimiizdiir. Ogretmenler 6grenci gibi
diistinmeyi zor bulabildikleri gibi 6grencinin matematiksel bilgileri prosediiriin diginda
olusturdugu bir durumla karsilagtiklarinda kendisini savunmasiz ve tehdit altinda
hissedebilir (Nicol, 2006). Ogretimin ayrilmaz parcalarindan olan &gretmenler
ogrencilerin entelektiiel ve duygusal ihtiyaglarini nasil dinlemeli, bu dinlemeleri nasil
anlamlandirmali ve bu anlamlandirmalara pedaojik olarak ne tiir tepkide bulunmalidir?
Kendini tehdit altinda hisseden 6gretmen duydugu rahatsizlik karsisinda ne yapilabilir?
Ogretmen egitimcileri dgretmen adaylarini bu siirece hazirlarken ne gibi sorumluluklar
almalidir? Boylece bu ¢alismanin sonuglar1 su agidan bu sorunlarin ¢éziimiine bir katki
sunabilir. Demokratik matematik egitim anlayisini savunan dgretmenler 6grencilerin
bakis acilarin1 dikkate alir, onlar1 Onemsedigini gosterir, sdylediklerini dinler,
yargilayicit olmamaya gayret eder ve yansitict uygulamalar yapmaya odaklanir (Hintz ve
Tyson, 2015). Bu ¢alismada 6gretmenlerin dgrencilerin ders igerisindeki séylem ve
eylemlerini nasil dinlediklerine odaklanulmistir ve dersin hangi evresinde ne kadar
sireyle ve ne sekilde yaptiklarini bunlart yaparken hangi zorluklarla karsilastiklarini

arastirilmstir.

Matematik  egitiminde literatiiriin  ¢ogunlugu ogretmeye (konusmaya)
odaklanirken dinleme caligmalarina gereken 6nem verilmemektedir. Nitekim hem yurt
icinde hem yurt disinda dinleme pedagojisi iizerine yapilan ¢alismalar sinirli sayidadir.
Matematik egitiminde dinleme pedagojisi {izerine yapilan Davis (1997), Doerr (2006),
Empson ve Jacobs (2008), Neumann (2014) calismalarinda 6gretmenlerin dinleme
becerilerine yonelik ¢aligmalarinin az sayida oldugunu belirttigi ¢aligsmalar matematik
Ogretmenlerinin 6grencileri dinlemeye verilen 6neminin arastirildigl ¢alismalarin yeterli

olmadiginin gostergesi niteligindedir.

Matematik Ogretmenin 6grenciyi dinlemesi 6gretmeye yonelik bir geri bildirim
veya diizeltme girisimi olmayip 0gretme eyleminin temeli olarak &grencinin bilgiyi

nasil yapilandirdiginin tespit edilmesi ve 6grencinin aktif katilim saglayarak bilgiyi
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yapilandirmasi siireci olarak goriiliir (Davis, 1997). Bu yoniiyle dinleme yapilandirmaci
yaklasimin ortaya attig1 ilkeleri kapsar ve bu ilkelerinde Gtesine gegerek Ggretmen-

Ogrenci arasindaki diinyanin dinamik karmasikliginin merkezinde yer alir.

Yenilenen matematik dersi &gretim programlart ile birlikte matematik
ogretmenlerinin rollerinin degistii varsayilsa da pratikte ¢cok az seyin degistigi ve
Ogretmenlerin  bu degisime ayak uyduramadigina dair arastirmalar mevcuttur
(Manouchehri ve Goodman, 1998; Smith, Silver, Stein, Boston ve Henningsen, 2005).
Ogretmenlerin ¢cogu geleneksel matematik egitimini deneyimlemislerdir ve matematigin
biiyiik 6lgtide kural ve islem yollarinin ezberlenmesi ile 6grenildigine iligkin bir inanca
sahiptir (Carroll, 1996). Ogretmenler 6grencinin problemi kesfini ve ¢dziimleri
anlamlandirmasini dinlemenin 6nemini bilse de buna vakit ayirmanin hayli zaman
alacagini bilir. Bu ¢alismanin sonuglari ile 6gretmenler 6grenciyi dinlemenin énemini
kesfederek hem kavramsal 6grenmenin saglanmasi i¢in dinlemenin gerekliligi hem de
Ogrenciyi siirece aktif katilimin 6nemi noktasinda farkindalik kazanabilirler. Ayrica
Ogretmen yetistirme uygulamalarinda 6gretmen dinleme yaklagimlarindan ¢ikarimlarda
bulunarak yeni matematiksel ve pedagojik anlayislarin gelistirilmesinde kilit rol

oynayan Ogrencinin aktif katilimina yonelik gerekli diizenlemeler yapilabilir.

Genellikle 6gretmenler uyguladiklar1 6grenme siirecini ve anlayisimi aliskanlik
haline getirmektedir. Ogretmenlerin bazen &grencilerin soruya veya bir konuya dair
bakis agisin1 anlamay1 engelleyebilecek etkenler bulunmaktadir (Yesildere, 2004). Bu
etkenler bazen Ogretmenin Ogrenciyi dinlememesinden kaynakli olabilmektedir
(Suurtamm ve Vezina, 2010). Bu sebepten otiiri  matematiksel bilgileri
igsellestiremeyen 6gretmenler 6grencinin matematigini dinlemenin 6grenmenin 6nemli
bileseni oldugunu gozard1 edebilir (Empson ve Jacobs, 2008). Ogretmenlerin 6grencinin
matematiksel bilgilerini dinlemesi 6gretmenlik mesleginin uzun vadede gelisimi i¢in

gerekli olan iyilestirmelerin yapilmasini tegvik eder.

Nicol (2006) Ogretmen egitim programlarinin dinleme eksenli caligmalarin
sonuglart  ¢ergevesinde tekrardan gozden gecirilmesi gerektigini  belirtmistir.
Calismasini “Ogretmen adaylar1 dinlemeye karsi neden direng gosteriyor?” sorusunu
revize ederek “Egitimciler neden dinlemiyor?” sorusuna doniistiirmiistiir. Bu ¢alismanin

sonucglart da  ilkemizdeki hizmet i¢i Ogretmen egitim  programlarinin
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sekillendirilmesinde, Ogretmen adaylarinin egitiminde uygulanan programlarin

igeriklerinin diizenlenmesinde yardimci olabilir.
1.5. Arastirmanin Simirhihiklar:

1. Arastirmada elde edilen veriler 2023-2024 egitim-6gretim doneminin bahar

yariyilt ile sinirhdir.

2. Aragtirmanin verileri Sivas’ta devlet okullarinda gorev yapan 15 ilkdgretim

matematik 6gretmeni ile sinirhdir.
1.6. Varsayimlar

Bu arastirmanin  verileri matematik 6gretmenlerinin  siniflarindaki  yari
yapilandirilmis gozlemler ve goriisme formundaki sorulara verilecek cevaplar
araciligiyla toplanmistir. Arastirmaya katilan matematik Ogretmenlerinin goriisme
formundaki sorulara tamamen igtenlikle ve gergegi yansitacak bi¢imde cevaplar

verdikleri varsayilmaktadir.
1.7. Tammlar

Dinleme: Iletisim ve 6grenmenin temel yollaridan biri olup gelen iletiyi dogru
bir bi¢imde algilama, anlama, yorumlama ve degerlendirme gibi siiregleri igerir (Davis,

1996).

Dinleme Pedagojisi: Ogretmenin dinlemesini, dgrencilere bir birey olarak dikkat
kesilmenin kasitli bir eylemi olarak anlayan ve onlarin duyulmayay1 hak ettklerini

hissseden dinleme tiirlerini kapsayan bir yaklasimdir (English ve digerleri, 2023).

Ogrenciyi Tammma Bilgisi: Ogretmenin; o6grencilerin belirli bir konu
hakkindaki 6n bilgileri, 6grenme zorluklar1 ve kavram yanilgilar1 ve bunlari belirleme

ve gidermesi igin sahip olmasi gereken bilgi tiiriidiir (MEB, 2008).



BOLUM 11
KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin kavramsal ¢erceve boliimiinde ‘0grencileri dinlemek’, ‘dinleme ile
ilgili firsat ve zorluklar’, ‘matematik Ogretiminde dinleme c¢ergeveleri’, ‘dinleme
yonelimini  gelistirme yollari’ ve ‘pedagojik dinleme’ basliklar1 altinda konu

detayladirilmis ve ilgili ¢aligmalardan bahsedilmistir.
2.1. Ogrencileri Dinlemek

Dinlemek iletisim kurabilmenin onemli bir kosulu olmakla birlikte dinlemede
dikkat ve niyetin dnemli oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica 6grenciyi dinlemenin bir

dizi yonerge ve ilkeyle sinirlandirilamayacagini vurgulamaktadir (Davis, 1994).

Dinleme hem karsimizdaki insanin mesajin1 yorumlama hem de sdylemlerine
katilma stirecidir. Dinlemeyi pasif bir eylem olmaktan arindirarak dinleyicinin kulaklar
ile duymasinin yani sira duyduklarini biling siizgecinden gegirerek anlamlandirdiktan
sonra gostermis oldugu beden dili ve takip eylemleri olarak vurgulanmaktadir. Takip
sorular1 sormak, meydan okumak veya bas ile onaylamak, bakislar1 ile onaylamamak
gibi yanitlar1 dinlemenin pasif bir eylem olmadigina 6rnek gostermistir. Bu sebeplerden
de anlasilacagi lizere dinlemek sessiz veya sakin kalma eylemleri degildir. Duymak ve
dinlemek eylemlerini birbirinden ayirmaktadir. Bunu bakmak ve gormek arasindaki
iliskiye benzetmektedir. Dinleyebilmenin 6n kosulu olarak isitmeyi vurgulayarak
Ogrenciyi dinlemeyi, sOylemlere dikkat etmeyi, slizgecten gecen sdylemleri yorumlayip
doniit vermeyi iginde barindiran aktif bir eylem olarak belirtir. Dinleyicinin igitmesini,
farkindaligini, beden dilini, durusunu ve takip eylemlerini dinlemenin O6nemli

gostergeleri olarak gormektedir (Davis, 1994).

Empson ve Jacobs (2008) "dinleme" kavramini matematik 6gretiminde 6grenci
davranig ve sdylemlerini anlamlandirmaya yonelik bir durus seklinde daha genis bir
anlamda ifade etmislerdir. Dinlemenin etkilesime dayali ve katilim gerektiren bir yapisi
oldugu vurgulanmaktadir (Empson ve Jacobs, 2008). Hem Empson ve Jacobs (2008)
hem de Davis (1994) dinleme kavramini agik bir sekilde tanimlamayip niyet ve dikkat

gibi ¢esitli unsurlara vurgu yapmislardir.



Ogrencilerin matematik problemlerini ¢ozmekle gergekten mesgul olduklarinda,
bireysel olarak mantikli ve iiretken bir sekilde ilerlerlemesi miimkiin olmasinin yani sira
ogretmenler bu yaklasimlarin mantigin1 ve alternatif anlamlarin1 dinlemeyi ve duymay1
ogrenmesi gerekir. Confrey (1991)’e gore yapilandirmaci felsefenin matematik egitimi
uygulamalarina uygulanmasinin altinda birbiriyle iligkili olacak sekilde Arcavi ve Isoda
(2007) dgrencileri 'dinlemeyi' su sekilde tanmimlamaktadir: ‘Ogrencilerin séylediklerini
duymaya (ve ne yaptiklarini gérmeye) dikkatli bir sekilde dikkat etmek, bunu ve olasi
kaynaklarim ve sonuglarimi anlamaya ¢alismak.’ Burada dinleme eylemini bizim
tasavvur ettigimiz sekliyle pasif bir girisim olarak gérmeyip su bilesenlere sahip olmasi

gerektigini vurgulamaktadirlar:

e Ogrencilerin matematiksel fikirlerini ifade etmede 6zgiir olduklar1 ve bu
firsatlarin dinleyici tarafindan gerek olusturulmasi gerekse tespiti noktasinda
imkanlar olusturmak;

eMatematiksel diisiincelerin 6ziinii ve kaynaklarini ortaya c¢ikarmak igin
ogrencilere sorular sormak;

eOgrenci sdylemlerini analiz etmek (bazen akranlarina danisarak) ve
“digerinin bakis acisim” kendi degerlerine gore anlamak i¢in muazzam
entelektiiel ¢caba sarf etmek;

eOgrencilerin fikirlerini hangi yollarla 6gretime verimli bir sekilde

biitiinlestirebilecegine karar vermek.

Dinleme uyum temelli bir O0gretim anlayisini olusturmak igin derinlemesine

diisiinmeyi tesvik eden mesleki gelisim i¢in bir 6n kosuldur (Cooney ve Krainer, 1996).

Ogrencileri dinlemeyi 6gretim siirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak tanimlayan
birgok arastirmaci vardir. Ogretmen Ogrenci etkilesimini ilerletmenin 6grenci
fikirleriyle baglantisim1  inceledigi arastirmada Ogretmen-0grencinin  karsilikli
dinlemesine dayanan “sahiplenme” yapisint analiz etmektedir. Moschkovich (2004)
calismasinda sahiplenmeyi; hem 6gretmen hem de Ggrencilerin ortak dikkat odagini,
ortak Uretken faaliyetini ve paylasilan anlamlarin iiretilen deneyimlerin bir sonraki

tiretken faaliyet i¢in kullanmas1 seklinde tanimlanmaktadir.
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Yapilandirmact yaklasimin uygulanmasinda matematik egitiminde dinlemenin
entelektiiel islevinin yani sira duyussal islevleri de olabilir. Smith (2003) 6gretmenlerin
siklikla Ogrenci tarafindan model alindigini bunun da O6grencinin kendisine saygi
duyuldugunu ve degerli oldugu hissetmelerini saglayacagini vurgulamistir. Ogretmenin
dinlemesini, dgretmen—6grenci konugmalarinda ilgili, anlayish ve empatik bi¢iminin
giiclii bileseni olarak tanimlamaktadir. Rol model olarak 6gretmenin dinleme davranist
ogrencilerin 6grenme teknikleri ve kisilerarasi iliskilerinde dagarciginda ortiik 6grenilen

bir aligkanlik olabilir.

Siif ortaminda ki dinleme ayn1 zamanda 6grenciden de taleplerde bulunur.
Ogrenci nasil dinleyecegini dinlemenin neden o6nemli oldugunu kavrar. Ayrica
aragtirmalar 6grencinin “Bagsin1 belaya sokmamak.” Veya riski en aza indirgemek adina

dinlemeyi bir arag olarak gordiigiinii ve dinlemeyi sevdigini géstermistir (Hintz, 2011)

Dinlemeyi dinleyiciye faydasi yoniinden tanimlamayan arastirmalarda mevcuttur.
Jahnke’ye (1994) goére dinleme; baska kisiler gibi diisinmek, matematikle kendi
iliskimiz hakkinda diisiinmeye yonelmektir. Diger bir ifadeyle, etkili dinleme
'dinleyicileri', duyduklarinin geri planinda kendi anlayisimiz1 yeniden gézden gegirmeyi
ve matematik ve meta-matematigin tekrardan 6grenilmesini saglayabilir. Bu diisiinceyi
savunanlardan Aharoni, deneyimini sdyle ifade etmistir: “..beni en ¢ok sasirtan sey
matematik 6grenmis olmamdi. Ashinda ¢ok fazla.” (Aharoni, 2003). Benzer sckilde
Henderson (1996) sunlar1 ifade etmistir: “Bir geometri uzmani olarak ilk basta sasirdim
ogrencilerden nasil ogrenebilirim? Fakat bu o6grenme 20 yildir devam ediyor ve artik
gerceklesmesini bekliyorum. Aslinda, giderek daha fazlasini bekledikce ve onlar: daha
etkili bir sekilde dinlemeyi ogrendikce, siniftaki ogrencilerin biiyiik bir kisminin bana
geometriyle ilgili daha once hi¢ gormedigim bir seyler gosterdigini fark ettim."
Dolayisiyla mesleki gelisim agisindan dinleme; 6grenilmesi, gelistirilmesi ve siirekli

olarak desteklenmesi gereken merkezi bir 6gretim yetenegine doniistiirtilmelidir.

Katherine Schultz, 'Listening: A Framework for Teaching Across Differents
(Dinlemek: Farkliliklara Gére Ogretmek Icin Bir Cerceve)' adli kitabinda dinlemeyi '
aktif, iliskisel ve yorumlayici bir anlam olusturma siireci' olarak tanimliyor. Schultz bu

dogrultuda dort tiir dinlemeyi tanimliyor:
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e Belirli 6grencileri tamimak i¢in dinlemek — her 6grencinin tercihleri, ihtiyaglar
ve giiclii yonleri hakkinda derin bilgi saglamak.

¢ Bir sinifin ritmini ve dengesini dinlemek - sinif etkilesiminin (ritim) ve bir biitiin
olarak siifin (denge) temel yapilar1 ve kaliplarini dinlemek.

e Ogrencilerin yasamlarmin sosyal, kiiltiirel ve toplumsal baglamlarmi dinlemek -
Ogrencinin sinifin 6tesinde yasadigi tim diinyay1 dinlemek.

e Sessizligi dinlemek ve susturma eylemleri: Eksik konusmalar, gézden kagirilan
bakis acilarn ve Ogrencilerin bireyler veya kurumlar tarafindan aktif olarak

susturuldugu anlar1 dinlemek.

2.2. Dinleme ile Tlgili Zorluklar ve Firsatlar

Dinlemenin &niinde hangi engeller var? Ogrencileri dinleyecek vaktimiz var mu,
yoksa dinlemek i¢in pragmatik bir karar m1 vermemiz gerekiyor? Siniftaki pek ¢ok
hareketli kisimla ilgilenmek zorunda olmak, dikkatimizi dagitabilir mi? Ogrenciler
diisiincelerini paylasma konusunda kendilerini giivende hissediyorlar mi1 yoksa
asagilanmaktan korkuyorlar mi1? Sinif igerisinde farklilik gosteren &grencilerin neler
yapabilecegine dair varsayimlarda bulunduk mu? Tiim fikirleri ‘Ne kadar beklenmedik
ya da sasirtict olursa olsun’ yorumlayabildigimizi hissediyor muyuz? Sinifa hem
O0grenen hem de bilen biri olarak girme konusunda 6zgiivenimiz var m1? Tiim bu sorular
ogrencileri dinleme konusunun matematik siniflarindaki uygulamalarinin zorluk ve

firsatlar baglaminda karmasik yonlerine isaret etmektedir.

Ogrencilerin bakis acisina gére dinlemek dgrenciyi giidiileyebilir ve hem kendi
o0grenmeniz hem de bir toplulugun katilimcis1 olarak yeni firsatlar dogurabilir.
Ogrenciler dinleme yoluyla matematik 6gretiminde aktif rol alabilirler ( Hoyles, 1985;
Hufferd-Ackles ve digerleri, 2004). Kendi stratejileri ve ¢oziimleri dogrultusunda
diisiinmeleri i¢in firsatlar bulan 6grenci aktif katilim saglar. Tartisilan stratejileri analiz
ederek degerlendiren Ogrenciler kendi sonuglari ile karsilastirmalar yapabilir (Hintz,
2011). Matematik 6gretiminde bu tip dinlemenin olugmasi i¢in bazi sartlarin olmasi

gerekir. Ogrencileri dinleyerek, kesfetmeyi ve anlamay1 tesvik eden (Wilson ve Berne,
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1999) ve iyi matematiksel tartismalar1 kolaylastiran (Lim, 2020) 6gretmenler 6grenme

ortamini yeterince zenginlestirebilir.

Dinleme, Ogrencilerin anlama ve performanslarimi artirmasinin  yaninda
ogretmenlerin 6grenmesi ve gelismesi igin de firsatlar sunar. Ogretmenler, dinlemenin
bir sonucu olarak dgrencilerin diisiincelerine iligkin yeni bilgiler edinebilirler. Boylece
Ogretmenlerin egitimlerini tamamladiktan sonra da 6grenmesini ve mesleki gelisimini
destekleyici bir unsur olabilir (Empson ve Jacobs, 2008). Dinleme bu yoniiyle, hem
Ogrencilerin anlamlandirmalar1 i¢in firsatlar sunarken hem de Ogretmenlerin

matematiksel anlamlandirmalarina katki saglar (Davis, 1997).

Dinleyen 6gretmen, ogrencileri bir sinif ortaminda destekleyebilir. Dinlemeyi
kendi uygulamalarinda merkeze yerlestiren 6gretmen katilim i¢in firsatlar sunarak,
ogrencilerin iyi katilimcilar olma ¢abalarina yardimer olabilir. Bu tiir firsatlar ve
uygulamalarla sekillenen 6grenme ortami, 6grencilerin akil ytiriitmeleri ve fikirleri takip
etmelerini destekleyebilir ve onlar1 diger Ogrencilerin katkilarin1 ve diisiincelerini
dinleme konusunda sorumlu tutabilir (Hufferd-Ackles ve digerleri, 2004). Bunlar
matematiksel tartismalara katilabilme ve katkida bulunabilmek adina énemli sartlardir
(Kazemi ve Hintz, 2014) ve 6grenci katilimmnin artmasi saglayabilir (Davis, 1997;
McCrone, 2005). Neticede bu uygulamalar, 6grencilerin 6gretmenle birlikte ortak bir

anlayis gelistirebilecegi tartismalara yol acabilir.

Dinlemek gerek bi¢imlendirici degerlendirme yapmak gerekse oOzellestirilmis
egitimle baglantili olmasi nedeniyle énemlidir. Ogrenci bilgilerini, 6grenme siirecine
dahil eden 6gretmenler sinif kaynaklarini, konusmalar ve eylemleri hakkinda cesitli
kararlar almak i¢in kullanirlar. Derste 6gretmenler soru sorarak ve 6grenci diistincelerini
dinleyip 6gretimi uyarlayabilir ve 6grenciler i¢in uygun gorevleri secebilir (Smith ve
Stein, 2011). Belirledikleri gérevlerdeki potansiyeli gormeleri neticesinde 6gretmenin

saglam Ogretim kararlar1 almasina katkida bulunur.

Dinlemenin matematik 6gretimiyle baglantili bir baska yonii de diger 6grencilerin
diisiincelerine deger vermek ve saygi duymaktir. Ogretmenler acisindan dinleme,
ogrencilerin akil yiiriitmelerine, diisiincelerine saygi gostermenin, Ogrencilerin

dinlendiklerini hissetmelerini saglamanin 6nemli bir yonii olarak vurgulanmaktadir
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(Hintz ve Tyson, 2015; Hintz, 2011). Ogrencilerin katkisina deger verilmesi ve bunu
Ogrencilere hissettirilmesi adina dinleme 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu goriis Kazemi
ve Hintz (2014) tarafindan matematiksel tartismalarla yapilan c¢aligmalarda en 6nemli
ilke olarak vurgulanmistir. Ogretmenin bu degerleri gretme ortaminda uygulayarak rol
model olma sorumlulugu vardir, boylece 6grenciler de matematik dgretiminde saygi ve

takdir edilmeyi uygulama imkani bulacaktir.

Matematik Ogretiminde birgok firsat yaratmasinin yani sira dinleme hem
ogretmenler hem de 6grenciler i¢in zorlu bir istir (Davis, 1997; Hintz, 2011). Nicol
(2006) calismasinda dinlemenin 6gretmenlerin edinmesi zaman alan kapsamli bir nitelik
oldugunu belirtmektedir. Calismalar 6grencilerin diisiincelerini etkili bir bigimde
dinlemek i¢in gerekli yeterlilikleri kazanmak i¢in uzun zaman gerektigini ve
ogretmenlerin bu yeterlilikleri 6gretmen egitiminde kazanmadiklarin1 gostermektedir
(Empson ve Jacobs, 2008). Dinleme, kazilmasi zorlu bir beceri olmasi yaninda
ogretmen egitimlerinde kirilganliklara da yol agar (Nicol, 2006). Ogretmen, hata yapma,
zorlanma ve siklikla kafasi karigma gibi problemlerle de karsilasabilir (Hintz ve
digerleri, 2018). Ogretmen algakgéniilliiliik gdstererek bu zorlugun iistesinden gelmek
ve hata yapmanin 6gretmen i¢in de 6grenme siirecinin dogal bir bileseni oldugunu fark
etmesi gerekir. Ogretmenin dinlemesi 6grencilerden de taleplerde bulunur. Ogrenciler
nasil dinleyeceklerini ve matematik Ogretimiyle baglantili olarak dinlemenin neden

onemli oldugunu bilmelidir.

Asagida dinlemenin bazi zorluklar1 ve zorluklari ile bunlarin olast kaynaklar1 yer

almaktadir (Arcavi ve Isoda, 2007).
1.“Paketlenmig” bilgi

Matematiksel bir bilgi veya fikri edindikten sonra bu bilginin edinilme siirecini
unutmaya ve goz ardi etmeye egilimliyiz. Ogrendigimiz bilgilerden bazilari zihin
tarafindan sikilastirma veya paketlenme egiliminde olabilmektedir. insan bir aktiviteyi o
kadar miikemmel 6grendikten sonra nasil ve neden sorusu sorulmuyor, sorulamiyor
hatta anlamli ve konuyla ilgili bir sorun olmaktan ¢ikiyor (Freudenthal, 1983). Sfard
(1994) sorun teskil eden matematiksel bilgilerin ‘bulundugu zaman diliminde ne kadar

¢Oziimii zor olursa olsun’ ¢oziildiikklerinde unutulma egiliminde olduguna vurgu
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yapmaktadir. Dolayisiyla ileri diizeyde uygulanan biligsel ve algisal siireclerin
otomatiklesmesiyle uzmanlarin iizerinde diisiinecegi cok bir sey kalmaz (Nathan ve
Petrosino, 2003). Aliskanlik kazanilan bazi konularin otomatige baglanmasiyla birlikte
O0grenme siirecinde Ogrenciyle empati kurmanin zorlasmast dinleme {izerinde

engelleyici olabilmektedir.
2. “Merkezden uzaklastirma” yetenekleri

Ogretmenlerin kendi bilgi ve bilme yollarim kenara birakmasmin yaninda
ogrencinin kendine 6zgii ifade etme yollarin1 ve bunu ifade etmede kullanilan mantig1
anlamlandirma kapasitemizi gelistirmemiz gereklidir. Empson ve Jacops (2008) bunu
cocuklarin matematigi olarak belirtmektedir. Yani ¢ocuk matematigini anlamlandirmak
kolay degildir. Cocuklar kendi sozciik ve kendi anlayis yollarin1 6gretmenin diisiince
tarziyla uyusmayacak sekilde kullanmaktadir. Cocugun sdylemlerini duymak ¢ocuklarin
mizacini, bilgisini de asan bir yetenek gerektirir (Ball, 1993). Dolayisiyla dinlemek
sadece soz konusu durumla ilgili kendi matematik diisiincemizdeki bilgileri agmaya
yonelik bir alistirma anlamina gelmez, ayn1 zamanda kendi anlamlandirmalarimizdan
uzaklagsma kapasitesinin gelistirilmesini de gerektirir. Boyle bir merkezden uzaklasma,

ogrenilmesi ve uygulanmasi gereken derin bir ¢cabay1 gerektirir.
3. Farkl1 dinleme yollar1

Diger bir zorluk ise dikkatle dinledigimizi iddia ettigimiz halde dinleme
yapmamamizdir. Davis (1997) 0Ogretmenlerin  dikkatle dinleme yaptiklarini
vurgulamasina ragmen 6ziinde degerlendirici dinleme yaptiklarini belirtmistir. Smith
(2003) tarafindan yapilan arastirmada Davis (1997)’de ortaya koydugu dinleme
cercevesinde vurgulanan ‘hermendtik dinleme’ metodunu takip ederek bu bulguya
ulasmistir. Ogretmenlerin yaygm olan dinleme tiiriiniin &grenci cevaplarinin arka
planin1 dinlemekten ibaret oldugudur. Yani O6grencinin mevcut bilgi durumu ile
hedeflenen igerigin arasindaki kismi ifade eder, 6gretmen dogru veya yanlis seklinde
basit geri bildirim saglayarak diizeltme stratejisini uygular. Ogretmenlerin geneli
uygulamalarinda bu tiir dinleme yaparlar. Esasen bu dinleme, dgrencinin diisiince ve
fikirlerinin 6ziinii goz ard1 ederek 6grenme kaynagi olma potansiyellerini geri plana

atmaktir.
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4. Kag¢inilmaz 6nyargilar

Ogretmenin &grencilerin sdylemlerini ortaya ¢ikarmada mahir olup dikkatli bir
sekilde dinlemeye yoneldigini varsayacak olsak bile zorluklar bitmeyebilir. Bazi
aragtirmacilar 6gretmenlerin sdylemleri ¢ok veya az duyma olgusunu tanimladilar
(Wallach ve Even, 2002). Bu olgu 6gretmenin dogustan getirdigi kisitlamalari i¢inde
barindirir.  Ogretmenlerin  veya genel olarak insanlarin  dgrencinin  sdylem ve
eylemlerinin altinda yatan1 tam olarak anlamlandirmasi gercek¢i degildir. Eylemleri
gormek ve sOylemleri duymak ogretmenin duymak istedigi ile sinirli olup tiimiinii
yorumlamak tistesinden gelinecek kadar basit degildir. Yani Ogretmenin anladigi
duymak istegi ve duydugu kisimlarla kisitlidir. Esas olan 6grencinin veya kisinin ne

sOyledigini, yaptigini ve hissettigini dogru anlamasi gereklidir (Even ve Wallach, 2004).
5. Zamanlama

Dinlemek, 6grencinin bakis acisini olabildigince agmay1 ve gerekirse birka¢ kez
kontrol etmeyi amaglayan konusmalari siirdiirmenin, sorgulamanin ve derinlemesine
incelemenin ¢esitli yollarmin ustaca uygulanmasini gerektirir (Hoffman, 2006). Bu
uygulama zaman alicidir ve sonuglart hemen ortaya c¢ikmayabilir (Nicol, 2006).
Ogrencinin bakis agisin1 anlamak, bu konusmalar bittikten ¢ok sonra (zihinsel olarak
veya kayittan) gozden gegirdigimizde gergeklesebilir (Empson ve Jacops, 2008).
Ogrencinin bakis agisini es zamanli (kismen de olsa) anlamak ¢ok zorlu olabilir ve hatta

bazen bunu ger¢ek zamanli olarak yapmak imkansiz olabilir.
2.3. Matematik Ogretiminde Dinleme Cerceveleri

Bu bolim dinlemenin dogasini, simnif uygulamalarimi ve dinlemeyi anlamaya
yonelik farkli cerceveleri aciklamaktadir. Davis'in  (1996) dinleme kategorileri
(degerlendirici, yorumlayict ve hermendtik) literatiirde en yaygin olandir. Jacobs ve
digerleri (2010)’nin 6nerdigi cergeve ise dgretmenlerin dgrencileri dinlerken yaptiklari
eylemleri (fark etme, yorumlama ve yanit verme) ayristirmigtir. Diger bir gerceve ise
arastirmanin temel ¢ergevesini olusturan dinlemeye iligkin biiyiiyen teorik ve ampirik
arastirmalari bir araya getiren Hintz ve digerleri (2023)’nin 6nerdigi pedagojik dinleme

gergevesidir.
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2.3.1. Davis (1996) dinleme kategorileri

Dinlemeyi kavramsallastiran ¢ok az arastirma olmasina ragmen, Davis (1996,
1997)’in  Ogretmen dinlemesi {izerine yaptigi ¢aligma simif baglaminda dinleme
cercevesi sunmaktadir. Matematik Ogretim uygulamalarini doniistirmek i¢in bir
baslangic noktast olarak dinlemeye odaklanmistir. Etkili 6gretim icin 6gretmenin
ogrencileri dinlemesi gerekli oldugu diisiincesinden yola ¢ikan Davis (1996), bu
diisiinceyi uygulamaya doniistiirecek sekilde genisletmistir. Caligmasinda ifade ettigi
gibi, ‘Matematik ogretmenlerinin nasil dinledigine dikkat etmek, anlamaya ¢alisirken ve
sonug olarak ogretmenlerin uygulamalarimi daha iyi anlamalarina yardimct olurken
izlenecek degerli bir yol olabilir’. Ogrenciyi dinlemek i¢in izlenecek yollara ydnelik
olusturdugu ¢ercevede bulunan degerlendirici, yorumlayict ve hermendtik dinleme

asagida ayr1 bagliklar altinda agiklanmustir:
2.3.1.1. Degerlendirici dinleme

Degerlendirici dinleme (Davis, 1996, 1997), karsidaki kisiden ziyade bir seyleri
dinlemektir. Bu dinleme tiirii yansitict ve elestirel olmayan bir dinleme egilimindedir.
[letisimin normal taleplerini karsilarken anlayisi sinirlandiran yiizeysel bir dinlemedir.
Degerlendirici dinleme dinleyicinin aklinda belirli bir cevabi olan sorular sormasi
durumunda ortaya cikabilir. Ornek olarak bir 6gretmen ‘Uzun kenari 5 birim kisa
kenar1 3 birim olan dikdortgenin alan1 kactir?” sorusuna dgrencilerden birisi *15 birim
kare’ cevabini aldiginda ‘Aferin, anlamayan var mi?’ diye cevap verdiginde 68retmen
sadece soyleneni dinleyip degerlendirmekle yetinmektedir. Ogrencinin vermis oldugu

cevabi destekleyen diisiince ile ilgilenilmez sadece duyulan cevapla ilgilenilir.
2.3.1.2. Yorumlayici dinleme

Yorumlayici dinlemede 6gretmen Ogrencinin diisiincesini anlamaya calisarak
duyma ve yanit verme firsatlart yaratir (Davis, 1996). Belirli bir yanit aramaya degil,
bilgi aramaya ve ona yanit vermeye odaklanir. Yorumlayici dinlemede Ogretmen
"Bunun hakkinda daha fazla bilgi verebilir misiniz?" gibi sorular ile 6grencinin
bagkasinin diislincesini anlamaya c¢alismasina imkan tanir ve belirli bir cevaba isaret

etmez. Yorumlayici bir sekilde dinlemek, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin bagka bir
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kisinin fikirlerini anlamalarina olanak tanimasimin yaninda O6grencilerin fikirlerinin
duyuldugunu hissetmelerine yardimci olabilir. Ogrenciler igin yorumlayici dinleme,
baskalarinin diisiincelerini anlamlandirmakla ilgilidir. Bu 6grencinin duyduklarindan
hareketle stratejinin gdzden gegirilmesine veya matematik anlayisinin genisletilmesine
imkan tanr (Hintz, 2011). Yorumlayici dinleme 6gretmenlerin, 6grencilerin matematigi
nasil anlamlandirdiklarini duyma firsati verir ve sonucunda derse ince ayar verebilir

(Jacobs, Lamb ve Phillip, 2010).
2.3.1.3. Hermeneutik dinleme

Hermeneutik dinleme (Davis, 1996, 1997) 6gretmen ve 6grenciyi etkilesimden
dogan ortak bir projeye dahil eder. Bu dinleme, tartisilan fikirleri kesfetmek,
anlamlandirmak ve bunlar iizerine insa etmek i¢in birden fazla bakis acgisinin
benimsenmesiyle 6gretmen ve Ogrenci rollerinin birbirine karigsmasini igerir. Dogasi
geregi katilimer ve etkilesimli olan hermeneutik dinleme, dinlerken ayni zamanda

dinleyicinin kendisini agik ve elestirel olarak degerlendirmesini gerektirir.

Matematik egitiminde hermeneutik dinleme, iizerinde c¢alisilan matematigin
yiizeysel bir anlayisin1 yeniden tiretmek yerine, matematiksel bir konuyu derinlemesine
kesfetme olanagi sunar (Davis, 1997). Bu dinleme tiirii 6gretmenin veya dgrencinin bir
konuyu ortaklasa kesfetme siirecinde katilimcilarin birbirini duymasi ve yanit vermesi
icin firsatlar agan sorular sormasi ve takip etmesi durumunda belirgindir (Barron, 2000).
Ornegin bir dgretmen soyle sorabilir: "Bunun her zaman ise yarayip yaramayacagini
merak ediyorum?" ya da bir 68renci “Ben bu pargalarin yarisini aldim, sen de bu
parcalar1 kullanarak yarisinit aldin, bu nasil miimkiin olabilir?” diyebilir. Veya “Bu
¢Oziime ne dersiniz? Bize ne sOyliiyor?" Hermeneutik dinleme siirecinde dersi kimin
yonlendirecegi ve tartismanin nereye gidecegi konusunda yetki katilimcilar arasinda

paylasilir ve ortaya ¢ikan iiriin etkilesim ve kolektif diistinmeyle miimkiin olur.

Davis (1996) dinlemelerin her zaman net bir sekilde bir dinleme tiiriine dahil
olmadigint belirtmektedir. Dinleme tiirii bazen iki ya da daha fazla dinleme tiirii
arasinda kalabilirken bazen de bir dinleme bi¢imi diger tiirlin ¢ikmasina yol

acabilmektedir.
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2.3.2. Empson ve Jacobs’un (2008) dinleme eylemleri

Bu cercevenin olusmasindaki en biiylik unsur ogretmenlerin ¢ocuklarin
matematigini etkili bir sekilde dinlemeyi 6grenme siirecindeki kriterleri belirleme
yaklasimi olmustur. Bu yaklasimdan hareketle yonlendirici dinleme, gézlemsel dinleme

ve duyarli dinleme seklinde ti¢ tiir dinleme tiirii belirlemistir.

Empson ve Jacobs (2008) o6gretmenlerin yonlendirici dinlemeden gézlemsel
dinlemeye ve duyarli dinlemeye gectikce g¢ocuklarin matematiginin giderek daha
merkezi hale geldigi bir yolu tanimlamistir. Bu yolu belirlerken, 6zellikle 6gretmenlerin
O0grenme siirecine yakindan odaklanan, cocuklarin matematigini ve Ogretmenlerin

cocuklarin matematiksel diisiincelerini dinlemesine odaklanildigina vurgu yapilmastir.
2.3.2.1. Yonlendirici (Directive) dinleme

Yonlendirici dinleme, Ogrencinin diislincesini, 08retmenin tasavvur ettigi bir
yanitla eslesip eslesmedigini belirlemeyi amaglayan ve beklenen yaniti ¢ocugun
anlayisiyla tutarsiz olsa bile aktif olarak ortaya ¢ikarmaya c¢alisan bir sekilde dinlemeyi
ifade eder (Jacobs ve Ambrose, 2008; Crespo, 2000; Davis, 1997). Bu dinleme tiiriinde
cokca destek gerekebilir ve Ogrencilerin anlamlandirmalarini ifade etmesine firsat
vermeyip asirt genelleyerek sinirlayict olabilir. Arastirmalar yonlendirici dinlemenin
ogretmenlerin 6grencilerle olan etkilesimlerinde yaygin oldugunu gostermektedir. Bu
dinleme tilirlinde Ogretmenler &grencilerinin bagarili oldugunu gorme isteklerinden

dolay1 6grencilere cevaplarindan daha fazla anlayis atfetme egilimini gdstermektedir.
2.3.2.2. Gozlemsel (Observational) dinleme

Ogretmenler ¢ocuklarin matematiginin potansiyel giiciinii takdir etmede 1srarh
olduklarinda dinlemelerin gegici olarak pasif veya gozlemsel oldugunu ortaya
koymaktadir (Jacobs ve Ambrose, 2008; Crespo, 2000; McDounough, Clark ve Clarke,
2002; Sherin ve Han, 2004). Gozlemsel dinleme 6grencinin diislincelerini duymaya

calisan 6gretmenin neyi duyduguna dair ¢ok az aktif girisimle dinlemesini ifade eder.

Ogrencinin diisiincesine gergekten ilgi duydugunu hissettiren &gretmen,
Ogrencinin kendisini merkezde hissetmesine ve matematige karsi olumlu tutum
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gelistirmesine yardime1 olur (Johnston ve Mason, 2004). Ogretmen bu dinleme tiiriinde
Ogrencinin merkezdeki roliinden tam da emin degildir. Bu belirsizlik dinleme esnasinda
asir1 beklemeye yol agabilir ve ¢ocuklarin ¢oziimlerinin ¢cok az veya tutarsiz olarak
irdelenmesiyle birlikte ¢oziimler belirsiz olsa dahi ‘Bunu nasil ¢6zdiin?’ gibi genel

sorular1 takip etme egilimi olabilir (Jacobs ve Ambrose, 2008).

Sinirli sayida miidahale ile gozlemsel dinleme goriinliste basit bir sey gibi
goziiktiigiinden yonlendirici dinlemeye goére hafife alinabilir. Fakat gozlemsel dinleme
Ogretmenlerin 6grencinin yaptigi ve soyledigi seylerin ayrintilarina dikkat etme
becerilerini gelistirebilir (Kazemi ve Franke, 2004). Bu ayrintilarla ilgilenmek yalnizca
beklenenden daha zor olmakla kalmiyor, ayn1 zamanda ¢ocuklarin anlayiglart hakkinda
cikarimlar yapmak ve bu anlayislara dayanarak yanit vermek icin de bir dnkosul

saglamaktadir.

Gozlemsel dinleme diger yandan Ogretmenlerin firsat verildiginde g¢ocuklarin
icgorii, temsil ve stratejiler iiretebileceklerini anlamalarina yardimci olabilir. Cogu
ogretmen, ¢ocuklarin kendi tirettikleri matematige ilgisi sayesinde dgrenciye ulagsmak

icin bir yol saglayabilir.

Yonlendirici dinlemeden gozlemsel dinlemeye gecis, 0gretmen roliinde fazlaca
degisim igerdigini ve bu degisim sirasinda 6gretmenlerin kafa karigiklig1 ve belirsizlikle
bogusmak zorunda kaldiklarim1 gostermektedir (Steinberg ve digerleri, 2004).
Ogretmenin rolii hakkindaki bu tiir bir belirsizlik, dnemli bir entelektiiel yeniden
yapilanmanin yolda oldugunu gosterebilir (Duckworth, 1996). Gozlemsel dinlemeye
yonelim, 6gretmenlerin ¢gocuklarin konugmalarini1 dinlemeyi 6grenmesinde gecici, ancak

biiyiik olasilikla kritik bir donemdir.
2.3.2.3. Duyarh (Responsive) dinleme

Cocuklarin matematigini aktif olarak dinlemeye basladiklarinda, &gretmenlerin
rolleri gézlemlemekten ¢izim yapmaya, aciklama yapmaya ve ¢ocuklarin anlamalarinin
ayrintilarini olusturmaya dogru degisir (Jacobs ve Ambrose, 2008; Ball ve Cohen, 1999;
Ball, Lubienski ve Mewborn, 2001; Fraivillig, Murphy ve Fuson, 1999; Sherin, 2002;

Wood, 1998). Boylece Ogretmenler, kavramlar, problemler veya temsiller arasinda
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baglantilar kurarak ¢ocuklari mevcut matematiksel diistinmelerini gelistirmeye tesvik
edebilir. Duyarli dinleme, 6gretmenin yalnizca c¢ocugun distlincelerini dikkatlice
dinlemeyi amagladig1 degil ayn1 zamanda bu diisiinmeyi desteklemek ve genisletmek
icin aktif olarak calistigi dinlemeyi ifade eder. Cocugun matematigi, katilimcilar

arasindaki etkilesimin merkezi haline gelir.

Duyarli dinlemede 6gretmenlerin yanitlart dgrencinin sdylemleri ile i¢ icedir.
Dolayisiyla, bu tiir bir dinlemeye girismek igin dgretmenlerin yalnizca c¢ocuklarin
fikirleri hakkinda gergek bir meraktan Ote cocuklarin diisiincelerine katilmalarina,
aninda ¢ikarimlar yapmalarina olanak taniyan birbiriyle iliskili karmagik bir dizi beceri
konusunda uzmanliga da ihtiyaglar1 vardir. Cocuklarin ne anladig1 konusunda gerekirse
ogretim esnasinda hangi tepkiyi verecegine hemen karar verip uygulamaya dokmek ve

dongiiyii yeniden baglatmak gerekir.

Buradan hareketle duyarli bir sekilde dinlemeyi §grenmenin uzun zaman almasi
sagirtict  degildir (Duckworth, 2001). Duyarli dinlemenin planlanmasi miimkiin
olmadigindan, bunun yerine ¢ocuklarin sdylediklerine ve yaptiklarina dayanarak aninda
yapilandirilmast gerektiginden, bu uzmanligin gelisimi bir miktar deneme yanilma

gerektirir.

2.3.3. Pedagojik dinleme cercevesi

English ve digerleri (2021) yaptiklar1 matematik aragtirmalarindan yararlanarak
Ogrencilerin dile getirilen diisiince ve eylemlerine katilim saglayan &gretmen
dinlemesine vurgu yapan pedagojik dinleme kavramini tanimlamistir. Pedagojik
dinleme igerisinde bes tiir dinlemeyi barindirmaktadir. Bunlar: empatik, destekleyici,
egitici, 6zdoniisimsel (kendini yansitan) ve tretken dinlemedir. Bu dinleme tiirleri
birileriyle bagintili olup uygulama esnasinda birbirini destekleyen yapidadir. Aym
zamanda ad1 gegen bes dinleme tiirii karsilikli olarak biribirini desteklemek icin siklikla
beraber ¢aligmakta ve bir tiirlin goriilmesi i¢in digerinin ortaya ¢ikmasi gerekebilir
(Hintz ve Tyson, 2015). Pedagojik dinleme cergevesi Ogretmenin dinlemesini ve
ogrenciye duyuldugunu hissetme hakki vererek oOgrenciyi kasitli sekilde katilma

eylemine katan dinleme tiirlerini kapsamaktadir (Murdoch, English, Hintz ve Tyson,
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2021). Bu yoniiyle pedagojik dinleme degerlendirici dinlemeyle c¢elismektedir.
Degerlendirici dinleme, Ogrenciyi birey olarak dinlemekten ziyade konusmanin
icerigine odaklanmaktadir. Ogrenci sdylemlerinin dogrulugunun degerlendirilmesine

odaklanir (Davis, 1996).

Empatik dinlemeyi Waks’in (2008, 2010) calismalarina baglayan c¢ergeve,
ogrencinin anlayislarini, duygularini ve bakis agilarini agik¢a ve onlar adina dinlemeyi
ifade eder. Empatik dinleme, duyuldugunu hissetmesi i¢in 6gretmenin yargilarini, bakis
acilarini, duygularini ve kimligini aktif olarak askiya almasimi gerektirir. Empatik
dinleme, 6gretmenlere beklenmedik, yaratici ve hatta ders disi davranislar sergileyen
ogrencilerin ifade Ozelliklerinin anlagilmasini saglayabilir. Boylece empatik dinleme,
ogrencilerin  ger¢ekten  dinlendiklerini  hissetmelerine  ve  takdir  edilme
deneyimlemelerine olanak taniyarak onlarin 6zsaygisini ve ait olma duygusunu

gelistirebilir (Waks, 2008).

Destekleyici dinleme, Ogretmenlerin baskalarinin bakis acilarimi diistinmeyi ve
onlardan 6grenmeyi 6grenmeleri i¢in dgrencilerin birbirlerini dinlemelerini destekleme
yollar1 i¢in dinledikleri zaman ortaya ¢ikar (Hintz ve Tyson, 2015). Destekleyici
dinleme, her Ogrencinin diislincesine duyarhidir ve 6g8renci diisiincelerinin i¢indeki
baglantilar1 destekler. Ogretmenler dgrencileri aktif olarak akranlarinin matematiksel
fikirlerini anlamlandirmaya yonlendirdiginde, destekleyici dinleme agik¢a goriiliir.
Destekleyici dinleme, 6grencilerin birbirlerini dinleyip anlamlandirdig1 ve birbirlerinin
diistincelerini temel aldig1 kapsayici sinif ortami olusturmaya hizmet eder (Murdoch ve

digerleri, 2021).

Egitici dinleme, 6gretmenlerin 6grenci miicadelelerini dinledigi ve ayn1 zamanda
O0grencinin miicadelesini, bilgiyi 6grencinin yapilandirdifi veya 6grencinin bilgiyi
yapilandirma egilimine doniistiirmesini desteklemenin yollarinin arandiginda yeni
anlayislarin ortaya ¢iktigi durumlarda meydana gelir (English, 2009, 2013). Egitici
dinleme, bir 6gretmenin O6grencilere bir konuyu nasil anladiklarini, hangi sorulari
oldugunu veya neleri kafa karistirici veya zor buldugunu sordugunda ortaya c¢ikar.
Burada amag, 6grencinin dogru ile yanlis arasinda diistinmesindeki gri alanlar
gelistirerek 0grencinin neyle miicadele ettigini tespit etmesi noktasinda yardimei olarak

miicadelelerinin sonucunu yansitici bir sekilde kesfedebilmeleri ve yanlista olsa ¢ozmek
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ya da vazge¢cmek yerine &grencinin konu-problem {izerinde israrci olmasina sabirla

miicadele etmesine yardime1 olmaktir.

Haroutunian-Gordon'un (2009, 2010) ¢alismasini takip eden 06zdoniisiimsel
dinleme, 6gretmenin yansitmasini baglatacak ve dolayisiyla 6gretmenin diisiincesinde
degisimleri tesvik edecek sekilde ogrencilerden beklenmeyen, zorlayici tepkileri
dinlemeyi ve dinlemeyi ifade eder. Ogrencilerin yansitic1 6grenme siireclerini daha iyi
desteklemek icin kendi degerleri, inanglar1 ve uygulamalarini bir kenara birakmalidir.
Bu tiir dinleme, bir &gretmenin alcakgdniilliilii olmasmi gerektirir. Ogretmenin
bilgisinin veya yeteneginin smirlarin1 kabul ederek etkilesimlerden bir seyler
ogrenmeye calismast durumunda belirgindir. Oz-diisiiniimsel dinleme sirasinda
Ogretmenler, kendi fikirlerine ters diisen ya da baskin olan diisiinceye karsilik
duydugunda rahatsiz hissedebilecegi 6grenci diisiince ve anlamlandirmalarinin degerli
olabilecegine uyum saglamaktadir. Ogretmenin 6zdoniisiimsel dinlemesi, dgrencilere
derse ait katkilarinin degerli oldugu duygusunu asilar. Ogretmenin her seyi bilen tek
hakim olmadigr siif ortaminda 6gretmen ve O6grenci arasinda iliskilerin kurulmasina

yardimeci olur.

Uretken dinleme, ogretmenler yeni fikirler ve yonler {iretmek amaciyla
ogrencilerin diyaloglarma yonelik firsatlar dinlediginde gergeklesir. Uretken dinlemede
ongoriilemeyen anlayiglar, egitim firsatlari, normlar ve hedefler ortaya c¢ikabilir. Bu
kavram dogrudan Davis'in (1996, 1997) 'hermenétik dinleme' kavramsallastirmasina ve
Yackel, Stephan, Rasmussen, Underwood’un (2003) ‘'iretken dinleme' fikrine
dayanmaktadir. Bu tiir bir dinleme, fikirleri kesfetmek, anlamlandirmak ve bunlara
dayanmak i¢in birden fazla bakis agisinin alinmasiyla 6gretmen ve 6grenci rollerinin
birlestirilmesi sonucu etkilesimden yeni iiriinlerin ¢iktig1 durumdur. Uretken dinleme,
onceden Ongoriillemeyen yollart acarak kesif i¢in Ogrencinin i¢ goriisiinden
yararlanildign zaman ortaya ¢ikar. Uretken dinleme yoluyla dgrencilerin diyaloglari ve
etkilesimlerinde verimli bir sekilde ortaya c¢ikan seylere katilan 6gretmenler 6nceden

belirlenmis bir sona yani sabit bir noktaya ulagmazlar.

Yukarda belirtilen ozelliklerden hareketle Hintz, Tyson ve English (2018)

onerdigi dinleme pedagojisi kuramsal ¢ergevesi ise asagidaki boyutlar1 igermektedir:
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1) Oz-déniisiimsel Dinleme

eOgrencilerin ~ beklenmedik, zorlayici  yamitlarindan sonra  dgretmenin
derinlemesine diisiinmesini baslatacak siiregtir.

¢ “Bekle kafam karigt1.” gibi sozler ile ifade edilir.

eOgrencini, dgretmenin goriis ve inanglarma meydan okuyan cevaplarinda
etkilesimle 6grenen 6gretmen vardir.

eOpgretmenin bu dinlemeyi yapmasi igin kendi degerlerini, bilgilerini ve
uygulamalarini derinlemesine diisiinmeye istekli olmas1 gerekir.

e Ogretmenin anlamlandirmaya yardime1 olmast igin algakgdniillii olmasi gerekir.
2) Empatik Dinleme

e Ogretmenin kendi yargilarim, bakis agilarmi, duygularmi ve kimligini askiya
alarak dinlemesidir.

e Ogrencinin duyuldugunu hissetmesidir.

e Ogrencinin bakis agisindan olaylar1 anlamak igin dinlemektir.

e Ogrencinin hatas1 olabilecegini ve kavram yanilgilarmin olabilecegini kabul
ederek dinlemektir.

e Ogrencinin, 6gretmen veya miifredatin disinda hatali bir inanca tutunmasim
acikca benimsemesine ve incelemesine izin vererek dinlemektir.

¢ Cocugun diisiincelerine i¢ gorii saglamaktir.

e Yeni fikirleri yargilamadan dinlemektir.
3) Egitici Dinleme

e Ogrencinin miicadelesini derinlemesine diisiinme ve kendi kendine yapmast igin
bir yola doniistiirmedir.

e Miicadelenin 6grenmedeki vazgecilmez roliine dikkat ¢eker.

o Siiphe, kafa karisikligi ve saskinlik anlarini belirlemek duymak ve ilgilenerek
bunu 6grenme c¢abasina doniistiirmektir.

e [sler yolunda gitmediginde 6grenmede hissedilen bosluklar1 doldurmak icin yeni
soru, yeni kaynak veya ortak tartisma yaparak simif kiiltiirtinii degistirmeyi

amaglayan dinlemedir.
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4)Destekleyici Dinleme

e Ogretmenin dinlerken dgrencilerinde birbirini dinlemelerini desteklemesidir,

e Ogrencilerin soyleyecek bir seyleri oldugunda c¢ekinmeden ifade edecegi
dinlemedir.

e Ogrencinin paydaslar tarafindan isitilmesidir yani duyulmaktir.

e Ogretmen, ogrencinin soylediklerine duyarli ve sorumlu bir sekilde cevap
vererek diger ¢cocuklarinda aynisini yapmasina destek olmalidir.

e Ogrenci fikirlerini savunurken merkezde oldugunun hissettirilmesidir.

¢ “’Diisiincelerin bize yardimer oluyor, fikirlerine odaklaniyorum.”” gibi sozlerle
motive edilebilir.

e Ogrencinin bir fikri yeniden dile getirdiginde duymaya birden fazla kez izin

verildigi dinlemedir.
5)Uretken Dinleme

e Yeni fikirler ve yonler olusturmak icin firsatlar sunmay1 gerektirir.

e On goriilmemis egitim firsatlar1 ve hedeflerinin ortaya ¢ikmasini saglamak igin
dinlemektir.

e Ogrenmede dgretmen ve 6grencinin etkin katilimi s6z konusudur.

e Cocugun yeni fikri inga etmesi i¢in konunun lideri oldugu dinleme tiiriidiir.

e Onceden belirlenmis yonii birakma veya miifredattan uzaklasma s6z konusudur.

¢ Genigletme firsatlar olusturarak idealin 6tesine gegme durumudur.

e Ogrenme ve giivenli bir ortamm olmasi ile miimkiindiir yani destekleyici

empatik dinlemenin oldugu ortamlarda goriiliir.
2.4. Dinleme Pedagojisini Gelistirme Yollar:

Dinleme pedagojisi olusturulmasi okul baglamima (Illich, 1970; Liston, 2000;
Noddings, 2007) ve ogretmenlerin inanglarina, aligkanliklarina ve varsayimlarina

baglidir (Crespo, 2000; Empson ve Jacobs, 2008; Schifter ve Fosnot, 1993).

Bu kisimda ilk olarak okul baglamiyla ilgili zorluklar, ikinci olarak da

Ogretmenlerin inanglaryla ilgili zorluklar ele alinmstir.
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Okul baglamiyla ilgili zorluklar; standartlastirilmis testler ve miifredati bitirme
talebi gibi okul dinamikleri 6gretmenlerin matematik Ogretimini daha ilerici hale
getirme firsatlarimi azaltabilece§ini gostermistir (Davis, 1996; Levin, Hammer ve
Coffey, 2009; Mhlolo ve Schafer, 2012; Noddings, 2007; Suurtamm, Lawson ve Koch,
2008). Standartlastirilmis testlerin dinleme yoneliminin olusturulmasinda bir engel
oldugu ogretim kalitesini diistirdiigii kanitlanmistir (Noddings, 2007; Ohanian, 1992).
Sinavin igerigine odaklanan 6gretmenler 6grencinin aragtirma siirecine daha az zaman

ve ¢aba harcadigin1 vurgulamiglardir (Suurtamm ve digerleri, 2008).

Okul idarelerinin disiplin, simif kontrolii ve Ogretmeni otorite merkezinde
gormelerinin yan1 sira miifredatin  bitirilmesi talebi, Ogretmenlerin Ogrencilerin
birbirlerini dinleme firsatlarin1 azaltmalarina yol agabilir (Brown ve McNamara, 2011;
Davis, 1996; Levin ve digerleri, 2009). Okulun da sessiz koridorlar elde etmekten gurur
duydugunu dile getiren miidiiriin tavrindan dolayr Ogretmenler, 6grencilere sessiz
olmalarini hatirlatmak i¢in siniflarin 6niinde durduklarindan bahseden Noddings (2007)
okul liderlerinin kontroliin 6gretmenlerde olmasi gerektigini belirtmistir. Mhlolo ve
Schafer (2012) ogretmenlerin dinleme uygulamalarini arastirdigi ¢aligmalarinda
Ogrencilerin diisiincelerine yardimci olup olunmadigi ve saygili olup olmadigini

gozlemledikleri i¢in 6grenci akil yiiritmelerinin gézden kagirildigini belirtmistir.

Levin ve digerleri (2009) biri sinif yonetimi ve miifredat1 yetistirme konusunda
sorunlar yagayan fakat 6grenci muhakemesini dinleme yonelimi sergileyen 6gretmen
digeri 0grencilerin diisiincelerini diglayip smifi kontrol eden 6gretmene odaklandiklari
caligsmalarinda; okul yonetiminin sadece ikinci 6gretmenin yeterli uygulamalara sahip
olduguna inandigin1 bulmuslardir. Bu ¢alismada o6gretmenlerin sinifi kontrol altina
almak yerine Ogrencilerin akil yiirlitmeleriyle alakadar olan Ogretmenlerin &gretimi

gerceklestirme noktasinda daha etkin olacagi sonucuna ulagmaistir.

Ogretmenler {izerinde okul kiiltiirii de gii¢lii bir etkiye sahiptir. Ogretmenlerin
cogu uygulamalarinda aligkanliklarini birlestirmeye yatkindir (Brown ve McNamara,
2011; Rogoff, 2003). Davis ve Sumara’nin (1997) sinif 6gretmenleri ve arastirmacilarin
birbirlerinin 6gretim uygulamalarini nasil etkiledigini arastirdiklar1 caligmalarinda
arastirmacilarin belirli bir cevap bekleyen sorular sormak gibi, okul kiiltiiriinden gelen

ve karsi tarafa tavsiyede bulunduklari aliskanliklar1 yanlislikla benimsediklerini tespit
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etmislerdir. Bu ¢alisma 6gretmenlerin uygulamalariin yalnizca bireysel 6zelliklerine
gore degil ayn1 zamanda 6gretmenlerin i¢ginde bulundugu cevreye gore de sekillendigi

sonucuna varmistir.

Ogretmenlerin inang, varsayim ve aliskanliklariyla ilgili engellerde vardur.
Dinleme yOneliminin olusturulmasinda Ogretmenlerin kisisel ozellikleri de etkili
olabilmektedir. Aligkanliklar ve inanglar Ogretmenlere yillar siiren egitimlerin
neticesinde kazinmistir. Aliskanliklarin degistirilmesi 6gretmenler agisindan biiyiik ¢aba
gerektirmektedir (Brown ve McNamara, 2011; Suurtamm ve Vézina, 2010).
Ogretmenlerinin 6gretim uygulamalarini gelenekselden yapilandirmaci uygulamalara
doniistiirmek i¢in gectikleri siiregleri arastiran Schifter ve Fosnot (1993), 6grenmenin
bir aktarim modeli yoluyla gerceklestigine dair tekrarlanan inanglarindan dolay1
kendilerini kisitlanmis hissettiklerini ve ancak 6gretmenin anlatict 68rencinin ise pasif
dinleyici oldugu fikrini inkar ettiklerinde 6gretim uygulamalarin1 degistirebileceklerini
bildirdiler. Ayn1 zamanda Ogretmenlerin kendi matematik bilgilerine aginaligt ve
giivenin engel olusturdugunu belirtmektedir. Yapilan goriismelerde, bazi 6gretmenlerin
ogrencileri dinleme ve dinlediklerini anlamlandirmak konusunda kendilerini giivensiz
hissettikleri bulunmustur. Ogrencilerin matematiksel diisiincelerini ortaya ¢ikarmayi
akil ylriitmelerini anlayamamaktan korktuklar1 i¢in dinlemeye ¢ekindiklerini
bildirmislerdir. Diger taraftan 6gretmenlerin, 6grencilerin matematiksel akil yiiriitme
yetenekleri kiiclimseme ve abartma egilimi olmasindan kaynakli sorunlar vardir. Ayrica
baz1 6gretmenler 6grencilerinin yasadiklar1 zorluklar ilgi ve caba eksikligi olarak yanlis

yorumlamaktadir (D'Ambrosiove, 1995).

Aragtirmacilar dinleme pedagojisinin gelisiminin nasil desteklenebilecegini
yonelik calismalar yapmiglardir. Bu arastirmalardan hareketle hemfikir olduklari
varsayim ise 6gretmenlerin 6grencilerin matematiksel muhakemelerini etkili bir sekilde
nasil dinleyeceklerini dgrenmelerinin ve Ogrenciyi dinledikten sonra &grenci
anlayislarina nasil yanit vermeyi oOgrenmelerinin yillarca siiren mesleki gelisim

gerektirdigini belirtmektedirler (Empson ve Jacobs, 2008; Jacobs ve Philipp, 2010)

Jacobs ve digerleri (2010) 6gretmenlerin 6grencilerin matematiksel diisiincelerini
fark etme, yorumlama ve bunlara yanit verme becerilerini arastirdigi calismada

ogretmenlik deneyiminin 6gretmenlerin d6grencilerin diislincelerini fark etme yetenegini
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artirdigini, ancak yanit vermenin ancak iki yillik mesleki gelisimden sonra ortaya
ciktigin1 gosteriyor. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden yalniz birisi 6grencilerinin
diisiincelerini fark edebildi, yorumlayabildi ve onlara yanit verebildi (Jacobs ve
digerleri, 2010). Bu calisma, mesleki gelisimin 6grenci akil yiiritmelerini fark etme
yeterliliginin gelistirilmesi bakimindan Onemini ortaya koymaktadir. Yine bir¢ok
calisma, 6gretmenin matematiksel akil yiiriitmesi ve cocuklarin matematigi iizerine
derinlemesine diisiinmesine yonelik mesleki gelisim ¢alismalarinin  6gretmenlerin
dinleme ve Ogrencilerin diistinmelerini destekleme egilimlerini gelistirebilecegini
gostermistir (Davis, 1996; Shifter ve Fosnot, 1993). Empson ve Jacobs (2008),
Ogretmenlerde dinleme yoneliminin gelisimini desteklemek isteyen Ggretmen
egitimcileri i¢in Olciitler olusturdugu caligmalarinda Ogrencilerin akil yliriitmelerini
dinlemenin, ayr1 adimlardan olusan bir listeye indirgenemeyecek karmasik bir gérev
oldugunun altim1 ¢izerek ii¢ kriter sunmustur: (1) Ogrencilerin yazili c¢alismalarin
gozden gegirmek, (2) dgrencilerin muhakemelerinin video kayitlarini izlemek ve (3)
cocuklarla yiiz ylize etkilesim. Dinlemenin karmasikligin1 deneyimlemek i¢in yiiz yiize

etkilesimin 6nemini belirtmistir (Empson ve Jacobs, 2008).

Mesleki gelisimin dinleme yoneliminin gelisiminin nasil desteklenebilecegini
arastiran Suurtamm ve Vezina (2010) 6gretmenlerin sinif stratejilerinde biiyiik bir fark
yarattigt sonucuna varmigtir. Uygulama neticesinde Ogretmenlerin; matematik
konusunda kendilerini daha giivende hissettiklerini, 6grencilerin diisiincelerini dinleyip
takdir edebildiklerini, katilimcilara glivenme aliskanligi kazandirdigini tespit etmistir.
Katilimcilara glivenme aliskanligi kazandirmasi ¢ikarimindan dinleme ydnelimini

gelistirmede destekleyici bir 6gretmen grubuna sahip olmanin 6nemi vurgulanmastir.

Dinleme pedagojisinin gelistirilmesi i¢in 6gretmen egitimi kurslarinin etkili
oldugu ifade edilmektedir. Ogretmen egitimi kurslarinin dgrencilerin matematiksel
diistincelerine daha fazla odaklanmasi gerektigine isaret etmistir (Crespo, 2000; Davis
ve Sumara, 1997; Towers, 1998). Crespo (2000) 6gretmenlerin kendilerine alisilmadik
problemler sunuldugunda olas1 ¢oziimlerin ¢esitliligini takdir etmeyi 6grendiklerini ve
simifin dikkat dagitict etkisi olmadan Ogrencinin diisiinceleri lizerine derinlemesine
distinmek i¢in zamanimiz oldugunda Ogretmenlerin Ogrencilerin  matematiksel

diisiincelerini dinleme becerilerini gelistirmeye destek oldugunu belirtmektedir.

28



Dinleme pedagojisini gelistirmenin bir yolu da 6gretmenler kendi siniflarinda
ogrencilerle etkilesim kurmalaridir (Ohanian, 1992; Paley, 1986). Deneyimlerinden yola
cikarak merak duygusunun O6gretmenlerin Ogrencileri dinleme yonelimine katki

sagladigini savunulmaktadir (Paley, 1986).

Ozetle; 6gretmenlik mesleginin ilk yillarinda bulunan 6gretmenlerin 6grencilerin
matematiksel diisiincelerinin dinlenmesi kisa vadede gerceklesecege benzememektedir.
Aragtirmalar, dinleme pedagojisini gelistirilmenin ana kosullarinin 6gretim deneyimi ve

mesleki gelisim oldugunu gostermektedir.
2.5. Nicin Dinliyoruz?

Cocuklarin matematigi ilizerine yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin resmi olmayan
sezgisel bilgilerini kavramsal olarak saglam stratejiler iiretmek igin kullandiklarin
gostermistir (Carpenter, Ansell, Franke, Fennema ve Weisbeck, 1993). Bu akil yiiriitme
¢ogu zaman tamamen dogru olmasa da (Fischbein ve Schnarch, 1997; Lehrer, Jenkins
ve Osana, 1998) gii¢lii ve iiretken olabilmektedir. Yasca biiylik olan ¢ocuklar ise bulus
yapmak adina kendilerine ait cesitli strateji ve modeller kullanirlar (Lesh ve Harel,

2003).

Genel olarak ¢ocuklarin matematigini dinlemeye odaklanan 6gretim, ¢ocuklarin
yapamadiklarindan ziyade yapabileceklerine dikkat edilmesiyle karakterize edilir ve
Ogretmenlere olast 0grenme yollart hakkinda diisiinmeleri igin ¢ergeveler saglar.
Ogretim sirasinda ¢ocuklarin diisiincelerini dinlemenin, (a) 6grencilerin anlayislarini
gelistirmek, (b) big¢imlendirici bir degerlendirme araci saglamak, (c) dgretmenlerin
matematik bilgilerini artirmak ve (d) Ogretmenlerin iiretken Ogrenmeye katilimini

desteklemek gibi bir¢ok faydasi oldugu ifade edilmektedir (Empson ve Jacops, 2008).

2.5.1.0grencilerin anlayislarim gelistirmek icin dinlemek

Bir¢ok 6gretim uygulamasinda dgretmen 6grencilerin 6n bilgilerini veya 6grenme
stillerini 0grenerek ilerleyen siireci sekillendirebilir. Bu siireci sekillendirmek icin
ogrencinin ne dlgiide konuyu anlamlandirdigini dinleyerek tespit edebilir. Ogrencilerini

dinleyen 6gretmen kavramsal anlamanin gerceklesip gerceklesmedigi hakkinda fikir
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edinebilir. Kavramsal anlama matematik 6gretiminde ¢ogu 6grenci igin ulasilmasi zor
bir hedeftir (Hiebert ve Grouws, 2007). Ogretmenler ¢ocuklarn matematiksel
diisiincelerini dinlediginde c¢ocuklarin matematik anlayislarinin yadsinamaz derecede
gelistigini  gostermektedir. Ogretmenleri tarafindan  sorunlari  ¢dzen, kendi
yaklasimlarim kullanarak arastirmaya katilan Ogrenciler tesvik edildiginde giiglii
kavramsal anlayis sergilediklerini ve bunu yapmayan ogretmenlerin siniflarindaki
Ogrencilere gore daha iyi problem c¢oziicii olduklar1 tespit edilmistir (Carpenter,
Fennema, Peterson, Chiang ve Loef, 1989; Saxe, Gearhart ve Seltzer, 1999; Villesefior
ve Kepner, 1993). Wilson ve Berne (1999), ¢ocuklarin diisiincelerini dinlemeye dayali
mesleki gelisim ile 6gretmenlerin matematiksel arastirmayi ve anlamayi destekleyen
zengin Ogretim ortamlar olusturdugunu bunun da 6grenci basarisinda gozlenebilir

lyilesmeye yol actigin1 bulmuslardir.

2.5.2. Bicimlendirici degerlendirme saglamak i¢in dinlemek

Ogrencilerin matematiksel fikir ve sdylemleriyle ilgilenen Ogretmenler siirekli
degerlendirmeyle mesguldiir. Ogrencinin diisiincelerini dinleyen dgretmenler, ¢ocugun
mevcut anlayislart hakkinda kesfettikleri bilgilerden hareketle sorular sorarak ve yeni
gorevler ortaya koyarak dgretimi 6zellestirebilir. Ogretmenler, dgrencinin diisiincelerine
iligkin degerlendirmelerden hareketle Ogrenciyle olan etkilesimlerine ince ayar
yapabilirler (Davis, 1997; Franke, Carpenter, Levi ve Fennema, 2001; Kazemi ve
Stipek, 2001; Steinberg, Empson ve Carpenter, 2004). Arastirmalar, O6gretimi
gelistirmek i¢in en etkili miidahalelerden birinin bigimlendirici degerlendirme yapmak
oldugunu ve bir sonraki en giicli miidahalenin 6grenme kazanimlarini artirdigini

gostermistir (Black ve William, 1998).

2.5.3. Ogretmenlerin matematik bilgilerini artirmak icin dinleme

Ogrencinin matematigini dinlemenin dgretmenlerin kendi matematik bilgilerini
gelistirme firsatlarimin da ortaya ¢ikmasi belki de en beklenmedik faydalardandir
(Philipp ve digerleri, 2007; Silver, Clark, Ghousseini, Charalambos ve Sealy, 2007).

Philipp ve digerleri (2007) , 6gretmen adaylarinin basamak degeri ve rasyonel sayi
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bilgilerinin, ¢ocuklarin matematiksel diisiinmesini inceleme firsatina sahip olanlarda

inceleme yapmayan gruba gore daha fazla arttigin1 bulmuslardir.

2.5.4. Ogretmenleri iiretken 6grenmeye dahil etmek icin dinlemek

Uretken &grenmeyle, etkili bir sekilde dinleyen &gretmenlerin sabit yani statik
bilgi kaliplarina bagli olmadiklarini, bunun yerine cocuklarin sdylediklerine ve
yaptiklarina dikkat etmeleri neticesinde gocuklarin matematigi hakkinda siirekli olarak
yeni bilgiler iiretebildikleri vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin kariyer siirecinde mesleki
gelisim kaynagi olarak 6grencilerden nasil 6greneceklerini 6grenerek, akademik destegi

sona erdikten sonra bile 6grenmeye devam edebilirler (Franke ve digerleri, 2001).
2.6. Tlgili Arastirmalar

Ogretmenlerin 6grencileri pedagojik olarak dinlemeleri iizerine yapilan ¢alismalar
nadir olsa da literatiirdeki calismalar 6gretme ve 6grenmeye dair 6grencilerin pedagojik

dinlenilmesi kavramina dair rehberlik edebilir.

Hoyles (1985) galismasinda matematik siniflarinda 6grenci-6grenci tartigmasinin
kullanilmasinin etkilerini ortaya koymakta ve bu tiir tartigmalarin matematiksel anlayist
destekleyebilecegi farkli yollari tanimlamay1 aragtirmigtir. Calismanin katilimeilarim bir
grup 10 ile 11 yas arasindaki &grenciler olusturmaktadir. Ogrencilerin bir probleme
yonelik ¢oziimlerini yazmalarini istedigi deneysel calismasinda dinlemenin 6grenmek
icin pasif bir eylem olmadigini 6grencilerin planini 6gretmenin kendi planina dahil

etmesi i¢in aktif bir girisim olmasi gerektigini belirtmistir.

Stein ve digerleri (2008) ¢alismasinda sinif i¢indeki matematiksel tartismalara
yonelik dgretmenlerin bu tiir gérevlere verilen 6grenci yanitlarini tartismalarda daha
etkili bir sekilde kullanmay1 6grenebilecekleri bes temel uygulamayi belirten pedagojik
bir model 6nermislerdir. Sinif i¢inde bir 6gretmenin ders esnasinda 6grenci ¢éziimlerine
vermis oldugu doniitleri analiz ettikleri ¢alisma Ogretmenin Ogrencileri matematik
yapmaya calisirken dinlediginde duyduklarinin smif i¢i konusmalar1 diizenlerken

yapmis oldugu se¢imleri bilmemize yardimci olacagini belirtmislerdir.
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Davis (1996) calismasinda matematik ogretiminde gelisen bir anlayis olarak
dinlemenin 6nemine vurgu yaptigi bir ortaokul matematik Ogretmeniyle yiiriitiilen
genigletilmis bir isbirlikli arastirma projesi kapsaminda ii¢ Ogretim boliimiini
incelemistir. Bulgularii raporlayarak matematik dgretimi olgusunu yorumlamak igin
bir cer¢eve Onerdigi ¢alismasinda 0gretmenin dinleme uygulamalarinda konusmaktan,
model olmaktan ve agiklama yapmaktan uzaklastiginda Ogrenci katilimini zamanla

tesvik etmeye baglayacagini belirtmistir.

Schultz  (2003) c¢alismasinda basarili  6gretmenlerin  6grencilerin  bireysel
ozelliklerini, simifin dengesini, 6grencinin sosyal hayatinin baglamlarini ve sessizlik
eylemlerini nasil dinledigini gosteren dinleme durusu i¢in olusturdugu kavramsal
cerceve sunmustur. Ornek dinleyiciler olan dgretmenler icin gesitli vaka calismalarini
derleyerek sundugu calismada 6gretmenlere basmakalip planlar takip etmek yerine,
Ogrencilere nasil dikkat edecekleri ve Ogrenciye nasil yanit verilecegini goérmeyi

saglayan yollar1 6neriyor.

Hufferd-Ackles ve digerleri (2004) ¢alismasinda 6gretmen, 6grencileriyle birlikte,
reform matematigi uygulamalarin1 hayata gegirebilecek tiirden bir sinif toplumu
kurmas1 gerektirdigini arastirmistir. Katilimeilarin kentte bulunan bir ilkokulda dort
O0gretmenin oldugu ve yogun bir yil siren vaka calismasmnin 25 0&grenci ile
gergeklestirip verileri igerik analizi yaparak c¢oOziimledigi c¢alismasinda matematik
konusma ve 6grenme sorumlulugu icin 6grencilerin anlamli matematiksel sdylemlere
katilarak birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olacaklart 6grenme ortami olusturmaya

yonelik 6gretmen dinlemesinin 6nemli oldugunu belirtmistir.

Cornelius ve Herrenkohl (2004) calismasinda simif ortamlarindaki katilimer
yapilarindaki degisikliklerin matematik 6grenimi iizerindeki etkileri acisindan
incelemeyi amaglamistir. Veriler daha biiyiik bir ¢alismadan sadece altinci sinifta
bulunan iki 6grencinin segildigi vaka calismasinda liretken disiplinler arasi katilimi
tesvik etmek icin Onerilen dort temel ilkeden yararlanilarak analiz edildigi ve Oneriler
sundugu calismanin bir bolimiinden alinmistir. Matematiksel tartismalar sirasinda
ogrencileri dinlemeye katilan arastirmaci ve 6gretmenlerin 6grencilerin aktif bir katilim

bi¢imi sergilediklerini tanimladiklarin1 ve bunu kabul ettiklerini belirlenmistir.
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McCrone (2005) caligmasinda 6gretmenin pedagojisinin ve sinif mikro kiiltiiriiniin
cesitli yonlerini 6grenciler arasinda matematiksel fikirlerin arastirilmasi1 amaglanmistir.
Calismada bir donem boyunca besinci sinifa devam eden bir simifta matematiksel
tartigmalarin gelisimini incelemistir. Aragtirma kapsaminda hem 6gretmenlerin hem de
ogrenciler incelenerek nitel bir gézlemsel metodla verilerin igerik analizi yapilmustir.
Ogretmen rolii ve sorularin dogasindaki degisimle birlikte gretmenin dgrencilerin aktif
katilminm1 saglamaya yonelik olarak aktif dinleme yapmanin ve yeni varsayimlar

gelistirmeyle arasindaki iligkinin paralel oldugunu kesfetmistir.

Doerr (2006) c¢alismasinda tstel biiytimenin matematiksel modellerinin
gelistirilmesinde 6gretmenlerin 6grencilerin diisiinme bigimlerini nasil, ne derece ve ne
zaman gordiikleri ile nasil yanit verdiklerini 6grenmeyi amacglamigtir. Katilimcilarini
dort matematik dgretmenini olusturdugu ve verilerinin dersleri videoya alarak birincil
veriler clde ettigi vaka c¢alismasinda verileri igerik analizi yaparak ¢oziimlemistir.
Ogretmenlerin dgrencilerin modellemelerini dinleme ve bunlara yanit verme konusunda

ortaya koydugu yaklagimlarin birbirinden farklilastigini belirtmistir.

Hoffman (2006) ogrencilerin sesleri, Ogrencilerin bakis agisindan Ogrenci
ogrenimine iligkin literlinlin  yetersizligini gidermek amaciyla besinci simf
Ogrencilerinin matematik Ogrenimine dair algilarin1 tespit etmeyi amacglayan vaka
calismasinda gozlem, bire bir goriisme ve odak goriismeleriyle verilerini topladiktan
sonra arastirmaci verileri kendi deneyimleri ve egitimdeki reform ¢abalarindan
yaralanarak analiz etmistir. Analizleri neticesinde dgrencilerin sesleri dikkate alinarak
islenen derslerin 0gretmenlerinin matematik egitimine Oncelik vermeye ve yenilik¢i
yaklasimlar1 kullanmaya tesvik ettigini tespit etmistir. Ogrenci seslerinin doniistiiriicii

gliciiniin gercek reform vaadi tagiyabilecegini vurgulamistir.

Wood, Williams ve McNeal (2006) ¢alismasinda farkli sinif kiiltiirlerinde bulunan
ve yaglari 7 ila 8 arasinda degisen bes tane smifin g¢ocuklarin matematiksel
diistincelerini tespit etmenin amaglamistir. Verilerini 6gretmenlerin derslerinden 6rnek
otuz adet videonun incelenerek cocuklarin matematiksel diisiinceleri ve etkilesim
ortntiileri agisindan igerik analizi kulanarak ¢oziimlemistir. Calismada 6gretmenlerin,
ogrencileri dinleme ¢abalarinin 6grencilerin matematiksel ¢oztimleri ile ilgili daha fazla

talepte bulunduklarim1 bilmemizi sagladigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin simf
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arkadaslarinin sorulart ve yorumlamalarinin olup olmadigini dinlemenin bir problem

olup olmadigini kesfetmemize yardimci olacagini belirtmislerdir.

Jansen (2006) caligmasinda matematik tartigmalarina dair iki projee ile baglantili
on bes yedinci smif 6grencisinin tiim simf tartismalarina katilimini destekleyen kendi
bildirdikleri motivasyonel inanglari ve hedeflerini incelemeyi amaglamistir. Nitel
arastirmada verilerin timevarimsal olarak analiz edilerek &gretmenin, 6grenciler igin
zorlu bir ¢aligma olan dinleme eylemi ve bir hatayr paylasmayla iligkili risklerden
kaginmak gibi 6grenme disindaki nedenlerden dolay1 da dinleyici roliinii iistlenebilmesi

gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Arcavi ve Isoda (2007) dgrencileri iiretken yollarla dinlemenin ger¢eklesmesi icin
bagkasinin bakis agisin1  benimsemenin yolunun tarihi metinleri okumaya ve
anlamlandirmaya dayandigmi savundugu Ogretmen atdlyelerinde hazirlanan
materyallerin uygulanmasi i¢in 6nerdigi yaklasimi iki 6gretmene uygulamistir. Verilerin
anketler, goriismeler, gézlemler ve yazili materyallerden elde edilmis dogrudan
alintilarla betimsel analiz yapilarak sunuldugu c¢alismada materyallerin dinleme
aliskanhigi kazandirmada etkili olabilecegi fakat tek basma yeterli olmadigi

vurgulanmistir. Aynt zamanda dinlemenin karmasik bir siire¢ oldugu belirtilmistir.

Horn (2008) ¢alismasinda anlagmazlik yoluyla 6grenmeyi destekleyen bir katilim
yapist olarak hesap verebilir argiimantasyon tiretmek i¢in 6gretmenin farkli sekillerde
Ogretme c¢abasini incelemistir. Calisma matematik ve hiper medya yoluyla 6gretme
projesi kapsaminda ders videolar1 incelenmis. Veriler metadolojik yaklagimla hem
konusma analizi hem de sosyo-dilbilim yaklasimlar1 kullanilarak analiz edilmistir.
Calismada Ogretmenlerin, Ogrencilerin tartisilan matematiksel icerikleri nasil takip
etmesi gerektigini bilmelerini destekleyecek yapilar1 olusturmasi gerektigini ve

ogrencilerin birbirini dinlemeleri konusunda sorumlu tutmalar1 gerektigini belirtmistir.

English (2009) bir 6gretmen olarak 6grenciyi dinlemenin ayirt edici 6zelliklerini
arastirmak amaciyla Dewey’in 6grenme teorisinden yararlanarak egitici dinlemenin ne
anlama geldigini tanimladigi c¢alismasinda bir 6gretmen ile bir 6grencinin olmasi
gereken diyalogu olusturmus. Olusturdugu diyalogtan hareketle egitici dinlemenin

Ozelliklerini dokiiman analizi yaparak tanimlamistir. Egitici dinlemeyi 08retmen igin
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siif tartismasinda beklenmedik tepkiler, ¢eliskili bakis acilari, kafa karistirict yanitlar
veya Ogretmenin cevaplamaya hazir olmadigi zor sorulara uyum saglamak ve onlarla
iletisim kurmak olarak tanimlamistir. Ayni zamanda yansitict diisiinmenin 0gretmen
egitiminde etkili oldugu ve dinleme aliskanligi kazanmada etkili olabilecegi

vurgulanmistir.

Jacobs, Lamb ve Philipp'in (2010) c¢alismasi ¢ocuklarin matematiksel
diistincelerinin profesyonel olarak kesfedilmesine yoneliktir. Calismada farkli deneyime
sahip 95 6gretmen ve 36 Ogretmen adayina dokuz dakikalik bir 6grencinin ti¢ farkli
¢Ozlimiinii i¢ceren videonun izletilerek ¢6ziime dair ¢ocuklarin matematiksel diisiinceleri
ile yaptiklar1 degerlendirilmistir. Verilerin igerik analizi yapilarak c¢oziimlendigi
calismada, 6gretmenlerin dgrencilerin stratejilerine ve diisiinceleriyle nasil ilgilendigini,
yorumlandigini ve bu farkliliklara dayanarak verdigi tepkilerin neler olacagini ortaya

koymustur.

Gordon ve Waks (2010) 6gretme ve 6grenme literatiiriinde biiyiik dlgiide ithmal
edilen bir konu olan dinlemeyi ele aldiklar1 ve dinleme tanimi, iyi dinlemenin ne
oldugu, dinlemenin karakteristigi, dinlemenin &gretim uygulamalarina dahil olma
stirecini, kiiltirel farklilardaki dinleme eylemlerini ve dinlemenin nasil 6grendigi
sorularina cevap aranan bes tane vaka caligmasini delil gelistirme egilimiyle analiz ettigi
calismalarinda dinleme kavraminin kimsenin tekelinde olmadigin1 ve okuyucular
diistinmeye, tartismaya ve birlikte arasgtirma igin Ogrencileri dinlemenin biiyili

yanlarini kesfetmeye cagirmiglardir.

Suurtamm ve Vezina (2010) ¢alismasinda dort ve besinci siniflarda 6gretmenlerin
matematigini gelistirmek amaglanmistir. Calismada bes danisman ve {i¢ farkli okuldan
cesitli deneyim siirelerine sahip 39 Ogretmenden anketler, goriismeler ve yazili
materyaller araciligiyla veriler toplanarak igerik analizi ile veriler ¢oziimlenmistir.
Calismada 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalari ile 6gretmen ve 6grencilerin matematige
iliskin anlayislarindaki  degisiklerin  Ogrenci  diisiinceleriyle baglantili  oldugu
vurgulanmistir. Ayrica 0gretmenlerin farkli ¢6ziim yontemlerine izin vermeleri ve
bunun 6nemi hakkinda kendilerine giivendiklerini, yanlis ¢oziimleri dinlemenin iyi

anlamaya yol agan fikirleri kesfetmenin bir yolu olarak kullandiklarini belirtmistir.
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Hintz (2011) matematiksel tartigmalar sirasinda Ogrencileri dinleyici olarak
deneyimlerini anlamaya yonelik ¢calismasinda 6gretmenlerin, 6grenciyi diger arkadaslari
tarafindan stratejilerini dinlemeye yonlendirdigi durumlarda 6grencilerin hem kendi
stratejileri uyumlu olup olmamasini hem de uyumlu degilse kendi stratejileri lizerine

diistindiiklerini vurgulamistir.

Neumann (2014) c¢alismasinda ikinci sinifa giren bir 6gretmenin sayr duygusunu
ogretirken kullandigr 6gretim yontemlerini ve pedagojik kararlarini ve O6gretim
uygulamasini neyin bilgilendirdigine dair algisim1 kesfetmeyi amacglamistir. Gozlem,
goriisme ve ders notlariyla veri toplanan vaka calismasinda veriler tematik analiz
yontemleri kullamlarak ¢dziimlenmistir. Ogretmenin dgrencilerin  matematiksel
stratejiler gelistirmesini destekledigi, geri bildirimin zamanlamasina ve 6grencilerin
matematiksel stratejileri paylasmasina deger verdigi belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin
diisiincelerini arastirarak onlar1 amaclh bir sekilde dinledi. Ogretmenin mesleki gelisim
programindaki deneyimi, matematik 6grenimi hakkindaki inanglarinda, &gretimine
iligkin algisinda ve gozlemlenen uygulamada tutarli olmasina yardimci oldugu

gorilmiistiir.

Wetbunpot ve Inprasitha (2015) acik yaklasim kullanilarak matematik
ogretiminde Ogretmenlerin dinlemelerinin dgretim rolleri tizerindeki etkilerini analiz
etmeyi amagladigl ¢alismanin katilimcilarint bir matematik 6gretmeni ve 12 birinci sinif
ogrencisinden olusmaktadir. Ogretmenlerin dinleme davranislar1 ve dgretim rollerinin
gozlemlenmesi ve kaydedilmesiyle veriler toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel
analiz kullanilmistir. Ogretmenlerin agik yaklasimla matematik Ogretimi sirasinda
dinlemelerinin, 6gretmenlerin 6gretim rolleri arasinda 6grencilere ne 6grendiklerini

sormak ve 6grenilen dersleri yazmak yer aliyordu.

Hintz ve Tyson (2015) dinleme etkilesimlerini yorumlamak igin sosyokiiltiirel bir
bakis agist olan Davis’in (1996) dinlemenin kavramsal c¢ergevesi kullanilmistir.
Katilimcilarin  dordiincii sinifa giden 25 Ggrencinin oldugu bir siniftan dikkatlice
sec¢ilmis bir ders boliimii inceleyerek arastirmaci ii¢ siniftan bir ddonem boyunca gozlem,
alan notlar1 ve video kaydi ile veriler toplanmistir. Vaka ¢alismasinda veriler etkilesim
analizi yapilarak analiz edilmistir. Arastirmanin  bulgulari bu 6grencilerin

ogretmenlerinin acgik destegiyle karmagik sekillerde dinlediklerini ortaya koyuyor.
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Tanimlanan karmasik dinleme c¢ercevesinin  Ogretmenlere  Ogrencileri neyi
dinleyeceklerine ve kimi dinleyeceklerine yonlendirmek, 6grencilerin ¢alismalarini dile
getirerek ve kabul ederek 6grencilerin katilmimi ve temel katkilarini kasith olarak
artirmak ve gercek sorular sormak ve sorulmasi yoluyla 6grencilerin diisiinceleri ve

matematik hakkinda merakli olma firsatlarint sundugu belirlenmistir.

Toledo (2017) ogretim uygulamalarinda dinleme yonelimine deger veren
ogretmenlerin deneyimlerini arastirildigi ¢alismada aragtirmaci dinleme ydnelimine
sahip olduklarini iddia eden Ogretmenlerin, 6grencilerin matematiksel diistincelerini
dinlemeyi ve bunlara yanit vermeyi nasil deneyimledigi sorusuna cevap
aramakatadir. Fenomenolojik bir yaklagimin kullanildigi ¢alismada katilimeilarin
deneyimlerinden yararlamlmustir. Uciincii simiftan sekizinci sinifa kadar bes ilkokul
Ogretmeniyle goriismeler yapilan c¢alismada verilerin analizinde, 6gretmenlerin
ogrencilerle etkilesim modellerini ve 6grencilerle kurduklar iligki tiirlerini ortaya koyan
hikayeler ve gozlemlerden yararlanmistir. Bulgular, goriisiilen 6gretmenlerin ortaya
koydugu diinya arasindasinif ortamlarinda benzerlikler ve benzersizlikler oldugunu
gostermektedir. Calismanin sonuglar1 arasinda 6grenciler ile iletisim kurmanin ve
Ogrencileri matematiksel muhakemelerini ifade etmeye tesvik etmenin 6gretimde bir

dinleme ortamini slirdiirmenin merkezinde oldugunu gosterdigi belirlenmistir.

Hintz, Tyson ve Englih (2018) Crystal Kalinec-Craig'in Ogrenci Haklari
makalesine yanit niteliginde olan ¢alisma Ogrenci haklar c¢ergevesinin esitlikgi
matematik 6gretimini ve d6grenimini nasil destekleyebilecegine dair yazarin fikirlerini
ele almayr ve bunlar1 gelistirmeyi amaclamaktadir. Calisma gen¢ matematik¢inin
kafalarinin karigmasi, hata iddia etmeleri ve mantikli olan1 séyleme ve yazma haklarini
kullanirken onlar1 destekleyen ogretmenlerin calismalarinda dinlemenin nasil ima
edildigini incelemektedir. Calismanin katilimcilarinin ii¢ gen¢ matematikei olup veriler
birebir goriismelerden toplanmustir. Veriler dogrudan alintilar yapilarak literatiirle
iliskilendirilerek sunulmustur. Calismada tiim 6grencilerin bu haklar1 gergeklestirmesini
desteklemeye ¢alisan Ogretmenler i¢in ortaya c¢ikabilecek bazi firsatlar1 ve zorluklari
vurgulanustir.  Ogretmenlerin ~ &grencilerin  haklarim1  gergeklestirme  cabalari
savunmasizliga neden olsa dahi verimli bir sekilde desteklenmelidir. Bunun

ger¢eklesmesinin pedagojik yollarla dinlemeden gegtigini vurgulamiglardir.
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Placa (2023) Ogretmen liderlerinin klinik goriismeler yiiriitiirken 6grenci
diisiincelerini ortaya ¢ikarma ve bu diisiincelere dikkat etme yollarin1 anlamadaki
incelikleri tespit etmeyi amacladigi c¢alismada en az bes yillik deneyime sahip on
ogretmen ile calisma yiiriitiilmiistiir. Klinik goriismelerden sonra rol yapma etkinliginde
goriismeleri yaptiktan sonra, sorulan soru tiirlerini, ortaya ¢ikan 6grenci diisiincelerini
ve dinleme ve soru sormada karsilastiklar1 zorluklar kayit altina alarak yonlendirici,
tepkisel ve gozlemsel dinleme temalarina gére tematik analiz yapilmistir. Calisma daha
sonra klinik goriismeler yiiriiten Ogretmen liderlerinin ¢ogunun arastirici sorular
sormalarina ve gozlemsel diisiinme yapmalarina ragmen, 6zellikle 6grenciler bir gorev
icin gerek¢elendirme saglamada zorluk c¢ektiklerinde, duyarli dinlemeye dogru

ilerlemede zorluklarla karsilastiklarin1 géstermektedir.

English, Tyson, Hintz, Murdoch ve Anderson (2023) ogretmenlerin 6grenciler
matematiksel anlam c¢ikarma tartismalar1 sirasinda miicadeleyi sozlii olarak ifade
ettiklerinde hangi dinleme tiirlerini gergeklestirdigini arastirdigi ¢alisma G6gretmenin
ogrenciyi dinlemesiyle ilgili 6nceki teorik ve ampirik aragtirmalart genisleterek bes tiir
ogretmen dinlemesini (empatik, destekleyici, egitici, 6z-yansitici ve liretken) belirlemek
ve ayirt etmek i¢in pedagojik dinleme ¢ergevesinin nasil olusturuldugunu ayrintilariyla
aciklamaya calismistir. Katilimcilari dokuz 6gretmen ve bu Ogretmenlerin dersine
girdikleri dgrencileri olusturmaktadir. Kesifsel bir arastirma olan ¢aligmada veriler saha
notlari, video kaydi ve giinliikler araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde etkilesim
analizi kullanilmistir. Analiz yapilirken 6grencileri anlam ¢ikarma tartismalarina dahil
eden sorgulamaya yoOnelik matematik egitimine yonelik reform c¢abalarina
odaklanilmigtir. Calismada pedagojik dinleme c¢ergevesinin bes tir Ogretmen
dinlemesinin, 6grenciler anlam ¢ikarma tartigmalar sirasinda miicadeleyi sozlii olarak
ifade ettiklerinde mevcut oldugunu ve Ogrencilerin miicadeleyi sozlii olarak ifade
ettiklerinde Ogretmenlerin dinledigi karmasik yollar1 belirlemek ve belgelemek i¢in

yararlt bir ara¢ oldugu belirlenmistir.

Alan yazin incelendiginde oOzetle, matematik Ogretmenlerinin G6grencileri
pedagojik olarak dinleme lizerine yapilan arastirmalarda 6grenciyi dinleme gerekgeleri,
ogrencileri dinlemenin faydalari, 6grenci dinlenildiginde nasil tepki verilecegi,

Ogrenciyi dinleme aligkanligi kazanma yollari, 6grenciyi dinleme tiirleri ve 68renciyi
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dinlemek i¢in olusturulabilecek gercevelerin incelenmesine odaklandigr goriilmektedir.
Bu calismalarda genellikle nitel arastirma yontemleri kullanilmis ve katilimcilarla
goriisme ve gozlemler yapilmistir. Incelenen ¢alismalarin bir diger ortak ozelligi,
aragtirmanin katilimecilarinin hem 6gretmenler hem de o 6gretmenlerin girdikleri sinif
ortamlarmin gdzlemlenmesi seklinde oldugu goriilmiistiir. incelenen arastirmalarin
sonuclari, arastirmacilarin genel olarak gerek dinleme kavramina yeterince Onem
verilmedigi gerekse bir 6gretmenin 6grenciyi dinlemesi iizerine yapilan caligmalarin
yeterli diizeyde olmadigi yoniiniindedir. Bu calismalarda 6grencilerin miicadelelerini
dinlemenin ne kadar karmasik ve zor bir siire¢ olsa da 6grencilerin yararina oldugu ayni
zamanda mesleki gelisim i¢in bir firsat oldugu vurgulanmistir. Matematik
Ogretmenlerinin  dgrencileri dinlemesi baglaminda yapilan c¢alismalarin  biiyiik
cogunlugunda dinleme kavramina yeterince dnem verilmedigi ve c¢alismalarin azligi
vurgulanmigtir.  Ulkemizde de matematik Ogretmenlerinin  6grencileri  dinleme
yaklasimlartyla ilgili ¢alismalarin bu baglamda eksik kaldig1 diisiiniilmektedir. Yapilan
calismalarin ¢ogunlugunda katilimcilarin 6gretmenler oldugu belirlenmis ve veri
toplama araglarinin ise gozlem ve goriisme oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle
pedagojik dinleme tiirlerinin tespiti ve 6gretmenlerin dinleme gerekgelerinin tespit
edilmesi i¢in arastirmanin katilimcilar1 ortaokul matematik o6gretmenleri olarak
belirlenmis ayrica veri toplama araglarinin se¢ciminde de gozlem ve goriismeler yapmak
uygun bulunmustur. Matematik 6gretmenlerinin pedagojik dinleme tiirleri ve gerekcesi
hakkinda verileri ortaya ¢ikarmak, daha etkili bir 6gretimin planlanmast ve etkili bir

Ogretim ortami olusturulmasi i¢in oldukc¢a 6nemli olacaktir.
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BOLUM 111
YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde ‘arastirma modeli’, arastirmanin ‘katilimcilar1’, ‘veri

toplama teknikleri’ ile ‘verilerin analizi’ bagliklar yer almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Nitel bir yaklasimin kullanilmasi, literatlirde sosyal olgular1 anlamak icin yararli
bir ara¢ olarak vurgulanmaktadir (Thagaard, 2013). Matematik egitimindeki
arastirmalarda hem dinlemeye iliskin ¢alismalarla (Davis, 1997; Hintz ve Tyson, 2015;
Hintz, 2011) hem de o6gretmenin dinleme eylemleriyle (Empson ve Jacops, 2008)
baglantili olarak nitel yaklasim benimsenmistir. Bu arastirmada, matematik 6gretiminde
matematik 6gretmenlerinin dinleme pedagojisi yaklasimlarinin ve 6grenciyi dinleme ile
ilgili gortislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaclandigi i¢in nitel durum ¢alismasi uygun bir

yaklasim olarak benimsenmistir.

Arastirma yontemi se¢imini yaparken Yin (2018) dikkate alinmasi gereken ii¢
kosula vurgu yapmaktadir. En 6nemli ve ilk kosul, calismanin altinda yatan sorundur.
Arastirmaci, ¢alismasinin amacinin ne oldugunu ve ne calismak istedigini belirlemeye
calismalidir. Burada vurgulanmak istenen arastirmanin soru sozciigiidiir. ikinci kosul,
arastirmacinin  incelenecek olaylar ve davranislar {izerinde kontroliiniin olup
olmadigidir. Son kosul olaylarin zamanlamasiyla ilgilidir. Burada vurgulanan
zamanlamanin su anda mi yoksa geg¢miste mi oldugu sorusudur. Bu arastirmada
arastirma yonteminin se¢imiyle baglantili olarak bu {i¢ kosulun temel olarak saglanmasi
amagclanmustir. Ilk ve en dnemli kosulla baglantili olarak arastirmada &gretmenlerin
nasil ve ne tiir dinleme yaptig1 arastirilmaktadir. Tek bagina bu 06lgiit secilen arastirma
yontemine isaret etmez. Fakat durum g¢alismasinin konuyu incelemek i¢in uygun bir
yontem olabilecegini gdsterir. Ornegin Johannessen, Tufte ve Christoffersen (2016)
"nasil" ve "neden" gibi sorgulayan soru sozciikleri ile genellikle aragtirmanin da amaci
dogrultusunda olan bireylerin g¢esitli olgularla ilgili 06znel anlayiglarini veya
deneyimlerini bulmaya c¢alisir. Yapilan bu arastirma matematik 6gretiminin acik ve

pasif gozlemine dayandigindan, arastirma grubunun meydana gelen olaylar ve
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davraniglar tizerinde higbir kontrolii yoktur. Calisma ayn1 zamanda giincel olaylara da
dayanmaktadir. Bu ii¢ kosulun bir araya gelmesi, matematik 6gretiminde matematik
ogretmenlerinin dinleme pedagojisi yaklasimlarinin ve 6grenciyi dinleme ile ilgili
goriislerinin ortaya ¢ikarilmasini incelemek i¢in durum calismasinin tercih edilen bir

yontem oldugu yoniinde isaret etmektedir.
3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmada 6gretmenlerin dinleme pedagojisi yaklagimlarini ortaya ¢ikarmak
icin devlet okullarinda gorev yapan 15 ortaokul matematik Ogretmeni segilmistir.
Katilimcilar amach Orneklem yontemine gore sec¢ilmis olup se¢imde maksimum
cesitlilik esas alinmistir. Burada amag genelleme yapmak degil ¢esitliligin igerisindeki
ortak veya paylasilan olgular tespit etmektir. Maksimum cesitlilik 6rneklemesinde,
orneklem seciminde durumlarin belirlenmesi i¢in problemin kendi iginde benzeyen,
degisken ve farkli durumlan barindirmalidir (Grix, 2010). Bu yontemde ¢alismaya dahil
edilen katilimcilarin farkli yonlerinin olmasi 6nemlidir. Amaca uygun sekilde
belirlenen farkli durumlarin birbirlerine benzerliklerine ve ayrildiklart yonlere
odaklanir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde 6rneklemde bulunan veri kaynaklarinin
kendi i¢inde heterojen bir yap1 gostermesi gerekir. Boylece ¢esitlilige gore problemin
farkli boyutlar1 incelenmeye ¢alisilir. Diger arastirma probleminin katilimcilart ise 15
kisilik 6gretmen grubundan goniilliiliik esasina gore {li¢ tanesi se¢ilmis ve siniflarinda
gozlemler yapilmistir. Goniilliiliikk esasina gore secilen ii¢ 0gretmene gozlem verilerinin
anlagilir olmast adina parantez igerisinde yazilan ‘Hiima, Zehra ve Asaf’ takma adlar
verilmistir. Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesinde arastirilan olgu hakkinda en ¢ok bilgi

edinmeyi saglayacak etkenler belirlenmelidir (Neuman, 2014).

Bu ¢alismada farkli okul tiirlerinde gorev yapan ve farkli mesleki deneyime sahip
olan Ogretmenler secilerek mevcut duruma iligkin ¢esitli ve zengin verilerin elde
edilmesi amaglanmistir. Maksimum ¢esitliligi saglamak i¢in, Sivas il sinirlari igerisinde
il merkezi ve koylerden (il merkezinden 2 ortaokul ve 2 imam hatip ortaokulu,
koylerden 3 ortaokul) sosyal gelismislikleri farkli 7 okulda gorev yapan 8 erkek, 7 kadin
ve mesleki deneyime sahip, lisans diizeyleri (1 doktora, 5 yiiksek lisans, 9 lisans)
farklilik gosteren 15 farkli dgretmen ile goriisme yapilmistir. Orneklem segmede,

sosyoekonomik diizey, sehir merkezi, kdyde olma durumu, o6gretmenlerin lisans
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diizeyine gore farkli 6zellikte (cesitlikte) olmast saglanmistir. Gorlismeye katilanlara ait

kisisel bilgiler Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Gorlisme yapilan katilimeilarin cinsiyet, deneyim yili ve 6grenim diizeyi

Kod Cinsiyet Deneyim Lisans Diizeyi
(yih

El Erkek 14 Doktora-Egitim Y onetimi

E2 Erkek 9 Lisans

K3 Kadin 11 Yiiksek Lisans- Egitim Programlart ve
Ogretim

K4 Kadin 14 Lisans

K5 Kadin 17 Yiiksek Lisans- Egitim Programlart ve
Ogretim

K6 Kadin 11 Lisans

E7(Asaf) Erkek 13 Yiiksek Lisans- Egitim Programlart ve
Ogretim

K8(Zehra)  Kadin 8 Yiiksek Lisans — Matematik Egitimi

E9 Erkek 10 Yiiksek Lisans-Matematik Egitimi

E10 Erkek 17 Lisans

K11(Hima) Kadn 5 Yiiksek Lisans- Matematik Egitimi(devam
etmekte)

E12 Erkek 18 Lisans

E13 Erkek 16 Lisans

El4 Erkek 9 Lisans

K15 Kadn 10 Lisans

Tablo 1°e gore katilimcilarin 8 tanesi erkek geriye kalan 7 tanesi kadindir. Erkek
katilimcilardan mesleki deneyimi en az olan 9 yil en fazla deneyimi olan ise 18 yildir.
Kadin katilimcilardan deneyimi en az olan 5 yil en fazla deneyimi olan ise 17 yildir.
Katilimcilarin  cinsiyetlerine gore ¢alisma siireleri erkeklerde ortalama 13,2 yil,

kadinlarda ortalama 10,8 yildir.
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Arastirmaya goniilliiliikleri dikkate alinarak goriisme i¢in 15 6gretmen seg¢ilmistir.
Goriisme yapilan katilmcilarin isimleri gizli tutularak kodlamistir. Bu kodlama
cinsiyete gore kadinlar sirasiyla K1, K2, K3.... seklinde erkekler ise E1, E2, E3,...
seklinde yapilmistir.

3.3. Verileri Toplama Araclar

Arastirmada “Matematik Ogretmenlerinin dinleme pedagojisi yaklagimlari
nelerdir?” alt problemine iliskin veriler gercek sinif ortamlarindaki yari-yapilandiriimis
gozlemler araciligiyla elde edilmistir. Dinger ve Shakespeare’e (2020) gore arastirilan
konu hakkinda ayrintili bilgi toplanmak isteniyorsa, gozlem tercih edilir. Gozlem,
kendiliginden olusan ya da bilingli olarak hazirlanan olaylarin, sistematik ve amaclh
sekilde incelenmesidir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Calismanin problemlerinden biri
“Matematik Ogretmenlerinin dinleme pedagojisi yaklasimlart nelerdir?” oldugundan

dogal ortaminda yapilandirilmis gozlem veri toplama araci olarak tercih edilmistir.

“Matematik 6gretmenlerinin 6grenciyi dinleme ile ilgili goriisleri nelerdir?” alt
problemine iligkin veriler ise yari-yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. 9
tane acik uclu sorudan olusan bu form Ek-2’de sunulmustur. Arastirmaciya esneklik
saglamasi ve genis agiklama firsatlari sunmasi nedeniyle ¢alismada yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmasi uygun bulunmustur. Yar:1 yapilandirilmis goriismelerin
arastirmactya sundugu en Onemli kolaylik, goriismenin Onceden hazirlanmisg
protokoliine bagli olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir

bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin nasil gelistirildigi asagida ayr

basliklar altina ele alinmistir.

3.3.1. Gozlem formu

Veri toplama araglarindan ilki siif ortaminda gézlem yapmak i¢in tasarlanan
Ek1’de yer alan yar1 yapilandirilmis gozlem formudur. Bu formda 6gretmenin simif
icindeki dinleme yaklagimlarinin bes farkli boyutu ve bu boyutlarin gostergeleri yer

almaktadir. Bu boyutlar ders tasarimi, ders igerigi dnermesel bilgi boyutu, ders icerigi
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prosediirel bilgi boyutu, iletisimsel etkilesimler ve Ogrenci-Ogretmen etkilesimleri
boyutudur (Hoffman, 2006). Yar yapilandirilmis gézlem formu hazirlanirken; literatiir
taramasi1 yapilmis odaginda 6grenci seslerinin oldugu besinci sinifa devam etmekte olan
16 ogrencinin bulundugu sinifta gozlem yapilip bu sinifa giren iki matematik
Ogretmeniyle gorlismeler yapilan ve oOgrenci seslerine odaklanilan simiflarda
matematiksel giiclin daha derinlerine inece8ine ulasilan Hoffman (2006)’1n
yayinlanmamis tezinde bulunan gézlem formu temel alinarak arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Olusturulan gézlem formu Ek1’de sunulmustur. Matematik egitimi
alaninda uzman goriisli alindiktan sonra arastirmacinin aradig verileri yansitmayacagi
diigiiniilerek ~ Tyson, English ve Hintz’in (2021) ‘Ogrenci  haklarinin
gerceklestirilmesinde pedagojik dinlemenin rolii’ adli ¢alismasi temel alinarak bes tiir
dinleme tiirtine ait ozellikler belirlenmistir. Belirlenen 6zellikler arastirmacinin kendi
tecriibelerinden de yararlanilarak derlenmis matematik egitimi alaninda halen
calismakta ve pedagojik alan bilgisi ilizerine ¢aligma yapmis uzman tarafindan
incelenmis empatik dinleme tiiriinde bulunan ve aym anlami tasiyan ‘Ogretmen &n
yargilarin1 anlamlandirmalarini, kimligini kenara koyar.” maddesi ile ‘Yargilama
yapmadan yeni fikirleri dinler.” maddesi bir madde haline getirilmistir. Empatik
dinleme ile destekleyici dinleme tiirlerinde yakin anlamlar tasiyan destekleyici dinleme
tiiriinde bulunan ‘Ogrencilerin sdyleyecek bir seyleri oldugunu hissettirir.” maddesi ile
empatik dinleme tiiriinde bulunan ‘Ogrenciyi duyuldugunu hissettirir.” ifadelerinin ayni
dogrultuda oldugu fark edilerek empatik dinleme tiiriindeki madde diizenlenmis ve
‘Ogrenciyi kendi yargi ve bakis acisindan bagimsiz duyuldugu hissettirir.” seklinde
doniistiiriilerek gozlem formu olusturulmustur. Olusturulan goézlem formunun pilot
uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulama devlet okulunda gorev yapmakta olan goniilli
iki Ogretmenin derslerini ilicer saat olmak iizere toplamda alt1i saat seklinde
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama neticesinde gozlem formunda bazi degisikliklere
gitmeye karar verilmistir. Gozlem formundaki ‘Geleneksel 6gretmen roliinden uzaklasip
Ogrenci roliine biirliniir.” maddesinin gozlemler esnasinda ¢alismadigi tespit edilerek
gbzlem formundan ¢ikarilmasina karar verilmistir. 2022 yilinin kasim ay1 seminer dersi
kapsaminda uzman egitimcilere sunulan pedagojik dinleme tiirlerinin hangi 6zelliklere
sahip oldugu English ve digerlerinin (2023) Pedagojik Dinleme Cercevesini test etmek
amaciyla yaptig1 caligmada bulunan bes tiir dinlemeye ait 6zelliklerin belirtildigi

calisma dikkate alindiginda birbiriyle uyumlu oldugu goriilmiis. Gézlem formunun
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Ek3’de verilen son hali olusturulmustur. Gozlem formunun siniflarda kullanim
esnasinda kolaylik saglamasi adina A3 kagidi formatinda c¢iktisi alinarak nihayete

erdirilmistir.

3.3.2. Goriisme formu

Aragtirmanin diger veri toplama araglarindan goriisme sorulart matematik
egitiminde pedagojik dinlemeyle 1ilgili yapilan c¢alismalardan faydalanilarak
hazirlanmistir.  Matematik G6gretiminde Ogretmenin  Ogrenciyi  dinleme amacini
belirlemek i¢in Toledo’nun (2017) ¢alismasinda bulunan ve bir matematik 6gretmeninin
ni¢in dinledigini tespit etmeye amacglayan goriisme sorulari, Empson ve Jacops’un
(2008) Nigin Dinliyoruz basligi altinda sunulan ¢alismasindaki kriterleri saglamasi g6z

Oniine alinarak arastirmaci tarafindan 9 tane olacak sekilde hazirland.

Hazirlanmis olan sorular oncelikle alaninda yiiksek lisans yapan ve MEB’de 12
yildir Tiirkce Ogretmeni olan uzman bir Ogretmen ile istisare edilerek dilbilgisi
bakimindan eksik yonleri tespit edilerek hazirlanmistir. Daha sonra alaninda uzman bir

matematik egitimcisinin goriisleri alinarak goriisme sorular1 diizenlendi.

Alman uzman goriisleri dogrultusunda bazi sorularda diizenlemelere gidilmistir.
Uzman goriisii oncesinde ‘Dinleme sizin i¢in ne ifade ediyor? Aciklar misiniz.” seklinde
olan birinci soru ‘Ogretmenin 6grenciyi dinlemesi sizin i¢in ne ifade ediyor? Agiklar
misiniz.” seklinde degistirilmis. Yine Oncesinde ¢ Matematik dersi i¢in dinlemeyi nasil
tanimlarsiniz?’ seklinde olan ikinci sorusu ise ‘Matematik dersi i¢in Ogretmenin
Ogrenciyi dinlemesini nasil tanimlarsiniz?’ seklinde yeniden diizenlenmistir. Sorularin
aragtirmaya katilan ogretmenlerin ‘0gretmenin dinlemesi’ kavramiyla ‘6grencinin
ogretmeni dinlemesi’ kavramlarini karistirarak farkli yonde cevap verecekleri ve
fikirlerinin derinine inerken hem 6ncelik etkisi hem de ‘dinlemenin sadece dgrenciye ait
bir eylem oldugu algis1’ nedeniyle uzman goriisii alinarak bu haliyle sorulmasi uygun

gorilmiistiir.

Uzman goriisii neticesinde yapilan degisiklikler sonucunda goriisme formu 9
soruluk halini almistir. Goriisme sorularmin son hali Ek2’de sunulmustur. Bu sorular

ogretmenin Ogrencinin ders icerisinde vermis oldugu cevaplar1 dinlemekteki roliinii
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nasil gordiigiinii anlamaya yoneliktir. Birinci soruda 6gretmenin dgrenciyi dinlemesi
tanim1 tiizerine dislincesi kesfedilmeye calisilmis; ikinci soruda ise Ogretmenin
matematik dersinde yaptig1 dinlemeye iliskin yapacagi tanim istenmis olup ti¢iincii soru
ise bu ikisi arasinda fark oldugunu disiinen o6gretmenlerin farklari belirtmeleri
istenmistir. DOrdiincii soru ise bir matematik O6gretmeni olarak ogrencinin ders
icerisinde vermis oldugu cevaplart dinlenmesinin neden O©nemli olduguna dair
diisiinceleri kesfetmek amaglanmistir. Bes ve altinci sorularda ise dinlemeyi daha net
sekilde bir kaliba sokma ve neden bu kaliba soktugu diislincesi sorgulanmistir. Yedinci
soruda ise igclincli soruda yapilan dinlemeye dair tanimlarin uyum veya
uyumsuzlugunun agiklanmasi daha net sekilde yapilmasi istenmistir. Sekiz ve
dokuzuncu sorular ise 6grenci miicadelesini dinleme veya dinlememeye dair yasantilar

ile ilgili diistinceleri sorgulanmak istenmistir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde yapilan goriisme ve gozlem formlarinin uygulama

adimlar1 bu baslik altinda sunulmustur.
3.4.1.Goriisme

Gortismeler katilimcilara uygun olan yer ve zamanda gergeklestirilmistir.
Goriigmeler ortalama olarak 20 dakika stirmiis olup siire kisitlamasina gidilmemistir.
Gorlisme boyunca Ogretmenlerden veri toplama aracindaki sorular yonlendirilerek
aciklamalan istenmis, gerekli goriildiigii yerlerde katilimcilara ek sorular yoneltilerek
disiinceleri daha agik bir sekilde belirlenmeye calisilmistir. Goriisme sirasinda
katilimcilardan ses kaydi i¢in izin istenmis katilimcilarin riza gostermemesi nedeniyle
arastirmaci tarafindan not tutulmustur. Katilimcilarla empatik bir bag kurmaya ¢aligmak
adina miilakatlar dncesinde bir 6gretmen olarak dinlemenin degerine olan ilgimi ve bir
matematik Ogretmeni olarak kendi sinirli deneyimimi agikladim. Bu sayede
katilimcilarda elestirilme diislincesi olmadan deneyimlerini paylasma konusunda rahat
hissetmeleri adina ¢aba sarf ettim. Ayrintilara sadik kalarak goriisme siirecini dikkati
sabit kilmak, neden veya ne yerine nasil diye sormak, kisinin az dnce sdyledigi seyin
tammlayici kisimlarini tekrarlamak gibi teknikler kullandim. Oncelikle okulumda

bulunan bir meslektasimla gériisme yapmaya karar verdim. Bu goriismeleri yaparken
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elimde kayit cihazi ile ciddi bir ortam olusturup kabul goriilen ve arastirmanin amacina
yonelik cevaplart bekleme 1srarindan dolayr goriismenin resmilestigini bu nedenle
fikirlerin beyan edilmesi noktasinda tikanmalarin oldugunu fark ettim. Daha sonra
yaptigim goriismelerde katilimcilarin  fikrini rahatca dile getirmesi ic¢in soruyu
yonelttikten sonra soylediklerini sik sik tekrarliyor veya yeniden ifade ediyordum..
Boylece hem not alma siireci i¢in zaman buldum hem de verilen cevabi katilimciya
onaylatmis oldum. Paley (1986) iyi bir dinleyiciyi, konugmacilarin seslerini tekrarlayan

ve onlarin anlayislarinin ortaya ¢ikmasina izin veren kisi olarak tanimlamaktadir.

3.4.2.Gozlem

Aragtirmanin gozlem asamasinda {i¢ farkli ortaokul matematik 6gretmeninin
simnifinda saha gozlemi yapilmistir. Bu secimin yapilmasinda pedagojik dinleme
tiirlerinin matematik 6gretiminde O6gretmenler tarafindan ders igerisinde ne siklikta
yapildigini arastirma arzusu vardi. Arastirmada yar1 yapilandirilmig gézlem yapilmasina
karar verildi. Katilimcilar1 gézlem hakkinda bilgilendirmenin yani sira katilimcilar
aragtirma hakkinda bilgi aldilar. Dogal ortaminda yapilan gozlem yapilan gézlemin
genellikle arastirma iizerine etki etmesidir (Hogg ve Vaughan, 2008). Gozlemcinin
varlig1 nedeniyle hem 6gretmenin hem de 6grencilerin gézlem durumundan etkilenmis
olmast muhtemeldir. G6zlemci 6grencilerin goriis alaninin disinda olmanin yani sira,
teknik hususlari izlemek ve sinifa genel bir bakis saglamak i¢in sinifin arka tarafinda
bos bir sirada gézlem yapmistir. Arastirmaya dair bilgilerin ayrintilart veri toplamadan
once paylasilmamistir. Bu yaklagimin sebebi katilimcinin arastirma sonuglarini
etkilemek icin taktiksel olarak hareket etme firsatina sahip olmamasi gergeginde

yatmaktadir (Repstad, 2007).

Gozlem siirecinde aragtirmaci aktif katilimci veya pasif gozlemci olarak farkli
roller istlenebilir. Aktif gézlem, gozlemcinin gézlemlenen ortama katilmasi anlamina
gelir. Arastirmanin amacit matematik Ogretiminde Ogretmenlerin pedagojik dinleme
tiirlerini incelemek oldugundan aktif gézlem yapmak uygun degildi. Aktif gézlemin
aksine pasif gozlem, gozlemcilerin gozlemlenen matematik Ggretimine katilmamasi
anlamima gelir. Pasif gozlemde arastirmacin etkilesimi ortadan kalktigi i¢in egitim

ortamindaki aktorleri etkileme olasiligi azalir (Repstad, 2007). Boylece arastirmaci
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diger seylerin yani sira beden dili, yiliz ifadeleri ve katilimcilar i¢in rahat bir aragtirma

ortami saglamaya caligsmuistir.

Verilerin toplanma siirecinde her 6gretim oturumu sonrasinda alan notlarinin
yazilmasinin yani sira kayit yontemi olarak ses kaydi kullanilmistir. Bu kayit
yonteminin giiglii yani, sinifta ortaya ¢ikan durumlarin analiz siirecinde tekrar tekrar
calisilabilmesidir (Kvale ve Brinkmann, 2015). Ses kayitlari ile birincil verilere geri
donme ve analizin veri materyaline uygun olup olmadigini degerlendirme firsatlar

saglandi.

Yar1 yapilandirilmis sinif i¢i gézlem formuna ait veriler 2023-2024 egitim-
Ogretim yilinin ikinci doneminde toplanmaya baglanmistir. Verilerin toplanmasina nisan
ayinda baslanmis olup verilerin toplanmasi mayis ayinda sona ermistir. Arastirmaci
verileri toplamaya baslamadan once, goniillii olan li¢ 6gretmenin gorev yaptig1 okullarin
idareleriyle goriismeler yapip gozlem yapilacak smiflarin ve gilinlerin belirlenmesi
gergeklestirmistir. Merkezde bulunan okuldaki gozlemler; 20.02.2024, 27.02.2024,
25.04.2024, 02.05.2024, 09.05.2024 ve 16.05.2024 tarihlerinde gerceklestirilmisken
koyde bulunan okuldaki gozlemler; 06.05.2024 ve 13.05.2024 tarihlerinde
gerceklestirilmistir. Tarihler arasindaki hafta uyumsuzluklarinin sebepleri arasinda
resmi tatiller, yazili yoklama siavlari, 6gretmenlerin raporlu olmasi ve il geneli yapilan
deneme simavlari yer almaktadir. Toplamda her {i¢ okulda da ikiser hafta olmak {izere
her 6gretmenin 6 dersinde gozlemler yapilmis ve ¢alisma icin gerekli olan veriler,

gerekli izinler alinarak toplanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Nitel verileri analiz etme siirecinde iizerinde anlasma saglanan sistematik yollarin
olmamasina ragmen betimsel ve icerik analiz olmak iizere iki ¢esit analiz yapilmaktadir.
Betimsel analiz, kavramsal yapmin ¢aligma oOncesinde net bir sekilde belirlendigi
calismalarda tercih edilir. Bu analiz tiirtinde elde edilen veriler 6nceden belirlenmis
temalara gore Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igerir. Arastirmact goriistiigii veya
gozlemis oldugu katilimcilara dair goriiglerini yansitmak amaciyla sik sik dogrudan
alintilara yer verir. Betimsel analizde elde edilen bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve

yorumlanmis haliyle sunulmasi amaglanir (Yildirim ve Simsek, 2005).
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“Matematik 6gretmenlerinin dinleme pedagojisi yaklasimlart nelerdir?” alt
problemine iliskin verilerin analizinde Hintz, Tyson ve English (2018) 0&nerdigi
Dinleme Pedagojisi Cercevesi dikkate alinarak betimsel analiz yapilmistir. Hintz, Tyson
ve English (2018) o6nerdigi Dinleme Pedagojisi Cercevesi matematik 6gretiminde

dinleme cergeveleri basligr altinda detayli bir sekilde verilmistir.

“Matematik 6gretmenlerinin 6grenciyi dinleme ile ilgili goriisleri nelerdir?” alt
problemine iliskin verilerin analizinde ise Empson ve Jacobs’un (2008) “6grencinin
diistincelerini dinlemenin faydalar1” kuramsal gercevesi dikkate alinarak betimsel analiz
yapilmistir. Ogrencinin diisiincelerini dinlemenin faydalar1 kuramsal gercevesi nicin

dinliyoruz baslig1 altinda detayl bir sekilde verilmistir.

Gortismelerden elde edilen verileri yazilim destegi olmadan yaziya dokiildii.
Miilakatlardan elde edilen verileri dnceden belirlenen kategorilerce siniflandirilmaya
calistim. Transkriptleri fenomenolojik bir tutumla (Van Manen, 2023) ve dinlemeye
iligkin katilimcilarin cevaplarin1 arastirma sorularini  aklinda tutarak arastirmaci
tarafindan defalarca okunmustur. Saban, Ersoy, Ozden, Aksoy ve Yahsi (2017) gore
fenomenolojik tutum, verilen cevaplart arastirmacinin kendi eylemlerine dikkat ederek
okumasi anlami tasir. Goriisme sirasindaki etkilesimler katilimcilarin her birinin 6nem
diinyasinda ne gordiigiimii anlamami saglamistir. Ogrencinin diisiincelerini dinleme
eylemiyle ilgili yeni fikirlere karsi dikkatimi her daim acik tuttulmustur. Goriisme
notlarimda dgretmenlerin eylemlerini ve 6grenme ortamindaki anlayislarini belirleyen
belirli ciimleleri vurgulayanarak notlar alinmistir. Daha sonra, katilimcilarin 68rencileri
dinleme ve onlara yanit verme deneyimleriyle yankilanan bu anlatilari, iki siitun halinde
diizenlenmis bir A4 kagidina aktarilmistir. Belirlenen bu boliimler {izerinde herhangi bir
yorum dayatmadan diisiiniilerek verilen yanitlar1 benzer temalara sahip gruplar halinde
okuyup yeniden diizenleyerek olasi iliskilerle katilimcilar arasindaki ve bana gore ait
olduklar1 baglantilar ile iligkiler kurulmustur. Bu iliskileri daha gorsel hale getirmek icin
her katilimcinin 6zelliklerini yansitmama olanak taniyan renkli kalemler ve numaralar
kullanilmistir. Her katilimcinin goriigme esnasinda nasil etkilesim kurduguna dair
yorum olusturulmustur. Ogretmenin takma adi yazildi ve &gretmenin takma adi
etrafinda farkli 6zelliklerine gore dagitilmistir. Her katilimeinin genel gergevesi diger

katilimcilar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar: tespit etmek i¢in karsilastirilmistir.
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Katilimeilar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar tespit ettikten sonra fikirlerim
literatiirle karsilastirnlmistir. Bu sebeple onceki arastirma bulgular1 ile goriismelerde
Ogretmenlerin cevaplar arasindaki baglantilar arastirilmistir. Doygunluga ulasana dek
verilerdeki baglantilar arasinda fazlaliklar veya farkliliklari irdelenmistir. Verilerde yeni
baglanti noktalar1 goremedigimde bulgular netlestirilmistir. Daha sonra verileri bir
kenara birakip iki hafta beklenerek tekrardan aradaki iliskileri kontrol edilmistir. On
calisma ile son g¢alisma arasinda uyumsuzluk gérmeyince oOncelikle yiliksek lisansini
egitimde programlama alaninda yapmis matematik O6gretmeni ile uzlasi halinde
analizimiz neticelendirilmistir. Varilan uzlagmalar neticesinde elde edilen veriler ise

matematik egitiminde doktorasini tamamlamis uzmana sunulup ve onay alinmistir.

Arastirmada yapilan gozlemlerin analizi i¢in Ogretmen dinleme tiirlerini
belirlemek amaciyla English ve digerleri (2023)’nin matematik 6gretiminde dinleme
cergeveleri baghigi altinda ve dinleme tiirlerinin 6zelliklerini detaylariyla agiklayan
Pedagojik Dinleme Cergevesi kullanilmistir. Gozlemlerin analiz edilmesindeki amag,
bir konunun kavratilmasi siirecinde veya soru-problemin ¢dziimii esnasinda 6grencilerin
sOzlii olarak ifadelerine Ogretmenlerin uyguladigi dinleme tiirlerini belirlenmis,
incelenmis ve tanimlanmistir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in 6gretmenlerin 6grencilerin
sozIi ifadelerinin 6gretmen tarafindan dinlenilmesi kavrami 6grenci miicadelesi olarak

tammlanmustir. Oncelikle 6grenci miicadele dénemleri belirlenmistir.

Miicadele olaylarii belirlemek pedagojik dinleme c¢ergevesi tarafindan
desteklenen cok asamali bir slire¢ olmustur. Birinci asamada, odak sinifta matematik
derslerinin gozlemlenmesi ve ses kaydi sirasinda, arastirmaci tarafindan yari
yapilandirilmig gézlem formunda 6grencilerin potansiyel olarak bir miicadele boliimii

olusturabilecek anlamli iletisimleri kaydedilmistir.

Ikinci asama, her sinif ve her ders icin ayr1 ayr1 olmak iizere gdzlem sonrasindaki
20 dakikalik teneffiis aralarinda arastirmaci gozlemlerindeki notlar1 incelenerek genis
kapsamli yorumlanan miicadele bdoliimlerinin ilk tespitini smif ortamimdan
uzaklagsmadan dogrulamaya odaklanilmistir. Bu dogrultuda arastirmaci, gozlemlenen
derste meydana gelen kabaca tahmin edilen tiim miicadele olaylarini belirlenmistir.

Gozlemlenen siiflarin her birinde miicadele olaylar1 not edildi ve kaydedilmistir.
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Uciincii asamada, odak smifta gdzlem yapilan giiniin sonunda 6n miicadele
boliimlerinin temsili bir 6rnegini ses kayitlarim1 dinleyerek daraltilmistir. Sec¢imler
yapilirken miimkiin oldugu kadar bir veya daha fazla O6grencinin matematiginin
karmagik kavramsal anlayisiyla miicadele ettigi ve bu tiir miicadelelerin sosyal-duygusal

sonuglarini aydinlatan bdliimlere yer verilmistir.

Dordiincli asamada, toplanan verilerden arastirmaci tarafindan analiz edilen
miicadele boliimlerinin her biri mesleki deneyimleri 14 y1l ve 17 yil mesleki deneyime
sahip ve halen MEB’de matematik ogretmenligi yapan iki uzman 6gretmenle birlikte
isbirlik¢i ve tekrarh bir sekilde ¢alisilmistir. Oncelikle miicadelenin baslangi¢ noktas1 ve
bitis noktast tiizerinde anlagilmistir. Bir 'bolim' olusturmak igin, &grencinin
miicadelesini sozlii olarak ifade etmesinin 6gretmen tarafindan ele alinmasi gerekmistir.
Buna ek olarak boliimlerin sinirlar1 6grenci miicadelesine baglam saglayan 6gretmen-

ogrenci etkilesimlerinin béliimleri dahil edilmistir.

Her bir miicadele boliimiiniin hangi dinleme tiiriine dahil edilecegi tekrardan
gbzden gecirilerek analiz edilmistir. Her boliimde 68renci konugmalarinin 6§retmen
tarafindan hangi dinleme tiirline ait oldugu incelenerek dinleme tiirleri tekrardan
kodlanilmistir. Satir satir kodlamak yerine boliimdeki her etkilesim seti (60grenci veya
O0gretmenin sOyledigi ya da 6grenci veya 6gretmenin buna nasil yanit verdigi) 6gretmen

eylemleriyle eslestirilerek tekrardan kodlanilmastir.

Aragtirmacinin  kodladigi verilerin giivenilirligini saglamak icin tutarsizliklar
belirlenerek O6grenci miicadelesi sozlii olarak ifade edildiginde ne tiir Ogretmen
dinlemesinin belirgin oldugu kodlamalar uzlas1 halinde tespit edilmistir. Topladigimiz
farkli veri tiirleri arasinda stirekli karsilastirmalar yaparak pedagojik dinleme tiirlerinin
hangi Ogretmen eylemleriyle iligskili oldugunu gostermek icin kisa hikayeler

sunulmustur.

Ozetle pedagojik dinleme tiirlerinin arastirildig1 birinci arastirma problemine ait
veriler gézlemlerden, 6gretmenlerin pedagojik dinleme yapmalarindaki gerekcelerine ait

veriler ise goriigmelerden elde edilmistir.
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3.6. Gegerlik ve Giivenilirlik

Gegerlik ve gilivenirlik konusu nitel arastirmalar ile nicel arastirmalar arasinda
farkl sekillerde ele alinmaktadir. Nicel arastirmalar olay ve olgunun sayisal 6zellikleri
ile ilgilenirken, nitel arastirmalarda olgu veya olayin 6zii ile ilgilenme ©6nem
kazanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Nitel arastirmalarin gegerlilik ve giivenirligi
icin dogruluk terimi kullanilarak bu dogrulugu dort kriter cergevesinde toplanmistir
(Lincoln ve Guba, 1985). Bunlar inanirlik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit
edilebilirliktir (Y1ldirim ve Simsek, 2011).

Arastirma sonuglarinin katilimcilarin bakis acisiyla dogru ve giivenilir olmast
inanirlik olarak tanimlanmakta olup alti temel 6ge ile belirlenir: (a) uzun siireli
arastirma yaparak veri doygunluguna ulagsmak, (b) gbézlemlerde arastirmayi etkileyen
faktorleri géz onlinde tutarak israrci olma, (c) ligleme yontemi uygulamak icin farkli
kaynak, yontem ve sorular sorma, (¢) teyp bandi, video ¢ekimi, el yazist mektuplar gibi
uygun kanitlarla destekleme, (d) meslektas goriislerini yansitma, (e) katilimcilarin
goriislerini teyit ettirme. Inanilirlik veya itibarlik sadece katilimcilarin bakis agisiyla
degerlendirilir yani katilimc1 arastirmayr onayliyorsa, deger veriyorlarsa, saygi
duyuyorlarsa ¢aligma itibarlidir (Houser, 2016). Guevara ve Mendias’a (2002) gore ise,
nitel arastirmanin itibar1 arastirmacinin proje danismani1 ya da proje disinda bagimsiz
arastirmacilarin  incelemesi veya savunmast ile miimkiindiir. Bu arastirmada,
inandiriciligin  saglanmasi amaciyla uzman incelemesi yontemine basvurulmustur.
Uzman incelemesinde, arastirma bulgulart meslektaslar ile uzlasilarak ele alinmis ve
alaninda uzman matematik egitimcisinin gorilisleri alinarak nihayete erdirilmistir.
Ayrica, arastirmada inandiriciligin saglanabilmesi i¢in goriisme, dogal goézlem ve
dokiiman incelemesi veri toplama yontemleri kullanilarak yontem ¢esitlemesi
yapilmistir. Yine arastirmaya katilan 6gretmenler ile ii¢ hafta boyunca gozlem yaparak
gozleme karigan faktorler en aza indirgenip uzun siireli temas kurulmustur.

Goriismelerde ise katilimcinin fikirleri tekrar edilerek onaylatilmistir.

Aktarilabilirlik ise arastirmadan elde edilen bulgu ve sonuglarin benzer
calismalara,  katilimcilara, olaylara veya  durumlara  genellenebilmesidir.
Genelleyebilmek tiim ¢evrelere uygulama durumu mevcut iken sadece benzer ¢evreler

diisiiniildiigiinde  aktarilabilir olmaktadir (Sencan, 2005). Nitel arastirmalarda
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genellenebilirlik, sonucglarin baska ortamlara degil, ortaya ¢ikan temalarin ya da
bulgularin kendi Dbiitiinligii igerisinde  genellenebilmesini ifade etmektedir
(Demirkasimoglu, 2021) Bu arastirmada aktarilabilirlik arastirmadan elde edilen gozlem
notlar1 ve olaylarin birebir verilmesiyle saglanmaya ¢alisilmistir. Dayaniklilik, aradan
zaman gegse dahi sunulan bulgularin gegerliligini yitirmemesidir. Toplanan verilerin
istikrarli olmast dayanikliligin gostergesidir. Nicel arastirmalardaki giivenilirlik kavrami
nitel arastirmalarda dayaniklilik kavrami ile agiklanmaya calisilmistir. Nitel bir
caligmada ayni katilimcilar iizerinde tekrar calismak miimkiin olmadigindan dolayi
aragtirmaci dayaniklilig belli kanitlarla ortaya koymalidir (Sencan, 2005). Bu ¢alismada
dayaniklilig1 saglamak i¢in sadece sonuglar1 verilmekle yetinilmeyip sonuc¢larin hangi
faktorlerden etkilenebilecegi, arastirma kosullari, degisime neden olabilecek etkenler ve

arastirmanin kisimlar belirgin olacak sekilde ortaya konulmaya gayret edilmistir.

Tutarhlik, arastirmacinin baslangigtan itibaren gerceklestirdigi eylemlerde tutarl
davranip davranmadigini disardan bakan bir gdzlemcinin ortaya koymasidir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Arastirmaci oncelikle goriismelerde tutarli davranmayi saglamak icin
katilimcilara ayn1 agiklamalarda bulunmak amaciyla tanitim ve tesekkiir protokolii
olusturmustur. Arastirmacit bdylece katilimcilara goriismeye baslamadan Once izin
alirken ayni ifadeleri kullanmigtir. Ayrica gdzlem verilerinin analizinde aragtirmacinin
miicadele tanimlar1 bir baska arastirmaci tarafindan degerlendirilerek tutarli olup

olmadig incelenmistir.

Teyit edilebilirlik, arastirmada ulasilan sonuglarin ve yorumlarin ‘arastirmaci
yanliligl’ dikkate alinarak degerlendirilmesidir. Ayni olgu dahi olsa her bir
arastirmacinin kendine 6zgili bir yaklasimi dolayisiyla okuyuculara ister istemez farkli
bir sekilde tanitilir. Teyit etmede; tarafsizlik, notr olma ve objektivite arastirilir. Bunu
saglama adina eldeki veriler bagimsiz bir arastirmaci tarafindan incelenir. Bu inceleme
neticesinde s6z konusu kisilerin benzer yorumlar veya sonuglara ulasip ulasmadiklarina
bakilir. Yapilan yorumlar ve ileri siirdiigli tezler baskalar1 tarafindan da onaylaniyor
veya destekleniyorsa nesnellik saglanmistir (Sencan, 2005). Bu arastirmada teyit
edilebilirligin saglanmasi amaciyla gozlemlerin analizi meslektag iic Ogretmen

tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmada egitim bilimleri alaninda yiiksek lisans
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yapmis 6gretmen tarafindan goriismeler incelenmis ve iki arastirmacinin goriislerinde

uzlas1 saglanarak teyit edilmistir.

BOLUM IV
BULGULAR

Tezin bulgular boliimii; matematik 6gretmenlerinin 6grenciyi dinleme ile ilgili
goriisleri ve matematik Ogretmenlerinin dinleme pedagojisi yaklagimlar1 basliklart

altinda ayr1 ayri ele alinmistir.
4.1. Matematik Ogretmenlerinin Ogrenciyi Dinleme ile lgili Goriisleri

Ogretmenlerin miilakatlarda ifade ettikleri diisiinceler benzer ve farkliliklarina
gore siniflandirilmis ve matematik Ogretmenlerinin 6grencileri dinleme ile ilgili

gorisleri baslikli asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2. Matematik 6gretmenlerinin 6grencileri dinleme ile ilgili goriisleri

Kategoriler f %
1.Bi¢imlendirici degerlendirme yapmak i¢in dinleme 33 56
2.0grencilerin anlamalarim gelistirmek igin dinleme 20 34
3.0gretmenlerin iiretken 6grenmeye katilimi desteklemek igin dinleme 4 6,5
4.Ogretmenin matematiksel bilgisini artirmak igin dinleme 2 3,5

Tablo 2‘ye gore goriismelerden elde edilen verilerden katilimci 6gretmenlerin
dinleme ile ilgili goriislerinde en sik vurguladiklari (%56), bicimlendirici degerlendirme
yapmak icin dinleme olmustur. Diger yandan ifade edilen goriislerin %34 {inde

ogrencilerin anlamalarini gelistirmek i¢in, %6,5’inin liretken Ogrenmeye katilimi
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desteklemek i¢in ve %3,5’inin kendi matematiksel bilgilerini artirmak icin dinlemenin

vurgulandig goriilmektedir.

Herbir kategoriye iliskin kodlar, bu kodlara iligskin 6rnek 6gretmen ifadelerinden

kesitler ve yorumlar agsagida ayr1 basliklar altinda ele alinmastir.

4.1.1. Ogrencilerin anlamalarim gelistirmek icin dinleme

Ogrencilerin  anlamalarin1  gelistirmek i¢in dinleme yaptigin1  belirten
ogretmenlerin  kodlar1 ka¢ defa bahsettikleri ve yiizdeleri asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin anlamalarini gelistirmek icin dinleme yaptiklarim ifade

eden 0gretmenlerin dagilimi

Kodlar f %
1.Cocugun matematiksel diisiincesi 6 30
2. Kavramsal 6grenme 5 25
3.Kendi yaklagimiyla ¢6zen 6grenci 5 25
4.Sorgulayan 6grenci 3 15
5.Problem ¢bzen 6grenci 1 5

Tablo 3‘e gore Ogrencilerin anlamalarmi gelistirmek i¢in dinleme yapildigim
belirten goriislerde, %30’u ¢ocugun matematiksel diislincesini tespit etmek, %25’
ogrencide kavramsal 6grenmeyi gerceklestirmek, %25’inin kendi yaklasimiyla ¢dzen
Ogrenciyi tespit etmek, %15’inin sorgulayan oOgrencileri tespit etmek ve %35’inin ise

problem ¢6zen grenciyi tespit etmek i¢in dinleme yaptiklari belirlenmistir.

Asagidaki tabloda ise katilimcilarin her bir koda karsilik vermis oldugu cevaplara

ait goriislerine drnekler verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin anlamalarini gelistirmek igin dinleme yapan dgretmenlerin

goriiglerinden kesitler

Kodlar Alintilar
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1.0grencinin
matematiksel

diistincesi

E7...Ogrencilerin sorularina ve yanitlarina dikkat etmek, onlarin
matematiksel diistinme becerilerini anlamak ve ogrenme siirecine

uyum saglamak igin kritiktir.

E10...Matematik dersinde oOgretmenin  dinlemesi, ogrencilerin
matematiksel diigiinme stireglerini anlamak, onlarin sorunlarin
¢ozmelerine yardimci olmak ve matematik kavramlarini 6grenmelerine

destek olmak icin odaklanabilir.

2.Kavramsal

o0grenme

K6...0gretmenin o6grencilerin  matematiksel diisiinme  siireclerini
gozlemlemesi ve onlara rehberlik etmesi de onemlidir. Bu durum
ogrencilerin matematik konularimi daha iyi anlamalarina ve bagarili

olmalarina yardimci olabilir.

E7...0grencinin aklinda hi¢hir soru isareti kalmadan diger
ogrenmeleriyle baglanti kurarak kalict ogrenmeyi saglamak i¢in

ogrenciyi dinlerim.

3.Kendi
yaklagimiyla
¢ozen

Ogrenci

K11... ogrencilerin zorluklarimi, diistincelerini ve ogrenme tarzlarini
anlamaya yardimci olur. Matematikte tek bir ¢oziim yolu yok. Belki
farkly yontemler kullanarak cevap verdi. Anlamak ic¢in dinlemek

davramslarini izlemek gerekir.

E13...0grenci kendine, sordugu sorulara veya ¢éziim yoluna deger

veren ogretmeni sever.

4.Sorgulayan

E14...Bir dgrenci o konu ile ilgili soru soruyorsa merak ediyordur.

Ogrenci Soran 6grenci de 6grenme istegi vardur.
K15...Dinlemek ogrenmeyi kolaylastirmada, sorgulamada,
viireklendirmede, ogrencilerin diigiinme, soru sorma ve arastirmada
kendilerini 6zgiir hissedecekleri ortami olusturmada giiglii bir aractir.
5.Problem El4....dogru cevap aldiginda farkli ¢oziim yolunu arastirmasi, yanlis
cOzen cevap aldiginda da dogru cevabin geri doniitle 6grenilmesi.
Ogrenci
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Ogrencinin matematiksel diisiincesini kesfetmek icin dinledigini belirten E7 kodlu
O0gretmen G6grencinin matematiksel diisiincesini anlamanin 6grenme silirecine katilim
icin kritik oldugunu, E10 kodlu 6gretmen ise O0grencinin soru isaretlerini ¢6zmenin

onemli oldugunu belirtmistir.

Kavramsal 6grenmeyi saglamak i¢in dinledigini belirten K6 kodlu 6gretmen
ogrenciye rehberlik etmenin 6nemini vurgularken, E7 kodlu 6gretmen ise 6grencinin

kavramlar arasi iligkileri kurarak kalic1 6grenmeyi saglayacagini belirtmistir.

Sorgulayan 6grencileri belirlemek icin dinledigini belirten E14 kodlu 6gretmen
Ogrencinin 6grenme istegini sorgulamaya baglamis, K15 kodlu 6gretmen ise sorgulayan

Ogrenciler i¢in 6zgiir ortamin olmasi gerektigini vurgulamistir.

Problem ¢6zen dgrenciyi belirlemek i¢in dinledigini belirten E14 kodlu 6gretmen
O0grenmenin saglanmasi i¢in ¢oziim yollarim1 arastiran doniitlerle kendi dogrularini

bulmaya ¢alisan 6grencileri 6n plana ¢ikarmistir.

4.1.2. Bicimlendirici degerlendirme yapmak icin dinleme

Yapilan goriismelerden katilimcilara ait goriislerin analiz edilerek bi¢imlendirici
degerlendirme yapmak i¢in dinleme yaptigini belirten 6gretmenlerin kodlar1 kac¢ defa

bahsettikleri ve ylizdeleri asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 5. Bicimlendirici degerlendirme yapmak i¢in dinleme yapan 6gretmenlerin

dagilimi

Kodlar f %
1.Mevcut anlayis1 kavramak 20 60
2.0gretimi gelistirmek 7 21
3.0gretimi 6zellestirmek 5 15
4 Ince ayar yapmak 1 3
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Tablo 5‘e¢ gore bicimlendirici degerlendirme yapmak icin dinleme yaptigini
belirten dgretmen goriislerinin %60°1 mevcut anlayisi kavramak icin dinledigini, %15°1
ogretimi Ozellestirmek icin dinleme yaptigini, %3’ ince ayar yapmak icin dinledigini,

%7’sinin 6gretimi gelistirmek i¢in dinleme yaptigini belirtmiglerdir.

Asagidaki tabloda ise katilimcilarin her bir koda karsilik vermis oldugu cevaplara

ait goriiglerine ait birer 6rnek verilmistir.

Tablo 6. Bi¢imlendirici degerlendirme yapmak i¢in dinleme yapan 6gretmenlerin

goriisleri

Kodlar Alintilar

1.Mevcut anlayisi E2...Ogrenciye bilgi ve beceriyi ne kadar aktarildigim
kavramak gozlemleyebilmek adina onemlidir. Konuyu ne kadar
kavradigimi ~ gorebilmek,  eksiklikleri  belirlemek adina.
Osrenciyi dinlemek gerekliliktir. Bu dersin kazammlarim
kavrayabilmek tek basina yeterli degildir. Anlamak ve

anlasilmanin én kosulu dinlemedir.

K8...Herhangi bir kazanimda 6grenilen dogru ya da yanlis
bilgiyi tespit etmeye fayda saglar. Islem sirasi veya bazi

matematiksel sembollerin ne derece bilincinde oldugu fark

edilir.
2.0gretimi E7...0grencilerin matematik konulariyla ilgili sorunlarim ve
gelistirmek endiselerini  anlamak, onlarin 6grenme tarzlarmi ve

ihtiyaglarint belirlemek ve onlara uygun ogretim stratejileri

gelistirmek anlamina gelir.

El...Ogretmenin égrenciyi dinlemesi ihtiyaclarini anlamasi
icin gereklidir. Ogrenciyi dinleyerek eksiklerini daha net fark

edip ona gore planlama yapabilir.

3.0gretimi KS5...Soyut ve anlasilmasi en zor olan matematik bir 6grenci

ozellestirmek goziiyle, bakisiyla 6gretmene bildirilirse ogretmende sinif igi
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etkinlikleri buna gore diizenler.

E13...08retme olgusunun baslayabilmesi icin 6gretmen iyi bir
dinleyici olmali karsisindaki ogrencinin istek, arzularini,
eksikliklerini o giin ki ruh halini iyi analiz edip ona gére bir

metot uygulamall.

4.ince ayar yapmak  E14...O8renciyi cevaplarini davramglarim dinlemek dersin
islenisi, diizenlenmesi ve oOgretimin yararli olmasi igin

onemlidir.

Mevcut anlayist kavramak i¢in dinledigini belirten E2 kodlu 6gretmen 6grencinin
eksikliklerini tespit etmenin gereklilik oldugunu, K8 kodlu 6gretmen ise islem siras1 ve

matematiksel sembollerin kullaniminin 6nemini vurgulamaistir.

Ogretimi gelistirmek icin dinledigini belirten E7 kodlu dgretmenin &grencinin
endiseleri, 6grenme tarzlari ve ihtiyaglarini belirlemenin 6nemini vurgularken, E1 kodlu

Ogretmen ise Ogrenci eksikliklerini belirlemenin 6énemini vurgulamaistir.

Ogretimi dzellestirmek igin dinledigini belirten K5 kodlu dgretmen matematigin
zorlugunu agmanin yolunu Ogretimi Ozellestirmekle miimkiin oldugunu, EI13 kodlu

Ogretmen ise O0grenci istek, arzu ve ruh halini dinlemenin 6nemli oldugunu belirtmistir.

Ince ayar yapmak icin dinledigini belirten E14 kodlu dgretmenin dgretimin yarar

saglamasi i¢in gereklilik oldugunu vurgulayarak dinledigini ifade etmistir.

4.1.3. Ogretmenin matematiksel bilgisini artirmak icin dinleme

Yapilan goriismelerden katilimcilara ait goriislerin analiz edilerek matematiksel
bilgisini artirmak i¢in dinleme yaptigini belirten Ogretmenlerin kodlar1 kac¢ defa

bahsettikleri ve ylizdeleri asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 7. Ogretmenin matematiksel bilgisini artirmak icin dinleme yapan

o0gretmenlerin dagilimi

Kodlar f %
1.Kendi matematiksel bilgisini gelistirmek 1 50
2.Farkli ¢6ziim yollarini gérmek 1 50

3.0grencinin akil yiiriitmesiyle ortiik 6grenme - -

Tablo 7 ‘ye gore Ogretmenin matematiksel bilgisini artirmak ic¢in dinleme
yaptigin1 belirten 6gretmen goriislerinin %50’si kendi matematiksel bilgisini icin
dinledigini, %350’sinin farkli ¢o6ziim yollar1 gormek i¢in dinleme yaptigini
belirtmislerdir. Ogrencinin akil yiiriitmesiyle ortiilk grenme gerceklestirdigini belirten

Ogretmen goriisiine ise rastlanilmamustir.

Asagidaki tabloda ise katilimcilarin her bir koda karsilik vermis oldugu cevaplara

ait goriislerine ait birer drnek verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenin matematiksel bilgisini artirmak icin dinleme yapan

ogretmenlerin goriisleri

Kodlar Alintilar

1.Kendi matematiksel bilgisini  K8...Kendime o0z elestiride bulunarak fark

gelistirmek edemedigim durumlarin farkina varabilirim.

2.Farkli  ¢6ziim  yollarm1  KS8...Matematik dersinde yaptigim dinlemeyle
gormek dogru bildigim bir¢ok yanhisi fark edebilirim.

3.0grencinin akil yiiriitmesiyle -

ortiikk 6grenme
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Kendi matematiksel bilgisini artirmak i¢in dinledigini belirten K8 kodlu 6gretmen

0z elestiride bulunmanin kendi gelisimi agisindan 6nemli oldugunu belirtmistir.

Farkli ¢6ziim yollarin1 gérmek i¢in dinledigini belirten K8 kodlu 6gretmen dogru
bildiklerinin bazen yanlis olabailecegini kabul ederek degisime acik oldugunu farkli

¢Oziim yollar1 olabilecegini vurgulamistir.

4.1.4. Ogretmenlerin iiretken 63renmeye katilimu desteklemek icin dinleme

Yapilan goriismelerden katilimceilara ait goriislerin analiz edilerek 6gretmenlerin
tiretken 6grenmeye katilimi desteklemek i¢in dinleme yaptigini belirten 6gretmenlerin

kodlar1 kag¢ defa bahsettikleri ve yiizdeleri agsagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin iiretken dgrenmeye katilimi desteklemek igin dinleme

yapan dgretmenlerin dagilimi

Kodlar f %
1.Kariyer boyunca mesleki gelisim 2 40
2.Statik bilgiye bagl kalmamak 1 20
3.Cocugun matematigi 1 20
4.Ogrenci gozilyle dgrenmek 1 20

Tablo 9‘a gore 6gretmenin matematiksel bilgisini artirmak i¢in dinleme yaptigini
belirten 0gretmen goriislerinin %20’si statik bilgiye bagli kalmamak icin dinledigini,
%20’s1 ¢cocugun matematigini gérmek i¢in dinledigini, %20’si dgrenci goziiyle bakmak
icin dinleme yaptigini, %40°1 ise kariyer boyunca mesleki gelisim i¢in dinleme yaptigini

belirtmislerdir.

Asagidaki tabloda ise katilimcilarin her bir koda karsilik vermis oldugu cevaplara

ait goriislerine ait birer 6rnek verilmistir.
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Tablo 10. Ogretmenlerin iiretken dgrenmeye katilimi desteklemek icin dinleme

yapan O0gretmenlerin goriisleri

Kodlar

Alntilar

1.Kariyer boyunca

mesleki gelisim

K8...Matematik dersinde dinlemek benim icin doniittiir.
Clinkii dersimi, beni ve yontemlerimi degerlendirmig

olurum.

K11...0grenciyi  dinledigimde  yontemlerimde  sabit

kalmayp siirekli bir seyler ogrenmeme yardimct olur.

2.Statik  bilgiye  bagh

kalmamak

KS8...Matematik dersinde yapilan dinleme ogretim teknik
ve yontemlerinde siireklilik veya degiskenlige gidilmesine

vesile olur.

3.Cocugun matematigi

K8...Ogrenciyi dinlemek ogretmene ilham verebilir. Bu
sayede oOgrencinin matematigi nasi gordiigiinii  fark

edebilirim.

4.0grenci goziiyle

ogrenmek

K6...Baska derslerdeki dinleme ile matematik dersinde
dinlemek arasinda fark oldugunu diisiinmiiyorum dersin
ogrenci goziiyle degerlendirilmesi gerektigini

diistintiyorum.

Kariyer boyunca mesleki gelisim i¢in dinledigini belirten K8 kodlu 6gretmen

kendini degerlendirmek icin dinlemeleri firsat bilmektedir, K11 kodlu 6gretmen ise

ogrenmenin siirekli oldugunu sabit kalamayla belirtmistir.

Statik bilgiye bagli kalmamak icin dinledigini belirten K8 kodlu 6gretmen

degiskenliklere gidilmesi i¢in dinlemeyi firsat olarak gordiiglinii vurgulamaistir.

Cocugun matematigini kesfetmek icin dinledigini belirten K8 kodlu 6gretmen

Ogrenci bilgilerinin veya bakis acisinin ilham kaynagi olabilecegini belirtmistir.

Ogrenci goziiyle dgrenmek icin dinledigini belirten K6 kodlu dgretmen &grenci

bakis a¢isinin 6nemli oldugunu bununda sadece matematik dersine 6zgii olmadigini

belirtmistir.
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4.1.5. Ogretmen goriislerinin pedagojik dinleme tiirleri ile iliskisi

Arastirmada katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen verilerin pedagojik

dinleme tiirleri ile iligkileri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 11. Ogretmen gériislerinin pedagojik dinleme tiirleri ile iliskisi

Dinleme Tiirleri f %
1.Destekleyici Dinleme 9 32
2.Empatik Dinleme 8 29
3.Egitici Dinleme 8 29
4.0Ozdoniisiimsel Dinleme 2 7
5.Uretken Dinleme 1 4

Tablo 11°de arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen verilere
gore Ogretmenlerin en ¢ok destekleyici dinleme seklinde goriis belirttigi, egitici ve
empatik dinlemeye ise destekleyici dinlemeden az sayida ve birbiriyle esit sayida goriis
belirttigi, en az ise 0zdonlisimsel ve iiretken dinleme seklinde goriis belirttigi

gozikkmektedir.

Arastirmaya katilan K8 kodlu katilimecinin destekleyici dinleme yaptigini belirttigi
goriisleri su sekilde ifade etmistir. “Matematik dersi bir¢ok oOgrencinin on yargili
oldugu daha ilk adimi atmadan pes ettigi miicadeleyi ¢abuk biraktigi bir ders. Bu
nedenle etkili iletisim karsilikli cesareti artirabilir.” Burada K8 kodlu 6gretmen
onyargiyla yaklasilan bir derstte 6grencinin aktif olarak 6grenmesi i¢in miicadeleye

girmesi gerektigini vurgulamistir.

E9 kodlu katilimer ise destekleyici dinleme yaptigini su sekilde ifade etmistir.
“Matematikte 6gretmenin dinlemesi ozgiiven saglar. Ciinkii matematik basarisizlik
duygusunu iyice torpiilenebilecek bir bilim. O yiizden basarma duygusu onemli.
Ogrencinin ~ sosyallesmesi, Ozgiiveni ve Ogretmen agisindan geri  bildirimi
onemsiyorum.” Burada E9 kodlu 6gretmen Ogrencinin basarisinin deneme firsatlari
olusturmasi ile miimkiin oldugunu ayni1 zamanda 6grenciye dinlenildigini hissettirmesi

adina geri bildirimin 6énemli oldugunu belirtmistir.
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E14 kodlu katilimci ise empatik dinleme yaptigmni su sekilde tanimlamigtir.
“Ogrencinin derste aklindaki soru isaretlerini yargilamadan dinlemelidir. Dinlenildigini
diisiinen o6grenci kendini degerli hisseder.” Burada E14 kodlu 6gretmen Ogrenciyi
yargilamadan dinlemenin Onemine vurgu yaparak onun duyuldugunu hissetmesini

degerli gorerek empatik dinleme yaptigint vurgulamistir.

E13 kodlu katilimc1 ise empatik dinleme yaptigint su sekilde tanimlamistir.
“Matematik dersi diger derslere gore daha fazla hazirbulunusluk gerektirir. Ogretmen
iyl bir dinleyici olarak 6grencinin alt 6grenmelerinde eksiklik olup olmadigimi fark
etmelidir.” Burada E13 kodlu 6gretmen on bilgilerle baglanti kurmanin 6nemine
inandigini belirterek 6grencinin diger bilgilerle iliski kurarak miimkiin olduguna vurgu

yapmistir.

K6 kodlu katilimc ise 6zdoniisiimsel dinleme yaptigini su sekilde tanimlamistir.
“Dersimi, beni ve yontemlerimin uygunlugunu degerlendirmis olurum.” Burada K6
kodlu 6gretmen alcakgoniillii bir sekilde dinledigini vurgulayarak kendi diisiincesi ile
celisse dahi yansitict degerlendirme yaparak 06zdoniisiimsel dinleme yaptigim

vurgulamistir.

K15 kodlu katilimer ise iiretken dinleme yaptigini su sekilde tanimlamistir. “
Etkin dinleme ogrenmeyi kolaylastirmada, sorgulamada, yiireklendirmede, égrencilerin
diisiinme, soru sorma ve arastirmada kendilerini ozgiir hissedecekleri ortami
olusturmada giiclii bir aractir. Bu bazen konu disina tagma olsa da onemlidir.” Burada
K15 kodlu 6gretmen yeni bilginin yapilandirilmasi siirecinde 6grencinin aktif katilimim
ayni zamanda 6grencinin desteklenmesi ve 6zgiir ortamda yeni fikirlere agik olmasini

saglamayi giiclii bir ara¢ olarak gérmiistiir.

4.2. Matematik Ogretmenlerinin Simiflarindaki Pedagojik Dinleme

Yaklasimlari

Bu calismada gozlem verilerine ait bulgular Sivas ilinde gérev yapmakta olan ii¢
matematik O0gretmeninden elde edilmistir. Hiima ve Asaf 6gretmenler merkezde bir
devlet okulunda caligmaktadirlar. Zehra 6gretmen ise merkeze bagh bir kdy okulunda

gorev yapmaktadir. Hiima 6gretmen bes yillik bir deneyime sahiptir. Zehra dgretmen
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sekiz yillik bir deneyime sahiptir. Asaf 6gretmen ise on ii¢ yillik bir deneyime sahiptir.
Hiima 6gretmen kendi alaninda yiiksek lisans egitimini stirdiirmektedir. Zehra 6gretmen
ise kendi alaninda yiiksek lisansin1 tamamlamistir. Asaf 6gretmen ise egitim bilimleri
alaninda yiiksek lisansin1 tamamlamistir. Ogretmenlerin simflarinda gdzlem yapilmadan
once calismanin amaci agiklanmis ve isimleri sakli tutularak, caligmada takma isim

verilecegi hatirlatilmistir.

4.2.1. Odak simiflarin tanitilmasi

Bu baslik altinda gozlem yapilan simiflarin demografik yapismna iligkin
ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler sunulmustur. Hiima 6gretmenin
gorev yaptig1 smiflarin mevcutlariin 25 ila 30 6grenci arasinda degistigini ve gorece
kalabalik smiflar oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin velilerinin genellikle lise
mezunu oldugu ve ebeveynlerinin ¢ogunlugunun sosyoekonomik diizeyinin diisiik
oldugunu belirtmistir. Cocuklarin ve ebeveynlerin egitim-6gretim konusunda
Ogretmenlere katki saglamasi noktasinda ilerleyen simiflarda fazla destek
goremediklerini belirtmistir. Sehrin biraz daha kenar mahallesinde olan okulda
Ogrencilerin egitim 6gretim hayati disindaki aktivitelerinin fazla olmayip 6grencilerin

sosyal medyada ¢okca vakit gecirdiklerini belirtmistir.

Zehra dgretmenin gorev yaptigl siiflarin mevcudunun 15 ila 20 6grenci arasinda
degistigi ve simflarin kalabalik olmadigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin velilerin
genellikle kdyde olmasi sebebiyle ortaokul mezunu olduklarini1 ve velilerin neredeyse
tamaminin ¢ift¢ilik yaptigin1 belirtmistir. Taginma merkezi olan okulun 6grencilerinin
tic farkli kdyden geldigini belirtmistir. Velilerin ekonomik olarak genellikle iyi
oldugunu yardimc1 kaynaklar noktasinda destek verdiklerini fakat Ogrencilerin okul
disinda genellikle ailelerine yardimci olduklari i¢in 6grencilerin okul disinda derslerine

daha az ¢aligtiklarini belirtmistir.

Asaf Ogretmenin gorev yaptigi smflar ise 25 ila 30 Ogrenci arasinda
degismektedir. Okulun sehrin merkezine yakin eski bir mahalle oldugu ve sif

mevcutlarinin kalabalik oldugu gozlemlenmistir. Velilerin sosyoekonomik diizeylerinin
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ortalama seviyede oldugunu 6grencilerin bir kisminin egitim 6gretimin diginda destek

aldiklarinm1 belirtmistir.

4.2.2. Hiima 6@retmenin derslerinde gozlemlenen dinleme tiirleri

Asagidaki tabloda Hiima 06gretmenin derslerinde yapilan gdzlemler sonucu

belirlenen dinleme tiirlerinin sayilar1 sunulmustur.

Tablo 12. Hiima Ogretmenin Derslerinde Gézlemlenen Dinleme Tiirleri

Dinleme Tiirii  Ozdoniisiimsel ~ Empatik  Egitici  Destekleyici  Uretken

Dinleme Dinleme  Dinleme Dinleme Dinleme

Dersler

1.Ders (5. Smif) - 6 9 3 -
2.Ders (5. Smif) 1 2 5 6 -
3.Ders (6. Smmif) 3 1 4 4 1
4. Ders (5. Smmif) 2 - 4 5 1
5. Ders (5. Simif) 1 3 3 8 -
6. Ders (5. Sinif) - 4 7 5 -
Toplam 7 16 32 31 2

Tablo 12’ye gore Hiima 6gretmenin derslerinde egitici dinleme ve destekleyici
dinleme tiirlerinin en fazla tercih ettigini gostermektedir. Empatik dinleme ise egitici ve
destekleyici dinleme tiirline gére 6gretmenin daha az tercih ettigi dinleme tiirleri olarak
dikkat cekmektedir. Ozdéniisiimsel dinleme tiirii ise bu ii¢ dinleme tiiriine nazaran daha
az tercih edilmistir. Hiima 6gretmenin gézlemlenen derslerinde iiretken dinleme ise en

az gdzlemlenen dinleme tiirli olarak dikkat cekmektedir.

Asagida verilen tablo ise Hiima 6gretmenin dersinde yapilan gozlemlerde olusan

dinleme tiirlerinin ders igerisindeki dagilimini gostermektedir.
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Tablo 13. Hiima 6gretmenin derslerinde dinleme tiirlerinin dagilimi

1.Ders 2. Ders 3. Ders 4. Ders 5. Ders 6. Ders
o Egitici2 Empatik Ozdoniisiimsel ~ Egitici Egitici Egitici
&

Destekleyici  Egitici Egitici2 Destekleyici Empatik
o Egitici Egitici Egitici Ozdoniisiimsel ~Destekleyici  Egitici
<'I3 Destekleyici

Destekleyici Destekleyici
—  Egitici Destekleyici3 ~ Destekleyici2 ~ Ozdoniisimsel Destekleyici  Egitici
? Destekleyici
'_\
3
—  Egitici Egitici Ozdoniisiimsel ~ - Destekleyici  Egitici2
‘£ Destekleyici
o Destekleyici Destekleyici

Uretken

N Empatik Destekleyici Egitici Destekleyici2 ~ Empatik2 Egitici
N _
o1 Empatik
N Empatik Ozdoniisiimsel  Ozdodniisiimsel  Egitici Destekleyici  Destekleyici
O Egitici Destekleyici Destekleyici Empatik

Destekleyici Egitici
@ Empatik Egitici Destekleyici Ozdoniisiimsel ~ Destekleyici  Destekleyici
o1 Egitici Uretken Egitici Empatik
@ Egitici Empatik Empatik Destekleyici Destekleyici  Destekleyici2
IN . o
o Destekleyici Egitici

Empatik

Tablo 13’te bulunan veriler incelendiginde Hiima 6gretmenin ders uygulamasinda
dersin giris asamalarinda gézlemlenen dinleme tiirii egitici dinlemedir. Bunu saglamak
adina Ogretmen derse giriste genellikle onceki konularla iliski kurmak istemekte ve

bunu yaparken Ogrencilerin 6n 6grenmelerini ortaya ¢ikarmak igin onlara sorular
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yonlendirmektedir. Yine dersin 6gretmenin giris kisminda fazlaca yaptigi dinleme tiirii
destekleyici dinlemedir. Destekleyici dinleme yapmak i¢in dgrencilerin sdyleyecek bir
seyleri oldugu konusunda cesretlendirmekte ve Ozellikle derse karsi ilgisi diistik
Ogrencilere  dogru  cevaplart  tekrarlatarak  yapmaktadir. Dersin  gelisme
bolimlerinde(dersin ortalarinda) ise egitici ve destekleyici dinleme diger dinleme
tirlerinden fazla yaptigi goziikkmektedir. Dersin ortalarinda Ogrencilerin verilen
problemleri ¢6zmeleri esnasinda Ogretmen Ogrencilerin miicadale ederek kendi
O0grenmeleri i¢in ‘Bu diisiince dogru devam etmelisin.” sozleriyle egitici dinleme
yapmaktadir. Verilen farkli ¢oziimleri yaptirdiktan sonra ‘Bir daha bize yaptiklarini
actklar misin?’ sozleriyle destekleyici dinleme yapmaktadir. Ayrica dersin orta
boliimlerinde 6zdoniisiimsel dinleme yapmustir. Ozellikle problemlerin ¢oziimiinde bazi
cevaplarin onu sasirtmasiyla ‘Himmm farkli bir sekilde ¢ozdiin® tepkisini vererek
0zdontlistimsel dinleme yapmaktadir. Dersin son boliimlerinde egitici dinleme ve
destekleyici dinleme yapmustir. Ozellikle dersin sonlarma dogru sesini yiikselterek
‘Sifff’ diye seslenmekte dagilan dikkatleri {izerine c¢ekerek egitici dinleme
yapmaktadir. Ayrica 6gretmenin yaptigl ve en nadir goziiken iiretken dinleme ise dersin
orta ve son boliimlerinde yapilmistir. Bunu yaparken 6zellikle farkli bakis agilari olan
ogrencilerle birebir ilgilenmekte ve bir alict pozisyonunda 6grencinin ugraslarini ‘Boyle
yapmalisin.” gibi sOylemlerle desteklemektense ‘Evet.” gibi kisa cevaplarla veya kafa

isaretiyle onaylamaktadir.

Yapilan goriismelerde Hiima ogretmen &grencileri dinleme gerekgesi olarak
bicimlendirici degerlendirme yapmak ve Ogretmenin matematiksel bilgisini artirmak
icin dgrencileri dinledigini vurgulamistir. Goriismeler neticesinde vurguladigi dinleme

gerekeelerine dair birebir alintilar asagida sunulmustur.

Osrencilere soru ¢ozmeyi Ogrettisimde veya égrenci bir soruyu ¢ozdiigiinde
kendimde dinlerim diger ogrencilerinde dinlemesi igin swnifi kontrol ederim. Ben
dinlemezsem sinifia dinlemez. Ogrenci matematiksel diisiincesini aktarirken digerleri de
dinlemek zorundalar. Dinleyerek hem kendi fikirlerinizi gelistirirsiniz hem de dinleyen
diger ogrencilere geri bildirimde bulunabilirsiniz. Dinleme sadece benle bitmiyor diger

arkadaslarimin da dinlemesi gerekiyor. Hep beraber 6greniyoruz.
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Hiima 6gretmen simiftaki herhangi bir 6grencinin ¢éziim yaparken dinlenildigini
hissetmesi i¢in ¢aba sarf ettigini vurgularken dinleme tiirlerinden destekleyici dinleme
yaptigim1 ozellikle belirtmistir. Ogrenci sdylemlerinin kendi fikirlerini gelistirdigini

belirten 6gretmen matematiksel bilgisini artirmak i¢in dinleme yaptig1 anlagiimaktadir.

Ogrencinin ne yaptigim bilmek, bunlari degerlendirmek, bir karara varmam
gerekirse ¢cocugun nasil yaptigint bilmem ve bunu ¢ocuga bildirmem gereken seyler i¢cin
smnift dinlemem gerekiyor. Benim isim 6grenciye geri bildirim vermek ve degerlendirici

olmak. Bunlar: yapmak igin iyi bir dinleyici olmam gerekiyor.

Hiima 6gretmen 6grencilerin genel profilini ¢cizmek ve mevcut anlayis1 kavramak
icin dinleme yaptigini belirterek bigimlendirici degerlendirme yapmak i¢in 6grencileri

dinledigini belirtmistir.

Pedagojik dinleme tiirleri dikkate alindiginda Hiima 6gretmenin empatik, egitici
ve destekleyici dinleme tiirlerine vurgu yaptigi goriilmiistiir. Gortiismeler neticesinde

vurguladigr dinleme tiirlerine dair birebir alintilar asagida sunulmustur.

..... Bazi 6grenciler problemi goriiyorlar bakiyorlar tepkisiz kaliyorlar 6grenmek
icin hi¢hir ¢aba harcamiyorlar. Sayilar korkutucu geliyor iirkiiyorlar goziinden
anlagsiyor. Ben onlara yaklasiyorum sunu diyorum. ‘Biliyorsun yapabilirsin, devam et
yapabilirsin. Sayilarin degisik olmasi sana engel olmasin denersen basaracaksin. Haydi
bir dene.’ Cocuklar ozellikle 3 veya 5 gibi tamsayilar olunca islem yapuyor. Kesir veya
ondalik gosterim olursa korkuyorlar. Ogrenciye matematik¢i oldugunu hissettirdigimiz

zamanlarda daha iyi ogreniyorlar.

Hiima 6gretmen Ogrencinin katilim saglamasi i¢in miicadele etmesini bdylece
ogrencinin kendi kendine 6grenmesine yol agacagma vurgu yapmistir. Ogrenciyi bir
miicadeleye tesvik eden 6gretmenin dinleme tiirlerinde egitici dinlemeye 6zellikle vurgu

yaptig1 goriilmektedir.

Bir konuyu égretirken kitaplarla baslamak yerine ogrenciyle baslamak daha iyi
sonuglar veriyor. Konusmaktan ¢ok dinlemeye gectigimde ogretmekten 6grenmeye ge¢is

oldugunu diistintiyorum. Kendimi bir 6grenci gibi égrenirken goriiyorum. Bunu yapmak
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deneyim kazanmami sagliyor. Bunu yapmak isimi kolaylastirtyor sadece kendim degil

diger 6gretmenlerinde bunu yaptigini gérmek ogrencilere yonelik onyargilarimi yikiyor.

Hiima 6gretmen derse baslangicini 6grenci ile yapmak istemesi ile 6grencinin
mevcut anlayisin1 kavramak ve buna uygun 6gretim yontemleri gelistirmek amaciyla
dinleme yaptigini belirtirken bigimlendirici degerlendirme yapmayi1 arzu etmektedir.
Ayn1 zamanda 6grenci 6n bilgileriyle egitimi sekillendirmek istemesiyle egitici dinleme

tiiriine vurgu yapilmistir.

Bazen sadece birkag¢ ogrenciyi dinledigim oluyor. Onlara karsi oyle sabirli
davrantyorum ki ters bir cevap verse de sirtimi donmiiyorum. Bazen beni geriye gotiirse
de sinifta beni zorlasa da basit seyleri bile oviivorum. Ogrenci fikirlerinin deger
gordiigiinii fark ederse daha aktif oluyor. Ogrencinin cevabimn neden dyle oldugu
sorulmali yanls bir cevap olsa da basit bir diigiince olsa da ¢ocuk konusabilmelidir. Siz

dinlerseniz bu imkdn saglanmis oluyor.

Hiima 6gretmen Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara kars1 6n yargili olmayip
Ogrencinin miicadelesini ve yaklasimimi anlamaya c¢alistifini bunu yaparken de
Ogrencinin bakis agisiyla fikirleri anlamaya calismak istemesiyle empatik dinleme

yaptigini1 vurgulamastir.

Yapilan gozlemler ve goriismeler Hiima Ogretmenin sinif i¢i uygulamalar ile

goriislerinin birbiriyle uyumlu oldugunu gostermektedir.

4.2.3. Zehra 6gretmene ait bulgular

Asagida verilen tabloda Zehra 6gretmenin dersinde yapilan gozlemlerde olusan

dinleme tiirlerinin sayilar1 sunulmustur.
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Tablo 14. Zehra Ogretmenin Dersinde Gozlemlenen Dinleme Tiirleri Sayist

Dinleme Tiirii  Ozdéniisiimsel ~ Empatik Egitici  Destekleyici Uretken

Dinleme Dinleme  Dinleme Dinleme  Dinleme

Dersler

1.Ders (8. Smif) - 3 5 S) -
2.Ders (5. Smif) - 3 4 7 -
3.Ders (7. Simmif) - 3 3 6 -
4.Ders (7. Smif) - 2 6 3 1
5.Ders (6. Sif) 1 1 4 4 1
6.Ders (6. Simif) 3 5 6 4 -
Toplam 4 19 28 29 2

Tablo 14’e¢ gore Zehra Ogretmenin uygulamasinda daha fazla gozlemlenen
dinleme tiirlinlin destekleyici ve egitici dinleme oldugu goziikmektedir. Bu iki dinleme
tiirlinden sonra en fazla sayida gbézlemlenen dinleme tiirii ise empatik dinlemedir.
Ozdéniisiimsel dinleme diger dinleme tiirlerine nazaran ¢ok az sayida gdzlemlenmistir.

Zehra 6gretmenin derslerinde iiretken dinleme en az sayida oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Asagida verilen tablo ise Zehra dgretmenin dersinde yapilan gézlemlerde olusan

dinleme tiirlerinin ders igerisindeki dagilimini gostermektedir.
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Tablo 15. Zehra 6gretmenin derslerinde dinleme tiirlerinin dagilimi

1.Ders 2. Ders 3. Ders 4. Ders 5. Ders 6. Ders
Destekleyici2 Egitici Empatik Empatik Empatik(z) Empatik
o Destekleyici4  Egitici Egitici Destekleyici
&
Destekleyici2  Destekleyici

o1 Destekleyici  Empatik2 Destekleyici Destekleyici Egitici Empatik2

N

o ..

Uretken

2 Egitici Egitici Egitici Egitici Empatik Egitici

N

U1 Destekleyici  Destekleyici2 ~ Destekleyici

= Empatik2 Egitici Destekleyici Egitici2 Destekleyici  Ozdéniisiimsel

7 2

N

o

N Empatik Destekleyici Empatik Egitici Egitici2 Empatik

o1 Egitict Egitici
Destekleyici

N Egitici Empatik Destekleyici Empatik Ozdoniisiimsl  Ozdoniisiimsel

o Egitici
Destekleyici

@ Egitici Egitici Destekleyici-z  Egitici Egitici Empatik

ol Destekleyici Destekleyici Destekleyici  Egitici
Destekleyici

@ Egitici - Empatik Empatik Destekleyici  Egitici2

N .

O Destekleyici Egitici Egitici Uretken Destekleyici

Tablo 15’de bulunan veriler incelendiginde Zehra 6gretmenin ders uygulamasinda
dersin baslangicinda gozlemlenen dinleme tiirleri destekleyici ve empatik dinleme
tiirleri olarak gbdze carpmaktadir. Dersin baslangicinda 6gretmen konunun girisinde
Ogrencilerin kendi yasamlarindan 6rnek verdiklerini bildigi i¢in ‘...bunu mu demek
istedin seni dogru mu anladim.” seklinde Ogrencilere tepki vererek empatik dinleme

yapmaktadir. Ayn1 zamanda ‘Haydi simdi arkadasainizi dinleyelim bakalim.’ seklinde
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soze girerek Ogrencilerin derse katilimi i¢in tesvik ederek destekleyici dinleme
yapmaktadir. Dersin baglangi¢ kisminda ¢ok nadir gozlemlenen dinleme tiirii olan
iiretken dinleme tiiriiniin bir kez olsa da varlig géze ¢arpmaktadir. Ogrencilerin kendi
hayatlarinda matematigi nasil kullandiklarini ve bunu kendi yasamlarina uyguladiklarini
tespit etmek icin ‘Bunu kéyde nasil kullaniyorsunuz?’ seklinde sorular yonelterek
iiretken dinleme yapmaktadir. Ogrenciler ise gember ¢izmeyi bir kaziga baglanan inegin
otlatmasina benzeterek tanim yapmislardir. Dersin ilerleyen boliimlerinde en fazla
gozlemlenen dinleme tirii egitici dinleme tiiriidiir. Yine dersin gelisme kisminda
destekleyici dinleme yam1 sira empatik dinlemenin de ¢ogunlukta yapildig
goriilmektedir. Ayrica dersin orta boliimlerinde 6grenci cevaplari ile kendi bilgilerini
karsilastirdigi 6zdoniisiimsel dinleme yapmustir. Ogretmen grencilere dgrendikleri
konu hakkinda problemler ¢ozerken ‘Bu problemde sizi zorlayan ne?’ seklide soru
yonlendirerek Ogrencinin kendi Ogrenmesinden sorumlu olmasini isteyerek egitici
dinleme, 6grenciyi konusturup diger arkadaslariyla paylasmasini isteyerek destekleyici
dinleme yapmaktadir. Zehra 6gretmenin yapmis oldugu 6zdoniisiimsel dinlemelerin
hepsi ise dersin gelisme boliimlerinde(dersin ortalarinda) oldugu anlasilmaktadir.
Ogretmen 6grencilerin sosyal ¢evresinin getirmis oldugu sdylemleri algakgéniilliiliikle
dinleyerek 06zdoniisiimsel dinleme yapmistir. Dersin son boliimlerinde ise egitici
dinleme ve destekleyici dinleme daha yogun sekilde yapilmistir. Dersin sonlarinda
Ozellikle yanlis olan ile dogru olan 6grenci cevaplarini birbiriyle karsilagtirarak °Siz
ikinizin cevaplart uyusmuyor neden?’ seklinde soru yonelterek ogrencilerde kafa
karigikligina sebep olarak bir diizensizlik olusturmakta ve Ogrencilerin bilgiyi
yapilandirmasini istemektedir. Boylece egitici dinleme yapmaktadir. Bu cevaplarin
verilmesi esnasinda dagilan dikkatleri geri toplamak icin diger 6grencileri dinlemeye
tesvik etmek i¢in ‘Arkadaslarimiz bizim i¢in anlatiyor dinleyelim.’ seklinde uyarilarda

bulunarak destekleyici dinleme yapmaktadir.

Yapilan goriismelerde Zehra oOgretmen Ogrencileri dinleme gerekgesi olarak
Ogrencilerin anlamalarim1  gelistirmek icin dinledigini belirtmislerdir. Goriismeler

neticesinde vurguladigi dinleme gerekgelerine dair birebir alintilar agagida sunulmustur.

..... Eger 6grencinin ihtiyact olan seyi dinlemezseniz 6grenme ortamini tam olarak

olusturamazsimiz. Sizin problem dediginiz sorular ogrenci igin gercekten problem
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degilse sizinle iletisime ge¢mezler. Onlart dinlemezseniz neyin égrenci i¢in problem
oldugunu belirleyemedik¢e ister ki matematik disinda bir konu olsun onlarin
soylediklerine deger vermezseniz ogrenciye gercgekten ulasamiyoruz. Onlart dinlersek
cok hizli, ¢cok kolay ve ¢ok etkili sekilde ulasiyoruz. Dinlemeyi ogrenirsek ilerleyen

stirecte de ogrenmesi i¢in daha az zaman harcryoruz.

Zehra Ogretmenle yapilan goériismede O6grenciyi dinlemenin kendisi agisindan
oneminden bahseden Ogretmen Ogrencinin sdylemlerinde Ogrencinin matematiksel
diisiincelerini 6grenmek i¢in dinleme yaptigin1 vurgulamaktadir. Zehra o6gretmen,
ogrencilerin anlamalarin1 gelistirmek i¢in dinleme yaptigini bunu da O6grencinin
fikirlerini 6grenci bakis agisiyla anlamaktan gectigini dile getirmistir. Zehra 6gretmen
kendi anlamlandirmalarini bir kenara koyup 6zellikle 6grencinin anlamlandirmalarinin

Oonemini belirtirken dinleme tiirlerinden empatik dinlemeyi tercih ettigini vurgulamastir.

Pedagojik dinleme tiirleri dikkate alindiginda Zehra 6gretmenin empatik, egitici
ve destekleyici dinleme tlirlerine vurgu yaptigi goriilmiistiir. Goriismeler neticesinde

vurguladig dinleme tiirlerine dair birebir alintilar asagida sunulmustur.

Osrencilere verdigim matematik konularimn hepsini olmasa da belli bir kismini
belki de hayatlarinda kullanmayacaklarint  biliyorum. Ama dogrenciler  giilerek
gecirdigimiz zamanlari, beraber bir seyler yaptigimiz seyleri veya onlara saygiyla
yaklastigim anlart unutmayacaklar. Bir matematik ogretmeni olarak matematigin
onemli oldugunu biliyorum ama sonradan ziyarete gelen ogrencilerim beraber
anilarimizdan bahsediyor. Yani kimse gelip egimi oyle isledik demiyor. Matematik
onemli olmaya onemli ama ¢ocuklarla kurulan iliskim kadar da énemli degilmis gibi
geliyor. Onlart degerli hissettirdigimde daha iyi dinliyorlar bu da sabirli anlayish

dinlemeyle miimkiin oluyor.

Zehra ogretmen Ogrencileri dinlemesindeki ana sebebin onlarin disiincelerine
saygiyla yaklagsmak ve 6grencilerin sdyleyecek fikirlerinin matematik ile ilgisi olmasa
dahi degerli oldugunu hissettirmeye 6zellikle vurgu yapmaktadir. Buradan 6gretmenin

diisiincelerinde empatik dinleme tiiriine 6nem verdigi anlagilmaktadir.
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Bazen severek girdigim birka¢ sinifta ogrenciler arasinda dolamrken sunu fark
ediyorum ogrenciler birbirlerine yardim ediyorlar. Sanki oradan ¢ikip gitsem yine bu

sekilde devam edecekleri bir seyleri beraber yapacaklarim diisiiniiyorum.

G:Yedinci siniflar bu dediginiz siniflara giriyor mu? (Teneffiislerde sinifta kalip
dersin genel degerlendirmesini yaptigim bir gozlemimden sonra sinifta kalan ii¢
ogrencinin ¢emberin yarigcapinin esitliginden dolayr olusan ikizkenar iiggen sorusu ile

ilgili tartismalarina sahit oldugum icin ozellikle sordum.)
Evet, o sinifta basarili ve derse giderken severek gidiyorum.

Zehra 6gretmen Ozellikle sevdigi siniflara vurgu yaparak basari seviyesi yliksek
olan smniflar1 kastetmis ve Ogrencilerin igbirligi igcinde ve miicadele ederek
gerceklestirdikleri i¢in hem destekleyici dinleme hem de egitici dinleme tiirii 6gretmen

tarafindan vurgulanmistir.

Bana gore 6grenciyi dinledikce kalitesi de artar. Ogrencilere dikkat kesildikce
ogrenci daha iyi oluyor. Ogrencinin ‘Mantikli cevabr var m?’, * Gerek¢esi dogru mu?’,
‘Bu konuya dair yanls bilgisi mi var?’ c¢ocuklarin ¢ozdiigii sorulari ogrencileri
dinleyerek anlayabiliriz.  Once onlarin  konusmasim  saglayarak, konusmuyorsa
gostermesini saglayarak baslayabiliviz. Béylece daha fazla soru sorma imkdnina

kavusuyoruz.

Zehra Ogretmenin Ogrencinin cevaplar1 altinda yatan gercegi anlamak istemesi
kavramsal 6grenme gergeklestirip gerceklesmedigini agik¢a ortaya koymaktadir.
Cocugun matematiksel diisiincesine verdigi onemi belirtmesi 6gretmenin 6grencilerin
anlamalarin1 gelistirmek i¢in dinleme yaptigini1 gostermektedir. Zehra Ogretmenin

Ogrenciyi konugsmaya tesvik etmesi destekleyici dinleme tiiriiniin olduguna isarettir.

Yapilan gozlemler ve goriismeler Zehra 6gretmenin sinif i¢i uygulamalar ile

goriislerinin birbiriyle uyumlu oldugunu gostermektedir.
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4.2.4. Asaf 6gretmene ait bulgular

Asagida sunulan tabloda Asaf 0gretmenin dersinde yapilan gozlemlerde olusan

dinleme tiirlerinin sayilart sunulmustur.

Tablo 16. Asaf Ogretmenin Dersinde Gzlemlenen Dinleme Tiirleri Sayisi

Dinleme Tiirii  Ozdoniisimsel Empatik  Egitici  Destekleyici ~ Uretken

Dinleme Dinleme  Dinleme Dinleme Dinleme

Dersler

1.Ders (6. Sinif) 2 2 6 5 1
2.Ders (6. Simif) - 1 4 4 -
3.Ders (6. Stmif) 1 - 4 4 1
4.Ders (7. Smif) - - 3 3 -
5.Ders (7. Smuf) 1 2 2 2 -
6.Ders (7. Smif) 1 2 2 4 -
Toplam 5 7 21 23 2

Tablo 16’ya gore Asaf 6gretmenin uygulamasinda diger dinleme tiirlerine gore en
fazla ve birbirine yakin sayida gozlemlenen dinleme tiirleri destekleyici dinleme ve
egitici dinleme oldugu anlagilmaktadir. Bu iki dinleme tiirlerinin neredeyse ceyregi
kadar gozlemlenen dinleme tiirleri ise 6zdoniisiimsel dinleme ve empatik dinlemedir.

Uretken dinleme ise tiim dinleme tiirlerine nazaran ¢ok az sayida gdzlemlenmistir.

Asagida verilen tablo ise Asaf 6gretmenin dersinde yapilan gézlemlerde olusan

dinleme tiirlerinin ders igerisindeki dagilimini gostermektedir.
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Tablo 17. Asaf 6gretmenin derslerinde dinleme tiirlerinin dagilimi

1.Ders 2. Ders 3. Ders 4. Ders 5. Ders 6. Ders
Egitici Egitici Destekleyici Egitici Egitici Destekleyici
o Destekleyici  Egitici Egitici
&
Empatik Destekleyici Egitici
Uretken
o1 Destekleyici  Empatik Destekleyici Destekleyici - Egitici
2
o
= Destekleyici  Egitici Destekleyici Destekleyici Empatik Destekleyici
o1 Egitici Egitici
Egitici
s Egitici Destekleyici - Egitici Destekleyici  Ozdéniisiims
0 el
S e
O Egitict
N Destekleyici - Uretken - Ozdoniisims ~ Destekleyici
0 el
N
U1 Ozdoniistim
sel
N Ozdéniisim  Destekleyici - Destekleyici Destekleyici  Destekleyici
7 sel
W e . .
o Egitici Empatik Empatik
@ Egitici Destekleyici Egitici Egitici Egitici Empatik
do .
U1 Empatik
@ Destekleyici - Destekleyici - - Egitici
IN )
o Ozdoniigiimsel

Tablo 17°de bulunan veriler incelendiginde Asaf Ogretmenin gozlemlenen

derslerinde dersin baglangicinda gozlemlenen dinleme tiirleri birbirine yakin sayida

gozlemlenen destekleyici ve egitici dinleme tlirleri oldugu goriilmektedir. Asaf

ogretmen dersin ilk dakikalarinda siifin giiriiltiili olmas1 sebebiyle genele bir bakis

atarak ‘Nerede kalmistik.” seklinde araliklarla sinifa seslenerek bir 6grenciden ziyade

siifi dinledigini belirterek egitici dinleme yapmaktadir. Ayrica katilimi saglamak icin
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Ozellikle derste parmak kaldirmayan Ogrenciyi segerek ‘... sem bu konuda ne
diistintiyorsun?’ seklinde Ogrencileri katilmaya tesvik edici sozlerle destekleyici
dinleme yapmaktadir. Dersin baslangi¢ kisminda gézlemlenen dinleme tiirliniin ise
empatik dinleme oldugu goriilmektedir. Ders baslangicinda yapilan iiretken dinleme
tiirii ise bir defa gézlemlenmistir. Ogretmen hatali yanit veren dgrencilerin cevaplarmi
ozellikle segerek bu cevaplarin tartisilmasini saglamakta hatta 6grencilerin birbirlerine
meydan okumalarina firsat vererek bilgiyi insa etmeleri i¢in ortam hazirlayarak iiretken
dinleme yapmaktadir. Dersin ilerleyen bdliimlerinde yine ders baslangicinda oldugu
gibi destekleyici dinleme ve egitici dinleme tiiriidiir. Yine dersin gelisme kisminda Asaf
Ogretmenin 6zdoniistimsel dinlemenin yan1 sira empatik dinlemenin az sayida olsa da
yapildig1 goriilmektedir. Ayrica dersin orta boliimlerinde 6grenci cevaplan ile kendi
bilgilerini karsilastirdigi 6zdoniisiimsel dinleme yapmistir. Dersin ortalarinda problem
¢Oziimlerinde ‘Tekrar diisiinmelisin.’ seklinde geri doniitler vererek miicadele
etmelerini saglamakta ve egitici dinleme yapmaktadir. Yine ¢ozliim yapan bir §grenci
icin ‘Arkadasimizin nasil ¢oziim yaptiginiz inceleyin kendi ¢oziimlerinizle karsilastirin.’
diyerek smifin 6grenci c¢oziimiine odaklanmasini saglayan destekleyici dinleme
yapmistir. Dersin son boliimlerinde ise yogun olarak gozlemlenen dinleme tiirii egitici
dinlemedir. Asaf 6gretmen ders sonlarinda destekleyici ve empatik dinlemeyi ise az
sayida yapmistir. Ders sonunda bir kez 6zdoniisiimsel dinleme yapan 6gretmen iiretken
dinleme tirii gézlemlenmistir. Asaf O6gretmen Ogrencilerin dikkatlerinin dagildigini
gozlemleyerek ‘Ben burdayim farkinda misiniz?’ diyerek dikkatleri {izerine ¢ekmek ve
ogrencileri tekrar dahil etmek adma egitici dinleme yapmaktadir. Ogrencilerden bir
tanesinin lizerine ekleme yaparak ¢ikarma islemi yaparken diger 6grenciler miidahale
ettiginde ise ‘Ben onu anliyorum.” seklinde soéze girerek Ogrencinin sozlerini

anlamlandirdigini belirterek empatik dinleme yapmustir.

Yapilan goriismelerde Asaf Ogretmen Ogrencileri dinleme gerekcesi olarak
bi¢imlendirici degerlendirme yapmak i¢in Ogrencileri dinledigini vurgulamigstir.
Goriligmeler neticesinde vurguladigi dinleme gerekgelerine dair birebir alintilar asagida

sunulmustur.

Ogrencilerle konusurken bir problemi sorguladiklar zamanlarda ézellikle durup

oylesine isitmek yerine ogrenci konusurken kendi kafamda siizgegten gegiriyorum
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onlardan kayda deger olanlart ogrenciye geri bildirim verirken kullaniyorum.

Gergekten bahsettikleri ile uyusuyor mu diye dinlerim.

Asaf dgretmen Ogrenciyi dinlerken onlarin matematiksel diistincelerinin ne derece
dogru olup olmadigimi tartmayr amaglamaktadir. Mevcut anlayisi kavramaya calisan

ogretmen bi¢imlendirici degerlendirme yapmak icin dinleme yaptigin1 vurgulamaktadir.

Eger dinlemezsem ogrencilerin ogrenip ogrenmediklerini bilemem. Onlarin
soylediklerini dinlemem gerekiyor ¢iinkii ilerleme saglamak istiyorsam ogrencinin farkl
¢oziim yollarini, problem hakkindaki yorumlarini ve bu ¢éziimlerin dogru mu yanlis mi
oldugunu Ogrenciye belirtmem gerekiyor. Ogrencinin bagsarili olmasini istiyorsam

gerektiginde yontemimi degistirmek i¢in dinlemeliyim.

Asaf dgretmen Ogrencinin mevcut anlayisini 6grenmek ve bununla ilgili geri
bildirimde bulunmak i¢in O6grencileri dinledigini vurgulayarak bi¢imlendirici

degerlendirme yaptigini dile getirmistir.

Pedagojik dinleme tiirleri dikkate alindiginda Asaf Ogretmenin egitici ve
destekleyici dinleme tiirlerine vurgu yaptigi goriilmiistiir. Fakat empatik dinleme tiirtini
ozellikle yapmadigint dile getirmistir. Gorlismeler neticesinde vurguladigr dinleme

tiirlerine dair birebir alintilar asagida sunulmustur.

Osrencilerin soylediklerine dayanarak 6grenciye yon gosterecek sorular sorarim.
Diyelim ki ben alanla ilgili soru sordum ama ogrenci ¢evre ile ilgili diistinceleri var.
Hemen soyle derdim: ‘Unutmaywin etrafi dolanmiyoruz. Eger etrafint bulacak olsak tiim
kenarlar: toplamamiz gerekir. Biz seklin icini doldurmaya calsiyoruz.” Ogrenci
cevaplarina gére yol gésterici sorular sormam gerekir. Isler yolunu koymak adina
‘Bunu yaparsan neye ulasacaksin? Bu yaptigimin sonucunda neyi buldugunu
diistintiyorsun?’ gibi diistincelerini bir yola yonlendirecek sorularla yaklasirim. Tiim bu
sebeplerden otiirii 6grencileri dinlemeliyiz ve soylediklerini bir ayna gibi yorumlayip
onlara dondiirmeliyiz. Soylediklerini farkli sekilde ortaya koyarak &grenciye saygi

duydugumu gosteririm.

Asaf 0gretmen 6grencinin dogru yolu bulmasini saglamak adina 6n bilgileri ile

baglanti kurmay1 amacladigini belirterek dinleme tiirlerinden egitici dinleme yaptigini
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vurgulamistir. Ayrica Ogrencinin sdylediklerini tekrardan dillendirerek destekleyici

dinleme yaptigini belirtmistir.

Cocuklart dinledik¢ce bazen soylediklerimin, diinya gériisiimiin, kiiltiiriimiin
cocuklar i¢cin bazen egitim ogretime faydadan ¢ok zarar verebilecegimi fark ettim. O
c¢ocugun kim olduguna, nerede olduguna ve neye ihtiyaci olduguna bakmak bazen

ogrenmeye katki saglamiyor sanki.

Asaf dgretmen Ogrenci diislincelerinin bazen Ogretimi aksatip zarar verdigini
ogrencinin  konuyla ilgili olmayan fikirlerini sunmasinin egitimi aksattigini

diisiinmektedir. Burada Asaf 6gretmen empatik dinleme yapmadigint vurgulamistir.

Yapilan gozlemler ve gorligmeler Asaf Ogretmenin siif i¢i uygulamalari ile
goriiglerinin birbiriyle empatik dinleme tiirline yapilan vurgu yoniinden uyumlu

olmadigint géstermektedir.

4.2.5. Pedagojik dinleme tiirleri

Siif ici gozlemlere dayali olarak elde edilen ve yukarida detaylari verilen
aragtirma bulgular1 genel olarak destekleyici dinlemenin 6gretmenler tarafindan fazla
tercih edildigini gostermektedir. Egitici dinleme tiirii ise destekleyici dinleme tiiriine en
yakin dinleme tiirii olarak gozlemlenmistir. Empatik dinleme ise egitici dinleme ve
destekleyici dinleme tiiriiniin yaris1 kadar yapildign gézlemlenmistir. Ozdoniisiimsel
dinleme tiirii ise diger ii¢ dinleme tiiriine nazaran daha sayida gozlemlenmistir. Uretken
dinleme ise bes dinleme tiirli arasinda en az gozlemlenen dinleme tiirii olarak

gorilmektedir.

Tablo 18. Dinleme tiirleri sayis1

Dinleme  Ozdéniisimsel ~ Empatik Egitici Destekleyici Uretken
Turleri Dinleme Dinleme Dinleme Dinleme Dinleme
f 16 42 81 84 6

Tablo 18’¢ gore en sik rastlanan dinleme tiiri destekleyici dinleme ve egitici

dinleme olurken, empatik dinleme diger iki dinleme tiriinin yaris1 kadar
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gbzlemlenmistir. Ozdoniisiimsel dinleme ise iiretken dinlemeye nazaran daha fazla
gozlemlenmistir. Fakat diger dinleme tiirlerine nazaran 6zdoniisiimsel dinleme ve

tiretken dinleme tiirii az sayida gézlemlenmistir.

4.2.6. Ogretmen eylemlerine genel bakis

Bu boliimde gozlemlerde belirlenen 6gretmen eylemlerinin her bir dinleme tiiriine

gore dagilimlari sirayla sunulmustur.
4.2.6.1. Ozdoniisiimsel dinleme

Ozdoniisiimsel dinleme tiiriine ait 6gretmen eylemlerinin dagilimi asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 19. Ozdéniisiimsel dinleme tiiriiniin dgretmen eylemlerine gére dagilimi

Dinleme Kodlar Hima Zehra Asaf  Toplam
Tiirleri
Beklenmeyen yanit - - 3 3
Ozdoniisiimsel  Saskinlik 4 2 1 /
Gortisliyle celisme 1 - 1 2
Dinleme Derin diisiinme - 1 2 3
Algakgoniilliiliik 2 1 1 4

Tablo 19‘a gore 0Ozdonlsimsel dinleme yapan Ogretmenin eylemleri
incelendiginde en ¢ok goriilen eylem tiiriiniin 6gretmenin saskinlik yasamasi oldugu
goriilmektedir. En az goriilen 6gretmen eyleminin ise 6grenci goriiglerinin 6gretmen
gorlisliyle celistigi eylem oldugu goze ¢arpmaktadir. Diger 6gretmen eylemlerinin ise

birbirini yakin sayida oldugu goriilmektedir.

Bir konunun 6gretilmesi veya bir sorunun ¢oziimii esnasinda farkli ¢6ziim sunan
ogrencilerin  beklenmeyen yanit, Ogrencinin cevabinin = §gretmenin  ¢ozimi
anlamlandiramadigi durumlarin saskinik, 6gretmen ¢6ziimii veya diislincesi ile 6grenci
diistincesi farkli oldugunda goriisiiyle ¢elisme, 6grencini cevabini anlamlandirmak igin

ogretmenin diisiinceli bir hal almasi derin diisiinme ve 68renci cevabinin 6gretmen i¢in
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farkl1 veya yanlis olsada dinleme durumu ise algakgoniilliiliik olarak nitelenmektedir.
Bu kodlar arasinda 0zdonilisimsel dinleme tliriinde gozlemlenen Ogretmen
eylemlerinden saskinlik yasama eylemine ait gdzlem notlarindan bir kesit asagida

verilmistir.

Ogretmen dersin girisinde tahtaya asagidaki gibi bir {icgen ¢izmis ve cocuklara
yonelerek:

T: Cocuklar tiggenin alanini 6grenecegiz. Sizce bir iiggenin alani nasil bulunur?

sorusunu yoneltmistir.

Sekil 1. Hiima 6gretmenin tahtaya ¢izdigi liggen

Tahtaya sekli cizen Ogretmen sessizce sinifta dolanarak Ogrencilerin ne
yaptiklarim gozlemleyerek gezindi. Simifi gozleriyle kontrol ediyor ayni zamanda
konusmalara kulak kabartiyordu. Bu arada sinifta birka¢ 6grenci parmak kaldirmis
Ogretmenin s6z hakki vermesini istiyorlardi. Kendi aralarinda sesini ylikselterek
konusan iki O6grenci Ogretmenin dikkatini cekti. Biraz kizmis ses tonuyla onlara

yonelerek:
T: Size soru sordum niye konusuyorsunuz?
O: Ogretmenim zgeye bir sey anlatiyordum.
T: Ucgenin alanini sordum ben sen arkadasina bir seyler anlatiyorsun.
Ogretmen yanlarina yaklasti ve yiiziindeki ifade degisti.(Saskin bir bakisla)
T: Cik bakalim tahtaya.
Ogrenci tahtada 6gretmenin ¢izdigi iiggeni paralelkenara gevirdi.
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Sekil 2. Ogrencinin Hiima dgretmenin ¢izdigi iiggeni doniistiirdiigii paralelkenar
O: Ozge’ye bunu anlatiyordum. Buradan kesmis ya hani.

T:Eeee.

O: Ozge yarisidir burasi diyordum.

Yukaridaki gbzlem notu ve diyaloglara bakilacak olursa Ogretmen Once
ogrencilere kendi aralarinda konustugu i¢in kizmis fakat sonrasinda defterine baktiginda
yiiz ifadesi degismis ve 6grenci cevabi karsisinda saskinlik yasamis bunun neticesinde

de 6grenciyi tahtaya ¢ikararak cevabini siifla paylagsmasini istemistir.
4.2.6.2. Empatik dinleme

Empatik dinleme tiiriine ait gretmen eylemlerinin dagilimi asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 20. Empatik dinleme tiiriiniin 6gretmen eylemlerine gore dagilimi

Dinleme Tiri  Kodlar Hima Zehra Asaf  Toplam
1.Hatal1 yanitlar1 dinleme 2 3 7 12

Empatik 2.Duyuldugunu hissetme 4 3 4 11
3.0Onyargisiz dinleme 4 5 1 10

Dinleme 4.Ogrenciymis gibi dinleme 2 4 3 9
5.Miicadeleyi, yaklagimi anlama 1 2 5 8

Tablo 20‘ye gore empatik dinleme tiiriinde en ¢ok gozlemlenen eylem tiirlerinin

ogrencinin duyuldugunu hissetmesi ve hatali 6grenci yanitlarin1 dinleme oldugu
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goriilmektedir. En az goriilen 6gretmen eylemi ise 6grencinin miicadelesini, yaklagimini

anlamaya calismak ve 6grenciymis gibi dinlemek oldugudur.

Ogrencinin cevabi karsisinda ogretmenin  dinleme imajim1  vermesinin
duyuldugunu hissetme, 6grenci cevaplarina smiftan bir arkadasiymis gibi dinlemesi
O0grenciymis gibi dinleme, 6grenci sdylemleri hatali olsa da diizeltmeden dinlemesi
hatali yanitlar1 dinleme, 6grenci cevaplarini yargilamadan dinlemesi dnyargisiz dinleme
ve Ogrencinin cevabini soruya yaklasim bigimini 6grenme isteginin miicadeleyi-
yaklasimi anlama oldugu empatik dinleme oldugu 6gretmen eylemlerinden 6grencinin

duyuldugunu hissetme eylemine ait bir 6rnek asagida verilmistir.
8 saat 45 dakika - 4 saat 54 dakika isleminin sonucunu bulunuz.

Ogretmen tahtaya yukardaki islemi yazarak ¢ocuklarin ¢dzmesi icin biraz bekledi

ve Hasan adli 6grenciye yonelerek.
T: Bana bakar misin Hasan.
O. Evet 6gretmenim.
T: Ne diisiiniiyorsun iglemle ilgili.
Ogrenci konusmadan biraz bekledi.
T: Peki Hasan 45 dakikadan 54 dakikay: ¢ikarabilir miyiz?
O: Cikmaz 6gretmenim komsuya gidecegiz.
T: Komsudan ne alacagiz?
O: Saat 6gretmenim.
T: 1 mi alacagiz.
O: Sey mmmm. Ogretmenim alirsak yine ¢ikmiyor.

T: Komsudan ne aldik Hasan?
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O: 1 aldik 6gretmenim.

T: O 1 ney?

O: Saat 6gretmenim.

T: Biz saati dakikaya mi ekledik.

Ogrenci duraganlasti suskun halde bekledi. Ogretmen smifta parmak kaldiranlara
ve konusanlara dogru elini uzatarak indirmelerini ve susmalarini ima ederek Hasan’a

yoneldi.
T: Sanki bir seyler hatirladin gibi.
O: 60 dakika mi alacagiz 6gretmenim.
Ogretmen onaylarcasina kafayi sallarken baska bir 6Srenci araya girerek.
02: Komguya eli bos mu gidecegiz 6gretmenim. Elimiz dolu gidelim.
T: Komsumuzun gonlii zengin beklentisi yok bizden. Ve sinifta giiliismeler oldu.

Derste gegen diyalogda 6gretmen 6grencinin cevap veremedigi anlarda diger
ogrencilerin susmasini saglayarak 6grencinin sdylenecek fikirleri i¢in ortam saglamis ve
ogrencinin duyuldugunu hissetmesini saglamistir. Ayn1 zamanda diyalogun sonunda
baska bir 6grencinin de esprili yaklasimina cevap vererek o 6grencinin de duyuldugunu

hissetmesini saglamistir.
4.2.6.3. Egitici dinleme

Egitici dinleme tiiriine ait olan ve her bir dgretmenin dersinde gdzlemlenen
ogretmen eylemlerinin dagilimi ve toplam gozlemsayis1 asagidaki bulunan tabloda

verilmistir.
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Tablo 21. Egitici dinleme tiiriiniin 6gretmen eylemlerine gére dagilimi

Dinleme Turi  Kodlar Hima Zehra Asaf  Toplam
1.Miicadele etmesini saglama 4 7 8 19
2.Boslugu doldurma 9 5 5 19
3.0n bilgilerle baglanti kurdurma 5 7 6 18

Egitici

] 4.Siiphe, kafa  kansikhigi 4 4 3 11

Dinleme
olusturma
5.Kendi 6grenmesine yol agma 4 3 3 10
6.Cevreyi dinleme 5 2 2 9

Tablo 21‘e gore egitici dinleme tiiriinde gozlemlenen 6gretmen eylemlerinden
baskin olan eylem tiirleri 6grencini miicadele etmesini saglama, 6n bilgilerle baglanti
kurmaya c¢alisma ve isler yolunda gitmeyince bosluklar1 doldurma oldugu
goriilmektedir. En az gozlemlenen 6gretmen eylemi ise 6grenciden bagimsiz cevreyi

dinleme eylemidir.

Ogrencinin bir konuyu 68renme veya problemi ¢dzme esnasinda ugrasmasini
saglamanin miicadele etmesini saglama, Ogrencide dengesizlik olusturarak istek
uyandirmasina sliphe-kafa karisikligi olusturma, 6grencinin oénceden bildikleri ile ilisk
kurmasin1 saglamanin on bilgilerle baglanti kurdurma, smif huzurunu bozan veya
ogrenmeye engel olacak durumlan fark ettifinde boslugu doldurma, sinifta giirtiltii
oldugunda bir kisiye degil sinifa odaklandiginda ¢evreyi dinleme ve Ggrenciye gerek
doniit gerek ipuglart ile konuyu ya da problemi kavrattiginda yapilan eylemlerin egitici
dinleme oldugu o6gretmen eylemlerinden Ogrencinin miicadele etmesini saglama

eylemine ait bir 6rnek asagida verilmistir.

Ogretmen tahtaya yukaridaki ornegi yazdi smifta biraz ugultu vardi. Baz
ogrenciler kendi aralarinda konusuyordu. Ogretmen geri doniip sessizce bakt1 ve ugultu

yavas yavas azaldi.

86



T: Simdi bu déniistimii yapmanizi istiyorum. Biraz bekledi parmak kaldiranlarin
sayisi ¢ogaldr fakat 6gretmen parmak kaldirmayan bir 6grenciye yonelerek eliyle isaret

etti.
T: Emre senin bu soruyu yapmani istiyorum.
O: Ogretmenim yapamadim.
T: Yapabilirsin oncelikle bize bir yilda ka¢ ay oldugunu soyle bakalim.
O: Ben anlamadim.
T: Ugrasman lazim simdi bize aylart sayar misin?
O: Ocak, subat... ... aralik.
T: Kag ay saydin?
O: 12 ogretmenim.
T: Simdi ikinci yili hesapla bakalim.

O: Sayacak myyim 13, 14 diye arkasindan. Ogretmen basini sallayarak onay verdi.
Ogrenci parmaklariyla saymaya basladi. Ogretmen sadece kafasim sallayarak

onayliyordu.

O: 13,14...24. Dedikten sonra duraksayip ogretmene bakti. Ogretmen
konusmadan bekled;.

O: 24, 25.... 36. Devam edecek miyim?

T: 4 yili tamamlamamiz gerekiyor.

O: 37, 38, ....48 yapar éSretmenim.

T: Bitti mi sence baska bir seyler yok mu?

O: 5 ay daha m1 saymaliyim iistiine.
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T:Yani.
O: 49, 50, 51, 52, 53 6gretmenim. Dedi yorulmustu.

T: Peki Emre teker teker saymak yerine baska nasil yapardik. Diger 6grenciler

ogretmenim 6gretmenim diye parmak kaldirtyorlard.

T: Emre senin bunun kisa bir yoldan yapacagim biliyorum. Ogrenci cevap

vermeden bekledi 6gretmenden bir seyler bekliyordu.
T: Sence toplama yerine. Dedi lafin1 bitirmeden 6grenci.
O:Carpacagiz.(Heyecanla)
T: Aferin Emre.

Yukarda gegen diyalogda 6gretmen parmak kaldirmayan 6grenciler arasindan bir
dgrenci secerek dgrencinin drnegin cevabimi bulmasi adina ugras vermistir. Ogrenciyi
¢Oziim i¢in miicadeleye zorlayan Ogretmen, Ogrencinin On bilgilerini de harekete

gecirerek miicadele etmesini saglamistir.
4.2.6.4. Destekleyici dinleme

Destekleyici dinleme tiiriine ait 6gretmen eylemlerinin dagilimi asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 22. Destekleyici dinleme tiirliniin 6gretmen eylemlerine gore dagilimi

Dinleme Tiurti  Kodlar Hima Zehra Asaf  Toplam
1.S6ylenene duyarlilik 10 13 11 34
2.Fikirlerin tekrari 7 6 7 20

o 3.Birbirlerini  dinlemesi i¢in 5 3 7 15
Destekleyici .
] tesvik

Dinleme . :
4 .Merkezde hissettirme 5 4 1 10
5.Denemesine firsat verme 3 2 4 9

=
N
w
(ep]

6.Anlamlandirmalar1 dinleme
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Tablo 22‘ye gore destekleyici dinleme tiirlinde 6gretmen eylemleri arasinda
digerleriyle bariz sekilde ayrilan eylem tiirii 68rencinin sdylediklerine karsi duyarl
olma eylemi 6n plana g¢ikmaktadir. Yine ogrencilerin fikirlerinin tekrar edilmesi
eyleminin de ¢ok sayida oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu eylemler arasinda 6grencinin
anlamlandirma c¢abalarin1 dinleme ise Ogretmen eylemleri arasinda en az olarak

gozlemlenmistir.

Ogrencinin bir 6gretmenmis gibi kendini konumlandirdii durumlarda merkezde
hissettirme, Ogrencinin konuyu kavrama seklini veya problemi ¢6zme bigimini
O0grenmeye ¢alismanin anlamlandirmalar1 dinleme, diger 6grencilerin s6z alan 6grenciyi
dinlemesi i¢in yapilan eylemlerin birbirlerini dinlemesini tesvik, 6grenci sdylemlerine
karsilik gerek yonelerek gerekse sozel tepkilerle duyuldugunu anlamasi sdylenene
duyarlilik, 6grenci bakis agisinin bazen dgretmen bazen 6grencinin kendisi bazen de
diger 6grencilerce dile getirilmesi fikirlerin tekrar1 ve 0grenci sz almak istemedigi
durumlarda dahi fikirlerini beyan etmesine yardimci oldugu durumlarin denemesine
firsat verme oldugu destekleyici dinleme tiirtinde gézlemlenen 6gretmen eylemlerinden

ogrenci sdylemlerine duyarli olma eylemine ait bir 6rnek asagida verilmistir.

Ogretmen tahtaya alan 6lgme birimlerinin doniisiimii baghigini att1 ve dgrencilere

yonelerek.

T: Evet yeni bir konuya basliyoruz alan élgme birimleri sizce alan 6l¢me birimleri

nelerdir?
Ogrencilerin cogunlugu parmak kaldirdi ve 6gretmen séz hakki verdi.
O: Metrekare santimetrekare milimetre kare.
T: Baska var mi acaba uzunluk ol¢me birimlerini diisiiniirsen.
O: Desimetrekare var. Durakladi.
T: Baska yok mu?
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O: Onceki sorularda hep bunlar vard.

Ogretmen baska bir 6grencinin parmak kaldirdigimi gordii ve onu isaret etti.
O2: Ogretmenim kilometrekare, hekometrekare (Giiliismeler).

T: Hektometrekare.

O2: Dekametrekare

T: Aferin. Dedi ve 6grenciyi eliyle isaret ederek oturttu. Diger d6grenciye yiiziini

dondii.
T: Bunlar: nerede kullaniyyoruz?
O: Alan olcmede ogretmenim.
T: Giinliik hayatta duydun mu peki.

O: Evi 6lcerken, bahgeyi 6lcerken. Ogretmen tebessiim ederek onaylayimnca

Ogrenci devam etti.
O: Bizim tarlalarimiz var onlar déniim, arsada sattik metrekare.
T: Himm nerden biliyorsun.
O: Bizim tarlaya giibre alirken 14 torba gidiyor. Doniime gére altyoruz.
T: Kag doniim tarlaniz var?

O: Bilmiyorum babam biliyor. Diger bir 6grenci 1srarla parmak kaldirip

ogretmene kendini duyurmak istedi.
O03: Ogretmenim égretmenim. Ogretmen el isaretiyle onay verdi.

O3: Ogretmenim biz 2 déniime bir torba atiyoruz.
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T: Tamam o zaman bunu babalarimiza soralim ka¢ doniim tarlamiz var kag torba

giibre alryoruz 6grenelim.

Yukarida verilen diyalogda 0gretmen alan dlgme birimlerinin giindelik hayatta
kullanimiyla ilgili sorusuna yonelik oOgrencilerin kendi hayatlarinda kullandiklari
alanlara dair sdylemlerini sekteye ugratmadan devam ettirmistir. Israrla 0gretmenim
Ogretmenim diye s0z isteyen 6grenciye diger 6grencinin konugmasini bitirdikten sonra
konusma hakki tantyarak hem oncesinde fikir beyan eden 6grencinin hem de sonrasinda
s0z hakk1 isteyen Ogrencinin fikirlerine kars1 duyarlilik géstermistir. Fikirlerini beyan

etmeleri i¢in firsat tanimigtir.
4.2.6.5. Uretken dinleme

Uretken dinleme tiiriine ait dgretmen eylemlerinin dagilimi asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 23. Uretken dinleme tiiriiniin dgretmen eylemlerine gore dagilimi

Dinleme Tirt  Kodlar Hima Zehra Asaf  Toplam
1.Yeni fikirler i¢in imkan verme 1 2 - 3

Uretken 2.Planin disina kayma 1 - 1 2

Dinleme 3.Ongoriilmemis firsatlart - - 1 1
dinleme

Tablo 23‘e gore tiretken dinleme tiiriinde yeni fikirlerin olugsmasina imkan verme
eylemi en cok gozlemlenen Ogretmen eylemidir. En az gozlemlenen Ogretmen

eyleminin ise dnceden Ongoriilmeyen firsatlar1 dinleme eylemi oldugu goriilmektedir.

Ogrenci sdylemlernini konudan bagimsiz sekilde baska baska diisiincelerin ortaya
cikmasimna neden oldugu durumlarin yeni fikirler i¢in imkan verme, Ogrenci
sOylemlerinin istenilen cevabin disinda bagka 6grenme firsatlart dogurdugu durumlarin
ongoriilmemis firsatlart dinleme ve 6grencinin sdylemleri bir iist sinif veya bir iist
kurumun kazanimlarindan olsa dahi engellemeden yaklagmanin planin disina kayma
oldugu tiretken dinleme tiiriinde gozlemlenen 6gretmen eylemlerinden 6grencinin yeni
fikirler sunmasi i¢in imkan verme eylemine ait bir 6rnek asagida verilmistir.
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Ogretmen ¢emberdeki merkez ag1 ile ilgili asagidaki Ornegi tahtaya cizdi ve

Ogrencilerden ¢6ziim yapmasini bekledi.

A

M merkezli cemberde m(BFAC) =507 ise

merkezr acivi bulunnz?

Sekil 3. Zehra 6gretmenin tahtaya yazdigi soru

Ogretmen smifta ogrencilerden dogru cevabi yapan ¢dziim bulunmayinca M

noktasindan A noktasina kesikli dogru parcasini ¢izdi.

A

Sekil 4. Ali Kodadli 6grencinin Zehra dgretmeninin sorusunu doniistiirdiigli durum
T: Bu ¢izdigim dogru par¢asinin ne oldugunu soyleyecek var mi?

O: Yaricap olur 6gretmenim B’den M’ye ¢izilende M’den C'’ye cizilende yaricap

olur ikizkenar tiggen olur ogretmenim bir onceki soruda da aynisi vardi.
T: Peki tahtaya ¢ikip devam ettirebilir misin?
Ogrenci tahtaya ¢ikt1 M’den cizilen kesikli dogru pargasini biraz uzatti.

T: Onu ¢izmene gerek var miydi?
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Sekil 5. Veli kodadl1 6grencinin soruyu doniistiirdiigii durum
Ogrenci BAM agisim1 ve MAC agisini sirastyla isaret ederek.
O: Ogretmenim bu a¢1 20° olsa digeri 30° olur.

T: Niye oyle dedin ki emin misin?

O: Oyle desem B agist 20° C agist 30°0lur.

T: Varsayima gore dogru evet. Diyerek Ogrencinin devam etmesini bekledi.

Ogrenci BMA ve CMA agilarim gdstererek sirastyla.

O: Bu agilarda 140° ve 120° olur. Sonrasida 6grenci boldiigii merkez agilari kast

ederek sirasiyla.
O: Burast 40° burast 60° oluyor ogretmenim. Ikisini de toplarsam 100° yapar.
T: Bu soyledigin her agt icin dogru mu peki.
Ogrenci ayn1 adimlar1 10° ve 40° seklinde ayirarak tekrar etti.
O: Hep dogru oluyor 6gretmenim verdigim acilarin iki kati oluyor.

T: Aferin iste bu BAC agisina ¢evre agi diyoruz ve merkez aginin yarist oluyor

arkadasinizin da dedigi gibi. Aferin oturabilirsin yerine.
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Ogretmen yukardaki diyalogda kesikli c¢izgilerle yaricap:1 cizdikten sonra
O0grencinin kesikli c¢izgileri biraz daha uzatip liggenin komsu olmayan dis agisini
bulmasina ve buradan hareketle merkez agimnin 6grenmedikleri ¢evre aginin iki kati
oldugunu bulmasina imkan vermistir. Ogretmen &grencinin kendi ¢6ziim yolundan
gitmese dahi deneme yanilma yaparak aradaki iliskiyi kurmasina mani olmadan yeni

fikirlerin olusmasina firsat saglamistir.

Ozetlemek gerekirse Ogretmenlerin  6grencileri dinleme gerekgesi olarak
bicimlendirici degerlendirme yapmak i¢in 0&grencileri dinledikleri belirlenmistir.
Bicimlendirici degerlendirme yapmak i¢in dinleme yaptigini belirten 6gretmenler
mevcut anlayisi kavramakla bigimlendirici degerlendirme yapmanin miimkiin oldugunu
belirtmiglerdir. Pedagojik dinleme yaklasimlari goz Oniine alindiginda ise en ¢ok
gbzlemlenen dinleme tiiriniin destekleyici dinleme tirii oldugu belirlenmistir.
Destekleyici dinleme yapan Ogretmenlerin ise Ogrencilerin fikirlerini smifta

tekrarlatarak destekleyici dinleme yaptiklar: goriilmiistiir.
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BOLUM V
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde asagida verilen arastirma problemlerine yonelik elde edilen
bulgularin arastirmanin konusu ile benzerlik gosteren caligmalarla kiyaslama yapilarak

tartigilmig, arastirmanin sonuglar1 ve arastirma sonuglarina yonelik oneriler verilmistir.
5.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgularin Tartisiimasi

Arastirma bulgularina gore yapilan goriismelerde ogretmenlerin en fazladan en
aza dogru sirlandiginda bigimlendirici degerlendirme yapmak i¢in Ogrencileri
dinledikleri (%56), 6grencilerin anlamalarini gelistirmek icin &grencileri dinledikleri
(%34), 6gretmenlerin liretken 6grenmeye katilimi desteklemek i¢in dinleme yaptiklari
(%6,5) ve Ogretmenin matematiksel bilgisini artirmak i¢in dinleme yaptigi (%3.,5)

oldugu tespit edilmistir.

Gorlismeye katilan  Ogretmenler c¢ogunlukla bicimlendirici degerlendirme
yaptiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler matematiksel diisiincelerini paylastiklarinda ve
Ogretmen ise bunu dinlediginde 6grencinin ne bildigini ve ne anladigini belirleyebilir.
Ogrencide var olan bosluklari tespit etmek adina 6grenci diisiincelerini daha ileriye
gotliren sorular sorabilir veya 0grencinin sdylemlerini arastirabilir. Boylece 6gretmen
sinifta yapilacak herhangi bir degisim icin imkan bulmus olacaktir. Bu sonuglar Ozgelik
(2010)’in caligmasinda derse ayrilan zamanin etkili sekilde kullanilarak etkin 6gretim
icin ayrilacak zamanin artirilmasi i¢in doniit ve diizeltme islemlerinden yeri ve zamani

geldiginde yararlanmak ile miimkiin olacaktir goriisiiyle ortiismektedir.

Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gore dgretmenlerin en az tercih
ettigi dinleme gerekgesi ise Ogretmenin kendi matematiksel bilgisini artirmak ig¢in
dinleme yaptigim belirtmesidir. Ogretmenlerin aktif calismaya basladiktan sonra kendi
ogrenciligi doneminde deneyimledigi siniftaki otoritenin 6gretmen oldugu ve kendi
O0grendigi ogretim yontemleriyle devam etmesi ayni 6gretim programini devam ettirme
istegi olabilir. Otoriteyi kendisi goéren Ogretmen tek bilgi kaynagi olarak kendini
gormekte ve Ogrencinin bilgisinin  kendi alan bilgisine katki saglayacagini

diisinmemektedir. Bu goriis Suurtamm’in (2010) Ogrenci ¢oziimlerini 6gretmen
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gelisimine katkisini fark etmenin hem Ogretmen anlayisinda hem de Ogrencinin
matematik anlayisinda 6nemli  degisiklikler ile mimkiin olabilir goriisiiyle

uyusmaktadir.

Ogrencilerin anlamalarin1 gelistirmek icin 6grenciyi dinlediklerini vurgulayan
ogretmenler ¢ogunlukla ¢cocugun matematiksel diisiincesini 68renmek i¢in dinleme
yaptiklarim1  belirtmiglerdir. Cocuklarin matematiksel diislincelerini  6grenmek
ogretmene O6grenci diislincelerinin 6zlinde yatani dgrenerek Ogrenciyi merkeze koyup
Ogrencilerin 1yi birer katilimci olmasi igin giidiileyebilir. Odak noktamiz g¢ocugun
matematigi oldugunda 6gretmen ¢ocuk matematigi hakkindaki bilgilere eriserek cocuk
matematigine deger verme ve bunlari kullanma firsatina sahip olur. Hazir 6gretim
recetelerinin digina ¢ikan 6gretmen bunun yerine rollerini yeniden diisiinmeye, mesleki
muhakemeyi gelistirmeye ve smiftaki 6grenciler i¢in uygun Ogretim uygulamalar
gelistirebilir. Bu uyarlamalar belki uzun zaman alabilir lakin bir kez yapildiginda ileriye
yordanabilir. Benzer sekilde Wilson ve Berne (1999) calismalarinda g¢ocuklarin
diistincelerini dinlemeyi 6gretmenlerin zengin egitim ortami olusturmasini saglayarak
ogrencilerin basarisim artirma ve Ogrenci katilimimi artirmada onemli iyilestirici
etkisinin oldugunu bulmuslardir. Bu dogrultuda Di teodoro, Donders, Kemp, Robertson
ve Schuyler’in(2011) dinleyici roliinii tanimlarken 6gretmen, 6grencinin ne soyledigini
anlamak i¢in ger¢eklesen sOylemi dinlemeli ve sonra 6grenci diisiincesine iligskin bu
bilgiyi gelecekteki 6grenme deneyimlerini olusturmak icin kullanmalidir. Benzer
sekilde Yackel ve digerleri (1990)’da 6grencilerin yanitlarii dikkatli bir sekilde
dinleyen oOgretmenlerin O6grenci anlamalarini ortaya ¢ikarabilir disiincesi de

Ogretmenlerin 6grenciyi merkeze koyduguna isaret etmektedir.

Bi¢imlendirici degerlendirme yapmak i¢in dinleme yaptigin1 belirten
Ogretmenlerin ¢ogunlugu O&grencilerin mevcut anlayisini kavramak i¢in dinleme
yaptigin1 belirtmistir. Ogretim 6grencinin diisiinceleri {izerine insa edilen bir siirectir.
Bu sebeple ogrencilerin ne diisiindiigiiniin  bilinmesi gereklidir. Ogretmenler,
Ogrencilerin matematiksel diisiincelerini ortaya cikarip desteklemek ve gelistirmek i¢in
ogrencinin mevcut anlayigin1 belirleyerek gerektiginde 6gretim yontemleri yeniden
sekillendirilebilir. Stein, Silver ve Smith’in (2013) verimli matematik tartismalarini

diizenlemek i¢in Onerdigi SE modelinin izleme asamasinda 6gretmen O6grencilerin
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gelistirdigi  gosterimleri, kavramlari, formiilleri nasil yorumladiklart ve bu
yorumlamalarin hedeflenen kazanim igin kullanilip kullanilmayacagini kararlastirarak
ogrenci ¢oziimleri arasindan segme yapar. Ogrenci diisiincesinin dgretmen bilgisi ile
uyumlu olup olmadigini belirlemek ve bu yanitin 6gretmen diisiincesiyle uyumlu
olmasa dahi ortaya c¢ikarilmasini amaglamak &gretmenin dinleme yoneliminde
oldugunun gostergesidir (Crespo,2000; Davis, 1997). Konuyu temsil etme, soru sorma,
ders icindeki etkinlikleri planlama ve Ogrenme i¢in uygun yollar1 segmesi gereken
Ogretmenin matematiksel fikirlere dair saglam bir kavrayisa sahip olmasi gerekir

(Askew, Brown, Rhodes, Johnston ve Wiliam,1997).

Ogretmenin kendi matematiksel bilgisini artirmak i¢in dinleme yaptigmi belirten
ogretmen goriisleri arasinda Ogretmenin 0grencinin akil yiiriitmesiyle ortilk 6grenme
yaptigini belirten 6gretmen goriisline rastlanmamistir. Bu da matematik 6gretmenlerinin
degisime kars1 direng gdostermeleri yani 6grenciden o6grenilecek matematiksel bilgilerin
olmasin1 diistinmelerinden kaynakli olabilir. Nicol (2006) c¢alismasinda O6gretmen
adaylarmin tanidik O0gretmen imajmndan memnun olduklarint ve Ogrencilerin
sOylemlerinin altinda yatanlarin kendi diislinceleriyle eslesmediginde 6grenci
sOylemlerini anlamlandirmayip diizenlenen egitim programindan ayrilmak istediklerini
belirtmistir. Bu ¢alismada ki 6gretmenin 6grencilerin akil ytiriitmesinden 6grendiklerini
dile getirmemeleri fikri ile Nicol’iin (2006) c¢alismas1 birbirine paralellik
gostermektedir. Buna karsin Philipp ve digerleri (2007)’de yaptig1 calismaya gore ise
O0gretmen adaylarindan Ogrencinin matematiksel diisiincesini inceleme firsat1 bulan
grubun basamak degeri ve rasyonel sayilar konusunu, c¢ocuklarin diisiincesini
incelemeyen gruba gore daha basarilarinin daha da arttigini bulmuslardir. Bu dogrultuda
elde edilen bulgularin aksine Widmer (2022) 6grencilerinin sdylediklerini dikkatlice
dinlemek ve ardindan bunun iizerinde aktif olarak diistinmek, O6gretmenlerin hem
matematik pedagojisi hem de matematik kavramlar1 hakkindaki anlayislarini arttirdigini

ifade etmistir.

Bu caligsmada 6gretmenlerin tiretken 6grenmeye katilimi desteklemek i¢in dinleme
yaptigin1 belirten 6gretmenler kariyer boyunca mesleki gelisimin 6nemine azda olsa
deginmislerdir. Ogretmenlerin mesleki gelisim programlarinin planlama siireclerine

dahil edilmemesi Ogretmenlerdeki sahiplenme algisina zarar vermis olabilir.
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Ogretmenlerin alanlarinda uzman olmak igin getirilen sistemin pekte mesleki gelisim
acisindan uygun olmamasi nedeniyle Ogretmenlerde olusan olumsuz diisiinceden
kaynakli olabilir. Altunkaynak (2023) calismasinda Ogretmenlerin meslek kanunun
getirdigi kariyer basamaklarina, verilen egitime, egitimin zamanlamasina ve meslekteki
uzmanliga iliskin diigiincelerinin tamaminin olumsuz oldugunu tespit etmistir. Yine
Moschkovich (2004) sahiplenme duygusu gelistiren 6gretmenlerin bir sonraki tiretken
faaliyete katilimi konusunda istekli olacaklarini belirtmislerdir. Adams, Asemnor,
Nkansah ve Adonu (2023) 6grencilerin matematikteki performanslarinin arttirilmasi ve
etkili 6gretimin saglanmasi i¢in Ogretmenlerin mesleki gelisiminin énemli oldugunu

bununda 6gretmenlerin siirece aktif katilimiyla miimkiin oldugunu savunmuslardir.

Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin dinleme pedagojisi tiirlerinden en ¢ok vurgu
yaptiklar1 dinleme tiirleri destekleyici, empatik ve egitici dinleme tiirleri oldugu tespit
edilmistir. En az vurguladiklar1 dinleme tiirleri ise 6zdontistimsel ve iiretken dinleme
oldugu tespit edilmistir. Yapilan goriismelerde Ozellikle vurgulanan matematigin
ogrenciler tarafindan zor bir disiplin olarak goriilmesi ve O6grencinin cesaretini artirma
sOylemlerinden o6gretmenlerin 6grencinin ¢abalarina 6nem verdigi bdylece 6grenci
katimi adina firsatlar olusturdugu anlasilabilir. Bu diisiincede Horn’un (2008)
caligmasinda bahsettigi Ogrencilerin 6grenme ortaminda firsatlar olustugunda diger
ogrencilerinde katkilarin1 saglamasinda sorumlu tutabilir goriisiiyle ortiismektedir.
Empatik dinleme yaptigini belirten 6gretmenler ise 6grencinin 6z saygisini yitirmemesi
adina dinlemenin bir duygu icerdigini 6grencinin bakis agisina veya yorumlarinda
bulunan farkliliklara deger verdiginin gdstergesi olabilir. Bu goriis Smith’in (2003)
ogrenci tarafindan siklikla model alinan 6gretmenin 6grenciyi dinlediginde 6grenciye
saygt duyuldugunu ve bunun da 6grencinin degerli hissetmesini sagladigini belirttigi
O0gretmenin Ogrenciyi dinlemesinin duyussal bir islev olarak gordigii g¢alismayla

uyusmaktadir.
5.2. Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgularin Tartisiimasi

Bu baslik altinda ‘Dinleme tiirlerinin karsilastirilmast’, ‘Ogretmen dinleme
tiirlerinin  karsilastirilmas1’, ‘Ogretmenlerin ders icerisindeki dinleme tiirlerinin
kullanilma zamanlarmin karsilastirilmast’ ve ‘Ogretmen eylemlerinin dinleme tiirlerine

gore dagilim1’ verilmistir.
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5.2.1. Dinleme tiirlerinin karsilastirilmasi

Calisma sonucunda elde edilen bulgular ¢ercevesinde arastirmaya katilan
ogretmenlerin derslerinde en ¢ok gozlemlenen dinleme tiirleri birbirini yakin olacak
sekilde destekleyici dinleme (84) ve egitici dinleme (81) tiirleri olmustur. Empatik
dinleme (42) tiirti ise bu iki dinleme tiiriiniin yaris1 kadar olup siklik olarak tigiincii
siradadir. Oz doniisiimsel dinleme (16) tiirii ise bu ii¢ dinleme tiiriine nazaran daha az

siklikta gozlemlenmistir. En az sayida ise iiretken dinleme gozlemlenmistir.

Destekleyici dinleme tiirliniin en fazla kullanilma sebebi goriismelerde de
Ogretmenlerin vurguladiklari 6grencinin 6zgliven kazanmasi yani artan akran baskisini
kirmanin bir yolu olarak smif ortammin giivenli ortamlar oldugunu gdstermek
istemeleri olabilir. Steinig (2016) yaptigt calismada matematigin c¢ocuklar icin
mahvolmasinin altinda yatan nedenleri arastirdifi ve buna ¢6ziim Onerileri sundugu
calismasinda matematik dersinden en iyi sekilde yararlanmak i¢in matematik dersine
olan katilm sekillerini degistirmeyi Oonermektedir. Bu goriisle ayn1 minvalde olacak
sekilde Johnston (2004) c¢alismasinda Ogrencinin diislincesine gercekten 1ilgi
duyuldugunu hissettiren Ogretmenin Ogrenciyi merkezde hissettirecegini bununda
matematige karst olumlu tutum gelistirmesine yardimer olacagini ifade etmistir. Jones
(2011) kisilerarasi iletisimde dinleme hakkinda adli panelde sundugu calismasinda bir
Ogrencinin 6devinin mektubunda yazdig ‘sinifta bir seyler sdyledigimde arkadaslarim
bana nasil tepki verir bilemiyorum. Nasil davranacagim konusunda tereddiitlerim var.
Soyleyecegim seylerin arkadaglarim tarafindan nasil karsilanacagini bilemiyorum.’
bicimindeki kismina dikkat ¢ekerek bir 6grenciye iyi bir destek¢i olmadigini belirttigi
calismast da bize Ogrencilerin siif ortaminda sdylemlerine karst koruyucu olmamiz

gerektigini gosteriyor.

Egitici dinleme tiiriiniin destekleyici dinleme tiirii ile yakin sayida gézlemlenmesi
ise Ogretmenlerin matematigin 6greniminin bireysel bir siire¢ olduguna dair diistincesi
olabilir. Ogretmenin 6zellikle &grencinin kendi 6grenmesi adina miicadelelerde
bulunmasini istemesi matematik dersinde 6grencinin aktif olmasi ve bilgiyi 6grencinin
kendi yapilandirmasi i¢in ugras vermesi 6gretmenlerin bilgiyi aktaran olmaktan ¢ok
rehber olmaya doOniistiiklerinin gostergesi olabilir.  Nitekim Clarke (1997) iki

Ogretmenin yenilik¢i materyaller kullanimi ile yaptigi c¢alismada 6gretmenlerin rutin
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olmayan problemlerin ¢6ziimiinde 6grencilerin miicadele etmelerine izin vermede daha
rahat davrandiklart c¢alismasi ile Ortismektedir. Matematik Ogretmenleri degisen
ogretim anlayislarina karst kendilerini  yenilemekte ve Ogrencilerin  bilgiyi
yapilandirmalarinda aktif olmalarina destek sagliyor olabilir. Sowel (2005)‘te
yayinladigi caligmasinda ogretmenlerin degisime karsi direngli olmadiklarini aksine
denemis ve dogrulanmis ders planlari, etkinlikler ve degerlendirme modellerinden

vazgegmeye direnirler demektedir.

Bulgulardan anlasilacag: iizere en az dinleme tiirii iiretken dinlemedir. Uretken
dinlemenin siniflarda az sayida gozlemlenmesinin sebebi Ogrencinin bakis agisini
anlayip destekleyici sorularla yeni bir kesif yapma siirecinin uzun zaman alabilecegi ve
bunun da Ogretmenlerde bulunan miifredati yetistirme kaygisindan dolay:
ger¢eklesmiyor olabilir. Aydin, Lagin ve Keskin’in (2018) alti matematik 6gretmeniyle
gorlistiigii  ¢alismasinda Ogretmenlerin  miifredatin  yetistirilmesi hususunda bes
Ogretmenin zamanin yetmedigi ve siire konusunda sikintilar yasadigini belirtmesi
calismamizla Ortiismektedir. Ayrica 6gretmenlerin alan bilgilerinin derinlemesine soru
sormak ve Ogrencinin bir gorev icin gerekce saglamasi noktasinda 6grencilere yanit
vermede eksiklikleri olabilir. Placa (2023) c¢alismasinda Ogretmenin &6grenci
diisiincelerini ortaya c¢ikarma ve bunlara katilma yollarimi anlamadaki niianslari
arastirdigl caligmasinda 6gretmenlerin duyarli dinleme yapmakta zorlandiklarini ve
pedagojik olarak eksik hissettikleri zamanlarda gozlemsel dinlemeye gectiklerini
belirtmesi ¢alismamizla ortiismektedir. Giiniimiiz siniflarinda birgok 6gretmen iiretken
dinlemeyi gergeklestirmek igin Ogrenciye nasil doniit verecegi konusunda zorluk
cekiyor. Aragtirmamizin bulgulari da Ogrencilerin akil yiiriitmesinde Ogretmenin
konusma hareketlerini uygularken degerlendirici dinlemeye odaklanip onay vermesi ya
da vermemesi lretken dinlemenin Onilinde biiyiikk engeldir. Bu goriis Empson ve
Jacops’un (2008) belirttigi duyarli dinleme yapmanin 6gretmenler i¢in zaman alict ve

Ogrenilmesi deneyim gerekir goriisiiyle ortiismektedir.

5.2.2. Ogretmenlerin dinleme tiirlerinin karsilastirilmas

Arastirmada gozlemlenen ii¢ 6gretmeninden Hiima 6gretmenin derslerinde en ¢ok

egitici dinleme yaptig, diger Ogretmenlerin ise destekleyici dinleme yaptigi
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gozlemlenmistir. Hiima 6gretmen ve Zehra dgretmenin Asaf §gretmene gore daha fazla
empatik dinleme yaptig1 gozlemlenmistir. Ozdoniisiimsel dinleme tiiriinde ise Hiima

O0gretmenin diger 6gretmenlere gére daha fazla dinleme yaptigi tespit edilmistir.

Hiima 6gretmen ile yapilan goriismelerde vurgulanan dinleme tiiriinlin egitici
dinleme olmasi ve dersinde yapilan gozlemlerde de en ¢ok egitici dinleme yapmasi
Ogretmenin derste dgrencilerin kendi kendilerine 6grenmesi adina miicadele etmelerini
istemesi bdylece Ogrencinin bilgiyi kendinin yapilandirarak aktif 6grenmelerini
saglamak amaciyla olabilir. Dewey (1985) ‘6gretmen Ogrencidir, 6grenci ise farkina
varmadan 6gretmendir.” sOziiyle 6gretmene ait bu goriis 6gretmenin nasil dinledigine
iliskin goriis ile ortiismektedir. Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalari igin aligilmisin
disinda hayal kirikligi, kafa karisikligi ve siiphe duymasi i¢in 6gretmenin yol agmasi
gerekir (English, 2009) fikri de 6grencinin siirece katilip bilgiyi yapilandirmasi i¢in
egitici dinleme yaptig1 goriisiiyle ayn1 dogrultudadir.

Zehra oOgretmen ile yapilan goriismelerde vurgulanan empatik dinleme ve
derslerinde gozlemlenen empatik dinlemenin ¢ok olmasi 6gretmenin bulundugu ¢evreyi
tanimasi adina vermis oldugu miicadele 6grencilerin bakis agilarini yetistigi ¢evreden
bagimsiz sekilde dgrenme isteginden kaynakli olabilir. Ogretmen boylece 6grencilerin
diinyasin1 6grenip gerek verecekleri ornekleri gerekse anlatim big¢imini buna gore
sekillendirebilir. Cocuklarin konuyu kavrama diizeylerini belirleyerek buna gore
Ogretim ortamint sekillendirmek isteyebilir. Davies’in (2014) calismasinda §gretmenin
gercek bir dinleyici olmasi i¢in kendi giindemini ¢ocuklara dayatmak risklidir fikri
calismamizda gézlemlenen ve goriisleri alinan Zehra 6gretmenin hem diisiincesiyle hem

de derslerinde ¢cogunlukla empatik dinleme yapmasiyla ortiismektedir.

Asaf 6gretmen ile yapilan goriismelerde Ozellikle vurguladigi empatik dinleme
yapmak istememesi ve dersinde de diger 6gretmenlere nazaran daha az empatik dinleme
yapmast 0gretmenin miifredatt zamaninda yetistirmek adina kendi istedigi cevaplara
ulagsmak icin Ogrencilerin cevaplarint duymak istememesi olabilir. Perkkild (2003)
O0gretmenlerin matematiksel inanglar1 hakkinda yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin dersin
isleyisinin nasil olacagina dair bir planlar1 vardir ve 6grencinin sorusuna cevap vermeye
kalkisirsa bu planin bozulacagindan korkar bunun isleyisi bozacagina dair inanglari

vardir, diisiincesi ile ortiismektedir.
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Hiima Ogretmenin diger Ogretmenlerden daha fazla 6zdontisiimsel dinleme
gergeklestirmesi Ogretmenin empatik dinleme yapmada ki israr1 ve deneyim siiresi
olarak diger 6gretmenlerden daha az calismis olmasindan kaynakli olabilir. Meslek
hayatinin ilk yillarinda 6gretmenin 6gretim ic¢in eksik matematik bilgisinden dolay1
ogrenci cevaplar1 karsisinda kendi matematiksel bilgisini sorgulamasindan dolay1
olabilir. Keskin, Corlu ve Ayas’in (2018) ortaokul matematik O6gretmenlerinin
kariyerlerin baslarinda yasadigi zorlu deneyimlere iliskin algilarin1 arastirdig:
caligmasinda Ogretmenlerin  dgretim igin matematik bilgisi, smif yonetimi ve
organizasyonu, Ogrencilerin O6greniminin degerlendirilmesi ve Ogretim baglami
boyutlarinda sorunlar yasadigimi bunun kaynaginin da Ogretmen adaylarina
karsilasabilecekleri zorluklarla ilgili yeterli bilgi saglanmamasi ve bunlarin nasil
¢oOziilecegi lizerinde derinlemesine diisiinmenin imkansizlig ile sonuglanan bir eksiklik
oldugunu belirttigi ¢alismasindaki bulgularla paralellik gostermektedir. Bu diislincenin
aksine Sherin (2002) yiiksek diizeyde igerik bilgisine sahip olan Ogretmenlerin
ogrencilerin konu hakkindaki diislinceleriyle oOgretimi sekillendirdigini savunmasi

gorlisiyle uyugsmamaktadir.

5.2.3. Ogretmenlerin ders icerisindeki dinleme tiirlerinin kullanilma

zamanlarimin karsilastirilmasi

Arastirmada gdzlemlenen ii¢ 6gretmenin dersin baslangi¢ kisminda ve dersin
ortalarinda destekleyici ve egitici dinleme tiirlerini ¢ogunlukta yaptig1 gézlemlenmistir.
Dersin sonlarina dogru ise en fazla gézlemlenen dinleme tiiriiniin egitici dinleme oldugu
gdzlemlenmistir. Ozdoniisiimsel dinleme tiiriiniin ise dersin ortalarinda kayda deger
sekilde arttig1 gozlemlenmistir. Uretken dinlemenin ise dersin sonlarinda genellikle
gozlenmedigi tespit edilmistir. En ¢ok dinlemenin dersin ortalarinda oldugu

gbézlemlenmistir.

Ogretmenlerin  derslerin  baslangicinda egitici  dinlemeyi kullanma sebebi
ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirecek etkinliklere yer vererek 6grencilerin merak
duygusunu harekete gecirmek istemeleri olabilir. Ogretmen paketlenmis bilgilerinden
(Freudenthal, 1983) uzaklasarak ¢ocugun matematigini (Empson ve Jacops, 2008)

merkezden uzaklasarak (Ball, 1993) o6grencinin bilgiyi yeniden yapilandirmasi ig¢in
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dersin giris kisimlarinda egitici dinlemeyi ¢cogunlukla kullanmis olabilir. Ogretmenlerin
cocugun matematigini O0grenme ¢abasi English (2009) c¢alismasinda Ogretmenin
ogrencilerin yasadig1 zorluklarla ilgilenmesiyle 6grencinin anlayisini ve bilgisini ortaya
¢ikardigint bunun da olusabilecek yeni durumlara yansitmasi adina firsat oldugunu

belirtigi caligmasiyla ortiismektedir.

Dersin giris kisminda 6gretmenlerin destekleyici dinleme tiiriinii gogunlukla tercih
etmeleri Ogrencilerin  giliglii  yonlerinden yararlanilarak matematik 6gretimini
gelistirmeye yonelik bireysel 6grenme firsatlarin1 agmaya yonelik olabilir. Fakat
O0gretmenlerin bu ¢abasinin 6grencilerin diislincelerini ne derecede dikkate aldiklar1 bu
firsatlar1 ne Ol¢lide 6grencinin aktif katilimi adina yaptiklart tartisma konusudur. Black
ve digerlerinin  (2004) yaptigi g¢alismada smif ortaminda pek ¢ok Ogretmenin
Ogrencilerin matematiksel fikirlerini anlamak maksadiyla degil 6grencilerin anlatilan
bilgiyi aynen tekrar edebilmelerini gormek i¢in dinlediklerini ortaya koydugu

caligmasiyla uyusmaktadir.

Gozlemlenen derslerin son anlarinda artan egitici dinleme ise dagilan dikkatleri
toplayarak bir biitiin halinde sinift dinleyip sinif yonetimini saglamak i¢in olabilir. Bu
goriis Schultz (2003)’un dort tiir dinlemeyi tanimladigi ¢alismasinda belirttigi bir sinifin
ritmini ve dengesini dinlemek yani sinifin etkilesiminin bir ritim ve bir denge yapisinin

kaliplarini dinleme goriisiiyle ayn1 dogrultudadir.

5.2.4. Ogretmen eylemlerinin dinleme tiirlerine gére dagilim

Ozdéniisiimsel dinleme tiiriinde dgretmenin sasirmasi, empatik dinleme tiiriinde
Ogrencinin hatali yanitlarin1 dinleme, egitici dinleme tiiriinde hem 6grenci miicadelesini
saglama hem de simiftaki bosluklar1 doldurma, destekleyici dinleme tiirlinde 6grencinin
sOylediklerine duyarli olma, iiretken dinleme tiiriinde ise yeni fikirler i¢in imkan taniyan

O0gretmen eylemleri en ¢ok gézlemlenmistir.

Calismada Ogretmenlerin 6zdoniisiimsel dinleme yaparken saskinlik eylemini en
cok gerceklestirmesi Ogretmenlerin bir birey olarak oOgrencilerin fikirlerinin degerli
oldugunu ve kendi fikrine meydan okuyabilecegini kabul edecek ogretmen profiline

doniistiiklerinin  gostergesi olabilir. Harotunian-Gordon’un (2010) &grencilerin ve
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Ogretmenlerin dinlemeyi zorlu bir bakis acisi tarafindan kesilse dahi siirdiirmeyi tercih
ettiklerinde yeni sorulara yeni ¢Oziim sunacak firsatlar sundugunu savundugu
calismasiyla oOrtiismektedir. Fakat Ogretmenler konularini Ogretmede deneyim
kazandik¢a 6grencinin sahip oldugu tipik tepkileri veya kafa karisikligina neden olacak
tiirlerini Olgerek genisletir. Bu genisletme elbette bitmez lakin beklentiler belli siire

sonra sabitlesir bu da engel olabilir.

Empatik dinleme tiiriinde baskin olan 6gretmen eyleminin dgrencinin cevaplari
hatali olsa dahi Ogretmenin dinleme eylemi diizgiin bir 6gretmen-6grenci iliskisini
ayakta tutarak Ogrencinin Ozsaygisint kaybetmemesi icin O6gretmenin ¢aba sarf
etmesinden kaynaklanabilir. Ayn1 zamanda &grencilerin diislincelerini anlamlandirarak
onlar hakkinda konusma imkani da saglayabilir. Onemli olan dgrencinin dogruya
ulagmasindan ziyade 6grencinin matematiksel diisiincesinin 6grenme firsati olusturdugu
diisiincesi olabilir. Bu varsayim 6gretme ve 68renmede 6nemli erdemlerden birinin
istenmeyen bir durum olsa dahi i¢ sessizligini koruyup 6grencilerin goriislerine anlay1s

oldugunu savunan Waks’1n (2008) goriisiityle uyumludur.

Arastirmada egitici dinlemede gozlemlenen ogretmen eyleminin siniftaki
miicadelesini saglama olmasi 6grencinin bilgiyi yapilandirmada ¢aba gostermesi ile
kavramsal Ogrenme gergeklestirme amaci olabilir. English’in (2009, 2013) bir
Ogretmenin ayirt edici dinleme aliskanliklarini arastirdigi calismasinda Dewey’in
O0grenme miicadelesi lizerine calismasinda vurguladigr 6grenme i¢in alisilmadik ve

beklenmedik olanla etkilesim olmasi gerekli fikriyle ortiismektedir.

Arastirmada destekleyici dinlemede gézlemlenen 6gretmen eylemlerinden 6grenci
sOylemlerine duyarli olunmasi 6grenci davraniglar1 ve duygular lizerinde olumlu izler
birakan sinif ortami olusturma isteginden kaynakli olabilir. Aksi durumda 6grenci dersi
veya Ogretmeni suclayici bir tutum gelistirebilir. ‘Matematigi anlamiyorum zaten’
seklinde kendi kendini maglup eden 6grenci inancini yikmak istiyor olabilir. Bu goriis
Bodie, Vickery ve Gearhart’nin (2013) destekleyici dinleyiciler ve destekleyici kisiler
arasindaki iliskiyi arastirdigi ¢alismasinda sozel olmayan destegin ve kisiye ozgi
yaklasimin destekgilerin aktif dinlemesi ile siki bir iliskisi oldugunu saptadig
caligmasiyla uyumludur. Bu goriisle uyumlu olacak sekilde Tanner, Jones, Kennewell

ve Beauchamp (2005) 6grencilerin az diyalog kurduklari geleneksel siniflarin aksine
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ogretmenlerin 6grencileri matematik hakkinda konugmaya tesvik ettigi siniflarda kaliteli

bir matematik deneyimi sundugunu belirtmislerdir.

Arastirmada tretken dinlemede gozlemlenen yeni fikirler i¢in 6gretmenin imkan
saglamas1 Ogretmenin Ogrencinin konuyu yilizeysel olarak Ogrenmesinin aksine
derinlemesine bir kesif siirecine girmesini ve Ogretmenin kendisini elestirebilme
becerisini gerektiriyor olabilir. Bu goriis Davis’in (1997) matematik egitiminde yeni bir
anlayls Onerisi olarak savundugu dinleme tiirlerinden hermdnatik dinlemeyle
uyumludur. Hermonatik dinlemede 6gretmen ortak kesif siirecinde katilimcilarin
birbirini duymast ve yanit vermesi i¢in dgretmen-0grenci etkilesimin 6grencinin tist
diizeyde kazanimlar elde edecegini savundugu goriisiiyle ayn1 dogrultudadir. Bu goriis
Wallach ve Even (2005) 6gretmenlerin 6grencilerin yeni fikir olusturmasi i¢in degil
kendi matematiksel, kisisel ve sosyal kaynaklar1 aracgligiyla dinledigini belirttigi

calismasiyla uyusmamaktadir.
5.3. Sonuglar

Bu aragtirmada matematik Ogretmenlerinin dinleme pedagojisi yaklasimlar1 ve
Ogrenciyi dinleme ile ilgili goriisleri degerlendirilmistir. Calismanin veri toplama
araglar1 alandan taranarak arastirma silirecinde gelistirilen goriisme ve gozlem
formlaridir. Katilimcilarin gériismelerde verdigi cevaplar detaylica incelenmis, bulgular
Empson ve Jacops (2008)’un 6grencinin diigiincelerini dinlemenin faydalari ¢aligmasi
ve ilgili literatiir kapsaminda tartigilarak bir takim sonuglara ulasilmistir. Katilimcilarin
dersleri gozlenerek gozlemlerden elde edilen veriler Hintz, Tyson ve English (2018)
onerdigi dinleme pedagojisi g¢ercevesi kapsaminda incelenmis. Elde edilen sonuglar

asagida sunulmustur.

e Ogretmenlerin yarisindan fazlasi ¢ocuklarin matematigini dinleme nedeni
olarak bigimlendirici degerlendirme yapmak i¢in dinledikleri tespit edilmistir.

e Ogretmenlerden ¢ok azi kendi matematiksel bilgisini artirmak igin
dinleme yaptigini dile getirmislerdir.

e Bicimlendirici degerlendirme yaptigin1 belirten §gretmenlerin amacinin

Ogrencinin mevcut anlayisini kavramak i¢in dinleme yaptigi tespit edilmistir.
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eOgrencilerin anlamalarmi  gelistirmek icin dinledigini ifade eden
ogretmenler 0grencinin matematiksel diislincesini 6grenmeyi amacgladigi tespit
edilmistir.

e Ogretmenlerin {iretken 6grenmeye katilm icin dinledigini ifade eden
ogretmenlerin kariyer boyu mesleki gelisimi amacladigi tespit edilmistir.

e Goriismeler neticesinde 6gretmenlerin en ¢ok vurguladiklart dinleme
tiirleri destekleyici, egitici ve empatik dinleme oldugu tespit edilmistir.

e Ogretmenlerin derslerinde en ¢ok destekleyici dinleme tiirii ve egitici
dinleme tiirlinlin 6gretmenlerin derslerinde uygulandigi tespit edilmistir.

e Ogretmenlerin derslerinde {iretken dinleme tiiriinin en az sayida
gerceklestigi tespit edilmistir.

e Ogretmenlerin derslerin baslangicinda ve derslerin ilerleyen kistmlarinda
yogunlukla destekleyici dinleme yaptig1 derslerin sonuna dogru ise egitici
dinleme tiirliniin en ¢ok sayida gerceklestigi tespit edilmistir.

e Ogretmenlerin derslerinde 6zdoniisiimsel dinleme yaparken oOgrenci
cevaplarina sasirma eylemini ¢cogunlukla yaptigi tespit edilmistir.

e Ogretmenlerin derslerinde empatik dinleme yaparken 6grencinin hatali
olan yanitlarini dinleme eylemini ¢ogunlukla yaptig tespit edilmistir.

e Ogretmenlerin  derslerinde egitici dinleme yaparken &grencilerin
miicadele etmesini saglama eylemini ¢ogunlukla yaptig1 tespit edilmistir.

e Ogretmenlerin derslerinde destekleyici dinleme yaparken 6grencinin
sOylediklerine duyarli olma eylemini ¢ogunlukla yaptig: tespit edilmistir.

e Ogretmenlerin derslerinde {iretken dinleme yaparken yeni fkirlerin

olugmasi i¢in imkan tanima eylemini ¢ogunlukla yaptig: tespit edilmistir.

Ozetlemek gerekirse goriismeler ve gdzlemler sonucunda &gretmenlerin

ogrencileri dinleme gerekgesi olarak oOgrencilerin mevcut anlayisini kavrayarak

bigimlendirici degerlendirme yapmak i¢in dinleme yaptiklar1 tespit edilmistir.

Derslerinde gozlem yapilan 6gretmenlerin ise 6grenciyi aktif kilma admna 6grenci

miicadelesini saglamak i¢in egitici dinleme yaptiklart ve Ogrencilerin sdyledikleri

fikirlere duyarlilik gostererek destekleyici dinleme yaptiklari tespit edilmistir.
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5.4. Oneriler

Bu boliimde ¢alismadan elde edilen sonuglara yonelik Oneriler ve yeni

arastirmacilara yonelik sunulan bazi 6neriler yer almaktadir.

5.4.1. Sonuclara yonelik oneriler

Deneyimli 6gretmenlerin 6grencileri dinleme yollarinda ne tiir zorluklar yasadig

tespit edilerek 6gretmen egitimlerinde aday d6gretmenler i¢in taslak planlar ¢ikarilabilir.

Kendine 6zgii karmasik yollarla anlam yapici olan &grencilerin 6gretmen ile
arasindaki sosyal etkilesimi ile ortaya ¢ikan Ogrenme ortaminda olusturulacak
diyaloglar1 kurmay1 ve besleme yollarinda ne tiir dinleme etkinlikleri olmasi1 gerektigi
miifredata tutarli sekilde entegre edilerek hizmet ici egitimlerle desteklenmelidir.
Ogretmenlerin dinlemesini ve dgretmenler icin takip eden sorgulamayi genisletmeye

yonelik daha fazla mesleki gelisim O6nerilmektedir.

Dinleme tiirleri agisindan ii¢ katilimci1 6gretmenin girdigi farkli simif seviyeleri
arasinda bazi ilging farkliliklar da vardi. Buradan katilimcilarin dinleme ve eylemleriyle
baglantili baska etkileyici faktorlerin de oldugunu anlasilmaktadir. Dinleme ve eylem
kaliplarini incelemenin yani sira, ayni faktorleri ayni derecede bir¢ok sinifta incelemek

heyecan verici olabilir.

Tez bulgularindan hareketle bir 6gretmen olarak meslektaslarim i¢in dgrencilerin
bilgi edinme yollari, bakis agilar1 ve bilgileri ailelerinden, evlerinden veya bulundugu
sosyal ¢evreden bagimsiz oldugu disiiniilmeden empatik dinleme yapilmalidir.
Ogrencilerin kararsiz kalma, hata yapma ve risk alma eylemleri iiretken dinlemeyi
saglamak adina desteklenmelidir. Farkli fikirlerin paylasilmasi ve bagkalarinin
diistinceleri hem 6grenci hem de digerleri tarafindan dillendirilerek destekleyici dinleme
yapilmalidir. Ogrenciler zorlanarak ¢ocuklarin 6grenme firsatlari vermek adma egitici
dinleme yapilmalidir.

Ayrica c¢alisma, Hiima, Zehra ve Asaf kod adli 0Ogretmenleri hakkinda
cikarimlarda bulunmak ve kararlar almak igin sinirli sayida simif sesi olan, her

Ogretmenin alt1 adet yaklasik 40 dakikalik derslerinin gbzlem analizini icermektedir.
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Ogretime yetkin bir sekilde karar verebilmek ve elestirebilmek igin farkli simif ve farkls

kiiltlirlere sahip sinif ortamlarinda gozlemler yapilabilir.

5.4.2. Yeni arastirmacilara yonelik oneriler

Ogrenciler ve Ogretmenler acisindan matematik dgretiminde pedagojik
dinlemenin 6nemli oldugunu anladigimiz ¢alismadan hareketle “ Dikkatli dinlemek
nasil bir seydir?” “ Ogrencilerin birbirlerinin katkilarim dinlemesi, sorgulamasi ve
yorumlamasi nasil bir duygudur?” “Ogretmenlerin  6grencilerin  dgrenmesini

destekleyecek sekilde dinlemelerini nasil saglanir?” sorularina cevap aranabilir.

Sinif matematiginde dinleme tiirlerinin hem 6gretmenlerin hem de Ogrencilerin

katilimini nasil destekledigi arastirilabilir.

Farkl1 dinleme tiirlerinin 6grencilerin matematik derslerine olan ilgiyi destekleyip
desteklemedigini merak edilmektedir. Ornegin 6gretmenler &ncelikli olarak empatik
dinleme yaparsa 0grencilerin matematik yapma egiliminde bir degisiklik oluyor mu?

Sorusunun cevabi arastirilabilir.

Ogrencileri dinleme anlayisimizi genisletirsek kimin matematikte yetkin oldugu
ve matematikte iyi olmanin ne anlam ifade ettigine dair diisiincelerimizde bir degisiklik

oluyor mu? Sorusuna cevap aranabilir.

Cocuklarin matematikte miicadele anlarina girmesini ve bu anlarin devam
etmesinin destekleme amaciyla 6gretmenler neyi nasil dinlemeleri gerekiyor? Sorusuna

cevap aranabilir.

Giderek 6grenci sesinin dneminin arttigl sinif ortamlarinda matematik egitiminde
yapilan dinlemenin demokrasiye katilimi saglayacak ahlak egitimlerinde ne derece bir

potansiyele sahip oldugu arastirilabilir.

Ogretmen egitimcileri Ogretmen adaylarina dinlemeyi Ogretmedeki en iyi
uygulamalarin neler oldugu konusunda yeterince donanima veya ders materyallerine
sahip mi? Sahiplerse ne derece etkin sekilde kullanabiliyorlar? Sorularma cevap
aranabilir.
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Ozellikle meslegin ilk yillarinda ¢cogu 6gretmenin dgrenci matematigini dinlerken
anlamlandirmada yasadigi zorluklarda 6grenmeyi siirdiirmek i¢in hangi tiir dinleme
tiirlerini sahip olmas1 gerekiyor bu konuda 6gretmen egiticilerine diisen yilikiimliiliikler

nelerdir? Sorusu arastirilabilir.

Cocuklarin matematigini dinlemeyi 6grenmek kisa vadede zor fakat uzun vadede
cok biiyiik faydalar1 varken ogretmenler i¢in hizmet ic¢i egitimlerin diizenlemesi
noktasinda faaliyetler var m1? Varsa 6gretmenler neden katilmiyor? Ya da katilimi
saglamak ic¢in isverene hangi yiikiimlilikler diismektedir? Sorularinin cevaplari

arastirilabilir.

Yontem boliimiinde vurgulandigr gibi, bu tez c¢alismasi {ic farkli matematik
dersinde Ogretmenin dinleme tiirlerinin gézlemlenmesine dayaniyordu. Gozlemler her
ogretmen ve smif i¢in iki haftalik bir siire boyunca gergeklestirildi. Genel diizeyde bu
nispeten sinirlt bir gézlem donemidir. Dolayisiyla olast bir ileri yaklasim, dersleri daha
uzun bir siire boyunca ve diger matematik konular1 karsisinda gozlemlemek olabilir. O
halde, bu genislemenin aym egilim ve belirtilerle sonuclanip sonu¢lanmadigin1 veya
baska dinleme ve eylem kaliplarinin etkili olup olmadiginmi incelemek ozellikle ilging

olacaktir.

Tamamlanan tez ¢alismasinin bir uzantisi olarak secilen yontemin genisletilmesi
de ilging olabilir. Cok yontemli bir ¢alisma gergeklestirerek, yalmizca belirli bir
yontemin siirliliklarini yansitma riskinin azaltilmasinin yani sira, problemin ¢oziimi
icin daha 1yi bir temel olusturulabilecektir. Olas1 bir yaklasim, Ogrencilerle nitel
aragtirma gorligmeleri yapmak olabilir. Bir 6gretmen goriismesi gergeklestirerek, diger
seylerin yan1 sira, dgrencilerin 6gretmenlerin dinleme rollerine iligkin goriisleri ortaya
cikarilabilir. Arastirmaci, 6grencilerin deneyimlerini daha iyi anlayabilir ve i¢gdrii
kazanabilir. Bu ayn1 zamanda 6gretmenin eylemlerinin ve dinlemesinin 6grencilerin
katilmmi ve o6grenmesini nasil etkiledigini ortaya ¢ikaracak bir ara¢ da olabilir.
Siniftaki eylemlerin goriismede ortaya ¢ikanlarla uyumlu olmasi, arastirma ¢alismasinin
gecerliliginin gii¢lendirilmesine yardimei olabilir (Repstad, 2007). Ote yandan gdzlem
ve goriismeden elde edilen sonuglarin farkli ve birbiriyle ¢elisen gerceklik goriintiileri

sundugu durumlar da olabilir. Bunun baz1 zorluklara katkida bulunabilmesine ragmen,
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bu tiir bulgular 6nemli bir seyi vurgulayabilir ve arastirmacinin arastirma sonuglarinin

gecerliligi lizerinde diisiinmesini saglayabilir.

Arastirma yontemini genisletmenin yani sira aragtirmanin altinda yatan sorunu da
genisletmek heyecan verici olabilir. Onceki diisiincelerin 1s131nda, 6rnegin gézlemlenen
siniflardaki normlar1 ve bunlarin katilimeilarin dinleme ve eylemlerini nasil etkiledigini
incelemek ilging olabilir. Bu incelemenin katilimcilarin eylemleri ve dinlemeleri

arasindaki kaliplara da 151k tutmasi ihtimali de var.

Yukaridaki paragraflarda belirtildigi gibi, bu yiiksek lisans aragtirmasi
genisletilebilecek ve daha genis baglamlara yerlestirilebilecek bir soruna ve arastirma
temasina dayanmaktadir. Arastirmanin son duragi olmamasina veya yapilan ¢alismanin
bulgularindan ¢ikarilan sonuclara ragmen, katkimin arastirma alanini daha da ilerletmek
icin bagkalarina ilham verecegini umuyorum. Siirecin kendisi bana hem daha fazla
aragtirma yapma hem de bu 6grendiklerimi bir 6gretmen olarak kendi uygulamalarima

dahil etme konusunda ilham verdi.

Ogrencilerin 6gretmenlerinin  kendilerini nasil dinledigi hakkinda daha iyi
bilgilere ulagilmasi adina ileriye doniik calismalar igin Ogrencilerin 6gretmenlerin
dinleme yaklagimlarimi ortaya ¢ikarmayi amacglayan ve Ogrencilere uygulanacak bir

Ol¢ek gelistirilerek daha doygun veriler elde edilebilir.
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EKLER

EK-1
GOZLEM FORMU

Calismanin amact matematik 6gretmenlerinin dinleme pedagojisi yaklagimlarinin
ortaya ¢ikarilmasidir. Merhaba benim adim Hasan TIRIT ve Cumhuriyet Universitesi
Matematik Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisiyim. Matematik Ogretmenlerinin ders
icerisindeki 6grenci goriislerini dinleme nedenleri ile ilgili arasgtirma yapiyorum. Bu
gbzlemde amacim matematik 6gretmenlerinin dinleme pedagojisindeki yaklagimlarinin
ortaya c¢ikarilmasi amaclanmaktadir. Ogretmenleri gdzlem yapiyorum, ¢iinkii
Ogretmenlerin 6grencilerin gorlislerini dinleme aligkanliklart ve dinleme nedenlerini en
iyi sekilde yansitacak olanlarin siz degerli 6gretmenlerimiz oldugunu diisiiniiyorum. Bu
arastirmada ortaya ¢ikacak sonuglarin, bundan sonra yapilacak calismalara katkida
bulunacagini timit ediyorum. Bu nedenle sizin 6grencilerin dersteki goriislerini dinleme

ile ilgili yaklagimlarinizi 6grenmek istiyorum.

Ogretmenin Kod Adi:......ccccuevvenennnene. L0 ] 1 |
Ogretmenlik Deneyimi:...... T 011775 N
Gozlemlenen Konu:.....ccooeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiciiecneeieeeaen
L1174 13 11 T3 s Gozlem Tarihi: .....ccoevvviiniinnn...
Baslangic Saatic.......ccoovviiiiiiiniiinnnnn.. Bitis Saati: ....ccciiiiiiiiiiiiiiiiiiiiia.,

Asagidaki bosluga gozlemlenen dersin kisa bir tanimini (siif ortami, oturma diizeni)
yapiniz. Ogrenciler ile ilgili (say, cinsiyet) ve dgretmenle ilgili ayrintilart yaziniz.

Gerekirse diyagram kullaniniz.
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Derecelendirmelerin size yardimci olmasi i¢in yardimer olaylar: buraya kaydediniz.

Zaman Olaylarin Ac¢iklamasi

Ders Tasarim ve Uygulama 1123

1.0gretim stratejileri ve etkinlikleri segilirken oOgrencilerin &n

bilgileri ve bunlarin igerdigi 6n yargilara saygi duyuyordu.

2. Ders 0grenci toplulugunun katilimini saglamak i¢in tasarlandi.

3.0grencilerin arastirmalar sunumdan dnce gelir.

4.Ders 6grencileri alternatif 6grenme bi¢imlerini aramaya tesvik etti.

5.Dersin odak noktasini genellikle Ogrencilerden gelen fikirler

belirler.

Dersin icerigi

Onermesel Bilgi 1123

1.Ders konunun temel kavramlarini i¢eriyordu.

2.Ders kavramsal anlayisi tesvik ediyordu.

3.0gretmen dersin dogasinda var olan konu igerigine dair saglam

kavrayisa sahipti.

4.Soyutlama unsurlar1 gerekli oldugunda tesvik edildi.

5.Diger igerik alanlariyla ilgili fenomenler-baglantilar kesfedildi.

Prosediirel Bilgi 11234

1. Ogrenciler fenomeni temsil i¢in cesitli araclar kullandi(model,

¢izim, grafik, somut malzeme, manipiilatif).

2. Ogrenciler tahminler yaptilar hipotez gelistirip bunun igin arag
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kullandilar.

3.0Ogrenciler prosediirlerini  aktif olarak test ettiler (kritik

degerlendirme).

4. Ogrenciler 6gretmenleri hakkinda yansiticrydilar.

5.Entelektiiel titizlik, yapici elestiri ve fikirlerin meydan okumasi

degerliydi.

6.Dinleyici olarak Ogretmen metaforu bu simifin karakteristik

0zelligini yansitmaktaydi.

Simif Kiiltiirii

Tletisimsel Etkilesimler 11213

1.Ogrenciler cesitli ara¢ ve ortamlar1 kullanarak fikirlerini iletmeye

dahil oldular.

2.0gretmen sorular1 dgrencilerin  farkli  diisinme bigimlerini

tetikledi.

3.Yiiksek oranda Ogrenci konusmasi vardi bunun Onemli kismi

Ogrenciler arasinda gerceklesti.

4.Ogrenci sorular1 ve yorumlar1 genellikle simif sdyleminin odak

noktasini ve yoniinii belirledi.

5.Bagkalarinin sdylemek zorunda olduklarina saygi duyan bir iklim

vardi.

Ogrenci-Ogretmen Etkilesimleri 12|34

1. Ogrencinin aktif katilimi tesvik edildi ve deger verildi.

2. Ogrenciler varsayimlar ve alternatif ¢dziim stratejileri iiretmeye

tesvik edildi.

3. Genel olarak 6gretmen 6grencilere karsi sabirliyda.

4. Ogretmen 6grenciyi desteklemek ve gelistirmek igin calisan bir

kaynak olarak hareket etti.

Derecelendirmelerin size yardimci olmasi i¢in yardimci olaylari buraya kaydediniz.

130




EK-2
Arastirma Sorusu:
Matematik 6gretmenlerinin 6grenciyi dinleme ile ilgili goriisleri nelerdir?
Okul: Tarih ve saat (baslangi¢-bitis): Goriismeci:
GIRIS

Merhaba benim adim Hasan TIRIT ve Cumhuriyet Universitesi Matematik
Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisiyim. Matematik O6gretmenlerinin ders igerisindeki
Ogrenci goriislerini dinleme nedenleri ile ilgili arastirma yapiyorum. Bu goriismede
amacim matematik 6gretmenlerinin dinleme pedagojisindeki yaklagimlarinin ortaya
¢ikarilmasi amaclanmaktadir. Ogretmenlerle goriisme yapiyorum, ciinkii dgretmenlerin
Ogrencilerin goriislerini dinleme aligskanliklar1 ve dinleme nedenlerini en iyi sekilde
yansitacak olanlarin siz degerli O6gretmenlerimiz oldugunu diigiiniiyorum. Bu
arastirmada ortaya ¢ikacak sonuglarin, bundan sonra yapilacak caligmalara katkida
bulunacagini timit ediyorum. Bu nedenle sizin 6grencilerin dersteki goriislerini dinleme

ile ilgili diistincelerinizi beklentilerinizi 6grenmek istiyorum.

» Bana goriisme siirecinde soyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri
aragtirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gormesi miimkiin degildir. Ayrica
arastirma sonuclarini yazarken, goriistiiglim bireylerin isimleri kesinlikle rapora
yansitmayacagim.

» Baglamadan 6nce, bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diislince ya
da sormak istediginiz bir soru var midir?

» Gorlismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizin i¢in sakincasi var
midir?

> Goriismenin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.
GORUSME SORULARI

1. Ogretmenin dgrenciyi dinlemesi sizin igin ne ifade ediyor? Aciklar misiniz?
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2. Matematik dersi i¢in §gretmenin dgrenciyi dinlemesini nasil tanimlarsiniz?

3. Matematik dersindeki dinleme ile ilk soruda yaptiginiz dinleme arasinda bir fark
var midir?

Varsa neden?
Yoksa neden?

4. Matematik dersinde 68renci cevaplarini veya davranislarin1 dinlemek sizin igin
onemli midir?

Onemliyse nedenini aciklar misiniz?

Onemsizse nedenini aciklar misiniz?

5. Matematik dersinde 6gretmenin 68renciyi dinlemesini tek kelime ile anlatsaniz

bu ne olurdu?
6. Neden bu kelime ile tanimladiginizi agiklar misiniz?
7. Bir matematik 6gretmeninin dinlemesi ile baska brang 6gretmeninin dinlemesi

arasinda fark var midir?

Varsa nasil bir fark vardir?

Yoksa neden bir fark yoktur?

8. Ogrencileri derste dinlerim ¢linkii; ..................ooevuiiiiiiieieiieeieen,
Boslugunu doldursaniz ne sdylerdiniz.

9. Ogrencileri derste dinlemem ¢iNKI;............ooovvviiiiieiiiieiieieeieiann
Boslugunu doldursaniz ne sdylerdiniz.

Not: Gerektiginde daha fazla agiklama yapmasi i¢in sorular yoneltiniz.
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EK-3

Cahigmanin amaci matematik 6gretmenlerinin dinleme pedagojisi yaklasimlarinin ortaya cikarilmasidir. Merhaba benim adim Hasan TIRIT
ve Cumhuriyet Universitesi Matematik Egitimi Yiiksek Lisans dgrencisiyim. Matematik dgretmenlerinin ders icerisindeki dgrenci goriislerini
dinleme nedenleri ile ilgili arastirma yapiyorum. Bu gozlemde amacim matematik o6gretmenlerinin dinleme pedagojisindeki yaklasimlarinin
ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Ogretmenleri gézlem yapryorum, ¢iinkii dgretmenlerin dgrencilerin goriislerini dinleme ahiskanliklar1 ve
dinleme nedenlerini en iyi sekilde yansitacak olanlarin siz degerli 6gretmenlerimiz oldugunu diisiinliyorum. Bu aragtirmada ortaya ¢ikacak
sonuglarin, bundan sonra yapilacak calismalara katkida bulunacagini imit ediyorum. Bu nedenle sizin dgrencilerin dersteki goriislerini dinleme

ile ilgili yaklasimlarinizi 6grenmek istiyorum.

Ogretmenin Kod Adi:..........ccuvennenn... (0] 141 O Ogretmenlik Deneyimi:... Simif Diizeyi:.......
Gozlemlenen KONU:....cooviiiiiniiiiiniiiiiiinriesinntessssstcsessscosssssssssssosssssscssnnssnns 81174 12 11 1
Gozlem Tarihi: ...ccovviiiiiiiiinnninan. Baslangi¢ Saati:......ccoevviiiniiiiiniiiinnne. Bitis Saati: ...cciiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnnn

Sinifin Genel Gériiniimii(Oturma Diizeni- Ogrenci Sayisi)
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Dinleme TURU Ders Siireci Olaylarin Ag¢iklamasi

Ozdéniisiimsel Dinleme 0-5 | 5-10 | 10-15 | 15-20 | 20-25 | 25-30 | 30-35 | 35-40

Ogrencinin beklenmedik zorlayici
yanitlarini dinler.

Ogretmen yanit karsisinda saskinlik yasar.

Ogrencinin goriisii dgretmenin goriisiine
meydan okur.

Ogretmen kendi deger ve bilgilerine
odaklanmadan derinlemesine diisiiniir.

Alcakgoniilli  bir  sekilde dinleyerek
anlamlandirmaya caligir.

Empatik Dinleme 0-5 | 5-10 | 10-15 | 15-20 | 20-25 | 25-30 | 30-35 | 35-40

Ogrenciyi kendi yargi ve bakis acisindan
bagimsiz duyuldugunu hissettirir.

Ogrencinin  bakis acgisindan  olaylar
anlamaya caligir.

Ogretmen veya miifredatin disindaki hatali
disiinceyi belirtmesine izin verir.

Ogretmen kendi on yargilarmi kendi
anlamlandirmalarin;,  kimligini  kenara
koyar. Yargilama yapmadan yeni fikirleri
dinler.

Ogrencinin  miicadelesini,  yaklagimini
sorularini 6grenmeye caligir.

Egitici Dinleme 0-5 | 5-10 | 10-15 | 15-20 | 20-25 | 25-30 | 30-35 | 35-40

Ogrencinin kendi kendine dgrenmesi icin
yol acar.

Ogrencinin 6grenmesi adma miicadele
etmesini saglar.

Stiphe, kafa karigikligi veya saskinlik
yaratir.

Ogrencinin ~ 6n  bilgileriyle  baglant1
kurmasi i¢in sorgulamaya tesvik eder.
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Isler yolunda gitmediginde bosluklari
doldurmaya caligir.

Ogrenciler konudan uzaklasip kagmak
istediginde sinif kiiltiiriinii degistirir.

Cocugu degil ¢evreyi 6lgmeyi amaglar.

Destekleyici Dinleme 0-5 | 5-10 | 10-15 | 15-20 | 20-25 | 25-30 | 30-35 | 35-40
Cocugun kafa karigikhigi, hatalar1 ve

anlamlandirmalarini dinler.

Ogrencilerin ~ birbirlerini  dinlemesini

saglar.

Ogrencinin sdylediklerine kars1 duyarhdir.

Ogrencinin sdyledigini kendisi veya baska

Ogrenci tarafindan yeniden seslendirir.

Ogrenci fikrinin duyulmasina birden fazla

kez izin verir.

Katilm ve anlayis1 genisletmek icin

Ogrenciye deneme firsat1 sunar.

Ogrenci  fikrini  sunarken  kendini

merkezde hisseder.

Uretken Dinleme 0-5 | 5-10 | 10-15 | 15-20 | 20-25 | 25-30 | 30-35 | 35-40

Yeni fikirler ve yonler olusturmak igin
firsatlar sunar.

Ongoriilmemis  egitim  firsatlar1  ve
hedeflerinin ortaya c¢ikmasini saglamak
icin dinler.

Ogretmen- 6grenci karsilikl etkin katilim
mevcuttur.

Planlamanm disinda egitim firsatlari
sunar.

Ogrencinin yeni fikri insa etmesinde
meydan okuma imkani sunar.

Ogrenme icin giivenli ortam
gerektirir.(Desekleyici ve empatik
yaklagim)

135




EK-4

SCU Gulen Evrak Tardh Sayva: 21.03 2024411358

A, T.C.

S L .
o Y SIVAS VALILIG! (- ez YOC
fed gy Bl 1 Ml Egitins Madasbngn —
'.-i"-'!_. - 1_'-"-."

s

""—-n""'-'.
Sap < E-02155297-605.01-89167607 30.03 1004

Eoon : Araghomea feni (Hasan TIRIT)

DAGITIM YERLERIME

fg - a) Sivas Cumbusivet Universites Rekeringemin (B gitm Bilimleri Enstimsa Madartoga)
07.03 2024 tarihli v E-50704846-044-206179 saph vamar
b)) Valilik Makamus 16,03 2024 tarihli ve E-82255287-505.01-99033436 sayih cmay.
¢ Millt Ejiitims Bakanlfnes (Yenilk ve Egitim Teknolojileri Gunal Madariagn) 11.01.2020
tarihli va §1576613-10.06.02-E 1563880 sayal: 2020/2 no'hn memslgasi

Bivas Cumbmrivet Univarsites Egiton Bilimbari Enstitisa Matematk ve Fan Bilimderi Egitimi Ana
Bilim Dabh Matemark Egitimi Bilim Dab ytksak liams dfrencisi Hasan TIRITEm, “Matematik
Oiremenlarinin Dinlome Pedagejisi Yaklyamlammm Incelannvesi” konubs cahsnan kaprammda, czayl
hir ormed madariaiinrdrds mmhafes edilen veri foplama araglanmin, gonollatik esas oleak kaypdryis
ibimir mererinde boferem oraokulids wygolessmas: walilik makasonem g (b)) omen de oypon
gariimis olup omey Groed yeemer skinde pémderilmigtr

S0z konnse amgomma cabgmasmm biftminds, aragorma yapan kipi arafnden soneg mpornnes bir
omaginin CO orammda moderingimies pimderilmesi hnsmsnnda;

Hecatd YENER
11 Bl Eitios Madox
Ek-
141 (b) Onay O 1 Sayfa)
2-Vuri Toplama Amaglan 3 sayfa)
Dajgnee:
Cemagi: Bilg:
-Bivas Cumburiyet Universitesi Rakborigtmes -Mrk. Criaoku] BMad.
(Egitin Bilimlari Enstirten Modtrings)
e badgs pirvasll sbelrards oo (B irosleerge
Ao - Mohain Yisrwd o Tiokean Keel 7RI &S Tl Theofrelara. hdrm - brpe ' www i poe Tima-absa
Wilgi ki Fark AYTHR
TalaFan e 0 (4 280 5T N : fal’
T-Peaw g flarra g ekt Rtwa gov Imeram & v - bapr v el v Pl Tl ST
Kap Audrai : i) L ap
[CR - = [Fiey - adeBslowl-30dc-3950- 1020 o b vl el

136



EK-5

Evrak Tarih ve Sayrs: 27 .02 2023-263418

T.C.
SIVAS CUMHURIVET UNIVERSITESI REETORLUGU
Esitim Bilipder A nerics Eiik Deberlendimme K
Sam  E-50704045-100-260418 I7.00 2023
Foou :Etik Kl Eamn
Sayin Hasan TIRIT
Eiitim Bilimleri Arstrma isi Efik Degerlendirme Euilua yapous oldufumz

1 02 11 pumarab bapummuz incelenmis ve kundumur tamfindan * Marematk ﬂgrmm

Prof. Dr. Murat BURSAL

Eurul Backany
2 bals, giveal decrmic e |k sl
Palge Dofnudara Kada EMHENTWY Pn Ko 31181 Ihilga Taop Adr - koo weow 2siovi g T
m-uu:umm_mnlmmmmm 181g rqe: e LECIAL
TadafowcD M4 TH 1010 Faked HE 219 1101 Urrvazs: Nidgiarar |pherani
el sgarh lEsgan e o ¥dewweananreed o
Kap A lpr

137



