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YUKSEK LiSANS TEZIi
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Bu aragtirmanin amacini, ortadgretim dgrencilerinin ders ¢alismaya iliskin dijital
0z yeterlilik algilarinin teknoloji meraki baglaminda incelenmesi olusturmaktadir.
Arastirma nicel arastirma yontemlerinden tarama deseni ile gergeklestirilmistir.
Arastirma igin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ders Calismaya iliskin Dijital Oz
Yeterlilik Olgegi” ve “Teknoloji Meraki Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin evrenini
Siirt ili Kurtalan ilgesi devlet okullarinda 6grenim goren 2800 ortadgretim Ogrencisi
olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi tabakali 6rnekleme yontemi ile belirlenenmis
olup 700 ortadgretim Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirma kapsaminda elde edilen
veriler SPSS veri programinda analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler
incelenmis olup dort alt baslikta bulgular kisminda sunulmustur. Ogrencilerin Teknoloji
Merak1 Olgeginin alt boyutlari ile Ortadgretim Ogrencilerin Ders Caligmaya Y&nelik
Dijital Oz Yeterlilik Olgegi alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde dogrusal bir
iliski tespit edilmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin dijital 6z yeterlik diizeyleri ile
teknoloji meraklarinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
dijital 6z yeterliklerinin ve teknoloji meraklarmin egitim gordiigi sinif diizeyi, dijital
ortamda gegirilen siire ve okul tiirii degiskenine gore anlamli farkliliklar gosterdigi

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital Okuryazarlik, Oz Yeterlik, Teknoloji Meraki



Vil

ABSTRACT

MASTER'S THESIS
INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS' DIGITAL SELF-
EFFICACY PERCEPTIONS REGARDING STUDYING IN THE CONTEXT OF
TECHNOLOGY CURIOSITY
Biisra Yeter CALISGAN ERBEK
2024/Page: XI11+119

The purpose of this research is to examine secondary school students' digital self-
efficacy perceptions regarding studying in the context of technology curiosity. The
research was carried out with the survey design, one of the quantitative research methods.
The Digital Self-Efficacy Scale for Studying and the Technology Curiosity Scale,
developed by the researcher, were used for the research. The population of the research
consists of 2800 secondary school students studying in public schools in Kurtalan district
of Siirt province. The sample of the research was determined by the stratified sampling
method and consists of 700 secondary school students. The data obtained as a result of
the research were analyzed in the SPSS data program. The data obtained as a result of the
research were examined and presented in the findings section under four subheadings.
There is a positive moderate linear relationship between the sub-dimensions of the
Students' Technology Curiosity Scale and the Secondary School Students' Digital Self-
Efficacy Scale for Studying. As a result of the research; It has been determined that
students' digital self-efficacy levels and technology curiosity are generally at high levels.
It was determined that students' digital self-efficacy and technology curiosity showed
significant differences according to the grade level, time spent in the digital environment
and school type.

Key Words: Digital Literacy, Self-Efficacy, Technology Curiosity
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ONSOZ

Teknolojik gelismelerin hizli ilerleyisi, 6grenme ortamini dijital kaynaklarla
genisletip, 6grencilere daha kapsamli bilgi erisimi saglamaktadir. Bu siire¢, 6grencilerin
dijital okuryazarlik bilinciyle donanmalarin1 ve teknolojiyle uyumlu bir sekilde
ilerlemelerini gerektirir. Egitim sisteminin temel unsurlarindan olan &grenciler,
giiniimiiziin sorunlarina ¢oziim {iretebilen, sorgulayan, elestiren, cagin gerektirdigi
teknolojileri kullanabilen ve sosyal iliskilerini giiclendirebilen okuryazar bireyler olarak
yetistirilmelidir. Bu baglamda, dijital 6z yeterlilik konusunun teknoloji merakiyla ele
almip iliskilerinin nasil sekillendiginin aragtirilmasi, bu g¢aligmanin odak noktasini

olusturmaktadir.
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GIRIS

l. PROBLEM DURUMU

Teknoloji kelimesi Yunanca bir kelime olup techne ve logia kelimelerinin
birlesimidir. Teknoloji insanlarin varligint devam ettirebilmek icin c¢evrelerinde
degisiklige gitme siireci olarak tanimlanmaktadir (Yigit, 2011). Bireylerin hayatlarim
kolaylastirmak icin atesi kullanmaya baglamasi ile baglayan ve giliniimiize kadar hizla
gelisen teknoloji gilinlilk hayatimizin  vazgegilmez bir pargasidir (Bacanak,

Karamustafaoglu ve Kose, 2003).

Bireylerin bilimin varligindan haberi olmadigi donemde var olan bir etkinlik
olan (Aydin ve Silik, 2018) teknoloji, insanlarin ihtiyaglari i¢in yeni seyleri icat etmesi
yoluyla (Giinay ve Ariduru, 2001) tarihsel siire¢ i¢erisinde geliserek ilerleyen tiim alanlari
ifade etmektedir (Altun, 2005). Bu tanimdan hareketle teknoloji bireylerin yasamlarini
kolaylastirmak icin ortaya ¢ikan ve caglar gectikce gelisen bir siireci ifade eder.
Teknolojinin gelismesinden etkilenen alanlarin baginda ise egitim gelmektedir. Gelisen

teknoloji ile birlikte 6zellikle okuryazarlik kavrami da degismeye baglamustir.

Okuryazarlik; As¢r’ya (2009) gore bireyin okumasi ve yazmasinin yaninda
giinliik hayattaki olaylari, varliklar1 anlamasi ve bu anladiklarina anlam yiiklemesi iken
Giil’tin (2007) tanimina gore siire¢ i¢inde gelisen okuma- yazma eylemleri ile paralel
giden fakat okuma- yazma eylemlerinden daha kapsamli olan dinamik siirece denir.
Okuryazarlik kavrami teknolojinin gelismesi ile birlikte hizla yasamimiza dahil olmaya
baglamistir. Alpan’ a gore (2008) gelisen teknoloji ile birlikte bilginin yayilim hizinda bir
artts meydana gelmis olup bilginin hizla yayilmasi da bir¢ok alanla birlikte egitim
sistemlerini de etkilemistir. Egitim sistemleri gelisen bilgi kaynaklar1 ve iletisim
yollartyla birlikte bilisim aglar1 iizerinden sunulan yeni bilgilerin artmasiyla birlikte
bireylerden birgok alanda okuryazar olmalarmi beklemeye baslamistir. Ozellikle
okuryazarlik tiirlerinden dijital okuryazarlik hizla yayilan bilgileri anlamlandirabilmek
i¢in egitim sistemleri icin 6nemli bir kavram haline gelmistir. Ulkeler i¢in énemli olan
dijital okuryazarlik becerilerinin 6grenciler tarafindan tek basina edinilmesi

beklenmemelidir. Bu yiizden 6grencilere yetiskinlerin destek sunmasi beklenmelidir



(Sanalan, Siiliin ve Coban, 2007; Yontar, 2019). Bu sebepten &tiirii egitim siirecinde

teknolojiye bolca yer verilmektedir.

Duran ve Ozen (2018) Dijital Okuryazarligi, cagin getirdigi teknolojik arag ve
gereglerle bilgi kaynaklarina ulagsabilme becerisi olarak tanimlarken Akkoyunlu ve Soylu
ise (2010) teknoloji ¢aginda elde edilen bilgiler iizerine diisiinme, yeni bilgilere ulagma,

elde edilen bilgileri degerlendirme ve bilgi iiretme siirecidir.

Dijital okuryazarlik, gilinlimiizde bilgiye erisim ve iletisimde dijital
teknolojilerin kullanilmasin1 gerektiren bir dizi beceriyi ifade etmektedir. Bu beceriler,
internet aragtirmasi yapma, bilgiyi degerlendirme, dijital medya ve kaynaklari elestirme,
veri glivenligi ve gizliligi gibi konular1 igermektedir. Dijital okuryazarlik, modern
toplumda bilgiye erisim ve etkili iletisim igin temel bir gerekliliktir (Pala ve Basibiiyiik,
2020). Dijital okuryazarlik sadece teknolojik araglari kullanmay1 degil, ayni1 zamanda bu
araglar etkili ve amag odakli bir sekilde kullanmayi da igerir (Ocak ve Karakus, 2019).
Dijital okuryazarlig: yiiksek olan bireyler, elestirel diisiinme becerilerine sahiptirler ve
dijital ortamlarda karsilastiklar1 bilgiyi sorgulayabilmektedir. Ayn1 zamanda bu bireyler,
isbirlik¢i caligmaya acgiktirlar ve digerleriyle birlikte teknolojiyi kullanarak ortak
amaglara ulagsmay1 hedeflerler. Bu beceriler, dijital ortamlarda basarili ve verimli
olmalarini saglar (Tyger, 2011). Teknolojide yasanan gelismelere bagli olarak dijital
okuryazarlik becerisine her bireyin sahip olmasi beklenir (Hamutoglu vd., 2017). Bu
becerinin kazandirilmasinda en ¢ok rol oynayacak kurumlar kuskusuz egitim

kurumlarndir.

Tiirkiye’de dijital okuryazarligin egitim sistemine entegresini gosteren en biiyiik
gelismeler FATIH Projesi (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) ve
okullardaki segmeli medya okuryazarligi dersleridir (Onursoy, 2018; Ustiindag, Giines ve
Bahgivan, 2017; Cubukg¢u ve Bayzan, 2013). Ayn1 zamanda 12 Mart 2020 itibariyle
Diinya Saghk Orgiitii’niin ilan etmis oldugu pandemi siireci ile birlikte iilkelerde
kapanmalar gergeklemis ve bu kapanmalardan egitim kurumlari da etkilenmistir (Budak
ve Korkmaz, 2020). Covid-19 ile birlikte zorunlu olarak egitim sistemleri uzaktan egitime
yonelmis ve oOgrencilerde bu siirecle birlikte teknolojik aletler ile O6grenmelerini
gerceklestirmeye baslamistir (Aksoy, Karabay ve Aksoy, 2021). Aldemir ve Avsar’ a

gore ise (2020) Mart 2020 tarihinden itibaren pandemi nedeniyle uluslararasi diizeyde



okullar dijital ortamda ogrenmelere gecis yapmustir. Ozellikle Covid-19 siireci ve
egitimde acil uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte dgrencilerin 6grenmelerinde dijital

okuryazarliklarini ne oranda kullandig1 6nemli bir soru haline gelmistir (Bozkurt, 2020).

Teknolojinin egitimdeki rolii giderek artmakta olup 6gretmenlerin bu teknolojik
araglar1 etkili bir sekilde kullanmas1 6nemli hale gelmektedir. Ogrencilerin 6grenme
stirecine katk1 saglayacak teknolojik araclari kullanabilen 6gretmenler, ders igerigini daha
cekici hale getirebilir, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilir ve 6grenme siirecini daha etkili hale
getirebilirler (Aksoy vd., 2021). Ogretmenlerin dogru ve giivenilir bir sekilde teknolojiyi
kullanabilmede 6grencilerine rol model olabilmesi i¢in dijital okuryazarlik diizeylerinin

yiiksek olmasi gerekir.

Ogrencilerin  Dijital okuryazarlik diizeylerinin gelismesi adma merak
duygusunun da bu konuda 6nemli bir etken oldugu diisiiniilmektedir. Merak gelisme veya

gelistirme adina bir baslangig 6zelligi gostermektedir.

Merak duygusu, 6grenmenin kapilarini aralayan giiclii bir itici giigtiir. Bu duygu,
derin 6grenme ve aktif katilimi tegvik ederek isbirligini ve baglilig: artirir. Renninger ve
ekibi, bireylerin 6grenme stirecine ii¢ farkl sekilde katilabilecegini tanimlamislardir. Bu
siirecler digsal baskilar, duygusal zevk alma veya biligsel olarak derinlemesine 6grenme

arzu olarak ifade edilmektedir (Renninger, 2000).

Yeni teknolojiler ve medya araglari, 68rencilere bireysel ve gruplar halinde
biligsel katilim1 tesvik etme ve meraklarin1 canlandirma firsati sunar. Sosyal medya ve
diger teknolojik baglamlar, bilgi paylasimi ve akran etkilesimleri yoluyla meraki besler
ve d0grenme motivasyonunu arttirir. Teknolojik araglar bireylerin gelecekteki 6grenme
katilimlarini sekillendiren ve yeni merak uyandiran faktorler arasinda 6nemli bir rol oynar

(Arnone, Reynolds ve Marshall, 2009).

Bu baglamda, merakin tetikleyici giicli ve teknolojinin sagladig1 yeni olanaklar,
ogrenme siireglerini derinlestirip bireyler arasi etkilesimi gii¢lendirir. Bu durumda

Ogrencilerin basarilarini artirabilir.

Teknolojinin hizla gelistigi 21. yiizyilda teknolojiyi dogru ve amaca uygun
kullanmak en 6nemli yetkinliklerden biridir. Ortadgretim ders programlarina teknoloji
okuryazarligi, medya okuryazarligi gibi bircok dersin dahil edilmesinin sebebi de

Ogrencilere teknolojiyi amaglarina uygun olarak kullanmalarini 6gretmeye ¢alismaktir.



Alan yazin incelendiginde dijital okuryazarlik ve 6z yeterlilik Slgekleri ile ilgili
yapilan bir¢cok calisma bulunmaktadir. Bu c¢alismalar; 6lgek uyarlama calismalari,
tiniversite 6grencilerinin dijital 6z yeterliligine iliskin ¢alismalar, Tiirkiye’de dijital 6z
yeterlilik ile ilgili ¢alismalar ve Ortadgretim 6grencileri ile ilgili yapilan ¢alismalar olarak
kategorilere ayrilabilir. Uyarlama calismalari ile ilgili yapilan ¢alismalarin biiyiik bir
bolimii iiniversite dgrencilerinin dijital 6z yeterliligi ile ilgilidir (Aksoy, Karabay ve
Aksoy (2021); Ocak ve Karakus (2018); Yontar (2019); Ozerbas ve Kuralbayeva (2018);
Kozan ve Ozek (2019); Yaman (2019); Korkmaz (2020); Bay(2021); Kara (2021);
Oztiirk ve Budak (2019); Okumus ve Atilgan (2021) ). Tiirkiye’ de dijital 6z yeterlilik
ile ilgili yapilan ¢alismalarin sayisi oldukca azdir (Ozkaya, ve Erat (2022); Karabacak ve
Sezgin, (2019)). Ortadgretim dgrencilerinin dijital 6z yeterlik algilara yonelik yapilan
caligmalar sinirh sayidadir. Karabacak ve Sezgin (2019) Tiirkiye’de dijital dontisiim ve
dijital okuryazarlik ile ilgili ¢alismisken, Donmez (2019); Talan ve Aktirk (2021)
ortadgretim dgrencilerinin dijital okuryazarlik ve bilgi glivenligi farkindalig1 seviyeleri
tizerine ¢alismistir. Arik, (2018); Arik ve Kiyict (2019) ise ortadgretim dgrencilerinin

sayisal okuryazarlik diizeyleri ile ilgili ¢alismigtir.

Yapilan alan yazin incelemesinden sonra ortadgretim ogrencilerinin derslere
yonelik dijital okuryazarlik algilarin1 ortaya koyan herhangi bir 6l¢egin olmadigi, ayni
zamanda Teknoloji Merak: ile ilgili yapilan herhangi bir caligmaya olmadigi tespit
edilmistir. Bu baglamda ortadgretim o6grencilerinin ders ¢alismaya iliskin dijital 6z
yeterlik algilarinin teknoloji meraki baglaminda incelenmesi aragtirmanin konusunu

olusturmaktadir.

1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci ortadgretim grencilerinin ders ¢alismaya iliskin dijital
0z yeterlik algilarin1 teknoloji meraki baglaminda incelemektir. Bu genel amag

cercevesinde asagida yer alan problemlere cevap aranacaktir.
1.  Ortadgretim d6grencilerinin ders ¢calismaya iliskin dijital 6z-yeterlik algilari
hangi diizeydedir?

2. Ortadgretim 6grencilerinin teknoloji meraki hangi diizeydedir?



3. Ortadgretim Ogrencilerinin ders ¢aligmaya iliskin dijital 6z-yeterlik algi
diizeyleri ile teknoloji meraklari ¢esitli degiskenlere (sinif, okul tiiri, dijital okuryazarlik
dersi alma durumu, dijital ortamda bir giinde gecirdigi siire, kendine ait cep telefonu olma
durumu, evde bilgisayar ya da tableti olma durumu) gére anlamli bir farklilik géstermekte
midir?

4.  Ortadgretim Ogrencilerinin ders caligmaya iliskin dijital 6z yeterlik algi

diizeyleri ile teknoloji meraklar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

I1l.  ARASTIRMANIN ONEMIi

Glinlimiizde teknolojik gelismeler hiz kesmeden ilerlemektedir. Artik hastane
randevulari, fatura o6demeleri, aligveriglerimiz internet tlizerinden gergeklesmektedir.
Ogrenmelerimiz birgok platform sayesinde (E-okul, EBA, online ders &grenme
platformlar1) dijital ortamda gerceklesmektedir. Bu yeni ortamda, bireylerin internete
erisimi ve bu teknolojileri dogru ve giivenilir bir sekilde kullanabilme becerisi 6nem
kazanmis durumdadir. Dijital okuryazarlik ise bu siiregte belirleyici bir faktor haline
gelmistir. Dijital okuryazar bireyler, teknolojileri dogru ve etkili bir bigimde kullanarak
bilgilerin giivenilirligini degerlendirebilir, yagamlarin1 kolaylastirabilir ve yeni bilgiler
uiretebilirler (Avci, 2020). Cocuklarin teknolojiyle biiyiidiigii bu ¢agda, giinliik hayatlarini
teknolojiyle entegre etmeleri ve internet iizerinden dogru bilgiye nasil ulasacaklarini
o0grenmeleri, onlarin gelecekteki teknolojik gelismelere uyum saglamalar1 agisindan
biiyllk bir 6nem tagimaktadir (Soylemez, 2021). Bu sebeple, Ogrencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi, onlarin gelecekteki basarilar1 ve katkilar
acisindan kritik 6neme sahiptir. Yapilan alan yazin incelemesinden sonra ortadgretim
ogrencilerinin derslere yonelik dijital okuryazarlik algilarin1 ortaya koyan bir 6l¢egin
olmadig1 goriilmiis ve arastirmaci tarafindan bir 6lgek gelistirilmistir. Yerli ve yabanci
literatiir incelendiginde dijital okuryazarlik ve 6z yeterlik alaninda sinirli sayida aragtirma
yapildig1 goriilmektedir. Ayrica dijital 6z yeterlik konusunun incelendigi bir ¢alismaya

ise rastlanmamistir. Bu baglamda ¢ok 6nemli bir arastirma olacag diisiiniilmektedir.

Merakin, kesif davranisini harekete gecirerek akademik basariyr etkiledigi ve
ogrenme iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu ilgili aragtirmalar ile sabittir (Kahraman,
2021). Merak ile ilgili arastirmalar, genellikle merakin dogasina ve psikoloji ile iliskisine

yoneliktir. Halbuki teknolojinin merak ile iliskisini ele alan ¢alismalar ¢ok azdir. Yerli ve



yabanci literatiir incelendiginde teknoloji meraki hakkinda ¢ok sinirli sayida aragtirma
yapildig1 goriilmektedir. Bu baglamda bu galismanin alan yazina 6nemli bir katki
saglayacag diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda alan yazin incelendiginde teknoloji meraki
ile 1ilgili yapilan herhangi bir 6l¢ek calismasi olmadigr tespit edilmis ve arastirmact
tarafindan teknoloji meraki konusunda bir 6l¢ek gelistirilmistir. Bu dlgeklerin alan
yazinda yapilacak diger ¢aligmalar i¢in temel teskil edecegi diisiiniilmektedir. Gelistirilen
Ortadgretim Ogrencilerinin Ders Calismaya iliskin Dijital Oz Yeterlilik Algilar1 Olgegi
ve Ortadgretim Ogrencilerinin Teknoloji Meraki Olgegi birlikte incelenmis ve
uygulanmistir. Bu alanda yapilan bir arastirma olmadig1 i¢in bu arastirmanin alan yazina

katki saglayacagi digiiniilmektedir.

Ayni zamanda ders calismaya yonelik dijital 6z yeterlik ve teknoloji meraki
alaninda ise calismanin olmamasindan dolay: literatiire katki saglayacagi bu alandaki

boslugu doldurmaya yonelik 6nemli bir ¢calisma olacag diisiiniilmektedir.

IV.  ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Calismay siire¢ ve sonug bakimindan etkileyecegi diisiiniilen sayiltilar asagida

verilmistir:

1 Bu arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yili ile sinirlandirilmigtir.
2 Bu arasgtirma ders calismaya iliskin dijital 6z yeterlilik algilar1 6lgegi ve

teknoloji meraki 6l¢egi yoluyla elde edilen verilerle sinirlandirilmistir.

V. TANIMLAR

Dijital Okuryazarhk: Dijital okuryazarlik kavrami elde edilen bilginin
anlamlandirilmasi ve degerlendirilmesi yapilirken teknolojinin sundugu imkanlardan

yararlanma bigimi olarak tanimlanmaktadir (Yontar, 2019).

Oz Yeterlik: Insanin giidii ve davranislarim diizenleyen, insan davranislarinin
merkezinde yer alan ve kisinin belirli bir gorevi 6grenme ve o gorevi tamamlamadaki

giiveni olarak tanimlamaktadir (Cobb, 2003, s.23; akt. Atabek ve Burak, 2019, s. 447).



BIiRINCi BOLUM
1. KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde teknoloji, dijital okuryazarlik, merak ve 6z yeterlik

kavramlarina dair basliklara yer verilmektedir.

1.1. TEKNOLOJI

21. ylizyilin basindan itibaren bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli
ilerlemeler, insanlarin hayatlarin1 kdkten degistirdi ve toplumlari yeni bir ¢aga siiriikledi.
Bilgi ¢agi olarak adlandirilan bu dénemde, bilim ve teknolojinin hizla gelismesi ve
yayilmasi, toplumlarin yapisini, iletisim bigimlerini, is diinyasini etkiledigi goriilmektedir

(Isman, 2001).

Egitim ile teknoloji kavramlari insan yagsaminin gelisiminde 6nemli rol oynar ve
birbirlerini destekleyen unsurlardir. Egitim, bireylerin dogal yeteneklerini gelistirerek
onlarin potansiyellerini ortaya ¢ikarmaya yonelik bir siirectir. Bu siiregte, insanlar bilgiyi
ogrenir, beceriler kazanir ve kisisel gelisimlerine katkida bulunurlar. Egitim sayesinde
insanlar daha bilgili, daha yetenekli ve daha nitelikli bireyler haline gelirler. Teknoloji
ise, egitim siirecini destekleyen ve daha etkin hale getiren bir ara¢ olarak 6n plana ¢ikar.
Bilgi ve becerilerin aktarilmasi, 6grenme siirecinin kolaylastirilmast ve daha genis
kitlelere ulasilabilmesi gibi alanlarda teknolojinin rolii biiyiiktiir. Ozellikle dijital egitim
araglari, ¢evrimici kaynaklar, interaktif egitim platformlar1 ve uzaktan egitim imkanlari,
egitimin erisilebilirligini artirrken dgrenme deneyimini zenginlestirmektedir (Alkan,

1998).

Bilim ve teknolojideki ilerlemeler, egitim uygulamalarinda da O6nemli
degisikliklere yol agmaktadir. Ozellikle 6grenme ortamlarinda teknolojinin kullanimu,
egitim siireclerini doniistiirmektedir. Bu baglamda, egitim teknolojisi ve Ogretim
teknolojisi kavramlar1 6nem kazanmaktadir. Egitim teknolojisi genellikle daha genis bir
kavram olarak kabul edilir. Bu kavram, egitim ve 6grenme siireclerini desteklemek,
gelistirmek ve yonlendirmek igin teknoloji araglarinin kullanilmasini igerir. Ogretim

materyallerinin hazirlanmasi, 6grenme yoOnetim sistemlerinin kullanilmasi, 6grenci



performansinin izlenmesi gibi alanlarda egitim teknolojisi kullanilir. Egitim teknolojisi,

egitimde kullanilan her tiirlii teknolojik ara¢ ve yontemi kapsamaktadir (Yilmaz, 2007).

"Egitim teknolojisi", daha genis bir perspektife sahip bir kavram olarak
degerlendirilir. Bu kavram, egitim siirecinin tiim yonlerini kapsar ve insanin 6grenme
stirecini etkileyen tiim faktorleri dikkate alir. Egitim teknolojisi, insan kaynaklari, bilgi,
yontemler, teknikler, arag-gerecler ve diger unsurlari kullanarak, egitim siirecinin
tasarimi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve yonetilmesiyle ilgilenir. Bu baglamda,
egitim teknolojisi daha genis bir stratejik bakis acisini yansitir ve dgrenme-6gretme
siireglerinin tiimiinii kapsar. Ote yandan, "6gretim teknolojisi", egitim teknolojisinin daha
spesifik bir alt kategorisidir. Ogretim teknolojisi, belirli dgretim disiplinlerinin 6gretim
siirecinde teknoloji kullanmimini inceleyen bir alandir. Ornegin, fen 6gretimi teknolojisi
veya dil o0gretimi teknolojisi gibi disiplinlere 6zgii teknoloji kullanimini arastirir ve
gelistirir. Bu kavram, bir konunun 6gretim siirecinde teknolojinin nasil kullanilacagina
odaklanir ve 6grenme siirecinin kilavuzlanmasi i¢in teknolojiyi etkili bir sekilde entegre
etmeyi amaglamaktadir (Alkan, 1998, s.16). Bu tanimlarin ortak noktasi ise, her ikisinin
de teknolojinin egitim siirecinde nasil kullanilacagini ve 6grenme-6gretme deneyimlerini
nasil gelistirebilecegini arastiran, tasarlayan, uygulayan ve degerlendiren bir disiplin
oldugudur. Ancak, egitim teknolojisi daha genis bir kapsama sahipken, Ogretim
teknolojisi daha spesifik ve disiplin odaklidir (Dogdu & Arslan, 1993, s.7). Bunun yani

sira egitimde kullanilan bir diger kavram ise Bilgisayar Destekli Egitimdir.

Bilgisayar destekli egitim (BDE) genel bir kavram olup, bilgisayar teknolojisinin
egitim ve Ogretim siireclerinde kullanilmasini ifade eder. Bu kavram, bilgisayarlarin
egitimde ¢esitli amaglar i¢in kullanilmasini igerir ve bilgisayarlarla desteklenen her tiirlii
egitim ve 6gretim yontemini kapsar. Bilgisayar destekli egitim, 6grencilere daha etkili ve
etkilesimli 6grenme deneyimleri sunmayr hedefler. Bilgisayarlar, interaktif 6grenme
materyallerinin ~ olusturulmasi, O6grenme siirecinin  kisisellestirilmesi,  0grenci
ilerlemesinin izlenmesi ve degerlendirilmesi gibi cesitli amaglar i¢in kullanilabilir
(Demirel, Seferoglu ve Yageil, 2002 akt. Kiiciik, 2011). "Bilgisayar Destekli Egitim"
terimi, bilgisayarlarin egitim siirecinde genel olarak kullanilmasini1 tanimlamaktadir. Bu,
bilgisayarlarin 6gretme ve 6grenme siireclerine destek saglamak i¢in kullanildig: bir
yaklasimi kapsamaktadir. Ogretim agisindan incelendiginde, "Bilgisayar Destekli

Ogretim" ve "Bilgisayar Temelli Ogretim" gibi yaklagimlar ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.



"Bilgisayar Destekli Ogretim", bilgisayarlarin 6gretmenin ders planlama, igerik sunumu
ve degerlendirme gibi 6gretim siire¢lerinde destek araglari olarak kullanildig bir yontemi
ifade eder. "Bilgisayar Temelli Ogretim" ise 6grencilerin bilgisayar tabanli programlar
veya uygulamalar araciligiyla Ogrenmelerini saglayan bir yaklasimi olarak
tanimlanmaktadir. Bu yoOntemler, Ogrencilere Ozellestirilmis 6grenme deneyimleri
sunabilir ve 6grenme siirecini daha etkili hale getirebilir. "Bilgisayar Destekli Ogretim"
terimi, bilgisayarlarin 6gretme ve 6grenme stireglerinde genis bir sekilde kullanildigi bir
yaklagimi ifade etmektedir. Bu, Ogretmenin ders planlamasindan Ggrenci
degerlendirmesine kadar biitiin faaliyetlerde bilgisayarlarin kullanildigi bir 6gretim
modelini tanimlar. Bu yaklasim, teknolojinin egitimdeki potansiyelini tam olarak
kullanmay1 ve dgrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmeyi hedefler. Bilgisayar
destekli Ogretim, geleneksel Ogretim yontemlerini ¢esitli yollarla gelistirmeyi ve
iyilestirmeyi amaglar. Bunlar arasinda 6gretimi daha etkili hale getirmek, 6grenme
siirecini  hizlandirmak, zengin materyal saglamak, ucuz ve etkili 06gretimi
gerceklestirmek, telafi edici Ogretimi saglamak ve bireysel ogretimi gerceklestirmek
bulunmaktadir (Usun, 2000akt. Kiigiik, 2011). Ancak, Ogretmenlerin derslerde
ogrencilere teknolojiyi 6gretmeleri mi yoksa derslerinde belirli amaglar dogrultusunda
teknolojiyi entegre etmeleri mi gerekir sorusu uzun siire tartisilmistir (Bybee & Fuchs,
2006; Dockstader, 1999,s.1; Mishra,Koehler & Kereluik, 2009, s.2). Teknolojinin entegre
edilmesi daha 6nem kazanmistir (Greenhow, Robelia & Hughes, 2009, s.1).

1.2. OKURYAZARLIK

Okuryazar eski donemden bu ana kadar yazili olan metinlerdeki sembolleri
anlayan ve yazili bir metin yazabilen kimseler olarak ifade edilmektedir. Okuryazarlik
kavraminin ¢ok sayida tanimi yapilmig ancak ortak bir bakis acist olusturulamadig

gbzlemlenmistir (Bircan, 2022, s.6).

Okuryazarlik denildigi zaman dinlemek, anlamak, okumak ve yazmak
anlagilmaktadir. Gilinlilk hayatta kullanilan terimler, ifadeler ve kurulan iletisim
okuryazarlik kavraminin anlam sahasini genisletmektedir (Higyakmazer, 2022, s.5).
Cagimizin teknoloji ¢ag1 olmas1 okuryazarlik teriminin anlami giderek degismektedir.
Giindelik yasamda okuryazarlik ile okuma-yazma terimleri arasindaki anlam farki giin

gectikce artmaktadir. Okuryazarlik ilk basta harflerin analizini saglayan sembollerden
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olusurken giiniimiizde anlam temelli, gorsel ve saglik okuryazarlig1 gibi kavramlarla bir

araya gelerek yeni anlamlar olusturmaktadir (Cetinel, 2021, s.6).

Okuryazarlik yeni bir kavram olmamakla birlikte kokeni eski tarihlere
dayanmaktadir. Sanayi devrimi ile birlikte matbaanin gelismesi ve yazili kaynaklarin
eskisine gore daha ulasilabilir olmas1 okuryazarlik teriminin daha yaygin hale getirmistir.
Gilintimiizde teknolojinin gelismesiyle okuryazarligin anlami farkl disiplinlere ayrilarak

genislemis ve ilerlemistir (Demirdag, 2021, s.6).

Okuryazarhik terimi Ingilizce’de “literacy” kelimesinin Tiirkce karsiligidir.
TDK’ye gore okuryazarlik “okuryazar olma durumu” anlamina gelmektedir (Dogan,
2022, s. 11). UNESCQO’ya gore okuryazarlik, degisik kaynaklarda yer alan hem gorsel
hem de yazili araglar1 kullanarak tanimlama, tanimladiktan sonra anlama, degerlendirme,
meydana getirme, iletisim saglama ve hesaplama yetenegi anlamina gelmektedir (Acar,

2021, s.4).

Frankel vd, ’nin (2016) yapmis oldugu c¢alismada okuryazarligi ilkelere
ayirmustir. Bu ilkeler; ilk olarak sosyal alanda yapici, birlestirici ve elestirel oldugu, ikinci
olarak akigkan bir sekilde okuma, dil siireci ve kontekstlerle sekillendigi, tigiincii olarak
stratejik ve disiplinli olmay1 saglamasi, dordiincii olarak motivasyon kaynagi olmasi ve

son olarak siirekli degisime ugrayip gelismesi seklinde siralanmustir.

Leu vd. ’nin (2017) yapmis oldugu ¢alismada okuryazarlik teriminde meydana
gelen degisimlerin asagida yer alan {i¢ unsura gore sekillendigi ifade edilmistir. Sirasiyla

bu unsurlar su sekilde:

o Internetin hem bireysel hem de profesyonel her alanda yer almast,

. Evrensel ekonomik rekabetin, hem bilginin hem de iletisimin etkin ve
verimli bir sekilde kullanilarak daha {ist seviyelere ¢ikarilmasi,

. Tiim {tlkelerin egitim ve Ogretime interneti entegre etmek i¢in kamu

kurumlarmin bu yonde faaliyet gostermesi olarak siralanmistir.

UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu)’nun 1987
yilinda okuryazarlik terimi “Herkes I¢in Egitim” adl1 ¢alismada yeniden diizenlenmistir.
Okuryazarligin daha kalic1 ve agiklayict olabilmesi i¢in temel, islevsel ve ¢ok islevli

okuryazarlik seklinde ii¢ kisma ayrilmistir (Pege, 2022, s.16).
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I. Temel Okuryazarhk: Kisilerin ses, kelime ve climleleri anlama, okuma ve

yazma becerilerini ifade etmektedir. En temel okuryazarlikta denilebilmektedir.

II. Islevsel Okuryazarlik: Temel okuryazarliga ek olarak okuma ve yazma
siireclerinin ifade edebilmek i¢in bu becerileri sosyal ve kiiltiirel alanlarda kullanilmasi

anlamina gelmektedir.

III. Cok Islevli Okuryazarhk: Okuryazarlik diizeyinin maksimum seviyeye
cikt1g1, kisinin kendisini gelistirdigi, bilgi birikiminde artis meydana getirdigi ve kisisel
faydadan ¢ok toplumsal faydanin gozetilmesi amacl kullanilan okuryazarlik becerisi

olarak tanimlanmaktadir.

Okuryazarlik ile ilgili Diinya iilkelerinde yapilan ve bu alanda yazilan kitap, makale
vs., UNESCO’nun yapmis oldugu calismalar, bu alanda kurulan enstitiiler, agilan
fakiilteler okuryazarlik teriminin ne kadar onemli bir konu oldugunu goézler Oniine

sermektedir (Ozer, 2022, s.9).

1.3. OKURYAZARLIK TURLERI

Gelisen teknoloji ile birlikte okuryazarlik ile ilgili birgok farkli kategorilendirme
yapilmustir. Bu tiirlerden bazilari; ahlak okuryazarligi, anayasa okuryazarlii, cevre
okuryazarligi, dijital okuryazarlik, elestirel okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, internet
okuryazarligi, medya okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, web okuryazarhigi seklinde
siralanabilir (Onal, 2010). Bu baslik altinda asagidaki sekilde bazi okuryazarlik tiirleri yer

almaktadir:
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Sekil 1.1. Okuryazarlik tiirleri (Mete, 2020, s.111)

Bilgisayar
Okuryazarlig

Elektronik

Okuryazarhk Web (Ag)

Okuryazarligi

Okuryazarhk

Tirleri

Medya
Okuryazarhig

Teknoloji
Okuryazarligi

1.3.1. Bilgi Okuryazarhg

Bilgi okuryazarligi anlami1 “68renme, arastirma veya gézlem yolu ile elde edilen
gercek, malumat, vukuf” olan bilgi tanim1 “okumasi yazmasi olan, 6grenim gérmiis” olan
okuryazar ile tanimi “okuryazar olma durumu” olan okuryazarlik olan kelimelerin

birlesiminden meydana gelmistir (Tuncay, 2021, s.13).

Bilgi okuryazarligi kavraminin temsilcisi olan Paul G. Zurkowski’ye gore bilgi
okuryazarligi, var olan problemi ¢oziime kavusturmak ve karar verebilmek icin ihtiyag
duyulan bilginin bulunmasi ve kullanilmasi anlamina gelmektedir (Kurbanoglu, 2010,
s.725). Bilgi okuryazarliginin Amerikan Kiitiiphane Dernegi (The American Library
Association-ALA) tarafindan yapilan tanimi kiitiiphane c¢evreleri tarafindan da kabul
edilen en yaygin tanimdir (Tuncay, 2021, s. 14). ALA, bilgi okuryazarligini bilgiye olan
ihtiyac1 anlama, bilgiye ulasma, ulasilan bilgiyi degerlendirip etkili olacak sekilde
karsidaki kisilere iletebilme olarak tanimlamistir (Kurbanoglu, 2010, s.726). Buradan
hareketle bilgi okuryazarligini kavramin bilgiye neden ihtiya¢ duyuldugu, ihtiyacin ne
zaman ortaya ¢iktigi, gereksinim duyulan bilgiye nereden bulunup degerlendirilecegi,
elde edilen bilgiyi nasil kullanip karsisindaki kisi veya kisilere etkili bir sekilde nasil

ulastirabilecegini bilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Dogan, 2022, s.13).
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1.3.2. Bilgisayar Okuryazarhg

Giliniimiizde hem bilgisayarin hem de teknolojinin hizla gelismesiyle bilgi
yigilmas1 ortaya c¢ikmaktadir. Bilgiye ihtiya¢ duyan herkes teknolojiden
faydalanmaktadir. Saglik sektorii basta olmak {lizere egitim, turizm, banka vs. sektorlerde
islemleri yapabilmek igin bilgisayar kullanilmaktadir. Bu durumda bilgisayar bilgiye

ulasmada yasamin bir parcasi haline gelmis, her alanda kullanilmaya baglanmastir.

Gomleksiz ve Kog (2009) bilgisayar okuryazarligini kisilerin meslek hayatinda
ve giinliik islerini halletmek igin bilgisayarin temel diizeyde kullanilmasi olarak
tanimlamaktadir. Bilgisayar okuryazarligi Korkmaz ve Mahiroglu 'nun (2009) yaptigi
tanima gore bilgisayar ve programlari belirlenen hedeflere ulasmak i¢in denetleme,
bilgisayara ait uygulamalar1 anlayip kullanabilme, kisilerin ve toplum iizerinde bulunan
psikolojik, ekonomik ve toplumsal etkileri anlayabilme, gereksinim duyulan bilgiye
ulagsmada, etkili bir iletisim saglayabilmede ve ortaya ¢ikan sorunlari ¢ziime kavusturma

becerisidir (Budak ve Topal, 2018, 5.195).

Teknolojinin gelismesi, diger sektdrlerin hizmet sunumuna getirmis oldugu
kolayliklar saglik alaninda da meydana gelmistir. Saglik alaninda eksi donemlere kiyasla
bilgisayar kullanimi artmigtir (Hovenga, Garden ve Heard, 2005, s. 887). Bilgisayarlar
saglik kurumlarinda saglikla ilgili sorunlarin tanimlanmasina, tanimlanan sorunun
tedavisine, sonuglarin degerlendirilmesine, monitoér yardimiyla hastanin izlenmesi ile
muhasebe islemleri ve eczane islemlerine kadar tiim siiregte aktif olarak yer almaktadir

(Ay, 2009, s.132).
1.3.4. Medya Okuryazarhg

Glinlimiizde hem bilisimin hem de iletisimin zamanla degisime ugramasiyla
medya araglarinda degisiklik meydana gelmistir. Dolayisiyla eski donemlere nazaran
giinlimiizde bireylerin medya okuryazarlik diizeylerinin daha iyi seviyelere ¢iktig1
gorilmektedir. Medya okuryazarligi, farkli yollardan mesajlara ulasarak bu mesaji
anlama, anlasilan mesaj1 analiz ettikten sonra degerlendirip geri mesaj génderme seklinde
tanimlanmaktadir (Biligli, 2019, s.206). Diger bir tanima gore medya tarafindan
kurgulanan mesajin ayiklayarak yorumda bulunabilmek ic¢in gerekli egitimi almus,

yetenegi olan ve bu alanda altyapiya sahip kisiler olarak tanimlanmaktadir (Avsar, 2013,
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s.7). Sekil 2.2°de medya okuryazarliginda gonderilen mesaji anlamak i¢in gereken sorular

yer almaktadir.

Sekil 1.2. Medya okuryazarligin1 anlamak i¢in kullanilan sorular (Giingér, 2013,
$.57)

. Hangi . i Nasil Bir
Kok S Nelomm NS ot > KmelHend S e e
(Arag Analizi) Analizi)

1.3.4. Web (Ag) Okuryazarh@

“Ag okuryazarlig1” veya “ Internet okuryazarlig” da denilen web okuryazarligi,
web ortamlarinda gereksinim duyulan bilgiyi bulmak, analizi yapmak ve bunun
sonucunda elde edilen bilginin kullanilmasi i¢in gereken beceriyi ifade etmektedir

(Bawden, 2001, s.230).

Web okuryazarligi terimini ortaya ¢ikaran kisi McClure’dir. McClure’a gore,
“web okuryazar1” diger bir adiyla “ag okuryazar1” olarak ifade edilecek bir kisi agda
bulunan bilginin nasil ortaya ¢iktigini, yonetildigini, harmanlanmasi gerektigini ve bunun
sonucunda elde edilen bilginin nasil kullanildigin1 bilen kisi olarak ifade edilmektedir
(Kurbanoglu, 2010, s.741).

1.3.5. Teknoloji Okuryazarhgi

Gegmise gore glinlimiizde insanlar teknoloji ile daha fazla i¢ igedir. Teknoloji
hayatin her noktasinda yer almaktadir. Teknoloji insanlarin evinde, is yerinde kisacasi
insan olan her yerde bulunmaktadir. Televizyon, telefon, internet ve ulasim gibi birgok
etmen ile hayatin vazgegilmez bir parcasi olmustur. Gelisen teknolojik yenilikler
insanlarin hayatina kolaylik saglamaktadir. Eski donemlerde insanlar gereksinim
duyduklar bilgiye ulasmak i¢in ¢ok ¢aba sarf etmekteydi ancak giiniimiizde teknolojinin
gelismesiyle bilgiye ulasmak kolaylasmaktadir. Bilginin ve teknolojinin gelismesiyle
ortaya ¢ikan ihtiyaclarin karsilanmasi okuryazarlik teriminin dogmasina neden olmustur.
Okuryazarlik tiirleri igerisinde en dnemlilerinden biri teknoloji okuryazarligidir (Berber,
2017, s.19). Teknoloji okuryazarligi bilgisayar okuryazarligi ile es anlamli oldugu

goriilmektedir. Teknoloji okuryazarhigi, Kkisilerin teknolojiyi olumlu anlamda
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benimsemesi, uygulama, analiz etme ve degerlendirip bu becerinin kisinin hayatini,
toplumu ve etrafindakileri etkilemesi olarak tanimlanmistir (Bircan, 2022, s.41).
Teknoloji okuryazart olan birey, teknolojinin tarihgesini ve nasil gelistigini bilen,
teknolojinin yasadigi iilkeye ne tiir fayda sagladigini saptayan ulusal bilinci olan kisilerdir
(Dogan, 2022, s.14).

1.3.6. Elektronik Okuryazarhk

Brown’nin (2020) elektronik okuryazarlik tanimina gore, bilgi ve iletisim
teknolojisinden yliksek oranda fayda elde edebilmek ve bu faydayi siirekli hale getirmek
icin sahip olunmas1 gereken yetenek, bilgi ve davranis biitiiniinii ifade etmektedir.
Elektronik ara¢ ve gereglerin liretilmesiyle klasik olarak basilan metinlerle birlikte artik
elektronik ortamda da hazirlanan ve iletilen metinler yer almaktadir. Elektronik
metinlerde resim, alfabe ve tablodan ziyade ses, tiirlii animasyonlar ve videolar
bulunmaktadir. Dolayisiyla elektronik okuryazarlik, elektronik yollarla iletileri anlama,
analiz etme, degerlendirme, kullanma ve geri donils yapabilmek i¢in sahip olunmasi
gereken yetenegi ifade edebilmektir (Hicyakmazer, 2022, s.10). Elektronik okuryazarlik
geleneksel okuryazarligin anlam kazanabilmesi ve yapilan yatirnmlarin karsilik
bulabilmesini ifade ederken -elektronik okuryazarligin geleneksel okuryazarligin
alternatifi degil tamamlayicisi oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010,
5.294).

1.3.7. Dijital Okuryazarhk

Dijital kelimesi teknolojik ara¢c gere¢ ve siirecleri betimlemek icin
kullanilmaktadir. Oysa bilinenin aksine dijital kavrami, verilerin elektronik bir ortamda
islenerek gosterilmesi anlamina gelmektedir. Dijital kavrami 1 ve 0’larin bir araya gelerek
sonsuz bir dongii igerisine girmesi ile iki bilesenli veri dizilerinin anlam kazanmasidir.
Ayn1 zamanda dijital bilgiyi sayisal yollarla isleme olarak da tanimlanmaktadir. Burada
hammadde olarak veri kullanilir ve verilere anlam yiiklenerek bilgiler elde edilir.
Giliniimiiz bakis agisiyla bakildiginda dijital, verinin sayisal bicimde islenerek insanlar
tarafindan kullanilmasi seklinde karsimiza ¢ikmaktadir (Bozkurt, Hamutoglu, Liman

Kaban, Tasc1 ve Aykul, 2021).

Okuryazarlik ise, kisilerin okuma, yazma eylemlerinin bir sonucu olarak hayati

algilamasi, anlamlandirmasi ve hayatindaki olaylar1 iliskilendirerek yeni anlamlar
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yiiklemesi olarak tanimlanmaktadir. Kisilerin duygu ve diisiincelerini daha dogru ve
anlasilir bir bigimde ifade etmesini kolaylastirmaktadir (Asici, 2009). Bir 6nceki baslikta
belirtilen okuryazarlik tiirlerinde de gortldigi gibi zamanla teknolojik gelismelerle
birlikte giincel okuryazarlik cesitleri alan yazinda yerini almistir (Asic1, 2009). Ozellikle
son donemlerde egitim programlarinda yer alan dijital okuryazarlik kavrami 6n plana

¢ikmaktadir (MEB, 2018).

Dijital okuryazarlik, giiniimiiz egitiminde ¢esitli teknolojik arag gereglerin
kullanimiyla birlikte 6nemli bir konuma gelmistir. Dijital okuryazarlik diger okuryazarlik
tiirlerinden farkli olarak bilissel, sosyolojik, duygusal becerilerinin tiimiinii igermektedir
(Ata, 2022, 5.67). Bilim insanlar1 dijital okuryazarlik kavramiyla ilgili farkli tanimlamalar

yapmistir. Bu tanimlardan bazilar1 asagida verilmistir:

* Paul Gilster (1997), dijital okuryazarlik kavramuni ilk kez, ‘kisilerin bilgisayar

ortamlarindaki bilgiyi gesitli bigimlerde anlama becerileri’ olarak tanimlamaktadir.

* Eshet-Alkalai (2004), dijital okuryazarlig1 dijital ¢agda ayakta kalmanin bir

kosulu olarak tanimlamaktadir.

* Cubuk¢u ve Bayzan (2013) ise dijital okuryazarligi, teknolojiyi tanima, etkili
bir big¢imde kullanabilme, dijital ortamlarda dogru ve yanlis bilgileri birbirinden ayirma

becerilerinin tamami olarak tanimlamaktadir.

* Sagiroglu, Biilbiil, Kili¢ ve Kiigiikali (2020), dijital okuryazarlig: bireylerin
birtakim becerilerini kullanarak dijital ortamlarda ¢aligsmalar1 seklinde tanimlamaktadar.
Ayn1 zamanda dijital ortamlarin sundugu firsatlar ve tehlikelerin farkina varabilmek i¢in

bireylerde etkili bir dijital kiiltiirin olusmas1 gerektigini vurgulamaktadirlar.

» Kotanli Kiziloglu (2022), dijital okuryazarlig: teknoloji okuryazarliginin bir
boyutu olarak incelemekte ve dijital unsurlar karsisinda bireyin ilgi ve yeteneklerini
ortaya ¢ikaran, ayrica kiiltiirel Ogeleri igerisinde barindiran bir kavram olarak

acgiklamaktadir.

Bu tanimlamalar 1s18inda dijital okuryazarlik, dijital ortamlarin ve teknolojik
ara¢ gereglerin etkili bir bicimde kullanilmasiyla bilgiye ulasilmasi seklinde
tanimlanabilmektedir. Glinlimiizde dijitallesen diinyayla birlikte bilgiye ulagsmada

teknolojiden faydalanmak kaginilmaz bir hal almaktadir. Fakat bu kaginilmaz durumun
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bir getirisi olarak bu ortamlardan elde edilen bilgilerin elestirel diisiinme becerilerini
kullanarak sorgulanmasi, dogru bilgilerin yanlis bilgilerden ayirt edilmesi son derece
onemli bir hal almaktadir (Aydogdu, 2022).

1.4. DIJITAL OKURYAZARLIGIN ONEMIi

Glinlimiizde toplumda yer alan biiyiikk bir kitle bilgiye ulasmak icin dijital
araglari tercih etmektedir. Ozellikle internet gibi ortamlar dogru, yanls her tiirlii bilgiyi
icermektedir. Bireylerin problem ¢6zme, arastirma, elestirel diistinme gibi becerilerini
kullanarak bu bilgiler icerisinde dogru bilgilere ulasmalar1 beklenmektedir (Aydogdu,
2022). Bu baglamda oncelikle geng bireylerin dijital okuryazarlikla ilgili bilgi sahibi
olmalar1 gerekmektedir (Onursoy, 2018).

Bireylerin dijital ortamlarda saglikli bir sekilde etkilesimde bulunabilmesi,
sosyal medya kullanmasi, diinya iizerinde yasanan gelismelerden haberdar olabilmesi,
bilgi edinebilmesi ve giivenli aligveris yapabilmeleri i¢in dijital bir egitime tabii tutulmasi
ongoriilmektedir (Ata, 2022, s.69-70). Bu baglamda dijital okuryazarlik i¢in verilen
egitimlerde etkili internet kullanim1 egitimi tek basina yeterli olamayacaktir. Teknolojik
ara¢ gereclerin etkili kullanilmasi konusunda derinlemesine ¢aligmalar yaparak egitimler
verilmelidir. Ayrica bu kapsamda analiz, sentez, degerlendirme gibi {ist diizey diisiinme
becerileri ve aragtirma sorgulama becerilerinin kullanimi da dijital okuryazar bir bireyin

yetistirilmesinde 6nemlidir (Aydogdu, 2022).

Teknolojiyi bilingli kullanabilen bireyler yetistirebilmek i¢in Ogretmen ve
ogreticilere onemli gorevler diismektedir (Ata, 2022, 5.69-70). Iyi bir dijital okuryazarlik
egitimi ayn1 zamanda 6grencilerin basar1 diizeylerinin artmasini saglayacaktir (Gillen ve
Kucirkova, 2017). Son yillarda teknolojide meydana gelen gelismelerle birlikte egitim
ortamlarina teknolojik aletler entegre edilmis, egitimde, teknoloji kullaniminin gerekliligi
ile ilgili ¢aligmalara yer verilmis ve 6gretim programlarinda dijital okuryazarlik kavrami

on plana ¢ikarilmistir (MEB, 2018).

21. ytizyil teknolojinin siklikla kullanildig: bir ¢ag olma 6zelligi tasimaktadir.
Bilgiye ulagsmakta zorlanilmamaktadir. Bu durum dijital okuryazarlik becerilerinin fazla
olmasin1 gerektirmektedir. Dijital okuryazarlik ile ilgili hem ulusal hem de uluslara aras1

alanda yapilan arastirmalar1 fazla olmasinin da sebebi bu 6nemden kaynaklanmaktadir.
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Arastirma saymnin fazla olmasi konunun yayilmasina etki etmektedir. Kisiler konu ile
ilgili bilgi sahibi olmaya ¢alismaktadirlar. Bilginin giivenilir olmasi da elestirel bakis agis1
ile saglanmaktadir. Bilgiyi iletisim araclarindan elde eden kisinin bunu kendi mantik

siizgecinden gegirmesi de onemlidir.

Dijital yeterlilik kisinin bilgi teknoloji araclarini kullanarak elde ettigi bilginin
analiz edilmesinde kullanilmaktadir. Bilginin analizi bu sekilde saglanmaktadir. Ayni
zamanda dijital yeterlilik becerileri kisinin arastirmaci yapiya sahip olmasina da katki
sunmaktadir. Problem ¢ézme becerileri de bu sekilde gelismektedir (Gillen, Arnott,
Marsh, Bus, Castro, Dardanou & Holloway, 2018).

1.4.1. Dijital Okuryazarh@n Asamalar:

Martin ve Grudziecki (2006), dijital okuryazarligr ‘dijital ortamlardaki
kaynaklara uygun sekilde erismek, tamimlamak, sentezlemek, analiz etmek,
degerlendirmek, biitiinlestirmek, bu kaynaklardan yola ¢ikarak yeni bilgi etmek ve
baskalariyla iletisim kurma’® olarak tanimlamaktadir. Ayrica dijital okuryazarlik
gelisimini dijital yeterlilik, dijital kullanim ve dijital doniisiim olmak iizere ii¢ seviyede

ele almislardir. Bu seviyeler su sekilde agiklanmaktadir (Martin ve Grudziecki, 2006):

1. Dijital Yeterlilik: Dijital okuryazarligin temelinde dijital yeterlilik kavrami
vardir. Dijital okuryazarlik i¢in gereken elestirel ve degerlendirici beceri diizeyleri, tutum

ve farkindaliklar bu asamada ele alinmaktadir.

2. Dijital Kullanim: Bu seviye dijital okuryazarlifin uygulanmasi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bireylerin profesyonel bir gelisimle dijital okuryazarlikla ilgili
sahip oldugu yeterlilikleri kullanabilmesi ifade edilmektedir.

3. Dyjital Doniistim: Dijital okuryazarligin bir kosulu olmayan dijital doniisiim,
gelisen dijital kullanim ile yenilik¢iligi ve yaraticiligt miimkiin kilmakta ve bu

kapsamdaki 6nemli degisikliklere tesvik etmektedir.

Sonug olarak dijital okuryazarlik kapsamindaki bu agsamalar, bireylerin birtakim
becerilerde ustalagsmasini, kazandig1 yeterliliklerin fakinda olmasi dogrultusunda bir
baslangi¢ olarak gortilebilir. Dijital araglarin bu asamalara uygun bir bigimde kullanima,

kisilerin hedeflere ulagsmasini kolaylastirmaktadir (Martin ve Grudziecki, 2006).
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1.4.2. Dijital Okuryazarhk Boyutlar:

Gilster (1997), dijital okuryazarlik ile ilgili fikirleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu

kapsamda ti¢ farkli ilkeye yer vermektedir. Bunlar:
1. Dijital ortamlardaki arag gere¢ ve yazilimlari kullanma becerisi,
2. Elde edilen igerikleri anlamak, elestirel bir bigimde sorgulayarak analiz etme,
3. Dijital ortamlarda 6zgiin tirtinler elde etmedir.

Eshet-Alkalai (2004), ¢alismasinda dijital okuryazarlik kavraminin bes farkli
okuryazarligi bir arada bulundurdugunu belirtmekte ve yeni bir kavramsal cergeve

sunmaktadir. Bu tiirler su sekilde siralanabilir:

1. Foto-Gorsel Okuryazarlik: Dijital ortamda bulunan gorsellerin dogru bir

bicimde yorumlanmasi ve degerlendirilmesi becerilerini kapsamaktadir.

2. Uretme Okuryazarhig: Ses, metin, tablo, grafik gibi farkli Sgelerin

kullanilarak yeni igerikler iiretilmesi ve ¢ogaltilmasini icermektedir.

3. Bilgi Okuryazarligi: Dogru bilginin elde edilmesi i¢in elestirel diisiinme,

degerlendirme gibi {ist diizey becerileri ifade etmektedir.

4. Dallanan Okuryazarlik: Arastirmalar sonucu elde edilen tiim bilgilerle,

metinler kullanilarak bir bilgi ortami olusturma isidir.

5. Sosyo-Duygusal Okuryazarlik: Sosyal ortamlarin avantaj ve dezavantajlarini

degerlendirme ve yonetebilme becerilerini kapsamaktadir.

Bireylerin farkli dijital beceriler kullanmasi ile bu tiirler ortaya ¢ikmaktadir.
Ayni zamanda yapilan c¢aligmalar dogrultusunda dijital okuryazarlik kapsaminda ele
alinan bes farkli tiiriin biligsel becerileri kapsadigina ulagilmaktadir (Eshet-Alkalai,
2004).

Ng (2012), dijital okuryazarlik kavramini birbirleriyle iliskili ii¢ boyut icerisinde
ele almistir. Bunlar teknik boyut, biligsel boyut ve sosyal-duygusal boyutlardir.

Dijital okuryazarlik kavrami kapsaminda yer verilen boyutlar Sirasiyla su sekilde

aciklanmaktadir (Ng, 2012):



20

1. Teknik Boyut: Dijital okuryazar bir bireyin dijital ortamlar1 kullanabilmesi
icin sahip olmasi gereken teknik becerileri kapsamaktadir. Kullanilan arag gereclerle ilgili
bilgi sahibi olunmasi, herhangi bir sorun ile karsilasildigZinda bu sorunlarin
giderilebilmesi, giincel aglar1 kullanma, temel yazilim programlarin1 bilme gibi

yetkinlikleri igermektedir.

2. Biligsel Boyut: Bu boyut, bilgiye ulagsma, bu bilgilerinin dogrulugunun
sorgulanarak degerlendirilmesi, elestirel diistinme becerilerini i¢cermektedir. Aymni
zamanda kullanilan yazilimlar1 degerlendirme ve se¢gme asamasinda da bu boyuttan
faydalanilmaktadir. Bireylerin ahlak, etik ve yasal konularda da yeterli bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir.

3. Sosyal-Duygusal Boyut: Sosyallesmek i¢in dijital ortamlari kullanabilmeyi
ifade etmektedir. Fakat bunu yaparken iletisim kurallar1 goz Oniine alinmali, kigisel
bilgilerin gizliligi korunmali, herhangi bir tehdit durumunda bununla nasil basa ¢ikilacagi

bilinmelidir.

Bireylere dijital okuryazarlik kavrami kapsaminda ii¢ temel boyutu 6gretmek,
onlarin se¢imlerini etkileyecektir. Ayn1 zamanda akademik basarilarinda artisa neden
olacaktir. Bu boyutlarin birbiri igerisine entegre edilerek verilmesi dijital okuryazarligin

gelismesine onemli katkilar saglamaktadir (Ng, 2012).

Hague ve Payton (2010), dijital okuryazarlig1 birbiriyle iligkili sekiz boyuttan

olustugunu belirtmekte ve bunlari su sekilde ifade etmektedir:

1. Islevsel Beceriler: Cesitli teknolojik arag gerecleri kullanmak amaciyla teknik
aciklamalar ve bireylerin islevsel becerilere sahip olmalarinin saglanmasi i¢in goz 6niinde

bulundurulmasi gereken konulara iglevsel beceriler boyutu kapsaminda yer verilmektedir.

2. Yaraticihik: Dijital okuryazar olmak sadece dijital medyayr kesfetmeyi,
kullanmay1 gerektirmez. Ayni1 zamanda dijital medyay1 yaratmayi, yani yaratici {irlinler
otaya koymay1 gerektirir. Bu sebeple dijital okuryazarlik yaraticilik becerilerini ve hayal

giiclinli gelistirmektedir.
3. Is Birligi: Dijital okuryazarligin baskalariyla iliski icerisine girilen bir sosyal
anlam ortam olusturma islevi de vardir. Bu yiizden bireylerin baskalartyla dijital

ortamlarda c¢alismasma olanak saglar. Isbirlik¢i tekniklerin dijital ortamlara nasil
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aktarilacagi konusunda bireylere bilgi verilmeli ve uzlagsma, tartisma, dinleme gibi

becerileri gelistirilmelidir.

4. Etkili Iletisim: letisim giinlik yasamimizin temelini olusturan en &nemli
unsurlar1 basinda yer almaktadir. Diinyada bir¢ok iletisim teknolojik arag¢ geregler
vasitasiyla gerceklestirilmektedir. Bu sebeple iyi bir dijital okuryazar, sorumluluklarini
yerine getirirken uygun iletisim arag gereclerini segmeli ve bunlar1 nasil kullanacagini

bilmelidir.

5. Bilgiyi Bulma ve Se¢me Yetenegi: Bireyler dijital ortamlarda dogru bilgiyi
elde ederken kaynaklari segerek kullanmalidir. Dolayisiyla bilginin dogrulugu ve

giivenilirligi elestirel bir bigimde sorgulanmalidir.

6. Elestirel Diistinme: Dijital okuryazar niteliklerine sahip bir birey bilgiyi
oldugu gibi almaz, ayn1 zamanda bilgiyi analiz eder. Bu elestirel diistinmenin
ozelliklerinin basinda yer almaktadir. Elestirel diistinme, bilginin analiz edilerek

sorgulanmasini ve degerlendirilmesini saglar.

7. Kiiltirel ve Toplumsal Anlayis: Dijital igeriklerin olusturulmasinda
O0grenmeyi sekillendiren kiiltiirel, sosyal ve tarthi unsurlarin etkili bir bi¢imde

kullanilmasi kiiltiirel ve toplumsal anlayis boyutu kapsaminda ele alinmaktadir.

8. E- giivenlik: Dijital okuryazarligin 6nemli boyutlarindan biri olan e-giivenlik,
bireylerin dijital ortamlardan faydalanirken onlar1 giivende tutacak beceriler

kazanmalarini ifade etmektedir.

Cesitli arastirmacilar dijital okuryazarlik kavramimi farkli boyutlarda ele
almiglardir. Bu boyutlarin tiimiinde dijital okuryazarligin temelinde biligsel, sosyal ve
teknik beceriler vurgulanmaktadir. Ozellikle dijital ortamlarda isbirligi icerisinde, etkili
iletisim kullanilarak orijinal iriinler ortaya koymak ve elde edilen bilgilerin

dogrulugunun sorgulanmasinin 6n plana ¢ikarildigi goriilmektedir.
1.4.3. Dijital Okuryazar Bireyin Ozellikleri

Giliniimiiz kosullarinda giinliik yasam igerisinde teknoloji kullanim1 gereklilik
haline gelmektedir. Dolayisiyla teknolojiyi etkin kullanan dijital okuryazar bireylere
ihtiya¢ duyulmaktadir. Dijital okuryazar olarak adlandirilan bireylerin birtakim

niteliklere sahip olmasi gereklidir. Dijital okuryazar bireyler, dijital ortamlarda saglikli
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iligkiler kurarak medyay: bilingli kullanirlar. Dijital ortamlarda yayimlanan bilginin

giivenligini sorgulayarak kabul ederler (Ata, 2022).

Ng (2012), dijital okuryazar bir bircyde bulunmasi gereken 6zellikleri su sekilde

siralamaktadir:

» Teknolojik arag geregleri ihtiyaclari dogrultusunda dogru bir sekilde

kullanirlar.

* Herhangi bir igerikle teknolojiyi kolaylikla biitiinlestirilebilirler ve bu

kapsamda dogru materyalleri bularak kullanabilirler.

» Teknolojik geligsmelerle ilgili 6grenmeler konusunda istekli ve rahat

davraniglar gosterirler.
* Kendilerini dijital ortamlarin zararlarindan korumay1 bilirler.

Dijital okuryazar olarak nitelendirilen bireyler teknolojiden anlar, teknolojik
gelismelerden haberdar olur, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanir ve yonetirler. Baska bir
ifadeyle dijital ara¢ geregleri ve teknolojiyi dogru zamanda ve nasil kullanacagina iliskin
bilgi birikimine sahiptirler. Kisacasi basit bir sekilde teknolojiyi anlayan bireyler dijital
okuryazar olarak adlandirilmaktadir (ITEA, 1996).

1.4.4. Dijital Okuryazarhk Yeterlilik Cercevesi

Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) tarafindan hazirlanan ‘Dijital Okuryazarhik
Ogretmen Kilavuzu’nda dijital okuryazarligin yeterlilik cercevesi asagida verilen Tablo

2.2.de agiklanmistir:

Tablo 1.1. Dijital Okuryazarhk Cercevesi

Temel
teknoloji Bilgisayar1 agip kapatma
okuryazarlig Bilgisayarin pargalarini kullanabilme

Bir dosya tizerinde gerekli islemleri yapabilme

Program ve uygulamalar1 bularak bunlari1 kullanabilme

E-postalar olusturarak géondermek; eklentileri ekleme ve okuma
Tarayicilari, arastirma kutularimi kullanma ve sekmeleri acip
kapatma

Dijital ortamlarda yer alan formalara gerekli bilgileri girme

¢ Basit teknolojik sorunlarin iistesinden gelme
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Bilgi ve veri
okuryazarligi

Gerekli bilgileri bulma ve ifade edebilme

Dijital ortamlardaki veri, bilgi ve igerigi bulma

Icerigin ihtiya¢ dogrultusunda diizeyinin degerlendirilmesi

Dijital wveri, bilgi ve igerigi depolayabilme, yoOnetebilme ve
diizenleyebilme

Dijital igerikleri kontrol etme, arastirma ve ayirt etme

Internet ortaminda hazirlanip kopyalanan yaymlar1 8grenmek icin
birtakim gorevleri yapma

Ogrenme amaciyla cesitli videolar izleme ve bu dogrultuda
gorevleri yerine getirme

Cevrimi¢i ortamlarda uygun arama yapma ve stratejilerini
kullanma

Hizmetlerle ilgili sorulara cevap bulma

Hizmetlerle ilgili yapilan elestirileri sorgulama ve degerlendirme
Metin mesajlar1 araciligiyla etkin iletisim kurma

Bireysel web sitelerinin olusturulmasi

Iletisim ve is
birligi

Dijital arag gereglerle baskalariyla etkilesim

Dijital arag geregler araciligiyla paylasim yapma

Dijital ara¢ gereglerle birtakim sosyal faaliyetlerde bulunma
Dijital ara¢ geregler araciligiyla insanlarla isbirligi icinde olma
Gorgii kurallarini dijital ortamlarda uygulama

Dijital kimlik olusturma ve itibarini yonetmek

Dijital yetkinlikler agisindan kusak farkliligimin farkinda olma,
bagkalariyla iletisimde bulunup is birligi yaparken bu farkindalik
ile bloglar olusturma ve yorumlama

Powerpoint ya da prezi gibi gesitli programlarda slayt gosterisi
yapma

Internet
okuryazarligi

Kullanilacak baglantilar1 segme
Web sitelerinde bulunan gereksiz kisimlarin farkina varma
Tarayicilarda yeni sekmeler agabilme

1.4.5. Dijital Okuryazarhk ve Egitim

Kara ve Atasoy (2019), teknolojik gelismelerin egitim alanimi biiyiik 6l¢iide

etkiledigini diisiinmektedir. Ozellikle ¢ocuklarin teknolojiye erisiminin giderek artmas,

egitimde dijital okuryazarligin ve dijital becerilerin 6nemini daha da vurgulamaktadir.

Cocuklar, giliniimiizde hemen hemen her alanda teknolojiyle karsilagsmaktadirlar.

Okullarda interaktif tahtalar, tabletler ve diger dijital araglar sik¢a kullanilmaktadir. Ayn1

zamanda, ¢ocuklar evlerinde de bilgisayarlar, tabletler, akilli telefonlar gibi dijital

cihazlarla vakit

gecirmekte ve bilgiye erisebilmekte,

iletisim kurmakta ve
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eglenmektedirler. Bu durum, dijital okuryazarligin Onemini artirmaktadir. Dijital
okuryazarlik, sadece teknik becerilerle smirli degildir; aym1 zamanda bilgiyi
degerlendirme, elestirel diisiinme, dijital igerikleri anlama ve yaratici bir sekilde kullanma
gibi becerileri de igerir. Cocuklar i¢in dijital okuryazarlik, dijital diinyay1 etkin ve giivenli
bir sekilde kullanabilmelerini saglayacak dnemli bir aragtir. Ayrica, dijital teknolojiler,
cocuklarin kisisel iliskilerini gelistirmelerine de yardimci olmaktadir. Sosyal medya
platformlar1 ve diger iletisim araglari, ¢ocuklarin arkadaslariyla etkilesimde
bulunmalarini, farkl kiiltiirleri ve bakis agilarini kesfetmelerini ve kendi diisiincelerini
ifade etmelerini saglar. Sonug olarak, dijital okuryazarlik konusu sadece teknik donanim
ve yazilim sorunlarindan ibaret degildir. Ayn1 zamanda, ¢ocuklarin bilgiye erisimini,
iletisim becerilerini, yaraticiliklarini ve sosyal iliskilerini gelistirmelerini saglayan bir
ara¢ olarak da goriilmelidir. Egitim sistemi, ¢ocuklara dijital diinyay1 etkin bir sekilde
kullanma becerilerini kazandirmak i¢in bu konuya daha fazla 6nem vermeli ve dijital

okuryazarlik egitimini giiclendirmelidir (Buckhingam, 2015).

Ocal’a (2017) goére de dijital okuryazarlik sadece dijital araclari kullanma
becerisiyle sinirli degildir. Dijital okuryazarlik, bireylerin dijital ortamda bilgiyi anlamak,
elestirmek, paylagsmak ve yeni bilgi olusturmak gibi yetenekleri gelistirmesini gerektirir.
Ancak bununla da simirh degildir. Dijital diinyada etkili ve giivenli bir sekilde hareket
etmek i¢cin gerekli olan farkindalik ve becerileri de kapsamaktadir. Giincel kalma ve
teknolojik degisime uyum saglama yetenegi, dijital diinyada basarili olmanin 6nemli bir
parcasidir. Dijital iiriinlerle yeni bilgiler olusturma ve bu bilgileri paylasma yetenegi,
dijital okuryazar bireylerin toplum i¢inde etkili iletisim kurmalarina ve bilgi paylasimina
katkida bulunmalarmmi saglamaktadir. Dijital okuryazarlik ayrica elestirel diisiinme
yetenegini de icerir. Dijital icerikleri degerlendirme, elestiri yapma, farkli kaynaklar
birlestirme ve dogrulama yetenegi olarak ortaya ¢ikarmaktadir. Bu beceriler, bilgi kirliligi
ve yanlis bilgi yayilmasina kars1 korunmay: saglar ve dijital diinyada giivenligin ve
dogrulugun korunmasina yardimci olur (Ogal, 2017). Cocuklar1 dijital bir diinyaya
hazirlamak ve dijital kiiltiirde geligsmelerini saglamak i¢in elestirel ve yaratict dijital
uygulamalara katilmalar1 son derece Onemlidir. Teknoloji ve medya, giiniimiizde
insanlarin yasamlarmi biiyiik 6l¢iide etkileyen ve degistiren 6nemli unsurlardir. Bu
nedenle, ¢cocuklarin teknoloji ve medya ile etkilesimlerini yonetme ve bu ortamlarda

bilingli sekilde hareket etme becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Cocuklara dijital
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okuryazarlik becerileri kazandirmak igin cesitli elestirel ve yaratict uygulamalara
katilmalar1 tesvik edilmelidir. Bu uygulamalar, ¢cocuklarin teknolojiyi etkili bir sekilde
kullanmalarini, dijital igerikleri anlamalarini, elestirel bir bakis acisiyla yaklagmalarini ve
yaratici sekillerde kullanmalarimi saglar (Hague, 2010). Dijital okuryazarlik genglere
dijital teknolojilerle iligkili yeni firsatlar1 degerlendirme yetenegi saglarken, ayni
zamanda teknolojinin getirdigi zorluklarla basa ¢ikma konusunda da 6nemli bir rol oynar.
Giiniimiizde dijital teknolojilerin ve medyanin yasamin her alaninda giderek daha biiyiik
bir rol oynamasiyla birlikte, gengler icin dijital okuryazarlik becerileri vazgecilmez bir
hal almaktadir (Hague, Payton, 2010a). Teknolojinin egitime entegre edilmesi,
ogretmenlerin en 6nemli destek¢ilerinden biri olabilir. Teknoloji, egitimde yeni olanaklar
sunar ve ogretmenlere 6grenci merkezli bir yaklasim benimsemelerine, sinif i¢i ve sinif
dis1 doniisiimii desteklemelerine yardimer olmaktadir (Tiilay, 2019). Dijital okuryazarlik
becerisi, Ogrencilerin modern diinyada basarili olmalarini saglamak igin temel bir
gerekliliktir. Bu beceriler, Ogrencilerin bilgiye erisimini, degerlendirmesini ve
kullanmasini kolaylastirir. Dijital okuryazarlik 6grencilerin ¢evrimigi etkilesimlerinde
bilingli olmalarin1 saglar ve sosyal medyanin potansiyel risklerinden korunmalarina
yardimcei olur. Sonug olarak, bu beceriler, 6grencilerin dijital diinyada giivenli ve etkili
bir sekilde hareket etmelerini saglar ve onlart modern toplumun aktif ve bilingli iiyeleri

haline getirir (Taskiran ve Salur, 2021).

Bilgi teknolojileri i¢inde bulundugumuz ¢agda birbirinden farkli alanlart
etkilemektedir. Bunlar; egitimden sanata kadar genis bir yelpazede yer almaktadir
(Anisimova, 2020). Yasanan hizli teknolojik gelisim, internetin yayginlagmasi ve
teknolojinin giinliik hayatimizin vazgeg¢ilmez bir pargasi haline gelmesi, egitim alaninda
da kokli degisikliklere neden olmaktadir. Egitimde yasanan bu hizli degisimden
etkilenmektedir. Bilgi teknolojilerinden daha fazla talep, internet ve diger araglar1 gérmek
miimkiindiir. Bu degisiklikler, egitim siirecinin daha etkilesimli, ¢esitli ve erisilebilir hale
gelmesine katkida bulunmaktadir. Ancak, teknolojinin egitimdeki rolii arttik¢a, bu
teknolojilerin etkin bir sekilde entegre edilmesi ve Ogrencilerin dijital becerilerinin

gelistirilmesi de son derece 6nemlidir (Hazar, 2018).

Cab1 (2016), teknolojinin hayatin her alanini etkiledigi gibi, egitim ve 6gretim
alanlarinda da biiyiik bir etkisi oldugunu ifade etmektedir. Karabacak ve Sezgin’de (2019)

icinde bulundugumuz dénemi degerlendirirken, yasanan bu gelisimin egitimi ve insant
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etkiledigi goriilecegi goriisiindedirler. Kuru (2019) da bu goriislere katilmaktadir. Ona
gore de bilgi ve teknoloji zamani olarak nitelendirilen 21. yilizyilda bilisim teknolojileri

O0grenme-0gretme siirecine bi¢im vermektedir.

Dijital okuryazarlik, sadece dijital araclarin kullanimiyla sinirli kalmaz, aym
zamanda bu aracglar1 kullanarak mevcut bilgilerden yeni bir iiriin olusturma becerisini de
icerir. Bu, farkli kaynaklardan gelen bilgileri sentezleme, analiz etme, yorumlama ve
yeniden yapilandirma yetenegi gerektirir. Egitim ortaminda teknoloji ve dijital araglarin
kullaniminin  artmasiyla birlikte, Ogrencilere dijital okuryazarlik becerilerini
gelistirmeleri i¢in daha fazla firsat sunulmaktadir. Ogrenciler, gesitli dijital araglari
kullanarak bilgiyi derinlemesine inceleme, yaratici diisiinme becerilerini gelistirme ve
problem ¢ézme yeteneklerini artirma firsatina sahip olurlar (Cebeci, 2020). Ogrencilerin
dijital okuryazarliklarin1 gelistirmek i¢in, onlara dijital ortamlarda iiretken olma firsati
vermek son derece dnemlidir. Bu baglamda, 6grencilere dijital eserler liretme, sergileme
ve sorumluluk alma firsatlar1 sunabilmektedir (Becker, Pasquini ve Zentner, 2017).
Egitim Haftalik Arastirma Merkezi’nin (Education Week Resarch Center) 2016’da
yaptigi bir arastirmada Ogretmenlerin egitim teknolojisine karsi duydugu giivenin
ogrencilerin egitim teknolojisine karsi duydugu giiveni iki katina ¢ikardigin
belirtmektedir (Albgmi. 2016). Garba ve Alademerin (2014). Teknolojinin 6gretimle
entegrasyonu, O0gretme-6grenme siirecini daha etkinlik odakli, 6grenci merkezli ve
sorgulamaya dayali hale getirmektedir. Teknolojinin egitim ile entegrasyonun dgrenme
deneyimlerine katkis1 oldukg¢a fazladir (Akt: Apau, 2017). Ogretmenlerin teknolojiyi
Ogretimin ayrilmaz bir pargasi haline getirmesi giiniimiiz egitim ortaminda hayati bir
onem tagimaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin teknolojiyi etkin bir sekilde kullanarak
O0grenme slireclerini daha verimli hale getirebilmeleri i¢in bazi stratejiler sunabilir.
Ogretmenlerin teknolojiyi etkin bir sekilde kullanarak dgretim siirecini daha verimli hale
getirmesi, Ogrencilerin dijital ¢agda basarili olmalar1 i¢in 6nemlidir. Bu nedenle,
O0gretmenlerin teknolojiyl 6grenme ortamlarinda etkin bir sekilde entegre etmeleri ve
ogrencilerin dijital becerilerini gelistirmelerine yardimci olmalar1 gerekmektedir(Goksiin
ve Askim, 2017). Dijital cag genglere yardimci oldugu kadar onlarin yanls
yonlendirilmesine ve yanlis hayal kurmasinda da neden olabilmektedir (Boholano, 2018).
21. yiizy1l 6gretmenleri, 6grencilere rehberlik eden ve etkili bir egitim-6gretim siireci

planlayan kisiler olmalidir (Goksiin ve Askim, 2017).
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Giiniimiizde 6grencilerin sadece akademik bilgiye degil, ayn1 zamanda elestirel
diistinme, problem ¢dzme, iletisim, is birligi ve teknoloji okuryazarlig gibi becerilere de
ihtiyaclar1 bulunmaktadir. Bu beceriler, onlarin giinlimiiziin karmasik ve degisen
diinyasinda basarili olmalarmi saglamak igin gereklidir. Ogretmenlerin, bu becerilerin
gelistirilmesinde kilit rol oynamalar1 beklenmektedir. Ogretmenler, sadece ders icerigini
aktarmakla kalmayip, ayni zamanda Ogrencilere bu becerileri kazandirmak icin ¢aba
gostermelidirler. Bu caba, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanmay1 igermelidir. Ciinkii
teknoloji, 6grencilerin bu becerileri gelistirmelerine ve 6grenmelerini desteklemelerine
yardimci olmalidir (ilhan, 2004; Akt. Altiok, Yiikseltiirk ve Ucgiil, 2017). Giiniimiizde
ogrencilerin dijital yetkinlik seviyesine ulagsmalari, sosyal yasamdan is hayatina kadar pek
cok alanda dnemli bir avantaj saglamaktadir. Bu nedenle, egitim sistemi geng bireylere
dijital diinyay1 anlamlandirma ve etkili bir sekilde kullanma becerileri kazandirmalidir.
Ancak, bu becerileri 6grencilere kazandirabilmek igin Ogretmenlerin de dijital 6z
yeterlilige sahip olmasi gerekmektedir. (Timur, Timur ve Akkoyunlu, 2014). Toplum ne
kadar dijital 6zellik gosterirse, teknolojileri egitime dahil etmenin yeni yollarini bulabilen
dijital yonden etkin 6gretmenlere olan istek de o kadar artar (Instefjord ve Munthe, 2017).
Djjital okuryazarlik 6gretmenlerin mesleki faaliyetlerinde son derece 6nemli bir rol
oynamaktadir. Dijital okuryazarlik, 6gretmenlerin 6grencilere dijital teknolojileri dogru,
giivenli ve etkili bir sekilde kullanma becerilerini kazandirmalarina yardimer olur
(Anisimova, 2020). Dijital okuryazarlik o6grenciler i¢in Onemlidir. Ciinkii onlara
teknolojiyi etkili bir sekilde kullanma, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme ve bilgiye
erigsme becerilerini kazandirmaktadir. Bu da onlarin dijital ¢agda etkili, yetkin ve elestirel
bireyler olmalarini saglamaktadir (Hague ve Payton, 2010a). Dijital okuryazarlik, sadece
ogretmenlik mesleginin gerektirdigi bir beceri seti degil, ayn1 zamanda giliniimiiziin dijital
diinyasinda yasayan ve etkilesimde bulunan herkes i¢in Onemli bir gerekliliktir.
Egitimciler, cocuklar1 dijital bir diinyaya hazirlamanin yan sira, 6grencilere bu diinyay1
anlamalar1 ve etkili bir sekilde kullanmalar1 konusunda rehberlik etmekle gorevlidirler

(Hague, 2010).

21. yiizyilda 6gretmenlerin ve 6grencilerin ¢aga uygun becerilere sahip olmalari
biiyiik 6nem tasimaktadir. Bilgiye erisim hizinin artmasi ve teknolojinin gelisimiyle
birlikte, egitim alaninda da ¢aga uygun yaklasimlarin benimsenmesi gerekmektedir. Milli

Egitim Bakanligi'nin FATIH projesi, bu gercevede biiyiik bir neme sahiptir. Akill tahta
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ve internet altyapilar1 gibi teknolojik imkanlarla okullarin fiziksel altyapisini
giiclendirerek, o6gretmenlerin bu teknolojileri etkin bir sekilde kullanmalarini tegvik
etmektedir. Ayn1 zamanda, cesitli hizmet ici egitim kurslariyla 6gretmenlerin bu
teknolojilere uyum saglamalar1 ve etkin bir sekilde kullanabilmeleri saglanmaktadir. Web
2.0 araclar1 gibi dijital teknolojilerin derslere entegre edilmesi, 0grencilerin dijital
okuryazarlik ve dijital yetkinliklerinin gelistirilmesine katki saglar. Bu sayede 6grenciler,
bilgiye erisim, degerlendirme, igbirligi yapma ve yaraticilik gibi becerileri gelistirme
firsat1 bulurlar. BIT entegrasyonuyla yetisen bireyler, cagin gereksinimlerine daha uygun
sekilde donanimli olurlar ve dijital ¢agin getirdigi zorluklarla daha etkili bir sekilde basa
cikabilirler. Bu nedenle, egitim teknolojisinin etkin bir sekilde kullanilmas1 ve 6grenci
merkezli bir anlayisin benimsenmesi, ¢aga uygun egitimde 6nemli bir adim olmaktadir

(Taylan, 2020).

Ogretmenin 6gretimde teknoloji ve dijital araglarin entegrasyonunda anahtar
oldugu bir gergektir (Cebeci, 2020). Dijital teknolojilerin egitimde kullanimi, 6grencilerin
katilimin artirir ve 6grenme siirecini daha etkili hale getirir. Bu teknolojiler, 6grencilere
interaktif ve ilgi ¢ekici 6grenme deneyimleri sunarak Ogrencilerin motivasyonlarini
artirir. Ayni zamanda, 6grencilerin kendi hizlarinda 6grenmelerine olanak tanir ve
Ogrenme siirecine daha aktif bir sekilde katilmalarini saglar (Sumardi, Rohman ve
Wahyudiati, 2020). Ogretmenlerin, 6grencilerin entelektiiel yeteneklerini gelistirmek icin
teknolojiden yararlanan 6grenme ortamlar1 olusturmasi son derece 6nemlidir. Teknoloji,
Ogrencilerin derinlemesine diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve yaraticilik
gibi entelektiiel yeteneklerini desteklemek igin gii¢lii bir aragtir (Keengwe, Onchwari,
2011; Akt, Kernan, 2018). Ng (2012)’de egitimle ilgilenen kisilerin bir¢ok teknolojik
aracin sundugu olanaklar hakkinda bilgi sahibi olmasi gerektigini sOylemektedir.
Ogretmenler yillik planlar aracihigiyla dgrencilerin dijital okuryazarlik gelisimine katkida
bulunarak dijital medyaya katilim potansiyellerini arttirabilirler. Egitim programlari,
ogrencilere dijital teknolojilerin etkili ve glivenli kullanim1 konusunda rehberlik edebilir
ve onlara dijital medya igeriklerini elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme becerilerini
kazandirabilir. Ogretmenler, egitim programlarmin bir pargasi olarak dijital okuryazarlik
konularmi ele alarak Ogrencilere dijital medyanin nasil kullanilacagina dair bilgi ve
beceriler kazandirabilirler. Bu, internet giivenligi, cevrimici gizlilik, dijital etik, bilgi

dogrulama ve ¢evrimigi tacizin dnlenmesi gibi konular1 kapsayabilir. Ayrica, 6grencilere



29

cesitli dijital medya araglarin1 nasil etkili bir sekilde kullanacaklarini &gretebilirler

(Hague ve Williamson, 2009).

Ogretim programlari, ders kitaplar1 ve ogretmenler, Ogrencilerin dijital
okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak firsatlar sunmalidir. UNICEF
(2017) dijital okuryazarlik dersleri gocuklarin dijital diinyada bilgili, katilimci ve giivende
olmalarmni saglamak i¢in kritik bir gereklilik oldugunu belirtmektedir. Bu dersler,
cocuklarin dijital teknolojileri glivenli ve etkili bir sekilde kullanmalarin1 saglayarak
onlarin dijital ¢agin gereksinimlerine uyum saglamalarina yardimci olmaktadir (Ozen ve
Duran, 2018). Teknolojiyi kullanan her bireyin dijital okuryazarlik kurallarini iyi bilmesi
ve bu kurallara uygun davranmasi gereklidir. Bu, hem bireyin kendisinin hem de
toplumun giivenligini ve refahini1 saglamak i¢in 6nemlidir. Dijital okuryazarlik kurallarini
bilmek ve uygulamak, her bireyin dijital diinyada etkili ve giivenli bir sekilde hareket
etmesini saglar (Kaya, 2020). Egitimin gelismesinde d6gretmenlerin ve egitimin kalitesi,
hayat boyu 6grenme, egitimde yenilikler ve dijital teknolojiler gibi temel unsurlar biiyiik
oneme sahiptir (European Commission, 2017). Dijital ugurumun derinliginin giderilmesi
ve bireylere teknolojinin dogru ve etkili bir sekilde nasil kullanilacaginin 6gretilmesi igin
egitimle  teknolojinin  biitiinlestirilmesi  gerekmektedir.  Egitimle teknolojinin
biitiinlestirilmesi ve 6gretmenlerin yeterli dijital bilgi ve beceriye sahip olmasi, dijital
ucurumun azaltilmasi ve bireylere teknolojinin dogru kullaniminin 6gretilmesi igin kritik
oneme sahiptir. Teknolojinin bilingli bir sekilde kullanilmasi, bireylerin dijital diinyada
giivenli ve etkili bir sekilde hareket etmelerini saglar ve bu da toplumun genel refahina
katkida bulunur (Ocal, 2017). Ogretmenlik rollerinde degisime yol agacagina dair bir¢ok
gbzlem ve 6ngorii bulunmaktadir. Z kusagi, dijital ¢agin iiriinii olarak teknolojiye biiyiik
bir bagimhilik gostermekte ve bireysellik, Ozgiirliik gibi degerlere oldukca Onem

vermektedir (Boyact, 2019).

Simif ortaminda dijital okuryazarligin bir gostergesi teknoloji kullanimidir ve bu
genellikle dgretmenler tarafindan gergeklestirilir. Ogretmenlerin sinifta teknolojiyi etkin
bir sekilde kullanmalar1, 6grencilerin dijital becerilerini gelistirmelerine ve teknolojiyi
etkili bir sekilde kullanmalarina olanak tanimaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin belirli
bir dijital okuryazarlik yetkinligine sahip olmalar1 6nemlidir. Web 2.0 araglari, etkilesimli
ve katilimci1 web tabanli uygulamalari ifade etmektedir. Bloglar, wikiler, sosyal medya

platformlar1, ¢evrimigi isbirligi araglari gibi araglar web 2.0 araclarina 6rnektir. Bu
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araglar, 0grencilere katilimi tesvik eder, etkilesimi artirir ve 0grenme deneyimlerini
zenginlestirir. 21. yiizy1l egitiminde teknoloji kullanmanin ortaya cikaracagi etkileri
Boholano (2018) 3 maddede belirtmektedir:

1. Ogrenmenin kolaylastirilmasi ve konunun anlasihirhiginin  saglanmasi

teknoloji ile saglanabilir,
2. Ogretimde teknolojinin yeri agikca ortaya konmalidir,
3. Teknoloji arastirmada bir ara¢ olarak kullanmalidir,

MEB ‘Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu’nda (2020), dgrencilerin dijital

okuryazarligini gelistirmek i¢in 6gretmenler baglaminda 11 6neri siralamistir:

1. Elestirel diislincenin 6neminin fakina varilmasi i¢in elestirel diisiince stirekli

giindemde tutulmalidir.
2. Sosyal medyanin 6grenmede aktif olarak kullanilmasi saglanmalidir.
3. Ogrencilere intihalden kurtulmas: icin yapabilecekleri 6gretilmelidir.
4. Cevrimici kimliklerin yonetilmesi i¢in 6grencilerin egitilmesi saglanmalidir.

5. Dijital dikkat dagitic1 6geleri yonetmeleri konusunda Ogrencilere yardim

edilmelidir.
6. Uygulama i¢in 6grencilere 6zglirliik alanlar1 saglanmalidir.

7. Ogrencilerin konfor alanlarinin disina cikarilmas: igin  dzendirme

yapilmalidir.

8. Dijital yurttaglik derslerin temel parcast durumuna getirilmeli ve etik dijital

vatandas modellenmelidir.

9. Dijital bir smif icin temel teknoloji ihtiyaclariyla ilgili olarak Ogrenciler

bilgilendirilmelidir.
10. Ziimre isbirliginin saglanmasina énem verilmelidir.
11. internet ve dgrenme i¢in Google’n Stesine gecilmelidir.

Bozyel (2019) tarafindan yapilan c¢alismada; Ogretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin birgok dijital teknolojik arac1 kullanmaya biiyiik bir istekle yaklastiklari tespit

edilmistir. Bu, dijital araglarin egitimdeki potansiyeline olan inang¢larini yansitmakta ve
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bu araglar etkili bir sekilde kullanmak i¢in motive olduklarini, dijital metin okuma
isteklerinin yiliksek olduklarini, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bilgiye erismek
ve Ogrenmeye devam etmek i¢in dijital kaynaklar1 kullanmaya hazir olduklarinm
gostermektedir. Bu, 68renme siireclerini zenginlestirmek ve g¢esitlendirmek i¢in dijital
metinleri etkin bir sekilde entegre etmeye istekli olduklarini, mesleki 6grenme aglari
olusturmak istemeleri, dgretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin isbirligi ve deneyim
paylasimina deger verdiklerini gostermektedir. Erol ve Aydin (2021) yaptiklar1 galismada
Tiirk 6gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin yiiksek oldugunu, onlarin
teknolojiyi etkin bir sekilde sinifta kullandiklarmi ve &grencilere dijital becerileri
Ogretmelerini saglayabildiklerini gostermistir. Ancak yas arttikga dijital okuryazarlik
diizeyinde diislis yasanmasi, Ogretmenlerin teknolojiyi kullanma konusunda belirli
zorluklarla Karsilasabilecekleri anlamma da gelmektedir. Ozellikle dijital cagin
gereksinimlerine uyum saglamak ve o6grencilere en iyi sekilde rehberlik etmek igin
ogretmenlerin kendilerini siirekli olarak gelistirmeleri onemlidir. Bu durum, yasla birlikte

dijital okuryazarlik diizeyinde yasanan diisiisii azaltabilir veya engelleyebilir.

Ozerbas ve Kuralbeyeva nin arastirmasi da (2018) yapmus olduklar1 aragtirmada
cinsiyet degiskeni ile ilgili farklilik tespit etmistir. Erkek Ogretmenlerin kadin
ogretmenlere gore teknoloji kullanimlarinin daha fazla olarak tespit edilmistir.(Korkmaz,
2020; Ocal,2017) Smuf dgretmenleriyle yapilan arastirmada ve farkli yas gruplarinda
yapilan (Yesildal, 2018) calismalar bu verileri desteklemektedir. Ogretmenlerin teknoloji
kullaniminda tedirgin olduklar1 fark edilmistir. Ogretmenlerin hazirbulunuslugunun
ogretime teknolojinin entegrasyonunda biiyiik bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir
(Harrell ve Bynum 2018).

1.5. MERAK KAVRAMI

Merak, insan dogasinin temel bir 6zelligi olarak kabul edilir ve yagsamin pek ¢ok
alaninda kendini gosterir. Tirk Dil Kurumu tarafindan "bir seyi 6grenme ve anlama
arzusu" olarak tanimlanan merak, insanin bilinmeyeni kesfetme istegini ve arzusunu ifade
eder. Filozoflar ve psikologlar, merakin dogasi ve kaynag tiizerine uzun yillar
calismislardir. Bu kavramin incelenmesi antik caglara kadar uzanir, ancak modern
anlamda daha detayl ¢alismalar 17. yiizyilda baglamistir. Merakin insan davranislarini

ve diisiincelerini nasil etkiledigi, 6grenme siirecine nasil katki sagladigi ve insanin
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cevresini kesfetme ve anlama istegi lizerine yapilan arastirmalar, psikoloji ve felsefe
alanlarinda 6nemli bir yer tutar. Bu ¢aligmalar, insanin merak duygusuyla nasil etkilesime
girdigini ve bu duygunun bilgi edinme siirecinde nasil bir rol oynadigini1 anlamaya ¢alisir

(Reio, 1997).

Merak kavramina iligkin caligmalar tarihsel olarak oldukca eski bir gegmise
sahiptir. Eski Yunan doneminden itibaren disiiniirler, merakin insan davraniglarini ve
bilgi edinme siirecini nasil etkiledigini anlamaya ¢alismislardir. Ancak, modern
psikolojinin dogusuyla birlikte, 17. ve 18. ylizyilda filozoflar ve psikologlar, merak
kavramini deneysel olarak incelemeye baslamislardir. David Hume ve Thomas Hobbes
gibi diigiiniirler, insanin merakinin dogasini ve kaynagini anlamaya ¢alismislardir. Daha
sonra, 19. ylizyilda Edward Titchener, Wilhelm Wundt ve Gustav Fechner gibi donemin
onde gelen psikologlari, meraki deneysel psikolojinin bir parcasi olarak incelemislerdir.
Bu donemde merakin insan zihni lizerindeki etkileri ve motivasyon siirecindeki rolii
lizerine gesitli arastirmalar yapilmistir. Giiniimiizde ise merak kavrami, 6zellikle kisilik
ve egitim psikolojisi alanlarinda 6nemli bir konu haline gelmistir. Cesitli arastirmacilar,
merakin bireyin 6grenme, motivasyon ve problem ¢ozme yetenekleri tizerindeki etkilerini
arastirmakta ve bu konuda calismalar yapmaktadirlar. Berlyne gibi arastirmacilar,
merakin psikolojik ve fizyolojik temellerini anlamak i¢in Onemli ¢aligmalar

bulunmuslardir (Acun, Kapikiran ve Kabasakal, 2013).

Merak insan yasaminda onemli bir giic Ozelligi gostermekte olup g¢ocuk
gelisiminden egitim siirecine kadar bir¢ok alanda motivasyon kaynagi olarak islev
gormektedir. Bu nedenle, meraki beslemek ve tesvik etmek, bireylerin 6grenme ve

gelisme potansiyelini artirmak i¢in 6nemlidir (Wohlwill, 1987).

Ogretmenlerin dgrenme siirecinde meraki uyandirmaya ve beslemeye 6zen
gostermeleri 6nemlidir. Merak, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini
saglar ve bilgiyi daha derinlemesine anlamalarina yardimci olur. Bu nedenle,
ogretmenlerin ders igerigini ilgi ¢ekici hale getirerek 6grencilerin merakini uyandirmalari

ve 6grenme siirecini desteklemeleri 6nemlidir (Demirel ve Coskun, 2009).

Yapilan ¢aligmalarin ardindan 1950’lerden 6nce merak kavrami, arzu/diirtii/istah
seklinde agiklanmis ve giinah olarak kabul edilmistir (Loewenstein, 1994). Cocuklar1 ¢ok

soru sormasi, kendilerine ait olmayan esyalarla ilgilenmeleri, merakli olarak kabul
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edilmelerini saglar. 1950’lerden 6nce merak paradoksuna karsilik, 1950’lerden sonra yeni
bir merak paradoksu ortaya ¢ikmistir. 1950°lerin ardindan merak, pozitif bir erdem olarak
kabul edilmistir (Miscevi¢, 2016).

Merak kavramai;

e Aristoteles tarafindan “igsel sekilde motive edilen bir istek”,
e Cicero tarafindan “dogustan gelen ask”,

e Hume tarafindan “bilgi sevgisi ve tutku”,

e Augustine tarafindan “bosuna olan bilgi 6zlemi”,

e Platon tarafindan “istahli ve tutkulu hareket”,

e Harold Blumberg tarafindan “deneme”,

e Betham tarafindan “doyumsuz istah agici bir istek”,

e Kant tarafindan “bilgi istah1”,

e Feulerbach tarafindan “ac1 verici bir yoksunluk duygusu”,

o Freud tarafindan “bilgi icin susuzluk” seklinde ifade edilmistir

(Loewenstein,1994, s. 75-77).

Merakin, bilgiye duyulan bir istek ve arzu oldugu konusunda hem Augustine hem
de Descartes arasinda bir ortaklik var gibi goriillmektedir. Augustine'in bakis agisina gore,
insanlar Tanr tarafindan en Ustiin 6zelliklerle yaratildig: i¢in, bilgiyi arzulamak insan
dogasinin bir parcasidir. Ancak, Descartes'in primitif tutkular arasinda merak1 belirtmesi
ve onu pragmatizm i¢in yararli ya da zararl olarak tanimlamasi ilgingtir. Descartes'in
bakis agisina gore, merak bir tutku olarak kabul edilir ve insan dogasinin temel bir parcasi
olarak goriiliir. Ancak Descartes, merakin pragmatik bir sekilde bilgi arayisinda
kullanildiginda yararli oldugunu diisiiniirken, bu arayista basarisiz oldugunda ruhun bir
tiir hastalig1 olarak kabul eder. Bu, merakin hem yapict hem de yikici bir gii¢ olabilecegini
ve nasil kullanildigina bagl olarak sonuclarinin degisebilecegini ima etmektedir. Bu
bakis agilari, merakin insan dogasinin temel bir yonii oldugunu ve bilgiye duyulan bu
istegin hem yapici hem de olumsuz sonuglar dogurabilecegini vurgular. Insanlarin
dogasinda var olan bu istek, bilgiye ulasma ve anlama c¢abalarini sekillendirir ve insan

davraniglarinin ve diislincelerinin temelinde 6nemli bir rol oynar (Yigit, 2011, s. 10).



34

Leslie (2014) meraks; diirtli, duygu ve zeka seklindeki 3 temel bilesenden olusan
bir kavram olarak ifade etmektedir. Bu kavramin yemek, seks ve barinak diirtiilerinden
sonra gelen dordiincii diirtii oldugu, yemek, seks ve barinak diirtiilerinin hayvanlarda da

oldugu, ancak merak diirtiisiiniin sadece insanlarda bulundugu kitabinda ifade edilir.
1.5.1. Merakin Simiflandirilmasi

Merak kavraminin kategorize edilmesiyle alakali psikologlar tarafindan farkli
ayrimlar yapilmistir. James (1950) tarafindan merak, bir yenilik karsisinda heyecan
duyma seklinde ifade edilen yaygin merak ve bilginin 6zgiin ¢esitlerine yogunlagsma
olarak belirtilen bilimsel merak seklinde ikiye ayrilir. Bilimsel merak kavrami, asagida
detayli olarak agiklanacaktir. James tarafindan yapilan kategorize etmeden farkli sekilde
Kreitler, Zigler ve Kreitler (1975) tarafindan ise kontrol edilebilir/tepkisel,
belirsizlik/karmasiklik, kavramsal, algisal ve hileli (manipiilatif) merak seklinde bese
ayrilmistir (Kreitler, Zigler ve Kreitler’den aktaran Altun, 2016).

Merak kavramina dair arastirmalar yapan psikolog Berlyne (1954) tarafindan
merakin boyutlarindan yola ¢ikarak ilki algisal ve epistemik merak ve ikincisi ise 6zgiin
ve saptirict merak seklinde iki boyuttan sz edilir. S6z konusu merak tiirlerine dair

detaylar asagida yer almaktadir.
1.5.1.1. Algisal Merak

Algisal merak, 6zellikle duyusal ve gorsel uyaricilara yonelik olarak ortaya ¢ikan
ve bu uyaricilara iliskin yeni bilgilerin kesfedilmesi i¢in duyulan istek ve arzuyu ifade
eder. Bu tiir merak, cogunlukla belirsiz veya karmasik nesneler veya durumlar hakkinda
daha fazla bilgi edinmek amaciyla duyusal alginin artmasiyla ortaya ¢ikar. Algisal merak,
Ozellikle hayvanlarda goriilebilen bir tiir meraktir ve duyusal veya diirtiisel algida bir
artisla kendini gosterir. Ornegin, hayvanlar belirli bir koku, ses veya goriintiiye karsi
duyduklart merak: takip ederek yeni bilgiler edinme egilimindedirler. Bu tiir merak,
hayvanlarin ¢evrelerini daha iyi anlamak ve tehlikeleri veya firsatlar1 tanimlamak i¢in
kullanilan bir adaptasyon olabilir. Genel olarak, algisal merak, cevresel uyaranlara
duyulan bir ilgi ve bu uyaranlardan kaynaklanan bilgiyi arastirma istegi ile karakterizedir.
Bu tiir merak, bireylerin ¢evrelerini daha derinlemesine anlamalarina ve yeni bilgiler

edinmelerine olanak tanir (Litman ve Spielberger, 2003).
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Algisal merakin ortaya konulabilmesi, hayvanlardaki kesfedici davranisi agiklar
(Loewenstein, 1994). S6z konusu agiklamadan ve algisal merak diirtiisel algi ile olan
iliskisinden yola ¢ikarak hayvanlarda ve insanlarda ortak oldugu, asagida detayli olarak
ifade edilecek olan ve bilgisel merak anlamindaki epistemik merakin ise ¢ogunlukla

insanlarda goriildigi ifade edilmektedir (Fulcher, 2004).

Algisal merakin bireysel farkliliklarini ele almak igin 320 lisans dgrencisine 33
maddelik anket yapilmis ve arastirma sonuglarina gore, algisal meraki 6lgmek igin
kullanilan anketin maddeleri ve alt basliklar1 ile algisal merak 6lgeginin maddeleri
arasinda pozitif bir iligki tespit edilmistir. Ayrica, algisal merakin 6grenme siireclerine ve
kisisel gelisime etkilerini daha iyi anlamak i¢in daha fazla aragtirmaya ihtiya¢ oldugu da

tespit edilmistir (Collins, Litman ve Spielberger, 2004).
1.5.1.2. Epistemik (Bilgisel) Merak

Leslie (2014) kitabinda saf merak olarak ifade ettigi saptirilmis merakin
yonlendirilmis yonii seklinde agikladigi epistemik merak, kisinin zihinsel ugrasini gerekli
hale getirerek bilgi edinme istegidir. Degisik alanlardan ve zamanlarda karsilagilan bir
degisken durumundaki epistemik merak, bilgi bosluklarmin doldurulmasi, yeni bilgiler
edinmek ve fikirsel problemlerin ¢oziilmesi noktasinda kisileri motive eden bilgi istegi

olarak da ifade edilir (Berlyne, 1954; Litman, 2008; Loewenstein, 1994).

Epistemik merakla alakali yapilan ¢aligmalara bakildiginda, bu merak tiiriiniin
igeriginin ve tanmimlarinin dayali oldugu “fikirlere agiklik™, “biligsel baglam” ve “bilis”
seklindeki 3 yapidan soz edilebilir. Ilgili {ic kavramin bilis kavrami ¢evresinde birlestigi
ve iligkili oldugu goriiliir. Ilgili diisiinceyi dogrulayan arastirmalar vardir. lgili
kavramlardan “fikirlere agiklik” sira dist diisiinceleri kapsama, problem ¢6zme ve

diisiinme tiiriinden becerilerle iliski igindedir (Mussel, 2010).

Epistemik meraka Onciiliik edip bilimsel aciklamalar gerceklestiren Berlyne
(1954) tarafindan epistemik merakin problem c¢ozme siireci ile iligkisini ortaya
konmustur. Epistemik merakla alakali degiskenlerin merakla alakali degiskenlerle ve
bilissel etkinliklerde bulunma ile biligsel etkinliklere dahil olmaya heyecanlanma
arasinda pozitif yonlii iliski oldugu neticesi, epistemik meraka dair yapilan ¢caligmalardan

elde edilen neticelerdendir (Litman, 2008).
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Epistemik merak ile merak arasindaki kavramsal iligskiden s6z eden Litman ve
Jimerson (2004) tarafindan yapilan c¢alismada ifade edilen yoksunluk ve ilgi
kavramlarinin merak ve epistemik merak kavramiyla beraber kullanilmasi, yukarida yer
alan epistemik merak ve merak degiskenlerinin baglantili oldugunu kanitlar. Kesfedici
davranig1 pekistiren olumlu duygular1 i¢eren ve 6grenmeye ve yeni bilgilere duyulan ilgi
ile bilinmeyene kars1 olan ve negatif duygulari kapsayan “yoksunluk” duygulari, meraki
tetikleyen duygular olup, temelde epistemik meraki hareketlendiren, epistemik merak
kavrami1 dogrultusunda arastirilan duygular olarak ifade edilir. Merakla alakali kavramlar

baglaminda, “ilgi” kavramina asagida detayl olarak yer verilecektir.
1.5.1.3. Aynistirict Merak

Day (1971) tarafindan “saptirict kesif” seklinde agiklanan ve yeni bilgiyi
arastirma ya da bilgiyi artirma gereksinimi ya da yeni kavramsal bilgileri edinme arzusu,
bilinmeyene duyulan memnuniyetsizlik, 6fke ve “yoksunluk hissi”, yeni kaynaklar
arama, sosyallik ve cesaretle baglantili olan epistemik merak tiirii olarak farkli
aciklamalar1 yapilan ayristirict merak daha genel durumlar arastirmaya olan arzudur
(Acun vd., 2013; Loewenstein, 1994). Yeni, eglenceli, heyecanli olana duyulan istek
seklinde belirtilen ayristirict merakin kaynaginin kisilerin egilimlerinden kaynakli
bireysel farkliliklar1 oldugu, ayristirici merak hissine sahip kisilerin bilinmeyenleri
ogrenmeye egilimli oldugu ve yeni fikirleri kesfetmekten mutluluk duydugu ifade

edilmektedir (Mussel, 2010).
1.5.1.4. Ozgiin Merak

Bilgiye duyulan istek, belirsizlik ve karmasikliktan kaynakli ve ayristirici
meraka kiyasla daha 6zel bilgileri edinmeye duyulan arzu olan epistemik merak ¢esididir
(Loewenstein, 1994). Epistemik merak ve algisal merak tarafindan uyarilan 6zgiin merak,
problemleri ¢dzme, yeni bilgiyli edinme siireci ya da problem ¢6zme siirecini
resmetmekten hoslanma, problem ¢6zmek icin bilgi arastirma seklinde ifade edilebilir

(Litman ve Silvia, 2006; Litman ve Spielberger, 2003).
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1.5.2. Merak Teorileri
1.5.2.1 Diirtii Teorisi

Merak kavramina dair yapilan arastirmalar, merakin dogasimin anlagilmasina
yonelik de olabilmektedir. Merakin bir giidii olup olmadigi, giidii olarak kabul edildiginde
birincil mi, yoksa ikincil mi oldugu konular1 ele alinmaktadir. Meraka dair ¢aligmalar
yapan psikologlar meraki dogustan gelen veya iggiidiisel bir ihtiya¢ olarak ifade
etmislerdir. Fowler (1965) Mc Dougall tarafindan gelistirilen i¢giidii kuramindan yola
cikarak merak giidiisiiniin de yemek arama giidiisii gibi bir kesif ve yonelim davranis

oldugunu ifade etmistir (Fowler’den aktaran Subasi, 2009).

Diger ¢aligmalardan merakin cinsellik, susuzluk ve aglik tiirtinden birincil giidi
olamayacag ve ikincil giidiilerin birincil olanlardan tiiremesi tiirlinden neticeleri, merakin
da birincil giidiilerden kaynaklanabilecegi diislincesini ortaya ¢ikarmistir. Fakat zaman
icinde yapilan calismalar merakin sadece bir i¢giidii seklinde agiklanmasinin yetersiz

oldugunu ve diirtliyle aciklanabilecegini gostermistir (Subasi, 2009).

Leslie (2014) tarafindan meraka dair yazilan kitapta, merakin barinma, seks ve
yemek gibi ii¢ diirtliniin haricinde duygu, zekd ve diirtiinlin birlesiminden olusan
dordiincii diirtli oldugu ve diger {i¢ diirtii insan ve hayvanlardan bulunurken, dérdiincii
diirtiiniin ise sadece insana has olabilecegi ve bilgi 6grenerek doyurulacag: diislincesi

ortaya konulmustur.

Calismalarda merakin diger temel diirtiilerden farklilastig1 fakat yine de diger
temel diirtiilere dayanacagi goriiliir. Merak diirtiisii de diger diirtiiler gibi uyaricilara
maruz kalmayla doyurulur. Doymamis merakin diger diirtiiler tiiriinden siddetlenmeye
veya artmaya egilim goOstermesi arastirmalar neticesinde fark edilmistir. Bu noktada
onemli olan; merakin temel diirtiilerle iligkilendirilebilecek uyarici ile tatmin olan,
doyurulmadiginda siddetlenen, igsel/digsal unsurlardan etkilenen Ozelliklere sahip

olmasidir (Loewenstein, 1994).

Merak-diirtii teorisine dair gergeklestirilen agiklamalardan yola ¢ikarak merakin
kesfedici davranislar, duyusal durumlar ve ddiillendirici deneyimlerle iligkili oldugu ifade
edilebilir (Litman, 2005). Soyle ki Berlyne tarafindan merak; karmasik, sasirtici ve ilging
davraniglar1 kapsar. Bunlar da merak dirtiisiinii harekete gecirir ve organizmanin

uyarilma seviyesini artirir (Loewenstein, 1994).
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Merak-diirtii teorisini desteklemekte olan farkli ¢alismalar bulunmaktadir. Bu
calismalarda ortaya konan, obje ya da resim gibi uyaricilarin sunumuyla bilgiye olan kesif
azalmaktadir (Berlyne, 1954). Merak-diirtii teorisine destek veren calismalara karsin
bireyin merakini artiran uyaricilari isteyerek aradigi, merakin sadece diirtiisel olmadigin

gosteren ¢aligmalar da bulunmaktadir (Litman ve Silvia, 2006).
1.5.2.2 Bilgi Boslugu Teorisi

Loewenstein (1994) tarafindan i¢giidiisel-bilissel yapinin sentezlenerek, gestalt
psikoloji, davranis ve sosyal psikoloji teorilerinin birlesmesiyle meydana ¢ikarilan “bilgi
boslugu teorisi”, kiside karigik ve tuhaf uyaricilarla karsi karsiya kalindiginda bilinmeyen
ya da bilinen “bilgi” ile kisinin bilmek istedikleri arasindaki farkliliklarin yol actig1 “bilgi

boslugu” ve “yoksunluk hissi” nin olusmasindan kaynaklanmaktadir.

Bilme hissi, yani merak bilgi boslugunun biyiikliigi ile giidiilenir. Daha fazla
bilme istegi, daha kiiciik bilgi bosluklar1 algistyla karsilik bulan bilgi edinimiyle
neticelenir. Bundan dolayr bilgi boslugunu kapamak i¢in bilgi edinmek, kisilerin
yetkinligini saglar ve giiglendirir (Eren, 2009; Leslie, 2014; Litman, 2005; Loewenstein,
1994; Subasi, 2009).

Kisinin kars1 karsiya kaldig1 uyaricilar, kisinin bilgisi ile bilmeyi arzuladig: bilgi
arasindaki farklilik durumundaki bilgi boslugu, yani yoksunluk, bilgi boslugunun
azalmasiysa daha fazla bilme arzusu, yani merakla neticelenen bilgi edinimi seklinde
ifade edilebilir. Dolayisiyla kisilerin sahip olduklar1 bilgi bosluklarini kii¢tiltmek
amaciyla daha fazla bilme duygusuna, bundan dolay1 da daha fazla meraka bagl oldugu
ifade edilebilir. Bilgi bosluguna dair hissedilen rahatsizlik nedeniyle kisi aramaya
giidiilenir ve bu da merak olarak ifade edilir. Merak duygusuna sahip olma, kisiye sorular

sordurur ve bunlarin yanitlarini aratarak bilgi bosluklarini gidermeye calistirir (Serin,

2010).

Kisinin merakla sorular sormasi da bilgiye olan gereksiniminden ve farkli
bilgiler edinme istegindendir. Bundan dolayr merakli kisi, ¢cok soru soran olarak

nitelendirilirken dahi, kisilik 6zelligi oldugu ifade edilir (Demirel ve Coskun, 2009).
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1.5.2.3 Maksimum Uyarilma Teorisi

Merakin temelindeki unsurlar olarak ic¢sel uyaricilardan diirtii olabilecegi
diisiincesi, 1960’11 yillarda yerini diirtiisel sebeplerin haricinde digsal unsurlarin kisiyi

yiiksek seviyede uyarmasi neticesindeki maksimum uyarilmaya birakmistir (Litman ve

Silvia, 2006).

Hayvanlar ile insanlar taninmayan, yeni, hatta korku ve kaygi gibi negatif
duygulara yol agan uyaricilara rastladiklarinda, yiiksek seviyede uyarilacaklari i¢in merak
ortaya ¢ikar. Bundan dolay1r maksimum uyarilma teorisini destekleyenler, merak ortaya
¢iktiginda merakin doyumunun yerine meraki uyandiran uyaricilarin en {ist seviyede
olmasimin merak duyusunun siirekli uyarilmasina neden olacagini ifade ederler (Litman

ve Silvia, 2006; Eren, 2009).

Dolayisiyla maksimum uyarilma modelini, kisinin diisiik seviyede
uyarilmasinda meraki gidermek amaciyla fazla uyaran arama duygusuyla ifade etmek
yanlis olmaz. Meraki fazla uyaranlarla tatmin etmek yerine merakin fazla uyaranlar
tizerinden uyarilmasini saglamak hedeflenmelidir. Zira yiliksek seviyede uyarilma ile
merak azalir, ¢iinkli organizma gereksinim duydugu diizeye gelmistir. Fakat diisiik
seviyede uyarildiginda merak siirekli canli kalir ve bilgi arayisi siirer bu da kisinin meraki
aktif tutmak i¢in devaml {ist seviyede uyarilmayr amaglamasini saglar. Bu teorinin
etkisiyle aragtirmacilar bazi 6lgekler gelistirmistir. Bunlar; “Values In Action Inventory
of Strenghs”, “Curiosity Trait Scale”, “T-Cur” ve “OTIM” seklindedir (Litman ve
Jimerson, 2004).

Yukarida ifade edilen iki merak teorisinden yola ¢ikarak diirtii ve maksimum
uyarilma teorilerinin temel kaynaginda merakin temelindeki unsurlar oldugu, ayrica
kisilik teorisyenlerince merakin bireysel farklilikla iligskisinden hareketle yapilan
caligmalarin neticesinde merakin bir kisilik 6zelligi de oldugu fark edilmektedir (Litman

ve Jimerson, 2004).
1.5.3 Egitim ve Merak

Insanlar, dogduklar1 andan baslayarak farkliya ve yeniye cekilmektedir. Séz
konusu durum, meraktan kaynaklanir. Cocuklar, adeta bir bilim insan1 olarak diinyaya
gelir. Piaget, meraki bilissel dengesizlikten olusan asimilasyon siirecinin pargasi olarak

gormektedir. Piaget, cocuklarin dogumdan baglayarak merakli olduklarini, ¢ocuklarin
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inandiklarindan farkli olanin yeni 6grenmelere yol actifini belirtmektedir (Jirout ve
Klahr, 2012). Cocuklar, soz konusu biligsel gelisimde kendilerini kesfetmeye, gézlem
yapmaya ve arastirmaya adamaktadir. ilgili sorgulama, arastirma ve kesfetme davranist
merakin doyuma ulasmasini saglar. Cocuklarda bilginin depolanmasina imkan verir

(Vardi ve Demiriz, 2020).

Cocuklar, Tirkiye’de resit olmadan, istekleri disinda egitim ve ogretime
alinmaktadir. Ilgili dayatmaya kars1 6grencilerden yapilan etkinliklere goniillii olmalar
beklenmektedir (inan, 2016). Jirout ve Klahr (2012) tarafindan okullasma ile merakin
azaldig1 ifade edilmistir. Bu sebeple ¢ocuklarin, okula basladiklar1 andan itibaren siirece
aktif olarak katilmalari, sorular yoneltmeleri ve kesif yapmalar1 desteklenmelidir.
Cocuklarin meraklarinin uyarilmast i¢in etkinlikler yararli olabilir. Dewey (1913)
tarafindan cocuklarin merak ettikleri tiirden bir egitimin, ¢ocuklarin daha c¢ok c¢aba
gostererek calistigl bir egitimden ¢ok daha etkili sonuglar verecegi ifade edilmistir

(Dewey’den aktaran Inan, 2016).

Ogrencilerin meraklari, elestiri ve yargiyla karsilastiginda 6grencilerdeki merak
diirtiisii bir siire sonra sdner (Kashdan ve Silvia, 2009). Ogrencilerin entelektiiel
gelisiminin korunmasi igin merak etmesi desteklenmeli ve cocuklar meraka tesvik

edilmelidir (Loewenstein, 1994).

Etkili bir egitim siirecinde, Ogrencilerin merakinin egitimciler tarafindan
bilinmesi ve meraklarini artiracak bir 6grenme ortaminin hazirlanmasi gerekmektedir.
Merak olarak isimlendirilen pozitif kesif hissi, kisiyi kesfetmeye yonelterek kesif siirecini
baslatmaktadir. Ogrenenler, merak duygusu ile bilgi bosluklarini fark eder (Loewenstein,
1994). Merak, Ogrencilerin 0z diizenlemesini saglar ve kisiyi igsel acgidan
kuvvetlendirerek benlik duygusunun gelismesini saglar. Cevresel acidan kisinin

uyumunu saglamaktadir (Kashdan, Rose ve Fincham, 2004).

Maw ve Maw (1961) tarafindan yiiksek meraka sahip olan 6grencilerin daha
fazla bilgiye sahip oldugu ifade edilmektedir. Yaptigi ¢alismaya gore yiiksek meraka
sahip Ogrencilerin bilgiyi hatirlama seviyesi ile meraklar1 arasinda yliksek seviyede
pozitif olumlu iligki fark edilmekte ve Kang ve digerleri (2006) tarafindan yapilan

arastirma da ilgili neticeyi kanitlamaktadir.
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Merakl1 6grencilerin belirsiz durumlara karsi daha sosyallestikleri bilinir. Maw
ve Magoon (1971) tarafindan merak, davranis bi¢imi olarak ifade edilmektedir. Diislik
meraka sahip olanlar, hareketten dahi korkar, giivensiz olur ve daha diisiik sorumluluk
becerileri vardir. Merak, entelektiiel gelisimin parcasidir ve merak diirtiisiiniin fazla

oldugu kisilerin 6zsaygilar yiiksek olur. Ayrica hafizalar1 da gelisir (Kashdan vd., 2009).

Egitimin temel hedefi, merakli kisiler yetistirilmesidir. Ogrenme, etkilesimdeki
en Onemli boyut olup, 6grenme siirecinde O6gretmenin, Ogrencinin i¢indeki meraki
uyandirarak ve harekete gecirerek merakin korunmasi, egitimdeki temel hedeftir.
Ogrenme, ¢ocuklar agisindan kendi meraklarmin giderilmesine yonelik siirecken, burada
Ogretmen, Ogrencilerin giivenlerini, biligsel meraklarint ve fiziksel hijyenlerini

birlestirmek suretiyle ¢cocuklari giiclendirmek zorundadir (MEB, 2023).

1.6. OZ YETERLIK

Oz yeterlik kavram, bir kisinin belirli hedeflere ulasma konusundaki inancini
ifade ederken, Tschannen-Moran ve Johnson'in tanimi ise 6z yeterligi, bireyin sahip
oldugu yetenekleri ve bu yeteneklere olan degerlendirmesiyle ilgili bir kavram olarak ele
alir. Her iki tanim da 6z yeterligin, kisinin hedeflerine ulasma yetenegine olan inanci ve
bu inancimn kisinin motivasyonunu etkilemesi iizerine odaklanmaktadir. Oz yeterligin,
bireyin hedeflerini belirlemesini, bu hedeflere ulagsmak icin gerekli planlar1 yapmasini ve
karsilastig1 zorluklar1 agmak i¢in ¢aba gostermesini tesvik ettigi vurgulanir. Bu nedenle,
0z yeterliligi yiiksek olan bireyler, daha motive olur ve hedeflerine ulagsmak i¢in gerekli
cabayr gostermeye daha istekli hale gelirler. Oz yeterlik, bireyin bagartya ulasma
siirecinde 6nemli bir rol oynar ve kisinin kendine olan giivenini artirir. Bu da kisinin
basariya ulasma olasiligim1 artirir. Bu nedenle, 6z yeterligin, bireyin motivasyonunu
artirarak basartya giden yolda 6nemli bir itici gii¢ oldugu kabul edilmektedir (Bandura,
1997).

Bikmaz’in (2004) belirttigine gore, 6z yeterlilik inanglarini kisinin inanglar1 ve
yasadig1 stres ile bas edebilme becerilerini etkilemektedir.

Bunlara ek olarak, Ag¢ikgoz (1996) 6z yeterlik inancini, kiginin belli isler
karsisinda, kendine inanmasi seklinde tanimlamistir. Ayrica, kisinin 6z yeterlik inancinin

cok énemli oldugunu savunan Ozenoglu Kiremit’e (2006) gére, 6z yeterlik inanc1 kisinin;
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a- Olumlu veya olumsuz olarak hayata dair bakis a¢isinin olusturulmasi,
b- Yasamina iligkin hedeflerinin belirlenmesi,

C- Zorluklarla bas edebilme becerisi,

d- Yasam tarzinin belirlenmesi

Bandura’nin (1997) belirttigine gore, basarili olmak i¢in yeterliklere sahip olmak
onemlidir ancak bunlarin etkin ve verimli bir sekilde kullanilmasi, 6zgiivenle
desteklenmesi ve stirekli gelisim ve 6grenme yolunda ilerlenmesi gereklidir. Bu, kisinin

potansiyelini en {ist diizeyde ger¢eklestirmesine ve hedeflerine ulasmasina yardime1 olur.
1.6.1. Oz Yeterlik Inancimin Kaynaklari

Oz yeterlik inancinin olusmasini saglayan bazi temel kaynaklar bulunmaktadir.
Bu inancin olusmasinda etkili olan dort temel kaynak; “bireyin kendi yasantilari (mastery
experiences), dolayli 6grenme yasantilar1 (vicarious experiences), sozel ikna (verbal
persuasion), ve fizyolojik ve duygusal durumdur (physiological and emotional arousel)”
(Bandura, 2001).

Oz yeterlik becerisinin ilk kaynagi kisinin kendi yasantisidir. Tschannen —
Moran ve Johnson’a (2011) gore, bireylerin 6z yeterlik inancini artirmak igin, basarili
deneyimler yasamalart onemlidir. Olumlu deneyimler, bireyin kendi yetenekleri ve
becerileri hakkinda olumlu bir algi olustururken, olumsuz deneyimler ise bu giiveni
azaltabilir. Siirekli geri bildirim ve destek almak da 6z yeterlik inancinin artmasina katki
saglar. Oz yeterlik inancimin olugmasmi saglayan bir diger kaynak ise dolayh
ogrenmelerdir. Dolayli 6grenme bireyin yapmak istedigi bir igse veya duruma dair sahip
olduguna inandig1 yeterliklerini, benzer bir isi veya durumu deneyimlemis olan bir
modelin yeterlikleriyle karsilastirmasi sonucu elde ettigi yasantilardir (Palmer, 2006).
Gozlemci ve model arasindaki benzerlik oranina paralel olarak, onlarin basarilart ve

basarisizliklar1 da o derecede inandirici olmaktadir (Bandura, 2002).

Sozel iknalar, bireylerin 6z yeterlik inancini artirmak igin giiclii bir aragtir.
Olumlu ve destekleyici sozler, bireylerin kendi yeteneklerine olan giivenini artirir, olumlu
algilarin1 gili¢lendirir ve motivasyonlarini artirir. Bu nedenle, sozel iknalarin etkin bir
sekilde kullanilmasi, 6z yeterlik inancinin gelisiminde dnemli bir rol oynar (Schunk &

Pajares, 2001).
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Duygusal ve fizyolojik durumlar 6z yeterligi etkileyen 6nemli bir kaynaktir.
Kisinin kendisini fiziksel ve ruhsal acidan iyi hissetmesi, iistlenilen bir gorevi veya
beklenen bir davranisi yerine getirme olasiligini artirabilir (Bikmaz, 2004). Kaygi, stres
ve olumsuz durumlar 6z yeterlik inancin1 olumsuz yonde etkileyebilir. Bu tiir duygular,
fizyolojik tepkilere yol agabilir, 6zgiliveni zedeler ve basa ¢ikma stratejilerini etkileyebilir.
Ancak, bu durumlarin farkinda olmak ve uygun basa ¢ikma stratejileri gelistirmek, 6z

yeterlik inancini artirabilir ve kiginin daha saglikli bir sekilde basa ¢ikmasini saglayabilir.

1.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde konu ile ilgili alan yazin incelenmis ve ilgili c¢alismalar

gosterilmistir.
1.7.1. Dijital Okuryazarhk Konusunda Yapilan Calismalar

Dijital okuryazarlik konusu alan yazinda detayli bir sekilde incelenmistir. Dijital
okuryazarligin giincel bir konu olmasi nedeniyle arastirmalarin siklikla yapildigi
goriilmektedir. Ayrica yapilan caligmalarin biiyiik bir kismmin dijital okuryazarlik
diizeyinin tespitine yonelik oldugu, ¢calismalarin genellikle tarama yontemiyle yapildig:

ve farkli gruplarla (6grenci, 6gretmen, yetiskin bireyler) calisildig1 tespit edilmistir.

1.7.1.1. Dijital Okuryazarhk Konusunda Yapilan Yurtici

Calhismalar

Giilay-Ogelman vd. (2022) yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesi 0gretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore incelemislerdir. Calismayi
iligkisel tarama modelinde yiiriitmiislerdir. Arastirmanin katilimci grubunu 114 okul
oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin tiim alt boyutlarinda ortalamanin iistiinde oldugunu tespit
etmiglerdir. Okul Oncesi Ogretmenlerin demografik bulgular agisindan farkliliklarin

oldugu tespit edilmistir.

Seving vd. (2022) yaptiklar1 ¢calismada sinif 6gretmenlerinin dijital vatandaslik
ve dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden iliskisel yontemi kullanmislardir. Arastirmanin katilimei

grubunu Hatay ili iskenderun ilgesinde calisan 110 simif 6gretmeni olusturmaktadir.
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Arastirma sonucunda simnif Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin orta
seviyede, dijital vatandaglik seviyelerinin ise yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmisglerdir.
Sinif 6gretmenlerinin dijital vatandaslik ve dijital okuryazarlik diizeylerinin demografik
degiskenler ile ilgili farkliliklar tespit edilememistir. Simif O6gretmenlerinin dijital
vatandaslik ve dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir

ilisi tespit etmislerdir.

Dogan ve Biris¢i (2022) yaptiklar1 ¢alismada Covid-19 siireciyle birlikte
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini incelemislerdir. Arastirmaya Bursa ilinde
yasayan ortaokul kademesinde calisan farkli branslardaki 214 6gretmen katilmistir.
Arastirma sonucunda Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu
tespit etmiglerdir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin kidem, giinliik internet
kullanim siiresi ve bilgisayar kullanma siiresi degiskenlerine goére farklilasmadigini,
cinsiyet, egitim durumunda ise farklilastigini tespit etmislerdir. Nitel bulgular
incelendiginde 6gretmenlerin egitim teknolojilerinden yaralandiklarini ve bunun egitime

olumlu katkilarindan bahsedildigi goriillmektedir.

Sahin ve Kalkan (2022) yaptiklar1 ¢alismada okul oncesi 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore incelemislerdir. Calismayi
iliskisel tarama modelinde yiiritmiislerdir. Arastirmanin katilimeci1 grubunu Eskisehir
Anadolu Universitesi Okul Oncesi Boliimii’'nde 6grenim goéren 137 &grenci
olusturmaktadir. Dijital okuryazarlik agisindan okul Oncesi Ogretmenlerinin

yeterliliklerinin ytliksek oldugu tespit edilmistir.

Aksoy vd. (2021) yaptiklar1 calismada sinif 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerini c¢esitli degiskenlere gore incelemistir. Arastirma Nicel ydntemle
gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimec1 grubunu 329 siif 6gretmeni olusturmaktadir.
Yapilan aragtirma sonucunda smif dgretmenlerinin kendilerini yliksek seviyede dijital
okuryazar olarak gordiiklerinin sonucuna varmistir. Smif O6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete goére benzer sonuglar gosterdigini, sinif
Ogretmenlerinin yaslarinin arttik¢a dijital okuryazarlik diizeylerinin diistiiglinti tespit

etmistir.

Bayrakci (2020) yaptig1 calismada Dijital Okuryazarlik dlgegi gelistirmistir.
Besli Likert tipinde hazirlanan 6l¢ek 29 madde ve 6 alt boyuttan (Etik ve Sorumluluk,
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Giinliik Kullanim, Profesyonel Uretim, Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler, Gizlilik ve
Giivenlik, Sosyal Boyut). Olgek gelistirilirken 247 {iniversite grencisi ve 204 iiniversite
mezunu ile pilot ¢alisma yapilmistir. Gelistirilen 6l¢ek 689 iiniversite 6grencisi ve 564
tiniversite mezunu olmak iizere toplam 1287 kisiye uygulanmistir. Katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeylerini belirtmek i¢in kullanilan deger araliklar (diisiik, orta alti, orta,
orta iistii, yiikksek) Z standart puana doniistiiriilerek ortaya konmustur. Caligsma sonucunda
katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerini 6lgek toplaminda 3.90, Etik ve Sorumluluk
alt boyutunda 4.24, Giinliik Kullamim alt boyutunda 4.22, Profesyonel Uretim alt
boyutunda 2.50, Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler alt boyutunda 3.62, Gizlilik ve
Giivenlik alt boyutunda 4.39 ve Sosyal Boyut alt boyutunda 3.46 olarak tespit etmistir.

Ocak ve Karakus (2019) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik 6z yeterlilik becerilerini farkli degiskenler agisindan incelemistir. 284
tiniversite 6grencisi ile yapilan ¢alismada nicel arastirma yontemlerinin genel tarama
modeli ile yapilmustir. Arastirmada Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Oz-
Yeterlilik Olgegi kullamlarak veriler toplanmustir. Arastirma sonucunda Ogretmen
adaylariin dijital okuryazarlik 6z yeterlilikleri yliksek oldugunu, ebeveynlerin egitim
durularimin etkili olmadigi, cinsiyetin etkili oldugunu, bilgisayar 6gretmenligi boliimiinde
okuyan 6grencilerin dijital okuryazarlik 6z yeterlilikleri yiiksek oldugunu ve meslek lisesi
mezunu 6gretmen adaylariin dijital okuryazarlik 6z yeterlilikleri diisiik oldugunu tespit

edilmistir.

Arslan (2019) yaptig1 ¢alismada ilkokul ve ortaokul kademelerinde gorev yapan
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir.
Kesitsel tarama modeli ile yaptigr calismaya 345 O6gretmen katilmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeleri yiiksek seviyede bulmustur.
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri cinsiyet ve egitim durumlarma gore
farklilasmadigini, kisisel bilgisayara sahip olma durumu, brans ve internette geg¢irdikleri

siire degiskenlerine gore farklilastigini tespit etmistir.

Hamutoglu vd. (2017) yaptiklar1 calismada 2012 yilinda Ng tarafindan
gelistirilen Dijital Okuryazarlik Olgegini Tiirkgeye uyarlama calismasi yapmuslardir.
Calisma sonucunda gecerli ve giivenilir bir yapiya sahip Tiirk¢e 6lgek formu elde

etmislerdir.
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1.7.1.2 Dijital Okuryazarhk Konusunda Yapilan Yurtdisi

Cahismalar

Saripudin vd. (2021) yaptiklar ¢alismada meslek lisesi 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeylerini incelemistir. Arastirmanin katilimci grubunu 23 meslek
lisesinden 371 6gretmen olusturmaktadir. Yapilan aragtirma sonucunda meslek lisesi
Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin alt1 seviye iizerinden {igiincii seviyede
oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica yasga biiyiik 0gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin gen¢ Ogretmenlere gore daha diisiik seviyede oldugunu ortaya

¢ikarmiglardir.

Rizal vd. (2021) yaptiklari calismada fizik Ogretmen adaylariin dijital
okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore nasil farklilastigini incelemistir. Arastirmanin
katilime1 grubunu 71 fizik 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Cinsiyet degiskeni agisindan

fizik 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik becerilerin degistigi belirlenmistir.

Alan yazin incelediginde yapilan ¢alismalarin g¢ogunun dijital okuryazarlik
diizeyinin belirlenmesine yonelik oldugu, yapilan ¢aligmalarda nicel yontemlerin daha sik
kullanildig1, 6gretmenlerle yapilan ¢aligmalarda daha ¢cok ayni degiskenlere odaklanildigi
goriilmektedir. Bu calismada alan yazindan farkli olarak karma arastirma yontemi ile
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri belirlenmis ve 6gretmenlerin ¢alistigi okul
bolgesi ve hizmet i¢i egitim alma durumlarn gibi farkli degiskenlere gore dijital
okuryazarlik diizeyleri incelenmistir. Ayrica 6gretmenlerin bilgi glivenligi farkindaliklar

ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligki tespit edilmistir.
1.7.2. Oz Yeterlik 1le Tlgili Arastirmalar
Oz yeterlige iliskin yurt icinde yapilan arastirmalar su sekildedir:
1.7.2.1. Oz Yeterlik Ile Tlgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Zengin (2003), Batman ilindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin 6z yeterlik algilarini ve bu algilarin 6gretmenlerin demografik 6zellikleri
ile sinif igi iletisim Oriintiileri arasindaki iligkilerini incelemistir. Arastirma sonuglarina
gore, bazi demografik degiskenler agisindan farkliliklar tespit edilmistir. Gozlem
sonuglaria gore de 6z yeterliligi yiiksek olan dgretmenlerin olumlu davranis sergiledigi

durumlarin daha fazla oldugunu belirlenmistir.
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Altungeki¢, Yaman ve Koray (2005) arastirmalarini Kastamonu Egitim
Fakiiltesi, smif Ogretmenligi, matematik ve fen bilgisi Ogretmen adaylarn ile
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda; bu ii¢ anabilim dalinda egitim alan 6gretmen
adaylarinin kendilerini fen bilgisinde yeterli gormedikleri tespit edilmistir. Fen bilgisi
ogretim yeterliliklerinin bazi1 demografik bulgular acisindan farkliliklar gosterdigi tespit
edilmistir. Cinsiyet ve mezun olunan lise degiskeni acisindan ise farklilik tespit

edilememistir.

Biiyiikduman (2006) tarafindan yapilan arastirmanin amaci; Tirkiye'deki 20
farkli {iniversiteden Ingilizce 6gretmeni yetistiren 6grencilerin dgretmenlik ve Ingilizce
kullanim1 konusundaki 6z yeterlik inang¢larinin iligkisini incelemektedir. Toplam 1182
dgretmen adaymin katildig1 arastirmada, aday dgretmenlerin, Ingilizce 6z yeterliliklerini
etkilemedigi tespit edilmistir. Ingilizce 6z yeterliliklerinin egitim alinan okul degiskenine

gore farklilik gdsterdigi tespit edilmistir.

Giiven (2005) Mersin ili resmi okullarinda gérevli 266 Ingilizce 6gretmeninin
6z yeterlik algilarmi incelemistir. Arastrmanin  bulgularina gére, Ingilizce
ogretmenlerinin yeterlik algilari yas, cinsiyet ve mesleki deneyimleri agisindan anlamli
bir farklilik gostermemektedir. Ancak, hizmet i¢i egitim alan ve mezun olunan okul

degiskenine gore farkliliklarin oldugu tespit edilmistir.

Ortagtepe (2006), arastirmasinda yabanci dil 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilar
ile iletisimsel dil 6gretimi uygulamalarini konu edinmistir. Arastirmanin evreninin
Istanbul’daki sekiz vakif okulunda calisan 50 Ogretmen olusturmustur. Arastirma
sonucunda; Ogretmenlerin Iletisimsel Dil Becerileri ile ilgili almis olduklari egitim

sonunda algilarinin arttig1 belirlenmistir.

Alis (2008) 6gretim gorevlilerinin mesleki deneyimleri ile Ingilizce 6z yeterlilik
diizeylerinin iletisime etkisinin arastirildigi arastirma Yildiz Teknik Universitesinde
gorevli 48 6gretim gorevlisi ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda; 6z yeterlilik
inang boyutlar ile Ingilizce yazma ve konusma becerileri arasinda anlamli fark tespit

edilmistir.

Yilmaz ve Bokeoglu (2008), "llkdgretim Okulu Ogretmenlerinin Yeterlik
Inanglar1" iizerine odaklanmustir ve ilkdgretim okullarinda calisan 6gretmenlerin yeterlik

inanglarin1 belirlemeyi amacglamistir. Arastirmada, 6gretim yeterligi degiskenleri olarak
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cinsiyet, brans, egitim durumu, kidem, yas ve O0gretmen basina diisen 0grenci sayisi
incelenmistir. Calismanin sonuglarina gore, ogretim yeterligi degiskenleri arasinda
cinsiyet, brang, egitim durumu, kidem ve yasa gore anlamli bir fark bulunmamustir.
Ancak, egitim durumu ve 6gretmen basina diisen 0grenci sayis1 degiskenleri agisindan

anlamli farklar belirlenmistir.

Aydimn (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada ¢evre egitimi ile ilgili 6z yeterlik
diizeylerinin sinif 6gretmenligi 6grencileri ve siif 6gretmenleri arasinda nasil degistigini
incelemistir. Arasgtirmanmn  ornekleminin Adan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 6grenim goren 320 o6grenci ve 80 Ogretim gorevlisi olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda; ¢evre egitimi alan d6grencilerin bu dersi almayan 6grencilere gore

cevre bilinci 6z yeterlilikleri arasinda farklilik tespit edilmistir.

Gengtiirk ve Memis (2010) arastirmasinda simnif ogretmenlerinin demografik
Ozelliklerinin 6gretmenlik meslegine karsi 6z yeterlilik inanglarmi etkileme derecesini
arastirmistir. Aragtirmanin evrenini Zonguldak ilinde bulunan resmi ve 6zel okullarda
gorevli sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Calismanin evrenini ise Zonguldak ili Eregli
ilgesinde gorevli 337 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirma sonucunda; demografik

ozellikler ile is doyumu 6z yeterliligi arasinda farkliliklar tespit edilmistir.

Soylemez (2012) ilkogretim okullarinda gorev yapan okul miidiirleri ile
O0gretmenlerin 6z yeterlilik inancglar1 ve okul miidiirlerinin yonetim becerileri arasindaki
iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda; demografik 6zellikler ile, 6gretmenlerin okul
midiirlerinin yonetim becerilerine ve 6z yeterlik inanglarina iliskin algilarinda farklilik
tespit edilememistir. Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanglari ile okul miidiirlerinin ydnetim

becerileri arasinda pozitif yonlii ve diisiik diizeyde iliski tespit edilmistir.

Zararsiz (2012) ilkogretim okullarinda gorevli dgretmenlerin 6z Yyeterlilik

algilar1 incelenmistir. Aragtirmanin evrenini 544 6gretmen olusturmustur.

Senol (2012), aragtirmasint okuldncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlilik algilarini
tespit etmek igin gergeklestirmistir. Arastirmanin 6rneklemini Afyon ilinde gorevli 181
okuldncesi 6gretmeni ile Afyon Kocatepe Universitesinde 6grenim goren 164 okul éncesi
Ogretmen adayr olusturmustur. Arastirma sonucunda; gorev yapan Ogretmenlerin 6z

yeterlilik algilarinin aday 6gretmenlere gore fazla oldugu tespit edilmistir.
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Melik (2014) 6gretmenlerin performans yonetim algilari ile 6z yeterlilik algilart
arasinda iligkiyi arastirmistir. Arastirmanin drnekleminin Sanlwrfa ilinde gorevli 469
dgretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerin 6z yeterlilik algilari ile demografik degiskenler
arasinda farkliliklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin 6z yeterlilik algilar1 ile performans

yonetimleri arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde iliski tespit edilmistir.

Ilgdr (2019) arastirmasini ingilizce 6gretmenlerinin mesleki kimlik algilari ile
0z Vyeterlilik inanglar1 arasindaki iliskiyi tespit etmek iizere gergeklestirmistir.
Aragtirmanmn  drnekleminin  Erzurum’da devlet okullarinda gorevli 290 ingilizce
dgretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda; Ingilizce 6gretmenlerinin 6z yeterlilik
seviyelerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanglar ile
demografik bulgular arasinda farkliliklar tespit edilmistir. Oz yeterlilik inanglar1 ile

profesyonel kimlik algilari arasinda pozitif yonlii bir iliski tespit edilmistir.

Yildirim (2019), ingilizce 6gretmenlerinin 6z yeterlilik algilart ile sinif yonetim
becerileri arasindaki iliski Istanbul ili Beylikdiizii ve Esenyurt ilcesinde gorevli 188
Ingilizce ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda; demografik
degiskenler ile 6z yeterlilik algilar1 arasinda farkliliklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin
siif yonetim becerileri ile 6z yeterlilik algilar1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde bir

iligki tespit edilmistir.
1.7.2.2. Oz Yeterlik Tle Tlgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Woolfolk, Hoy (1990) 6gretmenlerin motivasyon, kontrol ve yonetim
egilimlerini demografik degiskenler agisindan farkliliklarin  olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla calismalar yapmistir. Calismasimin O6rneklemini 55 6gretmen
olusturmaktadir. Calisma sonucunda; 6gretmenlerin 6z yeterlilik algisinin fazla olmasi

kontrol davranislarinin insancil olmasina etki gosterdigi tespit edilmistir.

Moore ve Mary (1992) okul kosullari ile 6gretmenlik yeterlilik algis1 arasindaki
iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda okul kosullarinin 6gretmenin yeterligi izerinde
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica karar verme yetkisinin 6gretmende olmasi ve
okul sahip oldugu olumlu ikliminde 6gretmenin yeterliligi lizerinde etkili oldugu tespit

edilmistir.
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Pajares (1995) 6z yeterlilik teorisinin 6z diizenleme ve motivasyona etkisi
arastirilmistir. Oz yeterlilik ve akademik basar1 arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde

iliski tespit edilmistir.

Tschannen — Moran ve Woolfolk — Hoy (2001) 6gretmenlerin yeterlik algilar
cesitli degiskenlere gore incelenmistir. ilkokul dgretmenleri ile brans dgretmenlerinin
yeterlik algilar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir ve bu fark, ilkokul
O0gretmenlerinin lehine ¢ikmistir. Bu durum, ilkokul 6gretmenlerinin kendilerini daha
yetkin hissettigini veya belirli alanlarda daha fazla uzman olduklarin1 gosterebilir.
Cinsiyete gore ise dgretmenlerin yeterlik diizeylerinde anlamli bir fark bulunmamastir.
Ancak, 5 yil ve tlizerinde 6gretmenlik deneyimine sahip olan Ogretmenlerin yeterlik

diizeylerinin yiiksek ¢iktig1 belirlenmistir.

Lewandowski’nin (2005) yapmis oldugu ¢alismaya gore kirsal kesimde ¢alisan
ogretmenlerin 6z yeterlik algilari ile liderlik ve profesyonel gelisim faaliyetlerinin 6z
yeterlik lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6z yeterlik algisi
yiiksek olan bireylerin, 6z yeterlik algis1 diisiik olan bireylere gore farkli diisiindiigii ve
hissettigi belirlenmistir. Bu durum, 6z yeterlik algisinin bireylerin zihinsel siiregleri ve
duygusal durumlart tizerinde ©nemli bir rol oynadigimi gostermektedir. Ayrica,
arastirmanin diger bir bulgusu da O6gretmenlerin 6z yeterlik algilarimin 6grencilerin
basarisin1 etkiledigidir. Ogretmenlerin kendi 6z yeterliklerine olan inanglari, simf
ortamin1  ve Ogretim silirecini  etkileyerek Ogrencilerin akademik basarisini

etkileyebilmektedir.

Hoy ve Spero (2005) 6gretmenlerin yeterliliklerinin mesleklerin ilk yillarindaki
durumu tespit edilmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda; Ogrencilerin sahip oldugu
sosyo-ekonomik diizeyinin 6gretmenlerin 6z yeterliligi iizerinde etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin 6z yeterlilik algilarin mesleginin ilk yillarmda staj

donemlerinden daha diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Palmer (2006) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kullanmis olduklar1 fen bilgisi
Ogretim yontemlerinin yeterliliklerine etkisi arastirilmistir. Aragtirmanin érneklemini 190
fen bilgisi 6gretmeni olusturmustur. Arastirma sonucunda; 6gretmenlerine verilen fen
ogretimi egitiminin fen 6gretimine iliskin 6z yeterlik diizeyleri tizerinde olumlu bir etki

yarattig1 gorilmiistiir.
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Zimbicki (2007) ortaokul Ogrencilerine yapilan alternatif degerlendirmelerin
ogrencilerin motivasyonlarina ve yeterliliklerine etkisini arastirmistir. Aragtirmanin
ornekleminin 7. Smifta 6grenim goren 72 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda;
demografik degiskenlerin O6grenci motivasyonunu ve 6z gilivenini etkiledigi tespit
edilmistir. Alternatif degerlendirmelerin 6grencilerin 6z giivenlerini ve motivasyonlarini

olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

BrBruinsma ve Jansen (2010) tarafindan yapilan c¢alismada Og8retmen
adaylarinin i¢sel ve digsal motivasyonu incelenmistir. Arastirmanin Orneklemi 198
kalitesi, smnif Ogretmenligi deneyimleri ve aday Ogretmenlerin meslege harcamayi
planladiklar1 zaman arasindaki iligki arastirilmistir. Calismanin sonuglarina gore,
Ogretmenlik deneyimini pozitif yorumlayan aday Ogretmenlerin Ogretmen 6z
yeterliklerinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Ote yandan, 6gretmenlik deneyimini negatif
yorumlayan aday Ogretmenlerin, olumsuz 0gretim deneyimlerine sahip olduklarini ve
daha kisa siirelerle meslekte kalmay1 amagladiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, 6gretmen
0z yeterliginin, 6gretmen adaylariin meslege devam etmeyi planladiklar stire ile pozitif
iliskili oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin motivasyonunu ve
meslege olan bagliligin etkileyen faktorlerin 6gretmenlik deneyimleri, 6z yeterlik algilari

ve meslege devam etme planlar1 arasinda 6nemli bir iliski oldugunu gostermektedir.

Evans (2010), Matematik aday1 6gretmenlerin 6gretmenlik 6z yeterlilikleri ile
matematige karst tutumlar1 arastirmanin konusunu olusturmustur. Arastirmanin
orneklemini 42 matematik Ogretmen adayr olusturmustur. Arastirma sonucunda;
Matematik 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik algilarinin yiiksek oldugu ve matematige
yonelik tutum ile matematik 6gretimi 6z yeterligi arasinda pozitif bir iliski oldugu

belirlenmistir.

Pan (2013), Beden Egitimi 6gretmenleri ile 6grenciler arasindaki iliskileri 6z
yeterlilik agisindan incelenmistir. Arastirmanin 6rnekleminin 462 6gretmen 2682 6grenci
olusturmustur. Arastirma sonucunda; beden egitimi 6gretmenlerinin 6z yeterlik diizeyinin
ogrencilerin 6grenme motivasyonunu, §grenme ortamini ve Ogrenme memnuniyetini

etkiledigi tespit edilmistir.
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Cabaroglu ve Rathert (2020), arastirmasinda "Iki Dilli Uygulamanin EFL
Ogrencilerinin Oz Yeterligine Etkisi’ni arasgtirmistir. Arastirmanin drnekleminin 26
ogrenci olusturmustur. Arastirma sonucunda; 26 dgrenciden sadece besinin 6z yeterlik
diizeylerinde artis oldugu belirlenmistir. Goriismelerde, iki dilli uygulamanin etkinlikleri

ve kurs baglaminin olumsuz kosullarinin, potansiyel olumlu etkileri tespit edilmistir.
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IKIiNCi BOLUM

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan yontem, verilerin toplanmasi ve analizi ile

ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirma da ortadgretim Ogrencilerinin ders ¢alismaya iliskin dijital 6z
yeterlilik algilarini teknoloji meraki baglaminda ortaya ¢ikarmak amaci ile nicel aragtirma
yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir. Nicel arastirma, insanlarin algt,
tecriibe ve yaklasimlarinin ayrintili bir sekilde incelenebilmesi maksadiyla icra edilen bir
aragtirma yontemidir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015). Betimsel tarama modeli ;bir
durumu, olay1 goriindiigii sekilde aktarmaya (Karasar, 2004) ve uygulanan grubun ilgi,
tutumunu anlatmaya ¢alisan arastirmalardir (Karakaya, 2012).liskisel tarama modeli ise;
arastirmalara sebep olan degiskenlerin iligkisi,etkisi ~ve  bunlarin  dereceleri

belirlenmektedir( Toytok, Ugar, 2018).

2.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini Siirt ili Kurtalan ilgesinde bulunan ve MEB’e bagh
ortadgretim kurumlarindaki 2800 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini ise
olasiliga dayali orneklem yontemlerinden tabakali 6rnekleme yontemi kullanilarak
belirlenen 700 ortadgretim Ggrencisinden olusmaktadir. Tabakali 6rnekleme yontemi;
orneklemi olustururken evrende bulunan alt gruplardan belli oranlarda almay1 amaglayan
yontemdir ve orneklemi belirlerken belli bash referans alinacak tahmini degerler vardir
(Biiyiikoztiirk, 2012). Arastirma oOlg¢egi uygulandiktan sonra 859 adet veri formu
arastirmada kullanilmistir. Daha sonra verilerdeki u¢ puanlamalar ve eksik veriler
diigiiriilerek 700 veri kullanilmistir. Olgek igin arastirmaya katilan &grencilerin

demografik bilgileri Tablo 2.1.” de goriilmektedir.
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Tablo 2.1. Katihmeilarin Demografik Bilgileri Frekans ve Yiizde Degerleri

Demografik Ozellik N %
Siif 9. Simf 207 | 29.6
10. Smuf 200 | 28.6
11. Simif 198 | 28.3
12. Sif 95 |135
Okul Tiird Anadolu Lisesi 200 | 28,6
Fen Lisesi 113 | 16.1
Anadolu Meslek Lisesi 138 | 19.7
Anadolu imam Hatip Lisesi | 249 | 35.6
Dijital okuryazarlik dersi aldiniz m1? Evet 49 |70
Hay1r 651 | 93.0
Dijital ortamda bir giinde gecirdiginiz siire | 0-1 Saat 203 | 29.0
2-3 Saat 267 | 38.1
3-5 Saat 136 | 19.4
5 ve Uzeri 94 | 134
Kendinize ait cep telefonunuz var mi1? Evet 403 | 57.6
Hayir 297 | 42.4
Evde bilgisayar ya da tabletiniz var mi1? Evet 281 | 40.1
Hayir 419 | 59.9
Toplam 700 | 100

Tablo 2.1 arasgtirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgilerini géstermektedir.
Tabloya gore 9.sinifta egitim géren 207 (%29,6), 10.sinifta egitim géren 200 (%28,6)
,11.smifta egitim goéren 198 (%28,3) ve 12. smifta egitim goren 95 (%13,5) 6grenci
bulunmaktadir. Ogrencilerden 200 tanesi (%28,6) Anadolu lisesinde, 113 tanesi (%16,1)
Fen lisesinde, 138 tanesi (%19,7) Anadolu meslek lisesinde ve 249 tanesi (%35,6) ise
Anadolu imam hatip lisesinde 6grenim gérmektedir. Dijital okuryazarlik dersi alan 49
(%7) 6grenci iken dijital okuryazarlik dersi almayan 6grencilerin sayis1 651 (%93) olarak
goriilmektedir. Dijital okuryazarlik dersi almayan 6grencilerin sayisi oldukga fazla olarak
goriilmektedir. Dijital ortamlarda gegirdigi siireyi 6grencilerden 203 tanesi (%29) 0-1 saat
olarak belirtirken, 267 tanesi (%38,1) 2-3 saat, 136 tanesi (%19,4) 3-5 saat, 94 tanesi
(%13,4) ise 5 saatin {izerinde olarak belirtmektedir. Kendine ait cep telefonu olanlarin
sayist 403 (%57,6) iken 297 tanesi (%42,4) kendine ait cep telefonu olmadigini
belirtmistir. Evde bilgisayar veya tableti olanlarin sayis1 281 (%40,1) iken olmayanlarin

sayist ise 419 (%59,9) olarak goriilmektedir.
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2.3. VERI TOPLANMA ARACLARI

Arastirmada, veri toplama aracit olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“Ortadgretim Ogrencilerinin Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz Yeterlilik Algilar1 Olgegi”
ve “Ogrencilere Yonelik Teknoloji Meraki1” Olgegi kullanilmistir.

2.3.1. Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz Yeterlilik Algillar1 Olgeginin

Gelistirilme Siireci

Ortadgretim 6grencilerinin ders ¢aligmaya iliskin dijital 6z yeterlilik algilarini
belirlemeye yonelik dlcek gelistirebilmek amaciyla dncelikle literatiir taramasi yapilmis

ve Olgek gelistirmek i¢in asagidaki siire¢ modeli olusturulmustur.

Sekil 2.1. Olgek Gelistirme Siire¢ Modeli

Hazirlk Caligmalari Verilerin Toplanmasi

v v
Problemin Tanimlanmasi Maddelerin Yazimi Agimlayici Faktor Analziigin Agimlaci Faktor Analizi Nihai Form

L L

Dil, sekil, uygunluk ve anlasilirlk

acisaindan incelenmesi DFA igin Veri Toplanmasi Cronbach Alpha ig Tutarlilik Katsayist

Alanyazin Taramasi
v
Teorik Temellerin Belirlenmesi Kapsam Gegerliliginin saglanmasi Dogrulayici Faktor Analizi

A

Gelistirilen Olgme Araglarinin

§ Cronbach Alpha ig Tutarlilik Katsayist
Incelenmesi

2.3.1.1. Literatiir Taramasi ve Madde Havuzunun Olusturulmasi

Ortadgretim Ogrencilerinin Ders Calismaya iliskin Dijital Oz Yeterlilik Algilari
Olgegi’ne iliskin deneme formundaki maddelerin yaziminda ilk olarak konuya uygun
literatiir taramas1 yapilmistir. Daha sonra ortadgretim 6grencileriyle sozlii goriigmeler
yapilmis ve fikirleri alinmistir. Madde havuzu olusturulurken egitim programlart ve
ogretim alaninda uzman iki Dogent bir Dr. Ogretim Uyesi olmak iizere {ic 6gretim
iiyesinden, bilisim teknolojileri ve dgretimi alaninda bir Dogent ve bir Dr. Ogretim iiyesi
olmak tizere iki uzmandan goriis alinmistir. Uzmanlardan alinan geri doniitler
cergevesinde diizeltmeler yapilmistir. Sonraki asamada ise anlam belirsizligi ve dil bilgisi

hatalarinin 6niine gegmek igin Tiirk Dili ve Edebiyati alaninda iki 6gretmenin goriisiine
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bagvurulmustur. Olgek calisma grubuna uygulanmadan once goniillii 25 grenciye
uygulanmustir. Olcek maddelerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu ¢alismalar
sonucunda 34 maddeden olusan 6lgek ilk ¢alisma grubuna uygulanmak iizere hazir hale
gelmistir.
2.3.1.2. Olgek Gelistirmede Verilerin Toplanmasi
Acimlayici Faktor Analizi yapilarak faktor yapisinin incelenmesi amaciyla 393
Ogrenciden veriler toplanmistir. Toplanan verilerin demografik degiskenleri {izerinde

frekans analizi yapilmistir. Faktor analizi yapilan 393 kisilik calisma grubunun

demografik 6zellikleri Tablo 2.2’ de gosterilmistir.

Tablo 2.2. Acimlayic1 Faktor Analizinin Yapildig: I. Gruba Ait Demografik
Ozellikler

Degisken n %
Smf 9. simf 78 19.8
10. sinif 101 25.7
11. simf 104 26.5
12. smif 110 28,0
Toplam 393 100
Okul tiirti Anadolu Lisesi 115 29.3
Fen Lisesi 179 45.5
Anadolu Meslek Lisesi 99 25.2
Toplam 393 100
Dijital okuryazarlik dersi | Evet 99 25,2
aldiniz m1? Hayir 294 74,8
Toplam 393 100,0
Dijital ortamda bir giinde | 0-1 saat 161 41,0
gecirdiginiz siire 2-3 saat 110 28,0
3-5 saat 50 12,7
5 ve lizeri 72 18,3
Toplam 393 100,0
Kendinize ait cep | Evet 184 46,8
telefonunuz var m1? Hayir 209 53,2
Toplam 393 100,0
Evde bilgisayar ya da | Evet 210 53,4
tabletiniz var m1? Hayir 183 46,6
Toplam 393 100,0

Tablo 2.2. incelendiginde agimlayici faktor analizi (AFA) igin arastirmaya dahil
edilen katilimcilarin 78'inin 9. Sinif, 101’inin 10. sinif, 104'tinin 11. sif. 110'unun ve

12. smif 6grencisi oldugu goriilmektedir. Katilimceilarin 115’1 Anadolu lisesi, 179’u fen
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lisesi ve 99°u meslek lisesi dgrencisidir. Katilimcilarin 99” u dijital okuryazarlik dersi
almigken 294’ i bu dersi almadigini belirtmistir. 161 katilimer dijital ortamda bir giinde
0-1 saat, 110 katilimci 2-3 saat, 50 katilimci1 3-5 saat ve 72 katilimci 5 saat veya lizerinde
vakit gecirmektedir. 184 katilimci kendine ait cep telefonu oldugunu, 209 katilimci
kendine ait cep telefonu olmadigini belirtmistir. 210 katilimcinin evde bilgisayar ya da

tableti var iken 183 katilimcinin evde bilgisayar ya da tableti yoktur.

Gegerlik-Gilivenirlik g¢alismalarinin yapildigr grup agimlayict faktér analizi
yapilarak 5 faktorlii ve 24 maddelik 6lcek formu gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgek
formunun dogrulayic1 faktor analizi ve giivenirlik analizlerinin yapilmasi kapsaminda
396 kisilik yeni bir ¢alisma grubuna uygulanmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizinin
yapildigi ¢aligma grubuna iliskin demografik bilgiler Tablo 2.3.’te sunulmustur.

Tablo 2.3. Dogrulayic1 Faktor Analizinin Yapildigi 1. Gruba Ait
Demografik Ozellikler

Degisken n %
Sif 9. simf 79 19.9
10. smif 102 25.8
11. siuf 105 26.5
12. simif 110 27,8
Toplam 396 100
Okul tiirii Anadolu Lisesi 116 29.3
Fen Lisesi 180 45.5
Anadolu Meslek Lisesi | 100 25.2
Toplam 396 100
Diyjital okuryazarlik dersi | Evet 101 25,5
aldimiz mi1? Hayir 295 74,5
Toplam 396 100,0
Dijital ortamda bir giinde | 0-1 saat 160 40,4
gecirdiginiz siire 2-3 saat 112 28,3
3-5 saat 52 13,1
5 ve lizeri 72 18,2
Toplam 396 100,0
Kendinize ait cep | Evet 182 46,0
telefonunuz var m1? Hayir 214 54,0
Toplam 396 100,0
Evde  bilgisayar ya da | Evet 215 54,3
tabletiniz var mi1? Hayir 181 45,7
Toplam 396 100,0
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Tablo 2.3. incelendiginde birinci diizey dogrulayict faktor analizi (DFA) igin
aragtirmaya dahil edilen katilimcilarin 79°u 9. sinif, 102’si 10. simif, 105’1 11. ve sinif,
110’u 12. Smif 6grencisidir. Katilimceilarin 116’°s1 Anadolu lisesi, 180’i fen lisesi ve 100’1
meslek lisesi 6grencisidir. Katilimcilarin 101° u dijital okuryazarlik dersi almigken 295°
i bu dersi almadigini belirtmistir. 160 katilimci dijital ortamda bir giinde 0-1 saat, 112
katilimcr 2-3 saat, 52 katilimci 3-5 saat ve 72 katilimer 5 saat veya iizerinde vakit
gecirmektedir. 182 katilimc1 kendine ait cep telefonu oldugunu, 214 katilimc1 kendine ait

cep telefonu olmadiginmi belirtmistir. 215 katilimcinin evde bilgisayar ya da tableti var

iken 181 katilimcinin evde bilgisayar ya da tableti yoktur.
2.3.1.3. Olgek Verilerinin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizine gecilmeden dnce kayip veri olup
olmadiginin kontrol edilmesi gerekmektedir. Olgek uygulama islemi titizlikle arastirmaci
tarafindan yapildigi i¢in herhangi bir kayip veri bulunamamaistir. Agimlayici faktor analizi
verileri ve dogrulayici faktor analizi verileri i¢cin normallik testleri yapilmis ve verilerin
normal dagildig: belirlenmistir. Faktor analizi i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli olup
olmadigint belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO), maddeler arasindaki
korelasyonu belirlemek i¢in ise Bartlett testi kullanilmigtir. Calismanin ilk agamasinda
yap1 gecerliginin saglanmasi ve faktorlerin belirlenmesi kapsaminda agimlayici faktor
analizi yapilmistir. Ayrica agimlayici faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan alt faktorlerin
giivenirlik analizleri yapilmistir. Ikinci asamada, zaman ydnetimi becerileri 6lgeginin
model uyum diizeyinin belirlenmesi ve faktorlerin belirlenmesi i¢in dogrulayici faktor
analizi yapilmistir. Son asamada ise zaman yonetimi becerileri 6l¢eginin ikinci diizey
dogrulayici faktor analizi sonuglarina yer verilmis ve alt faktorlerin giivenirlik analizleri
yapilmistir. Arastirmanin alt problemlerine uygun bir sekilde istatistiksel analizler

yapilmustir.
2.3.1.3.1. A¢imlayic1 Faktor Analizi

Veri toplama araglarindan Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz Yeterlilik Algilari
6l¢egi igin Oncelikle agcimlayict faktor analizi yapilmistir. Agimlayict faktdr analizinde
once KMO ve Bartlett’s Kiiresellik testi yapilmistir. Tablo 2.4’ te yapilan testin sonuglari

gorilmektedir.
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Tablo 2.4. Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz Yeterlilik Olcegi KMO ve
Barthleth Degerleri

KMO and Bartlett's Test
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,910
Bartlett's Test of Sphericity Yaklasik Ki-Kare 5129,557
df 276
Sig. ,000

Tablo 2.4 incelendiginde KMO degerinin .90 ve tizerinde olmasi miikemmel
olarak kabul edilmektedir (Kaiser ve Rice, 1997). KMO degerinin .910 ve Bartlett testinin
[x2=5129,557; p<.01] anlamli olmas: faktor analizi i¢in drneklem sayisina miikemmel
diizeye ulasildigi ve maddeler arasinda yeterli diizeyde korelasyon oldugu seklinde
yorumlanabilir. Dolayistyla elde edilen bulgulara gore arastirma verilerinin faktor analizi
icin uygun olduguna karar verilmistir. Olcegin faktdr yapisini tespit etmek icin temel

bilesenler analizi ve Varimax dondiirme teknigi kullanilmigtir.
Olgege ait yamag birikinti grafigi Grafik 3.1 de goriilmektedir.

Grafik 2.1. Ders Calismaya iliskin Dijital Oz Yeterlilik Olcegine Ait Yamag
Birikinti Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue
-

S——

12 3 4 5 6 7 8 9 1011 1213 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

Component Number
Grafik 2.1°de verilen yamag birikinti grafigine gore, dl¢egin toplandigr veri
setinde bes faktorlii bir yapinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2.5.’te ise Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz Yeterlilik Algilar1 6lgegi igin
faktor yiik degerleri goriilmektedir.



Tablo 2.5. Ders Calismaya iliskin Dijital Oz Yeterlilik Algilar1 Olgegi

Faktor Yiik Degerleri
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Faktor ve ifadeler

Faktor Yiikleri

3

Madde 20

,492

Madde 21

,708

Madde 22

,761

Madde 23

,748

Madde 24

,659

Madde 27

,489

Madde 28

,642

Madde 29

041

Madde 30

471

Madde 6

,933

Madde7

, 132

Maddel3

,690

Madde 16

,613

Madde 18

,349

Madde 10

,835

Madde 11

, 751

Madde 25

434

Madde 32

,834

Madde 33

,867

Madde 34

,017

Madde 8

,624

Madde 9

, 167

Maddel2

,652

Maddel5

,408

Ozdeger

7,277

1,604

1,395

1,202

1,079

% Varyans

30,321

6,684

5,814

5,008

4,494

% Toplam Varyans

52,321

Tablo 2.5 incelendiginde 34 maddeden olusan Ol¢ekte 5 madde binisiklik
ozelligine sahip oldugundan dolay1, 5 madde ise diisiik faktor yiikii gdstermesi sebebi ile
6l¢ekten ¢ikarilmistir. AFA bulgular1 ve alan yazin dikkate alinarak 24 maddelik 6lgek 5
faktorlii bir yapr olarak ortaya cikmustir. Olgek faktorlerini olusturan maddelerin yapist
g6z ontlinde bulundurularak alan yazina uygun bir sekilde faktorler isimlendirilmistir ve
yapilan isimlendirme egitim programlar1 ve 6gretim alaninda Dogent olan bir 6gretim
tiyesi ile gortisiilerek gerceklestirilmistir. Birinci Faktor Dijital Kaynak Alt Boyutu olarak
adlandirilmigtir. Bu faktorde, faktor yiikleri 0,471 ile 0,761 arasinda degisen 9 madde yer
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almistir. Bu faktoriin toplam varyansa katkis1 30,321 olarak hesaplanmustir. Ikinci Faktor
Dijital Ortam Alt Boyutu olarak adlandirilmis ve faktor yiikleri 0,349 ile 0,732 arasinda
degisen 5 madde yer almistir. Bu faktoriin toplam varyansa katkisi 6,684 olarak
hesaplanmistir. Ugiincii faktdr Dijital Etik Alt Boyutu olarak adlandirilmistir. Bu
faktorde, faktor yiikleri 0,517 ile 0,834 arasinda degisen 3 madde yer almistir. Bu faktoriin
toplam varyansa katkis1 5, 814 olarak hesaplanmistir. Dordiincii faktor Amaca Uygunluk
Alt Boyutu olarak adlandirilmistir. Bu faktorde, faktor yiikleri 0,408 ile 0,767 arasinda
degisen 4 madde yer almistir. Bu faktorlin toplam varyansa katkist 5,008 olarak
hesaplanmistir. Besinci faktor Dijital Icerik Alt Boyutu olarak adlandirilmistir. Bu
faktorde, faktor yikleri 0,434 ile 0,835 arasinda degisen 3 madde yer almistir. Bu faktoriin
toplam varyansa katkis1 4,494 olarak hesaplanmustir. Ilgili faktdrlerin agikladigi toplam
varyans ise % 52,321 olarak hesaplanmistir. Agiklanan varyans degerinin %50 ve
tizerinde olmasi alt faktorlerinin dlgegin yapisint aciklamada yeterli oldugu seklinde

kabul edilmektedir (Hair ve ark., 2014).
2.3.1.3.2. Birinci Diizey Dogrulayici1 Faktor Analizi

Yapilan a¢imlayici faktor analizi sonucu 24 madden ve bes faktérden olusan
yapinin dogrulugunu test etmek amaciyla farkli bir 6rneklem grubundan elde edilen
veriler ile dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Dogrulayici faktor analizi, AFA
ile belirlenmis yapinin dogrulanmasinda kullanilan bir analizdir (Karagoz, 2017). Birinci

diizey DFA sonuglarina iligkin bulgular Sekil 3.2°de verilmistir

Sekil 2.2. Ortadgretim Ogrencilerinin Ders Caligmaya Iliskin Dijital Oz
Yeterlilik Algilar1 Olgegi Boyutlar
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Ortadgretim Ogrencilerinin Ders Calismaya iliskin Dijital Oz Yeterlilik Algilar:
Olgegi’ndeki gizil degiskenler ile gdzlenen degiskenler arasindaki iliskilerin .30 ile .83

arasinda degistigi belirlenmistir. Olcekte yer alan 24 maddeye iliskin yollarn tiimii

istatistiksel olarak .001 diizeyinde anlamli oldugu tespit edilmistir.

Ortadgretim Ogrencilerinin Ders Calismaya iliskin Dijital Oz Yeterlilik Algilar:
Olgegi’nin birinci diizey dogrulayici faktdr analizine gore elde edilen uyum indeksi

degerleri Tablo 2.6’da verilmistir.
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Tablo 2.6. Ortaégretim Ogrencilerinin Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz
Yeterlilik Algilar1 Olgegine iliskin DFA Uyum Indeksleri

Uyum Miikemmel Uyum | Iyi Uyum Degerleri Deger Uyum Diizeyi
Indeksleri Degerleri
X?/sd 0<X?%sd<3 3<X?¥sd<5 2.60 Miikemmel Uyum
RMSEA 00 <RMSEA<.05 | .05<RMSEA<.08 .05 Iyi Uyum
GFI 95 <GFI<1.00 .90 < GFI < .95 .90 Iyi Uyum
AGFI 90 <AGFI<1.00 .85 <AGFI<.90 .90 Iyi Uyum

Tablo 2.6 incelendiginde Dijital Ozyeterlik Algis1 Olgegi’nin birinci diizey
dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen uyum indeksi degerlerine gére modelin
iyi uyum degerlerine (X2=146.1, sd=67, X2 /sd= 2.18, RMSEA=.057, GFI=.90,
AGFI=.90) sahip oldugu sdylenebilir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008). Ortadgretim
Ogrencilerinin Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz Yeterlilik Algilar1 Olgeginin bes
boyuttan ve 24 maddeden olusan yapisinin Dogrulayici Faktor Analizi yapilarak birinci

diizeyde dogrulandigi ifade edilebilir.
2.3.1.3.3. Giivenilirlik Degerleri

Bir Olgegin giivenilirligini  degerlendirmek icin en yaygm kullanilan
yontemlerden biri, Cronbach'mm Alfa (a) katsayisidir. Cronbach, bir degisken icindeki
rasgele degerler arasindaki iliskileri inceleyerek, bu degerlerin test icindeki
korelasyonlarini ifade eden bir katsaymin kullanilabilecegini 6ne siirmiistiir (Cronbach
1951, 297). Bu nedenle, arastirmada kullanilan 6lceklerin giivenilirligini belirlemek
amaciyla Cronbach’s Alpha testi uygulanmistir. Test sonucunda elde edilen degerler
aragtirma Olcegi icin kabul edilen sinir degerin arasinda oldugu goriilmektedir. Elde
edilen sonuglar, Tablo 2.7' de gosterilmistir.

Tablo 2.7. Ortaégretim Ogrencilerinin Ders Cahsmaya iliskin Dijital Oz

Yeterlilik Algilar1 Ol¢eginden Alinan Degerlerin Puan Araliklar

Olgek ve Alt Boyutlari Cronbach'm Alfa (a)
Dijital Oz Yeterlik Ol¢egi ,904
Dijital Kaynak ,815
Dijital Ortam ,731
Dijital Etik ,635
Amaca Uygunluk ,743

Dijital Igerik ,684
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Tablo 2.7 incelendiginde Dijital Oz Yeterlik Olgegi ve boyutlarinda tiim
degerlerin kabul edilebilir degerlerin iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu degerler dl¢egin

giivenilir oldugu seklinde yorumlanabilir.
2.3.1.3.4. Olcek Maddelerinin Puanlanmasi

Ortadgretim Ogrencilerinin Ders Calismaya iliskin Dijital Oz Yeterlilik Algilar:
Olgegi 24 maddeden olusan 5°1i likert tipi derecelendirme 6zelligine sahiptir. Olcekte
celdirici sorulara yer verilmemistir. 5’11 likert tipi derecelendirme; 1- ‘Hi¢ Katilmiyorum’,
2-‘Katilmiyorum’, 3-‘Biraz Katiliyorum’,4- ‘Katiliyorum’ ve 5-‘Tamamen Katiliyorum’
seklinde kodlanmistir. Dijital Kaynak Alt Boyutu i¢in minimum 9 puan ile maksimum 45
puan araligi; Dijital Ortam Alt Boyutu i¢in minimum 5 puan ile maksimum 25 puan
araligi; Dijital Etik Alt Boyutu minimum 3 puan ile maksimum 15 puan araligi; Amaca
Uygunluk Alt Boyutu i¢in minimum 4 puan ile maksimum 20 puan araligi ve Dijital
Icerik Alt Boyutu igin minimum 3 puan ile maksimum 15 puan aralif1 olarak tespit
edilmistir. S6z konusu 0l¢ek igerisinde yer alan alt faktorlerdeki puan artisi ilgili

Ogrencilerin 0z yeterliliklerinin yiikseldigi anlamini tasimaktadir.

Ogrencilerin &lgekten elde ettikleri puanlarinin daha anlasilir olmasi icin
“[(segenek say1si-1)/secenek sayis1]” formiilii kullanilmistir. Olgme aracindan elde edilen
puanlardan aralik katsayilar1 belirlenmistir. Arastirmada besli dereceleme o6lcegi
kullanildigindan, besli 6lgekteki dort aralik i¢in (5-1=4) hesaplanan aralik katsayilari ise
4/5=0,80 seklindedir. Ortadgretim Ogrencilerinin Ders Calismaya iliskin Dijital Oz

Yeterlilik Algilar1 6l¢geginden alinan degerlerin puan araliklar: Tablo 2.8’de verilmistir.

Tablo 2.8. Ortaégretim Ogrencilerinin Ders Calismaya iliskin Dijital Oz
Yeterlilik Algilar1 Olceginden Alinan Degerlerin Puan Arahklari

PUAN ARALIGI DUZEY
1,00-1,79 Oldukca Yiiksek
1,80-2,59 Diisiik
2,60-3,39 Orta
3,40-4,19 Yiiksek

4,20-5,00 Oldukea Yiiksek
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2.3.2. Ogrencilere Yonelik Teknoloji Meraki Ol¢eginin Gelistirilme Siireci

Arastirmada, arastirma amacina uygun olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen
bir diger 6lcek Ortadgretim Ogrencilerinin Teknoloji Meraki Olgegi kullanilmustir.
Ortadgretim Ogrencilerinin Teknoloji Meraki Olgek Gelistirme Admmlart icin
Ortadgretim Ogrencilerinin Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz Yeterlilik Algilar:

Olgeginde gelistirilen siire¢ modeli kullanilmustir.
2.3.2.1. Literatiir Taramasi1 ve Madde Havuzunun Olusturulmasi

Ortadgretim Ogrencilerinin  Teknoloji Meraki  Olgegine iliskin deneme
formundaki maddelerin yaziminda ilk olarak konuya uygun literatiir taramasi yapilmistir.
Daha sonra ortadgretim 6grencileriyle sozlii goriismeler yapilmis ve fikirleri alinmistir.
58 maddeden olusan taslak olusturulurken egitim programlari ve 6gretim alaninda uzman
iki dogent bir Dr. Ogretim iiyesi olmak iizere ii¢ gretim iiyesinden, bilisim teknolojileri
ve dgretimi alaninda bir dogent ve bir Dr. Ogretim iiyesi olmak {izere iki uzmandan gériis
almmistir. Uzmanlardan alinan geri doniitler ger¢evesinde diizeltmeler yapilarak 21
maddelik form olusturulmustur. Sonraki agamada ise anlam belirsizligi ve dil bilgisi
hatalarinin 6niine gegmek icin Tiirk dili ve edebiyati alaninda iki 6gretmenin goriisiine
basvurulmus ve bir madde Slgekten ¢ikarilmistir. 20 maddelik Olgek ¢alisma grubuna
uygulanmadan &nce goniillii 25 6grenciye uygulanmistir. Olgek maddelerinde gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Bu c¢aligmalar sonucunda oOl¢ek ilk ¢alisma grubuna

uygulanmak tizere hazir hale gelmistir.
2.3.2.2. Olgek Gelistirmede Verilerin Toplanmasi

Gegerlik-Giivenirlik calismalariin yapildigi grup agimlayict faktdr analizi
yapilarak 4 faktorlii ve 15 maddelik olgek formu gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgek
formunun dogrulayic1 faktor analizi ve gilivenirlik analizlerinin yapilmasi kapsaminda
312 kisilik yeni bir ¢alisma grubuna uygulanmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizinin

yapildigi ¢alisma grubuna iliskin demografik bilgiler Tablo 2.9.'da sunulmustur.



66

Tablo 2.9. Acimlayic1 Faktor Analizinin Yapildigi 1. Gruba Ait Demografik
Ozellikler

Degisken n %
Simif 9. simif 151 48,4
10. simif 96 30,8
11. smf 65 20,8
Toplam 312 100,0
Okul tiri Anadolu Lisesi 84 26,9
Fen Lisesi 113 36,2
Anadolu Meslek Lisesi 115 36,9
Toplam 312 100,0
Dijital okuryazarlik dersi | Evet 66 21,2
aldiniz m1? Hayir 246 78,8
Toplam 312 100,0
Dijital ortamda bir giinde | 0-1 saat 140 449
gecirdiginiz siire 2-3 saat 89 28,5
3-5 saat 29 93
5 ve lizeri 54 17,3
Toplam 312 100,0
Kendinize ait cep | Evet 144 46,2
telefonunuz var mi1? Hayir 168 53,8
Toplam 312 100,0
Evde bilgisayar ya da | Evet 169 54,2
tabletiniz var m1? Hayir 143 45,8
Toplam 312 100,0

Tablo 2.9. incelendiginde birinci diizey agimlayici faktor analizi (AFA) igin
arastirmaya dahil edilen katilimcilarin 151’1 9. sinif, 96° s1 10. Sinif, 65’1 11. Sinif oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin 84’ Anadolu lisesi, 113’1 fen lisesi ve 115’1 meslek lisesi
ogrencisidir. Katilimeilarin 66’ s1 dijital okuryazarlik dersi almisken 246’ s1 bu dersi
almadigini belirtmistir. 140 katilimci dijital ortamda bir glinde 0-1 saat, 89 katilimer 2-3
saat, 29 katilimc1 3-5 saat ve 54 katilimer 5 saat veya {izerinde vakit gecirmektedir. 144
katilimc1 kendine ait cep telefonu oldugunu, 168 katilimci kendine ait cep telefonu
olmadigint belirtmistir. 169 katilimcinin evde bilgisayar ya da tableti var iken 143

katilimcinin evde bilgisayar ya da tableti yoktur.

Gecerlik-Gilivenirlik ¢aligmalarmin yapildigr grup ac¢imlayici faktér analizi
yapilarak 4 faktorlii ve 15 maddelik 6lgek formu gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgek

formunun dogrulayic1 faktor analizi ve giivenirlik analizlerinin yapilmasi kapsaminda
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350 kisilik yeni bir ¢alisma grubuna uygulanmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizinin

yapildigi ¢aligma grubuna iligkin demografik bilgiler Tablo 2.10.’te sunulmustur.

Tablo 2.10. Dogrulayict Faktor Analizinin Yapildigi 1. Gruba Ait
Demografik Ozellikler

n %
Siif 9. smif 89 25,4
10. simf 89 254
11. sif 114 32,6
12. smif 58 16,6
Total 350 100,0
OKul tiirii Anadolu lisesi 101 28,9
Fen lisesi 74 214
Anadolu meslek lisesi 95 27,1
Anadolu imam hatip lisesi | 80 22,6
Toplam 350 100,0
Dijital okuryazarlik dersi | Evet 76 21,7
aldimiz mi1? Hay1r 274 78,3
Toplam 350 100,0
Dijital ortamda bir giinde | 0-1 saat 150 42,9
gecirdiginiz siire 2-3 saat 9% 28,3
3-5 saat 39 11,1
5 ve lizeri 62 17,7
Toplam 350 100,0
Kendinize ait cep | Evet 164 46,9
telefonunuz var m1? Hayir 186 53,1
Toplam 350 100,0
Evde bilgisayar ya da | Evet 188 53,7
tabletiniz var m1? Hayir 162 46,3
Toplam 350 100,0

Tablo 2.10. incelendiginde birinci diizey dogrulayici faktor analizi (DFA) i¢in
arastirmaya dahil edilen katilimcilarin 89°u 9. smif, 89’ u 10. Smf, 114’4 11. Sinif ve
58’1 12. Smuf 6grencisi olarak goriillmektedir. Katilimcilarin 101’1 Anadolu lisesi, 74’
fen lisesi, 95’1 meslek lisesi ve 80’1 meslek lisesi 6grencisidir. Katilimcilarin 76’ s1 dijital
okuryazarlik dersi almigsken 274’ i bu dersi almadigini belirtmistir. 150 katilimer dijital
ortamda bir giinde 0-1 saat, 99 katilime1 2-3 saat, 39 katilimci 3-5 saat ve 62 katilimer 5
saat veya ilizerinde vakit gecirmektedir. 164 katilimc1 kendine ait cep telefonu oldugunu,
186 katilimer kendine ait cep telefonu olmadigini belirtmistir. 188 katilimcinin evde

bilgisayar ya da tableti var iken 162 katilimcinin evde bilgisayar ya da tableti yoktur.
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2.3.2.3. Olgek Verilerinin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizine gegilmeden once kayip veri olup
olmadiginin kontrol edilmesi gerekmektedir. Olgek uygulama islemi titizlikle arastirmaci
tarafindan yapildigi i¢in herhangi bir kayip veri bulunamamaistir. A¢imlayici faktor analizi
verileri ve dogrulayici faktor analizi verileri i¢in normallik testleri yapilmis ve verilerin
normal dagildigr belirlenmistir. Faktor analizi i¢in 6rneklem biiytikliigliniin yeterli olup
olmadigimi belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO), maddeler arasindaki
korelasyonu belirlemek icin ise Bartlett testi kullanilmistir. Calismanin ilk asamasinda
yapt gecerliginin saglanmast ve faktorlerin belirlenmesi kapsaminda agimlayici faktor
analizi yapilmistir. Ayrica agimlayici faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan alt faktorlerin
giivenirlik analizleri yapilmustir. ikinci asamada, zaman ydnetimi becerileri 6lgeginin
model uyum diizeyinin belirlenmesi ve faktorlerin belirlenmesi i¢in dogrulayici faktor
analizi yapilmistir. Son asamada ise zaman yonetimi becerileri 6l¢eginin ikinci diizey
dogrulayici faktor analizi sonuglarina yer verilmis ve alt faktorlerin giivenirlik analizleri
yapilmistir. Arastirmanin alt problemlerine uygun bir sekilde istatistiksel analizler

yapilmustir.
2.3.2.3.1. Agimlayic1 Faktor Analizi

Veri toplama araglarindan Teknoloji meraki 6l¢egi i¢in Oncelikle agimlayici
faktor analizi yapilmistir. Ag¢imlayic1 faktér analizinde once KMO ve Bartlett’s

Kiiresellik testi yapilmistir. Tablo 2.11° de yapilan testin sonuglari goriilmektedir.

Tablo 2.11. Teknoloji Meraki Ol¢egi KMO ve Barthleth Degerleri

KMO and Bartlett's Test
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,866
Bartlett's Test of Sphericity Yaklasik Ki-Kare 1220,717
df 105
Sig. ,000

AFA igin yeterli 6rneklem biiytikliigline ulasilip ulagilmadigina Kaiser-Mayer-
Olkin (KMO) degeri ve Bartlett kiiresellik testi ile karar verilmistir. KMO degerinin
0,866; Bartlett testinin anlaml1 olmas1 (2:1220,717, sd=105) sonucunda verilerin AFA

i¢cin uygun olduguna karar verilmistir.

Olgege ait yamag birikinti grafigi Grafik 2.2’ de goriilmektedir.
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Grafik 2.2 Teknoloji Meraki Olcegine Ait Yamac Birikinti Grafigi

Eigenvalue

Scree Plot

5 7 51 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
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Grafik 2.2°de verilen yamag birikinti grafigine gore, 6l¢egin toplandigi veri

setinde dort faktorli bir yapinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2.12.” de ise Tablo 6l¢egi igin faktor yiik degerleri goriilmektedir.

Tablo 2.12. Teknoloji Meraki Olgegi Faktor Yiik Degerleri

Yeni Madde No Taslak Madde No Faktor Yiikleri

1 2 3 4
TM2 M2 7162
TM3 M3 157
TM13 M11 ,657
M1 M1 ,594
TM8 M15 523
TM10 M12 ,460
TM5 M5 75
TM6 M18 ,676
TM7 M8 ,659
™11 M13 787
T™4 M4 127
TM9 M7 ,615
T™M12 M16 , 730
TM14 M20 ,694
TM15 M19 ,630
Oz Deger 4793 |1,464 |1,133| 1,056
% Varyans 31,952 | 9,759 | 7,556 | 7,04
% Toplam Varyans 56,307

Tablo 3.12° de Teknoloji Meraki Olgeginin agimlayic1 faktdr analizine ait

bulgular verilmistir. Olgek 20 maddeden olusmustur. Analiz sonuglarma bakilarak 5

madde Olgekten ¢ikarilmis ve 6lgek 15 maddeye diisiiriilmiistiir. AFA dikkate alinarak
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Olcek 4 faktore ayrilmistir. Birinci Faktor Algisal Merak Alt Boyutu olarak adlandirilmig
olup 2,3,11,1, 15 ve 12 numarali sorulari igerisinde barindirmaktadir. Birinci faktordeki
madde faktor yiikleri 0,460 ile 0,762 arasinda degismektedir. ikinci Faktor Bilissel Merak
Alt Boyutu olarak adlandirilmis olup 5,18 ve 8 numarali sorular igerisinde
barindirmaktadir. ikinci faktdrdeki madde faktor yiikleri 0,659 ile 0,775 arasinda
degismektedir Ugiincii Faktér Ayristirict Merak Alt Boyutu olarak adlandirilmis olup
13,4 ve 7 numaral1 sorular: icerisinde barmdirmaktadir. Uciincii faktordeki madde faktor
yiikleri 0,615 ile 0,787 arasinda degismektedir Dérdiincii Faktor Ozgiin Merak Alt
Boyutu olarak adlandirilmis olup 16,20 ve 19 numarali sorular igerisinde
barindirmaktadir. Dordiincti faktordeki madde faktor yiikleri 0,630 ile 0,730 arasinda
degismektedir.

2.3.2.3.2. Birinci Diizey Dogrulayici1 Faktor Analizi

Yapilan agimlayici faktor analizi sonucu 15 madden ve dort faktdrden olusan
yapmin dogrulugunu test etmek amaciyla farkli bir 6érneklem grubundan elde edilen
veriler ile dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Dogrulayici faktor analizi, AFA
ile belirlenmis yapinin dogrulanmasinda kullanilan bir analizdir (Karagdz, 2017). Birinci

diizey DFA sonuglarina iliskin bulgular Sekil 3.3’te verilmistir.
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Sekil 2.3. Teknoloji Meraki Olgegi Boyutlart
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15 maddeden olusan dlcek verileri lizerinde yapilan dogrulayici faktor analizinde
Olcegin birinci boyutunda yer alan M1 birden fazla madde ile kovaryans
olusturduklarindan 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda Teknoloji
Meraki Olgegi’ndeki gizil degiskenler ile gdzlenen degiskenler arasindaki iliskilerin .48

ile .73 arasinda degistigi belirlenmistir. Olgekte yer alan 14 maddeye iliskin yollarim tiimii

istatistiksel olarak .001 diizeyinde anlaml1 oldugu tespit edilmistir.

Teknoloji Meraki Olgegi’nin birinci diizey dogrulayici faktér analizine gore elde edilen

uyum indeksi degerleri Tablo 2.13’te verilmistir.
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Tablo 2.13. Teknoloji Meraki Ol¢egi’nin Birinci Diizey DFA’daki Uyum
Indeksi Degerleri

Uyum Miikemmel Uyum

indeksleri Degerleri Iyi Uyum Degerleri Deger Uyum Diizeyi
X?/sd 0<X?%sd<3 3<X¥sd<5 2.18 Miikemmel Uyum
CFI 95 <CFI<1.00 90<CFI<.95 .95 Miikemmel Uyum
IFI .95 <IFI<1.00 90 <TFI<.95 .95 Miikemmel Uyum
RMSEA 00 <RMSEA<.05 .05 <RMSEA< .08 .06 Iyi Uyum
GFI .95 <GFI<1.00 90 < GFI<.95 .94 Iyi Uyum
AGFI .90 < AGFI<1.00 .85 <AGFI<.90 91 Miikemmel Uyum
SRMR .00 <SRMR < .05 .05<SRMR <.10 .04 Miikemmel Uyum

Tablo 3.13 incelendiginde Teknoloji Meraki Olgegi’nin birinci diizey dogrulayici
faktor analizi sonucunda elde edilen uyum indeksi degerlerine gére modelin miikemmel
uyum degerlerine (X2=146.1, sd=67, X2 /sd= 2.18, CFI=.949, IF1=.950, RMSEA=.058,
GFI=.944, AGFI=.912, SRMR=.043) sahip oldugu sdylenebilir (Hooper, Coughlan ve
Mullen, 2008).

2.3.2.2.3. Giivenilirlik Degerleri

Bir 6l¢egin giivenilirligini degerlendirmek i¢in en yaygin kullanilan
yontemlerden biri, Cronbach'in Alfa (a) katsayisidir. Cronbach, bir degisken i¢indeki
rasgele degerler arasindaki iliskileri inceleyerek, bu degerlerin test icindeki
korelasyonlarini ifade eden bir katsayinin kullanilabilecegini 6ne stirmiistiir (Cronbach
1951, 297). Bu nedenle, arastirmada kullanilan 6lc¢eklerin giivenilirligini belirlemek
amactyla Cronbach’s Alpha testi uygulanmistir. Test sonucunda elde edilen degerler

arastirma Olcegi i¢in kabul edilen sinir degerin arasinda oldugu goriilmektedir.
Elde edilen sonugclar, Tablo 2.14' te gdsterilmistir.

Tablo 2.14. Teknoloji Meraki Olgegi ev Alt Boyutlarina ait Giivenilirlik
Analizi

Olgek ve Alt Boyutlar Cronbach'in Alfa (o)
Teknoloji Meraki Olcegi .87
Algisal Merak 7
Biligsel Merak .70
Ayristirict Merak .63

Ozgiin Merak .65
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Tablo 2.14 incelendiginde Teknoloji Meraki ve boyutlarinda tiim degerlerin
kabul edilebilir degerlerin tlizerinde oldugu goriilmektedir. Bu degerler 6lgegin gilivenilir

oldugu seklinde yorumlanabilir.
2.3.2.3.4. Olcek Maddelerinin Puanlanmasi

Teknoloji Meraki Olgegi 14 maddeden olusan 5°1i likert tipi derecelendirme
Ozelligine sahiptir. 5°li likert tipi derecelendirme; 1- ‘Hi¢ Katilmiyorum’, 2-
‘Katilmiyorum’, 3-‘Biraz Katiliyorum’,4- ‘Katiliyorum’ ve 5-‘Tamamen Katiliyorum’
seklinde kodlanmistir. Algisal Merak Alt Boyutu i¢in minimum 5 puan ile maksimum 25
puan araligt; Bilgisel Merak Alt Boyutu i¢in minimum 3 puan ile maksimum 15 puan
araligi; Ayristirict Merak Alt Boyutu minimum 3 puan ile maksimum 15 puan aralig1 ve
Ozgiin Merak Alt Boyutu igin minimum 3 puan ile maksimum 15 puan araligi olarak
tespit edilmistir. S6z konusu 6lgek icerisinde yer alan alt faktorlerdeki puan artis ilgili

ogrencilerin teknolojiye olan meraklarinin ytikseldigi anlamini tagimaktadir.

Ogrencilerin olgekten elde ettikleri puanlarinin daha anlasilir olmasi icin
“[(secenek say1s1-1)/segenek sayis1]” formiilii kullamlmstir. Olgme aracindan elde edilen
puanlardan aralik katsayilar1 belirlenmistir. Arastirmada besli dereceleme 0Olgegi
kullanildigindan, besli 6l¢ekteki dort aralik i¢in (5-1=4) hesaplanan aralik katsayilari ise
4/5=0,80 seklindedir. Zaman yonetimi becerileri dlgeginden alinan degerlerin puan

araliklar1 tablo 2.15’te verilmistir.

Tablo 2.15. Teknoloji Meraki Olgeginden Alnan Degerlerin Puan
Araliklar

PUAN ARALIGI DUZEY
1,00-1,79 Oldukca Yiiksek
1,80-2,59 Diisiik
2,60-3,39 Orta
3,40-4,19 Yiiksek
4,20-5,00 Oldukca Yiiksek

2.4. VERILERIN ANALIZi

Veriler analizinde SPSS (Statistical Package for Social Sciences) programindan
faydalanilmistir. Aragtirmada alt problemlere cevap bulabilmek icin verilere ait frekans

ve ylizde degerleri ile aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar hesaplanmistir.
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Analizlerin ilk agamasinda verilerin normal dagilim kosullarini saglayip saglamadigini
belirlemek amaciyla ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmigtir. Carpiklik ve basiklik
degerleri -+1.5 arasinda elde edildiginde parametrik analizler yapilir (Tabachnick &
Fidell, 2013). Puanlarin c¢arpiklik ve basiklik degerlerine iliskin Tablo 2.16°da

sunulmustur.

Tablo 2.16. Carpikhik ve Basiklik Degerleri

Olgek ve Alt Boyutlar N Carpiklik Basiklik
Dijital Oz Yeterlik Olcegi 700 -,439 ,655
Dijital Kaynak 700 -,526 418
Dijital Ortam 700 -,247 -,355
Dijital Etik 700 -,302 -,492
Amaca Uygunluk 700 -,485 -,246
Dijital Igerik 700 -,011 -,651
Teknoloji Meraki Olcegi 700 -,289 -,214
Algisal Merak 700 -,429 -,159
Bilissel Merak 700 -, 757 -, 131
Ayristirict Merak 700 =127 -, 719
Ozgiin Merak 700 -,334 -,576

Bu arastirmada carpiklik ve basiklik degerleri (-.757 ve .655) olarak
belirlenmistir. Bu nedenle arastirmada parametrik testler (Bagimsiz Orneklemler t-Testi,

Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) ve Pearson Korelasyon Analizi) kullanilmstir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu baglik altinda arastirma bulgularina yer verilecektir.

3.1. BIRINCI ALT AMACA ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin ilk alt amaci1 “Ortadgretim 6grencilerinin ders ¢alismaya iliskin
dijital 6z-yeterlik algilar1 hangi diizeydedir?” olarak belirlenmistir. Tablo 3.1’ de bu
bilgiler verilmistir.

Tablo 3.1. Ogrencilerin Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz-Yeterlik Algis
Ortalamalar1

Dijital Oz-Yeterlik Olcegi N X Ss Degerlendirme
Dijital Kaynak 700 3,57 0,80 Yiiksek
Dijital Ortam 700 3,44 0,49 Yiiksek
Dijital Etik 700 3,36 0,34 Orta
Amaca Uygunluk 700 3,67 0,40 Yiiksek
Dijital Igerik 700 3,10 0,35 Orta
Dyjital Okuryazarlik Olgegi 200 3,47 1,86 Viiksek
Toplam

Tablo 3.1°de ogrencilerin dijital 6z-yeterlik algilarnin ortalamalart yer
almaktadir. Dijital Kaynak, Dijital ortam ve Amaca Uygunluk boyutlarinda diizey
“Yiiksek”, Dijital Etik ve Dijital i¢erik boyutlarinda diizey “Orta” olarak goriilmektedir.
Dijital Oz-Yeterlik Olgeginin toplaminda ise diizey 3,47 ortalamayla “Yiiksek™ olarak
ortaya ¢ikmistir. En yiiksek ortalamayr 3,67 ortalamayla Amaca uygunluk boyutu
alirken, en diisiik ortalamayi ise 3,10 ortalamayla Dijital i¢erik boyutu almigtir. Bu durum
ogrencilerin  dijital olarak yeterliliklerinin = oldugunu diisiindiikleri  seklinde

yorumlanabilir.
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3.2. IKINCI ALT AMACA ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt amaci “Ortadgretim Ogrencilerinin teknoloji meraki

hangi diizeydedir?” olarak belirlenmistir. Tablo 3.2’ de bu bilgiler verilmistir.

Tablo 3.2. Ogrencilerin Teknoloji Merak Algis1 Ortalamalar

Teknoloji Meraki Olcegi N X Ss Degerlendirme
Algisal Merak 700 | 3,67 0,82 Yiksek
Bilgisel Merak 700 | 3,95 0,46 Yiiksek
Ayrigtirict Merak 700 | 341 0,48 Yiksek
Ozgﬁn Merak 700 | 3,53 0,50 Yiksek
Teknoloji Meraki Olgegi Toplam 700 | 3,69 1,87 Yiiksek

Tablo 4.2°de o&grencilerin  teknolojik merak algilariin ortalamalar1 yer
almaktadir. Teknoloji meraki oOlgeginde tiim boyutlarda diizey “Yiiksek” olarak
goriilmektedir. Teknolojik meraki Glgeginin toplaminda ise diizey 3,69 ortalamayla
“Yiiksek” olarak ortaya ¢ikmustir. En yiiksek ortalamay1 3,95 ortalamayla Bilgisel merak
boyutu alirken, en diigiikk ortalamayi ise 3,41 ortalamayla Ayristirict merak boyutu
almistir. Bu durum 6grencilerin teknolojik meraklarinin oldugunu diisiindiikleri seklinde

yorumlanabilir.

3.3. UCUNCU ALT AMACA ILiSKiIN BULGULAR

Arastirmanin igilincii alt amact “Ortadgretim Ogrencilerinin ders calismaya
iliskin dijital 6z-yeterlik alg1 diizeyleri ile teknoloji meraklar ¢esitli degiskenlere (sinif,
okul tiirti, dijital okuryazarlik dersi alma durumu, dijital ortamda bir giinde gecirdigi siire,
kendine ait cep telefonu olma durumu, evde bilgisayar ya da tableti olma durumu) gére
anlamli bir farklilik gostermekte midir?” olarak belirlenmistir. Tablo 3.3’ te bu
ogrencilerin sif diizeylerine gore dijital 6z yeterlik algi diizeyleri ile teknoloji

meraklarina yonelik olarak yapilan ANOVA analizi goriilmektedir.
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Tablo 3.3. Ogrencilerin Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz Yeterliklerine ve
Teknoloji Meraklarina Ait Algillarmmin Sinif Degiskenine Gore ANOVA Testi
Sonuclan

Olgekler Simf N X Ss F p Fark
Dijital Kaynak 9. sif? 204 31,92 | 6,74
10. siif? 200 32,14 7,47
11. simf® 198 | 32,34 | 7,28 14210935 i
12. simf* 95 31,91 | 7,28
Dijital Ortam 9. siif! 207 17,00 | 4,35
10. siif? 200 17,62 | 4,15
11. simf® 198 16,88 | 451 | 1128 | 0337 i
12. simf* 95 17,33 | 4,64
Dijital Etik 9. siift 207 10,00 | 2,94
10. sinif? 200 9,76 3,15
11, smif® 198 | 9,07 | 3023 | 4668|0003 4>123
12. simf* 95 11,15 | 2,88
Amaca Uygunluk 9. siif? 207 14,48 | 3,67
10. sinif? 200 14,75 | 3,64
11, smif® 198 | 1518 | 347 | 2063 [ 0047 3>4
12. simf* 95 13,99 | 3,70
Dijital Icerik 9. siift 207 9,00 3,30
10. siif? 200 9,49 3,08
11, smf® 198 | 9,03 | 307 | >°07 | 0015 41
12. simif* 95 10,13 | 3,21
Dijital Okuryazarlik 9. siift 204 82,49 | 16,38
Olgegi Toplam 10. stif? 200 83,76 | 17,32
11, smf® 198 | 8340 | 1667 | 00 | 0778 -
12. siif* 95 84,49 | 16,59
Algisal Merak 9. siift 207 22,12 | 5,04
10. siif? 200 21,52 | 4,90
11. siif® 198 22,56 | 4,88 1,523 | 0,207 i
12. sinif? 95 21,89 | 4,84
Bilgisel Merak 9. simf? 207 12,15 | 2,64
10. siif? 200 11,85 | 2,72
11. siuf® 198 12,09 2,71 6,862 | 0,000 1,2,3>4
12. sinif? 95 10,72 | 2,87
Ayristirict Merak 9. siif! 207 10,22 3,03
10. siif? 200 10,10 | 2,93
11. simf® 198 10,51 | 2,84 1036 | 0,376 i
12. siuf* 95 9,96 2,72
Ozgiin Merak 9. siif! 207 10,58 | 3,07
10. sif? 200 10,48 | 2,95
11. simif® 198 10,88 | 2,95 1,104 ) 0,347 i
12. simf* 95 10,25 | 3,05
Teknoloji Meraki Olgegi 9. siif! 207 55,84 | 11,25
Toplam 10. siif? 200 5455 | 11,25
11. siuf® 198 56,91 | 11,04 3,332 | 0,019 3>4
12. simf* 95 52,88 | 10,86
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Tablo 3.3 incelendiginde simif seviyesi ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi “Dijital
Etik” boyutu arasinda p<,05 seviyesinde anlamli fark oldugu goriilmektedir. Sinif
seviyesi ile Dijital Oz Yeterlilik Olcegi “Dijital Etik” arasinda anlamli fark tespit edildigi
icin Scheffe testi yapilmistir. “Dijital Etik”te smifi 12 (X=11,15) olan dgrenciler ile
9(X=10,00),10 (X=9,76) ve 11 (X=9,97) olan dgrenciler arasinda smifi 12 olan 6grenciler
lehine farklilik gostermistir. Sinift 12 olan 6grencilerin “Dijital Etik™ algilar1 sinift 9,10
ve 11 olan 6grencilere gore daha yiiksektir. Buna gore daha tecriibeli olan 6grencilerin

etik algilar1 daha yiiksektir denilebilir.

Sinif seviyesi ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi “Amaca Uygunluk™ boyutu arasinda
p<,05 seviyesinde anlamli fark oldugu goriilmektedir. Smif seviyesi ile Dijital Oz
Yeterlilik Olgegi “Amaca Uygunluk™ arasinda anlamli fark tespit edildigi icin Scheffe
testi yapilmistir. “Amaca Uygunluk” ta sinifi 11 (X=15,18) olan dgrenciler ile 12 olan
ogrenciler (X=13,99) arasinda sinifi 11 olan dgrenciler lehine farklilik gdstermistir. Sinifi
11 olan Ogrencilerin dijital 6z yeterlikte “Amaca Uygunluk™ algilar1 smift 12 olan

Ogrencilere gore daha yiiksektir.

Sinif seviyesi ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi “Dijital Igerik” boyutu arasinda
p<,05 seviyesinde anlamli fark oldugu goriilmektedir. Smf seviyesi ile Dijital Oz
Yeterlilik Olgegi “Dijital igerik” arasinda anlamli fark tespit edildigi icin Scheffe testi
yapilmigtir. “Dijital Igerik”te smifi 12 (X=10,13) olan dgrenciler ile 9 olan &grenciler
(X=9,00) arasinda sinifi 12 olan dgrenciler lehine farklilik gdstermistir. Smifi 12 olan
ogrencilerin dijital 6z yeterlikte “Dijital Igerik™ algilar1 siifi 9 olan 6grencilere gore daha

yiiksektir.

Simif seviyesi ile Teknoloji Meraki Olgegi “Bilgisel Merak” boyutu arasinda
p<,05 seviyesinde anlamli fark oldugu goriilmektedir. Siif seviyesi ile Teknoloji Meraki
olgegi “Bilgisel Merak™ arasinda anlamli fark tespit edildigi i¢in Scheffe testi yapilmustir.
“Bilgisel Merak™ta simifi 9 (X=12,15),10 (X=11,85) ve 11 (X=12,09) olan &grenciler ile
12 olan dgrenciler (X=10,72) arasinda sinifi 9,10 ve 11 olan dgrenciler lehine farklilik
gostermistir. Sinift 9,10 ve 11 olan O6grencilerin teknolojik merak “Bilgisel Merak”
algilar1 sinifi 12 olan 6grencilere gére daha yiiksektir. Buna gore dgrenciler siniflar

yiikseldikge bilgisel olarak teknolojiye daha az ilgi duyuyorlar denilebilir.
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Sinif seviyesi ile “Teknoloji Meraki Olgegi” arasinda p<,05 seviyesinde anlamli
fark oldugu goriilmektedir. Sinif seviyesi ile Teknoloji Meraki 6lgegi arasinda anlamli
fark tespit edildigi i¢in Scheffe testi yapilmistir “Teknoloji Meraki Olgegi”’nde sinifi 11
(X=56,91) olan &grenciler ile 12 olan dgrenciler (X=52,88) arasinda smifi 11 olan
ogrenciler lehine farklilik gostermistir. Sinifi 11 olan 6grencilerin teknolojik merak

“Teknoloji Meraki Olgegi” algilari sinifi 12 olan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Tablo 3.4’ te bu dgrencilerin okul tiirlerine gore dijital 6z yeterlik algi diizeyleri

ile teknoloji meraklarina yonelik olarak yapilan ANOVA analizi goriilmektedir.

Tablo 3.4. Ogrencilerin Ders Calismaya iliskin Dijital Oz Yeterliklerine ve
Teknoloji Meraklarina Ait Algilarinin Okul Tiirii Degiskenine Gore ANOVA Testi

Sonuclar

Olcek Okul Tiirii N X Ss F p Fark
Dijital Kaynak Anadolu Lisesi' 199 | 31,76 7,69
Fen Lisesi? 113 | 34,72 5,89
Anadolu Meslek Lisesi® 138 | 31,14 6,82 6,375 | 0,000 221,34
Imam Hatip Lisesi* 247 | 31,70 7,22
Dijital Ortam Anadolu Lisesi' 200 | 16,61 4,33
Fen Lisesi? 113 | 18,93 4,10
Anadolu Meslek Lisesi® 138 | 17,43 3,99 L | 000 2>1.4
Imam Hatip Lisesi* 249 | 16,73 457
Dijital Etik Anadolu Lisesi* 200 | 10,04 3,14
Fen Lisesi? 113 | 9,56 3,23
Anadolu Meslek Lisesi® 138 | 10,67 2,92 2,771 1 0,041 3>2
Imam Hatip Lisesi* 249 | 10,02 3,09
Amaca Uygunluk | Anadolu Lisesi' 200 | 14,52 3,66
Fen Lisesi? 113 | 15,75 3,37
Anadolu Meslek Lisesi® 138 | 14,49 3,48 3,923 | 0,009 2>1.4
Imam Hatip Lisesi* 249 | 14,45 3,72
Dijital I(;erik Anadolu Lisesit 200 9,05 3,26
Fen Lisesi? 113 | 9,65 2,87
Anadolu Meslek Lisesi® | 138 | 9,25 3,10 0,935 | 0,423
Imam Hatip Lisesi* 249 | 9,38 3,28
Dijital Anadolu Lisesi* 199 | 81,98 | 17,48
Okuryazarlik Fen Lisesi? 113 | 88,60 | 14,64
Olgegi Toplam Anadolu Meslek Lisesi® 138 | 82,99 | 16,07 4,529 | 0,004 2>1,4
Imam Hatip Lisesi* 247 | 82,36 17,04
Algisal Merak Anadolu Lisesit 200 | 21,88 4,93
Fen Lisesi? 113 | 21,74 4,54
Anadolu Meslek Lisesi® 138 | 21,90 5,36 0,664 | 0,574
Imam Hatip Lisesi* 249 | 22,39 4,87
Bilgisel Merak Anadolu Lisesi* 200 | 11,68 2,79
Fen Lisesi? 113 | 12,66 2,37
Anadolu Meslek Lisesi® 138 | 11,45 2,81 4,617 1 0,003 2213
Imam Hatip Lisesi* 249 | 11,85 2,78
Ayrigtirict Merak Anadolu Lisesit 200 | 10,20 2,60
Fen Lisesi? 113 | 10,04 2,86 | 1,357 | 0,255
Anadolu Meslek Lisesi® | 138 | 9,94 3,15
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Imam Hatip Lisesi* 249 | 10,50 3,01

Ozgiin Merak Anadolu Lisesi! 200 | 10,56 3,06
Fen Lisesi? 113 | 10,73 2,70
Anadolu Meslek Lisesi® | 138 | 10,63 3,14 0.119 1 0,949
Imam Hatip Lisesi* 249 | 10,54 3,01

Teknoloji Meraki | Anadolu Lisesi? 200 | 55,00 | 10,84

Olgegi Toplam Fen Lisesi? 113 | 56,27 | 10,27
Anadolu Meslek Lisesi® | 138 | 54,45 | 12,22 0.737 | 0,530
Imam Hatip Lisesi* 249 | 55,78 | 11,29

Tablo 3.4 incelendiginde okul tiirii ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi “Dijital
Kaynak” boyutu arasinda p<,05 seviyesinde anlamli fark oldugu goriilmektedir. Okul tiirii
ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi “Dijital Kaynak™ boyutu arasinda anlamli fark tespit edildigi
igin Scheffe testi yapilmustir. “Dijital Kaynak”ta okulu Fen Lisesi (X=34,72) olan
dgrenciler ile Anadolu lisesi(X=31,76), Anadolu meslek lisesi (X=31,14) ve imam hatip
lisesi(X=31,70) olan 6grenciler; arasinda okulu Fen Lisesi olan 6grenciler lehine farklilik
gostermistir. Okulu Fen Lisesi olan 6grencilerin “Dijital Kaynak™ algilar1 okulu Anadolu

lisesi, Anadolu Meslek Lisesi ve Imam Hatip Lisesi olan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Okul tiirii ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi “Dijital Ortam” boyutu arasinda p<,05
seviyesinde anlamli fark oldugu goriilmektedir. Okul tiirii ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi
“Dijital Ortam™ boyutu arasinda anlamli fark tespit edildigi i¢in Scheffe testi yapilmistir.
“Dijital Ortam”da okulu Fen Lisesi (X=18,93) olan &grenciler ile Anadolu Lisesi
(X=16,61) ve Imam Hatip Lisesi(X=16,73) olan dgrenciler arasinda okulu Fen Lisesi
olan ogrenciler lehine farklilik géstermistir. Okulu Fen Lisesi olan dgrencilerin “Dijital
Ortam” algilar1 okulu Anadolu Lisesi ve Imam Hatip Lisesi olan dgrencilere gore daha

yiiksektir.

Okul tiirii ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi “Dijital Etik” boyutu arasinda p<,05
seviyesinde anlamli fark oldugu gériilmektedir. Okul tiirii ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi
“Dijital Etik” boyutu arasinda anlamli fark tespit edildigi i¢cin Scheffe testi yapilmistir.
“Dijital Etik”da okulu Anadolu Meslek Lisesi (X=10,67) olan dgrenciler ile Fen Lisesi
(X=9,56) olan &grenciler arasinda okulu Anadolu Meslek Lisesi olan 6grenciler lehine
farklilik gdstermistir. Okulu Anadolu Meslek Lisesi olan 6grencilerin “Dijital Etik”

algilar1 okulu Fen Lisesi olan 6grencilere gore daha ytiksektir.

Okaul tiirii ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi “Amaca Uygunluk” boyutu arasinda
p<,05 seviyesinde anlaml fark oldugu gériilmektedir. Okul tiirii ile Dijital Oz Yeterlik
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Olgegi “Amaca Uygunluk” boyutu arasinda anlamli fark tespit edildigi i¢in Scheffe testi
yapilmistir. “Amaca Uygunluk” ta okulu Fen Lisesi (X=15,75) olan dgrenciler ile
Anadolu Lisesi (X=14,52) ve Imam Hatip Lisesi(X=14,45) olan 6grenciler arasinda
okulu Fen Lisesi olan d6grenciler lehine farklilik gostermistir. Okulu Fen Lisesi olan
ogrencilerin “Amaca Uygunluk” algilar1 okulu Anadolu Lisesi ve imam Hatip Lisesi olan

Ogrencilere gore daha yiiksektir.

Okaul tiirii ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi arasinda p<,05 seviyesinde anlaml1 fark
oldugu goriilmektedir. Okul tiirii ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi arasinda anlamli fark tespit
edildigi i¢in Scheffe testi yapilmistir. Dijital 6z yeterlik dlgeginde okulu Fen Lisesi
(X=88,60) olan grenciler ile Anadolu Lisesi (X=81,98) ve Imam Hatip Lisesi (X=82,36)
olan Ogrenciler arasinda okulu Fen Lisesi olan 6grenciler lehine farklilik gdstermistir.
Okulu Fen Lisesi olan 6grencilerin dijital 6z yeterlik algilar1 okulu Anadolu Lisesi ve

Imam Hatip Lisesi olan grencilere gore daha yiiksektir.

Okaul tiirii ile Teknoloji Meraki Olgegi “Bilgisel Merak™ boyutu arasinda p<,05
seviyesinde anlamli fark oldugu gériilmektedir. Okul tiirii ile Teknoloji Meraki Olgegi
“Bilgisel Merak” boyutu arasinda anlamli fark tespit edildigi i¢in Scheffe testi yapilmistir.
“Bilgisel Merak” boyutunda okulu Fen Lisesi (X=12,66) olan &grenciler ile Anadolu
Lisesi (X=11,68) ve Anadolu Meslek Lisesi(X=11,45) olan 6grenciler arasinda okulu
Fen Lisesi olan 6grenciler lehine farklilik géstermistir. Okulu Fen Lisesi olan 6grencilerin
teknolojik merak, “Bilgisel merak” algilar1 okulu Anadolu lisesi ve Anadolu Meslek

Lisesi olan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Tablo 3.5’ te bu 6grencilerin dijital okuryazarlik egitimi alma durumuna gore
dijital 6z yeterlik alg1 diizeyleri ile teknoloji meraklarina yonelik olarak yapilan t-testi

goriilmektedir.
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Tablo 3.5. Ogrencilerin Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz Yeterliklerine ve
Teknoloji Meraklarina Ait Algilarinin Dijital Okuryazarhk Egitimi Alma Durumu
Degiskenine Gore t-Testi Sonuglar:

Dijital okuryaz:li';lk dersi aldimiz N X Ss t df p
Pl Komak Hur | g | 3105] 7a0| 0% | 6% | o
opos S v | | o
o e T | e | o
A.maca'nyTJunluk EI\:;tlr 632 ii:gg gg? 1522 | 698 | 0981
DTJltal igerik EI\:;tlr 6;? 18:28 g% 3201 | 698 | 0,342
Ot Togam | Ty || opor | o] 2T | %% | 00
Allgl.sal Merak E‘;i/tlr 63? ;i:g; jzgi 1,442 698 0,710
o= |l 8 e | w | o
z?yrlstlrwl Merak I'i‘;f;tlr 6‘5‘2 13% ggi 3375 | 698 | 0,168
o 88 S o | on | o
%1;?;}10]1 Meraki Olgegi I'i\;ﬁytlr 6;“1’ ggig 1;’;‘2‘; 1813 | 698 | 0077

Tablo 3.5’ te yer alan degerlere gére 6grencilerin dijital okuryazarlik egitimi
alma durumu ile Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz Yeterliklerine ve Teknoloji Meraklar
arasinda p<0.05 diizeyinde anlamli farklilik goriilmemektedir (p>0,05). Bu bulgulara
gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik egitimi alma durumunun ders ¢aligmaya iligkin

dijital 6z yeterlik algilar1 ve teknoloji meraki tizerinde etkili olmadigi anlagilmaktadir.

Tablo 3.6’ da bu 6grencilerin dijital ortamda gegirilen siireye gore dijital 6z
yeterlik algi diizeyleri ile teknoloji meraklarina yonelik olarak yapilan t-testi

goriilmektedir.
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Tablo 3.6. Ogrencilerin Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz Yeterliklerine ve
Teknoloji Meraklarina Ait Algilarinin Dijital Ortamda Gegirilen Siire Degiskenine
Gore ANOVA Testi Sonuclari

Olgek Siire N X Ss F p Fark
Dijital Kaynak | 0-1 saat? 201 30,65 7,39
2-3 saat? 266 32,61 6,83
35 saal’ 136 | 3349 6,33 5063 | 0002 | 1<23
5 ve iizeri* 94 31,76 8,22
Dijital Ortam | 0-1 saat? 203 16,43 4,34
2-3 saat? 267 17,47 421
35 saal’ 136 | 17,65 4,54 2,973 | 0031 | 1<23
5 ve lizeri* 94 17,36 4,60
Dijital Etik 0-1 saat! 203 9,87 3,14
2-3 saat? 267 10,17 2,93
35 saal’ 136 | 10,25 3.12 543 | 0,653 -
5 ve lizeri* 94 10,02 3,48
Amaca 0-1 saat! 203 14,20 3,77
Uygunluk 2-3 saat? 267 14,63 3,52
35 saal’ 136 | 15,65 335 | +°%8 | 0004 1<3
5 ve tizeri* 94 14,55 3,77
Dijital ig:erik 0-1 saat! 203 8,53 3,11
2-3 saat? 267 9,58 3,11
35 saal’ 136 | 987 3,03 6,294 | 0000 | 1<23
5 ve lizeri* 94 9,36 3,44
Dijital 0-1 saat! 201 79,68 17,80
Okuryazarhk | 2-3 saat? 266 84,51 15,72
Olgegi Toplam | 3-5 saaf? 136 | 86,90 1499 | 2819 | 0001 | 1<23
5 ve tizeri* 94 83,05 18,29
Algisal Merak | 0-1 saat! 203 20,77 5,29
2-3 saat? 267 22,37 4,61
3-5 saat® 136 22,65 4,75 6,815 0,000 1<2,34
5 ve iizeri* 94 22,96 4,82
Bilgisel Merak | 0-1 saat* 203 11,28 2,94
2-3 saat? 267 12,00 2,43
3-5 saat® 136 12,35 2,80 4,810 0,003 1<2,3
5 ve iizeri* 94 11,97 2,93
Ayristirict 0-1 saat! 203 9,93 2,82
Merak 2-3 saat? 267 10,38 2,90
3-5 saat® 136 10,29 2,90 1,076 0,358
5 ve iizeri* 94 10,38 3,09
Ozgiin Merak | 0-1 saat! 203 9,94 3,10
2-3 saat? 267 10,67 2,84
3-5 saat? 136 11,02 2,74 5,327 0,001 1<3.4
5 ve iizeri* 94 11,14 3,35
Teknoloji 0-1 saat? 203 52,51 11,74
Meraki Ol(;egi 2-3 saat? 267 55,96 10,19
Toplam 3-5 saat? 136 57,16 11,22 6,915 0,000 1<2,34
5 ve iizeri* 94 57,30 11,64
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Tablo 3.6 incelendiginde dijital ortamda gegirilen siire ile Dijital Oz Yeterlik
Olgegi “Dijital Kaynak” boyutu arasinda p<,05 seviyesinde anlamli fark oldugu
goriilmektedir. Dijital ortamda gegirilen siire ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi “Dijital
Kaynak” boyutu arasinda anlamli fark tespit edildigi i¢in Scheffe testi yapilmistir. “Dijital
Kaynak” ta dijital ortamda bir giinde 0-1 saat arasinda vakit geciren (X=30,65) 6grenciler
ile 2-3 saat (X=32,61) ve 3-5 saat arasinda (X=33,49) vakit geciren dgrenciler arasinda 2-
3 saat ve 3-5 saat arasinda vakit geciren 6grenciler lehine farklilik gostermistir. Dijital
ortamda bir giinde 2-3 saat ve 3-5 saat arasinda vakit geciren &grencilerin “Dijital

Kaynak” algilar1 O-1 saat arasinda vakit gegiren 6grencilere gore daha yiiksektir.

Dijital ortamda gegirilen siire ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi “Dijital Ortam”
boyutu arasinda p<,05 seviyesinde anlaml fark oldugu goriilmektedir. Dijital ortamda
gecirilen siire ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi “Dijital Ortam” boyutu arasinda anlamli fark
tespit edildigi i¢in Scheffe testi yapilmistir. “Dijital Ortam” da bir giinde 0-1 saat arasinda
vakit geciren (X=16,43) 6grenciler ile 2-3 saat (X=17,47) ve 3-5 saat arasinda (X=17,65)
vakit geciren 6grenciler arasinda 2-3 saat ve 3-5 saat arasinda vakit geciren 6grenciler
lehine farklilik gostermistir. Dijital ortamda bir giinde 2-3 saat ve 3-5 saat arasinda vakit
geciren Ogrencilerin “Dijital Ortam™ algilar1 0-1 saat arasinda vakit geciren 6grencilere

gore daha yiiksektir.

Dijital ortamda gegirilen siire ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi “Amaca Uygunluk™
boyutu arasinda p<,05 seviyesinde anlamli fark oldugu goriilmektedir. Dijital ortamda
gecirilen siire ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi “Amaca Uygunluk” boyutu arasinda anlaml
fark tespit edildigi i¢in Scheffe testi yapilmistir. “Amaca Uygunluk™ ta dijital ortamda bir
giinde 0-1 saat arasinda vakit geciren (X=14,20) Ogrenciler ile 3-5 saat arasinda
(X=15,65) vakit geciren 6grenciler arasinda 3-5 saat arasinda vakit gegiren dgrenciler
lehine farklilik gdstermistir. Dijital ortamda bir giinde 3-5 saat arasinda vakit geciren
Ogrencilerin “Amaca Uygunluk™ algilar1 0-1 saat arasinda vakit gegiren 6grencilere gore

daha yiiksektir.

Dijital ortamda gegirilen siire ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi “Dijital Icerik”
boyutu arasinda p<,05 seviyesinde anlamli fark oldugu goriilmektedir. Dijital ortamda
gecirilen siire ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi “Dijital igerik” boyutu arasinda anlaml fark
tespit edildigi i¢in Scheffe testi yapilmustir. “Dijital Igerik” te dijital ortamda bir giinde 0-
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1 saat arasinda vakit geciren (X=8,53) 6grenciler ile 2-3 saat (X=9,53) ve 3-5 saat arasinda
(X=9,87) vakit geciren dgrenciler arasinda 2-3 saat ve 3-5 saat arasinda vakit gegiren
ogrenciler lehine farklilik gostermistir. Dijital ortamda bir glinde 2-3 saat ve 3-5 saat
arasinda vakit geciren dgrencilerin “Dijital Igerik” algilar1 0-1 saat arasinda vakit gegiren

Ogrencilere gore daha yiiksektir.

Dijital ortamda gegirilen siire ile Dijital Oz Yeterlik Olcegi arasinda p<,05
seviyesinde anlamli fark oldugu goriilmektedir. Dijital ortamda gegirilen siire ile Dijital
Oz Yeterlik Olgegi arasinda anlamli fark tespit edildigi icin Scheffe testi yapilmustir.
Dijital 6z yeterlik 6lceginde dijital ortamda bir glinde 0-1 saat arasinda vakit geciren
(X=79,68) 6grenciler ile 2-3 saat (X=84,51) ve 3-5 saat arasinda (X=86,90) vakit geciren
Ogrenciler arasinda 2-3 saat ve 3-5 saat arasinda vakit geciren 6grenciler lehine farklilik
gostermistir. Dijital ortamda bir giinde 2-3 saat ve 3-5 saat arasinda vakit gegiren
ogrencilerin dijital 6z-yeterlik 6lgegi algilar1 0-1 saat arasinda vakit gegiren dgrencilere

gore daha yiiksektir.

Dijital ortamda gegirilen siire ile Teknoloji Meraki Olgegi “Algisal Merak™
boyutu arasinda p<,05 seviyesinde anlamli fark oldugu goriilmektedir. Dijital ortamda
gecirilen siire ile Teknoloji Meraki Olgegi “Algisal Merak™ boyutu arasinda anlamli fark
tespit edildigi i¢in Scheffe testi yapilmustir. “Algisal Merak™ ta dijital ortamda bir giinde
0-1 saat arasinda vakit geciren (X=20,77) dgrenciler ile 2-3 saat (X=22,37), 3-5 saat
arasinda (X=22,65) ve 5 saatin iistiinde (X=22,96) vakit geciren dgrenciler arasinda 2-3
saat, 3-5 saat ve 5 saatin istiinde vakit gegiren 6grenciler lehine farklilik gostermistir.
Dijital ortamda bir giinde 2-3 saat, 3-5 saat ve 5 saatin iistiinde vakit gegiren 6grencilerin

“Algisal Merak” algilar1 0-1 saat arasinda vakit gegiren 6grencilere gore daha yiiksektir.

Dijital ortamda gegirilen siire ile Teknoloji Meraki Olgegi “Bilgisel Merak™
boyutu arasinda p<,05 seviyesinde anlamli fark oldugu goriilmektedir. Dijital ortamda
gegirilen siire ile Teknoloji Meraki Olgegi “Bilgisel Merak™ boyutu arasinda anlamli fark
tespit edildigi i¢in Scheffe testi yapilmistir. “Bilgisel Merak™ ta dijital ortamda bir giinde
0-1 saat arasinda vakit geciren (X=11,28) dgrenciler ile 2-3 saat (X=12,00) ve 3-5 saat
(X=12,35) vakit gegiren dgrenciler arasinda 2-3 saat ve 3-5 saat vakit geciren 6grenciler

lehine farklilik gostermistir. Dijital ortamda bir giinde 2-3 saat ve 3-5 saat vakit gegiren
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Ogrencilerin “Bilgisel Merak™ algilar1 0-1 saat arasinda vakit gegiren 6grencilere gore

daha ytiksektir.

Dijital ortamda gegirilen siire ile Teknoloji Meraki Olgegi “Ozgiin Merak”
boyutu arasinda p<,05 seviyesinde anlamli fark oldugu goriilmektedir. Dijital ortamda
gecirilen siire ile Teknoloji Meraki Olgegi “Ozgiin Merak” boyutu arasinda anlamli fark
tespit edildigi icin Scheffe testi yapilmstir. “Ozgiin Merak” ta dijital ortamda bir giinde
0-1 saat arasinda vakit geciren (X=9,94) 6grenciler ile 3-5 saat arasinda (X=11,02) ve 5
saatin iistiinde (X=11,14) vakit geciren dgrenciler arasinda 3-5 saat ve 5 saatin iistiinde
vakit gegiren 0grenciler lehine farklilik gostermistir. Dijital ortamda bir giinde 3-5 saat
ve 5 saatin iistiinde vakit gegiren 6grencilerin “Ozgiin Merak™ algilari 0-1 saat arasinda

vakit geciren 0grencilere gore daha ytiksektir.

Dijital ortamda gegirilen siire ile Teknoloji Meraki Olgegi arasinda p<,05
seviyesinde anlamli fark oldugu goriilmektedir. Dijital ortamda gegirilen siire ile
Teknoloji Meraki Olgegi arasinda anlamli fark tespit edildigi igin Scheffe testi
yapilmigtir. Teknolojik merak 6lgeginde dijital ortamda bir glinde 0-1 saat arasinda vakit
geciren (X=52,51) dgrenciler ile 2-3 saat (X=55,96), 3-5 saat arasinda (X=57,16) ve 5
saatin iistiinde (X=57,30) vakit geciren dgrenciler arasinda 2-3 saat, 3-5 saat ve 5 saatin
uistiinde vakit gegiren 6grenciler lehine farklilik gostermistir. Dijital ortamda bir glinde 2-
3 saat, 3-5 saat ve 5 saatin listiinde vakit gegiren dgrencilerin teknolojik merak algilar1 0-

1 saat arasinda vakit gegiren 6grencilere gore daha yiiksektir.

Tablo 3.7’ de bu 6grencilerin cep telefonlari olma durumlarina gore dijital 6z
yeterlik algi diizeyleri ile teknoloji meraklarina yonelik olarak yapilan t-testi

goriilmektedir.
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Tablo 3.7. Ogrencilerin Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz Yeterliklerine ve
Teknoloji Meraklarina Ait Algilarinin Cep Telefonu Olma Durumu Degiskenine
Gore t-Testi Sonuclar:

‘lfaernlcilﬂilrj?ize ait cep telefonunuz N X Ss t df p

S v 3 2 Ml M
ijjtal Or-tam E'\;eytlr ‘2‘83 g;g 313‘1‘ 383 698 | 0,832
o |G s o | e | o
Amaca'Uygunluk E\gtﬂ ‘2‘83 136733 gg; 104 698 | 0,764
Dijital Igerik E|\$t1r ‘2‘83 g:gz 21?1 2574 698 0,700
Ot Topim [y —755 | s | aesw| 2 | 5 | o7
Allgl.sal Merak E'\::ltlr 383 gi:gg ‘5":12 2,353 698 0,140
Bilgisel Merak E'\:;tlr 383 ﬁgg ;;2 1,695 698 0,277
‘?YTISUHCI Merak E|\;§/t1r ‘2183 18;'2 ;gg 2,145 698 0,766
Ozgiin Merak E";i]tlr 383 1823 ggg 935 698 0,903
Gl Topam [y |57 | —saz6 | atsw] %0 | 6 | o

Tablo 3.7’ de yer alan degerlere gore 6grencilerin cep telefonu olma durumu ile
Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz Yeterliklerine ve Teknoloji Meraklar arasinda p<0.05
diizeyinde anlamli farklilik gdriilmemektedir (p>0,05). Bu bulgulara gére 6grencilerin
cep telefonuna sahip olma durumunun ders ¢alismaya iligkin dijital 6z yeterlik algilari ve

teknolojik merak iizerinde etkili olmadig1 anlagilmaktadir.

Tablo 3.8’ de bu 6grencilerin bilgisayar veya tabletleri olma durumlarina gore
dijital 6z yeterlik alg1 diizeyleri ile teknoloji meraklarina yonelik olarak yapilan t-testi

goriilmektedir.
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Tablo 3.8. Ogrencilerin Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz Yeterliklerine ve
Teknoloji Meraklarina Ait Algilarinin Bilgisayar veya Tablete Sahip Olma Durumu
Degiskenine Gore t-Testi Sonuglar:

E;/Sclsn tl)?ilgisayar ya da tabletiniz N X Ss t df p
S [e L2 8 | i | e | o
Pieroren e | a1 1057 [ g0 | % | 8 | om
Dijital Etik Ili\:;tlr if; 19‘?5266 2:(1);1 1240 | 698 | 0786
I == e S ER T
Dletal gerik I'i\;eytlr ﬁ; ggg 21‘9‘ 2,246 698 | 0,988
o (e i Sa L | en | e
et e T U | | om
Bilgisel Merak I'i\:;tlr Z?; ﬁgzll g;% 1,284 698 0,478
?yrlstlrlcl Merak E\:;tlr i?; 18:;; ;:gg 301 698 0,700
Ozgiin Merak “ IE{\;f;tlr ﬁ; 1822 gég -776 698 | 0,041
o [ S [ | o

Tablo 3.8” de yer alan verilere gore 6grencilerin bilgisayar veya tablete sahip
olma durumlarina gére Teknolojik merak dlcegi “Ozgiin Merak™ boyutu arasinda p<0.05
diizeyinde anlamli farklilik goriilmektedir (p<0,05). Buna gore tablet veya bilgisayari

olmayan 6grencilerin 6zgiin teknolojik meraklari olanlara gore daha yiiksektir.

3.4. DORDUNCU ALT AMACA ILiSKIN BULGULAR

Arastirmanin dordiincii alt amaci “Ortadgretim 6grencilerinin ders calismaya
iliskin dijital 6z-yeterlik alg1 diizeyleri ile teknoloji meraklar1 arasinda anlamli bir iliski
var midir?” olarak belirlenmistir. Tablo 3.9° da 6grencilerinin ders ¢alismaya iliskin
dijital 6z yeterlik alg1 diizeyleri ile teknoloji meraklar1 arasinda yapilan korelasyon analizi

gorilmektedir.
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Tablo 3.9. Ogrencilerin Ders Calismaya Iliskin Dijital Oz Yeterliklerine ve
Teknoloji Meraklar1 Arasindaki Iliskiye Yonelik Korelasyon Analizi Sonuglar

Algisal Bilgisel Ayristirict Ozgiin Teknoloji
Merak Merak Merak Merak Meraki
Olgegi
Toplam
Dijital Kaynak R 416" A87 ,406™ ,364™ ,515™
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 700 700 700 700 700
Dijital Ortam R ,364"™ ,348™ ,333™ ,318™ ,408™
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 700 700 700 700 700
Dijital Etik R 3117 ,289"™ 337" 2417 ,348™
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 700 700 700 700 700
Amaca Uygunluk R ,333" 431" 347 ,281™ 425"
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 700 700 700 700 700
Dijital Icerik R ,349"™ 244" ,366™" 264" ,369™
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 700 700 700 700 700
Dijital Okuryazarlik R ,469™ ,494™ ,468™ ,395™ 554"
Olgegi Toplam p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 700 700 700 700 700
** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
*, Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Tablo 3.9°daki degerlere bakildiginda teknolojik merak boyutlarindan “Algisal
Merak” (p<.05; r=.416),“Bilgisel Merak” (p<.05; r=.487), “Ayrnistirict Merak” (p<.05;
r=.406), “Ozgiin Merak” (p<.05; r=.364) ile Dijital Oz Yeterlik Ol¢egi “Dijital Kaynak”
boyutu arasinda pozitif yonlii zayif diizeyde dogrusal bir iliski goriilmektedir. Teknoloji
Meraki (p<.05; r=.515) ile Dijital Oz Yeterlik 6lgegi “Dijital Kaynak™ boyutu arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde dogrusal bir iliski goriilmektedir. Bu durum o6grencilerin
teknolojik merakinin artmasiyla dijital kaynaklara ulasmada 6z yeterliklerinin de arttigini

gostermektedir.

Teknoloji meraki boyutlarindan “Algisal Merak” (p<.05; r=.364), “Bilgisel
Merak” (p<.05; 1=.348), “Ayristirict Merak” (p<.05; r=.333), “Ozgiin Merak” (p<.05;
r=.318) ve Teknolojik Merak (p<.05; r=.408) ile Dijital Oz Yeterlik lgegi “Dijital
Ortam” boyutu arasinda pozitif yonlii zayif diizeyde dogrusal bir iligki goriilmektedir. Bu
durum 6grencilerin teknolojik merakinin artmastyla dijital ortamlardaki 6z yeterliklerinin

de arttigin1 gostermektedir.
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Teknoloji meraki boyutlarindan “Algisal Merak” (p<.05; r=311), “Bilgisel
Merak” (p<.05; r=289), “Ayristirict Merak” (p<.05; r=.337) ve Teknolojik Merak
(p<.05; r=.348) ile Dijital Oz Yeterlik 6l¢egi “Dijital Etik” boyutu arasinda pozitif yonlii
zayif diizeyde dogrusal bir iliski goriilmektedir. Ayrica “Ozgiin Merak” (p<.05; r=.241)
ile Dijital Oz-Yeterlik 6lgegi “Dijital Etik” boyutu arasinda pozitif yonlii ¢ok zayif
diizeyde dogrusal bir iliski goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin teknolojik merakinin

artmasiyla dijital ortamlardaki etik 6z yeterliklerinin de arttigin1 géstermektedir.

Teknoloji meraki boyutlarindan “Algisal Merak” (p<.05; r=.333), “Bilgisel
Merak” (p<.05; r=.431), “Ayristirici Merak” (p<.05; r=.347), “Ozgiin Merak” (p<.05;
r=.281) ve Teknolojik Merak (p<.05; r=.425) ile Dijital Oz Yeterlik Olgegi “Amaca
Uygunluk” boyutu arasinda pozitif yonlii zayif diizeyde dogrusal bir iligki goriilmektedir.
Bu durum 6grencilerin teknolojik merakinin artmasiyla dijital ortamlarda amaca uygun

olarak vakit gecirme 6z yeterliklerinin de arttigin1 gostermektedir.

Teknoloji Meraki boyutlarindan “Algisal Merak” (p<.05; r=.349), “Bilgisel
Merak” (p<.05; 1=.244), “Aynistirict Merak” (p<.05; 1=.366), “Ozgiin Merak” (p<.05;
r=.264) ve Teknoloji Meraki (p<.05; r=.369) ile Dijital Oz Yeterlik 6lgegi “Dijital Igerik”
boyutu arasinda pozitif yonlii zayif diizeyde dogrusal bir iliski goriilmektedir. Bu durum
ogrencilerin teknolojik merakinin artmasiyla dijital ortamlarda igerik 6z yeterliklerinin de

arttigini gostermektedir.

Teknoloji meraki boyutlarindan “Algisal Merak” (p<.05; r=.469), “Bilgisel
Merak” (p<.05; 1=.494), “Ayristirict Merak” (p<.05; r=.468), “Ozgiin Merak” (p<.05;
1=.395) ile Dijital Oz Yeterlik dlgegi arasinda pozitif yonlii zayif diizeyde dogrusal bir
iliski goriilmektedir. Ayrica Teknoloji Meraki (p<.05; r=.554) ile Dijital Oz Yeterlik
Olgegi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde dogrusal bir iliski gorilmektedir. Bu durum
ogrencilerin teknolojik merakinin artmasiyla dijital 6z yeterliklerinin de arttigim

gostermektedir.
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DORDUNCU BOLUM

4. TARTISMA SONUC ONERILER

4.1. TARTISMA

Ortadgretim 6grencilerinin ders ¢alismaya iliskin dijital 6z yeterlik algilar1 genel
olarak yiiksek cikmigtir. Ortadgretim Ogrencileri kendilerinin ders calismaya yonelik
dijital 6z yeterlik algilarina sahip olduklarini diistinmektedir. Arslan (2019) ve Erol ve
Aydin (2021) tarafindan yine 6gretmenler ile yapilan aragtirmada 6gretmenlerin dijital
yeterliliklerinin arastirma sonuglari ile benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Ancak Siizer
(2022) tarafindan 6gretmenler ile yapilan aragtirmada dijital yeterliliklerin orta diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin teknolojik yeterlilikleri ile ilgili Milli Egitim
Bakanliginin tespitleri yapmasi ve eksikliklerin hizmet i¢i egitim ile giderilmesi
saglanabilir. Ogrencilerde gelisim saglayacak ya da onlarin teknolojiye karsi merakimni
artiracak Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin saglamasi egitim kalitesinin de
artmasina etki edecektir. Ayrica 6grencilerdeki teknoloji merakinin ekran bagimliligina

yol agmamasi i¢in 6gretmenlerin 6grencilerine rehberlik etmeleri son derece 6nemlidir.

Ortadgretim 6grencilerinin teknoloji meraki dlgek genelinde yliksek ¢ikmustir.
Ortadgretim 6grencileri kendilerinin teknolojiye olan meraklarinin yiiksek diizeyde
oldugunu diisiinmektedir. Ceylan, Sagirekmekg¢i, Tatar ve Bilgin (2016) tarafindan
ortaokul 6. Sinif 6grencilerinin merak diizeylerine iliskin yapilan arastirmada merak
diizeyinin “Yiiksek” oldugu tespit edilmistir. Ancak Berberoglu, (1990), Saracaloglu
(1996), Kesercioglu ve Serin (2004), Papanastasiou ve Zembylas (2004) tarafindan
yapilan arastirmalarda 6grencilerin merak diizeyinin “Orta” oldugu tespit edilmistir.
Kayrakci ve Celik (2019) yilinda 6. Smif 6grencilerinin sosyal bilgilerde dersinde
teknolojik merak konusu ile ilgili yapmis olduklar1 aragtirmada merak diizeyinin yiiksek
oldugunu tespit etmislerdir. Sadece sayisal alanlarda degil sosyal alanlarda da
ogrencilerin egitimde teknoloji kullanimlari takip edilmesi saglanabilir. Diinyada yasanan
COVID-19 pandemi ile birlikte 6grencilerin teknolojiye karst merak diizeyleri ile ilgili

aragtirmalarin yapilmasi ve egitimin paydaslari ile konunun tartigilmasi saglanabilir.
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Ortadgretim Ogrencilerinin dijital 6z yeterlilik alg1 diizeyleri ile teknoloji
meraklart ¢esitli degiskenlere gore anlamli bir farklilik gostermekte midir alt problemi
icin bir¢ok degisken incelenmistir. Smif degiskenine gore ortadgretim dgrencileri siif
seviyeleri arttikca kendilerinin 6z yeterlilik ve meraklarinin arttigini diistiinmektedir.
Akgin (2021) tarafindan dijital yeterlilik ile ilgili 6gretmenler ile ilgili yapilan aragtirmada
arastirma sonuglari ile benzer sonuglara ulasildig1 gériilmektedir. Kozan ve Bulut Ozek
(2019) tarafindan tniversite 6grenciler ile yapilan c¢alismalarinda 6grencilerin dijital
okuryazarlik seviyelerinin sinif degiskenine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Benzer sekilde Tatli (2018) ve Algan (2021) arastirmalarinda 25 yas alt1 6gretmenlerin
dijital vatandaglik diizeyinin, 25 yasmin {stlinde olan Ogretmenlerden daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Ogretmenlerin yaslari ilerledikge dijital yeterliliklerin azaldig1
goriilmektedir. Benzer sekilde TUIK tarafindan yapilan arastirmada da yas ilerledikce
internet kullanim azalmaktadir. Yas1 18-25 araligin da ki kisilerde internet kullanimi
diger yas gruplarma gore yiiksektir. Yasanan COVID-19 pandemi nedeniyle egitimin
dijital kanallardan yapilmasi Ogrencilerin dijital yetkinliklerinde etkili oldugu
diigiiniilmektedir. Linke, Kothe ve Alt (2017) tarafindan yapilan arastirmada erken yasta

dijital mecralar ile tanigan bireylerin dijital yeterliliklerinin ytiksek oldugu belirlenmistir.

Okul tiirti degiskenine gore ise Fen Lisesinde egitim goren dgrencilerin dijital 6z
yeterlilik algilar1 ve teknoloji meraklar yliksek c¢ikmistir. Sedef¢i (2023) tarafindan
tiniversite Ogrencileri ile yapilan arastirmada okul tiirline gore Ogrencilerin dijital
yeterliliklerinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Aktiirk ve Delen (2020) tarafindan
ogretmenlerin teknolojik 6z yeterliliklerinin okul tiiri degiskenine gore etkisi arastirilmis
arastirma sonucunda Anadolu ve Fen Lisesinde calisan ogretmenler ile diger okul
tirlerinde calisan Ogretmenler arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Farkliligin
Anadolu ve Fen Lisesinde gorevli 6gretmenler lehine oldugu gorilmektedir. Okul tiirii
degiskenine gore farkliligin sadece O6grenci agisindan degil 6gretmenler acisindan da
Anadolu ve Fen Lisesinde gorevli 6gretmenler lehine oldugu goriilmektedir. Akademik
acidan daha basarili 6grencilerin egitim almis olduklari okullarda teknolojik 6z yeterlilik
ve merak konusunda arastirma yapilarak bu konulardaki algilarini etkileyen nedenler

belirlenebilir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik egitimi alma durumu ile Ders Calismaya iliskin

Dijital Oz Yeterlilikleri ve Teknoloji Meraklari arasinda anlamli  farklilik
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goriilmemektedir. Bu bulgulara gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik egitimi alma
durumunun ders ¢alismaya iliskin dijital 6z yeterlik algilar1 ve teknoloji meraki lizerinde
etkili olmadig1 anlasilmaktadir. Goniiltas (2019) tarafindan 6gretmen adaylari ile yapilan
calismada benzer sonuclara ulasildigr goriilmektedir. Sakin ve Yildirim (2019)
aragtirmasint Fen bilgisi ogretmenleri ile gergeklestirmis ve arastirma sonucunda
egitimde teknoloji kullanimi ile ilgili egitim alan Ogretmenler ile egitim almayan
ogretmenler ile farklilik tespit etmistir. Bu farkliligin egitim alanlarin lehine oldugu
goriilmektedir. Yumusak ve Coruk (2023) tarafindan egitim yoneticileri ile yapilan
aragtirma da egitim yoneticiligi egitimi icerisinde teknolojik yeterlilik egitimi alan
yoneticiler ile almayan yoneticiler arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Egitimin
paydaslar olan 6grenci, 6gretmen ve okul yoneticilerinde dijital okuryazarlik ile ilgili

egitim almanin egitim alaninda farklilik olusturdugunu séylemek miimkiindiir.

Dijital ortamda gecirilen siire degiskenine gore ortadgretim ogrencileri dijital
ortamda gegirilen siire arttik¢a dijital 6z yeterlilik algilarinin ve teknoloji meraklarinin

arttigini diisiinmektedir.

Ogrencilerin cep telefonu olma durumu ile Ders Calismaya iliskin Dijital Oz
Yeterliklerine ve Teknoloji Meraklar1 arasinda diizeyinde anlamli farklilik
goriilmemektedir. Bu bulgulara gére 6grencilerin cep telefonuna sahip olma durumunun
ders ¢alismaya iligkin dijital 6z yeterlik algilar1 ve teknoloji meraki iizerinde etkili
olmadig1 anlagilmaktadir. Ogrencilerin bilgisayar veya tablete sahip olma durumlarina
gdre Teknolojik merak o6lgegi “Ozgiin Merak” boyutu arasinda diizeyinde anlamli
farklilik goriilmektedir. Buna gore tablet veya bilgisayar1 olmayan 6grencilerin 6zgiin

teknolojik meraklar1 olanlara gére daha yiiksektir.

Dijital yeterlilikler ile ilgili caligma yapan Arslan (2019) 6gretmenlerin dijital
yeterliliklerinin cinsiyet ve yas degiskenine gore farkliliklar gosterdigi belirlenmistir.
Korkmaz (2020) yapmis oldugu arastirmasinda cinsiyet ve egitim degiskeni agisindan
farkliliklar belirlenmistir. Egitim seviyesi artikg¢a dijital yeterliliklerinin arttig1 tespit
edilmistir. Demirdag’in (2021) internet kullaniminin dijital yeterlilik etkisi aragtirilmis ve

internet kullaniminin artmasinin dijital meraki artirdigr belirlenmistir.

Dijital yeterlilik ve dijital merak ile ilgili ¢calismalar COVID 19 déneminde

artmustir. Egitimde dijital platformlarin bu donemde artmasi konu ile ilgili arastirma
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saymin artmasina neden oldugu disiiniilmektedir. Dijital yeterlilik ve dijital merak
konusunda Arslan (2021) , Avci ve Giiven (2021) , Kabaran (2020) , Reisoglu ve Cebi
(2020) , Saritepeci, Durak ve Seferoglu’nun (2016) ¢alismalar yapmis ve demografik
degiskenler agisindan farkliliklar belirlemistir. Cinsiyet ve egitim durumu degiskenine

gore farkliliklarin oldugu goriilmektedir.

4.2. SONUC

Ortadgretim Ogrencilerinin ders calismaya iliskin dijital 6z yeterlilik algi
diizeyleri ile teknoloji meraki arasinda pozitif yonlii, dogrusal ve orta diizeyde iliski
goriilmiistiir. Ogrencilerin teknolojik merakinin artmastyla dijital kaynaklara ulasmada
oz yeterliklerinin de arttigin1 goriilmektedir. Ogrencilerin dijital kaynaklara ulasiminda
gerekli destegin Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan saglanmasi onlarin daha yetkin
bireylere doniismesine olumlu katki saglayacaktir. Ayn1 zamanda 6grencilerin teknoloji
merakinin artmasiyla dijital ortamlardaki 6z yeterliklerinin de arttigini goriilmektedir.
Derslerde o6grencilerin ilgisini ¢ekecek dijital mecralarla tanismasi igin etkinlikler
gerceklestirilebilir. Bu arastirmaya gore ogrencilerin teknoloji merakinin artmasiyla

dijital 6z yeterliklerinin de arttigin1 géstermektedir.

4.3. ONERILER

Arastirmada Oneriler baslig1 altinda dncelikle arastirma sonuglarina dayanarak
uygulayicilara yonelik 6nerilerde bulunmus, daha sonra siras1 ile bundan sonra bu konu

izerinde arastirma yapacak arastirmacilara yonelik bazi 6neriler getirilmistir.
4.3.1 Uygulayic1 ve Karar Ahcilara Oneriler

o Dijital kaynak ve dijital ortam noktasinda 6grencilerin yiiksek olan goriisleri
dijital icerik agisindan orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 Dijital
Egitim Platformlarinin igerigini gelistirici ¢alismalar1 yaparak 6grencilerin kullanimina
sunabilir. Egitim Bilisim Ag1 ( EBA) 6grencilerin ihtiyaclarini karsilayacak icerikler ile
zenginlestirilebilir.

e Ogrencilerin dijital meraklarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmis olup

Milli Egitim Bakanligi O6grencilerin meraklarina uygun egitim programlarinda
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diizenlemeler planlayabilir. Yeni egitim programlarinda daha fazla egitim teknolojisinden
faydalanacak sekilde etkinlikler segilerek 6gretmenlere dnerilebilir.

e Smif seviyeleri ile teknolojik merak arasinda iliski oldugu goriildiigiinden
Milli Egitim Bakanligi o6grencilerin seviyelerine uygun igerikler gelistirmek igin
tiniversitelerin teknoparklar ile ortak ¢alismalar gergeklestirebilir.

e Okul tiiriniin 6grencilerin teknoloji meraklarin1 etkiledigi sonucuna
ulasildigindan 6grencilerin egitim aldiklar1 kurum tiiriine uygun egitim programlari ve
etkinlikler planlanabilir. Ogrencilerin gériislerinin alimasi etkili ve verimli igeriklerin
olusturulmasina yardimeci olabilir.

e Milli Egitim Bakanlig1 Fen Lisesi tiiriinde egitim alan 6grencilerin bilimsel
meraklarmi giderecek egitim faaliyetlerini egitim paydaslar1 ile planlayabilir.

e Ogrencilerin teknoloji meraklarinin artmasi onlarm dijital 6z yeterliliklerini
arttig1 sonucuna ulasilmis olup Milli Egitim Bakanliginin yapacagi egitim planlart ile
egitime olumlu katki sunacak ve 6grencilerin dijital 6z yeterliliklerini artiracak egitim
faaliyetleri planlanabilir. Okullarda dijital yeterliliklerini gelistirici materyallerin

gelistirilerek bulundurulmasi i¢in gerekli onemleri almasi saglanabilir.
4.3.2 Arastirmacilara Oneriler

e Arastirmada gelistirilen 6lgekler farkli degiskenler ile farkli illerde ve farkli
demografik degiskenler kullanilarak yapilabilir.

e Arastirma ortadgretim Ogrencileri ile gerceklestirilmis olup ilkokul ve
ortaokul 6grencilerin de goriisleri alinarak sonuglar karsilastirilabilir.

e Anadolu Liselerinde ve Fen Liselerinde gorevli 6gretmen ve Ogrencilerin
dijital 6z yeterlilik sevilerinin belirlenmesi i¢in arastirma yapilabilir.

e Arastirmada gelistirilen 6l¢ekler farkli gruplara uygulanabilir.
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EKLER

EK-1. Ortaégretim Ogrencilerinin Ders Calismaya iliskin Dijital Oz Yeterlilik

Algilar1 Olcegi
Sif L] 9. Sl ] 10. Sin[ | 11. Smf | 12. Smf
Okul Tird: [ Anadolu Lisesi [ ] Fen Lisesi [ ] Anadolu Meslek Lisesi [ ]
Anadolu imam Hatip Lisesi
[] Sosyal Bilimler Liseq ] Spor Lisesi [ ] Giizel sanatlar Lisesi [ ]|
Meslek Lisesi
Dijital okuryazarlik dersi aldiniz m1? : : Evet Hay1r

Dijital ortamda bir giinde ge¢irdiginiz siire : [] O-1saat [ ] 2-3saat [ ] 3-5saat [ | 5-+
saat

Kendinize ait cep telefonunuz var mi? : [] Evet [] Hayrr
Evde bilgisayar ya da tabletiniz var mi? Evet Hayir
ASIL | o TR ORTAOGRETIM OGRENCILERININ DERS CALISMAYA ILiSKIN
FORM DIJITAL OZ YETERLILIK ALGILARI OLCEGI
1 Dijital ortamda etkinlikler planlayabilirim.
2 = & Dijital egitim platformlarim kullanabilirim. (EBA, Morpa Kampiis
3 g g Cevrimigci derslere katilabilirim.
4 =)0 Ogrenmelerimde e- igeriklerden yararlanabilirim. (E-kitap, E-dergi)
5 Derslerimle ilgili dijital ortamda farkl etkinlikler yapabilirim.
6 Egitsel videolar iizerinden ders igeriklerimi takip edebilirim.
7 o B Dijital ortamlar1 yeni 6grenecegim konulara hazirlik yapmak i¢in
2 E | kullanabilirim.
8 E 0 Dijital ortamda 6grendigim yeni bilgileri derslerimde kullanabilirim.
9 - Yeni 6grendigim bilgilerin dogrulugunu dijital ortamda teyit edebilirim.
10 = Dijital tablolar olusturabilirim.
11 2E Dijital grafikler olusturabilirim.
12 8. Dijital ortamda derslerimle ilgili i¢erik tiretebilirim. (Gorsel, afig vb)
13 Farkli tiirlerdeki dijital bilgi kaynaklari arasindan amacima uygun olan kaynagi
secgebilirim.
14 Ogrenme siirecime dijital ortamlar1 dahil edebilirim.
15 » Ogrenme siirecinde dijital ortamlari etkili bigimde kullanabilirim.
16 s Dijital ortamlardaki 6grenmelerimde farkli sosyal medya platformlarini
[ kullanabilirim.
17 e Dijital ortamda 6grenmelerimi gergeklestirirken her bilginin giivenilir
g olmadigini bilirim.
18 5 Dijital ortamlardaki 6grenmelerimde bilginin kaynagina bakmam gerektigini
bilirim.
19 Dijital ortamlarda giivenilir bilgi kaynaklarini ayirt edebilirim.
20 Dijital ortamlardaki 6grenmelerime yonelik bilgilere nasil ulagacagimi bilirim.
21 Dijital ortamlarda elde ettigim bilgiyi giindelik hayatima transfer edebilirim.
22 Dijital ortamda derslerim i¢in kullanacagim materyallerin telif hakki olup
-é olmadigina dikkat edebilirim.
23 = Kullanacagim materyaller igin telif hakki varsa izin alabilirim.
24 ;§ Dijital ortamlarda hazir olarak bulunan 6devleri degistirmeden kullanmanin
5 dogru olmadigini bilirim.
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karsilastiririm.

e s
5 | 2 = S
= 2 ORTAOGRETIM OGRENCILERININ S, E £
= S TEKNOLOJi MERAKI OLCEGI E = =
= s = S| E <
= = - E | 5 E | X
2| E|E| S| 2
= S | =
= > g | =
= — N p— =
Z2| S| 8| T | 7
5 < = =] 5
. . . . . M M m M M
1 Tekpolm iye ait yeni bilgiler 6grenmek bana heyecan 5 4 3 ) |
Verir.
é ) T.ekl’lOIO] ik aletlerin nasil ¢alistigini kesfetmek hosuma 5 4 3 ) |
= gider.
= Yeni 6grendigim teknolojik bilgileri gevreme aktarmak
- 3 2 5 4 3 2 1
s heyecan vericidir.
2 4 Yeni bir teknolojik aleti kullanmay1 6grenmek igin 5 4 3 ) |
cabalarim.
5 | Teknoloji ile ilgili konular1 daha kolay dgrenirim. 5 4 3 2 1
Derslerimde teknolojik araglarin kullanilmasi bende
6 | .. o 5 4 3 2 1
— ogrenme istegi uyandurir.
% s - Ogrenmelerimde teknolojik araglar1 kullanmaktan zevk 5 4 3 ) |
:E é" alirim.
Teknolojinin giinliik hayattaki islerimi kolaylagtirmasini
8 4 5 4 3 2 1
saglarim.
Yeni teknolojiler konusunda 6grendigim bilginin
b 9 SRS 5 4 3 2 1
£ dogrulugunu arastiririm.
2 5| 10 Teknolojinin gelisimi ile ilgili belgesel ve filmleri takip 5 4 3 ) |
£ = ederim.
< 11 | Teknolojik aletlerin nasil icat edildigini arastirim. 5 4 3 2 1
12 Teknolojiyi amacina uygun kullanmak i¢in fazladan 5 4 3 ) |
£ zaman ayiririm.
.gﬂ 5 | 13 | Teknolojik ortamlarda bulunmaktan zevk alirim. 5 4 3 2 1
Q= . =
14 Yeni ¢ikan teknolojik araglari performans agisindan 5 4 3 ) |
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