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hazirlanan bu ¢calismada bana ait olmayan her tiirlii ifade ve bilginin kaynagina
eksiksiz atf yapildigini, bilimsel etige uygun olarak kaynak gosterildigini bildirir ve

taahhiit ederim.
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Bu aragtirmanin amaci, ¢okkiiltiirlii yapiya sahip okullarda sinif 6gretmenlerinin karsilastig
zorluklarin belirlenmesi ve ¢oOziim Onerilerinin incelenmesidir. Calisma, nitel arastirma
yaklagimlarindan olgubilim deseni esas alinarak hazirlanmigtir. Aragtirma grubunu 2023-2024
yilinda Istanbul ili Bagcilar ilgesinde devlet okulunda gorev yapan 20 sinif dgretmeni
olusturmaktadir. Secilen katilimcilar uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir.
Veri toplama araci olarak arastirmacinin hazirladigi yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Goriisme formu 9 sorudan olusmaktadir. Veri analizinde icerik analizi yontemi
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular séyle 6zetlenebilir;

Arastirmaya katilan sinif gretmenlerin yarisindan fazlasinin gokkiiltiirliiliik ile ilgili egitim
almamasina karsin kendilerini orta diizeyde yeterli hissettiklerine ve c¢okkiiltiirlii egitimden
beklentilerini ise egitimi alacaklar1 kisilerin tecriibeli olmasini istedikleri bulgusuna
ulagtlmistir. Cokkiiltiirlii siniflarda karsilagilan sorunlarin dil/iletisim problemi, kiiltiirel
farkliliklar, etkilesim problemleri, 6grencilerin siddet egilimi, aile ilgisizligi, o6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin az olmasindan kaynaklandigi bulgusuna ulasilmistir. Simif
Ogretmenlerinin  ihtiyaglarinin terciiman, aile destegi, hazirbulunusluk diizeylerinin
yiikseltilmesi, Ogrencilerin arkadaslar1 tarafindan kabul gérmesi, egitim materyalleri ve
psikolojik destek oldugu bulgusuna ulagilmigtir. Siginmaci dgrencilerin ihtiyaglarinin anlama
ve anlasilma, arkadas edinme, gruba dahil olma ve ciddiye alinma oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Simif 6gretmenlerinin sinifta karsilastiklar: zorluklara karsi sorumluluk bilincine
sahip olduguna ulagilirken, rehber oOgretmeni, miidiir, aile ve bakanliklardan destek
beklemektedirler. Sinif ortaminda karsilasilan sorunlarin ¢6ziilmesi i¢in 6grenci ve velilerin
Tiirkge 6grenmeleri gerektigine, aile egitimlerinin ve kiiltiirel uyum egitimlerinin hazirlanmasi
ve uygulanmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Katilimcr 6gretmenlerin karsilastiklar
sorunlar1 ¢ozmek igin oyun ve empati etkinlikleri, gorsellerden ve teknolojiden faydalanma,
aile destegi uyum calismalar1 yaptiklar bulgusuna ulagilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Cokkiiltiirliiliik, Siginmaci Cocuklar, Smif Ogretmenlerinin
Yasadig1 Zorluklar
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ABSTRACT

MSC THESIS

CHALLENGES FACED BY CLASSROOM TEACHERS IN SCHOOLS
WITH MULTICULTURAL STRUCTURE AND SUGGESTIONS OF
SOLUTION

AYSENUR OZER

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE

BASIC EDUCATION DEPARTMENT
PRIMARY EDUCATION
SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. GOKHAN UYANIK

The aim of this research is to determine the difficulties faced by classroom teachers in schools
with a multicultural structure and to examine the suggestions of solutions.The study was
prepared on the basis of the phenomenology pattern,one of the qualitative research approaches.
The research consists of 20 classroom teachers working in a state school in Bagcilar district of
Istanbul province in 2023-2024.Selected participants were determined using the convenient
sampling method.A semi-structured interview form prepared by the researcher was used as a
data collection tool. The interview form consists of 9 questions. Content analysis method was
used in data analysis. The findings obtained as a result of the research can be summarized as
follows: It was found that although more than half of the classroom teachers participating in
the research did not receive training on multiculturalism, they felt moderately competent and
their expectations from multicultural education were that the trainer’s being experienced on
this topic.

It was found that the problems encountered in multicultural classes were caused by
language/communication problems, cultural differences, interaction problems, students’
tendency to violence, family indifference, and students’ low readiness levels. It was found that
the needs of classroom teachers are translators, family support, increasing readiness levels,
acceptance of students by their friends, educational materials and psychological support. It
was found that the needs of refugee students were to understand and be understood, to make
friends, to be included in the group and to be taken seriously. While it was found that classroom
teachers have a sense of responsibility for the difficulties they face in the classroom, they
expect support from the guidance counselor, principal, family and ministries. It was concluded
that students and parents should learn Turkish in order to solve the problems encountered in
the classroom environment, and that family education and cultural adaptation training should
be prepared and implemented. It was found that the participating teachers used games and
empathy activities, visuals and technology and family support adaptation studies to solve the
problems they encountered.

KEYWORDS: Multiculturalism, refugee children, difficulties experienced by classroom
teachers

October 2024, 98 Page
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1. GIRIS

Gog¢ birden fazla tanima sahip olan, insanlik tarihinin basindan giiniimiiz modern
diinyasimin bugiinkii ¢ercevesini olusturmasina uzanan siire¢te kendini canli tutan ve
giincelleyen bir olgudur. G6¢ insanlarin ve toplumlarin ¢esitli nedenlerden oGtiirii bir
mekandan baska bir mekana gitmesidir, “Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle
bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden baska bir {ilkeye, bir yerlesim yerinden baska
bir yerlesim yerine gitme isi; tasinma, hicret, muhaceret (TDK).” Bununla birlikte gog
sebepleriyle birlikte bircok sonucu da beraberinde getirir. Insan dogas1 geregi yasamini
stirdiirdiigli mekanla baglar kurar. GS¢ ise insan ve mekan arasindaki bag1 zedeleyen
bir kavram olarak karsimiza ¢ikar. Gog, go¢ edenleri ve gd¢ alan mekandaki yerlesik
halki derinden etkiler ve hem mekanda hem insanda koklii degisikler yaratir bu siire¢

aralarinda bir uyum saglanincaya kadar devam eder (Eroglu, 2018).

Go6¢ eden insanlar zorunlu ya da goniillii olsalar da her iki ihtimalde de gog edilen yere
uyum saglamaya ¢alisirken bir yandan da degisimin kendisi roliindedir. iki ya da daha
fazla kiiltiirlin bir arada yasamasina neden olan gog¢, insanlar kiiltiir alisverisine davet
eder (Tanig, 2021). Gogmenlerle birlikte gé¢ eden kiiltiir de gog edilen bolgede de
yasam siirmektedir. Yeni bir cografyada yasamaya baslayan go¢cmen kiiltiiri bolgenin
kiltliriine uyum saglamaya ¢alisirken bir yandan da kiiltiiri ve gecerli olan isleyisi

degistirmektedir.

Diinya tarihine bakildiginda degisimlerin basrolii olan gog, Tiirkiye tarihinde de 6nemi
yadsinamayacak kadar biiyiiktiir. Cumbhuriyetin tazecik yillarinda Yunanistan ile
miibadele kapsaminda yasanan goc¢ Tiirkiye tarihinde acilacak goc sayfalarinin ilkidir.
Yunanistan ile yapilan miibadele gogiiniin ardindan yillar icerisinde Bulgaristan,
Yugoslavya, Makedonya gocleri ile bu hareketlilik devam etmistir. 2011 yilina
gelindiginde ise Suriyeli vatandaslarin ililkemize gé¢ etmesi ise yakin tarihimizin en
onemli goc¢ olayidir, iilkemiz yaklasik 4 milyon insana yuva olmustur (Birlesmis

Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi [UNCHR], 2015).

Farkli iki kiiltiiriin bir arada yasamaya baglamasi ise ¢okkiiltiirliilitk kavramin1 6ne

cikarmigtir. Cocuk gd¢cmenlerin sayisinin fazla olmasi ise egitim ihtiyacin1 ortaya



¢ikarmig bunun neticesinde egitimsel planlamalar yapilmistir. Yapilan planlamalar ve
uygulamalar ¢okkiiltiirlii sinif ortamlarini olusturmustur. Cokkiiltiirlii siniflar Suriye
gociinden Onceye dayansa da Suriye gogii ile daha ¢ok on plana ¢ikmustir. Tiirk ve
Suriyeli 6grencilerin bir arada egitim almaya baslamalar1 iki toplum arasindaki

etkilesimi oldukga arttirmistir (Bozkaya, 2020; Sari, 2019).

Kiiresellesen diinyanin ve lilkemiz yasantisinin bir getirisi olarak cokkiiltiirliik
bilincine sahip bireylerin yetistirilmesi 6nemli bir zorunluluk halini almistir. Bu

konuda ise d6gretmenlere gorev diismektedir (Giirel, 2013).

Cokkiltiirliiliigiin olugsmasinda etkili olan dilsel, dinsel ve etnik farkliliklar toplumun
heterojen yapisini olusturur. Bu farkliliklar ¢okkiiltiirlii toplumda gelismesi gereken
kiiltiirel farkliliklar i¢in farkindalik, bireye saygi, bir arada yasamaya uyum saglama
olarak ifade edilebilir (Maz1, 2018). Ogrencilerin dilsel, dinsel, kiiltiirel, koken vb.
farkliklar1 zenginlik sayan cokkiiltiirliiliik anlayisina sahip 0gretmenlere ihtiyaglari

vardir (Polat, 2009, s.153; Akt: Asct, 2020).

Birbirinden bagka kiiltiirlere, dillere sahip olan cocuklarin bir arada 6gretiminde
yiiksek verim alabilmek i¢in bir planlama siireci gerekir. Egitimdeki farkl kiiltiirlerin
varligim1 benimsemek cokkiiltiirlii bakis agis1 gerektirir (Tamig, 2021). Arastirmada
anlasilmak istenen Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii siniflarda siire¢ igerisinde neler

yasadiklar1 ve bu siiregte nelere ihtiya¢ duyduklaridir.

1.1  Arastirmanmin Problemi

[lkokullarda gorev yapan smif Ogretmenlerinin gokkiiltiirlii simif ortamlarinda

karsilastiklar giicliikler nelerdir?

1.2  Arastirmanin Amaci

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde herhangi bir ayrim gézetmeksizin
tiim ¢ocuklarin firsat esitliginden yararlanarak egitim hakkinin ve egitimin herkes i¢in
zorunlu ve parasiz oldugu belirtilmistir. Boylece baris ve hosgorii i¢inde kendi etnik

kokeninden olmayan bireyler i¢in de firsat esitligi saglamak devletlerin temel



politikasi haline gelmistir (Polat ve Kilig, 2013). 2011 yilinda Suriye go¢lerinin
baslamasi ile Tiirkiye’de cokkiiltiirlii egitim konusu énem kazanmis ve bu alanda
cesitli caligmalar yapilmaya baglanmistir. Cokkiiltiirlii egitim; egitim Ogretimi
gerceklestiren dgretmenlere gorev ve sorumluluklar yiiklemektedir. Ogretmenlerin
farkliliklara bakmaksizin 6grencileri ayrimciliga maruz birakmadan siireci olumlu,
esitlik¢i ve saygili bir ortamda egitimlerini gerceklestirmeleri gerekmektedir. Egitim
stirecinde karsilasilan zorluklarin ortaya konulmasi ve zorluklar i¢in bulunan ¢6ziimler
diger ¢okkiiltiirlii siniflarda ¢alisan 6gretmen ve 6gretmen adaylari igin bir 6n izleme
olusturacaktir. Ozellikle egitimin ilk basamagi olan ilkokullarda sorunlarin
anlasilmasi, uygulanan yontemlerin ve bulunan ¢oziimlerin gézlenmesi egitimin diger
basamaklari i¢in kolaylastirict etki saglayacaktir. Cokkiiltiirlii yapiya sahip okullarda
farkl kiiltiirlere egitim veren sinif 6gretmenlerinin karsilastigi zorluklar1 belirlemek
ve bu zorluklara karsi bulunan c¢oziimleri ve uygulamalar1 ortaya koymak

amaclanmstir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Diinya tarihine baktigimizda toplumlar ve devletler farkli etnik ve dini kdkenlenlerden
gelen insanlar tarafindan olusturulmustur. Bu nedenledir ki diinyada yalnizca tek bir
kiiltiirden veya etnik gruptan olugsmus bir toplumsal yapidan s6z etmek imkansizdir.
Ornekle genis cografyalara yayilan imparatorluklar cokkiiltiirlii yapilara sahipti.
Zamanla biiyiik imparatorluklarin yerini alan uluslar ise bu cokkiiltiirliiliikk mirasini

kabullendiler.

Cokkiiltiirlii yap1 yalnizca genisleyen cografya nedeniyle degil, cesitli nedenlerle
yapilan gogler sonucunda da varligin1 ortaya koymaktadir. Bu durum da bir arada
yasanilan cografyalarda anlayis ve hosgorii ile yasamayi zorunlu hale getirmistir.
Birbirinden farkli kiiltiirlerin birbirleriyle uyum iginde yasayabilmeleri {iilkenin
biitiinltiglinli korumas: i¢in dnemlidir. Bir arada yasayan kiiltiirlerin birbirini anlamasi
goemenlerin 6z kiiltiirline sahip ¢ikarken, yasanilan bolgenin kiiltiiriinii benimsemesi
icin birtakim degisiklikler ve iyilestirmeler yapilmaktadir. Cokkiiltiilii yapiya sahip
uluslarda yapilan degisiklikler egitim alaninda da kendine yer agmustir. Cokkiiltiirlii

egitim farkli uluslardan olan 6grencilerin akademik olarak basarilarini arttirmak ve



icinde bulunduklar1 toplum ile uyum igerisinde yasayabilmesini kolaylastirmasi

acisindan onemlidir (Gay, 1994).

Suriye vatandaglariin Tiirkiye’de sayilarinin artmasi ve gigle gelen cocuk niifusunun
fazla olmasi da cokkiiltiirlii egitim i¢in goclin basladigi giinden bu yana birgok
arastirma ve ¢alismanin yapilmasina sebep olmustur. Suriyelilerin Tiirkiye’ye sosyal
uyum saglamasi agisindan c¢esitli politikalar gelistirilmistir. Bu politikalara 6rnek
olarak Suriyeli ¢ocuklarin Milli Egitim Bakanligina bagl devlet okullar1 ve Suriyeli
cocuklarin egitimine yonelik olusturulan Gegici Egitim Merkezlerine egitim alma
haklar1 2014 senesinde yiriirliige alinan “Gegici Koruma Yonetmeligi” ve
“Yabancilara Yonelik Egitim ve Ogretim Hizmetleri Genelgesi” ile birlikte imkan
saglanmistir (Emin, 2019). Suriyeli 68rencilerin egitimine yonelik bu uygulamalarla
okullasma orani artmistir. Tiirkiye’ de yasayan siginmaci 6grencilerin Milli Egitime
Bagli devlet okullarinda egitim-6gretim gérmesine imkan saglanmasiyla birlikte daha
oncesinde farkli kiiltiirlerin bir arada yer aldig1 siniflarda goérev yapmayan dgretmenler
acisindan cesitli 6gretimsel sorunlar olusabilmektedir (Tunga vd., 2020). Ogretmen ve
Ogrencilerin aymi dili konusmamalari, farkli kiiltlirlere sahip olmalar1 siirecin en
onemli sorunlarindandir. Daha once ¢okkiiltiirlii smiflarda egitim vermeyen
ogretmenler i¢in gokkiiltiirli siniflarda egitim verme zorunlulugu, cokkiiltiirlii egitime
iliskin 6gretmen yeterliliklerinin ve tutumlarinin 6nemini ortaya koymaktadir. Miilteci
ogrencilerin egitimden en iyi sekilde yararlanabilmeleri i¢in 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii
smiflarda etkin sekilde egitim verebilmeleri gerekmektedir. Yapilan ¢alismalar ve
okullardaki uygulamalar 6gretmenler tarafindan hayata ge¢irilecegi i¢in 6gretmenlerin
cokkiiltiirlii egitim siirecinde yasadiklar1 zorluklarin belirlenmesi, yasanilan sorunlarin

¢ozlimleri i¢in yapilan uygulamalarin ortaya konulmasi hedeflenmistir.

Ogretmenlerin sinif igerisinde ve siif disinda karsilastiklar: zorluklarm basliklar
altinda incelenmesi biiyilk onem tasir. Farkli kiiltiirlere ve farkli dillere sahip
cocuklarin bir arada egitim goérmeleri ve bu egitimden yiliksek verim alinmasi i¢in
stirec iyi planlanmalidir. Planlamanin dogru yapilabilmesi ise sahada calisan
Ogretmenlerin zorlandiklar1 noktalar iyi ¢éziimlenmelidir. Bu nedenle arastirmada
temele aliman g¢okkiiltiirlii simif ortamlarinda ¢alisan 6gretmenlerin siire¢ igerisinde

neler yasadiklari, kullandiklari yontemlerin neler oldugu ve Ogretmenlerin



ihtiyaglaridir. Bu ihtiya¢larin karsilanabilmesi adina 6gretmenlerin hangi kurum ve

kisilerden destek bekledikleri de 6grenilmek istenilenler arasindadir.

Elde edilecek verilerle 6gretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar, ¢cokkiiltiirlii ¢ocuklarla
calisirken nelere dikkat edilecegine iliskin bizlere dneriler sunacaktir. Ogretmenlerin
tirettikleri ¢oziimler diger 6gretmenler i¢in fikir verirken, 6gretmenlerin siirecte destek
bekledigi kurumlar veya kisiler igin planlamayi kolaylastirici etkisi olacaktir.
Ogretmenlerin bu arastirma ve benzer arastirmalarla kendilerinde eksik bulduklar
noktalar1 gorme, Onerileri gelistirip daha etkili yontemler tiiretmede yardimci

olacaktir.

1.4  Arastirmanin Varsayimmlari

Bu arastirmada:

e (alismaya katilan sinif 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili yeterli bilgiye sahip

olduklar1 varsayilmaktadir.

e Ogretmenlerin sorulara igtenlikle gercek diisiincelerini yansitan yamtlar verdikleri

varsayilmaktadir.

1.5  Arastirmanin Smirhhklar

Bu arastirma

e 2023-2024 egitim dgretim yilinda Istanbul ilinin Bagcilar ilgesindeki Dede Korkut

Ilkokulunda gorev yapan 20 sinif 6gretmeninden elde edilen verilerle

e Hazirlanan 9 soru ile

e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar ile sinirlidir.



1.6 Tanimlar

Kiiltiir: “dogamin yarattiklarina karsiuik insanoglunun ortaya koydugu maddi, manevi
hersey” (Demirel, 2012).

Cokkiiltiirliiliik: Farkli milletlerin bir arada yasamasiyla olusan toplumlarda, bulunan
farkli gruplarin farklarinin farkinda olunmasi ve yasanilan toplumda her tiirden
farkliliga saygi gosterilmesi, farkliliklarin kabul edilmeleridir (Taylor, 1994; Akt:
Kaya, 2013)

Cokkiiltiirlii Egitim: Bir toplumda var olan kiiltiirel farkliklarin 6nemsenerek, egitim
politikalarinda farkliliklarin g6z Oniinde bulundurulmasini ifade etmektedir.
Cokkiiltiirlii egitimin amaci birlikte yasayan farkl kiiltiirel gruplarin benimsedikleri
degerleri, yasama bicimlerini ve en dnemlisi dillerinin egitimin programinin yapisinda
ve programin igeriginde yansitilmasi ve Ogrencilerin farkliliklara saygi duyarak

birlikte yasamay stirdiirebilmesine katki saglamasidir (Banks, 2010; Akt: Kaya, 2013)



2.  KURAMSAL CERCEVE

Kuramsal Temeller ve Ilgili Literatiir boliimiinde arastirma kapsamindaki ilgili

temeller ve literatiir agiklanmaktadir.
2.1 Kiiltiir

Kiiltiir kavramu ile ilgili oldukga fazla goriis vardir. Yapilan bir arastirma neticesinde

162 farkli tanim oldugu bilgisine ulasilmigtir (Van Der Ven, 2013, s. 61).

“Cultura” kelimesinden tiireyen kiiltiir, Latince “colera” kokiinden gelmektedir ve
“stirmek, ekip bigmek” anlami tasimaktadir (Kocaoglu, 2015, s. 101). Kelimse anlam1

ise Fransizcada gelisme, olugsma anlamina gelmektedir.

“Tirk Dil Kurumu kiltiir sdzciigiinii “Tarihsel, toplumsal gelisme sireci i¢inde
yaratilan biitin maddi ve manevi degerler ile bunlari yaratmada, sonraki nesillere
iletmede kullanilan, insanmin dogal ve toplumsal cevresine egemenliginin ol¢iisiinii
gasteren araglarin biitiini, hars, ekin” seklinde ifade etmistir (TDK, 2016; Akt: Ates,
2017).

Kiiltiir genis anlam yelpazesine sahip bir kelimedir, kiiltiir kelimesini uzun yillar
boyunca filozoflar uygarlikla benimsedi. Bu kabul gérme ile de kiiltiir kelimesi
yetistirme siireci olarak ele alinmayip toplumu olusturan degerlere oncelik eden
davranig olarak kabul gormiistiir. Kiiltiir igerisinde insan hayatinin maddi ve manevi
degerlerini barindirir. Dil, inang, aile yapisi, diigiin ve cenaze tdrenleri, sanat ve
sanatsal yapilar ve toplumda kabul gormiis kurallar, beslenme gibi faaliyetler kiiltiiriin
igerigini olusturmaktadir. Tiim bu kapsam ise toplumun yasayis bi¢ciminin ortaya
konulmasinda etkindir. Bu nedenle kiiltiir ad1 altinda kabul goéren tiim davranmislar
toplumsal grup ile olusan ve benimsenen, yillar igerisinde gelecek kusaklara aktarilan
yasayan bir kavramdir. Kiiltiir kisaca “insani ortam” olarak agiklanabilir. insanin

yasamina ve faaliyetlerine yon veren her seydir (Bourse, 2009, s. 43-46).



Sahin (2019)’e gore, kiiltiir toplumun eylemlerinin biitiiniinii i¢ine alan bir kavramdir.
Kiiltiirleme vasitasiyla kiiltiir gelecek nesillere aktarilir. Gelecek nesillere aktarimda
gecmis ve simdinin etkisiyle degisimler olabilir ve bu da yeni bir yapiy1 ortaya ¢ikarir.

Bu nedenle kiiltiir dinamik bir yapidir (Sahin, 2019, s. 460-461).

Cirik (2008)’a gore kiiltliriin olusumunda bir arada yasayan birbirinden farkli
degerlere sahip topluluklarin ortak ge¢misleri, yasanilan bolgenin 6zellikleri, sosyo-
ekonomik yapilar etkilidir. Kiiltliir aktarim ise en kolay egitim ile yapilir. Egitim

sistemi kiiltiirli gelistirir ve toplumlar arasindaki uyumu artirir.

Demirel (2012), kiiltiirii tanimlarken “doganin yarattiklarina karsilik insanoglunun
ortaya koydugu maddi, manevi herseydir.” ifadesini kullanmistir. Bu tanimdan yola
cikildiginda toplumlarin dil, inanis, 6rf, adet, gelenek ve gdreneklerle, 6zel glinlerini

kutlama veya yas giinleri ile ilgili olan her sey kiiltiiriin kapsamindadir (Demirel, 2012,

s. 7-8).

Uygur (1996), dil ile kiiltiiriin birbirine siki sikiya bagli oldugunu belirtmistir. “Dil:
kiiltiir yapisint birarada tutan ¢imentodur; ya da, tekyanli izlenimleri gidermek
amaciyla baska benzetmelere bagvurdugumuzda, dil: kiiltir alanimin her yanim
aydinlatan giinegtir; dil: kéltir kilimini dokuyan ipliktir; dil: tim kiiltirel anitlarinin
yvansidigr akarsudur.” Kiltlirii yasatanin dil oldugunu vurgulamistir (Uygur, 1996, s.
19).

Giiveng (1996, s. 103-108), Murdock’tan etkilenerek kiiltiiriin 6zelliklerini asagidaki
sekilde aciklamustir.

e Kiiltlir ogrenilir: Kiiltiir dogustan insanin getirdigi degil, kendi yasantilariyla
sonradan kazandig1 davraniglardir. Kiiltlir 6grenilen bir olgu olmasi nedeniyle

egitim ilkelerine uygun olmaldir.

e Kiiltiir tarihi ve siireklidir: Insan kazandig1 davranislari ve bilgileri kendinden
sonraki nesle aktaran tek canlidir. Her kiiltliriin bir dogusu vardir ve bu kusaktan

kusaga aktarilir.



e Kiiltiir toplumsaldir: Ogrenilen kiiltiir tolumun iiyesi olan tiim insanlarin birlikte
yarattiklar1 ve paylastiklaridir. Toplumun olusturdugu kiiltiiriin var olmasi yine

toplumun varligina baghdar.

e Kiiltiir ideal ve ideallestirilmis kurallar sistemidir: Ideal olmas1 gerekendir ama
durumlar ve davranislar karsisinda idealler kisiden kisiye degisir. Herkesin ideali
farklidir. Ayni kiiltiiriin parcasi olan insanlarin ideale uygun davranmalar1t miimkiin

degildir ve bu sebeple insanlara ait biitiin davranislar kiiltiirel veya ideal degildir.

e Kiiltiir insanlarin gereksinimlerini karsilar ve doyuma ulagmada etkilidir: Kiiltiir
insanlarin fiziksel ve psikolojik ihtiyaclarini karsiliyor ve toplum iiyelerinde bir

doyum olusturuyorsa varligini saglayabilir.

o Kiiltiir degisir: Kiiltiir toplumun ihtiyaglarina gore zaman i¢inde degisme 6zelligine
sahiptir. Toplumun ihtiyac ve beklentileri degistiginde kiiltiir de degisebilir.
Kiiltiirel degisme hizla ortaya ¢ikmaz. Bir uyum stireci gegirir. Sistem geri kalanlari
degisime zorlar. Bazen yeni duruma uyum saglayanlar degisimi hizlandirirken

uyum sorunu yasayanlar degisimi yavaslatabilir

e Kiiltiir biitiinlestiricidir: Uyum siirecinin sonucu olarak kiiltiir biitiinlestirme
egilimindedir. Biitlinlestirici 6zelligin yaninda ayrnistirict 6zelligi de vardir.
Kiiltiirtin tarihi ve cevresel etmenler lizerindeki payr nedeniyle tami tamina

biitiinlesmeden s6z etmek miimkiin degildir.

o Kiiltiir bir soyutlamadir: Kiiltiir gézlenilen somut bir olgu degil, soyut bir olgudur.

Kiiltiir tanimlarina bakildiginda ortak paydanin “anlam” oldugu gortilmektedir. Kiiltiir
anlam veren ve anlamlandiran bir kavramdir. Yasanilan toplumsal olaylar kiiltiirle
anlamlandirilmaktadir. Ayni kiiltiirde yasayan insanlarin ortak bir algiya sahip olmasi
kiiltiirtin ulagmak istedigi hedef olarak goriilebilir. Kiiltiiriin ifade ettigi ortak algi

baskalastiginda bireyler de degisir (Alver, 2019, s. 25).



Tiim bu 6zellikler ve tanimlamalar birlestirildiginde kiiltiir kavram1 maddi ve manevi
tiim degerleri kapsayan, diisiince, gelenek, gorenek, inang, sanat, duygu, dil ve ahlak

unsurlarinin timu olarak tanimlanabilir.

2.2  Cokkiltiirliiliik

Kiiresellesme ile daha ¢ok on plana cikan g¢okkiiltiirliilik kavrami, son yillarda
arastirmacilarin tizerinde dikkatle durduklari bir konu haline gelmistir (Anik, 2011).
Yeni bir kavram gibi goriinmesine karsin ortaya ¢ikisi eskiye dayanmaktadir.
Kymlicka’ya (2012) goére cokkiiltiirlilliigii tarihsel olarak ele almak son derece
onemlidir. Bir bakima c¢okkiiltiirliilik insanlik tarihi kadar eski bir olgudur. Farkli
kiiltiirler her zaman birlikte yasamislardir ve bu birlikte yasamay1 siirdiirmenin
yollarin1 her zaman bulmuslardir. Ornek olarak Osmanli Imparatorlugu gibi birgok
imparatorluk i¢in saygi benimsenmis bir durumdu. Pathak’in (2008) giincel hayattaki
farkliligin  kutlamasi olarak tanimladigi cokkiiltiirliiliikten kagis yoktur, fakat
cokkiiltiirliiliik kavram olarak farkli iilkelerde farkli ge¢mislere sahip olan bir

kavramdir.

Cokkiiltiirliiliigiin ilk ortaya ¢iktig1 yer Amerika olarak bilinse de aslinda Kanada’dir.
Kanada’dan sonra Avustralya’da ortaya ¢ikmistir. Amerika’ya benzer olarak gogle
meydana gelen bu iki tilke koklerindeki gesitliligi yiiceltmislerdir (Doytcheva, 2005,
s. 36). Kanada farkli etnik ve dinsel sosyal ortamlarin her birinin istek ve ihtiyaclarini
oncelemis ve ozgiirliikler i¢in caligmalarda gorev alan Cokkiiltiirliilik Bakanligi’ni
kurmugtur (Aktay, 2015, s. 6). Cokkiiltiirliilliigiin tarihsel siirecine bakildiginda
kavramin toplumlarda kabul gérmesindeki sebeplerin ortakligi dikkat ¢ekmektedir.
Bircok iilkede tarimdan, sanayiye ve sonrasinda bilgi toplumuna gecis asamasindaki
gdc olaylarmin ¢okkiiltiirliilik kavraminin 6nem kazanmasinda etkili oldugu

diistiniilebilir (Cirik, 2008, s. 27)

Ilk olarak Amerika, Avustralya, Kanada’da devlet politikas1 olarak benimsenen
cokkiiltiirliilik kavrami ilk kez 1957 yilinda Isvicre’de dil ve din gesitliligini ifade
etmek i¢in ‘multiculturalism’ olarak kullanilmaya baslanmistir (Asci, 2020).

Cesitliligi kabul etmek ve benimsemek, gérmezden gelmemek ve farkliliklar tek bir
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potaya koymamak farkli gruplardan uyumlu toplum olusmasini saglar (Reitz, 2009, s.

1).

Cokkiiltiirliilik bir devletin sinirlarinda yasayan biitiin kiiltiirlerin varligin1 kabul
etmesi ve tim Kkiiltiirlere esit mesafede durmasidir (Macinionus, 2017, s. 71).
Cokkiiltiirliik kavraminda her kiiltiir krymetlidir ve kiiltiirleraras: farkliliklar birbiri ile
kiyaslanmaz. Kiiltiir yasayan bir kavramdir ve farkli kiiltiirlerin, farkli koken ve
degerlerin bir arada yasamasi mozaik bir yapinin ortaya ¢ikmastyla ¢okkiiltiirlii yap1
meydana gelir. Cokkiiltiirliiliik bir cografyada farkli kiiltlirlerin birlikte yagamasini
ifade eden “tanima politikas1” olarak agiklanmaktadir (Yakisir, 2009, s. 23). Bu
tanimdan anlagilacagi gibi ¢okkiiltiirliiliik farkli kiiltiir ve kokenlere sahip insanlarin,
kiiltiirlerinin yasatmalarina imkan verilerek bu sayede kiiltiiriin korunmasi ve gelecek

kusaklara aktarilmasini ifade eden bir goriistiir.

Erdogan (1998, s. 195) ¢okkiltiirliiligi farkl: kiiltiirlersin ve yasantilarin hi¢bir ayrim
olmaksizin birlikte yagam siirdiirmekte olduklarini ifade eden bir olgudur seklinde

ifade etmistir.

APA (2016)’da ¢okkiiltiirliiliik kavrami agiklanirken ¢esitlilik kavrami ile birlikte yer
almaktadir. Cokkiiltiirliiliikk genis bir anlama sahiptir; 1rk, etnisite, dil, din, cinsiyet,
cinsel yonelim, ergenlik, yas, sosyal statii, egitim hepsini kapsamaktadir. Toplum ise

bu ¢esitliligin bitlikte yasam stirdiigii kitleyi ifade eder (APA, 2016: Akt Ates, 2017).

Uygur (1996) cokkiiltiirliiliikk kelimesini pargalayip kokiine inmistir.” “cok™ sifati
“cokluk” “miktarca ¢okluk™, “cesitlilik” anlami tasidigr i¢in cokkiiltiirliiliik kiiltiir
coklugu anlamimi ifade etmektedir. Cokkiiltiirliilik kelimesinin kdken anlamina

bakildiginda birden fazla kiiltiiriin birlikte yasadigini ifade eder (Uygur, 1996, s. 22).

Yanik (2013) calismasinda ise “multiculturalism” kelimesini tanimlarken

2

“cokkiiltiirlilik™” 1ile “gok kiltiirliiliik” kelimeleri arasinda kullanim ac¢isindan

farkliliklar oldugunu belirtmistir. Bu farklilig1 su seklide agiklamistir.

Cokkiiltiirliiliik birbirinden farkli kimliklerin, etnisitelerin toplumdaki farklilik olarak

goriilme algisina karsittir. Bu baglamda ¢okkiiltiirliiliik siyasi ve sosyal yasantidaki
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islevi ifade eder. Ama “multicultural society” kavraminin Tiirk¢e karsiligi ¢ok
kiiltiirliilik gegmis zamanlardan siiregelen, yasanilan toplumdaki var olan farkliliklar
ifade etmede kullanilir. Boylelikle cokkiiltiirliiliik toplum yasaminin iginde var
olmasina ragmen farkliliklarin siyasi ve kiiltiirel boyutlari ile karsilanmas1 konusunda
cokkiiltiirliiliik politikast uygulanmaktadir. Toplumlar c¢okkiiltiirlii yapiya sahip
olabilir ama ¢okkiiltiirliiliikk politika anlami tasir (Yanik, 2013, s. 14).

Yukarida verilen farkli tanimlardan “multiculturalism” kavrami ile “multicultural
society” birbirinden baska tanimlari icerdigini fakat Tiirk¢eye ¢eviride birbirine yakin
sozciiklerle ifade edilmistir. Yanik’in ifadelerinden ¢ikan sonug¢ diinyada “gok
kiiltiirlii” olmayan tilke say1s1 yok denecek kadar az olmasina karsin “cokkiiltiirliliigii”

hayata geciren iilke sayisi1 artig gostermektedir.

Cokkiiltiirliiliik toplumsal baris ve birliktelik i¢in énemli bir kavramdir. Insanlar,
yasadiklar1 topumun olusturdugu kurallara ve degerlere gore yasarlar. Bir toplumdaki
insanlar eger tek tip bir kiiltiirii sahiplenir ve diger var olan kiiltiirlere saygi duymazsa
kendi kiiltiirliniin biricik oldugunu diisiiniirler. Bu nedenle kendi kiiltiirlerinin disina

¢ikmak istememeleri de onlarin bakis agilarini sinirlandirir.

Bu durum da goglerin artmasi, ¢agdaslasan diinyada uzaklarin yakin olmasiyla
kiltiirlerin karsilagsmasi, ¢okkiiltiirliiliikten dogabilecek sorunlari agsmak ve birlikte,
otekilestirmeden yasam siirdiirebilmek agisindan egitime ihtiya¢ duyulmustur. Bilgi
toplumlarinda egitimin 6nemi géz 6niinde bulunduruldugunda ¢okkiiltiirliiliik kavrami
egitimde kendine yer bulmaya baglamistir. Egitim politikalarinda gokkiiltiirlii egitimi

destekleyen programlarin artigi 6nem kazanmastir.

2.2.1 Diinyada Cokkiiltiirliiliik

Cokkiiltiirliilik 1970’1 yillarda Kanada’da ilk defa bir siyasi proje olarak ortaya
cikmistir (Doytcheva, 2016, s. 12). Kanada’dan sonra ABD ve Avustralya’da giindeme
gelen cokkiltiirliiliik kavrami 1980°den sonra diger Avrupa iilkelerinde de giindeme
gelmis ve uygulanmaya baslanmistir. Cokkiiltiirliiliik kavrami dzellikle ikinci Diinya
Savasinin ardindan yasanan yogun goglerle gesitlenen etnik yapi neticesinde dnem

kazanmistir (Canatan, 2009, s. 83). ikinci Diinya Savasi sirasinda ve daha sonrasinda
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yasanan baski ve sorunlardan kurtulmak ve yasanan teknolojik gelismeler diinyada
neredeyse tek kiiltiirli bir toplumun yok denecek kadar az olmasina sebep olmustur.
Kymlica (1998, s. 26) yaptig1 calismada diinyada 184 devletin 600°¢ yakin dil
grubunun ve 500 etnik grubun oldugunu tespit etmistir. Emiroglu (2016) ¢okkiiltiirlii
politikalarin meydana gelmesinde iki temel olgunun dikkat ¢ektigini belirtmistir. Ilki
farkl1 etnik kokendeki insanlarin, ulus devlet igerisinde, kendilerinin temsil
edilmemesi ve ¢ikarlari iistiine egilmemeleridir. Ikincisi ise Sanayi Devrimi’yle zengin
iilkelere is¢i olarak gocenlerin ve Ikinci Diinya Savasi sirasinda ve sonrasinda
yasanilan baskilardan gogenlerin toplumsal sorunlari ortaya ¢ikarmalaridir. Yasanilan
bu gelismeler devletlerin c¢okkiiltiirlii politikalar hazirlamasina onciiliilk etmistir.
Kymlicka (1998) bu ylizyili toplumlarin yasadig1 yogun gocler nedeniyle cok etnikli
olmasina “gd¢ ylizyil1” olarak adlandirirken, ulusal kimlikleri kazanma miicadelesi

yasanmasi nedeniyle de “milliyetcilik ylizyili” olarak tanimlamistir.

2.2.2 Tiirkiye’de Cokkiiltiirliiliik

Tarihsel olarak incelendiginde Osmanli Devleti’nin bir¢ok kiiltiirii biinyesinde
barindirmasi nedeniyle ¢ogulcu bir toplum yapisina sahip oldugu goriilityor. Osmanl
devleti 14. ve 15. yiizyillarda simirlarin1 oldukga genisletmis ve boylece sinirlarinda
yasayan farkli ik, din, dil, kiiltiir ve etnik gruplarin ¢esitliligi olduk¢a artmustir.
Osmanli devleti bu topluluklart hosgoérii ve saygi iginde varliklarint devam
ettirmelerine izin veren bir imparatorluk olmustur (Ortayli ve Akyol, 2002). Osmanli
devletinin siirlarini genislettikten sonra topraklarinda farkli uluslarin birlikte hosgorii
ile yasamasmna olanak saglayan “millet sistemi” olusturmustur. Osmanl
Imparatorlugu’na bakildiginda farkli milletlerin farkli inanis ve adalet yapilariyla
birlikte uyum igerisinde hosgorii ve saygiyla yasamasi tarihte nadir goriilen bir yasam
tarzina sahip bilylik bir toplum yasamini bizlere bir 6rnek olarak gostermektedir.
Osmanli devletinde uygulanan bu sistem milletler arasindaki farkliliklarin zenginligini
kabul ederek birlikte yasama kiiltiiriiniin degerli bir pargasi kabul etmislerdir.

Kymlicka (1998), Osmanli Millet Sistemi’ni su sekilde anlatmistir.

Bu sistemin igleyisinde Miisliimanlar, Yahudiler ve Hristiyanlar bagimsiz milletler

olarak benimseniyor ve hepsinin inanislar1 dogrultusunda adaleti kendi yasantilarina
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gore diizenlenmesine, kendi kurallarinin uygulanmasina imkan saglantyordu. Osmanli
devleti 1456’dan c¢okiisiine kadar gegcen yaklasitk 500 sene boyunca Yunanl
Ortodokslar, Ermeni Ortodokslar ve Yahudiler kendini yonetebilen cemaatler olarak
kabul gormis ve hepsi de koken ve dil baglaminda kiigiik idari birimlere ayrilmist.
Hepsinin yonetimi bagli oldugu kilise liderine aitti. Millet sistemi bu agilardan
incelendiginde Osmanli Devleti bin yil boyunca himayesi altinda bir benzeri
goriilmemis cesitliligine ragmen farkliliklara saygi duyan, kendi iginde sistematigi

olan hosgoriilii bir sistem olusturmay1 basarabilmistir.

Osmanli’nin son donemlerindeyse durum giderek farklilagmistir. Yunanlar, Sirplar ve
Bulgarlar gibi ¢esitli irklarin bagimsizliklarini ilan ederek imparatorluktan ayrilmasi,
etnik cesitliligin  azalmasina neden olmustur (Cavusoglu, 2007). Osmanh
Imparatorlugunun dagilmasini 6nlemek ve kalan milletleri tek ¢at1 altinda toplamak
icin Ummetcilik anlayis1 uygulanmis fakat basarili olamanmustir (Tekin, 2001). Daha
sonrasinda ise Ziya Gokalp’in onciiliigiinii yaptig1r Turancilik ve Tiirkgiililk akimlart

uygulanmis fakat yine basarili olunamamaistir (Sakli, 2011).

Tirkiye Cumbhuriyeti ulus-devlet sistematigiyle kurulmus bir devlettir. Atatiirk
“Medeni Bilgiler” kitabinda milletin tanimini sdyle yapmustir; “Millet, dil, keiltir ve
mefkzire birligi ile birbirine bagl: vatandasiarin teskil ettigi, siyasi ve i¢timai (sosyal)
heyettir.” Tirk milletini de tanimlayan Atatiirk, “Tzrkiye Cumhuriyeti’ni kuran
Tirkiye halkina Tiirk milleti denir” seklinde ifade etmistir. Atatiirk ayrica, toplumun
her kesimini kucaklayan, toplum i¢inde ayrimcilig1 ve irk¢iligi reddettigi; aksine birlik
ve beraberlik duygusunu ifade eden “Ne mutlu Tirkim diyene” sozi ile “iradi
milliyetcilik” ilkesini de Tirk Milliyetciliginin esasi olarak kabul etmistir (Celik,
2008, s. 327).

2000’1 senelerin basinda Tiirk Milleti ifadesiyle; Tiirk kimliginin 6ne ¢ikarilmasi, tek
bir etnik kimlik iizerinden birliktelik olusturulmasi, diger etnik kimlikleri
degersizlestirmek olarak algilanmasina neden olmustur (Altun, 2013). Ulus devlet
anlayisiyla birlikte tiim etnik kimliklerin Tiirk kimligi altinda toplanmasini saglamada
ara¢ olarak Miisliimanlik kullanilmis, bununla birlikte laiklik ile baska bir sekil

verilerek toplumda bir birlestirme saglanmak istenmistir (Kaya, 2013). Bu kapsam
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disinda kalanlar ise azinlik olarak smiflandirilmiglardir (Tung, 2004) Tirkiye
Cumbhuriyeti Devleti’'nde Tiirklik bir irk olarak degerlendirilmektense diger irklari
kapsayan tist kimlik olarak kullanilmig, bununla birlikte Tiirklerin bir tist kimlik olarak

kabul etmek istemeyenler, Tiirkiyelilik kavramini esas almistir (Tekinalp, 2005).

2.3  Cokkiiltiirlii Egitim

Cokkiiltiirlii bir toplum yaratmanin en etkin yollarindan biri ¢okkiiltiirlii bir egitim
sistemi olusturmaktir. Insanlara bircok davranis ve bilinci kazandirmada egitim
sistemi olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Parekh (2002), tekkiiltiirlii egitimi su sekilde

ifade etmistir;

Tekkiiltiirlii egitim; 6grencilerin elestiri kabiliyetlerine korelten, kendi kiiltiirlerinin
cergevesinde diinyaya bakan ve diinyayr gormeyen penceresinden bakis agisiyla
uymayan farkl kiiltiir ve yasantilar1 reddederek yok sayan bir ortama zemin hazirlar.
Kendi kiiltiirinden bagka kiiltlirleri kendi deger algisina gore yargilayip, degersiz
olarak gorme ihtimalleri vardir. Kendi kiiltiiriine objektif bakamayan ve boylelikle
elestirilmesi gereken yerleri gézden kaciran bir sistemde, hayal giiciiniin eksikligi
elestiri  kabiliyetinin olmamasindan kaynaklanmaktadir. Sonucunda ise kendi

kiltiiriinden baska kiiltiirlere kor bir bakis agis1 kaginilmazdir.

Parekh, nitelikli bir egitimi ogrencilerin farkl kiiltiirlerle tamisirken, i¢cine dogup
bliytidiikleri kendi kiiltiiriine bir adim disaridan yani baska kiiltlirlerin bakis agisiyla
gorebilmesini saglayan, bu yoniiyle objektif bakis acgis1 kazanmay1 saglayan egitim

sistemi olarak ifade etmektedir. (Parekh, 2002, s. 289).

Cokkiltiirliilik esasinda akla gelebilecek koken, sosyolojik ve ekonomik yasanti,
konusulan dil, din, cinsiyet, cinsel yonelim, engelli olmay1 i¢inde barindiran her tiirlii
ayristirma olarak ifade edilen sdylemlere farkindalik yaratma seklinde agiklanirken
(APA,2002) bu ifadelerin birine bile dahil olan dgrencilerin esit kosullarda egitim
alabilecekleri firsatlarin yaratilmasina olanak saglanacak ortaminin hazirlanmasi igin
okullardaki bu ayristiric1 atmosferi degistirmeye ve revize etmeye ¢alisan bir egitim
reformu olarak agiklamislardir (Banks vd., 2001; Cirik, 2008). Nieto ve Bode (2011)

cokkiiltiirlii egitimi; demokrasinin getirdigi degerleri kiiltiirel cogulculugu, toplumsal
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adaleti ve 0grencilerin sosyal, kisisel ve entelektiiel gelisimlerini dnceleyen egitimdir.
Aydin ve Tonbuloglu (2014) ise ¢okkiiltiirlii egitimi her tiirlii irk¢iligin ve kiiltiirlerin
benliklerinden siyrilarak bagkalagsmasinin karsisinda durarak, farkindalik olusturarak
kabullenme siireci seklinde ifade etmislerdir. Cokkiiltiirlii egitim Ogrencilerin
konustuklar1 dile, inandiklar1 dine, kdkenlerine, sosyal statiilerine yonelmeden tiim

Ogrencilerin bir arada esit firsatlara sahip bir sekilde egitim almasi diislincesine dayanir
(Banks, 2014).

Cokkiiltiirlii  egitim farkliliklara bakabilme, esitligi, kabul etme, bireyler ve
toplumlararas: saygiy1 gelistirme, O6grencilerin en iyi versiyonlarina erisebilmesine
olanak sagalama ve farkliliklarin zenginlik olarak goriildiigii diinyada yasama
amaglaria hizmet eder (Levinson, 2007). Cokkiiltiirlii egitim temelinde ¢ogulculuk,

demokrasi, esitlik ve adaletin herkesi koruyucu gii¢ olmasimi igerir (Hidalgo vd.,

1996).

Cokkiltiirlii egitim ile ilgili literatiire bakildiginda uzmanlarin ¢okkiiltiirlii egitimi
farkli sekillerde agikladiklari goriilmiistiir. Bank ve Banks’a gore (1997; 2001)
cokkiiltiirlii egitim, elestirel disiinen ve toplumda aktif bireyler yetistiren bir
harekettir. Bu durum bir miifredat degisikligi ya da miifredata yeni faaliyetlerin
eklenmesi demek degildir. Bu yaklagim toplumun degisimini ve doniisiimiinii temel

alan bir harekettir.

Nieto ve Bode (2008) ¢alismasinda ¢okkiiltiirlii egitimi yedi 6nemli madde iizerinde

acgiklamislardir. Bu maddeler su sekildedir;

Cokkiiltiirlii egitim 1rk¢iligin karsinda duran bir sistemdir

Cokkiiltiirlii egitimin temel seviyede verilmesi 6nem arz eder

Cokkiiltiirlii egitim yas fark etmeksizin biitiin 6grenciler i¢in gereklidir

Cokkiiltiirlii egitim yerel degil geneldir

Cokkiiltiirlii egitim temelinde toplumsal adaleti bulundurur
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e (Cokkiiltlirlii egitim uzun bir egitim siirecidir

e Cokkiiltiirlii egitimin bir diger sacayagi da elestirel diisiinmedir.

Bu maddeler su sekilde agiklanmistir (Kiligoglu, 2015, s. 83-84. Akt. Aslan-Aybek,
2019, s. 11-12):

Maddelerden birincisine gore cokkiiltiirlii egitim, her tiirli ayrimciligi reddeden,
cogulculugu savunan bir egitimdir. Ogretim siirecinde 1rk¢iliga, ayrimeiliga ve her
tirli ayrismaya kars1 biling gelistirmesi gerektigini ifade eder. Bunun yani sira
cokkiiltiirli egitim toplumsal adalet i¢in cabalamayi herkesin sorumlulugunda

oldugunu vurgulamaktadir.

Ikinci maddede, ¢okkiiltiirlii egitimi okuma, yazma, aritmetik becerileri gibi temel
egitim olarak gérmektedirler. Ogretim programlarindaki gelistirmelerle miifredatta
daha cok farkliliklardan bahsedilmesi gerektigine ve tarih, cografya, edebiyat, felsefe
gibi derslerde cokkiiltiirliiliigiin daha fazla yer almasina, konularin derslere yedirilmesi

gerektigini vurgular.

Ucgiincii madde; cokkiiltiirlii egitimin sadece tanimlarinda ifade edilen dgrenciler igin

degil biitiin 6grenci gruplarini kapsayici oldugunu ifade etmistir.

Ddérdiincii maddede ise ¢okkiiltiirlii egitimin, egitimin her asamasinda var oldugunu

ifade etmektedir.

Besinci maddeye gore; cokkiiltiirlii egitim, egitimde adaletin saglanmasindan
baslayarak toplumsal adaletin olusmasina zemin hazirlayan bu siirece 6gretmen ve
ogrencileri de alan bir egitimdir. Cokkdltiirlii egitim demokratik bilgilere yer veren
ve Ogrencilerin toplumun demokratik bir {iyesi olmasi i¢in tesvik edilmesi gerektigini

anlatmaktadir.

Altinc1 maddeye baktigimizda, cokkdiltiirlii egitimin yasayan bir egitim siireci

oldugunu ifade eder. Bunun nedeni ise kiiltiirlerin yasayan birer miras oldugunu,
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insanlar arasi iligkilerin siirecte aktif rol oynadigini ve tartigmalarin, ortak paydada

bulugmalarin zaman gerektirdigini agiklamaktadir.

Son baslik ise Ozgirlik¢li bir egitim anlayisim1 ve kiiltiirel 6zelliklerin okula

yansitilmasini savunur.

2.3.1 Cokkiiltiirlii Egitimin Tarihi

Cokkiiltiirlii egitim tarihler 1915 yilin1 gosterdiginde Horace Kallen’in yetiskin egitimi
literatiiriinde ilk defa karsimiza cikti. Ilerleyen zamanlarda ise farkli gruplarin
amaglarini ve 6nemlerini gozler 6niine sermek, cokkiiltiirlii egitime katkida bulunarak
desteklemek i¢in eklemeler yapilmistir (Aydin, 2013). Kallen, cokkiiltiirliiliigiin,
cesitli kiiltiirel sorunlarin yasandigi toplumun, kaos ortamindan kurtulabilmesi igin
cesitli kurtarici giicleri (Bailey ve Clark, 2010) olduguna inanmaktadir. Cokkdiltiirlii
egitimin tarihsel boyutu incelendiginde zaman i¢inde dislanan, ezilen topluluklar i¢in
adaleti saglamaya dayanir. Bu baglamda c¢okkiiltiirlii egitimin ortaya ¢ikisinda

ABD’de yasanan siyah-beyaz kavgalarindan bagladigini sdylemek miimkiindiir.

Afrikali Amerikali ve farkli ten renklerine sahip olan insanlarin yasadiklar1 ayristirici
politikalara kars1 insanlarin hak arayislarina dayandigini (Banks, 1989; Davidman ve

Davidman, 1997) soyler.

Hak arama hareketini baglatan olay; 1960’11 senelerde Amerika’nin bazi
bolgelerindeki okullarda 6grencilerin ten renklerine gore ayristirilarak siyahi ten
rengine sahip olan Amerikalilarin beyaz ten rengine sahip olan Amerikalilarin
okullarina kabul edilmemesidir (Ramsey, 2008). Bu ayrimcilik sadece okullarda degil
otobiislerde, kliselerde dahi devam etmistir. Afro-Amerikalilarin yasanilanlarin insan
haklarma aykirt oldugu konusundaki hakliliklar1 ve bu yolda verdikleri miicadeleler

cokkiiltiirliiliigiin temelini olusturmustur (Khan, 2008; Resnik, 2008).

1960’larin  sonunda, egitimdeki esitsizlikleri azaltmak icin ABD’de yurttaglik
hareketleri baslamistir (Sleeter ve Grant, 1994). Yurttashik hareketi yasanilan
ayristirmay1 ortadan kaldirmayi, cokdilli egitimi, egitim gereksinimlerini ve

Ogrencilerin okula ulagsma problemini ortadan kaldirarak ulasilabilir kilacak
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cokkiiltiirlii egitim reformu adimlart isleyisi degistirmeyi hedeflemistir (Kaya ve

Aydm, 2014).

1980’11 yillarda gelen sikayetler {izerine egitim programlarina gostermelik olarak
eklenen ayristirilan kadinlar ve farkli ten renklerine sahip insanlar igin adaleti

saglamaya yonelik iyilestirmeleri reddeden topluluklar olmustur (Aydin, 2013).

Cokkiiltiirlii egitimin Onciilerinden olan James Banks, ¢okkiiltiirliiliiglin bir sosyal
sistem olmasi ¢ercevesinde okullar1 inceleyen, ilk ¢okkiiltiirlii egitim uzmanlarindan
biriydi (1981). Banks, c¢okkiiltiirlii egitim kavramsallagtirmasini “egitimde esitlik”
fikrine dayandirtyordu. Banks’e gore “cokkdiltiirlii okul ortami” olusturmak igin
politikalar, 6gretmenlerin davranislari, egitim materyalleri, degerlendirme metotlari,
danigsmanlik ve 6gretim bi¢imleri de dahil, okulun tiim 6zelliklerinin incelenmesi ve

dontistiiriilmesi gerekiyordu (1981; 1989).

Cokkiiltiirlii egitim uzmanlar1 yirminci yiizyilin bitmesine yakin toplumsal adalet,
elestirel diisinme ve firsat esitligi konularini kapsayan yaklagimlar gelistirme

calismalarina baglamislardir (Kaya ve Aydin, 2014).

Cokkiiltiirlii egitim mevcut egitim siteminin eksik ve yanlislarin1 degerlendirmesi

dolayistyla, yasanan esitsizliklerin giderilmesinde baslangi¢ olabilir (Pang, 2001).

Glintiimiizde onlarca cokkiltiirlii egitim modeli bulunmaktadir. Kiiglik miifredat
degisiklerinden kisi, okul ve toplumun tam doniisiimiinii isteyen yaklasimlara
doniismiis olsa da, ¢okkiiltiirlii egitimin bir ¢ok uygulamasi, hala farkli kaynaklarin
miifredata eklenmesiyle baglamaktadir. Hareketin kokleriyle beraber bir biitiin olarak
anlasilmasi, bir¢ok egitimci, aktivist uzmanin ortaya koydugu bu doniistiiriicti yolu
takip etmeyi kolaylastiracaktir. Cokkiiltiirlii egitim oldukca yeni bir kavramdir ve

stirekli degisen bir toplumun ihtiyaglarini karsilamak i¢in degigsmeye devam edecektir
(Gorski, 1999).
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2.3.2 Cokkiiltiirlii Egitimin Amaclari

Cokkiiltiirlii egitim; farkliliklar1 kabul eden, farkli goriislere saygi duyan, olaylara
baska acilardan bakabilen ve degerlendirebilen, kiiltiirleraras1 farkliliklar1 kesfedip
aralarinda baglar kurabilen, bagimsiz diisiinen, elestiri yapabilen, empati kurabilen
bireyler yetistirmeyi amaclar. Program toplumu toplum yapan unsurlari iginde
barmdirirken &grencilerin {istline disiiniip fikir yiriitebilecegi sekilde olmalidir

(Parekh, 2002).

Cokkiiltiirlii egitimin amaglarmi egitimciler farkli sekillerde ifade etmislerdir. Bu

amaglar (Polat ve Kilig, 2013, s. 362);

Okula ilgiyi ve ders basarisini arttirmak (Dunn, 1997).

On yariy1 kirmak ve elestirel diisiinceye sevk etmek (Hohensee vd., 1992).

Kisilerin 6zgiivenlerini arttirmak (Hohensee vd., 1992).

Farkli kimliklere sahip gruplarin saglikli iletisim kurmalarini saglamak (Gay, 1994;
Bohn ve Sleeter, 2000).

Toplumda farkli olarak adlandirilan dislanan ya da ezilen bireyler ile giiclii iletisim

kurmay1 saglamak ve empatik bakis acis1 kazandirmak (Hohensee vd., 1992).

Kisilerin sahip olduklar1 deger ve tutumlar1 ifade etmelerine imkan saglanarak

hosgoriiyii arttirmak (Gay, 1994).

Bireylerin dogustan getirdikleri ya da sonradan edindikleri her sey ile barisik olmasin

saglayarak 6zgiivenlerini arttirmak (Gay, 1994).

Toplumun ¢okkiiltiirlii ortaminda saygi ve hosgorii ile yasamayir benimsetmek

(Coskun, 2006).

Farkli kiiltiirlere sayg1 duyarak anlamak ve dnyargilar1 kirmak (Dunn, 1997).
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Okulda yasanilan ayrismalarin oniine gegme (Bohn ve Sleeter, 2000).

Onyargmin ya da ayristirmanin oldugu her ortamda bu anlayislarin karsisinda durmak

(Hohensee vd., 1992).

Banks ve Banks (2013) cokkiiltiirlii egitimi; 68rencilerin kdkenlerine, konustuklar
dile, inandiklar1 dine, cinsiyetlerine ya da ekonomik imkanlarina bakilmaksizin
adaletli ve esit bir sekilde egitim alabilmeleri olarak tanimlamistir. Oakes ve Lipton
(2007) ¢okkiiltiirlii egitimin amaci insanlarin sahip olduklar1 degerlerden kaynaklanan
esitsizliklerin ortadan kaldirilmasidir. Manning vd. (2017) ¢okkiiltiirlii egitim
stirecinde 6grencilerin insanlar1 birbirinden ayiran 6zelliklerin normal karsilanmasini
ve hosgoriiyle yaklasmasmi saglayarak oOgrencilerde adalet ve esitlik bilinci

uyandirmak olarak ifade etmislerdir.

Cokkiiltiirlii egitimin temel amaclarin1 Nieto ve Bode (2008) ii¢ baslik altinda ele

almiglardir:

e Okullardaki farkliliklarin hosgoriiyle benimsenmesini saglamak ve egitimde esitligi

saglamak,

e Akademik basariy1 attirmak ve egitimden alinan verimin artmasin saglamak,

e Ogrencilerin adil bir toplumda yasayabilmeleri ve deger iiretebilmeleri i¢in onlara

kilavuzluk yapilmasi gerekir.

Geneva Gay (1994), cokkiiltiirlii egitimin amaglarini;

a) Etnik ve Kiiltiirel Bilinci Gelistirme: Ogrencilerin farkli kiiltiirlerin yasantilarmi,
tarihlerini ve deger yargilarin1 6grenebilmesi i¢in arastirmalar yapma ve okuma,

bilgiye ulasma imkan1 taninmasiyla saglanmasi gerektigini ifade eder.

b) Kisisel Gelisim: Ders kitaplarinda es gecilen gruplara ait bilgilerin ve kiiltiirlerin
daha genis bicimde ele alinmasiyla, 6grencilerin benlik olusturma, kendini ve

kiiltiiriinii 6zimsemeye baglayarak 6zsaygi gelistirmelerine imkan verilir.
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€) Tutum ve Deger Aritimi: Cokkiiltiirliiliigiin amaglarindan bir tanesi de 6grencileri
toplumsal farkliliklarin yogun oldugu yerlerde yasamalar1 i¢in bilinglendirmektir.
Bu baglamda farkli kiiltiirleri gorerek saygi duymalarini ve sonrasinda varliklarini

benimsemesidir.

d) Cokkiiltiirlii Sosyal Beceriler Kazandirma: Ogrencilere kendi kiiltiirlerinden

olmayan diger gruplarla iletisime gegebilmeleri i¢in yontemler gostermektir.

e) Ogrenci Gelisimini Saglama ve Basarisin1 Yonlendirme: Okulda farkli kiiltiirlerin
benimsenmesinde empatik bakis acist kazanmada dgretmenler sinif i¢cinde olumlu

iklimler olusturarak 6grenme ortaminin etkililigini arttirabilir.

Demir (2012) ise, cokkiiltiirlii egitimin ilkelerini ve amaglarini alti maddede ifade

etmistir:

1. Ogrencilerin farkli kiiltiir, yasayis ve kokenlere sahip insanlara olumlu bakis

acilariyla yaklagabilmelerini ve giiglii iletisim kurmay1 6grenebilmeleri,

2. Ogrencilere temel yetenek kazandirmada, farkli kiiltiirler i¢in anlamli olan

igeriklerin kullanilmasi,

3. Ogrencilerin kendi kiiltiirleriyle birlikte farkli kiiltiirleri kesfetmeleri ve bu

kiiltiirleri anlayarak saygi ve hosgorii duymalarina imkan saglama,

4. Programlarda daha az yer verilen gruplarin tarihleri hakkinda &grencilerin

bilgilerini arttirma,

5. Farkli kiiltiirlere ait bilgilerin dogrulugunun teyit edilmesi gerekli durumlarda

diizenlenip degistirilmesi,

6. Ogrencilerin kendi kiiltiirlerini anlamasina, 6zsaygisini gelistirmesine ve kimligine

olumlu tutum gelistirmesini saglama.
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2.3.3 Cokkiiltiirlii Egitimin Boyutlari

Banks (2013), cokkiiltiirlii egitimin temel amaglarinin gergeklesebilmesi i¢in egitimin

boyutlarini bes baglik altinda ele almistir:

On Yarginin
Azaltilmasi

Okul Kiultiri ve

Sosyal Yap1

Cokkiiltiirli
Egitimin
Boyutlar1

Bilginin
Yapilandirtlmasi

Esitlik¢i Pedagoji

Sekil 2.1 Cokkiiltiirlii egitimin boyutlari

1. Igerik: Derslerde anlatilan konular1 anlatirken farkli kiiltiir ve gruplar dahil ederek

stirece dahil etmesini kapsamaktadir.

2. Bilginin Yapilandirilmast: Bireylerin sahip olduklari kdken, kiiltiir, cinsiyet,
sosyoekonomik diizey gibi 0Ozelliklerin bilginin yapilandiriimasindaki roliinii

anlatabilmektir.

3. On Yarginin Azaltilmasi: Ogrencilerin sahip olduklar1 farkliliklardan &tiirii
onyargili davranmadan, farkliliklar1 zenginlik olarak goriip, anlamay1 hedefler. Bu
boyuttaki 6grenmeler i¢in 0gretmenler kullanilacak materyalleri sinifta bulunan
farkli gruplarin &zelliklerine gére segebilir. Is birlikli 6grenme yontemi
kullanilabilir, bu yontem Ogrencilerin birlikte calisarak basariya ulagmalarini

saglayacagi i¢in birbirleri ile olumlu iletisim kuracaklaridir.

4. Esitlik¢i Pedagoji: Bu boyutta egitimde firsat esitliginin saglanmasi yer almaktadir.
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5. Gliglendirici Okul Kiiltiirii ve Sosyal Yapi: Cokkiiltiirliiliglin oldugu okullarda
ogrencilerin esit bir sekilde egitim alabilmeleri i¢in okullarda yapilan diizenleme ve

tyilestirmelerden bahseder.

Cokkiiltiirlii egitimin bahsedilen bes boyutunu okullarda hayata gecirmek i¢in egitim
kurumlari, tiim farkliliklarla esit egitim firsatin1 saglayabilmek i¢in revize etmelidir.
Banks’e (2013) gore gokkiiltiirlii egitimin boyutlarini tasiyan okullarin sahip olmasi

gereken sekiz 6zellik vardir. Bunlar:

1. Egitim O6gretim siirecinde egitimcilerin tiim Ogrencilerden beklentilerinin ayni

diizeyde yiiksektir ve onlart siiregte yiireklendirirler.

2. Ogretim progranu farkli kiiltiirlere ve etnik gruplara ait yasayis tarzlarini, bakis

acilarmi yansitir.

3. Ogretmenlerin ders anlatim ydntemleri, 6grencilerin derse ilgi duyma diizeylerini

arttirir ve 6grencilerin derse olan ilgilerini yiiksek tutar.

4. Okul yoneticileri ve 6gretmenler 6grencilerin konustuklar: dillere saygi duyar.

5. Okulda yapilan etkinlik, kutlama ve gosterilerde kullanilan materyaller gruplarin

bakis agilarini yansitir.

6. Okullarda uygulanan 6lgme ve degerlendirmeler farkli kokene sahip 6grenciler i¢in

firsat esitligi saglanir.

7. Okul ortami1 ve 6gretim program kiiltiirel ¢esitliligi gozler oniine serer.

8. Okul danigmanlar farkli kokene, kiiltiire sahip olan 6grencilere gelecek insa etmede

yol gostericidirler.
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2.3.4 Cokkiiltiirlii Egitim Miifredati

Gay’e (2004) gore cokkiiltiirlii egitim miifredati ve genel miifredat arasinda
“kavramsal paradigmalar, metodojiler ve gelisim analizi degiskenleri” (s. 39)

noktalarinda birka¢ farklilik bulunmaktadir.

Cokkiiltiirlii egitim miifredati, gesitliligin boyutlar1 ve egitimsel uygulamalarin nasil
yiritiilecegi ile ilgilenir. Cokkiiltiirli egitim, egitimi kiiltlirel cesitlilik etrafinda
sekillendirir. Ogrencilere kiiltiirlerini ve kendilerini ifade etmenin ve ¢okkiiltiirliiliigii

zenginlik olarak gérmeyi 6gretir (Banks, 1999; Valdez, 1999).

James Banks’e gore, cokkiiltiirlii egitim reformunun dort asamasi vardir. Bunlar

katkilar, etnik ilaveler, doniistiiriicli yaklagimlar ve sosyal eylem yaklasimlaridir.

Katkilar yaklasimi; ¢okkiiltiirlii egitim yaklasimlarinda en az katilim gerektiren
yaklagimdir. Bu yaklasim, farkli kiiltiirlere ait bayramlarin ve 6zel giinleri, olaylar

kutlayan kitap ve etkinlik se¢imlerini igerir.

llave yaklasim; temel yapis1 degistirilmeden miifredata eklenen igerik, kavram, ana

fikir ve bakis a¢ilarinin 6nemini ifade eder.

Dontistiiriicti yaklagim; bu yaklasim miifredatin yapisini degistirir, 6grencileri kavram,

konu ve problemleri bir¢ok acidan ele alarak incelemelerine yardim eder.

Sosyal eylem yaklasimi; Ggrencilerden toplumsal konularin  sorgulanarak

anlasilmasini ve elde edilen verilerle 6nemli isler yapilmasini ister.

Hyde’e (2006) gore Ogrencilerin en iyi sekilde dgrenim gdrmeleri igin tavsiye edilen

Cokkiiltiirlii Egitim Miifredat Kilavuzu

¢ Etnik ve kiiltiirel ¢esitlilik okul ortamina niifuz etmelidir.

e Okul politikalar1 ve prosediirleri 6grenci, 6gretmen ve calisanlar arasinda olumlu

bir ¢okkdiltiirlii etkilesim ve anlayis gelistirilmelidir.
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Miifredat, okuldaki 6grencilerin kiiltiirel 6grenme big¢imlerini ve o6zelliklerini

yansitmalidir.

Cokkiiltiirlii miifredat, kisilik duygusunun 6grencilerde daha iyi yerlesebilmesi igin

cesitli firsatlar sunmalidir.

Cokkiiltiirlii miifredat 6grencilerin, Tiirkiye’deki etnik ve kiiltiirel gruplarin

tecriibelerinin biitiinliigiinii anlamalarina yardim etmelidir.

Cokkiiltiirlii miifredat 6grencilere, toplumlarda hep var olan idealler ve gergeklik

catismasini anlamada yardimci olmalidir.

Cokkiltirlii miifredat, Tiirkiye’deki etnik ve kiiltiirel alternatifleri ve segenekleri

bulmali ve agiklamalidir.

Cokkiltiirlii miifredat, etnik ¢ogulculugu ve kiiltiirel ¢esitliligi gelistiren, millet-
devlet ile paylasilan, milli kiiltiirii olusturan ve destekleyen; deger, tutum ve

davraniglar1 gelistirmelidir.

Cokkiiltiirlii miifredat, 6grencilere cogulcu ve demokratik bir devlette etkin birer
vatandas olmak i¢in gerekli olan karar verme, sosyal katilim becerileri ile politik

yararlilik duygusu gelistirmede yardimci olmalidir.

Cokkiltiirlii miifredat, 6grencilerin kisilerarasi, etnik gruplar arasi ve kiiltiirlerarasi

grup etkilesimleri i¢in gerekli becerileri kazanmasinda yardimei olmalidir.

Cokkiiltiirlii miifredat kapsami ve siras1 yoniiyle kapsayict olmali, etnik ve kiiltiirel
gruplarin goriislerini biitiinsel bir sekilde yansitmali ve tiim okul miifredatinin i¢sel

bir alan1 olmalidir.
Cokkiltiirlii miifredat, kiiltiir, tarihi tecriibe, sosyal ger¢eklik, cesitli irksal bilesen

iceren etnik ve kiiltlirel gruplarin varolussal sartlar1 gibi konularda, kesintisi bir

inceleme icermelidir.
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o Cokkiiltiirlii miifredat, 6grencilere olaylari, durumlari ve ¢aligmalari, farkli etnik ve

kiltiirel bakis agilarindan gérme ve yorumlamay1 6grenmede yardimei olmalidir.

e (Cokkiiltiirli miifredat, Tirkiye’nin ¢ok yonlii bir toplum olarak gelisimini

kavramsallastirmali ve anlatmalidir.

e Okullar ogrencilere cesitli etnik ve kiiltiirel gruplarin estetik deneyimlere

katilmalar1 i¢in firsatlar sunmalidir.

e Cokkiiltiirlii miifredat, 6grencilere mesru iletisim sistemleri olarak etnik gruplarin
dillerini 6grenme ve en az iki dilde okuma yazma becerisi gelistirmede firsatlar

sunmalidir.

e Cokkiiltiirlii miifredat, deneyimsel 6grenmeden, ozellikle de yerel topluluklarin

kaynaklarindan en tist derecede yararlanmalidir.

2.3.5 Cokkiiltiirlii Simif Ortamm

Cokkiiltiirlii egitimin verilmesinde 6nemli unsurlardan bir tanesi de egitimin verilecegi
sinif ortamidir. Eski egitim uygulamalarinda siniftaki 6grenciler arasindaki bireysel ve
kiltiirel farklar yok sayilmis, yasantilar ve 6grenciden beklentiler dnemsenmeyerek
ogretmen etrafinda sekillenen egitim ortami sunulmustur. Her 6grencinin bireysel
ozellikleri diigiiniildiigiinde, tek bir 6gretim yontemi ile ders islemek, dersi 6gretmen
merkezli yiirlitmek c¢agdas egitim anlayisina uymamaktadir. Ayni kiiltiirden
ogrencilerin bireysel 6zelliklerine gore farkli 6grenme yontemleri varken, birden fazla
kiiltiirden 6grencinin bulundugu cokkiiltiirlii siniflarda geleneksel yontemle derslerin

islenmesi cagdas egitim anlayisina uygun degildir.

Bektas ve Basbay (2009) siniflarda ¢okkiiltiirliiliigiin gelistirilebilmesi i¢in asagidaki

yontemleri onermislerdir.

1. Profesyonel gelisim: 6gretmenin gokkiiltiirlii bir sinif olusturmasi, kendi yeterliligi
ile ilgilidir. Ogretmen farkli kiiltiirleri tanimaya acik ve diger kiiltiirleri anlamaya

ilgili olursa 6grencileri ile kuracagi iletisim de daha etkili olur.
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2. Ogretmen beklentileri: Ogrencilerin kendi aralarindaki etkilesimleri 6gretmenlerin
beklentilerini etkileyebilmektedir. Ogrenciler arasi ayrisma farklilasma az ise

cokkltiirlii egitim ortami yapmak daha kolay olacaktir.

3. Ogretim programi: Ogretim programinin 6n yargilardan, farkliliklardan armdirilmis
olmasi biiyiik 6nem tasir. Derslerde diger kiiltiirlere ait sanat, miizik ve edebiyatin

yer almasi farkindalik yaratacaktir.

4. Ogretim: Cesitli dgretim yontem ve teknikleri kullanilarak Ogrencilerin kendi
aralarindaki etkilesime katki saglamasi i¢in grup ve is birlikli calismalara

yoneltmek.

Cirik (2008) ise g¢okkiiltiirlii egitimin temel alindigi bir sinif i¢in dikkat edilmesi

gerekenleri sOyle aktarmistir:

1. Sinifta ¢esitlilige uygun olabilecek sekilde c¢oklu Ogretim yontemlerine yer

verilmelidir.
2. Smif i¢i etkinlikler, verilen 6devler 6grencilerin ortak degerlerini yansitmalidir.

3. Derslerde ¢okkiiltiirlii temalara yer verilmelidir, baska kiiltiirden olan 6grencilerin

kendi kiltirlerinden bahsetmelerine imkan verilmelidir.

4. Farkli kiltiirden oOgrencilerin bir arada bulundugu gruplar olusturarak ortak

yapabilecekleri 6devler verilmelidir.

5. Smif ve okul cevresi farkli kiiltiirden 6grencilerin uyum saglamasina yardime1

olacak sekilde tasarlanmalidir.

6. Farkli kiiltiirden 6grenciler ya da farkli kiiltiirden insanlarla tecriibe edilmis
egitmenler sinifa davet edilerek deneyimlerini paylagsmalarini istenilmeli ve bu

deneyimlerden yararlanilmalidir.
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7. Cokkiilturlilik ile ilgili kaynaklar okutulmali, ¢okkiiltiirliilik hakkinda
bilgilendirici programlar izletilmelidir.

Cokkiiltiirlii simif ortamlarinda 6gretmenler farkliliklar1 dogal olarak karsilanmasi
gerektigini ve farkliliklarin zenginlik oldugu bilincini 6grencilerine kavratmalidir.
Ogrenciler arasindaki 6n yargilarm kaldirilmasi ve pozitif bir siif iklimi olusturulmasi
ogrencilerin kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi yaparak saygi ve hosgdriilii bir ortamin

saglanmasindan gegmektedir.
2.3.6 Cokkiiltiirlii Ogretmen

Cokkiiltiirlillige karsi duyarli toplumlarin olugmasi, farkliliklarin zenginlik olarak
goriilmesi, birbirinden farkli toplumlarin bir arada saygi ve hosgoriiyle yasamasini
saglamak egitimle miimkiin olur. Egitim sistemini ¢okkiiltiirliiliik algis1 ve duyarlilig

yiiksek hale getirmek ise 6gretmenlere diisen bir gorevdir.

Cokkiltiirlii 6gretmen yeterliligine sahip olan 6gretmenler yetistirmenin temelinde
tiniversitelerde cokkiiltiirliiliige uygun sekilde egitimler verip 6gretmen adaylarini
hazirlanan programlarla yetistirmek yer almaktadir (Isiklar, 2015). Ogretmen
yetistiren fakiiltelerin 6gretmen adaylarinin c¢okkiiltiirliiliigii kavrayabilmeleri igin

dersler ve alan uygulamalart sunulmalidir (Basbay ve Kagnici, 2011).

MEB’in (2017) mesleki bilgi ve mesleki beceri baslig altinda verdigi bazt maddeler

ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim yeterliklerini gelistirmelerine yardimer olmaktadir.

1. Ogrencilerin gelisimi ve 6grenme farkliliklar1 ile 6grenme siiregleri arasinda

baglant1 kurar.
2. Bireysel farkliliklart sosyokiiltiirel 6zellikleri dikkate alarak 6gretimi planlar.
3. Ogrenme ortamlarini dgrencilerin bireysel farkliliklarina bakarak planlar.

4. Ogrencilerle giiglii iletisim ortami yaratabilecegi demokratik 6grenme ortami

olusturur.
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5. Calismalarinda ¢evrenin kiiltiirel ve sosyoekonomik 6zelliklerini degerlendirir.
6. Olgme ve degerlendirmeyi adil yapar.
7. Bireysel ve kiiltiirel farkliliklara kars1 oldukca saygili ve hosgortiliidiir.

8. Ogrencilerini milli ve manevi degerlere saygili, elestirel diisiinebilen, evrensel

degerlere acik birer bireyler olarak yetistirir.
9. Biitiin 6grencilerin benliklerine saygi duyar ve onlara deger verir.
10. Ogrencilerle iletisimde empatiyi ve hosgdriiyii esas alir.
2.3.7 Cokkiiltiirlii Egitimin Gerekliligi

Cokkiiltiirlii bir yapiya sahip olan tilkelerde her grubun kendi benligini kaybetmeden
egitim alabilmesi toplumdaki saygi ve hosgoriiyl arttiran bir adimdir. Hayatin her
alanm1 cokkiiltiirliiliikkten etkilenirken egitimin ¢okkiiltiirliiliikten uzak tutulmasi ya da
yok sayilmasi diisiiniilemez. Ulkeler gesitli nedenlerle kendilerine sigman farkl
topluluklarin egitim hakkina erisimlerini saglamak durumundadir. Farkli guruplarin
bir arada egitim aldigi durumlarda 6z degerlerin, benliklerin, tarihi kimlik ve
kiiltiirlerin yok saymadan farkliliklar1 zenginlik olarak yerlestirmek ve saygi ortami

olusturmak icin ¢okkiiltiirlii egitime ihtiya¢ duyulmaktadir.

Cokkiltirlii  egitimin gerekliligini Youngdan ve Hi-Won (2010) su sekilde
acgiklamaktadir:

1. Birbirinden farkli kiiltiirlere sahip olan 6grencilerin kaynagmasina dostluklar

kurmasina imkan saglar.

2. Cokkiiltlirlii toplumlarda kiiltiir ve yasanti farkliliklarindan ortaya cikabilecek

anlagmazliklarin 6niine gectigine.

3. Kiiltiirleraras1 paylasimlarin ve biitiinlesmelerin oldugunu ifade etmistir.

30



2.4  Diinyada Cokkiiltiirlii Egitim

2.4.1 Amerika Birlesik Devletleri’nde CokKkiiltiirlii Egitim

Cokkiiltiirlii egitim 1960’11 yillarin baslarinda toplumsal bilinglenme ile hak
arayislarinin  baslamasiyla ortaya c¢ikmistir. ABD’nin sosyolojik yapisi tipki
giliniimiizdeki gibi gegmis donemlerde de oldukea farkli kiiltiirel kimlikleri biinyesinde
barindirtyordu bu nedenle kurulusunda cokkiiltiirliiliikk hakimdir. Bu durum iilkede
kiiltiirel gesitlilige ortam hazirlamistir (Cirik, 2008, s. 31). Ulkede yasayan insanlar
arasinda Avrupali Asyali gd¢cmenler ve atalar1 kitaya kole olarak getirilen Afro
Amerikal1 vatandaslardan olusurken bir kismi da vatanlari isgal edilmis olan Amerikan
yerlileri ve Meksikalilardan olusuyordu. O donemlerde tiim kiiltiirler cesitli
ayrimciliklara maruz kalsalar da 6zellikle siyahiler ve Amerikan yerlileri bir¢ok alanda
cok daha siddetli bir ayrimcilifa ugramislardir. Ayni otobiise binemiyorlar, ayni
okulda egitim goremiyorlardi. Bu diizende baslayan vatandaglik haklari reform
hareketleri ile azinlik halk beyazlara esit vatandaslik haklar1 elde etmeye basladilar.
Bu gelismeler egitim alaninda da etkisini gostermis, egitimde esitlik ve adalet 6nem
kazanmaya baglamistir. 1954 yilinda Amerikan Anayasa Mahkemesi’nin verdigi karar
kisilerin etnik kokenlerine veya renklerine gore ayr1 okullarda okutulmasinin esitlik
ilkesine aykirt oldugu kararini belirtmesi siirece olumlu etki saglamis ve siyahi
ogrenciler beyazlar ile ayn1 okula gitmeye baslayarak biiytik bir gelisme saglanmastir.
Verilen bu karar siyahi ve diger azinliklarin egitim ve kiiltiirel haklarin verilmesinde
doniim noktast olmus ve ilerleyen yillarda ¢ikarilan yasalar ayrimlar azaltmistir. Bu
gelismelerle temeli atilan cokkiiltiirlii egitim yaklasimi bugiin Amerika Birlesik
Devletleri’ndeki azinlik niifusun hizla artmasi ile ¢ok daha fazla 6nem kazanmaya
baslamistir. Buna ek olarak 1970’lerden sonra diinyadaki niifus hareketlenmesinden
etkilenen tiilkelerden biri de ABD olmustur. Birgok etnik kimligin bir arada yasamasi
cokkultirliliiglin iilkenin gercegi olmasmin nedeni olmustur. Bu yaklasimi
benimseyen ve savunan basta Banks, Gay, Bennett, Grant gibi egitimcilerin sayilari
giin gectikce artmis ve ABD’deki egitim fakiiltelerinde ¢okkiiltiirlii egitim dersleri ve
konular1 yer almaya baglamistir (Agikalin, 2010, s. 1228).
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Amerika’da ¢okkiiltiirlii egitim sayesinde iilkede etnik ve kiiltiirel gesitliligin sebep
oldugu sorunlar azalirken bir yandan da egitim firsatlar1 olduk¢a artmistir. ABD’de
cokkultirlii egitime devlet okullarinda verilen Oonem azimsanamayacak Olgiide
biiyiiktiir. Ogrencilerin cokkiiltiirlii okul ve smif ortamlarinda kendi kiiltiirlerini
gozlemleyerek oOgrendiklerini deneyimlemiglerdir. Aslinda Ogrencilerin  kendi
kiiltiirlerini bagka kiiltlirlerin bakis acilar1 ile gormeleridir (Banks,2008). Bu durum da

Ogrencilerin anlama ve sempati kabiliyetlerini gelistirmeyi hedeflemistir.

ABD egitim miifredatinda ¢okkiiltiirliiliik esas alinarak farkli sekillerde ¢okdilli egitim
programlar1 uygulanmistir. Bunun nedeni ise Amerikan egitim sisteminin en belirgin
ozelliginin merkeziyet¢i olmamasidir. Eyaletlere ya da bolgelere gore degisen egitim
sisteminde cokkiiltiirliiliikk temele alinarak, egitim bolgenin demografik alt yapisi ya
da halkin talepleri dogrultusunda sekillenmistir (Aydin, 2013, s. 28). Ayrica birgok
tilke azinliklarin belli haklarina anayasada yer vermezken ABD’de dil haklari,
anayasanin Degisiklikler bolimiindeki 14. maddesindeki Esit Koruma ve ilgili
hiikiimlerinde belirtilmektedir. Ad1 gecen madde ile ilgili hiikiimler 1rk ve etnik ayrimi
yasaklayarak azinliklarin kendi haklarin1 savunabilme imkani tanimistir (Del Valle ve

Sandra, 2003). Cokkiiltiirliiliik ve ¢okdillilik tilkede 6nemli bir yere sahiptir.
2.4.2 lIsve¢’te Cokkiitiirlii Egitim

Isve¢ Kralligi, Iskandinav Yarimadasi'nda bulunan Kuzey Avrupa iilkelerinden
biridir. 1900°lii yillarda ciddi sekilde go¢ alan Isve¢ zamanla cokkiiltiirlii bir iilke
olmustur. Isveg’in cokkiiltiirlii yapiya sahip olmasinda 1938-1948 yillarinda
komsularinda ¢ikan savas ve buna ek olarak Finlandiya ve Giiney Avrupa iizerinden

gelen ¢ok sayida miiltecinin olmasi etkili olmustur (Kurtulus, 2018).

Isve¢’te yasayan halk uzun bir siire asimilasyon politikasina maruz kalmislardir.
Ulkedeki azmliklar, Birlesmis Milletlerin 1948 yilinda yaymladig:i bildirge
dogrultusunda bir kisim haklar elde etmislerdir. Isveg, 1970°li yillara gelindiginde
goemenlere yonelik biitlinlestirici ve birlestirici bir yontem izlemis ve bu alanda

Avrupa’da oncii olmustur (Marie, 2001).
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1990 senesinde Isveg’te egitimde biiyiik bir degisiklige gidilmistir. Egitim hizmeti
planlama ve finans acilarindan merkezi yonetimden alinip belediyelere verilmistir.
Isveg’te egitici egitimlerinde ¢okkiiltiirlii bir yap1 kazandiran olay 1985 senesinde
meclis tarafindan onaylanan bir yasanin uygulanmaya baslanmasidir (Kurtulus, 2018).
Isvec hiikiimeti raporlarinda 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliigii benimsemesiyle topluma
hazirlanarak okullarda farkl: kiiltiirlerden 6grencilere kaliteli bir egitim verebilmenin
miimkiin oldugu goriilmektedir. Bu durumun nedeninin ise 6gretmenin dgrencilerin
On yasantilarinin anlayabildiginde daha uygun bir yaklagim ortaya koyabilmesidir

(Norberg, 2000: akt. Tans, 2021).

Isveg’te 6gretmen egitimindeki en koklii degisim 2001 yilinda olmustur. Program ve
siirecte iyilestirmeler yapilmis ve Isve¢’in cokkiiltiirlii bir iilke olduguna dikkat
cekilmis ve uygulanacak egitime uygun 6gretmen egitimi gerekli goriilmiistiir (Rabo,

2007: akt. Tanig, 2021).
2.4.3 Kanada’da Cokkiiltiirlii Egitim

Farkli etnik kokenlere sahip insanlarin bir arada yasadigi bir iilkedir Kanada.
Etnokiiltiirel bakimdan ¢oklu bir yapisinin olmasiyla halkin etnik kimliklerine 6nem
veren Kanada hiikiimeti benimsedigi programla diinyada c¢okkiiltiirliiliigii 6ziimseyen
ilk iilke olmustur (Aydm, 2013). Kanada’nin resmi dili Ingilizce ve Fransizcadur.
Kanada’da Ingilizce ve Fransizca resmi dil olarak kabul edilmis ve bu iki dilde kamu
hizmetlerinin sunulmasi zorunlu hale gelmistir. Azinlik haklar1 anayasa ile gilivence
alina alinmstir. Kanada ¢okkiiltiirliiliik ve ¢ok dillilik konusunda diinyada ¢ok 6nemli
bir yere sahip olmus ve farkli etnik kdkenlere sahip bireylerin baris igerisinde birlikte
yasamasina imkan tanimistir. Cokkiltiirliliigiin ve ¢ok dilliligin tilkede 6nemli bir
yere sahip olmasmin nedeni; iilkede saygi kiiltiiriinii olusturmas:1 ve farkli etnik
kokenlere sahip bireylerin biitiinlesmesidir. Bu baglamda, devlet kurumlar1 ve egitim
politikalar ¢esitliligi 6nemseyerek farkli etnik yapidaki insanlar1 egitim siirecine dahil

etmek ve farkli kiiltiirlerin yasamlarini stirdiirebilmesi i¢in ¢alismalar yapmislardir.

Kanada’daki cokkiiltiirlii ve ¢okdilli 6gretim programi; sosyal uyum, dil egitimi ve

farkli kokenlere sahip olan 6grencileri akademik basari ¢ercevesinde hazirlanmistir.
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Kanada’da egitim sistemi Ogrencilerin kiiltiirel miraslarin1 yasatma ve gelecek

nesillere aktarilmasini hedeflemistir (Aydin, 2013).

Kanada’da 6gretmen egitimi iilkenin cografi olarak biiyiikk bir alanda olmasi ve
iilkedeki kozmopolit yapinin degisiklik gostermesinden kaynanan farkliliklar vardir.
Ogretmenlere cokkiiltiirliiliik, liderlik hosgérii ve diinya vatandasligini kapsayan bir
egitim verilmektedir. Kanada’daki 6gretmen yetistirme kurumlar diinyada en ytiksek

standartlara sahip kurumlar olarak goériilmektedir (Luke, 2011; Howe, 2014).

Kanada’da egitim alaninda ¢alisan kisiler, kurumlar ve 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii
egitim siirecini daha kolay ve karmasasiz yasamalari i¢in kaynaklar hazirlamislardir.

Buna ek olarak ders kitaplar1 her sene kontrol edilmektedir (Majhanovich, 1992).

Kanada’da uygulanan ¢okkiiltiirlii egitim modeli en iyi ¢okkiiltiirlii entegrasyon olarak
adlandirilmaktadir. Sadece egitim programinda degil anayasada da yer almasi
Kanada’da yasamin temel bir degeri olarak benimsenmistir (Kymlicka, 2012, s. 135).
Bagka bir sekilde ifade etmek gerekirse farkliligin kutlanmasi ile anilan bu yaklagim
kiiltiirel farklhiliklarin yasamin tamamlayict bir parcast oldugunu ve bdylelikle
toplumlarin kiiltiirel zenginlige ulastigini, bu bakis acisinin egitimde hayat bulmasi
gerektigi goriisiinden faydalanilarak egitim programlar tasarlanmistir. Boylelikle
kokeni, kiiltliri ne olursa olsun biitlin 6grenciler i¢in programin uygulanmasi

hedeflenmistir (Eldering, 1996, s. 320).

2.4.4 Avustralya’da Cokkiiltiirlii Egitim

Avustralya diinyanin en kiigiik kitasi, en biiyiik altinci iilkesi ve gliney yarim kiiredeki
en biiyiik iilkedir. Diinyanin neredeyse en ¢ok kiiltiirel ¢esitliligin yasandigi
Avustralya’da yaklasik 200’¢ yakin dil konusulmaktadir (Santoro, 2009). Bu gesitliligi
Avustralya’nin Victoria eyaletinde 230’dan fazla farkli memleketten goc alarak,
200°den fazla dil konusulan ve kiiltiirel gesitliligin yan1 sira 120°den fazla dine kucak

acmasini 0rnekleyebiliriz (Nethsinghe, 2012).

Ulkenin ¢okkiiltiirlii yapis1 egitim sisteminde degisimlerin yapilmasini zorunlu

kilmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklara faydali olabilecekleri sekilde, onlarin kiiltiirel alt
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yapilarina uygun sekilde egitim vermeleri gerekliligi meydana gelmistir. Bu nedenler
birlestiginde egitimden alinacak verimin artisi i¢in 6gretmenlerin siniflarindaki farkli
kiltiirleri, degerlerini, inanislarin1 bilmesi ve anlamasi gereklilik olarak goriilmeye
baslanmistir (Santoro, 2009). Egitimin her kademesinde c¢okkiltirliligiin
saglanabilmesi i¢in Ogretmenlerin egitimlere katilmalart zorunlu hale getirilmistir
(New South Wales Department of Education and Training, 2007). Egitimci rehberi
adinda oOgrencilerin kiiltiirel durumlarini 6nemseyen kapsayict egitimin nasil
uygulanmas1 gerektigini anlatan Ogretmen rehber kitaplar1 basilmis, egitim
fakiiltelerinde 6gretmenlerin karsilasabilecekleri sorunlara yonelik egitimler verilmis

ve staj programlari ile deneyim kazanmalar1 saglanmistir.

Fakat tiim bunlara ek olarak son yillarda Avustralya’daki yonetim anlayist nedeniyle
egitim fakiiltelerinde 6gretmenlik deneyim dersini yiiriitebilmeleri i¢in ihtiya¢ duyulan

odeneklerin saglanmadig bilinmektedir (Reid ve Sriprakash, 2012).

2.5  Tiirkiye’de Gog

Tiirkiye, Karadeniz, Akdeniz ve Ege Denizi’'nin {i¢ tarafin1 ¢evirmesiyle diinya
okyanuslarina baglanan diinyanin en stratejik iilkelerinden biridir. Ayrica “Eski Diinya
Karalar1” denilen Asya, Avrupa ve Afrika kitalarinin kesisme noktasinda bulunan
Tiirkiye, dogu-bat1 kiiltiirii arasindaki kopriidiir. Bu 6zelliginden dolay: Tiirkiye tarih

boyunca biiyiik go¢ ve ticaret yollarinin merkezi olmustur (Aydin, 2013, s. 154).

Diinyanin geneline bakildiginda uluslararasi kitlesel go¢lerin yogun olarak yasandigi
iilkeler arasinda Tiirkiye’de bulunmaktadir. Ulkemizi siyasi, sosyal, toplumsal olarak
etkileyen bu gd¢ hareketleri tarihsel olaylara dayanmaktadir. Ulkemizin kuruldugu
1923 yilinda Tiirk-Yunan niifus miibadelesi ile baslayan gégler glintimiizde Suriye’de
yasanan i¢ savas nedeniyle devam etmektedir. 2011 yilinda baglayan Suriye’den
tilkemize yonelik yasanan gog, Tiirkiye tarihinde yasanan en biiyiik go¢men kitlesinin

oldugu en biiyiik go¢ olayidir.
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Sekil 2.2 Cumhuriyet tarihi boyunca gog (Konda, 2023)

Sekil 2.2°de verilen veriler dort sene iginde giincellenerek iilkemizdeki Suriyeli say1si

2023 yilinda3.6 milyon kisiye ulagsmistir.

Tirkiye cumhuriyetin ilk yillarindan beri karmasik bir go¢ yapisina sahiptir. Yillar
icerisinden gog¢ alip gdc veren lilkemiz diger ililkeler arasindaki gegis yollarinin
tizerinde bulundugu i¢in transit ililke olarak da kullanilmaktadir. G6¢ dinamigi yiiksek
olan Tirkiye’nin niifusu gelen diizenli ve diizensiz gogler nedeniyle de artis

gostermistir.

2010 yilinda baslayan Arap Bahari’nin, 2011 yilinda Suriye’ye etki etmesi ve iilkede
i¢ savas ¢cikmasiyla Tiirkiye; sinirdan gegerek ve iilkemize giris yapan Suriyelilere agik
kap1 politikas1 uygulamistir. Ulkemize si§man Suriyelilerin baslangicinda sayilari az

olsa da zamanla kitlesel bir nitelik kazanarak milyonlara ulasmistir.
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YILLARA GORE YAKALANAN DUZENSIZ GOCMEN SAYISI
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Sekil 2.3 Yillara gére yakalanan diizensiz gogmen sayist (GIGM, 2023)

IDMC’nin verilerine gore 31 Aralik 2017 tarihi itibariyle Suriye’de yerinden edilen
insanlarin sayis1 6.84.000°a ulagmistir. Bu sayinin yarisindan fazlasina (%64)

Tiirkiye’nin ev sahipligi yaptig1 goriilmektedir (Kiilek, 2018).

GIGM tarafindan yayinlanan verilere gore de diinyada en fazla Suriyeli barmdiran iilke

Tiirkiye olmustur.

Suriyelilerin Ulke Niifuslarma Oranlar
110000, 50.000

= Tiirkiye = Liibnan = Urdiin =1lrak = Almanya =Isve¢ = Avusturya

Sekil 2.4 Suriyelilerin tilke niifuslarina oranlar1 (UMHD, 2023)
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Tiirkiye’de 3 milyon 400 bin, Liibnan’da 1 milyon, Urdiin’de 660 bin, Irak’ta 250 bin
Suriyeli yasarken, 150 binden ¢ok Suriyeli miiltecinin de Kuzey Afrika iilkelerine
gittigi bildiriliyor.

Bir milyon miilteciye Avrupa kapilarin1 agmis. Almanya’da 530 bin Suriyeli miilteci
oldugu bildiriliyor Isve¢’te 110 bin, Avusturya’da ise 50 bin miilteci yasamlarimi
siirdiirmektedir (GIGM, 2023).

Miilteciler derneginin Tiirkiye’deki Suriyeli sayisin1 Kasim 2023 tarihli verileri ise;

Tablo 2.1 Kasim 2023 Tiirkiye’deki Suriyeli sayisi

YAS ARALIGI ERKEK KADIN TOPLAM
0-4 256.879 240.447 497.326
5-9 262.138 247.778 509.916
10-14 183.469 173.970 357.439
15-18 124.784 113.581 238.365
19-24 197.870 170.031 367.901
25-29 176.787 144.840 321.627
30-34 128.657 106.070 234.727
35-39 107.806 90.700 198.506
40-44 76.052 69.255 145.307
45-49 52.494 54.571 107.065
50-54 40.492 42.286 82.778
55-59 31.963 33.768 65.731
60-64 20.942 22.780 43.722
65-69 14.481 16.022 30.503
70-74 8.555 9.511 18.066
75-79 4.251 5.193 9.444
80-84 2.108 2.874 4.982
85-89 1.021 1.470 2491
90+ 677 1.012 1.689
TOPLAM 1.691.426 1.546.159 3.237.585
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TUIK tarafindan Tiirkiye’nin niifusu son olarak 85 milyon 279 bin 553 olarak
aciklandi. Suriyelilerin Tiirk niifusuna oranina bakildiginda ise bu oran iilke genelinde

%3,71 (31 Aralik 2022 tarihine gore).

9 Kasim 2023 tarihinde Icisleri Bakani tarafindan yapilan agiklamada ise diizenli
gbecmen sayisinin 4 milyon 643 bin 986 oldugu agiklanmistir (Miilteciler Dernegi,
2023).

AFAD verilerine bakildiginda 29 Nisan 2011°’de Hatay’da siginmacilar igin ilk
kamplarin kurulmasiyla baslayan siire¢ 2018 Mayis aymnda 10 ilde 25 kampa kadar

artis gostermistir.

Suriyeli siginmacilar zamanla siirlarimizdaki gecici barinma merkezlerinden iilke
genelindeki biiyiik sehirlerde yasamaya baslamislardir. Gog Idaresi Genel
Miidiirligii’niin son verilerine gore Suriyeli sigmmmaci niifusun %98’ini asan bir
bolimi kentlerde yasamini siirdiirmektedir. Bu verilere ek olarak Tiirkiye’nin 81
ilinde dagilim gosteren Suriyelilerin yagamadigi bir sehir bulunmamaktadir. Sehirler
arasi farkliliklar gdstermekle birlikte en gok Suriyelinin yasadig1 il istanbul olurken en

az Suriyelinin yasadigi il ise (27) Bayburt olmustur.

Gog Idaresi Genel Miidiirliigii’niin verilerine gore (Sekil 2.5) Istanbul’da gegici
koruma statiisiinde bulunan Suriyeli sayis1 560 bin civarindadir. Tiirkiye’de yasayan
3,5 milyondan fazla Suriyeli gd¢menin toplam Suriyeli niifusunun %15°i Istanbul’da

yasamaktadir.
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Sekil 2.5 Gegici koruma kapsaminda bulunan Suriyeli niifusun 10 ile gére dagilimi (GIGM,
2023)

Fakat aska illerde niifusa kayitli olmalaria ragmen Istanbul’da ikamet eden Suriyeli
siginmacilarin sayisinin ¢ok daha fazla oldugu bilinmektedir. Uluslararasi Gog
Orgiitii’niin yapmis oldugu bir calismada Istanbul’da yasayan Suriyeli siginmacilarin

sayisinin (Sekil 2.6) 1 milyona yaklastigi tahmin edilmektedir.

1.200.000

1.000.000 963.356

800.000
600.000

408.148
400.000

200.000 127.163 84.930 76.618

. [ ] — -

Suriye Afganistan Ozbekistan Tiirkmenistan Diger

B Gocmen sayilari

Sekil 2.6 Istanbul’daki yabanci gégmenler ve kokenleri (DTM.IOM; aktaran Morgiil vd.,
2021)

Tiirkiye’deki en fazla sayida Suriyelinin yasadig1 Istanbul’da ilgeler arasinda oldukga

biiyiik farklar bulunuyor.
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Tablo 2.2 ilgelere gore Suriyeli sayist ve yerli niifusa oran1 (DTM.IOM; aktaran Morgiil vd.,

2021)

flce Yerli Suriyeli Yerli Niifusa Sayiya gore Orana gore

Niifus Sayisi Oran (%) Sirala sirala
Adalar 16.119 145 0,90 39 30
Arnavutkoy 270.549 44.244 16,35 8 3
Atagehir 416.318 3.377 0,81 29 31
Avcilar 435.625 30.021 6,89 13 15
Bagcilar 734.369 79.305 10,80 3 8
Bahgelievler 594.053 29.899 5,03 14 18
Bakirkoy 220.668 790 0,36 35 37
Basaksehir 427.835 66.234 15,48 4 4
Bayrampasa 271.073 19.020 7,02 19 14
Besiktas 181.074 637 0,35 36 38
Beykoz 246.700 4.416 1,79 26 26
Beylikdiizii 331.525 8.302 2,50 22 21
Beyoglu 230.526 39.298 17,05 9 2
Biiyiikcekmece | 247.736 5.005 2,02 24 24
Catalca 72.966 419 0,57 38 35
Cekmekoy 251.937 3.067 1,22 30 28
Esenler 444,561 58.342 13,12 6
Esenyurt 891.120 127.210 14,28
Eyiipsultan 383.909 20.736 5,40 17 17
Fatih 436.539 80.920 18,54 2 1
Gaziosmanpasa | 487.046 37.362 7,67 10 12
Giingoren 289.331 20.788 7,18 16 13
Kadikéy 458.638 1.324 0,29 34 39
Kagithane 437.026 36.640 8,38 11 11
Kartal 461.155 2.457 0,53 33 36
Kiiciikcekmece | 770.317 49.479 6,42 7 16
Maltepe 497.034 3.065 0,62 31 34
Pendik 693.599 11.334 1,63 21 27
Sancaktepe 414.143 16.445 397 20 19
Sariyer 342.503 2.771 0,81 32 32
Silivri 187.621 3.873 2,06 28 23
Sultanbeyli 327.798 30.200 9,21 12
Sultangazi 523.765 63.331 12,09 5
Sile 36.516 444 1,22 37 29
Sisli 274.289 5.705 2,08 23 22
Tuzla 255.468 4.816 1,89 25 25
Umraniye 690.193 19.211 2,78 18 20
Uskiidar 529.145 4.008 0,76 27 33
Zeytinburnu 284.935 24.503 8,60 15 10
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2.6  Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitim

Anadolu topraklar1 yiizyillardan beri farklh kiiltiirlere ev sahipligi yapmistir. Aldig1
goclerde okul ¢aginda c¢ocuklarin bulunmasi, egitimin gocten etkilenen en biiyiik
alandan bir tanesi olmasina neden olmustur. Tiirkiye’de farkli irk, din, dil, kiiltiir ve
etnik gruplarin ¢esitliligi oldukca fazladir. Bu nedenle de Tiirkiye’de birgok dil

konusulmaktadir.

Tiirkiye Cumhuriyeti ulus-devlet yapisinda kurulmus bir devlettir ve millet kavrami
tiirdes bir millet, farkli gruplarin birlestirilip Tiirk kimligi altinda toplanmasini ifade
eder. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus yillarindan 1924 Anayasasi’nda Tirkiye’de
yasayan herkesin Tiirk sayildigi tanim yer almaktadir (Aktay, 2001; Ercins ve
Gortsiik, 2016, s. 396).

Ulkenin genel egitim sistemi makul vatandas yetistirme amach kurulmustur. Ulus-
devlet anlayigi milliyet¢iligi 6n planda tutan ders konulariyla iilkenin kimligini
yansitabilecek vatandas-0grenci modeli ortaya koymayi hedeflenmistir (Kaya ve

Aydin, 2013).

Avrupa Birligi uyum siirecinde lilkemizden istenilenler arasinda egitimde
yasanilabilecek her tiirlii esitsizligin oniine gegilmesi, her grubun kendi ana dilinde
egitim almalaria imkan saglanmasi Avrupa Birligi Vatandaglig1 olgusu g6z 6niinde
tutularak ders programlarinda giincellemeler yapilmasi sartlari bulunmaktadir (Kaya,

2013, s. 40).

Tiirkiye’de egitim programi 2004 yilindan baslayarak bir degisim siirecine girmis ve
programda koklii degisiklikler yapilmistir. Davranis¢1 yaklagimdan, yapilandirmaci
yaklasima gecilmistir. Programdaki bazi kazanimlar ¢okkiiltiirliiliigli esas alinarak
diizenlenmistir. ilk kez Ogretmen ve Ogrenci calisma kitaplari cikarilmus, kalip
yargilar1 fark etme, farkliliklari tanima gibi bir¢ok kazanimin yaninda cinsiyet
esitligine vurgu yapan iitii yapan erkek resimlerine yer verilmistir. Eski programla
karsilastirildiginda her anlamda daha esitlik¢i bir egitim sistemi olusturma yolunda

adimlar atilmistir (Kaya, 2013, s. 40).
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Cokkiiltiirlii egitim sadece 1rksal, etnik ve kiiltiirel esitsizlik degil demografik olarak
farkl1 bireylerin de esit egitim alamamasini igeren bir egitim sistemidir. Istatistiklere
bakildiginda kadinlarin egitime erisebilme diizeylerinin erkeklere gore diisiik oldugu,
kirsal kesimlerde ise erkeklerin kadinlara gore daha fazla okur-yazar olduklari
bilinmektedir.1997 yilinda zorunlu egitim 8 yila ¢ikarilmis ve egitim devlet
denetimine alimistir, ¢ocuklarmi okula gondermeyen ailelere ise yaptirimlar
uygulanmustir. Fakat 8 yildan sonra 6grencilerin okula devam etmeleri karar1 ailelere
birakilmistir, bunun sonucunda ise ortadgretime gegislerde kopukluklar oldugu
gozlemlenmistir. Bu nedenle iilkede bazi uygulamalar gerekli hale gelmistir. 2012
senesinde zorunlu egitimin siiresi 12 (4+4+4) yila ¢ikarilmis ve ortadgretime
gecislerde yasanan kopukluklar gidermeye ve egitimde firsat esitligini saglamaya

calisilmistir (Gok, 2011b, s. 285).

2.6.1 Goc¢ Ekseninde Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitim

Istatistiklere bakildiginda iilkemizde yaklasik olarak bir milyondan fazla siginmaci
cocuk egitim dénemindedir (Kilig ve Ozkor, 2019). Suriyeli siginmacilarin egitime
erisme haklarinin diizenleyen yasal dayanaklar vardir ve siire¢ yasal dayanaklar ile
yuriitiilmektedir. Siginmacilarin ¢ogunlugu gecici koruma statiisiinde bulundugu i¢in
egitim hakkin1 diizenleyen yasal dayanaklar 2014/6683 sayili Gegici Koruma
Yonetmeligi ile birlikte Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunudur (Gegici
Koruma Yonetmeligi, 2014). Egitim hakkina erismede hizmet veren kurumlar; devlet
okullar, gecici egitim merkezleri ve yaygin egitim merkezleridir. Gegici egitim
merkezleri kamplarinin oldugu yerlerde yer alan Ogrencilerin uyum siirecini
kolaylastiran egitim kurumudur fakat kademeli olarak kapatilmistir. MEB, 2016-2017
egitim Ogretim yiliyla birlikte kapsayici egitim modeline gegmistir (Giingdr ve
Pehlivan, 2021). Kapsayici egitim her dgrencinin bireysel ihtiyaglarini dikkate alan,
kiiltire ve topluma uyumu arttirirken, egitim sistemindeki esitsizligi azaltarak
ogrencilerin ihtiyaglarinin karsilar (Simsek vd., 2019). Kapsayici egitimin gégmen
ogrenciler icin faydalari su sekildedir: ogrencilerin bireysel ve sosyokiiltiirel
farkliliklarin1 6nemseyerek egitim simnar, tiim Ogrencilere ulasabilmeyi hedefler,
Ogrencilerin egitimden esit sekilde faydalanabilmesi i¢in adil bir egitim sunar (Aytekin

vd., 2017).
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3.  YONTEM

3.1  Arastirmanin Deseni

Cokkiiltiirlii yapiya sahip okullarda smif 6gretmenlerinin karsilastigi zorluklar ve
¢Ozlim Onerilerini ortaya koymay1 amaglayan bu arastirmada nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirma olgu ve olaylar ile ilgili detayl1 arastirmalar yapilmasina
ve gergekligin sosyal olarak yapilandirilmasina olanak sagladigindan kullanilmistir
(Christensen vd., 2015). Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni
kullanmilmistir.  Olgubilim farkinda olunan ama detayli bilgi elde etmek igin
katilimcilarin yasadiklari ve siiregte edindikleri bilgi birikimlerin paylagilmasiyla elde

edilen bilgilerin derlenmesi ile elde edilir (Yildirim ve Simsek, 2011).

3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2023-2024 egitim dgretim yilinda Istanbul’un Bagcilar

ilgesinde devlet okulunda gorev yapan 20 sinif 6gretmeninden olusmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklem grubuna segilen katilimeilar ‘Uygun Ornekleme’ ydntemi
kullanilarak belirlenmistir. Bu o6rnekleme yonteminde, orneklem arastirmacinin
cevresinde, yakininda bulunan tanidik, bildik, kolayca iletisim kurabilecegi ¢evreden
cekilir (Aziz, 2011). Arastirma kapsaminda yer alan Ogretmenlerin demografik

degiskenlere iliskin bilgileri Tablo 3.1, Tablo 3.2 ve Tablo 3.3°de verilmistir.

Tablo 3.1 Sinif 6gretmenlerinin egitim diizeyine gore dagilimlar

Egitim Diizeyi f %
Lisans 16 80
Yiksek Lisans 4 20
Toplam 20 100
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Tablo 3.1 incelendiginde arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinin 16’sinin (%80)
lisans, 4’iiniin (%20) yiiksek lisans seviyesinde egitim diizeyine sahip oldugu

goriilmektedir.

Tablo 3.2 Sinif 6gretmenlerinin mesleki kideme gore dagilimlar

Kidem f %
1-9yil 12 60
10-19 yil 7 35
20-29 y1l 1 5
Toplam 20 100

Tablo 3.2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 12’sinin (%60) 1-9 yil,
7’sinin (%35) 10-19 yil, 1’inin (%5) 20-29 yil mesleki kideme sahip oldugu

goriilmektedir.

Tablo 3.3 Simif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirliiliik egitimi alma durumuna goére dagilimlari

Cokkiiltiirliiliik egitimi alma durumu f %
Alan 6 30
Almayan 14 70
Toplam 20 100

Tablo 3.3 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin 6’sinin  (%30)
cokkiiltiirliliik egitimi aldigi, 14’lniin (%70) cokkiiltiirlillik egitimi almadig

goriilmektedir.

3.3  Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir. Hazirlanan goriisme sorulart 3 uzman 6gretmen, 1 alan

uzmani tarafindan incelenmis ve olur goriisli alinmistir.
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Yari yapilandirtlmis goriisme formunun kullanilmasinin nedeni katilimcilarin olguya
yiikledikleri anlamin ve gegirdikleri yasantilarin dogrudan aktarabilmeleridir.
Aragtirmaciya goriisme sirasinda gerektiginde yeni sorular sorabilme esnekligi taniyan
(Ttrniikli, 2000; Merriam, 2013) bu teknik, agik uglu sorularrin katkisiyla

derinlemesine yapilmasina olanak sagliyor.

Goriismelerde katilimcilara gokkiiltiirlii egitim konusunda kendilerini yeterli hissedip
hissetmedikleri, ¢okkiiltiirlii sinif ortam1 egitiminde neler 6grenmeyi talep ettikleri,
cokkiiltiirlii sinif ortamlarinda karsilastiklart en onemli 5 sorun alani, karsilagilan
sorunlarin ¢6zlimil i¢in yapilan ¢aligsmalar, cokkiiltiirlii sinif ortamlarinda 6grencilerin
ihtiyaglari, ¢okkiiltiirlii sinif ortamlarinin ihtiyaglarinin karsilanip karsilanmadig,
cokkiiltiirlii sinif ortamlarinda 6gretmenlerin ihtiyaclari, ¢okkiiltiirlii sinif ortamlarinda
calisirken karsilasilan hangi zorluga ¢6ziim firettikleri ve nasil bir yol izledikleri,
cokkiiltiirlii siniflarda karsilagilan zorluklara ¢6zliim liretmenin kimin sorumlulugunda

oldugu ile ilgili sorular sorulmustur.
3.4  Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri toplanmadan 6nce arastirmayi gerceklestirmek i¢cin Kastamonu
Universitesi’nden etik kurul izni ve veri toplamak icin Istanbul Il Milli Egitim
Miidiirliigiinden, Dede Korkut Ilkokulu’ndan veri toplama izni alinmistir. Gerekli
izinler alindiktan sonra Dede Korkut Ilkokulu’'nda gérev yapmakta olan simif
Ogretmenlerine arastirmanin amaci ve genel ¢ercevesi aciklanmig ve arastirma igin
goniillii olan 20 6gretmenden randevu alinmistir. Katilimcilarin kendilerini rahat

hissetmeleri acisindan kalabalik olmayan bir ortamda veriler toplanmistir.
3.5  Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda, yazili olarak toplanan veriler, aragtirmaci tarafindan bilgisayar
ortamina aktarilmis ve analiz i¢in hazir hale getirilmistir. Goriismelerden elde edilen
veriler igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. igerik analizi; bir veya birden ¢ok
metnin i¢indeki sozcliklerin, kavramlarin, temalarin, deneyimlerin, karakterlerin veya
climlelerin varliklarmi belirlemek ve onlar1 sayiya dokmek igin kullanilmaktadir

(Kaziltepe, 2021). Icerik analizi, nitel verilerin bir araya belirli temalar, kategoriler
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etrafinda gelismesini sagladig1 icin ¢alismaya en uygun veri analizi teknigi olarak
belirlenmistir (Y1ldirim ve Simsek, 2008). Katilime1 6gretmenler O1, 02, 03,...020
seklinde adlandirilmistir. Arastirmaya katilan o6gretmenlerin verdikleri cevaplar
okunarak ayni anlama gelen kelimeler incelenerek kodlar belirlenmistir. Belirlenen

kodlar benzerlik durumlar1 goz oniine alinarak toplanmis ve kategoriler belirlenmistir.
3.6  Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda, gegerlik ve gilivenirligin arastirmaci tarafindan saglanmasi
beklenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu baglamda arastirmanin gegerlik ve
giivenirligi i¢in calismalar yapilmistir. Aragtirmacinin veri toplama araci olarak
gelistirdigi yar1 yapilandirilmis goriisme formu i¢ gecerligi arttirmak amaciyla 3
uzman Ogretmen, 1 alan uzmani tarafindan incelenmis ve olur goriisii alinmistir.
Calismada farkli kodlayici tarafindan kod ve temalar cikarilmistir. Arastirmanin
bulgular kisminda ise katilimcilarin goriisme sorularma verdikleri cevaplari birebir

alintilanarak tarafsiz sekilde arastirmaya eklenmistir.

Veri toplama araglar1 ve analiz asamasindaki notlar gerektiginde incelenebilmesi

amaciyla aragtirmaci tarafindan muhafaza edilmistir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimde sinif 6gretmenleri ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme

formlarindan elde edilen verilerin sunulmasi1 amag¢lanmustir.

Aragtirmada ilk olarak Ogretmenlere yoneltilen “Cokkiltirlii egitim konusunda
kendinizi yeterli hissediyor musunuz?” sorusu sorularak ogretmenlerin kendilerini
yeterli gorme diizeylerine iliskin cevaplari incelenmek istenilmistir. Asagida yer alan

Tablo 4.1’ de 6gretmenlerin verdikleri cevaplar yer almaktadir.

Tablo 4.1 Cokkiiltiirlii egitim konusunda katilimcilarin kendini yeterli hissetmesine iliskin
kategoriler

Kategoriler Katithmcilar f %
Yeterli 06, 07, 08, 09, 010, 015, 020 7 35
hissetmiyorum

Orta diizeyde yeterli  O1, 02, 03, 04, 05, 011, 012, 013, 014, 016,017, 13 65
hissediyorum 018, 019

Cok yeterli

hissediyorum
Toplam 20 100

Birinci soruya iliskin veri analizi incelendiginde siif 6gretmenlerinin verdikleri
cevaplar incelendiginde cokkiiltiirlii egitim konusunda kendini yeterli hissetme
acisindan “Yeterli Hissetmiyorum” kategorisinde yer alan 7 6gretmen, “Orta Diizeyde
Yeterli Hissediyorum” kategorisinde 13 ve “Cok yeterli Hissediyorum” kategorisinde

ise 0 6gretmen yer almaktadir.

Arastirmanin ikinci sorusunda siif 6gretmenlerine “Cokkiiltiirlii stnif ortamu ile ilgili
bir egitim almis olsaydiniz egitim igeriginde neyi talep ederdiniz?” sorusu
sorulmustur. Asagida smif Ogretmenlerinin egitim igerigindeki taleplerine iliskin

kategoriler ve kodlar yer almaktadir.
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Tablo 4.2 Cokkiiltiirlii egitimde igerik taleplerine iliskin kategoriler

Kategoriler Kodlar Katihmeilar f %

Dil/ iletisim Basit kelime, temel 02, 03, 09, 014, 016,017, 8 40
kaliplar, etkilesim, anlama 018, 019

Kurum destegi Psikolojik destek, 01, 05,013 3 15

psikososyal destek,

pedagojik destek

Tecriibe Tecriibe, yasant, pratik 06, 07,011, 015 4 20
bilgi

Kiiltiirlerarast Deger yargilar, kiiltiirel 08, 010 2 10

anlayis ozellikler

Giincelleme Icerigin diizenlenmesi, 04, 012, 020 3 15

uygulama ornekleri

Toplam 20 100

Ikinci soruya iliskin veri analizinde katilimec1 dgretmenlerin verdikleri cevaplar
incelenerek benzerliklerine gore “dil/iletisim”, “kurum destegi”, ‘“‘tecriibe”,
“kiiltiirleraras: anlayis ”, “giincelleme ” kategorileri olmak tizere bes kategori altinda
toplanmistir. Tablo 4.2°de yer alan degerler incelendiginde 6gretmenlerin talepleri
sirastyla en ¢ok “dil/iletisim”, “tecriibe”, “giincelleme” ve “kurum destegi”,
“kiiltiirlerarast  anlayrs” kategorisinde degerlendirdiklerine ulasilmistir. Bu

kategorilere yonelik bulgular su sekildedir:

Kategori 1: Dil/iletisim

Sinif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirliilik alanindaki egitimde talep ettiklerine iliskin
verdikleri cevaplarin yabanci uyruklu o6grenciler ile karsilikli etkilesimin etkili
saglanamadigi, Ogrencilerin ve ailelerinin dil 6grenmeleri, 6gretmenlerin farkl
dillerde temel diizeydeki kaliplar1 6grenmelerinin yer almasi nedeniyle “dil/iletisim”
kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan

bazilar1 yer almaktadir:

[02]: “Cokkiiltiirlii simiflarda hangi dillerin kullanilacaginin tespit edilmemesi ve en

az temel diizeyde iletisim kurmak o dillerden basit kelime ve ciimle 6gretilmesi.”
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[09]: “Osrencinin ana diline ait temel kaliplarin éSretilmesini isterdim.”

[014]: “Oczellikle iletisim alaminda egitim almak isterdim. Karsilikli etkilesimde
iletisim tam ve dogru olarak saglanmadig1 takdirde kisilerin birbirini anlamasi

olanaksiz. Iletisim derken buna yabanci dil egitimi de eklenebilir.”

[016]: “Mesela sadece kiiltiir farklihg: olsaydi kiiltiirlerin ozelliklerine dair seminer
talep edilirdi. Burada dil sorunu mevcut. Ogretmen Arapca mi érenecek? Eksikligi

tamamlanmasi gereken Suriyeli 6grencilerin dil sorunudur, ve de ailesinin.”
Kategori 2: Kurum destegi

Sinif &gretmenlerinin ¢okkiiltiirliilik alanindaki egitimde talep ettiklerine iliskin
verdikleri cevaplarin ¢ocuk psikolojisi, psikososyal ve gog ile ilgili olmast nedeniyle
“kurum destegi” kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida bu kategori ile ilgili olarak

ogretmenlerin verdikleri cevaplar yer almaktadir.

[O1]: “Pedagojik, psikososyal ve kurumsal destek.

[O5]: “Daha ¢ok psikolojik yonden durumlar ile ilgili bilgi almak isterdim. ”
[O13]: “Cocuk psikolojisi ve go¢ ile alakalr egitim almak isterdim.”
Kategori 3: Tecriibe

Smif 6gretmenlerinin ¢okkiltiirliilik alanindaki egitimde talep ettiklerine iliskin
verdikleri cevaplarin egitimi verecek kisilerin daha once c¢okkiiltiirlii ortamda
bulunmasini istediklerinden dolay1 “tecriibe” kategorisinde degerlendirilmistir.
Asagida bu kategori ile ilgili olarak 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin bazilar1 yer

almaktadir.

[O6]: “Tecriibesinin ne diizeyde oldugu.”
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[O7]: “Béyle bir egitim alsam onceligim, egitimi veren kigilerin cokkiiltiirlii ortamda

bulunup bulunmadigi, tecriibesinin ne diizeyde oldugu olurdu.”

[015]: “Oncelikle egitim veren kisilerin pratik bilgisinin, cokkiiltiirlii ortam is
tecriibesinin olup olmadigint merak eder, kitabi ya da teorik bilgisinin buna uygunluk

’

cercevesinde aktarilmasini talep ederdim.’

Kategori 4: Kiiltiirleraras: anlayig

Smif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirliiliik alanindaki egitimde talep ettiklerine iliskin
verdikleri cevaplarin 6grencinin kiiltiiriinii 6grenme olmasindan dolay1 “kiiltiirlerarast
anlayis” kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida bu kategori ile ilgili olarak

ogretmenlerin verdikleri cevaplar yer almaktadir.

[O8]: “Ogrencinin ve ailenin kiiltiiriine ait baslica deger yargilarimn neler oldugunu

’

ogrenmeye yonelik ¢caligsmalar iizerine faaliyet érnekleri gérmek isterdim.’

’

[010]: “Ogrencinin kiiltiiriine ait ézellikleri 6grenebilecegim bir egitim isterdim.’

Kategori 5: Giincelleme

Smif dgretmenlerinin gokkiiltiirliilik alanindaki egitimde talep ettiklerine iliskin
verdikleri cevaplarin uygulama ornekleri, yeni yaklasim metotlar1 ve yontem olmasi
nedeniyle “giincelleme” kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida bu kategori ile

ilgili olarak 6gretmenlerin verdikleri cevaplar yer almaktadir.

’

[04]: “Karsilasilan giicliiklerin ¢oziilmesi icin uygulama érnekleri.’

[012]: “Cokkiiltiirlii sinif ortaminda farkl yaklasim metotlarin uygulanmasina yonelik

)

icerigin diizenlenmesini isterdim.’

[020]: “Farkli kiiltiirlere ait 6grenciler ile iletisim problemini ortadan kaldirilmast

i3]

icin neler yapabilecegimizin egitimi verilmeli.
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Arastirmanin {iglincli sorusunda “Deneyimlerinize ve gozlemlerinize dayanarak
cokkiiltiirlii sinif ortaminda karsilastiginiz en énemli 5 sorun alanini énem sirasina
gore yazabilir misiniz?” sorusu sorulmustur. Katilimcilar 38 farkli sorun alani olmak
tizere 100 sorun alani yazmustir. Bu 38 farkli sorun alani 6 kategori altinda
toplanmigtir.  Asagida smif Ogretmenlerinin - ¢okkiiltirli simif ortamlarinda

karsilastiklar1 sorun alanlarina iliskin kategoriler, kodlar ve yiizde degerleri yer

almaktadir.

Tablo 4.3 Cokkiiltiirli stnif ortamindaki sorun alanlari
Kategoriler Kodlar %
Dil/iletisim Anlasilmama(2), anlayamama(2), 26

akran iligkisinde eksiklik(6),
okuma-anlama sikintisi(1),
kendini ifade etmede zorlanma(15)

Kiiltiirel farkliik Milli kiiltiiriin disinda olma(5), 12
baskin kiiltiirin yok sayilmasi(1),
sayg1 ve deger(1), Tiirk kiiltiiriine
uzak yasanti(2), yabancilasma(1),
bakis acis1 farkliligi(2)

Sosyal yasanti Uyum sorunu(5), dislanma(3), siddet(5), 30
Saldirganlik(2), davranig bozuklugu(9),
dahil edilmeme(1), dahil olmama(2),
akran zorbalig1(2), duygudaslik olusturamama(1)

Aile Aile ilgisizligi(4), okur-yazar yoklugu(1), 9
ailenin egitim diizeyinin az olmasi(1),
ailenin diinya goriisii(2), aile yasantisinin dncelikleri(1)

Sosyoekonomik durum Ekonomik sorunlar(6) 6

Akademik yasanti Egitime verilen 6nemin azligi(2), devamsizlik(2), etkin 17
katilmin az olmasi(3), Ogretmenden beklenti(1),
diizensiz okul materyali(1), gayretsizlik(1), ailenin
egitime verdigi onem ve duyarliligin az olmasi(3),
ogrencilere yardimci olmama(2), simif mevcutlari(1),
orneklerin 6grencilerle icsellestirilememesi(1)

Toplam 100

Ugiincii soruya iliskin veri analizinde siif &gretmenlerinin verdikleri cevaplar
benzerliklerine gore kategorilestirildiginde “dil/ iletisim”, “kiiltiirel farkiiik”,

“sosyal yasant1”, “aile”, “sosyoekonomik durum”, “akademik yasanti” olmak iizere

6 kategori altinda toplanmistir. Bu kategorilere gore bulgular su sekildedir:
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Kategori 1: Dil/ iletisim

Sinif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii sinif ortaminda karsilastiklart sorun alanlarini 6nem
sirasina gore yazmalarma iliskin verdikleri cevaplarin Tiirk¢e bilmemesinden dolay1
anlatilanlar1 kavrayamama, bireylerin birbirini anlayamamasi, farkli konusma diline
sahip olma, iletisim eksikligi, dil dolayistyla anlasilabilirlik yer almasi nedeniyle “dil/
iletisim” kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida bu kategori ile ilgili olarak

O0gretmenlerin verdikleri cevaplardan bazilar1 yer almaktadir.

[O1]: “Dil engeli.”

[02]: “Tiirkce bilmediklerinden dolay: anlatilanlar: kavrayamamasi.”
[04]: “Cokkiiltiirlii simifta bireylerin birbirini anlamamasi.”

[011]: “Dil faktorii-iletisimsizlik.”

[012]: “Dil dolayisiyla anlasilabilirlik.”

[016]: “Iletisim (dil) sorunu 6grenci ve veliyle.”

Kategori 2: Kiiltiirel farklilik

Sinif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii sinif ortaminda karsilastiklart sorun alanlarini 6nem
sirasina gore yazmalarina iliskin verdikleri cevaplarin kiiltiirler arasindaki farkliliklar,
yerlesik kiiltiiriin yok sayilmasi, saygi, deger, Tiirk kiiltiiriine uzak yasanti ifadelerinin
yer almasi nedeniyle “kiiltiirel farklilik” kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida bu

kategori ile ilgili olarak 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan bazilari yer almaktadir.
[02]: “Aymi kiiltiire sahip cocuklarin teneffiislerde birlikte gezmesi.”

[010]: “Kiiltiirel farkliliklar nedeniyle yasanilan sorunlar.’

[012]: “Baskin olan kiiltiiriin degerini yok saymasi.”
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[014]: “Tiirk kiiltiiriine uzak yasantr.”

[019]: “Farkli kiiltiirler olmasindan dolay: temel bakis acisindan farklihiklar.”

Kategori 3: Sosyal yasanti

Siif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii sinif ortaminda karsilastiklar: sorun alanlarin1 6nem
sirasina gore yazmalarina iligkin verdikleri cevaplarin uyum sorunu, davranig
problemleri, dislanma- dislama, akran zorbaligi ifadelerinin yer almasi nedeniyle
“sosyal yasant1” kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida bu kategori ile ilgili olarak

ogretmenlerin verdikleri cevaplardan bazilar1 yer almaktadir.

’

[01]: “Swnifta diizenli calismay zorlastiran 6grenci davramslart.’

[02]: “Kendilerini yalniz hisseden ogrencilerin saldirgan tutumu.”

[O5]: “Sosyal etkilesim eksikligi.”

[O7]: “Dahil olamama, dislanma.”

)

[012]: “Duygudashik olusturmada zorlanma.’

[O16]: “Siddet.”

[020]: “Ogrencinin simif ortaminda sergiledigi uyumsuz hareketler.”

Kategori 4: Aile

Siif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii sinif ortaminda karsilastiklar: sorun alanlarin1 6nem
sirasina gore yazmalarina iliskin verdikleri cevaplarin aile ilgisizligi, aile egitim
diizeyinin az olmasi, ailenin diinya goriisii ve aile yasantisinin 6ncelikleri ifadelerinin
yer almasi nedeniyle “aile” kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida bu kategori ile

ilgili olarak 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan bazilar1 yer almaktadir.

54



[O3]: “Veli ilgisizligi.”

[O6]: “Aile okur-yazariigr.”

[O8]: “Aile yasantisimin éncelikleri.”

[09]: “Ailenin ¢ocuklara édevlerinde destek olmamasi.”

[011]: “dile yasantisimn farkliliklar:.”

[019]: “Ailenin dgrenciye ilgisizligi.”

Kategori 5: Sosyoekonomik durum

Sinif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii sinif ortaminda karsilastiklar sorun alanlarinit 6nem
sirasina gore yazmalarina iliskin verdikleri cevaplarin ekonomik sorun ifadelerinin yer
almasi nedeniyle “sosyoekonomik durum” kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida
bu kategori ile ilgili olarak &6gretmenlerin verdikleri cevaplardan bazilar1 yer

almaktadir.

[O8]: “Sosyo-ekonomik faktorler.”

[09]: “Sosyo-ekonomik farkliliklar.”’

[018]: “Ekonomik sorunlar.”

Kategori 6: Akademik yasanti

Smif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii sinif ortaminda karsilastiklar: sorun alanlarini 6nem
sirasina gore yazmalarina iliskin verdikleri cevaplarin egitime verilen 6nemin azligi,
yalniz olmasi ifadelerinin yer almasi nedeniyle “akademik yasant:” kategorisinde
degerlendirilmistir. Asagida bu kategori ile ilgili olarak Ogretmenlerin verdikleri

cevaplardan bazilar1 yer almaktadir.
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[O1]: “Derse odaklanamama.”
[02]: “Diizensiz defter kitap kullanimi.”
[O3]: “Okula devam sorunu.”

[O6]: “Egitime verilen énemin diisiik olmasi.’

[O7]: “Bulundugu okul itibariyle bu cocuklarin ailelerinin egitim-6gretime verdigi

onem ve duyarliligin diisiik olmasi.”
[012]: “Verilen 6rneklerin ¢cocukla igsellestirilememesi.”

Arastirmanin dordiincii sorusunda “Bu sorunlarin ¢6ziilmesi i¢in neler yapilabilir?”
sorusu sorulmustur. Asagida sinif 6gretmenlerinin sorunlarin ¢oziilmesinde etkili

olacaklarini diigiindiiklerine iliskin kategoriler ve kodlar yer almaktadir.

Tablo 4.4 Sorunlarin ¢6ziilmesine iligkin Oneriler

Kategoriler Kodlar Katihmcilar f %
Dil egitimi Tiirkce 6grenmeleri, 02, 04, 06, 07, 11 55
dil problemi, dil 6gretimi, 08, 09, O11, 012
ortak dil 014, 016, 020
Okul ve kiiltiire Tiirk kiiltiiriine uyum 03,013,017 5 25
uyum egitimleri seminerleri, 018,019

oryantasyon, bilinglenme,

Programda degisim  Programlarin yeniden ele 010, 015 2 10
alimmasi, 6gretmenlerin is

yiikiinlin hafifletilmesi

Psikolojik ve sosyal Uzman terapisi, rehberlik 01, 05 2 10
yardim
Toplam 20 100

Ikinci soruya iliskin veri analizinde katilimci &gretmenlerin verdikleri cevaplar

’

incelenerek benzerliklerine gore “dil egitimi”, “okul ve kiiltiire uyum egitimleri”,
‘programda degisim”, “psikolojik ve sosyal yardim” kategorileri olmak {izere dort

kategori altinda toplanmistir. Bu kategorilere yonelik bulgular su sekildedir:
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Kategori 1: Dil egitimi

Sinif 6gretmenlerinin bu sorunlarin ¢oziilmesine yonelik verdikleri cevaplar Tiirkce
ogrenmeleri gerektigi, dil probleminin yer almasi1 nedeniyle “dil egitimi” kategorisinde
degerlendirilmistir. Asagida oOgretmenlerin verdikleri cevaplardan bazilar1 yer

almaktadir:

[02]: “Oncelikle cokkiiltiirlii simiflara gidecek égrencilerin temel diizeyde Tiirkge
ogrenmeleri, ailelerin de Tiirk¢e ogrenmeleri tesvik edilmeli. Egitim kurumlarina
gelmeden once velilerin nasil davranmalar: gerektigi konusunda davranis egitimi

verilebilir.”

[06]: “Yabanci égrencilerin mevcudunun giderek artmast fazlaca yiik haline
gelmektedir. Ogrencilerin dil problemleri, arkadaslari arasinda uyum saglama
problemlerine neden olmaktadir. Cocuklarin Tiirkce ogrenme konusunda uzman
kisilerin gorevlendirilmesi, Tiirk kiiltiiriine uyum saglamasi igin velilere seminerler

’

verilmesi uygun olacaktir.’

[O7]: “Oncelikle iilkemizde sayisi artan yabanct siginmacilarin siniflarimizda
sayilarin giderek artmasi biz 6gretmenlere oldukca fazla yiik yiiklemistir. Ustelik
siniflara gonderilirken herhangi bir yas aywrdr olmaksizin yast biiyiik 6grencilerin
sadece dil problemi degil, bunu yaninda uyum saglama ve arkadas grubuna dahil
olmama problemlerine sebep olmaktadir. Ogretmen tek basina bu problemi ¢ézemez.
Bu ¢ocuklarin sadece Tiirkceyi 6grenmeleri igin ozel okullar olmasi, bu konuda egitim
almis uzman ogretmenlerin géreviendirilmesi, Tiirk kiiltiiriine uyum saglamasi igin
velilere de seminerler verilmesi, ancak tim bu ¢alismalar sonrasinda uyum ve
kaynastirma amaciyla normal Milli Egitim’e bagl okullara génderilmesi yerinde

)

olacaktir.’

[09]: “Okula baslamadan énce dil sorunu ¢oziilmeli, aileler ile daha fazla iletisim

halinde olunmali-dil probleminden dolayr pek miimkiin olmuyor.”
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[014]: “Once bireylerin Tiirkce ogrenmesi saglanmali. Ebeveynlerde babalarin
birkagi bilse bile annelerin etkilesimi olmadig igin Tiirkce bilmiyorlar. Tiirk kiiltiirii,

aile yapisi, sosyal yasantisinin nasil oldugu hakkinda bilgi edinmeleri saglanmali.”

[016]: “Ogrencilere dil égretimi konusunda ciddi ¢alisma baslatiimali. Tiirkce
bilmeyen Suriyeli, Afgan, Pakistanli ogrenci kalmamal. Aileler Tiirkceyi evde
kullanmali. Ilkim sorun budur, diger kiiltiirel farkliliklar da énce iletisim saglanarak

coziiliir.”

Kategori 2: Okul ve kiiltiire uyum egitimleri

Sinif 6gretmenlerinin bu sorunlarin ¢oziilmesine yonelik verdikleri cevaplar Tiirk
kiiltiirtine uyum seminerleri, oryantasyon ve bilinglendirme yer almasi nedeniyle “okul
ve kiiltiire uyum egitimleri” kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida 6gretmenlerin

verdikleri cevaplardan bazilar1 yer almaktadir:

’

[O3]: “Veli seminerlerine, dil kurslarina yer verilebilir.’

[013]: “Bu sorunlarla alakal: olarak tamitim filmleri ve bu konuyla alakali seminerler

verilebilir.”

[O17]: “dileler bilin¢lendirilebilir.”

Kategori 3: Programda degisim

Siif Ggretmenlerinin  bu sorunlarin ¢6ziilmesine yoOnelik verdikleri cevaplar
programlarin yeniden ele alinmasi, 6gretmenlerin is yiikiiniin hafifletilmesi yer almasi
nedeniyle “programda degisim” kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida

ogretmenlerin verdikleri cevaplardan bazilar1 yer almaktadir:

[010]: “Egitim programlar: cokkiiltiirliiliik bakimindan yeniden ele alinabilir, dil
ogretimi yayginlastirilabilir. ”
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[015]: “Her sorunun kendince izlenecek yontemi olmakla birlikte, ézellikle son
villarda yabanci siginmacilarin sinif mevcutlarinda ciddi sayiya ulasmalart problemi
¢ok daha karisik hale getirmekte ve sonucunun ¢oziimiinde tiim yiik ilkokul
ogretmenlerinin omuzlarina yiiklenmektedir. Oysaki Milli Egitim olarak ayri ele
alinmasi gereken konular hi¢hir akademik bilgisi olmayan (go¢menlik, miilteci,
ogrenci vs.) sinif 6gretmenlerinden beklenilmektedir. Tiirk dilini bilmeyen 6grencilerle
zoraki aym ortamlarda bulunan 6gretmenlerden ‘neler yapilabilir’i degil ‘neler
yvapmalyiz’ bilgisi en azindan paylasilmali, miimkiinse yabanci siginmact merkezleri
kurularak sinif 6gretmenlerinin diger ¢okkiiltiirlii ortam sorunlarina yonelmeleri ve ig

yiikiintin makul seviyelere gelmesi saglanmalidir.”
Kategori 4: Psikolojik ve sosyal yardim

Sinif Ogretmenlerinin  bu sorunlarin ¢dziilmesine yonelik verdikleri cevaplar
programlarin uzman terapisi ve rehberlik yer almasi nedeniyle “psikolojik ve sosyal
yvardim” kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida 6gretmenlerin verdikleri cevaplar

yer almaktadir:

[01]: “Sozel iletisim kurulmali, okul idaresinden destek alinabilir, aile ile goriigme

)

saglanir, gerekli durumlarda rehberlige yonlendirme saglanir.’

[O5]: “Psikolojik ve sosyal agidan yardim almalilar. Ama ciddi diizeyde uzmanlarca

’

terapi almalilar.’

Arastirmanin besinci sorusunda sinif ogretmenlerine “Cokkiiltiirlii sinif ortaminda
Ogrencilerin en ¢ok nelere ihtiya¢ duyduklarini diistinliyorsunuz?” sorusu sorulmustur.
Asagida sinif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii siniflardaki ihtiyaglarina iliskin kategoriler

ve kodlar yer almaktadir.
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Tablo 4.5 Cokkiiltiirlii sinif ortaminda 6grencilerin ihtiyaglari

Kategoriler Kodlar Katihmecilar f %
Dil/iletisim Terciiman, iletisim, 02, 03, 04, 9 45
kendini ifade etme, 013,014,016,
iletisim bozuklugu, 017, 018, 020

dil egitimi
Empati/Kabul gérme Gruba dahil olma, 06,07,08,09, 9 45
kabul gérme, dislanmama, 010, 011, 012,

ciddiye alinma, saygi, sevgi 015, 019
otekilestirmeme

Okul dis1 destek Aile ilgisi, psikososyal 01, 05 2 10
destek, maddi destek,

Ogretmene destek

Toplam 20 100

Besinci soruya iligskin veri analizinde katilimci 6gretmenlerin verdikleri cevaplar
incelenerek benzerliklerine gore “dil/iletisim”, ‘empati/kabul gérme”, “okul dis
destek ” kategorileri olmak iizere ti¢ kategori altinda toplanmistir. Tablo yer alan
degerler incelendiginde ogretmenlerin talepleri sirasiyla en ¢ok “dil/iletisim”,
“empati/kabul gorme”, “okul disi destek” kategorisinde degerlendirdikleri
ulagilmistir. Bu kategorilere yonelik bulgular su sekildedir:

Kategori 1: Dil/iletigim

Smif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii sinif ortaminda dgrencilerin ihtiyaglarina yonelik
verdikleri cevaplarda terciiman gereksinimi, iletisim, kendini ifade etme, iletisim
bozuklugu yer almasi nedeniyle “dil/iletisim” kategorisinde degerlendirilmistir.

Asagida 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan bazilar1 yer almaktadir:
[02]: “Her an ulasilabilecek terciimana ihtiya¢ vardir.”

[O3]: “Iletisim kendini ifade edebilme.”

[014]: “Tiirkce 6grenmeye. Anne ve babalarin ¢ocuklarin egitimi hakkinda manevi

olarak ilgilenilmesine.”
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[018]: “Dil egitimi alip okula hazir hale gelmeli.”
Kategori 2: Empati/Kabul gorme

Smif 6gretmenlerinin gokkiiltiirlii sinif ortaminda 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik
verdikleri cevaplarda gruba dahil olma, kabul gérme, dislanmama, ciddiye alinma,
saygl, sevgi, Otekilestirmeme yer almast nedeniyle “empati/kabul gorme”
kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida o6gretmenlerin verdikleri cevaplardan

bazilar1 yer almaktadir:

[06]: “Cocuklar kendilerini ifade edemedikleri icin arkadas edinmede sikinti
yvasworlar. Cocuklarin aym siireci yasayan diger c¢ocuklarla ayni ortami

paylasmalarinin dogru olacagim diistiniiyorum.”

[O7]: “Bir gruba dahil olmak, anlasiimak, ciddiye alinmak. Zaten kendi ailesi disinda
ana diliyle disarida istedigini rahat ifade edemeyen ¢cocuklar, ¢cok fazla arkadasa sahip
olabilme ihtimali olan okulunda bile bu yiizden c¢ekiniyorlar, sevilmediklerini
diistintiyorlar, diglanma problemi yasiyorlar. Bu c¢ocuklarin ciddiye alindigini,
sevildigini hissettigi bir ortamin olusturulmasi bence ihtiyact olan oncelikli bir
ihtiyagtir.”

[O8]: “En ¢ok kabul goriilmeye, dislanmamaya ihtiya¢ duyduklarimi diisiiniiyorum.
Akademik olarak bagsarisiz olduklar: i¢in diger sosyal etkinliklerde de ozgiiven

)

diistikliigii yagiyorlar. Bu da onlart ¢ekimser yapiyor.’

’

[012]: “Otekilestirmeden sayg, sevgi ve degere ihtiva¢ duyuyorlar.’
[O15]): “Ciddive alinmak. Ogretmeni tarafindan goz temast kurularak dikkatle
dinlenen ve ciddi olarak geri doniis alinarak kurulan diyaloglarda égrenci ciddiye
alindigimi ve sevildigini fark eder. Taklit donemi diyebilecegimiz ilkokul ¢aginda

’

ogrencinin bu davranmisini ¢evresine yansitacagi beklenir. Saygi iklimi olusur.’
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Kategori 3: Okul dist destek

Sinif 6gretmenlerinin ¢okkdltiirlii sinif ortaminda 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik
verdikleri cevaplarda aile ilgisi, psikososyal destek, maddi destek yer almasi nedeniyle
“okul dis1 destek” kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida 6gretmenlerin verdikleri

cevaplarin tamami yer almaktadir:

[O1]: “Psikososyal destek, aile destegi, maddi destek, Tiirkce dil bilgisi, kendilerini

ifade etme.”

[O5]: “Yardima ihtivact olan daha cok égretmendir. Biraz daha kaynastirma

calismalart yapilabilir. Dil 6grenme ihtiyaglar: var.”

Arastirmanin altinci sorusunda sinif 6gretmenlerine “Cokkiiltiirlii sinif ortamlarinda
Ogrencilerin ihtiyaglarinin karsilandigini diisiiniiyor musunuz? Cevabiniz evet ise
hangi ihtiyaglar karsilaniyor belirtiniz.” sorusu sorulmustur. Asagida simif
Ogretmenlerinin 6grencilerin ihtiyaglarinin karsilanmasina iliskin kategoriler ve kodlar

yer almaktadir.

Tablo 4.6 Cokkiiltiirlii sinif ortaminda dgrenci ihtiyaglarinin karsilanma durumu

Kategoriler Katihmcilar f %

Evet karsilaniyor 01, 03, 05, 08, 010, O11, 8 40
014,018

Hayir karsilanmiyor 02, 04, 06, 07, 09, 012, 013, 12 60
015, 016, 017, 019, 020

Toplam 20 100

Altinc1 soruya iliskin veri analizinde smif O6gretmenlerinin verdikleri cevaplar
incelendiginde  ¢okkiiltiirlii  simif ortamlarinda  Ggrencilerin  ihtiyaglarinin
karsilanmasina yonelik verdikleri cevaplar “Evet karsilaniyor” Kategorisinde yer alan

8 dgretmen, “Hayir karsilanmiyor” kategorisinde 12 6gretmen yer almaktadir.

Altinc1 sorunun ikinci kisminda ise “Cevabiniz evet ise hangi ihtiyaclar karsilaniyor

belirtiniz.” sorusuna yonelik olarak O6gretmenler maddi destek, egitim materyali
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destegi, rehberlik destegi, sosyal etkinliklere katilim seklinde yanitlar vermislerdir

ogretmenlerin verdikleri cevaplarin tamami agagida yer almaktadir.

[O1]: “Evet karsilaniyor. Maddi destek, egitim materyali.”

[O3]: “Evet karsilaniyor. Ders arac- gereg, kaynak, psikolojik destek, rehberlik. ”
[O5]: “Egitim ihtiyaclar: karsilaniyor.”

[08]: “Evet Kkarsilamiyor. Oncelikle simf icinde esitlik ilkesine gére ayrim
gozetilmiyor. Gerekli maddi- kirtasiye yardimi ile ekonomik kaygilari. Azaltilmaya

calisilryor.”

[010]: “Evet karsilaniyor. Yapilan kirtasiye yardimlari ile ekonomik acidan ihtiyaglar
karsilanmaya ¢alisthiyor. Egitim acgisindan da agilan uyum siniflart ile ogrenci

destekleniyor.”

[O11]: “Evet karsilaniyor. Sosyal etkinliklere katiliyorlar. Sumfta diger 6grencilerden

herhangi bir ayrim yapilmiyor. Egitim konusunda da ihtiyag¢lart karsilaniyor.”
[014]: “Evet karsilaniyor. Devletimiz maddi olarak kirtasiye yardiminda bulunuyor.”’
[O18]: “Evet karsilaniyor. Kirtasiye ihtiyaglari, maddi ihtiyaglari, rehberlik hizmeti.”

Arastirmanin yedinci sorusunda sinif 6gretmenlerine “Cokkiiltiirlii sinifta ¢alisirken
en c¢ok nelere ihtiyag duyuyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Asagida smif

ogretmenlerinin thtiyaclarina iliskin kategoriler ve kodlar yer almaktadir.
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Tablo 4.7 Cokkiiltiirlii siniflarda 6gretmenlerin ihtiyaglari

Kategoriler Kodlar Katihmcilar f %
Dil/iletisim Terciiman,iletisim,dil, 02, 03, 04, 05, 06, 11 55
iletisim 07,09, 011, 012,
013, 015
Aile Aile destegi 01, 08,010 3 15
Okul kiiltiine uyum Okul materyali, okula 014, 016,017,018, 6 30
devam, kiiltirel 019, 020
ozellikleri bilme,
hazirbulunusluk, zaman
yoOnetimi
Toplam 20 100

Yedinci soruya iligkin veri analizinde katilimci1 dgretmenlerin verdikleri cevaplar
incelenerek benzerliklerine gore “dil/iletisim”, “aile”, “okul kiiltiiriine uyum”
kategorileri olmak {izere ii¢ kategori altinda toplanmistir. Tablo yer alan degerler
incelendiginde 6gretmenlerin talepleri sirasiyla en ¢ok “dil/iletisim”, “okul kiiltiine
uyum”, “aile” kategorisinde degerlendirdiklerine ulagilmistir. Bu kategorilere yonelik

bulgular su sekildedir:

Kategori 1: Dil/iletigim

Smif Sgretmenlerinin  ¢okkiiltlirlii siniflardaki ihtiyaglarmma yonelik verdikleri
cevaplarin yabanci uyruklu 6grenciler ve aileleri ile karsilikli etkilesimin etkili
saglanamadigi, 6grencilerin ve ailelerinin dil 6grenmeleri ve aksi durumda gerekli olan
terciiman destegine ihtiya¢ duyduklarimi ifade etmeleri nedeniyle “dil/iletigim”
kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan

bazilar1 yer almaktadir:

[02]: “Terciiman basta olmak iizere ders disinda daha fazla (bireysel olarak) “Tiirkce

dili” deri alabilecek siniflarin olmasi.”

[O4]: “Yabanci dili bilmeme konusunda konusma ve iletisimde sorun olusmus oluyor.”

[O5]: “Dilimizi bilmeye ihtivaglart var. Dilini bilmedikleri bir okulda, egitimini

)

almakta, 6gretmenini ve arkadaslarini anlamakta zorluk ¢ekiyor.’
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[O6]: “dile ile iletisim kurmak icin terciiman

[011]: “Bazi égrenciler Tiirkce'yi bilmedikleri icin anlasilmakta ve iletisimde

zorlaniyorum. Her égrencinin Tiirkge bilmesi ¢ok daha iyi olurdu.”

Kategori 2: Aile

Smif Ogretmenlerinin  ¢okkiiltiirlii siniflardaki ihtiyaglarina yonelik verdikleri
cevaplarin yabanci uyruklu Ogrencilerin aileleri ile karsilikli etkilesimin etkili
saglanamadigi, veli desteginin yetersiz oldugunu ifade etmeleri nedeniyle “aile”
kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida O6gretmenlerin verdikleri cevaplardan

bazilar1 yer almaktadir:

[O8]: “Veli ile iletisim noktasinda destege ihtiyag duyuyorum. Velilerin okula uzak

kalis1 6grencinin okulu benimsememesine yol agiyor.”

[O10]: “Veli destegine ihtiva¢ duyuyorum. Cok etkili bir iletisim kuramiyoruz.”

Kategori 3: Okul kiiltiine uyum

Smif Ogretmenlerinin  ¢okkiiltiirlii simiflardaki ihtiyaglarina yonelik verdikleri
cevaplarin yabanct uyruklu Ogrencilerin okula devam konusunda sorunlar
yasadiklarini, egitim materyallerine ihtiya¢ duyduklarmi  ve 6grencilerin
hazirbulunusluklarinin yeterli diizeyde olmadigini ifade etmeleri nedeniyle “okul
kiltliriine uyum” kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida 6gretmenlerin verdikleri

cevaplardan bazilar1 yer almaktadir:

[014]: “Once 6grencinin devam saglamasina, sonrasinda iyi bir etkilesim i¢in Tiirkce

bilgisine.”

[017]: “Cokkiiltiirlii simfta calisirken en ¢ok ihtiya¢ duyulan konu hazirbulunusluk.

Osrenciler okula hazir halde gelmiyor.”
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[018]: “Dil sorununda ve diger égrencilerle uyum saglamada sorun yagsiyoruz.

Osrencilerin hazirbulunugluk diizeyi ¢ok az.”

[019]: “Anlamakta zorlandigim ogrencilere yardimer olmaya, bunun icin ¢cabalarken
zaman yonetimini iyi sekilde ayarlayarak diger ogrencilerle de ilgilenebilmek icin
destekleyici materyallerle (akilli tahta, somut oyunlar, karton vs.den yapilmuig

etkinlikler) ihtiya¢ duyuluyor.”

[020]: “Ogrencilerin egitim seviyeleri genellikle bulundugu sinif kademesinin altinda
bulundugu icin konu olarak ge¢mis siniflarin kapsamindadir. Bu konulari iglenmesi

icin seviyeye uygun kitap ve ders materyallerinin bulunmasi gerekiyor.”

Arastirmanin sekizinci sorusunda sinif 6gretmenlerine “Cokkiiltiilii sinif ortaminizda
karsilastiginiz hangi zorluga ¢6ziim irettiniz? Coziim siirecinde nasil bir yol
izlediniz?” sorusu sorulmustur. Asagida simif Ggretmenlerinin ¢okkiltiirli sinif
ortamlarinda karsilastiklar: zorluklara ve ¢oziim onerilerine iligkin iliskin kategoriler

ve kodlar yer almaktadir.

Tablo 4.8 Cokkiiltiirlii sinif ortaminda karsilasilan zorluklara tiretilen ¢oztimler

Kategoriler Kodlar Katihmcilar f %
Dil/iletisim Dil problemi, 01,03,04,05, 9 45
iletisim sorunu, terciiman, 014, 016, 017,
ceviri programlari 018,019
Siddet Siddet, yaramazlik 02, 015 2 10
Kabul gorme Dislanma, gérmezden gelme, 06, 07, 012, 4 20
empati 013
Akademik basar Okuma yazma, seviyeye 08, 09, 010, 5 25

uygun ders siireci, uyum smifi 011, 020

Toplam 20 100

Sekizinci soruya iliskin veri analizinde katilimcr 6gretmenlerin verdikleri cevaplar
incelenerek benzerliklerine gore “dil/iletisim”, “siddet”, “kabul gorme”, “akademik
basar1” kategorileri olmak tlizere dort kategori altinda toplanmistir. Tablo yer alan

degerler incelendiginde Ogretmenlerin talepleri sirasiyla en cok “dil/iletisim”,
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“akademik basar1”, “kabul gorme”, “siddet” kategorisinde degerlendirdikleri

ulagilmistir. Bu kategorilere yonelik bulgular su sekildedir:
Kategori 1: Dil/iletigim

Siif 6gretmenlerinin sinif ortamlarinda karsilastiklari sorun alanini ve siirecte neler
yaptiklar1 sorusuna verdikleri cevaplarinda karsilastiklart dil sorunu, veliler ve
Ogrenciler ile iletisim kuramama, dil sorunu i¢in tercliman ya da g¢eviri
programlarindan yararlanma ifadelerinin yer almasi nedeniyle “dil/iletisim”
kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida O6gretmenlerin verdikleri cevaplardan

bazilar1 yer almaktadir:

[O1]: “lletisim konusunda yasadigim sikintiyr Tiirkce-Arapca ¢eviri programlarini

kullanarak asmaya ¢alistim.”

[O4]: “Sinifimdaki Suriyeli 6grenciler i¢in ayri WhatsApp grubu kurarak Arapga bilen
velilerim ve Suriye uyruklu Tiirkce ogretmeniyle birlikte hareket ederek iletisimi

giiclendirdim.”

[O5]: “Dil bilmeyen ¢ocuklar icin, dil bilen diger cokkiiltiirlii 6grenciyi cevirmen

’

olarak gérevlendirdim. Dil ogrenmesine yardimct oldu.’

[O5]: “drapca bilen veliler ile Suriyeli velilerle iletisim sorunu bazen ¢éziilebiliyor.”
[019]: “Dil konusunda anlasilamadigim zaman teknolojiden destek aldim.”

Kategori 2: Kabul gérme

Sinif 6gretmenlerinin sinif ortamlarinda karsilastiklart sorun alanini ve siiregte neler
yaptiklar1 sorusuna verdikleri cevaplarinda sigmmaci 6grencilerin siddet egilimi
ifadelerinin yer almasi nedeniyle “Siddet” kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida

ogretmenlerin verdikleri cevaplarin tamam yer almaktadir:
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[02]: “dyni simifta bulunan iki kardesten kiigiigii sinifiaki diger 6grencilere siddet
uygulamasina karsi aileyi cagirdim. Once aileyi ¢cocugun yaramazligi konusunda ikna
ettikten sonra evde Tiirkce dersi aldirdim. TV izlerken Tiirk kanallari izlemesini
tavsiye ettim. Her yaramazliginda uyarilar verdik. Tamamen kaybolmasa da

yvaramazligi azaldi.”

[015]: “Yabanc: siginmact ¢ocuklarin kendi aralarindaki fiziksel siddet olayinda,
cocuklarla konusmamn miimkiin olmadig:, anlasamadigimiz yerde annelerini
cagwrarak terciiman esliginde, iilkemizdeki genel kiiltiir durumundan, ¢ocuklarin
hemen her tiirlii siddetin mazeretsiz onaylanmadigindan ve kétii ornekler sonucunda
burada olduklarindan bahsederek ¢ocuklarin siddetini onleyici tedbirlerin alinmast

gerektigini anlatarak ikna etmeye ¢alistim.”
Kategori 3: Siddet

Sinif 6gretmenlerinin sinif ortamlarinda karsilastiklart sorun alanini ve siiregte neler
yaptiklar1 sorusuna verdikleri cevaplarinda siginmaci Ogrencilerin arkadaglar
tarafindan diglanmasi, kabul gérmemesi ve empati eksikliginin yer almasi1 nedeniyle
“kabul gorme’ kategorisinde degerlendirilmistir. Asagida 6gretmenlerin verdikleri

cevaplardan bazilar1 yer almaktadir:

[06]: “Yabanci cocuklar oyun icerikli derslerde kendi aralarinda oyun oynamay:
tercih ediyorlar. Bu ¢ocuklar: oyunlara dahil ederek sinif igindeki etkinliklerde

i)

gorevilendirdim.’

[O7]: “Ozellikle beden egitimi dersinde yabanci siginmaci égrenciler kendi aralarinda
oyun oynamayi tercih ediyorlar. Sinif ig¢inde bu ayrismayr onlemek amaciyla toplu
oyunlarda gruplarin olusturulup bu gruplara bu c¢ocuklari dahil ederek sinif igi
dayanisma ve kaynasmay:r arttirmaya yonelik etkinlikler planladim. Herhangi bir
siddet probleminde ise Arap¢a bilen velilerimden yardim isteyerek bu ¢ocuklarin
velileriyle iletisime gegerek sinif ortamindaki olumsuz ve gergin havayr yumusatma

)

calismalart yaptim.’
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[012]: “Farkli kiiltiire sahip olan arkadaslarini cogu zaman gérmezden geliyorlar.
Tahammiilleri ¢ok az, giinah ke¢isi olarak genelde farkl: kiiltiirdeki kisileri su¢layic
vaklasimlarini  elimden geldigince diizeltmeye c¢alistim. Empati  ¢alismalart

>

yaptirdim.’

Arastirmanin  dokuzuncu sorusunda “Sizce ¢okkiltiirlii siniflarda karsilasilan
zorluklara ¢6ziim iiretmek kimin sorumlulugundadir?” sorusu sorulmustur. Asagida
siif Ogretmenlerinin karsilagilan zorluklara ¢6ziim iiretmenin sorumlulugunun
kimlere ait olduguna iliskin kategoriler, katilimcilar, frekans ve ylizde degerleri yer

almaktadir.

Tablo 4.9 Cokkiiltiirlii siniflarda karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmesi beklenen kisiler

Kategoriler Katihmcilar f %

Stnif 6gretmeni 01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 18 21
012, 013, 014, 015, 016, 018, 019, 020

Aile Ol 04 05, 06, 07, 09, 012, 014, 015, 016, 12 14
018,019

Ozel egitim ogretmeni 018 1 1

Rehber ogretmeni Ol 03 O4 (36,“07, O8 09 C")}O, 011, 012, 17 20
013, 014, 015, 016,017, 018, O19

Okuldaki diger 01, 64, 07,012,019 5 6

ogretmenler

Okul miidiirii Ol 02 O3 043_ 06,._(”)7, 08 09 010, 011, 17 20
012, 014, 015, 017, 018, 019, 020

Okul géorevlileri 012,014 2 3

RAM 017,018 2 3

Rehabilitasyon merkezleri ~ O5 1 1

Diger......c.ccoceevee . 02,07, 08, 09, 010, O11, 015, 016, 020 9 11

Toplam 84 100

Dokuzuncu soruya iligkin veri analizinde katilimc1 6gretmenlerin verdikleri diger
yanitinda kendi ekledikleri cevaplar MEB, ¢ isleri bakanligi, bakanliklar,

tiniversiteler, valilikler olarak ifade edilmistir.

[02]: “I¢ isleri bakanhigi, milli egitim bakanhg, valilik.”
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[O7]: “Ozellikle siginmaci problemlerine ¢oziim odakli bakanliklar ve buna bagh ana

okulu, ilkokullar olusturulmali sorumluluk paylastiriimalidr.”

[O8]: “Bakanlik.”

[09]: “Bakanlik.”

[010]: “Bakanlik.”

[011]: “Bakanlik.”

[015]: “Yabanci siginmacilar igin bakanlik Merkez teskilati ve iiniversiteler.”’
[016]: “MEB ilk sorumludur bu konuya uzmanlarla ¢alisarak proje gelistirmeli.”

[020]: “Milli Egitim Bakanhg:.”
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5.  TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; arastirmanin amaci dogrultusunda nitel verilerden elde edilen bulgular,
konuya iligkin literatiir ve arastirma sonuglar1 dogrultusunda tartisilmis ve bazi

yorumlarda bulunulmustur.

Sinif 6gretmenleri cokkiiltiirliiliik egitiminden beklentileri ve ¢okkiiltiirliiliik alaninda

kendilerini yeterli hissediyorlar m1?

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasi ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili
egitim almamasina karsin, yine yarisindan fazlasi gokkiiltiirlii egitim konusunda
kendisini orta diizeyde yeterli hissettigini belirtmistir. Ogretmenlerin gokkiiltiirlii
egitimden beklentileri dikkate alindiginda ise; Ogretmenlerin verilecek egitimde
oncelikli olarak egitimi veren kisilerin daha Once c¢okkiiltiirlii ortamda bulup
bulunmadigini, tecriibesinin ne diizeyde oldugunu bilmek istediklerini ve dil
probleminin asilmasi i¢in yapilabilecek calismalar hakkinda egitimler almayi talep
ettikleri goriilmiistiir. Erdem (2017) ¢alismasinda 6gretmenlerin birgok alanda mesleki
yeterliliklere ihtiya¢ duyduklari bulgusuna ulasmistir. Er ve Bayindir (2015: 176)’in
caligmasinda da ilkokul 6gretmenlerinin herhangi bir egitim almadiklarini ve buna ek
olarak Suriyelilerin egitimi konusunda yetersiz olduklar1 bulgusuna ulasiimistir.
Sarikiz’in (2016) calismasinda da gogmen Ogrencilerin egitiminde Ogretmenlerin
mesleki yeterliliklerinin arttirilmas1 ve farkli kosullardaki ogrencilerin egitimi
konusunda 6gretmenlere destek verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Leung ve
Hue (2017) aday 6gretmenler ile ilgili olan ¢aligmalarinda aday 6gretmenlerin aldiklar
lisans derslerine ek olarak cokkiiltiirliiliikk ile ilgili dersler alinmasina ihtiyag
duyduklar1 bulgusuna ulagsmislardir. Bu ¢alismada g¢okkiiltiirlii siniflarda calismis
tecriibe sahibi olan dgretmenlerin aday d6gretmenlere bilgi birikimlerini anlatmalarinin
Iyl bir kilavuz olacagindan bahsedilmistir. Polat ve Kili¢ (2013) aragtirmalarinda
tilkemizde ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i, hizmet 6ncesi egitim, kurs,

seminer veya ¢alismanin yapilmadigini bu konuda eksiklik oldugunu ifade etmislerdir.
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Cokkiiltiirlii sinif ortaminda karsilagilan zorluklar nelerdir?

Arastirmada katilimcilara ¢okkiiltiirlii siniflarda karsilasilan zorluklarin hangi konular
oldugunu belirtmeleri istenmistir. Zorluklara yonelik diisiincelere bakildiginda biitiin
katilimeilarin ilk belirttikleri sorunun dil/ iletisim problemi oldugu goriilmektedir.
Kiiltiirel farkliliklar, etkilesim problemleri, Suriyeli 6grencilerin siddet egilimi,
ailelerin dil bilmemesi, 6gretmenlerin aile ile iletisim kuramamasi ve ailelerin egitime
olan ilgisizlikleri, siniflarin kalabalik olmasi, hazirbulunusluk diizeyinin iyi olmamast,
sosyoekonomik sorunlar, 6grenci ve velilerin akademik yasantiya olan ilgilerin
minimum diizeyde olmasi katilimer sinif 6gretmenleri tarafindan ¢okkiiltiirlii egitim
icin karsilagilan zorluklar olarak siralanmaktadir. Kardes ve Akman’in (2018)
bulgular1 ise sigimmacit ¢ocuklarin sorunlarinin sirasi ile dil, uyum, kendini ifade
edememe, siddet uygulamaya meyilli olma, duygusal problemler, zayif arkadaslik
iligkileri, algilamada yetersizlik, sayisal beceri eksikligi ve geri kalmis fiziksel biiyiime
oldugu sonucu elde edilmistir. Akdeniz’in (2018) ¢aligmasinda siginmact ¢ocuklarin
dil konusunda yasadiklar1 problemin iletisimi dogrudan etkiledigine, kiiltiir
farkliliklari, toplumsal uyum ve ailelerin ekonomik durumlardan dolay1 sorunlar
yasadiklarin1 ifade etmigstir. Devlet ve Gegici Egitim Merkezlerinde calisan 83
Ogretmen ile yapilan bir arastirmada 6gretmenler en 6nemli problemin iletisim ve dil
oldugunu ifade etmislerdir (Eren, 2019). Cokkiiltiirlii egitim agisindan en 6nemli sorun
olarak ifade edilen dil problemidir (Biitin Kar ve Uzun, 2016; Atasoy Cigek, 2017,
Tosun vd., 2018). Dil problemiyle birlikte 6grencilerin akademik basarisizligi, sinif
arkadaslari ile iletisim kuramamasindan kaynaklanan digslanma sorunlar1 gelmektedir.
Smif arkadaglar1 ile iletisim kuramayan ve farkli kiiltiirel yasantilar ise Suriyeli
ogrencilerin kendi aralarinda arkadaglik yaptiklari ve siddet egilimleri gozlenmektedir.
Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlar okula olan ilginin azalmasina ve devamsizliklarin
artmasina neden olmaktadir. Kar ve Uzun (2016) yaptiklari arastirmada egitim
siirecinin temelinde etkilesimin oldugunu ve iletisim kuramayan O6grencilerin
formaliteden okula geldiklerini ve okulun kazandirmasi gereken bir¢ok bilgi ve
beceriden yoksun kaldiklarini ifade etmislerdir. Siiregte aile ile bilgi paylasmak,
stirece dahil edilmek istenildiginde ise ailelerin dil bilmemesi, egitime verilen 6nemin
az olmasi katilime1 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Goziibiiyiikk Tamer (2017)

tarafindan yapilan arastirmada katilimcilar ailelerin, 68rencilerin egitiminde destek ve
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is birligi konusunda yeterli 6zveriyi vermediklerini belirtmistir. Aykiri’nin (2017)
arastirmasinda Ogretmenlerin ailelerle iletisim kuramamalarinin velilerin ilgisiz

davraniglarindan kaynaklandigini belirtmistir.

Cokkiiltiirlii sinif ortamlarinda sinif 6gretmenlerinin ihtiyaglar1 nelerdir?

Suriyeli o6grencilerle ilgili O0gretmenlerin ihtiyaclar1 incelendiginde  sinif
Ogretmenlerinin verdikleri cevaplar dil/iletigsim, aile ve okul kiiltiiriine uyum olmak
tizere li¢ kategoriye ayrilmistir bu kategoriler igerisinde yogunlukta olarak terciiman,
aile destegi, hazirbulunusluk diizeylerinin- 6grencilerin Tiirk¢e 6§renmis olarak okula
gelmeleri- yiikseltilmesi, okula devam, egitim materyalleri ve kiiltiirel 6zellikleri
bilme olarak ele alinmistir. (COCA, 2015, s. 12) da Suriyeli ¢ocuklarin rehber
Ogretmenlerden ¢ogu zaman cesitli nedenlerle destek alamadiklar1 belirtilmistir.
Arasgtirmalarda bulunan sonuglara gore katilimcilarin verdikleri cevaplar dikkate
alindiginda en ¢ok ihtiya¢ duyulan eksikligin tercliman oldugu sonucuna ulasilmigtir
(Atasoy Cigek, 2017; Kardes ve Akman, 2018). Cevaplar ele alindiginda temeldeki en
Oonemli ihtiyacin iletisim kurma/ Tiirkce 6grenmeleri ve aile destegi olarak karsimiza
cikmaktadir. Goziibliylikk Tamer (2017) tarafindan yapilan arastirmada da
ogretmenlerin beklenti ve taleplerinin basinda dil probleminin ¢oziilmesi, aile ile
sagliklt iletisim kurma, dil konusunda 6gretmenlerin kisi, kurum ve kuruluslardan
yardim bekledikleri, 6grencilere planlanmis bir oryantasyon egitimi verilmesi geregi
yer almaktadir. Ilgili galismalara genel olarak bakildiginda Suriyeli dgrencilerin dil
problemlerinin sosyallesmelerinin, kabul gérmenin Oniindeki en dnemli unsurdur.
Ogrencilerin Tiirkge bilmemeleri iletisim (Bosch-Supan, 1987; Akman ve imamoglu
Akman, 2019) ve egitimi olumsuz etkiledigini belirtir. Bu durum 6grencilerin okula
ve derslere olan ilgisizligine, 6grenciler ile uyum siirecinin olumsuz etkilenmesine,
istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Biitiinciil bakildiginda

Ogretmenlerin ihtiya¢ duydugu her seyin temelinde dil problemi vardir.

Cokkiiltiirlii  simiflarda  6grencilerin ihtiyaglart nelerdir/ ¢okkiiltiirlii  siniflarda

ogrencilerin ihtiyaglari kargilaniyor mu?
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Bu soru aragtirmada iki sekilde yer almaktadir. Katilimer 6gretmenlerden neredeyse
yarist ihtiyaglarin karsilanmadigint belirtirken, kalan kismi ise kirtasiye arag
gereclerinin  karsilandigini  belirtmislerdir. Ogrencilerin en ¢ok nelere ihtiyag
duyduklar1 sorusuna verilen yanitlara bakildiginda dil/iletisim, empati/kabul gérme,
okul dis1 destek kategorileri yer almaktadir. Bu ii¢ kategoriden dil/iletisim ve
empati/kabul gore yiizdelik olarak ayni oranda c¢ikmustir. Suriyeli Ogrencilerin
problemlerinin temelinde anlama, anlasilma ihtiyacit goriilmektedir ve bu ihtiyag
ogrencilerin kendi aralarinda kabul goriilmelerine dogrudan etki etmektedir. Dil
probleminin engel oldugu diger ihtiyaglar ise arkadas edinme, gruba dahil olma,
dislanmama, ciddiye alinma seklinde katilimc1 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.
Her sorunun ve her ¢6ziimiin temas ettigi nokta dil problemidir. Bu nedenle dil
problemi kabul gérme ile dogrudan iliskilidir 6grencilerin duyduklar1 bu iki ihtiyag
kategorisi birbirini beslemektedir. Goziibliyiik Tamer’in (2017) arastirmasinda da
benzer sekilde Suriyeli 6grencilere en ¢ok hangi konuda destek beklediklerine iliskin
sorulan soruda 6grencilerin oncelikli ihtiyaclarinin Tiirkge 6grenmek oldugu dikkat
cekiyor. Dil problemi olmasaydi arkadaglari ile daha iyi anlasabileceklerini ifade
etmeleri ise katilimc1 6gretmenlerin verdikleri yanitlari dogrular niteliktedir. Kilig ve
Ozkor’un (2019) ¢alismasinda ¢ocuklarin sirasiyla psikososyal destek, ekonomik
destek, dil ve iletisim destegi, adaptasyon ve uyum destegi, ailelerin desteklenmesi
seklinde belirtmislerdir. Gencer (2017) yaptig1 arastirmada siginmaci 6grencilerin
arkadaslari tarafindan dislandiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Bu agilardan bakildiginda

dil probleminin bir¢ok sorunu da beraberinde getirdigi goriilmektedir.

Siif 6gretmenleri karsilasilan zorluklara ¢6ziim tiretiyor mu? Karsilasilan zorluklara

¢ozlim tiretmek kimlerin sorumlulugundadir?

Simif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii siniflarda karsilastiklar1 zorluklara duyduklari
sorumluluk bilincine ve bekledikleri destege bakildiginda; katilimer 6gretmenlerin
neredeyse tamami sorumluluk bilincine sahip bir sekilde zorluklara ¢6ziim liretmenin
kendi sorumlulugunda oldugu goriisiindedir. Baysal ve Cimsir (2020) yapmis
olduklar1 ¢alismada siginmaci ¢ocuklarin ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in olmazsa
olmazin 6gretmenler oldugu bulgusuna ulasilmistir. Katilimci1 6gretmenler hem okul

icinde hem de okul disinda sorumluluk almasi gereken kisi ve kurumlarin oldugunu
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belirtmislerdir. Okul i¢i destege yonelik en 6nemli faktorlerin rehber 6gretmenler ve
okul miidiiriinden bekledikleri goriilmektedir. ilgili arastirmalar incelendiginde Tosun
vd. (2018) Ogretmenlerin siginmaci Ogrenciler ile ilgili yasanan olaylarin ya da
sorunlarin ¢oziilmesinde tek baslarina yeterli olamadiklarini ve bu nedenle okul idaresi

ve rehber 6gretmen destegine bagvurma yollarini tercih ettikleri bulgusuna ulagsmistir.

Okul disinda ise aile ve ilgili bakanliklarin gerekli sorumluluklart almalar1 gerektigi
goriisiindedirler. Katilimcr 6gretmenler sigimmaci egitimine faydasi olabilecegine
inandiklar1 okul i¢i ve okul dis1 tiim kisi ve kurumlar i¢in birden fazla isaretlemeler
yapmuslardir. Kilig ve Ozkor (2019) ¢alismalarinda 6gretmenlerin sorunlarini ¢dzmek
icin aile destegi aldiklar1 sonucuna ulagsmislardir. Cokkiiltiirliiliikle ilgili yeterli destek
bulunmadiginda 6gretmenlerin kendi ¢ézliim yollarini gelistirmekte olduklarina dair
calismalar da bulunmaktadir (Atasoy Cigek, 2017; Kardes ve Akman, 2018; Aykut,
2019).

Cokkiltlirlii  simif ortamlarinda karsilagilan zorluklarin  ¢6ziilmesi igin neler

yapilabilir?

Arastirmanin bu sorusunda katilimci 6gretmenler 6grenci ve velilerin Tiirkce
ogrenmelerin gerekliligi, aile egitimleri, kiiltiire uyum seminerlerinin hem aile hem
Ogrenci icin verilmesini, 6grencilerin okula baslamadan 6nce Tiirk¢e 6grenmeleri icin
kurs ya da egitim merkezlerinden okula hazir halde gelmelerini saglama, programin
yeniden ele alinmasi gerekliligi, okula basladiktan sonra oryantasyon egitiminin
verilmesi gerekliligi, psikolojik ve sosyal yardim gerekliligi tizerinde durmuslardir.
Bunlara ek olarak smif o6gretmenleri ilizerindeki yikiin hafifletilmesi gerektigini,
“Ogretmenler icin neler yapilabilir” diisiincesine ihtiya¢ duyduklarini, 6gretmenlerin
zorlandig1t durumlarda okul idaresinden ve rehber 6gretmenlerden yardim alinarak
¢ozlimler bulunabilecegini dile getirmislerdir. Bu konuya dair yapilan diger
arastirmalara bakildiginda 6gretmenlerin siginmaci ¢ocuklarin egitiminde gordiikleri
en 6nemli problemin dil ve iletisim yetersizligi oldugu goze ¢arpmaktadir (Hamurcu
ve Demirgelik, 2015; Biitiin Kar ve Uzun, 2016; Atasoy Cicek, 2017; Kardes ve
Akman, 2018). Cocuklara dil ve kiiltiir yetkinligi egitimi i¢in hazirlik egitimi verilmesi

gerektigi ifade edilmistir buna ek olarak okul oncesi egitiminin yayginlasmasinin dil
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gelisimine etkisine olanak saglayacak bazi arastirmalar da vardir (Kardes ve Akman,
2018). Miifredatin cokkdltiirlii sinif ortamina uygun olmamasindan kaynaklanan

sorunlarin oldugunu ifade etmislerdir (Hamurcu ve Demirgelik, 2015; Aksakal, 2017).

Cokkiiltiirlii simif ortaminizda karsilastiginiz hangi soruna ¢6ziim {irettiniz? Coziim

stirecinde nasil bir yol izlediniz?

Arastirmaya katilan 6gretmenler dil/iletisim, siddet, kabul gérme ve akademik basari
konularinda ¢6ziim tirettiklerini ifade etmislerdir. Karsilasilan sorunlar1 ¢ozmek adina
yapiklar1 ¢aligmalar; oyun etkinlikleri, gorsellerden faydalanma, aile destegi alma,
empati calismalari, uyum c¢alismalar1 hazirlama, uygulamalardan- c¢eviri
programlarindan- yararlanma seklindedir. Katilimc1 6gretmenlerin  verdikleri
cevaplara gore dgretmenlerin siiregte aktif olarak rol aldiklari goriilmektedir. Cigek’in
(2017) arastirmasinda ortaya ¢ikan sorunlar1 azaltmak ve uyumu arttirmak i¢in gorsel
materyallerden faydalandigina, katilimcilarin tamaminin aile ile iletisim kurmada
sorun yasadigina ve yasanilan sorunu asabilmek adina ayni dili konusan 6gretmen
arkadasindan, ailenin komsu veya akrabalarindan ve teknolojiden yararlanarak iletigim
kurmaya ¢alistiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Cakan vd. (2018) arastirmasinda dil
calismalarinin yapildigi, oyun yoluyla oOgretimin esas alindigi goriilmektedir.
Katilimcilarin oyun igerek etkinliklerin dil gelisimini arttirarak siif i¢indeki uyumu
arttirdigit ve aile desteginin uyumu kolaylastirict etkide bulundugu bulgusuna

ulasiimistir (Yanik Ozger ve Akansel, 2019).

Sinif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim hakkindaki genel diislincelerine baktigimizda
ogretmenlerin en biiyilk probleminin dil problemi oldugu goéze carpmaktadir,
ve Ogrenci ile kopuk bir egitim siireci ylriitmek zorunda kalmalarinin Oniine
gecilemeyen bircok sorunu beraberinde getirdigini de ifade etmektedirler. Katilimer
ogretmenlerin bakis acilarindan bir tanesi de egitim programlarin c¢okkiiltiirliiliik
bakimindan yeniden ele alinmasi gerektigine dair diisiinceleridir, 6gretmenler siiregte
uygulama orneklerine ulasamadiklarini ¢okkiiltiirliiliik konusunda yeterli bilgi ve
donanima sahip olmadiklarim1 ifade etmiglerdir. Arastirmaya katilan &gretmenler

siirecte eksiklikler oldugunu ve bunlarin ¢oziilmesinin en basinda yapilmasi
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gerekenlerin  smifta yasanilan problemlere bulunan anlik ¢6ziimlerden once
bakanliklar tarafindan yapilmasi gerekilen isler oldugunu ifade etmektedirler.
Calismaya katilan sinif 6gretmenleri ¢okkiiltiirlii egitim siirecinde kendilerinde biiyiik
Olclide sorumluluk hissetmelerinin yaninda destek bekledikleri okul i¢i ve okul dis1
kurum ve kisilerden yeterli ve dogru destegi goremediklerini bu nedenle yalniz
kaldiklarin1 ve siirecte kendilerince ¢oziimler iiretmeye calisarak egitim siirecinin
olumsuzluklarim azaltmaya calistiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler cokkiiltiirlii
egitim siirecinin gelistirilmesi ve 6gretmenlerin nelere ihtiya¢ duyduklarina iliskin bir
bakis agisinin gelistirilmesine ihtiya¢ duyduklarini da ifade etmislerdir. Yapilan diger
arastirmalara bakildiginda ¢okkiiltiirlii siniflarda karsilagilan en biiyilik sorun alaninin
dil ve iletisim oldugu anlasilmaktadir (Hamurcu ve Demircelik, 2015; Biitiin Kar ve
Uzun, 2016; Aksakal, 2017; Atasoy Cicek, 2017; Kardes ve Akman, 2018) ve iletisim
problemine ¢6ziim olacak terciiman bulamamaktadirlar (Kardes ve Akman, 2018).
Hamurcu ve Demirgelik (2015) miifredatin siginmaci ¢ocuklarin egitimi i¢in uygun
olmadigin1 ifade ederken yasanilan sorunlara ek Ogretmenlerin pedagojik
formasyonlarindaki eksikler nedeniyle gereksinim duyulan durumlara ve ihtiyag
alanlarina etki edemedikleri ifade edilmistir. Smif 6gretmenleri ¢okkiiliirlii egitim
stirecinde kendilerini sorumlu gérmektedirler fakat okul ve aileler arasindaki is birligi
ile okul milli egitim is birligi niteliginin zayif oldugunu (Saritas vd., 2016)
belirtmislerdir. Siire¢ igerisinde si§inmaci Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlarin
¢ozlimiinli sadece Ogrenci ve ailesinde degil kendisinde de aramaktadir. Sinif
ogretmenleri yasadiklari zorluklarin ¢oziimiinde nitelikli bir destek géremedigini ifade
etmektedirler. Velilerin 6grencilerin egitim hayatlari ile ilgilenmedikleri, 6grencilerin
okula devamlilikta, okul kurallarina uymada, okul yasantisinin gerektirdigi
sorumluluklarda isteksiz olduklar1 goriilmektedir. Bu nedenle de 6gretmenler kendileri
stirece etki edebilecek bireysel ¢aba, ceviride teknolojiden yararlanma, 6grencilerin
zorlanabilecekleri konularda gorsellerden yararlanma, basitlestirerek Ogretmeye
caligma, sigimmaci ogrencilerin dillerine ait kelimeler 6grenerek temel ihtiyaglar
karsilama olarak ortaya konulmaktadir (Maya, 2016; Saritas vd., 2016; Atasoy Cigek,
2017).
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51 Oneriler

e Siginmaci ¢ocuklar iilkemizin bir gergegi oldugu icin Oncelikle 6gretmen yetistiren
fakdiltelerin bu konuda daha yeterli egitimler vermesi, 6gretmen adaylarinin egitim
fakiiltelerinden mezun olmadan 6nce ¢okkiiltiirlii bir sinif ortaminda bulunmasina

imkan saglanmali.

e Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii siniflarda yasadiklar1 sorunlar1 ifade edebilecekleri,
sorunlara ¢oziimler iiretebilecekleri ve smiflarda uygulandiginda olumlu sonuglar

gosteren deneyimlerin paylasilabildigi alanlar saglanmalidir.

e Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan cokkiiltiirlii egitim baglaminda okullardaki

ihtiyaglarin belirlenmeli ve 6gretmenlere gerekli destekler saglanmali.

e Sigimmaci Ogrencilerin ve ailelerinin okula baslamadan oryantasyon siirecine

alinmas1 gerekmektedir.

e Okullarda siginmaci 6grencilerin velileri ile olumlu iletisim ortami1 saglanabilmesi

i¢in tercliman destegi saglanmalidir.
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ONERILERIi

1. KATILIMCI BiLGIiSi VE ONAM FORMU

Degerli 6gretmenimiz,

“Cokkiiltiirlii Yapiya Sahip Okullarda Smif Ogretmenlerinin Karsilastiklari
Zorluklar ve Coziim Onerileri” adli ¢alisma, sinif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii
siiflarda karsilastiklar1 zorluklari ve ¢oziim Onerilerinin incelenmesi amaciyla
planlanmistir. Calismanin Haziran-Aralik 2023 tarihleri arasinda yapilmasi
planlanmaktadir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak yapilacak ¢alismada sinif
Ogretmenlerine ulasmak hedeflenmistir. Calisma ortalama 15 dakika stirecektir. Bu
caligsmaya katilmak tamamen goniilliiliikk esasina dayanmaktadir. Caligmanin
amacina ulasmasi sizlerden beklenen, biitiin sorular1 eksiksiz, kimsenin baskisi
veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplar igtenlikle verecek
sekilde cevaplamanizdir. Calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir
anda ¢alismay1 birakma hakkina da sahipsiniz. Bu ¢alismadan elde edilecek
bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli
tutulacaktir; ancak verileriniz yayin amaci ile kullanilabilir.

Caligma ile ilgili sorulariniz olursa dilediginiz zaman bana asagida belirtilen
iletisim adreslerini kullanarak ulasabilirsiniz. Asagida goniillii katildiginiza dair
isaretleme yapmaniz gerekmektedir.

“Katilimc1 Onam Formu”ndaki tiim agiklamalar1 okudum. Bana, konusu ve amaci
belirtilen arastirma ile ilgili yazili ve s6zlii agiklama, asagida adi belirtilen kisi
tarafindan yapildi. Arastirmaya goniillii olarak katildigima, istedigim zaman
gerekgeli veya gerekgesiz olarak arastirmadan ayrilabilecegimi ve kendi istegime
bakilmaksizin arastirmaci tarafindan arastirma dis1 birakilabilecegimi biliyorum.
S6z konusu arastirmaya, higbir baski ve zorlama olmaksizin kendi rizamla,
katilmay1 kabul ediyorum.

.......... /...J20.. ()

2. ARASTIRMACILARIN ILETIiSiM BILGILERI

Aragtirmact: Aysenur OZER
Adres: Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

E-mail adresi:
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Ek C’nin devami

3. KiSISEL BILGILER

Rumuz: Egitim Diizeyi:

Is Deneyimi:

Gorlisme Ortamu:

Cokkiltiirliiliik ile ilgili egitim aldiniz m1?
( ) Evet aldim.

( ) Hayir almadim.

4. GORUSLER

Cokkiltiirlii Egitim konusunda kendinizi yeterli hissediyor musunuz?

() Yeterli hissetmiyorum.
() Orta diizeyde yeterli hissediyorum.

() Cok yeterli hissediyorum.

Cokkiiltiirlii sinif ortamu ile ilgili bir egitim almis olsaydiniz alinan egitim
iceriginde neyi talep ederdiniz?
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Ek C’nin devami

Deneyimlerinize ve gozlemlerinize dayanarak ¢okkiiltiirlii sinif ortaminda
karsilagtiginiz en 6nemli 5 sorun alanini 6nem sirasina gore yazabilir misiniz?

Bu sorunlarin ¢6ziilmesi i¢in neler yapilabilir?

Cokkiiltiirlii sinif ortaminda 6grencilerin en ¢ok nelere ihtiya¢ duyduklarini
diisiiniiyorsunuz?
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Ek C’nin devami

Cokkiltiirlii sinif ortamlarinda 6grencilerin ihtiyaglarinin karsilandigini diisiiniiyor
musunuz? Cevabiniz evet ise hangi ihtiyaglar karsilantyor belirtiniz.

( )Evet karsilantyor.

( )Hayir karsilanmiyor.

Cokkltiirlii sinifta calisirken en ¢ok nelere ihtiyag duyuyorsunuz?

Cokkiiltiirlii sinif ortaminizda karsilagtiginiz hangi zorluga ¢oztim iirettiniz?
(Coziim siirecinde nasil bir yol izlediniz?

Sizce gokkiiltiirlii siniflarda karsilasilan zorluklara ¢6ziim tiretmek kimin
sorumlulugundadir?

( ) Smif Ogretmeni () Okul Midiirii

() Aile () Okul Gorevlileri

( ) Ozel Egitim Ogretmeni ( ) RAM

( ) Rehber Ogretmeni ( ) Rehabilitasyon Merkezleri

() Okuldaki diger 6gretmenler () Diger: coviviiiiii
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