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OZET

Kurum : ZKU Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali

Tez Bashig . Ilkogretim 7. Smif Tiirkce Derslerinde Mizah Kullanimimin Ogrenci
Tutum ve Basarisina Etkisi

Tez Yazari : Serdar Savas

Tez Danigmant . Yrd. Dog. Dr. Betiil Ozcelebi

Tez Tiird, Yili . Yiiksek Lisans Tezi, 2009

Sayfa Adedi : 180

Bu arastirmada Tiirkge dersinde yapilandirmaci yaklasima dayali mizah
uygulamalarinin 6grencinin akademik basarisina, Tiirkce dersine ve mizaha yonelik
tutumlarina etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada her iki gruba deney Oncesi ve deney sonrasi
Olciimler yapilmistir. Arastirma, 2008-2009 egitim-0gretim yili subat ve mart aylarinda
ilkdgretim 7. sinifta 6grenim goren 56 oOgrenci ile Tiirkge dersinde gergeklestirilmistir.
Deney ve kontrol grubu iizerinde yiiriitilen arastirmada Ogretim kontrol grubunda
yapilandirmact yaklasima dayali karma yontemlerle, deney grubunda ise yapilandirmact
yaklasima dayali mizah uygulamalari ile siirdiiriilmiistiir. Arastirmada; fikralar, giildiiriicii

hikayeler ve anilar, resimler ve karikatiirler kullanilmistir.

Arastirmanin verileri, “Duygu ve Hayaller” temasini iceren basari testi, Tiirkce dersine
ve mizaha yonelik tutum Olgekleri ile toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS programu ile
analiz edilmistir. SPSS programi ile oncelikle basiklik ve ¢arpiklik degerlerine bakilmustir.
Daha sonra gruplar arasi iliskide Levene testi kullanilmis, son olarak gruplarin basari testi ve
tutum Olcegi On test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamliligi bagimli ve bagimsiz

gruplar icin t test ile analiz edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, yapilandirmaci yaklasima dayali mizah
uygulamalar ile Tiirk¢e dersi géren deney grubunun, yapilandirmaci yaklasima dayali karma
yontemlerin uygulandigi kontrol grubundan akademik basaris1 daha yiiksek olmustur. Deney
grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum puan ortalamalari, kontrol grubunun Tiirk¢e dersine

yonelik tutum puan ortalamalarindan daha yiiksek olmustur.

Mizah kullanimi, deney grubundaki 6grencilerin mizaha yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkilemistir. Deney grubuyla kontrol grubu ogrencilerinin mizaha yonelik

tutumlarinda artis olmus, iki grup arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢ce Egitimi, Akademik Basari, Mizah, Giilme, Tutum
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In this work, it is aimed to determine how homour activities depended on constructive
approach effect students’ academic achievement, their attitude to Turkish Course and
homour. In the research an experimental pattern with pre test-post test were used. Both
groups were measured before and after te experiment. This research applied to the seventh
grade students of 56 in Turkish Language Courses in February and March in academic year
2008-2009. In control group, blended approach based on constructive approach was used
while in experimental group, homour application depended on constructive approach was
used in teaching process. Memories, stories, tales, pictures and catoons were used in the

research.

The data of the research gathered with the help of atttude scale related with Turkish
Language Course, homour and achievement test containing “Sense and Imagination” theme.
The gathered data was analaysed with SPSS. Kurtosis and skewness levels were firstly
examined with SPSS. Levene test was used to determine the relation between the groups.
Finallly, the achievement test of the groups, attitude scale and meaningful diffrences of pre

and post test were examined and analyzed for dependent and undependent groups.

According to the findings in research, the academic achievement of the experimental
group who was instructed Turkish Language Course with constructive approach based on
homour performed a better success comparing with the control group who was instructed
with only blended methods based on constructive approach. It was found that the
experimental group students’ attitude toward Turkish Language Course were higher than the

attitudes of the conrtrol group students on the course.

Using homour effected the attitudes of the students to homour in experimental group

positively. A reasonable increase was noted in both groups in terms of attitude points to

v



houmour and a significant difference was observed in favor of experimental group for the

attitudes of students to homour.

Keywords: Turkish Teaching, Academic Achievement,Humor, Smiling, Attitude



ONSOZ

Bu caligmanin hazirlanmasinda degerli goriis ve desteklerini hi¢ esirgemeyen,
beni yonlendiren, bana zaman ayiran ve emek harcayan danigsmanim Yard. Dog. Dr.

Betiil OZCELEBI’ye sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Calismam sirasinda goriislerinden yararlandigim bana onerilerini sunan degerli
hocalarim Yard. Dog. Dr. Aziz GOKCE’ye ve Yard. Dog. Dr. Siileyman YAMAN’a;
calisma siireci icerisinde yardimlariyla bana destek olan arkadaslarim Aras. Gor.
Ozgiir Murat COLAKOGLU’na, Aras. Gor. Mustafa Serdar KOKSAL’a, Aras. Gor.
Saadettin KEKLIK e tesekkiir ederim.

Fikirlerinden istifade ettigim tiim hocalarima, Erdemir Ilkogretim Okulu
idarecileri, 6gretmenleri, ve 6grencilerine, maddi ve manevi katkist bulunan bir ¢cok

kisiye tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ayrica beni siirekli destekleyen aileme, sevgili esim Hediye SAVAS’a ve
biricik kizim Elif Berra SAVAS’a tesekkiirlerimi sunuyorum.

vi



ICINDEKILER

Sayfa

OZET iii
ABSTRACT iv
ONSOZ vi
ICINDEKILER vii
TABLOLAR LiSTESI X
SEKILLER LiSTESI xii
KISALTMALAR LiSTESI xiii
GiRiS 1
1.PROBLEM DURUMU 2
1.1. AraStirmanin ATNACL........eeeeeeeeeiiiiirieeeeeeeeeiirreeeeeeeeeetrrreeeaeeseesarssaseeaeesennnns 2
1.2, Arastirmaninn ONEM............oveveveueeeeeeeeeeeeeeeee oo eaeee 3

J ISR & (0] o3 155 0 s W11 0101 (1) O 4

J RS T RN (30 24 0] ) (530101 1< T 4

L4, SAYUIIAT. ...ttt e et 7
1.5 SINITIIIKIAT. ..t eseeeaesasennn 7
1.6, TaAMIMIATL.....cooiiiiiiiiiiiiiee e 7
2. LITERATUR BIiLGILERIi 9
2 T € 111 ' o 1 9
2.1.1. Gilme ve Mizah Kuramlari.........cooeeveeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennn 14
2. 1. 1.1, UStHNITEK KUTAMIL .ttt e e eee e 15

2.1.1.2. Uyumsuzluk Kurami........cc..ccocerviirninninniiniiiiciieeeenccneeee, 19

2.1.1.3. Rahatlama Kurami.........ccccooooviiuiioiiniiiiiiiiieeee e 20

2.1.1.4. Yeni Bir KUram.......oooovviviiiiiiii 21

P\ V22| s 23
2.2.1. Mizahin SIniflandirtlmast........oooovvviiiiiiiiiiii 30
2.2.2. MAZah CeSItIOTI. ..cueieuiieiieiieeiee ettt e 31
0 TR 5 (o5 34

vii



2.2.2.2  INUKLE...contiiieriieiee sttt st
2.2.2.3. Kara Mizah (Ac1 SaKa) ......ccceeeeveviiieeiiie e
2.2.2.4. Tahkir (KUGCUMSEME) ....veeeurieeiiieeiiieeieeeiieeeite e sieeesiee e
2.2.2.5. T0ON....ooceieiieceeteeeee e
2.2.2.6. ISNZA. ...
2227 ALAY i
2.2.2.8. Latif. it
2.2.2.9. S8KA. ceeeiiieieee e et
2.2.2.10. I8NE VE TS ....cuvieieereeieeeeeeeeieee e
22211 Halbue oottt s
2.2.3. Mizah Ve FIKTa.....cc.ooiiiiiieieeee e e
2.2.4. Mizah ve Karikatlir.........c.ccooiiiiiiiii et
2.2.5. Mizah Ve RESIM.......coviiiiiiiiieeie ettt
2.2.6. Mizah ve YaratiClliK..........ccoooiiiiiiiiiiiee e
2.2.7. Mizah Ve EIEStIlT.......oooiieiuiieeceiieee e e
2.2.8. MizZah Ve Dil...cocuoiiiiiiieiee e e
2.2.9. Mizah ve EGItIML.......cooiiiiiiiiiiiiii ittt
2.2.9.1. Cocukta Mizah Anlayisinin Geligimi.........c.ceevueeueeneeneeneennne.
2.2.9.2. Mizah ve Diger Dersler.........cccovveeriiniiiieiniiniinicnceeenie e
2.2.9.3. Ogretim Etkinlikleri ve Mizah............cccocoevrvevereiuererieerenecenas
2.2.9.4. Tlkogretim Tiirkce Miifredat Programi...............cccceevrurvevrnnnn
2.2.9.5. llkdgretim Tiirkge Miifredat Programinda Mizahla

Mliskilendirilebilecek Kazanimlarin Ogrenme Alanlarina
DagIlmI e e

2.2.10. Mizahla Ilgili Yayin ve Arastirmalar..............c..cccceveveverrereveruerennnnsn.

3. YONTEM
3.1, Arastirma MOdEli.....coouviiiiiiiieieiie e s
3.2, CaliSma GIUDUL....cooiuiiiiiiiiiiieee ettt e

3.3. Deneysel Islem BasamakKIars............cccovoveevevecereevevceeeeeeee oo

3.4. Veri Toplama ATaglart..........c.corieiieeiieieeieeeee et
3.4.1. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum OIgegi..........c.cvvvevevereeverreerereeeerennn,
3.4.2. Mizaha yonelik Tutum OICeSi..........ovvverervereerereeeeeeeeeeeeeeeeereneeas
3.4.3. Ogrenci Akademik Basart TeSti..........cocovvueveveeerevereeeeeeeeeeeeeeseneeeenas

3.5, VErIErin ANALIZI....coovuumeeeeeeeeeeieeeeeee ettt eeeeee e e e e eeeeaaeeeeseeeeees

4. BULGULAR VE YORUM

viii

37
39
40
42
42
43
43
43
43
44
47
55
56
64
68
79
91
97
98
101

105
105

112
112
112
113
116
116
117
117
118

119



4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve YOrum..........cccccoovvevveuevvernnne. 122

4.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve YOrum............cccccevevuevevierverennnnnes 126
4.3. Ugiincii Alt Probleme liskin Bulgular ve YOrum.............ccocoevevevueuevverunnn. 131
SONUC 137
KAYNAKCA 143
EKLER 152

1X



Tablo 2.1:
Tablo 3.1:
Tablo 3.2:

Tablo 4.1:

Tablo 4.2:

Tablo 4.3:

Tablo 4.4:

Tablo 4.5:

Tablo 4.6:

Tablo 4.7:

Tablo 4.8:

Tablo 4.9:

Tablo 4.10:

Tablo 4.11:

Tablo 4.12:

Tablo 4.13:

TABLOLAR LiSTESI

Mizah CeSItIErT «...evvieeiieiie et
Deneysel Desen.......cocouiiiiiiiiiiii i

Orneklemi Olusturan Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrenci
OZEILKIETi. ...

Deney ve Kontrol Gruplarimin Beraber Akademik Basar1 On Test
ve Son Test Puanlar1 Basiklik ve Carpiklik Tablosu.................

Deney ve Kontrol Gruplarmin Ayr1 Ayr1 Akademik Basar1 On
Test ve Son Test Puanlar1 Basiklik ve Carpiklik Tablosu ............

Deney ve Kontrol Gruplarinin Beraber Tiirkge Dersine Yonelik
Tutum On Test ve Son Test Puanlar1 Basiklik ve Carpiklik
TabloSU .. .ne i

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ayr1 Ayn Tiirkce Dersine Yonelik
Tutum On Test ve Son Test Puanlar1 Basiklik ve Carpiklik
TablOSU «..ni e

Deney ve Kontrol Gruplarimin Beraber Mizaha Y6nelik Tutum
On Test ve Son Test Puanlar1 Basiklik ve Carpiklik Tablosu.......

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ayri Ayrt Mizaha Y6nelik Tutum
On Test ve Son Test Puanlar Basiklik ve Carpiklik Tablosu.......

Deney ve Kontrol Gruplarmin Akademik Bagar1 On Test
Puanlarimin Levene Testi Sonuclart ............c.oooiiiiiiiiiin,

Deney ve Kontrol Gruplarinin Coktan Se¢meli Akademik Basar
On Test Puan Orta}amalarlnln Karsilastirilmasina Iligskin
Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi Analiz Sonuglart .....................

Deney Grubu Akademik Basari Sinavi On Test ve Son Teste
liskin Bagimli Gruplar I¢in t Testi Analiz Sonuglari ...............

Kontrol Grubu Akademik Basar1 Sinavi On Test ve Son Teste
[liskin Bagimli Gruplar Igin t Testi Analiz Sonuglari ................

Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Son Test
Puanlarinin Levene Testi Sonuglart ...,

Deney ve Kontrol Gruplarinin Coktan Se¢meli Akademik Basari
Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasina Iliskin
Bagimsiz Gruplar Icin t Testi Analiz Sonuglart .....................

Deney ve Kontrol Gruplariin Akademik Basar1 Son Test ve On
Test Puan Ortalamalar Arasindaki Farkin t Testi Analiz
SONUCIATT . o.eeeei

119

120

120

120

123

123

124

125

125



Tablo 4.14:

Tablo 4.15:

Tablo 4.16:

Tablo 4.17:

Tablo 4.18:

Tablo 4.19:

Tablo 4.20:

Tablo 4.21:

Tablo 4.22:

Tablo 4.23:

Tablo 4.24:

Tablo 4.25:

Tablo 4.26:

Tablo 4.27:

Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
On Test Puanlarinin Levene Testi Sonuclart .........................

Deney ve Kontrol Gruplarimin Tiirkge Dersine Yo6nelik Tutum
On Test Puan Ortalamalarmin Karsilastiriimasina iligkin
Bagimsiz Gruplar Icin t Testi Analiz Sonuglari

Deney Grubunun Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum On Test ve Son
Test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar I¢in t Testi Analiz
SONUCIATT ...ttt

Kontrol Grubunun Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum On Test ve
Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar I¢in t Testi Analiz
SONUCIATT . .eo e

Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Son Test Puanlarinin Levene Testi Sonuglart ........................

Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Son Test Puan Ortgllamalarlnln Karsilastirilmasina Iligskin
Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi Analiz Sonuglar

Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Son Test ve On Test Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farkin t Testi
Analiz Sonuglart ...

Deney ve Kontrol Gruplarmin Mizaha Yo6nelik Tutum On Test
Puanlarimin Levene Testi Sonuclart ............cooooiiiiiiiiin,

Deney ve Kontrol Gruplarinin Mizaha Y6nelik Tutum On Test
Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina [liskin Bagimsiz
Gruplar Igin t Testi Analiz Sonuclart ...

Deney Grubunun Mizaha Yonelik Tutum On Test ve Son Test
Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar Igin t Testi Analiz Sonuglar ..

Kontrol Grubunun Mizaha Yonelik Tutum On Test ve Son Test
Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar Igin t Testi Analiz Sonuglar ..

Deney ve Kontrol Gruplarinin Mizaha Y6nelik Tutum Son Test
Puanlarinin Levene Testi Sonuglart ...,

Deney ve Kontrol Gruplarinin Mizaha Y6nelik Tutum Son Test
Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz
Gruplar i¢in t Testi Analiz Sonuglart .....................cceveeenenne,

Deney ve Kontrol Gruplarinin Mizaha Y6nelik Tutum Son Test
ve On Test Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farkin t Testi Analiz
SONUCIATT . .ee e

X1

127

127

128

129

129

130

132

133

134

134

135

135



Sekil 2.1:

Sekil 2.2:

Sekil 2.3:

Sekil 2.4:
Sekil 2.5:

Sekil 2.6:

SEKILLER LiSTESI

Sayfa
Basit Ietisim STIECH ......coveveveeeeeeececeeeeeeeeee e, 50
Gorsel ve Giilmeceli Bir Iletide Tletisim Stireci .........coeeeeenne... 51
Karikatlir 1......oooiiiiiiiiie et 69
Bildirim DUZENi......cceocviviiiiiniiiiecieniececcseeee e 70
Metinsel BildiriSim.........coovvveiiiirieeeeiiiee et 71
Egitim Sisteminin Ogeleri Arasindaki Tliski............cccoovevevrveeee.. 81

xii



Akt.
Cev
ed.
fel.
Hzl.
is.
MEB

TDK
Vs.
vb.
vd.

KISALTMALAR LIiSTESI

Aktaran

Ceviren

Edebiyat

Felsefe
Hazirlayan

Isim

Milli Egitim Bakanligi
Sayfa

Tiirk Dil Kurumu
vesaire

ve benzeri

ve digerleri

Xiii



GIRiS

Egitim ve 6gretimde farkli yontem ve etkinliklerin kullanilmasi derse yonelik
tutumu, basariy1 ve kaliciligi etkiledigi bilinen bir gercektir. Bu dogrultuda mizah
kullaniminin, 6grencilerin Tiirkce dersi akademik basarisina, Tiirkce dersine ve

mizaha yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma bes

boliimden olugmaktadir.

Birinci boliimde; arastirmaya konu edilen problem durumu, arastirmanin
amaci, arastirmanin 6nemi, problem ciimlesi, alt problemler, sinirlhiliklar, sayiltilar ve

tanimlar belirtilmistir.

Ikinci bolimde; giilme, giilme ve mizah kuramlari, mizahin tanimi, mizahin tiir
ve ¢esitleri, mizahin diger kavramlarla olan iliskisi hakkinda bilgi verilmistir. Daha
sonra mizah ve mizaha yonelik tutumlarla ilgili yaym ve arastirmalara yer

verilmistir.

Uciincii boliimde; aragtirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari
mizaha yonelik tutum o0lcegi, Tiirkce dersine yonelik tutum Olcegi, 6grenci basar

testi, deneysel islemler hakkinda bilgiler verilmistir.

Dordiincii boliimde; arastirmanin amacglart dogrultusunda ulasilan bulgular ve

bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Besinci boliimde elde edilen bulgulardan ¢ikan sonuglar verilmis ve bu

sonuclara bagli oneriler sunulmustur.



1. PROBLEM DURUMU

Bireylere kazandirilmasi planlanan istendik 6zelliklerin daha dogru, sistematik
bir sekilde ve kisa siirede kazandirilmasi egitim programlar vasitasi ile olur. Egitim
programi, 6grenciye okul i¢inde ve diginda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
O0grenme yasantilan diizenegi olarak tamimlanabilir (Demirel, 2004:4). Bu istendik
ozelliklerin kazandirilmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi, 2005-2006 6gretim yilindan
itibaren ilkogretim 1-8. simiflarinda asamali olarak yeni bir miifredat ortaya
koymustur. Milli Egitim Bakanligi, bu miifredatin Tiirk¢e 1 - 8. siniflarinda mizahin
unsurlar olan karikatiir, resim, an1 ve fikraya etkinlik olarak az da olsa yer vermistir.
Tiirkce 6gretiminde mizahin daha genis bir bigcimde islendigi bir programin 7. sinif
diizeyindeki ogrenciler {izerinde nasil bir etki yapacagt bu arastirmayi

sekillendirmistir.

[Ikogretim Tiirkge derslerinde karsilasilan sorunlardan biri, islenen konularin
ogrencilerin takip ettikleri ders kitaplariyla ve konularin islenisinde belirli tiirlerle
sinirh kalmasidir. Bu durum 6grencileri islenen konular hakkinda arastirmaya sevk
edememekte, onlarin hazir bilgileri ezberlemesine neden olmaktadir. Ayrica
ogrencilerin bu bilgileri ezberlerken derse karst olan ilgilerinin de azalacagi
diisiiniilmektedir. ~ Ogrenciler igin  Tiirke dersleri  giinliik  hayatlariyla
birlestirilmedigi siirece zihinde biitiinlestirilmesi zor konular olarak kalacaktir. Oysa
mizah calismalari, 6grenciler igin Tiirk¢e derslerini giinliik hayatlarinin bir parcasi

haline getirebilir.

Bu arastirmada, mizah (karikatiirler, resimler, anilar, fikralar ve espriler)
kullaniminin, 6grencilerin Tiirkge dersindeki akademik basarisi ile mizaha yonelik

tutumlan ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar tizerindeki etkisi incelenmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; ilkogretim yedinci simif Tiirkce dersinde
yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin akademik basariya, Tiirkce

dersine yonelik tutumlara ve mizaha yonelik tutumlara etkisini saptamaktir.



1.2. Arastirmanim Onemi

Egitimin temel konusu, gercek Ogrenme-ogretme durumlarinda insanlarin
ogrenmesine etki eden faktorleri incelemek ve egitim siirecini daha etkili bir duruma
getirmektir. Egitim insanlar1 hayata hazirlar ve onlarin topluma uyumlarini
kolaylagtirir. Bu nedenle egitim, insanlarin giinliikk yasantilarinda karsilastiklart
siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olaylarla i¢ igedir. Giiniimiiz diinyasinda
insanlarin kargilastigt sorunlar cok boyutludur. Bu sorunlara cesitli agilardan
bakabilecek insan yetistirebilmek geregi egitimin disiplinler aras1 bir alan olmasini

zorunlu kilmaktadir (Fidan ve Erden, 1993:42-43).

Egitimin gerceklesmesi dille miimkiindiir. Dilin kullanimiyla gelisen anlama ve
anlatma becerileri egitim iginde Tiirk¢ce egitimini ©6nemli kilmaktadir. Dilin
kullanimiyla gelisen bu becerilerle beraber Ogrencilerin Tiirkce dersinde basarili
olmasi diger dersleri de etkilemektedir. Bu yoniiyle Tiirk¢e dersi disiplinler aras1 bir

ozellige sahiptir.

Tiirkce derslerinde Ogrenci basarisi, 6grencinin kendisine 6gretilen konulari
ezberlemesi ve soruldugunda bu ezberlediklerini tekrarlamasi anlamina
gelmemelidir. Tiirkce Ogretiminin en O©Onemli amaclarindan biri 6grenciye
diisiinebilme  becerileri  kazandirabilmesidir. Bu  diisiinebilme becerilerini
kazandirmak icin degisik calismalar yapilabilir. Mizah kullanilarak yapilan bu
calisma da bunlardan bir tanesidir. Yapilan degisik calismalarda mizahin 6nemi
vurgulanmigtir. Vural’in (2004) yaptigi arastirmada mizahin insan yasamindaki
onemine, Aydin’in (2006) yaptig1 arastirmada ise mizahin egitimdeki 6nemine vurgu

yapilmaktadir.

Mizahi diisiinebilme becerisi, mizahi anlam, mizahi analiz ve yorum, elestirel
diisinme, mizahi arastirma ve mizahi kavramlar gibi becerileri de icerir. Bu
becerilerin hepsinin 6grenciye kazandirilmasi i¢in uzun bir siire¢ gerektirmektedir.
Ogretmen ve ogrenciler tarafindan diizenlenecek mizah ¢alismalarinin, dgrencilerin

bu becerileri kazanmalarina katkida bulunacag diisiiniilmektedir.



1.3. Problem Ciimlesi

[Ikogretim 7. simf Tiirkge dersi miifredat programinda yer alan “Duygu ve
Hayaller” temasi konularinda, yapilandirmaci yaklasima dayali mizah
uygulamalariyla yapilan Ogretim ve yapilandirmacit yaklasima dayali karma
yontemlerin uygulandigi 6gretim arasinda 6grencilerin akademik basarilari, Tiirkce

dersine ve mizaha yonelik tutumlari bakimindan anlamli bir farklilik var midir?

1.3.1. Alt problemler

Bu problem durumuna bagli olarak arastirmanin alt problemleri asagidaki

sekilde belirlenmistir:

1. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. simf 6grencilerinin akademik basarilart ile yapilandirmact
yaklagima dayali karma yoOntemlerin uygulandigir kontrol grubundaki 6grencilerin

akademik basarilar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?

1.1. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. simif 6grencilerinin akademik basari 6n test puanlan ile
yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki

ogrencilerin akademik basar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

1.2. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. siif Ogrencilerinin akademik basar1 On test ve son test

puanlarn arasinda anlamli farklilik var midir?

1.3. Yapilandirmac1 yaklasima dayali karma yontemlerin uygulandigi kontrol
grubundaki ilkogretim 7. siif Ogrencilerinin akademik basar1 On test ve son test

puanlart arasinda anlamh farklilik var midir?

1.4. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkdgretim 7. simif dgrencilerinin akademik basari son test puanlar ile
yapilandirmaci yaklagima dayali karma yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki

ogrencilerin akademik basar1 son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?



1.5. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. simif Ogrencilerinin akademik basar1 son test ve On test
puanlar1 arasindaki fark puanlann ile yapilandirmaci yaklagima dayali karma
yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari son test ve

On test puanlar1 arasindaki fark puanlar1 arasinda anlaml farklilik var midir?

2. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar ile
yapilandirmaci yaklagima dayali karma yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki

ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli farkliliklar var midir?

2.1. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkdgretim 7. siif Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum On test
puanlari ile yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemlerin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum 6n test puanlart arasinda

anlaml farklilik var midir?

2.2. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum On test ve

son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

2.3. Yapilandirmaci yaklagima dayali karma yontemlerin uygulandigi kontrol
grubundaki ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum On test ve

son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

2.4. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum son test
puanlari ile yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemlerin uygulandigi kontrol
grubundaki dgrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum son test puanlar1 arasinda

anlaml farklilik var mudir?

2.5. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. simif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum son test

ve On test puanlari arasindaki fark puanlan ile yapilandirmaci yaklasima dayali



karma yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkce dersine
yonelik tutum son test ve 6n test puanlar1 arasindaki fark puanlar arasinda anlamh

farklilik var midir?

3. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkdgretim 7. smmf 6grencilerinin mizaha yonelik tutumlan ile
yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki

ogrencilerin mizaha yonelik tutumlari arasinda anlamli farkliliklar var midir?

3.1. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarimin yapildigt deney
grubundaki ilkogretim 7. simif 6grencilerinin mizaha yonelik tutum on test puanlari
ile yapilandirmaci yaklasima dayali karma yoOntemlerin uygulandigr kontrol
grubundaki Ogrencilerin mizaha yonelik tutum 6n test puanlari arasinda anlamli

farklilik var midir?

3.2. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. simif 6grencilerinin mizaha yonelik tutum 6n test ve son test

puanlar arasinda anlamli farklilik var mdir?

3.3. Yapilandirmaci yaklagima dayali karma yontemlerin uygulandigi kontrol
grubundaki ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin mizaha yonelik tutum 6n test ve son test

puanlarn arasinda anlamli farklilik var mdir?

3.4. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarimin yapildigi deney
grubundaki ilkdgretim 7. simif 68rencilerinin mizaha yonelik tutum son test puanlari
ile yapilandirmaci yaklasima dayali karma yoOntemlerin uygulandigr kontrol
grubundaki Ogrencilerin mizaha yonelik tutum son test puanlar arasinda anlamli

farklilik var midir?

3.5. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarimin yapildigt deney
grubundaki ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin mizaha yonelik tutum son test ve On test
puanlar1 arasindaki fark puanlann ile yapilandirmaci yaklagima dayali karma
yontemlerin uygulandigl kontrol grubundaki dgrencilerin mizaha yonelik tutum son

test ve On test puanlan arasindaki fark puanlar arasinda anlamli farklilik var midir?



1.4. Sayiltilar

1. Ogrenciler arastirma sirasinda basari testi ile tutum olgeklerini samimiyetle

cevaplamuglardir.

2. Ogrencilerin Tiirkge dersine ve mizaha yonelik tutum olcegine vermis olduklart

cevaplar gercek goriis ve duygularini yansitmaktadir.

3. Deney sonunda uygulanan basar1 testlerinin sonuclari, Ogrencilerin gercek

O0grenme diizeylerini yansitmaktadir.

4. Kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol grubunu esit diizeyde

etkilemistir.
1.5. Smirhliklar
1. Bu arastirma, 2008-2009 egitim-0gretim yil1 subat ve mart aylarinda yapilan

uygulamalarda elde edilen verilerle sinirlandirilmastir.

2. Aragtirma, 7. stmif Tiirkce dersi programinda yer alan “Duygu ve Hayaller” temasi

ile sinirlandirilmastir.

3. Arastirma, Ogrenme alanlarindan dinleme, okuma ve gorsel okuma ile

stnirlandirilmastir.

4. Veri toplama araclari; akademik basan testi, Tiirk¢e dersine ve mizaha yonelik

tutum olgekleri ile sinirlandirilmstir.

1.6. Tammlar

Basar1: Program hedefleriyle tutarli davranislar biitiiniidiir (Demirel, 2001:13).
Giilmek: 1(insan) hosuna ya da tuhafina giden olaylar, durumlar, sozler v.b.
karsisinda, yiiziin kasilmasinin yan1 sira, genellikle kesik kesik, degisik oranda, sesli

bir bi¢imde nese duygusunu agiga vurmak. 2. Hosca, mutlu, sevingli vakit gecirmek.

Eglenmek (Vural, 2004:4).

[letisim: Duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla baskalarma



aktarilmasi, bildirisim, haberlesme, komiinikasyon (TDK, 2005:954).

Karikatiir: insan ve toplumla ilgili her tiir olayr konu alarak abartili bir bicimde

belirten, diisiindiiriicii ve giildiiriicii resim (TDK, 2005:1070).

Ogretim: Ogrenci gelisimini amaclayan; 6grenmenin baslatilmasi, siirdiiriilmesi ve
gerceklestirilmesi icin diizenlenen planh etkinliklerden olusan siirectir (A¢ikgoz,

2003).

Tutum: Tutum, somut bir objeye ya da soyut bir kavrama iliskin, ona kars1 olma ya
da ondan yana olma seklinde beliren, bireyin diisiince ve duygularma yon veren

ogrenilmis 6z egilimlerdir (Kagit¢ibasi, 1992).



2. LITERATUR BiLGILERI

Bu boliimde giilme, giilmenin 6zellikleri, giilme kuramlari, mizah, mizahin
siniflandirilmasi, mizahin tiir ve ¢esitleri, mizahin cesitli kavramlarla iligkisi, mizahla

ilgili yayin ve arastirmalar {izerinde durulmustur.

2.1. Giilme

Giilmek, Tirkge Sozliik’te, “Insan, hosuna veya tuhafina giden olaylar,
durumlar karsisinda, genellikle sesli bir bicimde duygusunu aciga vurmak” seklinde

tammmlanmustir (TDK, 2005:806).

Giilme {izerinde diisiinen filozoflar, tip alimleri ve sanatgilar, ya onu tarif
etmekten kaginmuslar ya da kapsamli tanimlar yapamamuislardir. Insanin nelere, ne
sekilde giileceginin sinirinin olmamasi, giilme iizerine yapilmis tanimlara her an bir
yenisinin ekleneceginin isaretidir. Aziz Nesin (2001:405), “Insan kim bilir ka¢ bin
yildan beri giiliiyor, elektrigi bulup kullanmaya baslayali beri cok zaman ge¢medi. Ne
var ki ikisini de tamimlamakta zorluk cekeriz.” diyerek bu durumu belirtmistir.
Giilmenin tanimindaki temel sorun, ¢cok degisik durumlarda giildiigiimiizden, biitiin
giilme durumlarnim kapsayacak tek bir tanima varmanin olanaksizligi degilse bile

zorlugudur (Morreall, 1997:3).

Felsefe ansiklopedisinde giilme ile ilgili su tanimlar yapilmaktadir. Aristo’ya
gore, “Uziintii verici ve yok edici olmayan hata ve kusur, giildiirmeye sebep olur”;
Hobbes’e gore, “Kontrolsiiz ani bir his, giilmeye sebep olur”; Kant’a gore, “Ansizin
hice doniisen tahrik ve diirtii giilmeye sebep olur” ve Schopenhauer’e gore ise,
“Tutarsiz her sey, gililimsemeye neden olur”. Giilmenin tammi da sdyle
yapilmaktadir: Giilme, insanin hosuna ya da tuhafina giden olgular karsisinda
duygusunu aciklamasi... Hoslanmayla ilgili ruhsal bir belirtidir (Hangerlioglu, 1993;
Akt. Ciftci, 2002:99).

Giilme, fiziksel devinimi itibariyla, iist dudagi kaldiran ana kas olan zygomatic
major’m degisik giiclerdeki elektrik akimiyla uyarilmasi sonucu meydana gelir. Bu

temel hareketi, giilimsemeden kahkahaya kadar gesitli siddet seviyelerinde giilme
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izler (Koestler, 1997:7-8). Ancak, giilme yalmizca fiziksel deviniminden ibaret
degildir. Ona eslik eden ¢esitli duygu ve diisiinceler vardir. Ne var ki, Antik Cag’dan
bu yana ortaya atilan giilme kuramlarinda, en temel noktalarda dahi uzlagsma
saglanamamis oldugundan, giilmenin daha ¢ok bir duygu mu, yoksa bir davranis

bicimi mi oldugu muglakligini korumaktadir (Morreall, 1997:5-6).

Nesin (2001:22), giilmeyi psikofizyolojik bir davranig olarak siniflar ve su
sekilde tanimlar: “Giilme, giilmece kapsamina giren olgularin algilanmasiyla beliren
bir psikofizyolojik olaydir. Daha genis olarak soyle diyebiliriz: Insamn, kendi
toplumsal ortamindaki bir nedenin etkisiyle herhangi bir haz duyumu almasi sonucu
bunun disa vurumu, giilme denilen psikofizyolojik bir belirtidir. Giilme eylemi,
insanlara yakin diizeydeki kopek, maymun ve kimi otiicti kuslarda ¢ok silik izlerle
goriiliirse de bu giilme psikolojik degil, yiiz kaslarindaki gerilme ve kipirdama

biciminde salt fizyolojik belirti olarak kalir, buna giilme denilemez”.

Giilme, tipki aglama gibi, insanin belli olaylar ve durumlar karsisinda verdigi
temel fizyolojik eylemlerinden biridir. Bu eylem, cesitli etkenlere bagli olarak
gerceklesir. Bircok toplum, giilmenin yararlar ve zararlan iizerine gesitli fikirler
ortaya koymus, giilmeyi kimi zaman vazgecilmez bir insan eylemi kimi zaman ise
gereksiz, insanlan ciddiyetten uzaklastiran bir davramis bigimi olarak gormiistiir
(Aydin, 2006:5). Aristo ise “Giilme, ya baskasinin asagiligin1 gérdiigiimiiz ya da bizi
gecmisteki asagilik durumumuzu hatirladigimiz ve kendimizde bir stiinliik
algiladigimiz zaman aniden bizde uyanan bir zafer duygusunun etkisidir” demektedir

(Vural, 2004:50).

Giilme insana ozgii bir reflekstir. Refleksin gerceklesmesi icin insanin her
hangi bir nesne, olay, durum vb. haller karsisinda kendince komik olan1 bulmasi

gerekir. Nitekim komik olma hadisesi de insana has bir durumdur.

Bergson’a (2006:11) gore, tiimiiyle insana 6zgii olanin disinda komik yoktur.
Bir goriiniim giizel, zarif, yiice, anlamsiz ya da cirkin olabilir; ama hi¢gbir zaman
giiliing olamaz. Herhangi bir hayvana, onda bir insan davranis1 ya da insana 6zgii bir

yiiz anlatim1 bulundugu icin giilintir. Herhangi bir sapkaya giiliiyorsak burada bizi
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giildiiren kece ya da hasir pargasi degil, insanoglunun bu sapkaya verdigi bi¢im, ona
kalibin1 veren insan kaprisidir. (...) Insandan baska bir hayvan ya da cansiz bir nesne
bizi giildiirebiliyorsa, bunun nedeni bunlarda insanoglu ile bir benzerlik bulunmasi,

insanoglunun bunlara damgasini basmasi ya da bunlar kullanmasidir.

Neden giildiigiimiiz sorusunun birgok farkli yaniti var. Insanlar
gidiklandiklarinda ya da bagkalarini giilerken gordiiklerinde giilityorlar. En cok da
zithklar insami giildiiriiyor. Yani normalin disinda ya da beklemedik bir seyle
karsilasildiginda insanlar giilme isteklerini zaptedemeyip kahkaha atiyorlar. Ornegin
opera sanatgisint gosteri sirasinda hickirik tutmasi, patronunuzun muz kabuguna
basip diismesi sizi gozlerinizden yas gelene kadar giildiirebilir. Bu 6rnekler, komik.
Ancak nasil tepki vereceginiz sizin vicdanminiza bagli. Gililmek, kurtulusun ve
rahatlamanin bir ifadesi. Giilerken kendi kontroliimiizii kaybediyoruz. Tipki yeni
dogan bir bebek gibi kendimizi viicudun bilgeligine teslim ediyoruz. Boylece

viicudumuzdan adeta canlilik ve nese figkiriyor (Vural, 2004:50).

Stiphesiz, hangi millete mensup olursa olsun biitiin hepsinde miisterek
hususiyetler vardir. Cemiyet farklarina ragmen, insanlarin hemen ayni nesne ve
hadiseler karsisinda giilmek ihtiyacim duydugunu iddia etmek, hi¢ de miibalagal
sayilmaz. Fakat kiit ¢izgilerde beliren bu benzerligin arkasinda, milletlerin, hatta aym
millet icinde mubhtelif kiiltiir mubhitlerinin giilme davramslari birbirinden niianslariyla
ayrilir. Her devir ve muhit, kendi karakter ve sahsiyetiyle kavradigi ve igine
sindirdigi komik vaziyetler karsisinda, kendine has bir giilme ile mukabelede
bulunur. Giiliimsemelerimizde ve kahkahalarimizda ferdiyetimizin pay kadar, icinde
yasadigimiz muhitin de hissesi vardir. Bu hakikati biitiin ¢iplakligiyla kavramak i¢in,
mubhtelif milletlerin halk mizahini1 aksettiren hikayelere, fikralara ve karikatiirlere bir
nazar atmak kafidir. Aym devirde degisik kiiltiir cevrelerinde beliren mizah farklari,
ayn1 cemiyetin muhtelif devirleri arasinda bir mukayese yapilinca da meydana ¢ikar

(Yiicebas, 2004:73).

Cogu zaman bir milletin giildigii bir hadiseye digeri giilmez. Bir mizah

iriiniinii anlayabilmek ve bir durumu komik bulabilmek i¢in o mizahin dayandigi
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kiiltiire sahip olmak gerekir. Ayn1 sakalara giilen insanlar, sadece ortak toplumsal

mirasa sahip olan insanlardir.

Antropolog Margaret Mead, giilmecenin bu niteligini, bir Oykiisiinde cok giizel
bir bicimde oOrneklendirir. Bu hikdyede, bir Kizilderili, yeni o6lmiis yakininin
mezarina yiyecek gomer. Bu gelenege sahit olan bir ingiliz, durumu ¢ok komik bulur
ve Kizilderili’ye alayh alayl sorar:

-“Oliiniin gelip bunu yiyecegini mi santyorsun?”
Kizilderili giilerek cevaplar:

-“Oliiniin gelip senin koydugun ¢icekleri koklayacagini m1 saniyorsun?” (Akt.
Usta, 2004:27).

Bir ulusun gelenegi, diger ulusun mizah konusu olabilir. Bircok komedide de
bir bagka kiiltiiriin gelenekleri iizerine kurulan giilmeceye rastlanmaktadir. Mizah
riskli bir istir, birinin ¢cok hosuna giden digerini dehsete diisiirebilir. Giilmenin, tek
bir sebebi olmadig1 gibi mizahin da, tek bir sebebi yoktur. Bu nedenle giilmenin ve
mizahin tek bir goriiniisti yoktur. Nitekim giilmenin, hafifce giiliimsemeden giiriiltiilii
bir kahkahaya kadar pek cok sekli vardir. Usta (2005), giilmeyi kendi icinde dort
boliime ayirir:

Aristokratik Giiliis-Halk Giiliisii,

Alayci (Asagilayict) Giiliig-Neseli Giiliis,

Dogal Giilme-Yapay Giilme,

Mizahi Giilme-Mizahi Olmayan Giilme.

Aristokratik giilis-Halk giiliisti, toplumun smmifsal farklarin1 gosteren bir
giiliisii temsil eder. Bir¢ok arastirmaci ve diisiiniir, aristokrat sinif1 yiiceltmekte, alt-
katman sinif1 yermektedir. Halkin (avam) giiliisiinii kaba; yiiksek diizeyden (havas)
insanlarin giiliisinii ise niikte ve ironiyle oriilii bicimde daha kibar bulur.
Chesterfield, “Sik sik ve giiriiltiilii giilme, budalaligin ve gorgiisiizliigiin tipik
ozelligidir; ayak takiminin sagma seylere yonelik sagcma nesesini dile getirme tarzidir
bu...bagkalarinin duyabilecegi sekilde giilmek kadar gorgiisiiz ve cahilce bir sey
yoktur. Gergek niikte ya da mana simdiye kadar hi¢ kimseyi giildirmemistir...giilme

son derece asagilik ve yakisiksiz bir seydir” demektedir (Sanders, 2001:277).
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Alayci (asagilayici) giiliis-neseli giiliis, bir kisinin kusuru ya da bize yanlis
gelen davramigindan dolay1 ortaya ¢ikan giilme (alayci) ile boyle endiselerden uzak
eglenmeyle ortaya cikan ve kisiyi rahatlatan giiliistir (Aydin, 2006:8). Alayct
giilmenin yikici, kirict bir tarafi vardir. Neseli giilils ise karsidakine zarar vermez.
Neseli giilme 151k ve havayla; buna karsilik, yazili yapitlarda bi¢cim verildigi ve
yayildigi icin giilmenin tarihinde iizerinde daha ¢cok durulan asagilayici giilme atesle
baglantili goriilir. Hatta Homeros alayci giilme icin 6zel bir sifat —asbestos:

3

“dindirilemez “- kullanir; ¢iinkii bu giillme dort 6genin en yiikse8i olan atesin
ozelligini sergiler, Oyle derinden yakar ki hicbir sey onu sondiiremez- ¢ok gii¢lii bir
silah! Neseli giilme belli belirsiz kokeni ya da sesi anmimsatan “yiirekten” ve
“eiiriiltiili” gibi sifatlarla betimlenirken, asagilayici giilme tav, 1s1 ve sicaklikla
baglantilandirilir- cehennem sicagiyla yakip kavuran saldirilardir  bunlar.
Ingilizce’deki caustic (asagilayic1) sozciigiiniin ilk anlamlarindan biri, insan

dokularmin yakabilecek sicakliktaki herhangi bir seydir (Sanders, 2001:85).

Dogal giilme - yapay giilme de esas olan giilmenin kendiliginden gerceklesip
gerceklesmedigidir. Saglikli olmayan giiliisle kastedilen, kisinin cesitli etkenlerle

zorla giildiiriilmesi veya giilmesidir.

Giilme ve mizah iizerine bu kadar ¢esitlilik, giilmenin mizahi giilme ve mizahi
olmayan giilme seklinde gruplandirilmasina da yol agmistir. Morreall (1997:3-4)
giilmeyi, “Mizahi Olmayan Giilme Durumlar1” ve “Mizahi Giilme Durumlar1” olarak

iki farkli baglik altinda tanimlar.

Mizahi olmayan giilme durumlari:

* Gidiklama

* Cee yapma (bebeklerde)

* Havaya atilip tutulma (bebeklerde)

* Sihirbazlik numarasi izlemek

*Tehlikeyle karsilasmanin ardindan kendini yeniden giivence i¢cinde duyumsama
* Bir bulmaca ya da sorunu ¢6zme

* Bir spor etkinligini ya da oyunu kazanma

* Yolda eski bir dostla karsilagsma
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* Piyangodan para ¢iktigini 6grenme
* Zevkli bir ise girisme

* Utang¢ duyma

* Histeri

¢ Azot oksit soluma

Mizahi Giilme Durumlar:

* Fikra dinleme

* Birisinin bir fikray1r mahvettigini duyma

* Bir fikray1 anlamayan birisine giilme

* Birisini garip giysiler icinde gérme

* Bir 6rnek i¢inde giyinmis yetiskin ikizlere rastlama

* Birisinin bir bagkasinin taklidini yaptigin1 gérme

» Sagcma sapan bobiirlenmelere ya da “abartili 6ykiilere” kulak misafiri olma
* Usturuplu hakaretlere kulak misafiri olma

» Uclii uyaklar ya da ayni ciimle icerisinde cok fazla ses benzesmesi duyma
* Ses ya da hece karigmasi ve cinaslara kulak misafiri olma

* Bir ¢cocugun biiyiiklere 6zgii bir ifadeyi yerli yerinde kullandiginm1 duyma

* Yalnizca aptalca bir hava i¢inde olma ve yerli yersiz her seye giilme

Giilmenin bu ozellikleri, onu evrensel olarak anlasilabilecek bir dil
diisiincesiyle one ¢ikarmaktadir. Giilmek, cogu zaman ortama bir samimiyet havasi

kattigindan cevreye giiven verir.

Usta’ya (2005:22-23) gore, mizah ve giilme birbiriyle baglantili ancak farkli iki
kavramdir. Her giilme, mizahtan kaynaklanmaz. Mizah, giilmeyi saglayan
unsurlardan  yalmizca biridir. Mizahin her zaman giilmeyle neticelenip

neticelenmedigi konusu ise tartigmalidir.

2.1.1.Giilme ve Mizah Kuramlari

“Insan neden giiler?” sorusuna, cesitli arastirmacilarin verdigi cevaplar, giilme
kuramlarin1 dogurmustur. Belirgin olarak Eflatun’dan bu yana aranan bu cevap, XXI.

yiizyilda dahi bulunamamis; biitiin giilme durumlarimi aciklayan tek bir kurama
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ulagilamamistir (Usta, 2004:54). Mizahi, islevlerini, amaglarii, sonuglarini anlama
calismalari, bilim adamlarimin mizahla ilgili cesitli teoriler gelistirmesine yol
acmistir. Bu mizah teorileri, mizah1 anlamamiza yardimci olacag gibi, mizahin bir
unsuru olan giilmeyi de anlamamiza yardimci olacaktir. Teorilerin her biri mizahin
ve giilmenin bir bagka yoniinii aciklamaya calisir (Esigiil, 2002:XII). Yeni bir kuram
ortaya c¢ikip, bir Onceki kuramin eksik yanlarini gosterinceye kadar, o Onceki
kuramlar yiiriirliikkte kalmig, ya da incelemeyi eski ya da yeni, belli bir kuram
1s1ginda yapan arastirmaci, o kurami hangi nedenlerle kullandigin1 ag¢iklamak

geregini duyarak arastirmasini siirdiirmiistiir (Oziinlii, 1999:12).

Bergson (2006:28), giilme iistiine bir hayli yanlis ve yetersiz kuramlarin ortaya
ciktigini belirtir. Ona gore; bu kuramlarin ortaya ¢ikmalarina yol acan nedenlerden
biri de bir¢ok seyin gercekte komik olmadigi halde dyle kabul edilmesidir, ¢iinkii
gelenek ve goreneklerdeki siireklilik bu gibi seylerin icindeki komik ozelligi
bastirmistir. Bu 6zelligin ortaya cikmasi icin s6z konusu siireklilikte ansizin bir
kesilme, modadan kopma gereklidir. O zaman da komigi doguran seyin bu kesilme
oldugu sanilir, oysa kesilmenin buradaki rolii bize yalmzca komigi belirtmektir.
Giilme siirpriz, karsithk vb. seylerle aciklanabilir, bu tanimlamalar bizi hig
giildiirmeyen bir siirii siirpriz ve karsithiklara da uygulanabilir. Ancak gercek o kadar

basit degildir.

Tarihi siirecte giilme ve mizah kuramlar temelde ii¢ teoriye dayandirilmistir.
Bunlara zamanla farkli acilardan bakislarla birlikte yenileri eklenmeye de
baslamistir. Bu kuramlar asagidaki gibi siralanabilir:
1.Ustiinliik kurami
2.Uyumsuzluk kurami
3.Rahatlama kurami

4.Yeni bir kuram

2.1.1.1. Ustiinliik Kurami

En eski ve olasilikla hala en yaygin giilme kuramidir. Bu kuram, giilmenin bir
kiginin diger insanlar iizerindeki iistiinlilk duygularinin bir ifadesi oldugunu savunur.

Ustiinliilk kuraminin gecmisi Platon’a kadar gotiiriilebilir. Bu kuram Platon ve
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Aristo’nun goriisleri dogrultusunda yapilandirilmis, basta Hobbes olmak iizere pek

¢ok bilim adamu tarafindan gelistirilmistir (Morreall, 1997:8-10).

Platon, giilmenin insani seytanlik ve budalaliktan kaynaklandigimi belirtir.
Platon’a gore bir kisiyi giiliing kilan sey onun kendisini bilmemesidir. Bergson’a
gore ise giiliing kisi, kendisini gercekte oldugundan daha varlikli, daha hos, daha
erdemli ya da daha akilli sanan kisidir. Kendini oldugundan fazla géren insanlar
giiliingtiir. Boyle insanlara giilmek hosumuza gider ancak onlara giilmemiz, belirli
bir kotiilemeyi igerir. Bu kétiileme de zararli bir seydir, insani yanimizi yitirmemize
neden olabilir. Bu nedenle Platon giilmeyi, giildiiglimiiz kusurlar bize de bulasabilir
diye dogru bulmaz. Platon giilmeyi, “ahlak bozucu” olarak niteler ve giilmenin
kisitlanmasim ister. Platon, edebiyatta insanin giilerken betimlenmesini bile zararl
bulmustur. Platon, komedilerde ¢irkinligin betimlenmesinin, egitimsel goreve sahip

oldugunu diisiiniir (Morreall, 1997:8-9).

Aristoteles’e gore giilme, “cirkinlik ve kiigiik diisiiriilmeyle yakindan
iliskilidir” (Koestler, 1997:40). Aristoteles giilmenin alayin bir tiirii oldugu
konusunda Platon ile aym goriisii paylasir. Ona gore niikte, adam edilmis bir
kiistahliktir ve insanlarin kendilerine giiliinmesinden hoslanmayacaklar1 igin,
giilmenin kendilerine ceki diizen vermelerini saglayacag diisiincesini tasir. Ancak
giilmenin bu degeri fazla onemsenmemelidir. Giilerken asagilik olan seye ilgi

gosterdigimiz icin, asir1 giilmenin iyi bir yagamla uyusmayacaginda 1srar eder.

Bergson (2006:72-73), insam1 giildiiren seylerin bagkalarinin kusurlar
oldugunu genel olarak kabul etmekle birlikte mizahin ar1 zekdya seslendigini ve
giilmenin heyecanla bagdagmayacagim ileri siirmiistiir. Bu kusurlarm giiliing
olabilmesi i¢in bizi duygulandirmamasi gercekten zorunlu tek kosuldur. Bergson’a
gore giilme, agiga vurulmayan bir utandirma amaciyla birlikte distan bir diizeltme
amaci tasir. Toplum bir cezalandirma tehdidini degilse bile hi¢ olmazsa gene
korkulacak bir asagilama olasiligin1 herkesin tepesinde dolandirir. Giilmenin islevi
de bu olmalidir. Giiliinen kisi i¢in her zaman biraz utandiric1 olan giilme gercekten

de bu kisiye toplumun yiikledigi bir tiir angaryadir.
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Ustiinliik kuraminin temelinde, yasanan bir olumsuz durum Kkarsisinda bu
olumsuzlugu kisinin kendisinde gérmemesi yer alir. Diger insanlar ya da durumlar
karsisinda yasanilan zafer duygusunun kokleri, kuramin temelini olusturur. Diger
insanlara gore kendimizi daha az aptal, daha az cirkin, daha az sansiz ve daha az
giigsiiz hissetmek bizi sevindirir. Ustiinliik ilkesine gore diger insanlarmn aptalca
hareketleri ile dalga ge¢mek, alay etmek ve giilmek mizah deneyiminin temelini

olusturur (Keith-Spegel, 1972; Akt. Yerlikaya, 2003:4).

Mizah cesitlerinden hiciv, ironi ve niikte de istiinliik kuraminin 6zellikleri
daha belirgin bir sekilde hissedilmektedir. Kiiciimseme bu kuramda one ¢ikan en
belirgin unsurdur. Nitekim Kabakli’'nin yapmis oldugu hiciv tamiminda da bunu
gorebilmekteyiz. Kabakh (1973:165), iyi veya kotii niyetle sahsi kininden veya
idealinden otiirii bir kisiyi, bir toplulugu, bir olay1 veya nesneyi kotiilemek, kiiciik
diisiirmek veya giiliing etmek icin diizenlenmis soz veya yazilara hiciv denir. Hiciv,
mizahin en agir seklidir. Ancak, bunun da mizah sayilmasi icin, edepli, zarif ve
giildiiriicii olmas1 sarttir. Kabakli, Neyzen Tevfik’in hekimlere karsi soyledigi su
hiciv 6rnegini vermektedir:

Bir hazakat-zedeyim miydemi “tip” tepti benim

Kirk katir tepse yikilmazdi bu saglam bedenim.

Kaplad1 her yanimi sanci, elem, agri, bere

Bir mezar oldu cihan, sanki tabipler hagere.

Giilme ile aglama en insani karigimdir; zavalli, caresiz bir kurbana kars1 alayci
bir kahkahay1 harekete gegiren saldirgan esprilerden birine tanik oldugumuzda hep
hissettigimiz seydir bu. Hepimiz zaman zaman neredeyse irademize, sagduyulu
yargilarimiza ragmen, hi¢ kuskusuz {iiziilerek bir baska insanin talihsizliklerine
giilmiisiizdiir; ama o rezil esprinin hedefi olmadigimiz ya da o kaygan muz kabuguna
basarak diismedigimiz ya da o sakatlikla malul olmadigimiz i¢in biiyiik bir rahatlama
da duymusuzdur. Iste bu noktada duygularimizin kapanina kisilmis oluruz: Aym
anda hem giilmekte hem iiziilmekteyiz. Demek ki, isin tuhafi, bizi duygu cemberinin
farkli pargalara ayrilmadigi ayrisimsiz durumuna geri gotiirebilecek sey, yalnizca

nese dolu giilme degil, ayn1 zamanda alayci giilmedir (Sanders, 2001:57-58).
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Ustiinliik kuramiyla ilgili olarak ©ne cikan diisiincelerden biri alay etme
davranmisinin bu kurami destekledigidir. Mizah icinde alay etme cesitli bigcimlerde

kendini gosterebilmektedir.

Alayc1 giilme, c¢ocukluk ve genglik donemlerinde de goriilebilen bir
durumdur. Nitekim Akiin (1997:44-48) 9-11 yas grubundaki Ogrencilerle yapmis
oldugu calismasinda; Ogrencilerin en cok giildiikleri fikrada onlar1 en ¢ok giildiiren
seyl sorgular. Calismaya katilan Ogrencilerin beste biri insanlarin kétii duruma
diismesine giilmektedir. Aymi calismada sorgulanan “Arkadaslarina yaptiklar
sakalardan biri nedir?” sorusuna; “Arkadaslarina en fazla yaptig1 saka tiirli zarar
verici sakalar olmaktadir”. Bunu sozlii ve korkutma ile ilgili sakalar takip etmektedir.
Zarar verici sakalar, sozlii ve korkutmayla ilgili sakalar biitiiniin %48,8’ini
olusturmaktadir. Baz1 ¢ocuklar, diger cocuklarla alay etmek i¢in akranlarma ve
kendilerinden farkli fiziksel yapida olan, farkli giyinen, farkli konusan ya da farkh
davranan yetiskinlere ad takmada pek beceriklidirler. Incelemeler de gostermistir ki,
cocuklarin en eglenceli bulduklan sey baskalarinin ad c¢ekmelerine giilmeleridir.
Cocuklarin, kendilerininkine benzemeyen geleneklere, elbise bicimlerine ve benzeri
gibi seylere hosgoriilii olabilmeleri i¢in, degisik insan gruplarnyla karsilagsmalar
gerekir. Cocuklarin baskalarinin acilarina karst duyarli olmay1 6grenmeleri, zamani
ve ahlaksal egitimi gerektirir, dyle ki, onlarin acilariyla eglenmek yerine iiziiliip
ilgilenebilsinler. Piaget ve digerlerinin gostermis oldugu gibi, cocuklar, diger
insanlarin kendileri gibi olmadiklarinin bilincine varmis olarak yasama atilamazlar,

bu 6grenmeleri gereken bir seydir (Vural, 2004:60).

Alayci giilmenin, bilyiikk oranda insanin dogal egilimi olarak, eriskinlikte de
siirdiigiinii gorebiliriz. Bizim ahlaksal terbiyemiz, alayci giilmenin bazi tiirlerini
ayiklamistir. Ornegin, bize haksizlik yapmis birinin cektigi acilara ya da etnik
fikralara neseyle giilmemiz gibi. Nezaket cercevesindeki arkadagliklarda bir
baskasinin talihsizligine giiliinmesine olanak taninmasa da, esprili konusmaktan,
ozellikle usturuplu ignelemelerden hala zevk alirz. Bizim bu giilme tiiriinden
aldigimiz zevkin ortadaki en kotii 6rnegi, son yillarda televizyon programlarimizi

tikamis olan agmasi bigimde cocuksu “durum komedileri”dir (situation comedies);
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bunlarin ¢ogunda olay oOrgiisii falan bulunmaz ve birbirlerine agik¢a ve aptalca
ignelemelerde bulunan bir grup aile bireylerince ya da arkadaslarca olustururlar

(Vural, 2004:60-61).

Ustiinliik kuraminin alayci, kiiciimseyici ya da kiigiik diisiiriicii, onur kiric1 ve
saldirgan amacli ortaya ¢iktigi sOylenebilir. Bunun sonucunda mizahta bir kazanan

bir de kaybeden vardir. Kazananin giiliisii ise her zaman alayc giiliisti gosterir.

2.1.1.2. Uyumsuzluk Kuram

Bu kurama gore, herhangi bir giilmece metninde olaylarin akisinda, dinleyici
ya da okuyucuda, olaylarin nasil sona erecegine iliskin bir beklenti vardir. Olaylar
beklenilenin diginda gelistigi zaman, insanlar bir ¢esit soka ugrarlar. Umulanin tersi

bulundugunda, o sonug insanlarin giilmesine neden olur (Oziinlii, 1999:21).

Uyumsuzluk kurami giillmenin daha c¢ok zihinsel yamyla ilgilidir. Eglence,
istlinlitk kurami i¢in birinci derecede etkili iken, uyumsuzluk kurami igin,
umulmadik, mantiksiz ya da uygunsuz olan bir seye karsi gosterilen zihinsel bir

tepkidir.

Bu kuramin onciileri Kant, Henry Bergson ve Schopenhauer gibi filozoflardir.
Uyumsuzluk kurami ilk kez Aristoteles tarafindan irdelenmistir. Aristoteles
“Rhetoric” adli eserinde bu kuramin kaynagi olabilecek nitelikte “Dinleyiciler
arasinda belli bir beklenti olusturup, bunun beklenmedik bir sekle sokulmasiyla
giilme olusur” ifadesini kullanmaktir. Dinleyiciler arasinda belli bir beklenti yaratip
sonra da onlar1 beklenmedik bir seyle vurmanin, iyi bir giildiirme yolu olduguna

dikkati ¢ceker (Morreall, 1997:24-25).

Uyumsuzluk kuramini benimseyenlerden birisi de Spencer’dir. Spencer’e gore
“Gililmek, sinirsel giiclin dogal yatagindan birden bire saparak yeni bir yola
girmesidir.” Bu tammmlamasiyla birlikte Spencer goriisiinii s0yle agikliyor: “Karsithik
iki tiirlii olup biri hafif bir bilingten siddetli bir bilince dogru yiikselir; Gbiiriiyse
siddetli bir bilingten hafif bir bilince diiser” (Nesin, 1973:20).
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Insanlarin olaylar karsisinda birtakim beklentileri vardir ve bu beklentiler
diginda, ummadiklart bir olay gerceklesirse bu durum giilmelerine neden olur.
Insanlarin olaylar karsisindaki beklentileri disinda gerceklesen durumlar uyumsuz bir

durum yaratir. Bu uyumsuz durum da giilmeye yol agar.

Morreall (1997:28-31), uyumsuzluk kuramini da diger kuramlar gibi yetersiz
goriir: Sanirmm uyumsuzluk kuramindaki temel zayiflik biitiin giilme durumlarini
aciklayacak kapsamda olmamasidir... giilmenin uyumsuzluga kars1 bir tepki oldugu
gibi bir agiklamay1 evrensel bir dogru olarak kabul edemeyiz. Uyumsuzluk, biitiin
mizahi durumlarda rahatlikla sz konusu olabilir; ancak mizahi olmayan bircok
giilme durumunda s6z konusu olmamaktadir. Bu nedenle, uyumsuzluk kurami, genel

bir giilme kuramu olarak kabul edilmeyecektir.

2.1.1.3. Rahatlama Kurami

Rahatlama teorisinde giilmeye fizyolojik bir bakis agis1 vardir. Giilmenin
insanda fiziksel ve dolayisiyla ruhsal olarak rahatlamaya yol acmasi bu kuramin
temelini olusturur. Insanlarda cesitli baskilarin, yasaklarin ya da giinliik sikintilarin
yol agtig1 sinirsel enerji bu yolla bosaltilir, biyolojik ve psikolojik bir rahatlama

meydana gelir (Esigiil, 2002: X VII).

Rahatlama kuramina, en erken, Shaftesbury’nin 1711 yilinda yayimlamis
oldugu “Niikte ve Mizahin Ozgiirliigii” (The Freedom of Wit and Humor) baslikli
makalesinde rastliyoruz. Shaftesbury’e sunlar sdylemektedir: Acik yiirekli insanlarin
dogal ve rahat ruh halleri kisitlandiginda ya da denetim altina alindiginda, iginde
bulunduklar1 sikintili durumdan kurtulmak i¢in baska hareket yollar1 arayacaktir;
ister taglamayla, Oykiinmeyle, ister soytarilikla olsun, bu insanlar az ya da cok
kendilerini gosterdikleri i¢in bu durumdan hosnut olup, iizerlerindeki baskilardan 6¢

almis olacaklardir (Morreall, 1997:32).

Martin’e gore bu kuram da espriler, bireyin normalde bastirilacak olan cinsel
ve saldirgan duygularini ifade etmesine izin veren birtakim teknikleri kapsar. Bu
durtiiler basit haz ifadeleri olabilecegi gibi karmasik engelleme ifadeleri de olabilir

(Yerlikaya, 2003:7). Sosyal sinirlamalar regresif, cocuksu, cinsel ve saldirgan
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davranislarin dogrudan dogruya ortaya konmasina izin vermez. Bu bastirilan seylerin
bir siire icin aniden ortaya c¢ikmasinda espriler, siiperegoyu aldatict bir kamuflaj

islevi goriir (Keith-Spiegel, 1972; Akt. Yerlikaya, 2003:7).

Kimi zaman yasaklar arzular1i dogurur ve hedefine ulasamamis arzu agiga
cikarilmamis sinirsel enerjiye doniisiir. Rahatlama teorisine gore, kisi, ya serbest
kalan sinirsel enerjiyle bu duruma girebilir, ya da giilme durumunun kendisi, sinirsel
enerjinin serbest kalmasinda oldugu kadar, birikmesine de neden olabilir. Ornegin,
cocuklar, kogsmak ya da bagirmak istediklerinde, siklikla oturmaya ve sessiz olmaya
zorlanirlar. Onlarin agi1ga cikarilmamis sinirsel enerjileri, tamamen kas gerilimiyle ve
hareketli olmalariyla kendini gosterir. A¢iga ¢ikarilmamis enerjinin bir tiirii de bir

diktatorliigiin agir kisitlamalari altinda yasamaya zorlanmus kisilerde goriilebilir.

Freud, cinsellik ve diismanligin, baski altinda tutulan giilmeyi ortaya c¢ikaran
yegane etkiler oldugunu diisiiniir, ancak, gercekte hicbir tabu rahatlayarak giilmek
icin bir basamak olusturmaz. Buna gore, giilerek rahatlamak, kisinin giilmeye
baslamadan Once birikmis olan sinirsel enerjinin agiga c¢ikmasi olarak kabul
edilebilir. S6z edecegimiz bir diger rahatlama tiirli, vaktiyle varolan enerjiyle degil,
giilme durumunun kendisi sayesinde biriken enerjiyle rahatlamadir. Cinsellik ve
digmanlik icermeyen belirli fikralann dinledigimiz zaman, Ornegin, Oykiideki
karakterlere iliskin anlatim, bizde ¢esitli duygular uyandirabilir. Ancak daha sonra
anlatinin son cilimlesinde Oykii umulmadik bir bicimde sonuglanabilir ya da
karakterlerin diislindiigiimiiz gibi olmadiklar1 gosterilir, bunun sonunda biriktirilmis
olan duygusal enerji artik gereksizlesir ve rahatlamak istenir. Bu enerjinin agiga
cikarilmasi, rahatlama kuraminin en basit anlatimma gore giilmedir (Morreall,

1997:34-35).
2.1.1.4. Yeni Bir Kuram

Morreall (1997), “Giilmeyi Ciddiye Almak” adli eserinde bilinen mizah
kuramlarin1 verdikten sonra, bunlara dayanarak yeni bir kuram ortaya koymaya
caligir. Ciinkii bilinen giilme kuramlarinin hig biri, giilmeyi tam olarak aciklayamaz;

her biri giilmenin farkli bir boyutunu ele alir. Giilme kuramlarinin zayif kabul edilen
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ve elestiriler yoneltilen kisimlarim1 bu kuramla saglamlagtirmaya calisan Morreall,

ozellikle giilmenin nedenlerinden hareket etmektedir.

Morreall (1997), kuramini su ii¢ bashk altina birlestirir. Bunlar; “psikolojik
yapidaki degisiklikler, psikolojik degisikligin aniden gerceklesmesi ve psikolojik

degisimin memnuniyet verici, hos bir durum olmasidir.”

“Gililme degisimin neden oldugu duygularin sinirsel bir eylemle dile
getirilmesidir” diyen Morreall (1997), bu duyguyu “eglenti ya da senlik” diye
adlandirir. Kuramini aciklarken giilmenin gelisimini de genis olarak inceler, dzellikle

mizahi olmayan giilme durumlar iizerine egilir.

Morreall (1997:61), oncelikle bebeklerin giilmelerini ele alir. Ona gore, bir
bebegin gidiklama yoluyla giildiiriilmesi duyularla alakalidir. Bir baska deyisle
kavrama ve anlamayla degil duygusal degisimlerle iligkilidir. Teninde “sasirtic1” bir
dokunus hisseden, buna eslik eden tamdik ve sevecen bir ses duyan ve de rahatsiz
olacagr herhangi bir durumla karsilasmayan bebek, mutlaka giilecektir. Burada
degisiklik anidir. Ciinkii bebek diinyay1 kavrayis dizgeleri igerisinde tanimadigi bir
seye maruz kalir ve bu temas onu sasirtacak cabukluktadir. Bu durum, giilmede
aniligin olmas1 gerektiginin bir kamtidir. Ciinkii gidiklanacagini bilen bir yetigkin
kendini bu duruma hazirlar. Komik bir olay1 ya da fikray1 anlatan bir kisinin,
anlattig1 olaya dinleyiciler gibi giilememesinin arkasinda da bu yatar. Anlatici sonucu
bilir, yani sonu¢ onun i¢in beklenmedik ve ani degildir. Bir espriye ikinci kez aymi

sekilde giiliinemez. Bu da giilmede aniligin gerekli oldugunu kanitlayan bir 6rnektir.

Cocuklarin daha 6nce karsilagsmadiklar seylere giilmeleri, zihnideki kavrama
semalariyla ilgilidir. Bu semalara uymayan, ya da bunlarla ¢akisan noktalar

oldugunda giilme gerceklesir.

Mizah, ¢ocugun kavrayis dizgesini ve diinya resmini kesin bir bi¢imde
kurcaladigl icin, ¢ocugun mizahl durumlar1 anlamasi biraz zaman alir. Cocuk,
kendisine sunulan uyumsuzluklarin, bir gercegin ya da bir yalamin eglenmek igin
yeniden diizenlenmesi oldugunu anlayana kadar mizahtan zevk alamaz ya da boyle

bir deneyimi olamaz bile. Cocuk, duygusal ve zihinsel acidan gelistikce ve kiiciik
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uyumsuzluklardan zevk almaya basladikca mizah kapasitesi ve niiktelerinin

karmasiklig1 da gelisir.

Morreall (1997), duygusal degisimlerde, degisimden 6nceki gerginlik ne kadar
siddetliyse, giilmenin de o kadar siddetli olacagim diisiiniir. Giilmeye neden olan
degisimin mutlaka olumsuz duygusal bir durumdan olumlu bir duygusal duruma
dogru olmasi gerekmez. Morreall, degisimin hem duygusal, hem de duyumsal

kavrama ve anlama iliskin olabilecegini sdyleyerek kuramini genisletir.

Yukarida belirtilen goriislere goére mizahin pek cok 6zellie ve fonksiyona
sahip olmas1 onun aciklanmasinda ve incelenmesinde sorunlar yaratmigtir. Mizahin
cok yonlii bir olgu olmasindan dolay1 pek cok bilim adami ve arastirmaci bu konu
tizerinde oldukca fazla kafa yormus ve mizahi irdelemek i¢in teoriler ortaya

koymustur.

2.2. Mizah

Giiniimiizde Edebiyatin bir tiirii olarak 6ne ¢ikan mizah kelimesinin asl,
Arapga’dan dilimize gecen “miizah” sozciigiidiir (Devellioglu, 2001:655). Bu sozciik

zamanla yerini giilmece terimine birakmaya baglamistir.

Mizah yerine tiiretilen Oztiirkce eglendiri, egleni ve giilmece sozciiklerinden
“giilmece” dilimizde tutulmus ve mizahla birlikte kullanilir hale gelmistir. Tiirkce
olarak baz1 kaynaklar giilmece karsiligim kullaniyorlarsa da mizahin sadece giilme
unsurundan olugmadigr vurgulanarak sozciiglin yeterli olmadigr goriisii agirlik
kazanmaktadir (Ozer, 1985:3). Ancak, giilmece mizahin tam karsiligi olmasa bile
ondan ¢ok farkli bir anlam icermez. Giilmece kelimesiyle anlatilmak istenen, salt bir

giiliis degil; ayn1 zamanda onun arka planini da kapsamaktadir (Arik, 1997:60).

Tiirkge Sozliik’te (TDK, 2005:806) mizahin karsilii olarak giilmece sozciigii
de kullanilmis, “eglendirme, giildiirme ve bir kimsenin davranigina incitmeden
takilma amacini giiden ince alay, mizah; gercegin giildiiriicii yanlarin1 ortaya koyan

edebiyat tiirli, mizah, ironi” bi¢iminde tanimlanmistir. Osmanlica-Tiirkce
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Ansiklopedik Lbgat’te (Devellioglu, 2001:655) mizah i¢in saka, latife, eglence

karsiliklart kullanilmistir.

Mizahin ne oldugu konusunda bati iilkelerinde pek ¢ok arastirma yapilmis ve
bu aragtirmalarda “mizah” kelimesinin karsiligi olarak, Latin kokenli, “Humor”
sozctigii verilmistir. Bu kelime bir taraftan mizah kelimesini karsilamakta, diger

taraftan da “cesitli viicut salgilar’” anlamina da gelmektedir (Esigiil, 2002:1V).

Giiniimiize kadar mizahla ilgili, pek ¢ok farkli tanim yapilmistir. Tanimlamalar
zaman i¢inde, gelismelere paralel olarak zenginlesebilir ya da degisebilir. Asagida
mizah1 degisik bakis agilariyla ele alan ve mizahin farkli 6zelliklerine deginen

calismalara yer verilmistir.

Oral’a (1998:51-52) gore; mizah beklenmedik zamanda, beklenmedik sekilde
ortaya c¢ikan, sasirtici, bir hedefe yonelik, elestirel bir tepki tiiriidiir. Eglence
diinyasinda bir koro var gibidir. Mizah ise her zaman solo bir ¢ikistir. Herkesin ayni
havadan caldig: iilke orkestrasinda mizah, arada bir ayaga kalkan ve aykiri bir ses

cikaran solist gibidir.

Nesin (2001:20), mizah yerine giilmece sozciigiinii kullanir ve giilmeceyi soyle
betimler: Giilmece, seslendigi insani, hangi oranda olursa olsun, saglikli olarak
giildiirebilen her seydir. Ciinkii giildiirmek, giilmecenin islevidir. Giilmecede
bulunabilecek her tiirli niteligin, gorevlerin hepsi, giildiirmek islevinden sonra gelir.

Bir oranda olsun giildiirmeyen bir sey giilmece degildir.

Nesin (2002:46), giilmecenin kapsamimi su ciimlelerle acar: Saghkli giilmeyi
yaratan her sey giilmecenin kapsamina girdigine gore; yazili ve sozlii biitiin giilmece
eserleri, giilmece hikaye ve romanlari, yergi ve taslama, alay, eglenme, saka, giildiirii
(komedi), giildiiriicii pandomim ve danslar, tersinleme, karikatiir ve tiilleri, golge
oyunlan (karagoz vb.), kukla oyunlari, giiliin¢lestirme (parodi) ve argoda tiye almak,
kaba giiliing (grotesk), giildiiriicli anekdot ve fikralar, niikte, ters yansilama
(Alegori), eski ve yeni argodaki dalga gecme, tefe koymak, maytap gegmek, girgir ve
bunlar gibi olan her sey giilmecenin igine girer. Goriiliiyor ki giilmece genis

kapsamli, yagamin her yanina yayilan bir sanat, bir istir.
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Mizah bireylerde yasama sevinci, duyarlilik, empati kurma ve yasami ¢ok
boyutlu algilama 6zelliklerini gelistirmektedir. Yazinsal metinlerin diinyasina girme
aliskanligi edinmis birey, insanlarin ¢ok cesitli duyma, diisiinme ve hareket etme
ornekleriyle tanigir. Kendini bagkalarinin yerine koyabilen, 6zdesim kurma yetenegi
olusmus bir bireydir artik o. Insan Kisiligine sayg1 duyar, hosgoriiliidiir. insanlarin
degisik oOzellikte olabilecegi gercegini anlar. Bu siire¢, insanin yeni yasantilar
edinme, kisiligini degistirme ve gelistirme siirecidir. Edebiyatin bu islevine,
duygular gelistirme, duyarlik kazandirma, duygu ve diisiince arasinda saglikli bir

denge kurma da denebilir (Kavcar, 1999:5-6).

[zgii, mizah1 edebiyat acisindan ele alarak; hosgoriiden yola ¢ikan, bir espri ile
yogrulmus, iceriginde toplumsal igne bulunan ve islevinde sinifsal, diisiindiiriicii
olan, Nasreddin Hoca gibi tas1 gedigine koymak icin amimsanan bir ara¢ olarak

siniflandinir (Bayrak, 2001:5).

Mizah, hayatin hemen her unsurunda goriilen bir niikte ve bir zerafettir.
Mizahta konu secilmez; aksine konu kendini sectirir. Siyaset ve politika, sosyal
olaylar, aliskanliklar, giinlitk hayat, aktiialite vs. her sey ona konu olabilir. Kisaca,
kiric1 ve hirpalayici olmamak sartiyla her olay, mizahin ilgi alanina girebilir (Pala,

1995:390).

Pala’ya (1995:390) gore, mizah, ancak baskasina aktarildigi zaman bir forma
girer. Bu bakimdan her milletin giinlitk hayatindaki espri (niikte), fikra, alay, saka ve
latifeleri belli oranda edebiyatlarina yansir. Once sozlii olarak dogan bu mizah

tiriinleri, sonradan yaziya gegirilerek daha da edebi bir kimlik kazanir.

Baz1 mizah yazarlarina gére mizah bir tiir degil, bir bicemdir. Rifat Ilgaz’a
gore, mizah diye bir yaz tiirii yoktur. Yaz tiirii romandir, dykiidiir, kdse yazilardir,
anilardir. Mektup bile bir yaz tiiriidiir de, mizah bir yaz tiirii degildir. Tiir olsaydi
teknigi olurdu. Mizah bir bicemdir. Topluma bakis acisidir. Mizah siir, 6ykii, roman
olabilir: Tiir degil, bicimdir. Mizacimizdan gelen bir 6zelliktir, bir ¢esnidir. Yazi

tiirleri beceri ister, teknik ister. Bunlar sagladin m1 basar1 tamdir. Mizah ne ister?
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Mizah insanin mizacindan geldigi i¢in bilgi degildir, edinilemez. Teknik de degildir.

Insanin yaradilisinda bu 6zellik varsa mizah basaril olabilir (Akt. Ozbilgen, 2008).

Koestler’in (1997:10), “Mizah Yaratma Eylemi” adl kitabinda mizahin tanim
“Mizah, yiiksek karmagiklik diizeyindeki bir uyarinin, fizyolojik tepkiler diizeyinde
biiyiik bir tepki yarattigi tek yaratici eylem alanidir” seklindedir.

Rozenthal (1997:3), mizahi, fiziksel ve sosyal cevrenin insana yaptigi bircok
sinirlamalardan birinin birdenbire ortadan kalkmasini saglayan her sey olarak aciklar.
Bir palyagoyu ornek vererek, palyaconun viicuduna verdigi ¢arpikliklarin seyirciye
insan viicudunun genel olarak tibi oldugu alisilagelen hareketlerinden belli bir

kurtulmay telkin ettigini, bunun da insani neselendirdigini sdyler.

Mizah, yasamin tiim alanlarim1 kapsayan; duygu, diisiince ve davraniglarimizla
sonunda i¢ giilmeden kahkaha derecesine varabilecek oranda cesitlilik gosteren bir
ifade bi¢imi oldugu soylenebilir. Saka, latife ve ince alaya dayali ifade bicimleri ise
bu tepkinin i¢ine giren baslica unsurlardir (Aydin, 2006:6). Mizahin tanimlari, amag,
yararlilik ve Ozelliklerini iceren ifadelerle cesitlilik gostermektedir. En kisa ve 6z

tanimlamay1 Albert Einstein yapmistir: Mizah, giilen diisiincedir (Vural, 2004:9).

Mizah kavrami farkli alanlarla ilgili oldugu icin mizahin tanimi gittikce
geniglemistir. Mizahi yaratmalarin biiyiikk cogunlugu, yaratildiklar1 toplumun sosyal,
kiiltiirel, ekonomik kosullarmin, gelenek ve goreneklerinin, deger yargilarinin,
olumsuz, uyumsuz, celiskili yanlarni, giililnecek bicimde yansitirlar (Celik,
2006:10). Nesin, mizahin diisiinsel boyutuna “ac1”y1 ekleyerek, tanima Anadolu
kiiltiiriinii yansitan bir boyut kazandirmistir. Nesin’e gore “Mizah, act ve diisiin

yiikliidiir” (Akt. Vural, 2004:9).

Mizahin ortaya ¢ikabilmesi icin belirli bir hosgorii ortaminin kurulmasi gerekir.
Eski toplu iiriin kaldirma eglencelerinde, ya da giiniimiizdeki bayram eglencelerinde
sinirh olarak bu hosgorii ortami kendiliginden ortaya c¢ikiyor. Bu ortamda boy atan
mizah ise, eglenceyi sinirsiz bir hosgoriiye dogru genisletmeye baslayabilir. Tarihi
icinde, mizah hosgoriiyii, hosgorii ise mizahi beslemis, gelistirmis; en Onemlisi

anlamli kilmistir. Mizah, hosgoriiyii saglamak adina yeni bigimler, anlaim yollar
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gelistirmis, kendisini zaman ve yer bakimindan sinirlamis; buna karsilik,
yasantimizin hemen her tiirlii alanlarin1 disa vurabilmek i¢in hosgorii boyutunu

zenginlestirmis ve genisletmistir (Ongoren, 1983:12).

Mizahin diizeyli olmasi ve yerinde yapilmasi da ayrica 6nem tasir. Herkesin
cok farkli espri anlayis1 vardir (Vural, 2004:11). Bunun i¢in mizah riskli bir istir.
Baz1 sakalar dostluklar1 yikabilir. Etnik esprilerin bazi gruplarda tepki cekmesi
dogaldir. Birini incitmek istediginizde yapilan espriler hedef alinan kisiyi yargilar,
espri yapan Kkisinin egosunu tatmin eder. BOyle sevgisiz espriler, olumlu degil

olumsuz duygulara sebep olabilir (Klein, 1999:46-47).

Klein (1999:47), yapmis oldugu benzetmeyle mizahin etkisini somutlastirarak
bir uyart da bulunmaktadir; Etkili bir ilag¢ almadan ©Once bu ilacin nasil
kullanilacagini, yan etkilerini, risklerini ve yararlarin1 okumamiz gerekir. Mizah da

kuvvetli bir ilagtan farkli bir sey degildir.

Mizahin etkili bir ilag olarak diisiiniilerek alinmas1 onemlidir. Tipki vitaminler

gibi mizaha, belirli dozlarda herkesin ihtiyaci vardir (Vural, 2004:11).

Mizah yasamin her alaninda insanoglunun karsisina c¢ikabilecegi icin her
zaman ciddiye alinmasi gereken bir aractir. Mizah etki, tepki ve eylemin

birlesmesinden olusur. Arik (2004:253), mizahla ilgili olarak sunlar soyler:

“Mizah acimasizdir, bir anda ¢izerinin de elinde patlayabilme potansiyeli olan bir bombaya benzer;
hakki verilmezse, yonii ¢izerine doner. Bu baglamda isin icine somiirii girdi mi, mizah cirkinlesir; o
zaman mizah olmaktan ¢ikar ve baska bir seye, sevimsiz bir seye doniigiir. Mizah¢1 yasayisiyla
cizdikleri oOrtiisen insandir; herkesi, onu rahatsiz eden her durumu olabildigince cesur bir bicimde
elestirme hakki vardir elbette, ama her seyden Once haddini bilmektir mizah. Haddini bilmek
mizahciy1 kiigiiltmez, aksine yiiceltir... Mizah, gii¢liiniin degil zayifin dostudur; sadece siyasi iktidara
kars1 degil, tim toplumsal iktidar yapilanmasinin karsisinda, 1srarla bireysel ozgiiliiklerden taraftir;
clinkii mizah oOzgiirliiktiir; her sartta ozgiirliigii se¢gmektir ve Ozgiirlik karsisinda her bireyi esit
konumlandirmaktir; sadece kendisi gibi diisiinenler icin degil, baskasina zarar vermedigi siirece herkes
icin aynmidir ozgiirliglin tanimi mizahta... Mizah, insan1 hedefler ve sorumlulugu da oncelikle insan
gercekligine karsidir. Hele de, ¢ok sik rastlandigi gibi, bazi baskicit olusumlara saldirirken, sirtini
farkli bir totaliterlie dayamak asla degildir. Mizah, giincelin biiyiisiine kapilmadan, yarina
kalabilmektir. Sadece, ulus devletin vatandaslarina degil, diinya vatandaslarina seslenebilmektir.
Mizah o6ziinde gercekler iizerinden yapilabilir; ancak sirtin1 gergege dayarsa islevsel olabilir; bu
yiizden toplumsal sorunlarin derinlikli ve incelikli analizini zorunlu kilar... Kisacasi, mizah erdemdir,
namustur, samimiyettir... Bunun digindakilerse, mizah degildir; baska bir seydir.”
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Mizah, gercegin giildiiriicii yanlarin1 ortaya koyan sanat tiiriidiir. En acikli,
olumsuz olaylarin bile tersinden bakilabilecek yanlart vardir. Hayatin tamaminda
karsimiza c¢ikar (Topcuoglu, 2007:38). Gergegin bazi goriiniislerinin giiliing,
alisilmamig 6zelliklerini vurgulayan sanat tiirii. Mizah giildiirmek amaciyla yazilan
her seydir. Sadece insanlar giilebilirler. Komik olan bir seye giilme yetenegine de
“mizah anlayis1” denir (Millspaugh,1979; Akt. Akiin,1997:2).

Mizah asil itibari ile olumlu ve olumsuz duygulardan kaynaklanarak ortaya
cikar. Mizahi sadece olumsuz ya da olumlu duygularin ortaya ¢ikisi olarak gérmek
cok dogru bir sdylem degildir. Mizahin olusmasim etkileyen pek ¢ok unsur vardir.
Mizah1 sadece bir iki sebebe baglamak kendi i¢cinde soru yumagi olusturmaktan
oteye gecmez. Ornegin bir kisinin karsisindakiyle alay etmesi arastirmacilar ve
diigiiniirler tarafindan saldirganlik ya da kendini {iistiin gorme psikolojisinden
kaynaklandigimi belirtilir. BoOyle bir durumda olumlu duygulardan bahsetmek
olanaksizdir. Ancak dinledigimiz bir fikrada zihnimizdeki bilgilerle ters diisen bir
duruma giilmemiz, ¢ogunlukla olumlu duygulardan kaynaklanir. Nedeni olumlu da
olsa, olumsuz da olsa, bu duygularin sonunda gelen giilme eyleminin bir psikolojik

rahatlama getirecegi diisiiniilmektedir (Aydin, 2006:9).

Psikolojik rahatlama, zihindeki bilgiler ve ortama gore sekillenmektedir. Kisi
karsisindaki durumu kendince komik buldugu 6l¢iide giilme eylemini gerceklestirir

ve rahatlar.

Bergson’un (2006:13-23), “Giilme” adl1 eserinde ortaya konulan fikirlere gore,
“komik, grup halinde toplanan insanlarin tiimiiniin, duyarliliklarini susturup yalnizca
zekalarm calistirarak, dikkatlerini aralarindan birine yonelttikleri zaman dogacaktir.
Bergson’a gore komik rastlantisaldir. Komigin etkisi, nedeni ne denli dogal olarak
aciklarsak o olciide komik olacaktir. Insan bedeninin durumlari, jestleri ve

devinimleri, bu beden bize basit bir makineyi diisiindiirdiigii dl¢iide giiliingtiirler.

Mizahla ilgili pek cok giizel soz soylenmistir. Akiin’e (1997:3-4) gore her biri

mizahin farkli agilardan birer agiklamasi olabilecek sozlerden bazilan soyledir:



29

“Mizah, bir damla gozyasi ile hayata giilme vazifesidir (Beuterlock). Bu hususta Beuterlock’un
sOyledigi soz kederle seving arasindaki iligkiyi dile getirmektedir.

Mizah ruhun giines 1s181dir (Bulwer). Bulwer, bu sozilyle mizahin ruhu aydinlattifina,
besledigine deginmektedir.

Mizah kalbin ahengidir (Jerrol). Mizah gercekten kalbin ahengidir. Kalp agrisini dindirebilen
bir denge unsurudur. Jerrol, bu sdzle mizahin 6nemini vurgulamaktadir.

Mizah, bir toplumda insanin tasiyabilecegi en iyi elbisedir (Thackeray). Thackeray’in mizah
hakkindaki goriisii, toplumu olusturan fertlerin mizah anlayislarini gelistirdikce kendilerinin de
gelismislik seviyelerini arttiracaklarini ve sayginlik kazanacaklarini pek giizel anlatmaktadir.

Mizah, ruhun en biiyiik hiirriyetidir (Borne). Borne, mizah sayesinde kisinin daha 6zgiir
diisiinecegini, 6zgiir diisiincenin de kisiyi daha mutlu ve kendiyle barisik, kendine yeten hale
getirecegini soylemektedir.

Mizah, elektrikle dolu bir atmosfer, niikte ise onun simsegidir (Havveis). Niikte elektrikle dolu,
gergin sinirleri yatistiran, bosalma saglayan bir unsurdur.

Mizah, varligin kis paltosudur (Edel). Edel, zor giinlerimizde mizaha siginarak rahatlama
saglayacagimizdan soz etmektedir.

Mizah, yaraticiligin giilme ile sonuclanan tek sahasidir (Koestler). Koestler'e gore tiim
alanlarda cok 6nemli olan yaraticilik, ancak mizah alaninda giilme ile sonuglanir.

Mizah, hayat seli icinde kurtarma simidir (Ruabe). Ruabe, bu s6ziiyle mizahin, zorluklarla dolu
hayat akis1 icinde bizi rahatlatan, bu zorluklardan bir nebze de olsa kagis saglayan sihirli bir yam
oldugunu anlatmaktadir.

Mizah, insanin siit kardesidir (Buber). Buber’e gore, her insanin yasam sirasinda mizaha biiyiik
Olciide ihtiyac vardir.

Mizah kalbin ¢igegi, niikte aklin meyvesidir (Limpack). Limpack, bu konuda mizahin kalpleri
giizelliklerle doldurduguna ve niiktenin insan aklinin ileri bir iriinii olduguna inanmaktadir.”

Yiicebas’a (2004:35-36) gore mizahla ilgili s6zlerden bazilar1 sunlardir:

Mizah, diinyada 1stirabin yenilisidir (Jean Paul).

Mizah¢1 kimdir? Mizah¢1 en kiiciik civilerle, Oviilecek seckin bir halkin
kafalarinin dolaplarina biitiin ge¢mis zamanlar asan kimsedir (Ruabe).

Mizah, siiphe ve tereddiidiin nezaketidir (Chaval).

Belirtilen goriisler dogrultusunda mizahin su Ozelliklere sahip oldugu
soylenebilir (Aydin, 2006:16-17):
* Mizah, insana 6zgii olmakla birlikte toplumsal bir olgudur.
* Mizah, giindelik yasam yaninda, sanatsal bir yarati olarak da ortaya cikabilir.
* Her giilme mizah sayillamaz. Mizah, ancak saglikli giilmenin gerceklestigi yerlerde
goriilebilir.
* Mizah, farkli derecelerde olmakla birlikte, cogu zaman giilmeyle sonuglanir.
* Mizahta olaganliktan olaganiistiiliige, siradanliktan sira disiliga bir gecis soz
konusudur.
* Mizah, beklentilerimizin disina ¢ikildigi durumlarda gergeklesir.
* Mizah, insanin kendini iistiin gérme endisesine de dayanabilir.

* Mizah; bilissel, duyussal ve davramigsal ozellikler sergiler.
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* Mizah, yalmizca bir disiplinin ilgi alaninda degildir.

» Mizahta konu sinirlamasi yoktur. insani ilgilendiren her tiirlii konu, mizaha
malzeme olabilir.

* Mizah olumlu ya da olumsuz duygularin bir an olsun kesintiye ugramasiyla

gergeklesir.

Aydin’a gore, mizah, insanlarin toplu olarak yasayislarindan bu yana var
olagelen bir olgudur. Her ne kadar mizah insanlarin toplu olarak yasamalariyla
baslasa da, bunun temel unsuru insanin konusma, aglama, uyuma gibi tabii bir
ozelligi olan giilme duygusudur. Yani insanin yapisinda varolan giilme duygusu
ve/veya 0Ozelligi ile psikolojik yapisi ve sosyal ¢evrenin alisilmisin disinda bir araya

gelmesiyle ortaya cikar (Akt. Ozeng, 1998:3).

2.2.1. Mizahin Simiflandirilmasi

Giilme iizerinde oldugu gibi mizahin ne oldugu konusunda da bir fikir birligi
yoktur. Kimilerine gére mizah, edebiyat, resim gibi miistakil bir sanat; kimilerine

gore bir arag; kimilerine gore daha bagka bir seydir.

Koestler (1997:3), mizahi, yaraticiligin kesin sinirlarla birbirinden ayrilamayan
ic alanindan biri olarak kabul eder. Diger ikisi, bilim ve sanattir. Koestler, yaratma
siirecinin bu ii¢ alanda da ayni1 yolu izledigini sdyler. Ona gore mizah, bilim ve sanati
birbirinden ayiran tek nokta, duygusal iklimdir. Mizahtaki duygusal iklim, saldirgan;
bilimdeki merakli, tarafsiz; sanattaki ise sevecen ve begeni doludur. Koestler’e
(1997:105) gore, mizah, fizyolojik tepkeye neden olan tek yaratict etkinlik alanidir
ama sanat degildir. Ancak, sanat ve bilimle sinirlan tam ¢izilemeyen bir yakinligi

vardir.

Morreall (1997:130), mizah1 bir ¢esit sanat olarak kabul eder. Morreall’e gore,
mizahtan alinan zevk ayn sanatta oldugu gibi estetik deneyimdir. Bir seyden estetik
zevk alabilmek i¢in giinlik yasamin faydaci kaygilarindan uzaklasmak ve o seye
yalmizca zevk almak icin yaklagmak gerekmektedir. Bergson (2006:11), mizahi,
sanatla yasam arasinda bir yere yerlestirir. Ona gore mizah, sanatla akrabadir.

Ongoren (1998:29) de mizahi sanat olarak gorenlerden biridir. Ancak o, mizahi
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toplumsal iliskileri anlatmak gibi toplumsal bir gorev yiiklenmesi agisindan diger

sanatlardan ayirir.

Mizah iizerine yapilacak olan siniflama “giilme nedenine bagli olarak mu,
yoksa mizahi tiirlere gére mi” yapilacaktir? Bu noktada siniflandirmanin amaci da
ayr1 bir 6nem tasimaktadir; clinkii mizahi giilme, tek bir nedene baglanamayacagi
gibi mizah tiirlerin olusumu da tek bir nedenle agiklanamaz. Oyleki, mizahi tiirlerin
yer yer i¢ ice girmesi, birbirleriyle benzerlik godstermesi, yeni mizahi olusumlar
(6rnegin; sitkomlar, standup gosterileri vb.) mizahin siniflandirmas1 ya da
adlandirilmasinda bir degisim/gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir (Aydin,
2006:50).

Aydin  (2006:51-58), mizahin  siiflandirmasimi  asagidaki  sekilde
yapilabilecegini s0ylemektedir:
* Olusum bigimlerine gore mizah,
* Olusum amagclarina gore mizah,

* Tiirlere gore mizah.

Bergson (2006) da eserinde komik sozciigiinden hareket ederek
degerlendirmeler yapmistir. Komik, mizah icinde bir alt kavramdir. Bergson,
eserinde komigin olusumu iizerinde durur. Bunu:

* Bicimlerin ve devinimlerin komigi,
* Durum ve s6z komigi,

» Karakter komigi olmak iizere ii¢ temel boliime ayirir.

2.2.2. Mizah Cesitleri

Tiirkgce’de “mizah”, “hiciv”, “niikte”, “saka”, “latife”, “fikra”, “istihza” gibi
kelimeler birbirinin yerine, hemen hemen ayni anlamda kullanilmaktadir. Osmanli
doneminde mizah c¢esitlerini ayirmada gosterilen titizlik, cesitlemelerin sayica

cogalmasi ve anlam degisikligine ugramasi sonucu kaybolmus, bu durum bir terim

karmasasi yaratmistir (Esigiil, 2002: XXVI).
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Eski edebiyatimizda latife, hezl, miizah, mutiayebe, miilatafa, hecv, ta’riz,

tehzil, sathiyyat terimleri yer alir. Bunlardan latife’yi saka, hezl ile mizah’1 giilmece

ve alay mutdyebe ile miilatafa’y1 sakalagma, hecv’i yergi, ta’riz’i satagsma ve taglama,

tehzil’i alaya alma, giiling hale getirme,

sathiyyat’t da sagma sozler ile

karsilayabiliriz. Yine eskiden kullanilan “zem, setm, kadh,” gibi kelimeler de vardir

ki, bunlardan zem, yerme ve kinama, otekiler de sévme ile karsilanabilir (Levend,

1988:151).

Esigiil’e (2002:XXVI) gore, mizah cesitleri deyince akla; mizah, hiciv, ac1 saka

(kara mizah), tahkir, ironi ve alay gelmelidir. Esigiil calismasinda Fowler’in mizah

tasnifini agagidaki gibi tablolastirmistir.

Tablo 2.1: Mizah Cesitleri

CESIT MOTIF VEYA ALAN METOT VEYA DINLEYICI
AMAC ARAC
Mizah Kesfetme Tnsan tabiati Gozlem Sempatik tipler
Niikte Aydmlatma Kelimeler ve Siirpriz Zeki tipler
fikirler
Hiciv Diizeltme Ahlak ve Vurgulayarak Kendinden emin
davraniglar etkileme tipler
Act1 saka Istirap verme Hatalar ve zaaflar | Tersine ¢cevirme Kurban (Fail) ve
(Kara Mizah) seyirciler
Tahkir Itibar1 zedeleme Kotii muamele Dogrudan sdyleme | Kamu (Halk)
Troni Kendi ¢evresine Gergeklerin Efsanelestirme Daha dar bir cevre
has olma sOylenmesi
Istihza Kendini Ahlak Acik secik biitiin Saygideger tipler
kanitlama ciplakligiyla
ortaya
koyma
Alay Kendini Diismanlik Kotiimser Kendisi
rahatlatma

Kaynak: Esengiil Esigiil (2002); “Cumhuriyet Déonemi Mizahi Uzerinde Degerlendirmeli Bir
Bibliyografya Calismasi,” Yiiksek Lisans Tezi, [zmir, s. XX VL.

Bu tablo, giilmenin ¢esitlerini, motif ve amacini, alanini, kullandig1 metot ve
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Tablo 2.1’de belirtilen mizah ¢esitlerine ek olarak mizah su dort formatta
karsimiza ¢ikmaktadir (Stein, 1999; Akt. Celik, 2006:13):
1. Gergek hikayelere dayals,
2. Anekdotlar,
3. Niikteli/alayl sozler,
4. Karikatiir/cizgi film.

Bayrak da “Halk Giilmecesi” (2001) adl1 eserinde giilmeceleri:
. Halk 6ykii ve fikralarinda giilmece,
. Halk masallarinda giilmece,
. Atasozlerinde giilmece,

. Deyimlerde giilmece,

1

2

3

4

5. Gorgii kurallartyla ilgili giilmece,
6. Mesleklerle ilgili giilmece,

7. Cocuk giilmecesi,

8. Unli giilmece kahramanlari,

9. Nasrettin Hoca ve gelenegi,

10. Bektasi fikralar1 gelenegi,

11. Tarihsel kisilerle ilgili giilmece (incili Cavus, Bekri Mustafa),

12. Halk tiirkiilerinde giilmece,

13. Halk siirinde giilmece ve yergi,

14. Tasavvufi Halk siirinde giilmece,

15. Divan siirinde giilmece ve yergi,

16. Tanzimat ve Mesrutiyet donemlerinde giilmece ve yergi,

17. Cumbhuriyet doneminde giilmece ve yergi siiri,

18. Giiniimiiz siirinde giilmece ve yergi,

19. Yazili anlat1 iiriinlerinde giilmece ve yergi biciminde hem tarihi hem de edebi

olarak siniflandirmustir.

Levend (1988:152), giilmece ve yergileri, amag, konu ve kapsam bakimindan
su boliimlere ayirir:

1. Incitmeyen giilmece ve alay,
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2. Mutayebe ve miilatafa ad1 altinda sakalasma,
3. Kaba saka, satasma ve taslama,

4. 1greng yerme ve sovme.

Levend (1988), tigiincii ve dordiincii bolumlerdeki ozelliklerin bir birine
yakin oldugunu, bunlan birbirinden kesin ¢izgilerle ayirmanin kolay olmayacagini

soylemektedir.

Asagida oOncelikli olarak Esigiil’iin (2002) Fowler’den aktarmis oldugu
siniflamaya gore mizah ¢esitleri verilmis daha sonra digerlerinden tanim niteliginde

soz edilmistir.

2.2.2.1. Hiciv

Tiirkce Sozliik’te “yergi” karsiliginda bir kimseyi, bir toplumu, bir diisiinceyi
bir nesneyi veya bir gorenegi yermek i¢in yazilmis yaz1 veya sdylenmis soz, taglama.
hicviye, satir seklinde belirtilmektedir. Hiciv en yaygin mizah ¢esitlerinden biri
durumuna gelmistir. Acik bir saldir1 olarak hiciv simgesi ok ile taminir. Hiciv de

kelime ve kelime oyunlan ile gerceklestirilir.

Giilmece ile yergi arasinda, nitelik ayrimi vardir. Giilmecede amag, saka ve
alaydir. Yazar, ya kisileri ele alir ya da olaylar iizerinde durur. Saka, okuyanda
giilimseme yaratir. Dokunur, ama incitmez; zaman zaman igneler, ama yaralayip
acitmaz. Okuyucunun goremeyecegi sivri noktalart belirterek bir ¢esit zeka oyunu
yapar. Ama saka oldugu i¢in kimseyi kizdirmaz. Eskilerin “nezahet” deyimi ile

belirttikleri ahlak temizligi, giilmecede aranan baslica niteliktir (Levend, 1988:148).

Levend’e (1988:148) gore giilmece ve yergi: (hezl ve hecv): Edebiyat tiirleri
arasinda basarilmasi ayr1 kosullara bagli, ayr1 nitelik tasiyan ince bir sanattir. Her
seyden Once, giilmece yazari, ¢evresine alayci bir acidan bakacak karakterde olmali,
karsilastig1 olaylarda ilisilecek sivri ve cukur noktalar bulan zekd keskinligine,
kavrayis {istiinliigiine sahip bulunmali, yakaladiklarin1 ustaca anlatabilmelidir.

Ictenlik ve sanat kaygis1 da onda aranacak baslica nitelikler arasindadir.
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Bu ozellikleri dolayisiyla bir giildiirii ve yerme sairinin kiiciik bir kit’asi,
yogunlastirilmis 6zIii anlami, sert ve keskin deyisiyle, sayfalarin anlatamayacagi
oranda etki yapar. Nef’1 kendisi hakkinda “kelb” (kopek) diyen, Tahir Efendiye soyle
karsilik verir:

“Bize Tahir Efendi kelb demis

[ltifat1 bu sézde zahirdir

Zira Malikidir mezhebim benim

Itikadimca kelb tahirdir.”

Nef’1, Bayram Pasa hakkinda yazdigi Sihdm-1 Kaza yiiziinden, yine Bayram

Pasa tarafindan bogdurulmus, cesedi de denize atilmistir (Vural, 2004:24).

Hiciv, hicivcinin edebiyat sanatin1 kullanarak konusunu kétiiliiklerle teshiridir.
Hiciv, medhin ziddidir. Methiye tabiri altinda ele alinabilecek kasideler bir kisiyi, bir
olay1, bir yeri nasil gercegin {iistiine ¢ikararak Overse, hicivler de gene gercegi bir
yana atarak dylece yerer. Hiciv ve methiyenin ortak 6zelligi miibalagadir. Aradaki
fark, methiyelerde miibalaganin methedilenin lehine, hicviyelerde ise aleyhine

kullanilmasindan ibarettir.

Giilmece ve yergi, “niikte, kinaye ve telmih”e dayanir. Abartma esastir.
“Benzetme, istiare, mecaz, cinas, tevriye” gibi edebi sanatlardan bol bol yararlanilir

(Levend, 1988:148).

SECERE
Dedenin ad1 Satilmus,
Babanin adi Satilmus,
Seninki Satilmuis,
Ben senin siilaleni bilirim,
Satilmis oglu Satilmus.
-Mehmet Kemal- (Ongoren, 1983:187)

Orhan Seyfi Orhon da, “Mizah, sakadir; giildiirmek, neselendirmek, espriyle
hosa gitmek ister” ve “Hiciv tenkittir. Hatalari, kusurlan yiize vurmak, diizeltmek

ister.” goriisleriyle mizah ve hicvi karsilagtirir. Ancak hiciv sanati ne kadar
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elestirilmis olursa olsun, edebiyatimizda giiniimiiz mizahina temel olusturmaktadir

(Akt. Vural, 2004:24).

Edebiyatta hiciv ve mizah zor bir sanattir. Hiciv ve mizahin seckin bir 6zelligi
de, edepli ve edebi bir muhalefet, igneli tariz, hedef aldig1 kisiyi, makami ve
miiesseseyi dariltmaz. Fakat teknik ve tarizde latife ve nezaket hududu asildi mi, o
zaman hiciv ve mizahin asil ¢cehre ve hiiviyeti dariltma ve hakarete alet edilmis olur.
Hicivde kiifiir tek basina bir deger ol¢iisii olmamalidir. Hicvin 6lgiisii, giicii yermeye

baglidir. Bu yerme giiciinii arttirmak adina kiifre yaslanmak hicvin kalitesini diisiiriir.

Hicvin ortaya ¢cikmasini gerektiren bir 6ge de, hicvedenle edilen arasinda ortak
bir ahdin var olmasidir. Bir bakima hicivde yapilan su¢lama hepimiz adina, toplum

adina yapilmis bir su¢lama olmalidir (Akiin, 1997:7).

2.2.2.2. Niikte

Tiirkce Sozliik’te (2005:1485) niikte: Ince anlaml, diisiindiiriicii ve sakali s6z,
espri; yazida, resimde, sozde ve davramista ince, derin anlam, espri, seklinde

aciklanmigtir.

Ansiklopedik Divan Siiri Sozliigiinde, Pala (1989:249), niikte i¢in sunlar
soylemektedir: Anlami, ancak dikkatle anlasilabilecek derecede gizleme sanatina
niikte (herkes tarafindan anlasilamayan ince mana) denir. Niikteler ince ve ustalikla
ortaya konan dokundurucu ama hosa giden soz ve fikirlerdir. Gerek yazida gerekse
resim, s0z, hareket vs. durumlarda ortay konulabilir. Niikteye cok basvuran kisilere

niikteci veya niiktedan denilir.

Pala (1989:249), niikteyi sOylemek isteyip de sOyleyemediklerimizin
aktarilmasinda kullanilan bir giysi gibi goriir. Niikte, genellikle karsimizdakinden
korktugumuz veya incitmekten c¢ekindigimiz i¢in sOylemek istedigimiz soze
giydirilen siisli bir elbisedir. Boylece muhatabimizi kizdirmamis oluruz. Niikte
yapmis olmak icin yapilan sakalar cok zaman amacindan saptirilmis olur ve kirici

durumlar yaratir.
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Sanders (2001:111), niiktenin bir 6l¢iisii olmas1 gerektigini vurgulamak ister.
Niiktenin saygi ve sorumluluk istedigini sdyler. Ona gore yerinde sOylenmis tek bir
ciimle biitiin s0ylenmek istenilenleri 6zetler ve amacina ulagir. Oturmus bir niikte bir
orgii ve edep meselesidir; asla abartilmamali ve tadi tuzu kagirilmamali, tatsiz,
dolayisiyla itici hale getirilmemelidir. Gercek niikte saygi uyandirir; Ne var ki,
onunla birlikte sorumluluk da gelir; kisi kendini tutmayir 6grenmelidir. Akillica

sOylenmis tek bir climleden biitiin bir dykii ¢ikmaktadir.

Koestler (1997:5), niiktenin nereden tiiredigi ve nelerle iligkisi oldugu hakkinda
bize bilgi verir. “Niikte (witticism) sodzcligliniin, Ozgiin anlami yaraticilik, icat
etmekte ustalik olan zeka (wit) sozciigiinden tiiredigi yolunda bilgi vermektedir.
“Niikte (wit) sozctigli “witan”’dan (anlayistan) gelir, bu sdzciigiin kokeni Sanskritce
veda, bilgi, sozciigiine gider. Almanca “witz” hem saka, hem de zeka, anlayis, sezgi

anlamina gelir” diyerek niikte ile zeka iliskisine bir aciklik getirmektedir.

Ongoren (1983:40), niikteyi su sekilde tarif etmektedir. Bir soziin, bir
diisiincenin yanlis olmasi halinde ya da bir agik verildiginde, karsimizdakinin hak
ettigi imkandir. Niiktenin Olg¢iisii zarif olusu ile Olciiliir. Bu zerafetin Olciisi,
karsimizdakinin ilk s6zii ile kurdugumuz baglantiyla degerlenir. Ornegin Kamil Pasa,
kendisini karsilamaya gelen Ziya Pasa’y1 esegine gostererek “Op babanin elini.”
demistir. Buna karsilik Ziya Pasa’nin esegin basim1 oksayarak “Bilirim Kamil
hayvansindir.” demesi bir niiktedir. So6zIlii mizahta niikte, niiktedan diye bir tip
yaratilmigtir. Bu tiplere toplum genis bir hosgorii tanimistir. Niiktelerin ¢cogunda,

siirdeki cinas, istiare, tesbih 6rnegi, dil cambazlig1 ve ¢ift anlamlilik gbze ¢arpar.

Niikte, karsidakinin sozlerinde yakalanan bir a¢ig1 nezéketi elden birakmadan
igneleyici bir sekilde doldurma isidir. Ancak zeki insanlar niiktenin gercek tadina
varabilir. Verilen cevap kesinlikle beklenmediktir. Bu cevabi alan kisi soziin zarafeti

ve inceligine giilmekten kendini alikoyamaz (Esigiil, 2002: XXIX).

2.2.2.3. Kara Mizah (Aca Saka)

Act sakanin tanimi ve 6zelliklerine gegmeden 6nce sakanin ne oldugu hakkinda

fikir sahibi olmak gerekir. Saka, Tiirk¢ce sozliikte giildiirmek, eglendirmek amaciyla
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karsisindakini kirmadan yapilan hareket veya soylenen s6z, latife seklinde

tammmlanmustir (TDK, 2005:1843).

Ongoren (1983:40) saka icin sunlar1 sdyler: Her yonii ile gercek, hatta iirkiintii,
korku verici bir iliskiler zinciri hazirlanarak, hosgorii sinirimiz tartilmak istenir.
Sonunda durum aciklanarak eglence ve mizah elde edilir. Saka, bir olaylar zincirinin
gercek olmayisindan anlamini aldig gibi. kisiler arasinda 6zel bir dostluk istedigi

icin de tipiklik kazanir.

Kara Mizah i¢in Tirk Dil Kurumu Soézliigiinde (2005:1079), “Yalniz
giildirmeyi degil, daha c¢ok diisiindirmeyi ve yergiyi amaclayan mizah”

denilmektedir.

Act sakay1 yapan insanlarda kendine giiven, acik sozliiliik, hatta patavatsizlik
vardir. Bagkalarinin zaaflarin1 ¢ekinmeden yiizlerine sdyleyebilirler. Bu patavatsizlik

icin tarihe gecmis asagidaki diyalog ornek verilebilir:

Fransiz Kralicesi Mari Antuvanet’in, saraym Oniinde “Aciz!” diye
bagrisanlarin giirtiltiisiine, saray balkonuna c¢ikip, mabeyinciden bu kalabaligin
ekmek istedigini O6grenince: Ekmek bulamiyorlarsa pasta yesinler! demesidir

(Yiicebas, 2004:45-46).

Yiicebas (2004:45), kara mizahin 6zellikleri i¢in sunlart soyler: Kahkahayla
giildiirmeyen kara mizahta acilik ve burukluk vardir. Insan1 ac1 ac1 giiliimseten, hatta
gbz yasartan ve diisiindiiren bir alaydir. Mizahta genellikle bir kendiligindenlik
vardir; oysa diislinceye dayandig i¢in Kara Mizah yapmakta bir zorluk vardir, ama

bu, zorlama demek degildir.

Kara Mizahla ilgili olarak Tiirk Edebiyati’nda da pek ¢ok drnek mevcuttur. Bir
misal verilecek olursa:

Sultan II. Mahmut’un Nisancisi, yani Bagkatibi olan Hélet Efendi (1761-1822)
cok kiyict bir adamdi, cok adam Sldiirtmiistii.

Yine bogazlattiracagi bir delikanliy1 kurtarmak i¢in gelenler:

-Efendim, kiymayin... Bagislayin, daha ¢ok genctir, diye yalvarinca, Halet Efendi:
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-Canim, der. Kimine ¢ok gengtir yazik olur, diyorsunuz; kimine de cok yashdir,
aciyin diyorsunuz. Peki, ama bogdurtmak i¢in ben her zaman orta yaglilar1 nereden

bulayim? (Yiicebas, 2004:46).

Saka yapma insana haz verir. Freud’a (1996) gore baskalarinin canini1 acitarak

veya asagilayarak yapilan sakalar masum sakalardan daha fazla haz verir.

2.2.2.4. Tahkir (Kiiciimseme)

Tahkir, Tiirkce Sozliik’te (2005:1884-1885), “Asagilatma, onur kirma, onuruna
dokunma” diye tarif edilmektedir. Devellioglu ise Osmanlica-Tiirkce Sozliik
(2001:1019) adli eserinde tahrir icin “hakaret etme, hor gérme ve kiigiik gdorme”

ifadelerini kullanmustir.

Ciftei (2002:99-100), tahriri kiigciimseme bigiminde ifade eder ve hicvin bir alt
sekli olarak goriir. Ciftei, hicivcinin temel amacinin sectigi kurbam kiiciik diisiirmek
ve kotii gostermek oldugunu sdyler, bunu da tahkir yoluyla yapar. Bazen hicivci
kiigciimseme yoluyla kurbaninin fiziki yapisini, boyunu posunu ya da kendisini
degerli yapan elbiseyi, maddi ve manevi makam ve mevkisini kotii ve cirkin
gostermek siiretiyle onun itibarim1 ve degerini azaltmayi ve yok etmeyi amagclar.
Hicvi hak eden kisi, zuliim, baski ve mesru olmayan yollarla gecici fakat insanlarin
goziinde degerli ve gorkemli makam ve mevkileri elde ederek kiyafetiyle itibar
kazanmistir. Bu nokta da Cift¢i, hicvin hedefini vezirlik, hacelik, komutanlik kadilik,
seyhlik, safilik, vaizlik, kuralik, sairlik gibi meslekler olacag1 gibi, gosterisli elbise,

sakal, boy, burun, g6z ve benzeri uzuvlarin olabilecegini sdyler.

Cift¢i’nin goriisiinden farkli olarak, Esigiil (2002:XXXII) tahkirin ilk bakista
hicive ¢ok benzedigini ve onunla karistirillan bir yapida oldugunu soyler. Esigiil’e
gore, hiciv bozuk olan ahlak ve davranislar1 degistirmeyi amaclarken, tahkir bunlari
ozellikle, dogrudan soyleyerek, bu eylemlerin failinin itibarin1 halk nezdinde
zedelemeyi amaclar. Yani, hicivde olan sosyal iyilestirici yapi, tahkirde yoktur.
Konuyla ilgili olarak, Ziya Pasa’nin atasézii haline gelen su beyitleri 6rnek
verilebilir:

Milyonla ¢alan mesned-i izzete ser efraz
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Birka¢ kurusu miirtekibin cayi kiirektir
Bed asl’a necabet mi verir hi¢ iiniforma

Zerdiiz palan ursan essek yine esektir (Yiicebas, 2004:271).

2.2.2.5. ironi

[roni terimi, diger mizah tiirleriyle sik¢a karistirilir. Kimine gore kelimenin tam
anlamiyla bir alegoridir, kimine gore hatayr dogruymus gibi gostermektir, kimine
gore ise insanin kendi diisiincesinin aksini soylemesinden ya da bagka deyimle, aksi
daha iyi anlasilsin diye, bir seyin dogru oldugunu onaylar gibi goériinmesinden
ibarettir. Bu noktada Bal (2000:XIV), konuya farkli bir bakis agisiyla yaklasarak,
ironinin ne olmadigindan hareketle ironinin tammini yapar. ironi; istihza, yergi,
parodi, komedi, saka, grotesk ve travesti degildir. Ironide tersine sOyleme, istihzada
kiiciimseme s6z konusudur. Parodi bir eseri veya taninmig bir kisiyi taklit ederek
onun giiliing benzerini meydana getirmektir. Travesti ise parodinin tam aksi yani

ciddi ya da dinsel, mitolojik konularin alaya alinmasidir.

Goker (1993:24-25), ironin izahinda farkli agilardan yapilan su tamimlara yer
verir: Ironi vasitasiyla insan, sdylemek istediginin aksini ifade etmek ister. Ironi
okuyucuyu sasirtmaktan baska bir ise yaramaz. Siz bir sey sOylersiniz, bizim onun
aksini anlamamiz 1azimdir. ironi soyler gibi goriindiigiiniin tam aksini soyler. Olmasi
lazim gelen seyi, gercekten olan seymis gibi kabul eder goriiniip ifade etmek, ironi

budur.

Ironi, edebiyat da, asil anlamin gizlendigi ya da sozciik anlamlariyla celistigi
sozel bicimiyle (sozel ironi) kullanilan ya da sahnede -tiyatroda-, beklenen olayla
gerceklesen olaymm uyusmama durumuna (dramatik ironi) yol acan bir sanat
teknigidir. Sozel ironinin temelinde, olan ile olmasi1 gereken arasindaki karsithigin
biraz yukaridan bakilarak kavranmasi yatar. Bu tiir ironi duygusalliga diismeyen
oOlciilii bir dokunaklilik bigiminde dile getirilir. A¢ik ovgiiyil ya da elestiriyi gizleyen
dolayl bir anlatim yoludur Giinliik konusmada hi¢ de akillica olmayan bir durumda

“seninki de iyi akil ha!” demek bir ironi 6rnegidir (Bal, 2000:XIV).
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froni terimi, kibirli karakter Alazon’u siirekli alt eden Eski Yunan komik
kahraman1 zeki ve ezik Eiron’dan tiiremistir. Platon’un diyaloglarinda Sokrates’in
yarattig ironinin kokeni budur. Cahil ve algakgoniillii biri gibi davranan Sokrates
herkese her konuda aptalca ve yaniti bilinen sorular sorar. Amaci, onlarin
kendisinden daha cahil oldugunu gostermektir. Ironinin edebiyat dis1 kullanimi

genellikle istihza ya da alay kabul edilir (Bal, 2000:XIV).

Insanlar arasinda giilme 6nemli bir iletisim aracidir. Giilmedeki enerjinin tesiri,
en eski caglardan beri bilinmektedir. Mizahgilar da bu ipucunu iyi degerlendirerek
devamli olarak alaydan faydalanmaktadir. Birisini 6ver gibi goriiniip yermek, kinaye
yapmak, tarizde bulunmak, ironi ic¢in yapilabilecek tanimlardan bir tanesidir.
Bergson’da ironiyi karsithk olarak diisiiniir ve mizahin cogunlukla bu sekilde
dogdugunu soyler. Gergekle idealin, olanla olmas1 gerekenin karsitligidir. Aktarim
iki karsit yonde gergeklesir. Kimi zaman kesinlikle o olduguna inanmis gibi yaparak,
olmas1 gereken soylenir. Alaya alma (ironie) budur. Kimi zaman da tersine, Oyle
olmas1 gerektigine inanmis goriiniip, olay inceden inceye titizlikle betimlenir:
Cogunlukla mizah boyle dogar. Bu bicimde tanimlanan mizah, alaya almanin
tersidir. Her ikisi de yergi bicimleridir, ancak alaya almanin hatiplikle ilgili bir

niteligi vardir; oysa mizah daha bilimsel bir yan igerir (Bergson, 2006:69).

Usta’ya (2005:177) gore alay bir silahtir. Ironi ise alayimn karsi tarafa en ¢ok
tesir ettigi ve etkisini en ¢ok gosterdigi sanattir. Mizah, en 6nemli silahlarindan biri
olan alayi, cesitli dil oyunlar1 vesilesiyle kullanir. Ancak, alaym kendini en cok
hissettirdigi ve kisiyi en ¢ok yiprattigl sanat, ironidir. Eger, ironinin yoneltildigi kisi,
ayn1 kuvvette bir bagka ironiyle cevap veremezse seyircilerin acimasiz

kahkahalarinin hedefi olur.

Bir zeka sanati olan ironi, Karagéz oyununda da kullanilmaktadir. Bu oyunda
en cok Karagdz tarafindan kullanmilir. Karagdz, daha cok karsisindakini Over gibi
goriinerek yermektedir yani medh yoluyla zemmetmektedir:

“Tuzsuz: Hey anam babam hey!... Anami kesip yiyen ben! Karagoz: Vay

hayirh evlat vay!”
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Karag6z, Tuzsuz’un hayirsizligini, diisiindiigiiniin tersini soyleyerek yerer

(Usta, 2005:177).

[roni kavramu sik sik farkli bir anlam kazandig: igin, kisinin bunu bilingli ya da
bilingsiz olarak keyfine gore kullanmasi s6z konusudur. Bu nedenle, ironinin zaman
icinde edindigi tiim anlamlarin, olagan dil kullanimi iginde bulabileceginin

anlasilmasi gerekir (Kierkegaard, 2003:224-225)

2.2.2.6. istihza

Tiirkce Sozlik’te (TDK, 2005:989) istihza, gizli veya ince alay seklinde
tanimlanmistir. Osmanlica-Tiirkge Liigat’te (Devellioglu, 2001:458) ise, biriyle

eglenme, alay etme seklinde tanimlanmaistir.

Esigiil (2002:XXXYV), hiciv ile istihza arasindaki farki su sekilde aciklar:
Istihzada, birinin ahlaki hata ve zaaflarim agik¢a sdylemede, diizeltici bir amag yok.
Hedef alinan saygin tiplerin aksine, onlar kadar sayginliga sahip olmayan ama
kendini onlardan daha saygin géren birinin, kendini bu yolla kanitlama cabas1 goze
carpiyor. Yani kisi topluma “Bakin, bu kisinin soyle zaaftan ve hatalar1 var ama
benim yok.” demek ister gibi hareket ediyor. ironide gercek, ince bir alayin arkasina
gizlenirken, burada gercek apacik ortada. Kendini iistiin gorme ve gosterme c¢abasi,

kisiyi bu ¢gesit bir saldirganliga itiyor.

Konuyla ilgili olarak Nasrettin Hoca’dan bir 6rnek verilebilir:

Hoca ile Timur karsilikli oturmuglar. Aralarinda sadece bir minder varmis.
Timur bir ara Hoca’ya kizinca “Esekle senin aranda ne (fark) var?” demis. Hoca
cevap vermis:

Sadece bir minder sultanim.

Kendisini asagilayan Timur’a Hoca’nin verdigi cevap daha asagilayicidir.

2.2.2.7. Alay

Olgiisii, inceliginde olan bir mizah cesididir. Alayda fark ettirmeme, isin hiineri
sayilmistir. Bir alay anlasildifinda, saka diye gosterilip, hosgorii saglanilmaya

calisilir. Alay sakanin tersi bir yap1 gosteriyor. Alay, cekismeli kisiler arasinda,
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oviicii, yiikseltici, fakat gergek olmayan bir iliskiler zinciri hazirlanarak, karsidakine
bunun benimsetilmesidir. Alay, ¢ogunlukla bir ifade ve tavir sanatidir (Ongoren,

1983:40).

Esigiil’tin (2002), Fowler’den aktarmis oldugu tasnifte gecen mizah cesitlerine,
latife, saka, igne ve tas ve halt ek olarak sdylenebilir. Bu cesitlere tanim niteliginde

yer verilmektedir.

2.2.2.8. Latife

Yumusak, hos kokiinden gelmektedir. Batinin “espri” motifini asag1r yukari
karsilar. “Latife, latif olmalidir” diye bir sinirlandirma s6z konusudur. Latifeyi
kaldirmayan, hosgorii yoniinden ciglikle suglanir. Latife ne denli yumusak olsa da
bize yoneltilmis bir durum vardir. Latifelerin biiyiik bir kism1 anekdot niteligindedir,

yani belirli ve iinlii Kisiler arasinda da ge¢mis gosterilir (Ongoren, 1983:39).

2.2.2.9. Saka

S6z veya yazi ile giilismek icin, birisine takilmak veya onu aldatmaktir.
Sakanin tatli olmasi i¢in ilk sart, isi sakaya getirerek, mizahi kotiiye kullanarak
takildigimiz kimseyi kirmamaktir. “Sakalasmak” deyiminden de anlasilacagi gibi

saka ancak iki veya daha ¢ok kisi arasinda olabilir (Kabakli, 1973:164).

2.2.2.10. igne ve Tas

Ustii kapali yermeler olarak 6zetlenebilir. Kisi ya da olay gizlense de tas ortaya
atilir. Oysa igne iki kisi arasinda ya da konuyu bilen kisiler arasinda isleyecektir. Tag
ve igne cogunlukla kelime oyunlan ile elde edilir. Tas, manzum 6rnekleri ile de iin
yapmustir. Tasa ve igneye aym yolla karsilik verebilmek hiiner sayilmistir (Ongéren,

1983:40).

2.2.2.11. Halt

Mizah cesitleri i¢inde en ilgi ¢ekenidir. Gilinliik hayatta cok sik goriiniir. “Halt
etmek”, “Halt yemek”, “Halt karistirmak™ diye kullanig bicimleri vardir. Halt, bir is
karistirmak, miinasebetsiz s6z sOylemek anlamindadir. Haltin mizah c¢esidi olarak

yapisi, sakaya benzer. Bizi giic durumda birakan bir olay, bir s6z karsisinda
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birakilmisizdir. Ancak, sakanin tersine, hazirlanan olaylar zinciri, gergektir. Yine de
kizamadigimiz, ortaya bir mizah yelinin ¢iktig1 goriiliir. Ne de olsa, bizi giic durumda
birakan kars1 tarafin hicbir kasti olmadig goriiliir. Mizah cesitleri arasinda, yalniz
Haltta olay1 yaratanin iistiine giiliiniir. Halt1 isleyene mizahi tip de diyebiliriz. Halt,
mizah hikayecileri i¢in zengin bir kaynak olmustur. Karagtz, siirekli halt karigtirir.
Ozellikle kiiciik ¢ocuklara bu mizah cesidi cokca yakistirilir. Halt, biitiinii ile bir
olaydir. Halti, cam devirmek, pot kirmak ile karistirmamak gerekir. Nitekim ¢am
devirme ve pot kirma, anlasildiginda oziir dilenerek, ortadan kaldirmaya calisilir.
Oysa halt eden, karsisindakini giic durumda biraktigini kabul etmez (Ongoren,
1983:40).

2.2.3. Mizah ve Fikra

Fikra, giilmece, latife, niikte, hikaye, masal, kissa, temsil vb. sozlerle belirtilen
anlatilar, halk edebiyatimin bir dalidir. Bunlarda “kisa, yogun” bir anlati teknigi
uygulanmistir. Ayrica bunlar sirasiyla; diisiince, herhangi bir diisiinceyi ornek
vererek giiclendirmek, karsisindakini ona inandirmak ya da direnisinde yanildigina
tanik gostermek, herhangi bir durumu agiklamak gibi vesilelerle anlatilir (Kabacals,

2000:93).

Ongoren’e (1983:45) gore fikra, bir mizah yiikiinii en kolay tasiyabilen, en
cabuk yayabilen bir mizah tiirii olarak biitiin ¢aglarda kullanigh bulunmustur. Fikra
bir ikinci kisiye, ya da bir toplantiya anlatilmakla eglence ve hosgoriisiinii saglar.
Hosgorii yoniinden acikga sdylenemeyen mizah boliimleri hep fikraya yiikletilerek,
biitiin bir iilkeyi dolastirilir. Bu nedenle en sert, en sakincalt mizah ornekleri, fikra
tiirii ile biitlin bir topluma duyurulmus olur. En olmadik ag¢ik sa¢ik durumlar bile,
fikranin sembolik yapist i¢inde kolayca karsinizdakine aktarilabilir. Ayrica, sahne,
dergi, cizim, yazim istemeden, her yerde ve her durumda kullanilabilisi onun

vazgecilmez bir tiir olarak yerlesmesine yol agmistir.

Elcin’e (1993:566) gore fikra, umumiyetle ger¢cek hayat hadiselerinden
hareketle “hisse” kapmay1 hedef tutan ve temelinde az ¢ok niikte, mizah, tenkit ve

hiciv 6gesi bulunan sozlii, kisa, mensur hikayelerdir.
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Karadag’a (1996:319) gore firka, konusunu hayattan alan kisa ve yogun
anlatimli bir tiirdiir. Ona gore, mizahi bu zamana kadar biitiin ¢aglarda en kolay ve
en cabuk yayan mizah tiiriidiir: “Arapca kokenli bir sozciik olan fikra. Halk
Edebiyatimizda, anlat1 cekirdegini hayattan alan bir olay veya diisiinceye dayanir. Bu
kasa yogun anlatimh tiir, insan kusurlariyla giinlik hayatta ortaya cikan kot ve
giiliing olaylar, ¢arpikliklari, karsitliklar1 sagduyuya dayali ince bir mizah, keskin bir
alayla anlatan, cogunlukla diiz yazi biciminde bir yapiya sahiptir. Fikra bir mizah
yiikiinii en kolay tasiyabilen, en ¢abuk yayabilen bir mizah tiirii olarak biitiin

caglarda kullanilmistir”.

Boratav, fikray1r siras1 diisiince, herhangi bir diislinceyi ©Ornek vererek
giiclendirmek, karsisindakini ona inandirmak ya da direnisinde yamldigina tamik
gostermek, herhangi bir durumu agiklamak gibi vesilelerle anlatilan, kisa ve yogun

bir hikaye olarak acikliyor (Akt. Yildirim, 1999).

Yildirim’a (1999:3) gore daha dnce yapilmis olan calismalarda, fikra ile ilgili
tarif ve aciklamalarda, mesele biitiin unsurlar goéz oniinde tutularak incelenmemistir.
Parca parca unsurlar ele alinmis, baz1 hususiyetler dikkatten kagmistir. Yildirim bu
bilgilerden de yararlanarak fikray1 edebi bir kavram ve terim olarak soyle tarif eder:
Fikra, hikaye cekirdegini hayattan almis vak’a veya tam bir fikrin teskil ettigi kisa ve
yogun anlatimli, beseri kusurlarla ictimal ve giindelik hayatta ortaya cikan kétii ve
giiliing hadiseleri, carpikliklari, ziddiyetleri, eski ve yeni arasindaki catismalar
sagduyuya dayal1 ince bir mizah, hikmetli bir s6z, keskin bir istihza yoluyla yansitan;
umumiyetle bir fikra tipine bagli olarak nesir diliyle yaratilmis, sozlii edebiyatin
miistakil sekillerinden ibaret yaygin epik-dram tiiriindeki realist hikdyelerden her

birine verilen isimdir.

Baslangicta ferdi bir olaydan ortaya ¢ikan, anlatildikca anonimlesen fikralar:
Tiirk halk edebiyatinin hem yazili hem de s6zlii zengin malzemesi durumundadirlar.
Konular her tiirlii olaylar, insanlar arasi iliskiler, catigsmalar, kisacas1 insana ait her
seyin giiliing yanlaridir. Mizahi yonii en agir basan, az sozle ¢cok sey anlatan, kivrak
bir zekanin iiriinii olan bu tiir, eglenmenin, hosgoriiniin, baskinin oldugu ortamda

iistll kapali anlatimin bir arac1 durumundadir. Gergegin tam olarak ifade edilemedigi
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durumlarda anlatilan imal bir fikra, sembolik yapisiyla kullamighdir. Geng-yasls,
kadin-erkek ya da farkli meslek gruplarindan insanlar kendilerine ait diinya
goriiglerini, olaylara bakis agiklarini, ait olduklar yapinin tiim 6zelliklerini anlatmak
ve en cok da eglenmek i¢in fikra dretir ve anlatirlar (Esigiil, 2002:XXXVIII-
XXXIX).

Halk edebiyat iiriinleri olan fikralar, halkin i¢inden ¢ikarak, yine halk arasinda
sozli gelenege dayali olarak agizdan agza aktarilarak yayilir. Halkin i¢inden ¢ikmasi
nedeniyle, halk arasinda yasanmis olan olaylar1 kaynak alir. Her fikra tiirli bir
yoniiyle toplumdaki gercek olaylar1 anlatir. Ancak olaylar ele alis tarz1 diger edebi
tiirlere gore ¢ok farklidir. Diger edebi tiirlere gore hem kisadir, hem de olaylar

komik yonleriyle ele alir (Dedebagi, 2007:73).

Mizahin ana kayna@i olarak bilinen fikralar toplumun kiiltiiriinii yansitir.
Insanlar1 asagilamayan, kizdirmayan, etnik ayrimcilik yapmayan fikralar1 anlatmak
beceri ister. Fikra anlatmadan 6nce dinleyicileri tammak gerekir. Uygun zamanlama,
yetenek ve bol pratik gerektirir. Herkes fikra anlatmay1 beceremez, fakat Ggretici
fikralarin verdigi mesajlar ¢cok degerlidir. Fikra anlatmanin riskini azaltmak i¢in ¢ok

sayida kisiye anlatmak gerekir (Klein, 1999:49-50).

Fikralar kiiltiirii yansitign gibi aym zaman da kiltiirin en Onemli
aktaricilarindandir. Kiiltiir aktariciligi vazifesiyle fikranin egitici bir gorevi vardir.
Bu gorev degeri yakin zamanda anlasilmaya baslamis konuyla ilgili calismalar hiz

kazanmstir.

[Ikégretim cagindaki ¢ocuklar, fikralarda anlatilan mizahi unsurlart
kavrayabilmeleri i¢in gerekli zihindeki semalar1 kismen de olsa olusturmaya
baslamiglardir. Olusan bu semalarin miktari, 6grencilerin yetismis oldugu ortamlar
arasindaki hayat standartlari, sosyo-kiiltiirel yapi, ekonomik yapi, aile yapisi gibi
etkenler gore degisiklik gosterebilmektedir. Ilkdgretim I. basamagindaki grencilerin
soyut kavramlar1 anlamalar ilk yillarda cok zordur, ancak bir iist simifa gegtikce
bireydeki hazir bulunusluk seviyesi artmakta, buna bagli olarak konularin

kavranmasi kolaylagsmaktadir.
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Ogrenciler simf ortaminda fikralar araciligiyla giilerken diisiindiiriilmeye sevk
edilmelidir. Bir fikranin yalmizca komik olmasi miinasebetiyle anlatiliyor olmasi
egitim kazamimlarnn bakimindan saglikli sonuglar vermeyebilir. Konuyla ilgili
fikralarin kullanilmasi 6grencide kazanilmasi beklenen beceriler icin olumlu katkilar

saglayacaktir.

2.2.4. Mizah ve Karikatiir

Giiniimiizde oldukga etkili bir mizah tiirii olan karikatiir, daha ¢ok gorsel

iletisim sanati olarak kullanilmakta ve grafik anlatimlar icermektedir.

Karikatiir, Itayanca caricare sozciigiinden gelerek Tiirkgeye yerlesmistir.
Baslangicta insanlarin yiizlerinin, goriiniislerinin komik bir bi¢cimde c¢izilmesiydi.
Insanlarin goriiniislerini bozma, abartma, karakteristik 6zelliklerini 6n plana ¢ikartma
olarak degerlendirilen karikatiir anlayis1 ile ¢izilen boylesi caligmalar abartmaya,
cesitli bitki ve hayvanlari, insanlarin bir pargasi gibi gostermeye veya insan karakteri
ile hayvan karakterlerini karsilastirmaya dayanirdi. Yaygin anlamu ile orijinali halk
tarafindan bilinen insanlarin davranis ve diisiincelerinin, ¢izerin yorumu da katilarak

cizgilerle cizilip verilmesidir (Kar, 1999:19).

Alsag’a gore karikatiir; insanlarin, varliklarin, olaylarin hatta duygu ve
diisiincelerin dogala ters diisen, olaganla celisen, giiliing yanlarin1 yakalayip bunlar
(kimi zaman da yaziyla desteklenmis) abartili ¢izimlerle bir giilmece anlatimina

doniistiirme sanatidir (Akt. Ozer, 2004).

Karikatiir bir mizah tiiriidiir. Karikatiiriin tanimlari, tarih igerisinde gosterdigi
gelismelerden dolay1 degismelere ugramistir. Onceleri sadece insanlarin abartilmis
portreleri olarak tanimlanirken, giiniimiizde ¢ok farkli anlamlar tasimaya bagladi.
Konusunu insan ve insanin etrafinda meydana gelen olaylardan alan karikatiiriin,
gosterdigi ve gosterecegi gelisme dolayisiyla kesin bir taniminin yapilamayacagi

sOylenir (Hiinerli, 1993:19).

Tiirkge Sozliik’te (2005:1090) karikatiir, “Insan ve toplumla ilgili her tiir olay1

konu alarak abartili bir bicimde belirten, diistindiiriicii ve giildiiriicii resim” seklinde
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tanimlanmistir. 1936 yilinda c¢ikan Karikatiir Dergisinde ise karikatiir i¢in su
ifadelere yer verilmistir: “Karikatiir, resimde ¢izginin, yazida soziin ince bir giiluisii
ve giizel sanatlarin ciimbiisiidiir. Her seyi oldugundan bagka tiirlii yapar gibi
goriinerek saka yoluyla hakikatleri anlatir. Kutunun kapagini acan bir keyif ehlidir”

(Yazar, 2002:32).

Senyapili’'ya (2003) gore, karikatiir carpitilmis c¢izim, yani matematigin
dislanarak, giizel oranlar iilkiisiinden sapmig olarak cizilmis figiirler ya da portrelere

verilen addir.

Selcuk’a gore karikatiir “Cizgiyle mizah yapma sanati”dir (Akt. Kar, 1999:20).
Benzer bir tanimi1 da Uslu (2007a:35) yapmaktadir. Karikatiir icin kisaca; “Cizgi ile
mizah yapmak” ifadesini kullanmistir. Uslu’ya gore ¢izgi, mizah ¢izgisi olmalidir.
Yani, karikatiir ¢izgisi, resim cizgisi degildir. Cizgide bir abarti s6z konusudur.
Cizgide abartinin yaninda konuyu ele alis da abarti vardir. Abartili davranmada
amag¢, vurgulanmak istenen konuyu One ¢ikarmaktir. Boylece dikkati konu iizerine

cekerek mesajin etkisini artiracaktir. Elestirilen konunun ciddiyeti vurgulanacaktir.

Danyal karikatiirii tarif ederken; “Karikatiir; abartili, giiliing cizgilerle giilmece
yapma sanatidir. Karikatiiriin giilmecesinde elestiri 6nde gelir” diyor (Uslu,

2007a:35).

Karikatiir kullandig1 yontemle, insan bicimini bir muma benzetip uzatarak,
giiliing bicimde sikistirarak ya da dalgali hatlariyla belirsiz bir golge olarak yansitan

lunaparktaki carpici aynalari hatirlatir (Koestler, 1997:67).

Tabiatin i¢inde bulunan canlilarin hep gizli kalmis baz1 yonleri bulunmaktadir.
Karikatiir sanat1 bazen fark edilmeyen bu yonleri abartarak her goziin gorebilecegi
bir hale getirmektir. Karikatiirciiniin sanati, kimi zaman belli belirsiz olan
degisiklikleri yakalayip biiyiilterek gozlerin gorebilecegi duruma getirmektir.
Karikatiircii, modellerinin yiizlerini dyle bir hale koyar ki bunlar sanki ellerinden
geldigi kadar kendiliklerinden bu hale gelmislerdir. Bu suretle seklin o sathi ahengi
altinda maddenin derin isyanlarin1 kesfettikten baska, tabiatta bas gostermek zorunda

kalip da nasilsa daha iyi bir kuvvetin miidahalesiyle viicut bulamamis, itilmis
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nispetsizliklerle bicimsizlikleri gosterir. Seytanca bir yami olan sanati, meleklerin

yere yiktig1 seytan1 ayaga kaldirir (Bergson, 2006:21-22).

Karikatiir, olam1 farkli bir bakis agisiyla goriir ve onu abartarak tesirini
artirmak ister. Bu yoniiyle kuskusuz abartili bir sanattir karikatiir, ancak gayesi
abartmadir denirse iyi tarif edilmis olmaz. Ciinkii asillarina portrelerden daha ¢ok
benzeyen, abartmay1 pek az sezdiren karikatiirler vardir. Buna karsilik, asin olgiide
abartma yapildigi halde gercek bir karikatiir etkisi elde edilemeyen karikatiirlerde
vardir. Abartmanin komik olmasi i¢in, onun bir amac olarak degil; cizerin dogada
ortaya ¢ikmaya hazirlanan yiizdeki bigimsizlikleri goriip, bunlar1 gbz Oniine sermekte
kullandigr yalin bir ara¢ gibi goriinmesi gerekir. Asil 6nemli olan, ilgimizi ¢eken de

bu tiirlii bi¢imsizliklerdir (Bergson, 2006:22).

Bergson’un yapmis oldugu tamimlamalara benzer bir sekilde Ongoren
(1973:46-47) de tabiattaki canlilar iizerinde sekil yoniinden oynamalar yapmanin
mizah1 olusturdugu dogrultusundaki goriislerini dile getirir. Ongoren’e gore,
karikatiiriin ilk arastirmalarinda su iki mizah Ogesini izleyebiliyoruz. ilk olarak,
Insanin yiiz ya da govde orantilarin1 olagandis1 biiyiitmek ve kiigiiltmekle alisiimadik
goriintiiler elde etme egilimi soz konusudur. Ikinci teknik ise, bir insan bagsi ile
sozgelimi bir kus, ya da at govdesini birlestirerek, olmadik iki sinif1 bir araya getiren
onermeler gibi, mizah1 saglamak egilimlidir.

“Basin ile biiyiik etkinlik kazanan karikatiiriin sirtina herkes ayr1 bir yiik yiiklemek istemis.
Karikatiirtin icinde, bir¢ok ayr1 mizah tiirleri sayilacak kadar degisik ag¢ilmalar s6z konusudur. Bunlar
arasinda portre karikatiiri kok iligkisini bozmadan kendisini stirdiirmekte, gittikce daha etkilesecek ve
zenginlesecek bir gelisme gostermektedir. Ikinci temel egilim ise, karikatiiriin sembolik bir dil
kazanarak, yasantinin her tiirli durumuna karsilik vermesi diye Ozetlenebilir. Bu alanda
gercekiistiiciiliige varacak kadar soyut gelismeler yaninda, fikra resimlemeye varincaya kadar somut
gelismeler bir arada basinda varliklarini stirdiirmektedir. Ancak biitiin bu iislup ve anlayislar icinde
bile, karikatiircii ya olagan bir goriintii icinde olmadik siniflar1 bir araya getirmek, ya da giinliik
hayatta olmayan bir goriintii tablosu icinde olagan bir durumu sergileyerek, mizahi saglama
tekniginden yaralanir. Zaten bu kok iliskiden karikatiiriin uzlasmasi da beklenilmez. Bu anlamda,

karikatiirci hoggorii ve eglendiriciligini, ¢izim giicii sempatisi ile espri giiciinden almak isteyecektir”
(Ongoren, 1973:46-47).

Ozer (2007:19-20) de Karikatiir igin sunlari soylemektedir: Karikatiir; cizgi ile
mizah yapma sanati olarak tamimlanir. Gazetelerde, dergilerde, televizyonda,
sergilerde, reklam afislerinde, tisort ya da bir paket ambalaji vb. seylerde goriilen,

bazen giiliiniip gecilen, bazen iizerinde tartisilan, diisiiniilen, izleyene yonelik bir
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iletisim aracidir. Karikatiir; haber verir, karikatiir; elestirir, karikatiir; eglendirir,

karikatiir; egitir.

Ors (2007:28), Kkarikatiirii iletisim yoniiyle ele alr ve bu ©nemli
fonksiyonundan otiirii onu kiiltiir aktaricisi, toplumun tarihini yansitict bir ayna gibi
goriir. Karikatiir, ayn1 zamanda toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel bir gosterge, bir
yansiticidir. Bagka bir degisle, toplumun aynasidir. Bu nedenle, sosyoloji, psikoloji,
sosyal psikoloji, siyaset, ekonomi, antropoloji, felsefe ve tarih ile yakindan ilgilidir.
Karikatiir, kiiltiirel degerleri, inanglari, normlari, yasalari iletmede 6nemli bir rol

tistlenir. Bu bakimdan karikatiir, insanlik tarihini yansitir.

Karikatiirii iletisim arac1 olarak gorenlerden biri de Ozer’dir (1985:25). Ozer’e
gore, karikatiir bir iletisim aracidir. Karikatiirii ¢izen kisilerin (¢izerlerin) diger
kisilerle iletisimini saglayan bu sanat, tiim iletisimlerde oldugu gibi genel iletisim

kuramlaria uygun bir yap1 gosterir. Ozer konuyla ilgili asagidaki semaya yer verir.

Sekil 2.1: Basit iletisim Siireci

Eaynak Eodlama Eodarma Hedef

il S

Kaynak: Atila Ozer (1985); “Karikatiiriin Reklamlarda Kullanim,” Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir, s.
25.

Semada goriildiigii gibi iletisim iic 6nemli 6geden olugmaktadir. Kaynaktan
kodlanarak cesitli araglarla hedefe ulasan iletiler hedef tarafindan a¢imlandiginda

siirec tamamlanmuis olur (Ozer, 1985:25).

Hifz1 Topuz, karikatiirii, iletisim agisindan mizahsal ve ikonik gorsel bir mesaj

olarak degerlendirmektedir (Topuz, 1986:7):

“Iletisim acisindan karikatiir, ikonik (resimsel) ve giilmeceli bir gorsel iletidir. Tek yonlidiir. Tiim
iletisim siireglerinde oldugu gibi karikatiiriin de kaynaginda, baslangicinda, olgular, olaylar, kisiler ve
diisiinceler vardir. Dilbilimsel terimlerle soylersek bunlar iletinin belirtilenleridir. Sonra verici, yani
karikatiirci  bulunmaktadir. Iletisim siirecinde bunun ardindan ileti (mesaj), yani, karikatiir
gelmektedir. Daha sonra, gazete ve benzeri yayin organlar1 gibi iletim kanali yer almaktadir. Siirecin
bir ucunda alici, yani, okuyucu bulunmaktadir. Okuyucunun mesaji almasiyla birlikte iletinin carpis
etkisi s6z konusu olmaktadir. fletinin okuyucu iizerindeki etkileri iletisim siirecinin bir baska halkasim
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olusturmaktadir. fleti ile etkilenen okuyucunun ortaya koydugu ve bir bakima iletinin etkisi
sayilabilecek ard iletimlerle (feed-back) iletisim siireci tamamlanmaktadir”.

Topuz (1986:8), Iletisim siireci ile ilgili asagidaki sekli aktarir:

Sekil 2.2: Gorsel ve Giilmeceli Bir iletide iletisim Siireci

Girsel ve gillmeceli bir iletide iletisim siireci

I
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Kaynak: Hifz1 Topuz (1986); “Ietisimde Karikatiir ve Toplum,” Anadolu Universitesi Yayinlari,
Eskigehir, s.8.

Tiim iletisim siire¢lerinde oldugu gibi kaynaginda once olgular, olaylar, kisiler
ve diisiinceler vardir. Karikatiircii bu kaynaktan yararlanir. Iletisim siireci icinde
karikatiircii verici gorevini listlenmistir. Sonra mesaj, yani karikatiir, sonra ara¢ yani
gazete, dergi, televizyon, afis ya da baska bir sey... Mesajin okuyucuya ulagmasiyla
etkilenme baslar. Ciinkii okuyucu mesaji ¢oziimledigi zaman karikatiiristin soylemek

istedigine varacaktr (Ozer, 1985:26).

Baudelaire (1997:7-8), karikatiir i¢in iki temel noktadan s6z eder. Karikatiiriin
iki yam vardir; ¢izgi ve diisiince. Cizginin yogun katiligiyla diisiincenin igneleyici ve
istli kapali niteliginden olusan bu karmasiklik, kendisi gibi yalin seyleri anlamaya

alisik “naif” bir us i¢in, gii¢ 0geler tasiyan bir seydir.

Efe’ye gore karikatiir icinde ii¢ 6geyi tasir bu sekilde diger sanatlardan farklilik

gosterir. Bu ii¢ 6ge de :

Cizgi: Cizgi olmadan karikatiir olmaz. Cizgiyi resimde, grafikte vb. sanatlarda
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kullanabiliriz.

Mizah: Mizah olmadan karikatiir olmaz. Mizahi fikralarda, 6ykiilere, filmlerde,
vb. kullanabiliriz.

Diisiince: Diisiince olmadan karikatiir olmaz. Diisiinceyi bilimde, teknikte,
politikada, ekonomide, egitimde, vb. alanlarda kullanabiliriz” demektedir (Akt. Uslu,
2007:36).

Giintimiizde karikatiir bir ka¢ tiire ayrilmistir: Bunlar yazisiz karikatiir olan

Grafik Mizah, Ug¢ Boyutlu Karikatiir ve Portre Karikatiir’ diir (Vural, 2004:27).

Karikatiirdeki yeni c¢alismalarla birlikte tiirler {izerinde degisiklikler
olmaktadir. Karikatiiriin uygulanmasinda cesitli sekiller 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar
Ozer’e (2007:20-21) gore sunlardir:

* Vinyet (bir yazinin yaninda o yaziy1 destekleyici desen) olarak,
« Tek bir kareden olusan karikatiir olarak,

* Bant karikatiir (birden cok kareden olusan karikatiir) olarak,

* Cizgioykii- cizgiroman olarak,

¢ Portre karikatiir olarak,

e Kavram karikatiirleri olarak.

Celiskileri yansitan, olaylar kargisinda elestirel bir tavir takinan, yanilgilari,
Ozlemleri, gozlemleri ortaya seren, az ¢izgiyle cok sey soyleyebilen karikatiirde
islenen konu insan, dolayisi ile toplumdur. Gercek karikatiir aym1 zamanda evrensel
bir iletisim dilidir. Ayrica agiklayici bir 68eye gerek duymamaktadir (Alper, 1987:7).
Karikatiiriin topluma etkisi ve toplumu sekillendirmesi bakimindan Ustiin (2007:67)
sunlart soylemektedir: Karikatiir, i¢inde yasadigi topluma hem diisiince hem estetik
hem de bicem baglaminda farkli bakis acilar1 kazandirir, toplumu diisiinsel acidan
yeniden bicimlendirir, toplumdan aldigi konular, olaylari, durumlari, vb. yeniden
iireterek diisiinsel bir dinamizm yaratir. Ovgii, yergi ve giilmece kavramlarindan

yararlanarak kendini ve okurunu yeniden bigimlendirir.
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Toplumun diisiince sistemine farkli bakis acilar1 kazandirma ve onu yeniden
yapilandirma 6zelligine sahip olan karikatiiriin egitimde kullanilmasi zevkli oldugu

gibi ayn1 zamanda diisiindiiriictidiir.

Karikatiiriin egitimde kullanilmasi, karikatiirii ¢izen sanatcidan ¢ok karikatiirii
egitimde onu kendi konusunda ne sekilde, ne zaman kullanacagina karar veren veya
verecek olan kimse icin mesele olacak ve sorumluluklar getirecektir (Goker,
2007:31). Bir egitimci karikatiirii derste kullanacaksa bu sanatin alayli teknigini,
anlatmak istedigini, kalitesini bilmek zorundadir. Egitimde karikatiiriin saglikli
bicimde kullanilabilmesi i¢in 6nce egitimci bu konunun 6nem ve anlamini bilmeli,
sonra da Ogrencisinin yeterli ve hazir oldugunu hissetmelidir. Ne yazik ki
giiniimiizde egitimcilerin ¢ok azi bu noktadan yola ¢ikabilmektedir. Karikatiirle
caligsma, karikatiiriin kendisini de ¢alismay1 gerektirir. Olaya boyle bakildiginda her
Ogretmen karikatiiriin anlamini derinlestirmek ve 6grencilerine yararli olacak yardimi

yapmak zorundadir (Ozer, 2007:25).

Derslerde karikatiirii bir ara¢ olarak kullanan 6gretmen kendisini gelistirme
olanag bulur. Duraganliktan ve edilgenlikten kurtularak sosyal olaylarin olusumu,
gelisimi ve sonuglar1 hakkinda betimlemelerde bulunur. Ogretmen cevresinde olan
bitenlerle ilgili olarak birtakim sorular sorar ve bu sorulara yanitlar arar (Ustiin,

2007:67-68).

Yapilan cesitli arastirmalar, gorsel unsurlarla desteklenen ikna ve Ogretim
uygulamalarinin ¢ok daha etkili ve basarili oldugunu ortaya koymustur. Ogrenme ve
giidiileme kuramlarina gore hareketli, farkli, ilgi ¢ekici imge ve simgeler, bireylerin
zihninde daha fazla yer etmekte, hatirlanmalari daha kolay olmaktadir. Ornegin,
yiizlerce sayfalik bir kitabin okunmasi ile animsanan sadece ylizde 10 iken, izlenen
bir filmin ardindan yiizde 50’si hatirlanmaktadir. Insanlar, gordiiklerine,
duyduklarindan ya da okuduklarindan daha fazla inanmaktadirlar. Goriintiilii iletiler,
okumaya nazaran zihinde daha kolay ¢oziimlenmektedir. Imgeler, izleyicinin ilgisini
ve dikkatini daima canhi tutmaktadir. Bu baglamda, gorsel bir iletisim araci olan
karikatiiriin  egitim-6gretim uygulamalarinda kullaniminin  basarili  sonuglar

saglayacagim soylemek yanlis olmayacaktir (Ors, 2007:26).
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Karikatiirlii dersler icin bir genel planlama ve yontem genel olarak formiile
edilemez. Her dersin hatta her ders konusunun kendine gore kurallar1 vardir. Bu
duruma uygun coziimler diisiiniilmelidir (Ozer, 2007:25). Egitimde kullanlacak
karikatiirler, rasgele degil, uzman egitimciler tarafindan titizlikle ve bilingli bir
sekilde secilmelidir. Karikatiirle egitimin amaci, eglendirmek ya da ezberletmek
degil, diistindiirerek Ogretmek ve yaraticiligl gelistirmek olmalidir. Karikatiirle
egitim, ezberci ve bireyci gengler yerine, diisiinen, iireten ve toplumsal sorumluluk

duyan gencler yetistirilmesine katki yapmalidir (Ors, 2007:26-27).

Bir karikatiir sanat¢ist olan Goker (2007:32) de karikatiiriin egitim boyutuna
deginenlerdendir. Karikatiirdeki espri karikatiirii resimden ayiran unsurdur. Bu
unsurda karikatiiriin egitimde kullanilmasi ve kullanilabilecegini akla getiren tek
sebeptir. Unutulmamasi gereken husus karikatiir ve espri, 0grenilen seyin akilda
kalmasini sadece ¢agrisim (tedai) yoluyla saglayacaktir. Yoksa herhangi bir karikatiir
veya esprinin yardimui ile tales teoremini, 1518in hizim Sl¢tiigiimiiz Fuco Deneyi’ni,

Boil Maryot Kanunu’nu ezber yapmadan 6grenebilecegimizi diisiinmek yanlis olur.

Ustin ~ (2007:68-71),  derslerde  karikatiirlerden  farkli bicimlerde
yararlanilabilecegini sOyler ve bunlari su sekilde siralar:
* Motivasyonu gerceklestirmede,
* Dil bilgisi 6gretiminde,
* Yazim ve noktalama caligmalarinda,
* S6zlii anlatim caligmalarinda,
* Yazili anlatim caligmalarinda,

* Sinif ici etkilesimi gerceklestirmede.

Sever (2007:65-66), 6grenme-Ogretme siire¢lerinde amaca uygun karikatiirlerin
kullanilmasinin 6grencilere saglayacagi yararlar1 su basliklar altinda 6zetler:
» Karikatiirler, 6grencilerin dikkatlerini derse yogunlastirmalarina katki saglar.
* Karikatiir, Tiirk¢enin bir diisiinme ve iletisim araci olarak kullanilmasi icin dogal
uygulama ortamlar yaratir.

e Karikatiirler, sinifta demokratik bir kiiltiir ortami1 olusturur.
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Uslu (2007b:18), siif ortaminda bir dersin verimli bir sekilde islenmesi ve
karikatiirden yeterince yararlanilabilmesi i¢cin 6gretmenin dikkat etmesi gereken bazi
konular su sekilde 6zetlemektedir:

» Ogretmen oncelikle karikatiir sanatin1 yakindan takip etmeli,

» Karikatiire ulagabilecegi kaynaklar konusunda bilgi sahibi olmali,

* Zengin bir karikatiir arsivine sahip olmali,

* Espriyi anlama, yorumlama konusunda celiskiye diismemeli,

* Her ders ve konu i¢in en uygun karikatiirleri secebilmeli,

* Miimkiin oldugunca yazisiz karikatiirler kullanmali,

* Secimlerinde farkl: tilkelerden farkh ¢izerlerin ¢alismalarina yer vermeli,

* Kullanacag karikatiirleri planlama asamasinda belirlemeli,

* Bazen aym konuda cizilmis farkli karikatiirler bir arada ele alinmali ve ¢izerlerin

olaya bakis acilarindaki farkli ve benzer noktalar buldurulmalidir.

Yukarida deginilen tamimlamalara gore, karikatiirtin kullamim sekli
degismekle birlikte pek cok derste karikatiirden yararlamlabilir. Tiirk Dili ve
Edebiyati, Tiirkgce, Sosyal Bilgiler, Tarih, Cografya, Fizik, Fen Bilgisi, Biyoloji,
Matematik vb. Son yillarda yapilan ¢aligmalar bunu desteklemektedir (bkz. Mizahla

ilgili yayin ve arastirmalar).

2.2.5. Mizah ve Resim

Bazen bir hareket giilmeye neden olurken bazen bir sz, bir ¢izgi ya da bir
resim giilmenin kaynagi olabilir. Giilmedeki bu farkli nedenler diistintildiigiinde,
mizahin bagka sanat dallariyla olan iligkileri ortaya ¢ikar. Cogu zaman ironiyi igeren,

bu sanat dallarindan bir tanesi de resimdir.

Esyanin esrarl1 6zelliklerini gorsel ve ylizeysel olarak ele alan ve onlar estetik
bir dille isleyen sanat dal1 “Resim”dir. Platon’a gore resim; 0zii veya ideali degil,

goriis diinyasim yansitir (Sakaoglu, 2004:9).

Sozen’e gore, diger sanatlarda oldugu gibi resim sanatinin temelinde de
estetigin genel yasalar1 yatar. Estetik bir etki yaratmak amaciyla, yiizey tizerine iki

boyutlu olusturulmus her tiirlii kompozisyona resim denir. Kisaca resim, dogada
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bulunan ya da sanat¢inin imgeleminde olan varliklarin, estetik bicimde (bicim,
kompozisyon, renk, ahenk, cizgi, leke vb.) yiizeyde iki boyutlu olarak ele alinmasidir
(Akt. Sakaoglu, 2004:9). Morreall (1997:137) de mizahin sanatta kullanildigim

belirterek sunlar soyler:

“Mizahi degerler, plastik sanatlarda da kullanilmaktadir. Ornegin Picasso, cogu zaman eserlerindeki
mizah 6gesinden hi¢ soz edilmediginden yakinirdi. Picasso’nun “Bull’s Head” (Boga Bas1) adl eseri
bir boga basinin bir bisiklet selesinden yatay olarak direksiyon boliimiine tutturulmus olarak tasvir
edildigi bir resimdir. Cok az ogretmen Picasso’nun bogay1 boyle tasvir etmekle gosterdigi hayal
giiciiniin biiyiikligiine deginir, ama hicbir 6gretmen de bu eserin aslinda gorsel bir saka oldugunu
sOylemez. Dali ve Magritte gibi gercekiistiiciilerin eserlerinde yalnizca gorsel sakalar degil, bizim
gorsel gerceklik duyumuzla da - iki ve {i¢ boyutlulukla, kat1 ve s1vi arasindaki ayirimla, canli ve cansiz
arasindaki ayirimla - oyun oynanir. Ogrenciler bu tiir eserleri calisarak, ozellikle de gergeklige iliskin
kendi denenmemis sanilarinin ve bu sanilarin sanatla temsil edilmesine iligkin ¢ok sey 6grenebilirler.”

Morreall’e (1997) gore, ¢ocuk bir kez diinyaya ait bir resim olusturup da bunu
kullanmaya baslarsa, artik mizahl durumlardan da hoglanmaya baglayabilir. Elbetteki
ilk baslarda, cocugun mizah anlayisindaki kavrayigsal degismeler ¢ok basit diizeyde
olacaktir. Cocuklarin bir seyi komik bulmasinin nedeni, ¢ok basit bir bigcimde ifade
edilirse, daha once bdyle bir seyle hi¢ karsilasmamis olmalaridir. Mizah, ¢ocugun,
kars1 karsiya oldugu nesne ve olaylar1 her zamanki gibi bir farkindalikla anlarken,
onun diinya resminde bulunmayan, heniiz hazir olmadig1 sasirtic1 yeni bir durumla
karsilasmasidir. Cocugun kavrayis dizgesi uyumsuz birtakim seyler tarafindan heniiz
bozulmadig i¢in, ortaya c¢ikan yeni durumun ozellikleri hakkinda hi¢cbir beklentisi

yoktur.

Mizahin derslerde belli belirsiz kullanildig1 ya da kullanilabilecegi durumlara
karsin, konusan resimler etkinligi sinifta kullanilabilecek mizah teknikleri arasinda
sayilabilir. Derste “Konusan Resimler Etkinligi” adi altinda Ogretmenin cesitli
karikatiir ve resimleri sunumuna yonelik calismalar yapilabilir. Bunun yaninda
Ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek konuyla ilgili cesitli s6z oyunlari, beden dilinden
yaralanarak yapilan sunumlar; drama da mizahi sunumlar, mizahi hikayeler, fikralar,

karikatiirler, bilmeceler derse ayr bir katki saglayabilir (Aydin, 2006:131-135).

2.2.6. Mizah ve Yaraticihk

Tiirkce Sozliik’te (TDK, 2005:2134) yaraticilik, “her bireyde var oldugu kabul

edilen, bir seyi yaratmaya iten farazi yatkinlik” olarak tanimlanmagtir.
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Bir¢ok diisiiniir, yaraticiligi farkli bicimlerde tanimlamistir. Bu diisiiniirlerden
Read, “Onceden bigimi ve hicbir yiizii olmayan bir seyin varlik kazanmasi1” derken
sunlart da sOylemektedir: Yaratma, yoktan var etme olabilecegi gibi, daha cok ve
genellikle, var olan malzemenin yeni bigimde kullanimi, yeni bastan uyarlanmasi’dir.
Getszels ise, “ister bilimde, ister bagka bir alanda olsun yaraticilik sezgi ve akilct
imgelemin ve c¢oziimleme yetisinin, hayal kurma ve denetleme ile diisiinmenin

raksak ve yakinsak yonlerinin birligine dayanir (Akt. San, 2004:14).

San’a gore, “Yaraticilik dogustan gelen bir yetidir ve insana ozgiidiir. Her
insan yaratici olabilme sansina sahiptir. Yaratic1 olmak i¢in bir dahi olmak gerekli
degildir. Yaraticilik yetisi cesitli nedenlerle koreltilmis olsa bile, yasam deneyimleri

ve Ozel programlarla yeniden kazanilabilir, giidiilenebilir” (Akt. Karateke, 2006:34).

Kuzgun’a (2000:143) gore yaraticilik; ille de bir sanat eseri meydana getirmek
degildir. Insan daha miitevazi konularda yenilikler getirebilir. Ciinkii yaraticihk 6z
yapmin kendini gerceklestirmesidir. Algida yetkinlik, niifuz, tazelik, yaraticilig

gelistiren ozelliklerdir.

Yaraticilik kavramina tarihi siire¢ icinde bakildiginda, ¢evresel yaklasimda bir
beceri ve biligsel yaklasimda daha cok bir siire¢ gibi goriilmektedir. Psiko-analitik
yaklagimda ihtiyac ve catigsma ile ilgili, hiimanistik yaklasimda ise dogustan getirilen
giiclerin gelistirilmesiyle ilgili bulunmaktadir. Ancak psikolog ve egitimcilerin
genelde kabul ettikleri baz1 6zellikler, yaraticiligin tanimlanmasindan c¢ok, onu siire¢
ve iiriin olarak tammaya yardimci olabilir. Bunlar soyle siralanabilir (Ulgen,
1995:46-47):

* Meydana getirilen {iriin 6zgiin olmalidir.

* Olgular arasinda iliski kurma yetenegi, diisiinmede esneklik, bilgi iiretiminde
akicilik onemlidir.

« Ister bilim isterse sanat dallar1 olsun, her alanin kendine 0zgii, kendi i¢inde sistemi
olan sembolleri ve bu sembolleri iceren araglari vardir. Ozgiin iiriiniin olusabilmesi
icin, bireyin ilgilendigi alandaki sembol ve araclari ¢ok iyi Ogrenmis olmasi,
birlestirmede etkili olmasi beklenir. C)rnegin; miizikte, edebiyatta, matematikte ve

diger alanlarda birey, ilgilendigi sembolik araglan tanir, iligkileri gorebilirse, onlarla
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ne yapip ne yapamayacagina karar verebilir, 6zgiin tiriinler olusturabilir.

» Is, duygu ve diisiince biitiinliigii icinde, siirekli ilgi ve 6zenle yapilmalidir. Birey
amaci dogrultusunda isine yogunlagabilmelidir.

* Birey hayal kurmamali, ama isini planlarken hayal giicii yoluyla diistinmelidir.

* Yaratic1 diisiinmenin ne zaman ortaya c¢ikacagi onceden kestirilemez. Bireye bol
gereg, istedigi kadar zaman ve kendi kendine kalma olanag: verilmelidir. Ozgiin iriin
birden bire ortaya ¢ikabilir.

* Yaraticilik, algisal, duygusal ve kiiltiirel bir biitiinliiktiir.

George Gow yaraticiligt B ve A tiirli olarak simiflandirir. Gow’a gore
yaraticilik, ayrintilart ve farkliliklart aramak icin, gozlemleri yogunlastirmaktir.
Yaraticilik; derin, kuvvetli, yogun gozlemlerin ve ozgiir diistinmelerin biricik

toplamudir (Akt. Ustiindag, 2003:3).

B tiirii yaraticilik; zihnin 6zel bir islevi ya da bir boliimii olarak varsayilan,
bulunan ya da gelistirilen seyleri anlatir. B tiirii yaraticiligi anlamak i¢in, insandaki
temel diisiinme siirecini anlamak gereklidir (...) B tiirii yaraticilik zihinsel
aliskanliklarin, A tiirii yaraticilik ise beynin tiimiiniin etkinligini gerektirir. A tiirii
yaraticilik, kurallar yikarak aliskanliklarin zihindeki 6zgiir hareketlerini gosterir.
Yaratici an denilen ise, aligkanliklarin ya da segimlerin 6zgiirliigiinii ifade eder. Bu
ise, rahat bir anda, tam uykuya dalarken oldugu gibi sakin bir ortamda ve dogaglama

olarak ortaya cikar ve ender olarak hissedilir (Ustiindag, 2003:3-5).

Yaraticiliga bir siireg, bir kisilik 6zelligi ya da siirecin sonunda elde edilen iiriin
acisindan yaklagilabilir. Sanatsal yaraticilikta ortaya cikan iirlin 6nem kazanirken,
yaraticilia bulus yapma, sorun ¢dzme, akil yiiriitme olarak bakan bilim adamlari

icinse hem siire¢c hem de iiriin dnemlidir (Karateke, 2006:34).

Yaratic1 bir kisilikte en basta merak, sezgi, hayal giicii, sabir, bulus yapma
yetisi, seriivenci diisiinme, imgelerle diisiinebilme, 6zgiir diisiinme, yeni durumlara
hizli uyum saglama, her tiirlii 6grenme durumuna hazir olma, yeni fikirler yiiriitme,

deney ve aragtirmalardan kagmayan vb. kisilik 6zellikleri yatmaktadir.
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Bu tanimlarda ve bu tanimlarin disindaki tanimlarda yaraticilik ile ilgili olarak
bir dizi anahtar sozciik ve Ozellikler one ¢ikmaktadir. Anahtar sozciikler i¢in, yeti,
tepkide bulunma, kapasite, siire¢, kaliplar1 yikma, ozellik, iiriin vb. secilebilir.
Ozellikler icinse, yenilik, 6zgiinliik, bulus, bilinenlerden yeni bir sentez cikarma,

sorunlara ¢dziim yollar1 bulma gibi kavramlar sylenebilir.

Guilford, yaratic1 bir kiside en énemli 6zelliklerden birinin, 6grenmeye hazir

olma, ilgili olma durumu oldugunu belirtmekte, buna:

dilde, yani sozciik kullaniminda,

cagrisimlarda,

diisiinsel alanda

anlatimda (ifade)
akicilik 6zelligini 1srarla katmaktadir. Bu ozelliklerin yaninda Guilford, diisiincede
esneklik ve 6zgiinliik, sorunlara kars1 duyarlilik gibi etkenlerin onemine de deginir

(Akt. San, 2004:18).

Yaraticilik, her bireyin bilingaltinda sakli duran bir 6zelligidir. Aniden ortaya
cikar gibi goriinse de aslinda birikim yoluyla olusan etmenlerin sonucudur. Bu
noktada yaratic1 bireyin sahip oldugu ozellikler (Torrance, 1962:66; Akt. Aksoy,
2005:12-13):

* Hayal giicii ¢ok yiiksek,
* Kendine giivenen,

* Yiiksek enerjili,

e Maceraci,

* Sakaci1 ve mizahgi,

* Merakli olmay1 seven,
 Akici konusabilen,

* Idealist,

* Artistik ve estetik ilgilere sahip,
* Yeniliklere diigkiin,

e Ani davranan,

* Dikkatli,
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* Tahriklere agik,

» Karmasik kisiligi olan,

» Kaygili,

* Heyecanli,

* O anda yaptigi is iizerinde konsantre olabilen,
» Farkliliklar ve zitliklardan kaynaklanan catismalarin iizerine gidebilme yetenegi
olan,

e Cesaretli,

* Elestiride yapici,

e Kararli,

* Duygusal,

* Caligkan,

* Sikilgan olmayan,

e Israrci,

e Azimli,

« Kars fikirleri ileri siirmede basarili,

* Ulasilmas1 zor amaglar i¢in ¢abalayan,
* Risk almaya istekli,

» I¢giidiilerini baskida tutmay1 reddeden,
* Bagkalarinin fikirlerine agik,

» Inatc,

* Cok yonlii,

Yaraticilig1 engelleyen faktorler:
* Bireyin kendini tanimamasi
* Eksikliklerini ve fazlaliklarini bilmemesi
* Bilgiye ulasmay1 bilmemesi
* Ezberci egitim ve 6gretim
e Yurttas olma sorumluluklarini tanimamasi
* Yasamu yeterince anlamlandiramamis olmasi
* Kendini ifade etme yetisinin yeterince gelisememis olmasi

* Toplumda var olan kurallara uyma zorunlulugu
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e Rahatina diiskiin olmasi

* Kendini yeterince 6zgiir hissetmemesi

» Konu hakkinda yeterince bilgiye sahip olmamasi

* Kendini giivende hissetmemesi

* Yenilgiye ugramaktan, alay edilmekten ve yanlis yapmaktan korkmasi

* Belli bir otoriteye bagimli olmasi

* Asir1 mitkemmeliyetci olmast

* Yaraticiligin diinyada pek az kisiye 6zgii bir yetenek oldugunu diisiinmesi (San,

1985:13-14).

Yaraticili@1 engelleyen faktorler icerisinde dgretmen faktorii de 6nemli bir rol
oynar. Bu dgretmenlerin 6zeliklerine baktigimizda sunlar1 syleyebiliriz:
. Ogrencilerin cesaretini kirma,
e Giivensizlik,
* Agirt elestiri,
* Davranislarda bir uctan digerine gidip gelme,
* Heyecansiz olma,
* Dogmatik ve kat1 olma,
* Genelde yetersiz olma,
* Dar ilgileri olma,

* Sinif diginda tartisma ve konusma olanagi vermeme (Sungur:1992).

Yaraticilik bir 6grenme, diisiinme, algilama bigimidir. Graham Walls’a (Akt.
San, 1990:166) gore yaraticiligin asamalart sunlardir:
1. Hazirlik donemi
2. Kulugka dénemi
3. Aydinlanma Dénemi

4. Gergeklesme ya da dogrulama donemi

Bu donemlere genel olarak bakildiginda sunlar goriiliir;
Hazirhik Donemi: Bu donemde sorun, gereksinim ya da gerceklestirilmek
istenen sey saptanir. Coziim icin gereken bilgi ve malzeme toplanir ve bunlar

¢Oziimiin gecerliligi, islerligi bakimindan 6l¢iitlere vurulur.
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Kulucka donemi: Bu donemde sorundan uzaklagilir. Sorun zihnin
incelenmesine birakilir. Bu donemin siiresi belli degildir; saatlerce, haftalarca,
aylarca siirebilir.

Aydinlanma Dénemi: Bu donemde problemin ¢6ziimii aniden ortaya ¢ikar. Bu
asama cogunlukla anliktir birka¢ dakika ya da birkac saat siirebilir. Bu donemde
problemin dgeleri arasindaki baglantilar bulunur.

Gergceklesme ya da dogrulama donemi: Bu donem San’a gore, diger
asamalarda ortaya cikan ne ise onun gereksinimleri karsilayip karsilayamayacagini

tespit icin yapilan bir dizi etkinliktir.

Gelecek kusagi yetistirme misyonunu yiiklenmis aileler cocuklarina olan
sinirsiz sevgi ve sorumluluklariyla onlar i¢in en iyi egitimin pesindedirler. Her
cocugun birbirinden farkli ozellikleri olsa da iiretici, diisiinme becerisine sahip,
O0grenmeyi bilen, kendine giivenli ve yaratici bir birey olmasi her aile i¢in arzulanan
ortak ozelliklerdir. Kisi tiretici olmalidir (Ciinkii ruh saglig: belirtilerinden birisi de
tireticiligimizdir). Diigiinme becerisine sahip olmalidir (Ciinkii hayatinin her
asamasinda birey durumu ne kadar iyi analiz edebilir, ne kadar uygun ¢6ziim yollan
tiretebilirse o denli basarili olabilir). Ayn1 zamanda elestirel diisiinme becerisine
sahip olmalidir ki, kendisine sunulan her fikrin dogru ya da yanlis yanlarim
gorebilmeli, kendisine savunucu bir akil siizgeci olusturabilmelidir. Kendine giivenli
olabilmelidir ¢iinkii giiven kendini tanimaktan ve yeteneklerinin farkinda olmaktan
gelir. Yasam aslinda bir “problem c¢ozme siireci” olarak da tanimlanabilir. Yasami
kolaylastiran, farkli ¢oziimler getirebilen, yaratici diisiince yetenegidir (Vural,

2004:29)

Ataman’a (1995:112; Akt. Aksoy, 2005:15) gore, yaraticiligin gelismesindeki
en kritik yag dilimi, 5-6 yas arasidir. Okula baglama ile otoriteyi, kurallar1 tanimaya
basladigr donemde yaraticilik duraklamaktadir. 8-10 yas arasi cete donemidir. Cete
iyelerince benimsenmek i¢in yaratici yanlarin1 géstermemeyi gerektiren faaliyetler
on plana cikar. 13-15 yas ergenlige giris donemidir. Karsi cins tarafindan
benimsenme arzusu yaraticiligi olumsuz yonde etkilemektedir. 17-19 yas meslek

sec¢imi, iiniversiteye giris donemi yaraticilifn gerileten bir bagska nedendir. Ataman, 3-
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5 yas olan okulténcesi donemin cocugun ilk kez yaratici 6geler ortaya koydugu

donem oldugunu belirtir.

Giiniimiizde, cogu gelismis ve gelismekte olan iilkelerin egitim sistemlerine
yapilan en agir elestiri yaraticiliktan yoksun olmasidir. Bu noktada iilkemizde
yapilan bir calismada; iiniversite cagina gelmis Ogrencilerin bile yaraticilik
konusunda mizahi bakis acilarinin yoksunlugu sasirtici sonuglar dogurmustur.
Ipsiroglu (2002:18), 6grencilerin ironik bir metne nasil baktiklarini gosteren bir anket
calismasi yapar. Ipsiroglu, Ferit Edgii'niin “Tiirk Politikacilarinin Kiiltiir ve Sanatla
Olan Iligkileri” adli deneme yazisii iiniversite Ogrencilerine okutur, onlarin
metinden neler anladiklarim aciklamalarini ister. 92 dgrenciden yalnizca 4’{i metnin
bir alaylama (ironi) oldugunu anlar. Geriye kalan 88 Ogrenciden 11°i yazida ileri
siiriilen diistincelerle gercekler arasindaki kopuklugu farketmis, 77 kisiyse yazidaki

goriigleri oldugu gibi algilamistir.

Ogrencilere mizahi bakis 6zelliginin kazandirilmasi, estetik bir deger tasimakla
birlikte 6grenciyi farkli bicimlerde diisiinmeye zorlar, onlardaki yaraticiligin ortaya

cikmasinda katkida bulunur ve beraberinde elestirel diisiinmeyi yogunlastirir.

Mizah belli bir tavir ile yiriitiiliirse, yaratici olarak yasamak isteyen,
yaratmanin coskusuyla ya da acisiyla hayatim anlamlandirabilen gen¢ yaratici
adaylarinin soludugu yaratma atmosferinin renkli bir bileseni oluverir. Mizah,
yaraticiliga can katacak, yaraticilig: diri tutacak, yaraticiya yasama sevinci verecek,
yaraticinin  goziinii agip kulagimi daha duyarhh duruma getirecek, anlayisini,
anlatimii keskinlestirecek bir gizilgiic olabilir (Inam, 1996:29). inam, mizahta

yaraticiligi kullanim bigimini sdyle belirtir:

“Sunu savladigimi sanmaniz giiliing olur: Cocuklar: yaraticiliga kazandirmak i¢in onlara karikatiirler
cizdirmeli ya da gostermeli, fikralar anlatmali ya da anlattirmali. Sik sik sakalar yapmali onlari
egitirken, isimizin giiling yanlarin1 sayip dokmeli. Mizah1 yaraticilik egitiminde bu bi¢imde
kullanmaya kalkmak yiizeysel kalacaktir kugkusuz. Ben baska bir seyden soz ediyorum. Yaratici
insanin yaratisini olustururken i¢inde bulundugu ruhsal durumlar1 goz oniine aldigimizda, yaraticinin
konusuna, yaratma siirecinde yasadigi sorunlara baktigimizda, bunlarin mizah tavriyla diinyay:
kavramaya calisan insanin yasantilariyla benzerligini gorebilirsiniz. Yaratici insan alisilmisin disinda
“yeni” triinler ortaya koyabilen insandir. Bu iiriinleri ortaya koyusunun kokenlerinde aligkanliklari,
herkesin tartismadan onayladigi goriislere, birbirine benzer 6rnek iiretimlere, heyecansizliga bir kafa
tutus saklidir. Kaygilari, amaglart vardir: Herkesin duydugu gibi duymamakta, gordiigii gibi
gormemekte, diisiindtigii gibi diisinmemektedir. Diinyay1 duyus ve algilayisinda farkliliklar vardir.
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Iste mizah bu farkliliklarin olusmasina, olustuktan sonra da onlarin yaratici iiriinler haline gelmesine
katkida bulunabilir. Nasil? Mizah duyarliligin1 gelistirerek” (Inam, 1996:30).

Inam’m da yukarida degindigi gibi mizah, cocuklarin yaratictligim
gelistirirken yalmzca karikatiir ¢cizmek, fikra anlatmak, espri yapmak vb. bicimde
yiizeysel bakmamak gerekir. Gercekte mizahin kullanim alami bunlarmm cok daha
otesinde, olup bitene kars1 yeni bir bakis sunmak, bir metnin goriinmeyen yiiziinii,

yani onun derin yapisini, gérebilmek ve gosterebilmek olmalidir.

2.2.7. Mizah ve Elestiri

Tiirkce Sozliik’te (2005:626), elestiri i¢in su aciklamalar yapilmistir: 1 (is.) Bir
insani, bir eseri, bir konuyu, dogru ve yanls yanlarin1 bulup gostermek maksadiyla
inceleme isi, tenkit. 2 (ed.) Bir edebiyat veya sanat eserini her yoniiyle saglamak ve
degerlendirmek amaciyla yazilan yazi tiirii tenkit, kritik. 3 (fel.) Ozellikle bilginin

temellerini ve dogruluk durumunu inceleme, sinama, yargilama.

Elestiri kavraminin genis anlam yelpazesi onunla ilgili yapilan tanimlamalari
da zengin kiliyor. Elestiriyle ilgili, edebiyattan-sanata, felsefeden-egitime, tanim

calismalarinin bazilarin1 Ozcelebi (2006:13-14), su sekilde aktarir:

“Hikmet Dizdaroglu’na gore elestiri, “bir yargi, bir deger yargisi”dir.

Erdal Oz’e gore elestiri, genis anlamda “deneme, inceleme, ¢oziimleme, 6vme, yerme tipi yazilar’dir.
Oz, dar anlamuyla elestiriyi, “bir edebiyat eserine bagli olan, onunla ama ondan ayri, ondan sonra,
onun disinda olan, onu belli dlgiilerle inceleyip ¢oziimleyen, sonra da dengeye vurup yargilayan,
degerlendiren bir yazi tiirii” diir.

Orhan Hangerlioglu’na gore elestiri, “sanatin sanat alicilarina tam ve kusursuz olarak ulastirilmasina
yardim eden bir sanat faaliyeti”dir

Vecdi Biiriin’e gore ise, “bir kiyaslamalar, degerlendirmeler ve hiikiimlendirmeler disiplini; (...) Bir
prensip veya bir hadisenin haklarinda bir degerlendirme hiikmii verilmek tizere gozden gegirilmesi
ameliyesi”dir.

Turgut Uyar, elestiriyi “bir usuller diizeni, bir usuller bilisi, bir usuller kolayligi olmaktan ¢ok,
yontemlerin yerini de yadsimamak sartiyla bir ekin, bir kisilik, bir diinya goriisi, ve sanat¢ininkine
yaklasir bir sezgi, bir kavrama yetisi” olarak tanimlar.

Contiirk, elestiriyi “bir edebiyat yapitinin ne oldugunu bildirme ve degerini bicme” olarak tanimlar.

Onun diger bir tamimlamasi ise soyledir: “Elestirme, mantikla organize edilmig bir diisiiniiler
sentezidir. Bu nitelik onun edebiyatla degil bilim ve felsefe ile ayn1 dalda oldugunu gosterir.”

Elestiri, ger¢egi bulmak i¢in yargilar, inceler ve tartisma ortami acar. Yasamin

her alaninda gecerlidir bu. Nasil soluk alip vermek, su igmek, yemek yemek, yatip
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uyumak, tehlikelerden korunmak, sevmek, kizmak, ofkelenmek, acimak vb. gibi

gereksinimlerimiz dogalsa, elestiri de dogaldir (Efe, 2005:49).

Elestirel diisiinmeden kasit; okunan, bulunan ya da soylenen bilgiler hakkinda
mutlak bir sonuca varmak yerine, alternatif aciklamalar olabilecegini de gbz 6niinde

bulundurmaktir (Vural, 2004:104).

Morreall (1997:163) de mizahla elestiriyi iliskilendirir. Mizahla insanlarin
kendi durumlarina ve cevresindeki kisilere disardan bakabildiklerini sdyler.
Insanlarin elestirildiklerinde genellikle kendilerini savunmak zorunda kaldiklarini;
lakin elestirilerin saka ile karigik yapildiginda karsidakini giic durumda birakmadan,

elestirilerimize birlikte giiliinebilecegini sdyler.

Kisinin kendisiyle ylizlesmesi, “0z elestiri” yapmasina olanak saglar. Bu
durum bir bakima insanda “6z elestiri” diisiincesinin gelistirilmesi olarak
degerlendirilebilir. Bu sayede mizah yoluyla insan, yalmzca kendi disindaki
durumlan elestirmekle kalmayip ice doniik bir elestiri yapma yetenegi de
kazanacaktir. Bu 6z elestiriyi yaparken de kendisini olumsuz duygulardan arindirip

mizahin giilen yiiziiyle gerceklestirecektir.

Kisinin daha onceden kendi 6z elestirisini yapmasi, ayn1 zaman da kisinin

saglikli empati kurmasin saglar.

Oz elestiri yapma ve empati kurma g¢ahigmalari igin, zengin bir Kkiiltiir
birikimine sahip kiiltiiriimiiziin olanaklarindan yararlanmak miimkiindiir. Basta
fikralarimiz olmak iizere; mizahi Oykii, siir ve romanlar; halk tiyatrosu (meddahlik,
Karagdz ve Hacivat, ortaoyunu vb.) vb. bu islevi yerine getirecek bir potansiyele
sahiptir. Nasreddin hocanin fikralarinda elestiri ve 0z elestiri 0rneklerini gérmek
miimkiindiir. Dokmen (2004:276), “Nasrettin Hoca bir ana babadir: Insanlari
gelistirmek, egitmek amaciyla bir Ogretmen tavriyla elestirilerde bulunur, hatal
davraniglart igneler. Adeta bir ahlak egitimcisidir’, der. Hoca’nin elestirisi ve
Ozelestirisini tiim insani degerleri gbz Oniinde bulundurarak yorumlamak yerinde bir

yaklagim olacaktir.
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Bireye fayda saglamasi gerekir diisiincesinden hareketle mizahin kendi 6z
elestirisi icin sunu sdyleyebiliriz: I¢inde 6zelestiri barindirmayan mizah, karamsardir.
Bu dogrultuda egitim alaninda kullanilacak olan bir mizahi 6genin hem tartismaya
acik olmasi hem de Ogrencide bir eglenme/giilme/rahatlama hissi uyandirmasi

gerekir.

Ozden (2005:162), elestirel diisinmenin bireye sagladigi yararlar arasinda
sunlar1 gosterir:
* Diisiince ozgiirliigii kazandirr.
* Bir seyin dogru ifadesini anlamamiz1 saglayarak iyi sonuglar elde edilmesine neden
olur.
* Bilgi birikimini arttirir.
* Diisiince sorunlarini ¢cdzmede yardimei olur.
* Mantiksiz diisiincelerden alikoyar.
* Elestirel diisiinme esnasinda insan aklini1 kullandigini hisseder.
* Okudugu bir metne, sdylenen bir sdze farkli agilardan bakmay1 6grenir.

* Her seyin sebebini, sonucunu ve olabilme imkanim diisiiniir.

Pozitif bilimlerin gelisimini saglayan elestirel diisiinme sosyal bilimlerde de
neden-sonug iliskilerini kavramada, sanatsal yaratinin degerini ortaya koymada,
sorgulama giiciinii gelistirmede etkilidir. Elestirel diisiinme yetenegi kazanan
bireyler, diisiincelerinde bagimsiz olmay1 Ogrenirlerken elestiri karsisinda da
sagduyulu olma alisgkanligi kazanirlar. Boylelikle bireyler arasinda hem hosgorii
kiiltiirii gelisir hem de farkl diisiincelere saygi duyma aliskanligi yayginlasir (Ustiin,
2007:72).

Elestirel diisiincenin gelistirilmesi icin elestirel okuma c¢aligmalarina yer
vermek gerekir. Dinleyerek ve okuyarak edindigimiz bilgileri elestirel bakis acisiyla

degerlendirmek ulastigimiz sonucun daha akilci olmasini saglayacaktir.

Okumak sadece bilgi edinme, baskalarinin deneyimlerini paylasma araci da
degildir. Okumakla davranis ve diisiiniis giicimiizii de gelistirir, 6nce kendimizle,

sonra bagkalariyla iletisim kurariz. Bu iletisim tarzi, metnin tiiriine gore degisiklik
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gosterir. Bir oykiiyii, bir romani, bir makaleyi ayn1 iletisim konumunda okuyamayiz.
Ama her yaziy1 anlamaya calisiriz. Boylece anlama, kestirme, sezme yetenegimiz
gelisir. Soylenenlerin, iddialarin gecerli olup olmadigini diisiiniiriiz. Yazarla
diisiincelerimizin Ortiistiigiinii yahut ayrildigimi fark eder, fikir ve davramiglarimizi
ona gore sekillendiririz. Bu y0niiyle elestirel okumak, diisiinceyi canli tutan, insani
edilgen konumdan etken konuma getiren temel bir aractir (Aktas ve Giindiiz

2005:32).

Elestirel okuma aligkanligi kazandirmak i¢in ne yapilabilir? Sorusuna, Gonca
Gokalp’in Onerileri su sekilde siralanabilir:

Ogrenci okumay1 gegici bir is, bir 6dev olmak yerine yemek, icmek gibi dogal
bir ihtiya¢ ve aliskanlik, zevkli bir etkilesim olarak gdrmelidir. (...) Okurun Oykii
kahramanmin kaderini paylasmak yerine kitaplarla hayat arasindaki kendisinin
kurmasi ve hissetmesi saglanmalidir.

Ogrencilerin film, tiyatro, kitap fuari, siir giinii, konferans, panel, bilimsel
tartismalar gibi etkinliklere toplu olarak katilmalarin1 saglamak ve intibalarini
tartismak, onlara elestirel okur kimligini kazandirmada bagvurulacak faydali bir
faaliyettir.

Karsilagtirmali okumalar yapmak. Bu birkag tarzda gergeklestirilebilir.

Birinci yol, ayn1 metnin filme veya tiyatroya uygulanmis héliyle eserin (oyun
metni/roman) ashini karsilastirma, Ikinci yol iki kitabin karsilastirilmasi seklinde
olabilir, Ugiincii yol, benzer tiirler arasinda karsilastirma yaptirmak. Bu calisma daha
cok kisa yazilarda uygulanabilir.

Ogrencilere kiitiiphanelerden yararlanma aliskanligi kazandirma da okuma
aliskanlig olusturma yolunda 6nemli durak noktalarindandir.

Ogrencilere siireli yayin takip etme aliskanligi kazandirmak.

Okumanin &grencilere bos zamanlarin1 degerlendirme isi degil, cocuk
yaslardan Oliinceye kadar devam edecek olan bir siire¢ oldugu fikri verilmelidir

(Aktas ve Giindiiz, 2005:34-36).

Tiirkce derslerinde de elestirel okuma ve diisiinmeden yararlanilabilir. Bireysel

farkliliklar hari¢, normal sartlarda 6grencinin kendisini ifade edebilecegi uygun bir
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ders oldugu icin gerek yazili gerekse sozlii olarak diisiincelerini fazlasiyla
aciklayabilir. Bu ders aym zamanda elestirel okuma ve diisiinme yetisi kazandirmak
icin uygundur. Ogretmenin yaklastimi bu becerinin kazandirilmasinda etkilidir.
Yukarida verilen 6nerilerden de yardim alinip, bu derste bir eserdeki kahramanlarin
olumlu ve olumsuz yonlerinin dile getirilmesi, bir siirin degerlendirilmesi, eserde
kullanilan dil hakkinda ya da eserin yazildigi donem hakkinda diisiinceler

iretilmesiyle elestirel diisiinme becerisi gelistirilebilir.

Dersler de konuyla ilgili fikralarin okunup yorumlatilmasi, cesitli resim ve
karikatiirlerin ~ gosterilip, Ogrencilerin goriislerinin alinmasi, aym1 zamanda
kendilerinden 6rnek calismalar istenmesi onlarin elestiri becerilerini gelistirebilecegi
gibi yaraticiliklarim1 da gelistirebilecektir. Bunun icin egitici ve Ogretici nitelikli
konuya uygun mizah (fikra, karikatiir, hikaye, siir) Orneklerinin Onceden

belirlenmesinde yarar vardir.

2.2.8. Mizah ve Dil

Gecmisten giiniimiize yasamin her déneminde insanin bilinmeyeni 6grenme
istegi siirekli var olmustur. Bu dogrultuda hayatin her merhalesinde beraber olunan
dil olgusu da merak konusu olmustur. Insanin yasamla arasinda dogal bir bag olan
dil, zaman icerisinde arastirilmis, iizerinde diisiiniilmiis, farkli yonleri iizerinde
tartisilmig, tanmimlanmaya calisilmis ve de insanlarin {izerindeki etkileri

sorgulanmistir.

Diisiinen bir varlik olan insanin, ¢evresindekileri anlamaya calismasi ve onlari
anlatma istegi her zaman var olmustur. Gaygusuz’a (2006:5) gore, bu anlama ve
anlatma isteginden dogan dil, zamanla bambagka boyutlar kazanarak insan ve millet
kimligini ortaya koyma, kiiltiirel aktarim1 saglama gibi hayati gorevler yerine getiren
bir arag halini almstir. Ustlenmis oldugu gérevler, dili insanlik icin énemli kilmus ve
dilin arastirilan bir alan olarak bilimsel bir boyut kazanmasina sebep olmustur. Bu
amagla dilin dogusu, gelisim evreleri, islevleri, insan ve toplum hayatindaki yeri,
kavram olarak ifade edilmesi pek ¢ok bilimsel calismaya kaynaklik etmistir. Canls,
siirekli gelisen yapisi ve ortaya c¢ikarilmayr bekleyen sirlara sahip olusu dilin

giiniimiizde de arastirilan bir konu olmasini saglamistir.
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Aksan’a (1999:13) gore dil, sozlii ve yazili olarak iletisimde kullanilan,
dogustan hazir bulunarak edinilen, dogrudan dogruya insana 6zgii, cok giiclii, bityiilii
bir diizendir; diisiinme ve diisiiniileni aktarma dizgesidir. Aksan, dilin ¢ok boyutlu bir
yapiya sahip oldugunu da soyler. Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢cok yonlii,
degisik acilardan bakinca bagka bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de
¢o6zemedigimiz biiyiilii bir varliktir. O gerek insan, gerek toplum, gerekse insan ve
toplumdan ayr diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgili

bulunan, ayn1 zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur (Aksan, 2000:11).

Dil, konusurken ¢ikardigimiz, duyarak algiladigimiz ses oOriintiileriyle anlatmak
ya da kavrayip yorumlamak istedigimiz anlam Oriintiileri arasindaki iliskiyi kuran
yapisal bir sistemdir (Sever, 2003:27). Yalcin’a (2002:15) gore ise dil sadece kiiltiirii
tasiyan bir unsur degil aymi zamanda kiiltiiriin olusmasini saglayan yapisi ve
olusmasindaki biiyli ¢oziillememis, oksijen gibi goremedigimiz fakat onsuz da

yapamadigimiz bir varliktir.

Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan bir vasita, kendi kanunlan ic¢inde
yasayan ve gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
antlagmalar sistemi ve seslerden meydana gelmis sosyal bir kurumdur (ilker vd.,
1993:11). Dilin bu 6zelliklerine olan gondermeyi, asagidaki karikatiirde gorebilmek

miimkiindiir.

Sekil 2.3: Karikatiir 1

Kaynak: Ayse Ilker vd. (1993); Tiirk Dili ve Edebiyat: Tiirk Dili I, MEB. Yayinlari, Istanbul, s.10



70

Dil, insan hayatinin merkezinde yer alan ve onun kendisini, evreni ve sosyal
cevresini tanimasini, insanlarla iletisim kurmasini, i¢inde yasadigi toplumun gecmis
birikimlerini edinmesini, bugiinii anlamasim ve gelecegi tasarlamasim saglayan

gostergelerden oriilil bir bildirisim sistemidir (Altun, 2005:9).

Bir bildirisim araci olan dil, basit degil, ¢cok yonlii, ¢cok giiclii bir sistemin
aracidir. Dil, insam yiicelten, ona sayginlik kazandiran sosyal bir kurumdur.
insanoglu zekasini, duygu ve diisiincelerini dil ile disa vurur, dil ile paylasir (Sagrr,
2002:1). Aydin’a (2006:91) gore ise dil, iletisim araci olarak biinyesinde her zaman
bir “bildirim” barindirir. Hayvanlarda bu bildirim kismen “ses”lerle yapilirken
insanlarda “s6z” ya da “s6z gruplari”yla yapilir. Bu bildirimin anlamli kilinabilmesi

ayn1 zamanda bir diizen gerektirir

Bildirisim terimi, genel olarak karsilikli bilgi aligverisi anlamina gelmektedir.
Oysa her degis-tokus, iki ayr1 yonde yapilan birer aktarim sayilir. Bu bakimdan,
“bildirisim” eylemi, Once bir yone yapilan, sonrada o yonden geriye, ters yone
yapilan iki tane “bildirim” isleminden olusmus kabul edilir. (...) Bildirim ise bir
gonderici tarafindan, 6te yandaki bir alic1 tizerinde belli bir etki yaratmak amaci ile,
adina “gosterge” denilen, anlam yiiklii birimlerden yararlanarak, kars:1 tarafa belirli
bir “bildiri” ulagtirllmasi eylemidir. Bu tanima gore, bildirim islemindeki iki temel
oge sunlar olmaktadir: Once belli bir “amaglilk”, sonra da bu dogrultuda bazi
“anlaml gostergeler” kullanma (Bagkan, 1988:17). Baskan (1988:24), iki yonde olan

bildirisim eylemi i¢indeki bildirim diizenini su sekilde gosterir:

Sekil 2.4: Bildirim Diizeni

Yasant1 BiLDIRIM DUZENI Yasanti
Gonderici Alict
Bildirge Bildirge
Gosterge Diiriilmeme Coziimleme | Gosterge
Diizeni Bilinti Aktarim Olugu Bilinti Diizeni
Tletmec Almag

Kaynak: Ozcan Baskan (1988); Bildirisim Insan-Dili ve Otesi, Altin Kitaplar Yayinevi, Istanbul, s.
24.
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Bildirimin gerceklesmesinde bildiriyi “Gonderen” ve “Alan”in olmasi1 gerekir.
Bildiri, gondericiden aliciya giderken bir “Aktarim Olugu”dan gecer. Bu olugun
bildiriyi gondericiden aliciya tasima siirecinde, gondericinin zihninde olan sema ya
da semalara benzer sekilde alicinin zihninde bu bildiriyle ilgili sema ya da semalar
olusur. Aydin (2006:96) da mizahin dilsel bir ara¢ olarak kullaniminda da ayni
diizenin goriilebilecegini sdyler. Aydin’a gore, mizahi bir bildirimde oluk, daha diri
ve carpicidir. Oluk tekdiize degildir. Alicinin “bilinti” boyutunda tepkisi, giilme
eylemiyle gerceklesir. Bu giilmenin derecesi, oluktaki bildirinin ¢arpiciligia ve alict
ile vericinin bildirisim alanindaki konumuna gore kiiciiciik bir giiliimsemeden,
kocaman bir kahkahaya kadar gerceklesebilir. Baska bir deyisle oluktaki bildiri,
alicty1 ne kadar sasirtirsa, giilme de o denli yogun olabilir. Ne var ki bunu yalnizca
dilici ogelerle agiklamak bizi yer yer yamltabilir; ciinkii alicinin o anki psikolojik
durumu, bildirinin Onceden bilinip bilinmezligi, bildirinin alic1 iizerindeki

olumlu/olumsuz etkileri de gdz ardi1 edilmemelidir.

Yazili bir eser metin araciligiyla alicisina ulasir. Bu nedenle metnin gonderici
ile alic1 arasinda dilsel bir koprii oldugu soylenebilir. Bir metnin kabul gérmesi igin
oncelikle mantikl ve tutarli olmasi gerekir. Metin i¢in yazili ya da sozlii, uzun ya da
kisa, insanlarca iiretilen her tiirlii dilsel etkinliktir, denebilir. Tek tek sozciiklere gore
metin daha kapsamli bir birlikteliktir. Bagkan (1988:266), dilsel metnin olusabilmesi
icin gerekli 6 temel kosulun oldugunu soyler ve bunlarn iigerli iki kiime halinde

gerceklesmesi gerektigini belirtir. Metinsel bildirisimi su sekilde gdstermistir:

Sekil 2.5: Metinsel Bildirisim

METINSEL BIiLDIRISIM
Gonderici- Yazar Alic1-Okuyucu
Bildiri-Metin Bildiri-Metin
Tutarhbk |
Amaclhlik Bagdasiklik | Oluk Bilgisellik Benimsenirlik

(Ortak) Yasantisallik
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Bildiri kosullart
Kisiler bakimindan
Gonderici-Yazar agisindan Amachlik
Alic1-Okur agisindan Benimsenirlik
Her ikisi ag¢isindan Yasgantisallik
Bildiri bakimindan
Sasirti-giicii olarak Bilgisellik
Bicimsel uyum olarak Tutarlilik
Anlamsal uyum olarak Bagdasiklik

Kaynak: Ozcan Baskan (1988); Bildirisim Insan-Dili ve Otesi, Altin Kitaplar Yayinevi, Istanbul, s.
266.

Metnin bu ozelliklerinin daha iyi anlasilabilmesi hepsinin bagliklar halinde
aktarilmasim gerektirir, ancak bunlarin burada tek tek irdelenmesi bu calismanin

kapsami disindadir.

Metnin 6zelliklerinin incelenmesi daha kapsamli dilbilgisi calismalarini
gerektirmektedir. Bu dogrultuda metinsel dilbilgisi calismalari, geleneksel dilbilim
aragtirmalarindan oteye giderek, bir dil metnini, daha genis bir “bildirisme diizeni”
icinde ele alan, boylece yalmz sozciik gostergelerinin anlamlari, ve bunlarin
dizilmeleri ile olusan tiimceler degil, bunlarin olusturdugu gostergeler diizenegi
digindaki “yasantisal ortam” i¢inde bulunan “génderici/yazar” ve “alici/okur” 6geleri

de goz oniinde tutulmaktadir (Baskan, 1988:264).

Dildeki sonsuz olasilik ve olanaklar bir takim belli kurallara baglanir. Dilin
kurallar1 vardir, ama yaratma giicliniin yoktur. Dil kurallarmma bagli kalmayan
yaratma giiciiniin, yeni olusumlarinin dilin her katmaninda ortaya cikabilir. Yaratilan
yeni olugsumlar, eger dil dizgesi i¢cindeyse, bireyler onlar1 yadirgamazlar. Dizge dis1
kullanimlarsa yadsinir, ¢ogu zaman da giiliiniir. Insanlar yadirgadiklari dil

kullanimlarina giilerek tepki gosterirler (Oziinlii, 1999:25).

Dille beraber, onu sekillendiren ve belli bir kaliba sokan kurallarindan da soz
etmek gerekir. Diinya iizerinde bugiin tam sayisi tespit edilememis yiizlerce dil
vardir. Her dilin kendine mahsus sesleri, bu seslerin karsiligi sembolleri, sembollerin

olusturdugu kelimeleri, ve de bu kelimelerin biitiinlestirdigi duygu ve diisiinceleri
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yansitan ciimleleri vardir. Diinyadaki yiizlerce dile karsilik yiizlerce dil bilgisi kural
mevcuttur. Artik eski caglardan giinimiize kiigiilen diinyada ticaret, din, savas,
teknoloji gibi cesitli etkenlerle yasam, kiiltiir, dil ve dilin kurallarini igeren dil bilgisi
siirekli degisik evreler gecirmektedir. Dilin kurallarin1 belirleyen dilbilgisinin dili¢i
ve dildis1 etkilesimlerle ortaya c¢iktigi diisiiniiliirse, dile yonelik yapilacak
degerlendirmelerde insana dair diger unsurlarin da goz Oniinde bulundurulmasi
gerekir. Oziinlii (1999:24-25), dilin ve dilbilgisinin diger unsurlarla olan iligkisini su
sekilde aciklar:

“Dilbilgisi kurallar1 yalmzca diligi etkilegimler sonucunda degil; insanbilim, toplumbilim, ruhbilim,
egitim ve kiiltiir gibi dildis1 etkilesimler sonucunda bi¢imlenir. Iste bundan dolay: dilin yaratma giicii
yalnizca diligi ozelliklere bagli olmayip dildis1 etkiler sonunda deger kazanir. Konuya dilbilgisi
acisindan baktigimiz zaman, dili konusan bireyler, konustuklar1 dilin dilbilgisi kurallarina uygun
bicimlerde tiimcelerini ve sozcelerini kurarlar. Oysa bireyler dilbilgisi kurallarina zaman zaman
uymayabilir. Dil dizgesinin disinda, dilin her katmaninda birtakim 6zel kullanimlar bulunabilir.
Bireyler yasamlar1 boyunca dili her zaman dilbilgisi kurallar1 uygunlugunda konussalardi, bu dil
kullanimlari, belli mantiksal ve matematiksel dizgeler yiiklendikten sonra, bu dizgelerin
uygunlugunda belli degiskeler iireten bilgisayar iletisimlerinden farkli olmayacakti... dilin en 6nemli

ozelliklerinden biri olan yaraticilik ve yaratma yetenegi, insani, konusan bir hayvan olarak yalnizca
diger hayvan tiirlerinden degil, belli bir dizge yiiklenmis makineler olan bilgisayarlardan ayirir”.

Dil bilgisi bir dilin iskeletini olugturan, ayakta kalmasini saglayan ve devamini
mimkiin kilan kurallar1 inceleyen bir bilim dali olmakla beraber, sesten heceye,
heceden sozciige, sozciikten ciimleye, kavramdan ifadeye degin, dilin farkli zamansal
yolculugunu sistemli bir sekilde inceler. Dilin taniminda oldugu gibi, bircok dil
bilimci, dil bilgisinin tagidig1 6nemi vurgulamis, bu onem dahilinde karsimiza ¢ikan
sorunlardan c¢oziimlerine uzanan siire¢ icinde dil tizerinde ¢alismalar yapmis, ayn
zamanda birbirinden farkli ifadelerlerle dil bilgisini tanimlamistir (Kaygusuz,

2006:8).

Dil dizgesinin her katmanda belirli sayilarda dil birimleri bulunur. Buna karsin,
dil birimlerinin s6zciik ve tiimce yaratma olasiligi oldukca ¢oktur. Ses dizgesinde,
Ornegin, belirli sayidaki sesler yan yana gelerek binlerce, milyonlarca sozciik
yaratabilir. Her dilin kendine 6zgii sozciik yaratma yontemleri o dilin dilbilgisinde
kural olarak irdelenir. Her dilin kurallar1 da belirli sayilardadir. Sozciikler birbiri
ardina siralanirken sézciik 6beklerini, sozciik 6bekleri de belirli sayilarda kurallara

dayal1 olarak sonunda tiimcecikleri ve tiimceleri olustururlar (Oziinlii, 1999:24).
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Oziinlii’ye (1999:30) gore giilmece de konu olarak dilbilgisi gibidir. Onun da
cesitli katmanlan ve dizgeleri vardir. Giilmece, dil gibi, insanlar ve insan topluluklar

tarafindan yaratilir. Giilmece de dil gibi toplumbilim ve kiiltiirle bagintilidir.

Oziinlii "ye (1999:31) gore giilmecenin en 6nemli etmeni sasirtici olmasidir. Bu
bakimdan dile benzemez. Giilmecede bir olay1 anlatan kimse ya da yazar, dinleyici
ya da okuyucuya olayin yiizeyde gercek, ama aslinda gercek olmayan yanini verir.
Bir bagka deyisle, giilmece olayinin anlatiminda biri yiizeyde, digeri de alt yapida
olmak iizere iki ayr1 metin bulunmaktadir. Yiizeydeki metnin nasil bitecegini, olay1
dinleyenler ya da okuyanlar goézlerinde canlandirma asamasindayken birdenbire
yiizeydeki metin, dinleyici ya da okuyucularin gozlerinde canlanmakta olan metin
bambagka bir yone gider. Iste giilmecenin sasirticiik ozelligi budur. iki metnin
cakistiZ1 nokta da giiliinen noktadir ve giilme olay1 da iki ayr1 metnin ¢akismasindan
dogan ruhsal gerginligin “patlama” noktasinda ¢ikar. Asagidaki fikralarda bu durum

goriilmektedir:

Fikra 1, Karadenizli Cemal’in kizi1 Fadime’nin sinif 6gretmeni, Ankara’ya
yaptiklar1 bir gezide cocuklar1 operaya gotiirmiis. Konseri dinlerken Fadime,
hocasina yavasca sormus:

-Yiiksekteki adam nigun elindeki sopayla kadinu korkutayi...?

-Korkuttugu falan yok. O adam orkestra sefi...

-Peci... Madem korkutmayi, kadun neden o kadar pagirayi...?

Fikra 2, Temel, bir yabanci diller dersanesinin miidiiriine gitmis:
-Ogluma pir yapancu dil 6gretmenuzu isteyrum.
-Ingilizce mi, Fransizca m1, Almanca m1?, diye sormus miidiir.
Temel’de:

-Hancisu daha yapancuysa oni 6gretun, diye yanitlamis.

Fikra 3, Temel arkadasina :
-O falciya itimadim yoktur, demis.
-Neden ?, diye sormus Cemal.

-Kapisunu firdugumda icerudan, ¢im o, diye pagirayi... (Oziinlii, 1999:31-32).



75

Oziinlii’'ye (1999:212) gore, dil yapilari anlam bakimindan mantikli ya da
mantik dis1 olarak kullanilabilir, ¢iinkii mantikli ya da mantiksiz ne olursa olsun, her
sey giilmece konusu olabilmektedir. Bircok giilmece biriminin yapisi dili¢i ya da
dildis1 bir takim zit 6zellikleri icerir, ama bu zitlik ve terslik, goriiniiste, bir benzetme
kullanilarak yapilir. Bu 6zelligi geregince, dil yapilariyla giilmece yapilar1 arasinda

goriintiste bir benzerlik ve kosutluk, ama aslinda terslik ve zithik vardir.

[letisimde daimi olarak bir amac vardir. Iletisimin saglikli olabilmesi igin,
amagclarin anlagilabilir diizeyde olmasi gerekir. Amac¢ dogrultusunda anlamak ve
anlatmak, belli bir dizgenin her iki taraf (alici-verici) agisindan bilinmesine dayanir.
Alict ve verici bazinda diisiiniildiiglinde mizahin dilsel baglam iginde
degerlendirilmesinin yaninda, o mizah1 anlayabilecek ortak bir kiiltiiriin de
gerekliligi ortaya cikar. iletisimde énemli bir yere sahip olan dil, yazarin ya da sozii
sOyleyen kisinin, amacina gore yeni sekiller alir. Olusan bu yeni sekillere dinleyici

ya da okuyucunun tavri ise zaman i¢inde degisiklik gosterir.

Yazarlarin, eserlerinde dili alisilmamis bagdastirmalar ve betimlemelerle
kullanmalari, aym1 zamanda ciimle kaliplarimt duyulmamis bigimlerde siralamalari,
imgelerinde olusturduklar1 kimi farkli bigimler oOncelikli olarak okuyucu ya da
dinleyici tarafindan degisik bulunur ve yadirganir. Yazarlarin eserlerinde yapmis
olduklart yeni ifade arayis1 ve cabalar1 sonucu kimi zaman tiirlii sekillerde dilde
sapmalar olur. Usta (2005:97), benzeri durumun giilmece dilinde de oldugunu soyler.
Giilmece dili, siir dili gibi giinliik dilin anlam, ses, so0zdizim, yazim, bi¢cimbirim vb.
diizeylerinde var olan kurallardan saparak, bazi unsurlar1 yineleyerek veya kosutluk

olusturarak giinliik dilden farklilasir.

Usta, giilmece dilinin dile yaptigi miidahaleleri temelde “Sapmalar” ve

“Diizenlilik” olmak tizere iki baglik altinda toplar ve su sekilde siralar:

1. Sapmalar (deviations):
* Ses Sapmasi (phonological deviation),
* Sozciik Sapmasi (lexical deviation),

* S6zdizim Sapmasi (syntactic deviation),
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* Anlam Sapmas1 (semantic deviation),
* Lehce ve Agiz Sapmalan (dialectical deviation),
* Kesimsel Sapmalar,
* Bicimbilimsel(Morfolojik) Sapmalar (morphologicai deviation),
* Tarihi Dénem Sapmasi (deviation of historical period).
2. Diizenlilik (regularity):
* Yinelemeler (repetitions),

» Kosutluk (parallelism) Usta (2004:66-75).

Dilde c¢ogu zaman yeni ifade arayiglaryla gerceklesen sapmalar, giinliik
konusma dilinde de olmaktadir. Bu sapmalar daha c¢ok sozciiklerin ¢ok
anlamliligindan kaynaklanmaktadir. Cok anlamlilik beraberinde yanlis anlamalar1 da
getirmektedir. Cok anlamliligin iletisim diizeninde, “verici” ile “alic1” tarafindan
farkli anlamlandirilmasi, gramatik baglam icinde, mizahin olusumuna olduk¢a sik
ornek verir. SOyleyen kisi belli bir anlami kastetmekte, karsisindaki ise, kendine gore
baska bir anlami animsayip onu diisiinmektedir. Cesitli insanlar icin, belli bir anda
veya durumda, bu anlamlardan bir tanesi 6ne ge¢mis olabilir. Bununla ilgili olarak
asagidaki fikra 6rnek gosterilebilir:

A— Tuvaletleri nasil buldunuz?
B— Cok kolay. Koridordan gidince sag tarafta.
A— Hay1r. Hanimlarin tuvaletlerini soruyorum.

B— Haa, evet. O da koridorun sol tarafinda (Baskan, 1988:163).

Bu ornekte “hanimlarin tuvaleti” gibi iki sozciikli bir isim tamlamasi1 ¢ok
anlamlilik icermektedir. Soran kisi ile cevaplayan kisinin bu tamlamay1 farkl
anlamlar icerecek bicimde degerlendirmeleri, bildirisimin olugunda bir kesinti
yaratarak giilmeye neden olmaktadir. Tek sozciiklerde de yukaridaki gibi karigiklik
bazi durumlarda kaginilmazdir. Onun icin, ¢ok anlamh sodzciikleri, belli bir baglam
icinde kullanmak daha dogrudur. Ornekler:

Ornek 1, Ev sahibi MUKELLEEF bir ziyafet verdi
MUKELLEF olarak verginizi demeniz gerekirdi
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Ornek 2, Ise aliacak kimse cok TERBIYELI olmalidir
Miimkiinse corba TERBIYELI olsun (Baskan, 1988:163).

Tiirk edebiyat1 giilmeceler yoniinden olduk¢a zengindir. Giinliikk yasamda,
konugma dilinde en cok kullamilan sozlii edebiyat iriinlerimiz olan deyimler,
atasozleri ve manilerin pek ¢ogunda az sozle olusturulan ince giilmece anlayisinin,
zeka kivrakliginin izleri sezilir:

Hik demis babasinin burnundan diigmiis,

Kirpi de yavrusunu “pamugum” diye sever,
Etekleri zil calmak,

Ayagini yorganina gore uzatmak (Pilanci, 1998:25).

Aym zeka kivrakliginin oOrnekleri esprilerde ve bilmecelerde de sikca
goriilebilmektedir:
Diinyanin en tuhaf insanlar1 kimlerdir? (Tuhafiyeciler)
Alfabe kag harftir? (Alfabe kelimesinde 6 harf var)
Adamin yiizii kizarmis ama, kulagi hala pismemis..
Adam kegileri kagirmis ama, koyunlar1 tutabilmis.
Adamin biri donmus, karis1 da (Atlet)
Adamin biri kazaya ugramis, karis1 da (Koye)

(Vural, 2001:259, 260, 269, 269, 279, 279).

Tiirk insaninin kiiltiiriinden siiziilen, caginin toresine ve toplumsal sorunlarina
ayna tutan, hayatin gergeklerini yansitan, dil slircmesiymis gibi gosterilen yanlis
anlama ve anlasilmalarla ve de hazir cevaphiligi ile izleyici ya da dinleyicisinin
begenisini kazanmis Karagdz Soylesmeleri de mizahi zeka kivrakliginin
orneklerindendir.

Hacivat - Size geldim size geldim
Inci mercam dize geldim

Karagoz - (Calar)

Hacivat - Benim giizel komsularim
Arzulayip size geldim

Karagoz - (Hem calar hem soyler) Giim-bede
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giim bede! Giim-bede giimgiim bede!
Hacivat - Basta sarik biikiim biikiim

Sirtimda davuldur yiikiim

Benim giizel komgularim

Hele selamiin-aleykiim
Karagoz - Aleykiim selam! Giim bede giimgiim!
Hacivat - Merdane beyim merdane

Altin saatler gerdane

Benim beyimi sorarsaniz

Semt-ii civarda bir tane (Kudret, 1967; Akt. Pilanci, 1998:26).

Insan iliskilerinde, en az iki kisi arasinda karsilikli siiregelen konusma eylemi
sirasinda bazi ilkelere uyulmasi gerekir. Cogu zaman bu ilkelere uyulmamasi

sonucunda cesitli komiklikler ortaya cikar.

Oziinlii (1999:141-160), dikkat edilmesi gereken konusma ilkelerini su sekilde
stralar:
1. Nicelik (Quantitiy): Yeterli bilgi veriniz.
1.1 Yanlis olduguna inandiginiz s6zii soylemeyiniz.
1.2 Eksik bildiginiz seyleri sdylemeyiniz.
2. Nitelik (Quality): Gergekei olunuz
2.1 Konugmanizda istenen bilgiyi veriniz.
2.2 Gereksiz ayrint1 ve anlattmdan kacininiz.
3. Baglant1 (Relation): Konu disina tasmayiniz.
3.1 llgisiz olaylara girmeyiniz.
3.2 Asil konuyu ele aliniz, konunun 6ziine ininiz.
4. Bicim (Manner): Ortiik anlam kullanmayiniz.
4.1 Anlatim belirsizliginden kacininiz.
4.2 Bulaniklig1 6nleyiniz.
4.3 Acik konusunuz.

4.4 Gerekli konusma kurallar 6l¢iisiinde diizgiin konusunuz.
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Mizahin dille baglantis1 yukarida soz edilenlerle sinirli degildir. Mizahta
dilotesi 6zelliklerde mevcuttur. Oziinlii (1999:161-182), dilotesi 6zellikleri su sekilde
stralar:

» Onvarsayimlar (presupposition),
» Sezdirim (Implicature),
* Cikarim (Inference),

* Gostergebilimsel Simgeler.

2.2.9. Mizah ve Egitim

Egitim insanin dogumuyla baslayan ve hayatinin sonuna kadar devam ede
gelen bir siirectir. Bu siirecte karsilasilan olumlu veya olumsuz, amagh veya amacsiz
tiim olaylar, insanin hem olgunlasmasini hem de gelismesini saglar. Kiside meydana
gelen bu olgunlasma ve gelisme, bulundugu sosyal ¢evrenin 6zelligine gore onun
kisiliginde farkli yansimalara neden olmaktadir. Bir toplumda egitimin en genel
amaci, o toplumun bireylerini topluma faydali hale getirmedir. Bu amaca uygun
bireylerin yetismesine ise canli-cansiz elemanlariyla tiim c¢evre katkida
bulunmaktadir (Kiigiitkahmet, 1999:1). Senemoglu'na (2001:92) goére ise egitim,
insanlar1 belli amaclara gore yetistirme siirecidir. Bu siirecten gecen insanin kisiligi
farklilagir. Bu farklilagma egitim siirecinde kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler
yoluyla gerceklesir. Bir baska deyisle egitim, kiside istendik yonde davranig
degistirme veya gelistirme siirecidir. Yani kisi kendisinde olmayan bir davranisi
isteyerek kazanmaya calisacak veya var olan ama degismesini istedigi davranisini

yine cabalariyla isteyerek degistirecektir.

Aydin (2006:121), egitimi, 6gretme ve 6grenmenin yasandigi biitiinciil bir olgu
olarak tanimlar. Bu olgunun saglikli bir bicimde gergeklestirilmesi, farkli nedenlere
dayali olarak degisebilir. Egitimin yapildigi ortam, Ogretmen-0grenci iliskileri,
Ogrenci tutumlari, hazir bulunusluk, aligkanliklar vb. faktorler, egitime dogrudan ya

da dolayl1 bigimde etki eder.

Cagdas bilimsel anlayisa gore egitim; bireyin bedensel, duygusal, diisiinsel ve
sosyal yeteneklerinin kendisi ve toplumu i¢in en uygun sekilde gelismesi

olusumudur. Kisaca bireyin her yoniiyle bir biitiin olarak kendisi ve toplumu icin en
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uygun diizeyde gelistirilmesi siirecidir (Yesilyaprak, 2006:2). Egitim, 6grenmeye
dayanir. insan ¢evresinden gelen uyaricilara verdigi karsilig: 6grenir. Uyaran-karsilik

iliskisi 6grenmedir (Tan vd., 2002:2).

Ogrenme ile ilgili cesitli tanimlar mevcuttur. Ogrenmeyi kisaca potansiyel
davranista yasantilarin ve deneyimlerin sonucu canlida meydana gelen kalict

degismeler olarak tamimlayabiliriz.

Slavin’e gore, ogrenme genellikle bireylerde yasanti yoluyla meydana gelen
degisme olarak tanimlanir. Gelisimin sonucu olarak meydana gelen degisiklikler
ogrenme degildir. Aym1 zamanda bireylerin dogustan getirdikleri oOzellikler de
o0grenme degildir. Buna ragmen insanoglu dogdugu giinden itibaren birgok sey
ogrenir. Ogrenme ve gelisim birbirine bagli iki siirectir. Ogrenme bir¢ok sekilde
olabilir; bazen kasithdir, bazen kasitsizdir. Kasith 6grenme, Orgencinin sinifta
sunulan bilgiyi almasi veya ansiklopediden bir sey arastirmasi, kasitsiz 6grenme de

ogrencilerin igneye tepkide bulunmasidir (Akt. Yilmaz, 2006:4).

Ogrenmeyi niteleyen belli bash 6zellikleri Kilig (2002:145-146), Ulkii’den su
sekilde aktarir:
*Ogrenme davranista bir degismenin meydana gelmesi halidir.
*Davranmistaki degisme oldukga kalic1 ve uzun siirelidir. Yani 6grenme oldukga kalici
bir davranis degisikligidir.
*Ogrenme bireyin aktif olusunun, bir takim edimlerde bulunmasinin veya yaptigi
egzersizlerin sonucudur.
*Ogrenme gerceklesmis ise transfer edilmesi s6z konusudur.
*Ogrenme dogrudan dogruya gozlenemez. Gozleyebildigimiz bireyin performansidir.
Performans ise 6grenme ile birlikte baska degiskenlerin de ortak fonksiyonudur.
*Ogrenme kisinin daha sonra karsilasacagi durumlara farkli bir yaklasim
gostermesidir.

*Ogrenme davranisin referans cercevesindeki isaret ve ipuclarinda degisme demektir.



81

Ogretim ise; davramslarimizda belli degisikliklerin meydana gelmesi icin
Ogretim ortamlarinin hazirlanmasidir. Bu bir amag degil, 6grenmeyi gerceklestirmek

icin ise kosulan bir aragtir (Tan vd., 2002:6).

Iyi bir 6grenme-ogretme siireci, her seyden once belli bir sisteme dayanir.
Ogretim sistemi icinde &grenci, dgretmen, malzeme, program, icerik vb. dgeler yer
almaktadir (Un Acikgoz, 2003:22). Tan vd. (2003:3), egitimdeki sistem anlayisiyla
ilgili olarak sunlar1 soylemektedir: Egitime bir sistem yaklasimiyla bakildiginda, her
sistem gibi egitim sistemi de; girdi, siire¢, c¢ikt1 ve degerlendirme (kontrol)
Ogelerinden olugmaktadir. Bu 6gelerin herhangi birindeki degisiklik, eksiklik, yanlis
isleyis, sistemin c¢alismasimi ve elde edilecek {riiniin niteligini etkiler. Ciinkii,
sistemin tiim Ogelerinin igleyisinin bir sonucu olarak bireylere istendik davranmgslar
belli dl¢iide kazandirilabilmektedir. Egitim sistemini olusturan dgeler ve bu dgeler

arasindaki iliskiyi, Tan vd., asagidaki sekilde gostermektedirler (Tan vd., 2003:3):

Sekil 2.6. Egitim sisteminin 6geleri arasindaki iliski
—_— —_—

GIRDI SUREC CIKTI
A

-6grenci kaynaklarin ve -istendik nitelikte

-Ogretmen potansiyelin -yetersiz

-ekonomi etkin kullanimi -istenmedik

-programlar

-yOnetim
------ "
« DEGERLENDIRME *——

(Kontrol)
Kaynak: Seref Tan vd.(2003); Ogretimi Planlama ve Degerlendirme, Am Yaymncihik Ankara
(4.Baski), s.3.

Ogretim siireci, ana babalarmn tutum ve beklentilerinden, 6grenci ve 6gretmenin
denetim odagina; Ogretim malzemelerinin kalitesinden Ogretmenin smif i¢indeki
sozel olmayan davraniglarina ya da soru sorma sirasinda takindigi tavra kadar bir¢ok
etkenin etkisi altindadir. Biitiin bu degiskenler son derece karmasik bir etkilesim ag1

olusturur (Un Agikgoz, 2003:22).

Egitimdeki karmasik etkilesim aginin icerisine mizahta dahil edilebilir.

Mizahin egitici fonksiyonu i¢in Usta (2004:25), mizahm egiticilik islevi, “yanlis
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yapan bireye giilme” yoluyla kusurlu bireye ve diger toplum fertlerine yanlist
gostermek ve bu davranigin tekrarinin Oniine gecmektir, der. Toplum fertleri igin
Usta’nin soylediklerinde haklilik pay1 olsa da egitim de “yanlis yapan bireye
giilme”nin yerinin oldugunu pek sdyleyemeyiz. Ciinkii boyle bir durum 6ncelikle
kisiyi rencide edebilir, akabinde ortamdan uzaklastirabilir. Egitim ve 6gretimde bu
durum 6grenciyi sinif ve okul ortamindan uzaklastirabilir. Egitim ortaminda boyle
bir yaklasim mizahin yikicilik fonksiyonunu devreye sokacaktir. Mark Twain,
“Kahkahanin giicii karsisinda hicbir sey ayakta duramaz.” demistir (Klein, 1999:18).
Kahkahanin bu 6zelliligi smif ortamma hem olumlu hem de olumsuz

yanstyabileceginden, egitim i¢in istenmeyen sonuglar dogurabilir.

Giilmek, mizahm tek sonucu degildir, sonug¢larindan biridir. Hayal kurdurmak,
diisiindiirmek, ayristirtmak, neden sonug¢ iligkisi kurdurmak, karsilagtirmak,
duyumsatmak, icsellestirmek, gibi daha bircok sonucu vardir onun. Ne var ki
“komik™ kavrami bireyseldir. Birilerinin kahkahayla giildiigii bir sey i¢in “Komiklik
bunun neresinde” dememiz bundandir. Bu bakimdan egitimde mizahi kullanilirken
kimin i¢in, ne zaman, nasil ve nicin kullanildigi iyi bilinmelidir. Kiiltiir, cinsiyet, yas

gibi bir¢ok etkeni goz 6niinde bulundurmak gerekir (Topguoglu, 2007:39-40).

Egitimin simif ortaminda saglikl bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢cin 6grencilerin
derse motive edilmesi ve giidiilenmesi gerekmektedir. Sinifin havasi olumlu ise, yani
sinifta gelistirilen kiiltiirel degerler 6grencide giiven havasi yaratiyorsa 6grencilerin
motivasyonu artar. Siifin havasi, 6grenciyi cesaretlendiren, basariya yonelten, rahat
bir iletisimin oldugu, dgrencilerin fikirlerini rahatca ifade edebildigi bir sekilde
olusturulmus ise Ogrenci motivasyonu da artmaktadir (Ergiin, 2004:112).
Motivasyonu artan ve bilingli bir sekilde ne yapacagini bilen bir 6grenci egitimin

amaglart dogrultusunda istendik davraniglar1 yapmaya giidiilenmis olur.

Mizahin egitici fonksiyonu, Nasreddin Hoca fikralarinda belirgin bir sekilde
goriilmektedir. Nasreddin Hoca’nin dokunmadigi toplumsal sorun yok gibidir. Hoca
bunlarda, halkin karsisina giilerek ders veren, toplum kurallarin1 mizah yoluyla halka
kavratmaya calisan bir egitimci olarak cikar (Bayrak, 2001:112). Nasreddin

Hoca’daki faydaci-i1slah edici mizahi savunanlardan biride Bergson’dur. Oyle ki
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Bergson da kuramini mizahin 1slah¢1 yonii tizerine kurar. Simif ortaminda dersin

konusuna uygun olarak tespit edilen fikralar 6rnek verilebilir.

Egitim siirecinde mizahin basarili olabilmesi i¢in, kisinin Oncelikli olarak
mizah duygusuna sahip olmasi gerekir. Cocukluk déneminden itibaren kazanilmaya
baslanan mizah duygusu, her gecen donem birey i¢in daha da 6nem kazanmaktadir.
Bireyin kisilik ozellikleri ¢ocuk yaslarda kazamildigindan egitim-6gretimin ilk
basamaklarindan itibaren konu iizerinde hassasiyetle durulmali ve &grencilere
saglikli mizah duygusu kazandirilmalidir. Mizah duygusu gelismis olan bir birey,

egitim siirecinde yapilan her tiirlii etkinliklerden kendine yarar saglayabilir.

Mizah duygusuna sahip olmanin ruh ve beden sagligina olumlu katkilarda
bulundugu c¢esitli arastirmalarda gosterilmektedir. Mizahin beden saghigi iizeride
olumlu rol oynayabilecegi halk tarafindan ¢ok Onceleri sezilmis ve “bir kahkaha bir

kilo pirzolaya bedeldir” 6zdeyisinin tiiretilmesine yol agmaistir.

Cornett (Akt. Ozeng, 1998:6), mizah duygusuna sahip olmanin faydalarini1 on
tic maddede siralar:
1. Dikkati ceker ve diisiinceyi harekete gegirir,
. Yaratic1 yetenekleri ortaya cikarir,
. Arkadag edinmeye yardim eder,
. Iletisimi kuvvetlendirir,
. Zor anlan yatistirir,
. Kiiltiirler aras1 etkilesimi tesvik eder,
. Saghg giiglendirir,

. Olumlu tavirlar ve kendine olumlu bir bakis agis1 getirir,

O 00 N N U B~ W

. Motivasyonu artirir ve enerji verir,

10. Sorunlar ¢ozer,

11. Ogrencilerin okuma miktarim ve kalitesini artirir,
12. Arzulanan davranislar1 kuvvetlendirir,

13. Eglendirici degeri vardir.
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Egitimde mizahin Onemini ilk vurgulayanlardan Isik ve Kolgak (1953:33),
cocuk ruhunun mizahla beslenmesi gerektigini soOylerler. 0-16 yas dedigimiz
ilkogretim caglan icinde ¢ocuk ruhu neseyi saglayacak mizahla beslenmezse emin
olalm ki c¢ocuklarimiz bu giiniin agir sartlarina tahammiil edecek nikbinligi

kendilerinde bulamazlar, asik yiizlii, durgun, pasif ve bezgin bir tip olarak yetisirler.

Simiflarda mizaha bagvurulmasi Ogrencilerin sosyal iligkilerinin gelismesi
acisindan yararlidir. Mizah, her seyden dnce paylasimdir. Paylagimcilik, giivensizlik
duygusunun asilmasinda vazgecilmez bir davranis bicimidir. Paylasimciligin
birliktelik, ictenlik, arkadashik ve dostluk duygularinin giiglenmesindeki ©nemi
yadsinamaz. Dahas1 mizah farkli kiiltiirlerin birbiri anlamasinda da bir koprii gorevi

tistlenebilir (Topguoglu, 2007:39).

Egitimde kullanilacak mizah {iriinleri simiflardaki 6-18 yas araligindan otiirii
cok farklilik ve cesitlilik gostermek zorundadir. Bu bakimdan mizah iriinlerini
sececek Ogretmen ya da ders kitab1 yazariin dgrenci algilama diizeylerini ¢ok iyi
bilmesi gerekir. Ogrencinin algilamakta zorlanacag1 ya da yanlis anlayacagi bir
mizah iriiniiniin istenmeyen sonuglara yol agabilecegi agiktir. Derslerinde mizah
tiriinlerini kullanmak isteyen 6gretmen, oncelikle rehberlik kurumuyla siki isbirligi
icinde olmalidir. Alayci, bireyi inciten, etnik ve kiiltiirel gruplan asagilayan mizah

tiriinleri sinifa gotiiriilmemelidir (Topguoglu, 2007:40).

Mizah dogru zamanda, dogru yerde ve de etkili bir sekilde kullanilabilirse,
ogrenciler ve yetiskinler icin kendilerine olumlu bir bakis acist kazandirir. Kisinin
kendini iyi hissetmesini saglar, ortamdaki endiselerin yok olmasina yardimci olur.
Mizah 6grencileri sakinlestirmek, konuyu basitlestirip resmedebilmek ve motive
etmek icinde kullanilabilir. Mizah gergin durumlarda sinirleri yumusatabilir.

Ogrenmeye kars1 koymay1 kismen de olsa engelleyebilir.

Mizahin iletigimi etkiledigi malumdur. Ancak bu etkilesimi olumluya ¢evirmek
gerekir. Ciinkii bir Ogrencinin egitimin olanaklarindan yararlanarak kendini
gerceklestirmesi, 6grenme-ogretme ortaminin iklimiyle dogrudan iliskilidir. Ozgiir

ve yaratict ortamlar, kisinin kendini gerceklestirebilecegi, olaylara elestirel gozle
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bakabilecegi en onemli alanlardir. Olaylara elestirel bir gozle bakmak ise insanin

cevresini farkli bakis acilariyla degerlendirmesine baglidir (Aydin, 2006:122).

Elbetteki mizah1 6gretim teknigi olarak kullanan bir 6gretmen, sinifta daha
fazla enerji harcayacaktir. Ogrencilerini hazir bilgi alicis1 gibi gormeyip onlart
merakli, oyun canlis1 ve yaratici insanlar olarak goren Ogretmenler, dgrencilerinin
diisiincelerle oynadiklarini, sik sik garip sorular sorduklarini, kimi zaman da niikteli
sozler sarf ettiklerini goreceklerdir. Boyle bir 6gretmen artik 6grettigi seyi yalnizca
tek sekilde anlagilabilen kuru bir bilgi olarak sunmayacaktir. Sinifta gecen siireyi
yalnizca bir seylerin 6gretildigi zaman siireci olarak gérmez (Morreall, 1997:139).
Mizahin ozelliklerinden sinif ortaminda istifade edebilen bir Ogretmen, derslerin
daha canli olmas1 adina, duragandan hareketliye, kisir bir dongiiden velut bir yapiya
gecmekte daha basarili olacaktir. Aksi takdirde hi¢bir mizah 6gesi kullanmayan bir
ogretmen ogrencilerin goziinde kat1, sert imaji ile deger kazanacaktir. Ogretmenden
cekinen dgrenci o ogretmenin anlattifi dersten de ¢ekinecek ve derse karsi sempati
uyanmayacak bunun sonucunda da ders sevilmedigi gibi ilgisizlikte bas

gosterecektir.

Smif ortaminda sirf kullanmis olmak icin mizah 6gelerine belli belirsiz yer
verildigi durumlar olabilir. Ancak egitimde kullanilacak olan mizahi bir 6genin hem
tartisgmaya acgik olmast hem de Ogrencide bir eglenme/giilme/rahatlama hissi
uyandirmasi gerekir (Aydin, 2006:131). Rahatlamis ruh haliyle 6grenmenin daha
hizli, 6grenilenin bellekte kalmasimnin daha kolay olacagi malumdur. Burada soz
edilen durum mizah kahkaha atilsin diye fikra anlatmak ya da anlattirmak, sulu

sakalar yapmak, birilerini gir gira almak degildir (Topguoglu, 2007:39).

Aydin (2006:131), sinif ortaminda kullanilabilecek mizah tekniklerini su
sekilde siralar: “kilik degistirme”ye dayali yaratici drama etkinligi, alt1 sapkali
diisiinme teknigi, mim (sessiz aktris) etkinligi; bunun yaninda konusan resimler
etkinligi smifta kullanilabilecek mizah teknikleri arasinda sayilabilir. Bunlarin
yaninda Ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek konuyla ilgili mizahl hikdyeler, fikralar,

karikatiirler, bilmeceler derse ayr bir katk: saglayabilir.
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Topcuoglu (2007:40-44) da simiflarda mizah kullanimi konusunda birkag
oneride bulunur. Onerileri kisaca aciklar ve 6rneklendirir. Burada onerilerin sadece
isimleri verilmistir:

e Alinti-Aktarim,

e Karton Kullanma,

* Gazete, Dergi Kesikleri,
e Listeleme/ Siniflama,

* Benzerlikleri Bulma,

* Dogaglama,

¢ Canlandirmalar.

Morreall (1997:138), Ogretmenlerin simif icindeki tutumlarimi ve bunlarin
ogrenci lizerindeki etkilerini su sekilde degerlendirir:

tim topluma kendi tutumunu yansitir. Ogretmen Ogretirken kendi yasam goriintisiinii de yansitir.
Ogretmenlerin siifta saka yapilmasini istememelerinin nedeni, kendilerine gore daha giiler yiizlii olan
Ogrencilerinin gsaka yapmalarindan ve diinya goriislerinden korkmalaridir. Temelde esnek olmayan
insanlar olduklarindan, ogrettikleri konuya bakis acilarinda da 6grenciyle olan etkilesimlerinde de
esneklik yoktur. Ogrencilerdeki yaratma duygusunu ya da oyun giiciinii gelistirmeye cahsmazlar;
ciinkii, kendilerinin yasama bakislarinda ne hayal giicii ne de oyun giicii vardir. Buna bagli olarak
ogretirken de tek yonlii bir yaklagimla, 6grenciye yasamin ve egitimin genelde ciddi bir i oldugunu,
ikisinin de bir seri hatirlanmasi gereken derslerden ve ¢oziilmeyi bekleyen sorunlardan olustugunu ve
bu sorunlarin olabildigince dogrudan bir bi¢imde ¢oziilmesi gerektigini soylerler. Yasam, temelde bir
insanin igini yapmasidir. Bu tiir hocalarla ¢aligmanin hig¢ ilging yani olabilir mi? Merakli, hayal giicti
genig, oyun canlist ¢cocuklar bes yasinda okula gelip bir ya da iki yil i¢inde tim bu ozelliklerini
yitirirler.”

Morreall’in (1997:137) iizerinde durdugu 6nemli noktalardan biri de, mizah
yoluyla Ogrencilerin ¢evrelerine yaraticilik yaninda, estetik bir deger olarak
bakmalarim1 saglamaktir. Bununla ilgili olarak sanat derslerinde yabanci nesneleri
Ogrencilere goOsterip bunlar1 gercekte ne iseler ondan daha farkli seylere
benzetmelerini ister. Ornegin, eski arabalarin &n kaportalarina bakip onlardan sanki
insan ylizleriymis gibi s6z ederler. Eski Volswagen’lerin insan canlisi, iyi niyetli
hatta cocuksu goriindiikleri; diger arabalarinsa aristokrat ve kibirli olduklari

konusunda pek ¢ok 6grencinin ayni goriiste oldugunu belirtir.

Morreall’in  6grencilerindeki cevreye estetik bakma Tiirk kiiltiiriinde

yaraticilikla daha baska boyutlara tasinir. Tekerlemeler ve tiirkiilerin sozleri 6rnek
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olarak gosterilebilir:
“Bir sercenin kanadin
Kirk kagniya yiiklediler
Kirk cift dahi cekemedi
Soyle kald1 kosulu”

“Manda yuva yapmis sdgiit dalina

Yavrusunu sinek kapmig gordiin mii?”

Mizahin hayal giicii ve yaraticilikla olan iliskisi, bakis agisina getirdigi
esneklik yalnizca sanat egitimi i¢in degil, diger tiim egitim dallar1 i¢in degerlidir

(Morreall, 1997:138).

Inam (1996:29), mizahin egitimde kullanilmas1 yoniindeki goriislerini daha ¢ok

yaraticilikla iligkilendirerek verir:

“Yaraticilik ciddi bir ¢aba. Mizahla ne ilgisi olabilir ki? Mizah “hafife” almakur hayati. Giiliip
gecmektir diinyaya. Yaratict insansa diinyay1r degistirmek ister, hazir buldugunu islemek, yeniden
yorumlamak, diinyaya kendi gonlii ve diisiincesiyle diinyalar katmay1 amaglar. Bu amag, disiplinli,
siki bir egitimle, ¢alismayla ama ¢ok calismayla gergeklesmez mi? Burada mizaha bakisimizda bir
yanlislik var. Mizah belli bir tavir ile yiiriitiilirse, yaratic1 insanin yaratict olarak yasamak isteyen,
yaratmanin cogkusuyla ya da acisiyla hayatin1 anlamlandirabilen geng yaratict adaylarinin soludugu
yaratma atmosferinin renkli bir bileseni oluverir. Yaraticilifa can katacak, yaraticiligr diri tutacak,
yaratictya yasama sevinci verecek, yaraticinin goziinii agip, kulagini daha duyarli duruma getirecek,
anlayisini, anlatimin1 keskinlestirecek bir gizilgii¢ olabilir.”

Her insanin mizah duyarliligi vardir, belli lgiilerde. Ipleri koparip gittiginde
kabalasir, “esek sakalari”na, “alay” ve hakarete doniisiir. Oysa mizah, yaratici bir
duyarlilikla birlesebildiginde yaraticiy1 icten sarabilir. Boylece yaratict (ya da

yaratic1 aday1) kendini daha sicak, daha yumusak bir ortamda duyar (inam, 1996:30).

Mizahin kisilere cevreye estetik bakma 6zelligi kazandirmasi yaninda, bireye
kazandirdig: farkli becerilerde vardir. Mizahin sagladigl en onemli becerilerden biri
de zihinsel esnekliktir. Zihinsel esneklik bize uyaranlara farkli perspektiflerden
bakabilme, belirsizliklere tahammiil edebilme, daha kolay risk alabilme,
hatalarimizdan 6grenebilme ve problem cozerken yeni yollar deneyebilme imkani

vermektedir.
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Mizah farkl radikal diisiinceleri yumusatarak anlagmazliklar1 daha demokratik
yollardan coziimlemeyi kolaylastirir. Diisiinceleri ifade etmenin etkili bir aracidir.
Soylenmesi gii¢  diisiincelerin  sOylenmesini ~ kolaylagtinr. Mizah1  ustaca
kullanabilenler daha kolay c¢evre edinebilir ve basar1 basamaklarini daha hizh

cikabilirler (Vural, 2004:84).

Kisinin diistincelerini diledigi sekilde ifade etmesi tek basina yeterli bir iletisim
degildir. Iletisimin saglikli olmasi icin ©ncelikle anlasilabilirlik, ifadelerin acgiklig
daha sonra ortak bir yasant1 ya da birliktelik gereklidir. Ancak kimi zaman ihmal
edilen Onemli bir husus iletisimin yalmizca ciddi olmaktan ibaret oldugudur.
[letisimin ciddi olmasi gerektigi durumlar olabilir ancak iletisimde mizahin
kullanilmast da insana nese ve keyif verebilir. Son zamanlarda iletisimde mizah
etkinliklerinin kullaniliyor olmasi toplumun bu ihtiyacindan kaynaklanmaktadir.

Keyifli bir iletisimin egitimden, sagliga pek ¢ok ortamda 6nemli bir yeri vardir.

Zihin/beden iligkisi son yillarda yapilan ¢aligmalarla daha da anlasilir hale
gelmistir. Bu sayede mizahin saglikla iliskisi giin yiiziine cikar olmustur. Artik
uzmanlar konunun ayrintilart iizerinde yogunlagsmaya baslamistir. Yapilan
uygulamalardaki bulgular, mizahin kisinin psikolojik ve fizyolojik rahatsizliklarinin

tedavisinde olumlu sonuglar dogurdugudur.

Mizah duygusal yonden de bizi olumlu etkiler. Bizi kotiimserlikten,
karamsarliktan, gerilimlerden ve umutsuzluklardan uzaklastirir. Yasama olumlu

bakma becerisi kazdirir (Topguoglu, 2007:39).

Mizahin yazili, sézlii ve ¢izili unsurlarla dilin yagatilmasinda bununla birlikte
kiiltiiriin aktarilmasinda haliyle toplumu birlestiren ortak paydalarin korunmasinda

ve idamesinde dnemli bir yeri vardir.

Hayatin i¢inde insan her zaman yeni seylerle karsilasmaktadir. Bu durum ister
olumlu olsun ister olumsuz olsun, kisinin bulundugu ortamdan en saglikli sekilde
siyrilabilmesi diger bir ifadeyle zirveye ulagmasi onun iiretken yani yaratici bir
kigilige sahip olmasina baghdir. Boyle bir kisilige sahip olmak sonradan

kazanilabilecegi gibi asil itibariyle temelden kazanilir. Bu da ancak mevcut ortamda
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uyaranlarin zenginligine baghdir. Iste bu noktada mizah devreye girer. mizah
etkinlikleri kisinin yaraticilik becerisini gelistirmede son derece énemli firsatlardir.

Kisi ¢esitli mizah etkinlikleriyle jimnastikler yaparak bu yonde kendini gelistirebilir.

Mizah ve yaraticilik arasindaki iliski i¢in Vural (2004:83) sunlan soyler: Mizah
ve yaraticilik arasindaki iligkiyi kanitlayan arastirmalar mevcuttur. Kendileriyle
barisik ve mutlu kisiler, genis bakis acisina, zihinsel esneklige sahip olabiliyorlar.
Kendine giivenen kisilerin 6nemli bir 6zelligi de kendi hatalarina giilebilmeleri ve

kendileri ile dalga gegebilmeleridir.

Mizah bireye icinde bulunulan durumu farkli diisiindiirdiigii ve benzer
durumlar arasinda iligkiler kurdurabildigi icin giin gectik¢e daha biiyiikk 6nem arz
etmektedir. Mizahta verilmek istenen mesaj, anlagilmak istenmesinden Otiirii
karsidaki bireyi zihinsel bir siirece siiriikler. Zihinsel siirecte bireyin sonuca
varabilmesi icin elestirel diisiinmesi gerekir. Elestirel diisiinmede ise herhangi bir
seyin varligindan-yokluguna, artisindan-eksisine, olumlusundan-olumsuzuna vb.
yogunlagsma s6z konusudur. Bu birbirini tetikleyen zincirleme sisteminden dolay1

diisiinme sitemi i¢cinde mizahin 6nemi kat be kat artmaktadir.

Mizahin yukarida belirtilen pek ¢ok alana katkisi onu egitim igcinde 6nemli
kilmistir. Ciinkii egitimin icinde bahsedilen 6zelliklerin hepsinin oldugu yadsinamaz
bir gercektir. Egitim ortaminda her yoniiyle saglikli 6grencilerin olmasinin istenmesi,
ogrencilerin yazili, sozlii ve ¢izili unsurlardaki mevcut mesaji1 ve kiiltiir aktariciligini
algilanabilme mecburiyeti, c¢evreleriyle diizenli iletisimi, iiretken ve yaratici
olmalarmin gerekliligi, olaylart elestirel diisiinme gereksinimleri mizahi egitim igin

de onemli kilmaktadir.

Dickonson’a gore, mizahin egitimde kullanilmasi farkli zeka tiirlerine sahip

ogrencilere ulagilmasinda diger 6gretim yontemlerine nazaran daha etkili olabilir:

“Sozel zekasi gelismis Ogrenciler icin siif ici sakalar, kelime oyunlari, eglenceli hikayeler
kullanilabilirken, matematiksel zekaya sahip Ogrenciler icin de eglenceli hikaye tiirii problemler
kullanilarak 6grencilerin matematige olan korkulari ve sikintilar1 giderilmeye g¢alisilarak ders daha
eglenceli ve aktif hale getirilebilir. Gorsel- Uzaysal zekaya sahip ogrenciler i¢in de ¢izgi posterler,
eglenceli resimler bedensel zekaya sahip Ogrenciler icin ise simif iginde mizahi bir beden dili
kullamlabilir. Ogrencilerin birlikte pandomim, mizahi kisa tiyatro oyunlari oynamasi saglanarak da
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mizah ile egitim yapilarak kisilerarasi zekaya sahip 6grencilere de hitap edilmis olur. Ya da ritimle
birlikte eglenceli kelime oyunlari, eglenceli sarkilar kullanarak tarihi ya da cografi yerlesim
birimlerini, matematiksel gercekleri miizikal zekaya sahip ogrenciler igin kullanabiliriz. Eger
ogrencilerin kendi yanlislarina giilerek alayci bir yaklagimla yaklagmalarini saglayabiliyorsak igsel
zekaya sahip ogrencilere de mizah kullanarak ulasmis oluruz” (Akt. Celik, 2006:23-24).

Giilmecelerin egitimde bilingli olarak kullanilmasiyla 6grencilere bircok beceri
kazandirilabilir. Bunlardan bazilarin1 Pilanci (1998:27) su sekilde gosterir:
 Ogrenci topluluk karsisinda rahat konusabilme, konusurken dinleyenlere zevk
verme becerisi kazanir.
* Giilmecelerin her tiirlindeki ses ustaliklar1 6grencinin Tiirk¢eyi daha dogru ve islek
kullanmasim saglar.
« Ogrenci, sozciikleri, deyimleri ve atasozlerini dogru yerde kullanmay1 6grenir.
* Giilmecelerden yararlanmasimi 6grenen 6grenci, verdigi orneklerle diisiincelerinin
inandiriciligini kuvvetlendirir.

* Sesini giizel ve etkili kullanma yetenegi kazanir.

Isik ve Kolgak (1953:46), mizahi okula sokmaktaki amaclani su sekilde
siralarlar:
* Dersin nese ve iyimserlik icinde ge¢mesini saglamak,
* Mizahin sagladigi ince giilimseme ve haz duygusu ile hayatin agir yiikiinii
hafifletmek,
* Catik kagsli, giilmez insan tipi yerine, nese ve tebessiimii eksik etmeyen insan tipini
olusturmak,
* Cocuklan giililng olmakla beraber ibret verici ibret verici hakikatleri ihtiva eden
mizah yoluyla egitmek,
* Cocuklara: her fikrasi ciltler dolduran hakikatlere bedel Tiirk mizah iistatlarindan
Nasreddin Hoca, Karag6z ve Keloglan gibi tipleri tanitmak,
e Sinif i¢i, salon ve her tiirlii hayat alaminda bir fikrayr diizgiin ve yanligsiz
anlatabilen ¢cocuk, mizah egitimi yoluyla ayn1 zamanda Tiirk¢e dgretimi bakimindan
da takviye edilmis olur. Boylelikle sozli ifade, en gercek ve hayati yardimcisini
bulmus olur.
* Cocugun mizah vadisinde yeni buluglara sevk etmek sureti ile yaratici
muhayyilesini inkisaf ettirmek.

* Niikte ve espri zekanin en bariz tezahiirlerindendir. Cocuk mizah yoluyla
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egitildikce zarif niikte arastirmaya, konusmalarin1 hosa giden esprilerle siislemeye
calisacaktir. Bu suretle en miimtaz ruhsal kabiliyetlerden birisi olan zeka inkisaf

edecektir.

Mizahin egitimde kullanilmasiyla ilgili tamimlar ve yorumlar bunlarla sinirh
degildir. Biz yukarida verilen bilgiler dogrultusunda sonu¢ olarak sunu
soyleyebiliriz. Ogrenmede yas faktoriiniin biiyiik bir rolii vardir. Ozellikle temel
egitim doneminde algilanan ve Ogrenilen bilgiler, yasam boyu kalict ve belirleyici
olmaktadir. Mizah Ogrencinin elestirel diisiinmesine, yeni fikirler iiretmesine
yaraticiligimin  gelistirilmesine katki  sagladigindan dolayr biitiin  siniflarda
ogrencilerin gelisimlerine ve konularin o6zelliklerine uygun mizah etkinlikleri
egitimin araci olarak kullanilmahdir. Ozellikle dgrencilerin 6grenmekte zorlandiklar:

derslerde mizah etkinliklerinin kullanim1 ¢ok daha yararli olacaktir.

2.2.9.1. Cocukta Mizah Anlayisinin Gelisimi

Egitim insanin tiim yasami boyunca devam eden bir olgudur. Egitimin amacina
ulagmasinda bir¢ok unsurun, kullanilan ara¢ ve gereclerin biiyilk Onemi vardir.
Egitimde kullanilabilecek olan mizah da bu noktada biiyiik bir onem arz etmektedir.
Mizah i¢in olay ve durumlara farkli agilardan bakabilme becerisinin iiriinii,

yaraticiligin gelisimi icin ¢ok onemli bir edebiyat ve sanat tiiriidiir, diyebiliriz.

Insan, hayatin her asamasinda mevcut ortamdan etkilenerek yeni seyler
Ogrenir. Mizah, hayati farkli acilardan gorebilmeyi, hadiseleri degisik yonlerden
yorumlayabilmeyi saglar. Aslinda yaraticilik mizahi, mizah da yaraticiligi besleyen,
gelistiren Ozellikler tasir. Mizahin farkli ve komik olan1 gorme 6zelligi, ¢ocukta
elestirel diisiinme ve bakis1 gelistirmesi acisindan 6nem tasir. Hem ¢ocuk hem de
cevresi icin olumlu duygular yaratir. Giilerek, giildiirerek diislindiiriir ve egitir. Bu
nedenle, masal, bilmece, fikra karikatiir gibi mizah tiirleri cocuklara mizah
duyarliligt kazandirabilmek ic¢in ©nemsenmelidir. Cocuga mizah duyarlilig
kazandirma siirecinde onemli bir gérev de anne-baba, egitimciler ve kitle iletisim
araclarim yoneten kisilere diismektedir. Nitelikli mizah 6rnekleri se¢imi ile mizahin
egitici  Ozelliginden  yararlamilarak, mizah duyarliligt = olumlu  y&nde

gelistirilebilmelidir (Vural, 2004:44).
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Cocuklarin mizahin1 (humour) bircok arastirmacinin arastirmis olmasina
karsin, yalmzca Paul McGhee mizah gelisimi iizerinde boylamsal bir calisma
yapmistir. McGhee, Fels Enstitiisii’'ndeki calismalarinda ¢ocuk gelisimi {izerinde
siiregelen aragtirmalarinin bir boliimii olarak olduk¢a kapsamli bir mizah kurami

onermistir (Akt. Gander ve Gardiner, 1995:326).

Paul McGhec’e gore, yavru kopekler, maymunlar, ceylanlar bedensel
becerilerini gelistirebilmek icin icgiidiisel olarak siirekli kosustururlar. Insan
yavrularinin da aym1 motife uygun olarak, mizah ve fikralart kullamp zekasini
egittigini diislinerek; “Mizah gelistirilmis oyun davramisinin, fikirlerin soyut alanina
mantiksal olarak aktarilmasidir.” demektedir. Yeni doganlarin ilk basta ne fikirleri ne
de mizah duygular1 vardir. Uyurken giilimserler, ama uzmanlar bunu, merkezi sinir
sisteminin kontrolsiiz gerceklestirdigi basit tepkiler olarak degerlendirmektedirler

(Akt. Vural, 2004:44).

Giiniimiizde, anne karninda giilimseyen bebeklerin ultrason goriintiileri
giiliimseme ifadesinin ¢ok erken donemde belirdigini gostermektedir. Baudoin’e gore
ise, insanlar ¢ok kiiciikk yaslarda olaylarin giiliinebilir, giiliinmez taraflarin1 ayirt
etmeye baglarlar: Bir bebek ilk olarak sekiz giinliikken giiliimsemeye basglar.
Yaklagik alt1 aylikken de annesinin yiiziinii gériince zevk duyar ve giiler. Bir bebek
ne kadar erken giilmeye baslarsa psikolojik gelisimi o kadar saglikli olacak
diyebiliriz. Bir yasindan itibaren de hayati boyunca giilmesine neden olacak seylere
giilmeye baslar. Mizah duygusu artik gelismeye baslamistir (Akt. Vural, 2004:44-
45).

Cocuklarda mizah, mizahi olmayan giilmelerle birlikte sekillenmeye baslar.
Mizahi giilmeler ise ancak yasantilarin birikimleri ile olusur. Dort aylikken karnina
ifleme gibi dokunsal uyarim; sekiz aylikken bir seyin arkasina saklanip bakiverme,

bir yasindayken “incinmis” parmagina aglarmis gibi yapan baba bebegi giildiirebilir.

McGhee’ye gore gercek mizah ikinci yilda ya da diislem ve “mus gibi”

davranma yetenegini kazandiktan sonra baslamaktadir. Mizah, biligsel gelisimle ilgili
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degismez bir evreler sirasi icinde gelisir (Akt. Gander ve Gardiner, 1995:327-328).
Bu evreler su sekildedir:

“1. Evre: Nesnelere kars1 tutarsiz davraniglar: Bir-iki yaslar arasindaki bir zamanda yiiriimeye yeni
baslayan cocuklar bir nesneye sanki baska bir nesneymis gibi davranmaya baslarlar. 1 numarali nesne
her nasilsa 2 numarali nesneye ait semalarini uyarir ve 1 numaranin 2 numara, olmadigini bilmelerine
karsin, 1 numaraya kars1 2 numaranin semasiyla davranirlar. Neseli bir ruh haliyle bunu komik
bulurlar. Ornegin, on sekiz aylik Sally kiiplerinden birini sanki telefonmus gibi kulagina gotiirdi,
sonra “telefonu kapatt1” ve giildii. Annesi onun ayak parmaklarim “yedigi” ve “tadim” ¢ok kotii
buldugu zaman da giildii.

2. Evre: Nesnelerin, olaylarin, insanlarin tutarsiz olarak adlandirilmasi: Bu evre genellikle iki yas
dolaylarinda ya da ¢ocuklar biraz sozciik dagarcigi gelistirdikten sonra baslar. Bu evrede en yaygin
mizah tiiri tanidik nesnelere, olaylara, insanlara ve beden boliimlerine yanlis adlar takmaktan
olusmaktadir.

Birinci ve ikinci evre mizahi bir sonraki evrenin baglamasiyla kaybolmaz, fakat daha incelmis
bicimlerde onunla kaynasir.

3. Evre: Kavramsal tutarsizlik: Bu evre ti¢-dort yaslar arasindaki bir zamanda baglayabilir ve dilin ve
kavramlarin gelismesinden biiyiik olciide etkilenir. Cocuklarin kavramsal ac¢idan bir ¢arpitma olarak
algiladiklar1 bir gergekligin ¢arpitilmasi bu yaslarda komiktir; buna uygun olarak ¢ocuklar o6ziirlii ve
bicimsel bozuklugu olan kisilere isaret edebilir ve giilebilirler, ¢tinkii gii¢lii ben merkezlilikleri onlarin
baskalarinin duygularim dikkate almalarin1 onler. Uyakli sozciikler bulmak ve anlamsiz sozciikler
tiretmek bu evrede biiyiik bir eglence sayilir. Konusan kurbaga ve pastalari 6giiten canavar gibi
kuklalar da Oyledir. Cocuklar tuvaletlere ve kizlarla oglanlar arasindaki fiziksel farkliliklara iliskin
tabu konularda da mizah bulmaya baslarlar. Boylesi konular bir saka baglami icinde gerilimi
azaltabilir, ve okul oncesi ¢ocuklarda oldugu gibi daha biiyiiklerde de siddetli giilmelere yol agabilir.

4. Evre: Coklu anlamlar ve yetigkin tiirli mizahin baslamasi: Bu evre genellikle somut iglemlerin ve
diger biligsel becerilerin daha ince sakalardan zevk almaya izin verdigi yedi-sekiz yaslar dolaylarinda
gelir. Somut islem donemindeki ¢cocuklar belleklerinde iki diisiinceyi ayn1 anda tutabilirler ve boylece
-kullanilan kavramlari tanidiklart siirece- ¢ift ya da ¢oklu anlamlarla bir sorunlar1 yoktur.”

McGhee’ye gore, 4. evre mizahi, genellikle daha karmagik ve soyut olmakla

birlikte ergenlige ve yetigkinlige de yayilabilir (Akt. Gander ve Gardiner, 1995:329).

Eger biitiin ¢ocuklar mizahin gelisimsel sirasim izliyorlarsa, neden bazilari
digerlerinden daha fazla mizahtan zevk aliyor ve mizah yapiyor goriinmektedir?
McGhee, mizaha yatkin bebeklerin ve kiigciikk ¢ocuklarin sicak, onaylayici ve
koruyucu annelere sahip olduklarim1 ve ¢atismadan ve korkudan gorece uzak ol-
duklarin1 buldu. Mizah belirtisi gosteren okul Oncesi c¢ocuklarin anneleri hala
koruyucu ve onaylayici idiler, ama yaklasik ii¢ yasindan sonra ¢ok az duygusal
yakinlik gosteriyorlardi. Mizah duyulan en ¢ok gelismis olan ilkokul c¢ocuklari,
sorunlariyla basa ¢ikarken annelerinin ¢cok az yardimci oldugu catisma dolu evlerden

ve ailelerden gelme egilimindeydiler (Gander ve Gardiner, 1995:329).
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McGee, mizah duygulan yiiksek cocuklarin atilgan ve saldirgan olma, ilgi ve
taninma pesinde kosma, yetiskin tepkilerine duyarli olma, baskalarindan olumlu
tepkiler bekleme egiliminde olduklarim1 da buldu. Ayrica bu cocuklar, zeka testle-
rinde her zaman yiiksek puanlar almasalar da, erken bir dil gelisimi de sergilerler.
Belki de mizahlar toplumsal egemenliklerini kabul edilebilir ve yiiksek diizeyde
odiillendirilir bir bicimde stirdiirmelerinde onlara yardimci olmaktadir. Modeller ve
pekistirme de mizah duyusunun gelisimini etkilemektedir. Eger bir ¢cocugun ana-
babasi, biiyiilk ana-babas1 ve diger yasl kisiler mizahtan zevk alirlarsa, ¢cocuk on-
lardan oldugu kadar radyo ve televizyondan da benzer bir tutumu kazanma
egilimindedir. Cocuklardaki komik davraniglar baskalari onlarin sakalarina giilerse

pekistirilmektedir (Gander ve Gardiner, 1995:329).

Aile icinde ¢ocuga s6z dinletmenin ve onun iizerinde otorite kurabilmenin
Olctilii, ciddi olmakla saglanabilecegi diisiincesi cesitli sorunlara davetiye
cikartmaktadir. Anne, babalarin cocuklarma karst her zaman ciddi tavirlarla
yaklagmalan hayal kirikligi, giiven, saygi, iletisim, vb. sorunlart dogurabilir. Bu
noktada ebeveynlerin esnek, esprili yaklasimlart cocuklar iizerinde daha etkili
olacaktir. Cocuklara, belirli bir mizah orgiisii icerisinde verilen talimatlarin yaptirim
giicli daha yiiksek olacaktir. Bir¢cok ciddi mesajin, uygun bir mizah dili i¢inde
sunulmasi algilanmasim da kolaylastirabilecektir. Aile i¢i etkilesim ¢ocuklarin gesitli
yonlerden gelisimlerini etkiler. Esprili ebeveynlerin ¢ocuklari, ruhsal ve sosyal
gelisimleri saglikli olacag: i¢in ¢evresi ile daha rahat iliski kuracaktir. Yilmaz, bu
durumu su sozlerle ifade eder: Iyi espri biraz da kivrak zekanin belirtisidir. Bu
nedenle espri yapmaya alisan ¢ocuklar siirekli bir tiir beyin jimnastigi yapmis
sayilabilir. Biitiin bunlarin yaninda, iyi espri ve sevgiyle biiyiiyen ¢ocuklar, moral
degerleri yiiksek oldugu icin en kotii anlarin da bile giillimseyerek yasama
tutunabilirler. Kahkahanin atilmadig1 ev, aym1 zamanda sorunlarin yasandigi evdir

(Akt. Vural, 2004:48).

Yilmaz, iyi espri yapma yetene8i olmayan anne babalarin hi¢ olmazsa
cocuklar ile giilimsemeyle desteklenen bir iliski kurmasi gerektigini soyler (Akt.

Vural, 2004:48).
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Bireyin kisilik gelisimi dogumundan Oliimiine kadar degisik ivmelerle
sirmektedir. Bu siirerlilikte kisiligin kemik yap1 c¢ocukluk doneminde
kazanilmaktadir. Bu sebeple “Yagsama sanati”nmi zamaninda iyi Ogrenemeyen bir
cocuk “ic ve dig miicadele” ile Omriiniin sonuna kadar sosyal hayat icinde tiirlii
zorluklara ve intibaksizliklara diismege, 1stirap ¢ekmege mahkiimdur (Isik ve

Kolcak, 1953:3).

0-16 yas sahsiyetin son ve kesin bi¢imini alma devresidir. Bu devrede
yapilacak olan telkin ve tesirler cocuk sahsiyetinin 6z malzemesi haline girerler. Iste
bu cagda heniiz olgunluk devresine girmeyip elastiki durumda olan karakter hamuru
icine bir ruh asaleti ve i¢ aydinli§i demek olan nesenin de girmesi lazimdir. Cocugun
suur altina, karakterinin kuruldugu caglarda nese, mizah tohumlarmi ekmek,
istikbalde sen, giilmesini 68renmis, yasama sanatina hakim bir neslin dogmasina

hizmet olacaktir (Isik ve Kolgak, 1953:5-33).

Cocugun biling altina atilacak olan mizah tohumlar1 bireyin ilerleyen
yaslarinda ortaya ¢ikarak mahsuliinii vereceginden ¢ocugun erken yaslardan itibaren

sanatla, mizahla, egitimle, vb. tanistirilmas1 gerekir.

Bireyin, sanatla erken yaslarda tanismasinin énemini Sever (2003:12), soyle
aciklamaktadir: Cagdas bir toplumun duyarli ve etkin bir iiyesi olabilmek, bireyin
tim duygu ve diisiinceleriyle yasadigi evreni algilamasini gerektirir. Bir resme
bakmak, bir sergiyi gezmek, bir dans gosterisini izlemek ya da bir roman, bir siir, bir
Oykii okumak; kisiyi, diinyaya sanat¢1 goziiyle bakan bir duyarlilik ile tamstirir.
Sanatsal iletilerle etkilesimi yogunlasan birey ise, duygu ve diisiinme boyutuyla
yetkinlesmeye, tepkilerini bilin¢lendirmeye yonelir. Sanatin bireysel ve toplumsal
islevlerinden etkilice yararlanabilmesi i¢in, kisilerin erken cocukluk donemiyle

birlikte, anlam evrenlerine uygun gorsel, isitsel ve dilsel iletilerle beslenmesi gerekir.

Birey, mizahin tiirleriyle de karsilagtirllmalidir. Burada 6nemli olan, cocuklarin
yaslarina ve gelisimlerine uygun se¢imlerin yapilmasidir. Konunun 6nemini Sever

(2003:183-188) su ifadelerle aciklar:
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“Okul oncesi donemden baslayarak cocuklar, resmin yaninda fotograf, karikatiir gibi diizeylerine
uygun iletiler tasiyan c¢aligmalarla da karsilastirilmalidir. Cocuklar, cizgilerin olusturdugu dilin,
goriinenin otesinde anlamlar icerdigini kavrayabilmeli, bunun i¢in de Ozellikle karikatiirlerin anlam
evrenine yonlendirilmelidir. Baslangigta, iletileri ac¢ik olan yazili karikatiirlerden yararlanilarak
gittikge iletileri ortiik, iizerinde degisik yorumlar yapilabilecek yazisiz calismalar segilmelidir”.

“IIkdgretim yillarinda Tiirkge dersinin temel gereclerinden biri olmasi gereken Karikatiirler, gocugun
¢cok boyutlu diisiinme becerisini gelistirir; gérme duyusunun diisiinme siirecine katilmasimi saglar.
Sanatsal bir dille olusturulan karikatiirlerin, ortiik anlaminin tamamlanmasi ya da bulunmas icin,
izleyenin diigsel ve diisiinsel bir katki siirecine girmesi gerekir. Okur; siir, oykii, roman gibi yazinsal
metinlerle kurdugu iletisimde de benzer biligsel ve duyugsal siirecleri yasamak durumundadir.
Yazinsal metinlere gore, karikatiirlerin iletileriyle kurulan iletisimde degisen, yalnizca gorsel
simgelerin bi¢cimleridir; ancak, her iki iletisim konumu da alimlayicisindan katki bekler”.

“Genel bir belirlemeyle, karikatiirleri anlamaya yonelik duygu ve diistince devinimleri, ¢ocuklara
yazili kiiltiir iirtinleriyle girdikleri/girecekleri iletisim i¢in de bir deneyim kazandirir. Karikatiir,
cocugun cevresindeki dilsel ve gorsel uyaranlarin, ¢izginin duygu ve diisiince yiiklii anlatim diliyle
cesitlenmesini saglar. Baska bir sOyleyisle, karikatiirler, giizel sanatlarin degisik alanlarma ilgi
uyandiran bir ara¢ olarak cocugun, kiiltiirel alt yapisinin olusum siirecini destekler. Bu baglamda
degerlendirildiginde, giildiiren, diisiindiiren, duyumsatan islevleriyle karikatiirlerin, ¢cocugun egitim
siirecinde yer almasi gerekir. Anne, baba ve egitimciler, cocuklari, diizeyine uygun karikatiirlerin
iletilerini kestirmeye, bulmaya ve ¢coziimlendirmeye isteklendirmelidir”.

Genglerimizi  gelecege hazirlamada, ruhsal gelisimlerini, duygusal
zenginliklerini de saglayan bir egitim anlayis1 gereklidir. 12-15 yas grubu genglerinin
i¢ diinyalar, ergenlik nedeniyle, dis diinyalarindan daha derindir. iki cinsin birlikte
rol aldig1 sahne oyunlan ve danslar ilgilerini ¢ceker. Makyaj ve giysi 6nem kazanir.
Halk giilmecelerinin oyunlastirilmaya uygun her sekli, onlar icin egitsel oldugu kadar
eglendirici de olacaktir (Pilanci, 1998:27). Bu dogrultuda &grencilerden fikralar

anlatmalari, bu fikralar oyunlastirmalari, resimlemeleri istenebilir.

Rein ve Rein’e gdre ¢ocugun mizahin kalitesini anlamasi da ayr1 bir 6nem
tasir. lyi mizahla koti mizah arasindaki farki gorebilmelidirler. Yetiskinler,
genellikle hiciv ve kotli mizah gibi mizahi karmasik tiirleri arasindaki farki goriirler;
ancak gelisim seviyeleri nedeniyle ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar mizahin bir tiiriinii
digerinden ayirt etmekte giicliik cekerler. O yiizden bu déonemde saglikli ve olumlu

mizah ile karsit1 arasindaki farki gérebilmesi gerekir (Akt. Aydin, 2006:132).

Rein ve Rein, iyi mizahi su sekilde agiklarlar:
* Hayat1 tasdik eder,
* Farkliliklar1 olan ya da bagka kiiltiirlerden gelen insanlart asagilamaz,
e Kotii bir dil kullanmaz,

* Her iki tarafi da olumlu hisler i¢cinde birakir,
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* Kimsenin duygulari incinmez,
* Sakanin yapilmasi sizi rahatsiz etmez,

* Kimse kendini diglanmis hissetmez (Akt. Aydin, 2006:132-133).

Rein ve Rein, iyi olmayan mizahi su sekilde aciklarlar:
* Farkliliklar1 olan ya da bagska kiiltiirlerden olan insanlart asagilamak i¢in kullanilir,
e Ko6tii bir dil kullanilir,
* Birinin kendini koti hissetmesine neden olur,
* Birilerinin duygular incinir,
» Insanlan kiigiik diisiirmek igin kullanilir,
* Sakanin size yapilmasin istemezsiniz,

* Birisi kendini diglanmis hisseder; o sakaya dahil degildir (Akt. Aydin, 2006:133).

Mizah1 anlamak birka¢ degiskene ya da kargimina bagimlidir. Mizahi bir
metnin okunup anlasilmasi sadece entelektiiel beceriyi degil, ayn1 zamanda geligsim
diizeyini, sosyal bilgiyi, mizaci, sozel beceriyi, kiiltiirel degerleri ve dili anlamay1 bir
anda ortaya koyuyor. Bir ¢ocugun farkli tiir mizah1 anlayabilmesi i¢in belirli bir

entelektiiel ve sosyal gelismeye ulagsmis olmas1 gerekiyor (Aydin, 2006:101).

2.2.9.2. Mizah ve Diger Dersler

Mizah etkinliklerinin cesitliligi, temelde hayal giiciiyle, yaraticilikla ve
elestiriyle olan birlikteligi, {retici, sorgulayici, diisiindiiriicii, eglendirici vb.
ozellikleri, onu yalnizca Tiirkce derslerinde degil, egitimin pek c¢ok alaninda
konularina gore kullanilabilir kilmaktadir. Verimli bir egitim i¢in monotonlugun
yerine daha canli bir yapiya ihtiya¢ vardir. Bu nedenle mizahin bireye kazandirdigi
estetik bakis ve bakis acisina getirdigi esneklik tiim egitim dallar1 i¢in degerlidir.
Sozgelimi bir fikra ya da bir karikatiir yalmizca Tiirk¢e derslerinde kullanilacak
egitim araclarindan degildir. Bir matematik dersinde, bir sosyal bilgiler dersinde ya
da bir fizik dersin de de kullamilabilir. Mizah etkinlikleri Ogrencinin dikkatini
O0lcmede kullanilabilecegi gibi konunun kendi mantik sistemini sorgulatmada da

kullanilabilir.
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Mizahi kullanmaktaki amag¢ bir formiilii ya da bir aruz veznini ezberletmek
degildir. Yapilan etkinliklerle konuya ¢agrisim yaptirilarak 6grenci diisiindiiriilmek
istenir. Burada asil agilmak istenen 6grencideki olumsuz tutum ve bakis agisidir. Bu
dogrultuda Ogretmenin yerinde ve zamaninda uygulayacag etkinlik konuyu daha

sevimli ve daha eglenceli kilacaktir.

Sosyal bilgiler dersinde tarihteki herhangi bir savasi, cografi bir olay
canlandirma imkani ¢ok zordur. Ancak bu zorluga karsin cesitli karikatiir ya da
fikralar konunun anlasilmasinda biiylik kolaylik saglayacaktir. Durualp’e (2006)
gore, sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullanilarak yapilan 6gretimle 6grenciler daha

basarili olmuglardir.

[Ikégretimde mizah etkinliklerinin kullanilabilecegi dersler icinde fen ve
teknoloji dersi de gosterilebilir. Fen ve teknoloji dersinde oOzellikle kavram
karikatiirlerinin kullanimi 6grencinin basarisini arttirmada faydali olabilir. Durmaz’a
(2007) gore, canlilarin gelisimi ile ilgili c¢esitli karikatiirlerin simif ortaminda
gosterimi konunun 6grenilmesinde kolaylik saglayabilecegi gibi bilginin daha uzun

siire hafizada kalmasina da yardimci olacaktir.

2.2.9.3. Ogretim Etkinlikleri ve Mizah

Tiirkce derslerinde 6gretim etkinligi olarak her konu i¢in gecerli olan uygun
tek bir yontem yoktur. Ogrencinin derse etkin katilimini saglayan, onu arastirma ve
incelemeye sevk eden, yerine ve zamanina gore uygulanacak yontem ve stratejiler
vardir. Bunlardan bazilarim su sekilde siralayabiliriz:

e Anlatim YOntemi,

* Soru-Cevap Yontemi,

» Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi,
e Gozlem Gezi Yontemi,

* Rol Yapma Yontemi,

e Drama YOntemi,

e Tartisma YOntemi,

* Beyin Firtinas1 Yontemi,

» Isbirligine Dayali Ogrenme
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Siralanan bu yontem ve stratejilere simif ortaminda pek cok degiskene bagh
olarak ihtiya¢ vardir. Her yontem ve stratejinin kendine gore faydalar ve simirliliklar
vardir. Bilinmesi gereken onemli noktalardan biri, degiskenlere gore hareket edecek
ve bunlar uygulayacak Ogretmenin soz konusu yontem ve stratejileri kullanma
becerisine hakim olmasi gerektigidir. Ogretmenler derslerdeki farkli konularin
ogretiminde kullanilacak yontemlerin seciminde bazi unsurlart dikkate almak
zorundadirlar. Bunlar (Kiiciikahmet, 2001:73-74);

« Ogretmenin yonteme yatkinligi,
e Zaman ve fiziksel imkanlar,

* Maliyet,

« Ogrenci grubunun biiyiikliigii,

* Konunun 6zelligi,

» Ogretim sonucunda 6grencide gelistirilmek istenen nitelikler.

Ogretmenin yontem seciminde dikkat etmesi gereken belli bash unsurlar ana
hatlariyla belirtilmistir. Bu unsurlara programin niteligi, 6gretmenin kisiligi, simf
atmosferi ile 6grencinin seviyesi ve Ozellikleri gibi pek cok unsuru da eklemek

miimkiindiir.

Iyi bir egitim oncelikli olarak saglikli bir iletisime baghdir. Mizah iletisimi
sekillendiren ve kuvvetlendiren etkenlerden bir tanesidir. Mizahin bu etkisi giinden

giine egitim camiasinin dikkatini cekmektedir.

2005-2006 egitim-ogretim yilindan itibaren iilkemizde uygulanmaya baslanan
yeni miifredat ¢ercevesinde aktif 6grenme, buna bagh olarak isbirlikli 6grenme,
yapilandirmaci yaklagim; ¢oklu zekd kurami gibi yaklasimlar temel alinmistir. Bu
dogrultuda mizahi 6geler ve tiirlere de etkinlikler icinde yer verildigi goriilmektedir.
Un Acikgoz, aktif 6grenmede kullanilan is ve taktikleri su sekilde siralar:

* Slogan Bulma,

* Ger¢cek Yasama Uygulama,

* Geri Plandaki Diisiinceleri Bulma,
* Sonug¢ Cikarma,

» Ornek Olay Analizi (Coziimlemesi),
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* Net Olmayan Aciklamalar,

¢ Reklam Hazirlama,

» Kendini Ogretmenin Yerine Koyma,
¢ Resimleme,

* Siir/Oykii Yazma,

* Sarki Yapma,

* Resim Hakkinda Konusma / Yazma,
* Yanlislar1 ve Nedenlerini Bulma,

* Gorsel Imge Olusturma,

* Dramatizasyon,

* Analoji ya da Metafor Kullanma,

* Poster/Afis Hazirlama,

* Empati Kurma,

* Espri Yapma,

» Tersini Yapma, ... (Un Acikgoz, 2004:86-127).

Un Acikgoz’iin siralamis oldugu etkinliklerden mizahla iliskilendirilebilecek

olanlardan bazilarini su sekilde verebiliriz:

Analoji ya da Metafor Kullanma: Ogrencilerin, 6grenilenleri; bildikleri, ilgisiz
bir olaya ya da nesneye benzetmeleridir. Ornegin bilgisayar camasir makinesine;

reaksiyonlar camasir insan iliskilerine benzetilebilir.

Pantomim (Sessiz Oyun): Ogrencilerin, konunun baslica kavram ve
diisiincelerini isleyen pantomim gosterileri hazirlamalaridir. Pantomimi izleyen
ogrenciler, ne anlatildigmmi bulmaya calisirlar. Bu uygulama, 6grencileri “Nasil
anlatallm?”, “Neyi anlatalim?” gibi sorularla diisiindiirdiigti ve hareket

gereksinimlerinin karsilanmasina elverisli oldugu icin yararlidir.

Empati Kurma: Ogrenenlerin, kendilerini karsilarindakinin yerine koyarak
onun duygu ve diisiincelerini anlamaya calismasidir. Ornegin tip ©grencisinin
kendisini hasta yerine koymasi; 6gretmen adayinin kendini 6grenci yerine koymast;

edebiyat 6grencisinin kendini sair yerine koymasi.
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Espri Yapma: Ogrencilerin; baslica kavramlar, smiftaki arkadaslari, 6gretmen
ya da miidiir hakkinda, onlarn incitmeyecek espriler iiretmeleridir. Bu uygulama
ogrencilerin dogasma uygun oldugu icin oldukca etkilidir. Ornegin geometrik
sekiller konusunda, dikdortgen konusunda, “Dikdortgen kareye asik olmus iicgene
donmiis.”; saglik konusunda “Bugiin rejime basladim. Sabahleyin {i¢ hamburger
yerine iki hamburger yedim.” gibi espriler ogrencileri hem diisiindiirecek hem de

giildiirecektir.

Tersini Yapma: Ogrencilerin, yapilmasi gerekenlerin, kurallarin tersinin
yapildigi durumlar, tasarimlardir. Ornegin, kompozisyonlara sondan baslama,
okuduklarimi anlamamis gibi yapma vb. tersini yapma 6grencilerin ilgisini ¢ekici ve
diisiindiiriicii oldugu i¢in yararlidir. Buradaki mizah, olagan bir dizgenin ¢ikilarak

“sapma” meydana getirmeye dayanir.

Tersinden Diisiinme: Bazi olaylara ters agidan bakmak, onlarin daha iyi
anlasilmasina yardim edebilir. Ornegin bitkilerin biiyiimesinde nelerin etkili oldugu,

bitki yetismeyen yerler incelenerek daha kolay anlasilabilir.

Mizah Kullanma:Yapilan arastirmalar giilmenin, komikliklerin beynin
uyanikligi ve bellek icin gerekli olan maddeleri arttirdigim gostermektedir. Bu sonug;
beynin daha iyi ¢alismasi, dikkatin artmasi, kisacasi daha iyi 6grenme i¢in derslerde

mizaha yer verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Yukarida Un Acikgoz’iin belirttigi bu etkinliklerin disginda 6gretmenin
sunumuna bagh olarak da gesitli etkinlikler yapilabilir. Ozellikle dgretmenin beden

dilini kullanarak yaptig1 sunumlar 6nemli etkinliklerdendir.

2.2.9.4. llkégretim Tiirkce Miifredat Progranm

Milli Egitim Bakanlig1 egitimdeki gelismeler dogrultusunda yeni bir miifredat
programini uygulamaya koymustur. Yeni miifredat nce pilot bolgelerde uygulanmis
daha sonra ise iilke genelinde uygulanmaya baslamistir. Egitimdeki gelismeler
dogrultusunda hazirlanan, yeni miifredattaki genel amag¢ egitimin verimliliginin

arttirilmasidir.
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Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ogrencilerin kazamimlar ve etkinlikler
yoluyla dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri,
dilimizin imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili
kullanmalar1 hedeflenmektedir. Boylece 6grenciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak
O0grenme siirecinde daha verimli olacak, kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak

birikimi edineceklerdir (MEB, 2006:3).

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarin
anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diisiinen,
sorumluluk iistlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi
birikimlerinden hareketle aragtirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay1 aliskanlik
haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarl bireyler yetistirilmesi
amaclanmigtir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda, kazanilan beceri ve bilgilerin
daha verimli ve kalict1 olmasim saglamak igin cesitli etkinliklere yer verilmistir

(MEB, 2006:3).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yaklasim olarak, 6grenme siirecinde
Ogrencinin birikim ve deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢oziimler iiretmesini,
O0grenme- Ogretme etkinliklerinde 6grencinin gelisim diizeyinin dikkate alinmasini,
dolayisiyla degerlendirmede Ogretim siirecindeki gelisimin de ©nemli oldugu
benimsenmistir. Bu yaklasimin temel hedefi, dgrencinin dgretmen rehberliginde;
etkili iletisim kurmasi, grup calismalarina katilmasi, ogrendiklerini asamali bir
bicimde insa etmesidir. Tiirk¢e dgretiminin daha verimli olabilmesi icin, dgrencinin
derse etkin olarak katilmasinin saglanmasi, motivasyonunun siirekli olarak

desteklenmesi gerekir (MEB, 2006:3).

Ogrencilerin  edindikleri ~birikimler {izerine yenilerini insa etmeleri,
karsilastiklar1 sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziimler iiretmeleri, bir grup igerisinde
beraber caligma biling ve cesaretine ulagsmalari, iiretme ve tartisma etkinliklerine
katilmalar1, farkli arastirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay ve durumlar
kendi deneyimlerinden hareketle dogru olarak anlamalari, disiplinler arasi bir bakig
kazanmalar1 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nmin temel amaglarim olusturmaktadir

(MEB, 2006:2).
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Programdaki temel yaklasim dogrultusunda, Tiirkce Dersi Ogretim Programi
ile Tirk Milli Egitiminin genel amaclari ve temel ilkelerine uygun olarak
Ogrencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

2. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde
ifade etmeleri,

3. Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilin¢li, dogru ve 6zenli
kullanmalari,

4. Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me,
dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, sz varligim1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarim 6grenmeleri, bunlar
bir aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulagmada kitle iletisim araclarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen
mesajlara karsi elestirel bakis acis1 kazanmalari ve segici olmalari,

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler aracilifiyla milli ve evrensel degerleri
tanimalari,

10. Hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1 ve
¢coziimler tiretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere onem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve

diisiincelerini giiclendirmeleri amaclanmaktadir.

Kademeli olarak uygulanmaya baslanan Tiirk¢ce programindaki degisiklikler su
sekilde siralanabilir:

Ogrencilerin  kendi girisimleriyle gerceklestirecekleri ve Ogretmenlerin
Ogrencilere  dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece yol gOsterecegi
etkinliklere biiyiik zaman ayrilmistir.

Okuma-yazma Ogretiminde “ses temelli cimle yontemi” getirilmistir.
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Birinci smiftan baslayarak, “bitisik egik yazi1” kullanma zorunlulugu

getirilmistir.

Programla ulasilmasi beklenen temel beceriler sunlardir:

—_—

. Tirkce’yi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi
. Elestirel diisiinme becerisi

. Yaratici diisiinme becerisi

. Iletisim becerisi

. Problem ¢6zme becerisi

. Aragtirma — Sorgulama becerisi

. Karar verme

. Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi

O 00 N O N B~ W N

. Girisimcilik becerisi

Davranis ifadesi yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlarn icerecek sekilde
“kazamimlar” ifadesi kullanilmistir.
Etkinlikler zenginlestirilerek daha ¢ok 6grenci merkezli hile getirilmistir.
Her sinif seviyesinde, her temada en az 3 en fazla 4 okuma metninin
islenmesi planlanmistir. Ayrica, her temada bir dinleme metni islenecektir.
Her metin islemede su siirecler gerceklestirilecektir:
1. Hazirlik,
2. Anlama,
3. Metin araciligi ile 6grenme,
4. Kendini ifade etme,

5. Olgme ve degerlendirme.

Yenilenen ilkdgretim Tiirk¢e programi incelendiginde belirtilen bircok yonden
eskisinden farklidir. Yenilenen Tiirkce programinin degerlendirilmesine yonelik
farkli bolgelerde yapilan anket calismalarinin sonuglart Oniimiizdeki donemlerde

netlesecektir.

Yalova ilinde programin degerlendirilmesine yonelik yapilan anket

calismasinin sonuclan Cigekler’e (2006:25) gore soyle belirtilmektedir: Temalarda
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yer alan metinler renk ve resimleri bakimindan ¢ocuklarin ilgisini ¢ektigi ve zevkle
calistiklarn goriilmiistiir. Etkinlikler tiim zeka gruplarina hitap ediyor ve uygulamada
sorunla karsilagilmamistir. Metinlerin uzun olmasi isleniste problemler yaratmistir.
Siire sikintisi sebebiyle temalardaki metinlerin azaltilmasi iyi olacaktir. Dilbilgisinin
ayrt bir ogrenme alani olarak ele alinmamasi eksiklik olarak degerlendirilmis ve
dilbilgisi ¢aligmalarinin artiritlmasi 6nerilmistir. Yontem ve teknikler ile arac-gerecler
hususunda sorunla karsilasilmamistir. Bilhassa 6zel okullarda fiziki imkanlarin
elverisli olmasi, arag-gereclerin cesitliligi uygulamada kolaylik saglamistir. Her tema
sonunda yer alan 6lgme ve degerlendirme formlar1 ayrintili oldugundan ¢ok fazla
zaman almaktadir. Olgme ve degerlendirme formlari yeniden diizenlenmelidir.
Programin ilk uygulandig1 y1l olmas1 sebebiyle gorsel olarak Latin alfabesine alismis
1. sinif Ogrencileri el yazisina geciste az da olsa zorlanmislar ancak bu problem c¢ok

uzun siirmemistir.

Tiirkce programinda (MEB, 2006) mizahin sadece duygular temasinin alt
temalarinda ismi gecerken mizah unsurlarina etkinliklerde yer verilmistir. Mizah
unsurlarindan olan karikatiir, resim, an1 ve fikranin etkinliklerde az da olsa yer aldig1

goriilmektedir.

2.2.9.5. ilkﬁgre.t.im Tiirkce Miifredat Programinda Mizahla iliskilendirilebilecek
Kazanimlarin Ogrenme Alanlarma Dagilim

Bu boliimde, MEB (2005); ilkogretim Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuzu
(1-5. Smiflar) ve MEB (2006); Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar)
programlarinda yer alan Ogrenme alanlarina yonelik kazanimlardan mizahla
iliskilendirilebilecek olanlara yer verilmistir. Bu 6grenme alanlart ve kazanimlar

tablolar halinde ekler kisminda gosterilmistir (Ek 1).

2.2.10. Mizahla ilgili Yayin ve Arastirmalar
Bu boliimde, giilme, mizah, mizah kuramlari, mizah 6lgekleri, mizah ve giilme,
mizah ve resim, mizah ve cizgi film, karikatiir gibi mizahla ilgili yapilan kitap

calismalarn ve tez ¢alismalar1 hakkinda genel bilgiler verilmistir.
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Topuz (1995), calismasinda popiilerlik, mizah duygusu ve akademik basari
arasinda bir iliski bulunup bulunmadigimi arastirmistir. Calismadaki bulgular
genelde, akademik basaris1 yiiksek olan dgrencilerin yasitlar tarafindan daha popiiler

algilandiklarim ve arkadas olarak en ¢ok tercih edilenler olduklarini géstermistir.

Karacabey (1995), “Mizah Dergilerinin Halk Egitimindeki Yeri ve Onemi:
Girgir Dergisi Ornegi” adli calismasinda 1972-1992 yillari arasinda yayimlanan
Girgir Dergilerinin icerik kategorilerine dayali olarak, yetiskinlerin siyasal ve

toplumsal egitimi siirecinde olasi etkilerin neler oldugu arastirilmistir.

Akiin (1997), ilkogretim 4. ve 5. siniflarda 6grenim goren ¢ocuklarda mizah
gelisimi lizerinde durmustur. Bu calismada anket uygulayarak, siniflar arasindaki
mizah anlayis1 farklarin1 ortay koymustur. Kiz, erkek 6grencilerinin mizah anlayisi
hakkinda tespitlerde bulunur. Bu calismaya gore cocuklarin en ¢ok giildiigii fikra,
Karadeniz ve Nasrettin Hoca fikralaridir. Calisma grubunun yaklagik iicte biri
Karadeniz ya da Nasrettin Hoca fikralarina giilmektedir. Bu nedenle Tiirkce
derslerinde ve cocuk kitaplar1 yaziminda bunlara yer verilmesi gerekliligi vurgulanir.

Ayrica, ¢cocuklara kaliteli mizah orneklerinin sunulmasi dile getirilmistir.

Ozeng (1998), “Bireyin ilk sosyal cevresini olusturan aile ilk iletisim
becerilerinin de kazandig1 ortam olarak bilinmektedir. Mizah yerinde ve zamaninda
kullanildiginda diger bireyler ile iletisimde kolaylik saglayabilmektedir”
disiincesinden hareketle demokratik ve otoriter olarak algilanan anne-baba
tutumlarinin, gen¢ yetiskinlerin durumluk mizah tepki diizeyine etkisinin olup
olmadig1 incelenmistir. Arastirmada anne-babalarin algilanan tutumlart ile durumluk
mizah tepkisi arasinda iliski olmadigi saptanmistir. Ayrica cinsiyete gore durumluk
mizah tepki diizeyi arasinda fark olmadigi bulunmustur. Elde edilen bulgular

dogrultusunda, yapilabilecek yeni arastirmalar konusunda oneriler sunulmustur.

Durmus (2000), calismasinda Ogrencilerin mizah duygusu ile basa cikma
stratejileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Ogrencilerin mizah duygusunu Slgmek
amaciyla Durumluk Mizah Tepkisi Olcegi (DMTO) ve Stresle Basa ¢ikma Tarzlar

Olgegi uygulanmistir. Ogrencilerin basa cikma strateji puanlari iizerinde yiiriitiilen
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MANOVA analizi sonuglari, iyimser ve caresiz basa ¢ikma stratejilerinde anlaml
cinsiyet farki bulundugunu gostermistir. Mizah duygusu acisindan, mizah duygusu
yiikksek ve diisiik olan Ogrenciler arasinda iyimser ve kendine giivenli basa ¢ikma

stratejileri yoniinden anlamli farklar oldugunu gostermistir.

Yiicel (2000), mizah duygusu ve basa cikma stratejileri arasinda iliski
incelenmistir. Ogrencilere Durumluk Mizah Tepkisi Olcegi (DMTO) ve Stresle Basa
cikma Tarzlar1 Olgegi (SBTO) uygulanmistir. Mizah duygusu ve cinsiyet etkilesimi

arasinda anlaml bag bulunamamustir.

Incioglu (2003), utangaclik diizeyleri farkli lise son smmf oOgrencilerinin,
durumluk mizah tepki diizeyleri, cinsiyetleri, alan tiirleri, algilanan aile tutumlart,
algilanan kisilik yapisi, algilanan popiilarite, ve algilanan bedensel saglik acisindan
anlamli farklilik gosterip gostermedigi iizerinde bir arastirma yapmistir. Aragtirma
sonunda, utangachk diizeyleri farkli lise son sinif Ggrencileri cinsiyetlerine gore
karsilastirildiklarinda bu degiskenlerin durumluk mizah tepki diizeyleri iizerindeki

ortak etkisi bulunmamaistir.

Yerlikaya (2003), calismasinda mizah kullamimindaki bireysel farkliliklarla
iliskili dort boyutu dlgen ¢ok boyutlu bir dlcegi (Humor Styles Questionnaire) Tiirk

kiiltiiriine uyarlamaya ¢alismistir. Uyarlanan 6lcek dort faktorden olugsmaktadir.

Kiigiikbayindir (2003), mizah egitiminin, mizah duygusu, is tatmini ve orgiitsel
iklim tizerindeki etkisini arastirmak iizere deneysel bir ¢alisma yapmistir. Yapilan
analizlerde ruh hali faktoriiniin orgiitsel iklim, orgiitsel kimlik ve arkadas ile ilgili
memnuniyet {izerinde; stres altinda mizahi1 kullanabilme faktoriiniin orgiitsel sicaklik
izerinde; ruh hali ve sozel mizah aligkanli§inin is tatmini iizerinde; ruh hali,
sakacilik ve mizahtan zevk alma degiskenlerinin de is memnuniyeti iizerinde
aciklayict giictiniin oldugu goriilmiistiir. Ana-baba toleransinin mizah duygusu;
toplam is deneyiminin de oOrgiitsel sicaklik iizerinde acgiklayici giicliniin oldugu
anlasilmistir. Mizah egitiminin etkinligi ile ilgili yapilan analizlerde ise hipotezlerde
beklendigi gibi; mizah egitimi alan grupta, toplam mizah duygusunda ve alt

faktorlerden kendine giilebilmede manidar bir artisa rastlanmis ancak kontrol
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gruplarinda boyle bir artis olmamis; sadece kalite egitimi alan grupta sakacilik
faktoriinde bir artis goriilmiistiir. Is ile ilgili degiskenler sz konusu oldugunda da
sadece kalite egitimi alan grubun orgiitsel iklim, orgiitsel sicaklik, orgiitsel kimlik, is

tatmini ve i$ memnuniyeti puanlarinda manidar diisiislere rastlanmistir.

Aydm (2006), Tiirk¢e derslerinde mizah kullanimimin 6grenci tutum ve
basarisina etkisini (izmir ilkogretim 8. simf ornekleminde) arastirmak iizere bir
calisma yapmistir. Aragtirma, 2004-2005 6gretim yilinda Izmir Buca Serif Tikvesli
[Ikogretim Okulu 8. simif dgrencileri iizerinde yapilmstir. Kontrol gruplu on test —
son test modeli kullanilan arasgtirmada, denel islemler olarak, deney grubunda
mizahla Ogretim teknikleri; kontrol grubunda ise geleneksel ©6gretim teknikleri
uygulanmigtir. Arastirmanin verileri, “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi”,
“Coktan Se¢meli Tiirkce Basar1 Testi” ve “Mizaha Yo6nelik Tutum Olgegi” hem 6n
test hem de son test olarak uygulanarak toplanmistir. Aragtirma verilerinin analizinde
aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, korelasyon, varyans ¢oziimlemesi
kullanilmigtir. Arastirma verileri incelendiginde su sonuglara ulasilmistir: 1.Tiirkce
derslerinde mizah kullanimi, 6grencilerin akademik basarilari iizerinde olumlu etki
yapmistir. Deney grubuyla kontrol grubu karsilastirildiginda deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmustur. 2. Tiirkge Dersine Yonelik Tutum puan
ortalamalarinda, deney grubu ile kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmamistir. 3. Mizah kullanimi, deney grubundaki 6grencilerin mizaha
yonelik tutumlarinm etkilemistir. Deney grubuyla kontrol grubu dgrencilerinin mizaha

yonelik tutumlarinda, deney grubu lehine anlaml bir fark goriilmiistiir.

Celik (2006), calismasinda bilgisayar destekli mizah ile fizik 6gretiminin
ogrenci akademik basarisina ve fizik dersine yonelik tutumuna etkisini belirlemeyi
amagclamistir. Arastirma, On test-son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeline
gore yiiriitiilmiistiir. Arastirma, 2005-2006 6gretim yil1 birinci doneminde 6grenim
goren fen lisesi 10. siifta okuyan 26 ogrenci ile, fizik dersinde gerceklestirilmistir.
Deney ve kontrol grubu iizerinde yiiriitiillen arastirmada 6gretim kontrol grubunda
geleneksel yontemle, deney grubunda bilgisayar destekli mizah ile siirdiirtilmiistiir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, bilgisayar destekli mizah ile fizik 6gretimi
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goren deney grubunun, geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubundan hem akademik basaris1 daha yiiksek hem de fizik dersine yonelik

tutumlart daha olumludur.

Durualp (2006), Iilkogretimde Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karikatiir
Kullanimina y6nelik bir aragtirma yapmustir. Arastirmada, on test-son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Analizlerin sonucunda, ilkogretimde Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Karikatiir kullanilarak yapilan 6gretim yontemiyle 6grenim
goren Ogrenciler, “Demokratik Hayat” {iinitesini Ogrenmede geleneksel 6gretim

yontemiyle 6grenim goren dgrencilerden daha basarili olmuslardir.

Ozalp (2006) ilkogretim 7. simf Fen Bilgisi dersinde cevre konularinin
karikatiir teknigi ile Ogretiminin, geleneksel Ogretime gore Ogrencilerin fen
basarisina, ¢evreye yoOnelik tutumlarina ve fen bilgisi ders Kkitaplarina yonelik
tutumlarina etkilerini ortaya koymak amaciyla bir aragtirma yapmistir. Arastirmada
On-test, son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullamilmistir. Arastirmada su
sonuclara ulasilmistir: 1. Karikatiir teknigi Fen Bilgisi dersinde 6grenci basarisini
artirmada geleneksel yonteme gore daha etkilidir. 2. Karikatiir tekniginin
uygulandigi deney grubunda kalicilik diizeyi, geleneksel yonteme oranla daha
fazladir. 3. Karikatiir teknigi ile 6grenim goren deney grubu ile geleneksel yonteme
gore Ogrenim goren kontrol grubu 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarimi olumlu
yonde arttirmada etkili olamadigi gozlenmistir. 4. Karikatiir teknigi, geleneksel
yonteme gore Fen Bilgisi ders kitaplarina yonelik olumlu tutum gelistirmede daha
etkilidir. 5. Karikatiir tekniginin 6grencilerde 6grenmeyi kolaylastirdigi, 6grenciyi
daha etkin hale getirdigi, isbirligi ve grupla calisma olanag: sagladig1 belirlenmistir.
Ayrica karikatiir teknigi ile Ogretimin Ogrencilerin derse olan ilgisini arttirdigi

sonucuna VarllmIStlr.

Tiimkaya (2006), iiniversite 6gretim elemanlarinin; kisisel ve mesleki kosullari
ile tilkenmiglik degerlerinin 6gretim elemanlarinin kullandiklari mizah tarzlarini
yordama diizeyleri arastirmistir. Analizler sonucunda “Katilimc1 Mizah” puanlan

acisindan yas degiskeninin temel etkisi anlamli bulunmustur.
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Durmaz (2007), arastirmasini ilkogretim 8. simif, Fen ve Teknoloji dersinde
“Mitoz-Mayoz Hiicre Boliinmeleri” konusunun yapilandirici fen 6gretiminde kavram
karikatiirleri ile Ogretiminin, Ggrencilerin basarilarina ve duyugsal Ozelliklerine
etkisini incelemek amaciyla yapmistir. Aragtirma deneysel bir ¢alisma olup, On test-
son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen
bulgulara gore; yapilandirici fen 6gretiminde kavram karikatiirleri ile yapilan 6gretim
lehine anlamhi bir fark tespit edilmistir. Duyussal 6zelliklerin etkisinin belirlenmesi
asamasinda elde edilen sonuglara gore kavram karikatiirlerinin uygulandig
ogrencilerin daha dikkatli, daha istekli olduklar1 belirlenmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gére daha olumlu goriisler bildirdikleri

tespit edilmistir.

Ustiin (2007), ¢alismadasin da Karikatiirlerin yazili anlatim 6gretimine olan
etkisi ile ©grencilerin kompozisyon dersi hakkindaki goriiglerini incelemistir.
Karikatiirlerin yazili anlatim dgretimine olan etkisini belirlenmeden 6nce bu konuyla
iliskili ve bu konuyu destekler nitelikte oldugu diisiiniilen 6grencilerin kompozisyon
dersi hakkindaki genel goriislerinin neler oldugunu o6grenmek igin bir anket
gelistirmistir. Ankette yer alan yirmi bir maddeye Ogrencilerin ne diizeyde katilip
katilmadiklarin1 belirlemek amaciyla dortlii bir secenek verilmis, anket sonuglar
bilgisayar ortaminda SPSS paket programina gore ¢oziimlenmis, verilerin frekans,
yiizdelik dagilim, ortalama ve standart sapmalarina bakmistir. Karikatiirlerin yazil
anlatim 6gretimine olan etkisini belirlemek icin not ortalamalari esitlenmeye calisilan
yirmiser kisilik deney ve kontrol grubu olusturmustur. Kontrol grubuna yazmasi igin
verilen “Televizyonun insanlar iizerindeki etkisi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?”
konusu, hi¢bir arag-gerecle desteklenmemis; bu grupta yazili anlatim 6gretimi yaygin
bir bi¢imde yiiriitiilen klasik yonteme gore yapilmistir. Deney grubunda ise ayni
konu gorsel araclarla desteklenmis, kompozisyon dgretimi sirasinda 6grencilere konu
ile ilgili olarak cesitli karikatiirler gosterilmis ve 6grencilerden bu karikatiirleri yazil
olarak yorumlamalar1 istenmistir. Kontrol ve deney gruplarinin calismalarini
degerlendirmek i¢in yirmi maddelik bir degerlendirme formu gelistirilmistir. Deney
ve kontrol gruplarinin c¢alismalari, bu forma gore bes Ogretmen tarafindan

degerlendirilmis ve Ogretmenlerin degerlendirmeleri bilgisayara aktarilmistir.
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Verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS paket programindan yararlanmilarak gruplar
arasinda anlaml bir iligki olup olmadigina t-testi ile bakilmis ve ulasilan istatistiksel
veriler, tablolar bi¢ciminde gosterilmistir. Karikatiirlerin yazili anlatim Ogretimine
etkisi ile ilgili olarak baslik, anlatim diizeni, anlatim zenginligi, dil-yazim-noktalama
ve mesaj dogrultusunda deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli farklar
bulunmustur. Sonug olarak karikatiirlerle yapilan yazili anlatim derslerinin 6gretim

tizerinde daha olumlu bir etki yarattig1 yargisina ulagsmistir.

Ozkan (2008), 6gretmen ve ogrencideki mizah anlayisinin simif atmosferine
etkisi konulu bir calisma yapmistir. Arastirmada sirasinda alti ilkogretim ve bes
ortadgretim kurumundaki dgrencilere mizah tarzlar dlcegi ve sinif atmosferi anketi,
bu siniflarda ders veren 6gretmenlere de mizah tarzlan Slgegi uygulamistir. Verilerin
analizi ile ulasilan sonuglara gore; Ogrencilerde agirlikli ¢ikan mizah anlayisi
katilimc1 mizah anlayisidir, 6gretmenlerin agirlikli mizah anlayisi, katilimc1 mizah
anlayisidir, erkek dgrencilerin kiz dgrencilere gore saldirgan mizahi tercih ettikleri
gbzlenmistir, olumlu mizah yapisi ile olumsuz mizah yapisina sahip olan 6grenciler
arsinda iletisim kopuklugu vardir, kendini yikici mizah yapisina sahip 6grencilerin,
sosyal ortamdan daha fazla uzak durup, 6gretmene kars1 yakinliklarini arttirdiklan
goriilmiistiir, kendini yikici mizah yapisindaki 6grencilerin sinif disiplinin daha fazla
olmas1 yoniinde goriisleri vardir, saldirgan mizah yapisindaki Ogrenciler simif
kurallarinin yetersizligi konusunda goriisleri vardir, olumlu mizah yapisindaki

ogrencilerin derse karsi katilimlar1 daha fazla olmaktadir.



3. YONTEM

Caligmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama

aracglar1 ve deneysel islemler {izerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmanin  konusu olan mizahin egitimle iligkilendirilmesinde, yapilan
calismalarin 6grencilerin basar1 ve tutumlarina etkilerini belirlemek amaciyla on test-
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanmilmistir. Her iki gruba deney oncesi ve

deney sonrasi Sl¢timler yapilmistir.

Tablo 3.1: Deneysel Desen

Gruplar On Test Denel Islemler Son Test
Kontrol * Tiirkge Dersine Yonelik Tutum  Yapilandirmact * Tiirkge Dersine Yonelik
Grubu Olcegi ) Yaklasima Dayali  Tutum Olgegi

* Mizaha Yonelik Tutum Olgegi ~ Karma Yontemler — * Mizaha Y&nelik Tutum
* Basar1 Testi Olgegi

¢ Basar1 Testi

Deney * Tiirkce Dersine Yonelik Tutum  Yapilandirmact * Tiirk¢e Dersine Yonelik
Grubu Olgegi Yaklasima Dayali  Tutum Olgegi
* Mizaha Yonelik Tutum Olcegi ~ Mizah * Mizaha Yonelik Tutum
* Basar1 Testi Uygulamalar1 Olcegi

¢ Basar1 Testi

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, 2008-2009 egitim-o0gretim yilinda, Zonguldak ili, Eregli
ilgesinde yer alan Milli Egitim Bakanligi’'na bagh ilkogretim okullar1 7. sinifta

O0grenim goren 56 dgrenciden olusmaktadir.

Bu calisma ilkogretim 7. sinif Tiirkce derslerinde mizah kullaniminin
Ogrencinin tutum ve basarisina etkisini arastirmak amaciyla deney desenli olarak
diizenlenmistir. Calismanmin 6rneklemi, MEB’e bagl Eregli Erdemir Ilkogretim

Okulunda 6grenim goren 56 dgrenciden olusmustur.
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Deney grubunu olusturan 7/D sinifinin mevcudu 31 kisi olup 27 kisi denel
isleme tabi tutulabilmistir. Kontrol grubunu olusturan 7/C sinifinin mevcudu 30 kisi
olup 29 kisi denel isleme tabi tutulabilmistir. 7/C ve 7/D siniflarinda gerceklestirilen
calismaya, 7/C sinifindan 12 kiz, 17 erkek; 7/D smifindan ise 14 kiz, 13 erkek olmak
tizere toplam 56 6grenci katilmistir. Diger 6grenciler haftalik devamsizlik, hastalik
vb. nedenlerle deneysel siirece dahil edilmemistir. Tablo 3.2’de deney ve kontrol

grubu 6grencilerinin 6zellikleri gosterilmistir.

Tablo 3.2: Orneklemi Olusturan Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrenci

Ozellikleri
Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 14 12
Erkek 13 17
Toplam 27 29
Yas Ortalamasi 13 13

3.3. Deneysel islem Basamaklar

Bu calisma bir deney ve bir kontrol grubu olmak iizere toplam iki grup

tizerinde yiiriitiilmiistiir. Asagida caligmada yapilan islemler sirasiyla agiklanmistir:

1. Uygulama siiresince islenecek konular saptanmis ve konulara iligkin hedefler ve

kazanimlar Ilkogretim Tiirkce Dersi Programindan (MEB, 2006) alinmustir.

2. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan yayimlanan
“llkdgretim Tiirkge Dersi” programindaki yedinci simf “Duygu ve Hayaller”
temasinin kazamimlar1 belirlenmistir. Kazanimlar dogrultusunda, dort secenekli
coktan secmeli sorular hazirlanmistir (bkz. Akademik basar1 testi). Ayrica
ogrencilerin Tiirk¢e dersine ve mizaha yonelik tutumlarimi tespit etmek amaciyla
ilgili yaym ve caligmalar taranarak Tiirk¢ce dersine ve mizaha yonelik tutum Slcekleri

gelistirilmistir (bkz. Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6lcegi ve mizaha yonelik tutum

Olcegi).
3. Uygulama, Erdemir Ilkogretim Okulunda gerceklestirilmistir.

4. Calismanin baslangicinda Tiirkce dersini isleyecek 6gretmene calismanin amact

aciklanarak yapilandirmaci yaklagima dayali mizah uygulamalarn hakkinda gerekli
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bilgilendirmeler yapilmis, calismanin nasil uygulanacagi anlatilmistir. Ogretmene
uygulamada yararlanacag arastirmaci tarafindan secilmis ve hazirlanmis olan
karikatiir, fikra, resim ve powerpoint sunumlar1 gosterilmistir. Bununla birlikte
arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlart da 6gretmene verilmis, ondan ders
planm1 ve uygulamalara dair doniit istenmis, 6gretmenin goriisleri ¢ercevesinde gerekli

diizeltmeler yapilmistir.

5. Ogrencilere arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Bu arastirma sirasinda uygulanan
akademik basan testi, Tiirk¢e dersine yonelik tutum olgegi ve mizaha yonelik tutum
Olcegi’nin arastirmanin amaglarina ulagsmasi acisindan 6nemli oldugu anlatilmistir.
Bu nedenle 6grencilerden akademik basari testini, Tiirk¢e dersine yonelik tutum

Olcegi ve mizaha yonelik tutum 6lgegini cevaplarken samimi olmalar1 istenmigtir.

6. Deney grubu ve kontrol grubunun secilirken 7/A, 7/C ve 7/D simiflarinin akademik
basart on testi, Tiirkge dersine yonelik tutum ve mizaha yonelik tutumlar
bakimindan karsilastirilmigtir. Her sinifa akademik basart on testi, Tiirkce dersine
yonelik tutum Olgedi ve mizaha yonelik tutum olgegi on testleri uygulanmistir. Bu
siniflardan akademik basari, 6n test puan ortalamalar, Tiirk¢e dersine yonelik tutum
ve mizaha yoOnelik tutum On test puan ortalamalar birbirine en yakin iki simf
calismaya secilmistir. Ayn1 zamanda deney ve kontrol gruplarinin denkliginin
saglanmasi i¢in; her ii¢ gruptaki 6grencilerin 7. sinif birinci donem Tiirkge dersi

basart durumlart da goz oniinde bulundurulmustur.

7. Ogrencilere ait bu bilgiler analiz edilip gerekli karsilastirmalar yapildiktan sonra
7/D smifi deney grubu, 7/C sinifi ise kontrol grubu olarak segilmistir. ilk hafta

yapilan bu uygulamalarla deneysel calismaya baslanmistir.
8. Calisma 7/C ve 7/D siniflarinda ayni1 6gretmen tarafindan gerceklestirilmistir.

9. Calisma 7. smif Tiirkce dersinde okutulan “Duygu ve Hayaller” temasinda
yapilmis, deney ve kontrol grubu 6grencileri lizerinde Duygu ve Hayaller temasinin

amaci ile ortiigsecek sekilde uygulanmastir.

10. Calisma haftalik 40’ar dakikadan olusan 5 ders saatini kapsamaktadir. Temaya
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sinif ortaminda yedi hafta siire ayrilmistir.

11. Uygulama okulda bilgisayar ve projeksiyon cihazi bulunan Tiirk¢e sinifinda

gergeklestirilmistir.

12. Uygulama boyunca deney grubunda yapilandirmaci yaklagima dayali mizah
uygulamalar1 kullamilmis, dersler temayla ilgili kazanimlar dogrultusunda simf
ortaminda islenmistir. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarn
hakkinda deney grubu Ogrencilerine bilgi verilmis ve bu siirecte ne yapmalari
gerektigi hakkinda gerekli aciklamalar yapilmistir. Bu dogrultuda oncelikli olarak
deney grubundaki oOgrencilerin derslere hazirlikli olarak gelmeleri icin calisma
kitaplarinda yer alan etkinlikleri Onceden arastirarak yapmalar1 istenmistir.
Ogrencilere calismayla ilgili 6devler verilmistir. Duygu ve Hayaller temasini igeren
konularla ilgili arastirmacinin  hazirladigi uygulamalar (fikra, karikatiir, resim
powerpoint) derste Tiirkge Ogretmeni tarafindan islemistir. Ogrencilerin ders
esnasinda bilgisayar ve projeksiyon sistemi aracilifiyla ve Onlerinde bulunan
dokiimanlar araciligryla konular1 gorsel ve isitsel olarak islemeleri ya da arastirmalari

saglanmistir.

13. Kontrol grubuna arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahale yapilmamistir.
Uygulama boyunca kontrol grubunda yapilandirmaci yaklasima dayali karma
yontemler uygulanmistir. Konular ders Ogretmeni tarafindan anlatilarak, temayla
ilgili kazamimlar dogrultusunda simif ortaminda islenmistir. Yapilandirmaci
yaklagima dayali karma yontemler icinde anlattm yOntemi, soru-cevap, beyin
firtinasi, tartisma gibi yontem ve tekniklere yer verilmistir. Konularin gerektirdigi
yerlerde performans gorevleri verilerek ogrencilerin derslere hazirlikli gelmeleri
saglanmaya calisilmistir. Bu noktada 6grencilerden derse gelmeden 6nce konulara
hazirlanmalar1 istenmis ve konu ile ilgili sorular sorularak derse baslanmistir.
Ogrencilerin ¢aligma kitaplarindaki etkinlikleri 6nceden yapmasi saglanarak
derslerde Ogrencilerin 6n bilgileri yoklandiktan sonra ders Ogretmeni tarafindan

islenmistir.
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14. Calismanin basinda 6grencilere 6n test olarak verilen akademik basar testi,
Tiirkce dersine yonelik tutum ve mizaha yonelik tutum 6lgegi calismanin sonunda da

deney grubu ve kontrol grubuna son test olarak uygulanmastir.

15. On-test ve son-testlerden elde edilen veriler SPSS 13.0 (Statistical Package for
Social Sciences) paket programina girilmis ve gerekli istatistiki teknikler belirlenerek

analizler yapilmistir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veriler, Tiirkce dersine yonelik tutum 6lcegi, mizaha yonelik
tutum Olcegi ve 2008-2009 egitim-0gretim yili, subat ve mart aylarina ait konulari

iceren akademik bagar testi ile toplanmistir.

3.4.1. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Bu bolimde, ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin Tiirkge dersine yonelik
tutumlarim1 saptamak amaciyla ilgili yayinlar taranarak, gecerlilik igin Tiirkge
Egitimi Bolimiinden bir, Egitim Bilimleri Boliimiinden iki uzman goriisii alinarak

Tiirkce dersine yonelik tutum olgegi gelistirilmistir.

Tiirkce’ye yonelik tutum olcegini gelistirmek icin Gazi {lkogretim Okulu 8/A
ve 8/D subelerinden 49 6grenciye, Kepez Izmirlioglu ilkogretim Okulu 8/A ve 8/C
subelerinden 56 6grenciye, Izmirlioglu ilkogretim Okulu 8/A ve 8/B subelerinden 70
ogrenciye, Giiliic Vesile Dikmen ilkogretim Okulu 8/A, 8/B ve 8/C subelerinden 45
ogrenciye, uygulanmistir. Bu olcek toplam olarak {lkogretim 8. siniftan 220 6grenci
izerinde uygulanmistir. Gelistirilen 30 maddelik Likert Tipi olgekten, elde edilen
veriler SPSS programinda degerlendirilmistir. Hesaplamalar dogrultusunda 6lcegin

Cronbach alpha giivenirligi 0,83 cikmustir.

Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6lgeginin puanlamasinda olumlu maddelerde
tamamen katiliyorum i¢in 5 puan, katiliyorum icin 4 puan, kararsizim i¢in 3 puan,
katilmiyorum i¢in 2 puan, hi¢ katilmiyorum i¢in 1 puan verilmis; olumsuz
maddelerde ise tamamen katiliyorum i¢in 1 puan, katiliyorum i¢in 2 puan, kararsizim

icin 3 puan, katilmiyorum icin 4 puan, hi¢ katilmiyorum icin 5 puan verilmistir.
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3.4.2. Mizaha Yonelik Tutum Olcegi

Aydm (2006) 8. simif Ogrencilerinin mizaha yonelik tutumlarini saptamak
amaciyla bir 6l¢gek kullanmistir. Bu 6lcegin madde sayisi 29, giivenirligi ise 0, 86°dir.
29 madden olusan bu olcekten, 22 madde alinmis daha sonra 6lgek 6rneklem grubu
icin Tiirk¢e Egitimi Boliimiinden bir ve Egitim Bilimleri Boliimiinden bir uzman
goriisii almarak Ilkogretim 7. smmf o6grencilerinin mizaha yonelik tutumlarini
saptamak amaciyla tekrar gelistirilmistir. Gegerlilik i¢in uzman goriisleri alinarak

gelistirilen 6l¢egin uygulamalar sonucunda madde sayis1 30 olmustur.

Mizaha yonelik tutum 6lcegini gelistirmek i¢in Gazi {lkogretim Okulu 8/A ve
8/D subelerinden 49 6grenciye, Kepez Izmirlioglu Ilkogretim Okulu 8/A ve 8/C
subelerinden 56 6grenciye, [zmirlioglu ilkégretim Okulu 8/A ve 8/B subelerinden 70
ogrenciye, Giiliic Vesile Dikmen Ilkogretim Okulu 8/A, 8/B ve 8/C subelerinden 45
ogrenciye, uygulanmistir. Bu olgek toplam olarak Ilkogretim 8. siniftan 220 dgrenci
tizerinde uygulanmistir. Gelistirilen 30 maddelik Likert Tipi Olcekten, elde edilen
veriler SPSS programinda degerlendirilmistir. Hesaplamalar dogrultusunda 6lgegin

Cronbach alpha giivenirligi 0,86 ¢ikmistir.

Mizaha yonelik tutum 6l¢eginin puanlamasinda olumlu maddelerde tamamen
katillyorum icin 5 puan, katiliyorum ig¢in 4 puan, kararsizim igin 3 puan,
katilmiyorum igin 2 puan, hi¢ katilmiyorum ig¢in 1 puan verilmis; olumsuz
maddelerde ise tamamen katiliyorum i¢in 1 puan, katiliyorum i¢in 2 puan, kararsizim

icin 3 puan, katilmiyorum icin 4 puan, hi¢ katilmiyorum icin 5 puan verilmistir.

3.4.3. Ogrenci Akademik Basar1 Testi

Uygulamanin yapilacagi 2008-2009 egitim-6gretim yil1 subat ve mart aylarina
ait Ilkogretim 7. sinif miifredati incelenmis, uygulama yapilacak okulda okutulan
ders kitabi da dikkate alinarak ulasilmak istenen kazamimlar saptanmistir. Bu

kazanimlardan yola ¢ikilarak belirtke tablosu olusturulmustur.

Duygu ve Hayaller temasiyla ilgili konular iceren 33 sorunun yer aldifi
coktan secmeli akademik basari testi olusturulmustur. Tiirkce Egitimi Boliimiinden

bir uzman ile Egitim Bilimleri Boliimiinden bir uzman goriisii alinarak testteki soru
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sayist 21’e indirilmistir. Gelistirilmis olan bu testin giivenirlik hesaplamas1 i¢in,
sirastyla  Atatiirk Ilkogretim Okulu 8/C ve 8/D subelerinden 49 ogrenciye,
Cumhuriyet ilkogretim Okulu 8/E ve 8/D subelerinden 60 6grenciye, Erdemir
[Ikogretim Okulu 8/B ve 8/D subelerinden 60 6grenciye, Karadere Ilkogretim Okulu
8/A subesinden 19 dgrenciye, Kascilar Ilkogretim Okulu 8/A ve 8/B subelerinden 34
ogrenciye, uygulanmistir. Bu test toplam olarak Ilkogretim 8. siniftan 222 6grenci
izerinde uygulanmistir. Elde edilen veriler ITEMAN programinda analiz edilmistir.

Coktan Secmeli Basar1 Testi’nin giivenirligi a (alpha) = 0,85 olarak bulunmustur.

3.5.Verilerin Analizi

Arastirma sirasinda verilerin analizinde ITEMAN (Item and Test Analysis
Program - Madde ve Test Analiz Programi) ile SPSS 13.0 (Statistical Package For
Social Sciences Program-Sosyal Bilimler Igin Istatistik Paket Programi)’ten
yararlanilmigtir. Arastirmada alt problemlere cevap ararken bagimli ve bagimsiz

gruplar icin t testinden yararlanilmistir.



4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmanin alt problemlerini incelemek amaci ile yapilan
istatistiksel analizlerin degerlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar arastirmanin alt problemlerine gore

asagida sirayla verilmistir.

Calismayla ilgili analizlere baslamadan Once verilerin istatistiksel yonteme
uygunlugunun tespiti i¢cin SPSS programi ile basiklik ve carpiklik degerlerine
bakilmigtir. Bu dogrultuda cikan sonuglarin normal dagilim gosterdigi tespit

edilmistir. Veriler agagidaki tablolarda gosterilmistir.

Tablo 4.1: Deney ve Kontrol Gruplarinin Beraber Akademik Basar1 On Test ve
Son Test Puanlar1 Basiklik ve Carpiklik Tablosu

Akademik basari 6n Akademik basari son

test test
N 56 56
Carpikhik -0,11 -0,23
Carpikhigin Standart Hatasi 0,32 0,32
Basikhik -0,34 -0,91
Basikhigin Standart Hatasi 0,63 0,63

Tablo 4.1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin beraber akademik
basar1 6n test ve son test verilerinin basiklik ve c¢arpiklik agisindan normal bir
dagilim gosterdigi soylenebilir. Normal dagilim, her biri bir ortalama ve standart
sapma degeri ile tamimlanabilen dagilimlarin bir kiimesidir. Bu dagilimlarin bazilari
daha genis ve basik, bazilar1 da daha dar ve sivridir (Ravid, 1994; Akt. Kokli ve
Biiyiikoztiirk, 2000:83). Biiyiikoztiirk (2003) basiklik ve carpiklik katsayilarinin
1’den kii¢iik olmasinin normal dagilimin bir gostergesi olacagini ifade etmektedir

(Akt. Demirbas vd., 2008:28)
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Tablo 4.2: Deney ve Kontrol Gruplarimm Ayri Ayr1 Akademik Basar1 On Test
ve Son Test Puanlar1 Basiklik ve Carpiklik Tablosu

Deney 6n Kontrol 6n Deney son Kontrol son
test test test test
N 27 29 27 29
Carpikhk 0,10 -0,24 -0,19 -0,20
Carpikhigin Standart Hatasi 0,45 0,43 0,45 0,43
Basikhk 0,61 -0,77 -0,87 -1,21
Basikhigin Standart Hatas1 0,87 0,85 0,87 0,85

Tablo 4.2 incelendiginde, deney On test, kontrol on test, deney son test ve

kontrol son test verilerinin basiklik ve carpiklik acisindan normal bir dagilim
gosterdigi soylenebilir.

Tablo 4.3: Deney ve Kontrol Gruplarmm Beraber Tiirkce Dersine Yonelik
Tutum On Test ve Son Test Puanlar1 Basiklik ve Carpiklik Tablosu

Tiirkce dersine yonelik Tiirkce dersine yonelik

tutum on test tutum son test
N 56 56
Carpiklik 0,06 -0,42
Carpikhigin Standart Hatasi 0,32 0,32
Basikhik -0,53 -0,89
Basikligin Standart Hatasi 0,63 0,63

Tablo 4.3 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin beraber Tiirk¢e dersine

yonelik tutum On test ve son test verilerinin basiklik ve carpiklik acisindan normal bir

dagilim gosterdigi soylenebilir.

Tablo 4.4: Deney ve Kontrol Gruplarmmn Ayr1 Ayr Tiirkce Dersine Yonelik
Tutum On Test ve Son Test Puanlar1 Basiklik ve Carpiklik Tablosu

Deney tutum Kontrol Deney tutum Kontrol
on test tutum on test son test tutum son
test
N 27 29 27 29
Carpikhk -0,75 1,32 -0,63 -0,17
Carpikhigin Standart Hatasi 0,45 0,43 0,45 0,43
Basikhik 1,87 2,06 -0,03 -1,30

Basikhigin Standart Hatas1 0,87 0.85 0,87 0,85
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Tablo 4.4 incelendiginde, deney tutum on test, kontrol tutum On test, deney
tutum son test ve kontrol tutum son test verilerinin basiklik ve carpiklik agisindan

normal bir dagilim gosterdigi soylenebilir.

Tablo 4.5: Deney ve Kontrol Gruplarimin Beraber Mizaha Yonelik Tutum On
Test ve Son Test Puanlar1 Basiklik ve Carpiklik Tablosu

Mizaha yonelik Mizaha yonelik
tutum on test tutum son test
N 56 56
Carpiklik -0,56 -0,61
Carpikhigin Standart Hatasi 0,32 0,32
Basikhik -0,23 -0,60
Basikhigin Standart Hatasi 0,63 0,63

Tablo 4.5 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin beraber mizaha yonelik
tutum On test ve son test verilerinin basiklik ve carpiklik acisindan normal bir

dagilim gosterdigi soylenebilir.

Tablo 4.6: Deney ve Kontrol Gruplarimmn Ayri1 Ayr1 Mizaha Yoénelik Tutum On
Test ve Son Test Puanlar1 Basiklik ve Carpiklik Tablosu

Deney tutum Kontrol Deney tutum Kontrol
on test tutum on test son test tutum son

test

N 27 29 27 29

Carpikhk -1,14 0,12 -1,40 0,05

Carpikhigin Standart Hatas 0,45 0,43 0,45 0,43

Basiklik 0,72 0,15 3,31 -1,10

Basikhigin Standart Hatasi 0,87 0,85 0.87 0.85

Tablo 4.6 incelendiginde, deney tutum 6n test, kontrol tutum on test, deney
tutum son test ve kontrol tutum son test verilerinin basiklik ve carpiklik agisindan

normal oldugu soylenebilir.
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4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin birinci alt problemi su sekilde ifade edilmistir:

1.Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarimin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. simif 6grencilerinin akademik basarilart ile yapilandirmact
yaklagima dayali yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemlerin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamh farkliliklar var

mudir?

Bu probleme ait veriler elde edilirken, dgrencilerin ¢oktan se¢meli akademik
basarn testi sonuclarina gore, deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son test akademik
basar1 puanlar1 bagimsiz gruplar i¢in t testiyle; deney grubunun On test, son test
akademik basari puanlart ile kontrol grubunun on test, son test akademik basar
puanlar1 bagimli gruplar icin t testi analizi ile karsilastirilmistir. Son olarak deney ve
kontrol gruplarinin akademik basar1 son test fark puanlarn ile akademik basar1 6n test
fark puanlan arasindaki farklilik yine t testiyle karsilagtirilmistir. Elde edilen veriler

asagida sunulmustur:

1.1. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. simif 6grencilerinin akademik basari 6n test puanlan ile
yapilandirmaci yaklasima dayali yapilandirmaci yaklagima dayali karma yontemlerin
uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basar1 On test puanlari

arasinda anlamh farklilik var midir?

Tablo 4.7: Deney ve Kontrol Gruplarmin Akademik Basar1 On Test
Puanlarimin Levene Testi Sonuclar:

Levene testi

f p
Akademik basar: on test 1,61 0,21

Levene testi sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 6n

test puanlarinin homojen oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.8’de deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 on test sonuglari

gosterilmistir.

Tablo 4.8: Deney ve Kontrol Gruplarmin Coktan Se¢meli Akademik Basari On
Test Puz}n Ortalamalarimin  Karsilastirilmasma Iliskin Bagimsiz
Gruplar Icin t Testi Analiz Sonuclar:

Grup N X S sd t p
Deney 27 11,82 3,41 54 -0,08 0,94
Kontrol 29 11,90 3,97

Tablo 4.8 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test
puanlar1 ortalamasi 11,82, kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari on test
puanlari ortalamasinin ise 11,90 oldugu goriilmektedir. Gruplarin akademik basar1 6n
test puanlar ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi, bagimsiz gruplar
icin t testi ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik
diizeyine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir (#(54)= -0,08;
p>0,05). Her iki grubunda akademik basar1 on test puanlar agisindan denk olduklari

sOylenebilir.

1.2. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. simif Ogrencilerinin akademik basar1 On test ve son test

puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Tablo 4.9°da deney grubunun akademik basar1 6n test ve son test puanlarina ait

bulgular sunulmaktadir.

Tablo 4.9: Deney Grubu Akademik Basar1 Sinavi On Test ve Son Teste iliskin
Bagimh Gruplar I¢in t Testi Analiz Sonuclar:

Test N X S sd t p
On test 27 11,82 3,41 26 -5,73 0,00
Son test 27 14,70 3,85

Tablo 4.9 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test

puanlari ortalamasinin 11,82 oldugu, akademik basar1 son test puanlar ortalamasinin
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ise 14,70 oldugu goriilmektedir. Erisinin 2,88 oldugu goriilmektedir. Deney
grubunun akademik basar1 on test ve son test puanlar ortalamalar arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigi, bagimli gruplar i¢in t testi ile analiz edilmis, hesaplanan t
degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore testler arasinda anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir (#(26)= -5,73; p<0,05). Elde edilen bu bulgulara gore,
yapilandirmaci1 yaklasima dayali mizah uygulamalarinin 6grencilerin akademik

basarilarin1 gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

1.3. Yapilandirmaci yaklagima dayali yapilandirmaci yaklasima dayali karma
yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki ilkogretim 7. simif Ogrencilerinin

akademik bagar1 On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

Tablo 4.10’da kontrol grubunun akademik basari on test ve son test puanlarina

ait bulgular sunulmaktadir.

Tablo 4.10: Kontrol Grubu Akadelpik Basar1 Smavi On Test ve Son Teste
Lliskin Bagimh Gruplar I¢in t Testi Analiz Sonuclar:

Test N X S sd t p
On test 29 11,90 3,97 28 -1,41 0,17
Son test 29 12,62 4,13

Tablo 4.10 incelendiginde, kontrol grubu &grencilerinin akademik basari 6n
test puanlart ortalamasinin 11,90 oldugu, akademik basar1 son test puanlar
ortalamasinin ise 12,62 oldugu goriilmektedir. Erisinin 0,72 oldugu goriilmektedir.
Kontrol grubunun akademik basar1 6n test ve son test puanlari ortalamalari arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi, bagimli gruplar i¢in t testi ile analiz edilmis,
hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore testler

arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir (#(28)= -1,41; p>0,05).

1.4. Yapilandirmaci yaklagima dayali mizah uygulamalarimin yapildigir deney
grubundaki ilkogretim 7. simif 6grencilerinin akademik basari son test puanlan ile

yapilandirmaci yaklasima dayali yapilandirmaci yaklagima dayali karma yontemlerin
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uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin akademik basar1 son test puanlar

arasinda anlamh farklilik var midir?

Tablo 4.11: Deney ve Kontrol Gruplarimmm Akademik Basar1 Son Test
Puanlarinin Levene Testi Sonuclar:

Levene testi

f p
Akademik basari son test 0,50 0,48

Levene testi sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 son

test puanlarinin homojen oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.12°de deney ve kontrol gruplarmin akademik basar1 son test puan

ortalamalar1 arasindaki fark goriilmektedir.

Tablo 4.12: Deney ve Kontrol Gruplarinin Coktan Se¢cmeli Akademik Basari
Son Test Puan Ortalamalariin Karsilastirilmasina iliskin
Bagimsiz Gruplar Icin t Testi Analiz Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney 27 14,70 3,85 54 1,95 0,06
Kontrol 29 12,62 4,13

Tablo 4.12 incelendiginde, akademik basar1 son testi puan ortalamalar1 deney
grubu i¢in 14,70, kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar ortalamasi 12,62’dir.
Ayrica deney grubunun standart sapmasi 3,85, kontrol grubunun standart sapmasi
4,13 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degeri ve %95’lik anlamlilik diizeyi goz
oniinde bulunduruldugunda akademik basarilar1 acisindan deney ile kontrol
grubunun son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir
(t(54)=1,95; p>0,05). Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda,

deney grubundaki basarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

1.5. Yapilandirmaci yaklagima dayali mizah uygulamalarimin yapildigir deney
grubundaki ilkogretim 7. siif Ogrencilerinin akademik basar1 son test ve On test
puanlari arasindaki fark puanlarn ile yapilandirmaci yaklasima dayali yapilandirmaci

yaklagima dayali karma yoOntemlerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
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akademik basari son test ve On test puanlar1 arasindaki fark puanlan arasinda anlamh

farklilik var midir?

Tablo 4.13’te deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test puan
ortalamalarinin farklar1 ile 6n test puan ortalamalarinin farklar1 arasindaki farklar

goriilmektedir.

Tablo 4.13: Deney ve Kontrol Gruplarmn Tiirkce Basar1 Son Test ve On Test
Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farkin t Testi Analiz Sonuclari

Grup N X S sd t p
Deney 27 2,89 2,62 54 2,99 0,00
Kontrol 29 0,72 2,78

Tablo 4.13 incelendiginde deney grubunun, akademik basar1 on test ve son test
puan ortalamalan arasindaki fark 2,89 iken, kontrol grubunun, akademik basar1 6n
test ve son test puan ortalamalari arasindaki fark 0,72 olmustur. Ayrica deney
grubunun standart sapmasi 2,62, kontrol grubunun standart sapmasi1 2,78 olarak
bulunmustur. Hesaplanan t degeri ve %95 giiven araligi anlamhlik diizeyi goz
oniinde bulunduruldugunda akademik basar1 diizeyleri agisindan deney son test ve 6n
test puanlart arasindaki fark ile kontrol son test ve on test puanlar1 arasindaki fark
acisindan anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (#(54)= 2,99; p<0,05). Ortalama
ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda, bu farkin deney grubu lehine oldugu

goriilmektedir.
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi su sekilde ifade edilmistir:

2. Yapilandirmaci yaklagima dayali mizah uygulamalarmin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar ile
yapilandirmaci yaklasima dayali yapilandirmaci yaklagima dayali karma yontemlerin

uygulandigi kontrol grubundaki o6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlart

arasinda anlaml farkliliklar var midir?

Ikinci probleme ait veriler elde edilirken, dgrencilerin Tiirkge dersine yonelik
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tutumlarina ait verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin tutum 6n test ve son test
puanlar1 bagimsiz gruplar icin t testiyle; deney grubunun tutum On test, son test
puanlar ile kontrol grubunun tutum 6n test, son test puanlari bagimli gruplar icin t
testi analizi ile karsilastinlmistir. Son olarak deney ve kontrol gruplarinin tutum son
test fark puanlar ile tutum 6n test fark puanlart arasindaki farklilik yine t testiyle

karsilastirilmistir. Elde edilen veriler asagida sunulmustur:

2.1. Yapilandirmaci yaklagima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkdgretim 7. siif Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum On test
puanlari ile yapilandirmaci yaklasima dayali yapilandirmaci yaklagima dayali karma
yontemlerin uygulandiglr kontrol grubundaki Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik

tutum On test puanlar arasinda anlamli farklilik var midir?

Tablo 4.14: Deney ve Kontrol Gruplarmin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum On
Test Puanlarimin Levene Testi Sonuclar:

Levene testi

f P
Tiirkce dersine yonelik

tutum oOn test 10,45 0,00

Levene testi sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersine
yonelik tutum ©On test puanlarinin heterojen oldugu soylenebilir. Bagimsiz t testi

analiz sonuglarinda varyanslarin esit kabul edilmedigi degerler dikkate alinmistir.

Tablo 4.15’te, deney ve kontrol grubuna ait Tiirk¢ce dersine yonelik tutum 6n
test puanlar1 gosterilmistir.

Tablo 4.15: Deney ve Kontrol Gruplarimin Tiirkce Dersine Yii_nelik Tutum On
Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz
Gruplar Icin t Testi Analiz Sonuclar:

Grup N X S sd t p
Deney 27 3,28 0,24 40 -6,10 0,00
Kontrol 29 3,95 0,53

Tablo 4.15 incelendiginde, uygulamalar baslamadan Once deney grubu

ogrencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test puanlar1 ortalamasi 3,28, kontrol
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grubu 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum 6n test puanlar ortalamasinin ise
3,95 oldugu goriilmektedir. Gruplarin Tiirkge dersine yonelik tutum 6n test puanlari
ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi, bagimsiz gruplar i¢in t testi ile
analiz edilmis, hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlhlik diizeyine gore
gruplar arasinda anlamli bir farklilik gozlenmistir (#(40)= -6,10; p<0,05). Bu sonuca
gore calisma Oncesinde deney ve kontrol gruplarmin Tiirkce dersine yonelik
tutumlarinin birbirine denk olmadigi sdylenebilir. Bu calismada diizeyi diisiik olan
ogrenciler deney grubuna alinarak mizahin etkisinin daha objektif degerlendirilmesi

amaclanmigtir.

2.2. Yapilandirmaci yaklagima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum On test ve

son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

Tablo 4.16’da deney grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum on test ve son test

puanlarina ait bilgiler sunulmaktadir.

Tablo 4.16: Deney Grubunun Tiirkce Dersine Yonelik Tutum On Test ve Son
Test Puanlarmma Iliskin Bagimh Gruplar Icin t Testi Analiz

Sonuclar
Test N X S sd t p
On test 27 3,28 0,24 26 -6,92 0,00
Son test 27 4,07 0,45

Tablo 4.16 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik
tutum On test puanlart ortalamasinin 3,28 oldugu, tutum son test puanlari
ortalamasinin ise 4,07 oldugu goriilmektedir. Deney grubunun Tiirkce dersine
yonelik tutum On test ve son test puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigi, bagimh gruplar igin t testi ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri ve
%95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore testler arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (#26)= -6,92; p<0,05). Elde edilen bu bulgulara gore,
yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin 6grencilerin Tiirk¢e dersine

yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmede etkili oldugu soylenebilir.



129

2.3. Yapilandirmaci yaklagima dayali yapilandirmaci yaklasima dayali karma
yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin Tiirkge
dersine yonelik tutum On test ve son test puanlari arasinda anlamh farklilik var

mudir?

Tablo 4.17°de deney grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum on test ve son test

puanlarina ait bilgiler sunulmaktadir.

Tablo 4.17: Kontrol Grubunun Tiirkce Dersine Yénelik Tutum On Test ve Son
Test Puanlarmma Iliskin Bagimh Gruplar Igin t Testi Analiz

Sonuclari
Test N X S sd t p
On test 29 3,95 0,53 28 0,76 0,45
Son test 29 3,85 0,55

Tablo 4.17 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik
tutum On test puanlarnn ortalamasinin 3,95 oldugu, tutum son test puanlar
ortalamasinin ise 3,85 oldugu goriillmektedir. Kontrol grubunun Tiirk¢e dersine
yonelik tutum On test ve son test puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlaml bir farkin
olup olmadigi, bagimh gruplar igin t testi ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri ve
%95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore testler arasinda anlamli bir farklilik

belirlenmemistir (#(28)= 0,76; p>0,05).

2.4. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum son test
puanlar ile yapilandirmaci yaklasima dayali yapilandirmaci yaklagima dayali karma
yontemlerin uygulandiglr kontrol grubundaki ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik

tutum son test puanlar1 arasinda anlaml farklilik var midir?

Tablo 4.18: Deney ve Kontrol Gruplarimin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Son
Test Puanlarimin Levene Testi Sonuclari

Levene testi

f p

Tiirkce dersine yonelik tutum

son test 3,30 0,08
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Levene testi sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersine

yonelik tutum son test puanlarinin homojen oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.19°da deney ve kontrol gruplarimin Tiirk¢e dersine yonelik tutum son

test puan ortalamalar arasindaki fark goriilmektedir.

Tablo 4.19: Deney ve Kontrol Gruplarimin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Son
Test Puan Ortalamalarimn Karsilastirilmasma Iliskin Bagimsiz
Gruplar Icin t Testi Analiz Sonuclar:

Grup N X S sd t p
Deney 27 4,07 0,45 54 1,69 0,10
Kontrol 29 3,85 0,55

Tablo 4.19 incelendiginde, Tiirkce dersine yonelik tutum son testi puan
ortalamalar1 deney grubu i¢in 4,07, kontrol grubu dgrencilerinin son test puanlari
ortalamasi 3,85’dir. Ayrica deney grubunun standart sapmasi 0,45, kontrol grubunun
standart sapmast 0,55 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degeri ve %95’lik
anlamlilik diizeyi goz Oniinde bulunduruldugunda Tiirk¢e dersine yonelik tutum
diizeyleri agisindan deney ile kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik belirlenmemistir (#(54)=1,69; p>0,05). Ortalama ve standart sapma degerleri
dikkate alindiginda, deney grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeyinin daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

2.5. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkdgretim 7. simif dgrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum son test
ve On test puanlar1 arasindaki fark puanlan ile yapilandirmaci yaklasima dayali
karma yoOntemlerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkce dersine
yonelik tutum son test ve On test puanlart arasindaki fark puanlari1 arasinda anlaml

farklilik var midir?

Tablo 4.20°de deney ve kontrol gruplarimin Tiirk¢e dersine yonelik tutum son
test puan ortalamalarinin farklar ile 6n test puan ortalamalarinin farklar arasindaki

farklar goriilmektedir.
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Tablo 4.20: Deney ve Kontrol Gruplarmn Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Son
Test ve On Test Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farkin t Testi
Analiz Sonuclari

Grup N X S sd t p
Deney 27 0,79 0,59 54 5,14 0,00
Kontrol 29 -0,10 0,69

Tablo 4.20 incelendiginde, deney grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6n
test ve son test puan ortalamalart arasindaki fark 0,79 iken, kontrol grubunun, Tiirkce
dersine yonelik tutum ©On test ve son test puan ortalamalart arasindaki fark -0,10
olmustur. Ayrica deney grubunun standart sapmast 0,59, kontrol grubunun standart
sapmasi 0,69 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degeri ve %95 giiven araligi
anlamlilik diizeyi goz Oniinde bulunduruldugunda Tiirk¢e dersine yonelik tutum
diizeyleri acisindan deney tutum son test ve On test puanlar1 arasindaki fark ile
kontrol tutum son test ve On test puanlan arasindaki fark agisindan anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir (#(54)= 5,14; p<0,05). Ortalama ve standart sapma

degerleri dikkate alindiginda, bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin iigiincii alt problemi su sekilde ifade edilmistir:

3. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarimin yapildigi deney
grubundaki ilkdgretim 7. smmf O6grencilerinin mizaha yonelik tutumlan ile
yapilandirmaci yaklagima dayali karma yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki

ogrencilerin mizaha yonelik tutumlari arasinda anlamli farkliliklar var midir?

Uciincii probleme ait veriler elde edilirken, ogrencilerin mizaha yonelik
tutumlarina ait verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin tutum 6n test ve son test
puanlar1 bagimsiz gruplar icin t testiyle; deney grubunun tutum On test, son test
puanlar ile kontrol grubunun tutum 6n test, son test puanlari bagimli gruplar icin t
testi analiziyle karsilagtirilmistir. Son olarak deney ve kontrol gruplarinin tutum son
test fark puanlan ile tutum 6n test fark puanlar arasindaki farklilik yine t testiyle

karsilastirilmistir. Elde edilen veriler asagida sunulmustur:
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3.1. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. simif 6grencilerinin mizaha yonelik tutum 6n test puanlar
ile yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemlerin uygulandigr kontrol
grubundaki Ogrencilerin mizaha yonelik tutum 6n test puanlar arasinda anlaml

farklilik var midir?

Tablo 4.21: Deney ve Kontrol Gruplarmm Mizah Yonelik Tutum On Test
Puanlarimin Levene Testi Sonuclar:

Levene testi

f p
Mizaha yonelik tutum 6n test 0,43 0,53

Levene testi sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin mizaha yo6nelik tutum

on test puanlarinin homojen oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.22°de deney ve kontrol grubuna ait mizaha yonelik tutum oOn test

puanlan gosterilmistir.

Tablo 4.22: Deney ve Kontrol Gruplarimin Mizaha Yiinelik_ Tutum On Test
Puan Ortalamalarimin  Karsilastirilmasina lliskin  Bagimsiz
Gruplar Icin t Testi Analiz Sonuclar:

Grup N X S sd t p
Deney 27 3,87 0,59 54 1,33 0,19
Kontrol 29 3,66 0,60

Tablo 4.22 incelendiginde, uygulamalar baslamadan Once deney grubu
ogrencilerinin mizaha yonelik tutum On test puanlart ortalamas1 3,87, kontrol grubu
Ogrencilerinin mizaha yonelik tutum 6n test puanlar1 ortalamasinin ise 3,66 oldugu
goriilmektedir. Gruplarin mizaha yonelik tutum 6n test puanlar ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi, bagimsiz gruplar icin t testi ile analiz edilmis,
hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore gruplar
arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir (#(54)= 1,33; p>0,05). Bu sonuca gore
calisma 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin mizaha yonelik tutumlarinin birbirine

denk oldugu soylenebilir.
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3.2. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin mizaha yonelik tutum 6n test ve son test

puanlar arasinda anlamli farklilik var mdir?

Tablo 4.23’te deney grubunun mizaha yonelik tutum On test ve son test

puanlarina ait bilgiler sunulmaktadir.

Tablo 4.23: Deney Grupunun Mizaha Yiinelik_Tutum On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Bagimh Gruplar I¢in t Testi Analiz Sonuclar:

Test N X S sd t p
On test 27 3,87 0,59 26 2,15 0,04
Son test 27 4,15 0,38

Tablo 4.23 incelendiginde, deney grubu dgrencilerinin mizaha yonelik tutum
on test puanlar ortalamasinin 3,87 oldugu, tutum son test puanlari ortalamasinin ise
4,15 oldugu goriilmektedir. Deney grubunun mizaha yonelik tutum 6n test ve son test
puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi, bagimh gruplar i¢in t
testi ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri ve %95 giiven aralifinda anlamlilik
diizeyine gore testler arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (#(26)= -
2,15; p<0,05). Elde edilen bu bulgulara gore, yapilandirmaci yaklasima dayali mizah
uygulamalarinin 6grencilerin mizaha yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmede

etkili oldugu soylenebilir.

3.3. Yapilandirmaci yaklagima dayali karma yontemlerin uygulandigi kontrol
grubundaki ilkogretim 7. simif 6grencilerinin mizaha yonelik tutum On test ve son test

puanlari arasinda anlamh farklilik var midir?

Tablo 4.24°te kontrol grubunun mizaha yonelik tutum 6n test ve son test

puanlarina ait bilgiler sunulmaktadir.
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Tablo 4.24: Kontrol Grubunun Mizaha Yonelik Tutum On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Bagimh Gruplar I¢in t Testi Analiz Sonuclar:

Test N X S sd t p
On test 29 3,66 ,60 28 -0,19 0,85
Son test 29 3,69 ,60

Tablo 4.24 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin mizaha yonelik tutum
On test puanlar1 ortalamasinin 3,66 oldugu, tutum son test puanlari ortalamasinin ise
3,69 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun mizaha yonelik tutum on test ve son
test puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi, bagimli gruplar
icin t testi ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik
diizeyine gore testler arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir (#(28)= -0,19;

p>0,05).

3.4. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkdgretim 7. simif 68rencilerinin mizaha yonelik tutum son test puanlari
ile yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemlerin uygulandigr kontrol
grubundaki 6grencilerin mizaha yonelik tutum son test puanlar1 arasinda anlaml

farklilik var midir?

Tablo 4.25: Deney ve Kontrol Gruplarimin Mizah Yonelik Tutum Son Test
Puanlarimin Levene Testi Sonuclar:

Levene testi

f p
Mizaha yonelik tutum son test 8,82 0,00

Levene testi sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin mizaha yo6nelik tutum
son test puanlariin heterojen oldugu soylenebilir. Bagimsiz t testi analiz

sonuclarinda varyanslarin esit kabul edilmedigi degerler dikkate alinmistir.

Tablo 4.26’da deney ve kontrol gruplarinin mizaha yonelik tutum son test puan

ortalamalar arasindaki fark goriilmektedir.
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Tablo 4.26: Deney ve Kontrol Gruplarimin Mizaha Yonelik Tutum Son Test
Ortalamalarimin Karsilastirilmasina iliskin Bagimsiz Gruplar icin
t Testi Analiz Sonuclar:

Grup N X S sd t p
Deney 27 4,15 0,38 48 3,45 0,00
Kontrol 29 3,69 0,60

Tablo 4.26 incelendiginde, mizaha yonelik tutum son testi puan ortalamalari
deney grubu i¢in 4,15, kontrol grubu Ogrencilerinin son test puanlar1 ortalamasi
3,69°dur. Ayrica deney grubunun standart sapmasi 0,38, kontrol grubunun standart
sapmas1 0,60 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degeri ve %95’lik anlamlilik diizeyi
g6z Oniinde bulunduruldugunda mizaha yonelik tutum diizeyleri ag¢isindan deney ile
kontrol grubunun son test puanlar arasinda anlamh bir farklilik belirlenmistir (#(48)=
3,45; p<0,05). Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda, deney

grubunun mizaha yonelik tutum diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

3.5. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney
grubundaki ilkogretim 7. sinif Ogrencilerinin mizaha yonelik tutum son test ve on
test puanlar1 arasindaki fark puanlar1 ile yapilandirmaci yaklasima dayal
yapilandirmaci yaklagima dayali karma yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin mizaha yonelik tutum son test ve On test puanlari arasindaki fark

puanlar arasinda anlamh farklilik var midir?

Tablo 4.27°de deney ve kontrol gruplarinin mizaha yonelik tutum son test puan
ortalamalarinin farklari ile 6n test puan ortalamalarimin farklar1 arasindaki farklar

goriilmektedir.

Tablo 4.27: Deney ve Kontrol Gruplarmm Mizaha Yonelik Tutum Son Test ve
On Test Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farkin t Testi Analiz

Sonuclan
Grup N X S sd t p
Deney 27 0,28 0,67 54 1,21 0,23

Kontrol 29 0,03 0,85
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Tablo 4.27 incelendiginde, deney grubunun mizaha yonelik tutum On test ve
son test puan ortalamalarn arasindaki fark 0,28 iken, kontrol grubunun, mizaha
yonelik tutum On test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki fark 0,03 olmustur.
Ayrica deney grubunun standart sapmasi 0,67, kontrol grubunun standart sapmasi
0,85 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degeri ve %95 giiven aralig1 anlamlilik diizeyi
g6z Oniinde bulunduruldugunda mizaha yonelik tutum diizeyleri agisindan deney
tutum son test ve On test puanlar1 arasindaki fark ile kontrol tutum son test ve 6n test
puanlart arasindaki fark agisindan anlaml bir farklilik belirlenmemistir (#(54)= 1,21;

p>0,05).



SONUC

Bu boliimde, arastirmanin sonuclari, sonuglarin tartisilmasi ve onerilere yer

verilmistir.

Sonuclar

Giris bolimiinde belirtilen alt problemler dogrultusunda su sonuglara

ulasilmistir:
1. Alt probleme iligkin sonuglar:

Tablo 4.8’e gore, akademik basari testi 6n test puanlarina bakildiginda, deney
grubundaki 6grencilerin akademik basar1 6n test puanlar1 ortalamasi ile kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik yoktur.

Deney grubunda yer alan deneklerin uygulanan akademik basari testi son test
puanlan aritmetik ortalamalari, 6n test aritmetik ortalamalarina gore daha yiiksektir.
Bu sonuca bagl olarak Tablo 4.9’dan da anlagilacag lizere yapilandirmaci yaklasima
dayali mizah uygulamalar1 deney grubundaki denekler iizerinde etkili olmustur.
Deney grubundaki 6grencilerin deneysel islem sonrasi sahip olduklari bilgi diizeyleri
deneysel islemden once sahip olduklar bilgi diizeylerine gore ilerleme gostermistir.

Bilgi diizeyindeki bu ilerleme istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Kontrol grubunun basar1 testi son test puanlar1 aritmetik ortalamasi, 6n test
puanlar1 aritmetik ortalamasma gore daha yiiksektir. Tablo 4.10’a gore kontrol
grubunun akademik basari testi son test puanlari ile 6n test puanlart arasindaki fark
anlamli bulunmamistir. Bu sonuca gore yapilandirmaci yaklasima dayali karma
yontemlerin 6grencilerin bilgi diizeyleri iizerinde yapilandirmaci yaklasima dayali
mizah uygulamalarinin kullamildigi gruptaki kadar olmasa da olumlu yonde katki

sagladigi seklinde yorumlanmustir.

Tablo 4.12’ye gore, akademik basari testi son test puanlarina bakildiginda,

deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1 son test puanlar1 ortalamasi, kontrol
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grubundaki Ogrencilerin son test puanlarina gore yilksek olmasina ragmen
ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olugsmamustir. Tablo 4.13’e
gore, deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test puan ortalamalarinin
farklan1 ile on test puan ortalamalarmin farklari arasindaki farklara bakildiginda
aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Yapilandirmaci
yaklagima dayali mizah uygulamalarinin, yapilandirmaci yaklasima dayali karma
yontemlere kiyasla ilkogretim 7. simif Ogrencilerinin Tiirk¢e dersindeki akademik

basarilarini arttirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Aydmn’in (2006:162-163) yapmis oldugu calismada uygulanan mizah kullanimi
da deney grubunun akademik basarilarini arttirmada daha etkili olmustur. Her iki
grubun son bagar testlerinde bir artis olmasina karsin, mizahla 6gretimin yapildigi
deney grubu 6grencilerinin “Coktan Se¢meli Tiirkce Basar1 Testi”nden aldiklar1 son
test puan ortalamalar1 ile geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
ortaya ciktigi goriilmektedir. Mizahla Ogretim yapilan derslerde, ogrencilerin
kendilerini daha rahat bir ortam iginde Ozgiir ve yaratict bicimde ifade ettikleri
goriilmektedir. Ayrica mizahin sezdirme, ¢ikarim, On varsayim, gostergebilimsel
simgeleri kullanmasi1 6grencinin dil ve dil 6tesi anlama ulasma konusunda onlara

genis bir bakis a¢is1 kazandirdigi sdylenebilir.
2. Alt probleme iligkin sonuglar:

Tablo 4.15’e gore, Tiirk¢e dersine yonelik on tutum puanlarma bakildiginda,
deney grubundaki dgrencilerin 6n tutum puanlar ortalamasi ile kontrol grubundaki

Ogrencilerin 6n tutum puanlart ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

Deney grubunda yer alan deneklerin, Tiirkce dersine yoOnelik son tutum
puanlan aritmetik ortalamalari ile 6n tutum puanlar1 aritmetik ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur. Tablo 4.16’dan da anlasilacag iizere
yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalar1 deney grubundaki deneklerin

Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 iizerinde anlamli diizeyde etkili olmustur.



139

Ogrencilerin deneysel islem sonrasi sahip olduklari tutumlarinin deneysel islemden

once sahip olduklar tutumlara gore ilerleme gosterdigi belirlenmistir.

Kontrol grubunun Tiirk¢e dersine yonelik son tutum puanlan aritmetik
ortalamasi, on tutum puanlan aritmetik ortalamasina gore daha diisiiktiir. Tablo
4.17’ye gore kontrol grubunun Tiirk¢e dersine yonelik son tutum puanlari ile 6n
tutum puanlart arasindaki fark anlamlhi degildir. Bu sonuca gore yapilandirmaci
yaklagima dayali karma yontemlerin Ogrencilerin Tiirk¢ce dersine yonelik tutumlari
izerinde yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin kullanildigi

gruptaki gibi olumlu katki saglamadig: tespit edilmistir.

Tablo 4.19’a gore, istatistiksel analiz sonucunda, Tiirk¢e dersine yonelik son
tutum puanlarina bakildiginda, deney grubundaki Ogrencilerin son tutum puanlari
ortalamasi ile kontrol grubundaki Ogrencilerin son tutum puanlari ortalamalar
arasinda anlamhi bir fark yoktur. Tablo 4.20’ye gore, deney ve kontrol gruplarinin
Tiirkce dersine yonelik tutum son test puan ortalamalarinin farklar ile 6n test puan
ortalamalarinin farklar1 arasindaki farklara bakildiginda aralarinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.15 ve Tablo 4.19’a gore deney grubu ile kontrol grubunun 6n tutumlari
arasindaki anlamh farkin deney grubu lehine kapanmis olmasi ve deney gurubunun
son tutuma yonelik puanlarmin kontrol grubundan daha yiiksek olmasi, mizah

kullaniminin etkililiginden kaynaklandigi seklinde yorumlanmistir.

Celik’e (2006:37) gore mizahla islenen ders, derse yonelik tutumlart da olumlu
yonde etkilemektedir. Yapilan caligmanin Ogrencilerin fizik dersine yonelik
tutumlarini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir. Bilgisayar destekli mizah ile ders
isleyen Ogrencilerin son test puanlar1 ortalamasi, geleneksel yontemle ders isleyen
Ogrencilerin son test puanlarmin ortalamasindan anlamhi bir sekilde yiiksektir. Bu
sonuca bagl olarak bilgisayar destekli mizahin deney grubu denekleri iizerinde etkili
oldugu, deneysel islem 6ncesi sahip olduklari tutumlariin deneysel iglem sonrasinda

olumlu yonde arttig1 belirlenmistir.



140

Ozalp (2006:55) de, mizahin bir 6gesi olan karikatiir kullaniminin derse olan

ilgiyi 6nemli ol¢iide arttirdigini ifade etmektedir.
3. Alt probleme iligkin sonuglar:

Tablo 4.22’ye gore, mizaha yonelik 6n tutum puanlarina bakildiginda, deney
grubundaki Ogrencilerin 6n tutum puanlar1 ortalamasi ile kontrol grubundaki

Ogrencilerin 6n tutum puanlar ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Deney grubunda yer alan deneklerin, mizaha yonelik son tutum puanlar
aritmetik ortalamalar1 ile On tutum puanlart aritmetik ortalamalart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Tablo 4.23’ten de anlasilacag: iizere,
ogrencilerin deneysel islem sonrasi sahip olduklar1 tutumlar1 deneysel islemden 6nce
sahip olduklar1 tutumlarma gore ilerleme goOstermis ortalamada sayisal bir artig

olmustur. Bu fark istatistiksel olarak anlamlilik kazanmistir.

Kontrol grubunun mizaha yonelik son tutum puanlan aritmetik ortalamasi, 6n
tutum puanlar aritmetik ortalamasina gére daha yliksektir. Tablo 4.24’e gore kontrol
grubunun mizaha yonelik son tutum puanlar ile 6n tutum puanlar arasindaki fark
anlaml1 degildir. Bu sonuca gore yapilandirmaci yaklagima dayali karma yontemlerin
Ogrencilerin mizaha yonelik tutumlar {izerinde yapilandirmaci yaklasima dayal

mizah uygulamalarinin kullanildig1 gruptaki kadar olumlu katki saglamamistir.

Tablo 4.26’ya gore, istatistiksel analiz sonucunda, mizaha yonelik son tutum
puanlarina bakildiginda, deney grubundaki Ogrencilerin son tutum puanlar
ortalamas1 ile kontrol grubundaki Ogrencilerin son tutum puanlari ortalamalar

arasinda anlaml bir fark vardir.

Arastirmada mizah kullanimimin Ogrencilerin tutumlarimi  olumlu yonde
etkiledigi sonucunu, Aydin’in (20006:166) arastirma sonuclar1 da desteklemektedir.
Aydin’a gore, mizahla islenen bir dersin mizaha yonelik tutumlar1 da olumlu yénde
degistirdigi sOylenebilir. Arastirmaci tarafindan yapilan analizler, deney ve kontrol
grubu mizah tutum ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak

anlamli bir farklilasma oldugunu gostermistir (=2,81; p<0,05).
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Yukarida belirtilen sonuglara gore yedinci siif Tiirkce dersinde mizah
kullanim1 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi gibi tutumlarin1 da olumlu
yonde etkilemistir. Mizah kullanim1 (karikatiir, resim, fikra, espri, vd.) eglendirirken
diisiindiiren ve Ogreten bir yontemdir. Bu nedenle derslerde mizahin kullanilmasi
ogrencilerin akademik basarilarinda ve derslere olan tutumlarinda olumlu

degisiklikler yaratacaktir.

Oneriler

Bu c¢alismada yapilandirmact yaklasima dayali mizah kullanimi &grencilerin
hem akademik basarilarini hem de tutumlarimi olumlu yonde etkilemistir. Bu

sonuclardan hareketle asagida bazi 6neriler sunulmustur.

Tiirkce derslerinde karikatiir, resim, fotograf, fikra gibi materyaller

Ogretmenler tarafindan kullanilmadir.

Benzeri calismalar daha alt simiflarda (degisik problem durumlart da ele
aliarak) yapilabilir. Bu dogrultuda Tiirk¢e miifredat programinda yeni diizenlemeler

yapilabilir.

Mizahin, hayal giicii ve yaraticilikla olan iliskisi, bakis acisina getirdigi
esneklik...vb. o6zelikleri kullamilarak Ogrencilerin diger derslerdeki basarilar1 da

arttirilabilir.

Mizahin, 6grencilerin derse yonelik tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi
sonucundan hareketle diger derslerde de Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini

olumlu yonde gelistirmek i¢in kullanilabilir.

Egitimde mizah kullaniminin istendik sonuglar dogurabilmesi icin ¢ocukta
mizah duygusunun gelistirilmesi gerekmektedir. Mizah duygusunun gelisimi i¢in
cocugun duygu ve diisiincelerini aktarabilecegi Ozgiir, elestirel yaratici ortamlarin
olusturulmasi gerekir. Bu ortamlar igerisinde masal, fikra, karikatiir gibi mizah

tiirlerinin ¢ocuklarin yaslarina uygun seviyede verilmesi de 6nemli goriilmektedir.
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Ogretmen yetistiren kurumlar, mizahin derslerde nasil kullanilabilecegiyle
ilgili program gelistirmeli ve bunlar uygulamali olarak gostermelidir. Bu noktada
tiyatro ve canlandirma, drama, 6zel 6gretim, materyal tasarimi, resim, sanat, sinif

yonetimi, rehberlik ve iletisim derslerinde konular igerisine mizah dahil edilmelidir.
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EKLER

Ek 1: ilkégretim Tiirkce Miifredat Programinda Mizahla iliskilendirilebilecek
Kazamimlarin Ogrenme Alanlaria Dagilim

Tablo 1 Mizahla iliskilendirilebilecek kazammmlarin sinif diizeylerine ve
ogrenme alanlarma gore dagilimlari (1. sinif).

(MEB, 2005:35)
- Okudugu kelimeleri dogru
telaffuz eder.

okutulabilir.

Ogrenme | Kazanimlar Etkinlik Ornekleri Aciklamalar

Alani

Dinleme | 2. Dinledigini Anlama - Resim, sekil,
(MEB, 2005:32). fotograf vb.
- Dinlediklerini anlamlandirmada kullanmalar1
sunulan gorsellerden yararlanir. istenebilir.
3. Tiir, Yontem ve Tekniklere - Dinledikleri masallari
Uygun Dinleme (MEB, 2005:33). | veya hikayeleri
- Eglenmek i¢in masal, hikaye, oyunlastirmalari
sarki, tekerleme, tiyatro vb. dinler | istenebilir.
ve izler.

Konusma | 1. Konugsma Kurallarin - Sayisma ve tekerlemeler
Uygulama (MEB, 2005:34). soylemeleri istenebilir.
- Kelimeleri yerinde ve
anlamlarina uygun kullanir.
- Kelimeleri dogru telaffuz eder.
- Konusmalarinda beden dilini
kullanir.
2. Kendini Sézlii Olarak Ifade - Konugma
Etme (MEB, 2005:35) sirasinda anlamayi
- Konugmasint gorsel sunuyla kolaylastirmak
destekler. amaciyla resim,

fotograf vb.’nin
kullanilmasi istenir.

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere - Drama, piyes veya
Uygun Konusma (MEB, 2005:35) canlandirmalarda
- Ustlendigi role uygun konusur. iistlendigi rollerin
- Masal, hikaye, fikra veya filmi ozelliklerine uygun
teknigine uygun anlatir. konugmasi.

Okuma 1. Okuma Kurallarin1 Uygulama - Tekerlemeler, bilmeceler

2. Okudugunu Anlama

(MEB, 2005:38)

- Gorsellerden yararlanarak
metnin icerigini tahmin eder.

- Okudugunu anlamlandirmada
gorsellerden yararlanir.

- Zihninde
canlandirdiklarin
resimlemeleri istenebilir.

4. S6z Varligim Gelistirme
(MEB, 2005:39)

- Gorsellerden yararlanarak soz
varligini gelistirir.

- “Resim-Kelime Eslestir”
(Resimlerden hareketle
kelimeleri ve kelimelerden
hareketle resimleri
eslestirmeleri istenebilir.)
etkinligi yaptirilabilir.

- Resimli sozliik,
resim, fotograf vb.

5. Tiir, Yontem ve Tekniklere
Uygun Okuma (MEB, 2005:40)

- Siir, masal, fikra
veya tekerlemeleri
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- Metnin tiiriinii dikkate alarak
okur.

- Eglenmek i¢in fikra, bilmece,
tekerleme, masal vb. okur.

teknigine uygun
okuma.

Gorsel
Okuma
ve
Gorsel
Sunu

1. Gorsel Okuma (MEB,
2005:44)

- Resim ve fotograflar1 yorumlar.
- Beden dilini yorumlar.

- “Bak ve Anlat”

(Siifa getirilen resim veya
fotografta gordiikleri
anlattirilabilir.) etkinligi
yaptirilabilir.

2. Gorsel Sunu (MEB, 2005:45)

- Duygu, diisiince ve izlenimlerini
drama, tiyatro, miizikli oyun,
kukla vb. yollarla sunar.

- Bir diyalog islendikten
sonra ayn1 ya da benzer
diyalog 6grenciler
tarafindan canlandirilabilir.
- Basit bir hikdyenin bir
kismi ya da tamamu birkag
ogrenci tarafindan okunur
ve canlandirilir.

Tablo 2 Mizahla iliskilendirilebilecek kazamimlarin simif diizeylerine ve
0grenme alanlarina gore dagihmlari (2. sinif).

Ogrenme Kazanimlar Etkinlik Ornekleri Aciklamalar
Alam
Dinleme - Eglenmek i¢in masal, hikaye,

sarki, tekerleme, tiyatro vb.

dinler ve izler.
Okuma - Eglenmek i¢in fikra, bilmece,

tekerleme, masal vb. okur.
Gorsel - Duygu, diisiince ve -El kuklasi, eldiven
Okuma ve | izlenimlerini drama, tiyatro, kuklasi, ipli kukla ve
Gorsel miizikli oyun, kukla vb. yollarla golge kuklalarindan
Sunu sunar yararlanarak diyalog

yaptirilabilir ya da hikdye
anlattirilabilir.

Tablo 3 Mizahla iliskilendirilebilecek kazammmlarin sinif diizeylerine ve
ogrenme alanlarma gore dagilimlari (3. sinif).

Ogrenme Kazanimlar Etkinlik Ornekleri Aciklamalar

Alam

Dinleme - Eglenmek i¢in masal, hikaye,
sarki, tekerleme, tiyatro vb.
dinler ve izler.

Konusma - Masal, hikaye, fikra veya filmi
teknigine uygun anlatir.

Okuma - Metnin tiiriinii dikkate alarak
okur (Siir, masal, fikra,
tekerleme vb. teknigine uygun
okuma).

- Eglenmek i¢in fikra, bilmece,
tekerleme, masal vb. okur.

Gorsel - Karikatiirde verilen mesaji
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Okuma ve
Gorsel
Sunu

algilar.

- Duygu, diisiince ve
izlenimlerini drama, tiyatro,
miizikli oyun, kukla vb. yollarla
sunar

El kuklasi, eldiven kuklasi, ipli

kukla ve golge kuklalarindan
yararlanarak diyalog
yaptirilabilir ya da hikaye
anlattirilabilir.

Tablo 4 Mizahla iliskilendirilebilecek kazamimlarm simif diizeylerine ve
ogrenme alanlarma gore dagilimlari (4. sinif).

Ogrenme | Kazanmimlar Etkinlik Ornekleri Aciklamalar
Alan1
Konusma | 2. Kendini Sozlii Olarak Ifade - Konugmalarinda deyim,
Etme (MEB, 2005:91). atasozii, tekerleme, mani,
- Konugmalarinda mizahi 6gelere | 6zlii sz, mecaz, mizahi
yer verir. ogeler kullanmas: tesvik
edilmelidir.
- Konugma sirasinda
anlamayi kolaylastirmak
amaciyla resim, fotograf
vb. kullanilmasi istenebilir
3. Tiir, Yontem ve Tekniklere
Uygun Konusma (MEB,
2005:93).
- Masal, hikaye, fikra veya filmi
teknigine uygun anlatir
Okuma 5. Tiir, Yontem ve Tekniklere -Siir, masal,
Uygun Okuma (MEB, 2005:99). fikra, tekerleme
- Eglenmek i¢in fikra, bilmece, vb. teknigine
tekerleme, masal vb. okur. uygun okuma
Yazma 2. Kendini Yazili Olarak ifade -Yazisinda
Etme (MEB, 2005:101). abartma,
- Yazilarinda mizahi 6gelere yer taglama, tersini
verir. sOyleme gibi
yollarla mizah
duygusu
yaratilmasi
istenebilir
Gorsel 1. Gorsel Okuma (MEB, - Gruplar olusturularak
Okuma ve | 2005:105). farkli karikatiirler verilir ve
Gorsel - Karikatiirde verilen mesaji anladiklarim yazarak sinifla
Sunu algilar. paylagmalari istenebilir

Tablo 5 Mizahla iliskilendirilebilecek kazamimlarm simf diizeylerine ve
ogrenme alanlarma gore dagilimlari (5. sinif).

(MEB, 2005:116).

- Konugmalarinda mizahi dgelere yer

verir.

Ogrenme | Kazammlar Etkinlik Aciklamalar
Alam Ornekleri
Konusma | 2. Kendini S6zlii Olarak Ifade Etme - Deyim, atasozii,

tekerleme, mani, ozlii soz,
mecaz, mizahi ogeler.

- Resimler, fotograflar,
sekiller, tablolar vb.,
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3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun - Masal, fikra
Konugsma (MEB, 2005:118). vb.
- Masal, hikaye, fikra veya filmi anlattirilabilir
teknigine uygun anlatir.
Okuma 5. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun - Siir, masal, fikra,
Okuma (MEB, 2005:123). tekerleme vb. teknigine
- Metnin tiiriinii dikkate alarak okur uygun okuma
-Eglenmek icin fikra, bilmece,
tekerleme, masal vb. okur
Yazma 2. Kendini Yazili Olarak ifade Etme - Yazisinda abartma,
(MEB, 2005:126). taglama, tersini soyleme
- Yazilarinda mizahi 6gelere yer verir. gibi yollarla mizah
duygusu yaratilmasi
istenebilir
Gorsel 1. Gorsel Okuma -Verilen
Okuma ve | (MEB, 2005:131). karikatiirden
Gorsel - Resim ve fotograflar1 yorumlar. ¢ikardiklari
Sunu - Karikatiirde verilen mesaji algilar. anlam
- Beden dilini yorumlar. yazarak
arkadaslariyla
paylasmalar1

istenebilir
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Tablo 6 Mizahla iliskilendirilebilecek kazamimlarm simif diizeylerine ve

ogrenme alanlarma gore dagilmlar (1., 2., 3., 4. ve 5. sinif).

OGRENME ALANI: DINLEME 1 |2 4 |5
3. Tur, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme
Eglenmek igin masal, hikaye, sarki, tekerleme,
7 | tiyatro vb. dinler ve izler. X [X X | X
OGRENME ALANI: KONUSMA 1 |2 4 |5
1. Konugma Kurallarini Uygulama
10 | Konusmalarinda beden dilini kullanir. X [ X [X [x[x
2. Kendini S6zlii Olarak ifade Etme
29 | Konusmalarinda mizahi égelere yer verir. | | X | X
3. Tur, Yontem ve Tekniklere Uygun Konugma
5 | Masal, hikaye, fikra veya filmi teknigine uygun anlatir. X |X X | X
OGRENME ALANI: OKUMA 1 |2 4 |5
2. Okudugunu Anlama
37 | Okudugunu anlamlandirmada gérsellerden yararlanir. X X X [X
38 | Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder. X X X X
4. S6z Varligini Geligtirme
1 [ Gdrsellerden yararlanarak séz varligini gelistirir. X X X | X
7 | Kelimelerin gergek, mecaz ve terim anlamlarini ayirt eder. X | X
5. Tur, Yéntem ve Tekniklere Uygun Okuma
7 | Eglenmek icgin fikra, bilmece, tekerleme, masal vb. okur. X |X X [ X
OGRENME ALANI: YAZMA 1 |2 4 |5
2. Kendini Yazili Olarak ifade Etme
8 | Yazilarinda mizahi dgelere yer verir. | X | X
OGRENME ALANI: GORSEL OKUMA ve GORSEL SUNU 1 |2 4 |5
1. Goérsel Okuma
3 | Resim ve fotograflari yorumlar. X X X | X
4 [Karikatirde verilen mesaji algilar. X | X
6 | Beden dilini yorumlar. X X X | X
1. Gérsel Sunu
Bilgi, dislince ve izlenimlerini resim, sekil ve
1 | sembol kullanarak gdrsellestirir. X X X | X
Duygu, dusiince ve izlenimlerini drama, tiyatro,
3 | mizikli oyun, kukla vb. yollarla sunar. X X X [X




157

Tablo 7 Mizahla iliskilendirilebilecek kazammmlarin sinif diizeylerine ve
ogrenme alanlaria gore dagilimlari (6., 7. ve 8. sinif).

Ogrenme | Kazammlar Etkinlik Ornekleri Aciklamalar
Alam
Dinleme | 2. Dinleneni/izleneni anlama ve Dogrudan
coziimleme (2006:14). sOylenmeyen
- Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yargilar bulunur.
ortiilii anlamlar1 bulur
3. Dinlediklerini/izlediklerini
degerlendirme (2006:14)
- Dinlediklerini/izlediklerini dil ve
anlatim yoniinden degerlendirir.
- Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve
beden dilini etkili kullanma
yoniinden degerlendirir.
4. S6z varligim zenginlestirme -Derleme: Tekerleme,
(2006:17) saylsmaca, bilmece ve
- Kelimeler arasindaki anlam yaniltmaca gibi sozlii
iligkilerini kavrayarak birbiriyle kiiltiir tirtinleri derlenir.
anlamca iligkili kelimelere 6rnek Ogrencilerden
Verir. derledikleri tekerleme,
- Ayni1 kavram alanina giren saylsmaca, bilmece ve
kelimeleri, anlam farkliliklarini yaniltmacalardan
dikkate alarak kullanir. bazilarini ezberleyerek
- Tekerleme, sayigmaca, bilmece ve | sinifta arkadaslariyla
yaniltmacalari ezberler/kullanir. paylagmalari istenir
- Dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen kelime, deyim ve atasozlerini
ciimle i¢inde kullanir.
Konugma | 2. Sesini ve beden dilini etkili -Canlandirma:
kullanma (2006:20) Pandomima yapilr,
-Kelimeleri dogru telaffuz eder. kukla oynatilir, Hacivat
-Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve | ve Karagoz
duraklama yapar. oynatilir/canlandirilir.
-Yapmaciktan, taklit ve 6zentiden -Arkas1 Yarin:
uzak bir sesle konusur. Bir tiyatro oyunu
-Sozleriyle jest ve mimiklerinin belirlenir ve boliimlere
uyumuna dikkat eder. ayrilir. Her giin bir
-Canlandirmalarda, sesini varlik ve | boliim, okulda bulunan
kahramanlarn ¢agristiracak sekilde ses sistemi kullanilarak
kullanir. yayinlanir.
Okuma 1. Okuma kurallarii uygulama -“Beni Dinler misin?”:

(2006:24)

- Sesini ve beden dilini etkili
kullanir.

- Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Ogrenciler tarafindan
seslendirilen hikaye,
fikra, siir, tekerleme,
ani, bilmece, atasozii
veya 0zlii sozlerden
olusan bir kaset
doldurulur. Kasete bir
isim bulunur. Kaset
kapag: tasarlanir.
Reklam afisi
hazirlanarak satisa
sunulur.




158

. -“Tekerleme
Soyleyelim”: Bu etkinlik
farkl1 sekillerde
yapilabilir:

- Ogrenciler gruplara
ayrilir. Bir tekerleme
verilerek gruptaki her
ogrenci tarafindan
sirayla okunur.

- Tekerlemeler, gruplara
ayrilan 6grencilere liste
halinde dagitilir. Her
grubun, verilen
tekerlemeyi hatasiz
okuyan
ogrencisi/ogrencileri
kendi grubu tarafindan
belirlenir ve bunlardan
yeni gruplar
olusturularak verilen
listedeki tekerlemeleri
okumalar istenir. Grup
olusturma islemi,
tekerlemeyi en iyi oku-
yan 6grenci belirlenene
kadar devam eder ve bu
ogrenci odiillendirilir.

2. Okudugu metni anlama ve
coziimleme (2006:25-26).

- Metnin baglamindan hareketle
kelime ve kelime gruplarinin
anlamlarint ¢ikarir.

- Okuduklarindaki ortiilii anlamlart
bulur.

- Okuduklarini kendi ciimleleriyle,
kronolojik sira ve mantik akist
icinde ozetler.

- Metindeki s6z sanatlarinin
anlatima olan katkisini fark eder.

- Metindeki ipuglarindan hareketle

metne yonelik tahminlerde bulunur.

- Metnin Oncesi ve/veya sonrasina
ait kurgular yapar.

- Okuduklarini kendi hayati ve
giinliik hayatla kargilastirir.

- Metinle ilgili gorsel ogeleri
yorumlar.

-Resimleme: Ogrenciler
gruplara ayrilir. Her
gruba bir metin verilir.
Verilen metinler grup
icinde okunur. Her
gruptan bir kisi metni
ozetler. Daha sonra grup
tiyeleri bir kagidi ii¢
boliime ayirarak metnin
giris, gelisme, sonug
boliimlerini
resimlendirir ve
metindeki uygun
climleleri resme
yerlestirir. Yapilan
resimler, grup tiyeleri
arasinda degistirilir
-Tamamlama: Yarida
kesilen fikra veya
hikdye tamamlanir

- Ogrenciler
tahminlerinin
dogrulugunu
kontrol etmek
amaciyla sozliikk
kullanmaya
yonlendirilir.
Ogretmen
tarafindan sunulan
orneklerin yaninda
ogrencilerin
anlamini bilmedigi
kelime ve kelime
gruplaryla ilgili
calismalara da yer
verilir.
Orneklerden
hareketle
ogrencilerin
“gercek, mecaz,
anlam ile terim
anlam1”n1
kavramalari
saglanir.
-Dogrudan
sOylenmeyen
yargilar bulunur.

- Metinde gecen
mecaz, benzetme,
kisilestirme,
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konusturma ve
abartma sanatlarina
dikkat cekilir.

4.S6z varligim zenginlestirme
(2006:28).

- Kelimeler arasindaki anlam
iligkilerini kavrayarak birbiriyle
anlamca iliskili kelimelere 6rnek
verir.

-Farkl1 olan1 bulma:
Temel/mecaz/terim
anlamlarinda
kullanilan/kullamlmayan
kelimeler arasinda farkl
olan bulunur.

5. Okuma aligkanlig1 kazanma
(2006:29).

-Yorumlama: Herhangi
bir fotograf, resim,
gazete ve dergilerdeki
insanlarin yiiz ifadeleri
veya diizeye uygun bir
karikatiir hakkinda
konusulur

Yazma

1. Yazma kurallarin1 uygulama
(2006:30).

. -“Cizgiler Ne Soyler?”:

Diizeye uygun bir resim
verilerek resimleri
yorumlama ¢aligmasi
yapilir. Ogrencilerden
yazma ¢aligmast
sirasinda yazma
kurallarina uymalar1
istenir.

2. Planli yazma (2006:31).

- Atasozii, deyim ve s6z sanatlarini
uygun durumlarda kullanarak
anlatimini zenginlestirir.

- Yazdig1 metni gorsel materyallerle
destekler.

3. Farkl tiirlerde metinler yazma
(2006:32-33).

-Senaryolastirma: Bir
Nasrettin Hoca fikrasi
senaryolastirilir.
Diyalog yazma: Okunan
masal, hikaye, fikra
veya ant diyaloga
doniistiiriiliir.
-Resimlerin Ezgisi:
Ogrencilere bir resim
gosterilir. Resimle ilgili
sorulara cevap vermeleri
istenir. Resimden
hareketle siir yazdirilir.
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5. Kendini yazili olarak ifade etme
aligkanligi kazanma (2006:35).

-Gegmise Yolculuk:
Segilen bir an1 ile ilgili
zihin haritasi
olusturulur.
Hatirlananlar resimlenir
ve bu resimlere uygun
diyaloglar konusma
baloncuklarina
yerlestirilir

-Balon Doldurma:
Ogrenciler gruplara
ayrilarak her gruba
tizerinde karikatiirler
bulunan ¢aligsma kagidi
dagitilir. Her grup
kendine diisen
karikatiirdeki bosluklar1
doldurur.
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Ek 2: Tiirkce Basar1 Testi

Adi- Soyadr:
Numarasi:
Simifi:

1) Asagidaki ciimlelerin hangisinde “siizmek” sozciigii “takip etmek”
anlaminda kullamlmstir?

A) Ogretmen sozliide 6grenciyi bir giizel siizdii.

B) Ayse teyze aksama kadar elekten kusburnu siizdii.

C) Ahmet iki saat boyunca Fatma’nin kitaptan okudugu yerleri siizdii.

D) Cocugun perisan halini siizdiikten sonra, ona yardim elini uzatt1.

2) “iki giindiir elle tutulur bir gelisme olmadi.” ciimlesinde alt1 cizilen soziin
ciimleye kattig1 anlam asagidakilerden hangisidir ?

A) Siirde dikkate deger bir hata bulamadim .
B) Zavallinin elinden tutacak yok mu ?

C) Imkanlarmmiz el verdik¢e yardim ederiz .
D) Yardim etmek nerede, ellerim tutuluverdi !

3) Asagidaki ciimlelerin hangisinde yazim yanls1 yapilmastir?

A) Kiiciik cocuk, bir alabalig1 tek basina yiyebildi.

B) Artik her yerde telefon kuliibesi var.

C) Agac kakanlar diinyanin pek ¢ok yerinde yasayabilirler.
D) Bu markette her sey yar1 fiyatina satiliyor.

4) “Kardesimle soluk soluga sinifa girdik.” ciimlesindeki ikilemenin yerine,
asagidaki kelimelerden hangisi getirebilir?

A) Telasla
B) Korkarak
C) Yavasca
D) Cekinerek

5) Yasamda bizim i¢in olumlu, hos davraniglart olan insanlara, yaptiklarindan hognut
kaldigimizi belirtirsek, onlara tesekkiir edersek insanlar arasi iliskiler daha
giizellesecektir.
Bu parcada, insanlar arasi iliskilerin giizellesmesi, asagidakilerden hangisine
baglanmstir?

A) Begeni duygularmin dile getirilmesine
B) Hosgoriilii olmaya 6nem verilmesine
C) Yapilan iyiliklere goniil borcu duyulmasina
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D) Bagkalarint mutlu etmenin kolay olmasina

6) Mutlulugun merhaba diyen dostun giiliimsemesinde, “nasilsin” diyen bir arkadagin
iyl niyetinde, “annecigim” diyen bir evladin sevgisinde oldugunu bilenler i¢in
mutluluk kolay ele gecen bir manevi zenginliktir .

Bu parcada mutlulukla ilgili anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Kiiciik seylerle mutluluga ulasilabilir.

B) Herkes mutlu olmak ister.

C) Mutlulugu yakalamak kolay degildir.

D) Insanlarin mutlulugu icin calismak gerekir.

7) Bir ulusu ge¢misten gelecege tasiyan en Onemli 6ge konustugu dilidir. Dil
sayesinde toplumun gec¢misteki degerleri, diisiinceleri ve yasantilart giintimiize,
giiniimiizden de gelecege tasinir. Bu boylece siirer gider.

Bu parcada, dilin hangi 6zelligi iizerinde durulmustur?

A) Toplumsal diizeni korumast

B) insanlar arasindaki dayanismayi artirmasi

C) Toplumun diizenli degigmesine yardimci olmast
D) Kiiltiiriin devamim saglamasi

8) Asagidaki ciimlelerden hangisinin sonuna iinlem isareti (!) getirilemez?

A) Beydeba iinlii bir filozoftur
B) Ey Tiirk gencligi

C) Sakin o oyuncaklara dokunma
D) Eyvah trenin pili bitmek iizere

9) Asagidaki ciimlelerden hangisinde deyim kullanilmamistir?

A) Adamin yakasina yapismis hesap soruyor.
B) Biitiin emeklerim bosa gitti

C) Bu kitap i¢in cok seyleri gbze aldim.

D) Yagmurda ¢ok 1slanmis.

10) Hangi ciimlenin yiikleminde simdiki zaman, gelecek zaman yerine
kullamlmstir?

A) Her giin giyinmeden 6nce temizlik yapiyorum.
B) Dedem sabahlari erken kalkiyor.

C) Siir okuma yarigmasi térenden sonra basliyor.
D) Cicekler ne giizel kokuyor.

11) Asagidaki ciimlelerin hangisinde zaman kaymasi olmamistir?

A) Seneye Zonguldak’a gidiyorum.
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B) Simdi gelemem; telefonla konusuyorum.
C) Ahmet kiitiiphanede Kadir ile karsilasir.
D) Dedemler kirk y1l 6nce Eregli’ye yerlesiyorlar.

12) Hakarete ugrayan birine, ni¢in karsilik vermedigi soruldugunda “Herkes
yvamndakini verir: onda olan, benim yanimda yoktu.” demis.

Alt1 cizili ciimleyle anlatilmak istenene en yakin ciimle asagidakilerden
hangisidir?

A) Kotii karakterliler hakaret etmekten hoslanir.
B) Hakaret edenler kisiligi bozuk kimselerdir.

C) Kaotiiliige iyilikle karsilik vermek bir erdemdir.
D) Herkes sahip oldugu karakteri yansitir.

13) Asagidaki ciimlelerin hangisinde alti1 c¢izili sozciilk, mecaz anlamyla
kullamlmstir?

A) Diin hasta olmus.

B) Ona agir konustum.

C) Zil sesini kimse duymamis.
D) Bu otel gayet temiz.

14) Simdi bir heykeltirag diisiiniiniiz. Gevsek ve ciiriik bir zemin {izerine giizel,
milkemmel bir heykel yapmaktadir. Bu heykeli bir an icin herkes begenebilir. Fakat
zemin ¢iiriik oldugundan bu heykel yasayamaz. Harclarla ne kadar kuvvetli dayanak
yapilirsa yapilsin yikilir. Ciinkii zemin gevsektir.

Bu parc¢ada, vurgulanan temel diisiince asagidakilerden hangisidir?

A) Onemli eserlerde kaliteli malzeme kullanmak gerekir.
B) Onemli isler baz1 zararlar1 goze almay1 gerektirir.

C) Bir eserin kaliciligi miikemmel olmasina baglidir.

D) Her is 6ncelikle saglam bir temele dayanmalidir.

15) (1) Artik daglar, sirtlarindan kiirklerini attilar; fakat heniiz sabahlar1 serince
oldugu i¢in omuzlarina sislerden bir atki aliyorlar. (2) Simdi riizgarlar da kuru agac
dehlizlerine pek deli gibi kosmuyor. (3) Bitkilerin ve insanlarin senlikleri mutlaka
ilkbaharda yapiliyor. (4) Her dalin tizerinde renkli ve giizel dokulu ipeklerden ufacik
maskeler kipirdiyor. (5) Akasyalarin dallarinda kagit fenerciklere benzer sayisiz
cigekler asil1.

Yukaridaki ciimlelerden hangisi paragrafin anlam biitiinliigiinii bozmaktadir?

A)?2
B) 3
C)4
D)5
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16) Biiyiik isler basarmis insanlarin yasamlar incelendiginde, yaptiklar islere ve
bilgilerine olan inanglar1 ve ¢alisma icin gosterdikleri kararliliklar1 dikkat cekecektir.
Ornegin Thomas Edison elektrigi bulma yolunda, yiizlerce kez denemeler yapmis ve
ancak boyle basarili olabilmistir.

Bu parcada, basariya ulasmada rol oynayan 6zelliklerin hangisi iizerinde daha
¢ok durulmustur?

A) Deneyimlerden yararlanmanin
B) Eksik bilgileri tamamlamanin
C) Yeteneklerine giivenmenin

D) Azimli ve istekli olmanin

17) Gel bakma kimseye hor,
Halki yorma kendin yor.
Yikmak i¢in c¢ok diisiin,
Yikmak kolay yapmak zor.
Anonim
Bu dortliikten asagidakilerin hangisi cikarilamaz?

A) Bagkalariyla isbirligi icinde ¢alisma

B) Bir sey yapmadan once 1yi 0l¢iip bicme
C) Ozverili davramslar i¢inde olma

D) Algak goniillii olma

18) Asagidaki ciimlelerin hangisinde “abartma‘ vardir?

A) Arkadasim ¢ok giiclitydii.

B) Ulasimda, ses hizin1 agan teknolojiler gelistirildi.
C) Bir fikra anlatt1 ki giile giile 6ldiik.

D) Deniz sabah saatlerinde ¢arsaf gibiydi.

19) “Gergegi buldum deme, .......... de !” Anlatimindaki bosluga asagidakilerden
hangisi getirilirse soz, ‘“siirsiz sayida gercek vardir”’ anlanm kazanir?

A) Gercekten korktum.

B) Gergek beni buldu.

C) Gergegi hi¢ kaybetmedim ki.
D) Bir gercek buldum.

20) Asagidaki ciimlelerle bir paragraf olusturuldugunda, hangisi son ciimle
olur?

A) Once hosa gidiyor, sonra iisiitityordu insani.
B) Odanin i¢ine gecenin serinligi doldu.

C) Hava heniiz karanlikti.

D) Pencereyi ardina kadar agtim.
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21) Asagidaki ciimlelerde bulunan ikilemelerden hangisinde “Cemile hemen
hemen on yedisine vardi” ciimlesindeki alt1 ¢izili ikilemeyle anlamca aymdir.

A) Zaman zaman bize kizdig1 olurdu.
B) Beni arayan olsa olsa Ahmet’tir.

C) Ara sira soru sormaya gelir.

D) Koye asagi yukar: bes saatte vardik.



166

Ek 3: izin Belgesi

T.C.
ZONGULDAK VALILIGI
11 Milli Egitim Miidtrliigii

Sayt :B.08.4MEM4.67.00.05.500/ /{) 96 4%./0412008
Konu : Anket Uygulamas:

MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
ZONGULDAK

Zonguldak Karaelmas  Universitesi ~ Rektorliiglinin ~ 08.04.2008 tarih
B.30.2.2K0.0.70.72.00/516-424-03255 sayili yazisinda; Sosyal Bilimler Enstitiisii  Egitim
Programlari ve Ofretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans Programi &grencilerinden Serdar
SAVAS‘in “Tiirkge Ogretiminde Mizah Kullanimr” konulu tez galismasint ,Zonguldak ili
Eregli ilge merkezinde ilk6gretim okullarinda uygulamak istedii , belirtilmektedir.

15.04.2008  tarihinde  toplanan komisyonumuz anket caligmasinda sakinca
olmadigint kararlastirmis olup,yapilacak arastirmanin yukarida adr gecen okullarda Yone
dogrultusunda yapilmasin,Olurlarimza arzederim.

gitim Sube Midiirit

OLUR
p 1570412008
P e T
Milli Egitim Miidiirii
15.04.2008 VIKI A.HAS/J‘)
15.04.2008  Sef S.KURTE~
15.01.2008 TesMid 8. AKIN, | J
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Ek 4: Mizahla Ogretime Gore Hazirlanmis Ornek Ders Plam ve Calisma
Sayfasi

MiZAHLA OGRETIME GORE HAZIRLANMIS ORNEK DERS PLANI
Okulun Adi: Erdemir {lkogretim Okulu
Dersin Adi: Tiirkge
Yontem ve Teknikler: Beyin Firtinasi , Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Mizah Kullanimi
Metnin Bagligi: Cocukluk
I. HAZIRLIK
1.1 On Hazirhk
Kazamimlarin Belirlenmesi
KAZANIMLAR
Temel Dil Becerisi : Dinleme / izleme
1. Dinleme / izleme kurallarin1 uygulama
Bagkalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.
Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alir.

2. Dinlediklerini / izlediklerini degerlendirme
Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma y&niinden
degerlendirir.

3. Etkili dinleme/ izleme aliskanligi kazanma

Yasina ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine dinleyici/izleyici olarak
katilir.

Siir, hikdye, masal dinletilerine katilir.

Temel Dil Becerisi : Konusma
1. Konusma kurallarini uygulama
Standart Tiirkce ile konusur.
Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurar.
Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tiirk¢elerini kullanir.
Konugmasinda sebep-sonug iligkileri kurar.
Tekrara diismeden konusur.

2 Kendini sozlii olarak ifade etme aligkanligi kazanma
Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade eder.

Temel Dil Becerisi : Okuma

1. Okuma kurallarin1 uygulama
Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
Akici bicimde okur.
Kelimeleri dogru telaffuz eder.
Soziin ezgisine dikkat ederek okur.
Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.



2 Okudugu metni anlama ve ¢dziimleme

cikarir.

Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Metindeki yardimei fikirleri/duygular belirler.

Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar belirler.
Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.

Metne iliskin sorulara cevap verir.

Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.
Metne iliskin karsilagtirmalar yapar.

Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

Siirin kendisinde uyandirdigi duygulan ifade eder.
Okuduklarin kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilastirir.
Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

Metnin bashgi ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.
Okudugu metne farkl bagliklar bulur.

Metnin yazar veya sairi hakkinda bilgi edinir.

3 Soz varligim zenginlestirme

Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak

kullanir.

Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini giinliik hayattaki

baglantilarin1 dikkate alarak ctimle icinde kullanir.

Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.

4 Okuma aligkanligl kazanma

okur.

Farkl tiirlerde metinler okur.

.....

Begendigi kisa yazilar ezberler.

Temel Dil Becerisi : Yazma

1 Farkli tiirde metinler yazma

Siir yazar.

2 Kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi kazanma

Siir defteri tutar.

Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler.

3 Yazim ve noktalama kurallarini uygulama

Yazim kurallarim1 kavrayarak uygular.
Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.

Dil Bilgisi

1 Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
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uygulama
Fiil kiplerini farkl1 zaman ve anlamlari ifade edecek sekilde kullanir.

(D1l bilgisi icin hazirlanmis asagidaki metin planda daha sonra yer almaktadir.)

(Ogrenci Se¢me Sinavina hazirlanan Ayse, Cuma giinii annesinin istegi iizere, saat
14:00 civarinda hafta sonu ziyareti icin teyzesini arar. Telefona 12 yasindaki Ahmet
cikar ve asagidaki konusma gerceklesir.)

. ZITITIT
- Alo
- Alo, Ahmet, ben Ayse ablan. Nasilsin, neler yapiyorsun bakalim?
- Tesekkiir ederim abla iyiyim, Odevlerimi yapiyorum. Sen nasilsin, neler
yaptyorsun?
- Tesekkiir ederim Ahmet, iyiyim, ben de hazirlanmaya calistyorum.
Simdi sana bir sey sOyleyecegim onu unutmadan annene soyle. Tamam mi1?
- Tamam.
- Hafta sonu aksam annemler size geliyor. Bunu annene haber ver.
- Tamam séylerim.
- Hosca kal.
- Hosca kal.

(Telefonu kapatan Ahmet hemen annesinin yanina kosar ve Ayse ablasinin
soylediginin kendi ciimleleriyle su sekilde aktarir.)

- Anne, Ayse ablam aradi. Geliyorlarmis.

- Tamam Ahmet, ama ni¢in daha 6nceden haber vermemisler.
- Bilmiyorum anne, ablam hazirlik yapiyorum dedi.

- Tamam bende hazirlik yapayim.

(Ahmet’in annesi hemen ise koyulur ve aksam i¢in hazirlik yapar. Hazirlik bittiginde
gelecekleri beklemeye baslar. Ama vakit bir hayli ilerlemis olmasina ragmen gelen
olmamistir. Ahmet’in annesi iyice meraklanir. Daha fazla bekleyemeyecektir ve
dogruca telefona yonelir. Ablasim arar, niye gelmediklerini sorar. Ablast Ayse’nin
haber verdigini sdyler. Ahmet’in annesi buna bir anlam verememistir. Ayse telefona
gelir ve Ahmet’e soylediklerini teyzesine de soyler. Bunun iizerine bir yanlig
anlasilmanin oldugu ortaya ¢ikar.)

Metinde yanlis anlagilmaya sebep olan nedir?
Yanlis anlagilmanin sonuclari metine gore nelerdir?
Yanlis anlagilmalarin 6niine gegmek i¢in neler yapilmalidir?

Serdar SAVAS
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Temaya Hazirhk

Degisik duygular gosteren bir slayt,

1.Degisik duygular1 gosteren bu slayttaki bosluklar Ogrencilere doldurtulacak.
Buradaki goriislere katilip katilmadiklar1 sorulacak (duygu) .

(Asagida duygu slayt’indaki bosluk doldurmalar verilmis, resimler verilmemistir.)

UNUTMAYALIMKI............
Sevgisiz zeka, bizi ........ yapar.
Sevgisiz adalet, bizi ........ yapar.
Sevgisiz diplomasi, bizi ........... yapar.
Sevgisiz basari, bizi .......... yapar.
Sevgisiz zenginlik, bizi ......... yapar.
Sevgisiz uysallik, bizi ........... yapar.
Sevgisiz yoksulluk, bizi ....... y e yapar.
Sevgisiz giizellik, bizi ......... yapar.
Sevgisiz kudret, bizi ..... s e yapar.
Sevgisiz ¢alisma, bizi .......... yapar.
Sevgisiz sadelik, bizi ........ yapar.
Sevgisiz yasa, kural, bizi ......... yapar.
Sevgisiz siyaset, bizi ......... yapar.
Sevgisiz inang, bizi ........ yapar.

SEVGISiZ HAYAT ANLAMSIZDIR.

UNUTMAYALIMKI............
Sevgisiz zeka, bizi kiistah yapar.
Sevgisiz adalet, bizi dizginsiz yapar.
Sevgisiz diplomasi, bizi iki yiizlii yapar.
Sevgisiz basari, bizi kibirli yapar.
Sevgisiz zenginlik, bizi haris yapar.
Sevgisiz uysallik, bizi hizmetkar yapar.
Sevgisiz yoksulluk, bizi magrur, aksi yapar.
Sevgisiz giizellik, bizi giiliin¢ yapar.
Sevgisiz kudret, bizi zorba, despot yapar.
Sevgisiz ¢aligsma, bizi kole yapar.
Sevgisiz sadelik, bizi degersiz yapar.
Sevgisiz yasa, kural, bizi tutsak yapar.
Sevgisiz siyaset, bizi bencil yapar.
Sevgisiz inang, bizi bagnaz yapar.
SEVGISIZ HAYAT ANLAMSIZDIR.

Konuyla ilgili Arac ve Gereclerin Hazirlanmasi,
Ders kitabi, imla kilavuzu, Tiirkce sozliik, Cocukluk fotograflari, ¢calisma sayfalari,
Okul yillig1 (aileden ya da cevreden bir yetiskinin olabilir).

Konuyla ilgili On Bilgileri Harekete Gecirebilecek Mizah Etkinliklerinin



171

Belirlenmesi ve Hazirlanmasi
Kalabalik bir aileyle ilgili slayt.

Kalabalik bir aileyle ilgili slayt. Bu slayt gosterilmeden 6nce &grencilere ailede kag
kisinin bir arada yasadig1 sorulur. Sayica az ya da ¢ok olmak onlar1 nasil etkiliyor
(sosyal yasanti, aile baglari, maddi imkanlar..vb.) goriisleri sorulur. Daha sonra slayt
gosterilir ve kalabalik bir ailede yasamak isteyip istemedikleri sorulur. (kalabalik
aile) Bunun onlara getirecegi art1 ve eksiler nelerdir goriigleri istenir.

(Asagida dgrencilere gosterilen resimlerden bazilarina yer verilmistir.)
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Arastirma:
* Cocuklarla ilgili siir yazmis sairler hakkinda bilgi toplanmasi ve bu sairlerin
siirlerinden Ornekler getirilmesi istenir.

Konuyla ilgili On Bilgileri Harekete Gecirebilecek Bilgi ve Mizah
Etkinliklerinin Uygulanmasi

* Ogrencilerden sofa, emel, potin kelimelerini i¢eren bulmacalar hazirlamalari
istenir.

. C)grencilerin ailelerinden masal, fikra, bilmece, ani...vb. dinleyip dinlemedikleri
sorulur, dinleyenler varsa anlatmalari istenir. Anlattiklar1 bu masal, fikra, bilmece,
ani...vb. de onlar1 en ¢ok neyin etkiledigi sorulur, en ¢cok hoslarina gidenin ne oldugu
sorulur.

* Ailedeki biiyiiklerin bizim zamanimizda bunlar boyle miydi ya da bunlar soyleydi
dedikleri (nesne, diisiince, iliski ve) cocukluklarina dair yasanti ve &zlemlerinin
arastirilmasi istenir. Asagidaki karikatiirler gosterilir, kendileri icin ne anlamlar ifade
ettiklerini sozlii/yazili aktarmalar istenir.(eskiden)

(Asagida dgrencilere gosterilen karikatiirlerden bazilarina yer verilmistir.)
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Teknolojinin insan yasaminda yaptig1 degisiklikler neler olabilir?
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saaznpemQuuLSinek (em

0GLUM NAPICAKSIN
TASI, EVDE Bi SR{
TASIN VAR YAL

BANA NE YA,
BUNLAR SUPERMIS...

Biiyiiklerinizin “bizim zamanimizda bunlar bdyle miydi?” dedikleri durumlara sizde
ornekler veriniz?
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BiLEMivORUM KI,
SANKI BUTAM
YUVARLAK PiiL...

OLUR MU
ABICIM, BUNUN
MOPELI BOYLE...

PiYASAYA ONCE
SUNU SURERIZ. HERKES
ALINCA DA BUNU
ORTAYA CIKARTIRIZ.

saviranoevDuwuLsing com

Giintimiizdeki teknolojik gelismelerle iliskilendiriniz.
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sauumcanoena B, sinek com

AH CANIIM,
NASIL BAKIYO
GORLIyo MUSUN?L

1) Insanlar1 etkilemede beden dilini kullanmanin 6nemi hakkinda goriislerinizi dile

getirin.
2) Insanlar etkilemede beden dili ile beraber kullanilan s6zlerin 6nemi hakkinda

goriiglerinizi dile getirin.
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III. KENDINI iFADE ETME

3.1. Konusma: Konuyla ilgili diisiincelerin sozlii olarak paylasilmasi

» Ogrencilere hayatta her insanin hedeflerini (bunu simif ortami icinde diisiinebiliriz)
gerceklestirebilecegi ya da gerceklestiremeyecegine dair diisiincelerinin ne oldugu
sorulur. Diisiincelerini ifade etmeleri istenir. Degisik insanlarin yasantilari {izerine
konusulmasi istenir (M.Kemal Atatiirk, Fatih Sultan Mehmet, Edison gibi)

3.2. Yazma: Konuyla ilgili yazi caligsmalar

* Kendilerinden kiigiik birinin (2-5 yas aras1) davramslarmin bir hafta siireyle
gozlemlenmesi. (Oynadig1 oyun, canlandirdigl karakterler, sevinme ya da iiziilme
davranislar, soyledigi tiirkii vb. sézlerin not edilmesi)

3.3. Gorsel Sunu
* Cocukluklarina dair 6zlemini duyduklar1 bir anilarin1 resmetmeleri istenir.

IV. DEGERLENDIRME

» Ogrencilerden “insan yedisinde neyse yetmisinde de odur” s6ziiniin ne anlamlara
geldiginin arastirilmasi istenir.

e Sairin yazmis oldugu siirin onu hangi hayal diinyalarma gotiirdiigliniin ve
sonucunun degerlendirilmesi istenir.

* Bu siirin anlagilirlik yoniinden degerlendirilmesi istenir.

* Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili soru hazirlanmasi istenir.

Ciimlede zaman kavramini belirleyen kelimelerle ilgili 6rnekler hazirlanmasi istenir.
* Yazim kurallanyla ilgili ¢éziimleme yapilir.

* Mizahla ilgili calisma yapraklarindan yararlanilir. (3)

(Asagida calisma yapraklarindan bir tanesine yer verilmistir.)
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CALISMA SAYFASI
NE DUSUNURSUN?
DERS : Tirkce
SINIF 27

YAKLASIK SURE  : 15 dakika
TEMEL BECERILER : Yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme
OGRENME ALANI : Gorsel Okuma

AMAC : Gordiikleri ve okuduklaryla ilgili yorum yapabilir, dilotesi
ogeleri kavrayabilir, sezdirim ve ¢ikarimda bulunabilir.
MATERYAL : Karikatiir

SUREC

1. Asagidaki karikatiir calisma kagidi olarak ogrencilere verilir.

2. Karikatiirii betimlemeleri istenir.

3. Karikatiirdeki kurbaga ve boganin 1., 2. ve 3. resimlerdeki ruh halleri
hakkindaki diisiinceleri sorulur ve yanit alinir.

DEGERLENDIRME

1. Calisma kagidi kullanilir.
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CALISMA KAGIDI

1. Karikatiirdeki kurbaga ve boganin 1., 2.
ve 3. resimlerdeki ruh halleri hakkindaki
diisiincelerinizi yazimiz?
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