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OZET

Y. Lisans Tezi

BIYOLOJI DERSLERINDE YASAM TEMELLI OGRENME YAKLASIMININ
ETKILERI

Figen CAM

Atatiirk Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Ortadgretim Fen veMatematik Alanlar1 Egitimi Boliimii Biyoloji Anabilim Dali

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Esra OZAY KOSE

Bu calismanin amaci yasam temelli 0grenmenin Ogrencilerin biyoloji derslerindeki
basarilarina, biyoloji dersine olan tutumlarina ve bilimsel islem becerilerine karsi
etkisini tespit etmektir.

Aragtirma, 2007-2008 egitim ogretim yilinda Atatiirk Universitesi Bayburt Egitim
Fakiiltesi Sinif 6gretmenligi 1. sinif 6grencilerinden 41 kisi deney, 53 kisi kontrol grubu
olmak iizere iki grup iizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda, yasam temelli 6grenme
ilkelerine gore hazirlanmis islenis plam1 uygulanirken, kontrol grubu geleneksel
O0grenme ile biyoloji derslerine devam etmistir. Arastirmada 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel arastirma deseni ve agik- kapali u¢lu sorulardan olusan goriisme
formunun birlestirilmesiyle elde edilen karma desen kullanilmistir. Nicel veri toplama
araci olarak her bir konu icin hazirlanmis basari testleri, bilimsel islem beceri testi ve
biyolojiye kars1 tutum 6lgegi kullanilirken; nitel veri toplama araci olarak agik ve kapali
uclu sorulardan olusan bir test uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS
10.00 paket programinda ki tekrarlanmis Sl¢ciimler MANOVA kullanilmistir.

Yapilan analizler sonucu yasam temelli 6grenme ile geleneksel 6grenme arasinda
Ogrencilerin basarilari, biyolojiye karsi tutumlarni ve bilimsel islem becerileri
baglaminda anlamli bir fark bulunmustur. Yasam temelli 6gretim yonteminin etkisinin
geleneksel Ogretim yontemine gore her bir bagimli degisken icin istatistiksel olarak
onemli derecede daha fazla basar artisina sebep oldugu bulunmustur. Yasam temelli
dersleri takip eden Ogrencilerin geleneksel dersi takip eden 6grencilere gore daha fazla
biyolojiye karsi olumlu baktiklari, derslerden daha fazla hoslandiklari, biyolojiye olan
tutumlarinin ve bilimsel islem becerilerinin daha fazla arttigi ortaya ¢ikmistir. Elde
edilen bulgulart desteklemek amaciyla deney grubu ogrencilerine yapilan goriisme
formunun sonuglar1 da calismamiz lehinedir.

2008, 160

Anahtar Kelimeler: Yasam temelli 6grenme, Biyoloji dersi, Sinif 6gretmenligi, Basari,
Tutum, Bilimsel islem becerisi
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ABSTRACT

MS Thesis

THE EFFECTS OF CONTEXT-BASED LEARNING APPROACH IN BIOLOGY
LESSON

Figen CAM

Atatiirk University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of secondary Science and Mathematics Education

Supervisor : Asst. Prof. Dr. Esra OZAY KOSE

The aim of this study is to determine the effects of context-based learning in student’s
academic achievements, attitudes towards on biology course and student’s scientific
process skill.

This study was applied to two groups’ first grade students that include 53 students in
control group and 41 students in experimental group in department of elementary
learning education in Bayburt Education Faculty of Atatiirk University during 2007-
2008 academic period. While courses designed on context based approach were being
implemented on experimental group, control group carried on their biology courses
designed on traditional learning approach. Mixed research design which consists of
interview form with open-close ended questions and quasi-experimental design with
pre-post test control group was employed in this study. Achievements test prepared for
each subjects and scientific process skill test and attitude test towards biology courses
were used as means of collecting quantitative data, interview form which includes open-
close ended questions were implemented as means of collecting qualitative data. In
analysis of obtained data was utilized repeated measurements MANOVA in SPSS 10.00
software.

The results of analysis shows that there is a meaningful difference between context
based learning and traditional learning on student’s achievement and student’s attitudes
towards biology and student’s scientific process skill. It indicates that effects of context
based learning approach caused statistically more significant success than traditional
learning approach for each dependent variable. Students following context based
courses demonstrated more interest in biology, expressed more enjoyment in courses
and increase of students attitude towards biology, increased capability of student’s
scientific process still test than students following courses based on traditional learning.
The results of interview form which was implemented on experimental group in order to
support obtained findings are in favor of our study.

2008, 160 pages

Keywords: Context based learning, Biology lesson, Elementary learning education,
Achievement, Attitude, Scientific process skill test
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1 GIRIS

Bilginin hizla yenilenerek iiretildigi cagimizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiye
ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu becerilerin
kazanilmasi ve hayat boyu siirdiiriilmesi ezberlemeyi degil, bilgi iiretimine dayali
cagdas bir egitimi gerektirmektedir. Tiirkiye, 6zellikle son yillarda, etkili bir egitim
modelini gergeklestirmek icin yogun girisimlerde bulunmaktadir. Bu girisimler, egitim
sistemimizin diisiinsel alt yapisim1 olusturan tekdiize mantik yerine, ¢coklu sebep ve
coklu sonuglara dayali bir anlayisin olusmasi yoniinde yogunlagmaktadir (Cinar vd.

2006).

Ogrenmenin bireyin tamamen farkinda olmasindan hi¢ farkinda olmamasina kadar bir
dagilim gosterdigi diisiiniildiigiinde, farkinda olmanin bilingli olmayla es anlamli
oldugu diisiiniilebilir. Birey ne yaptigim1 bilmelidir. Birey, algilamanin, anlamanin,
sebep bulmanin, sonug¢ ¢ikarmanin ve bircok 6grenme etkinliginin farkinda olmalidir.
Ogrencilerin sik sik “bu bilgiler benim ne isime yarayacak, bu bilgileri kullanabilecek
miyim, ezberleyip sonra unutuyoruz, o zaman neden Ogreniyoruz” gibi sorular
sorduklar goriilmektedir. Bu ve benzeri sorular gostermektedir ki var olan 6grenme
siirecleriyle bilgi yeterince yapilandirilamamakta, bilginin ger¢ek yasam durumlarina
aktarimi saglanamamaktadir. Ayrica bilgi anlamli bir bicimde organize edilemediginden
okul ile gercek yasam durumlar 6grenenlerin yasamlarinda es zamanli ilerleyen; ancak
birbirinden kopuk, iligkisiz iki ayr yasam alanm olarak ortaya ¢ikmaktadir. Geleneksel
egitim sisteminde birey gercek yasamin disinda ve ondan soyutlanmis olarak
algilanmaktadir. Bu durum, gercek yasama iliskin Ogrenilmesi gereken her seyin
manipiile edilmis yasantilarla kazandirilmasini; sonu¢ olarak mekanik bir 6grenme
anlayisint ve ezbere dayali O0grenme etkinliklerini ortaya c¢ikarmaktadir. Mekanik
O0grenme, bilginin aynen yansitilmast olarak olugmakta; yeni bilgilerin 6grenen
tarafindan Onceden Ogrenen bilgilerle anlamli bir sekilde oOrgiitlenmesinde, anlamli
ogrenmeyi gerceklestirmesinde, gercek yasamin zenginligini ve karmasikligini

yansitmasinda sinirl kalmaktadir (Yurdakul 2004).



1.1 Yapilandirmac Yaklasim

Son yiizyil icerisinde fen bilimleri egitiminin kalitesini arttirmak icin gerekli
goriildiigiinde egitim-0gretim yontem ve tekniklerinin gelistirilmesi, yeni yaklasimlar
olusturulmasi gibi calismalar yapilmaktadir (Salman 2006). Yapilandirmacilik son
yillarda ozellikle fen bilimleri ve matematikte agirligii gostermistir. Ogrencilerin ilgi,
istek, ihtiya¢ ve sorunlarina genis yer veren, olaylar1 ve olaylar arasindaki iliskileri
kesfetmelerine yardimci olan yapilandirmaci yaklasimin fen egitiminde etkili oldugu
diisiiniilmektedir (Lord 1999; Christianson and Fisher 1999; Holloway 2000; Saygin
2003).

“Yapilandirmacilik”, Ingilizce “constructivism” sozciigiiniin karsihigidir (Demirel
2001). Ayrica Ingilizce “structuralism”, Fransizca “structuralisme”, Almanca
“strukturalismus” terimlerinin Tiirkce karsiligt olarak da “yapisalciik” sozciigii
kullanilmaktadir ~ (Oguzkan 1993). Yine “olusturmacilik”, “kurmacilik”,

“biitiinlestiricilik”, “yapilandiric1 6grenme”, “yapisalct 6grenme”, “olusumcu yaklagim”

gibi kelime ve kavramlarla “yapilandirmacilik” ifade edilmektedir (Cinar vd. 2006).

Yapilandirmacilara gore bilgi, bireyin yasanti ve etkinlikleriyle olusmaktadir. Diger bir
anlatimla bilgi bireyin kisisel eylem ve deneyimleriyle iligkili bir olgudur (Yurdakul
2004). Bireyin yeni diisiinceler ya da olaylarla eski bilgileri arasinda bag kurmasi
sonucunda bilgi yaratilir (Ko¢ 2002). Bilgi, hi¢cbir zaman kisiden bagimsiz degil,
duruma Ozgii ve bireysel anlamlarin goériiniimiidiir. Bu nedenle bireysel anlamlarin
‘digerlerine’ aktarimi soz konusu olamaz (Yurdakul 2004). Wilson (1997), bilginin
bireysel olarak olusturuldugunu; bu nedenle insanlarin icinde oldugunu dile
getirmektedir. Bilgi her zaman i¢in sadece suanda uygun olan ve toplumla paylasilan
yap1 ve siireglerin kullanigh sonuglari olarak tanimlanabilir (Terhart 2003). Wheatley’e
(1991) gore ise bilgi bireylerin nesneler iizerindeki etkinlikleriyle olugmaktadir.
Bilginin yapilandirilmasi, uzun siireli bellekte yer alan bilgilerin geri getirilmesi, yeni

bilgilerle diizenlenmesi ve onarilmasidir (Ulgen 2001).



Yapilandirmact yaklasimin pek ¢ok tamimi ve farkli versiyonlart olmakla birlikte, her
yaklagimin paylastig1 bilgi ilkeleri asagida sunulmustur.

¢ Bilgi aktarilmaz, etkin olarak yapilandirilir.

¢ Bilgi uyum saglamaya yardimci olur.

¢ Onceki bilgiler ve yasantilar yeni 6grenmeler icin temeldir.

® Bilgi, 6grenme etkinliginin olustugu baglamda gerceklesir.

e Ogrenme anlamli, 6zgiin ve karmagsik ortamlarda gerceklesir.

¢ Diinyada ¢oklu bakis acilar1 vardir.

e Ogrenme sosyal bir etkinliktir.

® Bilgiyi yapilandirma ve diisiinme; araglar, kiiltiir ve toplumlara gore degisir.

o Ogretmenler bilgiyi aktaran degil, bilgiyi yapilandirmaya yardimci olan Kisilerdir

(Kog 2002).

Ogrenme 6gretme siireclerinin aciklanan ilkelere sahip olmasi bircok yarar1 beraberinde
getirmektedir (Yurdakul 2004). Marlowe ve Page’ye (1998) gore, yapilandirmaciliin
bu baglamdaki yararlar1 asagida sunuldugu gibi siralanmaktadir:

o Ogrencilerin diisiinme, plan yapma yetenegini gelistirir.

e Girisimciligi gelistirir.

e Yasami daha iyi anlamayi saglar.

® Yeni 0grenci 6gretmen etkilesimini yaratir.

e Giidiilenmeyi saglar

e Ogrencinin okula ilgisini arttirir.

e Dabha fazla kendini ifadeye yer verir.

e Konu alaninda geleneksel siniflara gore basar yiikselir.

Yapilandirmaci anlayista 6grenme; mevcut durumlardaki etkinliklerden olusan ve
yasam boyu ilerleyen bir siire¢ olarak algilanmaktadir. Yapilandirmacilara gore bilgi,
yasantilarin1 anlamli hale getirmeye calisan birey tarafindan yapilandirilmaktadir.
Bireyler doldurulmayr bekleyen bos variller degil, anlamlar1 arastiran etkin

organizmalardir. Ogrenilen sey ne olursa olsun, yapilandirmaci siirecler calismakta ve



Ogrenen bireyler tatmin edici bir yapiya ulasincaya kadar aday zihinsel yapilar,
olusturulmakta, anlamlandirilmakta ve test edilmektedir. Daha sonra 6zellikle celiskili
yasantilar, bu yapilarda meraka yol agmakta boylece; bireyler yeni bilgiyi
anlamlandirmak i¢in yeniden yapilandirmak zorunda kalmaktadirlar (Driscoll 2000).
Birey bilgi ile ugrasirsa ve o bilgi alaninda derinlesirse bilgi, yasadigi siirece bireyi
birakmamaktadir. Asil olan bilginin 6grenen tarafindan alimp kabul gérmesi degil;

bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigidir (Holloway 1999).

1.2 Yapilandirmac: Ogrenme Kuramlari

Biggs’e (1996) gore, yapilandirmacilik bir kuramlar biitiiniinii kapsamaktadir ve genel
olarak bu kuramlarin her biri, anlam1 olusturmada 6grenenlerin etkinliklerini merkeze
almaktadir. Ona gore, yapilandirmact kuramlarin farkli vurgulamalar olsa da
ogrenenlerin aktif olarak, secerek anlama ulagmalar1 ve kendi bilgilerini hem bireysel
hem de sosyal etkinlik araciligiyla biitiin olarak yapilandirmalar1 konularinda bir

uzlagma i¢indedirler.

1.2.1 Bilissel yapilandirmaciik

Piaget, bilginin bireyin cevresiyle aktif olarak etkilegsimi sirasinda ortaya c¢iktigini
varsayar. Piaget bu yaklasgimim Oziimleme, uyma ve dengeleme siirecleri ile
aciklamaktadir. Bu acgiklamaya gore birey, karsilastifi yeni durumu eski bilgi ve
deneyimi yardimiyla tanmimaya yani Oziimlemeye calisir. Eski bilgilerinin yeterli
olmadigin1 fark ettiginde zihninde yeni bir kavram yaratarak yeni duruma uyum saglar.
Bu durumda zihninde yeni duruma karsilik gelen yeni bir kavram olusturulmustur.
Boylece yeni bir durumla karsilastiginda bozulan denge yeniden saglanmis olur (Saban

2000).



1.2.2 Radikal yapilandirmacilik

Biligin disinda bagimsiz bir diinya ya da gercekligin bulunmadigin1 savunmaktadir. Bu
goriis, cocuklara dogruyu ya da ne disiinecekleri sOylenmeden fikirleri
yapilandirmalarina ve gruplamalarina yardimci olma anlamina gelmektedir. Radikal
yapilandirmacilik, anlamli biligsel yapilar olusturmada gerekli goriilmektedir. Temel
goriis: kesin bilginin elde edilemeyecegi bunun yerine; bilgiyi, bireyin kendisinin
gelistirebilecegine yoneliktir. Radikal yapilandirmaci goriiste bilgi, nesnel olarak
ontolojik bir gercekligi degil, tecriibelerle sekillenen diinya diizeni ve orgiitlenmesini

yansitmaktadir(Confrey 1995; Jaromillo 1996; Selley 1999; Byrnes 2001).

1.2.3 Sosyo-Kkiiltiirel yapilandirmacilik

Vygotsky’nin iizerinde durdugu temel soru, 6grenenin nasil 6grendigidir. Vygotsky,
Ogrenenlerin anlamlar1 nasil yapilandirdigimi kesfetmistir. Vygotsky’e gore sosyal
yasantilar, diisiinme ve diinyayr yorumlama yollarin1 sekillendirmektedir. Ona gore
bireysel bilis, sosyal bir ortamda ortaya ¢ikmaktadir. Grup, iist diizey zihinsel 6grenme
icin ¢ok Onemli bir 6grenme bigimi olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii grupta bilgiyi
birlikte yapilandiran ve bu etkinlige genelde dil yoluyla transfer eden daha bilgili

akranlar ve yetiskinler bulunmaktadir (Jaramillo 1996).

Vygotsky’nin sosyo kiiltiirel kuraminin egitsel ¢ikarimlar1 agagidaki gibi sentezlenebilir
(Jaramillo 1996; Byrnes 2001):

e Cocuklarin digsal diyaloglan igsellestirerek oOgrendikleri dikkate alinmalidir.
Cocuklar cevrelerini gozleyerek daha iyi Ggrenirler ve elestirel diisiinebilirler. Bu
siirecte 0gretmenler ve diger 6grenenler model olmalidir.

e Ogretmenler ¢ocuklarin kendi baslarina ilerlemelerine yardim etmek igin yeterince
rehberlik saglayan bir destekleyici olarak davranmalidir.

e Ogretim cocugun o an ki bilgi seviyesinden her zaman ileri diizeyde olmalidir.

e Ogrencilerin bir beceriyi igsellestirebilmeleri icin 6gretim dort asamada

ilerlemelidir. Ik asamada, dgretmenler beceriye drnekler vermeli ve ne yaptiklarina,



nigin yaptiklarina iliskin sozel agiklamalar getirmelidirler. Ikinci asamada, dgrenenler
ogretmen ne yaptiysa onu taklit etmeye calismalhidirlar. Uciincii asamada, 6grenenler
beceriler iizerinde daha fazla hakimiyet sagladikca, 6gretmenler yavas yavas geriye
cekilmelidirler. Son olarak da Ogrenenler beceriyi icsellestirmek icin yeterince
uygulama yapmali ve uzman davranislar sergilemelidir.

e Ogrenciler i¢sel kavramlarinin daha dogru ve genel olmast icin bilimsel kavramlarla
yiiz yiize birakilmalidir.

e Dil ve diisiince birbiriyle yakindan iligkili oldugundan diisiincenin gelisimi icin dil
becerilerinin gelismesine yardimci olunmalidir. Cocugun dil becerilerinin gelisimine

yardimci1 olunarak onun diisiincesinin de gelisimi saglanabilir.

Sosyal 6grenme kuramina gore gercek yasam kontekstleri en iyi dgrenme cevresi
olustururlar. Sosyokiiltiirel 6grenmenin bu fikri Vygotsky’nin diisiincesinden temel alir.
Sosyal 6grenme kurami genel olarak incelendiginde durumlu 6grenme ve yasam temelli

o0grenme yaklagimlarinin 6zgiin bir bileseni olarak nitelenebilir.

1.3 Durumlu Ogrenme

Durumlu 6grenme, durumlu bilis (diinyadaki sosyal yapi igerisinde karsilasilan durum)
kavramina dayanir. Buna gore 6grenme en iyi, bir baglam igerisinde gergeklesebilir
(Kili¢ 2004). Durumlu bilis kavrami ilk olarak Brown, Collins ve Duguid tarafindan
1989 yilinda “Situated Cognition and the Culture of Learning” adli makalelerinde ifade
edilmistir (Ataizi 2000). Brown ve digerlerine (1989) gore 6grenme ve bilis temelde
durumludur. Ogrenmede kullamlan durumlar ve etkinlikler 6grenmenin ve bilisin

biitiinlestiricileridir.

Merrill, Li, Jones (1990) ve Jonassen (1991)’a gore soyutlanmis ve yapay okul
ortamlar1 6grenme icin bir baglam saglayamazlar. Ogrenme ortamlarinin, gercek

diinyay1 ve giinliik yasami yansitan zengin baglamlar sunmasi ve ayni zamanda



ogrencilere edindikleri bilgilerini kullanabilecekleri gercek ortamlara benzeyen

ortamlarda uygulama olanagi vermesi gerekmektedir.

Durumlu 6grenme kurami, yapilandirmaci yaklasgimin “Ogrenme, gercek hayat
baglaminda, gercek gorevler ve sosyal deneyimler ile yapilandirilir” varsayimlaria
dayanmaktadir. Ogretime dayali egitim yontemlerinin birgogu, bilme ve yapma arasinda
ayrim oldugunu, bilginin pargalardan olustugunu ve tek basma yeterli oldugunu,
bilginin 6grenildigi ve kullanildigi ortamdan soyutlanabilecegini varsaymaktadirlar.
Okullarda dersler genellikle, soyut bir igerikle diizenlenmekte ve yiiriitiillmektedir. Oysa
durumlu Ogrenme kuramina gore, bilgi durumludur ve gelistirildigi, kullanildigi
kiiltiiriin, baglamin ve uygulamanin bir parcasidir. Nesnelci yaklagimi temel alan
geleneksel 6gretim, bu bakis acisim gormezden gelmektedir. Aslinda bir sey gercekten
biliniyorsa uygulamaya gegirilebilir yani bagka durumlara transfer edilebilir. Fakat bu

geleneksel uygulamalarla miimkiin olamamaktadir (Brown et al. 1989).

Durumlu 6grenme, 6grencileri 6grenme siirecinin merkezinde tutan bir kuramdir. Bu
siirecte, gorev ve olaylar1 yansitan igerik; icerigi kazanan ve kullanabilen, bu igerigin
yOneticisi olan kisiye ait ortam, durum, degerler ve inanclar iceren baglam; 6grencilerin
bir grupla birlikte duruma iliskin anlami goriisecekleri ve anlami olusturacaklar
topluluk ve Ogrencilerin gercek hayata iliskin problemlerin ¢oziimiinde uzmanlarla
birlikte calistiklari siire¢ yani katilim yer alir (Brown et al. 1989). Ogrenme, cevredeki
gercek uygulamalara miimkiin oldugunca benzeyen bir baglamda diger durumlarla bag
kurmaya dayanan bir siire¢ haline gelir. Simifta durumlu 6grenme kuramu ile igerik,

baglam, topluluk ve katilim biitiinlestirilmelidir (Kilig 2004).

Durumlu 6grenme, Ogrenmenin nasil gerceklestigi ile ilgilenir. Bu kuram, bilgiyi
herhangi bir sey ya da kurallarin ve olgularin tamimlanmas1 ya da toplanmasi olarak
gbrmez ciinkii insan bilgisi, bilgisayar programinda oldugu gibi belli islem
basamaklarina bagli degildir. insan bilgisi, davramslarin diizenlenmesi yetenegi ve

degisen kosullara dinamik olarak uyum saglama becerisi olarak goriilmelidir (Clancey



1995). Kisacasi birey farkli durumlarla karsilastiginda, durumun 6zelligine baglh olarak

bilgilerini kullanilabilmelidir.

Durumlu 6grenme, 6grenciler akademik bilginin alicisi ve uydurma problemleri ¢ozerek
degil, belli bir disiplin alaninda ¢irak olarak gorev aldiklarinda ve etkinlikler gercek
durumlara benzer olursa gergeklesir. Gercek Ogrenme (authentic learning) etkin
ogrenmedir. Bu 6grenme sekli, gercek hayat durumlarimi ve gercek hayat karmasik
problemlerini ve sartlarini icerir (Brown et al. 1989; Jonassen 1991). Fakat 6grencilere
tiim durumlardaki problemleri sunmak miimkiin olamayacagindan, ne yapmak gerektigi
sorgulanmalidir. Durumlu 6grenme kuramina goére bilgi ve becerilerin 6grenilmesinde
iki yol vardir. Birincisi, 0grencilere tim durumlara degil bir¢ok duruma transfer
edilebilecekleri genel bilgi ve beceri saglamak, ikincisi ise bilginin kullanildig
durumlardaki bilgi ve beceriyi kazandirmaktir (Winn 1993). Kullanilabilir bilgi (transfer
edilebilen bilgi) belli 6zelliklere sahip 6grenme ortamlarinda kazanilir. Bu ortamlarin
ozellikleri 6zetlemek gerekirse (Herrington and Oliver 1995);

* Gergek hayatta kullanilabilecek bilgileri yansitan gercek baglamlar saglamalidir.

* Gergek etkinlikler sunmalidir.

* Uzman deneyimlerinden yararlanabilme imkani saglamalidir.

* Coklu roller ve bakis acilart saglamalidir.

* Bilginin isbirligi icinde yapilandirilmasini desteklemelidir.

* Soyut diisiincelerin sekillenmesine imkén veren yansimay1 desteklemelidir.

* Bilgilerin ifade edilmesini desteklemelidir.

* Degerlendirmenin gorevler yolu ile yapilmasini saglamalidir.

1.4 Yasam Temelli Ogrenme

1.4.1 Yasam temelli 6¢renmenin kokeni

Diinyada 20 yildan fazla zamandir egitim cok sayida problemle yiiz yiizedir. Bu

problemler asagidaki sekilde siniflandirilabilir:



1.Asint yiikleme: Bilimsel bilgideki hizli birikimin sonucu olarak miifredatlar icerikle
asirt bir sekilde yiiklenmistir. Bu yogun icerik yiikii, miifredatlarin bilimsel temellerden

ayr1 olarak bagimsiz gerceklerin bir y1gini olmasina sebep olmustur.

2. Bagimsiz gercekler: Miifredatlar 6grencilere birbirinden izole edilmis gercek yiginlar
arasinda nasil baglantilar kurmasi gerektigini anlatilmadan 6gretilmektedir. Cok sayida
birbirinden bagimsiz gercegin 6grenilmesi tek basina zihinsel semalarin olusmasini
saglayamaz. Ogrenciler ogrendikleri seye nasil anlam verecegi ile ilgili bir fikir
edinemezler. Bu sadece 6grencilerin derslere katiliminin degismesini ve daha sonra bu

konunun unutulmasina sebep olur.

3. Transfer eksikligi: Ogrenciler onlara 6gretildikleri bicimi yansitan yollarla onlara
verilen problemleri ¢ozebilmekte, sorular ya da durumlar farkli sekillerle verildigi
zaman ayni kavramlar ihtiva eden problemleri ¢cozmede basarisiz olmaktadirlar. Yasam
boyu 6grenme ya da Ogrenilenlerin Ggrencinin giinlilk yasamda kullanimiyla ilgili

olarak bir hazirlik niteligi tasiyan 6grenmenin transferi ya hi¢ ya da ¢ok az olmaktadir.

4. Mliski eksikligi: Derslerin miifredatta zorunlu olarak yerlestigini, o derslerin ortadan
kalktigi zaman Ogrencilerin biiyiikk cogunlugunun o derslerle bir daha ilgilenmedigi
goriilmektedir. Ustelik belli bir alanda okumay1 secen 6grencilerin ¢ogu, bir iligki
eksikligi yasarlar ve onu kendi basina okunmaya de8er olmaktan ziyade yararli bir

sonug olarak gérmektedirler.

5. Vurgu yetersizligi: Derslerin geleneksel vurgusu, daha ileriki bilim ¢alismalar i¢in
saglam bir temel, dogru agiklama (bilim diinyasinin dogru agiklamasi) ve bilimsel
beceri gelisimidir (dogru ve siirekli kullanma, kac¢imilmaz sekilde giivenilir bilgi
olusturma). Yine de bu noktalar kendi basina bir ¢alismanin temeli olarak yetersiz
goriilmektedir. Daha sonraki yasamda nihai amacin; bilimsel okuryazarligin gelismesi
oldugu, okumayi siirdiirmeyecek Ogrencilerin cogunlugunu uygun bir temelde

gelistirmek oldugu belirtilmektedir (Gilbert 2006).
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Konularin 6ziiniin degil biitiin ayrintilarinin 6gretilmeye calisilmasi, yasamdan cok
uzakmig ya da iliskisi yokmus gibi islenmesi, 6grencilerin konular ogretildigi haliyle
ezberleyip gereken durumlara uyarlayamamasi, Ogrencilerin okullart  bitince
ogrendikleriyle de iliskilerinin bitecegini diisiinmesi, Ogrencilerin hayata bakis
acilarinin tek diize devam etmesi problemleri; bilgilerin zor, yogun, sikici ve hayattan
kopuk bir sekilde 6grenilmesine sebep olmaktadir. Bu 6grenim durumu ise; 6grencilerin
ozellikle okula ve derslere karsi ilgisizliklerine, hayattan bezmislige ve beklentilerinin

diismesine, diplomali cahiller olmalarina yol agmaktadir.

Bu sorunlar1 ortadan kaldirmak i¢in son yillarmn en Snemli egitim yaklagimlarindan
olan, Ogrenciyi merkeze alarak faydali bilginin yapilandirilmasini saglayan
yapilandirmaci yaklagimin bir ¢esidi olan yasam temelli 6grenmenin gelismesine yol
acmistir. Yasam temelli Ogrenmenin Onemi yapilandirmaci Ogrenme teoristleri
(Jonassen, Peck, and Wilson) ve sosyokiiltiirel 6grenme teoristleri (Merriam and
Caffarella) tarafindan irdelenmistir. Ozellikle yapisalcilar yasam temelli 6grenme
yaklagiminin ~ Ogrenicinin  bilgiyi yapilandirmasinda, transfer etmesinde veya
uygulamasinda cok etkili olacagimi diisiiniirler. Yapilandirmacilara gore icerigi bilmek,
bilmenin bir parcasidir ki 6grenci ger¢ek yasami ve fenomenleri aciklamak i¢in bu

bilgiyi kendisi yapilandirir (Choi and Johnson 2005).

Yasam temelli 0grenme, fen Ogretimi etkinliklerini etkinlestirme tesebbiisii olarak
tanimlanmadan Once, yaklagik 15 yildir fen simiflarinda etkinliklerin bazilarinda
uygulanmistir. Yasam temelli 6grenme, giinlilk yasam ve okulda 6grendikleri fen
arasindaki iliskiyi genc insanlara gosterme istegidir. Iliskiler konunun baslangicinda
dogrudan kurulur ve bilimsel diisiinceleri gelistirmek ve sunmak igin bir baslangi¢

noktasi olarak kullanilirlar (Bennett 2003).

Smif uygulamalarinda yasam temelli yaklagimin temelleri bir¢ok Ggretmenin
ogrettikleri materyali 6grencileri i¢in ilging kilma isteginden kaynaklanmigtir. Gergekte
calismalar bircok 6gretmen icin 6grencilerinin konuya aktif katiliminin dersin basarisini

degerlendirmedeki en onemli tek faktor oldugunu gostermektedir. Bircok Ogretmen
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islenecek fen konularma birka¢ hikdye tiiriiyle baslamanin konuya ya da derse
Ogrencilerin ilgisini ¢ektigini gozlemistir. Mayoh ve Knutton (1997) tarafindan yapilan
bir caligmada medya ya da okul disinda gerceklesen tecriibelerde dahil 6gretmenlerin
derslerine baslayabilecegi yaklasik on iki hikdye sinifina dikkat ¢ekmektedir. Yasam
temelli yaklasimlar bu stratejinin mantiksal bir genisletilmesi olarak goriilmektedir. Fen
egitimiyle ilgilenen kisiler yasam temelli yaklagimlarin motivasyonu arttiran etkileriyle
ilgili onemli bulgular elde etmislerdir (Bybee 1985; Eijkelhof and Kortland 1988;
Fensham 1988; Hoftein et al. 1988; Campbell et al. 1994). Yasam temelli yaklagim, fen
egitiminde bircok {lilkede kavram Ogrenme konusundaki kaygiya karsiik da

gelistirilmistir (Bennett 2003).

Yasam temelli yaklagimlarin, fen 6grencilerinden ziyade sosyal alanlardaki 6grencilerle
ilgili kaygilardan ortaya cikmasi biiylik onem tasimaktadir. Bu kaygi ozellikle iki
Ogrenci grubu icin ortaya c¢cikmustir. Bunlardan birincisi, geleneksel akademik ders
yaklagimlarinin ve konularinin uygun olmadigi ve olduk¢a yabanci oldugu akademik
diizeyi diisiik orta 6gretim diizeyi ogrencileridir. Ornegin Ingiltere’de bu tiir 6grenciler
icin yasam temelli kaynaklar ilk olarak yirmi y1l 6nce gelistirildi. Bu kaynaklara 6rnek
verilebilecek ¢aligmalar: Science for Less Academically Motivated Pupils- the LAMP
Project ve Nuffield Science 13-16. Ikinci grup zorunlu egitim disinda kalan sosyal alan
ogrencilerinden ibarettir. Toplumda Bilim (Science in Society) materyalleri bu tiir
ogrenciler i¢in bir ders olarak gelistirildi. Diger iilkelerde sosyal alan dgrencileriyle
ilgili kaygi, ¢cok sayida yerel olarak olusturulmus fen derslerinin gelistirildigi ileri

diizeydeydi (Yager and Casteel 1968; Bennett 2003).

Ozellikle ii¢ faktor fen egitiminde yasam temelli egitim yaklasimlarinin benimsenmesini
saglamistir (Bennett 2003).

1. Fen egitimi 6gretmenlerinin 6grenciler icin fen siniflarinda kullanilan materyallerin
cogunun uygunsuzlugu nedeniyle duyduklan kaygilar,

2. Bircok iilkede yaygin olarak paylasilan zorunlu egitim sonrasinda fen konulari,
ozellikle fiziksel bilimlerle ilgili nispeten diisiik seviyedeki kavramsal anlama nedeniyle

olusan kaygilar,
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3. Fen alam1 digindaki meslek alanlar i¢in verilen fen dersleri ile ilgili kaygilardir.

Koken ne olursa olsun yasam temelli yaklagimin etkisi 6nemli olmustur ve simdi yaygin
bir sekilde kullanilmaktadir. Yasam temelli yaklasima dayali materyallerin ve derslerin
kullanildig1 iilkelere Avustralya, Belcika, Brezilya, Cin (Hong Kong), Ingiltere,
Hollanda Yeni Zelanda, Rusya, Giiney Afrika, Iskogya, Swaziland, USA &rnek
verilebilir (Bennett 2003).

1.4.2 Yasam temelli yaklasim ne anlama gelir?

Son yirmi yilda, kimya uygulamalarinin ve kimya ilkelerinin gelistirilme araci olarak
kimya miifredatinda fark edilebilen en biiyiik akimin yasam temelli 6grenme oldugu
goriiliir. Yasam temelli 6grenmede (context based learning) kelimenin kokeni Latin
dilindeki “contexere” ve “birlikte dokumak” (to weave together) fiillerinden gelir.
“Contextus” denen isim bicimindeki kelime “tutarliligi”(coherence), “bagimliligi”
(connection) ve “iligkililigi” (relationship) ifade etmektedir. Bu yiizden contextin islevi
kelime, deyim ve ciimlelere anlam veren boyle durumlari tanimlamaktir. “Context’in
cesitli yorumlar miimkiindiir: bu cesitlilikler sosyal, ekomonik, ¢evresel, teknolojik ve
bilimin endiistriyel uygulamalarm kapsamaktadir. Ogretmen ve egiticilerin algiladiklart
sekilde ise “context’ler; Ogrencilerin giinliik yasantilanyla iligkili olmalidir. Bir
“context”, genis bir perspektif i¢inde yer alan yeni bir sey icin tutarli bir yapisal anlam
saglamalidir (Gilbert 2006). Bu calismada “context” kelimesinin Tiirk¢e karsiligl igin
metin icerisinde “icerik” kelimesi uygun goriilmiistir ve o sekilde kullanilmistir.

“Context based learning” terimi yerine ise “‘yasam temelli grenme” kullanilmigtir.

Yasam temelli yaklasimin anlami iki sekilde agiklanmistir. Birincisi bu alandaki
literatiirii incelemek ve ‘yasam temelli yaklasim’ icerdigini iddia eden materyaller
tiretmis ya da yazmis kisiler tarafindan bu terime verilen anlami ortaya koymaktir.
Ikincisi iiretilen kaynaklarin analizini yapmaktir. Boyle bir analiz daha ©nce

yapilmamustir (Bennett 2003).
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Literatiirdeki anlam

Yasam temelli yaklagimin anlam ya da anlamlarin1 6zel olarak ortaya koyan ¢ok az
calisma vardir. Whitelegg ve Parry (1999) yasam temelli 68renmenin birka¢ anlama
sahip oldugunu ileri siirmektedir (Bennett 2003): En yaygin bigcimde 6grenci, 6gretmen
ve kurumun yer aldig sosyal ve kiiltiirel cevre anlamindadir. Daha dar bir icerik goriisii
ise Dbilgilendirme ve pekistirme amaciyla bir teorinin uygulamasi iizerine

yogunlasmaktir (Bennett 2003).

Bu dar goriis Lazonby ve digerleri (1992) tarafindan agiklanan, Salters kurslarinda
yasam temelli miifredat materyallerini gelistirenler tarafindan savunulmaktadir. Soyle ki
secilen diisiinceler, kavramlar, bunlarin incelendigi icerikler kimyanin, 6grencilerin
yasamlar1 ya da diger insanlarin yasamlarina nasil katkida bulundugu ve onlarin dogal
cevreyi daha iyi anlamalarini sagladig ile ilgili diisiincelerini gelistirmesi gerekir.

Kursun iiniteleri, 6grencilerin kisisel ya da medya aracilifi ile tecriibe ettikleri yagamlari
belirli bir yoniiyle veya ihtiya¢ duyulan bir gereksinimle vermelidir (Bennett 2003).
Buradan bilimin uygulamalarinin ve 0Ozellikle 6grencilerin giinliik deneyimlerinin
onlarda bilimsel diisiincelerin gelistirilmesi i¢in baslangic noktasi olacagi aciktir

(Bennett 2003).

Yasam temelli kaynaklarin iceriginden cikarilan anlam:

Yasam temelli kaynaklarin analizinden iki temel Ozellik goriilebilir. Birincisi ‘yasam
temelli’ ve ‘uygulamaya dayali’ terimlerinin farkli diizeylerdeki yorumlama
bi¢imlerinde degisiklikler olmasidir. ikincisi ise olusturulan kaynaklarm onemli bir
kismu yiiksek 6gretim diizeyindeki dgrencilerin kullanimi i¢in hazirlanmasidir (Bennett

2003).

[Ikogretim diizeyinde oldukca az yasam temelli materyal 6rnekleri mevcuttur. Bu durum
icin iki olas1 agiklama soz konusu olabilir. Birincisi, fizik, kimya, biyoloji iceren fen
biliminin bircok iilkede ilkogretim miifredatinin zorunlu bir bileseni olmamasidir.
Ikincisi, ilkogretim 6grencilerinin bilime kars1 ilgileri iizerine ¢ok az sayida problemin

literatiirde yer almasidir. Gergekte ilkogretim ve orta 6gretim 6grencilerinin bilime karst
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ilgilerinde 6nemli farkliliklar vardir. Orta 6gretim diizeyi 6grencilerinin bilime kars1 ilgi
eksikligi sik sik bilimin giinlik yasamdan uzaklign ile aciklanabilir. Fakat bilimi
ilkogretim diizeyi 0grencilerine ¢ekici yapan sey bilimin giinliik yasamdan farki ve 6zel
mekénlarda (laboratuarlar gibi) 6zel ara¢ gereclerin kullanimidir. Bu nedenle yasam
temelli kaynaklarin gelistirilmesinin temel nedenlerinden biri olan 6grencilerin ilgisini
arttirma girisimi, bu ilgi zaten mevcut oldugundan ilkogretim diizeyinde eksiktir.
[Ikogretim diizeyinde gerceklestirilen yasam temelli yaklasimin iki amaci vardr.
Bunlarin birincisi giinliikk yagamda bilimin 6nemli oldugunu gostermek, ikincisi bilim
adamlarmin ¢ok gesitli isler yaptigin1 gostermektir. Ikinci amag ogrencilerin bilim
adamlari ve onlarin yaptiklar islerle ilgili tek diize bir anlayis gelistirmelerini saglamak

gibi 6nemli bir On isleve sahiptir (Bennett 2003).

[Ikogretim diizeyindeki yasam temelli kaynaklar oykii anlatimi bicimindeki yasam
temelli yaklagimlarla amaglarina ulasmay1 hedefler. Ornegin Farming Tales, cevre
teknolojisi uzmanlarinin ¢alismalarini ele alir. Room For Improvement, ideal bir yatak
odas1 dizayn edilirken renk, 151k ve elektrige dair bilgileri sunar. Ogrencilerin kaynak
materyalleri fen konularn iceren bir Oykiiyii anlatan karaktere sahip Oykii kitaplar

bi¢cimindedir (Bennett 2003).

Orta 6gretim bu noktada en cok materyal gelistirilmis diizeydir. Bu durum muhtemelen
bu diizeyde bu materyallere en ¢ok ihtiya¢ duyuldugu i¢indir. Orta 6gretim diizeyinde
iki baglantili amag¢ bu materyallerde ortaya ¢cikmaktadir. Birincisi bilimin giinliik yagam
cevrelerinde gerceklesen olaylart agiklamaya ve anlamaya yardim edecegini
gostermektir. Ikincisi ise zorunlu egitim sonrasinda bilime olan ilgilerini siirdiirmeleri
timidiyle tesvik etmektir. Birinci amac i¢in 6ykii kavrami bu materyallerde ¢cok dnemli
bir ozellige sahiptir. Ornegin Science Focus ii¢ yillik bir program c¢ercevesinde
ogrencilerin yasamlarindaki yaygin toplum ve olaylar baglamini kullanir. Daha dar
icerikler belirli 6zel alanlarda dgrencilerin anlayisini gelistirmek icin kullanilir. Ornegin
kimyasal degisimle ilgili bilgilerin hazimsizligin iceriginde verilmesi ve kuvvetle ilgili

bilgilerin evler ve diger binalarin yapisi iceriginde verilmesidir (Bennett 2003).
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Icerik, kiiltiirel bir ortamda yer alan bir olaydir. Sonug olarak egitimsel igerikte 4 dzellik
bulunmaktadir (Gilbert 2006):

1. Tlgilenilen olaylarla zihinsel karsilasmalarin gerceklestigi bir ortam olarak sosyal,
uzaysal ve gecici bir ¢ercevenin olmasi

2. llgilenilen olayla ilgili gorevlerin yapildigi daha sonra gerceklesecek olan
tartismalara temel olacak olan karsilasmalarin davranigsal cevresinin olmasi

3. Gergeklesen olayla ilgili tartisma bigiminde olan 6zel bir dilin kullanimi

4. Tlgilenilen olay hakkinda 6n bilgilerle iliski kurulmasi

icerikin bu dort ozelligi egitimde karsilasilan 5 onemli soruna (asirn yiiklii miifredat,
gerceklerden uzaklik, transfer eksikligi, iliski eksikligi ve vurgu eksikligi) yonelmede
kullanilabilir. Bu, yasam temelli egitiminin baslangic kriteri olarak asagidaki
aciklamalara sebep olur (Gilbert 2006).

e Ogrenciler derslerin bu 6zel olaylariyla karsilastiklar1 sosyal, uzaysal ve gegici bir
cerceve olarak bu ortami tanimali ve deger vermelidir.

e Davranigsal ¢evre, dersler icinde kavramlar1 ve prensipleri iceren aragtirma planlari
ders analizi ve deneysel laboratuar becerilerini yerine getirme ve gelistirme gibi tipik
gorevler belirler.

e Davranigsal ¢cevrenin dogas1 6grencilerin kullanmak i¢in 6grenmeleri gereken teknik
dilin gercevesini olusturur.

e Dersin dili, dersin i¢inde diger secilen olaylarda kullanilan ve iligkili olan dersle

iliskilidir.

Yasam-temelli (context-based) ¢gretim yaklagiminin ana amaci, 68rencilere bilimsel
kavramlar1 giinlik yasamdan se¢ilmis olaylar ile sunma ve bdylece 6grencilerin
motivasyon ve bilim 0grenmeye isteklerini artirmak, akademik kariyerlerinin baginda
ogrencilerin fen bilimlerine kars1 ilgilerini artirmak, 6grencilerin gergek yasam konulari
ile fen bilimleri arasindaki iliskinin farkina varmalarini saglamak ve ogrencilerin

bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmektir (Sozbilir vd. 2007).
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Yasam temelli yaklasimin Kriterleri ve egitimsel felsefesi asagidaki agiklamalarda
(maddelerde) 6zetlenmistir (Schwartz 2006):

¢ Miifredat fenle ilgili ger¢ek diinya problemleri ve sorunlari {izerine oturtulmustur.

e Konteksti olusturan merkezi sorunlarn bilgilendirmek igin fenle ilgili olgular,
gercekler ve ilkeler gerektigi kadar anlatilmaktadir.

e Miifredat ozellikle sosyal bilimlerle olmak iizere disiplinler arast onemli baglar
kurmaktadir.

e Miimkiin oldugu kadar fen uygulandigi gibi 6gretilir.

¢ Miifredat fenle ilgili olgular, metodoloji ve teori igerir.

e Miifredat laboratuar, kiitiiphane ve sinif ¢alismalarini biitiinlestirir.

¢ Ogrenci merkezli yaklagim tartisma ve grup calismasi iizerinde durur.

¢ Problem ¢6ziimii ve elestirel diisiinme tizerinde 6zenle durur.

1.4.3 Context materyalleri

Yasam temelli 6grenme ile ilgili materyal calismalarn da ilk 6nce kimya alaninda
yapilmistir. 20. yiizyilin ilk yillarinda yayimlanan ders kitaplarinin bir¢ogu teorik
bilgiler etrafinda sekillenmislerdi. Bununla birlikte “uygulamali derslerin” 6rnekleri

biiyiik dl¢iide aciklayictydi (Schwartz 2006).

Bilim egitimindeki Sputnik (Ruslarin uzaya gonderdigi ilk uzay aracinin adi) sonrasi
yatirimlarin amact Amerikanin bilim ve teknolojideki statiisiinii hizlica ilerletmekti.
Genel olarak strateji basariya ulasti. Ancak, bilim alaninda kariyer yapmayi
disiinmeyen 6grencilerin yeni miifredat tarafindan yeterince yararlanamadiklarn kisa
zamanda ortaya ¢ikti. Lise ve iiniversitelerdeki bilim derslerine kayit olma orani diisiik
seviyelerde kaldi ve arastirmalar Amerika’daki bilimsel okur-yazarlik seviyesinin
utandirici seviyede diisiik oldugunu ortaya ¢ikardi. Buna karsilik egitimciler ve bilimsel
cemiyetler genel bilim anlayisindaki derinlestirici ve genisletici zorluklar1 konusmaya

basladilar (Schwartz 2006).
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Bu goriismelerin en carpict 6rnegi ChemCom (Chemistry in Community); Amerikan
Kimya Toplulugu (ACS) ve Ulusal Kimya Kurulusu (NSF) sponsorlugunda
(destekleyiciliginde) ~gelistirilen lise kitabidir. Universite profesorleri ve lise
Ogretmenleri tarafindan yazilan, biiyiik oranda ders ortaminda test edilmis ChemCom,
kimyasal ilkeleri gerektiginde Ogretme esasina dayali kimyada 6grenci merkezli
yaklagimli kontekst temelli 6grenmeyi kullanir. Tlk ticari basimi 1988 de, on besinci
basimi ise 2005 yilinda yayinlandi. Ulusal Egitim istatistikleri merkezinin bilgilerine
gore ChemCom’un yararlili§i Amerikan lise 0grencilerinin “bigimsel kimya dersine”
1982 de %32 olan kayit oraninin 2000’ de %62 goz alict artisiyla da goriilmiistiir
(Schwartz 2006).

Kimya orta 6grenim diizeyinde kullanilmak i¢in gelistirilmis miifredat malzemelerinin
yasam temelli yaklasimi benimseyen malzemelerin ¢ogunlugu, kimyayi bilim
derslerinin bir parcasi olarak benimsediklerini gostermektedir (Bennett and Holman

2003).

Yasam temelli materyallerin siiflandirilacagi dort temel grup vardir. ilk grup, ozel
olarak gelistirilen igeriklerin bilimsel bilgi ve anlayis1 tutarli ve sistematik bir sekilde
olusturdugu cercevede tiim dersleri ihtiva eder. Bu tiir materyal ornekleri yiiksek
O0grenim diizeyinde yaygin olarak mevcuttur (Bennett 2003). Bennett (2003)
calismasinda bu tiir materyallere ornek olarak sunlar1 vermistir: UK: Science: The
Salters Approach; Salters Advanced Chemistry; Salters Horners Advanced Physics;
Salters Nuffield Advanced Biology; the Sported Learning in Physics(SLIP) Project; the
PLON Netherlands; the STEMS (Science, Technology, Environment in Modern

Society) Project Israel.

Ikinci grup bilimsel iceriklerin ve uygulamalarin 6gretimin merkezinde oldugu tiim
dersleri icermektedir. Burada ders bilimsel diisiincelerin kapsamli olarak ele
alinmasindan ziyade igerikler ve uygulamalar tarafindan yonlendirilir. Boyle dersler
hem iist hem alt diizey sosyal alan ogrencileri icin gelistirilmistir. Ust seviye igin

Chemistry in context; alt seviye i¢cin ChemCom, Science in society ve AS Science for
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Public Understanding materyallerinin gelistirildigi Bennett (2003) tarafindan

bildirilmistir.

Uciincii grup belirli icerikler ve uygulamalarla ilgili olarak gelistirilen ve genellikle
daha geleneksel fen konularinin yerine konulmasi amaglanan materyal birimlerini ihtiva
eder. Kiiciik dl¢ekli uygulamalar bu grupta yer alir (Campbell et al. 2000a; George ve
Lubben 2002; Bennett 2003).

Dordiincii grup ise geleneksel 6gretimde bir konunun belli bir kisminda kullanilan ¢ok
kisa birimlerdir. The Science and Technology in Society (SATIS) {iiniteleri bu tip
materyal ornekleridir (Bennett 2003).

Yasam temelli materyallerin 6zelliklerinden biri Ogretim yaklasimi, digeri kavram
ogrenme ile ilgilidir. Yasam temelli materyaller 6gretim siirecinde ‘Ggrenci merkezli
O0grenme’, ‘katillmci O6grenme’ ya da daha yaygin ‘aktif O6grenme’ olarak
adlandirilmaktadir. Bu ifadelerle 6grencilerin etkinlikle ilgili kendi kendilerine kararlar
verdigi 6grenme aktivitesinde 6nemli oranda soz sahibi oldugu etkinlikler kastedilir.
Yaygin bir sekilde aktif 6grenmeyi iceren etkinlik 6rneklerine kiigiik grup tartigmalari,
grup ve bireysel problem ¢6zme etkinlikleri, rol oynama egzersizleri verilebilir.
Kyriacou (1998), boyle etkinliklerin egitimdeki faydalarim soyle ifade etmektedir.
Bunlar (Bennett 2003):

— Entelektiiel olarak daha uyarici ve bodylece 6grenci motivasyonunu ve ilgisini
cekmede ve siirdiirmede daha etkilidir.

— Bireysel etkinlikler esnasinda dgrencilerin kendi ¢aligmalarimi organize etmeleri,
isbirligine dayali iletisim becerileri ve etkilesimler gibi etkinliklerin diizenlenmesi
siirecinde yer alan cok sayida 6nemli 6grenme becerisini gelistirmekte etkilidir.

— Ogrenciler tarafindan hoslanilma ihtimali daha yiiksektir. Ogretmen merkezli
etkinliklerden daha az sikic1 ve boylece 6grencilerin kendi kendilerine ve konuya karsi

daha pozitif tutum gelistirmelerinde etkilidir.
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Gilbert’ e (2006) gore yasam temelli materyaller su 6zelliklere sahip olmalidir:

o icerikler ogrencilerin giinlik hayatlarindan, sosyal konulardan ve endiistriyel
konulardan secilmelidir.

e Ust diizey Ogrenme, onemli kimyasal kavramlarin acikca oOrnek gosterdigi
problemleri icermelidir.

e Ogrenciler uygun, ¢ok yonlii, odaksal olay ile gecmis bilgileri arasinda baglant:
kurmalidir.

o Ogrenciler tutarh, 6zel bilim dilini kullanmay gelistirebilmelidirler.

e icerikler teknolojik gelismelerle iliskili olmalidr.

1.4.4 Salters Kkurslar1

Yasam temelli yaklasimin ilk drnekleri olarak bilinen Salters yaklagiminin ilk 6rnekleri
de kimya alaninda verilmistir(Bennett and Lubben 2006). Salters ileri kimya kursu
(Salters Advanced Chemistry (SAC)), 1980 lerin baslarinda, ger¢ek yasam uygulamalari
ve endiistride kullanilan kimya bicimlerine daha fazla vurgu yapmak ve kimya dersinde
ogrencileri daha etkin yapabilecek yollar1 tartismak icin Ingiltere’de Fen Toplulugu
(Lewis 1981) ile ChemCom (Amerika Kimya Toplulugu, 1988) ve Amerika’da
Contextte Kimya (Amerika Kimya Toplulugu, 1994) gibi kolej ve lise iistii seviyede
O0grenim goren 6grencilerin ilgilerini saglamak i¢in York tiniversitesi Fen egitim grubu

tarafindan gelistirilmistir (Barker 1999; Bennett, Grisel et al. 2005)

Bu kurslarin zorunlu 16 yas sonrasinda kimya derslerini segen 6grencilerin sayisinda bir
artisa sebep olacagi timit edildi. SAC kimya ¢alismak i¢in dgrencilerin motivasyonunu
saglamay1r ve boylece kimyacilarin endiistri alaninda arastirmalarin niteligini
gelistirmeyi ve gelecegin kimyacilarim hedef aldi. Bu yapidan iki anahtar sonug
cikmugtir: ilki; 6grencilerin belirli bir kimyasal icerigi anlamak i¢in konunun yonlerini
bir araya getirme konusunda cesaretlendirmesi. Ikincisi; 6grencilerin her bir hikayeyi
anlamak i¢in ihtiya¢ duyulan kimyay1 6grenmeleri ve bu yilizden kimyanin Onceden
belirlenmis bir planda Ogretilen birkag iinite aracilifiyla derinlemesine verilmesidir

(Barker 1999).
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20 yildan fazla zamandir salters kurslar1 lise donemi i¢in biyoloji, kimya ve fizigi
kapsayarak gelistirildi. Kurslarin bircogu Belcika, Hong Kong, yeni Zelanda, Rusya,
Iskogya, Slovenya, ispanya ve Amerika gibi diger iilkelerde kullanmak icin

uyarlanmistir (Bennett and Lubben 2006).

Salters yaklasiminin okulda verilen fen derslerini daha cazip hale getirdigi, genc
insanlarin ilgilerini ve onlarin giinliik yasamlarinin amaca daha uygun hale getirdigi ve
onlar1 daha aktif bir sekilde derse katan 6grenme aktivitelerini kapsadigr goriilmiistiir.

(Bennett and Lubben 2006)

Salters yaklasimi, genis olciide lise fen kurslarinda kullamldi. Bunlar: Ingiltere’de Fen:
Salters Yaklasimi ( Science: the Salters Approach york {iniversitesi fen egitimi grubu
1990- 1992), Salters ileri Kimya (Salters Advanced Chemistry Burton ve digerleri,
1994) ve fizik Ogrenme projesi (Supported Learning in Physics project 1997),
Hollanda’da Fizik miifredatim gelistirme projesi (the Dutch Physics Curriculum
Development Project 1988), Israil’de Modern toplumda fen- teknoljik cevre projesi (the
Science, Technology Environment in Modern Society Project, Tal et al. 2001) ve
Almanya’da Kimyada Context (Chemie im Kontext, Gridsel and Parchmann 2004;
Parchmann et al. 2000) dir. Boyle kurslarin gelisimleri ve karakteristikleri Bennett ve

Holman tarafindan (2002) da belgelenmistir (Bennett, Grisel et al. 2005).

1.4.4.a Yasam temelli kurslarin amaclari

Amaclarindan ilki, yasam temelli materyallerin gelisimini desteklemektir. Ogrencileri
motive edecek bilimsel fikirleri gelistirmek i¢in ve onlarin ne calistiginin Onemini
gormelerine yardim eden fene kars1t daha olumlu hissetmelerini saglamak icin kullanilan

icerikler (Bennett et al. 2006).
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2. amag, bilimsel fikirlerin Ogrenilmesiyle iliskilidir: eger Ogrenciler derslerinden
edindikleri tecriibelerle daha fazla ilgi duyar ve daha motive olurlarsa bu ortam ilgi ve

motivasyon artmasina sebep olur (Bennett ez al. 2006).

Bilim adamlarinin bu konudaki goériismelerinden yasam temelli 6grenme icin alt1 amag
ortaya ¢ikmistir (Schwartz 2006):

e Ogrencileri fen 6grenmeye ve fenin toplumsal énemini anlamaya motive etmek.

e Ogrencilere fenin temel kavramlarim dgretmek.

e Ogrencilere fenin teoriksel ve pratiksel neminin farkina varmalarina rehberlik etmek.
e Ogrencileri bilgiye erismeleri ve teknik yayinlara ulasmalari icin desteklemek.

e Analitik beceri, kritik karar verme, risk ve kazanclar1 yargilama ve bilgileri
degerlendirme yetisini gelistirmek.

e Fenle ilgili olaylarla, pratik deneyleri desteklemek

1.4.4.1 Salters yaklasiminin tasari Kriterleri

Salters kurslarinda bilimsel catis1 olmayan pedagojik ya da kavramsal teori hig
desteklenmemistir. Salters farkli teorik fikirleri ve goriis acilarini sergilemistir. Bunlar,
miifredat iceriginin se¢imi hakkindaki fikirler, gen¢ insanlarin nasil Ogrendigi
hakkindaki fikirler, egitimsel degisimin nasil desteklenecegi ve ilerleyecegi hakkindaki

fikirlerdir (Bennett and Lubben 2006).

Salters ailesinin biitiin kurslarinda paylasilan iki temel tasarim kriteri asagida verilmistir
(Bennett and Lubben 2006):

e Kimyanin diinyada 6grencilerin yasamlarina devam etmelerine nasil etki ettiginin
fark edilmesini saglama ve

e Kimyanin dogal ¢evrenin daha iyi anlasilmasim saglamak icin Ogrencilere nasil

yardim edecegidir.
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Tasarim kriterleri, 6grencilerin 6grenmesi gereken bilime dair zor sorularla kars1 karsiya
gelmelerini sagladi. Bu sorularin cevaplandiriimasinda miifredat igerigi, icerikler ve
ogrenme etkinlikleriyle ilgili kararlar vermek i¢in 0gretmenlerin tecriibe ve mesleki

bilgileri kullanildi (Bennett and Lubben 2006).

Bu yaygin tasarim kriterlerinin ayrica iki faydasi s6z konusudur. Bunlardan birincisi, bu
kriterler bir sonraki Salters miifredat gelistirme projeleri icin uygun igeriklerin farkli
tiirlerinin olugmasini  saglamustir. Ikinci faydasi, derslerin egitim arastirmalarinin
buluslarindan faydalanabilmesidir. Ornegin elektrik devreleri, kuvvet ve harekete dair
kavramlarin gelistirilmesi ile ilgili derslerde yapilandirmaci yaklagimdan ortaya ¢ikan
diisiincelerden faydalanildig: gibi. Arastirmalar hem yazi hem de konusmada 6grenciler
tarafindan dilin kullanimin1 6grenmede Onemli bir rol oynadigini gostermektedir.

(Bennett and Lubben 2006)

Yasam temelli kurslarin karakteristik 6zellikleri asagidaki gibidir (Bennett et al. 2005):
e Bilimsel anlamay1 gelistirmek icin baslangi¢c noktasi olarak fen uygulamalar1 ve
icerikler kullanilir;

e Ogrenci merkezli ve aktif 6grenme yaklasimlari benimsenir;

e Spiral miifredat yolu ile fen fikirlerinin gelisimi ve tanitimi saglanir.

Icerikler; sosyal, ekonomik, cevresel, fenin teknolojik ve endiistriyel uygulamalarmi
icerir. Daha asag1 ikinci seviyede igerikler, egitimciler ve dgretmenler tarafindan fark
edilen Ogrencilerin giinlilk yasamlarina uygun temelde secilir. BoOylece konunun
ozellikleri ve yapis1 hakkinda bazi basit fikirler, 6rnegin; kumagsin kullanildigi farkli
fabrikalar iceriki benimsenebilir ya da Newton’un hareket kanunu hakkindaki fikirler
bisikletle seyahat iceriginde benimsenebilir. Daha biiyiik yastaki 6grencilerle bilimin ne
oldugu ile ilgili iceriklere yogunlasilabilir. Ornegin, organik kimya hakkindaki fikirler,
ilag gelisimi arastirmalarina bakarak benimsenebilir. Ogrenci merkezli ya da aktif
o0grenme yaklagimlari, 6grenme aktiviteleri iizerinde 6nemli derecede 6grencilerin kendi

kendilerini yonetme becerisi verir. Aktif 6grenme etkinlik Ornekleri, kiiciik grup
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tartismalarini, grup ve bireysel problem c¢ozme gorevlerini, arastirma ve rol oynama
egzersizlerini icerir. Boyle etkinlikler, yasam temelli materyallerin tek uygulamasi

degildir fakat 6nemli bir 6zelligidir (Bennett ef al. 2005).

Yagsam temelli yaklagimi kullanmanin sonuglarindan biri, ‘bilinmesi gerekenler (need to
know)’ temelinde benimsenen bilimsel fikirlerin kazanilmasidir. Bagka bir ifadeyle, bu
bilimsel fikirlere ya da kavramlara, incelenen belirli bir conteksin 6zelliklerinin
anlasilmasini gelistirmek igin ihtiyac duyulmaktadir. Ornegin kimyasal denge gibi
herhangi bir kavram alaninin daha geleneksel derslerde oldugu gibi belirli bir icerikte
sunulmas1 ve gelistirilmesi olas1 degildir. Kimyasal denge kavrami, okyanusta
karbondioksitin roliinii agiklayan tersine ¢evrilen reaksiyon olarak ‘Atmosfer’
initesinde iglenmistir. Daha sonra kursta bu kavram, yiikseltgenme indirgenme
reaksiyonunu benimseyen ‘celik hikdyesi’yle tekrar edilmistir. Yine ayn1 kavram, iyon
degisim dengesini agiklamak i¢in ¢ Tarimin Goriiniisii’ hikayesi ile gelistirilmistir ve bu
denge sabitleri bu hikaye ile benimsetilip ve kullanilmistir. Konunun sonuna dogru
‘okyanus’ hikédyesiyle pH ve tampon c¢oziimler gibi daha karmasik durumlar ele
almmigtir. Diger bir deyisle kimyasal denge kavrami, kursun iki yili boyunca

derinlemesine 6grenilmistir (drip-fed) (Bennett, Grésel et al. 2005).

Yasam temelli kurslarin ana goriisiinii yansitan Salters Ileri Kimya kursu, projenin
boliimlerinde yer alan Ogretmenlerin deneyimleriyle olusturulan 3 ana hipotezle
tasarlandi. Bunlarin ilki, 6grenmek i¢in Ogrencilerin motivasyonu, baslangi¢c noktasi
olarak iceriklerin kullanimiyla gelistirilir ve bir konuda daha cok calismak igin
ogrencilerin ilgileri biiyiitiilir. [laveten, bu motivasyon geleneksel kurslar kadar
tiniversitede kimya calismanin daha iyi bir temelinin saglanmasi olarak goriiliir.
Ikincisi, motivasyon uyaranlar1 da 6grenci merkezli ve aktif 6grenme yaklagimlari gibi
hipotezlerle ilgilidir. Ornegin, Kyriacou (1998), boyle yaklasimlarin 6grencilerin
motivasyon ve ilgilerini destekledigini ve ortaya ¢ikarmada daha etkili oldugunu
tartismaktadir. Sonug olarak 6grenilecek konulara dogru daha olumlu davranislara sahip
ve daha fazla kendi kendini idare eden ogrenciler yapmaktir. Bu kurslarin Universite

kimya ve kimya ile iliskili konular i¢in geleneksel kurslar kadar iyi bir temel sagladigi
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diisiincesinde yer alan hipotez, spiral miifredat yaklagiminin 6grencilerin temel fen
kavramalan ile ilgili acik bir fikir olusturmalarini engellemedigidir (Ramsden 1997;

Bennett, Grisel et al. 2005)

Salterslerin kendine 6zgii bir degerlendirme stili vardir. Buna gore: 11k olarak, icerikler
baslangic noktast olarak kabul edilip onlara 0zgii degerlendirme sorularinin
kullanilmasiyla degerlendirme yapar (icerigin anlasilip anlasilmadigi). ikinci olarak
ogrencilere okuyup cevaplamasi i¢in 3 haftalik bir siirenin verildigi “acik kitap”
sorulariyla degerlendirme yapar (kimya bilgisini 6grenme). Son olarak da Kkisisel
arastirmaya dayali uygulamali becerilerin degerlendirilmesidir (uygulama becerileri)

(Sozbilir vd. 2007).

1.4.5 Salters-Nuffield Advanced Biology (SNAB)

Snab giincel, yasam temelli, ileri seviyede bir biyoloji kursudur. Snab 16 yas iistii
ogrenciler icin biyoloji 6greten ve Ogrenen yeni bir yaklasimdir. Ogrenciler gercek

yasam igerikleri boyunca biyolojiyi 6grenirler.

Snab, York iiniversitesi fen egitim grubu ve Nuffield miifredat merkezi tarafindan
gelistirildi. Bu kurs, 2002 de kolej ve okullarda pilot uygulama olarak basladi. O, 2005
Eyliilden beri kullanilmaktadir.

Snab,

e Giinceldir, biyolojideki son gelismeleri takip eder,

¢ Konuyla ilgilidir, Biyolojik kavram ve ilkeleri anlamay1 gerektirir,

® Biyoloji 6grenme ve Ogretme i¢in heyecanlandirir, tim Ogrenme ve Ogretme

metodlarimi kullanir.
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Snab,

o Ogrencileri biitiin yetenekleri icin motive eder,

e Ogrencilerin kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk almalarini saglar, kendilerini idare
etme becerilerini artirir,

e Ogretmen ve 6grencilerin ¢ok ilgi gostermelerini saglar.

Snab ogrencilerin yeteneklerini kavrayan gercek yasam iceriklerini icerir. Snab da
biyoloji Orneklerini televizyon haberleri, gazete raporlari, TV ve filmlerdeki dramalar
saglar. Bunlar sigaranin saglhiga zararlari, genetik danisma, kiiresel 1sitnma, DNA parmak
izi, ila¢ kullanimi gibi konulardir. Kurs dgrenci merkezli 6grenme etkinlikleri sunar.
Ogretmenlerin rehberliginde 6grenciler, daha cok bagimsiz Ogrenirler; ileriki okul
hayatlar1 ve calismalar i¢in daha iyi hazirlanirlar. Kurs:

® Yasam temelli sekiz zorunlu konu igeriginden olusur,

e Etkinlikler, 6grenme siirecinin pargalarinda yer alir,

e Kullanim web sitesi, coklu ortam kaynaklar1 ve kurs planlarini icerir.

Kurs icin secilen icerikler 6grencilerin ilgisini ¢eken giincel olaylardir. Uygulamali
calismalar iceren dogrenme etkinliklerinin yaninda bazi etkinlikler model gelistirmeyi
gerektirir. Ayrica miinazara, tartisma, arastirma ve rol oynama gibi etkinliklerde vardir.
Ogrenme ve 6gretme etkinlikleri icinde hem igerik hem de deneysel teknikler sunulur.
Etkinlikler iletisim ve birlikte calisabilme, bilginin elestirel degerlendirilebilmesi ve
veri analizi becerilerini gelistirmek i¢in tasarlanir. Bagimsiz 6grenme de etkinlikler
boyunca gelistirilmeye calisilan 6nemli bir beceridir. Bu sayede Ogrenciler fikirler
arasinda baglanti saglar, varolan bilgilerle birlestirir, bu bilgileri yeni durumlara uygular
ve onlarin kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk alirlar. Bu etkinlikler:

*  Online 6grenme cevreleri,

» Ogretmenlerle goriisme,

» Ogrenci calisma sayfasi, etkilesimli 6zel ders, uygulamali program, konu sonu
testleri, teknik bilgi, caligma programi,

*  Web baglantilari, e-grup.
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Ayrica hayvanat bahcesi, bira fabrikasi, iiniversite boliimleri, yerel hastaneler, botanik
bahceler, ciftlikler, cok uluslu sirketler ve bahgelere geziler yapilmaktadir. Ogrenciler,
konu iizerine arastirabilir ve rapor yazabilir. Vurgu, uygulama becerilerini gelistirmek
tizerinedir. Uygulama becerileri ve bilimin nasil calistigr gelistirilir ve sekil vererek
diizeltilir. Kiigiik bir uygulama becerisi 6gretmen tarafindan degerlendirilir (SNAB, bkz

website).

1.4.6 Yasam temelli yaklasimin faydalar

Hem aktif 6grenme stratejileri hem de yasam temelli yaklagimlar arasinda belirgin bir
iliski oldugu aciktir. Her ikisinde de ©Ogrenci ilgisinde artis olmasi beklenmektedir.
Ayrica aktif 6grenme stratejilerinin 6grencilerin metacognitive(dgrencilerin en etkili bir
sekilde ogrenmelerini saglamak i¢in stratejiler gelistirmekle ilgili beceriler) becerilerini

gelistirme hususunda etkili oldugu bilinmektedir (Bennett 2003).

Bu ozelliklerin ikincisi (metacognitive) ulusal bir miifredat ya da ulusal bir siav
miifredat1 gibi gereksinimleri karsilamak zorunda olan yasam temelli derslerde daha
belirgindir. “Bilme zorunlulugu (need to know)” temeli iizerine bilimsel bilgileri
sunmanin bir neticesi, bir kavramin bir¢cok geleneksel derste oldugu gibi sadece belirli
bir icerikte verilmesinin ve gelistirilmesinin miimkiin olmamasidir. Daha ziyade farkli
iceriklerde ortaya cikan farkli yonlere sahip kavramlar tim dersler boyunca farkli
zamanlarda tekrar edilmistir. Boyle bir yaklasim “spiral miifredat” olarak bilinir ve
acik¢ca Ogrencilerin bilimsel fikirleri gelistirilmesi ile ilgili onemli sonuglara sahiptir
(Bennett 2003):

- Ogrencilerin fen derslerine olan ilgileri, yasam temelli materyalleri ya da yasam
temelli dersleri takip ettikleri zaman genellikle artmaktadir.

- Yasam temelli materyaller 6grencilerin giinliikk yasamlar1 ve okuldaki fen dersleri
arasindaki iliskileri géormelerini ve fark etmelerini saglar.

- Yasam temelli dersi takip eden ogrenciler fen kavramlarini en az geleneksel dersleri

takip eden 6grenciler kadar etkili bir sekilde 6grenirler.
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Yasam temelli 6grenme {iizerine yapilan arastirmalar (Murphy 1994; Hennessy 1993)
eger uygun kontekstler 6grencilerin ilgilendigi ve okul dis1 aktiveleriyle iliskilendirdigi
kontekstler olursa 6grencilerin ilgilerini arttirma potansiyeli olacagini 6nermektedir.
Insanlar giinliik hayatta resmi ortamlarda karsilastiklar1 problemlerden daha basarildir,
giinlik veya bilindik kontekstlerdeki problemlerle bilimsel olanlardan daha iyi bas
ederler. Kisiler kendilerini aktivitelerinin kontroliinde, ortamla etkilesim igerisinde ve
problem ¢6zme islemini kontrol ediyor olarak bulurlar. Buna karsin, okul ve deneyler
Ogrencilere kendilerini problem iizerinde kontrolii olmayan veya problemin ¢&ziim
isleminde se¢im hakki olmayan nesneler olarak tecriibe eden kontekstler yaratirlar
(Lave 1988). Ogrencilere ulasabilen bir kontekst segimiyle veya oOgrencilerin
kendilerinin onerdikleri bir kontekst yapimiyla 6grenciler daha fazla giiclendirilebilirler.
Bunun yaninda, dgrenme siireci daha fazla goriismeli olmakta ve &grencilerin sosyal
ihtiyagclarim  karsilayabilmekte ayrica oOgrencilerin kendilerine giivenlerini ve

sayginliklarin arttirabilmektedir (Whitelegg and Parry 1999).

Yasam temelli kurslarda Ogrenciler tarafindan bilimsel diisiincelerin anlagilmasini
saglamak icin iki Ozellik goze carpmaktadir. Bunlardan ilki yaklagimin motivasyon
yoniidiir; eger 68renci calistigi seyin ana fikrini gorebiliyorsa malzemeleri kullanacak
ve daha etkili 6grenebilecektir. Ikincisi “derinden besleme “drip feed” yaklasimiyla
iligkilidir; ders icerisinde fikirlerin tekrardan farkli bakis acilariyla deginilmesi
ogrencilere bilimsel fikirleri anlamalarimi gelistirmek icin daha fazla firsat sunar

(Bennett and Holman 2003).

Yasam temelli derslerin asil amaci 0Ogrencilerin bilime karst de§isen mevcut
diisiincelerine tesir etmektir. Yasam temelli yaklasimi gelistirmeye calisan kisiler
kimyasal goriigleri gelistirmek icin kullanilan kontekstlerin 6grencilere kimyanin
Oonemini gostermeye yardim ederek ogrencileri motive edecegini ummaktadirlar. Bunu
bir adim daha ileriye gotiirerek, kurslarinin zorunlu egitim sonrasi donemde kimya ve
bilim konularm se¢meye karar veren Ogrencilere Onciilik edecegini umut ederler

(Bennett and Holman 2003).
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Aragtirmalar bulgulart veya bunun disinda “derinlemesine Ogrenme (fed back)”
yaklagiminin bulgularimi toplamaya ¢alismislardir. Derinlemesine 6grenme yaklasiminin
Ogrencilerin kavramasinin gelismesi {izerinde ters bir etkisi olmadigi ve kesin alanlarda
kavramay1 arttirdigina dair iddialan destekledigi kanitlar sunar (Bennett and Holman

2003).

1.4.7 Yasam temelli yaklasimda 6@renme

Geleneksel ogrenmede merdivene tirmanma olarak tarif edilen 6grenme mecazi bir
anlam tasimaktadir. Birgok bilim adami bu merdiveni egitimimizin bir parcasi olarak
tirmanmaktan zevk almakta, tepenin yiice manzarasindan haz duymaktadirlar. Maalesef
bircok 6grenci birbiri ardina gelen basamaklar arasindaki baglantiy1 géremezler. Nereye
tirmandiklar1 ve ni¢in tirmandiklari onlara sdylenmez ve onlarda fark etmezler. Cok
gecmeden tirmanan Ogrencilerin baslart donmeye baglar. Siklikla en {ist noktaya
erismeden atlarlar veya merdivenden asagiya diigerler. Bu tecriibeden biitiin aldiklar ise
bilimden tiksinme olur. Kisacasi, bu Ogrenciler “tirmanici (dagci)” degil “agir
yiirtiyticii” diirler. Kendilerini ilgilendiren bazi problemler iizerine yogunlasirlar ve bu
problemleri ¢6zmek i¢in bilgi, tecriibe (bilgi, deneyim) ve beceri kullanmaya calisirlar.
Bu islemin temsili (gosterimi) geleneksel bilim egitiminin merdiveninden daha

karisiktir (Schwartz 2006).

Yasam temelli derslerin her bolimii okuyucunun ilgisini ¢ekecek sekilde tasarlanmis
“oltayla(kanca)” baslar; 6rnegin birka¢ gazete bashigl ya da medyadan kisa yazilarla.
Hepsi gercek sorunlar ve olaylarla ilgilidir, Daha sonra &grencilere iligkili aktivite
vasitasiyla giris boliimiinii cevaplamalari i¢in soru sorulur. Yasam temelli derslerdeki
bu “gizli egitimsel aktivitelerin” ti¢ tiirii vardir. “Senin Siran (sira sende)” olarak
tamimladiklarimiz oldukg¢a standart, acik bir sekilde egitirler ve uygularlar, sik sik da
basit matematik gerektirirler. Bunlarin esas amaci bilim igerigini, kavramlarim ve
hesaplamalarin1 gozden gecirmektir. Bazi “senin siran” problemleri ¢éziimler ya da en
azindan cevaplar igerirler ve boylece egitsel ornekler olarak hizmet ederler. “Dikkate al

(diistin bunu)” aktiviteleri ders uygulamalari1 ve lizerinde durulan toplumsal sorunlarla
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daha iliskilidir. Cogunlugu ac¢ik uglu ve genelliklede tek dogru cevabi yoktur.
Ogrencilerden kars: goriisleri degerlendirmeleri, 6zel bir olayin sonuclarina spekiilasyon
yapmalart veya durumu ifade etme yada savunmalan igin “fayda-zarar” analizi
yapmalar istenebilir. “Siipheci kimyac1”, Ogrenciler kimya ve diger disiplinlerdeki
bilgilerini 6zelliklede basinda yaymlanmis olan savlarin inandiriciligl ve dogrulugunu
teyit etmek icin kritik diisiinme kapasitelerini uygulamaya koymaya zorlanirlar

(Schwartz 2006).

Yasam temelli derslerde kullanilan aktiviteler asagidaki gibi siralanabilir (Ed:
Waddington 2005):

Ogretmen merkezli etkinlikler

e Derse giris

o Ogretmen merkezli tartisma

e Gosteriler

Bilgi toplama etkinlikleri

e Okuma

e  Durum caligmasi

e Kiitiiphane arastirmasi

e TV yada video izleme

e Metin kavrama

Bilgiyi anlasilir yapma etkinlikleri

e Veri degerlendirme

e Farkli formlarda veri transferi

e Sayisal problem ¢ozme

e Metinle iliskili etkinlikleri yonetme

Teknolojik bilgi etkinlikleri

¢ Dizin ve ipuglarim kullanma

e Bilgisayarla baglantili alicilar1 kullanan verileri saglama

e Diger bilgisayar yapilarini kullanma

Pratik uygulama etkinlikleri
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® Deney tasarlama

® Arastirmalar yapmak

e Becerilerini ya da ornek ilkeleri gelistirmek i¢in uygulama ¢alismalar1 yapmak

e Modeller kullanma ya da yapma
e Alan caligmasi

® Aragtirma

Bilgi paylasimu etkinlikleri

e Sorular arttirmak

e Karar vermek

¢ Hipotez kurmak

e Kendi degerlendirmesini yapmak
[letisim etkinlikleri

e Rapor yazma

® Yazi yaratma

e Sozlii rapor sunma

Karisik konularr aragtirma etkinlikleri
e Benzetim

¢ Rol oynama

Yasam temelli ©grenme sonucunda ulagilmasi
ozetlenebilmektedir (Schwartz 2006) :

® Toplum ve bilimin etkilesimi

¢ Fen ve genel kavramlar

¢ Bilimin dogas1 ve yontemleri

¢ Risklerin ve kazanglarin analizi

¢ Bilgi degerlendirmesi

e Olciimiin 6nemi

e Insan calismasi olarak bilim

® Perspektif igerisinde feni ele almak

gerekenler

asagidaki

gibi
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Yasam temelli egitimin farkl diizeylerinde bazi 6rnekler sunulmustur:

Birinci asamada “Cocugu Zorlayic1 Endiistri” projesi (Parvin 1999) gercek endiistriyel
ziyaretleri de igeren igerikler yoluyla bilim 6grenen ilkokul 6grencilerini kapsayan bir
programdir. Burada igerikler, 6grencilerin ufuklarim genisletmek ve belki de onlarin
endiistriye olan davranislarina etki etmek icin dogrudan ¢ocuklarla ilgili olanin 6tesine

yayabilmek maksadiyla bilerek se¢ilmistir (Bennett and Holman 2003).

Ikinci asamada yasam temelli derslerin en ¢ok bilinen 6rnekleri ortaokullarda bulunur.
Ingiltere ve Galler’deki diisiik seviyeli ortaokullar i¢in bir dersin 6rnegi “Bilim” dir:
yiyecek, giyecek ve ulagim gibi bilindik kontekstlerden bilim kavramlan gelistirilmistir.
Ornegin, yap1 malzemeleri birimi, yap1 malzemeleri i¢in gereken ozellikleri goz iiniinde
tutarak kimyasal yapiyla iliskili kavramlar gelistirir. Tartismalar, sunumlar, benzetmeler
ve karar verme c¢aligmalarinin hepsi “Bilim” in igerisinde belirtilmektedir. Kavramlar
“bilmesi gereken” prensibine gore sunulur. Kontekstler 6grencilerin dogal kaynaklarin
korunmast ya da riskleri degerlendirmek gibi sosyal sorunlar {iizerine karar
verebilmelerine yetkili kilinmalari i¢in kimyanin kullanimi ve anlagilmasi iizerinde daha
fazla vurguyla birlikte su kaynaklari, yiyecek ve saglik gibi konulari igerir (Bennett and

Holman 2003).

Uciincii asamada Yasam temelli yaklasim iki Amerikan lisans dersinde goriilmektedir.
Ana dallan bilim olmayanlar i¢in bu tek donemlik ders sosyal ve ¢evresel meselelere
karar verme lizerine vurgu yapar. Kontekstlerin entellektiielitesinin, kavramlarin ve
ogrenci yasmin biiyiimesiyle miimkiin olan etkinliklerin artmasim aciklar. Ornegin,
yerylizii, ates ve hava gaz kanunlari, kinetik teori ve kimyasal hesaplamalar1 iceren
temel kimyanin genis araligini gelistirmek icin araba hava yastig1 sistemlerinin ayrintil

calismasini kontekst olarak kullanir (Bennett and Holman 2003).
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2 KURAMSAL TEMELLER

Pilot ve Bulte (2006), calismalarinda yasam temelli 6gretim yaklasiminin bes iilkede
etkili bir sekilde kullanildigindan ve bunlarin Ingiltere’de Salters Advanced Chemistry
(SAC), Almanya’da Chemie im Kontext (ChiK), Amerika’da Chemistry in Context
(CiC), Israil’de Industrial Chemistry (IC) ve Hollanda’da Chemistry in Practice (CiP)

projeleri olarak adlandirildigindan bahsetmislerdir.

Bennett ve Lubben (2006), calismalarinda Ingiltere’de ortadgretim igin yasam temelli
kimya Ogretimi yapan Salters kursunun 6nemli 6zelliklerini ve gelisimlerini tanimlarlar.
Bu kursun etkisini test etmek i¢in Ogretmen goriislerine, dgrenci etkinliklerine ve
kavramsal cevaplara yogunlagsmislardir. Calismalarinda Salters kursundaki yasam
temelli 6gretim yaklasimindan, bu kurs i¢in {liretilen materyallerden, 6gretmenler ve
ogrencilerin kursa iliskin cevaplarindan ve kimyayr anlamanin gelismesi i¢in
gerekenlerden bahsetmiglerdir. Sonug¢ olarak miifredat gelistirmede teorinin ne rol
oynadi8i, miifredat gelistirme siirecinde kimlerin bulunmasi gerektigi ve sistematik bir
sekilde bu yaklasimin etkilerinin nasil Olgiilebilecegi gibi sorunlarin cevaplarini
bulunmaya c¢ahisilmislardir. Ogrenci cevaplarmin da g6z oniinde bulundurulmasiyla
yasam temelli yaklasimla yapilan derslerle geleneksel olarak yapilan derslerin
karsilastirmalarinda yasam temelli yaklagimla yapilan derslerde 6grencilerin kavramlari

anlama seviyelerinin daha ¢ok gelistigini calismalarinda gostermislerdir.

Hofstein ve Kesner (2006), temel konu olarak endiistriyel kimya iizerinde yogunlasan
O0grenme materyallerini, on bes yildan fazla siiredir yasama gecirme ve gelistirilmesini
saglayan Israil’ de yapilan IC denilen projeyi sunmuslardir. Genel amagclar1 6grencilere
kisisel olarak yasadigi topluma uygun olarak kimyay1 vermek icin endiistriyel kimya
baglaminda kimya kavramini dgretmektir. Bu periyot boyunca gelistirilen 6grenme
materyalleri Israil egitim sisteminde uygulamaya konulan reform ve degisimlere
uyumluluk saglamistir. Bu gelismelere yogun ve kapsamli profesyonel gelisim kurslart

ve calisma gruplar eslik etmistir. Bu programda uygulanan cesitli egitsel ve 6grenme
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materyal tekniklerine karsi 0gretmenlerin ve Ogrencilerin tutumlarim belirlemek, sinif
O0grenme ortamiyla ilgili Ogrenci algilamalarimi arastirmak ve Ogrenci basarilarini
degerlendirmek icin bazi arastirma ve degerlendirme projeleri de yapilmistir. Sonug
olarak, bu yaklasimin egitim sisteminde biiyiik degisikliklere sebep oldugu ve egitimde

yeni standartlar gelistirdigi sdylenilmistir.

Parchmann vd. (2006), Almanya’da ortadgretimde kimya Ogretiminin gelismesini
amaglayan ChiK (Chemie Kontext) olarak adlandirilan projeden bahsetmislerdir. Fen
egitimi arastirmacilar1 ve 6gretmenleri fen 68renimi ve 6gretimi {izerine olusturulmus
teorileri ve deneysel verilerden olusturulan bir ¢erceveyi dgretim ve 6grenme pratigine
doniistirmek icin dgrenme topluluklar1 iizerinde birlikte caligmislardir. Arastirma
bulgular1 6grencilerin motivasyonlarinin farkli olduguna isaret etmis ve ChiK birimleri
kimya tizerine ilgi ¢cekmesine ragmen Ogrenci merkezli yaklasimin konu iceriginin
kaybedilmesi hissine de sebep olabildigine vurgu yapmistir.  Yine de veriler
Ogretmenlerin daha yasam temelli ve 68renci merkezli 6gretime dogru yonelmelerini
desteklemis ve ilham vermistir. Simdi de daha iyi bir yonlendirme ile 6grencilerin farkli

fen yeterliliklerinin gelisimi ve degerlendirmesi iizerine yogunlagilmistir.

Schwartz (2006), ¢alismasinda Amerika’da uygulanan yasam temelli kimya egitimini
(CiC) arastirmistir. Yasam temelli yaklasimin altyapt calismasi olan miifredat
gelisimlerinden bahsetmistir. Bu gelisimde kimya Ogrenmek igin &grencilerin
motivasyonu, kimyanin temel kavramlarinin Ogretimi, teorik ve pratik konularin
ogrenciler tarafindan kesfine yonlendirme, yerel bilgiyle donatma, elestirel diisiinme,
degerlendirme yapabilme, risk alabilmeyi gelistirme ve el becerilerini saglama gibi alt1
basamak {izerine yogunlagmistir. Bu becerileri kazandirmak icin, kimya konularyla
sosyal hayat deneyimlerini barindiran 6rnekler sunmustur. Sonugta ise bu yaklasimla

ilgili karsilagilan problemlere cevap aramistir.

Bulte vd. (2006), Hollanda’da uygulanan ChiP projesini tamimlamislardir. Geleneksel
orta 6gretim kimya miifredatinin sonuglart (biligsel ve duyussal) ve bilinmesi gereken

hedefler arasindaki uyumsuzlugun nasil azaltilacagi konusunu Ogrencilerin giinliik
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yasam ve sosyal konular1 6grenmelerinin anlaml iliskisini kurarak tartismislardir. Su
kalitesi ile ilgili bir ¢alisma yaparak probleme yonelmislerdir. Bilinmesi gereken (need
to know) prensibi ve gercek yasamla ilgili uygulamalar iceren bir miifredat anlayisini

kullanarak yasam temelli kimya miifredatinin nasil olusturulacagini belirtmislerdir.

Bu yapilan bes proje calismast Pilot ve Bulte (2006) tarafindan tartisiimistir.
Calismalarinda yasam temelli kimya egitiminin ilerleyisinden, gelisiminin
sonuclarindan ve deneyimlerden bahsetmislerdir. Bu yaklagimlarda istenilen miifredata
ulagilana kadar ideal miifredatin (sarmal) spiral gelisimini gosteren bir uygulama
sunmuslardir. Analizlerin sonuglar1 kimya egitiminde ‘“igerik’in kullanim1” ig¢in

Gilbert’in (2006) bahsettigi problemler ile iliskilendirilmistir.

Gilbert (2006), yaptig1 calismasinda diinyanin her yerinde kimya egitiminin teorik
olarak iglenmesinin asir yiikleme, gercekleri izole etme, transfer eksikligi, ilgi eksikligi,
vurgu yetersizligi gibi problemlere yol actifini ama bu problemlerin temeline yasam
kavrami yerlestirilerek c¢oziilebileceginden bahsetmektedir. Yasam temelli kimya
egitimi miifredatinin icinde kullanilan ya da kullanilabilir olan dort genel model
tanimlamistir. Bu modeller; kavramlarin direk uygulamasi olarak icerik, uygulamalar
ve kavramlar arasinda iliskiyi saglayan igerik, kisinin zekd aktiviteleriyle saglanan

icerik, sosyal miifredat olarak igeriktir.

Yukarida bahsedilen bu 5 proje de kimya dersi ile ilgilidir. Yapilan literatiir taramasina

gore yasam temelli 6gretim ile ilgili diger caligmalarda cogunlukla kimya ile ilgilidir:

Bennett vd. (2005), calismalarinda geleneksel bir kursun 6gretmenleriyle Salters Ileri
Kimya (yasam temelli kimya kursu) Ogretmenlerinin deneyimlerini karsilagtirmali
olarak agiklamiglardir. Yasam temelli ve geleneksel okul kimya dersleri iizerine 222
Ogretmenin goriisleri yapilan ankette incelenmistir. Cevaplar alti bolimde analiz
edilmistir: motivasyon, kimyasal bilgi ve kavramlarin gelisimi, aktif ©Ogrenme,

degerlendirme, 0grenci ve gretmen itirazi ve 6gretmen destegi. Bu 6gretmenler, yasam
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temelli kurslarin calismak ve Ogretmek icin daha motive edici oldugunu, 6grencilerin
kimyaya daha ilgili oldugunu ve kimya alaninda iiniversiteye gitmek i¢in, 6grencilerin

bagimsiz bir sekilde ¢alismak ve 6grenmek icin daha istekli olduklarini belirtmislerdir.

Anthony vd. (1998), olusturduklarn iki kimya miifredat toplulugunun (The ChemLinks
Coalition ve Modular Chemistry Consortium) yasam temelli materyalleri test etmek ve
gelistirmek icin Beloit Koleji ve Kalifornia-Berkeley iiniversitesinde calismak iizere
birlestiklerinden bahsetmislerdir. Bu caligma yaklasimlar1 ve kullanilan aktif 6grenme
stratejilerinden bazilarinin yiiriitiilmesini, bu yaklasimlarin etkilerinin degerlendirmesini
ve lniversite kimya toplulugu i¢inde kullanilma potansiyelini arttirmay1
amaglamaktadir. Bu calisma grubundaki GutWill-Wise aym1 materyali 2001 yilinda

degerlendirmistir.

GutWill-Wise (2001), calismasinda Yasam Temelli Kimyayla ilgili bu materyali
kullanmistir. Bu materyal kimya smifinin iki parcasi olan icerik ve pedagojiyi
degistirmeyi kapsamaktadir. Icerik gercek yasam problemlerini ¢6zme ve anlamada
kimyanin Onemini vurgular. Calismasinda Ogrencilerin anlamalarinda, diigiinme
becerilerinde ve kimyaya dogru yonelmelerinde bu yaklasimin etkisini Olgcen iki
karsilastirmali degerlendirme calismasini rapor etmektedir. Bu amacla, Ingiltere’de lise
Ogrencilerinin tutumlar1 ve kavramsal anlamalar1 iizerine yasam temelli kimya
miifredatinin etkilerini aragtirmistir. Bu yaklasimin 6grencilerin kavramsal anlamalari
lizerine az ya da hi¢ etkisinin bulunmadigini fakat bu kursu alan d6grencilerin geleneksel
kurslardaki 6grencilerden daha fazla kimyanin yasamlarina etkisi oldugunu fark ettikleri

ve daha fazla eglendikleri sonucuna varilmustir.

Henderleiter ve Pringle (1999), calismalarinda 6grencilerin analitik kimya laboratuarina
karsi davramglart ve bu davramiglarini etkileyen faktorlere yogunlagmislardir.
Davranislar, nasil dgrenildigi ve nasil kullanildig1 noktasinda 6nemlidir. Ogrencilerin
laboratuarda ogrendikleri becerilerle yararli ve 6nemli tekniklere ulasildigi yoniinde
ogrencilerin davraniglan iizerine yasam temelli laboratuar faaliyetlerinin etkilerini

sinamak i¢in nitel metotlar kullanilmistir. Gézlemlerin ve goriismelerin veri toplama da
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veri artiracagl diisliniilmiistiir. Laboratuar deneyleri revize edilen Ogrencilerin,
laboratuar deneyleri revize edilmeyen 6grencilerden analitik kimya uygulamalar1 ve
dersin yarar1 acgisindan daha olumlu davraniglara sahip olmasi umulmaktaydi. Arastirma
verileri davramis degisikligi Onermemesine ragmen goriisme ve gozlem verileri
degisiklik Onermesi yapmistir. Gozlemler deney grubunda kontrol grubuna gore
Ogrenciler arasinda daha derin ve etkili iliskiler saptamistir. Goriigmelerden de deney
grubu Ogrencilerinin kontrol grubu ogrencilerine gore kisisel yetenekleri hakkinda

kendilerine daha fazla giivendiklerini ortaya koymaktadir.

Holman ve Pilling (2004) yasam temelli yaklasimi kullanarak 6grencilere
termodinamigin birinci kanununu 6gretmeyi amaclanmiglardir. Bu amag i¢in; yasam
temelli icerik bulunduran bir ders dokiimani, yasam temelli ders i¢i sorular, ¢alisma
gruplart i¢in yasam temelli problemler, 6grencilerin serbest ¢alismasi icin hazirlanmis
bilgisayar ortaminda kullanilabilecek soru bankasi ve yasam temelli sinav sorular
iceren bir paket iiriin hazirlamiglardir. Geleneksel 6gretimin oldugu bir 6grenci grubu ile
yasam temelli paketin uygulandigi O6grenci grubundan elde edilen verilerin
karsilastirilmast ile yasam temelli yaklagimla O0gretim yapilan paketteki ogrencilerde
derse karsi ilgilerinin arttigi, prensiplerin daha acik anlasildigi ve geleneksel grupta
%48,5 performans saglanmasina ragmen yasam temelli pakette %61,3 performans

saglandig1 tespit edilmistir.

King vd. (2007), yasam temelli ve kavram temelli kimya programlarindaki bir
ogrenciden ve Ogretmenden elde edilen deneyimleri karsilagtirmiglardir. Bu amagla;
ayn1 dgretmenlerden her iki programi alan dgrenciler iizerinde 4 6l¢iit iceren bir calisma
yapilandirmiglardir: kimya kavramlar1 ve gercek yasam igerikleri arasinda 6grencilerin
baglantt kurma Oolgiisii, yasam temelli deneysel arastirmalar kapsaminda bagimsiz
arastirmalar gelistirme Ol¢iisii, yasam temelli icerikten kimya kavramlari Ogrenme
Olctisii ve yasam temelli bir programda kavramsal diizeni elde etme 6l¢iisii. Bu oOlciitlere
gore Ogrencilerin kimya kavramlar1 ve yasam temelli igcerik arasinda gercek diinya ile
baglantilarim1 sagladiklan, ilging ve yaratict yasam temelli gorevlerde sorumluluk

bilinci elde ettikleri ve kavramlarin birbirleriyle iliskilerini tanimlandiklart tespit
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edilmistir. Bu programi uygulamak icin 6gretmenlerin pedagoji bilgisinde karsilastiklart
zorluklara ragmen 6grencilerin yasam tecriibeleri ve yasam temelli bir programdan elde
ettikleri sonuglarin bu konu iizerine daha fazla calismaya cesaretlendirdigini

bildirmislerdir.

Overton ve Potter (2006), calismalarinda kimyada bagimsiz dgrenme i¢in 68renme
kaynaklariin kullanimin1 ve tasarlamasini anlatmiglardir. Kursta sporla iliskilendirilmig
kimya sunulmus ve yasam temelli 6grenmenin yaninda ¢oklu zeka teorisi, problem
temelli 6grenme, zihin haritalari, durum calismalar1 ve web temelli bagimsiz 6grenme
gibi  Ogrenme-Ogretme  iceren  alternatif metotlarin  bazilarimin  kullanimini
aragtirmiglardir. Konuyla ilgili soru iceren dis web sayfalari ve daha fazla icerikle
baglantili bir web sayfasi iiretilmistir. Ogrencilerin cevaplarinin olumlu yonde oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler kurstan hoslanmis, yasam temelli 6grenmeyi ilging ve yararh
bulmuglardir. Degerlendirme notlari, daha geleneksel temelli bir kursla
karsilastirlldiginda %5—6 arttifn goriilmiistiir. Yalnizca sekiz 6grenciden istatistiksel
olarak onemli goriilmeyen sonuglar alinmistir. Degerlendirmelerin tamamu ile 6n ve son
anketlerde Ggrenciler, Ogrenme kaynaklarin1 gelistirebilecek degerli doniitler

saglamiglardir.

Belt vd. (2005), yaptiklan ¢calismada termodinamik, kinetik ve elektrokimyay1 6gretmek
icin gelistiren bir durum ¢aligmasini kullanarak {iniversite fizikokimyasinin 6gretiminde
yasam temelli yaklagim kullanimin1 arastirmiglardir.  Amerika’nin giiney bati
bolgesinde bulunan Los Verdes adi verilen yeni bir sehrin enerjisinin iiretimi bir yasam
temelli icerik olarak kullanilmistir. Gruplarda ¢alisan Ogrenciler jeotermal kaynakli
enerji, giines enerjisi, benzinde hidrojenin kullanimi, fosil yakitlarin ve hidrojenin
yanmasini anlayabilmek igin fizikokimyanin ilkelerini kullanmiglardir. Bdylece,
ogrenciler problem ¢ozmenin hem bilinen hem de alisilmamis yasam temelli icerik tipi

ile calisma tecriibesi kazanmiglardir.

Barker (1999) calismasinda, yasam temelli bir kimya kursuna (Salters ileri Kimya

(SAC)) devam eden 250 Ogrencinin (16 yas iistii) temel kimya fikirleri hakkinda
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diisiincelerinin degisimini incelemistir. ingiltere’de 36 Ingiliz okulundaki 6grenciler icin
20 aylik kurslarinin baslangicinda, 7. ayinda ve 16. ayinda aymi teshis edici bir test
uygulamistir. Testteki sorular kapali ve agik sistem kimyasal reaksiyonlarda kiitle
korunumunu igermistir. Veriler, 6grencilerin cogunun bu kursa kimyasal reaksiyonlar
hakkinda ¢ok fazla yanlis anlamalarla basladiklarimi gostermistir. Bununla birlikte
Ogrencilerin anlama diizeylerinin kurs siireci boyunca gelistigini ve bu yasam temelli
kursta baz1 yanlis anlamalarin agik bir sekilde ele alinmamasina ragmen dgrencilerin
gelistirdigi bilindik kimyasal fikirlerden dolayr bu yanlis anlamalarin azaldigi
goriilmiigtiir. Daha direk ve acik bir 0gretim yOntemi yanlis anlamalarin azalmasini
hizlandirabilir. Diger yanlis anlamalar ise bu 6gretim yontemlerine ragmen degisiklige
direncli goziikkmektedir. Bu da yeni Ogretme yaklagimlarinin gozden gegirilmesi

gerektigini Onermistir.

Barker 2000 yilinda yaptigi benzer bir calismada ise, Salters Ileri Kimya (SAC)
Kursuna devam eden 250 6grenci tizerinde yaptigi uzun dénem bir ¢alismasinda, iyonik
ve molekiiler aras1 baglar, kovalent bag hakkindaki diisiincelerin gelisimini ve
ekzotermik bag olusumunu iceren kimyasal fikirleri incelemistir. Ogrencilere, 20 aylik
kursun baginda, 8. aydan sonra ve 18. ayda olmak iizere ii¢ zamanda ayni teshis edici
sorular1 sorulmustur. Basta 6grencilerin ¢ogu kimyasal fikirler hakkinda yanlig
anlamalar oldugunu gostermisler, fakat genelde onlarin anlamalar1 kurs siirecinde
gelismistir. Calismanin sonunda, yaklasik yarisi bag olusumunun ekzotermik oldugunu
fark etmis, birka¢i1 kovalent baglar1 tanimlamis ya da hidrojen baglarin1 anlamislardir.
Anlamay1 gelistirmeyi saglayan yapay beslenme (drip feed) yaklasimim igeren yasam
temelli materyallerin kullanimi1 6grencilerin anlamalarinin degismesine sebep olmustur.
Bununla birlikte, hidrojen bag konusu hari¢ iyonik bag ve molekiiler aras1 baglar1 iceren
kimyasal baglarin bazi durumlari, anlamli 6grenmelere ragmen Ogrenciler icin problem
olarak kalmistir. Bulgular, 16 yas iistii 6grenciler i¢in kimya &gretimine yonelik olup,
bazi alanlarda ihtiya¢ duyulan yeni 6gretme stratejilerini yenilemeyi Onermistir.

Neth (1997) calismasinda, Icerikte Kimya: Hayatta Kimya uygulamalar1 (Chemistry in
Context: Applying Chemistry to Society) adli kitabin incelemesini yapmakta ve bu

kitabin kimya alam disindan olan kimya dersini se¢meli olarak alan iiniversite



39

ogrencilerine kimya dersini sunmay1 amagladigindan bahsetmistir. Kitap, 6zellikle ozon
delinmesi, kiiresel 1sinma, su ve enerjiye duyulan ihtiyag, asit yagmurlar1 gibi belirli
cevresel problemleri kullanarak giinlik yasamla kimyanin iligkilendirilmesini
saglamistir. Kitap hava kirliligi, ozon delinmesi, kiiresel 1sinma, su ve enerjiye duyulan
ihtiyag, asit yagmuru gibi konularla baslamis, niikleer fisyon, alternatif enerji
kaynaklar, plastik ve polimerler, eczacilik, besin ve genetik miihendisligi gibi cevresel
konular etrafinda yapilandirilmigtir. Biiyiikk bilimsel konularin hepsi bu cercevede

anlatilmgtir.

Swan ve Spiro (1995), calismalarinda cevresel kimya ile ilgili kurs i¢in bir 6gretim
modeli olusturmuslardir. Bu modele gore, kimyaya ihtiya¢ duyuluncaya kadar cevresel
problemler analiz edilmis daha sonra kimya anlatilmistir. Bu sekilde cevresel kimya
biitiin seviyelerde kimya Ogretiminin onemli bir parcasidir. Cevresel bu bakis, kimya
O0grenmek isteyen fen dis1 68rencileri i¢in konu igeriklerinde yararli olmustur. Fakat bu
calisma cevresel kimyanin kendi basina her derde deva olamayacagini, kimya iceriginde
etkili olmak i¢in onunla ne yaptigimizin énemli oldugunu gostermistir. Yani, kimya
Ogretimi icin diisiiniildiigiinde, sadece miifredatin ¢evresel icerigi degil ona ne zaman ve
nerede ulasilacaginin da 6nemli oldugu goriilmiistiir. Sonug¢ olarak bu kursta; diger fen
kurslarinda yapilan yaygin elestirilerden olan daha az bilim verilmesi olgusuna ragmen
bilimin daha iyi yerlesmesine, Ogrencilerin nasil gelisecegine ve icerik bilgisinin
kullanimina daha fazla tamtimi, mantikli bir biitiin icinde bilimsel materyallerin

detaylarin1 daha iyi biitiinlestirmesine olanak saglanmistir.

Van Driel vd. (2005), Hollanda’da lise iistii egitimde kimya Ogretme ve &grenme
hakkinda kimya Ogretmenlerinin inaniglan {izerine calismislardir. Bu calisma yasam
temelli yaklasima dogru kimya miifredatinin ulusal yenilenmesinin planlanmasi
baglaminda iiretilmistir. Kimya 6gretmenlerinin inanislari, hem igerikle iligkili kimya
miifredat1 hem de genel egitimsel inaniglar hakkinda yogunlagan bir anket kullanilarak
incelenmistir. Anket, bir grup Hollandali kimya Ogretmeniyle (n = 966) yapilmistir.
Faktor analizi temelinde; iki farkli ve bagimsiz inanis yapist bulunmustur:

1) Geleneksel egitim inanigiyla birlesmis temel kimya miifredati olan inanis,
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2) Ogrenci merkezli inamsla birlesmis kimya teknoloji ve toplum vurgulu miifredata
olan inanis.
Grup analizinde; 6gretmenlerin ¢ogunun iki inamig yapisinin pargalarinda birlestigi

bulunmustur. Kimya miifredatinin anlamu i¢in yenilikler tartistlmistir.

Kegley vd. (1996) yaptigr calisma, kimya ogretiminde yasam temelli yaklasimi
tanimlayan iki makalenin ilkidir. Bu ilk makale kurs 6gretimi icin metotlarin detaylarini
tartismis ve takip eden makale ise projeden elde edilen 6grenci degerlendirme verisini
tartismistir. Projenin li¢ amaci vardir:

1) Ozellikle kadimn ve kiigiik 6grencilerin akademik kariyerleri icin fen bilimine olan
ilgilerini arttirmak,

2) Gercek yasam konulan ile kimya arasindaki baglanti konusunda &grencilerin
farkindaligini arttirmak,

3) Ogrenciler arasinda fen bilimine kars1 elestirel bir bakis acis1 olusturmak.

Amaclara ulagmak icin, Ogrencilere 3-4 hafta icinde Ozel cevresel problemlerin
yasamsal icerik icinde verilen bir yasam temelli laboratuar miifredati ile kimya
sunulmustur. Icme suyu kalitesi, kent park ve bahcelerinde rehberlik etme, meyve ve
sebzeler i¢in bocek ilaci, deniz ¢okeltisinde poliklorinat bifenil (PCBs) ve sac¢ boyasi
kullanimiyla iliskili risk konularinda 5 icerik gelistirilmistir. Alternatif Ogretme
tekniklerinin cesitleri, 6grenci katilimini ve motivasyonunu arttirmak i¢in yapilmistir.

Bu calisma yeni laboratuar deneylerinin bir bakisi olarak sunulmustur.

Kegley vd. 1996’ da yaptigi 2. makalede ise biri geleneksel digeri yasam temelli
yaklasima gore cevre laboratuari alan Ogrencilerin performans ve tutumlari
karsilastirilmistir. Simif performans sonuglari, yasam temelli yaklagima uygun olarak
laboratuar alan 6grencilerin diger gruptaki dgrencilere gore daha az hazirlikli olmalarina
ragmen her iki grup i¢inde aynmi oldugunu gostermistir. Yasam temelli yaklasima uygun
olarak laboratuar alan Ogrencilerin diger Ogrencilere gore uygulamalardan daha c¢ok
keyif aldiklar gozlenmistir. Yine geleneksel 6grenci grubuyla yapilan karsilastirma da

yasam temelli yaklasima gore laboratuar alan 6grenciler giinliikk yasamla kimya arasinda
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baglant1 kurmada ve bilime daha elestirel bir bakis acist ile bakmada basarili

olmuslardir.

2.1 Fizik alaminda yapilan calismalar

Whitelegg ve Parry (1999), enerji icerigi tizerine yogunlasmis ve gercek hayat ile fizik
icerigini birlestirerek ©grenme konusunu ele almislardir. Ilk once yasam temelli
ogrenmenin cesitli anlamlarindan ve sonra biri Avustralya’da digeri Ingiltere’de olan
yasam temelli yaklasimi kullanan iki projeden bahsetmislerdir. Bunlardan ilki, 1992’de
Kralice Viktorya Egitim Sertifikasinin (VCE) Avustralya’da uygulanmasiyla, fizik dersi
lise son smiflar icin (11 ve 12 yillar) uygulamaya konulmustur. Ik ders tasarimi
olduk¢a yenilik¢i, yasam temelli yaklasimi gelistirici olmustur. Fizik konular
sunulmadan once konuyla ilgili giinliikk yasam icerikleri verilmistir. Calismada sozii
edilen diger proje de Ingiltere’de olup, (The Supported Learning in Physics Project
(SLIPP)), arasgtirmaci tarafindan gercek yasam igeriklerinden temellendirilen fizik
Ogrenmeyi saglayan metinler kullamlarak fizik, Ogrencilere sunulmustur. Her iki
projedeki uygulama, Ogrencilerin fizik anlamalarmm kolaylastirip tutumlarim
gelistirmistir ve bu yaklasimin Ogrencilerin ilgilerini arttirma potansiyeli olacagini

onermistir.

Murphy ve Whitelegg’in (2006) yaptiklar1 arastirma, kiz 6grencilerin fizik dersleriyle
olan problemlerinin dogasin1 anlamak ve kiz 6grencilerin fizik alanindaki ¢alismalara
devam etmemelerinin muhtemel sebeplerini bulmaktir. Ayrica 16 yas sonrast fizik
calisan kizlarin sayisindaki artista hangi stratejinin basarili oldugu tanimlanmaya
calistlmistir. Esasinda fizik dersleri icin yapilan kayitta diislis, hem erkekler hem de
kizlarda goriilmektedir. Bu diislis onemlidir ciinkii onemli bilgi ve becerilerin eksik
olmas1 gelecek is giicii lizerinde etkili olacaktir ve ihtiya¢ duyulacak gecmis bilgi ve
nitelikleri olmas1 gereken dgretmenler, bu fizik 6grenci neslinden olusacaktir. Nitelikli
ogretmenler olmaksizin ¢okiis hizlanabilir. Bu ¢alismada, ogrencilerin fizik derslerini

kapsayan sosyal uygulama ve konularda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha
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fazla ilgili oldugu raporuyla iliskilendirilmistir. Yasam temelli yaklasimlar 6grencilerin
ozellikle kizlarin ayn1 zamanda erkeklerinde basari, akilda tutma ve motivasyonlarini
artirmada basarili oldugunu gostermistir. Bununla birlikte bu basari, degerlendirme ve

Ogretmede miifredatin sistematik degisimini gerektirmektedir.

2.2 Biyoloji alaninda yapilan calismalar

Dunkerton (2007), ¢alismasinda 1970’lerden beri Ingiltere’de biyoloji egitiminde ilk
biiylik buluslar1 tasarlayan, 2002 Eyliil’tinde 3 yillik pilot uygulama olarak baslayan
Salter’s Nuffield 1Ileri Biyoloji (SNAB) okullari konu edinmistir. SNAB
calismalarinin bir boliimii, ‘Ilging biyolojik konular’ iizerine rapor edilmistir. Caligma,
bu ilging biyoloji konular ile ilgili literatiir ve internet aragtirmalar {izerine ya da okul
disindaki gercek ziyaretler lizerine temellendirilmektedir. Bu calisma, 6gretmenlerin
yeni yaklasim disinda nasil giiven kazandiklarin, sinif diginda biyoloji ilgisini arttiran
yerlere yapilan ziyaretlerin say1r ve cesitlerini gostermektedir. Ek olarak; ziyaret
raporlari, pilot ¢alismanin {ic yili boyunca gelismesine ragmen, bu artisin sebebi

uygulamadaki degisiklikten ziyade miifredat detaylarina olan ilginin artmasindandir.

Lewis (2006), calismasinda yeni ileri seviyede biyoloji kursu olan SNAB icin yapilan
pilot calismanin ilk iki yili igerisinde cesitli biyoloji 6gretmenlerini incelemektedir.
SNAB’mn amaci; orneklerde ve igerikte gercek diinya kullanilan ileri seviye biyoloji
modeli olusturma, hatirlamadan ¢ok anlamay1 saglama, aktif 6grenmeyi cesaretlendirme
ve elestirel diisiinceyi gelistirmektir. Veriler her bir Ogretmenle yapilan yan
yapilandirilmis gézlemlerden, ders gozlemlerinden, Ogrenci ve teknikerlerle yapilan
goriismelerden elde edilmistir. Bu c¢alismanin bulgulari, 6gretmenlerin degisim
potansiyelini gerceklestirme derecesinin onlara verilen mesleki degisim ve destek
tiirine bagh oldugunu gostermistir. Ogretmenlerde 6grenci merkezli gercek diinya

kullanilan yaklagima karsi degisim istegi yeterli bulunmamustir.
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Reis (2006), calismasinda, Ingiltere ve Galler’de biyoloji calisan16-18 yasindaki
ogrenciler icin yeni bir yasam temelli kursu (Salters-Nuffield ileri Biyoloji)
incelemistir. Kursda biyoloji yasamsal igerikler boyunca dgretilir ve etik meseleler ve
sosyal konular iizerine vurgu yapar. Kursun degerlendirmesi i¢in 2005°de Ogrenciler
tarafindan yazilan raporlar kullanilmistir. Bu raporlarda, genis dlciide kullanilan yararlt
etik meseleler ve daha az siklikla kullanilan (haklar ve gorevler, 6zerklik, erdem etigi )
diger etik meselelerin kullanildig1 goriilmiistiir. Ek olarak, 6grenciler ¢evre ve biyoloji
merkezli tartismalarin cogunda insan merkezli olarak tartigmislardir. Calismanin
sonucunda kursa devam eden 6grencilerin daha iyi insanlar olduklar ve etik kavraminin

gelistigi goriilmektedir.

Akers’in  (1999), calismasinin amaci; biyoloji sinifinda yasam temelli 68renme
uygulamalarin1  yiiritmeyi tanimlamaktir. Arastirma, Ogrencilerin pratik proje
takimlarin1 iceren yasam temelli 6grenme siniflarinda ve 6gretmenlerin 6nemli rol
tistlendigi aktif O0grenme cevrelerinde meydana gelir. Bu durum 6grenci merkezli
siniflarda, 6grencilerin kendi 6grenmeleri i¢in sahiplik ve sorumluluk almalarina sebep
olmaktadir. Bu calisma, yasam temelli Ogrenmeyi ve ona etki eden faktorleri
sinamaktadir. Nitel arastirma metodu kullanilmaktadir. Bu calismanin konusunu 26
yillik deneyime sahip bir biyoloji 6gretmeninin 1997-1998 egitim 6gretim yilinda iki
biyoloji smifinda yiiriittiigii yasam temelli 0grenme uygulamalari olusturmaktadir.
Arastirmaci, analiz i¢in kelimesi kelimesine yazilan 14 goriismeyi, sinif gézlemlerini ve
yasam temelli Ogrenmeyle ilgili Ogretmenin yazdigi raporlart igeren igbirlikli
arastirmay1 kullanmistir. Calisma boyunca yasam temelli 68renme uygulamalarini
etkileyen faktorler gelistirilmistir. Bu faktorler disiplin, miifredat ve Ogretmenler
izerinde kontrolii olmayan idari kararlardir. Calismanin sonuglari program, coklu
tekrar, disiplin ve standart 6grenme durumlarinin 6gretmenleri yasam temelli 6grenme
uygulamasindan daha fazla Ogretmen yonetimli simiflara tasidigim gosterdi. Bu
calismanin iki Onerisi, sinifta Ogretmenlerin basar1 seviyelerine tesir eden idari
kararlarin etkilerini calismak ve Ogrenmenin standartlarinin egitimsel uygulamalara

nasil etkileyecegini calismaktir.
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Dobson (2006), calismasinda 2002-2005 yillarinda biyoloji derslerinde 6grencilere
biyoloji kariyer anlayist vermek icin yapilan pilot calismadan bahsetmektedir. Bu
calismada dikkat edilen ii¢ agama bulunmaktadir: birinci asamada biyoloji ile ilgili
ugraslar ve geziler yapilmaktadir, bununla birlikte diger asama ‘gelecek gelisimleri’ne
(kariyer anlayisina) dikkat ¢eker ve biyolojiciler tarafindan metot olarak kullanilabilen
‘araglara’ deginir, liclincli asama ise Ogrencilerin kazanilan bilginin gecerliligini
degerlendirmek icin olusturulan web sitesini ziyaretlerini, kitaplar1 okumalarim ya da
belirlenen gezileri yapmalarini gerektirmektedir. Ogrenciler igin bes (A-E) asamadan
olusan uygulama plam1 hazirlanmistir. Degerlendirme asamasinda Ogrencilerin
calismalarindan alintilara yer verilmistir. Ogrencilere nerede ve nicin miidahaleler

yapildig1 tanimlanmis ve gelisme icin Onerilerle son agiklama yapilmustir.

2.3 Fen bilimlerinde yapilan calismalar

Bennett vd. (2006), bildirilerine gore; liselerde fen 6gretiminde yasam temelli 6grenme
ve fen teknoloji toplum (STS) yaklasimlar1 gecmis 20 yilin tizerinde bir zamandir genis
Olciide kullanilmaktadir. Arastirmacilar, fen bilimine karst daha olumlu davraniglar
gelistirmeyi amaclamis aym1 zamanda daha fazla calisma icin bilimsel anlamanin
temelini saglamiglardir. Bu ¢alismada, yasam temelli 6grenme ve STS yaklagimlarinin
etkileri iizerine 8 farkli iilkede yapilan 17 deneysel calismanin ayrintili arastirma
delilleri gbzden gecirilmistir. Bulgular, yasam temelli 6grenme ve STS yaklagimlarinin
fen bilimine karsi olumlu tutum gelistirdigi sonucunu ve geleneksel yaklasimla
karsilastirildiginda bilimsel fikir gelisiminin daha fazla oldugunu gostermistir.
Yaklagimlar, hem kiz hem de erkek ogrencilerde fen bilimine karsi daha olumlu

davranislarla ve davramislarda cinsiyet farkliliginin artigiyla sonug¢lanmistir.

Campbell ve Lubben (2000), c¢alismalarinda giinliik fen temelli durumlarla ilgilenen
yasam temelli fen kursunun Swazi Ik gretim 6grencilerini incelemektedir. Ogrencilerin
yazdig kagit dokiimanlar; bilimi, sosyal ve ekonomik biitiinliigii saglayacak giindelik

aktiviteleri, giindelik bir ikilemi ¢dzmek i¢in deney tasarlama becerilerini ve giindelik
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problemleri ¢6zmek i¢in ilgili bilimsel kavramlar1 kullanma becerilerini gosterir. Biitiin
cevaplarda; 6grencilerden edindikleri bilgilerin kaynagimm gostermeleri istenmistir.
Bulgularin deney tasarlama becerileriyle ilgili biiyiik bir kisminin okulda kazanildig:
iddia edilirken, problem ¢6zme becerileri ve sosyoekonomik farkindaligi gosteren
kiigiikk bir kismui ise okuldaki fen egitimiyle iliskilidir. Giinliikk durumlarla ilgilenen

yasam temelli 6grenmelerin gecerliligini arttirmak icin 6nerilerde bulunulmustur.

Nentwig vd. (2007), bildirilerine gore son zamanlarda Almanya’da yapilan
calismalardan elde edilen deneysel veriler, &grencilerin yaglar1 biiyiidiikkce fen
konularina olan ilgilerinin azaldigini, fen ve teknolojiye karst tutumlarinda kararsizlik
oldugunu, kavramsal anlamalarinda ve bilgilerinde eksiklikler oldugunu gostermistir.
Bu durum fen egitiminin yenilenmesini gerektirdiginden Almanya’da Chemie im
Kontext (ChiK) denilen kimyada yasam temelli kurs projesinin olusmasina neden
olmustur. Chemie im Kontext’ in gelismesi, smif icindeki O0grenme ve Ogretme
durumlan ile bu kursa katilan 6gretmenlerin profesyonel gelisimi olmak iizere iki
alanda smanmistir. Her iki alandaki degerlendirme sonuglarinin olumlu etkiler

gosterdigi bildirilmistir.

Bennett vd. (2005), calismalarinda fen Ogretiminde yasam temelli ve STS
yaklagimlarinin lise 6grencileri iizerine etkilerinin arastirma bulgularini bildirmektedir.
Arastirma, deneysel tasarimin (yani kontrol ve deney gruplar) bazilarini igeren
degerlendirme calismalarini kapsamakta ve fen bilimine yonelik davramiglarla fen
fikirlerinin anlagilmasi iizerine yogunlagmaktadir. 1980 ve 2002 yillar1 arasinda
yaymlanan 61 caligmanin sistematik haritas1 sunulmustur. Arastirma, yasam temelli ve
STS yaklagimlarinin fen derslerinde 6grencilerin davranislan {izerinde olumlu etkiye
sahip oldugunu gosteren mantikli delilleri, yasam temelli ve STS yaklasimlariyla
O0grenim goren Ogrencilerin fen kavramlarim anlamalariyla daha geleneksel kurslarda

Ogrenim goren Ogrencilerin kazandigi anlama diizeyinin ayni oldugunu gostermistir.

Ramsden (1997) calismasinda fen Ogretmede daha geleneksel yaklasimlarla yasam

temelli yaklasimlar tizerine 6grenmenin etkilerini karsilastirmaktadir. Bu calismada,
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hem yasam temelli yaklasimi hem de daha geleneksel yaklagimi takip eden lise kimya
Ogrencilerinin belirleyici sorulara kars1i performanslart karsilastinlmistir. Calisma
ogrencilerin konular1 anlamalarinda ¢ok kiiciik bir fark oldugunu, fakat 6grencilerin fen

bilimine olan ilgisinin yasam temelli yaklasimla daha fazla arttigin1 ortaya koymustur.

2.4 Diger alanlarda yapilan calismalar

Dong (2005), yasam temelli Ogrenme modeli kullanarak kontrol miihendisligi
Ogrencilerinin 6grenmesini artirmay1 amacglamistir. Geleneksel metot, ihtiya¢c duyulan
kavramlar1 6grencilere Ogretmek icin kullanilmis ancak bu yaklagim Ogrencilerin
ogrenmelerini daha fazla gelistirmekte eksik kalmistir. Yasam temelli yaklasim ise

ogrencilerin 6grenme performanslarmin artisinda umut verici sonuglar saglamistir.

McGarvey (2006), 6grencilerin yapabildigi ve 6grenebildigi terimlerin ger¢ek yasam

iceriklerinin kullamimi ile uygulama kapsamini gelistirdigini savunarak, endiistri ile

ilgili uygulamalarin 6zelliklerini tanimlamistir. Uygulamalarin ayiric1 6zellikleri:

e Endiistri ya da ticari iceriklerde gercek kimya sunulmasi,

e Gergek ticari 6rneklerin kullanilmasi,

¢ Endiistride ayna kabul edilen uygulama etkinliklerinin yapilmasi,

®  Online kaynaklar1 (6n lab\son lab) kullanarak bilgi edinilmesi,

e Endiistri, terminoloji ve teknik dilin aciklanmas1 ve herkese duyurulmasi,

e Ticari iiriinlerin arkasinda kimya ogrenmeleri, bu iiriinlerin pazarlama ve tasarimi
i¢in anahtar konularin bazilarinin 6grenilmesi seklinde 6zetlenmektedir.

Uygulamalar genellikle 6grenciler tarafindan olumlu bir sekilde sonuclanmistir ve

yasam temelli icerikler O0grenciler tarafindan ilging ve eglenceli bulunmustur. Ayrica

yasam temelli icerigin, 6grencilerin 6zel ticari igerikler igcinde bilgilerini uygulamak i¢in

cok fazla sans verdigi aciklanmistir.

Profetto-McGrath ve arkadaslar1 (2004), hemsire egitimcileri icin 6grencilerin 6grenme

ve gelisimini arttirmak amaciyla Kanada Bakalorya hemsire programinda yasam temelli
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O0grenme egitimci seminerinde 314 6grenci ve rastgele secilen 30 egitimci tarafindan
sorulan sorularin seviyeleri ve tiplerini karsilagtirmak ve tamimlamak icin arastirma
yapmiglardir. 90 dakikalik 30 adet seminer kaydedilmis, kopyasi ¢ikarilmis ve bu
caligsma i¢in tasarlanan bir “Soru Taslagi” olusturulmustur. Taslak kelime ve 6rneklerle
iligkili sorularin seviyelerini ve tiplerini icermektedir. Bu ¢alismanin sonuglari;
sorularin bilyiik kismim egitimcilerin sordugunu, ii¢ yillik programin ilk yilinda
ogrencilerin diisiik seviyede ilerledigini (bilgi, anlama ve uygulama) ve Ogrencilerin
arastirmadan cok gercek bilgi ve evet/hayir cevaplarimi bulmayir amagladigini
gostermistir. Sorularin dgrenme-0gretme siirecini kolaylastirmasi agisindan Onemli
olmasina ragmen egitimcilerin ve Ogrencilerin, ac¢iklama-inceleme ve arastirma
gerektiren ayrica elestirel diisiinme becerisine yardimci olan ve harekete gecirdigine
inanilan sorular kadar iyi analiz, sentez ve degerlendirme gerektiren sorularin sayisinda
artisa ihtiya¢ duydugu goriilmiistiir. Oneriler, dgrenciler ve egitimciler icin nasil soru
sorulacaginin diisiiniilmesine, soru sormak i¢in uygun ortamin yaratilmasina ve daha
onemli sorularin kullanilmasimi 6gretmek icin uygun stratejilerin kullanimina ihtiyag

oldugunu gostermistir.

Rogan (2006) ¢alismasinda, miifredat degisiminin verilen bir icerik ve belirlenen zaman
cercevesinde ne kadar uygun oldugu sorununu ele almistir. Okul gelisimi, 6gretmen
mesleki gelisimi, ozellikle Vygotsky yaklasimina dayali gelisim psikolojisi ile ilgili
literatiir kullanilarak bu ikilemin cevaplandirilmasinda ‘ulasilabilir yenilesme bolgesi’
(ZFD) kavram gelistirilmistir. Belli bir durumda ZFI’ nin dogasin1 ve kapsamini
tanimlamaya yardim etmek icin birka¢ basamakli yontemler ileri siiriilmiistiir. Sonug
olarak fen egitimindeki yeniliklerin durum calismalarindan alinan 6zetler, literatiirdeki

teorik yapilarla ger¢ek yasamin birlikteligini sagladigimi akla getirmektedir.

Tiwari vd. (2001)  gore, probleme dayali Ogrenme (PBL), etkili 6grenme
yaklagimlarindan olmasmma ragmen uygulama asamalarinda bazi  sorunlar
yasanabilmektedir. Ogretmenlerin egitimsel felsefeleri, 6grencilerin 6grenme ihtiyaclari
ve  kaynaklarin  kullamilabilirligi, ©6grenmenin bu  bicimini  kullanmanin

uygulanabilirligini etkilemektedir. Baz1 6rneklerde; yaklasimin tekrardan diizenlenmesi
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gerekebilir. Yasam temelli PBL modeli modifikasyona bir 6rnektir. Bu ¢alisma yasam
temelli PBL modelinin 6zelliklerini bildirmekte ve hemsire egitiminde ileri seviyede
nasil uygulandigimi tamimlamaktadir. Bilinen PBL ile yasam temelli PBL’ nin
karsilastirildigr bu calismada, modelin daha fazla 6gretmen rehberligi gerektiren ilk
asamast boyunca bagimli didaktik O6grenme ve kendi basina bagimsiz O6grenme

arasindaki gecisi saglarken bilinen PBL modelinin anahtar asamalar sunulmustur.

Cheng (1995) calismasinda, miifredat gelistirmek i¢in bir durum calismasi kullanmay1
amaglamistir. Bir durum c¢aligmasi, eylem ve kararlar icin aranan bir gercek yasam
olaymin basit bir sekilde tammlanmasidir. En basit icerikte sayisal veya tasarlanmig
iliskili 6rnek, baslangic noktas: olarak verilmistir. Ogrenciye durumda ifade edilenler,
fikirler ve gerceklerle verilir. Problemlerin tanimlanmasi ve uygun ¢oziimler iizerine
kararlar vermek icin Ogrencilerin yazdiklar1 ya da verilen bilginin sozlii cevaplari
degerlendirilmistir. Calisma takim calismasi gerektirmektedir ve boylece bu caligmada

Ogrencilerin grupla ¢alisma becerilerinin gelistirecegi vurgulanmstir.

2.5 Tiirkiye’ de yapilan calismalar

Ozmen (2003), caligmasinda kimya 6gretmen adaylarmin asit-baz kavramlari ile ilgili
bilgilerini giinlitk yasamda karsilasilan asit-baz olaylarin1 agiklamada ne Olgiide
kullanabildiklerini belirlemeye calismistir. Bu amagla 14 ac¢ik uglu sorudan olusan bir
test hazirlanmis ve Kimya Ogretmenligi Boliimiinde ogrenim goren 40 ogrenciye
uygulanmigtir. Ogrencilerin cevaplar1 anlama, kismen anlama, yanlis anlama ve
cevapsiz seklinde dort kategoride toplanmustir. Ogrencilerin sorulara bu kategorilerde
verdikleri cevaplarin oranlar1 sirastyla %5-90, %10-75, %5-73 ve %5-35 arasinda
degismektedir. Elde edilen bu sonuglar 6grencilerin kimyanin en 6nemli kavramlarindan
olan asit-baz kavramlan ile ilgili olarak egitimleri sirasinda 6grendikleri bilgileri
giindelik hayatta karsilagtiklar1 asit-baz olaylarim1 aciklamada istenen diizeyde

kullanamadiklarim gostermektedir.
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Demircioglu vd. (2006) yaptig1 calismada son yillarda bir¢ok egitimci ve arastirmacinin
bilginin yapisindan ziyade Ogrencilerin ogrenmeye karsi istekli olmalarina daha fazla
vurgu yaptiklarim belirtmektedirler. Bu nedenle 6grenme ortamlar1 diizenlenirken,
ogrencilerin 6grenmeye karsi olan isteklilikleri dikkate alinmalidir. Ogrencileri istekli
tutmanin en kolay yolu, ilgili konular giinlik hayatla iliskilendirmektir. Kimya
Ogretiminde biiyiik ilgi gormeye baslayan hikdye tarzinin amaci da, giinlilk yasamla
iliski kurmak, fen bilimlerinin icerisine sosyal ve teknolojik yapiy1 iyice yerlestirmek,
giinliik durumlarda bilimsel kavramlarin sunumu ile 6grencilerin fen bilimlerine yonelik
tutum ve hayranliklarmin gelismesine yardimci olmak ve bilimsel okur-yazarlar
yetistirmektir. Bu yaklagim, 6grencilerin 6grenmelerini anlamli hale getirmelerine ve
fen kavramlarim gelistirmelerine yardimci olmak igin aktif katilimlarina firsat
vermektedir. Bu Ogretim materyalleri dgrencilerin kendi 6grenmelerinde daha fazla
sorumluluk almalarina da katkida bulunmaktadir. Bu makalede, hikdyelere dayal
Ogretim programimin amagclari, aciklayici hikayeler ve kimyasal hikayelerin 6grenme
onaminda kullanimu ile ilgili bilgiler verilmistir. Toplanan veriler 1s181inda kimyasal
hikayelerin 6grencilerin 6grenmeye karsi istekliliklerini artirdig1 ve anlamli 6grenmeyi

gerceklestirdigi sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz Parlak ‘in (2002) calismasinda tiim diinyadaki egitim sistemlerinin teorik
bilginin pratik bilgiyle iliski kurulmadan sunulmasi nedeniyle ortaya c¢ikan transfer
edilemeyen ve kullanilamayan bilgi sorunu ile kars1i karsiya olduklarindan ve
kullanilabilir bilginin saglanmasinin amaclandigindan bahsetmistir. Kullanilabilir
bilginin ancak Ogretimin Ogrencilerin yasantilariyla baglanti kurulmasi ile
gerceklesebilecegini ve gercek yasam baglamlarinin 6grenmedeki dogal dgreticiliginden
s0z etmektedir. Calismada, mesleki egitimin ilk asamasinda verilmesi gereken teorik
bilginin 6grencilere kazandirilmasinin ¢ok basit bir 6gretim problemi olmadigi, buna
karsin teorik bilginin 6grenilmesinin meslek yasaminda karsilasilacak problemlerin
¢Oziimii icin bilyiikk Onem tasidigi vurgulanmistir. Ayrica mesleki egitimde teorik
bilginin Ogretilmesi sorununa yonelik olarak igerigin 6nemi iizerinde durulmus ve
yasam temelli icerigin esas alindig1 bir uygulama olusturma calismasi 6rnegi {izerinde

durulmustur.
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Baran vd. (2002) yaptigt calisma iiniversite Ogrencilerinin biyoloji derslerinde
kazandiklan bilgileri giincel hayatla iliskilendirebilme diizeylerini belirlemek amaci ile
yiirtitiilmiistiir. Calismada, Fen-Edebiyat Fakiiltesi Biyoloji I, II, III, IV ve Egitim
Fakiiltesi Biyoloji Egitimi Bolimii I, 1I, III, IV, V. simfi 6grencilerine 2003-2004
egitim ogretim giiz yariyilinda uygulamalar yapilmistir. Bu amagla 20 sorudan olusan
acik uclu anket-test 6grenci gruplarina uygulanmistir. Birinci siniftan son siifa dogru
gidildikce derslerde edinilen bilgilerle giinliik hayat arasinda iliski kurabilme diizeyinde
bir artis goriilmektedir, bu durum birinci siniftan son simifa dogru daha fazla teorik ve

uygulama derslerinin alinmasiyla agiklanmustir.

Yigit vd. (2002) yaptig1 calismaya gore Fen, ogrencilerin dogay1 ve dogadaki iligkileri
anlamasinda 6nemli bir aragtir. Bu aracin etkili olarak kullanilabilmesi, fen bilimlerinin
yapitaglart olgu, kavram, genelleme, ilke, kanun ve kuramlarin bulunulan cevrede
yasananlarla iliskilendirilmesine baglidir. Bu tiir bir iligskilendirmenin ne diizeyde
yapildiginin bilinmesi, Ogretmenlerin Ogretme-6grenme etkinliklerini diizenlemesi
acisindan biiyiik Onem tasimaktadir. Bu caligmanin amaci, ilkogretim 8. simif
Ogrencilerinin fen kavramlarimi olgu ve olaylarla iliskilendirme diizeylerini
belirlemektir. Ozel durum metodolojisi kapsaminda yiiriitiilen bu ¢aligmada toplam 250
ogrenci orneklemi olusturmaktadir. Veriler agik ve kapali uclu sorulardan olusan bir
O0lcme araciyla toplanmistir. Elde edilen bulgulardan dgrencilerin kavramlari giinliik
hayatla iliskilendirebilme seviyelerinin olduk¢a diisiik oldugu goriilmiistiir. Bunun
nedeninin ise derslerin geleneksel Ogretim yontemleriyle islenmesi ve hatirlamaya
dayali klasik sorularin sorulmasi olabilecegi diisiiniilmektedir. Bunun ortadan
kaldirilabilmesi icin, Ogrenciler derslerde aktif hale getirilmesi, cesitli gezilerle
cevredeki teknolojik gelismelerin ve olaylarin fen bilgisi ile baglantili oldugunun
gosterilmesi ve Ogrencilere proje c¢alismalarinin yaptirilmast yoniinde Onerilerde

bulunulmaktadir.

Berkant’a (2002) gore, her biyolojik olaym/olgunun bir nedeni ve sonucu oldugu ve
ortadgretimde biyoloji 6gretmenlerinin biyoloji derslerini bu neden-sonug iliskilerine

dayal1 olarak islemeleri gerektigi diisiincesinden hareketle hazirlanmistir ve kuramsal
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niteliktedir. Caligmanin amaci, ortadgretim biyoloji 6gretim siirecinin daha etkili ve
verimli olabilmesi i¢in derslerin biyolojik nedensellige gore, neden ve nasil islenmesi
gerektigini belirlemektir. Calismada Oncelikle; biyoloji dersleri nedensellige dayali
olarak islenirken konularla ilgili insan viicudu ve ¢evreden Ornekler verilerek (giinliik
yasamla iliskilendirilerek) 6grencinin bu konular1 yasam siirecinde anlamlandirabilmesi,
bir konunun 6nceki ve sonraki konularla olan baglantilarinin kurularak 6grencinin
konularin biitiinliigiinii fark edebilmesi ve biyolojik olaylarin/olgularin amaglarinin
belirtilmesi tizerine odaklanilmistir. Calismanin amaci dogrultusunda literatiir taramasi
yapilmis ve elde edilen bilgiler 1s18inda tartistlmistir. Calismanin kuramsal yapist
anlamli 6grenme kuramina dayandirilmistir. Sonug olarak, biyoloji derslerinin biyolojik
nedensellie dayali olarak islenmesinin, Ogretim siirecinin daha etkili ve verimli
olmasinda ve o&grencilerin bilgileri giinlik yasamlarinda kullanabilmelerinde cesitli

nedenlerden dolay1 etkili olacag: belirtilmistir.

Asilioglu ve Aytag (2002), Biyolojinin yeni gelismelere agik, siirekli ilerleyen ve
hayatla i¢ ice bir bilim olmasindan dolay1 bir ders olarak biyolojinin 6grencilere neler
verebildigi sorusunun cevabina yonelmiglerdir. Bu soruya en giizel cevabi yapilan
calismalarla verilebilecegini diisiinmiisler, 1991°den baslayarak 2002’yi de kapsayan
yillarda yurt disginda biyoloji egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarn incelenmisler ve
bunlardan dikkat c¢ekici olanlar segilerek, bu posterde yer vermislerdir. Journal of
Biolojical Education, Science Education, American Biology Teacher, Journal of Science
Teacher Education, Journal of Science Education and Tecnology, Educational Research,
dergilerinden yararlanilarak yaklasik olarak 500 makale degerlendirilmis, dgrencilerin
ve Ogretmenlerin goziiyle, gesitli biyoloji konularinin nasil anlagildigindan, kullanilan
kaynaklarin yeterliliginden, biyoloji egitiminde karsilasilan 6grenme giicliiklerinden,
yeni yontemlerin  verimliliginden ve kullanihishgindan, evrim konusunun
Ogretilmesinden, gorsel 6grenmenin Oneminden, genetik, bitkilerde tagima sistemi,
difiizyon-osmoz, laktik asit fermantasyonu gibi konularin  kavranmasinin
kolaylastirilmasindan, Ogrencilerin  canlilik {izerine, ekoloji ve hayvanlarin

siniflandirilmas1 tizerine goriislerinden bahseden arastirmalar incelenmis, aralarindan
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secilen iic aragtirmaya deginilmis, calismalarin iceriklerine ve sonuglarina yer

verilmistir.

Hanger vd. (2003), arastirmalarinda fen egitiminin tanimi yaparak, ilkogretimde fen
bilgisi Ogretiminin Onemi, gerekliligi, cocuklarin gelisimine sagladigi faydalar ve
amaglar1 lizerinde durmuslardir. Bu amaglara ulasabilmek icin cocuklarn gelisim
donemleri, 6gretme-6grenme stratejileri, 6gretim programlari ve programin uygulayicisi
Ogretmenler de dikkate alinarak cagdas fen bilgisi Ogretimi ve Ogretmenleri nasil
olmalidir sorusuna yanit verilmeye calisilmistir. Ayrica teknolojinin hizla gelistigi ve
degistigi giiniimiizde fen ve teknoloji arasindaki iliskiye deginilerek, insanlarin
teknolojik gelismeleri algilaylp yorumlayabilmesi i¢in temel fen bilgisi egitiminden
gecirilmesinin gereginden bahsedilmis, etkili ve kalic1 bir fen 6gretiminin nasil olmasi
gerektigi lizerinde durulmustur. Sonug¢ olarak fen bilgisi egitiminin genel amaclarina
ulagmada cagdas fen bilgisi 6gretimi ve 6gretmenlerinin nasil olmasi gerektigi iizerine

bir degerlendirme yapilmig ve onerilerde bulunulmustur.

Enginar vd. (2002) gore, Biyoloji egitimi ile ilgili uygulamalar sonucu dgrencilerin
okulda kazandiklar1 bilgilerle kendi yasantilarini etkileyen olaylar arasinda baglanti
kurabilecek sekilde yetismeleri amaclanmaktadir. Bu baglamda, egitim siirecinde
kazanilan bilgiler, giinliik hayatla iliskilendirilebildigi oranda kalic1 olur ve hayat boyu
karsilasilan yeni durumlara daha kolay uygulanabilirler. Bu calisma, lise 2
Ogrencilerinin biyoloji derslerinde kazandiklar diisiiniilen bilgilerini giincel hayatla
iliskilendirebilme diizeylerini belirlemek amaciyla yiriitiilmiistir. Bu amagla 20
sorudan olugan bir anket-test, alan uzmanlar tarafindan gelistirilerek {i¢ farkli lisenin II.
siniflarindan rasgele seg¢ilen 50’ser kisilik 6grenci gruplarina uygulanmistir. Bulgularin
analizi SPSS paket programi kullanilarak farkli okul tiirlerine baglh olarak yapilmistir.
Bulgulara dayali olarak elde edilen sonuglarda, basar1 seviyesi yoniinden okullar arasi
farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Caligma ortadgretimde biyoloji egitimine katkilar

saglamas1 amaciyla ilgililere yonelik oneriler sunularak tamamlanmagtir.
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3 MATARYEL ve YONTEM

3.1 Problem

Yasam temelli 6grenmeye gore hazirlanmis dersi takip eden Ogrenciler ile geleneksel
O0grenmeye gore hazirlanmis dersi takip eden Ogrencilerin ders basarilari, biyolojiye

karsi tutumlari ve bilimsel islem becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

3.2 Arastirmanin Amaci

1. Diinyada tamitilmaya calisilan yasam temelli 6grenmenin iilkemizdeki yansimasini
ortaya koymak,

2. Yasam temelli 6grenmenin biyoloji derslerindeki basariya olan etkisini ortaya
koymak,

3. Alan dis1 6grencilerinde yasam temelli 6grenme ile biyoloji dersine olan tutumlarini
gelistirmek,

4. Yasam temelli 6grenme ile sadece ders basaris1 degil aym1 zamanda bilimsel iglem
becerilerinin gelistirilebilecegini de ortaya koymak,

5. Tirkiye’de cok yeni bir 6gretim yaklasimi oldugundan dolay1 konuda yapilabilecek

ilgili caligmalar i¢in arastirmacilara ornek teskil etmektir.

3.3 Alt problemler

1. Yasam temelli 6grenmeye gore hazirlanmis dersi takip eden deney grubu dgrencileri
ile geleneksel 6grenmeye gore hazirlanmis dersi takip eden kontrol grubu 6grencilerinin
basari testlerinde anlamli bir farklilik var midir?

2. Yasam temelli 6grenmeye gore hazirlanmig dersi takip eden deney grubu ogrencileri
ile geleneksel 6grenmeye gore hazirlanmis dersi takip eden kontrol grubu 6grencilerinin

biyolojiye kars1 tutumlarinda anlaml bir fark olusmus mudur?
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3. Yasam temelli Ogrenmeye gore hazirlanmig dersi takip eden deney grubu
ogrencileri ile geleneksel ogrenmeye gore hazirlanmis dersi takip eden kontrol grubu
ogrencilerinin bilimsel islem becerilerinde anlaml1 bir fark var midir?

4. Yasam temelli 6grenme ile ders goren Ogrencilerin testlerden aldiklar1 puanlarla

goriisme formundan elde edilen diisiinceleri benzerlik gostermekte midir?

3.4 Sayiltilar

1. Arastirmanin kavramsal cergevesini olusturmak icin taranan kaynaklar giivenilir ve
yeterli bilgi vermektedir.

2. Konu baslarinda ve sonlarinda uygulanan basar1 testleri Ogrencilerin ders
basarilarini 6lgmek i¢in yeterlidir.

3. Biyolojiye kars1 tutum ol¢egi dgrencilerin biyolojiye karsi olan tutumlarm 6lgmek
icin yeterli bir aractir.

4. Bilimsel islem beceri testi, 0grencilerin yasam temelli 6grenme ve geleneksel
0grenme sonucu bilimsel islem becerilerinde fark olup olmadigim1 goérmek i¢in yeterli
bir testtir.

5. Yasam temelli dersleri takip eden Ogrencilere nitel 6lgme araci olarak sorulan
sorular diger bulgulan desteklemek icin yeterlidir.

6. Uygulamayr yapan arastirmact deney ve kontrol gruplarina karsi yansiz
davranmistir.

7. Denetim altina alinmayan degiskenler, deney ve kontrol gruplarimi esit diizeyde
etkiler.

8. Uygulama asamasinda deney ve kontrol gruplarindaki dgrenciler arasinda herhangi

bir etkilesim olmamustir.
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3.5 Smmrhhklar

1. 2007- 2008 egitim Ogretim yili Giiz yarniyilh Bayburt Egitim Fakiiltesi Simif
Ogretmenligi 1. sinif 1. ve I1. 6gretim dgrencileriyle,

2. Yontem agisindan On test son test kontrol gruplu yar deneysel arastirma deseni ve
acik- kapali u¢lu sorulardan olusan goriisme formunun birlestirilmesiyle olusan karma
desenle,

3. Simf 6gretmenligi programindan secilen toplam 8 biyoloji konusuyla,

4. Veri araci olarak Basar1 testleri, Biyoloji tutum 06l¢egi, bilimsel islem beceri testi ve
goriisme formuyla,

5. Siire olarak, 8 hafta 16 ders saati ile sinirlidir.

3.6 Arastirma Modeli:

Yasam temelli 6grenmenin &grencilerin dgrenci basarilari, derse karsi tutumlart ve
bilimsel islem becerileri iizerine etkisini gérmek icin nicel aragtirma yontemi olan 6n
test son test kontrol gruplu yar1 deneysel aragtirma deseni, yine 6grencilerin derse olan
tutumlarinin degisip degismedigi bilgisini desteklemek i¢in nitel arastirma yontemi
kullanilmigtir. ‘Karma’ olarak adlandirilan bu yapida; nicel desen verilerin istatistiksel

analiz ile nitel desen ise igerik analizi ile elde edilmistir.

Arastirmanin nicel kisminda iki grup kullanilmis, biri deney biri kontrol grubu olmak
tizere rasgele atanmistir. Deney grubunda, yasam temelli 6grenme ilkelerine gore
hazirlanmig islenis plan1 uygulanirken (EK 9,10,11,12,13), kontrol grubu geleneksel
O0grenme ile biyoloji derslerine devam etmistir. Deney grubu ile kontrol grubu 6grenme

siireci boyunca arastirmaci tarafindan yonlendirilmistir.
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Arastirmanin nitel kisminda ise deney grubu ile tek grup ¢alismast yapilmistir. Ogrenme
siireci sonunda arastirmaci tarafindan hazirlanan 19 kapali uglu soru ile 6 agik uglu

sorudan olusan bir test uygulanarak nicel veriler desteklenmeye calisilmistir.

3.7 Evren/Orneklem Arastirma Grubu

Arastirmanin evrenini biyoloji dersi alan sinif 6gretmenligi 6grencileri olusturmaktadir.
2007-2008 egitim dgretim yilinda Atatiirk Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesi Stmf
ogretmenligi 1. simf Ogrencileri 6rneklem grubu olarak secilmistir. Rasgele olarak 1.
ogretim ogrencileri kontrol grubu, II. Ogretim 6grencileri ise deney grubu olarak
atanmistir. Kontrol grubu ogrencileri 53 kisi, deney grubu Ogrencileri ise 41 Kkisi,
arastirmaya katilan toplam 94 6grencidir. Ogrencilerin L- II. Ogretim olmalar1 ve ders
isleme zamanlarinin farkli olmasinin arastirmada olumsuzluklara sebep olmamasi igin

her iki grubunda ayni1 saatlerde ders yapmalar1 saglanmistir.

Ogrencilerin Bayburt Egitim Fakiiltesi Simf 6gretmenligine giris puanlari arastirma
gruplarinin denkligini gostermesi acisindan 6nemlidir. Ogrencilerin OSS puan araliklari

Cizelge 3.1.de verilmistir.

Cizelge 3. 1. L. ve II. Ogretim 6grencilerinin OSS puan denklikleri

Gruplar Alt tist simrlart Aritmetik ortalama
I. 6gretim 304.504-321.495 317.016
II. 6gretim 301.524-318.016 314.405

3.8 Veri Toplama Araclari

Nicel veri toplama araci olarak her bir konu icin hazirlanmig basan testleri, bilimsel
islem beceri testi ve biyolojiye kars1 tutum 6lcegi kullanilirken; nitel veri toplama aract

olarak acik ve kapali u¢lu sorulardan olusan bir test uygulanmustir.
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3.8.1 Deneysel Veri Toplama Araclari

3.8.1.a Basar testleri:

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Viriis konusu ile ilgili basan testi, Bakteri konusu ile
ilgili basan testi, Mantar konusu ile ilgili basar testi, Sistem I konusu ile ilgili basar
testi ve Sistem II konusu ile ilgili basar1 testi 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Uygulanan testteki sorular Sinif Ogretmenligi Canlilar Bilimi dersi icin hazirlanmis ders
kitaplarindan (Cakir 2000; Hasenekoglu 2003; Balim vd. 2004; Giiney vd. 2005),
0SS’ye hazirlik soru kitaplarindan (Munzuroglu ve giines 2000; Teker ve Kusak 2001)

yararlanilarak hazirlanmistir.

Viriis Basar testi: 18 sorudan olusan test, 5 sikli ¢oktan se¢meli, virlis konusunu
iceren bir basan testidir. Uygulamanin baginda 6n test olarak, uygulamadan iki hafta

sonra da son test olarak uygulanmistir (EK 1).

Bakteri Basan testi: 20 sorudan olusan test, 5 sikli ¢coktan se¢meli, bakteri konusunu
iceren bir basan testidir. Uygulamanin basinda 6n test olarak, uygulamadan iki hafta

sonra da son test olarak uygulanmistir (EK 2).

Mantar Basari testi: 10 sorudan olusan test, 5 sikli ¢coktan se¢cmeli, mantar konusunu
iceren bir basan testidir. Uygulamanin baginda 6n test olarak, uygulamadan iki hafta

sonra da son test olarak uygulanmistir (EK 3).

Sistem I basari testi: 25 sorudan olusan test, 5 sikli coktan se¢meli, hareket ve sindirim
sistemleri konularini igceren bir basari testidir. Uygulamanin basinda 6n test olarak,

uygulamadan iki hafta sonra da son test olarak uygulanmistir (EK 4).
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Sistem II basan testi: 34 sorudan olusan test, 5 sikli coktan se¢meli, dolagim, solunum
ve bosaltim sistemleri konularini iceren bir basari testidir. Uygulamanin basinda 6n test

olarak, uygulamadan iki hafta sonra da son test olarak uygulanmistir (EK 5).

Basar1 testleri uygulama yapilmadan Once pilot uygulama yapilarak giivenirlik
Olctimlerine bakilmistir. Basar1 testlerinin giivenirlilik ol¢timleri SPSS 10.0 paket
programinda hesaplanmigtir. Degerler Cizelge 3.2.de verilmistir. Degerlerin yiiksek
oldugu goriilmektedir, bu da bize basar1 testlerinin olduk¢a giivenilir oldugunu

gostermektedir.

Cizelge 3. 2. Basar testleri giivenirlik sayilar

Konu ismi (Alpha) o degerleri
Viriis konusu 0,7172
Bakteri konusu 0,7776
Mantar konusu 0,6476
Sistem I konusu 0,7824
Sistem II konusu 0,7158

3.8.1.b Bilimsel islem beceri testi:

Bu testin orjinali James R. Okey, Kevin C. Wisse ve Joseph C. Burns tarafindan
1982’de gelistirilmistir. Bu test, bilimsel islem becerilerine yonelik bazi Snemli
yeteneklerin uygulamasini gerektiren aligtirmalardan olugmaktadir. Test, bes farkli
bilimsel islem becerisini 6lgebilecek sekilde hazirlanmis otuz alti madde icermektedir.
Bunlar; degiskenleri tamimlama, hipotez kurma ve ifade etme, islemsel tanimlama,

arastirmalar dizayn etme ile verileri grafik etme ve yorumlama seklindedir (EK 6).

Test, degiskenleri tantmlama ile ilgili on iki, hipotez kurma ve ifade etme ile ilgili sekiz,

islemsel tamimlama ile ilgili alt1, arastirmalar dizayn etme ile ilgili ii¢ ve verileri grafik
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etme ve yorumlama ile ilgili alu madde icermektedir. Bu testin Tiirk¢e’ye cevirisi ve
uyarlanmas1 Ozkan, Askar ve Geban tarafindan yapilmis ve giivenirligi 0,81 olarak

bulunmustur (Dogrudz 1998).

3.8.1.c Tutum olcegi:

Geban ve arkadaslarinin (1994) 6grencilerin kimyaya karst tutumlarim tespit etmek
amactyla gelistirdigi tutum testi, Pekel (2005) tarafindan biyoloji tutum dlgegi olarak
modifiye edilmigtir. 15 ifadeden olusan test; tamamen katiliyorum, katiliyorum,
kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum segeneklerinden olusan 5°1i likert
tipi bir olgektir. Olcegin giivenirligi SPSS 10.00 paket programi kullanilarak 0,9264

bulunmustur.

Biyolojiye karsi tutum o0lcegi, deney ve kontrol grubu 6grencilerine yasam temelli
yaklagim ile geleneksel yaklasim kullanilarak islenen derslerin biyolojiye karsi
tutumlan tizerine etkisi olup olmadigin1 gérmek i¢in uygulamanin oncesinde 6n test

olarak, tiim uygulamalarin sonunda da son test olarak uygulanmistir (EK 7).

3.9 Nitel Veri Toplama Araclar:

Yasam temelli 6grenmeye gore hazirlanmig derslere katilan deney grubu 6grencilerinin
derse olan tutumlarinin derinlemesine incelenmesi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan
19 kapal1 uglu soru ile 6 acik uclu sorudan olusan bir test biitiin uygulamalarin sonunda
yapilmistir. Test iki kisimdan olusmaktadir. 1. kisimda yoruma ac¢ik olmayan, direk
cevap verilebilecek 19 soru; ikinci kisimda ise daha ¢cok yoruma ve aciklamaya dayali 6
soru bulunmaktadir. Goriisme formu; arastirmact gozlemleri, literatiirden edinilen

bilgiler ve uzmanlar yardimiyla hazirlanmistir (EK 8).
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3.10 Verilerin Toplanmasi

Uygulamalar 6ncesi Deney ve kontrol grubu 6grencilerine bilimsel islem beceri testi ve

biyolojiye kars1 tutum testi 6n test olarak uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplan igin sirasiyla viriis, bakteri, mantar, sistem I ve sistem II
konular1 se¢ilmistir. Ders islenmeden 6nce her konunun 6n testleri her iki gruba da
uygulanmistir. Deney grubu Ogrencilerine arastirmaci tarafindan Yasam temelli
o0grenme ilkelerine gore kontrol grubu Ogrencilerine ise yine arastirmaci tarafindan
geleneksel 6grenmeye gore hazirlanmis olan ders sunulmustur. Geleneksel 6grenme
olarak adlandirilan 6grenme, 0gretmen merkezli ders saati siiresinin bilyiik kisminin
Ogretmen tarafindan anlatilmasi, dersin sonunda Ogrencilerin sorulart olursa
cevaplandirilmasi seklinde planlanmis 6grenme seklidir. Konularin deney ve kontrol
gruplari icin son testleri ders isleme siiresinden iki hafta sonra uygulanmaistir.

Uygulamalar viriis, bakteri ve mantar konular i¢in birer hafta, toplam 5 tane sistem
konusu ise bagari testlerinde ve analizde kolaylik saglamak amaciyla Sistem I ve Sistem
IT olarak iki grupta toplanmis ve sistem I i¢in iki hafta sistem, II i¢in ise ii¢ hafta olarak
toplam sekiz haftada yapilmistir. Sekiz hafta boyunca islenen sekiz konunun haftalara

dagilimi agagidaki Cizelge 3. 3 de goriilmektedir.

Cizelge 3. 3. Haftalik Konu Dagilim Cizelgesi

Grup ismi Hafta Konu ismi Yasam temelli konu ismi
Viriis 1 Viriis AIDS
Bakteri 2 Bakteri Yogurt Yapimi
Mantar 3 Mantar Yedigimiz Ekmek
Sistem1 4 Hareket sistemi Yiiriiyen robot ASIMO
5 Sindirim Sistemi Yesil ot yiyen ineklerin

siitleri neden beyazdir?

Sistem?2 6 Dolagim Sistemi Kalp Masaji
7 Solunum Sistemi Neden hapsiriyoruz?
8 Bogaltim Sistemi Bira icenler neden sik

tuvalete giderler?
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Uygulamalar sonrasi deney ve kontrol grubu 6grencilerine bilimsel islem beceri testinin
son testi, Biyolojiye kars1 tutum testinin son testi ve aragtirmaci tarafindan nitel veri
toplama amaciyla hazirlanan acik ve kapali u¢lu sorulardan olusan test ise sadece deney

grubuna uygulanmistir.

3.11 Veri Analizi

Elde edilen biitiin veriler SPSS 10.00 paket programina yiiklenmis ve gerekli analizler

yapilmistir.

Yasam temelli 6grenme yaklasimina gore diizenlenen dersi takip eden deney grubu
ogrencileri ile geleneksel 6grenme yaklasimina gore diizenlenen dersi takip eden kontrol
grubu Ogrencilerinin arasinda akademik basar1 agisindan, biyolojiye karsi tutum
acisindan ve bilimsel islem becerisi agisindan fark olup olmadigmmi goérmek igin
tekrarlanmis Olctimler MANOVA (¢ok degiskenli varyans analizi) yapilmistir. Cok
sayida bagiml degisken olmasi, bu degiskenlerin birbiriyle iliskili olabilme ihtimalleri
ve iligkilerin olas1 bir deneysel etkiyi perdelememesi (engellememesi) igin bu

korelasyonun dikkate alinmasi gerekmektedir.

Verilerin analizi isleminde oncelikle tekrarlanmis Slciimler MANOVA yapilabilmesi
icin normal dagilim, varyanslarin homojenligi ve varyanslarin esitligi gibi varsayimlarin

saglanmasi gerekmektedir.
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4 ARASTIRMA BULGULARI

4.1 Nicel Veri Analizi ve Bulgulari

4.1.1 Basar testleri analiz ve bulgular:

Cok Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA) yapilmadan 6nce tiim degiskenler igin
MANOV A’nin varsayimlarinin saglanip saglanmadigi test edilmistir. Bu varsayimlar:

a) Normal dagilim

b) Varyanslarin homojenligi

¢) Varyanslarin esitligi

a) Normal dagilim: Verilerin normal dagilim egrisine ne kadar uygun olduguna,
dagilimim basiklik ve carpiklik degerlerine bakildiktan sonra asiri (ekstrem) degerler
olup olmadigina bakilmig ve bu degerler incelenmis ve tiim konularin 6n test ve son
testi i¢in dagilim grafikleri cizilmistir (boxplot). Bu grafikler Sekil 4.1.- Sekil 4.10. da

goriilmektedir.

Bu grafiklere bakildiginda dordiincii grafikte (Sekil 4.4.) deney grubunda bir, kontrol
grubunda bir olmak iizere iki asir1 (ekstrem) degerin mevcut oldugu; besinci grafikte
(Sekil 4.5.) deney grubunda ii¢ asirn degerin oldugu; sekizinci grafikte (Sekil 4. 8. )
kontrol grubunda iki asir1 degerin oldugu; dokuzuncu grafikte (Sekil 4.9.) kontrol
grubunda bir ve son olarak onuncu grafikte (Sekil 4.10.) deney grubunda ii¢ asiri

degerin mevcut oldugu goriilmektedir.
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Virlis Konusu

N= 4 53
Deney Kontrol

Sekil 4.1. Viriis Konusu Deney ve Kontrol Gruplari On Test Puanlari Grafigi

Bakteri Konusu

N= 40 54
Deney Kontrol

Sekil 4.2. Bakteri Konusu Deney ve Kontrol Gruplar1 On Test Puanlari Grafigi
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Mantar Konusu

S S

N= M 53
Deney Kontrol

Sekil 4.3. Mantar Konusu Deney ve Kontrol Gruplart On Test Puanlar1 Grafigi

Sistem 1 (Hareket ve Sindirim Sistemleri)
N

T
N= 41 53
Deney Kontrol

Sekil 4.4 Sistem 1 Konusu Deney ve Kontrol Gruplar1 On Test Puanlar1 Grafigi
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Sistem2 (Dolasim, Solunum, Bosaltim Sistemleri)
n

T
N= 41 53
Deney Kontrol

Sekil 4.5. Sistem 2 Konusu Deney ve Kontrol Gruplar1 On Test Puanlar1 Grafigi

Virlis Konusu
©

T
N= 41 53
Deney Kontrol

Sekil 4.6. Viriis Konusu Deney ve Kontrol Gruplart Son Test Puanlar1 Grafigi
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Bakteri Konusu

T
N= 41 53
Deney Kontrol

Sekil 4.7. Bakteri Konusu Deney ve Kontrol Gruplar1 Son Test Puanlar Grafigi

Mantar Konusu

T
N= 41 53
Deney Kontrol

Sekil 4.8. Mantar Konusu Deney ve Kontrol Gruplart Son Test Puanlar1 Grafigi
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Sistem 1 (Hareket ve Sindirim Sistemleri)

T T
N= 41 53
Deney Kontrol

Sekil 4.9. Sistem1 Konusu Deney ve Kontrol Gruplar1 Son Test Puanlar Grafigi

30

201 Ot

Sistem2 (Dolasim, Solunum, Bosaltim Sistemleri)
3

T
N= 41 53
Deney Kontrol

Sekil 4.10. Sistem2 Konusu Deney ve Kontrol Gruplart Son Test Puanlart Grafigi
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Bu dagilimlarin normalligi ile ilgili olarak carpiklik(skewness) ve basiklik(kurtosis)
degerleri Cizelge 4.1. de goriilmektedir. Bu degerler +1ve -1 degerleri arasinda olup 6n
test ve son test dagilimlarinin normal olarak kabul edilebilir siirlan igerisinde
oldugunu gostermektedir. Asirt degerlerin dagilimlarin normalligini 6nemli oOlgiide
etkilemedigi dikkate alinarak her bir dagilim icin tespit edilen asir1 degerlerin
tutulmasina karar verilmistir. Ayrica aym Cizelgede her bir konunun 6n test ve son test

degerleri, ortalama, standart sapma ve 6grenci sayist degerleri yer almaktadir.

Cizelge 4.1. Deney ve kontrol gruplarin ait her bir konu i¢in ortalama, standart sapma,
Ogrenci sayisi, carpiklik, basiklik degerleri

Gruplar Ortalama  St. Sapma N(Ogr. Carpikhik  Basiklik
Sayist)

Viriis konusu 0n test Deney Grubu 1,56 0,87 41 -0,317 -0,265
Kontrol Grubu 1,52 0,84 53 -0,354 -0,208
Toplam 1,54 0,85 94

Viriis konusu son test Deney Grubu 9,12 2,85 41 -0,409 -0,078
Kontrol Grubu 5,55 2,50 53 0,203 -0,767
Toplam 7,11 3,19 94

Bakteri konusu 0n test Deney Grubu 1,08 0,89 41 0,510 -0,025
Kontrol Grubu 1,16 0,96 53 0,429 -0,380
Toplam 1,12 0,93 94

Bakteri konusu son test Deney Grubu 9,05 2,06 41 -0,465 -0,641
Kontrol Grubu 6,53 2,68 53 0,261 -0,191
Toplam 7,63 2,72 94

Mantar konusu On test Deney Grubu 2,90 2,17 41 0,473 -0,724
Kontrol Grubu 3,08 2,17 53 0,355 -0,835
Toplam 3,00 2,16 94

Mantar konusu son test Deney Grubu 6,39 2,01 41 -0,665 0,968
Kontrol Grubu 4,57 2,24 53 -0,730 -0,360
Toplam 5,36 2,32 94

Sistem1(Hareket, sindirim Deney Grubu 1,63 1,05 41 -0,111 -0,456

sistemleri) On test Kontrol Grubu 2,52 0,52 53 0,467 0,848

Toplam 2,13 0,91 94
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Cizelge 4.1. Deney ve kontrol gruplarin ait her bir konu i¢in ortalama, standart sapma,
Ogrenci sayist, carpiklik, basiklik degerleri (Devami)

Sistem 1(Hareket, sindirim Deney Grubu

sistemleri) son test

Sistem 2 (Dolasim,
solunum, bosaltim
sistemleri) On test

Sistem 2 (Dolagim,
solunum, bosaltim

sistemleri) son test

Kontrol Grubu
Toplam

Deney Grubu
Kontrol Grubu
Toplam

Deney Grubu
Kontrol Grubu

Toplam

9,27
5,94
7,39
1,76
3,07
2,50
12,54
6,42
9,09

2,57
2,50
3,01
0,99
0,65
1,04
3,30
2,81
4,29

41
53
94
41
53
94
41
53
94

-0,081
0,136

-0,487
0,352

0,357
0,209

-0,756
0,002

-0,086
0,241

0,545
-0,384

b) Varyanslarin homojenligi: Cizelge 4.2. de goriildiigii gibi bagimli degiskenlerin

gozlenen kovaryans matrisleri gruplar arasinda esittir (p= ,056>0,05).Degiskenler

acisindan varyanslarin homojenligi varsayimi saglanmaktadir.

Cizelge 4.2. Kovaryans Matrislerinin Box Esitlik Testi

Box’s M 82,36

f 1,32
sdl 55

sd2 23936,2
P 0.056

¢) Varyanslarin esitligi: Levene hata varyanslarimin esitligi ile ilgili test hata

varyanslarin esit kabul edilebilecegini gostermektedir.

4.1.1.a MANOVA (Cok degiskenli varyans analizi)

Cok degiskenli test, bagimli1 degiskenlerin lineer kombinasyonu agisindan gruplar ve

zaman degiskenlerinde istatistiksel olarak ©nemli farkliliklarin olup olmadigini

gostermektedir. Bagimlh degiskenleri kovaryans matrislerinin esitligi ile ilgili box testi
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bu sartin saglandigin1 gosterdiginden Wilks’s lambda istatistigi uygun istatistik olarak
dikkate alinmistir. Gruplar i¢cin Wilks’A degeri 0.461 olup 6nem diizeyi P=0.000<0.05
olarak bulunmustur (Cizelge 4.3). Yine zaman degiskeni i¢in Wilks’A degri 0.049 olup
bunun i¢inde 6nem diizeyi 0.000<0.05 dir (Cizelge 4. 3.). Ayrica Cizelge 4. 3.’den
goriildiigli gibi zaman ve grup degiskeni arasinda istatistiksel olarak Onemli bir
etkilesim mevcuttur (Wilks’A degeri=0,275, p=0.000). Bu ise bagimli degiskenlerin
lineer kombinasyonuna gore kontrol ve deney gruplar arasindaki farkin 6n ve son testte
farklilik gosterdigi anlamina gelmektedir. Bagka bir ifadeyle uygulamanin gruplar

arasinda farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Cizelge 4.3. Tekrarlanmis Olctimler ¢cok degiskenli Varyans analizi sonuglar

Wilks’A F sd 3 N
Gruplar Gruplar 0,461 20,546 5,000 0,000 0,539
arasinda
Gruplar Zaman 0,049 343,989 5,000 0,000 0,951
icinde
Zaman* 0,275 46,288 5,000 0,000 0,725

Gruplar

Bu farkliliklarin hangi bagimli degiskenler diizeyinde oldugunu ortaya koymak i¢in
yapilan tek degiskenli varyans analizi testi sonuglar ise Cizelge 4. 4’de goriilmektedir.
Cizelge 4. 4.’den de agiktir ki tiim bagimhi degiskenler i¢in istatistiksel olarak 6nemli
bir tek degiskenli etki s6z konusudur. Biitiin konularda bagiml degiskenler i¢in dnem
diizeyleri 0.05° in altindadir. Bu ise deney ve kontrol gruplarinin birlestirilmis 6n
testlerinin ortalamalar ile bu gruplarin birlestirilmis son testleri ortalamalar1 arasinda
farkin istatistiksel olarak onemli oldugunu gostermektedir. Birlestirilmis 6n test ve son
test ortalamalar1 ve standart hatalar Cizelge 4. 5 te verilmistir. Fakat bu analiz, gruplar
diizeyinde herhangi bir fark olup olmadigi konusunda bilgi vermemektedir. Cizelge 4. 4
den goriildiigii gibi n* (eta squared) degerleri de oldukga yiiksek olup 0,44 ten 0,86
arasinda degismektedir. Bagimli degiskenlere gore zaman ve grup arasindaki etkilesim
degerleri icinde 6nem diizeyleri 0.05 degerinin dnemli 6lgiide altindadir. n* (eta

squared) degerlerine bakildiginda en kiiciik degerin 0.116 oldugu, diger degerlerin ise
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0,19 ve 0,59 degerleri arasinda degistigi goriilmektedir. Bu istatistiksel olarak 6nemli
etkilesmeler, bes bagimlh degisken icinde zamanla degisimin deney ve kontrol gruplart
arasinda farklilik gosterdigini bagka bir ifadeyle zamanla degisimin uygulama ile

onemli derecede iliskili oldugunu bildirmektedir.

Cizelge 4.4. Tek degiskenli Varyans analizi sonuglari

Kareler sd Kareler F P n2
toplami ortalamasi
Zaman  Viriis konusu 1550,739 1 1550,739 415,378 0,000 0,819
Bakteri 2056,735 1 2056,735 595,269 0,000 0,866
konusu
Mantar 286,468 1 286,468 74,927 0,000 0,449
konusu
Sistem1 1413,872 1 1413,872 406,034 0,000 0,815
konusu
Sistem?2 2306,354 1 2306,354 492,696 0,000 0,843
konusu
Zaman* Viris konusu 144,714 1 144,714 38,763 0,000 0,296
Grup Bakteri 77,801 1 77,801 22,518 0,000 0,197
konusu
Mantar 46,106 1 46,106 12,059 0,001 0,116
konusu
Sistem1 205,298 1 205,298 58,957 0,000 0,391
konusu
Sistem?2 638,290 1 638,290 136,355 0,000 0,597
konusu

Cizelge 4.5. Deney ve Kontrol gruplar icin birlestirmis on test ve birlestirilmis son test
degerleri i¢in ortalama ve standart hata degerleri

On test ort Son test ort Std. hata

Viriis konusu 1,54 7,33 0,284
Bakteri konusu 1,09 7,75 0,273
Mantar konusu 2,95 5,45 0,288
Sistem 1 konusu 2,05 7,55 0,274

Sistem 2 konusu 2,35 9,45 0,318




72

Her bir grubun her bir diizeyi icin ortalama ve standart sapmalar Cizelge 4. 6. de

verilmistir.

Cizelge 4. 6. Her bir grubun her bir diizeyi i¢in ortalama ve standart sapma degerleri

Ortalama St hata %95 giiven aralig1
Konu Gruplar Zaman Alt sinir Ust siir
Viriis Deney On test 1,561 0,133 1,297 1,826
konusu Son test 9,122 0,415 8,298 9,946
Kontrol On test 1,525 0,117 1,292 1,757
Sontest 5,547 0,365 4,822 6,272
Bakteri Deney On test 1,082 0,146 0,792 1,371
konusu Son test 9,049 0,379 8,295 9,802
Kontrol On test 1,156 0,128 0,901 1,411
Sontest 6,528 0,334 5,865 7,191
Mantar Deney On test 2,902 0,339 2,229 3,576
konusu Sontest 6,390 0,335 5,725 7,055
Kontrol On test 3,075 0,298 2,483 3,668
Sontest 4,566 0,294 3,981 5,151
Sistem1 Deney On test 1,631 0,124 1,384 1,878
konusu Sontest 9,268 0,395 8,484 10,053
Kontrol On test 2,521 0,109 2,304 2,738
Sontest 5,943 0,348 5,253 6,634
Sistem?2 Deney On test 1,758 0,128 1,505 2,012
konusu Son test 12,537 0,474 11,595 13,478
Kontrol On test 3,068 0,112 2,845 3,291
Sontest 6,415 0,417 5,587 7,243

Ayrica bes bagimli degisken i¢in profil grafikleri yer almaktadir (Sekil 4.11.-4.15). Bu

grafiklere ve ortalama degerlere bakildiginda bu etkilesmeler daha acik bir sekilde

goriilmektedir. Sekil 4.11. grafiginden aciktir ki deney ve kontrol grubunun cizgileri

paralellik tasitmamaktadir. Deney grubunda on testte 1.56 olan simif ortalamasi

uygulama sonras1 9,1 e ¢ikmistir. Kontrol grubunda ise 1,52 den 5,55 e yiikselmistir.

Cizelge 4. 4 zaman ve gruplar arasinda viriis konusu bagiml degiskeni acisindan 6nemli

bir etkilesim oldugunu gostermektedir

(F=38,76 p=0.000, 1°=0.296). Bu ise
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uygulamanin etkisinin deney grubunda kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlaml
diizeyde farkli ve yiiksek oldugunu gostermektedir. Baska bir ifadeyle uygulamanin
kontrol grubuna kiyasla deney grubunda basar agisindan daha biiyiik bir etkiye sahip
oldugu anlamina gelmektedir. Bakteri konusunun testinde de zaman ve gruplar arasinda
onemli bir etkilesim mevcuttur. Yani geleneksel 0gretim ve yasam temelli dgretim
gruplar iizerinde benzer etki olusturmamuis, gruplar uygulamalardan farkli sekillerde
etkilenmislerdir (F=22,51, p=0.000, n2:0.197). Bakteri konusu icin ¢izilen profil (Sekil
4.12.) grafiginden de goriilmektedir ki deney ve kontrol gruplarinin ¢izgileri birbirini
kesmektedir ve Onemli bir non-paralellik mevcuttur. Cizelgeye bakildiginda deney
grubunda on test ortalamasi 1,1 iken son testte 9,0 ye yiikselmis, kontrol grubunda ise
1,1 den 6,5 e cikmistir. Bu ise uygulamanin etkisinin kontrol grubuna kiyasla deney
grubunda anlamli derecede daha yiiksek oldgunu gostermektedir. Mantar, Sistem 1ve
Sistem 2 bagimlh degiskenlerine bakildiginda, digerlerine benzer sekilde istatistiksel
olarak onemli bir etkilesiminin oldugu goriilmektedir. Mantar konusu bagiml degiskeni
icin deney grubunda on test ortalamasi 2,9 iken son testte 6,4 e yiikselmis, kontrol
grubunda ise 3.0 den 4,5 a ¢ikmistir. Sistem 1 konusu bagimli degiskeninde deney
grubunda 6n test puan ortalamasi 1,6 dan 9,2 ye, kontrol grubunda ise 2,5 dan 5,8 a
yiikselmistir. Son olarak Sistem 2 konusu bagimli degiskeninde deney grubu 6n test ve
son test ortalamalart sirasiyla 1,7 ve 12,5 iken; kontrol grubunda bu degerler sirasiyla
3,0 ve 6,4 olarak degismistir. Profil grafiklerine bakildiginda diger grafiklere benzer
sekilde onemli bir non-paralellik goriilmektedir. Yine yasam temeli 6gretim yonteminin
etkisinin kontrol grubuna goére her iic bagimli degisken i¢in de istatistiksel olarak

onemli derecede daha fazla bagar1 artisina sebep oldugu sdylenebilir.
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Modelden Tahmin Edilen Ortalamalar

Gruplar
® Deney
0 © Kontrol
Ontest Sontest

Sekil 4.11.Viriis konusu deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son testlerin profil grafigi

Modelden Tahmin Edilen Ortalamalar

Gruplar
® Deney
0 © Kontrol
Ontest Sontest

Sekil 4.12. Bakteri konusu deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son testlerin profil grafigi



75

Modelden Tahmin Edilen Ortalamalar

Gruplar
® Deney
2 © Kontrol
Ontest Sontest

Sekil 4.13. Mantar konusu deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son testlerin profil grafigi

Modelden Tahmin Edilen Ortalamalar

Gruplar
® Deney
0 © Kontrol
Ontest Sontest

Sekil 4.14. Sistem 1 (Hareket ve sindirim Sistemeleri) konusu deney ve kontrol

gruplariin 6n ve son testlerin profil grafigi
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Modelden Tahmin Edilen Ortalamalar

Gruplar
® Deney
0 © Kontrol
Ontest Sontest

Sekil 4.15. Sistem 2 (Dolasim, Solunum, Bosaltim Sistemleri) konusu deney ve kontrol

gruplarmin 6n ve son testlerin profil grafigi

4.1.2 Bilimsel islem Beceri ve Tutum Testleri Analiz ve Bulgular:

‘Yasam temelli O0gretim’ yonteminin geleneksel dgretim yontemine gore dgrencilerin
bilimsel islem becerilerini ve derse karsi olan tutumlarini anlamli bir sekilde etkileyip
etkilemedigini ortaya koymak amaciyla elde edilen veriler tekrarlanmis Sl¢iimler ¢ok

degiskenli varyans analizine tabi tutulmustur.

a) Normal dagilim: Analizden o©nce tekrarlanmis Olciimler MANOVA’nin
varsayimlarinin karsilanip karsilanmadiginin tespit edilmesi amaciyla tiim konularin 6n
test ve son testi icin dagilim grafikleri cizilmistir(boxplot). Bu grafikler Sekil 4.16.-
Sekil 4.19. de goriilmektedir. Grafiklerin hi¢ birinde asirn (ekstrem) degere

rastlanmamaktadir.
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30

204

Bilimsel Islem Becerisi On Test Puanlari

N= 40 44
Deney Kontrol

Sekil 4.16. Deney ve Kontrol Gruplari icin Bilimsel Islem Becerisi On Test Puanlarinin

dagilimi

60

50

40+

Tutum On Test Puanlari

30

20

T T
N= 40 44

Deney Kontrol

Sekil 4.17. Tutum testi Deney ve Kontrol Gruplar1 On Test Puanlari Grafigi
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40

30

201 _

Bilimsel Islem Becerisi Son Test Puanlari

N= 40 44
Deney Kontrol

Sekil 4.18. Bilimsel Islem Becerisi Deney ve Kontrol Gruplar1 Son Test Puanlari

Grafigi

70

60+

50+

40

Tutum Son Test Puanlari

L

304

20
N= 40 44
Deney Kontrol

Sekil 4.19. Tutum testi Deney ve Kontrol Gruplari1 Son Test Puanlar1 Grafigi
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Bu dagilimlarin normalligi ile ilgili olarak carpiklik(skewness) ve basiklik(kurtosis)

degerleri Cizelge 4.7 de goriilmektedir. Bu degerler +1ve -1 degerleri arasinda olup 6n

test ve son test dagilimlarinin normal olarak kabul edilebilir sinirlar igerisinde oldugunu

gostermektedir. Ayrica aym Cizelgede her bir konu igin 6n test ve son teste katilan

Ogrenci sayilari ile ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir

Cizelge 4.7. Deney ve kontrol gruplarin ait her bir konu i¢in ortalama, standart sapma,

Ogrenci sayisi, carpiklik, basiklik degerleri

Gruplar Ortalama  St. N (Ogr.Carpiklik Basiklik
sapma  sayisl)

Bilimsel Islem Beceri 6n testleri Deney Grubu 19,775 3,840 40 -0,097 -0,846
Kontrol Grubu 9,488 3,774 44 -0,053 -0,231
Toplam 14,386 6,405 84

Bilimsel Islem Beceri son testleri Deney Grubu 23,937 2,870 40 -0,377 -0,394
Kontrol Grubu 10,066 4,227 44 0,582 -0,370
Toplam 16,671 7,855 84

Biyolojiye kars1t Tutum 6n testler Deney Grubu 43,075 4,116 40 -0,029 -0,371
Kontrol Grubu 36,945 4,085 44 -0,212 0,918
Toplam 39,864 5,108 84

Biyolojiye karst Tutum son testler Deney Grubu 50,284 5,229 40 0,585 -0,954
Kontrol grubu 38,155 4,130 44 0,405 -0,492
Toplam 43,931 7,670 84

b) Varyanslarin homojenligi: Cizelge 4.8.’te goriildiigii gibi bagimh degiskenlerin

gbzlenen kovaryans matrisleri gruplar arasinda esittir (p= ,003>0,05). Degiskenler

acisindan varyanslarin homojenligi varsayimi saglanmaktadir.

Cizelge 4.8. Kovaryans Matrislerinin Box Esitlik Testi

Box’s M 30,607

f 2,899
sd1 10

sd2 31466,95
P 0.003
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¢) Varyanslarin esitligi: Levene hata varyanslarimin esitligi ile ilgili test hata

varyanslarin esit kabul edilebilecegini gostermektedir.

4.1.1.a MANOVA (Cok degiskenli varyans analizi)

Bagimli degiskenlerin kovaryans matrislerinin esitligi ile ilgili Box testi bu sartin
saglandigim1 gosterdiginden Wilk’s lambda istatistigi kullanilmistir. Sonuglar bagiml
degiskenlerin lineer kombinasyonu agisindan gruplar ve zaman degiskenlerinde
istatistiksel olarak oOnemli bir etkinin ve yine Onemli bir etkilesimin oldugunu
gostermistir (Cizelge 4.9). Gruplar i¢in Wilks’A degeri 0,165 olup onem diizeyi
P=0,000<0,05 olarak bulunmustur. Yine zaman degiskeni i¢in Wilks’A degeri 0,528
olup bunun icinde Onem diizeyi P=0,000<0,05 dir. Ayrica Cizelge 4.9 ’dan da
goriildiigli gibi zaman ve grup degiskeni arasinda istatistiksel olarak Onemli bir
etkilesim mevcuttur (Wilks’A degeri=0,677; p=0,000). Bu ise bagimli degiskenlerin
lineer kombinasyonuna gore kontrol ve deney grubu arasindaki On test ve son test
arasinda 6nemli farklilik oldugunu gostermektedir. Baska bir ifadeyle uygulamanin

gruplar arasinda farklilik gosterdigi anlamina gelmektedir.

Cizelge 4.9. Tekrarlanmis ol¢timler cok degiskenli Varyans analizi sonuglari

Effect Wilks’h,  F sd P N
Gruplar Gruplar 0,165 204,845 2,000 0,000 0,835
arasinda
Gruplar Zaman 0,528 36,210 2,000 0,000 0,472
icinde
Zaman* 0,677 19,345 2,000 0,000 0,323
Gruplar

Bu farkliliklarin hangi degiskenler diizeyinde oldugunu ortaya koymak i¢in yapilan tek
degiskenli varyans analizi sonuglar1 Cizelge 4.10.’da goriilmektedir. Bu Cizelgeden de

aciktir ki her iki bagimli degisken icinde istatistiksel olarak 6nemli bir tek degiskenli F
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degeri vardir. Bilimsel Islem beceri ve biyolojiye karsi tutum bagimli degiskenlerin her
ikisi icinde 6nem diizeyleri 0.05 in altindadir. Cizelge 4.10 den goriildiigii gibi bu
bagimh degiskenlerin 1 (eta squared) degerleri sirasiyla 0,24 ve 0,32 dir. Istatistiksel
olarak ©nemli bu iki etki, deney ve kontrol gruplarinin birlestirilmis 6n testleri
ortalamalar1 ile bu gruplarin birlestirilmis son testleri ortalamalar1 arasinda ki farkin
istatistiksel olarak ©Onemli olduguna isaret etmektedir. Birlestirilmis 6n test ve
birlestirilmis son test ortalamalar1 ve standart hatalar1 Cizelge 4.11. de verilmistir. Fakat
tek degiskenli varyans analizi sonuclari, gruplar diizeyinde herhangi bir fark olup
olmadig1 konusunda bilgi vermemektedir. Zaman ve grup arasindaki etkilesimler her iki
bagimli degisken icin de 6nem diizeyi 0,000 olup, n2 (eta squared) degerleri sirasiyla
0.15 ve 0,19 dur. Bu etkilesmeler, her iki bagimli degisken i¢inde zamanla degisimin

deney ve kontrol gruplart arasinda farklihik gosterdigini yani, zamanla degisimin

uygulama ile 6nemli derecede iligkili oldugunu bildirmektedir.

Cizelge 4.10. Tek degiskenli Varyans analizi sonuglari

Kareler Kareler 5
sd F P n
toplami ortalamasi
Zaman Bilimsel islem
o 235,450 1 235,450 26,921 0,000 0,247
becerisi
Tutum 742,454 1 742,454 39,259 0,000 0,324

Zaman* Bilimsel islem
134,534 1 134,534 15,383 0,000 0,158
Gruplar becerisi

Tutum 377,179 1 377,179 19,944 0,000 0,196

Cizelge 4.11. Deney ve Kontrol gruplar icin birlestirmis 6n test ve birlestirilmis son
test degerleri i¢in ortalama ve standart hata degerleri

On test ort. Son test ort.  St. hata

Bilimsel islem14,6 16,9 0,377
becerisi
Biyolojiye kar$139,9 44,2 0,344

tutum
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Deney ve kontrol gruplarinin her bir diizeyi i¢in ortalama ve standart sapmalar Cizelge

4.12 de verilmistir.

Cizelge 4.12. Her bir grubun her bir diizeyi i¢in ortalama ve standart sapma degerleri

Ortalama  St. hata %95 giiven aralif

Konu Gruplar ~ Zaman Altstmr  Ust sinir
Bilimsel Deney On test 19,775 ,602 18,578 20,972
islem Sontest 23,937 ,576 22,791 25,084
becerisi Kontrol ~ On test 9,488 574 8,346 10,629
Son test 10,066 ,550 8,973 11,160
Biyolojiye Deney On test 43,075 ,648 41,786 44,364
kars1 tutum Son test 50,284 741 48,811 51,758
Kontrol ~ On test 36,945 ,618 35,716 38,175
Son test 38,155 , 706 36,750 39,560

Ayrica bu iki bagimli degisken i¢in profil grafikleri Sekil 4. 20. ve Sekil 4. 21. de yer
almaktadir. Bu grafiklere ve ortalama degerlere bakildiginda bu etkilesmeler daha agik
bir sekilde goriilmektedir. Sekil 4.20. grafiginden agiktir ki deney ve kontrol grubunun
cizgileri paralellik tastmamaktadir. Deney grubunda 6n testte 19,77 olan siif ortalamast
uygulama sonrast 23,93 ye cikmistir. Kontrol grubunda ise 9,48 den 10,06 e
yiikselmistir. Cizelge 4.10 deki tek degiskenli varyans analizi sonuglarindan zaman ve
gruplar arasinda bilimsel islem becerisi bagimli degiskeni acisindan Onemli bir
etkilesim oldugu tespit edilmistir. Bu ise bilimsel islem becerisinin deney grubunda
kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli oranda farkli ve yiiksek oldugu
anlamina gelmektedir. Biyolojiye karsi tutum testinde de zaman ve gruplar arasinda
onemli bir etkilesim mevcuttur (Cizelge 4.10.). Yani geleneksel Ogretim ve yasam
temelli Ogretim biyolojiye karst tutum agisindan gruplar {izerinde benzer etki
olusturmamis, gruplar uygulamalardan farkli oranlarda etkilenmislerdir. Cizelge
4.12.’den goriildiigii gibi Biyolojiye kars1 tutum ag¢isindan Deney grubunda oOn testte

43,07 olan sinif ortalamasi uygulama sonrasi 50,28 ye cikarken, Kontrol grubunda
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36,94 den 38,15 e yiikselmistir Bu durum Biyolojiye kars1 tutum igin cizilen profil

grafiginden de goriilmekte olup cizgiler arsindaki belirgin bir non-paralellik mevcuttur.
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4.2 Nitel veri analizi ve bulgular:

Cizelge 4.13. Deney grubuna ait goriisme formu kapali u¢lu sorulari

Evet Hayir Cevapsiz | Farkli
Sorular cevaplar
f % |f |[%|f |% |[f |%
Derste anlatilan bilgilerin hepsini anladiniz m1? 8 25 (2016310 |0 4 13
Bu dersin sonunda bilgiyi nerde nasil bulacagimizi | 24 | 75 |7 |22 |1 |3 0 0
biliyor musunuz?
Bu ders sayesinde okudugunuz fen ile ilgili makale ve | 17| 53 |8 [25|5 |16 |2 6
yazilar1 daha iyi anlayabiliyor musunuz?
Bu dersten zevk aldiniz m? 25| 78 | 5 1610 [0 2 6
Biyolojiyle ilgili ¢ok ders yaptigimizi disiiniiyor | 13| 41 [ 17 (53[0 |0 2 6
musunuz?
Biyoloji derslerinden sikildiniz mi? 8 25 (2216910 |0 2 6
Derslerin eglenceli gectigini diisiiniiyor musunuz? 20 91 |1 31010 2 6
Derslerde konularin ¢ok hizli gecildigini diisiiniiyor | 15| 47 [ 16 |50 [0 | O 1 3
musunuz?
Konularla ilgili ayrintilara yer verilmedigini, acele | 11| 34 [ 19 (59 |0 |0 2 6
edildigini diistinityor musunuz?
Biyolojiyle ilgili konulart ger¢ek yasamdan orneklerle | 32 | 100 | () O[O0 1|0 0 0
islemek hosunuza gitti mi?
Bu sekilde ders anlatilmast gercek yasamda olan | 28 | 88 | 5 160 |0 1 3
olaylar1 daha iyi anlamaniza yardimci oldu mu?
Biyolojiyi anlamak konusunda sikintt cekiyor | 14 | 44 [ 14 |44 |0 | O 4 13
musunuz?
Biyoloji 6grenmekte zorlaniyor musunuz? 18156 10310 |0 4 13
Bu dersin 6grenmenize, anlamaniza katkisi oldu mu? 28| 88 |2 610 1|0 2 6
Derslerin yagsamla iligkili olmasi hogunuza gitti mi? 321100 | 0 O[O0 1|0 0 0
Biyolojinin diinyayla baglantisin1 kurmayi sevdiniz mi? | 27 | 84 | 3 910 1|0 2 6
Bu derslere aktif olarak katilmaktan hoslandiniz mi? 23172 |7 122|0 |0 2 6
Diger fen derslerinizi bu sekilde islemek ister misiniz? | 27 | 84 |2 6010 3 9
Grup caligmasini sevdiniz mi? 21166 |9 [28 |0 2 6
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Farkli cevaplar; arasira, bazen, hem evet hem hayir, bilemiyorum gibi ifadelerdir.

4.2.1 Acik uclu sorular

1) ‘Derslerimizde uyguladigimiz yontemin Ogrenmenize nasil faydasi oldu?
Aciklaymmz’ seklinde sorulan ilk soruya 32 Ogrencinin verdigi cevaplar asagidaki

sekilde kodlanmustir.

e Kalicilik 6 6grenci (1,2,12,15,23,31)

“Cok akilda kalic1 oldu. Hatta sinavlara ayrica calismamiza gerek kalmadi. Birazcik
tekrar yeterli oldu.”(1)

“Bu anlatim anlatilanlarin aklimda kalmasma c¢ok etkili oldu. Konulara geri
dondiigiimde hocamin anlatig1 aklima geliyor ve anlatilanlar zihnimde yer ediyor.” (2)
“Daha kalici, akilda kalir ve zevkli oldugu i¢in anlasilirliginin arttigim diistiniiyorum.”
(12)

“ .....daha kalic1 olmasini sagladi.”(15)

“lyi yonde faydasi oldu. Ogrendiklerimiz akilda daha kalic1 oldu.” (31)

® Anlamay1 6grenmeyi kolaylastirma 11kisi (2,4,7,10,12,20,21,22,25,26,28)
“Biyolojiye 1sitnmami ve anlamami kolaylastirdi.” (4)

“Daha kolay 6grenmemizi sagladi.” (7)

“Olumlu etkisi oldu. Konularin detayli anlatilmasi anlasiimasim kolaylastirdi.”(10)
“Dersleri aktif olarak islemek 6grenmemi daha da kolaylastirdi.” (20)

“Gergekten faydali oldu. Ciinkii bu derslerde gordiigiimiiz konular1 hem ¢ok sevdim
hem de ¢ok iyi 6grendim. Faydasimi da gordiim.” (22)

“Yontemler sayesinde daha iyi 6grendigimize inaniyorum. Fakat bu yontemlerin ¢ogu
vakit harctyor.”(25)

“Ogrenmeme olumlu faydalar1 oldu. Bu ders isleme sekli sayesinde biyoloji dersini

biraz daha sevdigimi diisiiniiyorum.” (26)
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e Aragtirma ihtiyaci 3 kisi (6,24,27)

“.....faydas1 oldu. Ciinkii grupla calisirken sorular1 cevaplamak icin arastirmamiz
gerekiyordu.” (6)

...... arastirma gelismemizi sagladi.” (24)

“...dersi grup halinde, arastirma yapmamiz giizeldi.” (27)

e Eglenceli calisma 3 kisi (8,12,27)
“Derse calisma konusunda daha eglenceli yollar bulma konusunda kendimi gelistirdim.
Monoton olmadan ders caligma daha zevkli.” (8)

“ Derslerin komik eglenceli olmasi beni etkiledi.” (27)

e Derse aktif katilim 2 kisi (17,20)
“ Aktif olarak derse katilmamizi sagladi.”(17)

“Dersleri aktif olarak islemek 6grenmemi daha da kolaylastirdi.” (20)

2) ‘Bu yontemle dersi islememiz sizin derse karsi ilginizi nasil etkiledi? Aciklayimz.’
seklinde sorulan ikinci soruya 32 Ogrencinin verdigi cevaplar asagidaki sekilde

kodlanmustir.

¢ Olumlu etkiledi 7 kisi (1,4,5,10,14,16,31)

“Olumlu yonde etkiledi. Ciinkii biyolojinin gerceklesen olaylarla anlatilmasi beni derse
adapte etti.” (4)

“Olumlu yonde etkiledi. Ciinkii derse girmeden 6nce 6n bilgi oldu. Hem de Sinavlarda
faydali oldu.” (5)

“Olumlu etkiledi. {lgim artt1.”(10)

“Olumlu etkiledi. Ders islerken bizde derse katiliyoruz.”(31)

e Sikici degil 7kisi (1,2,3,18,21,22,27)
“ ... Ciinkii dersin hikaye edilerek anlatilmasi dersin sikici ge¢cmesini engelledi ve o

derse olan dikkatimi arttirdr.” (1)
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“ Ders daha sevimli oldu ve biyoloji dersine girme istegimde artis oldu.”(2)

“Ben biyolojiyi sevmem. Daha dogrusu ezber dersleri. Ama bu dersleri sikilmadan
zevkle dinledigimi soyleyebilirim.” (3)

“ders daha eglenceli gecti.”(18)

“... ben biyolojiyi sevmem ama girdigim derslerden sikilmadim.” (27)

® Derse kars1 ilgi, sevgi 14 kisi(2,7,8,9,10,11,12,13,15,20,22,25,26,29)

“Biyoloji dersi hakkindaki 6nyargimiz gitti.” (7)

“Gergekten derse karsi olan ilgim artt1.” (11)

“Kesinlikle biyolojiyi sevmeye basladim.” (12)

“Derse giinliik hayattan 6rnekler vermek ilgimizi arttirdi. Normal derslerimizin tizerinde
bir sekilde anlamamizi sagladi.” (20)

“Derse ilgimi arttirdi ama bu yontemle isledigimiz ders sekliyle olan derse ilgimi
arttird1. Klasik islenen biyoloji dersi artik daha zevksiz geldi. Ama diger ders olsa her
zaman zevkle girerim.” (22)

“ Uyguladiginiz ders ¢ok verimliydi. Hi¢ sevmem biyolojiyi ama ilgimi ¢ekmemi

sagladi.” (29)

e Aktif katilma 4kisi (6,30,31,32)

“Derse daha c¢ok aktif katilim oldugunu diisiiniiyorum. Isin icinde bizim de olmamiz
hos.” (6)

“Derse kars1 daha aktif olmami sagladi. Daha kalic1 oldu.” (30)

“Derste aktif bir sekilde katiliyorduk.” (32)

e Anlamaya katki 2kisi (17,20)
“Biraz daha iyi anlamamizi sagladi.” (17)

“Normal derslerimizin tizerinde bir sekilde anlamamiz1 sagladi.” (20)

e Kalicilik 2 kisi (24,30)
“Giizel oldu. Ciinkii dersin akilda kalmasini sagladi.” (24)
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“Daha kalic1 oldu.” (30)

3) ‘Hangi etkinlikler ya da durumlar sizi etkiledi? Nasil?” seklinde sorulan {iigiincii

soruya 32 ogrencinin verdigi cevaplar asagidaki sekilde kodlanmistir.

e Gorsellik 5kisi (1,3,18,22,30)

“Konularin bize gorsel olarak anlatilmasi beni etkiledi. Mesela mantarlara mikroskopla
bakilmasi, onun yapisi nasil oldugunu incelemek ¢ok hosuma gitti.” (1)

“Mantarlar konusunda bize bunlarin 6rneklerini gosterdi. Mikroskoptan gérmemizi
sagladi ve dedigim gibi konuya hikaye boyutu katt1.” (3)

“...daha gorsel olmasi.....” (22)

“Sekil iizerinde ders islenmesi, giinliik hayattan 6rnekler verilmesi.” (30)

e Hikayeler 14 kisi (2,3,4,7,12,13,15,16,21,22,26,27,28,30)

“Ornegin yolculuk sirasinda mide bulantisinin neden kaynaklandigini 6grenmek.” (4)

“ ... hocanin dersi yasamdan ornekler vermesi, konuyu daha iyi anlamamiz1 sagladi.”
(7

“Dersin orneklendirilerek ¢6ziilmesi hosuma gitti. Ayrica hem biyoloji hem genel kiiltiir
acisindan katkis1 oldugunu diistiniiyorum.” (12)

“Orneklerin giinliik hayata yakinlig1.”(13)

“Dersin baginda okunan hikaye tarzi yazi beni etkiledi.” (15)

e Oyunlar 3kisi (2,8,31)

“Anlatilan hikayeler, solunum yolu anlatilirken oynanan oyunlar etkiledi. Konunun
zihnimdeki kaliciliginm artirdi.” (2)

“Birdirbir seklinde akciger, burun.....solunumu iglemistik bu ¢ok giizeldi.” (8)

“Teneffiis edilen havanin gectigi yollart anlatirken yapilan piyes tiirii oyun bizi

etkiledi.” (31)



89

e Aragtirmalar 4kisi (5,10,23,24)
“Hocamizin bize sorular sorup bizimde o sorular arastirmamiz.” (5)
“Arastirmalar 6grenmemi iyi yonde etkiledi.” (10)

“Grupla calisma ve arastirma.” (24)

e  Grup calismalan 7kisi (7,9,11,14,24,27,32)

“Grup ¢alismasi ile 6gretmenin anlatmasi ve bizim yorumlar ile daha da pekisti.” (9)
“Gergekten grup caligmasi beni olumlu yonde etkiledi ¢cok sevdim.” (11)

“Grup halinde calismamiz,....” (27)

“Grup ¢alismasi. Ciinkii herkes derse katilmak i¢in derse motive oluyorduk.” (32)

4) ‘Derslerimizin size katkist oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?’ seklinde sorulan

dordiincii soruya 32 dgrencinin verdigi cevaplar asagidaki sekilde kodlanmaistir.

e Evet 30kisi

e Hayir 2kisi (19,32)

“Hayir, diistinmiiyorum ciinkii énceden bir temelim olmadig: i¢in bir sey anlamadim.”
19)

“Hayir, ¢iinkil temelim yoktu.” (32)

e Sinavlara katki 6kisi (2,3,9,25,30,31)

“Oldu. Sinavlara calisirken anlatilanlar geliyor aklima.” (2)

“Evet diislinliyorum. Yaziliya calisirken sizin anlattigimiz konulart hatirladigim igin
kolay oluyor.”(25)

“Diistinliyorum. Sinava ¢alisirken o konular1 daha hizli gectim.” (30)

“Evet diisiiniiyoruz. Notlarimiza etkisi oluyor.

e Bilgi edinme 11kisi (3,4,5,8,9,12,13,22,24,26,27,29)
“Evet, en azindan ikinci kez kitaptan calisirken faydasim gordiik ve bilmedigimiz

kitapta bahsedilmeyen bir¢ok sey 6grendik.”(3)
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“Evet, bir esit agirlik¢i olarak biyoloji hakkinda bilgi edinmek beni daha da gelistirdi.”
“)

“Evet, daha genis bilgi sahibi oldum genel kiiltiiriim biraz daha artmis oldu.
Hapsirmanin nasil gerceklestigini, araba tutma sebeplerini 6grenmis oldum.” (8)

“Evet, kisinin biyolojik olarak bilin¢clenmesinin gerekliliginden dolay1 katkis1 oldu.”(12)

¢ Kendimi, viicudumu tanidim 2kisi (1,7)
“Elbette diisiiniiyorum. En basitinden kendimi, viicudumu yakindan tanima firsati
buldum.” (1)

“Evet. Ciinkii kendimi, viicudumu daha iyi taniyorum.” (7)

5) ¢ Anlatilanlar i¢inde 6grenmek istediginiz ama hala 6grenemediginiz konu var mi1?
Aciklayimz. seklinde sorulan besinci soruya 32 6grencinin verdigi cevaplar asagidaki

sekilde kodlanmustir.

e Hayir, 14 kisi (1, 2, 3, 5, 8, 12, 14, 15, 16, 22, 23, 26, 28, 32)
e Evet, 2kisi (24, 30)
e Baz kavramlar yoniinden var 1kisi (4)

e Bakteriler 1kisi (29)

6) ‘Eklemek istedikleriniz, dnerileniz’ seklinde olusturulan altinci soruya 32 dgrencinin

verdigi cevaplar asagidaki sekilde sunulmustur.

e Tavsiyem biraz daha yavas (6)

e Daha ¢ok 6dev verilmeli (14)
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S TARTISMA ve SONUCLAR

cwe

Bilginin hizla gelistigi ve degistigi diinyada Ogrencilere siirekli degisen bu bilgi
yiginlarim1 6gretmekten ziyade onlara bilgiye nasil ulasilacagi, bilimsel okuryazarligin
nasil gelistirilecegi, bilimsel islem becerilerinin nasil artirllacagi ve 6z bilginin olugmasi
amaclanmaktadir. Bu baglamda egitim kuramlari gelistirilmekte, her gecen giin yeni
olusumlar icine girilmektedir. Yapilandirmaci yaklagimin bir tiirii olan Yasam temelli
ogrenme de bu olusum iginde varligim gosteren yaklasimlardandir. Ulkemizde biyoloji
konularinin giindelik hayatla iliskilendirilmesi kapsaminda c¢aligmalar goriilse de

yaptigimiz bu ¢alisma, Yasam Temelli 6grenme ile ilgili ilk ¢calisma 6rneklerindendir.

Calismamizda bazi biyoloji konularinin yasam temelli 6grenmeye gore hazirlanmis
planlarla islenmesi sonucu geleneksel 6grenmeye gore dgrencilerin basarilarini arttirma
da farklar1 olup olmadigina ve yine yasam temelli 6grenmenin Ogrencilerin biyolojiye
kars1 tutumlarini ve bilimsel islem becerilerini etkileyip etkilemedigine bakilmistir. Bu
calisma ile 6rneklem kapsaminda iilkemiz i¢in yasam temelli 6grenmenin etkinligi

anlasilmaya calisilmistir.

Yapilan analizler sonucu yasam temelli 6grenme ile geleneksel 6grenme arasinda
Ogrencilerin basarilar1 baglaminda anlaml bir fark bulunmustur. Yasam temeli 6gretim
yonteminin etkisinin geleneksel 6gretim yontemine gore her bir bagimli degisken i¢in

istatistiksel olarak 6nemli derecede daha fazla basar artisina sebep oldugu bulunmustur.

Ogrenciyi merkeze alan, yapilandirmaci yaklasimin ilkelerini benimseyen yasam temelli

o0grenme yaklasiminin 6grencilerde basariyi arttirmasi beklenmektedir.

Yasam temelli 6grenmede ders i¢in secilen konular (igerikler) 6grencilerin ilgisini ¢eken
giincel olaylardir. Uygulamali calismalar1 igceren Ogrenme etkinliklerinin yaninda

miinazara, tartisma, arastirma ve rol oynama gibi etkinliklerde vardir. Ogrenme ve
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ogretme etkinlikleri icinde hem igerik hem de deneysel teknikler sunulur. Etkinlikler
iletisim ve birlikte calisabilme, bilginin elestirel degerlendirilebilmesi ve veri analizi

becerilerini gelistirmek icin tasarlanir.

Yasam temelli yaklagimlar,

¢ Fenle ilgili gercek diinya problemleri ve sorunlari iizerine oturtuldugundan,

e icerigi olusturan merkezi sorunlarin ¢alismasmi bilgilendirmek icin fenle ilgili
olgular, gercekler ve ilkeler gerektigi kadar anlatildigindan,

¢ Sosyal bilimler basta olmak tizere disiplinler aras1 nemli baglar kurdugundan,

e Miimkiin oldugu kadar fen, uygulandig gibi 6gretildiginden,

¢ [aboratuar, kiitiiphane ve sinif ¢aligmalarim biitiinlestirdiginden,

¢ Ogrenci merkezli tartisma ve grup ¢alismast iizerinde durdugundan,

® Problem ¢oziimii ve elestirel diisiinme iizerine 6zenle yaklastigindan basarinin artmasi

olagan goriilmektedir (Schwartz 2006).

Literatiirde bulgularimiz1 destekleyecek calismalar goriilmektedir. Bennett ve Lubben
(2006), calismalarinda 6grenci cevaplarinin da gdz Oniinde bulundurulmasiyla yasam
temelli yaklagimla yapilan derslerle geleneksel olarak yapilan derslerin
karsilastirmalarinda yasam temelli yaklasimla yapilan derslerde 6grencilerin kavramlari
anlama seviyelerinin daha ¢ok gelistigini calismalarinda gostermislerdir. Holman ve
Pilling (2004) geleneksel 6gretimin oldugu bir 6grenci grubu ile yasam temelli paketin
uygulandig1 6grenci grubundan elde edilen verilerin karsilagtirilmasi ile yasam temelli
yaklagimla Ogretim yapilan paketteki Ogrencilerde derse karsi ilgilerinin arttigi,
prensiplerin daha acik anlasildig1 ve geleneksel grupta %48,5 performans saglanmasina
ragmen yasam temelli pakette %61,3 performans saglandig: tespit edilmistir. Swan ve
Spiro (1995)’ya gore, yasam temelli 6gretim yaklasim, diger fen kurslarinda yapilan
yaygin elestirilerden olan daha az bilim verilmesi olgusuna ragmen bilimin daha iyi
yerlesmesi, 6grencilerin nasil geliseceginin ve igerik bilgisinin kullanimi daha fazla
tanittimi, mantikli bir biitlin icinde bilimsel materyallerin detaylarin1 daha iyi
biitiinlestirme olanagi saglamistir. Murphy ve Whitelegg (2006)’in yaptiklar1 arastirma

Yasam temelli yaklasimlarin 6grencilerin 6zellikle kizlarin aym zamanda erkeklerinde
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basari, akilda tutma ve motivasyonlari artirmada basarili oldugunu gostermistir.
Nentwig vd. (2007), Chemie im Kontext’ in gelismesi, sinif i¢indeki Ogrenme ve
Ogretme durumlar ile bu kursa katilan 6gretmenlerin profesyonel gelisimi olmak iizere
iki alanda sinanmistir. Her iki alandaki degerlendirme sonug¢larinin olumlu etkiler
gosterdigi bildirilmistir. Dong (2005),Yasam temelli yaklasimin 6grencilerin 6grenme
performanslarinin artiginda umut verici sonuglar saglandigini gostermistir. Demircioglu
vd. (2006) yaptig1 calismada kimyasal hikdyelerin Ogrencilerin &grenmeye karst

istekliliklerini artirdig1 ve anlaml 6grenmeyi gerceklestirdigi sonucuna ulasilmigtir

Literatiirde yapilan calismalar i¢inde yasam temelli 6grenme ile hazirlanan derslerle
geleneksel 6grenme ile hazirlanan derslerin hemen hemen ayni basariyr sagladigini

gosteren calismalar da goriilmiistiir.

ChemCom adli kitab1 kullanan siniflardaki 6grenciler en az geleneksel kitaplar
kullanan ogrenciler kadar basar1 kaydettiler (Schwartz 2006). GutWill-Wise (2001),
calismasinda yaklasimin Ogrencilerin kavramsal anlamalar iizerine az ya da hig
etkisinin bulunmadigim fakat bu kursu alan O&grencilerin geleneksel kurslardaki
ogrencilerden daha fazla kimyanin yasamlarina etkisi oldugunu fark ettikleri ve daha
fazla eglendikleri sonucuna varilmigtir. Bennett vd. (2005), yasam temelli
yaklagimlariyla 6grenim goren Ogrencilerin fen kavramlarini anlamalariyla daha
geleneksel kurslarda ogrenim goren ogrencilerin kazandigr anlama diizeyinin ayni
oldugunu gostermistir. Ramsden (1997), c¢alismasinda &grencilerin  konulart
anlamalarinda ¢ok kiiciik bir fark oldugunu, fakat Ogrencilerin fen bilimine olan

ilgisinin yasam temelli yaklasimla daha fazla arttigin1 ortaya koymustur.

Yapilan analizler sonucu yasam temelli 6grenme ile geleneksel 6grenme arasinda
Ogrencilerin biyolojiye karsi tutumlar1 baglaminda anlamli bir fark bulunmustur.
Calismamizda yasam temelli dersleri takip eden dgrencilerin geleneksel dersi takip eden
Ogrencilere gore daha fazla biyolojiye karsi olumlu baktiklari, derslerden daha fazla

hoslandiklar1 ve biyolojiye olan tutumlarinin arttig1 ortaya ¢ikmistir.
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Yasam-temelli 6gretim yaklasiminin ana amaci, 6grencilere bilimsel kavramlar giinliik
yasamdan secilmis olaylar ile sunma ve bdylece Ogrencilerin motivasyon ve bilim
O0grenmeye isteklerini artirmak, akademik kariyerlerinin bagsinda Ogrencilerin fen
bilimlerine kars1 ilgilerini artirmak, 6grencilerin ger¢ek yasam konulari ile fen bilimleri
arasindaki iligkinin farkina varmalarini saglamak ve Ogrencilerin bilimsel siire¢

becerilerini gelistirmektir (Sozbilir vd. 2007).

Yasam temelli 6grenme,

e Ogrencileri biitiin yetenekleri icin motive eder,

e Ogrencilerin kendi 6grenmeleri icin sorumluluk almalarini saglar, kendilerini idare
etme becerilerini artirir,

e Ogrencilerin derse kars1 ilgi gostermelerini saglar.

Bennett’in (2003), yasam temelli 6grenme ile ilgili dersleri takip eden Ogrenciler igin
soyledigi ile calismalarimizin bulgulan benzerlik gostermektedir:

- Ogrencilerin fen derslerine olan ilgileri, yasam temelli materyalleri ya da yasam
temelli dersleri takip ettikleri zaman genellikle artmaktadir.

- Yasam temelli materyaller 6grencilerin giinliik yasamlar1 ve okuldaki fen dersleri

arasindaki iliskileri gérmelerini ve fark etmelerini saglar.

Literatiirdeki ¢alismalar da bizim bulgularimizi desteklemektedir.

Parchmann vd. (2006), Arastirma bulgularinin 6grencilerin motivasyonlarinin farkl
olduguna isaret etmis ve ChiK birimleri kimya iizerine ilgi ¢ekmesine ragmen 6grenci
merkezli yaklasimin konu igeriginin kaybedilmesi hissine de sebep olabildigine vurgu
yapmistir.  Yine de veriler ogretmenlerin daha yasam temelli ve Ogrenci merkezli
Ogretime dogru yonelmelerini desteklemis ve ilham vermistir. Bennett vd. (2005),
yasam temelli kurslarin calismak ve Ogretmek icin daha motive edici oldugunu,
ogrencilerin kimyaya daha ilgili oldugunu ve kimya alaninda iiniversiteye gitmek icin,

ogrencilerin bagimsiz bir sekilde calismak ve 6grenmek icin daha istekli olduklarini
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belirtmislerdir. Henderleiter ve Pringle (1999), Gozlemler deney grubunda kontrol
grubuna gore Ogrenciler arasinda daha derin ve etkili iligkiler saptamistir.
Goriismelerden de deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore kisisel
yetenekleri hakkinda kendilerine daha fazla giivendiklerini ortaya koymaktadir. Overton
ve Potter (2006), ¢calismalarinda dgrenciler kurstan hoslanmis, yasam temelli 6grenmeyi
ilging ve yararli bulmuslardir. Kegley ve arkadaslarinin (1996) yaptig1 calisma 6grenci
katiliminm ve motivasyonunu arttirmak i¢in yapilmistir. Kegley, Stacy ve Gutwill (1996)
yaptig1 2. makalede Yasam temelli yaklasima uygun olarak laboratuar alan 6grencilerin
diger Ogrencilere gore uygulamalardan daha cok keyif aldiklar1 gozlenmistir. Yine
geleneksel 6grenci grubuyla yapilan karsilastirma da yasam temelli yaklasima gore
laboratuar alan 6grenciler giinliik yagamla kimya arasinda baglanti kurmada ve bilime
daha elestirel bir bakis acis1 ile bakmada basarili olmuslardir. Whitelegg ve Parry
(1999), yaptiklar1 her iki projedeki uygulamalariyla, 6grencilerin fizik anlamalarini
kolaylastirip tutumlarini gelistirmistir ve bu yaklagimlarin 6grencilerin ilgilerini arttirma
potansiyeli olacagin1 Onermistir. Reis (2006), calismasinda kursa devam eden
Ogrencilerin daha iyi insanlar olduklan ve etik kavraminin gelistigi goriilmektedir.
Bennett vd. (2006), bildirilerine gore yasam temelli 6§renme fen bilimine karsi tutum
gelistirdigi sonucunu ve geleneksel yaklasimla karsilagtinldiginda bilimsel fikir
gelisiminin daha fazla oldugunu goOstermistir. Yaklasimlar, hem kiz hem de erkek
ogrencilerde fen bilimine karsi daha olumlu davranislarla ve davraniglarda cinsiyet
farkliliginin - artistyla sonuglanmistir. McGarvey (2006), Uygulamalar genellikle
ogrenciler tarafindan olumlu bir sekilde sonuclanmistir ve yasam temelli igerikler

ogrenciler tarafindan ilging ve eglenceli bulunmustur.

Yasam temelli 6grenmenin 6grencilerin ilgi, motivasyon ve tutumlarini arttirdiini
ortaya koyan c¢aligmalar literatiirde bulunurken, bu anlamda olumsuz sonucu olan

calismaya rastlanmamaistir.

Deney grubu oOgrencilerine diger bulgular1 desteklemek amaciyla yapilan goriisme

formunun sonuglar1 da ¢alismanmz lehine sonuglar vermistir. Ogrenciler ¢cogunlukla bu
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dersi diger derslerle kiyaslamislar ve bu dersin daha fazla kazanim sagladig: {izerinde
durmuslardir. Bulgularimiz literatiirdeki ¢aligmalarla uyum gostermektedir.

1. soruda oOgrencilerin cevaplarindan derslerin sonunda en ¢ok anlamayi
kolaylastirdigim soyledikleri,

2. soruda Ogrencilerin cevaplarindan derslerin sonunda en ¢ok derse karsi ilgilerinin
arttiginm soyledikleri,

3. soruda Ogrencilerin cevaplarindan derslerin sonunda en c¢ok konularla ilgili
hikayelerin onlar etkiledini soyledikleri,

4. soruda dgrencilerin cevaplarindan derslerin sonunda en ¢ok derslerin kendilerine
katkis1 oldugunu diisiindiiklerini sdyledikleri,

5. soruda oOgrencilerin cevaplarindan derslerin sonunda &grencilerin  ¢ogunun
o0grenemedigi konu olmadigim sdyledikleri,

6. soruda Ogrencilerin cevaplarindan yetersiz gordiikleri, eklemek istedikleri ifadeler

olmadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar1 yansitan birkac tane Ornek cevap asagida yer
almaktadir.

“ Ogrenmeme olumlu faydalar1 oldu. Bu ders isleme sekli sayesinde biyoloji dersini
biraz daha sevdigimi diistintiyorum.”

“Dersleri aktif olarak islemek 6grenmemi daha da kolaylastirdi.”

“Ben biyolojiyi sevmem. Daha dogrusu ezber dersleri. Ama bu dersleri sikilmadan
zevkle dinledigimi sdyleyebilirim.”

“Derse giinliik hayattan 6rnekler vermek ilgimizi arttirdi. Normal derslerimize gore
daha iyi bir sekilde anlamamizi sagladi.”

“Derse ilgimi arttird1 ama bu yontemle isledigimiz ders sekliyle olan derse ilgimi
arttird1. Klasik islenen biyoloji dersi artik daha zevksiz geldi. Ama bu sekilde ders olsa

her zaman zevkle girerim.”

Yapilan analizler sonucu yasam temelli 6grenme ile geleneksel 6grenme arasinda

ogrencilerin bilimsel islem becerileri baglaminda anlamli bir fark bulunmustur.
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Calismamizda yasam temelli dersleri takip eden dgrencilerin geleneksel dersi takip eden

ogrencilere gore bilimsel islem becerilerinin daha fazla arttig1 goriillmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri gozlemleme, siniflama, 6lgme, say1 ve uzay iligkileri kurma,
onceden kestirme, verileri kaydetme, verileri kullanma ve model olusturma, verileri
yorumlama, sonug¢ ¢ikarma, degiskenleri belirleme, degiskenleri degistirme ve kontrol

etme, hipotez kurma ve yoklama, deney yapma becerilerini igerir (Tan ve Temiz 2003).

Yasadiklart modern cagin geregi arastiran, sorusturan, inceleyen, giinliik hayatiyla fen
konular1 arasinda baglanti kurabilen, yasamin her alaninda karsilastigi problemleri
¢ozmede bilimsel metodu kullanabilen, diinyaya bir bilim adaminmin bakis agisiyla
bakabilen bireyler yetistirmek, modern fen dgretiminin temel amaglarindan biridir. Bu
baglamda, fen Ogrenmek demek aslinda arastirma yol ve yontemlerini Ogrenmek
demektir. Burada bahsedilen, arastirma yol ve yontemleri, bilimsel metodu kullanarak
bilgiye ulagsma ve bilgi iiretme becerileri, fen bilimlerinde bilimsel siire¢ becerileri

olarak adlandirilir (Tan ve Temiz 2003) .

Bilimsel islem becerileri 6zellikle fen bilimlerinin amaglar1 haline gelmistir. Boylesine
gerekli olan becerilerin gelisiminde yaptigimiz c¢alismalar sonucunda artis oldugu
goriilmektedir. Yasam temelli 6grenme sonucunda bilimsel islem becerilerinin
gelistigini gosteren literatiirde de caligmalar oldugu goriilmektedir. Bilimsel islem
becerileri yiiksek olan Ogrencilerin herhangi bir konuda sahip olduklart bilgilerini,
degisik durumlardaki problemleri ¢6zmede kullanabilme yeteneklerinin de yiiksek
oldugu ve yeni problemlere sistematik bir yolla yaklastiklar literatiirde rapor

edilmektedir (Dogrudz 1998).

Schwartz (2006), dgrencilerin motivasyonu, kimyanin temel kavramlarinin 6gretimi,
teorik ve pratik konularin 6grenciler tarafindan kesfine yonlendirme, yerel bilgiyle
donatma, elestirel diisiinme, degerlendirme yapabilme, risk alabilmeyi gelistirme ve el

becerilerini saglama gibi alt1 basamak {izerine yogunlagmistir. Bu becerileri
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kazandirmak icin, kimya konulariyla sosyal hayat deneyimlerini barindiran 6rnekler
sunmustur. King vd. (2007), 06grencilerin kimya kavramlarn ve yasam temelli icerik
arasinda gercek diinya ile baglantilarin1 sagladiklari, ilging ve yaratici yasam temelli
gorevlerde sorumluluk bilinci elde ettikleri ve kavramlarin birbirleriyle iliskilerini
tanimlandiklan tespit edilmistir. Bu programi uygulamak i¢in dgretmenlerin pedagoji
bilgisinde karsilastiklar1 zorluklara ragmen 6grencilerin yasam tecriibeleri ve yasam
temelli bir programdan elde ettikleri sonuglarin bu konu iizerine daha fazla ¢alismaya
cesaretlendirdigini bildirmislerdir. Hofstein ve Kesner (2006), bu yaklasimin egitim
sisteminde biiylik degisikliklere sebep oldugu ve egitimde yeni standartlar gelistirdigi
sOylenilmistir. Kegley, Stacy ve Gutwill’in (1996) yaptigi calisma ile &grencilerin
bilime daha elestirel bir bakis acgis1 ile bakmada basarili olduklar1 goriilmiistiir. Baran
vd. (2002) yaptig1 caligmada iiniversite 6grencilerinin birinci siniftan son smifa dogru
gittikce derslerde edindikleri bilgilerle giinliik hayat arasinda iligski kurabilme diizeyinde

bir artis oldugunu ortaya koymustur.

Yasam temelli Ogrenmenin Ogrencilerin elestirel diisiinme, arastirma, gozlemler
yapabilme, konular arasi iliskiler kurabilme gibi becerilerini arttirdigim1 ortaya koyan
literatiirde oOrnekler bulunurken, bu anlamda olumsuz sonucu olan calismaya

rastlanmamustir.

Sonug olarak, yasam temelli 6grenme ile yiiriitiilen dersler sonucu geleneksel 6grenme
ile yliriitiilen derslere gore 6grencilerin biyoloji dersinde basarilarinin arttig1, biyolojiye

kars1 tutumlarinin ve bilimsel islem becerilerinin gelistigi goriilmektedir.

5.1 Oneriler

Yasam temelli 6grenme yaklagiminin varsayimlarinin irdelenmesi ve bu konuda daha
fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir. Ciinkii bu konuda Tiirkiye’de yapilan
arastirma sayisi yok denecek kadar azdir. Bunun yam sira; Tiirkiye’de yasam temelli

O0grenme yaklasimina gore hazirlanacak 6grenme Ogretme siireclerinin, degisik 6gretim
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kademelerinde uygulanabilmesine temel olusturacak arastirmalara ve uygulamalara

ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.

Ogretmen hazirlik programlari, 6gretmen adaylarinin kazandiklar1 bilgileri giinliik
yasamlariyla iligskilendirebilmelerine ve konularin giinliik hayattaki Ornekleriyle
aktarilmasina yardimci olacak ders iceriklerine sahip olmalhidir. Ayrica Ogretmen
yetistiren kurumlar bu tiir arastirmalarin sonuglarindan faydalanarak Ogretmen
adaylarin1 hizmet Oncesi ve hizmet-i¢i egitimlerinde yasam temelli 6grenme yaklasimi

hakkinda bilgilendirmelidirler.

Yasam temelli fen Ogretiminin okullarda uygulanabilmesi icin Ogretmenlerin sinif
icinde yasam temelli 68renmeye dayali etkinlikleri gergeklestirmelerine yardimci
olabilecek ¢ok sayida ders kitabi, kaynak kitap ve Ogretim materyalleri hazirlanmali,
ogrencilere yasant1 zenginligi saglamak amaciyla okullara cesitli deney malzemeleri ve
ders ara¢ gerecleri saglanmalidir. Yasam temelli yaklagima gore 6grencilerin kendi
bilgilerini kendileri olusturduklari, bilgiyi geleneksel dgretim yontemleri ile dogrudan
aktarmak yerine, Ogrencilerin aktif olduklari, bilgilere kendilerinin ulagmalarini
saglayan; yaparak, yasayarak ve diisiinerek Ogrendikleri ©grenme ortamlari

saglanmalidir.

Icerik yeniden ele almarak bilgi yiiklemesi yapilmasi yerine, bireyin ilgi ya da
ihtiyacina yonelik, giinlik yasamla baglantili ders iceriklerinin olusturulmasi
gerekmektedir. Program gelistirmeciler, icerigi diizenlerken gercek diinya iceriklerinden

yararlanmalidir.
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EKLER

EK 1 Viriis Konusu Testi

1. Viriislerde, asagidaki canlilik 6zelliklerinden hangisinin bulunmasi, bunlart canh
olarak kabul eden hipotezi destekleyen bir kanittir?

a) Cogalmay gerceklestirme

b) Enzimleri araciligiyla enerji iiretimi

c¢) Biiyiime

d) Aktif hareket etme

2. Viriislerle ilgili asagidakilerden hangisi yanhs agiklamadir?

a) Kalitim maddesi bulundururlar.

b)Hiicre i¢i parazittirler.

c)Hacim olarak biiyiiyemez ve boliinerek ¢ogalamazlar.

d)Yiiksek sicaklik, ortamin pH’1 ve radyoaktif 1s1nlardan etkilenmezler.

3. Viriisler,

I Cansiz maddeler tizerinde inaktif, canli dokularda ise aktiftirler.

II.  Ozel dokularda cogalirlar.

III.  Spor teskil ederler.

IV. Yapilan ¢ok kiiciik oldugundan ¢ok ¢abuk mutasyona ugrarlar.

Yargilarindan hangileri dogru agiklamalardir?

a) Ivell b)llvelV o llvelll d)LIIvelV

4. Bir bakteriyofajin hayat devrinde asagidaki olaylardan hangisi ger¢eklesmez?

a) DNA’sim ¢ogaltma b)Protein kilif sentezleme

¢) Metabolik enzim iiretme d)Konak hiicre DNA’sina kendi hesabina ¢alistirma
5. Asagidakilerden hangisi viriisii diger organizmalardan ayiran temel bir fark
degildir?

a) Sahip olduklar1 pek az enzim cesidi yeni bir viriisii olusturmak i¢in yeterli degildir.
b) Bir viriis hi¢cbir zaman dogrudan dogruya daha 6nce var olan bir viriisten meydana
gelmez.

¢) Viriisler niikleik asit ve protein yapisindadirlar.
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d) Bir viriis daha 6nce var olan viriisiin kalittm materyalinden pay almadan meydana
gelir.

6. Bir bakteriyofajin tiremesi ve hayat devrini tamamlamasi sirasinda asagidakilerden
hangisi ii¢iincii olarak meydana gelir?

a) Yeni viriis DNA’lar ve proteinleri sentezlenir.

b) DNA'’lar ve protein kiliflar birleserek cok sayida yeni viriis olustururlar.

c) Faj bakteriye tutunur, DNA bakteriye girer.

d) Bakteri liziz olur ve fajlar serbest kalir.

7. Viriisler agagidaki dzelliklerin hangisine gore gruplandirilamazlar?
a) Solunum sekillerine b)Biiyiikliiklerine

c)Kimyasal bilesimlerine d)Konukeu tiirlerine

8. Asagidaki ortamlarin hangisinde viriislerin ¢ogalmay1 gerceklestirmeleri
beklenemez?

a) Oksijen gazi iiretimi devam eden yesil bitki hiicresinde

b) Mitoz boliinme gecgirmekte olan hayvan hiicresinde

c) Oksijen tiiketimi devam eden bocek hiicresinde

d) ATP sentezi durmus insan hiicresinde

9, Biitiin viriis cesitlerinde,

L Protein kilif

IL. Adenin ve guanin niikleotitleri

I1I. ATP molekiilleri

IV.  Konak hiicrenin reseptoriine kilitlenecek 6zel proteinden

Hangileri bulunur?

a) I by LILIOI oLILIV  dII IV

10.  Bakteriyofajin yapisinda hangisi bulunur?

a) DNA molekiilii b) Mitokondri  ¢) Solunum enzimleri d) Sindirim enzimleri
11.  Viriisler, canlilara has 6zelliklerden hangilerine sahip degildir?

a) Bosaltim sistemine sahiptirler

b) Konak hiicre icinde tiremeleri

¢) Mutasyona ugramalari

d) Uremeleri sirasinda yeni gen kombinezonlar1 olusturmalari
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12.  Viriislerin ¢ogalmasini hangi faktorler sinirlamaktadir?

a) Canli hiicre i¢inde yasamak zorunda olmasi

b) Hiicrenin enzim sistemlerini ele gecirmesi

¢) Viriislerin tiremeleri konak hiicrelere yayilmasi ve orada ¢cogalma yetenekleri
d) Cok ¢abuk mutasyona ugrayabilir olmasi

13. DNA igeren viriislere 6rnek veriniz?

a) Kizamik  b) Kuduz ¢) Cocuk Felci d) Cigek Hastalig

14. RNA igeren viriislere drnek veriniz?

a) Uguk b) AIDS c) Sucicegi  d) Bakteriyofaj

15. Viriislerle miicadele etmek neden zordur?

a) Cesitleri fazladir ve konakg¢1 canliyr kullanirlar.

b) Biiyiiktiirler.

c) Antibiyotikten etkilenirler.

d) Kendi baglarinadir.

16. Asagidaki hastaliklardan hangisinin kaynagi viriisler degildir ?

a) Aids b) Kuduz  c¢) Cicek d) Difteri

17. Viriislerin sebep oldugu bir hastaliga yakalanmis bir insan asagida verilen yollardan
hangisi ile tedavi edilemez ?

a) Antibiyotik ile

b) Dinlenme ile

c¢) Direng arttiric1 besinlerle

d) Vitaminlerle

18. Asagidaki yasam ortamlarindan hangisinde viriislerin ¢cogalmasi saglanir?
a) kaynatilmis havuz suyu

b) besinlerce zengin ¢ozelti

c) bakterilerce zengin havuz suyu

d) bagska viriislerin bulundugu besin yeri
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EK 2 Bakteri Konusu Testi

1. Asagidakilerden hangisi biitiin bakterilerde gerceklesen bir olaydir?

a) Genetik bilgisine bagl olarak klorofil sentezleme

b) Mezozom adi verilen zar kivrimlarinda solunum enzimleri bulundurma

c) Inorganik maddeleri oksitleyerek kimyasal enerji iiretme

d) Glikoprotein sentezleyerek hiicre zarin1 tamir edebilme

2. Bakterilerin yagam dongiisiinde,

I. olumsuz kosullarda endospor olusturma II. boliinme III. Konjugasyon

Olaylarindan hangilerinde birey sayisinda artis gézlenir?

a)l b)II ¢)III d)I velll

3. Bakterileri gelismis hiicrelerden ayiran 6n onemli 6zellik,

L. kendi proteinlerini sentezlemesi

II. Antibiyotiklerden etkilenmeleri

[II. DNA’nin sitoplazmada bulunmasi

IV. Niikleprotein yapida olmasi belirtilenlerden hangileridir?

a) II byl ol IV d) 1L, I

4.Bakterilerde asagidaki olaylardan hangileri gerceklesmez?

a)ATP sentezi yapma

b)Polipeptit sentezleme

c)Fagositoz yapma

d)Hiicre dis1 sindirim yapma

5. 1. Viriis II. Saprofit bakteriler III. Fotosentetik bakteriler ~ IV. Parazit
bakteriler

Hangileri bitkisel ve hayvansal atiklarin parcalanmasini ve topraga karigsmasini saglar?
a)ll bl oLl d) 11, IV

6. Bakteriler uygun olmayan ¢evre sartlarinda tiiriin devamliligini nasil saglar?
a) Hiicre duvari olusturarak

b) Ikiye boliinerek

c)Kameili hale gelerek

d) Endospor olusturarak

7. Asagidakilerden hangisi faydali bakterilerce gerceklesen bir olay degildir?
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a) Insan bagirsaginda B, ve K vitaminlerinin sentezlemesi

b) Kapali konserve kutularinin iist yiizeyinde ¢cogalmalar

¢) Seker hastaliginin tedavisinde kullanilan insiilin hormonunun iiretilmesi
d) Siitten yogurt ve peynir yapilmasi

8. Sekillerine gore bazi bakteriler asagidaki gibidir:

L. kok(yuvarlak) II. Spirillium (sipiral) II1. Bacillus (basil)
Bunlarin hangilerinde kam¢1 yoktur?

a)l bl oll e) II, 111

9. Asagidakilerden hangisi biitiin bakterilerin yapisinda bulunmaz?
a)Sitoplazma  b) Mezozom c)Ribozom  d)DNA

10.Bakterilerin su icerisinde aktif yer degistirmesi hangisiyle saglanir?
a)Hiicre ¢eperi  b) Kapsiil c)Endospor d) Kame1

11. Aym tiire ait olan iki bakteri arasinda eseyli ireme esnasinda,

I. DNA aktarimi

II. Sitoplazmik koprii olugmasi

III. Boliinme olay1 hangi sirayla gerceklesir?

a) L, II, III b) II, I, I1I oll, I, I d) L I II

12. Asagidaki olaylardan hangisi bakteriler tarafindan gerceklestirilemez?
a) mayoz boliinme b) kemosentez  ¢) fotosentez d) protein sentezi
13. Asagidaki beslenme sekillerinden hangisinde bakteriler yer almaz?

a) fotootrof  b) kemoototrof c)parazitizm d) holozoik

14. Bir bakteri tiiriinlin parazit olarak yasamasinin asil sebebi asagidakilerden
hangisidir?

a) Oksijensiz solunum yapmast

b) endospor olusturamamasi

¢) Cekirdek zarinin olmamast

d) enzim sistemlerinin yetersiz olmasi

15. Asagidakilerden hangisi biitiin bakteriler i¢in gecerli olan bir 6zelliktir
a) endospor olusturma

b) niikleik asit sentezleme

¢) saprofit olarak beslenme

d) oksijenli solunum yapabilme
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16. Bakteriler asagidakilerin hangisine 6rnek olusturur?
a) Organel
b) Prokaryot hiicre
¢) Okaryot hiicre
d) Plastid
17. Bakterilerde eseyli tireme ile gerceklesen gen alis verisinden bagka, dogal
seleksiyona olanak saglayan olay asagidakilerden hangisidir?
a) Mutasyon
b) Mitoz boliinme hizi
c) Fiziksel ¢evre degisikligi
d) Endospor olusumu
18. Asagidakilerden hangisi bakteriler i¢in yanlis bir aciklamadir?

a) Tabiatta yaygin olarak bulunurlar

b) Bazilar1 heterotroftur

¢) Mutasyona ugramazlar

d) Koloniler halinde bulunabilirler
19. Ciiriik¢iil bakterileri, kemosentetik bakterilerden ayiran o6zellik asagidakilerden
hangisidir?
a) Enerjilerini inorganik maddelerin oksidasyonundan elde etmesi
b) Zehirli maddeleri zehirsiz maddelere doniistiirmesi
c¢) Oksidasyonla ag¢iga ¢ikan enerjiden besin sentezlemesi
d) Organik maddeleri inorganik maddelere doniistiirmesi
20. Asagidakilerden hangisi bakterilerin biiyiik dagilis ve cogalisinda rol oynayan
etmenlerden biri degildir?
a) Biiyiik bir cogalma yetenegi
b) Endosporlarin elverissiz sartlara dayanabilme yeteneklerinin yiiksek olmasi
¢) % 20’den az su igeren ortamda geligmeleri

d) Cok kiiciik organizmalar olmalar1 sayesinde her tarafta bulunmalar
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EK 3 Mantar Konusu Testi

Asagidakilerden hangisi mantarlarin 6zelliklerinden degildir?
Sporlarla ¢ogalirlar,

Klorofilleri yoktur,

Mikrobiyolojik canlilardir,

Hakiki Kok, govde gibi organlart yoktur,

Asagidakilerden hangisi bitkilerle olan ortak 6zelliklerinden degildir?
Hiicre ceperinin olmasi,

Hareketsiz oluslari,

Saprofit olarak yagsamalari,

Sporla ¢cogalmalari,

Asagidakilerden hangisi mantarlara ait bir bilgi degildir?

Bir hiicrede birden cok ¢ekirdek vardir

Eseyli ve eseysiz ¢cogalabilirler

Nemli ve sicak ortamlarda cogalirlar

Ototrof canlilardir

Asagidakilerden hangisi mantarlarin yararlarindan degildir?
Gida maddesi olarak tiiketilirler,

Antibiyotik yapiminda kullanilirlar,

Peynir tizerinde kiif olustururlar,

Madde doniisiimiinde rol alirlar,

. Hamurun mayalanmasinda, yardimci olan mantar cesidi asagidakilerden hangisidir?

Kiif b) Maya c¢) Sapkali d) Siis

. Asagidakilerden hangisi mantarlarin olumlu etkilerinden degildir?

Kiiltiir mantarlar1, proteince zengin besin kaynaklari olarak kullanilabilir
Bazi kiif mantarlari ila¢ yapiminda kullanilir
Mantarlar 6lii canlilari ayristirarak topragin verimini arttirirlar

Mantarlar uygun kosullarda, besinlerin bozulmasini hizlandirirlar

. Asagidakilerden hangisi mantarlar aleminde yer almaz?

Peynir kiifii  b) Bira mayast c¢) Civik mantar ~ d) Sapkali mantar

Asagidakilerden hangisi mantarlarin en 6nemli 6zelligidir?
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Havanin serbest azotunu baglamalar

Gida maddelerinin yogunlastirilmasi

Madde doniisiimiinii saglamalar

Dis macunu yapiminda kullanimlar

Mantarlar Asagidakilerden hangisi ile iiremeyi gergeklestirir?

Sporlar b) Ribozomlar c) Flagella d) Plazmid

. Asagidakilerin hangisinin olusmasinda mantarlarin etkisi vardir?

Siitiin yogurt olmasinda
Siitten peynir elde edilmesinde
Ekmegin kiiflenmesinde

Suyun bozularak kokugmasinda
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EK 4 Sistem 1 Konusu Testi

1. iskeletle ilgili olarak;
I. ic organlar1 korur  II. Yumusak dokulara destek olur
III. Viicudun su kaybetmesini onler,
IV. Viicut i¢in Ca™ deposudur, ifadelerinden hangisi yanlistir?
alvV b LI c) I d) IIL, IV
2. Asagidakilerden hangisi kaslarin gorevlerinden degildir?
a) Organlarin hareketini saglamak
b) Kalbin ¢aligmasini saglamak
¢) Oksijeni baglayip doku ve hiicrelere tagimak
d) Besinlerin sindirim kanalinda ilerlemesini saglamak
3. D vitamini temelde asagidakilerden hangini sagladigi i¢in kemiklerin biiyiime ve
gelismesini artirir?
a) Osein proteinlerinin sentezini artirmak
b) Kalsitonin salgilanmasini artirmak
c¢) Proteinlerin karbonhidratlara doniisiimiinii tesvik etmek
d) Kalsiyum ve fosforun kemiklerde birikmesini saglamak
4. Bir insanin;
I. Kollarindaki, II. Yiiziindeki, II. Omurgasindaki, IV. Kafatasindaki
kemiklerin sayis1 coktan aza dogru nasil siralanir?
Il I, IV, 1T b) LIOLILIV o LULIV,.II  d)OLLILIV
5. Asagidaki kemikler sekillerine gore siniflandirildiginda hangisi farkli sinifta yer alir?
A)uyluk kemigi B)kaburga kemigi C)gogiis kemigi D)kafatas1 kemigi
6.insan iskeletinde asagidakilerden hangisi bulunuz?
A)kikirdak B)kemik C)diiz beyaz kas D)oynamaz eklem
7.Asagidaki kemiklerden hangisinde sar1 kemik iliginin yer aldig1 bir kanal bulunmaz?

A)kaval kemigi  B)kaburga kemigi C)onkol kemigi D)paz1 kemigi



116

KASILMA
BOYU KASILMA
I 1 111 I-KASILMA —————
II-KASILMA ————

I-
1I-
1 -
N - ~
= N
v \\ \
/ \
’
js \ \
\ \
f . il . 1

. . . . . .
T T T T T T T T T T
0 10 20 3040 50 60 70 80 90100 ZAM AN (milisaniye)

UYARItERiLDIGI
AN

Birbirinden farkli 6zellikleri tasiyan ii¢ kasa, ayn1 anda ayni nicelik ve nitelikte uyart
verildiginde kasilma egrilerinin grafikteki gibi oldugu gozlenmistir.

Bu grafige bakarak, ii¢ kas icin asagidakilerden hangisinin aymi oldugu
sOylenebilir?saf
A)  Kasilmanin baglamasindan tamamlamasina kadar gegen siire
B) Kasilmanin baslamasindan gevsemenin tamamlanmasina kadar gegen siire
C) Uyarmin verilmesinden kasilmanin tamamlanmasina kadar gecen siire

D)  Uyarimn verilmesinden kasilmanin baglamasina kadar gecen siire

9. Asagidaki kemiklerden hangisi omuz ekleminde bulunmaz?
A)kiirek kemigi B)kopriiciik kemigi C)gogiis kemigi D)paz1 kemigi
10.Asagidaki eklemlerden hangisi digerlerinden farklidir?

A)omuz kemigi B)dirsek kemigi  C)diz kapagi eklemi D)omurlar arasindaki
eklemler

11.Asagidakilerden hangisinde bulunan kas c¢esidi digerlerinden farklidir?
A)boyunda B)midede C)bacakta D)kolda
12.Bebeklerde ve cocuklarin biiyiime c¢aginda D vitamin eksikligi hangi kemik
hastaligini meydana getirir?
A)kemik veremi B)rasitizm C)kemik erimesi  D)kemik kanseri

13. Besinlerin kimyasal sindirimi sirasinda kullanilan ortak molekiil veya yap1
hangisidir?

a) Karaciger b) Enzim c)Safra kesesi d) Hormon

14.Asagidakilerden hangisi mekanik bir sindirim olayidir?

a) Proteinlerin peptonlara doniismesi

b) Yaglarin safra sivisiyla yag damlaciklarina parcalanmasi

c¢) Nisastanin maltoza parcalanmasi
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d) Glikojenin monomerine doniismesi
15. 1. Besinlerin hiicre zarindan geg¢isini kolaylastirmak,

II. Besinlerin kan tarafindan taginacak hale getirilmesini saglamak

III. Besinlerdeki enerjinin agiga ¢ikmasini saglamak

IV. Hiicrelere enerji kazandiracak besin saglamak
Yukaridaki olaylarin hangisi ya da hangileri sindirimin amaclarindan degildir?
a) IV b LILIV oLl d)IL I
16. Asagidakilerden hangisi sindirim organi degildir?
A)akciger B)mide C)ince bagirsak D)disler
17.Sindirilmis besinler nerede kana gecer?
A)mide B)agiz C)kalin bagirsak  D)ince bagirsak
18. 20 yasinda biiyiik saglikli bir insanin agzinda kag tane dis vardir?
A)25 B)28 C)32 D)34
19.Karaciger tarafindan salgilanan 6d suyu hangi sindirim organina dokiiliir?
A)onikiparmak bagirsagt B)mide C)kalin bagirsak D)safra kesesine
20.Asagidaki sindirim organlarindan hangisinde suyun emilmesi saglanir?
A)agiz B)mide C)ince bagirsak D)kalin bagirsak
21. Pankreas salgiladig1 6z suyunu asagidaki organlardan hangisine gonderir?
A)safra kesesine B)kalin bagirsak C)mideye D)onikiparmak bagirsagina
22. Ameliyatla safra kesesi alinmis bir kiside asagidaki maddelerden hangisinin
sindirimi zorlagir?
A)yaglarin B)proteinlerin C)nisastanin D)sekerin
23. Asagidakilerden hangisi protein,karbonhidrat ve yaglarn etkileyen enzim igerir?
A)dd suyu B)mide 6z suyu O)tiikriik  D)pankreas 6z suyu
24. Asagidakilerden hangisi sindirim sistemi hastaliklarindan biri degildir?
A)tifo B)kolera C)dizanteri D)zatiire
25.Asagidakilerden hangisi karacigerin gorevi degildir?
A)Safra salgilar B)K vitaminin sentezlenmesini saglar.
C)Kanin pihtilagsmasi i¢in gerekli maddeleri yapar.
D)Embriyo ve kansizlik donemlerinde kan yapar.

E) Yag metabolizmasin diizenler.
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EK 5 Sistem II Konusu Testi

Dolagim

1. insan dolasim sistemi asagidakilerden hangisini gerceklestirmez?

a) Metabolizma {iriinlerini tasima  b) Oksijen tasima  ¢) Hormon tasima d) Sindirim
enzimleri tasima

2. Kanin viicut i¢inde dolagimini saglayan damarlardan;

I. Akciger atardamart II. Akciger toplardamari III. Aort

IV. Ust ana toplardamar1 V. Alt ana toplardamarindan hangileri oksijen bakimindan
zengin kan tagirlar?

a) [, III b)ILII ¢ LI, IV d) 1L IV, V

3. Kalp faaliyeti hizlanmis olan bir insana asagidakilerden hangisi uygulanirsa kalbin
caligsmasi yavaslar?

a) Kana adrenalin enjekte etmek b) Kalp kasin1 uyarmak

¢) Sempatik sinirleri uyarmak  d) Vagus sinirini uyarmak

4. Bir insanda kanda bulunan akyuvar sayisinin degerlerinin iistiinde ¢ikmasi genel
olarak asagidakilerden hangisini kanitlar?

a) Viicuda mikrop girdigini b) Gereginden ¢ok besin alindiginm

¢) Doku sivisinin arttigini d) Protein sentezinin durdugunu

5. Saglikli bir insanin kaninda asagidakilerden hangisi bulunmaz?

a) Alyuvar b) Su ¢)Fibrin d) Hormon

6.Nabiz asagidakilerden hangisini belirler?

a)kalbin kasilmasi ile atardamarlarda hissedilen vurus b)kalbe kan geldigini
c)kulakgiklarin kasilip gevsedigini d)kanin akcigerlerden dondiigiinii
7.Viicudumuzda dolasirken kirlene kan asagidaki organlarin hangisinde temizlenir?
a)kalp b)karaciger c)akciger d)dalak

8.Soluk borusunda kikirdak halkalar olmasaydi ne olurdu?

a)hava akcigerlere ulasamazdi

b)hava kesecikleri fazla hava ile dolarak parcalanirdi
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c)ses telleri yirtilirdi

d)akcigerlerde ic basing artard

9. Insanda bulunan Iakyuvar Il akyuvar III kan pulcuklari hangileri mikroplara
kars1 tiretilir

a) yalniz I b) yalmz Il c)yalmz I[II D) Ive Il

10.I serum II antibiyotik Il as1 hangisi zayiflatilmis mikrop igerir

a)asi b)serum c) antibiyotik d)serum, as1

11. Sonradan kazanilan bagisiklik asagidakilerden hangisi ile saglanmaz?

a) asi b) serum c) bazi hastaliklar1 gecirme  d) bebegin anneden antikor almasi

12. Asagidakilerden hangisi bagisiklik sisteminin yapisinda yer alan du ve organlardan.
degildir?

a) Lenf sistemi. b)Timiis bezi. c) Kalp. d) Kemik iligi.

13.Akcigerlerde oksijenin,karbondioksit ile yer degistirmesi hangileri arasinda olur?
a)brons-alveol  b)bronscuk-alveol  c)toplardamar-alveol d)alveol-kilcal damar
14.Gogiis  kafesinde,asagidakilerin = hangisinde  belirtilen organlar  bulunur?
a)akciger-kalp b)akciger-karaciger c)mide-karaciger d)kalp-bobrek

15. Soluk alan bir kiside asagidakilerden hangisi goriilmez?

a) Gogiis kaslariin kasilmasi b) Plora sivisinin azalmasi

c¢) Diyafram kaslarinin kasilmasi d) Akciger hava basincinin artmasi

16. insanin solunum sistemini olusturan bazi yapilar sunlardr:

I. Brons II. Alveol III. Soluk borusu  IV. Brongguk

Oksijen kana karisincaya kadar, bu yapilardaki gecis sirast hangisi gibidir?

a) IIL I, IV, 1T b) LILIIL, IV o IL IV, I, III d) OLIL L IV

17. Yeni dogan bir ¢cocugun kaninda asagidakilerden hangisinin fazlaligt onun dogar
dogmaz nefes alip vermeyi baglatmasini saglar?

a) Alyuvar sayis1 b) Oksijen miktar1 c¢) Hemoglobin miktar1 d) Karbondioksit miktari
18.Solunum sistemimizin hangi kisminda gaz degisimi gerceklesir?

a)bronglarda b)bronscuklarda c)soluk borusunda d)hava keseceklerinde

19. Bir insanin soluk almasi agagidakilerden hangisi en son gergeklesir?

a)akcigerin temiz hava ile dolmas1  b)kaburga kaslarinin kasilmasi

c)diyafram kasinin diizlesmesi d)akcigerin hacminin artmasi

20. Solunum sisteminin ilk organi olan burun tarafindan, hangisi yapilmaz?
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a)havanin 1sitilmasi b)havanin stiziilmesi

c)havanin kokusunun alinmas1 ~ d)havadaki oksijenin kana gegirilmesi

21. Yutagin solunumdaki gorevi asagidakilerden hangisidir?

a)alinan havanin kokusunu belirlemek

b)alinan havay1 nefes borusuna ge¢irmek

c)alinan havay stizmek

d)havanin,akcigerlere dogru ¢ekilmesini saglamak

22 Sigara etkisiyle olusan hastaliklara,asagidakilerden hangisi drnek verilemez?

a)kalp yetmezligi  b)akciger kanseri  c)hepatit B d)kangren

23. Akcigerlerin ¢evresindeki plevra zarinin gorevi agsagidakilerden hangisi olabilir?

a)havay1 kana ge¢irmek b)akcigeri dis etkilerden korumak

c)akcigerin agir1 sismesini onlemek d)alveolleri olusturmak

24 Nefes verme olayinda, asagida verilen maddelerden hangilerinin kandaki miktar

azdir?

Lalyuvar  II karbondioksit  III. su

a)yalmz Il  b)lvell c)velll dII ve II

25. Saglikl1 bir insanin bobrekleri ;

I. Kanin pH dengesini koruma

II. Kandaki ihtiyag¢ fazlas1 suyu disar1 atma

III. Kandaki organik bilesiklerin fazlasimi disar1 atma

IV. Azotlu metabolik artiklar1 viicuttan uzaklastirma gibi olaylardan hangilerini
gerceklestirir?

a) LILII b) ILILIV c) ILII d LI, IV

26. insan viicudu igerisindeki metabolik olaylar sonucu meydana gelen zehirli maddeleri ilk
etapta etkisiz hale getiren organ, asagidakilerden hangisidir?

a) Mide b) Karaciger ¢)Bobrek d) Safra Kesesi

27. Her tiirlii besinleri alan saglikli bir insanin idrar kesesinde;

I. Alyuvar II. Ureme hiicresi III. Madensel tuz Iv. Ure V. Urik asit
molekiillerinden hangilerinin bulunmas1 beklenemez?

a) LII b) III, IV c) LILIV d) I
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28. Bir insanda;

L. derideki ter bezleri II. Akciger III. Kalin bagirsak ve aniis IV. Bobrek
yapilarindan hangileriyle hiicre icerisine giren maddelerin pargcalanmasiyla olusan artik
maddeler dis ortama atilir?

a) IV b) II c) LI d) IL, 111, IV

29. Bobrek taglar1 bobregin hangi bolgesinde meydana gelir?

a)kabuk b)kabuk c)havuzcuk d)malpigi cisimcigi

30. Insanda bosaltim sisteminin temel amac1 hangi segenekte verilmistir?

a)fazla sekeri atmak b)iireyi atmak

c)kanin yapisint degismez tutmak  d)kani temizlemek

31.Sindigi bobreklerin havuzcugunda, sidik torbasina akitan yap1 agsagidakilerden hangisidir?
a)idrar borular1  b)kabuk c¢)oz d)siizme cisimcikleri

32.Kandaki artiklarin bobreklerden atilmasinin gergeklestigi yer, asagidakilerden hangisidir?
a)atar damar lizerinde  b)nefronlar iizerinde c)idrar kanalinda d)havuzcukta
33.Bobrekteki kanin siiziilmesi sonucu olusan idrarin yapisinda, asagidakilerden hangisi
bulunmaz?

a)su ve mineral b)madensel tuz c)vitamin d)protein

34.Bobrekler ile ilgili olarak, asagidaki bilgilerden hangisi yanlistir?

a)bobreklerden, kandaki suyun fazlasi disan atilir

b)bobregin calismas1 hormonlar ile diizenlenir

c)viicut digina atilacak maddeler, kalpten bobrege toplardamarlarla getirilir

d)bobregin en kiiciik gorev birimine nefron denir
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EK 6 Bilimsel Islem Becerisi Testi

BiLIMSEL iSLEM BECERI TESTI

ACIKIL.AMA: Bu test, 6zellikle Fen ve Matematik derslerinizde karsimiza cikabilecek
karmagik gibi goriinen problemleri analiz edebilme kabiliyetinizi ortaya ¢ikarabilmesi
acisindan  c¢cok  faydahdir. Bu test icinde, problemdeki degiskenleri
tanmimlayabilme,hipotez kurma ve tamimlama, islemsel acgiklamalar getirebilme,
problemin ¢oziimil i¢in gerekli incelemelerin tasarlanmasi, grafik ¢izme ve verileri
yorumlayabilme kabiliyetlerini 6l¢ebilen sorular bulunmaktadir. Her soruyu okuduktan

sonra kendinizce uygun secenegi yalnizca cevap kagidina isaretleyiniz.

1. Bir basketbol antrenorii,oyuncularin gii¢siiz olmasindan dolayr maglar
kaybettiklerini diisiinmektedir. Gliclerini etkileyen faktorleri arastirmaya karar verir.
Antrenor, oyuncularin giiciinii etkileyip etkilemedigini Ol¢cmek icin asagidaki
degiskenlerden hangisini incelemelidir?

a. Her oyuncunun almis oldugu giinliik vitamin miktarini.

b. Giinliikk agirlik kaldirma ¢aligmalarinin miktarini.

c. Giinliik antrenman siiresini.

d. Yukaridakilerin hepsini.

2. Arabalarin verimliligini inceleyen bir arastirma yapilmaktadir. Sinanan
hipotez,benzine katilan bir katki maddesinin arabalarin verimliligini artirdig1
yolundadir. Aym tip bes arabaya aym1 miktarda benzin fakat farkli miktarlarda katki
maddesi konur. Arabalar benzinleri bitinceye kadar ayni yol {izerinde giderler. Daha
sonra her arabanin aldigi mesafe kaydedilir. Bu caligmada arabalarin verimliligi nasil
oOlciiliir?

a. Arabalarin benzinleri bitinceye kadar gegen siire ile.

b. Her arabanin gittigi mesafe ile.

c. Kullanilan benzin miktart ile.

d. Kullanilan katki maddesinin miktari ile.
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3. Bir araba iireticisi daha ekonomik arabalar yapmak istemektedir. Arastirmacilar
arabanin  litre  basina  alabilece§i  mesafeyi etkileyebilecek  degiskenleri
arastirmaktadirlar. Asagidaki degiskenlerden hangisi arabanin litre basina alabilecegi
mesafeyi etkileyebilir?

a. Arabanin agirlhigi

b. Motorun hacmi.

c. Arabanin rengi

d.aveb.

4. Ali Bey, evini 1sitmak i¢in komsularindan daha ¢ok para édenmesinin sebeplerini
merak etmektedir. Isinma giderlerini etkileyen faktorleri arastirmak icin bir hipotez
kurar. Asagidakilerden hangisi bu arastirmada sinanmaya uygun bir hipotez degildir?

a. Evin cevresindeki agac sayis1 ne kadar az ise 1sinma gideri o kadar fazladir.

b. Evde ne kadar ¢ok pencere ve kapi varsa, 1sinma gideri de o kadar fazla olur.

c. Biiytik evlerin 1sitnma giderleri fazladir.

d. Isinma giderleri arttikca ailenin daha ucuza 1sinma yollar aramasi gerekir.

5. Fen sinifindan bir 6grenci sicakligin bakterilerin gelismesi iizerindeki etkilerini

arastirmaktadir. Yaptig1 deney sonucunda, 6grenci asagidaki verileri elde etmistir:

Deney odasinin sicakligi (°C) Bakteri kolonilerinin sayisi
5 0
10 2
15 6
25 12
50 8
70 1

Asagidaki grafiklerden hangisi bu verileri dogru olarak gostermektedir?

a. b.
1 12

s 10
12 s
Kolonilerin 8 Kolonllerin 8
sayis: - sayis
2 “ 4

P 2 LS

© 5 10 15 25 so 70 ©0 10 20 30 40 50 €0 70

C5 70 L o
=

Sicaklik 30 Sicakhk 10
ey )

o 3 e 9 12 15 18 0o 3 6 9 12 15 18
Koloniterin sayiss Kotoniterin sayist
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6. Bir polis sefi, arabalarin hizinin azaltilmasi ile ugrasmaktadir. Arabalarin hizim
etkileyebilecek bazi faktorler oldugunu diisiinmektedir. Siiriiciilerin ne kadar hizli araba
kullandiklarimi agagidaki hipotezlerin hangisiyle sinayabilir?

a. Daha geng siiriiciilerin daha hizli araba kullanma olasilig1 yiiksektir.

b. Kaza yapan arabalar ne kadar biiyiikse, i¢indeki insanlarin yaralanma olasiligi o kadar
azdir.

c. Yollarda ne kadar ¢ok polis ekibi olursa, kaza sayist o kadar az olur.

d. Arabalar eskidikce kaza yapma olasiliklar artar.

7. Bir fen simifinda, tekerlek ylizeyi genisliginin tekerlegin daha kolay yuvarlanmasi
izerine etkisi arastirllmaktadir. Bir oyuncak arabaya genis yiizeyli tekerlekler takilir,
once bir rampadan (egik diizlem) asag1 birakilir ve daha sonra diiz bir zemin {izerinde
gitmesi saglanir. Deney, ayn1 arabaya daha dar yiizeyli tekerlekler takilarak tekrarlanir.
Hangi tip tekerlegin daha kolay yuvarlandigi nasil ol¢iiliir?

a. Her deneyde arabanin gittigi toplam mesafe ol¢iiliir.

b. Rampanin (egik diizlem) egim acis1 ol¢iiliir.

c. Her iki deneyde kullanilan tekerlek tiplerinin yiizey genislikleri 6l¢iiliir.

d. Her iki deneyin sonunda arabanin agirliklan olgiiliir.

8. Bir cift¢i daha cok musir iiretebilmenin yollarin1 aramaktadir. Misirlarin miktarim
etkileyen faktorleri arastirmayi tasarlar. Bu amagla asagidaki hipotezlerden hangisini
sinayabilir?

a. Tarlaya ne kadar ¢ok giibre atilirsa, o kadar ¢ok misir elde edilir.

b. Ne kadar ¢cok musir elde edilirse, kar o kadar fazla olur.

c. Yagmur ne kadar ¢ok yagarsa,giibrenin etkisi o kadar cok olur.

d. Misir iiretimi arttikca, iiretim maliyeti de artar.

9. Bir odanin tabandan itibaren degisik ylizeylerdeki sicakliklarla ilgili bir ¢aligma

a. Yiikseklik arttikca sicaklik azalir.

b. Yiikseklik arttikca sicaklik artar.
e e c. Sicaklik arttikca ylikseklik azalir.

SEeY® . d. Yiikseklik ile sicaklik artig1 arasinda

e bir iligki yoktur.
S0 100 150 200 250 300
Yukseklik(cm)

28

26
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yapilmis ve elde edilen veriler agsagidaki grafikte gosterilmistir. Degiskenler arasindaki

iliski nedir?

10. Ahmet, basketbol topunun i¢indeki hava arttik¢a, topun daha yiiksege sicrayacagini
diisiinmektedir. Bu hipotezi arastirmak i¢in, birkac basketbol topu alir ve iclerine farkli
miktarda hava pompalar. Ahmet hipotezini nasil sinamalidir?

a. Toplart aym yiikseklikten fakat degisik hizlarla yere vurur.

b. I¢lerinde farkli miktarlarda hava olan toplari, aym yiikseklikten yere birakir.

c. I¢lerinde ayn1 miktarlarda hava olan toplari, zeminle farkli acilardan yere vurur.

d. I¢lerinde ayn1 miktarlarda hava olan toplari, farkl1 yiiksekliklerden yere birakir.

11. Bir tankerden benzin almak i¢in farkli genislikte 5 hortum kullanilmaktadir. Her

a. Hortumun ¢ap1 genisledik¢e dakikada pompalanan benzin mik

= da artar.
Dakikada e b. Dakikada pompalanan benzin miktar1 arttikca, daha fazla zar
pompalanan
benzin miktan 9 gerekir.
(litre) . . .
e . c. Hortumun c¢api kiigiilditkce dakikada pompalanan benzin mik
8 = da artar.
§ 10 15 20 25 30 35 d. Pompalanan benzin miktar1 azaldik¢a, hortumun capi genisler.

Hortumlann ¢aps (mm)

hortum i¢in aymi pompa kullanilir. Yapilan calisma sonunda elde edilen bulgular
asagidaki grafikte gOsterilmistir. Asagidakilerden hangisi degiskenler arasindaki iliskiyi

aciklamaktadir?

Once asagidaki agiklamayr okuyunuz ve daha sonra 12, 13, 14 ve 15 inci sorulari
aciklama kismindan sonra verilen paragrafi okuyarak cevaplayiniz.

Aciklama: Bir arastirmada, bagimhi degisken birtakim faktorlere bagimli olarak gelisim
gosteren degiskendir. Bagimsiz degiskenler ise bagimli degiskene etki eden faktorlerdir.
Ornegin, arastirmanin amacma gore kimya basarist bagimli bir degisken olarak
almabilir ve ona etki edebilecek faktor veya faktorler de bagimsiz degiskenler olurlar.
Ay°e, giine®in karalar1 ve denizleri ayni derecede 1sitip 1sitmadigin1 merak etmektedir.
Bir arastirma yapmaya karar verir ve aym biiyiikliikte iki kova alir. Bunlardan birini
toprakla, digerini de su ile doldurur ve ayn1 miktarda giines 1s1s1 alacak sekilde bir yere
koyar. 8.00-18.00 saatleri arasinda, her saat basi sicakliklarim Slger.

12. Aragtirmada asagidaki hipotezlerden hangisi sinanmistir?

a. Toprak ve su ne kadar ¢ok giines 15181 alirlarsa, o kadar 1sinirlar.
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b. Toprak ve su giines altinda ne kadar fazla kalirlarsa, o kadar ¢ok 1sinirlar.

c. Giines farkli maddeleri farkli derecelerde 1sitir.

d. Giiniin farkl1 saatlerinde giinesin 1s1s1 da farkli olur.

13. Aragtirmada asagidaki degiskenlerden hangisi kontrol edilmistir?

a. Kovadaki suyun cinsi.

b. Toprak ve suyun sicaklig.

c. Kovalara koyulan maddenin tiirii.

d. Herbir kovanin giines altinda kalma siiresi.

14. Arastirmada bagimli degisken hangisidir?

a. Kovadaki suyun cinsi.

b. Toprak ve suyun sicaklig.

c. Kovalara koyulan maddenin tiirii.

d. Herbir kovanin giines altinda kalma siiresi.

15. Arastirmada bagimsiz degisken hangisidir?

a. Kovadaki suyun cinsi.

b. Toprak ve suyun sicakligi.

c. Kovalara koyulan maddenin tiirii.

d. Herbir kovanin giine® altinda kalma siiresi.

16. Can, yedi ayr1 bahcedeki ¢imenleri bicmektedir. Cim bigme makinasiyla her hafta
bir bahcedeki cimenleri biger. Cimenlerin boyu bahgelere gore farkli olup bazilarinda
uzun bazilarinda kisadir. Cimenlerin boylarn ile ilgili hipotezler kurmaya baslar.
Asagidakilerden hangisi sitnanmaya uygun bir hipotezdir?

a. Hava sicakken ¢im bicmek zordur.

b. Bahgeye atilan giibrenin miktar1 6nemlidir.

c. Daha ¢ok sulanan bahg¢edeki ¢cimenler daha uzun olur.

d. Bahge ne kadar engebeliyse ¢imenleri kesmek de o kadar zor olur.

17, 18, 19 ve 20 nci sorular1 asagida verilen paragrafi okuyarak cevaplaymiz.
Murat, suyun sicakliginin, su iginde c¢oOziinebilecek ©°eker miktarimi etkileyip
etkilemedigini arastirmak ister. Birbirinin aynm1 dort bardagin her birine 50 °er mililitre
su koyar. Bardaklardan birisine 0 OC de, digerine de sirayla 50 0C, 75 0C ve 95 0C
sicaklikta su koyar. Daha sonra herbir bardaga coziinebilecegi kadar seker koyar ve

karistirir.
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17. Bu aragtirmada sinanan hipotez hangisidir?

a. Seker ne kadar ¢ok suda kanstirilirsa o kadar ¢ok ¢6ziinir.

b. Ne kadar ¢ok °eker ¢oziiniirse, su o kadar tath olur.

c. Sicaklik ne kadar yiiksek olursa, ¢oziinen sekerin miktar1 o kadar fazla olur.

d. Kullanilan suyun miktar arttik¢a sicakligi da artar.

18. Bu aragtirmada kontrol edilebilen degisken hangisidir?

a. Her bardakta ¢oziinen seker miktarr.

b. Her bardaga konulan su miktari.

c. Bardaklarin sayisi.

d. Suyun sicakligi.

19. Arastirmanin bagiml degiskeni hangisidir?

a. Her bardakta ¢oziinen seker miktarr.

b. Her bardaga konulan su miktari.

c. Bardaklarin sayisi.

d. Suyun sicakligi.

20. Aragtirmadaki bagimsiz degisken hangisidir?

a. Her bardakta ¢oziinen seker miktari.

b. Her bardaga konulan su miktari.

c. Bardaklarin sayisi.

d. Suyun sicakligi.

21. Bir bah¢ivan domates iiretimini artirmak istemektedir. Degisik birka¢ alana domates
tohumu eker. Hipotezi, tohumlar ne kadar ¢ok sulanirsa, o kadar ¢abuk filizlenecegidir.
Bu hipotezi nasil sinar?

a. Farkli miktarlarda sulanan tohumlarin kag¢ giinde filizlenecegine bakar.

b. Her sulamadan bir giin sonra domates bitkisinin boyunu 6lcer.

c. Farkl alanlardaki bitkilere verilen su miktarini dlger.

d. Her alana ektigi tohum sayisina bakar.

22. Bir bahgivan tarlasindaki kabaklarda yaprak bitleri goriir. Bu bitleri yok etmek
gereklidir. Kardesi “Kling” adli tozun en iyi bocek ilaci oldugunu soyler. Tarim
uzmanlarn ise “Acar” adli spreyin daha etkili oldugunu sdylemektedir. Bah¢ivan alti

tane kabak bitkisi secer. Uc tanesini tozla, ii¢ tanesini de spreyle ilaclar. Bir hafta sonra
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her bitkinin iizerinde kalan canl bitleri sayar. Bu ¢alismada bocek ilaclarinin etkinligi
nasil ol¢iiliir?

a. Kullanilan toz ya da spreyin miktar olg¢iiliir.

b. Toz ya da spreyle ilaglandiktan sonra bitkilerin durumlar tespit edilir.

c. Her fidede olusan kabagin agirlig: dl¢iiliir.

d. Bitkilerin iizerinde kalan bitler sayilir.

23. Ebru, bir alevin belli bir zaman siiresi icinde meydana getirecedi 1s1 enerjisi
miktarin1 6lgmek ister. Bir kabin i¢ine bir litre soguk su koyar ve 10 dakika siireyle
wsitir. Ebru, alevin meydana getirdigi 1s1 enerjisini nasil dlger?

a. 10 dakika sonra suyun sicakliginda meydana gelen degismeyi kaydeder.

b. 10 dakika sonra suyun hacminde meydana gelen degismeyi olger.

c. 10 dakika sonra alevin sicakligini 6lger.

d. Bir litre suyun kaynamasi i¢in gecen zamani olger.

24. Ahmet, buz pargaciklarinin erime siiresini etkileyen faktorleri merak etmektedir.
Buz parcgalarinin biiyiikliigii, odanin sicakligi ve buz parcalarinin sekli gibi faktorlerin
erime siiresini etkileyebilecegini diisiiniir. Daha sonra su hipotezi sinamaya karar verir:
Buz parcalarinin sekli erime siiresini etkiler. Ahmet bu hipotezi sinamak i¢in asagidaki
deney tasarimlarinin hangisini uygulamalidir?

a. Herbiri farkli sekil ve agirlikta bes buz parcasi alinir. Bunlar ayn1 sicaklikta benzer
bes kabin i¢ine ayr1 ayri konur ve erime siireleri izlenir.

b. Herbiri aym sekilde fakat farkli agirlikta bes buz parcasi alimir. Bunlar ayn1 sicaklikta
benzer bes kabin i¢ine ayr1 ayr1 konur ve erime siireleri izlenir.

c. Herbiri aym agirhikta fakat farkli sekillerde bes buz parcasi alinir. Bunlar ayni
sicaklikta benzer beg kabin i¢ine ayr1 ayr1 konur ve erime siireleri izlenir.

d. Herbiri aym agirhikta fakat farkli sekillerde bes buz parcasi alinir. Bunlar farkl
sicaklikta benzer beg kabin i¢ine ayr1 ayr1 konur ve erime siireleri izlenir.

25. Bir aragtirmaci yeni bir giibreyi denemektedir. Calismalarin1 aym biiyiikliikte bes
tarlada yapar. Her tarlaya yeni giibresinden degisik miktarlarda karistirir. Bir ay sonra,
her tarlada yetisen ¢imenin ortalama boyunu 6lcer. Ol¢iim sonuglar asagidaki tabloda
verilmistir. Tablodaki verilerin grafigi asagidakilerden hangisidir?

Giibre miktar1 (kg) Cimenlerin ortalama boyu (cm)
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10 7
30 10
50 12
80 14
100 12
a b.
Glbre
Gimenlerin miktan
ortalama
boyu
Gubre miktan Cimenlerin ortalama boyu
= Gimenlerin d. ,g:gﬁ
ortalama
boyu
Giibre miktan Gimenlerin ortalama boyu

26. Bir biyolog su hipotezi test etmek ister: Farelere ne kadar ¢cok vitamin verilirse o
kadar hizli biiyiirler. Biyolog farelerin bilyiime hizini nasil 6lgebilir?

a. Farelerin hizini 6lger.

b. Farelerin, giinliik uyumadan durabildikleri siireyi dlger.

c. Hergiin fareleri tartar.

d. Hergiin farelerin yiyecegi vitaminleri tartar.

27. Ogrenciler, sekerin suda ¢oziinme siiresini etkileyebilecek degiskenleri
diisiinmektedirler. Suyun sicakligini, sekerin ve suyun miktarlarii degisken olarak
saptarlar. Ogrenciler, sekerin suda ¢oziinme siiresini asagidaki hipotezlerden hangisiyle
sinayabilir?

a. Daha fazla sekeri ¢c6zmek icin daha fazla su gereklidir.

b. Su sogudukga, sekeri ¢cozebilmek icin daha fazla karistirmak gerekir.

c. Su ne kadar sicaksa, o kadar ¢ok seker ¢oziinecektir.

d. Su 1sindikc¢a seker daha uzun siirede ¢oziiniir.

28. Bir aragtirma grubu,degisik hacimli motorlar1 olan arabalarin randimanlarim olger.

Elde edilen sonuclarin grafigi asagidaki gibidir:
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) 30
Litre bagina
alinan mesafe 25
(km)
. 20

15
10

1 2 3 4 5
Motor hacmi
(litra)

Asagidakilerden hangisi degiskenler arasindaki iliskiyi gosterir?

a. Motor ne kadar biiyiikse, bir litre benzinle gidilen mesafe de o kadar uzun olur.

b. Bir litre benzinle gidilen mesafe ne kadar az olursa, arabanin motoru o kadar

kii¢iik demektir.

c¢. Motor kiigiildiik¢e, arabanin bir litre benzinle gidilen mesafe artar.

d. Bir litre benzinle gidilen mesafe ne kadar uzun olursa, arabanin motoru o kadar
bityiik demektir.

29, 30, 31 ve 32 nci sorular1 asagida verilen paragrafi okuyarak cevaplayiniz.

Topraga kanstirilan yapraklarin domates iiretimine etkisi arastirilmaktadir. Arastirmada
dort bilyiik saksiya aym1 miktarda ve tipte toprak konulmustur.Fakat birinci saksidaki
topragal5 kg., ikinciyelO kg., ligiinciiye ise5 kg. ciirlimils yaprak karigtirilmistir.
Dordiincii saksidaki topraga ise hig¢ ciiriimiis yaprak kanstirilmamistir. Daha sonra bu
saksilara domates ekilmistir. Biitiin saksilar giinese konmus ve ayni miktarda
sulanmistir. Her saksidan elde edilen domates tartilmis ve kaydedilmistir.

29. Bu arastirmada sinanan hipotez hangisidir?

a. Bitkiler giinesten ne kadar ¢ok 151k alirlarsa, o kadar fazla domates verirler.

b. Saksilar ne kadar biiyiik olursa, karistirilan yaprak miktar1 o kadar fazla olur.

c. Saksilar ne kadar ¢ok sulanirsa, i¢clerindeki yapraklar o kadar ¢abuk ¢iiriir.

d. Topraga ne kadar ¢ok ciiriik yaprak karistirilirsa, o kadar fazla domates elde edilir.
30. Bu aragtirmada kontrol edilen degisken hangisidir?

a. Her saksidan elde edilen domates miktari.

b. Saksilara karistirilan yaprak miktari.

c. Saksilardaki toprak miktari.

d. Cuirtimiis yaprak karistirilan saks1 sayisi.
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31. Aragtirmadaki bagimli degisken hangisidir?

a. Her saksidan elde edilen domates miktari

b. Saksilara karistirilan yaprak miktari.

c. Saksilardaki toprak miktart.

d. Ciirtimiis yaprak karistirilan saksi sayisi.

32. Aragtirmadaki bagimsiz degisken hangisidir?

a. Her saksidan elde edilen domates miktari.

b. Saksilara karistirilan yaprak miktari.

c. Saksilardaki toprak miktarr.

d. Ciirtimiis yapak karistirilan saksi sayist.

33. Bir 6grenci miknatislarin kaldirma yeteneklerini arastirmaktadir. Cesitli boylarda ve
sekillerde birka¢ miknatis alir ve her miknatisin ¢ektigi demir tozlarini tartar. Bu
calismada miknatisin kaldirma yetenegi nasil tanimlanir?

a. Kullanilan miknatisin bityiikliigii ile.

b. Demir tozlarin1 ¢geken miknatisin agirlig ile.

c¢. Kullanilan miknatisin sekli ile.

d. Cekilen demir tozlarinin agirlig ile.

34. Bir hedefe cesitli mesafelerden 25 er atis yapilir. Her mesafeden yapilan 25 atis tan

hedefe isabet edenler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Mesafe (m) 5.1.1.1.1.1.1 Hedefe

vuran atis

sayi1s1
5 25
15 10
25 10
50 5

100 2
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- C. d.
b. 100 25
Hedefi butan

100 Hedefeolan 80 aig sayist 20
25| uzaklik (m)
Hedefl bulan Hedefe olan §0 60 15
ahg sayis 20 uzakitk {m) o \
15 40 10
5! . <

' 4 15 »
10 / 5{ 20 R 5 -
5 5 10 15 20 25 20 40 60 80 100

20 40 60 80 100 Hedefi bulan Hedefe olan uzakhk

Hedefo a(l::; uzakiik atig sayist (m)

35. Sibel, akvaryumdaki baliklarin bazen cok hareketli bazen ise durgun olduklarini
gozler. Baliklarin  hareketliligini  etkileyen faktorleri merak eder.Baliklarin
hareketliligini etkileyen faktorleri hangi hipotezle sinayabilir?

a. Baliklara ne kadar ¢ok yem verilirse, o kadar ¢ok yeme ihtiyaclar1 vardir.

b. Baliklar ne kadar hareketli olursa o kadar ¢ok yeme ihtiyaglar1 vardir.

c. Suda ne kadar cok oksijen varsa, baliklar o kadar iri olur.

d. Akvaryum ne kadar cok 1s1k alirsa, baliklar o kadar hareketli olur.

36. Murat Bey’in evinde bir¢cok elektrikli alet vardir. Fazla gelen elektrik faturalar
dikkatini ¢eker. Kullanilan elektrik miktarin etkileyen faktorleri aragtirmaya karar verir.
Asagidaki degiskenlerden hangisi kullanilan elektrik

enerjisi miktarini etkileyebilir?

a. TV’nin agik kaldigr siire.

b. Elektrik sayacinin yeri.

¢. Camasir makinesinin kullanma siklig1.

d.avec.
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EK 7 Tutum Testi

Biyoloji Tutum Olcegi

Sevgili Ogrenciler;

Bu ol¢ek ogrencilerimizin Biyoloji dersine karsit tutumlarimi ortaya koymak
amaciyla hazirlanmistir. Elde edilen veriler kesinlikle gizli tutulacak ve amaci disinda
kullanilmayacaktir. Ictenlikle cevap vermeniz ricasiyla katkilariniz icin tesekkiir ederim.
Adiniz Soyadiniz
Boliimiiniiz

Sinifiniz

Sorulara, 1. Kesinlikle Katilmiyorum 2. Katilmiyorum 3. Fikrim yok 4. g
Katiliyorum 5. Kesinlikle Katiliyorum, seklindeki segeneklerden size g g
uygun olaninin altindaki rakamlar isaretleyerek cevap verebilirsiniz. é‘ T‘§
Liitfen size uygun olmayan secenekleri isaretlemeyiniz. Anlasilmayan % E v g %
sorular varsa anket uygulayicisindan ¢cekinmeden faydalanabilirsiniz. E é g’ é‘ E
1 | Biyoloji ¢cok sevdigim bir alandur.

2 | Biyoloji ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanirim.

3 | Biyolojinin giinliik yasantida dnemi ¢oktur.

4 | Biyoloji ile ilgili sorular1 ¢ozmekten hoslanirim.

5 | Biyoloji konularyla ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim.

6 | Biyoloji dersine girerken sikinti duyarim.

7 | Biyoloji dersine zevkle girerim.

8 | Biyoloji derslerine ayrilan ders saatinin daha fazla olmasini isterim.

9 | Biyoloji dersine calisirken canim sikilir.

10 | Biyoloji konularin ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda daha fazla

bilgi edinmek isterim.

11 | Diislince sistemimizi gelistirmede Biyoloji 6grenimi dnemlidir.

12 | Biyoloji c¢evremizdeki dogal hayatin daha iyi anlasilmasinda
Onemlidir.

13 | Diger dersler icinde Biyoloji dersi sevimsiz gelir.

14 | Biyoloji konular ile ilgili tartismaya katilmak istemem.

15 | Calisma zamanimin 6nemli bir kismumi Biyoloji dersine ayirmak
isterim.
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EK 8 Goriisme Formu

Sevgili 6grenciler,
Asagidaki sorular sizin Yasam temelli 6grenme ile yiiriitiilen dersler sonundaki derslere
kars1 diisiincelerinizi O0grenmek iizere hazirlanmigtir. Bu bilgiler amaci disinda
kullanilmayacak ve gizli tutulacaktir. ictenlikle cevaplaminizi dilerim.
Figen CAM
SORULAR
1. Derslerimizde uyguladigimiz yontemin Ogrenmenize nasil faydasi oldu?

Aciklaymiz.

2. Bu yoOntemle dersi islememiz sizin derse karsi ilginizi nasil etkiledi?

Aciklaymiz.

3. Hangi etkinlikler ya da durumlar sizi etkiledi? Nasil?
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4. Derslerimizin size katkist oldugunu diisiinityor musunuz? Neden?

5. Anlatilanlar i¢inde 6grenmek istediginiz ama hala dgrenemediginiz konu var

mi1? Aciklayiniz.

6. Eklemek istedikleriniz, Onerileriniz



136

Derste anlatilan bilgilerin hepsini anladiniz mi1?

Bu dersin sonunda bilgiyi nerde nasil bulacaginizi biliyor musunuz?

Bu ders sayesinde okudugunuz fen ile ilgili makale ve yazilar1 daha iyi
anlayabiliyor musunuz?

Bu dersten zevk aldiniz mi?

Biyolojiyle ilgili ¢ok ders yaptigimizi diistiniiyor musunuz?

Biyoloji derslerinden sikildiniz mi?

Derslerin eglenceli gectigini diistiniiyor musunuz?

Derslerde konularin ¢ok hizli gecildigini diisiiniiyor musunuz?

Konularla ilgili ayrintilara yer verilmedigini, acele edildigini diisiiniiyor
musunuz?

Biyolojiyle ilgili konular1 ger¢ek yasamdan orneklerle islemek hosunuza gitti
mi?

Bu sekilde ders anlatilmas1 gercek yasamda olan olaylar1 daha iyi anlamaniza
yardimci oldu mu?

Biyolojiyi anlamak konusunda sikinti ¢ekiyor musunuz?

Biyoloji 6grenmekte zorlaniyor musunuz?

Bu dersin 6grenmenize, anlamaniza katkisi oldu mu?

Derslerin yasamla iliskili olmas1 hosunuza gitti mi?

Biyolojinin diinyayla baglantisin1 kurmay1 sevdiniz mi?

Bu Derslere aktif olarak katilmaktan hoslandiniz mi?

Diger fen derslerinizi bu sekilde islemek ister misiniz?

Grup calismasini sevdiniz mi?
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EK 9 Viriis Ders Plani

‘Doktor AIDS’ sin deyince 6lmek istedim’

A.K’nin ‘kontrol dis1” diye tamimladigi yasami 39 yasinda bir anda baslayan ve uzun
siire gecmeyen halsizlik sikayetiyle doktora gittigi giine kadar devam etti. “Cesitli
tahliller yapildi ama aklima kotii bir sey gelmiyordu. Sonuclarn almak igin gittigimde
elime bir kagit verdiler. Uzerine HIV pozitif yaziyordu bunun ne anlama geldigini
bilmiyordum, doktoru aradim. Doktora telefonda, ‘Ne o yoksa AIDS mi oldum’ diye
sordum ama o ana kadar bu testi ciddiye almamistim. Doktor, ‘Maalesef” deyince,

oldugum yere yigildim.”

AIDS, HIV viriisiiniin bagisiklik sistemini zayiflatmasi sonucu ortaya ¢ikan bir
hastaliktir ve 1981 yilinda ilk olarak ABD'de tespit edilmistir. AIDS, Ingilizce Acquired
Immuno Deficiency Syndrome 'un (Edinilmis Bagisiklik Yetersizligi Sendromu)

kisaltmasidir.

Diinyada her giin yaklasik 16.000 insan bu viriisii kapiyor. Tiirkiye'de ilk AIDS vakasi
1985 yilinda goriildii. Aym yil bir de tasiyict tespit edildi. Sonraki her yil tasiyict ve
AIDS vakalariin sayis1 giderek artti. Aralik 2001 TC. Saghk Bakanhig verilerine gore
tilkemizde 1325 HIV/AIDS vakasi vardir. Bunlarin 404'i AIDS basamagina ulagmus,
921 kisiyse tastyicidir. Ancak ozellikle cinsel yolla bulasan hastaliklar konusunda
kisilerin saglik kurumlarina bagvurmamalar1 ve kayit sisteminin yeterli olmamasi, bu
sayinin gercekleri yansitmadigimi diisiindiiriiyor. ..
Bulasma Yollari
® C(Cinsel Yolla :Mikrobu tasiyan erkegin veya kadinin cinsel organ salgilart
araciligiyla, her tiirlii cinsel iliski (vajinal, anal, oral) ile, erkekten kadina,
kadindan erkege, erkekten erkege, kadindan kadina bulasir.
e Kan Yoluyla: Kan ve kan {iriinleri, organ ve doku nakli ile, tiras bicagi,dis
fircas1 ve enjektor paylasimi ile, kesici ve delici aletler yolu ile bulagir.
e Anneden Bebege: HIV’li anneden gebelik siiresince, dogum ve emzirme
sirasinda bebege bulasir.

Bulagmadigi Durumlar
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e (iinliik yasamda ve sosyal iligkilerle bulagmaz.

° C)piisme, dokunma, sarilma, el sikismayla bulasmaz.
e Herkese acik tuvalet, havuz, dustan bulasmaz.

e Baskalarinin egyalarin1 kullanmakla bulagmaz.

¢ Sinek, bocek sokmasi, hayvan 1sirmasi ile bulagsmaz.

—AIDS viriisii diinyada 6zellikle de Afrika’da hizla yayilan bir hastaliktir.
Hastaligin bu kadar hizl1 yayilmasinin sebebi nedir? A¢iklayiniz.

AIDS viriisti nereye yerlesir ve ¢cogalir?

Viriisler nasil insandan insana geger?

Viriisii agiklayiniz.

http://www.youtube.com/watch?v=pzQ1xIWKsOY &mode=related&search=

Izletilir.

Konu baglaminda yeni yasamsal calisma alanlar1 (grup calismasi + arastirma)

—Siz Ogretmeni oldugunuz siniftaki Ogrencilerden birinin kizamik oldugunu fark
ettiniz, Ogrencinizi derhal hastaneye yonlendirdiniz ve iyilesene kadar okula
gelmemesini sOylediniz. Ertesi giin baska bir 6grencinin kizamik oldugunu gordiiniiz,
ayn1 muameleyi yaptiniz. Daha sonra saglik ekiplerine haber verdiniz tetkik yaptirdiniz.
Hastaligin kulucka devresinde olan 3 6grenci daha cikti. Siz hastaligin neden oldugunu
arastirmaya basladiniz.

Hastalik neden olmus olabilir?

Hastaligin bu kadar hizli yayilmasinin sebebi nedir?

Kizamik hastaligi nerede ¢ogalir?

Swnif tartismasi

—Grip oldugumuzda 20 ila 50 saat sonra belirtiler gider ve hastalik azalmaya baslar.

Bunun sebebi nedir?
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—Viriislerin sebep oldugu hastaliklar antibiyotiklerle tedavi edilmezler. Ciinkii
antibiyotikler bakterileri yok etmek igin iiretilmistir. Viriislerin tedavisinde nasil yollar

izlenir, izlenebilir?

Konu sonu degerlendirme sorulari

—Kuduz viriisti yarasanin, yag dokusu ve tiikiiriik bezinde bulunur. Bu yarasa disinda
biitiin memelilerde koruyucu tedbirler alinmazsa hemen daima oldiiriiciidiir. Bugiine
kadar belirtiler ortaya ¢iktiktan sonra kurtulan ¢ok az sayida vaka bildirilmistir. Oliim
ozellikle solunum felci ile olur.

Kuduz viriisii insana nasil gecer?

Viriis nereye yerlesir?

Viriis nasil ¢ogalir?

Viriis i¢in genel bir sekil ¢izer misiniz?

Nasil miidahale edilmelidir?

Robert KOCH ve Louis PASTAEUR bitkiler yardimiyla viicuttaki yaglarin
yakilmasi hakkinda arastirma yapmak ve yeni bir yontem gelistirmek i¢in Yeni
Goriiniim Kozmetik sirketinin laboratuarinda calismaya baslamislardi.

Viicutta bulunan fazla yaglarinda bir tiir hastalik oldugunu kabul eden bilim
adamlarn bitkilerden yardim alarak bu hastalifi yok etmek i¢in calismaya basladilar.
Onlar da diger bakteriyologlar gibi canlilarda goriilen bir¢ok hastaliga bakterilerin sebep
oldugunu bulmuslardi. Fakat baz1 hastaliklar onlarn ¢ok sasirtiyordu. Ciinkii hastaligin
meydana geldigi organizmada, bu hastaliga sebep olabilecek bir bakteri bulunamiyordu.
KOCH boyle bir hastalia tiitiin yapraginda rastlanmisti. Hasta bitkinin yapraklari,
mozaik bir sekilde lekelenip burustugu i¢in, bu hastalia tiitiin mozaik hastalig1 adim
vermisti.

Hasta olan tiitiin bitkisinden oziit ¢ikarip porselen bir filtreden gecirerek

bakterileri tuttu. Siiziillen oziitii, saglikli tiitiin bitkisinin yapraklara siirdiigiinde,
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bitkinin hastalandig1 gordii. Arastirma ekibine katilan Hollandali mikrobiyolog M.W.
BEIJERINCK hastaligin kisa zamanda bitkinin biitiin organlarina yayildigim tespit etti.
Oziitte hi¢c bakteri kalmadigi halde, saglikli bitkiyi hastalandiran bu faktore,
BEIJERINCK, “hastalik yapan canli sivi” adim1 verdi. Daha sonra bu ismi viriis olarak

degistirdi.

IL.

Yeni Goriinim Kozmetik sirketinin yetkilileri calismalarin sonucunu biiyiik
merakla bekliyorlardi. Istedikleri sonuca ulasacaklarmi biliyorlardi ama viriisiin kesfi
onlar1 sagkinliga ugrattigi kadar farkl fikirlerin olusmasini da beraberinde getirdi.

Yeni Goriiniim Kozmetik sirketi dnceleri viriisleri bakterilerin salgiladigi zehirli
bir madde sandilar. Daha sonra ise viriisiin bir organizmaya bulasarak hastalik
yapabilecegini anladiklarinda; arastirma, bilim adamlari tarafindan bilinen amacindan

uzaklagmaya basladi, bilim adamlari durumun farkinda olmadan.

1.

Bilim adamlan tiitiin mozaik virlisiinden bagka, salatalik, marul ve patateste
mozaik hastalig1 yapan viriisler ve insanlarda sarthumma, ¢ocuk felci, grip, kizamik,
kizamikcik, kabakulak ve sucicegi gibi hastaliklara sebep olan viriisler kesfettiler. izole
edilmis tiitlin mozaik viriisleri cansiz gibi goriinmesine ragmen, suda biraz bekletilip
tiitlin yapragina siiriildiigiinde, bitkinin hastalandig1 tespit edildi. Bu calismalarla,
viriislerin ancak canli hiicrelerde iireyebildigi anlasildi. Canli hiicrelerde yasayan
mecburi parazitler olan, i¢inde yasadigi hiicrenin metabolik mekanizmasini kendi
hesabina kullanabilen canlilar olan viriislerin, girdigi hiicrelerde, metabolizma
makinesinin direksiyonunu ele gecirmekte ve onu kendi lehine yonlendirebildigi
anlasildi.

Bu bilgiler Yeni Goriiniilm Kozmetik sirketinin eline gectiginde amag yaglarin
farkli bir sekilde yakilmasi i¢cin yeni bir yontem gelistirilmesini arastirmaktan c¢ikip,
yillardir agis1 yapilmayan cicek viriisiiniin tekrar elde edilip biyolojik silah olarak

kullanilmasina doniistii. Ekonomik anlamda uzun siireli rahatlamayi saglayacak olan
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kaynak bulunmustu. Yeni amactan habersiz olan bilim adamlarn kesfin verdigi
sarhoglukla calismaya devam ediyorlardi.

Calismanin ilk asamalarinda kurumun rekldmi ve c¢alismadan haberdar etmek igin
‘Giinliik Haber’ gazetesinden istenen yardim cevabi heniiz gelmis ve bir gazeteci
gonderilmisti. Aylin Deniz her zamanki magazin haberlerinden biri oldugunu diisiinerek
gitmisti Yeni Goriiniim Kozmetik sirketine.

Bilim adamlar1 gelismeleri anlatirken farkina vardiklar1 viriislerden de
bahsetmeye baslamislardi. Gazetecinin de ilgi duymasi bilim adamlarim1 daha da
memnun etmeye baslamisti. Her sey giizel ilerliyordu Yeni Goriiniim Kozmetik
sirketinin durumdan rahatsizlik duymasi disinda. Gazetecinin ayrintilara girmesini
engellemek istediklerinde gazeteci farkli bir seyler oldugunu sezdi. Bilim adamlari
sirketin davranislarindan ilk kez siiphelendi. Bilim adamlar1 gazetecinin apar topar
cikarilmasinin ardindan viriislerin  6zelliklerini diisiindiiklerinde, yapilabilecekleri

diisiindiiler ve kurumun degisen amacin fark ettiler.

Kurum amacina nasil ulasacakti?

Viriis olusturulsa bile nasil cogalacak? (viriislerde ¢cogalma tireme)
Nasil bir viriis olusturulabilir? (viriisiin 6zellikleri)

Viriisiin etkileri neler olabilir? (insana etkisi)

Viriislerin insandan insana taginmasi i¢in nasil bir yol izleyeceklerdi?

Viriisiin genel yapisi nasildir?
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EK 10 Bakteri Ders Plam

Bakteriler
Yogurdun ilk defa nasil yapildigina dair yeterli miktarda bilgi mevcut olmamakla

birlikte Kasgarli Mahmut tarafindan 10. yiizyilda yazilan Divani1 Liigatit Tiirk ve Balas

Gumlu Yusuf Hacip tarafindan Kutadgu bilig adli eserlerinde yogurt kelimesine
rastlanmaktadir. Yogurdun Avrupa'da yayilisiyla ilgili ilk bilgiye Fransiz tip tarihinde
rastlanmaktadir. 16. yiizyilda Fransa krallarindan 1. Fransua atesli ishal hastaligina
yakalanmigtir. Higbir doktorun tedavi edemedigi krali Osmanli Imparatorlugu'ndan
gelen bir doktor yogurt ile tedavi etmeyi basarmistir. Bu hadise neticesinde yogurt daha
genis bir cografyada taninmis, yenidiinyada yogurt iiretimine baslanmistir. Gliniimiizde
bir¢cok millet yogurdun ilk kez kendileri tarafindan iiretildigini ileri siirmekte, bu besini
sahiplenmektedir. Baslangicta yogurdun hangi millet ya da kavim tarafindan
bulunduguna dair somut bir bilgi olmamakla birlikte, yogurt Oztiirk¢e bir kelimedir. Bu

nedenle Orta Asya Tiirkleri tarafindan bulundugu kabul edilmektedir.

Yogurt yapiminda bu gorevi eski yogurt iistlenir. Peki, elimizde yogurt mayalamak i¢in
eski yogurt bulunmuyorsa ne yapmaliyiz? Ya da ilk yogurdun mayasi nedir? Bu
sorularin yanitlar1 arastirildiginda, gocebe olarak yasayan atalarimizin karinca

yumurtasindan yogurt yaptigina dair bilgiler edinildi.

Oktay Ince bunun iizerine ilk yogurdun karinca yumurtasindan mi, karinca topragindan
m1, ya da normal topraktan m1 mayalandigini kanitlamak icin arastirmalar yapti.

Ince, arastirmasmin sonuglari konusunda su aciklamayi yapiyor: "Arastirmamizda
denenen yogurtlarin her bir neslinin, zamana bagl olarak pH degerinde azalma oldugu
saptandi. Dogal mayalarla elde edilen yogurtlarin 2, 3 ve 4. nesillerinde olciilen pH
degerinin, standart yogurt pH's1 ile aym diizeylerde oldugu saptandi. Yogurtlarin
fiziksel goriintiisii bakimindan dogal mayalarla elde edilen yogurtlarin 3. ve 4.
nesillerinde hemen hemen hi¢ serum ayrilmasi1 gézlenmezken, ev yogurdunda az da olsa

serum ayrilmasi oldu.
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Test sonucunda yap1 bakimindan en iyi yogurt, karinca topragiyla mayalanan yogurt
oldu; goriiniim olarak karinca topragi ve karinca yumurtast olumlu sonuglar verirken,
lezzet olarak da en iyi yogurdu, karinca topragiyla yapilan mayalamadan elde ettik.
Sonug olarak, dogal mayalar kullanilarak yogurt mayalama islemi saglandi ve karinca

topragiyla mayalanan yogurt panelistler ve tiiketiciler tarafindan en iyi yogurt secildi.

Yogurt, simbiyoz olarak yasayan siit asidi bakterileri ile asilanmig siitten meydana

getirilen eksi bir siit tiriinii olarak tanimlanmaktadir..

Mayalanma derecesi olan 43-45°C ye sogutulmus siite % 1-3 oraninda kiiltiir (maya)
katilarak iyice karistirilir. Mayada yogurt bakterilerinin (Streptecoccus thermophilus ve
Lactobacillus bulgaricus) oranlar1 % 50/50 veya 55/45 oranlarinda olmalidir. Eger
mayadaki yogurt bakterilerinin oran1 dengesizse istenilen kalitede bir yogurt elde etmek

miimkiin olmamaktadir.

Bakterilerin genel 6zellikleri nelerdir?
Bakteriler nasil cogaliyor?
Bakterilerin yapis1 nasildir?

Yogurt bakterisi beslenme sekline gére hangi gruba girer ve 6zelligi nedir?

Grup Calismast + Aragtirma

Tiiberkiiloz, tiiberkiiloz bakterisinin neden oldugu bulasici bir hastaliktir. En yaygin
sekli akciger tiiberkiilozudur. Hastalanan kisi bu hastaligin1 ailesi ve diger kisilere de
bulastirabilir. —Tiiberkiiloz tehlikelidir, 6zellikle cocuklar ve bagisiklik sistemi zayif
kisiler icin. Eger dogru tedavi edilirse bu hastalik iyilestirilebilir. Tiiberkiiloz
bakterisinin bulagmasi solunum yollar1 iizerinden insandan insana gercgeklesir.
Hastalanan kisi Oksiirme sirasinda tiiberkiiloz bakterisi iceren en incesinden
damlaciklart ortam havasina salmaktadir. Ondan sonra da bunlar baska insanlarca
solunabilmektedir. Akcigerden bakteriler baska organlara da yayilip orada bir
tilberkiiloza neden olabilir, 6rn.: lenf diigiimlerinde (¢ogunlukla bogazda), beyin

zarinda, kemiklerde ve karin organlarinda. Tiiberkiiloz bakterisini arama: Bakteriler



144

hastanin balgaminda (tiikiiriigiinde) aranir. Laboratuarda bu balgam renklendirilir,
boylece bakteriler mikroskop ile goriilebilmektedir. Ancak bunlar bazen de birkag hafta

icersinde cogaldiktan sonra goriilebilmektedir.

Bakterilerin boyanmasi nasildir?

Bakteriler sekillerine gore gruplandirildiginda tiiberkiiloz bakterisinin sekli nasildir?
Digerleriyle karsilastiriniz.

Bakteriler solunumlarina gore gruplandirildiginda verem bakterisi hangi gruba girer?

Digerlerinden farki nedir?

—Fotosentez yapip diinyadaki yasama biiyilk oranda katkida bulunan, bedenimizi
koruyan, yeryiiziiniin en onemli yasam dongiisiinii meydana getiren, ama tim bu
faaliyetlerine ragmen gozle goriilemeyen bakteriler ayn1 zamanda yeryiiziindeki demir
yataklariin, hatta bedenimizdeki demirin kaynagidirlar. Yeralti kaynaklar1 konusunda
uzmanlasmis olan bakterilerin olusumunda rol oynadiklart en 6nemli ve belki de en
degerli bir diger maden ise altindir. Yiizeyin 2 mil (3,5 km) altinda bulunan bu
bakteriler altin madenlerinde yasarlar ve gizli bir sekilde altin iireten simyacilar gibi
calisirlar. Kayalardan beslendik¢e mikroskobik altin pargalarinin ¢okelmesini hizlandirir
ve yeraltinda altin olugmasina sebep olurlar. Bu islem kuskusuz son derece agir

ilerleyen bir siirectir.

Bu bakteriler hangi gruba dahildirler?

Benzer baska bakteriler var midir?

Tartigma sorular

—Bakteriler en ¢ok organik atiklarin bol bulundugu yerlerde ve sularda yasarlar.
Bununla beraber -90 derece buzullar icinde ve +80 derece kaplicalarda yasayan
bakterilerde vardir. Normalde hiicrelerin tamami 100 derecede oliirken 110 derecede

canli kalabilen bakterilere rastlanabilmektedir. Bu durum nasil agiklanabilir?

—Hastaliklardan korunmada ve tedavilerde bakterilerden elde edilen asilar ve

serumlardan yararlanilir. Bu nasil miimkiin olabilir?
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—Parazit yasayan bakterilerde faydal olabilir mi? Neden?
—Tarimsal ¢alismalarda biyolojik miicadele amaciyla bakteriler nasil kullanilabilir?
Konu Sonu Degerlendirme Sorusu

Kendinize bir bakteri secin. Onu bize Oyle tanitin ki ozelliklerini, ¢esidini, yasam

seklini, insanlara faydasini ya da zararin1 anlayabilelim.
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EK 11 Mantar Ders Plani

Ekmegin bulunmasi

Bugiin bildigimiz haliyle ekmek, kokleri karanlik caglara dayanan ve insanin
tahil tarmmimi kesfetmeyi bulmasiyla baslayan uzun bir evrimin {riinii. Biiyiikk bir
olasilikla, tas devrinde, ates iizerinde pisirilen bugday veya arpa bulamacindan elde
edilen yass1 ekmekler veya peksimetler yeniliyordu. Ardindan, bundan binlerce yil
once, gozlemci insanoglu, agiklayamadigi nedenlerden hamurun kabardigini gordii.

Boylece, uygarliklar, daha sonralari mayalanma adi verilecek olan bu dogal
yontem sayesinde ekmek, sarap ve bira iiretimine adim attilar.

Ekmegin yapiminda baglica ii¢ islem yer alir. Yogurma, mayalama ve pisirme.
Yogurma, unu hamura cevirir. Mayalama, hamuru eksitip kabartir, pisirme ise ekmek
haline getirir.

Yogurma islemi sirasinda hamura bir miktar maya katilir. Bu maya, bir parca
eksi hamur olabilecegi gibi fenni hamur mayas1 da olabilir. Birinci sekilde pisirici,
ekmek hamurundan bir parcay1 bir kenara ayirir, ertesi giin yoguracagi hamura katar.
Fenni mayalarsa, sivi olarak hamur suyuna katilir. Sicak bir yere konan hamurun
icindeki mayalar sekerlerle karisinca alkol ve karbon gazi olusur. Gaz kabarciklari
hamuru kabartir; kabarciklar arada bir patlar, gaz saliverir. Eksime teknede baslar,
hamur pargalara ayrilincaya kadar siirer.

1 gr yas maya yaklasik 10 milyar hiicre icerir.

Elverisli biiytikliikte pargalara ayrilan hamur, istenilen sekil verilerek firina atilir
ve pisirilir.

Not: Ekmek mayas1 ve bira mayast olarak da bilinen Saccharomyces cerevisiae,
tomurcuklanan bir maya tiiridiir. Eski ¢aglardan beri bira, sarap ve ekmek yapiminda
kullanilmasinda dolay1 en énemli maya tiirii oldugu soylenebilir. Uziimiin kabugundan
izole edildigi tahmin edilmektedir. Koyu kabuklu meyvelerin kabuklarindaki beyaz

tabakanin bir bileseni mayadir, Kabuktaki mumun i¢inde yer alir.

Mantarlarin genel 6zellikleri nelerdir?
Hamuru mayalandiran bu maya ne tiir bir mantardir, 6zelligi nedir?

Ekmekten ¢ikan kabarciklar nedir?
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Bu tiire ait mantarlardan baska ne elde edilebilir?

Ekmek olustuktan sonra nasil kiiflenir?

Olusan kiif mantar1 hangi gruptadir ve 6zelligi nedir?

Grup calismasi

—Mantarlarin deri, tirnak, kil ve saclar etkileyerek meydana getirdikleri hastaliklarin
yani sira derialtinda toplanip kronik iltihaplara ve migetom denilen yalanci mantar
urlarina neden olurlar. Bedenin ayak, diz, gégiis, kasik gibi ¢esitli bolgelerinde hastalik
yaparlar. Bu mantarlardan Madurella myecetomi’nin 6zellikle ayaklarda meydana
getirdigi sislikler, madura ayagi diye bilinen kronik bir hastalig1 meydana getirir. Biiyiik
Olclide sismis ve ici diigiimlerle dolu, yiizeyi fistiillerle kapli madura ayagindan
tanecikli irin yani cerahat akar. Tedavisi geciken olaylarda ayagi kesmek gerekebilir.
—Bu tiir mantarlar hangi gruba dahildir?

—Ozellikleri nelerdir?

— Saglik Merkezi’nden Diyetisyen Berrin Yigit Selenyum ve potasyum zengini
mantarin, basta gogiis olmak iizere pek cok kansere karsi korudugunu ve zengin bir
icerige sahip oldugunu soOyliiyor. Ayrica selenyum, vitamin B2, potasyum, bakir ve
fosfor kaynagi olan mantar, kanserin yani sira astim, romatizma ve kalp hastaliklarina
da yatkinlig1 azaltir”

—Bizler mantarlardan nasil faydalaniriz?

2. saat laboratuarda ekmek ve yogurt kiifii ile bira mayasi mikroskop yardimiyla

goriiliir.
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EK 12 Sistem I Ders Plam

Hareket sistemi

Yiiriiyen robot ASIMO

Yiiriimek, daha ¢ok kiiciik yaslardan itibaren, hepimizin hi¢ zorlanmadan yaptigimiz bir
eylemdir. Bir fiziksel rahatsizlig1 olmayan herkes heniiz 2-3 yaslarinda iken yiiriimeye
baslar. insanin hayatta ilk 6grendigi seylerden biri yiiriimektir. Yiiriimeye baslamadan
once hicbir zaman kendimize "acaba adimimi hangi aciyla atmaliyim”, "soyle basarsam
dengemi kaybeder miyim", "su engeli asmak icin ayagimi ne kadar yukari
kaldirmaliyim", "¢ok kaldirirsam diiser miyim" gibi sorular sormamisizdir. Yiiriimek
bizim icin her zaman ¢ok basit bir islem olmustur. Peki, bu derece rahatlikla
gergeklestirdigimiz bir eylem acaba bilim adamlari i¢inde bu derece basit midir?
Internet'te Ingilizce olarak "insan vyiiriiyiisii" yazip bir arama yapildiginda karsimiza
1.430.000 farkli makale ve site ¢iktig1 goriilecektir. Bu tek 6rnek dahi yiirlimemizin ne
derece karmagsik bazi sistemlerin bir araya gelmesi ile gergeklestiginin acik bir
gostergesidir. Yiirimemizi bu derece karmasik kilan nedir?

Gelisen elektronik ve bilgisayar teknolojisi, robot olarak isimlendirdigimiz makineleri
yapmaya imkan tanimistir. Robot uzmanlar1 yilanlari, akrepleri taklit eden robotlar
yapmiglardir. Bunun nedeni bu robotlarin dengesinin, yere dikey duran insami taklit
eden robotlarinkinden daha kolay saglamasi. Bilim adamlarinin en ¢ok zorlandiklari
robotlar insan viicudunu taklit ederek yapmaya calistiklar1 robotlar olmustur.

ABD'nin en iinlii teknoloji enstitiilerinden biri olan MIT'de gorevli robot bilimci
Rodney Brooks, yaptiklar1 arastirmalarda sonug¢larimi soyle aciklamistir: "... Robotlarda
kullanilan kati baglant1 yerleri, insanlardaki dis etkileri emebilecek kas sistemleri ve
esnek yapilarla kiyaslanamayacak kadar ilkel oldugundan, robotlar icin iki ayak
tizerinde yiiriimek ¢ok zor bir islem olmaktadir."

Bugiin bilim adamlar1 yaptiklar1 yogun calismalar sonunda insan gibi iki ayag: iistiinde
dik olarak yiiriiyebilen bir robot yapmay1 bagardi. Honda firmasimin yaptig1 Asimo adli
bu robot yiirlimenin ne kadar biiyiik bir mucize oldugunu gosteren 6nemli bir delildir.
Asimo yiiriiyebiliyor, merdiven cikabiliyor hatta az da olsa dans bile edebiliyor.
Yapimct firma Asimo'yu tanmittifi zaman bilim c¢evrelerden biiyiik takdir ve

kamuoyundan da alkis aldi. Ciinkii Asimo o zamanda kadar yapilamayan bir seyi
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yapiyordu. ki ayag iizerinde durabiliyor ve insan gibi yiiriiyebiliyordu. Bu gercektende
robot biliminin o giine kadar ulasig en biiyiik basarilardan biriydi.

Honda firmasi bu takdiri hak etmek icin neler yapmisti? PROJE MALIYETI: 100
milyon Dolar, PROJE SURESI: 14 yil, TEKNIK EKIP: Onlarca miihendis ve bilim
adami, YAPILAN IS: "Yiiriimek". Simdi soruyorum sizlere bunca emek sonunda ortaya

cikan Asimo mu yoksa heniiz okula bile gitmemis bu ¢cocuk mu alkig1 hak ediyor?

—Insanlarin hareket sistemi neden olusur?
—Iskelet sistemi hangi boliimlerde incelenir?
—Bu boliimlerde hangi kemikler vardir?
—Kamburluk hangi kemiklerde olur?

—Topallik hangi kemiklerde olur?

Viicudumuzun hareket etmesini saglayan kaslar, kemikler, eklemler ve bu yapilar
birlestiren baglarda 6n planda agri ve hareket kisithiligina bazen de sislik ve sekil
bozukluguna neden olan hastaliklara genel olarak romatizma ad1 verilmektedir.

Romatizma tek bir hastalik degildir. 200'e yakin hastalik bu sinifa girer. Eklem
romatizmalar (osteoartrit, romatoid artrit), yumusak doku romatizmalar1 (fibromiyalji,
boyun agrisi, bel agrisi) ve kemik erimesi (osteoporoz) bunlar arasinda en sik

goriilenleridir.

—Eklemler nerededir nedir?
—Eklem g¢esitleri nelerdir? Ozellikleri nelerdir?

—Eklemler olmasa ne olur?

Kas Kkiitlenizi gelistirmek iki seye baghdir. Ilk olarak toplam kalori alimim
arttirmalisiniz boylece daha yogun agirlik antrenmanina yakit saglamak icin yeterli
enerjiye sahip olursunuz ikinci olarak yeni kas dokular1 olusumu i¢in daha fazla protein
almalisimiz. Yagsiz bir kas kiitlesi elde etmek i¢in beslenme oraniniz; %50 karbonhidrat,
%35 protein, %15 yag olmalidir. Kaslarin maksimum ol¢iide gelismesini saglamak igin,
calismalarda devamli arttirma esasina dayanarak kilo arttirmak suretiyle calismaktir.

Kaslar agir kilolara kars1 daha fazla diren¢ gosterip, yapilan c¢alismaya uyum
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sagladiklan oOlciide gelisip kuvvetlenmektedirler. Ancak bu sistemde sadece kilolarin
arttinnlmas1 degil, kilolar devamli arttik¢a, yapilan tekrar ve set sayilarin1 da makul
Olciilerde arttirmak, set aralarindaki dinlenme siirelerini de kisaltarak, kaslara siddet
uygulamak gerekmektedir. Kisaca bu sistemin temeli devamli artan agirliklarla diizenli

yiiklemelere dayanmaktadir.

—XKas nasil bir yapiya sahiptir?

FSH Kaslarda giigsiizliik ve erime ( atrofi ) yapan, kalitimla gecen ( genetik ) bir
hastaliktir. Biiyiik bir olasilikla gendeki bozukluk kastaki proteinlerden birinin
anormalligine yol agcmakta ve bunun sonucu olarak kas erimesi ortaya ¢ikmaktadir.

Uyku sirasinda gozler hafif acgik kalabilir ve géz sikmada kirpikler goz kaslar igine
gomiilmez. Ek olarak 1shik calamaz, balon iifleyemezler ve yiiz mimikleri normal

ifadelerini kaybetmistir.

—Kaslar nasil ¢aligir?

—Kas kasilmasi nasil olusur?

Kullanilacak malzemeler: Kemik sistemi levhasi, kaslarin eklemlerle iliskisini gosteren

yar1 sematik levha, Bagkesiti levhasi

Sindirim sistemi

Yesil ot yiyen ineklerin siitleri neden beyazdir?

Hayvanlarin yedikleri gidalarin renklerinin, neresinden ¢ikarsa ¢iksin, ¢ikan seyin rengi
ile bir alakas1 yoktur. Buna en iyi 6rnek inektir. Bir ine§in en ¢ok yedigi yesil renkli
otlardir. Bu otlar inegin dort odali midesinde c¢oziilir ve molekiillere ayrilir,
molekiillerin ise renkleri yoktur. Siitiin renginin beyaz olmasinin nedeni iginde

¢Oziinmiis halde bulunan kalsiyum kasinat (case-inate)tir.

—Insanlarin sindirim sistemi nasil ¢alisir?
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Sindirim sisteminin ¢alismasi, petrol rafinelerinin ¢alisma prensibine benzer.
Rafinerilere hammadde olarak gelen petrol, makineler tarafindan islenerek kullanilir
hale getirilir. Midemize de yedigimiz besinler hammadde olarak girer ve viicudun
kullanabilecegi hale gelecek sekilde cesitli islemlerden gegirilir. Mide ve bagirsaklarda
parcalanan besinler hiicrelerin besin olarak kullanabilecegi hale gelmistir ve kan

damarlar1 yoluyla tiim besinler ihtiya¢ duyulan bolgelere dogru ilerler.

—Insanlarm sindirimi kag sekilde gerceklesir? Bunlarin 6zellikleri nelerdir?
—Sindirim sistemine katilan organlar nerelerdir?
— Neden yemek yerken konugsmamamiz gerekir?

—Tiikiiriik salgis1 olmasaydi ne olurdu?

Halk arasinda Mide Refliisii olarak bilinen Gastro Ozofageal Reflii hastaligi mide
iceriginin yemek borusuna geri kacmasidir. Reflii, asitli mide iceriginin yemek
borusuna gelmesi ve uzun siire temas etmesiyle yemek borusunun asitten kendini
koruma 6zelliginin yok olmasindan kaynaklanir

En tipik sikayetler: Agza ac1 su gelmesi, GoOgiis kemiginin arkasinda yanma, geniz,
bogaz problemleri, ses kisikligi, ses ¢atallanmasi, ses yorgunlugu, sik farenjit, larenjit,
geniz problemleri, siniizit, Yemek aralarinda bogazda bir diigiim (ya da yabanci cisim)

hissi olmasi ve bunun geceleri gegmesidir.

—NMide nasil ¢alisir?
—Mideden Onceki sindirim kisimlarinin 6zellikleri nedir?

—NMide asidi mideye neden zarar vermez?

Tiim diinyadaki 6liim nedenlerine bakildiginda ishaller ikinci sirada yer almaktadir.
Gelismenmis iilkelerde ise en sik 6liim nedenleri arasindadir. ishal en agir bicimde cocuk
ve yaslilar etkilemektedir. Ulkemizdeki 1-5 yas arasindaki cocuk oliim nedenleri
arasinda ikinci sirada yer almaktadir Bagirsaklarda normal sartlarda bakteriler
bulunmakta ve bu bakteriler insan viicudunda herhangi bir hastalifa neden

olmamaktadir. Bu bakteriler bagirsak floras1 diye adlandirilir. Ancak antibiyotik
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kullanim1 sonucu bagirsak florasinda azalma olursa diger patojen yani ishal yapict
bakterilerin ¢ogalmasina neden olur ve boylelikle hastalik ortaya cikar. Bagirsagin
kendine ait savunma sistemleri mevcuttur. Bazi hastalilarda bu savunma sistemleri
ortadan kalktigindan ishal olusumu kaginilmaz olur. Ince bagirsak tipi ishal; bol ve sulu
digkilamadir. Kalin bagirsak tipi ishal; az miktarda sik sik digkilamadir. Tedavide de ilk
yapilmasi gereken kisideki su kaybini degerlendirerek, su kaybinin yerine konmasidir.

Ishallerde en 6nemli konu ve kisa zamanda onlem alinmasi gereken konu su kaybidur.

Ishalle birlikte viicut su kaybina ugramaktadur.
—Ince bagirsag: ve ¢alisma prensibini agiklayimiz?
—XKalin bagirsak ve ¢calisma prensibini agiklayiniz?

—XKaraciger ve safra salgisiyla iligkisini aciklayiniz?

Kullanilan malzemeler: Viicut modeli
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EK 13 Sistem II Ders Plani

Dolasim sistemi

Kalp masaji: Kalbi durmus olan sahislara en ge¢ 5 dakika icinde kalp masajina
baslanmalidir. Daha ge¢ kalindig1 takdirde, kalp yeniden calistirilirsa bile, sahis bitkisel
hayata girecektir. Zira beyindeki sinir hiicreleri kansizliga 4-5 dakikadan fazla
dayanamazlar.

Iki tiirlii kalp masaji vardir: Acik masaj ve kapali masaj. Pratikte uygulanan kapali kalp
masajidir. Acik kalp masaji, elle direkt olarak kalbin sikistirilmasi suretiyle yapilir ki bu
da ancak ameliyatlar esnasinda miimkiin olabilir veya kapali kalp masajinda bir netice
allmamazsa ve bagka imkan da yoksa gogiis kafesinin kirilmasi suretiyle kalbe acgik

masaj yapilabilir.

—XKalp hakkinda bilgi veriniz

—XKan dolasimlar1 hakkinda bilgi veriniz?

Kanimiz kirmizi iken damarlarimiz neden mavi?

Yasamimizin siirebilmesi i¢in viicudumuzdaki her bir hiicrenin oksijene ihtiyaci vardir.
Hiicrelerimize oksijeni kanimiz tasir. Kanimiz oksijeni havadan aldigimiz nefesin
sonucunda akcigerlerimizden alir ve viicudumuzun her bir noktasina ulastirir. Bu
noktalarda oksijeni hiicrelere devreden kanimiz, kalp tarafindan emilerek tekrar oksijen
depolayabilmesi i¢in akcigerlerimize pompalanir ve ¢cevrim bdyle devam eder.
Kanimizin icinde oksijen molekiillerini tutup, damarlarda tasiyarak, hedefe
ulagildiginda birakan 6zel bir molekiil vardir. Kirmiz1 kan hiicrelerini, yani alyuvarlar
cevreleyen ve aslinda demir iceren bir protein olan hemoglobin, oksijenle birleserek
bilinen parlak kan rengini olusturur.

Kanimiz hiicrelerde oksijeni terk edip, karbondioksiti alip geri donerken yani
toplardamarlarimizda iken rengi koyu kirmizi hatta biraz mora yakindir. Damarlarimizin
ceperleri ve kan hiicreleri renksiz olduklarindan, kanin rengini veya renginin tonunu
icinde oksijen olup olmamasi tayin eder.

Damarlarimizin mavi renkte goriinmesi, viicudumuza gelen 1518in bir kisminin

derimizde emilmesi, bir kisminin da yansitilmasi ile ilgilidir. Derimizde mavi renk gibi
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yiiksek enerjiye sahip dalga boyundaki 1siklar daha ¢ok yansitilip goziimiize geldigi i¢in
damarlarimiz mavi renkte goriiliir.

Viicudumuzda gordiigiimiiz damarlarin hemen hemen tiimiine yakimi daha koyu renkli
kami tasiyan toplardamarlardir. Atardamarlarda kalp tarafindan pompalanan kanin
viicudun her yerine siiratle ulasabilmesi icin basing yiiksektir. Toplardamarlarda ise
kanin basinci diisiik, hiz1 da daha yavastir.

Herhangi bir atardamar kesildiginde kan daha hizli disar1 ¢ikar, kan kaybr siiratli ve ¢cok
olur. Hayati tehlike yaratir. Bu tehlikeye karsi atardamarlarimiz daha kalin ceperli
yapilmis ve derimizin altinda daha derinlere yerlestirilmislerdir. Bir kaza veya ameliyat
olmadik¢a atardamarlarimizi pek goremezsiniz.

Bu nedenle derimizde gordiigiimiiz damarlarin ¢ogu, et kalinlig1 az oldugu icin i¢indeki
kanin rengini daha ¢ok yansitan ve deriye daha yakin olan toplardamarlardir. Tabii ki bu
durum toplardamarlar kesildiginde kanin koyu kirmizi veya mor renkte akacagi
anlamina gelmez. Kesilme yerinden akan kan derhal hava ile temas edip, ondaki zengin

oksijeni alir ve rengi yine bilinen kan rengine doniisiir.

—Kanin yapis1 hakkinda bilgi veriniz?

—Damarlar hakkinda bilgi veriniz?

Hiroshima ve Nagasaki kentlerine atom bombalar1 atildiginda, radyasyona maruz kalan
bir¢ok insan, 10-15 giin i¢inde i¢ kanama ya da bulasic1 hastaliklar nedeniyle 6ldii. Bu
insanlara ne oldugunu anlamak i¢in hayvanlar {izerinde yapilan deneyler, viicudun
tiimiiyle radyasyona maruz kalmasinin kan yapan ve savunma sisteminin bel kemigi
olan hiicrelerin 6liimiine yol agtigimi ortaya ¢ikardi. Bu da viicudun kisa siirede dlmesi

anlamina geliyordu.

Insan viicudunda biitiin bedene yayilmis bir jandarma ve jandarma istihbarat teskilati
vardir. Bu sistemin icinde nobet¢i jandarmalar bulunduran, gerektiginde yeni
jandarmalar iireten karakollar da bulunur.

—Dolagim sistemi icinde kandan bagka hangi sistem tasimacilik yapar? Calisma
prensibi nedir?

—Kan ile doku s1vis1 arasinda madde aligverisi nasildir?
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Sarilik asisi olmus bir anneden dogan bebek anne siitii aldig1 siirece sariliga karsi
korunmaktadir. Fakat bebek anne siitiinii biraktiktan sonra sarilik hastalifi gecirme
riskini tasimaktadir. Bu riski ortadan kaldirmak icin anne siitii aldig1 donemde sarilik
asis1 yapilmaktadir. Bu as1 anne siitiinden farkli olarak bireyi omiir boyu korumaktadir.
—Bagisiklik nedir?

—Bagisiklik tiirleri nelerdir? Hakkinda bilgi veriniz?

—Alerji ile bagisiklik arasinda bir iligki var midir?

Kullanilan malzemeler: Kan damarlar1 levhasi, Kan dolagimi ve kalbin kesiti levhast,

Ana dolasim levhasi

Solunum sistemi

Neden hapsiriyoruz?

Hapsirma, ani, irade disi, sesli bir sekilde agizdan ve burundan nefes vermektir.
Hapsirma burun kanallarindaki sinirlerin uyarilmasi sonucu olusan psikolojik bir
reaksiyondur. Aslinda burnumuz nefes almamizda ¢cok onemli bir gorev yapar. Hava
onun dar kanallarindan tiirbiilans olusturarak gecerken hem 1sis1 ayarlanir, hem de
icindeki toz burada filtre edilir.
Buradaki sinirlerin uyarilmasimin nedenleri degisiktir. En ¢ok alerjik etkilenmedir ama
toz, duman, parfiimler hatta aniden 1513a bakma gibi baska bircok nedenleri daha vardir.
Hapsirmadan 6nce sanki bir yerimiz isirilmis gibi sinir uglarimin ikaz gondermesi
sonucu, burnumuzdan Once bir salgt gelir. Biz bunun pek farkina varamayiz.
Bu salginin ardindan beyine giden ikaz neticesinde bas ve boynumuzdaki kaslar
uyarilarak ani nefes bosanmasi olay1 yasanir. Ses tellerinin oldugu béliim dnce kapanir
ve buradaki havanin basinci iyice yiikselir. Sonra aniden agilarak hava yiiksek bir sesle
digan1 verilir. Tabii beraberinde burnumuzdaki toz gibi yabanci maddeler ve soguk
alginlig1 yaratan mikroplar da. Ancak tip bilimi hapsirma ile yayilan mikroplarin, elle
yayilanlardan ¢ok daha az oldugunu saptamis bulunmaktadir.

Hapsirma refleksinin detaylari tam bilinmese de kesin olarak bilinen bir sey var.

Hapsirirken gozlerinizi agik tutamazsimiz. Bunu bilim insanlan viicudumuzda bir aci
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veya agri duydugumuzda gozlerimizi kapatmamiza baghyor. Kibarlik olsun diye
hapsirig1 tutmaya calismak ise kesinlikle tavsiye edilmiyor.

Giines 15181 ile karsilasinca hapsirmanin genetik oldugu ileri siiriiliiyor. Diinya
niifusunun en az yiizde 18'i bu hassasiyete sahip. Hapsirma sayisinin da genlerle
nakledildigini ileri siiren bilim insanlari var. Insanlara hapsirdiktan sonra 'cok yasa'
deme adetinin kokeni Hiristiyanlarin 'God bless you' yani 'Tanr seni takdis etsin' veya
Tanrmin hayir duasi iizerinde olsun' cilimlesine dayanmaktadir. Altinct yiizyilda
hapsiranlara viicutlarindaki seytami attiklarn icin tebrik anlaminda sdylenen bu soz
biiyiik veba salgim1 baglayinca Papa tarafindan sdylenmesi zorunlu kilindi ve

kanunlagtirildi.

—Solunum nasil ger¢eklesir?

—Solunumda goérev alan yapilar nelerdir? islevleri nedir?

Suni Solunum: Kendi kendine solunumun olmadigi durumlarda, akcigerlerin
havalandirilmasim saglamak igin yapilan islemlerdir. Bogulma, asilma, elektrik
carpmasi, karbon monoksit zehirlenmesi gibi hallerde ve oOzellikle nefes alamayan
bebeklerde, miimkiin oldugu kadar cabuk tatbik edilmelidir. Agizdan agza solunum

metodu, Agizdan buruna solunum metodu olarak i¢i ¢esidi mevcuttur.

—Akcigerler hakkinda bilgi veriniz?

—Akcigerlerde soluk alip verme nasil gergeklesir?

Kullanilan malzemeler: Solunum sistemi levhasi

SIGARA ICMENIN VUCUDA ETKILERI

Artik herkes sigaranin ne kadar ne kadar zararli oldugunu biliyor. Tiitiiniin kanserojen
oldugunu duymayan, bilmeyen kalmadi. Ancak, sigaranin zararlari bununla bitmiyor,
her tiirli kalp ve akciger hastalifina yol acgiyor, damar tikanmkligi felce kadar
gotiirebiliyor. Sigara igtiginiz anda, viicudunuz etkilenmeye baglar. Nabzimiz yiikselir,
daha hizli nefes alip vermeye baslarsimiz. Kan dolagimimiz yavaslar. Sigara icinde

yaklagik 3.700 zehirli madde barindiran bir karisimdir. Bunlarnn biiyiik bir boliimii
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kanserojendir. En zararlar1 da karbon monoksit, hidrojen siyanid ve amonyaktir ve bu
zehirli kimyasal maddeler, bir nefes sigarayla kan dolagiminmiza karigir. Bunun
sonucunda, astim, ciger yangisi, gogiis agrilar1 baslar. Daha sik nezle, grip ve soguk

alginlig1 gecirmeye baslarsiniz.

—Sigaranin zararlarin1 Solunum sitemi organlar1 acisindan agiklayiniz.

Bosaltim sistemi

Bira icenler neden stk stk tuvalete giderler?
Bira, insanligin en eski ve en giizel iceceklerinden biridir. Ama bu giizel ickinin kiigiik
bir kusuru vardir. iki bardag: bitirene kadar en az iki kere de tuvalete gitmek zorunda
kalinir. Neredeyse icilen bira kadan tuvalete birakilip, gidilir. Aslinda bu olayin biranin
sivi kismi ile pek alakasi yoktur. Bira icince tuvalete gitme ihtiyacini hissettiren
'antidiuretic' denilen bir hormondur. Biz buna kisaca 'ADH' diyecegiz. Viicudumuzda
tiretilen bu hormon idrar miktarim1 ayarlar ve dogrudan olmasa da kanmmizdaki su
miktarini etkiler.

Susuz kaldigimiz zaman 'ADH' bobreklerimize sinyal gonderip idrar iiretimini
durdurtur. Bdylece su harcamasi kesilerek kanimizdaki su miktar1 korunur ve
plazmadaki tuz miktarinin yiikselmesine mani olunur. Yani 'ADH' viicudumuzdaki su
ve tuz miktarin1 dengeleyen, koruyucu bir islev goriir.

Halk arasinda idrar soktiiriicii adi da verilen baz1 maddeler 'ADH'nin salgilanmasina
mani olur. Bu durumda bobrekler idrar iiretip iiretmeyeceklerine karar veremezler ve
sonunda iiretmeye devam ederler. Mevcut dengenin bozuldugunu bilmeden suyu disari
atarlar, insan tuvalete gitmeye mecbur birakirlar ve viicudun kurumasina sebep olurlar.
Viicudumuzdaki bu hormonu en c¢ok etkileyen maddelerden biri de alkoldiir. Biray1
bolca igince, icindeki alkol nedeni ile '"ADH'den sinyal de gelmeyince bobrekler fazla
mesai yaparak viicuttaki suyu idrar haline getirirler. Tabii biranin sivi kisminin da buna
katkis1 vardir, ama aym siirede, aynm1 miktarda su i¢ildiginde bu kadar tuvalet ihtiyaci
duyulmaz.

Aslinda ayn1 durum tiim alkollii iceceklerde de gecerlidir. I¢ilme zamani ve miktar

biraya esdeger oldugunda ayni etki onlarda da goriiliir. Bu hormonu etkileyen bir diger
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onemli madde de kafeindir. Kahve ile birlikte yeterli kafein alindiginda 'ADH'
salgilanmasi durur ve bobrekler idrar tiretmeye devam eder.

Goriildiigii gibi icki igmenin sonuglarindan birisi de viicudun kurumasidir. Buna kars1
viicutta susama ile birlikte acikma duyusu da uyarilir. Kaybedilen suya kars1 gece yarisi
yemek yeme ihtiyact duyulur. Durum buna uygun degilse sabah kalkildiginda bir siirahi

su igilir.

—Bosaltim sistemi nasil ¢aligir?

Yasamsal faaliyetlerimizin devami i¢in gerekli olan biyokimyasal islemlerin sonunda
olusan atik maddelerin viicuttan atilma yerlerinden biri de bobreklerdir. Ayrica viicut
icin gerekli baz1 maddelerin seviyesinin ayarlanmasi da bobrekler tarafindan yiiriitiiliir.
Bobrek taslar idrarda coziilemeyen ve atilamayan kristallerin bir araya gelmesiyle
olusur. Normalde idrarda kristal ve tas olusumunu engelleyecek bazi kimyasal maddeler
vardir. Fakat baz1 insanlarda bu engelleyici mekanizma tam olarak ¢alisamayabilir ve bu
kigilerde tekrar edici idrar yollar1 taslar1 goriiliir. Taslarin 6lgiileri oldukca degisken
olabilir ve bobrekten mesaneye dogru ilerleme egilimindedirler. Tasin idrar akigim

tikamasi ve hareket etmesi durumunda agr kanama ve enfeksiyon geligebilir.

—Bobregin yapisi nasildir?

—Bobrek nasil ¢alisir?

Cocuklarda idrar kagirma en sik karsilasilan sorunlarin basinda geliyor. idrar kontrolii
sinir sisteminin gelismesiyle paralel ilerliyor. Bebeklik doneminde idrar tamamen
refleksle oluyor. idrar kesesi (mesane) doldugunda sinyaller omurilige gonderiliyor. Bu
sinyaller omurilikte yeni sinyal olusumuna yol aciyor. Yeni sinyal mesaneye ulasarak
kasilmaya yol acgiyor ve idrar baslatiliyor. Bes yasindan sonra geceleri altina 1slatma
durumuna “eniirezis noktiirna” deniliyor. Geceleri idrar kacirma degisik toplumlarda
%10-25 arasinda degisen siklikta goriililyor. Bu rahatsizhigin sebebi tam olarak
bilinmese de kaliimsal oldugu diistiniilityor. Bu ¢ocuklarin %80’den fazlasinda anne
veya babada da ¢ocuklugunda idrar kagirma 6ykiisii mevcut. Eskiden bu rahatsizligin

kokeninde psikolojik etkenlerin ilk sirada rol oynadigi diisiiniiliiyordu. Geceleri altina
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kacirmaya sebep olan en énemli etkenin psikolojik bozukluklar oldugu diisiiniilityordu.
Giliniimiizde eniirezis sorununa, sinir sisteminin bu bolimiiniin gelisimindeki

yavaslamanin yol actig1 diisiiniiliiyor.

—Idrar olusumu nasildir?

Kullanilan malzemeler: Bosaltim sistemi levhasi, bobrek
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