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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

9. SINIF OGRENCILERININ FiZiK DERSINDEKI BILISSEL HAZIR
BULUNUSLUK DUZEYLERINI BELIRLEYECEK OLCME ARACI GELISTIRME

Abdulhakim ONAL

Atatiirk Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisi
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Anabilim Dali

Danigsman: Yrd. Dog. Dr. ibrahim KARAMAN

Etkili 6gretme ve dgrenme siirecinin planlanmasi, bireyde var olan 6n dgrenmelerin
belirlenmesini gerektirir. On 6grenmelerin eksiksiz ve dogru belirlenebilmesi ise onemli
Olciide nitelikli 6l¢me araglarinin kullanilmasina baghidir.

Bu maksatla, ¢alismamizda fizik dersini ilk kez alacak 6grencilerin kuvvet ve hareket
konusundaki bilissel hazir bulunusluk diizeylerini Glgebilecek, gegerliligi ve Ol¢ctim
giivenirligi olan nitelikli bir 6lgme araci gelistirmek hedeflenmistir. Olgme aracinin
gelistirilmesi siirecinde, oncelikle sozii edilen konu ile ilgili ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8.
sinif kazanimlar1 incelenerek, bu kazanimlardan 9. sinif 6grenmeleri i¢in 6n kosul
olanlar belirlenmistir. Belirlenen kazanimlara paralel test maddeleri yazilmig, yazilan
test maddelerinin kapsam gecerliligi i¢in, uzman goriisiine bagvurulmustur. Calismada,
Erzurum merkezde bulunan ii¢ ilkdgretim okulunun 8. siniflarindan, rastgele segilen,
251 6grenci denek olarak kullanilmistir. Yapilan 6n uygulama sonucunda test maddeleri
analiz edilerek, madde giiclik ve ayirt edicilik indeksleri belirlenmistir. Giigliikk
dereceleri ve ayirt edicilik indeksleri diisiik olan maddelerden bazilari iizerlerinde
gerekli diizeltmeler yapilmig, bazilar1 ise tamamen degistirilmistir. Yapilan
degisikliklerden sonra test, tekrar uygulanarak bu son uygulamadan elde edilen veriler
dogrultusunda madde analizleri tekrar yapilmig ve testin ortalama gii¢liik indeksi 0,52
ve ortalama ayiricilik indeksi 0,48 olarak hesaplanmigtir. Testin giivenilirligi ise
Cronbach’in alfa katsayis1 yontemi ile 0,83 hesaplanarak teste son sekli verilmistir. Bu
degerlere gore, testin kullanilabilir oldugu sonucuna varilmaistir.

2009, 67 sayfa
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ABSTRACT

Master Thesis

DEVELOPING A MEASUREMENT TOOL TO ASSES 9" GRADE STUDENTS’
READINESS ABOUT PHYSICSHS CONCEPTS

Abdulhakim ONAL

Atatiirk University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Physics Education

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ibrahim KARAMAN

Planning effective teaching and learning process requires determining individual’s pre-
knowledge. Determining pre-knowledge extremely and correctly needs to use qualified
measurement tools considerably.

In this work, development of a valid, reliable and qualified measurement tool which
could measure the readiness of students about force and motion topic was aimed.

In developing measurement tool process, first, the outcomes in educational program
about primary schools were investigated and compared the outcomes about 9™ class,
then pre-outcomes were determined for force and motion topic. After the determination,
the table of specification was prepared. Professional help was taken for validity of test
items. The test applied to 251 students which selected randomly from 8" class of
primary schools. Item difficulty and item discrimination indexes were determined by
item analyzing in the end of preliminary study. Some items which had low item
difficulty and discrimination indexes were revised or changed totally. After the changes,
test was performed and item analyses were done again. According to obtained the data,
mean of the item difficulty index was calculated as 0,52 and mean of item
discrimination index was calculated as 0,48. The reliability coefficient of the test was
calculated as 0,83 by Cronbach’s alpha coefficient method. As a result of these data, it
is determined that the test was useful.

2009, 67 pages

Keywords: Readiness, Force and motion, Developing a measurement tool
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1. GIRIS

Egitim, bireylerin davraniglarinda olumlu degisiklik meydana getirme siireci olarak
tanimlanir. Bu siireci yonlendirenlerin, bireye hangi kazanimlar1 kazandiracagim
belirlemeleri, siirecin islerligi acisindan ¢ok onemlidir. Kazandirilacak davranislari
belirlemek, bireyde var olan 6n 6grenmelerin tespit edilmesini ve egitime nereden
baslanacagmin bilinmesini gerekli kilar. Bireydeki 6n ogrenmelerin nitelik ve
niceliginin tespiti ise zor bir istir. Tespitin dogru yapilabilmesi, bilimsel yontemlerle
hazirlanmis, gecerli ve giivenilir sonuglar veren G6lgme araglarina olan ihtiyaci

artirmaktadir.

Ogrenme ortaminda karsilastigimiz dgrenciler, birgok konuda oldugu gibi sahip
olduklar1 6n 6grenmeler acgisindan da birbirlerinden farklidirlar. “Egitimciler gayet
iyi bilirler ki; Ogrencilerin belirli tiir 6grenim uygulamalarindan yararlanma
diizeyleri, tercih ettikleri 6gretme-6grenme yaklagimlari ve her bir 6grencinin belirli
bir tiirdeki 6gretim uygulamasina tepkisi sahip oldugu bireysel ozelliklere gore
farklilagmaktadir” (Kuzgun ve Deryakulu 2004). Bu bireysel 6zelliklerden biri de
Smith ve Ragan’a gore; hem bireyde zaman icinde degisiklik gosterebilen hem de
toplumda bireyler arasinda degisiklik gdsterebilen hazir bulunusluk diizeyidir (Smith
and Ragan 1999; Kuzgun ve Deryakulu 2004).

Ogrencinin belli bir konuyu 6grenebilmesi igin gerekli olan &n 6grenmelere ve konunun
Ogrenilebilmesi i¢in bireylerde olmasi gereken duyussal ve psikomotor 6zelliklere hazir
bulunusluk denilmektedir (Ozbek 2005). Hazir bulunuslugun bilissel, duyussal, sosyal
ve psikomotor olmak {izere ii¢ boyutu vardir. “Bir ¢ocugun, okula gelerek, 6grenmeye
hazir olmasi; Oncelikle bilissel, duyussal, sosyal ve fiziksel bir hazir bulunuslugu
gerektirir” (Yapict 2004). Hazir bulunuslugun sosyal ve psikomotor boyutunda,
ogrenciden O0grenecegi konu ya da konularla ilgili ¢aligmalar1 yapabilecek sosyal ve
fiziksel beceriye ve yeterlige sahip olmasi beklenir. Birinci sinifa baslayan 6grencilerde,

yazma Ogretimine baslamadan 6nce kalem tutabilme yeterliliginin olmas1 gibi. Hazir



bulunuslugun duyussal boyutu ise O&grencinin Ogrenilecek konularla ilgili
giidiilenmesini, tutumunu, ilgi ve isteklilik durumunu igerir. Ogretimde planlanan
davranislarin kazandirilmasinda, 6grencinin 6grenilecek konulara karsi ilgi duymasi ya
da olumlu bir tutum beslemesinin biiyiik rolii vardir. Fizik &gretiminde, dgrencilerin
fizik dersine karsi olumlu bir tutum sergilemeleri 6gretim agisindan pozitif bir
durumdur. Bu pozitifligin yasanmasi i¢in de yeteri kadar giidillemenin saglanmasi
gerekmektedir. Hazir bulunuslugun bilissel boyutunu ise 6grenilecek yeni konularla
ilgili 6grencilerde var olan deneyim ve Onkosul bilgiler olusturur. Deneyimler; bireyin
yeni 6grenecegi konularla ilgili cevreden ve aileden okula tasidig1 yasantilar1 ve kendi
izlenimlerini tasir. Onkosul bilgiler ise yeni &grenilecek konularin anlamlandirilip

yapilandirilmasinda gerekli olan temel bilgilerdir.

Belli bir 6grenme {initesinde saglanan 6gretim hizmeti ne kadar yiiksek nitelikli olursa
olsun, O&grencilerin bu tinitenin gerekli kildig1 biligsel giris davranislarindaki
eksiklikleri, onlarin bu {initeyi tam olarak 6grenmelerini olumsuz etkileyecektir (Bloom
1979). Ogrenci ve dgretmen goriisleri alinarak yapilan bir arastirmaya gére, dgrencilerin
lise fizik miifredatinda yer alan konularda anlama zorluguna diismelerinin birkag
nedeninden biri 6grencilerin 6grenilecek konu ile ilgili 6nbilgi eksiklikleridir (Aycan ve
Yumusak 2003). Hunt ve Minstrell’e gore fen egitiminde karsilasilan giigliiklerin
nedeni; 6grencinin Onbilgilerindeki farklilasmanin dikkate alinmamasi ve bu yiizden

Ogretmen ve O6grenci arasindaki iletisim sorunun asilamamasidir (Simsek 2004).

Yeni 6grenmeleri gerceklestirebilme, etkili bir 6grenme olusturma ve 6gretim siirecinin
planlamasina yonelik hangi yontem, yaklagim ya da stratejinin kullanilacagi; yapilacak
uygulama ve etkinliklerin tiirli, kapsami ve diizeyinin belirlenmesi; kullanilacak 6gretim
ortam ve materyallerinin neler olacagi; ne tiir geri bildirim ve pekistire¢ kullanilacagi ve
bunlarin hangi siklikta verilecegi; hangi 6l¢me-degerlendirme yaklagimini kullanilacagi
ve Ogrencilere ne tlir bir rehberlik saglanacagi gibi diizenlemelere karar verirken
Ogretmen, bireyde var olan, yeni bilgi ile c¢elisebilecek veya yeni bilginin
yapilandirilmasinda gerekli olacak onbilgileri belirlemeli ve 6grencilerde bu 6nbilgi

diizeyinin ne 6l¢iide oldugunu tespit etmelidir (Kuzgun ve Deryakulu 2004).



Ogrencilerde mevcut olan, 6grenilecek konu ile ilgili, nbilgilerin tespiti giivenilir ve
gecerli bir 6lgme ve degerlendirmeyi gerekli kilar. Olgme bir betimleme isidir. Belli bir
nesnenin veya nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup olmadiginin, sahipse sahip olus
derecesinin gozlenip goézlem sonuglarinin sembollerle ve sayilarla ifade edilmesidir
(Tekin 2004). Olgme sonucu olusan bu sayr ve sembollerin belirli 6lciitlerle
kiyaslanmasi sonucu bir karara varilmalidir. Bu karar degerlendirme olarak tanimlanir

(Kemertas 2003).

Egitim siirecinde degerlendirmeye {i¢ amag¢ i¢in bagvurulur. Bunlardan ilki siire¢
baslangicinda 6grenciyi tanimaya, ikincisi siire¢ boyunca siirecin performansini ortaya

koymaya, ti¢linciisii ise siirecin sonunda sonucu belirlemeye yoneliktir.

Yiiksel (2004), 6grenciyi tanimaya doniik 6n degerlendirme yapmaktaki amaclar1 soyle

siralamaktadir;

e Unitenin baslangicinda 6grencilerin dnceden neleri bildigini belirlemek,

e Ogrencilerin bireysel olarak hangi standartlara, amaglara, anlayis ve becerilere sahip

oldugunu belirlemek,

Ihtiyag duyulan ileri 6grenmeler i¢in daha ileri dgretim ve firsatlar ortaya ¢ikarmak,

Bilgilerin tekrar 6gretilmesi mi yoksa ilerleme mi gerektigini ortaya ¢ikarmak,

(Calismanin farkli alanlarinda duygulari ve ilgi alanlarini belirlemek,

Esnek gruplarin nasil olusturulmasi gerektigini ortaya ¢ikarmak.

On degerlendirme sonucunda 6gretmen, dgrencileri hakkinda bilgiler edinir. Ogrencileri
hakkinda edinilen bilgiler, O6gretim siirecini ve Ogretim hedeflerini belirlerken

Ogretmene biiyiik kolaylik saglar.



Ancak aragtirmalar, 6gretmenlerimizin donem baslarinda veya konu baslarinda 6n
degerlendirme yapmadiklarini gostermektedir. Erdemir (2007)’in yapmis oldugu
“Ogretmenlerin Olgme Degerlendirme Tekniklerini Etkin Kullanmalar” ile ilgili
aragtirmada ankete katilan ogretmenlerin  %93,8 inin Ogrencilerin  bir 6n
degerlendirmeye alinmalar1 gerektigi konusunda goriis bildirmelerine ragmen, “Ol¢me
degerlendirme nigin gereklidir?” sorusuna verilen cevaplarda sadece %33,3 1
“ogrencilerin hazir bulunuglugunu tespit etmek icin gereklidir” yoniinde goris
bildirmislerdir. Buradan da 6gretmenlerin ¢ok az bir kisminin 6lgme ve degerlendirmeyi
ogrencilerin hazir bulunusluklarii tespit etmek amaciyla kullandigin1 anlasilmaktadir.
Goger (2005)’in yapmis oldugu arastirmada ise, ilkogretim ikinci kademesinde gorev
yapan Tirkce Ogretmenlerinin biiyilk ¢ogunlugunun (%77,7) 6grencilerin mevcut
seviyelerini tespit etmek ve basarilarini degerlendirmede kullanmak iizere 6gretim yili
ve II. donem basinda 6n smav -hazir bulunusluk sinavi- yapmadiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Yine ayni aragtirmada, 6grencilerin mevcut seviyelerini tespit etmek ve basarilarini
degerlendirmede kullanmak tizere 6gretim yili ve II. donem basinda 6n sinav -hazir
bulunusluk smavi- yapan dgretmenlerin orani ile boyle bir sinav yapmayanlarin orani

arasinda meslekteki hizmet siireleri arttikca bir fark gostermedigi goriilmiistiir.

Bu ve benzeri arastirmalar, 6gretimin her kademesinde Ogrencilerin konularla ilgili
hazir bulunusluk diizeyleri belirleyici ¢alismalara 6nem verilmedigini gostermektedir.
Boyle bir calisma yapilmak istendiginde ise bu konuda gelistirilmis nitelikli 6lgme
araglarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Yaptigimiz literatlir taramalarinda ogrencilerin
Ogrenilecek her konu ile ilgili hazir bulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla
gelistirilmis 6lgme araglarina rastlanamamustir. Yiiksek Ogretim Kurumu’nun tez
tarama sayfasinda “hazir bulunusluk testi gelistirme” anahtar kelimeleri ile yapilan
aramada hicbir kaydin olmadigr gozlenmistir. Web Of Science veri tabaninda
“developing test, pre knowledge” anahtar kelimelerinin yazilmasi ile yapilan
incelemede ise 42 sonuca ulasilmis ancak sonuglarin higbirinde 6grencilerin hazir
bulunusluklarini 6lgmek icin bir 6lgme aracinin gelistirilmesi amacini giiden ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu ihtiya¢ 6gretmenlerin kendi Olgme araglarini olusturmalari

sonucunu dogurmaktadir. Elbette ki her Ogretmenimizden gegerliligi ve Ol¢iim



giivenilirligi olan Olgme araglar1 gelistirmeleri beklenmemektedir. Buna karsin 6n
bilgilerin tam ve giivenilir bir sekilde 6l¢iilmesi, 6lgme araglarin nitelikli olmasi ile
iligkilidir. Yaptigimiz arastirma, giivenilirlik ve gecerlilik gibi hayati 06zellikleri
kendinde bulunduran ve bu sorunun ¢éziimiine doniik 6rnek teskil eden bir 6lgme araci

gelistirerek 6gretmenlerimize yardimci olacaktir.

1.1 On-Degerlendirme Teknikleri

On degerlendirme, hedeflerin kesin bir bicimde belirlenmesini gerekli kilar. Tasdemir
(2000)’e gore, eger Ogretim hedeflerinden biri, “O6grencilerin iki basamakli sayilarla
eldeli toplama islemi becerisi” ise hedefe uygun bir 6n degerlendirme, 6grencilere bu
diizeyde birka¢ soru yoneltip Ogrenme diizeylerini yoklamak olacaktir. Ya da
ogrencilerin bu hedefi 6grenmelerine temel teskil edecek olan ve daha oOnceleri
O0grenmis olmalar1 gereken “iki basamakli sayilarla eldesiz toplama islemi becerisi”
hedefini yoklamak ise, bu yeterlik diizeyini ortaya cikarici 6lgme islemlerine yer
vermek gerekir. Bu durumda o&grencileri tanimayi hedefleyen bu degerlendirme
siirecinde hem On Ogrenmeleri yoklayacak hem de planlanmaya c¢alisilan Ogretim
hedeflerini ortaya c¢ikaracak nitelikte 6lgmelere yer vermek gerekmektedir. Dolayisiyla
bu degerlendirme icin hazirlanacak olan 6lgme araclari bir kisim iinite ya da dénem

sonu sinavlarinin igerecegi kazanimlar tizerine kurulmus olmalidir.

On-degerlendirme ile ilgili 6lgme ve degerlendirme yontemleri farklilik gdstermektedir.
Test yontemi diginda uygulanan diger ¢alismalar, Gregory ve Chapman (2002)

tarafindan verilen drneklerle asagida agiklanmaya ¢alisilmistir (Yiiksel 2004).

1.1.1 Kose kapmaca

Tiim siifi kapsayan basarili bir én-degerlendirme aracidir. Ogrencileri bilgilerine gére

gruplamanin etkili ve eglenceli bir yoludur.



1. Ogretmen, sinifin her kdsesine iizerinde su ifadelerin yazdig: kartlar1 yerlestirir.

Nadiren, Bazen, Sik sik, Her zaman.

2. Ogretmen, 6grenme isinde nerede yer alacaklarinmi belirlemek igin dgrencilerine

uygun koselere gitmelerini soyler.

3. Smifin kdselerine giden 6grenciler, kendi 6grenme durumlar ile kagitlardaki yazilar
karsilagtirarak nerede durmalar1 gerektigini belirlerler. Dersin konusu hakkinda ne

bildiklerini ve neden o kdseye gittiklerini tartigirlar.

1.1.2 Kutucuklar

Ogretmen, dgrencilerine bir kagidin ortasina biiyiik bir kutu ¢izmelerini sdyler. Daha

sonra o kutunun i¢ine baska bir kutu daha ¢izmelerini sdyler. Ve;

Kutunun digina: “Ne biliyorum?”’

Kutunun igine: “Ne 0grenmek istiyorum?” ya da “Benim amacim ne?” sorularini

yazmalarini ve bu sorular1 cevaplamalarini ister.

1.1.3 Evet/hayir kartlar

Ogrenciler bir kart alarak bu kartin bir yiiziine “evet” diger yiiziine “hayir” yazarlar.
Ogretmen, soru sordugu zaman bu kartlardan kendi durumlarma uygun olam
kaldirmalarm ister. Ogretmen bazi kelimeler sdyleyerek, bu kelimelerin ne anlama
geldigini bilip bilmediklerini sorar. Biliyorlarsa evet kartini, bilmiyorlarsa hayir kartini

kaldirmalarin1 sdyler.



Kelimelerden birini sdyler ve evet kartin1 kaldiran bir 68renciye cevabi sdylemesi igin
soz vererek gergekten bilip bilmedigini 6grenir. Ogrenciler sorulan kelimeleri
bilmiyorlarsa, ilerde bunlar1 dgrenecekleri onlara hatirlatilir. Ogretmen &grenecekleri
konuyla ilgili de soru sorar. Ve ayni sekilde evet/hayir kartlarim1 kaldirmalarimi ister.
Ogretmen, konu hakkinda daha fazla 6grenme istegi olusturabilmek igin bu ilging

bilgileri kullanabilir. Bazen tigiincii bir kart da gerekebilir. Bazen ya da sik sik vb.

1.1.4 Duvar Yazlan

Ogretmen bir pano hazirlayarak duvara asar. Buraya smifin, ¢alisma konusuyla ilgili

bildikleri yazilarak asilir.

Ne biliyorum?

Ne 6grendim?

[lerde ne dgrenmek istiyorum?

1. Ogretmen, yukaridaki sorulara dgrencilerin énce yalmz baslarina cevaplamalarini ve
cevaplarini bir kAgida yazmalarini ister. Ogrencilerden bunu istemekteki amag onlara

diisiinme zamani1 vermektir. Herkes sorunun cevabiyla mesgul olur.

2. Ogretmen Ogrencilerin yazdiklar1 cevaplari panoya asmalarim ister. Cevaplarin

panoya asilmasi, 6grencilerin cevaplarini sahiplenmelerini saglar.

Bu tekniklerin yani sira oOgretimde c¢esitli Olgme araglari kullanilarak ta on
degerlendirme yapilmaktadir. S6zlii ve yazil testler ve siavlar dlgme isinde kullanilan
Olcme araglaridir (Kemertas 2003). Bu araglardan yazili testler, 6n-degerlendirmede
kullanilan bir form niteligindedir (Yiiksel 2004). Calismamizda 6n bilgileri 6lgmek ve

on degerlendirme yapabilmek i¢in bir “yazili test” gelistirilmistir.



1.1.5 Testler

“Egitim agisindan test, bireylerin yetenek, bilgi, beceri ve davraniglarini 6lgmek veya
standart kosullar altinda gozlemek ve degerlendirmek i¢in kullanilan sistematik bir
yontem olarak tanimlanabilir” (Beydogan 2004). Ayrica “test kavrami, egitim ve
ogretimde 6lgme amagli olarak kullanilan tiim 6lgme araglarinin genel adidir” (Yilmaz

2006).

Ogrenmenin 6lgiilebilir boyutlarinin farkli olmasi1 nedeniyle dlgme araglar gesitlilik
gostermektedir. Ogrenmenin duyussal boyutunun dl¢iilmesinde ilgi envanterleri, tutum
Olcekleri, psikomotor boyutunun o6l¢iilmesinde performans olgekleri ve biligsel
boyutunun oOl¢iilmesinde ise basari testleri kullanilir. Egitim ve 6gretimde en cok

kullanilan testler biligsel boyutu 6l¢cmeye yonelik basar1 testleridir.

Ogretimde kullanilan basar1 testleri; sozlii testler, yazili testler ve performans testleri
olmak fizere ii¢ tiirliidiir. Yazil testleri de puanlama durumlarina gore siibjektif testler
ve objektif testler olarak ikiye ayirmak miimkiindiir. Puanlamasi puanlayiciya gore
degisen klasik yazililar siibjektif testlere Ornektir. Herkesge aymi sekilde
degerlendirilebilen objektif testlerde uzmanlar tarafindan hazirlanan standart testler ve
Ogretmenler tarafindan hazirlanan 6gretmen yapimi testler olarak smiflandirilabilir.

Basari testlerin siniflandirilmasi Sekil 1,1°de diyagram halinde verilmistir.

Yazili testler, yapilacak 6lgme ve degerlendirmenin amacina gore cesitli sekillerde
olabilir. Yazili sinavlar, kisa cevapl testler, coktan se¢gmeli testler, dogru-yanlis testleri

eslestirmeli testler bunlara 6rnektir.



BASARI TESTLERI
Sozlii Testler Yazili Testler Performans Testleri
Subjektif Testler Objektif Testler
Standart Testler Ogretmen Yapimi Testler

Sekil 1.1 Basari testlerinin siiflandirilmasi (Yilmaz 2006)

Sorunun genellikle 6grencilere yazili olarak soruldugu ve cevabin da 6grenciden yazili
olarak istendigi sinav sekline yazili yoklama denir (Yilmaz 1998). Yazili yoklamalar
uzun cevapli yazili smavlar, klasik tip, kompozisyon tipi sinavlar olarak da
bilinmektedir (Ozgelik 1987). Klasik yazili sinavlar, dgrencinin cevaplama konusunda
ozgiir oldugu smavlardandir.! Klasik yazili sorularim hazirlamak kolay oldugu igin
Ogretmenler tarafindan tercih edilmektedir. Biligsel 6grenmenin iist diizey O0grenme
tirtinlerini 6lgmek i¢in olduk¢a uygundur. Ayrica bilgiyi yorumlama, ¢dziimleme ve
kullanma yeteneklerini gelistirir niteliktedir. Ancak puanlama objektif degildir ve
dolayisiyla yapilacak degerlendirmenin giivenirligi olumsuz etkilenir.! Yazili yoklama

sorularmin gii¢liik derecesini objektif yontemlerle tayin etmek zordur (Turgut 1992).

Kisa cevapli testlerde cevaplar, bir kelime, bir rakam veya bir ciimle olabilir. Bu tiir
cevaplar hatirlanarak yazilacagindan tahminle dogru cevabi bulma ihtimali ortadan
kalkmaktadir. “Ogretimde {ist diizey 6grenmelerden ¢ok bilgiye dayali kavram, olay,
tarih ve rakam gibi konular1 6lgmede yaygin olarak kullanilmaktadir” (Beydogan

2004)/! Diger testlerle karsilastirildiginda—! kisa cevap testlerinin hazirlanmasi1 daha

kolaydir (Turgut 1992). Kisa cevapl testler hazirlanirken sorular tekbir dogru cevabi
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olacak sekilde yapilandirilmalidir. Sorular agik ve anlasilir olmalidir. Soru tiimcesinde

cok sayida bosluk olmamali ve 6nemli sozciikler ¢ikarilmamalidir.

Egitimde son zamanlarda ¢okca kullanilan ¢coktan se¢meli testler, dogru cevabin birkag
secenek igerisinden bulunmasini gerektiren test tiliridiir. Bu tiir sinavlarda soru sayisi
cok oldugu icin kapsam gecerligi yiiksektir. Hedef kitlenin ¢ok oldugu durumlarda ideal
bir dlgme aracidir. Ulkemizde yurt ¢apinda yapilan smavlar bu tiirdendir. Ancak ¢oktan
segmeli testlerin hazirlanmasinin uzun zaman ve uzmanlik gerektirmesi, 6grencinin
dogru cevabi tahminle de bulabilecek olmas1 bu testlerin olumsuz yonleridir. Secenek
sayisinin arttirtlmasi1 ve giiglii ¢eldiriciler kullanilmasiyla bu tahminle dogru cevabi
bulma olasilig1 en aza indirgenebilir. Ayrica, ¢oktan segmeli sorular yazma ve yaratici
diisiinme gibi becerileri 6lgmek icin uygun degildir; daha ¢ok bilgi, zihinsel beceriler ve
yeteneklerin 6l¢iilmesinde kullanilir (iogm.meb.gov.tr). Ancak ustaca hazirlandiginda

iist diizey 6grenmeleri de 6l¢ebilir (Tagdemir 2000).

Coktan se¢meli testlerin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken noktalar;

e Madde kokii her 6grenci igin ayni anlami ifade edecek agiklikta olmalidir.

e Madde koklerinde asir1 anlatimlara, dogru cevabi bulduracak ve ya yanlis cevabi

sectirecek ifadelerden kaginilmalidir.

e Secenekler agik, net ve anlasilir yazilmalidir.

e Her sorunun yalnizca bir dogru cevabi olmalidir.

e Celdiricilerin giicliik derecesi, testin kullanilis dercesine gore ayarlanmalidir

(Y1lmaz 1998).

Dogru yanlis testleri bazilar1 dogru yargi, bazilari yanlis yargt igeren onermeler halinde

verilmis siniflama testi tiiriidiir. Bu teknikte cevaplayicinin maddeleri igerigini olusturan
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temel diisiinceye gore dogru ya da yanlis olarak siniflandirmasi beklenir (Tasdemir
2000). Oldukea iist diizeydeki onemli davranislari 6lgebilecek nitelikte dogru—yanlis
maddesi yazmak olduke¢a giic olmakla birlikte, genel olarak dogru—yanlis maddelerinin
gelistirilmesi kolaydir ve test hazirlayanin ¢ok zamanini almaz (Tekin 1991). Bununla
birlikte, bu tiir testlerde tahminle dogruyu bulmak digerlerine gore yiiksek bir
ihtimaldir. Bu yilizden giivenirligi diisiikk olabilir. Dogru ya da yanlis olarak
siiflandirilabilecek bir ifade mutlak anlamda dogru ya da yanlis olmak zorundadir.
Oysaki baz1 énemli davranislarin dl¢iilmesinde kesinlikle dogru ya da yanlis yargilar
gelistirmek oldukga giictiir. Bu madde tipi, daha st diizeydeki karmagik zihinsel
stireglerin 6l¢iilmesinde ¢ok gii¢c ve seyrek olarak uygulanabilir (Tekin 1991). Bu tiir
testlerde sorular hazirlanirken; yazilacak ifadenin kesinlikle dogru veya kesinlikle yanlis
olmasia, kisa, 6z ve anlasilir olmasina, testteki dogru yanlis maddelerin sayisinin

esitligine dikkat edilmelidir.

1.2 Ol¢gme Araclariin Hazirlanmasi

Olgme araglar1 ile 6grenci hakkinda dogru ve giivenilir bilgiler edinmek amaclanir.
Ogrenci hakkinda yapilacak degerlendirmenin uygunluk derecesi, kullanilan lgme
araclarinin gegerli ve giivenilir 6l¢limler yapmasina baglidir. Ancak bdyle bir testle
dogru degerlendirme yapilabilir. Bu nedenle testler, belirli 6zellikte ve bir plan
dogrultusunda gelistirilmelidir. Ciinkii plansiz bir sekilde hazirlanan testte gecerlik ve
giivenilirlik gibi 6zelliklerden bahsedilemez. Test hazirlamak icin asagidaki adimlarin

takip edilmesi gerekir ( Demirel 1998).

e Testin Amaci

e Belirtke Tablosu

—Davraniglar

—Unitenin Alt Boliimleri
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e Soru Tipi, Sayis1 ve Siire

e Test Maddesi Yazma ya da Se¢me

e On Deneme ve Madde Analizi

—Teste Son Seklini Verme

—Cogaltma

e Uygulama

e Puanlama ve Degerlendirme

1.2.1 Testin amaci

Airasian egitimde, egitim testlerini kullanma amacini;

—Tanima ve yerlestirme

—Ogretimi gelistirme

—Resmi kayitlar ve kararlara dayanak olusturma

olarak ifade etmektedir (Y1lmaz 2006).

Testin hazirlanma amaci, daha test gelistirilmeden belirlenmeli ve atilacak her adimda
ama¢ goz Oniinde bulundurulmalidir. Eger tanima ve yerlestirmeye doniik bir
degerlendirme yapilacak ise, degerlendirilecek bilgileri verecek olan 6lgme araclarinda

sorular kolay ve Olciilmek istenen konu alanini kapsamalidir.
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1.2.2 Belirtke tablosu

Test planlanirken testin amacina uygun test kapsaminin ve Olgiilecek davraniglarin iki
boyutlu bir tabloda gosterilmesi gerekir. Bu amagla hazirlanan tabloya belirtke tablosu

denilmektedir (Demirel 1998).

“Belirtke tablosu hazirlama;

e Ogretim amaclarim belirlenmesi

e Konu igeriginin belirlenmesi

e ki boyutlu bir tablonun hazirlanmasi

asamalarindan olusur. Tablonun hazirlanmasina gecilmeden 6nce konu araciligi ile

kazandirilacak tiim kazanimlar listelenir” (Yilmaz 2006).

1.2.3 Soru tipi, sayis1 ve siire

Hazirlanacak testte kullanilacak olan soru tipi (madde kokii) konunun igerigine, 6grenci
durumuna ve testin amacina gore degisir. Soru tipleri ve sayist belirlenirken belirtke
tablosundan yararlanilir. Soru sayisi, testin kapsam gegerliligini artiracak, belirtke
tablosunda yer alan hedef ve davranislar1 kapsayacak sekilde belirlenmelidir. Boyle

hazirlanmis bir testin kapsam gecerligi yiiksek olur.

1.2.4 Test maddesi yazma ya da secme

Test maddesi hazirlamak teknik bilgi gerektiren bir istir (Demirel 1998). Yilmaz

(2006)’a gore test maddelerinin yazilmasinda,
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a. Kullanilacak soru tiirlerinin 6l¢iilmek istenen davranisa uygun olmasina

b. Maddelerin belirtke tablosunda yer alan davraniglar1 yoklamasina

c. Maddelerin konu igerigini dengeli bicimde 6rnekleyebilmesine dikkat edilmelidir.

1.2.5 On deneme ve madde analizi

Maddelerin yazilmasindan sonraki agama; her bir maddenin 6l¢gmek istenilen davranisi
Ol¢ebilme niteliginin belirlenmesi, dil ve anlatim bakimindan uygunlugunun ortaya
konmas1 ve maddelerin dogrulugunun tespit edilmesi igin teste bir 6n degerlendirme
yapmaktir. Bu degerlendirme sonucunda testteki kusurlu maddeler diizeltilir veya
testten cikarilir. Eksiklikler belirlenerek giderilir. Boylece test dl¢iimlerinin giivenirligi

ve gecerligi artirilmis olur.

Yilmaz (2006), teste son seklini verirken asagidaki asamalarin takip edilmesinin yararh

olacagini belirtmistir.

e Testin 6n kapaginda genel bir aciklamaya yer verilmeli, aciklamada testte neler

oldugu ve sorulara nasil cevap verilecegi belirtilmelidir.

e Test sorular1 kolaydan zora dogru siralanmalidir.

o Testte, degisik konulardan yararlanarak hazirlanmis sorular yer alacaksa, bu

sorulardan ayn1 konu ile ilgili olanlar bir arada bulunmalidir.

e Ayni ve benzer davranislari dlgen sorular bir araya getirilmelidir.
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1.2.6 Uygulama

Teste son sekli verildikten sonra uygulamaya gecilir. Testin uygulandig1 yerin 1s1, 151k

vb. yonlerden her 6grenci i¢in esit hale getirilmesi, testin objektifligini artirir.

Eger test kalabalik ortamlarda uygulanacak ise, test giivenligini saglamak i¢in tedbirler

alinmasi gerekir.

1.2.7 Puanlama ve degerlendirme

Test uygulandiktan sonra puanlandirilip bu puanlarin  degerlendirilmesi gerekir.
Degerlendirme mutlak ve bagil olmak iizere iki tiir yapilabilir. Mutlak degerlendirmede
teste katilacak Ogrencilerin puanlarinin karsilastirilacagi olciit onceden bellidir. Her
ogrencinin aldigi not &nceden belirlenen olgiite gore degerlendirilir. Ornegin
okullarimizda ders geg¢me sistemine gore Ogrencilerin alabilecekleri notlar belirli
araliklara boliinlir ve her bir araliktaki not “basarisiz”, “gecer”, “orta”, “iyi” veya
“pekiyi” seklinde farkli degerlendirilir. Bagil degerlendirme de ise dnceden belirlenen
bir dl¢iit yoktur. Olgiit, teste katilan grubun basarisindan ¢ikarilir. Universitelerimizde

kullanilan “can egrisi” modeli bu tiir degerlendirmeye 6rnektir. Bu tiir degerlendirme

daha ¢ok 6grenci secim ve yerlestirilmesinde kullanilir (Yilmaz 2006).

1.3 Gegerlik ve Giivenilirlik

Testler bir plan dahilinde hazirlanmis olsa da, 6l¢iimlerinin gecerli ve giivenilir 6zellige
sahip olmas1 gerekir. Ogretmenler, dgrencileri hakkinda karar verirken, kullandiklari

testlerin 6l¢iim sonuglarinin ne kadar gegerli ve giivenilir olduguna dikkat etmelidirler.
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1.3.1 Gegerlik

Olgme sonuglarinin gecerliligini amaglanan 6lgmenin gergeklestirilebilme derecesi
olarak tanimlayabiliriz (Biiyiikéztiirk 2006). Bu nedenle kullanilan 6l¢gme araglarindan,
Olcme isinin yapilis amacina hizmet etmesi ve Ol¢tiigii 6zelligi tam ve dogru bigcimde

Ol¢mesi beklenir.

Egitim ve 6gretimde karsilasilan en 6nemli problemlerden biri, 6lgme amacina hizmet
edebilecek 6zellige sahip araglar gelistirmektir. Olgme araglar1 gelistirilirken; hangi
ozellikler yoklanacak, bu 6zelliklerin ayrim ve kapsami ne olacak, hangi tip uyaricilar
bu 6zellikleri daha iyi ortaya ¢ikarir gibi sorulara cevap aramak gerekir. Bu sorularin

cevaplari gecerliligin ¢esitliligini ortaya koyar (Beydogan 2004).

Geleneksel olarak, gecerlik tiirleri kapsam bagintili, 6lgiit bagintili ve yapt bagintili
olarak smiflandirilmaktadir (Apa 1997). Bunlara ilaveten bazi kaynaklarda gegen
gecerlik tiiri de “Goriiniis Gegerligi”dir. Bir 6lgme aracinin gegerliligini incelemede
birbiriyle iliskili olan bu tiirlerle ilgili bilgilere ihtiya¢ vardir. Ancak 6l¢iim aracinin
ozelligine gore bu tiirlerden biri digerlerine gore daha 6n plana ¢ikabilir (Biiyilikdztlirk

2006).

1.3.1.a. Kapsam gecerliligi

Kapsam gecerligi; 6lgme araci i¢indeki maddeler veya sorularin, 6l¢me aracinin
Olcmeyi amacladigi konulart dengeli bir sekilde temsil etme derecesidir (Tavsancil,
2002). Bu nedenle testin kapsam gecerliligi, test maddelerinin sayis1 ve kalitesine
baghdir. Gelistirilen testlerde test maddelerinin kazanimlar evrenini yeterince
orneklemesine ve her bir test maddesinin 6l¢iilmek istenen kazanimi iyi derecede
Ol¢mesine dikkat edilmelidir. Basar testleri i¢in konu-kazanim karsilagtirmasini igeren

belirtke tablolar1 hazirlamak, bu konuda 6nemli ipuglar1 verir (Biiytlikoztiirk 2006).
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Kapsam gegerliligini belirlemede farkli yontemler kullanilmaktadir. Bunlardan biri
uzman gorlisiine bagvurmaktir. Uzman goriigleri, uzman degerlendirme formundan
yararlanilarak alinabilir. Uzman degerlendirme formu agik veya kapali uclu sorulardan
olusabilecegi gibi maddelerin karsilarima “uygundur/gecerli degildir” seklinde iki
secenekli cevap formatindan da olusabilir. Iki secenekli cevap formatinin kullanildig
durumlarda, uzmanlarin %90-100 °‘liikk oranla uygunluk noktasinda birlesmeleri
gerekmektedir (Biiyiikoztlirk 2006). Diger bir gegerlik belirleme yontemi de; gelistirilen
testin puanlarinin ayni kapsami Ol¢tiigii bilinen bir bagka testten elde edilen puanlar
arasindaki korelasyonu hesaplamaktir. Korelasyonun yiiksek degeri, testin kapsam

gecerliliginin kanit1 olarak degerlendirilir (Baykul 2000).

1.3.1.b. Ol¢iit gecerligi

Olgiit gegerliligi; gelistirilmek istenen testin uygulamasindan alinan sonuglarla, ayni
ozellikleri dlgen bir baska testtin dlciim sonuglari arasindaki korelasyondur. Olgiit
gecerliligi “eszaman gecerlilik” ve “yordayici gegerlik” olmak iizere ikiye ayrilir
(Bliytkoztirk 2006). Her ikisinde de, gelistirilen 6lgme aracindan bireylerin aldigi
puanlar bir dis dlgiitle karsilastirilarak iliski diizeyine bakilir. Ikisi arasindaki fark;
eszaman gecerliginde Olcek puanlar1 o anda var olan bir Olciitle karsilastirilir, oysaki
yordama gecerliginde puanlar gelecekte gozlenecek, Olgiilecek sonuglarla

karsilastirilarak korelasyonu hesaplanir (Tavsancil 2002).

1.3.1.c. Yapa gecerliligi

Yapr gegerligi, bir 6lgme aracinin ve ondan elde edilen puanin ne anlama geldigini
aragtirma siireci olarak tanimlanabilir (Aker vd 2005). Bir diger ifade ile testin
maddelerine verilen cevaplar arsindaki iligkilerin analizine dayanir (Tekin 1987). Yap1
gecerliginde, maddelere verilen cevaplarin yorumunu gegerli olup olmamasi ¢ok
onemlidir. “Yorumun gecerliligi yapinin tanimlanmasindaki dogruluga, yapidan

cikarilan gozlenebilir davranislarin gergekten yapi ile ilgili olmasina ve onun tamamini
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temsil etmesine, gézlenebilir davranislart 6lgmek i¢in yazilan maddelerin onlar1 6lgme

derecesine baglidir” (Tagdemir 2000).

1.3.1.d. Goriiniis gecerliligi

“Goriintis gecerliligi, bir dlgme aracinin ismi, acgiklamalar1 ve sorulari ile 6lgmeyi
amagladigi o6zelligi dl¢liyor gériinmesi olarak tanimlanir. Bir fizik testinde 6n sayfada
testin adinin icerigi yansitacak sekilde yazilmis olmasi, cevaplama yonergesinin
Ol¢iilmek istenilen fizik konular ile bagintili olarak testin amaci ve kapsami hakkinda
bilgileri igermesi, sorularin ilk goriiste fizik ile ilgili sorular izlenimi vermesi goriiniis

gecerliligini gosterir” (Biiyiikoztiirk 2006).

1.3.2. Giivenilirlik

Giivenilirlik, 6lgme aracinin bir 6zellige yonelik birden fazla dl¢iim sonuglar1 arasinda
tutarlik gostermesidir (Fraenkel 1993). Olgtiigii ozellikleri her uygulamista ayni
tutarlilikta Olgebilme, Slgme araglarinda aranan 6nemli bir o6zelliktir. Cilinkii 6lgme
araclarindan elde edilen sonuglar egitimi etkilemekte ve yanlig kararlarin alinmasina

neden olacaktir.

Olgme sonuglarmin giivenilirligini belirlemede kullanilan yéntemler, verilerin elde
edilis bicimlerine gore iki baslikta toplanabilir: Tek uygulamaya dayali yontemler ve iki

uygulamaya dayali yontemler (Biiyiikoztiirk 2006).

Tek uygulamaya dayali yontemlerde, 6lgme aracinin bir kez uygulanmasindan elde
edilen veriler kullanilir. Bu yontemde, giivenilirlik katsayisinin hesaplanmasinda madde
varyansina dayali yontemler ve testi yarilama yontemleri kullanilabilir. Madde
varyansina dayali yontemlerde giivenilirlik katsayisini hesaplamada KR-20, Cronbach

Alpha veya Hoyt’un Varyans Analizi formiilleri kullanilir. Testi yarilama ydnteminde
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ise iki es yaridan elde edilen veriler arasindaki korelasyon hesaplanarak giivenilirlik

yorumlanir. Korelasyon hesaplamalarinda ise Spearman Brown veya Rulon yontemleri

kullanilir (Biiyiikoztlirk 2006).

iki uygulamaya dayali yontemlerde, aym &zellikleri dlgen esdeger iki testin hazirlanip
bir gruba belli aralikta uygulanmalar1 sonucu elde edilen veriler veya bir testin ayni
gruba belli aralikla iki kez uygulanmasindan elde edilen veriler kullamlir. ilk
uygulamada elde edilen puanlar ile son uygulamada elde edilen puanlar arasindaki iligki
giivenilirligi belirler. Puanlar arasindaki korelasyonun yiiksek ¢ikmasi, testin giivenilir,

diisiik olmasi ise glivenilirligin diisiik oldugu anlamina gelir (Biiytikdztlirk 2006).

Egitimde dogru degerlendirme yapabilmek i¢in giivenilir sonuglara, giivenilir sonuglar
icin de iyi bir 6l¢me aracina ihtiya¢ vardir. Okullarimizda kullanilan 6lgme araglarinin
ne derece plan dahilinde hazirlandig1 ve 6lgiim sonuglarinin ne derece giivenilir oldugu
bir arastirma konusudur. Oysaki 6gretim siiresince vardigimiz kanaatlere, kullandigimiz
O0lcme araclariyla variyoruz. Bu nedenledir ki egitimde, gilivenilir sonucglar veren ve
Ogretmenlerimizin  rahatlikla  kullanabilecekleri 6lgme araglarina  gereksinim

duyulmaktadir.

Bu calismada, Ogretmenlerimizin bu gereksinimlerini bir 06l¢iide karsilayacak,
Olciimlerinde giivenilir sonuclar verebilen, gegerliligi olan ve ¢esitli analizler yapilarak

hazirlanmis bir testin gelistirilmesi ve kullanima sunulmas1 amaglanmastir.
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2. KAYNAK OZETLERI

Test gelistirme siirecinin en Onemli noktalarindan biri testlerde kullanilacak soru
tiplerinin belirlenmesidir. Soru tipi; maddenin gii¢liik derecesini, ayirt edicilik 6zelligini
ve Olclim gilivenirligini etkilemektedir. Karaca (2004) yaptig1 arastirmada, coktan
secmeli, kisa cevapli ve dogru-yanlis testlerini madde ve test Ozellikleri acisindan
karsilagtirmis, testler arasindaki farkliliklar1 ortaya koymak icin ¢oktan se¢meli, kisa
cevaplt ve dogru-yanlis tipi maddelerden olusan ii¢ test hazirlamistir. Bu testi 74
sekizinci sinif 6grencisine uygulamis, uygulama sonrasi elde edilen verilerin islenmesi
ile ilgili olarak varyans analizi ve Scheffé testini kullanmistir. Verilerin analizi sonunda;
kisa cevapli teste ait ortalama madde giigliigiiniin, diger testlere ait ortalama madde
giicliiklerinden daha kiiclik oldugu; dogru-yanlis testinin ise diger testlerden daha ¢ok
ayirict madde igerdigi goriilmiistiir. Diger bir ifade ile kisa cevapl testler, dogru-yanlis
ve ¢oktan se¢cmeli testlere gore genel olarak 6grencileri oldukca zorladigi anlasilmistir.
Fakat bu ii¢ testin giivenirlikleri arasinda manidar bir farkin olmadig1 ve ¢oktan segmeli
maddelerden olusturulan testlerin diger ikisine gore daha gegerli oldugu izlenimi

edinilmistir.

Stinbiil (2002), “bilissel giris davraniglarini tamamlama egitiminin 6grenci basarisina
olan etkisini” arastirdig1 ¢alismasinda; 6l¢gme araci olarak 6. smif fen, matematik ve
sosyal bilgiler derslerinde Ogrencilerin biligsel giris 0Ozelliklerini belirlemek icin
hazirlanmis “Biligsel Giris Testi” ve basar1 diizeylerini saptamak amaciyla hazirlanan
“Bagar1 Testleri” kullanilmistir. Her ders igin arastirma kapsamina alinan konularin
kazanimlar1 ve bu kazanimlar icin gerekli olan 6n kosul 6grenmeleri belirlemis, her
kazanimi Olgen sorular hazirlayarak olusturdugu testleri 96 kisilik deneme grubuna
uygulamistir. Uygulama sonuglarinin analiz ¢alismalarin1 yaparak madde giicligii 0,40
ile 0,60 ve ayiricilik indeksi 0,30’un iizerinde olan maddeleri degistirmeden teste almus,
madde giicliikleri 0,35-0,70 civarinda olanlar1 ise se¢enek analizi ve uzman goriisleri

dogrultusunda yeniden diizenlemistir.
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Kullanilan testlerin Cronbach Alfa giivenirliklerini sosyal bilgiler testi i¢in 0,73
fen bilgisi dersi i¢in 0,78 ve matematik i¢in 0,82 olarak belirlemistir. Biligsel giris
testini deney ve kontrol gruplarina uygulayarak &grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini belirlemistir. Ontest olarak hazirladig: “basar1 testini” yine her iki gruba
uygulayarak ogrencilerin, “biligsel giris davraniglarini tamamlama egitiminden” 6nceki
basar1 durumlar1 belirlenmistir. Deney grubuna her bir konunun islenmesinden once
biligsel giris davraniglarini tamamlama egitimi vererek, Onkosul 6grenmelerindeki
yetersizlikleri ve eksiklikleri gidermistir. Her dersin sonunda gruplara son test
uygulamistir. Tamamlama egitimi alan deney grubunun basarisinin fen ve matematik

derslerinde arttig1 sonucunu gézlenmistir.

Acar (2005) calismasinda, “alt-iist grup madde analizi” yonteminde kullanilan %27’lik
oran yolu ile veri secimi ve buna alternatif olabilecek “kiimeleme-ayirma” yontemini ile
veri se¢imini karsilastirmistir. Arastirmasinda Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Segcme
ve Yerlestirme Sinavi’na katilan 1000 6grencinin Tiirkce testi puanlart kullanmis olup
madde analizinde incelenecek verilerin se¢cimi hem %27°lik oran yolu ile hem de
kiimeleme-ayirma analizi ile secilmistir. ki yontemden ayri ayri segilen verilerden
yararlanilarak “madde giicliigi ve madde aywrt ediciligi” incelenmistir. Arastirma
bulgularindan; her iki yontemle belirlenen verilerden elde edilen madde giicliik

degerleri %95, madde ayirt edicilik degerleri %60 oraninda ortiistiigii goriilmiistiir.

Haynie (1994) yaptig1 calismasinda, ¢oktan se¢meli ve kisa cevapl testlerin kalici
O0grenmeye yaptiklar1 katkiyr arastirmistir. Bunun i¢in 9. sinif Teknoloji Egitimi alan
187 &grenciye, bagka hicbir egitim verilmeksizin, “yiiksek-teknolojik” materyallerle
ilgili otuz dort sayfalik bir kitapgik verilmistir. Kitapgiklar geri alindiginda. kontrol
grubu hari¢, deney gruplarina 6n test, i hafta sonra biitiin gruplara 30 maddelik
“Geciktirilmis Hafiza Testi” uygulanmistir. Test, hem 6n testte kullanilan maddelerin
benzerlerini (20 madde) hem de yeni bilgileri o6l¢iici maddeleri (10 madde)
icermektedir. Arastirma bulgulari, bu testin sonug¢larindan elde edilmistir. Arastirmanin
sonunda hem ¢oktan segmeli hem de kisa cevapl testlerin, kalic1 6grenmeyi destekleyici

etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Coktan se¢meli ve kisa cevapli testlerin, on testle test
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edilmemis yeni bilgilerin 6grenilmesine katkilarinin oldugu ancak sagladiklar1 katkilar
acisindan iki tip test arasinda bir farkin olmadigi gbzlenmistir. Buna karsin ¢oktan
secmeli testlerin, bir sonraki testlerde yer alan bilgilerin kalict 6grenilmesine olan

etkisinin, kisa cevapli testlere gore daha fazla oldugu sonucuna varilmstir.

Buldan ve Uzunéz (2007), 2005 Cografya Programinda yer alan “Dogal Sistemler”
konu alan1 “Atmosfer ve Iklim” {initesi igin bir basar1 testi gelistirmislerdir. Basar1 testi
gelistirilirken  Oncelikle initenin  kazanimlar1  belirlenmistir. Hedef segenekler
belirlenerek bes secenekli coktan se¢meli denemelik maddeler yazilip uzman
gorlistinden gecirilmis, uzman goriisii sonucunda bazi maddeler testten c¢ikarilip
bazilarinin secenekleri diizeltilmistir. Olusturulan elli maddelik testin deneme
uygulamasi 257 6grenci lizerinde gerceklestirilerek elde edilen veriler 1518inda madde
analizleri yapilan testin ayiricilik ve giicliik indeksleri hesaplanmis, ayiriciligi 0,20 nin
altinda olan maddeler testten ¢ikarilmis, testin son hali 32 maddeden olusmustur. Testin

giivenirligi KR-20 formiilii ile hesaplanarak 0,91 bulunmustur.

Akkus ve Baykul (2001) calismalarinda ¢oktan se¢meli test maddelerini puanlamada
kullanilan; (1,0) metoduyla puanlama, uzman goriisiine dayali puanlama, Zinger Z: ve
Zinger Z. puanlama yoOntemlerinin madde ve test istatistiklerine olan etkilerini
arastirmistir. Arastirmacilar veri toplamak i¢in, 4 secenekli 20 maddeden olusan bir
yetenek testi kullanmiglardir. 8, 9 ve 10. sinif 6grencilerine uygulanan testin verileri
incelendiginde, dort farkli puanlama yonteminden elde edilen madde ayiriciliklarinin
birbirinden farkli olmadig1 belirlenmis, elde edilen test giivenilirlik katsayilar1 arasinda
da manidar bir farkin olmadig1 ve puanlama metotlarinin test gegerliine ayni etkiyi
yaptiklar1 gozlenmistir. Arastirma sonunda; farkli madde puanlama yoOntemleri
kullanildiginda “ giivenirligin degismemesi ya da ¢ok az artmas1 ve gecerliligin dikkate

deger farklilik gdstermemesi” sonucuna varilmistir.

Efe (2002), {iniversite 1. smif 0&grencilerinin hazir bulunusluklarinin, “Hiicre
Boliinmeleri” konusu ile ilgili temel ve yan kavramlarin 6gretilmesindeki roliinii

arastirmak icin bir calisma yapmustir. Ogrencilerin hazir bulunusluklarinin belirlemede
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20 maddelik iki smav tiirti kullanmistir. Sinavlar 6grencilerin liseden getirdikleri
kavramsal bilgiyi dlgerek iiniversiteye hangi seviyede basladiklarini bulmak amaciyla
hazirlanmistir. Kullanilacak testin amaci belirlendikten sonra, testin gelistirilmesi
siirecinde “Test Gelistirme Asamalar1” takip edilmistir. Ik olarak konunun kazanimlar
siniflandirlmistir. Kazanimlar dlgecek test maddeleri OSS hazirlik kitaplar ve
Ogretmen goriislerinden yaralanilarak yazilmis ve yazilan test maddeleri ile testin
deneme formu hazirlanarak 100 kisilik dgrenci grubuna uygulanmustir. On uygulama
sonucunda test maddeleri lizerinde madde analizi ve secimleri yapilarak teste son sekli
verilmistir. Arastirma gelistirilen testin uygulanmasi sonucu ortaya c¢ikan bulgular

dogrultusunda sonuglandirilmistir.

Calik ve Ayas (2003) yaptiklar1 calismada “cozeltiler” konusunda 6grenci basarilarini
Olcmek amaciyla bir test gelistirmislerdir. Test gelistirme siirecinde oncelikle 4. siniftan
10. sinifa kadar olan ¢ozeltiler konusu ile ilgili biitiin kazanimlar belirlenmis ve her
kazanim i¢in ikiger soru hazirlanmistir. Soru sayist 25 olarak belirlenmis ancak pilot
uygulamalar sonucunda 20’ye indirilmistir. Testin 6n uygulamasi sonrasinda eksiklikler
belirlenerek diizeltmeler yapilmis ve 4, 5 ve 6. smiflar uygulamadan c¢ikarilmistir.
Yapilan degisiklikler sonrasinda test 7, 8, 9 ve 10. smiflara uygulanarak madde
analizleri yapilmistir. Madde analizi sonucunda testin ortalama madde gii¢liigii 0,50 ve
ortalama ayirt edicilik indeksi 0,51 civarinda bulunmustur. Testin giivenirligini Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist formiilii kullanarak hesaplamis ve test
Ol¢timlerinin giivenirligini 0,59 olarak belirlemistir. Bu deger Sperman Brown formiilii
ile diizeltilerek giivenilirlik katsayis1 0,74 olarak diizeltilmistir. Testin kapsam
gecerliligini belirlemede ise uzman goriislerine bagvurulmustur. Tiim bu calismalar
sonucunda teste son hali verilmistir. Arastirmacilar testin gelistirilmesi i¢in bazi 6n
denemelerin yapilmasmin gerekli oldugu, bu 6n uygulamalarin testteki eksiklikleri

azaltarak nitelikli bir testin ortaya ¢ikmasini sagladigi sonucuna varmislardir.

Hazir bulunuslugun biligsel boyutu, konu ile ilgili 6grencide var olan kavramsal bilgileri
de icermektedir. Kavramsal bilgiler Ogrenilen yeni konularin sekillenmesini

etkilemektedir.
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Atasoy ve Akdeniz (2007) bir test gelistirerek “Newton’un Hareket Kanunlari”
konusunda iiniversite birinci sinif 6grencilerindeki kavramsal bilgilerin dogrulugunu
arastirmislardir. Aragtirmada veri toplamak i¢in 20 soruluk bir test gelistirmis ve bu testi
166 Ogrenci (testi coktan se¢meli hale getirmede 39, coktan seg¢meli testin pilot
uygulamasinda 85, testin son uygulamasinda 45) iizerinde uygulamistir. Pilot uygulama
sonrasinda madde analizi yapilmistir. Analiz sonucunda madde ayirt ediciligi 0,20 den
kiigiik olan maddeler kullanilmamistir. Testin giivenirligi ise KR—20 formiiliine gore
0,72 olarak belirlenmistir. Bu analizlerden sonra testin genel uygulamasina gecilerek
ogrencilerdeki yanhis kavramsal bilgiler belirlenmistir. Arastirmaci bu kavram
yanilgilarinin sebebini; 6grencilerin 6n bilgilerinin belirlenmeden 6gretime baslanmasi

olarak belirtmektedir.
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3. MATERYAL ve YONTEM

3.1 Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci; ortadgretime yeni baslayan lise 6grencilerinin, kuvvet ve hareket
konusundaki biligsel hazir bulunusluk seviyelerini belirlemede kullanilabilecek ve
Ogretmenlere dgrencilerini tanima, 6gretimi planlama ve 6gretim hedeflerini tespit etme
konularinda oOgrencileri ile ilgili ihtiyag duyduklar1 verileri ortaya koyabilecek,
gecerliligi ve 6l¢iim giivenirligi ¢esitli istatistiksel ¢aligmalarla ortaya konmus, nitelikli

bir 6l¢me araci gelistirmektir.

Boyle bir dlgme aracinin, {initenin baslangicinda 6grencilerin konu ile ilgili 6énceden
neleri bildiginin, bu 6n bilgilerinde yanlislik veya eksikliklerinin olup olmadiginin,
bilgilerin tekrar Ogretilmesi mi yoksa ilerleme mi gerektiginin ortaya ¢ikarilmasi

konularinda 6gretmenlerimize yardimer olmasi hedeflenmektedir.

3.2 Cahsmanin Orneklemi

Bu calismanin 6rneklemini, Erzurum il merkezindeki {i¢ ilkogretim okulunda 6grenim
goren 251 sekizinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Gelistirilen Slgme aracinin 6n
uygulamasi, bu dgrencilerden rasgele secilen 76 6grenci ile son uygulamasi ise yine

rasgele secilen 175 6grenci ile gerceklestirilmistir.

3.3 Yontem

Bu c¢alismada; kuvvet ve hareket konusu ile ilgili ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif
kazanimlarinin analizi yapilarak, 6grencilerin bu kazanimlara sahip olus diizeylerini
belirleyen Olgme aract gelistirildigi i¢in calismanin ydntemi, dokiiman analizi

kullanarak “6l¢ek gelistirme * dir.
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Ogrenciler hakkinda dogru bilgi elde etmek icin gegerliligi ve 6l¢iim giivenirligi olan
O0lcme araglarina ihtiya¢ vardir. Bu nitelikte 6lgme araglar1 bir plan dogrultusunda
gelistirilir. Kuvvet ve hareket konusunda O6grencilerin biligsel hazir bulunuslugunu

belirleyecek test gelistirilirken asagida belirtilen test gelistirme plani takip edilmistir.

3.3.1 Test gelistirme asamasi

3.3.1.a. Test amacinin belirlenmesi

Testin amaci, degerlendirmenin ne amagla yapilacagina baghdir. Egitimde

degerlendirmeler;

1-) Tanima ve yerlestirmeye doniik

2-) Bigimlendirmeye ve yetistirmeye yonelik

3-) Sonucu gérmeye dontik

olmak iizere ii¢ farkli amacta yapilmaktadir. Bu degerlendirme amaclarina gore
hazirlanacak testler farklilik gosterir (Atilgan 2007). Bu calismada gelistirilecek olan
testle, orta §gretime baslayan 9. smif dgrencilerini tanima ve yerlestirmeye doniik, 9.
smif fizik ders miifredatinda yer alan kuvvet ve hareket konusundaki biligsel hazir
bulunusluklarin1 belirleme amacglanmus, test gelistirme planinin diger asamalarinda da

bu amag g6z 6niinde bulundurulmustur.
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3.3.1.b. Belirtke tablosunun hazirlanmasi

Bu asamada oncelikle 9. sinif 6grencilerinin kuvvet ve hareket 6grenme alani ile ilgili
kazanmalar1 amaglanan kazanimlar incelenmis ve kazanimlar konularima gore
gruplandirilmistir  (Cizelge 3.1). Milli Egitim Bakanligi’nca hazirlanan &gretim
programinin incelenmesi sonucu; kuvvet ve hareket konusunun iglenmesinde basit
aritmetik ve cebir bilgisi ile temel geometri becerilerinin kullanilmasi 6ngorildiigi ve

Ogrencilere;

1-) Dogrusal hareketle ilgili olarak; konum, yer degistirme, hiz ve ivme

2-) Newton Hareket Yasalari ile ilgili olarak; dinamik, eylemsizlik, etki-tepki,

3-) Siirtinme kuvveti ile ilgili olarak; kinetik ve statik siirtinme kavramlarinin

Ogretilmesinin amaglandigi belirlenmistir (www. meb.gov.tr).

Cizelge 3.1. Ortadgretim 9. simif fizik dersi, “Kuvvet ve Hareket” 6grenim alani konu

ve kazanimlar1 (www. meb.gov.tr)

KONULAR KAZANIMLAR

Bir  Boyutta 1

Hareket Bir boyutta hareketle ilgili olarak 6grenciler;

1.1  Hareketin goreceli bir olgu oldugunu fark eder.
1.2 Konum, yer degistirme ve hiz kavramlarini agiklar.

1.3 Diizgiin dogrusal hareket i¢in konum-zaman ve hiz-zaman
grafiklerini ¢izerek yorumlar.

1.4 Diizgiin dogrusal harekette konum-zaman grafiginden
yararlanarak hareketlinin hizin1 hesaplar.

1.5 Diizgiin dogrusal hareket i¢in hiz-zaman grafiginden
yararlanarak yer degistirmesini hesaplar.

1.6  Giinliik yasamdan 6rnekler vererek ivmeyi tanimlar.
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Cizelge 3.1. (devam)

]%;)Iiaecllaki 2 Dogadaki temel kuvvetlerle ilgili olarak 6grenciler;
Kuvvetler 2.1 Kuvvet kavramini drneklerle aciklar.
2.2 Dogadaki dort temel kuvveti 6rnekler vererek aciklar.
2.3 Dogada kiitleler arasindaki kiitle ¢ekim kuvvetini agiklar
Newton’un

Hareket Yasalar1 |3 Newton’un Hareket Yasalari ile ilgili olarak o6grenciler;

3.1 Dengelenmis kuvvetlerin etkisindeki bir cismin hareketini
deneyerek kesfeder.

3.2 Bir cisme etkiyen net kuvvet ile cismin ivmesi arasindaki
iliskiyi deneyerek kesfeder.

3.3 Etkilesen iki cisim arasindaki kuvvetlerin iligkisini
deneyerek kesfeder

Stirtiinme
Kuvveti 4 Siirtiinme kuvveti ile ilgili olarak 6grenciler;

4.1 Siirtlinme kuvvetinin bagli oldugu etmenleri deneyerek
kesfeder.

4.2  Statik ve kinetik stirtinme kuvvetleri arasindaki farki
deneyerek kesfeder.

9. smif kazanimlar ile birlikte ilkégretim 4, 5, 6, 7 ve 8. siif kuvvet ve hareket
O0grenim alaninin kazanimlar1 da incelenerek 9. smif kazanimlarinin 6nkosullari
belirlenmistir. Onkosul kazanimlarla 9. siif kazanimlar1 arasindaki iliski arastirilarak

ortaya konmustur (Cizelge 3.2).

3.3.1.c. Soru tipi, sayis1 ve siire

Bu asamada, olusturulan belirtke tablosundan yararlanarak 6lgme aracinda yer alacak
soru sayist 31 olarak belirlenmistir. Olgme aracinda; puanlanmasmi objektif olmas,
konunun kazanimlarimi drnekleyebilmesi ve kisa zamanda cevaplanabilmesinden dolay1

coktan se¢meli soru tipi kullanilmistir. Olgme araciyla Ogrencilerin  hazir
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ifade

ile hatirladiklarinin  belirlenmesi

amaglandigr i¢in test maddeleri bilgi, kavram ve nadiren de olsa uygulama

basamaklarinda hazirlanmistir.

Cizelge 3.2. Ortadgretim 9. siif kazanimlar1 ile Onkosul kazanimlarinin
karsilastirilmasi ve soru sayilari
4,5,6,7,8. SINIF SORU
9. SINIF KAZANIMLAR KAZANIMLAR(www.meb.gov.tr) SAYISI
1 Bir boyutta hareketle ilgili * Alnan yoluve geeen 2 Soru
olarak grenciler; zamani kullanarak cismin
’ stiratini hesaplar.
e Alman yol, gegen zaman ve
1.1 Konum, yer degistirme ve siirat arasindaki iligkiyi 3 Soru
hiz kavramlarini agiklar. aciklar ve farkli durumlar
i¢in uygular.
e Siirat birimlerini ifade eder
2 Soru
ve kullanir.
1.2 Diizgiin dogrusal hareket * Bircismin aldig1 yol ﬂe_ 3.Soru
i¢in konum-zaman ve hiz- geeen zaman araszndal.ﬂ
zaman grafiklerini ¢izerek 111$k1}/} grafikle gosterir ve
yorumlar. grafigi yorumlar
1.3 Diizgiin dogrusal harekette
konum-zaman grafiginden
yararlanarak hareketlinin
hizin1 hesaplar.
1.4 Diizgiin dogrusal hareket
i¢in hiz-zaman grafiginden
yararlanarak yer
degistirmesini hesaplar.
2 Dogadaki temel e Kuvveti “itme veya ¢ekme” 1 Soru
kuvvetlerle ilgili olarak kelimeleri ile tanimlar.
ogrenciler; e Cisimler arasinda fiziksel 1 Soru
temas sonucu ortaya ¢ikan
kuvvetleri “temas
kuvvetleri” olarak belirler. 1 Soru
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2.1 Kuvvet kavramini
orneklerle agiklar.

Kuvvetleri, “temas
kuvvetleri” ve “temas
gerektirmeyen kuvvetler”
olarak siniflandirr.

Kuvvetin birimini Newton
olarak belirtir ve kullanir.
Kuvveti dinamometre ile
Olger.

Bir cisme etki eden
kuvvetin yoniini belirtir
ve ¢izerek gosterir.

Kuvvetle ilgili olarak
dogrultu ve yon
kavramlarini agiklar.

2 Soru

1 Soru

1 Soru

2.2 Dogadaki dort temel
kuvveti drnekler vererek
aciklar.

2.3 Dogada kiitleler arasinda
var olan kiitle ¢cekim
kuvvetini agiklar.

Diinya ile yeryiiziindeki
kiitleler arasindaki ¢ekim
kuvvetini yer ¢ekimi
kuvveti olarak
isimlendirir.

Yer ¢ekimi kuvvetinin
Diinya tizerindeki her
noktada kiitleler {izerine
Diinya’nin merkezine
dogru etkiledigini fark
eder.

Kiitleye etki eden yer
cekimi kuvvetini agirlik
olarak adlandirir.

Agirlig bir kuvvet olarak
tanimlar ve dinamometre
ile dlger.

Farkli gezegenlerde ayni1
kiitlenin agirliginin neden
farkli olacagini aciklar.

1 Soru

1 Soru

1 Soru
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3

3.1

Newton’un Hareket
Yasalari ile ilgili olarak
ogrenciler;

Dengelenmis kuvvetlerin
etkisindeki bir cismin
hareketini deneyerek
kesfeder

Bir cisme etki eden
kuvvetlerin yonlerini
gosteren ¢izimler yapar.

Iki veya daha fazla
kuvvetin bir cisme yaptig1
etkiyi tek basina yapan
kuvveti net kuvvet
(bileske kuvvet) olarak
tanimlar.

Bir cisme etki eden net
kuvvetin sifir olmasi
durumunda cismin
dengelenmis kuvvetler
etkisinde oldugunu
belirtir.Bir cisme etki
eden net kuvvetin sifirdan
farkl1 olmasi durumunda
cismin dengelenmemis
kuvvetler etki-sinde
oldugunu belirtir.

Bir cisme etki eden
dengelenmemis
kuvvetlerin, cismin
stiratinde ve/veya hareket
yoniinde degisiklik
meydana getirebilecegini
deneyle gosterir.

Bir veya daha fazla
kuvvet etkisindeki bir
cismin durgun kalabilmesi
i¢cin uygulanmasi gereken
kuvveti tahmin eder ve
tahminlerini test eder.

Durgun bir cismin
dengelenmis kuvvetler
etkisinde oldugu sonucuna
varir.

1 Soru

1 Soru

1 Soru

1 Soru

2 Soru

1 Soru
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4

4.1

4.2

Siirtiinme kuvveti ile ilgili
olarak ogrenciler;

Siirtlinme kuvvetinin bagl
oldugu etmenleri deneyerek
kesfeder.

Statik ve kinetik siirtinme
kuvvetleri arasindaki farki
deneyerek kesfeder.

Bir cismin kaygan bir
ylizeyde daha kolay,
puriizlii bir ylizeyde ise
daha zor hareket
ettirilebilecegini
gbzlemler.

Bir cismin kaygan bir
ylizeyde daha kolay,
plriizlii bir ylizeyde ise
daha zor hareket
ettirilmesinin sebebini,
stirtiinen yiizeylerin
farklilig ile agiklar.

Yiizey ile cisim arasinda,
cismin hareketini
zorlastiran veya
engelleyen kuvveti,
stirtlinme kuvveti olarak
tanimlar.

Sirtinmenin bir temas
kuvveti oldugunu ifade
eder.

Hava ortaminda, hareket
eden cismin hareketini
zorlastiran kuvveti hava
direnci olarak tanimlar.

Su igerisinde, hareket
eden cismin hareketini
zorlagtiran kuvveti su
direnci olarak tanimlar.

Hava ve su direncinin
cisimlerin hareketlerine
etkilerini karsilas-tirir.

Siirtiinme kuvvetinin,
kinetik enerjide bir
azalmaya sebep olacagin
fark eder.

Kinetik enerjideki
azalmay1 enetji
doniisiimiiyle agiklar.

1 Soru

1 Soru

1 Soru

1 Soru
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3.3.1.d. Test maddesi yazma ya da secme

Olgiilmek istenen kazanimlar ve bu kazanimlar1 dlgmek icin hazirlanacak soru say1 ve
tipi belirlendikten sonra test maddelerinin yazilmasi asamasina gegilmis, belirtke
tablosunda yer alan kazanimlar i¢in birer test maddesi hazirlanmistir. Test maddeleri
hazirlanirken 4, 5, 6, 7 ve 8. siif ders kitaplarinda, ¢esitli sinavlar i¢in hazirlanmis test
kitaplarinda ve yine 4,5,6,7 ve 8. siniflar i¢in hazirlanmis konu sonu degerlendirmeye
yonelik yaprak testlerde yer alan soru 6rnekleri ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6
ve 7. smiflar icin yapilan Seviye Belirleme ve Devlet Parasiz Yatililik ve Bursluluk
Sinavlarinda ¢ikmus sorular incelenmistir. Inceleme sonucu, hazirladigimiz belirtke
tablosunda yer alan kazanimlara uygun soru Ornekleri belirlenmistir. Belirlenen soru
ornekleri, hazirladigimiz testin amacina uygun olacak sekilde gerek madde koklerinde
gerek seceneklerde bir takim diizenlemeler yapildiktan sonra teste alinmistir. Testte yer
alan sorulardan ¢ tanesi de arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu sorularin
hazirlanmasinda madde koklerinin oOlgiilecek biligsel kazanimlara uygun olmasina
dikkat edilmis, dil bakimindan anlasilir olmalari, dil bilgisi ve yazim kurallarina

uygunluklari incelenmis ve yanlisliklar giderilmistir.

Hazirlanan test maddeleri, tanimlanmis kazanimlar1 6lgmede yeterli veya uygun olup
olmadiklari, diger bir ifade ile kapsam gecerliligi bakimindan incelenmis, kapsam
gecerliliginin incelenmesinde, kazanimlar ve test maddelerinin karsilikli verildigi ve her
kazanim ve soru i¢in  “uygundur/uygun degildir” boliimiiniin yer aldigi form
kullanilmistir (EK 1). Bu form 6gretmen ve dgretim gorevlilerinden olusan uzmanlarin
goriisine sunulmustur. Test maddelerinin uzman goriislerine sunularak gelistirilmesi,

test maddelerinin kapsam gegerliligini artirmaktadir (Calik ve Ayas 2002).

3.3.1.e. On deneme ve madde analizi

Test maddeleri yazildiktan sonra, test formuna uygun hale getirilmistir. Sorular

konularima gore gruplandirilmig, aym1 konu i¢in hazirlanan test maddeleri bir arada



34

toplanmistir. Ogrencinin teste kars1 kendine giivenini artirmak igin, kolay sorularin

testin basinda yer almasina 6zen gosterilmistir.

Test formundaki soru maddelerinin &grenciler tarafindan rahat anlasilabilmesi ve
algilanabilmesi icin yazilar 12 santimetre satir genisliginde, tek satir araliginda ve 12
punto ile yazilmigtir. Bu 0lgiiler testin uygulanacagi 6grenciler i¢in uygun oldugu rapor

edilmistir (Baykul 2000).

On deneme testi, cevaplama siireleri belirtilmeden, ilkdgretim 8. simf 6grencilerinden
76’sina uygulanmistir. Uygulama baslangicinda, bu testte alinan puanlarin smif
gecmelerine etkisinin olmayacagi ancak Ogrencilerin bu alandaki yeteneklerini
goérmeleri bakimindan énemli oldugu belirtilerek isteklendirme saglanmustir. Ogrenciler
birbirlerinden etkilenmeyecekleri sekilde oturtulduktan sonra testler dagitilmis ve
uygulamaya ge¢ilmistir. Cevaplama islemini tamamlayan Ogrencilerin cevaplama

siireleri not edilmis, ortalama cevaplama siiresinin 35-45 araliginda degistigi

goriilmiistiir.

On deneme grubunun cevap kagitlar1 arastirmaci tarafindan kontrol edilerek
puanlandirilmistir. Puanlandirma; dogru cevaplara 1, yanlis cevaplara ve bos birakilan
sorulara 0 verilerek yapilmistir. Test sonuglarina gore test maddeleri analiz edilerek
madde giiclik ve ayirt edicilik indeksleri belirlenmistir. Test maddeleri klasik test
kuraminda kullanilan analiz yontemiyle analiz edilmistir. Bu yontemde madde analizi,
deneme grubunun en basarili % 27°1lik boliimii (Ust grup) ile en az basaril1 olan %27’lik
boliimii (Alt grup) 6lgiit alinarak yapilmis olup, bu yontem “i¢ 6lgiite dayali bir madde
analiz yontemi” olarak belirtilmistir (Atilgan 2007). On deneme grubu, en yiiksek
puana sahip olandan en az puani olana dogru siralanarak % 27’lik alt ve {st gruplar
belirlenmistir. Alt ve iist gruplar 21’er kisiden olusmaktadir. Gruplamadan sonra, her bir
test maddesi i¢in cevaplarin segeneklere dagilist ile gruplardaki dogru ve yanlis
cevaplarin sayilar1 belirlenmistir (Cizelge 4.1). Elde edilen veriler dogrultusunda test
maddelerinin ¢eldiricileri ile giicliik ve ayirt edicilik indeksleri belirlenmistir. Madde

giicliik indeksleri belirlenirken;
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_Ny+n;
&= 2N

bagintis1 kullanilmigtir. Madde ayirt edicilik indeksi hesaplanirken de;

My = TNg

D= :
N

bagintis1 kullanilmistir. Bagintilarda gecen:

P: madde giicliik indeksini

D: madde ayirt edicilik indeksini

ni: maddeyi iist grupta dogru yanitlayanlarin sayisini

n2: maddeyi alt grupta dogru yanitlayanlarin sayisini

N’: alt ya da iist gruptaki 6grenci sayisini ifade etmektedir.

Bagar1 testlerinde maddelerin aymricilik  indeksi asagidaki  kistaslara

degerlendirilmektedir (Yilmaz, 1998).

Maddenin Ayirt Edicilik Indeksi Maddenin Degerlendirilmesi
0,40 ve daha biiytlik Cok iyi bir madde
0,30 — 0,39 arasi Oldukga 1yi bir madde
0,20 — 0,29 arasi Diizeltilmeli ve gelistirilmeli
0,19 ve daha kiigiik Cok zayif madde, testten ¢ikarilmali

gore

Elde edilen veriler dogrultusunda test maddelerinin ¢eldiricileri incelenerek etkisiz

oldugu tespit edilen secenekler diizeltilmis, yeniden yazilmasi gerekenler diizeltilmis ve
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bazi maddeler daha acik ifade edilmistir. Bununla birlikte, ayirt edicilik indeksleri
diisiik olan test maddeleri gelistirilmis veya tamamen degistirilmistir. Degisiklikler
yapildiktan sonra teste son sekli verilerek, test uygulama asamasina hazir hale

getirilmigtir.

3.3.1.f. Uygulama

Degisiklikler sonrast gdzden gegirilen test, Erzurum il merkezindeki okullarin 8. sinif
ogrencilerinden 175 0&grenciye uygulanmistir. Uygulama sirasinda Ogrencilere,
arastirmaci ile birlikte ders dgretmenleri gozetmenlik etmistir. On uygulamada oldugu
gibi 6grencileri motive edici aciklamalar yapildiktan sonra 6grenciler birbirlerinden
etkilenemeyecekleri sekilde oturtularak uygulamaya baslanmustir. Ogrencilerin testi
cevaplama siireleri not edilerek testin cevaplanma siiresi hesaplanmistir. Ogrencilerin
cevaplama siireleri 32-45 dakika olarak belirlenmis, bu sonucun 6n uygulama sonucu ile
paralellik gosterdigi gézlemlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda nihai testin cevaplama

stiresinin 40 dakika olmasi gerektigine karar verilmistir.

Uygulama grubunun cevap kagitlar1 aragtirmaci tarafindan kontrol edilerek okunmus ve
puanlandirilmistir. Ogrenciler ¢cok puan alandan az puan alana dogru siralanarak,
%27’lik alt ve st gruplar belirlenmistir. Alt ve list gruplar 47 ser kisiden olusmaktadir.
Gruplarin cevap kagitlarindan faydalanilarak maddelerin ayirt edicilik ve giicliik
indeksleri hesaplanmis ve sonuclar cizelge 4.2. *de verilmistir. Ayirt edicilik indeksleri
negatif ¢ikan 1 ve 20 numarali sorular incelenmis, 1 numarali test maddesinde ifade
diisiikliigii oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle bu test maddesi testten ¢ikarilmistir. 20
numarali soruda bir yanlishgm olmadigi belirlenmis, ayirt edicilik indeksinin diistlik
olmasinin, 6grencilerin yapilandirilmis grid tipinde sorularla ¢ok karsilagsmadiklarindan
kaynaklandig1 degerlendirilmistir. Bu nedenle 20 numarali soru testten ¢ikarilmamaistir.

Degisiklikler sonucunda nihai testin madde sayis1 30 olarak belirlenmistir.
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Hazirlanan test maddelerinin giivenilirligi, madde varyansina bagli oldugu bilinen test
maddelerinin 6lgmenin tiimii ile ne kadar uyumlu oldugunu gosteren, SPSS/PC
(Statistical Package for Social Sciences for Personal Computers) paket programi
kullanilarak, Cronbach Alpha katsayis1 yontemi ile hesaplanmistir. Alpha katsayisi 0 ile
1 araliginda degismekte olup, hazirlanan testin Alpha kat sayis1 0,82 olarak
belirlenmigtir. Bu deger testin Ol¢limiiniin yiiksek derecede giivenilir oldugunu ifade

etmektedir (Kalayci 2008).

Bu sonuglar dogrultusunda testteki madde kokleri yeniden diizenlenmistir. Teste
ogrenciler ve 6gretmenler i¢in iki yonerge eklenmistir (EK3, EK 4). Yonergelerde soru
sayist, soru tipi, cevaplanma sekli ve kullanilacak siire ile birlikte 6gretmenler igin,
testin amac1 ve uygulamaya doniik oneriler yer almaktadir. Teste ¢oktan se¢meli testler

icin kullanilabilecek cevaplama kagidi eklenerek teste son sekli verilmistir.

3.4 Arastirmanin Simirhhiklar:

3.4.1 Stmirhliklar

1- Gelistirilen 6lgme araci, ortadgretim 9. sinifinda verilmekte olan Fizik dersinin

kuvvet ve hareket konusu ile sinirlidir.

2- Gelistirilen 6lgme araci, dgrencilerin ortadgretim 9. sinifinda verilmekte olan Fizik
dersinin kuvvet ve hareket konusundaki hazir bulunusluklarinin biligsel boyutunu

belirlemeye yoneliktir.

3- Calismada sadece test gelistirme lizerinde durulmustur. Testin uygulanmasindan elde
edilen veriler, sadece madde analizinde kullanilmis, uygulamaya katilan 6grencilerin
basarilarin1 belirlemeye yonelik degerlendirilmemistir. Boyle bir degerlendirme, farkli

bir bilimsel ¢alismanin konusu olarak birakilmistir.
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4- Olgme aracinin gelistirilmesi siirecinde uygulamalarda kullanilan 6rneklem Erzurum

ili merkez ilkogretim okullarinda okuyan 251 6grenci ile sinirlandirilmastir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI ve TARTISMA

Bu boliimde, dlgme aracinin gelistirilmesi siirecinde yapilan uygulamalardan elde edilen

veriler yer almaktadir.

4.1. On Uygulama

Arastirmanin 6n uygulamasina katilan 6grencilerin cevap kagitlarindan elde edilen

veriler dogrultusunda yapilan “test maddelerinin analizleri” Cizelge 4.1. *de verilmistir.

Cizelge 4.1. On uygulama sonucunda, test maddelerinin madde giicliik ve ayirt edicilik
indeksleri tablosu

. SECENEKLER . oo
22 aruran quaver | v
= A b ¢ P inpEksi) | EPICILIK
INDEKSI)

T 3 o : 2 0,52 0.47
2 lzi: §$§ 2 ; 2 ?g* 0,76 0,38
3 lﬁf arup : 0 : L 0,38 0.28

* -
4 A : : : 0,69 0,47
Gl T — ; : 0,71 0.47

*
6 I{ﬁ: aru = : 5 . 0,45 0,23

*

sy : ; : = 0,40 0,24
8 i i : - - 0,23 0,10
G S L — : : 0,59 0,24
0 e e s e 5 0% | 033
e 3 : = : 0,80 0.19
2 ; : = : 0,52 0,38
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Cizelge 4.1. (devam)

Ust grup 5%

8 2 6

13 Alt grup 5 = 3 7 0,19 0,09
Ust grup - 20%* - 1

14 Alt grup 2 12* 1 6 0,76 0,38
Ust grup 1 - - 20%

13 Alt grup 6 2 - 13* 0,78 0,33
Ust grup - - 20%* 1

16—t arup 3 2 13* 3 0,78 0,33
Ust grup 19% - 1 1

17 Alt grup 6* 4 2 8 0,59 0,61
Ust grup - 2 16* 3

18 Al grup 5 3 = 2 0,54 0,42
Ust grup - 3 15% 3

19 Alt grup 5 2 3* 11 0,42 0,57
Ust grup 5 2 9* 2

20 X erup g g 2+ 2 0,26 0,33
Ust grup 1 15% 4 1

21 Alt grup 1 15* 3 1 0,71 0,00
Ust grup 17* 1 1 2

22 Alt grup 13* 1 3 2 0,71 0,19
Ust grup 2 - 18%* 1

23 Alt grup 11 3 3* 4 0,50 0,71
Ust grup - - 17* 4

24 Alt grup 3 7 8* 3 0,59 0,42
Ust grup - 18* - 2

2 Al erp 2 g* g 3 0,61 0,47
Ust grup 1 5 13* 1

26 Alt grup - S o 3 0,52 0,19
Ust grup 7% 1 2 7 .

27 Alt grup 8* 3 3 3 0,35 0,04
Ust grup - 1 3 15%

28 Alt grup 0 3 5 - 0,50 0,42
Ust grup - 19* - 1

29 Alt grup 2 11* 3 2 0,71 0,38
Ust grup - - 20%* -

30 Alt grup T - - T 0,64 0,61
Ust grup - - 2 18*

31 Al grup 3 T o o 0,61 0,47

* Test maddesinin dogru yanit1.

Cizelge 4.1. ayn1 zamanda, maddelerin alt ve iist gruplarca dogru cevaplanma sayilari,
test maddelerinin segeneklerinin iglerligi ile birlikte madde giicliikk ve ayirt edicilik

indeksleri verilmistir. Buna gore;

1. madde i¢in; Maddenin dogru yanit1 “B” secenegidir. B secenegi list grup icin alt

gruba gore daha ¢ekici olmustur. Alt grupta D secenegini isaretleyen 6grenci sayisi
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dogru yanit1 isaretleyen 6grenci sayisindan fazladir. Madde 0,52 giicliik indeksi ile orta
giicliiktedir. Ayiricilik indeksi 0,47°dir. Basarili bir 6grenci ile basarisiz bir 6grenciyi
ayirt edebilir diizeydedir. Madde bu hali ile testte yer almustir.

2. madde i¢in; 0,76 giicliik indeksi ile kolay bir maddedir. Ayiricilik indeksi 0,38
oldugundan basarili 6grenci ile basarisiz 6grenciyi ayirabilir niteliktedir. Maddenin
dogru yanit1 D segenegidir. Ust grupta A ve C secenekleri ¢ekici gelmemistir. Bu

nedenle madde, A ve C secenekleri giiclendirilerek teste alinmistir.

3. madde i¢in; maddenin dogru yanit1 D secenegidir. Maddenin diger secenekleri isler
durumdadir. Maddenin giicliik ve ayiricilik indeksleri kabul edilebilir diizeydedir.
Madde bu haliyle teste alinmistir.

4. madde i¢in; maddenin dogru yanit1 A secenegidir. C segenegi iist grup tarafindan
¢ekici bulunmamistir. Maddenin diger secenekleri isler durumdadir. Giigliik indeksi

0,69 oldugu i¢in kolay bir maddedir. Ayrica ayiricilik 6zelligi yiiksektir.

5. madde i¢in; maddenin ayiricilik ve giicliik indeksleri yiiksek degerdedir. Madde

degistirilmeden teste alinmustir.

6. madde i¢in; maddenin segenekleri isler durumdadir. 0,45 giicliik indeksi ile orta
giicliiktedir. Ayricilik  indeksi  bakimindan kullanilabilir  diizeydedir. Madde

degistirilmeden kullanilmstir.

7. madde i¢in; ayiricilik indeksi bakimindan kullanilabilir, orta giicliikte bir maddedir.

Maddenin se¢enekleri isler durumdadir. Degisiklik yapilmadan kullanilmistir.
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8. madde i¢in; ayiricilik indeksi diisiik bir maddedir. Maddenin dogru yanit1 C olmasina
ragmen D secenegi hem iist hem alt grup icin daha ¢ekici gelmistir. Secenekler isler

durumda degildir. Maddenin secenekleri degistirilerek uygulama testine alinmistir.

9. madde i¢in; ayricilik indeksi kullanilabilir, orta gii¢liikte bir maddedir. Maddenin

secenekleri islemektedir. Bu nedenle madde, degisiklik yapilmadan kullanilmistir.

10. madde i¢in; maddenin segenekleri islemektedir. 0,54 ile orta giicliikte ve 0,33
ayiricilik indeksi ile normal diizeyde ayirt edici bir maddedir. Madde degistirilmeden

kullanilmustir.

11. madde i¢in; maddenin sec¢enekleri islememektedir. Ayrica 0,80 giicliikk indeksi ile
cok kolay bir maddedir. Alt ve {ist gruptaki 6grencilerin tamamina yakini maddenin

cevabini dogru olarak isaretlemistir. Madde kokii degistirilerek teste alinmistir.

12. madde i¢in; 0,52 madde giigliik indeksi ile orta giicliikte ve 0,38 ayiricilik indeksi ile
kullanilabilir bir maddedir. Maddenin secenekleri ¢ok iyi islemektedir. Bu nedenle

maddede degisiklik yapilmadan uygulama testine alinmustir.

13. madde i¢in; maddenin segenekleri iyi islememistir. A se¢enegi, maddendin dogru
yanit1 olan B se¢eneginden daha cekici gelmistir. 0,19 giigliik indeksi ile zor ve 0,09
ayiricilik indeksi ile kullanilamaz bir maddedir. Bu nedenle maddenin segeneklerinde

gerekli diizeltmelere gidilerek uygulama testine eklenmistir.

14. madde i¢in; 0,76’lik giicliik indeksi ile kolay ve 0,38’lik indeksi ile ayiricilig
yiiksek bir maddedir. Maddenin segenekleri iist grupta iyi islememektedir. Test
maddesinin bir kavramla ilgili ve bilgi boyutunda olmasinin bu sonucun dogmasina

neden oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle test maddesi degistirilmeden kullanilmistir.
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15. madde i¢in; 14. test maddesi gibi giicliik derecesi kolay ve ayiriciligr yiiksek bir
maddedir. Maddenin celdiricilerinin  iglemedigi  goriilmektedir. Celdiricilerin
islememesinin, maddenin bir tanim sorusu olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmiistiir.

Bu nedenle degisiklik yapilmadan madde uygulama testine alinmistir.

16. madde icin; 0,78’lik giicliik indeksi ile kolay ve 0,33°liikk indeksle ayiricilig
ylksektir. Maddede degisiklik yapilmadan teste alinmustir.

17. madde icin; madde orta giigliikte (P=0,59) ve ayiriciligi (D=0,61) ¢ok ytiksektir.
Maddenin segenekleri 1yi islemektedir. Alt grupta D segenegi, dogru yanita gére daha

cekici gelmistir. Madde degistirilmeden uygulama testine alinmistir.

18. madde icin; orta giicliikte (P=0,54) ve ayiriciligr (D=0,42) yiiksek bir maddedir.
Maddenin secenekleri islememektedir. Ancak A secenegi iist grup tarafindan cekici

bulunmamistir. Madde degistirilmeden uygulama testine alinmigtir.

19. madde icin; 0,42 gii¢liik indeksi ile orta giicliikte ve 0,57’lik indeksle ayiricilig
yiiksek bir maddedir. Maddenin segenekleri de iyi islemektedir. Bu nedenle madde

degistirilmeden teste alinmustir.

20. madde i¢in; 0,26’l1ik indeksle zor ve 0,33’lik indeksle ayiricilii orta diizeyde olan

bir maddedir. Madde degistirilmeden teste alinmistir.

21. madde i¢in; 0,71 madde giiglilk indeksi ile kolay bir maddedir. Maddenin
secenekleri islemektedir. Ancak maddenin dogru yaniti hem alt ve hem de iist
gruplardaki 6grenciler icin ¢ok gekici gelmistir. Bu nedenle maddenin ayiriciligt 0,0
olarak belirlenmigtir. Bu nedenle maddenin kokii giiclendirilip, segenekleri

degistirildikten sonra teste alinmistir.
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22. madde i¢in; maddenin secenekleri iyi islemektedir. Madde giigliik derecesi “kolay”
ve ayrcilik ozelligi “diisiik” olarak degerlendirilebilir. Bu nedenle maddenin

secenekleri giliclendirilerek teste alinmistir.

23.madde icin; giicliik derecesi orta seviyede (D=0,5) ve ayricilig1 yiiksek (P=0,71) bir

maddedir. Madde degistirilmeden uygulama testine alinmistir.

24. madde i¢in; giicliik derecesi orta seviyede (D=0,59) ve ayriciligi iyi (R=0,42) olan
bir maddedir. Maddenin segenekleri alt grupta iyi islemektedir. Ust gruptaki
Ogrencilerin tamamina yakin1 dogru segenegi isaretlemislerdir. Maddede degisiklik

yapilmadan teste alinmstir.

25. madde i¢in; maddenin segenekleri alt grupta iyi islemektedir. Maddenin gii¢liik
indeksi 0,61 ve ayiricilik indeksi 0,47 oldugu i¢in degisiklik yapilmadan teste alinmustir.

26. madde icin; maddenin secenekleri islemektedir. Maddenin giicliik derecesi orta

diizeyde oldugu i¢in maddede degisiklik yapilmamistir.

27. madde i¢in; maddeye dogru cevap verenlerin sayisi alt grupta, {ist gruptakilere gore
fazladir. Bu nedenle maddenin ayiricilik indeksi negatif deger almistir. Bu istenmeyen

bir durumdur. Bu nedenle madde degistirilmistir.

28. madde i¢in; maddenin se¢enekleri islemektedir. Giicliik indeksi (P=0,5) ve ayiricilik

indeksi (D=0,47) normal seviyede oldugu i¢in madde degistirilmeden teste alinmistir.

29. madde i¢in; maddenin segenekleri alt grupta islemektedir. Maddenin giicliik derecesi
“kolay” olarak nitelendirilebilir. Ayiricilik indeksi 0,38 oldugu i¢in maddede degisiklik

yapilmamistir.
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30. madde i¢in; maddenin giicliik indeksi 0,64 ve ayricilik indeksi 0,61 oldugu igin
maddede degisiklik yapilmamustir.

31. madde i¢in; madde 0,61’lik giicliik indeksi ile “kolay” ve 0,47’lik indeksle
ayiricilig yiiksek bir maddedir. Bu nedenle degisiklik yapilmadan teste alinmistir.

4.2 Uygulama

Maddelerde gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra, test uygulama grubuna
uygulanmistir. Bu uygulama sonrasi test maddelerinin ayirt edicilik ve giigliik indeksleri

Cizelge 4.2. de verilmistir.

Cizelge 4.2. Uygulama grubun sonuglarina gore test maddelerinin giiclik ve ayirt
edicilik indeksleri.

Madde numarasi P ( madde giicliik indeksi) D (madde ayirt edicilik
indeksi)
1. soru 0,297 —0,120
2. Soru 0,808 0,380
3. Soru 0,202 0,200
4. Soru 0,590 0,760
5. Soru 0,617 0,638
6. Soru 0,212 0,297
7. Soru 0,350 0,234
8. Soru 0,468 0,425
9. Soru 0,627 0,744
10. Soru 0,436 0,617
11. Soru 0,712 0,319
12. Soru 0,531 0,595
13. Soru 0,500 0,531
14. Soru 0,730 0,440
15. Soru 0,690 0,531
16. Soru 0,680 0,553
17. Soru 0,470 0,404
18. Soru 0,574 0,468
19. Soru 0,563 0,489
20. Soru 0,255 —0,080
21. Soru 0,521 0,489
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Cizelge 4.2. (devam)

22. Soru 0,574 0,553
23. Soru 0,531 0,638
24. Soru 0,489 0,680
25. Soru 0,500 0,617
26. Soru 0,574 0,510
27. Soru 0,390 0,404
28. Soru 0,521 0,659
29. Soru 0,542 0,489
30. Soru 0,595 0,468
31. Soru 0,351 0,404

Uygulama grubundan elde edilen verilere gore 1 ve 20 numarali test maddeleri disinda
diger maddelerin ayiricilik ve giigliik indeksleri kullanilabilir diizeydedir. 1 ve 20
numarali test maddelerinin ayiricilik indeksleri negatif deger almistir. Bu iki madde

asagida belirtildigi gibi incelenmistir.

Soru 1- Bir hareketlinin birim zamandaki aldig1 yola ne ad verilir?

a) konum  b)siirat ) hareket  d)ivme

Birinci maddenin ayiricilik indeksi, 6n uygulama verileri géz oniine alinarak yapilan
hesaplamada 0,42 olarak belirlenmesine ragmen, uygulama grubunun verileri géz oniine
alimarak yapilan hesaplamada -0,12 olarak belirlenmistir. Sonucun bu sekilde
cikmasinda, uygulama grubu O&grencilerine “siirat” kavraminin “hiz” olarak ifade
edilmesinden kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Bununla birlikte madde yeniden
incelenmis ve madde kdkiinde ki ifadenin dogru ancak agik olmadigi belirlenmistir. Bu

nedenle madde testten ¢ikarilmistir.
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Soru20- | A B C

Ay’daki 6l¢iimii ile

Kilogram Dinamometre Diinya’daki 6l¢tim
degeri farklidir.

D E F

Ay’daki 6l¢iimii ile

Diinya’daki 6l¢iim | Yon Terazi

degeri aynidir.

G H I

Kuvvet Madde miktar1 Newton

Yapilandirilmig gridde agirlik ve kiitle ile ilgili kavramlar ve ifadeler verilmistir.

Buna gore agirhk ile ilgili kavramlarin hepsi hangi segenekte dogru olarak

verilmigtir?

a)A,C,E,F, 1 b)B,D,F, G, 1 ¢)B,C,E,G,1 d)A,D,E,G,H

Yirmi numarali maddede bir eksikligin olmadig1 belirlenmis, ayirt edicilik indeksinin
diisiik olmasinin nedeninin, 6grencilerin yapilandirilmis grid tipinde sorularla ¢ok
karsilagsmadiklarindan kaynaklandigi diistiniilmiistiir. Bu nedenle 20 numarali madde
testten c¢ikarilmamistir. Degisiklikler sonucunda nihai testin madde sayisi 30 olarak

belirlenmistir.

1 numarali test maddesi ¢ikarildiktan sonra testin ortalama giicliik indeksi 0,52 ve
ortalama ayirt edicilik indeksi 0,48 olarak hesaplanmistir. Bu sonugclar testin ortalama
giicliikte oldugunu ve ayirt ediciliginin olduk¢a iyi oldugunu ifade etmektedir

(Bayrakgeken 2006)

Uygulamada kullanilan test maddelerinin giivenirligi, Cronbach Alpha katsayisi

yontemi ile hesaplanmis ve bu hesaplama ile ilgili veriler Cizelge 4.3. ’ta verilmistir.
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Cizelge 4.3. Uygulamada kullanilan test maddelerinin Alpha giivenilirlik katsay1s1

Item-total Statistics

Scale Scale Corrected

Mean Variance Item- Alpha

if Item if Item Total if Item

Deleted Deleted Correlation  Deleted
SORU2 14,8971 31,5871 , 3509 ,8230
SORU3 15,5371 32,7903 ,0820 ,8304
SORU4 15,1029 30,2882 5116 ,8168
SORUS 14,9886 30,6206 ,4946 ,8179
SORU6 15,5200 31,9637 ,2639 ,8255
SORU7 15,3829 32,3871 L1272 ,8304
SORUS 15,2857 31,2512 ,3234 ,8237
SORU9 15,0286 30,1888 ,5603 ,8153
SORUI10 15,3257 30,6462 ,4455 ,8193
SORUI1 14,9829 32,0055 ,2138 ,8272
SORUI12 15,2629 30,8041 ,4040 ,8207
SORU13 15,2114 31,1217 ,3423 ,8230
SORU14 14,9086 31,4629 ,3698 ,8224
SORUI15 14,9600 30,9237 ,4495 ,8196
SORU16 14,9543 30,9634 ,4450 ,8198
SORU17 15,2514 31,6606 ,2451 ,8266
SORUI18 15,1943 31,8701 ,2062 ,8280
SORU19 15,0971 31,0997 , 3576 ,8225
SORU20 15,4571 33,4450 -,0688 ,8359
SORU21 15,1771 31,5949 ,2565 ,8262
SORU22 15,1600 30,9513 ,3760 ,8218
SORU23 15,1829 30,3572 ,4857 8177
SORU24 15,2000 30,3908 4787 ,8179
SORU25 15,2057 30,6586 ,4283 ,8198
SORU26 15,1086 31,0054 3731 ,8219
SORU27 15,3771 31,6386 ,2687 ,8256
SORU28 15,2229 30,7029 ,4202 ,8201
SORU29 15,1143 31,1478 ,3453 ,8229
SORU30 15,0629 31,4386 , 3011 ,8245
SORU31 15,3886 31,7447 ,2513 ,8261

Reliability Coefficients
N of Cases= 175,0 N of Items = 30 Alpha= 8281

Cizelge 4.3. ’ten anlasildig1 {izere test maddelerinin Alpha giivenirlik katsayis1 yaklasik
0,83’tiir. Bu deger test maddelerinin birbirleri ile uyumlu ve 6l¢tim sonuglarinin oldukca

giivenilir oldugunu ifade etmektedir.
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5. SONUC ve ONERILER

Bir¢ok Ogrenme kuramcisina gore, Ogrencilere Ogretilecek yeni bilgiler ve
kazandirilacak davranislar 6grencinin daha 6nce 6grendigi bazi bilgi ve becerilerin ders
esnasinda hatirlatilmasint ve kullanilmasimni gerekli kilar (Fidan 1982). Baska bir
ifadeyle, Ogrencilere yeni Ogretilecek bilgiler ve kazandirilacak davraniglar ancak
Ogrencilerin daha 6nceden 6grendikleri bilgilere ve kazandiklar1 davraniglara dayali
olarak kazandirilabilir. Egitim literatiiriinde 6grencilerin dnceden kazanmis olduklari
bilgi, beceri ve tutumlara “giris davramislar” denilmektedir. Ogrencilere yeni bir sey
ogretmek 6grencilerin soz edilen 6grenme i¢in, zorunlu giris davraniglarina sahip olup
olmadigina baglidir. Giris davraniglart yeni O6grenmelerin baslangic noktasidir. Bu
nedenle yeni bir O6grenmeye baslamadan Once gerekli giris davranislarin
ogrencilerimizde bulunup bulunmadigi belirlenmeli ve sonuglar dogrultusunda 6n kosul
dgrenmelerin tamamlanmasi konusunda gerekli etkinlikler planlanmalidir. Ozellikle fen
ve matematik derslerinde 6n 6grenmelerin tamamlanmasi Ogrencilerin bagarilarini
olumlu etkilemekte ve Ogrenciler arasindaki farklilasmay1 aza indirmektedir (Siinbiil

2002).

Egitim silirecinin basinda yapilan 6n degerlendirmede, Ogrencinin neler bildiginin,
gerceklesecek olan ileri 6grenmeler icin gerekli olan Ogrenmelerin 6grencide olup
olmadiginin arastirilmasi ve ¢ikan sonuglara gore egitimin planlanmasi amaglanir. Bu
amaca yoOnelik degerlendirme yapabilmek i¢in nitelikli 6lgme araglar1 kullanilmalidir.
Olgme araglar1 bu amag dogrultusunda, bir plan cercevesinde hazirlanmalidir. Olgme
aracinin i¢in birka¢ deneme uygulamasinin yapilmasi ve sonuglarinin analiz edilmesi,

6lgme aracinin kullanildig1 amaca uygunlugunu artirir.

Hazir bulunuslugun belirlenmesi amaci dogrultusunda hazirladigimiz dlgme araci ile
ilgili su sonuclara varilmistir. Olgme aracimiz orta 6gretim 9. sif Ogrencilerine
verilmekte olan fizik dersinin kuvvet ve hareket konusunu kapsamaktadir. Bu konunun,
ilkdgretimde kazandirilmasi gereken 6n kosul kazanimlari belirlenerek orta 6gretim 9.

siif kazanimlar1 arasindaki iligki aragtirilmig, elde edilen veriler dogrultusunda belirtke
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tablosu hazirlanmistir. Belirtke tablosundan faydalanarak 6lgme aracimizda kullanilan
test maddelerinin icerigi ve sayisi belirlenmistir (Cizelge 3.2). Test maddelerinin igerigi

ve sayisini belirlemede belirtke tablosunu kullanmak, testin gegerliligini artirmaktadir

(Biiyiikoztiirk 2006).

Kuvvet ve hareket konusu ortadgretim 9. siniflarda dort baslik altinda islenmektedir. Bu

bagliklar sunlardir.

e Bir Boyutta Hareket

e Dogadaki Temel Kuvvetler

e Newton’un Hareket Yasalan

e Siurtinme Kuvveti

Olgme araci, bu basliklar dikkate almarak dort boliime ayrilmis olup, birinci bdliim 9,
ikinci boliim 10, tgiincii bolim 7 ve dordiincii bolim 4 adet test maddesini

kapsamaktadir.

Testte kullanilacak madde tiirlerinin belirlenmesi amaca ulasmada, biiylik role sahiptir.
Testlerde coktan se¢meli, kisa cevapli, dogru-yanls gibi madde tiirleri kullanilir.
Coktan se¢cmeli maddelerin kullanildig: testlerin glivenilirligi ile kisa cevapli ve dogru-
yanlis maddelerin kullanildig: testlerin giivenilirlikleri arasinda bir farkin olmadig,
hatta coktan se¢meli maddelerden olusan testlerin daha gecgerli oldugu, bazi
arastirmacilar tarafindan rapor edilmistir (Karaca 2004). Gelistirilen testte c¢oktan
segmeli madde tiirleri kullanilmistir. Coktan se¢meli maddelerin analizinde dogru
cevaplara 1, yanlis cevaplara ve bos birakilan maddelere 0 verilerek yapilan ve klasik
test kuraminda kullanilan analiz yéntemi kullanilmistir. Olgme aracimiz i¢in 31 adet

coktan se¢meli test maddesi yazilmis ve test maddeleri yapilan uygulama sonuglarina
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gore yeniden diizenlenmistir. On uygulama sonucunda 31 test maddesinden 7 tanesinin
kullanilamaz oldugu tespit edilmis, gerek maddelerin tamamen degistirilmesi gerek de
maddelerin kdk ve celdiricilerinde degisiklige gidilmesi ile bu sorun agilmaya
calisilmigtir (Cizelge 4.1). Son uygulama sonucuna gore testin ortalama gii¢liik indeksi
0,52 ve ortalama ayirt edicilik indeksi 0,48 olarak hesaplanmistir. Degisikliklerden
sonra yapilan son uygulama sonuglarina gore test maddelerinin ayiricilik 6zelliklerinin
arttigr ve kullanilamaz olan madde sayisinin ikiye indigi goriilmektedir (Cizelge 4.2).
Olgme araci gelistirilirken yapilan deneme uygulamalarinin, maddelerin eksikliklerinin
giderilmesini sagladig1 ve 6l¢lim giiciinii artirdig1 sonucuna varilmistir. Bu sonug 6nceki

calismalarin sonuglari ile paralellik gostermektedir (Calik ve Ayas 2003).

Olgme arac1 gelistirilirken hesaplanmas1 gereken iki 6nemli o6zellik; gegerlilik ve
giivenilirliktir. Bu maksatla testin kapsam gecerliliginin irdelenmesi konusunda, konu
uzmani olan Ogretmenler ve akademisyenlerin goriislerine basvurulmustur. Alinan
goriisler; 6lgme aracinin Olclilmek isteneni Olgebilme yeterliligi ile ilgili fikir sahibi
olmamizi ve testteki bazi eksiklikleri gormemizi saglamasi agisindan ¢ok yararli olmus,
gorlisler dogrultusunda eksiklikleri belirlenen maddelerde degisiklige gidilmistir.
Uzman goriisiine dayali kapsam gegerliligini belirleme, test gelistirme siirecinde ¢okca
kullanilan bir yontem oldugu bilinmektedir. Goriisler dogrultusunda gelistirilen 6lgme

aracinin kapsam gegerliliginin oldugu sonucuna varilmstir.

Tek bir defa uygulanan testlerin giivenilirligini belirlemede KR-20, Cronbach Alfa ve
Hoyt’un Varyans analizi yontemleri kullanilir (Biiyiikoztiirk 2006). Aragtirmamizda bu
yontemlerden Cronbach Alpha katsayist yontemi kullanilmis, hesaplama sonucu
Cronbach Alpha katsayist 0,82 olarak bulunmustur (Cizelge 4.3). Bu deger test
maddelerinin, 6l¢limiin tiimiine gore tutarl oldugu ve dolayisiyla 6lgme aracinin 6l¢tim

giivenirliliginin yiiksek oldugu sonucunu vermektedir.

Bu sonucglar dogrultusunda gelistirdigimiz 6l¢gme aracinin, 0,52 giicliikk indeksi ile
ortalama giicliikkte oldugu, 0,48’lik oran ile ayirt edicilik 6zelliligi oldukg¢a iyi olan
maddelerden olustugu ve 0,83’°liik Alpha giivenilirlik kat sayis1 ile olduk¢a giivenilir
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Olclim sonuglarina sahip oldugu ve tiim bu degerler g6z Oniine alindiginda Slgme

aracinin belirlenen amaglar dogrultusunda kullanilabilir oldugu sonucuna varilmaistir.

Halihazirda, 6grencilerimizin konularla ilgili bilissel hazir bulunuslugunu belirlemeye
yonelik standart 6lgme araglarina rastlanamamistir. Bunun nedenlerinden birinin, bu tiir
6lgme araclariin 6grencilere degil sadece dgretmene hitap ediyor olmasidir. Bu sebeple
O0gretmenlerimiz bilissel hazir bulunuslugu 6l¢meye yonelik 6lgme aracglarini kendileri
hazirlamak durumunda kalmaktadir. Oysaki egitimde bu tiir Slgmeler igin nitelikli
O0lcme araclarina ihtiyag duyulmaktadir. Bu nedenle bu amaca hizmet eden 6lgme
araclarinin, diger dersler ve konular i¢in de gelistirilmesi gerekmektedir.

Arastirmacilarimiza bu konuda ¢aligmalar yapmalar1 onerilmektedir.
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EK 1. Kapsam Gegerliligi Uzman Gériis Form Ornegi

Asagidaki test maddeleri, tablodaki kazanimlari yansitiyor mu?
Sorularin karsisindaki kutucuklara “uygundur/ uygun degildir” ifadelerini kullanarak diisiincelerinizi belirtiniz.
Uygun gordiigiiniiz degisiklikleri madde iizerinde yapabilirsiniz.

9. SINIF

4,5,6,7,8. SINIF

Konum, yer degistirme ve hiz kavramlarini agiklar.

Alinan yolu ve gecen zamani kullanarak cismin
stiratini hesaplar.

Alinan yol, gecen zaman ve siirat arasindaki iliskiyi
aciklar ve farkli durumlar i¢in uygular

Siirat birimlerini ifade eder ve kullanir.

1. Bir hareketlinin birim zamandaki aldig1 yola ne ad verilir?

a) konum b) siirat ¢) hareket d) ivme
2. Bir cismin siiratini hesaplarken cismin;
Hacminin ne kadar oldugu,
Ne kadar yol aldigi,

Harekete baglamasindan sonra ne kadar siirenin gectigi,
bilgilerinden hangisi ve ya hangilerinin bilinmesi gerekir?

a)YalmzI b)Ivell c)Ivelll d) II ve IIT

3. 200 m kosu yarigmasinda, Y1, Y2 Y3 yarismacilari i¢in yarisi
tamamlama siireleri arasindaki iligki T1 > T3 > T2 seklindedir. Buna
gore yarismacilarin siiratleri arasindaki iligki asagidakilerden hangi

secenekte dogru verilmistir?

a) V1 >V2>V3 b) VI>V3> V2
©) V2>V1>V3 d) V2 >V3 >Vl

4. Sabit hizla hareket ederek 160 m uzunlugundaki bir yolu 40 saniyede
alan bir bisiklet siiriiclisiiniin siirati ka¢ m/s dir? (s= saniye)

a)4 m/s b) 120 m/s ¢)200 m/s d) 6400 m/s

5. Saatte 90 kim/ sa siiratle hareket eden bir otobiis 450 km
uzunlugunda olan Ankara- Istanbul arasi yolu kag saatte alir? (sa=saat)

a)5sa b) 540sa ) 360 sa d) 405 sa

6. Saatte 36 km yol alan bir hareketlinin siirati kag m/s dir?
a) 10 m/s b) 20 m/s
¢) 30 m/s d) 40 m/s




57

EK-2 Testte Yer Alan Sorular

SORULAR
BIRINCI BOLUM
1. Bir cismin siiratini hesaplarken cismin;
L. Hacminin ne kadar oldugu,
II. Ne kadar yol aldigi,
III.  Kiitlesinin ne kadar oldugu,
IV.  Harekete baglamasindan sonra ne kadar siirenin gectigi,
bilgilerinden hangisi ve ya hangilerinin bilinmesi gerekir?
a) Ivell b)lIlvelV c)llvelV d) II ve III
2. 200 m kosu yarismasinda, Y1, Y2 Y3 yarismacilari i¢in yarigi tamamlama
stireleri arasindaki iliski T1> T3 > Tz seklindedir. Buna gore yarigmacilarin
siiratleri arasindaki iliski asagidakilerden hangi segenekte dogru verilmistir?
a)Vi>V2>V3 b)Vi> Va>V2 ¢) Va>Vi>Vs  d) V2>Vi>Vi
3. Sabit hizla hareket ederek 160 m uzunlugundaki bir yolu 40 saniyede alan bir
bisiklet siirticlisliniin siirati ka¢ m/s dir? (s= saniye)
a)4 m/s b) 120 m/s  ¢)200m/s  d) 6400 m/s
4. Saatte 90 km/ sa siiratle hareket eden bir otobiis 450 km uzunlugunda olan

Ankara- Istanbul aras1 yolu kag saatte alir? (sa=saat)

a) 5 sa b) 540 sa ¢) 360 sa d) 405 sa

5. Saatte 36 km yol alan bir hareketlinin siirati kag m/s dir?

a) 10m/s  b)20m/s ¢) 30 m/s d) 40 m/s

6. 72 km/sa ka¢ m/s dir?

a)50m/s  b)40 m/s ¢) 30 m/s d) 20 m/s
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Konum(m)

Yanda hareketli bir cismin konum- zaman
grafigi verilmistir. Bu grafige gore asagi-
daki ifadelerden hangisi yanhstir?

: a) Cismin ilk konumu, baslangi¢
0 5 Zaman(s) noktasindan 5 m uzakliktadir.
b) Cismin toplam aldig1 yol 15 m’ dir.
¢) Cisim diizgiin hizlanmaktadir.
d) Cisim 15 m’ lik yolu 5 s’ de almugtir.

»
»

Siirat (m/s) Yanda hareketli bir cisme ait
A stirat- zaman grafigi verilmistir.
Buna gore cismin aldig1 toplam
50 yol ne kadardir?

I
!
!
|
i »  Zaman(s)

0 4 7

a) 350 m b) 300 m ¢) 250 m d) 200 m

10 A 20 B

! . Zaman(s) zaman(s)
5 10

Yukarida A ve B hareketli cisimlerinin konum- zaman grafikleri verilmistir. A
cisminin siirati V. ve B cisminin siirati Vs olarak kabul edersek V./ Vi orani
asagidakilerden hangisi olur?

a) 1 b) 1 c)2 d)2
2 3
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IKINCi BOLUM

10. Hareketli bir cisme uygulanan kuvvet, cisim tizerinde
[.yon
IL.stirat
[II.renk
IV .sekil
degisimlerinden hangilerine sebep olur?

a) LILIILIV b) ILILIV ~ ¢) LILIV d) LILIII

11. Ortaya ¢ikmasi igin, cisimlerin birbirine temasinin gerektigi Kuvvetlere “temas
gerektiren kuvvet” denir.
Bu tanima gore asagidakilerden hangisi temas gerektiren kuvvetlere érnektir?
a) Giines’in Diinya’y1 ¢ekme kuvveti
b) Miknatisin dokiilen igneleri gekme kuvveti

c) Penalti atarken topu hareketlendiren kuvvet
d) Yerin havaya atilan topu ¢ekme kuvveti

12. Ortaya ¢ikmast i¢in, cisimlerin birbirine temasinin gerekmedigi Kuvvetlere
“temas gerektirmeyen kuvvet” denir.

Bu tanima gore asagidakilerden hangisi temas gerektirmeyen kuvvetlere
ornektir?

a) Radyoyu agmak i¢in diigmesine uygulanan kuvvet

b) Saga siirtiilen taragin kagit pargalarini ¢ekme kuvveti
c) Bisikleti hareket ettirmek i¢in pedala uygulanan kuvvet
d) Pinpon topunu hareket ettiren kuvvet

13. Kuvvet asagidakilerden hangisi ile dl¢iiliir?

a) Termometre b) Dinamometre c) Ampermetre d) Barometre

14. Kuvvetin birimi asagidakilerden hangisidir?

a) Joule b) Volt c) Kalori d) Newton
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15.
fi=1N M £t=2N

<« | »

M noktasina etkiyen fi ve f> kuvvetleri i¢in;

L Kuvvetler zit yonliidiir.

I1. Kuvvetler farkli dogrultudadir.

III.  Kuvvetlerin siddetleri farklidir.
[fadelerinden hangisi ve ya hangileri dogrudur?

a) Yalniz | b)yalmz Il  c¢)Ivelll d) [T ve III

Sekildeki kuvvetler esit bolmelenmis diizlemdedir.
Buna gore kuvvetlerle ilgili olarak;
I. Fi ve F2 z1t yonlii kuvvetlerdir.
IL. F.: ve Fs kuvvetleri ayn1 yonliidiir.
III. F: ve F: dogrultulan farkli kuvvetlerdir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

a)lvell b) I ve Il

c) Il ve 11 d) LII ve III

17. Yer ¢ekimi kuvveti ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanhstir?
a) Diinya ile yeryiiziindeki kiitleler arasindaki ¢ekim kuvvetidir.
b) Kiitleler iizerinde, Diinya’nin merkezine dogru bir etkide bulunur.

c) Temas gerektiren bir kuvvettir.
d) Yergekimi kuvvetinin kiitlelere etkisi dinamometre ile dlgiiliir.

18. Bir cisme etki eden yer¢ekimi kuvvetine ne ad verilir?

a) Hacim b) Yogunluk c) Agirlik d) Kiitle
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19.

Yandaki yapilandi-rilmig
gridde Agirlik ve Kiitle ile
ilgili kavramlar ve ifadeler
verilmistir.

Buna gore Agirlik ile ilgili

kavramlarin  hepsi  hangi
segenekte  dogru  olarak
verilmistir?

a)A,C,E, F, 1

¢)B,C,E,G,I

C
A B Ay’daki dl¢iimii
ile Diinya’daki
Kilogram Dinamometre olciim degeri
farkhdir.
D
Ay’daki ol¢iimii E F
ile Diinya’daki
olciim degeri Yon Terazi
aymdir.
G H I
Kuyvet Madde miktari Newton

b)B,D,F, G,

d)A, D, E,G, H
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UCUNCU BOLUM

20. Bir cisme uygulanan kuvvetlerin tamaminin yaptig etkiyi tek bagina yapabilen
kuvvet asagidakilerden hangisidir?
a) Biiyiik kuvvet b) Bileske kuvvet
c¢) Dengelenmis kuvvet d) Dengelenmemis kuvvet

21. Yandaki top uygulanan iki kuvvet nedeniyle “h”

yoniinde hareket etmektedir.

Buna gore topa etki eden iki kuvvet
asagidakilerden hangileri olabilir?
( Kuvvetler esit biiytikliiktedir.)

22.

12N K » 24N

Yukaridaki K cismine etki eden kuvvetler ve yonleri sekildeki gibidir. Buna
gore K cismine etki eden kuvvetlerin bileskesi asagidakilerden hangisidir?

a) 36N
b) <€—— 36N
¢) — 5 12N
d) 12N

23. 5N 20N
ION —— —p
bati dogu

Yukaridaki cisim siirtiinmesiz bir ortamda 5 N, 10 N ve 20 N luk kuvvetlerin
etkisinde kalmaktadir. Cismin hareket etmemesi i¢in, cisme uygulanacak 4.
kuvvetin yonii ve siddeti ne olmahdir?

a) Bati, ION b) Dogu, 10 N c)Bati, 5N d)Dogu, 5N
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24,

F2= 6N
Bat1 "~

Gﬁney

Cisme etki eden kuvvetler sekildeki gibidir. Yukaridaki sekille ilgili olarak
asagidakilerden hangisi yanhstir?

a) Cisme etki eden “kuzey-giiney” dogrultulu kuvvetler birbirini dengeler.
b) Cisim Dengelenmis kuvvetler etkisindedir.

c) Cisme etki eden net kuvvet 3 N dur.

d) Cisim bat1 yoniinde hizlanir.

25. Hareketli bir cisme etki eden net kuvvetin sifirdan farkli olmasi durumunda
asagidakilerden hangisi gozlenmez?

a) Hiz1 artar. b) Hiz1 azalir.
¢) Kiitlesi artar. d) Yonii degisir.
26.

Yandaki M cisminin hareket etmemesi i¢in
asagidaki kuvvetlerden hangisinin uygulanmasi
gerekir?

a) Fi b) F>

SN OF  OF.
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DORDUNCU BOLUM
27. Asagidaki “siirtiinme kuvveti” ile ilgili ifadelerden hangisi yanhstir?

a) Siirtiinme kuvveti siirtiinen yiizeylerde 1sinmaya neden olur.
b) Siirtiinme kuvveti, cismin hareketini yavaslatir.

¢) Siirtiinme kuvveti cismin kinetik enerjisini azaltir.

d) Siirtinme kuvveti hareketle ayn1 yonliidiir.

28. F kuvvetinin etkisi ile asfalt bir yolda V hiziyla hareket eden cisim, 6nce buzlu
sonrada ¢akilli yola giriyor.

> F

Asfalt Yol Buzlu Yol Cakilli Yol

Buzlu ve cakilli yollarda cismin hizindaki degigsme asagidakilerden hangisidir?

Buzlu Yol Cakilh Yol
a) Azalir Azalir
b) Artar Azalir
c) Artar Artar
d) Azalir Artar

29. Havanin, hareketli cisimlere uyguladigi stirtiinme kuvvetine hava direnci denir.
Hava direnci cisimlerin hizinda azalmaya neden olur.

Asagidakilerden hangisi hava direncinin cisimlere etkisinden faydalanilarak
yapilmistir?

a) Ugak  b) Hizli Tren c) Paragiit d) Yaris arabasi
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30.

\Y% V=0
—> _________________
| mermer
Vo V=0
A/ E V=0 tahta
.-__—’.—— :
hali

Bir 6grenci, sekildeki K cismini, farkli zeminler iizerinde esit biiyiikliikte
hizlarla firlatarak bir deney yapiyor. Deneyin sonucunda cisimlerin duruncaya
kadar farkli yollar aldigin1 gozlemliyor.

Buna gore 6grenci, asagidaki olaylardan hangisini gozlemlemek icin bu
deneyi yapmistir?

a) Cisimleri hareket ettirmek i¢in siirtlinme kuvvetinden daha biiyiik kuvvet
uygulanmasinin gerekliligini gézlemlemek,

b) Yatay diizlemde hareket eden cisimlere siirtlinme kuvvetinin etkisini
gbzlemlemek,

c) Siirtiinme kuvvetinin, cisimlerin hizina etkisini gézlemlemek.

d) Siirtinme kuvvetinin biiyiikliigiiniin, ylizeyin cinsine gore degisip
degismedigini gozlemlemek.
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EK- 3 Ogretmene Yonelik Test Yonergesi

Sevgili Ogretmenlerimiz;

Hazirlamis oldugumuz 6lgme araci, 6grencilerimizin “Kuvvet ve Hareket”
konusundaki biligsel hazir bulunuslugunu belirlemede size yardimeci
olacaktir. Test maddeleri, Ogrencilerimize ilkogretim 4. smniftan beri
“Kuvvet ve Hareket” konusunda kazandirilmak istenen davraniglar1 kapsar
niteliktedir. Ol¢me aracinda 30 coktan se¢meli soru bulunmaktadir. Sorular,
9. smif fizik programinda “Kuvvet ve Hareket” konusunun alt basliklarina

gore gruplandirilmistir. Buna gore teste;
e “Bir Boyutta Hareket” konusuna yonelik 9 soru,
e “Dogadaki Temel Kavramlar” konusuna yonelik 10 soru,
e Newton’un Hareket Yasalar1” konusuna yonelik 7 soru,
e Siirtlinme Kuvveti konusuna yonelik 4 soru yer almaktadir.

Ogrencilerinizin biligsel hazir bulunuslugunu belirlemek igin, dlgme aracim
tiim boliimleri ile birlikte bir seferde uygulayabileceginiz gibi, alt konularla
ilgili bolimleri ayr1 ayr1 da uygulayabilirsiniz. Testin uygulama siiresi 40
dakika olarak belirlenmistir. Uygulama sonucunda elde ettiginiz bilgiler

size, 6gretime nereden baslamaniz gerektigi konusunda ipuglar verecektir.




67

EK-4 Ogrenciye Yonelik Test Y&nergesi

Sevgili Ogrenciler,

Sunulan teste “Kuvvet ve Hareket” konusu ile ilgili 30 adet ¢coktan se¢meli
soru bulunmaktadir. Testi cevaplamaniz i¢in size 40 dakika verilecektir. Her
sorunun yalniz bir dogru cevabi vardir. Bu nedenle cevap kagidiniza, soru

numarasinin karsisindaki se¢eneklerden yalnizca birini isaretleyiniz.

Test, sozii edilen konudaki hazir bulunusluk seviyenizi belirlemeye doniik
oldugu i¢in, ders notunuza etki etmeyecektir. Bu nedenle sizden, sorulari

ictenlikle cevaplamaniz beklenmektedir.
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