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ONSOZ

Giiniimiizde Ingilizcenin evrensel bir dil oldugu inkar edilemez. Ingilizcenin diinya
iizerinde giin gectikce daha da onem kazandig1 cok aciktir. Ingilizce, kimi iilkelerde
anadil olarak, kimi {iilke okullarinda ikinci dil olarak oOgretilmektedir. Bu da
Ingilizcenin yayillmasmi kolaylastirmaktadir. Buna ek olarak, Ingilizcenin
yayginlasmasina vesile olarak, kitaplarin, gazetelerin, havaalanlarinin, uluslararasi is
diinyasinin, akademik konferanslarin, bilim ve teknolojinin, diplomasinin, sporun,
uluslararasi yarigmalarin, pop miizigin ve reklamlarin 6nemi yok sayilamaz. Tiim bu

sebepler insanlar1 Ingilizce 6grenme konusunda motive etmektedir.

Ingilizce farkli kiiltiirlerden insanlarin iletisimini saglayan bir dildir. Ayrica insanlar
internet ve e-mail araciligiyla haberlesmektedirler ve bu da Ingilizcenin aym
zamanda bir bilgisayar dili oldugunu anlatmaktadir. Web sayfalarinin yaklasik %32
si Ingilizce ve sadece %0,8i Tiirkcedir. Ingilizce bilmeyen bir kisi interneti

kullanirken kisitlt bir alanda ¢caligmaktadir.

Ingilizcenin onemi o dili ka¢ kisinin konustugu ile ilgili degil fakat ne icin
kullamldig: ile ilgilidir. Ingilizce diinyada haber ve bilginin en 6nemli dilidir. Is
diinyasinin ve hiikiimetlerin buna ilave olarak denizcilik ve hava trafik kontroliiniin
dilidir. Diinyadaki okullar1 %99’unda Ingilizce 6gretilmekte ve iiniversite derecesi

olarak kabul gormektedir.

Neden yabanci dil 6grenmeliyiz? Egitim alaninda miimkiin olan en erken yasta ki 4—
5 yasinin yani anaokulu donemi ¢ocuklarinin yabanci dil 6grenmesi onlara yeni bakis
acilart kazandirmaktadir. Kendi anadillerinde okuma ve yazma becerilerine katki
saglamaktadir. Kisilik gelisimine katki sagladigi da bir gergektir. Yeni bir dil
ogrenerek yeni ufuklar kazanabilir ayn1 zamanda kendine olan giivenini ve kisiligini
kuvvetlendirebilir. Yabanc dil giiglii bir benlik olusturmaya yardim eder. Goriiniise
gore yabanci dil bilmenin kalitesi asiklarin vazgecilmez 6zelligidir. Shakespeare’in

tinli komedisi ‘Twelfth Night’ (Onikinci Gece) de keman calan, 3 veya 4 dil
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konusan ve dogaya hiikmedebilen bir asilzadenin methedilisi goriilmektedir. Farkli

dil bilmenin insan1 kaliteli kildigina 6rnek gosterilmistir.

Kiiltiirel 6zellik olarak; yeni bir dilin insamin yasaminda yeni bir kiiltiir kapisi
actigini soyleyebiliriz. Yabanc bir dil yeni bir kiiltiire gegis izni tanir ve dolayisiyla
hayatlar yeni bir boyut kazanir. Unlii alman sair Johann Wolfgang von Goethe 1827
de demistir ki; ‘Her kim yabanci bir dil ile bilgisini derinlestirmemisse kendisiyle

ilgili hicbir sey bilmiyor demektir’.

Dil 6grenmek bir kesfetme yolculugudur. Bir dili kaybetmek koca bir kiiltiiri
kaybetmek demektir. Goz ardi1 edilmeyecek bir gercek var ki: kiiltiirler kendilerini

ancak dil ile ifade ederler.

Yabanci dil bilmenin ekonomik sebeplerine bakmak gerekirse gelecegin istenilen is
adamu profiline bakildiginda kiiresellesen diinyanin isteklerini yansittigini goriiriiz.
Ingilizce bilen bir kisi bilmeyenlere nazaran daha kolay is bulmakta, hatta kendisine

bagska iilkelerde dahi calisma imkani yaratabilmektedir.

Sonug olarak eger dil becerisi gelistirilmek isteniyorsa, herkes iizerine diisen gorevi

yerine getirmelidir.

Ebeveynler, yabanci dil 6grenmenin onemini kavramali, ¢ocuklarini dil 6grenmenin

sundugu imkanlar konusunda cesaretlendirmelidir.

Ogretmenler -zor da olsa kendilerini bu ise adamis kisiler olarak- dil 6grenmede yeni

ogretim metotlarin1 kullanmaktan korkmamalidir.

Universiteler, her ne kadar finansal zorluklar icinde de olsa dil boliimlerini
desteklemelidir. Hiikiimetler, yerel egitim merkezleri ve okullar dil 6gretimine ciddi
bir 6nem vermeli ve olabildigince ¢ok O&grencinin dil 6grenme firsatindan
faydalanmasim saglamalidir. Ayrica dil 6grenmenin 6nemini kavramali ve gelecek

nesiller i¢in bunu bir devlet politikas1 haline getirmelidir.
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Benim sahsi goriisiim; dil 6grenme sosyal adaletin geregidir ciinkii diller sosyal

tabakalar aras1 ge¢ise imkan vermektedir.

Bunlar i1yi yonleri olmakla birlikte bir de kotii yoniinden bahsedebiliriz; maalesef
yabanci dil 6grenmede bir biiyiik problem vardir ki bu da 6grenmek zorunlulugudur.
Bundan kacis yoktur. ‘Uc Haftada Ingilizce’ , ‘Bir Saatte Ingilizce Ogrenin’ gibi kurs
kligselerinden de etkilendigimi soylemeden ge¢meyecegim. Bunlar yalnizca bos

vaatlerdir.

Umarim ki; Ingilizce egitim sistemimiz icinde hak ettigi éneme sahip olur ve bu
sayede hem ekonomik hem de sosyo-kiiltiirel alanda diger iilkelerle yarisilabilecek

diizeye gelinebilir.

Bu arastirmada amacim egitim diinyasinin en 6nemli kisileri olan 6gretmen ve okul

yoneticilerinin Ingilizceye karsi diisiincelerini incelemeye almaktir.
EVREN KILIC

Ocak 2009
Istanbul

Xiv



ABSTRACT

This research is done under the name of “ A Research of the Attitudes of the
Teachers and the Administrators towards English” and is aimed of analyzing their
attitudes towars it. The research is substantiated among 94 teachers and
adminisrators who work for both primary and secondary school teachers located in
Anatolian side of Istanbul. In this study”The Scale of the attitudes towards English”
which is developed by Giirel(1986) and the information form which is prepared by
the researcher are used. In the scale that is used in this study there are 44 factors
including 22 positive and 22 negative expressions. The scale was used by
Uzunboylu(2002) before and the Cronbach Alfa value is measured as 0,96 in this
scale. The total points gained from the sample group is compared with the
demographical variables and were examined if they have significance on the level
p<,05. The data were analyzed by using SPSS programme. They were interpreted by
doing ( % ) percentage, t-test, Kruskal-Wallis test and Mann Whitney U test.

The results gained from this study; the attitudes of the teachers and the
administrators towards English vary significantly in p<,05 according to teacher

branches and level of English.

Key Words : attitudes towards English, Teachers and Administrators, Teachers,

Administrators.
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OZET

Bu calisma “Ogretmen ve Yoneticilerin Ingilizceye Yonelik Tutumlarimn
Incelenmesi” basligi altinda Ogretmen ve okul yoneticilerinin Ingilizceye yonelik
tutumlarim incelemek amaciyla yapilmstir. Calisma Istanbul ili Anadolu yakasinda
bulunan ilcelerdeki ilkogretim ve ortaogretimlerde gorev yapan 94 ogretmen ve okul
yoneticisi iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada, Giirel (1986) tarafindan
gelistirilen ‘Ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi’ ve arastirmact tarafindan hazirlanan
bilgi formu kullamlmistir. Arastirmada kullanilan olcekte 22 olumlu 22 olumsuz
ifade olmak iizere toplam 44 madde vardir. Olgek daha énce Uzunboylu (2002)
tarafindan kullanilmis ve olgegin Cronbach Alfa degeri 0,96 olarak hesaplanmustir.
Orneklem grubundan elde edilen Ingilizceye iliskin Tutum Olgegi toplam puanlari
demografik degiskenlerle karsilastirilmis ve p<,05 diizeyinde anlamli olup olmadigi
incelenmistir. Arastirma icin toplanan veriler SPSS paket programi kullanilarak
analiz edilmigstir. Veriler %( yiizde), t-testi, Kruskal-Wallis testi ve Mann Whitney U

testi yapilarak yorumlanmigtir.
Calisma sonucunda elde edilen bulgular; égretmen ve yoneticilerin Ingilizceye

iliskin tutumlar 6gretmenlerin branslarina, Ingilizce bilgi seviyelerine, gore, p<,05

diizeyinde anlamli bir farklilik gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizceye Iliskin  Tutum, Ogretmen ve Yoneticiler,

Ogretmenler, Yoneticiler,
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BOLUM I

GIRIS

1.1.Problem Ciimlesi

Istanbul ili Anadolu yakasi ilgelerinde gérev yapan Ofretmen ve yoneticilerin

Ingilizceye yonelik tutumlar1 nasildir?

1.2.Amac¢

Bu c¢aliymada ogretmen ve yoneticilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinin
belirlenmesi ve 6gretmenlerin Ingilizceye yonelik tutumlarinda cesitli degiskenlerin
etkili olup olmadiginin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag cercevesinde asagidaki

sorulara cevap aranacaktir.

e Ogretmen ve yoneticilerin Ingilizce tutum olceginden aldiklari puanlar
ogretmenlerin cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte

midir?

e Ogretmen ve yoneticilerin Ingilizce tutum 6lceginden aldiklar1 puanlar

ogretmenlerin yasi degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

e Ogretmen ve yoneticilerin Ingilizce tutum 6lceginden aldiklar1 puanlar
ogretmenlerin okuldaki gorevi degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

e Ogretmen ve yoneticilerin Ingilizce tutum olceginden aldiklari puanlar
Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 brans degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?



e Ogretmen ve yoneticilerin Ingilizce tutum 6lceginden aldiklar1 puanlar
ogretmenlerin Ingilizce bilgi seviyeleri degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

e Ogretmen ve yoneticilerin Ingilizce tutum olceginden aldiklari puanlar
ogretmenlerin Ingilizceyi nasil 6grendikleri degiskenine gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

e Ogretmen ve yoneticilerin Ingilizce tutum 6lceginden aldiklar1 puanlar
ogretmenlerin Ingilizceden bagka yabanci dil bilmeleri degiskenine gore

anlaml bir farklilik gostermekte midir?

e Ogretmen ve yoneticilerin Ingilizce tutum 6lceginden aldiklar1 puanlar
ogretmenlerin yurtdisina ¢ikmasi degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

1.3.0nem

Gelisen iletisim teknolojilerine paralel olarak artik tiim diinya ulasilabilir konuma
gelmistir. Bunun sonucu olarak tiim insanlarin birbirleriyle iletisim kurabilmeleri icin
onlarin dilini veya ortak kullanilan dili bilmesi zorunlulugu ortaya cikmustir.
Bireylerin, yabanci dil bildiklerinde tiim diinya ellerinin altinda olacagini diisiinmesi

yabanci dil egitimini onemli hale ¢ok onemli hale getirmistir.

Gelecek nesli yetistirmek icin planlanan egitimin icerisinde yabanci dilin yeri
yadsinamaz. Gelecek nesli tarif eden listede ‘yabanci dil bilen’ ibaresi kesinlikle
vardir. Ogrencilerin yabanci dili okulda &grenebilmeleri veya en azindan bunun
gerekliligini hissedebilmeleri i¢in 6gretmenlerin bu konuda yeterli bilgi sahibi olmasi

beklenir.



Egitim alaninda yapilan her tiirli reform c¢aligmalart Ogretmenler tarafindan

uygulanmaktadir. Bu nedenle yapilan her tiirlii yenilik¢i ¢alismanin yani sira

ogretmelerin ve okul yoneticilerinin durumu da dikkate alinip onlarin da bu yenilikg¢i

stirece katilmasi saglanmalidir.

Bu arastirma, 6gretmenlerin Ingilizceye yonelik tutumlari hakkinda oldugu igin;

ogretmenlere yonelik Ingilizce veya yabanci dil ile ilgili calismalara yon verir.

1.4.Sayiltilar

Bu calismada varsayimlar;

Anketleri cevaplayan tiim ogretmenler kendi goriislerini yansitmaktadirlar.
Anketleri cevaplayan 6gretmenlerin samimi cevap vermeleri i¢in gerekli
ortam saglanmistir.

Ingilizce Tutum Olcegi 6gretmenlerin ingilizceye iliskin tutumlarini dogru
olarak ol¢mektedir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 brans ile gorev yapiklar1 brans arasindaki

farkliliklar gbz oniine alinmamastir.

1.5.Smirhliklar

Bu calisma;

2008-2009 egitim yiliyla,

Istanbul ili Kadikoy Ilcesiyle,

Arastirmada kullanilan istatistiksel yontemlerle,

Kisisel bilgi anketi ve Ingilizce Tutum Olcegi ile elde edilen bilgilerle

sinirhidir.



1.6.Tanimlar

Ogretmen: Meslegi bilgi 6gretmek olan kimse, muallim, muallime. Okullarda ders

anlatmak i¢in calisan kisiler.

Yonetici: Yonetme giiciinii elinde bulunduran kisi, yoneten kisi, idareci, menajer.

Okullar1 yoneten kisiler.

Tutum: Tutulan yol, davranis. Davranisi etkileyen psikolojik durum.

Ingilizce: Hint-Avrupa dil ailesinden, Ingiltere’de, biraz farkli bicimiyle Amerika
Birlesik Devletleri, Kanada, Avustralya ve Ingiliz uygarligi benimsemis olan
ilkelerde kullanilan dil

Anadil : Ayn1 kokten gelen cesitli dillerin varsayilan kaynagi

Yabanci dil: Ana dilin disinda olan dillerden her biri.

1.7.0gretmen ve Yoneticiler

Bu boliimde arastirmaya konu olan 6gretmen ve yoneticiler ele alinmaktadir. Boliim,

once Ogretmenleri sonra yoneticileri tanimlayip gorevlerini irdelemektedir.

1.7.1.08retmenler

Ogretmenlik mesleginin genel tanmimi ve ideal bir dgretmenin meslegi hususunda

yapmasi gerekenler anlatilmistir.



1.7.1.1.Tanim

Ogretmeni Tiirk Dil Kurumu “Meslegi bilgi ogretmek olan kimse, muallim,
muallime” olarak tammlamistir (TDK). Resmi tanima gore 6gretmen: "Ogretmenlik,
devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini iizerine alan 6zel bir

ihtisas meslegidir" (1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu).

Alicigiizel’e  gore Ogretmen '"bilen ve bildiklerini basariyla Ogretebilendir”
(Alhcigiizel, 2002). Bu ogretmen tanimi yukaridaki tanmimlara gore daha agik ve
anlamhidir. Bilen insan 6gretir. Ama her bilen dgretemez. Ogretebilmek igin 6gretme
yontem ve tekniklerini de bilmek gerekir. Bu tanima gore dgretmenin degeri daha

onemlidir.

Ogretmen; okulu, sinif ortamini canlandiran, 6gretim icin uygun, ilging ve zevkli bir

duruma getiren kisidir (Akinoglu, 1995).

Egitim siireci uzun soluklu ve sabir isteyen bir siirectir. Kuskusuz ki bunun en

onemli sorumlulugunu da biiyiik 6lciide 6gretmenler iistlenmektedir (Ozsoy, 2004).

Egitimci kendi yasadig1 ¢cagin kiiltiiriinti, ulusunun orf ve adetlerini gelecek kusaklar

tasiyan kisidir (Atag, 2001).

Okulda bilgi aktarma ve Ogrenim siirecini yoneten, sinif i¢i diizen ve disiplini

saglayan en etkili kisi 0gretmendir (Yavuzer, 1999).

Son yillarda 6gretmenligin tanimi bilgi aktaric1 degil bilgiye giden yollar1 gosteren
(Basar, 1994) 6grenmeyi Ogreten (Erdem, 1998) kilavuzluk eden vb. seklinde
yapilmaktadir.

Genel anlamda 6gretmenlik 6gretmenin gorevi, meslek ise bir kimsenin gecimini

saglamak i¢in yaptigi siirekli is, siirekli ugras demektir.



Buna gore ogretmenlik meslegi denilince 6gretmenin gecimini saglamak ic¢in yaptigi

siirekli 68retme isi veya siirekli 6gretme gorevi anlasilir (Ucan, 2006).

Dar anlamiyla 6gretmenlik Oncelikle Ogretimcilik demektir. Ancak Ogretmenlikte
"ogretme' "goreviyle simirli kalinmaz, yetinilmez. Ciinkii "6gretme" "egitme" ile ic
ice isler, gerceklesir. Boylece 6gretmenlik daha genis bir anlam kazanir. Bu anlamda
ogretmenlik egitmenligi de kapsar, icerir. Oyleyse, genis anlamiyla 6gretmenlik
ogretme odakli egitimciliktir. Buna gore O6gretmenlik meslegi O0gretme odakli bir

egitimcilik meslegidir (Ugan, 2006).

Milli Egitim Temel Kanunu madde 43,45,46.47,48 ve 49 da 6gretmenlik mesleginin
tanimi, nitelik ve gorevleri ile yetistirilmesi konusu aciklanmistir (Resmi Gazete
1973,say1:14574, 1983,say1:18081). Ogretmenlik, devletin egitim ve Ogretim ve
bununla ilgili yOnetim gorevlerini {izerine alan O©zel bir ihtisas meslegidir.
Ogretmenler bu gorevlerini Tiirk Milli Egitiminin amaclarina ve temel ilkelerine
uygun olarak ifa etmekle yiikiimliidiirler. Ogretmenlik meslegine hazirlik, genel
kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon ile saglanir. Yukarida belirtilen
nitelikleri kazanabilmeleri icin, hangi 6gretim kademesinde olursa olsun; dgretmen
adaylarinin yiiksek 6grenim gormelerinin saglanmasi esastir. Bu 0grenim lisans
oncesi, lisans ve lisansiistii seviyelerde yatay ve dikey gecislere imkan verecek
sekilde diizenlenir. ilk ve temel egitimle ilgili olarak “Ilkogretim ve Egitim
Kanununun” son sekli 2917 sayili kanun olarak diizenlenmistir (Resmi Gazete, Say1:
18192, Tarih:15.10.1983) ve 6gretmenin yukarida belirlenen gorevlerini yapabilmesi

icin programlasmis bir egitim formasyonu kazanmasi 6ngoriilmektedir (Corlu, 1989).

Mann’a gore 6gretmenin 6 rolii vardir, bunlar; uzman, otorite, sosyalizasyon ajani,

destekleyici, benlik ideali ve bireysel sah1 rolleridir (Ozyurt, 1999).

1.7.1.2.0gretmenin Gorevleri

Ogretmenden beklenen; gorevlerini bilen, derslerini planlayabilen ve nasil
ogretebilecegini bilen, Ogrencilerinin Ogrendiklerinin degerlendirebilen, 6grenci-

ogretmen iligkilerini yonetebilen, okulda ve toplumdaki konum ve sorumluluklarin



bilen ve yerine getiren bir meslek eleman: oldugunun bilincinde olmasidir

(Biiyiikkaragoz, 1998).

Ulusal ve evrensel degerleri benimseyen ve sorunlara ¢6ziim iireten, milli egitimin ve
alam ile ilgili ders programlarinin amaclarim1 davranisa doniistiiren, 6grenmeyi

Ogrenen bireyleri, her bireyin gereksinimlerini de dikkate alarak yetistirmektir .

Ogretmenlik meslegi genel yeterlilikleri ; kisisel ve mesleki degerler mesleki gelisim,
Ogrenciyi tamima, 0gretme ve Ogrenme siireci, 0grenmeyi ve gelismeyi izleme ve
degerlendirme, okul aile ve toplum iligkileri ve program ve igerik bilgisi
basliklarinda 6 ana yeterlik bu yeterliklere iliskin 38 alt yeterlik ve 251 performans
gostergesinden olusmaktadir. Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlik Taslagi'nin ana
yeterlik, alt yeterlik ve performans gostergeleri ayr1 ayr1 ve bu unsurlarin birbirleri ile
iliskileri baglaminda getirilecek goriis ve Oneriler ile yapilacak elestiriler, taslagin
daha tutarli ve islevsel bir nitelikte belirlenmesine katki saglayacaktir. Bu anlamda
ilgili tiim kisi, kurum ve kuruluslarin yapacaklari. Degerlendirmelerin ana yeterlikler,
alt yeterlikler ve performans gostergeleri temelinde yapilmasi beklenilmektedir. Bu

yontem verilere daha ¢abuk ulasma ve analiz yapma imkén1 da saglayacaktir .

Thomas Gordon iyi 6gretmeni soyle tamimlar: Iyi 6gretmen, sakindir, telaslanmaz,
sinirlenmez. Her zaman sogukkanlidir ve asir1 duygularim gostermez. Onyargili ve
yanli degildir, biitiin Ogrencilerine esit davranir, cinsiyet ayrimi yapmaz, gercek
duygularin1 denetler ve 6grencilerine gostermez, biitiin 0grencilerini ayni bicimde
kabul eder, hi¢bir zaman gozdeleri yoktur, coskulu, uyarict ve 6zgiir bir ogretim
ortami olusturur, ama yine de bu ortami1 her zaman diizenli tutar, tutarhidir, degismez,
unutmaz, ¢ok neseli ya da ¢ok asik yiizlii degildir ve hata yapmaz, her sorunun
yanmitimi bilir, 6grencilerden akillidir, arkadaglarina destek olur, kendi duygulari,
deger yargilar1 ve inanglarindan etkilenmeden 6grencilere karst “birlesik cephe”

olusturur (Gordon, 1998).



1.7.2.Yoneticiler

1.7.2.1.Tanim

Yonetme giiciinii elinde bulunduran kisi, yoneten kisi, idareci, yiiriitiicii (TDK).
Okullar1 miidiir ve miidiir yardimcilar1 yonetir, miidiir ve yardimcilart okullarda

gorev yapmis 0gretmenler arasindan sinavla secilir.

Yonetici, okulun amaclarina ulagsmas icin gerekli insan ve maddi kaynaklarin en

verimli bigimde kullanilmasindan sorumlu kisidir (Erden, 2005).

Bir okulda, amaclarin yerine getirilebilmesi i¢in isgOrenleri Orgiitleyen, emirler
veren, ¢alismalar1 yonlendirip, koordine eden ve denetleyen kisilere okul yoneticisi

denir (Giirsel, 1997).

Yonetici, orgiitiin isleyisi ile ilgili karar verme yetkisine sahip yoneticisidir. Idareci
tekdiize isleri yerine getiren Orgiit gorevlisi. Lider, yonetici ve idareci terimleri
literatiirde ve orgiitlerle ilgili tartismalarda birbirlerinin yerine kullanilirlarsa da
aralarinda farklar bulunmaktadir. Yonetici ve idareci uygulamada es anlamlidir fakat
birincisi giiniimiizde daha ¢ok kullanilan olanidir ve ikincisine gore onemli derecede
daha fazla karar verme yetkisine sahiptir. Idareci ise tekdiize isleri yapan orgiit is

goreninden daha yetkili kisidir (Meriwether ve Duyar, 1997).

Okul yonetimi, Egitim yonetiminin sinirli bir alana yani okula uygulanmasidir
(Bursalioglu, 1994). Baska bir deyisle okul yonetimi, Egitim yOnetiminin bir alt
uygulama alanmidir (Erdogan, 2003).

Tiirk okul miidiirleri i¢in 1996 da Milli Egitimi Gelistirme Projesinin yardimiyla
gelistirilen yeterlikler listesi Okul miidiirlerinin yeterlikleri; problem c¢odziimleme,
karar verme, orgiitsel yetenek, kararlilik, liderlik, duyarlik, strese karsi koyma, yazil
iletisim, sozli iletisim, ilgi yelpazesi, kisisel giidillenme ve egitimsel degerlerdir

(Meriwether ve Duyar, 1997).



1.7.2.2.Gorevleri

Yoneticinin temel gorevi, okulun egitim programlarinda yer alan amaglarina uygun

olarak yasatmaktir (Erden, 2005).

Bursalioglu’'na gore okul yoOnetiminin gorevi, okuldaki tiim insan ve madde
kaynaklarim1 en verimli bir bicimde kullanarak okulu amaglarina uygun olarak

yasatmaktir ( Giirsel, 1997).

Miidiir, kanun, yonetmelik, program ve emirlere uygun olarak okulun biitiin islerini
yiirlitmeye, diizene koymaya, denetlemeye yetkilidir. Miidiir, okulun amaclarina
uygun olarak yonetilmesinden, degerlendirilmesinden ve gelistirilmesinden

sorumludur.

Lioyd’a gore, bir yonetici gorevinde basarili olmak istiyorsa, zamanini ve enerjisini
boliimiindeki isleri icin planlamalidir. Mevcut isgiicii kaynaklarini, materyal ve
araclar1 organize etmek, astlarinin calisma ve c¢abalarin1 koordine etmek, onlari
egitmek ve motive etmek ve bdylece onlarin daha verimli bir sekilde calismalarim

saglamak yoneticinin gorevidir ( Glirsel, 1997).

Miidiir basyardimcisi, miidiiriin en yakin yardimcisidir. Miidiiriin - olmadigi
zamanlarda miidiire vekalet eder. Miidiir basyardimcisi, okulun her tiirlii egitim-
Ogretim yonetim, Ogrenci, tahakkuk, ayniyat, yazisma, egitici faaliyetler, yatililik,
bursluluk, giivenlik, beslenme, bakim, koruma, temizlik, diizen, halkla iligkiler gibi
isleriyle ilgili olarak okul miudiirii tarafindan verilen gorevleri yapar. Bu gorevin
yapilmasindan ve okulun amaglarina uygun olarak isleyisinden miidiire karsi
sorumludur. Miidiir bagsyardimcisi, maas karsiligi olarak 6 saate kadar ders vermekle

yiikkiimliidiir.

Miidiir yardimcilari, okulun her tiirli egitim-ogretim, yonetim, Ogrenci, tahakkuk,
ayniyat, yazisma, egitici etkinlikler, yatililik, bursluluk, giivenlik, beslenme, bakim,

koruma, temizlik, diizen, halkla iliskiler gibi isleriyle ilgili olarak okul miidiirii



tarafindan verilen gorevleri yaparlar. Bu gorevlerin yapilmasindan ve okulun

amagclarin uygun olarak isleyisinden miidiire kars1 sorumludurlar .

1.8.ingilizce

1.8.1. Tanim

Ingilizce, Bati Germen dillerine ait, Ingiltere kokenli bir dildir. Amerika Birlesik
Devletleri, Anglofon Karayipler, Avustralya, Birlesik Krallik, irlanda Cumhuriyeti,
Kanada ve Yeni Zelanda'da yasayanlarin cogunun anadilidir. Ikinci dil ve resmi dil
olarak diinya genelinde, ozellikle Ingiliz Milletler Toplulugu iilkeleri ve ¢ok sayida

uluslararasi orgiit tarafindan kullanilmaktadir.

Modern ingilizce, anadili farkli olan insanlarin konustugu ilk "kiiresel ortak dil" ya
da “lingua franca” olarak tanimlanmaktadir (Graddol 1997). ingilizce iletisim, bilim,
ticaret, havacilik, eglence, radyo ve diplomasi alanlarinda egemen uluslararasi
yardimct dildir. Dilin Britanya Adalari’'ndan 6teye yayilmasinda Britanya
Imparatorlugu'nun bilyiik payr vardir. Amerika Birlesik Devletleri'nin II. Diinya
Savasi sonrasinda artan ekonomik ve kiiltiirel etkisi, ingilizcenin benimsenmesini

onemli sekilde hizlandirmistir (Graddol 1997).

Bazi alanlarda ve mesleklerde yeterli diizeyde Ingilizce bilinmesi gerekir. Bundan

dolay1 bir milyar1 askin kisi en az basit seviyede Ingilizce konusabilmektedir.

1.8.2. Ingilizcenin Tarihsel Gelisimi

Ingilizce, Germen kokenli bir dildir. Kavimler Gogiiyle yer degistirmis Germen
kavimlerinin Britanya Adalarinda yasayan Keltleri siirerek bu adalara getirdikleri
dildir. Adin1 adaya yerlesen ve Saksonlarla karisan Angluslardan almistir. Bu

kavimler dillerine "Anglik" demislerdir. Germen kavimleri tarafindan Britanya
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Adalari'nda kullanilmasima dayandirilarak, filologlar tarafindan kaynagimin Almanca

oldugu savunulmaktadir.

Roma Imparatorlugu doneminde Britanya adalarma gonderilen rahipler, buraya
Kitab1 Mukaddes'in baslica ¢evirilerinden birinin dili olan Latinceyi getirmis ve uzun
yillar Latincenin etkisi bas gostermistir. Daha sonra Kuzey'den gelen Norman
istilalar1 ile "Normanca" denilen dil ile karismistir. Yonetici sinif bu dili konusurken
koylii siifi olarak kabul edilen halk "Old English" yani Ingilizceyi konusmaktaydi.
1066'da Hastings Savasi'yla William the Conqueror (Fatih William) adalar1 ele
gecirerek uzun yillar boyunca Normancanin yerlesmesine sebep olmustur.

Normanlarin Ingiltere'yi fethi, ayn1 zamanda Ingiltere'nin son fethidir.

Ingiliz dilinin gergek tarihi 1.0. 5. yy. boyunca Britanya’y:r fetheden Germen
kabilesinin adaya gelisiyle baglamistir. Anglo’lar, Sakson’lar ve Jute’lar adi verilen
bu kabileler giiniimiizde Danimarka ve Kuzey Almanya’nin bulundugu yerden
Kuzey Denizi’ni gectiler. Bu sirada Britanya’nin yerlileri Kelt dili konusuyorlardi.
Fakat Keltce konusanlar isgalciler tarafindan kuzeye ve batiya siiriildiiler. Bu giinkii
Wales, Iskogya ve Irlanda bolgeleri Anglo’lar Englaland’tan geliyorlard: ve Englisc
denilen bir dil kullaniyorlardi. England (Ingiltere) ve English (ingilizce) kelimeleri

buradan gelmektedir.

1.8.2.1. Eski Ingilizce (450-1100)

Isgalci Germen kabileleri ( Bkz. Sekil 1-1) benzer diller konusuyorlard: ve simdi eski
Ingilizce adim verdigimiz dili gelistirdiler. Eski Ingilizce bu giinkii konusulan
Ingilizceden farklidir. Ana dili Ingilizce olanlar bile eski Ingilizceyi anlamakta
giicliik ¢ekerler. Yine de, modern Ingilizcede kullanilan kelimelerin yarisina yakini
koklerini eski Ingilizceden almaktadir. Ornegin, be, strong ve water kelimeleri eski

Ingilizceden gelmektedir. Eski Ingilizce 1100 yillarina kadar konusulmustur.
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Sekil 1-1 Germen Isgalcileri 5.Yy’da Britanya’ya Giiney ve Dogu Sahillerinden
Girisi

Scotland

North

<
Iraland —
o Sea WTES
< i n
f Germanic invasions v 8
of the 5th E
Wales century =

Qc England OHE
sAX
o
Germany N
France
Modermn countnies are shown in green

5. Yiizyilda Germen istilacilarinin giiniimiizde Danimarka ve Kuzey Almanya’nin
bulundugu yerden Kuzey Denizi’ni gecerek Britanya’y: giiney ve dogu sahillerinden

isgal ettigini gosteren harita sekil 1-1 de gosterilmektedir.

Sekil 1-2 Eski Ingilizce’de yazilmus Bir Siirden Alman Boliim

mrﬁET TE LARD),

Tl mgEE dagion . heod ey rm:—de,
h;.ym S Fpammon T w}-e-hm.;.l.f allg
Hleﬂu‘hﬂ opT '['C}'h (ceping l,a.m]-ﬂ

cum mmtg: mmslmm Hido Mo fﬁ:l?-

el estode eopl 5y Wan quere b

450—-1100 tarihleri arasindaki ingilizceye ait bir drnek sekil 1-2 de gosterilmektedir.
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1.8.2.2.  Orta Ingilizce (1100-1500)

1066’da  Normandy (modern Fransa’nin bir parcasi) Diikii William the Conqueror
Ingiltere’yi Fethetti. Yeni fatihler (Normanlar) bir cesit Fransizca dilini
beraberlerinde getirdiler. Bu dil kraliyet sarayinda yonetici ve ticari simif arasinda
kullaniliyordu. Bir dénem dilsel bir simiflasma yasandi. Alt siniflar Ingilizce konustu
iist siniflar ise Fransizca. 14. yy.da Ingilizce Britanya’da tekrar baskin dil oldu ama
icersine bircok Fransizca kelime eklendi. Bu dile orta Ingilizce adi verilir. Ayni
zamanda biiylik sair Chaucer’iin (1340-1400) dilidir (Bkz. Sekil 1-3) Fakat yine de

bugiin anadili Ingilizce olanlar tarafindan anlasilmasi zordur.

Sekil 1-3 Chaucer Tarafindan Yazilmus Bir Orta ingilizce Ornegi.

And whan I sawgh he wolde never fine
To reden on this cursed book al night,
Al sodeinly three [eves have I plight
Out of his book right as he redde, and che
T woith my fist so took him on the checke
That in oure fir he fil bakward adown,
And up he sterte as dooth a wood [eon
And with his fist he smoot me on the heed
That in the floor T [ay as T were deed.
And whan he swaah how stille that 1 (ay,
he was agast, and wolde have fled his way,
Till atte [aste out of my swough 1 braide:
"© hastou slain me, false thief?" I saide,
"%nd for my land thus hastou mordred me?
€r 1 be Deed vit wol 1 Risse thee."

Fransizcanin etkisinde kalan ve 1100-1500 yilarin1 kapsayan Orta Ingilizce donemine

ait Chaucer tarafindan yazilmig bir 6rnek.

1.8.2.3.Erken Modern Ingilizce (1500-1800)

Orta Ingilizcenin son doénemlerine dogru telaffuzda biiyiik iinlii degisimi ad1 verilen

ani bir degisim yasandi. Unlii sesler gittikce daha kisa sdylenmeye basland.
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16.yy.’in basindan itibaren Britanyalilar tiim diinyadan bir¢cok halkla iletisime
gectiler. Bunun ve Ronesans’in etkisiyle dile bir¢ok yeni kelime girdi. Matbaanin
icadiyla da basili metinlerde genel bir dil olustu. Kitaplar daha ucuz hale geldi ve
daha fazla kisi okumay1 6grendi. Matbaa ayn1 zamanda Ingilizceye standart getirdi.
Heceleme ve gramer duraganlasti. Bircok matbaanin bulundugu Londra’nin lehgesi

standart haline geldi. 1604 te ilk Ingilizce s6zliik basildi.

Sekil 1-4 Erken Modern Ingilizce Dénemine Ait Shakespeare Tarafindan

Yazilan Hamlet'in Unlii '"To Be, Or Not To Be'' Satirlar

Ma Enter Flamiet.
Cor. dame, will it pleale your grace
Toleaue vshere? s

Fwe. Withallmy hart. exit,

Cer. -Andhere Ofela, readeyouon thisbooke,
And walke aloofe, the King (hal be voleene.

Haw, To be,ornot to be, I ihere's che point,
To Die, toflespe,isthat alit Lall: .
Mo to fleepeto dreame, | mary there i goes,
Forin thaﬁ:m of death, :L:n wee Igwalnt,
And borne before an euerlalling Iudge,
From whence no pallenger cuearetur nd,
The vnd Lﬁ:nuﬂ'ﬂrmm v, at whole fight
T he happy fmile,and the accurled dima'd.
But for this,the ioyfull bope of this,
Whol'd beare the frornes and flattery of the world,
Scorncd by th right rich, the rich curfled of the poore?

Ingiliz Edebiyatinin temel taslarindan olan Sheakespeare’in iinlii eseri Hamlet’te yer
alan ‘Olmak ya da Olmamak’ ifadesi Erken Modern Ingilizce’ye drnek olarak sekil

1-4 te gosterilmektedir.

1.8.2.4.Gec Modern Ingilizce (1800- )

Erken modern Ingilizce ile ge¢c modern ingilizce arasindaki temel fark kelime
dagarcigidir. Ge¢ modern Ingilizcede iki temel faktorden dolayr cok daha fazla
kelime vardir. Bu faktorlerden ilki yeni kelimelere ihtiyac yaratan endiistri devrimi
ve teknolojidir. Britanya Imparatorlugunun diinyanin dértte birini ele gegirmesi ve bu

tilkelerden yeni kelimeler adapte etmesi ikinci faktordiir.
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1.8.2.5.  Ingilizcenin Varyasyonlar

1600 yillarindan itibaren Kuzey Amerika nin kolonilesmesi, Ingilizcenin farkli bir
Amerikan varyasyonunun ortaya ¢ikisiyla sonuglandi. Bazi Ingilizce telaffuzlar ve
kelimeler Amerika’ya ulastiginda “dondu”. Bazi1 bakimlardan Amerikan Ingilizcesi
modern Britanya Ingilizcesinden ¢ok Shakspeare’in Ingilizcesine benzer.
Britanyalilarin “Americanisms” adin1 verdikleri bazi ifadeler koloniler tarafindan
korunmus orijinal Britanya ifadeleridir ve zamanla anavatanlarinda degismisleridir.
Bunlar trash > rubbish (¢op) , loan = lend (6diing vermek) fall - autumn
(sonbahar) gibi ifadelerdir. Bazilari, frame up gibi Hollywood gangster filmleri

sayesinde tekrar Britanya’ya geri donmiislerdir.

Amerikan Ingilizcesi Ispanyolcadan da etkilenmistir. Amerikanin batisina yerlesen
Ispanyollarin etkisiyle canyon, ranch, stampede ve vigilante gibi Ispanyolca
kelimeler Ingilizceye de girmistir. Fransizca kelimeler Louisiana’dan ve bat1 Afrika
kelimeleri kole ticareti sonucunda Amerikan Ingilizcesini ve belirli olgiilerde de

Britanya Ingilizcesini etkilemistir.

Bu giin Amerikan Ingilizcesi ABD’nin sinemada, televizyonda, popiiler miizikte,
ticarette ve teknolojideki istiinliigiinden otiirli daha etkilidir. Fakat bunun yaninda
diinya iizerinde Ingilizcenin bir¢ok baska varyasyonlar1 vardir. Bunlar Avustralya
Ingilizcesi, Yeni Zelanda Ingilizcesi, Kanada Ingilizcesi, Giiney Afrika Ingilizcesi,

Hindistan Ingilizcesi ve Karayip Ingilizcesidir.
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Cizelge 1-1 Ingilizcenin Kisa Kronolojisi

1.0 55 Britanya’nin Julius Caesar tarafindan isgali

1.0.43 Roma yonetiminin baslangici

436 Romalilarin Britanya’dan cekilisi

449 Germen kabilelerin yerlesime baglamasi

450-480 Yazili ilk eski Ingilizce metinler

1066 William the Conqueror, Normandy Diikii’niin Fethi

1150 Erken-orta Ingilizce metinleri

1348 Ingilizce birgok okulda Latince yerine okutulmaya baslandi
Ingilizce hukuk dili olarak Fransizcanin yerini aldi. ik defa

1362 parlamentoda kullanildi

1388 Chaucer The Canterbury Tales’1 yazmaya basladi

1400 Biiyiik iinlii degisimi basladi

1476 William Caxton ilk Ingilizce matbaay1 kurdu

1564 Shakspeare dogdu

1604 Table Alphabeticall adli ilk Ingilizce s6zliik basildi

1607 Amerika’da ilk kalic1 Ingiliz yerlesimi (Jamestown) kuruldu

1616 Shakspeare 6ldii

1623 Shakspeare’in ilk Folio’su basildi

1707 The Daily Courant adli ilk Ingilizce gazete basildi

1755 Samuel Johnson Ingilizce sozliigiinii bast1

1776 Thomas Jefferson Amerikan Bagimsizlik Bildirgesi’ni yazdi

1782 Britanya Amerika kolonilerini birakti

1828 Webster Amerikan Ingilizcesi sozliigiinii bast1

1922 BBC kuruldu

1928 Oxford Ingilizce sozliigii basild
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Giiniimiizde Amerika Birlesik Devletleri'nde, Birlesik Krallik'ta, Avustralya'da,
Kanada'da, Giiney Asya'nin bir bdliimiinde, Misir'da ve Afrika'nin belirli

kesimlerinde anadil ya da ikinci dil olarak konusulmaktadir.

1.8.3.  Ingilizcenin Konusuldugu Yerlerin Cografi Dagilim

Ingilizce, Cince ve Ispanyolcadan sonra ilk resmi dil olarak diinyanin en g¢ok

konusulan ii¢iincii dilidir.

Sekil 1-5 Diinyada Ingilizceyi Anadil ve ikinci Dil Olarak Kullanan Ulkeler

Y

Giiniimiizde diinya iizerinde Ingilizceyi Ana Dil olarak kullanan iilkeler mavi olarak
gosterilmis, Ana Dilleri farkli olup Ingilizceyi Ikinci Dil olarak kullanan iilkeler ise

yesil olarak gosterilmistir.(Sekil 1-5)

Anadili Ingilizce olanlar daha ¢ok Amerika Kitasi, Avustralya ve Britanya adalarinda

bulunmaktadir. Ayrica Okyanusya’da da ¢ok konusulan bir dildir.
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Diinyada resmi dil olarak en ¢ok kullanilan 3. dil olmasina ragmen, Diinyada en ¢ok
kullanilan 1. dildir. Diinyada Ingilizce iletisim dili olarak kabul edilir. Bu yiizden 1
milyar1 askin kisi en basit seviyede de olsa Ingilizce bilmektedir. Bu yiizden Ingilizce

Diinyanin en ¢ok bilinen dilidir.

Sekil 1-6 Anadili Ingilizce olan insanlarin iilkelere gore dagilin (1997 verileri)

Clusa

LUK
[ ]Canada

] Australia
] Other

Diinya iizerinde Ingilizceyi ana dil olarak kullanan insanlarin yasadiklari iilkelere
gore dagilimini gosteren pasta grafigi. Bu grafi§e gore Ingilizce konusan toplam
niifusun % 67.2 si Amerika Birlesik Devletlerinde, % 16.9’u Britanya’da, % 5.8’i
Kanada’da, %4.5’1 Avustralya ve Okyanusya’da ve % 5.5’1 de diger iilkelerde
yasamaktadir.
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Cizelge 1-2 Diinyada Anadili Ingilizce Olanlarin Sayisi

Ulke Anadili Ingilizce olanlarin sayisi
1 == Amerika Birlesik Devletleri 214.809.000
2 &= Birlesik Krallik 58.200.000
3 B+l Kanada 17.694.830
4 &l Avustralya 15.581.334
5 m nirlanda 4.200.000+
6 B= Giiney Afrika Cumhuriyeti 3.673.203
7 = Yeni Zelanda 3.500.000+
8 ™= Singapur 665.087

Ulkeler bazinda ana dili Ingilizce olan insanlarin sayist cizelge 1-2 de

gosterilmektedir.

Avrupa’da Diller

Avrupa’da 11 resmi dil bulunmaktadir. Bunlar;
1. Ingilizce

2. Fransizca

3. Almanca

4. Ttalyanca

5. Ispanyolca

6. Danca

7. Portekizce

8. Hollandaca

9. Fince

10. Isvegce

11. Yunanca
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Cizelge 1-3 Avrupa Birligi icinde dillerin konusulma oranlar:

Almanca 24%
Fransizca 16%
Ingilizce 16%
Italyanca 16%
Ispanyolca 11%
Hollandaca 6%
Yunanca 3%
Portekizce 3%
Isvecce 2%
Danca 1%
Fince 1%

Avrupa Birligi icerisinde kullanilan diller ve kullanim oranlarn yukaridaki cizelgede

gosterilmistir.

Cizelge 1-4 AB Ulkelerinde Anadili Ve Yabanc1 Dil Olarak Oranlar

Dil Anadil AB i¢inde yabanci dil Toplam kullanim
konusucu orani orani
Almanca % 24 % 8 % 32
Fransizca 9% 16 % 12 % 28
Ingilizce % 16 % 31 % 47
Italyanca % 16 % 2 % 18
Ispanyolca % 11 % 4 % 15
Hollandaca % 6 % 1 % T
Yunanca % 3 % 0 % 3
Portekizce % 3 % 0 % 3
Isvecce % 2 % 1 % 3
Danca % 1 % 1 % 2
Fince % 1 % 0 % 1
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Avrupa Birligi icinde yabanci dil olarak konusulan Birlik iiyesi iilkelerin dilleri:

AB’nin en ¢ok konusulan dili Ingilizcedir. AB niifusunun % 16’smin anadili,
AB niifusunun %31°i de bu dilde s6zlii iletisim kurabilecek diizeyde Ingilizce
biliyor;

Ingilizce diginda dil kullanim oranlari niifus oranlariyla kosutluk gosteriyor;
Almanca, AB yurttaglarinin % 24’{iniin anadili ve % 8’lik bir oran Almancay1
“ikinci dil” olarak kullaniyor;

Fransizca konusanlar % 28 ve bu oranin yaris1 da anadili olarak konusuyor;
AB icinde Italyanca iletisim kuran dogal konusucu orani Fransizcanin oranina
esit, ama yabanci dil olarak Italyanca kullanim1 % 2;

Ispanyolca konusanlarin AB igindeki oranm1 %15 ve % 4 Ispanyolcay1 yabanci
dil olarak konusuyor.

Avrupa Birligi Icinde yabanci dil olarak konusulan Birlik iiyesi iilkelerin
dilleri

AB niifusunun % 45’1 anadilinin disinda bir dilde yapilan konusmalara
katilabiliyor;

Liiksemburg’da niifusun hemen tamami konusabilecek diizeyde bir yabanci
dil biliyor;

Hollanda, Danimarka ve Isvec’te her 10 kisiden 8’i yabanci dili konusacak
diizeyde biliyor;

Ingiltere, Irlanda ve Portekiz’de niifusun 3’te 1’i bir yabanci dili konusacak

diizeyde biliyor.

Birlik iiyesi tilkelerde konusulan yabanci diller:

Hollanda, Danimarka (% 77) ve Isvec’te (% 75) her 4 kisiden 3’ii Ingilizceyi
bu dilde yapilan konusmalara katilacak kadar biliyor;

Liiksemburglularin % 86’s1 ve Belcgikalilarin %38’1 Fransizca biliyor ve
Fransizca bu iilkelerde ikinci resmi dil;

Liiksemburglularin % 77’si Almancayr anadili kabul etmemekle birlikte
rahatlikla konusacak diizeyde biliyor;

Almanca, Hollanda’da % 59 ve Danimarka’da % 49 oraninda konusuluyor;
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e 1990’dan bu yana Ingilizce konusanlarin sayisi: Hollanda’da % 15,

Yunanistan’da %13, Danimarka ve halya’da %9 artmastir.

AB yurttaglarinin 6grenilmesini gerekli gordiikleri diller:

Erken yasta yabanci dil 6grenimi:

e 1991-92°de AB iilkelerinden Danimarka, Hollanda, Portekiz ve Belgika’da
ilkokulda yabanci dil 6gretimi %20 oranindaydi;

e 2000’li yillarda oranlar: Danimarka, Hollanda, Bel¢ika, Yunanistan, ispanya,
Avusturya, Finlandiya, Isve¢’te ilkokul ogrencilerinin %33’ten fazlas1 bir
yabanci dil 6greniyor;

e Danimarka, Yunanistan, Ispanya, italya Hollanda, Portekiz, Ingiltere yabanci
dil 6gretim siirelerini artiran iilkeler;

e Irlanda, Italya ve Yunanistan’da tek yabanci dil 6gretimi yapilirken dteki AB
tilkelerinde 2 ya da 3 yabanci dil 6gretimi yapilmaktadir,

® 12-18 yaslar arasinda yabanci dil 6gretimi haftada ortalama 6 saat.

AB Ulkeleri Okullarinda 6gretilen yabanci diller:

e AB iilkelerinde, anadili Ingilizce olmayan ilkokul 6grencilerinin % 26’s1
ilkogretimde Ingilizce 6grenmektedir;

e Ortadgretimde, en ¢ok dgrenilen yabanci dil Ingilizcedir : % 89;

e Danimarka, Almanya, Ispanya, Fransa, Avusturya, Finlandiya, Isvec ve
Hollanda’da ortadgretimde dgrencilerin % 90’1 Ingilizce 6grenmektedir;

¢ Fransizca 0grenenler: %32;

¢ Almanca 6grenenler: % 18;

e Ispanyolca 6grenenler: % 8.
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1.8.4.  Tirkiye’de Yabanci Dil

Bu baslik altinda Tiirkiye’de yabanci dil kullaniminin tarihsel gelisimi anlatilmakta

ve Tiirkiye’de Ingilizce ve Ingilizce Ogretimine deginilmektedir.

1.8.4.1. Osmanli’dan Once

Osmanlhidan 6nce tarth boyunca Tiirkler, ¢cok uluslu imparatorluklar kurmuslardir.
Yonetimde soy, din, dil ayriligi gbzetmemis, boylece cok uluslu, igislerinde bir
Olclide ozgiirlik taniyan, merkezi bir toplumlar yonetimi ile ¢ok dilli i¢ ve dis
iliskiler ortaya cikmistir. Ornegin Hunlarda siyasi iliskileri yiiriiten disisleri
dairesinde ¢esitli dilleri konusan ve yazan kalabalik bir kurul calisirdi. Atilla’nin
sarayinda (434-453) Tiik, Got ve Latin dillerinin ayni ol¢iide konusuldugu
bilinmektedir (Demircan,1988).

Tiirklerin Islam dinini kabuliinden sonra Kur’an dili olan Arapga, Tiirk dili
karsisinda iistiin bir duruma yiikselmistir. Islam uygarligmin dili Arapca olmakla
birlikte, Abbasiler doneminden baslayarak yonetimde biirokrat sinifin franli olmast,
kiiltiir dili olarak Farscanin gelismesini saglamistir. Bir islam devleti olan Biiyiik
Selguklu Devleti yonetiminde de saray dili Fars¢a kalmistir. Bu donemde Saray, dil
ayrimi gozetmeksizin, sair ve yazarlari korudugu i¢in bir¢ok Tiirk sairi bile siirlerinin
Farsca yaziyordu. Divan veya saray edebiyati dili Farscaydi Ancak giinliik yasam dili
olarak Tiirkce yayginligini korumustur (Soner,2007).

1.8.4.2. Osmanli Donemi

Osmanli donemi mektepler 6ncesi ve mektepler donemi olarak iki baghik altinda

incelenmektedir.
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Mektepler 6ncesi donemde; sibyan mektebi, medrese ve Enderunlarda [slam dininin
dili olan Arapca Ogretilirdi, ayrica enderunda Tiirklere Farsca, devsirmelere ise

Tiirkce ogretilirdi (Demircan,1988)

1773 yilinda baslayan Mektepler doneminde ise Fransizca ogretilmeye baslanmugtir.
1868 yilinda agilan Galatasaray Sultanisi (lisesi) yabanci dil 6gretimi agisindan bir
devrim olmustur. Bu okul ortadgretim diizeyinde Fransizca egitim veren ilk okuldur

(Demircan,1988)

Yabanci dille yiiriitiilen dis iliskilerde Osmanlilar 1669’dan 1820 yilina kadar
Istanbul-Fener’li Rumlardan cevirmen olarak yararlanmistir. 1832’de kurulan Tiirk

Cevirmenler Terciime Odas1 kurulmustur(Oyat, 1997).

Istanbul’un ilk 6zel lisesi olan Dariissafaka 1873’te acilmis o donemde Fransizca

egitim vermekte olup giiniimiizde Ingilizce egitim vermektedir (Soner,2007)

Ikinci mesrutiyetten sonra yabanci dil 6gretimi giderek agirlik kazanmis ve Fransizca

zorunlu, ingilizce ve almanca se¢meli dil dersi olarak olmustur. (Soner, 2007)

1.8.4.3. Cumbhuriyet Dénemi

Bu donemde hem tiim egitimi hem de yabanci dil egitimini etkileyen en biiyiik karar
‘tevhid-i tedrisat” kanunudur. 3 Mart 1924 tarihli bu kanun ile tiim okular
birlestirilmis ve yabanci okullar dahil, biitiin bilim ve egitim kurumlarinin Milli
Egitim Bakanligi’na baglanmistir. Bu tarihten sonra yabanci dil 6gretimi demek, bir
bat1 dilinin zorunlu, kimi okullarda ise bir ikincisinin de se¢meli olarak Ogretilmesi

demekti (Soner 2007).

Atatiirk’iin  Onerisiyle 1928’te kurulan Tiirk Egitim Dernegi tarafindan agilan
kolejlerde 1951 yilindan itibaren Ingilizce egitimi ve ogretimine baslamistir

(Oyat,1997).
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Ikinci Diinya Savagindan sonraki donemde Ingilizce etkinlik ve giincellik

kazanmustir (Oyat, 1997).

1.8.4.4. Tiirkiye’de Ingilizce ve Ingilizce Ogretimi

Tiirkiye'de yabanci dil giderek onem kazanmaktadir. Avrupa ile gelisen iliskiler
sonucunda yabanci dil ihtiyaci da artmaktadir. Internet’in gelismesi ticari iligkilerin

artmasi Tiirkiye'de de yabanci dil 6gretiminin gelismesine zemin hazirlamaktadir.

Demircan’a (2000) gore : ” 1980’den sonra Ozal, kamu bankalar1 araciliyla halkin
kaynaklarim 6zel ellere aktararak, iilkede s6zde liberal sermaye birikimini baslatt1.”
Tam da bu donemde Tiirkiye disa agilmistir ve dis iliskilerin gelismesiyle yabanci
dilin bilinmesi ihtiyact ortaya cikmistir. Demircan (1988-119) sOyle devam

2

etmektedir : 7 .... Devlet orta 6gretim kurumlarindaki yabanci dil dersinde basari
saglanamayinca ....... Ancak zamanla devlet kurumlar1 yeterli kapasiteye
ulasamayinca bu alan 1980 yilindan itibaren 6zel sektdre ve egitim vakiflarina
acilmistir. 1984 yilindan sonra meslek dgretimini Ingilizce yapan Anadolu liseleri ve

Almanca 6gretim yapan imam-Hatip Lisesi agilmustir.”

Yabanci dille egitim veren okullar bu gelismeye gore artmaktadir. Ac¢ilan Anadolu,
Fen ve Siiper liseleri bu gelismeyi gostermektedir. Ozellikle Siiper lise kavrami
heniiz yeni olmasina ragmen ki ilk Siiper liseler 1993 yilinda agilmistir ilk kez
Istanbul'da (5 tane okul sadece), hizl1 bir gelisme gostermistir ve hatta cok basarili
baz1 Siiper liseleri kalitelerini yiikselterek 6zel sinavlar sonucu ogrenci kabul eden
Anadolu lisesi olmuslardir. Ornegin Istanbul’da bulunan ve ilk Siiper liselerden olan

Kabatas ve Pertevniyal Liseleri.

Yabanci dil egitiminin Tiirkiye’de gelistigini gosteren bir diger veri de sekiz yillik
egitim ¢ercevesinde yabanci dilin ilkokul 4. sinifa kadar inmis olmasidir. Birkag yil
oncesinde yabanci dil egitimi ortaokulda baslarken artik ilkokulda baslamaktadir. Bu

da yabanci dil egitimine verilen degeri gostermektedir.
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Buna ek olarak, geng niifusun fazlalig1 ve yabanci dil 6grenme ihtiyaci okullarin yani
sira yabanci dil egitimi veren 6zel kurs ve dershanelerin da acilmasini saglamistir.
Ozellikle 901 yillarda acilan 6zel kurs ve dershanelerin sayis1 ozellikle artmustir.
Istanbul ve Ankara gibi biiyiik sehirlerimizin merkezlerinde yabanci dil egitimi veren
kurs ve dershanelerin fazlaligini gozlemlemek miimkiindiir. Istanbul'da Kadikoy,
Bakirkody, Avcilar, Beyoglu, Sirinevler, Aksaray, Kartal, Bostanci gibi merkezlerde
yabanci dil dersi veren bir¢cok kurs ve dershane vardir. Binlerce kisi de buralarda
yabanci dil 6grenme ihtiyaclarin1 gidermektedir. Ancak Demircan’a (1988-135) gore
ozel kurs ve dershane sayis1 soyledir : “....... , 1980 yilinda Istanbul’da dershane adi
altinda 82, kurs ad1 altinda 15 6zel 6gretim merkezi bulunmaktaydi. ““ Bu sayi1 kat kat

artmistir ve artmaya da devam etmektedir.

Yabanci dil egitimine verilen degerle ilgili medya kuruluslarinin da yabanci dil
egitimine katilmasindan daha somut bir gosterge olabilir mi? Ulusal televizyonlarda
(Atv ve KanalD gibi) gosterilen Ingilizce egitim programlari insanlarin 6zellikle de
cocuklarin dikkatini ¢ekmistir. Ulusal gazeteler(Sabah, Hiirriyet ve Milliyet gibi)
yoluyla da Ingilizce egitim kitaplariin dagitimi yapilmistir. Hatta verilen programlar
baslangic diizeyi ile ileri seviyede olmak iizere planlanmis ve bu amaca yonelik
programlar secilip yayimlanmistir. Ozellikle Atv'de baslangic diizeyi icin

"Teletubbies" ve ileri diizey icin de "Muzzie" adl1 programlar yayimlanmistir.

Ancak biitiin bu gelismeler bazen elestirilmektedir de, 6rnegin Demircan (2000-294)
“Tiirk Dili ile 6gretimin niteligi 1980°’den sonra giderek ve hizla diisiiriildii. Karsi
cikabilecek biitiin kurumlar (6rnegin Egitim Enstitiileri) ve derneklerin hepsi

kapatildi. Artan bir yogunlukla yabanci bir dille (6zellikle Ingilizce)

Orta ve yiikksek oOgretim yayginlastirildi. Amag¢ ‘nitelik’ arttirmak degil, en karh
birikim pazarim1 sermayeye a¢cmakti. Boylece hem ulusal ¢ikarlara hem de firsat
esitligine aykir bir ‘yabanci dille 6gretim is kolu yaratildi “: parasi olana yabanci bir
dille s6zde daha iyi orta ve yiiksek 6gretim, parast olmayana ise Tiirkce, siradan bir

egitim. Bu durum, Osmanli doneminde yaratilan ikilige benziyor” demektedir ve
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eklemektedir (2000) “Tiirkiye’de kamu egitiminin kuyusunu kazan gii¢lerin bir
boliimiiniin kurdugu 6zel dershaneler sadece dev ekonomik bir giice ulasmamuslar,
ayni zamanda Onemli bir siyasal gii¢ ve etkiye sahiptirler. Kamu egitim kurumlari,

egitim vermeden diploma veren duruma diismiislerdir.”
Bu elestirilere ragmen Tiirkiye’de yabanci dil egitimi genis bir sekilde yapilmaktadir.

Cok c¢esitli kaynaklardan 6grenme ve Ogretme imkaninin olmasi yabanci dilin

egitimini iilkemizde daha da gelistirecektir.
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Tiirkgeden Ingilizceye gecen baz1 kelimeler

e Baklava: Baklavah

¢ Brig (iskambil oyunu): Bridge

e Kazak: Cossack

e Dolma: Dolma (Tiirk¢e' den Ingilizceye gecen bir kelime)

¢ Dolmus : Dolmush

e Doner: Doner

e Efendi: Effendi (Tiirkce' den Ingilizceye gecen bir kelime)

e Ordu: Horde (Tiirk¢e' den Ingilizceye gecen bir kelime)

* Yeniceri: Janissary (Tiirkce' den Ingilizceye gecen bir kelime)

e Kebap: Kebab (Tiirkce' den Ingilizceye gegen bir kelime)

e Han: Khan (Tiirkge' den Ingilizceye gecen bir kelime)

e Kosk: "Kiosk" olarak gectigi sOylense de sozciik aslinda Almanca'da biife
anlamina gelmektedir

e Kismet: Kismet

e  Kimiz: Koumiss

e Pasa: Pasha (Tiirkce' den Ingilizceye gecen bir kelime)

e Sis: Shish

e Sultan: Sultan (Tiirkce' den Ingilizceye gecen bir kelime)

e Tavla: Tavla (Tiirkce' den Ingilizceye gecen bir kelime)

e Lale: Lale. (Tiirkge' den Ingilizceye gecen bir kelime)

e Turkuaz: Turquoise

* Yogurt: Yoghurt (Tiirk¢e' den Ingilizceye gecen bir kelime)

e Bulgur: Bulghur (Tiirk¢e' den Ingilizceye gecen bir kelime)

e Pazar: Bazaar

e Tirkce: Turkish

e Tirkiye: Turkey (Eger bas harfi kiigiik ise Hindi anlamina, biiyiik ise Tiirkiye
anlamindadir. Ancak ciimle igerisinde anlami degisebilir.)

e Telefon: Telephone (ingilizce' den Tiirkgeye gecen bir kelime)
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Ingilizce - Tiirkge Dilleri karsilastirmasi

e Ingilizcede 6zne kullanim1 her tiimcede gerekli iken Tiirkcede sadece eylem
kullanmak yeterlidir.

¢ Ingilizce mantigina goére zaman gider, Tiirkce mantiginda ise insan gider.

e Tiirkcede 5 ana zaman eylemi varken, Ingilizcede 12 zaman eylemi vardir.

e Tiirkcede tiimceler ©zne-nesne-yiiklem seklinde siralanirken Ingilizcede
0zne-yiiklem-nesne seklinde siralanir.

e Ingilizcede edatlar(prepositions) sozciiklerden ayr1 yazilirken; Tiirkcedeki
karsiligiyla edatlar, eklendikleri sozciiklerle birlesik yazilir.

e Tiirkce, yazildigi gibi okunan bir dildir (her ne kadar inceltme isaretinin
kaldirilmasi, sozciiklerin zamanla soyleyiste ugradiklart degisikliklerden
dogan birtakim farkliliklar olsa dahi); Ingilizce ise yazildigindan farkli

okunan bir fonetik yapiya 6zgiidiir.

Tiirkiye’de yaklasik 600,000 kisi dolayl1 olarak Ingilizce konusuyor. Universitelerde
ve is hayatinda beyan edilen bilgilere bakilarak yapilan bu degerlendirmede bizzat

Ingilizceyi ana dili kullanan 100000 civarinda insan oldu saniliyor. ..

Tiirkiye’de Ingilizce egitimi ise yine diger diinya devletlerinde yasanan Ingilizce
popiilaritesi akimiyla baslamistir. Eski diinya soylu dili olan Fransizca, 2. Diinya
Savagi ile birlikte etkinligini yitirmis ve yerini uluslararast arenada etkinligini
gosteren Ingilizce almistir. Bizde de bas gosteren Ingilizce sevgisi, zamanla tiim
tiniversitelerimize yansimustir. Yani Tiirkiye’de bir¢ok iiniversite, sinavi kazanan
ogrencilerini once bir yeterlilik sinavindan gegiriyor. Bu yeterlilik sinavi da Ingilizce
alaninda oluyor. Ciinkii her {iniversite mezun olan 6grencilerini uluslararas1 arenada
gormek istiyor. Sinavi gecemeyen Ogrenciler, 1 sezon siiresince Ingilizce hazirlik

siifini okuyor ve yeterli hale geliyor...
Uluslaras1 dil olan Ingilizce ile anadilimiz Tiirkce arasinda ise bazi farkliliklar yer

aliyor. Fakat ortak yanimiz sokak dilinin olmasi denilebilir. Ciinkii Tiirkiye’de

okutulan Ingilizce egitimi tamamen Gramer iizerinedir, pratik sokak dili hakkinda
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herhangi bir bilgi verilmemektedir. Ancak gidip bir Avrupa iilkesini gezdiginiz
takdirde ingilizcenin sirf gramerden ibaret olmadigini gorebilirsiniz. Farkliliklarin ne
olduguna kisaca bakacak olursak Ingilizce dilinde edatlar yani preposition’lar
sozcilikten ayr yazilirken, Tiirk¢ede bunlar kelimeye bitisik olarak yazilmaktadir.
Tiirkcede gecmis zaman, simdiki zaman, gelecek zaman gibi 5 ana zaman dilimi
bulunurken; Ingilizcede bu zaman dilimleri 12 tanedir. Bu sebeple Ingilizce- Tiirkge

cevirilerinde onemli sorunlar yasanmaktadir. ..

Tiirkiye'de uzun yillar yabanci dil olarak ogretilen Ingilizce bu statiisiinii
korumaktadir. Tiirkiye'de Ingilizce ©Ogretimi Fransizcanin etkisini kaybetmeye
basladigi donemde atilim yapmistir. Bir zamanlarin soylular dili olan Fransizca
onemini yitirmis ve II. Diinya Savas1 sonras1 artan Amerikan etkisiyle Ingilizce

Tiirkiye'de ve diinyada 6nem kazanmustir.

8 yillik ilkogretim yasasindan sonra Ingilizce ilkogretim 4. smmiflara kadar
cekilmistir. Genel liselerin 4 yila ¢ikmasiyla beraber hazirlik sinift kavrami ortadan

kalkmus Ingilizce derslerinin haftalik ders saati artmis bulunmaktadur.

Pek c¢ok {iniversite, liselerde hazirlik sinifi okunmus bile olsa Ogrencilerini bir
yeterlilik sinavindan gecirerek Ingilizce seviyelerini 6lcmektedir. On kosullara
uymayan 6grenciler bir yil siireyle hazirlik smifinda yogun Ingilizce programlariyla
yeterli seviyeye getirilirler. Ingilizce dgretmenligi programlarinda da bu yeterlilik
sistemi uygulanmaktadir. Ingilizce Ogretmenligi programlari hazirlik sinifi dahil
edildiginde 5 yil, 10 yariyildan olusmaktadir. Yeterlilik sinavimi veren ogrenciler 8
yar1y1l boyunca Ingilizce okuma ve konusma becerileri, Ingilizce dil bilgisi, yazma
becerileri ve bu becerileri 6gretme yontemleriyle ilgili dersler aldiklar1 gibi ingiliz
edebiyati, Amerikan edebiyat1 ve Ingiliz dilinin tarihi ve yapisiyla ilgili yogun
olmayan dersler alirlar. Ayrica giiniimiizde Ingilizcenin énem kazanmasiyla birlikte
¢ok sayida dil egitim siteleri kurulmustur. Ayni zamanda Ingilizcenin bilgisayar
ortaminda Ogretilmesiyle ilgili Milli Egitim Bakanhi§imin cesitli  projeleri

bulunmaktadir. Ancak Ingilizce Tiirkiye' de resm{ islerde kullanilmamaktadir.
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1.9. Tutumlar
1.9.1.Tutum

1.9.1.1. Tutum Kavrami

Tutulan yol, davranis (Tiirk Dil Kurumu). Tutum; bir kimse, nesne ya da durumla
ilgili oldukca organize ve siirekli olan inan¢ ve duygular. Bu inan¢ ve duygular
bireyin o kimse, nesne ya da duruma karsi bir bicimde davranmasina yol acar
(Ciiceloglu, 1998). Tutum  davramiglarla  anlatilan  icten gelen  bir

duygudur(Maxwell,1996)

Kisinin ¢evre ile etkilesimi, onun siirekli olarak ¢evresinden bir seyler alip vermesi
demektir. Kisi, ¢cevresinden siirekli olarak kendisine ulasan verileri degerlendirir ve
bunun sonucu olarak diisiinsel, duyussal ve davranigsal tepkilerde bulunur (Ozden,

1999).

Tutumlar bireyler ve gruplar arasi etkilesiminde en temel degiskendir (Wynn, 1999).
Bu baglamda ogrencilerin, hem egitim alaninda he de bulunduklar1 her disiplin
ortaminda tutumlarimin iyi belirlenebilmesi i¢in tutum kavraminin tanimlanmasi

onemlidir.

Tutumlar, duyussal nitelikteki davraniglar i¢inde yer alan, dogrudan gozlenemeyen

psikolojik yapilardir ( Askar, 1991).

Tutum, genel olarak bir bireyin herhangi bir uyarici karsisinda olumlu ya da olumsuz

tepki gosterme egilimi olarak tanimlamaktadir (Koklii, 1992).

Bir diger ifadeyle tutum, Ogrenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren,

karar verme siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur (Ulgen, 1995).
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Tutum; bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davraniglarini diizenli bir bicimde olusturan egilimdir” seklinde tanimlanir. (

Kagitcibasi, 1999).

Ciiceloglu’da-(1996) tutumu; “oldukc¢a organize olmus uzun siireli duygu, inang¢ ve

davranig egilimidir” seklinde tanimlamaktadir.

Bir bagka tanima gore ise tutum bireyin kendi ruh halini diger insanlara ifade etme
bicimidir. Tutum siireklilik arz eden dinamik, hassas ve algisal bir siirectir(Chapman,

1999).

Pett, R.E. ve Cacioppo, T.J.(1996) tutumlar: belirleyen temel kavramlarin “inanclar”

ve “davranislar” oldugunu belirtmektedirler.

Morgan (1999, yay.sor., Karakas,S.); tutumlarin ii¢ bileseninden s6z eder. Bunlar; bir
nesne ile ilgili olumlu ve olumsuz duygularin olusturdugu duygusal, inanglarin
olusturdugu biligsel, duygu ve inanclara uygun bir bicimde davranma egiliminden

olusan davranigsal bilesendir.

Aciklamalardan da anlasildig: {izere tutum; duygu diisiince ve eylem boyutlar1 olan

ve davranislar etkisi altina alan bir egilim olmaktadir.

Petty & Cacioppo (1986) tutum ve davranisin daha kapsamli bir tanimim soyle
yapmistir: “Tutum ve davramis kisilerin kendisi, bagkalar1 veya baska nesneler,
olaylar veya sorunlar hakkindaki genel degerlendirmeleridir. Bu genel
degerlendirmeler bircok davranmigsal (behaviour), duygusal (affective) ve bilissel

(cognitive) temellere dayanir ve bunlardaki gelisim, degisim ve olusumlar1 etkiler”.
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Tutumun “bireylerin bir duruma kars1 cevaplarn iizerine etki eden ve deneyimlerden
organize edilmis mental ve noral bir hazirlik durumu oldugu”na inanilmaktadir

(Khine, 2001).

Tutumlar karmasik ve c¢ok boyutlu yapilardir. Triandis (1971) tutumu “belirli
durumlara yonelik olugma egilimi gosteren ve bir dizi duygusal tepki ile eslesen fikir

” olarak tanimlamaktadir.

“Tutum” yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin nesne ve
durumlara kars1 bireyin davraniglar iizerinde yonlendirici veya dinamik bir etkiye

sahip ruhsal ve sinirsel bir hazirlik durumudur (Freedman ve ark. 1989).

Karsilagilan bir durumu sevmek ya da sevmemek, onaylamak ya da onaylamamak
bireyin takindigr tutumu gostermeye yardim eder. Ancak tutumu tam olarak
anlatmakta eksik kalir. Oysa bir durumu kabul ya da reddetmek, bir duruma egilim
gostermek ya da gostermemek, bir durumdan yana olmak ya da kagmak deyimleri
bireyin tutumunu daha derinligine anlatmaktadir. Tutumun kokeni, bireyin duruma
kars1 besledigi tavridir. Bireyin tavri, durumun bireyce kabul ya da reddedilmesine

etkide bulunmaktadir (Bilgin, 1996).

Bireyin karsisindaki bireye, objeye veya nesneye yonelik tutumu, karsisindakine
bictigi degere ve ilgiye gore yonlenmektedir. Degerli bulduguna kars1 kabul edici,
degersiz bulduguna karsi reddedici, ilgili bulduklarina karsi olumlu bir tutum

takinma egilimindedir.

Tutum kavraminin icerigini olusturan ii¢ unsuru vardir. Bunlar; diisiince, duygu ve

davranistir (Kagit¢cibasi, 1999).

Ancak davranmiglar, tutumdan farklidir. Yapilan arastirmalara gore insanlar her

zaman, tutumlar1 dogrultusunda davranis gostermektedir (Akkoyunlu, 1996).
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Burada Oncelikle davranisi ikiye ayirmak gerekmektedir. Duygusal davranig; tutum
konusunun hosa giden ya da gitmeyen bir durumla iliskilendirilmesi sonucu ortaya
cikmaktadir. Kuralsal davramis ise; kiiciik gruplarin ya da alt Kkiiltiirlerin, birey
davranig1 iizerindeki etkisidir. Grupta bir davranig dogru olarak goriilityorsa, birey

istemese de bunu kuralsal olarak yapmaktadir (Odabas1 ve Baris, 2003).

Tutumlar sosyal ve psikolojik ©geleri icermesi nedeniyle genellikle, sosyal
psikolojinin inceleme konusu olmustur. Ancak, son yillarda egitimle ilgili
arastirmalar, bireyin Ogrenilecek materyale, Ogretmene, O6grenim gordiigli konu
alanina yonelik tutumlarinin okul basarilarint etkiledigini ortaya koymaktadir

(Pehlivan, 1994).

Liebert (1975) tutumun bilissel, duygusal ve davramigsal unsurlara ayrildigim
sOyleyen kisilerle ayni goriistedir. Biligsel alan, edinilmis bilgilerin olusturdugu
inanglar veya zihinsel yatkinliktan; duygusal alan, belirli uyaranlara verilen duygusal
tepkilerden; davranigsal alan ise tutumu olusturan biligsel ve duygusal alanlarin yol

actig1 eylemden olusur.

Genellikle tutumlar biligsel (inanclar), duyussal (duygular) ve davranigsal (mevcut
aksiyonlar) ogelerden meydana gelir. Biligsel 68e tutum nesneleri hakkindaki
inanglara dayanir. Duyussal 0ge, inanclara dayali heyecansal duygulardan olusur.
Tutumun duyussal ©gesi biligsel Ogesine oranla daha basittir ve tutumlarin

Olciilmesinde daha 6n plandadir. Davranigsal 6g8e ise tepki gostermeye hazir olustur.

Genel olarak duyussal giris 0zellikleri, 6grencinin 68retmeni, anne babasi ve okul ya
da smftaki arkadaslarinin kendisi ile ilgili yargilardan etkilenmektedir. Arastirmalar,
duyussal giris Ozelliklerinin okul i¢i bir degisken oldugunu gostermektedir. Bu
yiizden olumlu duyussal giris ozellikleri i¢in, 6gretmenlere biiyiik rol diismektedir

(Sever, 2000).
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Iyi bir 6gretim denildiginde daha ¢ok 6gretmen ozellikleri siralanir. Ogretmeni etkili
kilan faktorler arasinda kigisel nitelikler kadar Ogretmenlerin simif iginde

kullandiklar1 6gretim stratejilerinin de 6nemli bir yeri vardir (Cakmak, 2001).

1.9.1.2. Tutumun Ogeleri

Bireyin tutumlari; deneyimleri ve edindigi bilgilerin orgiitlenmesi ile olugsmaktadir.
Orgiitleme belli degerlendirme siireclerine bagl olduguna gore, s6z konusu deneyim
ve bilgiler bicim degistirdiginde tutumda degisebilmektedir(Tavsancil,2005).
Tutumlarin biligsel, duygusal ve davranigsal olmak iizere ii¢ 6gesi vardir ve bu 6geler
arasinda genellikle i¢c tutarlilk oldugu varsayilmaktadir(inceoglu, 2000). Bu
varsayima gore, bireyin bir konu hakkinda bildikleri (biligsel 68e) ona olumlu
bakmasim1 gerektiriyorsa (duygusal ©ge), birey o nesneye karst olumludur

(davranigsal 6ge) (Inceoglu, 2000).

Tutumlar yalmizca bir davranmis egilimi ya da sadece bir duygu degil, bilis-duygu-
davranis egilimi biitiinlesmesidir (Kagit¢ibasi,1999) .Buna ii¢ 6geli tutum modeli adi
verilmistir.

1.9.1.2.1 Bilissel Oge

Herhangi bir tutumun pargasi, tutum nesnesine iliskin olarak sahip olunan diisiince,

inang ve bilgilerin tiimiidiir(Inceoglu, 2000).

Zihinsel 0ge  bireyin  diisiinme siireclerinde  kullandigi  bilgilerin

gruplandiriimasidir(inceoglu, 2000).

Tutumlarin zihinsel 6geleri, uyaricilar ile ilgili ger¢eklere dayanan bilgi ve inanglari,

cevredeki uyaricilar hakkinda bireylerin edindikleri deneyimleri icermektedir. Tutum
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konusu ile ilgili bilgi ise, bireyin bu konu ya da konular grubu ile ilgili deneyim

gecirmesi sonucu elde edilir(Inceoglu, 2000).

Bilinmeyen bir konuya iliskin tutum olusamaz. Tutum konusu hakkindaki bilgiler
gerceklerle ilgi derecesi oraninda kalici ya da gecici olur. Bilgi degisikligi tutum

degisikligi olusturabilir(inceoglu, 2000).

1.9.1.2.2.Duygusal Oge

Cevre ile ilgili bilgi, duyum ve deneyimlerin siniflandirilmasi yani sira, bu simiflarin
olumlu, olumsuz olaylarla, arzulanan ya da arzulanmayan amaclarla
iliskilendirilmesi s6z konusudur. Boyle bir iligkinin varlig1 tutumun duygusal 6gesini

temsil eder(Inceoglu, 2000).

Duygusal 68e ayn1 zamanda bireyin degerler sistemi ile yakindan iliskilidir. Tutum
konusunun, bireyin amaclarina hizmet edip etmemesi, olumlu ya da olumsuz
duygularin olugmasina neden olur. Bu anlamda tutum konusu birey i¢in aragsal bir

deger tasir(inceoglu, 2000).

Bir tutum konusunun sonuglari, sosyal degeri ile birey icin ifade ettigi deger aym
olmayabilir, kendisi hoslanmasa bile zihinsel olarak birey bir toplumsal olaydan

hoslanmas1 gerektigini bilir.

Tutumun duygusal 6gesi, zihinsel 6geye oranla daha basittir, olumlu ya da olumsuz
tepkiye Onegilimlidir. Bununla beraber, duygusal 68esi agir basan bir tutumun
degismesi daha giictiir; Ozellikle bireyin ego’sunu ilgilendiren konu ya da olaylara
kars1 tutumu daha, yogun duygu yiikliidiir(Inceoglu, 2000).

1.9.1.2.3.Davranigsal Oge

Bireyin belli bir uyarict grubundaki tutum konusuna kars1 davranis egilimini yansitir.

Bu davranis egilimleri sozler ya da diger hareketlerden gozlemlenebilir. Bunlar
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bireyin aligkanliklari, normlar1 ve s6z konusu tutum nesnesi ile dogrudan iliskili

olmayan tutumlarinda etkisi altindadir(Inceoglu, 2000).

Tutumun varligi, ancak yansittigi varsayilan birtakim gozlemlenebilir davraniglardan
cikarsanabilir. Herhangi bir tutum konusuna karsi, herhangi bir davranis s6z konusu
degilse, boyle bir tutum, cevredeki bireylerce gozlemlenemeyeceginden bilinemez,
bu nedenle, tutum olgusunda, en azinda psikolojik gozlem acisindan, davranigsal 6ge

kavramina yer vermek gerekir(inceoglu, 2000).

Tutumlan zihinsel, duygusal, davranigsal 6gelerden olusan psikolojik degiskenler
olarak ele aldigimizda, ne kadar karmasik siireclerin etkisinde oldugu ortaya ¢ikar.
Bu iic 0genin genellikle kendi aralarinda ve aymi sinifa giren uyaranlar arasinda,
bireyin ¢evresine uyumu kolaylastirma agisindan, bir tutarlilik olusturur. Bu ii¢ tutum
ogesi karsilikli etkilesim icindedir ve birinde ortaya c¢ikan bir degisiklik, tutarlilig
korumak icin, diger ogelerle zincirleme bir degisime neden olur. Yani, bireyin bir
tutum nesnesine karst olumlu-olumsuz durumu degistiginde, o nesneye karsi

tutumunun zihinsel ve davranmigsal 6gesi de yeniden diizenlenir (Inceoglu, 2000).

1.9.1.3. Tutumlarin Ozellikleri

Tutumlarin temelinde iki 6nemli 6zellik yatar:
1- Uzun siirelidirler.

2- Biligsel, duygusal ve davranigsal bi¢imleri igerirler.

Tutumlarin 6zelliklerini asagidaki sekilde siralamak miimkiin goriinmektedir (Kavas
ve digerleri, 1995).
® Tutumlar 6grenilmis egilimlerdir.
¢ Bireyin tutumu ile davraniglar1 arasinda bir uyum olmasi beklenmektedir.
e Tutumlar kalic1 degildir, zamanla degisebilmektedir.
e Tutumlar belirli bir odak noktasina gereksinim duymaktadir. Bu nesne, bir

kavram ya da fiziksel bir sey olabilmektedir.

37



¢ Tutumlarin yonii, derecesi ve yogunlugu vardir. Tutumlar, kars1 olma ya
da yandas olma gibi, bir yon anlatmaktadir. Tutumun derecesi ve
yogunlugu ise; kisinin nesne karsisina kendine giiven derecesi ile ilgilidir.

¢ Diisiik dereceli ve yogunluklu tutumlarin degistirilmesi daha kolaydir.

e Kiginin tutumlar1 arasinda bir uyum s0z konusudur. Aksi takdirde
tutarsizlik belirmektedir. Uzun siiredir korunan tutumlarin degistirilmesi
daha zordur. Yeni olusturulan tutumlarin degistirilmesi daha kolay
durumdadir.

e Tutumlar genellestirilmektedir.

Bu ozelliklerin giicii kendi aralarinda ve tutumdan tutuma farklilik gosterir. Bunun
disinda, tutumlar siddet derecesi, karmasiklik, diger tutumlarla iliski, birimler arasi

tutarlilik ve tutumlar arasi tutarlilik gibi 6zelliklere sahiptir.

Tutum davranisa tek basina ve dogrudan degil, ortamsal etkenlerle birlikte etki eder.
Ortamsal engel kavrami, belirli bir tutumun ne zaman davranisa doniisiip ne zaman
donlismeyecegini anlamamiza yardimci olur. Belirli bir davranigin goriilmesi o
davranigin altinda yatan tutumun gii¢ derecesiyle, ortam engelinin giicli arasindaki
etkilesimin bir sonucu olup ayni1 zamanda aligkanlik ve beklenti gibi etkenlerin de

etkisindedir.

1.9.1.4. Tutumlarin Yapist

Tutumlarin yapisi, tutumlarin olusmasinda rol oynayan etkenlerdir. Inceoglu’na

(2000) gore bunlar:

1-  Tutumlar dogustan edinilmez, sonradan kazanilirlar. Tiim diisiinsel etkinlikler
gibi tutumun olusmasi da, 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan bir etkinliktir.

2-  Tutumlar gecici diisiinsel durumlar degillerdir. Bir kez ortaya ¢iktiktan sonra,
az ya da ¢ok belirli bir siire devam ederler.

3-  Tutumlar, birey ile nesneler arasindaki iliskilere bir kararlilik ve diizenlilik

kazandirirlar. Tutumlar ~ O6grenme stireci icerisinde  bigcimlenip
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1.9.1.

olusturulduklarindan insan nesne iliskisinin yani sira insanin c¢evresini
algilamasina, yargilamasina ve kullanmasina yonelik iliskilerini de diizenlerler.
Ayrica, bu diizenlemelere belirli bir denge ve kararlilik kazandirma
potansiyeline sahiptirler.

Insan nesne iliskisinde, 6zellikle tutumlar araciligiyla belirlenen bir etkilenme
giidiilenme siireci ortaya ¢ikmaktadir. Baz1 tutumlar, toplumsal deger yargilari
ile yiiklidiirler. Boyle tutumlarda yanlilik en yogun bi¢imini alir. Tutumsal
eylemlerimiz toplumsal kosullardan kaynaklandigi i¢in, insan cevre (0zne-
nesne) iliskisi hi¢bir zaman bir yansizlik iliskisi i¢inde ortaya ¢ikmaz.
Tutumlarin olusmasi ve bicimlenmesi icin birbirleriyle karsilastirilabilir bir¢ok
O0genin bir arada olmasi zorunludur. Birey c¢evredeki nesnelere iliskin
davranirken goreli hareket eder. Bireyin tek tek nesneleri karsilastirirken
dikkate aldig1 be gorelik, genelleme ihtiyact ortaya ¢iktiginda tek tiplestirmeye
(stereotip) doniisebilir.

Genel olarak kisisel tutumlarin olusumu ile ilgili ilkeler, toplumsal tutumlarin
olusmasina da uygulanabilir. Toplumsal tutumlar, toplumsal nesne, deger,
konu, grup ya da kurumlara yonelik tutumlardir. Kisisel tutum, 6zel iliskiler
sonucu ortaya ¢ikar. Tutum olugsmasindaki mekanizma, her iki tutum tiirii i¢cin
de aym: olmakla birlikte, ikisi arasindaki fark, toplumsal tutumda yanliligin,
toplumsal nitelik tasiyan bir 6ge ile ilgili olmasidir. Kisisel tutumu ise nesne ile
kisi arasindaki 6zel bir iliskidir. Kisisel oldugu sanilan pek ¢ok tutum gercekte

bazi toplumsal normlarin kisiye yansimasidir.

5.Tutumun Islevleri

Tutumlar, asagidaki gosterildigi gibi, cesitli fonksiyonlara sahiptir (Mert,

2001):

Diizenleme ve fayda fonksiyonu: Bireyi 6diillendiren ve zevk veren nesnelere
yoneltmektedir, arzu edilmeyenlerden uzaklastirmaktadir.
Benligi koruma fonksiyonu: Tutumlar, bireyin kisisel egosunu endise ve

tehlikelerden koruma islevini de gormektedir
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e Kisisel degerler itibariyle anlamlilik fonksiyonu: Tutumlar, bireyin ¢ok 6nem
verdigi ve kendisi icin ¢ok anlamli olan degerleri agiklamada
kullanilmaktadir. Birey kendi 6z benligini olusturdugu tutumlarla korumaya
calismaktadir.

® Bilgi fonksiyonu: Birey yasaminda diizenlilik aramaktadir ve algiladigi

bilgileri siniflandirarak standartlar olusturmaktadir (Koseoglu, 2002).

1.9.1.6.Tutumlarin Boyutlar1

Tutum aragtirmalar1 tutumlarin cesitli boyutlar icerdigini de gostermistir. Bu

boyutlar1 gruplara ayirip soyle siralayabiliriz:

Her seyden once her tutumun bir konusu vardir. Bir tutum konusu tutumun tiiriinii
belirler. Bu konular ¢ok degisiktir: siyasal partiler, toplumsal gruplar, dini
mezhepler, sendikalar, i gruplart ve benzeri somut tutum nesneleri yani sira;
tutuculuk liberalizm, ekonomik konular din gibi soyut sayabilecegimiz tutum
konular1 vardir. Belli bir tutum nesnesine kars1 gosterilen secici tepki egilimi, yalniz
o konu bakimindan degil, ayn1 zamanda o konuya iligkin tutumu onaylayan ve

onaylamayanlara da yoneliktir.

Birey ancak kendi i¢ diinyasinda var olan konularla ilgili inan¢ ve tutumlara sahip
olabilir; 6rnegin, her Tiirk insaninin Yesilci Hareket ya da Biyafra’da aclik ¢eken
cocuklar konusunda bir tutumu yoktur. Tutum Ol¢mede bu boyutu godzden
kacirmamak gerekir; aksi halde sonuglar yaniltici olur. Bu nedenle anket
uygulamalarinda Oncelikle bireyin, arastirma konusunu bilip bilmedigi oOl¢iilmeli

daha sonra konuya iligkin tutumu sorulmalidir.

Her tutumun bir yonii (direction) vardir. Tutumun konusuna karsi ya olumlu(+) ya
da olumsuz (-) bir tepki egilimi s6z konusudur. Tutum olumlu olunca, nesne ya da
olaya karsi olumlu duygular, degerlemeler ve egilimler s6z konusudur. Bu nedenle

tutum konusuna yaklasma s6z konusudur. Olumsuz yonde ise bunun tam tersi olur,
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tutum konusundan kacma ya da tutum nesnesine tahrip etme olast tepki
egilimlerindendir. Ornegin, cevreyi koruma konusunda cevreci olunur hareket
desteklenir (olumsuz tutum) ya da karsi olunur (olumsuz tutum). Tutumun yoniine

gore bu tiir eylemlere destek verilir ya da verilmez.

Biitiin tutumlar iki u¢ nokta da (olumlu ve olumsuz) bir degisim araligina sahiptir.
Bu aralik, belirli bir tutumda ana eksenin aritmetik ortalamasindan saptamalar ifade
eder. Bu tutumun olumluluk ya da olumsuzluk diizeyi olarak nitelendirilir. Bir tutum,
sayet herhangi bir degerler sistemine (mass) giiclii bir bicimde bagli ise, boyle bir

tutumun degismesi oldukca giictiir.

Ayrica her tutumun bir yogunlugu (intensity) vardir. Yogunluk tutumun duygusal
Ogesinin giicii, diger bir anlatimda duygusal igerigidir. Duygusal icerik ile degisim
araligr arasinda (U ya da V) egrisel bir iliski vardir. Tutum ne kadar duygusal ise, o

kadar yogundur. Ozetle tutumun yogunlugu, psikolojik unsurlardan kisinin etkilenme

1.9.1.7. Tutumlarin Olusmasi

Inanglar, tutumlarin olusmasinda 6nemli rol oynadiklar icin davranisla da yakindan
iligkilidirler (Bandura, 1982). Ancak, Pajares (1992), inanglarin dogrudan
gozlenemeyecegini, inan¢lar hakkinda, insanlarin sdylediklerinden, niyetlerinden ve
yaptiklarindan yola ¢ikarak bir yargiya varilabilecegini belirtmistir. Tutum, inan¢ ve
davranig arasindaki bu iliski nedeniyle, tutumdaki herhangi bir de§isme inang,
davranmis ve baglamin da degismesine neden olacaktir. Oz-yeterlik inanci ile ilgili
yapilacak calismalarda tutumlar ve bu tutumlarin meydana getirdigi davranislarin
saptanmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Zira bir konu hakkindaki inang, bireyde bir
tutum gelismesine neden olacak, bireyin bu inanci, bagkalarin1 da etkileyerek onlarin
da belirli tutumlar icinde olmalarini saglayacak ve nihayet bu tutumlar, olumlu ya da
olumsuz davranmiglar seklinde kendini gosterecektir. Bunun en net olarak
goriilebilecegi ortamlar, otorite ile bu otoritenin etkiledigi gruplar arasinda goriilen
etkilesmedir ki 6gretmen ile 6grenci etkilesmesi buna verilecek en iyi 6rnektir (Unlii,

2002-2003). Nitekim Lewitt (2001), 6gretmenlerin, 68retme ve Ogrenme ile ilgili

41



olarak sahip olduklar1 inanclarin, bir tutum gelistirmelerini sagladigini ve 6gretmen
inanglarimin, Ogrenciler hakkindaki inanglart da icerdigini, onlarin davranislari

tizerinde de 6nemli etkileri oldugunu belirtmektedir.

Ogrenme, algr ve deneyimler insanlarla iliskiler sonucunda olusmaktadir. Bireyin
belirledigi tutum sonsuza kadar ayni kalmamakta yeni girdilerin 1s18inda degisme

gosterebilmektedir (Arpaci ve digerleri, 1992).

1.9.1.8.Tutumlarin Degismesi

Tutumlar degisime agiktirlar. Tutum kavrami duragan degil dinamiktir (Cambaz,

1999).

Tutum degisikligi, belli bir konuda varolan goriisiin yerine yeni bir goriisiin
benimsenmesi olarak ifade edilebilir. Tutum degisikligi, kendi kendine gerceklesen
bir siire¢ degildir. Bireyin tarafsiz kalamadig1 konularla ilgili olarak olusan tutumlar,
belli bir gerek¢e olmaksizin degisim gostermemektedir. Tutumlarin degismesinde ic¢
faktor olarak degerlendirilen giidiilerle, dis faktor niteligindeki cevresel temaslar

etkili olmaktadir (Serif ve Serif:1996).

Birey kendi ihtiyaglarina uygun objelere olumlu tutum gelistirir. Bireyin tutumunu
degistirmek icin de onun ihtiyaclarinin ne oldugunu belirlemek gerekir. Bu goriise
gore bireyin bir objeye yoOnelik tutumlart olumlu ise o obje onun ihtiyaclarini

karsiliyor demektir (Erden, 1995).

Kendi diisiincelerimize zit olan bir diisiinceyi soylemeye veya yapmaya zorunlu

birakildigimizda tutum degismesi goriilebilir (Arkonag,1998).

1939’ lu yillara kadar belli tutum konularina karsi bireylerin tepkilerini dlgmeye
yonelik ¢alismalar yapilmistir. 2. Diinya Savasi sonrasi tutum degisimi konusuna ve
buna bagl olarak da, kuramsal calismalara agirlik verilmistir (Inceoglu, 2000). Bu

kuramlar:
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Ogrenme Kurami. Hovland tutum degisimi, toplumsal iletisim etkileri ve
motivasyonel iletisim Ozellikleri bakimindan, 6grenme kuramini baz almistir.
Bu ve benzer arastirmalarda 6zellikle uyarici-tepki iligkisinden hareketle, tutum
degisim oranint saptamada yardimci olarak uyarict degiskenlerine agirlik

verilmistir.

Islevsel Kuramlar. Toplumsal etki sonucu olusan tutum degisikligi farkli
stirecler icerir. Bu siirecler: uyma (kabullenme), 6zdeslesme ve benimsemedir.
Bu siireclerden ilk ikisi, tutum degistiren kisi ile tutumu degistirten Kkisi
arasindaki iliskidir; iicilinciisii ise bireyin sahip oldugu tutum ile hedeflenen

degisim arasindaki iliskiye aittir.

Zihinsel (bilissel) Tutarlilik Kuramlari. Insanlarin tutum ve inanislar arasinda
tutarlililk  olmasimi  isteyecekleri ve  tutarsizliklardan  kaginacaklari
varsayimindan hareketle, ortaya c¢ikacak tutarsizliklart nasil giderdikleri

tizerinde durur.

Zorunlu Tutum Degisikligi. Yasa ve kosullar1 degistirmek yoluyla, bireyden
kendi tutumlarina zit tutumlara sahip bir insan roliinii agik¢a oynamasini

istemek yoluyla tutum degisimi saglanir.

Zihinsel Uyusum Kurami. Bu model, bireyin bir baska birey ya da nesne
hakkinda soyledigi sozlerin (olumlu/olumsuz), diger bir birey iizerindeki

etkisini inceler.

“Iki Siire¢” Kurami. Ozellikle tutum degisimi arastirmalarinda tutarlilik igin
“iki siire¢” onem kazanir. Mantik kurallarimi izleyen tutumlar ve diisleri
gercekmis gibi gosteren tutumlar. Insanlara belli bir konuda, nesneler arsindaki
mantiksal iligkiler anlatildiginda, tutumlarinin mantiksal yonde degisim

gosterebilecekleri pek ¢cok deneyle saptanmustir.
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7-  Zihinsel Celiski Kurami. Bu kuram, bireyin kendi i¢ diinyasinda
tutarsizliklardan armmmak ic¢in bilgileri, duygulari ve davraniglari arasinda

tutarlilik saglamaya calistigi varsayimina dayanir.

8- Auf Kuramlart. Auf kuramlari, 6zellikle insanlarin diizenli egilimleri,
dostluklari, hoslandiklari, hoslanmadiklar1 konularda atiflarin (egilimleri ya da

davranislar belli bir nedene baglama), nasil yapildigi konusu iizerinde durur.

9-  Toplumsal Yarg: Kurami. Toplumsal yargi kuraminda tutum degisimi ile ilgili
iki kural soz konusudur. Benzesme ve zitlik. Benzesme kuralina gore, bireyin
kabul alanina giren toplumsal uyarici, birey tarafindan kendi diisiincesine
benzer goriilecektir. Zitlik kuralinda ise, sz konusu uyaricilar bireyin red

alanina girdigi i¢in, zithik olusacagin ifade etmektedir.

Her tutumun bir yonii vardir. Tutumun konusuna karsi ya olumlu (+) ya da olumsuz
(-) bir tepki egilimi s6z konusudur. Tutum olumlu olunca, nesne ya da olaya karsi
olumlu duygular, degerlemeler ve egilimler s6z konusudur. Bu nedenle tutum
konusuna yaklasma s6z konusudur. Olumsuz yonde ise bunun tam tersi olur, tutum
konusundan kagma ya da tutum nesnesine tahrip etme olas: tepki egilimlerindendir

(Inceoglu, 2000)

1.9.1.9.Tutum Davrans iliskileri

Tutum, kisinin sosyal cevresinde ve yasantilarinda yer alan belli olay ve olgular
karsisinda, gelistirdigi psikolojik oOrgiitlenmenin kisinin kendi davraniglarini

etkileyen boliimiidiir (Giiveng, 1976).

Tutum bireye aittir ve onun bir nesneye iliskin diisiince, duygu ve davranislarina bir
biitiinliilk, bir tutarlilik getirir. Bireyin tutumlarmm gozle gorebilmek miimkiin
degildir. Ancak bireyin davranislarina bakarak bir objeye iliskin tutumu hakkinda

fikir sahibi olunabilir. (Tavsancil, 2005).
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Tutumun varligl, onu yansittigi varsayilan bir takim gozlenebilir davranislardan
anlagilir (Baysal, 1981). Bu noktada tutum ve davrams iligkisi acisindan bilim
adamlari farkli goriislere sahiptir. Ornegin, Edwards (1957) tutumlar ve davranislarin

cok yakin iliskide bulunduklarini1 soylerken Fishbein aksini iddia etmektedir.

Tutum da birgok psikolojik degisken gibi dogrudan gozlenip Olgiilemeyen ancak
varligr sozel ve davramigsal belirtilerden anlasilabilen bir degiskendir. Bu yoniiyle
davraniglarin tutumlar icerdigi, bir baska deyisle tutumlarin davranislara yon veren
bir degisken oldugu sayiltis1 tutumlarin Olciilmesinin  Onemini arttirmaktadir.
Tutumlart Ol¢cmenin olast davraniglar hakkinda bir fikir verecegi varsayimu,
davranista istenilen yonde bir degisiklik yaratilmak istenildiginde oncelikle tutumlari
degistirme fikrine 6nem katmaktadir. Giiniimiize dek yapilmis tutum aragtirmalari
tutum ve davranis arasinda anlamli bir iliski olup olmadigin1 ortaya koyma acisindan
onem tagimaktadir. Tutumlarla davramiglar arasinda bir iliskinin olmasi, ol¢iilmesi
gii¢ olan bir davranisin 6l¢iilmesini kolaylastirmaktadir. Ayni sekilde belirli diizeyde
bir tutum ayni1 yonde bir davranisin kestirilmesinde bir ara¢ olabilmektedir. Bir tutum
objesine yonelik tutumun o objeye iliskin sadece bir davranisin degil birden ¢ok
davranisin gostergesi olabilmesi de sosyal bilimciler ve egitim bilimciler agisindan
onemlidir. Bu noktada tutum ve davrams iligkisi agisindan bilim adamlar farkli
goriislere sahiptir. Ornegin, Edwards (1957) tutumlar ve davramslarin ¢ok yakin

iliskide bulunduklarini soylerken Fishbein aksini iddia etmektedir.

Underwood (2003) ise tutumlarin, bireylerin davranislarinin ne olacagi hakkinda bir
yordayici olabilecegini savunmaktadir. Underwood tutumlarin a)gii¢lii ve tutarl,
b)bireysel deneyimlere dayali, ¢) Ozellikle de gerceklesebilecek davranisla ilgili
olmas1 durumunda insanlarin davraniglarini kestirmede bir ara¢ olabilecegini

sOylemektedir.

Noll ve Scannell tutum olgekleri puanlart ve davranmiglar arasinda .50 ve .60
diizeyinde bir korelasyon oldugu sonucuna varmislardir ( Wapnick, 1976). Onlara
gore bu sonug¢ yakin bir iliskiyi icermemekle birlikte egilimleri belirlemede 6nemli

bir bulgudur. Tutum puanlarinin gecerliginin yiiksekligi davranisla ne kadar yakin
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iliski kurduklarina baglidir. Tutumlarla davranislar arasinda bir iligski gorebilmek i¢in
tutumu iceren sozel ifadelerin daha c¢ok davramisa yonelik olmast ve

sinirlandirilmamasi gerekmektedir.

1.9.2.Tutumlarm Olciilmesi

Duygular, tutumlar ve inanc¢lar kiyaslandiginda en degisken yapi olarak duygulari,
ardindan tutumlar1 ve en statik yapr olarak da inanglar1 gorebiliriz. Tutumlar ise
duygular ile inanglar arasinda kalmakta ve bu ikisinden etkilenebilmektedir.
Underwood’a (2003) gore de tutumlarin zor olmakla birlikte degismesi imkansiz
degildir. Tutumlarla davranislar arasinda bir iliski oldugu sayiltisina giivenildiginde
tutumlarin davranislari, bir baska deyisle davraniglarin da tutumlar etkileyebilecegi
diisiincesi ortaya ¢cikmaktadir (Arul, 2002). Bu durumda degisen tutumlarin davranis
degisiklikleri yaratabilecegi ya da degisen davranmiglarin tutumlar1 degistirebilecegi
sOylenebilir. Bu durumda bir tutumun bir boyutunu olusturan bir davranisi
degistirebilmek icin tutumun bagka bir boyutundaki davramist degistirmek yeterli
midir? Sorusunu sorabiliriz. Bu durumda tutumlarin degisip degismediginin,

degistiyse de ne derecede degistiginin belirlenmesi gerekmektedir. (Kiiey, 1995).

Arul’a gore tutumlarin Olciilmesinin geregi tutumlarin degismesi lizerine yapilan
deneysel ve benzer caligmalarda iyice Snem kazanmaktadir(Arul, 2002). Ozellikle de
egitim arastirmalarinda tutumlarin olciilmesi davranislarla olan yakin iligkisi iizerine
dayandirilmaktadir. Istenen davranis degisiklerinin yaratilabilmesi icin benzer yonde
tutumlarin da degistirilmesi diisiincesi bir¢ok egitim modelinde yer almistir. Bu
acidan degerlendirildiginde egitimin diger alanlarinda oldugu gibi ingilizce egitimi

alaninda da tutumlar, basar1y1 yordayici bir degisken olarak incelenmektedir.

Egitim teknolojisi disiplinin 6nemli dgelerinden biri olan 6grencinin dzge¢misi, ilgi,
yetenek ve tutumlarinin saptanmasina gereksinim duyar. Zira, egitimde hedeflenen
basarinin saglanmasi 6grencinin tamnmasiyla olanaklidir (Alkan,1995). Ogrenme

olayinda etkili Ogelerden biri olan tutumlarin Olciilmesi bu agidan Onem
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kazanmaktadir. Ogrenciye 6zgii tutumlarin olumlu ya da olumsuz olusu 6grenmeyi

oldukca etkilemektedir (Kiigiikahmet,1997).

1.9.2.1.Tutum Olgekleri

Tutumlarin dogrudan gozlenememesi arastirmacilari, tutumlari 6lcme konusunda
Olcek gelistirme calismalarina yonlendirmistir. Tutumlarin olumlu ya da olumsuz
oldugunun bilinmesi uygulamada gerekli 6nlemlerin alinmasim saglar (Tavsancil,

2005).

Insanlar bazi durumlarda dogruyu, inandiklarim sdylemekten kacinabilirler. Bu
durum bireyin “Subjektif Yasantis1” ile *“ Disa Acik” yasantisindaki farkliliklardan
kaynaklanmaktadir. Ancak bireylerin davraniglarin1 bireylerin kendilerine 0zgii
tutumlarindan kaynaklandig1 kanisi cok yaygindir. Tutumlarin 6lciilmesi bu temele

dayanmaktadir. (Ozgiiven, 1994)

Tutumlarin Olgiilebilmesi icin degisik tutum Olgekleri gelistirilmistir. Bunlarin
baslicalar1; Thurstone (esit goriinen araliklar teknigi), Likert Olcekleri (toplamali
stralama teknigi), Guttman Olgekleri (birikimli 6lcekleme teknigi), Bogardus (sosyal

mesafe olcegi) ve Osgood’un duygusal anlam Olcekleridir (Tezbagaran, 1997).

1.9.2.2.Thurstone Olgegi ( Esit Goriiniimlii Araliklar Metodu):

Thurstone ve arkadaslar1 1920 1i yillarda degisik derecelerde benimsenen tutarlara
kesin deger puanlar1 verebilen bir tutum 0Olcegi gelistirmeye calistilar. Thustone
Olceginin altinda yatan mantik metrenin uzunlugu olgmesi gibi, onbir esit aralifa
boliinmiis bir tutumlar dizisinin de kisilerin goriislerini matematik degerler olarak

olctiigii varsayimidir (Deniz, 1994).

Bireylerin skala tizerindeki yerlerini belirleyen dl¢ektir. Sorularin cevap puanlar: esit

aralikli ve agirliklidir (Ozdamar, 2002).
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Tutum siirekliliginin bir degeri miimkiin olan en olumludan, miimkiin olan en
olumsuz dereceye kadar degistigi diisiiniiliirse, kuramsal bakimdan bir¢ok esit
araliklara boliinebilecegi temeline dayanir (Sencer ve Sencer, 1978; Goode ve Hatt,

1976, 5.336).

1.9.2.3.Likert Olgegi (Tutum Yogunlugu Metodu):

Bu 6lcek 1932 yilinda Likert tarafindan gelistirilmistir. Likert 6l¢cekleme metodunda
en Onemli husus tek boyutluluktur. Yani biitiin maddelerin ayni tutumu 6lgmesi
gerekir. Tiim ol¢ek puanlanyla yiiksek korelasyon gosteren maddeler tiim 6lgcegin

olctiigii seyi Ol¢iiyor, yani tiim dl¢ek boyutuna giriyor demektir.

Likert, Thurstone’dan biraz farkli bir tutum 6l¢egi gelistirmistir. Diger tiim tutum
Olceklerinde oldugu gibi Likert’in de temel amaci, bireylerin belirli tutumlar
karsisindaki tavirlarimi derecelendirmektir. Fakat Likert’in Thurstone’den ayrilan
yonii, bireylerin yalnizca bir tutum ciimlesine karsi olup olmadiklar1 degil,

tutumlarinin yogunlugunu da dlgmek istemesidir (Tolan, Isen ve Batmaz, 1985).

1.9.2.4.Guttman Olgegi (Birikimli Derecelendirme Metodu):

Guttman tarafindan II. Diinya Savasi yillarinda gelistirilen bu 6lgme metodu tutumun
tek bir boyutunu 6l¢gmek i¢in kullanilir. Bu metoda gore bir kisinin dlcekten aldigi

toplam puan biliniyorsa o 0l¢ekte yer alan her bir maddeye verdigi cevabi bilebiliriz.

1.9.2.5.0sgood Olcegi (Duygusal Anlam Olgegi):

Osgood tarafindan gelistirilen duygusal anlam Ol¢eginde fazla sayida sifattan iki

kutuplu sifat ¢iftleri ( 1yi/kotii ) olusturulmustur. Sifatin faktor analizi ti¢ ayn faktorii
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9 (13

ortaya ¢cikartmistir. Bunlar “degerlendirme-gosterici”, “glic gosterici” ve “faaliyet-

gosterici” faktorlerdir.

1.9.2.6.Bogardus Olgegi (Sosyal Uzaklik Olgegi):

Tutum ol¢iimlerinde Olcek kavramina basvuran ilk toplum bilimci Bogardus’ tur.
Olgekleme caligmalarinin ilk asamasinda Bogardus 6zellikle cesitli etnik kiimelere
karst tutumlar1t 6lgmek amaciyla bugiin klasiklesmis teknik gelistirmistir. Sosyal
uzaklik olgeklerinde denekler bir fikre, bir objeye karsi olan fikirlerini belirtmekten
cok sosyal topluluklarin birbirlerine karsi gelistirdikleri yakinlik ve uzakliklarini,
kisilerin birbirlerine karsi tutumlarini, yonetici ve calisanlar arasindaki uyusumun
derecelerini belirtmektedir. Su halde Bogardus tipi sosyal uzaklik dl¢eklerinde amag
cesitli milletlere kars1 olan tutumlar1 ve orgiitsel iliskilerin niteliligini (olumlu yada

olumsuz) 6l¢cmektir.
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BOLUM 11

iLGILi ARASTIRMALAR

Ingilizce ile ilgili simdiye kadar yapilmis bazi arastirmalar ve sonuglar1 asagidadir.

Kiziltepe (1998), kizlarin yabanci dile yonelik tutumlarmin  erkeklerle
karsilagtirildiginda  daha olumlu oldugunu belirtmektedir. Incelenen baska

arastirmalar da bu bulguyu dogrular niteliktedir.

Yavuz (2004), Dokuz Eyliil Universitesi Ingilizce Ogretmenligi 6grencileri iizerinde
yaptig1 bir arastirmada, Ogrencilerin ekonomik durumlarinin 6gretmenlige yonelik
tutumlarini etkilemedigini bulmustur. Ayni arastirmada, ogrencilerin Ingilizceye
yonelik tutumlariyla ailelerinin ekonomik durumu arasinda anlamli diizeyde iliski

bulunmustur.

Altunay, (2004) Ogrencilerin ingilizceye yonelik tutumlarinin ders programi ve
uygulanisi, okulun fiziksel kosullariyla ve siavlarla ilgili goriislerinden etkilendigi
ortaya ¢ikarmistir. Bu arada, aym arastirmada, arastirmaci tarafindan ogrencilerin
sinavlarda aldiklar1 puanlarla Ingilizceye yonelik tutumlari arasinda dogrusal anlamli
bir iliski oldugu bulunmustu Oyleyse, dgrenci basarisin1 artirmak, 6grenci tutumunu
artirmaktan ge¢cmektedir. Baska deyisle, Ogretimsel {iriinlerin nitelikli olmasi,
tutumun olumlu olmasi Oonkosuluna baghdir. Arastirmadan elde edilen bu sonuca

bagli olarak su oneriler gelistirilebilir:

1. Ogrencilerin bagarilarim1  artirmak icin Ingilizceye yonelik —tutumlar
belirlenmeli, olumsuz tutumlar varsa nedenleri arastirilarak, c¢oziim
getirilmeye calisiimalidir.

2. Ogretmenler, ders kitab1 yazarlari ve Ogretim izlencesi gelistiriciler,
etkinlikleri ve ders ara¢ gerecini gelistirirken, dgrencinin biligsel gelisimi
kadar duyussal gelisimini de ©nemsemeli, ogrencilerin Ingilizceyi

sevebilecegi diizenlemelere agirlik vermelidir.
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3. Okulun fiziksel kosullarimin iyiligi, smavlarm niteligi, ders programinin
Ingilizce basarilarim etkilediginden, sozii edilen degiskenlerin denetlenmesi
gelistirilmesi gerekmektedir. Gelistirme amaciyla, karar verme siirecine
dogrudan ve anket uygulamast yoluyla dolayli olarak ©Ogrencilerin
katilmasinin  saglanmasi, 6grencilerin s6z konusu degiskenlerle ilgili

goriislerini son ¢oziimlemede olumlu olarak etkileyecektir.

Baggeci (2004) Ogrencilerin cinsiyetleri, Ingilizce ogretimine iliskin tutumlarim
etkilemektedir. Kiz 06grencilerin erkek Ogrencilerden daha fazla olumlu tutum
sergiledikleri goriilmiistiir. “Onem”, “baslangic ve siire”, “gereklilik”, “duyarlilik”,
“endise”, “yontem ve icerik” alt olceklerinin tiimiinde kiz Ogrenciler ve erkek

ogrenciler arasindaki fark anlamli bulunmustur.

Saracaloglu (2007) Ogrencilerin yabanci dil basari diizeyi ile yabanci dil tutumu ve
akademik benlik tasarimi arasinda oldukca yiiksek ve pozitif bir iliskinin oldugu
saptanmigstir. Ayrica ABT ile tutum arasinda da .90 diizeyinde pozitif ve anlamli bir
korelasyon bulunmustur. Yabanci dil basarisindaki degiskenligin % 82’si yabanci
dile yonelik tutumlar ve akademik benlik tasarimi  degiskenleri ile
aciklanabilmektedir. Ancak yabanci dil tutumu sabit tutuldugunda, akademik benlik
tasarimi basaridaki degiskenligin .44’{inii tek basina agiklamaktadir. Bu durumda,
yabanci dil hazirlik simift basar1 diizeyindeki varyansi agiklayan en onemli faktoriin
akademik benlik tasarimi oldugu soOylemistir. Sonu¢ olarak, ilgili aragtirmada
ogrencilerin; yabanci dile iligskin tutumu, akademik benlik tasarimi ve yabanci dil
basar1 diizeyi iizerinde anlamli farklilik yaratan degiskenler; yabanci dil yeterlik
algis1 ve ikinci bir yabanci dil bilme durumlarnidir. Beden egitimi Ogretmeni
adaylarinin lisedeki yabanci dili; yabanci dile iligkin tutumu ve akademik benlik
tasarimu iizerinde anlamli bir degisim olusturmakta; yurt disinda kalma durumu ise
yabanci dil basar1 diizeyini anlamli bir bi¢imde degistirmektedir. Ayrica yabanci dil
basar1 hazirlik sinifi basari diizeyi ile yabanci dil tutumu ve akademik benlik tasarimi
arasinda oldukca yiiksek ve pozitif iliskiler oldugu saptanmistir. Basaridaki

degiskenligin  0.82°si  arastirmada ele alinan duyussal oOzellikler ile
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aciklanabilmektedir. Ancak yabanci dil tutumu sabit tutuldugunda akademik benlik
tasarim1 basaridaki degiskenligin %44’linti tek basma aciklayan faktor olarak
degerlendirilebilir. Bu durumda, yabanci dil hazirlik simifi basar1 diizeyindeki

aciklayan en onemli faktoriin akademik benlik tasarimi oldugu soylenebilir.

Uzunboylu (2002) ingilizce dilbilgisi alistirma calismalarini web destekli olarak
yapan deney grubu deneklerinin Ingilizce dilbilgisi basarisi, geleneksel Ogretim
yontemiyle yapan kontrol grubu deneklerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna

varilmagtir.

Karahan (2007) yaptig1 ¢alismada, devlet okullarinda okuyan 6grencilere gore daha
yogun Ingilizce egitimi almalarina karsin bu ogrencilerin genel anlamda, orta
diizeyde olumlu tutumlarinin oldugu; kiz 6grencilerin ise daha yiiksek oranlara sahip
oldugu bulunmustur. Ornek grubundaki 6grenciler Ingilizcenin 6nemini anlamakta,
ancak Ingilizceyi 6grenmek konusunda yiiksek diizeyde istek gostermemektedirler.
Bir baska bulgu ise, Ingilizce konusulan kiiltiire iliskin orta diizeyde olumlu
tutumlari bulunurken, Tiirklerin kendi aralarinda ingilizce konusmalarina ise hosgérii

gosterememektedirler.
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BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde, sirasiyla arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araclari,

verilerin toplanmasi ve verilerin ¢6ziimlenmesine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.2. Arastirma Modeli

Istanbul ilinde Kadikdy ilcesindeki resmi ve 6zel okullarda gérev yapan 6gretmen ve
idarecilerin demografik degiskelerine bakilarak Ingilizceye iliskin goriislerini

incelemek i¢in yapilmig tarama modelinde bir ¢calismadir.

3.3.  Evren ve Orneklem

Bu calismanin evreni istanbul ili Kadikdy ilcesinde bulunan 6zel ve resmi okullarda
gbrev yapan Ogretmen ve yoneticilerdir. Orneklem olarak rasgele secilmis olan
okullardan anket yapildiginda giin okulda bulunan ve anket yapmak isteyen

ogretmenler ve yoneticilerdir. Anketi toplam 94 6gretmen doldurmustur.

34.  Veri Toplama Araclar

Veri toplama araci olarak;

e Arastirmact tarafindan hazirlanan kigisel bilgi anketi (Bkz. Ek-2)
kullanilmistir. Bu ankette 6gretmen ve yoOneticilerin demografik bilgileri ile
Ingilizceye iliskin bazi1 temel bilgiler sorulmustur.

e Giirel (1986) tarafindan hazirlanan “Ingilizceye Iliskin Tutum Olcegi”
kullanmilmistir (Bkz. Ek—3) Olcekte 22 olumlu 22 olumsuz ifade olmak iizere
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toplam 44 madde vardir. Olcek daha once Uzunboylu (2002) tarafindan
kullanilmis ve oOlcegin Cronbach Alfa degeri 0,96 olarak hesaplanmistir
(Uzunboylu, 2002). Olcekte yer alan her bir madde sirasiyla “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, Katilmiyorum” ve ‘“Tamamen
Katilmiyorum” seklinde bir skala ile degerlendirilmektedir. Bu skala olumlu
ciimleler icin 5’den 1’e olumsuz ciimleler i¢in ise 1’den 5’e kadar deger

verilerek kodlanmustir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Onceden rasgele secilen okullarda rasgele secile zamanlarda gidilmis ve o anda
okulda bulunan Ogretmenlerle birebir anket uygulamasi yapilmistir. Anketler

arastirmaci tarafindan yapilmstir.

3.6.  Verilerin Coziimlenmesi

Toplanan veriler SPSS programina girilmis ve bu programda yapilan islemler sonucu
yorumlanmigtir. Veriler c¢oziimlenirken Ogretmen ve yOneticilerin cinsiyetleri,
Ingilizceden baska yabanci dil bilip bilmedikleri ve yurtdisina gidip gitmedikleri
degiskenlerinde t-testi, 6gretmen ve yoneticilerin yaslari, branslari, Ingilizce bilgi
seviyeleri ve Ingilizceyi nasil 6grendikleri degiskenlerinde Kruskal Wallis ve bu test
sonucunda anlamli bulunanlarin hangi secenekte anlamli oldugunu bulmak icin de

Mann Whitney U testleri kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi. 05 olarak alinmustir.

54



BOLUM IV

BULGU ve YORUMLAR

4.1. Arastirma Evrenindeki Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine iliskin

Bulgu ve Yorumlar

Cizelge 4-1 Ogretmenlerin Cinsiyetlerinin Frekans Dagihmu Cizelgesi

Cinsiyet N %0
Bayan 65 69,1
Erkek 29 30,1
Toplam 94 100,0

Cizelgede de goriildiigli iizere, 6gretmenlerin 65’1 bayan 29’u erkek olmak iizere
toplam Orneklem grubunun %69,1’ini bayan Ogretmenler, %30,1’ini erkek

ogretmenler olusturmaktadir.

Cizelge 4-2 Ogretmenlerin Yaslarinin Frekans Dagilin Cizelgesi

Yas Grubu N ¥/
28 ve alt1 10 10,6
29-35 36 38,3
36-44 31 33,0
45 ve ustii 17 18,1
Toplam 94 100,0

Cizelgede de goriildiigi gibi, 6gretmenlerin 10’u ve %10,6’s1 28 ve alt1 yaslarinda,
36’s1 ve %38,3’1 29 ile 35 yaslan arasinda, 31’1 ve %33’ii 36 ile 44 yaslar1 arasinda

ve 17’si ve %18,1°1 45 ve iistii yaslarindadir.

55




Cizelge 4-3 Ogretmenlerin Okuldaki Statiilerinin Frekans Dagilhimu Cizelgesi

Statii N %
Midiir 3 3,2
Miidiir Yrd. 8 8,5
Ogretmen 83 88,3
Toplam 94 100,0

Cizelgede de goriildiigii lizere, 6gretmenlerin 3’li ve %3,2’si miidiir, 8’1 ve %8,5’1

miidiir yardimcisi ve 88’1 ve %88,3’1i 6gretmen olarak gorev yapmaktadir.

Cizelge 4-4 Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Branslarinin Frekans Dagihm

Cizelgesi

Branslar N %0
Matematik 11 11,7
Fen Bilimleri 18 19,1
Sosyal Bilgiler 23 24,5
Yabanci Dil 20 21,3
Meslek Dersleri 6 6,4
Diger 16 17,0
Toplam 94 100,0

Cizelgede de goriildiigi iizere, Ogretmenlerin %11,7’si Matematik Ogretmeni,
%19,1°’1 Fen Bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji vb.) Ogretmeni, %?24,5’1 Sosyal
Bilgiler (Tarih, Cografya, Felsefe vb.) 6gretmeni, %21,3’ii Yabanci Dil(Ingilizce,
Almanca, Fransizca..vb) 6gretmeni, %6,4’ii Meslek dersleri (Bilgisayar, Elektronik,
Giyim, vs.) 6gretmeni, %17’si de listede yer almayan branglarda goérev yapan

ogretmenlerdir.
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Cizelge 4-5 Ogretmenlerin ingilizce Bilgi Seviyelerinin Frekans Dagilim

Cizelgesi
Ingilizce Bilgi Seviyesi N %
Zayif 34 36,2
Orta 30 31,9
Iyi 8 8,5
Cok iyi 22 23,4
Toplam 94 100,0

Cizelgede de goriildiigii iizere, 6gretmenlerin Ingilizce bilgi seviyeleri %36,2’si
Zayif, %31,9'u Orta, %8,5’i Iyi ve %234t de Cok iyi derecede Ingilizce
bilmektedir.

Cizelge 4-6 Ogretmenlerin Ingilizceyi Nasil Ogrendiklerinin Frekans Dagilhimm

Cizelgesi
ingilizceyi Nasil Ogrendiniz N %
Hazirlik sinifinda okudum 18 19,1
Kursa gittim 17 18,1
Yurtdisinda 6grendim 2 2,1
Diger 57 60,6
Toplam 94 100,0

Cizelgede de goriildiigii tizere, 6gretmenlerin %19,1’1 Hazirlik siniflarinda, %18,1°1
Kursa giderek, %2,1’1 Yurtdisinda ve %60,6’s1 ise burada belirtilmeye baska

yontemlerle Ingilizceyi 6grenmis.
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Cizelge 4-7 Ogretmenlerin ingilizceden Baska Dil Bilip Bilmedikleri Degerinin

Frekans Dagilim Cizelgesi

Ingilizceden Baska Dil Biliyor

N %
musunuz?
Evet 25 26,6
Hayir 69 73,4
Toplam 94 100,0

Cizelgede de goriildiigii iizere, 6gretmenlerin %26,6’s1 Ingilizceden baska dil biliyor

ve %73,41i ise Ingilizceden baska dil bilmiyor.

Cizelge 4-8 Ogretmenlerin Yurtdisina Cikip Cikmadiklar: Degerinin Frekans

Dagilim Cizelgesi
Yurtdisina ¢iktiniz m? N %
Evet 39 41,5
Hayir 55 58,5
Toplam 94 100,0

Cizelgede de goriildiigii lizere, 6gretmenlerin %41,5’1 yurtdisina gitmis ve %58,5°1

ise yurtdigina gitmemistir.

4.2. Arastirma Evrenindeki Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine iliskin

Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde 6rneklem grubundaki &gretmenlerin Ingilizce tutum
Olceginden elde edilen toplam puanlarinin 6gretmenlerin cinsiyet, yas, gorev, brans,
Ingilizce bilgi seviyesi, Ingilizceyi nasil 6grendigi, baska dil bilip bilmedigi ve
yurtdisina gidip gitmedigi degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilasip

farklilagsmadigina iliskin analiz sonuglar1 verilmistir.
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Oncelikle 6gretmenlerin Ingilizce tutum 6lgeginden elde edilen toplam puanlarmin n,
Ort, ss ve Sh degerlerini iceren betimsel sonuclar ve ardindan bu puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek Orneklem
Kolmogorov-Smirnov testi sonuclar1 verilecektir. Daha sonra Ingilizce tutum &lgegi
toplam puaninin demografik degiskenlere gore anlamli bir sekilde farklilasip

farklilasmadigina ve aralarinda iliskilere iliskin analiz gecilecektir.

Ogretmenlerin cinsiyet, Ingilizceden bagska dil bilip bilmedikleri ve yurtdisina gidip

gitmedikleri degiskenlerine iliskin veriler, bagimsiz grup t testi ile analiz edilmistir.

Ogretmenlerin yas, okuldaki gorevleri, branslari, Ingilizce bilgi seviyesi ve
Ingilizceyi nasil 6grendikleri degiskenlerine iliskin veriler non-parametrik Kruskal
Wallis-H testi ile test edilmistir. Bu test sonucunda anlamli bir fark bulunan verilerin
alt gruplart 2’li kombinasyonlarla non-parametrik Mann Whitney-U testi ile analiz

edilmis ve anlaml bir fark olup olmadig1 incelenmistir.

Analizler arastirmanin amaglarina uygun sekilde cizelgeler halinde sirasiyla asagida

sunulmustur.

Cizelge 4-9 Orneklemdeki Ogretmenlere Uygulanan ingilizce Tutum Olcegi
Toplam Puanlan Icin n, ortalama ve ss. Degerleri icin Siirekli Degiskenlere Ait

Betimsel Sonuclar.

Puanlar N Ort. SS.

Ingilizce Tutum Olgegi Toplam 94 104,040 27,309

Cizelge 4-9’de ogretmenlerin Ingilizce Tutum Olgegi toplam puanlar1 icin elde
ettikleri veri sayis1 ( N ), aritmetik ortalama ( Ort. ) ve standart sapma ( ss ) degerleri

sunulmustur.
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Yapilan calismada anket dolduran 6gretmen ve yonetici sayis1 94, ‘Igilizceye Iliskin
Tutum Olgegi'nden elde edilen toplam puanlarin aritmetik ortalamasi 104.040 ve

standart sapma ise 27.309 olarak bulunmustur.

Cizelge 4-10 Orneklemdeki Ogretmenlere Uygulanan ingilizce Tutum Olcegi
Toplam Puam Icin Normal Dagihim Gosterip Gostermedigini Belirlemek

Amaciyla Yapilan Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuclari.

Degerler ingilizce Tutum Olcegi Toplam
N 94

Ort. 104,040
Parametreler

SS. 27,309
K-Smirnov Z 524
p- ,946

Cizelgede de goriildiigii iizere Ingilizce Tutum Olcegi Toplam Puanimin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek Orneklem

Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda dagilimin normal oldugu saptanmustir.

Cizelge 4-11 ingilizce Tutum Olcegi Toplam Puaninin Cinsiyet Degiskenine
Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t

Testi Sonuclari

t Testi
Puan Cinsiyet | N | Ort. SS Sh
Sd t p
ineili Erkek | 29 | 110,86 | 27,823 | 5,767
ngilizce Tutum
L 92 | 1,632,782
Olgegi Bayan | 65 | 101,00 | 26.732 | 3.316
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Aritmetik ortalamalar arasindaki farkin test edilmesinden once Levene’s testi ile iki
dagilimin varyanslarimin homojen olup olmadigi hipotezi sinanmis, varyanslarin
homojen oldugu saptanmistir (Lp = ,077; p >,05 ). Bu islemin ardindan ortalamalar

arasindaki farkin test edilmesi islemlerine gecilmistir.

Cizelgede goriilebilecegi iizere, Ingilizce tutum olgedi toplam puanlari aritmetik
ortalamalarinin  cinsiyet degiskenine goére anlamli  bir farklihk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda, erkek
ve bayan Ogretmenlerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmamistir (r = 1,632; p<,05).

Cizelge 4-12 ingilizce Tutum Olcegi Toplam Puaninn Ogretmenlerin Yasi
Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan
Kruskal Wallis-H Sonuclar:

Puan Gruplar N X x? sd 4
28 ve alt1 10 32,60
29-35 36 53,25

Ingilizce Tutum Olgegi 36-44 31 50,34 | 6,605 3 | ,086
45 ve iistii 17 38,91
Toplam 94

Cizelgeden anlasilacag: gibi, Ingilizce tutum olgegi toplam puanlarinin siralamalar
ortalamalarinin Ogretmenlerin yas1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda gorev
siiresi gruplarinin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamustir (x*=6,605; sd=3; p>0,05).
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Cizelge 4-13 ingilizce Tutum Olcegi Toplam Puanimin Ogretmenlerin Gorevi
Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan
Kruskal Wallis-H Sonuclar:

Puan Gruplar N | X, x? sd | P
Ogretmen 83 | 46,16

. . Miidiir Yardimcisi 8 | 53,75

Ingilizce Tutum Olgegi 2,316 | 2 | 314
Miidiir 3 | 68,00
Toplam 94

Cizelgeden anlasilacag gibi, Ingilizce tutum olgegi toplam puanlarmin siralamalar
ortalamalarinin 6gretmenlerin okuldaki gorevi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda
gorev siiresi gruplarinin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmamistir (x2 =2,316; sd=2; p>0,05).

Cizelge 4-14 ingilizce Tutum Olcegi Toplam Puanimin Ogretmenlerin Brans:
Degiskenine Gore Farkhlasip Farklilasmadigimi Belirlemek Uzere Yapilan
Kruskal Wallis-H Sonuclar:

Puan Gruplar N X0 x° sd p
Matematik 11 44.05
Fen Grubu 18 56,08

Sosyal Grubu 23 49,08
Ingilizce Tutum Olcegi | Yabanci Dil 20 | 243522427 | 5 | .,000
Meslek Dersi 6 65,33
Diger 16 | 60,09
Toplam 94

Cizelgeden anlasilacag gibi, Ingilizce tutum olgegi toplam puanlarmin siralamalar
ortalamalarinin 6gretmenlerin brans1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda gorev
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siiresi gruplarinin siralamalar ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmustur. (x*=22,427; sd=5; p<0,05).

Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilastirma tekniklerine
gecilmistir. Bu amacla kullanilan ©6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. 6 grubun 2 li
karsilastirilmalar1 sonucunda en anlamh farkliligin gergeklestigi okul tiirii gruplari

asagidaki Cizelgede belirtilmistir.

Cizelge 4-15 ingilizce Tutum Olcegi Toplam Puanlarimmm Ogretmenlerin
Branslar1 Degiskenine Gore Farklilasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere

Yapilan Kruskal Wallis-H Sonuglar:

_ Fen Sosyal Yabanci | Meslek )
Branslar | Matematik Diger
Grubu Grubu Dil Dersi

Matematik | x =44,05 | p>,05 p>,05 p<,05 p>,05 p>,05

Fen Grubu x =56,08 p>,05 p<.01 p>,05 p>,05

¥=49,08 | p<,05 | p>.,05 | p>.,05

Yabanci

x =2435 <.,05 < ,05
Dil P P

X=6533 | p>.05

Cizelgede goriildiigii gibi Ingilizce tutum olgegi toplam puanlarinin 6gretmenlerin

brans1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir (p<,01 ve p<,05). Elde
edilen bulgulara gore; Ingilizceye karsi genel tutum Yabanci dil bransindaki
ogretmenlerde daha fazladir. Yabanci dil dgretmenlerinin Ingilizceye karsi genel

tutumunun diger 6gretmenlerden daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 4-16 ingilizce Tutum Olcegi Toplam Puanimin Ogretmenlerin ingilizce
Bilgi Seviyesi Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere
Yapilan Kruskal Wallis-H Sonuclan

Puan Gruplar N X, x? sd p
Zayif 34 65,53
Orta 30 51,58

Ingilizce Tutum Olgegi Iyi 8 35,06 | 41,906 | 3 ,000
Cok lyi 22 18,59
Toplam 94

Cizelgeden anlasilacag gibi, Ingilizce tutum olgegi toplam puanlarmin siralamalar
ortalamalarinin dgretmenlerin Ingilizce bilgi seviyeleri degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H
sonucunda gorev siiresi gruplarinin siralamalar ortalamalart arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. (x*=41,906; sd=3; p<0,05).

Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilastirma tekniklerine
gecilmistir. Bu amacla kullanilan ©6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilagtirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. 4 grubun 2 li
karsilagtirilmalar1 sonucunda en anlamli farkliligin gerceklestigi okul tiirii gruplari

asagidaki Cizelgede belirtilmistir.

64




Cizelge 4-17 ingilizce Tutum Olcegi Toplam Puanlarinin Ogretmenlerin
Ingilizce Bilgi Seviyesi Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Sonuclar

Branglar Zayif Orta Iyi Cok iyi
Zayif x =65,53 p<,05 p<,05 p<,01
Orta p<,01
Iyi p>,05
Cok iyi =189

Cizelgede goriildiigii gibi Ingilizce tutum olgedi toplam puanlarinin 6gretmenlerin
Ingilizce bilgi seviyeleri degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir (p<,01
ve p<,05). Elde edilen bulgulara gore; ingilizceye kars1 genel tutum Ingilizceyi iyi ve
cok iyi bilen Ogretmenlerde daha fazladir. Ingilizce bilen ©gretmenlerin bilgi

seviyeleri arttik¢a Ingilizceye karsi genel tutumu da artmaktadur.

Cizelge 4-18 ingilizce Tutum Olcegi Toplam Puanimin Ogretmenlerin ingilizceyi
Nasil Ogrendigi Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek
Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Sonuclar:

Puan Gruplar N X x° sd p
Hazirlik Simifi 18 35,72
Kurs 17 47,26

Ingilizce Tutum Olgegi | Yurtdisinda 2 29,75 5,696 3 127
Diger 57 51,91
Toplam 94

Cizelgeden anlasilacag gibi, Ingilizce tutum olgegi toplam puanlarmin siralamalar
ortalamalarinin dgretmenlerin Ingilizceyi nasil 6grendigi degiskenine gére anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H
sonucunda gorev siiresi gruplarimin siralamalar ortalamalart arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (x*=5,696; sd=3; p>0,05).
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Cizelge 4-19 ingilizce Tutum Olgegi Toplam Puanimn Ogretmenlerin
Ingilizceden Baska Dil Bilmesi Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigim

Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T Testi Sonuclar:

t Testi
Puan Cinsiyet | N Ort. SS Sh
Sd t p
CoL Evet 25 | 103,88 | 28,778 | 5,756
Ingilizce Tutum
L 92 | -35,269
Olgegi Hayir | 69 | 104,10 | 26,976 | 3,247

Aritmetik ortalamalar arasindaki farkin test edilmesinden Once Levene’s testi ile iki
dagilimin varyanslarinin homojen olup olmadigi hipotezi sinanmig, varyanslarin
homojen oldugu saptanmistir (Lp = 1,234; p > ,05 ). Bu islemin ardindan

ortalamalar arasindaki farkin test edilmesi islemlerine ge¢ilmistir.

Cizelgede goriilebilecegi iizere, Ingilizce tutum 6lcegi toplam puanlar1 aritmetik
ortalamalarinin  cinsiyet degiskenine gore anlamhi bir farklibk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda,
Ingilizceden baska yabanci dil bilenler ile baska dil bilmeyen 6gretmenlerin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (¢ = -,035; p<

,05).
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Cizelge 4-20 ingilizce Tutum Olgegi Toplam Puanimn Ogretmenlerin
Yurtdisina Gitmesi Degiskenine Gore Farkhlasip Farklilasmadigini Belirlemek

Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar

t Testi
Puan Cinsiyet | N | Ort. SS Sh

Sd t p

Evet 39 | 96,36 | 25,501 | 4,083
Ingilizce Tutum Olcegi 92 | -2,352 | ,667
Hayir | 55| 109,49 | 27,458 | 3,702

Aritmetik ortalamalar arasindaki farkin test edilmesinden once Levene’s testi ile iki
dagilimin varyanslarinin homojen olup olmadigi hipotezi sinanmig, varyanslarin
homojen oldugu saptanmistir (Lp = ,187; p >,05 ). Bu islemin ardindan ortalamalar

arasindaki farkin test edilmesi islemlerine gecilmistir.

Cizelgede goriilebilecegi iizere, Ingilizce tutum 6lcegi toplam puanlar1 aritmetik
ortalamalarinin  cinsiyet degiskenine goére anlamli  bir farklihk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda,
yurtdisina gitmis ve yurtdisina hi¢ gitmemis Ogretmenlerin aritmetik ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (¢ = 7,632, p<,05).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Ogretmen ve yoneticilerin Ingilizceye iliskin tutumlarmin incelendigi bu ¢alismadan

cikan sonuclar asagida verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartismalar

Ogretmen ve yoneticilerin Ingilizce bilgi seviyeleri arttikca Ingilizceye karsi
tutumlar1 da artmaktadir. Bilgi seviyesi azaldik¢a Ingilizceye karsi tutumlari da
azalmaktadir. Bu duruma daha Once yapilan herhangi bir c¢alismada

rastlanilmamaktadir.

Bagceci, 2004 yilinda Ogrenciler iizerinde yaptigi calismada cinsiyet acisindan kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha olumlu bir tutum sergiledigini bulmustur.
Kiziltepe de 1998 yilinda yaptifi ¢alismada cinsiyet acisindan Ingilizceye iliskin
tutumun anlamli bir farklilik gosterdigini bulmasina ragmen bu calismada bayan
ogretmen ve yoneticiler ile erkek 6gretmen ve yoneticiler arasinda Ingilizceye karsi

olumlu veya olumsuz herhangi bir tutum farklilig1 bulunmamustir.

Yavuz (2004) ailelerin ekonomik durumu ve Bagceci (2004) annenin egitim
durumunun anlamh bir farklilik gosterdigini bulmus fakat bu c¢alismada ekonomik

durum ve aile meslekleri incelenmemistir.

Uzunboylu (2002) Ingilizce dilbilgisi alistirma calismalarini web destekli olarak
yapan deney grubu deneklerinin Ingilizce dilbilgisi basarisi, geleneksel Ogretim
yontemiyle yapan kontrol grubu deneklerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna

varilmastir.
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Karahan’in 2007°de yaptig1 c¢alismada, 6zel okulda okuyan ogrencilerin devlet
okullarinda okuyan grencilere gore daha yogun Ingilizce egitimi almalarina karsin
bu ogrencilerin genel anlamda, orta diizeyde olumlu tutumlarinin oldugu; kiz
ogrencilerin ise daha yiiksek oranlara sahip oldugu bulunmustur. Ornek grubundaki
ogrenciler Ingilizcenin nemini anlamakta, ancak Ingilizceyi 6grenmek konusunda
yiiksek diizeyde istek gostermemektedirler. Bir baska bulgu ise, Ingilizce konusulan
kiiltiire iligkin orta diizeyde olumlu tutumlar1 bulunurken, Tiirklerin kendi aralarinda

Ingilizce konusmalarina ise hosgorii gosterememektedirler.

Saracaloglu (2007) Ogrencilerin yabanci dil basar diizeyi ile yabanci dil tutumu ve
akademik benlik tasarimi arasinda oldukca yiiksek ve pozitif bir iliskinin oldugu
saptamistir. Yabanci dil hazirhik simifi basar1 diizeyindeki varyansi agiklayan en
onemli faktoriin akademik benlik tasarimi oldugu sOylemistir. Sonug olarak, ilgili
arastirmada 6grencilerin; yabanci dile iliskin tutumu, akademik benlik tasarimi ve
yabanci dil basar diizeyi lizerinde anlamh farklilik yaratan degiskenler; yabanci dil
yeterlik algis1 ve ikinci bir yabanci dil bilme durumlaridir. Beden egitimi 6gretmeni
adaylarinin lisedeki yabanci dili; yabanci dile iligkin tutumu ve akademik benlik
tasarimi iizerinde anlamli bir degisim olusturmakta; yurt disinda kalma durumu ise
yabanci dil basart diizeyini anlaml bir bicimde degistirmektedir. Ayrica yabanci dil
basar1 hazirlik sinif1 basar diizeyi ile yabanci dil tutumu ve akademik benlik tasarimi

arasinda oldukga yiiksek ve pozitif iliskiler oldugu saptanmustir.

Yapilan bu calismada 6gretmen ve yoneticilerin cinsiyeti, yasi, okuldaki gorevi,
Ingilizceyi nasil 6grendigi, Ingilizceden baska dil bilip bilmedigi ve yurtdisina gidip

gitmedigi degiskenlerine gore Ingilizceye karsi anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Ingilizceye karsi tutum iizerine yapilan calismalar genellikle 6grenciler iizerinde
uygulanmistir. Bu baglamda 6gretmen ve yoneticiler iizerinde yapilan cok az ¢calisma

vardir.

Ogrencilerden beklenen davramslari onlara aktaran ve model olan &gretmenlerin

durumlar1 6grenciler icin olduk¢ca 6nemlidir. Bu nedenle gelecek neslin karakteri
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bugiiniin 6gretmeninden gecmektedir. Ogretmene yapilan her tiirlii katki aslinda

gelecek nesle yapilan katkidir.

5.2

Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglara bagli olarak su oneriler gelistirilebilir:

1.

Ogretmenlerin branslar1 tutumlarini etkilemekte ve bu nedenle ingilizceye
iliskin tutumun gelismesi icin Ingilizce derslerine Ingilizce 6gretmenlerinin
girmesi gerekmektedir. Baska branslardan bos dersler dolsun diye Ingilizce
dersine 6gretmenlerin girmesi yerine bu dersler Ingilizce bilen birisinin degil
Ingilizce ogretmeyi bilen kisilerin girmesi gerekmektedir. Nasil ki Tiirkge
konusabilen herhangi bir kisinin Tiirk¢e dersine girmesi uygun degilse

Ingilizce bilen herhangi birisinin de Ingilizce dersine girmesi uygun degildir.

Ogrencilerin  kafasindaki Ingilizce kavramum degistirmek gereklidir.
Ogrenciler Ingilizceyi gecilmesi gereken bir ders olarak diisiiniirse kaygilanip
Ingilizceye karst olumsuz tutum gelistirebilirler. Ancak hedef dil olarak
Ingilizceyi yeni bir kiiltiir kapis1 gormek, kendilerine is anlaminda kolaylik
saglayacag1 diisiincesine sahip olmak, Ogrencilerin Ingilizceye karst

tutumlarim1 degistirmesine imkan verir.

Ogretmenlerin Ingilizce 6gretimine verdikleri 6nem o6grencilerin dile kars:
tutumlarini degistirebilir. Ogrenimi, 6grencinin seviyesine uygun ve zevkli
hale getirmek, yaraticiligi gelistirici aktiviteler bulmak ve kurallan
ezberletmek yerine Ogrencinin kesfetmesini saglamak i¢in uygun ders
metotlar1 kullanmak ve tercih etmek Ogretmenin dersi sevdirmesindeki

onemli basamaklardir.
Okullarda bir dgretim yili boyunca okutulacak Ingilizce dersi miifredat1 da

ogretmenin kaygilanmasina sebep olmaktadir. Soyle ki; ders konularimi belli

bir siire icinde bitirmek zorunlulugu O6gretmeni ve dolayisiyla Ogrenciyi
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telaslandirmakta, sadece ders notu odakli ve ezbere dayali bir durum ortaya
cikmaktadir. Miifredatin 6grencinin ihtiyacina yonelik hazirlanmasi hem

ogretmene nefes aldirabilir hem de 6grencinin isteklerine cevap verebilir.

. Ogretmen ve yoneticilerin Ingilizce bilgi seviyeleri tutumlarmi arttirmakta,
bu nedenle 6gretmen ve yoneticilerin ingilizceye kars1 tutumlarim gelistirmek
icin onlarin Ingilizce bilgi seviyelerini artirmak gerekir. Onlara hizmet ici
egitimlerle veya ekonomik bazi katkilarla bu bilgileri artirilarak Ingilizceye

iliskin tutumlari artirilabilir.

. Ingilizce bilen 6gretmenlerin bilgi seviyeleri cesitli ekonomik katkilarla

odiillendirilip diger gretmenlerinde Ingilizce 6grenmesi tesvik edilebilir.
. Ogretmenlerin Ingilizceye yonelik ilgilerini ve bilgilerini arttirmak calisma

yapildigi kadar Ingilizce bilen ogretmenlerinde bu bilgilerini korumasi

yoniinde caligmalar yapilmalidir.
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EKLER

EK 1

MILLI EGIiTiM BAKANLIGI YABANCI DIiL EGIiTiMi VE OGRETIiMi
YONETMELIGI

Resmi Gazete :31.05.2006/26184

Tebligler Dergisi :HAZIRAN 2006/2585-EK

BIRINCi BOLUM
Amacg, Kapsam, Dayanak ve Tanimlar
Amacg

MADDE 1 - (1) Bu Yonetmeligin amaci, Milli Egitim Bakanlifina bagh
resmi ve Ozel ilkogretim, ortadgretim, uzaktan ogretim ile yaygin egitim okul veya
kurumlarinda yapilan yabanci dil egitimi ve Ogretimi ile ilgili usul ve esaslari

diizenlemektir.
Kapsam

MADDE 2 - (1) Bu Yonetmelik, resmi ve 6zel ilkdgretim, ortadgretim,
uzaktan 6gretim ile yaygin egitim okul veya kurumlarinda yapilan yabanci dil egitimi

ve Ogretiminin amag, program, yontem ve uygulamalarini kapsar.
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Dayanak

MADDE 3 - (1) Bu Yonetmelik, 14/10/1983 tarihli ve 2923 sayili1 Yabanc1 Dil
Egitimi ve Ogretimi ile Tiirk Vatandaslarinin Farkli Dil ve Lehcelerinin Ogrenilmesi

Hakkinda Kanunun 3 iincii maddesine dayanilarak hazirlanmistir.
Tanimlar
MADDE 4 - (1) Bu Yonetmelikte gecen;
a) Bakanlik: Milli Egitim Bakanligini,

b) Hazirlik smifi: Ortadgretim kurumlarinin 9 uncu smiflarindan 6nce, esas

sinif niteliginde olmayan agirlikli olarak yabanci dil egitimi verilen sinifi,
c¢) Kurul: Talim ve Terbiye Kurulunu,
¢) Okul veya kurum: {lkogretim ve ortadgretim kurumlarin,

d) Uzaktan Ogretim: Bilisim Teknolojileri kullanilarak belirli bir mekandan

bagimsiz olarak yapilan 6gretimi,

e) Yabanci dil: Resmi ve oOzel, ilkdgretim, ortadgretim, uzaktan 6gretim ve

yaygin egitim okul veya kurumlarinda Tiirk¢e disinda e8itim ve 6gretimi yapilan dili,

f) Yaygin egitim: Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis ya da herhangi bir

kademesinde bulunan veya bu kademeden ¢ikmis olanlara verilen egitimi
ifade eder.
IKINCi BOLUM
Yabana Dil Egitimi ve Ogretiminin Amaci ve Programlar

Yabana dil egitimi ve 6gretiminin amaci
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MADDE 5 - (1) Orgiin, yaygin ve uzaktan 6gretim kurumlarindaki yabanci dil
egitimi ve Ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel amag¢ ve temel ilkelerine uygun
olarak okul ve kurumlarin amag ve seviyeleri de goz oniinde bulundurularak egitim

ve 6gretimi yapilan yabanci dilde bireylerin;
a) Dinleme-anlama,
b) Okuma-anlama,
¢) Konusma,
¢) Yazma

becerileri kazanmalarini, 68rendigi dille iletisim kurmalarin1 ve yabanci dil

Ogretimine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.
Ogretim programlari
MADDE 6 - (1) Yabanci dil 6gretim programlari ile ilgili olarak;

a) Ilkogretim ve ortadgretim programlarinin birbirinin devami ve tamamlayici

nitelikte olmasi esastir.

b) Egitim arac-gereci, bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, cevre ve iilke

ihtiyaclarina gore siirekli olarak gelistirilir.

c) Zorunlu ve se¢meli yabanci dil derslerinin 6gretim programlari, Kurulun

onayindan sonra yiiriirliige konur.

¢) Okul ve kurumlarda uygulanan yabanci dil kurslarinda, Kurulca yiiriirliige
konan ya da ziimre 6gretmenlerince programlar dogrultusunda hazirlanip il/ilge milli

egitim miidiirliigiince onaylanan 6gretim programlar1 uygulanir.

Uygulamalar
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MADDE 7 - (1) Orgiin, yaygin ve uzaktan 6gretim kurumlarindaki yabanci dil

egitim ve 0gretimi uygulamalarinda dikkate alinacak esaslar sunlardir:
a) lIkogretim kurumlarinda;

1) 4 {incii smiftan itibaren zorunlu yabanci dil derslerine yer verilir. Aym
siniftan itibaren zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla ya da ikinci

yabanci dil dersi olarak se¢meli yabanci dil derslerine de yer verilebilir.

2) Tiim smiflarda ders saatleri disinda 6grencilerin seviyelerine uygun olarak

yabanci dil yetistirici kurs programlar1 uygulanabilir.
b) Ortadgretim kurumlarinda;

1) ilkogretimdeki yabanci dil ders programlarinin devami olarak zorunlu
birinci ve Kurulca uygun goriilen okullarda zorunlu ikinci yabanci dil derslerine yer
verilir. Ayrica zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla segmeli yabanci dil

derslerine de yer verilebilir.

2) Okul tiirii ve smmflara gore yabanci dil ders saatlerinin sayisina Kurulca

karar verilir.

3) Tim smiflarda ders saatleri disinda 6grencilerin seviyelerine uygun olarak

yabanci dil yetistirici kurs programlari uygulanabilir.
¢) Yaygin egitim kurumlarinda;

1) Yasam boyu egitimi de destekleyecek sekilde degisik ihtiya¢ alanlarina ve

yas gruplarina cevap vermek iizere cesitli kademelerde yabanci dil kurslar1 agilabilir.

2) 8/6/1965 tarihli ve 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu kapsaminda

yabanci dil kurslar1 agilabilir.

3) Kurslar, birbirini izleyen programlar seklinde diizenlenebilecegi gibi 6zel
amagli bagimsiz programlar seklinde de diizenlenebilir. Kademeli olarak da

diizenlenecek yabanci dil kurslarinda gerektiginde ve ihtiya¢ halinde kisilerin
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seviyeleri tespit edilir. Orgiin egitim yoluyla aldiklar1 yabanci dil bilgileri, uzaktan ve
yaygin yabanct dil Ogretimi kurslarinin ilgili kademelerindeki programlarla
karsilagtirilarak uygunlugu belirlenir. Bu uygunluk dogrultusunda kursiyerler, ilgili

kademede egitime baglatilir.

UCUNCU BOLUM
Nakiller ve Sorumlulugun Kalkmasi
Farkh yabanc dil okutulan okullara nakil
MADDE 8 — (1) Nakillerde 6grencilerin;

a) Ogrenim gorebilecekleri aym yabanci dil dersi okutulan okullara

nakledilmelerine 6zen gosterilir.

b) Nakledilebilecekleri ayn1 yabanci dil dersinin okutuldugu okul bulunmadigi
takdirde Ogrencinin yabanci dil dersi, nakledildigi okulun yabanci dil dersi ile
degistirilir. Nakillerde donem ve yariyill notlari, ilgili mevzuat hiikiimlerince
belirlenir. Ancak iki donem notunun farkli yabanci dillerden olmasi halinde de
yariyll notu, iki donem notunun aritmetik ortalamasi alinarak belitlenir. Ozel

Yonetmeligi bulunan okullarda ilgili yonetmelik hiikiimleri uygulanir.

c¢) Okul yonetimleri, nakilleri nedeniyle yabanci dil dersi degisen dgrencilerin

yetistirilmeleri icin gerekli onlemleri alir.
Sorumlulugun kalkmasi

MADDE 9 - (1) Yabanci dil dersi degisen Ogrencilerin onceki siniflarda
yabanci dil dersinden sorumlulugu varsa, sorumluluk degistirilen yeni yabanci dil

dersinden basarili olunmasi halinde kalkar.
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DORDUNCU BOLUM
Cesitli ve Son Hiikiimler
Yiiriirliikkten kaldirilan yonetmelik

MADDE 10 - (1) 14/9/1985 tarihli ve 18868 sayili Resmi Gazete'de

yayimlanan Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yonetmeligi yiiriirliikten kaldirilmstur.
Yiiriirliikk
MADDE 11 - (1) Bu Yo6netmelik, yayimu tarihinde yiiriirliige girer.
Yiriitme

MADDE 12 - (1) Bu Yo6netmelik hiikiimlerini Milli Egitim Bakan yiiriitiir.
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EK-2: Calismada Kullanilan Kisisel Bilgi Formu
Sayin Meslektasim;

Bu calisma Yeditepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde yiiriitiilen

“Ogretmen ve Yoneticilerin Ingilizceye Karst Tutumlarinin Incelenmesi” konulu

yiiksek lisans tezi kapsaminda yapilmaktadir. Bu amagla hazirlanmis olan bu bilgi

~

formunu ve ekte verilen “Ingilizceye iliskin Tutum Olgegi” isimli anketi kendi fikir

ve yaklasimlarinizi dikkate alarak doldurmanizdir.

Liitfen cevaplarinizi anket formu {iizerinde isaretlemeden Once agiklamalar1 ve

sorular1 dikkatlice okuyunuz.

Katkilariniz icin tesekkiirler.

KiSISEL BiLGi FORMU
. Cinsiyetiniz
a. Erkek b. Bayan
. Yasiniz
a. 28 vealt b. 29-35 c. 36-44 d. 45 ve iistii
. Goreviniz
a. Ogretmen b.  Miidiir Yardimcisi c.  Okul Miidiirii
. Branginiz
a. Matematik c. Sosyal Grubu e. Meslek
b. Fen Grubu d. Yabanci Dil f. Diger
. Ingilizce bilgi seviyeniz
a. Zayif b. Orta c. lyi d. Cokiyi
. Ingilizceyi nasil 6grendiniz
a. Hazirlik sinifi okudum c. Yurtdisinda 6grendim
b. Kursa gittim d. Diger

. Ingilizceden baska dil biliyor musunuz?

a. Evet b. Hayir

. Hig yurtdisina ¢iktiniz m1?

a. Evet b. Hayir
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EK-3: INGILIZCEYE ILiSKiN TUTUM OLCEGI

Asagidaki ifadelere katilma durumunuzu karsisindaki

kutucugun icerisine “X”’ isareti ile isaretleyiniz.

Katili

yoru

C1Z1Mm
miyor
Katil

1 |ingilizceye ilgi duymuyorum
2 Her 6grencinin Ingilizce 6grenmesi gerekir
Dinledigim Ingilizce sarki s6zlerini yazip, anlamlarini
. o0grenmeye caligirim
4 Zorunlu olmasan Ingilizce ¢aligmazdim
Tiirk 6gretmen ve arkadaslarimla ders disinda Ingilizce
> konugmam
Giizel Ingilizce konusan birisini dinleme firsat:
° yaratmaya caligirim
Cocuklarimin Ingilizce 6grenmeleri icin maddi ve
’ manevi olanaklar saglamak isterim
8 Siirekli olarak izledigim Ingilizce yayin yoktur
Ingilizcemi gelistirmek icin Ingilizce konusulan bir
’ ilkeye gitmek isterim
10 |Ingilizce derslerinden sikilirim
Ingilizce bilen bir yabanci ile karsilastigimda,
H konusmak icin firsat yaratirim.
12 |ingilizce olarak mektup arkadashig yapmay1 istemem
13 |Ders kitabi disinda Ingilizce kitap okumam
Ingilizce 6devlerimi yapmak disinda, zamanimin bir
14 kismini Ingilizce ile ilgili ugrasilarla geciririm.
15 |Ingilizceye zorunlu oldugum icin ¢alistyorum
Meslek yasamimda Ingilizce bilmek bireye gerekli
o degildir.
Ingilizce bilmenin her kiiltiirlii insanin sahip olmasi
Y gereken bir 0zellik olduguna inanmiyorum
18 Anlamim bilmedigim bir Ingilizce sozciik ile

karsilastigimda anlamini arastirip 6grenirim.
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Ingilizce bilmenin bireye toplumunda énemli bir sosyal

P statii saglayacagina inanmiyorum.
20 |Ingilizceyi sevmiyorum
” Radyo ve televizyondaki Ingilizce yayilari, tiimiinii
alamasam bile dinlerim.
22 |Ingilizce calismak hosuma gider
23 |Kitapgiklardaki Ingilizce yayinlar dikkatimi ceker
Dinledigim Ingilizce sarki sozlerinin anlamlarini
o ogrenmek i¢in caba gosteririm.
Anlamim bilmedigim bir Ingilizce sozciik ile
> karsilagirsam, anlamin1 6grenmek i¢in caba gostermem.
26 |Ingilizce ile ilgilenmek hosuma gider
Ingilizcenin meslek yasantisinda bireye gerekli
o olduguna inanmiyorum.
Ingilizce konusmak icin ingilizce bilen bir yabanci
2 arkadas edinmeye calisirim
Diizeyime uygun Ingilizce bir yayini (dergi, gazete)
» okurum
Ingilizcemi gelistirmek icin yurtdisina ¢ikmanin gerekli
% olduguna inanmiyorum.
Ingilizcenin lise 6grencileri icin gerekli olduguna
o inanmiyorum.
32 | Cocuklarimin mutlaka Ingilizce 6grenmelerini isterim
33 |ingilizce dersinden zevk alirim
» Diizeyime uygun buldugum her tiirlii Ingilizce kitabi
okurum
Ingilizce 6devlerimi yapmak disinda, bos zamanlarimda
» Ingilizce ile ilgilenmem
36 |Her firsatta Ingilizce konusmaya calisirim
37 |Bir yabanci ile Ingilizce olarak mektuplasiyorum
38 |Ingilizce bilmek, bireye toplumda farkl: bir statii
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saglamaz

Ingilizce bir film alt yazil bile olsa, konusmalar

% dinleyip, anlamaya caligirim.
Kiiltiirlii bir insan olmak icin Ingilizce bilmek
0 gerekmez.
41 |Ingilizce hic hosuma gitmiyor.
Ingilizce olarak yayilanan radyo ve TV programlarini
2 hi¢ izlemem
43 | Ingilizce calisirken canim sikilir
44 | Kitapciklardaki Ingilizce yayinlarla ilgilenmem
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