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ON SOz

Tarih dersi, egitim Ogretim siirecinde Ogrencilere onemli bilgi, beceri ve degerlerin
kazandirilmasin1  amaclayan temel derslerden biridir. Tarih dersi, dogasi geregi
Ogrencilerin ge¢mis zamanda yasanan olay ve olgular1 6grenmesini gerektiren bir ders
oldugundan dersin amagclarmma ulasmak ve Ogrenmeyi kolaylastirmak icin Ggretim
materyallerinden yararlanilmaktadir. Derslerde kullanilan 6gretim materyalleri giiniimiiz
diinyasinin degisen kosullarina bagli olarak her ne kadar gesitlenmis olsa da kitaplar hala
vazgecilmez materyaller olarak egitim Ogretim igerisinde 6zel ve Onemli yerini
korumaktadir. Bu arastirma, tarih 6gretiminde kurgu disi ticari kitaplarin bir materyal
olarak kullaniminin 6grencilerin derse yonelik akademik basarilarina, tutumlarina etkisini
belirlemek ve tarih Ggretiminde bu tir kitaplarin kullanimi konusunda &grencilerin
goriiglerini ortaya koymak amaciyla yapilmigtir. Arastirmanin, Tirkiye’de tarih
Ogretiminde yapilan arastirmalarin giindeminde pek yer almayan kurgu dis1 ticari kitaplarin
tarih dersinde materyal olarak kullaniminin sonuglarini inceleme imkanini sunmasi ve
ogretimde bu tiir kitaplarin kullanimina iliskin yapilacak yeni arastirmalara 1s1k tutabilmesi
acisindan alanyazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Yapilan bu arastirmanin baslangicindan itibaren tesvik edici yardimini ve anlayigim
benden esirgemeyen, bana yol gosteren, bilgisi, nezaketi ve tabii ki enerjisi ile
ogrencilerine ilham kaynagi olan, iyi ki 6grencisi oldugum dedigim kiymetli hocam Prof.
Dr. Bahri ATA ya en igten sevgilerimi, saygilarimi ve siikranlarimi sunarim.

Tez izleme komitesinde yer alan lisans, yiiksek lisans ve doktora dgrenimimde emegi
gecen degerli hocam Prof. Dr. Necdet HAYTA'ya, siire¢ igerisinde goriislerinden
yararlandigim degerli arkadasimlarim Do¢. Dr. Ozgiir AKTAS a, Nuray GUR’e, Mustafa
AKSOY a yiirekten tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin basindan itibaren goriis ve Onerileri ile 6nemli katki saglayan, yanina her
gittigimde yardimini ve destegini benden esirgemeyen degerli arkadasim Dog¢. Dr. Biilent
AKBABA’ya ne kadar tesekkiir etsem azdir. Kendisine biitiin kalbimle sonsuz

tesekkiirlerimi ve slikranlarimi sunarim.



Her zaman oldugu gibi ¢alismam siirecinde de her tiirlii yardim1 ve destegi eksik etmeyen
canim aileme, ozellikle de aragtirmanin pilot uygulama caligmalarinda benden ¢ok emegi
gegen abim Ugur KALE ’ye, arastirma boyunca goriis ve Onerilerine bagvurdugum kardesim
Yesim KALE 'ye sonsuz sevgilerimi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Son s6z olarak uzun bir aradan sonra devam ettigim bu zorlu siiregte yanimda olan herkese

minnettarim, iyi ki varsiniz.

Yeliz KALE
Ankara, 2018
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Bu aragtirmanin amaci, tarih 6gretiminde kurgu disi ticari tarih kitaplarinin bir materyal
olarak kullanimmin &grencilerin akademik basarilari, derse yonelik tutumlari iizerindeki
etkisini belirlemek ve bu tiir kitaplarin kullanimi konusunda 6grencilerin goriislerini ortaya
koymaktir. Arastirmada, karma yontem desenlerinden agimlayici sirali desen
kullanilmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda yar1 deneysel desen kullanilmis ve calisma
grubunu Ankara ilinde bulunan bir devlet okulunun 9. sinifinda 6grenim goren toplam 65
ogrenci olusturmustur. Bu 6grencilerin 33’0 deney, 32’si kontrol grubunda yer almistir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise odak grup goriismesinden yararlanilmis ve caligma
grubunu deney grubunda yer alan 30 6grenci olusturmustur. Arastirmaya iliskin uygulama,
2016-2017 egitim dgretim yilinin giiz doneminde gergeklestirilmistir. Uygulama siirecinde
toplam 5 hafta (10 ders saati) 9. smif Tarih Ogretim Programinda yer alan Uygarligin
Dogusu ve Ilk Uygarliklar {initesi deney grubunda ders kitabinin yaninda yardimeci
materyal olarak kurgu dis1 ticari kitaplar ile kontrol grubunda ise sadece ders kitabi ile
islenmistir. Arastirmada nicel verilerin toplanmasinda akademik basari testi, tarih dersine
yonelik tutum Olgegi kullamlmustir. Nicel verilerin analizinde; betimsel istatistikler,
bagimli ve bagimsiz orneklem t-testi, Kruskal-Wallis testi ve Mann-Whitney U testi
kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda goriisme formu kullanilmis ve elde edilen
veriler betimsel analiz yontemi ile ¢6zimlenmistir. Arastirmanin nicel ve nitel boyutundan
elde edilen bulgular 1s1¢inda, kurgu disi ticari kitaplarin kullanimmin &grencilerin
akademik basarilarinda olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Arastirmanin
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nicel boyutunda deney ve kontrol grubunun tarih dersine yonelik tutumlar1 6l¢iilmiis ve her
iki grubun tarih dersine yonelik genel olarak orta diizeyde olumlu ve benzer tutuma sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen bulgulara gore
deney ve kontrol grubunun tarih dersine yonelik tutum puanlarinin birbirine yakin oldugu
tespit edildiginden, kurgu dis1 ticari kitaplarin 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda
anlamli bir etki yaratmadigi sonucuna ulagilmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda deney ve
kontrol grubunun derse yonelik tutum puanlarinin birbirine yakin olmasina ragmen nitel
boyutunun bulgularinda deney grubunda yer alan 6grencilerin biiyiik bir kisminin tarih
ogretiminde kurgu disi ticari kitaplarin kullaniminin derse yonelik tutumlarinda olumlu
yonde etkilerine iliskin goriis bildirdikleri goriilmistiir. Arastirmada ulasilan sonuglar
1s18inda tarih 6gretiminde kurgu disi ticari kitaplarin kullaniminin 6zellikle 6grencilerin
derse yonelik tutumlarina etkisi konusunda deneysel siirecin daha uzun siireli tasarlandigi
arastirmalarin yapilmasi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih 6gretimi, 6gretim materyali, ticari kitap, basari, tutum
Sayfa Adedi: 213
Danigsman: Prof. Dr. Bahri ATA
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OPINIONS OF STUDENTS

(Ph.D. Thesis)
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GAZI UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES
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ABSTRACT

The objective of this study is to determine the effects of the use of trade non-fiction trade
books education materials on the academic success and attitudes of students for the lesson
and to find out the opinions of students on the use of such books. Explanatory sequential
design among the mixed method designs was used in the study. Semi-experimental design
was used in the quantitative aspect of the study, and the 65 students in total who were
being educated in the 9th year of a state school in Ankara province constituted the study
group. Of these students, 33 were included in the experimental group while 32 were
included in the control group. In the qualitative section of the study however, an interview
was carried out with the focus group, and this group included the 30 students from the
experimental group. Application related to the study was implemented in the fall semester
of the 2016-2017 academic year. During this application, the units The Rise of Civilization
and The First Civilizations included in the History Education Program for the 9th grade for
5 weeks (10 course hours) in total were given to the experimental group using the formal
text book and non-fiction trade books as the auxiliary material, while the same was given
to the control group using only the formal text book. Academic success test and the attitude
scale for the history lessons were used when collecting quantitative data of the study.
Descriptive statistics, t-test for dependent and nondependent samples, Kruskal-Wallis test
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and Mann-Whitney U test were used for the analysis of quantitative data. The interview
form was used for the collection of qualitative data, and the data obtained were analyzed
using the descriptive analysis method. In the light of the findings obtained from the
quantitative and qualitative aspects of the study, it was concluded that use of non-fiction
trade books has positive effects on the academic success of students. In the quantitative
section of the study, attitudes of experimental and control groups for history lessons were
measured, and it was concluded that both groups had medium-Ilevel positive attitudes for
the history lessons, which were similar to each other. In the quantitative section of the
study, since the attitude scores of the experimental and control groups for history lessons
were close to each other, it was concluded that the non-fiction trade books did not create
significant effects on the attitudes of students for the course. Based on the findings of the
quantitative section of the study however, although the attitude scores of students in
experimental and control groups for history lessons were close to each other, it was seen
that majority of the students in the experimental group stated opinions to the effect that use
of non-fiction trade books had positive effects on their attitudes for history lessons. In the
light of the findings obtained in the study, it is recommended that studies designed with
longer periods for the investigation of the positive effects of non-fiction trade books in
history education particularly on the attitudes of students for lessons should be carried out.

Keywords: History education, structional material, trade book, success, attitude
Page Number: 213
Supervisor: Prof. Dr. Bahri ATA
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BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problemine, amacina, dnemine, sinirliliklarina, sayiltilarina ve

arastirma icerisinde ad1 gecen bazi terimlerin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Tarih, insanin kendini tanimasi, bir insan olarak ne oldugunu 6grenmesi agisindan énemli
bir alandir (Collingwood, 1996). Meri¢’in (2005, s. 21), “Kendimizi tanimak irfanin
varabilecegi en yiiksek merhaledir” s6zii insanin kendini tanimasinin Onemini ortaya
koymaktadir. Tarihe bakma, bir insan olarak kendimizi tanima ihtiyacina cevap vermekle
birlikte giiniimiizli ve yarmimizi daha iyi degerlendirmeye yardimci olur. Tarihsel siireg
stirekli oldugundan, tarihin amaci ge¢misin, bugiiniin ve gelecegin daha iyi anlagilmasini
saglamaktir (Carr & Fontana, 1992). Dewey'e gore "Tarih 6grenmede asil olan, insancil
baglant1 ve iligkileri tantyabilme giiciinii edinmedir. Ge¢misin bilgisi, bugiinii anlamada
anahtar oldugu i¢in tarih 6gretilmelidir. Gegmis, giiniimiiz tarihidir" (Dewey'den aktaran
Ata, 1998). Bu aciklamalara gore insani ve onun yasamini konu alan tarihi 6grenmek,
insanin insan olarak kendi dogasini ve i¢inde yasadigi diinyayr anlama imkanimi sunmasi
acisindan onemli ve gereklidir. Bunlarin yam sira kolektif bir bellek olan tarih, insana
toplumsal kimlik ve aitlik duygusunu kazandirmada, insanlarin gelecege iliskin
beklentilerini olugturmada yarar sagladigindan (Tosh, 2005) bu alanin §gretimi toplumun
kaynasmasi agisindan onemlidir.

Kostiiklii (1998), tarih 6gretiminin genel amaglarini; 6grencilerin gegmise ilgisini ¢ekmek,
diger iilkeleri ve kiiltiirleri bilmesine, anlamasina katkida bulunmak, ge¢misin bilgisinde
giinlimiizii anlamak, zihni egitmek, 6grencilerin kimliginin gelisimine katkida bulunmak

ve onlar1 yetiskin hayata hazirlamak seklinde agiklamaktadir. Nichol’e (1996) gore tarih
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Ogretimi, kiiltiirel mirasin aktaricisi olmasi, karsilastirma, ¢oziimleme, sentez ve dteleme
gibi egitimsel becerileri gelistirmesi, her 6grencinin bilmesi gereken fikir ve kavramlari
kazandirmasi, 6grencilerin dili kullanma becerilerini gelistirmesi, diinya vatandashgi i¢in
egitimde 6nemli bir unsur olmasi, 6grencilere yasama uyum saglamada yardimci olmasi,
empatiyi gelistirmesi, toplumu kaynastirmasi bakimindan énemli ve gereklidir. Ogrencilere
icinde bulundugu zamani kavratmaya yardimci olan tarih dersi, hiikiim, muhakeme,
gbzlem, inceleme ve aragtirma yollarini 6greterek, onlarin zihin kuvvetlerini gelistirmeye
yardim eder (Baymur, 1964, s. 8). Tarih, bireye genis bir tecriibe alan1 ve diisiinme bigimi
kazandirir. Karar alirken bu tecriibelerin ve diisiinme bigiminin kazanilmasi, olaylara,
insana, bugiine ve gelecege daha dogru yaklasma olanaginin sunulmasi tarih 6gretimini
onemli kilmaktadir (Kog, 2002). Safran’in (2006, s. 34) da belirttigi gibi tarih egitimi almis
olmak, cesitli insan deneyimleriyle ilgili belli bir takim diisiinme yontemleri kazanmis
olmak demektir.

Okullarda okutulan temel derslerden biri olan tarih dersi, amaglari itibariyle egitim §gretim
icerisinde 6grencinin hem kisisel hem de toplumsal gelisiminde 6nemli bir alandir. Tarih
Ogretiminin amagclarini, 6grencinin kisisel gelisimine, kiiltiirel miras1 aktarmaya ve
vatandaglik egitimine katki sunmasi seklinde 6zetlemek miimkiindiir (Dilek, 2002, s. 33).
Giliniimilizde c¢agdas tarih egitimi anlayis1 ile de 6grencilerin tarih bilincinin gelismesine,
cagdas bir kimlik olusturmasina, kapasitelerini gelistirmesine yardimci olunmasi
amaclanmaktadir. Bu anlayisa gore tarih, ideolojik bir kontrol aract olmaktan ziyade,
Ogrencinin kapasite ve becerilerini gelistirmesini saglayan bir arag¢ haline gelmektedir
(Tekeli, 2002). Bu amag¢ dogrultusunda Tekeli, tarih egitiminin saglayacagr Ozel
kapasiteleri; 0grencinin zaman kavrayisi, anlati kurma, empati yapma, arastirma yapma,
kavramlari ve dili dogru kullanma becerilerini gelistirmek seklinde ifade etmektedir.
Yukaridaki agiklamalardan hareketle bireysel ve toplumsal ihtiyaglari kargilamada bu denli
onemli olan ve ilkdgretimden yiiksekdgretimin sonuna kadar biitiin egitim basamaklarinda
okutulan tarih dersleri, 6grencilerin en az ilgi duydugu 6gretim alanlarindan biri olmasi
(Kaya & Demirel, 2008; Safran, 2006, s. 13) bu alaninin 6gretiminde karsilagilan temel
problemlerden biridir. Tiirkiye’de gesitli 6gretim kademelerinde tarih dersi igin sikici ve
monoton, yasama yonelik yarar saglamamasi seklindeki algilar tarih dersine karsi
gelistirilen olumsuz tutumlarin bir yansimasidir (Safran, 2006, s. 10).

Tarih dogasi geregi ge¢cmis zamanda insanlarin, zaman ve mekan ile iligkisinden ortaya

¢ikmis olan olay ve olgulart inceler. Tarih derslerinde 6grenciler, dogrudan dogruya



gozleyemedikleri ve tanik olmadiklar1 gegmis donemlere ait bir¢ok olayla karsi karsiya
kalmaktadir (Paykog, 1991, s. 93). Bu durum tarih konularmmin &grenciler tarafindan
anlasilmasini gii¢lestirir. Simsek (2003) tarih dersinin biitiin 6gretim basamaklarinda
sevilmemesinin ve ezber dersi olarak algilanmasiin bir nedeni olarak, tarihte sozel ve
soyut sembollerin kullanilmast ile agiklamistir. Bu durum soyut kavramlara dayali konulari
iceren tarih dersinin O0gretimini kolaylagtirmak ve tarih 6gretiminde dersin amaglarina
ulagmak ic¢in yardimec1r materyalleri kullanmay1 bir ihtiya¢ haline getirmektedir (Paykog,
1991, s. 93). Ogretim ortaminda materyal kullaniminin birgok yararmmn oldugu
bilinmektedir. Ogretim materyalleri dgrencileri giidiilemesi, 6grenmeyi somut hale
getirerek kolaylagtirmasi, Ogrenilenlerin kaliciligin1 saglamasi gibi nedenlerle egitim
Ogretim siirecinin verimliligini artirmak i¢in kullanilmaktadir (Yalin, 2002).

Tarih dersinde kullanilabilecek pek ¢cok materyal vardir. Bunlar genel olarak ani, mektup,
harita, gazete, plan, resim, fotograf, bilgisayar, film, kroki, kitap, dergi gibi pek ¢ok arag
tarih dersinde Ogretimi daha etkili hale getirebilmek amaciyla smif ortaminda
kullanilmaktadir (Demircioglu, 2014). Bu kadar ¢ok materyal olmasma ragmen tarih
dersinin Ogretiminde genellikle Ogretim programlar1 dogrultusunda hazirlanan ders
kitaplari, 6gretmen ve 6grenciler i¢in temel ders kaynaklari olarak goriilmektedir (Karabag,
2014, s. 39; Kaya & Demirel, 2008). Ders kitaplar1 diger araglara gore elde edilmesi ve
kullanim1 daha kolay olmasi nedeniyle 6grenme amacli en dnemli materyal konumundadir
(Demirel & Kiroglu, 2005, s. 9). Okullarda egitim 6gretim siirecinde temel materyal olarak
kullanilan ders kitaplariin genel olarak egitimde, 6zel olarak ise tarih 6gretiminde ayr1 bir

yeri vardir. Bu durumu tarihgi Ilber Ortayl su sekilde agiklamaktadir:

“Ders kitaplar1 her toplumda sadece temel egitim araci olarak degil, biiyiik Olglide basat
O0grenim araci olarak gorev goriirler. Aydinlarin meslek dist meraklar edinip gelistirdigi;
egitimde, laboratuvar, gozlem gibi uygulamalarin yaygin oldugu, gelismis Bati toplumlarinda
bile bu ger¢ek gozlenebilir. Toplumun ideolojisini etkileyen grup, tiniversitelerdeki tarih
profesorlerinden ¢ok liselerin tarih 6gretmenleridir. Mithendislerin ve tabiplerin bildikleri tarih
biiyiikk Olciide lise siralarinda 6grendikleriyle sinirlidir. Hele dogabilimcilerin ve teknik
adamlarin disindaki mesleklerin iiyelerinin edindigi matematik ve dogabilimi bilgisi, tamamen
lise egitimiyle simirlidir. Oyleyse hatali veya iyi bilgi veremeyen bir ders kitabi yazmak ve
okutmak uygarliga karsi islenen bir cinayettir. Kotii ders kitaplari, yetisen insanlarin kafasini
carpitan ve yanilgilarla dolu temel iizerinde yanlis birikime ydnelten veya daha beteri geng
insanlari bilginin belirli dallarindan tiimiiyle sogutan cinayet araglaridir. Bizim toplumumuzda
tarih sevmeyen, okumayan aydinlarin ¢ogu bu bilgi dalina yavan ders kitaplar1 yiliziinden
sogumustur. Cevremizde, dogada tantmamiz, bilmemiz gereken en carpici gergekleri bilmeyiz,
bu tabii ki koti dogabilimi dersleri ve kitaplar1 yiizindendir. Hele bizim gibi egitim ve
Ogretimi yayacak, ilgi uyandiracak toplumsal ve kiiltiirel kurumlarin gelismedigi iilkelerde bu
gergek ¢ok garpici, daha dogrusu ¢ok ezicidir” (Ortayli, 1983, s. 7).



Ortayli’nin (1983) da belirttigi tizere ders kitabinin 6gretimde ¢ok onemli bir yeri olmasina
ragmen Tiirkiye’de tarih Ogretiminin en Onemli sorunlarindan birisi tarih derslerinin
genellikle ders kitabina bagli 6gretmen merkezli islenmesidir (Kaya & Demirel, 2008;
Oztiirk, 2012; Tekeli, 1998). Oyle ki Tiirkiye’de tarih 6gretiminin merkezinde yer alan bir
materyal olan tarih ders kitaplarinin sorunlari tarih dgretiminin temel sorunlarindan biri
olarak yaklasik son 30 yildir yapilan pek ¢ok arastirmaya ve yayma konu olmustur
(Aydin, 2001; Buldum, 2012; Ceylan, 2006; Cinkili¢, 2010; Demircioglu, 2011; Erseven,
2011; Géven, 2010; Kabapnar, 1991, 1992; Kiraz, 2008; Korkmaz, 2006; Oztiirk, 2009b,
2011a; Mekin, 2013; Merag, 2006; Mintas 2015; Ozbaran, 1998; Simsek, 2008, Tekeli,
1998, 2008; Turgut, 2011). Yapilan bu ¢alismalarda tarih ders kitaplarina yonelik dile
getirilen belli baslt sorunlar1 su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

- Kitaplarin fiziksel o6zelliklerinin ve resmi dilinin 6grencide okuma istegi
uyandirmamasi, kitaplarda kullanilan gorsel ve yazili materyallerin gerek nicelik,
gerekse nitelik konusunda yetersiz olmasi nedeniyle kitaplarin Ogrencileri
giidiileyememesi.

- Kitaplarda konularin tek perspektifle telkin edici bir yaklasimla mutlak dogruymus
gibi anlatilmas1 ve bu durumun 6grenciyi ezbere itmesi.

- Cok genis iceriklere sahip olan Ogretim programlarimin yansitildigi ders
kitaplarinda konularin ansiklopedik yaklagimla bilgi yiiklemeye doniik sikict bir
sekilde ele alinmasi.

- Kitaplarmm iceriginde bilimsel hatalarin olmasi, alandaki giincel bilimsel bilgilerin
kitaplara yansitilamamas.

- Kitaplarda icerigin ulusal siyasi ve askeri tarih agirlikli olmasi, giinliik hayattan
kopuk, insan1 ve insan yasamini yansitmaktan uzak olmasi nedeniyle 6grencinin
ilgisini cekmemesi.

- Kitaplarin siyasi iktidarlarin resmi tarih anlayisini yaymada bir arag olarak
goriilmesi.

- Kitaplarin 6grencilere degisik bakis agilar1 sunmamasi, 6grencileri arastirmaya ve
zihinsel etkinliklerde bulunmaya yoneltmemesi, kitaplarda sorularin ¢ogunun alt
diizey sorulardan olusmasi.

- Kitaplarin tarihsel bilginin dogasinin anlagilmasina ve sorgulanmasina yonelik

tarihsel diistinme becerilerini kazandiracak bir yapida olmamasi.



- Kitaplarin 6grencilerde merak uyandirmamasi nedeniyle sadece sinavlardan once
caligmak i¢in kullanilmasi.

Son yillarda Tiirkiye’de yenilenen tarih 6gretim programlarina paralel olarak tarih ders
kitaplarinin iceriginde ve fiziksel tasariminda bazi olumlu degisiklikler olsa da yukarida
siralanan sorunlarin genel olarak devam ettigi, beklentileri tam olarak karsilayamadigi,
dolayisiyla bir materyal olarak ders kitaplarmin tarih 6gretimin giincelligini koruyan
sorunlarindan biri olarak devam ettigi goriilmektedir.
Tarih dersi 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 zamandan ¢ok uzak olan konular1 ve soyut
kavramlart 6grenmesini gerektiren bir ders oldugundan bu 6zellikteki bir dersin tek bir
materyal lizerinden islenmesi sorun yaratabilmektedir. Ders kitaplarinin bir materyal olarak
bilgiyi ana hatlariyla, ylizeysel, tek yonlii olarak sunmasi, 6gretimi kendi etraflarinda
kosullandirmasi, zincirleme ve tekdiize sunus bicimi Ogrencide yaratict diisiinmeyi
engellemesi, ezberciligi arttirmasi gibi temel sinirliliklar bulunmaktadir (Ceyhan & Yigit,
2005, s. 21). Ders kitaplarinin okullarda tek ders materyali olarak kullanilmasi egitimi ders
kitaplarina bagimli hale getirerek, 68renciyi edilgenlige ve ezbere yoneltebilir (Cemaloglu,
2003, s. 6). Tarih 6gretiminde merkezi bir anlayisa bagli olarak tek tip ders kitab1 merkezli
Ogretim, Ogrencilerin tarth dersini yalnizca ezberden ibaret sikici bir ders olarak
algilamalarina, tarth dersinden uzaklagmalarina, derse karst olumlu bir tutum
olusturamamalarina ve bunun sonucunda basarilarinin diismesine neden olabilir. Bu durum
tarih dersinin amagclarina ulagilmasini giiclestirebileceginden tarih 6gretiminde ders
kitaplar1 diginda farkli materyallerden yararlanilmasi ihtiyacini giindeme getirmektedir.
Ayrica 6grencinin bireysel farkliliklarini dikkate alan bir 6gretim anlayisi tarth dersinde
ders kitab1 disinda farkli materyallerin kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Bu noktada tarith
ogretiminde ders kitaplar1 temel bir materyal olmakla beraber her 6grenciye tek tip bir
kitabin okutulmast 6grencilerin bireysel farkliliklarini goz ardi etmek demektir. Nitekim
Sakaoglu (1998, s. 150) Edirne’den Van’a kadar Ogrencilere tek bir tarih kitabinin
okutulmasmin 6nemli bir yanlishk oldugunu belirterek, tek tip ders kitabi yerine ders
konularin1 destekleyen MEB’in onayladigr farkli kitaplarin sayisinin artirilmasini ve
okutulmasini dnermektedir.
Tarihg¢i ve diisiiniir Collingwood (1996) da 6gretimde 6grencilerin kendilerine sunulanlari
sorgulama becerisini kazanmasinda ders kitabi digina ¢ikmanin 6nemini su ifadelerle

aciklamaktadir:

“Ogrenen konumunda bulunan bir égrencinin ders kitabinda yer alan konulara iliskin bilgilerin
kesinlesmis olduguna inanmasi beklenir. Ciinkii &gretmenler ve ders kitaplar1 onlari

5



kesinlesmis saymaktadir. Ancak 6grenci bu durumdan ¢iktig1 ve konuyu kendisi incelemeye
basladigi zaman, hicbir seyin kesinlesmis olmadigimi goriir. Kendi kendine su sunlart sorar:
Ogretmenim ve ders kitaplar1 bana sunun sunun dogru oldugunu séyliiyordu; acaba dogru mu?
Dogru oldugunu diisiinmek icin ne gibi gerekceleri vardi ve bu gercekler uygun muydu?” (s.
38).

Tarih ders kitaplari, tek kaynak olarak kullanildiginda kapsamli bir alandan secilmis s1g
icerigin tek bir perspektiften sunumu s6z konusu olmaktadir. Ogrencilere bazen birbirini
dogrulayan bazen birbiri ile ¢elisen bakis acilarin1 sunan degisik kaynaklar sunuldugunda
sorgulama ve elestirel diisiinme alistirmalar1 yapilabilir. Ders kitab1 temel kaynak olarak
kullanilsa bile ¢esitli kitaplarin ikinci kaynaklar olarak kullanilmasi farkli perspektifleri
gormesi agisindan degerlidir (Tunnell & Ammon, 1996).

Tiim teknolojik gelismelere ragmen hala temel bilgi kaynagi olan ve 6grencilerin hem okul
icinde hem de okul disinda kendi kendilerine 6grenmelerinde pek ¢ok katki saglayan
materyallerin basinda kitaplar gelmektedir. Yapilan bilimsel arastirmalarin bulgularina
gore insanlar 6grendiklerinin, % 1’ini tatma duyusu yoluyla, % 1,5’unu dokunma duyusu
yoluyla, % 3,5’unu koklama duyusu yoluyla, % 11’ini isitme duyusu yoluyla, % 83’linii
gorme duyusu yoluyla 6grenmektedirler. Bu agiklamaya gore okuma, géze ve kulaga hitap
ediyorsa 6grenmede okuma % 94 gibi biiylik bir oranda 6nemli bir rol oynamaktadir
(Aytas, 2005). Ogrencileri okumaya ve Ogrenmeye isteklendirmede onlarm ilgi ve
ihtiyaglarina hitap eden kitaplarin 6gretiminde kullanilmasi, 6grenme siirecine aktif olarak
girmelerinde ve derslerin daha ¢ekici bir hale gelmesinde 6nemli rol oynayabilir. Ancak
yapilan arastirmalar (Korkmaz, 2007; Topcu, 2007) Tirkiye’de ilk ve ortadgretim
diizeyinde 6grencilerin biiyiik cogunlugunun ders ve sinav i¢in zorunlu olan haller diginda
nadiren kitap okudugunu gostermektedir.

Glinlimiizde gelismis egitim sistemlerinde sadece ders kitabina dayali Ogretim
uygulamalarinin artik yeterli olmadig kabul edilmekte, gelecegi sekillendirecek olan
ogrencilerin okul cagindaki egitimlerinde okuma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla
derslerde farkli kitaplarin kullanimi 6nemsenmektedir. Karabag’in (2003, s. 176) da ifade
ettigi gibi gelismis Bat1 iilkelerinde ders kitaplar1 Ogrenciler i¢in olmazsa olmaz
materyaller olmayip yardimei ya da rehber materyaller olarak degerlendirilmektedir. Bazi
arastirmacilar (Beck & McKeown 1991; Donovan & Smolkin, 2001; Freeman & Levstik,
1988; McGowan & Guzzetti, 1991; Moss, 1991; Vacca & Vacca, 2005, s.155) ders
kitaplarina yonelik sorunlar1 ve simirhiliklar1 asmada, ticari kitaplarin daha fazla derinlik
sunmasi, farkli tiirlerde ve okuma seviyelerinde yazilmasi gibi nedenlerle yardimci bir

materyal olarak Ogretime dahil edilmesinin faydali olacagimi belirtmektedir. Ders
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kitaplarindaki sorunlar ve sinirhiliklar siif i¢i dgretimde ticari kitaplarin kullaniminin
temel gerekgelerinden biri olarak degerlendirilmektedir (Baer, 2012; Edgington, 1998;
VanSledright, 1995). Ozellikle ABD'de dgretimde ders kitabinin yaninda farkl kitaplarin
kullanilmasimin egitsel agidan 6nemi kabul edildiginden egitim c¢agindaki gocuk ve
genglere hitap eden materyaller kapsaminda alan 6gretimine yonelik kitap yaymciliginin
biiyiik bir sektor olusturdugu ve bu kitaplarin ticari kitap (trade book) adi ile terimlestigi
goriilmektedir. Yurt dis1 alanyazinda egitim Ogretim siirecinde ticari Kitaplar derslerin
icerik alaninin 6gretiminde bir materyal olarak ele alinmasma ve arastirmalara konu
olmasina ragmen Tiirkiye’de bu konuya iliskin bilimsel ¢alismalarin eksikligi dikkat
cekmektedir. Tiirkiye’de ilgili alanyazin incelendiginde ticari kitap (trade book) ifadesine
yer veren c¢ok smirli sayida calismaya rastlanmistir. S6z konusu ¢aligmalardan biri geviri
makalesi (McGowan & Guzzetti, 1991) iken, diger bir ¢alismada (Aktas, 2011) ticari kitap
ifadesi edebi tiirlerden biri olan hikayeler kapsaminda ele alinmistir. Bunun diginda ilkokul
fen dersinin 6gretiminde kurgu dis1 bilgilendirici ticari kitaplarin kullanimi ile ilgili bir
arastirmaya rastlanmistir (Asici, Ince & Akyol, 2015). Ancak bu calismada ticari kitap
(trade book) arastirmacilar tarafindan alanyazindaki adi ile degil ilgi kitab: adiyla ele
alinmigtir. Tiirkiye’de ilgili alanyazin incelendiginde tarih 6gretiminde materyal olarak ek
kitaplarin kullaniminin 6zellikle kurgu tiirlinde roman, hikaye gibi kitaplar kapsaminda ele
alindigi, bu kitaplarin kullanimina yonelik kuramsal ve az sayida uygulamali ¢aligmalarin
oldugu goriilmektedir (Altunay, 2011; Akkus, 2007; Artan, 2012; Ata, 2000; Cifte¢i, 2011;
Dilek & Yapici, 2005; Diizgiin, 2008; Erdogan, 2007; Erol, 2012; Kece, 2013; Keskin,
2008; Kogak, 2004; Oztiirk, 2002; Simsek, 2000, 2006a, 2006b, 2006c; Top, 2009).

Su asamaya kadar yapilan agiklamalar gore, amaclar itibariyle 6nemli bir alan olan tarih
dersinin 6gretiminde gerek 6gretim ilkeleri gerekse bu dersin dogasi geregi yalnizca tek bir
kitaba bagli kalinarak islenebilecek bir ders olmamasi, tarih dersinde temel materyal olarak
kullanilan ders kitaplarindaki sorunlarin devam etmesi 6gretim siirecinin farkli kitaplarla
desteklenmesi ihtiyacim1 ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica alanyazinda yapilan bazi
caligmalarda kurgu dis1 ticari kitaplarin okul derslerinde kullaniminin okumaya ve
ogrenmeye tesvik etme konusunda 6nemli katkilari oldugu belirtilmektedir (Moss 1991,
2005; Moss, Leone & Dipillo, 1997; Palmer & Stewart, 1997; Vacca & Vacca, 2005, s.
161). Ancak bu noktada su konuya agiklik getirmek gereklidir. Alan Ggretiminde
ogrencilere yonelik yayimlanan ticari kitaplar arasinda tarih 6grenmede egitsel katki

sunabilecek kitaplar oldugu gibi Ogretimde sorun olabilecek farkli amaglarla yazilmig



kitaplarla da karsilasmak miimkiindiir. Siiphesiz ki her kitabin hazirlanmasinda ve
yazilmasinda bir hedef vardir. Ogrencilere yonelik yayimlanan ticari kitaplar egitsel
amaclarin disinda ekonomik ve politik amaglar 6n planda tutularak hazirlanabilir. Bu
nedenle hazirlanma amacina bagli olarak yayimlanan ticari kitaplar, 6grenciler i¢in okuma
hevesi yaratan ve Ogrenmeyi zenginlestiren materyaller olabilecegi gibi ideolojik
yonlendirme amaciyla tarafli yazilmis, 6grenciyi sadece tiiketici olarak géren materyaller
olabilir. Bu tezin konusu kapsaminda ozellikle egitim cagindaki 6grencilere yonelik
yayimlanmis, dersin igerik alaninin 6gretiminde egitsel Olgiitlere uygun ticari kitaplarin
ogretimde kullaniminin sonuglari ele alinmistir.

Yapilan alan yazin taramasinda lise tarih 6gretiminde kurgu disi ticari tarih kitaplarmin bir
materyal olarak kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina
ve gorislerine etkisini ele alan bir ¢alismaya rastlanmamis olmasi bu arastirmanin
yapilmasinda belirleyici bir neden olmustur. Alanyazinda ¢esitli arastirma ve yayinlarda
(Beck & McKeown, 1991; Donovan & Smolkin, 2001; Freeman & Levstik, 1988; Jones,
Coombs & McKinney, 1994; McGowan & Sutton, 1988; McGowan & Guzzetti, 1991;
Moss, 1991; Vacca & Vacca, 2005; VanSledrigt, 1995) 6gretim siirecinde ticari kitaplarin
materyal olarak kullaniminin yararhiliklar1 dile getirilmistir. Ancak ticari kitaplarin
kullanim ile ilgili olarak mevcut bu aragtirma ve yayinlar incelendiginde bu ¢aligmalarin
cogunlukla ilkokul, ortaokul 6grencilerine yonelik oldugu, tarth Ogretimine yonelik
caligmalarin sosyal bilgiler dersi kapsamindaki yapildigi, az sayida deneysel arastirmanin
oldugu ve edebi tiirler kapsaminda yer alan kurgu kitaplarinin kullanimina odaklanildigi
tespit edilmistir. Ayrica kurgu dis1 ticari kitaplarin yararlar1 egitim alanyazininda gesitli
caligmalarda (Andler, 2014; Donovan & Smolkin, 2001; Harvey, 2002; Lamb, 2010; Moss,
1991; Young & Moss, 2006; Young, Moss & Cornwell, 2007) ele alinmasina ragmen,
ogretimde bu tiir kitaplarin kullaniminin 6grencilerin ders basarisi ve tutumuna olan etkisi
hakkinda bilgilerin yeterli olmadig tespit edilmistir. Sonug itibariyle tarih 6gretiminde lise
diizeyinde kurgu dis1 ticari tarih kitaplarimin ders kitabinin yaninda ek materyal olarak
kullaniminin &grencilerin basart ve tutumuna yonelik etkileri konusunda deneysel bir
arastirmanin olmadig1 tespit edildiginden, bu konunun ele alinmas ilgili alanyazina 6zgiin
bir katkida bulunma ¢abasi olarak goriilebilir. Bu baglamda, arastirmada asagidaki baglikta
yer verilen problem ciimlesine ve bu temel problem ciimlesi dogrultusunda belirlenen alt

problemlere yanit aranmustir.



1.1.1. Problem Ciimlesi

9. smif tarih dersinde, Uygarligin Dogusu ve Ilk Uygarliklar {initesinin islenisinde ders
kitabinin yaninda kurgu dis1 ticari kitaplarin materyal olarak kullaniminin 6grencilerin

akademik basarilarina, derse yonelik tutumlaria ve goriislerine etkisi nasildir?

1.1.2. Alt Problemler

1. Deneysel islem Oncesinde deney ve kontrol grubunun ontest puanlar arasinda fark var
midir?

2. Deneysel islem sonrasinda hem deney hem de kontrol grubunun 6ntest-sontest puanlari
arasinda fark var midir?

3. Deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol grubunun sontest puanlar1 arasinda fark var
midir?

4. 1. Deneysel islem sonrasi deney ve kontrol grubunun tarih dersine yonelik tutumlar
nasildir?

a. Olumlu duygu tutumlari nasildir?

b. Olumsuz duygu tutumlar1 nasildir?

c. Davranisa doniik tutumlar1 nasildir?

4. 2. Deney ve kontrol grubunun tarih dersine yonelik tutumlari;

a. Anne egitim diizeyine,

b. Baba egitim diizeyine,

c. Ders kitab1 disinda yilda okudugu kitap sayisina,

d. Tarih ders kitabi diginda tarih kitabi okuma durumuna gore degismekte midir?

5. Deney grubunun tarih dersinin 6gretiminde kurgu dis1 ticari kitaplarin kullaniminin
etkilerine yonelik goriisleri nasildir?

a. Ogrencilerin tarih dersinde kurgu dis1 ticari kitaplarm kullaniminin ders basarisina
katkisinin olup olmadig1 konusunda gortisleri nasildir?

b. Ogrencilerin tarih dersinde kurgu dis1 ticari kitaplarm kullaniminin derse yonelik
bakis agilarinda herhangi bir degisiklige sebep olup olmadigi konusunda goriisleri
nasildir?

c. Ogrencilerin tarih ders kitab1 ile kurgu dis1 ticari tarih kitaplarini karsilastirmasina

iliskin goriisleri nasildir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, 9. sinif tarih dersinde ders kitaplariyla birlikte bir materyal
olarak kurgu dis1 ticari kitaplarin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina, derse
yonelik tutumlarma etkisi arastirmak ve ayrica tarih Ogretiminde bu tiir kitaplarin

kullaniminin etkilerine yonelik 6grencilerin goriislerini incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretim materyalleri amaca uygun ve etkili kullanildiginda 6grenme siirecinde 6grenciyi
gidiileme, 6grenmeyi kolaylastirma, unutmayi azaltma gibi bir¢ok fayda saglayacagi
belirtilmektedir (Yalin, 2002). Tarih 6gretim siirecinde kullanilan en temel materyallerden
biri kitaplardir. Bu aragtirmada, tarih 6gretimde ders kitaplarinin yaninda bir materyal
olarak kurgu dis1 ticari kitaplarin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina, derse
yonelik tutumlarina ve goriislerine etkisi nasildir? sorusunun cevabi arastirilmistir. Bu
caligma, tarih Ogretiminde kurgu dis1 ticari kitaplarin bir 6gretim materyali olarak
kullanimimnin etkilerini nicel ve nitel yontem ile derinlemesine incelemesi ve elde edilen
bulgularin sonuglarinin tartisilmasi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Arastirma kapsaminda yapilan alanyazin taramasinda Tirkiye’de alan 6gretiminde ticari
kitaplart (trade books) bu terim adi altinda ele alan kapsamli bir ¢alismaya rastlanmadig,
tarth 6gretiminde materyal olarak kurgu tiirlindeki kitaplara odaklanildigi ve lise tarih
ogretiminde kurgu dis1 kitaplarin  kullaniminin etkilerine yonelik bir arastirmanin
yapilmadigi tespit edilmistir. Bu arastirma ulusal alanyazinda, alan 6gretiminde 6grencilere
yonelik yayimlanan ticari kitaplarin 6zellikle akademik anlamda ele alinmasi gerektigini
ortaya koymasi ve 6zellikle tiir olarak goz ardi edilen kurgu dis1 kitap tiirlerinin 6gretimde
kullanimimi giindeme getirmesi acisindan dnemlidir. Ayrica bu arastirmanin; bir 6gretim
materyali olarak kurgu disi kitaplarin Ogretimde kullanimi ile ilgili yapilacak yeni
caligmalara yol gosterici olacagi, bu kitaplarin bir 6gretim materyali olarak kullanimu ile
ilgili 6gretmenlere bilgiler saglayacagi, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan egitim 6gretimde
materyallerle ilgili yapilacak diizenlemelere yonelik oneriler getirmede dnemli bir referans
saglayacagi ve son olarak arastirmadan elde edilecek sonucglara dayali getirilen 6nerilerin

ogrencilere yonelik tarih kitab1 hazirlayanlara yarar saglayacagi diistiniilmektedir.
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1.4. Siirhliklar

Bu aragtirmanin temel sinirliliklart sunlardir:

1. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017 egitim ogretim yili giiz doneminde Ankara
ilinde bulunan bir devlet okulunda egitim géren 9/B ve 9/D subeleri 6grencileri ile
stnirhidir.

2. Aragtirmanin bulgular1, 9. Simif Tarih Ogretim Programinda (2007) yer alan Uygarligin
Dogusu ve Ilk Uygarliklar iinitesinin kazanimlarina ve konularina yénelik gelistirilen
akademik basari testi, tarih dersine yénelik tutum olgegi, d6grenci goriislerini almaya
yonelik gelistirilen gériisme formu ile sinirhidir.

3. Arastirmanin deneysel modelinden elde edilen bulgular, 5 hafta (10 ders saati) siiresince

devam eden uygulamalar ile sinirhdir.

4. Arastirma Uygarhigin Dogusu ve ilk Uygarliklar {initesi kapsaminda okutulan kurgu dist

ticari kitaplarla ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmanin dayandigi sayiltilar sunlardir:

1. Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin veri toplama araglarindaki (basari testi, tutum
Olcegi, goriisme formu) sorular igtenlikle cevapladiklar: kabul edilmistir.

2. Arastirmanin uygulama siirecinde kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve

kontrol grubunu ayni oranda etkiledigi kabul edilmistir.

1.6. Tanimlar

Akademik Basar1: “Ogrencinin belirli bir programin sonucunda programin kazanimlarina
iliskin gosterdigi yeterlilik diizeyidir” (Demirel, 2012, s. 12).

Ogretim Materyali: Ogretim materyali, en genis anlamiyla, egitim gretim siirecini etkili
kilmak ve verimliligi arttirmak amaciyla kullanilan her tiirlii destekleyici malzeme olarak
tanimlanabilir (Y1ldiz, Siinbiil, Ko¢ & Halis, 2004).

Ders Kitabi: “Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 6rgiin ve yaygin egitim ve dgretim

kurumlarinda okutulmasina uygun buldugu kitaplardir” (MEB, 2016).
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Ticari Kitap: Gerek sinif i¢i gerekse sinif dis1 6grenme siirecinde kullanilabilen, kitapgilar
veya kiitliphaneler araciligiyla her yastan okuyucunun erigebilecegi, genel halk igin

yayimlanan okul ders kitab1 disindaki kitaplardir.

Tutum: “Bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir toplumsal obje ya da olaya kars1
deneyim ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi bilissel, duygusal ve davranigsal bir tepki

egilimidir” (Baysal, 1981, s. 13).
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim Ogretimde Materyallerin Yeri ve Onemi

Ogretim materyali, en genel anlamiyla egitim dgretim siirecini etkili kilmak, &gretimi
etkinlestirmek ve verimliligi artirmak amaciyla kullanilan her tiirlii malzeme olarak
tanimlanabilir (Yildiz vd., 2004, s. 39). Ogrencilerde amaglanan bilgi, beceri, tutum ve
degerleri gelistirmede kullanilan tiim arag-gere¢ ve kaynaklar 6gretim materyali kapsamina
girmektedir (Paykog, 1991, s. 93). Ogretme dgrenme siirecinin temel dgelerinden biri olan
derste kullanilan 6gretim materyalleri 6gretmenin yiikiinii kolaylastirip 6grencinin daha iyi
motive olmasini ve derse katiliminin artmasma yardimecr olmaktadir. Egitim Ggretim
stirecinde Ogretme ve Ogrenme etkinliklerinde materyal kullaniminin sagladigir temel
faydalar su sekilde 6zetlenebilir:

e Ogrencinin ilgisini ve dikkatini artirir.

e Ogrenme ortamini zenginlestirir.

e Hatirlamay kolaylastirir.

e Soyut konu ve kavramlar1 somutlastirir.

e Ogrenme zamanin kisaltir, zamandan tasarruf saglar ve verimliligi yiikseltir.

e Kalic1 6grenmeyi saglar.

e Ogrenmeyi daha zevkli ve anlaml1 bir hale getirir.

e Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasina yardimer olur (Yalin, 2002, s.

82-83; Yildiz vd., 2004, s. 39; Yigit vd., 2005).

Ozetle Ogretim materyalleri, 6grenciyi giidiilemesi, egitim siirecini zenginlestirmesi,
ogrenmeyi etkili ve anlamli kilmas1 noktasinda sagladigi faydalar nedeniyle egitim 6gretim

slireci igerisinde dnemli bir yere sahiptir.
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2.2. Ticari Kitap (Trade Book) Nedir?

Bu arastirma kapsaminda yapilan taramalarda yurt i¢i alanyazinda ticari kitap (trade book)
nedir? sorusuna yonelik olarak bu terimi tanimlayan herhangi bir kaynaga rastlanmamastir.
Yurt dis1 alanyazinda ise ticari kitap teriminin tanimina bazi sozliik ve yaymlarda
rastlanmistir. Ancak yurt disi1 alanyazinda da ticari kitap ile ilgili olarak bir¢ok yayin ve
arastirmada terminolojik anlamda bir terim karmasasinin yasandigi, ticari kitaplarin
cogunlukla edebiyat temelli 6gretim (Krey, 1998; McGowan & Powell, 1996; Nelson &
Nelson, 1999; Tucker, 2013; Vacca & Vacca, 2005) ve g¢ocuk edebiyati (Almerico, 2013;
Guzzetti, Kowalinski & McGowan, 1992; Lynch-Brown & Tomlinson, 1998; Olness,
2007; Richgels, Tomlinson & Tunnell, 1993; Wheeler, 1971) adiyla birlikte ele alindig:
goriilmektedir. Oyle ki bazi arastirmalarda ortak tek bir terimin kullanilmasi yerine,
edebiyat temelli 6gretim, cocuk edebiyati ve ticari kitap terimlerinin birarada ve birbirinin
yerine kullanildigi tespit edilmistir (Bousalis, 2014; Edgington, 1998; McGowan & Sutton
1988; McGowan & Guzzetti, 1991; Vacca & Vacca, 2005; Tindall, 1996; Tucker, 2013).
Akademik arastirmalarda terimlerin dikkatli se¢ilmesi ve kullanilmasi 6nemli bir konudur.
Nitekim bu konu bu arastirmanin alanyazin taramasinda arastirmacinin karsisina ¢ikan
temel bir sorun olmustur. Bu terim karmasasinin yasanmasinda bir neden olarak ticari
kitaplarin edebiyat temelli 6gretim kapsaminda hikdye ve roman gibi kurgu tiirlerinin
agirlikli olarak o6gretim materyali olarak kullanilmasindan kaynaklandigi diistintilebilir.
Diger bir neden olarak da ticari kitaplarda goriilen gesitlilik ve bu kitaplarin 6zellikleri
itibariyle sinirlarin1 tam olarak tanimlamadaki giicliikten kaynaklandig ileri siiriilebilir. Bu
arastirma icerisinde terim karmasasinin Onlenmesi adina Ozellikle alan 6gretiminde
ogrencilere yonelik yayimlanan kitaplar icin edebi iiriin, ¢ocuk edebiyati yerine daha
kapsayici oldugu diistiniilen ticari kitap (trade book) terimi tercih edilmistir. Bu noktada
ticari kitabin ne oldugunun burada ayrintili bir bicimde ele alinmasi, ticari kitap igin
kullanilan terim tanimlanmasinda ortak bir dilin gelistirilmesi agisindan 6nemli olacaktir.
Bu amagla asagida egitim alanyazininda karsilasilan ticari kitabin tanimlari iizerinde
durularak, ticari kitaba iligkin genel bir tanim yapilmaya ¢alisilacaktir.

Chan (1979) ticari kitaplar biyografi, kurgu, siir, drama ve bilgilendirme kitaplarini igeren
ders kitab1 olmayan kitaplar olarak ifade etmektedir. McGowan ve Guzzetti (1991) Chan’a
(1979) benzer sekilde ticari kitap terimini “ders kitabi olmayan, nitelikli herhangi bir
biyografi, tarih, roman, siir, drama ve bilgi kitab1 gibi edebi yapit” olarak tanimlamaktadir.

Winters ve Schmidt (2001) ticari kitaplari, kitapgilar araciligiyla genel halka satis1 yapilan,
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resimlerin ve yazili metinlerin tek bir eserde birlestirildigi kitaplar olarak tanimlamaktadir
(Winters & Schmidt’den akratan Bintz, Wright & Sheffer, 2010).

Yurt i¢i sozliik taramasinda ticari kitabin tanimina iliskin herhangi bir agiklamaya
rastlanmamistir. Yabanci sozliiklerde ise ticari kitaplara iliskin bazi benzer tanimlarin
yapildig1 goriilmektedir. Harris ve Hodges (1995), Okuryazarlik Soézliigii’'nde ticari
kitaplart Ogretim amacli kullanilan ders kitaplar1 ile karsilastirildiginda genel halka
satilmak i¢in yayimlanmis kitaplar olarak tanimlamaktadir (Harris & Hodges’den aktaran,
Olness, 2007). Bagka bir sozliikte ise ticari kitap, genel okur kitlesi i¢in hazirlanmig
kitaplar olarak tanimlanmaktadir (WordNet, t.y). Rice (2002), ticari kitaplarin genel halk
icin hazirlanan ve satilan kitaplar olmakla birlikte sinifta 6gretim igerigini 6gretmek icin
kullanilan destekleyici bir materyal oldugunu ifade edilmektedir. Kim ve Garcia (1996, s.
1) ticari kitaplar i¢in su ii¢ 6zelligi tanimlamaktadir. (1) ¢ocuklarin ve geng yetiskinlerin
ilgisini ¢ekme ve sevdirme amaciyla genel bir pazar i¢in yazilmasi (2) cesitli tiirler
icermesi (3) K-12 siniflarinda (ABD’de anaokulundan itibaren liseye kadar olan siniflar)
kullanilmast i¢in uygun olmasi.

Donovan ve Smolkin’e (2001) gore ticari kitaplar yalnizca 0gretimi amaglayan kitaplar
degil, ayn1 zamanda okuyucunun ilgisini ¢ekmeyi ve eglenmesini amaglayan kitaplardir.
Darton (1982) da ticari kitaplarin, 6ncelikli olarak ¢cocuklara 6gretmek amacindan ¢ok zevk
vermek i¢in Uretilen kitaplar oldugunu ifade etmektedir (Darton’dan aktaran Kim & Garcia
1996). Vacca ve Vacca (2005) her yastan insana yonelik bilgilendirici, eglendirici ve ¢ekici
bir sekilde iiretilen ticari kitaplarin, 6grencilerin ilgisini ¢ekerek icerige yonelik onlarin
kavrayis ve ilgisini artirmada firsat sunabilen materyaller oldugunu belirtmektedir.

Egitim G6gretim alanyazininda ticari kitabin ne anlama geldigine dair yerlesmis net bir
tanim olmamakla birlikte yukarida yer verilen agiklamalar 1s18inda ticari kitap terimini
belirginlestirme ve bu terim ile ilgili ortak bir dil gelistirme amaciyla genel bir tanim
yapmak gerekirse: “ticari kitap, gerek simif i¢i gerekse suf disi ogrenme siirecinde
kullanmilabilen, kitap¢ilar veya kiitiiphaneler araciligiyla her yastan okuyucunun
erigebilecegi, genel halk icin yayimlanan okul ders kitabt disindaki kitaplar” seklinde

tanimlanabilir.
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2.3. Ticari Kitap Tiirleri

Okuma siirecinde sadece bilgiyi iletmeyi degil, aynm1 zamanda keyif almayi amaglayan
ticari kitaplarin yazarlari, farkli metin tiirlerini kullanma, yazi stilini olusturma ve format
se¢me konusunda gorece dzglrliige sahip olduklarindan sira dis1 segimleri yansitan kitaplar
hazirlayabilmektedir (Chan, 1979). Bu duruma bagl olarak sinir tanimayan cesitlilikte
yayimlanan ticari kitaplarin tiirlerini ¢ok kesin ¢izgilerle siniflandirmak zordur. Bu nedenle
egitim alanyazininda ticari kitap tiirlerine yonelik bir takim siniflandirmalar olsa da bu
konuda kesin kabul gormiis bir tiir smiflandirmasi bulunmamaktadir. Alanyazin
incelendiginde ticari kitaplarin tiir siniflandirmasi yapilirken metin tiirlerinin (agiklayici,
anlati, karma metin) ve yazim tiirii agisindan kurgu (fiction), kurgu dist (nonfiction) gibi
ozelliklerin dikkate alinarak isimlendirildigi goriilmektedir. Tiir siniflandirmasi yapilirken
ozellikle kurgu dis1 kitap tiirlerinin ayrimi konusunda bazi goriis ayriliklarinin oldugu
goriilmektedir. Bu c¢alismada arastirmaci, tarih alan 6gretiminde kullanilabilecek ticari
kitap tiirlerini siniflandirmak amaciyla gerek egitim alanyazinindaki agiklamalari, gerekse
kitapevleri ve kiitiiphanelerde yer alan 6grencilere yonelik yayimlanan ticari kitaplarin
ozelliklerini incelemistir. Bu tarama ve inceleme silirecinin sonunda arastirmada ticari
kitaplar Tablo 1’de goriildiigii tizere, kurgu disi (nonfiction) kitaplar, kurgu (fiction)
kitaplari ve dogrudan 6gretim programina dayali hazirlanan okula yardimct kitaplar ve
merkezi sinavlara hazirlik kitaplar: olmak lizere li¢ temel kategoride smiflandirilmistir.
Kurgu dis1 (nonfiction) kitap tiirleri ise yine gerek alanyazin ve gerekse ticari kitap
iirinlerinden yola ¢ikarak kendi i¢inde ii¢ tiire ayrilmistir. Asagida ticari kitap tiirleri ve
ozellikleri detayli bir sekilde aciklanmistir.

Tablo 1

Ticari Kitap Tiirleri

Ticari Kitap Tiirleri

1. Kurgu dis1 kitaplar (nonfiction 2. Kurgu (fiction) kitaplar 3. Dogrudan &gretim programina
books) (Roman, hikaye vb.) dayali hazirlanan okula yardimci
1.1. Agiklayic kitaplar kitaplar ve merkezi sinavlara
(expository/nonnarrative hazirlik kitaplari

informational books)

1.2. Kurgu dis1 anlati kitaplari
(narrative nonfiction /narrative
informational books)

1.3. Karma metinli kitaplar
(mixed text/dual purpose books)
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2.3.1. Kurgu Dis1 Kitaplar (Nonfiction Books)

Kurgu dis1 kitaplarin adlandirilmast ve siniflandirilmasina iligkin alanyazinda ortak
yerlesmis bir anlayis bulunmamaktadir. Kurgu dis1 (nonfiction) kitaplara yonelik metin
yapist Ozelliklerinden yola cikilarak bilgilendirici metin (informational text), anlati
olmayan metin (nonnarrative text) ve agiklayict metin (expository text) seklinde farkli
adlandirmalarin yapildigi, bunlarin ayn1 anlamda ve birbirlerinin yerine kullanildigi
goriilmektedir (Andler, 2014; Atkinson, Matusevich & Huber, 2009; Kletzien & Dreher,
2004; Olness, 2007; Saul & Dieckman, 2005). Alanyazinda kurgu disi ile bilgilendirici
teriminin kullanim1 konusunda farkli goriisler bulunmaktadir. Harris ve Hodges (1995)
Okuryazarlik So6zligii'nde bu iki terimi ayn1 anlamda ele alarak bilgilendirici kitaplari, bir
konuyla ilgili gergeklerin ve kavramlarin kurgu dis1 kitabi olarak tanimlamaktadir (Harris
& Hodges’den aktaran Olness, 2007). Kristo ve Bamford (2004), ise kurgu dist ile
bilgilendirici terimlerinin ayr1 anlamlarinin oldugunu ifade etmektedirler. Kristo ve
Bamford’a gore (2004) kurgu dist terimi herhangi bir alanin konulariyla ilgili yazilmis
kitaplar1 ifade ederken, bilgilendirici terimi yalnizca kitaplar1 degil, brosiirler, makale,
yemek tarifleri, gazeteler gibi genis kapsamli anlati veya anlati olmayan yazimi
icermektedir. Duke ve Bennett-Armistead (2003) kurgu dis1 ile bilgilendirici terimi
arasinda ayrim yapmayarak, kitap, dergi, brosiir, internet, yonerge metinleri ve diger
hikaye icermeyen kurgu dis1 metinleri, bilgilendirme metnine dahil etmektedir (Duke &
Bennett-Armistead, 2003). Kletzien ve Dreher (2004) ise bilgilendirici metinleri anlati,
aciklayici ve her ikisinin birlesimi metinler olarak tanimlamaktadir.

Bu arastirmada terminolojik anlamda birlik saglamak amaciyla kurgu dis1 ile bilgilendirici
terimi ayni anlamda ele alinarak alanyazinda bilgilendirici olarak da ifade edilen bu tiir
kitaplar i¢in kurgu disi (nonfiction) kitap terimi kullanilmistir. Bu noktada kurgu dis1 kitap
nedir ve neyi ifade etmektedir? sorusunun cevabi asagida alanyazindaki aciklamalar
dogrultusunda ele alinarak bu c¢alismada kullanilan kurgu dist (nonfiction) kitap terimi ile
ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir.

Kurgu dis1 terimi gercekler veya gercek olaylarla ilgili yazilar olarak tanimlanmaktadir
(Merriam Webster, t.y.). Kurgu dis1 (bilgilendirici), genellikle olgusal bilgileri aktaran ve
temel amaci bilgiyi aciklamak olan kitaplardir (Kletzien & Dreher, 2004). Moss (1991)
kurgu dis1 kitaplarin genellikle bilgi kitaplarina ve biyografilere atifta bulunan bir terim
oldugunu ifade etmektedir. Bu tiir kitaplar genellikle grafikler, c¢izelgeler, zaman

cizelgeleri, indeks, sozliik ve bibliyografya icermektedir (Duke & Kays, 1998; Elleman
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1992; Pappas, 1987). Kurgu dis1 ticari kitaplar denilince akla ilk olarak agiklayict metin
yapilar1 gelmekle birlikte Moss, Leone ve Dipillo (1997) kurgu dist (bilgilendirici)
kitaplarin yalnizca aciklayici metin yapisinda olmasi gerekmedigini belirtmektedir.
Gergege dayal1 bilgi veren kurgu dis1 kitaplar onlarca tiir ve formatta hazirlanarak c¢ekici
tasarim Ozelliklerini tasiyabilmektedir. Nitekim ticari kitaplarda yazarlar gesitli metin
tiirlerini tek bir kitap icinde kullanabilmektedir. Kurgu dis1 kitap metinlerinde mecazi dil,
lirik tanimlamalar, sasirtici benzersiz karsilastirmalar ve bilgiyi ilging yollardan sunan
degisik tiirde yazim teknikleri ve edebi dil kullanabilmektedir (Fountas & Pinnell, 2012).
Bu duruma bagli olarak kurgu dis1 (nonfiction) kitaplarda agiklayici, anlati ve her ikisinin
birlesimi olan karma metin (mixed text) gibi farkli metin yapilarinin kullanilmasi (Kletzien
& Dreher, 2004; Donovan & Smolkin, 2001) bu kitaplarin simiflandirilmasini
giiclestirmektedir. Ornegin ABD’de NAEP'in (The National Assessment of Educational
Progress) smiflandirma sisteminde okuma ¢ercevesinde metin tiirleri, agiklayici
(bilgilendirici) ve anlati (kurgu) metinleri olarak ikiye ayrilmistir. Bu siniflamaya gére bu
iki metin tiirli arasinda ayrim belirgin olup, bilgilendirici anlat1 metinleri, edebi kategoriye
dahil edilmektedir (NAEP, 2017). Diger taraftan ABD’de Ulusal Merkezi Devlet
Standartlari’'na (The Common Core State Standards) gore, aciklayici metinler ile
bilgilendirici anlati metinlerinin her ikisi bilgilendirici metin (kurgu dis1) kapsaminda
degerlendirmektedir (CCSS, 2010).

Kurgu dis1 kitaplar, bazi arastirmacilar (Donovan & Smolkin, 2001, 2002; Duke, 2000;
Dreher & Voelker, 2004; Kletzien & Dreher, 2004) tarafindan metin tiirlerine gore ig
temel kategoriye ayrilmaktadir. Bu kategoriler genel olarak incelendiginde; (1) aciklayict
(expository, nonnarrative informational), (2) bilgilendirici anlati (narrative informational)
ve (3) karma metin (dual purpose/ informational story) kitaplar1 seklinde bir
siiflandirilmanin  yapildigr goriilmektedir. Kurgu ve kurgu dis1 kitaplart okumanin
amaclar1 ayr1 oldugundan bu kitaplarda kullanilan anlati ve agiklayici metin yapisinin
amaclar1 da farklidir (McGee & Richgels, 1985; Meyer & Freedle, 1984; Meyer, 1985).
Ticari kitaplar 6gretime siirecine dahil edilirken kitaplarda kullanilan bu metin tiirlerinin
ozelliklerinin bilinmesi (Meyer, 1985) amaca ve hedef kitleye uygun olarak secilmesi
onemlidir (Duke, 2014; Fountas & Pinnell, 2012). Aciklayict metin (expository text);
bilgilendirmek, agiklamak, tarif etmek, gostermek amacinda olan, tipik olarak bir noktay1
mantiksal yapilarla agiklayan veya tartisan metinleri ifade etmektedir (Meyer, 1985; Moss,

2004; Nathanson, 2006). Hikaye 0gelerini igermeyen aciklayict bilgi kitaplarinda neden-
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sonug, karsilastirma, siralama gibi agiklayict metin yapilar1 kullanmaktadir (Olness, 2007).
Anlati metni (narrative text) ise amaci hikdye anlatmak olan yazin tiiriidiir (Meyer, 1985;
Moss, 2004). Anlati metinleri bastan sona bir biitiinliik i¢erisinde okunurken, agiklayici
bilgi metinleri ilgi ve ihtiyaci karsilayabilecek sekilde segici olarak okunabilmektedir
(Duke, 2004).

Kurgu dis1 kitaplar1 siniflandirmada alanyazinda bazi farkli goriisler olmakla birlikte bu
caligmada kullanilan kurgu dis1 kitap terimi ile bilgiyi farkli metin yapisinda (agiklayici,
anlat1 ve karma metin) ileten kitap tiirleri kastedilmektedir. Bu arastirmada, alanyazinda
ozellikle Donovan ve Smolkin (2002) ile Kletzien ve Dreher’in (2004) siniflandirmasi esas
alinarak ve ayrica Ogrencilere yonelik yayimlanan kurgu disi ticari tarih kitaplarinin
ozellikleri incelenerek bu Kitaplar iig tiire ayrilarak siniflandirilmistir. Asagida bu aragtirma

kapsaminda ele alinan kurgu dis1 ticari kitaplarin tiirleri ve 6zellikleri agiklanmistir.

2.3.1.1. Aciklayict Kitaplar (Expository/Nonnarrative Informational
Books)

Bu tiir kitaplar anlati kitaplarindan, bilgi sunumlariyla ayirt edilmektedir (Donovan &
Smolkin, 2002). Bu tiir kitaplarda bir konuyla ilgili olgusal bilgiler agiklayici metin yapisi
ile iletilmeye calisilir. Agiklayict kitaplar hiyerarsik bir siraya bagimli olmadan okunabilir
ve anlagilabilir. Aciklama, tanimlama, siralama, siniflandirma, neden-sonug, problem-
¢Ozlim, avantaj-dezavantaj, karsilastirma, zitlik igeren c¢esitli metin yapilar1 kullanabilir
(Baker vd., 2011; Daniels, 2002; McGee & Richgels, 1985; Meyer & Freedle, 1984,
Meyer, 1985).

2.3.1.2. Kurgu Dist Anlati Kitaplar1 (Narrative Nonfiction /Narrative

Informational Books)

Bu tiir kitaplarda olgusal bilgiler anlati metin yapisiyla genellikle bir hikaye yoluyla
iletilmektedir. Gergek olaylar dogrusal bir ilerleme ile hikdye bigiminde yazilir (Donovan
& Smolkin, 2002; Dreher & Voelker, 2004) ve bilgiyi anlamak i¢in basindan sonuna kadar
okunmasi gerekir (Donovan & Smolkin, 2002). Bu tiir kitaplarda bilgiyi ileten metinler
okuyucuya daha gekici gelecegi diisliniilen bir anlat1 yapisi ile iletilse de tam bir edebi
kurgu ozelligini tasimazlar. Ozellikle cocuklar icin birgok bilgilendirme kitabi anlati
metinleriyle sunulmaktadir (Olness, 2007).
19



2.3.1.3. Karma Metinli Kitaplar (Mixed Text/Dual Purpose Books)

Birgok kurgu dis1 bilgilendirici kitap hem anlati hem de agiklayict metin yapisini bir arada
kullanarak bilgiyi karma metin (mixed text) yapisinda sunmaktadir (Baker vd., 2011;
Chapman & Sopko, 2003; Donovan & Smolkin, 2002; Olness, 2007). Hem bilgi hem de
bir hikdye sunmaya yonelik bu tiir kitaplarda yazarlar gercekleri ¢ocuklara mizahi ve

eglenceli bir sekilde iletmektedir (Donovan & Smolkin, 2002).

2.3.1.4. Neden Kurgu Disi (Nonfiction) Kitaplar?

Son yillarda cesitli nedenlerle giderek artan bir sekilde kurgu dis1 kitaplar 6nem
kazanmaya baslamistir (Daniels, 2002; Vacca & Vacca, 2005). Kurgu dis1 kitaplara
ogrenciler daha az asina olmakla beraber Ogrencilerin bu tiir kitaplarla ilgili deneyimi
genellikle ders kitabr okuma ile sinirlidir. Kurgu disi ticari kitaplar okuma motivasyonu
acisindan biiyiik bir potansiyele sahip olmakla birlikte biiylik dl¢iide sinif igerisinde
kullanilmayan kaynaklardir (Vacca & Vacca, 2005).

Okullarda okuma materyalleri tercihinde 6zellikle erken donemlerde agiklayici metinden
daha kolay oldugu diisiiniilerek anlatinin ve kurgunun agirlikli kullanildig1 goriilmektedir
(Duke, 2000; Hoffman vd., 1994; Jeong, Gaffney & Choi, 2010; Moss, 2008). Buna
ragmen yapilan pek ¢ok arastirmada (Caswell & Duke, 1998; Donovan & Smolkin, 2001,
2002; Duke 2000; Kletzien & Dreher, 2004; Jeong, Gaffney & Choi, 2010; Palmer &
Stewart, 2003; Pappas, 1991, 1993, 2006; Moss, 2008; Yopp & Yopp, 2000) kurgu disi
bilgilendirici metinleri yasg¢a kiiclik 6grencilerin anlayabilecegi, bu tiir metinlerin onlarin
ilgisini cekebilecegi ve motive edebilecegi belirtilmektedir. Yapilan bu arastirmalarda
ozellikle erken donemlerden itibaren Ogrencilere derslerde daha fazla kurgu dist
bilgilendirme metinlerinin sunulmasi ve onlarin bu tiir metinleri okumaya yonelik
deneyimlerinin artirtlmasi gerektigi belirtilmistir.

Kurgu dis1 bilgilendirici metinler 6grencilerin dogal ve sosyal diinya hakkinda olgusal bilgi
sahibi olma, kelime hazinesini gelistirme ve okuma motivasyonuna saglama (Duke &
Bennett-Armistead 2003, Duke, 2004; Moss, 2005), arka plan bilgisini kazandirma ve
kavramay1 kolaylastirma (Duke & Bennett-Armistead, 2003 s. 22; Hirsch, 2006; Yopp &
Yopp, 2000) gibi konularda yarar saglayacagindan oOgrencilerin bu tiir metinlerle

deneyimlerinin artirilmasi 6nemlidir. Gliniimiizde, iyi yazilmis kurgu dis1 bilgilendirici
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kitaplar en kiigiik ¢ocuklarda bile tanimlama, siralama, karsilastirma, zitlik, neden sonug,
problem ¢oziim gibi agiklayict metin yapilart ile karsilastirmak igin uygun kitaplardir
(Moss, 2004). Bilgilendirici metinlerin okuryazarlik deneyimlerini gelistirebileceginden
(Caswell & Duke, 1998) bu tiir metinlerin yapisin1 6grenme, bilgiyi daha iyi anlamaya
(Duke, 2002) yardimei olabilir.

Moss ve Hendershot (2002) gilinlimiizde yayinlanan kurgu dis1 bilgilendirici kitaplarin
carpict bir sekilde degismesine ragmen bu tiir kitaplara yonelik bazi davraniglar
degistirmenin zor oldugunu, bazi 6gretmenlerin kurgu kitaplaria gore kurgu dis1 kitaplari
derslere dahil etme konusunda tereddiit edebildigini, 6grencilerin okuma deneyimlerinde
kurgu dis1 kitaplarin ihmal edilmis bir tiir oldugu belirtmektedir. Bununla birlikte kurgu
dis1 bilgilendirici kitaplar 6grencilere gergek diinyayr kesfetme firsatini verme, 6grencilerin
aciklayict metinlerle daha fazla yakinlik kurma ve bilgi ¢aginda onlarin hayatta kalmalar
icin ihtiya¢ duyulan okuryazarliga hazirlamalarina konusunda yardimci olabilir (Moss,
Leone & Dipillo, 1997; Moss, 2004). Ogrencilerin ilgilerini ¢eken kurgu dist kitaplar:
okumalar1 onlarin okuma becerilerini gelistirmede, isteksiz okuyucular1 istekli hale
getirmede ve onlarin merakini artirarak hayat boyu okuyucu olma yolunda yarar
saglayabilir (Abrahamson & Garter, 1991; Saul & Dieckman, 2005, s. 506; Young, Moss
& Cornwell, 2007). Moss (2005) ayrica kurgu disi1 kitaplarin ders kitaplarin1 tamamlamada
yardimc1  olacagini, igerik alanim1  Ogrenmede Ggrencileri motive edebilecegini,
yetigkinlikteki okumanin c¢ogunu iceren bilgilendirici metinler icin gerekli pratikleri
sunabilecegini belirtmektedir.

Hayatin i¢inde yetiskin okuma yazarliginda kurgu dis1 bilgilendirici metinler (gazete,
dergi, harita, yol tarifi, mektup, e-posta, internet, kullanim kilavuzlari, sokak levhalari,
yemek tarifleri, yonergeler, meniiler vb.) biiyiik bir yer kapladigindan (Smith, 2000;
Zinsser’den aktaran Harvey, 2002) giiniimiiz bilgi caginda 6grencilerin hem okulda hem de
okul sonrasindaki hayatlarinda basarilart icin kurgu dis1 bilgilendirici metinlerle
karsilasmas1 Onemli goriilmektedir. Bu nedenle ABD’de Ulusal Merkezi Devlet
Standartlar1 (CCSS, 2010) anaokulundan baslayarak farkli metin tiirlerinin daha dengeli
kullanimin1 6nermekle birlikte, 6grencilerin okul ve yetiskin hayatlarinda karsilarina daha
cok c¢ikan kurgu dis1 bilgilendirici metinler konusunda yetkinlik kazanmalar1 ve bu tiir
metinlerle daha ¢ok mesgul olmalar1 gerektigine iliskin son yillarda daha giiglii bir vurgu
yapmaktadir. Okulda, isyerinde ve kisisel yasamda basarili olmak i¢in c¢esitli kurgu dist

metin tlirleri hakkinda bilgi edinme 6nemli oldugundan (Barone & Morrow, 2002; Davis
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& Palmer, 1992) o&grencilerin bu tiir metinlerle etkilesime girmesi onlara zengin
deneyimler saglayabilir. Lattimer (2003) ogrencilerin toplumun yetkin bir okuryazari
olmasi i¢in birden fazla tiirde okuyabilmesi gerektigini belirtmektedir. Daniels (2002) de
ogrencilerin okuma deneyimleri kurgu agirlikli olsa da devletin uyguladigi standart
testlerin biiyiik bir kisminda kurgu dist metinler kullanildig1 ig¢in &grencilerin bu tiir
metinlere daha ¢ok ihtiyaglar1 oldugunu belirtmektedir.

Duke ve Carlisle (2011) kurgu dis1 bilgilendirici metinlerin dogal ve sosyal diinyayla ilgili
temel gercekleri iletmek i¢in yazildigini ifade etmektedir. Bu tiir metinler siklikla ytliksek
diizeyde bir sozciik bilgisi icerdiginden, ¢ok kiiclik ¢ocuklar i¢in bile zengin bir kelime
bilgisi ve kapsamli bir kavramsal bilgi olusturmak i¢in énemlidir. Dolayisiyla kurgu dist
kitaplar alana 0zgii kelime hazinesini, bilgisini ve kavrayisini artirmada yardimci
olmaktadir (Fountas & Pinnell, 2012). Kurgu dis1 kitaplarin siif i¢inde kullanilmasi dersin
iceriginin 6grenilmesinde yardimci olmaktadir (Vacca & Vacca, 2005). Bu kitaplar belirli
anlama stratejileri ile birlestirildiginde, 6grencilerin kavramalarin1 ve anlayislarini
gelistirmektedir (Fordham, Wellman & Sandmann, 2002). Ogrencilerin bilgilerinde
derinlik saglama, kavrayisini gelistirme, bilgilerin nasil organize edildigini gérmelerinde
yardimc1 olma, belli bir disiplinin diline ve kelime dagarcigina asinaligini gelistirme,
giincel konular hakkinda bilgi edinmeyi saglama kurgu dis1 kitaplarin sinifta
kullanilmasinin diger bazi avantajlaridir (Vacca & Vacca, 2005). Kurgu dis1 bilgilendirici
metinler tanim, siralama, karsilastirma, zitlik, neden-sonug, problem-¢oziim gibi metin
yapilarin1 kullandigindan (McGee & Richgels, 1985; Yopp & Yopp, 2000) bu metin
yapilan ile etkilesime girme okuryazarligi farkli sekilde etkilemekte ve okuryazarlik
gelisimine katki sunabilmektedir (Caswell & Duke, 1998; Yopp & Yopp, 2000).

Moss (1991), etkili bir sekilde kullanildiginda kurgu dis1 ticari kitaplarin bes yararini su
sekilde siralamaktadir: (1) Kurgu dis1 ticari kitaplar Ogrencilerin bireysel okuma
seviyelerine daha yakin materyallere ulasma imkanin1 sagladigindan okumay1
bireysellestirebilirler. (2) Kurgu dis1 ticari kitaplar icerik ve gorsel acisindan ilgi ¢ekicidir.
(3) Kurgu dist ticari kitaplar, belirli bir igerik alan1 hakkinda derinlemesine bilgi saglar. (4)
Kurgu dis1 ticari kitaplarin igerigi genellikle ders kitaplarina gore daha tutarli ve mantikli
sekilde diizenlenmistir. (5) Kurgu dis1 ticari kitaplar, ders kitaplarina gére daha gilinceldir.
Bu tiir kitaplar igerigin 6greniminde zengin bir kaynak olarak ders kitaplarinin birgok

siirliliging telafi etmektedir.
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Young, Moss ve Cornwell (2007) ise kurgu dis1 kitaplarin sinifta yer almasinin nedenleri
olarak sunlar1 siralamaktadir; merak uyandirarak 6grencilerin ilgisini artirmak, arastirmaya
tesvik etmek, cekici formatlariyla isteksiz okuyuculart motive etmek, oOgrencilere
hayatlariyla baglantili otantik okuma deneyimleri kazandirmak, kelime hazinesi
olusturmak, ders kitaplarinda sunulan igerik bilgisini genisletmek, ¢esitli metin yapilarini
tanitmak, okuma becerilerini gelistirmek, standart testlerde bulunan metin tiirlerini
gostererek basariya katkida bulunmak. Young ve Vardell’e (1993) gore de kurgu disi ticari
kitaplar; etkileyici bir konu gesitliligi sahip olmasi, ¢esitli okuma seviyelerine hitap
edebilmesi, yazma stili ve gorsellik acisindan ders kitaplarindan daha fazla ¢ekici olmasi,
konular1 ders kitaplarina gore daha derinlemesine incelemeye olanak tanimasi ve daha
giincel bilgiler sunmasi agisindan yararhdir.

Kurgu dis1 ticari kitaplar ilgi cekici bilgilerle organize edildiginden 6grenciye daha
ulasilabilir kitaplardir. Iyi kurgu dis1 ticari kitaplar, ¢ekici yazma stilleri ile okuyucu ile
adeta konusmakta, sira dis1 gorselleri sayesinde konuya az ilgi duyan 6grencileri motive
edecek sekilde bilgiyi sunmakta ve her diizeydeki okuyucu i¢in igerigi daha ¢ok kavramaya
yardim etmektedir. Gilinlimiizde kurgu dis1 ticari kitaplar 6grencileri daha fazla okumaya
motive etme giliciine sahip oldugundan bu tiirdeki kitaplar birgok 6grencinin okul disinda
da okumaktan hoslandig1 kitaplar arasinda yer almaktadir. Kurgu dis1 kitaplarin yazarlari
ogrencilere sadece bilgi sunmakla kalmayarak, ayn1 zamanda onlar1 eglenmesini
saglamaktadir. Ogretmenler kurgu disi ticari kitaplardan simf iginde eksikleri tamamlama
amaciyla baglantilar kurma ve bu tiire 6grencilerin ilgisini cekme amaciyla yararlanabilir.
Kurgu dist ticari kitaplarin kullanimi genellikle 6grencilerin arastirma projeleri ve rapor
yazma Odevlerinde bagvuru kaynagi olarak diisiiniilse de bu kitaplarin kullanim alanlari
simirsizdir. Bu tiir ticari kitaplar, Ogrencilerin belirli bir konuyla ilgili birden ¢ok
perspektifte diisiinmesine yardime1 olabilir. Ogretim siirecinde kurgu dis1 kitaplarin kurgu
kitaplariyla eslestirmesinin yapilmasi ile Ogrencilere daha genis bir goriis sunularak,
onlarin derinlemesine anlayis gelistirmelerine yardimci olunabilir (Vacca & Vacca, 2005).
Sonug olarak 6gretimde kurgu disi kitaplarin kullanimi; 6grencilere arka plan bilgisini
olusturma, kelime dagarcigin1 ve okuryazarlik becerilerini gelistirme gibi pek ¢ok konuda

Onemli firsatlar sunabilir.
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2.3.2. Kurgu (Fiction) Kitaplari

Tarih 6grenmenin yollarindan biri de tarihi kurgunun kullanilmasidir (Groce & Groce,
2005; Levstik, 1986). Esasinda tarihi kurgu ifadesinde tarih ve kurgu arasinda ayrimin
yapilmasit zordur. Bunun sebebi her tarihi anlatinin bir kurgunun ifadesi olmasi
(Collingwood, 1996, s. 275; Iggers, 2003, s. 149) ve tarihginin tarihi yazarken arastirdigi
konuyu ve donemi zihninde yeniden kurmasidir (Collingwood, 1996, s. 275). Bu arastirma
kapsaminda, kurgu kitab: ifadesi tarihi roman ve hikdye gibi edebi tiirler kapsaminda ele
alimmustir. 19. yiizyilda edebiyatin biinyesinden ayrilarak bagimsiz bir disiplin olan tarihin
(lggers, 2003, s. 1) edebiyatla olan iligkisini kesmek miimkiin olmamistir. Bu iki alanin
temel malzemesi insan oldugu icin iligski ve etkilesim kacginilmaz olmakta, tarihin konulari
kurgu tiirleri icerisinde kendisine yer bulmaktadir.

Tarihi kurgu, tarihte bir donemi veya olay1 yeniden canlandiran ve siklikla tarihsel figiirleri
karakter olarak kullanan hayal {iriinii yaratici edebi eserlerdir (Groce & Groce, 2005).
Galda ve Cullinan (2002) tarihi kurguyu ge¢misin gergeklerine dayanan hayali
hikayelerden olusan ayri bir tiir olarak tanimlamaktadir (Galda ve Cullinan’dan aktaran
Groce & Groce, 2005). Tarihi kurgunun edebi tiirler baglaminda kullaniminin 6gretimi
destekleyici rolii ve yararlar1 bazi aragtirmacilar (Freeman & Levstik, 1988; Levstik, 1986,
1989; Lynch-Brown & Tomlinson, 1993; McGowan & Guzzetti, 1991; Savage & Savage,
1993; Turk, Klein & Dickstein 2007; VanSledright, 1995) tarafindan dile getirilmektedir.
Kurgu tiiriiniin 6gretiminde kullanimi konusunda en cok dile getirilen yarar, 6grenmeye
yonelik ilgi ve motivasyonu artirmasi (Levstik, 1989; Slotkin, 2005; Tomlinson, Tunnell &
Richgels, 1993; Turk vd., 2007), 6grenciler acisindan daha ilging olmasi ve igerigin
anlasilmasii kolaylastirmasidir (Freeman & Levstik, 1988; Gallo & Barksdale, 1983;
Levstik, 1986, 1990, 1995; Turk vd., 2007; VanSledright, 1995; VanSledright & Kelly,
1996).

Tarihi kurgu, ogrencileri tarih ders kitaplarinin yapamayacagi sekilde tarihe ortak
edebilmektedir (Vacca & Vacca, 2005, s. 174). Tarihi kurgu 6gretmenlere ders kitabinda
eksik veya minimize edilmis bakis agilarimi incelemek icin tamamlayici bir unsur
olmaktadir. Uygun tarihsel kurgunun secilmesi, ¢ocuklar1 kitapta gecen olaylari, insanlar
ve yerleri arastirmaya tesvik edebilir, onlar1 disiplinleraras1 faaliyetlere ve elestirel
diisiinceye dahil edebilir (Groce & Groce, 2005). Jacobs ve Tunnell’e (2004) gore tarih
ders kitaplar1 insani, insanin duygularini ve eylemlerini gostermede yetersizdir (Jacobs ve

Tunnell’den aktaran Groce & Groce, 2005). Tarihi kurgunun tarihin insan boyutlarini

24



tanimaya tesvik ettigi, insan deneyimlerini daha iyi yansittigi ve insam1 daha ¢ok
vurguladigt  i¢in  Ogrencinin tarihsel anlayisinin  gelismesine ve kavrayisinin
derinlestirilmesine yardimci olabilecegi ifade edilmektedir (Anderson, 1987; Freeman &
Levstik, 1988; Levstik, 1990, 1995; Levstik & Barton, 2001; Lynch-Brown & Tomlinson,
1993; Nawrot, 1996; Rycik & Rosler, 2009; Sliwka, 2008). Tarihi kurgu, ogrencilere
empati kazandirma (Colby, 2008; Savage & Savage, 1993) gecmiste incelenen zamanda
giindelik hayatin nasil oldugunu anlama, giiniimiiziin sosyal meseleleri hakkinda bir
anlayis gelistirebilme yetenegi kazandirma gibi faydalar sunabilir (Savage & Savage,
1993). Tarihi kurgu araciligtyla, 6grenciler insanlarin her zaman degisim ve krizle karsi
karstya kaldiklarini, insanlarin temel ihtiyaclarinin ortak oldugunu ve bu ihtiyaglarin
zamanimizda da devam ettigini Ogrenir (Freeman & Levstik, 1988). Tarihi kurgu
ogrencilerin gecmisle giiniimiiz arasinda baglanti kurmasina, ge¢misin simdiki zamanin
sekillenmesine yardimci oldugunu anlamasia yardimci olabilir (Nawrot, 1996; Sliwka,
2008).

Kurgu, ¢cocugun yaraticilifini ve hayal giiciinii beslerken, tarihi figiirleri canlandirabilir ve
ist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilir (Marshall & Stix, 2000). Tarihi kurgu,
olaylarda insan davraniglarinin etkilerine odaklandigi icin Ogrencileri sebep ve sonug
iliskilerini incelemeye yonlendirir. Ogrencilere insani problemleri ve insan iliskilerini
kesfetme firsat1 verir. Tarithi kurgu igerisinde Ogrencilerin bir karakterin eylemlerini
incelemesi, karakterlerin zor durumlarda nasil davrandiklarini kesfetmesi onlar1 karar
verme siirecine cekebileceginden, tarihi kurgu o6grencilerin kendi yasamlar igin karar
almalarinda bir kaynak olabilir (Nawrot, 1996; Sliwka, 2008, s. 62).

Tarihi kurgu, cocuklara ge¢misi yeniden yasamalarini, igsellestirmelerini ve bdylece
bilgileri ders kitabindakinden ¢ok daha iyi hatirlamalarini saglayan bir arka plan bilgisi
saglamaktadir (Nawrot, 1996). Ogretimde &grencilere ders kitaplarmdaki ve birincil
kaynak belgelerindeki igeriklerin nasil temsil edildigini géstermede kurgunun kullanilmast
yarar saglayabilir (Turk vd., 2007).

Kurgu metinlerinde okuyucular kurgu dis1 yazilarda elde etmesi imkéansiz olan cesitli
perspektiflerle etkilesime girmeye tesvik edilir (Vacca & Vacca, 2005, s. 171).
Ogrencilerin catisan tarihi anlatilar1 incelemesini saglamak, onlarin tarihsel 6nyargilar1 fark
etmelerine, kanitlar1 tartmalarina ve disiinmelerine yardimct olur (Colby, 2008).
Ogrencilerin kurgudaki &nyargiyr ya da gergegin kamitlarimi aramasi elestirel okuma

becerilerini gelistirmede yardimci olabilir. Bu amagla yazarin bakis acisini tanimlamalari,
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karakterlerin degerlerini, gesitli kararlarinin ve davraniglarinin neden sonug iliskilerini not
etmeleri saglanabilir (Nawrot, 1996). Tarih ¢alismalarinda genellikle duyulamayan veya
okunamayan cocuklar, azinliklar, kadinlar ve yoksullar gibi seslerin vurgulanmasi ig¢in
kurgunun kullanimi giiglii bir arag olabilir (Turk vd., 2007).

Ticari kitap tiirlerinden biri olan kurgu kitaplar1 bu tezin kapsamini asan bir konu olmakla
birlikte tarih 0gretiminde en ¢ok kullanilan kitaplar arasinda yer alan tarihi roman ve
biyografi lizerinde burada kisaca durmak yararli olacaktir.

Tarihi Roman: Tarih¢i Bahaeddin Yediyildiz’a goére tarihi roman, tarih 6gretiminin en
onemli vasitalarindan biridir. Romanda her sey gerceklikle bagdasmasa da tarihi romanlar
tarih 0gretimin asil amaci olan tarih bilincini gelistirmede etkili olmaktadir. Bu nedenle
tarihin 6nemli olay ve olgular1 romanlagtirilmahidir (Ata, 2002). Ata’ya (2000) gore tarih
ve edebiyat arasinda disiplinlerarasi iliskileri vurgulayan bir yaklasimin iiriinii olan tarihi
romanlardan tarih dersinde ders kitaplarinin tamamlayict  bir parcasi olarak
yararlanilmalidir. Ata (2000, s. 164) tarihi romanin sinif i¢inde kullaniminin; ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekme, tarihi olgular1 eglenceli bir sekilde O6gretme, gecmisteki insanlarin
yasayisini ve tarihi figiirleri ders kitaplarina gore canli ve gercekei bir sekilde anlatma,
olgu ve diisiince arasindaki farki 6gretme, okuma yazma becerisini gelistirme, empati
becerilerini gelistirme gibi yararlar1 oldugunu belirtmektedir.

Gallo ve Barksdale (1983) tarihi roman sayesinde 6grencilerin tarih okumaya daha istekli
oldugunu belirtmektedir. Edebi tiirler i¢inde tarihi romanlarin derste kullanilmasina iliskin
olumsuz yaklagan egitimciler romanlarin tarihi gergekligi birebir yansitmadig: iddiasini
one siirmektedir (Ata, 2000). Bu duruma bagl olarak tarihgi ilber Ortayl tarihi roman
yazarinin sorumlulugu ile ilgili olarak literatiirii 1yi okumasi, gerektiginde topografik
tetkikler yapmasi ve diger baska kaynaklar1 derinlemesine okuyarak bir nevi bir tarih¢i gibi
caligmasi gerekliligini dile getirmektedir (Yolag, 2002). Baydar (2002) romanda tarihin
kullaniminin tuzaklar1 olarak; hikayeyi gii¢lendirmek i¢in tarihi kullanarak carpitmak,
roman kahramanlarini olay akisinda renkli bir aksesuara indirgemek, toplumsal zamandan
ve mekandan insant koparmak, yazarin yasamadigi bir diinyayr ve onun insanlarini
anlatirken kendi ¢aginin ortamindan hareketle kurguladigi yapay, gergekligi olmayan,
oturmamisg, anakronik kahramanlar yaratmasi gibi kurgusal zayifliklar1 siralamaktadir.
Ancak bu noktada tarih ders kitabinin isledigi tarihi donemi tam olarak yansitabiliyor mu?
sorusunu diisiinmek gerekmektedir (Ata, 2000, s. 162). Nitekim tarih ders kitaplarinda

bilgilerin nasil sunulduguna ve ihmal edildigine dair elestiriler yapilmaktadir. Tarihi kurgu,
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ogretmenlere sinifta ders kitaplarinda bulunmayan ya da en aza indirgenmis bakis acilarini
inceleyebilme ve iglenen konuyu tamamlama imkani1 sunmaktadir (Groce & Groce, 2005).
Ata’ya (2000) gore Tirkiye’de ¢ocuklarin diizeyine uygun tarih programlarina paralel
yazilmis yerli tarihi roman sayis1 yeterli degildir. Bir Amerikali ¢ocuk kisacik tarihlerine
ragmen tarihi olaylaryla ilgili pek ¢ok yazilmis tarihi roman bulurken Tiirkiye’de ¢ocuklar
icin yazilmig tarihi roman ¢ok azdir. Bu nedenle Ata (2000), tarih programlari konularina
paralel olarak cocuklara yonelik gercegi yansitan ve iyi edebi lislubu olan tarihi roman
yazma konusunda ¢ocuk kitab1 yazarlarinin tesvik edilmesi gerektigini belirtmektedir.
Biyografi: Edebi tiirler icinde yer alan biyografiler, yasayislariyla ve yaptiklariyla taninmis
onemli kisilerin hayatlarin1 belgelere dayanarak anlatan eserler olarak ifade edilmektedir
(Oguzkan, 1987, s. 141). Savage ve Savage’e (1993, s. 35) gore tarth 6gretimine degerli
katkilar saglayan biyografiler 6gretim programinin énemli bir parcasi olmalidir. Tarihgi
Halil inalcik iiniversitede verdigi derslerin islenisinde kritik tarihi donemlerde kisilerin
oynadigini rolleri derslerinde vurguladigi, tarihi yeniden insa ederken tarihi sahsiyetlerin
biyografilerine miiracaat ettigi, bu derslerde ele alinan kisilerin tarihi agidan ne anlam ifade
ettigi, yasadigi devrin siyasi, sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve dini atmosferi igerisinde
ogrenciye sundugu bilinmektedir (Ar1 & Aslantag, 2002). Bu baglamda tarih derslerinde
biyografilerden faydalanilmasi konularin bir tarih¢i yaklasimiyla ele alinmasi noktasinda
katki sunabilir. Cocuklarin toplum tarafindan basarili kabul edilen kisilerle ilgili
biyografilerde edinecekleri bilgiler kendi hayatlarina yon vermede yarar saglayabilir.
Burada 6nemli olan nokta ¢ocuklarin ait oldugu yas grubunun ilgi, merak ve algilama
diizeylerine uygun biyografiler se¢ilmesidir (Yal¢in & Aytas, 2012).

Yukarida aciklandigi tizere tarihi kurgunun ogretimde yararlari olsa da bu tiir kitaplarin
seciminde ve kullanilmasinda dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Levstik ve
Barton (2001) yaptig1 bir arastirmada 6gretmenlerin, 6grencileri igin tarihi kurgu secerken
dogru ve iyi yazilmis edebiyati secmede gerekli tarihi bilgi birikiminden yoksun
olduklarim diisiindiigii bulgusuna ulasmistir. Oyle ki baz1 yazarlar, kendi amaglar1 igin
tarihi gergekleri manipiile edebilmektedir. Tarihi kurguyu kullanirken ortak endise,
yaniltici, eskimis veya yanlis olan bilgiler icerebilmesidir (Groce & Groce, 2005). Groce
ve Groce (2005, s. 116) smifta tarihi kurgunun seg¢ilmesi, kullanilmasi ve dogrulanmasi
siirecinde; (1) ele alinan zaman dilimine yonelik ge¢mise Ozlem seklinde romantik
aciklamalarin olup olmadig: (2) yazarin ge¢misinin, deneyimlerinin ve bakis agisinin esere

yanstylp yansimadigi (3) kliselesmis agiklamalarin veya 6zglin bir yorumunun olup
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olmadigi (4) 6nemli atlamalar1 veya genisletmeleri icerip icermedigi (5) anakronizmin olup
olmadigi gibi bazi kategorilerin incelenmesini tavsiye etmektedir. Arastirmacilar bu kimlik
dogrulama siirecinde dikkat edilmesi gereken temel husus olarak c¢esitli kaynaklarin
okunmas1 ve karsilastirilmasi gerektigine dikkat cekmektedirler. Ogrenciler, burada
ozetlenen kimlik dogrulama kategorilerine dayanarak tarihi kurgu secgimlerini
degerlendiren verileri derledikten ve konuya iliskin farkli yorumlara iliskin kiigiik ve
bliyiilk grup tartismalarina girdikten sonra baglangigta ortaya ¢ikan sorulara cevap
verebilmelidir. Ayrica, segilen kurgu kitabindaki bilgileri dogrulamak igin kitapla birlikte
herhangi bir birincil kaynagin, haritanin, fotografin veya tarihi eserlerin kullanilmasi
faydali olacaktir. Freeman ve Levstik (1988) de 6gretimde énemli bir kaynak olarak tarihi
kurgunun uygun ve etkili bir sekilde kullanilmasinda, 6gretmenin roliiniin Onemini
vurgulamaktadir. Tarihi kurgu kullanilirken 6gretmenin tarihi kurguda yazarin amacini,
bakis acisini1 ve olast Onyargilarini tartisirken ¢ocuklara rehberlik etmesi 6nemlidir. Cilinki
Ogretmenin rehberliginden yoksun olan 6grenciler tarihi kurgunun dogrulugunu kabul etme
ve gecerli gérme egilimindedir (Levstik, 1986, 1990). Ogrencilerin okudugu kitapta
yazarin hikdyedeki olaylar1 sunma bi¢imini inceleme ve kitapta belirgin bir 6nyargiy1
belirleme amagh elestirel analiz etme siirecinde 6grendikleri beceriler sinifin digindaki

hayatin diger alanlarina tagimabilir (Sliwka, 2008).

2.3.3. Dogrudan Ogretim Programma Dayal Hazirlanan Okula Yardimei

Kitaplar ve Merkezi Siavlara Hazirhk Kitaplar:

Okula yardimci kitaplar, 6grencilerin okulda gordiigii derslere yardimci olmak amaciyla
belli bir sinif diizeyinde dogrudan dogruya 6gretim programinin igerigine dayali olarak
hazirlanan kitaplardir. Sinavlara hazirlik kitaplar1 ise Ozellikle Ogrencilerin merkezi
sinavlarda karsilasabilecegi soru oOrneklerini igeren, onlart bu smavlara hazirlamaya

yonelik yayimlanan kitaplardir.

2.4. Ogretimde Bir Materyal Olarak Ticari Kitaplarin Kullaniminin Gerekgeleri

Ticari kitaplar bir 6gretim materyali olarak hem sinif i¢i etkinliklerde hem de 6grencilerin
okul dis1 bireysel caligmalarinda 6grenmeyi desteklemek icin kullanabilen materyallerdir.
McGowan ve Sutton (1988), ticari kitaplarin 1950'li ve 1960'l1 yillarda etkili bir 6gretim

arac1 olarak kabul edildigini, 1970'lerde ise bu egilimin yogunlastigini belirtmektedir.
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Ticari kitaplarin simif i¢i Ogretimde bir materyal olarak kullanimimin gerekgeleri,
alanyazindaki aciklamalar gz Oniinde bulundurularak asagida ii¢ neden altinda ele
alinarak agiklanmustir:
1. Ticari kitaplarin, ders kitaplarinin sinirliliklar1 ve sorunlarin1 agsmada bir materyal
olarak kullanim1 (Edgington 1998; Fuhler, 1992; Olness, 2007; Palmer & Stewart,
1997; Richgels vd., 1993; Vacca & Vacca, 2005; VanSledright, 1995).
2. Ticari kitaplarin, tarihin dogasinin ve tarihsel diisiinmenin anlasilmasinda bir
materyal olarak kullanimi (Vacca & Vacca, 2005, s. 175; VanSledright, 1995).
3. Ticari kitaplarin gesitli 6gretim kuram ve yaklagimlarin uygulanmasinda egitsel
acidan bazi firsatlar sunmasi (Bickford & Rich, 2014; Freeman & Person, 1992;
Krey, 1998; Lynch-Brown & Tomlinson, 1998; Lovelace, 2007; McKay, 1998;
McGowan & Powell 1996; Moss, 1991; Nokes, 2011; Palmer & Stewart, 1997;
Pottle, 1996; Rice, 2002; Vacca & Vacca, 2005).

2.4.1. Ticari Kitaplarin, Ders Kitaplarinin Sinirhiliklar: ve Sorunlarin1 Asmada
Bir Materyal Olarak Kullanim

Alanyazinda ticari kitaplarin 6grenme siirecinde kullaniminin gerekgeleri iizerine yapilan
aciklamalar incelendiginde en temel gerek¢elerden biri olarak ders kitaplarinin
siirliliklarmi ve sorunlarimi agsmadaki roliine vurgu yapildigi goriilmektedir. Ornegin ticari
kitaplarin 6gretimde kullanilmasi iizerine calismalar yapan Moss (1991), alanyazinda
tartigmalar1 g6z Oniinde bulundurarak ders kitaplarmin ogretimdeki simurliliklarmi ve
sorunlarin1 bes madde altinda toplamistir. Buna gore ders kitaplarinda; (1) genellikle sinif
diizeyinin iistiinde yazilmasi (2) cogu zaman 6grencinin ilgisi uyandirma konusunda ¢ekici
olmamas1 ve igeriginin sikict olmasi (3) bircok konuyu genel ve yiizeysel bir sekilde ele
almasi (4) organizasyon ve metin stili agisindan grencilerin kolayca anlayacag: sekilde
yazilmamas: (5) igerigindeki bilgilerin kolaylikla giincellenmemesi gibi sorunlar
bulunmaktadir. Vacca & Vacca (2005) 6grenmede ders kitaplarinin 6nemli rol oynadigini
belirtmekle birlikte ders kitaplarinda uzmanlarin tanimladigi egitsel ortak bazi sorunlari,
okurlarina kars1 diislincesiz olmasi, yanlis bilgiler igerebilmesi, okunabilirliginin zor
olmas1 ve dgrenciler agisindan ilgi ¢ekici olmamasi seklinde siralamaktadir. Ata (2000, s.
164) tarih ders kitaplarinin, isim, olay yigimina dayali ansiklopedik yapisinin 6grencilerin

baglanti kurmasim1 zorlastirdigim1 ifade etmektedir. Ders kitaplar1 alan sinirlamasi
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nedeniyle cok fazla sayida konuyu igerdiginden ele aldigi konularin arka planini
derinlemesine ele almadan atlamaktadir. Bu durum 6grencilerin pek ¢ok konuda derinligi
olmayan, yiizeysel bilgiye sahip olmalarina neden olmaktadir (Vacca & Vacca, 2005, s.
159). Oysaki 6grencilerin konuyu yorumlamasi ve diisiince tiretiminde bulunabilmesi i¢in
bilginin igsellestirilmesi gerekmektedir.

Tarih ders kitaplar: tarih 6gretiminde temel materyal olmakla birlikte sadece sinav amagl
materyaller olarak kullanilmaktadir (Tomlinson vd., 1993). Onceki béliimlerde deginildigi
lizere gilinlimiizde biitiin teknolojik gelismelere ragmen Tiirkiye’de okullarda tarih
ogretiminde en c¢ok kullanilan materyal olan tarih ders kitaplari, yapilan bir¢ok yaym ve
arastirmada dile getirilen sorunlari ile tarih §gretiminin temel sorunlarindan biri olmaya
devam etmektedir. Tarih ders kitaplarinda siyasi agirlikli konularin tek bir bakis agisi ile
kesin olarak sunulmasi, kitaplardaki bilgi yiiklemeye yonelik kuru, didaktik anlatimin
ogrencileri ezbere mahkiim etmesi gibi sorunlarin ¢oziilemedigi gdzlenmektedir. Ozellikle
tarih kitaplarinin tarih 6gretimin geleneksel amaclarina hizmet eden siyasi ve askeri
bir pargas1 olarak gormesine engel olmaktadir. Jacobs ve Tunnell tarih ders kitaplarindaki
bu sorunu (Jacobs & Tunnell’den aktaran Groce & Groce, 2005) tarihin tek kelimelik
taniminin insanlar olmasina ragmen ders kitaplarinda insanlarin olmadigini, insan olmadan
tarihin olmayacagi tespitiyle dile getirmektedir. Bununla beraber okullarda 6gretimde en
cok kullanilan yazili materyal olan ders kitaplar1 ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin
dogasi geregi bilginin 6zilinii vermektedir.

Ders kitabinin 6gretim programinin tamamini i¢cermesi nedeniyle miimkiin oldugu kadar
cok sayida bilgiyi sikistirilmis olarak sunmasi, igeriginin derinlemesine bir bilgi birikimi
saglamak icin tasarlanmamasi, sayfa sinirliligi nedeniyle yiizeysel bilgi sunmasi (Fuhler,
1992; Vacca & Vacca, 2005, s. 159), metinler arasinda mantiksal yapinin zayif olmasi,
konularin didaktik sunumu ve elestirel diisiinmeye ¢ok az yer birakilmasi (Fuhler, 1992) ve
cesitli okuma diizeylerine hitap edememesi (Olness, 2007; Vacca & Vacca, 2005, s. 163)
gibi hususlar genel olarak kendi dogasindan kaynaklanan temel sikintilardir (Vacca &
Vacca, 2005, s. 159). Stradling’in (2003, s. 3) ifade ettigi gibi “hicbir tarih ders programi
her tarih dénemini bastan sona ele alamaz; se¢im yapmak kacinilmazdir.” Bu durum tarih
ders kitaplarinda bazen bir doneme, bazen bir bolgenin veya iilkenin tarihine, bazen ise
tarihin bir boyutunun ele alinmasina ya da alinamamasina neden olmaktadir. Tarih ders

kitaplar1 genellikle ¢ok kesin ve yogun bir diiz anlatima sahiptir. Ders kitaplarinda tek bir
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paragrafta ya da tek bir sayfa lizerinde yiiz yillik bir zaman aralig1 tartisilabilir. Birkag
ciltlik kitaplarla agiklanan bazi karmasik tarihi konular ve birgok fikir kitaplarda sadece
birka¢ paragrafta veya satirda ele alindig1 goriilmektedir (Tanrigen, 1998). Genis bir alana
ve zaman bakimindan da genis bir doneme sahip Tiirk tarihinin ders kitaplarinda
incelenmesi gii¢ oldugundan alternatif materyaller 6grencilerin derinlemesine 6grenmesini
saglayabilir (Safran & Ata, 2003). Ogretimde tek bir ders kitabinin kullanimi bagimsiz
O0grenmeyi, zengin tartismay1 ve elestirel diistinmeyi kisitlamaktadir (Palmer & Stewart,
1997). Bu anlamda 6gretimde ders kitaplarinin tek bir materyal olarak kullanilmasinin
siirliliklarindan dogan sorunlart asmada ticari kitaplar Ogrencilere yardimci olabilir.
Dikkatli bir sekilde secilen ticari kitaplar, zengin bir bilgi kaynagi olma, daha iist diizey
diisinme stireglerini tesvik etme konusunda firsatlar sunabilir (Fuhler, 1992).

Tunnell ve Ammon (1996), kurgu veya kurgu dist ticari tarih kitaplarmin 6grencilere
kendimizin hikayesini anlatmada daha genis, daha karisik ve daha biiyiileyici bir yaklagim
sunmada en iyi kaynaklardan biri oldugunu ifade etmektedir. Yapilan bazi yaymn ve
aragtirmalar bu agiklamalar1 desteklemektedir. Ornegin Tomlinson vd. (1993) yaptig1 bir
caligmada tarih ders kitaplar ile ticari kitaplari igerik ve yazim yoniinden karsilastirmistir.
Tablo 2’de yer verilen bu karsilagtirma incelendiginde, bu iki tiir kitabin icerik ve yazim
acisindan belirgin farklar1 net bir sekilde goriilmektedir. Buna gore ders kitaplarinin
yiizeysel igerigine karsin ticari kitaplarin bir konuyu derinlemesine ve farkli perspektiflerle
ele almasi, yazim agisindan ticari kitaplarin ders kitaplarindan daha anlasilir olmas1 ve
ticari kitaplarin ders kitaplarindan daha ilgi ¢ekici olmasi gibi 6zellikler bu iki tiir kitabin
temel farklar1 arasinda oldugu goriilmektedir. Ticari kitaplarin icerigine bakildiginda
icerikte vurgunun insan, insanin sorunlar1 ve insan eylemlerinin sonuglart oldugu ve bu
konular1 daha iyi anlamak igin ticari kitaplarin ders kitaplarina gore daha fazla firsat
icerdigi sOylenebilir. Ders kitaplarinda evrensel olaylarda diinya liderleri ve {inlii insanlarin
etkisi vurgulanirken, ticari kitaplarda evrensel veya ulusal olaylarin siradan insanlarin
yasamlar1 iizerindeki etkilerine yer verilmektedir. Icerikte ele alman karakterlerin
vurgularia bakildiginda ders kitaplarinda tarihsel olaylara yaklasim yukardan asagiya iken
ticari kitaplarda asagidan yukariya yaklasim daha ¢ok hakimdir. Tomlinson vd. (1993)
ayrica ticari tarih kitaplarinda iinlii insanlarin kisilik 6zellikleri anlatilirken bu kisilerin
politik durusu ve giclii taraflar1 kadar zayif taraflarina da yer verilmesi c¢ocuklarin

izlenimlerini bi¢imlendirmede etki edeceginden onlarin yetigkinlikteki kararlar1 agisindan
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onemli oldugunu belirtmektedir. Bu sekilde sunulan tarihi figiirlerin gen¢ okuyucular i¢in

daha erisilebilir, ger¢ekei ve hatirlanabilir olmaktadir.

Tablo 2

Tarih Ders Kitaplari ve Ticari Kitaplarin fgeriginin ve Yazimumin Karsilastirilmasi

Ozellik Ders kitabi Ticari kitaplar
Igerik
Vurgu Gergekler, isimler, tarihler Insanin giidiileri, insan sorunlarinin ¢ézimi,
insan hareketlerinin sonuglari
Diinya liderleri, iinlii insanlar, biiyilk Siradan insanlar, inlii kisilerin insani yonleri,
olaylar evrensel ya da wulusal olaylarin siradan
insanlarin yagamlar iizerindeki etkileri
Cok ayrintiya girmeden yiizeysel olmast Tek bir konunun derinlemesine ele alinmast
Kapsam
Gerekli  bilgilerin  bazen c¢ikarilmas;; Tartigmali  konularda popiiler olmayan
devletin uyarlayici komisyonlarmin  durumlari igermesi
tartismali konularin metinlerini temizlemesi
Genellikle smirli bir perspektif sunan tek Birgok tarihi konu iizerinde birgok kitabin,
bir kitabin olmast cesitli perspektiflerle, daha eksiksiz bilgi
sunmast ve elestirel diislinceyi harekete
gecirmesi
Yazim
Tarz Aciklayicr; kisa ek anlatimlarla agiklama Tarihsel kurgu icinde anlati; tarihsel gercege
dayal1 olarak agiklama
Metin yapist S1g  kapsam, anlagilirlk ve tutarlilik  Baglantili, sirali diisiinceler, konu {izerinde
eksiliginden kaynaklanan dil engelleri odaklanma ve ¢ok fikirli boliimlerde
climlelerde anlasilirlik, tutarli paragraflar
Stil Cimle uzunlugunun ve  kelimelerin  Zengin sozciik dagarciginin ve gesitli stillerin

fgi

okunabilirlik formiilleri ile sinirli olmasi.
Ayrintilar1 daha kapsamli vermek igin
simrli  olmasi.  Onemli  baglantilarin
¢ikarilmasi ve fikirlerin kiigiik ayrintilarmin
anlasilirhiginin azalmasi.

Cansiz olarak tasvir edilen insanlar ve
olaylar; gecmis  zamanda fiillerin
kullaniminin  uzaklik ve ger¢ek digilik
hissini vermesi

Gergekler, isimler, tarihler, cansiz insan ve
olaylar tizerinde durulmasi, okuyucunun
ilgi ve hatirlamasini azaltmasi

pek cok iislubu miimkiin kilmasi. Fikirlerin
daha ayrintili, insanlarin, yerlerin ve olaylarm
giiclii betimlemelerle daha anlagilir verilmesi

Canli olarak sunulan insanlar ve olaylar;
simdiki zamanda fiillerin  kullaniminin
yakinlik ve gergeklik hissini vermesi

Iyi anlatilan insan vurgulu hikayelerin
okuyucunun daha fazla ilgisini ¢ekmesi ve
hatirlanabilir olmast

Tomlinson, C.M., Tunnell, M.O., & Richgels, D.J. (1993). The content and writing of history in textbooks
and trade books. In M.O. Tunnell & R. Ammon (Eds.), The story of ourselves: Teaching history through
children's literature (pp. 51-62). Portsmouth, NH: Heinemann.

Richgels vd. (1993) yaptiklart bir caligmada ticari kitaplar ile ders kitaplarinin

okunabilirligini ve oOrglitsel yapisint analiz etmislerdir. Buna gore ticari kitaplarin, ders

kitaplarina gore 0grencilerin ilgi ve ihtiyaclarmni dikkate alma, 6grenciler agisindan daha

ilgi ¢ekici, mantikli ve tutarli diizenlenmis olmasi nedeniyle daha iyi oldugu sonucuna
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ulagmislardir. Bu arastirmacilar ticari kitaplarin ders kitaplarindan daha uzun ciimleler ve
daha fazla sozciik Obekleri icermesine ragmen anlati yapisindan dolayr daha okunabilir
oldugunu belirtmektedir. Ders kitaplarinin okunabilirlik formiillerini yerine getirse bile
iceriginin konuyu derinlemesine kesfetmeye izin vermediginden o6grencilerin nedensel
iligkileri anlamalarina yardimci olma konusunda eksik kaldigini ifade etmislerdir. Bu
caligmada ticari tarih kitaplarinin 6grenciler i¢in daha okunabilir ve anlasilir oldugu igin
ders kitaplarindan daha cezbedici ve egitici oldugu vurgulanmustir.

Holmes ve Ammon (1985) ders kitaplari ile ticari kitaplar1 karsilastirarak, ticari kitaplarin
kullanilma gerekgeleri ile ilgili olarak su bes temel nedeni siralamaktadr:

- Ders kitaplarina gore daha ilgi ¢ekici olan ticari kitaplar, farkli okuma diizeylerinde
hazirlandigindan 6grencilerin bireysel okuma seviyelerine uygun kitaplar1 se¢me firsatini
saglar. Bu nedenle okuma sorunlar1 olan 6grenciler bile bu kitaplar1 kendi baslarina
okuyabilir, anlayabilir ve smif tartigmasina katilabilir.

- Bir ders kitabinda konular genellikle siirli bir bakis acisi ile ele alinirken 6grencilerin
ticari kitaplarda farkli bakis agisiyla karsilagmasi elestirel okuma becerilerini gelistirmesi
acisindan onemlidir.

- Bir ders kitabinin, bilgi acisindan genisligi ve derinligi sinirlidir. Ticari kitaplar ise ¢ok
cesitli konular1 derin bir sekilde kesfetme firsat1 sunar.

- Ticari kitaplar, ders kitaplarina gore daha giincel bilgiler tasir.

- Cogu ticari kitap okuyucuyu sayfalara ¢ceken bir formatta hazirlanir.

McGowan ve Guzetti (1991) ise 6gretimde ticari kitaplarin kullaniminin gerekgelerini su
sekilde siralamaktadir:

Ders kitaplarina gore daha 6zgiin hazirlanan ticari kitaplar, genellikle ilgi ¢ekici ve zevk
vericidir.

Ders kitaplarinda igerik ¢ok ayrintili agiklanmadigindan, ticari kitaplar igerigin
anlasilmasinda 6grenciye konularin ayrintilarin1 vermede yarar saglayabilir.

Ogrenciler arasinda diizey farklilig1 oldugunda, ticari kitaplar 6grencilerin kendi diizeyine
uygun bir materyali daha rahat okumasini ve boylece konular1 anlamasini kolaylastirabilir.

Ticari kitaplar oOgrencilere giinlik yasam deneyimleri ile Ogrenilecek igerigi
iliskilendirmede, yeni bilgilerin anlasilmasini kolaylastirmada yardime1 olabilir.

Yaratic1 bir 6gretmen, olgu ve goriisleri birbirinden ayirma, goriis acilarini inceleme,
elestirel okuma gibi etkinlikler yoluyla Ogrencilere etkin vatandas yeterliklerini

kazandirmada ticari kitaplar1 bir arag¢ olarak kullanabilir.
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2.4.2. Ticari Kitaplarin, Tarihin Dogasimin ve Tarihsel Diisiinmenin

Anlasilmasinda Bir Materyal Olarak Kullanimi

Tarih 6gretiminin 6nemli bir amaci da 6grencilerin tarih disiplinin dogasini ve tarihsel
olarak diistinmenin ne anlama geldigini anlamalarini saglamaktir. Tarihsel diisiince,
tarihgilerin tarihi anlatilar tiretmek i¢in kaynaklar1 yorumladig: yaratici bir siiregtir (Seixas
& Morton, 2013). Wineburg (1991, 2007) tarihsel diisiincenin otomatik olarak psikolojik
gelismeden kaynaklanan dogal bir bilisgsel siire¢ olmadigini vurgulamaktadir. Bu noktada
ogrenciler i¢in dogal bir silire¢ olmayan tarihsel diisiinme becerisini gelistirmede tarih
Ogretiminde c¢esitli okuma materyalleri ile tarih¢i gibi okumaya yonelik etkinliklerin
uygulanmasi 6nemlidir (Nokes, 2011; Wineburg, Martin & Monte-Sano, 2011). Tarih
Ogretiminde okuma Onemli bir yer tutmaktadir. Nokes (2011), tarihgilerin okuma
stireclerinde ¢oklu kaynaklara bagvurma, farkli metin bigimlerinin icerigini analiz etme ve
yorumlama, birden fazla metinden bilgiyi sentezleme becerilerini kullanan usta okuyucular
oldugunu belirtmektedir. Nokes (2011), Ogrencilerin tarihgiler gibi okumalar1 igin
onlerindeki engelleri, bu engellerin nedenlerini ve Ogrencilerin bu engellerin iistesinden
gelmesi icin bagvurulacak yontemleri ele aldig1 ¢aligmasi, 6grencilere tarihgilerin yaptigi
tarihsel okumayi 6gretmek icin faydali bir rehber olabilir. Nokes (2011) 6grencilerin
tarih¢iler gibi okumasinin 6niindeki engelleri; 6grencilerin sinirl biligsel kaynaklara, bilgi
temeline, deneyime ve diinya goriisiine sahip olmasi, tarih disiplinini yanlig algilamasi
seklinde siralamaktadir. Tablo 3°de goriildiigii iizere Nokes (2011) bu engellerin her birini,

nedenler ve ¢6ziim Onerileri ¢ergevesinde ele almistir.
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Tablo 3

Tarihsel Okumanin Engelleri, Engellerin Nedenleri ve Uygun Ogretim Miidahaleleri

Tarihsel Okumanin Engelleri, Engellerin Nedenleri ve Uygun Ogretim Miidahaleleri

Engeller Nedenler Ogretim Miidahaleleri
Temel kavrama zorluklari Basit metinleri segin
Ogrenme oncesi kelime hazinesi
olusturun
Metinleri Ogrencilerin  seviyelerine
uyacak sekilde uyarlayin
Okunakl1 transkript saglayimn
Karsilikli gretim gruplari olusturun
Tarihgilerin sezgisine yabanciligi Posterler/'yer  imleri  araciligiyla
Opgrencilerin ~ biligsel ~ kaynaklar1 hatirlaticilar saglayin

konusunda yiiksek talepler

Grafik diizenleyicileri saglayin
Model diisiinme siireglerine izin verin
Tekrar uygulamaya izin verin

Birden
zorlugu

fazla metni sentezleme

Grafik diizenleyicileri saglayin
Ogrencilerin her bir metni bagimsiz
olarak ve diger metinlerle baglantili
olarak diigiinmelerine izin verin

Grup analizine izin verin

Smirlt veya yanlis uygulanan arka
plan bilgisi

Sinirl gegmis bilgisi

Ders kitaplarini ayrintili zengin tarihi
kurgu ile tamamlayin

Birincil kaynaklar saglaymn
Ogrencileri 6rnek olay calismalaria
sokun

Yanlis uygulanmis arka plan bilgisi

Tarihi empatiyi agik¢a 6gretin
Varsayimlar1 clirliten metinleri
kullanin

Diinyadaki basit goriiniimler
(Ogrenciler diinyaya iliskin sofistike
olmayan goriiglere  sahip olma
egilimindedir)

Dualizm, entellektiiel indirgeme,
otoriterizm, pozitivizm ya da kisir
relativizm

Tartismalar1 dahil edin

Bagimsiz, kanita dayali yorumlara
tesvik edin

Belirsizligi kabul etmesini saglayin
Yorumlar1 deneme niteliginde kabul
edin

Yeniden degerlendirin

Tarih disiplininin yanls algilanmasi

Tarihgilerin roliinii yanlis anlamalar1

Tarihgilerin ¢aligmalariyla ilgili agik
bir yonerge verin

Tarihin insa edilmesi yerine iletilen
olarak goérme

Ogrencileri tarih laboratuvarlarinda
mesgul edin

Ogrencileri otantik sorular sormalari
i¢in tegvik edin

Resmi ders kitabi anlatisini tek anlati
olarak kabul etme

Birden fazla perspektiften alternatif
kaynaklar saglayin

Ders kitabin1 elestiriye tabi olan
birgok kaynaktan biri olarak kullanin

Nokes, J. (2011). Recognizing and addressing the barriers to adolescents’ “Reading like historians.” The

History Teacher, 44(3) 379-404.

Nokes’in (2011) tespit ve onerileri degerlendirildiginde, tarih 6gretimde ders kitaplariin

yaninda farkli kitaplarin ve birden fazla perspektife dayali alternatif kaynaklarin

kullanilmasi, ders kitaplarinin sinirhiliklarinin ve sorunlariin iistesinden gelmede, 6grenme

icerigini zenginlestirmede, elestirel okuma becerilerinin kazandirilmasinda ve dgrencilerin

tarihgiler gibi okumalarinda yardimei olabilir.
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Donelson ve Nilsen (1997, s. 189) gen¢ okuyuculara tarih ile ilgili farkli goriisleri ve bakis
acilarint géstermenin en iyi yolunun ayni konuda birka¢ kitabin kullanimini tesvik etmek
oldugunu belirtmektedir. Ayn1 konuya iliskin farkli okuma materyallerine basvurulmasi,
cesitli perspektiflerin incelenmesi, bir kaynaktaki onyargilar1 ve tutarsizliklar1 arastirma
gibi tarihsel diisiinmeyi tesvik edici etkinliklerin uygulanmasi, tarihsel anlayisin, elestirel
diistinme becerilerinin ve tarih disiplinine 6zgli okuma becerilerinin gelistirilmesinde
ogrencilere katki sunabilir (Holmes & Ammon, 1985; Levstik, 1989; Nokes, 2011;
Stewart, 1994; Tomlinson vd., 1993; Tunnell & Ammon, 1996; Vacca & Vacca, 2005;
Wineburg, 1998). Bu amagla 6grenciler, ders kitabindaki bilgiler ile ticari kitaptaki
bilgileri birlestirebilir ve karsilastirabilir (Fuhler, 1992). Ticari kitaplarin birbirleriyle ve
birincil kaynak materyallerle desteklenmesi (Bickford, 2013) tek bir konuyu derinlemesine
inceleme firsat1 sunabilir. Cesitli materyallere karsilasma, dgrencinin ilgisini ¢ekme ve
onlar1 gelecege hazirlamada en iyi yontemlerden biridir (Moss vd., 1997; Palmer &
Stewart, 2003).

Tarih Ogretiminde temel kaynak olarak kullanilan ders kitaplarinda bu kitaplarin
dogasindan kaynaklanan smirhiliklar ve sorunlarla karsilasiimaktadir (Tomlinson vd.,
1993). Tarih ders kitaplarinin farkli tarihsel yorumlardan yoksun, 6grencileri dahil etmeyen
ve pasif tutan tek sesli kuru anlatimlarinin oldugu (Drake & Brown, 2003; Lindquist, 2009;
Sewall, 1988; Wineburg, 2001; Wineburg & Martin, 2009; Tomlinson vd., 1993)
ansiklopedik icerige sahip oldugu (Sewall, 1988), uyarict igerikten yoksun oldugu
(Richgels vd., 1993), siklikla gbze g¢arpan tarihsel yanlis beyanlari ve hatalar icerdigi
(Loewen, 1995; Fitzgerald, 2009; Matusevich, 2006), gercekleri kismi ve tarafli bir sekilde
ele aldig1 (Lasky’dan aktaran Groce & Groce, 2005) dile getirilmektedir. Ayrica ¢ok fazla
konuyu kapsayan ders kitaplarinda konularin ylizeysel bir sekilde sunuldugu ve genellikle
ogrencilerin okuma seviyesinin iizerinde yazildigi ve bu ylizden Ogrencilerin tarihsel
kavrayiglarin1 olusturmasina imkan tanimadigi dile getirilmektedir (Lindquist, 2009;
Loewen, 1995; Tomlinson vd., 1993; Wineburg, 1991). Tarih ders kitaplarinda olaylarin
degerlendirilmis kisa 6zet yaklasimiyla yazilmasi 6grenciye ¢ogu kez karar veren kisilerin
belirleyici ve sonuglarin kaginilmaz oldugu bir anlatimi sunmaktadir (Stradling, 2003, s.
212). Tarih 6gretiminde temel okuma materyali olarak kullanilan ders kitaplarinin konuyla
ilgili cesitli perspektifleri sunmaktan cok kesin bilgiler aktarma egilimi, 6grencilerin
konulara, tek bir bakis agisindan yaklagma aligkanligini edinmelerine yol agabilir. Bu

nedenle bazi arastirmacilar, tarih ders kitabinin asir1 kullaniminin 6grencilerin tarihgiler
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gibi okuma imkanlarimi kisitladigini ileri stirmektedir (Levstik & Barton, 2001; Nokes,
2010; Paxton, 1999). Oyle ki ders kitabi tek bilgi kaynagi olarak kullanildiginda,
Ogrencilerin yazarin ifadelerini sorgulamadan kabul etme egiliminde oldugu bilinmektedir
(Holmes & Ammon, 1985; Tunnell & Ammon, 1996). Ders kitaplar1 genellikle olaylarin
tek bir versiyonunu sundugundan tek kaynak olarak kullanilmasi durumunda 6grencilerin
cesitli perspektiflerle karsilasmaktan yoksun kaldigi i¢in elestirel diisiinmesi engellenmis
olmaktadir (Vacca & Vacca, 2005). Bu nedenle ticari kitaplarin igerik alanina dahil
edilmesi Ogrencilerin tek bir konuyu derinlemesine incelemesine, kaynaklarin
giivenilirligini ve Ozgilinliigiinii sorgulamasina, elestirel okuma ve diisiinme becerilerini
gelistirmesine olanak sunabilir (Holmes & Ammon, 1985; Stewart, 1994). Iyi bir tarih
okuyucusu olmak, metinleri ve yazarlarimi sorgulamayi, okunan bir metni hemen kabul
etmeden kuskucu bir durus igerisinde olmayi gerektirir (McKeown & Beck, 1994;
Wineburg, 1991). Tarihi birden fazla kaynaktan 6grenmenin tarihe ilgi ¢ekme, elestirel
okuma, olgular1 yorumlama, tarihsel diisiinceyi gelistirme ve tarihi kavrayisi kazandirma
gibi yararlar1 olabilecegi arastirmacilar tarafindan dile getirilmektedir (Levstik, 1989;
Tunnell & Ammon, 1996; VanSledright & Kelly, 1998; Zarnowski, 1999).

Ogrencilerin gesitli perspektiflerle karsilasmasi i¢in ¢coklu kaynaklarin kullanimma ihtiyag
vardir (McKay, 1998). Coklu tarih perspektiflerinin taninmasi, iyi tarih 6gretimi igin
temeldir. Cok yonlii bilgilere dayanarak yargilar olusturmak elestirel diisiinmede hayati bir
rol oynamasina ragmen tarih ders kitaplarindaki sorunlardan biri tarihin tek bir bakis
acisiyla sunulmasidir. Ogretmenler, dgrencileri kitaplara ve birbiriyle celisen bakis acilart
sunan diger materyallere yonlendirmelidir. Ogretim siirecinde yapilan bu calismalar,
ogrencileri sadece tarihsel yargilarda bulunmaya tesvik etmekle kalmaz, ayn1 zamanda
ogrencilerin konulara ilgilerini artirabilir (Tunnell & Ammon, 1996). Ticari kitaplarin
kullanilmas1 ders kitabinda verilenler 6tesinde tarihsel olaylar hakkinda farkli bakis agilari
sunabilir. Ogrencilere gesitli metinlerin sunulmasi, onlara tarihin yansitilan yanlarinimn yani
sira yazarlar tarafindan yorumlanan tarafini, olaylarin farkli tasvirlerini gdrmelerini
saglayabilir (Vacca & Vacca, 2005, s. 175). Tarihsel diistinmenin 6grenilmesi 6grenciler
icin karmasik ve zor bir siirectir. Tarihsel anlayis ¢oklu metin kaynaklarini sorgulama ve
degerlendirme, kanitlarin gilivenilirligi ve gegerliligi hakkinda karar verme gibi tarihgi
becerilerini gerektirir. Bu slirecte 6grencilerin ayn1 olayla ilgili farkli kaynaklardaki farkl

bakis agilarini incelemesinde 6gretmenlerin rehberligi 6nemlidir (VanSledright, 1995).
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Sonug itibariyle tarihin siipheci dogasina ragmen ders kitaplarinda igerigin ¢ok kesin
sunumu, Ogrencilerin  konular1 sorgulamadan oldugu gibi ezberlemesine neden
olabilmektedir. Bu sorunla basedebilmede tarih 6gretiminde ders kitabi disinda farkli
kitaplarin kullanilmasi; ders kitabina bagimliligi azaltmada, ezberciligin 6niline gegmede,
tarih¢i gibi okuma becerisini gelistirmede, O6grencinin tarihi bilgiyi insa etmesinde ve

bireysel 6grenme aligkanligini kazanmasinda yardimer olabilir.

2.4.3. Ticari Kitaplarin Cesitli Ogretim Kuram ve Yaklasimlarin

Uygulanmasinda Egitsel A¢cidan Bazi Firsatlar Sunmasi

Ticari kitaplarin egitsel acidan sahip oldugu bazi 6zellikler 6gretim siirecinde kullanilma

gerekeelerini olusturmaktadir. Bu 6zelliklerden bazilari asagida agiklanmistir:

2.4.3.1. Bireysel Farklhiliklara Hitap Etme

Ogrencilerin farkli gelisim ve 6grenme stillerine sahip olmasi nedeniyle egitim ortaminda
bireysel farkliliklar dogrultusunda materyallerin kullanilmas1 6grenme agisindan 6nemlidir
(Yalin, 2002). Nitekim bir smifta okuyan biitiin 6grencilerin zihinsel gelisim ve ilgi
alanlarinin ayni olmasi beklenemez. Ders kitab1 tiim Ogrenciler i¢in standart bir igerik
getirirken, ticari kitaplar Ogrencinin Ozelliklerine gore Ogretimi diizenlenme firsati
sunmaktadir (McGowan & Guzzetti, 1991). Ders kitabinin tek bir materyal olarak merkeze
alindig1 egitim ortaminda Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz ardi edildiginden 6zellikle
okuma farkliliklar1 olan ve isteksiz Ogrenciler i¢in 0grenme motivasyonu saglanamaz.
Ticari kitaplar her 6grencinin kendi okuma diizeyi ve ilgisine gore bir 6grenme araci
secebilmesi imkanini sagladigindan 6grenciler bu kitaplar1 ders kitaplarindan daha kolay
ve istekli bir sekilde okuyabilir. Bu durum siniftaki okuma diizeyini yiikseltme ve
ogrencilerin bagimsiz okuyucu olmalarinda yararli olabilir (Vacca & Vacca, 2005). Ding
(2009), etkili bir tarih Ogretiminde olmasi gerekenler arasinda Ogrencilerin kendi
kendilerine 6grenmelerine imkan saglayan, ders ortami i¢in gerekli her tiirlii arag gereci ve
firsat1 sunan bir siire¢ oldugunu belirtmektedir. Bu anlamda ticari kitaplar ders kitabinda
ogrendigi ve ilgi duydugu konularin ayrintilarina inmek isteyen 6grencilerin kendi bireysel

ilgi ve ihtiyaglarina uygun materyalleri segebilme firsatin1 saglamaktadir.
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2.4.3.2. Zengin Gorsel Malzemeler Icerme

Tarih pek ¢ok ¢ocuk icin zor olmasina ragmen tarihi bilgiyi insa etme siirecinde
kullanilabilecek resimli kitaplar, herhangi bir harita veya fotograf onlara yardim etme
noktasinda yararli olabilir (Lindquist’den aktaran Groce & Groce, 2005). Bu anlamda
gorsel cazibeye sahip olan ticari kitaplar 6grencilere bilgiyi sunmada kaynak cesitliligi
saglamaktadir (Palmer & Stewart, 1997). Kostiiklii’'niin (1999, s. 114) de ifade ettigi gibi
tarth konular islenirken resim ve fotograflar o donem hakkinda sozlerle anlatilmasi gii¢
olan pek ¢ok mesaji kolaylikla verebilir. Ticari kitaplar igerigin sunumundaki
farkliliklardan dolayi tarih ders kitaplarina gore geng okuyuculara daha ¢ok tesir etmekte

ve bireysel firsatlar sunmaktadir (Tunnell & Ammon, 1993).

2.4.3.3. Icerigi Derinlemesine Ele Alma

Ticari kitaplarin herhangi bir zamana, mekéana, kisiye veya konuya odaklanarak icerdigi
konuyu derinlemesine ele alabilmesi bu kitaplarin basta gelen cazip 6zelliklerinden biridir.
Iyi ticari kitaplar, olgular1 genis cercevede, anlamli ve ilging bir sekilde sunabilmektedir.
Bu durum kavrayisin derinlestirilmesine katkida bulunur. Ayrica kitaplarda yer alan
resimler icerige farkli ve anlamli bir boyut kazandirmaktadir (Dewey & O'brien, 1969).
Tek bir kaynak olarak ders kitabt Ogrencilere genellikle segilmis sig bir kapsami
sunmaktadir. Tarth derslerdeki yiizeysel si1§ icerigi arastirmak ve incelemek amaciyla
ogrenciler bu kitaplardan okuma materyali olarak yararlanabilir. Ders kitaplar1 temel
kaynak olarak kullanilsa bile bu smirli perspektif karsisinda 6grencilerin elestirel diistinme
alistirmalarinda  degisik ticari kitaplardan ek kaynak olarak yararlanmasi farkli
perspektiflerle karsilagsmalar1 agisindan degerlidir. Ticari kitap yazarlar1 ders kitaplarinin
atladig1 konular1 ve bize gosterilen gecmisin hatali resmini daha genis ele almada ve daha

dogru tasvirini yaratmada yardime1 olabilir (Tomlinson vd., 1993).

2.4.3.4. Zengin Kelime Hazinesi ve Konu Cesitliligi Sunma

Ticari kitaplar O0grencilere otantik okuma deneyimleri saglama, arka plan bilgisini ve
kelime hazinesini gelistirme konusunda yardimci olabilir (Olness, 2007, s. 5; Richgels vd.,
1993; Soalt, 2005). Tarih 6gretiminin amaglarindan biri de 6grencilerin kavramlari ve dili

dogru kullanabilme, diisiincelerini yaziya dokebilme, kapasitesini gelistirmede okuma
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becerisini geligtirmektir. Tekeli’ye (2002) gore tarih, 6grencinin dili kullanma kapasitesini
gelistirmesi acisindan ¢ok uygun bir alandir. Bu anlamda nitelikli hazirlanmis ticari
kitaplar 6zgiin dil ve metin yapilar ile 6grencilere ders kitabinda olmayan kelime ve
kavramlar1 kazandirmada, 6grencilerin kavrayisini gelistirmede, onlara okuma aliskanligi
kazandirmada bir rol {istlenebilir. Ticari kitaplar tarihteki insana ve insan yasamina ait her
tiirlii konuyu ele alma imkanina sahip kitaplardir. Bu duruma bagl olarak iyi ticari kitaplar
ogrencilerin duygularimi hissetmelerini ve tarihsel empatiyi gelistirmelerine yardimei
olabilir. Ozellikle hikaye tiirii kitaplar ders kitaplarinda eksik olan duygusal boyutu telafi
ederek 6grencilerin sadece zihinlerine degil kalplerine de hitap edebilmektedir (Vacca &
Vacca, 2005). Ders kitabi ile ticari kitap arasinda baglantilarin kurulmasi ders kitabinin
iceriginin daha iyi anlagilmasina destek saglayabilir (Ceprano & English, 1990; KohImeier,
2005).

Yukarida agiklandigr iizere ticari kitaplarin 6grencilerin bireysel farkliliklarina hitap etme,
zengin gorselleri ile ilgi ¢ekici icerige sahip olma, farkli konular1 detayli bir sekilde ele
alabilme gibi baz1 6zelliklere sahip olabildiginden asagida siralanan cesitli 6gretim kuram
ve yaklagimlarinin uygulanmasi siirecinde ihtiya¢ duyulan bir materyal olarak
kullanilmaktadir.

e Tematik tnitelerin 6gretimi (Bickford & Rich, 2014; Krey, 1998, s. 11; Lynch-
Brown & Tomlinson, 1998; Lovelace, 2007; McKay, 1998, s. 36; Palmer &
Stewart, 1997; Rice, 2002).

e [Edebiyat temelli, disiplinleraras1 6gretim (Bickford & Rich, 2014; Krey, 1998, s.
11-12; Moss, 1991; McGowan & Powell, 1996; Pottle, 1996; Vacca & Vacca,
2005, s. 163).

¢ Bilissel yapilandirmaci kuram (Nokes, 2011; Rice, 2002).

e Arastirmaya ve projeye dayali 6grenme (Lovelace, 2007; Palmer & Stewart, 1997,
Vacca & Vacca, 2005, s. 175).

e Tarih okuryazarligin1 6grenme (Nokes, 2011).

Sonug itibariyle nitelikli ticari kitaplarin, 6grencilerin dikkatini ¢ekerek onlar1 giidiilemesi,
sayfalarca anlatilacak bir konuyu zengin gorsel materyaller ile ilgi ¢ekici bir sekilde
sunmasi, anlagilmasi zor olan konulari basitlestirmesi, gegmiste insan yasamina dair her tiir
konuyu, degisik perspektiflerle ve 6zgiin anlatimlarla ele alabilmesi, derslerde 6grenilen
icerigi zenginlestirmesi gibi Ogretimde ihtiya¢c duyulan ozellikleri Ggrencilere okuma

motivasyonunu artirma, kalict ve derin 6grenmeyi saglama noktasinda firsatlar sunabilir.
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2.5. Ogretiminde Bir Materyal Olarak Ticari Kitaplarin Kullamilmasinin Simirhhiklar

Egitim Ogretim siirecinde herhangi bir materyalin kullanimi; hedef kazanimlar, 6gretim

konular1 ve yontemleri, 6grenci grubunun 6zelligi, sinif ortamimin fiziki 6zelligi, maliyet

ve ulasilabilirligi, materyalin 6zellikleri gibi nedenlerden etkilemektedir (Oztiirk, 2014, s.

14). Bu nedenler dikkate alindiginda 6gretimde ticari kitaplarin kullaniminin belli basl

siirliliklart olarak sunlar siralanabilir:

Cok cesitli tiirleri olan ticari kitaplarin kullaniminda 6gretmenler i¢in en biiylik
zorluk bir dizi kitap arasindan dogru bir se¢cim yapabilmektir (Vacca & Vacca,
2005, s. 163). Ozellikle kurgu tiiriindeki ticari kitaplarm yamltic1, hitkmii kalmamis
veya yanlis bilgileri i¢erebilmesi ihtimali gbz oniinde bulundurulmasi gereken bir
husustur (Tomlinson vd., 1993). Tarih dersi ile ilgili materyallerinin biiylik bir
¢ogunlugu yazili materyallerden olugmaktadir. Ogretiminde kullanilacak dogru,
giincel bilgiler igeren, ilgi ¢ekici ve 1yi organize edilmis kitaplari segmek uzmanlik
isteyen bir konudur. Ticari kitaplar arasinda sinif i¢i 6gretimde egitsel degeri olan
nitelikli kitaplar oldugu gibi yanls bilgiler iceren kotii yazilmis, sadece satis
kaygisina ve eglenmeye odakli yayimlanan kitaplarda mevcuttur. Hazirlanan
kitabinin niteligine bagli olarak 6grenciler bu kitaplardan olumlu veya olumsuz
etkilenebilir. Ayrica tarih O0gretiminde karsilagilan en 6nemli sorunlardan biri
tarthin tek yonli ve ideolojik amaglara hizmet edecek sekilde sunumudur.
Ogrencilerin okuduklar1 her tiirlii kitap onlarin tarih hakkinda bilgilerini ve
algilarmm énemli 6lgiide etkileyebilmektedir. Ogrencilere yonelik kitap yayimlayan
her yaymevinin kendine ait diinya goriisii ve degerleri vardir ve bunlar acik veya
gizli bir sekilde kitaplar aracilifiyla aktarilabilir. Sadece ticari kaygi ile hazirlanan,
ogrencileri yonlendirme amagh siyasal ve dinsel telkinlerde bulunan, onlara ne
diisiinmeleri gerektigini dikte eden, denetimden uzak olan bazi kitaplar bir takim
sakincalar1 beraberinde getirebilir. Ogrencilerin pek c¢ogunun edilgen bir alici
konumunda okuduklarint hemen kabul etme egiliminde olmalar1t gbéz Oniine
alindiginda 6grencilere yonelik yayinlanan her ticari kitabin denetiminin olmamasi
Oonemli sorunlart beraberinde getirebilir. Bu durumla basedebilmek ig¢in tarih
biliminin yonteminin ve tarthin dogasinin 6grencilere iyi kavratilmasi, 6grencilere
elestirel okuma ile okuduklari metnin amaglarini kestirebilme, tarafli bakis agisi ile

hazirlanmis metinleri belirleyebilme, olgu ve goriisii ayirt edebilme gibi becerilerin
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kazandirilmas1 6grencileri okuduklart metinlerin olasi olumsuz etkilerine karsi
donanimli hale getirmede etkili bir ¢dziim olabilir.

»  QOgretim programlarinin igeriklerinin yogunlugu ve ders saati siiresinin az olmasi bu
kitaplardan sinif i¢i 6gretim siirecinde yararlanilmasini gii¢lestirebilir.

= Smnif i¢i 6gretimde ticari kitaplardan nasil yararlanilabilecegi 6gretmenlerin bilgi ve
becerilerinden onemli Slglide etkilendiginden (McGowan & Guzzetti, 1991) bu
kitaplarin kullaniminda 6gretmenin rolii 6nemlidir.

= Ticari kitaplar ek bir maliyet getiren materyallerdir.

2.6. Tarih Yazimi Agisindan Ticari Kitaplarda Dikkat Edilmesi Gereken Tarihin

Kotiiye Kullanilma Bicimleri

Iyi hazirlanmis ticari kitaplar, 6gretimde pek ¢ok firsat sunmasina ragmen, yanls bilgiler
iceren niteliksiz kitaplar okuyucunun yanlis tarih perspektifi edinmesine yol agabilir.
Dogasi1 geregi carpitmaya agik olan tarihin (Wirth, 2003, s. 19) yaziminda agik veya Ortiik
bir sekilde yer alabilen tarihin kotiiye kullanilma bicimleri ile ticari kitaplarda
karsilagilabilir. Bu konu ayr1 bir ¢aligma konusu olmakla birlikte burada ticari tarih
kitaplarinda tarith yazimi agisindan dikkat edilmesi gereken tarihin kotiiye kullanilma
bi¢cimlerinden bazilarina asagida kisaca deginilmistir.
v/ Atlama (omission): Onemli tarihsel olay veya durumlarin kasith ya da kasitsiz
olarak tarihsel anlatidan ¢ikarilarak ihmal edilmesi ile ortaya ¢ikmaktadir
(Bickford & Rich 2014a, 2015; Nokes, 2011).
v' Kahramanlastirma (heroification): Tarihsel bir kisiligin hak ettigi degerden
daha fazla tek yanli olarak kahramanlastirilmasi durumudur (Bickford, 2013;
Bickford & Rich 2014a; Loewen, 1995, s. 9).
v Simdicilik (presentism): Gegmisin, giiniimiiz perspektifinden degerlendirilmesi
ile ortaya ¢ikmaktadir (Bickford & Rich 2014a; Powers, 2003; Nokes, 2011)
v Kotileme (villainification): Tarihi bir figiiriin veya grubun ¢ok daha fazla
kotiilenmesi ve kinanmasi durumunda gergeklesmektedir (Bickford & Rich,
2014a; 2015).
v Olaganiistiiciilik (exceptionalism): Tarihsel bir figiirin veya durumun
abartilarak sira dis1 olaganiistii tasvir edilmesi ile ortaya ¢ikmaktadir (Bickford

& Rich 2014a).
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v Kronolojik etnosentrizm (chronological ethnocentrism): Cagdas milletlerin
geemisteki milletlerden daha iyi, daha akilli veya daha becerikli olarak tasvir
edilmesi gibi tarihin zamana iliskin yanlis sunumu ile ortaya g¢ikmaktadir
(Loewen, 2010, s. 259).

v’ Belli bir olaya sabitlenme: Bir baska olay1 unutturmak veya hakli gostermek
icin belirli bir olaya sistemli olarak odaklanma ile ortaya ¢ikmaktadir (Wirth,
2003).

v' Yadsima: Belli olgular1 gérmezden gelme ve inkar etme yoluyla g¢arpitma
egilimidir (Wirth, 2003).

v' Yaniltma: Sahte, uydurma kanitlar yaratarak, bunlara dayali olarak tarihsel
olaylarin yaniltic1 bir bigcimde sunulmasi ile ortaya ¢ikmaktadir (Wirth, 2003).

v Tembellikten ya da cahillikten kaynakli tarihin ¢arpitilmasi: Giincel arastirma
bulgularina dayanan bilgileri goz ardi ederek, yanlis bilgilerin sunumu ile
ortaya ¢ikmaktadir (Wirth, 2003).

v" Ticari ¢ikarlar ugruna tarihi istismar etme: Reklamlarda, yayinlarda ya da isitsel
gorsel trilinlerde tarihi kullanarak, kliseleri, yanlislart veya ideolojileri cesitli
amaclara ulagsmak i¢in benimsetmeye c¢aligma yaklasimi ile ortaya ¢ikmaktadir
(Wirth, 2003).

v Son olarak 1rk¢1 (Loewen, 1995; Powers, 2003) ve cinsiyetci anlatim (Powers,
2003) anakronizm (tarih yanilgisi) hatalari, romantik tarih anlatimlar1 (Groce &
Groce, 2005; Wirth, 2003), bilingli veya bilingsiz tarihin yukarida séz edilen
sunum bi¢imleri okuyucunun yanlis tarih perspektifi edinmesine yol
acabilmektedir.

Ogrencilere sunulan herhangi bir metnin dogrulugu degerlendirirken, yazar dnyargisini
arastirmak onemli bir konudur. Kasten ya da kasitsiz, yazarlar kendi degerlerini ve bakis
acilarini bir anlatima tagimaktadir (Ackerman, 2013). Bu durumla basa ¢ikabilmek i¢in
yazarin bakis agisini degerlendirmede ¢oklu kaynak kullanimina basvurulabilir (Groce &
Groce 2005). Ornegin Bickford & Rich (2014b) ihmal edilen ve yanlis beyanlar iceren
farkli kitaplarin  kullaniminin ~ 6grencilerin  ¢esitli  perspektifleri gorebilmeleri ve
incelemeleri agisindan benzersiz bir firsat sundugunu ifade etmektedir. Bu nedenle
ogrencilere birbiriyle c¢elisen goriisleri iceren kitaplarin sunulmasit ve tartisilmasi
ogrencilerin tarihin dogasini1 kavramasi agisindan yarar saglayabilir. Tarihgilerin kullandig:

disipline 6zgli yontemlerin ve tarih okuryazarliginin (Nokes, 2011; Wineburg, 1991, 1998),
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tarihin karmagikliginin, kaynak giivenirligi sorgulama, kaynaklar1 elestirel analiz etme
(Wirth, 2003) gibi konularin 6grencilere ogretilmesi, ogrencilerin okudugu kitaplarda

yukarida bahsedilen tarihin kétiiye kullanilma bigimleri ile basa ¢ikmasinda etkili olabilir.

2.7. Tarih Ogretiminde Bir Materyal Olarak Ticari Kitaplarin Seciminde Dikkat
Edilmesi Gereken Unsurlar

Tarih 6gretiminde materyal olarak kullanilacak ticari kitaplarin dogru se¢ilmesi belirlenen
amaglara ulagilmasi agisindan 6zenle ve dikkatle yaklasilmasi gereken bir konudur. Tarih
alan 6gretiminde kullanilabilecek iyi bir ticari kitap nasil olmalidir? sorusunun cevabini
ogretim materyallerinin se¢imindeki Olgiitlerden bagimsiz ele almak miimkiin degildir.
Ogretim materyallerinin etkili olabilmesi icin materyallerin se¢iminde dikkat edilmesi
gereken bazi unsurlar su sekilde siralanabilir: (Ergin, 1998; Oztiirk, 2014; Paykog, 1991;
Yalin, 2002).

e Dersin 6gretim programinda yer alan hedef kazanimlara ulasmaya yardime1 olmasi

e Ogrencilerin 6zelliklerine ve gereksinimlerine uygun olmasi

e Materyalin dogru, giivenilir ve giincel olmasi

e Materyalin 6grenciler agisindan 1lgi ¢ekici ve giidiileyici olmasi

e Maliyet ve ulasilabilirlik agisindan uygun olmasi

e Materyalin 6zelliklerinin 6gretim ortamina ve siifin fiziki sartlarina uygun olmasi

e Zaman ac¢isindan derste ayrilan siireye uygun olmasi

e Materyalin 6gretmen tarafindan kullanilabilir olmasi
Yukarida 6gretim materyallerinin se¢iminde géz Oniine alinmasi gereken unsurlar ile bir
onceki baglikta tarihin kotiiye kullanim bi¢imleri goz oniine alindiginda 6gretimde ticari
kitaplarin se¢iminin ve kullaniminin olduk¢a zor bir konu oldugu goriilmektedir. Bu
duruma bagli olarak ticari tarih kitaplarinin se¢iminde 6zellikle kitaplarin igerigine iliskin
asagidaki su sorulara cevap aranmalidir:
- Kitap ideolojik tek bir bakis acisiyla okuyucuyu yonlendirmeyi amaglayan bir anlayisla
m1 hazirlanmig?
- Kitapta kullanilan dil ve vurgulanan mesaj nasil?
- Kitaplarin gorsellerinde ne, nasil ve ne amagla kullanmig?

- Kitap sadece satis kaygisini veya eglenmeyi 6n planda tutan bir anlayisla m1 hazirlanmig?
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Alan Ogretimine yonelik yayimlanan kitaplar arasinda nitelikli kitaplar oldugu kadar
sadece ideolojik veya ticari kaygilarla hazirlanan niteliksiz kitaplarla da karsilagsmak
miimkiindiir. Ogrencilere yonelik olmasina ragmen pedagojik yaklasimdan uzak, asiri
didaktik anlatimla ortiik veya agik ideolojik iletilerle dolu, 6grencileri belli bir inanca ve
diistinceye bagh kilmaya calisan, idealize edilen figiirler araciligiyla siddeti olumlayan,
denetimden uzak yayimlanan ticari kitaplar kitab1 zararli hale getirebilir, 6grencinin yanlig
bilgi ve bakis acis1 edinmesine neden olabilir. Oyle ki dgrencilerin pek cogu okudugu
kitab1 aynen oldugu gibi kabul etme egilimindedir. Bu noktada yukaridaki sorulardan
hareketle kitabin hazirlanma amaci ve konuya yaklasim bi¢imi, yayimlanan kitaptan
kimlerin nasil beklentisi oldugu hususuna 6zenle dikkat edilmelidir. Sever’in (2003, s. 10)
de belirttigi lizere bir ideolojiyi veya bir inanci asilamaya yonelik bir yetiskinin kendine
olusturdugu dogrulara bagimli kilmak isteyen giidimlii yaymlar gocugun duygu ve
diisiince diinyasini olumsuz etkileyerek, kitap okuma istegini koreltebilir. Bu nedenle
ogrencileri yazili ve gorsel her tiirlii materyalin tarafli ve yonlendirici olumsuz etkilerinden
korumak i¢in onlara tarih ile ilgili her tiirlii kaynaga siiphe ile yaklagmasini gerektiren
elestirel okuma becerilerinin kazandirilmasi gereklidir. Abartma, kiicliltme, saptirma gibi
tarthin kotiiye kullanma yollar1 (Kodaman, 1991, s. 33) ve tarthin goreceli yorumlara ve
degisime agik bir bilim oldugu (Halkin, 1989, s. 13) bilgisi 6grencilere kavratilmalidir.
Ozellikle 9. siif tarih programinin ilk iinitesinde yer alan tarihgilerin bilimsel bilgiyi elde
edis bicimi, ayni belgeleri kullanan tarihgilerin farkli yorumlar1 olabilecegi gibi tarih
biliminin karakteristik 6zelliklerini anlamaya yonelik konular dgrencilere etkili bir bicimde
kazandirilmalidir. Tarihi olgularin yorumlarla birlikte aktarildig: i¢in 6grencilere okutulan
kitaplar iizerinde elestirel metin analizleri yapma, olgu ve goriisii ayirt etme becerisini
gelistiren caligmalar yaptirilmalidir. Okunan bir kitap ya da izlenen bir film ile bireyin tarih
ogrenmesi hayat boyu siirmektedir. Bu ylizden tarihin dogas1 geregi tek ve degismez
anlatimimin olmayacagina iligkin bilgilerin ve becerilerin kazandirilmasi, elestirel okuma
becerisinin gelistirilmesi caligmalarina 6nem verilmesi, 6grencilerin tarih 1ile ilgili
karsilagtiklar1 her tiirlii bilgi kaynagim1i hemen kabul etmeden belli bir mesafeden
yaklagmasi ve sorgulamasi yoniinden yarar saglayacaktir.

Bu noktada egitim alanyazininda bazi arastirmacilar (Atkinson, Matusevich & Huber,
2009; Donovan & Smolkin, 2002; Groce & Groce, 2005; Moss, 1991, 1995; Saul &
Dieckman, 2005; Sudol & King, 1996; Young & Moss, 2006) tarafindan Onerilen ticari

kitaplarin 6gretim amaclh se¢imi ve degerlendirilmesi ile ilgili dlgiitlere bakmak faydali
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olacaktir. Bu arastirmacilarin dnerdikleri se¢cim ve degerlendirme oSlgiitleri incelendiginde;
genel olarak {i¢ ana unsur olan igerik, yazi ve tasarim Ozelliklerine vurgu yaptiklari,
onerilen Olgiitlerin hem kurgu hem de kurgu dis1 kitaplara uygulanabilir oldugu
goriilmektedir. Icerigin dogrulugu, icerige dahil edilen bilginin derinligi ve genisligi, dahil
edilen bilgilerin disinda birakilan bilgilerin neler oldugu, konuya yaklasim sekli ve
perspektifi, yazarin giivenilirligi, yazarin sundugu bilginin kaynaklari ve bu kaynaklarin
giivenirligi, 1k, smif ve cinsiyet agisindan Onyargimnin olup olmadigi gibi unsurlar
acisindan degerlendirilmesini kapsamaktadir. Iyi hazirlanmis bir kitap, yazma sanati
acisindan etkili olmali ve metinler bir biitiin olarak tutarli ele alinmalidir. Tasarim
acisindan ise gorsel organizasyon, metin ve illiistrasyonlarin birlesimine dikkat edilmelidir.
Birbirinden ayrilamayan bu 6zelligin birlikte nasil calistigl ise kitabin kalitesini ortaya
koymaktadir (Moss, 1995; Saul & Dieckman, 2005). Alan 6gretiminde 6grencilere yonelik
kullanilabilecek ticari kitaplar1 segme siirecinde arastirmacilarin onerdigi bazi Glgiitlere
asagida yer verilmistir.

Moss (1995) kurgu disi ticari kitaplari segme ve degerlendirme siirecinde bes a’nin gdzden
gecirilmesini 6nermektedir. Bunlar; yazarin yetkinligi (the authority of the author), metin
iceriginin dogrulugu (the accuracy of the text content,) kitabin okuyucu icin uygunlugu
(the appropriateness of the book for its audience), edebi (yazinsal) sanati (the literary
artistry) ve kitabin gériintimiidiir (and the appearance of the book). Moss’un (1991, 1995)
kurgu disi ticari kitaplart degerlendirirken Onerdigi bu Olglitler dogrultusunda
Ogretmenlerin asagida Tablo 4’deki sorulara cevap vermeleri bu tiir kitaplari segim

stirecinde yardimci olacaktir.

Tablo 4
Kurgu Dist Ticari Kitap Degerlendirme Olgiitleri
Kriterler Sorulacak Sorular
Yazarin uzmanhig (yetkinligi) - Yazar, arastirma siirecinde taninan ve saygin uzmanlara
bagvurdu mu?
Icerigin dogrulugu - Metin igerigi dogru mu?

- Haritalar, grafikler, tablolar ve diger gorsel yardimcilar
acik¢a sunuluyor mu?
- Yazar, gercekleri ve teorileri ayirt ediyor mu?
Hedef kitleye uygunlugu - Bilgiler, hedef kitleye uygun sekilde sunuluyor mu?
- Yazar, okuyucuya saygi gosteriyor mu?
- Bilgiler etkin bir sekilde organize edilmis mi?

Edebi (yazinsal) sanati - Kitapta edebi (yazinsal) sanat var mi?
- Yazar, bilgiyi canlandirmak i¢in edebi araglar1 kullantyor
mu?
- Yazarn stili ilgi ¢ekici mi?

Cekiciligi (gorsel malzemelerin ve bilgilerin sunumu) - Kitabin goriiniimii ve diizeni okuyucular1 ikna edecek

gibi goriiniiyor mu?
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Sudol ve King (1996) de kurgu dis1 ticari kitaplari degerlendirmek igin bir kontrol listesi
hazirlamigtir. Sudol ve King’in (1996) bes boliimden olusan bu kontrol listesinde ticari
kitaplar bir ile ii¢ puanla degerlendirilmektedir. Asagida Tablo 5’de sunulan bu kontrol
listesinde kitaplar; dogruluk, diizenleme ve tasarim, metinde sunulan fikirlerin tutarlilig,
kitabin kelime hazinesi, kitabin ¢ekici olup olmadigin iliskin okuyucu ilgisi gibi dlgiitlere
gore degerlendirilmektedir.

Tablo 5

Kurgu Disi Ticari Kitaplar: Degerlendirmek I¢in Kontrol Listesi

Kurgu Dis1 Ticari Kitaplar1 Degerlendirmek I¢in Kontrol Listesi

Tema:......ooooiiiiii Fiyat:..................

YazZar . ..o Telefon NO:. ..o
AdL

Yayimei ve tarihiz.........oooooiiiiiiiii

SETILET ...t ISBN:

Toplam Puan:........................... Tavsiye:............ Kimin i¢in?.......cceevevvrveneneerienieeneenn,

3: biitlin kriterleri karsiliyor 2: bazi kriterleri karsiliyor  1: birkag kriteri karsiliyor

................ Dogruluk

Yazarin uzmanlig1 hakkinda bilgi verme
Fotograflarin giiven vermesi

Metnin tamaminda alint1 yapilan referanslari saglama
Bilgilerin giincel ve dogru olmast

................ Diizenleme&Tasarim

igerik tablosu boliim basliklari Ozetler
indeks sozlik tablolar
grafikler haritalar cizimler
organizasyon: sebep-sonug, karsilastirma, problem ¢6ziim, zaman dizimi, tanimlama
................ Fikirlerin Birligi

metnin tamaminda ana fikri mantikli bir sekilde baglama

climleleri birbiriyle mantikli bir sekilde baglama

kavramaya uygun olma

gereksiz detaylardan kaginma

aciklayict yazinin iyi bir 6rnegi sunma

................ Ozel Kelimeler

tanitildig1 gibi tanimlama

resimleri, basliklari, nitelemeleri veya agiklamalari gorsel olarak tanimlama
sozliik tanimlari

................ Okuyucunun flgisi

estetik cekicilik

renkli ¢izimler ve fotograflar

uygun format (sayfa ve baski boyutu)

cinsiyet ve etnik kokenlere saygili olma konusunda olumlu rol model olma
motive edici metinlerde aktiviteler ve deneyler sunma

Not:

Sudol, P., & King, C.M. (1996). A checklist for choosing nonfiction trade books. The Reading Teacher,
49(5), 422-424.

Elleman (1992) kurgu dis1 bir kitap secerken en fazla dikkat edilmesi gereken 6zelliklerin
dogruluk ve 6zgiinliik olmas1 gerektigini bu 6zellikler eksikse diger 6zelliklere gegmenin
onemli olmadigin1 belirtmektedir. Ayrica Elleman (1992) kitabin giincel olmasi, kliseden
kaginmasi, gercek, teori ve gorils arasinda belirgin ayrimi yapmasi gibi hususlara dikkat
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edilmesi gerektigini belirtmektedir. Bunlarin yami sira kitabin organizasyonunun iyi
olmasi, ayrintili endeksler, sozliikler, haritalar, bibliyografya ve diger kaynak materyalleri
icermesi, yazma stili agisindan okuyucunun kitaba katilmasma izin veren bir tonda
yazilmasi, okuyucuya konuyla ilgili diger kitaplara yonlendirmede tesvik edici olmasi,
tartigmali konularda farkli bakis agilarini saglamasi gibi 6zellikler kitap se¢iminde g6z
onlinde bulundurulmalidir. Altieri (2009), Tablo 6’da sunuldugu iizere ticari kitaplar
degerlendirilirken; igerigin dogru olmasi, metinlerdeki fikirlerin mantikli bir sekilde
biitlinliigiinlin saglanmasi, 6grencilerin ihtiyaglarina ve ilgilerine uygun organizasyonun ve
tasarimin olmasi, Ogrencilerin kelime hazinesini gelistirmesi, okunabilirliginin uygun
olmasi, 6gretmenin egitsel amaglarina uygun olmasi gibi dlgiitler siralamaktadir.

Tablo 6

Ticari Kitap Degerlendirme Formu

Ticari Kitap Degerlendirme Formu
Puanlama: 1 = beklentileri kargilamiyor; 3 = beklentileri karsiliyor; 5 = beklentilerin iistiinde.

Kitap/Yazar  Igerigin Fikirlerin Organizasyon  Ozel Ogrencileri ~ Ogretmenin
Dogrulugu Biitlinligii ve Diizenleme  Kelime Dikkate Amaglari
Hazinesi Alma

Ustiin
ozellikleri
Ustiin
ozellikleri
Ustiin
ozellikleri

Ustiin
ozellikleri

Altieri, J. (2011). Terrific trade books. Adapted from content counts! developing disciplinary literacy skills,
K-6. The Reading Teacher, 65(1), 77-79.

McGowan ve Guzetti’'ye (1991) gore nitelikli ticari kitaplar iyi arastirtlmis, kalip
yargilardan arinmis, yanlis bilgi vermeyen kaynaklardir. Kurgu tarih kitaplarinda tartismali
konulara iliskin ayrintilar veya tiim olaylar atlanabildiginden bu tiir kitaplarin se¢cimi daha
hassas bir dikkati gerektirmektedir. Groce ve Groce (2005) kurgu tarih kitaplariin
seciminde Ogretmenlerin ve Ogrencilerin dikkate almalari gereken kategorilere iliskin
Tablo 7°de sunuldugu iizere hazirladiklar1 6rnek sablonun g6z Oniline alinmasini
onermektedir. Bu sablona gore dgrenciler kurgu tarih kitaplarin1 okuduktan sonra kitaplar
degerlendirip sozlii ve yazili olarak sunabilir. Arastirmacilar 6grencilerin bu kategorileri
dikkate alarak c¢alismasinin arastirma, yorumlama, analiz etme ve degerlendirme gibi
becerileri gelistirmede onlara firsat sunacagini belirtmektedir.
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Tablo 7
Kurgu Tarih Kitaplarini Secme ve Degerlendirilmede Kullanilabilecek Ornek Sablon

ROMANTIK BAKIS ACISI BASMAKALIP ONEMLI Anakronistik,
ACIKLAMALAR ACIKLAMALAR ATLAMALAR (kronolojik hatayla
veya GENISLIK ilgili)
DETAYLAR
Gegmise 6zlem Yazarin gegmisi  Asiri genellemeler  Bakis agist Kiilttirel
nedeniyle atlama referanslar
Déneme ait pek Basim tarihi Irk veya cinsiyet Potansiyel Cizimler
miimkiin olmayan tartigmalar1 atlama
olaylarin kaniti
Ulusal veya Sinif veya dil Bakis a¢isinda Diizenleme
uluslararasi geniglik
olaylarla ilgisi
Yazarin bakis Ihtilaflarda geniglik  Dil
acisint etkileyen
hersey

Groce, E., & Groce, R. (2005). Authenticating historical fiction: Rationale and process. Education Research
and Perspectives, 32(1), 99-1109.

Yukarida bahsedilen ¢alismalarda ticari kitaplar i¢in Onerilen Olgiitlerde bazi farkliliklar
olsa da arastirmacilarin vurgu yaptiklar1 ortak ana noktanin, kitabin igerigi ve igerigin
dogrulugu oldugu goriilmektedir. Ticari kitaplarda bilgilerin dogruluguna o6nem
verilmesinin arastirmacilar tarafindan vurgulanmasma ragmen bu konuya yeterince 6zen
gdstermeyen ticari kitaplarla karsilasmak miimkiindiir. Ogrencilerin dgrenmesine etki
edebilecek materyallerden biri olan ticari kitaplarin 6grencilere yarar saglayabilmesi i¢in
nitelikli olanlarinin se¢ilmesi 6nemlidir. Ticari kitaplarin uygunlugunun ve kalitesinin
degerlendirilmesi i¢in ¢ok miikemmel gelistirilmis bir degerlendirme araci olsa da kitabin
metin ve gorsel icerik alani bilgisinin dogrulugu gibi uzmanlik gerektiren 6lgiitlerinin
ogretmenler tarafindan degerlendirilmesi olduk¢a giigtiir. Bu sebeple ABD’de
ogretmenlerin bir 6gretim araci olarak kullanilabilecekleri uygun ve kaliteli ticari kitaplar
segmelerine yardimct olmak amaciyla uzmanlar tarafindan secilen kitap listeleri
yayinlanmaktadir. Ornegin ABD’de Ulusal Sosyal Bilimler Konseyi (NCSS, National
Council for the Social Studies) Cocuk Kitaplar1 Konseyi (CBC, Children’s Book Council)
ile isbirligi icerisinde olusturdugu bir kitap inceleme komitesi tarih/sosyal bilgiler 6gretimi
alaninda kullanilabilecek ticari kitaplarin listesini her y1l yayinlamaktadir (NCSS, 2017).

Son olarak g6z oOniinde tutulmasi gereken bir gercek su ki ticari kitaplar her ne kadar
ogrencileri hedef alarak hazirlansa da belirli egitsel olgiitler disinda bu kitaplarin ders
kitaplar1 gibi ¢ok siki Olglitlere gore yazilmasi ve standartlastirmasi beklenilemez. Ticari

kitaplar icerigindeki herhangi bir konuyu 6zgiin bir yaklasimla ele alabilir. Okullarda
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okutulsun diye bu kitaplar icin kati detaylandirilmis Olgiitler belirlemek bu kitaplarin
Ozgiinliigiinii azaltarak birbirinin benzeri tek tip kitaplarin ortaya ¢ikmasi neden olabilir.
Bu yilizden yukaridaki agiklamalar 1s1ginda nitelikli ticari kitaplarin seg¢iminde; dersin
Ogretim programinin amag¢ ve kazanimlarina uygun olmasi, dogru ve gilincel bir igerige
sahip olmasi, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmasi, iyi organize edilmesi, ilgi
cekici ve Ozgilin olmasi, 0grenilen dersin dogasina uygun anlamli okuma deneyimleri

sunmasi gibi genel egitsel hususlara dikkat edilmelidir.

2.8. Ogretimde Bir Materyal Olarak Ticari Kitaplar Nasil Kullamlabilir?

Ticari kitaplar, sinif i¢cinde yardimci bir materyal olarak, 6grencilerin ilgisini ¢ekmek,
iceriginin anlasilmasi i¢in daha fazla bilgi edinmelerini saglamak, 6grencileri tartismayi
tesvik etmek, okuma becerilerini gelistirmek gibi degisik amaclarla kullanilabilir (Vacca &
Vacca, 2005). Ogretimde bir materyal olarak ticari kitaplar nasil kullanilabilir? sorusunda
en temel cevap, oncelikli olarak 6gretmenin kullanilacak kitabin 6gretim programi igindeki
yerini ve amacin1 belirlemesidir. Ogretmen amacin1 belirledikten sonra bu amaca uygun bir
planlama ile ¢esitli teknikleri, etkinlikleri uygulayarak ticari kitaplar1 6gretim siirecine
dahil edebilir. Ticari kitaplarda, smif i¢i derslerde bu kitaplarin nasil kullanilacagi dair
yonergeler ve teknikler yer almaz. Nitekim Kim ve Garcia (1996), ticari kitap yazarlarinin
ve cizerlerinin ana odak noktasinin okuyuculara zevk vermesi oldugundan, bu amacin
disinda Ogretim siirecine dahil edilmesinin O6gretmenlerin  sorumlulugunda oldugunu
belirtmektedir. Dolayisiyla oncelikli amact okuyucunun zevk almasini saglamak olan ve
mutlaka ogretim programlari diistiniilerek hazirlanmayan ticari kitaplarin okulda 6gretim
hedeflerine ulagsmada etkili bir materyal olarak kullanilmasinda 6gretmenin nitelikleri, bilgi
ve becerisi onemli rol oynamaktadir. McGowan ve Guzzetti (1991) de ticari kitaplarin
egitsel islevinin bu kitaplar1 kullanan 6gretmenin yaraticiliina ve becerisine bagh
oldugunu ifade etmektedir. Ticari kitaplarin sinif i¢i derste 6grenme siirecinde kullanimina
yonelik uygulanabilecek bazi teknikler ve etkinlikler bulunmaktadir. Ilkokuldan liseye
kadar farkli 6gretim kademelerinde kullanilabilecek bu teknik ve etkinliklerden bazilarina

asagida kisaca deginilmistir.
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2.8.1. Okuyucu Tiyatrosu (Reader's Theatre) Teknigi

Okuyucu tiyatrosu teknigi, kitaptan secilen bir metni okuyarak, metnin igeriginde
degisiklik yapilmadan igerigin diyaloglara doniistiiriilerek bir tiyatro metni haline
getirilmesidir. Okuyucu tiyatrosu, 6grencileri metinle aktif olarak mesgul eden, ezber
gerektirmeyen, oyuncularin ellerinde rollerini okuduklari, okumaya motive etme giiciine
sahip bir tekniktir. Set, kostiim, sahne veya ezber gerektirmeyen okuyucu tiyatrosu, tiyatro
oyunundan farkhdir. Bu teknikte 6énemli olan oyuncularin metni, yiiz ifadeleri ve bazi
hareketler ile etkili bir sekilde sesli okuyarak canli hale getirmesi ve bdylece metnin
anlamini iletmek icin seyircinin hareketi gorsellestirmesini saglamaktir (Cornwell, 2012).
Bu teknikte 6grenciler senaryolarin boliimlerini gelistirmek igin ¢ift olarak veya kiigiik
gruplar halinde calisabilirler. Her 6grenci okuyacagi boliime hazirlanir ve metin 6grenciler
tarafindan seslendirilir. Okuyucu tiyatrosu, genellikle anlati metinlerinde kullanilsa da
kurgu dis1 kitaplarla da kullanilabilir (Vacca & Vacca, 2005; Young & Vardell, 1993;
Young, Moss & Cornwell, 2007). Okuma, yazma, dinleme ve konusma etkinliklerini
iceren okuyucu tiyatrosu, O0grencilere eglenceli bir atmosfer saglayarak onlarin katilimini
ve kavrayisimi arttirir. Bu teknik sayesinde, dgrenciler isbirligi icinde calisirlar, karar

verirler ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirirler (Vacca & Vacca, 2005).

2.8.2. Okuma Cemberi (Literature Circles) Teknigi

Okuma ¢emberi, ogrencilerin sectikleri kitaplara gore olusturulan gruplarda, okuduklar
boliimleri, sinif ortaminda belirli araliklarla yapilan toplantilarda sectikleri role (birlestirici,
sorgulayici, edebiyat bilgesi, ressam, Ozetleyici, arastirmaci, sézciik sihirbazi, sahne
diizenleyicisi) gore grup arkadaslariyla tartistiklar1 bir tekniktir. Siire¢ sonunda gruplar
kendi grup tartigmasinin sonucglarini tiim sinifla paylasabilir. Okuma ¢emberinin yarari,
ogrencilerin katilimi i¢in siirekli firsat vermesi ve tiim Ogrencilerin derse katilimini
miimkiin kilmasidir (Daniels, 2002). Geleneksel olarak okuma ¢emberi kurgu kitaplarina
uygulansa da kurgu dis1 metinlerle de kullanilmaktadir. Ogrencilerin 6grenme siirecine
aktif olarak katilmalarini gerektiren okuma c¢emberi, onlarin tarihsel bir olay hakkinda
cesitli bakis acgilarin1 yansitan farkl ticari kitaplart okuyup tartigmalarina ve bu kitaplarin
giivenilirligini elestirmelerine olanak saglayabilir. Bu amagla okuma c¢emberi yazarin
kullandig1 kaynaklari, metin yazimindaki amaclarini degerlendirmede, tarihsel bir olayin

giivenilir bir yorumu olup olmadigina karar vermede kullanabilir (McCall, 2010).
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2.8.3. Drama Etkinligi

Sif i¢i 6gretim siirecinde ticari kitaplardaki olaylar 6grenciler tarafindan dramatize
edilebilir (McGowan & Guzett, 1991). Ogrencilerin okumaya dayanarak yaptiklar1 drama,
ogrencileri motive etme, anlamay1 gelistirme, 6grenme siirecinde katilim1 artirma gibi pek
cok firsati sunabilir. Drama Ogrencilerin metinlerin diinyasina girmelerine, karakterlerin
duygularin1 goérmelerine ve duygularini hissetmelerine ya da agiklanan olaylar
deneyimlemelerine yardimci olur. Okuma ve dramay1 birlestirme 6grencilerin kendine olan

giivenini artirma, dinleme, sozlii dil ve isbirlikli 6grenme becerisini gelistirme konusunda

yardimci olabilir (Vacca & Vacca, 2005).

2.8.4. Bildiklerim, Bilmek Istedigim, Ogrendigim (K-W-L) Semasi Olusturma

Ogle (1986, s. 565) tarafindan gelistirilen Tablo 8’de yer verilen bildiklerim, bilmek
istedigim, 6grendigim ve 6grenmeye ihtiya¢ duyduklarim semasi (K-W-L) 6zellikle kurgu
dis1 agiklayic1 metinleri okuma siirecinde diisiinmeyi etkinlestirmeyi amaclayan bir
stratejidir.

Tablo 8

Bildiklerim, Bilmek Istedigim, Ogrendigim (K-W-L) Stratejisi
Bildiklerim, Bilmek Istedigim, Ogrendigim (K-W-L) Stratejisi

K- Ne biliyoruz? W- Ne bilmek istiyoruz? L- Ne ogrendik ve hala ne
(What we know) (What we want to find out) Ogrenmemiz gerekiyor?
(What we learned and still need to
learn)

Ogle, D. (1986). K-W-L: A teaching model that develops active reading of expository text. Reading Teacher, 39(6), pp.
564-570 kaynagindan uyarlanmustir.

Bu stratejide uygun bir okuma materyali secildikten sonra yukarida Tablo 8’de gosterildigi
lizere 6gretmen 6grenciye Ui¢ slitunlu bir grafik sunar; K ilk siitunda, W ikinci siitunda ve L
en sondadir. K-W-L kisaltmasinda, K siitunu 6grencilerin okumaya baslamadan 6nce konu
hakkinda sahip olduklar1 bilgileri temsil eder. Bu kisimda 6grenciler beyin firtinasi ile
konuyla ilgili bilgilerini yansitirlar ve bilgi kategorilerini tanimlarlar. W siitunu materyalin
okunmas sirasinda 6grencilerin 6grenmek istediklerini temsil eder. L siitunu ise okuma
sonucunda 6grencilerin 6grendiklerini gosterir. Son asamada Ogrenciler okuma sonrasi
ogrendiklerini paylasir ve kaydedilen bilgiler tartisilir. Bu strateji, okumadan once, okuma

sirasinda ve sonrasinda Ogrencilerin arka plan bilgilerini etkinlestirmeyi, 6grenme
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gereksinimlerini belirlemeyi, 6grendiklerini 6zetlemelerini saglayan dnemli bir alistirmadir

(Ogle, 1986).

2.8.5. Tkiz Metin Okuma (Reading Twin Texts)

Ticari kitaplarin smnif i¢i kullannminda Ogretmenler ikiz metinlerle 6gretimin giiglii
yonlerinden yararlanabilir. ikiz metinlerle (twin texts) dgretimde, kurgu kitaplari ile kurgu
dis1 kitaplar eslestirilerek birlikte kullanilir. Once bir kurgu metnini okumak ve daha sonra
daha zor olan kurgu dis1 ticari kitabr okumak 6grencilerin bir konuyu daha derinlemesine
incelemelerine olanak tanir. Bu yontem sayesinde ikiz metinlerden bilgi edinen 6grenciler
ders kitabimi daha iyi anlayabilir (Camp, 2000). Ikiz metinlerle dgretim; dgrenmeyi daha
anlamli hale getirme, okudugunu anlama, ilgi ve katilimi artirma, bilgi ve hayal giiciinii
genisletme, kelime dagarcigini gelistirme gibi konularda 6grencilere anlamli deneyimler
sunar. 1kiz metinlerle 6gretim anaokulundan liseye diizeyine kadar olan &grencilerde sinif
uygulamalarinda venn diyagrami ile birlikte kullanilabilir (Camp 2000; Frye, Trathen &
Wilson, 2009; Sliwka, 2008; Soalt, 2005). Kurgu ile kurgu disimi birlikte kullanmak
ogrenmeyi gelistirir (Baer, 2012) ve her iki tiiriin Ozellikleri hakkinda anlayisi
derinlestirebilir (Moss, 2003). Bickford & Rich (2015) o6grencilerin ikiz metinleri
incelemesinin tarihsel diisiinme ve disipline 0zgli okuma stratejileri acisindan onemli
oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin benzerlikleri, farkliliklar1 kesfetmesi ve sorgulama
yapmasi i¢in ders kitabi, birincil kaynaklar ve ticari kitaplar ikiz metin okumalarinda
birarada kullanabilir. Ikiz metin yontemi 6grencilere bu kaynaklarin ne icerdigi, nasil
igerdigi ve neyi atladigi konusunda diisinmeye sevk eder. Ogrencilerin metin eslestirme
yontemindeki uyumsuzluga iligkin ¢esitli deneyimleri, onlar1 okul boyunca ve sonrasinda
yapacaklari okumalara hazirlamada faydali olabilir (Soalt, 2005). Ogretmenler, bu
yontemle birbiriyle celisen, tarafli yazilan, hata, ayrint1 eksikligi ve atlama iceren farkl
tiirdeki ticari kitaplar1 6gretime dahil ederek 6grencilerin elestirel okumasina, karsilastirma
ve sorgulama yapmasina yardimci olabilir. Uyarici bir uygulama olan ikiz metin
yonteminde kurgu ve kurgu disin1 birbirine baglamak cocuklarin kitaptan zevk almalarini

tetikleyebilir (Elleman, 1992, s. 33).
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2.8.6. Yazma Calismasi

Moss ve Leal (1994) bilgilendirici ticari kitaplar aracilifiyla okuma ve yazma arasinda
baglantilar kurulabilecegini belirtmektedir. Ornegin 6grenciler bilgilendirici ticari
kitaplardaki agiklayici metinleri kendi yazilar1 i¢in model olarak kullanabilirler (Vacca &
Vacca, 2005, s. 187). Bu anlamda bilgilendirici metinler, cocuklarin yazmanin ayirt edici
ozelliklerini tanimasina ve kullanmasina yardimci olmada kullanilabilir (Duke & Bennett-
Armistead, 2003; Harvey, 2002; Kletzien & Dreher, 2004). Ogretmenler ele alinan tarihsel
donemle baglantilar kurma, dersi zenginlestirme adina &grencilerden okuduklar ticari
kitaplardan tarihsel baglami dikkate alarak Ozet bilgi sayfasi yazmalarini isteyebilir
(Tomlinson vd., 1993). Ogrenciler bir kurgu kitabi1 okuduktan sonra kitapta tarihi olayin
gerceklestigi sirada basilmig olabilecek tarihi bir gazete tasarlayabilir (Sliwka, 2008).
Ogretmenler 6grencilere metin tiirleri arasindaki farkliliklar1 gdstermede, anlama
stratejileri (sorular {iretme, 0zetleme, agiklama, sesli diisiinme, gorsel temsiller olusturma
gibi) alistirmalarinda ticari kitaplardan yararlanabilir (Duke, 2004). Sinif i¢i dgretimde
ogrencilerin bilgileri gorsellestirmelerine yardimci olmada karsilagtirma ve zitlik yapilar
icin venn diyagrami, iki siitunlu problem-¢6ziim, neden-sonu¢ gibi cesitli grafik
diizenleyicileri ve kavram haritalar1 kullanilabilir (Bickford & Rich, 2015; Camp, 2000;
Read, Reutzel, & Fawson, 2008; Sandmann & Ahern’den aktaran Almerico, 2013).

2.8.7. Sesli Okuma Teknigi

Sesli okuma (reading aloud) 6grencilerin konuya ilgisini ¢ekmek igin etkili yollardan
biridir (Neuman’dan aktaran Young, Moss & Cornwell, 2007). Smif iginde ticari kitaplarin
bir boliimiiniin sesli okunmasi, konu ile ilgili sorularin sorulmasi ve kisa tartismalarla ile

dersin iglenisi zenginlestirebilir (McGowan & Guzzetti, 1991)

2.8.8. Siif i¢i Tartisma

Ticari kitaplar cogu zaman 6grencilerin okul dis1 6grenmelerinde ya da arastirmalarinda bir
kaynak olarak diisliniilse de bu kitaplar sinif i¢inde bir¢ok kullanim alanina sahiptir. Sinif
icinde ticari kitaplar kullanilarak yapilan tartismalar 6grencilerin ilgisini ¢ekme, igerigi
kavrama ve 0grenme konusunda katki saglayabilir. Bu tartismalarda 6gretmenler aktif bir

rol iistlenirken, 6grenciler bir metin iizerinde anlam inga etme siirecinde akranlariyla ve
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ogretmenle etkilesimde bulunur (Maloch & Bomer, 2013). Ogrencilere tarihte farkli bakis
acilarmin oldugunu goéstermenin en iyi yolu, ayni konudaki birka¢ kitabin kullanimini
tesvik etmektir (Donelson & Nilsen, 1997, s. 189). Vacca ve Vacca (2005, s. 168)
ogrencilerin belirli bir konuyla ilgili bilgilendirici ve okunabilir birden fazla bakis agisi ile
karsilastirmada oOzellikle kurgu disi ticari kitaplarin 6nemli oldugunu ifade etmektedir.
Ders kitab1 genellikle konularin tek bir bakis agisinin sunumunu verdigi i¢in sinifta gesitli
perspektifleri gormek agisindan birden fazla kaynagin kullanilmasi gereklidir (McKay,
1998). Ticari kitaplar arasinda birbiriyle ¢elisen goriisleri, thmal ve yanlis beyanlar igeren
Ozellikteki Kitaplarin bile Ogretim siirecinde Ogrencilere sunulmasi ve tartisilmasi
ogrencilerin gesitli perspektifleri gérebilmeleri, incelemeleri agisindan bir firsat oldugu icin

ogrencilerin tarihin dogasini kavramasi agisindan yarar saglayabilir (Bickford & Rich,
2014a).

2.8.9. Arastirma Projeleri

Ticari kitaplar, gogunlukla 6grencilerin arastirma projelerinde ve performans sunumlarinda

kaynak olarak basvurduklari kitaplardir (Vacca & Vacca, 2005, s. 183).

2.8.10. Yonlendirilmis Okuma-Diisiinme Aktivitesi (Directed Reading-
Thinking Activity)

Yonlendirilmis okuma-diisiinme aktivitesi (DR-TA) hem grup hem de bireysel olarak
uygulanabilen genellikle kurgu dis1 kitaplarda, aciklayict metinlerde kullanilan bir okuma
ve okudugunu anlama aktivitesidir (Bean, Readence & Baldwin, 2011). Bu aktivitede
ogrenciler, basliklara, alt bagliklara, cizelgelere, grafiklere ve illiistrasyonlara odaklanmasi
icin 6gretmen tarafindan sorulan sorularla yonlendirilmektedir (Camp, 2000).

Ticari kitaplarin, 6grenci ve kitap sayisi bakimindan kullanim secgenekleri ile ilgili
alanyazinda bazi Oneriler yer almaktadir. Moss (1991) 6gretmenlerin kurgu dist ticari
kitaplarin ders kitab1 ile birlikte kullanimini biitiinlestirmek icin {i¢ tiir modelden
bahsetmektedir. ik model tek bir ticari kitabin kullanilmasidir. Bu modelde 6gretmen, tiim
cocuklara okumasi i¢in aym kitab1 seger ve secilen bu kitap ders kitabi ile birlikte
kullanilabilir. Ticari kitap ile ders kitabindaki bilgiler karsilastirilabilir ve yararlanilan
kitap okuyucu tiyatrosu, drama, yazma gibi etkinliklerde kullanilabilir. ikinci model,

konunun daha derinlemesine Ogretimi i¢in iinite ve tema ile ilgili ¢esitli kitaplarin
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kullanilmasidir. Ogrenciler olusturdugu gruplarda kitaplar1 paylasir ve kitaplar drama,
yazma gibi cesitli etkinliklerde kullanilabilir. Ugiincii model bireysellestirilmis bir okuma
programidir. Bu modelde 6grenciler, bireysel ilgilerine dayali olarak belirli konularda
farkli kitaplar1 okumaya tesvik edilir. Vacca & Vacca (2005) ticari kitaplar1 sinifa dahil
etmek icin Moss’a (1991) benzer sekilde iic farkli gruplama modelini agiklamistir.
Bunlardan birincisi tiim grup/tek kitap modelidir. Bu modelde bir siniftaki tim 6grencilerin
aym1 kitab1 okuyarak ortak okuma deneyimine sahip olmas1 amaglanir. Ogrenilen bilgiler
ders kitaplarindaki bilgilerle karsilastirilabilir ve smif iginde tartisilabilir. Ikinci model
kiigiik gruplar/¢oklu kitap modelidir. Bu modelde ise 0grenciler, ortak bir konu ile ilgili
farkl1 kitaplart okuyarak kiigiik gruplarda bilgilerini paylasarak tartisirlar. Ayrica bu
modelde 6grenciler daha sonra yeni farkli gruplar olusturarak drama, proje sunumu ve
tartigmalar gibi etkinliklerde bilgilerini paylasabilirler. Ugilincii model ise bireysel
aragtirma/sorgulama modelidir. Bu modelde 6grenciler, bireysel arastirma projeleri igin
cesitli kaynaklardaki topladiklari bilgileri analiz edip diizenleyerek bir proje olarak
sunabilirler. Bu modelde 6grenciler ayni konu ile ilgili farkli kaynaklardaki ¢oklu bakis
acilarini inceleyebilir ve bilgilerin dogrulugunu degerlendirebilirler. Arastirma sorgulama
projelerinde ele alinan konu, kurgu ve kurgu dis1 kitaplarin birlestirilmesi ile sunulabilir.
McGowan ve Guzetti (1991) sinif mevcudu kadar sayida kitabin alinmasinin gerek
ekonomik acidan gerekse farkli seviyelerdeki ¢ocuklara ayni kitabin okutulmasi acgisindan
bir sorun olabileceginden, 5-6 6grenciden olusan gruplar olusturularak ticari kitaplarin
okutabilecegini belirtmektedir. Bu gruplar iinite ile ilgili okuduklar1 kitaba iliskin
diisiincelerini siifta paylasarak ders kitabindaki konular1 daha ayrintili ele alabilirler.

Sonug olarak yukarida agiklanan ticari kitaplarin dersin islenisinde kullanimina iligkin
uygulanabilecek teknikler ve etkinlikler, okudugunu anlama yetenegi gelistirme, arka plan
bilgisini artirma, derse katilimi artirma, elestirel diistinme becerisini kazandirma gibi
konularda o6grencilere firsat sunabilir. Tarih programlarinin igeriginin yogun, ders
saatlerinin az olmasina ragmen segilen kritik bir kazanimin ve konunun islenisinde, derste
bireysel ya da grup calismalarinda ek kitaplarin kullanilmasi Ogrencilerin ¢esitli

materyallerle karsilagmasina olanak saglamasi agisindan yarar saglayabilir.
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2.9. ABD’de Ogretimde Bir Materyal Olarak Ticari Kitaplarin Yeri

ABD’de ticari kitaplar (trade books), derslerin islenisinde Ogretim programlarinin
uygulanmasinda tamamlayict ek bir materyal olarak goriilmekte ve nitelikli kitaplarin
kullanilmasi tesvik edilmektedir. Ogretimde materyal ¢esitliligini saglama ve dgrencilerin
ihtiyaglarimi dikkate alma noktasinda belirlenen egitsel Olciitleri karsilayan nitelikli
kitaplarin bir materyal olarak kullanilmasinin dnemsenmesi ve desteklenmesi sonucu bu
alanin ciddi bir sekt6r haline geldigi ve bu kitaplarin da ticari kitap (trade book) adiyla
terimlestigi goriilmektedir. Ogretmenlerin ve Ogrencilerin egitim ogretim siirecinde
kullanabilecekleri ¢esitli ticari kitaplara kolaylikla erisebilmeleri i¢in bu kitaplar1 tanitan
pek cok liste hazirlanmaktadir.

ABD’de sosyal bilimlerin 6gretiminde 6nde gelen kurulus olan Sosyal Bilimler Ulusal
Konseyi (NCSS) tarih/sosyal bilgiler derslerinin igeriginin ogretilmesinde bir materyal
olarak ticari kitaplarin kullanilmasini desteklemektedir. Bu amacgla NCSS, 1972 yilindan
beri her yil ilkokuldan liseye kadar farkli 6grenim kademelerinde yer alan Odgrencilere
yonelik yayimlanmis yiiksek kalitedeki ticari kitaplara ait bir se¢im listesi yayinlamaktadir.
Ogretmenlerin derslerde bagvurabilecegi listelerden biri olan Gengler Icin Onemli Sosyal
Bilimler Ticari Kitaplar: (Notable Social Studies Trade Books for Young People), listesi
alan uzmanlari, 6gretmenler ve kiitiiphanecilerden olusan bir komitenin degerlendirmesi ile
secilmektedir. NCSS'in web sitesinde uzmanlar komitesince segilen kitap listesinde;
kitaplarin ilgili oldugu tema, kitaplarla ilgili baz1 kisa agiklamalar, kitaplarin sinif diizeyi
ile ilgili bilgiler yer almaktadir. NCSS’nin, Cocuk Kitab1 Konseyi (CBC, Children’s Book
Council) ile isbirligi i¢inde olusturdugu kitap inceleme komitesi, kitaplarin segimi
konusunda g6z 6niinde bulundurdugu 6lgiitleri su sekilde agiklamaktadir:

“Kitap inceleme komitesi, insan iliskilerini 6nemseyen, gruplarin gesitliligini temsil eden ve
genis bir yelpazede kiiltiirel deneyime duyarli, geleneksel bir konuyla 6zgiin bir tema veya yeni
bir egilim sunan, kolay okunabilen, yiiksek edebi kaliteye sahip, hosa giden bir formatta olan
ve uygun illistrasyonlarla metni zenginlestiren kitaplar1 segmektedir” (NCSS, 2017).

NCSS’nin kitap listesi disinda, derslerde islenen temalara yonelik kitaplart bulmayi
kolaylastiran book review adi altinda kitap 6zetlerinden ve tanitimlarindan olusan birgok
liste de cesitli dergilerde yayinlanmaktadir. Ayrica kaliteli kitaplar i¢in verilen baz1 ddiiller
de bu kitaplarin tanittiminda etkili olmaktadir. Orbis Pictus, Robert F. Siebert, Coretta Scott
King, Pura Belpre, Newberry ve Caldecott gibi saygin odiilleri kazanan segkin kitaplar ve
bu kitaplar listeleyen web siteleri 6gretmenlerin ve dgrencilerin kitap se¢imine yardimci
olmaktadir (Krey, 1998).
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Sinifta kullanilabilecek ticari kitaplarin se¢ciminde dikkat edilmesi gereken Olgiitler egitim
alanyazininda aragtirmacilar tarafindan yayinlansa da 6gretmenlerin bu listedeki olgiitlere
gore kitaplarin uygunlugunu analiz etmesi i¢in gerek uzmanliklar1 ve gerekse zamanlari
yeterli olmayabilir. Bu nedenle, ABD’de giivenilir saygin kurumlar 6gretmenlerin ve
ogrencilerin kaliteli ticari kitaplara kolayca ulagmalarini saglayan rehber listeler
yaymlamaktadir. Asagida ABD’de yayinlanan en dikkat ¢eken kitap listelerinin ve
odiillerinin bazilarina yer verilmistir.

- Amerikan Kiitliphanecileri Dernegi (ALA) tarafindan her yil dikkat ¢eken ¢ocuk kitaplari
listesinde kurgu ve kurgu dist nitelikli ticari kitaplar secilerek yaymlanmaktadir (ALA,
ty.).

- Orbis Pictus Kurgu Dis1 Segkin Kitaplar Odiilii, Ulusal Ingilizce Ogretmenleri Konseyi
(NCTE) tarafindan her y1l se¢kin kurgu dis1 kitaplara verilmektedir (NCTE, t.y.).

- Robert F. Silbert Bilgilendirici Kitap Odiilii, Amerikan Kiitiiphane Dernegi (ALA)’nin
Cocuk Kiitliphanesi Hizmetleri Bolimii tarafindan her yil en seckin bilgi kitaplarina
verilmektedir (ALA, t.y.).

- Olaganiistii Fen Bilimleri Ticari Kitaplar1 (OSTB) Listesi, Ulusal Fen Bilimleri
Ogretmenleri Dernegi (NSTA) ile Cocuk Kitaplari Konseyi (CBC) tarafindan her yil
anaokulundan 12. smifa kadar olan O6grenciler i¢in secilen olaganiistii fen bilimleri
alanindaki ticari kitaplarin yaymnlandigi listedir (NSTA, t.y.).

- Washington Post Cocuk Kitaplar1 Dernegi her yil segkin kurgu disi kitaplara odiil
vermektedir (Children's Book Guild, t.y)

- Uluslararast Okuma Birligi (ILA) 6gretmenler i¢in se¢meler listesi yaymlamaktadir.
(ILA, ty.)

Ozetle ABD’de uzmanlar tarafindan belirlenen &grencilere yonelik yazilan nitelikli kurgu
ve kurgu dis1 ticari kitaplarin yaymlandig listeler, bu kitaplara yonelik verilen ddiiller, bu
kitaplar1 tanitan, kitaplarin kullanimina iliskin bilgiler sunan gesitli web siteleri ve mesleki
dergiler Ogretmenlere, 6grencilere ve diger ilgililere alan 6gretiminde kullanilabilecek

materyaller konusunda bilgiler saglamaktadir.

2.10. Tiirkiye’de Ogretimde Bir Materyal Olarak Ticari Kitaplarin Yeri

Yurt dis1 egitim alanyazininda ticari kitap (trade book) seklinde terimlesmis ticari kitap

ifadesine Tiirkiye’deki egitim alanyazinda pek yer verilmedigi goriilmektedir. Tiirkiye’de

58



ogrencilere yonelik yayimlanan ticari Kitaplar kaynak kitaplar, yardimct kitaplar, ¢ocuk
kitaplari, ¢ocuk ve genglik edebiyati, edebi tiirdeki kitaplar gibi g¢esitli isimler ad1 altinda
anilmaktadir. Ticari kitap adlandirmasinda anlam agisindan akla ilk gelen ¢agrisim olarak
okuru salt miisteri ve tliketici olarak goren kitaplarin algilanmasi s6z konusu olabilir.
Ticari kitaplarin para kazanmak gibi ekonomik gerekgeleri olmakla beraber ticari kitap
sektoriinde sadece satis kaygisini géz oniinde bulunduran, kitabi eglencelik bir tiikketim
nesnesi olarak goren kitaplar yayimlandigi gibi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini gozeten,
egitim ve Ogretim ilkelerine uygun nitelikli kitaplar da yaymlanmaktadir. Bu arastirma
kapsaminda kullanilan ticari kitap terimi ile 6nceki bolimlerde agiklandigi tizere alan
ogretim siirecine katki saglayabilecek belirli olgiitleri karsilayan nitelikte olan kitaplar
kastedilmektedir. Bu arastirmada ticari kitaplar i¢in bir terim karmasasinin olmamasi adina
yukarida adi gegen gesitli adlandirmalar yerine yurt i¢i alanyazinda pek yer almayan fakat
yurt dis1 alanyazinda yer aldigi sekliyle ticari kitap (trade book) terimi kullanilmstir.

Tirkiye’de bu terimin kullanilmamasinin nedenleri arasinda, alan &gretimi agisindan
ogrencilere yonelik ticari kitaplarin egitimsel yonden hentiiz gelismis tilkelerdeki gibi ciddi
anlamda sektorlesmis bir ugras alani olmamasi ve okullarda ticari kitaplarin smif igi
kullannrmina yo6nelik bir takim kisitlamalarin olmasi goriilebilir. Son yillarda ¢ocuk ve
genglik edebiyati alaninda bir gelisme oldugu gozlense de derslerin alan Ogretimine
yonelik kitaplarin nicelik ve nitelik acisindan yeterli olmadigi goériilmektedir. Bu durumun
onemli bir nedeni olarak Tiirk egitim sisteminin ders kitab1 digindaki kitaplara bakis
acisindan kaynaklandigi soylemek miimkiindiir. Nitekim Tirkiye’de egitim 6gretimde ders
kitab1 disinda yer alan ticari kitaplarin kullanimi tartismali bir konudur. Bir onceki baslikta
aciklandigi tizere gelismis lilkelerin basinda gelen ABD’de 6gretim programlarinda belirli
olciitleri karsilayan nitelikli ticari kitaplar bir 6gretim materyali olarak okul ders kitabinin
bir tamamlayicis1 ve destekleyicisi olarak yer almasina ragmen Tiirkiye’de egitim 6gretim
sistemi icerisinde bu kitaplar derslerde kullanilabilecek destekleyici bir materyal olarak
goriilmemektedir. Bu durumun nedenleri arasinda egitimdeki kati merkeziyetci anlayisin
yansimasi olarak degerlendirilebilir. Bilindigi iizere ¢agdas egitim anlayisinda 6grencilerin
bilgiyi ezberlememesi, bireysel 6zelliklerinin dikkate alinmasi, 6grenme siirecinde aktif
olmasi gibi ilkeler onemsenmektedir. Bu ilkelerin hayata gecirilmesi siirecinde kullanilan,
ogrencilerin bireysel dgrenmelerine olanak saglayan materyaller arasinda kitaplarda yer
almaktadir. Bu arastirmanin yapildig: stirecte Tiirkiye’de uygulanmakta olan ortadgretim

tarih Ogretim programlarinda (MEB, 2007, 2011), programlarin amacina ulagmasi ve
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ogrencilerin kazanimlar1 edinebilmesi i¢in harita, grafik, fotograf, karikatiir, temsili resim,
mimari ¢izim, mektup, giinliik, tarih seritleri, tepegdz, slayt, bilgisayar vb. farkli
materyallerden yararlanilmasi gerektigi belirtilmistir. Tiirkiye’de 6gretim programlarinda
ogretimde farkli materyallerin kullanilmasi, ders kitabinin farkli materyallerle
desteklenmesi gerektigi belirtilmesine ragmen, MEB tarafindan yayinlanan uyarici
yazilarda (EK1, EK2, EK3, EK4) okullarda ticretsiz olarak dagitilan ders kitaplarinin esas
materyal oldugu vurgulanarak, ders kitaplar1 disinda yardimci kitaplarin kullanimu ile ilgili
uyarilarda bulunulmaktadir.

Bilindigi iizere MEB’in 2003 yilinda almis oldugu bir kararla, zorunlu egitim basamaginda
olan Ogrencilere yonelik iicretsiz ders kitaplar1 projesi kapsaminda, 2003-2004 6gretim
yilindan beri ilkdgretim kurumlarinda, 2006-2007 6gretim yilindan baglayarak ortadgretim
kurumlarinda, ticretsiz kitap dagitim projesi kapsaminda ogrencilere ders kitaplarini
ticretsiz olarak dagitilmaktadir. Bu kapsamda MEB’in okullara dagittigi ders kitaplari
Ogretimde temel materyal olarak kullanilmaktadir. Bu durum ozellikle egitimde
dezavantajli konumda bulunan 6grenciler agisindan fayda saglamaktadir. Diger taraftan bu
durum ders kitaplariin tiimiiniin merkezi olarak devlet tarafindan dagitilmasi sonucu tek
tip kitap uygulamasia gidilmesini nedeniyle 6gretmenlerin kendi okutacaklar1 derslerin
kitaplarin1 eskiden oldugu gibi kendilerinin secememesi ve MEB tarafindan yayimnlanan
uyarici yazilara bagl olarak destekleyici ek kitaplart kullanamamalar1 sorununu ortaya
cikarmaktadir. Bu durum Ogretmenlerin 6grencileri i¢in uygun bulduklari materyalleri
secme ve kullanma konusunda 6gretmen Ozerkligine dikkat ¢cekmektedir ki bu konunun
onemi yapilan bazi arastirmalarda ortaya konulmustur.

Ozaslan’in (2015) MEB’e bagli okullarda goérev yapan Ogretmenlerin sahip olduklart
mesleki Ozerklige ve bunun sonuglarma iliskin ortak algilarini, Ogretmenlerin
perspektifinden gérmeyi amagladig1 arastirmasinda, “katilimcilarin 6gretmen 6zerkligi ne
anlama gelmektedir?” sorusu kapsaminda 6gretmenlerin ortak algilarinda 6zerklik uzmani
olduklar alan igerisinde gorevlerinin bazi boyutlarinda mesleki tercihlerine karisilmamasi
ve bu ozerklik durumu bakanlik tarafindan belirlenmis olan kazanimlari 6grencilerine
kazandirabilmeleri i¢in gereklidir bulgusuna ulasilmistir. Bu arastirmada mesleki 6zerklik
kapsaminda ogretmenlerin smif igerisinde kendi tercihlerini yansitan materyalleri
kullanabilmeyi ve o6grencileri i¢in uygun kaynagi se¢meyi istedikleri ortaya c¢ikmuistir.
Aragtirmada, katilimcilar icin MEB tarafindan merkezi olarak belirlenen ders kitaplarinin

disina ¢ikamamak Ogretim siirecinde islerini zorlagtiran bir durum oldugu, 6gretmenin
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mesleki egitimi ve yillar siiren ¢aligmalariyla olusturdugu mesleki deneyimini 6grencileri
icin egitsel materyal se¢iminde kullanabilmesi gerektigi ulasilan temel bulgulardan biri
olmustur. Ayrica bu arastirmanin dikkat ¢eken diger bulgularindan biri de 6gretmenlerin
kimi gorev boyutlarinda 6zerklikligi gerekli ve 6nemli gormesi, 6zerklik eksikligini ise
etkili Ogretmenligin Onlinde bir engel ve diisiik mesleki sayginlik sebebi olarak
anlamlandirmasidir.

Oztiirk (2009b) yaptig1 bir c¢alismada “Tiirkiye’deki gibi, &gretmenin neyi nasil
Ogreteceginin miifredatla siki sikiya belirlendigi ve ders kitabr disina ¢ikmasinin pek hos
karsilanmadig bir sistemde, 6gretmenlerin kendilerini ve 6gretim faaliyetlerini gelistirmek
icin sorumluluk ve motivasyon sahibi olmalarint beklemek ¢ok gergeke¢i degildir” ifadesi
dgretmenlerin materyal boyutundaki 6zerkliginin eksikligine dikkat cekmektedir. Oztiirk
(2009b) bu galismada 6grenci merkezli olmay1 amaglayan tarih programlarinin amacina
ulasabilmesi i¢in 6gretmenlerin karar verme ve yetki alanlarinin genigletilmesine, materyal
secimi boyutunda ve benzeri konularda 6gretmen ozerkliginin gelistirilmesi gerektigini
belirtmektedir.

Oztiirk’iin (2012) yaptig1 diger bir ¢alismada tarih 6gretimin biiyiik 6lciide ders kitaplarina
dayandigi, tarih 6gretmenlerinin 6gretimin neredeyse tamamen ders kitabindan yiiriittiigi,
bu anlamda 6grencilerin ihtiyag ve 6grenme Ozelliklerinin dikkate alinmadigi bulgusuna
ulagilmistir. Ayrica bu ¢alismada tiim okullarda MEB tarafindan dagitilan ayni kitaplarin
okutulmasinin 6gretmenlerin 6gretim materyallerini se¢mesi konusunda kisitlayici bir
durum olusturdugu belirtilmistir.

Tiirkiye’de egitim 6gretimde kati1 merkeziyet¢i uygulamaya bagl olarak bu konuya iliskin
ozerklik konusu Tiirkiye’nin katildigr uluslarasi 6grenci performanslarini belirleyen
caligmalara yonelik hazirlanan degerlendirme raporlarinda da dikkat ¢eken bir konu
olmustur. Bu konu ile ilgili olarak Sirin ve Vatanartiran (2014) tarafindan hazirlanan PISA
arastirma raporunda Tiirkiye PISA'ya katilan {ilkeler iginde gerek okul yoOnetiminde
ozerklik bakimindan gerekse kaynak ve miifredat belirlemede en son sirada yer aldigi
tespit edilmistir. Bu sonuca bagli olarak arastirmacilar okul ydneticilerinin okul basari
kriterlerini belirleyebildigi, ders kitaplarini secebildigi, miifredati ¢esitlendirebildigi, 6zerk
okullar yaratmanin yollarinin aranmasi1 gerektigi gibi Oneriler getirmislerdir. Bu raporda
okullarin ve Ogretmenlerin yaratict ve yenilikci uygulamalar gelistirebilmesi,

potansiyellerini ortaya koymasi i¢in 6zerklige ihtiya¢ oldugu vurgulanmstir.
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Bilinen bir gercek olarak Tiirkiye’de egitim Ogretim politikalar1 giiniin siyasi diigiince
yapisindan etkilenmekle birlikte, ge¢misten gilinlimiize derslerin islenisinde temel bir
materyal olarak kullanilan merkezi tek tip ders kitaplarinin yaninda farkli kitaplara yer
verilmesini  destekleme yoOniinde Onemli bir =zihniyet degisiminin yasanmadigi
goriilmektedir. Okullarda Ogretmenlerin ders kitabt ve disindaki kitaplar1 segcme ve
kullanma o6zerkligine sahip olamamasinda, MEB’in 6zellikle ders kitab1 konusunda ¢ok
hassas ve duyarli davranmasinda okutulan ders kitaplarinin egitim 6gretim boyutu diginda
siyasi, toplumsal ve ekonomik boyutlar1 olan bir konu olmasindan kaynaklandigini
sOylemek miimkiindiir. Nitekim okullarda ders kitabinin islevi sadece O0gretim alani ile
siirlt degildir. Ders kitaplar1 gelecekte toplumda yasayacak insanlar olarak 6grencilere
aktarilmak istenen bilgileri icermekle birlikte ¢ok sayida kurala, norma ve davranis
kalibina acik gondermelerde bulunur. Bu nedenle kitaplar toplumun siyasal ve toplumsal
normlarini 6grencilere kazandirmaya ¢alisan araglardir (Pingel, 2003).

Sonug itibariyle Tiirkiye’de egitim cagindaki Ogrencilerin derslerde alan Ogretimine
yonelik nitelikli ticari kitaplarla karsilagsmasin1 saglayacak egitim yaymciliginin
gelisebilmesi i¢in dgrencilerin ders kitab1 disindaki farkli kitaplar1 okumaya tesvik eden bir
egitim anlayisinin ve politikasinin gézden gecirilmesine ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.
Nitekim Avarogullari, Coskun ve Yildiray (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada da
Tirkiye'de MEB tarafindan sosyal bilgiler ve tarih derslerinde Ogretmenlerin
kullanilabilecekleri kitaplar1 se¢melerinde kolaylik saglayacak herhangi bir listenin
yayinlanmamasi, 6gretmenlerin 6grencilere kitap Onerirken gz Oniinde bulundurmasi
gereken kriterlerin belirlenmemesi sorunu dile getirilmistir. Bu arastirmada MEB’in her y1l
ogretmenlerin derslerde kullanmalar1 i¢in Oneri mahiyetinde cocuk kitaplar1 listesi
yayinlamasi ve uygun kitaplarin se¢imi i¢in agik Olgiitleri belirlemesi Onerilmistir. Bu
noktada bu konu ile ilgili egitim arastirmalarinin sayisinin artirilmasi, ABD’de oldugu gibi
alan 6gretimine destek olabilecek kaliteli ticari kitaplarin se¢imini kolaylastiran kitaplara
seckin Odillerin verilmesi, nitelikli kitap listelerinin yayinlanmasi ve bu kitaplarin
ogretime dahil edilmesi yonilindeki egilim Ogretime yardimcr kaliteli kitaplarin

hazirlanmasina ivme kazandirabilir.
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2.11. Tigili Yayin ve Arastirmalar

Konu ile ilgili yapilan alanyazin taramasinda bu arastirmanin konusu olan lise tarih
ogretiminde kurgu disi ticari tarih kitaplarinin kullaniminin 6grencilerin ders basarisi ve
tutumuna olan etkilerini dogrudan ele alan bir arastirmaya rastlanmamistir. Asagida
arastirma konusu kapsaminda ogretimde materyal kullanimi, tarih dgretiminde kurgu ve
kurgu dis1 kitaplarmin kullanimi konusunda yapilan yayin ve arastirmalara yer verilmistir.
Konu ile ilgili yurt i¢i alanyazinda tarih Ogretimine yonelik yapilan c¢alismalar
incelendiginde, ticari kitaplar: (trade books) dogrudan bu terim adi altinda ele alan
kapsamli herhangi bir arastirma ve yayina rastlanmamistir. Yurt i¢i ilgili alanyazinda ticari
kitap (trade book) ifadesine biri Doganay (2004) tarafindan yapilan ¢eviri makalede
(McGowan & Guzzetti, 1991) digeri hikaye kitaplarina (Aktas, 2011) yonelik olmak iizere
iki yayinda yer verildigi tespit edilmistir. Kurgu disi kitaplarin kullaniminin 6grenci
basarisina etkisine yonelik sadece bir arastirmada rastlanmistir. Asici, Ince ve Akyol’un
(2015) yaptigi bu c¢alismada, ticari kitap (trade boook) terimi ilgi kitabt seklinde
adlandirilmis ve bu arastirmada bilgilendirici kitaplarin ilkokul fen ©gretiminde
kullanilmasinin etkileri bir eylem arastirmasinda incelenmistir. Bunun disinda Giingor’iin
(2014) yaptig1 bir arastirmada ticari kitap, yardimci kitap adi altinda ele alinmis ve ilkokul
matematik dersinin 6gretiminde yardimci kitap kullaniminin 6grenci basarisi {izerindeki
etkisi belirlenmeye calisilmistir.

Tarih 6gretiminde materyal olarak ek kitaplarin kullanimi konusunda yapilan arastirmalar
degerlendirildiginde, tiir acisindan agirlikli olarak ilgi odaginin kurgu kitaplar1 kapsaminda
tarihi roman ve hikaye kullanimina yonelik oldugu goriilmektedir. Yapilan bu ¢alismalarda
kurgu tiirtindeki kitaplarin 6gretim agisindan katkilar sagladig belirtilmektedir. Yurt i¢i
arastirmalarda gerek tarih Ogretiminde ve gerek diger alanlarin &gretiminde kurgu disi
ticari kitaplarin kullaniminin 6gretimdeki etkileri iizerine deneysel bir arastirmanin
olmadig tespit edilmistir. Yurt disinda yapilan ¢alismalarda da 6gretimde ticari kitaplarin
kullanilmasmin etkilerine yonelik caligmalarin agirlikli olarak ilkokul ve ortaokul
diizeyinde sosyal bilgiler dersi kapsamindaki tarih konularinin 6gretiminde yapildig: tespit
edilmistir. Ozetle hem yurt ici hemde yurt dis1 arastirmalarda hikdye, roman gibi kurgu
tirtindeki kitaplarin tarih Ogretiminde kullanilmasimnin olumlu etkileri vurgulanmasina
ragmen, kurgu dis1 kitap tirlerinin kullaniminin etkileri konusunun ihmal edildigi

goriilmektedir. Burada genel olarak degerlendirilen konu ile ilgili yayin ve arastirmalara,
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asagida yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan calismalar olmak tizere iki baslik altinda yer

verilmistir.

2.11.1. Yurt i¢cinde Yapilan Cahsmalar

Ata (2000) “tarih Ogretiminde bir arac¢ olarak; tarihi romanlar” adli ¢alismada tarihi
romanin tanimi, geligimi, tlirleri, tarih ve edebiyat arasindaki iligki, tarih 6gretiminde tarihi
romanlarin bir ara¢ olarak kullanilmasimin dayandigi program gelistirme anlayisi, egitim
felsefesi ve pedagojik temelleri gibi konulari ele almistir. Bu ¢alismada tarih 6gretiminde
ders kitaplarimin ansiklopedik yapisindan kaynaklanan smirliliklarini agmada, ders
kitaplarinin tamamlayic1 bir parcast olarak tarihi romanlarin egitim amacli bir materyal
olarak kullanilmasinin yararlari ve kullanim yollar1 agiklanmigtir. Ayrica calismada
Tiirkiye’de ¢ocuklara 0zgli yeterli sayida yerli tarihi romanin olmadigi, tarih
programlarinin {initelerine paralel olarak, egitimsel kriterlere, cocuklarin diizeyine uygun
iyi edebi iislubu olan ve gercegi yansitan tarihi romanlarin sayisinin artirilmasi gerektigi
belirtilmistir.

Simsek (2000) “ilkogretim sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde hikdye anlatim yonteminin
(storytelling) kullanim1” adli ¢alismada, sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularinin
islenisinde kullanilan hikdye anlatim yontemi ile diiz anlatim yOdnteminin, Ogrenci
basarilarina olan etkilerini incelemistir. Deneysel desende tasarlanan arastirmaya
Kirgehir’de bir ilkégretim okulunun 6. ve 7. sinifinda 6grenim goéren 120 Ggrenci
katilmistir. Arastirmada hikaye anlatim yonteminin kullanildigi siniflardaki 6grencilerin
basarilar1 ile diiz anlatim yonteminin kullanildig1 smiflardaki Ogrencilerin basarilar
arasinda hikaye anlatim yonteminin kullanildig1 siniflardaki 6grencilerin lehine anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Aragtirma sonucuna dayali olarak sosyal bilgiler
dersi tarih konularinin &gretiminde hikdye anlatim yoOnteminin kullanilabilmesi igin
ogretmenlerinde bu yoOntemden haberdar edilmesi, Ogretmenlerin bu yonteme gore
derslerini islemesi, hikaye ve kisa biyografiler gibi kitaplarin yeterli sayida saglanabilmesi
onerilmistir.

Simsek (2001) “tarih egitiminde efsane ve destanlarin rolii” konulu ¢alismasinda efsane ve
destanin genel Ozellikleri, mitoloji efsane iliskisi, efsaneyi olusturan 6geler, efsane ile
destan arasindaki fark, destanlardaki siireklilik ve degisim, Tiirk destanlarinin siniflanmasi,

tarithsel bilgi kaynagi olmasi agisindan Tiirk destanlari, Tiirk destanlarinda ortak motifler
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ve tipler, efsane ve destanlarin ¢ocugun zihinsel, duygusal, sosyal, ahlaki egitimine olasi
etkileri ve tarih Ogretimine katkilar1i gibi konular1 ele almistir. Calismada Tiirk
destanlarinin genglere Ogretilmesinin milli bilincin gelistirilmesinde rol oynayabilecegi
vurgulanmistir.

Otluoglu (2001) “ilkdgretim 5. sinif sosyal bilgiler 6gretiminde yazili edebiyat {iriinlerini
ders araci olarak kullanmanin duyussal davranig ozelliklerini kazanmaya etkisi” adli
calismasinda sosyal bilgiler 6gretiminde yazili edebiyat iirtinlerini (roman, hikaye, destan,
efsane, masal, deneme, seyahatnameler vb.) ders aracit olarak kullanmanin duyussal
davranig 6zelliklerini kazanmadaki etkisini aragtirmigtir. 2000-2001 egitim 6gretim yilinda
yapilan arastirmaya, Istanbul’da bir ilkdgretim okulunun 5. sinifinda okuyan 70 6grenci
katilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelinde yapilan ¢alismada, Vatan ve
Millet iinitesi kontrol grubunda geleneksel ders araglar1 kullanilarak, deney grubunda ise
geleneksel ders araglarimin yaninda yazili edebiyat iriinleri kullanilarak islenmistir.
Arastirma sonucunda, Ogretimde yazili edebiyat {riinlerinin kullaniminin biligsel
yeterlilikleri kazanmada anlamli bir diizeyde katkisinin olmadigi, duyussal davranis
ozelliklerini kazanmada anlamli diizeyde katkisinin oldugu tespit edilmistir.

Oztiirk (2002) “tarih 6gretiminde tarihi romanlarin kullanilmas1” adli ¢alismada ilkogretim
6. smif sosyal bilgiler dersi tarih konularinin islenmesinde tarihi romana dayali tarih
ogretimi ile diiz anlatim yonteminin 6grencilerin basarilar1 iizerindeki etkisini arastirmistir.
Aragtirmaya 2000-2001 6gretim yilinda Ankara’da bir ilkdgretim okulunun 6. sinifinda
ogrenim goren 120 6grenci katilmistir. Arastirmanin uygulamasi sosyal bilgiler dersinde
Osmanlt Devleti’nin Kurulusu {initesinin islenisinde gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda, tarihi romana dayali tarith 6gretim yonteminin kullanildigi siiflar ile diiz
anlatim yonteminin kullanildig1 smiflarin basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu,
tarihi romana dayali tarih Ogretim yonteminin uygulandigi smiflarin, diiz anlatim
yonteminin uygulandig1 smiflara gére bilgi, kavrama ve toplam erisi bakimindan daha
basarili olduklar: tespit edilmistir. Aragtirmanin sonuclari dogrultusunda, tarih konularinin
ogretiminde tarihi romana dayali 6gretim yonteminin kullanilabilecegi, bu yonteme uygun
bir sekilde tarih programlarinin diizenlenebilecegi 6nerisinde bulunulmustur.

Candan (2003) “tarih Ggretiminde ayrintili okuma becerilerinin gelistirilmesi” adlh
calismada tarih Ogretiminde Ogretim etkinliklerinin planlanmasi siirecinde ders kitabi

disinda 6grencilerin ihtiyaclarina, ilgi alanlarina, yeteneklerine uygun farkli destekleyici
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okuma materyallerinin kullanilmasinin, okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesinde
gerekli ve dnemli oldugu konusu iizerinde durmustur.

Simsek’in (2003) “tarihsel hikdyeye yonelik 6gretmen goriisleri” konulu ¢alismasinda,
ogretmenlerin Oykiilerle tarih Ogretimine olumlu baktiklari, egitim Ogretime uygunluk
acisindan Tiirkiye’de tarihi hikayenin, kalite ve sayr bakimindan yetersiz oldugu,
ogretmenlerin konulara uygun tarihi hikaye kitaplarini ihtiyag olarak gordiigli sonucuna
ulasilmstir.

Kocak (2004) “ilkogretim sosyal bilgiler dersinde Osmanli Devleti’nin XIX. ve XX.
yiizyillarin 6gretiminde hatira ve hikayelerin kullanilmasi” adli ¢alismada, sosyal bilgiler
dersinde bir materyal olarak tarihi hikayelerin kullanilmasinin tarih konularinin
ogretiminde 0grencilerin bilgi ve kavrama seviyelerini artirdigi sonucuna ulagmastir.

Dilek ve Yapict (2005) “Oykiilerle tarih Ogretimi yaklasimi” adli nitel calismada,
Ogrencilerin tarihsel anlamalarinin gelisiminde Oykiilerin 6nemli bir roli oldugu,
ilkogretim cagindaki 6grencilerde 6grenmenin somuttan soyuta gergeklesecegi ilkesinin
aksine bu kademede yer alan ogrencilerin soyuttan somuta 6grenilebilecegi, ¢ocuklarin
kendilerine 6zgili bir soyut diislinme tarzi oldugu ve tarihi dykiilerin 6grencilerin soyut
diisiinebilme becerilerini gelistirmede bir ara¢ oldugu sonucuna ulagmastir.

Demircioglu (2005) “hikayelere dayali tarih 6gretimi” adli ¢aligmada tarih Ogretiminde
hikayelerin faydalari, hikaye yoluyla kazandirilabilecek tarihsel beceriler, tarih derslerinde
hikaye kullaniminda dikkat edilmesi gereken hususlar ve tarih derslerinde hikaye
kullaniminin = simirhiliklart  {izerinde durmustur. Calismada Ogrencilerin  hikayeler
araciligiyla, gegmisle giliniimiiz arasinda baglanti kurabilme, sebep sonug iligkisini anlama,
farkli bakis acilarin1 inceleme, kanitlar1 kullanma, zaman, kronoloji, stireklilik ve degisim
gibi becerileri kazanabilecegi belirtilmistir. Hikayelere dayali tarih Ogretimini etkili
yiiriitebilmek icin 6gretmenlerin bu konu hakkinda bilgi ve deneyim sahibi olmalarmin
onemi vurgulanmustir.

Tekgoz (2005) “ilkogretim 7. smif sosyal bilgiler dersinde edebiyat temelli 6gretim
yonteminin 6grencilerin akademik basarisina ve kaliciliga etkisi” adli ¢alismada edebiyat
temelli 6gretim yonteminin sosyal bilgiler 6gretiminde, 6grencilerin akademik basarisina
ve kaliciliga etkisini arastirmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeline gore
yiiriitiilen arastirma 2003-2004 egitim Ogretim yilinda Adana’da bir ilkogretim okulunda
Ogrenim goren 64 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda edebiyat temelli

sosyal bilgiler 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubunun akademik basarisinin ve
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Ogrenilenlerin kaliciliginin, geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubuna
gore daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica edebiyat temelli 0gretimin;
ogrencilerin derse ilgisini ve katilimini artirma, 6grenilenleri zihinde canlandirma, konular
arasinda baglantilar kurma, ogrencilerin okuma aliskanligini olumlu yonde etkileme,
Ogrenilenleri hatirlamayr kolaylagtirma gibi olumlu etkilerinin oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Gengtiirk (2005) “tarih 6gretiminde biyografi kullanim1” adli caligmada 9. siif tarih dersi
konularinin islenisinde kullanilan biyografiye dayali tarih 6gretim yontemi ile diiz anlatim
yonteminin 6grenci erigilerine olan etkilerini incelemistir. Deneme modelinde yliriitiilen
aragtirma, Ankara’da bir lisede 6grenim goren toplam 149 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda biyografiye dayali 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubunun
bilgi diizeyi erisileri ve toplam erisilerinin, diiz anlatim yonteminin kullanildigi kontrol
grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Simsek (2006a) “tarihsel romanin egitimsel islevi” adl1 ¢alismada tarihsel romanin anlami,
tarihsel roman kullanmanin tarih egitimi agisindan gerekgeleri, tarih bilinci ve tarihsel
roman iliskisi, ergen ve tarihsel roman iligkisi, tarihsel romanin tarih egitiminde bir egitim
aract olarak kullanilmasinin yararlar1 ve smrliliklart konularini ele almistir. Tarihsel
romanlarin egitimsel degerinin yeterince anlasilamamasi, dgretmenlerin konu hakkinda
yeterli deneyime sahip olmamasi, MEB’in konuya iligkin somut bir caligmasinin
bulunmamasi gibi nedenlerden dolayr ortadgretim tarih derslerinde tarihsel romanlardan
yararlanilamamasina ragmen, tarih egitiminde genclerin tarihe olan ilgi ve dikkatini
artirmak adimna okul disinda 6nemli bir egitim ve 6gretim araci olarak faydalanilabilecegi
belirtilmistir.

Simgek (2006b) “bir 6gretim materyali olarak tarihsel romana yonelik 68renci ve dgretmen
goriisleri” adli aragtirmada tarihsel romana yonelik 6grenci ve Ogretmen goriislerini
incelemigtir. Veri toplama araci olarak gelistirilen 6grenci ve 6gretmen anketleri Kirsehir il
merkezinde bulunan cesitli tiirdeki liselerde toplam 87 6grenciye ve 30 tarih 6gretmenine
uygulanmistir. Arastirma sonunda, hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin tarihsel romana
yonelik olumlu goriise sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Tarih 6gretmenleri derslerde,
ogrencilere tarihsel roman énerme konusunda yetersiz olduklarini ifade etmistir. Simsek bu
durumun nedenleri olarak Ogretmenlerin Tiirkiye’deki tarihsel romana ait bilgilerinin
yeterli olmamasindan ve Ogretim materyali olarak tarihsel romanlardan nasil

yararlanabilecegine iliskin bilgilerinin eksikliginden kaynaklandigin1 ifade etmistir.
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Aragtirmaya katilan Ogretmenler tarihsel romanlarin yararlariin yanmi sira tarafli bilgi
sunmast ve abartili anlatimi ile gencin tarihsel gercege olan inancini sarsmasi gibi
zararlarinin olabilecegini belirtmistir.

Simsek (2006¢) “ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde tarihsel hikdyeye yonelik 6grenci
goriisleri” adl1 ¢aligmada ilkogretim sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin tarihsel hikayeye
yonelik tutumlari, g¢esitli degiskenlere (cinsiyet, devam ettigi sinif, ailenin geliri, anne ve
baba egitim diizeyi, kitap okuma, tarihsel film izleme ve tarihsel hikdye okuma durumuna)
gore incelenmistir. Arastirmaya 2002-2003 egitim Ogretim yilinda, Kirsehir il merkezinde
bir ilkogretim okulunda 6., 7. ve 8. smifta 6grenim goren 75 dgrenci katilmistir. Aragtirma
bulgularina gore tarihsel hikdyeye yonelik 6grenci tutumlarinin yiiksek diizeyde olumlu
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akkus (2007) “tarih 6gretiminde edebi iiriinlerin kullaniminin 6grenci basarisina etkisi”
adli aragtirmada, tarih 6gretiminde edebi iiriinlerle desteklenen 6grenci merkezli 6gretim
ile diiz anlatim yontemine dayali 6gretmen merkezli dgretim siirecinin 0grenci basarisi
lizerindeki etkisi incelemistir. Atatiirk Universitesi sosyal bilgiler égretmenligi boliimii
ikinci sinif lisans egitimine devam eden Ogrencilerle yiiriitiilen aragtirmada Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Osmanli Tarihi dersinin Osmanli Devleti’nin Dogusu ve Gelisimi iinitesine yonelik
gelistirilen 30 sorudan olusan bir basar1 testi kullanilmistir. Arastirmada, edebi iiriin
destekli 6grenci merkezli 6gretim yapilan deney grubunun Osmanli Tarihi dersindeki
basar1 ortalamasinin, diiz anlatim yontemine dayali dgretmen merkezli 6gretim yapilan
kontrol grubunun basar1 ortalamasina gore daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Erdogan (2007) “ilkogretim sosyal bilgiler dersi tarth konularmin 6gretiminde
resimlendirilmis Oykiilerin tarihsel diisiinme becerilerinin gelisimine etkisi” adli ¢alismada
sosyal bilgiler dersi tarih konularmmin 6gretiminde resimlendirilmis Gykiilerin tarihsel
diisiinme becerilerinin gelisimine etkisini arastirmigtir.  Arastirma siirecinde 6. sinifta
O0grenim goren 46 O6grenciye bir tarih lnitesi icerigi kapsaminda resimlendirilmis Oykii
teknigini uygulamistir. Calismada dgrencilerin dykil ¢oziimlemelerini, gorsel okumalarin
ve gorsel imgeler olusturma izlenimlerini iceren veriler, nitel aragtirma tekniklerinden
betimsel analiz, dokiiman analizi ve igerik analizine gore incelenmistir. Arastirmada
ogrencilerin resimlerle sadece bilgi ve hatirlama diizeyinde degil, analiz ve sentez
diizeyinde ¢alisabildikleri, resimlendirilmis dykii tekniginin dgrencilerin tarihsel diistinme

becerilerine ve derse yonelik olumlu etkilerde bulundugu sonucuna ulasilmistir.
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Arslan (2008) ilkdgretim 8. smif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretiminde
gorsel ve isitsel materyal kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve hatirda tutma
diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemek, 6grencilerin siirece yonelik goriislerini ele almak
amaciyla bir arastirma yiiriitmiistiir. Arastirma 2007-2008 egitim dgretim yilinda izmir ili
Odemis ilgesinde bir ilkdgretim okulunun 8. sinifinda &grenim géren 46 ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada deneysel desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada veriler, basar1 testi ve yari yapilandirilmis
goriisme formu ile elde edilmistir. Arastirmada ulasilan bulgularina gore, ilkogretim T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretiminde gorsel ve isitsel materyal kullanildig
deney grubunun akademik basarisinin ve bilgileri hatirlama diizeyinin, geleneksel
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica
deney grubu 6grencileri iinitenin 6gretiminde gorsel ve isitsel materyal kullanimina iliskin
goriislerinin olumlu oldugu, yapilan uygulamanin 6grenmeyi destekledigi, daha kalict ve
anlamli 6grenmeyi sagladig tespit edilmistir.

Keskin (2008) “romanlarla tarih egitimi ve O6gretimi” adli calismada sosyal bilgiler
dersinde tarth konularinin 6gretiminde tarihi romanlarin 6grenmeye olan etkisini
arastirmistir. Arastirma kapsaminda, 2007-2008 6gretim yilinda Corum ili Iskilip ilgesinde
belirlenen iki ilkogretim okulunda okuyan Ogrencilere tarihi romana iligkin 6grenci
degerlendirme anketi uygulanmistir. Uygulanan ankette tarihi romanlarin 6grencilerde
uyandirdig1 duygular, 6grencilerin tarihi romana bakis agilar1 ve sosyal bilgiler dersi tarih
konularinin 6gretiminde roman kullanimina yonelik 6grenci gortisleri alinmistir. Aragtirma
sonucunda tarihi romanlarin Ogrencilere farkli bakis acilart kazandirdigi, empati
becerisinin  gelismesine katki sagladigi, ders kitaplarina gore tarihi bilgilerin
ogrenilmesinde tercih edilen kaynaklar oldugu tespit edilmistir. Arastirmada sosyal bilgiler
dersinde tarih konularimin 6gretiminde bir egitim araci olarak tarihi romanlar kullanilmasi
onerilmistir.

Diizgiin (2008) “tarih 6gretiminde romanlarin yeri-Mehmed Niyazi’nin romanlar1” adl
caligmada tarih edebiyat iligkisi, tarihi romanlarin 6zellikleri ve tarihi romanlarin tarih
ogretiminde kullanilmasi konular1 {izerinde durmustur. Arastirma kapsaminda tarih
ogretiminde kullanilabilecek tarihi romanlara 6rnek olarak Mehmed Niyazi’nin {i¢ romant
incelenmistir. Arastirmada tarih 6gretiminde romanlardan faydalanilmasinin 6grencileri

etkin kildig, tarihi romanlarin etkili bir 6gretim araci oldugu, tarihsel bilincin, milli suurun

69



olusmasina katki sagladigi ve Mehmet Niyazi’nin romanlarinin da tarih 6gretiminde
faydalanilabilecek tarihsel romanlar arasinda oldugu sonucuna ulasilmstir.

Ulusoy (2009) “lise 6grencilerinin tarih dersinin islenisi ile ilgili diisiinceleri (Ankara
ornegi)” adli calismada, 0grencilerin siyasi tarih konulari islenirken sikilma nedenleri,
ogrencilerin tarih dersinde kullanilmasin1 istedikleri materyaller, o6grencilerin tarih
dersinde en sevdigi ve en sevmedigi konular hakkinda goriislerini arastirmistir.
Arastirmanin evrenini Ankara ilindeki lise 1., 2. ve 3. 6grencileri, 6rneklemini ise 2007-
2008 egitim Ogretim yilinda Ankara ilinde bulunan iki ayr1 devlet okulunda 6grenim goren
ankete cevap veren 660 Ogrenci olusturmustur. Arastirma sonucunda 6grencilerin tarih
dersinin sikiciliktan, ezberden, tek diizelikten kurtarilmasini istedikleri, dersin islenisinde
materyal kullaniminin gerekli oldugunu diisiindiikleri, derste kaynak olarak genelde ders
kitabina bagimli olundugu ve ayrica ders kitabinin disinda konular1 pekistirecek anilar,
siirler, romanlar gibi farkli kaynaklar1 kullanilmasini istedikleri tespit edilmistir.

Top (2009) “ilkdgretim 8. smif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin dgretiminde
edebi iriinlerin kullaniminin 6grenci basarisi ve tutumuna etkisi” adli ¢alismada 8. siif
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin Ya Istiklal, Ya Oliim! ve Cagdas Tiirkiye
Yolunda Adimlar iinitelerinde edebi iiriinlerle desteklenmis 68retim ile mevcut programa
dayali yiriitiilen 6gretim arasinda 68renci basarisi ve tutumu lizerindeki etkisini ve edebi
driinlerle desteklenmis Ogretim siireci ile ilgili 6grencilerin duygu ve diisiincelerini
aragtirmustir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel deseninin kullanildig1 arastirma, 2008-
2009 egitim dgretim yilinda, Istanbul ilinde bir ilkdgretim okulunun 8. siifinda 6grenim
géren 66 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada edebi iirlinlerle desteklenmis
ogretimin uygulandigi deney grubu ile mevcut programa dayali 6gretimin uygulandig
kontrol grubunun sontest basar1 puan ortalamalari, sontutum puan ortalamalar1 ve kalicilik
testi puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu, edebi
iriinlerle desteklenmis 6gretimin 6grencilerin derse karsi olan ilgisini artirdigi, dersten
zevk almalarini sagladigi, temel beceri ve degerlerinin gelisimine olumlu katki sagladigi
sonuglaria ulagilmistir.

Simsek (2009) “sosyal bilgiler derslerinde bir 6gretim materyali olarak edebi {irtinler” adli
caligmada, sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde edebiyatin 6nemi, tarihsel edebi iirlinlerin
neler oldugu, sosyal bilgiler dersinin 6gretim programinda edebi {iriinlerden yararlanma
durumu, edebi {irlinleri kullanmanin smirliliklari, edebi iiriinlerin nasil kullanilacag: ile

ilgili agiklamalara yer vermistir.
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Yilmaz (2010) “tarih 6gretmenlerinin Eskicag Tarihi ve Eski Tiirk Tarihi 6gretiminde
karsilastiklar1 sorunlar ve Onerileri (Ankara ili ortadgretim kurumlarinda)” adli ¢alismada
2008-2009 egitim ogretim yilinda Ankara il merkezinde ortadgretimde gdrev yapan tarih
ogretmenlerinin 9. sinif tarih ders kitabinda yer alan Eski¢ag Tarihi ve Eski Tiirk Tarihi
iinitelerinin islenisi ve her iki alanin egitimine iliskin goriislerini aragtirmistir. Arastirmada
ogretmenlerin Eskicag Tarihi ve Eski Tiirk Tarihi konularinin &gretiminde materyal
kullaninminin 6nemli oldugunu, 9. sinif tarih ders kitaplarinda gorsellerin yeterli sayida ve
kaliteli olmadig1 goriisiinde oldugu ve alan egitiminde gorsel malzemelerin gerekliligini
vurguladigr tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonuglarina dayali olarak da Eski¢ag Tarihi
ve Eski Tiirk Tarihi 6gretiminde gorsel malzemeleri iceren yardimer ders kitaplarin,
ozellikle de ilkogretime yonelik hareketli, oyun ile Ogrenmeyi saglayan kitaplarin
hazirlanmasi gerektigi 6nerilmistir.

Akbaba (2010) “Inkilap Tarihi 6gretiminde biyografiler” adli calismada, biyografinin tarih
ogretiminde islevi, cagdas biyografilerde aranan ozellikler, Inkilap Tarihi &gretiminde
biyografi kullanmanin avantajlar1 ve sinirliliklar1 konularini ele almistir.

Simsek (2010) “tarith Ogretiminde tarihsel hikdye ve roman” adli calismada tarih
derslerinin ogretiminde tarihsel hikdye ve roman kullanimin yararlari, tarih 6gretiminde
tarthsel hikdye ve roman kullaniminin Ogrenciler iizerindeki olumlu etkileri, tarih
ogretiminde yararlanilacak tarihsel roman ve hikdyelerde bulunmasi gereken ozellikler,
ders ortaminda tarihsel hikaye ve romandan nasil yararlanilabilecegi ile ilgili bilgilere yer
vermistir.

Er (2010) “sosyal bilgiler egitimi kapsaminda ilkogretim &grencilerinin biyografi
kullanimina iligkin goriisleri” adl1 ¢alismada ilkdgretim sosyal bilgiler egitimi kapsaminda
biyografi kullanimina iliskin 6grencilerin goriislerini aragtirmistir. Arastirmaya, 2008-2009
egitim Ogretim yilinda Ankara il merkezindeki ii¢ farkli ilgede bulunan, sosyoekonomik
acidan iist, orta ve alt diizeyi ornekleyen ti¢ ilkdgretim okulundan 4-8. siniflarda okuyan
toplam 457 6grenci katilmistir. Bu arastirmada ilkdgretim Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi kapsaminda farkli meslek gruplarina ait kisilerin
biyografisinin derste bulunmasina yonelik 6grencilerin istek ve onerilerinin oldugu, bu iki
dersin Ogretim programinin biyografi kullanimi agisindan 6grencilerin beklentilerini
istenilen diizeyde karsilayamadigi sonucuna ulagilmistir.

Cencen (2010) “11. smuf T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik dersinde tarih

Ogretmenlerinin edebi iiriin kullanimina iligkin goriisleri” adli ¢aligmada 11. simf T.C.
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Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde edebi iiriin kullanimina iliskin &gretmen
goriislerini incelemek amaciyla Ankara ilinde bulunan 8 merkez ilgede gorevli 221 tarih
Ogretmenine bir anket uygulanmistir. Arastirmada, tarih 6gretmenlerinin egitim Ogretim
stirecinde edebi {iriin iirlinleri kullanma konusunda olumlu goériise sahip olmasina ragmen
edebi triinleri kullanma konusunda eksikliklerinin oldugu ve edebi iiriinleri kullanma
konusunda bir kilavuz kitaba ihtiya¢larinin oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Cif¢i (2011) “sosyal bilgiler Ogretiminde tarihi romanlarin kullaniminin 6grencilerin
akademik basarisi tizerine etkisi” adli ¢alismada ilk6gretim 7. sinif sosyal bilgiler dersinde
Tiirk Tarihinde Yolculuk {initesinin islenisinde bir materyal olarak kullanilan tarihi
romanlarm, dgrencilerin basarisi iizerindeki etkisini arastirmistir. Ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel desenin kullanildig1 arastirmada, c¢alisma grubunu Ankara ilinde bir
ilkdgretim okulunun 7. smifinda okuyan 60 Ogrenci olusturmustur. Arastirmada deney
grubuna tarihi romanlarin bir materyal olarak kullanildig1 yapilandirmaci yaklasima dayali
ogrenme, kontrol grubuna ise tarihi romanlarin kullanilmadig1 yapilandirmaci yaklagima
dayali 6grenme yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubunun
toplam basart testi puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Tagytlirek (2011) “tarih Ogretmenlerinin derslerde kullanmis olduklar1 arag-gerecler
hakkindaki goriisleri (Erzurum 6rnegi)” adli ¢alismada tarith 6gretmenlerinin derslerde
kullanmis olduklar1 arag-gereglerle ilgili gorislerini arastirmistir. Betimsel tarama
modelinde tasarlanmig bu arastirmanin evrenini Erzurum’da goérev yapan tarih
ogretmenleri, 6rneklemini ise bu evrenden tesadiifi yontemle se¢ilmis 30 tarih 6gretmeni
olusturmustur. Veri toplama aract olarak, yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir. Goriismede Ogretmenlere, lisans ve hizmet igi egitiminde, bilgisayar ve
ogretim teknolojileri derslerini alip almadiklari, derslerde kullanmaktan zevk aldiklar1 ve
kendilerini yeterli hissettikleri arag-gereclerin neler oldugu, tarih dersinde arag-gereg
kullanmanin genel olarak sagladig: faydalari, derslerde daha fazla yer verdikleri ve daha
uygun olan arag-gereglerin neler oldugu, derslerde kullandiklar1 arag-gerecleri secerken
hangi kriterleri 6n planda tuttuklari, derslerde arag-gerecleri hangi amacla kullandiklari,
gorev yaptiklar1 okulun arag-gere¢ bakimindan yeterli olup olmadigi, derslerde arag-gereg
kullandiklarinda karsilastiklar1 sikintilarin neler oldugu, tarih dersleri i¢in kendileri ya da
ogrencileriyle birlikte arag-gere¢ hazirlama durumlariyla ilgili goriisleri ve okullarinda
bulunmasini istedikleri arag-gereglerin neler olduguna yonelik sorular ydneltilmistir.

Aragtirmada, tarih Ogretmenlerinin derslerinde arac-gere¢ kullanmak istedikleri fakat
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miifredatin ¢ok yogun olmasindan dolayr derslerinde arag-gere¢ kullanimina fazla yer
veremedikleri, ara¢ gere¢ kullanmalarinin derslere katki sagladigina inandiklari, materyal
kullanimi ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri almak istedikleri, derslerde gorsel arag
geregleri kullanmaktan daha ¢ok hoslandiklari, yeni tarih ders kitaplarin1 genel anlamda
olumlu bulduklart ve okullarda arag-gereclerin yeterli olmadigini bir sorun olarak
gordiikleri sonuglarina ulagilmigtir. Arastirmada tarih 6gretmenlerinin miifredatlarinin ¢ok
yogun olmasi nedeniyle derslerde istedikleri gibi arag-gereclere yer veremedikleri
gorlislerine bagli olarak miifredat da bulunan konularin azaltilmasi, Ogretmenlerin
derslerde daha rahat arag-gere¢ kullanmalarina imkan saglanmasi onerisi getirilmistir.
Aktas (2011) “ABD’de ticari amaglarla yayimlanan savaglarla ilgili cocuk hikayeleri” adli
calisgmada, ABD’de ticari amaglarla yayimlanmis savaslarla ilgili ¢ocuk hikayelerinin
cocuklar iizerinde birakabilecegi etkileri ortaya ¢ikarmaya calismistir. Caligmada hikaye
kitaplarinin, savag ve barisi ¢ocuklara anlatig bigimi ele alinarak, “hikayeler 6grencilerin
savas ve baris algisini nasil etkileyebilmektedir?”, “savasin kotii yiiziinii ve barigin degerini
Ogrencilere yeterince goOsterebilmekte midir?” sorularina cevap aranmistir. Dokiiman
analizi yontemi ile incelenen hikaye kitaplarinin genel olarak dil ve resimleme bakimindan
oldukca basarili oldugu, ders kitaplarinin aksine yasanan savaglarda insanlarin yasadiklari
acilar1 ortaya koydugu, resimlerle anlatilan savas hikayeleri ¢cocuklara savagin kotli yanini
barisin ise degerini hissettirdigi, kitaplarda savaslarin yalnizca insanlara degil sehirlere,
hayvanlara hatta kitaplara verdigi zararlarin anlatildigi, savaslarin ¢ok yonlii zararlarinin
gosterildigi, barisin, hosgoriiniin ve insanlarin birbirlerine karsi Onyargiyr yikmasi
gerektigi mesajini ¢ocuklara ilettigi, lilkelerin sahip oldugu kiiltiirel 6geleri yansittig tespit
edilmistir. Calisma sonucuna bagl olarak ABD’de yayimlanmis bu hikadyelerden diger alan
uzmanlarinin da goriigiiniin alinarak propaganda amaci giitmeyen, pedagojik agidan uygun
olanlarin Tiirkgeye c¢evrilmesinin faydali olacagi ve diinyanin cesitli yerlerinde olan
savaglarin aci yiiziinii anlatan, barisin degerini ¢ocuklara aktaran hikaye kitaplarinin
Tiirkiye’de yazilmasinin 6nemli oldugu, bu anlamda ¢alismada incelenen hikaye
kitaplarinin yazilacak olan kitaplar i¢in de 6rnek olabilecegi ifade edilmistir.

Altunay (2011) “Su Cilgin Tiirkler Romaninin Kurtulus Savasi bilgisini 6grenmeye etkisi”
adli ¢alismada Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin temel konularidan biri olan
Kurtulus Savasi bilgisinin 6grenilmesinde Turgut Ozakman tarafindan yazilan Su Cilgm
Tiirkler romanmin akademik basari {lizerindeki etkisini aragtirmigtir. Arastirmada zayif

deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Amasya Universitesi Egitim
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Fakiiltesi 6grencileri, 6rneklemini 2009-2010 6gretim yilinda, ortak ve zorunlu ders olarak
okutulan ve icerigi aymi olan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini aym ogretim
elemanindan alan simif 6gretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi, matematik ve okul
oncesi 6gretmenligi programlarinin 1. siniflarinda 6grenim goren 6grenciler olusturmustur.
Deney grubunda 140, kontrol grubunda 110 kisi olmak ftizere toplam 250 &grenci
uygulamaya katilmistir. Arastirma sirasinda, deney ve kontrol gruplarinda Atatiirk Ilkeleri
ve Inkilap Tarihi dersinin Kurtulus Savas1 konusu dgretmen merkezli, soru-cevap, tartisma
gibi yontemlerle islenmistir. Deneysel siirecte deney gurubu 6grencileri romani ders dist
zamanlarda okumus, dersin islenisinde Ogrencilerin roman ile ilgili gorsel materyallerle
desteklenen sunumlar yapmalart saglanmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan 35 ¢oktan se¢meli sorudan olusan basari testi kullanilmistir. Sorular
hazirlanirken Kurtulus Savasi ile ilgili hem derste islenen hem de romanda olan ayrintilar
dikkate alinmig, bununla beraber konunun hedeflenen kazanimlarina yonelik genel sorulara
da yer verilmistir. Elde edilen bulgular sonunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda
Kurtulus Savag1 bilgisine yonelik deney grubu lehine anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmaigstir.
Arastirmada tarih 6gretiminde egitimsel degeri olan tarihi romanlardan yararlanilmasinin
yararli etkisi olacagi sonucuna ulasilmistir.

Pata (2011) “ortadgretim Ogrencilerinin bos zamanlarinda tarith 6grenmeye yonelik
egilimleri” adli calismada ortadgretim 6grencilerinin bos zamanlarinda tarih 6grenmek i¢in
herhangi bir faaliyet yiiriitlip yiiriitmediklerini, eger yiiriitiiyorlarsa bu faaliyetlerin neler
oldugunu, herhangi bir faaliyet yiiriitmiiyorlar ise bunun nedenlerini ve 6grencilerin tarihle
ilgili bir faaliyet yiirlitmeleri i¢in nelerin yapilabilecegini arasgtirmistir. Bu amag
dogrultusunda 2010 yilinda Trabzon ilinde ti¢ farkli ortadgretim kurumunda 6grenim goren
236 ogrenciye ic¢inde agik uglu sorularinda bulundugu bir anket uygulanmistir. Aragtirma
sonucunda dgrencilerin tarihe ilgilerinin orta seviyede oldugu ve ¢ogunun kendi baslarina
tarth 6grenmek i¢in ¢ok fazla zaman ayirmadiklart ve ¢aba sarf etmedikleri goriilmistiir.
Ogrencilerin bos zamanlarinda tarih 6grenmeye ydnelik baslica etkinliklerinin tarihi film,
belgesel ve dizi izlemek, tarihi roman okumak ve tarihi mekanlar ziyaret etmek oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler bos zamanlarinda grendiklerinin okulda dgrendiklerine gore daha
kalict oldugunu diisiinmekle birlikte okulda 6grendikleri bilgileri daha yiiksek oranda
giivenilir buldugu ortaya c¢ikmustir. Arastirmaya katilan Ggrenciler giivenilir bilgi
edinebilme hususunda yazili kaynak ve materyalleri 6n planda tuttuklari, 6grencilerin

biiyiik bir kismmin tarihi romanlardan keyif aldiklar1 ve bu romanlardan elde ettikleri
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bilgilerin olduk¢a kalic1t oldugunu ifade etmislerdir. Fakat 6grencilerin tarihi romanlardaki
bilgilerin giivenilirligine yonelik kanaatlerinin ¢ok yiiksek olmadigi tespit edilmistir.
Arastirmada 6grencileri motive etmek i¢in yeni materyallerin ve kaynaklarin gelistirilmesi,
ogrencilerin ders disinda kullanabilecekleri materyal ve kaynaklarin ulasilabilirligi
artirtlmasi, bunlarin 6grencilere tanitilmasi, Ogrencilerin bunlart kullanmak {izere
yonlendirilmesi, 6grencilere ders disinda bu malzemelerden faydalanirken nelere dikkat
etmeleri gerektigi konusunda yardimci olunmasi gerektigi oOnerilmistir. Arastirmada
ogrencileri derste daha aktif konuma getirecek etkinliklerin ve materyallerin
kullanilmastyla, dersin sikici ve monoton olmasinin Oniine gegilebilecegi sonucuna
ulagilmistir.

Artan (2012) “milll miicadele doneminin islenisinde Atesten Gomlek romaninin
kullanilmas1” adli ¢alismada Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde milli miicadele
konusunun islenisinde Atesten GoOmlek romaninin kullanilmasina yonelik 6grenci
goriglerini  aragtirmistir. Nitel arastirma tekniklerinin kullanildigi bu aragtirmaya
Trabzon’da bir lisenin 11. smifinda 6grenim goren toplam 100 6grenci katilmistir.
Arastirmada O6grencilere Halide Edip Adivar’in Atesten Gomlek adli roman1 okutulmus,
daha sonra oOgrencilerin kitap hakkindaki diisiinceleri ile kitabm Inkildp Tarihi ve
Atatiirkctiliik dersinin ilgili konusunun 6grenilmesine katkist olup olmadigina iliskin bir
anket formu uygulanmistir. Arastirmada, Atesten Gomlek romaninin 6grencilerin konu ile
ilgili tarihi olaylar1 zihinlerinde canlandirmalarma, konuyu daha iyi kavramalarina
yardimc1 oldugu, kelime hazinesini gelistirdigi ve konuyu daha kalict bir sekilde
ogrenmeyi sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Erol (2012) “tarih-edebiyat iligkisi ve tarthi romanlarin tarth 6gretimine katkisi” adl
caligmada tarihi romanlarin igerdigi tarihi bilgilerle okuyucuya fayda saglama, genclere
tarihi sevdirme, yasanilan zaman ile ge¢gmis zaman arasinda bir kiyaslama yapma gibi
konularda tarih 6gretimine katkisinin oldugu, tarih derslerinde tamamlayict bir unsur
olarak tarihi romanlardan yararlanilabilecegi, Tirkiye’de ¢ocuklar icin yazilmis tarihi
romanlarin ¢ok az oldugu ve bu nedenle ¢ocuklara ve gencglere yonelik kendi tarihleri ile
ilgili romanlarin sayisinin arttirtlmasi gerektigi belirtilmistir.

Kege (2013) “sosyal bilgiler 6gretiminde yararlanilan smif i¢i tarihi roman kullanim
tekniklerinin 6grencilerin tarih okuryazarligi diizeylerine etkisi” adli caligmada 7. sinif
ogrencilerinin tarih okuryazarligi durumlarini ve farkli siif igi tarihi roman kullanim

tekniklerinin O&grencilerin tarih okuryazarligi diizeylerine olan etkisini arastirmigtir.
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Calismada ayrica Ogrencilerin tarih okuryazarligi diizeylerine iliskin 6gretmenlerin
goriisleri ve deneysel siirece katilan 6grencilerin siirece iligkin goriisleri arastirilmistir.
Arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemleri birarada kullanilmistir.
Arastirmanin deneysel asamasinda 7. sinif sosyal bilgiler dersi, Tiirk Tarihinde Yolculuk
iinitesinde deneyl grubu Ogrencilerine tarihi romanlar1 bireysel okuma teknigi, deney2
grubu dgrencilerine tarihi romanlart bilgisayar destekli okuma teknigi ve deney3 grubu
ogrencilerine tarihi romani grupla okuma teknigi uygulanmistir. Kontrol grubunda ise ayni
linite, 6gretim programinin gerektirdigi yaklasim ile islenmistir. Calismada veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve bilgi, beceri ve tutum bilesenlerinden
olusan tarih okuryazarligi O6lgme aract kullanilmistir. Arastirmanin betimsel taramasi
sonucunda elde edilen bulgulara gore dgrencilerin tarih okuryazarliginin gerektirdigi bilgi,
beceri ve degerlere sahip olma noktasinda seviyelerinin orta diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Calismanin deneysel bulgularina gore tarih okuryazarliginin alt boyutlarindan
tarihsel dili anlama ve geg¢mis ile giiniimiizii iligkilendirme becerileri lizerinde tarihi
roman1 bireysel okuma tekniginin, kronolojik diisiinme, tarihsel empati ve bilgi iletisim
teknolojilerini kullanma becerileri ilizerinde tarihi romani bilgisayar destekli okuma
tekniginin, tarihsel olaylar bilgisi, neden sonug iliskilerini kurma, anlatimsal ifade ve
celigkili ifadeleri ayirt etme becerileri lizerinde tarihi roman1 grupla okuma tekniginin etkili
oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin deney siirecine iligkin 6grenci goriislerinin
belirlendigi nitel bulgularinda 6grencilerin tarihi romanlarla ders isleme siirecine iligkin
olumlu goriis ve diisiinceler gelistirdikleri belirlenmistir.

Kablan, Topan ve Erkan (2013) “sinif i¢i 6gretimde materyal kullaniminin etkililik diizeyi:
bir meta-analiz ¢alismas1” adli ¢alismada smif igi Ogretimde materyal kullaniminin
akademik basartya etkisini belirlemek amaciyla birbirinden bagimsiz 6gretim materyali
kullaniminin etkililigine yonelik yapilmis arastirmalardan elde edilen sonuglari
degerlendirmistir. Meta-analiz yonteminin kullanildigi ¢alismada 57 adet deneysel
arastirmaya yapilan meta-analiz hesaplamasi sonucunda smif i¢i Ogretimde materyal
kullaniminin akademik basar1 agisindan olumlu yonde etkili oldugu, bu etkililik diizeyinin
ogretim kademeleri, ders tiirleri ve materyal tiirlerine gore farklilik géstermedigi sonucuna
ulagilmistir.

Gilingor (2014) “ilkokul 4. smif matematik dersi kesirler konusunun o6gretiminde
Ogretmenin yardimei kitap kullaniminin 6grenci basarist iizerindeki etkisi” adli ¢alismada,

matematik dersinde kesirler konusunun islenisinde yardimci kitap kullanilmasinin
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akademik basarrya etkisini arastirmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel modele
gore ylriitiilen arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Van ilinin merkez ilgesinde
bulunan bir devlet okulunda 6grenim goren toplam 62 Ogrenci ile gerceklestirilmistir.
Arastirmada yardimci kitap kullanilarak ders islenen deney grubunun akademik basarisi ve
kalicilik testi sonucunun sadece ders kitabiyla 6gretim yapilan kontrol grubundan daha
yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Avarogullar1, Coskun ve Yildiray (2014) “T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde
kullanilabilecek edebi eserlerin analizi” adli arastirmada T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkclilik dersinin 6gretimini destekleyebilecek edebi tiirdeki g¢ocuk kitaplarinin
tarihsel iceriklerini analiz ederek, sosyal bilgiler ve tarih derslerinde kullanilabilecek ¢ocuk
edebiyat1 eserlerini se¢me kriterlerini belirlemeye calismistir. Calismada 8. smif
ogrencilerine uygun 55 c¢ocuk kitabindan, yansiz secilen 10 kitap arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 20 kriterden olusan bir kontrol listesi ile analiz edilmistir. Arastirmada
dokiiman analizi ve betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin bulgularina gore
incelenen kitaplarin kitabin yazarinin uzmanhigi ve yararlanilan kaynaklarin giivenirligi
kriterinde yetersiz puanlara sahip oldugu saptanmistir. Bununla beraber kitaplarin
tiimiiniin, gelistirilen kriterlere gére % 50'nin {izerinde tatmin edici diizeyde oldugu,
degerler egitimi agisindan yararli oldugu, kitaplarin 6grencileri okumaya tesvik ettigi,
ogrencilerin tarih bilgilerini ve tarihsel diistinmelerini destekleyebilecegi sonucuna
ulagilmustir.

Ozdemir (2014) ortadgretim tarih derslerinde kullanlan gorsel materyallerin dgrencilerin
akademik basar1 ve tutumuna etkisini belirlemek amaciyla deneysel bir arastirma
ylriitmiistiir. Arastirmanin uygulamasi1 2011-2012 egitim O6gretim yilinda Ankara ve
Yozgat ilinde yer alan ortadgretim kurumlarindan tesadiifi yontemle segilen 10. smifta
ogrenim goren 198 dgrenci ile gergeklestirilmistir. Deney grubunda 102, kontrol grubunda
96 Ogrenci yer almistir. Arastirmanin uygulamasi ortadgretim 10. simf tarih dersi
miifredatinda yer alan XVIIL. Yiizyilda Degisim ve Diplomasi Unitesinin III. Ahmet
Donemi baglikli boliimiin Lale Devri konular1 kapsaminda toplam 20 ders saati siirmiistiir.
Arastirmada, deney grubunda ilgili konular tarihsel dokiimanlar, gorsel materyaller
kullanilarak 6grenci merkezli yaklasimla islenirken, kontrol grubunda konular deney
grubunda gosterilen materyallerle birlikte diiz anlatim yontemiyle islenmistir. Aragtirmanin
bulgularina gore, tasrada yapilan uygulamalarda akademik basari deney grubu lehine

gerceklesmesine ragmen merkezdeki okullarda bdyle bir farklilik bulunmamistir. Kontrol
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gruplarinda, akademik basari durumu merkez okullart lehine gergeklesmistir. Tasradaki
deney ve kontrol grubu o&grencilerinin tarih dersine yonelik tutumlari benzerlik
gostermesine ragmen, merkezde bu durum deney grubu lehine gergeklesmistir.

Turan ve Hali (2015) arag¢ gereclere dayali tarih 6gretimine iliskin 6gretmen goriislerini
aragtirmak amaciyla Ankara’da gorev yapmakta olan 240 ogretmene (lise tarih
ogretmenleri ile ilkogretim okullarinda gorev yapan tarih lisansli sosyal bilgiler
Ogretmenleri) bir anket ¢alismasi uygulamistir. Aragtirmada, 6gretmenlerin 6gretimde arag
gere¢ kullanimi konusunu 6nemli gordiikleri, ara¢ gere¢ kullaniminin tarih dersini daha
kalic1 kilacagi yoniinde goriis bildirdigi bulgusuna ulasilmistir. Arastirma sonucuna gore
MEB’in, ara¢ gere¢ bakimindan okullar1 ve 6gretmenleri desteklemesi ve 0gretmenlere
ders arag gereglerini etkin kullanma konusunda hizmet i¢i egitim faaliyetlerini diizenlemesi
gerektigi 6nerisinde bulunulmustur.

Asici, Ince ve Akyol (2015) tarafindan yapilan bir arastirmada arastirmacilar tarafindan
ilgi kitaplar1 seklinde adlandirilan bilgilendirici tiirdeki ticari kitaplarin (trade books)
ilkokul 4. smif fen ve teknoloji dersinin islenisinde kullanilmasinin, 6grencilerin ders
basarisina ve okuryazarlik becerilerine etkisi ve dgrencilerin bilgilendirici kitaplara iliskin
gorlisleri incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden eylem arastirmasi
yontemi kullanilmistir. Istanbul ilinde yapilan arastirmaya 26 Ogrenci katilmistir.
Arastirmada bilgilendirici kitaplarin, ders basarisina olan etkisinin incelenmesinde 23
ogrenci, okuma becerilerine olan etkisinin incelenmesinde ise 26 Ogrencinin verileri
degerlendirilmeye alinmistir. Uygulamada ilkokul 4. simif fen ve teknoloji dersine ait
Gezegenimiz Diinya lnitesinin isleme siirecinde bilgilendirici kitaptan yararlanilmigtir.
Arastirma bulgularia gore bilgilendirici kitaplarin, 6grencilerin alan bilgisini ve okuma
becerilerini gelistirmede olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
bilgilendirici kitab1 okuduktan sonra iglenen konularla ilgili daha detayli ifadeler
kullandiklar1 ve ifadelerin sayisinin arttigi tespit edilmistir. Arastirmacilar bu durumun
bilgilendirici kitaplarin, ders kitaplarina gore daha derin bilgiler i¢ermesinden
kaynaklanabilecegi belirtmistir. Arastirmada ayrica bilgilendirici  kitaplara iliskin
ogrencilerin olumlu goriis bildirdikleri, Ogrencilerin genelinin bilgilendirici kitaplari
okumaktan hoslandiklari, bu kitaplar1 diger derslerde de kullanmak istedikleri tespit
edilmistir.

[lhan (2016) sosyal bilgiler gretiminde ¢izgi roman kullammmin &grencilerin ders

basarilarina, tutumlarina, tarih algilarina ve ¢izgi romana bakis agisina olan etkilerini
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karma yoOntem yaklagimi ile tasarlanan bir arastirmada incelemistir. Arastirmanin
uygulamasi, 2014-2015 egitim o&gretim yilinda, Istanbul’da yer alan bir ortaokulda
ilkogretim 7. smif sosyal bilgiler dersinde Tiirk Tarihinde Yolculuk {initesindeki
Istanbul’'un Fethi konusunda gergeklestirilmistir. Arastirmada, deney ve kontrol
gruplarinda uygulanan Ontest, sontest ve izleme testleri ile 6grencilerin basar1 ve derse
yonelik tutumlar1 6l¢iilmiis, bunlarin yani sira goériisme, gozlem ve dokiiman analizi
teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin nicel ve nitel verilerinden toplanan bulgulara gore,
sosyal bilgiler Ogretiminde ¢izgi romanin kullanimmin 6grencilerin derse ydnelik
basarisinda, tutumunda, tarih algisinda ve ¢izgi romana yonelik bakis agisinda olumlu etki

yarattig1 sonucuna ulagilmistir.

2.11.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Guzzetti, Kowalinski ve McGowan (1992) sosyal bilgiler dersinde ticari kitaplarin bir
materyal olarak kullaminin kavram kazanimi, okuma ve derse yonelik tutumlarina olan
etkisini aragtirmistir. Arastirmaya 6. siifta 6grenim goren 41 6grenci katilmigtir. 5 hafta
boyunca 12,5 saat siliren {initenin islenisinde ders kitabin1 desteklemek igin ticari
kitaplardan yararlamilmistir. Dersin islenisinde soru cevap, tartigma gibi yOntemler
kullanmistir. Kavram kazanimin1 6lgmek igin ¢oktan seg¢meli bir test kullanilmustir.
Arastirma sonuglarina gore kavram kazanimi testi, okuma ve derse yonelik tutumlar
acisindan gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmese de ogrencilerin ticari kitaplar
okumaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, kitaplardan ek kavramlar 6grendigi tespit
edilmistir.

Smith, Monson ve Dopson (1992) 5. smif sosyal bilgiler dersinde tarihi romanlarin
kullaniminin igerik 6grenimi lizerindeki etkisini belirlemek i¢in bir egitim 6gretim yilini
kapsayan bir arastirma yapmustir. Deneysel modele gore yiiriitiilen bu arastirmaya 145
ogrenci katilmigtir. Yapilan bu ¢alismada kontrol ve deney gruplari olusturulmus siirecin
basinda ve sonunda her iki gruba ABD tarihinin donemlerini kapsayan sorularin yer aldigi
bir test uygulanmistir. Arastirma siirecinde deney grubuna ABD tarihine iligkin {i¢ tarihi
roman, kontrol grubuna ise ders kitaplart okutulmustur. Arastirma sonucunda deney
grubunun kontrol grubuna gére ABD tarihine iliskin bilgilerinin daha fazla oldugu ve daha

cok tarithi ayrintiy1 bildikleri tespit edilmistir. Arastirmada tarih Ogretiminde tarihi
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romanlarin ara¢ olarak kullanildiginda basariya katki saglayabilecegi sonucuna
ulagilmistir.

Richgels, Tomlinson ve Tunnell (1993) yaptiklar1 bir ¢alismada ABD’de 5. sinif tarih ders
kitaplar ile ticari tarih kitaplarinin benzer konularin yer aldig1 paragraflar1 inceleyerek bu
iki tiir kitabin metin yapilarin1 analiz etmis ve bu kitaplarin anlagilabilirligini
karsilastirmistir. Bu amagcla arastirma kapsaminda dort adet 5. sinif tarih ders kitab ile ikisi
anlat1 tiirtinde ve biri bilgilendirici tiirde ii¢ ticari tarih kitabi incelenmistir. Bu analiz
sonucunda ders kitaplarinda okunabilirlik agisindan problemlerin oldugu, climlelerin
siralanisinda diistincelerin biitiinliigliniin olmamasinin baglanti kurmayi ve anlasilirlig
azalttig1 tespit edilmistir. Ticari tarih kitaplarinin, ders kitaplarina gore daha uzun ve
kompleks climleler icermesine ve daha derin ayrintili igerige sahip olmasina ragmen ders
kitaplarina gore okunabilirliginin, anlasilabilirliginin yiiksek oldugu, ticari kitaplarin hem
metin yapist acisindan daha mantikli, hem de bigimsel olarak daha iyi yapilandirildig:
sonucuna ulagilmigtir. Bu duruma bagli olarak ticari kitaplarin ders kitaplarina gore
cocuklarin konuya odaklanmalarin1 sagladigi ve bu kitaplarin cocuklar i¢in daha kolay
kavranabilir oldugu belirtilmistir.

Tomlinson, Tunnell ve Richgels (1993) Kendimizin Hikayesi: Cocuk Edebiyati
Aracihigiyla Tarih Ogretmek adli kitabin “Ders Kitaplar1 ve Ticari Kitaplarda Tarihin
Igerigi ve Yazimi” adli boliimiinde tarih ders kitaplari ile kurgu ve kurgu disi ticari tarih
kitaplarinin igerigini ve yazimi karsilagtirmistir. Ticari kitaplar ile tarih ders kitaplar
icerik acisindan karsilastirildiginda; ticari kitaplarin diinya liderlerinden, iinlii insanlardan
ve biiyiik olaylardan ziyade siradan insanlara ve biiyiik tarihi olaylarin siradan insanlar
iizerindeki etkilerine daha fazla vurgu yaptigi, ele alinan konulara daha derin bakabildigi,
ogrencileri etkiyerek onlarin okuma motivasyonunu sagladigi tespit edilmistir. Ders
kitaplarinda tartigmali konularin tek perspektifle ele alinmasimna ve atlanmasina ragmen
ticari kitaplarda tartigmali konularda farkli perspektiflere, popiiler olmayan bakis acilarina
yer verildigi, empatiyi gelistirmeye yardimci oldugu tespit edilmistir. Ticari kitaplar tarih
ders kitaplari ile yazim agisindan karsilastirildiginda belli basli yazim farkliliklart olarak;
aciklayict metinlerin yani sira hikayeci metinlerin olmasi, daha zengin kelime dagarcigina
sahip olmasi, daha giliclii betimlemelerle paragraflarin daha acik anlasilabilir olmasi,
paragraflardaki diisiinceler arasinda baglantilarin iyi kurulmasi, yazimda okuyucu icin
uzak, soguk, mesafeli bir anlatim yerine daha canli ve yakin bir anlatimin olmasi, hem ele

aldig1 konularla hem de bunun anlatimi yoniinden okuyucuyu kitaba daha ¢ok dahil etmesi,
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daha hatirlanabilir olmasi gibi 6zellikler belirtilmistir. Aragtirmacilar ticari kitaplarin, ders
kitaplarina gore 6grencileri daha ¢ok dikkate alan, 6grenciler agisindan daha ilgi ¢ekici, iyi
diizenlenmis ve daha tutarli oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle bu ¢alismada ticari tarih
kitaplarinin 6grenciler igin tarih ders kitaplarindan daha cezbedici ve egitici oldugu,
ogretmenlerin ders kitaplarinin yaninda tarih derslerine bu kitaplar1 dahil etmeleri
konusunda cesaretlendirilmesi gerektigi dnerilmistir.

McKinney ve Jones (1993) yaptiklar1 bir arastirmada ticari kitap ve ders kitab1
kullaniminin, 5. smif 6grencilerinin sosyal bilgiler basar1 ve tutumlarina olan etkilerini
deneysel bir calisma ile incelemistir. Bu calismaya toplam 57 6grenci katilmis ve bu
ogrenciler ii¢ gruba ayrilmistir. Calismada sosyal bilgiler dersi kapsaminda Amerikan
Devrimi konusunun 6gretiminde bir gruba ticari kitap, ikinci bir gruba ders kitabi, tigiincii
gruba da hem ders kitabi hem de ticari kitap okutulmustur. Uygulama siirecinde
Ogrencilere On-sontest basart ve tutum testi uygulanmistir. Aragtirma sonucunda ticari
kitaplarin 6grencilerin basari ve tutum puanlarina olumlu etki ettigi saptanmistir. Ticari
kitaplarin daha fazla icerige sahip oldugundan, bu kitaplar1 okuyan 6grencilerin, ders kitab1
okuyan Ogrencilere gore daha fazla ek bilgileri 6grendigi tespit edilmistir. Cocuklara
yonelik ticari kitaplarin ders kitabini etkin bir sekilde tamamlamak i¢in kullanilabilecegi
sonucuna ulagilmistir.

Jones, Coombs ve McKinney (1994) yaptiklar1 deneysel bir arastirmada 6. sinif sosyal
bilgiler dersinde ticari ¢ocuk kitaplarmin 6grencilerin basar1 ve tutumlarina olan etkilerini
incelemislerdir. Bu calismada 45 altinci simif 6grencisi iki sinifa ayrilarak, bu siniflardan
biri kontrol grubu (ders kitab1), digeri deney grubunu (¢ocuk edebiyati grubu) olarak
belirlenmistir. 12 giinliik bir siire i¢inde kontrol grubunda ders kitabi, deney grubunda ise
ticari kitaplar kullanilarak dersler islenmistir. Arastirmada ticari ¢ocuk kitaplarinin
kullanildigr deney grubunun basari ve tutum test puanlari ders kitabinin kullanildigi
kontrol grubuna gore anlamli derecede yliksek c¢ikmistir. Arastirmada deney grubunun
kontrol grubuna oranla daha fazla bilgi 6grendigi, deney grubu 6grencilerinin daha fazla
bilgiyi hatirlayabildigi ve Ogrenmeye yonelik ilgi ve istegin daha cok arttigi tespit
edilmistir. Arastirmada deney grubuna uygulanan ankette Ogrenciler ticari Kkitap
kullannmina yonelik olumlu goriis bildirmislerdir. Arastirma sonuglari dogrultusunda
sosyal bilgiler programina ticari kitaplarin dahil edilmesinin yararh olacagi 6nerilmistir.
VanSledright’in (1995) ABD tarihinin 6gretiminde birden fazla metin kaynagiin

okutulmasinin 5. smf Ogrencilerinin 6grenmesi lizerindeki etkisini incelemistir.
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Aragtirmada derste tarih konular1 islenirken ders kitabinin yaninda ticari kitaplardan
yararlanilmigtir. Arastirma siirecinde ogrenciler 3-5 kisiden olusan kiiciik gruplarda
calisarak ¢ok sayida tarihi metin kaynagimi aktif olarak kullanilmislardir. Aragtirmanin
verileri smif gozlem notlar1 ve ortalama basariya sahip 6 Ogrenci ile yapilan {inite
konularina iliskin derinlemesine goriismelerle toplanmistir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin ticari kitaplar1 ilging ve bilgilendirici bulduklari, onlar1 okumaktan
hoslandiklari, ticari kitaplarin 6grencilerin tarih okuma motivasyonlarini artirdigi ve
ogrencilerin tarih 6grenirken arastirma projeleri i¢cin de bu kitaplar tercih ettikleri
bulgularina ulagilmistir.

Tindall (1996) ders kitabina bagli 6gretim ile edebiyat temelli 6gretimin 5. sinif sosyal
bilgiler dersinde 6grencilerin basarilarina, tutumlarina ve 6grenilenlerin kaliciligina olan
etkisini arastirmustir. Arastirmada 6 haftalik uygulama siirecinde Ikinci Diinya Savasi
iinitesi, deney grubuna edebiyat temelli 0gretim kapsaminda ticari kitaplarla, kontrol
grubuna ise ders kitabi ile islenmistir. Deneysel siirecte ontest-sontest tutum testi, basari
testi ve uygulama sonrasi kalicilik testi uygulanmistir. Calisma toplam 37 6grenci ile
yiirlitiilmiistlir. Arastirmanin sonuglarina gére uygulamadan 6nce her iki grubun basari
testinde ve derse yonelik tutumunda anlaml bir farklilik bulunmazken uygulamadan sonra
ogrencilerin sosyal bilgiler konusundaki tutumlar1 ve basari testinde deney grubu lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu arastirmanin bulgular1 dogrultusunda edebiyat temelli
ogretimin sosyal bilgiler 6gretim programina dahil edilmesi 6nerilmistir.

Edgington (1998) c¢ocuk edebiyatimin/ticari kitaplarin sosyal bilgiler 6gretiminde
kullaniminin 6grencilerin basarilar1 ve tutumlar1 iizerindeki etkisi lizerine yirmi yillik
dénemde yapilan arastirmalar1 incelemistir. Bu c¢alismada konu ile ilgili yapilan
arastirmalarda, cocuk edebiyatinin/ticari kitaplarin 6gretimde kullaniminin etkilerine
yonelik farkli bulgularin ortaya ¢iktigi, bu nedenle bu kitaplarin 6grenci basarist ve
tutumlan tizerindeki etkilelerini gorebilmek icin daha fazla arastirmaya ihtiyac oldugu
belirtilmistir. Bu arastirmada ayrica konu ile ilgili yapilan arastirmalarda, c¢ocuk
edebiyatinin/ticari kitaplarin derse insan unsuru getirdigi, doneme ait duygu ve anlayisi
daha iyi gelistirdigi, empatiyi gelistirme konusunda yarar sagladigi, yazarlarin bu
kitaplarda 6zgiin ayrintilar1 anlati yoluyla verdigi konusunda ortak sonuglarin oldugu tespit
edilmistir.

McGrain (2002) ticari kitaplarin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasinin 6grencilerin

iist diizey sorular1 cevaplandirma becerileri iizerinde etkisini arastirmistir. Bu arastirma
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sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin islenisi siirecinde 3., 4. ve 5. siiflarda okuyan 23
ogrenciden olusan bir deney grubu iizerinde yiiriitiilmiistiir. Uygulama siirecinde ilk olarak
Amerikan Yerlileri ile ilgili iinite ders kitab1 kullanilarak 3 haftalik bir siirede islenmis ve
linitenin bitiminde islenen konular ile ilgili iist diizey 5 sorudan olusan bir yazili sinav
yapilmistir. Bu sinavdan sonra Amerikan Devrimi hakkindaki {inite yalnizca ticari kitaplari
kullanarak 3 haftalik bir siirede islenmistir. Unitenin sonunda 6grencilere bir kez daha, bu
kez Amerikan Devrimi hakkinda {ist dlizey 5 sorudan olusan bir yazili sinav uygulanmistir.
Iki iinitenin sonunda uygulanan smavlarda dgrencilerin aldiklar1 puanlar karsilastiriimistir.
Ticari kitaplarin kullanildig: {initenin sonunda uygulanan sinavin puanlari, ders kitabi ile
islenen iinitenin sonunda uygulanan sinavin puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli
derecede farkli oldugu 6grencilerin ticari kitaplarla islenen tiniteyi daha fazla kavradiklar
tespit edilmistir. Arastirmada ayrica her iki {nitenin islenisi sirasinda Ogrencilerin
davraniglarinin  ¢ok farkli oldugu gozlenmistir. Ticari kitaplar ile islenen {initede
ogrencilerin kitaplarda yer alan farkli bilgileri paylasma konusunda ¢ok istekli olduklar1 bu
kitaplar1 okuma konusunda daha iyi odaklandiklar1 goriilmiistiir. Ders kitab1 ile islenen
iinitede ise Ogrencilerin motivasyonlarimin diisiik oldugu, ders kitabinin 6grencilerin
ilgisini ¢ekmedigi, sinif i¢i tartigmalarda Ogrencilerin sorulara cevap verme diizeyinin
diisiik oldugu gozlenmistir.

Moss ve Hendershot (2002) iki yil siiren yaptiklar1 bir ¢alismada altinci sinif 6grencilerinin
kurgu digt kitap segimlerinde etkili olan faktorleri arastirmustir. Ogrencilerin kitap
secimlerinde; merak etme, gorsellik, belli yazarlarin kitaplar1 olmasi, metinlerarasilik,
kitap odiilleri ve tiirii, kisisel hayatlariyla baglantilarin olmasi, diger okuyucular gibi
faktorlerin etkili oldugunu ortaya cikmustir. Ortaokul diizeyindeki Ogrencilerde gorsel
acidan ¢ekicilige sahip yliksek kaliteli kurgu disi kitaplarin kullanilmasinin, onlar
okumaya motive edebilecegi, igerikle ilgili konularda &grencilerin ilgisini artirabilecegi,
ogrencilerin zevk alarak daha fazla bilgi 6grenme firsati sunabilecegi belirtilmistir.

Roser ve Keehn (2002) yaptiklar1 bir arastirmada 4. sinif sosyal bilgiler dersinde insan
haklari, cesaret, ahlak ve fedakarlik gibi evrensel temalarin islenisinde cesitli metin
tirlerini igeren bir Ogretimin sonuglarini incelemislerdir. Bu amacla dersin islenisinde
uygulama siirecinde biyografi, tarihi kurgu ve bilgilendirici ticari kitaplarindan
yararlanmiglardir. Arastirmada uygulama oncesine gére uygulama sonrasinda ¢ocuklarin

konuyla ilgili bilgilerin arttig1, konu ile ilgili yanlis anlamalarin yartya indigi, bazi
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cocuklarin konuyla ilgili okumaya devam etme konusunda daha istekli oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Vacca ve Vacca (2005) “igerik Alam1 Okuma: Okuryazarlik ve Miifredat Uzerinde
Ogrenme” adli kitabin “Ticari Kitaplarla Ogrenme” adli béliimde o6gretimde ders
kitaplarinin kullanim ile ilgili sorunlar, ticari kitaplarin kullanilma gerekgeleri, 6gretimde
kullanilabilecek ticari kitaplar tiirleri ve bu kitaplarin smifta nasil kullanilabilecegine
iliskin konular1 ele almistir. Arastirmacilar bu calismada Ogretimde ders kitab1 terk
edilmeden igerigi zenginlestirmede, miifredati desteklemede ticari kitaplarin yardimer bir
materyal olarak kullanimina yonelik detayli agiklamalara yer vermistir.

Tucker (2013) ortaokul 8. sinif sosyal bilgiler kapsaminda tarih konularinin 6gretiminde
isbirligine dayali gruplarda literatiir temelli 6gretim uygulamalarinin ders basarist ve
tutumuna olan etkisini yar1 deneysel bir calisma ile arastirmistir. Arastirma ABD’de kirsal
bir okul bolgesinde 6grenim goéren 28'i deney grubunda, 48'i kontrol grubunda olmak {izere
toplam 76 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda 3 hafta siiresince I¢ Savas Unitesi
islenirken igbirligine dayali kiigiik gruplarda ders kitabin1 tamamlamak i¢in ticari kitaplar
kullanilmigtir. Kontrol grubunda ise sadece ders kitabina dayali geleneksel 6gretim
uygulanmigtir. Uygulamadan Once ve sonra her iki gruba basar1 ve tutum testi
uygulanmigstir. Elde edilen sonuglara gére deney grubu ile kontrol grubunun 6n ve son test
basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigini goriilmistiir. Tutum 6lgeginde ise test
edilen dokuz boyutun ikisini olusturan derse karsi tutum ve dersin yararliligina iliskin
ogrenci algisinda deney grubunda uygulama oncesine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmiistiir. Olgegin diger boyutlarinda ise anlamli bir farklilik ¢ikmadig: tespit edilmistir.
Ayrica arastirmada smif goézlemlerine dayali olarak uygulama silirecinde deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore derse daha aktif katildig1 ve dersten daha
fazla keyif aldigi tespit edilmistir. Bu arastirma sonucunda benzer arastirmalardan farkli
olarak 6grenci basarilarinda anlamhi bir farklilik ¢ikmamasinda sonuglar etkileyebilecek
unsurlar olarak sunlar1 belirtilmistir: (1) Uygulama siiresinin diger arastirmalara gore kisa
olmasi (ii¢ hafta siirmesi), (2) Ogrencilerin ticari kitaplardan daha derinlemesine icerik
bilgisi ile karsilagmasina ragmen basarinin degerlendirilmesinde iist diizey bir test yerine
bilgi diizeyinde bir test uygulanmasi (3) Uygulamanin okulun son ii¢ haftas1 6grencilerin

dikkatlerinin azaldig1 bir zaman diliminde yapilmasi.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubunun 6zellikleri, deneysel islemin uygulama
asamalari, veri toplama araglari ve bu araglarin gelistirilme siireci, verilerin analizi ve

yorumlanmast ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Tarih 6gretimde bir materyal olarak kurgu dis1 ticari kitaplarin kullanilmasinin 6grencilerin
tarih dersine yonelik akademik basarilarina, tutumlarina ve goriislerine etkisini arastirmayi
amaglayan bu caligsmada, nicel ve nitel aragtirma desenlerinin bir arada kullanildigi Karma
Yontem (Mixed Method) kullanilmistir. Karma ydntem, nicel ve nitel aragtirma verilerinin
birlestirilmesi ya da biitiinlestirilmesini gerektiren bir arastirma yontemidir (Creswell,
2017, s. 14). Farkl iki paradigma {izerine kurulu nicel ve nitel arastirma yaklasimlarinin
kendine 6zgii giiglii ve zayif yanlar1 vardir. Nicel arastirmalarda olay ve olgularin nicel
ozelliklerinin ac¢iklanmasi, nitel arastirmalarda ise bu olay ve olgularin kendi dogasi iginde
derinlemesine betimlenmesi, yorumlanmasi énemlidir (Yildirim & Simsek, 2006). Karma
yontemde, nicel ve nitel arastirma yOontemiyle toplanan verilerin birlestirilmesi, her iki
yaklagimin siirliliklarii ve zayifliklarini azaltmasi, arastirmaya giic katmasi bakimindan
avantajlidir (Balci, 2016, s. 46; Creswell, 2017, s. 218). Ancak daha fazla zaman
gerektirmesi, farkli yaklasimlari karmalayabilmenin zor olmasi, ¢atisan bulgularin
yorumlanmasi gibi sorunlar karma yontem arastirmalarmin belli bash zayif yonleridir
(Balc, 2016, s. 47). Alanyazin incelendiginde karma yonteme iliskin farkli tipolojilerin
oldugu goriilmektedir. Bu calismada karma yontem desenlerinden agimlayict siralr desen
kullanilmistir. A¢imlayict sirali desende oncelikle nicel veriler toplanip analiz edilir. Daha

sonra nicel bulgular1 daha detayli bir sekilde acgiklamak i¢in nitel verilerden yararlanilir
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(Creswell, 2017, s. 224). S6z konusu bu desende nicel ve nitel ¢éziimlemelerden elde
edilen bulgular birbirleriyle iliskilendirilerek yorumlanir. Bu arastirmada ilk olarak nicel
boyut kapsaminda ¢alisma grubunda yer alan dgrencilerin tarih dersine yonelik akademik
basarilarinin, tutumlarmin belirlenmesi ve ardindan nitel boyut kapsaminda tarih
ogretiminde kurgu dis1 ticari kitaplarin kullaniminin etkilerine yonelik 6grenci goriislerinin
incelenmesi amaglandigindan agimlayici sirali desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel ve

nitel boyutuna iliskin gerekli agiklamalara asagida yer verilmistir.

3.1.1. Nicel Boyut

Arastirmanin nicel boyutunda basar1 degiskenini incelemek iizere Ontest-sontest
eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desende temel
amag, aragtirma konusu olan degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iligkilerini
ortaya koymak, bir baska deyisle bagimsiz degiskendeki sistemli degismelerin bagiml
degiskeni nasil etkiledigini arastirmaktir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2017, s. 203; Karasar, 2006). Yar1 deneysel desende amag gergek deneysel
desenle ayni olmakla birlikte aralarindaki temel farklilik, yar1 deneysel desende, deney ve
kontrol gruplarinin rastgele degil belli 6lgtimlerle se¢ilmesidir (Ekiz, 2009; Karasar, 2006).
Bu aragtirmada uygulama siirecine baglamadan 6nce denek gruplarini olusturmada ilk
olarak olarak iki denek grubuna kisisel bilgi formu uygulanmistir. Uygulanan kisisel bilgi
formlariin (EK 5) degerlendirilmesi sonucu gruplarin belli degiskenler agisindan birbirine
benzer yapida oldugu belirlenmistir. Arastirmada, denek gruplarini olusturmada ikinci
olarak arastirmaya katilan smiflarin aragtirmanin bagimli degiskenlerinden biri olan
akademik basar1 Ontest Ol¢limlerinin birbirine denk olmasina dikkat edilmistir. Basari
ontestinin analizi sonucu her iki sinifin birbirine denk oldugu tespit edilmis (Tablo 19), bu
siiflardan biri deney (9/B simifi) digeri kontrol (9/D sinifi) grubu olmak {izere segkisiz
(yansiz) olarak atanmistir. Uygulama siirecinde etkisi test edilen deneysel islem deney
grubuna verilirken kontrol grubuna verilmemistir. Deneysel islem sonrasi ayn1 6lgme aract
(akademik basar1 Ontesti ve tutum Olgegi) uygulanarak gruplarin bagimli degiskene ait
Olciimleri elde edilerek deneysel islemin etkisi karsilastiriimistir.

Arastirmada deneysel islemin bagar1 degiskeni iizerindeki etkisini incelemek iizere
kullanilan ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu desenin simgesel goriinlimii asagida

Tablo 9’de gosterilmistir.

86



Tablo 9
Ontest-Sontest Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen

Grup Ontest Islem Sontest
D (Deney) M o1 X 03
K (Kontrol) M 02 04

Biiyiikoztiirk S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., Demirel, F. (2017). Bilimsel arastirma
vontemleri. Ankara: Pegem.

Tablo 9°da D deney grubunu, K kontrol grubunu, M deneklerin gruplara eslestirilmis
atandigini, O1 ve O3, deney grubunun Ontest ve sontest 6l¢timlerini, O2 ve O4, kontrol
grubunun Ontest ve sontest Ol¢iimlerini, X deney grubundaki deneklere uygulanan
bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gdstermektedir.

Aragtirmada tarih 6gretiminde bir materyal olarak ticari kitaplarin kullaniminin tutum
degiskeni iizerine etkilerine belirlemek igin sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu desende dntestin denekler iizerindeki uyarici
olas1 etkisi nedeniyle dis gegerligin bir miktar diisebilecegi belirtilmektedir. Bir tutum
Ol¢ceginin Ontest olarak verildigi durumda denekler 6l¢ekte gegen bir ifadeye veya konuya
duyarl hale gelebilir. Bu durumun 6zellikle deney grubundaki deneklerin islemden farkli
etkilenmeleri, ontest ve deneysel islem etkilesiminin sontesti etkilemesi ihtimaline
(Blytikoztiirk vd., 2017, s. 213) karst sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Bu desende uygulama 6ncesinde bagimli degiskene ait ontest yapilmazken,
deneysel islem sonrasi gruplarin dlgtimleri karsilastirihir (Biyiikoztirk vd., 2017, s. 217)
Arastirmada kullanilan sontest eslestirilmis kontrol gruplu desenin simgesel goriinimii

agagida Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10

Sontest Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen
Grup Islem Sontest
D (Deney) M X 01
K (Kontrol) M 02

Biiyiikoztiirk S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., Demirel, F. (2017). Bilimsel arastirma
yontemleri. Ankara: Pegem.

Tablo 10°da D deney grubunu, K kontrol grubunu, M deneklerin gruplara eslestirilmis
atandigini, Ol deney grubunun sontest Ol¢iimlerini, O2 kontrol grubunun sontest
Ol¢limlerini, X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel

degiskeni) gostermektedir.
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Yar1 deneysel desende tasarlanan bu arastirmanin, bagimli degiskenleri akademik basari,
tarih dersine yonelik tutum puanlart ve O6grenci goriigleridir. Bu bagimli degiskenler
tizerinde etkisi incelenen deneysel islem ise tarih 6gretiminde kurgu disi ticari kitaplarin
bir materyal olarak kullanilmasidir. Arastirma MEB’e bagli Ankara il merkezinde bulunan
bir devlet okulunda gergeklestirilmistir. Calismada okulun 9/B subesi deney grubu, 9/D
subesi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada Uygarligimm Dogusu ve ilk
Uygarliklar tinitesinin islenisinde deney grubunda materyal olarak ders kitabinin yaninda
kurgu dis1 ticari kitaplar kullanilmistir. Kontrol grubunda ise iinite sadece ders kitabi
kullanilarak programin 6ngordiigii sekilde islenmistir. Her iki grupta da tarih ders kitabi
olarak MEB tarafindan dagitilan kitaplar kullanilmigtir. Arastirmada nicel veriler, tarih
dersine yonelik akademik basari testinin (Ontest-sontest) ve tutum oOlgeginin (sontest)
uygulamasi ile elde edilmistir. Tablo 11°de arastirmanin amaglar1 dogrultusunda deneysel
desende izlenen siire¢ ana hatlariyla gosterilmistir.

Tablo 11

Arastirmanmin Deneysel Deseni ve Izlenen Siire¢

Gruplar Uygulama Uygulama Uygulama Siireci
Oncesi Siiresince Sonunda
Deney Grubu Kisisel bilgi formu Dersin  isleniginde Basari testi (sontest)
Basgar testi (Ontest) materyal olarak Tutum 6lgegi (sontest)
ders  kitabt ile Gorligme formu
birlikte kurgu dist
ticari kitaplarin
kullanilmast
Kontrol Grubu Kisisel bilgi formu Dersin  isleniginde Basari testi (sontest)
Basari testi (Ontest) materyal olarak Tutum 6lgedi (sontest)
sadece ders
kitabinin
kullanilmasi

3.1.2. Nitel Boyut

Bu arastirmanin diger bir boyutu nitel arastirma yontemi ile yiritiilmiistiir. Nitel arastirma,
"gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigs,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma" tiirii olarak tanimlanmaktadir (Yildinm &

Simsek, 2006, s. 39).
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Aragtirmanin nitel boyutunda tarih 6gretiminde kurgu disi ticari kitaplarin kullaniminin
etkilerine iliskin deney grubu 6grencilerinin goriisleri ortaya ¢ikartilmasi amaglandigindan
deneysel islemin sonrasinda deney grubu Ogrencileri ile odak grup goriismeleri
gergeklestirilmistir. Odak grup goriismeleri belli bir konuda veri tiretmek tlizere katilimcilar
arasl iletisime odaklanan bir tekniktir (Balc1, 2016, s.171). Odak grup goriismelerinde esas
amag katilimcilarin tutumlarini, duygularini, inanglarini, deneyimlerini ve diger metodlarla
elde edilemeyecek olan tepkilerini ortaya ¢ikarmaktir (Kus, 2002, s. 102). Odak grup
goriismelerinde, 6-8 kisiden olusan bir gruba onlarin goriislerini almak igin sorular
sorulmaktadir. Bu teknik gruptaki bireylerin etkilesimi nedeniyle bireysel goriismelere
gore arastirmanin problemi ile ilgili daha derin ve daha zengin veri elde etme firsatini
vermesi agisindan 6nemlidir. Arastirmada odak grup goriismelerinden elde edilen veriler
betimsel analiz teknigi ile ¢6ziimlenmistir. Betimsel analizde, arastirmadan elde edilen
veriler belirlenen temalara gore diizenlenmis ve Ozetlenmis bir bi¢imde okuyucuya
sunulur. Daha sonra elde edilen bulgular agiklanir, yorumlanir ve neden sonug iligkilerine

gore irdelenerek sonuglara ulasilir (Yildirnm & Simsek, 2006).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmada, karma yonteme bagli olarak nicel ve nitel yontem birlikte kullanildigi i¢in
iki asamada caligma grubu se¢imi gergeklestirilmistir. Aragtirmanin nicel ve nitel boyutu
icin olusturulan ¢alisma gruplarina iliskin bilgiler asagida aciklanmistir.

Bu aragtirmanin nicel boyutunun galisma grubunu, 2016-2017 egitim 6gretim yilinin giiz
doneminde, Ankara ilinde bulunan bir devlet okulunda okuyan 33’ii deney grubunda (9/B
sinifi) ve 32’°si kontrol grubunda (9/D siifi) olmak iizere toplam 65 6grenci olusturmustur
(EK 6, EK 7). Arastirmanin nicel boyutu i¢in ¢aligma gurubunun belirlenmesinde olasilikli
olmayan 6rnekleme yontemlerinden amacl ve uygun 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
Amagli 6rnekleme, belli 6l¢iitleri karsilayan veya belli 6zelliklere sahip olan bir veya daha
fazla 6zel durumlarda calisilmak istenildiginde tercih edilmektedir (Biiyiikoztiirk vd.,
2017, s. 92). Uygun ornekleme yonteminde ise arastirmaci kolayca ulasabilecegi bir
orneklemden verileri toplamaktadir (Biiylikoztiirk vd., 2017, s. 95). Arastirmada calisma
grubunun belirlenmesinde ¢alisma grubuna ulasma kolaylig1 ve okul idaresinin uygulama
icin olumlu yaklagim sergilemesi gibi olgiitler dikkate alinmistir. Arastirmanin uygulamasi

icin Ankara Milli Egitim Midiirligii’nden gerekli yasal izin (EK 8, EK 9) alindiktan sonra
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deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi siirecinde uygulama okulunda 6grenci sayilari
birbirine denk olan iki 9. smif subesi belirlenmistir. Aragtirmaya katilan O6grencilerin
ozelliklerini belirlemek amaciyla uygulama siireci oncesi bu iki sube Ogrencilerine ilk
olarak kisisel bilgi formu ve akademik basari Ontesti uygulanmistir. Boylece deneysel
islem Oncesinde gruplarin bazi degiskenler agisindan benzer olmalarina 6zen gosterilmistir.
Calisma grubuna uygulanan kisisel bilgi formundan elde edilen bilgilere asagida Tablo
12°de yer verilmistir.

Tablo 12

Arastirmamn Caligma Grubuna Ait Kisisel Bilgiler

Annenizin mezuniyeti

Okur Yazar Ilkokul Ortaokul Lise Universite Lisansiisti ~ Toplam
Grup Degil
9B - 14 11 8 - - 33
9D 1 16 8 7 - - 32
Toplam 1 30 19 15 - - 65
Babanizin mezuniyeti
Okur Yazar Ilkokul Ortaokul Lise Universite Lisansiisti ~ Toplam
Grup Degil
9B - 9 11 11 1 1 33
9D - 13 10 9 - - 32
Toplam - 22 21 20 1 1 65
Annenizin meslegi
Grup Ev hanim Isci Memur Esnaf Serbest Toplam
9B 27 1 - - 5 33
9D 25 2 1 1 3 32
Toplam 52 3 1 1 8 65
Babanizin meslegi
Isci Memur Esnaf Serbest Cevap Toplam
Grup vermeyen
9B 3 6 6 16 2 33
9D 1 2 9 20 - 32
Toplam 4 8 15 36 2 65
Ailenizin toplam aylik geliri
1000 T ve 1000-2000 2000-3000  3000-4000 4000 © Cevap Toplam
Grup daha az £ £ £ *den yukari vermeyen
9B 4 15 6 4 - 4 33
9D 4 13 4 4 1 6 32
Toplam 8 28 10 8 1 10 65
Yilda ders kitabi disinda kitap okuma sayisi
5’ten az 5-10 10-15 15°den Toplam
Grup fazla
9B 10 11 6 6 33
9D 11 10 6 5 32
Toplam 21 21 12 11 65
Tarih ders kitabi disinda tarih kitab1 okuma durumu
Grup Evet Hayir Toplam
9B 10 23 33
9D 10 22 32
Toplam 20 47 65

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan Ogrencilere ait kisisel bilgiler genel olarak
incelendiginde, ¢alisma grubunun anne mezuniyet durumunun yaklasik yarisinin (n=30)

ilkokul, baba mezuniyet durumunun sirasiyla ilkokul (n =22), ortaokul (n=21) ve lise
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(n=20) oldugu goriilmektedir. Calisma grubu 6grencilerinin annelerinin biiyiik bir kisminin
ev hanimi (n=52) oldugu, babalarmin serbest meslek (n=36) grubunda yer aldig, aile gelir
durumunun yaklasik yarisinin 1000 ile 2000 TL (n=28) arasinda oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin yilda ders kitab1 disinda kitap okuma durumlari incelendiginde ¢ogunlugun
5’tez az (n=21) ve 5-10 (n=21) aras1 kitap okudugu gériilmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir
kisminin tarih ders kitabi disinda tarih kitabi okumadiklar1 (n=47) goriilmektedir.
Amerikan Kiitiiphane Dernegi’nin (ALA, American Library Association) gelistirdigi
oOlgiitlere gore bir yilda 5 kitaptan az okuyanlar az okuyan okur tipi, 6-20 kitap arasi
okuyanlar orta diizeyde okuyan okur tipi, 20 kitaptan fazla kitap okuyanlar ise ¢ok okuyan
okur tipi olarak tanimlanmistir (Saglamtung, 1990). Buna goére 6grencilerin onemli bir
boliimiinlin az okuyan ve orta diizey okuma aliskanligina sahip oldugu sodylenebilir.
Arastirmanin ~ ¢alisma grubu Ogrencilerine ait  kisisel Dbilgiler genel olarak
degerlendirildiginde her iki grubun; anne-baba 6grenim durumu, anne-baba meslegi,
ailesinin aylik gelir durumu, kitap okuma ve tarih ders kitab1 disinda tarih kitabir okuma
durumu agisindan benzer yapida oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin yukarida ele aliman Ozellikler bakimindan benzerligi i¢ gecerliligi
etkileyebilecek faktorlerin en aza indirilmesi agisindan Onemlidir. Ayrica arastirmaya
katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tamaminin kiz 68renci olmasi gruplarin
cinsiyet agisindan homojen olmasini saglamistir.

Aragtirmanin nitel boyutu i¢in g¢alisma grubunun belirlenmesinde, amagli 6rnekleme
yontemlerinden uygun Ornekleme tercih edilmistir. Yargisal 6rnekleme de denilen amagl
orneklemede, arastirmaci aragtirmanin amacina uygun ve bilgi agisindan istenen 6zellikleri
tastyanlart ornekleme alma konusunda kendi yargisimi kullanir (Balei, 2016, s. 104).
Uygun Orneklemede daha once belirtildigi lizere arastirmaci kolayca ulasabilecegi bir
orneklemden verileri toplayabilmektedir (Biiyiikoztiik vd., 2017).

Nitel boyutta goriisme yapilmadan 6nce deney grubu dgrencilerinin tamamina arastirmaci
tarafindan goriigmenin ayrintilariyla ilgili bilgi verilmis ve bu tiir bir gériismeye katilmak
isteyip istemedikleri sorulmustur. Deney grubunda yer alan 6grencilerden 30’u gorlismeye
katilmada goniilli olmast nedeniyle nicel boyutun sonuglarmin daha derinlemesine
arastiritlmas1 amaciyla odak grup goriismesi yapilmasina karar verilmistir. Boylece
arastirmanin nitel boyutunda c¢alisma grubunu goniillii katilm ile belirlenen 30 6grenci
olusturmustur. Bu asamada 6nce nitel boyutun calisma grubunda yer alan ve rastgele

secilen 6 kisiden olusan ilk grup ile yar1 yapilandirilmis goériisme formunun deneme
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uygulamasi yapilmistir. Gorlisme formunun deneme uygulamasinda herhangi bir sorunla
karsilasilmamig ve daha sonra 6 kisiden olusan 4 grup ile odak grup gorlismeleri
gerceklestirilmistir. Tablo 13’de gorlisme igin belirlenen arastirmanin nitel boyutunun

calisma grubuna iliskin bilgilere yer verilmistir.

Tablo 13
Odak Grup Goriismeleri I¢in Olusturulan Caliyma Grubuna Ait Bilgiler

Gruplar Ogrenciler Cinsiyet

1. Grup 01 Kiz
O2 Kiz
03 Kiz
04 Kiz
05 Kiz
06 Kiz

2. Grup 07 Kiz
08 Kiz
09 Kiz
010 Kiz
O11 Kiz
o1 Kiz

3. Grup 013 Kiz
014 Kiz
015 Kiz
016 Kiz
O17 Kiz
o18 Kiz

4. Grup 019 Kiz
020 Kiz
021 Kiz
022 Kiz
023 Kiz
024 Kiz

5. Grup 025 Kiz
026 Kiz
027 Kiz
028 Kiz
029 Kiz
030 Kiz

Tablo 13’de goriildiigii gibi, goriismelerin yapildigi deney grubunda yer alan toplam 30
ogrenci bes gruba ayrilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin tamami kiz 6grenci oldugu
icin cinsiyet agisindan 6grenciler gruplarda homojen bir sekilde yer almistir. Arastirmada

gizlilik ilkesi geregi goriismeye katilan 6grencilere O1, 02, O3 seklinde kodlar verilmistir.

3.3. Arastirmanin Uygulama Basamaklar:

Aragtirmanin uygulama basamaklari; deneysel islem oncesi, deneysel islemin uygulamast

ve deneysel islem sonrasi seklinde aciklanmistir.
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3.3.1. Deneysel islem Oncesi

Aragtirmada deneysel isleme baslamadan Once deneysel siiregte okutulacak kitaplar
segmek icin kurgu dis1 ticari tarih kitaplarimin kiitliphane, kitapevleri ve internet
araciligiyla taramasi yapilmistir. Yapilan tarama siirecinde kurgu disi ticari tarih kitaplarin
9. smif tarih dersinin Uygarligin Dogusu ve ilk Uygarliklar iinitesi konularmna yonelik
sayica daha fazla oldugu tespit edildiginden arastirmanin uygulamasinin bu {inite
kapsaminda yapilmasina karar verilmistir. Uygarligim Dogusu ve Ilk Uygarliklar iinitesinin
konular1 ogrencilere gerek zaman gerekse kiiltiir acisindan uzak olan ve diger tarihi
donemlere gore bilgi ve belgenin daha az oldugu donemi ele almasi agisindan anlamlidir.
Ayrica bu iinite tarih programinin zaman ve mekan boyutu agisindan en genis icerige sahip
iinitesi olmasina ragmen ders kitabinda oldukca sinirli ele alinmaktadir. Uygarligin Dogusu
ve Ilk Uygarliklar {initesinin igerigi agirlikli olarak Tiirklerin yasadigi cografyalarda
hiikiim siirmiis olan uygarliklara ait konulardan olussa da 9. Simf Tarih Dersi Ogretim
Programinda (2007) tamamiyla Tiirk-Islam tarihi disinda diinya tarihine ayrilan tek
iinitedir. Dolayisiyla 6grencilerin insanlik tarihinde 6nemli yer edinmis farkli kiiltiir ve
medeniyetleri tanimalar1 ve onlar arasinda kendi kiiltiiriinii gorebilme noktasinda bu
iinitede uygulamanin yapilmasinin uygun oldugu diistiniilmiistiir. Uygulamada islenecek
iinite tespit edildikten sonra deneysel siiregte kullanilacak kitaplarin se¢iminde dikkate
alinan temel oOl¢iitler sunlar olmustur:
v" Kitaplarin iglenecek tinitenin kazanim ve konularina uygun olmasi
v’ Kitaplarin egitsel ozelliklerinin (igerik, dil, gorsel tasarim) arastirmanin g¢alisma
grubunda yer alan 14-15 yas araliginda ilkogretimden heniiz ¢ikmis 9. sinifta
ogrenim goren dgrencilerin seviyesine uygun olmasi
Bu asamada uygulamada islenecek {inite ile ilgili bu 6l¢iitleri karsiladig1 diisiiniilen 7 kitap
secilmistir. Bu kitaplarin yukarida belirlenen Olgiitlere uygun olup olmadigi konusunda
yiiksek lisans mezunu alaninda deneyimli 2 tarih 6gretmeni tarafindan degerlendirilmis,
boylece kitap se¢im siirecinde uzman goriisiine basvurulmustur. Ayrica kitap secim
stirecinde, kitaplarin yas grubuna uygunlugu agisindan bu arastirmanin ¢alisma grubuna
dahil olmayan 9. smif ogrencilerinin goriislerine bagvurulmustur. Boylece {iinitenin
islenisinde kullanilacak belirlenen temel Glgiitleri karsilayan 3 kitap belirlenmistir (EK 11,
EK 12). Deneysel islem dncesi son olarak deney grubunda iinitenin islenisinde kurgu disi
ticari kitaplarin kullanimina iligkin bir plan (Tablo 14) yapilmis ve deneysel islemin

uygulamasina gegilmistir.
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3.3.2. Deneysel islemin Uygulamasi

Aragtirmanin  deneysel islemleri 21/11/2016 ile 23/12/2016 tarihleri arasinda
gergeklestirilmistir. Tarih dersi 9. smiflarda haftada 2 ders saati oldugundan {initenin
islenisi 10 ders saati, toplam 5 hafta siirmiistiir. Unite islenmeden 1 hafta 6nce ontest
(basar1) ve tinite bittikten sonraki haftada sontest (basari, tutum) uygulamasi yapilmistir.
Testlerin uygulamasindan sonraki bir haftada deney grubu 6grencilerine goriisme formu
uygulanmistir. Boylece ¢alisma toplam 8 hafta stirmiistiir.

Deneysel islem siirecinde 9. siif Tarih Dersi Ogretim Programinda (2007) yer alan
Uygarligi Dogusu ve Ilk Uygarliklar {initesinin islenisinde deney ve kontrol grubunda
ayn1 yontem ve etkinliklerle (soru-cevap, tartisma, yazma c¢aligsmasi) dersler iglenmistir. Bu
sliregte deney grubunda 6gretim materyali olarak, MEB tarafindan dagitilan ders kitabinin
yaninda ek materyal olarak kurgu dis1 ticari kitaplar, kontrol grubunda sadece ders kitabi
kullanilmigtir. Arastirmada deneysel islem siirecinde her iki gruptaki dersler, uygulamanin
tam ve eksiksiz yapilmasi, sorun yaganmamasi i¢in arastirmaci tarafindan yiirtitiilmistiir.
Deneysel islem siirecinde tinitenin islenisinde deney grubunda kurgu dis:1 ticari kitaplarin

kullanimina iligkin plana asagida Tablo 14’de yer verilmistir.
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Tablo 14

Deney Grubunda Unitenin Islenisinde Kurgu Disi Ticari Kitaplarin Kullamim Plam

]
f_‘ 2 2 UYGARLIGIN DOGUSU VE ILK UYGARLIKLAR UNITESININ iSLENiSINDE
% o b KURGU DISI TiCARI KITAPLARIN KULLANIM PLANI
I
Yararlamlan kitap: Cizgilerle Anadolu Uygarliklar
&) Uygulanan etkinlikler: Soru-Cevap, Tartisma, Yazma Calismasi
I . Ogrencilerden derse gelmeden 6nce kitabin 21-38. sayfalarin1 okumalarinin ve kitapta en ilging bulduklar,
|<£ S dikkatlerini ¢eken bilgileri yazarak gelmelerinin istenmesi.
é 2 ~ . Ogretmenin derste dgrencilere tarih éncesi Catalhdyiik hakkinda kitaptan neler dgrendiklerine dair sorular
Iy sormasi ve cevaplarin paylasilmasi.
= . Derste 6grencilerin kitapta en ilging bulduklari, dikkatlerini ¢eken bilgileri paylasmasi (Dersin sonunda bu
m' bilgilerin sinif panosuna asilarak sergilenmesi).
~ . Konunun ders kitabinda ve ticari kitapta nasil ele alindiginmn karsilastirilmasi, konu ile ilgili ders kitabr ile
ticari kitap arasinda baglantilarin kurulmasi.
¥ Yararlamlan kitap: Kesfedin Eski Misir
| Uygulanan etkinlikler: Soru-Cevap, Tartisma, Yazma Calismasi
< § . Ogrencilerden derse gelmeden once Kesfedin Eski Misir kitabini okumalarmin ve kitapta en ilging
E § = bulduklari, dikkatlerini ¢eken bilgileri yazarak gelmelerinin istenmesi.
< E‘ a o~ - Derste dgrencilerin kitapta en ilging bulduklari, dikkatlerini ¢eken bilgileri paylasmasi (Dersin sonunda bu
T 5 bilgilerin sinif panosuna asilarak sergilenmesi).
o~ ;E =  Konunun ders kitabinda ve ticari kitapta nasil ele alindiginin karsilastirilmasi, konu ile ilgili ders kitabr ile
® ticari kitap arasinda baglantilarin kurulmasi
o Yararlamlan kitap: Cizgilerle Anadolu Uygarliklar
a Uygulanan Etkinlikler: Soru-Cevap, Tartigma, Yazma Calismasi
|<£ ; . Ogrencilerden kitabin 39-60. sayfalarinda yer alan Hititler konusunu okumalarinin istenmesi. Ogrencilerin
% 5 « kitaptan 6grendikleri bilgiler dogrultusunda Hititler zamani ile gliniimiiz insanin yasam sekline dair
T § benzerlikler/farkhiliklar karsilagtirmasini yazarak gelmelerinin istenmesi. Derste 6gretmenin tahtayi
o < ortadan ikiye bélerek bu benzerlikleri-farkliliklar1 6grencilerin sdylediklerine gore yazmasi. Degisenler ve
Y degismeyenler lizerinde tartisiimasi.
e . Konunun ders kitabinda ve ticari kitapta nasil ele alindiginin karsilagtirilmasi, konu ile ilgili ders kitabr ile
ticari kitap arasinda baglantilarin kurulmasi.
= Yararlamlan kitap: Cizgilerle Anadolu Uygarliklari
a Uygulanan Etkinlikler: Soru-Cevap, Tartigma, Yazma Calismasi
< ; . (:)grencilerden kitabin 61-78. sayfalarinda yer alan Urartular konusunu okumalarinin istenmesi.
E 5 Ogrencilerin kitaptan dgrendikleri bilgiler dogrultusunda Urartular zamani ile giiniimiiz insanin yasam
<< Q) sekline dair benzerlikler/farkliliklar karsilastirmasini yazarak gelmelerinin istenmesi. Derste 6gretmenin
T EE tahtayr ortadan ikiye bolerek bu benzerlikleri-farkliliklar 6grencilerin sdylediklerine gére yazmasi.
~ © Degisenler/degismeyenler iizerinde tartisilmasi ve degerlendirmelerin yapilmasi.
5:'1. . Konunun ders kitabinda ve ticari kitapta nasil ele alindigmin karsilastirilmasi, konu ile ilgili ders kitabi ile
~ ticari kitap arasinda baglantilarin kurulmasi.
Yararlanilan kitap: Antik Diinya Misir-Roma-Yunan
Uygulanan Etkinlikler: Soru-Cevap, Tartisma, Yazma Caligmasi
- Ogrencilerden kitabin Yunan Uygarligini anlatan 48-69. sayfalarini okumalarinin istenmesi. Ogrencilerden
o kitapta okuduklarindan yola ¢ikarak Yunan Uygarliginin siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapilarina
a2 vurgu yapan “Yunan Uygarliginda Bir Giin” adli bir metin yazmalari istenmesi.
< ; . Derste 6grencilerin yazdiklar: “Yunan Uygarliginda Bir Giin” adli bir metinlerin paylasilmasi.
F3 = Konunun ders kitabinda ve ticari kitapta nasil ele alindiginin karsilastirilmasi, konu ile ilgili ders kitabr ile
<< 3V ticari kitap arasinda baglantilarin kurulmasi.
T % Yararlamlan Kitap: Antik Diinya Misir-Roma-Yunan.
ks P Uygulanan Etkinlikler: Soru-Cevap, Tartigma, Yazma Calismasi
‘cl{'a . Ogrencilerden kitabin Roma Uygarhgini anlatan 27-47. sayfalarim okumalarinim istenmesi.

Ogrencilerden kitapta okuduklarindan yola g¢ikarak Roma Uygarhgmin siyasi, sosyal, kiiltirel ve
ekonomik yapilarina vurgu yapan “Roma Uygarliginda Bir Giin” adl1 bir metin yazmalari istenmesi.
Derste 6grencilerin yazdiklart “Roma Uygarliginda Bir Giin” adli bir metinlerin paylasiimasi.

Konunun ders kitabinda ve ticari kitapta nasil ele alindiginin karsilastirilmasi, konu ile ilgili ders kitabi ile
ticari kitap arasinda baglantilarm kurulmasi
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3.3.3. Deneysel islem Sonrasi

Deneysel islem sonrasinda son testlerin (akademik basar1 ve derse yonelik tutum) ve yazil
gorisme formunun uygulanmasmin ardindan Ogrencilerle odak grup goriismeleri
gergeklestirilmistir. Daha sonra deneysel siirecte veri toplama araglarindan elde edilen

verilerin analizleri yapilmstir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Bu baslik altinda, nicel ve nitel verilerin toplanmasinda kullanilan araglara ve bu araglarin

ozelliklerine yer verilmistir.

3.5. Basan Testi

Bagar testleri, belli bir programa dayali 6gretim sonunda 6grencilerin bilgi, kavram ve
anlayis yoniinden gosterdikleri akademik gelisimi belirlemek amaci ile hazirlanan ve
kullanilan testlerdir (Yildirim, 1999, s. 15). Bu arastirmada, 9. simif Tarih Dersi Ogretim
Programinda (2007) yer alan Uygarligin Dogusu ve Ilk Uygarliklar {initesinin islenisinde
materyal olarak kullanilan kurgu disi ticari kitaplarin akademik basari iizerindeki etkisini
tespit edilebilmek amaciyla deney ve kontrol grubu oOgrencilerine ¢oktan se¢meli
sorulardan olusan basar1 testi Ontest-sontest olarak uygulanmistir. Egitimde basarinin
Ol¢iilmesinde en sik kullanilan 6lgme araglarindan biri olan ¢oktan segmeli testler; test ve
madde analizlerinin yapilmasina elverisli olmasi, puanlamada objektifligi saglamasi, farkli
diizeyde 6grenme Triinlerini dlgebilmesi gibi 6zelliklere sahip olmasi agisindan kolaylik
saglamaktadir. Ancak dogru cevabin seg¢enekler arasinda olmasi, sans basarisi olasiliginin
olmasi ve iist dlizey 6grenme triinlerini 6lgmede uzmanlik istemesi gibi 6zellikler ¢oktan
se¢meli testlerin dezavantajidir (Y1lmaz, 2009, s. 199). Bu arastirmada uygulanan basari
testinin 19 sorusu arastirmaci tarafindan gelistirilmis, 6 sorusu ise yiiksekogretime giris
simavlarinda ¢ikmis sorulardan olusmustur. Basar1 testinin hazirlanma siirecinde yapilan
islemler asagida aciklanmstir:

- Alanyazin taramasinin yapilmasi

Basar1 testinin hazirlanma siirecinde ilk olarak ¢oktan se¢meli test gelistirme konusu ile

ilgili alanyazin taramasi ve incelemesi yapilmaistir.
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- Testin gegerlilik ve giivenirlik ¢caliymalarinin yapilmasi

Olgme araglarindan elde edilen puanlarin gegerlik ve giivenirlik calismalarinm yapilmasi
arastirma sonuglar1 agisindan dnem tasimaktadir. Olgme aracinda gegerlik, testin bireyin
Olciilmek istenen 6zelligini ne derece dogru Olgtiigiiyle ilgilidir (Biiytikoztiirk vd., 2017, s.
121). Giivenirlik ise belli bir 6lgme araci ile yapilan 6lgme sonuglarinin tutarliligi olarak
ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2017, s. 113). Bu calismada 6l¢me araci olarak
kullanilan basar1 testinin gegerligini ve giivenilirligini saglama amaciyla yapilan ¢aligmalar
asagida aciklanmistir.

- Kapsam gegerligi

Kapsam gecerligi, testi olusturan maddelerin, Ol¢iilmek istenen davranist (6zelligi)
Olcmede yeterli ve uygun olup olmadigina cevap aranmasi olarak aciklanabilir. Basari
testlerini gelistirmede belirtke tablosu hazirlamak testin kapsam gegerligini arttirmada
izlenen bir yoldur (Biyiikoztirk vd., 2017, s. 122). Bu amagla alanyazin taramasindan
sonra 9. Sinif Tarih Dersi Ogretim programinda yer alan Uygarligimm Dogusu ve Ilk
Uygarliklar iinitesinin kazanimlar1 incelenmistir. Bloom’un bilissel alan taksonomisi g6z
oniinde bulundurularak bir belirtke tablosu hazirlanmistir. Unitenin kazanimlarini yoklayan
basar1 testi, tarih Oncesi caglar (Catalhdyiik), Misir, Roma, Yunan, Hitit ve Urartu
Uygarligt konularmi kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Basari testinin gelistirilmesi
siirecinde tarih ders kitabi ve cesitli soru bankalar1 incelenmistir. Ayrica OSYM’den
iiniversiteye girig sinavlarinda arastirmanin uygulama iinitesi konular1 ile ilgili ¢ikmug
sorularin yalnizca bu arastirma kapsaminda kullanilmast igin yazili olarak izin (EK 13)
almmustir. Unitedeki her kazanima iliskin en az 5 soru olacak sekilde 30 soru arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Bu soru havuzuna {niversiteye giris sinavlarinda ¢ikmig 12
sorununda dahil edilmesi ile toplam 42 soruluk 6n deneme formu olusturulmustur.

Basar1 testlerinin gelistirilmesi siirecinde kapsam gegerliligi ile ilgili olarak genellikle
uzman goriisiine basvurulmaktadir (Bliylikoztiirk, 2017, s. 122). Bu nedenle hazirlanan 6n
deneme basari testi sorulari, kapsam gecerliligi acisindan alan uzmani egitim fakiiltesinde
gorev yapan 2 Ogretim elemani1 ve yliksek lisans mezunu deneyimli 2 tarih 6gretmeni
tarafindan igerik ve bi¢cim ydniinden incelenmistir. Ayrica sorular dil, yazim ve anlasilirlik
acisindan alaninda uzman deneyimli bir Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Uzman
gorilisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilan 42 maddelik 6n deneme test formu
pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir. On deneme icin gelistirilen basar1 testi, 2016-

2017 egitim Ogretim yili giiz doneminde Ankara ilinde bulunan iki ayr1 devlet lisesinde
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aragtirmanin ¢aligma grubuna girmeyen 9. ve 10. smifta 6grenim goren 263 Ogrenciye
uygulanmistir. Yapilan pilot ¢alismada 16 Ogrenci cesitli nedenlerle degerlendirme
kapsamindan ¢ikarilmis, 247 6grencinin testi istatistiki degerlendirmeye alinmistir. Pilot

uygulamanin yapildigi okullara ait bilgiler Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15
Akademik Bagsar: Testinin Pilot Uygulamasinin Yapildigi Okullar
Okul Ogrenci Sayisi
Okul 1 134
Okul 2 113
Toplam 247

Toplam 247 &grenciden elde edilen veriler iizerinde gegerlige ve giivenirlige kanit
saglamak amaciyla asagida aciklanan madde analizleri yapilmistir.

- Madde Giicliik Indeksi

Gegerlik calismalar1 kapsaminda 6n deneme formunun pilot uygulamasi sonucu elde edilen
verilere, madde analizi yapilarak her bir maddenin gii¢liik ve aywt edicilik indeksleri
hesaplanmistir. Madde analizindeki temel amag, test maddelerinin, bilenle bilmeyen
Ogrenciyi ayirt edip etmedigini ve ne derece iyi isledigini ortaya c¢ikarmaktir. Madde
gliclik indeksi (p), testte yer alan her bir maddenin dogru yanitlanma orani olup
maddelerin zorluk diizeyini gostermektedir. Bir baska deyisle, madde giicliilk indeksi
maddeyi dogru yanitlayanlarin, tiim yanitlayici sayisina orani ile elde edilmektedir. Madde
giiclik indeksi O ile 1 arasinda degerler alabilir. Bir madde i¢in bulunan deger 0’a
yaklastik¢a maddenin zor oldugu, 1’e yaklastik¢a kolay oldugu seklinde yorumlanir. Buna
gore bir basar1 testinde giiclilk indeksinin 0,50 civarinda orta giicliikte olmas1 gerekir
(Bayrakgeken, 2009, s. 315). Bu sinirlamalar ¢ercevesinde Tablo 16°da goriildigii lizere
yapilan madde analizi sonucunda, basar1 testinde madde gii¢liik indeksi (p) degeri 0,22 ile
0,66 arasinda olan sorular yer almig ve testin ortalama madde giicliigii (p) 0,37 olarak
hesaplanmustir.

- Madde Ayt Edicilik Indeksi

Test gelistirme siirecinde, bir maddeyi bilenle bilmeyeni ayirt etme ylizdesi olarak ele
alinan deger, madde ayirt edicilik indeksi (D) olarak adlandirilir. Bu indeks -1.0 ile +1.0
arasinda degisen degerler alir. Madde ayirt ediciligin negatif deger almasi, o maddeyi
disik puanli kisilerin yanitladigi, 0’a yaklagsmasi, maddenin list ve alt grubu ayirt
ediciliginin diislik, +1'e yaklagmas1 ayirt ediciliginin yliksek olmas1 anlamina gelmektedir.

Bu nedenle ayirt ediciligi negatif ve sifir civarinda olan maddelerin testte kullanilmamast
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gerekir. Clinkii madde ayirt edicilik indeksinin negatif deger almasi, maddenin dogru
cevaplanma oraninin alt grupta daha yiliksek olmasi anlamina gelir (Bayrakgeken, 2009, s.
315). Bu agiklamalar dikkate alinarak ayirt edicilik indeksi gok kiigiik ve negatif degerde
olan maddeler testten ¢ikarilmistir. Asagida Tablo 16’da ve Sekil 1’de goriildiigii iizere,
yapilan madde analizi sonucunda ayirt edicilik indeksinin (D) 0,24 ile 0,69 arasinda
degistigi testin ortalama ayirt edicilik indeksinin 0,42 oldugu goriilmektedir. Madde ayirt
ediciliginin yiiksek olmasi testin gecerliginin yiiksek oldugu anlamini tasimaktadir.
Yapilan madde analizleri sonucunda alanyazinda test maddelerinin gii¢liik ve ayirtedicilik
indekslerinin belirtilen araliktaki degerlerini alan maddeler secilerek ve testin kapsam
gegerligini géz oniinde bulundurularak 25 soruluk nihai basari testi (EK 14) olusturulmus
ve uygulamaya hazir hale getirilmistir. Basar1 testi igerisindeki maddelerin her birinin
madde giicliik ve ayirt edicilik degerleri Tablo 16°da ve Sekil 1°de gosterilmistir.

Tablo 16

Basari Testinde Yer Alan Maddelerin Giicliik Dereceleri (p) ve Aywrt Edicilik Indeksleri (d)

Soru no Giigliik dereceleri (p) Ayirt edicilik indeksleri (d)
Soru 1 0,39 0,47
Soru 2 0,48 0,36
Soru 3 0,66 0,41
Soru 4 0,32 0,20
Soru 5 0,53 0,29
Soru 6 0,22 0,25
Soru 7 0,38 0,46
Soru 8 0,62 0,69
Soru 9 0,45 0,46
Soru 10 0,24 0,25
Soru 11 0,40 0,42
Soru 12 0,50 0,66
Soru 13 0,33 0,35
Soru 14 0,44 0,52
Soru 15 0,36 0,45
Soru 16 0,34 0,66
Soru 17 0,44 0,66
Soru 18 0,26 0,41
Soru 19 0,51 0,73
Soru 20 0,30 0,43
Soru 21 0,23 0,26
Soru 22 0,25 0,25
Soru 23 0,22 0,24
Soru 24 0,32 0,25
Soru 25 0,39 0,61
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Sekil 1. Basar1 Testi Madde Analiz Sonuglari

- Testin Giivenirlik Calismasi

Bir 6lgme araci gelistirilirken testten Ogrencilerin aldigi puanlarin gilivenirligini tespit
etmeye yoOnelik farkli bazi analizler yapilmaktadir. Madde analizi yapilmis testlerde
giivenirlik katsayisini (i¢ tutarlilik) hesaplamak i¢in kullanilan yontemlerden biri KR-20
(Kuder-Richardson) ve KR-21 (Kuder-Richardson) formiillerini kullanmaktir. KR-20 ve
KR-21 istatistik teknikleri, dogru yanita bir, yanlis yanita sifir puan verilen testlerde
kullanilmak tiizere gelistirilmistir. Bunlardan KR-20 testteki her bir maddenin giicliik
indekslerinin bilinmesi durumunda, KR-21 ise bilinmemesi durumunda kullanilir (Atilgan,
2013; Demircioglu, 2009, s. 106). Giivenirlik katsayis1 0 ile 1 arasinda degisen bir sayi ile
ifade edilir. Hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmast test
puanlarinin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiytikoztiirk, 2014, s. 183;
Demircioglu, 2009, s. 105).

Bu aragtirmanin 6n uygulamasi sonrasinda 6l¢gme aracinin i¢ giivenirligini 6lgmek icin
basar testi igerisindeki maddelerin ¢oktan segmeli olmasi ve 1-0 madde yapisi1 géstermesi
nedeniyle KR-20 giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Ayni 6zelligi 6lgmek igin yazilan
maddeler arasindaki benzerligin bir derecesini ifade etmekte kullanilan KR-20 bir defa
uygulanan bir O6lgme aracinin i¢ tutarlik Olgiisiinii veren bir giivenirlik katsayisidir
(Demircioglu, 2009, s. 105). On uygulama testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 madde
kovaryanslarindan yararlanilarak hesaplanmig ve KR-20 giivenirlik katsayis1 0,76 olarak
hesaplanmistir. Pilot ¢aligma sonrasinda elde edilen verilere yapilan analizler sonucunda
gegerli ve giivenilir bir test olusturulmustur. Hazirlanan bu test, deney ve kontrol
gruplarina ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Basar1 testinin 5 sorusu bilgi, 12 sorusu

kavrama, 8 sorusu analiz basamagindadir. Gelistirilen basar1 testi kapali uclu g¢oktan
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secmeli sorulardan olusturuldugu i¢in uygulama, sentez ve degerlendirme basamaginda

sorular yer almamistir. Uygulanan basar1 testine iliskin belirtke tablosu, Tablo 17°de

verilmistir.
Tablo 17
Bagar: Testi Belirtke Tablosu (Bilissel Alan)
s £ & §
Kazanimlar = £ < =
e} é b S
1. Tarih Oncesi ¢aglar ve tarih c¢aglari ile bu donemlerde meydana gelen - 3 - 3
gelismeleri degerlendirir.
2. Ilk Cag uygarliklarmin olusumuna ve yayilisina etki eden faktorleri - - 2 2

agiklar.

3. Mezopotamya, Misir, Iran, Hint, Cin ve Dogu Akdeniz’de kurulan ilk

o e . . 1 1 3 5
uygarliklarin siyasi, sosyal, Kkiiltiirel ve ekonomik yapilari ile bu
uygarliklarin birbirleriyle etkilesimini kavrar.

4. Anadolu’da yasamus ilk uygarliklarin siyasi, sosyal, kiiltiirel, ekonomik 2 3 1 6
yapilarini ve ¢evre uygarliklarla etkilesimini agiklar.

5. Ege ve Eski Yunan uygarligiin siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik 1 3 1 5
yapilarini kavrar.

6. Roma uygarliginin siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapilarmi 1 2 1 4
kavrar.

Toplam

3.6. Tarih Dersi Tutum Olcegi

Bu arastirmada tutum 6lcegi gelistirme siirecinde yapilan islemler asagida agiklanmastir.

- Madde Havuzu Olusturma Asamasi

Tarih dersi tutum 6l¢egi maddeleri hazirlanmadan 6nce konuya iliskin alanyazin taramasi
yapilarak tutum Olgeginin gelistirilmesinde dikkat edilmesi gereken asamalara iligkin
kuramsal agiklamalar, bagka arastirmacilarin gelistirdigi tutum oOlgekleri ve tarih dersine
yonelik tutum 6lcekleri incelenmistir. Bu siiregte 43 lise 6grencisinden tarih dersine iligskin
duygu, diisiince ve davramslarini anlatan kompozisyon yazmalari istenmistir. Ogrencilerin
yazdigr kompozisyonlarin analiz edilmesi sonucu tutumun &geleri (biligsel, duyussal,
davranigsal) ile ilgili oldugu diisiiniilen olumlu ve olumsuz tutum ifadeleri tespit edilmistir.
Madde havuzu olusturma asamasinda, konu ile ilgili alanyazin taramasinda incelenen
Olcekler, 6grenci kompozisyonlar1 ve alan uzmanlarinin goriisleri dikkate alinarak tarih

dersine iliskin tutumu 6l¢meye yonelik besli Likert tipinde 45 maddelik bir madde havuzu
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olusturulmustur. Tutumlarin Olglilmesinde kolay gelistirilebilir, puanlanabilir ve
yorumlanabilir olmasi bakimimdan Likert tipi 6l¢ek (Nartgiin, 2008, s. 171) tercih
edilmistir. Tutum maddeleri yazilirken, kolay anlasilabilecek, sade ifade bigimlerinin
kullanilmasi, olgusal ifadelere yer verilmemesi, bir maddede birden fazla yargi, diisiince,
duyus olmamasi, bos birakma tepkisi ya da kalip yargilara dayali tepkilerden kaginmak
icin 0l¢cek maddelerinin yarist olumlu, yarist olumsuz ifadelerden olusmasi (Tezbasaran,
1997) gibi hususlara dikkat edilmistir.

- Testin gegerlilik ve giivenirlik ¢calismalarinin yapilmasi

Bu arastirmada Olgegin gecerligini belirleme asamasinda kapsam gecerligi ve yapi
gegerligi sinamasi yapilmistir.

- Kapsam Gegerligi

Olgegin kapsam gecerligi uzman goriisleri alinarak saglanmistir. Hazirlanan denemelik
madde havuzu olusturulduktan sonra alan uzmani egitim fakiiltesinde gorev yapan 2
Ogretim eleman1 ve deneyimli 2 tarih 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Ayrica maddeler
dil ve anlasilirlik agisindan deneyimli bir Tiirkge Ogretmeni tarafindan incelenmistir.
Goriislerine basvurulan uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda 5 madde 6l¢ekten ¢ikarilmis ve
pilot uygulama oncesi 45 maddelik likert tipi 6n deneme tutum o6l¢cegi olusturulmustur.
Likert tipi tutum O6lgeklerinde birey, benimsedigi ifadeleri isaretlemek yerine verilen her
ifadeye ne olgiide katilip katilmadigini dereceler iginde belirlemektedir (Tavsancil, 2006, s.
138). Ogrenciler, 5 kategorili derecelendirme o6lgegine gore; hi¢ katilmryorum (1),
katilmiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4) ve tamamen katiliyorum (5)
seceneklerinden birini secerek tepki vermislerdir. Ayrica pilot uygulama 6ncesi 6n deneme
Olceginin, cevaplama siiresi, dil ve anlasilirlik acgisindan degerlendirilmesi amaciyla bes
ogrenciye uygulanmis ve alinan déniitler sonucu gerekli diizeltmeler yapilmustir. Olgek
gelistirme calismalarinda, madde analizi ve faktor analizi i¢in madde sayisinin bes kati
kadar denek kullanilmasinin (Tavsancil, 2002; Tezbasaran, 1997) gerekliligi géz oniinde
bulundurularak, 6l¢egin pilot uygulamasi ¢alismanin ger¢ek grubunda yer almayan Ankara
ilinde bulunan iki ayr1 devlet okulunda 6grenim goren 290 6grenci ile gerceklestirilmistir.

Daha sonra 6n deneme uygulamasindan elde edilen verilerin madde analizleri yapilmistir.
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- Yapi Gegerligi

Testin Ol¢iilmek istenen davranis baglaminda soyut bir kavrami (faktorii) dogru bir sekilde
Olcebilme derecesi yani hazirlanan sorularin belirtilen 6zellikleri ne derece dogru 6l¢tiigii
yapi gecerligi ile ilgilidir (Biiyiikoztiirk, 2014). Olgegin yap1 gecerligi acimlayici faktor
analizi yapilarak saglanmistir. A¢imlayici faktor analizi, degiskenler arasindaki iliskilerden
hareketle faktor bulmaya yonelik yapilan bir islemdir (Biiytikoztiirk, 2014).

Olgegin yap1 gecerligine iliskin bilgi toplama siirecinde ilk olarak Slgege faktdr analizi
yapilip yapilamayacaginin belirlenmesinde KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri ve
Bartlett’s Testi (Bartlett’s Test of Sphericity) hesaplanmistir. Arastirmada O6l¢egin 6n
deneme uygulamasinda 6l¢ek maddelerinin, (i) yap1 gecerligi, (ii) giivenirlik analizleri, z-
puani kullanilmasi sonucu u¢ deger oldugu belirlenen veri analizleri veri seti ayiklanarak
290 ogrenciden elde edilen veriler {izerinde yiiriitiilmiistiir. Yapilan analiz sonucunda
Olgegin KMO uyum olgiisii degeri ,88 olarak tespit edilmis ve Bartlet testi (p<,05) ise
anlamli bulunmustur. Veriler tizerinde faktor analizi yapilabilmesi i¢in KMO degerinin ,60
ve lstlinde olmast dnerilmektedir (Tabachnick ve Fidell’den aktaran Giirbiiz & Sahin,
2014, s. 291). KMO degerinin ,88 olmasi 6rneklemin faktor analizi i¢in oldukga yeterli
olduguna isaret etmektedir. Bartlett’s Testi korelasyon matrisindeki iliskilerin faktor
analizi yapacak ol¢iide yeterli olup olmadigini test etmektedir. Bu testin sonucunun anlamli
olmas1 (p<,05) degiskenler ararsindaki iligkilerin olusturdugu matrisin faktor analizi i¢in
anlamli oldugunu ve faktor analizi yapilabilecegi anlamina gelmektedir (Giirbliz & Sahin,
2014, s. 291). Ulasilan bu degerler dogrultusunda, deneme uygulamasindan elde edilen
veriler lizerinde faktor analizi yapilabilecegi sonucuna ulagilmis ve 6l¢egin yapisi hakkinda
fikir edinmek amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmistir. Olgegin boyutlarmin ortalama
ve standart sapma degerleriyle boyutlar1 arasindaki korelasyonlarin tespitinde Pearson
carpim momentler korelasyon analizi kullanilmistir.

Birinci agamada, Oblimin dondiirme ile temel eksen faktor analizi kullanilarak agimlayici
faktor analizi yapilmistir. Oblimin dondiirme kullanilmasinin  gerekgesi, Olgegin
faktorlerinin iligkili olabilecegi varsayimdir. ikinci asamada maddeleri faktorlere atamak
icin faktor yiikleri teorik olarak uygunlugu g6z oniinde bulundurulmustur. Faktor ytikleri
[,35/1n altinda olan veya faktor yiikii en az iki faktor i¢in |,351n {istiinde olan maddeler

faktorlere atanmamastir.
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Degisken numaras:

Sekil 2. Faktor Dagilimini1 Gosteren Yapi

Calismanin faktor analizinde temel bilesenler analizi sonucunda Ol¢ek igin varyansin
%60’1n1 aciklayan ii¢ faktorlii bir yapi onerildigi goriilmiistiir. Onerilen maddeler
incelendiginde teorik gegerliligin oldugu goriilmektedir. Oblimin temel eksen dondiirmeyle
acimlayici faktor analizi yapildiginda, 45 maddeden 20 maddenin |,35|’1n lizerinde sadece
bir faktdrde yiiklendigi belirlenmistir. Faktor yiikii en diisiik olan maddeden baslanarak
faktor yiikli ,35’°1n altinda olan maddeler teker teker faktor analizinden ¢ikarilarak analizler
tekrarlanmistir. Tekrarlanan analizler sonucunda 20 maddeden olusan Ol¢egin nihai
formuna ulasgilmistir. Sekil 2°de ve Tablo 18’de goriildiigii lizere 3 faktorli Olgegin
faktorlerindeki agiklanan varyans yiizdesi toplami 60,2 ve maddelerinin faktor yiikleri ise
|0,43] ile |0,80| arasinda degismektedir. Bu dogrultuda yapilan a¢imlayici faktor analizi
sonucunda Tablo 18’de goriildiigii tizere tarih dersine yonelik tutum 6lgegi igin toplam 20
madde; derse yonelik olumlu duygu tutum boyutu, derse yonelik olumsuz duygu tutum
boyutu ve derse yonelik davraniga doniik tutum boyutu olmak {izere ii¢ faktér olarak

diizenlenmistir.
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Tablo 18
Tarih Dersine Yonelik Tutum Olgeginin Agimlayict Faktor Analizi Sonuclar

Madde No Derse yonelik Derse yonelik Derse yonelik
olumlu duygu tutum  olumsuz duygu tutum davraniga doniik
boyutu boyutu tutum boyutu
faktor yiiki faktor yiki faktor yiiki
Madde 1 ,80 - -
Madde 5 75 - -
Madde 8 72 - -
Madde 12 71 - -
Madde 14 ,60 - -
Madde 17 ,59 - -
Madde 19 73 - -
Madde 3 - 76 -
Madde 7 - ,55 -
Madde 9 - 54 -
Madde 11 - 43 -
Madde 13 - 73 -
Madde 16 - ,62 -
Madde 20 - ,69 -
Madde 2 - - ,56
Madde 4 - - ,65
Madde 6 - - 43
Madde 10 - - 48
Madde 15 - - 51
Madde 18 - - ,63
Aciklanan
Varyans 45,8 8,8 5,6
> =60,2

- Giivenilirlik Hesaplama Asamasi

Faktor analizi sonrasi 6l¢egin giivenilirligini test etme asamasinda, Likert tipi 6l¢ekler icin
uygun olan Cronbach Alpha (a) giivenirlik (i¢ tutarlilik) katsayisi hesaplanmistir
(Tavsancil, 2014; Tezbasaran, 1996). Cronbach Alpha (a) giivenirlik katsayisi dlgekteki
maddelerin i¢ tutarliiginin (homojenliginin) bir dl¢iisiidiir. Olgegin Cronbach Alpha (a)
katsayis1 ne kadar yiiksekse bu Olgekte bulunan maddelerin o 6l¢iide birbiriyle tutarli ve
ayni 0zelligin 6gelerini 6l¢cen maddelerden olusturdugunu gosterir. Alanyazinda ,70 ve iistii
giivenirlik i¢in kabul edilir bir deger olarak degerlendirilmektedir (Tavsancil, 2014).
Olgegin Cronbach Alpha (a) i¢ tutarlilik katsayisi (i) derse yonelik olumlu duygu tutum
boyutu ,95, (ii) derse yonelik olumsuz duygu tutum boyutu ,89 ve (iii) derse yonelik
davranisa doniik tutum boyutu ,91, 6lgegin biitiinii i¢in Cronbach Alpha (a) i¢ tutarlilik

katsayis1 ,94 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuglara gore, tarih dersine yonelik
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gelistirilen tutum Slgeginin giivenilir bir 6lgme araci olarak aragtirmada kullanilabilecegi

tespit edilmistir.

3.7. Goriisme Formu

Bu arastirmanin amagclarindan biri deney grubu 6grencilerinin tarih 6gretiminde materyal
olarak kurgu dis1 ticari kitaplarin kullanimimin etkilerine yonelik goriislerini incelemektir.
Bu amagla veri toplama araci olarak arastirmanin bagimli degiskenleri olan basar1 ve tutum
degiskenleri dikkate alinarak, 3 acik u¢lu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis bir goriisme
formu hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede, goriismeci dnceden hazirladig
sorular1 yoneltmekle birlikte gelen cevaplar dogrultusunda hazirladigi sorulari dikkate
alarak goriisiilen kisilerin bakis agilarini ortaya ¢ikarma ve daha derinlemesine bilgi sahibi
olmak amaciyla ek sorular sorabilmektedir (Balci, 2009; Kus, 2012). Bu tiir goriismeler
katilimcilara ayni sorular1 cevaplama olanag tanirken, arastirmaciya da verilerin
karsilastirilmasi, toplanmasi, organize edilmesi ve analizi konularinda kolaylik
saglamaktadir.

Arastirmanin amacina yonelik goriigme formunun hazirlanmas: siirecinde konuyla ilgili
alanyazin incelenmistir. Gorlisme formunun hazirlanmasinda; anlasilir olma, odakli sorular
hazirlama, ¢cok boyutlu soru sormaktan kaginma, ag¢ik uclu sorular sorma, yonlendirmekten
kacinma, alternatif sorular ve sondalar hazirlama, farkli tiirden sorular yazma ve sorulari
mantiklt bir bicimde diizenleme gibi hususlar dikkate alinmistir (Yildirnm & Simsek,
2006). Goriisme formunun gegerligini saglamak i¢in deneme uygulamasi yapilmadan 6nce
goriisgme formu, alan uzmani 2 6gretim elemaninin, deneyimli 2 tarth 6gretmeninin ve 1
Tiirkge Ogretmeninin degerlendirmesine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler
dogrultusunda yapilan diizeltmelerden sonra, goniilliiliik ilkesine bagli kalarak form deney
grubundan segilen 6 kisilik bir gruba deneme amaciyla uygulanmigtir. Uygulama siirecinde
ogrencilere sorularda anlasilmayan ifade var ise bunlar1 belirtmeleri istenmistir. Sorularin
anlagilabilirligini ve uygulanabilirligini test etmek amaciyla yapilan bu pilot uygulamada
herhangi bir sorunla karsilasiimamistir. Ogrencilerden alinan yanitlarin incelenmesi sonucu
formun bu haliyle uygulamaya hazir oldugu tespit edilmistir (EK 16).

- Gegerlik ve giivenirlik ¢aliymalarinin yapilmast

Nitel arastirmalarda, gecerlik ve gilivenirlik kavrami nicel arastirmalara gore bazi

farkliliklar gostermektedir. Nitel arastirmalarda, gegerlik, dogru bilgiye ulasmada gereken
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Onlemlerin alinmasi, giivenirlik ise aragtirma siirecinin, elde edilen verilerin agik ve
ayrintili bir bicimde degerlendirilmesine olanak verecek bicimde sunulmasi seklinde ifade
edilebilir (Yildinm & Simsek, 2006). Bu arastirmanin nitel boyutunda gecerligi ve
giivenirligi saglamaya yonelik alinan 6nlemler sunlardir:

= Veri toplama araglarinin olusturulmasinda ilgili alanyazin incelenmis ve alan
uzmanlarinin goriislerine bagvurulmustur.

= Arastirmada ¢alisma grubunun demografik 6zellikleri, veri toplama araglar1 ve veri
analiz yontemi ayrintili olarak agiklanmustir.

» Arastirmada bulgularin sunumunda 6grenci goriislerine ait dogrudan alintilara yer
verilmis, bulgularin giivenirligi ve anlagilirlig artirilmagtir.

= QGortigme formu c¢alisma grubu Ogrencilerine hem yazili hemde yiiz ylize
uygulanmis boylece farkli veri toplama yontemleri bir arada kullanilarak cesitleme
yapilmistir.

» Arastirmada elde edilen nitel veriler kategoriler, alt kategoriler altinda
sayisallagtirilarak frekanslari ile birlikte tablolar halinde sunulmustur. Arastirmada
nitel verinin frekanslar ile gosterilmesindeki nedenler; giivenirligi arttirma, yanlilig
azaltma, yorumlarin daha adil bi¢imde yapilmasini saglama, ortaya ¢ikan tema veya
kategoriler arasinda karsilastirma yapmaya olanak saglamadir (Yildirim & Simsek,
2006).

= Nitel aragtirmalarda giivenirligi arttirmak icin verilerin analizinde bir baska
aragtirmacidan yardim alinarak ulasilan sonuclarin teyit edilmesi 6nemlidir. Bu
arastirmanin verilerinin analiz edilmesi siirecinde deneyimli bir alan uzmanindan
yardim alinmis ve goOriigme formlarmin analizinde kodlayicilar arast uyuma
bakilmistir. Bu amagla yansiz segilen 6 goriisme formu dokiimii arastirmaci ve alan
uzmani tarafindan ¢éziimlenerek ayri ayr1 kodlanmistir. Daha sonra iki kodlayicinin
analizleri arasindaki tutarlilik incelenmistir. Karsilastirma sonucunda tema,
kategori ve alt kategoriler olusturulurken benzer kodlamalarin yapildig:
gozlenmistir. Bu asamada kodlama giivenirligi uyum yilizdesi indeksi
hesaplanmistir. Uyum ylizdesi, ayn1 kodlamanin yapildigi durumlarin, mevcut tiim
durumlara (iizerinde uzlagsmaya varilan ve varilamayan kodlama durumlari) orani
hesaplanarak bulunan bir indekstir. Puanlayicilar arast veya puanlayicilar igi
giivenirligi tespit etmek i¢in kullanilan uyum yiizdesinin %70’den daha yiiksek
olmasi1 beklenir (Tavsancil & Aslan, 2001, s. 81). Bu asamada iki kodlayict
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arasindaki uyum yiizdesi indeksi ,92 olarak hesaplanmigtir. Nitel arastirmalarda
kodlama iglemi giivenirlik a¢isindan énemli bir konu oldugundan arastirmaci ayrica
iki ayr1 zamanda kendi yaptig1 kodlamalardaki tutarli§i da incelemistir. Bu amagla
arastirmaci 4 hafta sonra yansiz segilen 6 goriisme formunu ikinci kez kodlayarak
kendi tutarliligini stnamis ve hesaplanan arastirmaci kodlama uyum yiizdesi indeksi
,96 olarak hesaplanmistir.

= Goriisme tekniginde veri toplama aract olarak goriismeci kullanildigindan
giivenirlik, goriismeciye bagli olarak incelenmelidir (Yildirim & Simsek, 2006). Bu
amagla i¢ gegerligin saglanmasi amaciyla yansiz segilen 10 goriisme formundan
elde edilen bilgiler calisma grubundaki Ogrencilere inceletilerek teyit edilmesi

saglanmistir.

3.8. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmanin baslangicinda c¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin benzer ozelliklere
sahip olup olmadiginmi tespit etme amaciyla yedi sorudan olusan kisisel bilgiler formu
uygulanmigtir. Kisisel bilgiler formu uygulanmadan oOnce taslak olarak hazirlanmis,
hazirlanan taslak form uzman goriislerine sunulmus ve getirilen oneriler 1s181inda forma son
sekli verilmistir (EK 5). Kisisel bilgiler formunda; anne-baba egitim diizeyi, anne-baba
meslegi, ailenin ortalama aylik geliri, yilda ders kitab1 disinda okunan kitap sayisi, tarih

ders kitab1 diginda tarih kitab1 okuma durumuna iliskin sorular yer almistir.

3.9. Verilerin Analizi

3.9.1. Nicel Verilerin Analizi

Bu aragtirmada veri toplama aracglarindan elde edilen veriler SPSS 18.0 (Statistical Package
for Social Sciences) paket programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirma amaglar
dogrultusunda 6gretim yonteminin Ogrencilerin basar1 iizerindeki etkisinin belirlenmesi
icin deney-kontrol gruplarinin ontest puanlar1 arasindaki farkin incelenmesinde bagimsiz
orneklem t-testi, O6grencilerin Ontest-sontest puanlari arasindaki farkin incelenmesinde
bagimli orneklem t-testi, deney-kontrol gruplarinin sontest puanlari arasindaki farkin

incelenmesi i¢in bagimsiz orneklem t-testi kullanilmistir. Bagimsiz (iliskisiz) gruplar t-
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testi, ayn1 degiskenin iki farkli grupta olciildiigii zaman kullanilmaktadir. Bagimli (iliskili)
gruplar t-testi, bir denek grubunun iki farkli durumda ya da farkli zamanlarda 6l¢iildiiga
zaman kullanilmaktadir (Kokli, Biiyiikoztirk & Bokeoglu, 2007).

Deneysel islem sonrasinda deney-kontrol grubundaki &grencilerin tarih dersine yonelik
tutumlarinin ne diizeyde oldugunun incelenmesi i¢in betimsel istatistikler kullanilmistir.
Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin tarih dersine yonelik tutumlarinin; anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi, yilda ders kitab1 disinda okunan kitap sayis1 degiskenine gore
anlamli farklilik olup olmadigi Kruskal-Wallis testi ile tarih dersinde ders kitab1 disinda
tarih kitabi okuma durumu degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigit Mann-
Whitney U testi ile sinanmistir. Parametrik olmayan istatistiklerden Kruskal-Wallis testi iki
ya da daha fazla bagimsiz (iliskisiz) 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini test etmek icin kullanilan ve parametrik testlerden tek yonliit ANOVA testine
karsilik gelen bir testtir (Islamoglu, 2014, s. 452). Mann-Whitney U testi parametrik
olmayan kategoride yer alan, iki bagimsiz (iliskisiz) 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin
anlamlt olup olmadiginmi test etmede kullanilan ve parametrik testlerden t-testine karsilik
gelen bir testtir (Islamoglu, 2014, s. 441). Arastirmada kullanilan parametrik istatistiksel
teknikler kullanilmadan 6nce gerekli varsayimlar test edilmistir. Gerekli varsayimlarin
karsilanmadigit durumda parametrik olmayan istatistiksel teknikler kullanilmistir.

Arastirmada yapilan hipotez testleri i¢in ,05 manidarlik diizeyi benimsenmistir.

3.9.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel boyutun verileri aragtirma kapsaminda gelistirilen yar1 yapilandirilnig goriisme
formu araciligiyla toplanmistir. Deneysel islemin tamamlanmasindan sonra odak grup
goriismeleri yapilmadan once ilk olarak Ogrencilerin bazilarinin diisiincelerini yazili,
bazilarimin ise sozlii olarak daha iyi ifade etme ihtimali géz Onilinde bulundurularak
ogrencilerden goriisme formundaki sorular1 Oncelikle yazili olarak yanitlamalar
istenmistir. Bu amagla yazili formlar 23/12/2016 tarihinde uygulanmistir. Daha sonra 26-
30 Aralik 2016 tarihleri arasinda calisma grubu ile yiiz yiize odak grup goriismeleri
yapilarak gerekli veriler toplanmistir. Okul kiitiiphanesinde gergeklestirilen goriismeler
ortalama 30-40 dakika slirmiis ve Ogrencilerin de onayr ile ses kayit cihaziyla
kaydedilmistir. Goriisme sonrasi ses kayitlari, 6grencilere verilen kod adlartyla bilgisayar

ortamina aktarilmis ve yazili dokiiman haline getirilmistir. Arastirma kapsaminda yazili ve
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yiiz ylize uygulanan goriisme formundan elde edilen veriler asagida yer verilen dort

asamadan olusan betimsel analiz teknigi (Yildirnm & Simsek, 2006, s. 224) yoluyla analiz

edilmistir.

Betimsel analiz icin bir gerceve olusturma: Betimsel analizde ilk olarak
arastirma sorularindan, arastirmanin kavramsal cercevesinden ya da
gbzlem/goriismede yer alan boyutlardan yola ¢ikarak verilerin hangi temalar
altinda diizenlenip sunulacagi belirlenir.

Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada elde edilen veriler
tanimlama amaciyla segilerek, anlamli ve mantikli bir bicimde bir araya
getirilerek diizenlenir.

Bulgularin tanimlanmasi: Bu asamada diizenlenen veriler anlasilir bir dille
tanimlanir ve gerektiginde bireylerin goriislerini yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara yer verilir.

Bulgularin yorumlanmasi: Son asamada tanimlanan bulgular aciklanir,
yorumlanir, bulgular arasindaki neden ve sonug iligkilendirilir ve bir takim

sonuglara ulagilir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin verilerine dayali olarak elde edilen bulgular, nicel boyuta iliskin
bulgular ve nitel boyuta iliskin bulgular olmak {izere iki baglikta ele alinmis, asagida

strastyla agiklanmustir.

4.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular ve Yorum

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari
testinden aldiklar1 Ontest puanlari arasinda fark olup olmadigi arastirilmistir. Bu amagla
yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 asagida Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

Deney ve Kontrol Grubunun Tarih Dersi Akademik Basari Ontest Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

E3

Grup N T S sd " D
Deney 33 18,9 7.20

Kontrol 32 19,6 7.82 62 -,399 ,69
05

Tablo 19’da gorildiigi tizere, deney ve kontrol grubunun tarih dersi Ontest basar1 puanlari
arasinda anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir (t(62)=-,399, p>,05). Deneysel islem
oncesinde uygulanan basari testinden elde edilen veriler incelendiginde, deney grubunun
Ontest basar1 puanlart ortalamasimin (¥=18,9), kontrol grubunun ise (¥=19,6) oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tarih dersindeki

akademik basar1 diizeylerinin siire¢ basinda benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.
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Diger bir ifadeyle deney ve kontrol grubunun arastirmanin deneysel uygulamasi i¢in uygun

oldugu soylenebilir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin ikinci alt probleminde, deneysel islem sonrasinda hem deney hem de kontrol
grubunun ontest-sontest puanlari arasinda fark olup olmadigi arastirilmistir. Bu amagla
oncelikle betimsel istatistikler elde edilmis ve ulasilan bulgulara Tablo 20’de verilmistir.
Tablo 20

Deney ve Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Puanlar: Farki Betimsel Istatistikler

Grup Olgiim N X S.S.
Basar1 (Ontest) 32 19,38 7,40
Ko Basar (Sontest) 32 47,75 16,88
Basar1 (Ontest) 33 19,64 7,70
Deney
Basar1 (Sontest) 33 60,36 15,54

Ogrencilerin ontest-sontest puanlari arasindaki farklara iliskin betimsel istatistikler
incelendiginde hem deney hem de kontrol grubunun sontest puanlart ortalamasinin ontest
puanlar1 ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tablo 20 incelendiginde
deney grubunun o&gretim siireci sonunda Ontest puanlarina gore sontest puanlari
ortalamasinda 40,73 puanlik bir artis olusurken, kontrol grubunun ise 28,38 puanlik artis
oldugu goriilmektedir. Elde edilen farklarin manidar olup olmadiginin incelenmesi igin
bagimli 6rneklem t-testi kullanilmistir. Verilerin birbiri ile iliskili oldugu durumlarda
puanlar arasindaki farkin manidarliginin incelenmesi igin bagimli &rneklem t-testi
kullanilmaktadir (Biiylikoztiirk, 2014). Bagimli 6rneklem t-testi parametrik bir yontemdir
ve analiz yapilmadan Once Ontest-sontest farklariin normalliginin incelenmesi
gerekmektedir. Bu nedenle hem deney hem de kontrol grubunun 6ntest-sontest puanlarinin
farki alinarak dagilimin normalligi incelenmistir. Ontest-sontest puanlar1 farkinin
normalliginin incelenmesi i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda hem deney
hem de kontrol grubu i¢in dagilimlarin normal oldugu belirlenmistir (p>,05). Hem deney
hem de kontrol grubunun ontest-sontest puanlari farki i¢in yapilan bagimli 6rneklem t-testi

sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21

Ontest-Sontest Puanlar: Bagimli Orneklem t-Testi Sonuclar

Grup Olgiim X Fark S.S. t sd p
Kontrol Ontest-Sontest 28,38 18,27 8,786 31 0,000
Deney Ontest-Sontest 40,73 17,90 13,070 32 0,000

Tablo 21’de verilen bagimli 6rneklem t-testi sonuglari incelendiginde kontrol grubundaki
ogrencilerin bagarilarindaki ortalama 28,38 puanlik artisin manidar oldugu goriilmektedir.
Buna gore kontrol grubundaki kullanilan ders kitabinin 6grencilerin basarilar1 artirmada
etkili oldugu soylenebilir. Deney grubundaki Ogrencilerin Ontest-sontest puanlar
arasindaki farkin incelenmesi sonucunda, Ogretim siireci sonrasinda Ogrencilerin
puanlarinda ortalama 40,73 puanlik artisin manidar oldugu goriilmektedir. Buna gore
deney grubunda kullanilan ders kitabinin yaninda kurgu dis1 ticari kitaplarin 6grencilerin
basarilar1 artirmada etkili oldugu sdylenebilir. Bir baska ifadeyle deneysel siirecte
kullanilan her iki 6gretim materyalinin &grencilerin basarilarinda artis sagladigi fakat
deney grubunun basarilarindaki artisin kontrol grubunun basarisindaki artistan daha fazla
oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle, 6gretimde ders kitabinin yaninda kurgu dis1
ticari kitaplarin kullaniminin sadece ders kitabi kullanimina gore Ogrencilerin deney

oncesine gore akademik basarilarini arttirmada daha fazla etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin t¢lincii alt probleminde, deney ve kontrol grubunun basar testinden aldiklari
sontest puanlari arasinda fark olup olmadigi arastirilmistir. Bu amagla bagimsiz 6rneklem
t-testi kullanilmistir. Gruplar birbirinden bagimsiz oldugunda bagimsiz drneklem t-testi
kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk, 2014). Bagimsiz 6rneklem t-testi i¢in oncelikle deney ve
kontrol grubunun sontest puanlarinin dagiliminin normalligi incelenmistir. Bu amagla
yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonucunda her iki grup i¢in de puanlariin
dagilimmin normal dagilimdan farkli olmadigi belirlenmistir (p>,05). Deney ve kontrol
grubunun sontest puanlari arasindaki farkin manidarlig1 i¢in yapilan bagimsiz érneklem t-

testi sonuglart Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22

Deney ve Kontrol Grubu Sontest Puanlar: Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglar

Grup N X S.S. t sd p
Kontrol 32 47,75 16,88 -3,136 63 0,003
Deney 33 60,36 15,54

Deney ve kontrol grubunun sontest puanlar1 arasindaki farkin manidarliginin incelendigi
bagimsiz Orneklem t-testi sonuglari degerlendirildiginde Ggrencilerin sontest puanlari
arasindaki 12,61 puanlik farkin manidar oldugu goriilmiistiir. Deneysel islem Oncesinde
basarilar1 bakimindan benzer olan iki grubun, sontest puanlari arasinda olusan manidar
fark, deney grubunda 6gretim materyali olarak ders Kitabinin yaninda kurgu disi ticari
kitaplarin kullanimimin, kontrol grubunda sadece ders kitabi kullanimina gore daha etkili
oldugunu gdostermektedir. Diger bir ifadeyle, ders kitabinin yaninda kurgu disi ticari
kitaplarin 6gretimde kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarisini artirici bir etkisinin

oldugu sodylenebilir.

4.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt probleminde deney ve kontrol grubunun deneysel islem
sonrasinda tarih dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla arastirma kapsaminda
gelistirilen tutum Olceginden elde edilen puanlara iliskin betimsel istatistikler
kullanilmigtir. Deney ve kontrol grubunun tarih dersine yonelik tutumlarina iligkin
betimsel istatistikler Tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23

Deney ve Kontrol Grubu Tarih Dersine Yonelik Tutum Betimsel Istatistikleri

Tarih Dersine Y6nelik Tutum Grup N X S.S.
Olumlu Duygu (Sontest) Kontrol 32 23,97 4,67
Deney 33 24,52 5,39
Olumsuz Duygu (Sontest) Kontrol 32 16,41 4,16
Deney 33 15,21 3,38
Davranis (Sontest) Kontrol 32 18,50 4,00
Deney 33 17,70 4,28

Deney ve kontrol grubunun tarih dersine olumlu duygu boyutundaki puanlarina iliskin
betimsel istatistikler incelendiginde deney grubunun tutumlarinin kontrol grubundan 0,55
puan daha yiiksek olmakla birlikte olduk¢a benzer oldugu goriilmektedir. Olumlu duygu

boyutundaki puanlarin diizeyi degerlendirildiginde &grencilerin orta diizeyde olumlu
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tutuma sahip oldugu belirlenmistir. Olumlu duygu boyutundaki bulgulara paralel olarak
ogrencilerin olumsuz duygu boyutundaki puanlarinin dagilimi incelendiginde deney
grubunun, kontrol grubuna gore 1,2 puan daha diisiik diizeyde olumsuz tutuma sahip
oldugu goriilmekle birlikte benzer diizeyde oldugu goriilmektedir. Arastirma sonucunda
hem deney hem de kontrol grubunun diisiik diizeyde olumsuz tutuma sahip oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin davranis boyutunda tarih dersine yonelik tutumlari
incelendiginde kontrol grubunun 0,80 puan daha yiiksek olmakla birlikte benzer tutuma
sahip oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunun tutumlarma iliskin yapilan

betimsel degerlendirmeye Sekil 3’de kutu grafiginde yer verilmistir.
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Sekil 3. Deney ve Kontrol Grubu Tarih Dersine Yo6nelik Tutum Kutu Grafigi

Sekil 3°de goriildiigii izere deney ve kontrol gruplarinda kullanilan 6gretim materyalinden
bagimsiz olarak her iki gruptaki 6grencilerin de tarih dersine yonelik tutumlarinin benzer
oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde, deney grubunun tarih dersine yonelik tutumlari
anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, yilda ders kitabi disinda okudugu kitap sayist,
tarih ders kitabr disinda tarih kitabr okuma durumu degiskenlerine gore farklilik gdsterip
gostermedigi arastirilmistir. Bu amagla deney grubunun tarih dersine iligkin tutumlarinin
anne egitim durumuna farklilik gosterip gostermedigine yonelik yapilan Kruskal-Wallis

Testi sonuclari asagida Tablo 24°de verilmistir.
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Tablo 24

Deney Grubunun Tarih Dersine Yonelik Tutumlarinin Anne Egitim Durumu Degiskenine
Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglart

Anne egitim Sira

. 2
Faktor durumu N ortalamast sd - X P Fark
Ilkokul 14 14,62
Olumlu duygu tutumu Ortaokul 1 18,00 2 914 633 -
Lise 8 17,50
Ilkokul 14 18,27
Olumsuz duygu tutumu  Ortaokul 11 15,68 2 838 68 -
Lise 8 14,75
- Ilkokul 14 15,69
Davranisa doniik tutumu Ortaokul 11 16.45 2 272 873 -
Lise 8 17,88

Tablo 24’¢ gore, deney grubunun tarihi dersine yonelik tutumlarinin anne egitim durumuna
gore; sirast ile olumlu duygu, olumsuz duygu, davranisa doniik tutum boyutlarinda anlamli
bir farklilik gostermemektedir [x%(2)= ,914/ ,838 / ,272 p>,05]. Gruplarin sira ortalamalari
dikkate alindiginda deney grubunda tarih dersine yonelik tutumlarin olumlu duygu tutum
boyutu sirasi ile ortaokul, lise, ilkokul; olumsuz duygu tutumu, ilkokul, ortaokul ve lise;
davranisa doniikk tutum boyutunda ise lise, ortaokul, ilkokul siralamasini izledigi
goriilmektedir.

Deney grubunun tarih dersine iligskin tutumlarinin baba egitim durumuna farklilik gosterip
gostermedigine yonelik yapilan Kruskal-Wallis Testi sonuglari asagida Tablo 25’de

verilmistir.
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Tablo 25

Deney Grubunun Tarih Dersine Yonelik Tutumlarimin Baba Egitim Durumu Degiskenine

Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglart

Faktor Baba egitim durumu N  Sira ortalamasi  Sd X? p Fark
Tlkokul 9 13,22
Ortaokul 11 15,95
Olumlu duygu tutumu Lise 11 2073 4 6,398 171 -
Universite 1 20,50
Lisanstisti 1 1,00
Tlkokul 9 19,61
Ortaokul 11 16,80
Olumsuz duygu tutumu Lise 11 1227 4 4745 314 -
Universite 1 22,50
Lisanstistii 1 26,00
[lkokul 9 16,61
b Ortaokul 11 14,95
Davranisa doniik tutumu Lise 11 1027 4 3,419 ,490 -
Universite 1 14,00
Lisanstistii 1 3,00

Tablo 25’e gore, deney grubundaki Ogrencilerin tarih dersine yonelik tutumlarinin baba

egitim durumuna gore; sirasi ile olumlu duygu, olumsuz duygu, davranisa doniik tutum

boyutlarinda anlamh bir farklihk gostermemektedir [x%(4)=6,398/ 4,745/ 3,419 p>,05].

Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda tarih dersine yonelik

tutumlarin olumlu duygu boyutu sirasi ile lise, iiniversite, ortaokul, ilkokul ve lisansiistii;

olumsuz duygu boyutu, lisansiistii, liniversite, ilkokul, ortaokul ve lise; davranisa doniik

tutum boyutunda ise lise, ilkokul, ortaokul, {iniversite ve lisansiistii siralamasini izledigi

goriilmektedir.

Deney grubu o6grencilerinin tarih dersine iliskin tutumlarinin yilda ders kitabt disinda

okudugu kitap sayisina gore farkliligina yonelik yapilan Kruskal-Wallis Testi sonuglari

asagida Tablo 26°da verilmistir:
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Tablo 26

Deney Grubunun Tarih Dersine Yonelik Tutumlarinin Yilda Ders Kitabi Disinda Okudugu
Kitap Sayis1 Degiskenine Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Faktor Kitap sayist N Sira ortalamas1  sd X? p Fark
5’den az 10 15,06

Olumlu duygu tutumu  5-10 11 15,82 3 1,702 637 -
11-15 6 20,92
15°den fazla 6 15,50
5’den az 10 17,78

Olumsuz duygu tutumu  5-10 11 18,86 3 2274 518 -
11-15 6 12,83
15’den fazla 6 13,92
5’den az 10 14,00

Davranis doniik tutum  5-10 11 17,18 3 3130 ,372 -
11-15 6 21,75
15°den fazla 6 13,75

Tablo 26’ya gore, deney grubunun tarih dersine yonelik tutumlarmin yilda ders disi
okudugu kitap sayisina gore; sirasi ile olumlu duygu, olumsuz duygu, davranisa doniik
tutum boyutlarinda anlamli bir farklilik gdstermemektedir [x*(3)= 1,702 / 2,274 / 3,130
p>,05]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda tarih dersine
yonelik tutumlarin olumlu duygu boyutu siras1 ile 11-15, 5-10, 15°den fazla ve 5’den az;
olumsuz duygu boyutu, 5-10, 5’den az, 15’den fazla ve 11-15; davranisa doniik tutum
boyutunda ise 11-15, 5-10, 5’den az ve 15’den fazla siralamasini izledigi goriilmektedir.
Deney grubunun tarih dersine iliskin tutumlarinin tarih ders kitab1 disinda tarih kitabi
okuma durumu degiskenine gére Mann-Whitney U Testi sonuglar1 asagida Tablo 27°de
verilmistir.

Tablo 27

Deney Grubunun Tarih Dersine Yonelik Tutumlarinin Tarih Ders Kitabt Disinda Tarih
Kitabr Okuma Durumu Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Faktor Ders kitab1 disinda tarih kitab1 N Sira Sira U

okuma durumu Ortalamas1  Toplami P
olumlu duygu Evet 10 18,67 168,00

H

tutumu i 23 1565 36000 OH000 409
Olumsuz  duygu Evet 10 15,06 135,50
tutumu Hayir 23 1707 39250 90500 583
D a déniik Evet 10 19,44 175,00
aviafiise cond Hayr 77,000 264

tutum 23 15,35 353,00
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Tablo 27’e gore, deney grubunun tarih dersinde ders kitabi disinda okudugu tarih kitabi
okuma durumu; sirast ile olumlu duygu, olumsuz duygu, davranig diizeyinde tutum
boyutlarinda anlamli bir farklilik géstermemektedir (U=84,000 / 90,500 / 77,000 , p>.05).
Kontrol grubunun tarih dersine iliskin tutumlarinin anne egitim durumuna farklilik gésterip
gostermedigine yonelik yapilan Kruskal-Wallis Testi sonuglari asagida Tablo 28’de
verilmistir.

Tablo 28

Kontrol Grubunun Tarih Dersine Yonelik Tutumlarimin Anne Egitim Durumu Degiskenine
Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglart

Faktor dAnne egitim N Sira sd X2 p  Fark
urumu ortalamasi
Okuryazar degil 1 22,50
Olumlu duygu tutumu [kokul 16 14,19 3 3681 ,298 -
Ortaokul 8 15,75
Lise 7 21,79
Qkuryazar degil 1 8,50
Olumsuz duygu tutumu [kokul 16 17,22 3 1244 743 -
Ortaokul 8 17,69
Lise
7 14,64
Okuryazar degil 1 24,00
- Tlkokul 16 14,72
Davranisa doniik tutumu Ortaokul 3 14,56 3 3,748 ,290 -
Lise 7 21,71

Tablo 28’e gore, kontrol grubunun tarih dersine yonelik tutumlarinin anne egitim
durumuna gore; sirast ile olumlu duygu, olumsuz duygu, davranis diizeyinde tutum
boyutlarinda anlamli bir farklilik géstermemektedir [x2(2)= 3,681/ 1,244 | 3,748, p>,05].
Gruplarin sira ortalamalart dikkate alindiginda kontrol grubunda tarih dersine yonelik
tutumlarin olumlu duygu boyutu sirasi ile okuryazar degil, lise, ortaokul ve ilkokul;
olumsuz duygu boyutu, ortaokul, ilkokul, lise ve okuryazar degil; davranisa doniik tutum
boyutunda ise okuryazar degil, lise, ilkokul ve ortaokul siralamasini izledigi goriilmektedir.
Kontrol grubunun tarih dersine iligkin tutumlarinin baba egitim durumuna farklilik
gosterip gostermedigine yonelik yapilan Kruskal-Wallis Testi sonuglar1 asagida Tablo

29’da verilmistir:
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Tablo 29

Kontrol Grubunun Tarih Dersine Yonelik Tutumlarimin Baba Egitim Durumu Degiskenine
Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglart
Baba egitim Sira

. 2

S durumu N ortalamasi sd X P Fark
Tlkokul 13 13,46

Olumlu duygu tutumu Ortaokul 10 19,25 2 2422 298 -
Lise 19 17,83
Ilkokul 13 16,96

Olumsuz duygu tutumu  Ortaokul 10 15,60 2 137 934 -
Lise 19 1683

- Tlkokul 13 15,42

Davranisa doniik tutumu Ortaokul 10 1710 2 ,295 ,863 -

Lise 19 17,39

Tablo 29’a gore, kontrol grubunun tarih dersine yonelik tutumlarmin baba egitim
durumuna gore; sirasi ile olumlu duygu, olumsuz duygu, davraniga doniik tutum
boyutlarinda anlamli bir farklilik gostermemektedir [X2(2)= 2,422/ ,137/ ,295, p>,05].
Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunda tarih dersine yonelik
tutumlarin olumlu duygu tutum boyutu sirasi ile ortaokul, lise ve ilkokul; olumsuz duygu
tutum, ilkokul, lise ve ortaokul; davranisa doniik tutum boyutunda ise lise, ilkokul ve
ortaokul siralamasini izledigi goriilmektedir.

Kontrol grubunun tarih dersine iliskin tutumlarinin yilda ders kitab: disinda okudugu kitap
sayisina gore farkliigina yonelik yapilan Kruskal-Wallis Testi sonuglar1 asagida Tablo

30’da verilmistir.
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Tablo 30

Kontrol Grubunun Tarih Dersine Yonelik Tutumlarimin Yilda Ders Kitabi Disinda
Okudugu Kitap Sayis1 Degiskenine Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuc¢lar

Faktor Kitap sayisi N Sira ortalamas1  sd X? p Fark
5’den az 11 17,91
5-10 10 13,20

Olumlu duygu tutumu 11-15 6 16,50 3 2197 ,532 -
15’den fazla 5 20,00
5’den az 11 16,73
5-10 10 17,95

Olumsuz duygu tutumu 11-15 6 17,92 3 1,890 ,596 -
15°den fazla 5 11,40
5’den az 11 15,41

Davranisa doniik tutum  5-10 10 14,15 3 2901 ,407 -
11-15 6 17,42
15°den fazla 5 22,50

Tablo 30’a gore, kontrol grubunun tarih dersi yonelik tutumlarinin yilda ders dis1 okudugu
kitap sayisina gore; sirast ile olumlu duygu, olumsuz duygu, davranisa doniik tutum
boyutlarinda anlamli bir farklilik gostermemektedir [x2(3)= 2,197/ 1,890/ 2,901, p>,05].
Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunda tarih dersine yonelik
tutumlarin olumlu duygu tutum boyutu sirasi ile 15°den fazla, 5’den az, 11-15 ve 5-10;
olumsuz duygu boyutu, 5-10, 11-15, 5’den az ve 15’den fazla; davranisa doniik tutum

boyutunda ise 15°den fazla, 11-15, 5’den az ve 5-10 siralamasini izledigi goriilmektedir.
Kontrol grubunun tarih dersine iliskin tutumlarimin farih dersinde ders kitabi disinda

okudugu tarih kitabt sayisina gore farkliligma iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari
asagida Tablo 31°de verilmistir.
Tablo 31

Kontrol Grubunun Tarih Dersine Yonelik Tutumlarimin Tarih Ders Kitabi Disinda Tarih
Kitabt Okuma Durumu Degigkenine Gore Mann-Whitney U Testi Sonug¢lar

Faktor Ders kitab1 disinda tarih kitab1 Sira Sira

okuma durumu Ortalamas1  Toplam P
Olumlu duygu Evet 10 19,55 19550 79,500 213
tutumu Hayir 22 15,11 332,50 '
Olumsuz duygu Evet 10 16,10 161,00 106,000 ,870
tutumu Hayir 22 16,68 367,00
Davranisa doniik Evet 10 20,85 208,50
tutum Hayir 22 1452 31950 00500 076
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Tablo 31’¢ gore, kontrol grubunun tarih dersinde ders kitabr disinda okudugu tarih kitabi

okuma durumu; sirasi ile olumlu duygu, olumsuz duygu, davranisa doniik tutum

boyutlarinda anlamli bir farklilik géstermemektedir (U=79,500/ 106,000/ 66,500, p>,05).

4.2. Nitel Boyuta Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde nitel verilerin analizine iligkin bulgulara ve yorumlara yer

verilmistir.

4.2.1. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt probleminde tarih oOgretiminde kurgu dist ticari kitaplarin
kullamminin etkilerine yonelik deney grubu ogrencilerinin gériisleri nasildir? sorusu ile
ilgili olarak Ogrenci goriisleri degerlendirilmistir. Bu alt probleme yonelik goriisme
formunda 3 agik uglu soru yer almistir. Toplanan verilere iliskin betimsel analiz sonuglar
asagida tablolar halinde sunulmustur.

“Tarih dersinde bu iinitenin islenisinde kullanilan kitaplarin ders basarina yonelik
katkisinin olup olmadigi konusunda neler diisiiniiyorsun? Cevabimi sebepleriyle
birlikte aciklar misin?” Sorusunun Analizi

Gortisme formunda yer alan tarih dersinde bu iinitenin islenisinde kullanilan kitaplarin
ders basarina yonelik katkisinin olup olmadigr konusunda neler diisiiniiyorsun? Cevabini
sebepleriyle birlikte a¢iklar misin? sorusuna yonelik 6grencilerin verdikleri cevaplardan

elde edilen tema ve frekans dagilimi Tablo 32°de sunulmustur.
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Tablo 32

Deney Grubu Ogrencilerinin Tarih Dersinin Islenisinde Kurgu Dusi Ticari Kitaplarin
Kullaniminin Ders Basarisina Katkisinin Olup Olmadigina liskin Goriisleri

Temalar f

Katkis1 oldu 25
Derinlemesine 6grenmeyi saglama 24
Bilgi acisindan ayrintili olma 24
Daha anlasilir olma 22
Gorsellerin etkisi ile daha iyi anlama 23
Icerigin sunumunun 6grenmeyi kolaylastirmasi 17
Severek okuma 14
Kahecihk 19
Ogrenmeyi kalic1 kilma 19
Katkisi olmadi 5
Kisa anlatimi tercih etme 3
Konuya ilgi duymama 2
Universite sinavinda ¢ikmama 1
Sayisal 6grencisi olma 1
Okumaktan hoslanmama 1

Tablo 32°de 6grenci goriisleri incelendiginde, 6grencilerin hemen hemen tamaminin (f=25)
kurgu dis1 ticari kitaplarin kullaniminin ders basarisina olumlu yonde katkisinin oldugunu
ifade etmektedir. Bu soruya yonelik 6grencilerden gelen yanitlar derinlemesine 6grenmeyi
saglama, daha anlasilir olma ve kalicilik seklinde ii¢ ana temada toplanmistir.
Derinlemesine ogrenmeyi saglama temasinda, 6grenciler kitaplarin bilgi agisindan ayrintili
olmas1 (f=24) nedeniyle basarilarina katkisinin oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgulara

iliskin 6grenci goriislerinden alintilara asagida yer verilmistir.

03: “Bana gore ders basarima katkis1 oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii daha iyi anladim. Tarih kitabinda
anlatilan bilgileri epey genis agiklamiglar. Bilmedigim ¢ok kelime 6grendim. Birde ben gorsellerle daha iyi
anladigim i¢in okurken zihnimde canlandi.”

O7: “Evet katkisimin oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii tarih dersini kendi kitabimizdan 6grenmemiz zor. Bu
kitaplarda konular en ince detaymna kadar anlatilmis. Yani tarih kitab1 gibi degil hemen konuyu kisacik
anlatmamis. Uzun uzun anlatmis. Insanin ilgisini ¢ekecek gok seyin ayrintisi var. Ayrica bu kitaplar cok
resimli oldugu igin okurken sikici degildi. Ben zevk aldim bu kitaplar1 okurken.”

05: “Tabiki basariya katki sagladi. Ciinkii tarih kitab1 bu kadar derine inmiyor. Ama bu kitaplarla detayl:
inceledik. Bence daha 6gretici faydali oldu.”

017: “Katkis1 oldugunu diisiiniiyorum. Ders kitabinda isledigimiz konular bu kitaplarda daha agik ve ayrintili
anlatilmis. Konuyu daha ¢ok pekistirmemize neden oldu. Kitaplarda konularla ilgili aklimiza gelebilecek tiim
bilgiler anlatilmis. O zamanin gegmisteki yasamini daha iyi anladim ben.”

030: “Evet kitaplarm katkis1 oldu. Bu kitaplar her ayrintiya girmis. Bu sayede daha ¢ok agiklayici bilgi

aldim. Resimli olmast benim ¢ok hosuma gitti. Hikaye gibi anlattig1 icin hayal kurarak o zamani daha iyi
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anlamami sagladi. Sanki bir belgesel izliyor gibi bir his verdi bana. Tarih kitabimiz konular1 fazla ayrintiya

girmeden hemen anlatmis.”

Yukarida oOgrencilerin bu soruya verdigi cevaplar incelendiginde, kurgu dis1 ticari
kitaplarin dersin islenisinde kullanilmasinin akademik basariya olumlu yonde katkisinin
nedenlerinden biri olarak o6grenciler kitaplarin konulart daha ayrintili ele almasini
belirtmislerdir. Daha anlasilir olma (f=22), temasinda ogrenciler, kitaplardaki gorsellerin
etkisi ile daha iyi anladiklar1 (f=23), igerigin sunumunun 6grenmeyi kolaylastirdigi (f=17),
severek okuduklart (f=14) i¢in basarilarina katkisinin oldugunu ifade etmislerdir. Bu

bulgulara iligkin 6grenci goriislerinden alintilara asagida yer verilmistir.

02: “Evet. Katkisinin oldugunu diisiiniiyorum. Benim de kitaplardaki resimler cok ilgimi cekti. Resimlere
bakarak daha iyi anladim. Bence ilging bilgiler 6grenmek dikkatimizi ¢ekiyor. Tarih bdyle olursa daha iyi
ogrenebilir. Konular1 severek anlayarak okudum.”

015: “Evet oldu. Bu kitaplar herseyi daha net ve agiklayic1 anlatms. Daha ¢ok resim kullanilarak belirtilmis.
Hikaye gibi anlatildig1 i¢in okumas giizel ve zevkli oldu.”

020: “Bence basar1 artirict ben bdyle diisiiniiyorum. Ciinkii bu kitaplar ders kitab1 gibi degiller. Daha
eglenceli anlattig1 icin kisinin okuyasi geliyor. Bundan sonra tarih dersi bu tiir sikic1 olmayan kitaplarla
islense daha iyi olur.”

021: “Evet diisiiniiyorum. Bir &grencinin bir derste basarili olmasi igin istekli olmasi1 gerekir. Bu kitaplar
derse daha iyi yaklasmami sagladi. Konular resimlerle daha iyi anlasildigi i¢in ben basarima katkisinin
oldugunu diisiiniiyorum.”

022: “Katkisinin oldugunu diisiiniiyorum. Bu kitaplarda daha fazla resim ve ayrinti oldugundan akildaki

biitiin sorular1 giderdi. Dersi daha iyi kafamda canlandirmami sagladi.”

Ogrenciler kitaplarda gorsel zenginlik nedeniyle konularin daha iyi anladiklarini, bu
durumun 6grenmeyi kolaylastirdigini ve kitaplardaki anlatim tarzinin okumay1 zevki hale
getirdigini belirtmislerdir.

Kalicihk (f=19) temasinda ise Ogrenciler kitaplarin 6grenmeyi kalict kilmasi (f=19)
nedeniyle basarilarina katkisinin oldugunu ifade etmiglerdir. Bu bulguya iliskin 6grenci
gorilislerinden alintilara asagida yer verilmistir.

O1: “Ciinkii konular bu kitaplarda daha ayrintili ve resim igerikleri ile anlatilmis. Ogrenmesi kolay geldi.
Boyle anlatim aklimda kalmasina yardime1 oldu.”

08: “Evet bende katkisinin oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii tarih dersini resimlerle daha iyi anladim.
Konularin aklimda daha kalic1 oldugunu sdyleyebilirim.”

09: “Bilgiler daha fazla anlagilir anlatilmis. Kitaplarin gorselligi ¢ok giizel. Bence bilgilerin boyle
bunaltilmadan verilmesi akilda kalic1 oldu.”

023: “Evet diigiiniiyorum. Ciinkii bu kitaplar daha agiklayici. Fazla gérseli oldugu icin dersi sikilmadan

isledik. Bence de gorsel sayesinde daha ¢ok aklimizda kaliyor.”
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028: “Ders kitabinda yazilar daha gok resimler daha az oldugu i¢in akilda hi¢ kalici olmuyor. Okudugum
kitaplardaki dikkat ¢ekici renkli resimler insanin aklinda daha ¢ok kalryor.”

030: “Konular gorsel kaynaklarla verildigi icin yazi unutulsa da gorsel olarak akilda kaliyor. Ders kitabi
yerine bu kitaplardan islesek hem basarimiz artar hem de aklimizda kalir. Ders kitaplarinda ¢ok aciklayici
anlatilmadig1 icin kafamizda sorular kaliyor. Bu kitaplarin gorseli cok ve anlasilir anlatildig: icin daha ¢ok
bilgi aklimizda kaliyor. Boyle olmasi daha giizel olur.”

019: “Katkismin ¢ok oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii bu kitaplarda daha fazla resim ve ayrmti var. Dersi

daha iyi kafamda canlandirdim. Kitaplarda ¢ok ilging konular vardi. Anlatimi ¢ok giizel bence.”

Ogrenciler kitaplardaki gorsel zenginligin konularin daha iyi anlasiimasini sagladigina,
ogrenmeyi kolaylastirdigini ve daha akilda kalict olmasina katki sagladigini belirtmiglerdir.
Bulgularda dikkati ¢eken sonuglardan biri kitaplarda konular ayrintili bir sekilde ele
alinmasina ragmen ogrencilerin kitaplardaki anlatimdan hoslanmalar1 nedeniyle onlarin
O0grenme motivasyonlarini artirmasidir. Bu bulgulardan hareketle, 6grenci goriislerine gore
tarih 6gretiminde kurgu dis1 ticari kitaplarin akademik basariy1 artirmada olumlu etkisinin
oldugunu soylebilir.

Tarih 6gretiminde kurgu dis1 ticari kitaplarin basariya etkisi konusunda elde edilen veriler
incelendiginde 5 &grencinin olumsuz goriis bildirdigi goriilmiistiir. Ogrenciler olumsuz
gortiglerindeki sebepleri; kisa anlatimi tercih etme (f=3), konuya ilgi duymama (f=2),
iiniversite sinavinda ¢ikmama (f=1), sayisal 6grencisi olma (f=1), okumaktan hoglanmama
(f=1) seklinde agiklamiglardir.

04: “Benim agimdan ¢ok olmadi. Agikgasi pek kitap okumaktan hoslanmiyorum. Kitaplarm resimli anlatimi
giizel ama ben bu konular1 sevmedim. Ben Osmanli konularini seviyorum.”

06: “Hayir, ben bu konular1 sevmedim. Anadolu uygarliklar: kitabim1 okudum ama 6biirlerinin resimlerine
baktim.”

016: “Bence olmadi. Okudugum kitaplardaki konularin cogu ders kitabinda yok. Cok fazla ayrintili bilgilerin
belirtilmesine gerek yok. Bu kitaplarin iiniversite smavi miifredatinda gikacagim diisiinmiiyorum. Ozet
kitaplardan ¢alismak daha iyi bence.”

025: “Hayir. Ciinkii ben tarihten pek anlamiyorum. Zaten ben daha gok sayisalcigim. Ders kitabinin 6zet
gegmesi benim i¢in de daha iyi.”

027: “Hayir olmad1. Ders kitab1 daha iyi bence. Ciinkii anlatilan mesaji1 kisa veriyor. Ama bu kitaplar dyle

degil. Evet karikatiirler resimler ¢ok fazlaydi. Ders kitabindan daha ¢ok ayrintili bilgi vardi. Bence tarih dyle

degil kisa ve 6z bir sekilde anlatilmali.”
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“Tarih dersinde bu iinitenin islenisinde kullanilan Kkitaplarin derse yonelik bakis
acinda herhangi bir degisiklige sebep olup olmadigi konusunda neler soylersin?
Cevabim sebepleriyle birlikte aciklar misin?” Sorusunun Analizi

Goriisme formunda yer alan tarih dersinde bu iinitenin iglenisinde kullamilan kitaplarin
derse yonelik bakis a¢inda herhangi bir degisiklige sebep olup olmadig konusunda neler
soylersin? Cevabini sebepleriyle birlikte agiklar misin? sorusuna yonelik 6grencilerin
verdikleri cevaplardan elde edilen bulgularin tema ve frekans dagilimi Tablo 33’de
sunulmustur.

Tablo 33

Deney Grubu Ogrencilerinin Tarih Dersinin Islenisinde Kurgu Disi Ticari Kitaplarin
Kullaniminin Derse Yonelik Bakis A¢ilarinda Degisiklige Sebep Olup Olmadigina Iliskin
Gortisleri

Temalar f

Evet 21
Ilgi ve merak1 artirma 19
Zevk alma 17
Derse katilimi artirma 15
Ogrenmekten hoslanma 12
Hayir 9
Caligsma yiikiinii artirma 6
Dersi sikici bulma 2
Okumay1 sevmeme 2

Tablo 33’de goriildiigli tizere Ogrenci goriisleri incelendiginde Ogrencilerin  biiyiik
cogunlugu dersin islenisinde ticari kitaplardan yararlanmanin derse yonelik bakis agisini
olumlu yonde etkiledigi (f=21) yoniinde goriis bildirmislerdir. Baz1 dgrenciler ise derse
yonelik tutumlarinda bir degisiklik olmadigini (£=9) belirtmislerdir. Ogrenciler derse
yonelik bakis agisindaki degisiklikler ile ilgili olarak; ilgi ve meraki artirma (f=19), zevk
alma (f=17), derse katilimi artirma (f=15), 6grenmekten hoslanma (f=12) gibi ifadeleri dile

getirmistir. Bu bulgulara iliskin 6grenci goriislerinden alintilara agagida yer verilmistir.

05: “Tarih normalde fazla sevmedigim bana sikic1 gelen bir ders. Ama bu kitaplar1 okuyunca tarihe merak
uyandirtyor. Okurken sikilmadim tarih dersi bu kitaplarla zevkli geldi bana. Sanki oralar1 geziyormusum
hissi verdi.”

O7: “Bu kitaplarin bana faydasi oldu. Derse katilimim artt1. Kesinlikle merak etmemi sagladi. Tarih dersinin
aslinda sanildig1 kadar sikic1 gelmedigini, istenildigi zaman renkli olabilecegini gosterdi.”

O11: “Aslinda ben tarih dersini seviyorum ama anlayamiyorum. Bu kitaplarla daha iyi anladim. Resimler
renkli ve resimlerin siirekli agiklamasi vardi. Okurken gercekten o yerlere gidip geziyormus gibiydi. Boyle

kitaplar olsa ders daha zevkli gecer, bizde daha iyi anlariz.”
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019: “Ben tarih kitab1 okumay1 hi¢ sevmiyorum. Tarih dersinde ezbere dayali bilgiler oldugu igin o kadar
¢ok bilgiyi karistirmadan akilda tutmamiz gerekiyor. Ama bu kitaplarda bol resimler oldugu i¢in bunlarla
ders islemek daha eglenceliydi. Bence de kitaplar sikici degildi. Boyle tarih daha zevkli hale geldi”

Ogrenci 10: “Tarih dersi bana gére normalde pekte 6grenciler tarafindan ilgi cekici bir ders degil. Ama bu
kitaplarin anlatimi benim ilgimi ¢ekti, bence ders zevkli gegti.”

Ogrenci 2: “Tarih dgrencilere genelde sikici gelir ciinkii tarih kitab1 bilgiyi sadece diiz vermeye calisiyor.
Fakat bu kitaplar resimleriyle 6grenme istegini veriyor. Bilgileri diiz degil bazi ¢ocuklarin gdziinden
anlatmug. Tarih kitaplar1 boyle olsa kesinlikle tarih sikic1 olmaz.”

O11: “Bakis agim olumlu. Bu kitaplarda tarihin daha giizel, ayrintili ve akilda kalic1 olarak yazildigin
diisiiniiyorum. Dersin akilda kalmas1 dnemli bir sey. Boyle konuya hakim olunca derse daha ¢ok katiliyoruz.”
019: “Bu kitaplarla ders islemek ilgimi artirdi. Benim anlamami kolaylastirdi. Ders kitabin1 okurken
anlamiyordum c¢iinkii detayli giizel anlatmiyor. Bu kitaplar daha fazla bilgi vermis, ders kitabina gore daha
¢ok sey Ogretiyor. Nasil bir evde oturduklari, ne yedikleri, ne giydikleri, nasil yasadiklarin1 anlatmis.
Okurken kendimi i¢inde gibi hissettim. Tarihin aslinda béyle olsa zevkli oldugunu diigiiniiyorum.”

021: “Tarih dersi bence normalde 6grenciler tarafindan ilgi gekici bir ders degil. Ama bu kitaplarmn anlatimi
ilgi ¢ekici. Tarih dersi bu kitaplarla zevkli gecti. Ben sahsen kitaplarin resimlere bakarak ¢ok sey anladim.
Kendi zihnimde sanki yasiyormusum gibi hissettim”

028: “Evet oldu. Ben bu kitaplarla derslerin istenildigi zaman giizel olabilecegini gordiim. Ciinkii bilgiler
ezber seklinde degil cok giizel resimlerle, espirili karikatiilerle anlatilmig. Bu kitaplar daha renkli resimli
oldugu icin ders ilgi ¢ekici gecti.”

08: “Oldugunu diisiiniiyorum. Kitaplardan o zamanki insanlarm yiyecekleri, icecekleri, yasamlari,
giyecekleri gibi seylerini daha ayrintili 6grendim. Kitaplar eski yemek tariflerini bile vermis. Tarihle ilgili
konular1 daha ¢ok merak ettiriyor.”

030: “Bence de evet oldu. Ders kitab1 konular1 gabucak gegiyor, ¢ok sikici anlatryor. Bu kitaplardaki konular
sikict degildi, bana zevkli geldi.”

Deney grubu Ogrencilerinin goriigleri incelendiginde, tarih dersinde kurgu dis1 ticari
kitaplarin kullanimin derse yonelik bakis acilarinda herhangi bir degisiklik yaratmadigi
yoniinde 9 6grencinin olumsuz goriis bildirdigi gortilmiistiir. Bu 6grenciler goriiglerini su
sekilde ifade etmislerdir:

O1: “Tarih 6grenmek zor, ¢iinkii cok detayr var. Kitaplar giizeldi ama baska kitaplarla islemek biraz
yorucuydu.”

027: “Hayir, benim tarih dersi anlayigimi degistirmedi. Tamam bu kitaplar konular1 espirili anlatmis ama ben
ders kitabina ¢alismay1 tercih ederim. Ciinkii ders kitab1 daha 6zet geciyor.”

06: “Hayir. Tarih dersini 6nceden de sikic1t bulurdum. Benim bakisim ayni1 kald1.”

08: “Bana baska kitaplarla ders islemek zor geldi. Ciinkii bunlar1 okuyunca diger derslerimize zaman
kalmiyor.”

09: “Bu kitaplar eglenceli ve derse gekiyor ama ben kendime gore tarih kitabini segiyorum. Ciinkii hep bdyle

olursa 6biir derslere ¢aligmamiz ¢ok zor olur.”
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016: “Hayir degisiklik olmadi. Ciinkii sinav sorular1 ders kitabindan soruluyor. Sorular bu kitaplardan
gelirse diger derslere ¢alismak i¢in zaman kalmaz.”

021: “Benim bakisim1 degistirmedi. Acikgasi ben kitap okuma devlerinden hoglanmiyorum.”

023: “Hayir olmadi. Ders kitab1 daha kisa anlatryor ama bu kitaplar ¢cok detayli. Siavimiz bu kitaplardan
cikarsa diger dersleri hig¢ yetistiremeyiz.”

025: “Olmadi. Tarih dersi bana da sikici geliyor. Tarih kitabi okumay1 pek sevmiyorum, yani bana zor
geldi.”

Olumsuz goriis bildiren 6grencilerin goriisleri incelendiginde, dersi kitabi disinda farkli
kitaplarin kullaniminin onlarin galisma yiikiinii artirmasi (f=6), tarihi sikici bulma (f=2)
okumay1 sevmeme (f=2) gibi gerekgelerin 6grencilerin hayir cevabini vermelerinde etkili
oldugu sdylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin goriisleri genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin biiyiik
bir kisminin kurgu disi ticari kitaplari anlatimimi ilgi ¢ekici buldugu goriilmektedir. Bu
nedenle O0grenciler tarih dersinde kurgu disi ticari kitaplarin kullanilmasinin derse karsi
ilgiyi, meraki ve katilmi artirdigini, konular1 daha zevk alarak &grendiklerini
belirtmislerdir. Ogrenci gériislerine gore kurgu dist ticari kitaplarin 6zellikle gorsel agidan
zenginligi derse kars1 dikkati ¢cekmede, daha fazla ilgi gostermede, merak duygusunu ve
ogrenme istegini artirmada etkili oldugu sdylenebilir. Bu bulgudan yola c¢ikarak, tarih
dersinin  Ogretiminde kurgu dist ticari kitaplarin  kullanimi = Ggrencilerin - derse
giidiilenmesinde, 6grenmeyi ¢ekici hale getirmede, derse katilimini artirmada ve derse
kars1 olumlu bakis acisini artirmada katki saglayabilir.

“Tarih ders Kkitabi ile iinitenin islenisinde kullanilan kitaplarin karsilastirnlmasim
yaparsan neler soylersin?” Sorusunun Analizi

Goriisme formunda yer alan tarih ders kitabi ile tinitenin iglenisinde kullanilan kitaplarin
karsilastirtimasini yaparsan neler soylersin? sorusuna yonelik ogrencilerin verdikleri

cevaplardan elde edilen tema ve frekans dagilimi1 Tablo 34’de sunulmustur.
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Tablo 34

Deney Grubu Ogrgncilerinin Tarih Ders Kitabi Ile Kurgu Disi Ticari Tarih Kitaplarin
Karsilastirmasina Iligkin Goriisleri

Temalar f
Ders kitab1

Sikict 19
Anlasilmaz 18
Gorselleri az 17
Ilgi gekmeme 17
Okumasi zor 16
Konular yiizeysel 15
Anlatim dili resmi 3
Kurgu dis1 ticari kitap

Gorselleri cok 22
Anlatim dili agik ve anlasilir 19
Dikkat ¢ekici 19
Ayrintili bilgi verme 18
Kalict olma 17
Ilgi gekici bilgiler icerme 15
Merak uyandirma 15
Ogrenmeye tesvik etme 13
Okumasi zevkli 12
Eglenceli 8

Deney grubu 6grencilerinin biiyiik cogunlugu farih ders kitaplarina iliskin sikict (f=19),
anlagilmaz (f=18), gorselleri az (f=17), ilgiyi ¢cekmeme (f=17), okumasi zor (f=16), konular
ylizeysel (f=15), anlatim dili resmi (f=3) seklinde 6zellikler belirtmislerdir. Kurgu disi
ticari Kitaplar i¢in ise gorselleri ¢ok (f=22), anlatim dili a¢ik ve anlasilir (f=19), dikkat
cekici (f=19), ayrintili bilgi verme (f=18), kalict olma (f=17), ilgi ¢ekici bilgiler igerme
(f=15), meraki uyandirma (f=15), 6grenmeye tesvik etme (f=13), okumas1 zevkli (f=12),
eglenceli (f=8) seklinde ozellikler belirtmiglerdir. Bu bulgulara iliskin 6grenci
goriislerinden alintilara asagida yer verilmistir.

O1: “Arada ¢ok fark oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii bu kitaplar her tiir ayrintiya girmis fakat ders kitabimiz
detaya girmemis. Ders kitabimizi sikici ama bu kitaplarin daha zevkli oldugunu diisliniiyorum. Ders
kitabinda resimler daha az ve az bilgi var fakat bu kitaplarda daha ¢ok resim var ve daha agiklayic anlatmis.”
02: “Ders kitab1 bu kitaplara gore dzetin dzetidir. Ayrintilara girilmemis yiizeysel yazilmis, gorsel kaynak
¢ok az. Bu kitaplar en derinlerine kadar inmis. Evlere, sokaklara, ¢ocuklarin oynadiklar1 oyuncaklara kadar
yer vermis. Sanki o zamanda yagamig bir insanin anlatmasi gibi.”

03: “Ders kitaplarinda konular daha kisa ve sikici. Ayrintilara girmeden resmi bir sekilde anlatryor. Hig

birsey anlasilmiyor. Fakat bu kitaplar daha ayrintili ama daha anlasilir ve hem de eglenceli. Mesela bu

kitaplarin altindaki etkinlikler cok hosuma gitti.”
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O5: “Tarih ders kitab1 yazip gegiyor, yiizeysel anlatiyor. Bu kitaplar ¢ok derine iniyor bizi o giine gétiiriiyor
yani hayal edebiliyoruz. Ama tarih ders kitabinda hayal edemiyoruz. Cok sikici fazla anlamiyoruz zaten.
Bence ders kitaplar1 boyle anlatmali, daha ¢ok resim eklemeli.”

O7: “Aslinda tarihe dayali kitap okumay1 sevmiyorum, ama karikatiirlii, resimli kitaplar beni eglendiriyor.
Eski Misir kitabinda etkinlikler verilmisti o ¢ok eglenceliydi. O etkinliklerde kolye yapiliyordu benim ¢ok
ilgimi ¢ekti. Bende yapmay1 denedim. Okuduk¢a merakin artiyor. Boyle olsa tarih dersi daha kolay gelir.”
010: “Ben tarih kitabindan birsey anlayamiyorum ama bu kitaplarin dilini daha iyi anladim. Tarih kitabinda
gormedigim ¢ok konu bu kitaplarda var. Bu kitaplar tarihi en ince ayrintisina kadar gosterdigi igin kendimi
bunlar1 yasamis gibi hissettim. Tarih kitabimizda konular resmi ama bu kitaplarda konular esprili ve eglenceli
anlatilmis. Okudugum kitaplar tarihe meraki artiriyor ama ders kitabi i¢in ayni seyi sdyleyemem. Tarih kitab1
ezber oldugu i¢in sevmiyorum. Okurken ¢ok sikiliyorum.”

012: “Bence tarih 6grenmek icin 6grencilere en sikici yontem okumaktir. Tarih okumadan grenilemez. Bu
ylizden eger tarih sevdirmek isteniyorsa ilk basta o kitabin goriiniisiiyle 6grenciyi tavlamasi gerekir. Tarih
ders kitabi i¢ agiciligi olmayan, baktiginizda sizi o konuyu 6grenemeyeceginizi inandiran bunaltict bir kitap.
Bu kitaplar ise baktiginizda korkutucu géziikmeyen, i¢ agici eglenceli. Tarih ders kitabi konular1 sikict hig
zevkli degil. Konular merak uyandirmiyor. Ama okudugumuz kitaplarda resimli, detayli ve zevkli oldugu
icin 6grenmesi daha kolay. Bence farklari bunlardir. ”

014: “Ders kitab1 bana cok sikic1 geliyor bizi derse baglamiyor. Derste yararlandigimiz kitaplarin anlatimi ve
gOriiniimii ders kitabindan bin kat daha giizel. Tarih ders kitabina sinava mecbur calisiyoruz. O c¢alistigimiz
bilgiler sonra unutuluyor.”

O15: “Ikisi arasinda epey bir fark var. Tarih dersini ders kitabindan dgrenmek zor ciinkii detaya inmiyor.
Bana gore tarih 6grenmek 6yle hemencik olacak bir is degil bu yilizden tarihin derinlerine inmek gerekir. Bu
kitaplar eglenceli, bol resimli, detaya inmis.”

O17: “Ders kitabinda sikict bir anlatimin olmasi, renklendirme olmamasi, olaylari baglayamamasi, bir
konuyu net bir sekilde anlatmamasi. Bu kitaplar ise akici bir anlatimin olmasi, gorsellerle renklendirme
olmasi, olaylar1 baglamasi, konulart net bir sekilde anlatmasi. Tarih ders kitab1 iistiinkdrii anlatirken bu
kitaplar icerikli anlatryor. Ders kitabi tarihi sikici olaylarinin diiz anlatildig: kitaplar ama bu kitaplar giinliik
yasantilarint ve yaptiklari her seyi anlatmis. Ders kitabinda olmayan bilgiler bu kitaplarda detayli bir sekilde
var. Tarih gorsellerle aklimda daha kalic1 oldu.”

O11: “Normal ders kitaplar1 ¢ok sikic1 fakat bu kitaplarin bilgileri daha eglenceli ve detayli. Yasadiklari
yerleri, yedikleri yemekleri daha birgcok ayrintiy1 resimlerle, konusmalarla gérmek bence ¢ok iyi. Konunun
nasil gelistigini bize daha iyi gosteriyor. Konuyu eglenceli bir sekilde anlatiyor. Derse daha hevesli olmamiz
icin bence derste konular1 hep boyle islemeliyiz.”

013: ”Bence arada ¢ok fark var. Ciinkii bu kitaplar daha agik ve daha sicak bir sekilde anlatiyor. Tarih ders
kitabimiz bize yagatamiyor. O sicakligi vermiyor. Ama o kitaplara bakinca sanki i¢inde yasiyormusum gibi
kitaplarin i¢inde oluyorsun. Tarih ders kitabimiz ¢ok sikici insani tarihten sogutuyor. Ama bu kitaplar ¢ok
icten geldi.”

022: “Okudugum kitaplarin hosuma giden tarafi ilgi gekici bilgiler vermesi. Mesela o giinlerden bir yemek
tarifi vermis. Misir uygarliginda oliller nasil mumyalanir hepsini vermis. Ders kitabinda béyle bilgiler

anlatilmiyor.”
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023: “ Ders kitaplarina gore okudugum kitaplarin anlatimi hosuma gitti. Acikcasi ders kitabim okumak bana
sikict geliyor. Ders kitabinda bilgilerin kisitli oldugunu diisiiniiyorum. Bu kitaplar ayrintili ama bana sikict
gelmedi. Sikmadan okunuyor. Hikdye seklinde anlattig1 icin gayet eglenceliydi. Tarih kitaplarinda resimler
¢ok az, hi¢ dikkat ¢ekmiyor. Resimlere bakarak okumak bana daha eglenceli geliyor.”

019: “Bu kitaplardan 6grenmede hosuma giden sey ¢ok resimli oldugu i¢in insan1 okurken sikmiyor yani ben
stkilmadim. Bu kitaplarin o zamanda yasayan insanlarin derinliklerine inmesi benim ¢ok hosuma gitti. Bu
kitaplarda ¢ok farkli bilgiler var.”

024: “Ders kitabimizda gérsel ve yazi az oldugu icin konu hig anlasilmiyor. Aklimizda sorular kaliyor, ama
bu kitaplarin ¢ok gorseli oldugu i¢in aklimizda daha ¢ok kald1”

020: “Bu kitaplar ders kitabmin aksine daha eglenceli ve ilgi cekici. Karikatiirler, fotograflarin olmasi ¢ok
hosuma gitti. Normal tarih kitaplarinda genelde yazi var, ¢ok sikict okunmuyor.”

030: Aralarinda ¢ok farklar var. Ders kitaplar1 ayrintiya girmiyor ama bu kitaplar ayrintiya giriyor. Ders
kitabinda bilgiler fazla ayrintiya girmeden yazildig1 i¢in neyin ne oldugu oldugunu karistirabiliyoruz bazen.
Ders kitabinda fazla gorsel olmadigr igin anlagilmasi zor ve karmasik. Ama bu kitaplar resimlerle daha
anlagilir, akilda kalicilik oluyor. Ders kitaplart sadece konuyu diiz resmi anlatiyor, bu sikilmamiza sebep
oluyor. Bu kitaplar konuyu anlatirken resimlerle konugmalarla konulara daha ¢ok hakim olmamizi sagliyor.

Ders kitaplari bizi sinava hazirlarken bu kitaplar konuya hakim olmamizi istiyor.”

Deney grubu 6grencilerinin goriisleri incelendiginde, 6grencilerin biiyiik bir kisminin tarih
ders kitabina yonelik olumsuz yonde goriis bildirdigi, kurgu dis1 ticari kitaplara yonelik ise
olumlu goriisleri oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ¢cogu tarih ders kitabinin dzelliklerine
iliskin; sikici, anlasilmaz ve okumasinin zor oldugu, gorselinin az odugu, ilgiyi cekmedigi,
konular1 yiizeysel ele aldig1 seklinde goriis bildirmislerdir. Ogrenciler kurgu dist ticari
kitaplarin 6zelliklerine iliskin gorsellerinin bol ve igeriginin dikkat ¢ekici oldugu, anlasilir,
daha akilda kalici, eglenceli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogrenci goriislerinden
hareketle, ders kitaplarinin gorsellik, igerik ve anlatim bakimindan &grencilerin ilgi ve
ihtiyacina cevap vermede yetersiz kaldigi, kurgu dis1 ticari kitaplarin 6zelliklerinin ise
ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaclarina cevap verme ve onlarin 6grenme motivasyonunu

artirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, 9. sinif tarih dgretiminde Uygarhigm Dogusu ve ilk Uygarliklar iinitesi
kapsaminda kurgu dis1 ticari kitaplarin bir materyal olarak kullaniminin 6grencilerin tarih
dersine yonelik akademik basarilarina, tutum ve goriislerine etkisi incelenmistir. Asagida
bu arastirmanin bulgularina dayal1 olarak ulasilan sonuglar daha 6nce yapilmis ¢aligmalarla

birlikte tartisilmis ve sonuglara dayali oneriler sunulmustur.

5.1. Nicel Boyuta Iliskin Sonuclar

5.1.1. Ogrencilerin Akademik Basarilarina iliskin Sonuclar

» Arastirma bulgularina gore deney ve kontrol grubunun deneysel islem oncesi
akademik basar1 ontest puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak
arastirma bulgularina gore deneysel islem siirecinde ders kitab1 yaninda kurgu
dis1 ticari kitaplar kullanilan deney grubu ile sadece ders kitabi kullanilan
kontrol grubunun sontest basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml
bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya dayanarak tarih &gretimde ders
kitabinin yaninda kurgu dis1 ticari kitaplarin bir materyal olarak kullaniminin
ogrencilerin akademik basarisin1 artirmada olumlu yonde etkisinin oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu sonug¢ 6gretim siirecinde ticari kitaplarin bir materyal
olarak kullaniminin basariy1 artirmada olumlu ydnde etkisinin olduguna yonelik
sonuglara ulasan bazi calismalarla (Asici, ince & Akyol, 2015; Guzzetti,
Kowalinski & McGowan 1992; Jones, Coombs & McKinney 1994; McGrain
2002; McKinney & Jones 1993; Tindall 1996) paralellik gostermektedir. Kurgu
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dis1 ticari kitaplarin 6gretim siirecinde kullanimi ile ilgili ¢alismalar yapan
Moss (1991), icerik 6gretiminde kurgu disi ticari kitaplarin ders kitaplarini
tamamlayic1 bir sekilde kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarinda
kilit rol oynayacagimi ifade etmektedir. Ayrica smif i¢i 6gretimde materyal
kullaniminin akademik basar1 iizerindeki etkisini inceleme amaciyla Kablan,
Topan ve Erkan’in (2013) yaptig1 bir arastirmada 57 adet deneysel aragtirmaya
yapilan meta-analiz hesaplamasi sonucunda smif i¢i O6gretimde materyal
kullaniminin akademik basar1 agisindan olumlu yonde etkili oldugu, bu etkililik
diizeyinin 6gretim kademeleri, ders tiirleri ve materyal tiirlerine gore farklilik
gostermedigi sonucu bu arastirmanin bulgularini desteklemektedir. Alanyazinda
yapilan ¢alismalar incelendiginde ticari kitaplarin 6gretimde bir materyal olarak
kullanilmasinin akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigine yonelik sonuglara
ulagan arastirmalar c¢ogunluktadir. Ancak Tucker’in (2013) yaptig1 bir
aragtirmada farkli bir bulgu olarak ticari kitaplarin 6gretimde kullanilmasi
deney ve kontrol grubunun basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik
yaratmadigir sonucuna ulasilmistir. Tucker (2013) yaptigi bu arastirmada iki
grubun basarisinda anlamli farklilik ¢ikmamasinda; uygulama siiresinin diger
arastirmalara gore kisa olmasi (li¢ hafta siirmesi), 6grencilerin ticari kitaplarda
daha derin igerik  bilgisi ile karsilasmasina ragmen  basarinin
degerlendirilmesinde {ist diizey bir test yerine bilgi diizeyinde bir test
uygulanmasi ve uygulamanin okulun son ii¢ haftas1 6grencilerin dikkatlerinin
azaldig1 bir zaman diliminde yapilmasi seklinde sonuglar etkileyebilecek bazi

nedenleri siralamstir.

5.1.2. Ogrencilerin Tarih Dersine Yonelik Tutumlarina iliskin Sonuclar

» Arastirma bulgularia gore tarih 6gretiminde ders kitabinin yaninda kurgu dist
ticari kitaplarin bir materyal olarak kullanimi, deney ve kontrol grubunun
sontest basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark ortaya
cikarmasina ragmen, her iki grubun derse yonelik tutum puanlarinin
ortalamasinin birbirine olduk¢a yakin oldugu tespit edilmistir. Ayrica her iki
grubun derse yonelik tutumlarinda anne-baba egitim diizeyi, yilda ders kitabi

disinda okudugu kitap sayisi, ders kitabi disinda okudugu tarih kitabi sayisi
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degiskenlerine gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Buna
gore deneysel islem siirecinde kullanilan kurgu disi ticari kitaplarin deney
grubunun derse yonelik tutum puanlari tizerinde kontrol grubuna gore etkisi
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug alanyazinda ticari kitaplarin 6gretim
stirecinde kullanilmasinin 6grencilerin derse yonelik tutumunda anlamli bir fark
yaratmadigina iliskin sonuglari olan bazi arastirmalarla (Guzzetti, Kowalinski
& McGowan, 1992; Jones & McKinney, 1993; Jones, Coombs & McKinney,
1994) benzerlik gostermektedir. Buna karsilik 6gretimde ticari kitaplarin bir
materyal olarak kullaniminin derse yonelik tutuma olumlu yonde etkisinin
olduguna dair sonuclara ulasan arastirmalara rastlanmaktadir. Ornegin
Tucker’in (2013) Ogretimde ticari kitaplarin kullanimi ile ilgili yaptigi
aragtirmada, uygulanan tutum Olgeginde test edilen dokuz boyutun ikisini
olusturan derse karsi tutum ve dersin yararhilifina iliskin 6grenci algisinda
deney grubunda uygulama Oncesine gore anlamli farklilik gosterdigi, 6l¢egin
diger boyutlarinda ise anlamli farklilik gostermedigi bulgusuna ulagilmistir.
Tindall’in (1996) yaptigi ¢alismada da ticari kitap kullanimin 6grencilerin derse
yonelik tutumunda olumlu yonde anlamli farklilik yarattigi sonucuna
ulasilmistir. Bu iki arastirmada ticari kitaplar ders kitaplarindan daha 1y1 bir
edebi nitelik tasidigr icin bu durum Ogrencilerin igerik alanina daha fazla ilgi
gostermesine, daha 1yi anlamasma, daha kolay bir sekilde ilgilerinin
stirdiiriilmesine ve derse yonelik daha iyi bir tutum gelistirmesine sebep oldugu
vurgulanmistir. Buna gore Ogretimde ticari kitaplarin bir materyal olarak
kullannminin derse yonelik tutuma etkisi konusunda yapilan arastirmalarda

farkli sonuglarin oldugu tespit edilmistir.

5.2. Nitel Boyuta Iliskin Sonuclar

5.2.1. Ogrencilerin Akademik Basarilarina iliskin Sonuclar

» Arastirmada deneysel islem siireci sonrasi deney grubu Ogrencileri ile odak grup
goriismeleri yapilmistir. Elde edilen veriler {lizerinde yapilan analiz sonuglarina
gore deney grubu 6grencilerinin ¢ok biiyiik bir kisminin tarih dersinin 6gretiminde
kurgu dis1 ticari kitaplarin kullanimmin derse yonelik basariya olumlu ydnde

etkisinin oldugu yoniinde goris bildirdigi tespit edilmistir. Bu sonug arastirmanin
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nicel boyutundan elde edilen verilerin nitel boyutundan elde edilen verileri
destekledigini gostermektedir. Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerde,
ogrencilerin ticari kitaplarin kullaniminin ders basarisina katkis1 oldugu yoniindeki
gorlislerinin altinda yatan nedenler belirlenmeye calisilmistir. Buna gore deney
grubundaki 6grencilerin biiylik bir kismu kitaplarin basariya katki saglamasindaki
nedenler olarak; derinlemesine 6grenmeyi saglama, daha ilgi cekici, anlasilir ve
akilda kalici olma, okuma ve Ogrenme istegi uyandirma gibi Ozellikleri
belirtmislerdir. Ogrenci goriislerinde dile getirilen kurgu dis1 ticari kitaplara iliskin
olumlu o6zellikler 6grencilerin 6grenme motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi ve
bu durumun onlarin basari puanlarini artirmada etkili oldugu sdylenebilir. Bu bulgu
alanyazinda 6gretimde ticari kitaplarin kullanimi ile ilgili 6grenci goriislerini ele
alan bazi arastirmalarla benzerlik gostermektedir. Ornegin VanSledrigt’in (1995)
ogretimde ders kitabinin yaninda ticari kitaplarin kullaniminin 6grenme iizerindeki
etkisini inceledigi arastirmada O6grencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin ticari
kitaplar ilging ve bilgilendirici bulduklari, onlar1 okumaktan hoslandiklari, ticari
kitaplarin tarih okuma motivasyonlarin1 artirdigt bulgularina ulasilmistir.
VanSledrigt’in  (1995) yapmis oldugu arastirmada ticari Kkitaplara yonelik
ogrencilerin belirttikleri goriisler bu arastirmanin deney grubu 6grencilerinin odak
grup gorismelerinde ticari kitaplarin kullanimina iliskin belirttikleri goriislerle
benzerlik gdstermektedir. Tomlinson, Tunnell ve Richell (1993) tarafindan yapilan
tarih ders kitaplari ile ticari tarih kitaplarinin okunabilirliginin ve orgiitsel yapisinin
karsilagtirildig1 arastirmada ticari kitaplarin; ders kitaplarindan dgrenciler i¢in daha
okunabilir, anlasilir, daha cezbedici ve egitici oldugu, ders kitaplarinin ise konuyu
derinlemesine kesfetmeye izin vermedigi icin Ogrencilerin nedensel iligkileri
anlamas1 konusunda eksik kaldigi belirtilmistir. Ogrencilere yonelik hazirlanan
ticari kitaplarda kuru didaktik anlatim teknigi yerine farkli anlatim tekniklerinin
birarada kullanilmasi 6grencilerin kurgu dis1 ticari kitaplari okumanin daha kolay
ve keyifli oldugu seklindeki gorilislerinin altinda yatan nedenler arasinda
goriilebilir. Ogrenci goriislerine gore ders Kitabina gore ticari kitaplarm, igerdigi
zengin gorselleri ile dikkat ¢ekmesi, anlatim dilinin okumaya daha ¢ok motive
etmesi nedeniyle 6grenciler i¢in daha ulasilabilir kitaplar oldugu sdylenebilir. Bu
duruma bagl olarak kurgu dis1 ticari kitaplarin konular1 daha iyi kavramada, daha

kalic1 6grenmede ve dgrencilerin basarilarini arttirmada destekleyici etkileri oldugu
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sonucuna ulasilabilir. Ayrica bu arastirmada deney grubu 6grencilerinin goriisleri
gbéz Oniine alindiginda, Ogrencilerin ders kitaplarint ilgi ¢ekici ve anlagilir
bulmamasi, ders kitabinda konular1 derinlemesine gorememesi ezberleyerek
ogrenmelerine neden olabilir.

Deney grubunda yer alan ¢ok az sayida 6grencinin kurgu disi ticari kitaplarin tarih
Ogretimde materyal olarak kullaniminin basartya yonelik katkist konusunda
olumsuz goriis bildirdigi tespit edilmistir. Bu 6grencilerin ifadeleri incelendiginde
bu yondeki goriislerinin; okumaya yonelik olumsuz tutum, ders kitabindaki kisa
anlatim1 tercih etme, konunun ilgisini ¢ekmemesi ve kitaplardaki konularin

iiniversite sinavinda ¢gikmamasi gibi nedenlerden kaynaklandig tespit edilmistir.

5.2.2. Ogrencilerin Tarih Dersine Yénelik Tutumlarina iliskin Sonugclar

Deney grubunda goriismeye katilan 6grencilerin tarih dersinin 6gretiminde kurgu
dis1 ticari kitaplarin materyal olarak kullanilmasinin derse yonelik bakis agilarinda
bir degisiklige sebep olup olmadigi konusunda goriisleri degerlendirildiginde,
ogrencilerin biiyiikk bir kismmin derse yonelik tutumlarinda olumlu etkilerine
yonelik goriis bildirdigi tespit edilmistir. Deney grubu Ogrencileriyle yapilan
goriismelerde, 6grencilerin bu konuya iliskin goriislerinin altinda yatan nedenler
belirlenmeye calisilmistir. Buna gore deney grubundaki ogrencilerin olumlu
yondeki goriislerinin; kitaplardaki gorsel zenginligin ilgi ve merak uyandirmast,
anlatim tarzindan hoslanma, 6grenmeyi kolaylastirma, kalict 6grenmeyi saglama ve
derse olan katilimi artirma gibi durumlardan kaynaklandigi goriilmektedir. Ayrica
tarth ders kitabi ile kurgu disi1 ticari tarih kitaplarinin karsilastirilmasina iliskin
ogrencilerin gorisleri degerlendirildiginde, 6grencilerin biiyiik bir kisminin kurgu
dis1 ticari kitaplara iliskin olumlu gorislerinin oldugu goriilmektedir. Vacca ve
Vacca (2005), giiniimiizde yayimlanan kurgu dist1 ticari kitaplarin, 6grencileri hem
bilgilendiren hem de eglenmesini saglayan, ¢ekici gorselleri ile okuma konusunda
motive edici glice sahip kitaplar oldugunu belirtmektedir. Moss ve Hendershot’un
(2002) iki yil stiren 6. smf Ogrencilerinin kurgu dist ticari kitaplart okuma
motivasyonlarini inceledigi ¢caligmasinda arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir
kism1 kurgu disi kitaplari heyecan verici ve ilgi ¢ekici bulduklarini ifade

etmislerdir. Asici, Ince ve Akyol’un (2015) yaptig1 arastirmada da Ogrencilerin
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kurgu dis1 bilgilendirici kitaplara iliskin olumlu goriis bildirdigi, bu kitaplari
okumaktan hoslandiklari, diger derslerde de kullanmak istedikleri bulgularina
ulagilmistir. Ayrica bu arastirmanin deneysel silirecinde iinitenin islenisi sirasinda
deney grubu oOgrencilerinin, kontrol grubu Ogrencilerine gore derse katilim
yoniinden daha istekli bir tutum sergiledikleri, derste kitaplardan edindikleri
bilgileri konusmak istedikleri gozlenmistir. McGrain (2002) Ogretimde ticari
kitaplarin etkisini arastirdigi calismada Ogrencilerin ticari kitaplarin ve ders
kitabinin kullanildigi durumlarda davranislarinin ¢ok farkli oldugu tespit etmistir.
Bu arastirmada ticari kitaplar ile islenen iinitede 6grencilerin ticari kitaplarda yer
alan farkli bilgileri paylasma konusunda cok istekli olduklari, ticari kitaplar
okumaya daha iyi odaklandiklar1 gozlenmistir. Ders kitabi ile islenen iinitede ise
ogrencilerin motivasyonlarmin diisiik oldugu, ders kitabinin 6grencilerin ilgisini
cekmedigi, simif i¢i tartismalarda Ogrencilerin sorulara cevap verme diizeyinin
diisiik oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirmanin uygulama siirecinde de 6grencilerin derste kitaplardan okudugunu
konusmaktan hoslandiklari, derse katilimlarinin arttigi gézlemlendiginden, tarih
ogretiminde ders kitabinin yaninda kurgu dis1 ticari kitaplarin kullanilmasinin tarih
dersini daha ilgi ¢ekici hale getirebilecegi, Ogrencilerin derse olan gilidiilenme
diizeyinin, ilgisinin ve katilimimin artirmasinda yardimci olacagi diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin kurgu dis1 ticari kitaplara ve bunlarm tarih dgretiminde kullanimina
yonelik olumlu goriis bildirmesine ragmen iki grubun tarih dersi tutum puanlarinin
birbirine yakin olmasinda sonucu etkiyelebilecek bir neden olarak deneysel islem
stirecinin 5 hafta (10 ders saati) siiren bir iinite kapsaminda yapilmasi olabilir.
Aragtirmanin uygulama siiresi 6grencilerin yerlesik ve daha giiglii bir tutuma sahip
olmasin1 etkileyebilir. Ogrenilebilen egilimler olan tutumlar bireyin yasanti ve
deneyimleriyle olusarak davranisa yon vermektedir (Tavsancil, 2014). Bu noktada
arastirmanin deneysel isleminin daha uzun siireli olmasi durumunda ortaya
cikabilecek sonuglarin arastirilmasi ihtiyact giindeme gelmektedir.

Deney grubunda goriismeye katilan Ogrencilerin goriislerine gore tarih ders
kitaplarinin sikict oldugu, icerik ve gorsel tasarim yoniinden bazi sorunlarinin
oldugu goriilmektedir. Bu sonug tarih ders kitaplari ile ilgili 6grenci goriislerini ele
alan arastirmalarin sonuglari ile benzerlik gdstermektedir. Ornegin Kabapmar’m

(1994) ve Safran’in (2006) yaptig1 arastirmalarda 6grencilerin tarih ders kitaplarini
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yetersiz buldugu sonucuna ulagilmistir. Kaya ve Demirel’in (2008) yaptigi bir
arastirmada ise tarih ders kitaplar1 6grenci goriislerine gore tarih sunum araglar
icinde gerek giiven gerekse keyif vericilik bakimindan son sirada yer almistir.
Tomlinson, Tunnell ve Richell’in (1993) tarih ders kitaplar ile ticari kitaplari
okunabilirlik ve orgiitsel yapisi agisindan karsilastirdigr arastirmada ticari kitaplarin
ders kitaplarina gore daha mantikli ve tutarli diizenlendigi, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarim daha dikkate aldigi, 6grenciler acisindan daha ilgi ¢ekici ve daha
okunabilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu agiklamalar dogrultusunda tarih
dersinde temel 6gretim materyali olarak kullanilan tarih ders kitabinin 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaclarini karsilama konusunda yetersiz kaldigi sonucuna ulasilabilir.
Tekeli (2001) tarih Ogretiminde amaglarin ger¢eklesmesinin 6n kosulu olarak
Ogrencinin tarihe ilgi duymasi ve tarihi sevmesi olarak agiklamaktadir. Tarih
ogretiminde 6grencilerin yas, ilgi, ihtiyag ve beklentilerine uygun, onlarin ilgisini
cekecek, tarih dersini sevdirecek nitelikte kitaplarin kullanilmasi tarih 6gretiminin
amaglara ulasilmasin1 kolaylastirabilir. Tarih derslerinde temel materyal olarak
kullanilan ders kitaplarinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap vermemesi
onlarin derse yonelik basari ve tutumunu olumsuz yonde etkileyebilir. Ilgili
alanyazin incelendiginde egitim 6gretim silirecinde dgretim materyali kullaniminin
ogrencilerin  dikkatini ¢ekmede, onlar1 O6grenmeye gilidilemede, bilgiyi
somutlagtirmada, 6grenmeyi kolaylastirmada, kalict 6grenmeler saglamada, derse
katilimin arttirmada 6nemli bir yeri oldugu belirtilmektedir (Yalin, 2002; Yildiz
vd., 2004). Buna gore zengin igerigi ve gorselleri ile kendine 6zgii avantajlari olan
nitelikli kurgu disi ticari kitaplarin bir 6gretim materyali olarak tarih 6gretiminde
kullanilmas1 ders kitabindaki tekdiizelikten sikilan 6grenciler i¢in derse yonelik

ilgiyi ve 6grenme istegini artirmada olumlu yonde katki saglayabilir.

Sonug itibariyle ders kitabinin yaninda bir materyal olarak kurgu dist ticari kitaplarin tarih

ogretimine dahil edilmesi 6grencilerin akademik basarilarini artirmada etkili olabilir. Bu

aragtirmanin nicel boyutunun bulgularinda deney ve kontrol grubunun derse yonelik tutum

puanlarinin birbirine yakin oldugu tespit edilmekle birlikte arastirmanin nitel boyutunda

ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda tarih 6gretiminde kurgu dis1 ticari

kitaplarin bir materyal olarak kullanimina iligkin 6grencilerin olumlu goriisleri oldugu

sonucuna ulagilmistir. Bu duruma bagli olarak tarih d6gretiminde kurgu disi ticari kitaplarin

kullanimmin derse yonelik tutuma olan etkisi deneysel siirecin daha uzun siireli
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tasarlandig1 arastirmalarda incelenmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir. Deney grubu
ogrencilerinin gortiglerden hareketle, tarih Ogretiminde kurgu dis1 ticari kitaplardan
ogrencilerin konuya olan ilgisini ve dikkatini ¢cekmede, derse katilim1 artirmada, okuma ve
Ogrenme istegini harekete gecirmede ve bu duruma baglh olarak tarih dersini daha verimli

hale getirmede yararlanilabilir.

5.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve ulasilan sonuclar dogrultusunda getirilen Oneriler;
Milli Egitim Bakanligina oneriler, 6gretmen yetistiren kurumlara ve 6gretmenlere Oneriler,
arastirmacilara yonelik oOneriler, yayinevlerine yonelik oneriler ve kiitiiphanelere yonelik

Oneriler ad1 altinda ayri basliklar seklinde asagida sunulmustur.

5.3.1. Milli Egitim Bakanhigina Oneriler

e Tarih dersi hem bireysel hem de toplumsal ihtiyaclar1 karsilamada onemli bir
derstir. Tarih bilinci gelismis toplumlarin, gelece§i insa etmede daha basarili
olacag1 acgik bir gercektir. Bu arastirmanin sonuglarmma gore egitim Ogretim
stirecinde temel derslerden biri olan tarith dersinin O6gretiminde ders kitabinin
yaninda kurgu dis1 ticari kitaplardan yararlanilmasi 6grencilerin basarisini olumlu
yonde etkilemektedir. Bu nedenle tarith Ogretiminde, Ogretim programlarinin
kazanimlarmi ve konularini destekleyici nitelikli kurgu dis1 ticari kitaplardan
materyal olarak yararlanilmasinin olanaklar1 MEB tarafindan gézden gegirilmelidir.
Bu konu ile ilgili olarak ABD’de tarih 6gretimine yon veren kurum olan NCSS’nin
yaptig1 gibi alan uzmanlarindan ve 6gretmenlerden olusan bir kitap inceleme ve
se¢me kurulu MEB tarafindan olusturulmalidir. Bu kurul egitsel kriterleri esas
alarak, tarih 6gretim programinin kazanim ve konularina uygun, derslerde materyal
olarak kullanilabilecek ticari kitaplar1 inceleyerek nitelikli ticari kitaplar listesi
hazirlamalidir. Bu kurulun sectigi kitaplara, okuma Onerileri adi altinda ders
kitaplarinin {inite sonlarinda, Ogretim programlarinin materyaller ile ilgili
boliimlerinde yer verilmelidir. Ogrencilere yonelik yayinlanmasina ragmen, egitsel
degeri olmayan, siyasi ve ideolojik telkinlerle yiiklii, okuru sadece tiiketici olarak
goren, eglencelik meta olma 6zelligini gegmeyen kitaplarin varoldugu bir sektorde

kitap secimi ¢ok dnemlidir. Alan uzmanlarindan ve 6gretmenlerden olusan bir kitap
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inceleme ve se¢me kurulunun olusturulmasi, nitelikli kitaplarin se¢ciminin 6zenle ve
bilimsel bir anlayisla degerlendirilmesine olanak saglayacaktir. Bu nedenle
giivenilir uzman bir kurul tarafindan hazirlanan okuma onerileri listesi, 6grencilerin
uygun Kkitaplara ulasmasini saglamada yarar saglayabilecegi gibi, Ogrencilere
yonelik nitelikli kitaplarin yayimlanmasini tesvik edebilir. Ancak burada okullarda
kitap kullanim Onerisinin degisik sekillerde suistimal edilmemesi i¢in gerekli
denetleyici tedbirlerin alinmasi giindeme gelmelidir. Bu noktada 6nemli olan bu
oneri kitap listesinde; dersin Ogretimde farkli kaynaklara ulasmak isteyen
ogrencilere yol gosterilmesi, oneri listesindeki kitaplar arasindan 6grencilerin kendi
ilgi ve isteklerine gore okuyacaklar1 kitaplart se¢mesine imkan taninmasi,
ogrencilerin zorunlu tutulmamasi1 ve dersin Ogretimde ihtiya¢ duyuldugunda
kullanilmast yoniinde bir yaklasim sergilenmelidir. Bu tiir bir yaklasim, tarih
dersinin igerigini zenginlestirme, Ogrencilerin merak ettikleri bir konuda
derinlemesine bilgi sahibi olma, tarih Ogretiminde Ogrencilerin bireysel
farkliliklarini, ilgi ve ihtiyaclarini dikkate alma, Ogrencilerin farkli kaynaklarla
tanigmasint saglama noktasinda fayda saglayacaktir. Sonug itibariyle tarih alan
ogretiminde ders kitabinin yaninda farkli kitaplarin kullanilmasi konusunda bu
sekilde destekleyici bir tutum 6grencilerin bagarilarinin artmasina katki saglabilir.

MEB’in alan ogretiminde Ogrencileri nitelikli kitaplarla bulusturmasinda
kiitiiphanelerden yararlanmay1 destekleyen giidiileyici ¢aligmalar1 dnemlidir. Cocuk
Haklarina Dair Birlesmis Milletler Sozlesmesi (1989), her cocugun, 1rk, cinsiyet,
dil, din, ulusal, etnik ve sosyal koken, sosyal statii, kisisel beceri ve yetenek ayrimi
gozetilmeksizin, kisiliginin ve zihinsel yeteneklerinin gelistirilmesi igin bilgi
kaynaklarina erisimini vurgulamaktadir. Ancak bu arastirmanin uygulamasinin
yapildig1 okuldaki kiitliphanede yapilan taramada Ogrencilere yonelik tarih
kitaplarinin sayisinin ¢ok az oldugu, varolan kitaplarin da genellikle kurgu kitaplari
(roman, hikaye vb.) oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle okullarda kiitiiphanelerin
ogrencilerin ilgilerine ve yaslarina uygun farkh tiirdeki kitaplarla zenginlestirilmesi
onlarin bu kitaplara ulagsmalarint kolaylastirilabilir. Bu sekilde MEB’in alan
ogretimine yonelik kitap okumayr destekleyen egitim politikalar1 ve yapilan
diizenlemeler Ogrencilerin basarilarinin artmasina ve derslerin daha verimli

islenmesine katkida bulunabilir. Ayrica yapilacak bu ¢alismalar alan 6gretiminde
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ogrencilere yonelik hazirlanan ticari kitaplarin egitimsel ve bilimsel agidan ele

alinmasina, bu kitaplarin sayisinin ve kalitesinin artmasina katki saglayabilir.

5.3.2. Ogretmen Yetistiren Kurumlara ve Ogretmenlere Oneriler

Ogretmenlerin yeterlik alanlardan biri de dersin amaglarina, kazanimlarina uygun
yontem ve teknikler ile materyalleri etkili bir bigcimde kullanmaktir. Bu yeterlik
alanimina iliskin egitim fakiiltelerinin tarih 6gretmenligi programlarinda okuma
becerileri, ¢ocuk ve genclik edebiyati gibi derslerin yer almasi saglanabilir. Bu
kapsamda Ogretmen adaylarina alan 6gretiminde Ogrencilere yonelik hazirlanan
tarih kitaplar1 inceletilerek bu kitaplart tanimalar1 saglanabilir. Ayrica tarih
ogretmenligi lisans programinda okutulan 6gretim materyalleri ile ilgili derslerde
tarih 6gretmeni adaylarinin 6grencilere yonelik hazirlanan tarih kitaplarindan nasil
yararlanabilecegi, 6gretime nasil dahil edilebilecegi konusunda gerekli bilgi ve
beceriler kazandirilabilir.

Ogretmenler, ogrencilerin derse yonelik basarilarmi ve olumlu tutumlarini
artirmada onlarin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak, tarih 6gretim programlarinin
kazanimlarina uygun bilimsel ve egitici nitelikli kitaplardan bir 6gretim materyali

olarak yararlanabilir.

5.3.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yurt ici alan yazinda 6grencilere yonelik hazirlanan ticari kitaplara iliskin yapilan
caligmalarin son derece sinirli olmasi bu arastirmanin kuramsal ¢ergevenin
olusturulmasinda karsilagilan bir sorun olmustur. Bu nedenle 6zellikle kurgu dist
ticari Kitaplarin o6gretimde materyal olarak kullanimmin etkilerine yonelik
aragtirmalar yapilmalidir. Alan 6gretiminde 6grencilere yonelik hazirlanan ticari
kitaplar {izerine yapilacak arastirmalarin artmasi bu kitaplara yeni bir boyut
kazandiracak ve nitelikli kitaplarin sayisinin artmasina katki saglayacaktir.

Bu calismada bir 6gretim materyali olarak kurgu dist ticari kitaplarin tarih
ogretiminde kullanilmasinin basariya ve tutuma olan etkisi arastirilmistir.
Yapilacak sonraki arastirmalarda tarith oOgretiminde kurgu dis1 kitaplarin

kullannminin; 6grencilerin tarihsel diistinme becerilerine, okuma ve yazma

141



becerilerine etkisini aragtiran caligmalar yapilmalidir. Ayrica tarih 6gretiminde
kurgu dis1 kitaplarin kullanimi konusunda 6gretmen goriigleri arastirilmalidir.

Bu arastirmanin ¢alisma grubundaki 6grenciler 9. siif 6grencilerinden olusmustur.
Farkli smif seviyelerinde ve yas gruplarinda kurgu dis1 tarih kitaplarinin

kullaniminin tarih 6gretiminde etkileri {izerine arastirmalar yapilmalidir.

5.3.4. Yaymevlerine Yonelik Oneriler

Bu arastirmanin deneysel siirecinde kullanmak amaciyla yararlanilacak kurgu dist
kitaplar1 belirlemek amaciyla yapilan tarama siirecinde lise diizeyindeki dgrencilere
yonelik tarih dersini destekleyebilecek kurgu disi kitap sayisinin gerek nicelik ve
gerekse nitelik acisindan yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle lise 6grencilerine
yonelik tarih 6grenmede onlarin ilgisini ¢eken, gilidiileyiciligi yiiksek, tarih
okumay1 sevdiren ve kendi basina 6grenmeyi destekleyen nitelikli kurgu dis1 kitap
sayist artirilmalidir. Arastirma kapsaminda yapilan kitap taramasinda glinimiizde
ayr1 bir alan haline gelen ¢ocuklara ve genglere yonelik kitap yaymciliginda gerek
tarih ogretimi alanindaki gelismelerin takip edilememesi, gerekse satis kaygisi
nedeniyle piyasadaki kitaplarin biiyiik bir kisminimn istenilen ozelliklere sahip
olmadigi, ozellikle yerli kitaplarda klise yaklagimlarla birbirini tekrar eden
kitaplarin var oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda kar amaci giiden birer ticari kurum
olan yaymevlerinin O6grencilere yonelik yayimladiklar1 ticari kitaplarda satig
kaygisinin, egitsel kitap iiretme kaygisinin onlinde olmamasi ve bu kitaplarin
sadece eglence kaynagi olarak goriilmemesi onemli bir konudur. Yayinevleri
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini1 dikkate alan, tarih biliminin dogasina ve verilerine
uygun, alan O&gretimini destekleyen kurgu disi1 tarih kitaplarmin  sayisini
artirmalidir. Ogrencilere yonelik kitap yazimi alan bilgisi, egitim bilimi, dil bilimi,
psikoloji, grafik tasarimi gibi disiplinleraras1 ¢abay1 gerektiren zor bir is
oldugundan, bu kitaplarin yetiskinler i¢in hazirlanan kitaplardan farkli bir anlayisla
hazirlanmas1 gerekmektedir. Yaymevleri ve yazarlar tarih 6gretimi alanindaki
gelismeleri takip ederek, dgrencilerin derse yonelik basari ve olumlu tutumlarinin
artmasinda destekleyici nitelikte olabilecek, onlara tarih okumay1 ve 6grenmeyi

sevdirecek kitaplarin hazirlanmasi konusunda 6zenli olmalidir.
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5.3.5. Kiitiiphanelere Yonelik Oneriler

Ogrencilerin tarih 6grenme siirecinde aktif hale gelmesinde kiitiiphanelerle iliski
kurmas1 onemlidir. Tiirkiye’de biiylik sehirler disindaki sehirlerde kitapevlerinin
sayisinin yeterli olmamasi, &grencilerin maddi imkanlar nedeniyle ek maliyet
gerektirdigi i¢in her kitabi satin alarak temin etmelerinin zor olmasi, onlarin
kitaplara ulasimini engelleyen nedenler arasindadir. Bu arastirmada uygulamada
kullanilacak kitaplar1 segme stirecinde, okul kiitiiphanesinde ve ziyaret edilen halk
kiitliphanelerinde 6grencilere yonelik yayimlanan kurgu disi tarih kitaplarinin
yetersiz oldugu, yeni c¢ikan kitaplara yer verilmedigi, varolan kitaplarin genelikle
kurgu tiirtinde oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6grencilerin kurgu disi tiirde tarih
kitaplarina ulasimint kolaylastirmak adina okul ve halk kiitiiphanelerinin
koleksiyonlar1 giincellestirilmeli ve zenginlestirilmelidir. Ozellikle bu arastirmanin
uygulamasinin  yapildigi sosyoekonomik yonden dezavantajli, Ogrencilerin
akademik basarisinin diisiikk oldugu bolgelerde, okul ve halk kiitiiphanelerinin
zenginlestirilmesi, 0grencilerin basarilarina destek olabilecek kitaplara ulasma ve

yararlanma noktasinda katki saglayacaktir.
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EK 1. MEB’in Yardimei Ders Materyalleri {le flgili Okullara Gonderdigi Yazlar-1

AT, T.C.
K ¢ \ MILLi EGITIM BAKANLIGI
» Rehberlik ve Denetim Bagkanhg:
k / (Inceleme ve Sorusturma Daire Bagkanlhigi)
Sayr : 73860670/663.99/4033859 18/09/2014

Konu: Yardimei Ders Materyalleri
............... VALILIGINE
(11 Milli Egitim Mudurlogo)

ligi: a)Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplari ve EZitim Araglari Yonetmeligi.
b)Destek Hizmetleri Genel Midtrligintn 10/01/2013 tarih ve 201 3/2 sayili Genelgesi.

ligi (@ Milli Egitim Bakanhifna bagli Orgiin ve yaygin cgitim kurumlarinda
okutulacak ders kitabi, &frenci ¢ahgma kitabi, &gretmen kilavuz kitaplari ile Bakanlikg¢a
hazirlanacak, satin alinacak veya hibe yoluyla saglanacak difer egitim arag-gereglerinin Turk
Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak niteliklerinin belirlenmesi,
hazirlanmasi, hazirlatilmas), incelenmesi, incelettirilmesi, degerlendirilmesi, kabuld,
uygunluk stiresi, ilani, yayimlanmasi, dagitimi, inccletme ve inceleme ficretleri ile ders
kitaplan f{ireten yaymevlerinde aranacak kriterlerle ilgili usul ve esaslar bahse konu
ySnetmelikle diizenlenmis olup, ilgi (b) genelgede ise 2013-2014 egitim Ogretim yilinda
ilkdgretim ve ortadgretim okullarmda/kurumlarinda okutulacak ders kitaplani ve ders kitabi
yerine kullamlacak egitim araglari ilgi (a) ydnetmelik hikimleri geregi duyurulmugtur.

Bakanhfimizca daha Onceden yapilan duyurulara ragmen okullanmizda yardimct
materyallerin (8grenci galiyma kitabi, dfretmen ve 6grencilere kaynak ve yardime olacak
basili ve elektronik ortamdaki  her tUrld ders araglar) sif igerisinde kullamldig
materyallerden ddev verildigi ve dolayisiyla velilerin de eBitim materyallerini almaya mecbur
kaldiklar Bakanlifimiza ulagan duyumlardan anlagilmaktadir

Bu nedenle, Bakanhifimizca Ogretmen ve Ogrencilerimize dagitimi yapilan ders
kitaplarnmin  digindaki diger yardimci materyallerin; okullarda/kurumlarda reklam ve
tanitiminin yapilmamasi, grencilerimize aldirilmamas, kullanimi konusunda zorlayici tutum
icerisinde bulunulmamasi ve velilere maddi sikinti yaratacak uygulamalardan kaginilmasi,
ydnetici ve gretmenlerimizin bilgilendirilmeleri igin Valiliginizce her tiirlii tedbirin alinmasi
hususunda bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Atif ALA
Bakan a.
Rehberlik ve Denetim Bagkan:
DAGITIM:
B Plant Dagitim

MEB Rehberlik ve Denetim Bagkanligs
Atatirk Blv.No:98 06648 Bakanlikla/ANKARA
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0 312) 425-14-38
e-posta: rdb@meb.gov.tr Faks: (0 312) 417-14-37
Bu evrak govenli imza il hap gu meb.gov.(r adeesinden268f-b41b-35d2-9ccf-81cb kodu ile teyit edilebilir
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EK 2. MEB’in Yardimei Ders Materyalleri ile flgili Okullara Gonderdigi Yazlar-2

TC.

Sayr :21658195-115.99-E. 10396230 28.09.2016

\cak Kitaplar” baghig: altinda yer alan 37 nci
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EK 3. MEB’in Yardime1 Ders Materyalleri ile flgili Okullara Gonderdigi Yazlar-3

\\“"'““" T.C.
K *, MILLI EGITIM BAKANLIGI
s
i‘\» vj Milstesarlik
Sayr : 72847249-125.02-E.592246 16.01.2017

Konu : Destekleme ve Yetigtirme Kurslan ile
Egitim Kurumlanndaki Sinav ve Yayinlar

.................... ... VALILIGINE
(I Milli Egitim Midiirlagii)

figi: a) 12.09.2012 tarihli ve 28409 sayili Resmi Gazete'de yayinlanan Milli Egitim
Bakanhg Ders Kitaplart ve Egitim Araglars Yonetmeligi.
b) Milli Egitim Bakanlig Orgtin ve Yaygin Egitimi Destekleme ve Yetigtirme Kurslan
Yonergesi

Bakanhgimiz smav odakli ve yangmaci bir citim anlayisi yerine, dgrencilerimizin ilgi
ve yetencklerini de kesfeden bilimsel dlgiitlere dayali, ¢agdaglan ile rekabet edebilecek
becerilerle donanmug, problem ¢ozebilen, akil yiriten, dreten, milli ve mancvi degerlerine
sahip bireyler yetistirme anlayigini benimsemistir.

Wilge ve kurum midirlerimiz, cgitim dgretimin kalitesinin artinlmast noktasinda
Oncelikle Ggretmen ve Ggrenci motivasyonu, veli bilgilendirmesi, egitim-6gretim ortam ve
stireglerinin iyilestirilmesi  uygulamalanna  agirhk  vermesi;  egitim-6gretim  siregleri
degierlendirilirken,  hazirbulunugluk, siireg  ve sonug  noktalaninda  yapilacak dlgme
uygulamalarinda yerlesmis yanhs kanaatlerin aksine sadece sonuca  oduklaniimamasi,
“Ogretilmeyen seyin Slgllemeyecegi™ gergeginden hareketle egitim sistemimizin bir pargasi
olun grenci, 6gretmen ile velilerimize verimli bir egitim siireci olmadan degerlendirme
uygulamalarimn anlamh olmayaca@: dikkatle vurgulamali, yapilacak girigim ve galigmalari
cgitim-Ogretim stireglerinin iyilestirilmesi yontinde yonlendirmelidir.

Bu anlamda,

Bakanh@imizea Sgretmen ve Ogrencilerimize dagiimi yapilan ders kitaplan/egitim
materyalleri diginda “yardimer kaynak™ “test kitabr™ “tatil kitabi™ vb. adlar alunda diger
yaymlann/materyallerin, ilgi (a) yonetmelik geregi okullarda/kurumlarda bulundurulmamast,
reklam ve tanitimimin yapilmasina izin verilmemesi, 6grencilerimize aldinlmamast, kullanimi
konusunda zorfayier tutum igerisinde bulunulmamasi,

Egitim kurumlarinda bags, proje, protokol vb. g¢aligmalar kapsaminda dagitilan kitap,
brogiir, alis vb. egitim materyallerinin Anayasa’ya, kanunlara, Ogretim programlarina ve
dfrenci seviyelerine uygun olup olmadiginin egitim kurumlarinca kontrol cdilip kayit altina
ahnarak kullanima sunulmas:,
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2014-2015 cgitim-6gretim yilinda baslaysp diizenli bir sekilde devam cden Destekleme
ve Yetigtirme Kurslar ve bu kurslar igin Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Midarliigi (ODSGM) tarafindan hazirlanan Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin belirledigi
kazamumlar, dersler ve ders saatleri gergevesinde §,6,7,8,9,10,11,12. simiflar ile lise mezunlan
igin hazirlanan kazamm kavrama testleri, yillik plan, model ders dagilim tablosu ve hafiahk
ders dagihm tablosu &rnckleri ve Degerlendirme Sinavlarma yonelik ¢ahigmalar ilgi (b)
yonerge kapsaminda ficretsiz olarak yiritiilmektedir. Bahsi gegen kurslara katlan ogrenci
veya velilerden, higbir ad altinda dogrudan veya dolayh olarak iicret istenmemesi,

Ders yili boyunca, programlur gergevesinde kazanimlann &frenci tarafindan edinme
diizeyini yoklamay: hedef tutan “Kazanim Kavrama Testleri” ve “Degerlendirme Sinaviar™
ozellikle Destekleme ve Yetigtirme Kurslarinda gorev alan d@retmenler ve bu kurslara devam
eden Sgrenciler ile diger tim Gfretmen ve Ggrencilerimiz tarafindan dcretsiz kullumlmak
{izere uzman bir ckip tarafindan Bakanh@imizea hazirlanmakta ve yayilanmaktadir, Bunun
yaninda bazi ililge ve citim kurumlarumizda da yerel imkanlar kullamilarak benzer
uygulamalar yapildign  goriilmektedir. Bu tir yerel uygulamalarda “Deneme  Sinavi™
“Degerlendirme Smavi™ vb. adlarla egitim-6gretim stiregleri gdz ardi edilerck, dgrencileri
smav stres ve endigesine sevk cdecek ve egitim-0gretim faaliyetlerini aksatacak, siralama
csash sinav uygulamalanndan kagmilmahdir. Yerel imkanlar kullanilarak ticretsiz uygulanan
bu tiir sinav uygulamalar, il/ilge bazinda hazirlanmasi/yapilmasi halinde sinavlardan sorumlu
ilgili sube midarinin baskanhginda, cgitim kurumu binyesinde hazirlanmasi’yaptimasi
halinde egitim kurumu ydncticilerinden birinin bagkanhginda, yapilacak sinavin igerigine
gore Bakanhginmiz personclinden alamnda uzman egitimeilerden olugan en az bey kigilik bir
komisyon kurulmasi, sinavlarda sorulacak sorularin kanunlara, Bakanbgimizin amag ve
misyonuna, dgretim programlarina, kazammlara, simf ve 6grenci seviyelerine uygun olup
olmadig: ydntinden incelenerck, kayit aluna almip, tim siirecin bu komisyon marifetiyle
yUriittlmesi; bunlann diginda il/ilge veya cgitim kurumlan kapsanunda akademik basariy:
blgen deretli sinavlara meydan verilmemesi, siavlar igin higbir suretle dgrencilerden ve
velilerden dogrudan veya okul aile birlikleri, okul dernekleri, sivil toplum kuruluglar,
belediyeler vb. kurum ve Kurulug igbirligiyle dolayl olarak ticret talep edilmemesi,

Hususlannda; egitim-0gretim siireglerini aksatan, 6grenci ve velilere maddi kiilfet
olugturan uygulamalardan kagimlmasi, ydnetici ve 6gretmenlerimizin bilgilendirilmeleri, uksi
uygulamarda bulunanlar hakkinda ilgili mevzuat hitkiimlerine uyularak gerekli idari
islemlerin yapilmasi adina Valiliginizce her tiirlii tedbirin alinmasi igin geregini rica ederim,

Muhterem KURT

Bakan a.
Mistesar Yardimerst

DAGITIM:
A Plam
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EK 4. MEB’in Yardime1 Ders Materyalleri ile flgili Okullara Gonderdigi Yazlar-4

» \ MILLI EGITIM BAKANLIGE
~ Oradgretim Genel Madarlogs
ACELE VEGONLODUR
Sayr :21658195.115.01-E.17411997 2500.201%

Konu ; Yaym Aldiimamast

ligi  :a)Milli Egitim Bakanlid: Ders Kitsplan ve Egitim Araclan Yooetmeligi.
b) 2018 Ocak 2724, Haziran 2729 ve Temmuz 2730 sayih Tebligler Dergileri

‘Bakanhgmmuza bagh mw&&wﬂ(**MT“n
WKMWWMW@)TWWM
Iw(ﬂYm'Omnen Aldinimayacak Kitaplar™ bagh@s sitinds yer alan 37 nci
maddesinde; “Bakanhk tarafindan belirlenmeyen ders kitaplan ile okutulacak diger egitim araglan
md&nhmu. dennmemdir
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EK 5. Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenciler,

Bu form bilimsel bir aragtirmada kullanilmak iizere hazirlanmistir. Bu nedenle size sorulan
sorular1 dikkatle yanitlamaniz 6nemlidir. Sorularin seceneklerinde sizin durumunuza en uygun
olan secenegi carpt (X) isareti ile belirtiniz. Liitfen hicbir soruyu yamtsiz birakmayimz.

Yanitlama siiresi yaklasik 5 dakikadir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Yeliz KALE

Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi

1. Annenizin egitim durumu

O Okur yazar degil

" Ilkokul

[ Ortaokul

[ Lise

1 Universite

[ Lisansiistii (yiiksek lisans, doktora)

2. Babamizin egitim durumu

[ Okur yazar degil

"1 ilkokul

[ Ortaokul

[ Lise

"I Universite

[] Lisansiistii (yiiksek lisans, doktora)

3. Annenizin meslegi

[J Ev hanimi  lsci [J Memur _ Esnaf [] Diger (lutfen belirtiniz).........

4. Babamizin meslegi

O Isgi [ Memur ) Esnaf [ Diger (litfen belirtiniz)...........

5. Ailenizin ortalama ayhk geliri
11000 £ ve daha az

11 1000-2000 £

1 2000-3000

13000-4000 t

0 4000 £ ’den yukari

6. Yilda ders kitab1 disinda kag kitap okursunuz?
[] 5’ten az 15-10 110-15 115°den  fazla [1  Diger
belirtiniz).........c.cccveuee

7. Tarih dersinde ders kitab1 disinda tarih kitaplar1 okur musunuz?
[1 Evet | Hayir
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EK 6. Deney Grubu Ogrenci Sayisi

T.C.
ANKARA VALILIGH
) Lisesi Midarligi
AMP - 9. Simif / B Subesi (ALANT YOK) Siruf Listesi

Semf Ogretment Semt Bagkan
Sumd Mador Yed Sirf Bogkan Yrd
S.No Ottrenci No Ady Soyadi Cinsiyeti
1 Kiz
T m
3 : Kiz
4 Kiz
s Kz
6 Kiz
8 Kz
9 [
0 Ka
1 Kiz
12 Kz
13 Ka
14 Kz
15 Kiz
— @
v [
AT S Kaz
19 Kiz
20 Kz
21 Kz
22 Kiz
23 Kiz
1 Kiz
025 Kz
2% Kiz
27 Kiz
2% Kiz
29 Kiz
0 Kz
3 Kiz
2 Kz
Ay § Kiz
Kiz Oprenci Sayist : 3B Erkek Ofrenci Sayiss ;0 Toplam Ogrenci Sayisi 5 )

6’8‘"‘01(” 17.11,2016  15:30:19
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EK 7. Kontrol Grubu Ogrenci Sayisi

T
ANKARA VALILIGI

Lisesi Midirlugi

AMP - 9.Simif / D Subesi (ALANI YOK) Sinif Listesi

Sinif Ofgretmeni: Sinif Bagkant
Sunif Milddiir Yrd Sinif Bagkan Yrd:
$.No Ogrenci No Adi Soyad Cinsiyeti
1 .. Kiz
2 Kiz
3 Kiz
Syanss Kiz
6 Kiz
L Kiz
BN Kiz
9 Kiz
10 Kiz
11 Kiz
] I;T_ Kiz
IS Kiz o
1a Kiz
15 Kiz
150 i Kiz
17 Kiz
18 Kiz
19 Kiz
20 Kiz
2 Kiz
R Kiz
ST Kz
29 izt Kiz
25 Kiz
s Kiz
27 Kiz
28 Kiz
29 Kiz
30 Kiz
31 Kiz
E Kiz
Kiz Orenci Sayisi 32 Erkek Ogrenci Sayis1 i 0 Toplam Ogrenci Sayis: 32
17.11.2016  15:30:47 1

& e-okul
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EK 8. Arastirmamn izin Yazilari-1

\\_\lﬁ‘"" o T.C.
3 ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Mdirlaga

<
~

ke

Say1 : 14588481-605.99-E.10776674 05.10.2016
Konu : Arastirma Izni

“"Q( \!“"v

ALTINDAG KAYMAKAMLIGINA
(lige Milli Egitim Muddrliigi)

figi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiintin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Gazi Universitesi'nin 22/09/2016 tarihli ve 29705 sayil yazis.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sosyal Bilimler ve Tiirkge Egitimi
Bolimi, Tarih Egitimi Anabilim Dal doktora &grencisi Yeliz KALEmin "Tarih
Ogretiminde Bir Materyal Olarak Ticari Kitaplann Kullamlmasmmn Ogrencilerin
Tarih Derslerine Yénelik Tutumlarina, Basarlarina Etkisi ve Ogrenci Goriigleri”
konulu uygulama talebi Aragtirma Komisyonumuzca incelenmis olup, ilgenize bagh Ziibeyde
Hamm Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde uygulamanin yapilmas1 Midiirltigiimiizce
uygun goriilmilgtiir.

Uygulama formunun (8 sayfa) uygulama yapilacak sayida araghrmac: tarafindan
gogalularak, aragtrmamin ilgi (a) genelge gergevesinde, ilge milli egitim miidiirliiklerinin
sorumlulugunda okul ve kurum yoneticileri de uygun gbrdiigi takdirde gonillliilik esasina
gbre yazimiz ekinde go6nderilen mihiirli uygulama araglannin uygulanmasina izin
verilmesini rica ederim.

Bayram GULEG
Miidiir a.
Miidiir Yardimeis:
EK:
1-Uygulama Formu (8 sayfa)
Konya yolu Bagkent Ogretmen Evi arkas: Begevier ANKARA Ayrintli bilgi igin
e-posta: istatistik06@meb.gov.tr Tel: (0 312) 221 02 17/135

Bu evrak govenli elektronik imza ile imzalanmigtir. hitp://evraksorgumeb.gov.tr adresinden f328-4951-3ab1-8b3-6953 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 9. Arastirmamn izin Yazilari-2

&l“"'c‘ T.C.
K 5 Y ALTINDAG KAYMAKAMLIGI
;\; j iige Milli Egitim Miidiirligi
Say1 : 92992404/605-E-10972548 07.10.2016
Konu: Arastirma {zni
Yeliz KALE

LISESt MUDURLUGUNE
ALTINDAG

ligi : 11 MEM'niin 05/10/2016 tarih ve 14588481-605.99-E.10776674 sayih yazisi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sosyal Bilimler ve Tiirkge Egitimi
Boltimi, Tarih Egitimi Anabilim Dal: doktora 6grencisi Yeliz KALE'nin "Tarih &gretiminde
Bir Materyal Olarak Ticari Kitaplarin Kullanilmasinin Ogrencilerin Tarih Derslerine Yonelik
Tutumlarina, Basarilanna Etkisi ve Ogrenci Goriisleri" konulu uygulama talebi arasgtirma
kapsamindaki, Valiligimizin ilgi yazi ve ekleri ilisikte gonderilmis olup; yazi geregi islem
yapilmas: hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Zeynep Beyza KARAKOC
Miidiir a.
Sube Miidiirii
EK : ligi yaz: ve ekleri
Yeni Ziraat Mh.Etlik Cad.No: 10 Altindag/ANKARA Telefon : 0(312) 341 33 68 - 34125 09(129)
Strateji Geligtirme-1 Bolamo Belgeger: 0(312) 34110 85
E-posta: aitindagstrateji0 | @gmail.com Aynntih Bilgi Igin: H.ZAIM (V.HK.L)
Bu evrak govenli elektronik imza ile imzalanmigtir. hitp://evraksorgu. meb.gov.tr adresinden €a2b-3ff0-3b05-aebe-efe8 kodu ile teyit edilebilir,
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EK 10. Deney Grubuna Okutulan Kitaplarin Ornek Sayfalarina Arastirmada Yer

Verilmesi I¢in Yaymevlerinden Ahnan izinler

Aragtirma kapsaminda deney grubuna okutulan kitaplardan 1. kitaba ait 6rnek birkag
sayfaya asagida goriildiigii iizere yayinevinden alinan yazili izin dogrultusunda ekler
boliimiinde yer verilmistir. 2. ve 3. kitaplarin ise sadece kiinye bilgilerine yer verilmesi

yayinevi tarafindan uygun goriilmiistiir.

1. kitap igin yayinevi izni

Golgeler Kitap
Alici. bana (=}

Sayin Yeliz Kale,

Y ayinlanmiz arasinda yer :
Cagina simli kitabimiz) ve

Saygilanmizia

Golgeler Kitap.

2. ve 3. kitap i¢in yayinevi izni
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EK 11. Deney Grubuna Okutulan Kitaplar-1

Cizgilerle Anadolu Uygarhklarl (Tas Devrinden Demir Cagina-Gobeklitepe, Catalhdyiik, Hititler, Urartular)

i Clzgtlerle
4 ANADOLU
UYGARLIKLARI

TAS DEVRINDEN DEMIR (AGINA

Gobeklitepe ¢ Catalhoyiik
Hititler » Urartular

: | B
-’ [SORERS

‘Urartu ekonomisi
"“{ Awr'lo yoplan savaglor, lskit ve
- Kimmar saldinlon Urarmdar'y
zayBatyordy Sk sk yogonan
depremier. sel baskinlan, salgin
hostobblar va kuraklk ekonomiy:
i zoyflaton diger etenlerd:
Urartlar bunlaro hary holks ve
orduyu bevleyebdmeb icin
barojlon, swioma konallarm
¢ tanms ve bogeihg: gelishrdider
Bek Kolelerin depolane bugday, arpa,
dan, nohut, maccimek, wiom yos
P gibi yiyeceklare doiducdulor
Urartudardon kolon kemer, koo,
migfer, sodok, ot kopumu gibi
epyolonn ushinde gucy smgeleyen
B oslon, bogo, kenal figider
bulunur

Kale ve saraylar
Urartularda vent vale ve 527y arennda
FyNA yapmak zocdur Lates wral dametgity
olarak da hamet veren kale” e “saray”

< Uearty dlinde ey anlanhde Urarty ragilan
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Tarlatar suyla bulusuyor
| bereketli Grinler aliniyor

180

Haldi: Aslanin istiindeki tan
Urartulonin en biyuk tanns Holdi'dir. Bazen sakall, bazen skalsz. bir
aslanin Gzerinde ayakta durur bigimde v sk sk kans Aruban: e bidise
betimlenir. Haldi Urany krallanns kutsayan bir sovos tannaryed Uramer
onun adino tapinaklar, kapilar, suloma kanallan insa adip bog ve
bohce ekerlerdi. Uriiniin verimli olmasi icin ona kurbanisr veried:
Tannlar arasinda 2. siroda Taigeba yer aliedi Hurri-Hitit ones
Tesup ile aym adi tagiyon Teiseba, |

Anadolu’da yayayan halklar igin

vzun sure onemli oldu. O do boga

uzerinde ayokta duran insan

bigiminde resmedildi. Kansinn od:

ise Huba'yd\. 3. sirada semboli

kanotl gunes kursu clan gines

tanns Sivini yer alirdh.




EK 12. Deney Grubuna Okutulan Kitaplar-2

Kitap Adi Yii  Yaymevi Yazari Telif / Sayfa Tiir
Terciime  Sayisi

1. Cizgilerle Anadolu 2015 Golgeler Behzat Telif 46 Kurgu Dis1

Uygarliklari Kitap Tas (Karma

(Tasg Devrinden Demir Cagina- Mecra Metinli)

Gobeklitepe Catalhoyiik Hititler

Urartular

2. Antik Diinya 2008 Tirkiye  Stephen  Terciime 78 Kurgu Dis1

(Misir-Roma-Yunan) Is Biesty (Karma
Bankasi Metinli)
Kaiiltiir

3. Kesfedin (Misir) 2013 Turkiye  Philip Terciime 64 Kurgu Dis1
Is Steele (Agiklayici)
Bankasi
Kiiltiir
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EK 13. OSYM’nin izin Yazsi

OSYM T
‘ OLGME, SECME VE YERLESTIRME MERKEZI BASKANLIGI 2
Dis Iliskiler ve Is Gelistirme Daire Bagkanlig

Say1 :63282839-824.01.01-E.38748

Konu : Akademik Calisma

Sayin YELIZ KALE

Ilgi :29/08/2016 tarihli dilekgeniz.

OSYM Bagkanh@inin 03.11.2016 tarihli ve 63282839-824.01.04-E.38575 sayili oluru ile,
merkezimiz tarafindan yapilan sinavlarda ¢ikmis sorularin akademik aragtirmalarda kullanilmast,
5846 sayili Fikir ve Sanat Eserleri Kanunu kapsaminda bedelli veya bedelsiz olarak telif hakki
devri yapilmayacak, baska bir yolla da yayimlanmasina izin verilmeyecek ve ticari amagla
kullanilmayacak sekilde, yapilan akademik galigmalarda “Bu sorularin her hakki OSYM vye aittir.
Hangi amagla olursa olsun, tamammnin veya bir kisminin kopya edilmesi, fotograflarinin
cekilmesi, herhangi bir yolla gogaltilmast ya da kullanilmasi, yayimlanmast OSYM’ nin yazli
izni olmadan yapilamaz.” ibaresine yer verilmesi kaydiyla uygun gérilmustir.

Ilgi dilekgenizde belirtilen Eskigag tarihi ile ilgili ¢ikmis sorulari, yukarida belirlenen
cerceveyle sinirli kalmak kaydiyla akademik ¢alismanizda kullanmanizda bir sakinca
bulunmamaktadir.

Bilgilerinize rica ederim.

Ramazan CELIKKAYA
Daire Bagkani V.

Bu evrak 5070 sayilh Elektronik Imza Kanunu'na gore elektronik olarak imzalanmugtir.

Adres . Universiteler Mah. Thsan Dogramaci Bul. 1.Cad Bilkent Ayrmtih Bilgi
Telefon K Fax
Elektronik Ag T WWW.0Sym.gov.tr

182



EK 14. Basar: Testi
Degerli 6grenciler;

Bu test Tarih dersinin “Uygarligim Dogusu ve 1k Uygarliklar” {initesi konularina yonelik bir basar1
testidir. Testin sonuglar1 bilimsel bir arastirma i¢in kullanilacaktir. 25 sorudan olusan bu testin
cevaplama siiresi 40 dakikadir. Liitfen her bir soruyu dikkatli bir sekilde okuduktan sonra dogru
buldugunuz cevabi, cevap anahtarina isaretleyiniz. Katkilariniz igin tesekkiir eder, basarilar
dilerim.

Yeliz KALE
Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi

1. Konya’da Catalhdyiik Anadolu’nun tarih Oncesi donemini aydinlatan onemli merkezlerden
biridir. Catalhdyiik’te yapilan kazilarda evlerin i¢inde tahil ambari, ocak ve firinlar, tanrica
heykelleri, boga baglar1 ve renkli duvar resimleri bulunmustur.

Bu bilgiler dogrultusunda Catalhoyiik kiiltiirii ile ilgili asagidaki yargilardan hangisine
ulasilamaz?

A. Yerlesik yasama gecilmistir.

B. Sanatsal faaliyetlerde bulunulmustur.

C. Dinsel inang¢ bulunmaktadir.

D. Tiiketici toplum yapisi stirdiiriilmiistiir.

E. Atesten yararlanilmistir.

2. Asagidakilerden hangisi Misir Uygarhg ile ilgili bir 6zellik degildir?
A. Hiyeroglif B. Budizm C. Papiriis D. Firavun E. Glines Takvimi

3. Tarih oncesi donemde goriilen,
I. Gogebe yasam tarzinin olugsmasi
II. Kdylerin ¢evresinin hendekle ¢evrilmesi
II1. Evlerin birbirine bitisik yapilmas1
IV. Evlere giris ¢ikislarin damlardan yapilmasi
durumlarindan hangileri savunma anlayisina yonelik oldugu séylenebilir?

A. Yalmiz I B. Yalmz II C.lllvelV D. I, ITvelll E. Il 1l ve IV

183



4. Kazilarda ortaya cikarilan eski yerlesim yerlerinin pek ¢ogunda yiyecek pisirme ve saklama
kaplari, giysiler, silahlar gibi egyalara rastlanmaktadir.
Bu durum asagidakilerden hangisine bir kanit olabilir?
A. Arag ve gereclerin paylasilmasina 6nem verildigine
B. Topluluklar arasinda ticaret yapildigina
C. Insan gereksinimlerinin birbirine benzedigine
D. Uygarlik diizeyinin toplumdan topluma degistigine
E. Insanlar arasinda barisin egemen olduguna
(2001-0SS)
5. Yunan Uygarhgimm diger ilk¢ag uygarhklarindan ayiran en belirgin fark asagidakilerden
hangisidir?
A. Siyasi birliklerinin olmamasi
B. Ticarette ilerlemesi
C. Toplumsal siiflarin olmasi
D. Ozgiir diisiinceyi desteklemesi

E. Cok tanrili dine inanmasi

6. Ilk¢ag uygarhiklar ile ilgili baz1 6zellikler sunlardir;

- Misirhilar dlillerini mumyalayarak 6zel esyalariyla mezara koymuslardir.

- Hititler Tanrilara hesap vermek amaciyla her y1l yasanan olaylari yilliklara yazmiglardir.
- Yunan Uygarliginda heykel sanat1 6nemli dlciide geligmistir.

Bu gelismeler bu uygarhklarin;

I. dini inan1g
I1. siyasi yap1
III. cografi konum
gibi ozelliklerinden hangileriyle ilgilidir?

A. Yalmz I B. Yalmz II C. Yalmz III D.lvell E. I, Il velll

7. Urartular kale ve sur mimarisinde, su kanallar1 ingasinda oldukea ileri gitmislerdir. Yaptiklart
kale ve su kanallar1 giiniimiize kadar ulagmustir.

Buna gore Urartular,

L. kiiltiirel
I1. ekonomi
1. askeri
alanlardan hangilerinde gelisme gostermistir?
A. Yalniz I B. Yalmiz II C.lvell D. lvelll E. Il ve lll
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8. - En 6nemli eserleri Yazilikaya Kabartmalaridir.
- Kadin haklarini koruyan kanunlar ¢ikarmiglardir.
- Tarafsiz tarih yaziciligini baglatmiglardir.
Yukandaki bilgiler asagidaki uygarhklardan hangisine aittir?
A. Roma B. Hitit C. Misir D. Urartu E. Yunan

9. Ilkgagda Roma Uygarligi Akdeniz kiyilarinda birgok bolgede koloniler kurmustur.
Bu durumun;

L. Yeni ticaret merkezlerinin ortaya ¢ikmast

II. Toplumlarin birbiriyle kaynasmasini saglanmasi

1. Siniflar arasi ¢atigmalarin ortaya ¢ikmast
durumlarindan hangilerine neden oldugu séylenebilir?

A. Yalniz1 B. Yalniz II C. Yalmz III D.lvell E. Il ve I

10. Yunan Uygarhgi’nin
I. Tanrilarini insan seklinde diisiinmeleri
II. Olimpiyatlar1 diizenlemeleri
II1. Deniz ticareti ile ugragmalari
ozelliklerinden hangilerinin cografi konumlariyla ilgili oldugu sdylenebilir?

A.Yalniz1 B. Yalnmz II C. Yalniz III D.lvell E.l1velll

11. ilk¢ag’da Yunan Uygarliginda senenin belirli giinlerinde tiim Yunan sehir devletleri tanrilari
adina spor ve sanat torenleri diizenleyerek biraraya gelirdi.

Bu bilgiye gore Yunan Uygarhg ile ilgili olarak asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A. Cevre uygarliklarm etkisinde kalindigini

B. Kiiltiirel kaynasmanin yasandigi

C. Siyasi birligin olmadig

D. Cok tanril1 bir anlayigin oldugu

E. Dinin sosyal faaliyetleri yonlendirdigi

12. Asagidaki ilk Cag uygarhklarindan hangisi ¢civi yazisim kullanmamistir?
A. Hititler B. Urartular C. Asurlular D. Stimerler E. Romalilar
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13. flk¢ag’da
- Masirlilar tarimda,
- Urartular hayvancilik ve madencilikte,
- Ege Medeniyetleri deniz ticaretinde ileri gitmislerdir.
Bu durum asagidakilerden hangisinin ortak sonucudur?
A. Farkli inang sistemlerinin
B. Yonetim bigimlerinin
C. Kurulduklar1 bélgenin kosullarinin
D. Kiiltiirel 6zelliklerinin

E. Diger uygarliklarin etkisinin

14. Urartular iilkeyi eyaletlere ayiwrarak bu eyaletlere merkezden valiler gondermistir.
Urartularla ilgili bu durum asagidakilerden hangisini dogrular niteliktedir?

A. Ticari faaliyetlerin artirildigi

B. Merkeziyetci yonetim anlayisinin gii¢lendirildigi

C. Kralin mutlak yetkisinin sinirlandirildig

D. Taht kavgalarimin 6niine gegildigi

E. Siyasi birligin olmadig1

15. Asagida verilenlerden hangisi ilkcag’da Yunan Uygarhg ile ilgili dogru bir bilgidir?
A. Felsefede oldukga ileri gitmislerdir.

B. Tarihte ilk diizenli orduyu kurmuslardir.

C. Tarihte ilk kiitiiphaneyi kurmuglardir.

D. Tarima oldukg¢a énem vermislerdir.

E. Tarihte ilk kez ay takvimini kullanmiglardir.

16. Anadolu ile Mezopotamya arasinda Eski Cag’da var olan ticaret iliskilerinin Orta Cag’da
Anadolu Sel¢uklular1 doneminde de devam etmesi ve 6nemini korumasinda,
I. iki bolge arasinda ulasim kolayliklarinin olmasi,
II. Iki bdlgenin {iretimlerinin birbirinin gereksinimlerini karsilayacak nitelikte olmasi,
I1I. iki bélge arasinda siyasi sorunlarin bulunmasi
durumlarindan hangilerinin etkili oldugu savunulabilir?
A. Yalmz 1 B. Yalmz II C.lvell D. Il velll E. I, 11 velll
(2003-0SS)
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17. Romalilar, hakimiyet kurduklari bolgelerde yollar, kdpriiler, stadyumlar, tiyatrolar, binalar,
hamamlar ve biiyiik kiitiiphaneler yapmiglaridir. Yapilan bu eserlerin bazilar giiniimiize kadar
ulagmugtir.

Bu bilgilere gore Roma Uygarhgi ile ilgili asagidaki yargilardan hangisine ulasilamaz?

A. Hakimiyet kurduklar1 bolgeleri bayindir hale getirmislerdir.

B. Hakimiyet kurduklar1 bolgelerde farkl kiiltiirleri ortadan kaldirmustir.

C. Bilimsel ¢aligmalarin hiz kazanmasina katki saglamislardir.

D. Hakimiyet kurduklar1 bolgelerde ulasimi kolaylastirmislardir.

E. Yaptiklar1 bazi eserler uzun 6miirlii olmustur.

18. M.O. 3000 yilinda Misir’da tahta gecen Kral Menes, “nom” adi verilen sehir devletlerini

ortadan kaldirarak Misir’a tamamen hakim olmus ve kendisine Tanr1t unvanini vererek Tanr1 Kral

Do6nemi’ni baglatmustir.

Bu bilgiye dayanarak Misir’da,

L. siyasi birligin kuruldugu,

Il. dini giiciin tek elde birlestigi,

1. toplumun siniflara ayrildigi,

IV. feodal bir yapilanmanin ortaya ¢iktig

durumlarindan hangilerinin gerc¢eklestigi savunulabilir?

A lvell B. I velll C.llvelll D.llvelV E. lllvelV
(2016-YGS)

19. Hattusas’ta bulunan ve Hititlerle Misirlilar arasinda yapilan Kades Barisi ile ilgili olan metinde,
antlagsmaya Hitit Krali III. Hattusili’nin mihrii yaninda, Hitit krali¢cesi Pudahepa’nin da miihrii
basilmistir.
Bu bilgi asagidakilerden hangisinin bir gostergesidir?
A. Antlagsmanin esit kosullar altinda yapildiginin
B. iki devletin yoneticileri arasinda akrabalik kuruldugunun
C. Antlagsmanin uzun siire ytrtrliikte kalacaginin
D. Kraligenin devlet islerinde s6z sahibi oldugunun
E. Eski Anadolu’da yasalarin kadinlar1 korudugunun
(1999-0SS)
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20. - Tlk¢agda Yunanistan’da iflas eden soylularin kole durumuna diismesini dnlemek icin
yasalar olusturulmustur.

- Roma Uygarliginda, tarim, sanat ve ticaretle ugrasan pleplerin ve patrici adi verilen
soylularin yonetimde esit haklara sahip olmak igin yaptiklart miicadeleler Oniki Levha
Kanunlari’nin olugsmasini saglamistir.

Bu bilgiler dikkate alindiZinda Yunanistan’da ve Roma’da hukuk anlayisinin gelisiminin
ortak nedeni olarak asagidakilerden hangisi gosterilebilir?

A. Ekonomin tarim ve ticarete dayanmast

B. Cok uluslu toplum yapisinin olmast

C. Mutlakiyete dayali yonetim bi¢iminin olmasi

D. Cok tanril1 inang sisteminin olmasi

E. Siniflar arasinda miicadeleler yasanmasi

21. ilk¢ag Uygarhklarinda goriilen;
L. krallarin tanrinin vekili sayilmasi
II. giiclii ordularinin olusturulmasi
II1. ulagim aglariin gelistirilmesi
durumlarimin ortak nedeni olarak asagidakilerden hangisi sdylenebilir?
A. Toplumsal dayanismayi artirmaya
B. Krallarin merkezi otoritesini gliglendirmesine
C. Taht kavgalarini 6nlemeye
D. Dis baskilar1 engellemeye

E. Ticareti faaliyetleri gelistirmeye

22. Misir’da, ogiitleri ve ahlak kurallarimi kapsayan, M.O. 3000 yillarina ait edebi eserler
bulunmustur. Anadolu’nun tarih 6ncesi donemlerini aydinlatan, ayni yillara ait buluntular arasinda
bu tiir eserlere rastlanmamaktadir. Anadolu’da ayni doneme ait buluntular sadece giinliik iglerde
kullanilan egyalardan olusmaktadir.

Bu farkin, Anadolu’nun hangi 6zelliginin bir sonucu oldugu savunabilir?

A. Onemli ticaret yollari iizerinde bulunmasinin

B. Sik sik istilaya ugramasinin

C. Ihtiyaglarnin Misir’dakinden farkli olmasinin

D. Yaziya gecisin daha ge¢ olmasinin

E. Verimli topraklara sahip olmasimin

(1992-0SS)
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23. llk¢ag’da Misir’da tarim iiriinlerinden alinan vergilerin belirlenmesi matematigin, Nil Nehri’nin
tasma zamaninin hesaplanmasi astronominin, Nil sularimin tagmasiyla bozulan arazi sinirlarinin
yeniden saptanmasi ise geometrinin gelismesinde etkili olmustur.

Yukarida verilen bilgilere dayanarak asagidaki genellemelerden hangisine ulasilabilir?

A. Ihtiyaclar insanlar1 bilimsel ¢caligmalara ydnlendirmistir.

B. Cografi konum kontrol altina alinmstir.

C. Doga olaylar1 kontrol altina alinmstir.

D. Insanlarin yerlesik hayata gegmesinin bir nedeni tarimdir.

E. Insanlar arasinda kiiltiir benzerlikleri vardir.

(1995-0SS)

24, flk¢ag Uygarhklarinn,
L. Civi ve hiyeroglif yazis1 kullanmalar1
II. Ay ve giinesin tutulma zamanlarin1 hesaplamalari
I11. Sulama kanallar1 insa etmeleri

faaliyetleri asagidaki alanlarla iliski bakimindan hangisinde dogru olarak verilmistir?

Ekonomik Kiiltiir Bilim
A I I Il
B. I Il I
C. Il I I
D. Il I I
E. I I Il
25. I. Yunanlilarin deniz ticareti koloniciliginde ileri gitmesi

II. Misirhilarin sehir devletleri kurmasi

1. Asurlularin Kayseri Kiiltepe yakinlarinda yazili tabletler birakmasi
Ilkcag uygarhklan ile ilgili yukaridaki gelismelerden hangilerinin toplumlararas
kiiltiirel etkilesime neden oldugunu soylenebilir?

A. Yalniz 1 B. Yalniz 11 C. Yalniz lII D.lvell E. lvelll

* 4, 16, 18., 19., 22., 23. sorularin her hakki OSYM'ye aittir. Hangi amagla olursa olsun
tamamimn veya bir kismimin kopya edilmesi, fotograflarimin  ¢ekilmesi, herhangi bir yolla
cogaltilmast ya da kullanilmasi, yayimlanmasi OSYM 'nin yazuli izni olmadan yapilamaz.
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Cevap Anahtari

1 D
2 B
3 E
4 C
5 D
6 A
7 E
8 B
9 D
10 C
11 A
12 E
13 C
14 B
15 A
16 C
17 B
18 A
19 D
20 E
21 B
22 D
23 A
24 C

E
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EK 15. Tarih Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Degerli dgrenciler;

Bu 6l¢ek, tarih dersine iliskin tutumlarinizt belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Asagida tarih dersi ile ilgili
tutumlarimizi belirlemeye yonelik ciimleler ve karsilarinda segenekler verilmistir. Her bir ciimleyi dikkatlice
okuduktan sonra, kendinize en uygun olan secenegdi carpr (X) isareti ile belirtiniz. Isaretlediginiz secenek
sizin duygu ve disiincelerinizi yansitacagindan dogru ya da yanlis cevap vermeniz sdz konusu degildir.
Liitfen hicbir maddeyi bos birakmayimiz. Verdiginiz bilgiler yalnizca arastirma amagli kullanilacak olup,
kesinlikle gizli tutulacaktir. Olgekte 20 adet ifade bulunmaktadir. Yanitlama siiresi yaklasik 10 dakikadir.
Katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Yeliz KALE
Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Ogrencisi

> =

2313 |z |2 | 2

4zl L N | o o

52 |2 |z |gZ

=dJ/ 2 | £ 13 | =3

SElE |2 |E| E

| < v < <

Y| ¥ g g

Tarih dersi ilgi duydugum derslerin baginda gelir. ORIORICORIGUEEN)
Tarih dersi konulari ile ilgili belgeselleri ve filmleri

S - ORICRIORIGRED

izlemekten zevk alirim.

Tarih dersi, bende stres yaratir. B) @ |3 |2 Q)
Tarih dersi konularinda aragtirma yapmak hosuma gider. ORIORICORIGUEEN)
Tarih dersinde kendimi diger derslere gore daha rahat

hissederim. ORIORICRECGREEY
Bos zamanlarimda tarih dersiyle ugrasmaktan hoslanirim. ORIORICORIGUEEN)
Tarih dersinden hoglanmam. B) @ |3 @) Q)
Tarih dersini diger derslere gore daha zevkli buluyorum. G| @ @3 |@ (@@
Tarih dersini sikici buluyorum. B) @ |3 @) Q)

Tarih dersi konular ile ilgili dergi, kitap ve diger yayinlari
okurum. g e, lap ve Geryay 6) |4 |Q) | @ |

Tarih dersi beni korkutur. B @ 3 |@|@Q
Tarih dersine ayrilan saatlerin daha fazla olmasini isterim. ORIORICORIGUEEN)
Tarih dersine yalnizca dersi gegmek i¢in ¢aligirim. BG)|@ 13 |@ @1
Tarih dersinde derse katilmaktan ¢ok hoglanirim. ORIORICORIGUEEN)
Tarih dersi ile ilgili web sitelerini ziyaret ederim. ® @A @O
Tarih dersi ¢aligirken kendimi gergin hissederim. ORIORICORIGUEEN)
Tarih dersinden zevk alirim. BG)|@ 13 |@ @1
Tarih dersi ile ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim. BG)|@ 13 ]@ @1
Tarih dersi sevdigim dersler arasindadir. B)|@ @3 |@ @@
Miimkiin olsa tarih dersi yerine baska bir derse girmeyi G l®l6 |

tercih ederim.
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Ek 16. Goriisme Formu

Goriisiilen grup adi:
Gorligme yapilan tarih:

Goriisme yapilan yer:

Degerli Ogrenciler;

Bu goriisme formu “Tarih Ogretiminde Ticari Kitaplarin Kullaniminin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina, Tutum ve Goriislerine Etkisi” konulu doktora tezinin
uygulamalarina yonelik goriislerinizi  almak amaciyla hazirlanmistir.  Arastirma
kapsaminda sorulacak sorulara igtenlikle cevap vermeniz arastirmanin sonuglar1 agisindan
bliylikk ©6nem tasimaktadir. Bu gorlismede konusulanlar daha sonra yazili hale
getirileceginden eksik ifadelerin olmamasi adma yapilacak goriisme ses kayit cihazi ile
kayit altina alinacaktir. Ses kaydinin saglikli bir bicimde yapilabilmesi igin litfen teker
teker konusunuz. Yapilan bu arastirmada adiniz gizli tutulacak ve goriisme sonunda elde
edilen bilgiler yalnizca bilimsel amagh kullanilacaktir. Goriisme yaklasik 30-40 dakika

stirecektir. Arastirmaya sagladiginiz degerli katkilar i¢in tesekkiir ederim.

Yeliz KALE
Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Ogrencisi

Sorular

1- Tarih dersinde bu iinitenin islenisinde kullanilan kitaplarin, ders basarma yonelik
katkisinin olup olmadigi konusunda neler diisliniiyorsun? Cevabini sebepleriyle birlikte
acgiklar misin?

2- Tarih dersinde bu {initenin iglenisinde kullanilan kitaplarin, derse yonelik bakis ag¢inda
herhangi bir degisiklige sebep olup olmadigi konusunda neler diisliniiyorsun? Cevabini
sebepleriyle birlikte aciklar misin?

3- Tarih ders kitab1 ile {initenin islenisinde kullanilan kitaplar1 karsilastirirsan neler

sOylersin?
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GAZI GELECEKTIR, ..



