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OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARINA VE DUYUSSAL GELiISIMLERINE
ETKIiSi
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Nisan 2019, 87 Sayfa

Amag: Arastirma oOrtaokul 6.sinif Fen bilimleri dersinde kullanilacak olan isbirlikli 6grenme
modelindeki jigsaw ve birlikte soralim birlikte 6grenelim yontemlerinin ‘Diinyamiz, Ay ve
Yasam Kaynagimiz Giines’ iinitesinin Ogretiminde Ogrencilerin akademik basarilarina,
epistemolojik inanaglarina, sosyal becerilerine, okula iligkin tutumlarina etkisini tespit etmek
amaciyla yapilmstir.

Yontem: Nicel arastirma modelleri igerisinde yer alan deneysel arastirma desenlerinden
Ontest-sontest karsilastirma gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Caligma grubu, 2016-
2017 egitim-dgretim yilimin ikinci doéneminde Erzurum’un Palandoken Ilgesine bagh
Yildizkent IMKB Orta Okulunun 6/D ve 6/E smiflarinda Ogrenim goren toplam 48
ogrenciden olusmaktadir. Bu subelerden biri “Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim”
yonteminin uygulandigi Deney Grubu-1 (n=25), ikincisi “Jigsaw” yonteminin uygulandigi
Deney Grubu-2 (n=23) olarak belirlenmistir. Veri toplama araci olarak Akademik Basari
Testi, Epistemolojik Inanglar Anketi, Sosyal Beceri Olgegi ve Okula iliskin Tutum Olgegi
kullanilmistir. Veriler parametrik testleri yapmaya uygun oldugundan analizlerde bagimsiz ve
bagimli gruplar t-testi kullanilmustir.

Bulgular: Calisma sonucuna gore 'Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines’ iinitesinin
ogretiminde kullanilan BSBO yontemi ve Jigsaw ydnteminin gruplarin akademik basari
puanlart yiikselmesine ragmen aralarinda anlamli bir farklilik olmadigr goriilmistiir.
Calismada kullanilan Sosyal Beceri Olgeginin puan ortalamalarina bakildiginda gruplar
arasinda jigsaw yonteminin uygulandig1 grupta daha etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirmada
kullanilan Epistemolojik Inan¢ Anketi puan ortalamalarinda her iki grubun ortlamasinin
arttig1 ancak jigsaw grubundaki artigin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Aragtirmada kullanilan
Okula Iliskin Tutum Olgegi puanlarinda BSBO grubundaki artis jigsaw grubuna gore fazla
oldugu goriilmiistiir.

Sonug: Birlikte soralim ve birlikte 6grenelim yontemi ve jigsaw yonteminin ortaokul 6.sinif
ogrencilerinin akademik basarilarint artirmada, epistemolojik inanglarini gelistirmede, sosyal
becerilerinin gelisiminde ve okula iliskin tutumlarinin olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: isbirlikli 6grenme modeli, birlikte soralim birlikte 6grenelim yontemi,
jigsaw yontemi, epistemolojik inanglar, sosyal beceri o6l¢egi, okula iligkin tutum O&lgegi.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF JIGSAW AND ASK TOGETHER LEARN TOGETHER
METHODS ON STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENTS AND AFFECTIVE
DEVELOPMENT

Hakan ARAZ
April 2019, 87 Pages

Purpose: Study has been done to detret influence of ‘jisaw and asking-learning together
technique’in cooperative learning method in 6™ grade science lesson ‘Our World, Moon and
Our Source of Life Sun’unit on student’s academic success, epistemological beliefs, social
skills and their attitudes toward the school.

Method: Semi experimental pattern with pre-test, post-test comperative group which is one of
the experimentalresearch pattern that take part in quantitative reserch model has been
used.Palanddken Yildizkent IMKB secondary school 6-D and 6-E classes in 2016-2017
educational year second term.One of the classes has been determined as experimental group-1
(n=25) in which asking and learning together technique applied and the other has been
determined as experimental group=2 (n=23) in which jigsaw technique was applied.in order
to collect data, Academial Success, Epitemological Beliefs Survey, Social Skills Scale,
Attidutes Toward the Scholl Scale is used. Independent groups t-test has been used in analyes
as datas are suitable for performing parametic tests.

Findings: According to results of this study althougn’asking and learning together’
techniquue and ‘jigsaw’ technique used in teaching ‘Our World, Moon and Source of Life
Sun’ unite enhance the academic success of groups, It has been seen that there isn’t a
significant contrast between them.When you look at social scale average score that used in
this study, you can see that jigsaw technique is more efficient.It has been seen that each
group‘s epistemilogical beliefs survey avarage score has increased but scores of the group
where jigsaw technique is applied have increased more. When you look at ‘Attiolute toward
the school’ scale’s avarage score, rise in asking and learning together technique group’s more
than jigsaw group.

Result: It has been concluded that’asking and learning together’ technique and ‘jigsaw’
technique has a positive influence on enhancing success, epistemological beliefs, social skills
and attitudes toward to school of 6™ grade student’.

Keywords: cooperative learning method, asking and learning together technique, jigsaw
technique, epistemological beliefs, social skills scale, attidutes toward the school scale.
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BIRINCI BOLUM
Giris

Gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabilmek ve diinyadaki degisikliklere
ulagabilmek i¢in bilim ve teknolojiye daha fazla 6nem verilmesi gerektigi 6n goriilmiistiir. Bu
degisimi yakalamak i¢in vasifli, nitelikli bireylerin yani; arastiran, sorgulayan, elestiren,
isbirligine acik, iletisim kurabilen, giinliik hayatta karsilastigi problemlere ¢oziim {iiretebilen,
yine bu problemleri ¢ozerken probleme bir bilim adami gibi yaklasarak problem ¢6zme
basamaklarin1 etkili bir sekilde kullanan 0&zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi ile
olabilecektir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bunun da yine nitelikli egitim-6gretimle
olmasi ile gergeklesebilecegi kanisina varilmistir.Bilim ¢aginda olmamizdan dolayr degisen
diinyaya ayak uydurabilmek miifredatlar degisir.Degisen miifredatlar i¢in bireylerin
yaraticiligini - gelistirmeyi amaglar. Yaratict bireyler arastirma, Sorusturma, bilgilerini
gelistirme, kendi fikirleri ile bagkalarin fikirlerini birlestiren, problemlerin ¢6zlimiine olas1
yollar deneyen, yenilige acik ve gelisen teknolojiye Uuyum saglayan kisilerdir (Ferguson,
2011). Miifredatlarimiz sade bir 6grenme yerine 6grenmeyi 6grenme temele alarak anlamli ve

kalic1 6grenmelerin meydana gelmesini amaglar (Acat, Anagiin,& Anilan, 2010).

Gilinlimiizde bilgi ve becerilere sahip bireyler yetistirmekle birlikte bilgiyi kullanan,
aragtiran, yaratici, isbirligi yapabilen, iletisime acik degiseme acik, bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu yiizden gretim programlarin diizenlenmesi gerekmektedir. Ogrenmeyi
daha iist diizeylere c¢ikarmak i¢in uygulayicilara yani O6gretmenlere biiyiikk sorumluluk
diismektedir (Simsek, 2005). Mevcut egitim sistemlerimizde 6grenenin aktif 6greten ise yol

gosterici gorevini listlenmistir.

Aktif 6grenme bireylerin kendilerini kontrol edebilmesini sagladigi gibi bireyin

stirecte etkili karar almasini saglayan bir siiregtir (Agikgdz, 2003; Prince, 2004; Tlusty, 1993).

Her zaman artan bilgi karsisinda her seyi bilmek yerine, bilgiye nereden ve nasil
ulasacagini bilen, 6grenmeyi 6grenen bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Egitim sistemimiz de
bu dogrultuda kendisini gelistirerek bireye bilgiyi oldugu gibi aktaran degil de bilgiyi kendisi
yapilandiran, arastiran, inceleyen bireyler yetistirmeyi amaglamistir. Ogrenenin analiz, sentez,
degerlendirme gibi {ist diizey zihinsel beceriler kazanabilmeleri i¢in 6grenme siirecinde etkin

olmalar1 gerekir. Siiregte 0grenenin aktif olmasi kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin



dogru secilmesi ile de ilgilidir. Ogretim siireci segilen yontem ve teknikle ve dgrenenin sinifta
etkin halde olmasini saglayici olmalidir. Giiniimiiz 6gretim programlari1 6grenen pasif, bilgiyi
oldugu gibi alan yani geleneksel anlayistan uzak, c¢agdas Ogretim programlari
uygulanmaktadir. Birey bilgiyi arastiran, sorgulayan, yaparak yasayarak siiregte aktif olan
kisidir. Fen bilimleri dersi de bu cagdas 6zellikleri yansitan derslerin basinda gelmektedir
(MEB, 2018).

Fen bilimi, dogay:1 insanlarin anlayacagi sekilde arastiran, inceleyen analiz eden bir
bilim olup, gliniimiiz toplumlarinda fenin, bilimin, teknolojinin etkilerini gorebiliriz. Bu

durumun da fen bilimleri sayesinde oldugu agik bir sekilde bellidir.

Fen Bilimleri dersinin 6grencilerde ulagmak istedigi hedeflerden biri de onlar1 fen
okuryazar1 bireyler olarak yetistirmektir. Fen okuryazar1 olacak bireylerde arastirma,
sorgulama, etkili karar verme, yaratici diisiinme, problem ¢ozebilme, isbirligi yapabilme,
kendisini ifade edebilme, girisimcilik gibi 6zellikler olacaktir. Bunun yaninda bilgi ve beceri
de kazanarak evrensel, milli, kiiltiirel degerlere sahip olan bireyler olacaklardir. Fen bilimleri
dersleri giinliik yagamla oldukga yakindan ilgili oldugu i¢in 6grencilerimizin dikkatini, ilgisini
ceken konular yer almakta. Ogretmenler olarak dersi daha da ilgi gekici hale getirmek ve
bilgilerin kaliciligini artirmak i¢in siirecte bir¢ok 6gretim yontem ve teknik kullanmaliyiz. Bu

yontemlerden biri de isbirlik¢i 6grenme modelidir.

Isbirlikgi 6grenme yontemi Ogrencilerin  birbirlerinde 6grenmelerini  saglayarak
ogrencilerin bir ¢ok gelisimsel alanda (biligsel, sosyal, duygusal vb.) degisimler saglayan bir

yontemdir. Isbirlik¢i grenme modeli ilgili olarak bir ¢ok calisma yapilmistir.

Isbirlikli 6grenme modeli, dgrenenin siirecte aktif oldugu bir ydntem olup sinif igi ve
sinif disinda ayni amac icin calisan Ogrencilerin birbirlerinde 6grenmelerini saglayan
heterojen gruplardan olusur. Bu sayede iletisim kurabilen, 6zgiiveni yiiksek bireylerin

yetismesine katki saglayan yontemdir(Doymus, Simsek & Simsek, 2005).

Isbirlikli 6grenme modelinde grencileri motivasyonlar yiiksek olup 6grenmeye kars
isteklidirler. Ogrenciler arastirma yaparak, soru sorarak, derse etkin bir sekilde katilirlar
.Bunu saglamak icin Ogretmene biliylik gorevler diigmektedir. Sinifin oturma diizeni

ogrencilerin birbirleri ile iletisimi gii¢lii kilmas1 agisindan saglanmalidir (Tan, 2005).

Isbirlikli &grenme modelinde grup iiyeleri arasindaki etkilesimi artirmak ve
bireysellikten uzak tutmak i¢in 6grenciler arasi diyaloglarin, iletisimin gii¢lii olmas1 gerekir.

Ogrencilerin grup arastirmalarinda duygusal ve sosyal yonlerine agirlik verilmelidir.



Ogrencilerin grup olarak hareket etme egilimleri sayesinde sorumluluk sahibi olmalarinda

isbirlikli 6grenme modeli oldukg¢a 6nemli bir konuma sahiptir (Slavin, 1995).

Isbirlikli égrenme ogrencilere sadece bilgi ve beceri kazandirmaz. Ayrica bireyin
sosyal, duygusal alanlar da gelisimine olumlu yonde katki saglar. Ogrencileri ben
merkezcilikten kurtararak ekip ruhuyla hareket etmelerini, arkadaslik iliskilerinin gelismesine,
farkli sosyal rolleri benimsemesine, empati kurabilmelerine, insanlari tanimasina ve

anlamasina da katki saglar (Aksoy, Dasdemir, Doymus, Karagop & Simsek, 2006).

Isbirlikli 6grenme modeli sayesinde dgrencilerin hem smif i¢inde hem de simif disinda
gerceklestirdikleri aktiviteleri ile akademik, sosyal, duygusal, psikolojik gelisimleri daha fazla
olumlu yone etkilenmektedir. Onlar icin sinif ortami diinyayr algilama, anlama araci

olmaktadir (Abdullah & Shariff, 2008; Byrd, 2012).

Bireyleri ezbere yonelten, yaraticilgini engelleyen, fikirlerinin gelismesini engelleyen

ogretim etkinliklerinin bireyin gelisimine ¢ok katk1 saglamamaktadir (Simsek, 2007).

Isbirlikli 6grenme modelinde kullanilan bircok ydntem mevcuttur. Bu yontemler;
takim-oyun-turnuva, 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri, birlikte soralim birlikte 6grenelim,
birlestirme, grup arastirmalari, jigsaw gibi bazi teknikler seklinde siralanabilir .Yaptigimiz

calismada ‘Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Ydntemi’ ile ‘Jigsaw Ydntemi’ ele alimustir.

Jigsaw Yontemi

Fen 6gretiminde de kullanilan yontemlerden biri olan jigsaw Ogrencilerin igbirligi
icinde calismalarin1 ve birbirlerinden 6grenmelerini saglar.Birlestirme teknigi olarak da
bilinen Jigsaw yontemi, 1978 yilinda Eliot Aranson ve arkadaslar tarafindan gelistirilmistir
(Agikgoz, 1992, 2002; De Baz, 2001; Hedeen, 2003). Jigsaw, ilk kesfedilen igbirlikli 6grenme
yontemi yontem (Kagan, Lazarowitz, Schmuck, Sharan, Slavin,& Webb, 1985). Jigsaw
tekniginde asil gruplar ve uzman gruplar bulunmaktadir. Yapilan ¢alismanin bitiminde uzman
gruplar olusturularak tiim &grencilerin gorevlerini yapip yapmadiklar tespit edilir. Jigsaw
yonteminin smirlili§i uygulama zamaninin fazlaligi ve birinci simif 6grencileri i¢in uygun

olmayisidir (Doymus, Simsek, & Simsek, 2005).

Jigsaw yonteminde herkes bireysel basarilarini artirmak i¢in gruptaki arkadaglariyla
isbirligi i¢inde g¢alisirlar. Herkes lizerine diisen sorumlulugu yerine getirdiginde arzulanan
iriin ortaya cikar. Her Ogrencinin calismaya katkist 6nemlidir. Sorumlulugunu yerine

getirmeyen dgrencinin gorevi eksik kalir (Aranson, 2002).



Acikgoz (1992, 2002), De Baz (2001) ve Hedeen(2003)'e gore jigsaw tekniginin dort

temel agsamasi vardir.

1. Ana Gruplarin (Birlestirme) Belirlenmesi: En az 3,en fazla alt1 kisilik heterojen
gruplar olusturulur.

2. Konularin Paylastirilmasi:  Ogrenilecek konular gruplar1 olusturan 6grenciler
sayisinca bolimlere ayrilarak Ogrencilere dagitilir. Her Ogrenci sadece kendi
konusuna hazirlik yapar ve hazirlandiklar1 konular1 arkadaglarina anlatirlar.

3. Uzman Gruplarin Belirlenmesi: Farkli gruplarda aymi konulara hazirlik yapan
Ogrenciler bir araya gelerek uzman gruplari olusturur. Uzman gruplarin sayisi ana
grupla aynidir. Her 6grenci hazirlandigi konusu hakkinda bilgi verir, tartisma yapar.
Hazirlandiklar1 konularla ilgili eksikler giderilir ve en miikemmel hale getirilir.

4. Ana Gruplara Geri Doniilmesi ve Grup I¢i Ogretim Yapilmasi:

Ogrenciler uzmanlik grubunda en miikemmel hale getirdikleri konularmi ana
gruplarina donerek tekrar anlatir. Daha once anlattiklar1 konularin kisa birdzetini yaparak
uzman grupta Ogrendikleri yeni bilgileri diger grup arkadaslarina sunar. Calisma sonunda

anlatilan konunun tamamindan bireysel sinav olur.

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Bu yontemde 6gretmen Ogrencileri heterojen gruplara ayirir. Ogrencilere iinitedeki
konular dagitilir ve herkes kendi konularina calismaya baslar. Daha sonra herkes kendi
sorusunu hazirlarlar. Sonra bu sorulardan grubun sorular1 hazirlanir. Hazirlanan bu sorular
diger gruplara yoneltilir ve diger gruplar tarafindan cevaplandirilir. Daha sonra tiim sinifa
sunularak degerlendirilir. islenen konu dgretmen tarafindan 6zetlenerek sinifta tartisma ortami
olusturulur. Tiim ogrenciler bireysel smnava tabi tutularak basarili gruplar 6diillendirilir

(Acikgoz, 1992).

Arastirmanin Problemi

Ortaokul 6.sinifta 6grenim goren 6grencilere fen bilimleri dersindeki “Diinyamiz, Ay
ve Yasam Kaynagimiz Gilines” {iinitesinde isbirlik¢i 6grenme modelinin uygulanmasinda
kullanilan jigsaw yontemi ve birlikte soralim birlikte Ogrenelim yonteminin G6grencilerin

akademik basarilarina etkisi nedir?



Alt Problemler

1. Jigsaw ve BSBO yontemlerinin uygulandig: gruplardaki dgrencilerin “Diinyamiz,
Ay ve Yasam Kaynagimiz Gilines” tinitesindeki akademik basarilart anlamli bir
farklilik gosterecek mi?

2. Jigsaw ve BSBO yontemlerinin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin epistemolojik
inanglar1 anlamli bir farklilik gosterecek mi?

3. Jgsaw ve BSBO yéntemlerinin uygulandigi gruplardaki 6grencileri “Diinyamiz, Ay
ve Yasam Kaynagimiz Giines” {initesindeki 6grenmelerinin kaliciligr anlamli bir
farklilik gosterecek mi?

4. Jigsaw ve BSBO yontemlerinin uygulandig: gruplardaki 6grencilerin okula iliskin
tutumlarinda anlaml bir farklilik gésterecek mi?

5. Jigsaw ve BSBO yontemlerinin uygulandign gruplardaki ogrencilerin sosyal

becerilerinde anlamli bir farklilik gosterecek mi?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ;ortaokul 6.siif fen bilimleri dersinde kullanilacak olan
isbirlikli 6grenme modelindeki jigsaw ve birlikte soralim birlikte 6grenelim yontemlerinin
“Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Glines” linitesinin 0gretiminde 6grencilerin akademik
basarilarina, epistemolojik inanglarina, sosyal becerilerine, okula iligkin tutumlarina etkisini

tespit etmeyi amaglamaktir.

Arastirmanin Onemi

Geleneksel ogretim yontemlerinde ben merkezci diisiince anlayigina sahip bireyler
bireysel basariya, yarisa onem verirlerdi. Cagdas 6gretim yontemlerinden biri olan igbirlikli
ogretim modelinde ise empati kurabilme, olumlu tutuma sahip olma, grup basarisina 6nem

verme, birbirilerinden 6grenme ve iletisim becerisi kazandirir.

Yaptigimiz bu ¢aligmada, 6.sinif fen bilimleri dersindeki “Diinyamiz, Ay ve Yasam
Kaynagimiz Giines” iinitesinde isbirlikli &grenme modelinin jigsaw ve BSBO yontemi
uygulanarak bu konudaki 6grenme zorluklarinin giderilebilecegi, 6grencilerin akademik
basarilarinin ve dgrenmelerinin kaliciliginin artacagi, epistemolojik inanclari, okula iliskini

tutumlar ve sosyal becerilerinin olumlu yonde degisebilecegi diisiiniilerek yapilacaktir.



Varsayimlar

1. Calismaya katilan tiim 6grencilerin kendilerine yoneltilen veri toplama araglari
olan Epistemilojik Inan¢ Anketi, Sosyal Beceri Olgegi, Akademik Basar1 Testi,
Okula Iliskin Tutum Olcegini samimiyetle cevaplar verdikleri varsayilmistir.

2. Caligsmaya katilan 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin benzer seviyede
oldugu varsayilmistir.

3. Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.

4. Deney gruplan i¢in yontem agisindan uygulamadaki farklarin yapilandirmact
Ogretim yaklasimina dayali olarak hazirlanan isbirlikli 6grenme modellerinden
jigsaw yontemi ve birlikte soralim birlikte Ogrenelim ydntemi oldugu
varsayilmistir.

5. Calismaya katilan gruplarin birbirinden etkilenmedikleri varsayilmistir.

6. Arastirmada kullanilan test puanlarmin Ogrencilerin gercek basari diizeylerini
yansittig1 varsayilmistir.

Smirhliklar
1. Arastirma 2016- 2017 6gretim y1l1 2.dénemi ile sinirhdir.

Erzurum II’i Palandoken Ilge merkezinde bulunan MEB’e bagh bir ortaokulun iki
tane 6. sinifi ile bu siniflarda 6grenim goren 48 dgrenci ile sinirlidir.
Aragtirma ortaokul 6. siif fen bilimleri dersinin “Diinyamiz, Ay ve Yasam

Kaynagimiz Giines” tinitesi ile sinirhidir.

4. Arastirma jigsaw yontemi ile birlikte soralim birlikte 6grenelim yontemi ile
siirlhidir.
5. Arastirmada test edilen uygulama siiresi 4 hafta ve 2 farkli sinif i¢in smif basina
16’sar saat ile sinirlidir.
Degiskenler

Aragtirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.

Bagimsiz degiskenler

Uygulamada kullanilan bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.

Jigsaw yontemi

Birlikte soralim birlikte 6grenelim yontemi



Bagimh degiskenler

Ogrencilerin Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines iinitesindeki Akademik
Basarilar1, Epistemolojik inanglari, Sosyal Becerileri, Okula iliskin Tutumlar1 ile elde edilen

basar1 puanlar1 ve bu ¢alismanin bagimli degiskenlerini olusturmaktadir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde egitimin ne olduguna, fen bilimleri egitimine,yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi, isbirlikli 6grenme yontemi teknikleri, jigsaw ve birlikte soralim birlikte 6grenelim

hakkinda bilgilere yer verilmistir.
Egitim

Egitim, bireyin yasantist sonucu bireyde istendik,olumlu yonde degisiklikler meydana
getirme siirecidir (Ertiirk, 1993).

Egitim, duragan olmayip belli hedefleri planlama ve programlama isidir. Plan ve
program Onceden hazirlansa da bir ¢ok iilkede hedeflere ulasmak her zaman yiiksek oranda

pek kolay olmamaktadir.

Gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabilmek, diinyadaki degisikliklere ve ¢aga
ulasabilmek icin bilim ve teknolojiye daha fazla 6nem verilmesi gerektigi 6n goriilmiistiir. Bu
degisimi yakalamak ve degisime agik olmak igin vasifli, nitelikli bireylerin yani; arastiran,
sorgulayan, elestiren, isbirligine agik, iletisim kurabilen, giinliik hayatta Kkarsilagtigi
problemlere ¢6ziim {iretebilen, yine bu problemleri ¢dzerken probleme bir bilim adami gibi
yaklasarak problem ¢6zme basamaklarini etkili bir sekilde kullanan o6zelliklere sahip
bireylerin yetistirilmesi ile olabilecektir. Bunun da yine nitelikli egitim-6gretimle olmasi ile
gerceklesebilecegi kanisina varilmistir. Giintimiizde bilimi ve teknolojiyi etkili kullanabilen
bireylerin yetistirilmesi i¢in ve suan kullanilan 6gretim programlarinin bu degisime uyum

saglayabilmeleri gerekliligini ortaya ¢ikarmistir.

Egitim, insanlarin yasamlar1 boyunca 6grenebilme yeteneklerinin olugsmasinda etkili
olan bir siirectir. Insanlar karsilastig1 giicliiklere ¢6ziim bulmak icin arastirma siireci icerisinde
olmustur. Bazi sorunlarma ¢oziimler iiretirken bazilarinin ¢6ziimleri bulunamamis olup,
¢ozlim ugraslart devam etmektedir.Bu aragtirmalar bireyde deneyimlerin olusmasini

saglamustir Uretilen her ¢dziim insanlarin yasam kalitesini artirmistir (Baskurt, 2009).

Egitim, insanlikla ortaya ¢ikmis olup, bugiine kadar geliserek, degiserek ve
yenilenerek daha sonraki kusaklara aktarilmis ve aktarilacaktir (Karip, 2007).
Bilimin stirekli gelistigi bu donemde degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurabilmemiz

icin fen egitimi biiyiik bir 6neme sahiptir.



Fen Bilimleri Egitimine Genel Bakis

Fen bilimleri, dogada meydana gelen olaylari, ¢alismalari, gézleyebilen, analiz eden,

yorumlayan, agiklayan bir bilim dalidir (Soylu, 2004).

Diinyadaki gelismelere ayak uydurabilmek ve degisimleri yakin takip edebilmek i¢in
fen ve teknoloji noktasinda gelismeyle miimkiin olmaktadir. Bu degisimlere uyum
saglayabilmek ve daha da ileri konumlara ulasabilmek i¢in fen bilimleri egitimine onem

vermeyle olacaktir. Bu yiizdendir ki fen hayatimizin vazgecilemez bir pargasidir.

Fen, ¢evremizdeki diizenli, planl isleyisi kesfetme, analiz etme biitlinlestirme siireci
olup gegerli ve giivenli bilgiler elde etme, sorgulama, mantiksal diisiinme, arastirma yoludur
(MEB, 2004, Tatar, 2006).

Fen bilimleri egitimi alan bireyler aragtiran, sorgulayan, karsilastigi problemlere bir
bilim adami1 gibi yaklasan, iletisime acik, gorevinin bilincinde olan ve bilimin gelismesinde

kendisinin de sorumlu oldugu bilinciyle hareket eden kisiler olacaklardir (Akgiin, 2001).

Ayvaci & Devecioglu (2002, s. 62)’ na gore fen 6gretiminin amaglarindan biri de fen
dersinde siirecte Ogrenenlerin aktif olup, 6gretmenin ise rehber konumunda olmasi yani
O6grenme ortamlarini 6grencilerin potansiyellerini ortaya koyabilecegi sekilde hazirlamalari
gerekir. Boylece fen dersinde yer alan kavramlari ezberlemeden daha Ogrenilmesi zor

kavramlari bile daha anlagilir hale getirilebilir.

Fen bilimleri igerdigi bilgiler sayesinde insanlarin ihtiyaci olan daha Onceki
nesillerden gelecek nesillere aktarilan ve aktarilacak giivenilir, saglam, dayanikli bilgilerden
olusmustur. Bu bilgiler sayesinde bireyin hem kendini hem c¢evresini daha iyi arastirip

anlamasina yardimci olacak temel bilgiler;

a.0lgusal 6nermeler

b.Kavramlar

c.Genellemeler

d.Yasalar

e.Hipotezler

f.Teoriler

g.Kanunlar

h. Ilkeler seklinde toplanabilir (Cilenti, 1985, s.6).

Ulkemizde 2004-2005 egitim dgretim yilna kadar geleneksel 6grenme yaklasimlar:
kullanildigindan bilgilerin daha uzun siire hatirlanmast zor olmaktaydi. Bu durumlar

bireylerin giinliik yasamda karsilastig1 sorunlara ¢6ziim bulamamasina, anlamli 6grenmenin



yetersiz olmasina yol agmaktaydi. Bundan dolayidir ki MEB tiim 6gretim programlarinda

yaptigi gibi fen 6gretim programini da 2004-2005 yilinda degistirmistir (Balci, 2007, s.2).

Fen bilimleri dersleri sayesinde 6grencilere fenin dogal yapist verilmekte olup, fen
bilimleri sayesinde arastirma, sorgulama, okuma, anlama, tartisma, bilgiyi yapilandirma,
olaylarin sonuglarini kestirebilme becerileri kazandirmasi agisindan fen bilimleri 6nemli bir

konuma sahiptir (Cepni, 2004).

Fen bilimleri sayesinde birey kendi bedenini, ¢evresindeki canlilari, yasadigimiz
gezegeni, uzayi, evreni tanimay1 6grenir. Bireylere bilimsel diisiinme yetenegi kazandirarak

deneyimlerine fayda saglar (Erar, 2003).

Gelisen, degisen diinyaya uyum saglayabilmek i¢in Ogrencilerimizin arastiran,
sorgulayan, yaraticihigi yiiksek, elestiren, tartisan, giinlik yasamda karsilastigi problemlere
¢oziim bulabilmek icin bilimsel siire¢ becerilerine sahip olan bireylerin yetistirilmesi
geleneksek yontemlerle olamayacagi, ancak cagdas Ogrenme yaklasimlari, yontemleri
sayesinde olacagi i¢in 2004-2005 egitim 6gretim yilinda yapilandirmaci 6grenme yaklagimi

benimsenmistir.

Yapilandirmaci Yaklasim

Glinlimiiz toplumlarinda artitk Ogrenen bilgiyi disardan pasif olarak alan kisi
konumundan ¢ikarak bilgiyi 0ziimseyen, algilayan, anlamlandiran, zihninde yapilandiran
bireyin kendisidir. Ulkemizde 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasim 6gretim programlarinda

kullanmaya baslamustir.

Yapilandirmacilik, bilgi nedir? Nasil olusur? Sorularini cevap arayan bilginin dogasini
ve kaynagini arastiran 6grenen merkezli bir kuramdir. Yaparak yasayarak 6grenmeyi temele
alir. Ayrica bilginin sorgulanmasi, bireyin zihinsel tecriibeleri ile bilginin olusturulmas: ve

bilginin bireyden bagimsiz olmadig: diisiincesi hakimdir.

Geleneksel yaklagimda bilgiyi oldugu gibi alan konumunda olan birey, cagdas
O0grenme yaklasimlarinda bunun tersine dgretmen rehber, 68renen aktif bir sekilde siirecte
olup bilgiyi kendisi anlamlandirmaktadir. Yapilandirmacit 6grenme yaklagimlart bireylerin
bilgiyi kendisi zihinlerinde yapilandirmakta Ogretmenler ise onlarin bilgiye ulasabilecegi

ortamlar hazirlamalidir (Erdem & Demirel, 2002).

Yapilan calismalarda 6grencilerin okulda 6grendigi bilgileri ezberlemeleri bilgilerin

uygulanabilirligi azalttigin1 ve iist diizey zihinsel becerileri gelistirememektedir. Bu durum
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Ogrencinin daha aktif olmasimi1 saglayacak ve merkeze O0grenciyi alacak farkli yontem ve

tekniklerin kullanilmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir (Doymus & Karag¢op, 2013).

Yapilandirmact 6grenme yaklasiminin benimsendigi bir ortamda bilgi yasanti ve
deneyim sonucu olustugu i¢in her bireyin zihinsel deneyimleri de farkli oldugu i¢in her birey
farkl1 sonuca ulasir. Yani bilgi nesnel olmayip, O6zneldir. Siirecte 6gretmen ve Ogrenci
degerlendirmeyi birlikte yapar .Siire¢ ve {iriin birlikte degerlendirilir. Yapilandirmaci 6grenme

yaklasimda ¢agdas 6gretim strateji, yontem ve teknikleri kullanilmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimda temel amaglardan biri de Ogretmenlerin bireylerin
kendilerini tamimalarina, kesfetmelerine firsatlar sunmalart olmalidir . Bunun da

gerceklesmesi igin isbirlikli 6grenme yontemi etkili bir yontemdir(Colosi & Zal Es, 1998).

Isbirlikli Ogrenme Modeli

Bu model, bir araya gelen kiigiik ve heterojen gruplarin ortak bir amag¢ dogrultusunda
bir konuyu ogrenmek iizere &grencilerin birlikte calismasi amaclanmaktadir. Isbirlikli
O0grenmede grup basarist ve isbirligi benimsenir. En Onemli faydasi bireyler arasinda
dayanisma, paylagma, isbirligi ve arkadashik baglarini gelistirmesidir. Grupta yer alan bireyler
birbirlerinden sorumlu olup birimiz hepimiz, hepimiz birimiz i¢in anlayisi vardir. Bu da

bireyler arasinda olumlu bagimlilik duygusunu gelistirir.

Isbirlikli 6grenme, kiiciik ve heterojen gruplarda dgrencilerin aktif bir sekilde 6grenme
stirecine katilmalarin1 ve ayn1 amag dogrultusunda bir konu tizerinde hem sinif ortaminda hem
siif disinda ¢alismalarini gergeklestirdikleri, iletisim becerilerinin gelistigi, kendilerine olan

giivenlerinin arttig1 bir yontemdir (Doymus vd., 2005).

Isbirlikli 6grenme modeli egitimciler ve arastirmacilar tarafindan en ¢ok tercih edilen

ve egitim alaninda da en 6nemli yeniliklerden biridir (Slavin, 1999).

Isbirlikli 6grenme modeli bireylerde sosyal becerilerin gelismesinde, olumlu arkadas
iliskilerinin olusturulmasinda ve Ozellikle de ekip calismasi (team work) becerisinin
kazandirilmasinda, insanlar1 tanima, anlama yeteneginin gelisiminde ve yasam boyu
karsilagtig1 problemlere ¢oziim bulmada oldukga etkili bir uygulamadir (Aksoy, Dasdemir
,Doymus, Kara¢op,& Simsek, 2006).

Lev Seminovi¢ Vygotsky, John Dewey, Jean Piaget, Robert Slavin, Albert Bandura ve
S.Kagan isbirlikli 6grenmenin temellerini atan bilim adamlaridir. John Dewey’e gore egitim
ve 0gretim, 0grenenin bilgiyi kedisinin olusturmasi diger bireylerle etkilesimi, olumlu yonde

bir bagimlilik ve igbirligini benimser (Cooper, 2005; Karadeniz, 2012).

11



Cok ekonomik ve kullamisli olan isbirlikli 6grenme modeli bilissel, duyussal
ozellikleri kazandirmada, motivasyon, bireyler arasinda sosyal yonden olumlu iligkiler
kazandirmasi ve yine 6grendiklerini aktarmada, hatirda tutmasina katkida bulunup, bireyde

olumlu bir benlik algis1 gelistirmesini saglar (Agikgoz 1992, s.183).

Isbirlikli 6grenme modeliyle dgrencilerin siirecte birbirlerinden 6grenmeleri yaptiklar
tartismalarla 6grenmenin kaliciligini daha da artirmaktadir. Bu sayede farkli goriislere saygi
duyma, kendini rahatlikla ifade etme, baska goriislerden de nasil yararlanacagini da dgrenirler

(Byrd, 2012).

Isbirlikli 6grenme modeli, dgrenenlerin bir arada ¢alisarak sosyal becerilerini gelistirir
iken yine bu yonde 6zgiivenlerinin ve cesaretlerinin de artmasini saglamaktadir. Bu siirecte
Ogretmen Ogrencilerin  sosyallesmesini  saglayacak ortamlar olusturarak Ogrencilerin
birbirleriyle olan iletisimi diizenleyici konumda olmalidir. Bunu yaparken de onlara ¢ok 1yi
model olmalidir. Ogretmenlerin bu davranislar1 dgrencileri tarafindan 6gretmenlerin bir
rehber konumunda oldugunu anlamalarini saglayacak sekilde olmalidir(Bursal, 2010;

Doymus, Simsek, & Simsek, 2005).

Isbirlikli 6grenme modeli dgrencilerin sosyal becerilerini gelistirmelerine katkida
bulunur ve sosyal becerilere yonelik cesaretlerinin artmasini saglar. Bu becerilerin
gelisiminde 6gretmenler, 6grencilerin birbirleriyle olan etkilesimlerinde ve siirecin miimkiin
oldugu kadar kolay bir bigimde gergeklesmesi igin diizenleyici rol oynamalar1 sayesinde
davraniglariyla Ogrencilere ornek olur ve Ogrencilerin kendi davranislarinda Ogretmen
davraniglarini rehber olarak gérmelerine yardime olurlar (Bursal, 2010; Doymus, Simsek, &
Simsek, 2005).

Isbirlikli 6grenme modelinde merkezde &grenci oldugu igin daha fazla gérev ve
sorumluklari vardir. Bu yontem Ogrencilerin fen bilimleri derslerine karst olumu tutum
gelistirmelerini, ilgi ve isteklerinin artmasini1 ve motive olmalarini saglar (Wang vd., 2012).
Bu model sayesinde fen bilimleri ve laboratuvar derslerine karsi da bireyde olumlu duygularin
olusmasina, biligsel alandaki basarilarin artmasina katki sagladigi goriilmiistiir (Acar, Sesen &

Tarhan, 2009; Dogan, Doymus, Gok ,& Karagop, 2009).

Yapilan c¢aligmalarda igbirlikli 6gretim modelinin bireylerin zihinsel gelisimlerine
olumlu etkiler sagladig1 goriilmiistiir (Simsek, 2012). Isbirlikli 6grenme modelinde gruptaki
tiim tiyeler 6grenmeden sorumlu olduklar1 ve birbirlerinden 6grendikleri icin biligsel seviyesi
diisiik olan 6grenciler bu yontemle daha fazla avantaj elde etmekte ve daha ¢ok motive

olmaktadir. Birbirlerine yardim eden grup iiyeleri hem konuya daha hakim olurken hem de
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digerlerinin sayesinde eksiklerinin gidermektedir. Boylece daha {ist diizey biligsel basamaga

¢ikmaktadir (Aziz & Hossain, 2010).

Birbirine yardim eden bu bireylerde yeni, farkli bakis acilar1 gelismektedir. Bireyler
hem kendi bildikleriyle hemde sonradan 6grendikleri arasinda baglanti kurmakta, yanlis
O0grenme meydana gelmisse onlar1 gidermeye, diizeltme imkanm elde etmektedir (Doymus,
Simsek & Karagop, 2009; Berger &Hanze, 2007; Korkmaz, 2012). Bu tiir kazanimlarin elde
edilmesiyle birlikte 6grenenlere farkli 6lgme degerlendirme imkanlari sunmakta ve bireyin
bircok alanda biligsel, sosyal ve psikolojik olarak gelisimine fayda saglamaktadir (
Bayrak¢eken, Doymus,& Simsek, 2004; Cheng & Ku, 2009).

Isbirlikli 6grenme modeli tiim egitim bolgelerinde yani hem kentsel hem de kirsal
bolgelerde egitim ogretim goren bireylerin akademik, sosyal ve olumlu tutumlar kazandirmasi
geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu belirlenmistir (Hossain & Tarmizi, 2011;
Simsek, 2005).

Caliklar (2015), yaptig1 calismada isbirlikli 6grenme modelinin atom kuramlarinin
ogretilmesinde de etkili oldugunu gormiistiir. Isbirlikli 6grenme modelinde ayni amag
dogrultusunda bir araya gelen 6grenciler dnce konu ile ilgili aragtirmalar yapar, konu ile ilgili
bilgiler topladiktan sonra birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari yanlis 6grenmelerin
fark edilip yine birlikte dogru bilgiye ulagtiklarin1 gérmiistiir. Yine 6grenciler siire¢ boyunca
bir arada olduklari i¢in siirekli iletisim halinde olmalar1 onlarin akademik ve sosyal yonden de

basarilarinin olumlu yonde etkilenmesini sagladigini gérmiistir.

Isbirlikli grenme modeli bireylerin bilissel, sosyal, duygusal kisilik vb.bir¢ok alanda
gelismesine katki sagladigi ve bireylerin birbirlerinden edindikleri bilgiler sayesinde yaratici,
analitik, esnek ve inovatif (yenilikgi) diisiinme becerisinin de gelismesini saglar ki bu da
bireyin giinliik yasamda karsilastig1 problemlere bir bilim adami gibi yaklasarak problemlerin

¢ozlimiine ulagmasina yardimci olur.

Isbirligine dayali 6grenmenin temel ilkeleri
Olumlu baghlik.

Isbirlikli ¢alisan gruplarda 6grenenler birbirlerinden dgrendiklerinden ve birbirlerinin
o0grenmelerinden sorumlu olduklar1 i¢in rekabet ortami olugsmadan bireyler arasinda
yardimlasma ©on plandadir. Aym1 amag¢ dogrultusunda calistiklart i¢in bu yardimlagma
sayesinde bireylerin birbirlerini giidiilemeleri, motive etmelerini, 6grenciler arasinda iletigimi,

dayanigmay1 ve basarilarinin artmasini saglar.
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Ferdi sorumluluk.

Geleneksel 0gretim modellerinde temel gilidii bireysel basartyr artirmaktir. Yapilan
bireysel degerlendirmeler sadece bireyin davranisinin ortaya ¢ikardigi sonugtan ibaret olup,

slire¢ Onemsenmez.

Isbirlikli 6grenme modelinde temel amaglardan biri de gruptaki bireyleri ¢cok yonlii
giiclii kilmaktir. Bu amagla her bir fert potansiyelini ortaya ¢ikarmak igin ¢aba sarf ederler ki
bireyin performansini degerlendirip gruba ve bireye doniit seklinde sunulur (Senemoglu,

2003, s. 502).

Yiiz yiize etkilesim.

Gruptaki bireylerin birbirlerine destek olmalari, birbirlerini motive etmeleri,
birbirlerine cesaret vermeleri yiiz yiize etkilesim sayesinde olur. Bdylece 6grenme daha
olumlu yonde etkilenir. Olasi problem durumlarinda grup iiyeleri aralarinda tartisarak, fikir
aligverisinde bulunarak nasil bir ¢6ziim yolu bulacaklarini kararlastirirlar (Doymus, Karacop
& Simsek, 2010). Yiiz ylize etkilesim Ozellikle g¢ekingen bireylerin kalabalik gruplar
karsisinda kendini ifade etmesini, sinif ortaminda ya da farkli sosyal ortamlarda daha aktif
olmasimi saglar (Hsu , Ke, Wang, &Wu, 2012a).

Sosyal becerilerin kullanilmas.

Yapilandirmaci egitim anlayisinda birey bilgiyi pasif alici olmaktan ¢ikmis olup
bilgiye ulasan, onu anlamlandiran, bilgi kendi 6znel gergegi ile yapilandiran konumda
olmasinda igbirlikli 6grenme modeli de bu becerilerin kazanilmasinda, gelistirilmesinde
yardimc1 olmaktadir. Isbirlikli 6grenme modelinde bireylerde iletisim beceresi, empati kurma,
ozgiiven, olumsuz tutumlardan uzaklagsma, hem kendisine hem ¢evresine giiven duyabilme,
farkli fikirlere saygi duyma gibi bir ¢cok sosyal beceriler kazanilir (Bear vd., 2011; Ching &
So, 2011).

Ogretmenin rolii.

Isbirlikli 6grenme modelinde &gretmen Ogrencilerin cinsiyet, basari, yetenek
bakimindan heterojen gruplar olusturan ve gruplar arasinda dolasarak grup i¢i etkilesime,

iletisime rehberlik eden kisidir.

Calismalarin daha verimli olmasi ve {iyeler arasinda giiven, dayanisma, yardimlagsma
esas unsurdur. Aksi taktirde grup icerisinde birbirlerine karsi gilivensizlik, olumsuz tutum
gelistirme, diglama, okuldan, derslerden soguma, asabi, saldirgan tavirlar sergilenmesine yol

acar (Bear vd.,2011). Ogretmen bu tiir olumsuzlari giderici yonde ¢dziimler bulan kisi
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olacaktir. Ayrica grup igerisinde hakimiyetin tek bir kiside olmasina engelleyici tavirlar da
sergileyebilir.Bazende ogrencilerin caligmalarin1 engelleyici faktorleri belirleyip bunlar
giderici tedbirler alabilir. Grubun basarisini olumlu yonde etkileyici fikirlerin ortaya

¢ikmasina da rehberlik eder ( Kershner, Mercer, & Staarman, Warwick, 2010).

Grup adiilii.

Egitim Ogretimde bireyin ihtiyacina uygun odiiller verilmeli ki davranisin devami
saglansin. Isbirlikli 6grenme modelinde de &diiller 6grenci ile birlikte belirlenir ve odiiller

bireye degil gruba verilir.

Pekistiregler verilirken bazi 6zelliklere dikkat edilmelidir. Bireyin ilgi alanlari, yaslari,
ihtiyaclar1, cinsiyetleri dikkate alinmalidir. Odiiller, dgretmenler Ogrencileriyle birlikte
belirlediginde daha etkili olur.Bdylece gruplar arast uyumun da meydana gelmesi saglanir.

Grubun basarilari bireyin kendi basarisi olarak goriliir (Cristina-Corina, 2012).

Sosyal beceriler-kisiler arast ve kiigiik kiime becerileri.

Isbirlikli 6grenme modelinin daha etkili olabilmesi i¢in bireyler arasi etkilesimin nasil
olmasi gerektigi 6gretilmelidir. Verimli ¢alisma olmasi agisindan bireylerin bu beceriye sahip
olmas1 gerekir. Ogrencilerin sosyal beceriler yoniinden gelistirilip bu yénde motive edilmeleri
saglanmalidir. Isbirlikli 6grenme modelinde sadece bilissel beceriler kazandirmanin yaninda
giiven duygusu, liderlik, sorunlarla basa ¢ikma, iletisim kurma, karar verme, problem ¢dzme

gibi beceriler de kazandirilmalidir (Karaoglu, 1999s.18).

Isbirlikli 63renme modelinin faydalari
Akademik faydalart.

Isbirlikli 6grenme modelinde 6grenenler siirecte aktif olduklarindan geleneksel
yontemlerden uzaklasarak bilgiyi oldugu gibi almayan bilgiye kendileri ulasan, bilgiyi
anlayan, anlamlandiran kisilerdir. Bu ydntemle Ogrenciler arasi iletisimin giigli olmasi,
tartigmalarla 6grenmelerinin gerceklesmesi meydana gelir. Grup igerisinde bireyler arasi
etkilesim Ogrencilerde daha fazla biligsel beceriler elde etmesini saglar (Dogan, Doymus,

Karagop, & Simsek ,2010; Dogan, Doymus, Karagdp & Simsek, 2009; Ching & So, 2011).

Kiigiik gruplar igerisinde bireyler daha rahat ve kolay iletisim kurabilirler.Sorulan
sorular1 cevaplama, sorular sorma,birbirlerini saygiyla dinleme gibi iletisim kurmalarini
saglar. Bu yontem Karsilasilan problemi bireysel ¢6zmek yada arastirmak yerine birlikte
¢oziime ulasmalar1 saglar. Boylece basaris1 diisiik 6grencileri de siirece katarak akademik

basarilarini artirir (Bayrak¢eken, Doymus,& Dogan, 2013).
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Sosyal faydalari.

Isbirlikli 6grenme modeli dgrencilerin calismalarimi simif disinda da siirdiirmelerine
yardime1 olur. Ogrenciler siif disinda sosyal ortamda bir araya gelerek grubunda olmayan

diger arkadaslariyla da iletisim halinde olurlar (Aksoy, 2011).

Ogrenciler arasi etkilesim arkadaslik iliskilerini gelistirir. Bu yontem sayesinde icine
kapanik, ozgiliveni diislik,kendini ifade edemeyen bireyler de grup igerisinde sorumluluk
almak,sosyal iligkiler kurmak ve grubun diger iiyeleri tarafindan Onemsenmesi onlarin

sosyallesmesini saglar.

Isbirlikli 6grenme modelinin uygulandig1 ortamlarda 6grenciler uzun bir siire bir arada
olduklar1 i¢in hem akademik bilgileri hem de sosyal becerilerini paylasirlar. Bu da sosyal
ortamda siif dis1 paylasimlari cesaretlendirir. Bu sayede bireyler arasi iligkiler olumlu yonde

olur (Boyle & Gillies, 2010).

Psikolojik faydalarz.

Isbirlikli 6grenme bireylerin calismalarinda birbirleri ile etkilesim icerisinde
olmalarin1 ve birbirlerine yardim etmelerini saglayan bir ortam olusturur. Béyle bir ortamda
bireylerin birbirlerinin diislincelerini, Onerilerini dikkate alarak hep birlikte basariy
saglamaya caligirlar. Boylece grup iiyelerini sagladigi katkilar daha o6nemli bir anlam
tasidigindan bireylerin birbirlerine olan saygi ve deger vermeleri saglar. Grup lyeleri hem

kendi fikirlerini agiklarken hem de grup ¢aligmalarina katkida bulunduklarindan 6zgiivenleri
de artar (Ching & So, 2011).

Bireylerin bagkalarina sagladigi yardimlar kendi faydalarmin farkinda olmalarini
onlar1 psikolojik olarak olumlu o6zellikler kazandirir. Bu duruma yol acan da isbirlikli
o6grenme modelinin bireylerin kendi potansiyellerinin farkina varmalarin1 saglar (Aydogdu,

Doymus & Simsek, 2012).

Bireyler grup i¢in katki sagladik¢a hem kendi potansiyellerinin farkina varirlar hem de
kendilerinin 6nemli 6nemli oldugunu ve kendilerini degerli hissetmelerine yardmici olur.
Gruba saglanan katkilar sayesinde toplumun gelismesinde kendisinin de goérevli oldugu

bilincinin ortaya ¢ikmasi ve 6zgiivenin artmasini saglar.

Ekonomik faydalar:.

Isbirlikli 6grenme kalabalik smiflarda da uygulanabilirligi yoniiyle ve materyalin
yetersiz oldugu durum acisinda oldukca ekonomik olup etkili 6grenme ortamlarinin

gerceklesmesini saglar (Kog, 2014).
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Ol¢me ve degerlendirme acisindan faydalar:.

Isbirlikli 6grenme modelinde degerlendirme 6gretmenin yaptigi gozlemler sonunda
Ogrencilerine agik uclu ve ¢oktan segmeli testleriyle birlikte 6grencilerin ¢alisma yaptiklari
esnada ortaya koyduklari tiriinlerin de degerlendirilmesi de yapilarak siireci de degerlendirmis
olurlar. Bu sayede geleneksel 6lgme degerlendirme araglart ile kendini ifade etmekte zorlanan

bireylere de firsatlar verilmis olur (Bayrakg¢eken, Dogan, Doymus, vd., 2013).

Isbirlikli 6grenme modelinin smif icerisinde uygulanmasi ve kullanilan yontem ve
teknikler

Gegmisten giliniimiize yapilan ¢aligmalar sonucunda birgok isbirlikli 6grenme teknigi
ortaya cikmistir. Her konu kendine 6zgii oldugu icin her teknik her konuya uygun
olamayabilir. Bu yilizden 6gretmenlerin hangi konuya hangi teknigin uygulanabilecegini ¢ok
iyi bilmelidirler (Cakmak, Efe, Efe, Hevedanli, & Ketani, 2008).

Bir ama¢ dogrultusunda hareket eden grup bir¢ok teknikten faydalanir. Bu boliimde

isbirlikli 6grenme yontem ve tekniklerine deginilecektir.

Bu tekniklerin en yaygin olarak kullanilanlari;

—_

. Birlestirme (jigsaw)

. Ogrenci Takimlari - Basar1 Béliimleri (OTBB)
. Takim- Oyun- Turnuva (TOT)

. Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

. Grup Arastirmasi

. Isbirligi- Isbirligi

. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)

. Akademik Celiski

O© 00 3 O D K~ W BN

. Birlikte Ogrenme

Seklinde siralayabiliriz.

Birlestirme (Jigsaw).

Ogretmen 6grencileri iki ile alti kisilik gruplara ayirir. Konu da gruptaki kisi sayisi
kadar alt basliklara boliniir. Gruplarin hepsine ayni konu verilerek grup iyelerinden alt
basliklardan birini segmeleri istenir. Ayni alt konular1 alan iiyeler bir grupta toplanarak uzman
gruplar olusturulur. Daha sonra kendi gruplarina donerek digerlerine uzman olduklari
konularla 1ilgili bilgi verirler. Bdylece grup iiyeleri konuyu birbirlerine 6greterek grup raporu

hazirlayarak ¢alisma sonlanir (Simsek, 2007).
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Jigsaw Yonteminde Ogretmenin Rolii

Sharan(1999)'a gore 6gretmenin gorevleri:

Sinifi heterojen gruplara ayirarak, 6grencilere sorumluluklar verir.

Ogrenilecek konuyu ve materyalleri isbirlikli 6grenmeye gore diizenler.
Ogrencilerin kendi bagma ¢alismalari yerine isbirligi yapmalarmi tesvik eder.
Siirecte farkli kaynaklardan arastirma yapmalarini tesvik eder.

Jigsaw gruplariin 6grenme siirecini kendilerinin planlamasini saglar.

Ogrencilerin  dgrendikleri bilgileri arkadaslariyla paylasmasini, birbirleriyle
dayanisma icerisinde olmalarini ve ¢alismaya tiim Ogrencilerin katki vermelerini
tesvik eder.

Ihtiyag halinde gruplara yardim ederek daha verimli ¢aligmalarina katki saglar.
Ogrencilere ders materyallerinin seciminde yardimci olur. Ogrencilerin en iyi
araglar1 gelistirmeleri icin farkli yaklasimlari bir arada kullanmalarini saglar.
Gruplarda hazirliklarini tamamlayip sunum yapacak dgrencilere yardim eder.

Tiim 6grenme siirecinde geri planda yapilan calismalar1 yonlendirici ve kontrol
edici gorevler lstlenir.

Calisma sonunda bagar1 gosteren gruplari 6diillendirir.

Jigsaw Yénteminde Ogrencinin Rolii

Flowers & Ritz (1994)e gore d6grencinin gorevleri:

Grubu olusturan 6grencilerin her biri yapilan ¢aligmaya katki vermelidir.

Grubu olusturan 6grenciler yaptiklari ¢alismanin basariya ulasmasi i¢in birbirlerine
yardim etmelidir.

Grubu olusturan dgrenciler grubun amacina gore hareket etmelidirler.

Jigsaw yonteminde diger gruplarda birbiriyle bagimli oldugu i¢in tiim gruplar
uzlagsmaya Onem vermelidir. Onemli olan grubun basarist degil tiim sinifin
basarisidir.

Tiim gruplari olusturan 6grenciler ¢alismalarini dikkatli hazirlamalidir. Birbirlerine

sayg1 gostermeleri gerekir.

Diger Jigsaw Yiontemleri

Jigsaw (I1) Yontemi

Jigsaw yonteminden ortaya ¢ikan bu yontem 1980 yilinda Slavin tarafindan

gelistirilmistir. Takimlar arasinda rekabetin oldugu bir tekniktir(Sharan, 1990). Ogrenci
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Takimlari-Basar1 Boliimleri teknigi ile Jigsaw yontemlerinin bir arada kullanilmasiyla
olusmustur (Liao, 2005). Jigsaw Il tekniginde &grenciler gruplara ayrilir. Ogrencilere
caligscaklar1 konular verilir. Konularin1 asil gruplarinda anlattiktan sonra uzman gruplarda
konularimi tartisirlar. Uzman gruplarinda 6grendiklerini asil gruplarinda anlatirlar. Calisma
sonunda sinav yapilir ve sinav sonuglari 6grenci takimlari-basar1 boliimleri teknigindeki gibi

takim puanlar1 ve bireysel puanlamada kullanilir (Slavin vd.,1985).

Jigsaw (lll) Yontemi

Stahl tarafindan 19901 yillarin basinda gelistirilmistir. Jigsaw |l yonteminde
ogrenciler uzmanlastiklar1 konular1 arkadaslarima anlatmakla gorevlidir. Bu teknikte ise
ogrenciler bireysel degerlendirilmeden 6nce kendi bdoliimlerinin ne derece Ogrenildigini
belirlemek i¢in degerlendirilir. Ogrencilerin aralarindaki iletisimi artirmak icin gelistirilmistir

(Sharan, 1990).

Jigsaw (1V) Yontemi

Giris agsamasinda Ogretmen Ogrencilere islenecek konu veya materyal ile ilgili
tartigma, film izletme, beyin firtinasi, problem ¢ézme, tiim gruplara ders anlatma, dersi
tanitma ve ders plan1 sunma gibi etkinlikler yaptigi icin Jigsaw II ve Jigsaw |IlI
yontemlerinden farklidir. Uzman gruplardaki Ogrencilerin  konularini tam  6grenip
o0grenmediklerini test etmek amaciyla quiz yapilir. Daha sonra asil gruplarda konular
tamamlandiktan sonra ikinci guiz yapilir. Ogretmen smavin degerlendirmesini yaptiktan sonra
ogrencilerin eksik olan konularin tespit eder ve bu konular kisaca 6zetleyerek 6grenilmesini

saglar (Doymus & Simsek, 2007).

Ters (Reverse) Jigsaw Yontemi

Timothy Hedeen tarafindan gelistirilmistir. Orijinal jigsaw yontemine benzer. Ters
jigsawi, jigsaw yonteminden ayiran en 6nemli 6zellik daha katilimer bir yapiy: tesvik etmesi,
karar almada ve kavramlari olusturmada Ogrenci yorumlarini artirarak Ogrencilerin

ogrenmelerini hizlandirmay1 amaglamaktadir (Hedeen, 2003).

Konu Jigsaw Yontemi

Kemal Doymus tarafindan gelistirilmistir. Konu jigsawinda Ogrenciler konu
basliklarina gore gruplandirilir. Her grup bagka bir konu baghigini hazirlamak i¢in ana
gruplarinda ¢alismalarini siirdiiriirler. Ana gruplardaki 6grenciler ¢alismalarini tamamladiktan
sonra rastgele yeni gruplara dagitilir. Asil gruplardaki 6grencilerin her biri farkli bir konu

basligini alir ve bu konularla ilgili aragtirma yapar ve konunun sunumuna hazirlik yaparlar.
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Asil gruptaki Ogrenciler hazirladiklar1 sunumlar1 sirayla smifa anlatirlar.  Sunular
tamamlandiktan sonra grubun bilylikligliine gore iki veya tii¢ kisi almmarak tim konu
basliklarini igeren jigsaw gruplari kurulur. Jigsaw gruplari ¢calismalarini yeniden diizenleyerek
sunumlarini hazirlar. Jigsaw gruplar yaptiklar1 ¢alismalar1 sinifa 6zetleyerek anlatir. Konular
tizerinde tartismalar yapilarak calismalar tamamlanir. Calismalarin sonunda o6grencilere
bireysel smavlar yapilir, sinav sonuglari ve yapilancalismalardaki 6grenci performansi

degerlendirilerek ¢alisma sonlanir (Doymus & Simsek, 2007).

Ogrenci takimlari - Basar1 boliimleri (OTBB).

Robert Slavin ve arkadaslar tarafindan 1970’lerin sonunda gelistirililen bu teknigin
sunum,takimlar,sinavlar,bireysel ilerleme puanlar1 ve takim 6diilii olmak tizere 5 temel 6gesi
vardir (Slavin, 1999). Sunum sirasinda 6gretmen 6gretilecek konuyu 6grencilerin daha fazla
duyusuna hitap etmek icin diiz anlatim yontemi ya da gorsel ve isitsel araclardan faydalanir.
Ogretmen oOgretilecek konu iizerinde yogunlasir ve sunumu ¢ok detayli olmaz. Boylece
O0gretmen, Ogrencilerin kiiciik sinavlarda basarili olabilmesi i¢in konuya daha ¢ok ilgi
gostermelerini saglar (Efe vd., 2008). Takimlar ise 6grencilerin cinsiyeti, akademik basar1 ve
sosyo-ekonomik diizeyleri heterojen olacak sekilde 4 ya da 5’ er kisiden olusan takimlar
olusturulur (Slavin, 1999). Ogrencilere calisma kagitlar1 ve konu ile ilgili diger materyaller
verilir. Ogrenciler calisma kagitlarmi gruplarda calisip aralarinda tartisirlar ve sorulari
cevaplarlar. Konuda eksigi olan iiyeler varsa bu eksiklikleri gidermek icin hep birlikte ¢aba

sarf ederler (Efe vd., 2008).

Smavlar, grup c¢alismalarindan sonra 6grencilerin neler 6grendiklerini dlgmek igin
sinav yapilir. Ogrenciler smav sorularini birbirlerine yardim etmeden herkes bireysel olarak

cevaplandirir (Slavin, 1999).

Bireysel Ilerleme Puanlari: Her 6grenci icin ulasabilecek amacin belirlenmesidir. Her
Ogrenci bulundugu gruba aym 0lg¢lide fayda saglama sansina sahiptir. Her 6grencinin daha
onceden yapilmis olan sinavlardan elde etmis oldugu puanlara dayanan bir temel puanivardir.
Ogrenciler her smavda bir 6énceki notu astiklar1 oranda grup puanmna katkida bulunurlar
(Acikgoz, 2004). Bu teknigin en onemli oOzelligi, sadece basarili 6grencilerin degil tim
ogrencilerin gosterdikleri gelisimleri oraninda grubuna fayda saglayabilme sanslarinin
bulunmasidir. Siireg i¢inde gelisim gdsteren akademik basaris1 diisiik bir 6grenci diger liyelere

gore gruba daha ¢ok katki saglar (Efe vd., 2008).
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Takim- oyun- turnuva (TOT).

De Vries (1976) ve Robert Slavin (1978) tarafindan gelistirilen bir tekniktir. Bu
teknikte dgretmen heterojen gruplar olusturur. Ogretmen konuyu detayli sunduktan sonra
Ogrenciler hep birlikte ¢alisarak konular1 birbirlerine 6greterek turnuvaya hazirlanirlar. Sonra
her takimdan basar1 diizeyleri ayn1 olan 6grenciler grubu temsilen turnuva masasina alinir.
Grup temsilcisi kazandig1 takdirde kendi grubuna puan kazandirir. En ¢ok puan alan turnuvay1

kazanir. Son olarak 6gretmen turnuvayi kazanan grubu 6dillendirir.

Takim destekli bireysellestirme (TDB).

Grup 4-6 kisilik heterojen olacak sekilde olusturulur. Bireysel 6gretimle igbirlikli
Ogretimi bir araya getiren bir teknik olup bir takim diger takimla yarigmaz. Sadece dnceden
belirlenen takim standardini asmaya calisilir. Bu teknikte her 6grenci segtigi baska bir 6grenci
ile birlikte programli 6gretim materyalini uygulayarak calisir. Calisma sonunda ise izleme

testi verilir. Takim puan belirlenen standardi asarsa iiyeler 6diillendirilir.

Grup arastirmas:.

Bu yontem John Dewey tarafindan olusturulmustur. Bu teknikte &grenciler konuyu
planlayip, uygular. Toplanan bilgileri problemin ¢oziimiinde kullanip, sentez ve analiz
yaparak calismalar1 birlestirip arastirma yaparlar .Gruplar konular1 segerek bireysel ddevler
dagitilir. Grup raporu hazirlanarak sonuglar smifa sunulur. Kisaca grup birlikte proje

hazirlayip sinifa sunarlar.

Isbirligi- isbirligi.

Bu yontemde heterojen gruplar olusturulur. Ogrenciler istedigi bir konuyu seger.
Genelde doga ile ilgili konu secenekleri sunulur.

Bu yontem, simif tartismasi, 6grenci takimlarinin se¢imi, takimlarin konularin se¢imi,
takimi olusturan iiyeler i¢in alt konularin secilmesi, alt konularin hazirlanmasi, alt konularin
sunumu,takimlarin  sunum i¢in hazirlanmasi, takim sunumlari ve degerlendirme

basamaklarinin uygulanmasi basariy artiracaktir (Dogan & Doymus , 2011).

Birlikte soralim birlikte 6grenelim (BSBO).

Acikgoz(1990) tarafindan gelistirilen bir tekniktir. 3 veya 4 kisiden olusan heterojen
gruplar olusturulur ve gruplara isimler verilir. Her 6grenci konuyu sessizce okur, konu ile
ilgili sorular hazirlar ve bu sorular1 bir karta yazar. Grup iiyeleri bir araya gelerek her alt konu

icin grup sorularini hazirlar. Hazirlanan sorular bir karta yazildiktan sonra gonderilir. Diger
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gruptaki Ogrencilerden sorularin yanitlanmasi istenir. Her grubun sozciisii grup yanitlarini
sinifta sunar. Gruplarin sunumu dgretmen ya da 6grenciler tarafindan degerlendirilebilir. Grup
degerlendirmesi yapilirken gruplarin c¢alisma siireci dikkate alinir. Gruplar sunumunu
bitirdikten sonra 6gretmen konuyu Ozetleyerek bir tartisma baslatir. Son olarak 6grenciler,
bireysel olarak sinava girerler. Gruplar birbirleriyle yarismazlar ve basar1 agisindan siraya

koyulmazlar, daha 6nceden belirlenen 6lgiitlere gore degerlendirilirler (Agikgoz, 2004).
BSBO yontemininuygulanma sirasi1 asagidaki islemlerle gergeklestirilmektedir:

1. Gruplarin olusturulmasi: Grup heterojen olacak sekilde grubun biiyiikliigiine ve
grup iiyelerine karar verilir. Gruplarda genelde ii¢ - dort kisi bulunmalidir. Ancak, sinif
imkanlarinin smirli oldugu durumlarda bu sayr altiya kadar cikabilir. Bu say1 altiy1

geememelidir.

2. Okuma: Her o6grenci, konuyu tek basma sessizce okur. Ogretmen,okumay1

yonlendirmek iizere,68rencilere dikkat etmeleri gereken noktalar bildirebilir.

3. Ogrenci sorularimin hazirlanmasi: Ogrencilerin - okuduklar1 konu ilgili sorular
hazirladig1 asamadir. Ogrencilerden konuda yanit1 kolayca bulunabilecek en az kavrama ya da
daha iist diizeyde sorular hazirlamalaridir. Bunun nasil yapilacag 6gretilmelidir. Ogrenciler,

hazirladiklar1 sorulart bir karta yazarlar.

4. Grup sorusunun hazirlanmasi: Grup iiyeleri bir araya gelerek bireysel hazirlanan
sorulardan grup sorusu belirlenir. Bu noktada, konunun ya &gretmen tarafindan ya da
ogrencilerle birlikte, tartigilarak alt konulara ayrilmasinda ve her alt konu ile ilgili sorular
istenmesinde yarar vardir. Bu agsama, grupta gercek anlamda isbirliginin saglanmasi gereken
asamalardan biridir. Ogrencilerden sorular1 degerlendirirken iyi-kotii diye ayirmak yerine bir

sorunun 1yi ya da kotii olan yonleri hakkinda birbirlerine agiklama yapmalar istenir.

5. Grup sorularimin gonderilmesi: Grupca hazirlanan sorular bir karta yazilarak

rastgele secilen bagka gruplara gonderilir.

6. Grup sorularimin yamtlanmasi: Her grupta tek soru kartinin bulunmasi, arag
bagimliliginin, dolayisiyla olumlu bagimliligin saglanmasi i¢in gerekli goériilmektedir. Bu
asamada rastgele secilen Ogrencinin sdzcii olmasiher Ogrencinin hazirlanmasi agisindan

yararlhidir.

7. Yamtlarin simifa sunulmasi: Gruplar, segtikleri sozciiler araciligiyla kendilerine
gelen soruyla ilgili goriislerini ve cevaplarini sinifa sunarlar. Her soruda degisik 6grenciler

sozciiliik yapar.
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8. Grup sunumunun degerlendirilmesi: Sunum sirasinda grubun ve soOzciiniin
sOyledikleri, 6gretmen veya diger 6grenciler tarafindan degerlendirilir. Bunu yapmak igin

Ogretmen dgrencilere bir degerlendirme formu verebilir.

9. Grup siirecinin degerlendirilmesi: Ogrencilerin grup calismas1 sirasindaki
davraniglarint degerlendirerek olumlu ve olumsuz olanlarin ortaya c¢ikarilmasidir. Grup

stirecini, 6gretmenin rehberliginde 6grenciler kendileri degerlendirirler.

10. Biitiin simif tartismasi: Gruplar,sunumlarini tamamladiktan sonra Ogretmen
konuyu 6zetleyerek genel bir tartisma baglatabilir. Bu tartisma sayesinde,iizerinde durulmayan
ya da tam anlamiyla anlasilmayan noktalar varsa onlarin agikliga kavusturulmasi amaglanir.

Bu tartisma ile de ders bir sonuca da baglanmis olur.

Gruplar birbirleriyle yaristirllmazlar ve basari acgisindan siraya konmazlar. Biitiin

gruplar ayni anda “gok basarili” ya da “az basarili” olabilir. Buna gore grup ddiilleri verilir.

Akademik celiski.

Ogrenciler dorder kisilik heterojen gruplara ayrilir. Daha sonra bu gruplar da kendi
aralarinda ikiser kisilik gruplara ayrilirlar. Onceden belirlenen bir celiski gruplara verilir.
Ogrenciler ikili gruplar halinde ¢alisirken gesitli bilgi kaynaklarinda yararlanarak goriislerini
savunurlar. Diger gruptakiler de karsit goriislerini savunurlar. Son olarak her iki gruportak bir

karara varip birlikte raporlarint hazirlarlar (Akar, 2012).

Birlikte ggrenme(BO).

Iki ile alt1 kisi arasinda olusturulan heterojen gruplara konular verilir. Calisma
yapraklarina birlikte caligirlar. Amaca ulasmak igin yapilmasi gerekenlere grupga karar
verilir. Sonra arastirilan konuyu 6grenciler rapor haline getirerek grup arkadaslarma sunum
yaparlar.Son olarak 6grenciler grup igerisindeki basarilarina ve bireysel ¢alismalarina gore

odiillendirilirler (Ak¢ay, Doymus,& Okur , 2012).

Yurtigi ve yurt dis1 kaynak ozetleri.

Literatiirde yer alan kaynaklar1 yazar, amag,yontem,¢alisma grubu ve ¢aligmadan elde

edilen sonuclar tabloda sunularak analizi yapilmistir.
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Tablo 1. Isbirlikli Ogrenme Modelinde Uygulanan Jigsaw Ve Birlikte Soralim-Birlikte Ogrenelim Yontemleri ile Ilgili Yapilan Arastirmalara Dair

Analizler

Yazar

Amag

Yontem

Calisma grubu

Sonug¢

Doymus &Karagép

Jigsaw ve animasyonlarla 6gretimin dgrenci basarisina

Ontest-sontest, kontrol

115 Universite

Jigsaw ve animasyon teknikleri 6gretmen adaylarinin akademik basarilarini

(2013) etkisini incelemek. gruplu yari deneysel desen  dgrencisi gelistirmede geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiigtiir.
Gomleksiz (1993) Kubasik 6grenme yontemi ile geleneksel yontemin Ontest-sontest ,kontrol 75 Yiiksek Okul  isbirlik¢i 6grenme yonteminin kullanildig1 deney gruplarinin, geleneksel yontemin
demokratik tutumlar ve erisiye etkisini aragtirmak. gruplu yari deneysel desen  grencisi uygulandig1 gruplarindan demokratik tutum ve erisi yoniinden daha olumlu oldugu

goriilmiistiir.

Doymus, Simsek&

Grupla 6grenme yonteminin bilgi ve beceri kazandirmadaki

Ontest-sontest ,kontrol

Merkezi ve kirsal

Merkezi ve kirsal yerlesim yerlerindeki liselerde 6grenim goren 6grencilere, bilgi ve

Simsek (2005) etkisi. gruplu yari deneysel desen  lisedeki 56 beceri kazandirdig1 sonucuna ulagmustir.
dgrenci

Simsek (2005 Isbirlikgi 6grenme modelinin fen bilgisi dersinde hem Ontest- sontest, kontrol 152 ilk6gretim Cinsiyetin isbirlik¢i 6grenme yontemine bir etki yapmadigi, farkl yerleskedeki
akademik basarisi ve tutumuna etkisinin hem de cinsiyetin  gruplu yari deneysel desen ~ Ggrencisi deney grubundaki 6grencilerin igbirlik¢i 6grenme yontemi hakkindaki goriiglerinin
igbirlik¢i 6grenme yontemi iizerine etkisi. olumlu oldugu tespit edilmistir.

Bekar (1996) Laboratuvar Destekli Fen Bilgisi Ogretiminin Ogrenci Ontest- sontest ,kontrol 140 Universite Deney ile desteklenen fen 6grenimi yapilan grubun, geleneksel yontemle islenen fen
Basarisina Etkisi. gruplu yari deneysel desen  dgrencisi Ogretimindeki gruba gore daha basarili olduklarini tespit etmistir

Kog (2009) Termokimya ve Kimyasal Kinetik Konularinin Ogretiminde Ontest- sontest, kontrol 221 Universite Termokimya ve kimyasal kinetik iinitelerinde jigsaw ve grup arastirma tekniginin
Uygulanan Jigsaw ve Grup Arastirmasi Yontemlerinin gruplu yar1 deneysel desen ogrencisi geleneksel yonteme gore akademik basariyr artirmada daha etkili oldugu sonucuna

Ogrencilerin Akademik Basarilar1 Uzerine EtKisi.

varilmigtir.

Avcr & Fer (2004)

Birlestirme Il teknigi ile olusturulan isbirligine dayal
dgrenme ortaminin 6grenciler tizerindeki etkisi.

Karma desen

MEM’e bagh 34
lise dgrencisi

Birlestirme Il teknigiyle olusturulan isbirligine dayali 6grenme ortaminin, 6n
hazirlik siireci harig, 6grenciler tizerinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna
varmiglardir.

Alpat, Ellez & Turagoglu Kimyasal Bilesiklerin Adlandirilmasi Konusunun Deneysel desen Universitede Jigsaw teknigi ve geleneksel 6gretme yontemi uygulanan 6grencilerin akademik
(2013) Ogretilmesinde Jigsaw yonteminin Etkileri. Ogrenim goren 66 basarilari arasinda deney grubu yoniinde olumlu bir fark oldugu bulunmustur.
ogrenci

, CakmakDerman& Cevre egitiminde jigsaw teknigi kullanimmimn dgrencilerin ~ Ontest- sontest, kontrol 46 Universite Elde edilen veriler incelendiginde her iki grubunda basarilarinda bir artma oldugu

Giirbiiz (2012) akademik basarisina etkisi ve 6grencilerin bu teknige gruplu yari deneysel desen  6grencisi goriillmistiir. Bu artigin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit
iligkin goriisleri. edilmistir.

Kurt (2001) Fen egitiminde isbirlikli 6grenme yénteminin dgrencilerin  Ontest- sontest, kontrol 72 Tlkdgretim Gruplarin geciktirilmis akademik bagari testinden aldiklar1 puanlar ile son test
basarisina, kavram 6grenmesine ve hatirlamasina etkisi. gruplu yar1 deneysel desen ogrencisi puanlar arasindaki iliski incelendiginde deney grubunda yer alan dgrencilerin

kontrol grubundakilere gore daha iyi hatirladiklari goriilmiistiir.

Sénmez (2005) *Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, Birlestirme Teknigi ~ Ontest- sontest, kontrol 55 Ortaokul Deney ve kontrol grubu arasinda, 6grencilerin akademik basarilari agisindan
ile Bilgisayar Okur-Yazarlig1 Ogretiminin Akademik gruplu yar1 deneysel desen  dgrencisi igbirlikli 6grenme modelindeki jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubu lehine
Basariya Ve Kaliciliga Etkisi. anlamli bir fark bulunmustur.

Ergiin (2006), Isbirlikli Ogrenme Yonteminin ilkogretim Sekizinci Smif — Ontest- sontest, kontrol 68 Ortaokul Arastirma sonucunda, her iki grubun basari ve tutumlari arasinda deney grubu lehine
Fen Ogretimine Etkileri. gruplu yar1 deneysel desen ogrencisi anlaml bir farklilik bulunmugtur.

Doymus & Simsek Kimyasal baglarin 6gretilmesinde jigsaw yonteminin etkisi ~ Ontest- sontest, kontrol 67 Universite Ogrencilerin hem akademik basari hem de égrenci miilakat 6lgeginin sonuglarima

(2007) ve bu teknik hakkinda 6grenci gorisleri. gruplu yari deneysel desen  dgrencisi gore igbirlikli 6grenme grubunun, kontrol grubundan daha basarili oldugu tespit

edilmistir.

Doymus, Kara¢dp
&Simsek (2007)

Genel kimya laboratuart dersinde dgrencilerin akademik
basarilarina, laboratuvar malzemelerini tanimalarina ve
kullanmalarina igbirlikli 6grenme y6nteminin etkisi.

Ontest- sontest, kontrol
gruplu yar1 deneysel desen

47 Universite
ogrencisi

Jigsaw tekniginin geleneksel dgretim yontemlerinde daha etkili oldugu sonucuna
varilmisgtir.

Kilig (2008)

Ogretim Ilke ve Yontemleri dersindeki kavramlarin
Ogrenilmesine ve 6grencilerin akademik basarilarina Jigsaw
tekniginin etkisi.

Ontest- sontest, kontrol
gruplu yar1 deneysel desen

80 Universite
Ggrencisi

Jigsaw yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin, geleneksel 6grenme
yonteminin uygulandig: kontrol grubu dgrencilerine gore akademik basarilar: ve
Ogretim Ilke ve Yontemleri dersindeki kavramlarin 6grenilmesi yéniinden, deney
grubu dgrencileri lehine istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gézlemlenmistir.



Tablo 1. (Devam:)

Erdogan (2008) Fen ve Teknoloji Dersinde Farkli Isbirlikgi Ogretim Ontest- sontest, kontrol 19 Ortaokul Isbirlikli Ogrenme Yénteminin 6grencilerin basarisim arttirmada ve derse karsi
Yontemlerinin Kullanilmasi ve Sonuglarinin gruplu yar1 deneysel desen ogrencisi olumlu tutum gelistirmede etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagilmustir.
Karsilastirilmasi.

Uslu(2016) 5. sinif sosyal bilgiler dersinde igbirlikli 6grenme Ontest- sontest, kontrol 64 Ortaokul Sosyal Bilgiler dersinde igbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinin dgrencilerin
yonteminin 6grencilerin akademik basarisi ve demokratik gruplu yar1 deneysel desen ~ dgrencisi akademik basarilarina ve demokratik tutumlarina etkisi anlamlt bir farklilik
tutumlaria etkisi. gosterirken, cinsiyet ve anne baba egitim durumlarma gore anlaml bir farklilik

gostermedigi, gruplarin son test puanlarina bakildiginda ise deney grubu lehine
anlamli farklilik oldugu saptanmustir.

Y1kmig(2006) Birlikte soralim birlikte 6grenelim tekniginin 6grenci Ontest- sontest, kontrol 64 Ortadgretim  Birlikte soralim birlikte 6grenelim’ tekniginin Bilgi ve Tletisim Teknolojisi Dersinde
basarisina etkisi. gruplu yari deneysel desen  dgrencisi ogrencilerin akademik bagarisi iizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Kiling (2014) Jigsaw yonteminin ‘Asitler ve Bazlar’ konusunda Ontest- sontest, kontrol 55 Ortaokul jigsaw teknigi uygulanan deney grubundaki 6grencilerin bilgilerinin kaliciliginin
ogrencilerin akademik basarilarina ve bilgilerin kalicihgina  gruplu yari deneysel desen ogrencisi daha yiiksek oldugu ve dgrencilerin uygulanan bu modelle ilgili goriislerinin olumlu
etkisini ve 6grencilerin bu teknik ile ilgili goriisleri. oldugu tespit edilmistir.

Yilmaz (2017) “Yasamimizdaki Elektrik iinitesindeki basarilarma jigsaw  Ontest- sontest, kontrol 50 Ortaokul ogrencilerin akademik basarilarini artirmada, 6grenilen bilgilerin kaliciligini
teknigi ile yapilan laboratuvar etkinliklerinin etkisini ve gruplu yar1 deneysel desen  dgrencisi saglamada ve fen derslerine kars1 tutumlarini gelistirmede isbirlikli 6grenme
Ogrencilerin derse karsi tutumlari ve 6grenilen bilgilerin yontemlerinden jigsaw tekniginin geleneksel 6gretim yaklagimina gore daha etkili
kaliciliginda jigsaw tekniginin etkisi. oldugu sonuglarma ulagilmistir.

Box &Little (2003), Ontest- sontest, kontrol 125 Tlkogretim Calisma sonunda deney gruplarinin benlik kavrami puan ortalamalarinin arttig1

gruplu yari deneysel desen  6grencisi belirlenmistir.

Eilks (2005) Ortaokul Kimya Derslerinde Jigsaw Sifinda Atomik Yapt ~ Ontest- sontest, kontrol Orta ve kapsamli  Calismada Jigsaw yonteminin uygulandigi siniflarindaki 6grencilerin iletigim ve
Ogretimine Iliskin Deneyimler ve Diisiinceleri. gruplu yari deneysel desen  okullardan 313 sosyal becerilerinin olumlu yonde bir degisim gosterdiklerini gézlemlemistir.

ogrenci

Slish (2005) Ogretmenin merkezde oldugu pasif 6grenme yontemine Ontest- sontest, kontrol Farkli 6grenim Jigsaw yonteminin uygulandigi guruplarmn her iki bélimde de daha aktif 6grenme
kars1 jigsaw 6grenme tekniginin farkli yas gruplarinin gruplu yari deneysel desen  diizeylerinde ortaminda olduklari ve bu dogrultuda akademik basarilarinda ki artisin geleneksel
bulundugu biyolojiye giris siniflarinda etkisi. bulunan 52 dgrenme yontemine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugunu tespit

ogrenci etmistir.

Lai &Wu (2006) Isbirlikli 6grenme yontemindeki jigsaw yonteminin Ontest- sontest, kontrol 99 Universite Jigsaw tekniginin grencilerin 6grenme performanslarini, tutumlarini olumlu yénde
hemsirelik boliimiinde 6grenim goren 6grencilerinin gruplu yar1 deneysel desen  &grencisi etkiledigini ve 6grencilerin 6gretmen Ve arkadaslari ile iletisim becerilerini

akademik basarilarma etkisi.

gelistirdigini tespit etmislerdir.

Christie, Donaldson,
Howe, Jessiman,
LivingstonThurston
Tolmie,&
Topping,.(2010

Isbirlikli 6grenme calismalarimin sosyal becerilerine daha
onceki sosyal etkilesimleriyle olan iliskisi.

Ontest- sontest, kontrol
gruplu yari deneysel desen

9-12 yas arasi
512 dgrenci

Kirsal bolgede yasayan dgrencilerin, birbirleri ile olan yakinhk diizeyleri sehirde
yasayanlara gére daha iist seviyede olmasina ragmen sehirde yasayan 6grencilerin
isbirlikli 6grenme ¢aligmalarmin gerektirdigi sosyal becerileri daha iist diizeyde
gergeklestirdigi goriilmiistiir.

Hanze & Berger (2007)

Isbirlikli 6grenme jigsaw teknigi ile geleneksel 6gretim
yonteminin fizik basarisina etkisi.

Ontest- sontest, kontrol
gruplu yar1 deneysel desen

137 Ortadgretim
ogrencisi

Akademik basar1 agisindan her ki durum arasinda fark bulunamazken; ti¢ temel
ihtiyag olan 6zerklik, yeterlilik ve sosyal iliski deneyimi ile bilissel aktivasyonlarini
kendi baslarma bildirme ve i¢ motivasyonun seviyesinde farkliliklar ortaya
cikmustir.

Hu ,Wang, & Xi (2012)

Cinli eczacilik lisans dgrencilerinde farmakoloji

Karma desen

113 Universite

Ogrencilerin yontem hakkindaki goriisleri olumlu olup, cok eglenceli, basarilar icin

¢alismasinda rol oynama ile birlikte CL(isbirlikli 6grenme) ogrencisi olumlu yonde etki yaptigini ve aralarindaki isbirlikli ruhu tesvik ettigi ve 6grenme
format1 hakkinda 6grenci geribildirimi almaya etkisi. diizeylerinin arttigini ifade etmislerdir.

Zoghi (2013) Isbirlikli 6grenmenin geleneksel 6grenmeye gore Quasi deneysel desen 70 ortaokul Isbirlikli 6grenme modelinin birlestirme yéntemine uygun olarak 6gretim yapilan
ogrencilerin algilama diizeylerine olan etkisi. ogrencisi grubun geleneksel egitimle derslerin yiiriitiildiigii kontrol grubundaki 6grencilere

gore daha basarili olduklar1 anlagilmustir.



Tablo1’de jigsaw ve birlikte soralim birlikte 6grenelim yontemleri ile ilgili anaokul
haric hemen hemen her egitim seviyesinde arastirmalar yapildigi; bu arastirmalarda
ogrencilerin akademik basarilarindan sosyal becerilerine, pisikolojik degiskenlerden iletisim
becerilserine ve birgok egitimsel degiskene kadar arastirma konusu igerisinde yer almis
oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalardaki degiskenler {izerine iki yonteminde olumlu

yonde etki ettigi arastirmalarin sonuglarinda gosterilmektedir.

Yapilan arastirmalar ve ornekleri 6zellikle fen alanindaki farkli ders ve konularda
diger alanlarda yapilan caligmalardir. Bu calismalarin ¢ogunlugunda; isbirlikli 6grenme
modeli ve teknikleri ile geleneksel 6gretim yaklasiminin etkililiginin karsilagtirildigi, igbirlikli
O0grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina, bilgilerinin kalicilik diizeyleri ve
derse karsi tutumlari tizerine etkisinin incelendigi gorilmiistiir. Calismalarin ¢ogunun ortak
sonucu olarak isbirlikli 6grenme modeli ve teknikleri geleneksel 6gretim yaklasimina gore
ogrencilerin akademik basarilari, tutumlar1 ve bilgilerinin kalicilik diizeyleri iizerine daha

etkili ve olumlu yonde bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, arastirmanin Orneklemi,arastirmanin deneysel
yontemi, arastirmada kullanilan veri toplama araglari, verilerin analizi ve uygulama siirecine

yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw ve birlikte soralim birlikte 6grenelim
yontemleri kullanilmistir. Bahsi gecen yontemlerin 6.smnif fen bilimleri dersinde yer alan
“Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” {initesinin 0gretim siirecinde O6grencilerin
akademik basarilarina, epistemolojik inanc¢larina, 6grenmelerinin kaliciligina ve 6grenme
ortamlari ile ilgili tutumlarina ve sosyal becerilerine etkisinin belirlenmesi i¢in 2016-2017
egitim 6gretim yilmin 1.donem not ortalamalar1 dikkate alarak heterojen olmasina dikkat
edilerek segilen gruplarda 6n test-son test yari deneysel arastirma modeli kullanilmistir (Mc

Millan &Schumacher, 2010). Calismada kullanilan deneysel plan1 Tablo 2 ’de verilmistir.

Tablo 2. Calisma Deseni

Gruplar On Test Son Test Kullanilan Yéntem
ABTon ABTson
SBO6n SBOson
JIGSAW EIA6n ElAson Jigsaw yontemi
OITO6n OITOson
ABToOn ABTson Birlikte soralim
BSBO SBO6n SBOson birlikte 6grenelim
ElA6n ElAson yontemi
OITO6n OITOson

Aragtirmada isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw ve birlikte soralim birlikte 6grenelim
yontemlerinin uygulandigi 6grencilerin akademik basarilari, tutumlari, epistemolojik inanglar
arasindaki farkliliklar1 ile bunlarin degisimleri belirleyebilmek i¢in uygulamaya baslamadan
once her iki gruba Akademik Basari Testi (ABT), Okula Iliskin Tutum Olgegi (OITO),
Epistemolojik Inan¢ Anketi (EiA), Sosyal Beceri Olcegi (SBO) 6n test olarak uygulandi.
Calismanin sonunda ¢alisma gruplarinda uygulamalar yapildiktan sonra her iki gruba
Akademik Basar1 Testi (ABT), Okula Iliskin Tutum Olgegi (OITO), Epistemolojik Inang
Anketi (EIA),Sosyal Beceri Olgegi (SBO) son test olarak uygulandi.
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Arastirmanin Orneklemi

Bu calismanin 6rneklemi 2016-2017 egitim 6gretim yilinin 2. déneminde Erzurum iI’i
Palanddken Ilge’si Yildizkent IMKB orta okulunun 6.sinif 6grencilerinin iki farkli subesinde
O0grenim gormekte olan 48 Ogrenciden olusmaktadir. Bu simiflardan birine jigsaw yontemi
(n=24) digerine de (6/D) birlikte soralim birlikte grenelim (BSBO, n=24) yontemi

uygulanmasi belirlenmistir.

Uygulama

Bu boéliimde isbirlikli 6grenme modelinin yontemlerinden jigsaw yontemi ile birlikte
soralim birlikte G6grenelim yonteminin “Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines”

linitesinin islenisi siirecinde gerceklestirilen uygulamalara yer verilmektedir.

Aragtirmada isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi jigsaw gruplart (JG) ve birlikte
soralim birlikte dgrenelim grubundaki (BSBO) o6grencilerin “Diinyamiz, Ay ve Yasam
Kaynagimiz Giines “linitesi hakkindaki bilgilerini tespit etmek amaciyla akademik basari
seviyelerini belirlemek icin Akademik Basari Testi (ABT), Okula Tutum Olcegi(OTO),
Epistemolojik Inan¢ Anketi (EIA), Sosyal Beceri Olgegi (SBO) calismadan &nce tiim gruplara
On test olarak uygulandi. Daha sonra”’Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines “ iinitesi
haftada dort ders saati olmak tizere 16 ders saati siiresince deney gruplarina arastirmaci
tarafindan islendi. Unitenin uygulama siirecleri bittikten sonra Akademik Basar1 Testi (ABT),
Okula Tutum Olgegi (OTO), Epistemolojik Inang Anketi (EIA), Sosyal Beceri Olgegi (SBO)
her iki gruba 6grencilere son test olarak uygulandi. Testlerin uygulanmasindan sonra elde
edilen veriler SPSS paket programindan faydalanarak degerlendirildi. Asagida sirasi ile

calismada kullanilan tekniklerin uygulanmalar1 agiklanmistir.

Jigsaw yonteminin uygulanmasi

Arastirma kapsamindaki “Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” iinitesinde
jigsaw tekniginin uygulandig1 dgrenciler gruplara ayrildi. Ug grup alti 8grenciden olusurken
bir grup bes 6grenciden olusacak sekilde gruplarin heterojen olmasina dikkat edilerek dort asil
gruba ayrildi. Bu gruplama yapilirken 6grencilerin 2016-2017 egitim-6gretim yili 1.donem
not ortalamalari dikkate alindi. Akademik basar1 olarak iyi Ogrencilerin farkli gruplarda
bulunmasina dikkat edilerek gruplar olusturuldu. Sinif asil gruplara ayrildiktan sonra her
grubun kendi aralarinda bir grup baskanmi ve grup adini belirlemesi saglandi. Buna gore
ogrenciler gruplarina Kartallar, Aslanlar, Kanaryalar ve Sincaplar ismini verdiler.

Ogrencilerin alt1 kisilik gruplarda calisacak olmalarma paralel olarak “Diinyamiz, Ay ve
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Yasam Kaynagimiz Giines “iinitesinde c¢aligilacak konular ve konular1 alan 6grenciler asagida

gosterilmistir.

8. UNITE :Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines
1. KONU
*Diinya, Ay ve Giinesin biiytikliiklerinin karsilagtirilmasi

2. KONU
*Diinyamizin katman modeli

3. KONU
*Diinyamiz ve uydusu Ay

4. KONU
* Ay’1n hareketleri

5. KONU
*Ay’n evreleri

Sekil 1. ‘Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines’ iinitesi jisaw asil gruplari.
(Not: C1, C2, C3, C4, C5, C6 Kanaryalar grubundaki 6grencileri gostermektedir.)

Daha sonra dort asil gruba “Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines”
iinitesindeki konu basliklarinda yer alan konular1 grup baskanlar1 her bir 6grenciye konuyu
arastirmalari, konuyu ¢alisip 6grenmeleri ve grup arkadaslarina 6gretebilmeleri ig¢in konulari

dagittilar. A1, B1, C1 ve DI ogrencileri ‘Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines’
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tinitesindeki birinci alt konu bagligi ile ilgili konular1, A2, B2, C2 ve D2 6grencileri ikinci alt
konu baslig1 ile ilgili konularini; A3, B3, C3 ve D3 6grencileri iiglincii alt konu baslhigi ile
ilgili konulari; A4, B4, C4 ve D4 6grencileri dordiincii alt konu bashigr ile ilgili konulari, A5,
B5, C5 ve D5 ogrencileri besinci alt konu bagligr ile ilgili konular1 bu sekilde 6grencilerin
konularin arastirip hazirlamalari istendi. Ogrenciler konularina hazirlandiktan sonra ayni

konuyu alan 6grenciler bir araya getirilerek jigsaw gruplari olusturuldu.
Al, B1, C1, D1, Ogrencileri: Diinya, Ay ve Glinesin biiyiikliiklerinin karsilagtirilmasi.
A2, B2, C2, D2, Ogrencileri: Diinyamizin katman modeli.
A3, B3, C3, D3, Ogrencileri: Diinyamiz ve uydusu ay.
A4, B4, C4, D4, Ogrencileri: Ay’1n hareketleri.
A5, B5, C5, D5, Ogrencileri: Ay’in evreleri.

Ogrencilerin  konularin arastirip hazirlamalar1  istendi. Ogrenciler konularina
hazirlandiktan sonra ayni konuyu alan Ogrenciler bir araya getirilerek jigsaw gruplari

olusturuldu.
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Sekil 2. Jigsaw gruplart.

Jigsaw gruplarindaki Ogrencilerin  hepsinin konu basliklarint daha ayrintili
aragtirmalarin1 ve konu basliklarinda iyice uzmanlasarak asil gruplarina geri doniip konuyu
anlatmalar1 igin birlikte ¢alismalarina imkan taninmistir. Daha sonra uzman gruplarda herkes
kendi hazirhik yaptigi konularin sunumunu yaparak eksiklikler giderilmis ve tekrar asil

gruplaria donerek eksik kalan kisimlar1 tamamlanmistir.

Birlikte soralim birlikte 6grenelim yonteminin uygulanmasi.

“Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” iinitesi BSBO yontemi uygulanacak
olan smiftaki 6grenciler bes gruba ayrildi. Gruplardan dordii bes kisiden, bir tanesi dort kisi
olacak sekilde O6grencilerden heterojen gruplar olusturuldu. Grup iiyelerinin kendi aralarinda
demokratik yolla grup ismi ve grup sozciisiinii belirlemeleri istenmistir.Ayrica grup

sOzcliligiiniin her hafta farkl bir kiside olmasi gerektigi vurgulanmaigtir.
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Sekil 3. BSBO gruplari.
8.UNITE :Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines

1.KONU

*Diinya, Ay ve Giinesin biiyiikliiklerinin karsilagtiriimasi

2.KONU

32



*Diinyamizin katman modeli

3.KONU

*Diinyamiz ve uydusu Ay

4.KONU

*Ay’n evreleri

Daha sonra konu ve konunun alt bagliklar1 sunularak gruplar, haftalara gore galisilacak
alt bagliklar ile ilgili bilgilendirilmislerdir. Sonraki asamada her 6grencinin o hafta ¢aligmasi
gercken alt bashigi ders kitabindan ve kendi kaynaklarindan bireysel olarak okumalar
istenmistir. Okumalar sirasinda gruplarla iletisim halinde bulunularak ©nemli noktalar
ogrencilere agiklanmistir. Ogrencilerin bireysel okumalar1 bittikten sonra yine bireysel olarak
o alt baslik ile ilgili en az kavrama diizeyinde iist diizey sorular olusturmalart istenmistir.
Grup tyeleri bireysel sorulari hazirladiktan sonra hazirladiklari sorulart kendi grup
arkadaslariyla paylasmalari istenmistir. Ogrenciler sorularmi grup arkadaslartyla paylastiktan
sonra grubun ortak karariyla en az bir grup sorusu se¢ilmistir. Se¢ilmeyen sorular i¢in neden
secilmedigine dair grup iiyeleri olumlu ve olumsuz elestiriler yoneltmislerdir. Secilmeyen
sorular iizerinde degisiklikler ve diizeltmeler yapilarak grup sorusu veya sorular
olusturulmustur. Daha sonra grup sozciisii grubun sorusunu rastgele segilen bir gruba
gotiirmistiir. Soruyu alan grubun sdzclisli once soruyu yiiksek sesle tiim gruplara okumustur.
Soruyu alan grubun iiyeleri kendi aralarinda cevap ile ilgili fikirlerini belirtirler ve 6gretmenin
soru seviyesine uygun olarak verdigi siire igerisinde kii¢lik bir tartisma ortami yaratarak
cevaba karar vermislerdir. Bu siire icerisinde d6gretmen diger gruplarin da sorunun cevabini
diistinmeleri i¢in yonlendirir. Siire sonunda soruyu alan grubun sozciisii grubun ortak cevabini
tiim sinifa sunmustur. Soruyu soran grup cevabi degerlendirerek doniit vermistir. Her sorunun
cevaplandirilmasinin ardindan soru kagitlarin1 6gretmene vermislerdir. Siire¢ bu sekilde diger
gruplarla devam ettirilmistir. Son agamada 6gretmen tiim siif ile 6zet olacak sekilde konunun
onemli kistmlarmin da vurgulandig: bir tartisma ortami yaratarak dersi bitirmistir. BSBO

teknigi ile ders dort hafta siirmiis olup, sonraki haftalarda da ayn1 sekilde siirdiirtilmiistiir.

Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw ve BSBO ydnteminin uygulanacag: gruplardaki
Ogrencilerin 6n Ogrenmelerinin esit olup olmadigini belirlemek i¢in ABT oOntest olarak
uygulanmistir. Ayrica fen bilimleri dersine yonelik epistemolojik inang anketi,sosyal beceri
6l¢egi ve okula iliskin tutum olgegi Ontest olarak uygulanmistir. Bu uygulamalardan sonra

dersler siniflardan birinde (6/D) BSBO yoéntemiyle, diger sinifta (6/E) ise jigsaw ydntemiyle

33



islenmistir. Uygulamalarin bitiminin ardindan ABT ve EIA, OITO, SBO son test olarak
uygulanmigtir. Yapilan arastirmada uygulanan testlerden elde edilen veriler bilgisayar
ortaminda SPSS-22 paket programindan faydalanilarak analiz edilmis ve yorumlanmistir. Bu

arastirmada kullanilan 6l¢me araclar1 sunlardir:

Akademik basar testi (ABT).

Akademik basari testinde, 6. sinif fen bilimleri dersinde yer alan “Diinyamiz, Ay ve
Yasam Kaynagimiz Giines” tnitesinin kazanimlarin1 kapsayan 30 ¢oktan se¢meli sorudan
olusan sorular hazirlanmistir. Sorular1 hazirlarken 6grenci ders kitabi, kaynak Kitaplardan
yararlanilmistir. Sorulart hazirlanirken Oncelikle belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke
tablosu kullanilarak hazirlanan testin gegerliligi i¢in hazirlanan sorular ilkogretim bolimiinde
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali 6gretim elemanlar1 ve fen bilgisi 6gretmenlerinin goriisiine
sunulmus bdylece uzman goriisleri alinarak testin sorularinda gerekli diizenlemelere
gidilmistir.

Testin giivenirlik katsayisini hesaplamak igin ilgili test daha 6nce ”Diinyamiz, Ay ve
Yasam Kaynagimiz Gilines” tiinitesini gormiis olan 100 tane yedinci smif Ogrencisine
uygulanmistir. Daha sonra bu testten madde giicliigli ve ayirt ediciligi istenilen aralikta
olmayan ve bu ylizden giivenirligi diisiiren 5 soru ¢ikartilarak geriye kalanlar ABT olarak
uygulanmistir. Son haliyle KR-20 giivenirlik katsayisi 0. 81 olarak bulunmustur. Gegerlilik ve
giivenirlik g¢aligmalarindan sonra elde edilen ABT toplam 25 sorudan olusmustur (Ek-1).
ABT’deki her dogru cevap i¢in 4 puan, yanlis cevap verilen ve bos birakilan her soru igin 0

puan verilerek degerlendirme yapilmistir.

Epistemolojik inanglar anketi (EIA).

Epistemolojik inang anketi bireylerin bilginin dogasina ve bilginin kazanimina yonelik
inanglarmi 6lgmek i¢in kullanilir. Bu anket Conley, Harrison, Pintrich, &Vekiri(2004)
tarafindan gelistirilmis olup, Ogrencilerin cevaplart bes puanhk likert tipi olcek ile
degerlendirilmistir. Anket, Ozkan (2008) tarafindan Tiirkce’ye cevrilmis olup, maddelerinin
anlamliliginin arastirllmas1 ig¢in bir grup ilkokul Ogrencisine uygulanmig, uygulama
sonrasinda orijinalinde 26 maddeden olusan anketten iki madde ¢ikarilarak Tiirkiye’de
uygulanabilir hale getirilmistir. Anketin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.72 olarak
bulunmustur. Icerik olarak 24 maddenin 15 maddesi olumlu, 9 maddesi olumsuz ifadelerden
olusmaktadir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirilirken olumlu maddeler igin

“kesinlikle katiliyorum™ ifadesi 5 puan, “katiliyorum” ifadesi 4 puan, “kararsizim” ifadesi 3
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puan, “katilmiyorum” ifadesi 2 puan, “kesinlikle katilmiyorum” ifadesi de 1 puan seklinde

degerlendirilmistir. Olumsuz maddeler i¢in ise tam tersi durum s6z konusudur.

Sosyal beceri dlcegi.

Sosyal beceri 6l¢egi Kocayoriik (2000), tarafindan hazirlanmistir. Bu 6lgek ilkogretim
Ogrencilerinin bazi sosyal becerilerdeki gelisimlerini 6lgecek diizeyde 20 maddeden olusmus
olup, 4°1ii likert tipi bir dlgektir. iletisim kurma, karsisindakini dinleme, yardim alma, kendini
ve bagkalarmitanitabilme karssindakini ikna etme, grubun kurallarina uyma, sorumluluklarini

yerine getirme vb.bir¢ok davranig1 6l¢mektedir.

Olgekten en yiiksek 80 puan alinabilir. Ogrencinin 6lgekten aldigi puan sosyal

gelisiminin yoniini belirler. Puan yiiksek ¢ikarsa olumlu gelisimi gosterir.

Uzmanlarin goriislerine basvurularak o6lcegin kapsam gecerliligi  belirlenmistir.
Boylece Olcegin istenen sosyal beceri davraniglarini 6l¢tiigii goriilmiistiir. Cronbach Alpha
katsayis1 0.87 olarak bulunmustur (Baydan, Kocayériik, 2000; Ozabaci, 2006; Yiikselgiin,
2008; Tagay & Voltan-Acar, 2010).

Okula iligkin tutum olcegi.

Coskun (2004), tarafindan 11-15 yas arast 6grencilerin okula karsi tutumlarii tespit
etmek amaciyla gelistirilen 3°1ii likert tipi Okula iliskin Tutum Olgegi, 5 olumlu ve 5 olumsuz
olmak iizere toplam 10 adet maddeden olusmaktadir. Bu dlgekten alinabilecek maksimum
puan 30 ve minimum puan 10’dur. Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.67 olarak

bulunmustur. Bu arastirma i¢in giivenirlik katsayis1 .65 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

ABT, SBO, EIA, OITO test ve &lgeklerin istatistiksel degerlendirmeleri SPSS ile
yapilmistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilere uygulanan ABT, ve EIA, SBO,
OITO test sonuglarindan elde edilen veriler degerlendirilerek BSBO ve Jigsaw gruplari
arasinda karsilastirmalar yapilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve

analizi agagida sirasiyla agiklanmistir:

1. BSBO ve Jigsaw grubu ogrencilerine én ve son test olarak uygulanan ABT
puanlarinin analizi i¢in tanimlayici istatistikler hesaplanmis ve bu testlerin
puanlarina goére gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadigini test etmek amaciyla bagimli ve bagimsiz t-testi yapilmustir.

2. BSBO ve Jigsaw grubu ogrencilerine én ve son test olarak uygulanan EIA

puanlarinin tanimlayict istatistikleri yapilmis ve sonrasinda gruplarin puan
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ortalamalarinin birbirinden istatistiksel olarak anlamli derecede farkli olup
olmadigini belirlemek i¢gin bagimli ve bagimsiz t-testi kullanilmigtir.

. BSBO ve Jigsaw grubu &grencilerine 6n ve son test olarak uygulanan SBO
puanlariin tanimlayici istatistikleri yapilmis ve sonrasinda gruplarin puan
ortalamalarinin birbirinden istatistiksel olarak anlamli derecede farkli olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimli ve bagimsiz t-testi kullanilmigtir.

. BSBO ve Jigsaw grubu oOgrencilerine 6n ve son test olarak uygulanan OITO
puanlariin tanimlayici istatistikleri yapilmis ve sonrasinda gruplarin puan
ortalamalarinin birbirinden istatistiksel olarak anlamli derecede farkli olup

olmadigini belirlemek i¢in bagimli ve bagimsiz t-testi kullanilmigtir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu boliimde, ”Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” {initesinin 6gretiminde
isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw ve birlikte soralim birlikte 6grenelim yontemlerinin
etkisinin arastirllmasindan elde edilen bulgulara ve bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.
Aragtirmada uygulamalara baslamadan ve uygulamalar bittikten sonra ¢alisma guruplarina
yonelik toplanan veriler 6n test ve son test verileri olarak iki sekilde analiz edilmis ve asagida

verilmigtir.

Uygulamaya Baslamadan Once Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirma baglamadan 6nce uygulanan ABT, SBO, EIA ve OITO testlerinin 6n test

sonuclari agagida sirasi ile verilmistir.

Uygulamaya baslamadan 6nce Jigsaw ve BSBO gruplar1 arasinda 6n bilgi diizeyinde
anlamli bir farkin olup olmadigini1 anlayabilmek amaciyla her iki gruba da ABT 6n testi
uygulanmistir. ABT 6n testinden elde edilen verilere bagimsiz gruplar t testi yapilmis olup

sonuglar Tablo 3.’deki gibidir.

Tablo 3. ABT On Test Verilerine Yonelik Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclart

Gruplar N X ss df t p
BSBO 24 55.17 21.97

45 1.069 0.291
Jigsaw 23 48.70 19.36

Tablo 3’teki analiz sonuglar1 incelendiginde Jigsaw (x=55.17) ve BSBO yontemi
(x=48. 70) uygulanan smiflarm puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu ve aralarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 gériilmektedir (t(45)=1.069 ; p>. 05). Bu
sonuglar uygulamadan once her iki siniftaki 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgi diizeylerinin
benzer oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar arastirmaya baglamadan Once c¢alisma

gruplariin akademik basar1 bakimindan benzer diizeyde oldugunu gostermektedir.

Uygulamaya baslamadan 6nce Jigsaw ve BSBO gruplar1 arasinda &grencilerin bazi
sosyal becerilerindeki gelisimini Olgen sosyal beceri Olgegi On test olarak uygulandi.

Gruplarin SBO 6n testinden elde ettikleri puanlarin istatistiksel olarak farklilik gosterip
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gostermedigi bagimsiz gruplar t testi ile incelenmis olup, bu analize ait sonuglar asagidaki

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. SBO On Test Verilerine Yénelik Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar

Gruplar N X ss df t p
BSBO 23 60.04 8.98

43 -0.898 0.374
Jigsaw 22 62.42 8.66

Tablo 4’te elde edilen bulgulara bakildiginda BSBO ve jigsaw grubu &grencilerinin
SBO 6n testine ait puanlarinin ortalamalari bagimsiz gruplar t testi ile karsilastiriimasi
sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. (t(43)= -0.898;
p>.05). Ayrica BSBO grubu o6grencilerinin SBO 6n testindeki puanlarmin ortalamasi
(x=60.04) ile Jigsaw grubu dgrencilerinin puanlarmin ortalamasinin (x=62.42) birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. SBO on testinden elde edilen bulgulara bakilarak BSBO ve Jigsaw
gruplarinin uygulama o6ncesinde sosyal becerileri diizeyleri bakimindan gruplarin birbirine

yakin 6zellikte oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin diger bir degiskeni olan epistemolojik inanglar bakimindan jigsaw ve
BSBO gruplarinin ¢alismaya baslamadan énce hangi diizeyde olduklarini belirlemek amaciyla
EIA 6n test olarak uygulanmistir. Gruplarin EIA 6n testinden elde ettikleri puanlarin
istatistiksel olarak farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar t testi ile incelenmis olup,

bu analize ait sonuclar aagidaki Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. EI4 On Test Verilerine Yénelik Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar

Gruplar N X ss df t p
BSBO 25 76. 60 25.01

46 0.159 0.875
Jigsaw 23 75.78 13.52

Tablo 5’te elde edilen bulgular incelendiginde BSBO ve Jigsaw grubu dgrencilerinin
SBO 6n testine ait ortalamalarm bagimsiz gruplar t testi ile karsilagtirilmasi sonucunda
istatistiksel olarak anlaml1 bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir (t(46)= 0.159; p>.05). BSBO
grubu dgrencilerinin SBO son testindeki puanlarmin ortalamas: (x=76.60) ile Jigsaw grubu

dgrencilerinin puanlarinin ortalamasinin (x=75.78) birbirine yakin oldugu gériilmektedir.

Uygulama oOncesinde arastirmanin bagka bir degiskeni olan 6grencilerin okula karsi

tutumlarin hangi diizde oldugunu tespit etmek amaciyla OITO 6n testi uygulanmistir.
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Gruplarin OITO &n testinden elde ettikleri puanlarin istatistiksel olarak farklilik
gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar t testi ile incelenmis olup, bu analize ait sonuglar

asagidaki Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. OITO On Test Verilerine Yénelik Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar:

Gruplar N X ss df t p
BSBO 25 21.80 6.07

46 0.785 0.436
Jigsaw 23 20.39 6.36

Tablo 6°da elde edilen bulgulara gére BSBO ve Jigsaw grubu 6grencilerinin ¢alismaya
baslamadan once okula karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi yapilan
istatistik sonuclarinda gériilmiistiir. (t(46)= 0.785; p>.05). BSBO grubu &grencilerinin OITO
on testindeki puanlarmin ortalamas1 (x=21.80) ile Jigsaw grubu &grencilerinin puanlarinin
ortalamasmin (x=20.39) birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu bulgular calismaya
baslamadan Once arastirmaya katilan gruplardaki 6grencilerin okula tutumlari bakimindan

ayn1 benzer egilimde olduklar1 s6ylenebilir.

Uygulamaya Sonunda Elde Edilen Verilere fliskin Bulgular ve Yorumlar

Uygulama sonrasinda her iki gruptaki 6grencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla uygulanan ABT son testinden elde edilen

verilere bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. ABT Son Test Verilerine Yonelik Bagimsiz Gruplar t Testi Sonug¢lart

Gruplar N X ss df t p
BSBO 25 74.50 20.73

46 -0.543 0.590
Jigsaw 23 76.70 18.55

Tablo 7°deki analiz sonuglari incelendiginde Jigsaw yontemi (x=74.50) ve BSBO
yontemi (x=76.70) uygulanan siniflarda dgrencilerin puan ortalamalarmin arttii ve puan
ortalamalar1 birbirine yakin oldugu ve aralarinda anlamli bir farkliligin olmadig1 yapilan
istatistik sonuglarinda goriilmiistiir (t(46) = -0.543 ; p >.5). Elde edilen bulgular da gosteriyor
ki Jigsaw ve BSBO yontemlerinin 6.simf 6grencilerinin  akademik basarilarinm

yiikselmesinde benzer etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Aragtirma sonunda Jigsaw ve BSBO gruplar1 arasinda dgrencilere uygulanan SBO son
testinden elde ettikleri puanlarin istatistiksel olarak farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz

gruplar t testi ile incelenmis olup, bu analize ait sonuglar asagidaki Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. SBO Son Test Verilerine Yonelik Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Gruplar N X ss df t P
BSBO 25 61.13 10.78

46 -2.240 0.30
Jigsaw 23 67.41 8.64

Tablo 8de elde edilen bulgulara bakildiginda BSBO ve Jigsaw grubu dgrencilerinin
SBO son testine ait puanlariin ortalamalar1 bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmasi
sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmistiir (t(46)= -2.240;
p>.05). BSBO grubu 6grencilerinin SBO son testindeki puanlarmmn ortalamasi (x=61.13) ile
Jigsaw grubu ogrencilerinin puanlarmin ortalamasinin (x=67.41) birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. SBO son testinden elde edilen bulgulara bakilarak BSBO ve Jigsaw
gruplariin uygulama sonrasinda da sosyal becerileri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi

yapilan istatistik sonuclarinda goriilmiistiir.

Elde edilen bulgulardan Jigsaw ve BSBO yontemlerinin 6.siif dgrencilerinin sosyal

becerilerinin yiikselmesinde benzer etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Uygulama sonunda Jigsaw ve BSBO gruplar1 6grencilerin epistemolojik inanglarmi
belirlemek amaciyla EIA son test olarak uygulanmustir. Gruplarin EIA son testinden elde
ettikleri puanlarin istatistiksel olarak farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar t testi ile

incelenmis olup, bu analize ait sonuglar asagidaki Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. EIA Son Test Verilerine Yonelik Bagimsiz Gruplar t Testi Sonu¢lar

Gruplar N X ss df t p
BSBO 25 85.88 13.58

36.32 -0.576 0.568
Jigsaw 23 87.65 6.93

Tablo 9°da elde edilen bulgular incelendiginde BSBO ve Jigsaw grubu dgrencilerinin
EIA son testine ait puanlarinin ortalamalari bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmasi
sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmistiir. (t(36.32)= -0.576;
p>.05). BSBO grubu dgrencilerinin EIA son testindeki puanlarinin ortalamasi (x=85.88) ile
Jigsaw grubu ogrencilerinin puanlarinin ortalamasinin (x=87.65) birbirine olduk¢a yakin
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore uygulanan yontemlerin arastirmaya katilan

ogrencilerin epistemolojik inanglarini artirmada benzer etkiye sahip odlugu sdylenebilir.

Aragtirmanin diger bir degiskeni OITO uygulama sonunda Jigsaw ve BSBO gruplarma

son test olarak uygulanmistir. Gruplarn OITO son testinden elde ettikleri puanlarin
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istatistiksel olarak farklilik gdsterip gostermedigi bagimsiz gruplar t testi ile incelenmis olup,

bu analize ait sonuglar asagidaki Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. OITO Son Test Verilerine Yonelik Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Gruplar N X ss df t p
BSBO 25 24.00 3.48

46 1.137 0.261
Jigsaw 23 22.83 3.68

Tablo 10°da elde edilen analiz sonuglarina bakildiginda BSBO ve Jigsaw grubu
ogrencilerinin OITO son testine ait verilerin bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmasi
sonucunda anlamli bir farkliligin olmadigi yapilan istatistik sonuglarinda gorilmistiir. (t(46)=
1.137; p>.05). Bu sonuglar gruplarin puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu ve
aragtirmaya katilan 6grencilerin okula karsi tutumlarini artirmada benzer etkiyi yaptigini

gostermekledir.

Arastirmanin sonunda yapilan analizler sonucunda BSBO ve Jigsaw gruplarinin ABT
SBO, EIA ve OITO &n test ve son test puan ortalamalar1 bakimindan karsilastirildiginda
aralarinda anlamli bir farkliligin olmadigi yapilan istatistik sonuglarinda goriilmistiir.Fakat
her iki grupta da arastirmadaki bagimli degiskenlerin puanlarinin yiikseldigi goriilmiistiir. Bu
puanlarin yiikselmesinde uygulanan yontemlerin ne derece etkili oldugunu belirlemek
amaciyla yontemlerin Cohen’s degeri hesaplanmis ve asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 11. ABT On Test Son Test Verilerine Yénelik Bagimli Gruplar t Testi ve Cohen’s
d Sonuclart

Gruplar  Testler N X ss df t p Cohen’s d=
On test 24 55.17 21.97
BSBO 23 -6.30 0.00 0.90
Son test 24 74.50 20.73
On test 23 48.70 19.36
Jigsaw 22 -6.82 0.00 1.48
Son test 23 7670 18.55

Cohen’s d <0. 2 etkili degil ; 0,.2<d<0. 8 ise orta diizeyde ve 0. 8<d 6nemli diizeyde etkili

Tablo 11°deki sonuglara bakildiginda arastirmada kullanilan yontemlerin 6grencilerin
akademik basarilarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdigin goriilmektedir.Bu iki
yontemin akademik basariyr artirmis olmalarina paralel olarak hangi yontemin daha etkili
oldugunu belirlemek icin yapilan Cohen’s d degeri hesaplanmasi sonucunda Jigsaw
yonteminin BSBO’ye gére daha etkili oldugu tespit edilmistir (JigsaWcohen's o= 1.48;

BSBOcohen's = . 90) .Jigsaw yonteminin BSBO ydntemine oranla daha etkili olmasinin sebebi
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olarak Ogrencilerin konuyu farkli Ogrencilerden ve daha farkli kaynaklar tarayarak

O0grenmelerini saglayan uzman grup ¢aligmalarindan kaynaklandig1 sdylenilebilir.

Tablo 12. SBO On Test Son Test Verilerine Yénelik Bagimli Gruplar t Testi ve Cohen’s
d Sonuclart

Gruplar  Testler N X sS df t p Cohen’s d=
On test 23 60.04 8.98

BSBO 22 -0.64 0.528 0.11
Son test 23 61.13 10.78
On test 22 62.42 8.66

Jigsaw 21 -2.79 0.011 0.58
Son test 22 67.41 8.64

Cohen’s d <0.2 etkili degil ; 0.2<d<0.8 ise orta diizeyde ve 0.8<d 6nemli diizeyde etkili

Tablo 12’deki sonuglar arastirmada kullamlan yontemlerden BSBO &grencilerin
sosyal becerilerini istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirmadigini, jigsaw yonteminin ise
Ogrencilerin sosyal becerilerini istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdigir goriilmektedir.
BSBO yontemine ait Cohen’s d degeri 0.2 den daha kiigiik bir deger ile etkili olmadigm
(BSBOcohen's = .11), Jigsaw yontemine ait Cohen’s d degeri ise .58 ile orta diizeyde etkili
oldugunu (Jigsawconen's ¢= 1.48) gdstermektedir. BSBO yonteminin uygulandigi gruplardaki
Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelismemesinin nedeni olarak dgrenciler arasinda etkilesimin
az olmasi gosterilebilir.Jigsaw grubunda ise orta diizeyde bir sosyal beceri gelisimin olma
sebebi olarak ise 6grencilerin grup i¢i ve grup disi etkilesimlerinin olmasindan kaynaklandigi
sOylenebilir.

Tablo 13. EI4 On Test Son Test Verilerine Yonelik Bagimli Gruplar t Testi ve Cohen’s
d Sonuglart

Gruplar ~ Testler N X ss df t P Cohen’s d=
On test 25 76.60 25.01

BSBO 24 -2.284 0.031 0.52
Son test 25 85.88 13.58
On test 23 75.78 13.52

Jigsaw 22 -3.427 0.002 1.10

Son test 23 87.65 6.93

Cohen’s d <0.2 etkili degil ; 0.2<d<0.8 ise orta diizeyde ve 0.8<d dnemli diizeyde etkili

Tablo 13’deki sonuglara bakildiginda arastirmada kullanilan  yontemlerin
epistemolojik inancglarimi istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdigin goriilmektedir. Bu
yontemlerden BSBO &grencilerin epistemolojik inanglarmi artirmada orta diizeyde etkiye

sahip oldu sonucu goziikiir iken (BSBOcohen's = .52) Jigsaw yOnteminin yiiksek diizeyde
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artirdig1 tespit edilmistir (JigSaWcohen’s 4= 1.10). Bu durumun sebebini jigsaw grubunda galisan
Ogrencilerin ayrilip birlesme yani uzman gruplarda calismalari bir bagka ifade ile farkh
gruplar ile etkilesmesi sonucunda bilginin kaynagina yonelik tutumlarinda olumlu yonde katki
yaptig1 sOylenebilir. Elde edilen bu sonuglar aktif 6grenme yontemlerinin 6grencilerin
epistemolojik inanglar1 tlizerine etkisinin arastirildigi daha Onceki yapilan ¢alismalarin
sonuglari ile benzerlik géstermektedir(Conley, Harrison, Pintrich, Vekiri, 2004; Ozkan, 2008;
Cakiroglu, Kaynar,& Tekkaya, 2009). Yapilan ¢alismalar, arastirmada kullanilan igbirlikli
O0grenme yontemlerinin 6grencilerin epistemolojik inanglari tizerinde benzer ve olumlu yonde
etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 14. OITO On Test Son Test Verilerine Yénelik Bagimli Gruplar t Testi ve
Cohen’s d Sonuclart

Gruplar  Testler N X ss df t p Cohen’s d=
On test 25 21.80 6.07

BSBO 24 -1.704 0.101 0.44
Son test 25 24.00 3.48
On test 23 20.39 6.36

Jigsaw 22 -1.939 0.065 0.47
Son test 23 22.83 3.68

Cohen’s d <0. 2 etkili degil; 0.2<d<0.8 ise orta diizeyde ve 0.8<d dnemli diizeyde etkili

Tablo 14’deki sonuglarda arastirmada kullanilan yontemlerin 6grencilerin okula karsi
tutumlarmi artirmada istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olusturmadig:
goriilmektedir. Bu iki yontemin 6grencilerin okula karsi tutumlarii artirmada istatistiksel
olarak anlamli olmamasina karsin 6grencelerin ne diizeyde okula karsi tutumlart gelistigini
tespit etmek i¢in Cohen’s d degeri hesaplanmasi sonucunda; her iki yontemin de birbirlerine

yakin ve orta diizeyde etki yaptig1 goriilmiistiir (Jigsawcohen's a= .47; BSBOcohen's = .44).
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BESINCI BOLUM
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde, arastirma siirecinde elde edilen bulgularin sonuglar1 ve bu sonuglar ile
ilgili tartigmalara yer verilmistir. Ayrica aragtirma sonuglart daha sonra yapilacak olan
calismalara yon verecek Onerilere yer verilmistir. Bu aragtirmada,6.smif fen bilimleri
dersindeki “Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” {initesini isbirlikli 6grenme
modelinin jigsaw ve birlikte soralim birlikte 6grenelim yontemlerinin 6grencilerin akademik
basarilarina, epistemolojik inanglarina, sosyal becerilerine ve okula iligkin tutumlarina ne gibi
degisiklikler meydana getirebilecegi belirlemeye ¢alisilmistir. Arastirma siirecince elde edilen

verilere bagl olarak asagidaki sonuglara ulagilmistir.

ABT ’den Elde Edilen Bulgularin Sonuc¢lar:

Arastirmaya baglamadan Once akademik bagar1 diizeylerinin belirlenmesi i¢in
uygulama 6ncesinde ABT 06n test olarak uygulandi. ABT 6n testinden elde edilen verilerin
analizi bagimsiz gruplar t testi ile yapilmis olup, jigsaw grubu puan ortalamasinin BSBO
grubu puan ortalamasina yakin ve daha yiliksek oldugu bununla birlikte aralarinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Sonuglara bakildiginda uygulama
oncesinde her iki gruptaki 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgi seviyelerinin benzer diizeyde
oldugunu gostermektedir. Uygulama sonunda Ogrencilerin akademik bagar1 diizeylerinde
meydana gelen degisimleri belirlemek amaciyla ABT son test olarak uygulandi. Elde edilen
verilerin analizi sonucu hem Jigsaw hem de BSBO grubundaki 6grencilerin puan
ortalamalarinda artis oldugu goriilmiistiir. Bu artisin jigsaw grubunda biraz daha yiiksek
oldugu ancak iki grubun ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
tespit edilmistir. Elde edilen bu sonug isbirlikli 6grenme modelinde kullanilan yontemlerin
akademik basar1 lizerine etkisinin arastirildigi bazi c¢alismalarin sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir(Akcay, Doymus, Okumus, & Simsek, 2012; Aggiil, 2016; Erdogan, 2008;
Firat, Kog,& Simsek, 2013; Sentiirk, 2016; Varisoglu, 2016).Yapilan ¢aligmalar, arastirmada
kullanilan isbirlikli 6grenme yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilar: izerinde benzer
ve olumlu yonde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Jigsaw ve BSBO gruplarindaki
basarilarin birbirine yakin olmasi Ogrencilerin siirecte tartigma, grup ici etkilesim, grup
basarisina katkida bulunma, degerlendirme gibi bir ¢ok yasantinin benzerlik gostermesine

baglanabilir.
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Ayrica ABT 6n ve son testinden elde edilen verilerin analizi bagimli gruplar t testi ile
yapilmis olup jigsaw ve BSBO yéntemin akademik basariyr artirdigi ancak hangi yontemin
daha etkili oldugunu belirlemek igin yapilan Cohen’s d degeri hesaplanmasi sonucunda
Jigsaw yonteminin BSBO’ye gére daha etkili oldugu tespit edilmistir. Jigsaw ydnteminin
BSBO yontemine oranla daha etkili olmasmin sebebi olarak Ogrencilerin konuyu farkli
ogrencilerden ve daha farkli kaynaklar tarayarak ogrenmelerini saglayan uzman grup

caligmalarindan kaynaklandigina baglanabilir.

EiA’dan Elde Edilen Bulgularin Sonuclar

Epistemolojik inanglar1 ile fen Ogrenimi ve basarilar1 arasinda bir iliski vardir

(Biiytikoztiirk &Deryakulu , 2005; Hofer, 2001; Muis, 2004; Schommer, 1990).

Arastirma kapsaminda uygulamaya baslamadan once Jigsaw ve BSBO gruplar
dgrencilerin epistemolojik inanglarmni belirlemek amaciyla EIA 6n test olarak uygulanmistir.
Elde edilen bulgular g¢alismaya baslamadan Once arastirma yapilan gruplarin c¢alisma
oncesinde benzer diizeyde olduklari sonucuna varilmistir. EIA 6n testlerinde istatistik
sonucuna bakildiginda 6grencilerin tutum ve davranislari arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Uygulama sonunda dgrencilerin epistemolojik inang¢larinda bir degisim
meydana gelip gelmedigini anlamak icin EIA son test olarak uygulanmistir. Son testin
sonuglarinda her iki grubun da puan ortalamalar1 bakimindan 6n test puan ortalamalarina gére
arttigr gorlilmiistiir. Bu artis Jigsaw grubunda biraz daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ancak
EIA son testinden elde edilen bulgulara bakildiginda BSBO ve Jigsaw gruplarmin uygulama
sonrasinda epistemolojik inanglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig:
goriilmiistiir. Ayrica EIA 6n ve son testinden elde edilen verilerin analizi bagimli gruplar t
testi ile yapilmis olup kullanilan yontemlerin epistemolojik inanglarini istatistiksel olarak
anlamli diizeyde artirdigin goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar aktif O6grenme
yontemlerinin  Ogrencilerin epistemolojik 1inanglar1 {iizerine etkisinin arastirildigi bazi
calismalarin sonuglari ile benzerlik gostermektedir (Conley, Harrison,Pintrich,Vekiri, , 2004;
Ozkan, 2008; Aydemir, Aydemir,& Boz, 2011; Kaynar, Tekkaya,& Cakiroglu, 2009;).
Yapilan ¢alismalar, arastirmada kullanilan isbirlikli 6grenme yontemlerinin 6grencilerin
epistemolojik inanglar1 tiizerinde benzer ve olumlu yonde etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir. Jigsaw ve BSBO gruplarindaki EIA sonuglarinin én test puanlarina gore
benzer oranda artmasi isbirlikli 6grenme modelinin 6grenciler arasinda olumlu tutum
meydana getirmesi, siirecte aktif olmalari ve bilgiye kendilerinin ulagmalari, tartigma

ortamlarinda kendilerini rahat hissetmeleri,fikirlerini 6zgiirce olusturmalari, 6zgiivenlerinin
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artmasi, problemlere yonelik cesitli yollar aramalari, sorumluluk bilincine sahip olmalar1 gibi

birgok faktor benzerlik géstermesine baglanabilir.

OITO ’den Elde Edilen Bulgularin Sonuclar

Arastirmaya baslamadan once BSBO ve jigsaw gruplar1 dgrencilerinin okula kars
tutumlarin1 tespit etmek amaciyla OITO 6n testi uygulanmustir. Elde edilen bulgular
calismaya baslamadan Once arastirma yapilan gruplarin ¢alisma Oncesinde benzer diizeyde
olduklar1 sonucuna varilmistir. Ogrencilere uygulanan OITO 6n testlerin istatistiksel
sonuglarma bakildiginda,6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir.
Calisma sonundadgrencilerin okula iliskin tutumlarinda bir degisim meydana gelip
gelmedigini anlamak i¢in OITO son test olarak uygulanmis olup,OITO son testin
sonuclarinda her iki grupta da puan ortalamalar1 bakimindan 6n test puan ortalamalarina gore
artti1 goriilmiistiir. OITO son testinden elde edilen bulgulara bakildiginda BSBO ve Jigsaw
gruplariin uygulama sonucunda elde edilen istatiksel sonuglara bakildiginda 6grencilerin
okula iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica bagiml t
testisonuglarina bakildiginda her iki grubun da okula iligkin tutumlarinda anlamli bir
farkliligin olmadi goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglar 1s1ginda gruplarla yapilan 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin okula iligkin tutumlarini degistirmede ayn1 oranda etki gosterdigi
sOylenebilir. Bu durumun nedeni grup iginde sosyal etkilesim, olumlu baglilik, karsilikli
saygl, baskalarinin goriislerine deger verme, yardimlagma, arkadaslik iliskilerinin gelismesi

gibi durumlarin yol agtig1 seklinde yorumlanabilir.

SBO’den Elde Edilen Bulgularin Sonuclar

Arastirmaya baslamadan &nce Jigsaw ve BSBO gruplar1 arasinda égrencilerin bazi
sosyal becerilerindeki geligsimini 6lgen sosyal beceri 6lgegi On test olarak uygulandi. Elde
edilen bulgular ¢alismaya baslamadan Once arastirma yapilan gruplarin calisma Oncesinde
benzer diizeyde olduklar1 sonucuna varilmistir. SBO 6n testlerinden elde edilen verilerin
sonuglara bakildiginda 6grencilerin sosyal iliskileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir. Calisma sonunda dgrencilerin sosyal becerilerinde bir
degisim meydana gelip gelmedigini anlamak igin SBO son test olarak uygulanmistir. SBO
son testin sonuclarinda her iki grupta da puan ortalamalari bakimindan 6n test puan
ortalamalarina gére arttig1 goriilmiistiir. SBO son testinden elde edilen bulgulara bakildiginda
BSBO ve Jigsaw gruplarmin uygulama sonrasinda sosyal becerilerinde arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farkin olmadig1 gériilmiistiir. Gruplarla yapilan yontemlerden elde ettigimiz
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bulgular 1s181nda kullanilan yontemlerin 6grenciler arasindaki sosyal iliskileri degistirmede

birbirine yakin, benzer etki gosterdigi sdylenebilir.

Yapilan bu c¢aligmalar sonucunda, isbirlikli 6grenme modelinin hem jigsaw
yonteminin hem de birlikte soralim birlikte 6grenelim yonteminin 6grenmeye olumlu yonde
etki ettigi goOriilmiistir. Her iki grubun derse Onceden hazir gelmeleri, konuyla ilgili
arastirmalar yapmast hem sorumluluk bilincini kazanmalarina hem de arastirma yeteneklerine
katki sagladign goriilmiistiir. Ogrencilerin birlikte calismasi, karsilikli goriislere saygi
duymasi, fen bilimleri dersine ve okula kars1 olumlu tutum gelistirme, derse motive olmalari
olumlu ondeki etkilerinin daha fazla oldugu gorilmiistiir. Jigsaw yonteminin uygulandigi
grupta Ogrencilerin Ogrendiklerini arkadaglarina anlatmalar1 kendilerini ifade etmelerine,
grubun Dbasarisina katkida bulunmasina,baskalarina bir seyler 6gretmenin hazzini
yasamalarma katki sagladigi goriilmiistiir. Jigsaw grubunda konuya hazirlanmadan gelen
Ogrencilerin diger gruptakilere istenilen diizeyde katki saglayamamasi olumsuzluk olarak
belirtilebilir. BSBO yonteminin uygulandig1 grupta ise 6grenciler grubun sorusunu segerken
demokratik yollarla secime dikkat edip, birbirlerinin goriislerine saygi duydugu goriilmiistiir.
Ancak baz1 0grencilerin zor sorular hazirlayarak diger gruptaki arkadaslarini zor durumda
birakmalari, bazi sorularin iist diizey bilissel becerileri 6lgmemesi olumsuz bir durum olarak
belirtilir. Her iki grupta da o6grencilerin 6grendiklerinin hatirda kalma diizeyinin yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Daha Once yapilan calismalardan bazilar1 sonu¢ olarak benzerlik
gostermektedir (Orten, Simsek, Topkaya, &Yilar, 2014; Doymus & Kog, 2012; Altiparmak,
2001;0zgiresun, 2005; Doymus, Okumus,& Simsek, 2012; Berber, Giirbiiz, & Simsek 2015;
Chang & Quintana, 2006).

Ayrica SBO 6n ve son testinden elde edilen verilerin analizi bagimli gruplar t testi ile
yapilmis olup jigsaw yonteminin ise Ogrencilerin sosyal becerilerini istatistiksel olarak
anlamli diizeyde artirdigi goriilmektedir. Cohen’s d degeri hesaplanmast sonucunda sonuglar
arastirmada kullanilan ydntemlerden BSBO 6grencilerin sosyal becerilerini istatistiksel olarak
anlamli diizeyde artirmadigi sonucuna varilmistir. Bu durumun nedeni olarak Ogrenciler
arasinda etkilesimin az olmas1 gosterilebilir. Jigsaw grubunda ise orta diizeyde bir sosyal
beceri gelisimin olma sebebi olarak ise 0grencilerin grup i¢i ve grup dis1 etkilesimlerinin

olmasindan kaynaklandigina baglanabilir.
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Oneriler

Bu arastirmanin sonuglarina gére; Fen bilimleri 6.sinif iinitesi olan “Diinyamiz, Ay ve
Yasam Kaynagimiz Giines” iinitesinin Ogrenilmesinde isbirlikli 6grenme modelinin
yontemlerinden olan birlikte soralim ve birlikte 6grenelim (BSBO) ve jigsaw yontemlerinin
kullanilmast yontemlerin uygulandigi 6/D ve 6/E smiflarinda 6grenim goren Ogrencileri
tarafindan daha iyi anlagilmasini sagladig1 goriilmektedir. Bu arastirma sonucunda elde edilen
sonuglar dogrultusunda bu yontemlerle arastirma yapmak isteyen arastirmacilara asagidaki

oneriler sunulabilir.

1. Sorumluluklarini yerine getirmeyen grup iiyelerinin gorevlerini yerine getirmeleri
icin siirecte dikkat edilmelidir.

2. Ogrencilerin sorular hazirlarken sadece bilgi diizeyinde hazirlamamalarma dikkat
edilmelidir.

3. Sinifin ozelliklerine uygun isbirlikli 6grenme modelinin yontemi belirlenmelidir.

4. BSBO grubundaki ogrencilere sorularm nasil hazirlanacagma dair bilgiler
verilmelidir.

5. Gruplar olusturulmadan 6nce aralarinda sorun yasayan grup iiyelerinin sorunlari
¢Oziilmelidir.

6. Konular1 daha iyi Ogrenilmesi i¢in basili araglar yerine isitsel ve gorsel
kaynaklardan yararlanmalar1 saglanmalidir.

7. Yapilan ¢alismanin fen bilimlerinin farkli konularinda, farkli sinif seviyelerinde

yapilarak giivenirligini ve gecerliliginin arttirilabilmesi acgisindan gereklidir.
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EKLER

EK-1. Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines Unitesi Akademik Basar1 Testi

Dunya, Glnes ve Ay'la ilgili olarak, asagida
verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Bu U gok cisminden en bayUga, Dinya'dir.

B) Bu tig gok cisminden en kicigu, Ay'dir,

C) Ganes ve Dinya arasindaki mesafe, Ay ve
Dunya arasindaki mesafeden daha kisadir.

D) Bu ug gok cisminin sekilleri biribirine ben-

zemeaz.

2.

- @

Bir 6grenci resimde gorlilen misket, pinpon topu
ve basketbol topunu kullanarak Diinya, Gunes
ve Ay’ gbsteren bir model olugturacaktir. Ogren-
ci, modeli bu gok cisimlerinin blytkIik ve arala-
nndaki uzakhklarla orantih olarak olusturacaktir.

Buna gore, 6grencinin olusturacag: model-
le ilgili olarak, asagidakilerden hangisi séy-
lenemez?

A) Misket Ay't simgelemektedir.
B) Basketbol topu, Dinya'yl temsil etmektedir.

C) Pinpon topu ve misket, basketbol topundan
uzak konumda olmalidir.

D) Misket ve pinpon topunu birbirine yakin ko-
numilara koymahdir,
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Bir gozlemci, gozlemledigi bir cisimden uzak-
lagmaktadr.

Buna gdre, gézlemcinin cisimle arasindaki
mesafeye bagh olarak algiladigi buyuklugu
gosteren grafik asagidakilerden hangisinde
verilmisgtir?

A) 4 Cismin algilanan
blytklagu
Cisimle goziemci
orasindak
10 20 30 mesafe (m)

B) ¢ Cismin aigitanan
buyuklogu

i
Cisimte gozlemci
» Orasindaki
10

mesafe (m)

C) ¢Cismin algianan
bOylklOGL
Cisimie gd2lemci
arosindoki
10 20 30 mesafe (m)

D) 4 Cismin olgilanan
buyokioga
. Cisimle gbzlemci
. arasindoki
10 20 30 mesafe (m)



Ahmet, bulundugu konumdan, kendisine farkl

mesafelerdeki ve ayn buydkltkteki (i topa ba-
kiyor. E, F ve G toplarini bulundugu yerden asa-
gidaki blyukliklerde gériyor.

G

Buna gore; toplarn, Ahmet’le olan uzakhk-
lari arasindaki iligki agsagidakilerden hangi-
sindeki gibidir?

A I=>1=1 B) M>>I
CI>M=1 D) H>I1>1
5.

Gunomuzden binlerce yil once insanlarin Ay,
Ddnya ve Gines ile ilgili olarak degigik gorus-
leri vard.

Buna gore, glinimuzden binlerce yil 6nce ya-
gamis bazi insanlar,

|. Danya'nin diiz olduguna
Il. Danya'nin Gstind &rten bir kapak olduguna

. Yidiziar, Glneg ve Ay'in kapagin iginde asi-
I durumda olduguna

seklinde verilen goriislerden hangilerine ina-
nirlardi?

A) Yalnz |
C) ltvelll

B) Ivelll
D) I, llvelll
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I. Nesnelerin biyUkligind baktigimiz uzakl-
Ga gdore farkh algilanz,

IIl.  Cisimler uzaklagtikca blyuk, yakiagtkga ki-
¢k gorandr

Yukarida verilen bilgilerie Ilgili olarak, agag:-

dakilerden hangisi séylenebllir?

A) Yalniz | dogru

B) Yalmz Il dogru

C) Her ikisi de dogru

D) Her ikisi de yanlis

Diinya'ya en yakin gok cismi agadida verilen-
lerden hangisidir?

Gezegen

Yildiz

All, gbkytizin( gece inceliyor.
Ayse, ise gbkylzund glindUz inceliyor.

Buna gore, Ali ve Ayse’nin gézlemledikle-
ri gok cisimleri, agagidakilerden hangisinde
verilenler olabilir?

Ali Ayse
Ay ve Giineg

A) Duinya
B) Giines ve yildizlar Ay
C) Ay ve yildizlar Glnes

D) Gineg ve Diinya Yildizlar



9.

*Tag kiire
*Su kure
*Hava kiire
*Ates kiire
*Agir kiire

Yukarida verilenlerden kag tanesi Diinya’'mi-

zin katmanlarindandir?
A) iki B) Uc

C) Dért D) Bes

10.

Bir seftaliyi Diinya modeli olarak kabul eder-
sek, hangi kismi adir kiire olarak sdyleyebi-
liriz?

A) Kabugunu B) Etli kismuini
C) Cekirdegini D) Sapini
11.

Yerkiirenin merkezin-

- de bulunan ve ateg

kiredensonra @ 2

" Yer kabugunun 1
~ altinda @ )
‘bulunan katmandir.
Diinyamizin etrafini

. saran ve diinyaile @ D

birlikte donen

Yukarida verilen etkinlikte Dinyamizin katman-
lari ilgili eslestirme yapilacaktir,

Buna gore, dogru eslestirme asagidakilerin
hangisindeki gibidir?

A B)
e -
A
> -
C) D)
) %
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12.

Yerkurede bulunan denizler, goller, akarsular ve
yer alti sular bu katmani olusturur.

Buna gore, bu katman ile ilgili olarak;
I. Su karedir.

1. Diger adi hidrosferdir.

IIl. Dinyamizin %U bu katmandir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz |
C) lvell

B) Yalmiz Il
D) I, 1lvell

13.

I. Canlilarin Gzerinde yasadig! cesitli taglar ve
topraktan olusan katmandir.

Il. Yer kabugunun altinda bulunan ve butin
maddeler erimis halde oldugu katmandir.

Yukaridaki bilgilerin tas kiire i¢in dogru ya
da yanlis olma durumu asagidakilerin han-
gisinde verilmistir?

A) Yanls Dogru

B) Dogru Yanlig

C) Yanhs Yanhs

D) Dogru Dogru
14.

Yer kabugu olarak bilinen bu katmanda kalin-
lik her yerde ayni degildir. Okyanuslarin dibin-
de daha ince karalarda ise daha kalindir.

Buna gore, bu katman asagidakilerden han-
gisidir?

A) Su kire
C) Tas kiire

B) Hava kure
D) Ates kire



15.

Dinyamiz distan ice dogru cesitli bilesim ve fi-
ziksel 6zelliklerdeki kalin ............. olusmustur. Bu
katmanlardan herbiri ............ sekillidir. En distan
ice dogru sirasiyla hava klre, .......... ..o, tas
kire, ates kire ve agrr kiire yer alir.

Yukanida verilen paragrafin anlamli ve dogru
olarak tamamlanabilmesi igin, asagida veri-
lenler kullanilirsa, hangisindeki bosta kalir?

A) su klre B) kiresel
C) model D) katmanlardan
16.

Asagidakilerden hangisi Dinya’nin gézlem-
lenebilir katmanlarindan degildir?

B) Su kire
D) Tag kire

A) Hava kire
C) Ates kure

17.

Diinyamizin katmanlarimi disgtan ice dogru si-
ralarsak 2. katman ile 4. katman asagidaki-
lerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Agir kure - Tas kire
B) Su kure - Ates klre

C) Ates klre - Agir kure
D) Tas kdre - Agir klire

18.

Asgagida verilen eslegsmelerden hangisi yan-

histir?

A) Agir kiire —» gekirdek
B) Hava kire — atmosfer
C) Ates kiire > magma
D) Su kire — yer kabugu
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19.

2 Ay'in Dinya'ya bakan yiz(nUn tamami ay-
dinlanir.
1 Ay'in goriinen sekli yanm daireye benzer.

Yukarida Ay'in bazi evrelerindeki 6zellikleri ifa-
de edilmistir.

Buna gore, Ay'in 6zelliginin verildigi evreler
asagidakilerden hangisinde dogru eslesti-
rilmistir?

< 0
A) Dolunay ik dérdin
B) Yeniay Dolunay
C) Son dérdin Yeni ay
D) Ik dérdiin Son dérdiin

20.

»
9
©
L

Yukaridaki sekilde K Gilneg'i, L Dinya'yi ve M
ise Ay simgelemektedir.

Buna gére, asagidakilerden hangisi sdyle-
nemez?

A) M, L nin etrafinda doner.

B) L, K nin etrafinda doner.

C) M, K nin etrafinda déner.

D) L, M nin etrafinda doner.



21.

Yukandaki sekilde Ay'in farkh konumlar verilmis-
tir. Ay, bu farkl konumlara belirli strelerde gelir.

Buna gore, Ay'in,

I. 1. konumdan 3. konuma
Il. 2. konumdan 4, konuma

gelme sureleri asagidakilerden hangisinde
dogru verilmistir?

| Il

A) 14 gin 14 gin

B) 1ay 1ay

C) 1 hafta 1 hafta

D) 14 giin 29 giin
22,

Ay bir isik kaynagi degildir. Ancak Gunes'ten al-
digi 15181 yansitarak geceleri Diinya'nin kismen
aydinlanmasini saglar.

Buna gére, Ay hangi evredeyken Diinya'ya
yansittigi isik, en fazladir?

A) Yeniay B) Dolunay
C) ilk dérdiin D) Son dérdiin
23.

Asagida verilenlerden hangisi gerceklegsey-
di Ddnya’'nin bir ytuiziinde hep gece, diger yi-
zunde hep gindiz yasanirdi?

A) Ay, Dinya'nin etrafinda dénmeseydi

B) Dunya, Glneg'in etrafinda donmeseydi

C) Ay kendi etrafinda dénmeseydi

D) Dinya kendi etrafinda donmeseydi
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24.

@ K gok cismi kendi etrafindaki
doniisiinli 24 saatte tamamlar. |7 4%

< L gok cismi, K gok cisminin et- (* ¢
rafinda bir tam dolonimini yak-
lasik 29 glinde tamamlar.

Ogretmen, Fen Bilimleri dersinde iki gbk cis-
minin hareketlerini yukandaki gibi anlatmig an-
cak gok cisimlerinin isimlerini séylememigtir.
Ogretmen gok cisimlerinin isimlerini dgrenci-
lere sormustur.

Buna gore, agagidakilerden hangisinde 6g-
renci, 6gretmenin hareketlerini anlathgi gék
cisimlerinin isimierini dogru séylemistir?

A)
K gbk cismi Glines, L gok
‘ cismi ise Dlunya'dir.
B) = =y
K g6k cismi Ay, L gok cismi
> ise Dunya'dir.
I~ 4
C) ;
K gok cismi Dinya, L gok
‘ g cismi ise Ay'dir.
D) "
K gok cismi Ay, L gok
§ cismi ise Glines'tir.
b =/
25.

Ay, bir igik kayna@i olsaydi .........c.cceniene ;
Yukaridaki cimle, agagida verilen,

I. ... onu her zaman bat{in gorebilirdik.
Il. ... Ay'in evreleri olugsmazd.
lll. ... Dinya'miz daha az aydinlanirdi.

kelime gruplarindan hangileriyle tamamlia-
nabilir?
A) lvell
C) lvelll

B) lvelll
D) 1, 1l ve lll



EK-2. Epistemolojik Inanclar Anketi

EPISTEMILOJIiK INANAC ANKETI
Agiklama: Bu dlgekte yer alan ciimleler sizin bilim, bilimsel bilgi ve bilimsel

bilgi kaynaklarina iliskin diisiincelerinizi igermektedir. Her climlenin karsisinda | g % % s % = %

KESINLIKLE ~ KATILMIYORUM, ~KATILMIYORUM, KARARSIZIM, | g & & N |z |2z

KATILIYORUM VE KESINLIKLE KATILIYORUM olmak iizere bes segenek | = > > |3 |2 |59

verilmistir. Her climleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun segenegi | Z = S % 5 Z 5

isaretleyiniz. 2= = % = zE
2 |E |2 |5 |ES

N4 N4

1.Tiim insanlar, bilim insanlarmnin séylediklerine inanmak zorundadir. 10 20 30 | 40 | 50

2.Bilimsel deneylerdeki fikirler, olaylarin nasil meydana geldigini merak edip | 100 20 30 | 40 | 50

diisiinerek ortaya ¢ikar.

3.Giniimiizde bazi bilimsel diisiinceler, bilim insanlarinin daha once | 100 20 |30 | 40 | 50O

diisiindiiklerinden farklidir.

4.Bir deneye baslamadan 6nce, deneyle ilgili bir fikrinizin olmasinda yarar | 100 20 |30 | 40 | 5O

vardir.

5.Bilimsel kitaplarda yazanlara inanmak zorundasiniz. 10 20 |30 [ 40 | 50O

6.Bilimsel kitaplardaki bilgiler bazen degisir. 10 20 |30 |40 | 50

7.Bilimsel cahigmalarda diisiincelerin test edilebilmesi i¢in birden fazla yol | 100 20 |30 (40 | 5O

olabilir.

8.Fen Bilgisi dersinde, Ogretmenin soyledigi her sey dogrudur. 10 20 |30 |40 | 5O

9.Bilimdeki diisiinceler, konu ile ilgili kendi kendinize sordugunuz sorulardan ve | 100 20 |30 |40 | 50

deneysel ¢aligmalarinizdan ortaya ¢ikabilir.

10.Bilim insanlar1 bilim hakkinda hemen hemen her seyi bilir, yani bilinecek | 100 20 |30 |40 | 50

daha fazla bir sey kalmamustir.

11.Bilim insanlarinin bile yamtlayamayacagi bazi sorular vardir. 10 20 |30 | 40 | 5O

12.0laylarin nasil meydana geldigi hakkinda yeni fikirler bulmak igin deneyler | 100 20 |30 | 40 | 5O

yapmak, bilimsel ¢alismanin 6nemli bir parcasidir.

13.Bilimsel kitaplardan okuduklarinizin dogru oldugundan emin olabilirsiniz. 10 20 |30 |40 | 50

14.Bilimsel bilgi her zaman dogrudur. 10 20 |30 |40 | 50

15.Bilimsel diisiinceler bazen degisir. 10 20 |30 |40 | 50

16.Sonuglardan emin olmak igin, deneylerin birden fazla tekrarlanmasinda fayda | 100 20 30 | 40 | 50

vardir.

17.Sadece bilim insanlari, bilimde neyin dogru oldugunu kesin olarak bilirler. 10 20 30 | 40 | 50

18.Bilim insaninin bir deneyden aldig1 sonug, o deneyin tek yanitidir. 10 20 30 | 40 | 50

19.Yeni bulusglar, bilim insanlarinin dogru olarak diisiindiiklerini degistirir. 10 20 (30 | 40 | 50

20.Bilimdeki, parlak fikirler sadece bilim insanlarindan degil, herhangi birinden | 100 20 30 | 40 | 50

de gelebilir.

21.Bilim insanlari bilimde neyin dogru oldugu konusunda her zaman | 100 20 |30 |40 | 50

hemfikirdirler.

22. Tyi ¢ikarimlar, birgok farkli deneyin sonucundan elde edilen kanitlara dayanir. | 100 20 30 |40 | 50

23 Bilim insanlari, bilimde neyin dogru oldugu ile ilgili diisiincelerini bazen | 101 20 |30 |40 | 50

degistirirler.

24 Bir seyin dogru olup olmadigini anlamak i¢in deney yapmak iyi bir yoldur. 10 20 30 (40 | 50
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EK-3.Sosyal Beceri Olcegi

SOSYAL BECERI OLCEGI s
=
-]
2 c
= £
c =5
= m (O] (o

1. Grup i¢inde konusmak istedigimde, izin alirim.

1a | 20 | 300 | 40
2. Grup i¢inde rahatlikla konusurum.

1 | 20 | 30 | 44

3. Smufta yeni gelen bir arkadasin yanina gidip onunla tanigirim.

1a | 20 | 310 | 44
4. Hoslandigim insanlarla yakinlik kurarim.

1 | 20 | 300 | 40
5. Arkadaglarima begendigim ozelliklerini sdylerim.

1a | 20 | 30 | 44
6. Arkadaslarimin hatali yonlerini kendilerine sdyler ve uyaririm.

1a | 20 | 34 | 44
7. Gerektiginde tesekkiir etmeyi ihmal etmem.

1a | 20 | 300 | 40
8. Ortamdan ayrilirken iyi giinler demeyi unutmam.

1a | 20 | 300 | 4Q
9. Grup i¢inde bir takim gorevler alirim. 10 20 30 40
10. Kirdigim ve tizdiigiim kisilerin gonliinii alirim. 1a | 20 | 30 | 44
11. Derste anlamadigim yerleri 6gretmenime sorarim. 10 | 20 | 30 | 44
12. Dogru bildigim konulari her yerde savunurum. 10 20 30 40
13. Gordiigiim aksakliklari ilgili kisilere bildiririm. 1a | 20 | 340 | 44
14. Grup iginde yapilacak faaliyetlere iliskin 6nerilerde bulunurum. 1a | 20 | 340 | 44
15. Problemlerimi kendim halledemedigimde yardim isterim. 1a | 20 | 30 | 44
16. ilgi duydugum sosyal faaliyetlere katilirim. 1a | 20 | 34 | 44
17. Birbirlerini tanimayan arkadaglarimi tanistiririm. 10 20 30 44
18. Anlatilanlar: dikkatle dinlerim. 10 20 3 | 40
19. Smavdan iyi not alan arkadaslarimi tebrik ederim. 1a | 20 | 30 | 44
20. Derslerimi bitirince eglenecek bir seyler bulurum. 10 o0 30 40

63




EK-4.0kula Tligkin Tutum Olgegi

Sevgili 6grenciler;

Asagida iki bolim halinde ayrilmis alanlardan birincisinde kendinizle, ikincisinde ise
okulunuzla ilgili bazi ifadeler yer almaktadir. Sizden bu ifadeleri dikkatlice okumaniz ve kendinize
ne Ol¢lide uygun oldugunu secerek ilgili kutucuklardan birini isaretlemeniz istenmektedir.
Sonuclar gizli tutulacak ve sadece arastirmaci tarafindan kullanilacaktir. Yardimlariniz icin
tesekkir ederim.

() Yatili ilkégretim Bolge Okulu ( )Normal Lise
( ) Normal ilkdgretim Okulu ( ) Meslek Lisesi (IHL ve diger mesleki liseler)
Sinifiniz: ................. Latfen sinifinizi verilen bosluga yaziniz.

Cinsiyetiniz: Liitfen birini (v') seklinde isaretleyiniz.
() Kiz () Erkek

Okula Ulagim sekliniz: Litfen asagidakilerden birini (v') seklinde isaretleyiniz.

() Yatil 6grenciyim ( ) Tasimali 6grenciyim () Normal 6grenciyim
Eger birlestirilmis sinifta okuyorsaniz: Litfen asagidaki segeneklerden size uygun olanlardan birini (v') seklinde
isaretleyiniz.

() 2 sinif bir arada okuyoruz () 3 sinif bir arada okuyoruz () 5 sinif bir arada okuyoruz

c
3 -
= P
=} ::, ©
[= 7y c
E 8 3
e @ -
1. Bu okulu sevmiyorum. @ @ @
2. Okulumun olumlu yonlerini arkadaslarima anlatarak tanitmaya galisirim. @ @ @
3. Okulumun basarilari beni ilgilendirmiyor. @ @ @
4, Okulumun gesitli sorunlariile ilgili ¢oziimler diisiiniirim @ @ @
5. Buokulda okudugumu sdylemek istemiyorum. ® © O
6. Bir tercih hakki verilse, yine bu okulu segerdim. @ @ @
7. Bu okulda kendimi hig rahat hissetmiyorum. @ @ @
8. Okulda sorunlarim oldugunda bana yardim edecek birilerini bulurum. @ @ @
9. Bu okula isteyerek gelmiyorum. @ @ @
10. Okulumla ilgili bir basari duydugumda gururlaniyorum. @ @ @
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EK-5. Jigsaw Grubu Uygulama Fotograflar:
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EK-6.BSBO Grubu Uygulama Fotograflari
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EK-7. Uygulama Izni

AN
“\0 ."' T.C.

. % ERZURUM VALILIGI

11 Milli Egitim Midirligi
Sawv1 : 36648235/605.01/7790885 ' 25.05.2017
Konu: Uygulama [zni

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
{O%renci Igleri Daire Bagkanhg)

figi: @) 17/05 /2017 tarihli ve 1700144279 sayih yazmiz.
b) 17/05 /2017 tarihli ve 1700144312 sayih yazinuz

flgi yazlar gerefii, yazimiz ekindeki araghrmacilarimn, ilimiz okullarmda araghirma
yapma talepleri; Bakanhimizm, 07/03/2012 taribli ve 3616 (2012/13) sayih Genelgesi
gergevesinde incelenmigir. Aragurmalerm, ekte isimleri belirtilen okullarda, efitim Ggretim
Saaliyetlerini aksatmayacak gekilde ve komisyon kararinda belirtilen veri toplama araglarmin
fullamiarak yapilmasina iligkin, 26.05.2017 tarihli ve 7675585 Valilik Onay yazis1 yazimiz
ekinde génderilmigtir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Turan BAGACLI
Vali a,
T Milli Egitim MudirYardimers:

Ek: Valilik Onay1 ve Ekleri (12 Sayfa)

Yooetim Ced, Valilik Binas: Kat:4 Yakutiye ERZURUM Ayrmtl bilgi igin: AR-GE Birimi
Elektroaik Ag: bitp:/ernrum.meb.gov.ir Tel: (0 442) 234 4800-179
e-posta: stratc)igelistinme2S@meb. gov.ar Faks: (0 442) 235 1032

Bu evexk givenk imeza il i tpa: wrmeb povir sdresinden 13f2-2ab0-3C73-831¢-25a0 kods e myk ediebllly.
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OZGECMIS

1980 yilinda Erzurum’un Pasinler ilgesi’nde diinyaya geldi. Kopriikdy Ilgesi, Yagan
Mabhallesi’nde ilkokulu ve orta okulu tamamladi. Pasinler lisesinde hazirlik+4 yil 6grenim
gorerek 1999 yilinda mezun oldu.2004 yilinda Atatiirk Universitesi KKEF Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimiinii bitirdi.11 yildir MEB’ de Fen bilimleri 6gretmeni olarak gorev

yapmaktadir .Evli ve iki ¢ocuk babasidir.
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