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OZET

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Gelisime Yo6nelik Tutumlar ile

Sorun Cozme Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

GUMUSAY, Betiil

Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim ABD
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Emel Tok

Bu calismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumlar ile
sorun ¢ozme becerileri arasindaki iligkiyi incelemektir. Calismada iligkisel tarama yontemi
kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul 6ncesi egitim
kurumlarinda gorev yapmakta olan 199 okul Oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Verilerin
toplanmas1 igin ‘‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Gelisime Yonelik Tutum
Olgegi’’, ““Kisisel Bilgi Formu’’ ve *‘Sosyal Sorun C6zme Envanteri Kisa Formu (SSCE-KF)”’
Oleme araclar1 kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi i¢in betimleyici analizler,
korelasyon analizi, bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlu varyans analizi (ANOVA) ve basit
dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Aragtirma sonuclarina gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin
strdiiriilebilir gelisime yonelik tutumlart ile sorun ¢ézme becerileri arasinda pozitif yonde
anlaml1 bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte ‘‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Strduralebilir Gelisime Yoénelik Tutum Olgegi’” puanlarma gore okul dncesi 6gretmenlerinin
stirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumlarinin yiliksege yakin oldugu belirlenmistir. Ayrica
““Sosyal Sorun Cozme Envanteri Kisa Formu’’na gore okul Oncesi 0gretmenlerinin sorun
¢cozme becerilerinin yiiksek oldugu ortaya konulmustur. Ayrica arastirmada incelenen okul
oncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumlar1 ve sorun ¢dzme becerileri
katilimcilarin gorev yaptig1 kurum tiiriine goére incelendiginde bagimsiz anaokulunda gorev
yapan okul dncesi 6gretmenlerinin sosyal sorun ¢ézme, olumlu sorun yonelimi ve akilct sorun
¢ozme puani, ilkdgretim anasinifinda calisanlarin puanindan anlamli sekilde yiiksek
bulunmustur. Bir diger bulguya gore okul oncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime
yonelik tutumu ve sorun ¢dzme becerisine ilisgkin medyay1 takip etme ve seminere katilim
durumuna gore siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutum ve sosyal sorun ¢6zme becerisi agisindan
anlamli farklilik bulunmamigtir. Bunun yaninda katilimcilarin 6grenim durumu arasinda
stirdiiriilebilir gelisime yonelik tutum puani agisindan anlamli farklilik tespit edilmis olup bu
farklilik yuksek lisans-lisans gruplari arasinda bulunmaktadir. Katilimeilarin siirdiiriilebilir
gelisime yonelik tutumlar1 ve sosyal sorun ¢ozme becerilerinin deneyim yili ile iligkisi
incelendiginde okul Oncesi 0gretmenlerinin deneyim yili ile siirdiiriilebilir gelisime yonelik
tutumlar1 ve sosyal sorun ¢ozme becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski tespit
edilmistir. Basit dogrusal regresyon analizine gore ise sosyal sorun c¢dzme becerisinin
strdiirtilebilir gelisime yonelik tutumun anlamli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: okul 6ncesi 6gretmeni, siirdiiriilebilir gelisim, siirdiiriilebilir gelisime
yonelik tutum, sorun ¢6zme becerisi.
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ABSTRACT
Investigating the Relationship Between Preschool Teachers' Attitudes Towards
Sustainable Development and Problem Solving Skills
GUMUSAY, Betul

Master's Thesis, in Department of Primary Education
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Supervisor: Assoc. Prof. Emel Tok

This study aims to explore the connection between preschool teachers' attitudes towards
sustainable development and their problem-solving skills. The research utilized a relational
survey method and included a sample of 199 preschool teachers affiliated with the Ministry of
National Education. Data was collected using the "Attitude Scale of Preschool Teachers
Towards Sustainable Development,” a "Personal Information Form," and the "Social Problem
Solving Inventory Short Form (SPSI-SF)." Data analysis involved descriptive analysis,
correlation analysis, independent groups t-test, one-way analysis of variance (ANOVA), and
simple linear regression analysis. The findings revealed a significant positive relationship
between preschool teachers' attitudes towards sustainable development and their problem-
solving skills. Moreover, preschool teachers exhibited high attitudes towards sustainable
development based on the "Preschool Teachers' Attitude Scale towards Sustainable
Development.” The "Social Problem Solving Inventory Short Form" also indicated that
preschool teachers possessed strong problem-solving skills. When examining these attitudes
and skills with regard to the type of institution where teachers worked, those in independent
kindergartens had significantly higher social problem-solving, positive problem orientation,
and rational problem-solving scores compared to those in primary kindergartens. However,
there was no significant difference in attitudes towards sustainable development and social
problem-solving skills when considering factors such as following the media and attending
seminars. A difference was observed in attitudes towards sustainable development concerning
education levels, particularly between graduate and undergraduate groups. The study also found
a positive relationship between preschool teachers' years of experience and their attitudes
towards sustainable development and social problem-solving skills. Simple linear regression
analysis identified social problem-solving skills as a significant predictor of attitudes towards
sustainable development.

Keywords: preschool teacher, sustainable development, attitude towards sustainable
development, problem-solving skills.
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BIRINCI BOLUM: GIRIS
1.1.Problem Durumu

Bireyler ve toplum, doga ile ekolojik bir baglanti igerisinde yasamlarini
surdrirler. Insanoglunun dogayla uyumsuz bir sekilde yasamasi sonucunda dogaya
yonelik sorunlarin ortaya ¢ikmasi kacinilmazdir. Bu baglanti sebebiyle bireyler tiiketim
aliskanliklarin1 dogayr korumaya yonelik diizenlemeli, iiretebileceginden fazlasini
tiketmemeye 6zen gostermelidir. Ekolojik yapiya saygi duymak, bu kurallara uymanin
gerekliliklerinden biridir ve kurallara uyum saglamak icin bireylerin bu konulara
yonelik bilgi ve biling seviyelerini arttirmayi hedefleyen calismalar yapilmalidir.
Insanlarin gergeklestirdikleri eylemlerin doga iizerindeki bu biiyiik etkileri géz 6niinde
bulunduruldugunda bireylerden beklenen, bu sorumlulugun 6nemini fark edip ekolojik
dengeyi saglamaya yonelik beceri edinmektir. Bu ¢alismalar siirdiiriilebilirlik kavrami
cercevesinde aciklanmaktadir. Genel anlamda yenilenmeyen kaynaklarin yerine
yenilenebilen kaynaklarin kullanilmasi ve diinyayi tehdit eden eylemlerden kaginmay1
saglayan uygulamalarin her biri siirdiiriilebilirlik olarak tanimlanmaktadir (Aksu ve
Gelibolu, 2015). Sirdurilebilirlik s6zcugii uluslararas1 diizeyde tek basina bir anlami
karsilamamakla birlikte; dogal kaynaklarin kullanimi, hava kirliligi, dogaya terk edilen
atiklar, ¢evre, ekonomi, kalkinma gibi dogrudan insan eylemlerine bagli kavramlarla
iliskilendirilerek ifade edilmektedir. Akgiil (2010), buradan yola ¢ikarak ¢alismasinda
stirdiirtilebilirligi toplumun ekonomik ve sosyal gelisiminin siirekli olmasi igin gerekli
olan iradenin dogru ve yeterli bicimde uygulanip uygulanmadigini sorgulayan kalkinma
kavrami gergevesinde, yani siirdirilebilir kalkinma olarak ele almistir. Stirdaralebilirlik
sosyal, cevresel ve ekonomik boyutlar1 kapsayan bir kavram olup siirdirilebilir gelisim
ise insan yeteneginin, faydasinin ve giiciiniin sosyal, ekonomik ve cevresel boyuttaki
Oonemini vurgulamaktadir (OECD, 2001). Bu c¢alismada kavramsal cerceve
stirdiiriilebilir gelisim kavrami iizerinden ele alinmistir.

Stuirdiiriilebilir  gelisim  kendi iginde bircok farkli amaci ve Ozelligi
barindirmaktadir. Bunlar ¢evreyi koruma ve buna yonelik bir yasam sekli olusturma,
firsat esitligi saglama ve kiiltiirel ¢esitlilik olarak ele alinabilir. Siirdiiriilebilirligin ana
hedeflerinden biri gilinlimiiz gereksinimlerinin gelecek nesillerin ihtiyaglariin goz
oniinde bulundurularak karsilanmasidir. Bu nedenle ¢evreyi korumaya iligskin
farkindalik kazanma ve problemlerle basa ¢ikma sorumlulugunun her yastan birey

tarafindan stlenilmesinin ve ‘‘slirdiirtilebilirlik’> kavrami hakkinda bilgi sahibi



olunarak bu kavramla uyumlu bir yasam diizeni olusturulmasinin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir (Karademir, Uludag ve Cingi, 2017). Cevreyi koruma ve kaynaklarin
tilketiminin yani sira egitimde firsat esitligine dayali imkanlar siirdiiriilebilirlik igin
vurgulanan konulardan biridir. Siirdiiriilebilir gelisim kapsaminda temel egitimden
itibaren herkese egitim alma hakkinin sunulmasi 6ngoriilmektedir. S6z konusu egitim
sirecinde hedefler geng ve yetiskin bireyler icin iyi birer meslek edinme ve mesleki
egitim firsatinin saglanmasi, egitimde cinsiyet ayriminin ve esitsizliginin ortadan
kaldirilmasi, egitim seviyesi yliksek ve nitelikli egitimcilerin sayisinin artirilmasi ve
strddrdlebilir gelisim igin egitimi tesvik etmek yer almaktadir (UNESCO, 2008). Ayni1
sekilde firsat esitligine dayalt BM Diinya Cocuk Zirvesinde ¢cocuk haklarinin gelismesi
ve korunmasi amacina yonelik cocuklarin 6zel ihtiyaglarini ve farkliliklarini gézetmeye
yonelik kararlar alinmistir (Marmara, 2006).

Stirdiirtilebilir gelisimin bir baska onemli noktasi kiiltiirel cesitliliktir. Buna
yonelik kiiltiirel ¢esitlilik 2001 yilinda UNESCO tarafindan siirdiiriilebilir gelisimin
temel yap1 taslarindan biri olarak ifade edilmistir. Buradan yola ¢ikarak kiiltiirel
cesitliligi ve kiiltlirel miras1 korumaya yonelik ¢esitli evrensel hedefler belirlenmistir
(UN, 2001). Daha sonra siirdiiriilebilirlige yonelik bir diger 6nemli adim olan Rio
Zirvesi 2012 yilinda Rio de Janeiro’da hiikiimet temsilcileri, 6zel sektorden ve sivil
toplum kuruluslarindan binlerce katilimcr ile birlikte gerceklestirilmis, siirdiiriilebilir
kalkinmaya iligkin evrensel bir eylem plan1 olusturulmustur (IISD, 2012). Bu zirvenin
raporuna gore siirdiiriilebilir gelisim kapsaminda, erken ¢cocukluk déneminden itibaren
orglin egitim siirecine dahil edilmeli ve bireylerin goriisleri, tutumlari, inancglar1 ve
davraniglar1 siirdiiriilebilir diisinme ve sirdurulebilir yasama tarzina yonelik
gelistirilmelidir (UNESCO, 2012). Buradan yola ¢ikarak erken ¢ocukluk egitimi ve
bakiminin giiniimiizdeki ve gelecekteki bireylerin hazirlanmasinda toplumlarin
stirdirtilebilirlige yonelik gerekli goriilen gecisleri gerceklestirmelerini tesvik etmede
onemli bir rolii oldugu belirtilmis, erken ¢ocukluk egitimi i¢in ayrilan bolimde bir rapor
yayinlanmig (UNESCO 2014, s. 70) ve bu raporda surdurilebilirligin gelisimi igin dort
temel noktaya vurgu yapilmistir: inceleme ve gézlem alanini genisletmek, 6grenmenin
toplumsal ve biitiinsel kapsamda gergeklestirilmesi, en az ¢ocuklar kadar ailelerin de
egitim siirecine dahil edilmesi ve erken ¢ocukluk egitimcilerinin 6grenmelerine yonelik
calismalar yapilmasi. Bu odak noktalari erken ¢ocukluk egitimindeki felsefi ve
pedagojik yaklasimlara uyum saglamakta ve siirdiiriilebilirlik, ¢ok seviyeli

koordinasyon, farkli isbirlik¢ilerin katilimina yonelik sistematik yaklagimlarla biiyiik



oranda Ortiismektedir. Bu potansiyele dayanarak kokli diizenlemeler yapmanin
miimkiin oldugu sdylenebilir (Arlemalm-Hagsér ve Sue Elliott, 2017).

Stirdiiriilebilir gelisimin ger¢eklesebilmesi igin tiim 6grenme alanlarini kapsayan
ve tim insanlar i¢in siirdiiriilebilir kalkinmaya katki saglayan bir toplum diizeni
olusturmak i¢in gerekli olan davranis degisiklerine ihtiyag duyulmaktadir.
Siirdiiriilebilir gelisim i¢in egitim esas olarak bilgi verme, farkindalik olusturma,
degerlere sahip ¢ikma, beceri ve tutum kazandirmaya yoneliktir (Korkmaz, 2014).
Erken cocuklukta siirdiiriilebilir gelisime dayali egitimin i¢inde yer alan doga ile
cocugun etkilesim i¢inde olmasi, gecmisteki erken ¢ocukluk egitimine dayali egitimci
ve diisliniirlerin goriislerinde de yer almaktadir. Aydinlanma doneminden itibaren bu
goriislerle karsilasilmaktadir. Rousseau insan potansiyelinin esas kaynagi olarak dogay1
tanimlamis (Baker 2001, 20), Frobel dogal gelisim pedagojisini ortaya koymus, daha
giincel cocuk gelisimi teorileri de c¢ocugun saf ve dogal insan potansiyelini
somutlastirmistir (Burman, 1994; Castaneda, 2002; May, 2006). Egitimde bu derin
baglantiy1 en iyi Ozetleyen kelime ‘anaokulu’ kavramidir. Cocuklarin doganin
temellerine gore biiyliylip gelisebilecegi bir ortam imaji, bati erken ¢ocukluk egitimi
felsefesini, miifredatin1 ve pedagojisini sekillendirmektedir (Brosterman, 1997 Akt.,
Duhn, 2012). Hem bugiinii hem gelecegi tehdit altinda birakmamak i¢in 6grencilere
strdurdlebilir gelisim i¢in egitimin nasil verilmesi gerektigi glindemde tutulup iizerinde
durulmasi gereken evrensel bir konudur. Bu acgiklamalar ¢ergcevesinde erken yaslardan
itibaren sdrddrulebilir gelisim icin egitime baglanmasimnin 6nemi ve gerekliligi
vurgulanmaktadir. Dinyada strduralebilir gelisim ile ilgili yiriitilen bu ¢alismalar
iilkemizde uygulanan egitim programlarini da etkilemistir. Bu baglamda ¢evre egitimine
doniik programlarin erken ¢ocukluk doneminde uygulanmasinin ¢ocuklarin ¢evreye
yonelik bilgi ve farkindaliklarini arttiracagi (Ogelman, 2012) dolayist ile siirdiiriilebilir
gelisime katki saglayacagi sOylenebilir. Tiim c¢ocuklar i¢inde yasadigi diinyanin ve
toplumun gelecegini diisiinerek kendi sorumlulugunun farkinda olacak ve siirece katki
saglamak icin rol alacak bilingte yetistirilmelidir. Erken yasta edinilen tutumlar,
degerler, bilgi ve deneyimler gelecegin sekillenmesinde kritik 6neme sahip oldugundan
erken cocukluk déneminde, ¢ocuklar hem gelecegi hem de bugiinii degistirmede aktif
bir rol oynayabilmelidir (UNESCO, 2008). Erken cocukluk dénemi, strdurulebilir
gelisime iliskin bilgi ve kazanimlarin ¢ocuklara 6gretilmesi ve bu bilinci edinmelerinin
saglanmasi agisindan anahtar niteliginde olup, bu kazanimlarin 6ziimsenmesi agisindan

cocuklarin hazir bulunuslaria vurgu yapilmaktadir (Pramling-Samuelsson, 2011).



Egitimde siirdiiriilebilirlik i¢in yeniden doniisim gerg¢eklesmesi konusunda yavas
kalinmistir (Davis ve Elliott, 2014). Bu eksiklik 6zellikle erken ¢ocukluk egitimi ve
bakimi ve 6gretmen egitimi alaninda vurgulanmaktadir (Emery ve dig., 2017). Erken
cocukluktan itibaren ¢ocuklarin doga ile pozitif etkilesim igerisinde olmasini saglama
yoluyla doga ile iletisimlerini kuvvetlendirmek miimkiin olabilmektedir (Basal, 2015).
Erken ¢ocukluk doneminde siirdiiriilebilir gelisim i¢in ¢cocuklari tegvik etmek amaciyla
O0grenme ortamlarini, glnliilk akistaki etkinlikleri ¢ocuklarin potansiyelini ortaya
cikarma ve yaraticiliklarini desteklemeye yonelik diizenlemek, siirdiiriilebilir gelisim
icin egitime katki saglayacaktir. Cocuklarin bu alanda gelisimini desteklemek icin
ogretmenlerin  lisans  egitiminden itibaren  siirdiiriilebilir ~ gelisime  yonelik
bilgilendirilmeleri ve farkindalik edinmeleri saglanmalidir. Sirdirtlebilir gelisime
yonelik egitimde yetiskinlerin rolii ¢ok onemlidir. Clinkii erken ¢ocukluk déneminde
ebeveynlerin, 6gretmen ve yoneticilerin, toplumdaki diger bireylerin ¢evreye yonelik
sahip olduklar tutum, ¢evre ile etkilesim tarzlar1 ve diizeyleri ¢cocuklar i¢in 6rnek teskil
etmektedir. Dolayisiyla okul oncesi donem c¢ocuklarinin merak ve ilgi duygulari,
O0grenmeye hazir oluslari gz Oniinde bulunduruldugunda dogru ve etkili
yonlendirmelerin yapilmasi, etkili uygulamalar ger¢eklestirilmesi ¢ocuklarin iginde
bulunduklar1 ¢evreye ve diinyaya iligkin problemlere yonelik bilingli ve olumlu tutum
icinde olmalarina katk: saglayacaktir (Kalburan, 2009; Karademir ve dig., 2017).

Okul oOncesi donemden baslayarak stirdiiriilebilir gelisim ic¢in egitim
uygulamalarinin egitim programina entegre edilmesi, 6gretmenlerin bu konuya iliskin
bilgi ve yeteneklerini mesleki gelisime yonelik edindikleri kazanimlarla gelistirmesi
onemli goriilmektedir. Ayrica siirdiiriilebilir gelisim i¢in egitim uygulamalarmin
kapsayici bir sekilde degerlendirilmesi i¢in gerek duyduklari egitim ihtiyaglarinin yerine
getirilmesi stirece katki saglamaktadir. Bu baglamda degerlendirildiginde 6gretmenlerin
strddrdlebilirligin  tim boyutlarinda ihtiyaglar1 dikkate alarak siireci yodnetmesi
beklenmektedir. Bunun yani sira erken ¢ocukluk déneminde dgretmenlerin kullanacagi
dogru ve etkili 6gretim yontemlerinin, siirdiiriilebilir bir gelecek insa etmede kritik
olduguna dikkat ¢ekilmektedir. Siirdiiriilebilir gelisime yonelik egitim ile ilgili Gnemli
noktalarin anlasilmasi ve benimsenmesi ile siirdiirtilebilir gelisim icin gelistirilen deger
ve tutumlarda degisimler goriilebilir, farkli beceri ve davranislar edinilebilir (Scott,

2013). Dolayisiyla okul oncesi egitimcileri bu donemde c¢ocuklarin siirdurtlebilir



gelisimi tanimalar1 ve olumlu tutum gelistirmeleri i¢in tesvik edici roliiniin farkinda
olmalidur.

Surdurulebilir gelisimin devamliligi i¢in bireylerin sorun ¢6zme becerisine sahip
olmast 6nemlidir. Giiniimiiz dilinde sorun kavrami Latince bir s6zciuk olan problem
kavramina karsilik olarak kullanilmaktadir. Sorun kavrami ¢éziimlenmesi, 6grenilmesi
ve bir sonuca baglanmasi gereken bir engel veya sikinti durumu seklinde
aciklanmaktadir (Kalayci, 2001). Buradan yola ¢ikarak sorun ¢dzme becerisi ise zorluk
ve engel durumunu fark etmek, sorunu taniyip kategorize etmek, zorlugu sorun olarak
tanimlamak, soruna yonelik hipotez gelistirmek, uygulamak ve degerlendirmek olmak
tizere alt1 asamal1 bir siireci kapsamakla birlikte sorun ¢dzme becerisi giinlik hayatta
basarili olmay1 dogrudan etkileyen bir beceridir (Ustiin ve Bozkurt, 2003). Sorun ¢dzme
becerisinin en etkili sekilde kullanilmasi i¢in mevcut sorunun en iyi bicimde
tanimlanmas1 gerekmektedir. Schonfeld’e (1992) gore sorun ¢Ozme, var olan
bilgilerimizle degil; bilgilerimizi nasil ve ne zaman kullandigimizla iliskili bir
durumdur. Siirdiiriilebilir kalkinma, gelisen sanayi, ekonomik gelismeler, kiiresellesme
ve hizli niifus artig1 sonucu ortaya ¢ikan gevreye iliskin problemler ve bu problemlere
yonelik ¢oziim yollart gelistirme stirecidir. Siirdiiriilebilir olmayan toplumlarin
etkilerini en ¢ok g¢ocuklarin yasayacagi goz Onilinde bulunduruldugunda, egitimde
stirdiiriilebilirlik i¢in kokli degisimlerin gerceklesmesinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.
Gunkl cevreye yonelik problemlere iligkin etkili ¢oziimler tretilmesi siirdiiriilebilir
gelisimin amaglarint gergeklestirmeye de katki saglayacaktir. Cocuklar buglnin ve
gelecegin yasantilari i¢in 6nemli birer aktor olarak goriilmektedir (Arlemalm-Hagsér ve
Davis, 2014). Cocuklara bu yaslardan baslayarak kazandirilan tutum ve davranislar daha
sonraki donemlerde gergeklesecek davraniglarin temelini olusturmaktadir. Erken
cocukluk doneminden itibaren ¢evre duyarliligi yerlesmis olan ¢ocuklar gelecekte
meydana gelen problemlere karsi daha bilingli bireyler olarak yetiseceklerdir. Ayni
zamanda aktif bir sekilde sorunlara etkili ¢oziimler bulan bireyler olacaklardir.
Dolayisiyla ¢ocuklarin siirdiiriilebilir gelisime iligkin var olan sorunlara yonelik ¢6ziim
yollar1 gelistirebilmeleri adina desteklenmeleri gerekmektedir. Bu destegin saglanmasi
icin Ogretmenlerin egitimlerinden itibaren siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutum ve
sorun ¢ozme becerileri ile ilgili becerilerinin gelistirilmesi bir bagka 6énemli konudur.

Bir O6gretmenin mesleki gelisim siirecinde edinmesi gereken en Onemli
becerilerden biri sorun ¢6zmedir. Sorunlara etkili ¢oziimler iiretebilen bir 6gretmen

ogrencilere hem destek olabilecek hem de kendi meslek hayatinda kayda deger bir



asama kat edebilecektir (Tok ve Catalbas, 2020). Etkili sorun ¢tzme, kolay uyum
saglama ve esnek olma becerilerine sahip olmanin yaninda problemin ¢dziimiine
yonelik en uygulanabilir yontemleri gelistirmeyi kapsamaktadir (Omeroglu ve Kandir,
2005). Burada bireyin onceki yasantilarindan edindigi tecriibelere dayanan bilgilere
ihtiya¢c duyulmaktadir ¢iinkii etkili bilgiler etkili ¢oziimler getirmektedir (Stevens,
1998). Kisi daha 6nce deneyimledigi bir probleme yonelik ¢oziim iiretmeye daha kolay
karar verip uygulama yapabilir. Ogrenme siireci kapsaminda problem bir olgu olarak
ifade edilirken, problem c¢ozmeye dayali deneyimler bir 6grenme sekli olarak
tanimlanmaktadir. Bu nedenle toplumdaki bireylerin davranislar1 agisindan problem
¢ozme, kalic1 degisikliklerle sonuglanabilecek bir beceri olarak gériilmektedir (Glven,
2000).

Cocuklar surdurilebilirligin gevresel, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik boyutlarinda
birer problem ¢oziicii ve karar alma stireglerinde aktif birer katilime1 olma becerisine
sahip bireyler olarak gorulmektedir (Kahriman-Pamuk ve dig., 2021). Bu noktada
ogrencinin siirdiirtilebilirlige iliskin 6grenmeleri, 6gretmenlerin arabulucu etkisi yoluyla
gerceklesecektir (Wals ve Corcoran, 2006) ve bir 6gretmenin kariyeri boyunca bakis
acist, yetenekleri, yeterlilikleri ve oncelikleri degisebileceginden oraya ¢ikacak cesitli
degisiklikler de siirecin parcasi olacaktir (Feriver ve dig., 2016). Dolayisiyla ¢ocuklarin
ogrenmeleri i¢in ortam dizenlemesi yapacak olan okul oOncesi Ogretmenlerinin
stirdiiriilebilir gelisim i¢in egitime yonelik olumlu tutum gelistirmeSinin yani sira iyi bir
sorun ¢ézme becerisine sahip olmasi beklenmektedir. Sorun ¢6zme becerisi gelismis
olan bir 6gretmen hem sinif i¢i hem sinif dig1 egitim ortamlarinda olusabilecek sorunlar
karsisinda 6nlem alabilecek, hizlica ¢oziim yollari gelistirebilecektir. Bu sayede sinif
diizeninin ve Ogrencilerin beklenmedik durumlardan en az sekilde etkilenmelerini
saglayabilecektir (Zembat, Tunceli, Yavuz, 2017). Ciinkii 6gretmenler sinif diizeni
kurarken ve egitim planlarimi yiiriitirken (Ogelman ve Ersan, 2014), ¢ocuklarin
o0grenmelerini kolaylastiracak etkinlikler yaparken olusturdugu atmosfer agisindan
6nemli bir role sahiptir (Dinger ve Akgiin, 2015). Ayni1 zamanda gerek egitim ortamlari
yaratirken gerek materyal kullanimi planlarken sorun ¢6zme becerisi gelismis olan bir
Ogretmen tiikketimi en aza indirgeme ve geri doniisiime katki saglama noktasinda hizli
ve etkili yollar gelistirebilecektir. Sorun ¢6zmeye yonelik algi siirdiiriilebilir gelisim i¢in
onemlidir ¢lnkid soruna olumlu yénelim ve rasyonel sorun ¢ézme becerisine sahip
Ogretmen, siirdiiriilebilir gelisimin igerigine yonelik ¢oziimleri de rahat bir sekilde

iireterek uygulamalarina yansitabilir. Ogretmenin plan ve uygulamalarinda ele alacag



hayvanlar1 koruma, bitkileri koruma, geri doniisiim gibi konular sorun ¢6zme becerisine
bagli gelistirilebilecek konulardir. Bu agiklamalardan yola ¢ikarak Ogretmenlerin
strdurdlebilir gelisim konusunda sahip olduklar1 bilgileri, becerileri, sorun ¢6zme
becerileri ile birlestirerek egitim siirecinde uygulamalara yansitmalari egitimde
strddrdlebilirligin gelismesini saglamak agisindan 6nem tasimaktadir. Erken ¢ocukluk
doneminde siirdiiriilebilir yaklasimin benimsenmesi ve uygulanmasi i¢in dgretmenler
sorun ¢ozme becerilerini gelistirmeli, olaylara farkli agilardan bakarak alternatif
diisiinme yollar1 iiretmeye 6nem vermelidir. Bu ¢ergcevede arastirmanin problemi ve alt
problemleri sunlardir:
1.1.1. Problem Cumlesi

Arastirmanin problem ciimlesi ’Okul Oncesi Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir
gelisime yonelik tutumlart ile sorun ¢ézme becerileri arasinda bir iliski var midir?”’
olarak belirlenmistir.

1.1.2. Alt Problemler

Alt Problemler:

1. Okul Oncesi dgretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumlari ve
sorun ¢zme becerileri ne duzeydedir?

2. Okul Oncesi dgretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumlar1 ve
sorun ¢6zme becerileri gorev yaptiklari kurum tiiriine gore istatistiksel olarak
farklilasmakta midir?

3. Okul dncesi 6gretmenlerinin strdirilebilir gelisime yonelik tutumu ile sorun
¢cozme becerisi medyayr takip etme durumuna gore istatistiksel olarak
farklilasmakta midir?

4. Okul dncesi 6gretmenlerinin siirdiirtilebilir gelisime yonelik tutumu ile sorun
c¢ozme becerisi seminere katillm durumuna gore istatistiksel olarak
farklilasmakta midir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumu ile sorun
cozme becerisi 6gretmenlerin 6grenim durumuna gore istatistiksel olarak
farklilasmakta midir?

6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumu ve sorun
¢ozme becerisinin deneyim yili ile anlamli diizeyde iligki var midir?

7. Okul oncesi 0gretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumlar ile

sorun ¢ozme becerileri arasinda anlaml diizeyde iliski var midir?



8. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorun ¢6zme becerileri surdirilebilir gelisime

yonelik tutumlarini ne diizeyde yordamaktadir?

1.2. Aragtirmanin Amaci

Erken cocukluk donemindeki cocuklarin egitiminde goérev alan okul Oncesi
Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evre anlayigsina yonelik
tutumlar1 ve davranislarinin gelismesi agisindan mesleki ve kiiltiirel egitimlerin niteligi,
kisisel gelisimlerine katki saglamasi konusunda 6nemli bir adim olarak goriilmektedir
(Uludag ve Cingi, 2017). Okul dncesi 6gretmeninin siirdiiriilebilirligin tiim boyutlarina
hakim olup egitim siirecini bu boyutlarin her birini dahil edecek sekilde planlamasi
onemli gorilmektedir. Bu planlamalar yapilirken ve siirece iliskin kararlar alinirken
cocuklar da strece dahil edilerek etkinlikler ve oyunlar sirasinda problemleri ¢6zmeyi,
duygu ve diisiincelerini ifade etmeyi, ¢evresine karsi duyarli olup sosyal etkilesimde
bulunmay1 o6grenmeleri saglanabilmektedir. S6z konusu planlamalart yapan ve
uygulamaya doken 6gretmenler siirdiiriilebilir gelisim i¢in egitimin destekleyici glcu
ve etkili degisim aracilar1 olarak goriilmektedir (Habibah ve Punitha, 2012). Sorun
¢cozme becerisi bu konuda edinilen bilgi ve deneyimlerin giinliik yasama aktarilmast igin
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken 6zelliklerden biridir.

Okul oncesi 6gretmeninin siirdiiriilebilir gelisim i¢in egitimi bir egitim anlayis
olarak benimsemesi ve Ogretim uygulamalarina yansitmak igin yeni yollar denemesi
gerekmektedir. Ciinkii okul 6ncesi egitim siirecinde bazi egitsel ve sanatsal etkinlikler
icin tek kullanimlik ve geri doniisiime uygun olmayan materyallerin kullanilmasi,
stirdiiriilebilirlik i¢in egitim uygulamalarina ters diismektedir. Bu yilizden egitimin her
kademesinde oldugu gibi 6zellikle okul 6ncesi donemde siirdiiriilebilir gelisime katki
saglamak adina okul dncesi 6gretmenlerinin bilgi ve tutum diizeyi 6nem tagimaktadir.
Clnkl Ogretmenin bu konuda gelistirdigi tutum ve sahip oldugu siirdiiriilebilirlik
anlayis1 gocuklar icin de ilham verici ve yol gdsterici olacaktir. Iginde yasadigi cevreye
kars1 duyarli olan ¢ocuklarin yetismesinin, siirdiiriilebilirligin uzun vadede devamliligt
icin onemli bir adim oldugu sdylenebilir. Bu noktada &gretmenin sorun ¢dzme
becerisinin dizeyi onemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Siirdiiriilebilir
gelisim i¢in egitime destek olunmasi agisindan ¢ocuklarin stirece katilimi ve etkili rol
almasi i¢in okul dncesi dgretmeni hem iyi bir rol model hem de iyi bir sorun ¢ozicu

olmalidir. Sorun ¢6zme beceri diizeyi yiiksek olan dgretmen, cocuklarin da gelismis



sorun ¢ozme becerisine sahip olmalarina katki saglayacaktir (Pekdogan, 2020). Egitim
stirecinin tamaminda oldugu gibi siirdiirtilebilir egitimde de 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin
bir sorun ortaya ¢iktiginda o6ncelikle sorun durumunu fark etmeleri daha sonra ayni
yaklasim tarziyla sorunun sebep oldugu engellerin iistesinden gelmek i¢in caba
gostermeleri gerekmektedir.

Bu agiklamalar ger¢evesinde egitim siirecinde sorun ¢6zme becerilerinin etkin
kullaniminda &gretmenlerin rolii oldukca énemlidir. Ogretmen sorun ¢6zme becerilerini
egitim ortamlarin1 daha etkili hale getirmek i¢in kullanirken ayni zamanda bir 6rnek
teskil etmektedir. Bununla birlikte yukarida da anlatildig: gibi sorun ¢dzmeye dayali
deneyimler, egitim uygulamalarinda kritik bir yere sahip oldugundan 6gretmenlerin bu
uygulamalar1 yapabilecek donanima sahip olmasi beklenmektedir. Okul 6ncesi
ogretmeninin  siirdiiriilebilirlik bilinci kazanmis olmasi ve gunluk aktivitelere
stirdiirtilebilirlik  anlayisin1  entegre etmesi, ¢ocuklar icin olumlu bir model
niteligindedir. Ogretmenin bu rolii iistlenebilmesi i¢in s6z konusu diizenlemeleri
yapacak diizeyde sorun ¢6zme becerisine sahip olmasi, rutinlere siirdiiriilebilirlik
uygulamalarin1 dahil etmek adina 6nem tasimaktadir. Sorun ¢ézme becerisi gelismis
olan bir o6gretmen farkli durumlart kolaylikla siirdiiriilebilir gelisime yonelik
uyarlayabilecektir. Bu baglamda arastirmanin amact okul Oncesi Ogretmenlerinin
stirdiirtilebilir gelisime yOnelik tutumlari ile sorun ¢dzme becerileri diizeylerini tespit
etmek, buradan yola ¢ikarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisgime yonelik

tutumlarinin sorun ¢6zme becerileri ile iligkisini incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul oncesi egitim, siirecin dinamikligi ve esnekligi dolayisiyla c¢esitli
uyarlamalar1 kapsayacak yapiya sahip bir egitim kademesidir. Bununla birlikte i¢ ve dis
mekan duzenlemesi icin gerekli egitsel materyallerin kullanimi sirasinda tuketimin
yogun bir sekilde ger¢eklesmesi kaginilmaz duruma gelmektedir. Bu nedenle egitimin
her kademesinde oldugu gibi O6zellikle okul Oncesi egitim siirecinde bu tiiketim
davraniglarinin en aza indirgenmesi ve tliketilenin yerinin doldurulmasi igin
strdurdlebilirlik bilincinin ve siirdiiriilebilirlige yonelik olumlu tutum gelistirmenin
Onemi ortaya ¢ikmaktadir. Erten (2005), cevresel problemleri ¢bzmenin bireylerin
davraniglarinin degismesi, davranislarin degismesinin ise tutum, bilgi ve degerlerin

degismesi yolu ile miimkiin olacagini ifade etmektedir. Sirddrilebilir gelisim igin
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egitimin okul 6ncesi donemden itibaren giindeme alinmasi i¢in okul 6ncesi 6gretmenleri
esas etkili paydaslar olarak goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin
icinde yasadigi diinya ve ¢evre arasinda etkilesim saglamalarini desteklemek igin
strddrdlebilir gelisim i¢in egitime yonelik teorik ¢erceveyi ve uygulama alanlarini daha
iyi anlamalar1 gerekmektedir (Korkmaz, 2014). Bunun ig¢in de ogretmenlerin
stirdiiriilebilir gelisime yonelik olumlu tutum gelistirmeleri Gnemlidir.

Erken cocukluk doneminde surdurulebilir gelisim igin egitim ile ilgili galismalarin
sonuglar1 arasinda erken c¢ocukluk donemindeki cocuklarla calisan Ogretmenlerin
strddrdlebilir gelisim i¢in egitimi sadece gevre ile ilgili olgular1 6gretmek olarak
algiladiklar1 ve etkinliklerin fen ve doga etkinlikleri ile smirli oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte ¢ok az sayida Ogretmen siirdiiriilebilirlik i¢in egitimi ¢ocuklarin
davraniglarin1  siirdiiriilebilir bir gelecek icin degistirmek olarak tanimlamistir
(Arlemalm-Hagsér, 2011; Gezer, 2010; Haktanir, Giiler ve Kahriman Oztiirk, 2016;
Korkmaz ve Giiler Yildiz, 2017). Bir bagska dnemli nokta ise siirdiiriilebilir gelisimin
Ogretmenler tarafindan daha ¢ok cevresel boyutta algilandigi, sosyal ve ekonomik
boyutlarin daha geri planda kaldigidir (Hill ve dig., 2014). Farkli iilkelerde, farkli
arastirma yontem ve teknikleri kullanilarak 6gretmen ve 6gretmen adaylariyla yapilan
arastirmalar, siirdiiriilebilir gelisimin genellikle ¢evresel konularla iligkilendirildigini
gostermistir (Kahriman-Pamuk ve Ahi, 2023). Ogretmenlerin etkinlik planlamalarini
doga temelli etkinliklere gore yapmay: siirdiiriilebilirlik olarak kabul etmeleri bu
duruma sebep olmaktadir (Elliott ve Davis, 2009). Fakat bu yodnelim gunimiz
stirdiirtilebilirlik problemlerini ¢6zmek ve bu dogrultuda koklii bir degisiklige gitmek
igin eksik kalan bir anlayistir (Inoue ve dig., 2016). Surdirllebilir gelisim erken
cocukluk egitiminde giindem olmasina ve 6gretmenlerin bu konunun 6neminin farkinda
olmasina ragmen siirdiiriilebilir gelisimin esas anlami ve hedefi henlz yeterince
bilinmemektedir (Kahriman- Pamuk ve Olgan, 2016).

Erken ¢ocukluk doneminde surdurlebilirlige iliskin gergeklestirilen arastirmalara
bakildiginda o6gretmenlere yonelik arastirmalarin sinirli oldugu tespit edilmistir.
Katilimeilar degerlendirildiginde, arastirmalarin en ¢ok c¢ocuklarla yiiriitiildigi
goriilmiistiir (Giiler Yildiz ve dig., 2021). Ayrica 6gretmenlerin siirdiiriilebilirlik
konusundaki bakis acilarini derinlestirmek ve okul ortaminda doniistiiriicii faaliyetler
gerceklestirmek amaciyla 6gretmenleri ve yoneticileri kapsayan ¢alismalar yapilmasi
Onerilmektedir. Gergeklestirilen uygulamalar incelendiginde siirdiiriilebilirligin

cevresel boyutuna yonelik uygulamalar yogunlagmakla birlikte ekonomik ve o6zellikle
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sosyal boyutlarin geri planda kaldig1 sonucuna ulasilmaktadir. Okul 6ncesi donemde
stirdiiriilebilir gelisim icin egitim, ¢ogunlukla ¢evresel boyutta ve nispeten daha az
olmak (zere sosyal, kultirel ve ekonomik boyutlarda surddrilebilirlik Gzerine
Ogrencilerin anlayis gelistirebilmesini saglamaktadir (Korkmaz, 2014). Alan yazin
incelendiginde siirdiiriilebilir gelisim igin egitim, okul 6ncesi donemde sirddrdlebilir
gelisim icin egitim ve 0gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir gelisim i¢in egitime yonelik
goriiglerinin, bilgi ve tutum diizeylerinin incelendigi arastirmalar yapildigi
gorulmektedir (Kandir ve Kalburan, 2012; Dyment ve Davis, 2014; Davis ve Gorman,
2016; Park, Kim ve Yu, 2017; Alici, 2018; Ugras ve Zengin, 2019). Ancak
Ogretmenlerin sUrdurulebilir gelisime yonelik tutumlar1 ile sorun ¢dzme becerileri
arasindaki iligkiyi inceleyen herhangi bir c¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu
calisma, alan yazina katki saglamasi ve bu konuda calisma yapan arastirmacilara ve

egitimcilere destek saglamasi ag¢isindan 6nem tasimaktadir.

1.4, Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirmanin bazi sinirliliklart bulunmaktadir. Bu sinirhiliklar asagidaki sekilde
ifade etmek mimkundr:

Arastirmada elde edilen veriler 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’ nin
Denizli ilindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz anaokullar1 ve ilkogretim

binyesindeki ana siniflarinda gérev yapan okul 6ncesi 6gretmenleri ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

Arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerinin arastirmada kullanilan Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Gelisim Tutum Olgegi ile Sosyal Sorun Cézme
Envanteri Kisa Formu’nu (SSCE-KF) i¢tenlikle ve yansiz bir sekilde yanitladiklar
varsayilmaktadir.

1.6. Tanmimlar

Sorun: D’Zurilla, Nezu ve Maydeu-Olivares (2004) tarafindan sorun, saglikli bir
islevsellik i¢in bireyin bir tepkide bulunulmasi gereken durumlarda karsi karsiya kalinan
engeller dolayisiyla anlik bir eylemde bulunamamasini ifade eden, giinliik yasama

iliskin bir is veya durum olarak tanimlanmaktadir
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Sorun Cdzme: Bireylerin veya gruplarin giinliik hayatta karsilastiklar sorunlara etkili
¢Oziim yollart bulmak i¢in girisimde bulunduklar1 amag¢ yonelimli bilissel-davranigsal

stirectir. (Chang ve ark 2004, s.12).

Surduradlebilir Gelisim : Surdirdlebilirlik, mevcut giiniin gereksinimlerinin gelecekte
bizim yerimize gelecek olan kusaklarin kullanacagi kaynaklari tiiketmeden ve bu
kaynaklara zarar vermeden karsilanmasi olarak ifade edilmektedir (WCED, Brundtland
Report, 1987).

Siirdiiriilebilir Gelisim icin Egitim: Surdirilebilirlik i¢in egitim, bireylerde gevresel,
ekonomik ve toplumsal temellerden olusan siirdiiriilebilirligin tiim boyutlarinda olumlu
davraniglar olusturulabilmesi i¢in gerekli bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmasi

olarak ifade edilmektedir (Gungor, 2019).



IKINCI BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu bolimde surdarilebilirlik, strdardlebilir gelisim, siirdiirtilebilir gelisim i¢in
egitim, problem, problem ¢6zme becerisi kavramlar1 hakkinda teorik bilgiler

paylagilmaktadir.

2.1.1. Surddrulebilirlik ve Strdaralebilir Gelisim

“Siirdiiriilebilirlik” sdzciigii Ingilizce’de “sustainability” kavrammmn Karsiligi
olarak kullanilmakla birlikte Tiirk Dil Kurumu tarafindan yayimlanan Tiirk¢e sozliikte
karsiligi olmayan bir sozciktir. Bu kavramin Ingilizce karsiligi ise “daimi olma
kapasitesi” olarak ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda bu sozciik “tercihe bagli dis bir
etkene bagimli olma durumu” olarak da kullanilmaktadir. Bagka bir ifadeyle bir seyin
strddrdlebilir olmasi, kosullarin tamamen uygun oldugu durumda bile bir irade
tarafindan istege gore Kullanilmasi olarak agiklanmaktadir. Genel anlamda evrensel
diizeyde “siirdiiriilebilir” sozcligli tek basina bir anlam ifade etmediginden ancak belli
kavramlarla iligkilendirildiginde daha net anlamlandirilmaktadir. Birbiriyle baglantil
olan bu kavramlar; dogal kaynaklarin dengesiz bir bi¢imde kullanilmasi, su kirliligi,
dogaya terk edilen atiklar, insan yasamimin devamlilifina etki eden katilim, iiretim
slirecinin gevreye hasar vermesi ve gelisim olarak siralanmaktadir (Akgul, 2010).

Sirdiiriilebilirlik kavrami temelde Diinya'nin biyofiziksel durumuna vurgu
yapan, ozellikle dogal kaynaklarin kullanimi ve tiikenmesine odaklanan bir kavram
olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Portney, 2015). Hart’in (1999) tanimina gore
stirdiiriilebilirlik toplumsal, ekonomik ve ¢evresel bir biitiinliik olarak agiklanmaktadir.
Bu bilesenlerin her biri ayr1 ayri ele alindiginda ise toplum; ayni cografyayr ve
medeniyeti paylasan ve hayatlarin1 devam ettirebilmek i¢in temel ihtiyaglarinm
karsilayabilmek i¢in birlikte hareket eden insanlarin tamami olarak ifade edilmektedir.
Bununla birlikte ekonomi; bir iilkenin veya insanlarin yasamlarimi siirdiirmek icin
gerceklestirdikleri tiretim ve bu iirlinleri paylastirmak i¢in ortaya ¢ikan iligkiler biitlini
olarak acgiklanmaktadir. Cevre ise gelisen yasam iizerinde etkili olan toplumsal ve

kiiltiirel dis etkenlerin tiimii olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019).
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Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferans: (United Nations Conference
on Environment and Development) (1992), siirdiiriilebilir kalkinmayi insanlarin giinliik
yasamlarinda ¢evrelerinde bulunan yasama katki saglayacak bicimde diizenlemeler ve
tyilestirmeler yapmasi olarak tanimlamistir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin hedefleri ve
kapsadigi konular detayli olarak incelendiginde, siklikla gelecek nesillerden
bahsedildigi tespit edilmistir (Kaya, Cobanoglu ve Artvinli, 2011). Sdrddrdlebilir
kalkinma konusunun diinya giindeminde yer almasini saglayan bir bagka adim da “eko-
gelisme” kavraminin ortaya atilmasi ile ger¢eklesmistir. Eko-gelisme, bolgesel veya
yerel diizeyde, i¢inde yasanilan ekolojik ¢evrenin imkanlarini ve sundugu kaynaklari
mantikli  kullanan, teknolojik uygulamalarda ekolojik cevre ve toplumun diger
ihtiyaglarmmi  da g0z Oninde bulundurmasini  kapsayan bir gelisme olarak
tamimlanmaktadir (Portal on Sustainability, 2002; Levent, 1999). Meadows’lar (1972)
araciligryla giindeme gelen “diinya sisteminin dengeli bir sekilde siirdiiriilebilmesi” ve
“eko-gelisme” kavramlari, Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonunun (Brundtland
Komisyonu olarak da bilinmektedir) 1987 yilinda yayimlanan Ortak Gelecegimiz adli

raporunda ilk kez resmi bir sekilde kavramsal yonde ele alinmistir.

2.1.1.2. Surdurulebilirligin Boyutlar:

Surdiralebilirlik, cevresel, sosyal ve ekonomik boyutlardan meydana
gelmektedir. Surdurulebilirlige yonelik basarili adimlarin atilabilmesi i¢in bu ig
boyutun birbiri ile baglanti halinde olmas1 gerekmektedir (Toran, 2017). Cevresel,
sosyal ve ekonomik boyutlar birlikte ele alindiginda stirekli olarak gelisme ortaya
cikmaktadir. Bu baglamda insanlarin yenilenebilir enerji kaynaklarini tercih etmeleri,
yenilenemeyen enerji kaynaklar1 kullanmay1 terk etmeleri ¢evresel siirdiiriilebilirlik
acgisindan biiyikk Onem tasimaktadir. Ayrica iilkenin ekonomik anlamda refaha
ulasmasinda enerji kaynaklarmin bilingli kullanilmas: kritik bir rol oynamaktadir.
Insanlarin yasam siirerken {iretim ve tiiketim davranislarina gevre bilinciyle devam
etmeleri saglikli toplumlar meydana gelmesini saglamaktadir (Giilay ve Onder, 2011).
Siirdiiriilebilirligin  boyutlar1 temelde iki yaklasim seklinde incelenmektedir. Bu
yaklasimlardan biri Russian Doll, digeri Rydin’in modelidir. Russian Doll modeline
gore ¢evresel boyut, ekonomi ve toplum boyutlarini da kapsamaktadir. Diger bir deyisle
ekonomi ve toplumsal boyutlar ¢evre faktoriine baglh gelismektedir ve ¢evre boyutu tek
basina, ekonomi ve toplumsal boyuttan bagimsiz bir sekilde var olmaya devam

edebilmektedir. Rydin’in yaklagiminda ise siirdiiriilebilir gelismeyi meydana getiren {i¢
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boyuttan her biri stirdiiriilebilir gelisim tizerinde esit derecede etkiye sahiptir. Bu model
kapsaminda cevresel, sosyal ve ekonomik boyutlar birbirinden bagimsiz degerlendirilir
ve bu boyutlarin ortak bir paydada kesistigi noktalar siirdiiriilebilir gelisimi temsil
etmektedir (Akt. Akgul, 2010).

Stirdiiriilebilirligin  ¢evresel boyutu, bireylerin ekolojik ¢evre imkanlarinm
kullanirken bu imkanlar1 mevcut durumundan daha iyi hale getirerek veya su anki
durumunu koruyarak kendinden sonraki nesillere aktarilmasini saglamaktir. Bu
hedefleri gergeklestirmek icin giindemde olan konular genel anlamda dogal kaynaklarin
azalmasinin dezavantajlari, sera gazlarinin artmasi, sular altinda kalan verimli araziler,
deniz seviyesinin yiikselmesi ve kirli su yataklarinin yoksul tilkelere daha ¢ok fakirlik,
goc, gida, su kithg ve saglik sorunlari getirmesidir (Siraj-Blatchford, Smith ve
Samuelsson, 2010). Siirdiiriilebilirligin ekonomik boyutu, maliyetler ve cevresel
faydalarin birbiri ile denge halinde olmasini kapsamaktadir. Bir taraftan ekonomik
gelismeler icin caligmalar yiiriitiiliirken bir yandan da dogal kaynaklarin kullanim
sekline dikkat edilmesi, yenilenebilme potansiyelinin sabit tutulmaya calisilmasi ve
yenilenemeyen kaynaklarin bilingli kullanilmasi gibi siiregleri i¢ermektedir. Genel
anlamda ele alinan konular iiretimin ¢evreye olan yiikiiniin azaltilmasi, mallarin ve
hizmetlerin idareli kullanimi, bireylerin sagligina olumlu etki eden hizmetlerin ve
uriinlerin tiiketim sekli ve kiiresel ¢evresel bir takim kisitlamalar yoluyla gelisimin
artirilmasidir (Siraj-Blatchford, Smith ve Samuelsson, 2010). Siirdiiriilebilirligin sosyal
boyutu ise toplumun sahip oldugu din, hukuk sistemi, gelenek ve gorenekler, iletisim
bicimi gibi temel degerler ile sosyal normlarin denge halinde olmasini kapsamaktadir

(Akgul, 2010).

2.1.1.3. Siirdiiriilebilir Gelisimin Tarihcesi

Sirdirulebilir gelisimin tarihgesine bakildiginda 1970°1i yillardan giiniimiize
kadar farkli konferanslar, toplantilar ve raporlarda siirdiiriilebilir gelisime yonelik
kararlar alinmis ve uygulamalar planlanmigtir. Siirdiiriilebilir gelisimin tarihgesine
bakildiginda ilk olarak 1970’li yillarda hazirlanan raporlar ve konferanslarda yer aldig:
gorilmektedir. 1972 senesinde yaymnlanan “Bilyiimenin Sinirlar1 (The Limits to
Growth)” adli raporda 3 temel sonugtan bahsedilmektedir. Birinci sonugta sanayilesme,
gida ve kaynaklarin tiiketimi, ¢evre kirliligi ve hizli niifus artistnin devam etmesi
durumunda 2l.yiizyilda diinyadaki genel diinya tasima kapasitesinin istiine

cikilabilecegi iizerinde durulmaktadir. Ikinci sonuca gore toplumdaki tiim bireylerin
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temel gereksinimlerini karsilanmasi i¢in ekolojik ve ekonomik firsatlar saglanabilecegi
ve bireysel potansiyellerin ag13a ¢ikarilabilecegi dngoriilmektedir. Ugiincii sonug ise
birinci ve ikinci sonuca dikkat ¢ekerek bireylerin 6zellikle ikinci sonuca yonelik alacagi
hizli tedbirlerin 6nemine vurgu yapmaktadir (Meadows, Rander ve Behrens, 1972).
Ayni yil igerisinde Birlesmis Milletler tarafindan Stockholm’de gergeklestirilen
konferansta ’siirdiiriilebilirlik’’ kavramindan ilk defa bahsedilmistir. Cevre ile ilgili
konulart konusmak amaciyla toplanilan bu konferansta kirlilik, asit yagmurlari ve gevre
tizerindeki etkileri konular tizerinde durulmakla birlikte bir¢cok ¢evre koruma dernegi
ve temsilciligi kurulmustur (11SD, 2012). Stockholm Konferansinin sonug bildirgesine
gore toplumdaki tiim bireylerin saglikli bir gevrede hayatini siirdiirme ve ¢evreye iliskin
alinan kararlarda s6z sahibi olma hakk1 vardir. Bu konudaki sorumlulugun tiim insanlar,
kurumlar ve kuruluslar tarafindan benimsenmesi ve paylasilmasi gerekliligi tizerinde
durulmustur. Konferansin ilk giinii 5 Haziran ayn1 zamanda “Birlesmis Milletler Dlnya
Cevre Glinii” olarak kabul edilmistir (Aksu, 2015; Bilim, 2013).

Ilerleyen yillarda gevre egitimine yonelik konferanslar diizenlenmistir. 1975’te
diizenlenen Belgrad Konferans1 ve 1977°de gergeklestirilen Tiflis Konferanslarinda
cevre egitimi giindeme gelmistir. Bu konferanslarin en énemli sonucu, ¢evre egitimine
iligkin bir takim kriter ve ilkelerin siralanmasi Tiflis konferansinin sonug bildirgesine
gore cevre sorunlarina yonelik bilincin gelistirilmesi, ¢cevre egitimi i¢in farkindalik ve
sorumluluk kazandirmanin erken ¢ocukluk doneminden itibaren baslanmasi, formal ve
informal egitimde stirekli olarak giindemde olmasi, eylem planlar1 hazirlanmasi, gevre
problemlerine iligkin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi gibi kararlar
belirlenmistir (Walsh, 1984). Cevre bilincine yonelik yapilan bir baska ¢alisma olan
Brundtland raporu, Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu’nun (WCED) 1987 yilinda
yaymladigi, bir diger ismiyle “Ortak Gelecegimiz (Our Common Future)” olarak
bilinen; ¢evre, kalkinma ve yonetim konularin tartisip vurgulayan rapordur. Bu rapor
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik doniim noktalarindan biri olarak nitelendirilmekle
birlikte yasadigimiz Diinyayr olas1 tehditlerden koruyup giivenligini saglama
hedefinden yola ¢ikarak siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik motivasyon olusturmak ve
ulusal boyutta diizenlemeler getirmek adma bir cagri olarak ifade edilmektedir.
Brundtland Raporu’na gore sirdiriilebilir kalkinma i¢in egitim, “simdiki neslin,
ihtiyaclarim1 gelecek nesillerin de ihtiyaglarim1 karsilayabilmeleri farkindaligiyla

karsilamas1” seklinde tanimlamistir (WCED, 1987).
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Stirdiiriilebilirligin sosyal ve ¢evresel boyutlarinin ekonomik boyutta goriilen
diizensiz dagilim ve hizli iiretim kaynakli problemlerden dolay:1 geri planda kaldigi
vurgulanmigtir. Ortak Gelecegimiz raporunda gegen siirdiiriilebilir kalkinma tanimina
yer verilerek "Bugiiniin gereksinimlerini, gelecek kusaklarin gereksinimlerini karsilama
yeteneginden 6diin vermeden karsilayan kalkinma" seklinde agiklanmistir. Bu rapordan
sonraki donemlerde siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik disiplinler arasi ¢aligmalarda
artis gozlemlenmis ve hem etik hem ydnetimsel anlayislarda gelismeler meydana
gelmistir (Sneddon, Howarth ve Norgaard, 2006). 1992 senesinde gergeklestirilen Rio

<

Konferansinda “’siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim’’ konusu giindeme getirilmistir.
Konferans esnasinda dikkat cekilen bir diger konu da insanlarin ekolojik bilgi
diizeylerinin gelistirilmesi gerektigidir. Siirdiiriilebilir kalkinmaya katki saglamaya
yonelik dogal kaynaklarin kullanimi, edinilmesi gereken bilgi ve ¢evre farkindaligi
egitimlerinin her yonden diizenlenip tasarlanmasi, bu konferansin énemli birer sonucu
olarak ortaya konmustur (UN, 1993). Ayni yil yapilan Giindem 21 olarak adlandirilan
eylem plani, siirdiiriilebilir kalkinmanin gerektirdigi ilkeler ve faaliyetlerin giindeme
getirildigi bir plandir. Siirdiirtilebilir gelisim i¢in egitime yonelik gerceklestirilmis ilk
ve en kapsamli ¢alisma olan Giindem 21, Birlesmis Milletler {iyesi iilkeler tarafindan
onaylanmistir. Glindem 21°de 6zellikle vurgulanan konular hem ulusal hem uluslararasi
alanda esitsizlik, acglik sorununun gittikge artmasi, yoksulluk, cahiliyet, bulasici
hastaliklar ve ekosistemdeki gidisatin olumsuzlugu olmustur (Bilim, 2012).

2000 ve sonraki yillarda siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik caligmalar devam
etmistir. Birlesmis Milletler iiyesi 189 tilkenin 2000 yilinda kabul ettigi Biny1l Kalkinma
Hedefleri (BKH) belirlenmistir. Bu hedeflerin 2015 yilina kadar gergeklestirilmis
olmas1 yoniinde kararlar alinmistir. Bahsedilen hedefler; aglik ve yoksullugun
azaltilmasi, anne ve ¢ocuk Oliim oranlarinin, salgin hastaliklarin azaltilmasi seklinde
ifade edilmistir. Bununla birlikte egitimde bir takim iyilestirme ve gelismeler
saglanmasma ragmen bazi amagclara heniiz ulasilamadigir belirtilmistir (Lomazzi,
Borisch ve Laaser, 2014). 2002 yilinda Johannesburg kentinde Diinya Zirvesi
yapilmistir. Bu Zirvede, 2005 ile 2014 yillar1 arasindaki on yillik donem, Birlesmis
Milletler tarafindan “Siirdiiriilebilir Gelisme Odakli Egitim Dénemi (UN Decade of
Education for Sustainable Development)” olarak ilan edilmistir (UN, 2002). 2012
yilinda gerceklestirilen Johannesburg Zirvesi’'nde Rio konferansindan sonra meydana
gelen degisimler ve gelismeler degerlendirilmistir. Zirve sonunda iki esas rapor

“Uygulama Plan1” ve “Johannesburg Siirdiiriilebilir Kalkinma Deklarasyonu” olmakla
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birlikte surdlrtlebilir kalkinmanin uygulanisi konusuna yonelik diisiinceler bir araya
getirilmistir (BM, 2002). Siirdiiriilebilir Kalkinma Deklarasyonunda siirdiiriilebilir
kalkinmaya olan baglilik ifade edilmis, ortak fikirleri temel alan maddeler siralanmus,
strddrdlebilirlige yonelik adimlar atarken is birligi i¢inde olmaya iliskin kararlilik
vurgulanmistir. Birlesmis Milletler tarafindan 2015’te New York’ta gergeklestirilen
toplantida Siirdiiriilebilir Kalkinmaya yonelik 2030 Gilindemi goriisiilmiistiir (Aytar,
2016). Dulnyadaki mevcut gelir yetersizligi ve yoksulluk probleminin ortadan
kaldirilmasi ve ekonomik esitligin saglanmasi i¢in 17 temel amagla birlikte 169 alt
boyutu kapsayan siirdiiriilebilir kalkinma hedefi belirlenmistir (Aktas, 2019). Uye
devletler toplumdaki bireyleri bu hedefler dogrultusunda bilgilendirme ve hedeflerin
2030 senesine kadar gerceklestirme karar1 almiglardir (Kogulu, 2018). Zirvede 6nemi
vurgulanan bir diger konu ise siirdiiriilebilir kalkinmanin kapsadigi ii¢ temel boyut olan
cevresel, toplumsal ve ekonomik boyutlarin bir biitiin halinde uygulanmasi olmustur
(UNEP, 2015). Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri, 2030 yilina kadar tiim 6grencilerin
stirdiiriilebilir kalkinmay1 tesvik etmek igin gerekli bilgi ve becerileri edinmesini
ongdrmekte ve yliksekdgretimin bu siirecteki roliinti vurgulamaktadir. Bu amagla, 2030
yilina kadar, gelismekte olan ve az gelismis tilkelerde nitelikli 6gretmen yetistirmek icin
uluslararas1 igbirligi de dahil olmak iizere eylemlerde bulunmayi hedeflemektedir

(Birlesmis Milletler, 2015).

2.1.1.4. Surduriilebilir Gelisim I¢in Egitim (SGE)

Toplumda yer alan her birey yasadigi ¢evre i¢in sorumluluk almali,
sirdiiriilebilir bir gelecek saglamak amaciyla hareket etme motivasyonuna sahip
olmalidir. Mckeown (2014), surddrulebilir gelisim i¢in egitimi; 6grencilerin hem
giinlimiiz insanlarmin hem gelecekte yasayacak nesillerin surdrdlebilir bir dinyaya
sahip olmasini saglayacak olan tutum, deger, beceri ve inanglar gelistirilmesine iliskin
rehberlik eden bir egitim yaklasimi seklinde agiklamistir. Strdurulebilir egitimin
amaglar1 arasinda siirdiiriilebilirligin temel ilkelerinin, degerlerinin ve uygulamalarinin
tiim yonleriyle ve biitlinciil bir yaklagimla egitim ve 6gretim siirecine dahil edilmesi yer
almaktadir. Glinlimiizde siirdiirtilebilir egitim gelismis ve gelismekte olan ¢ok sayida
ulkenin egitim sistemlerinde en 6nemli yap1 taglarindan biri olarak kabul edilmektedir
(UNESCO, 2005).
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Giiniimiizde ‘tek diinya, birlikte yasam ve diinya vatandashigi’ bilinci olusturmaya
yonelik bir egitim anlayisinin gelistirilmesinin gerekliligi devamli vurgulanan bir
konudur (Morin, 2003). Bu nedenle siirdiirebilir gelisme ve egitim, birbiriyle i¢ ice
geemis iki olgudur. Siirdiiriilebilirligin egitim ile yakin iliskili olduguna yonelik
literatiirde birgok yeni kavram ortaya ¢ikmistir. Bunlar ¢evre egitimi, ekopedagoji,
ekolojik  Ogrenme, sirdiiriilebilirlik egitimi, sirdiiriilebilirlik  okuryazarligi,
stirdiiriilebilir pedagoji, siirdiiriilebilirlik i¢in egitim, ¢evre i¢in egitim, yesil pedagoji,
egitimi yesertme, doga egitimi kavramlaridir. Temelde bu kavramlarin tiimiiniin ifade
ettigi anlam siirdiiriilebilir bir gelecek insa etmeye yonelik egitim 6gretim siiregleri
yiiriiten bir toplumsal déniisiimiin Sneminin vurgulanmasidir (Oztiirk, 2017).

Stirdiirtilebilir kalkinma sosyal, ekonomik, ekolojik, c¢evresel ve kiiltiirel
boyutlar1 olan bir kavram olarak ifade edilmektedir (GAP, 2018). Cevre problemlerine
en biiyiik etkiyi saglayanin insanlar oldugu diisiiniildiigiinde, buradan yola ¢ikarak
Birlesmis Milletler 2005-2014 yillar1 arasindaki donemi “Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in
Egitimin On Y1l1” seklinde agiklamigtir (Demirci-Guler, 2013). Stirdiiriilebilir kalkinma
icin egitimi gelistirme hedefine yonelik dort temel amag su sekilde ifade edilmistir:

* Siirdiiriilebilir kalkinma igin egitimde toplumsal biling ve anlayis olusturmak,

« Siirdiirtilebilir kalkinma amaciyla uygulamali ve pratik egitim saglamak,

« Siirdiiriilebilir kalkinma amaciyla egitimin kalitesini yukseltmek ve gelistirmek,

+ Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimi iilkelerin mevcut egitim programina entegre
etmek (UNESCO, 2007, 12).

Sirdiriilebilir gelisimi desteklemek amaciyla genel yasam sekli ve tiiketim
tarzinin bu amaca gore yonetilmesi ve farkindalik olusturup koklii degisimlere gidilmesi
gerekli gorilmektedir. Bu doniistimii gergeklestirmenin esas ve en etkili yollarindan biri
egitimdir. Siirdiiriilebilir egitim uygulamalarma Ornek olarak gelismis {ilkelerde,
cocuklarin siirdiirtilebilirligi  glinliikk yasantilar1 ile iligkilendirerek daha net
anlamlandirmalar1 i¢in bazi egitim kurumlan siirdiiriilebilirlik anlayisin1 yonetim,
program ve gunliuk etkinliklere entegre ederek kazandirmayi amaglamistir (Davis,
2008). Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerin ¢evresel sorunlara karsi en etkili ¢6ziim
yollardan birinin erken yas grubu ¢ocuklara verimli bir bicimde ¢evre egitim programini
uygulamak oldugu belirtilmistir (Ogelman, 2012). Bu sayede hem c¢ocuklarin gevre
duyarliliginin artmasiyla birlikte sorunlarin ¢éziimiine yonelik adimlar atilir hem de
okul oncesi egitimin kalite diizeyi artmig olur. Erken ¢ocukluk yillarindan itibaren

cocuklarin doga ile iletisimlerini giiclendirmek i¢in ¢evre farkindaligi olusturmak,
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cocuklarin dogal ¢evre ile baglarmi giiclendirmek ve pozitif etkilesimler kurmak,
imkanlar saglamak miimkiindiir (Basal, 2015). Ulkemizde gerceklesen egitim
stireclerinde de siirdiiriilebilirligin ¢evresel, sosyal ve ekonomik boyutlariyla birlikte
stirdiiriilebilir gelismenin 6nemine dikkat ¢ekilmeli ve egitim uygulamalarina entegre
edilmelidir (Toran, 2016). Erken gocukluk doéneminde Ogretmenlerin, ailelerin ve
toplumdaki diger bireyler ve gruplarin ¢evre ile iletisimleri, ¢evreye yonelik tutumlari,
davranig bi¢imleri ¢ocuklar i¢in rol-model olmaktadir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
dogal merak duygulari, 6grenme hevesleri de goéz Oniinde bulunduruldugunda
cocuklarin i¢inde bulunduklari ¢evreyi tanima, ¢evreye iliskin olumlu tutum gelistirme,
cevresel problemlere karst biling edinme ve ¢evre koruma farkindaligi kazanmalari
onemli gorulmektedir (Cevher-Kalburan, 2009; Karademir & dig., 2017).

Tiirkiye’de mevcut egitim diizeninde erken ¢ocukluk doneminde siirdiiriilebilir
gelisim i¢in egitime yonelik 6zel bir program olmamasinin yaninda MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi’nda siirdiiriilebilirlik ile ilgili agiklamalar g&riilmemektedir.
Bununla birlikte siirdiiriilebilirligin {i¢ boyutu olan g¢evresel, sosyal ve ekonomik
boyutlarla ilgili kazamim ve gdstergelere yer verilmistir. Ogretmenlerin
stirdiriilebilirlige yonelik olusturduklar: etkinliklerin bu kazanim ve gostergeleri
icerdigi de goriilmektedir (Alict, 2013; Cengizoglu, 2013). Bu baglamda siirdiiriilebilir
egitim ile ilgili olarak 6gretmenlerin desteklenmesi ve egitim programlarinda ¢ocuklarin

gelisim diizeylerine uygun bir sekilde etkinliklere yer vermeleri saglanmalidir.

2.1.1.5. Eko-Okullar Programi

Okullarin siirdiiriilebilir egitime katki saglayacak sekilde dizayn edilmesi,
strdUriilebilir egitim i¢in gecerliligi en ¢ok kabul edilen yontemlerden biridir. Birgok
konuda oldugu gibi siirdiiriilebilirlik konusunda da hem teori hem uygulama alaninda
gorerek yasayarak ogrenme, ¢ocuklarin edindigi bilgilerin kaliciligi agisindan etkili
gorulmektedir. Sirdiriilebilirligin ekolojik, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik boyutlarina
uygun sekilde okul dncesi egitim kurumlarinin tasarlanmasi, ¢ocuklarla birlikte okulun
bulundugu c¢evre ve toplumda da siirdiiriilebilirlik duyarliligi olusturmaktadir. Bu
sayede toplumda kiiltiirel degerleri koruma, dogal kaynaklarn kullanimi ile ilgili
farkindalik gelismekte ve sonraki nesillere aktarilmaktadir. Eko-okullar programinin
amaci, okul siirecinde 6grencilerin deger ve inang sistemleri lizerinde ¢evre bilinci ve
hareketi  olusturmaktir. Program esnek olmakla birlikte wuzun vadede

kullanilabilmektedir. Bu yoniiyle farkli okullar tarafindan ¢esitli etkinliklere



21

uyarlanabilir ve degisik uygulama metotlar1 gelistirilebilir (Eco-schools, 2013).
Programin temel hedefi okulda gerceklestirilen fiziki eylemleri ddiillendirmek degil,
olumlu tutum gelistirme olarak tanimlanmaktadir.

Eko-okullar programinin temelleri Giindem 21°de atilmistir. Bu eylem planinda
cocuklarin ve genclerin ¢evreyi koruma, sosyo-ekonomik gelisime katkida bulunma
konularinda aktif rol alan bireyler olmalart ve bu dogrultuda desteklenmeleri
vurgulanmaktadir (UNESCO, 2003). Eko-okullar programi bu hedefe dayanarak hem
egitimcilere hem 6grencilere gilinliilk yasama dair i¢ ve dis mekanda egitim olanaklar1
saglamaktadir (Bajd ve LeSCanec, 2011). Siirdiiriilebilir gelisim i¢in egitim
uygulamalari atolye ¢aligmalar1, materyal imkanlar1 ve uygulamalarin diginda yedi adim
iceren bir gelisim siireci takip ettiginden dolayr uzun vadede devam ettirilmeye

uygundur.

2.1.1.6. Erken Cocukluk Déneminde Siirdiiriilebilir Gelisim i¢in Egitim
Toplumda yer alan bireylerin siirdiiriilebilir gelisim ile ilgili diislinceleri ve
tutumlar1 erken ¢ocukluk doéneminden baslayarak sekillenmektedir ve devam eden
yillarda siirdiiriilebilir bir hayat tarzi benimsemede kritik bir role sahiptir. Bu baglamda
cocuklarin, siirdiiriilebilir bir yasam i¢in aktif sorumluluk almalarinda kazandiklar
deneyimlerin 6nemi iizerinde durulmaktadir (Didonet, 2008). Siirdiiriilebilir gelisim i¢in
egitim, erken ¢cocukluk doneminden itibaren baslayan ve yetiskinlige kadar devam eden
bir yasam boyu 6grenme siirecini kapsamaktadir. Toplum yapisini siirdiiriilebilir bir
hayat tarzina adapte edebilmek i¢in bireyler yasam boyu 6grenme ve gelisme becerisine
sahip olmalidir. Cocuklar mevcut durumda cevreye yonelik sorunlarla ¢ok fazla
karsilagmaktadir. Ayn1 zamanda git gide artan ekonomik ve sosyal sorunlar da bir takim
olumsuzluklara neden olmaktadir. Ozellikle cocuklarn siirdiiriilebilir bir gelecege
ithtiyaclar1 oldugundan siirdiiriilebilirlik her ¢ocuk i¢in saglikli ve giivenli yarinlar
saglamak i¢in 6nemlidir (Pramling-Samuelsson ve Kaga, 2008). Bireylerde genellikle
degerler, davranislar ve tutumlar ¢ocukluk doneminde yer edinmeye basladigindan,
cocuklarin bu yaslarda doga ile i¢ ice olmasi, dogaya karsi sevgi ve saygt duygulari
olusturmasinda onemlidir. Bu duyussal alan kapsaminda gerceklesen Ogrenmeler,
cevrenin korunmasit amaciyla c¢evre dostu davraniglar sergilemeye zemin

olusturmaktadir.
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Okul oncesi egitim programina entegre edilen siirdiiriilebilir egitim uygulamalari
cocuklarin becerilerini desteklemektedir. Bu beceriler karar verme, elestirel diisiinme,
problem ¢ozme ve iletisim gibi becerilerdir. Ayrica ¢ocuklarin ¢evrelerindeki canli
cansiz varliklara kars1 olumlu duygu ve tutum gelistirmelerini de saglamaktadir (Davis
ve Elliot, 2014). Kiigiik yaslarda siirdiiriilebilirlik egitimi goriilmesi, okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarda siirdiiriilebilirlige yonelik ilginin ve olumlu tutumun gelismesine
zemin hazirlayacaktir (Guler, 2010). Hem diinyaya daha bilingli ve farkindalik sahibi
cocuklar birakma hem de cocuklara daha yasanilir bir diinya birakma adina erken
cocuklukta bu zeminin olusmasi gelecek adina kritik onem tasimaktadir. Erken
cocukluk egitimi politikalarindan yola ¢ikarak ilk olarak, ¢ocuklar dogaya karsi
dogustan gelen bir yakinlik duygusuna sahiptir ve doga ile yakin bir iligki
gelistirmelidir. ikinci hedef, ¢ocuklarin bilimsel egitiminin icerigini genisletmek ve
kiiresel vatandaslik duygusunu gelistirmektir. Uciincii olarak, ¢ocuklarmn nesiller arasi
sorumluluk duygusunun gelistirilmesini tesvik etmeli, gocuklarin bugiinkii eylemlerinin
gelecek iizerindeki etkisini anlamalarina ve hangi davramis ve uygulamalarin
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in elverisli, hangilerinin zararli oldugunu ayirt etmelerine
yardimer olunmahidir. (Cheng, 2023). Siraj-Blatchford (2009) ise bu konu ile ilgili
toplumdaki herkesin {izerinde diisiinmesi gereken zorlu konular oldugunu ifade
etmektedir. Eger anaokullari siirdiiriilebilirlik konusunda yerel toplumlariyla radikal bir
etkilesime girecekse, o zaman c¢ocuklart mevcut sorunlarimiza ¢6ziim olarak
programlanmis 'kurtarict aracilar’ olarak goérmenin Otesine ge¢memiz Onemlidir
(Dahlberg ve Moss, 2005).

Bir¢ok gelismis {iilkenin okul Oncesi egitim kurumlarinda stirdiriilebilirlik
kavramini uygulama sekli, egitim programi ve giinliikk akistaki etkinliklere entegre
edilmistir. Boylece erken ¢ocukluk doénemindeki ¢ocuklar, giindelik yasantilarinda
stirdiiriilebilirlige yonelik somut deneyimler kazanma imkanina sahip olmuslardir
(Davis, 2008). Erken cocukluk doneminde siirdiiriilebilirlik egitimine erken yaslarda
baslamak, siirdiiriilebilir bir diinya olusturma amacina yonelik ¢cocuklarin gelecekte de
aktif birer katilimci olmalart agisindan 6nemli goriilmektedir (Davis, 2010). Erken
cocukluk donemindeki c¢ocuklara doga ile etkilesim halinde olacaklari etkinlikler
yaptirilarak tiim duyu organlarini kullanacak sekilde doganin gilizelliklerini fark etmesi,
bu sayede doganin énemli bir deger oldugunu kavramasi ve bunu koruma adina ¢aba
gostermesi desteklenebilir (Quadir ve Temiz, 2017). 2007 yilinda Siirdiiriilebilir

Kalkinmada Erken Cocukluk Egitiminin Rolii isimli baslikla bir araya gelinen
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calistayda, siirdiiriilebilir kalkinmaya katki saglamak i¢in uygulamalara ilkokuldan
itibaren baglamanin ge¢ olduguna, okul 6ncesi basamagindan baglanmasi gerektigine
dikkat ¢ekilmistir. Egitim uygulamalar1 gergeklestirilirken takip edilen program igin
Cocuk Haklarma Dair Sozlesme’ye bagli kalinarak faaliyetler ylriitiilmesi gerektigi
ifade edilmis ve bu uygulamalara yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur (Samuelsson
ve Kaga, 2008).
Bu oneriler:
e Toplumdaki biitlin insanlarin yasamlarmin ilk yillarindan itibaren hayat boyu
egitime erisme imkanlarinin olmasi,
e Erken cocukluk egitiminde toplumsal cinsiyet esitliginin Ooneminin dikkate
alinmasi ve egitim programina dahil edilmesi,
e Erken cocukluk egitiminde degisikligin meydana gelebilmesi i¢in 6grenmenin
saglanmasi,
e Erken cocukluk egitiminde is birlikli hareket etmenin baglatilmas1 gerektigi,
e Erken c¢ocukluk egitimine yonelik konularda ¢aligmalar yapan profesyonellere
destek olunmasi,
e Erken cocukluk egitiminde gergeklestirilen uygulamalara siirdiiriilebilir
kalkinmanin entegre edilmesi,
e Erken ¢ocukluk egitiminde siirdiiriilebilir gelisimi saglayan aragtirmalarin tegvik
edilmesi ve desteklenmesi seklinde ifade edilmistir (Siraj-Blatchford, Smith ve

Samuelsson, 2014).

Bireyin cevresi ile uyum iginde olmasi, gevre ile ilgili sorumluluklar edinip yerine
getirmesi, ¢evreyi olumlu veya olumsuz etkiledigini fark etmesi, ¢evreye iliskin
davraniglarinin ortaya ¢ikardigi sonucu kabul etmesi ¢evreye yonelik sorumluluk olarak
adlandirilmaktadir. Cevreye duyarlilik ve doga ile etkilesime girme, dogay1 kesfetme
diirtlisti cocuklarda dogal olarak var olan bir 6zelliktir. Bu cer¢eveden bakildiginda
dogaya yonelik farkindalik, kesfetme ve dogaya iliskin sorumluluklarini yerine getirme
konularinin erken ¢ocukluk egitim programlarinin da iceriginde yer almasi gerektigi
diistiniilmektedir. Haktanir (2015), gevre egitimine yonelik bes ana hedefle hareket
edilmesi gerektigini ifade eder. Bunlar; farkindalik, bilgi, beceri ve tutumdur. Bu bes
ana hedeften ‘farkindalik kazanma ve dogru tutum gelistirme’nin ‘bilgi ve beceri
edinme ile katilim gosterme’ hedeflerinden daha fazla 6n planda tutulmas: gerektigi

belirtilmistir (S.16).
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Surdurulebilir gelisim i¢in egitim, erken ¢ocukluk déoneminde genellikle ¢evre egitimi
hedefleri ve kapsam1 dogrultusunda 6gretilmektedir (Kahriman-Pamuk, Olgan ve Giiler,
2012). Cevre egitiminin hedefleri ise alt1 baslikta incelenmektedir. Bu hedefler:
1) Farkindalik: Toplumda yer alan hem bireylerde hem gruplarda cevreye yonelik
sorunlara kars1 farkindalik ve duyarlilik olugsmasina,
2) Bilgi: Cevre ile ilgili sorunlara yonelik kisinin ¢evredeki yerine ve
sorumlulugunun 6nemine iliskin temel bir anlayis gelistirmesine,
3) Tutum: Toplumdaki kisilerin ve gruplarin sosyal degerlerin temelini idrak
etmesine, ¢cevreyi koruma ve gelistirme amaciyla aktif rol alma istegi duymalarina,
4) Beceriler: Toplumda yer alan bireylerin ve gruplarin ¢evre problemlerine karsi
sorun ¢6zme becerisi edinmelerine,
5) Degerlendirme Kabiliyeti: Kisilerin ve gruplarin egitim programlarinda
ekonomik, politik, sosyal, ekolojik, estetik ve egitimsel faktorlere gore
degerlendirme yapmasina ve gevre ile ilgili konularda tedbirli olmalarina,
6) Katilim: Toplumdaki kisilerin ve gruplarin sahip olduklari sorumluluklarinin
farkinda olmalar1 ve meydana gelen sorunlarla ilgili ¢6ziim yollar1 gelistirmek icin
tedbirler almalar1 gerektiginde sorumluluk hissetmelerine destek olmaktir.
Erken ¢ocukluk egitiminde yer verilen siirdiiriilebilir gelisime dayali egitimle ilgili
mevcut programlarin degerlendirilmesi yapilarak bu programlarin gelistirilmesi
gereken, eksik bulunan yonlerine iligkin de bazi calismalar yapilmistir. Bu
calismalardan biri Arlemalm-Hagsér ve Davis (2014) tarafindan gerceklestirilen
aragtirmadir. Avustralya erken ¢ocukluk miifredatini inceleyen ve ulusal diizeyde erken
cocukluk egitiminin gidisatin1 belirlemeyi amaglayan calismada su degerlendirmeler
yapilmistir:
e Sirdiiriilebilirlige yonelik kavramsal algilar bulanik ve belirsizdir,
e Cocuklarin gelecekte aktif paydas olmalar1 i¢in beceriler gelistirmeleri
gerekmektedir,
e Cocuklarin siiregteki rolii kendi yasamlari, aileleri ve erken ¢ocukluk
merkezleriyle iliski i¢erisindedir.
e Arastirmada ayn1 zamanda Isveg okul 6ncesi miifredat: incelenmis ve su sonuglar
elde edilmistir:

e Slrdurulebilir gelisime yonelik kavramlarin algilanigsinda eksikliklerin olmasi,
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e (Cocuklarin gelecekte etkili bireyler olmalar1 igin beceriler gelistirmesinin 6énemli
oldugu ve bir takim giincel faaliyetlerde rol almalarinin miimkiin olmasi,

e Cocuklarin eylemlerinin kendi yasamlarinin yam1 sira erken ¢ocukluk
merkezleriyle iligki igerisinde olmasi ve daha kapsamli bakildiginda hem
ginimizde hem gelecekte daha iyi birer vatandas olmalari i¢in tesvik edilmeleri

gerektigi belirtilmektedir.

Cocuklar i¢in bu derece karmasik ve degisken durumlarin oldugu bir donemde
bireysel ve toplumsal bilgi eksikligi ve harekete gegmeme davranisi bir segenek
olmamalidir (Arlemalm-Hagsér, Sue Elliott, 2017). Giiniimiiz ¢cocuklarmin gelecekte
iklim degisiminin olumsuz etkilerini yasayacaklari ve kiiresel esitsizlik konusunda daha
belirgin farklar olusacagi ifade edilmektedir (Currie ve Deschenes, 2016). Erken
cocukluk egitimi de yasam boyu 6grenmenin temeli olarak kabul edildiginden 6zellikle
cocuklarin egitimi ve bakimini {stlenen kisilerin siirdiiriilebilirlik kavraminin
uygulanmas1 anlaminda kapasitelerinin ~ gelistirilmesi 6nem tasimaktadir. Bu
uygulamalarin egitim boyutunda uygulayicisi olan okul Oncesi 6gretmenlerinin

yetkinliklerinin gelistirilmesine gereksinim duyulmaktadir.

2.1.1.7. Stirdurdlebilir Gelisim i¢in Egitimde Ogretmen Rolii

Bir¢ok konuda oldugu gibi toplumdaki bireylerin stirdiiriilebilirlik ile ilgili
gorlsleri ve tutumlar i¢in de kritik zaman erken cocukluk donemidir. Strdiiriilebilir
gelisim icin verilecek egitimin bu donemde dogru bir sekilde saglanmasi, devam eden
yillarda siirdiiriilebilir bir hayat tarzi benimseme noktasinda etkili olacaktir.
Sardurulebilir gelisim igin egitime yonelik degerler ve tutumlarin, becerilerin ve
davraniglarin  sekillenmesi egitim yoluyla miimkiin olacaktir (Scott, 2013).
Surdurdlebilirlik icin toplumdaki tiim bireylere siirdiiriilebilirlige yonelik sorumluluklar
diismektedir ve her bireyin Ozellikle de egitimcilerin belirli gorevleri iistlenmeleri
gerekmektedir (Davis, 2010). Surddrulebilir gelisim i¢in egitime yonelik egitimciler yol
gosterici olarak en kritik role sahip gruplardan biridir. Surdiriilebilir yasam becerileri
gelistirilmesinde erken yillar Onemli bir yer tasimaktadir. Bununla birlikte
ogretmenlerin okul dncesinde siirdiiriilebilir egitim uygulamalarin1 gergeklestirebilme
konusunda yetkinliklerinin olmasi gerekmektedir (Siraj-Blatchford ve dig., 2010).
Egitimciler siirdiiriilebilir egitim silirecinde aktif birer paydas olmak ig¢in

strdurdlebilirlik bilincine sahip olmali, siirdiiriilebilir bir diinya i¢in gereken bilgi,
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tutum ve becerileri kazanmis olmalidir (Kahriman Oztiirk, 2019). Ciinkii 6gretmenlerin
stirdiirtilebilir gelisimi nasil algiladiklari, ¢ocuklara siirdiiriilebilir gelisim ile ilgili
hazirladiklar1 6grenme igerigiyle iliskili olacaktir (Somerville ve Williams, 2015).

Erken cocukluk doneminde Ogrenmelerin en hizli, etkili ve kalici olarak
gerceklestigi goéz Oniinde bulunduruldugunda, bu donemdeki erken Ogrenme
deneyimleri son derece 6nemli gorilmektedir (Davis, 2015). Buradan yola ¢ikarak
cocuklarin siirdiiriilebilirlige yonelik deger, inan¢ ve davraniglarinin ¢ocuklara
kazandirilmasi ve okul 6ncesi donemde gergeklestirilen egitim uygulamalar1 araciligiyla
gelistirilmesi gerekmektedir (Elliott ve Davis, 2009). Okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklarin
dogayr bir deger olarak gormesi ve kabul etmesi, dogayr korumak adina c¢aba
gostermesi, ¢ocuklara doga ile iletisim halinde olacaklart oyunlar oynatilmasi ile
miimkiin olabilir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan egitimcilere
verilen gevre egitiminin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin ¢evreye iliskin konularda
farkindalik sahibi olmasi gerekmektedir (Quadir ve Temiz, 2017). Dolayisiyla erken
cocukluk  egitimcilerinin, ¢ocuklarin  siirdiiriilebilirlik ~ kavramini  anlayip
stirdiiriilebilirlige kars1 olumlu tutum gelistirmeleri ve bu konuda beklenen becerileri
edinmeleri igin egitim Ogretim siirecini bu amaca yonelik hazirlayip uygulamaya
geemeleri Onemli goriilmektedir. Bu agiklamalar c¢ercevesinde goruldiigii gibi
ogretmenlerin ¢cocuklara ¢evre bilincine yonelik egitim deneyimleri kazandirmalari i¢in
oncelikle cevre bilincine dayali konulara duyarli olmalari ve bu yonde hareket etmeleri
onemlidir. Bu noktada okul dncesi 6gretmenleri gerekli pedagojik yeterliligi edinmis,
stirdiirtilebilirlige iliskin konulari ¢gocuklarla uygularken bu yaklagimlara gore uyarlama
yapabilecek bilgi ve farkindalig1 kazanmis olmalidir (Arlemalm-Hagsér ve Sandberg,
2011; Boon ve Wilson, 2011; O' Gorman ve Davis, 2013).

Ogretmenlerin siirdiiriilebilir gelisime iliskin iistlenmeleri gereken rollerin
farkinda olmalarina karsin, etkinlikler ve uygulamalar1 planlama noktasinda ¢ocuklarin
gerekli davranis ve anlayis1 gelistirmeleri i¢in yeterli diizeyde olmadiklar1 ifade
edilmistir (Vukic, 2019). Adawiah ve Esa (2012), gerceklestirdikleri arastirmada
Ogretmenlerin siirdiiriilebilir gelisime yonelik sosyal, ¢evresel ve ekonomik boyutlar
icin gerekli bilgileri kazanmis olduklar1 ancak boyutlarin arasindaki iligki ile ilgili
baglant1 kuramadiklart sonucuna ulagmislardir. Alan yazin c¢alismalari, 6gretmenlerin
sirdiiriilebilir  egitim uygulamalarmi ¢evre egitimi c¢alismalar1  kapsaminda
gerceklestirdiklerini ortaya koymustur (Davis, 2009; Giiler Yildiz ve dig., 2021; Lee
2001; Sandberg ve Arlemalm Hagsér, 2011; Inoue ve dig., 2017). Ogretmenlerin
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cocuklar iizerindeki etkilerinin ne kadar Onemli oldugu diisiintildiigiinde
stirdiiriilebilirlige yonelik de rol model olabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken
ozelliklerden biri ekolojik okuryazar bir birey olmaktir. Ekolojik okuryazarlik ifadesini
iilkemizde ilk olarak TEMA Vakfi ortaya atmistir ve tanimlamasinmi ‘‘yeryiiziinde
yasama imkani saglayan dogal siirecleri anlayabilme veya doga ile ilgili bilgi, tutum,
beceri, deger ve anlayis gosterme’’ seklinde yapmistir (TEMA Vakfi, 2015). Ekolojik
okuryazarlik egitiminin kapsadigi siiregler dogayr koruma farkindaliginin olusmasi
amaciyla bireylerin tutumlari, deger yargilari, bilgi ve becerilerini gelistirmekle birlikte
doga ile uyum igerisinde bir yasam siirmek i¢in stratejiler kesfetmelerini, bu stratejilerin
sonuglarint analiz etmelerini saglamaktir. Bu dogrultuda bakildiginda ekolojik
okuryazarlik egitimi alan bireyden beklenen doganin ilkelerini bilmek, ekolojik olaylara
elestirel gozle bakabilmek, cevresinde olusan problemlere yonelik ¢6ziim Onerileri
gelistirebilen, arastirma ve sorgulama yapabilen ve doga ile i¢ igce yasayabilen bir birey
olmaktir (TEMA, 2016).

Dogay1 anlamak, ekolojik birikime ve dogadaki biitiinliigii olusturan iliskileri
analiz etmeye dayanmaktadir. Buradan yola cikarak ekolojik okuryazarlik egitimi
disiplinleraras1 ve biitiinciil olmalidir. insanlar1 doganin bir pargasi olarak gérmeli,
bireyin ekosistemle iliskisi ve ekolojik okuryazarlik egitimiyle siirdiiriilebilirligi
gelistirmenin yollar1 konu edinilmelidir (Hammarsten ve dig., 2019). Mevcut ve gelecek
nesillerin ekolojik okuryazar olarak yetismesi i¢in uygulanan egitim programinin
oneminin yaninda egitimcilerin ¢evre farkindaligi, bilgi, inan¢ ve tutumlari da
programin etkisini yiikselten unsurlardir. Ekolojik okuryazarlig: ileri seviyeye tasimak
ve bireysel vatandaslik sorumluluklarini ¢ocuklara kazandirmada 6gretmenler biiyiik rol
listlenmektedir (Ferreira, Cruz ve Pitarma, 2016). Ogretmenlerin gevreye kars1 duydugu
hassasiyet ve ¢evre egitimi konusunda yeterli donanima sahip olmalari, ¢evre egitiminin
etkili olmasimi saglayacagi icin (Pe'er, Goldman ve Yavetz, 2007; Giiler, 2009),
ogretmenlerden ekolojik okuryazarlik becerisine sahip olmasi beklenmektedir.
Ogretmenlerin gevre egitimi konusunda sahip olduklar1 bilgi seviyeleri ile ilgili yapilan
baz1 aragtirmalar, Ogretmenlerin siniflarinda  ¢evre egitimi  uygulamalari
gerceklestirirken ekoloji ve ¢evre konusunda kendilerini yetersiz gordiiklerini, bilgi
diizeylerinin yetersiz oldugunu ve c¢evre egitimini programlar ile etkili bir sekilde
iliskilendiremediklerini ortaya koymaktadir (Cross, 1998; Pedretti ve Nazir, 2014; Uyar
ve Temiz, 2019). Bu dogrultuda Disinger (2001), okul 0&ncesi donemden

yiiksekdgretime kadar olan biitiin egitim siireglerinde, 6grencilerin gevre egitimine hazir
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bulunmalarinda 6gretmen egitimlerinin ¢evre egitimi i¢cin dnemine dikkat ¢ekmistir
(Darner, 2009).

Erken ¢ocukluk déneminde surdirllebilir gelisim icin egitim ile ilgili farkli
calismalar incelendiginde hem uluslararasi hem ulusal alanda 6gretmenlerle yapilan
calismalarin sonuglar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu sonuglar okul 6ncesi 6gretmenlerin
stirdiiriilebilir gelisim i¢in egitimi sadece cevre ile ilgili olgular1 6gretmek olarak
algiladiklarin1 gostermektedir. Ayni zamanda dgretmenlerin uyguladiklar etkinliklerin
fen ve doga etkinlikleri ile sinirli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte cok az
sayida Ogretmen siirdiiriilebilir gelisim icin egitimi ¢ocuklarin davranislarini
siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in degistirmek olarak tanimlamistir (Arlemalm-Hagsér,
2011; Gezer, 2010; Guler Yildiz ve dig., 2017; Haktanir, Giiler ve Kahriman Oztiirk,
2016; Korkmaz ve Giiler Y1ldiz, 2017). Ancak dgretmenlerin siirdiiriilebilir gelisimdeki
rolii daha kapsamlidir. Erken ¢ocukluk doneminde siirdiiriilebilir gelisim icin egitimde
okul 6ncesi dgretmenleri siirecin en 6nemli paydaslarindan biridir. Ogretmenler bu
stirecte kolaylastiran, rehberlik eden, 6rnek olan ve planlama yapan kisi olarak rol alir
ve siire¢ tamamlanana kadar gerceklestirdigi faaliyetlerle ¢evre egitimini aktiflestirir
(Kopnina, 2012). Bununla birlikte okul dncesi 6gretmenleri, mesleki yasamlar1 boyunca
cevreye yonelik konular hakkinda hem kendilerini hem 6grencilerini gelistirme yolunda
doga kamplar1 gibi firsatlar olusturmalidir (Kandir, Yurt ve Kalburan, 2012).

Ogretmenlerin bu mesleki yeterlilikleri gdsterebilmesi igin ¢evre egitimi ile ilgili
konularda gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasi 6nemli ve gereklidir. Ayn1 zamanda
bu bilgi ve beceriler ile uygulama asamasinda takip ettigi yontemleri birlestirerek ve
mevcut sartlara uyarlayarak zenginlestirmeleri beklenmektedir. Dolayisiyla
stirdiiriilebilirligin igerigini ve amacini anlamak, buna yonelik planlamalar ve
uygulamalar gerceklestirmek icin &gretmenlere hizmet ici egitim verilmesi gerekli
gorulmektedir (Guler-Yildiz ve dig., 2021). Clnkd surdirilebilir gelisim igin egitime
iliskin yapilacak ¢alismalar1 planlayip okul 6ncesi egitim programina ve egitim siirecine
bu calismalar1 entegre eden kisi olarak okul 6ncesi 6gretmeni, okul dncesi egitimin
amaglarin1 géz 6niinde bulundurarak ¢ocuklari arastirma ve 6grenme siirecine dahil edip
cocuklar igin itici gug gorevini Ustlenmelidir. Siirdiiriilebilir gelisim igin egitimin,
O0gretmenlerin egitimine dahil edilmesi i¢in yapilan goriismeler ve ¢agrilar arasinda, bu
alanin tamaminin konuyla ilgili yeni veya daha fazla igerigi tesvik etmenin 6tesinde
tamamen yeni bir pedagojik yaklasim oldugu da one siiriilmektedir. Bu durum,

UNESCO biinyesinde 6gretmen egitiminin siirdiiriilebilirlie dogru yeniden
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yonlendirilmesi i¢in yapilan goriismelerde ve cagrilarda diinyanin dort bir yanindaki
Orglin egitimin, gezegenin hayatta kalmasmi giivence altina almak i¢in 6nemli bir
miidahaleci rol oynamas1 gerektigi yoniinde dneriler sunulmaktadir (Borun ve Soysal,
2021). Harlan ve Rivkin (2000)’e kaynak gore Ogretmenin kolaylastiran, degisimi
gerceklestiren, danigman ve Ornek olmasi gerekmektedir. Alan yazinda farkli
siiflandirmalar olmakla birlikte genel anlamda kabul edilen bu roller {izerinde
durulmaktadir (Ahi, 2019). Bunun yami sira okul oncesi egitimi &gretmenleri,
strddrdlebilir gelisim i¢in egitime yo6nelik olumlu tutuma sahip olmali, bu tutumlari
¢ocuklara yansitarak onlara rol model olmalidir (Kahriman Pamuk ve Guler-Yildiz,
2017).

Sarduralebilir gelisim i¢in 6gretmenin en temel sorumluluklarindan biri gevre
egitimine yonelik yeniliklerle ilgili kendini giincellemesi ve bu konu bagliklarindaki alt
boyutlar hakkinda bilgi sahibi olmasidir. Ogretmen gevre egitiminin gerektirdigi bilgi
ve deneyime sahip oldugunu diisiindiigiinde egitim siirecini buna yonelik planlamak i¢in
taslak hazirlayip baslangi¢ yapabilir. Olusturulan taslak planini ziimre toplantilarinda
tartismak, 6gretmene plan olusturmada yol gosterici olacaktir. Ayrica akademi temelli
bir planlama yapabilmek adina iiniversite egitimcilerinden de destek almak bu siireci
gelistirmeye yardime1 olacaktir. Ogretmenin siirdiiriilebilir gelisim ve ¢evre egitimine

yonelik hedefleri su sekilde olmalidir:

e Ogretmenler, cocuklarm gevre hakkinda sahip olduklari bilgileri diizenlemelerine,
olumlu yonde tutum edinmelerine ve davraniglar sergilemelerine firsat vermelidir.

e Icinde yasadiklari diinyayr anlamlandirmalarma imkan saglamalidir. Dogal
kaynaklarin insan hayati i¢in Onemi, ¢evre ile dogru etkilesim icinde olma ve
cevreyi koruma hakkinda farkindalik kazanmalarini saglamalidir.

e Cocuklarin cevresini farkli bakis agilartyla gozlemleme ve degerlendirmelerine
rehberlik etmelidir.

e (evre problemlerine karsi cocuklarin merak etme, bilgi edinme ve problemlerin

¢ozlminde etkin rol alma isteklerini desteklemelidir (Ahi, 2019, s. 75).

2.1.2. Sorun ve Sorun Cozme
Problemin ve problem ¢6zmenin ne olduguna iliskin farkli agiklamalar yer
almakla birlikte Tiirk Dil Kurumu’nun sozligiine bakildiginda problem “Teoremler

veya kurallar yardimiyla ¢6ziilmesi istenen soru, mesele” olarak tanimlanmaktadir ve
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“sorun” kelimesi olarak da kullanildig1 belirtilmektedir (TDK, 2023a). Sorun sozciigi
ise, “arastirilip 0grenilmesi, diisiiniiliip ¢6ziimlenmesi, bir sonuca baglanmasi gereken
durum, mesele, problem” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2023b). D’Zurilla ve
arkadaslar1 (2004) tarafindan sorun kavrami ‘‘saglikli bir islevsellik i¢in bireyden bir
tepki beklenmesi durumunda karsilasilan engellerden dolay1 anlik olarak tepki vermenin
miimkiin olmadigi, gilinliik yasama dair bir durum veya i’ olarak ifade edilmistir (Akt.
Eskin, 2022).

Morgan (1999) sorunun temelde bireyin bir hedefe ulasmaya ¢alisirken karsisina
cikan engeller ve bir tiir catisma durumu oldugunu belirtir. Engeller hedefe ulasmay1
zorlagtirmaktadir. Sorun ¢6zme ise boyle bir durum karsisinda engeli asmanin en uygun
yolunu bulmaktir. Bir bagka tanima gore sorun, kisinin kars1 karsiya kaldigi engel
durumlaridir ve soruna genel olarak bakildiginda ¢6ziilmesi icin ihtiya¢ duyulan her sey
mevcuttur, yalnizca bu ¢ézliim yollarinin diizenlenmesi gerekmektedir (Adair, 2000).
Dewey (1957), ise diisiinceyi kesin bir sekilde tereddiitte birakacak kadar zihni mesgul
eden ve kisiyi eyleme geciren her seyi sorun olarak tanimlamaktadir.

Sahin (1989) bir durumun problem olarak adlandirilabilmesi igin gereken 6zellikleri

sOyle siralamistir:

1. Kisinin ¢ikis noktasini olusturacagi nesne, bilgi ve kosullarin olugsmasi gerekir.
2. Kisinin ulagmak istedigi bir hedef olmalidir.
3. Kisi kendisine verilenler yoluyla hedefe varmak igin hangi degisiklikleri hangi sira

ile gerceklestirecegini bilememekte ve kestirme bir ¢bziim yolu gelistirememektedir.

Problemler, bireyin kendisiyle ilgili bilgiler edinebilecegi iyi bir firsat olarak
gorilmelidir (Eskin, 2009). Problemler genellikle iyi yapilandirilmig ve 1iyi
yapilandirilmamis olmak iizere iki yonli incelenmektedir. Iyi yapilandirilmis
problemler matematik ve fen gibi alanlarda ¢dziimii saglanabilen problemlerdir. lyi
yapilandirilmamis problemler ise, sosyal bilimler kapsamindaki problemler, sinif ve
okul i¢indeki iletisim problemlerine gQibi genis bir yelpazede degerlendirilen
problemlerdir. Iyi yapilandirilmis problemlerin amaci agik bir sekilde gortilmektedir ve
problem ciimlesi net olarak ifade edilmistir. Genellikle net bir ¢oziime ulasilabilir.
Problemlerin ulasacagi sonug genel olarak tahmin edilebilir ve degerlendirme kriterleri
kesin olarak kabul edilebilir. Iyi yapilandirilmamis problemlerde ise temel hedef

belirgin ve net degildir. Problem durumu tam olarak tanimlanmamakla birlikte ¢6ziimii
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bulunamayabilir veya birden fazla ¢6zim yolu olabilir. Problem ¢6zme surecinde
paydaslar ortak bir ¢dziim yonteminde uzlasamayabilir. lyi yapilandirilmis ve iyi
yapilandirilmamig problemler arasindaki en belirgin farklilik, iyi yapilandirilmamis
problemin ¢6ziim siireci bilissel olmayan duygu, tutum ve inanglarin strece dahil
edilmesi ve degerlendirme sonucunda bir karar verilmesidir (Kalayci, 2006).

Bu tanimlarin ortak noktasina bakildiginda problem, kisinin kars1 karstya kaldig1
zorluk ve engel olarak goriilmekte, ortadan kaldirilmasi i¢in de ¢O6ziim yollar
gelistirilmesi gereken bir durum olarak ifade edilmektedir. C6ziim kavraminin tanimina
bakildiginda ‘‘bir sorunun ¢oziilmesinden alinan sonug, hal’’ olarak ifade edilmektedir
(TDK, 2023c). Bir bagka tanima gore ¢dziim kavrami, bir sorunun ¢6éziimiine iliskin
gerceklestirilen problem ¢dzme siirecinin sonucunda ortaya ¢ikan bir takim biligsel ve

davranigsal bas etme davraniglari Oriintiisii olarak belirtilmektedir (D’Zurilla ve ark.,

2004; Akt. Eskin, 2022).

Buradan yola ¢ikarak sorun ¢6zmenin tanimlari incelendiginde;

Heppner & Krauskopf (1987), sorun ¢6zmeyi i¢sel veya dissal duyulan sikinti
ya da istek gibi durumlara uyum gosterebilmek icin belirlenen bir hedefe yoénelik
stirdliriilen davranigsal, biligssel ve duygusal tepkiler siireci olarak tanimlamislardir.
Sorun ¢0zme, bireyin glnlik engellerle karsilastiginda hissettiklerini, diisiincelerini,
davraniglarin1 ve bunlarla nasil basa ¢iktigini ifade etmektedir (Heppner, 1987). D’
Zurilla ve Nezu (1987) tarafindan bu ifade hangi biligsel, duygusal ve davranigsal
tepkileri kapsadiginin belirtilmemesi, dolayisiyla olduk¢a genis bir kapsamda
tanimlandig1 gerekgesiyle elestirilmistir. Kisinin hedefe yonelik davranislarinin mantik
ve biling dis1 da ortaya ¢ikabilecegini savunmuslardir. Schoenfeld’e (1992) gére sorun
¢cozme, sahip oldugumuz bilgilerle degil; mevcut bilgileri kullanirken zamanm ve
kullanma bigimini diizenleme ile iliskilidir.

Sorun ¢oézme, bireyin i¢inde bulundugu sosyal cevresinde meydana gelen
degisiklikler ve insanlarla etkilesim halindeyken ortaya cikan bilissel gereksinimler
sonucu baglayan siireg olarak agiklanmaktadir (Lin, Schwartz ve Hatano, 2005).Problem
¢cozme, mevcut zamana ve duruma gore degiskenlik gosterebilen bir davranistir. Kisinin
giinliik problemi algilamasi ise probleme yonelme kavrami olarak agiklanmaktadir
(Cam ve Tumkaya, 2006). Problem ¢6zme becerisi, temel bir yasam becerisidir.
Problem ¢ozme; karar verme, yaratici diisiinme ve elestirel diisiinmeyi de kapsamaktadir

(Akpinar, 2014; Gorgen, Deniz ve Kirig, 2011). Sorun ¢6zme siirecinde birey, kosullara
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ayak uydurarak ya da karsilasilan engellerin tstesinden gelerek igsel bir denge
durumuna erisebilme yontemleri bulmak igin ¢abalar (Bingham & Shope 2004, 23).
Problemi ¢Ozecek olan birey yeterli bilgi ve beceriye sahipse, problem ne kadar gug ve
karmasik olsa da problemi ¢6ziime kavusturacak en uygun alternatifi bulabilecektir.
Problem ¢6zme ic¢in farkli kisiler tarafindan ifade edilmis asamalar bulunmaktadir
(Mutlu Aydin, 2013).

Guilford’un yakinsak ve iraksak diisinme ile ilgili agiklamalarinda da sorun
¢ozmeye dayali agiklamalar yer almaktadir. Guilford’a gore raksak diisiinme, sorun
durumunda olas1 ¢oziimlerin zihinde olusmasi veya alternatif ¢oziim yollarin ortaya
konulmasidir. Yakinsak diisiince ile 1raksak diisiince arasindaki temel farklilik, iraksak
diisiinmenin yakinsak diistinmeye gore degisime daha agik olmasidir. Bagka bir ifadeyle
raksak diistinmede elde edilmis olan bilgilerle yetinmek s6z konusu degildir. Yakinsak
diisiinme ise alternatifleri eleyip azaltarak en uygun ¢oziim yoluna ‘‘yakinsamak’’
amaciyla bilgi ve aklin kurallarin1 uygulamak olarak tanimlanir (Akpinar, 2014).

Sorun ¢ozmeye yonelik bu ¢esitli tanimlamalarin yani sira D’ Zurilla ve Nezu
(2001), sosyal sorun ¢6zme kavramini ortaya koyarak bireyin giindelik hayatta karsisina
cikan sorunlara yonelik etkili ¢ikis yollart belirlemek amaciyla gelistirdigi bilissel-
davranigsal-duyussal slire¢ olarak tanimlamiglardir. Bu bakis agisina gore sosyal sorun
¢ozme, kisiye kaygi veren g¢esitli durumlarla etkili bir bicimde bas etme becerisini
arttiran bilingli, gercekci, caba gerektiren, hedef yonelimli bir siire¢ olarak ifade
edilmektedir. Sosyal sorun ¢dzmenin temelde “sorun” ve “¢dziim” olmak Uzere iki
0geden meydana geldigi ifade edilmektedir. Bu durumda sorun “kisinin giinliik yasamda
karsilagilan bir durum veya lstesinden gelinmesi gereken bir goreve iliskin harekete
geecmesi gerekirken ortaya ¢ikan engellerden dolayr agikca ve etkili bir sekilde eyleme
gecememesi olarak agiklanabilmektedir (McGuire, 2001). Daha agik bir ifadeyle bireyin
icinde bulundugu durum ile olmasini istedigi durumun birbirinden farklilik géstermesi
(Nezu, Nezu ve D’ Zurilla, 2007) veya uygun ve etkili olacak bir harekette bulunmada
yapilan hata (D’ Zurilla ve Goldfried, 1971) seklinde ifade edilebilir.

Troutman ve Lichtenberg (1994) sorun ¢6zmenin 6 asamadan olustugunu
belirtmislerdir. Bunlar:

1- Sorunu anlama, ¢6zim yolu i¢in bir plan tasarlama
2- Plan1 uygulamaya gecirme
3- Planin ¢6ziimii ne ulasma

4- Degerlendirme
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5- Sorunu genisletme

6- Sorunun ¢6zumune yonelik kayit olusturma.

Goriildigi tizere sorun c¢ozme asamalart iizerine yapilan agiklamalar bazi
noktalarda farklilik gosterse de genel anlamda benzer asamalar yer almaktadir.
Agiklamalarin ortak noktas1 dncelikle sorun durumunun fark edilmesi, sorunun kabul
edilmesi olarak ifade edilmesidir. Sorun durumu tanimlandiktan sonra sorunu ortadan
kaldirmaya yonelik ¢dziim yollar1 planlanmasi ve sonrasinda eyleme gecip bu ¢6zim
yollarinin denenmesi adimlar1 belirtilmektedir. Aragtirmada esas alinan sosyal sorun
¢Ozmenin asamalari ise su sekilde siralanmistir;

D’ Zurilla ve Nezu (2007), sosyal sorun ¢dzme siirecini;

1. Soruna olumlu ve olumsuz yénelim

2. Sorunun tanimlanmasi ve formiilize edilmesi

3. Alternatiflerin ¢6ziim yollar gelistirilmesi

4. En uygun ¢6zum yoluna karar verme

5. COziimiin uygulanmasi ve dogrulugunu test etme olmak tizere birbirini takip eden bes

asamadan ila ac¢iklamaktadir.

2.1.2.1. Sosyal sorun C6zme Modeli

Kuramcilar tarafindan ¢esitli tanimlamalar ve goriislerle ele alinan sosyal sorun
¢cozme, D’ Zurilla ve Nezu (1990)’nun ortaya attig1 ve zaman i¢inde gelisen bir kavram
olmustur. Sosyal sorun ¢ézme, glindelik hayatta yer alan bir stire¢ ve bireyin sosyal
ogrenmesi ile iliskili olan ¢esitli bilissel ve davranigsal silireglere dayanan beceriler
olarak ifade edilen iki boliim olarak degerlendirilmektedir (D’Zurilla ve Nezu, 1990).
Bu siniflandirmaya gore problem ¢6zme siireci {i¢ temel bilesenin iliskisinden meydana
gelmektedir. Bunlar sorun, sorun ¢6zme ve ¢6ziim kavramlaridir.

Sorunu kisinin ¢aba gostermesine yol acan durumlar olarak kabul eden D’ Zurilla
ve Nezu’ya gore karsilagilan bir yasanti durumunda ya da iistesinden gelinmesi
gerekmekte olan gérev durumunda kisinin uyum gostermesi igin etkili bir tepkide
bulunmasi gerekir. Ancak bu noktada bazi engellerle kars1 karsiya kalinmasi sonucunda
kisi belirgin ve net bir tepkide bulunamayabilir. Bireyin deneyimledigi bu olumsuz
durum sorun olarak ifade edilmektedir (McGuire, 2001). Bagka bir tanimlamayla sorun,

kisinin “etkili ve uygun olan tepkiyi gdstermede yaptig1 hata” (D’ Zurilla ve Goldfried,
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1971) ya da “su anda i¢inde bulundugunuz durum ile olmasimi istediginiz durum
arasindaki farkliliktir” (Nezu, Nezu ve D’ Zurilla, 2007). Sorun ¢6zme surecinin bir
diger onemli bileseni olan ¢6ziim kavrami, problem durumu ortaya ¢iktiginda bireyin
basvurdugu biligsel ve davranigsal bas etme sekli veya sorun karsisinda gosterdigi
tepkiler dizisidir (D’ Zurilla ve Nezu, 2001). Ugiincii bilesen olan sorun ¢dzme ise
giinliik yasamda kars1 karsiya kalinan problemlere yonelik bireyin gosterdigi amagli
eylemlerdir. Sorun ¢ézmede kisi, mevcut durumu degistirme istegi duydugu problem
i¢in bilingli caba gostererek ortadan kaldirmaya ¢alisir ya da degistiremedigi bir duruma
yonelik hissettigi rahatsizlik duygusunu azaltmaya yonelik eylemlerde bulunur (D’

Zurilla ve Nezu, 2007).

D’Zurilla ve Goldfried (1971)’in tanimladigi daha sonra D’Zurilla ve Nezu
(1982) tarafindan genisletilen teoriye gore sorun ¢ézmenin sorun ydnelimi ve sorun

¢ozme tarzlari olmak tizere iki temel boyutu kapsadigi belirtilmistir.
2.1.2.1. Sorun Yonelimi

Sorun yonelimi, bireyin giinliik hayatta karsisina ¢ikan problemlere yonelik
gelistirdigi tutumlari, inanglari, degerlendirmeleri ve duygu durumunu ifade eden
stirecler olmakla birlikte s6z konusu sorunlarla etkili bir sekilde bas etmelerini kapsayan
biligsel, duygusal davranislar oOriintiisiidiir. Kisi sorun ¢ozmeye iligkin olumlu veya
olumsuz yonelimlere sahip olabilir. Olumlu sorun yodnelimine sahip olan bireyler
sorunlar karsisinda iyimser bir tutum sergileyerek listesinden gelebilecegine olan inanci
yiiksek olur ve etkili bir sorun ¢dzme siireci gecirebilir. Ayn1 zamanda sorunun yol actig1
rahatsiz edici duygular1 sorun ¢6zme siirecinin bir parcast olarak degerlendirir
(D’Zurilla ve dig.; Nezu, 2004). Olumsuz sorun yonelimi gésteren bireyler ise problem
durumlarim bir tehdit olarak algilayabilir ve bir sorun ortaya ¢iktiginda ¢6ziim yolu
tiretebilecegine olan inanci yetersiz olur. Problem karsisinda kotlmser duygulara
kapilarak problemin ¢oziilemez oldugunu diisiinebilir (D’Zurilla ve dig., 2004; Nezu,
2004). Bu ifadelerden yola ¢ikarak 6zetle bireyin olumlu sorun yonelimine sahip olmasi
¢ozlime ulagsmaya iligkin motivasyonunu yiikseltir, sorun ¢ézmeye yonelik eylemlerin
stireci kolaylastirdig1 soylenebilir. Bunun aksine olumsuz sorun ydneliminin, kisinin
¢Ozume yonelik ¢abalar1 lizerinde olumsuz bir etki birakarak motivasyon diismesine
sebep olabildigi ve ¢oziim icin gergeklestirilen eylemlere engel olma potansiyelinin

oldugu sdylenebilir (Nezu, 2004).
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Yapict ve etkili sorun ¢ézme, olumlu sorun yonelimi yoluyla akilci sorun
¢ozmeyi destekleyen dolayisiyla olumlu sonuglarin alinmasini saglayan bir siire¢ olarak
aciklanmaktadir. Etkili ve islevsel olmayan sorun ¢ézme ise olumsuz sorun yoneliminin
sonucu olarak ortaya ¢ikan durtisel-dikkatsiz tarz ve kagingan tarza katki saglayan
olumsuz durumlara yol agma ihtimali yuksek olan suregcleri ifade etmektedir (D’ Zurilla
ve Nezu 2004). Iyi sorun ¢dziicii olarak degerlendirilen kisiler olumlu sorun ydnelimine
ve akilct sorun ¢ozme tarzina sahiptirler. Bu egilimi gosteren bireyler sorun ¢ézme
siirecinde veya siire¢ sonunda olumsuz durumlarla kars1 karsiya kalsa bile muhtemelen
pes etmeyip sorunla mucadele etmeyi tercih edecek ve akilci bir bakis agisiyla sorunu
tanimlayip ¢oziime ulagsmaya calisacaklardir (D’Zurilla ve dig., 2004). Sorun ¢6zme
becerileri zayif olan bireyler ise bunun aksine olumsuz sorun yonelimi ve dirtiisel-
dikkatsiz tarz veya kagingan tarz egiliminde olup sorun ¢6zme siirecinde bir engelle
karsilastiginda sorunla bas etmek yerine vazgegen veya ¢ozlime yonelik bir eylemde
bulunmayan, kendini ¢aresiz hissedip sorunlarin ¢éziimii i¢in ¢evresinden destek alma

ihtiyact duyan bireyler olarak kabul edilmektedir (D’Zurilla ve dig., 2004).

2.1.2.2. Sorun Cozme Tarzi

Sorun ¢6zmenin diger boyutu olan sorun ¢dzme tarzlari bireylerin sorun ¢ézme
hedefine yonelik gergeklestirdikleri bilissel ve davranigsal eylemlerdir. Bu ¢dziim
tarzlarindan biri uyumlu ve yapici olarak degerlendirilen akilcr sorun ¢ozme tarzi olup
adaptasyonu yetersiz ve islevsiz olarak kabul edilen kagingan tarz ile durtusel-dikkatsiz

tarz olmak tizere ti¢ farkli tarzdan olusmaktadir (D’Zurilla ve dig., 2004; Nezu, 2004).

Akilcr sorun ¢ozme, problemlerin Ustesinden gelmek ic¢in uygulanan ¢6zim
yollarinin akilei, bilingli ve sistematik olmasini ve uyumlu bir yaklasima sahip olmay1
kapsamaktadir (Nezu, 2004). Bu sorun ¢dzme tarzinin dort temel sorun ¢6zme becerisini
icerdigi varsayillmaktadir. Bu beceriler probleme yonelik tim bilgilerin toplanarak
olusabilecek engellerin gbz oniinde bulundurulmasi, daha 6nce belirlenen amaclara
yonelik alternatif ¢oziim yollar1 gelistirilmesi ve bu alternatif ¢oziime iligkin olumlu ve
olumsuz sonug ihtimallerinin goz 6ndnde bulundurularak en etkili ¢6ziim planinin
diistiniilmesidir. Son asamada ise ¢dziim i¢in tasarlanan plani uygulamak ve istenmeyen
bir takim etkileri ortadan kaldirmaya iliskin dogrulamalar yapmadir (D’Zurilla ve

Goldfried, 1971; D’Zurilla ve dig., 2004, Nezu, 2004).
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Durtusel-dikkatsiz tarz, kisinin giinliik yasaminda ortaya c¢ikan problemleri
gidermek icin gerceklestirdigi eylemlerin diirtiisel, dikkatsiz, sinirli, aceleci ve hatali
girisimler olmasin1 kapsamaktadir. Sorun ¢6zme egilimi bu yonde olan kisiler, anlik
olarak akla gelen ilk ¢oziim yolunu kullanmay1 tercih eder. Kisi bu asamada cesitli
¢Ozlim yollarim1 zihninden gegirse de tercih ettigi ¢6ziim yolunun ortaya ¢ikarabilecegi
olumlu ve olumsuz etkileri aceleci ve eksik bir sekilde analiz eder (D’Zurilla ve dig.,

2004).

Kagingan sorun ¢6zme tarzi, kisinin karsisina ¢ikan problemleri ileri bir zamana
Oteleyerek ertelemesi ve eyleme gegme konusunda pasif kalmasi olarak
aciklanmaktadir. Diger sorun ¢dzme tarzlarina gore adaptasyonu yetersiz ve islevi diisiik
bir tarz olarak degerlendirilmektedir. Problemleri kabul edip ¢dziim yollar1 aramak
yerine gormezden gelmeyi tercih eden birey ortaya ¢ikan sorunlarin sorumlulugunu

bagkalarina yiikleme ¢abasi gosterir (D’Zurilla ve dig., 2004; Nezu, 2004).
2.1.3. Sorun Cozmenin Bilesenleri

Sorun ¢6zme siirecinde bireylerin kullanabilecegi, yetenek ve becerilerin dogasi

ile ilgili yonler olarak ifade edilen sorun ¢6zme bilesenleri yer almaktadir. Bu bilesenler:
2.1.3.1. Sorun Cézmenin Bilissel Yonii

Sorunla karsilasan bireyin sorunu algilayip algilayamamasi ile ilgili olan bu
bilesen Mayer (1998) tarafindan ii¢ kategoride ele alinmistir. Bunlardan biri egitim
hedeflerini gergeklestirmeye yoOnelik oOneriler, ikincisi 68renme hiyerarsisindeki
bilesenlerdir. Burada anlatilmak istenen bireyin hiyerarsinin en tepe noktasindaki amaca
ulagmaya yonelik bireyin en alt beceriden yukart dogru 6grenerek ¢ikmasi olarak ifade
edilmektedir. Ugiincii kategori ise sorun ¢dzmenin dgrenilmesinin bilgi isleme siireci
yoluyla ger¢eklesmesidir. Bireyler bilgi isleme siirecinde 6nce bilgileri kodlar,
¢ikarimlarda bulunur, daha sonra konuya iligskin uygulamalar gergeklestirir (Akt. Eskin,
2022).

2.1.3.2. Sorun Cézmenin Meta Bilissel Yonii

Sorun ¢6zmenin meta bilissel yonii, sorun ¢ozme stratejisini kontrol edebilme ve

gozden gecirebilme becerisi olarak tanimlanmaktadir. Sorun ¢6zmenin bilissel,
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davranigsal, duyugsal ve kiiltiirel yonlerinin oldugu goz onilinde bulunduruldugunda
amaca yonelik bu becerilerin harmanlanarak ve es zamanl bir sekilde uygulanmasi

gerektigi vurgulanmaktadir (Eskin, 2011).
2.1.3.3. Sorun Cdzmenin Gudusel Yonu

Sorun ¢ozmenin giidiisel yonii, kisinin herhangi bir konuya yonelim gosterip
gostermemesi, sorun durumuna ilgi duyup duymamasina iliskin farkli sebepler olabilir.
Bireylerin soruna yonelik bu ilgi veya ilgisizliginin altinda yatan temel dayanak, kisinin

sorun durumunu nasil algiladig1 ve yorumladigr ile iliskilidir (Eskin, 2011).

Bireylerin problemler karsisinda gosterdikleri tepkiler, probleme yonelik
tutumlart problem ¢ozme siirecinde egilim gosterecekleri sorun yonelimi ve sorun
¢ozme tarzini belirlemektedir. Olumlu sorun yonelimi ve soruna iligkin uyum gosterme,
sorunu kabul etme ve sorumluluk iistlenme davranislar1 olan kisinin problem ¢6zme
becerisine sahip oldugu sdylenebilir. Eskin (2011)’ e gore kisinin karsilastigi soruna ilgi
duyup duymamasinin, kisinin kisilik 6zellikleri, istekleri ve ihtiyaglariyla iliskilidir.
Bunun yaninda, kisinin s6z konusu 6zelliklerinin sorunun 6zellikleriyle de drtismesine
baglidir. Buradan yola ¢ikarak sorun ¢dzme becerisi gelismis bireylerin genellenebilir

bir takim 6zelliklerinden bahsetmek mimkiindiir.

2.1.4. Sorun Cozme Becerisi Gelismis Bireylerin Ozellikleri

Koberg ve Bagnal (1981), problem ¢6zme becerisi gelismis olan bireylerin
yenilige agik, se¢cim ve kararlarin1 acikg¢a belirten, sorumluluk alabilen, esnek
diisiinebilen, cesur ve maceray1 seven, alternatif fikirler ortaya atabilen, ilgi alanlar1
genis, mantikli ve objektif davranabilen, yaratici ve iiretken, elestirel bir yapiya sahip
olduklarini savunur. Etkili problem ¢dzme yetenegine sahip olmayan bireylerin ise daha
endiseli ve diisiik 6zgiivene sahip olduklari, bagkalarinin beklentilerini algilamada
yetersiz kaldiklari, duygusal problemleri daha yogun yasadiklar1 diistiniilmektedir
(Heppner, Baumgardner ve Jakson, 1985).

Koberg ve Bagnall (1981) problem ¢6zme becerisi gelismis bireylerin 6zelliklerini soyle
siralamastir;
. Yeni bakis acilar1 ve fikirlere aciktir

. Ustlendigi gorevlere karsi ilgilidir
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. Tercihlerini ve aldig1 kararlar1 ifade eder

o Cesur ve maceracidir

. Alternatif diistinceler gelistirebilir

o Kendine giivenir ve 6z yeterlilik inanci ytliksektir

o llgilendigi konular fazladir

o Olaylar ve durumlar karsisinda objektif ve realist bakis agisina sahiptir
. Sakin ve duygusaldir

o Hareketli ve ylksek enerjilidir

o Yaraticidir

. Uretkendir

o Olay ve durumlari elestirel gozle degerlendirebilir (Terzi, 2003).

Problem ¢ézme slrecinde kendisini yeterli diizeyde algilayan bireyler girisken,
akademik olarak daha basarili bireylerdir. Yaratici diisiinme, problem ¢dzme siirecinde
olmast gereken bir beceridir. Sorun ¢ézmek amaciyla bir arayista bulunan, bu arayis
esnasinda giigliikle karsilasan birey yaratici ¢éziim yollar1 gelistirir. Problem ¢6zme
becerisi gelismis olan bireylerin, karar alirken kendilerinden emin ve 6z giivenli oldugu,
kisileraras1 iligkilerde daha girisken ve olumlu benlik algisina sahip olduklar
belirtilmektedir (Sahin, Sahin ve Heppner, 1993). Etkili sorun ¢6zme konusunda
kendilerini yetersiz goren kisilerin ise daha fazla igsel ¢atisma yasayan, sosyal asiri
hassas, olumsuz benlik anlayisina sahip ve bununla birlikte diismanca tavirlar sergileyen
bireyler olduklar1 gorilmektedir (Dixon, Heppner ve Anderson, 1991).

Bir problemle karsilasan birey, problemin ¢oziimii i¢in Oniine ¢ikan engel
karsisinda neler yapabilecegini belirleyebilir ve kendini tanir. Problemin (stesinden
gelmek i¢in kendini gelistirme gereksinimi duyar. Problem durumu bireyi ne kadar
zorlarsa, problem ¢dzmek amaciyla alternatiflerin iiretilmesi ve yaratici diislinmenin
gelistirilmesine o kadar katkis1 olur (Oguz, 2012; Oguz ve Koksal-Akyol, 2012). Sorun
¢ozme bakimindan dayanikli bir yapiya sahip bireyler herhangi bir problemle
karsilagtiklarinda, problem c¢oziimiiniin gereklilikleri dogrultusunda kararli adimlar
atabilirler (Eskin, 2009). Bireyin kararli bir kisilik yapisina sahip olmasi, problem
durumu ortaya ¢iktiginda ¢6ziime ulasmasini kolaylastirir (Oguz ve Koksal-Akyol,
2012).

Oz giiveni yiiksek bireylerin problem durumunu tanima, kabul etme ve

problemle basa c¢ikmak icin harekete gegme egilimlerinin daha fazla oldugu
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gorilmektedir. Kendine giivenen kisi, hedefledigi problem ¢oziimiinde istedigi sonuca
ulasmada daha basarilidir. Olumlu bir bakis agisina sahip olmak, problemle karsi karsiya
kalan kisinin problemi algilayis bi¢imini ve ¢oziime iligkin alternatif ¢oziim yollari
gelistirme durumunu etkiler. Bireyin problem ¢dzme becerisi konusunda kendine ve
becerilerine olan inanc1 ve problemi ¢6zecegine iliskin glvenli hissetmesi, basarili bir
problem ¢6zme siirecini getirir. Bu inanca sahip olmayan kisi ise problem ¢6ziimiine
ulasmak icin adim atmada ¢ekimser kalir (Oguz, 2012). Iyimser kisilik yapisina sahip
bireyler problem durumu ortaya ¢iktiginda olumlu seylerin olacagi beklentisi hissederler

ancak kotiimser bireyler kotii seylerin yasanacagi inancina sahiptirler (Eskin, 2009).

Problem ¢6zme sirecinde, sorunla karsi karsiya kalan kisi problem durumunu analiz
ederken ve ¢6zim yollar: iiretirken yeterince esnek davranamazsa ¢6ziime ulagsmakta
gliclik yasanir. Sosyal iliskilerde problemler yasayan birey, gerekli uyum saglama
becerisine sahip olmayip olaylara empatik yaklasmazsa ve sahip oldugu perspektifin
disina ¢ikmada direng gosterirse problemin ¢ozimind giiclestiren veya ¢6zUm
olasiligini azaltan biligsel uyum sergileyecektir. Genis perspektiften bakabilen bir birey
ise bagkasinin bakis agisindan da olaya bakabilecegi i¢in problem durumunun ¢6zimi
icin gerekli olan biligsel uyumu saglayabilecektir. Bu tarz bir bakis agisi, problemle basa
cikmada kolaylik saglayacaktir (Eskin, 2009). Bireylerin zihinsel yetenekleri problem
¢ozme siirecinde biiyilik 6l¢iide belirleyici bir role sahiptir. Hangi zihinsel yetenegin
problem ¢ozme siirecinde hangi asamada kullanilacagimi 6nemli bir konudur. S6z
konusu zihinsel yetenekler hem ¢6ziim odakli hem de yaratici diisiinme icerikli
olabilmektedir. Kisiler problem ¢6zme siirecinde diizenleme, karsilagtirma, segcme ve
degerlendirme gibi zihinsel beceri unsurlarini kullanirlar. Herhangi bir problemin
¢Oziimiine giderken bireylerin sosyal iligkilerde beceri diizeyi de 6nem tasimasina
ragmen problemleri ¢cozmek i¢in zekayr harekete gecirme sekli yeteneklerden Once
gelen bir beceridir (Stevens, 1998). Degisime ve yenilige agik olma, yaratict diisiinme,
cesaret gdsterme ve risk alabilme problem ¢6ziimiinde ¢ok dnemli kisisel unsurlardandir

(Aydm, 2009).

Bu agiklamalara gore sorun ¢zme becerisi gelismis olan bireylerin hizl ve etkili
¢oziim yollar1 gelistirme potansiyellerinin ylksek oldugu goriilmektedir. Ayrica bu
bireylerin iginde bulunduklar siiregte var olan imkanlar1 sorunu ¢6zmeye yonelik veya

olmasini istedigi duruma yonelik diizenleme konusunda basarili olacaklar1 sGylenebilir.
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Egitim boyutunda diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin sorun ¢ézme becerisi gelismis birer
birey olmalari hem egitim atmosferi hem de ¢ocuklara bu becerinin kazandirilmast

acisindan 6nem tagimaktadir.

2.1.5. Sorun C6zme Egitimi

Egitime problem ¢ézme siirecinin dahil edilmesi bireylerin bilimsel, elestirel
diistinme ve problem ¢dzme gibi {ist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine 6nemli
bir katki saglar. Bu sayede bireyler problemlerle basa ¢ikmay1 bilen, sorunlar karsisinda
yaratici, akilct ve bilimsel diisiinme stilleri kullanarak ¢o6ziim yollar iireterek ve
uygulayarak modernlesme siirecine katkida bulunabilirler (Kalayci, 2001; Mayer,
1992). Problem ¢ozme becerisinin egitimle gelistirilebilecegi problem ¢ozme
konusunda yapilan pek ¢ok arastirmada goriilmektedir (Ceylan, Bigakc¢i, Aral, 2012).
Gagne, Ogrencilere hem ilgilendikleri konularda hem de hayatin tiim alanlarinda
karsilasabilecekleri durumlara karsi problem c¢ozme becerisini 6gretmenin, egitim
programlarinin temel amaci olmasi gerektigini savunur. Problem ¢ézme, sonradan
Ogrenilebilir ve gelistirilebilir bir beceridir. Egitim siireci evde baslayip okulda biten bir
stire¢ oldugundan cocukluk ve genclik yillarinda gerektigi kadar problem ¢dozme
tecriibesi yasamamis olan bireylerin bu eksikliklerini gidermeleri olduk¢a zaman
almaktadir. Cocuklarin problem ¢ozme siireci i¢in adim atmalarina sans verildigi
takdirde, sahip olduklar1 becerileri kesfetme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirme
imkan1 bulmus olurlar. Cocuklarin 6nlerine ¢ikan zorluklar karsisinda ¢oziim yollar
bulmasi i¢in yonlendirilmesi, bagkasinin miidahale etmesinden daha Ogretici ve
gelistiricidir. Burada c¢ocuk mevcut problemin ¢oziimii igin gereklilikleri yerine
getirmeye calisirken kendi bilgi, anlayis, beceri ve ihtiyaclarini kesfetme ve uygulama
sans1 kazanmis olur (Polat ve Tiimkaya, 2010). Bu noktada egitimcilerin destekleyici
bir rol iistlenmeleri gerekmektedir. Ogretmenin dgrencilerine ortaya ¢ikan problemlerle
mucadele etmeye yonelik rehberlik etmesi, cesaretlendirmesi ve giinliikk yasamdaki
sorunlara dair deneyimler kazandirmasi beklenmektedir. Ciinkii D’Zurilla ve Nezu
(2001), sorun ¢ozmenin akademik bir beceri olmadigini, siire¢ iginde kazanilan ve
gelistirilebilen bir ozelligi olmakla birlikte uygulama gerekliligi olan bir beceri
oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Atan, Goger ve Unver (2018), problem
¢cbzmenin dogustan getirilen bir beceri olmamakla birlikte insanlarin yagamlar1 boyunca

bu beceriyi 06grenebileceklerini ve daha {list seviyeye tasiyabileceklerini ifade
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etmislerdir. Problem ¢tzme becerisinin kazanildigi bu surecte kisi cesitli zorluklar ile
karsilasir, bu zorluklar ile ilgili degerlendirmede bulunur ve ¢6zliimii i¢in gereken
bilgileri arastirir, ek ¢6ziim yollar1 gelistirir, bu yollar1 dener ve ¢dziime gotiirecek yolu

seger. Tiim bu asamalar temel diisiinme becerilerinden gegcmektedir (Yenice, 2012).

Bu agiklamalar dogrultusunda sosyal sorun ¢6zme beceri egitimlerinin genel hedefleri;

o Olumlu sorun yo6nelimini arttirmaya galigmak,

. Olumsuz sorun yonelimini azaltmaya ¢alismak,

. Akilcr sorun ¢ozme becerisini gelistirmek,

o Dikkatsiz/dirttisel sorun ¢ozme stilini azaltmak,

. Kaginan sorun ¢ozme tarzinin 6niine gegcmek,

o Cozumi  uygulamaya yoOnelik  beceriler  gelistirmek  olarak

agiklanmaktadir (D’ Zurilla ve Nezu, 2007, 68).

Sosyal sorun ¢dzme sirecinde bireyin probleme yonelik gelistirmis oldugu
distinceler, sorunu algilayis sekli, sorunlar karsisinda edindikleri tutumlar ve duygulari
sorun ¢dzme siirecini kolaylastiracagi gibi siireci giiglestirecek sekilde de olabilir.
Soruna iliskin bireyin roli algis1 ve tutumu kolaylastirict ise, kisi etkili sorun ¢dzme
girisimlerinde bulunmaktadir. Bir bagka ifadeyle sorunu ¢cozmeye yonelik davraniglara
yonelmektedir. Bu bireylerin aksine, sorun ¢ézme stratejilerini 6grenme gayretinde
olmayan bireyler ise herhangi bir sekilde eyleme ge¢cmek icin motivasyonu yetersiz ve
sorundan kacan bireyler olarak degerlendirilmektedir (Cekici, 2009). Bu nedenle sorun
cozme becerisi egitimlerinde sorun ¢6zmeyi olumsuz etkileme ihtimali barindiran
bilissel ve duygusal engeller tespit edilerek bunlarin yerine alternatif davranis bigimleri

kazandirmaya yonelik uygulamalarda bulunulur (D’ Zurilla ve Nezu, 2007).

2.1.6. Sorun Cézmeye Dayah Egitim Uygulamalarinda Ogretmen Rolii

Toplumsal yasamdaki degisikliklerin egitim hayatim1  biliyiik dlglide
etkilemesiyle birlikte bugiine kadar devam etmis olan 6gretmen algisinda da 6nemli
derecede farkliliklar olustugu goriilmektedir. Ogretmenin sahip olmasi gereken
ogrenme yontemleri bilgisi, ¢ocuklar1 tanima, bireysel farkliliklar1 ayirt etme ve
yaraticiligi destekleme (Saban, 2002) gibi yeterliklerin yani sira problem ¢ozme

becerisinin de gelismis olmasi nitelikli bir 6gretmen profili icin gereklilik haline
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gelmistir. Bu sebeple 6gretmenlerin problem ¢6zme becerisi edinmeleri ile ilgili yapilan
calismalar onemli goriilmektedir. Gergeklestirilen aragtirmalar gelismis bir problem
¢ozme becerisine sahip olan 0gretmenlerin bunu egitim akiglarina da yansitacagini
dolayisiyla egitim verdikleri Ogrencilerin de problem ¢6zme becerilerinin
gelisebilecegini ortaya koymaktadir (Ceylan, Bigake1, Aral, 2012). Hayatta her alanda
oldugu gibi egitim ortaminda da her an yeni bir problemle karsilagilmasi olasidir.
Problem ¢6zme beceri diizeyi yiiksek bireylerin genel anlamda yasama daha kolay
adapte olduklar1 sOylenebilir. S6z konusu bireylerin 6gretmen olmasi durumunda
O0gretmenin problem ¢6zme becerisi smif atmosferini ve sinif yonetimi becerilerini
onemli dlgtide etkileyecegi diislinlilmektedir (Zembat, Tungeli ve Yavuz, 2017).

Problem ¢6zme becerisi, bir Ogretmenin edinmesi gereken en Onemli
becerilerden biridir. Ogretmen sorunlar karsisinda etkili ¢6ziim yollar1 gelistirebilirse
hem kendi yasantisinda onemli yol kat edebilir hem de Ogrencileri destekleme
konusunda daha fazla yeterlilik gosterebilir. Problem ¢6zme becerisi, egitim
sistemimizde yer alan olduk¢a 6énemli bir unsurdur. Hem diinya hem iilkemiz tarafindan
belirlenen 6gretmen yeterliliklerinden biri problem ¢6zme becerisine sahip olmaktir.
Problem ¢6zme becerisine sahip 6grencilerin nitelikli sorular sormalar1 ve yanitlamalari,
baskalarmin  bir konu hakkindaki diislincelerini elestirel bakis agisiyla
degerlendirmeleri, 6grenme siirecinde bagkalariyla iletisim kurmak ve ortak
calisabilmek i¢in problemler olusturmalar1 ve ¢ézmeleri, diinyanin daha yasanilabilir
olmasma imkan saglayacak bilgi ve yenilikler iiretmek icin harekete ge¢meleri
beklenmektedir (Kardas, Anagiin ve Yalg¢inoglu, 2014).

Modern egitim ve 6gretim ortamlarinin amact Ogrencilerin problem ¢dzme
becerisi kazanmalarma destek olmaktir. Ogretmen ve dgretmen adaylar1 bu beceriyi
egitimin temel 6grenme ¢iktilarindan biri olarak gormelidir. Okul yasamindan sonraki
1 yasaminda da problem ¢dzme en 6nemli becerilerden biri oldugundan hayatin tiim
alanlarinda ihtiya¢ duyulmaktadir (Akpinar, 2014). Ogrencilerin, problemin 6nemini
kavramalar1 saglanmali ve 6grenciler problem ¢6zme konusunda cesaretlendirilmelidir.
Ogrencilerin problemi ¢dzme asamalarmin bilincinde olarak siireci yiiriitmesi
saglanmalidir. Ortaya ¢ikan tim problem durumlarinda bu asamalarin izlenmesi
ogretmen tarafindan gerceklestirilmeli ve Ogrenciler her asamayr sonlandirdiginda
Ogretmen bir sonraki agsama i¢in rehberlik etmelidir (Sezgin, 2011). Problem ¢6zme
becerisi yiiksek olan 6gretmen siifi¢i veya sinif dis1 ortamlarda ortaya ¢ikan ve ¢ikmasi

olas1 problemlere hazirliklidir. Béylece problemlere karsi 6nlem alabilir, hizli ve etkili
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¢oziimler treterek Ogrencilerin olumsuz etkilenmesinin Oniine gegebilir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin Ogretim ve meslek hayatlarinda problem ¢6zme becerisine
yonelik egitimlere katilmalari, Ogrencilere bu konuda olumlu katkilar saglamasi
acisindan faydal1 olacaktir (Giirsimsek ve dig., 2009; Inel Ekici ve Balim, 2014).
Problem ¢o6zebilen, elestirel diisiinebilen ve aragtirmaci bir 6gretmen, egitim
Ogretim silirecinde yaptig1 calismalarda diisiinmeyi esas alan yontem ve teknikler
kullanabilecektir (Tok ve Seving, 2010). Ogretmenin bakis acist ve davranislari
dgrencileri i¢in rol model niteligindedir. Ogretmenin etkili problem becerisine sahip
olmasi, egitim ortami igerisinde ortaya ¢ikan problemleri ¢ozerken tercih ettigi ¢6zim
yollar1 ve sergiledigi davranislar 6grenciler i¢in etkili bir 6rnek olusturmaktadir.
Sergilenen bu davraniglar problem ¢6zme becerisinin en belirgin unsurlari oldugu igin
O0gretmenin problem ¢ozme becerisi egitim ortaminin  dinamigini dogrudan
etkilemektedir (Acar, 2020). Ogretmenin egitim siirecindeki bu kritik rolii géz éniinde
bulunduruldugunda 6gretmenlerin sorun ¢ozme becerilerini gelistirmeleri i¢in mesleki

egitimler almasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

2.2. llgili Aragtirmalar

Aragtirmanin bu boliimiinde siirdiiriilebilir gelisim ve sorun ¢ozmeye yonelik

yurt i¢i ve yurt dis1 aragtirmalara yer verilmektedir.

2.2.1. Siirdiiriilebilir Gelisime Tliskin Yurt Dis1 Arastirmalar

Dyment ve digerleri (2014), erken ¢ocukluk egitimcilerinin siirdiiriilebilirlik ve
erken cocukluk doneminde siirdiiriilebilirlik hakkinda fikir edinecekleri ve
paylasacaklari  Mesleki  Gelisim  toplantisinin =~ etkisini  aragtirmiglardir.
“Siirdiiriilebilirligi Erken Cocuklukta Yasamak ve Ogrenmek’’ adli bu toplantiya
toplamda 99 katilimc1 3 oturum seklinde katilmiglardir. Katilimcilar erken ¢ocukluk
egitiminde farkli deneyim seviyelerine sahip okul dncesi 6gretmenleri ve hizmet 6ncesi
ogretmenlerden olusmaktadir. Toplantilarin basinda ve sonunda katilimcilardan
stirdiiriilebilirlik hakkinda diislindiikleri 5 kelimeyi yazmalar: istenmistir ve likert tipi
Olcek iceren anketler doldurmuslardir. Toplantilarin uzunlugunun, o6gretmenlerin
deneyim seviyesi ve roliine bagli olarak farkliliklar ortaya ¢iksa da dlgekler sonucunda
ogretmenlerin erken ¢ocukluk doneminde siirdiiriilebilir egitim ile ilgili bilgi, anlay1s ve

giiven diizeylerinde olumlu degisiklikler oldugu sonucuna ulasilmaistir.
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McClintic ve Petty (2015), arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin agik
hava oyunlarinin iglevleri ile ilgili diisiincelerini ortaya koymayir amaglamislardir.
Calismaya erken ¢ocukluk egitim merkezinden 100 6gretmen ve 1 yonetici olmak Uzere
toplam 111 katilimci dahil edilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore
Ogretmenler agik hava oyunlar1 sayesinde cocuklar birbirleriyle iletisime gegip
sosyallesmekte, farkli mekanlar kesfetme imkani bulmaktadir. Bu nedenle agik hava
oyunlarinin ¢ocuklarin gelisimi agisindan 6nemli bir unsur oldugunu savunduklar
ortaya konulmustur.

Avustralya'da siirdiiriilebilirligin miifredattaki yerini ve egitimcilerin anlayisini
degerlendiren bir ¢alismada, egitimcilerin siirdiiriilebilirlik konusundaki anlayislarinin
yetersiz oldugu tespit edilmistir. Miifredat incelendiginde siirdiiriilebilir gelisimin
genellikle fen ve din egitimi ile entegre edildigi tespit edilmistir. Stirdiiriilebilirligin
miifredata tam olarak entegre edilebilmesi i¢in 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
egitime ihtiyaci oldugu belirtilmistir (Dyment, Hill ve Emery 2015).

Inoue, Davis ve Gorman (2016), Avustralya'da yaptiklar1 bir ¢alismada, hem
nitel hem de nicel sorular1 igeren bir analiz gerceklestirmis, erken cocukluk
ogretmenlerinin siirdiiriilebilirlik egitiminde gelismis fikir ve uygulamalar konusunda
yetersiz olduklarmi ortaya Koymuslardir. Ogretmenlerin ¢ogunlukla geleneksel bazli
etkinlikler uyguladiklarin1 ve kitaplar, posterler veya bilgi sayfalar1 yoluyla 6gretim
yaptiklarin1 tespit etmislerdir. Sirdiiriilebilirlik hakkinda daha derin anlayislar
gelistirmek i¢in ise bu tur geleneksel uygulamalarin 6tesine uzanmak gerektigi
arastirmacilar tarafindan 6nerilmektedir.

Borg, Winberg ve Vinterek (2017) gergeklestirdikleri bir arastirmada ¢ocuklarin
stirdiiriilebilirlik konularindaki bilgilerini ve eko sertifikali anaokullarinin faydali
uygulamalar1 ne derece tesvik ettii konusundaki ev ve okul 6ncesi uygulamalarin
etkilerini arastirmistir. "Eko sertifikali anaokullar1", siirdiiriilebilirlik i¢in egitimle
calisan okullar1 ifade etmektedir. 5-6 yas arasi ¢ocuklar, alt1 eko sertifikali ve alt1 cevreci
olmayan anaokulu miidiirleri ve 6gretmenler ile goriisiilmiistiir. Bulgular, ¢ocuklarin
stirdiiriilebilirlik konularindaki bildirimsel ve islevsel bilgisi ile 6gretmenlerin
stirdiiriilebilirlikle ilgili tartisma ve faaliyetlere katilimi arasinda olumlu bir iligki
oldugunu gostermektedir.

Inoue, Gorman, Davis ve Ji (2017), arastirmalarinda Japonya, Avustralya ve
Kore'de Erken Cocukluk Ddneminde Siirdiiriilebilir Egitime yonelik egitimcilerin

uygulamalarint karsilastirmiglardir. Bu analizlerde, egitimcilerin erken ¢ocukluk
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egitimde siirdiirtilebilirlik ile ilgili kavramsal ve pedagojik anlayislar1 incelenmistir.
Genel olarak 3 iilkenin katilimcilart da bahge isleri, agik hava oyunlar1 gibi geleneksel
doga bazli aktiviteler yaptiklarini bildirmislerdir. Bununla birlikte Avustralyali ve
Koreli egitimciler kaynaklarin korunmasi ve cevresel sorunlarla ilgili pedagojilere
oncelik verdigini belirtirken; Japon egitimciler siirdiirtilebilirligin bu yoniine odaklanma
konusunda isteksiz olduklarini ifade etmislerdir. Arastirmacilarin temel Onerisi erken
cocukluk programlarinda egitimcilerin siirdiiriilebilirlik konusunda uygulamalari
tyilestirmek i¢cin mesleki gelisime ve stratejilere yer verilmesidir.

Park, Kim ve Yu (2015) calismalarinda, Kore’deki erken ¢ocukluk
ogretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisim icin egitime yonelik algilarin1 ve tutumlarini
arastirmiglardir. Anaokullarindan ve gilinliik bakim merkezlerinden toplam 301 erken
cocukluk 6gretmeni, amaca yonelik hazirlanan ankete katilmistir. Anket {i¢ ilgi alanina
odaklanmustir:

Erken cocuklukta sirdiiriilebilir gelisim ilgili kavramlar1 anlama, erken
cocukluk egitiminde ve Erken Cocuklukta Siirdiiriilebilir Gelisim uygulamalarini
gerceklestirme ve stirdiiriilebilir bir yasam tarzina yonelik kisisel egilimler. Genel olarak
elde edilen bulgular sonucunda katilime1 dgretmenlerin ¢ogunlugu siirdiiriilebilir ile
ilgili farkl bilgi kaynaklarindan yararlanma ve erken ¢ocuklulukta gerekliligi hakkinda
makul bir anlayisa sahip oldugu goriilmiistiir. Ancak 6gretmenlerin %59'u higbir Erken
GCocuklukta  Sdrdirilebilir  Gelisim programi uygulamamis veya etkinlikler
planlamamigtir. Daha sonra, genellikle bu tiir faaliyetleri uygulamis olan 6gretmenler
ile siirdiiriilebilir bir yasam tarzina yonelik kisisel uygulamalari tartigilmistir.
Ogretmenlerin bu kisisel degerleri simiflarinda siirdiiriilebilir gelisim programlarini
uygulama olasiliginin daha da arttirabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica arastirmacilara
gore Ogretmenlere programlarin nasil tasarlandigi hakkinda daha fazla bilgi sahibi
olabilmeleri i¢in profesyonel gelisim firsatlari sunulmali ve ¢ocuklarla etkili bir sekilde

uygulanmasi saglanmalidir.

Lasen, Skamp ve Simoncini (2017), Avustralya’da 6gretmen adaylarinin bir
mesleki deneyim dersi kapsaminda okul Oncesi dgretmenleri ile gerceklestirdikleri
arastirmanin  sonuglarini  ortaya koymuslardir. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin
siirdiirtilebilirlik i¢in egitimin ulusal miifredatta miifredatlar aras1 bir oncelik olarak
tanimlanmas1 hakkindaki diistinceleri, 6gretmenlerin stirdiiriilebilirlik i¢in egitimi simif

uygulamalarina nasil yansittiklarini ve uygulamalar sirasinda karsilastiklar: zorluklar
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belirlemeyi amaglamislardir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenler gelecekte topluma,
is yerlerine, liderlige ve yasam boyu Ogrenmeye katki saglamasi acisindan
stirdiiriilebilirlik i¢in egitim uygulamalarinin olduk¢a 6nemli oldugunu diistinmektedir.
Ogretmenlerin birgogu siirdiiriilebilirlik i¢in egitime ydnelik 6grenme deneyimlerini
planladiklarin1 ve uyguladiklarini bildirmislerdir. Bununla birlikte uygulamalara
yonelik temel engelin miifredatin okuma yazma ve aritmetik performansa vurgu yapan
kalabalik bir miifredatin oldugunu belirtmislerdir. Ayrica hem kentsel hem kirsal alanda
yasayan Ogretmenler Ogrencilerin siirdiiriilebilirlik i¢in egitim uygulamalarina
katilmin1 tesvik edecek pedagojiler gelistirmeleri icin siirekli bir mesleki egitimin
gerekli oldugunu bildirmislerdir.

Bautista ve digerleri (2018), Singapur’da 4-5 yas grubu bir anasinifinda
gerceklestirdikleri arastirmada uygulama videolarindan olusan genis bir veri tabanindan
yararlanmiglardir. Ikisi planh ikisi tesadiifi 4 okul oncesi dgretmeni ile yapilan
gorismelerde okul oncesi egitimcilerinin siirdiiriilebilirlige yonelik pedagojik
hamleleri, giiclii ve zayif yonleri ile nitel olarak analiz edilmistir. Analiz sonuglarina
gore egitimciler ¢ocuklarin deneyimlerini temel alarak giinliik yasamdan o6rnekler
verirken, etkilesim stillerinin dogrudan, kuralci ve kati olma egiliminde oldugu
goriilmistiir. Cocuklara siirdiiriilebilirlik sorunlari hakkinda diigiincelerini ifade etmek
i¢in daha fazla firsat sunulmasi ve okul dncesi egitimcilerin kendilerini bilgi sahibi ortak
paydaslar olarak konumlandirmalar1 gerektigi ifade edilmistir. Buradan yola ¢ikarak
okul 6ncesi egitimcileri i¢in farkindaligin artirilmasi ve stirdiiriilebilirlige yonelik farkl
etkilesim stilleri edinilmesi 6nerilmistir.

Buil, Loppracher ve Tintore (2019), ispanya’da yaptiklar1 aliiminyum ambalaj
geri donilisiimiinii destekleyen bir kesif ¢alismasinin sonuglarini ortaya koymuslardir.
Yedi 6gretmen genel olarak siirdiiriilebilirlik ve 6zellikle aliminyum ambalajlarin geri
dontisiimii konusunda egitim almistir. Bu 6gretmenlere, aktif 6grenme aktivitelerine
sahip bir 6gretim linitesi uygulanmustir. 6 yasin altinda- ¢cogunlukla 2 ve 3 yas- 54 ¢ocuk,
anne ve babalariyla birlikte egitim {initesine katilmistir. Etkiyi tespit etmek icin nitel ve
nicel yontemler uygulanmistir. Sonuglar ¢ocuk, ebeveyn, Ogretmen, yonetici ve
dernekler gibi farkli ortaklarin, erken ¢ocuklukta siirdiiriilebilir kalkinma konusunda
egitimi iyilestirme ortak hedefi ile birlikte ¢alisabileceklerini ve bunlarin hepsinin bu is
birliginden yararlandigin1 kanitlamistir. Arastirmaya katilanlar artik aliiminyum

ambalaj geri doniisiimiinii 6grenmis, bundan faydalanmis ve geri doniisiime devam
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etmek icin ¢ok motive olmusglardir. Ayrica bu ¢alisma, siirdiiriilebilirlik egitiminin
anaokullarinin giinliik rutinine dahil edilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Li, Zhang, Yuan (2019), kiiltiirel agidan farkl iki baglamdaki erken gocukluk
miifredat1 belgelerinin, Cin ve Norveg'te siirdiiriilebilirlik i¢in erken ¢ocukluk egitimi
ilkeleri ve siirdiiriilebilirlik kavramlari ile nasil iliskili oldugunu incelemislerdir. Norveg
cocuk etkinliginde daha 6zerk bir bakis agisina sahipken, Cin’de &gretmenlerin
destegine daha fazla 6nem verildigi goriilmiistiir. Iki iilkenin ayrica, dnemli dlciide farkls
gelenek ve kurumlara dayanan aileler ve topluluklarla nasil ¢alisilacagi konusunda farkli
bakis acilarina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bascope, Perasso ve Reiss (2019), erken ¢ocukluk déneminde surddrdlebilir
uygulamalara yonelik Ogretmenlere mesleki gelisim firsatlar1 sunan bir prosediir
cercevesi Onermislerdir. Ilk etapta erken cocukluk egitimi ve erken c¢ocuklukta
stirdiriilebilir gelisim ile ilgili hakemli makaleler okunarak sistematik bir calisma
yuriitiilmiistir. Uzman komite incelemesi sonrasinda incelenen makalelerde ti¢ énemli
kose tast ve li¢ pedagojik yaklasim belirlenmistir. Bu inceleme erken ¢ocukluk egitimi
ve erken ¢ocuklukta siirdiiriilebilir gelisimi anlamak ve bu konularda pratik yapmak icin

egitimcilere yonelik ¢erceveler sunmustur.

2.2.2. Sorun Cozmeye iliskin Yurt Dis1 Arastirmalar

Heppner, Reeder ve Larson (1983), iiniversite 0grencileri ile gerceklestirdikleri
arastirmada diisiik ve yliksek sorun ¢ozme becerisi diizeyinin bir takim biligsel
degiskenler ile arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmada elde edilen bulgulara
gore sorun ¢ozme becerisinin yiiksek olduguna inanan 6grenciler, bilissel etkinliklerden
daha ¢ok zevk almaktadir, benlik algilar1 diger 6grencilere gore yiliksek olmakla birlikte
0z elestiri gerceklestirme puanlart diisiik bulunmustur. Ayn1 zamanda bu 6grencilerin,
daha az islevsel olmayan diisiinceye ve mantikli olmayan inanca sahip oldugu,
sorunlarla basa ¢ikma yontemleri konusunda daha az sugluluk duygusu yasadigi ve
sorunlara odaklanma derecesinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bir diger bulguya
gore sorun odaklr stratejiler ve duygusal alt dlgek konularinda erkekler kizlardan daha
diisiik puanlar almislardir (Akt. Yilmaz, 2011).

“Sosyal Sorun Cozme Yeteneginde Yas ve Cinsiyet Farkliliklar1” isimli
aragtirmalarinda D’Zurilla, Olivares ve Kant (1998), yas ve cinsiyetin sorun ¢ozme

becerisi lizerindeki etkisini arastirmiglardir. Calismada elde edilen bulgulara gore geng
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yetigkinlikten (17-20 yas) orta yasa dogru (40-55 yas) sosyal sorun ¢6zme becerisi
artmakla birlikte yaslilikta (60-80 yas) azaldigi goriilmistiir. Ayrica orta yasl bireylerin
geng yetiskinlere ve yaglilara gore pozitif sorun yonelimi ve akile1 sorun ¢Ozme
becerisinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Hsu (2004), 6gretmen adaylarinin bireysel deneyimlerini ve yasadiklar1 olay ve
durumlar1 paylagmalari i¢in bir web sitesi gelistirmis, bu web sitesinin etkilerini ortaya
koymak amaciyla bir arastirma yiiriitmiistiir. “Ogretmen Adaylarinin Sorun C6zme
Becerilerini Gelistirmede Web Tabanli Durum Tartismas: Kullanimi” bagliklt bu
arastirmada Ogretmen adaylart ve deneyimli Ogretmenler fikir paylagiminda
bulunmuslardir. Caligmadan 2 ay sonra 20 6gretmen adayi ile yapilan goriigmelerden
elde edilen bulgulara gore fikir aligverigleri ve yorum paylasimlar, 6gretmen
adaylarinin sorun ¢ézme becerilerini artirmigtir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin
profesyonel 6gretime yonelik olumlu tutum gelistirdikleri ortaya konulmustur.

Eun (2015) gerceklestirdigi calismada yaraticilik programinin okul Oncesi
ogretmenlerinin sorun ¢6zme becerisi ve 0z vyeterlikleri etkilerini arastirmay1
amaglamistir. Arastirmanin katilimcilarin1 36 deney 31 kontrol grubunda olmak tizere
toplam 67 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirma strecinde 6gretmenlerin
farkli zamanlarda toplam 3 kez sorun ¢O0zme becerileri ve 6z yeterlik dizeyleri
Olgilmistir. Arastirmanin  sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin  yaraticilik
programina katilimlarinin sorun ¢6zme yeteneklerini etkiledigi tespit edilmistir.

Junsay (2016), 60 oOgretmen aday: ile gergeklestirdigi calismada yansitict
0grenme modelinin 6gretmen adaylarinin kavramsal anlama, elestirel diistinme, sorun
¢6zme ve matematiksel iletisim becerileri lizerindeki etkilerini ve degiskenler arasindaki
iligkiyi ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirmada ders-tartisma yaklagimi ve yansitici
ogrenme yaklasimi olmak iizere iki yontem kullanilmigtir. Ogretmen adaylarmin bu
yaklagimlarla ilgili bilgi ve beceriye sahip degilken kavramsal anlama, elestirel
diisiinme, sorun ¢ézme ve matematiksel iletisim becerileri konusunda yetersiz olduklar
goriilmiistiir. Arasgtirmanin sonunda ise yansitict §grenme ve ders tartisma gruplarina
katildiktan sonra adaylarin bu becerilerinin biiyiik oranda gelistigi tespit edilmistir. Bir
diger sonuca gore iki grubun elestirel diisiinme becerisi disinda arastirilan diger tim
becerilerde her iki grubun ortak kazanimlari yansitic1 6grenme grubu puanlarinin 6nemli
Olctlide yiiksek oldugu ortaya konulmustur.

Irwanto, Saputro, Rohaeti, Prodjosantoso (2018), gerceklestirdikleri yar1

deneysel arastirmada Siireg¢ Odakli Rehberli-Sorgulamali Ogrenme Programi ve



49

geleneksel ders kullanan sinif 6gretmeni adaylar1 arasinda Elestirel Diisiinme Becerileri
ile Sorun Cézme Becerileri arasindaki farki incelemeyi ve arasindaki korelasyon giiciinii
analiz etmeyi amaglamiglardir. Arastirma 6gretmen adaylariyla yliriitiilmiis ve arastirma
sonunda elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu
katilimcilari lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmis, deney grubunun elestirel
diistinme ile sorun ¢6zme becerileri arasinda yiiksek, pozitif yonde ve anlamli bir iligki

bulunmustur.

2.2.3. Siirdiiriilebilir Gelisime Iliskin Yurt I¢i Arastirmalar

Aktepe ve Girgin (2009), tarafindan gergeklestirilen eko-okullar ve eko olmayan
okullarin cevre egitimlerini karsilastirmayr amaglayan arastirmaya g¢evre egitimine
yonelik caligmalar yapan eko-okullardan 86 sekizinci sinif 6grencisi ile eko olmayan
okullarda egitime devam eden 92 sekizinci sinif 6grencisi dahil edilmistir. Ulagilan
sonuclar eko-okullarda Ggrenim goren Ogrencilerin  g¢evre egitimine iliskin
uygulamalarda eko olmayan okullarda devam eden 6grencilere gére daha farkindalik
sahibi olduklarin1 gdstermistir. Bununla birlikte her iki okuldaki 6grencilerin c¢evre
egitimi dersinin zorunlu olarak yiiriitiillmesi gerektigini savunduklari belirtilmistir.

Kandir, Yurt ve Cevher-Kalburan (2012), okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarini karsilastirdiklart ¢alismayr Arastirmanin
katilimcilart Ankara, Denizli, Afyon ve Konya illerinde liniversitede okul dncesi egitimi
ve ¢ocuk gelisimi programlarinda son smifta egitim gérmekte olan 6gretmen adaylari
ile Yalova, Rize ve Aksaray illerinde Milli Egitime bagli gorev yapan okul 6ncesi
ogretmenleri ile ylriitmislerdir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore okul dncesi
ogretmen adaylarinin Cevre Egitiminde Alan Gezilerinin Onemi ile Cevresel Koruma
Hareketi alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin okul 6ncesi 6gretmenlerinden yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ayrica okul Oncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin
Cevresel Problemler i¢in Egitim Gereksinimi alt boyutu ile Cevresel Kirlilik ve Koruma

alt boyutu aldiklar1 puanlar1 arasindaki farkin anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmstir.

Cengizoglu (2013), siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik bir egitim programinin okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢evreye iliskin problemlere ve insan ¢evre iliskisine olan
algilarini nasil etkiledigini arastirmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar ¢ocuklarin

cevresel problemlere ve insan-cevre etkilesimine yonelik algilarinin degistigini ortaya
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koymustur. Bununla birlikte arastirmaya katilan ¢ocuklarin ormansiz alan, iklim ve
ekosisteme iligkin goriisleri ¢aligmaya dahil olmadan 6nce ve sonra onemli diizeyde
farklilik gostermistir. Cocuklarin program sayesinde elestirel diisiinme becerilerinin
gelistigi ve siirdiiriilebilir kalkinma hakkinda goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Alic1 (2013), 6 haftalik bir azalt, tekrar kullan, geri kazan boyutlarini igeren 3R
uygulamasimin okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklarin okul ve ev yasantisinda ¢evreyi
koruma ve ¢evresel sorumluluk alma davraniglarina nasil etki ettigini arastirmislardir.
Veri toplama asamasinda 24 ¢ocuktan 23 veliden ve 1 6gretmenden g¢evre, ¢op ve geri
dontisiime yonelik uygulamalarla ilgili sorularin oldugu goriismeler gergeklestirilistir.
Arastirma sonunda elde edilen ana bulgulara gore uygulanan programin ¢ocuklarin
cevre koruma egilimlerinde etkili olmakla birlikte calismaya dahil edilen veli ve
Ogretmenlerin de cevresel sorumluluga yonelik eylemleri ve goriislerini de etkiledigi
tespit edilmistir.

Giiler Yildiz, Ozdemir Simsek, Eren ve Aydos (2017), 48-66 aylik cocuklarmn,
ebeveynlerinin ve 6gretmenlerinin siirdiirtilebilir kalkinmaya yonelik goriislerini aciga
cikarmay1 amaglayan nitel olarak gelistirdikleri arastirmada cocuklar, ebeveynler ve
Ogretmenler ile goriismeler yapmislardir. Arastirmanin ana sonuglari siirdiiriilebilir
kalkinmanin ii¢ boyutu olan ekonomik, kiiltiirel ve c¢evre boyutuna yonelik
farkindaliklarin oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayrica su ve enerji kullanimi, geri
doniisiim, cevrenin korunmasi konularina dikkat ettikleri, bu tutumlarinin giinliik
uygulamalari ile de ortiistiigii belirlenmistir.

Kabadayr ve Altinsoy (2018), 80 okul oOncesi donemdeki c¢ocukla
gerceklestirdikleri arastirmada ¢ocuklarin siirdiiriilebilir bir ¢evre bilinci kazanmasinda
geleneksel ve teknolojik stratejilerin  etkisini  karsilastirmayr hedeflemislerdir.
Caligmada veri toplama araci olarak arastirmacinin okul oncesi egitim programindaki
cevre egitimi kazamimlari goz oniinde bulundurarak hazirladigit Okul Oncesi
Ogrencilerinin Cevresel Kirliligi Yapilandirilmis Gériisme Formu  kullamilmustir.
Arastirma sonunda hem geleneksel hem teknolojik metotlarin uygulandigi gruplarin
ikisinde de c¢evre egitimine yonelik 6grenmelerinin gelistigi, bununla birlikte teknoloij
destekli yontemlerin Ogrenme {iizerinde daha etkili sonuglar gosterdigi ortaya
konulmustur.

Ugras ve Zengin (2019), tarafindan sinmif 6gretmeni adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitim hakkindaki diigiincelerini incelemek amaciyla gergeklestirilen

aragtirmaya 30 sinif 6gretmeni aday: dahil edilmigstir. Nitel aragtirma yontemiyle elde
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edilen bulgular simif 6gretmen adaylarinin temelde stirdiiriilebilir kalkinmaya iliskin
olumlu diisiincelere sahip oldugunu ortaya koymustur. Ayrica katilimeilar okul dis1 gezi
programlarinin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime iliskin en verim alinan yontem
oldugunu savunmuslar, bununla birlikte drama ve siirdiirtilebilir kalkinma konulu
videolar izletmenin de etkili birer yontem oldugunu belirtmislerdir.

Karahan Aydin (2019), tarafindan gergeklestirilen okul 6ncesi 6gretmenlerinin
stirdiiriilebilir ¢cevre egitimine yonelik algilarinin belirlenmesini amaclayan calismada
arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu kullanilarak 22 okul 6ncesi 6gretmeni
ile 6n ve son goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular
Ogretmenlerin Siirdiiriilebilir cevre egitimi hakkinda bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu,
2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programim Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi agisindan
yeterli bulmadiklari, uygulama yaparken zorlanmadiklari, strdlrllebilir ¢evre egitimi
icin aile katilim1 ve egitimini olduk¢a 6nemli bulduklarini ortaya koymustur.

Cavusoglu (2019), 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimine iliskin 6zyeterlikleri ile
stirdiiriilebilir gevreye yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi ve bu iligkiye etki eden
demografik ozellikleri belirlemeyi amaclamislardir. 322 katilimcidan elde edilen
bulgulara gore 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi 6z-yeterlikleri cinsiyet, okuduklar
boliim, sinif diizeyi, anne-baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik géstermistir.
Ogretmen adaylarmin Ozyeterlikleri ile siirdiiriilebilir cevreye yonelik tutumlari
arasindaki iligki zayif diizeyde olmakla birlikte pozitif yonlii bir iliski oldugu tespit
edilmistir.

Yildiz ve digerleri (2021), tarafindan tniversite 6grencilerinin surdurtlebilir
cevre egitimi ile c¢evre sorunlarina yonelik tutumlart arasindaki iligkiyi arastirmak
amaciyla gerceklestirilen ¢caligmaya Spor Fakiiltesi 6grencilerinden 342 6grenci katilim
gostermistir. Arastirma sonuglarina gore kadin katilimcilarin Strdirllebilir Cevre
Egitimi Olgegi, siirdiiriilebilir gevre egitimine ydnelik goniilliiliik ile siirdiiriilebilir
cevre egitiminde tasarruflu tiiketim alt boyutlarina yonelik tutumlarmin erkek
katilimcilardan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen
bulgular ise ¢evre egitimi ile ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar arasinda bazi alt
boyutlarda degiskenlik goriilmekle birlikte olumlu yonde bir iliski oldugunu ortaya
koymustur. Buradan yola ¢ikarak bireylerin ¢evre sorunlarina karsi egitim almalari
onerilmektedir.

Duran (2022), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir gelisme ve

stirdiiriilebilirlik uygulamalart siireglerine iliskin goriislerini incelemeyi hedeflemistir.
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Okul Oncesi Egitimi son sinifta grenim géren 6gretmen adaylar1 ve 66-72 aylik 15
cocukla yiiriitiilen ¢aligmada 6gretmen adaylari tarafindan siirdiiriilebilir gelisime uygun
olarak hazirlanan 7R modelinin basamaklarini kapsayan bir etkinlik uygulanmstir.
Katilimc1  6gretmen adaylarinin  goriisleri  degerlendirildiginde  siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik etkinlik tasarlama ve uygulama konusunda farkindalik seviyelerinin
arttigl, daha fazla bilgi sahibi olduklar1 ve kaynaklarin yetersiz oldugu sonucuna
ulagilmistir. Cocuklarin siireci degerlendirildiginde ise biligsel (denizdeki canlilar, su
kirliligi, atik, geri doniistim bilgisi gibi), duyussal (canlilara saygi, dogay1 koruma, vb.)
ve motor (¢Op ve atiklarin toplanmasi, geri doniisiim materyal yapilmasi vb.) beceri

alanlarinin olumlu yonde gelistigi belirtilmistir.

2.2.4. Sorun Cozmeye iliskin Yurt I¢i Arastirmalar

Kesgin (2006), 184 okul oncesi 6gretmeniyle gerceklestirdigi arastirmada
Ogretmenlerin 6z-yeterlik diizeyleri ile problem ¢6zme yaklasimlar1 arasindaki iliskiyi
ortaya koymayi amaglamislardir. Calismada veri toplama araci olarak Heppner ve
Petersen (1982) tarafindan gelistirilen G6lgegi Tiirkge’ye uyarlayan Sahin, Sahin ve
Heppner (1993)’in problem ¢6zme envanteri ile Woolfolk ve Hoy (1990)’un gelistirdigi
aragtirmaci tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “6z yeterlik 6lgegi” kullanilmistir. Elde
edilen bulgulara gore problem ¢ézmenin alt boyutlarindan aceleci, planli, diisiinen,
kendine giivenli yaklagimlarinin en fazla kullanilmakla birlikte kacingan, aceleci
yaklagimlarin en az kullanildig: goriilmiistiir.

Universite dgrencilerinin kisilik dzelliklerine gére problem ¢6zme becerilerini
incelemeyi amaclayan Dundar (2009), problem ¢d6zme becerisinin cinsiyete gore
farklilik géstermedigi sonucuna ulagmistir. Bunun aksine sinif diizeyine gore problem

-----

becerileri arasinda ise pozitif yonde bir iliski oldugu ortaya konulmustur.

Okul oncesi O0gretmenlerinin problem ¢6zme becerileri ile 0gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarini belirlemeyi ve aralarindaki iliskiyi tespit etmeyi amaglayan Ozgiil
(2009), 96 okul dncesi 6gretmeninin problem ¢ézme becerilerinin yas, egitim durumu,
mesleki kidem yili, calisilan kurum tiirii, mesleki unvan, caligsilan yas grubu, simf
mevcudu degiskenlerine gore anlamli bir farklilik olmadigr sonucuna ulagmislardir.

Ogretmenlerin problem ¢dzme becerileri ile dgretmenlik tutumlar arasindaki iligki
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incelendiginde ise demokratik tutum sergileyenlerin problem ¢6zme becerileri gelismis
olmakla birlikte bogvermis tutuma sahip olanlarin problem ¢ézme becerilerinin diisiik
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Vural (2010), 6gretmen adaylar ile gerceklestirdigi calismada 100 okul 6ncesi
O0gretmen adaymnin problem ¢dzme becerisi ile duygusal zeka diizeyleri arasindaki
iligkiyi arastirmigtir. Elde edilen bulgulara gére 6gretmen adaylarinin duygusal zeka ile
problem ¢6zme becerisi puanlarinin ortalama puandan yiliksek oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica problem ¢ozme ile duygusal zeka 6lcekleri alt boyutlariyla birlikte
incelendiginde alt boyutlardan sadece uyumluluk alt 6lgegi ile pozitif iligkili oldugu
saptanmistir.

Zeytun (2010), 232 okul dncesi egitimi dgretmen adayinin yaraticilik diizeyleri
ile problem ¢6zme diizeyleri arasindaki iliskinin ve bu diizeylerle 6gretmen adaylarinin
cinsiyetleri, bulunduklar1 smf diizeyi, anne-baba meslekleri, anne-baba egitim
durumlar1 ve sosyo-ekonomik diizeyleri arasindaki iligkileri incelemek amaciyla
arastirma gerceklestirmistir. Arastirma sonunda Ogretmen adaylarinin kendilerini
yaraticilik agisindan degerlendirmeleri ile problem ¢6zme agisindan degerlendirmeleri
arasinda ise pozitif yonlii orta derece bir iliski tespit edilmistir.

Ceylan ve digerleri (2012), okul Oncesi Ogretmenlerinin problem ¢6zme
becerileri ve problem ¢6zme becerilerine ait bazi degiskenler arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini incelemiglerdir. 122 okul dncesi 6gretmeni ile gerceklestirilen
aragtirma sonucunda dgretmenlerin yasinin problem ¢dzme becerileri iizerinde etkili
oldugu tespit edilmis; mezuniyet branglarinin, ¢alisma siirelerinin, gérev yaptiklari
kurum tiirlerinin, ¢alistiklar1 sinif mevcudunun ve 6grencilerin yaglarinin ise problem
¢ozme becerileri lizerinde etkili olmadig1 ortaya konulmustur.

Ocak ve Egmir (2014), 266 o6gretmen adaymnin problem ¢ézme becerisi
diizeylerini cinsiyet, 6grenim gordiikleri boliim, alan ve smif diizeylerine gore
incelemek amaciyla aragtirma gerceklestirmislerdir. Aragtirma sonunda problem ¢ozme
becerisinin cinsiyet ve alan degiskenine gore aceleci ve kagingan alt boyutlarinda; simif
degiskenine gore problem ¢6zme diizeyi ve diisiinen, degerlendirici, kendine giivenli ve
planl alt boyutlarinda anlaml1 iliski oldugu tespit edilmistir.

Ekici (2016), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerileri, sosyal
beceri seviyeleri ve bu beceriler atasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amaclamislardir.
Aragtirma sonucuna gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin sosyal becerileri yas, sinif,

ogrenimleri sirasinda kalian yer ve gelir diizeyine gore anlamli diizeyde bir farklilik
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oldugu, bunun aksine problem ¢dzme becerileri ile yas, siif, 6grenim goriirken kalinan
yer, gelir diizeyi ve kardes sayisina gore anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Okul
oncesi 0gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerileri ile iliskisi incelendiginde ise
anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Oguz (2017), 207 6gretmen aday1 ile gerceklestirdikleri arastirmada 6gretmen
adaylarinin problem ¢ézme becerileri ile 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi ortaya
koymay1 amaglamislardir. Elde edilen bulgulara gére okul dncesi 6gretmen adaylarinin
problem ¢6zme becerileri ile 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin orta diizeyde pozitif
yonlii bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Eskin ve Arslantas (2019), sorun c¢dzme becerileri dersinin {iniversite
Ogrencilerinin problem ¢dzme becerileri ve bir takim degiskenler lizerindeki etkisini
arastirmislardir. Elde edilen bulgular, sosyal sorun ¢ézme envanterinin olumlu sorun
yonelimi, olumsuz sorun yonelimi, akilct sorun ¢6zme, kagingan tarz, dirtiisel-dikkatsiz
tarz alt olgeklerinde uygulanan dersin envanterin toplam puanlari iizerinde etkili

olmadig1 saptanmustir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari, veri

toplama sureci ve verilerin analizine yonelik bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmamin Deseni

Bu arastirmada, okul oncesi Ogretmenlerinin sorun ¢6zme ve sirddrdlebilir
gelisime yonelik tutumlart ve bu degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin amacina bagl olarak nicel aragtirma yontemi tarama
modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

Tarama modeli, gegmiste var olan veya hala devam etmekte olan bir durumu,
oldugu sekli ile betimlemeyi amaclayan bir arastirma modelidir. iliskisel tarama ise
tarama modelinin bir tiirii olarak iki veya daha fazla sayida degisken arasinda birlikte
degisim varligi ve/veya diizeyi tespit edilmeye ¢alisilir (Karasar, 1999). Bu aragtirma
tirti ayn1 zamanda ‘‘korelasyonel aragtirmalar’® olarak tanimlanmakta olup betimsel

arastirmalar kapsaminda degerlendirilmektedir (Baybul ve Giizeller, 2020).

3.2. Evren ve Orneklem/ Calisma Grubu

Aragtirmanin Orneklemini 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Tiirkiye nin
Denizli ili ve ilgelerindeki okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan okul éncesi
O0gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmaya goniillii olmay1 kabul eden 6gretmenlere
ulagilmistir. Bu nedenle 6gretmenler uygun drnekleme yontemi ile segilerek arastirma
gergeklestirilmistir. Uygun 6rnekleme katilimeilarin uygunluguna ve mevcut olan
kisileri kapsamaktadir (Christensen, Johnson, Turner, 2015). Ayn1 zamanda uygun
ornekleme zaman, maliyet, isgiicii kaybin1 6nlemeyi amag edinen bir 6rnekleme tirtdur
(Buyukozturk ve dig., 2013).

Arastirmaya katilim gosteren okul dncesi 6gretmenlerinin demografik

ozelliklerine iliskin bilgilere Tablo 3.2.1°de yer verilmistir.



Tablo 3.2.1 Arastirma Grubuna Iliskin Demografik Bilgiler

N %
Cinsiyet Kadin 191 96.0
Erkek 8 4.0
24-29 18 9.0
30-35 33 16.6
Yas 36-41 83 41.7
42-47 50 25.1
48-53 10 5.0
54-60 5 2.5
Seminere Evet 45 22.6
Katilim Hayir 154 7.4
Kurum Tard Anaokulu 154 17.4
Anasinifi 45 22.6
Ogrenim On Lisans 3 1.5
Durumu Lisans 175 87.9
Yiksek Lisans 21 10.6
Deneyim Y1l 1-8 yil 30 151
9-16 y1l 91 45.7
17-24 yil 63 31.7
25-32 y1l 11 55
35-40 y1l 4 2.0
Medyay1 Takip Evet 185 93.0
Durumu Hayir 14 7.0

3.3. Veri Toplama Araclar

56

Arastirmada kisisel bilgi formu, okul oncesi 6gretmen siirdiiriilebilir gelisime

yonelik tutumlarmni belirlemek amaci ile ’Okul Oncesi Ogretmenlerinin Strdrtlebilir

Gelisim Tutum Olgegi’’ ve problem ¢dzme becerilerini belirlemek amaci ile <’Sosyal

Sorun C6zme Envanteri Kisa Formu (SSCE-KF)’” kullanilmastir.

Kisisel Bilgi Formu:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas, cinsiyet, deneyim yili, 6grenim durumu,

calistiklar1 yas grubuna iliskin bilgiler kisisel bilgi formu araciligiyla elde edilmistir.
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Ayrica 6gretmenlerin gorev yaptiklart kurum tiiriine yonelik veriler de bu formdaki

sorular kullanilarak toplanmustir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Gelisim Tutum Olgegi:

Park ve digerleri (2015) tarafindan gelistirilen ve Kahriman-Pamuk ve Olgan
(2020), tarafindan Tiirk¢e ’ye uyarlanan 6lgek 30 maddeden olusmaktadir. Olgegin
icindeki her madde Likert tipindedir ve dort secenege (Kesinlikle Katiliyorum,
Katiliyorum, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum) sahiptir. Olgegin orijinal
versiyonu sadece ekonomik ve g¢evresel boyutlar1 igermektedir. Orijinal 6lcek 22
maddeden olusmaktadir. Arastirmacilarin yaptigi ¢alismada siirdiiriilebilir geligsimin U¢
boyutu (cevresel, ekonomik ve sosyokiiltiirel) ile ele alinmaktadir. Bu nedenle
arastirmacilar tarafindan 8 madde eklenerek ile sosyo-kiiltiirel boyut da 6lgege dahil
edilmistir (Kahriman Pamuk ve Olgan, 2020). Olgegin gecerlik-giivenirligini tespit
etmek icin yapilan AFA sonuglarma gore tek faktorlii yapi, varyansin %49.9’unu
aciklamaktadir. Yapilan analizlerde sonuglar Olgegin tek faktdrde ele alinmasini
desteklemektedir. Stirdiiriilebilirligin birbiri ile iligkili biitlinsel ii¢ farkli yapisinin tek
faktor altinda toplandigini dogrulayan AFA sonuglarini desteklemek amaci ile DFA
uygulanmistir (RMSEA=.065, S-RMR=.067, NFI=.898, CFI=.916, GFI=.904).
Giivenirlik testi sonuglarinda elde edilen degerler; pilot calisma icin 0.96, ana calisma

icin 0.94 olarak tespit edilmistir (Kahriman-Pamuk ve Olgan, 2020).

Sosyal Sorun Cézme Envanteri Kisa Formu (SSCE-KF):

D’Zurilla, Nezu ve Maydeu-Olivares (2002) tarafindan olgegin psikometrik
aragtirmalart yapilmis olup, Tiirk¢e’ye uyarlanmasi Eskin ve Aycan (2009) tarafindan
gerceklestirilmistir Gozden Gegirilmis Sosyal Sorun C6zme Envanteri 52 maddeden
olusmaktadir. 0 “Benim i¢in hi¢ dogru degil” ve 4 “Benim i¢in ¢ok dogru” arasi
puanlanan 5 basamakli Likert tipi bir olgektir. Tr-SSCE-G, sosyal sorun ¢dzme
stirecinin farkli yonlerini degerlendiren bes alt 6lgekten olusmaktadir: (1) Olumlu sorun
yonelimi (2) Olumsuz sorun yonelimi (3) Akilct sorun ¢ozme tarzi (4)
Durtusel/dikkatsiz sorun ¢ozme tarzi ve (5) Kagingan sorun ¢ozme tarzi. Sosyal sorun
¢ozme envanteri, insanlarin sorunlarla karsilastiklarinda nasil hissettiklerini, ne
diistindiiklerini ve nasil davrandiklarini degerlendiren 25 maddeden olusmaktadir.

Yirmi bes maddelik SSCE-G’nin kisa formunda ise her bir alt dlgekte bes

maddenin yer almasiyla olusturulmustur. Olgegin kisa formu icin 0 ile 20 arasinda
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degismektedir. Olcekten alinan toplam puanin yiikselmesi sorun ¢6zme becerisindeki
artigla iligkilidir. D’Zurilla, Nezu ve Maydeu-Olivares (2002), 6zgiun SSCE-G’nin,
sosyal sorun ¢6zme yapisini 6lgmede yiiksek diizeyde uygun oldugu ve yeterli diizeyde
psikometrik o6zelliklere sahip oldugunu gostermislerdir (Eskin ve Aycan, 2009). Tr-
SSCE-G’nin alt olgeklerinin i¢ tutarlik katsayilari, 0.62 ile 0.92 arasinda degismekte
iken test-tekrar test giivenilirlik katsayilariin 0.60 ile 0.84 arasinda degistigi tespit

edilmistir.

3.4. Veri Toplama Sureci

Veri toplama siirecine yonelik oncelikle Pamukkale Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kuruluna basvuru yapilip arastirma uygulama
izni onaylanmistir.

Veri toplama asamasinda bilimsel etik kurallarina uygun hareket edilmesine
0zen gosterilmis ve buna yonelik gerekli dnlemler alinmistir. Arastirmanin goniilliiliik
esasina dayandigr ve katilimcilarin istedikleri zaman c¢alismadan ayrilabilecekleri

yoniinde yazili ve sozlii bilgilendirme yapilmastir.

3.5. Verilerin Analizi

Analizler SPSS paket programinda analiz edilmistir. Calismada tanimlayict
veriler igin frekans ve % degerleri, ortalama (X) ve standart sapma (ss) degerlerine
yonelik betimleyici analizler yapilmistir. Stirekli degiskenlerin normal dagilima
uygunlugu carpiklik-basiklik testi ile degerlendirilmistir.

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik
tutumlari ile sorun ¢dzme becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla parametrik
testlerden “Pearson Korelasyon Katsayis1 Testi” kullanilmistir. Pearson Korelasyon
Katsayis1 Testi, iki degisken arasindaki iliskinin miktarii bulup yorumlamak amaci ile
kullanilmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiirtilebilir gelisime yonelik tutumlari
ve sorun ¢dzme becerilerinin seminere katilim, gérev yapilan kurum tiirii ve medyay1
takip etme durumuna gore incelenmesine yonelik bagimsiz 6rneklem t-Testi
kullanilmistir. Ayrica okul Oncesi Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik
tutumlar1 ve sorun ¢6zme becerilerinin 6grenim durumlarina gore farklilagip
farklilagsmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumlari ve sorun ¢ézme
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becerilerinin deneyim yihi ile iliskisini tespit etmek amaciyla Pearson korelasyon testi
kullanilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiirtlebilir gelisime yonelik tutumlari ve
sorun ¢ozme becerilerine iliskin betimsel istatistikler hesaplanmigtir. Bu bulgular
1s18inda  arastirmanin  alt problemine iliskin sosyal sorun ¢O6zme becerisinin
stirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumu yordama durumu ise basit dogrusal regresyon
analizi esitliginde agiklanmustir.

Aragtirmada goniillilik esasina dayali olarak 211 veriye ulasilmistir ancak
normal dagilimi etkileyen 12 u¢ deger ¢ikarilmistir. Bu nedenle drneklem 199 okul
oncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Verilerin istatistiksel analizleri yapilmadan 6nce
kullanilacak olan testlerin belirlenmesi i¢cin normal dagilim varsayimina yonelik analiz
gerceklestirilmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen verilere yonelik ¢arpiklik ve

basiklik kat sayilar1 verilmistir.

Tablo 3. 2. Degiskenlerin Carpiklik- Basikltk Degerleri

Degiskenler N Skewness  Std. Kurtosis  Std.
Hata Hata

Sosyal Sorun 199 -.212 172 -.076 343

Cozme

Toplam Puani

Surdardlebilir

Gelisime 199 874 A72 -.201 343
Yonelik

Tutum Puam

Tablo 3.1°¢ gore degiskenlerin g¢arpiklik ve basiklik degerleri -1.5 ile +1.5
araliginda olan sosyal sorun ¢6zme toplam puani, siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutum
puant dagilimlarinin normal olarak dagildigi belirlenmistir. Bu dogrultuda yapilan

analizlerde parametrik testler kullanilmistir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde elde edilen verilerin analizleri ve her bulguya yonelik istatistiksel yorumlar

yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin alt problemlerinden olan “‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorun Cézme
Becerileri ve Siirdiiriilebilir Gelisime Yonelik Tutumlar1 Ne Diizeydedir’” sorusuna iliskin

betimleyici istatistikler hesaplanmaistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.1°de yer almaktadir.

Tablo 4. 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Stirdiiriilebilir Gelisime Yonelik Tutum Olgegi ve
Sosyal Sorun Cézme Envanteri Tammlayic Istatistikleri (N = 199)

Kategori Min. Max. X SS

Olumlu Sorun A4 4.00 3.01 71
Yonelimi

Olumsuz Sorun 8 4.00 3.00 .67
Yonelimi

Akiler Sorun .6 4.00 2.92 73
C0zme

Dirtisel-Dikkatsiz .6 4.00 2.84 .68
Sorun C6zme

Kagingan Sorun .6 4.00 3.22 .59
C0zme

Toplam Sosyal 10.20 19.80 15 2.03
Sorun C6zme

Toplam

Sardurulebilir 3.03 4.00 3.71 25
Gelisime Yonelik

Tutum

Tablo 4.1 incelendiginde, olumlu sorun yonelimi alt boyutunda degerler .4 ile 4
araliginda (ss = .71), olumsuz sorun yonelimi i¢in bu degerler .8 ile 4 (ss=.67), akilci sorun
cozme icginise .6 ile 4 (ss =.74), durtusel-dikkatsiz sorun ¢c6zme icin .6 ile 4 (ss = .68), kagingan
sorun ¢ozme igin .6 ile 4 (ss = .59) oldugu goriilmektedir. Toplam puanlar incelendiginde ise
toplam sosyal sorun ¢ézme i¢in bu aralik 10.2 ile 20 (ss = 2.03) olarak bulunurken, toplam
stirdiirtilebilir gelisime yonelik tutum igin 3.03 ile 4 (ss= .25) oldugu saptanmustir.

Elde edilen bulgular, ortalama puanlar degerlendirildiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin
stirdiiriilebilir gelisime yonelik toplam puanlar1 ve sosyal sorun ¢ézme toplam puanlarinin

yiiksege yakin degerlerde oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin sorun ¢dzme becerileri alt
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boyutlar agisindan incelendiginde ise en yiiksek puanin kagingan sorun yonelimi (¥ =3.22), en

diisiik puanin ise dirtiisel-dikkatsiz sorun ¢dzme (x =2.84) oldugu belirlenmistir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanmn alt problemlerinden olan ‘‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir
Gelisime Yonelik Tutumlari ve Sorun C6zme Becerileri Gorev Yaptiklart Kurum Tiiriine Gore
Istatistiksel Olarak Farklilasmakta Midir?*’ sorusuna iliskin bagimsiz orneklem t-Testi

uygulanmugstir. Elde edilen bulgular Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Gelisime Yonelik Tutumlar: ve Sorun
Cozme Becerilerinin Gorev Yaptiklar: Kurum Tiiriine Gére Incelenmesi

Kategori Kurum

g Turd N X SS t sd p
Olumlu Sorun Anaokulu 154  3.09 .704 o
Yonelimi Anasmifi 45 2.77 .661 2.74 197 007
Olumsuz Sorun Anaokulu 154 3.04 .645
Yonelimi Anasmifi 45 2.86 720 1.61 197 109
Akile1 Sorun Anaokulu 00 500 713 2.86 197 005%*
C0zme Anasmifi

45 265 .759

Dirtlsel-Dikkatsiz
R Anaokulu 154 2.88 .654
Sorun C6zme Anasinifi 45 271 21 1.54 197 124

Kagingan Sorun
N Anaokulu 154 3.26 541
Gozme Anasinifi 45 3.10 713 1.60 197 112

Toplam Sosyal
s Anaokulu 154 1527 1.92 .
Sorun Gozme Anasmifi 45 1408 215 o0 197 000

Toplam
Surdurdlebilir ~— Anaokulu 5y 505 5y q34 g7 182
Gelisime Yonelik  Anasinifi
45 3.67 .28
Tutum

*p<.05; **p<.01 *** p<.001

Tablo 4.2 incelendiginde bagimsiz anaokulunda gorev yapan okul Oncesi
ogretmenlerinin sosyal sorun ¢ozme (p<.001) olumlu sorun yonelimi (p<.01) ve akilci sorun
¢cozme (p<.01) puam ilkégretim anasinifinda calisanlarin puanindan anlaml sekilde yiiksek

bulunmustur. Kurumlar arasinda olumsuz sorun yonelimi (p>.05), durtisel-dikkatsiz sorun
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¢cozme (p>.05), kag¢ingan sorun ¢ozme (p>.05) ve siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutum (p>.05)

puani acisindan anlamli farklilik gériilmemistir.

4.3. Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin alt problemlerinden olan ‘‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir
Gelisime Yonelik Tutumu ile Sorun Coézme Becerisi Ilgili Medyay1 Takip Etme Durumuna
Gore Istatistiksel Olarak Farklilasmakta Midir?’” sorusuna iliskin bagimsiz 6rneklem t-Testi

uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.3’te yer almaktadir.

Tablo 4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Gelisime Yonelik Tutumlary ve Sorun
G0Ozme Becerilerinin Medyay: Takip Etme Durumuna Goére Incelenmesi

Kategori Medyay1
Takip N X SS t sd p
Etme
Olumlu Sorun Evet 185 3.00 .706
Yonelimi Hayir 14 3.29 674 -1.47 197 142
Olumsuz Sorun Evet 185 3.00 .666
Yonelimi Hayir 14 3.07 .668 -.404 197 .686
Adosorn Bt e s
Y 309 771 -.869 386
197

Ddrtusel- Evet 185

: . 2.86  .669
Dll.kkat5|z Sorun Hayir 14 559 742 1.481 197 140
C0Ozme
Kagingan Sorun Evet 185 3.24 575
Cozme Hayir 14 3.01 712 1.366 197 174
Toplam
Sardurulebilir Evet 185 3.72 244 1.614 197 108
Gelisime Yonelik  Hayir 14 3.61 321 '
Tutum
Toplam Sosyal Evet 185 15.00 201
Sorun C6zme Hay1r 14 15.04 2.37 -.074 197 941

*p<.05; **p<.01
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Tablo 4.3 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin sorun ¢dzme becerisi ve
stirdiiriilebilir gelisime yonelik medyay1 takip etme durumu arasinda olumlu sorun yonelimi
(p>.05), olumsuz sorun yonelimi (p>.05), akilc1 sorun ¢ézme (p>.05), dirtusel-dikkatsiz sorun
¢cozme (p>.05), kagingan sorun ¢ézme (p>.05), toplam sosyal sorun ¢6zme (p>.05) ve toplam
stirdiiriilebilir gelisime yonelik tutum (p>.05) puani agisindan anlamli farklilik gortilmemistir.

4.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin alt problemlerinden olan ‘‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir
Gelisime Yonelik Tutumu ile Sorun C6zme Becerisi Seminere Katilim Durumuna Gore
Istatistiksel Olarak Farklilasmakta Midir?”’ sorusuna iliskin bagimsiz Orneklem t-Testi
uygulanmustir. Elde edilen bulgular Tablo 4.4’te yer almaktadir.

Tablo 4.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Geligime Yonelik Tutumlar: ve Sorun
COzme Becerilerinin Seminere Katilum Durumuna Gore Incelenmesi

Kategori Seminere

Katilim N X SS t sd p
Olumlu Sorun Evet 45 3.05 .740 197
Yonelimi Hayr 154 301 698 o2 740
Olumsuz Sorun Evet 45 291  .670 -1.09 975
Yonelimi Hayir 154 3.03 .663 ' 197 '
Akiler Sorun Evet 45 2.96 .839
Cozme Hayr 154 291 706 197 651
Dirtlsel-Dikkatsiz ~ Evet 45 287 717 264 792
Sorun C6zme Hayir 154 2.84  .666 ' 197 '
Kagmgan Sorun Evet 45 3.09 .790
Cozme Hayir 154 326  .509 -1.66 197 .099
Toplam Evet 45
sardralebilir Hayr 154 002 29 o1 197 61
Gelisime Yonelik ' ' '
Tutum
Toplam Sosyal Evet 45 14.88 247 -.464 197 .643
Sorun Cézme Hayir 154  15.04 1.89

*p<.05; **p<.01
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Tablo 4.4 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin olumlu sorun yonelimi (p > .05),
olumsuz sorun yonelimi (p >.05), akilci1 sorun ¢ézme (p > .05), dirttsel-dikkatsiz sorun ¢ézme
(p > .05), kagingan sorun ¢6zme (p > .05), sosyal sorun ¢6zme (p > .05) ve surdurulebilir
gelisime yonelik tutum (p > .05) puanlarinda, sorun ¢ézme becerisi ve siirdiiriilebilir gelisime

yonelik seminerlere katilim durumuna gore karsilastirildiginda anlamli farklilik gériillmemistir.

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin alt problemlerinden olan *‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir
Gelisime Yonelik Tutumu ile Sorun Cézme Becerisi Ogretmenlerin Ogrenim Durumuna Gore
Istatistiksel Olarak Farklilagsmakta Midir?>’ Sorusuna iliskin tek yonli ANOVA analizi

uygulanmustir. Elde edilen bulgular Tablo 4.5’te sunulmustur.

ANOVA Analizi Homojenlik I¢in Levene’s Test Sonugclar

Istatistik sd1 sd2 p
Olumlu  Sorun 152 2 196 .859
Yonelimi
Olumsuz Sorun 1.496 2 196 227
Yonelimi
Akilci Sorun 278 2 196 157
C0zme
Durtisel- 1.943 2 196 146
Dikkatsiz Sorun
C0zme
Kagingan Sorun .027 2 196 973
C0Ozme
Toplam 1.752 2 196 176
Sirdarilebilir
Gelisime
Yonelik Tutum
Toplam Sosyal 817 2 196 443

Sorun Cozme

Varyanslarin dagilimini tespit etmek amaciyla uygulanan Levene’s testi sonuglarina
gore varyanslarin homojen dagildig: (p>.05) tespit edilmistir. Buradan yola ¢ikarak gruplar

arasindaki farklilig1 belirlemek i¢in Post-Hoc testlerinden Scheffe testi kullanilmastir.
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Tablo 4.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Gelisime Yéonelik Tutumlar: ve Sorun

Co6zme Becerilerinin Ogrenim Durumuna Gore Incelenmesi

Kategori Ogrenim N x ss sd F p Anlaml
Durumu Fark
On Lisans 3 287  .808 2 -
Olumlu  Sorun Li.§ans 175 3.00 .718 196 A78 .621
R Yiksek 21 3.15 .600 198
Yonelimi .
Lisans
On Lisans 3 267  1.137 2 -
Olumsuz Lisans 175 2.99 671 196 .876 418
Sorun Y Uiksek 21 3.14 537 198
Yonelimi Lisans
On Lisans 3 260 529 2 -
Akiler Sorun Li.§ans 175 2.92 739 196 332 718
. Yiksek 21 2.97 157 198
C0zme Li
isans
On Lisans 3 247 702 2 -
Durtlsel- Lisans 175 2.85 .645 196 531 .589
Dikkatsiz Yiksek 21 2.80 917 198
Sorun Cézme  Lisans
On Lisans 3 3.00 .529 2 -
Kacingan Lisans 175 3.22 577 196 214 .808
Sorun Cézme  Yuksek 21 3.23 .682 198
Lisans
Toplam Sosyal O_n Lisans 3 13.60 2.946 2
Sorun Llf.ans 175 14.00 2.039 196 932 .396 -
i Y Uksek 21 15.30 1.877 198
C0zme Li
isans
Toplam OnLisans 3 355  .269 2 Fark YL-
Surdirulebilir ~ Lisans 175 3.73 .238 196 6.733  .001* Lisans
Gelisime Y Uksek 21 3.54 .283 198
Yonelik Tutum Lisans

*p<.05; **p<.01

Tablo 4.5 incelendiginde 6grenim durumu arasinda olumlu sorun yonelimi (p>.05),

olumsuz sorun yonelimi (p >.05), akilc1 sorun ¢ézme (p > .05), dirttsel-dikkatsiz sorun ¢ézme

(p >.05), kagingan sorun ¢dzme (p >.05) ve toplam sosyal sorun ¢ézme (p >.05) puani agisindan

anlamhi farklihik goriilmemistir.

Bununla birlikte 6grenim durumu arasinda toplam

stirdiirtilebilir gelisime yonelik tutum puani agisindan anlamli farklilik tespit edilmistir (p<.05).

Bu farklilik Yiiksek Lisans- Lisans gruplari arasindaki farktan kaynaklanmis olup yiiksek lisans

diizeyindeki 6gretmenlerin puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmaistir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin alt problemlerinden olan ‘‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir
Gelisime Yénelik Tutumu ile Sorun C6zme Becerisinin Deneyim Yili ile Iliskisi Var Midir?”’

sorusuna iligkin elde edilen bulgular Tablo 4.6’da yer almaktadir.

Tablo 4.6. Okul Oncesi Ogretmenl_erinin Stirdiiriilebilir Gelisime Yonelik Tutumu ile Sorun Cozme
Becerisinin Deneyim Yilina Gore Incelenmesi

Degiskenler
1 2 3 4 5 6 7 8

1. Deneyim Y1l 1
2. Olumlu -.032 1

Sorun

Y Onelimi
3. Olumsuz 246" 139" 1

Sorun

Y Onelimi
4. Akilc1 Sorun -.054 6607 051 1

Cozme
5. Diirtusel-Dikkatsiz  .199™ -.036 .188™ 159" 1

Sorun Cozme

6. Kagingan Sorun 175 .054 3307 .096 3877 1

Cozme

7. Toplam Sorun 166" 6357 5517 689" 5517 5787 1
Cozme

8. Toplam 199" .080 154" 158" .081 .103 1927 1
Surdurdlebilir

Gelisime Yonelik

Tutum

*p<.05; **p<.01

Tablo 4.6 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin deneyim yili ile siirdirilebilir
gelisime yonelik tutumlar1 ve sosyal sorun ¢ézme becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir
iliski tespit edilmistir (r=.199; r=.166; p<.05). Ancak deneyim yil1 ile olumlu sorun yonelimi
ve akiler sorun ¢ozme (r=-.032; r= -.054; p>.01) arasinda bir iliski bulunmamistir. Ayn

zamanda olumsuz sorun yonelimi, durtusel-dikkatsiz sorun ¢ézme tarzi ve kagingan sorun
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¢ozme tarzi ile deneyim yili arasinda (r=.246; r=.199; r=.175; p<.05) anlaml bir iligski oldugu

belirlenmistir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin alt problemlerinden olan ‘‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorun Cozme
Becerileri ile Siirdiiriilebilir Gelisime Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliski Nedir? sorusuna

iliskin korelasyon analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.7’de yer almaktadir.

Tablo 4.7. Okul Oncesj Ogretmenlerinin Stirdiiriilebilir Geligime Yonelik Tutumlar: ile Sorun Cézme
Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Degigkenler 1 2 3 4 5 6 7
1. Olumlu Sorun

. . 1

Yonelimi

2. Olumsuz Sorun

Yonelimi 139 1

3. Akilci Sorun

Cozme 6607 .051 1

4. Diurtusel-Dikkatsiz

Sorun Coézme -.036 188" 1597 1

5. Kagingan Sorun Cézme .054 3307 .096 387" 1

68';3?32;‘353’&' 635 551" 689" 551" 578" 1

7. Toplam Surdurdlebilir = o0 450 g5gr g1 103 192" 1

Gelisime Yonelik Tutum

*p<.05; **p<.01

Tablo 4.7 incelendiginde okul Oncesi dgretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik
tutumlar1 ile sosyal sorun ¢ézme becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski tespit
edilmistir (r=.192; p<.05). Ayrica siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutum ile olumlu sorun
yonelimi, durtusel-dikkatsiz sorun ¢6zme ve kagingan sorun ¢ézme (r=.080; r=.081; r=.103;
p>.05) arasinda anlamli bir korelasyon belirlenmemistir. Bununla birlikte sosyal sorun
¢ozmenin diger alt boyutlari olan olumsuz sorun yonelimi ve akilci sorun ¢bézme (r=.154; r=
.158; p<.05) ile siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutum arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski

bulunmustur.
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4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin alt problemlerinden olan ‘“‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorun Cézme
Becerileri Surdurulebilir Gelisime Yonelik Tutumlarint Ne Diizeyde Yordamaktadir?”’
sorusuna iligkin basit dogrusal regresyon analizi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo

4.8’de yer almaktadir.

Tablo 4.8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sosyal Sorun Cozme Becerilerinin Siirdiiriilebilir
Gelisime Yonelik Tutumlarint Yordama Durumunun Incelenmesi (Basit Dogrusal Regresyon
Analizi)

Degisken B SHs B t p

Sabit 130.817 3.921 33.359 .000***
Toplam Sosyal 710 .259 192 2.743 .007**
Sorun Cozme

R=.192; R*.037

F=7.524; p< .05

*p<.05; **p<.01; **p<.001

Tablo 4.8 incelendiginde basit dogrusal regresyon analizine gore; Siirdiiriilebilir gelisime
yonelik tutum o6lgegi puanmi sosyal sorun ¢dzme puami (R? =.037, F=7.524; p<.05)
yordamaktadir. Bagka bir ifade ile okul dncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik

tutumlarmin %3.7’sini (R?= .037) sorun ¢dzme becerisi agiklamaktadir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bdélimde arastirmada elde edilen bulgular, literatiir ve arastirmacilarin deneyimleri
is1ginda tartistlmistir. Elde edilen sonuglar 1s1ginda arastirmaya dayali ve arastirmacilara

yonelik oneriler sunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirmanin birinci alt problemine yonelik analizlerde okul 6ncesi 6gretmenlerinin
stirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu ile
paralellik gosterecek sekilde Yurt, Kandir ve Kalburan (2012), tarafindan gerceklestirilen
aragtirmada ise okul Oncesi Ogretmenlerinin ve okul Oncesi 6gretmen adaylarinin gevreye
yonelik tutumlarint karsilastirmak hedeflenmistir. Yiiriitiilen ¢alismanin sonuglari okul dncesi
ogretmen adaylariin ¢evreye yonelik tutumlarmin okul 6ncesi 6gretmenlerinden yiiksek
oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu giiniimiizde siirdiiriilebilir gelisime yonelik farkindaligin
artmasi ve toplumdaki bireylerin bu konuda giin gegtik¢e daha bilingli olmasi ile agiklanabilir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimine yonelik dersler almasi da 6gretmen adaylarinin
tutumlarimi arttiran bir faktor olarak degerlendirilebilir. Buradan yola ¢ikarak 6gretmenlerin
stirdiiriilebilir gelisime yonelik farkindalik ve bilgi diizeylerinin yiikselmesi olas1 bir sonug
olarak aciklanabilir. Kahriman-Pamuk (2019), benzer sekilde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
surddralebilir gelisime yonelik tutumlarini bazi degiskenlere gore inceledigi arastirmada okul
oncesi 0gretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumlarinin yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. Bu da arasgtirmada elde edilen okul dncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir geligsime
yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu sonucunu desteklemektedir.

Park, Kim ve Yu (2015), Koreli okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisim ve
stirdiiriilebilir gelisime yonelik anlayis ve tutumlarini tespit etmeyi amagladigi arastirmada okul
oncesi  ogretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumlarinin  ylksek oldugunu
belirlemistir. Bununla birlikte arastirmada katilimeilarin gogunlugunun siirdiiriilebilir gelisim
ve surdurilebilir gelisim i¢in egitim hakkinda bilgi sahibi oldugu ve dgretmenlerin ¢alistaylar,
seminerler ve egitimler yoluyla siirdiiriilebilir gelisim ve siirdiiriilebilir gelisim i¢in egitim
hakkinda bilgiye ulagmakta oldugu ortaya konulmustur. Ancak mevcut ¢aligmada okul éncesi
ogretmenlerinin seminere katilma durumunun siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutum agisindan
anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Buna karsin egitim bilimleri alanindaki
caligmalar, mesleki gelisim kurslarinin 6gretmenlerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigini

gostermektedir (Supovitz, Mayer ve Kahle, 2000). Elde edilen sonuglar birbiriyle
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ortismemekle birlikte bu farkliligin sebebi arastirmadaki 6gretmenlerin S6z konusu seminerlere
katilim oraninin diisiik olmasi ile agiklanabilir.

Calismadaki birinci alt probleme yonelik analizler okul 6ncesi dgretmenlerinin sosyal
sorun ¢dzme becerisi diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Yilmaz’in
(2011) farkli degiskenlerle birlikte okul Oncesi Ogretmenlerinin problem ¢6zme becerisi
duzeylerinin de incelendigi ¢alismasinda 6gretmenlerin orta diizeyde problem ¢dzme becerisine
sahip oldugu saptanmustir. Kaplan (2019), ise gergeklestirdigi arastirmada ¢alisma grubunda
yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin problem ¢6zme 6l¢eginden aldiklar1 puanlara gore diisiik
diizeyde problem ¢6zme becerilerine sahip olduklarini ortaya koymustur. Elde edilen bu
sonucglar mevcut arastirmanin bulgulari ile 6rtiismemektedir. Bu bulgularin birbirinden farkli
olmasimin 6gretmenlere yonelik kisisel bilgiler, kidem yili, gorev yapilan kurum ve egitim
ortamindaki kosullara bagli olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik elde edilen bulgular okul 6ncesi
ogretmenlerinin sosyal sorun ¢ézme becerisinin gorev yapilan kurum tiirtine bagh olarak
farklilik gosterdigini, bagimsiz anaokulunda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyal
sorun ¢6zme puanlarinin ilkdgretim anasinifinda ¢alisanlarin puanindan anlamli sekilde ytiksek
oldugunu gostermektedir. Sesli (2013), tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise okul 6ncesi
Ogretmenlerinin problem ¢dzme becerilerinin ¢alistiklar1 okul tiirtine gore farklilasmadigi
ortaya konulmustur. Tespit edilen bu sonuca benzer sekilde (Ceylan ve dig., 2012; Ozgiil, 2009)
problem ¢ctzme becerisinin okul tiiriine gore farklilasmadigi bulgusuna ulasiimistir. Elde edilen
sonuglarin mevcut aragtirmayla paralellik géstermemesinin bu kurumlardaki sosyo-ekonomik
kosullar ve 6gretmenlerin mesleki siireclerini etkileyen dis faktorler oldugu diistiniilmektedir.

Aragtirmanin t¢lincii alt problemine yonelik analiz sonuclarina gore okul Oncesi
ogretmenlerinin sosyal sorun ¢6zme becerisi ve siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutum
puanlarinda, sorun ¢6zme becerisi ve siirdiiriilebilir gelisime yonelik medyay1 takip etme
durumuna gore karsilastirildiginda anlamli farklilik goriilmemistir. Bununla birlikte okul 6ncesi
ogretmenlerinin stirdiiriilebilir gelisime yonelik tutum ve sorun ¢dzme becerilerinin, ilgili
konularda medyay1 takip etme durumuna iliskin arastirmalara rastlanmamistir. Medyanin
bireylerin hayatina 6nemli bir etkisi oldugu gozoniline alindiginda aragtirmada farklilik
beklenmistir. Bu dogrultuda ulasilan bulgularin alan yazinda yapilacak g¢alismalara katki
saglayacagi diistiniilmektedir.

Calismanin besinci alt problemi olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyal sorun ¢ozme
puanlart 6grenim durumuna gore incelendiginde anlamli farklhilik tespit edilmedigi

gordlmektedir. Baska bir ifadeyle Ogretmenlerin &grenim durumlarina gére sorun g¢dzme
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becerileri toplam puan ve alt boyutlarinin anlaml fark géstermedigi, bu kapsamda 6n lisans,
lisans ve lisansiisti egitim diizeyine sahip olan 6gretmenlerin sorun ¢ézme becerilerinin benzer
dizeyde oldugu tespit edilmistir. Okul Oncesi Ogretmenleri ile gergeklestirilen benzer
arastirmalarda 0gretmenlerin problem ¢6zme becerilerinin egitim durumlarina gére anlamli
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. (Ozgiil, 2009; Oztaykutsu, 2013; Karaca ve dig., 2013;
Zembat, Tungeli ve Yavuz, 2017).

Aragtirmanin altinci alt problemini olusturan okul dncesi 6gretmenlerinin deneyim yili
ile stirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumlar1 ve sosyal sorun ¢6zme becerileri arasindaki iliski
incelendiginde pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Elde edilmesi beklenen bu
sonugla iligkili arastirmalar incelendiginde Dyment ve digerleri (2014), okul Oncesi
ogretmenleri ile gergeklestirdikleri arastirmada daha fazla deneyime sahip egitimcilerin (6-10
yil ve >10 y1l) siirdiiriilebilir gelisime iliskin 0z giiven ve anlayis noktasinda kendilerini daha
az deneyimli meslektaslarina (<5 y1l) gore, 6nemli 6l¢iide yiiksek diizeyde degerlendirdiklerini
ortaya koymustur. Bu durumun sebebinin bu alandaki 6gretmenlerin bilgi, anlayis ve giiven
olusturabilecekleri hizmet 6ncesi egitimde dikkate deger bir eksiklik oldugu sdylenebilir (Davis
2009). Ayrica bu bulguya ek olarak daha deneyimli Ogretmenler arasinda daha yiiksek
diizeydeki 6gretmen giliveninin, daha deneyimli egitimcilerin katilmis olabilecegi bir takim
uygulamali ¢evre egitimi ve surdiiriilebilirlik egitimi olabilecegi diisiiniilmektedir (Tilbury ve
Cooke, 2005). Sorun ¢dzme becerisi agisindan degerlendirildiginde Sesli (2013), tarafindan
gerceklestirilen calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin problem ¢ézme becerilerinin mesleki
kideme gore farklilasmadigi belirlenmistir. Mesleginde 2-5 yil aras1 mesleki kideme sahip olan
ogretmenlerin problem ¢6zme becerilerinin yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Mesleginde
1 y1il ve daha az siire deneyim sahibi olan 6gretmenlerle mesleginde 11-15 yil aras1 deneyime
sahip olan Ogretmenlerin problem ¢6zme becerilerinin daha diisiikk oldugu belirlenmistir.
Benzer sekilde aragtirmanin bulgusu ile oOrtiisen bir ¢alismada Zembat, Tunceli ve Yavuz
(2017), okul oncesi ogretmenlerinin problem ¢ozme becerilerinin mesleki deneyim siiresi
degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulgusunu elde etmis, 0-5 yil arast mesleki
deneyim siresine sahip okul oncesi ogretmenlerinin puanlarmin, 6-11 yil arasi mesleki
deneyime sahip ogretmenlerden daha disiikk oldugunu ortaya koymustur. Yariv (2013), ise
yaris1 deneyimli yaris1 daha az deneyime sahip toplam 58 6gretmenle yaptigi ¢alismada basit
ve karmasik sorunlarin ¢ézlimiinde mesleki deneyimin roliinii ortaya koymayi amaclamstir.
Ogretmenlere yoneltilen iki basit iki karmasik problem senaryosu karsisinda alian cevaplara
gore katilimcilarin her biri probleme karsi 6zel, odakli ve baglamla iligkili ¢dziimler

onermislerdir. Bununla birlikte arastirmaci, deneyimsiz Ogretmenlerin deneyimlilere gore



72

problemler karsisinda kisa vadeli ve daha az gelismis ¢oziim planlar1 6nerdiklerini tespit
etmistir. Elde edilen bu sonuclar mevcut arastirmada ulasilan bulgular ile benzerlik
gostermektedir.

Sorun ¢6zme becerisinin alt boyutlar1 olan olumlu sorun yonelimi, olumsuz sorun
yonelimi, akilc1 sorun ¢ozme, diirtiisel-dikkatsiz sorun ¢ézme ve kagingan sorun ¢dzme
acisindan ogretmenlerin deneyim yili ile iliskisi incelenmistir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin
deneyim yili ile olumlu sorun yonelimi ve akilci sorun ¢ézme becerisi arasinda bir iligki
bulunmamuistir. Ayni1 zamanda olumsuz sorun yonelimi, dirtisel-dikkatsiz sorun ¢6zme tarzi
ve kagingan sorun ¢6zme tarzi ile deneyim yili arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.
Bu durum dikkat ¢ekicidir ¢linkii 6gretmenlerin deneyim yili arttik¢a sorunlara yonelimlerinin
olumlu olmas1 beklenmektedir. Ancak okul dncesi 6gretmenlerinin deneyim yil arttikca negatif
sorun yonelimlerinin artmasi, Ogretmenlerin meslekteki siirecleri boyunca tiikenmislik
dizeylerinin yoninden ele alinabilir.

Arastirmanin yedinci ve sekizinci alt problemine iliskin elde edilen sonuglar okul dncesi
ogretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumlari ile sorun ¢6zme becerileri arasinda
pozitif yonde bir iliski oldugunu ayrica sorun ¢dzme becerisinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik
tutumun anlamli bir yordayicisi oldugunu gostermektedir.

Sorun ¢ézmeye dayali 6grenme ve siirdiiriilebilirlik i¢in egitim arasindaki iligkinin 29
arastirmanin analizi ile gerceklestirildigi bir arastirmada Bocko (2017), sorun ¢6zmeye dayali
ogrenme ve siirdiiriilebilir gelisim i¢in egitim arasinda dogal ve gii¢lii iligkiler oldugunu ortaya
koymustur. Mevcut aragtirmanin bulgular1 ile paralellik gosteren bu sonugtan yola ¢ikarak
sorun ¢ozmeye dayali uygulamalarin siirdiiriilebilir gelisimi destekledigi ifade edilebilir.

Danneberg (2016), siirdiiriilebilir gelisim i¢in egitimde ulasilmasi gereken yetkinliklerin
sorun ¢dzme becerisi gostergeleriyle biitiinlestirilebilecegi, boylece kullanilan sorun ¢dzme
yontemlerinin sosyal, ekonomik ve cevresel siirdiiriilebilirlik agisindan degerlendirilebilecegini
belirtmektedir. Bu agiklamadan yola ¢ikarak sorun ¢6zme becerisinin siirdiiriilebilir gelisime
yonelik gerceklestirilen ve gerceklestirilecek olan eylemler agisindan 6nemli bir yap1 tasi
oldugu mevcut arastirmanin da bulgusuyla desteklenmektedir. Benzer sekilde Middleton
(2008), arastirmasinda Ogrencilerin teknoloji egitimi smiflarinda stirdiiriilebilirligi nasil
ogrenebilecekleri ve bu 0grenmede problem ¢dzmenin 6nemini incelemistir. Arastirma
sonuglar1 teknoloji egitimi siniflarinda yaygin olan tasarim ve problem ¢ozme yaklasiminin,
ogrencilerin siirdiiriilebilirlik fikirleriyle anlaml bir sekilde etkilesime girdigini ve konunun
kapsam1 ve onemi hakkinda gii¢clii anlayislar gelistirmeleri i¢in bir¢ok olanak sagladigini ortaya

koymustur. Tespit edilen bu etkilesim ile mevcut aragtirmada elde edilen siirdiiriilebilir gelisime
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yonelik tutum ile sorun ¢dzme becerisinin iligkili oldugu sonucu ortiismektedir. Yani okul
oncesi Ogretmenlerinin de sorun c¢ozmeye yonelik becerileri ve yaklasimlart onlarin
stirdiirtilebilir gelisime yonelik tutumlarini gelistirmek i¢in destekleyici bir bilesen olacaktir.

Egitimcilerin bilgi ve yetkinlikleri, egitim siire¢lerinin ve egitim kurumlarmin
stirdiiriilebilirlik dogrultusunda yeniden yapilandirilmas: igin ¢ok Onemlidir. Bu nedenle,
Ogretmen egitimi siirdiiriilebilir gelisimin ve hedeflerinin daha iyi anlagilmasi igin temel bir
oneme sahiptir (Richter-Beuschel ve Bogeholz, 2019). Bu durum, siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerine ulasilmasini desteklemek amaciyla 2020-2030 yillar1 i¢in planlanan Birlesmis
Milletler Programi 2030 icin Siirdiiriilebilir Gelisim I¢in Egitim’de de belirtilmektedir
(UNESCO, 2019). Mevcut arastirmanin bulgulart g6z Oniinde bulunduruldugunda
kazandirilacak bu yetkinlikler gocuklara dgretmenler tarafindan kazandirilmalidir. Gelecege
yon verecek olan ¢ocuklarin bahsedilen bu hedeflere yonelik egitim almalarini saglayacak olan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin doniisiimii baslatan roliinde olacaklar: diisiiniilmektedir.

Ferguson ve digerleri (2021), 6gretmenlerin siirdiiriilebilir gelisime yonelik bakis
acilarim1 ve goriislerini anlamaya yonelik gergeklestirdikleri arastirma sonucunda Ogretmen
egitiminin yeniden diizenlenmesi gerektigini, ogretmen merkezli egitimin siirdiiriilebilir
gelisim igin egitimi desteklemeye yonelik degisimleri miimkiin kilmadigini vurgulamislardir
(Hordatt Gentles, 2018). Ogretmen egitiminde siirdiiriilebilir gelisim i¢in eylem ve toplum
odakli yaklasgimlar onemlidir (Collins-Figueroa, 2012; Down, 2015). Bu yaklagimlar
uygulanirken 6gretmenlerin sorun ¢ézmeyi de iceren yetkinlikleri artacaktir. Bahsedilen bu
uygulamalar i¢inde sorun ¢dzmeye dayali ¢alismalar da yer almaktadir (Rieckmann, 2018).
Stirdiirtilebilir gelisimi tesvik etmek i¢in 6gretmenlerin egitiminde teori ve pratigi birlestiren
0zel ve planlanmis pedagojik yaklasimlar gerekli gorilmektedir. Proje tabanli 6grenme,
isbirlik¢i 6grenme ve yer tabanl 6grenme gibi pedagojilerin kullanilmasi, siirdiiriilebilir gelisim
konularint desteklemek i¢in Onemli bir adimdir. Bu tiir yaklasimlar, 6grenenler olarak
ogretmenlere deneyimlerini ve Ogrenmelerini derinlestirme ve bodylece bakis acilarim
derinlestirme firsati sunmaktadir.

Siirdiiriilebilir gelisim icin egitim, her yastan ve egitim ortamindan 6grencinin
kendilerini ve iginde yasadiklar1 toplumu degistirme yetenegine sahip oldugunu belirtir. Tlgili
caligmalar da erken cocuklukta siirdiiriilebilir gelisim icin egitimde, kiicliik c¢ocuklarin
sorunlarin farkinda olan, bunlar1 ¢6zen, karar veren, harekete gecen ve surddrulebilir
kalkinmaya aktif olarak katilan aktorler olarak gortlmesi gerektigini ifade etmistir (Davis,
2018; Hedefalk, Almqvist ve Ostman, 2015). Bu nedenle, erken ¢ocukluk egitimi,

surddrlebilir gelisime yonelik ¢ocuklarin roliine ve statiisiine odaklanmali ve haklarindan ne
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Olclide yararlanabileceklerini g6z oniinde bulundurmalidir. Bu ilk olarak, ¢ocuklarin artik
sadece geleneksel olarak korunan kisiler degil, aktif ve bagimsiz katilimcilar oldugunu kabul
ederek cocuklarn rollerinde bir degisimi ifade etmektedir. ikinci olarak, ¢ocuk haklarmin
icerigini zenginlestirmedir. Politikalar geleneksel koruma, se¢im ve katilim haklari, anlasma ve
ortak karar alma haklarin1 da kapsayacak sekilde genisleterek ¢ocuklarin sorun bulucu, aktor
ve c¢oziimleyici olmalarmi saglayabilmektedir (Cheng, 2023). Ilgili arastirmalar da
strdiiriilebilir gelisim i¢in egitimin c¢ocuklara deger vererek, onlari cesaretlendirerek ve
destekleyerek kendi yasamlarinda sorun bulucu, ¢oziim saglayici aktif bireyler olmalarini
sagladigim1 One stirmektedir (Davis, 2018). Cocuklarin bahsedilen bu rolleri iistlenip
uygulamaya geg¢mesi Oncelikle var olan sorunlari tespit edip bu sorunlara yonelik ¢ozim
Onerileri gelistirmelidir. Burada 6greten roliindeki okul 6ncesi d6gretmeni tutumu ve becerisi
diizeyinde ¢ocuklara yol gosterebilecektir. Cocuklart siirdiiriilebilir gelisime yonelik sorunlarla
karsilasildiginda nasil ¢6ziim iiretilebilecegi yoniinde tesvik eden de okul 6ncesi 6gretmenleri
olacaktir.

Bu aragtirma bulgulart okul 6ncesi 0gretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik
tutumlarinin ve problem ¢6zme becerilerinin yiiksek oldugunu ve 6gretmenlerin siirdiiriilebilir
gelisime yonelik tutumlar ile problem ¢6zme becerilerinin iliskili oldugunu géstermektedir. Bu
durumun Ogretmenlerin sirdiiriilebilir gelisim kapsamindaki uygulamalari smiflarinda
yansitmalarina katki saglayacag: sdylenebilir. Ogretmenlere erken ¢ocuklukta siirdiiriilebilir
gelisimi temel alan proje ve programlarin tanitilmasinin bu olumlu tutumlarin uygulamaya

gecirilmesini kolaylastiracag: diigiiniilmektedir.
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5.2. Oneriler:

5.2.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

1.

Okul oncesi 6gretmenlerin sorun ¢ézme becerileri ve strdirtlebilir gelisime yonelik
tutumlarimi  destekleyici egitim programlari hazirlanarak deneysel arastirmalar
gerceklestirilebilir.

MEB okul dncesi egitim programi siirdiiriilebilir gelisime ve sorun ¢ézme becerilerini
gelistirmeye yonelik incelenip 6gretmen ve cocuk acisindan degerlendirilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorun ¢ézme becerisi ve siirdiiriilebilir gelisime iliskin
konularda seminerlere katilim ve medyay1 takip etmesi degiskenlerine yonelik karma
arastirmalar derinlemesine incelenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutum ve uygulamalarini
yordayan farkli degiskenler arastirilabilir.

Okul o©ncesi Ogretmenlerine siirdiiriilebilir gelisime ydnelik bir problem durumu
sunulup ¢6zum dretmelerine yonelik bir bilimsel arastirma gergeklestirilebilir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin sorun ¢ézme becerileri ve siirdiiriilebilir gelisime yonelik
tutumlar1 incelenmistir. Yapilacak arastirmalarda bu beceri ve tutumlarin sinif
uygulamalarina nasil yansidig arastirilabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin siirdiiriilebilir gelisime yonelik uygulamalari ile ilgili

derinlemesine bilgi elde etmek amaci ile nitel arastirmalar gerceklestirilebilir.

5.2.2. Uygulayicilara yonelik 6neriler:

1.

Okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumlarim

gelistirmelerine yonelik egitim uygulamalari yapilabilir.
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