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TESEKKUR

Insan1 diger canlilara gore daha essiz kilan 6zelligi diisiinme yetenegidir. insan bu
ozelligi sayesinde kendisini, duygularini, diisiincelerini, hayallerini ve isteklerini baskalarina
iletebilir. Kendisini daha iyi anlatabilmek ve karsisindakini daha i1yi anlayabilmek i¢in de iyi

bir anlama yetenegine sahip olmasi gerekmektedir.

Anlama ve anlatma becerilerinin gelisiminde Tiirkge dersi 6nemli rol oynamaktadir.
Calismamiza yon veren disiincenin kaynagi da bu olmustur. Ana fikir bulma becerisini
gelistirmek, insanlarin hayat boyu empati kurma ve dogru bir sekilde anlayabilme imkani
saglar. Bu beceriyi gelistirmek i¢in kullanilan yontemlerden biri de hikdye haritasi
yontemidir. Bu nedenle 4.simf 6grencilerinin hikaye edici metinlerdeki ana fikri bulma
becerisinin iizerinde etkisinin incelendigi hikaye haritasi yontemi arastirmamizin konusunu
olusturmustur. Bu ¢aligmayla birlikte 6grencilerde anlama becerisinin 6neminin kavramasi,

hikaye haritalarinin da bu alanda katki saglamasi diistiniilmektedir.

Aragtirmamin baslangicindan, sonuna kadar bana degerli fikirleri ile yol gosteren, 151k
tutan, degerli danisman hocam Sayin Dog. Dr. Yasin OZKARA’ ya verdigi emeklerden dolay1
cok tesekkiir ederim. Yiiksek lisans egitimim boyunca bana bilgi ve tecriibeleriyle destek
olan, sevgisini her zaman hissettigim degerli Sevde Giil CIFTCI’ ye, bu siirecte is
yogunlugumu kendisi iistlenerek fedakarlikta bulunan okul miidiirim Saymn Ozcan
DEMIREL’ e, uygulama siirecinde yardimlarmni esirgemeyen Aksu Ilkokulu dgretmenlerine
tesekkiir ederim. Ayrica ¢alismanin uygulama asamasinda ve verilerin analizinde her zaman
yanimda olup ilgisini ve yardimlarini esirgemeyen sevgili arkadaslarim Deniz ARI ve Ayse

Giil DEMIREL’ e de ayrica tesekkiirlerimi sunarim.

Bugiinlere gelmemde en biiyiilk emege sahip olan ve hayatimin her alaninda beni
destekleyen, bana giivenen ve sahip olmaktan dolay1 kendimi ¢ok sansli hissettigim kiymetli
anneme ve babama minnettarim. Yogun caligma tempomda her zaman yanimda olan ve
destegini esirgemeyen, calisma siiresince sabri ile beni siirekli tesvik eden ve o6zverili

yaklagimi ile bana gii¢ veren sevgili esime de ¢ok tesekkiir ederim.

Tuba ALTINTAS



OZET

iLIgOKgL 4.SINIF OGBENCiLERiNiN HiKAYE EDICi
(OYKULEYICI)METINLERDE ANA FiKiR BULMA
BECERILERI UZERINDE HIKAYEHARITALARININ ETKISi

Altintas, Tuba
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Yasin OZKARA
Agustos 2023, 95 sayfa

Bu c¢alismada ilkokul 4.simmif 6grencilerinin hikdye edici metinlerde hikaye
haritas1 yoOnteminin ana fikir bulma becerisi lizerinde etkisini ortaya koymak
amaglanmistir. Arastirmamodeli olarak yar1 deneysel modellerden eslestirilmis kontrol
gruplu son test modeli tercih edilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Antalya ili Aksu
ilcesi Aksu ilkokulu’nda 2021- 2022 yili egitim 6gretim doneminde 4.smifta dgrenim
goren 40’1 deney 40’1 kontrol grubu olan toplam 80 &grenci olusturmaktadir. Caligsma
boyunca deney grubunda hikdye haritasi yontemi anlatilmig ve islenmistir. Kontrol
grubunda ise geleneksel ogretim metodu ile derslere devam edilmistir. Gruplarin
denkliginin saglanmasi amaciyla &grencilerin metinlerde ana fikir bulma konusunu
islemis olmasina dikkat edilmistir. Ayrica, I. Donem II. Yazili puanlar1 ve Il. Dénem |I.
Yazili puanlarinin ortalamasi alinmis ve bu puanlar gruplarm belirlenmesinde
kullanilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda Pilten (2007) tarafindan gelistirilen
ana fikir belirleme o6lcegi kullanilmig ve kullanilan testten elde edilen puanlarin
normalliginin degerlendirilmesi amaciyla ¢arpiklik basiklik degerleri hesaplanmus;
merkezi egilim Olgiilerinin benzerligine bakilmis; Shapiro-Wilks testi yapilmustir.
Yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol gruplari arasinda ana fikir bulmada ve
hikaye haritasinin igerdigi hikdye Ogelerini bulmada anlamli diizeyde bir farklilik
olustugu goriilmistiir. Anlamli farklilik diizeyi ana karakter bulmada en az olup, ana
fikir bulmada ise en yiiksek degerdedir. Arastirmada deney ve kontrol gruplar1 arasinda

toplam puanlar agisindan belirgin farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Hikdye haritas: yontemi, ana fikir, oykiileyici metinler



ABSTRACT

THE EFFECT OF STORY MAPS ON THE SKIL OF IDENTIFYING MAIN
IDEASIN STORY-TELLING TEXTS OF PRIMARY SCHOOL 4TH GRADE

STUDENTS

Altintas, Tuba
Master Thesis, Institute of Educational Sciences, Department of Basic EducationThesis
Advisor: Assoc. Dr. Yasin OZKARA
August 2023, 95 pages

In this study, it is aimed to reveal the effect of the story mapping method on the
abilityof finding the main idea in narrative texts of primary school 4th grade students.
As the research model, the post-test model with a control group and paired from the
quasi- experimental models was preferred. The study group of the research consists of a
total of 80 students, 40 of whom were in the experimental group and 40 in the control
group, studying in the 4th grade at Aksu Primary School in Aksu district of Antalya
province in the 2021-2022 academic year. Throughout the study, the story map method
was explained and practiced in the experimental group. In the control group, lessons
were continued with the traditional teaching method. In order to ensure the equivalence
of the groups, attention was paid to the fact that the students had been taught how to
find the main idea in a text. In addition, the average of the I. Term Il. Written scores
and I1. Term 1. Written scores were taken and these scores were used to determine the
groups. The main idea identification scale developed by Pilten (2007) was used to
collect the research data and skewness kurtosis values were calculated to evaluate the
normality of the scores obtained from the test used; the similarity of the central
tendency measures was checked; and the Shapiro-Wilks test was performed. As a result

of the analysis, it was seen that there was a significant difference between the


https://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/institute%20of%20educational%20sciences

experimental and control groups in finding the main idea and finding the story
elements contained in the story map. The level of significant difference is the
lowest in finding the main character and the highest in finding the main idea. In
the study, there are significant differences between the experimental and control
groups in terms of total scores.

Keywords: Story map method, main idea, narrative texts
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BOLUM I
GIRIS
Bu bolimde calismayla ilgili problem durumu, arastirmanin amaci, onemi,

varsayimlari ve sinirliliklart hakkinda bilgi verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bireylerin yasamlarindaki en temel gereksinimlerinden biri anlamak ve
anlasilmaktir. Dis diinya ile baglantisini iletisim kurma yoluyla saglamak da insanlara
ozgii bir 6zelliktir. Insanlar1 diger varliklardan ayiran diisiinebilme yetisi de iletisim
kurma siirecinin bir diger yanini olusturmaktadir. Kisacast “iletisim en genel ve yalin
tanimiyla duygu, diisiince, bilgi, haber ve becerilerin paylasilmasi; baska bir deyisle
bireyler arasinda duyguda, diisiincede, tutumda ortak bir payda yaratilmasi siirecidir”
(Sever, 1998, s.51).

Iletisimin en temel dgesi dildir. Dil becerisi ve dili kullanma yetenegi sayesinde
insanlar diger becerilerini de gelistirmekte ve sosyallesebilmektedir. “Ciinkii dil
olmadan ne dis diinya algilanip kavramlara, simgelere ve sembollere doniistiiriilebilir
ne de bu kavram, simge ve semboller diisiince kalibina sokularak bagskalarina
aktarilabilir” (Yalgin ve Sengiil, 2007, s.751).

Ana dil 6gretimi her toplumun vazgegilemez bir unsurudur. Dilin ne kadar
etkilikullanilabildigi ana dil 6gretiminin basarisiyla dogru orantilidir. Bu yiizden ana dil

ogretimi temel dil becerileri a¢isindan 6nemli bir temel teskil etmektedir.

Tiirkcede var olan dort temel dil becerisi, anlayabilme ve anlatabilme
becerilerinin gelisimini destekleyen alanlardir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma
olarak belirlenen bu beceriler hem birbirini hem de iletisimi gelistirir. Bu dort beceri

alanindan okuma ise ¢aligmamizda daha ¢ok yer alan bir beceri alanidir.

Okuma, g6z ve beynin ortak ¢alismasiyla yapilan gérme, bakma ve anlama
faaliyetidir. Okuma, giinliik yasantimizin vazgecilmez bir eylemidir. Giin igerisinde
farkinda olarak veya olmayarak farkli amaglarla okumalar yapariz. Ancak okuma,
okuyabilmektenyani sembolleri ¢oziimleyebilmekten daha genis bir anlam tasir (Sahin,

2011). Ciinkii okuma ayn1 zamanda anlama siirecinin baslangicidir.

Gliniimiizdeki ¢alismalarin ¢ogu, okuma ile anlamanin ayrilmaz bir biitiin
1



oldugu goriisiindedir. Farkli tiirlerde yazilmig metinlerdeki ana fikri ve konuyu
bulmak, iyi bir okuma becerisinden geger. Okudugumuz her metnin veya yazinin belli
bir ana fikri olmayabilir. Ancak yine de okunan her metinden az ya da ¢ok ¢ikarimlar
yapmak gerekir. Ana fikirler, metnin okuyucunun aklinda daha iyi kalmasini ve ders

¢ikarmasini saglarken, konu ise yazilan metinlerin belli bir ¢ergevede kalmasini saglar.

Ilkokul ~déneminde &grencilerin  okumasi, okudugunu anlamasi Ve
okuduklarindan ¢ikarimlar yaparak ana fikir ve konuyu bulmasi ¢ok énemlidir. 2019
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da 1. simiflarda okudugunu anlama, 2. siniflarda
okuduklarmin konusunu belirleme, 3. ve 4. smiflarda ise bunlara ek olarak, okudugu
metnin ana fikrini bulma kazanimlarinin her temada agik bir sekilde islenmesi
belirtilmistir (MEB, 2019). Bu yiizden metinlerde ana fikir bulma becerisi, okudugunu

anlamanin da 6nemli bir 6l¢iitii olarak kabul edilebilir.

Ana fikrin belirlenebilmesi i¢in, okuyucunun okudugunu anlama becerisinin
gelismis olmasi beklenir. Yilmaz’a (2018) goére okudugunu anlama, 6n bilgilerini
kullanarak metinlerde iletilmek istenen disiinceleri ¢6zmek ve bunlara anlam
yiiklemektir (aktaran Coskun ve Cetin, 2016). Okuyucu metni okuduktan sonra 6n
bilgileriyle yeni bilgilerikarsilagtirir ve yazarin iletmek istedigi mesaji, metnin herhangi

bir yerinden bulup ¢ikararak ifade eder ve bu sekilde ana fikre ulasir.

Ana fikrin bulunmasinda metin tiirii etkili bir faktordiir. Hikdye edici metinler,
okul 6ncesi donemden baglayarak ilkokul yillarinda da devam eden okumada, yazmada
ve anlamada en etkili metin tiirtidiir. Eglendirici ve 6gretici yoniiyle birlikte, ¢ocuklarin
hayal giiclerinin gelismesine yardimci olmaktadir. Icerdikleri olay orgiisii, karakterler,
yer ve zaman unsurlariyla akilda kalmayr kolaylagtiran bu metinler, &grenciler
tarafindan da en ¢ok tercih edilen metinlerdir. Bu metinlerde ana fikir karakterlerde,
mekanlarda veya hikayenin konusunda bulunabilir (Giines ve Kusdemir, 2014). Hikaye
edici metinlerde ana fikir, 6zellikle ilkokul 1. ve 2. siniflarda agikc¢a belirtilebilir.
Ancak Ozkara’ya (2018) gore siif seviyesi yiikseldikge ana fikir, metnin saglayacagi
ipuglariyla daha kolay bulunabilir olmalidir. Bu seviyelerde deyimler ve atasozleri, ana
fikir climlesi olarak verilebilir. Soyut anlam igeren bu ifadeleri de anlamak analiz,
sentez gibi iist diizey bilissel diisiinme evrelerini kullanmay: gerektirir. Bu noktada
O0gretmen, uygun sorularla c¢ocuklar1 yonlendirmeli ve anlasilir bir sekilde

aciklamalarini yapmalidir.



Hikaye edici metinlerde ana fikri bulma becerisini gelistiren ve siirecin daha iyi
anlasilmasini saglayan teknik ve yontemlerden yararlanmak hem 6grenme siirecini
hizlandirmakta hem de kaliciligin1 artirmaktadir. Bu yontemlerden en etkilisi “hikaye
haritas1” yontemidir. Ust bilissel diisiinme diizeyindeki ana fikir bulma becerisi, hikaye
haritas1 gibi yontemlerle desteklenerek o6grenme etkili hale getirilebilir. Hikaye
haritalarinin  6geleri okunan metnin yapisi seyrelterek istenen sonuca daha kolay ve
anlagilir ulasilabilmesine imkan verir. Hikaye haritalar1 6nemli dislinceleri ortaya
¢ikaran gorsel materyallerdir ve paragraf icerisindeki gercekleri veya kavramlarla
baglantilarin1 yansitarak 0grencilerin hikayelerle ilgili soru iiretmesine yardimci olur
(Gardill ve Jitendra 1999°dan aktaran Ozkara ve Sahin, 2012). Okudugu hikayeyi
hikaye haritasiyla destekleyen 6grenciler, basamak basamak hikayeyi ¢6ziimler ve ana
fikre ulasar.

Yapilan alan yazin taramasinda ana fikir ve hikdye haritasinin birlikte
kullanildig1, uygulandigi yeterli ¢alismanin olmayisi goriillmektedir. Yapilacak olan bu
calisma, ilkokul 4.sinif Ogrencilerinin hikaye edici metinlerdeki ana fikri bulma
becerilerinde, hikaye haritalarinin etkisinin incelenmesini kapsamaktadir. Caligsma,
Tiirk¢e alaninda 6nemli ve temel bir konuyu igerdigi ve bu alanda yapilmis yeterli

calisma olmayisi sebebiyle 6nem arz etmektedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ilkokul 4.sinif 6grencilerinin hikaye edici (dykiileyici)
metinlerde ana fikir bulma becerileri tizerinde Tiirk¢e dgretiminde kullanilan hikaye

haritasinin etkililigi arastirilmaktadir.

Bu amaclar dogrultusunda asagida yer alan arastirmanin alt problemlerine ait

sorulara yanitlar aranmaktadir. Hikaye haritasi yonteminin;

1. Hikayedeki ana karakterin belirlenmesinde etkisi var midir?

2. Hikayedeki yardimci karakterlerin belirlenmesinde etkisi var midir?
3. Hikayedeki mekan (yer) belirlenmesinde etkisi var midir?

4. Hikayedeki zamanin belirlenmesinde etkisi var midir?

5. Hikayedeki olayin belirlenmesinde etkisi var midir?

6. Hikayedeki karakterlerin olaya ¢6ziim bulmasinin belirlenmesinde etkisi var midir?
3



7. Hikayedeki ana fikrin belirlenmesinde etkisi var midir?
8. Hikayedeki ana karakterin 6zelliklerinin belirlenmesinde etkisi var midir?

9. Hikayedeki toplam basar1 puanlari agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda

fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Son zamanlardaki teknolojik gelismeler ve yazili materyallerin ¢esitliligi ve
sayisinin artmasiyla bilgiye ulagsmak daha da kolay bir hal almistir (Ergen ve Batmaz,
2019). Ogrencilerin  bu bilgilere ulasip yasadiklar1 problemlerin iistesinden
gelebilmeleri ve hayatlarina uygulayabilmeleri igin 0Oncelikle bu problemleri
belirleyebilmesi ve kendilerini en iyi sekilde ifade edebilmesi 6nem tagimaktadir.
Bunun igin de dili her yoniiyle giizel ve etkili kullanmak gerekmektedir. Ciinkii dili
kullanma becerisi gelismis bireyler, yazili veya sozli her tiirlii iletisimde basarili

olmakta, problemlerin ¢6ziimiinde etkin rol oynamaktadirlar.

Ilkokul kademesi 6grencilerin genel olarak dilin yapis1 ve kurallarinin temelinin
insa edildigi bir donemdir. Tiirk¢e dersinin ana materyali olan metinlerin tiirli ve
niteliginin dogru segilmesi de bu noktada 6nem arz etmektedir (Sahin, 2012). Bu
kademede en ¢ok karsilastigimiz metin tiirii olan hikayeler, 6grencilerin dil ve diislince

gelisimini destekleyen yazili eserlerdir.

Gerek derslerde gerekse giinliik yasamda karsilan sorunlarin ¢oziimiinde
hikayeler 6grencilere yol gosterici niteliktedir. Hikayelerde yer alan ana fikir unsuru,
ogrencilerde sorunc¢dzme, ¢ikarim yapma ve verilmek istenen mesaji dogru anlamaya
yoneliktir. Ogrenilmesi kolay olmayan bir beceri olan ana fikir bulma becerisi,
kademeli bir sekilde hikaye 6gelerinin 6gretimi ile desteklenmekte ve dogru bir sekilde

bulunmasi ise ancak 4.sinif seviyesinde olmaktadir.

Ana fikir bulma becerisinin kazandirilmasinda kullanilan en etkili 6gretim
yontemlerinden biri hikaye haritasidir. Hikaye haritalar1 metinlerde hikaye unsurlarinin
belirlenerek gorsel bir sema haline getirilmesiyle olusturulan, okudugunu anlamay1
kolaylagtiran ve bilgilerin organize edilmesini saglayarak ana fikre ulagmay1

hedefleyen bir 6gretim yontemidir.



Ulkemizde oldugu kadar yurt disinda da hikaye haritas1 yonteminin uygulandig1

caligmalar, okudugunu anlama ve ifade etme becerisindeki etkililigini ortaya

koymustur. Geleneksel 6gretimden farkli olarak gelistirilen bu yontem, yakin zamanda

tim Tirkce Ogretim programlarinda da yer almistir. Biitlin bunlar g6z Oniine

alindiginda bu caligmanin, hikdye haritasinin hikaye edici metinlerde ana fikir

bulmadaki etkilerinin arastirilmasi ve farkli degiskenler agisindan degerlendirilmesiyle

yazina katk1 saglamasi diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Arastirma yapilacak okul kirsal bir bolge olup sosyokiiltiirel agidan birbirine
denk Ogrencilerden olugmaktadir. Pandemi donemi nedeniyle c¢ocuklarin
egitimleri iki y1l boyunca g¢evrimici olarak yapilmistir. Deney ve kontrol grubu
olarak olusturulan siniflarin belirlenmesinde ise 6gretmenlerin ortak sinav
yapmalar1 nedeniyle, 2021- 2022 yili 1.déonem sonu Tiirk¢e basari puanlari
temel almmustir. Ortak degerlendirmeye giren o6grencilerin bu baglamda
birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Uygulama siirecindeki metinler 4.sinif 6grencilerinin seviyesine uygun olarak
secilmistir. Bu konuda segilen metinler farkli okullarda gorev yapan ti¢ Tiirkge
ogretmenine gonderilerek incelemeleri saglanmis ve olumsuz geribildirim alan
metinler Tiirkge dil, anlatim ve igerik yoniinden degistirilerek tekrar

belirlenmistir.

1.5. Ssmirhliklar

1. Arastirma bir ilkokulda 4.sinif 6grencileriyle siniflandiriimistir.

2. Arastirma ana fikir bulma yontemlerinden hikaye haritasinin etkililigi ile
sinirlandirilmastir.

3. Arastirma ¢ogunlugu Tirk¢e ders kitaplarindan olmak tizere cesitli
kitaplardan ve ¢ocuk dergilerinden alinmis 8 adet hikaye edici metinle

sinirlandirilmstir.

1.6. Tanimlar

Hikaye Edici (Oykiileyici) Metin: Karakter, yer, zaman gibi Ogelerle

desteklenmis, belirli bir olay orgiisiiniin var oldugu siiriikkleyici anlatima sahip metin
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tiirleridir.
Ana Fikir: Metinde yazarin okura vermek istedigi en genel mesajdir.

Hikaye Haritas1 Yontemi: Hikdyeyi olusturan 6geleri bulmayi saglayan ve

hikayelerin daha kolay ¢6ziimlenmesine destek olan gorsel semalardir.



BOLUM 11
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde dil kavrami, dilin kiiltiir ve egitimle iliskisi ile dort temel dil
becerisi hakkinda bilgiler verilmistir. Ayrica hikaye ve 6geleri, ana fikir kavrami ve

hikaye haritas1 yontemi de bu boliimde agiklanmistir.
2.1. Dil Kavramm

Insanoglu varolusundan itibaren diisiinebilme yetisiyle, diger canlilardan
ayrilmis ve evrene diisiince giicliyle hiikmetmistir. Bu diisiinebilme yetisi beraberinde
iletisim kurmayi, anlamayi, anlasilmayr ve toplum halinde yasayabilme becerilerinin
gelistirilmesini zorunlu kilmustir. Insan, sosyal bir varlik olmasi sebebiyle karsisindaki
diger kisilerle siirekli bir iletisim halindedir. Bu iletisimi saglayan ve insani insan

olarak tamamlayan en 6nemli unsur dildir.

Gilinay’a (2004) gore dil, toplumsal bir olgudur ve iletisim amaciyla
kullanilmaktadir. Insanlar cikardiklari sesleri zamanla sozciiklere doniistirmiis ve
sonrasinda mantiksal bir dizimle dilleri olusturmuslardir. Olustugu her toplumda
farklilik gosteren dil, temelde diisiincelerin somutlastirilmasini saglar. Bu haliyle dil
sadece iletisim aracit olmaktan 6te, aynizamanda bir diisiinme aracidir (Sever, 2000).
Ciinkii zihinde olusturulan diistinceler dille ifadeedildiginde somut bir gergeklik halini

alir.

Diisiinceyi tagiyan bir unsur olan dil, insanlarin en degerli varligidir (Yalgin ve
Sengiil 2007). Diisiince ve dil karsilikli olarak birbirini besler ve birbirini yaratir.
Zihinde olusan diisiinceler dille gerceklik kazanirken, dil vasitasiyla kisiden kisiye
aktarilan diislinceler de farkli zihinlerde farkli diisiinceleri meydana getirir. “Dil
insanlarin diisiincelerinden dogmus; dogduktan sonra da diisiincelerin yaraticisi

olmustur” (Yildiz, Okur, Ar ve Yilmaz, 2006, s.16).

Duygu, diisiince, davranis ve yasantilarin temelinde var olan dil, zamanla pek
¢ok alana yayilmis ve gelisme gostermistir. Sadece iletisim araci olarak degil bilim,
teknoloji, kiltiir alanlarinda ve ge¢misin gelecege aktariminda, gelecege yon
verilmesinde dilin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Tiim bu islevselligi ile dilin pek ¢ok

tanim1 yapilmis ve her tanimda bu farkliliklara deginilmistir. Dil ile ilgili tanimlardan
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bazilar sOyledir:

Aksan’a (1998) gore ise dil, diisiince ve duygularin toplumlarin ses ve anlam
yoniinden ortak olan o6geleri ve kurallari kullanarak aktarilmasini saglayan, ¢ok
yonlii, ¢ok gelismis bir yapidir. Dil, insanlarin zihninden gegen her tiirlii duygu ve
diisiincesini disa aktarmada, bir kimseyi veya bir toplulugu belli bir eyleme
yonlendirmede, icinde bulundugu cevreyi tanimlamada kullandigi en etkili aragtir
(Sahin, 2013). Buradaki tanimlamalarla dilin duygu ve diisiince aktarmadaki etkisi ve

insanlarin davranis yonetiminde de dilin 6nemli bir yer edindigi belirtilmistir.

Ergin’e (2004) gore dil, insanlar arasinda anlagmayi saglayan canli ve tabii bir
varliktir. Hornberger’e (2006) gore dil, insanlarin sosyal kimligini yansitan samimi bir
pargasidir. Bu acidan dil, toplumsal cevre ile yakindan ilgili olup g¢evremizdeki
insanlarla etkilesim kurdugumuz sosyallesme aracidir (Giinay, 2004). Dil toplumdan
soyutlamaz bir varliktir. Sosyalligi olusturan dil, insanin toplum hayatinda var olmasini
saglayan en temel 6gedir. insanlar dil sayesinde toplum olabilmis ve devaminda
kiiltiirleri olusturmuslardir. “Insan1 diger varliklardan ayiran ve {istin kilan dil;
kiiltiiriin aynasi, tastyicisi, koruyucusu ve temelidir. Dil, kiiltiirlin aynasidir, ¢iinkii bir
milletin kiiltiiriinde olan her sey o milletin dilindede goriiliir. Bir dilin s6z varligi, o
dilin kiltirt hakkinda en dogru bilgiyi veren kaynaklardandir. Dil, disiincenin,
dolayisiyla bir milletin kiiltiiriiniin, bakis agisinin yansimasidir” (Giifta ve Kan, 2011,
S5.244-245). Giifta ve Kan, dilin tanimin1 yaparken kiiltlirii olugturan yapitaginin dil
oldugunu vurgulamistir. Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak Sever (2004) dilin birey ve

toplum yasamindaki 6nemi su sekilde 6zetlemistir:

o Dil anlamay1 ve anlatmay1 saglayan bir aractir. Bagka bir deyisle, bir iletisim
aracidir.

o Dil diistinme aracidir, diisiincenin yaraticisidir.

o Dil, ulusu meydana getiren en temel 6gedir. Ayni dili konusan insanlarda

duygu vediisiince birligi, ulus bilincinin de olusmasini saglar, bu bilinci
pekistirir.

o Dil, ulusun ve insanligin biitiin kiiltiir birikimini aktaran en etkili aragtir.

2.1.1. Dilin Ozellikleri
Dil, iletisimin en temel 6gesidir. Bireylerin birbirlerine duygu ve diislincelerini

dogru bir sekilde aktarmasi, birbirlerini anlamas1 ve dogru iletisimi saglamalarinda
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dilin 6nemi biiyliktiir. Bu 6nem dili sadece iletisim araci olmaktan ¢ikararak, dili farkli
ozelliklere sahip yasayan bir unsur olarak karsimiza ¢ikarmaktadir.

Dil, canli bir varlik olarak dogar, biiylir ve gelisir. Kullanildik¢a eskiyen
varliklarin aksine dil, kullanildikga gelisir, derinlesir ve zenginlesir. Bu zenginlesme ve
gelisme medeniyetler var oldugu siirece devam eder. Dilin kaybolmasi ve yok olmasi
ise kullanilmasindan kaynaklanir.

Toplumsal ve milli bir kurum olan dil, ayn1 dili kullanan bireyler arasinda milli
duygunun gelismesini saglayan, insanlara ortak iilkiiler etrafinda aitlik ve dayanisma
duygusu veren bir deger olarak da tanimlanabilir.

Dil, en etkili kiiltir aktaricisidir (Goger, 2012). Kiiltiir, dil vasitasiyla varligini
stirdiiriir ve diger nesillere aktarilir. Gerek sozlii gerekse yazili iletisimle aktarilan
kiiltiirel 6geler, bu uzun yasamlarini ve yillar i¢inde siirdiirdiikleri dinamikleri dillere
bor¢ludur. Bu yiizden dile gereken 6nemi vermek, kiiltiirlerinin var olmasini isteyen
toplumlar igin vazgegilmez bir durumdur.

Diistincelerin yaraticis1 dildir. Zihinde olusan disiinceler, agiga ¢ikmak igin
dilin aktarim giictinden yararlanir. Dil sayesinde yiizeye ¢ikan diisiinceler, farkli
distincelerle etkilesime girerek gelisirler. Bireylerdeki gelismis diisiinme sisteminin
olusumunda, bu yoniiyle dilin etkisi biiyiiktiir.

Dilin 6zellikleri incelendiginde en basta iletisim olmak iizere kiiltiir aktarima,
egitimle gelisip degisme ve toplum olabilmek adina ne kadar 6nemli bir etken oldugu
gorilmektedir. Dili giiclii toplumlarin her alanda gii¢lii olmalarinin basarilar1 altinda
yatan en ger¢eke¢i durumbudur.

2.1.2. Dil ve Tletisim

Iletisim karsilikli bir aktarim siirecidir. Kisilerin zihinlerinde olusturdugu
diistinceleri bagka kisilerle paylagsma siirecinin tamami iletisimi olusturur. Dilin bu
iletisim siirecindeki ana islevi, iletilerin aktarilmasina yani karsi tarafa ulagmasina
yarayan bir ara¢ olmasidir (Yal¢in ve Sengiil, 2007).

Iletisim sembol, renk, isaret, sekil ve viicut diliyle saglansa da herhangi birinin
yarattig1 anlama ve anlatma yetisi dil kadar giiclii degildir. Zihinde olusan diisiinceler,
sozcik dedigimiz gostergelere doniisiir. Boylelikle etkili ve kolay bir iletisim siireci
olusturur.

Insanlar arasi iletisimin daha ¢ok vyiiz yiize oldugunu diisiindiigiimiizde, dilin

iletisimdeki gorevi daha on plana ¢ikmaktadir. Iletisimin tam olabilmesi igin dilin,



gorevini eksiksiz yerine getirmesi gerekmektedir. Aktas ve Giindiiz’e (2013) gore
iletisim siirecinin sorunsuz tamamlanabilmesi i¢in, konusan ve dinleyende oldugu gibi,
gonderen, alici, gonderge ve kanal adini verilen dort temel unsurun bir araya gelmesi

gerekir.

() () e (] e (5

GERI BIiLDIiRiM
(DONUT) -

Sekil 2.1. iletisim Siireci

Yukarida belirtildigi iizere iletisimin meydana gelmesini saglayan ogeleri su

sekilde aciklayabiliriz.

Kaynak: Iletisim siirecinde mesaji gonderen ve iletisim siirecini baslatan 6gedir.
Algilama, se¢me, diisiinme, yorumlama siireglerinde iirettigi anlamli iletileri simgeler

aracilig ile gonderendir.

Mesaj: Bir kiginin diger kisiye, varliga ya da bir grup insana iletmek istedigi fikir,

diislince yada duygunun sozlii ya da sozsiiz bigimidir.
Kanal: Mesajin kaynaktan aliciya aktarilma bigimi yontemi ve teknigidir.
Alci: Kaynaktan gelen mesajlari alip yorumlayan iletisim 6gesidir.

Geri Bildirim: Alicinin kaynaktan gelen mesaji yorumladiktan sonra ona verdigi

tepkilerdir.

2.1.3. Dil ve Egitim

Dili bir toplumun aynasi ve yansimasi olarak gorebiliriz. Bu baglamda dil
kullanildig1 toplumun diizeyini, gelismisligini ve diisiince yapisin1 gosterir (Celebi,
2006). Eski Tirk toplumlariin sosyal, kiiltiirel, sanat ve egitim alaninda Tiirk¢enin
yani sira farkli dilleri de kullandiklar1 goriilmektedir. Tiirkge disinda kullanilan dillerin

Tiirkceden etkilenmesi, Tiirklerin yayildiklart cografyalarda Tiirk dilini kullanmalar1 ve
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diger milletleri etkilemeleri, bir dilin uzun yillar boyunca yasayan canli bir unsur olarak
karsimiza ¢ikarmaktadir.

Toplumlarin dillerini gerek sosyal hayatta gerekse egitim ogretimde etkili,
inceliklerine uygun ve iyi bir iletisim araci olarak kullanabilme becerisi ne kadar
yiikksek ve basariliysa, okul basarist da o denli yiiksek olup iyi bir akademik diizey
saglamaktadir. Anadilinin inceliklerine hakim toplumlarda bu durum tiim alanlari
etkilemekte ve bireylerin kendini iyi ifade edebilmesini ve saglikli iletisim

kurabilmelerini saglamaktadir.

Sahip oldugumuz yillar i¢cinde degisiklige ugrasa da 6ziinli kaybetmeyen dillerin
en oOnemli Ozelligi, zaman icinde gelismeye ve gelistirilmeye acik olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu gelistirme ¢abasinin en ¢ok da egitim ortaminda sistematik
olarak yapildigi ve belli asamalardan olustugunu séylemek miimkiindiir. Bu asamalari
su sekilde siralayabiliriz:

1. Okuma ve yazmayi 6gretmek,

2. Okudugunu, dinledigini dogru anlayabilecek bir zihin seviyesine getirmek,

3. Kendi diisiincelerini sozle ve yaziyla dogru anlatma yetenegini kazandirmak,

4. Dilinin kurallarin1 dogru bir sekilde 6gretmek,

5. Edebi eserleri okumaya, bunlardan zevk almaya, bu eserler yoluyla insani,

sorunlarini, dogay1 taniyip sevmeye alistirmak (Gogis, 1993).

Bir ana dil olarak Tirkge, diinya iizerindeki en koklii ve en zengin dillerinden
biridir. Insanin duygu, diisiince ve hayal diinyasin tiimiiyle anlatma ve aktarma giiciine
sahip olan Tiirkge, bu yodniiyle ayr1 bir éneme sahiptir (iscan, 2007). Anlatma ve
aktarmadaki giiclinden dolay1 Tiirk¢e, dil becerilerinin etkin kullanildigi bir dil
olmustur. Bununla birlikte ana dilin yani sira yabanci dil 6gretimlerinde de 6nemli bir

rol oynayan temel dil becerileri dinleme, okuma, yazma ve konusma olarak adlandirilir.

2.2. Temel Dil Becerileri

Dil, ¢ok yonli gelismeyi saglayan beceriler bitinidir. “Dil, bireyin
kapasitesini sonuna kadar gelistirme, karmasik sorunlari ¢dozme, bilimsel diisiinme,
cesitli degerlere sahip olma, daha genis diinya goriisii olusturma gibi ozellikleri
etkilemektedir” (Giines, 2011,5.124).

Diisiinsel, duygusal ve sosyal olarak gelismenin temelinde, dili etkili ve dogru
kullanmanin etkisi biiyiiktiir. Dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinden
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olusan temel dil becerileri, dilin etkin kullaniminda ve o6grenilmesindeki siiregleri

kapsar.

Sekil 2. 2. Temel Dil Becerileri Arasindaki Iliski (Aric1 ve Taskin, 2019)
2.2.1 Konusma

Sosyal bir varlik olarak insanlarin dili en yogun kullandiklar1 beceri
alanlarindan biri konusmadir. Demirel (1999) konusmayi diisiincelerin, duygularin ve
bilgilerin seslerden olusan dil araciligi ile aktarilmasi olarak tanimlar. Zihinde olusan
her tiirlii duygu ve diisiince, konugsmayla somut ve iletisim kurmaya uygun hale gelir.
Buna dayanarak konusmanin giindelik yasamda olsun, egitim ortamlarinda olsun en

yogun kullanilan becerilerden biri oldugu sdylenebilir.

Egitsel acidan baktigimizda Akyol’a (2011) gore konusma, biitiin 6grenme
alanlarin1 kapsayan ve ¢ocugun kendisini ifade edebilmesini saglayan 6nemli bir dil
becerisi olarak tanimlanabilir. Kendisi disinda kalan diger becerilerin temelini
olusturan konusma becerisi, egitim ortamlarindaki etkin iletisimi saglar. Ogrenen-
Ogreten arasinda bag kurarak 6zellikle anlatma tekniklerinin etkililigini en yiiksek hale

getirir.

Yapilandirmact egitim yaklagimlarinda da en Onemli becerilerden sayilan
konusmada sosyal etkilesim oldukea yiiksektir. Zihinde yapilandirilan diisiincelerin ses
araciligi ile aktarilmasi olan konusma diisiinme, analiz etme, siniflandirma gibi zihinsel
becerilerin gelisimine dogrudan baghdir (Giines, 2007). Bu agilardan bakacak olursak

konusmanin dort niteliginden bahsetmek miimkiindiir:

1. Konusmammn Fiziksel Niteligi: Konusma ses dalgalarinin boslukta yayilmasi
ile gerceklesen siiregtir.
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2. Konusmanin Fizyolojik Niteligi: Konusma, insan bedenine var olan beyin,
sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, biiytik dil, kii¢iik dil, damak ve dudaklar gibi
organlarin dengeli bir sekilde gerceklestigi siiregtir.

3. Konusmanin Psikolojik Niteligi: Anlambilimine goére bizler kavramlarin
kendileri iizerinde degil, o kavramlara iliskin deneyimlerimiz tizerinde
konusuruz. Bu bakimdan konustugumuzda dis diinyanin kendisini degil,
dogrudan dogruya dis diinyaya iliskin kendi tepkilerimizi konusuruz.

4. Konusmanin Toplumsal Niteligi: Konusma toplumsal yasamin bir tirini olup
insanoglunun birlikte yagamaya basladig1 andan itibaren bir sekilde iletisim
kurma ihtiyacindan dogmustur. Konusma, dil kullanilarak iletisim kurma

yolunun en genel yoludur (Demirel, 2002).

Konusma egitimi, Ogrenciyi merkeze alan egitim anlayislarinin  ana
eden bireyler yetistirebilmek planli, programli bir 6gretime dayanir. Bu 6gretimin
gerceklestirilebilmesi i¢in de amaglarin 6nceden belirlenmis olmasi 6nemlidir. Bu

baglamda etkili bir konugma egitiminin amaglari su sekilde siralanabilir:

e Ogrencilere  diisiindiiklerini,  duyduklar,  gordiiklerini,  yasadiklarm,
ogrendiklerini, bildiklerini agik anlasilir, dogru ve etkili bir bigimde sozle
anlatma beceri ve aligkanligi kazandirmak,

e Konu, ama¢ ve bulunulan ortama goére konusma ve konusma tiirlinii
diizenleyebilmek, neyi, nerede, ne bigimde ve ne kadar sdyleyecegini 6gretmek,

e Diizgilin, dogru, giizel, etkili konusmanin 6zellik ve niteliklerini tanitmak ve
ogrencilere bunlar kazandirmak,

e Konusurken konuyu dagitmamak ve sdyleyeceklerini siraya koyabilmek,

e Konusmayla birlikte cabuk diisiinebilme yetenegini kazandirmak,

e Topluluk 6niinde konusabilme becerisini edindirmek,

e Topluluk i¢inde ve 6nilinde konusma Ve tartigma yontemlerini 6gretmek,

e Konusurken inandirici ve giiven verici olma 6zelliklerini anlatmak,

o Kelimeleri agik, anlasilir sdyleyebilme, vurgu ve tonlamay: yerinde ve
dogru yapabilme becerisini kazandirmak,

e Belli bir kiiltiir diliyle konusma aligkanlig1 edindirmektir (Kog¢ ve Miiftiioglu
1998’denaktaran Yildiz vd., 2006).
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Konugsma becerisi ¢ocuklarin dogustan getirdigi, 6grenmeyle gelistirdigi bir
beceridir. Egitimle desteklenmis etkili bir konusma becerisi, bireylerin sadece kendini
ifade etmesini degil aymi zamanda soru sorabilme, sorular1 cevaplayabilme,
diisiinebilme ve diislindiirebilme yeteneklerini de iist diizeye tasimasina imkan tanir. Bu
becerinin etkililigini arttirmak i¢in 6grenme ortamlarinda agagidaki etkinliklere yer

verilmelidir:

e Hikaye Anlatimi1

e Sinif Ici Konusma Etkinlikleri
e Pantomim Caligsmalar1

e Drama

e Sozel Raporlar Olusturma (Akyol, 2011).
2.2.2. Yazma

Yazma becerisi, zihnimizde olgunlasan diisiincelerin yaziya doniistiiriilerek
aktarilmasiyla olusan bir beceridir. Bireylerin en ¢ok ihtiya¢ duydugu duygu, diisiince
ve deneyimlerini anlatma ve paylasma durumu temelde yazma becerisinin ortaya
¢ikmasinazemin hazirlamistir. Konusma becerisinden farkli olarak yazma becerisi, dilin
en detayli kullanilmasini gerektiren ve o dile ait dilbilgisi yapilarinin somut olarak

bilinmesi ve islenmesi 6zelligini tagir.

Yazma becerisi dinleme, konugsma ve okuma becerilerinden ayr1 diisiiniilemez.
Temel ve Katranci’ya (2019) gore dort temel dil becerisinden biri olan yazma;
insanlarin diistincelerini, yasantilarini, hayallerini kalici hale getirerek baskalariyla
paylasmak ve gelecek kusaklara aktarabilmek i¢in kullandigi bir beceridir. Bu
becerinin dogru bir sekilde Ogrenilmesi ve Ogretilmesi ise egitim ortamlarinda
miimkiindiir. Kirkkilic ve Akyol’a (2007) gore kullanilacak farkli yontem ve
tekniklerle beraber yazma egitiminde su ilkelerin g6z Oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir:
e Yazma becerisinin gelistirilmesi birbiriyle iliskili birgok eylemin art arda
kullanilmastyla gerceklesen bir siire¢ biitlintidiir.
e Yazma egitiminin amaci, metin olusturma degil metin olusturma igin
gereklibecerilere sahip olunmasini saglamaktir.

e Yazma egitiminde 6grencinin yazmaya psikolojik ve diisiinsel agidan hazir
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olmasina yardimci olunmali ve bu konuda desteklenmelidir.

e Ogretmen yazma siirecinin her asamasinda dgrenciyi takip etmeli, ona yol
gostermeli,metin olusturmasinda yardimci olmalidir.

e Ogrencilerin yazmaya kars1 var olan olumsuz tutum veya korkusu oldugunda
ilk olarak olumsuz tutum ve korkunun giderilmesine yonelik ¢alismalar
yapilmalidir.

e Yazma egitiminde 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar goz ardi
edilmemelidir.

e Yazma egitiminde Oncelikli olarak igerik bilgisinin diizenlenmesine agirlik

verilmelidir.

e Yazma konusuyla ogrenciler tek bir konu iizerinde yazmaya
zorlanmamali,6grencilere farkli konulardan istediklerini se¢gme imkani
taninmalidir.

e Yazma calismalar1 olabildigince farkli metin tiirleri tizerinde yaptirilarak
cesitlilik olusturulmalidir.

e Ogrencinin yazili anlatimlar1 degerlendirilirken igerigin orijinal olmasi,
ogrencinin kendi diisiincelerini yansitmasi tesvik edilmelidir.

e Ogrencilerin bilissel becerilerini gelistirmek yazma egitiminin dnemli bir
parcasidir.

e Ogretmenler, 6grencilerin yazili anlatimlarmi sadece not vermek igin degil
yazma becerilerindeki sorunlarini tespit etmek ve yanlislarmi diizeltmelerine
yardimci olmak i¢in degerlendirme yapmalidir.

e Yazma egitimi sadece okuldaki ¢aligmalarla sinirli kalmamalidir.

e Ogrencinin okul disinda da yazma zevkine ulasmasi ve yazma aliskanlig

kazanmamasi saglanmalidir.

Yazma becerisinin 6gretimi, egitim ortamlarinda, ilk olarak okuma becerisinin
kazandirilmasiyla baslayan siireci takip etmektedir (Bulut ve Serin, 2018). Cocugun
yazma becerileri gelistikce var olan bilgiyi transfer etmesi, diisiincelerini gdzden
gecirip diizenlemeyi daha dogru bir sekilde yapmasi beklenir (Akyol, 2011). Yazma
becerisinin dogru ve iyi yapilandirilmis oldugu bir yazida asagidaki maddelerin

uygulanmis olmas1 gerekmektedir.

1. Bulus (fcat): Diisiincelerin ya da olaylarin arastirilmast ile duygularin

15



canlandirilmasi, bulus kismin1 olusturur.

2. Plan (Diizenleme-Tertip): Diisiincelerin ve elde edilen buluslarin tutarh
ve degerlerine gore sinirlanmasi plan1 meydana getirir.

3. Anlatim (ifade): Diisiinceleri, olaylar1 ve duygular1 en dogru sézciiklerle
anlatmak da anlatimi yaratir (Kantemir, 1995).

Yazma becerisinin gelistirilmesi uzun siire¢ ister. Ancak bu beceriyi

kazandirabilmek Ogrencide iist diizey diisiinme becerilerinin de gelisimini

desteklerken ayni zamanda yazma kaygisinin da olusmasina neden olabilir.

Ogrencileri yazmaya istekli hale getirmek, kaygilarini azaltmak ve sinifta yaratict

yazma calismalarinda daha aktif olmalarin1 saglamak ig¢in su hususlara dikkat

edilmelidir:

* Yazma, gii¢ bir beceri olarak gosterilmemelidir.

« Ogrencilerin dogru yonde diisiinmesine yardim edilmelidir.
* Yazmada karsilasilan zorluklara yardim edilmelidir.

« Odev hazirlamak icin yeterli siire verilmelidir.

« Ogrenciye destek olacak nitelikte yardimc1 kaynaklar saglanmalidir.
« Ogrencilerin zihinsel kapasiteleri zenginlestirilmelidir.

* Yazilarda basarili yonler aranmali ve bu yonler desteklenmelidir.

« Odev konularmin dgrenciyi yazma istegi uyandiracak nitelikte olmasina
onem verilmelidir.
» Sinifta ve daha genis olarak da okulda yaratilacak yazma havasi, 6grencileri

yazmaya yonelten en biiyiik etken oldugu dikkate alinmalidir (Gogiis, 1978).

2.2.3. Dinleme

Dinleme, kisilerarasinda karsilikli iletisimi saglamada en onemli faktordiir.

Amagli ya da amagsiz her tiirlii dinleme etkinliginde karsidan gelen mesaji yorumlama

slireci olarak da tanimlanabilir. Bu siireg, temelde bir¢ok zihinsel aktivitenin ayni1 anda

gerceklesmesiyle olusur.

Dinleme, bireylerde ilk 6grenme alani olusturan beceridir (Glines, 2007).

Dinleme; anne karninda baslayan, aile igerisinde devam eden ve okul hayatiyla birlikte
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egitim alan1 haline gelen bir 6grenme alandir. Dinlemek sadece iletisim kurmak

amaciyla yapilmayip, farkli zihinsel becerilerin gelistirilmesindeki ilk basamaktir.

Dinleme, konusan kiginin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme
ve sO0z konusu uyarana karst tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 2002).
lletisimde génderilen mesaj, dinleme aracilig: ile zihinsel olarak yorumlanir ve tepki

stireci gergeklesir.

Giines’e (2007) gore dinleme iletisim, anlama 6grenme ve zihinsel becerileri
gelistirme siirecinin dnemli bir 6gesidir. Ozellikle 6grencilerin dinleme alanlarmnin
gelismis olmasi okuma, anlama ve konugsma alanlarinda da basarili olmasima zemin

hazirlamaktadir.

Dinleme, insanin kulagma gelen bircok sesten birini se¢gmesi, algilamasi ve
degerlendirmesi siirecinin biitiiniinii kapsar (Yildiz, 2006). Amagh yapilan dinleme
etkinlikleri ile gerek duyulan bilgiler, gereksiz bilgilerden arindirihir. Bu sayede

zihinseldaginikligin 6niine gegilir ve degerlendirilir.

Egitimin her déoneminde dinleme en basta gelir. Yapilan arastirmalar insanlarin
dinleme oranlarinin okuma, yazma ve konusma siirelerinden belirgin sekilde daha fazla

oldugunu ortaya koymustur.

Isitme ve dinleme arasindaki en énemli fark, dinlemenin amaglh isitmenin ise
istek dig1 gerceklesmesidir. Amagli dinleme egitimi ise 6grenilmesi gereken temel bir
beceridir. Dinleme egitiminin belirli amaglar1 vardir ve bu amaglar dinlemenin

etkililigini arttirmaktadir.Bu amaglari su sekilde siralayabiliriz:

e Soylenen sozii, konu, zaman, yer, ad vb. kavramlar: tam anlamak igin
kavrayabilme

e Konusulani, okunani anlamak i¢in dinleyebilme,

o Arkadaslik, is ve diger insan iliskilerinde nezaketle dinleyebilme,

e Bos zamanlarinda miizik dinlemeye miizik  dinlemeye alisma,
tiyatro ve sinemadan, radyo ve televizyondan yararlanmak igin kesintisiz
dinleyebilme,

e Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug iliskisi kurabilme,

e Dinledigi konugsmanin ana diisiincesini kavrayabilme,
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e Dinledigini degerlendirirken 6n yargilardan, kisisel sevgi ve karsitlik
duygusundan siyrilabilmek igin tarafsiz olabilme,

e Dinlediginin eksik, yanlis, abartili, ger¢ek, yararli yonlerini segebilme,

e Dinlediklerini ¢abucak degerlendirebilme,

e Dinlediklerine kars1 hosgorii duygusu gelistirebilme (Demirel, 2002).

Amagli ve istekli bir eylem olan dinleme, sonradan 6grenilen ve 6gretilen bir
beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle egitimde anlamanin da ilk sart1 etkili
dinlemekten ge¢mektedir. Ancak dinleme becerisi her yas grubunda farkli siirelerde
gerceklesmektedir. Demirel (2002) ¢ocuklarin gelisimlerine gore dinleme siirelerini ve
bu siirelerde ortaya koyabilecekleri performansi asagidaki gibi belirtmistir:

1. Birinci simifta 3-5 dakika; 2 ile 3. siniflarda 6grenciler 5-10 dakika
dinleyebilirler. Dinledikleri konunun en belirgin ve 6ne ¢ikan taraflarini
segebilirler.

2. 4-5. siif 6grencileri 15 ile 20 dakika dinleyebilirler, dinledikleri kurallari
ogrenip igsellestirerek bunlarla ilgili soru soracak bir diizeye erisirler.

3. 6-8. smif 6grencileri 3040 dakika dinleyebilirler. Neden sonug iliskisini
anlayarak konunun 6nemini kavrarlar.

Ogrencilerin ~ dinleyebilme  siireleri  egitim  ortaminda  igeriklerin
diizenlenmesinde mutlaka g6z oniinde bulundurulmasi gereken bir husustur.

Ogrenmenin  ilk kosulunun iyi bir dinleyici olmaktan gectigini
diisiindiigiimiizde, ¢ocuklara ilk yillardan itibaren dinleme egitiminin verilmesi biiyiik
onem arz etmektedir. Okul oncesi ¢aginda baglatilmasi gereken dinleme egitimin
her kademede devam etmesi gerekmektedir. Dinlemenin amaglh bir eylem oldugu ve
isitmeden ayirt edilmesi gerektigi 6grencilere 6gretilmelidir.

Etkili bir dinleme becerisi gelistirmek ve O6grencilerin iyi birer dinleyici
olabilmesi i¢in 68retmenlerin, dikkat c¢ekici ipuglart kullanmalar1 ve dinleme aninda,
oncesinde ve sonrasindagerceklestirilecek etkinliklerin basarili bir sekilde uygulamalari
gerekmektedir. Bununla ilgiliolarak sinifta etkili bir dinleme faaliyeti i¢in 6gretmenlere
verilen tavsiyeler asagidaki gibidir:

e Smmfta gerekli olan dinleme miktarimi analiz edin. Siniftaki dersle ilgili
etkinlikleri videoya kayit ederek 6gretmenin ve 6grencilerin dinleme igin ne
kadar zaman harcadiklar1 belirlenmelidir.

e Simftaki dinleme engellerini belirle. Engellerin belirlenmesi ve ortadan
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kaldirilmast  dinlemenin  etkili  bir sekilde gerceklesmesine zemin
hazirlayacaktir. Eger disaridan giiriiltii geliyorsa ya da i¢ diizende sesle alakali
bir sorun varsa bunlar giderilmelidir.

Poster as. Ogrencilerin dinleme ile ilgili stratejileri unutmalarina engel olmak
icin sinifa ni¢in dinlemeli, nasil dinlemeli sorularini igeren dinleme stratejileri
ile ilgili bir poster as.

Model ol. Ogrenciler, dikkat dagitict unsurlarla nasil basa ¢ikacaklarini
bilmiyor, anlamadiklar1 yerleri Ogretmenden tekrar anlatmasini isteme
becerisinde degillerse, bunu modelleyerek 6grencilere 6rnek olmaya galis.
Dinleme stratejilerini gozden gecir. Donem iginde kisa aralikli zaman
dilimlerinde ve tatil doniislerinde dinleme stratejilerini gozden gegirin ve
bunlarin 6nemini vurgulayin.

Anne babalar bilgilendirin. Boylece aileler dinleme stratejilerinden haberdar
olur, bunlar giiglendirmek igin evde de uygulama imkanlari olur.

Stratejileri esnek kullanin, degistirin. Bir kisim 6grenciler dinlemenin bazi
alaninda zayi1f olabilirler. Bu da dinlemenin temelini olusturmak icin daha fazla
zaman, kaynak ve de aktiviteler gerektirmektedir. Ogrencilere gerekli olan ek
zamani harcamaktan kaginmayin (Swain, Friehe ve Harrigton’dan aktaran
Kirkilig ve Akyol, 2007, s.159).

2.2.4.0kuma

“Okuma, gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma,

sentezleme, ¢6ziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan, karmasik bir

zihinsel siiregtir” (Coskun, 2002). Unalan (2006) okumay1 kelimeleri, ciimleleri,

noktalama isaretleriyle, bir yaziyr biitiin olarak gérme, algilama ve kavrama siireci

olarak tanimlar. Okuma en genel tanimiyla yazili metinlerdeki duygu ve disiinceleri

anlayip zihinde anlamlandirma eylemidir.

Okuyucularin ¢evre ile edindigi etkilesimin sonucunda olusturdugu anlam

kurma stireci olan okuma, insan zihninin gelisimine en ¢ok fayda saglayan 6grenme

alanmidir. Okuma sadece yazili metinleri seslendirmekten ibaret olmayip, edinilen

bilgilerin yorumlanmas: ve anlamlandirilmasini gerektirir. Egitimde de esas olan

okudugunu anlamaktir. Bu agidan okuma, bilgi edinmeyle birlikte, elestirel diisiinme ve

yorum yapma becerisini de gelistiren bireylemdir.
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Okuma, baglangici, gelisim asamalar1 ve sonucu olan bir siirectir (Kaman,
2012). Bu yoniiyle okumanin hem zihinde hem de 6grenme siirecinde planli bir eylem
oldugu sodylenebilir. Okumanin zihinsel gelisim siireciyle ilgili calismalar yapan
arastirmacilardan biri olan Hinshel Wood, okumanin zihinde ii¢ asamada olustugunu

belirtmistir:

e l.asamada, alfabedeki her harf hafizaya, kelimelerin yazimi da isitsel

hafizaya alinir.

e 2.asamada, kisi kelimeleri teker teker yazar ve okuyabilir.

e 3.asamada, gorsel hafizalarinda harfleri ayr1 ayri degil kelime olarak bir

biitiin halde okuyabilir (Giines, 1997).

Okuma becerisinin planli ve programli kismu egitim ortamlarinda
stirdiiriilmektedir. Belirli amaglar dogrultusunda 6gretimi yapilan okuma becerisinin,
ilerleyen siireclerde bireylere katkisi oldukg¢a fazla olmaktadir. Okudugunu
anlamlandirabilmenin yolu, iyi bir okuma becerisine sahip olmaktan ge¢mektedir.
Tiirkce egitim programinda da genis yer bulan okumanin amacglari su sekilde
belirtilmistir:

1. Ogrencilerin okuduklarmi dogru ve ¢abuk anlama, dogal ve anlamli okuma
aliskanliklarini gelistirerek sesli ve sessiz okumalarini daha iyi hale getirmek,

2. Cesitli konularda okuma ilgisini gelistirmek yoluyla 6grencinin kelime
hazinesini zenginlestirmek ve okuma zevkini arttirmak,

3. Cesitli konularda okuma ilgisini gelistirmek ve bu yolla 6grencileri iyi bir karakter
ve iilkii sahibi yapmak,

4. Ogrencilere giizel eserlerin giizelligini duyurmak yoluyla onlar1 estetik degerler

tlizerinde disiindiirmek,

5. Ogrencilerde ilk genglik devresinin duygululuguna yararl bir akim vermek ve bu

duygulart degerli ve yararli isteklere yoneltmek,

6. Ogrencilere gesitli konularda bilgi kazandirarak, bilimsel ve incelemeye dayal:
caligmalarinin gerektirdigi okumalarla edinilen becerileri gelistirmek,

7. Ogrencileri iyi eserlere istekli hale getirmek, onlara bos zamanlarmi okuyarak
gecirme aliskanligini kazandirmak,

8. Cocuklarda kitap sevgisini olusturmak ve Kitap sahibi olma istegi yaratmak,

9. Tirk dilini sevdirmek ve Tirk Dil Devriminin hedeflerini ger¢eklestirmek (MEB,
1995).
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Okuma, bireylerin hayati daha iyi anlamasi ve yorumlayabilmesi, beraberinde de
cikarimlara ulasabilmesini saglayan en 6nemli eylemlerden biridir. Insan kisiliginin
olusumuna da katki sunan okuma, hayal giiciinii ve yaraticihgin gelistiren bir
beceridir. Ozellikle bilimsel bilgiye ulasmada en énemli vasita olan okuma, insanda

kiiltiirlenme siirecinin olusumuna dogrudan katki saglar (Arici ve Taskin, 2019).

2.2.4.1. Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama, zihinde var olan 6n bilgilerin kullanilarak metinlerde
verilmek istenilen diisiincelerin ¢dziilmesi ve bunlara anlam yiiklenmesidir (Yilmaz,
2008). Bir metni okuyan okuyucu once kelimeleri seslendirir ardindan yazili metnin
kodunu ¢6zerek zihninde anlamlandirir. Zihinde anlamlandirma siireci karmasik bir
eylem olup bireylerin ¢ok yonlii ve {ist diizey diisiinebilmesine olanak tanir.

Okunan metinlerin anlamlandirilmasinda kelimelerin anlamlariin tek tek
bilinmesi degil bu kelimeler arasinda bag kurmak ve analiz-sentez yapabilmek en
onemli Olgiitlerden biridir. Zihnimizde yer alan 6n bilgilerin varligi, okuduklarimizi
anlamlandirmada temelolusturur.

Okudugunu anlama becerisi metin, okurun 6n bilgileri (igerik bilgisi ve metin
ozellikleri gibi), okuma igerigi, motivasyon ve hedefler arasindaki etkilesim siirecinin
bir sonucu olarak karsimiza ¢ikar (Kodan ve Akyol, 2008).

Okuma eyleminin amaci anlamay1 gerceklestirmektir. Sonucunda anlamanin
gerceklesmedigi okuma faaliyetleri bireye gerektirdigi faydayr saglayamamaktadir.
Verilen mesaj1 dogru okumak ve anlamak ise hedefine ulagmis bir okumaya ulasildigini
ve okuma siirecinin dogru degerlendirildigini gosterir. Ciinkii anlama metinde bize
verilmek istenen mesajin algilanip algilanmadigini ortaya koyan bir siiregtir.

Anlama, kisilerin yas ve bilgi birikimleri ile dogrudan iliskilidir. Her yasa
uygun metinler secmek anlamay1 kolaylastirir. Kisilerin var olan bilgi birikimleri ve
kullandiklar1 stratejiler de anlamayi hizlandiran unsurlardir. Ciinkii anlama metnin
anlamini bulma, metnin {lizerinde detaylica diisiinme, sebeplerini arastirma, sonuglar

cikarma ve degerlendirme isidir diyebiliriz (Kanmaz, 2012).

2.3. Metinler ve Tiirleri
Dil egitimlerinin ana malzemesi olan metinler, temel dil becerilerinin ve

anlamanin tizerinde etkisi oldukca fazla olan bir unsurdur. Yazar ile okur arasindaki

21



baglantiy1 olusturan metinler, okuma anlama siirecinin hedefine ulasip ulagmadigini

belirlemede 6nemli bir yere sahiptir.

Birbirini takip eden ctimleler, sozler ve gorsellerden olusan bilgi, duygu ve
diistincelerin yerlestirildigi anlamli oriintiiler olarak tanimlayabilecegimiz metinler dil,
zihinsel ve sosyal bagimsizlik becerilerini gelistirmek i¢in 6nemli birer yapidir (Giines,
2007).

Okuma anlama basarisi iizerinden bakildiginda metinler sahip oldugu 6zellikler
bakimindan bu basariyt destekler. Cilinkii okudugunu anlama bir metnin anlamini
bulma, tizerinde diisiinerek nedenlerini arastirma, okudugu metinden sonuglar ¢ikarma
ve degerlendirip analiz etme bicimidir (Yilmaz, 2008). Bahsedilen 6zellikler a¢gsindan
metinlerin,anlama tizerindeki etkisinin biiyiik oldugunu sdyleyebiliriz.

Okuma becerisindeki en nihai hedef anlamadir. Okuyucu ile yazar arasinda
koprii olanmetinler bu siirecin en gii¢lii araclaridir. “Okumay1, yazar okuyucu ve metin
baglaminda bir anlam kurma siireci olarak ele aldigimizda, kendisine anlama ve ifade
etme becerilerini temel alan Tiirkge derslerinde kullanilan ders kitaplar1 ve kitaplarda
yer alan metinler, anlam kurma siirecinin niteligini belirleyen faktorlerden biridir”
(Delican ve Temizyiirek, 2016, $.843).

2.3.1. Bilgilendirici Metinler
Bilgilendirici metinler belli bir konu hakkinda bilgi vermeye, agiklama
yapmaya, karsilastirmaya ve siniflandirmaya dayanan metinlerdir. Ogretici metin
olarak da adlandirilan bilgilendirici metinlerin temel amaci en kisa sekliyle okuyucuya

bilgi vermektir.

Bilgilendirici metinlerde bilgi vermek esas oldugu igin farkli tekniklerle
desteklenebilir. Bu tiir metinlerde acgiklama, Kkarsilastirma, tanik gdsterme,
somutlastirma, drneklendirme ve alinti yapma gibi daha nesnel yontemler kullanilir.
Kurgusalliktan uzak olan bilgilendirici metinler, bazi yonleriyle diger tiirlerden net
olarak ayrilabilir. Kolag (2019)’a gore bilgilendirici metinlerin 6zellikleri asagidaki

gibi siralanabilir:

e Bilgi verme amaciyla yazilirlar.

e Nesnel bilgilere yer verilir.
e  Sozciikler ve climleler gergek anlamlariyla yer alirlar.
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e Tanimlar, yer, zaman, miktar gibi somut bilgiler igerir.

e Sunulan somut, sayisal bilgiler grafiklere, ¢izelgelere, tablolara dontistiirtiliir.

e Anlatic1 nesnel bir soylem izler.

e Anlaticinin izine neredeyse hig rastlanmaz.

e Anlatim sade olup ctimleler kisadir.

e Terimler ve teknik kelimeler yogun olarak goriiliir.

e  Okuyucunun bilgi almasi saglanir.

e Metnin sonunda yazarin iletmek istedigi mesaj ya da mesajlar acik ve net
olarak verilir.

e Yazarin verdigi bilgiler ger¢ek yasamdan alinmigtir.
Bilgilendirici metinler bilgi vermek amaciyla yazildiklari i¢in her tiirlii konuda

yazilabilir. Tarih, bilim, fen, kiiltiir, sanat, felsefe gibi alanlarda bilgilendirici metinler

yogun bir sekilde goriilmektedir.
2.3.2. Hikaye Edici (Oykiileyici) Metinler

Binlerce yillik gegmise sahip olan hikayeler, giiniimiizde de 6zellikle ilkokul
doéneminde en sik kullanilan metin tiirleridir. Bir olay 6rgiisiiniin varligi, siiriikleyici
anlatimlart ve merak duygusu uyandiran yanlar ile dikkat ¢ceken bu metin tiiri,

ogrencilerin hayal giiciinii arttiran ve destekleyen edebi tiirlerdir.

Dilidiizgiin’e (2017) gore bu metinlerde bir olay, olgu ya da bir 6ykii olayin
kahramanlari, birbirleriyle iliskili olaylarin belirli bir zaman ve mekén unsuruyla bir
anlatim sirasi icerisinde aktarilir. Yaganmast miimkiin olan veya olmayan kurgulardan

olusan Gykiileyici metinler, okuyucuya zevk veren anlatisal metinlerdir.

Ozellikle ¢ocuklarda diis giicliniin arttirilmasina katki saglayan hikaye edici
metinler,okuma aligkanhiginin kazandirilmasi ve anlama becerilerinin arttirilmasi igin
onemli araglardir. Cocuklarin dil gelisimini ve kisiligini gelistiren bu tiir metinler,
metninkahramanlariyla kurulan empati ve iligski agisindan duygu kazanimi, kendini ve
cevreyi degerlendirmek agisindan da yorumlama imkani saglar (Aytan, Calici ve
Erdem, 2018).

Bastug ve Keskin’e (2013) gore hikaye edici metinleri okumak ve anlamak diger
metintiirlerine gore daha kolay olsa da metin igindeki problemi belirlemek bir o kadar

zor olabilir. Bu da ¢ok yonlii diisiinme ve ¢ikarim yapma becerisinin gelismesinin
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yolunu agarak hatirlama, analiz, sentez gibi iist diizey disiinme giicinii de

gelistirmektedir.

Yazic1 (2006) konu, karakter, mekan ve genelde de ¢oziilecek bir problem
iceren hikdye metinlerinin, bircok sinif O0gretimi aktiviteleri i¢in uygun oldugunu
belirtir. Ayrica hikaye edici metinlerde kullanilabilecek stratejilere de hikaye piramidi,

hikaye haritasi, hikayenin yiizii stratejisi 6rnek olarak gosterir.
2.3.3. Siir

“Siirler duygularla sesleri satirlarda bir araya getiren etkileyici yazimlardir”
(Akyol, 2011, s.139). Diger metin tiirlerinden bi¢im ve anlatim yoniiyle farkliliklar
bulunan siirler, ¢ocuk olsun yetiskin olsun tiim bireylerin duygu diinyasinin

gelisiminde katk1 saglayan edebiyat Girtinleridir.

Kaya’ya (2013) gore siirler, duygu ve diisiincelerin kalbe ve zihne ulastigi,
yaratict bir dil ile yazilan duygulu eserlerdir. Her yasta insanin kendisinden bir parga
buldugu ve okurken i¢ diinyasini gelistirdigi siir tiirli, 6zellikler ¢ocuklarin yaratici
yonlerini de agiga cikaran bir tiir olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklarin ilgisini
¢ekebilecek alanda yazilmis ve okurken keyif alacaklari bir siir onlar1 siir okumaya ve
yazmaya sevk ederken, zihinlerinde olusturamadiklar1 ve anlamlandiramadiklari bir

siiri okumak da onlar1 siirden uzaklastirabilir.

Ilkokul diizeyinde siirlerin anlatilmasi, anlattirilmas: ve ifade edilmesi giic
olabilmektedir. Ancak dogru teknik ve yontemler siir tiirinde de ¢ocuklarin gelisimini
saglanmakta ve buna baglh olarak okudugunu anlama becerisinin arttirilmasina da katki

sunmaktadir.

Tiim yazli metin tiirlerini okumaktaki nihai sonu¢ okudugunu anlamaktir.
Stewig’e (1981) gore siir okuma, ¢ocuklarin okuma becerisini asagidaki dort unsura

gore gelistirmektedir:

e Tempo: Dizelerin hizli veya yavas okunmasidir. Her siir ayn1 tempoda
okunmayip bazen yavas bazen de hizli okunmalidir.

e Ritim: Kelimelerin hangisinin vurgulanip hangisinin yiiksek sekle
okunacag ile ilgilidir.

e Tonlama: Sesin yiikselip algalmasi ile ilgilidir. Her zaman ayni
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tonlamada okunmayip, igerigine gore bazi siirlerde yiiksek bazilarinda
alcak sesle okunmasidir.

e Durus: Siiri okurken nerede ne kadar durulacagi ile ilgilidir.
2.4, Hikaye ve Hikaye Ogeleri
2.4.1. Hikaye

Yasanmis ya da yasanabilir olaylarin anlatimiyla olusan hikayeler, ait oldugu
donemlere ve kiiltiirlere gore degisiklik gosterse de yazili edebiyatta en ¢ok kullanilan
tiirlerin baginda gelir. Hareketli anlatim sekilleri ile ¢ok ¢esitli konularda yazilabilen

hikayelerin, Tiirk¢e egitim programinda da siklikla yer aldigi bilinmektedir.

“Hikayeler yeni kavramlarin kazaniminda ve i¢inde yasanilan toplumun
kiiltiirtinii, sosyal degerlerini aktarmada da en 6nemli araglardir” (Akyol, 2011).
Nitekim kii¢iik yaslardan itibaren hikaye okuma ve anlatma gelenegi cocuklarin
kazanmasi gereken degerlerle tanistig1 ilk yer olmaktadir. Gonen (2014) konuyla
ilgili olarak ¢ocuklarda hikdyeokumanin ve anlatmanin ii¢ amaca hizmet ettigini su
sekilde belirtir;

1. i¢inde bulunduklar kiiltiiriin merkezini olusturan edebiyati cocuklara tanitmak

2. Bilgilerini pekistirmek, bilgi hazinelerini genisleterek daha fazla bilgi

arayisina yoneltmek

3. Bellek, sira takibi ve ¢oziimleme gibi dille baglantili becerileri cocukta

gelistirmek Toplumlarin tiimiinde ve farkli kiiltiirlerde hikdye ve masallar,
cocuklarin en ¢ok ilgi duydugu tiirleri olusturmakta ve ilk dil edinimlerinde
onemli bir yere sahiptir (Kirkkili¢ ve Akyol, 2007). Diizgiin bir dil ve anlatimla
olusturulmus hikayeler, kelime hazinesinin zenginlesmesine katki saglar ve

giiclii bir dil yapis1 olusturmaya imkan tanir.

Hikayeler yapisal olarak insan zihninde yer etmeye en uygun edebi eserlerden
biridir. Karakter, yer, zaman gibi farkli bilesenler bir olay orgiisii iginde islendiginde

hatirda kaliciligive anlamlandirilmasi daha kolay olmaktadir.

Hikayelerin anlagilmasinda zihinsel semalarin1 kullanan ve bu konuyla ilgili ilk
aragtirmalart yapan arastirmacilardan biri Barlett’tir. “Barlett, yaptigt deneysel

calismalarda insanlarin 6grendikleri bir hikyeyi yeniden tiretimleri sirasinda hikayenin
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biitiintine iligkin edindikleri izlenime dayali olarak hikayenin ayrintilarini kendi
tahminlerine goére yeniden insa ettiklerini gostermistir.” (Kirkkilig ve Akyol, 2007,
s.167). Ortaya ¢ikan bu bulgular, hikayelerin insan zihnini aktif bir sekilde kullanmaya
yonelttigini ve tahmin yiiriitme, ¢ikarimda bulunma gibi islevleri de gelistirdigini

gostermektedir.

Yasul (2014) genellikle siiriikleyici anlatimlartyla dikkat ¢eken hikayeleri olay

hikayesi ve durum hikayesi olarak ikiye ayirir:

e “Olay hikayesi; olayin merkeze alindigi, kisi, zaman ve yer Ogelerine baglh
kalinarak yazilmis hikayelerdir. Bu tiir hikayelerde problem ve gerilim bulunur.
Hikayenin sonunda ise problem ve gerilim ¢oziime ulastirilir” (Ozcan, 2014,
s.31). Hikdye ogelerinin agikca yer aldigi olay hikdyesinin temsilcisi Omer
Seyfettin’dir. Hayali ya da gergek yasantilardan esinlenerek olusturulan olay
hikayeleri sira dis1 ve carpict anlatimlariyla ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin ilgisini
daha ¢ok ¢ekmektedir.

e Belirli bir olaymm bulunmadigi, gerilim ve heyecan yaratmayan, sadece bir
duruma veya ana bagli olarak olusturulmus hikayelere durum hikayesi
denilmektedir. Olay hikayelerinden farkli olarak durum hikayelerinde,
hikayenin temel 6geleri hakkinda ayrintili bilgi bulunmaz (Yasul, 2014). Bu

tiirlin edebiyatimizdaki temsilcisi ise Sait Faik Abasiyanik’tir.
2.4.2. Hikayeyi Olusturan Ogeler

Hikayeler, belirli bir olay orgiisii i¢inde olusturulmus elementlerden meydana
gelen metinlerdir. Cocuklar okuduklari hikayeleri, hikdyeyi olusturan unsurlarin
birbirleriyle olusturduklar1 baglanti ve iliskiyi kullanarak anlarlar. “Bati toplumunda
gecmisten giiniimiize kadar anlatilan masallar ve halk hikayelerini inceleyen
arastirmacilar, bellekte hikayeye iligkin bir sema oldugunu varsayarak bu semaya
uygun hikaye yapilarin1 belirlemislerdir” (Stein ve Glenn, 1979; Gersten ve Dimino,
1990 aktaran Ozmen, 1999).

Ozcan (2014) yaptig1 c¢alismada hikayelerin, Kimi arastirmacilara gore
baslangi¢, gelisme ve sonug; kimileri tarafindan serim, diigiim, ¢6ziim; en yaygin sekli
ile de giris, gelisme ve sonug olarak boliimlere ayrildigini ortaya koymustur. Her ne

kadar farkli adlandirilmis olsa da tim boliimler igerik olarak ayni 6zellikleri
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tagimaktadir.

Giris boliimii, problemin hissettirilip karakterlerin ve sahnenin tanimlandigi ve
tamamen okuyucunun merak duygusuyla giidiilenmesinin saglandigi kisimdir. Gelisme
boliimi, karakterlerin daha detayli ele alindigi, problemin ¢6ziilmesi esnasinda ortaya
c¢ikan sorunlarla bas edildigi ve okuyucunun karakteri daha cok igsellestirdigi
boliimdiir. Problemin derinlestigi ve karakterin karmasik hale geldigi gelisme boliimii
hikayelerin en uzun boliimiinii olusturmaktadir (Ozcan, 2014). Sonug¢ boliimii ise
problemin ¢oziiliip olaylarin sonuca baglandigi, okuyucunun bir ders ¢ikardigi bolim
olarak karsimiza ¢ikar. Yine sonu¢ boliimii i¢in hikdyenin sona erdigi ve okuyucunun

merakinin giderildigi boliimdiir de diyebiliriz.

Hikayeyi diizende tutmak icin olusturulan yapilar, hikdyenin daha kolay
anlasilmasimi saglamakta ve gerektiginde hikdye ¢6ziimlenmelerinde de biiyiik yarar
saglamaktadir. Hikdyeyi olusturan boliimler haricinde, onu olusturan asil o&geleri
bilmek anlam kurmakagisindan 6nemlidir. Kii¢iik farliliklara ragmen arastirmacilarin

ortak noktada bulustugu hikayenin 6geleri su sekilde belirtmektedir:

1. Sahne: Olayin nerede ve ne zaman gergeklestigi, fiziksel ¢evrenin
ozelliklerinin neleroldugu vb. hakkinda bilgiler verilir. Ana karakterler genel
ozellikleriyle tanitilir.

2. Ana ve yardima karakterler: Hikayenin en oOnemli kahramani ana
karakterdir. Hikayenin uzunluguna ve olaylarin sayisina ve karmasikligina gore
birde fazla ana karakter olabilir. Hikdyedeki problemin olusmasinda veya
¢oziimiinde en 6nemligérev ana karakterdir. Ana karakter kadar etkin olmayan
diger kisiler ve unsurlar yardimci karakterlerdir.

3. Baslangi¢ olayi: Problemi baslatan olay ve olaylardir.

4. Problem: Hikayedeki temel sorundur. Coziilmesi gereken bilinmezliktir.

5. Problem ¢o6zme tesebbiisleri: Problemi ¢6zmek igin bagvurulan etkinliklerdir.
Diistiniis sekilleri ve uygulamalar tesebbiis olarak kabul edilebilir.

6. Sonu¢: Problemle dogrudan iligkilidir. Olumlu veya olumsuz olabilir.
Bagvurulan ¢6ziim tesebbiislerinin ortaya ne koydugunu bildirir. Sonug,
hikayede anlatilanlarla (olay, sahne, karakterler vb.) tutarli ve inandirici
olmalidir. Ayn1 zamanda duygusal agidan da tatmin edici bir nitelik tagimalidir.

7. Ana fikir: Nasil bir ders ¢ikarildigin1 veya ¢ikarilmasi gerektigini belirtir. Ana
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fikir genelde st diizey diisiinme siireclerinin (analiz, sentez, degerlendirme)
kullanilmasiyla elde edilir. Baz1 metinlerde ana fikir agikc¢a verilmektedir. Bu
durum belki 1. siniflarda normal olabilir ancak smnif seviyesi yiikseldik¢e ana
fikir metnin saglayacagi ipuglariin kullanilmasiyla bulunabilir olmalidir. Ana
fikirler miimkiin oldugunca deyimler ve atasozleriyle verilmemelidir. Ciinkii
verilen deyim ve atasozlerinin de agiklanmasi gerekmektedir. Bunlar,
cocuklarin anlama diizeylerine uygun olmayabilir.

8. Tepki: Ana karakterin veya okuyucunun olayla ilgili sergiledigi duyussal ve
biligsel davraniglardir. Hikdyede tepki iki boyutlu diistiniilmelidir. Birincisi
hikayedeki ana karakterin tepkisidir. Hikdyedeki olaylar kahraman agisindan
(genelde) mutlu veya mutsuz sekilde sona ermektedir. Olayin ¢6ziim sekline
gore tepki olumlu veya olumsuz olabilmektedir. Bazen metinde ana karakterin
tepkisi agikga belirtilir. Okuyucuya sadece bunu ifade eden ctimleleri bulmak
kalir. Bazen de tepki agikga verilmez ve okuyucu genel sonugtan hareketle
tahminde bulunur (Akyol, 2011, s.173-174).

Hikayelerin yapisin1 bilmek 0Ogrencilerin 6n bilgilerini kullanabilmesini ve
hikayeleri daha kolay ¢oziimleyebilmesini saglar. Ozellikle Ogretmenlerin sinif
ortamlarinda yaptiracagr bazi c¢alismalar ve etkinlikler bu yapiy1 ¢6zmede etkili
olacaktir:

e “Hikaye dramatize ettirebilir.

e Anlattirabilir.

e Cesitli resimler ve grafikler ¢izdirebilir.

e Hikayeyi ¢ocuklarin kendi ctimleleriyle yeniden yazdirabilir.

e Ogretmen, ¢ocuklarla birlikte yapilan biitiin calismalar1 gézden
gecirebilir”’(Akyol, 2011, 5.172).

Hikaye yapis1 ve unsurlar ile ilgili olarak yapilan arastirmalar sonucunda, bu
yapilarin 6grenilmesinin ve dgretilmesinin, metinler lizerinde uygulanmasinin ve daha
dogru analiz yapilabilmesi icin baz1 yontem ve teknikler gelistirilmistir. Hikayeleri
olusturan unsurlarin gorsel sema ile gosterilmesine dayanan hikdye haritasi yontemi

bunlardan biridir.

2.5. Hikaye Haritas1 Yontemi

Gokce ve Sis (2011) hikdye haritasini; metnin dekor, ana ve yardimci
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karakterler, baslatict olay, problem, problemi ¢éziim girisimleri, sonug, ana fikir ve
tepki olmak flizere sekiz Oge yardimiyla daha iyi anlasilmasini ve hatirlanmasini
saglayan zihinsel bir sema ya dayap1 olarak tanimlamaktadir. Gorsel olarak bir grafik
veya sema tiirevi olan hikaye haritalari, hikdyenin 6gelerini gorsellestirerek daha dogru

okumayi ve anlamay1 saglar.

Hikaye haritasinin 6gretiminde dncelikle hikdyenin bdliimlerine ve unsurlarina
dikkat ¢ekilir. Ardindan hikayeyi olusturan unsurlarin belirlenen semaya yazilmasi
istenir. Buradaki amag (6zellikle ilkokul diizeyinde) 6grencilerin, gorsel harita olmadan
tamamen zihinsel bir harita gelistirmelerini desteklemek ve metinleri okurken onlari

anlamayi saglayan diisiinceler gelistirmesini saglamaktir (Isikdogan, 2009).

Hikaye haritalarinin en 6nemli o6zelliklerinden biri, yukarida belirtildigi gibi
metinleri okurken anlamayi gelistiren diisiincelerin ortaya ¢ikmasma yardimci
olmasidir. Bu yoniiyle okudugunu anlama becerisine de katki saglayan hikaye haritasi

yontemi dort asamada ogretilmektedir:

1-Model olma asamasi: Bu asamada hikdye Ogretmen tarafindan
okunduktan sonra yine hikdye haritasinin Ogretmen tarafindan uygun sekilde
dolduruldugu ve o6grencinin de 6gretmenin verdigi dogru tepkileri gozlemledigi ilk
agamadir.

2-Rehberlik Asamasi: Bu asamada Ogretmen hikdye haritasini
kullanmak igin model olmaz. Ogrenciler hikayeyi okuduktan sonra hikaye haritasini
bagimsiz olarak doldururlar. Daha sonra o6gretmen uygun cevaplart agiklayarak
ogrencilerin gerekli diizeltmeleri yapmalarin1 ve anlama sorularini cevaplamalarini
ister. Yani ogretmen gerektiginde 6grenciye yardim ve yonlendirme yaptigi asama
olarak da bilinir.

3-Test Asamasi: Ogrencilerin dgretmen yardimi olmaksizin bagimsiz
olarak kendi hikaye haritalarin1 doldurduklart ve anlama sorularini yine bagimsiz
sekilde cevapladiklar1 ve sonuglarini 6gretmenle birlikte degerlendirdikleri agamadir.

4-Siireklilik Asamasi: YoOntemin esas amaci siirekliligi saglamaktir.
Ogrencilerin bagimsiz olarak hikdyeyi okuyup sorulari hikdye haritas1 kullanmadan
cevaplamaya calistigi boliimdiir. Ogrenciler hikayeyi sessizce okurlar, anlama
sorularin1  hikdye haritas1 olarak verilen gorsel materyal olmadan cevaplarlar.

Ogrencilerden artarda gelen giinlerde ortalama %80 oraninda anlama sorularina dogru
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cevap vermeleri beklenir (Sorrell 1990°dan aktaran Isikdogan, 2009).

Hikaye haritas1 teknigi, okudugunu anlama disinda 6grencilerin diigiinceleri
organize etme, analiz, sentez gibi Ust diizey diisinme becerilerinin gelismesini
saglayarak ana fikir gibianlasilmasi gii¢ olan unsurlari bulmaya yardimc1 olur. Ayrica
bilgilerin depolanip uzun siireli bellekte saklanmasi ve ileriye doniik g¢ikarimlarda
bulunmak da bu teknigin sagladigi yararlardandir.

Ilkokul déneminde somut islemler déneminde bulunan &grencilerin okuyacagi
hikayelerin belli 6zellikleri mutlaka tagimasi ve hikaye unsurlarinin belirgin bir sekilde
metin i¢inde yer almasi, hikdyenin daha anlasilabilir olmasini saglamaktadir. Hikaye
unsurlarinin bilinmesi 6grencilerin gerekli olan veya olmayan bilgileri ayristirmasinda
Onem tasir. Hikaye haritalar1 da bu noktada 6grencilere belirtilen ayristirmay1 yapma ve
bilgileri somutlastirarak gorsel semaya yerlestirmelerinde kolaylik saglamaktadir.
Hikaye edici metinlerde, metinlerin hikaye haritalarinin biitiin 6gelerini saglamasi,
¢ocugun okuyacagi ya da dinleyecegi metnin daha kolay anlasilmasina yardimci
olacaktir (Doyumgag, 2016). Aksi takdirde 6grencilerin metni anlamasi giiglesecektir.

Bir hikayenin hikaye haritas1 yontemi kullanilarak ¢6ziimlenmesi ile ilgili 6rnek

bir ¢alisma asagida verilmistir.
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KUMLUKTAKI YAVRU MARTI

Zaman (Kronolojik) Mekian
Aksamisti (Karanlik) Deniz kiyis1 (Agik Mekin)
Ogleden sonra (Zamanda geriye doniis) Kayalklar (Agik Mekin)

@ Dekor [*| Gece (Karanhk) Evler (Kapah Mekin)
Ogletizeri (Aydinlik)

C)glcden sonra (Bozuk. firtinal)

iki giin sonra

Ana Karakterler Yardimer Karakterler

@ Frh vl Marti: Boz renkli, yavru; tembel, || Giircan, evdekiler, Kaya,
®| hazir yiyici, biyiik sézii Kaya'nin babasi,

dinlemeyen Osman, Giiler

Cocuklar: yi yiirekli Ana marti, 6teki martilar
@ Baslatici Olay

*

Gocuklarin, deniz kiyisindaki kumlukta yavru martiyr gérmeleri

@ Problemler

Kayaliklarda yagayan martYmn. deniz Y'a\vTu martinin, annesinin ugma, balik avlayip
kiyisindaki kumluktan gitmemesi karnim doyurma Gnerisini geri gevirmesi
@ Problemi ¢oziim girisimleri
Cocuklarin, martiya su Anne mart1 ve yanindakilerin, martiy1
ve viyeeek vermeleri kayahga déndirmeye ¢ahgmalar

Yavru mart, annesini dinlemedi, tembellik ve
hazir yiyicilik etti. Cikan firtinada yagamun yitirdi.

@ Sonug¢

@ Ana Caligmayla ve alin teriyle gergek mutluluga ulagabilen insan, hazir
fikir = | viyicilik ve tembellik gukuruna dilymemek igin bityiik s6zii dinlemeli,
vanlhsta direnmemelidir,

Tepki Biligsel Tepki: Cocuklar, yavru martiy1 diigiiniiyorlards.
» Duygusal Tepki: Cocuklar yavru martiyr bulamayinca iiziildiler.
Eylemsel Tepki: Cocuklar riizgar ve yagmur dinince kumluga kogtular.

Sekil 2. 5. Hikaye Coziimlemesi Ornegi (Gokge ve Sis, 2011)
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Her yastan insan i¢in Onemli olan hikayeler, Ozellikle ¢ocuklara Tiirkce
ogretiminde gerek dil gerekse diisiince gelisimi agisindan ¢ok yonlii gelisimlerini
saglayan anlatimlardir. Ogrencilerin dikkatini hikAyenin énemli noktalarmna ¢ekmeye
calisan hikaye haritas1 yontemi de bu ¢ok yonlii gelisimi desteklemek amaciyla
olusturulmustur bir 6gretim yontemidir. Bu yontemin hikdye okunduktan sonra
Ogretmenin bilgi ve becerisine dayali olarak uygulanmasi1 gerektigine dikkat ¢eken
Akyol (2011), hikaye haritasinin faydalarini asagidaki gibi agiklamistir:

Hikaye haritasi;

° Hikaye ogelerinin kavranmasi ve agiklanmasi agisindan cocuklara

yardimci olmaktadir.

o Cocugun hatirlama yetisini gelistirerek, olaylar1 daha detayli

hatirlamasini saglar.

) Cocuklar: aktif olarak derse katma agisindan iyi bir segenektir.

. Harita yarim birakilip, ¢ocuklara tamamlatilabilir. Boylece yaratici

yazma becerisine 6nemli katki sunulur.

o Cocuk soru sorarak cevaplamayi 6grenir ve kim, ne, ne zaman, nasil

sorular1 sorulup cevaplanir.

. Grup olarak yapilan ¢alismalarla etkililigi artirtlabilir. Farkl fikirlerin

olusmas: farkli diisiinme becerilerini gelisiminde 6nemli rol oynar.

o Hikaye yazmak veya taslak olusturmak i¢in kullanilabilir.

° Cocuk, olusturulan diizenli bilgileri kullanarak daha kolay bir

sekilde hikayenin elementlerini belirler.

J Okuduklarint 6zetlemede biiyiik katki saglayarak onemli ve 6nemsiz

bilgileri daha kolay ayrigtirabilir.

o Okunanlarin ve dinlenilenlerin gorsellestirilmesine destek olur.

Tiirkce 6gretim yontemleri i¢inde temel dil becerilerinden okumanin nihai
amac1 olan Anlama becerisinin gelisimine olumlu destek sunan hikaye haritalari,
Tiirkce ders kitaplarindada siklikla kullanilmaktadir. Ayrica 1.siniflar haricinde diger
tim sif seviyelerinde hikaye unsurlarini belirleme, metinle ilgili sorular
cevaplama, metnin ana fikrini belirleme gibi kazanimlara agikga yer verilmistir
(MEB, 2019). Belirtilen kazanimlarin 6gretilmesinde etkili rol oynayan hikaye
haritalarinin daha iyi zihinsel yapilandirma olusturmasi, 6gretimdeki etkililigi ve
metinler aras1 okumayi giiglendirme gibi 6zelliklerinden dolay1 6grencilere 6gretilmesi
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ve hikaye edici metinlerde uygulatilmasi 6nem tagimaktadir.

2.6. Ana Fikir

Ana fikir, en basit tanimiyla metinlerde verilmek istenen mesajdir. Metinler
genellikle amagli yazilardir ve her metin i¢inde bir 6z bulundurur. Okumayi anlamli
hale getiren ve okudugunu anlamayi gerceklestiren en dnemli sonug¢ ana diisiinceye
ulagabilmektir. Nitekim Aktas ve Giindiiz (2013) ana fikri, yazarin metinde ulasmak
istedigi en kisa ifadesi olarak tanimlamis ve bir metinde anlatilanlarin bir yargi

olusturabilecek sekilde somut halde dile getirilmesi olarak belirtmistir.

Okumanin basindan sonuna kadar zihinde bir¢ok diisiince belirir. Bu
diisiincelerden en dogrusunu bulmak okudugunu anlama diizeyi ile dogrudan iliskilidir.
Okudugunu anlama, 6n bilgileri kullanarak metinlerde verilmek istenilen diislinceleri

¢ozmek ve bunlara anlam yiiklemektir (Y1lmaz, 2008).

Giines’e (2007) gore ana fikir bulma, bir metni ya da paragrafi iyi anlamak,
bilgilerin hatirlanmasini1 kolaylastirarak, yazma esnasinda diisiinceleri iyi organize

etmek, metnin i¢ diizenini kolaylastirmak i¢in gereklidir.

Ana fikir, her metinde farkli sekillerde bulunabilir. O yiizden metnin tamami
okunup degerlendirilmeden ana fikri bulmaya ¢alismak dogru olmayacaktir. Akyol’a
(2013) gore bir metinde ana fikir su sekillerde karsimiza ¢ikabilir:

= Ana fikir metnin basinda ve ilk paragrafta olabilir.

= Ana fikir metnin baslangicinda fakat birden ¢ok paragraf igerisinde olabilir.

= Ana fikir metnin sonunda ve bir paragraf igerisinde yer alabilir.

= Ana fikir metnin sonunda bulunup birden fazla paragraf igerisinde olabilir.

= Anafikir ilk ve son paragrafta dagilmis olarak bulunabilir.

= Ana fikir metnin ortasinda bir paragrafta olabilir.

= Ana fikir metnin orta kisminda ancak birden ¢ok paragraf icerisinde olabilir.

= Ana fikir okuyucuya birakilmis olabilir.

= Ana fikir metnin baslangicinda ve sonunda fakat birden ¢ok paragraf igerisinde
olabilir.
Ana fikir belirleme ve ifade etme becerisi okudugunu anlamanin en &nemli

gostergesidir. Ilk baslarda ana fikri direkt bulabilmek pek miimkiin olmamakta ve bu
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nedenle oncelikle yardimer diisiinceler gelistirilmektedir. Yardimer diisiinceler, ana

diistincenin bulunmasinda ipucu niteligindeki unsurlardir.

“Yardimc1 fikirler, ana fikri destekleyen, tamamlayan ana diisiincenin
aciklanmasini saglayan, konuyu gelistiren diisiincelerdir” (Kirnik, 2017, s.67). Ana
fikre ulasmak i¢in ihtiya¢ duyulan yardimci diisiinceler, ana fikri besleyen ancak ana
fikri domine etmeyen diistincelerdir. Yardimeci fikirler, metinlerin farkli paragraflarinda
bulunarak olusturduklari anlamli biitiinliiklerle ana fikre ulagsmada kolaylik saglayan
ogelerdir (Baki, 2022). Yardime fikirler de tipk: ana fikir gibi metin igerisinde direkt
verilebilir, 6rneklerin i¢inde ifade edilebilir veya neden-sonug, karsilastirma, agiklama
ve tanimlama gibi degisik sekillerde okurun karsisina ¢ikabilir.

Ana fikrin bulunmasinda yasanan sorunlardan biri de ana fikir ile konu
kavramini karistirmasindan kaynaklanmaktadir. Ana fikir okunan metindeki verilmek
istenen mesajiken, konu ise metnin genelinde hakim olan bir iki kelime ya da basit bir
ctimle ile ifade edilmesi gereken bir 6gedir. Bu kavram kargasasinin dniine gegmek igin
ve konunun bulunmasi igin sorulmasi gerek soru “Metin ne hakkindadir?”” olmalidir.

Metinlerde ana fikrin bulunmasi i¢in sorulmasi gereken soru farkli olmalidir.
Konu ya da yardimci fikirlerin bulunmasini saglayan sorular farkli, ana fikrin
bulunmasini saglayan soru farkli olmalidir. Ayrica ana fikrin ifade edilis sekli de diger
unsurlardan ayrilmaktadir. Ana fikrin nasil olacagi ile ilgili Oneriler asagida
siralanmustir:

e Agcik ve 6zl bir ctimle olmalidir.

e Tartismaya ve acgiklama yapmaya, Ornek vermeye, ispata, sebep sonug

baglantilart kurmaya, gelistirilip genisletmeye uygun olmalidir.
e  Anlasilir olmali, farkli yorumlamalara yol agmamalidir.

e Ana fikir climlesi konu degildir. O konu hakkindaki diisiincemizdir. Ana fikir

ciimlesi yazarin iletmek istedigi mesaj olmalidir (Y1ldiz, 2006).

Metnin tam anlamiyla okunup anlasilmasi ana fikri bulmak i¢in 6nemli bir
adimdir. Bu asamada kullanilacak bazi strateji ve yontemler ana fikri bulmayi
kolaylastirdigr gibi metnin biitiiniiyle kavranmasini saglamaktadir. Metnin ana
hatlarinin ¢ikarilmas: bu noktada kullanilan yontemlerden biridir. Erdem ve Kirnik
(2017), ana fikri belirlemede metnin ana hatlarinin ¢ikarilmasimin basamaklarint su

sekilde belirtmistir:
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e Metni okur.
e Metnin olay akigin1 belirler.
e Metnin ana diisiincesini ifade eden ctimleleri olusturur.

e Metnin hikaye 6gelerini belirler.

e Metnin ana fikri ile onemli diisiinceleri arasinda baglantilar1 gosterir.
e Metnin konusu iizerine ana ve alt basliklar1 arasinda iligki kurar.

e Metnin ana ¢izgilerini gosterir.

e Metnin ana fikrini bulur.

Ana fikri ararken yazarin metinde hangi konu {izerinde durdugu ve konuyu
nasil anlattii, anlatirken siklikla vurguladigi diisiincelere yogunlasmak ana fikri
bulmada kolaylik saglayacaktir (Aktas ve Giindiiz, 2013). Bu yilizden okudugunu
anlama seviyesi ne kadar yiiksek olursa, metnin yapist ne kadar iyi bilinirse ve
yardimer diisiinceler arasindaki baglantilar ne kadar dogru kurulursa ana diisiincenin
dogru bir sekilde ortaya ¢ikmasinisaglamaktadir.

Ana fikri bulmak kadar bu beceriyi gelistirerek siirdiirmek énemli bir durumdur.
Bu becerinin ilk adimi ana fikrin bulunmasi diger adimi ise bulunan en dogru ana fikrin
her metintiiriinde ayn1 sekilde devaminin saglanmasidir. Ciinkii 6grencilerin bir kismi
hikaye edici metinlerde ana fikre daha kolay ulasabilirken diger kismi1 da bilgilendirici
metinlerde daha kolay ulasabilmektedir. Bu yiizden ana fikri bulmay1 gelistirmek i¢in
bazi Oneriler asagida belirtilmistir:

1. Istatistiklerden yararlanilabilir.

2. Gozlemler yapilarak sonuglar1 not edilebilir.

3. Deneyler yapilabilir. Sonuglari dikkate alinabilir.

4. Kaynaklar belirtilerek alintilar yapilabilir.

5. Timdengelim ve tiimevarim metotlart kullanilarak farkli yollarla ana

fikirbulunabilir (Y1ldiz, 2006).

Ana fikri bulmak kolay bir beceri degildir. O yiizden ilkokul seviyesinde ana
fikri tam anlamiyla bulmak ancak 4.smif diizeyinde miimkiin olmaktadir. Ogrencilerin
tek basina kazanabilecegi bir beceri olmayan ana fikir becerisinin 6gretiminde
ogretmenin rehberlik rolii olduk¢a 6nemlidir (Kusdemir ve Giines, 2014). Ana fikri
ogrencilerine dogru bir sekilde buldurmak isteyen ogretmen, Ogrencinin biligsel

diizeyine uygun olarak metinler se¢melidir. Ogretmenler hatirlama ve anlama
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diizeyindeki Ogrencilerin ana fikri bulabilmesi igin genellikle ¢oktan se¢meli soru
maddeleri tercih etmeliyken, st diizey disiinme becerisini aktif etmek isteyen
ogretmenler ise agik uglu ve gerekgeleri ile agiklama yapmalarini gerektiren soru

maddeleri tercih etmelidir (Uysal ve Ozumutlu, 2022).

2.7. Tigili Arastirmalar

Bu baslik altinda hikaye haritas1 yontemi ve ana fikir bulma becerisi ile ilgili

yurt i¢i Ve yurt disinda yapilmis ilgili arastirmalara yer verilmistir.
2.7.1 Hikdye Haritasi ile Tlgili Arastirmalar

Idol (1987) yaptig1 calismada hikaye haritalarinin okudugunu anlamaya etkisini
incelemistir. 3. ve 4.siniflardan segilen 5 6grenciye toplamda 21 tane hikaye edici
metin okutulmustur. Calismada deney grubuna her okumadan sonra hikaye haritasi
yontemi kullandirilmistir. Caligma tamamlandiginda deney grubunun okudugunu

anlama becerilerinde %75 oraninda ilerleme oldugu goériilmiistiir.

Dimino, Gersten, Carnine ve Blake (1990), yiiriittiikkleri arastirmada 9.simif
Ogrencilerinin okudugunu anlamada hikdye haritasinin etkililigini incelemislerdir. 32
ogrencilicalismada kontrol grubuna geleneksel 6gretim yapilirken, deney grubuna ise
hikdye haritas1 yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki
ogrencilerin anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve anlamli bir fark olustugu

tespit edilmistir.

Akca (2002), yapmis oldugu c¢alismada hikdye haritalarinin okudugunu
anlamaya etkisini arastirmistir. Calismada 4.simif diizeyinde 44 o6grenci ile
yiritilmiistiir. Son test 6lgtimlii desen kullanilan ¢alismada deney grubu ile kontrol
grubu arasinda hikayenin &gelerini bulmada harita hikayesinin etkisi olumlu olarak

gozlenmistir. Ana fikir bulmada ise hikaye haritasinin etkililigi daha zayif kalmstir.

Bozkurt (2005) calismasinda hikaye haritasinin okudugunu anlamaya etkisini
arastirmigtir. Deneysel olarak yiiriitiilen arastirmada 17°si deney 17’si kontrol olmak
tizere 34 kisiden olusan ¢alisma grubundan deney grubunun derslerinde hikaye haritasi
yontemi kullanilmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders islenmistir.
Calisma sonucunda hikaye haritasinin okudugunu anlama diizeyi ve hikaye 6gelerinin

bulunmasi becerisindeolumlu etkileri oldugu belirlenmistir.
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Duman ve Tekinarslan (2007) birlikte yiiriittiikleri calismada hikaye haritasi
yonteminin, hafif zihinsel o6grencilerdeki okudugunu anlama becerisi {izerindeki
etkisini arastirmiglardir. Hafif diizey zihinsel engele sahip 3 ilkokul 6grencisinin
calisma grubunu olusturan ¢alismada, denekler arasi c¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Caligma 6ncesi ve sonrasi Ol¢iimleri yapabilmek i¢in toplam 15 hikaye
hazirlanmis ve hikdye haritasi yoOntemi on oturumda ayri ayr1 Ogrencilere
uygulanmistir. Uygulama sonucunda hikaye haritasi yonteminin hafif diizey zihinsel

engelli 6grencilerde okudugunu anlama becerilerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Gokee ve Sis (2008) yapmis olduklar1 ¢alismada Giilten Dayioglu’nun ¢ocuklar
icin yazdig1 12 oykii kitabinda gegen 67 Oykiiyli degerlendirmis ve 12 Oykiiyi hikaye
haritas1 yontemine gore ¢Oziimlemislerdir. Caligma sonucunda elde edilen bulgular,
hikdye haritast yonteminin dort dil becerisinin gelisiminde 6nemli katkilar sagladig

yoniinde olmustur.

Yilmaz (2008) okudugunu anlama gii¢liigli olan bir Ogrencinin, okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede hikaye haritasi yonteminin etkisini aragtirmistir.
Arastirma 7.smif diizeyinden secilen 1 Ogrenci ile ylriitiilmiistiir. Tirkce ders
kitabindan 6grencinin diizeyine uygun seg¢ilen metinler 6grenciye okutulmus ve 6 tane
okudugunu anlama sorusu sorulmustur. Hikdye haritasinin siire¢ iginde kullanilarak
devam ettirildigi 2,5 aylik ¢alisma sonucunda, 6grencide belirgin bir gelisme oldugu

gorilmiistiir.

Kargin ve Isikdogan (2010) hafif diizey zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri iizerinde hikdye haritalarinin etkililigini belirlemeyi amagladiklar
caligmalarini, hafif diizey zihinsel engeli bulunan 14 6grenci ile yiirlitmiislerdir.
Ogrencilerin belirlenmesinde &n kosul becerileri yerine getirebilen, birbirine denk
ogrenciler secilmesine dikkat edilmistir. On test-son test kontrol gruplu modelin
kullanildig1 g¢alismada, veri toplama aracit olarak sesli okuma testi ve ogretmen
goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda hikaye haritas1 yonteminin deney

grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢iktig1 goriilmistiir.

Sahin (2012), hikaye haritalarinin ana fikir belirlemedeki ve 6zetleme becerisini
Olcmedeki etkililigini arastirmis ve S.smifa giden 55 06grenci ile calismasini

yiiriitmiistiir. Yarideneysel ve 0n test son test kontrol gruplu desene sahip ¢alismasinda,
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hikaye haritasinin alt problemlere iliskin ¢ogunlukla deney grubu lehine manidar bir

fark bulunmustur.

Arslan (2017) 3.smifta egitim goren 46 Ogrenci ile yiiriittigii ¢alismasinda,
Ogrencilerin dinlediklerini 6zetlemesinde hikaye haritalarinin etkisini incelemistir. 6
hafta siiren uygulama siireci ardindan 6grencilerin dinlediklerini 6zetlemesinde hikaye

haritasinin olumlu yonde etkisinin oldugu belirtilmistir.

Isikdogan (2019), calismasinda kaynastirma simiflarinda 6grenim goren hafif
derecede zihin engelli 6grencilere, okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde
hikaye haritast teknigi ile sunulan o6gretimin etkililigini Saptamaya calismistir.
Calismada 2. ve 3.sinifa devam eden hafif zihinsel engelli 6grencilerden 7’si deney
7’si kontrol grubunu olusturmus, 6n test son test kontrol gruplu desen kullanilmustir.
Calisma sonucunda hikaye haritas1 kullaniminin deney grubunda anlamli bir artis
sagladigi, kontrol grubunda ise bir degisme olmadigi gozlenmistir.

Yapilan arastirmalarin biiyiilk ¢ogunlugunda hikaye haritasinin dort temel dil

becerisine ve okudugunu anlamaya etkisinin olumlu bir artis sagladigi goriilmektedir.

2.7.2 Ana Fikir Bulma Becerisi ile ilgili Arastirmalar

Afflerbach (1990) “Usta Okuyucularin Daha Onceden Sahip Olduklar
Bilgilerin Ana Fikir Bulma Stratejileri Uzerindeki Etkisi” isimli ¢alismasinda farkl
alanlarda alaninda uzman usta okuyuculari ¢aligma grubu olarak belirlemis ve 6nceki
bilgilerinin ana fikirbelirlemede nasil etkiye sahip oldugunu tespit etmeye c¢alismustir.
Bu okuyuculara kendialanlariyla ilgili olan ve olmayan metinler okutulmus ve ana fikri
nasil bulduklarin1 sozel olarak ifade etmeleri istenmistir. Calisma sonucunda daha 6nce
konusunu ve igerigini bildikleri metinlerde ana fikir belirleme stratejisini kullandiklari,
bilgilerinin olmadigi konularda ise gozden gecirme stratejilerini kullandiklar

belirlenmistir.

Carriedo ve Tapia (1996), birlikte yiiriittiikleri ¢caligmada iki amag belirlemislerdir.
Birinci amaglar1 ana fikir 6gretim siirecinde 6gretmenlerin yiiriittiikleri programin etkisini
6l¢mek, ikincisi ise ana fikir bulma siireci ve devaminda ortaya ¢ikan sonucu belirlemektir.
[k amag icin 6gretmenlere ana fikir 6gretimi ile ilgili egitim verilmistir. Calismanm ikinci
bolimii i¢in ise ogretmenler deney ve kontrol gruplari olarak ayrilmis ve deney grubu

Ogretmenlerine ana fikir konusunu islemeleri istenmistir. Calisma sonucunda iki gruba da
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test uygulanmis ve deney grubu dgrencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek

performans ortaya koydugu belirlenmistir.

Pilten (2007) “Ana Fikir Bulma Stratejisi Ogretiminin Ana Fikir Bulma Ve
Okudugunu Anlamaya Etkisi” adli arastirmasin1 5.sinif 6grencileriyle yiiriitmiis ve 6n
test — son test kontrol gruplu deneme modelini kullanmistir. Kontrol grubuna
geleneksel ogretim kullanilmis, deney grubuna ise ana fikir bulma stratejisi
anlatilmistir. Calismanin tamaminda her iki gruba da ayni metinler uygulanmistir.
Arastirma sonucunda etkisi incelenen stratejinin ana fikir bulmada deney grubu lehine

farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

Kirnik (2007) ¢alismasinda orgiitleme stratejilerinin ana fikir ve yardimer fikir
bulmadaki etkisini incelemistir. 4.siif Ogrencileriyle yiiriitilen arastirmada, ana
fikir bulmanin hikaye edici metinlerde oldukga yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica
yapilan Olglimler sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda ana fikir bulma
becerisinde manidar farliliklar ortaya ¢ikmustir.

Celik ve Bulut (2010) ytirtittiikleri ¢alismada sinif 6gretmenlerinin ana fikir ve
konuyu bulmadaki becerilerini dlgmeye c¢alismislardir. Calismada Gazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi boliimiinde egitim gérmekte olan 100 dgrenciye,
ana fikir ve konuyu bulmayi hedefleyen uzmanlarin goriisleriyle olusturulmus olgek
uygulanmugtir. Arastirmasonucunda 6gretmen adaylarinin ana fikir ve konuyu bulmada
ve birbirinden ayirmada yetersiz oldugu ortaya ¢ikmustir.

Cetinkaya, Ates ve Yildirim (2013) aragtirmalarinda 5.sinif 6grencilerinin ana
fikir bulma becerisini incelemistir. Calisma gruplarinda uygulanan c¢alismalar
sonucunda ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun ana fikir ve konu, ana fikir ve yardimci
fikir gibi kavramlar1 birbirleriyle karistirdiklar1 ve ana fikri bulamamalarindaki diger
hususun da metnin anlagilamamasindan kaynaklandigini belirtilmistir.

Katranc1 ve Kugdemir (2016) ilkokul 4.smif 6grencilerinin okudugunu anlama
ve ana fikir bulma becerileri ile okuma kaygilar1 arasindaki iligkiyi inceledikleri
aragtirmalarinda 211 6grenci ile ¢alismislardir. Yiriitiilen bu ¢alismada normal dagilim
gosteren Verilerin analizinde parametrik testler (bagimsiz gruplar icin t-Testi); normal
dagilim gostermeyen Vverilerin analizinde non-parametrik testler (Kruskal Wallis,
Mann-Whitney U, Spearman korelasyon analizi) kullanilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde ana fikri bulmada oldukca

yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin cogunlugunun ana fikri hi¢ bulamadiklar ya
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da yanlis cevaplar verdikleri tespit edilmistir.

Kirnik ve Erdem (2017) yiiriittiikleri arastirmada metnin ana hatlarini ¢ikarma
stratejisinin ana fikri bulmadaki etkisini incelemislerdir. 3.smif 6grencileriyle yapilan
calisgmanin her asamasinda hikdye edici metin kullanilmis olup, eylem aragtirmasi
modeline gore de siirdiiriilmiistiir. Calisma sonucunda metnin ana hatlarini ¢ikarma
stratejisinin ana fikri bulmaya olumlu katkis1 oldugu goriilmustiir.

Eser (2017) Tiirk¢ce 6gretmen adaylarinin farkli metin tiirlerinde ana fikir ve
konu bulma vyeterliliklerini arastirmis ve Kilis 7 Aralik Universitesi'nde Tiirkge
Ogretmenligi 3.sinifta 6grenim géren 61 dgrenci ile galisma grubunu olusturmustur.
Ogrencilere {ic ayr1 metin verilmis, ana fikir ve konunun bulunmasi istenmis,
devaminda ise dgrencilere anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin konu

ve ana fikri bulmada zorlandiklari tespit edilmistir.

Iliter (2018) yapmis oldugu calismada ana fikir 6gretimi iizerinde dogrudan
ogretim yonteminin etkilerini arastirmistir. Okudugunu anlamada sorun yasayan 3
Ogrenciden olusan calisma grubu ile ylriitilen arastirmada, Ogrenci performansi
okudugunu anlama performansi Oykiileyici metinlerden olusan kisa cevapli sorular
araciligiyla degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda dogrudan 6gretim yonteminin ana
fikir 6gretiminde ve bilgilerin kaliciliginda olumlu katkisi oldugu ortaya koymustur.

Kaya (2021) yapmis oldugu c¢alismada Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
dinleme, okuma gibi becerilerin konu, ana fikir ve 6zetleme ile ilgili baglantilarla
uygunlugu incelenmistir. Arastirmada Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile 1-8. simf
diizeylerinde kullanilan 14 Tiirk¢e ders kitabi incelenmistir. Kitaplar dokiiman analizi
ile incelenerek veriler betimsel analiz kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Calisma grubunu
15 smif ogretmeni ile 15 Tiirkge Ogretmeni olusturmustur. Ogretmenlerle yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmig ve cevaplar igerik analizi ile 6lgiilmustiir.
Arastirma sonucunda Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin ana fikir, konu ve
Ozetleme gibi alt becerilerin bulunmasina yonelik zayif kaldigi ve 6gretmenlerin de bu
konudaki bilgilerinin eksik oldugu tespit edilmistir.

Uysal ve Pala (2022), yapmis olduklar1 ¢aligmada ortaokul 6grencilerinin ana
fikir bulma becerilerini ve 6gretmenlerin deneyimlerini aragtirmiglardir. Nitel olarak
yuriittiikleri ¢alismada 6grenci gozlem formu, 6gretmen goriisme ve gozlem formu gibi
veri araglar1 kullanmislardir. Arastirma sonucunda ana fikir becerisini bulmada

ogrencilerin oldukc¢a zorlandiklarimi belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler de bu becerinin

40



ogretimi noktasinda kendilerini yetersiz hissettiklerini ve 6grencilerin bu konuda
kavram yanilgis1 yasadiklarini ifade etmislerdir.

Baki (2022) arastirmasinda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ana fikir, yardimci
fikir ve konu kavramlarina iliskin goriislerinden betimlenmesini amaglamstir.
Calismasin1 43  ogretmen adayr sirdliirmiis ve verilerin toplanmasinda yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanmistir. Arastirma sonucunda ana fikir 6gretim
becerisinde 6gretmenlerin 6nemli bir rolesahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica ¢alisma
sonucunda Ogretmen adaylarmin ana fikir ve konu kavramlarini ayirt etmekte

zorlandiklar1 ancak yardimer fikirleri bulmakta daha az zorlandiklar tespit edilmistir.
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BOLUM III
YONTEM

Bu boliimde calismaya ait arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi hakkinda bilgiler yer almaktadir.
3.1 Arastirma Modeli

Arastirma ilkokul 4.sinif 6grencilerinin hikaye edici metinlerde ana fikri bulma
becerisi tizerinde hikaye haritalarinin etkisini 6lgme amaciyla yapilmistir. Calisma yari
deneysel olarak yiiriitiilmiistiir. Yar1 deneysel desen bagimli degiskenlerin 6l¢iimii,
yapilan igslemler ve deneysel birimler agisindan benzemekle beraber, deney ve kontrol
grubunun seckisiz olarak atanmasi agisindan gercek deneysel desenden farklilik
gosterir (Bulduk, 2008).

Calismada yar1 deneysel desenlerde “Eslestirilmis Kontrol Gruplu Son Test
Modeli” kullanilmistir. Tiirkce ders basar1 ortalamalari birbirine denk olan dort
subeden ikisi deney grubu, ikisi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Tiim gruplardan

deney oncesi ve sonrasi gerekli 6lgtimler elde edilmistir.
3.2 Calisma Grubu

Aragtirma 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Antalya ili Aksu Ilgesi Aksu
[lkokulu’nda yiiriitiilmiistiir. Gerekli resmi izinlerin alinmasiyla birlikte 40’1 deney 40’1
kontrol grubuolmak tizere 80 6grenci uygulama kapsamina alinmistir. Her grupta 22

kiz ve 18 erkek 6grenci bulunmaktadir.

3.3 Veri Toplama Araglar

~ 9

“Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olgegi” bu arastirmada 6grencilerin
hikdye edici metinlerde ana fikir bulma becerisini 6l¢mek amaciyla kullanilan veri

toplama aracidir. Arastirmada kullanilan 6lgekle ilgili gerekli izinler alinmustir.
3.3.1 Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Belirleme Olgegi

Calismada kullanilan “Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olgegi” Pilten
(2007) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin hazirlanmasinda Tiirkge dgretmeni, dlgme

degerlendirme uzmani ve arastirmacinin kendisi birlikte ¢alismiglardir.
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Olgegin birinci kism1 ¢alismanin veri toplama aracini olusturmaktadir. Hikaye
edici metinlerde okudugunu anlamayi 6lgen agik uglu sorulardan olusan oOlgegin
hazirlanma asamasinda G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi, Stmf Ogretmenligi Anabilim Dali
ve Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dali’'nda gorev yapmakta olan iki dgretim iiyesinin

gorisleri de alinmustir.

Olgme aracinin olusturulmasinda en onemli Olgiitlerden biri giivenirliktir.
Giivenirlik, 6l¢lim aracinin tekrarlayan siireglerde ayni sonucu vermesi olarak da

tanimlanabilir (Yagar ve Dokme, 2018).

Olgek deney ve kontrol gruplarindan olusan 67 kisilik bir grup iizerinde
uygulanmistir. Degerlendirmeler arastirmaci, bir Tirk¢e ogretmeni ve bir simif
dgretmeni tarafindan yapilmistir. Ugiiniin vermis oldugu puanlar iizerinden korelasyon
katsayis1 hazirlanarak giivenirligi dl¢iilmiistiir. Bir 6lgegin giivenilirlik katsayisinin en
az 0,70 olmasi yapilan ¢alismada belirtilmis ve puanlama giivenirlik ¢aligsmalar1 sonucu
puanlayict notlarinin 0,91 ve 0,98 arasinda oldugu Olclilmiistiir. Yapilan 6lgme

sonucunda giivenilirligi saglayan bir 6l¢cek oldugu tespit edilmistir.
3.4 Uygulama / Veri Toplama

Calisma 2021-2022 egitim 6gretim yili 2.donemde Aksu Ilkokulu 4-A, 4-B, 4-C
ve 4- D siniflarindan toplam 80 6grenci ile ylriitiilmustiir. Siniflar deney ve kontrol
grubu olarak belirlendikten sonra deney grubu sinif Ogretmenlerine siirecle ilgili
bilgiler verilmis ve hikaye haritasi yonteminin uygulanisi hakkinda egitim verilmistir.
Hikaye haritasinin daha iyi anlasilmasi adina arastirmaci, deney grubu siniflarinda 2

ders boyunca uygulanacak yontemi islemis ve daha iyi kavranmasini saglamistir.

Uygulama 8 hafta devam etmis ve uygulama boyunca gerek Tiirk¢e ders
kitaplarindan gerekse ¢ocuk dergilerinden alinan 4.sinif diizeyine uygun 8 adet hikaye
edici metin kullanilmistir. Deney grubunda derslerde hikaye haritas1 yontemi islenirken
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim devam etmistir. Her haftanin hikayesi
eszamanli olarak gruplarda kendi yontemlerine gore islenmistir. Uygulama boyunca

Ogrencilerde ve 6gretmenlerde degisiklik yasanmamustir.
3.5. Verilerin Analizi

Deneysel desenlerde ¢alismadan elde edilen sonuglarin gegerli ve giivenilir
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olmasint saglayan en Onemli etmenlerden birisi gruplarin secilme seklidir. Yari
deneysel desenlerde gruplarin yansiz atanmasi miimkiin degildir. Buna bagli olarak
gruplarin eslestirilmis olmasi istenir. Bu ¢alismada 6n test kullanilmadig: i¢in gruplar
belirlenirken &grencilerin Tiirkce yazili puanlarindan faydalanilmistir. Ogrencilerin
ana fikir konusunu goérmiis olmasina dikkat edilmis; I. Dénem II. Yazili puanlar1 ve II.
Donem 1. Yazili puanlarmin ortalamas: alinarak gruplarin  belirlenmesinde
kullanilmigtir. Ortalama yazili puanlarinin deney ve kontrol gruplari i¢in normalligini
degerlendirmek amaciyla carpiklik basiklik degerleri hesaplanmis; merkezi egilim
Olgtilerinin benzerligine bakilmis; Shapiro-Wilks testi yapilmistir. Deney grubunun
merkezi egilim Olgiileri incelendiginde mod degerinin 100 medyan degerinin 94
ortalamasinin ise 91.213 oldugu goriilmektedir. Buna gore merkezi egilim 6l¢iilerinin
gorece birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Carpiklik degeri -1.325 ve basiklik degeri
ise 1.822 olarak hesaplanmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ve +1 araliginda
olmasi dagilimin normale yakin oldugunu gostermektedir (George & Mallery, 2020).
Buna bagl olarak dagilimimin normal dagilim 6zelligi gostermedigi sdylenebilir. Ek
olarak puanlarin normal dagilim sergileyip sergilemediklerini incelemek amaciyla
Shapiro-Wilks testi yapilmis ve normallik incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda
normalligin saglanmadig goriilmiistiir, p=0.000. Deney grubu ic¢in normalligin
belirlenmesi amaciyla yapilan analizler sonucunda normallik varsayiminin
kargilanmadigr sonucuna ulagilmistir. Kontrol grubunun merkezi egilim dlgiileri
incelendiginde mod degerinin 97.500 medyan degerinin 93.250 ortalamasinin ise
90.963 oldugu goriilmektedir. Buna gore merkezi egilim Olclilerinin gorece birbirine
yakin oldugu soylenebilir. Carpiklik degeri -0.770 ve basiklik degeri ise -0.084 olarak
hesaplanmistir. Ek olarak puanlarin normal dagilim sergileyip sergilemediklerini
incelemek amaciyla Shapiro-Wilks testi yapilmis ve normallik incelenmistir. Yapilan
analiz sonucunda normalligin saglanmadig1 goriilmiistiir, p=0.015. Kontrol grubu i¢in
normalligin belirlenmesi amaciyla yapilan analizler sonucunda normal dagilim 6zelligi
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara bagl olarak deney gruplarinin ortalama
farklarinin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t testinin nonparametrik alternatifi
olan Mann-Whitney U testi ile analiz siireci yliriitiilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunun ortalama yazili puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigimi belirlemek amacityla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Yapilan

analiz sonucunda deney ve kontrol gruplarina ait ortalama yazili puanlar1 arasinda
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anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir, U=717.000, p= 0.424. Bir baska deyisle deney

ve kontrol gruplarinin es gruplar oldugu sdylenebilir.

Kullanilan testten elde edilen puanlarin normalliginin degerlendirilmesi

amaciyla carpiklik basiklik degerleri hesaplanmis; merkezi egilim Olgiilerinin

benzerligine bakilmis; Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3. 5.

de verilmistir.

Tablo 3. 5. Olcek Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Olgek Puani X Medyan Mod Carpiklik  Basiklik  Shapiro
Wilks p
degeri

Alt Deney  4.698 4.750 4630 -0.585 -0.267 0.075

Problem-1 Kontrol 4.237 4.271 4630 -0.656 -0.336 0.025

Alt Deney  4.289 4.417 4630 -1.623 3.088 0.000

Problem-2 Kontrol 3.452  3.563 3.630 0.087 0.105 0.678

Alt Deney  4.437 4.480 4630 -0.575 -0.696 0.019

Problem-3 Kontrol 3.655 3.729 3.630 -0.456 -0.572 0.177.

Alt Deney  4.126  4.208 4130 -1.242 2.572 0.004

Problem-4 Kontrol 3.152 3.313 3.750 -0.983 1.843 0.060

Alt Deney  3.996 4.021 3.880 -0.434 -0.041 0.525.

Problem-5 Kontrol 2.758 2.729 3.380 0.251 -0.252 0.728

Alt Deney  4.172  4.208 3.880 -0.380 0.077 0.727.

Problem-6 Kontrol 3.263 3.229 3.380 0.441 0.353 0.715.

Alt Deney  3.806 3.813 4250  -0.593 0.169 0.288

Problem-7 Kontrol 2.371 2.250 2170 0.141 -0.520 0.591

Alt Deney 3.975 4.042 3.750 -0.737 -0.199 0.015

Problem-8 Kontrol 2.75 2.813 2500 -0.433 -0.426 0.194

Toplam Deney  41.668 42542 42960 -0.674 -0.525 0.012

Puan Kontrol 32.199 31.833  31.170 -0.079 0.172 0.765

Tablo incelendiginde alt problem 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8 ve toplam puanlarda tiim alt

gruplar i¢in verilerin normal dagilim 6zelligi gosterdigi sdylenebilir. Veriler normallik

varsayimini karsiladigl i¢cin deney ve kontrol arasindaki farkin istatistiksel olarak

anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir. Alt
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problem 4 icin verilerin normal dagilim 6zelligi gostermedigi gozlemlenmistir. Bu
nedenler deney ve kontrol arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in bagimsiz orneklem t testinin nonparametrik alternatifi olan Mann-

Whitney U testi ile analiz siireci ylriitiilmiistiir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde alt problemlere dair bulgular tablolastirilarak verilmistir.

4.1. 1. Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 4.1. Soru 1 Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem T Testi

N Xore Sx Ortalama t sd p n?
Farki1
Deney 40 4.698 0.209 0.461 6.013 55.884 0.001 0.32

Kontrol 40 4.237 0.438

Tablo incelediginde deney ve kontrol gruplarinin soru 1 puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu gorilmektedir, t=6.013, p=0.000,72=0.32. Buna gore
deney grubunun soru 1 puan ortalamasi (4.698) kontrol grubunun puan ortalamasindan
(4.237)  yiksek oldugu gorilmektedir. S6z konusu farka iligkin eta-kare
degerlendirildiginde, etki biiyiikliigliniin genis oldugu sdylenebilir.

4.2. 2. Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 4.2. Soru 2 Puanlarimin Karsilastiriimasina Iiskin Bagimsiz Orneklem T Testi

n  Xore Sx  Ortalama t sd P n?
Farki
Deney 40 4.289 0.437 0.836 7.544 78 0.001 0.42

Kontrol 40 3.452 0.549

Tablo incelediginde deney ve kontrol gruplarinin soru 2 puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, t=0.836, p=0.000, n2 =0.42. Buna gore
deney grubunun soru 2 puan ortalamasi (4.289) kontrol grubunun puan ortalamasindan
(3.452) yiiksektir. Olusan farkla ilgili eta-kare degerlendirildiginde, etki biyiikliigiiniin
genis oldugu sdylenebilir.
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4.3. 3. Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 4.3. Soru 3 Puanlarimn Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem T Testi

n X, Sx  Ortalama t sd p n?
Farki
Deney 40 4.437 0.323 0.781 8.187 65.923 0.001 0.46

Kontrol 40 3.655 0.510

Tablo incelediginde deney ve kontrol gruplarmin soru 3 puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, t=8.187, p=0.000,7%2=0.46. Bu sonuca
gore deney grubunun soru 3 puan ortalamast (4.437) kontrol grubunun puan
ortalamasindan ~ (3.655) yiiksektir. S6z  konusu farka iligkin  eta-kare
degerlendirildiginde, etki biiyiikliigliniin genis oldugu sdylenebilir.

4.4. 4. Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarina Gére Alt Problem 4 Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iiskin Mann-Whitney U Testi

Alt Problem 4 n Sira Ortalamasi U p
Deney 40 56.21 171.000 0.001
Kontrol 40 24.79

Tablo incelendiginde yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplarinin alt
problem 4 sira ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir,
U=171.000, p=.000. Buna gore deney grubu alt problem 4 sira ortalamasinin (56.21),
kontrol grubunun sira ortalamasindan (24.79) yiiksek oldugu ifade edilebilir.

4.5. 5. Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 4.5. Soru 5 Puanlarinin Karsilastiriimasina Iliskin Bagimsiz Orneklem T Testi

N Xy Sy Ortalama t sd p n?
Farki
Deney 40 3996 0.435 1.238 10.938 78 0.001 0.61

Kontrol 40 2.758 0.568
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Tablo incelediginde deney ve kontrol gruplarmin soru 5 puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, t=10.938, p=0.000,n% =0.61. Buna
gore deney grubunun soru 5 puan ortalamasi (3.996) kontrol grubunun puan
ortalamasindan ~ (2.758) yiiksektir. S6z  konusu farka iligkin  eta-kare

degerlendirildiginde, etki biiyiikliigliniin genis oldugu sdylenebilir.

4.6. 6. Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 4.6. Soru 6 Puanlarimn Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem T Testi

N Xore Sx Ortalama t sd p n?
Farki
Deney 40 4.172 0410 .909 8.221 78 0.001 0.46

Kontrol 40 3.263 0.567

Tablo incelediginde deney ve kontrol gruplarinin soru 6 puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, t=8.221, p=0.000, n2 = 0.46. Bu sonuca
gore deney grubunun soru 6 puan ortalamasi (4.172) kontrol grubunun puan
ortalamasindan  (3.263) yiiksektir. Ortaya ¢ikan farka iligkin  cta-kare
degerlendirildiginde, etki biiyiikliigliniin genis oldugu sdylenebilir.

4.7. 7. Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 4.7. Soru 7 Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem T Testi

n  Xort Sx  Ortalama t sd P n?
Farka
Deney 40 3.806 0.653 1.435 9.003 78 0.001 051

Kontrol 40 2.371 0.768

Tablo incelediginde deney ve kontrol gruplarinin soru 7 puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, t=9.003, p=0.000, n% =0.51. Buna gore
deney grubunun soru 7 puan ortalamasi (3.806) kontrol grubunun puan ortalamasindan
(2.371) yiiksektir. S6z konusu farka iligkin eta-kare degerlendirildiginde, etki
bliytikliigliniin genis oldugu sdylenebilir.
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4.8. 8. Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 4.8. Soru 8 Puanlarimn Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem T Testi

n Xy Sx  Ortalama t sd p n?
Farki
Deney 40 3.975 0472 1.210 10.837 78 0.001 0.60

Kontrol 40 2.765 0.526

Tablo incelediginde deney ve kontrol gruplarmin soru 8 puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, t=10.837, p=0.000, n2 =0.60. Buna
gore deney grubunun soru 8 puan ortalamasi (3.975) kontrol grubunun puan
ortalamasindan ~ (2.765) yiiksektir.  Ortaya ¢ikan farkla ilgili  eta-kare
degerlendirildiginde, etki biiyiikliigliniin genis oldugu sdylenebilir.

4.9. 9. Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 4.9. Test Toplam Puanlarimn Karsilastirilmasina Iiskin Bagimsiz Orneklem T
Testi

n  Xore Sx Ortalama t sd p n?
Farki
Deney 40 41.668 2.656 9.469 13.142 78 0.001 0.69

Kontrol 40 32.199 3.703

Tablo incelediginde deney ve kontrol gruplarimin test toplam puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, t=13.142, p=0.000,72= 0.69. Buna gore
deney grubunun test toplam puan ortalamasi (41.668) kontrol grubunun puan
ortalamasindan  (32.199) yiiksektir. S6z konusu farka iligkin  eta-kare
degerlendirildiginde, etki biliyiikliigliniin genis oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmaya iliskin sonuglar yorumlanmig ve literatiirdeki benzer
calismalarla karsilastirma yapilarak tartisilmistir. Ayrica arastirma bulgularina dayali

olarak onerilerde bulunulmustur.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada hikaye haritalarinin 4.siif diizeyindeki 6grencilerin hikaye edici
metinlerde ana fikir bulma becerisi tizerindeki etkisi arastirilmis ve bu beceri lizerinde
olumlu yonde etkisi oldugu goriilmiistiir. Arastirma bulgular literatiirde yer alan ilgili
calismalarla benzerlik gostermektedir (Akca, 2002; Pilten, 2007; Sahin, 2012;
Isikdogan, 2019; Gokee ve Sis, 2008; Idol, 1987; Dimino, Gersten, Carnine ve Blake,

1990). Calisma sonucu elde edilen bulgular asagida degerlendirilmistir;

Arastirma bulgularina gore deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda,
metindeki ana karakteri bulma becerisi birbirine yakmn bulunmustur. Ogrencilerin
genelinin hikdye edici metinlerde ana fikri bulma becerisinde zorlanmadiklar1 ve ana
karakteri kolaylikla bulduklari sonucuna ulasilmistir. Akca (2002), Sahin (2012),
Bozkurt (2005) yaptiklari ¢alismalarda da benzer sonuglar elde etmislerdir.

Aragtirmanin bulgularina gére hikayenin zamanini belirlemede deney ve kontrol
gruplari arasinda anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu sonuclar Sahin (2012)
ve Isikdogan’in (2019) yiirtittiikleri ¢alismalarla benzerlik gostermektedir. Hikaye edici
metinlerde zaman Ogesi hikdyenin diger unsurlarma gére daha kolay

bulunabilmektedir. Caligmamizin sonucu da bu yargiy: destekler niteliktedir.

Aragtirmanin bulgularina gore hikayenin yer 6gesinin bulunmasinda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli farklar olusmustur. Hikaye haritasinin kullanilmasinin
hikayenin yer 6gesini belirlemede etkisi oldugu sdylenebilir. Bu bulgu Idol ve Croll
(1987), Bozkurt (2005) ve Sahin’in (2012) yaptiklari ¢alismanin sonuglartyla benzerlik

gostermektedir.

Arastirma bulgularina gore hikayenin ana karakterinin/karakterlerinin

ozelliklerini belirleyebilme diizeyi agisindan hikaye haritasinin olumlu etkisi deney ve
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kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik ortaya koyulmustur.

Literatiirdeki ¢aligmalar bu bulguyu destekler niteliktedir (Akga, 2002).

Arastirmanin bulgularina goére hikdyenin yardimci karakterlerini bulma
becerisinde deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli farkliliklar olusmustur.
Geleneksel o6gretimin yapildigi kontrol grubu ogrencilerinin yardimer karakterleri
bliyiik 6lciide ana karakter ile karistirdig1 gézlenmistir. Hikaye haritasinin uygulandigi
deney grubunda ise ogrencilerin yardimci karakteri daha kolay bulduklar1 ve ana
karakter ile ayrigtirdig1 goriilmistiir. Ancak Sahin’in (2012) yapmis oldugu calismada
ise yardimer karakteri belirlemede deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu

lehine manidar bir farklilik bulunmamustir.

Arastirma bulgularmma gore hikdayedeki olayr (problemi) belirleyebilme
acisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli farklilik olustugu goériilmistiir.
Deney grubu 6grenci kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olmustur. Ak¢a’nin
(2002) yaptig1 calismada da hikayenin problemini bulmada hikaye haritasinin olumlu
etkileri oldugu goriilmiis, Bastug ve Keskin’in (2013) yaptiklar1 ¢alismada ise arastirma
grubu Ogrencilerinin problemi bulmada yetersiz olduklari tespit edilmistir. Yine
Sahin’in (2012) yapmis oldugu arastirmada da hikayedeki problemi belirlemede hikaye
haritasinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin kullanildigi kontrol grubu

arasinda fark olmadig: ortaya ¢ikmustir.

Arastirma bulgularina gore karakterin/karakterlerin problem igin irettikleri
¢Oziim oOnerilerini belirleyebilme diizeyi agisindan deney ve kontrol gruplarinin
sonuglart arasinda anlamli farkliliklar olugsmustur. Calismamizda hikaye haritasinin
kullanildigi deney grubu ogrencileri bu probleme verdikleri yanitlar agisindan,
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu ogrencilerine gore daha basarili
olmustur. Sahin’in (2012) yapmis oldugucalismada ise deney grubu lehine bu probleme

yonelik anlamli bir fark olusmadigi tespit edilmistir.

Arastirmanin bulgularina gore hikayenin ana fikrini bulma becerisinde deney ve
kontrol grubu arasindaki farkliligin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ana fikri bulma
becerisi kolay elde edilen bir beceri olmadigindan, caligmanin bulgular1 hikaye
haritasinin bu beceri {lizerinde olduk¢a basarili oldugunu ortaya koymustur diyebiliriz.
Sahin’in (2012) calismasinda da deney grubunun 6n test ve son test sonuglarinda

hikaye haritasinin ana fikir bulma becerisinde olumlu etkisi oldugu ortaya koyulmustur.
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Akga’nin (2002) yapmis oldugu ¢alismanin sonucunda ise ¢alismamizin aksine hikaye
haritasinin deney ve kontrol gruplarinda farkliliga yol agmadigi ve her iki grubun da

basarisiz oldugu goriilmiistiir.

Arastirma bulgularina gore deney ve kontrol gruplari degerlendirildiginde
deney grubunun kontrol grubuna gére toplam basar1 puaninda daha yiiksek sonug elde
ettigi goriilmiistiir. Calismada tiim alt problemler ve toplam basar1 puani iizerinden
bakildiginda hikaye haritasinin ¢alisma grubu olan deney grubu tizerinde olumlu etki

sagladigisoylenebilir.

Hikaye haritas1 yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore daha basarili
oldugu, yapilan analizler sonucu ortaya koyulmustur. Hikdye haritasi yonteminin
etkililiginin arastirildigi ¢alismamiza iliskin elde edilen sonuglar asagida maddeler

halinde belirtilmistir:

e Hikaye haritas1 yonteminin hikayedeki ana karakteri belirleme iizerinde
olumlu etkisi oldugu goriilmiistir. Hem deney hem de kontrol grubu
acisindan en yiikksek puanlar ana karakteri belirleme sorusunun
cevabinda elde edilmis ve her iki grubun sonuglari arasindaki farkliligin
en az oldugu gorilmiistiir.

e Hikaye haritasinin hikdyenin nerede gectigi sorusu ile ilgili deney grubu
lehine olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir. Calismanin sonucu hikaye
haritasinin, hikdyenin yer 6gesinin bulunmasinda geleneksel yontemlere
gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

e Hikaye haritasinin hikdyenin zamanmi belirlemede olumlu etkisinin
oldugu tespit edilmistir. Hikdyenin zamanimi tespit etmede deney ve
kontrol grubu sonuglart karsilastirildiginda deney grubu lehine anlaml
bir farklilik olusturmustur. Buna dayanarak hikaye haritas1 yonteminin
geleneksel yontemlere gore daha basarili sonug¢ ortaya koydugu
sOylenebilir.

e Yardimct karakterlerin bulunmasi probleminde ¢alismanin sonuglarina
gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda olumlu bir fark gozlenmistir.
Buna  gére  hikdye  haritalarinin  hikayelerdeki yardimc1
karakteri/karakterleri belirlemede etkisi vardir denilebilir.

e Hikayedeki ana fikri belirleyebilme agisindan deney ve kontrol gruplari

53



arasindaki sonucglar, deney grubu lehine anlamli farklilik ortaya
koymustur.

Hikayede ana karakterin hikayedeki probleme nasil ¢6ziim buldugu
maddesinde her iki grup arasinda manidar bir fark gézlenmistir. Deney
grubu lehine anlaml farkliligin olustugu bu maddede, kontrol grubu

Ogrencileri daha basarisiz olmustur.

Hikayedeki olaymm ne oldugunu belirleyebilme agisindan deney ve
kontrol gruplari sonuglar1 arasinda belirgin bir fark gézlenmis ve
geleneksel yonteme gore hikdye haritalarinin daha etkili oldugu tespit
edilmisgtir.

Hikayedeki ana karakter/karakterlerin 6zelliklerini agiklama maddesinde
deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu &grencileri arasinda anlaml
diizeyde farklilik olugsmustur. Deney grubu, ana karakterin 6zelliklerini
belirleyebilme agisindan kontrol grubuna gére daha basarili olmuslardir.
Arastirmanin ~ sonucunda  gruplar arasindaki  toplam  puanlar
karsilastirilmis ve toplam puan {izerinden deney grubu lehine anlamli bir
fark ortaya ¢ikmigtir. Toplam puanlar dahil olmak {izere tim sonuclar
degerlendirildiginde deney grubu dgrencileri kontrol grubu dgrencilerine

gore daha basarili olmustur.

Aragtirma sonucu elde edilen sonuglar, hikaye haritas1 yonteminin hikaye edici

metinlerdeki olumlu etkisini ortaya koymustur. Gerek hikdyenin kavranip &gelerinin

dogru tespit edilmesinde gerekse ana fikrin bulunmasinda hikdye haritasi yontemi

geleneksel 6gretim yontemine gore anlamli derecede bir fark yaratmistir. Bu nedenle

Tiirkge ders programlarinda hikaye haritas1 yonteminin kullanimi, metinlerin islenmesi

ve dogru anlagilmasinda fayda saglayacaktir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak hem uygulamaya

hem degelecekte yapilabilecek caligmalara yonelik oneriler asagida belirtilmistir.

Tiirkge dersleri okuma kazanimlarinin islenisinde hikaye haritasi

yontemi tercih edilebilir.

Ogretmenlerin hikdye haritas1 yontemini derslerin islenisinde daha
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etkin kullanimi konusunda hizmet i¢i egitimler verilebilir.
Hikaye haritasina benzerlik gosteren semalar igeren haritalar ve
gorsellerden yararlanilabilir.

Arastirma 4.smif diizeyinde oldugundan etkisini 6lgmek igin 2. veya

3.siif diizeyinde de benzer ¢alismalar denenebilir.

Hikaye haritasinin hayat bilgisi, sosyal bilgiler gibi farkli derslerdeki
anlamaya etkisi arastirilabilir.

Bu calismada hikdye haritasinin ana fikir bulma becerisi tizerindeki
etkisi arastirilmigtir. Hikdye haritasinin  metnin - konusunu bulma,
baslik olusturma gibi farkli degiskenler lizerinde etkisi olup olmadigi

incelenebilir.
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EK - 2. BiZIM CAKIL

Gorseniz, siz de ¢ok seversiniz. Simsiyah tiiyleri, kivrik uzun kuyrugu, 1s1l 1s1l
gozleriyle ilk goriiste sevdirir kendini. Bakislariyla konusur adeta. Masum, bir o kadar
da neseli... Bir evi yoktur. Ancak mahalledeki tiim evler onun evidir. O da biitiin
ailelerin bir tiyesi. Dort yolun kosesindeki pembe boyali yiiksek duvarin tepesinde
oturmaya bayilir. Mahallenin bekgisi edasiyla etrafi gozetler. Bir kedi gibi duvara
tirmanabilen diinyanin en ¢evik kdpegidir bizim Cakil. Sabahlar1 penceremin perdesini

acarken bir goziim Cakil’1 arar. O da bilir gibi bagini1 dondiiriip bakar. Merhabalasiriz.

Yilbasi gecesinin sabahi ise perdeyi agtigimda Cakil yoktu. Yerinde kocaman
bir bosluk vardi. Ne yapacagimi bilemedim. En son, gece havai fisekler atilirken
gordliim onu. Biro yana bir bu yana dortnala kosuyordu. O da egleniyor sandim. Sonra
hangi yone kacgacagini sasirdigini fark ettim. Korkuyordu hem de ¢ok. Balkondan
“Korkma Cakil, sakin ol!” diye bagirdim. Duymadi, duymasi da imkansizdi. Sabah

kalktigimizda ise yoktu. Birkag saat sonra komsularla birbirimize sormaya basladik.

“Cakil yok ortalarda. Goéren Oldu mu?”

Yok! Cakil da yok, onu goren de.

Ne diisiinecegimizi, ne yapacagimizi bilemedik.

“Bizim Cakil birakmaz bizi.” dedi annem.

“Eyvah, hayvancagizin bagina bir sey gelmis olmasin?” dedi kars1 binadaki Bakkal
Amca.“Gece seslerden iirkmiistli. Korkup kagmis olabilir!” dedi bizim iist kattaki
Zehra Teyze. “Yoksa hizla kosarken 6niine bir araba falan m1 ¢ikt1?”” dedi bizim
suitcii.

“Yok, canim o gitmez bir yere, ¢ikar gelir birazdan!” dedi Pamuk ninem. “Sahi mi,
gelir mi?” diye sordum nineme. Cakil i¢in endiseleniyordum. Aklimda tiirlii tiirlii

ihtimaller canlaniyordu. Bir yandan da kotii bir sey olmasin diye dualar ediyordum.

Pamuk ninem ellerimden tutup giilimseyerek: “Haklisin. Ben de endiselendim.

Ama gel seninle umudumuzu kaybetmeyelim. Iyi diisiinelim iyi olsun. Ne dersin?”
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dedi. “Peki, ninecigim, dyle olsun!” diye cevap verdim.

Cakil’1 bulmak icin adeta seferberlik baslattik. Herkes pencerelerden, balkonlardan

seslendi. Mahalleyi karig karig aradik.

Ik giin ses ¢ikmadi. ikinci giin de... Ugiincii giin moralim bir hayli bozulmaya
basladi. Bizim mahalle Cakilsiz, burnunda havu¢ olmayan kardan adam gibi pudra

sekeri dokiilmemis elmali turta gibiydi. Eksik ve tatsiz...

Pamuk ninem ise hi¢ kaybetmedi umudunu. Zaten o hep boyledir. “Hep lyimser
KalanNine” koyacagim yakinda adini. Sagligi i¢in uzun siiredir evden pek ¢ikamiyor.
Inamir misiniz? Hep iyimserdi. Benim ninem &yle seker ki “Giin dogmadan neler

dogar!” der daima.

Besinci giinlin aksamiydi. Aksamlar1 giines batar ama “bizim mahalle i¢in gilin
dogdu” adeta. Isten dénen Resul Amca, belki Cakil’1 bulurum diye yolunu uzatip asag
mahalleyi dolagsmisti. Ne iyi etmisti. Cakil, keyifli keyifli dolasiyormus. Yaninda
kocaman bir kangal kopegi varmis. Belli ki ¢ok iyi arkadas olmuslar.

Haber ¢abuk yayildi. Hepimiz rahat bir nefes aldik.

Ertesi sabah Cakil her zamanki kosesinde yerini almusti. isin giizel yani, artik
mahallemizin bir esas kopegi daha oldu. Cakil’in en iyi arkadasi. Adin1 ne koysak

dersiniz?

Mavi Kirlangig, Yesilay Cocuk Dergisi, Subat
2021
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EK-3. DENiIZ MASALI

Kocaman govdeli anne kaplumbaga gilinlerce yiizdii. Dogdugu kiyilara
vardigindayorgundu. Kumsala ¢ikti. Agir agir ilerledi. Yumurtlamak icin uygun bir yer
aradi. Yiizgecleriyle kumu kazdi. Actig1 ¢cukurun i¢ine yumurtalarini birakti. Belki iki
yiiz, belki ii¢ yliz tane. Sonra yumurtalarinin istlerini kumlarla orttii. “Yaz gelince
yumurtalarim olgunlasacak. Pek cok bebek kaplumbagam diinyaya gelecek.” diye
diistindii. Bitkindi ama sevingliydi. Denize dondii. Diger kaplumbagalarla bulustu.
Yiizdiiler. Haftalar gecti. Sicak artti. Insanlar sahile gelip denize girmeye basladilar.
Kumsal tasitlarla doldu. Cadirlar kuruldu. Renkli plaj semsiyeleri altinda yemekler
yendi. Cocuklar kumdan kaleler yaptilar. Kopeklerle top oynadilar. Gozden kagan
naylon torbalar denizde yiizmeye basladi. (...) Deniz kaplumbagalar1 hiiziinle sahili
gozlediler. Kalabalik onlar1 rahatsiz ediyordu. Anne kaplumbaga, kumun altinda
sakladigi pek ¢ok yumurtanin kirilmis olabilecegini diigiindii. “Geriye kalan yavrularim
denize ulasabilecekler mi?” diye sordu. “Sanmam.” dedi yasli kaplumbaga basini iki
tarafa sallayarak. “Sabaha karsi yumurtalardan ¢ikan minik kaplumbagalar, denizin
1s1ltisina dogru yol alacaklar. Denizdeki pariltilari se¢ebilmeleri i¢in ¢evrenin karanlik
olmasi1 gerekir. Cadirlarda gece boyu yanan kamp isiklart yavrularin yollarini

sasirmasina neden olacak. Aralarindan bir veya iki tanesi belki denize ulasir.”

Anne kaplumbaga biitiin yavrularini kurtarmaya karar verdi. Denizin
derinliklerine dogru yiizdii. Baliklarla konustu: “Yavrularimi Kurtarmak igin bana
yardim edin.” dedi. Baliklar onun pesinden yiizdiiler. Birlikte yiizeye yiikseldiler. Anne
kaplumbaga Ay Dede’ye seslendi: “Bana yardim etmelisin. Yavrularimi
kurtarmaliyiz.” Ay dede ve baliklar yavru kaplumbagalarin yasamasi i¢in is birligi
yaptilar. Ay dede, gece boyunca isinlarini denizin iizerine gonderdi. Su yiiziine
toplanan baliklarin giimiis pullari, Ay Dede’nin 15181 yakalayarak isildaklar gibi
yandi. O sirada sahildeki yumurtalar kirilmaya, ¢atlamaya baslamisti. Kabuklardan
styrilan yavrular 1siga, denize dogru kosmaya basladilar. Kisa zamanda dalgalara
kavustular. Anne kaplumbaga, yavrularini sevingle karsiladi. Kocaman bir aile oldular.
Birlikte denize acildilar.

Can GOKNIL

Deniz Masali
Ozgiin Yaymncilik 4.Sinif Ders Kitabi
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EK-4. ELIMDE DEGIL!

“Bana gdz kirpmayi kes artik!” dedi Kagan sabah kahvaltisinda. “Iyi de bana
g6z kirpan sensin.” diye cevap verdi kiz kardesi. “Kagan, bir haftadir ayn1 seyi
yapiyorsun.” dedi babasi sabrinin tastigini belirten bir ses tonuyla. Kagan gozlerini
kisip kapadi ama goz kapaklar1 kanat ¢irpan kelebekler gibi agildi. Annesi ile babasi
birbirlerine bakti. Annesi, Kagan’a “Seni bir g6z doktoruna gosterelim. Sorun neymis
0 zaman anlariz.” dedi. Kagan,g6z doktoruna gidene kadar goz kirpmayi birakmis, bu
sefer de burnunu ¢eker olmustu. Doktor bunun alerjik bir durum olabilecegini diisiindii.

(...) Birkag hafta i¢inde Kagan burun ¢ekmeyi de birakti. Mutluydu.

Bir giin okulun kantininde en yakin arkadasi Mehmet’le oturmus bir seyler
yiyorlardi. Mehmet, Kagan’a bakip “Basinla ne yapiyorsun dyle?” diye sordu. Kagan
birkag¢ ¢ocugun kendisine bakip giildiigiinii gordii. O sirada kulagini omzuna degdirmek
istermis gibi basini yana egip durdugunu fark etti. Engel olamiyordu buna. Bagini 6biir
tarafa egerek yaptigi seyi gizlemeye calisti. Sonra da, “Hi¢! Biraz boynumu
esnetiyorum.” diye cevap verdi Mehmet’e. (...) Okul ¢ikisinda Kagan’in annesi onlari
yiizme yarisina gotiirdii. “Sence bugiin yaris1 kazanabilecek miyiz?” diye sordu Kagan.
Mehmet’e. Mehmet, “Sen kafani1 boyle sallayip dururken nasil kazanabiliriz sence?”
dedi. “Durdurabilmeyi ben de istiyorum.” dedi Kagan elbiselerini koyup dolabin
kapagini 6fkeyle kapatarak. “Ama basaramiyorum iste!” Yarig boyunca Kagan sadece
ylizmeyi diisiindii. Basi, tipki olmasi gerektigi gibi sadece nefes almak istediginde
hareket ediyordu. Sonugta yaris1 Kagan’in takimi kazandi. (...) Kagan’in annesiyle
babasi onu bir uzman doktora gotiirdii. Doktora Kagan’in bir ara siirekli goziinii
kirptigini, sonra burnunu cektigini ve son olarak da kafasini istem dis1 hareket
ettirdigini anlattilar. “Bu anlattigimiz hareketlere tik deriz.” dedi doktor. “Bazen onlar1
yapmak zorundaymigsiniz gibi tekrar edersiniz, bazen de yaptiginizin farkinda bile
olmazsiniz.” Kagan’a bakarak giiliimsedi ve “Merak etme, bu durum pek ¢ok ¢ocukta
var. (..) “Peki. Kagan’a nasil yardimci olabiliriz?” diye sordu annesi. Doktor
“Oncelikle tikler bir y1l boyunca devam edecek mi, bir gorelim. Kagan’1 ¢ok rahatsiz
etmeye baslarlarsa ilag tedavisini diisiinebiliriz.” dedi. (...)Tikleri kontrol altinda tutmak
cok kolay olmayacakti. (...) Ama hem Kagan hem anne babasi tiklerle basa ¢ikmanin
yollarin1 arayacaklardi. Tikleri takip edebilmek ic¢in bir tablo yaptilar. Bu tablo

sayesinde gordiiler ki Kagan ne zaman yorgun, sinirli ya da cani sikkin olsa tikler
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artiyordu. Kagan zamanla tikten once gelen huzursuzluk duygusunu fark etmeyi
ogrendi. Bu sayede tiki engellemenin bir yolunu bulabiliyordu. (...) Bir gece aynada
hareket eden koluna bakarak “Belki de,” dedi Kagan. “Koluma bir tikin yaklastigini
hissettigimde elimi hemen cebime sokabilirim.” “Bu giizel bir fikir.” dedi annesi ve
bunu not etti. (...) Bir cumartesi giinii Kagan ve Mehmet kiitliphaneye gitmisti. (...)
Kagan, Mehmet’e o giin her seyi agikladi. “Bunu bana niye Ogrenir O0grenmez
soylemedin? Ben senin en iyi arkadasin degil miyim?” dedi Mehmet. Kagan simdi
kendini daha iyi hissediyordu. “Evet, dylesin, hem de en iyi arkadasim.” diye cevap
verdi Mehmet’e. (...) Mehmet’e rahatsizligini anlattiktan sonra annesiyle birlikte bunu
smiftaki arkadaslarina da sdylemeye karar verdiler. Cocuklar bu konuda ona ¢ok fazla
soru sordu. (...) Kagan kendini rahatlamis hissediyordu. En azindan ailesi ve arkadaslari
bu tikleri isteyerek yapmadigini biliyordu. Tiklerini kontrol edebilmek i¢in ¢abaliyordu
ama evde ve okulda da insanlarin, bu durumu idare etmek icin bir seyler yapmasi
gerekiyordu. (...) Kalemini siraya vurma tiki basladiginda giiriilti c¢ikmasin diye

Ogretmeni, siranin iistiine bir stinger koymustu. (...)

Bu arada Kagan her giin yiizmeye ¢alisiyordu. Enerjisini ylizmeye harcadiginda tiklere
yer kalmiyordu. Yiizerken biitiin diislincesi serin suyun i¢inde ileri dogru hareket etmek

oluyordu.(...)

Bir giin futbol sahasina giderken Kagan ve Mehmet, kendilerine bakan birkag

cocugunfisildasip giildiigiinii gérdii. Mehmet bu duruma ¢ok sinirlendi.

“Sunu kesseler 1yi olur!” dedi. Kagan giilerek “Ama bu sahiden de komik bir tik! Ben
bu tike tavuk tiki adimi verdim.” dedi. Mehmet giilimsedi. “Yaptiklarin tavugun
hareketlerine benziyor sahiden de. Yine de seninle alay etmemeleri gerekir.” dedi.
“Bana gililmeleri keyfimi kacirmiyor.” dedi Kagan. “Hele de yanimda senin gibi bir

',,

arkadagim varken!” Magta Kagan bir atig yapt1 ve topun aglara dogru ugusunu seyretti.

Cocuklar tezahiirat yaparken o da giilityordu. Tiklerin onun bir pargasi oldugunu
biliyordu ama her zaman onlarin istedigiolmayacakti! “Hey tikler, ayaginizi denk alin!”

dedi kendi kendine. “Yapabilecegim tekhareket siz degilsiniz, anlasildi m1?”
Holly L. NINER (Hali El. NAYNIR)

Elimde Degil
cev. Mine OZYURT KILIC
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EK-5. HUYSUZ COBAN

Cok uzak diyarlarda bir kdy varmis. Koyiin bir de Ali adinda huysuz mu huysuz
asik suratli bir ¢oban1 varmis. Koyliiler, Ali Coban’1 ¢ok severlermis ama huysuzlugu
yiiziinden ona ¢ok kizarlarmis. Herkesin huysuz c¢oban dedigi Ali, insanlarla iletisim

kurmak istemezmis.

Ali Coban, kdyliiniin koyunlarini otlatmak i¢in her sabah ormana gidermis.
Koyliiler her giin istemese de yemek getirir, hep birlikte afiyetle yerlermis. Ali Coban,

kimseylekonusmadan yemegini yer, sonra da kafasini sallar ve sofradan kalkarmus.

Bu koyde bir de Bilge Tosun dede varmis. Tosun dedenin ismi aslinda
Osman’mis ama biraz sisman oldugu i¢in ona Tosun Dede dermis. Tosun Dede ¢ok
bilgili biriymis. Kim neyi merak etse, gidip ona sorarmis. Yash oldugu igin
calisgamayan Tosun Dede, evinin oniindeki bahgede yetistirdigi sebzelerle gegimini

saglarmas.

Huysuz ¢oban Ali, kdyde bir tek Tosun Dede’nin lafin1 dinler ve yine bir tek
ona cevap verirmis. Tosun Dede her firsatta Ali’ye “Kdylimiiz ¢ok giizel, insanlarimiz
da ¢ok iyi. Sen de koyliilerin arasina katil. Unutma ki birlikten kuvvet dogar.
Cobanliktan arta kalan zamanlarinda tarlada ¢alis. EkKmek parani ¢ikar.” Diyerek 6giit

veriyormus.

Bir sabah erkenden g¢oban Ali, yine almis koyunlarini otlatmaya gotiirmiis.
Fakat 0 da ne? Birden bire ¢ok siddetli bir yagmur yagmaya baslamis. Koyunlar bir o
tarafa bir bu tarafa dagiliyor, ¢oban Ali de yakalayabildiklerini tek tek ahira

tastyormus. Sonra ne gorsiin? Iki tane koyunun kayboldugunu fark etmis.

Uzgiin bir sekilde evine geri dénen ¢oban Ali, kdyliiyle hi¢ konusmadig: igin
derdini de kimseye anlatmamis. Aklina Tosun Dede gelmis ve onun yanina gitmis.
Tosun Dede “Huysuzluk etme ve derdini kdyliilere anlat. Boyle durumlarda komsuluk

onemlidir.” demis.

Tosun Dede’nin soziinii dinleyen Coban Ali, baslamis koydeki tiim evleri
gezmeye. Kapisini ¢aldigi herkes, Ali Coban’in pesine takilip onunla birlikte koyunlari
aramaya baslamis. Her yeri aramalarina ragmen koyunlar1 bir tiirlii bulamamaislar. Fakat
Coban Ali, herkesin ona yardim etmesine ve onun {iziintiisiinii paylasmasina ¢ok

70



sevinmig. O giinden sonra Coban Ali; kimi gorse selam vermeye, herkesle sohbet
etmeye baglamis. Gilinler ge¢mis ama Coban Ali’nin koyunlarindan higbir haber
yokmus. Bir giin yine koyunlarini otlattiktan sonra ahira gétiiren Ali bir de ne gorsiin?

Komsu kdyiin ¢obani iki tanekoyunu oniine katmis, ona dogru geliyor.

“Bu koyunlar senin mi?” diye sormus komsu kdyiin ¢gobani. Saskinlig1 bir anda
sevince dontisen Coban Ali “Evet, benim koyunlarim. Her yeri aradim hatta kdydeki

herkes bana yardim etti bulamadik.” demis.

Yaptig1 bu iyilik nedeniyle ¢oban Ali, komsu kdyiin ¢obanin1 davet etmis.
Coban Ali hemen evinin kapisini agmis ve ¢aymi demleyip misafirine ikram etmis.
Komsu kdyiin ¢obani “Ben senin ¢ok huysuz biri oldugunu, kimseyle konusmadigini
duymustum” demis. Ali ise “Evet, Huysuz Coban derlerdi bana ama artik herkesle ¢ok

Iyi anlagiyorum.” diye yanit vermis.

Komsu koyiin ¢obani; “O zaman senin lakabii degistirsinler. Sana bundan
sonra Caligkan Coban desinler.” demis. Kayip koyunlarma kavusan ve huysuz
lakabindan kurtulan Ali, artik ¢cok mutluymus. Tosun Dede’nin verdigi 6giitler aklina
gelen goban Ali, gitmis kapisini ¢almis “Ben artik huysuz olarak anilmak istemiyorum.
Caligkan ¢oban olmak istiyorum.” demis. Tosun Dede” Eger caligkan olmak istiyorsan

bunu tiim koyliilere ispat etmelisin.” demis.

Coban Ali, o giinden sonra ¢obanlik yapmadigi giinlerde tarlalara gitmis ve
koyliilerle calismaya baslamis. Ali’nin azmini goren koyliiler de artik ona “huysuz”
demekten vazgecip “Caliskan Coban” demeye baslamiglar. Coban Ali boylece,

koylin en sevilen insanlarindanbiri haline gelmis.

Yasemin YUKSELOGLU
Altingocuk Dergisi

Ocak 2018
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EK-6. KIRPI MASALI

Giinesin kizgin, yagmurun az oldugu uzak iilkelerin birinde yasiyormus mor
kirpi. Esi dostu hi¢ yokmus. Ormanda dolasmaya ¢ikmis, “Belki bir arkadas bulurum.”
diye. Ama kimse Kirpiyi yaninda istemiyormus, ¢tinkii mor Kirpi dikenliymis. “Eyvah
iste geliyor!” demis onu goren ziirafa. Suaygirt da agaclarin arkasina gizlenmis.
Leopar, tilkiler ve yilan yakindaki ¢alilifa saklanmis. Kaplumbaga kabuguna ¢ekilmis.
Baykus, “Beni rahatsiz etmeyin liitfen, uykum var.” demis. lyiden iyiye tek basina
kalan kirpi, yuvasma dénmiis. Oyle {izgiinmiis Ki... “Cok yalnizim.” diye diisiinmekten
biitiin gece uyuyamamis. Giin 1s1yinca yiyecek ve su bulmak iizere disar1 ¢ikmis. O yaz
cok kurak gectigi icin drdekler yiizemiyor, hiiziinle kuruyan gole bakiyormus. Sicaktan
bunalan filler ise serinlemek i¢in geldikleri golde yeterli su bulamayinca ormanin
golgesine donmek istemis. Geride kalan kaygili bir kurbaga, fillere seslenmis: “Durun,
gitmeyin abiler! Care bulmaliyiz bu kurakliga. Hi¢ suyumuz kalmadi! ”Tam o sirada
kirpinin aklina ¢ok giizel bir fikir gelmis! “Ben buldum ¢areyi.” demis sevingle. Hemen
yola koyulmus. Diise kalka en yiiksek daga tirmanmaya baslamis. Kirpi tepeye varinca
dikenlerini sivriltmis. Var giiciiyle bir hoplamis, bes ziplamis, gokyiiziindeki bulutlari
delik desik etmis. Ve actigt bu deliklerden kocaman yagmur damlalar1 diismeye

baglamis. Kirpinin yardimiyla baglayan yagmur hizlanmis, giinlerce devam etmis.
Can GOKNIL
Kirpi Masali

Ozgiin Yayncilik 4.Sinif Ders Kitabi
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EK-7. MEZGIT MEHMET

Yiizme kursu, her zaman oldugu gibi, havuzda yilizme antrenmani yapan
cocuklarin eglence c¢igliklariyla doluydu. Cocuklar yiizme tahtalarina tutunmus, “git
gel” alistirmasin1  yapiyorlardi. Mehmet, havuzun kenarinda mayosu iizerinde
sandalyesine oturmus bilgisayar oyunu oynuyordu. Mehmet’in engelli sandalyesinin
yaninda oturan annesi ise gazete okuyarak yiizme sirasinin Mehmet’e gelmesini
bekliyordu. Diger cocuklarin yiizme antrenmani bitince Mehmet girecekti havuza.
Mehmet’i, gecirdigi trafik kazasi sandalyeye baglamisti. Bacaklarin1 oynatamiyordu
ama suda ylizmeyi gayet giizel 6grenmisti. Cocuklarin antrenmani bitmisti ki hocalart:
“On bes giin sonraki yaris i¢in takim kurma zamanimiz geldi. Bayrak yarisi i¢in her
kategoride sizi kendi aranizda yarigtiracagim. En iyi yiizenlerinizi takima alacagim.
Once sirtiistii yarisacaklari secelim. Hadi bakalim erkek takimindan baslayalim.” dedi.
Sirtiistli ylizmede Levent biitiin arkadaslarimi gegti. Kelebeklemede ise Biilent her
zamanki gibi en onde gitti. Kurbagalamada iyi yiizebilenler daha ¢oktu. Sonunda Melih
secildi takima. Sira serbest ylizmeye gelmisti. Aralarinda yapacaklar1 yaris igin
cocuklar yerlerini aldilar. Mehmet serbest yiizmeyi iyi becerdiginden bu yarisa daha
¢ok ilgi duydu. Bilgisayarin1 annesine verdi. Yaris1 izlemek tizere sandalyesini
havuza dogru siirdii.Bu yaristan sonra sira kiz takimini segmeye gelecekti. Mehmet kiz
kardesi Ayse’nin de takimda yer almasimi goniilden istiyordu. Diidiikk caldiginda
yiiziiciiler hep birlikte suya atladilar. O sirada heyecanla yerinde ziplayan Ayse’nin
ayag1 kaydi ve Mehmet’in sandalyesine garpti. Sandalye havuza dogru gitmeye basladi.
Mehmet’in annesi yerinden firladigi gibi sandalyeyi yakaladi. Mehmet o hizla
sandalyeden firlad1 ve sap diye havuza diistii. Can havliyle ylizmeye baslayan Mehmet
yarisa katilanlarla birlikte havuzdan ¢ikti. Semavi Hoca Mehmet’in yiiziis stilini
gorlince sasirdi. “Mehmet, ben senin bu kadar iyi yiizdiigiinii bilmiyordum. Bundan
sonra antrenmanlara sen de katil. Kendini gelistirebilirsen takima seni almayi
diistinebilirim. O zaman serbest stilde seni ylizdiiriirim.” dedi. Mehmet sevingle daha
Iyi ylizebilmek icin neler yapmasi gerektigini sordu: “Antrenmanlari kagirmamalisin.
Uykuna ve yiyeceklerine dikkat etmelisin. Neler yemen gerektigini Sana yazar
veririm.” dedi hocasi.

Mehmet artik her giin annesiyle erkenden havuza gidip 6nce kendi kendine

yiizliyordu. Sonra da arkadaglar1 geldiginde, hocanin gézetiminde ¢alisiyordu. Takima
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girmeyi Oyle c¢ok istiyordu ki! Yiiziiciilerin hayatlarina dair kitaplar okuyor, internetten
arastirma yapiyor, bu konuda bilgisi olanlara ulasmaya ¢alisiyordu. Baliklarin nasil
hizli yiizebildiklerini inceliyordu. Semavi Hoca’nin bir giin “Istavrit gibi yiizmeyi
birak yunus gibi yiizmeye bak artik.” dedigini duydu. “Istavrit nasil yiiziiyor, yunus
nasil yiiziiyor bilmiyorum ki. “Hayir, Mehmet onu sana sdylemedim. Istavritler de
yunuslar da kuyruklarimi vurarak hiz alirlar. Yani bacaklarimi giizel kullan, dedim
arkadasina. (...) “Mehmet sen bacaklarim1i kullanamiyorsun ama kollarini son
zamanlarda ¢ok gii¢lendirdin. Farkindaysan takimin en iyi serbest yiiziiciisii oldun. Bu
biiyiik bir basart...”

“Yani hocam beni takima aliyor musunuz?”’

“Elbette, sen takimin bel kemigisin, yani takimi tasiyansin. Kendi bacaklarini
kullanamiyorsun ama takim senin bacaklarinla ayakta duracak! Hem sen istavrit degil
mezgit gibi yiiziiyorsun. Ince uzun bedenli mezgit bahigimi taniyor musun?
Tanimiyorsan bir an 6nce tanigsmalisin kendisiyle. O zaman ne demek istedigimi daha

iyi anlayacaksin. "Dogal olarak Mehmet’in ilk isi mezgit baligini arastirmak oldu.
Nuran TURAN

4.smif MEB Tiirkge Ders Kitabi
(Kisaltilmastir.)
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EK-8. SEVGI CUVALI

Sevgi, biitin dinyanin ortak dili. Eger bu dili biliyorsaniz herkesle

anlasabilirsiniz.

Baris Mango nun dedigi gibi “Insanlarin dgrenmesi gereken ilk dil tatl dildir. ”Iste bu
“tath dil” aslinda sevgi dilidir. Asagida okuyacaginiz 6ykii de bu anlamda kaleme
alimustir:

Iki kardes babalarmm oliimiiyle daha da yakmlastilar. Biiyiik kiigiigii
kollamaya;kiiciik de biiylige saygida kusur etmemeye dikkat ediyordu.
Baba vefat etmeden once iki ogluna mahsulii ikiye bolmiis ve adaletli olmalarini siki
sik1ya tembih etmisti. iki kardes gercekten birbirlerini gok seviyordu.

Adet oldugu iizere her hasat sonunda iiriinii ve kar1 ikiye béliiyorlardi. Bu adet
kardeslerden biiyligii evlenene kadar devam etti.
Biiyiik kardes zamanla evlenmis ve ¢ocugu olmustu. Sorumluluklar1 artmist.
Hasat zamani yine iiriin ve kar ikiye boliiniiyordu. Aralarinda en kiigiik bir problem
yasanmamisti. Ta ki o giine kadar...

Bekar olan kardes boyle bir bolisiimiin adaletli olmayacagini diisiiniiyordu.
Kendisi bekardi ama abisinin bakmak zorunda oldugu esi ve ¢ocuklart vardi.
Ama bunu ona belli etmek istemiyordu. Bu yiizden geceleri kendi ambarindaki
mahsullerden c¢uval guval alip abisinin ambarma gétiiriiyordu. Bu arada biiyiik kardes
de kendi kendine “Mabhsulii ve kar iki esit pargaya boliismemiz hi¢ adaletli degil. O
evlenmek iizere olan bir geng. Onun su anda daha fazla paraya ihtiyact var.” diye
diistiniyordu. O da geceleri kendi ambarindan ¢uval c¢uval mahsulleri kiigiik
kardesinin ambarma gotiirliyordu. Bu karsilikligidis gelisler yillarca devam etti. Ama
higbirinin digerinden haberi yoktu. Onlar da bir anlam veremiyordu bu duruma. Ciinkii
tirtinlerinde bir eksilme olmuyordu. Aksine artiyordu.
Ama bir gece... Iki kardes sirtinda bugday cuvali birbirlerinin ambarma gétiiriiyorlard.
Iki ambarin orta yerinde karsilastilar. Ikisinin de sirtlarinda kocaman guvallar vardi.
Olanbiten anlasilmisti. Gozyaslari igerisinde birbirlerine sarildilar.
Mutlulugu ve sevgiyi bundan daha iyi anlatacak Oykii olabilir mi? Mutluluk, adim
atmaktir. Ik tebessiimii etmektir. Ilk tasi koymaktir. Mutluluk, bugday g¢uvalini
sirtlanmaktadir.

Turgay YALANIZ
4.Smif Tiirk¢e Ders Kitabit MEB 2021
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EK-9. TAS CORBASI

Koy var, koy var. Baz1 koylerde her evin kapisi agik olur, pisen her ekmek
komsularla bolisiiliir, agacin alt dallarindaki kirazlar insanlarin, {isttekiler ise kuslarin
olur. Ama bizim masalimizin kéyiinde isler pek de Gyle yiirimiiyordu. Yok, o kdyde
her kapida g kilit vardi, bahgelerin etrafinda duvarlar yiikseliyordu ve dallarda kuslar
otiismiiyordu.(...) Bir giin kdye bir gezgin geldi. Omuzlarinda eski bir hirka, ince bir
heybe; elinde daldan yonttugu bir sopa... Gezgin, kdyiin ilk kapisini ¢aldi. Fazilet teyze
kapiy1r birazcik araladi, bizim gezgini bastan ayaga siliziip ona ne istedigini sordu.
“Merhaba. Bu gezgin i¢in bir tas gorba ve bir geceligine yatacak bir kdseniz var mi
acaba? Cok minnettar olurum.” Fazilet teyzenin yiizii asildi.“Aman oglum, keske sana
yardim edebilsem, ama evde ancak bana yetecek kadar yemek var. Inan paylasacak bir

lokma bile yok.”(...)

Koylin genis evlerini ¢evreleyen uzun duvarlar, kalin kapilar, sessiz sokaklar
gezginin dikkatini ¢ekmisti.(...) Bu koy, paylasmayan koylerdendi. Doniip Fazilet
teyzenin kapisini tekrar galdi. “Teyzecigim, madem ekmeginiz az ve beni misafir
edemiyorsunuz, ben sizi soframa davet edeyim.”(...) “Canim bir tas ¢orbasi ¢ekti.

Gezginlere 6zgii bu yemegi sizinle paylagmak istiyorum.”

“Tastan corba mi1 olur?” Fazilet teyze iyice meraklanmisti. (...) “Peki ama nasil
yapilir ki bu ¢orba?” diye sordu. “En 6nemlisi ¢ok ama ¢ok lezzet veren bir ¢orba tasi
bulmaktir. (...) Boyle bir tas ancak ¢ok yiiriiyenlerin karsisina ¢ikar. Neyse ki cebimde
uzaklardan getirdigim harika bir ¢orba tasi var. Bize bir de ates lazim, onu hemen
suradaki meydanda yakabilirim. Corbanin suyunu ¢esmeden doldururum. Ah! Bir de

kazan lazim, onu acaba sizden 6diing alabilir miyim?” Fazilet teyze hemen kabul etti.

Derken kazanin atesi oteki evlerden fark edildi. Koyliller meydanda neler
oldugunu merak edip geldiler. Fazilet teyze soranlara gururla anlatti. (...) Komsular
sasirdl. “Tastan ¢orba m1 olurmus? Peki, baska hi¢bir sey katilmiyor mu c¢orbaya?”
Gezgin, “Katilabilir tabii. Herkes farkli yapar, patateslisini de yapanlar1 gérdiim ama
bana gore sadesi gayet giizel,” diye agikladi. “Dur.” dedi biri. “Diin taze patates
cikardim topraktan, onlardan ekleyelim!” Baska biri, “Bende sarimsak var!” dedi.

Baska biri, “Bende sogan var!” diye atildu.
(...) Gezgin, komsularin getirdiklerini c¢orbaya ekledi. Corba tekrar
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kaynayinca(...) kazandan nefis kokular yilikselmeye bagladi. Gezgin kepgeyle tadina
bakip, “Oooh, leziz. Tasimiz biraz daha pisince ¢orbamiz hazir. (...) Gezgin, Oniinde
siralanan herkesin tasini doldurdu. (...) Meydan sessizlesti. Herkes ¢orbanin
lezzetine o kadar kapilmisti Ki sadece kasiklarin sesi duyuluyordu.(...) Ertesi
sabah(...) kalktiklar1 gibi Fazilet teyzenin evine, gezgine tesekkiir etmeye geldiler.
Ama gezginin odasinda bir not duruyordu. (...) “Dostlar, tasimi size birakiyorum.
Tarifini 6grendiniz: Kazana herkes gonliinden kopan bir sey eklesin. Asla unutmayin,

tas corbasi da hayat gibidir, paylastik¢a lezzetlenir.”

Judith Malika LIBERMAN (Cudit Malika LIBERMAN)

Ozgiin Yaymcilik 4.Sinif Tiirkge Ders Kitabi
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EK-10. OKUDUGUNU ANLAMA VE ANA FiKiR BELIRLEME OLCEGI

ANA FiKiR BELIRLEME OLCEGI*

1- Hikayenin ana karakteri kimdir?

2- Hikayede yardimci karakterler kimlerdir?

3- Hikaye nerede gegiyor?

4 Hikaye ne zaman gergeklesiyor?

5 Hikayede anlatilan olay nedir?

6 Ana karakterler olaya nasil bir ¢6ziim bulmuslardir?

7- Hikayenin ana fikri nedir?

8- Ana karakterlerin en temel ozellikleri nelerdir?
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EK-11. CALISMADA KULLANILAN HiKAYE HARITASI ORNEGI

@ Dekor |*

Zaman (Kronolojik)

Mekan

Kahramanlar |,

Ana Karakterler

Yardimci Karakterler

Baglatici Olay
¥

Problemler

Problemi ¢oziim girisimleri

\

v

@ Sonug¢

@ Ana

fikir

Tepki
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EK-12. OLCEK KULLANIM iZNi

Aragtirmada kullanilan ana fikir belirleme 6l¢egine ait gerekli

izinler, 15.03.2022 tarihinde Dog¢.Dr. Giilhiz Pilten’den mail yoluyla alinmistir.

Tuba ALTINTAS
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EK-13. ETIK KURUL KARARI

TOPLANTI TARIHI
TOPLANTI SAYISI
KARAR SAYISI

1.C

AKDENIZ UNIVERSITES] REKTORLOGO
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Amagtirma ve Yaym Etigi Kuruly

KURUL KARARI

: 20.04.2022

1 08
: 161

|lllml [ -l'clulllll

Baskan

Prof. Dr,
Hilmi DEMIRKAYA

Uye
Prof. Dr.
Nuryen ADAK

Cye
Prof, Dr.,
Giékhan AKYUZ

Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA

Baskan Yrd.
Prof. Dr,
Sibel MEHTER AYKIN

Oye
Prof. Dr,
Sibel PASAOGLU YONDEM

[ niversitemiz Egitim Fakiltesi Egitim Bilimleri Boltmi daretim Gyesi Dog. Dr. Yasin
OZKARA'nin danismanligim, Tuba ALTINTAS 1n arsstirmacilifin Gstlendigi, "okl 4. Sonf
Ofrencilterinin Hikave Edici (Oykuleyicl) Metinlerde Ana Fikir Bulma Beceriteri Uzerinde
Hikaye Haritalaroun Exkisi™ konulu ¢alismamn, fikei hukuki ve telif baklan bakimindan metat
ve dlgegine iligkin sorumlulugun bagvurucuyy wit olmak {izere. proje siresince uygulanmasinin
etik olarak uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistis.

Kurul Bagkam

Oye
Prof. Dr.
Ebru iCIGEN

Oye

Prof, Dr.

Taner KORKUT
(Gireviiizinli)
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EK-14. ARASTIRMA iZiN ONAYI

g o
ANTALYA VALILIG]
il Milli Egitim Modirdogi
Sayi  : E-98037890-605.01-49614260 12.05.2022
Konu  Anket Uvgulamas
(Tuba ALTINTAS)

AKDENIZ (NIVERSITES] REKTORLUGUNE
(Ogrenci Igleri Daire Bagkanlign)

llgt - 06:052022 tarih ve 330732 sayili yazimz,

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitusa Temel Egitim Ana Bifim Dali Simf Egitimi Tezli
Yitksek [isans Programi Dog. Dr. Yasin OZKARA dansmonhgindaki 20195421003 numaral dgreacisi
Tuba ALTINTAS 1, "itkokul 4.8l Ogrencilerinin Hikaye Edici {Oykiileyici) Metinlerde Ana
Fikir Bulma Becerileri Uzerinde Hikaye Haritalurimn Etkisi" adh arngtrmasing, Himiz Aksu
iigesinde bulunan ilkokullarda dgrenim gliren 4. Simf Ofrencilerine yonelik uygulama istedi ile ilgilt
yazine Mudiirliiimoz ARGE Binimi Defierfeadinme ve Inceleme Komisyonunca incelenmis; “Milli
Egitim Bskanlbgina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Araghrma. Yangma ve Sosyal Etkinlik
lzinlerine  Yonelik lzin wve Uygulama 202002 Genelgesi” geregince uygun goraimis olup,
Madarltigimizin 12:052022 tarih ve 49464483 sayili onayr ve uygulanacak veri toplama araglan
onayvlanarak ekte giinderilmistir

lgili genelgenin 28. Maddesi geregince, sonug raporunun bir Sencginin CD ortaminda (basvuru
sahibinin ckte 6medi bulunan dilekge ile) Miidilrligimiz Ar-Ge biirosuna gonderilmesi hususunda;
Gerefim arz ederim,

Mehmet KARAKAS
Milddr a.
Misdiir Yardimeasi
EKLER:
I~ Onay ve eklen (15 sayfa)
2- Dilekee Ometi (1 sayvfa)
Se hzlge privoel shtrond tiase Ui trmsalasinigm
Adres - Aadekoan M Mernd yo Can N 99 Merstpoga Azide Padps Bopndasra Adres : Mipas v n takiyegon trimacb<liss
Bigi e Endal EIL
Telefor No . 0 2425 23% o) 00 Lwvan: Teknaven
E-Posiie propdan ¥ snd: gav b Frwevest Acres T S dya el gos & Faes 22290011

Kep Adrond s bodl) e o
1 avrak priven s chekitook e (ke imakeraor Mipcoenabsogemd gov i sdioisden SA0FCIA0-3u60-B306-040e Lods bttt edikbiir
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EK-15. BILDIiRiM SAYFASI

BILDIRIM
Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalariin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda
saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

LTezimin/Raporumun tamami her yerden erisime agilabilir.

OTezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime acilabilir.

OTezimin/Raporumun ...... yil siireyle erisime acgilmasini istemiyorum. Bu siirenin
sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her
yerden erisime agilabilir.

29.08.2023
Tuba ALTINTAS
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0Z GECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi
Dogum Yeri ve Tarihi
Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi

Bildigi Yabanci Diller
Is Deneyimi
Stajlar

Projeler

Calistig1 Kurumlar

Tletisim

E-Posta Adresi

Tarih:

: Tuba ALTINTAS

. Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi,
Smif Ogretmenligi, 2012
: Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Siif EgitimiTezli Yiiksek Lisans, 2023

. Ingilizce

: Omerli Tlkokulu (Kdz. Eregli/ Zonguldak)

: E twinning Projesi (ulusal ve uluslararasi)
: Yiicebag Ilkokulu ( Sason / Batman)
Yunus Emre Ilkokulu ( Sason / Batman)
Celal Sénmez ilkokulu (Aksu/ Antalya)
Banu Cémertoglu Ilkokulu (Aksu/Antalya)
Aksu ilkokulu (Aksu/ Antalya)

84



INTiHAL RAPORU

ILKOKUL 4.SINIF OGRENCILERININ HIiKAYE EDICI (OYKULEYICI)
METINLERDE ANA FiKiR BULMA BECERILERI UZERINDE HIKAYE
HARITALARININ ETKISI

% 1 ; % 1 ; %3 %
BENZERLIK ENDEKS| INTERNET KAYNAKLARI  YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI

acikerisim.akdeniz.edu.tr:8080 4

acikerisim.akdeniz.edu.tr %3

www.eren.com.tr 2

acikk‘a"i‘hn—z:yok.govmr %2

acikerisim.erbakan.edu.tr 1
o %

%1

epbe.marmara.edu.tr 1

2019.fmgtegitimikongresi.com 1

wwv\/.ahacz:hegi‘czn'n,cmrﬂ

%1

docs.neu.edu.tr 1

Gonderim Tarihi: 07-Agu-2023 02:01AM (UTC+0300)
Génderim Numaras:: 2142221405

Dosya ads: Tuba_al_ma_Sayfas.docx (241.25K)
Kelime sayist: 14249

Karakter sayisi: 104597

85



