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ON SOz
Okuma bir dil becerisi olarak siirekli gelistirilmesi gereken bir 6grenme alanidir. Okuma
sadece harfleri tanima eylemi olarak baglayip biten bir siire¢ olmaktan 6te Oncesinde,
sirasinda ve sonrasinda pek ¢ok stratejinin de devreye girdigi profesyonel bir durumdur. Tim
bunlarin asamali olarak gerceklesebilmesi i¢in de okuma becerisi, okuma stratejileri, okuma

yontem ve teknikleri de 6gretim programlarinda yer almaktadir.

Okuma becerisinin gelistirilmesi biiylik oranda Tiirk¢e derslerinde yapilmaktadir.
Bunun icin 1. Smiftan 8. Sinifa kadar tiim seviyelerde okuma kazanimlar1 yer almaktadir.
Okuma kazanimlarinda beklenen gelismeler ise Tiirkce ders kitaplarinda yanki bulmaktadir.
Tirkge ders kitaplarindaki okuma metinleri ve metin alt1 sorular1 okuma becerilerini

gelistirmek 6nem teskil etmektedir.

Metin alt1 sorularin okuma becerilerine etkisi goz Oniinde bulunduruldugunda bu
sorularin uluslararasi bir sinav olan PISA’nin okuma alaninda Tiirkiye’ nin aldig1 puanlarla da
ortlistiigii bilinmektedir. Arastirmalarda PISA okuma yeterliklerinde Tiirk 6grencilerin aldigi
puan ile Tiirk¢e ders kitaplarindaki metin alt1 sorularmin okuma yeterligi agisindan benzer
oldugu tespit edilmistir. Arastirmalarda Tiirkge ders kitaplarindaki metin alt1 sorularmnin
blyilk oranda bilgi-hatirlama diizeyine yonelik oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Bu dogrultuda
Tirkge ders kitaplarindaki metin alt1 sorularin da iist diizey diisiinme becerilerine yonelik

olmasi gerektigi siiphesiz ortaya ¢ikmustir.

Ust diizey diisiinme becerilerin ¢oziilmesinde etkili olan asamanm da okuma dncesi ve
okuma siras1 yapilan ¢alismalardir. Okuma 6ncesi ve okuma sirasinda uygulanan stratejiler de
okuma sonrasit cevaplanacak olan sorular1 ¢dzdiirmektedir. Bu dogrultuda siirecin de
geligigiizel islenmemesi gerekmektedir. Bu arastirmanmn konusu da iist diizey diisiinme
becerilerine yonelik hazirlanan okuma etkinlerinde uygulanan okuma stratejilerinin etkisinin
nasil oldugu ve okuma stratejilerinin hangi metni nasil anlamaya yardimci oldugunu ortaya
cikarmaktadir. Arastirma sonuclarinin alanda c¢alisan arastirmacilara ve Ogretmenlere

yardimci olacag diisiiniilmektedir.
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OZET

Okuma bir seslendirme eyleminden 6te bir metni zihinde isleme, eski bilgilerle
biitiinlestirme becerisidir. Okuma becerisinin gelisimi i¢in de 6grencilerin agik talimatlar1 yani
okuma stratejilerini bilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda, arastirmada 7. smif 6grencilerine
10 hafta boyunca 5 farkli okuma stratejisi egitimi verilmistir. Ogrencilere strateji egitimi
verilip belirlenen metinler {izerinde bu stratejileri uygulamalar1 istenmistir. Arastirmanin
problem ciimlesi “Okuma stratejilerinin ortaokul 6grencilerinde okudugunu anlama ve {ist
diizey diisinme becerileri tiizerindeki etkisi ve Ogrencilerin okuma stratejilerinin
uygulanmasina yonelik goriisleri nasildir?” olarak belirlenmistir. Arastirmada durum
calismas: tiirlerinden ¢oklu durum, biitiinciil coklu durum deseni kullanilmistir. Ogrencilerin
not alma kagitlar1 stratejilerin Olgiitlerine gore degerlendirilmistir. Ogrenci goriisleri ise
arastirma sonugclariyla birlikte yorumlanmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin metin alti iist
diizey diisiinme becerilerine yonelik sorular1 cevaplamada 5 stratejiden en ¢ok (%89,2) SQ3R
stratejisinde etkili oldugu, en az (%32,1) hikdyenin vyiizii stratejisinin etkili oldugu
goriilmiistlir. Stratejilerin tamaminda Ogrencilerin anahtar kelime belirleme, kisa climleler
olusturma asamalarmi uygulayabildikleri goriilmiistiir. Arastirma sonucunda okuma
stratejileri egitimi verildiginde 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini igeren metin alt1
sorular1 ¢ozmede basarili olduklari; egitim verilmediginde 6grencilerin metindeki olaylari,
problemleri, ana ve yan Kkarakterleri tespit edememe egiliminde olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuglardan hareketle okuma stratejileri egitimlerinin ders kitaplarinda yer
almas1 gerektigi, her bir stratejinin uygun igerige sahip metinler sonrasinda uygulanmasi

bulgulardan elde edilen veriler dogrultusunda 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma stratejileri, okuma metni, iist diizey diisiinme

becerileri.



ABSTRACT

THE EFFECT OF READING STRATEGIES ON MIDDLE SCHOOL STUDENTS'
READING COMPREHENSION AND HIGHER LEVEL THINKING SKILLS AND
STUDENT OPINIONS

Reading is the ability to process a text in the mind more than a voice -over action and
integrate with old information. For the development of reading skills, students need to know
open instructions, ie reading strategies. In this respect, 5 different reading strategy training
was given to the 7th grade students for 10 weeks. Strategy training was given to the students
and they were asked to apply these strategies on the determined texts. The problem sentence
of the research is n What is the effect of reading strategies on reading comprehension and
high-level thinking skills in secondary school students and their views on the implementation
of students' reading strategies?” as determined. In the study, multiple situations, holistic
multiple status pattern from the type of status study were used. Students' note -taking papers
were evaluated according to the criteria of strategies. Student opinions were interpreted with
the results of the research. As a result of the study, it was found that students were most
effective in SQ3R strategy of 5 strategy in answering questions for students' text -level
thinking skills, and at least (32.1%) strategy of the story was effective. In all strategies, it was
seen that students were able to apply keyword identification and short sentences. When the
study was given as a result of the study, they were successful in solving the text -six questions
of the students, including high -level thinking skills of the students; When training was not
given, it was concluded that the students tend to not be able to detect the events, problems,
main and side characters in the text. Based on these results, reading strategies training should
be included in the textbooks, and the application of each strategy after texts with appropriate

content has been proposed in accordance with the data obtained from the findings.

Keywords: Reading, reading strategies, reading text, high -level thinking skills.
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BOLUM I: GIRIS
Okuma, ¢ogu zaman gelisiglizel yapilan bir eylem gibi goriinse de okudugunu anlama

icinde pek ¢ok iist diizey diisiinme becerilerini de kullanabilmeyi de gerekli kilan bir siiregtir.

Okuma, biligsel farkindalik diizeyinin {iist diizey oldugu bir eylemdir. Bu siiregte
okuyucu, onceki bilgilerine, metindeki problemlere odaklanmaktadir (Karatay, 2018: 36).
Okumanmn biligsel yonii sadece akademik kaynaklarda degil Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda (MEB, 2019) da belirtilmistir. Okumanin sadece harfleri tanimadan Ote bir
becerisi olmasi ilk kez 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programmda (MEB, 2006) belirtilmis.
Okudugunu anlamayi1 saglayan iist bilissel becerilere de yer verilmistir. Her sinif diizeyinde
dort temel dil becerisi i¢in de stratejilere yer verilmistir. Okuma stratejileri, okuma 6ncesi,

siras1 ve sonrasinda kullanilan okuyucuya yon veren, eylemi kolaylastirict stratejilerdir.

Yilmaz (2008: 136-138), ¢alismasimnda okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi
icin bazi stratejiler Onermistir. Yazara gOre bu stratejiler okudugunu anlamayi
kolaylastirmaktadir: okuma Oncesi: beklenti ve sema olusturma; okuma sirasi: altin1 ¢izme,
metin kenarlarina not alma; okuma sonrasi: tekrar okuma.

Okudugunu anlama becerisini gelistirecek olan okuma stratejileri sadece okuma oncesi ve
sirasinda  degil, okuma sonrasi metin alt1 sorularin1 ¢dzmeyi kolaylastirici etkileri
bulunmaktadir. Stratejiler sadece bilgi/hatirlama diizeyindeki sorular1 degil iist diizey
diistinme becerilerini ¢ozmede de etkilidir. Ciinkii stratejiler ise kosulurken iist diizey
diisiinme becerilerini kullanmay1 da gerekli kilmaktadir.

Tirkge ders kitabindaki metin alt1 sorularmin iist diizey diistiinme becerilerini icermedigi
ve O0gretmelerin bunun i¢in 6grencilere iist diizey diistinme becerilerini igeren sorular sormasi
gerektigi tartisilmustir (Benzer, 2019: 99; istanbullu, 2021: 3; Sur, 2022: 430). Alanyazinda
Tiirkce derslerinin 6grencilerin iist diizey diislinme becerilerinin gelistirilmesi bakimindan
onemli oldugu diisiiniilmektedir (Sur, 2022: 434). Ozdemir (2020: 954) ¢alismasinda {ist
diizey diisiinme becerileri kazanimlarmin Tiirk¢e dersine atfedildigi ve bu kapsamda Tiirkce
dersleri ve Tiirkge ders kitaplariin 6nemine deginmistir.

Bu calismada da arastirmaci tarafindan hazirlanan st diizey diisiinme becerilerine
yonelik sorular1 igeren etkinlikler hazirlanmis ve bu etkinlikler; hikayenin yuzd,
derinlestirilmis okuma, SQ3R, problem ¢ozme ve elestirel okuma stratejileri kullanilarak
uygulanmistir. Bu dogrultuda arastirmacinin amaci ortaokul 6grencilerin okuma stratejilerini
kullanabilme diizeylerini belirlemek ve belirtilen okuma stratejileri {izerine goriislerini almak

seklinde belirtilmistir.
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Arastirmanin  birinci bolimi, giris yer almaktadwr. Giris bolimiinde arastirmanin
konusuyla ilgili agiklama, arastirma konusuyla ilgili alanyazindaki problem ya da problemler,
problem ctmlesi ve alt problem clmleleri, arastrmanin amaci ve kapsami, arastirmanin

onemi, varsayimlar1 ve siirliliklarma yer verilmistir.

Ikinci boliimde; arastirmanin teorik temelleriyle ilgili literatiire, ilgili ¢aligmalara, ilgili

calismalarda elde edilen aragtirma sonuglarina yer verilmistir.

Ugiincii  boliimde arastrma  boyunca izlenen bilimsel siireci agiklayan ydntem,
arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araglari, arastirmacinin rolii, uygulama siireci,

verilerin analizi, arastirmanin gecerlilik ve giivenilirligi agiklanmistir.

Dordiincii boliimde arastirmanin bulgular1 ve bu bulgular {izerine yorumlara verilmistir.

Bu boliim arastirmanin alt problem climlelerinden yola ¢ikilarak alt bagliklara ayrilmistir.

Besinci boliimde, arastirma sonucunda elde edilen veriler alanyazindan diger kaynaklar

ile karsilastirilarak tartisilmis ve onerilere yer verilmistir.

Aragtirmanm sonunda ekler boliimiinde arastirma boyunca uygulanan etkinliklere, veri

toplama araglarina yer verilmistir.
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1.1. Problem Durumu

Okuma becerisini gelistirmede ilk asama okuyabilme ve akici okuma becerileridir.
Ikinci asama ise okudugunu anlamadir. Okudugunu anlama bir siireg becerisi ve i¢inde birgok
iist diizey diisinme becerisini barindiran bir beceri olarak 2006 Tiirke Dersi Ogretim
Programinda tanimlanmistir. Bu dogrultuda okuma artik sadece yazili sembolleri

tantyabilmenin de 6tesinde biligsel bir beceri halini almigtir.

Okudugunu anlama becerisini gelistirmede yapilandirmaci yaklasimm da bir geregi
olarak Ogrencilerin analiz, ¢ikarim, sentez, karsilastirma, degerlendirme, hipotez gibi {ist
diizey disiinme becerilerine de yer verilmelidir (Giines, 2017: 15; Benzer, 2019: 98; Benzer
ve Bozkurt, 2020: 3; Yildiz, Divrik, Ozgcelik ve Aktas, 2022: 576). Bu beceriler sadece bizim
O0gretim programlarimizin kazanimi degil, PISA gibi uluslararas1 smavlarda da beklenen

becerilerdendir (Benzer, 2019: 98).

Okudugu anlama becerisi bir ara disiplin becerisi olsa da Tirkce dersinin temel
kazanimlarindan biridir. Bu dogrultuda ders kitaplarmin 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini ve list diizey diisiinme becerilerini ne kadar gelistirdigi konusunda bir¢ok calisma
yapilmistir. Sarikaya (2021: 71) 8. Smif Tiirkge ders kitabini {ist diizey diisiinme becerileri
baglaminda inceledigi calismasinda ders kitabindaki iist diizey diisiinme becerilerine yonelik
etkinlikleri yetersiz bulmustur. Ders kitabinda bilgi basamagindaki etkinlikler daha
yogunluktadir. Sarar Kuzu, (2013: 74), 6. simif Tiirkce ders kitabindaki etkinleri incelediginde
hatirlama diizeyine yonelik etkinliklerin yogunlukta oldugunu tespit etmistir. Kanik Uysal
(2022: 146), Tiirkge yazili smavlarmi st diizey diisiinme becerilerine yonelik inceledigi
calismasinda yaratma, ¢oziimleme, degerlendirme basamaklarina yonelik hi¢ soru bulamamus;
PISA okuma yeterlikleri agisindan incelediginde ise 5 ve 6. dizey hicbir soruya yer
verilmedigini tespit etmistir. Sarikaya, Yayan ve Yamag (2023: 133) 5 ve 6. smuf Turkce ders
kitaplarindaki etkinlikleri inceledigi c¢alismalarinda etkinliklerin yarisindan fazlasinin

herhangi bir iist diizey diisiinme becerisine hitap etmedigi tespit edilmistir.

Belirtilen ¢aligmalarda ifade edildigi dogrultuda ders kitaplar1 {ist diizey diigiinme
becerilerine yonelik sorular1 igermede yetersiz kalmistir. Ancak bu sorular da gelisigiizel
olarak ¢dziilmemektedir. Ogrencileri iist diizey diisiinme becerilerine yoneltecek stratejiler
verilmelidir. Okuma bir problem ¢6zme sirecidir, bu stiregte okuyucular materyalden ya da
kendi yeteneginden kaynaklanan sorunlar1 tespit etmek ve bu sorunlar1 ¢6zmek icin stratejileri

uygulamaktadir (Olshavsky, 1977: 670). Okuma stratejileri de okuma Oncesi, sirast ve
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sonrasinda metni anlamlandirma siirecini etkin kilmak amaciyla ise kosulan stratejilerdir
(Benzer ve Bozkurt, 2020: 3). Okuma stratejileri okuma amacina hizmet eden, okuma 6ncesi,
siras1 ve sonrasi 6grencinin etkilesim i¢inde olabilecegi problem ¢dzme ve tahminde bulunma
gibi becerileri etkin olarak kullanabilecegi metinden yeni anlamlar yapilandirabilmek igin ise
kosulur (Epgagan, 2009: 213). Cunki okuyucu amacina hizmet eden stratejileri kullanma
egilimindedir (Olshavsky, 1977: 671). Okudugunu anlama stratejileri farkl biligsel siireglere
hizmet edecek sekilde kullanilmalidir. Ciinkii bu stratejiler okudugunu anlama bilesenleri
arasinda uyumu ve asamaliligi saglar. Bunun yani sira 6grencilerin bilgi ve becerileriyle
iligkilendirilir. Okuma stratejilerinden elde edilen basar1 ayni diizeyde olmayabilir. Beceriler

belirli yonleriyle kullanilabilmektedir (Beydogan, 2010: 17).

Okuma stratejileriyle 6grenciler, okudugunu anlama becerilerine engel olan sorunlari
ortadan kaldirirlar. Stratejiler Ogrencileri daha fazla diisiinmeye sevk etme, c¢ikarim,
yorumlama, bilgiyi uygulama, hipotez becerilerini kullanmayi da zorunlu kilmaktadir
(Olshavsky, 1977: 671). Bu arastrmada da ortaokul Ogrencilerinin okuma stratejilerini
kullanabilme diizeylerini belirlemek ve belirtilen okuma stratejileri iizerine goriiglerini almak

amaglanmistir. Arastirmanin problem ciimlesi su sekildedir:

Okuma stratejilerinin ortaokul 6grencilerinde okudugunu anlama ve st diizey diistinme
becerileri iizerindeki etkisi ve Ogrencilerin okuma stratejilerinin uygulanmasina yonelik

goriisleri nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanabilme diizeylerini
belirlemek ve belirtilen okuma stratejileri iizerine goriislerini almak amaclanmistir. Bu
dogrultuda arastrmanin problem ciimlesi “Okuma stratejilerinin ortaokul o6grencilerinde
okudugunu anlama ve iist diizey diisiinme becerileri iizerindeki etkisi ve 6grencilerin okuma

stratejilerinin uygulanmasina yonelik goriisleri nasildir?” olarak belirlenmistir.

1.2.1. Arastirmanin Alt Problem Ciimleleri:

Aragtirmanin problem ciimlesine bagli olarak gelisen ve yanit aranan alt problem
cumleleri ise okuma stratejilerinin metin alt1 sorular1 ¢6zmede kullanimi asagidaki sekilde

belirlenmistir:
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1. Hikayenin yiizii stratejisinin iist diizey diisinme becerilerini kullanmada etkisi

nasildir?

2. Derinlestirilmis okuma stratejisinin list diizey diistinme becerilerini kullanmada

etkisi nasildir?

3. Problem ¢6zme stratejisinin iist diizey diisiinme becerilerini kullanmada etkisi

nasildir?
4. SQ3R stratejisinin iist diizey diistinme becerilerini kullanmada etkisi nasildir?

5. Elestirel okuma stratejisinin iist diizey diisiinme becerilerini kullanmada etkisi

nasildir?

6. Okuma stratejilerine dair ortaokul 6grencilerinin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerin okuma stratejilerini kullanabilme diizeylerini
belirlemek ve belirtilen okuma stratejileri iizerine gorlslerini almaktir. Bu amag
dogrultusunda 6nce iist diizey diisiinme becerilerini i¢ceren okuma etkinlikleri tasarlanmis, bu
etkinlikler birbiriyle eslestirilen okuma stratejileriyle birlestirilmis ve smifta uygulanmistir.
Her bir uygulama sonrasinda 6grencilerin goriisleri alinmis, bagimsiz gézlemci notlar1 ve
arastirmaci 6gretmen giinligiindeki notlar toplanmistir. Bu ¢alismada da 6nce bir problem

belirlenmis ardindan da problemin ¢6ziimiine yonelik tasarim gelistirmistir.

Arastirma iki alana yoneliktir. Bunlar okuma stratejileri ve st diizey diisiinme

becerileridir.

Okuma stratejileri okuyucularin okuduklarini anlamak igin segip kullandiklari
stratejilerdir (Yikselir, 2014: 66). Okuma stratejisinde okuyucu 6zgurdir ve duruma gore
istedigini  se¢ip  kullanilabilmektedir. ~ Arastirmada alanyazindan uzman gorisleri

dogrultusunda secilen okuma stratejileri okuma etkinlikleri ile birlestirilerek kullanilmistur.

Ust diizey diisiinme becerileri kisinin hayat1 boyunca kullanabilecegi bilissel farkindalik

elde edebilecegi becerilerdir. Bu beceriler dgrencilerin iist biligsel farkindalik diizeyini de
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yiikseltme olan problem ¢dzme, analiz, karsilastirma, hipotez gibi becerilerdir. Arastirmada

iist diizey diisiinme becerileri okuma metinleriyle birlestirilmistir.

1.4. Arastirmanin Sinirhhiklar

Arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Istanbul’da bulunan bir ortaokulda 10

hafta siireyle arastirmaci 6gretmen tarafindan gerceklestirilmistir.

— Caligma, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Istanbul’un Kadikdy ilgesindeki bir

ortaokulda okuyan 15, 7. simif 6grencisiyle,
— On test-son test uygulamalarmi da igeren 10 haftalik bir uygulama siireciyle,
— Bes okuma stratejisi,
— Okuma stratejilerinin uygulanacagi Dahiler Smifi serisindeki 5 kitap,
— Dabhiler Sinifi serisindeki kitaplardan belirlenen metinler,
— Her bir uygulama sonrasi yapilan 6grenci goriismeleri,
— Aragtirmaci 6gretmen giinliikleri ve bagimsiz gézlemci notlar1 sinirhdir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmada;

— Ogrencilerin uygulama kapsamimnda yapilan derslere goniillii ve istekli bir sekilde

katildiklari,

— Ogrencilerin okuma stratejileri Oncesi ve sonrasi yasanan degisimin sadece

uygulamalar sayesinde oldugu,

— Ogrencilerin veri toplama araglarmi herhangi bir etki altinda kalmadan kendi

goriisleri dogrultusunda cevapladiklar1 varsayilmistir.
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1.6. Arastirma Tanimlan ve Kisaltmalar

Okuma becerisi: Giiniimiizde “becerikli okuma” olarak tanimlanan, okuyucunun anlam
yapma gorevini istlendigi bir alandir. Okuma bir beceri olarak ele alindiginda 6grenciler
zihinlerindeki semalar1 harekete getirir, zaten sahip olduklar1 bilgileri fark eder (Abraham,
2000: 5).

Okuma stratejisi: Ogrencilerin okunan metin iizerine kendi 6grenmesini kontrol
etmesine izin veren bir baska deyisle “diisiindligii lizerine diisiindiiren” etkinliklerdir (Susar,

2006: 26).

Ust diizey diisimme becerileri: Ogrencilerin tahmin, ¢ikarim, analiz, empati,
yaraticilik, problem ¢6zme, degerlendirme, analitik diislinme aliskanligi kazandiran
becerilerdir. Bu becerilerin gelisimi ile 6grenciler ¢ok boyutlu diisiinme ile bir metne farkl

yonlerden bakabileceklerdir (Benzer, 2021: 5).
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BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanmn bu bolimiinde okumanin ne oldugu, okumanin bir beceri olarak ele
alinmasi, okuma becerisini gelistirmede yasanan zorluklar ve yapilabilecek alternatif
uygulama yontemleri, okuma stratejileri, iist diizey diisiinme becerileri, Tiirk¢e dersi metin
alt1 sorularmin okuma becerilerini gelistirmedeki yeri ve iist diizey diisiinme becerilerinin

metin alt1 sorularda kullanimina yonelik kavramsal ¢erceve ve ilgili calismalar ele alinmustir.

2.1. Kavramsal Cerceve

Okuma

Okuma, ilk okuma-yazma doneminde baglayan sembolleri hatirlamayla baslayip onlari
anlamli hale getirme ve yeniden yapilandirmayla devam eden bir siirectir. Okuma metindeki
harfleri tanimaktan 6te bir eylemdir. Johnson (2017: 3) ¢alismasinda okumanin bir anlam
yakalamak icin metni kullanma eylemi oldugunu belirtmistir. Yazara gore anlam
yakalanmadig1 siirece okuma da gerceklesmemektedir. Okumanin bir yasam becerisi olarak

Oonemi onu da egitim-ogretim ¢aligmalarinin da baslica faktorii yapmustir.

Okuma, 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programinda bir 6grenme alani
olarak goriilmiis, 6grencilerden dogru ve anlayarak okuyabilmesi beklenmektir (MEB, 1981:
15). Okumanin bir beceri halini almasi ise 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla
gerceklesmistir. Programda oOgrencilerin seviyelerini uygun kitaplar1 okuma aligkanligini
kazanabilmesi, okuduklarini yorumlayarak degerlendirmesi ve anlamlandirmasi, metni akici
bir sekilde ve uygun okuma yontemini kullanarak okuyabilmesi amaglanmistir (MEB, 2006:
6). Kullanimda olan 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2019) ise okuma hem
programin yetkinlikler béliimiinde hem de temalarindan biri olarak yer almistir. Programda

akic1 okuma psikomotor, anlayarak okuma biligsel bir beceri olarak goriilmiistiir.

Okuma alanyazinda yazili bir metni anlama becerisine sahip olmak, tiim 6grencilerin
akademik yasamda basariy1 garantilemek i¢in ihtiya¢ duydugu temel bir beceri (Almutairi,
2018: 41) olarak tanimlanmistir. Ana dilde okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik
caligmalarda farkli yontem, strateji ve tekniklerinin kullanildigi; teknolojinin sundugu
aracglarin kullanildig; okuma motivasyonu, okuma gii¢liigliniin yaganmasi iizerine yapilan

caligmalarin yan1 sira okuma tutumu iizerine de pek ¢ok calisma yapilmastir.
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Okuma sadece wulusal degil uluslararasi calismalarn bas faktorlerinden biridir.
Uluslararast bir sinav olan PISA’nin basar1 6lgiitii ele aldig1 alanlarindan biri de okumadir.
2009 yilinda yapilan PISA sonrast MEB hazirladigi 6n raporunda, okuma becerilerinde
ogrencilerden metindeki bilgiyi bulma metindeki bilgileri yorumlama, metnin igerigi
hakkinda derinlemesine diisiinme, kendi bakis ac¢ilarini savunma yeterliklerini gostermelerinin
beklendigini agiklamistir (MEB, 2010). Bu ¢er¢evede PISA’da (OECD, 2018) 6grencilerden
okuma becerilerine yonelik 1c, 1b, 1a, 2, 3, 4, 5 ve 6 olmak Uzere toplamda 8 yeterlik
diizeylerine yonelik sorular sorulmustur. Benzer (2019: 99), calismasinda diizeylerin
yukseldikge 6grencilerden okuduklari iizerine elestirel gozle bakma, yorum ve ¢ikarim yapma
gibi becerilerin devreye girmesi gerekmektedir. Sorular alt biligsel diizeylerden iist biligsel
diizeylere gore ylkselmistir (OECD, 2019: 35).

Okuma stratejileri

Ogrencilerin akademik basarilar1 icin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi
kagmilmazdir. Ogrencilerin akademik gelisimleri icin ¢ogu zaman kendilerine gosterilen
metinlerdeki bilgileri incelemeleri ve 6grenmeleri gerekmektedir. Bunun i¢in de metinden
¢ikarim yapmak, ana fikri belirmek ve tiim bunlar1 daha sonra kullanmak {izere saklamalari
gerekmektedir (Stevens, 1988: 7). Alanyazina bakildiginda 6grencilerin bir metnin ana fikrini
ifade etmede zorluk yasadiklarinda metinleri anlama ve hatirlama becerilerinin azaldigi
gorulmektedir (Stevens, 1988; Pilten, 2007; Kusdemir ve Katranci, 2015; Kanik Uysal ve
Gultekin Pala, 2022). Bunun i¢in de 6grencilerin 6n bilgilerini harekete getirecek onlarin
metinleri anlamasi i¢in alanyazinda pek ¢ok strateji ortaya konmustur. Zhang (1993: 15)
calismasinda uygun stratejilerin kullaninmmin okudugunu anlamay1 gelistirdigini ortaya

koymustur.

Metni anlama siirecinde biligsel ve list biligsel stratejilerin 6gretimi metinde sunulan
kavramlarin ve Onermelerin tematik organizasyonunda oOnemlidir (Stevens, 1988: 21).
Ogrenciler bilingli ya da bilingsiz sekilde bir metinden anlam olusturmak igin birgok bilissel
beceri ve stratejiyi kullanirlar. Barnett (1989) calismasinda okuma stratejilerini okuyucularin
okuduklarini anlamak i¢in metne bilingli olarak yaklastiklarinda ortaya ¢ikan zihinsel siirecler
olarak ifade etmistir. Yazana gore okuma stratejileri okuyucularin metinden anlam ¢ikarmak

icin kullanmak i¢in kullanilan bir dizi problem ¢6zme davranisidir (Akt. Sim, 2007: 22-23).
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Dole, Brown ve Trathen, (1996: 62) c¢alismalarinda amagli ve 6gretmen yonlendirmeli
stratejilerin metni anlamada daha etkili oldugunu ortaya konmustur. Bununla birlikte farkli
stratejilerin  kullanilmamas1 6grencilerin benim yolum tektir diye diigiinmelerine neden
olabilir ve bu okuma becerilerinin gelistirilmesinde yaygin goriilen bir hatadir (Duffy vd.,
1987: 349). Ciinkii iyi okuyucular stratejik okumanin yani sira stratejileri de nerede, ne zaman

kullanacagini bilen okuyuculardir.

Alanyazinda okuma basarisinin gerg¢eklesmesi igin sunulan pek ¢ok okuma stratejisi
bulunmaktadir. Epcacan’a (2009: 212) gore bireyin etkili bir sekilde okudugunu anlama i¢in
okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejilerin ise kosulmasi gerekmektedir.
Epcacan calismasinda okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinin tiimiinde ise kosulan

su stratejileri Onermistir:

— Stratejik not alma

- GSOYBY

— SQ4R

— Coklu gecis stratejisi

— Karsilikli 6gretim

- KWL

— Is birlikli stratejik okuma

— Kavram haritalar1 ve grafik orgiitlemeler
— ITS okudugunu anlama stratejisi

— TIiOD okudugunu anlama stratejisi

Karatay (2007: 39-) hazirladig1 doktora tezinde okuma stratejilerinin 6grencilerin
okuma eylemi siiresince bilingli olarak islemleri icerdigini belirtmistir. Yazara gore okuma
stratejileri, kiginin okudugunu nasil kavradigina, okudugunu anlama ger¢eklesmediginde ne
yapmast gerektigi konusunda yol gostermektedir. Bu dogrultuda calismasinda okuma
slirecinin okuma Oncesi i¢in amag belirleme, metin baslig1 ve yazari vb.; okuma sirasinda not
alma, metindeki gorsellerden yararlanma, okurken sozlik gibi kaynaklara bagvurma vb.;
okuma sonras1 6zetleme, okuma amacinin uygunlugu, ana diisiincenin degerlendirilmesi vb.

seklinde pek ¢ok stratejiyi sunmustur.

Ogrencilere sadece okudugunu anlamay1 gretmek yerine anlamayi gelistirici stratejileri
de 6grenmeleri saglanmalidir (Mastropieri ve Scruggs, 1997: 207). Bunun i¢in Mastropieri ve

Scruggs (1997: 207) ¢alismasinda dort 6zel anlamay1 gelistirici strateji onermektedir:
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— Ogrencilere ne anladigini sormamak.

— Kitaplarda yer alan okuma becerisi bolimu yerine anlamay: gelistirici stratejilere
yer verilmesi.

— Gergek metni okurken stratejilerin uygulanmasi.

— Ogrencilerin okuma gruplar1 igerisinde birbirlerine destek saglamalar1 fikrinin

yaygimlastirilmast.

Dogan (2017) hazirladig: yiiksek lisans tezinde anlam kurma stratejileri baslig1 altinda
TIOD, kavram haritalar1, hikAye haritasi, zihin haritasi, karsilikl1 6gretim, ASOAT, is birlikli
ogrenme, KWL, not alma, Waldman modeli, demonstrasyon, ITS, bilimsel tartisma, 6zetleme,
okuma ¢emberi, ikili denetim, yaratict drama, aktif 6grenme, soru-cevap, surecsel model, ana

fikri bulma stratejilerini 6nermistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programmda (MEB, 2019) ise okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede her sinif seviyesinde “Okuma stratejilerini kullanir.” kazanimi yer almaktadir.

Bu dogrultuda ikinci kademede her sinif seviyesi i¢in farkli okuma stratejileri belirtilmistir:

5. simf: Sesli, sessiz, tahmin ederek, grup halinde, soru sorarak, s6z korosu,

ezberleyerek ve hizli okuma.

6. simif: Sesli, sessiz, tahmin ederek, not alarak, soru sorarak, okuma tiyatrosu ve

hizl1 okuma.
7. smif: GOz atarak, 0zetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma.
8. sinif: GOz atarak, 6zetleyerek, not alarak, tartisarak ve elestirerek okuma.

Bu arastirmada ise alanyazin ve Ogretim programi taranarak olusturulan okuma
stratejileri havuzundan arastirmanin uygulanabilirligi dogrultusunda segilen bes okuma

stratejisi belirlenmistir.

Arastirmada okuma stratejilerinden hikadyenin yiizii, derinlestirilmis okuma, problem

cozme, SQ3R ve elestirel okuma stratejisi egitimleri verilmistir.
Hikayenin YUzu Stratejisi

Hikayenin yiizii, gorsel 6grenmeyi destekleyen bir stratejidir. Bu stratejide hikayede
bulunan 6gelerin (karakterler, yer, zaman gibi) hatirlanmasi, birbiri ile iligkisinin ortaya
konmasi ve metnin anlasilmasi i¢in kullanilmaktadir (Yazici, 2006: 229. Bu strateji metnin
anlaminin dogru ve zengin bir sekilde anlasilmasi icin dnemli olmakla birlikte metin okuma

esnasinda uygulanmaktadir (Yazici, 2006: 231).
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Hikayenin yiizli stratejisini Staal’dan (200) alan Yazic1 (2006) stratejiyi su sekilde
Tiirkgelestirilmistir:

HIKAYE YUzZU

MEKAN VE ZAMANLAR YARDIMCIKARAKTERLER
O ©

ANA KARAKTER

PROBLEM:

OLAYLAR

OO

Resim 1. Hikayenin YzQ Stratejisi

Stratejideki tist kisimdaki yuvarlaklar gozleri temsil etmektedir. Gozler, ana karakterleri ve
hikAyenin gectigi mekam belirtmektedir. Ustindeki oklar Kirpikleri temsil etmektedir.
Kirpikler, ana karakter disindaki karakterleri temsil etmektedir. Hikayede eger tek bir karakter
varsa ana karakterin Ozellikleri kirpiklere yazilir. Orta kisimdaki yatay sekil, burnu ifade
etmektedir. Burun kismina hikayenin ana problemi yazilir. Burnun altindaki dikdortgen, agzi
ifade eder. Agiz, problemin ¢dziimine veya sonuca gotiiren bir dizi olaylarm yazildig:
yuvarlaklardan olugsmaktadir. Agzin i¢ine hikayede gegen olaylar yuvarlaklara yazilir (Yazict,
2006: 235).
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Derinlestirilmis Okuma Stratejisi

Ogrencilerin okudugunu anlamalarmm gelismesi i¢in derinlestirilmis okuma cok
onemlidir. Derinlestirilmis okuma, metinde yer alan bilinmeyenlerin belirlendigi, ortiilii
anlamlarin ortaya ¢ikarildigi, belirtilmek istenen diisiincenin ve buna yardimci olan fikirlerin
bulunarak anlamay1 destekledigi okuma stratejisidir. Derinlestirilmis okuma metnin iskeletini
cikartarak Ozellikle zorlu metinleri anlamada kullanilabilecek bir stratejidir. Bu stratejide
ogrenciler, metni boliimlere aywrir, zorlu kisimlar1 ve anahtar kelimeleri formiile ederler.
Derinlestirilmis okuma metin iizerine derinlemesine diisiinme anlayis1 da kazandirir
(Saccomano, 2014: 141). Derinlestirilmis okuma, ayrmtilar {izerine kurulu bir metnin; zihinde

uyandirdig1 diisiinceleri ve ayrintili ortaya ¢ikarmak i¢in ¢aligmaktadir (Sen, 2020: 146).

Derinlestirilmis okuma stratejisini uygulayanlar, climlelerin kurulus sekli, metindeki
mecazlar, kiiltiirel ¢ikarimlar, tema ve yazarin diinya goriisii gibi dikkat ederler (Lassonde,
2009: 2). Bu stratejide okuyucu metni parcalara ayirir, her pargayi analiz eder, yazarin
amacini ve metnin ana fikrini sorgular. Bunun i¢in de okuyuculara bazi kolayliklar
saglanmigtir. Derinlestirilmis okuma stratejisinde okuyucular, metin {izerine renkli kalemlerle
soru isareti, yildiz, yuvarlak i¢ine alma, altim1 ¢izme kendi i¢inde tutarliligi olan simgeleri

kullanabilirler. Derinlestirilmis okuma stratejisinin kullanildig1 bir 6rnek:
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Resim 2. Derinlestirilmis Okuma Stratejisinin Ornegi

Problem Codzme Stratejisi

Bu strateji Benzer’in (2011) probleme dayali 6grenme yaklasimmin Tiirkge dersinde
kullanilmak tizere hazirladig1 c¢alismasindan yararlanilarak alinmistir. Probleme dayali

O0grenme Ogrencileri problemli ve karmasik durumlarla karsi karsiya birakarak onlarin

! Resim https://www.weareteachers.com/strategies-for-close-reading/ sitesinden almmistir. Erisim tarihi:
20.09.2023.
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probleme ¢6ziim iiretme siirecinde aktif rol almalarini saglayan bir yaklasimdir (Benzer,

2011: 268).

Tawfik, Gish-Lieberman, Gatewood ve Arrington (2021: 2-3) probleme dayali
ogrenmenin dgrencilere 6zgiin problemleri ¢ozme 6zerkligi saglayan 6grenci merkezli 6grenci

merkezli bir yaklagim tasarlanmistir. Bunun i¢in sunlar yapilmalidir:

—  Ogrenciler kendi 6grenmelerine rehberlik ederler.

—  Ogrencilere acik sorusturma firsat1 saglar.

— Ogrencilere sorunu ¢dzmek icin akranlariyla birlikte calisma firsati
verilmelidir.

—  Ogretmenler, bilginin tek dagiticis1 olarak hareket etmek yerine, dgrencilerin

bireysel 6grenmesini ve akranlariyla is birligini kolaylastirmaya hizmet eder.

Probleme dayali 6grenme, gercek dinya problemlerini analiz etme ve ¢6zme, uygun
kaynaklarin1 bulma ve degerlendirme; is birligi icinde calisma ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmektedir (Savery, 2006: 12). Savery (2006) ¢alismasinda bu yaklagimla,
ogrencilerin bir sorununu ¢6zmek icin ne Ogrenmeleri gerektigini belirlemek, kendi
kendilerine 6grenmeye katilmak, 6grendikleri yeni bilgileri probleme uygulamak, ¢6ziim i¢in

i birlikli gruplar olusturma gibi beceriler edindigini belirtmistir.

Problem ¢6zme stratejisi alt1 asamalidir. Bu asamalar su sekilde belirtilmistir (Forgan,
2003’ten akt. Benzer, 2011: 273-274)

I: Problem fark edilir ve tanimlanur.

S: Beyin firtmasi yapilir, probleme ¢6ziim yollar1 bulunur.

O: Problemin ¢dziimiine engel olabilecek olas1 engeller tespit edilir.
L: Bulunan ¢6ziim yollarindan biri segilir.

V: Secilen ¢6zim yolu ya da yollar1 denenerek gegerliligi tespit edilir.

E: Coziimiin nasil ¢alistig1 ve gegerliligi degerlendirilir.

SQ3R Stratejisi

Incele, sor, oku, kendi ctimlelerinle ifade et, gozden gegir asamalarindan olusan bu

stratejide amag; baslik, giris, 6zet gibi boliimlerden yararlanarak okuma metnini incelemek ve
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bir sonraki asamaya gecmeden Once olabildigince ¢cok sey hatirlamay1 saglamaktir. Hatirlanan
bu bilgilerden yola ¢ikilarak 6grenci metnin yazilmasindaki amaci belirlerken kendisine
sorular sormaktadir. Belirlenen sorulara cevap aranarak metin okunur. Tim belirlenen
sorulara bir cevap bulmak gerekmez. Cevapsiz sorular tartisilabilir. Cevaplar ve tartigma
sonrasinda ortaya ¢ikan fikir 6grenci tarafindan gézden gecirilir. Bu strateji 0grencilere bir
okuma amacit olusturmasinda yardimei olmaktadir (Akyol, 2007; Gunning, 2006; Huber,
2004).

Elestirel Okuma Stratejisi

Elestirel okuma, elestirel bir bakis acisiyla objektif bir sekilde bir metnin okunmasina
dayali olarak isleyen bir beceridir (Belet, 2011: 68). Sadioglu ve Bilgin (2008: 817)
calismalarinda elestirel okumay1 yapan bireylerin secici oldugunu, problemi fark edebildigini,
¢O0ziim yollarin1 analiz ettigini ve tiim bunlar1 tartistigini belirtmektedirler. Arastirmacilara
gore Ogrenciler elestirel okuma yaptiklarinda bilgi, propaganda ve reklamlarm olumsuz

etkilerine kars1 kendilerini koruduklarini ve 1yiyi kétiiden ayirabildiklerini belirtmislerdir.

ESC (2004’ten akt. Sadioglu ve Bilgin, 2008: 817) 6grencilerin su sorulara yanit

verdiklerinde elestirel okuma yaptiklarini belirtmiglerdir:

— Yazar neye inanmami istiyor?

— Metni okumadan 6nceki konuya dair inanglarim nelerdir?
— Konuya dair metni okuduktan sonra diisiincelerim nelerdir?
— Metinde beni ikna eden unsurlar nelerdir?

— Hangi noktada celiskiye diistim?

— Metin hangi konuda ilgimi ¢cekti?

— Metni okumadan 6nceki inanglarima goére neler kazandim?

Simsek (2020: 656) ¢aligmasinda elestirel okuma stratejisini uygularken dgrencilere

yardimeci1 olabilecek ipuclarini su sekilde siralamastir:

— Okuma materyalini gézden gecirme
— Metnin amacin1 belirleme, yazar bu metinde ne anlatmak istiyor?

— Metnin baglami hakkinda yargida bulunma, metnin hedef kitlesi kimdir, yazarin

bakis acis1 nedir, yazar on yargili midir?
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— Metindeki kanitlari, iddialar1 ve goriisleri inceleme

— Metindeki kanitlar, iddialar ve goriislerin kullanimi

Ust diizey diisiinme becerileri

Ogrencileri; analiz, karsilastirma, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, degerlendirme,
yaraticilik vb. gibi becerilerini kullanmaya iten beceriler {ist diizey diisiinme becerileridir. Ust
diizey diisiinme becerileri Tiirk¢e dersi kapsaminda degerlendirildiginde okuma ve dinleme
gibi anlama becerileri kapsaminda gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. Ozellikle PISA ve PIRLS
gibi uluslararasi sinavlara bakildiginda da basarili lilkelerin 6§rencilerinin iist diizey diisiinme
becerileri gelismis oldugu goriilmektedir. Bu durumu calismasinda konu edinen Benzer
(2019) calismasinda tilkemizin PISA okuma yeterliliklerinde 2. seviyesinde oldugunu ve
Tirkge ders kitaplarindaki metin alt1 sorularin1 da PISA okuma yeterlilikleri ¢ercevesinde
incelendiginde metin alt1 sorularin da agirlikli olarak 2.seviyede oldugunu tespit etmistir.

Aragtirmaci bu dogrultuda 6grencilerin tutarh bir profil ¢izdigini belirtmistir.

Sayin ve Takil (2023: 552) ¢aligmasinda ise iist diizey diisiinme becerilerinin baglam
temelli ve metinlerin niteliginin 6n plana alinarak Olciilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Aragtirmacilar ¢alismalarinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin iist diizey diisiinme becerilerine yonelik
soru hazirlamada problem yasadiklarmin degil bu problemlere ¢6ziim Onerisinin bulunmasi

iizerinde calisilmasi gerektigini belirtmislerdir.
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BOLUM IIl: YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi modeli kullanilmustir.
Durum ¢aligmalar1 Gall, Borg ve Gall’a (1996) gore bir olay i¢in meydana getiren ayrintilari
tanimlamak, olast agiklamalarda bulunmak ve degerlendirmek igin kullanilir (akt.
Buyukozturk vd. 2021: 24). Paker (2015: 119) durum calismalarini bir olayr karmasik
istatistiksel analizler yerine derinlemesine inceleyen betimsel ve Ozellikle egitim bilimleri
alaninda kullanilan bir model olarak betimler. Arastrmanm amaci dogrultusunda, durum
calismasi tiirlerinden ¢oklu durum, bitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Robinson
(2012: 5) bitiinciil goklu durum desenlerinde farkli durumlarm analiz edilerek daha sonra
karsilastirildigini belirtmektedir. Bu dogrultuda arastirmada ogrencilere 5 farkli okuma
stratejisi egitimi verilmis, 0grencilerin okuma stratejilerine gore dair goriisleri ile bagimsiz

gozlemci goriisleri karsilastirilarak agiklanmistir.

Uygulama sureci dncesinde belirlenen metinlere Gst diizey diisiinme becerilerini igeren
metin alt1 sorular1 olusturulmus, uzman gorisleri dogrultusunda belirlenen okuma stratejileri
ile birlestirilmistir. Uygulama metin okuma etkinliklerine arastrmaci yanliligi karismamasi
icin aragtirmanin planlama, yiiriitiilme, veri toplama vb. kisimlarinda uzman goriisii almak
arastirma tutarligi bakimmdan elzemdir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgun, Karadeniz ve
Demirel, 2021: 280). Hazirlanan etkinlikler 3 uzman goriisiine sunulmus, etkinliklerin
gecerlilik ve guvenirlik dengesi bu sekilde saglanmistir. Arastirma siireci Sekil 1’de

verilmistir:
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Her uygulama sonrasi 6gretmen
ve bagimsiz gozlemci giinliiklerini Problemi tespit etme
toplama

Okuma metinlerini
belirleme ve uzman
goriisiine sunma

Her uygulama sonrasi 6grenci
goriigmesi yapma

Metin alt1 sorularint hazirlama uzman goriigiine

Uygulamalar1 yapma sunma

Okuma stratejilerini belirleme, metinlerle
birlestirme ve uzman goriisiine sunma

Sekil 1. Arastirma Siireci

3.2. Evren ve Orneklem/Cahsma Grubu

Arastrmanm ¢alisma grubu Istanbul’daki bir ortaokulun 7. smifindaki 28 &grenci
olusturmaktadir. Okul ve smif seciminde ekonomiklik/ulasilabilirlik ilkesi geregince
aragtrmacinm gorevli oldugu ve dersine girdigi smif tercih edilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programma (MEB, 2019) gore okuma stratejileri 5, 6, 7 ve 8. smiflarda bulunmaktadir. 10
hafta siiren aragtirmaya siire¢ boyunca devamsizlik nedeniyle farkli haftalarda aktif katilim
saglamayan 13 §grenci, veri analizinde arastirma dis1 tutulmus, veriler her uygulamaya katilan

15 6grenci iizerinden degerlendirilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araglarini dgrencilerin Ustunde uygulama yaptigi okuma
stratejileri ¢alisma kagitlari, metin fotokopileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari,
arastirmaci 6gretmen giinliigii ve bagimsiz gozlemci formlar1 olusturmaktadir (bkz. EK 1, EK
2).

Aragtirmanm yiritildigi 10 hafta boyunca 6grencilere 5 farkli okuma stratejisinin
egitimi verilmistir. Her bir hafta 1 ders 6n test, 1 ders okuma stratejisi uygulamasi seklinde
stire¢ ilerlemistir. Her hafta tim uygulamalar i¢in 6grenci goriisleri ve bagimsiz gozlemci
notlar1 ayr1 ayr1 toplanmustir. Ogrenci goriisleri ve bagimsiz gozlemci notlar1 dgrenci

caligmalarini desteklemesi amaglanarak arastirmada kullanilmustir.

Gorlisme formu; Ogrencilerin okurken nelere dikkate ettikleri, bir yol izleyip

izlemedikleri ve okumaya yonelik verdikleri tavsiyelere gore 4 soru iizerinden toplanmustir.

Tablo 1. Aragtirmanin Alt Problem Ciimleleri ve Veri Toplama Araglari

Arastirma Problem Cilimleleri Veri Toplama Araglari

1. Ortaokul 6grencileri okuma stratejilerinin okudugunu  Ogrencilerin not kagitlari

anlamaya etkisi nedir?

2. Ortaokul Ogrencilerinin okudugunu anlama {izerine Gorlisme formu

goriisleri nelerdir?

3. Ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlamayi gerektiren  Bagimsiz gozlemci notlar1

iist diizey diisiinme becerileri Arastirmaci glinliigii

Uygulamada kullanilan okuma metinleri ve her metin igin tercih edilen okuma stratejileri
uygulama oncesi uzman goriislerine gore tercih edilmistir. Uygulama oOncesi alanyazin
taranmig okuma becerilerini gelistirmede kullanilan okuma stratejileri belirlenmistir.

Belirlenen okuma stratejileri su sekildedir:

Derinlestirilmis Okuma (Close Reading)
KWL

Hikaye Haritasi

Balik Kil¢ig1

o~ 0D

Dr/Ta-Yonlendirilmis Okuma
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6. Piramit
7. 1s Birlikli Okuma
8. Elestirel Okuma
9. ISOAT
10. SQ3R

11. Problem Cézme
12. Kisi Cizelgesi
13. Karsilagtirma Cizelgesi

Tespit edilen okuma stratejileri uzman goriisleri dogrultusunda bese indirilmistir.
Uzman goriislerine gore asamalar1 birbirine benzeyen stratejilerin olmamasi, stratejilerin
uygulanma siiresi, Ogrenci yas grubu ve uygulanabilirligi g6z Oniinde bulundurularak
hikayenin yiizii stratejisi, derinlestirilmis okuma, problem ¢dzme stratejisi, SQ3R stratejisi ve
elestirel okuma stratejisinin uygulanmasi belirlenmistir. Cikartilan okuma stratejilerinin

¢ikartilmasmin nedenleri su sekildedir:

— Dr/Ta-Yo6nlendirilmis okuma stratejisinin uygulama adimlar1 derinlestirilmis okuma
stratejine  benzedigi icin ve bir ders saati igerisinde uygulamanin
gergeklestirilmesinin zorlugu géz oniine alinarak elenmistir.

— Hikayenin ana noktalarin1 gdzden ge¢irmeyi amaglayan piramit stratejisi, ana ve
yardimc1 karakterin 6zelliklerin yazildig: kisi ¢izelgesi stratejisi; hikayedeki neden
sonug iligskisinin yazildig1 balik kilgig1 stratejisi derinlestirilmis okuma stratejisinin
iceriginde yer aldig1 i¢cin uygulanmamustir.

— Problem ¢dzme stratejisini bir kismini igeren ISOAT stratejisinin de elenmesi uygun
gorilmiistiir.

— Uygulamaya ayrilan zaman faktorii g6z 6niine alindiginda is birlikli okuma stratejisi
elenmistir.

— Karsilagtrma c¢izelgesi stratejisini olusturan temel yontemler elestirel okuma

stratejisinin igeriginde bulundugu i¢in ¢calismaya dahil edilmemistir.

Okuma metinleri, arastirmacilar tarafindan uzman goriisiine bagvurularak okuma
stratejilerinin igerigi ile uyumuna gore sekilde se¢ilmistir. Uzman goriisiinde tek bir metin
tirtinde farkli stratejilerin uygulanmasi1 gerektigi belirtilmistir. Buradan yola ¢ikilarak
biyografi turiinde hem hikayelesen olaylarin bulunmasi hem de kahramanlarin igsel
diinyalarini yansitmasmdan dolay1 uygulamalarda kullanilmasina karar verilmistir. Yas grubu

dikkate alinarak Dahiler Smufi kitap setinde bulunan biyografilerden bes tanesi belirlenmistir:
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Tablo 2. Okuma Stratejilerinin Kullanildig: Kitaplar

Kitap

Yazari

1. Dahiler Smifi-Einstein; Simirsiz Deha

Pierdomenico Baccalario

2. Dahiler Smifi-Mozart: Miizigin Dahisi

Davide Morosinotto

3. Dahiler Sinifi-Leonardo da Vinci: Zamanin Otesinde Bir

Beyin

Stefano Turconi

4. Dahiler Sinifi-Muhammed Ali: Tiim Zamanlarin En Biiytigii

Davide Morosinotto

5. Dahiler Smifi-Newton: Fizik Sihirbazi

Jacopo Olivieri

Uygulamada kullanilan okuma metinleri, aragtirmaci tarafindan uzman goriisiine bagvurularak

okuma stratejisinin icerigi ile uyumuna goére segilmistir. Iceriginde problem olmayan bir

metin ile problem ¢6zme stratejisinin birlestirilmesi gibi ortaya ¢ikabilecek problemlerin

ihtimali g6z 6nlnde bulundurularak metin-strateji eslestirmesi yapilmistir. Her bir stratejide

kullanilan metinler, 6zellikleri dikkate alinarak secilmistir. Her bir strateji egitimine dair

icerikler EK 1°de verilmistir.

10 hafta boyunca uygulan okuma metinleri ve metinlerde kullanilan okuma stratejileri su

sekildedir:

Tablo 3. Uygulamada Kullanilan Metinler ve Okuma Stratejileri

Hafta Strateji Okuma Metni Sire

1. hafta Hikayenin Yzu Mozart 2 hafta )
2 ders saati

2. hafta Uygulama yapilmamustir.

3. hafta Derinlestirilmis Okuma Da Vinci 2 ders ]
2 ders saati

4. hafta Uygulama yapilmamustir.

5. hafta Problem C6zme Einstein 2 ders )
2 ders saati

6. hafta Uygulama yapilmamuigtir.

7. hafta SQ3R Newton 2 ders )
2 ders saati

8. hafta Uygulama yapilmamaigtir.

9. hafta Elestirel Okuma Muhammet Ali 2 ders )
2 ders saati
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10. hafta Uygulama yapilmamastir.

Metinler Dahiler Swifi serisinin ilk 10 sayfasindan alinmistir. Alinan metinler ve strateji
eslestirmesinde metinlerin igerikleri ve stratejilerin odaklar1 dikkate alinmustir. Serideki
kitaplarm ilk 10 sayfas: dikkat cekici nitelikte hazirlandigi uzman gorisleri gercevesinde
belirlenmistir. Bu baglamda 06grencilerin dikkatini ¢ekmesi ve metinler arasindaki

degiskenligin azaltilmasi amaglanarak kitaplarm ilk 10 sayfasi caligmada yer almistir.

- Mozart metni hikdyenin yiizii stratejisiyle metin igeriginin olay orgiisiinii takip etmesinden
metindeki olay, kisiler ve ana ve yardimci diistinceler arasindaki baglantilarin verilmesinden

dolay1 birlestirilmistir.

- Da Vinci metni igerik olarak ¢oziimlenmesi gereken durumlar igerdigi i¢in derinlestirilmis
okuma stratejisiyle eslestirilmistir. Ayrica metinde Ogrencilerin anlammi bilmedigi
kelimelerin olabilecegi diistiniilmiistiir. Ana diisiinceye yonlendiren ifadeler igeren metin i¢in

derinlestirilmis okuma stratejisi se¢ilmistir.

- Einstein metni Albert’in okulda yasadig1 problemlerle baslamaktadir. Metin, problem ¢6zme
stratejilerinin -~ adimlarmi  uygulamak, 6grencilerin  farkli  ¢6ziim  yollar1  bulup

degerlendirmelerine olanak saglamak i¢in uygun igerige sahiptir.

- Newton metni igerik olarak Ogrencileri soru sormaya yonelten ve merak uyandirici bir
metindir. SQ3R stratejinin uygulama asamasmda Ogrencilerin sorular olusturmasi ve bu
sorulara yonelik cevaplar verebilmesi gerekir. Metnin igerigi stratejinin uygulanmasina olanak

sagladig1 i¢in metin strateji eslestirmesi yapilmistir.

- Muhammed Ali metni iceriginde olaylar zorbaliga ugrama ve ayrimcilikla baslamaktadir.
Elestirel diisiinme stratejisinin basamaklar1 g6z oniine alindiginda metnin igerigine uygunlugu
goriilmiistiir. Metin 6grencilerin empati yapmasina ve onceki yasantilariyla bag kurmasma
olanak saglamaktadir. Bu durum g6z oniinde bulundurularak Muhammed Ali metni ve
elestirel okuma stratejisi eslestirilmistir. Her bir stratejide uygulanan metinler EK 2’de

verilmistir.

3.4. Arastirmacilarin Rolii

Aragtirmac1 6gretmen, 10 hafta boyunca verilen okuma stratejileri ¢aligmalar1 boyunca

arastirmanin ekonomiklik ilkesi geregi calistigt MEB’e bagli Istanbul’da bir ortaokulda bizzat

36



bulunmustur. Bu slre¢ boyunca bagimsiz gozlemci de sinifta bulunmus ve ders siireci
boyunca notlar almigtir. 10 hafta boyunca verilen egitimi hazirlayan ve sunumunu

gerceklestiren aragtirmaci 6gretmen, silireci yonetmis, 6grencilerin sorularina cevap vermistir.

Arastirmanm dogal siirecine ve dogal sonuglarina miidahalede bulunmaksizin not
kagitlart ve goriisme formlarinin uygulanmasi dncesinde 6grencilerden gelen sorular1 bire bir

yanitlayarak gegerlilik ve giivenilirligi tehlikeye atabilecek etkenler ortadan kaldirilmistir.

Durum caligmalarinin asamalarindan biri de arastrmacilarin arastirma alanina
girmesidir (Buytkoztirk vd., 2021: 270). Arastirmaci, arastirmanin problem ciimlesi olan
“Okuma stratejilerinin ortaokul 6grencilerinde okudugunu anlama ve ist diizey diisiinme
becerileri iizerindeki etkisi ve Ogrencilerin okuma stratejilerinin uygulanmasma yonelik
gorisleri nasildir?” sorusunun yaniti i¢cin 6grencilerin okuma stratejilerini metin alt1 sorular1
cevaplarken kullanma egilimleri gibi durumlar1 arastirma grubu ile bire bir temas ve alandan

bire bir gdzlem yaparak edinmistir.
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3.5. Uygulama Sireci

Arastirma kapsaminda Ogrencilere 10 haftada 5 farkli okuma stratejisi egitimi
verilmistir. Arastirma siireci 1 hafta strateji uygulama, 1 hafta degerlendirme ve yeni
uygulamaya hazirlik seklinde gergeklestirildiginden uygulamalar 1 hafta yapilip 1 hafta
yapilmamistir. Bunun yani sira uygulama oncesi uzman goriislerine gore ogrencilerin her

hafta yeni bir stratejiyi uygulamada zorluk ¢ekecekleri ongoriilmistiir.

Uygulama boyunca her bir okuma stratejisinin nasil kullanilacagi adim adim

gosterilmistir:
1. Hafta (Mozart-Hikaye Yizi)

1. ders: Arastirmanm ilk haftasinda, ilk ders okuma stratejisi egitimi verilmemistir.
Ogrencilere “Mozart” metni verilmis ve okuduktan sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan
metin alt1 sorularini cevaplamalar1 istenmistir. Ogrenciler bir ders saati siiresince metinlerini
okumus ve sorular1 cevaplandirmislardir. Dersin son 10 dakikasinda 6grencilere arastirmaci
tarafindan hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu verilmis ve goriislerini yazili
olarak ifade etmeleri istenmistir. Ogrencilerin ders siireci boyunca sorduklar1 sorular

Bagimsiz gozlemci ve arastirmaci 6gretmen giinliigiinde su sekilde notlanmistir:

- 1 6grenci biitiin metin alt1 sorularinin cevaplarinin metinde olup olmadigini sormustur.
- 1 6g8renci sorulara istedikleri gibi cevap verip veremeyeceklerini sormustur.

- 1 6grenci pikabin ne demek oldugunu sormustur.

2. ders: ikinci ders, ortaokul 7. smif ders kitabnda da yer alan bir strateji olan
“Hikayenin Yiizii” okuma stratejisi kullanilmistir. Ogrencilere strateji hakkinda bilgi
verilmistir. Ardindan metin dgrenciler tarafindan 6nce sesli okunmustur. Ikinci asamada
ogretmen 6grencilere metni sessizce okuyup kendilerine dagittigi hikayenin yiizi stratejisine
yonelik hazirlanan kagidi  doldurmalarini  istemistir. Ogrenciler okuma stratejisini
uyguladiktan sonra ayni1 metin alt1 sorular1 tekrar ¢ozmiislerdir. Dersin son 10 dakikasinda
ogrencilere stratejiye yonelik hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu verilmis ve

goriislerini yazili olarak ifade etmeleri istenmistir.

- 3 oOgrenci hikdyenin yiziu okuma stratejisi kagidinda yer alan “problem” kismindaki

problemin ne oldugunu sordu. 1 6grenci problemin hata m1 demek oldugunu sordu.

- 5 dgrenci mekanm ne demek oldugunu sordu. Ogrenciler mekanin yer olarak smir1 olup

olmadigin1 sordu, 6gretmen yer i¢in oda, ev gibi varliklarin da olabilecegini soyledi.
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- 5 6grenci metindeki yabanci karakter isimlerini karistirdi. “Wolfrag” aslinda Mozart’in ad1
olmasini ragmen farkh bir kisi gibi algiladilar. Ogretmen yabanci isimleri Mozart’in annesi,

Mozart’in babasi seklinde diizeltti.

2. Hafta

1. hafta yapilan uygulamalar1 degerlendirilmesi yapilmistir. 3. hafta yapilacak olan

uygulamalarin hazirliklart yapilmastir.
3. Hafta (Da Vinci-Derinlestirilmis Okuma)

1. ders: Arastirmanin iiciincii haftasinda birinci ders, siireg TDOP’e gore islenmistir. Bu
dogrultuda Dahiler Smifi serisinden Da Vinci adli kitaptan secilen metin Ogrencilere
verilmistir. Bu siire¢ miifredat dogrultusunda yonetilmistir. Metin 6nce Ogretmen tarafindan
sesli okunmustur. Ardindan 6gretmen Ogrencilere sessizce okuyabileceklerini sdylemistir.
Metin okuma tamamlandiktan sonra Ogrencilerden, arastirmaci tarafindan hazirlanan metin
alt1 sorularmi cevaplamalar1 istenmistir. Ogrenciler bir ders saati siiresince metinlerini
okumus ve sorular1 cevaplandirmislardir. Dersin son 10 dakikasinda 6grencilere arastirmaci
tarafindan hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu verilmis ve goriislerini yazili

olarak ifade etmeleri istenmistir.
- Ogrenciler noter, kalfa kelimelerinin ne demek oldugunu sormuslardir.
- Ogrencilerin derse farkl renkte kalemlerle hazir gelindigi goriilmiistiir.

2. ders: Ikinci ders, uzman gériisleri dogrultusunda belirlenen Derinlestirilmis Okuma
stratejisi kullanilmuistir. Ogrencilere strateji hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan metin
okunmus ve Ogrenciler metin okurken derinlestirilmis okuma stratejisine uygun olarak
metinleri {izerinde isaretlemeler yapmuslardir. Ogrenciler okuma stratejisini uyguladiktan
sonra ayni metin alti1 sorular1 tekrar ¢dzmiislerdir. Dersin son 10 dakikasinda 6grencilere
stratejiye yonelik hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu verilmis ve goriislerini

yazili olarak ifade etmeleri istenmistir.
- Ogrenciler renkli kalemlerle metin iizerine semboller koymustur.
- 1 6g8renci istedigi sembolii kullanip kullanamayacagini sormustur.

- 2 ogrenci tek renk kalemle metin lizerine ¢izgi ¢ekip cekemeyecegini sormustur.
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- 1 6grenci bilmedigi kelime olmadig1 i¢in soru isareti kullanmasa sikint1 olur mu diye

sormustur.
4. Hafta

3. hafta yapilan uygulamalar1 degerlendirilmesi yapilmistir. 5. hafta yapilacak olan

uygulamalarin hazirliklar1 yapilmastir.

5. Hafta (Einstein-Problem C6zme)

1. ders: Arastirmanin besinci haftasinda birinci ders, siireg¢ TDOP’e gore islenmistir. Bu
dogrultuda Dahiler Smifi serisinden Einstein adli kitaptan segilen metin 6grencilere
verilmistir. Bu siire¢ miifredat dogrultusunda yonetilmistir. Metin okuma tamamlandiktan
sonra Ogrencilerden, arastirmaci tarafindan hazirlanan metin alt1 sorularmi cevaplamalari
istenmistir. Ogrenciler bir ders saati siiresince metinlerini okumus ve sorulari
cevaplandirmislardir. Dersin son 10 dakikasinda 6grencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan
Yar1 Yapilandirilmis Gortisme Formu verilmis ve gorlslerini yazili olarak ifade etmeleri

istenmistir.

- Iki 6grenci tahmin sorusu olan ikinci soruyu yapamadiklarini bildirmistir.

- 3 6g8renci sentez sorusu i¢in ¢dziim Onerisi bulamadigini sdylemistir.

- 5 6grenci hipotez sorusu iddiay1 savunmanin ne demek oldugunu bilmediklerini belirtmistir.

2. ders: ikinci ders, uzman gériisleri dogrultusunda belirlenen problem ¢ozme stratejisi
ile birlestirilmis olan Einstein metni kullanilmistir. Ogrencilere strateji hakkinda bilgi
verilmistir. Ardindan metin okunmus ve d6grenciler metin okurken problem ¢ozme stratejisine
uygun olarak problem c¢ozme stratejilerini metin iizerinde uyguladiklar1 goriilmiistiir.
Ogrenciler okuma stratejisini uyguladiktan sonra ayn1 metin alt1 sorular1 tekrar ¢dzmiislerdir.
Dersin son 10 dakikasinda Ogrencilere stratejiye yonelik hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis

Goriisme Formu verilmis ve goriislerini yazili olarak ifade etmeleri istenmistir.
- Ogrenciler metindeki probleme yonelik pek ¢ok ¢dziim dnerisi dile getirmistir.
- Ogrenciler ¢dziime engel olabilecek durumlar siralamustir.

- Ogrencilerin ¢6ziim &nerileri ve engel olabilecek durumlara yonelik fikirleri tahtaya

yazildig1 i¢in her biri bir fikir dile getirmistir.

- Ogrenciler topluca ¢dziim dnerisi igin segim yapmustir. Etkinlige tiim dgrencilerin katildig1

gozlenmistir.
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6. Hafta

5. hafta yapilan uygulamalar1 degerlendirilmesi yapilmistir. 7. hafta yapilacak olan

uygulamalarin hazirliklart yapilmastir.
7. Hafta (Newton-SQ3R)

1. ders: Yedinci hafta, Dahiler Smifi serisinden Newton adli kitaptan segilen metin
ogrencilere verilmistir. TDOP dogrultusunda islenen ders siirecinden Ogrenciler metni
okuduktan sonra arastirmaci Ogretmen tarafindan hazirlanan metin alt1 sorular 6grenciler
tarafindan cevaplanmistir. Dersin son 10 dakikasinda Ogrencilere arastirmaci tarafindan
hazirlanan Yar1 Yapilandirimis Goriisme Formu verilmis ve goriislerini yazili olarak ifade

etmeleri istenmistir.
- Bir 6grenci sorular istedigi gibi hazirlayip hazirlamayacagini sormustur.
- Bir 6grenci cevabini bildigi sorular1 da hazirlayip hazirlamayacagi sorular1 sormustur.

2. ders: Aragtirmanin yedinci haftasinda ikinci ders, slre¢ uzman gorisleri
dogrultusunda belirlenen okuma stratejine gore islenmistir. . Bu dogrultuda Dahiler Sinifi
serisinden Newton adl kitaptan segilen metin Ogrencilere verilmistir. Bu siire¢ SQ3R
stratejisine gore yonetilmistir. Bu kisimda 6gretmen; metin resimlerine yonelik goriisleri ifade
etme, metinle ilgili kafalarina takilan sorular1 yazma ve bunlar1 cevaplama, son asamada
metni tekrar gozden gecirme gibi asamalar1 uygulamistir. Metin okuma tamamlandiktan sonra
ogrencilerden, arastirmaci tarafindan hazirlanan metin alti sorularin1 cevaplamalari
istenmistir. Ogrenciler bir ders saati siiresince metinlerini okumus ve sorulari
cevaplandirmiglardir. Dersin son 10 dakikasinda 6grencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan
Yart Yapilandirilmig Goriisme Formu verilmis ve goriislerini yazili olarak ifade etmeleri

istenmistir.

8. Hafta

7. hafta yapilan uygulamalar1 degerlendirilmesi yapilmistir. 9. hafta yapilacak olan

uygulamalarin hazirlhiklar: yapilmigtir.
9. Hafta (Muhammed Ali-Elestirel Okuma)

1. ders: Arastirmanmn dokuzuncu haftasinda birinci ders, siireg TDOP’e gore

islenmistir. Bu dogrultuda Dabhiler Smifi serisinden Muhammed Ali adli kitaptan secilen
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metin dgrencilere verilmistir. Bu siire¢ miifredat dogrultusunda yonetilmistir. Metin okuma
tamamlandiktan sonra Ogrencilerden, arastirmaci tarafindan hazirlanan metin alt1 sorularmni
cevaplamalar1 istenmistir. Ogrenciler bir ders saati siiresince metinlerini okumus ve sorulari
cevaplandirmiglardir. Dersin son 10 dakikasinda 6grencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan
Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu verilmis ve goriislerini yazili olarak ifade etmeleri

istenmistir.

- Ogrenciler sentez sorusu olan ikinci soruya istedikleri cevaplar1 verip veremeyeceklerini

sormustur.
- Ogrenciler biitiin sorular1 yapmak zorunda olup olmadiklarmi sormustur.

2. ders: Ikinci ders, uzman gériisleri dogrultusunda belirlenen Elestirel okuma stratejisi
ile birlestirilmis olan Muhammed Ali metni kullanilmistir. Ogrencilere strateji hakkinda bilgi
verilmistir. Ardindan metin okunmus ve 6grenciler metin okurken elestirel okuma stratejisine
uygun olarak metinle ilgili sorular yazdiklari, anahtar ifadeleri not ettikleri, anlamini
bilmedikleri kelimeleri yazdiklar1 gozlenmistir. Ogrenciler okuma stratejisini uyguladiktan
sonra ayni metin alt1 sorular1 tekrar ¢ozmiislerdir. Dersin son 10 dakikasinda Ogrencilere
stratejiye yonelik hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu verilmis ve goriislerini

yazili olarak ifade etmeleri istenmistir.

- Opgrenciler metindeki tutarsizliklar1 tespit edip Muhammed Ali’nin wke¢iliga maruz

kalmaszyla ilgili sorular sormuslardir.

- Ogrenciler tipki Muhammed Ali’nin wk¢iliga maruz kalmasi gibi giinliik hayatlarmda

duyduklar1 ya da tanik olduklari durumlardan 6rnekler vermislerdir.

- Ogretmen dgrencilere Muhammed Ali gibi bir irk¢iliga maruz kalsalard: neler yapabilirlerdi

sorusunu sormustur.
10. Hafta
9. hafta yapilan uygulamalar1 degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirmanm uygulama
ayag1 sonlandirilmistir.
3.6. Verilerin Analizi

Aragtrmanim verilerinden ogrencilerin metin alt1 sorularma verdikleri cevaplar
aragtirma Oncesi hazirlanan cevap anahtarlarina gore degerlenmistir. Cevap anahtari uzman
goriisleri dogrultusunda hazirlanmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar iizerinden aldiklar

puanlar grafige dokiilmiistiir. Calisma nitel bir arastirma olmasma ragmen sayisal veriler
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kullanilmistir. Bu durumun nedeni ise mevecut durumu betimlemektir. “Ogrencilerin ¢ogu” ya
da “en az basarr” gibi tanimlar yerine sayilar ve yiizdeler kullanilmistir. Weaver-Hightower
(2021: 219) nitel aragtirmalarda odak noktas1 sayilar ve nicelik olmamasina ragmen yaygin
kliselerin aksine nitel arastirmacilarin bu verileri kullanmaktan ¢ekinmemeleri gerektigini
belirtmektedir. Ogrencilerin her bir hafta verilen okuma stratejilerine yonelik egitim sonrasi
goriisleri icerik analizine tabii tutulmustur, bulgularda birlikte yorumlannstir. Ogrencilerin
yar1 yapilandirilmig goriisme formlarina verdikleri cevaplar icerik analizine tabii tutulmus.

Ogrencilerin tamami1 SQ3R stratejisini okudugunu anlamada k etkili oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin metin alt1 sorularina verdikleri cevaplarda yazim, imla, dil bilgisi kurallari,
yazinin okunakliligi, sayfa kullanimi standart hatalar olup not alma stratejilerinin 0zel
gereklilikleri ile ilgisi bulunmadigindan incelemenin disinda tutulmus ve dikkate

alinmamustir.

3.7. Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenilirligi
Arastirma Oncesi ve arastirma sirasi arastirmanin gecerlilik ve giivenirligi i¢in bir dizi

calisma yapilmistir:

Bu ¢alismadaki ama¢ okuma stratejilerinin ortaokul 6grencilerinde okudugunu anlama
ve st diizey diisiinme becerileri tizerindeki etkisini ve Ogrencilerin okuma stratejilerinin
uygulanmasma yonelik goriislerini almak oldugundan Okuma metinleri belirlenirken hem
smif diizeyinin ilgili temalarindan hem de ¢ocuklar i¢cin uygun olabilecek kitaplardan metinler
secilmistir. Bagimli bagimsiz degiskenlerden dolay1r okuma metinleri i¢in se¢ilen metin tiirli
sabit tutulmustur. Bu dogrultuda 7. smif Tiirk¢e dersinde de yer alan biyografi tiirii se¢ilmistir
(MEB, 2019: 17). Biyografi tiirii ayn1 zamanda 7. smif okuma kazanimlar1 arasinda da yer

almaktadir.

Biyografi tiirii i¢in secilen metinlerin bulundugu Dahiler Smif serisi uzman goriisleri
dogrultusunda tercih edilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda kitaplarin ilk 10 sayfasi
arastrma nesnesi olarak belirlenmistir. Bir arastirmanin yapi gegerligi, olgiilmek istenen
ozellige baska etkenlerin karigmamasiyla saglanir (Ayazlar, 2015: 72). Bu c¢alismada amag,
okuma stratejilerinin 6grencilerin metin alt1 sorular1 ¢6zmede nasil etkili oldugunu anlamak
oldugundan metinlerin tamami aym seri kitaplarin ilk 10 sayfalarindan tercih edilmistir. Bu

sayede calismanin yap1 gecerliligi saglanmigtir.
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Okuma stratejileri belirlenirken alanyazindaki okuma stratejilerinden bir havuz
olusturulmus ve bu havuzdaki stratejilerden 5 okuma stratejisi tercih edilmistir. Stratejiler
aragtirmact Ogretmen ve uzman gorisleri dogrultusunda smif i¢i uygulanabilirlik ve

stratejilerin igerigi goz oniinde bulundurularak belirlenmistir.

Arastirmanin gegerliligi bagimsiz goézlemci formlar1 ve arastirmaci 6gretmen giinligi

ile de desteklenerek artirilmustir (Biiyliikoztiirk vd., 2021: 172).

Verilerin degerlendirilmesinde 6grencilerin cevap kagitlar, ilgili okuma stratejilerinin
Olgiitlerine gore degerlendirilmistir. Farkli okuma stratejileri kullanilarak elde edilen cevap
kagitlari, arastrmacilar tarafindan araya zaman girmeden ayni zaman dilimi igerisinde

degerlendirilmis,

Her hafta verilen okuma stratejileri egitimi sonrasi 6grencilerle yari yapilandirilmig goriisme
formu tizerinden goriismeler yapilmistir. Formun kapsam ve goriinlis gecerliligini saglamak
icin 4 uzman goriisiine basvurulmustur. Calisma grubuna agik uglu sorular sorularak

manipiilasyondan kagmilmastir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde alt problemlerden hareketle her bir okuma stratejilerine yonelik ayr1 ayri
degisim grafikleri, 6grencilerin belirtilen okuma stratejilerine yonelik goriisleri, arastirmaci

Ogretmen giinliigii notlar1 ve bagimsiz gézlemci notlar1 toplanmustir.

4.1. Okuma Stratejilerinin Etkililigi

Uygulanan okuma stratejileri egitimleri sonrast 6grencilerin her bir stratejiye gore
metin alt1 list diizey diisiinme becerilerine yonelik sorular1 cevaplamada yasadiklar1 degisim

Grafik 1°de gosterilmistir.

48.9

Hikaye Yizu Derinlestirilmis ~ Problem Cdzme SQ3R Elestirel Okuma
Okuma

Grafik 1. Okuma Stratejilerinin Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Etkisi

Grafik 1’de 15 6grencinin ilgili okuma stratejisini kullanarak iist diizey diisiinme diizeylerine
gore hazirlanan sorulari cevaplama oranlart incelenmistir. Grafige gore en fazla (%89,2)
degisim SQ3R okuma stratejisinde yasanmistir. SQ3R stratejisini problem ¢dzme,
derinlestirilmis okuma, elestirel okuma takip etmektedir. En disik (%32,1) gelisme ise

hikayenin ylizii stratejisinde yagsanmustir.

10 hafta boyunca 6grencilere farkli okuma stratejileri egitim verildigi i¢in bireysel
gelisim yerine Ogrencilerin ilgili okuma stratejilerini kullanarak okuma etkinliklerini

kullanabilme durumlari incelenmistir.
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4.2. Hikayenin YUzl Stratejisinin Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmede Etkisi

Hikayenin yiizii stratejisinde 6grencilerin metindeki problemi belirleyip, mekan ve
zaman, ana ve yardimci karakterler ile metindeki olaylar1 not etmeleri gerekmektedir. Bu
stratejide 10 6grencinin metni okurken hikayenin yiizl stratejisine yonelik ¢alisma kagidini

dogru bir sekilde doldurdugu gézlenmistir.

Ormnekleri verilen ogrenci calisma kagitlar1 incelendiginde 6grencilerin okuma

sirasinda mekan, yer, olay, ana ve yardimci karakterler ile problemleri dogru bir sekilde not

ettikleri gorilmiistiir.
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Resim 3. Hikayenin Yiizii Stratejisine Uygun Ornekler

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda 10 6grenci daha iyi anladigini;

O4: Anlamami sagladi ¢iinkii yerlerine uygun doldurduk.

O7: Diiz okurken aklimda kalmayanlari not edince aklimda kalmis oldu.
4 dgrenci detaylar: fark ettigini ve pekistirdigini ifade etmistir.

O11: Problemleri de acikladik. Ayrintili verdik.
O2: Birkag defa okumaya gerek kalmadh, pekistirmis oldum.

5 ogrenciden ikisinin olaylarin gectigi zamanlari, iki 6grencinin mekanlari, bir 6grencinin de
olaylar1 eksik yazdig1 gozlenmistir.
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Resim 4. Hikayenin Yiizii Stratejine Uygun Olmayan Ornekler

Yar1 yapilandirilmig goriisme formlarinda belirtilen Ogrenciler stratejinin  bir degisim
yaratmadigini ifade etmistir:

03: Saglamadi ciinkii bildigim bilgileri sadece tablo yaptik.
O8: Hayrr ciinkii zaten aklimda olan bilgileri yazdim.

Arastirma siirecinin tamamina katilan 15 6grenci hikayenin yiizii stratejisine katilan 15

ogrenciden strateji Oncesi ve sonrasina dair sorulart dogru cevaplama sayilari su sekildedir:
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m strateji 6ncesi  ® strateji sonrasi
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bilgi sorusu ¢ikarim sentez yaraticilik analiz hipotez

Grafik 2. Hikayenin Yiizi Stratejisinin Kullanimi1

Grafik 2°de 6grencilerin hikdye yiizii stratejisini kullanmadan dnce ve sonra metin alt1
sorulart dogru cevaplama durumlar1 incelenmistir. Hikayenin yiizii stratejisi diger 4 okuma

stratejisine gore gelisim gosteren 5. stratejidir.

Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplarda en ¢ok degisimin sentez sorusunda yasandigi
goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak hik&yenin y(zi stratejisinin problemi belirleme agamasinin
etkili oldugu distiniilmektedir. Sentez sorusunda da probleme yonelik olarak ortayr bulmak
icin ne yapilacagi sorulmustur. Uygulama sonrast dgrencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme
formlardaki cevaplar icerik analizine tabi tutulmustur. Bu dogrultuda Ogrencilerden 10’u

stratejinin farklilik yaratmadigini ifade etmistir.

4.3. Derinlestirilmis Okuma Stratejisinin Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmede
Etkisi

Derinlestirilmis okuma stratejisi kritik noktalarin belirginlestigi, dgrencilerin metni
paraflarina ayirdigi ve her birine numara verdikleri, metindeki ana diisiince, anahtar kelimeler,
cok onemli noktalar, kafa karigtirict boliimler ve bilinmeyen kelime ya da ilk kez duyulan

ifadelerin 6gretmen tarafindan belirtilen sembollerle gosterildigi bir okuma stratejisidir.

Bu stratejide arastirmaya katilan 15 6grenciden 13’ metni okurken derinlestirilmis

okuma stratejine uygun olarak metin ilizerine isaretlemeler yapmistir. Bu 6grencilerin metin
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iizerinde ortak noktalara ayni isaretlemeler yaptiklari goriilmiistiir. Ogrencilerin metinde
gecen gayrimesru, noter gibi kelimelere soru isareti koydugu; ¢izim, kitap, resim, matematik
gibi kelimeleri anahtar kelimeler olarak belirledigi; Vinci’nin c¢evreye yonelik ilgisi,
gordiiklerini betimleme kabiliyetini anlatabildigi kisimlar1 ¢ok Onemli olarak belirledigi;
metinde gegen yeteneklere uygun bir alanda ¢alismayla ilgili elestirilerin ana diisiince olarak

belirlendigi goriilmiistiir.

Resim 5. Derinlestirilmis Okuma Stratejisine Uygun Ornekler

Yar1 yapilandirilmig goriisme formlarinda dgrencilerin tamamu stratejiyi olumlu bulduklarini,
metin lizerine yaptiklari ¢izim ve sembollerin metindeki bilgileri akilda tutmaya yardimci

oldugunu aktarmistir:

OI: Renkli kalemlerle semboller kolay bulmamizi saglad.

O7: Sorular: cevaplarken ¢izgili kisumlara baktik iyi oldu.

Ogrencilerin strateji dncesi ve sonrasma ydnelik yaptig1 calismalar cevap kagidinda da
gorilmektedir. Belirtilen 6grenci metin tizerindeki islemlerin sorulari cevaplamada katki

sagladigmi ifade etmistir:

Strateji Oncesi Derinlestirilmis Okuma Stratejinin Kullanimi
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Resim 3. Derinlestirilmis Okuma Stratejisinin Kullanimi1

Aragtirma siirecinin tamamina katilan 15 6grencinin derinlestirilmis okuma stratejisi

oncesi ve sonrasina dair sorular1 dogru cevaplama sayilari su sekildedir:

H strateji Oncesi ™ strateji sonrasi

bilgi sorusu ¢ikarim sentez yaraticilik analiz

Grafik 3. Derinlestirilmis Okuma Stratejisinin Kullanimi
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Grafik 3’te 6grencilerin derinlestirilmis okuma stratejini kullanmadan 6nce ve sonra

metin alt1 sorular1 dogru cevaplama durumlar1 incelenmistir.

Derinlestirilmis okuma strateji egitimleri sonrasi gelisim gosteren 3. okuma stratejidir.
Ogrencilerin sorular1 cevaplamada en ¢ok degisimi yaraticilik sorusunda yasadiklari tespit
edilmistir. Ogrencilerle uygulama sonrasi yapilan gériismelerde stratejinin yaraticiliklarmi
ortaya c¢ikardigini onlarda farkli ¢agrisimlar sagladigini, metni daha iyi anladiklarini ifade

etmislerdir.

4.4. Problem Cozme Stratejisinin Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmede Etkisi

Probleme dayali o6grenme yaklasimindan yola c¢ikilarak arastirma kapsaminda
kullanilan bu stratejide Ogrenciler tarafindan metindeki problemi belirmeleri, 6grencilerin
metindeki kahramanlardan birinin yerine koymalari, 6grencilerin tespit edilen probleme
yonelik alternatif ¢oziim yollar1 bulmalari, 6grencilerin bulduklar1 ¢éziimlerden en iyisini

belirlemeleri ve paylasmalar1 beklenmektedir.

Problem ¢6zme stratejisinde Ogrencilerin metin iizerinde herhangi bir calisma

yapmadiklar1 gézlenmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda 6grencilerin tamamu stratejiyi olumlu bulduklarma,
problemi tespit edip ¢Oziimiine yoOnelik beyin firtinasmin metni anlamalarma yardimei

oldugunu aktarmustir:
O3: Fikirlerimizi séylemek giizeldi, hi¢ yanlis séyleyen olmad.

010: Herkes ¢oziimiinii séyledi, matematik gibi degildi.

Arastirma siirecinin tamamina katilan 15 6grencinin problem ¢ézme stratejisi dncesi

ve sonrasina dair sorular1 dogru cevaplama sayilar1 su sekildedir:
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Grafik 4. Problem Cozme Stratejisinin Kullanimi

Grafik 4’te 6grencilerin problem ¢6zme stratejini kullanmadan 6nce ve sonra metin

alt1 sorular1 dogru cevaplama durumlar1 incelenmistir.

Problem ¢6zme okuma stratejisi metin alt1 sorulara verilen cevaplar dogrultusunda en
cok gelisim goriilen 2. okuma stratejisidir. Bu dogrultuda o6grencilerin en ¢ok gelisimi
yaraticilik sorusunda yasadiklar1 goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak probleme dayali 6grenme
yaklagimmin  Ogrencilerin  yaratict  fikirlerini desteklemesinden dolayr olabilecegi

diistiniilmektedir.

Problem ¢6zme stratejisinde 6grencilerin metin iizerinde islem yapmadigi goriilmiis ve

bu nedenle drnek ¢aligma metninin resmi burada yer almamaistir.

4.5. SQ3R Okuma Stratejisinin Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmede Etkisi

SQ3R okuma stratejisinde dgrenciler, metnin tipografisini ¢ikardiklar1 bir stratejidir.

Bu stratejide metindeki iligkiler ve karakterlerin 6zellikleri yazilmaktadir.

Bu stratejide arastirmaya katilan 15 6grencinin tamami1 SQ3R okuma stratejisine gore

metne yonelik sorular olusturmus, tim bunlar tahtaya yazilmustir.
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Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda 6grencilerin tamamu stratejiyi olumlu bulduklarma,

belirlenen sorulara cevap aramanin metni anlamalarina yardime1 oldugunu aktarmustir:
O7: Kendimizin soru hazirlamasi ve arkadaslarimiza sormamiz giizeldi.

09: Mantiksiz kisimlar: bulmak giizeldi.

Ogrencilerin strateji dncesi ve sonrasma yonelik yaptig1 calismalar cevap kagidinda da
goriilmektedir. Belirtilen 6grenci metin iizerindeki iglemlerin sorulari cevaplamada katki

sagladigini ifade etmistir:

Strateji Oncesi SQ3R Stratejinin Kullanimi

Resim 6. SQ3R Stratejisinin Kullanimi1

Arastirma siirecinin tamamina katilan 15 68renciden strateji oncesi ve sonrasina dair

sorular1 dogru cevaplama sayilar1 su sekildedir:

54



= strateji 6ncesi strateji sonrasi

15 15 15 15
14
11
8 8
5
I :
N
bilgi sorusu ¢ikarim sentez yaraticilik analiz

Grafik 5. SQ3R Stratejisinin Kullanimi1

Grafik 5’te 6grencilerin SQ3R stratejini kullanmadan 6nce ve sonra metin alt1 sorulari

dogru cevaplama durumlar1 incelenmistir.

SQ3R strateji, gelisim gosteren 1. okuma stratejidir. Ogrencilerin sorulari
cevaplamada en ¢ok degisimi yaraticilik sorusunda yasadiklar: tespit edilmistir. Ogrencilerle
uygulama sonrast yapilan goriismelerde stratejinin yaraticiliklarini ortaya ¢ikardigini onlarda

farkli ¢agrisimlar sagladigini, metni daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir.

4.6. Elestirel Okuma Stratejisinin Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmede Etkisi

Elestirel okuma stratejisinde dgrenciler metin lizerine sorular hazirlamig, metindeki
anahtar ifadeleri belirlemislerdir. Bu stratejide 6grenciler metindeki zit durumlari, olusan
durumlarin nelere yol actigmi, metindeki durumlar ile giinliik hayattaki benzer durumlari

siralamiglardir.

Bu stratejide arastrmaya katilan 15 O&grenciden 9’unun metinle ilgili sorular
hazirladiklar1 ve metinde olusan durumlarin neden ve sonuglarmi agikladiklar1 goriilmiistiir.

Bunun nedeni not etmediklerinden dolay1 oldugu diistiniilmektedir.
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Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda 15 Ogrenciden 9’u stratejiyi olumlu
bulduklarmi, 6zellikle metindeki durumlarin kendilerini etkilediklerini su sekilde ifade

etmislerdir:

O4: Metinde rk¢ilik konusu isleniyordu. Herkes farkli diisiiniiyor o yiizden giizeldi,

eglendim.

O12: Muhammed Ali 'nin yasadigi ayrimciligi herkes yasiyor. Cok etkilendim.

Ogrencilerden 1°i ise metindeki tutarsiz durumu buldugunu ancak ¢dziim &nerisi bulamadigi

icin zorlandigini ifade etmistir:
O13: Su satan kadimin ne yaparsa isten kovulmayacag sorusu zordu. Bence ¢oziimsiiz.

Aragtirma siirecinin tamamina katilan 15 6grenciden strateji 6ncesi ve sonrasina dair

sorular1 dogru cevaplama sayilar1 su sekildedir:
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Grafik 6. Elestirel Okuma Stratejisinin Kullanimi
Grafik 6°da ogrencilerin elestirel okuma stratejini kullanmadan 6nce ve sonra metin

alt1 sorular1 dogru cevaplama durumlari incelenmistir.

Elestirel okuma strateji, gelisim gosteren 3. okuma stratejidir. Ogrencilerin sorular1
cevaplamadaki en ¢ok degimi sentez sorusunda yasadiklari goriilmiistiir. Sentez sorusunda

gelisimin sebebi olarak sentez sorusunun dgrencilerin iki durum arasinda kalip her iki duruma
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da uygun bir ¢6ziim bulmalarina yoneliktir. Sentez, ayn1 zamanda elestirel okuma stratejisinin

uygulama basamaklarinda da uygulanmaktadir.

Elestirel okuma stratejisinde 6grencilerin metin {izerinde islem yapmadig1 goriilmiis ve

bu nedenle 6rnek ¢aligma metninin resmi burada yer almamaistir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada okuma stratejilerinin ortaokul 6grencilerinde okudugunu anlama ve {ist
diizey disiinme becerileri {tizerindeki etkisi ve Ogrencilerin okuma stratejilerinin
uygulanmasia yonelik goriislerini almak amaglanmistir. Durum g¢alismasi olarak desenlenen
arastrmada uzman gorisleri dogrultusunda belirlenen metinlere iist diizey diisiinme
becerilerine yonelik metin alt1 sorular hazirlanmig, hazirlanan her bir okuma etkinligi
belirlenen okuma stratejileri ile eslestirilmis ve 10 hafta boyunca uygulanmistir. Her bir
etkinlik sonrasi siirece yonelik 6grencilerin goriigleri alinmis, arastirma siireci arastirmaci
ogretmen giinliikkleri ve bagimsiz gozlemci notlar1 ile karsilastirilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, ilgili alanyazindaki c¢alismalarla tartigilmis, sonuglar yorumlanmistir.

Arastirma sonuglari aragtirmacilar i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

Bu dogrultuda arastirmanin problem ciimlesi “Okuma stratejilerinin  ortaokul
ogrencilerinde okudugunu anlama ve iist diizey diisiinme becerileri iizerindeki etkisi ve
ogrencilerin okuma stratejilerinin uygulanmasina yonelik goriisleri nasildir?” olarak

belirlenmistir.

5.1. Sonuglar ve Tartisma

Arastirmada tist diizey diisinme becerileri kullanilarak hazirlanan okuma metin alt1
sorularmin okuma stratejileri kullanildiktan once ve sonra cevaplamalar1 degerlendirilmis;
arastirma sonuglar1 arastirmaci O0gretmen giinliigii, bagimsiz goézlemci notlar1 ve yari
yapilandirilmis goriisme formlarindan elde edilen gorisler ile desteklenmistir. Arastirma
verilerine gore 7. smif d6grencilerinin okuma stratejilerinden en ¢ok (%82,1) SQ3R stratejini
kullandiklarmni metin alt1 sorular1 ¢6zmede basar1 olduklari, 6grencilerin metin alt1 {ist diizey

diisiinme becerilerini cevaplamada hikayenin yiizi stratejisinin sinirli kaldig gortlmiistiir.
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Grafik 7. Stratejilerin Metin Alt1 Sorularin1 Cevaplamadaki Gelisimi

Aragtirmanin birinci haftas: ilk ders Mozart metni st diizey diisiinme becerilerine
yonelik hazirlanan sorulariyla Tlrkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019) miifredat:
dahilinde 6grencilerle uygulanmis, ardindan ayni metin ve ayni sorular hikayenin yiizii strateji
kullanarak islenmistir. Ogrencilerin sorular1 dogru cevaplama oruna %32,1 oraninda artis
gostermistir. Ogrenciler stratejiyi sorular1 cevaplamadan 6nce kullanirken problemi belirleme,
mekéan, zaman, ana ve yan karakterlerin not edilmesi konusunda kolaylik yasadiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bilgi ve hatirlama, diizeyine ydnelik sorular ile analiz sorusunda da
gelisim gosterdikleri ancak yaraticilik sorusunda gelisim gosteremedikleri goriilmiistiir.
Bunun nedeni olarak stratejinin yaraticilik becerisine yonelik bir boliimiiniin olmasi olarak
goriilmiistiir. Donmez ve Yazic1 (2006) ¢alismalarinda hikdyenin yizu stratejisinin 6zellikle
hikdye edici metinlerdeki Ogelerin hatirlanmasi, tanimlanmasi ve anlagilmasi igin iskelet
kurmada etkili oldugu ifade edilmistir. Bu durumu O2 “Karakterler ve yerler not edildigi i¢in
akilda kaldi.” ifadesi de dogrulamaktadir.

Arastirmanm (glincli haftast Da Vinci metni ilk derste TDOP’e (MEB, 2019) gore
islenmis. Ikinci derste ayn1 metin derinlestirilmis okuma stratejisi kullanilarak islenmistir. Bu
strateji gelisimin oldugu 3. okuma stratejidir. Bu stratejide 6grenciler en c¢ok yaraticilik
sorusunda gelisim yasamuslardir. Derinlestirilmis okuma stratejinde 6grenciler metni anlama
kendilerine yardimci olacak olan Ogeleri sembollerle ortiilii anlamlar1 ve yazarin vermek
istedigi fikirleri belirgin hale getirdikleri bir stratejidir. Bu dogrultuda dgrencilerin yaraticilik
sorusunda cevabi metinde olmayip ancak Da Vinci’yi gelecekte etkileyebilecek olan yollar1
bulduklar1 diistiniilmektedir. Giicliier ve Bastug (2022: 312) da caligmalarinda metinde
kullanilan sembollerin tekrar okuduklarini, aragtirma yaptiklarmni ve yeni bir yaratma icgine

girdiklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte metindeki olaylar da ogrencilerin ilgisini
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¢ekmistir. Bu durumu O6 goriisme formunda su sekilde dile getirmistir: Metin ilgimizi cekti,
hep resim yapiyor. Giigliier ve Bastug (2022: 312) yaptiklar1 ¢alismalarinda derinlemesine
okumada metindeki islenen konularm 6grencilerin ilgilerini artirdigini, bu durumun siirecin

tasarlanmasinda ve stratejinin gidisatinda 6nemli rol oynadigini belirtmislerdir.

Arastirmanimn besinci haftasi Einstein metni ilk derste TDOP’e (MEB, 2019) gére
islenmis. Ikinci derste ayn1 metin problem ¢dzme stratejisi kullanilarak islenmistir. Bu strateji
gelisimin oldugu 2. okuma stratejidir. Bu stratejide en ¢ok gelisim yaraticilik ve sentez
sorularinda yasanmistir. Arastirma oOncesinde uzman goriislerine gore problem ¢dzme
stratejisi i¢cin en uygun metnin Einstein metni oldugu ongoriilmiistiir. Bunun nedeni metinde
karakterin basma gelen problemlerdir. Altunkaya ve Siiliik¢ii (2018: 2510) yaptiklari
calismalarinda problem ¢ozme stratejisinin 0grencilerin {ist biligsel farkindalik diizeylerini
artirdig1 ortaya koymuslardir. Benzer (2011: 270) de yaptig1 calismasinda 6grencilerin soruna
¢oziim yollarin1 {retmelerinin onlar1 6zglin ve yaratici diisiinmelerine tesvik ettigini
belirtmislerdir. Bu durumu dgrenci goriisleri de desteklemektedir. Ornegin O2 “Herkes ¢dziim

buldu, yanlig sdyleyen olmadi.” goriistiyle fikirlerini dile getirmistir.

Arastirmanin yedinci haftas1 Newton metni ilk derste TDOP’e (MEB, 2019) gore
islenmis. Ikinci derste ayn1 metin SQ3R okuma stratejisi kullanilarak islenmistir. Bu strateji
gelisimin oldugu 1. okuma stratejidir. Ogrenciler en ¢ok yaraticilik ve sentez sorularmnda
yasamislardir. Ogrenciler bu metinde SQ3R stratejisine uygun olarak metinle ilgili en merak
uyandiracak sorular1 hazirlamis olduklarmmdan bu st diizey diisiinme becerilerine yonelik
sorularda basarili olduklar1 diisiiniilmektedir. Ar1(2014: 543) yaptig1 ¢alismasinda soru sorma
asamasinda metin okuma dncesi hazirlanan sorularin okuma sirasmin merak uyandirmasini ve

okudugunu anlamanin artmasini saglayacagini ifade etmistir.

Arastirmanimn dokuzuncu haftast Muhammed Ali metni ilk derste TDOP’e (MEB, 2019)
gore islenmis. Ikinci derste ayn1 metin elestirel okuma stratejisi kullanilarak islenmistir. Bu
strateji gelisimin oldugu 4. okuma stratejidir. Elestirel okumada dgrencilerden metin tizerine
iki goriisii de gorerek orta yolu bulma, olaylara iki tarafin penceresinden de bakabilme
stratejisidir. Belet (2011: 68) caligmasinda Ogretici nitelikteki metinlerin 6zellikle gazete
haberleri ve tv programlar1 gibi giinliik yasami yansitan materyallerin dgrencileri eyleme
soktugunu belirtmekte Ogrencileri bir fikir olusturmaya motive ettigini ifade etmektedir.
Aragtirmaya katilan 6grenciler de Muhammed Ali metnindeki olaylarin ilgilerini ¢ektigini

belirtmektedir (bkz. Bulgular).
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Oneriler

Bu kisimda, 6grencilerin okuma stratejilerini metinlerinde uygulayabilme, stratejilerin
iist diizey diisiinme becerilerine yonelik metin alt1 sorular1 ¢é6zmede etkisi; 6grenci, 6gretmen
ve bagimsiz gozlemci goriislerinden yola ¢ikilarak dgretmenlerin ortaokul 6grencileriyle bu

stratejileri uygularken dikkate alabilecekleri onerilerde bulunulmustur:

1. Hikayenin yiizii stratejisinin daha ¢ok hikdye edici metinlerde kullanilmasi ve
ogrencelerin alt diizey diisiinme becerilerine yOnelik metin alti sorularda kullanilmasi

gerektigi diisiiniilmektedir.

2. Derinlestirilmis okuma stratejisi uzun metinlerde ve ortilii anlam iceren metin
coziimlerinde iist diizey diislinme becerilerine yonelik metin alt1 sorularda kullanilmasi

gerektigi diisiiniilmektedir.

3. Problem ¢dzme stratejisi ile smifta karmasik ve gercek hayatta karsilasilabilecek
problemlerin ¢6ziimii etrafinda hazirlanacak Tilrk¢e ders planmi ile 6grencilerin hem zihin

becerileri gelistirilecegi hem de derse aktif olarak katilmalar1 saglanacagi diisiiniilmektedir.

4. SQ3R okuma stratejisi ile Ogrencilerin karsilastiklari metin ile ilgili sorular
hazirlamalar1 ve buna yonelik okuma yapmalarindan dolayr farkh iist diizey diisiinme
becerilerine yonelik gelisimlerinin saglanmasina olanak sagladigi i¢in farkli metin tiirleri ve

iist diizey diisiinme becerilerine yonelik metin alt1 sorularla da uygulanmasi 6nerilmektedir.

5. Elestirel okuma stratejisi kiiciik, basit ve ayrintilar1 net olan metinleri inceleme ile
baslayarak hangi durumlarm ne ile sonuclanacagina dair analitik diislince yapis1 kazandirmay1
destekledigi icin 6grencinin yas grubu gozetilerek hikdye edici metinlerde uygulanmasi

Onerilmektedir.
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EKLER

EK 1: Okuma Stratejisi Egitimleri
Hikayenin Yuzu Stratejisi

HIKAYE YUZU
TRATEJISI

C‘ = Hikaye yizi, hikaye haritasinin gelistiriimesi sayesinde ortaya cikan, gérsel é6grenme
stratejisidir.

= Bu strateji, hikGye edici metinlerin Sgelerinin hatirlanmasi, tanimlanmasi ve anlasiimasim
saglamak icin gérsel bir iskelet islevi gorir.

/
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« Bu stratejide,
= Gozler, ana karaklerlerin ve hik@yenin gectigi mekanin belirtildigi iki daire seklindedir.

« Kirpikler, belirli tanimlaticilan ve ikincil karakterleri temsil ederler.

+ Hik

‘enin yiizi
ede eger tek bir ana karakter varsa ana karakterin dzellikleri yazilir.

Burun, problemin yazildig yere karsilik gelir.

+ Adizise, ¢c6zime veya sonuca gotiiren bir dizi olaylarn yazldig dairelerden
olusmaktadir.

+ Agmnicine hikayede gegen olaylar kadar daireler eklenir.
atejinin bir diger Snemli Szelligi ise esnek olusudur.
Ornegin kirpikler mekani tanimlarlar, eger mekani tanimlayan fazla ézellik var ise

kirpik sayisi artinlabilir veya tam tersi azalhlabilir. Bu uygulama stratejiyi olusturan
diger bitiin égeler icin gecerlidir.

MER AN VEZAMANLAR VARDIVCER AR AR TERLER

1 bazi vygul larinda ise ana karakterlerin yazildig: kirpiklerin yerine
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Hikayenin YUz Stratejisinin Uygulanisi

Hiké@yenin yizi stratejisi uygulanmadan énce &gretmenin drnek bir hik@yeyi - hikaye
edici metni kullanarak stratejinin nasil vygulanacagini 6grencilerine gdstermesi gerekir.
Bu strateji hem bireysel hem de bitin sinif akfivitesi olarak yapilabilir.

Hikayenin yuzi stratejisi bireysel olarak yapildiginda iki sekilde uygulanabilir.

Sgrenci isterse bu uygulamay: hikayeyi okurken ¢alisma yapragi biciminde kullanabilir.
Hikdyede gecen ogeleri (ana karakter, mekan-zaman vd.) metinde sirasi geldiginde
hikayenin yiizi stratejisinin calisma yapragina yazabilir .

Diger bir bireysel uygulama ise hikayenin islenis sirecinden sonra hiké&yenin anlasilip
anlasiimadigini kontrol etmek amaciyla vygulanmasidir. Bu sayede eger anlasiimayan bir
6ge veya olay varsa stratejinin taslagina dogru bicimde yazlamaz.

Okuyucu, son olarak hikayeyle birlikte taslakta doldurulan bilgilerin dogru olup olmadigini
kontrol etmelidir. Eger yanls bir bilgi yazlmissa hikaye tekrar okunmal ve taslakta yapilan
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BUtUn sinif aktivitesi seklinde uygulanmasinda ise;

Sgretmen sesli sekilde hikdyeyi vurgu ve fonlamalara dikkat edecek bir sekilde okur. Daha
sonra Bénrencilere hik&@yenin yizi taslagini defterlerine cizmelerini ister veya hazir olarak
dagihr. O/érenciler cizdikleri veya 6gretmenin verdigi taslagi hikayeye gére doldururlar.

Ogretmen hikaye bitiminde taslakta dolduruimasi gereken yerlerin dogru doldurulmus seklini
égrencilere dagitir veya okur. Yanhs dolduran égrencilerin tekrar metni okumalar istenir.

Ogretmen hikayeyi égrencilerin sessiz bir sekilde okumalan ister. Ogretmen hikayenin okunma
sireci bittiginde tahtaya hika@yenin yizi stratejisinin taslagini cizer ve ogrencilerle birlikte
taslagi doldurur. Bu asamada eksik bilgiler eklenir ve yanls bilgiler var ise duizelilir. Bu
a sirasinda 6gretmenin mimkin oldugu kadar farkh dgrencilere séz hakki vermesi

Derinlestirilmis Okuma

Derinlestiriimis Okuma
Stratejisi
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- [k olarak, 63retmenler her bir paragrafi, bélimi veya
kitayi sol kenarda numaralandirarak 6grencilere yardimci
olabilir, boylece 6grenciler cevaplar igin kanit olarak
metne kolayca geri donebilir ve sinif arkadaslari metinde
atifta bulunulan yeri bulabilir.

- Bu basit numaralandirma islemi, bir tartisma sirasinda
atifta bulunuldugu zaman tum okuyuculari ayni metin
alanina yonlendirir.
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- Bagvurulan belirli kanitlari bulmak, tum okuyucular
numarall metinle galigirken ogrencilerin bilgiyi bulmaya
calisirken kaybolmadan tartismaya odaklanmalarini
saglayarak ¢cok daha kolay hale gelir.

- Ogretmenlerin 6grencilere sunabilecegi ikinci bir strateji,
onlara metinlerini nasil pargalayacaklarini géstermektir.
Tam metin, 6zellikle micadele eden 6grenciler igin
bunaltici olabilir.
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- Paragraf pargalari arasina yatay bir ¢izgi ¢izerek metin
daha kolay yonetilebilir hale gelir. Bu beceri 6grencilere ilk
kez tanitildiginda, 6gretmen 6devi dagitmadan dnce
metni parcalara ayirabilir. Ogrenciler igerige ne kadar
asina olursa, y1gin o kadar buyuk olabilir.

- Sonra yil ilerledikce 6gretmen 6grencilere hangi
paragraflari bolmeleri gerektigini sOyleyebilir ve sonunda
ogrenciler metni kendi baglarina pargalayabilirler.
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- Metni pargalara ayirmanin dogru ya da yanlis bir yolu
olmadigini hatirlamak énemlidir, ancak 6grencilerimizin
sectikleri parcalari neden sectiklerini
gerekcelendirebilmelerini istiyoruz.

Semboller Anlamlari
1/2/3 Paragraflari numaralandir
? Bilinmeyen kelime/ilk kez duyulan
kelime ya da ifadeler
?? Kafa karigtiran durumlar
* Cok 6nemli
Altini Ciz | Anahtar Kelimeler
Ana disiinceye ulastiran ifadeler
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Problem Cdzme

= UJO
] @ °© o

J

PROBLEM COZME STRATEJISI

Okuma Oncesi:

* Okuma motivasyonu saglayici gorevler/sorular.

Okuma sirasi:

* Problem ¢ozmeye yonelik stratejiler kullanilabilir.
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SQ3R

Okuma sonrasi:
* |: oncelikli olarak problem fark edilir yani problem tanimlanir.
* S:soruna yonelik ¢cozimler aranir, beyin firtinasi yapilir.

* O: problem icin olasi engeller tespit edilir.

L: elde edilen ¢6zim yollarindan birisi secilir.

* V:secilen ¢coziim yolu veya yollari denenerek gecerliligi tespit
edilir.

* E:¢ozUmin nasil calistigl ve gecerliligi degerlendirilir.

SQ3R OKUMA | -
STRATEJISI o, In s o

1. Arastirma (tarama): Bu asamada ana ve alt basliklar ile 6zet paragrafi okunur.
Metnin resimlerine bakilir. Bu asama siire olarak bir dakikayl gegmemelidir. Bu asamada
metnin konusu ile ilgili bir fikir elde edilebilir.

2. Soru Sorma: Bir onceki asamada g6z gezdirilen ana ve alt basliklar soru haline
getirilir. Buna ek olarak farkli sorular da hazirlanabilir. Metni okumaya gegemeden 6nce
birkag soru sormak ve bunlarin cevaplarini aramak metindeki 6zel sorularin
cevaplanmasini saglayabilir. Bu asamada yapilanlar, merak uyandiracak ve anlama
artacaktir. Sorular 6nemli noktalarin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir.

3. Okuma: Metin ilk bélumden sonuna kadar sorulari yanitlamak igin okunur. Bu
sadece her bir satir boyunca yapilan pasif bir is degil, ayni zamanda sorulari arastirmak
icin yapilan bir eylemdir. Bu asamada farkli islemler de yapilabilir: Onemli yerlerin alti
cizilebilir, notlar alinabilir vs.
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4. Anlatma: Metin kapatilir. Kapatildiktan sonra metinde okunanlar hatirlanmaya
calisilir. Metin kapahyken 6grenciler kendi ciimleleriyle sorulari yanitlar. Sorulari
cevaplandirmaya gecmeden anlatim da yapilabilir. Ogrenciler bilgiyi hatirlamak igin
¢ok kisa notlar alabilirler. Eger bilgiyi hatirlamiyorlarsa bolimi tekrar gozden
gecirmeleri gerekir. Ayni islem her baslik altinda gerceklestirilir.

5. Tekrar gbézden gecirme (inceleme) : Okuma sirasinda kullanilan notlara bakilir,
iliskiler bulunur, alt basliklar okunarak igerik hakkindaki bilgi kontrol edilir. Her 6nemli
nokta, detaylar hatirlanir.

Ornek Uygulama:

CalismaFormu

Birkag dakika iginde
metne g6z  atarak
asagidaki sorulari

cevaplayin.

a. Metnin adi nedir? Bu konu hakkinda bildiklerinizi kisaca yaziniz

b. Metinde resim var mi? Varsa neyle ilgili?

c. Metnin ne hakkinda oldugunu bir ya da iki ciimle ile agiklayin.

Bu asamadaki sorular ogrenciler tarafindan cevaplandiktan sonra ogretmen tarafindan
gerekli dondtler verilir ve ikinci asama olan sorgulamaya gesilir. Bu asamada
ogrencilerden bir onceki cahsmada belirlenen ana ve alt baghklan soru haline

getirmeleri istenir. Bunu igin Calisma Formu’nun sorgulama bolimane gegilir
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2. SORGULAMA: Yukarida belirttiginiz konulari soru haline doniistiirerek
asagida yazin,

Bu asamada yine gerekli agiklamalar yapilir ve sonraki asama olan “okuma”ya geilir.

Sordugunuz

aklinizda

sorulart

tutarak

ilgili
balimi okuyun.

Okuma galismasindan sonra galiyma kagdindaki “tekrar et” boluma doldurulur,

TEKRAR ETME: Simdi daha 6nce olusturmus oldugunuz
sorulara kendi ciimlelerinizle iki-Us ciimlelik cevaplar
yozin.

Elestirel Okuma Stratejis

ELESTIREL OKUMA STRATEIJISI



* Elestirel okuma, okuma sirasinda, okuyucunun metinde islenen
dislncelerdeki tutarliik ya da tutarsizliklari, celiskileri, metnin yazilma
nedenlerini, verilen orneklerin uygunlugu ya da vyeterligi hakkinda
kendine sorular sorarak okumasidir.

* Elestirel okuma yapilirken sorgulama, analiz etme, neden sonuglarn
ortaya koyma gibi zihinsel islemler kullanilir. Elestirel okuma Gst dlzey
aktif bir okumadir. Metinle siki bir etkilesim kurulur, anlatilanlarla ilgili
yorumlar ve ¢ikarimlarda bulunulur.

Elestirel okuma okuyucunun 6n bilgilerine ve yasantilarina dayanir. Bu
sebeple o6grencilerin elestirel okuma becerilerini artirmak icin onlarin
yasanti deneyimlerini artirmak gerekir. Burada o0grencilere vyasanti
kazandirmaktan kasit kiglk, basit ve ayrintilari net olan metinleri
inceleme ile baslayarak hangi durumlarin ne ile sonucglanacagina dair
analitik dislince yapisi kazandirmaktir.

Elestirel okumanin uygulama basamaklari

Uygulama Basamaklari
On inceleme
Konuyu genel cergevede ele alma

Anlamak i¢in sorgulama

Kendi inanc ve degerleri hakkinda yorum yapma Verilmek istenen diisiinceyi degerlendirme

Daha dnceki okumalar ile kiyaslama
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1. ilk asamada metnin basligina ve anahtar kelimelerine gbz atilir. Metin ile
ilgili on bilgiler yoklanir, varsa anlami bilinmeyen kelimeler tespit edilir.

2. Metinde gecen ifadeler hangi zamanda gegiyorsa o zamanin sartlari ve
kiltirel bakis agisi belirlenir. Anlam btlnlGgl icerisinde ogeler arasi iliskiler
belirlenir ve neden sonug iliskileri ortaya konur.

3. Ogeler arasi iliskiler belirlendikten sonra metin ici imalar ve mecazlari
tespit etmek icin metne dair sorular sorulur.

4. Metinde gecgen ifadeler hakkinda bilinenler ve kisisel deneyimler ortaya
konur. Metindeki ifadelerle kisisel deneyimler karsilastirilir.

5. Metnin ana fikri belirlenir ve metin kisisel ciimleler ile yeniden ifade
edilir.

6. Metnin vermek istedigi mesaj mantiksal c¢ikarimla ele alinir ve
glvenirligi sorgulanir. Didaktik bir tir ise vermek istedigi mesajin
okuyucuya olan uygunlugu sorgulanir.

7. Ayni konu ile ilgili daha énceki okumalar ve konuyla ilgili daha énce
edinilmis bilgiler karsilastirilir.
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EK 2: Metinler ve Goriisme Sorular

Mozart-Hikayenin Yuzu Stratejisi
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Miizik oradan yiikseliyordu. :
maliydi!
“Bu nedir?” diye sordu kiigl

Leopold, biran tuglara basmay

bir miizik aletidir. Bir klavsen!
“Peki, Nannerl ne yap1yo:
Jasin isaret ederek.

“Q yiizden, ilk m
“Ha,” dedi kiicitk W

tiinde karalamal

baz P“ﬁSYOnlar;
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Hikayenin Yiizii Stratejisi Calisma Kagidi

HIKAYE YUZU

MEKAN VE ZAMANLAR YARDIMCI H.\IIAH TERLER
©

ANA KARAKTER

Cluml,ﬁu:

OLAYLAR
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Okuma Sonrasi Sorular

1. Mozart’in evinde bulunan beyaz ve siyah tuslar1 olan ahsap islemeli miizik aletinin adi
nedir? (Bilgi)

2. Mozart’in dort yasindayken babasina ait partisyonlara nota yazmaya calismasi onun nasil
bir kisilige sahip oldugunu gosterir? (Cikarim)

3. Mozart, miizik dersi almak istiyor. Ancak babasi Mozart kiigiik oldugu i¢in buna karsi
¢ikiyor. Mozart ders almak igin babasini nasil ikna edebilirdi? (Sentez)

4. Metinde 300 yil 6nce bir miizigi arkadasinizla paylasmanin tek yolu olarak notlar1 bir
kagida mektup olarak yazip gondermekti. 300 y1l 6nceki sartlar1 da goz oniinde bulundurarak
baska neler yapilabilirdi? (Yaraticilik)

5. Mozart ve ablasmin yaslariyla ilgili bilgi metinde birka¢ yerde ge¢mektedir. Bunlar
tizerinden yapilan hatalari tespit edin. (Analiz)

6. “Mozart’in babast miizisyen olmasaydi Mozart yetenegini kesfedemezdi.” iddiasini
metinden kanitlarla savunun/destekleyin. (Hipotez)
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Hikayenin Yiizii Okudugunu Anlama Goériisme Sorulari

1. Hik&yenin yiizi stratejisi okudugunu anlamaya katki sagladi mi1? Nedeniyle agiklaymiz.

2. Bir onceki ders metin okurken herhangi bir strateji kullanmadmiz. Hikayenin yuzi
stratejisinde farklilik oldu mu? Ac¢iklaymiz.

3. Hazirlanan metin alt1 sorular1 begendiniz mi? Nedeniyle agiklayiniz.

4. Hikayenin yiizii stratejisini neden kullanmali ya da neden kullanmamaliy1z?
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Derinlestirilmis Okuma Stratejisi-Da Vinci
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soylemeden Floransa'ya gidip y
nin kapisini galmis: Andrea del

0 yillarda Verrocchio belki de Fl¢
natgistydr. Gok yetenekli bir re;
mards. Bityiik bir atolyesi vard, )

cahsiyordu; herkes ona danigty

duyuyordu.
Ser Piero, dostunu kenara

“Andrea, evlere senlik bir oglun
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Okuma Sonrasi Sorular

Leonardo’nun babasinin arkadasi Verrocchio, ne isle ugrasmaktadir? (Bilgi)

Metinde Leonardo’yu resme iten iki durum nelerdir? (Analiz)

Leonordo’nun abakiis hakkinda bilgiler 6grenmesi onu hangi yonden gelistirmis olabilir?
(Yaraticilik)

Leonardo resim ¢izmek istiyor, babasi onun Latince ve matematik dersleri almasini
istiyor. Her ikisini de memnun etmek icin Leonardo ne yapabilir? (Sentez)

“Vinci’nin cografi yapisinin, Leonardo’nun meslek se¢iminde etkisi biiyiiktiir.” iddiasini
savunun. (Hipotez)
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Derinlestirilmis Okuma Stratejisi Goriisme Sorulan

1. Derinlestirilmis okuma stratejisi okudugunu anlamaya katki sagladi mi1? Nedeniyle birlikte
aciklaymiz.

2. Bir onceki ders metin okurken herhangi bir strateji kullanmadiniz. Derinlestirilmis okuma
stratejisinde farklilik oldu mu? Aciklayiniz.

3. Hazirlanan metin alt1 sorularini belirlediniz mi? Nedeniyle agiklayimniz.

4. Derinlestirilmis okuma stratejisini neden kullanmali ya da neden kullanmamaliyiz.
Aciklaymiz.
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Problem C6zme Stratejisi-Einstein
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Okuma Sonrasi Sorular

1. Luitpold Lisesi nerededir? (Bilgi)

2. Naturwissenschaftliche Volksbiicher adli kitap, Albert’in neden ilgisini ¢ekmis olabilir?
(Tahmin)

3. Albert neden sorulan sorulara isitmiyormus gibi davraniyor? (Analiz)

4. Albert’in okulunda disiplini bozmadan 6grencilerin fikirlerini daha iyi sunmalar1 i¢in ne
yapilabilir? (Sentez)

5. “Okullarda evrenin yasalari, giigleri, glines, gezegenler gibi konulari iceren kitaplar
okutulsaydi bilim bugiin daha cok ilerlemis olurdu.” iddiasini1 savunun. (Hipotez)
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Problem Cozme Stratejisi Goriisme Sorular

1. Problem ¢6zme stratejisi okudugunu anlamaya katki sagladi mi? Nedeniyle birlikte
aciklaymiz.

2. Bir oOnceki ders metin okurken herhangi bir strateji kullanmadiniz. Problem ¢dzme
stratejisinde farklilik oldu mu? Aciklayniz.

3. Hazirlanan metin alt1 sorularini belirlediniz mi? Nedeniyle agiklaymniz.

4. Problem ¢6zme stratejisini neden kullanmali ya da neden kullanmamaliyiz. Ac¢iklaymiz.
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SQ3R-Newton







Okuma Sonrasi Sorulari

1. Isaac’1n ailesi hangi isle ugrasmaktadir? (Bilgi)

2. Isaac neden girigken, insan canlis1 bir ¢ocuk olamadi? (Analiz)

3. Isaac’in babasi okuma yazmasi olmadigi i¢in belgeleri X isareti ile imzalamaktadir.
Gilinlimiizde insanlar bunun i¢in hangi ¢6ziim yolunu bulmustur? (Yaraticilik)

4. Newton’un kisilik 6zelliklerini yaziniz. Bu kadar iiretken bir kisi olmasinda hangi kisilik
ozellikleri etkili olmustur? (Sentez)

Iyi Ozellikleri Kotu Ozellikleri

Uretken olmasini Saglayan Ozellikleri

5. Isaac dogdugunda ¢ok zayif ve kiigiikmiis. Derebeylik sartlarinda bu ¢ocugun yasayacagina
pek cok kisi ihtimal vermemektedir. Sizce derebeylik sartlari nasil ki Isaac’in hayatta
kalmasina ihtimal verilmiyor? (Hipotez)
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SQ3R Okuma Stratejisi Goriisme Sorularn

1. SQ3R okuma stratejisi okudugunu anlamaya katki sagladi mi? Nedeniyle birlikte
aciklaymiz.

2. Bir onceki ders metin okurken herhangi bir strateji kullanmadiniz. SQ3R stratejisinde
farklilik oldu mu? Agiklaymiz.

3. Hazirlanan metin alt1 sorularmi belirlediniz mi? Nedeniyle ac¢iklayniz.

4. SQ3R okuma stratejisini neden kullanmali ya da neden kullanmamaliy1z. A¢iklayiniz.
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Elestirel Okuma Stratejisi-Muhammet Ali




cok giizel, ates kirmizis1 ve ok pahall
ti. Cassius, bisikleti ile g¢

yincaya kadar doymuslardi. Bi
“Olamaz,” diye minildand:
“Ne oldu?”
“Bisikletim yok.”
Cassius'un gok pahals,
yerinde yeller esiyordu. Biri

kadar da bityiimilsti artik.
cok biiyiik bir 6fke kaplad

“Heeey, dur b,
Johnny. “Columb
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otti. Sonunda, kel bagint kagty1p mirildandi: “Elimden ne

gelir, bakacagim.”
“Bisikletimi bulacak misiniz? Onu galan korkagy bir eli-

me gegirirsem, ona oyle bir ders verecegim kivd
Joe bir elini gocugun omzuna koydu.
“Sakin ol, evlat. Abartma. Hem bu siska, giigstiz kollar-
la ne yapabilecegini saniyorsun?”
Cassius kollarina bakti. Gergekten de kollar1 zayfti.
Adam giilimsedi, masasindan bir kagit alip ciddi bir ta-
virla Cassiusa uzatti.
“Bu kayit formu,” diye agikladi. “Burada pazartesiden
cumaya, saat altidan sekize kadar boks yapiyoruz. Ilgile-
nirsen, gel beni bul.”

Bu 6neri Cassius'un ilgisini gekmisti. Ertesi giin saat

tam altida bodrum katina geri dondii.
Joe Martin, ne yazik ki, Cassius'un bisikletini kimin cal-
digint hi¢ bulamada,

Ama o giinden sonra, ona boks Ogretmeye bagladi.

~12_
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Okuma Sonrasi Sorular

1. Cassius’un babas1 ¢ocuklarin odalarina ne ¢iziyordu? (Bilgi)

2. Tezgahtar kadin ne yaparsa su vermesine ragmen isten ¢ikarilmaz? (Sentez)

3. Ne zaman aglamak yerine eyleme ge¢mistir? Metinden kanitlar sunarak agiklaymiz.
(Analiz)

4. Cassius neden hirsizin bulunmasi yerine adalet istemistir? (Analiz)

5. Polis memurunun isi yapip yapmayacagini hangi ifadeden anliyoruz? (Hipotez)

6. Metinde tezgahtar kadm bile Cassius’a yardim etmezken Joe Martin beyaz olmasina
ragmen sizce ni¢in ayrimcilik yapmiyor? (Tahmin)
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Elestirel Okuma Stratejisi Goriisme Sorular

1. Elestirel okuma stratejisi okudugunu anlamaya katki sagladi m1? Nedeniyle birlikte
aciklaymiz.

2. Bir onceki ders metin okurken herhangi bir strateji kullanmadmiz. Elestirel okuma
stratejisinde farklilik oldu mu? Aciklayiniz.

3. Hazirlanan metin alt1 sorularini belirlediniz mi? Nedeniyle agiklaymniz.

4. Elestirel okuma stratejisini neden kullanmali ya da neden kullanmamaliy1z. A¢iklayiniz.
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