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Sayılar, matematik m fredatı içerisinde temel oluĢturan önemli bir alt öğrenme alanıdır. 

Öğrenciler sayıları anlamlandırmada, iĢlemler ile aralarında uygun bağlantılar kurmada 

zorlanmaktadırlar. Sayıların anlamlandırılabilmesi ve sayılar ile iĢlemler arasındaki iliĢkiler 

kurulabilmesi öğrencilerin öğrenim hayatı için oldukça önemlidir. Sayı duyusu da bu 

iliĢkinin kurulmasını sağlayan becerilerden bir tanesidir. Bu araĢtırma özel yetenek tanısı 

konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu performanslarını cinsiyet, sınıf d zeyi, sayı duyusu 

bileĢenleri ve sayı duyusu öz yeterlilikleri bakımından incelemeyi amaçlamıĢtır. Literat rde 

yer alan çalıĢmalar doğrultusunda  lkemizde özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı 

duyularına yönelik yapılan araĢtırmaların yetersizliği sebebiyle mevcut araĢtırmada özel 

yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerle çalıĢılarak bu kategorideki öğrencilerin ilgili konu 

kapsamındaki d zeylerini çeĢitli değiĢkenler bakımından inceleme ihtiyacı hissedilmiĢtir. 

Yapılan çalıĢmanın özel yetenek tanısı konmuĢ bireylerle gerçekleĢtirilmesinin ve sayı 

duyusu performanslarının özellikle sayı duyusu öz yeterlikleri bakımından da ele 

alınmasının mevcut literat rdeki boĢluğu b y k oranda dolduracağı d Ģ n lmektedir. 
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Ġleride özel yetenek tanısı konmuĢ bireylerde sayı duyusu ve sayı duyusu öz yeterlik iliĢkisi 

 zerine yapılacak olan çalıĢmalara zemin olacağı d Ģ n lmektedir. 

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, 2022-2023 eğitim öğretim yılında Ağrı, Ardahan, Bingöl, 

Bitlis, Elazığ, Erzurum, Hakkari, Iğdır, Kars, MuĢ, Tunceli ve Van illerinde yer alan Bilim 

Sanat Merkezlerinde eğitim görmekte olan 6. ve 7.sınıf kademelerindeki öğrenciler 

oluĢturmaktadır. AraĢtırmaya 184 6.sınıf ,102 7.sınıf olmak  zere toplam 286 öğrenci 

katılmıĢtır. Öğrencilerin sayı duyuların hangi d zeyde olduğu ve bununla ilgili mevcut 

durumları dikkatli ve eksiksiz bir Ģekilde belirlemek amacıyla nicel desenli betimsel 

araĢtırma modeli kullanılmıĢtır. Veri toplama aracı olarak sayı duyusu ölçeği ve sayı 

duyusu öz yeterlik ölçeği kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu 

performanslarının y ksek d zeyde olmadığı daha çok kural temelli çöz mleri tercih 

ettikleri belirlenmiĢtir. Sayı duyusu bileĢenleri arasından en çok baĢarı gösterilen bileĢenin 

“hesaplamada esneklik” bileĢeni olduğu ortaya çıkmıĢtır. Sınıf d zeyi arttıkça öğrencilerin 

sayı duyusu performanslarının da arttığı gözlemlenmiĢtir. Sayı duyusu performansları 

cinsiyet bakımından incelendiğinde erkek öğrencilerin kız öğrencilere nazaran sayı 

duyusunu daha fazla kullandıkları gör lm Ģt r. Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin 

sayı duyusu testi puanları ile sayı duyusu öz yeterlik puanları arasındaki iliĢki 

incelendiğinde ise puanlar arasında pozitif yönl  anlamlı bir iliĢki bulunmuĢtur. 

 

Anahtar Kelimeler: Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrenciler, sayı duyusu, sayı duyusu 

bileĢenleri, sayı duyusu öz yeterlik 
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Numbers  are the important basic subfield in mathematics curriculum. Students have 

difficulty in giving meaning to numbers and creating suitable  connections through 

mathematical operations. Comprehending  numbers and being able to create connections 

between numbers and operations are crucial for students' educational life. One of the skills 

that provides this connection is number sense. In this study, it is aimed to examine 

performance of number sense of students diagnosed with special abilities in terms of 

gender, grade levels,number sense self-efficacy and number sense components. In line with 

the studies in the literature, due to the insufficent research on the number sense on students 

who diagnosed with special talents in our country, it is felt that in this research we need to 

study with these student and examine the level of student of this category in the scope of 

relevant study in terms of various variables. It is thought that carrying out this study with 

the students who diagnosed with special talents and hanling number sense performance 
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especially in terms of number sense self-efficiency will fill literature gap in a large extent. 

It is thought that future studies will provide a fundament for the relationship between 

number sense and number sense self-efficacy in individuals diagnosed with special 

abilities.  

The study group of the research consists of students in the 6th and 7th grades who are 

studying Science and Art Centers located in Ağrı, Ardahan, Bingöl, Bitlis, Elazığ, Erzurum, 

Hakkari, Iğdır, Kars, MuĢ, Tunceli and Van through 2022-2023 academic year.286 students 

attended in this research that included 184 students in the 6th grade and 102 students in the 

7th grade. A quantitative descriptive research model was used to determine  carefully and 

completely the level of students‟ number sense and their existing situations that is related to 

it.This study included the Number Sense Scale  and the Number Sense Self-Efficacy  Scale 

as a data collection tools.  

It is indicated that in this research  students diagnosed with special abilities didn't show 

high level of number sense performance; instead, they  prefer rule-based solutions.It is 

revealed that , the component “flexibility in calculation” is the most succeded one among 

the components of number sense.When the  students‟ grade level  increases, it has been 

observed that , the number sense performance of students improves.When  number sense 

performance was examined based on gender, it was seen that male students used number 

sense more than female students.When the relationship between the number sense test 

scores and number sense self-efficacy scores of students diagnosed with special abilities 

was examined, an expressive positive correlation was found between the scores. 

 

Keywords: Students with special abilities, number sense, number sense components, 

number sense self-efficacy. 
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ÖNSÖZ 

Bu tez araĢtırmam, özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu d zeylerinin çeĢitli 

değiĢkenler bakımından incelendiği nicel desenli tarama modelli bir araĢtırmadır. 

AraĢtırmam ve y ksek lisans eğitimim s resince bilgi ve deneyimleri ile bana ilham veren, 

her sorumu sabırla cevaplayan, hiçbir zaman desteğini esirgemeyen ve mesleki geliĢimime 

b y k katkısı olan danıĢmanlarım Doç.Dr. Esra ALTINTAġ ve Doç.Dr. ġ kr  ĠLGÜN‟e 

teĢekk rlerimi sunarım. Bu tez çalıĢmasına, 2023-SB-34 numaralı proje kapsamında verm Ģ  

oldukları destekten dolayı, Kafkas Ün vers tes  B l msel AraĢtırma Projeler  

Koord natörl ğ ‟ne teĢekk r eder z  

Y ksek lisans eğitimim boyunca ve tez çalıĢması sırasında her t rl   b lg , teĢv k ve 

deney mler   le yardımlarını es rgemeyen Dr. Öğret m Üyes  N lg n GÜNBAġ a ve Prof. 

Dr. Halil Ġbrahim KAYA  ya teĢekk r ederim.  

T m eğitim öğretim hayatım boyunca b y k bir özveri ve fedakarlıkla desteklerini hiç 

esirgemeyen ve bug nlere gelmem için emek sarf eden çok kıymetli babam Ercan 

TAġGĠN, annem Hatice TAġGĠN ve kardeĢlerime sonsuz teĢekk r ve sevgilerimi sunarım. 

Tez çalıĢmam s recinde bana her t rl  kolaylığı sağlayan ve desteklerini esirgemeyen 

çalıĢma arkadaĢlarıma teĢekk r ederim. 
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BÖLÜM 1 

1.GENEL BĠLGĠLER 

1.1. GiriĢ 

Tezin bu böl m nde problem durumu, araĢtırmanın önemi, araĢtırmanın amacı, sayıltılar, 

sınırlılıklar, kısaltmalar ve tanımlara yer verilmiĢtir. 

1.1.1. Problem durumu 

Sayılar ve aritmetik, matematik dersinin temelini oluĢturmaktadır. Fakat uzun zamandır 

aritmetik; anlamlandırmaya çalıĢılmadan geçmiĢteki gibi temel dört  Ģlem  olarak 

d Ģ n lm Ģ ve standart algoritmalar ile sınırlı kalmıĢtır (ġahin ,2019 ).Matematik, 

kuralların ezberlenerek direkt uygulamaya dök ld ğ  bir disiplin olmayıp, bireylerin 

kendince yöntem geliĢtirerek karĢılaĢtıkları problemi çözd ğ , uyguladıkları yöntemlerin 

uygun bir sonuca ulaĢtırıp ulaĢtırmadığını inceleyebildiği ve elde edilen cevapların 

anlamlılığının sorgulandığı bir disiplindir (Van De Walle, Karp ve By- Williams, 2012: 

13). Ancak öğrencilerin problem çöz m  esnasında, s reçten ziyade sonuca odaklandıkları, 

d Ģ nmeden hesaplama becerilerini kullandıkları, mantıksal fikirler  retmeden yazılı 

algoritmaları kullandıkları ve genellikle de doğru olmayan sonuçlara ulaĢtıkları 

gör lmektedir (Kayhan Altay,2010; Ġymen, 2012; Harç, 2010). Matematik, sadece 

sayılardan ibaret değildir. Matematiğin iyi derecede gerçekleĢtirilebilmesi için sayılar ve 

aralarındaki iliĢkileri anlamlandırmak b y k önem taĢımaktadır (Kaminski, 1997: 225). 

Öğrenciler sayılar ve iĢlemler arasında anlamlı bir iliĢki kurmada zorlanmaktadırlar. 

Howden (1989) bu noktada öğrencilerin matematik yapabilmeleri için yani bir çöz m n 

birden fazla yolunun olduğunu d Ģ nmeleri, bulmuĢ oldukları çöz mleri mantıksal açıdan 

yargılamaları için sayı duyusunun önemli bir sezi olduğunu belirtmiĢtir. 
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Sayı duyusu g nl k yaĢantımız içerisinde de yer alır. Matematiksel okuryazar olan bir 

toplumda alıĢveriĢlerde hesaplama yapılırken, para piyasasında yer alan fonların getirisi 

hakkında yorumlamalar yapılırken bireyler zihinden hesaplamalar yaparak sayılara yönelik 

esnek d Ģ nceler geliĢtirebilirler. Zihinsel hesaplama s reci, bir destek alınmadan sayısal 

cevabı kesin ve net bir Ģekilde ortaya koymaktır (Pilmer,2008 akt: ġahin 2018) . 

Ġlköğretim ve ortaöğretim matematik m fredatı içerisinde sayı anlamı önemli bir konu 

olarak ele alınmaktadır (Jordanvd., 2010; Dyson, Jordan ve Glutting 2013). Bu bağlamda 

öğrencilerin zihninde yer alan sayı anlamlarını irdelemek ve yorumlamak önem 

kazanmaktadır. Literat r incelendiğinde sayı duyusuna yönelik ortak bir tanımlamanın yer 

almadığı, belirli özellikler doğrultusunda tanımlama yapılmaya çalıĢıldığı gör lmektedir. 

McIntosh, Reys ve Reys (1992) ,sayı ve iĢlemler arasındaki iliĢkinin kavranmasını, 

çöz mlerde pratik stratejiler geliĢtirerek esnek Ģekilde matematiksel muhakeme kurabilme 

becerisini sayı duyusu olarak tanımlamıĢtır. Sayı duyusuna sahip çocukların özellikleri 

,NCTM (2000) 'nin, Okul Matematiği için M fredat ve Değerlendirme Standartları 

(Curriculum and Evaluation Standards for School Mathematics) isimli çalıĢmasında, Ģu 

Ģekilde açıklanmıĢtır; Sayı duyusu becerisi geliĢmiĢ olan çocuklar ; sayıları çok iyi 

derecede anlamlandırarak sayılar arasında anlamlı bağlantılar kurmaya çalıĢırlar, aynı 

zamanda  sayıların göreceli b y kl klerini ayırt eder ve etraflarındaki nesnelerin ölç mleri 

için kıyaslama (referans) noktası kullanırlar (NCTM, 1989 s: 38; Altay ve Umay, 2011 

s:1278‟deki alıntı ) . 

Ortaokul matematik dersi öğretim programında ise sayılar ve iĢlemler öğrenme alanında 

öğrencilerden doğal sayıları okuyup yazmaları, bu sayılara yönelik dört iĢlem 

gerçekleĢtirebilmeleri, kesir çeĢitlerini anlamlandırmaları ve bu kesirler arasında dön Ģ m 

yapmaları, kesirlerle iĢlemler yapmaları ve yapılan iĢlemleri anlamlandırmaları 

beklenmektedir (MEB, 2018). Öğretim programında da ifade edildiği gibi öğrencilerin 

sayılar ve aralarındaki iliĢkileri anlamlandırmaları matematik eğitimi açısından önemlidir. 

Matematik eğitiminde sayı duyusunun yer almasıyla birlikte öğrenciler kurallara yönelik 

çöz m yolları yerine zihinsel hesaplamalar yapmaya, sonuçları zihinden tahmin etmeye, 
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ör nt leri iliĢkilendirmeye ve oluĢturulabilecek iliĢkiler  zerine yorum yapmaya 

yönlendirilmektedir (Anghileri, 2006). 

Ülkemizde sayı duyusuna yönelik çalıĢmalar incelendiğinde  çoğunlukla herhangi bir tanı 

konulmayan öğrenciler ile çalıĢıldığı  ve öğrencilerin d Ģ k sayı duyusu performansı 

gösterdiği  genellikle kural temelli çöz mleri tercih ettikleri  saptanmıĢtır (Kayhan Altay, 

2010;Harç, 2010; Ġymen, 2012; ġeng l ve diğerleri. , 2012; ġeng l ve G lbağcı, 2013; 

ġeng l ve G lbağcı Dede, 2014).Fakat eğitim sistemi çok boyutludur bu sistem içerisinde 

yer alan her birey aynı d zeyde değildir ve bireysel farklılıklar söz konusudur. Bireysel 

farklılık gözlemlenen öğrenci grupları içerisinde özel yetenek gösteren öğrenciler 

bulunmaktadır. Çepni, Gökdere ve Bacanak (2004), özel yetenek tanısı konmuĢ kiĢilerin; 

ortalamanın  st nde yaratıcı d Ģ nebilme, sanatsal yetenek, liderlik rol   stlenme veya 

belirli bir akademik alanda y ksek baĢarı elde edebilme özelliklerine sahip olduklarını 

bununla beraber bu özellikleri daha ileri seviyeye taĢıyabilecek beceride olduklarını 

belirtmiĢlerdir. Literat rde yer alan çalıĢmalara dayanarak  lkemizde özel yetenek tanısı 

konmuĢ öğrencilerin sayı duyularına yönelik yapılan araĢtırmaların yetersizliği sebebiyle 

mevcut araĢtırmada özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerle çalıĢılarak bu kategorideki 

öğrencilerin ilgili konu kapsamındaki d zeylerini çeĢitli değiĢkenler bakımından inceleme 

ihtiyacı hissedilmiĢtir. 

1.1.2. AraĢtırmanın amacı 

Bu çalıĢmanın amacı, Ağrı, Ardahan, Bingöl, Bitlis, Elazığ, Erzurum, Hakkari, Iğdır, Kars, 

MuĢ, Tunceli ve Van illerinde yer alan Bilsem‟lerde öğrenim görmekte olan   özel yetenek 

tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu d zeylerinin belirlenerek sayı duyusu 

performanslarını cinsiyet, sınıf, sayı duyusu bileĢenleri ve sayı duyusu öz yeterlilikleri 

bakımından ele almaktır. Belirtilen amaca dayanarak aĢağıda belirtilen problem ve alt 

problemlere cevap aranmıĢtır. 
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1.1.3. Problem cümlesi 

“Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu becerileri ve sayı duyusu 

performansları farklı değiĢkenlere göre nasıl değiĢmektedir?” 

Alt Problemler 

 Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrenc ler n sayı duyusu becer ler  ne d zeyded r? 

 Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrenc ler n sayı duyusu puanları c ns yet 

değ Ģken ne göre anlamlı b r farklılık göstermekte m d r? 

 Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrenc ler n sayı duyusu puanları sınıf değ Ģken ne 

göre anlamlı b r farklılık göstermekte m d r? 

 Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrenc ler n sayı duyusu ortalamaları sayı duyusu 

alt b leĢenler ne göre ne Ģek lde değ Ģmekted r?  

 Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrenc ler n sayı duyusu öz yeterl k puanları sınıf 

değ Ģken ne göre anlamlı b r farklılık göstermekte m d r? 

 Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrenc ler n sayı duyusu öz yeterl k puanları 

c ns yet değ Ģken ne göre anlamlı b r farklılık göstermekte m d r? 

 Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrenc ler n sayı duyusu test  puanları  le sayı 

duyusu öz yeterl k puanları arasında anlamlı b r  l Ģk  var mıdır? 

1.1.4. AraĢtırmanın önemi 

Matematik denilince akla sadece kuralların doğrudan uygulandığı çöz mler serisi 

gelmemelidir. Matematik yapmak demek, sayıların anlamını bilmeden ve bunları 

iliĢkilendirmeden temel iĢlemleri sadece sonuç odaklı bir Ģekilde gerçekleĢtirerek çöz mler 

ortaya koymak demek değildir (Karabey, 2016). Matematiğin iĢlemleri uygulatmaktan ve 

bilgileri ezberleterek kurallar çerçevesine sokmaktan ziyade belirli becerileri kazandırmak 

amacıyla destekleyici bir rol  stlendiği oldukça açıktır. Matematik m fredatı içerisinde akıl 
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y r tme, problem çözme, iliĢkilendirme gibi beceriler kazandırılması amaçlanan önemli 

matematiksel beceriler olarak yer almaktadır (MEB, 2018).  

Sayılar, matematik m fredatı içerisinde temel oluĢturan önemli bir alt öğrenme alanıdır. 

Öğrenciler sayıları anlamlandırmada, iĢlemler ile aralarında uygun bağlantılar kurmada 

zorlanmaktadırlar. Sayıları anlamlandırmadaki eksiklik de öğrencilerin matematik 

öğreniminde zorluklar yaĢamasına neden olmaktadır (Ekenstam, 1977). Sayıların 

anlamlandırabilmesi ve iĢlemler ile sayılar arasında bağlantı kurulabilmesi öğrencilerin 

öğrenim hayatı için b y k önem taĢımaktadır. Sayı duyusu bu iliĢkilendirilmenin 

yapılmasına olanak sağlayan unsurlardan bir tanesidir (Yang, 2003). Matematik öğrenimi 

içerisinde özel bir yer edinen sayı duyusu, bireylerin edindiği bilgileri gerçek hayatla 

özdeĢleĢtirebilmesine olanak sağlamakta ve matematik temelinin oluĢturulmasında kilit bir 

rol  stlenmektedir (Yang, Hsu ve Huang, 2004) .Aynı zamanda matematik eğitiminde 

sayısal problemlerin önemli bir konumda olması ve bu problemlerin çöz m nde sayı 

duyusu kullanımının iĢlemlerde kolaylık sağlamasından öt r  matematik eğitimi içerisinde 

sayı duyusu önemli bir yer edinmiĢtir. Sayı duyusunun matematik öğreniminde önemli bir 

faktör olmasından dolayı anlaĢılması ve bu alandaki eksikliklerin giderilmeye çalıĢılması 

b y k önem taĢımaktadır (Jordan, Glutting ve Ramineni, 2010) . Matematik öğretiminin 

esas hedeflerinden biri Schoenfeld‟e (1992) göre, yalnızca mekanik beceriler 

gerçekleĢtirmek değil; öğrencilerin esneklik becerisini ve kavramsal anlama yeteneklerini 

geliĢtirmektir. 

Sayı duyusu, sayı ve iĢlem kavrayıĢı  ile birlikte matematiksel çıkarımlarda bulunmak ve bu 

anlayıĢı  daha  st seviyelere taĢıyabilmek için pratik çöz m  yolları kullanmak aynı 

zamanda karmaĢık yapıya sahip problem durumlarında sonuca ulaĢmak için faydalı 

metotlar öne s rebilmektir (Reys ve Yang, 1998).Sayı duyusu geliĢmiĢ olan bireyler 

problem durumlarında  esnek çöz m yolları geliĢtirip tahmin becerisi kullanırken, d Ģ k 

sayı duyusuna sahip  öğrenciler zihinden iĢlem yapmak yerine kâğıt ve kalem kullanarak, 

daha önceden öğrenmiĢ oldukları kurallara baĢvurarak iĢlem gerçekleĢtirebilirler (Yang, 

2005).  
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Öğrencilerin sayı duyusuna sahip olmaları matematikteki akademik baĢarılarını da 

etkilemektedir. Öğrenciler, karmaĢık iĢlemlerin içerisinden çıkamamakta ve kurallar 

doğrultusunda ilerleyerek ulaĢmıĢ oldukları çöz m n mantıklılığını sorgulamada zorluklar 

yaĢamaktadırlar (Tunalı, 2018). Sayı duyusunun kullanımının tercih edilmemesi 

öğrencilerin ezbere dayalı öğrenmeye yönlendirilmesine ve daha önce görmediği 

problemler durumlarıyla   karĢılaĢtığı zaman çöz m yolları geliĢtiremez hale gelmesine 

neden olmaktadır (Olkun ve Toluk, 2001). Nitekim öğretmenlerin derslerde öğrencileri 

eleĢtirel d Ģ nmeye teĢvik edecek farklı problem t rlerine yer vermemesi LGS‟de 

öğrencilerin baĢarı gösterememesinin en önemli sebebi olarak d Ģ n lmektedir (G ler, 

Arslan ve Çelik, 2019). Bu durum esnek stratejiler geliĢtirmek yerine problem t rlerini 

ezberlemeye çalıĢmalarından, öğrencilerin sayı duyularını kullanmamalarından 

kaynaklanmaktadır. 

Bu sebeplerden dolayı matematiğin yapı taĢı olan sayı duyusunun yaygınlaĢtırılması, 

geliĢtirilmesi ve ölç lmesine yönelik yapılacak olan çalıĢmalar önem arz etmektedir. 

Ülkemizde bu alanda yapılan çalıĢmalar incelendiğinde, çalıĢmaların daha çok normal 

geliĢim gösteren öğrencilere veya öğretmen ve öğretmen adaylarına yönelik olduğu, özel 

yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu performanslarını inceleyen çalıĢmalara 

oldukça az rastlanıldığı gör lm Ģt r. Krutetskii (1976); matematikte özel yetenekli 

öğrencilerin, yöntemleri esnek kullanma, stratejileri kolayca değiĢtirebilme ve mantıksal 

çıkarımlarda bulunma yeteneğinde hızlı olduklarını öne s rmektedir. Daha önce 

karĢılaĢmadıkları rutin olmayan problemlerde bile problemlerin mantığını hızlı bir Ģekilde 

kavrayarak probleme kolayca çöz m önerileri getirebilmektedirler. Greenes (1981) ise özel 

yetenekli öğrencilerin matematikte veri kullanımlarında oldukça esnek olduklarını, problem 

çöz mlerinde orijinallik sergilediklerini ve öğrendikleri bilgileri baĢka durumlara transfer 

edebildiklerini belirtmiĢtir. Sayı duyusuna sahip olan bireylerden de beklenen performans 

problem durumları ile karĢılaĢtıkları zaman esnek davranarak orijinal çöz mler öne 

s rebilmeleridir. Bu bakımdan özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu 

performanslarını inceleme ihtiyacı hissedilmiĢtir. Özel yetenek tanısı konmuĢ bireylerin 

sayı duyusu becerilerinin ne d zeyde olduğunun saptanmasının, sayı duyusu 

performanslarının belirlenen değiĢkenlerle iliĢkisinin irdelenmesinin önemli olduğu 
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d Ģ n lmektedir. Yapılan çalıĢmada özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu 

performanslarının özellikle sayı duyusu öz yeterlikleri bakımından da ele alınmasının 

mevcut literat rdeki boĢluğu b y k oranda dolduracağı d Ģ n lmektedir. ÇalıĢma bu 

yön yle mevcut literat rdeki sayı duyusuna yönelik çalıĢmalardan farklılaĢmaktadır. Ġleride 

özel yetenek tanısı konmuĢ bireylerde sayı duyusu ve sayı duyusu öz yeterlik iliĢkisi 

 zerine yapılacak olan çalıĢmalara zemin olacaktır. Ayrıca öğrencilerin problemlerde 

çoğunlukla kural temelli yaklaĢım sergilemelerinden ziyade sayı duyusu stratejileri 

kullanmalarına teĢvik edilmesi bakımından eğitimcilere ıĢık tutacağı d Ģ n lmektedir. 

Mevcut araĢtırma sonuçlarının hem araĢtırmacılara hem de eğitimcilere öğrencilerin sayı 

duyusu performanslarının geliĢtirilmesine yönelik çalıĢmaların yanında sayı duyusu 

kullanmaya dair inançlarının da geliĢtirilmesine olanak sağlayabilecek çalıĢmalara yer 

verilmesi gerektiğine dair farkındalık kazandıracağı d Ģ n lmektedir. 

1.1.5. Sınırlılıklar 

Bu araĢtırma; 

 2022-2023 Eğ t m-öğret m yılı  le sınırlıdır. 

 Doğu Anadolu Bölges ‟nde yer alan B l m Sanat Merkezler nde öğren m   

görmekte olan özel yetenek tanısı konmuĢ ortaokul öğrenc ler  (6. ve 7. sınıf) 

 le sınırlıdır. 

 Ver  toplama aracı açısından, Sayı Duyusu Ölçeğ  kapsamındak  sayı duyusu alt 

b leĢenler  ve Sayı Duyusu öz yeterl k ölçeğ   le sınırlıdır. 

1.1.6. Sayıltılar 

Öğrencilerin Sayı Duyusu Ölçeği ve Sayı Duyusu Öz Yeterlik Ölçeğine verdikleri 

cevapların gerçeği yansıttığı varsayılmıĢtır. 
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1.1.7.Tanımlar 

Sayı Duyusu: Sayıların kullanım alanlarına yönelik   tahminler y r tebilme, etkili hesap 

yollarını tercih edebilme ve aritmetik hataları fark edebilme becerisidir. (Hope ,1989 akt 

Yaman ,2014) 

Sayı Duyusu BileĢenleri: Bu araĢtırmada Kayhan Altay ve Umay‟ (2013)     tarafından 

belirlenmiĢ olan sayı duyusu alt bileĢenleri esas alınmıĢtır. 

Hesaplamada esneklik: ĠĢlemlerde pratik d Ģ nme, etkili ve pratik yolu tercih edebilme, 

sayıların farklı gösterimlerini ayırt edebilme. 

Kesirlerde kavramsal d Ģ nme: Kesirleri sayı doğrusu, tablo ve daire modellerinden 

faydalanarak gösterebilme, kesirlerin anlamını kavrama. 

Kıyaslama (referans) noktası kullanma: KarĢılaĢılan problemi kolaylaĢtırmak için 0, 100, ½ 

gibi sayıları referans noktası alarak ele alma. 

Sayı duyusuna yönelik öz yeterlik: Bireyin iĢlemler yaparken sayı ve iĢlemleri esnek bir 

Ģekilde kullanabilme, pratik ve kullanıĢlı stratejiler geliĢtirebilme noktasında sahip olduğu 

g ven olarak tanımlanabilir (AlkaĢ Ulusoy ,2017). 

Özel Yetenekli Birey: “Akranlarına göre daha çabuk öğrenen; liderlik, yaratıcılık, sanata 

yönelik alanlarda önc  olan; soyut fikirleri anlayabilen; özel akademik beceriler gösteren, 

ilgi alanlarında bağımsız hareket etmeyi seven ve y ksek d zeyde performans sergileyen 

birey “olarak tanımlanmaktadır (MEB 2016) . 

1.2. Kuramsal ve Kavramsal Çerçeve 

1.2.1 Zekâ  

T rk Dil Kurumuna [TDK] göre zekâ, insanın d Ģ nme, akıl y r tme, objektif gerçekleri 

algılama, yargılama ve sonuç çıkarma yeteneklerinin tamamıdır .Bu tanımdan da 

anlaĢılacağı  zere ” zeka “ zerine tek bir tanımın yapılamayacağı ,farklı tanımlamalara açık 

bir kavramdır .Örneğin zekâ, fen bilimcilerine göre çevre Ģartlarına uyum sağlayabilme 



9 

yeteneği; psikologlara göre sonuca eriĢmek için d Ģ nce yollarının geliĢtirilmesi; 

biliĢimcilere göre ise bilgileri entegre etme becerisi olarak tanımlanmıĢtır (AkkuĢ, 2009) . 

Zekanın gizemli ve farklı açılardan bakılabilir olması zekaya dair birçok çalıĢmanın ortaya 

çıkmasına ve literat rde birçok tanımlama olmasına olanak sağlamıĢtır. Bu tanımlardan biri 

de Alfred Binnet‟ e aittir. Binnet‟a göre zekâ, bir amaç doğrultusunda istenen sonuca 

ulaĢabilmek için iĢlemler yapmak, eleĢtirel bakıĢ açısıyla incelemeler ve d zenlemeler 

yapabilmektir (Binnet ve Simon, 1909‟dan aktaran Terman, 1916:27) . 

Zekânın en bilinen tanımlarından biri de Edwin Boring tarafından yapılmıĢtır (Sternberg, 

2000‟den aktaran Leana, 2005:8). Boring‟e göre zekâ; bireyin, zekâ testleri sonucunda 

ortaya çıkan zihinsel yaĢıdır (Boring, 1923). Stenberg (2002) ise zekayı; bireyin hayatında 

baĢarıya ulaĢabilmek adına kullandığı yetenekler olarak tanımlamaktadır. "Bireyin 

zekasının göstergeleri nelerdir?" sorusuna yönelik elde edilen cevaplar; mantık y r tme, 

problem çözme ve eleĢtirel d Ģ nme becerisidir (Talu, 1999). 

Thorndike, zekayı  ç ana farklılık çerçevesinde gruplandırmıĢtır. Bunlar (MEGEP 2009): 

1. .Soyut Zekâ: Semboller yardımıyla d Ģ nme yeteneğ  olarak tanımlanmaktadır. 

Soyut zekâ, b rey 12 yaĢına geld ğ nde veya daha sonrasında bel rg n olmaya 

baĢlar. Bu zekâ z hn n soyutlama ve genelleme g c yle elde ett ğ  sembollerle 

uğraĢır. Matemat k kavramlarını kullanma becer s , matemat ksel bağlantıları 

kurma becer s  soyut zekâ bel rt s d r. ġa r, roman yazarı, bestec  bu zekâ t r ne 

sah pt r (MEGEP, 2009). 

2. Mekan k (Somut) Zekâ: Mak ne ve araç-gereç gel Ģt r p kullanma yeteneğ nde 

öne çıkar. Çocukluk yıllarında bel rt ler n  gösteren bu zeka, yap- boz t r  

oyuncaklarla oynarken, bozulmuĢ b r oyuncağı tam r ederken çoğunlukla 

kullanılır. M hend slerde ve tam rc lerde mekan k zekâ yoğunlukla bulunur 

(MEGEP, 2009).  

3. Sosyal Zekâ: K Ģ lerle  y   let Ģ m kurma, topluma uyum gösterme yeteneğ  

olarak tanımlanab l r. Bu zekâ t r ne sah p olanlar çevres ndek   nsanlar 

tarafından sev l r, sözler  d kkate alınır, yönet c  özell kler   le d kkat çekerler. 
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Avukatlık, öğretmenl k, satıĢ danıĢmanı g b   nsanlarla yoğun  let Ģ m kurmayı 

gerekt ren mesleklerde sosyal zekâ ön plana çıkar (MEGEP, 2009). 

Gardner, insan zekâsının belirli bazı etkenlere göre ölç lebileceği gör Ģ n  uygun 

bulmayarak geleneksel anlayıĢı benimsememiĢ ve insan zekâsının çok sayıda yeteneği 

barındırdığını, g venilir bir analiz yapabilmek için bu etkenlerin ayrı ayrı incelenmesi 

gerektiğini belirtmiĢtir (Akkanat, 1999). Gardner , 1983‟te çoklu zekâ kuramını  ilk ortaya 

koyduğunda yedi t r zekâdan bahsetmiĢ, 1995‟te bu zeka t rlerine ek olarak doğa zekasını 

eklemiĢ ve son olarak 1999‟da dokuzuncu zekâ t r  olarak varoluĢçu zekâyı  eklemiĢtir 

(G rel ve Tat,2010).Bu zeka t rleri aĢağıda belirtildiği gibidir: 

Sözel- Dilsel Zekâ: Sözel-dilsel zekâ alanı, “kelimelerle d Ģ nme ve ifade etme, dildeki  

anlamları değerlendirme, kelimelerdeki anlamları ve d zeni kavrayabilme, Ģiir okuma, 

hikâye anlatma, mizah yapma, mecazi anlatım , gramer bilgisi,  benzetme, kavram 

oluĢturma ve yazma , soyut ve simgesel d Ģ nme gibi olayları içeren dili  retme ve etkili 

biçimde kullanma becerisi” olarak açıklanabilmektedir (Vural, 2005: 238). 

Sayısal- Mantıksal Zekâ: Mantıksal modellere ve ifadelere, önermelere, neden-sonuç 

iliĢkilerine, iĢlevlere ve konuyla ilgili diğer soyutlamalara yönelik duyarlılığı içeren zekâ 

alanıdır (Armstrong, 2009: 6) 

Görsel – Uzamsal Zekâ: Bu zekâ “renk, biçim, çizgi, Ģekil, , alan” ve bu unsurların 

birbirleriyle olan iliĢkisine yönelik duyarlılığı kapsamaktadır. Bunun yanı sıra görsel veya 

mekânsal fikirleri grafik olarak göstermek, görselleĢtirmek ve mekânsal bir matriste kendi 

ile çeliĢmeyen bir Ģekilde yönlendirme becerisini de kapsamaktadır (Armstrong, 2009: 7) 

Bedensel – Kinestetik Zekâ : Bedensel-kinestetik zekâ, istenilen bir eylemi gerçekleĢtirmek 

için v cudun değiĢik Ģekillerde  kullanılabilmesi becerilerini kapsar. Bu zekanın temelinde 

nesneleri resmedebilme becerisi ve bedensel hareketlerin kontrol  bulunmaktadır (Gardner, 

2010: 296) . 

M ziksel – Ritmik Zekâ: Ritmik ve m ziksel bileĢenleri algılama, ayrımını yapma, 

dön Ģt rme, ritimlere duyarlılık ve  m zik aleti çalma gibi becerileri kapsayan zekâ alanıdır 

(Armstrong, 2009: 7). 
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Sosyal – KiĢilerarası Zekâ :“Ġnsanlarla sözl  veya sözs z iletiĢim kurma, karĢıdaki kiĢinin 

bakıĢ açısıyla dinleme, empati kurma, grupta iĢbirliği içinde çalıĢma, bir bireyin 

duygularını, ruhsal durumunu anlama ve etkileme, sinerji kazanma ve yaratma becerisi” 

olarak tanımlanmaktadır (Akınoğlu, 2014: 420). 

Ġçsel – Öze Dön k Zekâ: “Ġnsanın kendi d Ģ nme s recini, duygularını, duygusal tepki 

derecesini tanıma, kendisiyle ilgili hedefler oluĢturabilme ve kendini değerlendirebilme 

becerisi” olarak tanımlanabilir (Vural, 2005: 256). 

Doğa – Nat ralist Zekâ : Doğadaki flora (bitki ört s ) ve faunayı (hayvanlar) tanıma ve 

sınıflama, farkındalık,  doğa ile etkileĢim kurma ve b t nleĢme, doğanın iĢleyiĢine saygı 

duyarak onu korumaya çalıĢma, doğaya duyarlılık ve bitki yetiĢtirmeyi kapsayan  zekâ 

alanı olarak tanımlanmaktadır (Akınoğlu, 2014: 420). 

VaroluĢçu Zeka: Ġnsanoğlunun varoluĢuyla alakalı sorulara karĢı ilgili olma ve bu soruların 

cevaplarına yönelik arayıĢ içerisinde olmayı ifade eden zeka alanıdır. Bu sorular, “D nyaya 

nasıl ve n ç n geld k? B l nç ne demekt r? Öl m var mıdır? Neden öl r z? Veya b r sanat 

dalına kendimizi neden adarız?” gibi sorulardır (Altan ,2012) . 

1.2.2 Özel yetenekli bireyler 

Özel yetenekli kiĢilere yönelik çeĢitli fikirler ileri s r lmesine rağmen g n m zde ortak 

kabul gören bir tanıma rastlanılmamaktadır. Çepni, Gökdere ve Bacanak (2004), özel 

yetenekli bireylerin; ortalamanın  zerinde sanatsal yetenek, entelekt el d Ģ nme, liderlik 

edebilme ve özg nl k gibi alanlarda veya belirli bir akademik alanda y ksek baĢarı elde 

edebilme özelliklerine sahip olduklarını ve bu vasıflara sahip olmakla beraber bunları daha 

ileri d zeylere taĢıyabilecek beceride olduklarını belirtmiĢlerdir. Özel yetenekli çocukların 

bir kısmı tek bir alanda  st n yetenek gösterirken bir kısmı ise öncelikleri akademik 

baĢarıları olmak  zere birden fazla alanda  st n yetenek gösterebilirler (Özbay, 2013, s. 

33). 

Renzulli (1978), insan yapısının  ç bileĢeni arasındaki etkileĢim sonucunda özel yetenekli 

olduğunu ifade etmiĢtir. Bu bileĢenler aĢağıda belirtilmiĢtir: 
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 Ortalamanın  zerinde gösterilen genel yetenekler, 

 EleĢtiriye açıklık, merak, kararlılık gibi unsurları kapsayan ileri d zeyde görev 

bağlılığı, 

 Fikirlerin orijinalliği, esnekliği ve akıcılığı, yeni yaĢantılara ilgi duyma ,merak 

ve estetik duyarlılık gibi y ksek yaratıcılıktır. 

Sternberg ve Zhang (1995) özel yetenekliliğe dair BeĢgen Kuramını ortaya atmıĢ, bir 

bireyin olağan st l k, enderlik, kanıt, değer ölç tlerini karĢılaması ve  retkenlik gibi 

özellikleri taĢıması halinde özel yetenekli sayılabilmesi gerektiğini ileri s rm Ģlerdir. 

Olağan st l k, bireyin bir veya birkaç alanda olağan st  performans göstermesi 

gerektiğini; kanıt, bireyin zekâ testlerinde özel yetenekli tanısı almıĢ olması gerektiğini; 

 retkenlik, bir  r n ortaya çıkarma potansiyeline sahip olması gerektiğini; değer, bireyin 

özel yeteneğinin içinde bulunduğu toplum tarafından da değerli bulunması gerektiğini; 

enderlik, bireyin özel yetenek alanında özg n performanslar sergilemesi gerektiğini iĢaret 

etmektedir (Bildiren, 2018). 

Ülkemizde ise, özel yetenek gösteren bireylere eğitim vermek maksadıyla kurulmuĢ olan 

BĠLSEM Yönergesi  ne göre özel yeteneklilik Ģu Ģekilde tanımlanmaktadır: 

“YaĢıtlarına göre daha hızlı öğrenen; yaratıcılık, sanat, liderliğe iliĢkin kapasitede önde 

olan, özel akademik yeteneğe sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarında bağımsız 

hareket etmeyi seven ve y ksek d zeyde performans gösteren birey” (Millî Eğitim 

Bakanlığı [MEB]Tebliğler Dergisi, 2016). 

MEB tarafından 1991 yılında d zenlenen I. Özel Eğitim Konseyi‟nde özel yetenekliler, 

“Genel ve/veya özel yetenekleri açısından yaĢıtlarına göre y ksek d zeyde performans 

gösterdiği konunun uzmanları tarafından belirlenmiĢ kiĢilerdir.” tanımı yapılmıĢtır. 

Ataman‟a (2000) göre; yaĢıtlarına nazaran bir veya daha çok yetenek alanında veya zekâ 

özelliği bakımından çok  st n performansa sahip olan ya da gizil g ce sahip ancak diğer 

alanlarda normal seviyede özellik gösteren çocuklara özel yetenekli çocuk denmektedir. 

T rkiye‟de 2013 yılında Bilim ve Teknoloji Y ksek Kurulu (BTYK) tarafından sunulan 

planda daha az kategorize edici olması sebebiyle daha önce kullanılan  st n zekalı ifadesi 
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yerine özel yetenekli ifadesi kullanılması tercih edilmiĢtir (MEB, 2013). Buna göre de özel 

yetenekleri doğrultusunda eğitim almaya hak kazanan çocuklar Bilsem‟lere 

yerleĢtirilmiĢtir. Bilsem tarafından standart zekâ testlerinde, testin t r ne göre yaklaĢık 

olarak 130 veya 140  zeri zeka böl m  (IQ) elde eden ya da görsel sanatlar, m zik gibi 

performans alanlarında aynı yaĢ, deneyim veya çevre Ģartlarına sahip akranlarına göre  st n 

performans gösteren çocuk/öğrenciler özel yetenekli olarak kabul edilmektedir. Özel 

yetenekli bireyler ile ilgili yapılan çalıĢmalara bakıldığında, bu bireylerin tanılanmaları iki 

amaca dayandırılmaktadır. Ġlk amaç, bireylerin  st nl k gösterdiği yeteneklerini  st 

seviyede kullanmalarını sağlamak ve kendini gerçekleĢtirebilmelerinin ön n  açmaktır. 

Ġkinci amaç ise özel yetenekli bireylerin bilgilerinden ve yeteneklerinden faydalanarak 

toplumların çağdaĢ uygarlık seviyelerine ulaĢmalarında karĢılaĢabileceği sorunlara 

çöz mler  retmektir (Renzulli, 1999). 

Bir bireye özel yetenekli tanısı konmadan önce bireyin sergilemiĢ olduğu bazı davranıĢlar 

ve sahip olduğu bazı özellikler bu duruma yönelik ipuçları verebilir. Literat rde yapılan 

araĢtırmalarda özel yetenek tanısı konmuĢ bireyleri daha iyi tanımak için sahip oldukları 

otak yetenek ve özellikler belirlenmiĢtir. Fakat bu özelliklerin tamamının özel yetenek 

tanısı konmuĢ bireylerde olması beklenmemektedir. 

1.2.3 Özel Yetenekli Bireylerin Özellikleri 

Her çocuk için geçerli olmasa da özel yetenekli çocukların erken çocukluk döneminde 

akranlarından daha hızlı bir geliĢim sergiledikleri söylenebilir. Alan yazında, özel yetenekli 

bireylerin bebekliklerinden itibaren geliĢim aĢamalarına akranlarından daha önce ulaĢtıkları 

belirtilmektedir. Bazı temel özellikler erken dönemde de özel yeteneklilik konusunda ipucu 

vermektedir. Bebeklik ve okul öncesi dönemindeki erken geliĢim özel yeteneklilik iĢaretleri 

genel olarak Ģunlardır (Dağlıoğlu 2014; Silverman 1993; Harrison 2004;Ataman 2014). 
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Tablo 1.1.Özel Yeteneklilik ĠĢaretleri 

Bebeklikte olağan st  atik olma, 

y ksek aktiflik d zeyi  

Keskin gözlem becerisi  

 

Uzun dikkat s resi Erken dil geliĢimi, erken konuĢma  

Aynı simaları akranlarına göre daha 

erken tanıma ve ayırt etme, anne, baba 

ve bakıcılarına diğerlerine göre daha 

erken g l mseme 

 

Nesne s rekliliğini daha erken yaĢta 

fark etme (Akranları, bir nesne 

gözlerinin ön nden alındığında yok 

olduğunu sanırken özel yetenekli 

çocuklar o nesnenin yok olmadığını 

bilir ve kaybolduğu yerde onu aramaya 

çalıĢırlar.) 

Erken y r me  GeliĢmiĢ hafıza  

Çabuk öğrenme Y ksek merak d zeyi  

Okumaya ve kitaplara erken merak IĢık, ses ve ağrıya bazen aĢırı tepki 

Bilgiyi etkin aktarma  Özg n oyunlar ve fikirler  retme  

Akran oyunlarında liderlik etme  Canlı hayal g c  

ġakadan anlama  

 

Tuvalet becerisini erken kazanma  

El-göz koordinasyonunu erken 

kazanma 

Ayırt edici uyku d zeni, uykuya daha 

az ihtiyaç duyma 

 

Özel yetenekli öğrencilerin baĢlıca özellikleri; ġirin, Kulaksızoğlu & Bilgili (2004) 

tarafından ise aĢağıdaki Ģekilde belirtilmiĢtir. 

Bedensel özellikleri: Y ksek zekâ ile doğan bebekler k tlece daha ve boyca ortalamanın 

 zerinde doğarlar. Fiziksel geliĢimleri akranlarına göre daha ileride seyrederken genel 

olarak daha sağlıklı ve daha kuvvetli olurlar. Zekâları ile orantılı olarak y r me ve 

konuĢmaları yaĢıtlarına göre daha erken bir zamana denk gelmektedir. Bedensel öz rlerinin 

gör lme sıklığı çok nadirdir.  
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Zihinsel özellikleri: Kelime dağarcığı oldukça fazla olan ve akıcı konuĢan bireyler olup 

bilgi açlığı içinde, bilgi kazanmak için ellerinden geleni yapmaktadırlar. Kendilerini doğru 

bir biçimde ifade edebilirler. ÇeĢitli alanlara ilgi duyup bu alanlarla ilgili derinlemesine 

bilgi sahibi olabilirler. Kendi kendilerine bir faaliyet baĢlatıp devam ettirebilirler. G çl  bir 

hafızaya sahip olup zekice tasarımlar yapabilirler. Basit Ģeylerden hoĢlanmazlar ancak 

karmaĢık problemlerle ilgilidirler Öğrendiklerini sorgular, değerlendirir sonra kabul ederler. 

Bir Ģeyi tekrar Ģekillendirebilirler. Bilgiyi öğrenirken nedenlerini de sorgular. Ġlgi alanları 

çeĢitli olup tek bir alana yönelik değildir. Gerçek ve hayal olgularını erken yaĢlarda fark 

ederler. Algıları ve zihinsel kavramları çok karmaĢık olup tepkileri de oldukça karmaĢıktır. 

Genellikle y ksek bir özg vene sahip olduklarından, yardım edilmesinden pek 

hoĢlanmazlar.  Okumayı erken yaĢlarda öğrenebilirler. Uzun s reli dikkat edebildikleri gibi 

dikkat alanları da geniĢtir. Erken yaĢlarda kendileri ile ilgili muhasebe yapabilirler ve varsa 

hatalarını d zeltmeyi seçebilirler. Sorumluluk almak ve bu sorumlulukları yerine 

getirmekten hoĢlanırlar. 

Sosyal özellikleri: Espri yetenekleri geliĢmiĢ olup insanlarla iyi geçinirler. Pop lerdirler ve 

içerisinde bulundukları grup  yeleri tarafından genellikle sevilirler. YaĢça kendilerinden 

b y k insanlarla arkadaĢlık kurmayı severler ve uzun s reli dostluklar geliĢtirebilirler. 

Duygusal olarak gerildiklerinde bu durumu uygun bir dille ifade edebilirler. Çevreleri 

tarafından kabul edilmiĢ ve iliĢkilerinde naziktirler. Yeni sosyal çevreye uyum sağlamakta 

zorluk çekmezler ve davranıĢlarını çevrenin koĢullarına göre yeniden Ģekillendirebilirler. 

UyuĢmazlıklarda kendilerinden çöz m önerisi beklenebilir. DıĢ d nya ile iletiĢimleri 

kuvvetlidir. Risk alabilir, her insanı dil, ırk vb. ayrım yapmaksızın kabul edebilirler. 

Toplum kurallarına inanırlar. 

KiĢilik özellikleri: Kendilerine g venirler ve birçok beceriye sahip olabilirler. Kendileri 

g venilirdirler ve baĢkalarının da aynı Ģekilde g venilir olmasını beklemektedirler. Çok 

çalıĢkan olup baĢarıdan zevk alırlar. Dostlukları uzun s reli olabilir ve diğer insanların 

d Ģ nce ve duygularına saygılıdırlar. Çok sempatiktirler ve baĢka insanlar tarafından kabul 

görmeleri kolaydır. Sakin bir yapıya sahip olup akranlarına göre daha olgun ve etkilidir. 
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BaĢkalarının sorunlarıyla içtenlikle ilgilenirler. Çevresindekilerin davranıĢlarını olumlu 

yönde etkilemektedirler. 

Belirtilen Ģekilde özelliklere sahip ve bu doğrultuda tanı almıĢ öğrencilere performanslarını 

daha ileri seviyelere taĢıyabilmeleri adına  lkemizde ve d nyada farklı kurumlarca eğitim 

verilmektedir. Ülkemizde ise özel yetenek tanısı konularak bu yönde özel bir eğitim almaya 

hak kazanan çocuklara Bilim ve Sanat Merkezleri tarafından eğitim verilmektedir. 

1.2.4 Bilim ve sanat merkezleri (BĠLSEM) 

Bilsem „ler okul öncesi eğitim, ilkokul, ortaokul ve lise çağındaki özel yetenekli bireylerin, 

bireysel yeteneklerinin farkında olmaları ve kendilerini geliĢtirerek yeteneklerini  st 

d zeyde kullanmasına olanak sağlamak amacıyla MEB tarafından açılan eğitim 

kurumlarıdır (MEB, 2016). 

Bilim ve Sanat Merkezleri yönergesine göre merkezlerin amacı,  st n zekâlı ve özel 

yetenekli çocuk/öğrencilerin;  

“Bilimsel d Ģ nce ve davranıĢlarla estetik değerleri birleĢtiren,  retken, sorun çözen, 

kendini gerçekleĢt rm Ģ  bireyler olarak yetiĢmelerini, özel yetenekleri doğrultusunda 

bilimsel çalıĢma disiplinini kazanmasını, yaratıcı d Ģ nce, liderlik, sanatsal beceriler 

kazanmasını ve disiplinler arası d Ģ nerek belirlenen ihtiyaçlar doğrultusunda projeler 

geliĢtirebilmelerini sağlamaktır.” (BSM Yönergesi, 2016).  

En genel ifadeyle Bilsem‟lerin amacı özel yetenek tanısı konmuĢ bireylerin kendilerine 

uygun eğitimi almaları ve ihtiyaçları doğrultusunda uygun ortam ve olanakların 

sağlanmasıdır. Özel yetenekli öğrencilerin Bilsem‟lerde eğitim alabilmeleri için tanılanması 

belli aĢamalar doğrultusunda gerçekleĢtirilmektedir. Ġlk olarak öğretmenler tarafından 

gözlem formları doldurularak grup taramasına alınacak öğrenciler belirlenmektedir. 

Ardından grup değerlendirilmesine alınmaya hak kazanmıĢ öğrencilere Bakanlıkça 

belirlenen ölçme araçları uygulanır. Grup değerlendirilmesinde belirlenen ölç tte ya da 

 zerinde performans gösteren öğrenciler, bireysel incelemeye alınmaktadırlar. Bakanlıkça 

belirlenen ölç tler doğrultusunda, objektif ve standart ölçme araçları ile öğrencilerin 
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bireysel incelemesi sağlanmaktadır. Son aĢamada ise il tanılama komisyonu tarafından 

Bilsem‟e yerleĢtirilmeye hak kazanan öğrenciler belirlenerek tanılama s reci 

tamamlanmaktadır (MEB Tebliğler Dergisi, 2016: 451). 

Bilsem‟lerde özel yetenekli öğrenciler hafta içi okul saatleri haricinde haftada bir veya iki 

g n ve bazı Bilsem‟lerde ayrıca Cumartesi tam g n eğitim alabilmektedirler. Sunulan 

eğ t m-öğret m n s res  ve Ģekli öğrencilere ait ilgi, yetenek ve ihtiyaçlar çerçevesinde 

kalmaktadır. Bilim ve Sanat Merkezleri yönergesine göre uygulanacak eğitim ve öğretim 

programları aĢağıda belirtildiği ilkeler çerçevesinde hazırlanılır ve geliĢtirilir: 

• Programlar, öğrenci merkezli ve disiplinler arası yapıda, bireysel öğrenmeye 

uygun, öğrencilerin etkin problem çözme, karar verme ve yaratıcılık gibi 

yetiĢkinlik dönemlerinde ihtiyaç duyacakları sosyal, kiĢisel ve akademik 

becerileri kazanmalarını sağlayacak Ģekilde geliĢtirilir. 

• Eğitim programları hazırlanılırken  st d zey d Ģ nme becerilerin geliĢmesine 

olanak sağlayan etkinliklerin planlanmasına dikkat edilir. 

• Eğitim programlarının her aĢamasında değerler eğitimine önem verilir. 

• Bilsem „de gerçekleĢtirilen b t n etkinliklerin temelinde proje  retme ve 

geliĢtirme çalıĢmaları esas alınır. 

Bilim ve Sanat Merkezleri yönergesine göre  st n zekâlı ve özel yetenekli 

çocuk/öğrencilerin eğitim programları bu ilkeler esas alınarak aĢağıda belirtilen Ģekillerde 

gruplandırılır. BeĢ aĢamalı eğitim programı aĢağıda belirtildiği Ģekildedir: 

1) Uyum (Oryantasyon) Programı: B lsem‟e yen  kaydı yapılan genel z h nsel 

yetenek, m z k ve görsel sanatlar yetenek alanı öğrenc ler n n B lsem‟e 

uyumunu sağlamak amacıyla kurumu, programları tanıma  le öğretmen ve d ğer 

öğrenc ler  tanımalarını  çeren programdır. Bu aĢamada etk nl kler öğrenc lerde 

B lsem k lt r n  oluĢturacak Ģek lde planlanır. Öğrenc y  tanımayı amaçlayan; 

k Ģ sel, sosyal ve ps koloj k gel Ģ mler ne katkı sağlayan, b l msel d Ģ ncey  ve 

estet k duyguları gel Ģt ren etk nl kler yapılır. 
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2) Destek eğ t m programı: Uyum programını tamamlayan genel z h nsel yetenek 

alanından tanılanan öğrenc ler n gel Ģt rmes  gereken temel becer ler  t m 

alan/d s pl nlerle  l Ģk lend r lmes n  esas alan eğ t m programıdır.  

3) B reysel yetenekler  fark ett rme programı: Genel z h nsel yetenek alanında 

tanılanan ve destek eğ t m programını tamamlayan öğrenc ler n b reysel 

yetenekler n  fark etmeler  amacıyla y r t len eğ t m programıdır. Öğrenc ler n 

b reysel yetenekler n  fark ett reb lmek amacıyla yaratıcılıklarını öne çıkaran 

d s pl nlere yönel k programlar hazırlanır ve uygulanır.  

4) Özel yetenekler  gel Ģt rme programı: M z k ve görsel sanatlar yetenek 

alanından uyum programını, genel z h nsel yetenek alanından  se b reysel 

yetenekler  fark ett rme programını tamamlayan öğrenc ler n özel yetenekler n  

gel Ģt rmek amacıyla y r t len eğ t m programıdır. 

5) Proje  ret m  ve yönet m  programı: Özel yetenekler  gel Ģt rme programını 

tamamlayan öğrenc ler n  lg ,  stek ve yetenekler  doğrultusunda b r 

alanda/d s pl nde grupla veya b reysel olarak y r t len eğ t m programıdır.  

Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin ihtiyaçları doğrultusunda kendilerine en uygun 

eğitimi alabilmeleri için programlar Bilsem „lerce titizlikle y r t lmektedir. Böylece 

öğrencilerin bireysel yeteneklerinin farkında olmaları sağlanarak uygun eğitim koĢulları 

oluĢturulmaktadır. Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sahip olduğu yeteneklerden bir 

tanesi de yaratıcı ve esnek d Ģ nme becerisi olarak ele alınmaktadır. Bireylerin esnek 

iĢlemler yapabilmesi, farklı yöntemler denemesi, kendince stratejiler oluĢturabilmesi özel 

yetenekli bireylerin potansiyellerini gerçekleĢtirebilmesi için oldukça önemlidir. 

Bahsedilen bu özelliklerin altında yatan kavramın ise sayı duyusu olduğu d Ģ n lmektedir. 

1.2.5. Sayı duyusu 

Sayı anlamı, ilköğretim ve ortaokul matematik öğretimi ve öğreniminde önemli bir konudur 

(Jordan vd., 2010; Li and Yang 2010; Dyson, Jordan ve Glutting 2013). Bu bağlamda 

öğrencilerin zihninde yer alan sayı anlamlarını irdelemek ve yorumlamak önem 
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kazanmaktadır. Sayı duyusuna iliĢkin literat r incelendiğinde ise ortak bir tanımın yer 

almadığı, belirli özelliklere göre tanımlama yapılmaya çalıĢıldığı gör lmektedir. McIntosh, 

Reys ve Reys (1992) ve Reys ve Reys (1999) sayı duyusunu; sayı ve iĢlemleri genel olarak 

kavrama, sayı ve iĢlemlerle uğraĢırken kullanıĢlı stratejiler geliĢtirme ve esnek bir biçimde 

matematiksel muhakeme kurabilme becerisi olarak tanımlamıĢtır. Yapılan tanımlardan 

birine görede sayı duyusu, aritmetik hataları fark edebilme, sayılar ile ilgili mantıklı 

tahminler yapabilme, sayı ör nt lerini fark edebilme ve en etkili hesaplama yolunu 

seçebilme hissi olarak tanımlanmaktadır (Hope, 1989 dan akt: Kayhan-Altay, 2010, s. 14). 

Howden (1989), sayı duyusu kullanabilen çocukların özelliklerini, ilkokula yeni baĢlayan 

öğrencilerin “24 sayısını duyduğunuzda aklınıza ilk gelen Ģey nedir?” sorusuna verdikleri 

cevaplar doğrultusunda ifade etmeye çalıĢmıĢtır. Soruya verilen cevaplar Ģu Ģekildedir: “iki 

onluk ve dört kuruĢ”, “iki d zine yumurta”, “ ç onluktan 6 kuruĢ çıkarılmıĢ”, “Cumartesi 

g n  amcamın doğum g n yd  ve 24 yaĢına bastı”, “17 yıl sonra 24 yaĢına basacağım” ve 

“24 sayısı 20 ile 30 sayısının neredeyse ortasında”. Bu cevaplar doğrultusunda Howden, 

öğrencilerin sayıları yalnızca deneyimleriyle iliĢkilendirmeyip ek olarak sahip oldukları 

tecr belerle geniĢletebildiklerini belirtmiĢtir. Sayı duyusunu, uygulanması gereken kurallar 

dizini yerine sonuca ulaĢabilmek için mantıklı çıkarımlarda bulunarak alternatif yolların 

olduğunu ayırt edebilme yeteneği olarak ifade etmiĢtir. Howden, sayı duyusu kullanan 

bireylerin doğal bir seziye sahip olduğunu belirtmektedir. 

Sayı duyusunu iyi kullanabilen öğrenciler, sayılarla arkadaĢça iliĢkiler kurabilmekte ve 

iĢlemlerin sayılar  zerindeki etkilerini bilmektedirler (Kaminski 2002‟den akt: 

Ġymen,2012). Örneğin, bir öğrencinin bir sınıfın 50 adım olamayacağını, 15 ile 20‟nin 

ortalamasının 20‟den b y k 15‟ten k ç k bir sayı olamayacağını veya 12 ile 5‟in 

çarpımında sonuçta 100‟den b y k bir sayı elde edilemeyeceğini d Ģ nmesi sayı 

duyusunun b y k ölç de geliĢmiĢ olduğunun göstergesidir (Olkun ve Toluk, 2012) . 

Berch (2005) sayı duyusunun sayıları anlamlandırmaya yönelik bir his olmamakla beraber 

bir  sezgi, kavrama, beceri, bilgi ,yetenek , duyu, s reç ve zihinsel etkinlik olarak ifade 

etmiĢtir. Greeno (1991) sayı duyusunun tanımından ziyade teorik kısmı ile ilgilenmiĢtir. 

Greeno‟ya (1991) göre sayı duyusu bireylerin çevreleriyle olan etkileĢimlerinden elde 
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ettikleri deneyimler sonucundaki kazanımlarıdır. Aynı zamanda Greeno‟ya (1991) göre sayı 

duyusu çevrelerinin bireylere sunduğu kaynakları etkinlikleri içinde nasıl kullanacaklarını 

bilmek ve etkinlikler içindeki ör nt leri kavrayabilmektir (Greeno,1991 „den akt. 

Caferoğlu 2020). 

Sowder (1989) sayı duyusu kavramı ile ilgili önemli noktaları Ģu Ģekilde özetlemiĢtir. 

 Bir kiĢide sayı ve iĢlemlerin iliĢkilendirmesini sağlayan iyi organize edilmiĢ 

kavramsal bir ağdır. 

 Sayıları karĢılaĢtırma, mantıksız iĢlem sonuçlarını fark etme ve zihinsel hesap 

ve tahmin için farklı algoritmik formlar kullanma becerileri yardımıyla nitel ve 

nicel değerlendirmelerde bulunma kabiliyetidir. 

 Sayıları içeren problemler için esnek ve yaratıcı yollar gösterebilmektir. 

 Ne kolayca öğretilebilir ne de kolayca ölç lebilir (akt: Çağlar ,2021). 

Markovits (1989) sayı duyusu için kural temelli çöz mler ile  stesinden gelinemeyen 

problemleri ya da kural temelli çöz lebilen problemleri, kuralları uygulamadan daha kolay 

ve verimli bir Ģekilde çözmeye yarayan beceri olarak yorumlamıĢtır. NMAP (National 

Mathematics Advisory Pane) (2008) sayı duyusunu k ç k miktarla ilgili sayısal ifadeleri 

hemen ifade edebilme, temel iĢlem becerilerini gerçekleĢtirebilme, basit sayısal iĢlem ve 

k ç k sayı anlamlarını tahmin etme yeteneği olarak tanımlamıĢtır. Ayrıca sayı birleĢimi ve 

ayrıĢımı, sayıları ve iĢlemlerin etkilerini anlama, temel aritmetik iĢlemler ve daha fazlasını 

içerdiğini vurgulamıĢtır .Kayhan-Altay (2010) tarafından ise sayı duyusu, sayılarla 

iĢlemlerde pratik d Ģ nme, sayılar arasında  esnek geçiĢler yapabilme, en etkili ve 

kullanıĢlı çöz me yönelme , belli durumlarda duruma uygun rutin olmayan yolları  retme, 

kesirleri kavram olarak d Ģ nme ve farklı gösterimlerini esnek kullanma ,problemi 

kolaylaĢtırmak adına  kıyaslama (referans) noktası kullanma Ģeklinde tanımlanmıĢtır. 

Literat rde sayı duyusunun tam anlamıyla anlaĢılması ve değerlendirilebilmesi için 

kategorilendirmeler yapılarak sayı duyusuna yönelik alt bileĢenler oluĢturulmuĢtur. 
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1.2.6. Sayı duyusu bileĢenleri 

Sayı duyusunun tanımına dair ortak bir karara varılamadığı gibi alan yazında sayı duyusu 

bileĢenlerine de yönelik ortak bir sınıflandırma söz konusu değildir. Bu böl mde literat rde 

yer alan sayı duyusu bileĢenlerine yönelik yapılmıĢ olan sınıflandırma çeĢitlerine yer 

verilmiĢtir. 

Greeno (1991) yaptığı çalıĢmada, sayı duyusu bileĢenlerini  ç grupta incelemiĢtir. Bu 

bileĢenleri (1) sayısal hesaplamada esneklik, (2) sayısal tahmin, (3) niceliksel muhakeme ve 

çıkarım olarak ele almıĢtır. Ġlk bileĢen sayısal hesaplamadaki esneklik, bir sayının farklı 

temsillerini, gösterimlerini d Ģ nerek iĢlemler yapılabilmesini ifade etmektedir. Örneğin 

“20 x 80 “iĢlemini (100/5 ) x 80 , 100 x  (80 /5) ve 100 x 16 “ e çevirerek iĢlemleri 

gerçekleĢtirmek  daha  st d zeyde bir sayı duyusuna sahip olunduğunu gösterir. Sayısal 

tahmin bileĢeni kapsamında ise öğrencilerden hesaplama yapmadan iĢlemlerin sonucunu 

tahmini olarak ifade etmesi beklenmektedir. „Sayısal muhakeme ve çıkarım ‟bileĢeni ise 

son bileĢendir. Bu bileĢene sahip olan öğrencilerden bir sayının yaklaĢık olarak ne anlama 

geldiğini ifade etmesi beklenmektedir. Örneğin “1220 asker, her bir otob s 35 kiĢiyi alacak 

Ģekilde taĢınacaktır. T m askerlerin taĢınması için ne kadar otob s olması gerekir?” sorusu 

yöneltildiğinde “34 otob s geriye 30 kalıyor” Ģeklinde cevaplar verilmesi öğrencilerin 

problem durumlarında sadece sayılarla ilgilenip sorunun ne ifade ettiğini irdelemediği ve 

geriye kalan 30‟un ne anlama geldiğini tanımlayamadığını göstermektedir. 

McIntosh ve diğerleri (1992) sayı duyusunun bileĢenlerini (1) sayı kavramı, (2) sayılarla 

iĢlemler ve (3) sayı ve iĢlemlerin uygulamaları olmak  zere  çe ayırmıĢlardır. Ġlk bileĢen 

olan sayı kavramı; rasyonel sayılar, sayıları kıyaslama ve sıralama, bir sayının diğer bir sayı 

ile ilgili olarak göreceli değerini ayırt etme, sayıların baĢka Ģekillerde gösterimini fark etme 

(20 dakika=1/3 saat), referans noktası kullanma gibi kavram ve becerileri kapsamaktadır. 

Sayı duyusunun ikinci bileĢeni olarak tanımlanan sayılarla iĢlemler becerisi, iĢlemlerin 

etkisini anlama (çarpmanın tekrarlı toplama olduğunu ve çarpma iĢleminin her zaman 

sayıyı b y tmeyeceğini kavramadır) ve iĢlemler arasındaki iliĢkileri fark etme becerisi 

(0,25 ile çarpmanın sayının çeyreğini bulma, bir sayıyı 0,001 ile bölmenin o sayıyı 1000 ile 

çarpmak anlamına geldiğini ayırt etme) olarak ifade edilmiĢtir. Sayı ve iĢlemlerin 
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uygulamaları bileĢeni, soruların çöz m nde yer alan cevaplardan hangisinin uygun 

olabileceğine karar verme, kullanılabilir hesaplama araçları içerisinde daha etkili olabilecek 

seçenekleri tercih etme (örneğin 8+2+5 iĢleminin 10+5 olarak d Ģ n lmesi), uygun 

stratejiyi belirleme, stratejiyi hatasız uygulama, verileri ayrıntılı inceleme ve mantıklı 

sonuca ulaĢma becerisi ile iliĢkilidir. 

Sowder ve Markovits (1994) yapmıĢ oldukları çalıĢmada “sayıları anlama “,” zihinden 

hesaplama yapma” ve “hesaplamada tahmin yapabilme” Ģeklinde sayı duyusunun  ç 

bileĢenden oluĢtuğunu belirtmiĢlerdir. Sowder ve Scappelle (1994) ise yaptıkları 

araĢtırmada sayıları anlama ve yeniden d Ģ nerek hesaplama olmak  zere sayı duyusunun 

iki alt bileĢeninden bahsetmiĢlerdir. Sayıları anlama bileĢeni, Sayıların göreceli b y kl ğ , 

kesirler ve basamak değerini içermektedir. Yeniden d Ģ nerek hesaplama bileĢeni ise 

zihinden hesap yapma ve yuvarlama becerisini içerir. Örneğin “423-112 “iĢlemi yapılırken 

ilk olarak 400‟den 100 çıkarılarak 300 elde edilir;20 „den 10 çıkarılarak 10; 3‟den 2 

çıkarılarak 1 elde edilir son olarak bu sayılar toplanarak 311 sonucu elde edilir. 

Yang‟ın (1995) yaptığı araĢtırmada sayı duyusu bileĢenlerini altı boyutta incelemiĢtir. Bu 

bileĢenler; (1) sayıların anlamlarının anlaĢılması, (2) sayıları ayrıĢtırma ve yeniden 

birleĢtirme, (3) sayı b y kl kleri, (4) kıyaslama (referans) noktası kullanımı, (5) iĢlemlerin 

sayılar  zerindeki etkisi ve (6) sayı ve iĢlem bilgisini hesaplama durumlarına uygulamadaki 

esneklik olarak ele alınmıĢtır. 

a) Sayıların anlamlarının anlaĢılması: Sayıların m ktarının ayırt ed lmes   le 

 lg l d r. 

b) Sayıları ayrıĢtırma ve yen den b rleĢt rme: Sayılarla  Ģlem yaparken prat k b r 

Ģek lde d Ģ neb lmey  ve sayıların farklı göster m b ç m n  kullanab lmey  

 fade eder. Örneğ n 5 x 3  Ģlem   le 5+5+5  Ģlem n n sonuçlarının aynı çıkması 

örnek olarak göster leb l r. 

c) Sayı b y kl kler : Ver len sayıları sıralayab lmey , b y kl k olarak 

karĢılaĢtırma yapab lmey   fade eder. 
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d) Kıyaslama (referans) noktası kullanımı: Z h nden  Ģlem yapma sırasında 

sayıları ve kes rler  referans alarak kullanab lmed r. ĠĢlemler sırasında 

toplamları 1‟den b y k olan kes rler n bulunması  le  lg l  soruları  çermekted r. 

Bununla b rl kte 0,95 ondalık göster m n n 1 sayısına ve ver len kes rler n ½ 

veya 1‟e olan yakınlıkları örnek olarak göster leb l r. 

e) ĠĢlemler n sayılar  zer ndek  etk s n  anlama: ĠĢlem yaparken sonucun değer n n 

nasıl değ Ģeceğ n  fark edeb lmekt r. Örnek olarak sayının 1‟den b y k veya 

k ç k b r sayı  le çarpıldığında sonucun nasıl değ Ģeceğ n  ayırt edeb lmes  

ver leb l r. 

f) Sayı ve  Ģlem b lg s n  hesaplama durumlarına uygulamadak  esnekl k: Uygun 

olan hesaplamayı kullanarak stratej y  seçeb lme ve n cel ksel muhakeme ve 

çıkarım yapab lmey   çermekted r. 

Reys ve Diğerlerinin ise çalıĢmalarında McIntosh ve diğerleri (1992) tarafından ortaya 

atılan yapıya dayanarak oluĢturulan sayı duyusu bileĢenlerini beĢ bileĢen altında 

toplanmıĢtır. Her bir bileĢeni bir örnek ile açıklamıĢlardır. Bu bileĢenler (1) sayıların anlam 

ve b y kl klerini anlama (örneğin “2/5 kesrini ½ kesri ile karĢılaĢtırınız”), (2) sayıların 

denk gösterimlerini kullanma (2/5 kesrini farklı gösterim biçimleri ile gösteriniz), (3) 

iĢlemlerin etkileri ve anlamları (örneğin “70 † 0,5 iĢlemi 70 x 2 iĢlemine eĢit midir?”) (4) 

ölçmede kıyaslama (referans) noktası kullanma (örneğin “çok b y k bir nesnenin boyunu 

nasıl tahmin edebilirsiniz? Bir referans ölç m nden yararlanır mısınız?”) ve (5) zihinden 

hesaplama ve yazılı hesaplama için sayma stratejilerinde ve hesaplamada esneklik (örneğin 

“6 x 98 iĢlemini zihinden çarpabilir misiniz?”).   

Jordan, Kaplan, Olah & Locuniak (2006) ise okul öncesi çocuklarda gör len matematiksel 

becerilere bakarak sayı duyusunu incelemiĢ ve sayı duyusu bileĢenleri için beĢ alan tespit 

etmiĢlerdir. 

a) Sayma: Buradak  sayı duyusu b leĢenler , sayma yaparken sırasını b lme, b re 

b r eĢleĢt rmey  kavrama standart sırayı ve sıralama mantığını b lmed r. 
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b) Sayı b lg s : Sayıları b y kl k bakımından ayırt edeb lmes  kasteder. Buradak  

sayı duyusu b leĢenler : n cel kler n farkına varma ve d zenleyeb lme; sayı 

açısından b y kl k karĢılaĢtırması yapab lmes d r. 

c) Sayı dön Ģ m : Çocukları bas t ar tmet k  Ģlemlerle sayısal becer ler  

kazanması okul önces  dönemde gerçekleĢ r. Çocuklar f z ksel  mkânlar 

sağlandığında sözel olmayan soruları çözeb lmekted r. Bu becer ler   çeren sayı 

duyusuna a t b leĢenler sözel ve sözel olmayan bağlamlarda  Ģlem yapma; 

toplama ve çıkarma sayes nde k meler  dön Ģt rme ve yönlend r c  ve 

yönlend r c  olmadan  Ģlem yapmadır. 

d) Tahm n: Okul önces  eğ t mde çocuklar k me b y kl ğ  hakkında f k r 

y r teb l rler. Buradak  sayı duyusu b leĢenler ; k meler n b y kl ğ ne da r 

tahm n y r tme veya b y kl ğ ne yakın yorumlar yapma ve referans noktası 

kullanab lmed r. 

e) Sayı ör nt ler : Burada anlatılmak  stenen sayı ör nt ler  sayılar arası  l Ģk y  

anlamlandırab lmed r. Örnek olarak 6+4=10 ve 5+5=10. Burada sayı duyusuna 

a t  ç b leĢen vardır. Bunlar; sayı ör nt ler n  kopyalayab lme, sayı ör nt ler n  

gen Ģleteb lme ve sayısal  l Ģk ler n farkına varab lmed r. 

Cain, Doggett,Faulkner ve Hale yapmıĢ oldukları çalıĢmalarında öğretmenlerin matematik 

eğitimindeki çabalarının desteklenmesi ve eğitimin verimliliğini artırmak için sayı 

duyusunun bileĢenlerine ait öğretimsel bir model tasarlanmıĢlardır (Faulkner, 2009). 

OluĢturdukları bu model sayesinde hem öğrencilerin hem de öğretmenlerin sayı duyularını 

geliĢtirmeyi hedeflemiĢlerdir. Modelde sayının formu, onluk sistem, eĢitlik, 

nicelik/b y kl k, sayılarla belirtme, cebirsel ve geometrik d Ģ nme ve orantısal akıl 

y r tme olmak  zere yedi adet bileĢen vardır. Modeldeki bileĢenlerin hem dil ile hem 

birbiriyle iliĢkisi olduğu vurgulanmıĢtır. 
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ġekil 1.1 Cain, Doggett, Faulkner ve Hale (2007) Tarafından OluĢturulan Model 

Lago ve DiPerna (2010) ise okul öncesi öğrencilerin sayı duyusunu ölçme amacıyla 

literat rde yer alan ölçekleri incelemiĢ ve bu ölçeklerden yola çıkarak sayı duyusuna 

yönelik aĢağıda belirtilen faktörleri ele almıĢlardır. 

a) Sesl  sayma: 1‟den baĢlayarak sesl  olarak sırayla sayma 

b) Sayı bel rleme: 1  le 30 arasından sayılar göster lerek çocukların bu sayıyı 

söylemes   stenm Ģt r. 

c) N cel ğ  fark edeb lme: Üzerler nde 0  le 20 sayıları arasında sayılar yazan  k  

kutu göster lm Ģ, hang s n n b y k olduğu sorulmuĢtur. 

d) Sözel olmayan hesaplama: Çubuklarla sonucu 10‟u geçmeyen toplama çıkarma 

 Ģlemler  yaptırılmıĢtır. 

e) Kavramları ölçme: Çocukların temel ölç m kavramlarını (daha kısa, daha uzun) 

öğrenmes . 

Yang ve Wu‟nun (2010) sayı duyusu sınıflandırmaları aĢağıda belirtildiği Ģekildedir. 

a) Sayıların ve  Ģlemler n temel anlamını b lme ve anlama:10‟luk sayı s stem n  

kavrayab lme yeteneğ n  tems l eder. Öğrenc ler b r sayının farklı göster mler n  

de b lmel d rler. Örneğ n 400 sayısı 40 tane 10‟luk gruba eĢ tt r. 
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b) Sayıların görecel  ve mutlak b y kl kler n  tanıma: Sayıların karĢılaĢtırılması 

 sten ld ğ nde; sayıların basamak değerler  hakkında  y  b r h sse sah p olma, 

görecel  ve mutlak b y kl kler n  b lme becer s d r. 

c) KarĢılaĢtırma ölç t n  uygun Ģek lde kullanma: Soruları çözerken uygun 

sayıları referans olarak kullanab lme becer s d r. Örneğ n öğrenc lerden 

herhang  b r y ksekl k tahm n   stend ğ nde b r c sm  referans alarak y ksekl k 

hakkında yorum yapab lmes . 

d) Sonuçların akla uygunluğunu yargılama: Tahm n becer s  kullanarak    

sonuçların ve çöz m yollarının mantıklılığını sorgulama becer s d r. 

Kayhan Altay ve Umay (2013) çalıĢmalarında Yang‟ın (1995) araĢtırmasında 

sınıflandırdığı 6 bileĢeni baz alarak sayı duyusu testi geliĢtirmiĢlerdir. Yaptıkları faktör 

analizi sonucunda testin 3 bileĢenden oluĢtuğu belirlenmiĢtir. Bu bileĢenler; „Hesaplama 

esneklik‟‟, „„kesirlerde kavramsal d Ģ nme‟‟ ve „„referans kullanımı‟‟ Ģeklindedir. 

a) Hesaplamada esnekl k: Hesaplama yapılırken sah p olduğu becer ler  esnek 

kullanarak en prat k çöz m n terc h ed lmes d r. 

b) Kes rlerde kavramsal d Ģ nme: Kes rlerle  lg l  kavramsal d Ģ nmeler n  ortaya 

koymaları gereken becer ler   fade eder. Kes rler n sayı doğrusu  zer nde 

göster m , kes rler n tems l ett kler  b y kl klere karar vereb lmek  ç n 

modeller kullanma ve kes rler n Ģek l  zer nde göster m  stratej ler n  

 çermekted r. 

c) Kıyaslama (Referans) Noktası Kullanımı: Sayılarla karĢılaĢtırma yapılırken 

referans sayı kullanılarak karĢılaĢtırma yapab lme becer s n   fade eder. 

Öğrenc ler n yarım ve çeyrek kes rler n  referans olarak kullanab lecekler  

kes rlerde toplama  Ģlem nde Hang  toplam 1‟den b y kt r? Nasıl 

d Ģ nd ğ n z  açıklayın sorusunu bu b leĢen altında sorulmuĢtur. 

AlkaĢ Ulusoy ve ġahiner (2017), Yang (1995) sınıflandırmasını temel alarak 6 bileĢenden 

oluĢan ölçek oluĢturmuĢ ancak yapılan faktör analizi sonucunda ölçeğin 4 bileĢenden 

oluĢtuğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ölçeğin bileĢenleri, sayı duyusunun yapısını ilk kez faktör 
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analizi ile ortaya koyan Kayhan Altay ve Umay (2013) ile karĢılaĢtırıldığında ortak öğelere 

rastlanmıĢtır. ÇalıĢmada ortaya çıkan bileĢenler „„sayıların anlamlarının ve b y kl klerinin 

anlaĢılmasına yönelik öz yeterlik‟‟, „„Hesaplamada esnekliğe yönelik öz yeterlik‟‟, 

„„Uygulamada esnekliğe yönelik öz yeterlik‟‟ ve „„zihinden hesap yapma tahmine yönelik 

öz yeterlik‟‟ Ģeklindedir. 

a) Sayıların anlamlarının ve b y kl kler n n anlaĢılmasına yönel k öz yeterl k: 

Sayıların anlamlarının ve b y kl kler n n anlaĢılması ve sayıların 

b y kl kler n n karĢılaĢtırılması ve ayırt ed lmes   le  lg l  olan maddeler bu 

b leĢen altında toplanmıĢtır. Testtek  “Sayıların tems l ett ğ  m ktarları 

anlayab l r m.” Ġfades  örnek madde olarak göster leb l r. 

b) Hesaplamada esnekl ğe yönel k öz yeterl k: Hesap yaparken en uygun 

stratej n n kullanılmasıdır. Sayısal hesaplamalar yapılırken sayıları ayrıĢtırıp 

tekrar b rleĢt rerek veya referans sayılar kullanarak farklı stratej ler gel Ģt r p 

 Ģlem yapab lmey   fade eder. Ölçekte yer alan” B r y zdel ğ , ondalık sayı veya 

kes rle  fade etmek konusunda kend m  yeterl  h ssetm yorum.”  fades  örnek 

olarak göster leb l r. 

c) Uygulamada esnekl ğe yönel k öz yeterl k: G nl k yaĢantıda uygulama 

yaparken sayıları esnek ve prat k kullanma  le  lg l   nancı  fade eder. Ölçekte 

yer alan „„Yol tar f ederken mesafe bel rtmekte zorlanmam.‟‟  fades  örnek 

olarak göster leb l r. 

d) Z h nden hesap yapma-tahm ne yönel k öz yeterl k: ĠĢlem yapılırken kâğıt 

kalem kullanmadan prat k çöz m yapab lme ve z h nsel stratej ler 

gerçekleĢt rmey   fade eder. 

Mevcut çalıĢmada Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu performanslarını 

çeĢitli değiĢkenler bakımından ele alabilmek amacıyla Kayhan Altay ve Umay (2013) 

tarafından geliĢtirilen “Sayı Duyusu Ölçeği” kullanılmıĢtır. GeliĢtirilmiĢ olan ölçekte 

“Hesaplamada esneklik”, “Kesirlerde Kavramsal D Ģ nme” ve “Kıyaslama (Referans) 
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Noktası Kullanımı” temel bileĢenler olarak yer aldığı için yapılmıĢ olan çalıĢmada da bu 

bileĢenler ele alınmıĢtır. 

1.3.Ġlgili AraĢtırmalar 

Bu böl mde sayı duyusu ve sayı duyusunu bileĢenlerine iliĢkin yurt içi ve yurt dıĢında 

yapılmıĢ olan araĢtırmalar incelenerek kısaca açıklanmıĢtır. 

1.3.1.Yurt Ġçinde yapılan çalıĢmalar 

Alan yazın incelendiğinde çoğunlukla öğrencilerin sayı duyusuna yönelik yapılmıĢ olan 

araĢtırmalar söz konusudur. Öğretmen ve öğretmen adaylarının sayı duyusu 

performanslarına iliĢkin çalıĢmalar daha az yer almaktadır. Bunlardan bazıları Ģöyledir: 

ġeng l‟ n (2013) araĢtırmasını, 133 sınıf öğretmenliği son sınıf öğrencisinin problemleri 

çözerken kullandıkları sayı duyusu stratejilerini belirlemek amacıyla gerçekleĢtirmiĢtir. 

Reys ve arkadaĢları (1999) tarafından oluĢturulmuĢ olan sayı duyusu bileĢenlerini (denk 

gösterim, sayıların eĢ değerini bilme, iĢlemlerin etkilerini anlama, sayıların anlam ve 

b y kl klerini anlama, hesaplamada esneklik, referans kullanımı ve zihinden hesaplama) 

baz alarak çoktan seçmeli ve açık uçlu tipinde toplamda 20 soruluk sayı duyusu testini 

ölçme aracı olarak kullanmıĢlardır. Öğretmen adaylarının çöz mleri incelendiğinde 

%53,8‟inde kural temelli stratejileri, %46,2‟sinde ise sayı duyusu stratejilerini kullandıkları 

ortaya çıkmıĢtır. ġeng l ve G lbağcı Dede (2014) bir diğer çalıĢmayı bu defa matematik 

öğretmenleri ile gerçekleĢtirmiĢ çalıĢmaya 11 matematik öğretmeni katılmıĢtır. Yang ve 

diğ. (2009) ve Tsao (2005) „nun yapmıĢ olduğu çalıĢmadan 12 açık uçlu soru seçilerek bir 

test oluĢturulmuĢ ve bu test ölçme aracı olarak kullanılmıĢtır. Öğretmenlerin verdikleri 

cevaplar doğrultusunda öğretmenlerin %53,8‟ inin kural temelli strateji kullandığı, %46,2‟ 

sinin ise sayı duyusu stratejisi kullandığı gör lm Ģt r. AraĢtırma sonucunda matematik 

öğretmenlerinin sayı duyusu stratejilerini kullanma performanslarının orta d zeyde olduğu 

belirlenmiĢtir. 
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Yaman (2015) çalıĢmasında sınıf öğretmeni adaylarının sayı duyusu becerilerini sınıf 

seviyesine göre incelemeyi amaçlamıĢtır. ÇalıĢmasına 312 sınıf öğretmeni adayı katılmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda 1.ve 2. kademedeki sınıf öğretmeni adaylarının sayı duyusu 

becerilerinin 3. Ve 4. Kademedeki öğretmen adaylarına nazaran daha d Ģ k olduğu 

gör lm Ģt r. 

Öğrenciler ile yapılan çalıĢmalar incelendiğinde genellikle sayı duyusunun cinsiyet, sınıf 

seviyesi, öz yeterlik, sayı duyusu bileĢenleri, vb. değiĢkenlerle iliĢkisini inceleyen 

araĢtırmalar karĢımıza çıkmaktadır. 

Kayhan Altay (2010) araĢtırmasında ortaokul öğrencilerinin sayı duyusu performanslarını 

çeĢitli değiĢkenler bakımından incelemiĢtir. ÇalıĢmasına toplam 584 öğrenci katılmıĢtır. 

Sayıların anlaĢılması, sayı b y kl kleri sayıları ayrıĢtırma ve yeniden birleĢtirme, 

kıyaslama noktası kullanımı, sayı iĢlem bilgisini hesaplamada esneklik ve iĢlemlerin sayılar 

 zerindeki etkisini anlama bileĢenleri dikkate alınarak sayı duyusu testi uygulanmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda cinsiyet anlamında farklılık bulunmadığı ortaya çıkmıĢtır. Sınıf 

d zeyi arttıkça sayı duyusu bileĢenlerini kullanma sıklığının azaldığı gör lm Ģt r. Aynı 

zamanda öğrencilerin sayı duyusu performanslarının d Ģ k d zeyde olduğu 

gözlemlenmiĢtir. 

ġeng l ve G lbağcı (2013) 7 ve 8.sınıf öğrencileriyle yaptıkları çalıĢmasında bu 

kademedeki öğrencilerin sayı duyularını incelemiĢ aynı zamanda sayı duyusunun 

matematik öz yeterliliği arasındaki iliĢkiyi araĢtırmayı amaçlamıĢlardır. AraĢtırmaya 

toplam 218 öğrenci katılmıĢtır. AraĢtırma kapsamında 25 soruluk sayı duyusu testi ve 14 

soruluk matematik öz yeterlik testi uygulanmıĢtır. AraĢtırmada sayı duyusu ile matematik 

öz yeterliliği arasında iliĢkinin orta d zeyde olduğu sonucu ortaya çıkmıĢtır. Öğrencilerin 

sayı duyusu puan ortalamasının ise d Ģ k olduğu gör lm Ģt r. Aynı Ģekilde Yarar, Es ve 

G refe (2018), ortaokul kademelerinde yer alan 106 öğrencinin sayı duyusu baĢarısı ve öz 

yeterliğini incelemek amacıyla çalıĢmalarını gerçekleĢtirmiĢtir. Veri toplama aracı olarak 

AlkaĢ Ulusoy ve ġahiner (2017) tarafından geliĢtirilen sayı duyusu öz yeterlik ölçeği ve 

Kayhan Altay (2010) tarafından oluĢturulan sayı duyusu testi kullanılmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda sayı duyusu ve öz yeterlik arasında anlamlı iliĢki bulunamamıĢtır. Çaylı Suel 



30 

(2019) ise araĢtırmasında ortaokul öğrencilerinin sayı duyusu becerileri ile sayı duyusu öz 

yeterliklerini karĢılaĢtırmayı, iliĢkilerini ve farklılıklarını ortaya koymayı amaçlamıĢtır. 

Elde edilen veriler neticesinde öğrencilerin sayı duyusu öz yeterlikleri y ksek iken sayı 

duyusu performanslarının d Ģ k olduğu gözlenmiĢtir. 

AlkaĢ Ulusoy (2017), sayı duyusu esas alınarak gerçekleĢtirilen öğretimin öğrencilerin 

matematiğe iliĢkin öz yeterlikleri ve performanslarına ne gibi etkisi olduğunu belirlemek 

amacıyla çalıĢmasını gerçekleĢtirmiĢtir. ÇalıĢmanın örneklemini bir devlet okulundaki iki 

grup altıncı sınıf öğrencisi oluĢturmuĢtur. ÇalıĢmanın kontrol grubundaki öğrenciler 

öğretmenlerinin ders kitabını esas alarak ilerlediği öğretimle devam ederken, deney 

grubunda yer alan öğrenciler sayı duyusu temelli bir öğretim s recinden geçmiĢlerdir. 

AraĢtırma sonucunda sayı duyusuna yönelik eğitim s reci geçirmiĢ öğrencilerin kural 

temelli eğitimle devam eden öğrencilere nazaran sayı duyularının, problem çözme 

baĢarılarının ve g nl k hayattaki matematiği ayırt edebilme becerilerinin anlamlı bir 

Ģekilde geliĢtiği gör lm Ģt r. Yapılan sayı duyusu temelli öğretimin öğrencilerin 

matematik öz yeterliklerinde, matematiğe yönelik akademik baĢarılarında ve sayı duyusuna 

dair öz yeterliklerinde anlamlı bir farklılaĢma ortaya çıkarmadığı da belirtilmiĢtir. 

AktaĢ, Özdemir ve Mumcu (2017) „nun yapmıĢ oldukları çalıĢmada ortaokul 6,7, ve 8.sınıf 

kademesindeki toplam 366 öğrencinin sayı duyusu performansları incelenmiĢtir. Kayhan-

Altay (2010) tarafından geliĢtirilmiĢ olan   sayı duyusu testi veri toplama aracı olarak 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda öğrencilerin sayı duyusu performanslarının oldukça 

d Ģ k olduğu belirtilmiĢtir.  

Er ve Artut (2017) araĢtırmalarında sekizinci sınıf öğrencilerinin ondalıklı sayılar, kesirler, 

y zdeler ve doğal sayılar konularına yönelik  sayı duyusu problemlerinde kullandıkları 

stratejileri belirlemeyi amaçlamıĢlardır. Elde edilen veriler doğrultusunda öğrencilerin 

d Ģ k d zeyde sayı duyusu performansı gösterdikleri, çoğunlukla kural temelli 

yaklaĢımları benimsedikleri gözlemlenmiĢtir. Sayı duyusu performansları cinsiyet 

bakımından incelendiğinde ise herhangi bir farklılaĢma olmadığı sonucu ortaya çıkmıĢtır. 

Yenilmez ve Yıldız (2018) araĢtırmalarında ortaokul 7. sınıf kademesindeki öğrencilerin 

sayı duyusu kullanma durumlarını rasyonel sayılar konusunda ele almıĢ sayı duyusu 
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kullanma durumlarının sayı duyusu bileĢenlerine, okul öncesi eğitim alma ve cinsiyet 

durumlarına göre değiĢimini incelemeyi amaçlamıĢlardır. Öğrencilerin sayı duyusu 

performansları cinsiyet değiĢkeni bakımından incelendiğinde kız öğrencilerin erkek 

öğrencilere göre daha baĢarılı olduğu gözlenmiĢtir. Öğrencilerin okul öncesi eğitim alıp 

almama durumunun sayı duyusu performanslarına etkisi incelendiğinde okul öncesi eğitim 

almayan öğrencilerin daha az sayı duyusu kullandıkları gör lm Ģt r. Sayı duyusu 

performanslarının sayı duyusu bileĢenleri bakımından incelenmesi sonucunda ise 

öğrencilerin en baĢarılı olduğu sayı duyusu bileĢenin iĢlemlerin sayılar  zerindeki etkisi 

bileĢeni olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

Tunalı (2018), özel yetenek tanısı konmuĢ öğrenciler ile herhangi bir tanı konmamıĢ 

akranlarının sayı duyusu performanslarını çeĢitli değiĢkenler bakımından karĢılaĢtırmak 

amacıyla çalıĢmasını gerçekleĢtirmiĢtir. ÇalıĢmaya 50 özel yetenek tanısı konmuĢ öğrenci 

ve 99 normal geliĢim gösteren öğrenci katılmıĢtır. AraĢtırmada Kayhan Altay ve Umay 

(2010) tarafından geliĢtirilen 17 sorudan oluĢan sayı duyusu ölçeği veri toplama aracı 

olarak kullanılmıĢtır. Verilerin analizi sonucunda özel yetenekli öğrencilerin, normal 

geliĢim gösteren öğrencilere göre daha iyi sayı duyusu performansı sergiledikleri 

gözlenmiĢtir. Normal geliĢim gösteren öğrencilerin çoğunlukla kural temelli iĢlemlere 

yöneldiği özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin ise sayı duyusu stratejileri kullanmaya 

daha çok eğilimli oldukları gözlemlenmiĢtir. Ek olarak özel yetenek tanısı konmuĢ 

öğrencilerin sayı duyusu performansları ve matematik performansları arasında y ksek 

d zeyde iliĢki saptanmıĢtır. 

ġahin (2019) ortaokul öğrencilerinin sayı duyularının geliĢimini incelemek amacıyla 5. ve 

7. sınıf öğrencileri ile çalıĢmasını gerçekleĢtirmiĢtir. ÇalıĢma grubunu %48,2 erkek ve 

%51.8 kız öğrenci olmak  zere toplam 276 öğrenci oluĢturmaktadır. Elde edilen veriler 

doğrultusunda erkek öğrencilerin kız öğrencilere nazaran daha fazla sayı duyusu 

kullandıkları, sınıf d zeyi arttıkça sayı duyusu performanslarında da artıĢ olduğu 

belirlenmiĢtir. Ek olarak öğrencilerin sayı duyuları ile karne notları arasında anlamlı iliĢki 

olduğu belirlenmiĢtir. Buna karĢılık sayı duyusu geliĢimi ile öğrencilerin ana sınıfına 

devamlılığı arasında anlamlı fark bulunamamıĢtır. 
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Peker (2019), çalıĢmasında ortaokul 8.sınıf kademesindeki öğrencilerin sayı duyusu 

performanslarını sayı duyusu bileĢenleri ve çeĢitli değiĢkenler bakımından incelemiĢtir. 

AraĢtırmaya 8. sınıfta öğrenim gören toplam 306 öğrenci katılmıĢtır. Öğrencilere 

araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen 38 maddeden oluĢan sayı duyusu testi uygulanmıĢtır. 

Öğrencilerin en çok baĢarı gösterdikleri sayı duyusu bileĢenlerinin „‟zihinden hesaplama‟‟ 

ve “ölçmede kıyaslama” olduğu, en az baĢarı gösterilen bileĢenlerin ise „iĢlemlerin etkisi‟‟ 

ve “sayıların anlamı” olduğu sonucu ortaya çıkmıĢtır. Sayı duyusu performansları cinsiyet 

değiĢkeni bakımından incelendiğinde anlamlı bir farklılaĢma olmadığı gözlenmiĢtir. Ayrıca 

çalıĢmaya katılan öğrencilerin sayı duyusu performanslarının annenin ve babanın eğitim 

durumu, ailenin matematik dersine desteği değiĢkenleri bakımından anlamlı farklılaĢtığı 

sonucu ortaya çıkmıĢtır. 

Acar (2019) , 7. ve 8.sınıf kademesindeki ortaokul öğrencilerinin cebirsel d Ģ nme 

d zeyleri ile sayı duyusu d zeylerini belirleyerek aralarındaki iliĢkiyi saptamak amacıyla 

çalıĢmasını gerçekleĢtirmiĢtir. AraĢtırmaya Konya „da bulunan iki devlet okulunda eğitim 

görmekte olan toplam 330 öğrenci katılmıĢtır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak 

cebirsel d Ģ nme d zeylerini belirlemek amacıyla Hart vd. (1998) tarafından gel Ģt r len  

„Ceb rsel D Ģ nme Test ‟, sayı duyusu d zeylerini belirlemek amacıyla  Kayhan Altay ve 

Umay (2013) tarafından gel Ģt r len „Sayı Duyusu Ölçeğ ‟ kullanılmıĢtır. Öğrencilerin sayı 

duyusu performanslarının oldukça d Ģ k olduğu, sayı duyusu performansları ile ceb rsel 

d Ģ nme d zeyler  arasında poz t f yönde g çl  d zeyde anlamlı b r  l Ģk  olduğu sonucu 

ortaya çıkmıĢtır. 

Doğan ve Paydar (2020)  st n yetenek tanısı konmuĢ öğrenciler ile tanı konulmamıĢ 

akranları arasındaki sayı duyusu bileĢenlerine yönelik performansları karĢılaĢtırmak 

amacıyla betimsel bir çalıĢma gerçekleĢtirmiĢlerdir. AraĢtırmaya 82 özel yetenek tanısı 

konan, 122 de özel yetenek tanısı konulmamıĢ 4. ve 5.sınıf öğrencileri katılmıĢtır. Veri 

toplama aracı olarak Reys, Reys, Emanuelsson, Johansson, McIntosh ve Yang (1999) 

tarafından belirlenmiĢ sayı duyusu alt bileĢenleri esas alınarak araĢtırmacılar tarafından 

geliĢtirilen 17 maddelik baĢarı testi kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda sayı duyusu 
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bileĢenlerinde hem  st n yetenekli tanısı konan ve konmayan öğrenciler hem de sınıf 

seviyesine göre arasında çeĢitli farklılıklar ortaya çıkmıĢtır. 

1.3.2.Yurt dıĢında yapılan çalıĢmalar 

Yurt dıĢında gerçekleĢtirilen çalıĢmalar incelendiğinde yurt içi çalıĢmalarda olduğu gibi 

öğrencilerin sayı duyusu performanslarının belirlenmesine iliĢkin daha çok çalıĢma yer 

aldığı gör lmektedir. 

Yang (2007) tarafından yapılan araĢtırmada Tayvanlı 15 öğretmen adayı ile gör Ģmeler 

yapılarak öğretmen adaylarının kullanmıĢ olduğu stratejiler belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. 

Testte yer alan sayı duyusu problemleri sayıları, göreceli sayı b y kl klerini fark etme, 

iĢlemleri ve iliĢkilerin anlamlarını anlama, tahmin stratejileri kullanarak hesaplama yapma, 

kıyaslama (referans) noktasını uygun bir Ģekilde kullanma ve geliĢtirme sayı duyu 

bileĢenleri dikkate alınarak oluĢturulmuĢtur. AraĢtırma sonucunda çalıĢmaya katılan 

öğretmen adaylarının  çte ikisinin problemlerin çöz m nde genellikle kurallara dayalı 

çöz m yollarına baĢvurdukları,  çte birinin ise sayı duyusu stratejilerini kullanabildikleri 

gör lm Ģt r. 

Öğretmen adaylarının sayı duyularının belirlenmesi ile ilgili yapılan bir diğer   çalıĢma 

Yang, Reys ve Reys (2009)‟ e aittir.  Tayvanlı 280 öğretmen adayının sayı duyusu 

problemlerinde kullandıkları stratejilerin belirlenmesi amacıyla çalıĢma gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Elde edilen veriler sonucunda öğretmen adaylarının ancak y zde yirmisinin, sayı 

b y kl klerini farkına varma ve kıyaslama (referans) noktası kullanımı gibi sayı duyusu 

stratejilerini kullandıkları bulunmuĢtur. Öğretmen adayları, soruların çöz m nde genellikle 

kurallara dayalı yöntemleri tercih etmiĢlerdir. 

Zanzali & Ghazali (2002) „nin Malezya‟da 4.sınıfta öğrenim gören öğrencilerin sayı 

duyularını incelemek amacıyla yapmıĢ oldukları çalıĢmaya 406 öğrenci katılmıĢtır. 

Öğrencilere ilk olarak Reys (1999) sınıflandırmasında yer alan beĢ bileĢeni içeren   47 

sorudan oluĢan çoktan seçmeli formunda  sayı duyusu testi daha sonra  15 soruluk  yazılı 

test uygulanmıĢtır. Yapılan incelemeler doğrultusunda yazılı hesap testine ait ortalama 

%61,4, sayı duyusu testi ortalaması ise %36,9 olarak bulunmuĢtur. Bu durum öğrencilerin 
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yazılı hesap testinde sayı duyusu testine göre daha çok baĢarı gösterdikleri sonucunu ortaya 

koymuĢtur. Aynı zamanda öğrencilerin sayı duyusu performansı incelendiğinde, eĢ değer 

ifadeler bileĢeninde baĢarı gösterilirken iĢlemlerin etkisi bileĢeninde baĢarısı 

gösterilemediği gözlemlenmiĢtir. 

Menon (2004) yapmıĢ olduğu çalıĢmada 4, 5, 6 ve 7. sınıfta eğitim görmekte olan 

öğrencilerin sayı duyusu performanslarını incelemeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırma sonucunda 

5,6, ve 7. sınıflarda cinsiyete bağlı bir farklılaĢma ortaya çıkmamıĢken 4.sınıf 

kademesindeki kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre daha iyi sayı duyusu performansı 

sergiledikleri gör lm Ģt r. Sınıf seviyesi ilerledikçe standart iĢlemlere eğilimin arttığı ve 

sayı duyusu becerisinin azaldığı tespit edilmiĢtir. 

Yang (2005), sayı duyusu performanslarını belirlemek amacıyla yapmıĢ olduğu çalıĢmasına 

Tayvan‟dan seçtiği dört devlet okulundan toplamda 21 6.sınıf öğrencisi katılmıĢtır. Bir 

gör Ģme ortamında öğrencilere ondalık sayılar ve tam sayılarla ilgili sorular yöneltilmiĢtir. 

AraĢtırma sonucunda öğrencilerin kurala dayalı yöntemlerle akıl y r tmeye çalıĢtığı ve 

standart yazılı algoritmalar uygulama eğiliminde oldukları ortaya çıkmıĢtır. 

Yang, Li, & Li (2008) , çalıĢmalarını Tayvanlı 5.sınıf öğrencilerinin sayı duyusu 

performanslarını belirlemek ve matematik baĢarısı ile iliĢkisini ortaya koymak amacıyla 

gerçekleĢtirmiĢlerdir. Göreceli sayı boyutunu tanımak, sayıların ve iĢlemlerin çoklu 

temsillerini kullanmak, hesaplanan sonuçların tahminlerinin makul olup olmadığına karar 

vermek ve iĢlemlerin sayılar  zerindeki göreceli etkisini tanımak olmak  zere dört faktör 

içeren sayı duyusu ölçeği geliĢtirmiĢlerdir. ÇalıĢmaya toplamda 1212 öğrenci katılmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda öğrencilerin “göreceli sayı b y kl ğ n  tanıma” konusunda en 

y ksek performansı sergiledikleri, en d Ģ k performansı ise “hesaplanan sonuçların 

tahminlerinin makul olup olmadığına karar verme” konusunda gösterdikleri gör lm Ģt r. 

Ayrıca öğrencilerin sayı duyularının matematik baĢarıları ile önemli ölç de iliĢkili olduğu 

saptanmıĢtır. 

Mohamed & Jonny (2010) „nin 4. sınıf öğrencileri ile gerçekleĢtirdikleri çalıĢmalarında, 

matematik baĢarısı ve sayı duyusu kullanım performansları arasındaki iliĢki incelenmiĢtir. 

ÇalıĢmaya toplamda 32 öğrenci katılmıĢtır. AraĢtırma sonuçlarına göre öğrencilerin 
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matematiksel iĢlemlerdeki baĢarıları ve sayı algılama testi skorları arasında anlamlı iliĢki 

bulunmuĢtur. AraĢtırmada aynı zamanda öğrencilerin hangi sayı duyusu bileĢenlerin de 

zayıf olduğunu belirlemek amaçlanmıĢtır. Öğrenciler “sayıların ve iĢlemlerin anlamını 

bilme” bileĢenine ait sorularda baĢarı gösterirken; “iĢlemlerin sayılar  zerindeki etkisini 

bilme” ve “sonuçların mantıklı olduğuna karar verme” bileĢenindeki sorularda baĢarı elde 

edememiĢlerdir. 

Alsawaie (2012), çalıĢmasında 6. sınıf öğrencilerinin sayı duyusunu içeren temel aritmetik 

problemlerinde kullandıkları stratejileri araĢtırmayı amaçlamıĢtır. AraĢtırmanın örneklemini 

BirleĢik Arap Emirliklerin‟deki  iki farklı okuldan seçtiği toplamda 30 öğrenci 

oluĢturmuĢtur. Yapılan araĢtırmada öğrencilerin sayı duyusu stratejileri kullanmaktan 

ziyade kurallara bağımlı oldukları sonucu ortaya çıkmıĢtır. 

Facun ve Nool (2012) Filipinler‟ de 6.sınıf öğrencileriyle çalıĢmasını y r tm Ģt r. 

Öğrencilerin sayı duyusu performansını inceleyebilmek için 10 maddeden oluĢan sayı 

duyusu testi ölçme aracı olarak kullanılmıĢtır. ÇalıĢmanın sonucunda öğrencilerin 

matematiksel karar verme d zeylerinin istenilen d zeyde olmadığı, sayıların iliĢkileri ve 

akıl y r tme gibi etkili stratejileri kullanamadıkları ve kural temelli iĢlemlere aĢırı bağlı 

kaldıkları gör lm Ģt r. 

Yang ve Li (2013) çalıĢmalarında kâğıt kalem ile öğrenme gerçekleĢtiren öğrenciler ile 

animasyonla zenginleĢtirilmiĢ eğitim ortamında bulunan öğrenciler arasındaki sayı duyusu 

geliĢimini incelemeyi amaçlamıĢlardır. ÇalıĢma toplamda 60 öğrenci ile y r t lm Ģt r. 

ÇalıĢmanın eğitimleri 4 hafta boyunca 30 dakika s reyle gerçekleĢtirilmiĢtir. Animasyonla 

zenginleĢtirilmiĢ eğitim ortamında bulunan öğrencilerin sayı duyusu seviyesi daha y ksek 

çıkmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda animasyonun anında dön t vermesi ve görsellik içermesinin 

bu duruma neden olduğu ifade edilmiĢtir. 

Purnomo ve diğerleri (2014), çalıĢmalarını öğrencilerin sayı duyusunu belirlemek amacıyla 

80 adet 6.sınıfa giden öğrenci ile gerçekleĢtirmiĢlerdir. Öğrencilerin sayı duyusu 

performansları sayı duyusu bileĢenleri ve alt bileĢenlerine göre incelenmiĢtir. AraĢtırma 

için 30 maddelik test hazırlanmıĢ olup verilerin değerlendirilmesi McIntosh ve diğerlerinin 

(1992) öne s rd ğ  3 bileĢen esas alınarak yapılmıĢtır. Bu bileĢenler; Sayılar ile ilgili bilgi 
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ve yetenek, ĠĢlemler ile ilgili bilgi ve yetenek ve Uygulama bilgisi ve sayılar ile ilgili 

yetenek Ģeklindedir. Yapılan inceleme sonucunda, sayılar ile ilgili bilgi ve yetenek 

bileĢeninden sayıları sıralama alt bileĢeninde öğrencilerin d Ģ k performans gösterdiği 

tespit edilmiĢtir. ĠĢlemler ile ilgili bilgi ve yetenek bileĢeninin incelemesi yapıldığında ise 

sayıların doğasını anlama alt bileĢeninde en d Ģ k baĢarı gösterildiği belirlenmiĢtir. 

AraĢtırma sonucunda öğretmenlerin kullandıkları materyallerin çoğunlukla yazılı 

materyaller olması, öğretmenlerin ders esnasında çoğu zaman kural temelli yaklaĢımları 

kullanmaları öğrencilerin sayı duyusu performanslarının köt  çıkmasının sebepleri olarak 

karĢımıza çıkmaktadır. 

Singh (2009), araĢtırmasında öğrenc ler n sayı duyusuna yönelik problemlere nasıl cevaplar 

geliĢtirdiğini belirlemeye çalıĢmıĢtır. AraĢtırmanın örneklemini Malezya‟da bir eyalette 

bulunan 13 - 16 yaĢ aralığında  toplam 1756 öğrenci oluĢturmuĢtur. Elde edilen veriler 

doğrultusunda sınıf seviyesi ilerledikçe doğru cevap verenlerin y zdesinin de arttığı 

gör lm Ģt r. Öğrenc ler c ns yet bakımından incelendiğinde ise erkeklerin kızlara nazaran 

daha baĢarılı olduğu fakat bu farklılığın sadece 13 yaĢındaki erkek öğrenc ler leh ne anlamlı 

olduğu sonucu ortaya çıkmıĢtır. 

Louange ve Bana (2010), problem çözme becerisi ile sayı duyusu arasındaki iliĢkiyi 

incelemek amacıyla 3 farklı Ģehirde çalıĢmalarını gerçekleĢtirmiĢlerdir. Veri toplama aracı 

olarak, 45 maddeden oluĢan sayı duyusu testi öğrencilere uygulanmıĢtır. Kuzey 

Avusturalya Matematik Derneği tarafınca d zenlenmiĢ olan problem çözme yarıĢmasının 

maddelerinden seçilerek oluĢturulan problem çözme testi ise bir diğer ölçme aracı olarak 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda öğrencilerin sayı duyusu d zeyleri iyi, orta ve y ksek 

Ģeklinde kategorilendirilerek problem çözme becerilerine ayrı ayrı bakılmıĢtır. Sayı duyusu 

ve problem çözme becerisi arasında g çl  bir iliĢki bulunmuĢtur. Y ksek problem çözme 

becerisine sahip öğrencilerin y ksek d zeyde sayı duyusuna sahip oldukları sonucunu 

ortaya çıkmıĢtır. 

Li ve Lin (2015) yapmıĢ oldukları çalıĢmalarında web tabanlı iki aĢamadan oluĢan   test 

geliĢtirmiĢ ve bu testi uygulayarak sayı duyusu  zerine kavram yanılgılarını tespit etmeye 

çalıĢmıĢlardır. AraĢtırmaya Tayvan‟da 1248 6.sınıf kademesindeki öğrenci katılmıĢtır. 
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Doğru cevap verenlerin y zdesinin %45 olduğu gör lm Ģt r. Öğrencilerin %22,9‟u sayı 

duyusu yöntemini kullanarak problemleri çözm Ģlerdir. Ek olarak araĢtırma sonucunda 

kullanılan web tabanlı test ile öğrencilerin kavram yanlıĢlıkları içeriklerine göre 

sınıflandırılmıĢtır. 

Literat r incelendiğinde gerek yurt içi gerek yurt dıĢı çalıĢmalarda genellikle ortaokul 

öğrencileri  zerinde çalıĢma yapıldığı, sayı duyusuna yönelik özel yetenek tanısı konmuĢ 

öğrencilere iliĢkin oldukça az çalıĢma olduğu dikkat çekmektedir. Yapılan çalıĢmalar 

içerisinde de özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyularının sayı duyusu öz 

yeterlikleri bakımından incelendiği herhangi bir çalıĢmaya rastlanılmamıĢtır. 
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BÖLÜM 2 

2.MATERYAL VE YÖNTEM 

AraĢtırmanın bu böl m nde araĢtırma modeli, çalıĢma grubu, veri toplama araçları, 

değiĢkenler, verilerin toplanma s reci ve verilerin analizi hakkında bilgi verilecektir. 

2.1 AraĢtırmanın Modeli 

Bu araĢtırmanın modeli, Özel yetenek tanısı konmuĢ bireylerin sayı duyusu d zeyleri 

belirlenerek sayı duyusu performanslarını sınıf d zeyi, cinsiyet, sayı duyusu bileĢenleri ve 

sayı duyusu öz yeterlikleri değiĢkenleri bakımından ele almayı amaçladığından nicel 

desenli “Tarama modeli” olarak belirlenmiĢtir. Bir grubun belirli özelliklerini ortaya 

koymak ve yorumlayabilmek için verilerin toplanmasını amaçlayan çalıĢmalara tarama 

(survey) araĢtırması denir. Tarama modeli, çoğunlukla diğer araĢtırmalara göre daha b y k 

örneklemler  zerinde yapılan bir konuya ya da olaya iliĢkin katılımcıların gör Ģlerinin ya 

da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. özelliklerinin belirlendiği araĢtırmalardır (B y közt rk 

ve diğerleri, 2018:184). 

Tarama araĢtırmaları daha çok “hangi d zeyde, ne, ne zaman, nerede, nasıl “gibi soruların 

cevaplandırılmasına imkan sağlar ( Wellington,2006) .Öğrencilerin sayı duyuların hangi 

d zeyde olduğu ve bununla ilgili olarak var olan durumları dikkatli ve eksiksiz bir Ģekilde 

belirlemek amacıyla  betimsel araĢtırma modeli kullanılmıĢtır. Karasar (2016 ) „ a göre 

betimsel tarama modelleri geçmiĢte ya da mevcut olan bir durumu olduğu haliyle 

betimlemeyi amaçlayan araĢtırmalar için uygun bir modeldir. AraĢtırmada ele alınan olay, 

konu olan birey ya da nesne, bulunduğu koĢullar içerisinde olduğu gibi tanımlanmaya 

çalıĢılır. Onları herhangi bir etkileme ve değiĢtirme çabası gösterilmez. Bilinmek istenen 

Ģey vardır ve oradadır. Çepni (2000) ise betimsel tarama çalıĢmalarının değerlendirmeler 

yaparak ele alınan durumu aydınlatmak ve olaylar arasındaki bağlantıları ortaya çıkarmak 

için y r t leceğini ifade eder. Tarama modelleri iki veya daha çok sayıdaki değiĢken 

arasında birlikte değiĢimin varlığını veya derecesini belirlemeyi amaçlar. Tarama yolu ile 
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bulunan iliĢkiler gerçek bir neden sonuç iliĢkisi olarak yorumlanamaz; ancak o yönde bazı 

ipuçları vererek o değiĢkenin bilinmesi halinde ötekinin kestirilmesine yardımcı olabilir( 

Karasar,2016) . 

2.2. ÇalıĢma Grubu 

Bu araĢtırmanın çalıĢma grubunu, 2022-2023 eğitim öğretim yılında Ağrı, Ardahan, 

Bingöl, Bitlis, Elazığ, Erzurum, Hakkari, Iğdır, Kars, MuĢ, Tunceli, Van illerinde yer alan 

Bilim Sanat Merkezlerinde eğitim görmekte olan 6. ve 7.sınıf kademelerindeki öğrenciler 

oluĢturmaktadır. 8.sınıf öğrencileri Liselere GeçiĢ Sınavı dolayısıyla Bilsem‟lere 

devamlılık sağlayamadığından araĢtırmaya dahil edilememiĢtir. Toplanan veri sayısını 

artırabilmek ve uygulama kolaylığı açısından uygun örneklem yöntemi kullanılmıĢtır. 

AraĢtırmacı ihtiyaç duyulan örneklem grubunu iĢg c  ve zaman bakımından kolay 

ulaĢılabilir gruptan baĢlayarak oluĢturuyorsa bu uygun örnekleme yöntemidir (B y közt rk 

ve ark.,2016). Örneklemin araĢtırmada kullanılan demografik değiĢkenlere göre dağılımı 

Tablo 2‟de yer almaktadır. 

Tablo 2. 1.Örneklemin demografik değiĢkenlere göre dağılımı 

 

DeğiĢkenler  f % 

Cinsiyet Kız 129 45.1 

Erkek 157 54.9 

Toplam 286 100.0 

Sınıf 6. Sınıf 184 64.3 

7. Sınıf 102 35.7 

Toplam 286 100.0 

 

Tablo 2‟de gör ld ğ  gibi 6. Sınıf 83 kız ve 101 erkek olmak  zere 184 öğrenci,7.sınıf 46 

kız ve 56 erkek olmak  zere toplam 102 öğrenci araĢtırmaya katılmıĢtır. 
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2.3. DeğiĢkenler 

AraĢtırmada bir bağımlı ve dört bağımsız değiĢken yer almaktadır. 

2.3.1. Bağımlı DeğiĢkenler 

Özel yetenek tanısı konmuĢ bireylerin sayı duyuları bu çalıĢmanın bağımlı değiĢkenini 

oluĢturmaktadır. 

2.3.2.Bağımsız DeğiĢkenler 

ÇalıĢmanın bağımsız değiĢkenleri; sınıf d zeyi, cinsiyet, sayı duyusu bileĢenleri ve sayı 

duyusu öz yeterlikleri olarak belirlenmiĢtir. 

 Sınıf d zeyleri, altıncı ve yedinci sınıf olmak  zere iki kategoride 

sınıflandırılmıĢtır. 

 Cinsiyet, erkek ve kız olmak  zere iki kategoride sınıflandırılmıĢtır. 

 Sayı duyusu bileĢenleri, hesaplamada esneklik, kıyaslama (referans) noktası 

kullanımı ve kesirlerde kavramsal d Ģ nme olmak  zere  ç kategoride 

sınıflandırılmıĢtır. 

2.4. Veri Toplama Araçları 

AraĢtırmada Sayı Duyusu Ölçeği (SDÖ) ve Sayı Duyusuna Yönelik Öz yeterlik Ölçeği 

(SDYÖÖ) veri toplama aracı olarak kullanılmıĢtır. 

2.4.1 Sayı duyusu ölçeği (SDÖ) 

AraĢtırmada ortaokul d zeyi özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu 

performanslarını inceleyebilmek için Kayhan Altay ve Umay (2013) tarafından geliĢtirilmiĢ 

olan sayı duyusu ölçeği kullanılmıĢtır. Ölçek Yang (1995) tarafından belirlenen 

gruplandırma esas alınarak oluĢturulmuĢtur. Yang tarafından yapılan sınıflandırmada; 
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• Sayıları anlamlandırma 

• Sayıların sentez ve analizi 

• Sayı b y kl kleri 

• Referans noktası kullanama 

• Yapılan iĢlemlerin sayılar  zerindeki etkisinin anlaĢılması 

• Hesaplamada esneklik olarak gruplandırmıĢtır. 

GeliĢtirilen ölçme aracı, sayılar ve iĢlemlerle ilgili açık uçlu ve çoktan seçmeli tipinde 

toplam 17 sorudan oluĢmaktadır. Ġlk olarak sayı duyusu bileĢenlerine iliĢkin 24 sorudan 

oluĢan taslak bir ölçek oluĢturulmuĢ, yapılan g venirlilik ve geçerlik çalıĢmaları ile 17 

madde olarak ölçek son halini almıĢtır. Cronbach-α g venirlik katsayısı hesaplanarak sayı 

duyusu testinin g venirliği belirlenmeye çalıĢılmıĢ ve 0,86 olarak bulunmuĢtur. 17 madde 

 zerinden yapılan faktör analizi sonucunda testin  ç faktörl  olduğu birinci faktör n n 8 

maddeden, ikinci faktör n n 4 maddeden ve  ç nc  faktör n n de 5 maddeden oluĢtuğu 

belirlenmiĢtir. Faktörler maddelerin içerikleri incelenerek isimlendirilmiĢtir. Sekiz 

maddeden oluĢan ilk boyuta “Hesaplamada Esneklik”, ikinci boyutta yer alan dört maddeye 

“Kesirlerde Kavramsal D Ģ nme”, beĢ maddelik son boyuta ise “Kıyaslama (Referans) 

Noktası Kullanımı” adları verilmiĢtir. 

Hesaplamada esneklik, pratik d Ģ nme, uygun olan stratejiyi belirleme ve sayıları esnek 

olarak kullanabilme  zerine odaklanmaktadır. Örneğin; 6464x0,54 iĢleminin 3232‟den 

b y k ya da k ç k olduğu incelenirken öğrencilerden 0,54‟ n yarımdan b y k olup 

olmadığı dikkate alınarak sonucun da 3232‟den b y k olduğunu belirtmeleri 

beklenmektedir. Ġkinci faktör olan Kesirlerde kavramsal d Ģ nme, modellemeler ve sayı 

doğrusundan yardım alınarak öğrencilerin kavramsal d Ģ nme becerilerini ortaya 

koymaktadır. Örneğin 36 bölmeden oluĢan karenin 4/9‟luk kısmının boyanması 

istendiğinde öğrenciden 4/9 kesrini geniĢleterek 16/36 elde etmesi ve 16 adet kareyi 

boyaması beklenmektedir. Kıyaslama (referans)noktası kullanımı, testte  ç nc  faktör 

olarak yer alır. Öğrencilerden kıyaslama noktalarına karar vererek doğru stratejiyi 
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kullanmaları istenmektedir. Öğrencilerden kesirler arasında kıyaslama yapması istenirken 

yarımı veya tamı baz alarak sıralamalar yapmaları beklenmektedir. 

Ölçekteki alt boyutlar ve bu boyutlarda yer alan maddeler Tablo 2.2.‟ de verilmiĢtir. 

Tablo 2. 2.Ölçeğin boyutları ve Madde numaraları (Kayhan Altay ve Umay, 2013) 

Alt boyutlar  Örnek Madde Madde numarası 

 

Hesaplamada esneklik 

0,25 x 16 iĢlemini kısa yoldan 

nasıl çözersiniz? Nasıl 

bulduğunuzu gösteriniz. 

1, 3, 4, 6, 7, 8, 10, 

13 

 

Kesirlerde kavramsal 

d Ģ nme 

Boyalı alanı (siyah kısmı) 

ifade eden sayı hangi 

aralıktadır? Nasıl 

d Ģ nd ğ n z  açıklayınız. 

 

 

 

 

 

a.0 ile ¼ arasında 

b.1/4 ile ½ arasında 

c.1/2 ile ¾ arasında 

d.3/4 ile 1 arasında 

11, 12, 14, 15 

Kıyaslama (referans) 

noktası kullanımı 

½ ile 6/7 arasında bir kesir 

yazınız. Nasıl bulduğunuzu 

açıklayınız. 

 

2, 5, 9, 16, 17 
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Ölçekte yer alan 1,4,8,10,16, ve 17. sorularda” kolayca nasıl çözersiniz” veya “kısa yoldan 

nasıl çözersiniz” Ģeklinde bir ifade kullanılmıĢtır. Bunun sebebi ise öğrencinin algoritmik 

veya doğrudan kurala yönelik çöz m n dıĢında daha pratik ve daha kolay yoldan 

çöz mlere ulaĢıp ulaĢmadığını yani sayı duyusuna sahip olup olmadığını belirleyebilmektir. 

Bu çalıĢmada Kr-20 değer  hesaplanarak ölçeğin g venirliği belirlenmiĢ ve bu değer 0,742 

olarak bulunmuĢtur. Kr-20 hesaplanması, maddeler iki değer olarak ölç ld ğ nden dolayı 

uygun bulunmuĢ , belirlenen değerin 0,70 ve  zerinde bir değer çıkmıĢ olması testin 

g venilir olduğunu ifade etmektedir (B y közt rk, 2019).  

2.4.2 Sayı duyusuna yönelik öz yeterlik ölçeği (SDYÖÖ) 

AraĢtırmada özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu öz yeterliklerini 

belirlemek amacıyla AlkaĢ Ulusoy ve ġahiner (2017) tarafından geliĢtirilen sayı duyusu öz 

yeterlik ölçeği kullanılmıĢtır. AlkaĢ Ulusoy ve ġahiner (2017) ölçeğin çerçevesini 

oluĢturacak sayı duyusu sınıflandırmasını Yang (1995) tarafından oluĢturulan sınıflamayı 

temel alarak oluĢturmuĢtur. Ölçekte yer alan maddeler, bu bileĢenler için alan yazında yer 

alan örneklerden faydalanılarak oluĢturulmuĢtur. Pajares ve Miller (1995)‟ in yapmıĢ 

oldukları matematiğe dair öz-yeterlik tanımı göz ön ne alınarak her bir bileĢen ile ilgili öz-

yeterlik maddeleri hazırlanmıĢtır. Pajares ve Miller (1995), kiĢilerin matematiğe veya 

matematikteki herhangi bir alana dair öz-yeterliklerini saptamak için genel ifadelerin yeterli 

olmayacağını, bir problem durumu veya görev  zerinden ölç m  gerçekleĢtirmenin daha 

tutarlı sonuçlar ortaya çıkaracağını savunduğundan ölçek maddeleri b y k oranda 

matematiksel ifadeler veya durumlar  zerinden oluĢturulmuĢtur. Örneğin “72 x 0.45 

çarpımının 36 sayısından b y k ya da k ç k olduğunu çarpma iĢlemi yapmadan 

söyleyebilirim.” gibi. 

Test, sayı duyusuna yönelik öz yeterliği araĢtıran ilk test olma özelliğini taĢımaktadır. 

Testte yer alan maddeler çoğunlukla bir duruma yönelik öğrenciye bilgi vererek öğrencinin 

bu durumda nasıl bir yol izleyeceğine dair inancını sorgulamaktadır. Örneğin; “162+98 

iĢlemini yapmam istendiğinde aklıma sayıları alt alta yazıp toplamaktan baĢka bir Ģey 

gelmez” gibi. Bazı maddelerde ise sayısal iĢlem içermeyen durumlar ele alınarak o duruma 
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yönelik öğrencinin inancı sorgulanmaktadır. Örneğin; “Bir kavanoz içindeki bilye sayısını 

değiĢik yollar kullanarak tahmin edebilirim” gibi. 

 5‟ li Likert tipi olan ölçek ilk olarak 30 maddeden oluĢturulmuĢ yapılan geçerlilik ve 

g venirlik çalıĢmaları sonucunda 19 maddeye d Ģ r lm Ģt r. Ölçeğin geçerliği için uzman 

gör Ģleri esas alınmıĢ, Cronbach-α g venirlik katsayısı hesaplanarak g venirliği 

belirlenmiĢ ve bu değer 0,82 olarak bulunmuĢtur. Ölçeğin yapısını ortaya koymak amacıyla 

yapılan faktör analizlerinde ölçeğin dört bileĢenden oluĢtuğu belirlenmiĢtir. Ġlk faktörde yer 

alan maddelerin tamamı sayıların anlamlarının anlaĢılması ve b y kl klerinin fark edilmesi 

ile ilgili olduğundan bu faktör “sayıların anlamlarının ve b y kl klerinin anlaĢılmasına 

yönelik öz yeterlik” Ģeklinde adlandırılmıĢtır. Ġkinci faktörde yer alan maddeler, iĢlem 

yaparken gerek referans noktası kullanarak gerek sayıları ayrıĢtırıp yeniden birleĢtirerek 

esnek hesap yapabilmeyi içermektedir. Bu faktöre “hesaplamada esnekliğe yönelik öz 

yeterlik” adı verilmiĢtir. Üç nc  faktörde yer alan maddeler, g nl k hayatta sayılarla ilgili 

bir karar verirken esnek ve pratik d Ģ nme ile ilgilidir. Bu nedenle bu bileĢene 

“uygulamada esnekliğe yönelik öz yeterlik” adı verilmiĢtir. Son faktörde yer alan maddeler 

tahmin ve zihinden iĢlem yapma becerisi ile ilgili olduğundan bu bileĢen “zihinden hesap 

yapma-tahmine yönelik öz yeterlik” olarak adlandırılmıĢtır. 

Bu araĢtırmada cronbach-α katsayısı  le ölçeğ n g venirlik çalıĢması yapılmıĢ ve 0,825 

değeri bulunmuĢtur. Kullanılan test 5‟li likert tipi ölçek ile puanlandığı için iç tutarlılık 

değeri hesabı g venirlik değeri olarak bulunur. Cronbach-α değeri 0,7‟den fazla bir değer 

olduğunda test g venilir sayılabileceğinden bu çalıĢmada uygulanan test g venilir olarak 

varsayılmıĢtır (B y közt rk, 2019).  

2.5 Verilerin Toplanması 

Veri toplama araçları, bazı okullara gidilerek bizzat araĢtırmacı tarafından bazı okullarda 

ise rehberlik öğretmenleri ile iĢ birliği yapılarak okulun rehber öğretmeni tarafından 

uygulanmıĢtır. Veri toplanırken, öğrencilerin vermiĢ oldukları bilgilerin kiĢisel bilgilerin 

baĢka kiĢi ve kurumlarla hiçbir Ģekilde paylaĢılmayacağı yalnızca araĢtırmacı tarafından 

bilimsel amaçlı kullanılacağı belirtilmiĢtir. Buna ek olarak sorulara verilen cevapların 
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puanlanmayacağı ve nota dön Ģmeyeceği de söylenmiĢtir. Test uygulanmadan önce 

araĢtırmacının kimliği, araĢtırmanın amacı, testin içeriği ve cevaplama s resi hakkında 

öğrencilere kısaca bilgi verilmiĢtir. Sayı duyusu ölçeği için öğrencilere birer ders saati s re 

verilmiĢtir. Ulusoy AlkaĢ ve ġahiner (2017) tarafından geliĢtirilen sayı duyusu öz yeterlik 

ölçeğinde 6. sınıflarda 30 dakika, 7. sınıflarda ise 20 dakika uygulama s resi olarak 

belirlenmiĢtir. Bu araĢtırma kapsamında da sayı duyusu öz yeterlik ölçeği belirtilen 

kademelerde belirlenen s re verilerek uygulanmıĢtır. 

2.6 Verilerin Analizi 

Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu testinde verdikleri yanıtlarda ayı 

duyularını kullanma durumlarına göre puanlama yapılmıĢtır. Sayı duyusu stratejisi 

kullananlara 1, sayı duyusu stratejisi kullanmayıp kural temelli iĢlemler yapanlara ise 0 

puan verilerek değerlendirilmiĢtir (Kayhan Altay ve Umay, 2013). Puanlandırmaya yönelik 

bazı örnekler aĢağıda verilmiĢtir; 

1. soruda öğrencilerden 0.25 x16 iĢlemini kısa yoldan yapmaları istenmiĢtir.0,25 sayısının 

¼ e denk olduğunu d Ģ nerek 16 „yı 4 „e böl p 4 sonucunu elde eden dolayısıyla sayı 

duyusu stratejisini kullanmıĢ olan öğrencilere 1 puan, ondalık sayılarla çarpma iĢlemi 

yapmayı tercih eden öğrencilere 0 puan verilmiĢtir. 

2. soruda 6464 x 0,54 iĢleminin sonucunun 3232 „den b y k veya k ç k olduğunu kısa 

yolsan sorgulamaları istenmiĢtir.0,54 yarımdan b y k bir sayıyı ifade ettiği için sonucun 

3232‟den b y k geleceğini d Ģ nen yani yarımı referans alarak esnek iĢlem yapan 

öğrencilere 1 puan, kural temelli ilerleyerek çarpma iĢlemi yapan çıkan sonuç 

doğrultusunda yorumlama yapan öğrencilere 0 puan verilmiĢtir. 

3. soruda öğrencilerden 372-38=334 ise 372-18 iĢleminin cevabını kısa yoldan bulmaları 

istenmiĢtir. Burada hesaplama yapmadan bir önceki iĢlemden yararlanmaları 

beklenmiĢtir.38-18=20 bu y zden 334+20 =354 olduğundan cevap 354 „t r cevabını veren 

öğrencilere sayı duyusu stratejisi kullanarak çöz m yaptıkları için 1 puan ,bu Ģekilde çöz m 

yapmayarak kural temelli ilerleyen öğrencilere 0 puan verilmiĢtir. 
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11. Soruda öğrencilerden 36 eĢit parçadan oluĢan bir Ģeklin 4 /9 unu boyamaları istenmiĢtir. 

4 /9 kesrini geniĢleterek 16/36 „ı bulan ve 16 kareyi boyayan öğrencilere klasik iĢlem 

yapmadığından dolayı 1 puan, sayıyı pay ile çarpıp paydaya bölerek doğru sonucu bulan 

veya yanlıĢ sonuç elde eden öğrencilere 0 puan verilmiĢtir. 

16. Soruda, öğrencilerden 86424 x 500 iĢleminin çöz m n  kısa yoldan yapmaları 

beklenmiĢtir. 500 ve 1000 arasındaki iliĢkiyi kavrayarak 86424 sayısını 2‟ye bölen 

ardından çıkan sonuca  ç sıfır ekleyen öğrencilere 1 puan, iĢlemin sonucu direkt çarpma 

iĢlemi yaparak bulmaya çalıĢan öğrencilere 0 puan verilmiĢtir.  

17.Soruda sevilen spor dallarının oranlarının yer aldığı bir tablo verilmiĢ en çok sevilen 

spor dalını kısa yoldan bulmaları istenmiĢtir. Burada öğrencilerden beklenen yarım-b t n 

kıyaslaması yaparak cevaba ulaĢmalarıdır. T m seçenekler yarımdan k ç k 7/12 yarımdan 

b y k olduğu için bu cevaba yönelen öğrencilere 1 puan verilmiĢ olup payda eĢitlemesi 

yaparak kıyaslama yapan öğrencilere 0 puan verilmiĢtir. 

Elde edilen veriler 0 ve 1 kodlaması yapılarak bilgiler veri çöz mlemesi yapılabilmesi için 

SPSS programına aktarılmıĢtır. Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu testi 

baĢarı durumları ve sayı duyusu öz yeterliklerinin incelendiği bu araĢtırmada verilerin 

analizinde ilk olarak verilerin normalliği incelenmiĢtir. Normallik için medyan ve aritmetik 

ortalama değerleri, Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro Wilk testleri, Q-Q plot ve kutu 

grafikleri incelenmiĢtir. Verilerin normal dağılım göstermediği tespit edilmiĢtir. Normallik 

testlerine iliĢkin sonuçlar Tablo 4‟de yer almaktadır. 
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Tablo 2.3 Normallik testi sonuçları  

DeğiĢkenler Test Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk 

Ġstatistik sd p Ġstatistik sd p 

6. Sınıf 

Sayı Duyusu Ölçeği 0,108 184 .000 0,961 184 .000 

Sayı Duyusu Öz 

Yeterlik Ölçeği 

0,092 184 .001 0,957 184 .000 

7. Sınıf 

Sayı Duyusu Ölçeği 0,118 102 .001 0,972 102 .028 

Sayı Duyusu Öz 

Yeterlik Ölçeği 

0,074 102 .190 0,963 102 .005 

Kız Sayı Duyusu Ölçeği 0,109 129 .001 0,960 129 .001 

Sayı Duyusu Öz 

Yeterlik Ölçeği 

0,106 129 .001 0,972 129 .009 

Erkek Sayı Duyusu Ölçeği 0,107 157 .000 0,976 157 .007 

Sayı Duyusu Öz 

Yeterlik Ölçeği 

0,078 157 .022 0,9391 157 .000 

 

Verilerin analizinde parametrik olmayan testlerden iki grubun puanlarının 

karĢılaĢtırılmasında Mann Whitney U testi, değiĢkenler arasındaki iliĢkinin 

hesaplanmasında ise Spearman Sıra Farkları Korelasyon Katsayısı kullanılmıĢtır.  
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BÖLÜM 3 

3.BULGULAR 

AraĢtırmanın bu böl m nde sayı duyusu ve sayı duyusuna yönelik öz yeterlik 

ölçeklerinden elde edilen analizlerin bulgularına ve yorumlamalarına yer verilmiĢtir. 

3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular  

AraĢtırmanın birinci alt problemi “Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu 

becerileri ne d zeydedir?” Ģeklindedir. Tablo 5‟te özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin 

sayı duyusu baĢarı testinden elde edilen ortalamalarına yer verilmiĢtir. 

Tablo 3.1. Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu ortalamaları 

 Sayı Duyusu  

En D Ģ k Puan 0 

En Y ksek Puan 15 

Ortalama 5,82 

Standart Sapma 3,18 

Tablo 5‟de gör ld ğ   zere toplam 286 öğrencinin katıldığı araĢtırmada öğrencilerin sayı 

duyusu ölçeğinden aldıkları puan ortalaması 15 puan  zerinden 5.82 „dir. Özel yetenek 

tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu testinde her bir sorudan elde ettikleri ortalama 

puanları ve standart sapmaları ise Tablo 6‟da sunulmuĢtur. 
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Tablo 3.2. Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu testi maddelerinden elde 

ettikleri ortalama puanları ve standart sapmaları 

Madde No  X ss 

1  0,56 0,50 

2  0,13 0,33 

3  0,54 0,50 

4  0,55 0,50 

5  0,33 0,47 

7  0,65 0,48 

8  0,20 0,40 

10  0,23 0,42 

11  0,31 0,46 

12  0,59 0,49 

13  0,27 0,44 

14  0,30 0,46 

15  0,36 0,48 

16  0,65 0,48 

17  0,18 0,38 

 

Tablo 6‟da gör ld ğ   zere, öğrencilerin sayı duyusu puanlarının soru bazında ortalaması 

0.13-0.65 aralığında değiĢmektedir. Öğrenciler soruların %38,8 „ini sayı duyusu stratejisi 

kullanarak çözm Ģlerdir. Bu bulgulardan hareketle özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin 

sayı duyusu stratejileri kullanmaktansa kural temelli stratejileri daha çok tercih ettikleri 

söylenebilir. 

Sayı duyu ortalamaları soru bazında incelendiğinde en y ksek ortalama 7.ve 16.sorularda 

elde edilmiĢtir. 7.soru hesaplamada esneklik bileĢeni kapsamında iken 16.soru kıyaslama 

(referans) noktası kullanımı ile ilgilidir. 2.soru ise en d Ģ k ortalamaya sah p olup yine 

kıyaslama (referans) noktası kullanımı ile ilgilidir. 
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AĢağıda 7. ve 16.sorulara yönelik öğrencilerin kullanmıĢ oldukları sayı duyusu 

stratejilerine yer verilmiĢtir. 

 

ġekil 2.  7. Sorunun çöz m   ç n öğrenc ler n cevapları  

 

 

 

 

ġekil 3. 7. Sorunun çöz m   ç n öğrenc ler n cevapları 

Yukarıdaki örneklerde sayı duyusu stratejisi ile d Ģ nen iki farklı öğrenciye ait 

açıklamalara yer verilmiĢtir. Öğrencilerin çoğunluğu verilen toplama iĢleminde tam 

kısımları baz alarak iĢlem yapmayı tercih etmiĢlerdir. 

 

 

 

ġekil 4. 16. Sorunun çöz m   ç n öğrenc ler n cevapları 
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ġekil 5. 16. Sorunun çöz m   ç n öğrenc ler n cevapları 

ġekil 4. ve ġekil 5. „te sayı duyusu stratejisini kullanan öğrencilerin cevaplarına yer 

verilmiĢtir. Öğrencilerin b y k çoğunluğu verilen çarpma iĢleminde 500 ile çarpmak yerine 

sayıyı 2‟ye böl p sonuca  ç sıfır eklemeyi tercih etmiĢlerdir. 

En d Ģ k ortalamaya sahip olan kıyaslama (referans)noktası kullanımı bileĢenini içeren 

2.soruya yönelik öğrencilerin çöz mleri aĢağıda ġekil 6. Ve ġekil 7. de belirtilmiĢtir. 

  

 

 

ġekil 6. 2.soru için standart-rutin yolla çöz m 

 

 

 

ġekil 7. 2. soru için sayı duyusu strateji kullanarak yapılan çöz m 

Yukarıdaki örneklerde sayı duyusu stratejisi kullanan ve standart rutin çöz m yapan 

öğrenci cevaplarına yer verilmiĢtir. Bu soruya yönelik sayı duyusu baĢarı ortalamasının 

d Ģ k çıkmasının nedeni öğrencilerin çoğunlukla ġekil 6. „da olduğu gibi payda eĢitlemesi 

yaparak belirtilen aralıkta sayı yazmaya çalıĢmalarıdır. 
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3.2. Ġkinci Alt Probleme Ait Bulgular  

AraĢtırmanın ikinci alt problemi “Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu  

puanları sınıf değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?” Ģeklindedir. 

Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu testi puanlarının sınıf değiĢkenine 

göre farklılaĢıp farklılaĢmadığı verilerin normal dağılmamasından dolayı Mann Whitney U 

Testi ile analiz edilmiĢ ve sonuçlar Tablo 7‟de sunulmuĢtur. 

Tablo 3.3. Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu testi puanlarının sınıf 

değiĢkenine göre farklılaĢma durumu  

Test Sınıf N Sıra Ort. Sıra Toplamı U Z p 

Hesaplamada 

esneklik 

6. Sınıf 184 123,24 22675,50 
5655,5 -5,637 

.00

0 7. Sınıf 102 180,05 18365,50 

Kesirlerde kavramsal 

d Ģ nme 

6. Sınıf 184 126,29 23237,00 6217 -4,873 .00

0 7. Sınıf 102 174,55 17804,00 

Kıyaslama (referans) 

noktası kullanımı 

6. Sınıf 184 128,95 23727,50 6707,5 -4,211 .00

0 7. Sınıf 102 169,74 17313,50 

Toplam 6. Sınıf 184 121,25 22310,00 5290 -6,136 .00

0 7. Sınıf 102 183,64 18731,00 

Tablo 7 incelendiğinde özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu testi 

puanlarının sınıf değiĢkenine göre toplamda ve bileĢenlerde anlamlı bir farklılaĢmanın 

olduğu gör lmektedir [UHesaplamada Esneklik=5655,5, z=-5,637, p<0,05; UKesirlerle Kavramsal 

D Ģ nme=6217, z=-4,873, p<0,05; UKıyaslama Noktası Kullanımı=6707,5, z=-4,211, p<0,05; 

UToplam=5290,00, z=-6,136, p<0,05]. Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu 

testi toplam puanlarının ve bileĢenlere ait puanların sınıf değiĢkenine göre sıra ortalamaları 

incelendiğinde 7. sınıf öğrencileri ile 6. Sınıf öğrencileri arasında 7. sınıf öğrencilerinin 

lehine anlamlı farklılık olduğu gör lmektedir. 
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3.3.Üçüncü Alt Probleme Yönelik Bulgular 

AraĢtırmanın  ç nc  alt problemi “Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu  

puanları cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?” Ģeklindedir. 

Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu testi puanlarının cinsiyet değiĢkenine 

göre farklılaĢıp farklılaĢmadığı verilerin normal dağılmamasından dolayı Mann Whitney U 

Testi ile analiz edilmiĢ ve sonuçlar Tablo 8‟de sunulmuĢtur. 

Tablo 3.4. Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu testi puanlarının cinsiyet 

değiĢkenine göre farklılaĢma durumu  

Test Cinsiyet N Sıra Ort. Sıra 

Toplamı 

U Z p 

Hesaplamada 

esneklik 

Kız 129 126,47 16314,00 
7929 -3,198 

0,0

01 Erkek 157 157,50 24727,00 

Kesirlerde kavramsal 

d Ģ nme 

Kız 129 146,86 18945,00 9693 -0,642 0,5

21 Erkek 157 140,74 22096.00 

Kıyaslama (referans) 

noktası kullanımı 

Kız 129 131,14 16917,50 8532,5 -2,414 0,0

16 Erkek 157 153,65 24123,50 

Toplam Kız 129 131,29 16936,00 
8551,0 -2,273 

0,0

23 Erkek 157 153,54 24105,00 

 

Tablo 8 incelendiğinde özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu testi 

puanlarının cinsiyet değiĢkenine göre toplamda ve bileĢenlerden “Hesaplamada Esneklik” 

ve “Kıyaslama Noktası Kullanımı” bileĢenlerinde anlamlı bir farklılaĢmanın olduğu 

gör lmektedir [UHesaplamada Esneklik=7929, z=-3,198, p<0,05; UKesirlerle Kavramsal D Ģ nme=9693, 

z=-0,642, p>0,05; UKıyaslama Noktası Kullanımı=8532,5, z=-2,414, p<0,05; UToplam=8551, z=-

2,273, p<0,05]. Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu testi toplam 

puanlarının ve bileĢenlerden “Hesaplamada Esneklik” ve “Kıyaslama Noktası Kullanımı” 

bileĢenleri puanlarının cinsiyet değiĢkenine göre sıra ortalamaları incelendiğinde erkek 
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öğrenciler ile kız öğrenciler arasında erkek öğrencilerinin lehine anlamlı farklılık olduğu 

gör lmektedir. 

3.4 Dördüncü Alt Probleme Yönelik Bulgular 

AraĢtırmanın dörd nc  alt problemi “Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu 

ortalamaları sayı duyusu alt bileĢenlerine göre ne Ģekilde değiĢmektedir? “Ģeklindedir. 

Tablo 9‟da her bir bileĢene ait sayı duyusu ortalamalarına yer verilmiĢtir. 

Tablo 3.5. Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu puan ortalamalarının sayı 

duyusu bileĢenlerine göre dağılımı  

BileĢenler                   Sayı Duyusu Ortalamaları 

Hesaplamada Esneklik                                     2,99                                        

Kes rlerde Kavramsal D Ģ nme                                      1,55 

Kıyaslama (Referans) Noktası 

Kullanımı  

                                    1,27 

Tablo 9‟da gör ld ğ   zere sayı duyusu puan ortalamaları bileĢenler bazında 

incelendiğinde; en çok baĢarı gösterilen bileĢen “hesaplamada esneklik “bileĢenidir (2,99). 

Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin en az baĢarı gösterdikleri bileĢen ise “kıyaslama 

(referans) noktası kullanımı” dır (1,27). 

3.5.BeĢinci Alt Probleme Yönelik Bulgular 

AraĢtırmanın beĢinci alt problemi “Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu öz 

yeterlik puanları sınıf değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?” 

Ģeklindedir. 

Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu öz yeterlik puanlarının sınıf 

değiĢkenine göre farklılaĢıp farklılaĢmadığı verilerin normal dağılmamasından dolayı Mann 

Whitney U Testi ile analiz edilmiĢ ve sonuçlar Tablo 10‟da sunulmuĢtur. 
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Tablo 3.6. Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu öz yeterlik puanlarının 

sınıf değiĢkenine göre farklılaĢma durumu  

Test Sınıf N Sıra Ort. Sıra Toplamı U Z p 

Toplam 6. Sınıf 184 140,14 25786,00 8766 -0,923 0,00

0 7. Sınıf 102 149,56 15255,00 

Tablo 10 incelendiğinde özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu öz yeterlik 

puanlarının sınıf değiĢkenine göre anlamlı bir farklılaĢmanın olduğu gör lmektedir 

[UToplam=8766, z=-0,923, p<0,05].  

3.6.Altıncı Alt Probleme Yönelik Bulgular 

AraĢtırmanın altıncı alt problemi “Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu öz 

yeterlik puanları cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?” 

Ģeklindedir. 

Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu öz yeterlik puanlarının cinsiyet 

değiĢkenine göre farklılaĢıp farklılaĢmadığı verilerin normal dağılmamasından dolayı Mann 

Whitney U Testi ile analiz edilmiĢ ve sonuçlar Tablo 11‟de sunulmuĢtur. 

Tablo 3.7. Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu öz yeterlik puanlarının 

cinsiyet değiĢkenine göre farklılaĢma durumu  

Test Cinsiyet N Sıra Ort. Sıra Toplamı U Z p 

Toplam Kız 129 127,10 16396,50 8011,5 -3,041 0,00

2 Erkek 157 156,97 24644,50 

Tablo 11 incelendiğinde özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu öz yeterlik 

puanlarının cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir farklılaĢmanın olduğu gör lmektedir 

[U=8011,5, z=-3,041, p<0,05]. Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu öz 

yeterlik toplam puanlarının cinsiyet değiĢkenine göre sıra ortalamaları incelendiğinde erkek 

öğrenciler ile kız öğrenciler arasında erkek öğrencilerinin lehine anlamlı farklılık olduğu 
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gör lmektedir. 

3.7 Yedinci Alt Probleme Yönelik Bulgular 

AraĢtırmanın yedinci alt problemi “Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu 

testi puanları ile sayı duygusu öz yeterlik puanları arasında anlamlı bir iliĢki var mıdır?” 

Ģeklindedir. 

Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu testi puanları ile sayı duyusu öz 

yeterlik puanları arasında anlamlı iliĢki olup olmadığına yönelik Spearman Sıra Farkları 

Korelasyon Katsayısı hesaplanmıĢ ve test sonucunda elde edilen sonuçlar Tablo 12‟de 

verilmiĢtir. 

Tablo 3.8. Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu testi puanları ile sayı 

duyusu öz yeterlik puanları arasındaki iliĢki 

 

Alt Boyutlar 1 2 3 4 5 

1 Hesaplamada esneklik 1 

    2 Kesirlerde kavramsal d Ģ nme 0,512** 1 

   

3 

Kıyaslama (referans) noktası 

kullanımı 0,492** 0,413** 1 

  4 Sayı Duyusu Ölçeği Toplam 0,893** 0,772** 0,720** 1  

5 Sayı Duyusu Öz Yeterlik 0,292** 0,201** 0,224.** 0,301** 1 

** p<0.01 

 

Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu ölçeği puanları ile sayı duyusu öz 

yeterlik puanları arasındaki iliĢkinin verildiği Tablo 12‟ye göre “Hesaplamada esneklik” 

bileĢeni ile “Kesirlerde kavramsal d Ģ nme” bileĢeni arasında pozitif yönl  anlamlı bir 

iliĢki bulunmaktadır (r=0,512). “Hesaplamada esneklik” bileĢeni ile “Kıyaslama (referans) 

noktası kullanımı” bileĢeni arasında pozitif yönl  anlamlı bir iliĢki mevcuttur (r=0,492). 

“Hesaplamada esneklik” bileĢeni ile “Sayı Duyusu Ölçeği” toplam puanı arasında pozitif 

yönl  anlamlı bir iliĢki tespit edilmiĢtir (r=0,893). “Hesaplamada esneklik” bileĢeni ile 

“Sayı Duyusu Öz Yeterlik” toplam puanı arasında pozitif yönl  anlamlı bir iliĢki mevcuttur 
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(r=0,292). “Kesirlerde kavramsal d Ģ nme” bileĢeni ile “Kıyaslama (referans) noktası 

kullanımı” bileĢeni arasında ise pozitif yönl  anlamlı bir iliĢki mevcuttur (r=0,413).  

“Kesirlerde kavramsal d Ģ nme” bileĢeni ile “Sayı Duyusu Ölçeği” toplam puanı arasında 

pozitif yönl  anlamlı bir iliĢki bulunmaktadır (r=0,772). “ Kesirlerde kavramsal d Ģ nme” 

bileĢeni ile “Sayı Duyusu Öz Yeterlik” toplam puanı arasında pozitif yönl  anlamlı bir 

iliĢki bulunmaktadır (r=0,201). “Kıyaslama (referans) noktası kullanımı” bileĢeni ile “Sayı 

Duyusu Ölçeği” toplam puanı arasında pozitif yönl  anlamlı bir iliĢki bulunmaktadır 

(r=0,720). “Kıyaslama (referans) noktası kullanımı” bileĢeni ile “Sayı Duyusu Öz Yeterlik” 

toplam puanı arasında pozitif yönl  anlamlı bir iliĢki bulunmaktadır (r=0,224). “Sayı 

Duyusu Ölçeği” toplam puanı ile “Sayı Duyusu Öz Yeterlik” toplam puanı arasında pozitif 

yönl  anlamlı bir iliĢki bulunmaktadır (r=0,301). 
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BÖLÜM 4 

4.SONUÇ, TARTIġMA ve ÖNERĠLER 

Bu böl mde araĢtırmadan elde edilen bulgular yardımıyla ulaĢılan sonuçlara yer verilmiĢ ve 

bu sonuçların tartıĢması yapılmıĢtır. Yapılan incelemelerden yola çıkarak bulgular, sayı 

duyusu ve sayı duyusu öz yeterlik olmak  zere 2 ana basamakta incelenmiĢtir. Elde edilen 

sonuçlara dayanarak araĢtırmacılara ve öğretmenlere bazı önerilere de bu böl mde yer 

verilmiĢtir.  

4.1.Sayı Duyusuna Yönelik Sonuç ve TartıĢma 

“Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu becerileri ne d zeydedir?”, “Özel 

yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu puanları cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı 

bir farklılık göstermekte midir?”, “Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu 

puanları sınıf değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?”, Özel yetenek 

tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu ortalamaları sayı duyusu alt bileĢenlerine göre ne 

Ģekildedir? “alt problemlerine yönelik sonuçlara bu böl mde yer verilmiĢtir. 

Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu performansları incelendiğinde sayı 

duyusu baĢarı testinden 15 puan  zerinden 5.82 ortalamaya sahip oldukları sonucu ortaya 

çıkmıĢtır. Öğrenciler soruların %38,8 „ini sayı duyusu stratejisi kullanarak çözm Ģlerdir. 

Öğrencilerin çöz mleri incelendiğinde zihinden iĢlem yapma ve problemlerin çöz m nde 

esnek stratejiler  retme noktasında yetersiz oldukları, soruları genellikle kural temelli 

yaklaĢımla çözmeye çalıĢtıkları gör lm Ģt r. Öğrencilerin sayı duyusuna yönelik stratejiler 

kullanmaktan ziyade kural temelli çöz mlere daha eğilimli olduklarını belirten çalıĢmalar 

(Alsawaie,2012; Yang ,2005; Yang, Li, & Li, 2008; ġeng l ve G lbağcı, 2013; Kayhan 

,2010) araĢtırmamızın bu sonucuyla ört Ģmektedir. Ġymen (2012) tarafından yapılan 

araĢtırmada da öğrencilerin sayı duyusu stratejilerini ancak kısa yoldan nasıl 

yapabilecekleri sorulduğunda kullandıkları, genellikle kural temell  çöz m yolunu terc h 

ettikleri ortaya çıkmıĢtır. Aynı Ģekilde Çaylı Suel (2019) de çalıĢmasında yaptığı 
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gör Ģmelerde öğrenc ler n ilk olarak kural temell  çöz m yollarına yöneldiği alternatif 

çöz m yolları sorulduğunda sayı duyusu stratejisini tercih ettikleri sonucunu elde etmiĢtir. 

Bu durum öğrencilerin problem çöz mlerinde ilk tercihinin sayı duyusu stratejisi 

kullanmaktan yana olmadıklarını göstermektedir. Bu eğilimin derslerde soru çöz mleri 

yapılırken genellikle kural temelli yaklaĢımlarla ilerlenmesinden dolayısıyla öğrencilerin 

bu yönde alıĢkanlık kazanmasından kaynaklandığı d Ģ n lebilir. Öğretmenlerin 

kullandıkları materyallerin çoğunlukla yazılı materyaller olmasının ve ders esnasında 

genellikle kural temelli yaklaĢımları kullanmalarının (Purnomo ve diğerleri ,2014), 

öğrencilerin yorum yapabileceği sorular yerine kural temelli ilerleyebileceği sorular ile 

değerlendirilmesinin (Eraslan ,2009) sayı duyusu performanslarının d Ģ k olmasına 

sebebiyet verdiğini belirten çalıĢmalar mevcuttur. Bu durum sayıları esnek kullanabilme, 

iĢlemleri pratik yapabilmek için belli sayıları referans kullanabilme, belli kalıplara 

girmeden problemler karĢısında alternatif seçenekleri tercih etme gibi noktalarda 

öğretmenlerin öğrencilere farkındalık kazandırması gerektiğini göstermektedir. Sayı 

duyusunun iyi tasarlanmıĢ sayı duyusu etkinlikleri ve etkili öğretim ortamları yoluyla 

geliĢtirilebileceğini (Yang,2005) ve matematik öğretiminde kavramsal anlama ve 

hesaplamada akıcılık noktalarına vurgu yapılmasının gerekliliğini (Yang ve Huang ,2004) 

savunan çalıĢmalar da literat rde yer almaktadır. Bu bağlamda sayı duyusuna yönelik 

etkinliklerin akıl y r tmeyi, keĢfetmeyi ve tartıĢmayı teĢvik edecek Ģekilde matematik 

m fredatına yerleĢtirilmesinin, öğretim ortamlarının buna yönelik d zenlenmesinin 

öğrencilerin kural temelli çöz mlere yönelik bağlılığını b y k oranda etkileyeceği 

d Ģ n lebilir. 

Öğrencilerin sayı duyusu performansları bileĢenler bazında incelendiğinde 2.99 ortalama ile 

en baĢarılı olunan bileĢen “Hesaplamada esneklik” olarak ortaya çıkmıĢtır. Hesaplamada 

esneklik bileĢeni, iĢlemlerde kolay yolu seçme ve sayıların çeĢitli gösterimlerini fark ederek 

problemi pratikleĢtirecek çöz me yönelme olarak ele alınmaktadır (Kayhan,2010) . Bu 

bileĢene ait çöz mlerin genellikle ortaöğretim kitaplarında standart rutin yollarla 

gösterilmesine rağmen kazanım olarak matematik m fredatında fazlaca yer almasının bu 

durumu etkilediği söylenebilir. Özellikle 6.ve 7.sınıf matematik m fredatında kesirler ve 

rasyonel sayıları ondalık gösterimlere çevirme konuları yoğunlukla mevcuttur. Öğrencilerin 
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çöz mleri incelendiğinde örneğin 0,25 „in ¼ kesrine denkliği noktasında sorun yaĢayan 

öğrencilerin az olduğu gör lm Ģt r. Bu duruma benzer olarak öğrenc ler n “Sayının eĢ 

gösterimlerini anlama ve kullanma” alt bileĢeninde istenilen d zeye oldukça yaklaĢtıklarını 

(Doğan ve Paydar,2020), sayı bilgilerinin iyi olup esnek iĢlemler yapabildiklerini (Tunalı 

,2018) belirten çalıĢmalar araĢtırmamızın bu bulgusunu destekler niteliktedir. Bu bileĢen 

altında dikkat çeken ayrıntı ise öğrencilerin yarım ile çarpma ve bölmenin etkisini tam 

olarak kavrayamamıĢ olmalarıdır. Öğrencilerin bölen sayının t r n  göz ardı ederek 

çarpma iĢleminin bölme iĢleminden her zaman daha b y k sonuçlar getireceği 

d Ģ ncesinde hareket etmeleri Acar (2019)‟ ın bulguları ile benzerlik göstermektedir. Aynı 

Ģekilde Zanzali & Ghazali (2002) „nin yapmıĢ olduğu çalıĢmada bu duruma denk gelen 

“ĠĢlemlerin sayılar  zerindeki etkisini anlama” bileĢeninde öğrencilerin baĢarı 

gösteremedikleri gözlenmiĢtir. Öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik bu tarz bir genelleme 

yapmaları kavram öğretiminin  zerinde durulmasının gerekliliğini göstermektedir. Harç 

(2010), kavram yanılgılarının etkili bir öğrenmenin ön nde b y k bir engel taĢıdığını, 

kavram yanılgılarının azalmasının sayı duyusu geliĢimiyle m mk n olabileceğini 

vurgulamıĢtır. 

AraĢtırmada elde edilen bilgiler doğrultusunda öğrencilerin en az baĢarı gösterdiği bileĢen 

ise “kıyaslama (referans) noktası kullanımı” olarak karĢımıza çıkmaktadır. Alan yazında 

öğrencilerin referans noktası kullanımlarının yetersiz d zeyde olduğu, bu bileĢene yönelik 

sayı duyusu stratejileri geliĢtirme noktasında zorlandıklarının gözlendiği çalıĢmalar 

mevcuttur (Kayhan ,2010; Ġymen,2012; Menon,2004; Facun ve Nool ,2012) . Bu bileĢen 

altında öğrenciden beklenen yarım ve çeyrek kesirlerini referans olarak kullanarak iĢlemi 

pratik hala getirmeleridir. Fakat öğrencilerin yapmıĢ oldukları çöz mler incelendiğinde 

çoğunlukla payda eĢitlemesi yaparak sonuca ulaĢmaya çalıĢtıkları gör lm Ģt r. Bu duruma 

benzer olarak Reys, Kim ve Bay (1999) yapmıĢ oldukları çalıĢmada kesirlerde karĢılaĢtırma 

yaparken öğrencilerin genellikle payda eĢitlemesi veya denk kesir oluĢturma yolunu tercih 

ettiklerini, referans noktası kullanımına yönelmediklerini gözlemlemiĢtir. Ġlkokuldan bu 

yana öğrencilerin tam, yarım vb. kavramlar ile alakadar olmasına rağmen sorular  zerinde 

kullanmamaları oldukça dikkat çekici bir durum ortaya koymaktadır. 
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Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu testi puanları sınıf değiĢkenine göre 

incelendiğinde 7. sınıf öğrencileri ile 6. Sınıf öğrencileri arasında 7. sınıf öğrencilerinin 

lehine anlamlı farklılık olduğu sonucu çıkmıĢtır. Bu durumda matematik eğitimi aldıkça ve 

sınıf ilerledikçe sayı duyusunun geliĢtiği söylenebilir. YaĢ sev yesinin artmasının ve konu 

bilgisinin fazlalaĢmasının öğrencilerde sayı duyusu stratejilerini kullanmaya yatkınlık 

oluĢturduğu d Ģ n lebilir. Bu sonuç normal geliĢim gösteren öğrencilerle yapılan ve sınıf 

seviyesi arttıkça sayı duyusu d zeyinin artacağını belirten çalıĢmalar ile paralellik 

göstermektedir (Tunalı,2018; ġeng l & G lbağcı, 2013). Mohamed ve Johnny (2010) ve 

Kayhan „ın (2010) çalıĢmalarının sonuçları ise sınıf d zeyi arttıkça, standart iĢlemleri 

uygulama eğilimlerinin arttığı ve sayı duyusu kullanma oranlarının azaldığı yön ndedir. 

Kayhan (2010), bu durumun sebebini öğrencilerin k ç k yaĢlarda sayı duyusu kavramı ile 

alakadar olmalarına rağmen matematiğe dair teknik bilgileri arttıkça kural temelli 

stratejileri daha çok benimsedikleri, sayı duyusu kullanımlarının d Ģt ğ  bulgusuyla 

açıklamıĢtır. 

Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu testi puanları cinsiyet değiĢkenine 

göre incelendiğinde erkek öğrenciler ile kız öğrenciler arasında erkek öğrencilerinin lehine 

anlamlı farklılık olduğu sonucu ortaya çıkmıĢtır. Bu sonuç normal geliĢim gösteren 

öğrencilerle araĢtırma yapan ve erkek öğrencilerin kız öğrencilere nazaran sayı duyusunu 

daha fazla kullandıklarını belirten ġahin (2019) ve Singh (2009) „un çalıĢması ile 

ört Ģmektedir. Yenilmez ve Yıldız (2018) ise araĢtırmasında kız öğrencilerin erkek 

öğrencilere nazaran daha iyi sayı duyusu kullandıklarını belirterek tam tersi bir sonuç elde 

etmiĢtir. Ayrıca literat rde sayı duyusu puanlarının cinsiyete göre farklılık göstermediğine 

yönelik araĢtırmalarda mevcuttur (Menon ,2004; Er ve Artut ,2017; Peker ,2019). 

4.2.Sayı Duyusu Öz Yeterliğe Yönelik Sonuç ve TartıĢma 

“Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu öz yeterlik puanları sınıf değiĢkenine 

göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?”, “Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin 

sayı duyusu öz yeterlik puanları cinsiyet değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık göstermekte 

midir?” , “Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu testi puanları ile sayı 
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duyusu öz yeterlik puanları arasında anlamlı bir iliĢki var mıdır?” alt problemlerine yönelik 

sonuçlara bu böl mde yer verilmiĢtir. 

Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu öz yeterlik puanları sınıf değiĢkenine 

göre incelendiğinde 7.sınıfların lehine anlamlı bir farklılaĢmanın olduğu gör lm Ģt r. Bu 

durum sınıf seviyesi ilerlemesinin öğrencilerde sayı duyusu stratejileri kullanmaya yönelik 

öz yeterlik duygularını etkilediğini göstermektedir. Matematik eğitimi aldıkça konu 

bilgisinin artmasının, problemlere esnek çöz mler geliĢtirme ve kâğıt-kalem kullanmadan 

pratik hesaplamalar yapabilme durumlarına dair öğrencilerde öz yeterlik duygusunu 

etkilediği söylenebilir. Literat r incelendiğinde sayı duyusu öz yeterliğe yönelik 

çalıĢmaların oldukça az olduğu gör lmektedir.  Çaylı Suel (2019), yapmıĢ olduğu 

çalıĢmada sayı duyusu öz yeterliği sınıf bazında ele almıĢ ve sınıf seviyesi arttıkça sayı 

duyusu öz yeterlik ortalamasının da arttığı sonucuna ulaĢmıĢtır. Yarar, Es ve G refe (2018) 

ise çalıĢmasında tam tersi bir sonuç elde edilerek 5. sınıf öğrencilerinin 7. sınıf 

öğrencilerinden daha y ksek sayı duyusu öz yeterliğe sahip olduğu gözlenmiĢtir. YapılmıĢ 

olan bu çalıĢma mevcut araĢtırmanın bulguları ile ört Ģmemektedir. 

Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu öz yeterlik puanları cinsiyet 

değiĢkenine göre incelendiğinde erkek öğrenciler ile kız öğrenciler arasında erkek 

öğrencilerinin lehine anlamlı farklılık olduğu gör lm Ģt r. Erkek öğrencilerin sayı duyusu 

performanslarının kız öğrencilere nazaran daha y ksek olmasının yanında sayı duyusu öz 

yeterliklerinin de daha geliĢmiĢ olması dikkat çekicidir. AĢkar ve Umay (2001), T rk 

toplumunda g nl k yaĢantıda ticaret ve tamirat gibi alanlarda erkek öğrencilerin daha fazla 

deneyim yaĢamıĢ olmasından yani k lt rel bir anlayıĢın bu sonuca neden olabileceğini 

belirtmiĢlerdir. Literat rdeki çalıĢmalar incelendiğinde sayı duyusu öz yeterliğinin cinsiyet 

değiĢkeninine göre farklılaĢmadığını belirten çalıĢmalar da mevcuttur (Yarar, Es ve G refe 

,2018; Çaylı Suel , 2019 ) .Bu durum mevcut araĢtırmanın bulguları ile ört Ģmemektedir. 

Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu ölçeği puanları ile sayı duyusu öz 

yeterlik puanları arasındaki iliĢki incelendiğinde puanlar arasında pozitif yönl  anlamlı bir 

iliĢki bulunmuĢtur. ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin sayı duyusu puan ortalamaları arttıkça 

sayı duyusu öz yeterlik puanlarının da arttığı veya sayı duyusu puan ortalamaları d Ģt kçe 
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sayı duyusu öz yeterlik puanlarının da d Ģt ğ  sonucu ortaya çıkmaktadır. Öğrencilerin 

problemlere farklı çöz mler geliĢtirme, sayılar ile iĢlemler arasındaki iliĢkileri 

kavrayabilme, yaratıcı d Ģ nebilme yön ndeki inançlarının sayı duyusu stratejilerini 

kullanabilme yeteneklerini etkilediği söylenebilir. Öz yeterliği d Ģ k bireylerin baĢarıya 

yönelik ısrarcı olmadıkları (Deniz,2017), öz yeterliğin matematiğe yönelik baĢarının 

yordayıcısı olduğu (Chen ve Zimmerman, 2007) ve sayı duyusu stratejileri kullanabilme 

noktasında ısrarcı olabilmesi için öğrencilerin öz yeterliklerini y ksek olması gerektiğini 

(Çaylı Suel ,2019 ) belirten çalıĢmalar bu sonucu doğrular niteliktedir. Bireyin g çl  bir öz 

yeterlik algısına sahip olmasının problem durumlarında nasıl bir yol izleyeceğine dair 

motivasyona da sahip olduğunun göstergesi olarak d Ģ n lebilir. Bu durumda öğrencilerin 

sayı duyusu kullanma yön nde sahip oldukları öz yeterlik algısının sayı duyusu 

performanslarına yönelik baĢarıyı da beraberinde getirdiği söylenebilir. Ortaya çıkan bu 

sonuç öz yeterlik duygusu y ksek bireylerin zihinlerinde daha çok baĢarı elde 

edebilecekleri senaryoları canlandırabildikleri bu doğrultuda karĢılaĢtıkları problemlere 

uygun çöz m yolları bulab ld kler  (Ġnandı, Tunç  ve G nd z ,2013), problem çöz mlerinde 

ısrarcı davranıp alternatif seçeneklere yönelebilecekleri ve baĢarı d zeylerinin daha y ksek 

olabileceğini (ġeng l ve G lbağcı, 2013) belirten çalıĢmalar ile benzerlik göstermektedir. 

4.3 Sonuç ve Öneriler 

Özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerin sayı duyusu performanslarının sınıf d zeyi, 

cinsiyet, sayı duyusu bileĢenleri ve sayı duyusu öz yeterlikleri değiĢkenleri bakımından 

incelendiği bu çalıĢmada öğrencilerin sayı duyusu stratejileri kullanmaktan ziyade kural 

temelli çöz mlere daha yatkın olduğu sonucu ortaya çıkmıĢtır. Ayrıca sayı duyusu 

performansları ile sayı duyusu öz yeterlikleri arasında anlamlı bir iliĢki ortaya çıkmıĢtır. Bu 

sonuçlara göre aĢağıda bazı önerilere yer verilmiĢtir.  

 Öğrencilerin problemlerin çöz m ne kural temelli yaklaĢmasının sebebinin 

ders anında genellikle standart rutin yollarla çöz mlere yer verilmesinden 

kaynaklandığı d Ģ n lmektedir. Derslerde yer alan problemlerin çöz m nde 
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kural temelli yaklaĢım kullanmaktan ziyade sayı duyusu stratejileri 

kullanılmasına özen gösterilmelidir. 

 Ders kitaplarında yer alan alıĢtırmalar ve etkinlikler sayı duyusunu geliĢtirecek 

Ģekilde tasarlanmalıdır. 

 Öğretmenler için sayı duyusunu geliĢtirmeye yönelik kılavuz yayınlanmalı ve 

matematik öğretmenlerine öğrencilerde sayı duyusunu geliĢtirmeye yönelik 

seminerler verilmelidir. 

 Öğretmen adaylarının sayı duyusuna yönelik farkındalık kazanmaları 

sağlanmalı, öğretmen adaylarının bu alandaki donanımlarını geliĢtirmek için 

sayı duyusunun öğretimine derslerde fazlaca yer verilmelidir. 

 Bu araĢtırma özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerle gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Literat rde özel yetenek tanısı konmuĢ bireylerin sayı duyusu performanslarına 

yönelik yapılan çalıĢmalar oldukça azdır. Ġleride sayı duyusuna yönelik 

yapılacak çalıĢmaların bu alanda da yapılmasına özen gösterilmelidir. 

 AraĢtırma sonucunda sayı duyusu ve sayı duyusu öz yeterlik arasında pozitif 

anlamda iliĢki olduğu ortaya çıkmıĢtır. Öğrenciler ile ayrıntılı gör Ģme 

yapılarak özel yetenek tanısı konmuĢ öğrencilerde sayı duyusu öz yeterliğe 

yönelik detaylı araĢtırmalar yapılmalıdır. 

 Elde edilen veriler doğrultusunda sayı duyusu öz yeterliğe sahip olunmasının 

beraberinde sayı duyusu baĢarısını da getirdiği gözlendiğinden özel yetenek 

tanısı konmuĢ öğrencilerin iyi derecede matematik yapabilmeleri için sayı 

duyusu öz yeterlik bakımından bilinçlendirilmesine yönelik çalıĢmalar 

yapılmalıdır. 
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EKLER 

Ek-1: Sayı Duyusu Ölçeği 

 

 

 

SAYI DUYUSU ÖLÇEĞĠ 

 

Sınıf: 

Cinsiyet: 

 

 

1. 0,25×16 iĢlemini kısa yoldan nasıl çözersiniz? Nasıl yaptığınızı gösteriniz. 

Açıklama: 

 

 

 

 

 

 

2. 
 

 
   ile 

 

 
 arasında bir kesir yazınız. Nasıl bulduğunuzu açıklayın. 

Açıklama: 

 

 

 

 

 

 

 

3. 6464×0,54 iĢleminin sonucu 3232‟den b y k m d r, yoksa k ç k m d r? Neden? 

Açıklama: 
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4. 372-38 = 334 ise 372-18 iĢleminin sonucunu kısa yoldan bulunuz? Nasıl bulduğunuzu 

gösteriniz. 

Açıklama: 

 

 

 

 

5.AĢağıdaki sayı doğrusunda A yerine gelecek sayı hangisi olmalıdır? Neden? 

 

 

 

 

 

Açıklama: 

 

 

 

 

 

 

6. AĢağıdaki eĢitliğin sağlanması için parantezlerin içine hangi sayılar yazılabilir? Nasıl 

d Ģ nd ğ n z  açıklayınız. 

          50 + ( ) + ( ) = 65 

Açıklama: 

 

 

 

 

7. “4,358 ondalık sayısının 10 fazlası kaçtır?” sorusu için dört öğrencinin çöz m yolu 

aĢağıda verilmiĢtir. Size en yakın gelen yol hangisidir? Neden? 
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8. AĢağıdaki iĢlemi kolay yoldan nasıl yaparsınız? Nasıl yaptığınızı açıklayınız. 

5 000 032 + 2 000 725 + 1 000 068 – 1 000 725 

Açıklama: 

  

 

 

 

 

 

 

9. Hangi toplam 1‟den b y kt r? Nasıl d Ģ nd ğ n z  açıklayınız. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10. AĢağıdaki ondalık sayıları sıraladıktan sonra ortaya d Ģen sayıyı kolayca bulmanın yolu 

nedir? Sayıyı bulun ve nasıl bulduğunuzu açıklayın. 

            0,10   0,98   0,198   1,3    1,6    1,602   0,835   9,345   0,01 

Açıklama: 

 

 

 

11.AĢağıdaki Ģeklin 4/9‟unu boyayınız. Nasıl bulduğunuzu açıklayınız. 

 

  

 

           Açıklama: 
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12.Boyalı alanı (siyah kısmı) ifade eden sayı hangi aralıktadır? Nasıl d Ģ nd ğ n z  

açıklayınız. 

  

 

 

 

 

 

 

 

Açıklama: 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

15.   
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16. 86424 x 500 iĢlemini kısa yoldan nasıl çözersiniz? Nasıl d Ģ nd ğ n z  gösteriniz. 

Açıklama: 

 

 

 

 

 

 

 

 

17.AyĢeg l öğretmen, sınıfındaki 60 öğrenciye sevdikleri spor dallarını sormuĢtur. 

AĢağıdaki tabloda spor dallarının sevilme oranları gösterilmiĢtir. Sınıftaki öğrenciler 

tarafından en çok sevilen spor dalının hangisi olduğunu kısa yoldan nasıl bulursunuz? 

 

 

Açıklama: 
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Ek-2:Sayı Duyusuna Yönelik Öz Yeterlik Ölçeği   

 

 

Sayı Duyusu Öz Yeterlik Ölçeği   
 
Maddeler (1= Hiçbir Zaman, 2 Ender Olarak: , 3: Bazen, 4: 

Çoğu Zaman, 5: Her Zaman) 
1 2 3 4 5 

1. Sayıların temsil ettiği miktarları anlayabilirim.      
2. Sayıların kaç birlik, kaç y zl k, kaç binlikten oluĢtuğunu 

bilirim. 

Örneğin 3765 sayısında kaç tane 1000‟ lik olduğunu 

söyleyebilirim 

     

3. 3-6-12-24…… gibi bir sayı ör nt s n n devamında hangi 

sayının geleceğini bulabilirim. 
     

4. 624 x 500 iĢlemini yapmam istendiğinde, aklıma 500 

sayısını 1000/2 Ģeklinde yazıp, iĢlemi 624: 2 = 312, 312 x 

1000 = 312 000 seklinde sonuçlandırmak gelir. 

     

5. 70:5 ile 70x0,5 iĢlemlerinin sonuçlarının aynı olup 

olmadığını iĢlem yapmadan açıklayabilirim. 
     

6. Çok basamaklı sayılarla iĢlem yapmak konusunda 

kendime g venmem. 
     

7. Bana iki sayı verildiğinde bunlardan hangisinin  ç nc  

bir sayıya daha yakın olduğunu kolayca bulabilirim. 
     

8. 72x0,45 çarpımının 36 sayısından b y k m  yoksa k ç k 

m  olduğunu çarpma iĢlemini yapmadan söyleyebilirim. 
     

9. 10, 5, 3 ve 2 sayılarının her birini kullanmak Ģartıyla dört 

iĢlem (çarpma, bölme, toplama veya çıkarma) yaparak 16 

sayısını kolaylıkla elde edebilirim. 

     

10. 750:0,98 iĢleminin sonucunun 750 sayısından b y k m  

yoksa k ç k m  olduğunu iĢlem yapmadan söyleyebilirim. 
     

11. Bana verilen farklı b y kl kteki sayıları, sayı doğrusu 

 zerinde 

sıralamak konusunda kendime g venmem. 

     

12. 72x0,45 çarpımının 36 dan b y k m  yoksa k ç k m  

olduğunu çarpma iĢlemini yapmadan söyleyemem. 
     

13. 7/8+5/6 iĢleminin sonucunun 2‟ den b y k ya da k ç k 

olduğuna iĢlemi yapmadan karar verebilirim. 
     

14. Yol tarif ederken mesafe belirtmekte zorlanırım.      
15. Bir y zdeliği, ondalık sayı veya kesirle ifade etmek 

konusunda kendimi yeterli hissetmiyorum. 
     

16. Bir problem çözd ğ mde sonucun anlamlı olup 

olmadığını test edebilirim. 
     

17. Bir iĢlemi yapmak için en pratik yolu seçebilirim.      
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18. Bir kavanoz içindeki bilye sayısını değiĢik yollar 

kullanarak tahmin edebilirim. 
     

19. Üzerinde sadece 0 ve 100 sayılarının yerleri iĢaretlenmiĢ 

bir sayı doğrusunda 78 sayısının yaklaĢık yerini 

iĢaretleyebilirim. 
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Ek-3:Millî Eğitim Bakanlığı Uygulama Ġzni 
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Ek-4:Millî Eğitim Bakanlığı Uygulama Ġzni 
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Ek-5 :Etik Kurul Ġzni 
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Ek-6:Etik Kurul Ġzni 
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Ek-7: Sayı Duyusu Testi Ölçek Ġzni 
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Ek-8: Sayı Duyusu Öz yeterlik Ölçek Ġzni 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


