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COKLU MEDYA DESTEKLI COCUK EDEBIYATI URUNLERIYLE
OLUSTURULAN DUSUNEN SINIF ETKINLIKLERININ ORTAOKUL
OGRENCILERININ DiINLEME BECERISINE ETKISi

AYSEGUL GOKSEL
Ekim, 2022

Modern izlencelerle yapilandirilan ana dili egitiminde “6gretme” yerine “etkinliklerle
ogrenme” tizerinde durulur. Bu sayede farkli duyularin ise kosulabilecegi, ezber yerine
kesif siirecinin harekete gecirilebilecegi, merak, heyecan ve basart hissinin
duyumsanabilecegi eglenceli aktivitelerle kalici 6grenmenin saglanmasi amaglanir.
Ogrencilerin yeni &grenilen bilgileri eski bilgilerinin iizerine insa edebilecekleri,
anlama ve anlatma becerilerini gelistirici, diisiincenin goriiniir kilinmas1 marifetiyle
bilissel ve iletisimsel tekamiillerini ger¢eklestirmelerine olanak taniyabilecek etkili
Ogretim ortamlariin olusturulmasi dnemlidir. Bu siirecte cocuk edebiyat iiriinleri ile
hazirlanan ¢oklu medya destekli, diistiinme becerisini gelistirici izlemlerin ve
faaliyetlerin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin biitiinsel gelisimine,
diinyay1 alimlayabilme yeteneklerine ve nitelikli bireyler olarak yetismelerine katki
saglayacag diigiiniilmektedir.

Bu calismanin amaci1 ¢oklu medya destekli cocuk edebiyati {iriinleriyle olusturulan
diistinen sinif etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin dinleme beceriSine ve Tiirkge
dersine yonelik tutumuna etkisinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismanin
problem ciimlesi “Coklu medya destekli ¢ocuk edebiyati iriinleriyle olusturulan
diisiinen simif etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerisine ve Tiirkce
dersine yonelik tutumuna etkisi nedir?”” olarak belirlenmistir. Arastirma, nicel ve nitel
desenin bir arada kullanildig1 karma yontemle yapilandirilmistir. Calismanin nicel
boyutunda ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen, nitel boyutunda ise
fenomenoloji deseni kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2021-2022 egitim-
ogretim yilinda Istanbul ili Kiiciikcekmece ilgesinde bulunan MEB’e baglh bir
ortaokulda 6grenim goren iki 6. smif subesi olusturmaktadir. Veri toplama araglari
olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman goriisleri alinan “Kisisel Bilgi
Formu”, “Basar1 Testi”, “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu” ve gecerlik
ve giivenirlik calismas1 yapilan “Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi”
kullanmilmistir. 12 hafta olarak planlanan arastirmada ilk olarak “Basar1 Testi” ve
“Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi” dntest puanlar birbirine en yakin iki 6. smif
subesinden biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Ayni zamanda
“Kisisel Bilgi Formu” ile arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri tespit
edilmistir. 10 hafta siiren uygulamanin ardindan “Basar1 Testi” ve “Tiirk¢e Dersine
Yénelik Tutum Olgegi” sontest olarak tatbik edilmistir. Calismanin nitel boyutu
kapsaminda deney grubu oOgrencilerine “Yari Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme
Formu” uygulanmustir. Nicel verilerin analizinde SPSS. 23.0, Excel 2016 ve MPlus
8.0 programlarina basvurulmustur. Bu siiregte “Shapiro-Wilk Testi” ile verilerin
normallik varsayimini karsilama durumlart belirlenmistir. Normallik varsayiminin



karsilandigi durumlarda “Bagimsiz Orneklem T Testi” ve “Bagimli Orneklem T
Testi”?, Karsilanamadigi durumlarda ise “Mann-Whitney U Testi” ve “Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi” kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde icerik analizi
tekniginden yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore ¢oklu medya
destekli ¢ocuk edebiyati tiriinleriyle olusturulan diisiinen sinif etkinliklerinin deney
grubunda yer alan 6grencilerin dinleme becerisi ve Tiirkge dersine yonelik tutumu
tizerinde istatistiksel olarak anlamli etkisi oldugu belirlenmistir. Baba meslegi ve aile
gelir diizeyi degiskenlerinin 6grencilerin “Basar1 Testi” puanlarina anlamli diizeyde
tesirinin  bulundugu tespit edilmistir. “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme
Formu”’ndan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin diisiinen smif etkinliklerinin
dinleme ve diisinme becerilerini gelistirdigi inancina sahip oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Coklu medya, ¢ocuk edebiyati, diisiinen sinif, dinleme becerisi,
Tiirk¢e dersine yonelik tutum



ABSTRACT

THE EFFECT OF THINKING CLASSROOM ACTIVITIES CREATED
WITH MULTIMEDIA SUPPORTED CHILDREN'S LITERATURE
PRODUCTS ON SECONDARY SCHOOL STUDENTS" LISTENING SKILLS
AND ATTITUDES TO TURKISH COURSE

Aysegiil Goksel
October, 2022

In standart language education, which is structured with modern syllabuses, emphasis
is placed on "learning through activities" rather than "teaching". In this way, it is aimed
to provide permanent learning with fun activities where different senses can be used,
the discovery process can be activated instead of memorization, and the sense of
curiosity, excitement and success can be felt. It is important to create effective teaching
environments where students can build on their old knowledge, improve their
understanding and explaining skills, and enable them to realize their cognitive and
communicative evolution by making their thinking visible. In this process, it is thought
that the use of multimedia-supported, thinking skills-enhancing follow-ups and
activities prepared with children's literature products in Turkish lessons will contribute
to the holistic development of students, their ability to perceive the world, and to grow
as qualified individuals.

The aim of this study is to examine the effects of thinking classroom activities created
with multi-media supported children's literature products on secondary school
students' listening skills and attitudes towards Turkish lesson. In line with this purpose,
the problem statement of the study is “What is the effect of thinking classroom
activities created with multimedia supported children's literature products on
secondary school students' listening skills and their attitudes towards Turkish lesson?”
has been determined. The research was structured with a mixed method in which
guantitative and qualitative designs were used together. Quasi-experimental design
with pretest-posttest control group was used in the quantitative dimension of the study,
and phenomenology design was used in the qualitative dimension. The sample of the
research consists of two 6th grade branches studying in a secondary school affiliated
to the Ministry of National Education in the district of Kii¢iikcekmece in Istanbul in
the 2021-2022 academic year. "Personal Information Form”, "Achievement Test",
"Semi-structured Student Interview Form™ developed by the researcher and expert
opinions were taken as data collection tools, and "Attitude Scale Towards Turkish
Lesson" whose validity and reliability studies were conducted were used. In the study,
which was planned to be 12 weeks, first of all, "Achievement Test" and "Attitude Scale
Towards Turkish Lesson™ pretest scores were determined as the experimental group
and the other as the control group. At the same time, the demographic characteristics
of the students participating in the research were determined with the "Personal
Information Form". After the application that lasted for 10 weeks, "Achievement Test"
and "Attitude Scale Towards Turkish Lesson" were applied as posttest. Within the
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scope of the qualitative aspect of the study, the "Semi-Structured Student Interview
Form™ was applied to the experimental group students. SPSS in the analysis of
quantitative data. 23.0, Excel 2016 and MPlus 8.0 programs were applied. In this
process, with the "Shapiro-Wilk Test", the conditions of meeting the normality
assumption of the data were determined. “Independent Sample T Test” and
“Dependent Sample T Test” were used when the normality assumption was met, and
“Mann-Whitney U Test” and “Wilcoxon Signed Rank Test” were used when the
normality assumption was not met. Content analysis technique was used in the analysis
of qualitative data. According to the findings obtained from the research, it was
determined that the thinking classroom activities created with multimedia supported
children's literature products had a statistically significant effect on the listening skills
and attitudes towards the Turkish lesson of the students in the experimental group. It
has been determined that the variables of father's occupation and family income level
have a significant effect on the "Achievement Test" scores of the students. According
to the findings obtained from the "Semi-Structured Student Interview Form", it was
concluded that the students believed that thinking classroom activities improved their
listening and thinking skills.

Key Words: Multimedia, children's literature, thinking classroom, listening skills,
attitude towards Turkish lesson
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ON SOz

"Cocuklarinizi kendi zamaniniza gére degil, onlarin yasayacaklart zamana gore
yetistiriniz" (Hz. Ali).

Bilgi iiretebilen toplumlar gelecegi sekillendirebilir. Egitim ile bireyin bilissel,
duygusal ve dilsel becerilerinin varsillastirilmasi, toplumun ise diinyadaki gelismelere
uyum saglayabilmesi hatta bunlar1 yonlendirebilmesi amaglanir. Bu siiregte sinifta bir
diistinme kiiltiiriiniin olusturulmasi ve 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek bir 6grenme
ortaminin yapilandirilmasi énemlidir. Yasam boyu siiren bir 6grenme dongiisii i¢inde
paha bigilmez 6grenme materyalleri olan ¢ocuk edebiyati tirlinleri ile olusturulan ¢coklu
medya destekli diisiinen simif etkinlikleri vasitasiyla bireylerin dinleme becerisinin
gelistirilmesine ve Tiirkge dersine yonelik olumlu tutum ve yasanti kazanmasina
yardimci olmak miimkiindiir.

Coklu medya destekli g¢ocuk edebiyati iriinleriyle olusturulan diistinen sinif
etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerisi ve Tiirkge dersine yonelik
tutumu iizerindeki etkisinin incelendigi arastirmanin birinci boliimiinde problem
durumu, aragtirmanin amaci, dnemi, problem cilimlesi, alt problemler, varsayimlar,
sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir. Ikinci béliimde ¢oklu medya, diisiinme ve
diisinen smif, dinleme becerisi ve Tiirkce dersine yonelik tutum kavramlari
aciklanmistir. Ucgiincii  boliimde arastrmanm  yOnteminden ayrintili  olarak
bahsedilmistir. Dordiincii boliimde ¢alismadan elde edilen bulgular yorumlanmus,
besinci boliimde mevcut sonuglar alanyazindaki benzer arastirmalarla karsilastirilarak
degerlendirilmistir. Son olarak ulasilan sonuglar c¢ergevesinde Ogretmenlere,
arastirmacilara ve program gelistiricilere ¢esitli Oneriler sunulmustur.

Bu caligmay1 tamamlamami nasip eden ve sallantisiz ayva dalim1 koruyup gozeten,
merhametlilerin en merhametlisi Yiice Allah’a hamd ve sena igin kelimelerim
nihayetsiz kaliyor.

Doktora tez ¢aligmam boyunca rehberligi ile yolumu aydinlatan, bilgisini ve destegini
esirgemeyen degerli danismanim, Dog¢. Dr. Talat AYTAN’a en igten saygi ve
siikranlarim1 sunarim.

Doktora Tez izleme Jiirimde bulunan, ¢alismamin sekillenmesinde birikimlerini
benimle comertge paylasan kiymetli hocalarim Prof. Dr. Ali Fuat ARICI ve Dog. Dr.
Mehmet GURLEK e miitesekkirim.

Calismamin uygulama safhasinda beni kosulsuz destekleyen kiymetli biiyiiklerim
Bayram Ali YILDIRIM ve Sultan Abdiilhamit imam Hatip Ortaokulu Miidiirii Hamdi
TASAN Beyefendilere, giizel yiirekli Tiirk¢e 6gretmenleri Zehra AYDIN ve Leyla
ARSLANOGLU ile serce kuslar1 gibi neselerinin hi¢ gdlgelenmemesini diledigim tiim
6. sinif 6grencilerine tesekkiirii borg bilirim.

Arastirmamda kullanilacak dinleme metinlerinin belirlenmesi siirecinde yaklasik 350
¢ocuk kitabmin incelenmesi ve bir kisminin temini i¢in sahsima biiyiik bir 6zveriyle
yardimct olan Basaksehir Millet Kiitiiphanesi Miidiiri Hasan ERDEM ve
calisanlarina, arastirma izin siirecini yol gostericiligiyle kolaylastiran Aykut CELIK
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Bey’e, MPlus Programu ile ilgili yardimlarini esirgemeyen Dog. Dr. Murat Dogan
SAHIN’e, ve evrak isleriyle ilgili destegi i¢cin Ars. Gor. Nurullah ESENDEMIR’e
tesekkiir ederim.

Bana ozgiirce ucabilecegim bir gokylizli armagan eden ve erdemli olmay1 6greten,
elimi higbir kosulda birakmayan, sevgi dolu bir ailenin yasamdaki en biiylik hazine
oldugunu her an hissettiren annem Neriman GOKSEL ve Babam Mehmet GOKSEL’e
minnettarim.

Sabirli tutumlari ve yapici yaklasimlariyla bu zorlu siiregte motivasyonumu yiikselten
canparelerim, kardeslerim minik kusumuz Ilayda GOKSEL’e, pasamiz Bekir
GOKSEL’e ve elbette minnacik yiiregine hepimizin sevgisini sigdiran evimizin nesesi
kedimiz Mindi’ye nasil tesekkiir edecegimi bilemiyorum, takdirini kendilerine
birakiyorum.

Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK)’na 2211-E Dogrudan
Doktora Bursu i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

“Alevier i¢inde fakat yanmayan” ve “ana dilinin ses ile duygu cografyasindan hig
kopmayan” gengler yetistirebilmek dilegiyle. ..

Istanbul, EKim, 2022 Aysegiil Goksel
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1. GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin problem durumu, amaci, problem ctimlesi, alt problemler,

onem, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar basliklari yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insanligin tekAmiilii igin gelistirilen en énemli ara¢ olarak kabul edilen egitim (Dev,
2016), uygarlik tarihi boyunca ilerlemenin baskin faktorlerinden biri olmustur.
Ogrencinin zihninin doldurulmas: gereken bos bir levha (tabula rasa) olarak goriildiigii
(Locke, 2017) geleneksel yaklagimlarin aksine 6grenmenin yasam boyu devam eden
aktif bir siire¢ oldugu ve bu siirecin basroliinde 6grencinin bulundugunu (Mitra, 2008;
Deslauriers ve dig., 2019) savunan yenilik¢i yaklagimlar ile bireylerin potansiyellerini

en Ust diizeyde kullanmalar1 amaglanmaktadir.

Son yillarda teknolojinin geligsmesi, bilimin ilerlemesi ve egitime bakisin degismesiyle
birlikte birey, Ogrenmenin Oznesi olarak kabul edilmekte ve ondan, inisiyatif
alabilmesi, bilgiyi insa edebilmesi, anlam olusturma siirecine etkin olarak
katilabilmesi ve Ozerk kararlar verebilmesi gibi bazi hayati becerilere sahip olmasi
beklenmektedir (Clark, 2018; Dweck, 2019). Mevcut ereklere ulasilabilmesi i¢in her
seyden Once c¢ocuklarin ihtiyaglarina cevap verebilecek “gercek bir egitimle”
bulusturulmasi elzemdir. Bu duruma kosut olarak egitim ortamlarinda kullanilacak
yontem, teknik ve materyallerin de ¢agin degisim hiz1 ve gesitliligine intibak saglamasi
(Oblinger, Oblinger, 2005) ve 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirici nitelikte

olmasi1 gerekmektedir.

Enformasyon olanaklarinin zenginlestigi 21. yiizyilda bilgi tiretimi daha 6nce higbir
donemde olmadigr kadar artmistir (Gedikoglu, 2005). Yeni diinyanin bu bas
dondiiriicii degisim ve gelisim siiratine adapte bi¢cimde “Ggrenme-Ogretme siireci
etkinliklerinin de ¢ok uyaranh ve etkilesimli bir ortamda ytiriitiilmesi” (Goger, 2010,
342) icap etmektedir. Bu kapsamda c¢oklu medya araglar1 vasitasiyla teknolojinin

egitim ortamlarina transferi ile ¢ekici bir dgrenme ve pekistirme atmosferinin



yakalanabilmesi (Nicolaou, Matsiola, Kalliris, 2019), derslerin daha etkili ve verimli

geemesi, 6grenci katiliminin artirtlmasi saglanabilir.

Coklu medya destekli cocuk edebiyati {iriinleriyle olusturulan diisiinen smif
etkinlikleri, kisinin 6grenme siirecindeki tiim gorevi ve sorumlulugu 6gretmenle
birlikte iistlenmesine, 6grenme stratejilerini etkin sekilde kullanmasina ve bu sayede

standart egitimin dezavantajlarinin ortadan kaldirilmasina yardimci olabilmektedir.

Cevrim i¢i ¢oklu medya araci olan ve yapilandirmaci 6grenim modeliyle tam uyum
gosteren LearningApps uygulamasi, biinyesinde barindirdig1 doniistiiriilebilir 21 farkl
interaktif etkinlikle 6grencilere eglenceli ve zengin bir 6grenme ortami sunmaktadir.
Uygulamada koleksiyon olusturularak 6grenci-6gretmen is birligi ile yeni bir etkinlik
tasarlanabilir veya  Ogretmenin hazirladigi  icerik  talebeler tarafindan
zenginlestirilebilir. Cengelli bulmaca, serbest metinli cevaplar, bilgi yarisi, kelime avi,
eslestirme gibi pek cok alistirma ile 6grencinin dinleme, okuma, konusma, yazma
yeterligini artirmanimn yani sira muhakeme yeteneginin keskinlesmesine, dijital
ogrenme yetkinliginin edinilmesine, zihinsel sozliglin varsillastirilmasina, tutum ve
motivasyon gibi duyussal ozelliklerin gelistirilmesine, elestirel-yaratici-analojik-
empatik diisiinme, 6z yeterlik ve grupla 6grenme gibi st diizey diisiinme ve sosyal

becerilerin inkisaf etmesine katki saglanabilmektedir.

Yapilan aragtirmalarda c¢evrim i¢i 6grenme ve basari arasinda anlamli bir iligkinin
bulundugu, ¢evrim i¢i 6grenmenin 6rgilin 6grenime nazaran daha fazla 6grenci odakl
bir 6grenme siireci barndirdigl, bu 6grenme ortaminin 6grencilerin ¢oklu gorev
algilarin1 duyussal ve biligsel baglilik agisindan pozitif yonde etkiledigi ve ¢cevrim igi
ortamda daha az aktif olan 6grencilerin derste diisiik basar1 sergiledigi, buna karsilik
cevrim i¢i katilimlar1 fazla olan 6grencilerin derste yiiksek bagsar1 gosterdigi tespit
edilmistir (Ak¢apinar, 2014; Bolliger, Wasilik, 2009; Hamdan, Amorri, 2022; Jawad,
Shalash, 2020; Karadas Giindiiz, 2022; Kiling, 2021; Mandasari, 2020; Mothibi, 2015;
Ulum, 2021). Mevcut sonuglar, bu c¢alismada c¢evrim i¢i ¢oklu medya araci
LearningApps uygulamasi ile gergeklestirilen etkinliklerin 6grenci motivasyonunu ve
derse katilimini olumlu yonde etkileyerek akademik basariyr artiracagi ve zihinsel

verimlilige katki saglayabilecegi tezini desteklemektedir.

Egitimle ilgili yenilik¢i yaklasimlarin kabuliiyle birlikte metnin ve edebiyatin hedef

degil ara¢ olarak kullanimi anlayis1 geregi ¢ocuk edebiyati iiriinleri kiymetli 6gretim



materyalleri olarak goriilmistiir (Jalongo, 2004). Ciinkii ¢ocuk edebiyati iiriinleri,
gocugun gelisimini destekleyici en ©Onemli unsurlardandir. Cocukta fonolojik
farkindaligin olusumu, dil ve diisiince becerilerinin tekamiilii, sanat ve edebiyat
duyarhiginin edinimi, soz varliginin genislemesi, dostluk, empati, cesaret, vatan
sevgisi, aidiyet duygusu gibi milli ve evrensel degerlerin 6ziimsenmesi, hem i¢ hem
de dis diinyanin kesfi, entelektiiel gelisim ve daha pek ¢ok hususta ¢cocuk edebiyati
tirlinlerinden yararlanmak miimkiindiir (Bas, 2010, Braga, 2022; Butzow, Butzow,
2000; Karatay, 2007; Norton, 2010; Sever, 2015).

Bir degisim arac1 da olan edebiyat, gergekligi yeniden iireterek ¢ocugun hayatin hemen
her yoniinii anlamasina ve yasanti zenginligi kazanmasina yardimci olur (Pantaleo,
2002). Cocuklar, farkli deneyimlerle ufuklarini gelistirir. Yeni yerler ziyaret eder, yeni
tecriibeler elde eder ve yeni insanlarla tanisir. Bazen de bibliyoterapi siireciyle kendi
sorunlariyla basa ¢ikma konusunda i¢gdrii edinir (Rozalski, Stewart, Miller, 2010).
Insanlarda bulunan ortak hedefleri ve benzer duygulari kesfeder. Edebi metinler
araciligiyla yeni kelimeler 6grenir, sdzdizimi ve sdylem islevlerini fark eder, dogru
cimle kaliplarinin kullaniminda giderek ustalagir (Stan, 2015) ve ana dilinin
giizelliklerini duyumsar. Cocuklar; masal, hikaye, tekerleme, siir vb. friinler
vasitasiyla hem edebiyat zevk ve kiiltiirii edinir hem de olaylarin sebep-sonug
iligkilerini belirleme, problem ¢6zme, analiz etme, ¢ikarim yapma, karar verme, yeni
fikirler tiretme gibi st diizey diisiinme becerilerini gelistirir (Bland, 2018; Kovacova,

2014).

Cocuk edebiyatt metinlerinin gocuga gorelik ve ¢ocuk gercekligi gergevesinde ve
belirli élgiitler 151¢1inda nitelikli bir bicimde yapilandiriimasi gerekir. Ogrenciler igin
cocuk edebiyati metni secerken dil ve anlatim, igerik, metnin uzunlugu, kelime
dagarcigi, kurgu, konu vb. unsurlarin ¢ocuga uygun olmasina 6zen gosterilmelidir.
Brumfit (1981)’e gore gocuk edebiyati tirtinleri farkli tiirlerden segilmeli, metinler
oncelikle 6grencilerin “burada ve simdi” 6grenme baglamiyla iliski kurmasina olanak
tanimalidir. Arict (2018, 54) da bu metinlerin, “dogrudan 6giit verici olmamasi,
cocugun gelisimine uygun olarak yapilandirilmasi gerektigine” isaret etmektedir.
Dolayisiyla cocuk edebiyatr iirlinleri ¢ocuklarin yasam deneyimlerini gelistirmelerinde

“hem bir pencere hem de bir ayna islevi” gorebilmelidir (Bishop, 1990).

PISA ve PIRLS gibi uluslararast sinavlarda Tiirkiye’nin son siralarda yer almasi

nedeniyle 6gretim programlarinda yenilik arayislari baglamis ve 2005 tarihli Tiirkce
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Dersi Ogretim Programi’nda ilk defa metnin aragsallastirilmasi ile yapilandirmaci
yaklasim, beyin temelli yaklagim, etkinlik yaklasimi, tematik yaklasim, aktif 6grenme
gibi yontem-tekniklerin kullanilmasi anlayis1 benimsenmis, sonraki egitim
programlar1 da bu konseptle yapilandirilmistir. Giincellenen Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda da (2019), metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi anlam olusturma
stiregleri lizerinde durulmustur. Bu anlayisa gore metinle 6gretim ile baglam temelli,

anlaml ve kalic1 6grenmenin ger¢eklesmesi hedeflenmistir.

Tiirkge dgretim programlarindaki modern diizenlemelerin ders kitaplarina tam olarak
yansitildigint séylemek miimkiin degildir. Gergeklestirilen arastirmalarda “ortaokul
Tiirk¢e ders kitaplarindaki yazinsal metinlerin -birka¢1 disinda- ¢ocuga gorelik, dil ve
anlatim ozellikleri agisindan nitelikli olmadigi, 6nemli bilgi yanlisliklar ve dil bilgisi
hatalar1 igerdigi” belirlenmistir (Caliskan, 2016, 212; Karakus, 2014). Bu durum,
nitelikli cocuk edebiyat {iriinleriyle olusturulan, 6grenciyi gelistirici etkinliklere olan

ihtiyaci gozler oniine sermektedir.

Diisilinen sinif; diisiinme egitimi, elestirel diisiinme, etkin 6grenme, yaratici diislinme,
iistbiligsel diistinme, yapilandiric1 yaklasim, beyin temelli 6grenme, sosyal 6grenme
gibi pek ¢ok 6grenme-Ogretme yaklagimi ve yontemini ihtiva eden, etkinliklerle
o0grenme lizerinde durulan, 6gretmen ve tiim O0grencilerin aktif oldugu simifa isaret
eden bir kavramdir. “Bir baska ifade ile beyni, kalbi (duygusal zekay1), ve tlim bedeni
etkin kilacak etkinlikler, diistinen smifin belirgin 6zelligidir” (Tosun, 2016, 1).
“Malezya’nin tiim okullarinda diisiinmenin 6gretilmesi ve her okulun birer diisiinen
okul olmasi yoniindeki hedefi” de bu kavrama kiiresel diizlemde verilen 6nemi

gosteren temsil edici bir 6rnek olarak degerlendirilebilir” (Erdem, 2020, 9).

Tiirk¢e derslerinin 6grencilerin temel dil becerilerinin gelistirilmesine ve akademik
basarilarinin artirilmasina dogrudan katkis1 oldugu goéz 6niinde bulunduruldugunda
coklu medya araclariyla desteklenen diisiinen sinif etkinliklerinin egitim ortamlarinda
kullanilmasinin bireyin 6grenme davranisini olumlu yonde destekleyecegi asikardir.
Ancak Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin ¢ogu, 6grencilerin dil ve diisiince
evrenini gelistirmekten uzaktir. Yapilan c¢aligsmalarda ortaokul Tiirk¢e ders
kitaplarindaki sorularin Bloom Taksonomisi (2001)’nin alt diizey basamaklarina
yonelik oldugu, etkinliklerin en fazla anlama basamagina gore yapilandirildigr ve
ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirici seviyede olmadigi sonuglarina ulagilmistir

(Akinci, Giilmez, 2021; Eroglu, 2019; Oryasin, 2021). Benzer bigimde “ortaokul
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Tiirkge ders kitaplarinda yer alan dinleme / izleme etkinliklerinde yer alan sorularin da
alt diizey bilissel becerileri 6l¢tiigii, simif diizeyleriyle bilissel beceri basamaklari
arasinda hiyerarsik bir iligskinin bulunmadigi” tespit edilmistir (Kaplan, 2021, 627).
Aragtirma sonuglarindan yola c¢ikilarak Tiirk¢ce derslerinde diisiinen sinif
etkinliklerinin kullanilmasimin 6grencilerin anlama - anlatma becerilerinin ve {ist
diizey diisiinme yeteneklerininin gelistirilmesine yardimci olabilecegini sdylemek

mumkuindiir.

Giinliik yasamda kisiler arasi etkili iletisimin temel Ogesi, ilk gelisen ve en sik
kullanilan dil becerisi olarak bilinen dinleme (Sejdiu, 2017; Sushmitha, 2017,
Wahyuni, 2020) “konusmada ileri siiriilen diislinceleri anlamak, yorumlamak,
degerlendirmek, organize etmek, aralarindaki iliskileri saptamak ve bellegimizde
saklamaya deger bulduklarimizi se¢ip ayirmak demektir’ (Taser, 2012, 206).
Dinlemeyi igitmeden ayiran en miithim husus, i¢erisinde se¢gme davraniginin bulundugu
kasitli ve konsantrasyon gerektiren bir ¢abay1 biinyesinde barindirmasidir. Ciinkii
dinlemedeki temel gaye soylenenleri kavramak ve anlamlandirmaktir (Kurudayioglu,
Daolek, 2019, 27).

Son derece karmasik siireclerle gergeklesen, bireyin yagaminin tiim boyutlarinda yer
alan, dil ve dil oOtesi unsurlarin da anlamlandirilmasini igeren dinleme becerisinin
edinilmesi ve gelistirilmesi i¢in kii¢iik yaslardan itibaren 6nce ailede (Lam, 2000) daha
sonra okulda sistemli bir dinleme egitimine ihtiyag duyulmaktadir. Cocuklar
modelleme yoluyla daha etkili 6grendiklerinden ebeveynlerin iyi birer dinleyici
olmalari, kaliteli dinleme materyalleri ile gocuklarini bulusturmalar1 ve dinlenilenlerle
ilgi soru sorma, sohbet etme gibi aktivitelere bagvurmalar1 onemlidir. Ogretmenlerin
ise dogru ve yanlis dinleme davranislarini gostermeleri, gz temasi kurmalari,
eglenceli sinif etkinlikleri hazirlamalari, 6grencilere dinleme nedenleri ve amaglarini
acikca izah etmeleri, onlar1 dinleme teknik ve stratejilerini nasil sececekleri ve
uygulayacaklari konusunda bilinglendirmeleri gerekir (Nash, 2022). Bu siiregte ilgi
cekici ve Ogrencilerin etkin katilim saglayacagi bilgi ve iletisim teknolojileriyle
desteklenen metin, animasyon, resim, ses dosyasi gibi ¢oklu medya materyallerinden
faydalanilmas: dinleme becerisini gelistirici bir atmosferin yakalanmasina imkan
taniyabilir (Cherednichenko, Shapran, Kunitsia, 2011; Karadag Yilmaz, 2021). Benzer

bicimde Ogretim faaliyetlerinde dijital teknolojilerden yararlanilarak dinleme



becerisinin yani sira bireylerin iist diizey diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme

becerileri de gelistirilebilir (Jacobson, Archoidou, 2000).

“Olumlu dinleme davraniglari, saglikli iletisim kurabilen bireyler ve sorunlar
konusarak dinleyerek c¢ozebilen toplumlar i¢in vazgegilmezdir” (Aytan, 2011, 81).
Diger dil becerileri arasinda tartismasiz en az anlasilani, en ortiikk ve zor geliseni olan
dinleme (Sheth, Chauhan, 2015; VVandergrift, 2004) yillarca okunan metnin dinlenmesi
ve soru-cevap etkinlikleri ile gecistirilmistir. Oysa “6grencinin bir ders siireci iginde
dinleyerek ve izleyerek 6grenebilecegi bir konuyu ders disinda 6grenebilmesi igin {i¢
kati fazla zaman ayirmasi gerekmektedir” (Demirel, 1999, 34). Bu nedenle
ogrencilerin dinleme eksiklikleri ve yetersizliklerinin tespiti ve sonrasinda dinleme
durumlarmin iyilestirilmesi marifetiyle dinleme becerisinin gelistirilmesi bireye hem

akademik alanda hem de sosyal yasamda muvaffak olma firsati taniyacaktir.

Basarili bir 6grenme-6gretme yasantisinin tesekkiilinde Ogrencilerin  biligsel
ozelliklerinin yani sira duyussal nitelikleri de biiyiik rol oynamaktadir. “Tutum,
bireyin bir psikolojik objeye yonelik olumlu ya da olumsuz genel duygulari olarak
tanimlanabilir” (Erden, 1995, 99). Dogustan olusmayan, bireyin yasanti vasitasiyla
edindigi, uzun slire devam eden ve degistirilmesi gii¢ olan tutumlar, olumlu ve
olumsuz olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Olumlu tutumlar, 06grenmeyi

kolaylagtirirken olumsuz tutumlar zorlastirmaktadir.

Ogrenci basarisi ile tutum arasinda yakin bir iliski mevcuttur (Erden, 1995; Melad,
2022). Yapilan arastirmalar, karne notu yiiksek dgrencilerin Tiirk¢e dersine karsi daha
olumlu tutum sahibi olduklarin1 (Zorbaz, Habes, 2015) 6fke, can sikintisi, umutsuzluk
gibi olumsuz tutum sahibi 6grencilerin ise ders basarisi ve derse kars1 motivasyonunun
azaldigini gostermektedir (Pekrun, 2016). Bu bakimdan 6grencilerin Tiirk¢e dersinde
basarili olabilmeleri i¢in Tiirk¢e dersine ydnelik tutumunun olciilmesi ve bunlari

etkileyen degiskenlerin neler oldugunun tespit edilmesi gerekmektedir.

Egitim teknolojisindeki gelismeler 1s181inda gergeklestirilen ¢oklu medya (bilgisayar)
destekli egitim, “6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumunu olumlu yonde
etkilemekte, bu tarz egitim alan 6grenciler derslerin daha eglenceli ve etkili olduguna
iliskin goris bildirmektedir” (Karakus Taysi, 2019, 256). Dolayisiyla ¢oklu medya

destekli ¢ocuk edebiyati iriinleriyle olusturulan disiinen smif etkinliklerinin



ogrencilerin dinleme becerisinin ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumunun pozitif yonde

gelismesine yardimci olabilecegi diigiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanin amaci ¢oklu medya egitim araglariyla desteklenen ve ¢ocuk edebiyati
tiriinleriyle olusturulan diisiinen sinif etkinliklerinin ortaokul dgrencilerinin dinleme

becerisine ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumuna etkisinin incelenmesidir.

1. 3. Arastirmanin Problem Ciimlesi
Bu ¢alismanin problem ciimlesi “Coklu medya destekli ¢gocuk edebiyati iiriinleriyle
olusturulan diigsiinen sinif etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerisine ve

Tiirkce dersine yonelik tutumuna etkisi nedir?” olarak belirlenmistir.

1. 3. 1. Alt Problemler
Arastirma sorusu baglaminda asagidaki alt problemlere de cevap aranmustir:

1. Coklu medya destekli ¢cocuk edebiyati iirlinleriyle olusturulan diisiinen simif
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubunun Basar1 Testi

Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Coklu medya destekli ¢gocuk edebiyati tirlinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubunun Tiirk¢e Dersine
Yonelik Tutum Olgegi 6ntest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml1 fark

var midir?

3. Coklu medya destekli ¢gocuk edebiyati tirlinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubunun Basar1 Testi

sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

4. Coklu medya destekli cocuk edebiyati {iriinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubunun Tiirk¢e Dersine
Yonelik Tutum Olgegi sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

var midir?

5. Coklu medya destekli ¢ocuk edebiyati iirlinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinliklerinin uygulandig1r deney grubunun Basari1 Testi Ontest ve sontest

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?



6. Coklu medya destekli ¢ocuk edebiyati iirlinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubunun Tirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Olgegi dntest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml fark var

mudir?

7. Coklu medya destekli ¢ocuk edebiyati tirlinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubunun Basar1 Testi dntest ve sontest

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

8. Coklu medya destekli ¢ocuk edebiyati iirlinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubunun Tiirk¢e Dersine Yonelik
Tutum Olgegi dntest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli

fark var midir?

9. Coklu medya destekli ¢gocuk edebiyati iirlinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubunun Basar1 Testi

ontest-sontest fark puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

10. Coklu medya destekli ¢cocuk edebiyati iirlinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubunun Tiirk¢e Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi dntest-sontest fark puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark var midir?

11. Coklu medya destekli ¢cocuk edebiyati iirlinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun Basart Testi Ontest-sontest fark

puanlari iizerinde ¢esitli degiskenlerin etkisi var midir?

12. Coklu medya destekli ¢cocuk edebiyati iirlinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubunun Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
Olgegi ontest-sontest fark puanlari iizerinde cesitli degiskenlerin etkisi var

mudir?

13. Coklu medya destekli ¢cocuk edebiyati iirlinleriyle olusturulan diisiinen sinif

etkinliklerine dair 6. sinif 6grencilerinin goriisleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi
Ogrenme gelisimin sonucu degildir; aksine, Ogrenme gelismenin ta kendisidir

(Johnson, 2003). Egitim ortamlarina teknolojinin entegrasyonu bugiiniin ¢ocuklarinin



icine dogduklart ve giinliik yasamlarinda sikca karsilagtiklart bir diinyanin 6grenme

ortam1 ve materyali olarak kullanilmasin1 adeta zaruri kilmaktadir.

Coklu medya destekli 6grenme araglariyla hazirlanan akademik calismalar genelde
bilgisayar teknolojileri ve ingilizce egitimi alanlarinda yogunlasmakta, Tiirkce egitimi
ile ilgili yeterli ¢aligma bulunmamaktadir. Bu yargiy1 20 tez ve 18 makaleyi inceleyen
Geben (2021)’in Tiirkce egitimiyle ilgili cevrim i¢i coklu medya araglariyla yiiriitiilen
calismalarin nicelik olarak yeterli olmadigi, beceriden ziyade konulara yonelik
calismalarin yogunlukta oldugu, az sayida ¢alismanin konusma ile yazma becerilerine
doniik oldugu ve okuma ile dinleme becerilerine odaklanan ¢alismalarin bulunmadigi

tespiti de desteklemektedir.

Lipman (2003), erken ¢ocukluk doneminden itibaren egitimde diisiinmenin ele
alinmas1 gerektigini dile getirir. Gelistirilebilir bir beceri olan diisiinme, bireye hayat
yolculugunda eslik eden en kayda deger yoldaslardan biridir. “Cocuklara yaratici ve
elestirel diisiinme, problem ¢ézme, karar verme becerilerinin gelistirilmesinde sinif
ortaminin diisinme eylemini desteklemesi” (Erdem, 2020, 346), hazirlanan
etkinliklerin 6grencinin metni anlamasina, yorumlamasina, metinden sonuglar ¢ikarip
bu sonuglar1 yasaminda kullanabilmesine hizmet edebilecek nitelikte olmasi

gerekmektedir (Tiirkben, 2019).

PISA 2018 Tiirkiye On Raporu (2019)’na gore iist diizey diisiinme becerilerinin
kullanildig1 5. ve 6. diizey sorulara cevap verebilen 6grenci oraninin yalnizca %3,3
olmasi1 da bu c¢aligmada kullanilacak “diisiinen siif etkinliklerine” duyulan ihtiyaci

gobzler oniine sermektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019)’nda elestirel diisiinen, problem ¢ozebilen,
bilgiyi iireten ve hayatta islevsel olarak kullanabilen, iletisim becerileri gelismis,
girisimci, kararli ve empatik diisiinebilen bireylerin yetistirilmesi gerektigi isaret
edilmis, ayn1 zamanda “dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme ve inisiyatif alma” gibi
yetkinlikler belirlenmistir. “Ozel Amaclar”da bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama
ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi, ¢oklu medya kaynaklarindan
bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin
tekamiilii gibi hususlara deginilmistir. Bununla birlikte dort temel dil becerisinin
gelistirilmesinde farkli 6gretim yontem ve tekniklerin bir arada ve dengeli bir sekilde

kullanilmasmin  gerektigi  vurgulanmig, oOgrencilerin  kendi  Ogrenmelerinin



sorumlulugunu almasimi tesvik edici etkinliklere ve calismalara yer verilmesinin
o0grenmeye karst olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayacagi da belirtilmistir.
Ancak Program’da bu amaglara nasil ve ne sekilde ulasilacagindan bahsedilmemistir.
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan hususlar1 karsilayabilecek 6zellikler
tagiyan bu ¢alismanin 6grenciler i¢in Ongoriilen kazanimlarin gerceklestirilmesinde

ornek proje olarak kullanilabilecegi kanaati olusmustur.

Tirkge egitimi ile ilgili alanyazinda ¢oklu medya destekli cocuk edebiyati liriinleriyle
olusturulan diistinen sinif etkinliklerinin dinleme veya herhangi bir dil becerisine ve
Tiirkce dersine yonelik tutumuna etkisini ele alan ya da LearningApps’e yer verilen
bir tez bir caligmasina rastlanmamustir. Cagin gerektirdigi teknolojiye duyarli egitimi
destekleyen, 6grencinin {istbilissel diisiinme becerilerini ise kosabilmesine imkan
tantyan, metinle 6gretim anlayisina uygun olarak gelistirilen, cocugun seviye ve
begeni evrenine yonelik ¢ocuk edebiyati idriinleriyle olusturulan materyallerin
kullanilmast da bu arastirmayi1 énemli kilmaktadir. Birbirinden farkli ve ¢ok gesitli
eglenceli etkinliklerin olusturulabilecegi, 6grenciler aras1 ve bilgisayarla rekabetin
yasanabilecegi, grup c¢alismalarina olanak taniyan bu ¢evrim i¢i platform, hem
ogrencilerin dinleme becerisini ve Tiirkge dersine yonelik tutumunu olumlu
etkileyecek hem de egitime farkli bir soluk kazandirabilecek igerikler
barindirmaktadir. Dolayisiyla bu ¢alismadan ¢ikan sonuglarin arastirmacilara, egitim
programlayicilarina ve Tiirkge 6gretimine biiylik fayda saglayacag: ve alanyazindaki

onemli bir boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir.

1.5. Varsayimlar

Bu arastirma, asagida yer alan varsayimlara dayanmaktadir:

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin diisiinen simif etkinliklerine aktif olarak

katildiklar1 varsayilmistir.

2. 10 haftalik uygulama siireci, ¢oklu medya destekli ¢cocuk edebiyati iirlinleriyle
olusturulan diisiinen sinif etkinliklerinin G6grencilerin dinleme becerisine ve

Tiirk¢e dersine yonelik tutumuna etkisinin 6l¢iilmesi icin yeterlidir.

3. Arastirmaya katilan 8grencilerin Basar1 Testi, Ogrenci Gériisme Formu ve Tiirkge
Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ni cevaplarken gereken onemi verdigi

varsayilmistir.
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1.6. Smmirhhiklar

Bu arastirma,

1.

2.

2021-2022 Egitim — dgretim y1l1 ikinci donemiyle sinirlandirilmastir.

Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesi Sultan Abdiilhamit imam Hatip Ortaokulunda,
Basar1 Testi ve Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi dntest puani birbirine en

yakin iki 6. sinif subesinde yer alan 6grencilerle sinirlidir.

. Tiirk yazarlar tarafindan kaleme alinan ve 12 yas grubuna hitaben hazirlanan ¢ocuk

edebiyat1 iriinlerinden Oykii, roman, masal ve deneme tiirleriyle olusturulan
metinlerden uygulama igin 10, ontest ve sontest Basar1 Testi olarak kullanilan 1

metin ile simirlandirilmstir.

. Coklu medya araglarindan LearningApps uygulamast ile sinirlandirilmistir.

. Kullanilan 6lgme araglari, ortaokul 6. sinif 6grencileri i¢in uzman goriisii alinarak

gelistirilen “Basar1 Testi”, “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, “Ogrenci

Gortisme Formu” ve “Kisisel Bilgi Formu” ile sinirlandirilmastir.

1.7. Tamimlar

Diisiinen Smmf: Ogretmen ve tiim grencilerin aktif oldugu ve smifta diisiinme

kiiltiriiniin olusturulmasini amaglayan diisiinme egitimi, elestirel diisiinme, etkin

Ogrenme, lstbiligsel diisiinme, yapilandirict yaklagim, beyin temelli 6grenme, sosyal

ogrenme gibi pek cok Ogrenme-Ogretme yaklasim ve yoOntemini ihtiva eden

etkinliklerle 6grenme lizerinde durulan bir sinifa isaret eden bir kavramdir.

Etkinlik: “Birey ile ¢evre arasindaki etkilesim ile (istekli olarak) girisilen bir 6grenme

ya da ¢alisma eylemi” (Ugurel, Giizel, 2010, 334).
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Coklu Medya

Dijital yerli bir neslin yetistigi (Prensky, 2001), degisim hizinin giderek arttigi bilgi ve
teknoloji ¢aginda, bireylerin 6grenme bigimleri-dinamikleri ile iletisim araglar
cesitlenmektedir. Ogrenmeyi 6grenme, yasam boyu dgrenme, aktif 6grenme, gevrim
i¢i 6grenme gibi yaklasimlarin benimsenmesi ile geleneksel egitim metodolojisi ters
yiiz edilerek egitim ve 6gretim siirecine yeni ve ¢oklu bir bakis yoneltilmektedir. Bu
cagin bireyleri farkli teknolojileri kullanmaya istekli, ilgili ve yetenekli oldugundan
teknolojinin egitimi yonlendirmesi de 6grenicilerin 6grenme ihtiyaglarina doniik bir

tasarimi gerekli kilmaktadir (Almara’beh, Amer, Sulieman, 2015).

Birden fazla duyu organma hitap eden bir 6gretim metodu, anlamli ve daimi
O0grenmenin gerceklesmesine katki saglayan onemli etmenlerden biridir. Yalnizca
sozel girdiler yerine animasyon, grafik, resim gibi c¢oklu ortam materyallerine
basvurulmas: zihinsel etkinligi artirarak Ogrenmeyi kolaylastirmaktadir. Ciinkii
insanlar “okuduklarin %10’unu, duyduklarmnin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu,
hem goriip hem duyduklarinin %50’sini, goriip isittikleri ve soylediklerinin %80’ini

gortip isitip dokunup sdylediklerinin %90’ 11 hatirlamaktadir” (Demirel, 2017, 53).

Ingilizce “multi” ve “media” kelimelerinin kombinasyonuyla “multimedia” seklinde
olusturulan ve Tiirkgeye ¢oklu ortam olarak da gevrilen “goklu medya” terimi,
bilgisayar ya da bilgi isleme tiirevli dijital araglarda ses, gorsel, metin ve video gibi
ogelerden en az ikisinin biitlinlesik olarak kullanildigi materyalin sunumu (Mayer,
2002), farkli ortam formlarmin birlikte kullanilmasi, (Schwartz, Beicher, 1999);
insanlar arasinda aracilik eden etkilesimli bilgisayar sunumlari (Tannenbaum, 1998)

olarak tanimlanmaktadir.

Coklu medyayla 6grenmenin biligsel kurami, bireyin bilgiyi nasil isledigi ve 6grendigi
lizerine odaklanir. Biligsel ylik, isleyen bellekte bir defada gerceklesen biligsel
etkinliklerin yektnudur (Akkoyunlu, Yilmaz, 2005). Bu yaklasimda tek kanalli ve
Ogrenicinin edilgen oldugu durumlar 6grenme i¢in uygun goriilmemekte ve bunun

yerine iki kanalli (Paivio, 1986), sinirli kapasiteli, aktif bilgiyi isleme sistemi ve siireci
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lizerinde durulmaktadr. Iki kanal varsayrminda, goz ve kulaga yonelik gorsel ve sozel
bilgilerin ¢esitli belleklerde islenmesiyle (duyusal bellek, ¢alisan bellek, uzun siireli
bellek) 6grenmenin olustugu kabul edilmektedir. Sinirli kapasite ise iki kanalla bireyin
zihnine tasinan bilgilerin ortalama 5-7 birim arasinda bir hafiza genisligi ile
saklanabilecegini (Kuzu, 2017; Miller, 1956; Simon, 1974), dahas: bilgiyi hafizada
tutmanin Otesinde Dbiitlinlestirme veya mukayese etme gibi girift Orilintiiler
kullanildiginda ayn1 anda islenebilen birim sayisinin daha da azalacagim
vurgulamaktadir. (Sweller, Merrienboer, Paas, 1998). Aktif bilgi isleme sistemi ile
duyusal kayittaki girdiler i¢erisinden anlamli olanlar1 segilerek 6nceki 6grenmelerle
yeni gelen malumatlarin diizenli bir bigimde 6rgiitlenip birbiri tizerine insa edilisi

isaret edilmektedir (Akkoyunlu, Yilmaz, 2005).

Biligsel Yiik Kurami’na (Sweller, 2008) gore isleyen bellegin sinirli kapasitesi (20 sn.)
oldugu i¢in (Cowan, 2010) 6gretim tasarimlarini 6grenmeye dogrudan katkisi olmayan
ek etkinliklerle asir1 yiiklemekten kaginilmalidir. Bireyin uzun siireli belleginde
bulunan onceden edindigi semalar1 sayesinde olusan otomatiklesme ile isleyen
bellegin sinirlart ortadan kaldirilabilir (Sweller, Ayres, Kalyuga, 2011). Bu siireg
igerisinde mevcut semalar kademeli olarak geliserek karmasiklastigindan 6gretim
tasariminin sema olusumunu ve bilingalt1 siire¢li bir otomatiklesmeyi destekler

nitelikte yapilandirilmas: sarttir (Paas ve dig., 2004).

Secilen Diizenlenen o )
sézciikler  sézciikler Bitiinlestirme

|

) i}
Sozcuk — Kulaklar - Sesler —3, Sozel -~
~ + . On bilgiler
Resim _ | Gozler - imgeler —> Gorsel ~
j v |
Coklu ortam Duyusal l Calisan Uzun siireli
sunumu kayrt Secilen Diizenlenen  bellek bellek

sozclikler  imgeler

Sekil 1: Coklu Medyayla Ogrenmenin Bilissel Modeli Siirecleri

Sweller, John. 2008. Human Cognitive Architecture. Handbook of Research on Educational
Communications and Technology. eds. J. M. Spector, M. D. Merrill, J. J. G. Van Merriénboer ve M.
P. Driscoll. Hillsdale, NJ: Erlbaum: 369-381.
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Biligsel Yiik Kurami, 3 tiir biligssel yiikk bulundugunu ve bunlarin yektinunun bireyin

zihinsel kapasitesini  asmasi  durumunda Ogrenmenin  gergeklesemeyecegini

savunmaktadir (Paas ve dig., 2003). Bilissel yiikler soyle a¢iklanmaktadir:

Kendine Ozgii Bilissel Yiik: Bu tiir bilissel yilkk malzemenin dogasinda olan
zorluktur ve konuyla ilgili onceki bilgilerden etkilenir. Karmasik unsurlarin
bulundugu bilissel yiikle basit 6gelerin yer aldig1 biligsel yiikii zihnin islemesi ayni
etkilesimle ve giigle gergeklesmez. Girift igerigin islenebilmesi igin -basit
unsurlarin aksine- karsilagtirma, gruplama, biitiinlestirme gibi yetilerin ise
kosulmasi gerekir ve malzemenin gergekten anlagilmasi ancak yiiksek 6ge igeren

etkilesimle miimkiindiir (Akbulut, 2017; Marcus, Cooper, Sweller, 1996).

Etkili Biligsel Yiik: Bilgi islemeye yardimci olan ve semalarin gelistirilmesine
katkida bulunan bilissel yiiktiir. Bunlar, yeni bilgileri 6zimsemek ve problemleri
¢ozmek i¢in zihin bir 6grenme siireci gelistirdigi zaman ortaya ¢ikar. Bu siirecte
O0grenmeye yardimeci olan etkili bilissel yiik ile Ogrenicinin dikkati sema
olusturmaya ve otomatiklesmeye olanak taniyacak faaliyetlere yonlendirilir

(Merrienboer, 1997; Paas ve dig., 2003).

Konu Dis1 Bilissel Yiik: Materyalin sunulma bi¢iminden kaynaklanan ve
ogrenmeye yardimci olmayan yiik olarak tanimlanmaktadir. Bilginin 6grenciye
hatal1 aktarilma sekilleri ile veya uygun olmayan yorucu faaliyetlerle nakledilmesi
bu tiir bilgi yiikiiniin olusmasina neden olabilir. S6z gelimi bazi 6grenciler gorsel
olarak sunulan verileri, bazilariysa isitsel bilgileri kolayca isler. Bu gibi hususlar
dikkate alinmadan sunulan materyaller 6grenenlere daha zorlu bir yabanci yiik

sunar.

Ogrenenler, ¢oklu medya ortamlarinda “secme, diizenleme ve biitiinlestirme” olmak

tizere ¢ farkli biligsel isleme bagvurur. Segme asamasinda duyusal kayittan gelen

bilgiler i¢inden gerekli olanlar secilerek kisa siireli bellege aktarilir. Diizenleme

basamaginda mevcut bilgiler organize edilir. Biitiinlestirme siirecinde ise Onceki

bilgilerle yeni 6grenilenler bagdastirilarak uzun siireli bellege yerlestirilir. Burada

anlamli 6grenmenin, kaliciligin ve bilgi transferinin kolaylikla gerceklestirilebilmesi

icin insanlarin bilis mimarisinin ve 6grenme siireclerinin bilinmesi lizumludur.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) “Yetkinlikler” bashig: altinda yer alan

“dijital yetkinlik” ile “...bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde
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kullanilmas1”, “Ozel Amaglar” béliimiinde ”...coklu medya kaynaklarindan bilgiye
erisme, bilgiyi dlizenleme, sorgulama, kullanma ve {lretme becerilerinin
gelistirilmesi”, “Ogrenme Ogretme Yaklasim1” kisminda “dgrenme dgretme siirecinde
mimkiin oldugunca bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilmasi, dersin
islenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araglarina yer verilmesi; slayt, bilgisayar,
televizyon, etkilesimli tahta, internet, EBA igeriklerinin etkin kullanilmasi” (MEB,
2019, 5-9) ibareleri ile “Dinledikleri / izledikleri medya metinlerini degerlendirir.” ve
“Dinlediklerinin / izlediklerinin igerigini degerlendirir.” kazanimlarmin alt
boyutlarinda bulunan “Medya metinlerindeki ortiilii anlamlar1 belirlemesi saglanir.”,
“Cizgi film / reklam filmleri izletilerek ortiilii anlamlar hakkinda ¢ikarimda bulunmasi
saglanir.” ve okuma kazanimi olan “Medya metinlerini degerlendirir / analiz eder.”
maddeleri vasitasiyla Ogrencilerin  ¢oklu medya becerilerinin  gelistirilmesi

hedeflenmistir (MEB, 2019, 35-47).

Egitim 6gretime teknoloji entegrasyonu ve ¢oklu medya becerilerini kullanabilme ile
ilgili olarak ISTE (2016) tarafindan 6grencilerin 6grenme ortaminda sahip olmalari

gereken 7 yeterlik belirlenmistir:

e Yetkin Ogrenme: Ogrenciler 6grenme hedeflerini belirlerken, mevcut gayelerini
gerceklestirirken etkin rol istlenir ve strateji gelistirme, geri bildirim alma, se¢im
yapma ve oOgrendiklerini farkli yollarla gosterme gibi siireglerde teknolojiden

faydalanir.

e Dijital Vatandas: Ogrenciler, dijital diinyada yasamanin, &grenmenin ve
¢alismanin haklarini, sorumluklarini ve olanaklarini tanir, giivenli, yasal, etik bir
sekilde hareket eder ve baskalarina bu hususlarda rol model olur. Yani bu kimseler,
dijital kimlik, itibar ve mahremiyetlerini koruyan, baskalarinin fikri miilkiyetlerine
saygili davranan, teknolojiyi kullanirken giivenli ve etik davranig sergileyen
bireylerdir.

e Bilgiyi Diizenleyen: Ogrenciler dijital araglar1 kullanirken elestirel bir bakis
acistyla kaynaklar1 arastiran, bilgiyi yapilandiran, yaratici iiriinler olusturan,
kendileri veya bagkalar1 i¢in anlamli 6grenme deneyimleri ortaya koyan ve verimli

arastirma stratejileri planlayan-uygulayan bireylerdir.

e Yenilik¢ci Tasarimer: Ogrenciler problemleri belitlemek ve ¢dzmek icin

teknolojiden faydalanarak yeni, yararli ve yaratici gareler tiretir.
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e Yaratian liletisimci: Ogrenciler problemleri anlamak, c¢oziim gelistirmek ve
bulunan ¢6ziim yollarini test etmeye yonelik stratejileri kullanmak i¢in teknolojinin

giiclinden faydalanr.

e Bilgi islemsel Diisiinen: Ogrenciler hedeflerine uygun platformlari, araglari,
uygulamalari, dijital medyay1 kullanarak anlagilir bigimde iletisim kurar ve

hedefleri dogrultusunda kendilerini yaratici bir bicimde ifade eder.

e Kiiresel Is Birlik¢i: Ogrenciler baskalariyla is birligi yaparak yerel veya kiiresel
takim calismalarina aktif bir sekilde katilarak bakis acgilarini genigletmek ve

o6grenme deneyimlerini zenginlestirmek i¢in dijital araclar1 kullanir.

2.1.1. Coklu Medya Araglari

Coklu medya araclar1 teknolojinin gelisimiyle birlikte ¢esitlenmis ve biiyiik bir ivime
yakalayarak farkli formatlara evrilmistir. Egitim teknolojileri baglaminda PowerPoint
gibi siirl ortamlara imkan taniyan c¢evrim dis1 ¢oklu medya araglarinin yani sira
zamanla LearningApps gibi genis evrende tasarlanabilecek ve paylasilabilecek ¢evrim

ici araclar da varlik sahnesinde yerini almistir.

2.1.1.1. Cevrim I¢i Coklu Medya Araglar

Coklu medyaya bakis, bilgisayar ve internet teknolojilerinin gelisimiyle ¢ok farkl bir
noktaya tekamiil etmistir. Zengin 6grenme olanaklari sunan ¢oklu medya araglarinin
icinde egitsel c¢evrim i¢i uygulamalar gibi c¢agdas tatbiklere yoOnelis artmistir.
Lyricstraining, Storyboardthat (karikatiir olusturma), Holapex (hologram olusturma),
Fipgrid, Glogster (dijital poster hazirlama), Trello (¢evrim igi proje tretimi),
Listenwise, Padlet, VVoscreen, Youtube, Podcast, Kahoot, Canva, StoryJumper (dijital
hikaye olusturma), Armored Penguin (kelime bulmacasi), Coggle, LearningApps gibi

araclar, bu tarz uygulamalar i¢inde yer almaktadir:
2.1.1.1.1. Lyricstraining (Sarki Sozii Uygulamasi)

Kullanicilara miizikle eglenerek 6grenme olanag: saglayan ve 13 farkli dil segenegi
bulunan “Lyricstraining” ¢oklu medya araci, kelime bilgisinin gelisimini destekleyen
bir uygulamadir. Ogrencilere dinletilen sarkilarin sozleriyle ilgili 4 farkl diizeyde
(baslangic-ileri) bosluk doldurma (karaoke, c¢oktan se¢meli soru) etkinligi
gerceklestirme firsati veren bu aygit, dinleme becerisi basta olmak {izere konusma,

okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine katki saglamaktadir.
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2.1.1.1.2. Storyboardthat (Oykii Panosu)

Kullanicilar tarafindan secilen karakterlerle karikatiir, dijital 6ykii veya ¢izgi roman
hazirlama programi olan Storyboardthat araciligiyla bireylerin duygu ve diisiincelerini
Ozgiirce ifade edebilmeleri miimkiindiir. Zengin igerige sahip programda yer alan

stiriikle-birak 6zelligi sayesinde eklentiler kolaylikla uygulamada kullanilabilir

(Benzer, 2021).
2.1.1.1.3. Holapex (Hologram Olusturma)

Holapex, cihazda bulunan bir videoyu veya resmi kullanarak internet tabanli {i¢
boyutlu hologram olusturmaya imkan taniyan iicretsiz bir ¢oklu medya uygulamasidir.
Program, akilli telefonlara veya bilgisayara indirilerek kullanilabilir (Holapex, 2022).
Holapex, temel olarak, holografik bir piramit sekline sahip iist ve alt siyah plastik parca
lizerinde bir araya getirilen 4 seffaf yiizeyden olusan bir Kittir. Youtube'dan holografik
video gosterilebilir. Bununla birlikte kullanicinin kendi videosunu olusturabilmesi igin

ornek video ve arag igeren bir android uygulamasina da sahiptir.
2.1.1.1.4. Fipgrid (Video Hazirlama ve Paylasma Programni)

Kisa video hazirlama, paylasma ve baskalarmin videolarina cevap verme gibi
Ozellikleri bulunan Fipgrid programi, ozellikle konusma ve dinleme becerisinin
gelistirilmesine yardimei olan bir ¢oklu medya aracidir. Uygulamaya e-posta veya
karekod ile giris yapilabilmektedir. Belirlenen bir konuyla ilgili 6grencilerin bireysel

veya grupga hazirlayabilecegi videolara 6gretmenler geri bildirimde bulunabilir.
2.1.1.1.5. Glogster (Dijital Poster Hazirlama)

Glogster, “kullanicilarin metin, grafik, ses ve videolardan olusan etkilesimli posterler
olusturmasina ve paylagsmasina olanak taniyan ¢evrim i¢i bir ¢oklu medya aracidir”
(Picardo, 2012, 2). Egitim ortamlarinda 6zellikle proje temelli etkinliklerde Glogster
uygulamasindan yararlanilmasi sinifta is birlikli 6grenme, yaratic1 diigiinme ve sosyal
etkilesimi gelistiren 6greneni aktif kilan yapilandirmaci yaklagimin basarili sekilde
uygulanmasina yardimci olur (Kent, 2010). Ogrencilerin ¢esitli ¢oklu medya
formatlarini birlestirip poster tasarlama calismalarinda biligsel siireglerini de ise

kosmalarina olanak tanir (Awada, Abdallah, 2015).
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2.1.1.1.6. Trello (Web Tabanh Proje Hazirlama Uygulamasi)

Temel siirlimii licretsiz olan Ve internet baglantisiyla ¢aligan bulut tabanli bir program
olan Trello; proje / 6dev olusturma, ekip arkadasi ekleme, gorev atama, gorev bitis
tarihi belirleme gibi pek ¢ok 6zelligi barindiran bir ¢coklu medya aracidir. Uygulamada
sanal siif organize etme, miifredat sablonu olusturma, haftalik planlama gibi sekmeler

de yer almaktadir (Trello, 2022).
2.1.1.1.7. Listenwise (Dinleme Gorevlerini Uygulama Programi)

Basat olarak dinleme becerisini gelistirmeyi hedefleyen Listenwise uygulamasinda
podcast, radyo hikayeleri, grafik diizenleyici, 6dev olusturma, sinav atama gibi pek
cok materyal ve secenek bulunmaktadir. Siif i¢i ve sinif disinda kullanilabilen bu
uygulama ile ogretmenler sistemde bulunan “sesi paylas” butonu ile dinleme
materyallerini bir dinleme baglantis1 aracilig1 ile paylasabilir. “Odev olustur!” veya
“smav atamasi” sekmesini tiklayarak da ogrencilerden yazili 6dev olusturma veya

coktan se¢meli testi cevaplama gorevlerini tamamlamalari istenebilir (Yesil, 2020).
2.1.1.1.8. Padlet (Etkilesimli Dijital Pano)

Padlet, beyin firtinasi gibi etkinliklerin yani sira resim, metin, video paylagiminin
miimkiin oldugu etkilesimli panolarin hazirlanmasina ve dijital veya basili olarak
yapilandirilmasina olanak taniyan bir dijital platformdur. Padlette panolar 6gretmenler
tarafindan veya ogretmen-6grenci is birligiyle olusturulabilir. Ucretsiz siiriimde
ogretmenlere 3 pano hazirlama imkani sunulurken tcretli tiyelikte sinirsiz padlet

tiretilebilir.
2.1.1.1.9. Voscreen (Sesli Ekran Uygulamasi)

Animasyon, belgesel veya film karesi parcalarindan yararlanilarak kolaydan zora dort
asamali bir secenekle sunulabilen etkinlikler ile giinlik konusulan dilin bilgisinin
beceriye doniistiiriilmesine hizmet eden Voscreen programinda oncelikle dinleme
becerisinin daha sonra konusma becerisinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Ayni
zamanda platformda yer alan alt yazi secenegi ile duyulan dilin yazili sekli goriiniir
kilinarak yazma ve okuma becerilerinin ilerletilmesine de katki saglanabilir (Benzer,
2021).

18



2.1.1.1.10. Youtube (Cevrim I¢i Video Barindirma Platformu)

Youtube; video yiikleme, indirme zorunlulugu olmadan videolar1 izleme, bagkalariyla
paylasma ve yorum yapma olanagi taniyan 2005 tarihinde kurulan popiiler bir ¢coklu
medya platformudur (Jones, 2010). 3-8 yas araligindaki ¢ocuklar i¢in gelistirilen ve
ticretsiz olarak indirilebilen bir Youtube siiriimii de mevcuttur. 8 yasindan biiyiik
cocuklar1 ve gengleri platformda bulunan zararhi igeriklerden koruyabilmek igin

ebeveynler tarafindan glivenlik modu aktiflestirilebilir.
2.1.1.1.11. Podcast (Sesli Yaym Uygulamasi)

Ses dosyalarinin olusturulmasina ve g¢evrim igi olarak bagkalariyla paylagilmasina
olanak taniyan, teknolojik iletisim ve egitim araci olan podcastler, 6zellikle dinleme
ve konusma becerisinin gelistirilmesi amaciyla kullanilan giincel igerik ve otantik
dogal sesler barindiran (Kohler, Caplovitz, Tse, 2010) bir 6grenme materyalidir. Yer
ve zaman kisitlamasi olmaksizin internet baglantisi ile ulasilabilen podcastler, akilli

cihazlara indirilerek internetsiz ortamda da dinlenebilir.
2.1.1.1.12. Kahoot (Bilgi Yarismasi)

Kahoot; anket, c¢oktan seg¢meli test benzeri bilgi yarigmalari hazirlanmasinda
kullanilan oyun temelli ticretsiz bir ¢evrim i¢i coklu medya aracidir. Sistemde
Ogretmen tarafindan sorular hazirlanirken gorsel ya da video gibi ¢esitli ¢oklu ortam
iceriklerinden de faydalanilabilir (Karaoglan Yilmaz, Yilmaz, 2019). Katilimcilar
uygulamaya isimleri yerine mahlaslartyla dahil olabilir. Ogrencilerin derse aktif
katilimini, motivasyonunu ve akran etkilesimini artiran (Plump, LaRosa, 2017; Wang,
Lieberoth, 2016) bu uygulamanin hiz temelli bir bilgi yarisi olusu en fazla elestirilen
ozelligidir.

2.1.1.1.13. Canva (Tasarn Hazirlama Programi)

Canva; poster, davetiye, logo, afis, kitap kapagi, sunu gibi materyallerin
hazirlanabilecegi internet tabanh Tiirkce ara yiizlii bir coklu medya aracidir. Iceriklerin
bir kisminin {icretsiz olarak tasarlanabilecegi uygulamada indirme, gelismis sablonlara

erisim gibi 6zellikler i¢in iicret talep edilmektedir.
2.1.1.1.14. StoryJumper (Dijital Hikaye Olusturma Programni)
StoryJumper; resim, karakter, fon miizigi gibi arka plan ozellikleri eklentilerinin

bulundugu sesli veya yazili sekillerde etkilesimli dijital hikayelerin olusturulabilecegi
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ve sistemde bulunan baska kullanicilarin Oykiilerinin okunabilecegi / satin
aliabilecegi ¢evrim i¢i bir ¢oklu medya uygulamasidir. Platformda birey veya grup
olarak igerik hazirlanabilir ve igerikteki degisiklikler sisteme otomatik olarak
kaydedilebilir. Ogrenci-6grenci is birligini tesvik eden uygulama ile bireylerin iist
diizey diisiinme becerileri harekete gecirebilir ve gelistirebilir (Ezeh, 2020). Ancak
tasarlayict digindaki kimseler i¢in yalnizca ilk 30 sayfanin goriintiilenmesi programin

elestirilen 6zelligidir.
2.1.1.1.15. Armored Penguin (Cengelli Bulmaca)

Internet tabanli {icretsiz bir bulmaca hazirlama uygulamas: olan Armored Penguin
programimnda yer alan cesitli etkinlikler, yeni karsilagilan kelimelerin kalici olarak
Ogrenilmesine, karmasik konularin igsellestirilebilmesine ve is birlikli 6grenmeye
katkida bulunur. Olusturulan uygulamalarin PDF olarak veya basili ¢iktilarina sahip

olmak miimkiindiir.
2.1.1.1.16. Coggle (Zihin Haritasi)

Coggle; resim, video gibi eklentilerle zenginlestirilerek es zamanli olarak kavram ve
zihin haritas1 olusturulmas:1 ve bagkalariyla paylasilabilmesine imkan tanityan bir
gevrim i¢i platformdur. Temel siirimiiniin kullanim1 tcretsiz, gelismis ozellikleri

barindiran 2 farkli stirimii ticretli olan programa Google hesabi ile giris yapilabilir.

2.1.1.1.17. LearningApps Uygulamasi (Etkilesimli Coklu Medya Ogrenme
Modiilleri)

Isvigre’de Bern Egitim Universitesi’nde Mainz Johannes Gutenberg Universitesi ile
Zittau / Gorlitz Uygulamali Bilimler Universitesi’nin is birligi iginde yiiriitiilen bir
aragtirma projesinin pargast olarak yaklasgik bir diizine O6gretmen tarafindan
olusturulan ve arama motorunda “etkilesimli ¢oklu medya 6grenme modiilleri” olarak
yer alan “Learning Apps uygulamasi, sahip oldugu ¢ok ¢esitli ve yiiksek kaliteli ¢oklu
medya igerigiyle Ogretmen ve Ogrenciler arasinda is birlikli paylasimlara imkan
taniyan ses, resim, metin, video gibi ¢esitli materyallerin ise kosulabilecegi, 6grenciler
icin zengin bir O6grenme ortami sunan iicretsiz ¢evrim i¢i bir platformdur.
LearningApps web araci, biinyesinde barndirdigi pek cok interaktif etkinlikle bir
blogda / web sitesinde / dijital kitaplarda kullanilabilir (Yesil, 2020).
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Sekil 2: LearningApps Uygulamasi
Tiirkce, Almanca, Ingilizce basta olmak iizere 22 dilde hizmet verebilen ¢coklu medya
aracinda ders igerigine uygun olarak yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hem
ogretmen hem de Ogrenciler tarafindan pek ¢ok Ogrenme modiilii hazirlanabilir.
Tamamen yeni bir igerik olusturulabilmesinin yani sira var olan muhteviyatlar da

yeniden sekillendirilerek gelistirilebilir.

\ Uygulamam
kaydet! 4

Sekil 3: LearningApps’te Etkinlik Olusturma Asamalari

Sisteme iiye olunduktan sonra giris yapilarak “Uygulamalari incele” sekmesinde yer
alan “Kategori” béliimiinden konu basliklar1 segilebilecegi gibi “Ornekler” kisminda
bulunan etkinlikler gézden gecirilebilir. “Uygulama olustur” sekmesi sayesinde
“eslestirme oyunu, gruplara dogru eslestirme, say1 dogrusu, normal siralama, serbest
metinli cevaplar, resim iistiinde eslestirme, test (klasik tek dogrulu siklarla), bosluk
doldurmali metin, film veya ses dosyasini uygulama ile kullan, Kim milyoner olmak
ister?, gruplu yapboz, ¢engelli bulmaca, kelime y1gin1, Bul bakalim ne nerede?, kelime

bulmaca, at kosusu, Esini bul!, Tahmin et!, tabloda dogru eslestirme, metin girmeli
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bilgi yaris1” olmak iizere birbirinden farkli 21 etkinlik 6rneginden biri, birkag1 veya
timii secilebilir. “Uygulama demeti” ile birden fazla etkinlik bir arada tek ekranda

konumlandirilabilir.

B IS | =y 1

+ B 7 "
, .
| 2 3
Eslegtirme oyunu Guruplara dogru eglestirme! Sayi dogrusu Normal siralama

Serbest metinli cevaplar Resim Ustiinde eglegtirme Test (Klasik tek dogrulu giklarla) Bogluk doldurmali metin

KJFIsc

LD Alw/MM
= = QJKojv1
10T msykor
£ . QMG KGM
é KATZEX
Film veyasesdosyasmi Kim milyoner olmak ister? -
uygulama ile kullan (Bilgi oyunu) Gruplu yapboz Gengelli bulmaca Kelime yigini
R a t 4.
. — — —
3, ) & Hinn
Bul bakalim ne nerede? Kelime bulmaca At kogusu! Egini bul! Tahmin et!
o —_——— B
Tablo
Tabloda dogru eglegtirme doldurma/tamamlama Bilgi yanig1 (metin girmeli)

Sekil 4: LearningApps Etkinlikleri (https://learningapps.org/)
Yeni bir uygulama olusturun” bdliimiinde daha 6nce yayimlanan cesitli aktiviteler
incelenebilir. “Benzerini olustur” sekmesi ile begenilen bir igerigin emsali bir etkinlik
tasarlanabilir veya “Bunu uygulamalarima at!” segenegiyle mevcut etkinlik/ler kisisel
argive aktarilabilir. Her bir etkinligin sag kosesinde bulunan “Coziimii kontrol et!”

butonu ile aninda geri bildirim saglanabilir.
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Sekil 5: LearningApps Etkinliklerine Yonelik Gorseller
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Uygulama olusturma safhasinda Oncelikle “uygulamanin baghigr” kullanicinin
istemine gore belirlenir. Ardindan “agiklama metni” ile i¢erigin yonergesi olusturulur.
Etikinligin tiirtine gore (eslestirme vb.) varsa dnce gruplar veya sorular yapilandirilir.

13

Burada her bir soru i¢in “ses, video, metin, metni sese doniistiir, resim”
seceneklerinden biri segilir. “Sorular1 gruplandir!” sekmesinde” rastgele” veya
“yukarida gosterilene uygun siralama” tanmimlanir. Etkinlige “arkaplan resmi”
atanabilir ve “geri doniisim” bolimiine sorular dogru cevaplandiginda gosterilmesi
istenen bir metin girilebilir ve / veya emoji eklenebilir. Ayni1 zamanda “yardimc1 notlar
ekle” butonu ile ¢oziim i¢in gerekli oldugu diisliniilen ipuglarina uygulamanin iist sol
kosesinde bulunan sembol tiklanarak ulasilabilir. “Tamamla ve 6n izlemeyi goster!”
butonu ile hazirlanan igerik kontrol edilebilir. Daha sonra “yeniden diizenle” veya
uygulamayi kaydet” segeneklerinden biri tercih edilir. “Eslestirme sorulari igin “giftler
/ esler i¢in resim, ses, metin, metni sese ¢evir, video” segeneklerinden biri segilir ve
istenirse “dogru bulunan ¢iftler devamli gosterilmeyip kaldirilsin”  kutucugu
isaretlenebilir. Kartlarin yoniinii tayin etmek i¢in “list liste diizenlensin” veya “yan
yana diizenlensin” boliimlerinden biri tiklanabilir. “Gruplara dogru eslestirme”
sorular1 i¢in gruplar (metin, ses, resim, video, metni sese ¢evir) ve grup arkaplanlari
(metin, resim) olusturulur. “Kartlar1 goster!” ile “Tiim kartlar1 baslangigta goster!”
veya “Kartlar1 tek tek goster ve diizenle!” boliimlerinden biri isaretlenir. “Kartlarin
siralanmasi1” bagliginda “Rastgele siralama kullan!” veya “Tiimiinde 6nce 1. 6ge, sonra
2. 0ge” segeneklerinden biri tiklanir. “Normal Siralama” etkinliginde “6geleri goster”
sekmesinde yer alan “kartlar1 serbest yerlestirme / Kartlar1 sabit dikey yerlestirme /
kartlar1 sabit yatay yerlestirme” boliimlerinden biri segilir. Istege bagli olarak “Sayilari

gizle!” kutucugu isaretlenerek kartlarda bulunan rakamlar gdsterilmeyebilir.

“Serbest metinli cevaplar” isimli etkinligin hazirlanmas1 asamasinda sorularin birden
fazla dogru cevabi olmasi halinde ¢oziimler noktali virgiille ayrilarak yazilir.
“Ayarlar” ile “imla kurallar1 dikkate alinsin”, “¢éziimle ilgili kelimenin cevapta
bulunmasi yeterlidir”, “Kartlar1 rastgele bir sira ile kullan!” Kutucuklarindan biri veya

timii secilebilir.

“Kim milyoner olmak ister?” aktivitesinde sorular kolaydan zora dogru asamali olarak
siralanabilir ve “At kosusu” etkinliginde “kendi kendine oyna” veya ‘“arkadaslarla
oyna” segenegiyle bireysel veya grup etkinlikleri gergeklestirilebilebilir.

“Arkadaslarla oyna” sekmesinde katilimcilar listeden segilerek her biri i¢in bir oyuncu
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ismi (avatar) belirlenir. istege bagli olarak “Sohbeti gizle!” sekmesi aktiflestirilebilir.
“Sorulart gruplandir” boliimiinde suallerin rastgele veya belirli bir sirayla
gosterilebilmesi segeneklerinden biri isaretlenebilir. “Hiz miikafatlandirilsin m1?”
kisminda “Hiz onemli degil.” veya “Tam puan sadece en hizli cevaba verilsin.”
sekmelerinden biri segilerek her dogru cevaba bir puan veya sadece en hizli cevaba
tam puan, digerlerine yarim puan verilebilir. “Esini bul!” etkinliginde ise kart
biiyiikliikleri (biiytik / orta / kii¢iik boy) ayarlanabilir ve eslestirilen kartlarin ekranda

kalmas1 veya silinmesi tercih edilebilir.

Uygulamada bulunan “Baska 6geler ilave et!”” sekmesi ile etkinlikler zenginlestirilerek
gorevler zorlastirilabilir ve tiim aktivitelerin ismi degistirilebilir. “Malzemelerim”
boliimiinde kayitli uygulamalar miistakil olarak veya belirlenen klasorlerde
saklanabilir. “Koleksiyon olustur” sekmesiyle 6gretim igerikleri bir araya getirilebilir.
Burada yer alan “Uygulama olusturmaya veya eklemeye izin ver!” kutucugu
isaretlenerek LearningApps hesabina sahip olma sarti olmaksizin 6gretmen veya
ogrenciler tarafindan klasore yeni igerikler eklenebilir. Meveut muhteviyatlar da belirli
bir siralama ayariyla sunulabilir. Boyle bir durumda bir etkinlik yapilmadan digerine
gegmek imkansizlagsmaktadir. Tiim uygulamalar ¢oziildiikten sonra geri bildirim metni
hazirlanabilir. Bu koleksiyon kullanicinin istegine bagli olarak kamuya acik olarak
gosterilebilir ve dgrencilere baglanti, link veya karekod gdonderilebilir. Ogrenciler
etkinlikleri ¢cozdiikten sonra kendilerini sisteme kaydedebilir. Bu sekilde 6gretmen,

',,

“Calisma durumunu takip et!” sekmesini tiklayarak 6grencilerin ¢alisma durumunu
uygulama {izerinden takip edebilir. Dahas1 6gretmen bir veya birden fazla sinif igin
ogrenci ¢alisma durumlarin1 dosya bi¢iminde disa aktarabilir veya sifirlayabilir. Bir

yil sonunda bu bilgiler sistem tarafindan otomatik olarak silinir (Learningapps.org).
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Sekil 6: LearningApps Uygulamas1 Ana Sayfa Goriintiisii

LearningApps etkinlikleri ile rnegin Youtube videosu seyredilirken veya bir ses
dosyasi dinlenirken “Film ve ses dosyasini uygulama ile kullan!” sablonu marifetiyle
mevcut kayitlar 6nceden ayarlanan bir yerde durdurularak ekranda sorularmn goriilmesi
saglanabilir. Kelime av1 aktivitesinde her yanlis tahminde ekranda bulunan ¢igegin bir

yapraginin yok olmasi sinifta heyecanin diri tutulmasina yardimci olabilir.

Sonug olarak yukarida agiklandigi lizere G6grenciler i¢in eglenceli, etkilesimli ve
eylemsel bir egitim ortami sunan, agamali 6grenme ilkesine uygun ¢ok uyaranl
bireysel / grup aktivitelerini ve temel dil becerilerinin gelistirilmesine olanak taniyan
igerikleri biinyesinde barindirarak diisiinen sinif etkinlikleri olusturulmasina yardimci
olan LearningApps uygulamasi, 6grencinin dijital yetkinlik kazanabilmesinin yani sira

iist diizey diigiinme ve sosyal becerilerinin gelismesine de katki saglayabilir.

2.1.2. Coklu Medya Tasarim flkeleri

Coklu medya ile hazirlanan tiim egitim malzemelerinin anlamli ve etkili 6grenmeye
fayda saglayici nitelikte oldugu sdylenemez. Gelisiglizel hazirlanan igerikler bireylere
yarardan ¢ok zarar verebilir. Yapilan ¢alismalar, ¢oklu medya muhteviyatindaki artan
karmagikligin (Issa ve dig., 2011; Rasiwasia ve dig., 2010) etkili ¢oklu medya tabanl

Ogretimin tasarlanmastyla ilgili bazi sorunlara neden oldugunu goéstermektedir. Bu
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noktada 6grencilerin ¢oklu medya tasarim ilkelerine uygun igeriklerle karsilastiriimasi

adeta bir zarurettir. Mayer (2009), Coklu Medya Tasarim ilkeleri’ni ilk olarak yedi

baslikta ele almis daha sonra ¢esitli eklentilerle bu say1y1 on iki olarak belirlemistir.

Coklu Medya Tasarim ilkeleri

-

Konu Dist Islemleri D ( Temel Siiregleri D ( Uretici Siiregleri )
Azaltma Ilkeleri Yonetme Ilkeleri Gelistirme Ilkeleri

[ Tutarhlik ] r Bolimlendirme ‘ [ Multimedya ]

| Dikkati ('Jel?me ] = [ Kigilegtirme ]

| Gereksizlik | On Alistirma _

| Zamansal Yakinlik | — [ Resim ]

| Uzamsal Yakinlik | AN Bigim )) \[ Ses ]/

Sekil 7: Coklu Medya Tasarim ilkeleri

Mayer, Richard. E. Multimedia Learning. Cambridge: Cambridge University Press, 2009.

2.1.2.1. Konu Dis1 Islemleri Azaltma lkeleri

Tutarhlik: Konu dist unsurlarin (gereksiz kelime, ses, resim vb. muhteviyat)
bulunmadigr bir ¢oklu medya materyali, Ogrenicilerin igerigi anlamasin

kolaylastirmakta ve etkili 6grenmeye yardimci olmaktadir (Mayer, 2009).

Dikkati Cekme: Ogrenme materyalinde yer alan énemli bilgilerin vurgulanmasi
gerekir. Bunun igin gorsel olarak; tirnak isareti kullanma, koyu — italik yazma,
altin1 ¢izme, isaretleme, sozli olarak; “Dikkat edin!”, “Bu 6nemli!”, “6zellikle”,
“baglica” vb. ipucu unsurlarindan yararlanilarak 6grenme daha etkili hale

getirilebilir.

Gereksizlik: Ayni amaca hizmet eden birden fazla materyalin birlikte kullanilmasi
lizumsuz zihinsel yiik olusturmaktadir. Yani gorsellerle desteklenen ve sesli
sunulan bir materyalin ayn1 zamanda yazili seklinin de kullanildigi g¢oklu
kombinasyonlar, gorsel alana fazla ylik bindirilmesine yol acarak 6grenmeyi

olumsuz etkileyebilir.

Zamansal Yakinhk: Sozli ve gorsel veya yazili ve gorsel materyalin ayn1 anda
sunulmast  zihinsel baglanti  kurmayr ve konuyu anlamlandirmay1

kolaylagtirdigindan 6grenmeyi olumlu etkilemektedir. Zamansal yakinligin
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gerceklesmedigi durumlarda (6r. animasyonda goriintiiniin sesten 6nce veya tam

tersi kullanilmasi) biligsel yiik arttifindan 6grenmeye ket vurulmaktadir.

Uzamsal Yakinhk: Birbiriyle ilgili 6gretim materyalinin yakin bir konumda
bulusturulmasi 6grenmeye olumlu katki sunmaktadir. Aksi durumda (6r. tablo ve
metnin bilgisayar ekraninda ayr1 sayfalarda olmasi) dikkatin boliinmesine neden

olur. Bu da 6grenmeyi olumsuz etkiler.

2.1.2.2. Temel Siirecleri Yonetme flkeleri

Boliimlendirme: Bir ¢oklu medya materyalini 6grenciye araliksiz uzun bir biitiin
olarak vermek yerine konuyu birbiriyle iliskili olarak ve bdliimler arasi1 gecise
olanak  tantyacak bicimde pargalara ayirarak sunmak  Ogrenmeyi
kolaylastirmaktadir. Bu sekilde calisan bellege gereginden fazla yiiklenilmemis

olur.

On Alistirma: Bu siirecte ele alinacak konu ile ilgili anahtar kelime, kavram veya
tanimlamalara bagvurmak marifetiyle 6n 6grenmelerin gerceklestirilmesi ile daha

az zaman ve ¢abayla daha etkili bir 6grenme faaliyeti olusturulur.

Bicim: Gorsel - metin kombinasyonu yerine gorsel - ses birlesimiyle olusan
animasyonlarla gerceklestirilen bir 6gretim daha verimli ve etkilidir (Mayer,
2009). Cift kanall1 6grenme olanag1 saglayan bu sistemde biligsel yiik azaldigindan
ogrenme kolaylasmaktadir. Ancak materyal, anlamay1 zorlayacak derecede

karmasik ise o durumda alt yaz1 kullanilmasi 6nerilebilir.

2.1.2.3. Uretici Siirecleri Gelistirme Ilkeleri

Multimedya: Yalnizca resim, metin veya sozel bir unsur kullanilarak hazirlanan
malzemeler yerine ¢oklu ortama uygun igeriklerden olusan kombinasyonlarin
bulundugu materyalleri 6grenmek ve hatirda tutmak daha kolaydir. Coklu medya
terkipleri ile beynin iki farkli boliimii arasinda baglanti kurularak hem zihinsel yiik

azaltilir hem de daha kalic1 6grenme meydana gelir.

Kisilestirme: Anlasilmasi zor bir dil kullanmak yerine giinlilk konusma diliyle
sunulan otantik materyaller 6grenmeyi kolaylaslastirir. Clinkii giinliilk konusma
dili daha samimi ve dogal bir 6grenme ortami olusturarak resmi dslubun
kullanildig1 malzemelerin anlamay1 ve iletisimi zorlayici etkisini ortadan

kaldirmaktadir.
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e Resim: Ekranda gorsel unsur ile sesli metnin beraber kullanilmasmin yani ses
Ogesi ile seslendirmeyi yapan Kkisinin goriintiisiiniin esgiidiimlii olarak yer
almasinin 6grenme iizerinde pozitif bir etkisi yoktur. Aksine bu tiir bir icerigin

kullanilmasi zihinsel yiikiin artmasina neden olur.

e Ses: Dijital cihazlarda tiretilen mekanik yapay sesler yerine gergek insan sesinin

kullanilmas1 6grenmeyi olumlu etkilemektedir.

Buna gore LearningApps uygulamasi ile 6grenmenin daha kolay ve kalic1 bir hale
getirilmesinin amacglandigi mevcut ¢alisma, Mayer’in (2009) Coklu Medya Tasarim
flkeleri’yle tam bir uyum géstermektedir. Soyle ki; LearningApps Uygulamasinda yer
alan resim, video gibi ¢oklu materyal igeriklerinin birlikte kullanilabildigi eslestirme,
bilgi yarig1 gibi etkinlikler ile, “multimedya ilkesi” ortlismekte yani gorsellestirme ve
sozel icerik marifetiyle sig bir 6grenme yerine kavram ve fikirlerin daha iyi
Ogrenilebilecegi (Malik, Agarwal, 2012), tezi desteklenmektedir. LearningApps
etkinliklerinde bir videonun durdulup ayn1 anda sorularin yoneltilmesi, ¢alisan bellek
ile zihinsel baglantilar arasinda es zamanli iliskinin kurulabilmesine imkan
tanidigindan “zamansal yakinlik ilkesi” ile uyusmaktadir. Uzamsal yakinlik ilkesi” ile
uyumlu olarak etkinlikte birbirine yakin verilen bilgiler 6grencilerce daha iyi
ogrenilebilmekte ve “tutarhilik ilkesi” geregi de belirli bir baglamda yer alan gereksiz

ayrintidan arindirilmis bilgiler 6grenmeyi kolaylastirabilmektedir.

LearningApps uygulamasi ile Youtube’tan eklenen bir video veya ses dosyasinda
gercek insan sesinin ve gilnliik konusma dilinin kullanilmasi “ses ilkesi” ve
“kisilestirme ilkesi” ile intibak saglamaktadir. Uzerinde durulmasi planlanan konunun
daha iyi anlagilabilmesi i¢in anahtar kelimelerin ve 6nemli kavramlarin 6grenilmesine
imkan taniyan “resimden /metinden tahmin et” etkinlikleri “én alistirma ilkesiyle”,
materyallerde kullanilan renk, yazi tipinin degistirilmesi ve sekil - emoji eklenebilmesi
“dikkati ¢cekme” ilkesiyle ahenk saglamaktadir. Ogrenmeyi kolaylastiracak liizumlu
icerigin kombinasyonuna (resim - ses) olanak taniyan unsurlar barindirmasiyla
“gereksizlik ilkesi” ve “bicim ilkesi” ile 21 farkl etkinlik tasarlanmasina izin veren,
Ogrenme igeriginin tek bir ¢aligma yerine birden ¢ok segenekle sunulabilmesine firsat
saglayan uygulama “boliimlendirme ilkesiyle” entegrasyon halindedir. Ayn1 zamanda
LearningApps uygulamasindaki igeriklerde (video, ses) konusanin yer almamasi da

“resim ilkesi” ile harmoni géstermektedir.
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2.1.3. Egitim ve Coklu Medya

Temel olarak 6grenme ve dgretme siirecinde teknolojinin kullanimi olarak tanimlanan
(Almara’beh, Amer, Suleyman, 2015) egitim teknolojisi, 6grenici merkezli teknolojik
stirecler ve kaynaklardan yararlanarak ve onlar1 yoneterek 6grenmeyi kolaylastirmaya
ve performansi iyilestirmeye yonelik etik uygulamalari kapsar (Richey, 2008). Coklu
medya ile 6grenme siireci daha hedef odakli, daha katilimci, zaman ve mekanda esnek,
mesafeden etkilenmeyen, bireysel / grupla 6grenme stiline gére uyarlanmis bir
O0grenme yasantisina izin verdiginden 6gretmen ile 6grenciler arasindaki is birligini

gelistirebilmektedir.

Etkilesimli ¢oklu medya, 6grencilerin 6grenmeye olan ilgisini ylikseltmek igin
tasarlanmig ve gelistirilmis 6grenme stratejileri ile sinif i¢ci 6grenme durumlari i¢in
uygun bir alternatif 6grenme ortamidir (Chachil ve dig., 2014; Hwang ve dig., 2012;
Khan, Masood, 2015). Bu ortam 6grenciye gorevleri yerine getirme, bu siiregte basat
rol iistlenme ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olma firsati verir. Boylece 6gretmenin
Ogrencileriyle etkilesime girmesi ve onlarin goriislerini 6grenmesi icin yeterli zaman

saglanmig olur (Kearney ve dig., 2001).

Lee ve Hammer (2011)’a gore bugiiniin okullarinin en miithim problemlerinden biri
motivasyon eksikligidir. Coklu medya egitim araglari, geleneksel Ogretim
yontemlerine kiyasla ogrenciler igin daha cezbedici ozellikler tasir. Arastirma
sonuglarina gore ¢oklu medya araglar ilgi ¢ekici oldugu i¢in bunlarin 6grenme
slirecine entegre edilmesi 6grencilerin derse aktif katilimini1 (Puteh, Shukor, 2009) ve
siif bagarisin1 yiikseltmektedir (Selimi, Saracevi¢, Rushiti, 2018). Ayn1 zamanda
coklu medya araglarindan yararlanilan derslerde Ogrencilerin dersi kavrayisi ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciligi da artmaktadir (Akin, Cegen, 2015; Kim, Reeves, 2007;
Rogers, Cox, 2008),

Cevrim igi ¢oklu medya araglarmin egitimdeki 6nemine dair farkindalik giderek
cogalmaktadir. Coklu medya araclariyla olusturulan 6gretim ortamlari, “6grencilerin
bireysel ihtiyaglarini karsilar ve onlarin kisisel farkliliklarindan kaynaklanan 6gretim

eksikliklerinin giderilmesinde biiyiik rol oynar” (Akin, 2018, 188).

TUIK tarafindan gergeklestirilen “Cocuklarda Bilisim Teknolojileri Kullanim
Arastirmasi (2021)”na gore 6-15 yas grubu ¢ocuklarin internet kullanim orani1 2013

yilinda %50,8 iken 2021 senesinde %82,7 olmustur. Hemen her giin internete giren
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cocuklarin orant %90,1°e yiikselmistir. Diizenli internet kullanan c¢ocuklarin da
haftalik ortalama ders i¢i 12 saat 25 dakika ve ders dis1 6 saat 59 dakika internet

kullandig1 belirlenmistir.

“Sinifta ¢oklu ortam olusturma, hedeflere daha ¢abuk ulasmaya ve kalic1 6grenmenin
meydana gelmesine yardimci olmaktadir” (Demirel, 2002, 52). Etkinlikler
Ogrencilerin  “bilgiyi kesfetme, biitliinlestirme, mantigin1 yakalama, becerileri
gelistirme ve baskalariyla paylasmalarina yardim etmektedir” (Giines, 2012, 40).
Cocuklar yeni deneyimlerle karsilastik¢a, semalarindaki mevcut hafiza yapilari
yeniden sekillenir ve zamanla gocuklarin dilsel, bilissel, sosyal, kisisel ve duygusal
gelisimleri de olumlu yonde etkilenir. Dolayisiyla teknoloji kullantminin 6nemi her
gecen giin artarken “siifta ¢oklu ortam materyallerine agirlik verilmesinin egitim
kalitesini arttiracagr” (Sahin, Cakir, 2018, 86) sOylenebilir. Bu bakimdan cagin
gereksinimlerine kosut olarak ¢oklu medya destekli LearningApps uygulamasiyla
olusturulan diistinen smif etkinliklerinin Ggrencilerin  6grenme ihtiyaglarinin

karsilanmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

2.2. Cocuk Edebiyati

“Cocuklar i¢in yazilmis olan ve iistiin sanat nitelikleri tastyan” (Alaylioglu, Oguzkan,
1976, 6), “cocugun diinyasinda giizellikler ¢agrigtiran, onun ruhunda giizele ve iyiye
kars1 olumlu davraniglar gelistiren ve hayal diinyasini zenginlestirerek ana dilinin
tadm hissettiren eserler cocuk edebiyati kapsaminda degerlendirilir” (Ozcan, 2008,
583). “Bu edebiyat, yetiskinlerinkinden farkli 6zel bir olusum alanidir ve bu yoniiyle
cocuklarin i¢ diinyalarina hitap edebilmesi, ihtiyaglarinin ve beklentilerinin igini

doldurabilmesi agisindan hayati bir 6neme sahiptir” (Arici, 2018, 2).

“Cocuk edebiyatinin cercevesini, ‘¢ocuga uygunluk’ belirler ve cocuk edebiyati
tirlinleri ¢cocugun kiiltiirel gelisimine, diis giliciinlin beslenmesine, okuma aliskanlig1
kazanmasina katkida bulunur” (Dilidiizgiin, 2018, 19). Ayrica ¢ocuklarin 6grenme
yetenegini tetikleyen bir diisiinme siirecinin gelistirilmesinde adeta bir uyarict rolii

tistlenir (Shwanam, 2020).

“Yasamin ve diisiincenin yaratict bir bigimde sekillendirilmesi” anlamina da gelen
cocuk edebiyati (Huck ve dig., 2000, 5) okul 6ncesi donemde dinleme ile baslayan
yasam dongiisii icerisinde “siralama, siniflama, iliskilendirme, ¢ikarimda bulunma,

tahmin etme, neden — sonug iliskileri, problem ¢6zme ve bag kurma gibi birgok
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diistinme becerisinin edinilmesine” yardimei olarak (Ates, 2021, 34) ¢ocugun hem
akademik basarisinin hem de diisiinme becerisinin gelisimine katki saglar (Collie,

Slater, 1987).

Jakop (1955’ten aktaran Oguzkan, 2021, 6-7) c¢ocuklarin edebiyata dair
gereksinimlerini 6 maddede siralamaktadir:

o “Edebiyat hos vakit gecirtici eglendirici bir seydir.

e Ruha canlilik verir, yasama giiciinii artirir.

e Hayati kesfe yardim eder.

e Bir rehberlik kaynagidir.

e Yaratici etkinlikleri tesvik eder.

e Giizel bir dil demektir.”
“Cocuklarin edebi tiirlerle ilk karsilagsmalar1 yakin ¢evrelerinden dinledikleri hikaye,
masal, tlirkii, ninni, tekerleme ve bilmecelerle olmaktadir” (Ates, 2021, 34). Cocuk
edebiyati lirlinlerini dinleyerek yetisen ¢ocuklar - dilin 6l¢linlenmesi gergeklestigi igin-
“akranlarina gore dile daha hakimdir” (Sever, 2015, 92), daha olgun davranis sergiler
ve Ozglivenleri de giderek artar (Wolf, 1991). Boylece kendi duygularini kesfedebilir,
“kendi degerlerini sekillendirebilir ve yasadiklarinin 6tesinde hayatlari hayal edebilir”
(Galda, Cullinan, 2002, 7).

“Cocuklarin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi egitim ortamlarinda ¢ocuk
edebiyati lirlinlerinin kullanimina baglhidir” (Bas, 2015, 32). Cocuk edebiyati {irlinleri
bicim ve igerikce hitap ettigi kitleye uygun olarak olusturulmak sartiyla ¢cocugun dil
ve diisiince becerilerinin gelistirilmesine, estetik duyarligin kazanilmasina yardimci
olabilir. Egitimin 6grenme - Ogretme yasantisindaki aragsal islevi dogrultusunda
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019)’nin belirledigi kazanimlarin ¢ocuk edebiyati
trlinleri lizerine insa edilerek sunulmasi bir nevi zarurettir. Bu bakimdan c¢ocuk
edebiyati driinleriyle hazirlanan etkinliklerin dogru yontem ve tekniklerle sunulmasi
kosuluyla 6grencilerin biligsel, toplumsal, kisisel vb. gelisimine katki saglayacagi

sOylenebilir.

2.2.1. Cocuk Edebiyat1 Uriinleri

Birey, yasam seriiveninde ilk olarak sozlii ¢ocuk edebiyati iiriinleriyle (ninni,
tekerleme, bilmece, masal vb.) karsilagir. Bu eserler araciligiyla dil gelisiminin yani
sira diis ve diigiince zenginligini, duygusal, toplumsal, kisisel ve ahlaki tekamiiliinii

ilerletir. Okul ¢agina geldiginde ise okuma-yazma becerilerini edinerek yazinsal edebi
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tirtinlerle daha fazla hemhal olma firsatin1 yakalayan ¢ocuk igin -gelisimine kosut
olarak hazirlanan ¢ocuk edebiyati tiriinlerinin tiir ve igerik ¢esitliligi arttigindan - yeni

diinyalarin kapilar1 da aralanir.

“Tlrkge 6gretiminde, 6grencilerin ilgi, gereksinim ve dil evrenlerine uygun olarak
secilen metinler, onlarin duygu ve diisiince egitiminde 6nemli isleve sahip birer arag
olarak kabul edilmektedir” (Sever, Kaya, Aslan, 2013, 20). Ciinkii metinler vasitasiyla
etkili 6grenme baglamlar1 olusturulmaktadir. Bu sayede alimlama siireci hizlanmakta
ve Ogrenilenlerin ig¢sellestirilmesi kolaylasmaktadir. Son yillarda hazirlanan Tiirkge
Ogretim Programlarinda (2005, 2009, 2015, 2019) da bu husus gdzard1 edilmeyerek
metinle 6gretim tizerinde durulmus, ders kitaplarina alinacak metinlerin niteliklerine

yer verilmistir.
2.2.2. Bashca Cocuk Edebiyati Uriinleri

2.2.2.1. Masal

“Olaganiistii olay, kisi ve unsurlari konu edinen”, belirli bir yer ve zaman unsuru
belirtilmeden rivayet kipiyle anlatilan, “yaziya gecirilene dek so6zlii kiiltiirde yasayan,
kaybolan kiiltiir 6gelerini igerisinde barindiran”, birtakim simgesel motiflerden olusan
ve “genellikle mutlu sonla biten” ve tekerleme/formellerle kurulu nesir seklindeki
diissel oykiilerdir (Aday, Akgalan, 2018, 238; Alsag, 2017, 8; Asutay, 2013, 270).
Masallarin ¢ikis noktasindaki odak ¢ocuklar degildir. Ancak tarih boyunca macera ve
diigsel oOzellikler barindirmasi ve ahlaki dersler c¢ikarilabilmesi sebebiyle cocuk
egitiminde sik¢a bagvurulan bir kaynak olagelmistir. Bazi masallarin muhtevasinda
cocuk egitimi i¢in yararli unsurlar bulundugu gibi (dirtstlik, yardimseverlik,
comertlik vb.) kimi masallar da zararli icerikler (siddet, ajitasyon, cinsellik vb.)
barindirmaktadir. Burada ailelere, Ogretmenlere ve aragtirmacilara biiyik is
diismektedir. Masallar1 kosulsuz kabul veya toptan reddetmek yerine ¢ocuklarin uygun
olan nitelikli 6rneklerle karsilastirilmasi gerekir. Cilinkii masallar, ¢ocuklarin problem
¢ozme, elestirel diisiinme, saglikli ve etkili iletisim kurma, yasamin zorluklariyla
miicadele etme becerilerinin yani sira kiiltiirel okuryazarlik, dil becerilerinin ve s6z
varliginin zenginlesmesine, milli ve evrensel degerlerin edinilmesine, duygusal ve

ahlaki gelisimine de katki saglamaktadir.
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2.2.2.2. Destan

Destan; “bir milletin biitiin varligini, elemlerini, kederlerini, seving ve coskunluklarini,
heyecanlarin1 hareketlendiren biitiin duygu ve diislince yapisini1 olusturan mitolojik
unsurlarla oriilii zenginlik hazineleri; o milletin asalet ve yiiceliginin aynasi olan
anonim yapitlardir” (Candarlioglu, 1977, 5; Sepetcioglu, 1998, 7). Destanlarda
“yigitlik, giiclii ve siirekli ask, acima, yardimseverlik, yurt sevgisi, cesaret” gibi
motiflere biiyiik 6l¢lide yer verildigi i¢in bu tiir eserlerin ¢ocuklar i¢in énemi ¢ok
biiyiiktiir (Oguzkan 2021, 69). Destan kahramanlariyla 6zdeslesen ¢ocuklar; pek ¢ok
olumlu davranis kazanabilmekte, nesiller arasi kiiltiir aktariminin devamlilig
saglanabilmekte ve bir¢ok kalip s6z ve ifadeleri 6grenebilmektedir. Ayn1 zamanda
“millet olma suurunun ve milli {ilkiilerin aktarilmasinda da destanlar ara¢ olarak
kullanilabilmektedir” (Temizylirek, Sahbaz, Giirel, 2016, 76). Bu nedenle destanlarin
cocuga gorelik ilkesine uygun olarak diizenlenmesi ve sadelestirilerek muhataplariyla

bulusturulmas: elzemdir.

2.2.2.3. Hikaye

Hikaye, “gercek veya tasarlanmig olaylari anlatan diizyazi tiirii, oyki” olarak
tanimlanmaktadir. (TDK, 2011,1100). “Her oykiide belli bir olay, olayin gectigi
mekan, olaym gergeklestigi zaman dilimi ve olay1r gerceklestiren kisiler bulunur”
(Aktas, Giindiiz, 2020, 339). “Romandan kisa olmasi, dar bir zaman pargasini
kapsamasi, kisilerin sayica az ve tek yonlii olmasi ykiiniin temel 6zellikleri arasinda

sayilabilmektedir” (Kavcar, Oguzkan, Aksoy, 2015, 95).

Cocuk edebiyatinda 6ykiiniin ¢ok 6zel bir hususiyeti vardir. “Cocuk kendini hikayede
bulunan bir kahraman yerine koyarak problem ¢6zme giiciinii ve olaylar arasinda bag
kurma yetenegini gelistirir” (Aric, 2018, 109). Bu yiizden ¢ocuklar i¢in kaleme alinan
hikayelerin dil ve edebiyat yoniinden iyi kurgulanmis olmasi, anlatilan olayin ¢ocugun
diinyasina uygun olmasi, uzun tasvirlerden ve anlami bilinmeyen kelimelerin siklikla
kullanilmasindan uzak durulmasi, ‘“igeriginde c¢ocuklarin sosyal ve duygusal

gelisimine zarar verebilecek unsurlar barindirmamasi gibi 6zellikleri karsilamasi™

gerekmektedir (Arici, Ungan, 2011, 228).
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2.2.2.4. Siir

Zengin sembollerle, ritimli sozlerle 6riilmiis, musiki ile s6z arasinda sézden ziyade
musikiye yakin, gerek igerik, 6z gerekse soze doniistiirme ve sunulus agisindan 6zgiin,
etkilemeye, duygulandirmaya yonelik kanatli s6zlerdir (Aksan, 2003; Hasim, 2020;
Belge, 2018; TDK, 2011; 2224). Siir tiirii “cocugun o saf haline en yakin tiirlerden
biridir, derinlikli ¢agrisimlartyla, coskusuyla ¢ocugu kolayca sarip sarmalayabilir”
(Yener, 2015, 503). “Cocuklar siir yoluyla sairin isaret ettigi yeni hayal diinyalarina
tanik olur, sozctiklerin farkli ¢agrisimlarini 6grenir, onlarin estetik begeni diizeylerini

yiikseltir ve diksiyon becerilerini gelistirir” (Balta, 2021, 220).

2.2.2.5. Roman

“Insanlarin basindan gecen maceralar, degisik ruh halleri ya da énemli toplumsal
olaylar ve doga olaylar1 gibi fertleri ilgilendiren pek ¢ok hadise, romana konu olabilir”
(Aktas, Giindiiz, 2020, 347). Hikdyeye gore daha uzun ve katmanli olan bu tiirde
kahramanlar sayica fazladir ve derinlikli olarak yapilandirilmistir. Ayn1 zamanda
hikayede tek bir olay ele alinirken romanda ana olayin etrafinda kiimelenen alt olaylar
bulunur. Esasen “soyut islem donemindeki ¢ocuklarin okuyabilecegi bir edebi tiir olan
cocuk romanlar1”, cocuga gorelik ilkesi dogrultusunda, ¢ocuklarin dil diizeyine uygun,
evrensel ve milli degerlere saygili olarak olusturularak muhataplarinin olaylarin
nedenleri iizerinde derin ve analitik diisiinmesine, s6z varliginin, hayal giicliniin ve

yaraticiligin gelismesine bilyiik katki saglar (Altunkaya, 2019, 140; Giileryiiz, 2002).

2.2.2.6. Deneme

“Bir yazarin sanat, edebiyat, siyaset, diinya goriisii gibi konularda duygu, diisiince ile
goriislerini iddiasiz ve kesin kurallara varmaksizin serbest bir kompozisyon orgiisii
kullanarak” kendi kendine konusuyormuscasina ele aldigi, makalenin aksine “belli bir
fikri kesin bir sonuca baglamadigi yazilardir” (Birinci, 1985; Kilig, 2013, 107; Yetkin,
1978, 51). Cocuklar igin yazilan denemelerin ¢ocugun yas, ilgi ve seviyesine uygun,
siyasi bir ideolojiyi telkin etmeyen, uygun s6z varligi unsurlarini barindiran ve 500
kelimeyi agmayan bir bigimde yapilandirilmast elzemdir. Cocuklar 12 yasindan
itibaren oOncelikle kurgusal olan denemelerle tanistirlmali ve daha sonra onlarin
gelisimine kosut olarak soyut konulari ele alan denemelerle karsilagtirilmalidir

(Sahbaz, 2008, Yal¢in, Aytas, 2017).
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2.2.2.7. Gezi Yazisi

“Bir kisinin, bir grubun kendi lilkesinde veya yabanci iilkelere degisik amaclarla
yaptiklar1 gezilerde gezip goriilen yerlerle ilgili gozlemlerini, sahip oldugu bilgileri,
duygu ve diisiincelerini anlattiklari yazilardir” (Aytekin, 2016, 195). Yazarlar, goriilen
yerin tarihi, kiiltiirli, dogal giizelliklerine dair izlenimlerini insanlara aktarir. Boylece
okur, gormeyi hayal ettigi yerleri, usta yazarlarin eserleri araciligiyla tanimaktan,
“gezer gibi olmaktan” zevk duyar (Kavcar, Oguzkan, Aksoy, 2015, 204). Bu nedenle
kendisini ve diinyay1 kesfetmeye baslayan merak dolu bir varlik olan ¢ocuklar i¢in
gezi yazist hem bilgi verici hem de hayal giiclinii zenginlestirici essiz kaynaklar

arasinda yer almaktadir.

2.2.2.8. Am

Bir kisinin yasadigi veya tanik oldugu olaylar1 o bireyin agzindan anlatan, ayni
zamanda yasanilan ¢agin toplumsal durumu ve Ozelliklerini de yansitan, bireysel
yorum ve yargilar barindiran eserlerdir (Aytekin, 2016, 180; Oguzkan, 2021, 180).
Cocuklar i¢cin kaleme alinan ami tiirlindeki eserler sinirli oldugundan ¢ocuklar
cogunlukla yetiskinlere yonelik eserlere maruz kalmaktadir. Bu bakimdan ¢ocuklara
yonelik ani tiirtindeki eserlerin -onlarin yas, ilgi ve seviyelerine uygun olarak-

hazirlanmas1 ve muhataplariyla bulusturulmasi gerekir.

2.2.2.9. Tiyatro

“Gergek veya hayali bir olayi belirli bir yerde, genellikle de bir sahnede bir izleyici
oniinde sunulmasi i¢in oyunculardan yararlanan, canli bir performans sanatidir” (Geng
Ersoy, Anilan, 2021, 207). “Cocuklar i¢in kaleme alinan veya sahnelenen tiyatro
yapitlarinda uzun diyaloglardan ve asir1 didaktik bir tsluptan uzak durulmals,
cocuklara anlatilan olayin i¢inde yasamalarina olanak taniyan firsatlar sunulmalidir”
(Yalgin, Aytas, 2017). Ayn1 zamanda tiyatro eserlerinin ¢ocuklarin diis ve diisiince
evrenlerini zenginlestirebilecek nitelikte yapilandirilmast ve onlarin ana dilinin

giizelliklerini duyumsamalarina yardimei olmasi 6nemlidir.

2.2.3. Cocuk Kitaplar

Cocuklarin kendilerine 6zgii ihtiyaclari, ilgi alanlar1 ve yetenekleri vardir. Vygotsky
(1978, 86)’ye gore, “cocuklar icin segilen materyaller onlarin yakinsak gelisim

alanlarma uygun olmalidir”. Uretilen her igerigin ¢ocuk igin uygun oldugunu
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sOylemek miimkiin degildir. Baz1 ¢ocuk Kitaplariin ¢ocuk i¢in faydali muhteviyatlar
barindirabilecegi, bazilarmin ise ¢ocuga zarar verebilecegi unutulmamalidir. Bu
noktada cocuklarin dogru kitaplarla bulusturulabilmesi i¢in “se¢ici” davranilmasi
sarttir. Yani ¢ocugun yas, seviye, ilgi ve ihtiya¢ gibi 6zelliklerinin dikkate alinmasi
gerekir. Bu kapsamda ¢ocuk kitabinda bulunan i¢ yap1 (tema, konu, kahraman/lar, dil
ve anlatim, ileti, plan) ve dis yap1 unsurlar1 (Kitabin boyutu, kapak tasarimi, ciltleme,

kagit kalitesi, sayfa diizeni, harf puntosu, resim) ¢ocuga gore yapilandirilmalidir.

Pek ¢ok yetiskinin ¢ocuklugunda iizerinde derin izler birakan bir favori kitabi
olmustur. “Cocuk tek boynuzlu atlarin gercek olmadigini tabii ki bilir, ama tek
boynuzlu atlar iizerine yazilan bir kitabin, eger yeterince iyiyse, gercek bir
kitap oldugunu hisseder” (Le Guin, 2015, 37). lyi kitaplar ¢ocuklar icin ¢ok sey
yapabilir: Onlarin ufkunu genisletir, hayatin karmasikligini1 fark ettirir. Bunun
disindaki  “higbir zevk ¢ocugun zihnine uygarligin sembollerini, kaliplarini,
derinliklerini ve olanaklarin1 0 denli zengin ve giiclii bir sekilde duyumsatamaz”
(Landsberg, 1987, 34). Cocuklar diisiinsel derinlikli bu yapitlardaki karakterler
araciligiyla ayni olaylara farkli yaklagimlar1 duyumsayarak bakis agilarini genisletir
(Aslan, 2019).

Erken c¢ocukluktan itibaren ¢ocuklara ebeveynlerinin kitap okumasi onlarin
sozdizimsel ve anlamsal siiregleri duyumsamalarina, odaklanma ve hafiza
becerilerinin gelisimine katki saglar. Bununla birlikte gergeklestirilen sozlii etkilesim
sayesinde cocuklarin fonolojik farkindaliklari da giiglenir. Norton da bu goriisi
destekler bigimde kiiciik ¢ocuklar i¢in “s6zsiiz resimli kitaplarin sézlii ve yazili dil igin

miikemmel uyaricilar oldugunu” dile getirir (2010, 9).

Tiirk¢e 0grenim / 6gretim siirecinde belirlenen hedeflere erisilebilmesi i¢in ¢ocuklara
yonelik sanat¢1 duyarliligiyla hazirlanan ¢cocuk edebiyati metinlerinin kullanilmasi ve
bunlardan iiretilen etkinliklerle bireylerin ana dili duyarliklarinin, kavram diinyalarinin
zenginlestirilmesi, derin, elestirel, yaratici diisiinme gibi ¢ok boyutlu diisiinme
bi¢imlerini kazanabilmeleri i¢in igerigin ¢ok uyaranli bir egitim ortaminda etkin

yontem ve tekniklerle sunulmasi énemlidir (Hasire1, 2015; Karadiiz, 2016).

2.3. Diisiinme
Diisinme; “duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve

kendine 6zgii durumu; karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve
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bi¢imleri kavrama yetisi” (TDK, 2011, 743) olarak tanimlanmaktadir. Arapcada
diisinme kavramini karsilayan baslica kelimeler “tefekkiir, tedebbiir, i‘tibar
ve taakkul”dur (Kutluer, 1994). Bu sozciikler igeriklerinde farkli anlamlari

barindirsalar da bulustuklar1 ortak nokta “akil yiiriitmek” eylemiyle ilgili olmalaridir.

“Diistinme kendi mahsuliinii diisiinmeye baslamadan 6nce de bir diisiinme formuna
sahiptir” (Atademir, 1974, 8) ve ulasabilecegi seviye kisiden kisiye farklilik gosterir.
“Her diistinmede diisiinen bir 6zne, ruhsal diistinme olayi, diisiiniilmiis olan diisiince
igerigi, diisiincenin dile getirildigi deyis bi¢imi ve diisiincenin yoneldigi konu bulunur”
(Akarsu, 1998, 59). Diisiinme olgusunun bizzat diisiinen tarafindan idrak edilmesi,

suuru meydana getirir. Suur ise idrakin idrakidir.

Insanin varolusunun bir pargasi olan ve 6zneye bagli olarak olusan diisiinme,
kendisinden neset eden diisiinceden farkli olarak muhteviyatinda eyleme doniik bir
karakter barindirir. Ayni1 zamanda diislinmenin olusabilmesi i¢in ortada ya bir

diisincenin ya da bir bilginin bulunmasi gerekir.

Soru sorma ve problem ¢6zme ekseninde dogru diisiinmenin olusabilmesi i¢in evrensel
suallere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunlar1 su basliklarda siralamak miimkiindiir (Paul,

Elder, 2000, 4):

e “Diigiinme sebebim nedir?

e Hangi temel soruyu sormaliyim?

e Soruma cevap almak i¢in hangi bilgiye ihtiyacim var?
e Soruda yer alan temel kavram nedir?

e  Temel varsayimlarim nelerdir?

e Tartigma konusu hakkindaki temel goériisiim nedir?

e Temel bulgularim nelerdir?

e Diigiinmemin sonuglar1 nelerdir?”

Bireyler, diisiinebilme kabiliyetiyle diinyaya gozlerini acar. Etkili 6grenme, zihin ve
beden koordinasyonunun es giidiimlii ve diisiinmenin bilingli olarak gergeklestigi
durumlarda meydana gelir. Bu noktada bireyin “diisiinmeyi diisiinmesi” tizerinde
durulmas: 6nemlidir. Ciinkii insan somutla yetinseydi asla insanlasamazdi. Insam

insan yapan, soyutlama giictidiir (Arvasi, 1968).

Diigiinme kavraminin tarihsel gelisimi dikkate alindiginda ilk olarak felsefenin daha

sonra ise psikolojinin inceleme alanma girdigi goriilmektedir. 19. yilizyila degin
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diisiinmenin unsurlarinin insan zihninde sonradan deneyimlerle olustugu ve diisiince -
nesne baglantisinin kurulmasi gerekliligi savunulmustur. 20. yiizyilla birlikte
diistinmeye dair ¢ogulcu bir bakis benimsenmistir. Buna goére, dnceleri pek de dikkate

alinmayan durumsal ve bireysel hususlar da siirece dahil edilmeye baglanmastir.

Dil becerileri ile diisiinme becerileri birbirine siki sikiya baglidir. Diisiinceler dil ile
varlik sahasinda somutlagirken dil de disiinceyi sekillendirir (Whorf, 1956).
Vygotsky (1978), ¢ocukta dil ve diisiinmenin baslangigta birbirinden bagimsiz olarak
gelismeye basladigini, daha sonra kiiltiirel etkilesim ve zaman unsurlarini
sentezleyerek zihinsel araglarini kullanmada ustalagan ¢ocugun amacgl ve kasith
olarak kendi 6grenme sorumlulugunu aldigini vurgular. Burada “bilissel ¢iraklik”
kavramina da isaret edilmektedir. Piaget (1957) ise biyolojik temele dayandirdigi
biligsel gelisim teorisinde bilgi nesneleriyle etkilesime giren bireyin sahip oldugu
semalarini zihinsel siireglerle asamali olarak gelistirip (6ziimleme - uyum) somut
O0grenmeyi soyut 6grenmeye doniistirdiiglinii ifade eder. Bu iki farkli bakis agisi
diisinmenin niteliginin ne olduguna, nasil gelistigine dair kiltiirel etkilesim ve
biyolojik yap1 karsithiginda bir tartigsma diizlemi olustursa da niivelerinde bireyin kendi

diistinme stireclerini kontrol edebilmesini barindirir.

Ogrencilerin pasif bilgi alicis1 olarak kabul edildigi anlayislar son yillarda gegerligini
yitirmistir. Artik birey, 6grenme davraniginin 6znesi olarak kabul edilmekte ve
O0grenme, yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak goriilmektedir. Bu noktada
ogrencilerin “Ne” dislindiiklerinden ziyade “nasil” disilindiiklerinin bilincine

varmalart 6nemli goriilmektedir (Kazanci, 1989).

Yapilandirmaci paradigma gercevesinde olusturulan modern egitim programlarinda
Ogrencilerin problem ¢b6zme, karar verme, elestirel diistinme, akil yiiriitme gibi iist
diizey becerilerinin gelistirilmesi amaclanmaktadir. Maslow’un Ihtiyaglar Hiyerarsisi
(1968)’nin en iist basamaginda yer alan “kendini gerceklestirme” ile bir nevi fertlerin
ulagabilecegi bir kemalat hali gaye edinilerek erdemli ve 6n yargisiz olma gibi ahlaksal
beceriler yaninda problem ¢dzme, yaraticilik gibi iist diizey diisiinme becerilerinde

yetkinlik de hedeflenir.

Egitimden beklenen, yalnizca bireylere bazi bilgilerin kazandirilmasi degil, aym
zamanda onlarin diisiinme becerilerinin de gelistirilmesidir. Ogrencinin neyi, nasil

Ogrenebileceginin ve 6grendiklerini nerede kullanacaginin farkinda olmasi, bunun i¢in
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cesitli stratejilere bagvurmasi egitsel faaliyetlerin amaglar1 arasinda yer almalidir. Bu
anlayisla problem ¢6zme, karar verme, yaraticilik, 6grenmeyi 6grenme, elestirel
diistinme, akil yiirtitme, zihinsel geviklik ve esneklik 21. yiizyil becerileri olarak kabul
edilmistir (NCREL, 2003; Partnership for 21st Century Skills, 2015; Wagner, 2008).
OECD Egitim Arastirmalar1 ve Yenilik Merkezi (CERI), “ilk ve Ortadgretimde
Yaratic1 Ve Elestirel Diisiinme Becerilerini Ogretme, Degerlendirme ve Ogrenme
Projesi” ile 2015- 2019 tarihleri arasinda ilk ve ortaokullarda, 2019- 2022 tarihleri ile
de yiiksek 6gretimde yaratici ve elestirel diisiinme becerilerinin bir egitim ortaminda
Ogrenilmesi ve degerlendirilmesi icin anlayis gelistirmeyi ve iyilestirmeyi gaye
edinmistir. Harvard Universitesi “Sifir Projesi” (Project Zero) ile akademisyenler,
ogretmenler, 6grenciler, doktorlar gibi pek cok meslek grubuyla ve binlerce kisiyle
gerceklestirilen ¢alismalarda sinifta diistinme kiiltiirti olusturmak, diisiinmeyi goriiniir
kilmak i¢in bireylerin potansiyellerinin belirlenmesi ve gelistirilmesine yonelik cesitli

uygulamalara imza atilmaktadir.

2.3.1. Diisiinmenin Tarihcesi

Tarihi insanin ortaya ¢ikisiyla binisik olan ve temelleri, Cin, Misir gibi medeniyetlere
(MO 500) dayanan diisiinme, sistemli olarak ilk defa Antik Yunan filozoflar:
tarafindan ele alinmistir. Doga filozoflar1 duyulara giivenilemeyecegini, akil
ilkelerinin dogru diisiinme araci olabilecegini savunmustur. Heraklitos, her seyin akip
gittigini, bu ylizden degismez dogru yarginin olusmasinin miimkiin olmadigini;
Parmenides, duyulara giivenilemeyecegini, degismeyen varlik ile diisiinmenin ayni
sey oldugunu iddia etmistir. Sokrates’te diisiinme, soru matkabiyla derinlere inilen

sorgulama merkezli bir zemine oturtulmustur (Ozden, 2021).

Platon’a gore diistinme, “genel geger bilgi olarak goriilen idealara ulagmanin asil
yolu”, insanin kendi kendisiyle yaptig1 bir i¢ konusmadir (Altindrs, 2010; Basarer,
Duman, 2019, 383; Mengiisoglu, 1988). Aristoteles, “akil yiirlitmenin kendi basina ve
kendine 6zgii bir formu oldugunu, bu formun dilsel ifadelere tam olarak uymadigini
ve akil ylriitmenin gegerliginin dilsel formlar tarafindan degil, diistinme formlari
tarafindan belirlendigini iddia ederek “dil ile diislinme arasindaki farki” gozler 6niine
sermistir (Ozlem, 2004, 371). Farabi, sanat, teknik, ahlak ve ilmin mensei olarak
gordiigii digiinme eyleminin yiiceligini “Tanr1 diisiinendir, hatta bizzat akildir.”

sOzleriyle dile getirmis, insanin biitlin basarilarinin yani dogru ile yanlis, iyi ile kotii,
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yararl ile zararl, giizel ile ¢irkin vb. diisiinme yetisiyle ilgili ve miimkiin oldugunu
savunmustur (Aydimnli, 2018, 156-164). Zihni aynaya benzeten ve nefsi bir cevher,
diistinmeyi de onun niteliklerinden biri sayan Gazali’ye gore ise, ancak insani nefis
(saf akil) vasitasiyla dogru bilgiye ulasmak miimkiindiir (Erek, Bilgin, 2021; Gazali,
2017).

Descartes, siiphe etmenin bir nevi diiginme oldugunu “Cogito ergo sum” yani
“diistinliyorum 0Oyleyse varim.” sozleriyle dile getirir. Kant, insanin kavramlar
sayesinde diisiindiigiine, dolayisiyla diisiinmenin meydana gelebilmesi i¢in anlama
melekesinin saf kavramlarmin (kategoriler) bulunmasi liizumuna vurgu yapar ve
anlama yetisini disiinmenin sart1 olarak kabul eder. Hegel’e gore diyalektik bir
stireklilik olan diistinme, kozmosun yapict menseidir. Dolayisiyla Hegel, “fonksiyonlu
ve devingen bir merkezde yer alan her bilingli diistinme siirecini, basit ve 6nemsiz olsa
da kendi basina 6zgir bir kisiligin beyani” (Hibben, 2000, 8-9) olarak goriir.
Heidegger ise insanligin mantik ile aslinda diisiiniilmiis seyi diisiinmekte oldugunu
belirtmis, buna karsin gercekten diisiiniilmesi liizumlu olanin diisliniilmedigine
veryansin ederek “Bizim hala disiinmememizin sebebi de bu disiiniilmesi gereken
seyin kendisinin insandan ¢oktandir yiiz ¢evirmis olmasidir” (Heidegger, 2013, 5),
ifadesiyle diisiinmenin yoniiniin varliga dogru yonelmesi gerektigini siddetle

savunmustur (Birgiil, 2012).

Akl yiiriitme sistematigi ¢ergevesinde bilimsel diistinme metotlar1 giderek gelismis,
diinya merkezli bakis yerini Kopernik’le birlikte Giines merkezli telakkiye birakmustir.
Newton’un Eylemsizlik Yasasi’n1 Einstein 6nce “Gorelilik Kurami” (1916) ile ters yiiz
etmis, ardindan kendi teorisinde yer alan “dinamik evren” fikrini begenmeyip onun
yerine “duragan evren” bakigina yoOnelmistir. Hubble ise bu sefer Einstein’i
yanlislayarak evrenin duragan olmadigini, aksine genisledigini ortaya koymustur
(Ocak, 2016). Kiilpe, gelistirdigi “anilama yontemi” ile diisiinme ile ilgili olarak ilk
bilimsel ¢aligmay1 baglatmistir (Schultz, Schultz, 2011, 85). Darwin’in zihinsel kalitim
diisiincesine karsin Gestaltc1 bakis, 6znel akil yiiriitme (Solso, Maclin, Maclin, 2021)
tizerinde durmustur.

Bilisim teknolojilerindeki gelismelere kosut olarak bilis psikolojisi de diisiinmeyi tipki
bilgisayarin isletim sistemi gibi “girdi - bilgi isleme - ¢ikt1” parametreleri odakli bir
bellek siireci olarak degerlendirmistir. Sinirbilim ise diisiinmenin bilgisayarin veri

isleme siirecinin ¢ok Gtesinde bir yapi sergiledigini, gegmis deneyimlerin sezgi, anlam
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ve duygularin muhafaza edilmesi marifetiyle ve beyin aglar1 araciligiyla “tutarlilik”
odakl1 olarak kodlandigini iddia etmistir (Schacter, 2022; Thagard, 2000). Dolayisiyla
tim bu gelismeler gostermektedir ki zihin - davranis ve gerceklik arasinda
olusturulmaya ¢alisilan evrensel yasalar ve modellemeler devingen bir siire¢ ve
degisken bir zeminde dalgalanip durmaktadir. Bilinen gercek ise dijital teknolojilerin
bireyin ve toplumun diisiinme bi¢imini etkileyerek dijital akicilik (Miller, Bartlett,
2012), yapay zeka (McCarthy ve dig., 1955) sanal gergeklik (Conn ve dig., 1989),
bilgi-islemsel disiiniir (Papert, 1996), dijital bosaltma (Dror, Harnad 2008) gibi

diisiinmeyle ilgili yeni kavramlari insan yasamina dahil ediyor olmasidir.

2.3.2. Diisiinme Bicimleri

Bireylerin diisiinceleri eylemlerini sekillendirir. Bilgi toplumunda fertlerden beklenen
hizli ve dogru karar vermesi, problem ¢6zmesi, analitik diisiinmesi, dogru ve etkili
iletisim kurmasi ve c¢ok cesitlenen enformasyon ortaminda manipiilasyona karsi
savunma mekanizmast gelistirebilmesidir. Diisiinme becerisinin kazanilmasi igin
oncelikle diisiinme bi¢cimlerinin bilinmesi gerekir. Baslica diisiinme bigimleri; elestirel
diisiinme, bilgi-islemsel diisiinme, yaratici diisiinme, yansiticit diisiinme, analojik
diistinme, istbilissel diisiinme, derin diisiinme, olmak flizere yedi baslikta ele

alinmistir:

L]
L

Sekil 8: Diisiinme Bicimleri
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2.3.2.1. Elestirel Diisiinme

Yunanca “kritikos” sozciigiinden tiireyen ve alanyazinda analitik disiinme, Kritik
diisiinme, iretici diisiinme gibi farkli isimlerle anilan (Pellegrino, 1995) elestirel
diisiinme ile sistematik ve 6zerk muhakeme siirecini igeren list diizey bir diisiinme
becerisine isaret edilmektedir. Esasen elestirel diisiinme, “higbir diisiinceyi gegerligini
ve dogrulugunu sorgulamadan benimsemeyen diisiince bigimi” (Potts, 1994) olup ayni
zamanda “uygulama veya analizden ¢ok sentez ve degerlendirme yapmay1 gerektirir”

(Moore, 2001).

Elestirel diisiinme; bireyin ¢ok yonlii diisiinebilmesini (Akinoglu, 2003), zeka, yetenek
ve bilgisini etkin bir sekilde kullanabilmesini (Karadeniz, 2006), olaylara veya
durumlara tarafsiz bakabilmesini miimkiin kilan zihinsel bir siireci ihtiva eder.
Elestirel diistinme becerisi, bilgi bombardimanina maruz kalan bireylerin dogru bilgiyi
yanlistan ayirabilen, tutarli, 6zgiin ve bagimsiz diisiinen toplumlara déntismesinde kilit

rol Ustlenir.

Watson ve Glazer (1994)’e gore elestirel diistinme hem bir beceri hem de bir tutum
olup “sorunu teshis etme, problemin ¢ézlimii i¢in uygun bilgileri se¢gme ve toplama,
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis hipotezleri belirleme, ilgili ve sonuca gotiiriicii
varsayimlari segme ve formiile etme, gegerli sonuglar1 ¢ikarma ve ¢ikarsamalarin
gecerligini tartisma” olmak {izere bes boyutlu bir yapidan tesekkiildiir. Mcknown
(1997) ise, elestirel diisiinmenin iki ana bileseninin “muhakemeyi degerlendirme ve
elestirel diisiinme c¢abasi” oldugunu belirtmistir. Demirel (2000) elestirel diisiinme
davraniglarint duyussal (iyi niyetli ve diriist diisiinme, bagimsiz diisiinme vb.) ve
biligsel (soru sorma, acik diisiinme, d6grenilenleri transfer etme vb.) olmak iizere ikiye
ayirmis, Amerikan Ulusal Lise Egitim Birligi (NPEC, 2000) ise ayrintil1 bir ¢alismayla
elestirel diisiinme ile ilgili yedi temel boyut (yorumlama, analiz, degerlendirme,
¢ikarim yapma, zitliklart belirleme, yansitict diisiinme, egilim) ile bunlarin alt
boyutlarini (siniflama, ¢ikarma, anlam ¢ikarma, alternatif hipotez gelistirme vb.) ve

ilgili kazanimlar: (karsilastirma yapma, gii¢ bir belirsizligi ¢ozme vb.) tespit etmistir.

Elestirel diistinme becerisini “cinsiyet, zeka, kiiltiir, din algisi, aile ve ¢ocuk yetistirme
bi¢imi, sosyo-ekonomik diizey, egitim, okul ve 6gretmen tutumu” gibi ¢esitli faktorler
etkilemektedir (Yilmaz, 2021, 135). Yapilan bazi arastirmalarda kiz &grencilerin

elestirel diisiinme becerilerinin erkek Ogrencilere nazaran daha yiiksek oldugu
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sonucuna ulagilmigsken (Giilveren, 2007; Kirtim, 2002), kimi galismalarda ise
cinsiyetin elestirel diisiinme becerisi tizerinde belirgin bir etkisi olmadig1 saptanmistir

(Cekic, 2007; Ozdemir, 2005).

“Zihnin 6grenme, Ogrenilenden yararlanabilme, yeni durumlara uyabilme ve yeni
¢dziim yollar1 bulabilme yetenegi” olarak agiklanan (Oktem, 2002, 13) zekaya sadece
kalitimsal ve biligsel bir performans olarak tek boyutlu yaklagmak yanlistir. Ciinkii
zekanin sosyal ve duygusal boyutlari da bulunmaktadir. Gardner (2011) “Coklu Zeka
Kuram1” ile 8 zeka tiirii oldugunu savunmus, Sternberg (2018) ise, “Basarili Zeka
Kuram1”, ile zekanin yaratici, pratik ve analitik zeka olmak iizere birbiriyle etkilesimli
lic alandan olustugunu dile getirmistir. Goleman da (2019), duygusal zekanin IQ
tizerinde hatir1 sayilir bir tesiri bulunduguna dikkat ¢ekmistir. Dolayisiyla c¢ok
katmanli bilesenden olusan zeka ile elestirel diisiinme arasinda dogru bir orant1 oldugu
kabul edilse de diisiik zeka seviyesine sahip birinin iyi bir elestirel diisiiniir
olabileceginin iddia edilemeyecegi gibi yiiksek zeka diizeyine sahip birinin de iist
diizey elestirel diisiinme becerisine malik olacagi soylenemez. Burada unutulmamasi
gereken husus, elestirel diisiinme becerisinin egitimle gelistirilebilecegi gercegidir.
Nitekim gerceklestirilen ¢aligsmalarla da bireysel etkinliklerle ve grup etkinlikleriyle
elestirel diisiincenin ogretilebilecegi goriisii desteklenmektedir (Bartlett, Cox, 2000;
Boisvert, 2002).

Nisbett (2017), Dogu ve Bati medeniyetlerinin diislinme becerileri arasinda bazi
farkliliklarin bulundugunu, Batili diisiiniis bi¢iminin daha ¢ok kategorik oldugunu ve
bu formel mantigin onlar1 zaman zaman hataya siirtikledigini, Dogulu diisiiniis seklinin
ise ¢eliskili onerme kullanimina yatkin oldugunu ve bu yonelimin onlar1 bazen gergege
ulastirabildigini sdyleyerek kiiltiir - elestirel diisiinme iliskisini -kendince- gozler

Oniine sermistir.

Bireyin yasaminin hemen her cihetini kapsayan dinin, siiphesiz ki elestirel diisiinme
ile kayda deger bir iligkisi vardir. Miisliimanlarin kutsal kitab1 Kur’an-1 Kerim’de
diistinme ile ilgili yer alan belli bashi kavramlarin akil / ta‘akkul, tefekkiir, tezekkiir,
tedebbiir ve tefakkuh oldugu goriilmektedir. Akil / ta‘akkul; duyumlarla elde edilen
yeni bilgilerin eskilerle iliskilendirilmesi, tefekkiir; liizumlu bilginin, 6nemsiz
olandan, meselenin esasinin ayrintidan ayristirilmasi, tezekkiir; eski ve yeni bilgilerin
birlestirilerek zenginlestirilmesi, tedebbiir; 6zlimsenen bilginin nasil ve ne sekilde

kullanilacag ile ilgili bir yol haritasina ulasilmasi ve tefakkuh ise bir hususun biitiin
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cihetlerine dair derinlikli malumata sahip olunmasi, bilinenden yola g¢ikilarak
bilinmeyene yonelik ¢ikarimda bulunabilme kudreti anlamlarina gelmektedir (Bilgiz,
2012; Karakaya, 2016). Kur’an-1 Kerim’de yalnizca duyulardan yararlanmanin
gercegi kesfetmek igin kifayetsiz kalabilecegi vurgulanarak hakikate ulasabilmenin
onemli bir vasitasi olarak kabul edilen “akil” kelimesi yalnizca fiil olarak kullanilmig
ve bu sayede insana diisiinme yetisini etkin bir bigimde harekete gegirmesi gerektigi
de duyumsatilmistir (Bilgiz, 2012). Bu noktada “De ki: "Kor olanla, goren bir olur
mu? Yine de diistinmeyecek misiniz?" (En’am, 50),” Andolsun Biz Kur'an"1 zikr (6giit
alip diistinmek) i¢in kolaylastirdik. Fakat 6giit alip-diistinen var m1?” (Kamer, 17) gibi
ayetler bireyleri elestirel diistinmeye sevk edici mahiyettedir. Burada dikkat edilmesi
gereken husus, var olan dinin inan¢ ve itaat boyutunun yanlis veya maksath
yorumlanist sonucu diisiinmeyi Oteleyen yapay bir din algisinin olusturulabilme
tehlikesidir. Mevcut yaklasima en giizel 6rnek Orta Cag’da kilisenin insanlar1 ve
devletleri “inang” odakli korku kirbaciyla bicimlendirmeye, kendi kontroliine almaya

calismasi gosterilebilir.

Fertleri sekillendiren en 6nemli kurumlardan ilki ailedir. Aile yapisinin mahiyeti
cocugun elestirel diistinme bi¢iminin gelisiminde basat unsurlardandir. Saplantisiz,
tarafsiz, 6zgiir, demokratik diisiincelere sahip “gelistirici ailelerin” c¢ocuklar1 da
ebeveynleri ile benzer ozellikler gosterecektir. Oysa baskici, otoriter ve bagnaz
tutumlu bir aile ortaminda yetisen bireyler, “bagimli kisilik” gelistirebilmekte,
dolayisiyla gercek anlamda “diisiince” iiretebilmeleri, bagimsiz karar verebilmeleri
cogunlukla miimkiin olmamaktadir. Yapilan calismalar ailenin egitiminin, sosyo-
ekonomik durumunun, yetistirilme tarzlarinin ¢ocugun elestirel diisiinme becerisi
tizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Buna gore egitim diizeyi yiiksek anne-
babalarin ve aylik geliri orta iistii olan ailelerin ¢ocuklariin elestirel diistinme giicii

artmaktadir (Ay, 2016; Kiiriim, 2002; Miroglu Akc¢aoglu, 2003; Yilmaz Ozel¢i, 2012).

Bireylerin yetismesinde 6nemli etkisi olan iki miiesseseden biri aile digeri ise okuldur.
Yani cocugun elestirel diisiinme gibi {ist diizey bilissel becerilerinin inkigafinda ailenin
egitimi ve okul tiirli 6grenmeler biiyiik rol oynamaktadir. Bu egitim siireclerine bagh
olarak fertlerin diistinme becerileri gelismekte veya tam tersi bu becerilerin
tekamiiliine ket vurulmaktadir (Ozdemir, 2005). Okulda elestirel diisinmenin
gelistirilebilmesi i¢in deneyimli, bilgili, 6grencilerce analiz, degerlendirme, sentez

gibi iist diizey diisiinme becerilerinin edinilmesine katki saglayacak, iyi yetigmis
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ogretmenlere ihtiya¢ vardir (Schafersman, 1991). Ogrencilerin gériislerini rahatlikla
dile getirebilecekleri, soru sorabilecekleri 1limli ve demokratik bir sinif ortaminin da
yapilandirilmasi (Ozden, 2021) gerekmektedir. Yapilan calismalarda kalabalik ve
antidemokratik sinif ortamlarinda elestirel diisiinmenin olumsuz etkilendigi tespit
edilmistir (Novak, 2000; Varaki, 2006; Weinstock, Assor, Broide, 2008). Problem
¢ozme, drnek olay, kavram haritasi, alt1 sapkali diisiinme, tartisma gruplari, senaryo
olusturma, diyalog teknikleri, sokratik sorgulama, dramatizasyon, aktif ve is birlikli
o6grenme Vb. elestirel diistinme egitiminde kullanilabilecek bazi yontem, teknik ve
egitim stratejileri arasinda yer almaktadir (Browne, Keeley 2014; Dam, VVolman, 2004;
Demircioglu, 2018; Dolapg¢1 2009; McDade, 1995; Walker, 2003; Willingham, 2008;
Zhao, Pandian, Singh, 2016).

2.3.2.2. Bilgi Islemsel Diisiinme

Tiirkgeye “bilgi islemsel diisiinme”, (Kalelioglu, Giilbahar; 2015; YOK, 2018),
“bilgisayarca diistiinme” (Catlak, Tekdal, Baz, 2015), ve “bilisimsel diistinme” (Sayin,
Seferoglu, 2016) olarak gevrilen “computational thinking” kavramu ilk olarak Papert
(1980) tarafindan kullanilmistir. Zihin ile bilgisayar arasinda veri isleme siireci
prensibi bakimindan bir iliski kuran Papert (1996), 6grenmenin doniistiiriilebilecegini
ve fikirlerin sekillendirilebilecegini savunmustur. Wing (2011), bilgi islemsel
diisiinmeyi; etkin bir bigimde bilginin iglenmesi i¢in problemlerin ¢oziimleri ile
“sorunlarin sarih ve kat’i olarak agiklanmasini ihtiva eden diislince siirecleri” olarak
tanimlamakta ve bu kavramin en miihim 6gesinin soyutlama olduguna dikkat
¢ekmektedir. Wing (2006)’e gore, matematik ve okuma - yazma kadar énemli olan

bilgi islemsel diisiinme, her diizey 6grenci i¢in gelistirilmesi gerekli bir beceridir.
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Sekil 9: Bilgi Islemsel Diisiinme Stilleri

Wing, Jeannette. M. Computational Thinking. Communications of the ACM. c. 49. s. 3, 2006,
33-35.

Denning (2009), bilgi islemsel diisiinmenin bilimin bir hususiyeti oldugunu ve bu
ylizden yalnizca matematik, bilgisayar gibi alanlarda degil tiim disiplinlerde
kullanilabilecegini ifade etmistir. 21. ylizyil becerisi olarak goriilen (Grover, 2018;
Tabesh, 2017) bilgi islemsel diisiinme becerisi, problemlerin soyutlanmasinin yani sira
¢oziimlerin otomatiklestirilmesini de igeren ussal stirecleri ihtiva etmektedir (Yadav
ve dig., 2014). Avrupa Komisyonu Raporu’nda (Bocconi ve dig., 2016) dijital diinyaya
katilimin ve istihdamin artirilmasi i¢in problem ¢6zme, mantiksal diisiinme becerileri
ile anahtar yetkinliklerin gelistirilmesi gibi ¢esitli gerekgeler belirlenerek bilgi islemsel

diistinmenin 6gretim programlarina entegre edilmesi gerekliligi belirtilmistir.

Bilgi islemsel diisiinme siireci su sekilde gergeklesir: Once karsilasilan karmasik bir
problem, bir dizi kiigiik parcaya ayristirilir. Burada belirlenmesi gereken temel husus,
problemin ne oldugunun ve nasil ¢6ziilebileceginin anlasilmis olmasidir. Daha sonra
bilimsel diisiinme tekniklerinden yararlanilarak alt problemlerin her birini kendi
icerisinde ¢oziimlemek i¢in algoritmalar tasarlanir. Ardindan kii¢iik problemlerin

iistesinden gelinerek soyutlama ile biiyiik problem de ¢6ziime kavusturulur.
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Fertler tarafindan giinliik rutinde bilgi islemsel diisinmeye sik¢a basvurulur.
Arkadasglartyla bir konumda bulugmak isteyen bir kisinin, yol giizergahi i¢in alternatif
rotalar, ulasim araglari, stire vb. faktorleri dikkate alarak kendisi i¢in en uygun olan
yol tercihine karar vererek hedefine ulagsmasi, bilgi islemsel diistinmeye 6rnek teskil

etmektedir (BBC, 2018).

2.3.2.3. Yaratici Diisiinme

Ogrenilebilir bir beceri olan (Hokanson, 2006) yaratic1 diisinme (creative thinking);
“daha once aralarinda iliski kurulmamis nesneler veya diislinceler arasinda iliski
kurulmas1”, (Rawlinson, 1995, 20), “yeni biligsel igerik iiretme kapasitesi”

(Hirschman, 1980, 285) anlamina gelmektedir.

Platon’a gore yaraticilik agiklanabilecek bir olgu degildir. Galton (1869) ise
yaraticiligin kalitimsal ve Olgiilebilir oldugunu savunmustur. Helmholtz (1995),
yaraticiligin miitevali (ardisik) olarak seyretmeyen bilin¢disi bir siire¢ olduguna
inanmis, Jung (1968) ise, “kolektif bilingalt1”n1 yaraticiligin temeli olarak gormiis ve

insanin diinyaya bu arketiplerle anlam verdigini savunmustur.

Yaraticilik gizilgiicii hemen her ¢ocukta goriilebilen (Runco, 2003) ve egitim bigimine
gore gelistirilebilen veya ket vurulabilen bir beceridir (Esquivel, 1995; Sharp, 2004).
21. yiizy1l becerilerinden biri olan yaratici diistinme, 1900’1t yillarin ortalarina kadar
sanatla - edebiyatla iliskili ve bilim - bulus odakli olarak degerlendirilmis Ve iistiin
zekal insanlara has bir 6zellik olarak goriilmiistiir (Kanli, 2017). Son yillarda hemen
her disiplinle iliskilendirilebilen ve gelistirilebilen bir beceri oldugu kanitlanan

yaraticilik, egitim miifredatlarinda hak ettigi yeri almaya baslamistir.

Giliniimiizde yaraticiligin biinyesinde motivasyon gibi psikolojik unsurlar1 da
barindiran biligsel bir beceri oldugu kabul edilmistir. Aynt zamanda bir donem
yaraticilikta onemli olanin “iirtin” oldugu goriisii savunulurken (Beghetto, Kaufman,

2007), artik iiriin yerine “siireglerin” iistiinde durulmaktadir (Allen, Thomas, 2011).

Yaratici diisiinmenin oniindeki en biiyiik engellerden biri “zihinsel kilitlerdir” (Oech,
2009). Kimi zaman bireyler ait olma ihtiyacint gidermek icin farkli olmamaysi;
toplumun, 6gretim ortaminin, grubun vb. dikte ettigi normlarin, standart yaklagimlarin
disina ¢itkmamayi tercih etmekte yani “uyumsuz, sivri” fertler olarak goriilmekten
korktuklar i¢in yaratici diisiinme becerilerini kullanmaktan kaginabilmektedir. Oysa

yaratici diisiiniirler, bireylerin bir soruna yalnizca tek perspektiften baktigi ve diger
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olasiliklar1 géremedigi “islevsel sabitlik” ad1 verilen bir biligsel 6n yargi bigiminin

istesinden gelmeye ¢aligir (Duncker, 1945; Ramalingam ve dig. 2020).

Yaratic1 diistinme; “akilcilik” (miimkiin oldugunca fazla fikir {iretebilmek),
“Ozgiinlik” (essiz ve alisilmadik fikirler tiretebilmek) “esneklik” (durumlara veya
sorunlara tekci bakis yerine yeni ve alternatif ¢oziimlerle yaklasabilmek, farkli
kategorilerde diisiince iiretmek) ve “detaylandirma / zenginlestirme” (bilgileri /
diisiinceleri resim, grafik, diyalog gibi ¢esitli eklentilerle gelistirme) olmak tizere dort
bilesenden olusur (Almeida ve dig., 2008; Erlendsson, 1999; Fisher, 2022; Gartenhaus,
2000; Guilford, 1967; Torrance, 1966).

Wallas Modeli (1926)’ne gore yaratict diisiinme dort evrede meydana gelmektedir.
Bunlar sirasiyla; “hazirhik donemi, kulugka donemi, aydinlanma donemi ve
degerlendirme donemi” olarak gruplandirilmistir (Dogan, N., 2020). Osborn (1953)
tarafindan gelistirilen “Yedi Evre Kuram1” (oryantasyon, hazirlik, analiz, diisiince
olusturma, kulugka, sentez, degerlendirme) déneminde pek ragbet géormemisse de bu
caligma ile yaratici diisinme teknigi ve beyin firtinasinin temellerinin atildigini
(Yildirim, 2014) séylemek miimkiindiir. Amabile (1996) ise “Bilesenler Modeli”’nde

yaraticiligin bireysel ve sosyal ¢evre temelli bilesenlerle olustugunu dile getirmistir.

2.3.2.4. Yansitici Diisiinme

Ingilizce karsilig1 “reflective thinking” olan yansitici diisiinme; “herhangi bir inancin
veya temellendirilmis sonuglar 15181nda desteklenen bilginin aktif, siirekli ve dikkatli
bir sekilde diisiiniilmesi”; “bilin¢li ve maksath bir diisiinme faaliyeti”; “bireylerin
yasadiklar1 olaylar1 yeniden ele aldiklari, tizerinde diisiindiikleri, kafa yorduklar1 ve
degerlendirdikleri en miihim insan aktivitesi” olarak tanimlanmaktadir (Boud, Keogh,

Walker, 1985, 19; Dewey, 1960, 9; Loughran, 1996).

Temelleri Platon’a dayanan yansitici diisiinme big¢imini ilk kavramsallastiran kisi olan
Dewey’e gore bireyin aktif rol tstlendigi, “kesif - yansitma - yeniden kesif”
yaklagiminin benimsendigi ve iist diizey diisiinme becerilerinin ise kosuldugu yansitict
diisiinme, iki asamada gergeklesir. Bunlardan ilki diislincenin olugsmasini saglayan
durumlara kars1 hissedilen siiphe, saskinlik duygusu iken ikincisi ise mevcut slipheyi
ortadan kaldirmak i¢in girisilen ¢oziim liretmeye dayali kanit toplama siirecidir

(Dewey, 1960). Daudelin (1996), yansitma siirecini problemin tanimlanmasi,

49



problemin analiz edilmesi, problemin ag¢iklanmasi i¢in gegici bir teorinin olusturulup

test edilmesi ve eylem olmak iizere dort asamada ele almistir.

Dewey’e gore yansitict diisiinmenin 6zellikleri soyledir:

e “Yansitici diiglinmede iretilen gorigler arasinda basit bir iliskiden ziyade birbirleriyle
anlamli 6riintii olusgturan bir ardigiklik bulunmaktadir.

e Yansitict diisinmede olay ve olgulara dair duygu ve inanglarin olumlu bir eksende
gelistirilmesi hedeflenmektedir.

e Yansitict diislinmede birtakim temellere dayandirilarak algilan veya diisiiniilen hususlar
mantiksal 6l¢iitlere uygunluk durumuna gore kabul ya da reddedilir.

* Yansitict diisiinme, bir inancin veya diisiincenin temellerine, dogasina ve kosullarma dair
bilingli bir arastirma yapmay1 gerektirir” (Dewey, 1910°dan aktaran Unver, 2003, 3).

Yansitict diisiinme, yapilandirmaci yaklagimin prensipleriyle tam uyum gosteren bir
diistinme bi¢imi olup 6grencinin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alabilmesine ve
deneyimleri vasitasiyla Ogrenebilmesine katki saglar (Cengiz, Karatas, 2015).
Yansitict diisiinmeyi gelistirmek icin soru sorma, kavram haritasi olusturma, giinliik
tutma, portfolyo hazirlama, mikro egitim, 0z degerlendirmeye basvurma gibi
tekniklerden ve ¢evrim i¢i ¢oklu medya araglarindan (video, ses kaydi, sosyal aglar)
yararlanilabilir. (Bakioglu, Dalgig, 2014; Yildiz, 2016).

2.3.2.5. Analojik Diisiinme

Analoji; benzesim, benzesme, drnekseme ve andirisma (TDK, 2011,121); farkli olan
iki sey arasinda bir bakimdan kurulan benzerlik (Holyoak, 2005); iki nesnenin,
durumun vb. karsilastirilarak aralarindaki benzerlik ve farkliligin agiga ¢ikarilmasi
(Goldstone, Son, 2005); anlasilmasi gii¢ ve sofistike olan kavramlarin d6gretiminde,
bilinen bir durumdan yararlanilarak ilk defa karsilagilan bilinmeyen bir hususun
aciklanmasi (Dagher, 1995); olarak tanimlanmaktadir. Burada bilinen olguya kaynak,

bilinmeyen kavrama ise hedef ad1 verilmektedir.

Analojik diistinmenin temel prensibini, 6zellik ile iligkilerin eslestirilmesi vasitasiyla
bilinen bir durumla / kavramla /olayla ilgili bilginin bilinmeyen bagka bir duruma /
kavrama / olaya transferi (Deryakulu, Atal, Sancar, 2020) olusturmaktadir. Baykan,
(1992, 62) analojik diisiinmenin iki amacinin “agiklama” (aralarinda benzerlik bulunan
iki seyden iyi bilinen kullanilarak bilinmeyenin / daha az bilinenin agiklanmasi, 6r:

tulumba-kalp) ve “tahmin” (aralarinda benzerlik bulunan iki seyden iyi bilinenin bazi
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ozelliklerinden yararlanilarak bilinmeyenin / daha az bilinenin bir veya daha c¢ok

hususiyetinin tahmin edilmesi, 6r: Diinya-Mars) oldugunu belirtmektedir.

Zihinsel temsillerin yapilandirilmis karsilastirmalarina dayanan tiimevarimsal bir
mekanizma (Holyoak, 2012) olan analojiyi Thiele ve Treagust (1991), “bireysel
analojiler” ile “sozel ve resimli analojiler” olarak iki ana baslikta siiflandirmis,
Bilaloglu (2006), “basit analoji”, “oyunlastirilmis analoji”, “resimle yapilan analoji”
ve “hikaye tarzinda analoji” olmak iizere dort kisma ayirmistir. Celik ise (2021, 39)
analojiyi “formu” bakimindan, “dogrudan ve dolayli analoji”’; “maddesi” itibariyle de
“bilingli analoji (basit /giinliik - bilimsel)” ve “bilingsiz analoji (otomatik - ilksel -

transdiiktif)” olarak kategorize etme yoluna gitmistir.

Analojik diistinme; karar verme ve problem ¢6zme (Bassok, 2001; Markman, Moreau,
2001), orijinal tasarim olusturma (Ward, 1998), metafor teskili (Gentner ve dig.,
2001), hatirlama ve anlamay1 kolaylastirma (Duit 1991; Kokinov, Petrov, 2001),
o0grenmeyi motive etme (Kiigiikturan, 2003), kavram yanilgisinin engellenmesi
(Sendur, Toprak ve Pekmez, 2008) gibi pek ¢ok hususta kullanilabilmektedir. Formal
egitim siireglerinde 6grencilere “sifatlart 6grettikten sonra zarflar1 6gretirken bunlari
sifatlarla iligkilendirmek, ismi nitelendirmek yerine yiiklemi nitelemek baglantisin
kurarak anlatmak analojik diisiinmeye” birer 6rnektir (Nedim Bal, Murat, Erkan, 2020,
30).

2.3.2.6. Ustbilissel Diisiinme

Ik kez Flavell (1976) tarafindan “metamemory” (bellek &tesi) ifadesiyle kullanilan
iistbiligsel diistinme; “diisinme hakkinda diisiinme”, bireyin, ne bildigi ile ne
bilmedigini bilmesi, kendi diisiinsel siireclerinin -bilis yapisinin- farkinda olmasi ve
onlar1 kontrol etmesi anlamina gelmektedir (Dirkes, 1985; Garofalo, Lester, 1985;
Livingstone, 2003; Pierce, 2003). Akil yiiriitme, zeka, problem ¢6zme, ¢ikarim yapma,
kavrama, bellek gibi unsurlarla etkilesim icinde olan (Karakelle, 2012) {istbiligsel
diistinme kavrami, (metacognition) Tirkgeye “yiiriitiicii bilis” (Senemoglu, 2020),

“bilis otesi” (Sen, 2003), “lstbilis” gibi farkl sekillerde ¢evrilmistir.

Flavell’in Ustbilissel Modeli; “iistbiligsel bilgi (gérev degiskenleri, birey degiskenleri,
strateji)”, “istbiligsel deneyim / yasant1”, “hedefler / gorevler” ve “etkinlikler
/stratejiler” olarak dort basamaktan olusmaktadir (1979). Bu kapsamda bireyin

kendisine dair inanglar1 ve bilgisi, gorevi gercgeklestirirken kullanacagi stratejileri
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belirleyebilmesi, goérevin sonuglarina yonelik ¢ikarimlar yapabilmesi, bilissel
deneyimlerine iliskin taktikleri ve hisleri vb. {istbiligsel diisiinme farkindaligi
edinebilmesi ile ilgilidir. Flavell (1979)’e¢ gore, Ustbiligsel diisiinmenin meydana

gelebilmesi i¢in pek ¢ok zihinsel faaliyetin birlikte etkilesime girmesi gerekir.

Brown (1987)’nin gelistirdigi Ustbilissel Model, “bilissel bilgi” (bildirimsel bilgi,
yordam bilgisi, duruma dayali bilgi) ve “bilginin diizenlenmesi” (planlama, izleme,
degerlendirme) olmak tizere iki boyutlu bir yap1 olusturmaktadir. Bu modelde bilisin
diizenlenmesi i¢in baz1i 6grenme stratejileri ve teknikleri kullanilir. Schraw ve
Moshman (1995) tarafindan gelistirilen Bilisotesi Modeli; “bilis bilgisi” (bildirimsel
bilgi, yontemsel bilgi, kosullu bilgi) ve “bilisin diizenlenmesi” (planlama, izleme,
degerlendirme) olmak iizere iki temel tasari ve altit alt bilesen {iizerinde
konumlandirilmistir. Hidiroglu (2015) ise iistbilisi bes temel 6ge (iistbilissel bilgi,
tistbiligsel strateji, listbiligsel beceri, tstbilissel diizenleme, inanglar ve sezgiler) ile
bunlara bagl yedi alt (iistbiligsel bilgi: agiklayici bilgi, yontemsel bilgi, kosullu bilgi;

tistbiligsel diizenleme: tahmin, planlama, izleme, degerlendirme) unsurla izah etmistir.

Ustbiligsel diisiinme becerisi, birbirini tiimleyen “agik ve értiik” 6gretim yontemleriyle
gelistirilebilir. Buna gore “agik™ 6gretim metotlar: tesvik etme ve model olmak iken
ortilk 6gretim siireclerinde “dogrudan ogretim” ve “Ogretim yarar1” yer almaktadir
(Peteranetz, 2016). Ustbiligsel diisiinme dgretimi genelde “strateji dgretimi seklinde
yapilandirilmaktadir. Not alma (Lee ve dig., 2008), icerigi belirleme (Kellog, 1988),
semalastirma (Kiewra, 2005), bu stratejilere ornek teskil etmektedir. Arastirma
sonuglaria gore iistbiligsel diisiinme becerileri diisiik bireyler, bilissel ve bilisotesi
gelisimleri i¢in 6gretmene daha fazla gereksinim hissetmekte ve 6gretmenler de en az
acik 0gretim yontemlerini (%15) kullanmaktadir (Kistner ve dig., 2010; Veenman,
2011).

2.3.2.7. Derin Diisiinme

Medya tiiketiminin arttig1 teknoloji ¢aginda bireyler asir1 uyarana maruz kalmaktadir.
Onemli-6nemsiz ayrimi olmaksizin dikkatleri dagitan giiriiltiilii bir bilgi bulutunun
icinde fertler kaliteli diisiinmek i¢in yeterli zaman1 bulamayabilir. Dikkat eksikliginin
veya dagmikliginin arttigi durumlarda kisi, odagini kaybetmeye baslar, daha sonra
yeniden odaklanabilmek i¢in de ¢ok fazla zihinsel gii¢ harcamasi1 gerekir (Mueller,

2020). Okullarda 6grencilere genelde mantik kurallar1 ¢ergevesinde analitik diisiinme
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ogretilir. Ancak diislinlirken bulunduklar1 noktadan bir sonraki seviyeye nasil

gececekleri ile ilgili pek bilgi verilmez (Bultheel, 2015).

Derin diisiinme; bir bilgi ya da inancin mevcut bilgi ve kanilar1 destekleyen
argiimanlarla bilingli olarak siirekli, 6zenli ve etkin bir bigimde degerlendirilmesini
temel alan ¢ok boyutlu bir diistinme bigimidir (Dewey, 1960). Bir diisiinceyi olusturan
kosullar, kok nedenler ve bu sebeplerin altinda yatan goriilmeyen noktalarla da ilgili
olan (Basar, 2014) derin diisiinme, 6z farkindalik, dikkat ve 6z denetim gibi bireyi

aktif kilacak siireclerin kullanilmasini gerektirir.

Kahneman (2016)’a gore insanlar yasamlarinda iki diisinme bi¢imini kullanir.
Bunlardan biri hizli ve s1g diisiinme (sistem 1), digeri ise derin ve sistemli diisiinmedir
(sistem 2). “Hizli ve s1g diisiinmede” bireyler iggiidiisel ve ¢abuk tepkiler verir, alinan
kararlar hayatta kalmaya odakli, otomatik ve istem disidir. 2+2=4, yemege
gidildiginde nereye oturulacagi, yaz1 yazarken hangi kalemin kullanilacagina karar
verme hizli ve s1g diistinmeye 6rnek olarak gosterilebilir. “Derin ve sistemli diisiinme”
ise daha yavas, kasitli, rasyonel ve yansitici diigiinceler ile karmasik problemlerin
¢Ozimiinii icerir. Ele alinan bir konunun artilarinin ve eksilerinin belirlenmesi derin

diisiiniiriin faaliyetleri icerisinde sayilabilir.

Derin diisiinme; “alt diizey diisiinme” (Birey, yansitici diistinmekten ziyade i¢giidiisel
sezgiyle hareket eder.), “iist diizey diisiinme” (Birey ne tizerine diisiinecegi konusunda
secicidir.) ve “en list diizey diisiinme” (Birey en list diizey diisiinme giicline ve hizl
problem ¢6zme becerilerine sahiptir.) olmak ilizere lic asamada meydana gelir

(Schwandt, 2018).

Derin diistinme becerilerini gelistiremeyen bireyler “sig bir diisiinme ile ger¢egin tim
boyutlarin1 goremez, géremedikleri gercegi anlayamaz, iyilestiremez, degistiremez,

yaniltici olmayan sonuglar liretemez” (Basar, 2014, 176).

2.3.2.8. Empatik Diisiinme

Empeati, kisinin kendisini bagkasinin yerine koyarak -fenomenolojik alanina girerek-
onun duygu ve diislincelerini, i¢inde bulundugu durumu ya da davranislarindaki
motivasyonu anlamak ve hissetmek ile bu durumu karsisindakine iletmesi olarak
tanimlanmaktadir (Dogan, Ungiiren, Algiir, 2010, 279; Ersoy, Kdsger, 2016; Rogers,

1983). Esasen empati, bir dis duygu olarak 6n yargidan ve zandan uzak olarak digerini
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“digeri” olarak anlamaya ve “onun potansiyellerini tahmin etmeye doniik harcanan

cabadir” (Bilgin, 2003, 48; Graves, 2014).

Empatik anlayis siireci “kimlik saptama” (empati yapilan bireyin kisiligine biiriinme),
“biitiinlesme” (karsidaki kisinin duygu ve diisiincelerini 6zdesleserek algilama),
“yansitma” (karsidaki ferdin duygularinin anlagilmasi) ve “ayrilma” (empati kuran
bireyin kendi kisiligine donerek empati kurdugu kisiye onu anladigin1 gostermesi)
olmak tizere dort asamada gerceklesir (Gladstein, 1983, 467-482). Kisinin algiladigi

empati ile yansittig1 empati arasinda ayrimlar vardir (Jackson, 1987).

Insanlarda empatik diisinmenin “ne zaman” gelistigi sorusunun cevabi heniiz net
degildir. Piaget, islem Oncesi donemde egosantrik diisiinceye sahip oldugu icin
cocugun empatik diigiinme becerisinin heniiz gelismedigini iddia etmis, (Senemoglu,
1994) buna karsin Lennon ve Eisenberg (1990) ile Goleman (2019), bebeklerin ve okul

oncesi (4-5 yas) cocuklarin empatik diisiinebildigini savunmustur.

1950’lerin sonuna kadar empatinin biligsel bir 6zellik oldugu yaklagimi hakimdir.
1960’larda empatinin duygusal yonii agi8a ¢ikarilmaya calisilmistir. 1970’lerden sonra
empati daha biitiinsel bir bicimde gorsel, duygusal ve bilissel olmak {izere {i¢ boyutlu
ele alinmaya baslanmistir. Simdilerde empati, “O ne hissediyor?” sorusu etrafinda

sekillenmektedir (Dokmen, 1988, 156-157).

Empatik diisiinmede 6zenli davranilmasi gereken temel nokta empatinin sempatiye
doniismemesi gerekliligidir. Sempati, “birisiyle birlikte ac1 ¢ekmek, o kisiyle aym
duygu ve diisiinceleri hissetmek, ona hak vermek” anlamina gelmektedir (Ozbek,
2005, 578). Empatide birey asla kimlik kaybi yasamaz. Oysa sempatide kendi
bilincinden uzaklasip oOtekiyle biitiinlesmek esastir. Empati bilmenin, sempati ise

baglant1 kurmanin yoludur (Wishpe, 1991).

Insan yaratilis1 geregi sosyal bir varliktir. Toplumsal yasamda bireyler, karsisindaki
tarafindan anlasilmay1 bekler. Anlasilma duygusunu yasayan insanlar kendilerine
onem verildigini diisiinerek rahatlar ve kendilerini iyi hisseder (Bayram, 2013; Ozbek,
2004). Empati, egitim yoluyla dgretilebilir ve gelistirilebilir bir beceridir (Dokmen,
2019). Bu nedenle empatik diisiinmenin gelistirilmesinde rol oynama, modelden
Ogrenme, yaratict drama, yasantisal egitim gibi tekniklerden yararlanilabilir (Adigiizel,
2019; Oz, 2001; Yiiksel Sahin, 2017; Zainab ve dig., 2013).
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2.3.3. Diisiinen Simif

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelistigi kiiresellesen diinyada kisilerin ihtiyaglari,
beklentileri, egilimleri, yasam bigimleri de kendisinden 6nceki toplumlardan farkli bir
satihta yer almaktadir. “Bilgi toplumu, karsilastig1 bilgileri sorgulayarak anlamaya
calisan, bagkalarinin etkisi altinda kalmadan bagimsiz olarak karar verebilen, olaylara

farkli agilardan bakabilen 6zerk bireylere gereksinim duyar” (Egmir, 2020, 3).

Insan, diisiinmek igin yaratilan entelektiiel bir varliktir (Rithchhart, 2002). Cocuklarin
dil ve diistinme becerileri sosyal etkilesim yoluyla gelistirilir (Johndson, 2003). Bu

noktada ailenin ardindan egitim-6gretim ortamlarindan faydalanilabilir.

Okullarda cocuklarin Ogretmeni taklit etmesinin Otesinde derin diisinme ve
anlamlandirma siireclerinin harekete gecirilmesi onemlidir. Yapilan arastirmalar
ogrenmede aktif rol alan, diistinme yetenegi gelismis, 6z diizenleme becerisine, 6z
farkindaliga sahip 6grencilerin daha basarili oldugunu ve grup ¢aligmalarina olumlu
katkida bulundugunu gostermektedir (Alghamdi, 2016; Dierdorff, Ellington, 2012).
Bu bakimdan egitim kalitesinin artirilmasi i¢in baglam temelli, ¢cok yonlii 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi ve siif¢a anlam yaratma etkinlikleriyle sinerjik etkilesimin

kurulmasi gerekmektedir.

Diisiinen simif; diisiinme egitimi, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, etkin 6grenme,
iistbiligsel diisiinme, yapilandiric1 yaklasim, beyin temelli 6grenme, sosyal 6grenme
gibi pek c¢ok Ogrenme-Ogretme yaklasim ve yontemini ihtiva eden, etkinliklerle
ogrenme lizerinde durulan, dgretmen ve 6grencilerin birlikte faal oldugu bir simif
ortamiyla ilgilidir. Boyle bir sinifta gergeklesen 6grenme yasantisi sirasinda duyular,

duygular, fiziksel ve zihinsel katilim ile ¢cevresel baglam kritik bir rol oynar.

Diisiinen sinif etkinlikleri, iki boyutlu (6gret / yaptir) yaklasimlarin aksine ii¢ boyutlu
O0grenmeyi (derin anlama, kavramsal diisiinme, sorgulama ve tartisma) hedefler. Ayn
zamanda sinifta bir diisiinme kiiltiirii olusturularak olgusal ve kavramsal diistinmenin
esglidiimlii olarak isletilmesini, dil becerilerinin gelistirilmesini, tutum ve degerlerin
doniistiiriilerek entelektiiel tekamiilii destekleyen ve birlikte diistinen, birlikte 6grenen
ve Ogrendigini yapilandiran bireylerin yetistirilmesini amagclar.” (Liljedahl, 2016,
364). Boylece “ne, ne zaman?” sorularinin baskinligi yerine “ni¢in, nasil, “nereden
anladiniz, diger bakis acgilar1 neler olabilir?” gibi daha nitelikli sorularin yer aldigi,

etkinlikler yardimiyla ¢oklu bakis acilarini dikkate alarak st diizey ve birlikte

55



diisiinebilen bir egitim ortam1 insa edilir. Ust diizey diisiinme becerisine hitap eden bu

tip sorularla dil arag olarak kullanilarak zihnin dansina odaklanilir (Weil, 2000).

Platon’a gore “Akil ne 6grenirse odur.” Rousseau ise dogaya yonelerek bireyin kendi
kesfinin yani “deneyimin” (Nasil?) “sozlerden” (Ne?) daha oOnemli oldugunu
savunmustur (Egan, 2010, 14-16). Dewey (1960) ve Selz (1935), diistiinmenin egitim
amaciyla kulllanilmasi ile zekanin dgrenilebilirligi tizerinde dururken Lipman (2003,
9) da “diisiinme egzersizleri ile gocuklarin performans diizeylerinin artirilabilecegini”

dile getirmistir.

Diisiinen bir sinif, sadece diisiinmeye elverisli degil, ayn1 zamanda diisiinmeye firsat
saglayan bir siniftir; bireylerin yani sira grupga diisiinen, birlikte 6grenen, bilgiyi inga
eden, etkinlik ve tartisma yoluyla diigiincelerini yapilandiran bireylerin bulundugu bir
ortamdir. Ogretmenin yalnizca diisiinmeyi tesvik etmekle kalmayip, ayn1 zamanda

hem oOrtiik hem de agik olarak diistinmeyi bekledigi bir siniftir.

O@@
OOO

Ogrenci merkezli Sinifta diisiinme kiiltiirii
O0grenme olusturma

Sekil 10: Diisiinen Smifin Isaret Ettigi Kavramlar

Crawford, Alan, Wendy Saul, Samuel R. Mathews, James Makinster. Diisiinen Simf icin Ogretme
ve Ogrenme Yontemleri. (Istanbul: Biltur Basin Yaymn, 2009), Rithchhart, Ron. Intellectual
Character: What it is, Why it Matters, and How to Get it. (San Francisco: Jossey-Bass, 2002)

verilen gorevlerin tiirii, smifin diizenlenmesi, ipuglarin belirlenmesi, gruplarin
olusturulmasi, arastirma sorularmin yapilandirilmasi, esiklerin belirlenmesi,
bicimlendirici ve Ozetleyici degerlendirmeler gibi degiskenleri dikkate almalari
gerekir (Liljedah, 2016). Bu yiizden diisiinen siniflarda miifredat icerigini segcmek

hayati bir 6nem tasir.

Diisiinen bir sinif olusturulduktan sonra, 6grencilerin diisiincelerine deger verilmesi,
diisiincelerin goriiniir olmasi ve O6grenme ortaminin siirekli beslenmesi gerekir.
Oncelikle etkinlikler, dgrencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarini saglayan ilgi ¢ekici

ve is birlik¢i bir icerige sahip olmalidir (Liljedahl, 2008). Mevcut gérevin / etkinligin
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zorlugu ile 6grencilerin bu gorev / etkinligi tamamlama becerileri /yetenekleri arasinda
mitkemmel bir denge olusturmak igin onlara ipuglari ve uzantilar verilmelidir. Her
O0grencinin 6grenme stili birbirinden farklidir. Dolayisiyla tek bir O6grenme
yasantisindan bahsedilmesi miimkiin degildir. Smifta gerceklestirilen etkinlikler
yardimiyla bu farkli 6zelliklerin birbiriyle kaynagmasi, 6grenilenlerin paylastirilmasi
ve zenginlestirilmesi hedeflenmektedir. Bdylece ezber ve tekrar yerine bilginin

kesfedilmesi ve anlamlandirilmas: siireci saglikli bir bigimde siirdiiriilebilir.

Diisiinen bir smifta degerlendirme, g¢ogunlukla Ogrencilerin nerede olduklari,
o0grenmelerinde nereye gittikleri ve iletisim kurma ¢abalar1 yoluyla 6grenme siirecine
katilmi ile ilgili olmalidir. Degerlendirmenin iiriinden ¢ok &grenme siireclerine
odaklanarak diisiinen bir sinifin etkinliklerini tesvik etmesi ve hem grup ¢alismasini

hem de bireysel ¢alismay1 icermesi gerekir (Liljedahl, 2016).

Cogu zaman ideal 6gretimden anlasilan sinavlarda yiiksek puan almaktir. Oysa uzun
bir araba yolculugunda bireyi heyecanlandiran sey yolculuk araglarindan (hiz, siiriis
teknikleri vb.) ziyade ulasilacak yerdir. Burada en 6nemli soru “Ni¢in 6gretiyoruz?”’
olmalidir. Egitim miifredatlar1, standartlar, testler, ders kitaplari, birer vasita olmasina

ragmen kendi i¢lerinde amag olarak goriilmektedir.

Rithchhart (2015, 3), “6gretimin temel amacinin diisiinme becerilerinin gelistirilmesi”
oldugunu dile getirir. Basit diisiinme becerileri yerine iist diizey diigiinme becerilerini
inkisaf ettirebilmek i¢in beynin alt diizey (olgusal) ve {iist diizey (kavramsal) islem
merkezleri arasinda karsilikli etkilesime dayanan bir sinerji olusturulmasi gerekir.
Ciinkii zihin yapilandirilmamis verilerle 1yi iliski kuramaz. Kavramsal mercek, bir
caligmaya odak ve derinlik getirmek icin bir fikir veya kavram (genellikle bir makro
kavram) kullanir, anlayisin transferini kolaylastirir ve sinerjik diisiinmeyi saglar

(Erickson, Lanning, French, 2017).

Egitim ideallerinin hem 6gretmenler hem de Ogrenciler tarafindan igsellestirilmesi
gerekmektedir (Rithchhart, 2002). Bunlar; dikte edilmeyen, insanlarin ortak
cabalariyla olusturulabilecek agik uclu ve gergeklestirilebilmesi miimkiin olan
hedefler olmalidir. “Testlerle dl¢iilemeyen bu idealler 6grencilere ilham verir ve

gayelerine ulagmak i¢in onlar1 motive eder” (Arnstine, 1995, 22-23).

Ogrencilerin 6grendikleri bilgi ve becerileri benzer veya farkli durumlara transfer

edebilmesi kaliteli iist diizey diistinmenin gerceklesmesiyle miimkiin olur. Transfer;
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“yakin” (Bilinen ve gorev arasinda benzerlik oldugunda 6grenilenin aktarimi g¢ok
kolaydir.) ve “uzak” (Bilinen ile gorev arasindaki benzerlik diisiik oranda ise baglanti
kurmak i¢in derinlemesine diisiinme, dikkatli analiz gibi uzun siirecler gerekir.) olmak
tizere iki boyutludur. Otomobil siirmeyi bilen birinin kamyon kullanmasi yakin
transfere, elektrik sistemlerini dolasim sistemi ile izah etmeye g¢alismak da uzak
transfere 6rnek gosterilebilir (Kulasegaram, 2013). Cagin beklentisi ise nesillerin uzak

transferde uzmanlagmasidir.

Tishman, Perkins ve Jay (1995) tarafindan, Harvard Cercevesi’nde diisiinen sinifin
boyutlar1 belirlenmistir. Bunlar; “diistinme dili, diistinme egilimleri, zihinsel yonetim,

stratejik ruh, tst diizey bilgi ve diisiince aktarimi1”dur.

“Diistinme dili”, Gist diizey diisiinmeye olanak taniyan “varsayim, metonaya (kendini
asma), analiz, bilgi alani, inceleme, degerlendirme gibi kelimelerle 6grencilerin
tanigsmas1, hemhal olmasi ile ilgilidir. Ogrencilerin “diisiinme egilimi” ile akil yiiriitme,
diisiincelerin organizasyonu, merak ve sorgulama, genis perspektifli diistinme vb.
becerilere yonlendirilmesi gerekliligine deginilmistir. “Zihinsel yonetim”, bilisotesi
gibi list diizey diisiinme bi¢imlerine bagvurulmasi ve disiplinler arasi sorgulama,
problem ¢6zme, karar verme, nesneleri ve fikirleri analiz etme gibi eylemlerde
diistinme stratejileri ile diisiinme modelleri kullanmay1 gerektirir. “Stratejik ruh” ise
gerekli durumlarda iist diizey diisiinme stratejilerini kullanma istegidir. Diigiinen
smiflarda 6gretmen, dgrencilerinin stratejik ruhlar olmasi tesvik eder. “Ust diizey
bilgi ve diisiinme aktariminda” dgrencilerin onceki bilgilerini etkinlikler vasitasiyla
yeni durumlara aktarmasi tesvik edilir (Tishman, Perkins, Jay, 1995). Bu da anlamak
icin Ogrenmek amaciyla Ortiismektedir (Wiske, 1999). Neticede bir diigiinme
kiiltiiriinde, 6grenciler bu sekilde iyi diisiinmeyi destekleyen zihin aligkanliklarini

gelistirir (Fluellen, 2006).

Kiiltiirtin, okullar1 doniistiirmek ve 6grencilere miimkiin olan en 1yi 6grenimi sunmak
igin gizli bir ara¢ oldugunu savunan Rithchhart (2015), “Ne zaman ve nerede bir
diisiinme kiiltlirliniin parcast oldunuz?” sorusuyla sinifta olusturulacak amacl bir
diistinme kiiltiirinlin 6grenim iizerinde ne denli etkili “sekillendirici” olduguna dikkati
ceker. Daha sonra sinifta diisiinme kiiltiiriinii bigimlendiren giicleri sOyle siralar:
“Beklentiler, dil, zaman, modelleme, firsatlar, rutinler (programlar), etkilesimler,

cevre”.
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Smifta Diisiinme

Kiiltiirtinii Bigimlendiren
Giicler

Sekil 11: Simifta Diisiinme Kiiltiiriinii Bicimlendiren Giicler

Rithchhart, Ron. Creating Cultures of Thinking: The 8 Forces We Must Master to Truly
Transform Our Schools. (San Francisco, CA: Jossey-Bass, 2015).

Ogretmenler, ogrenciye dayali beklentilerle yapilandirilan “savunmaci ogretim”
(McNeil, 1983) yerine “beklentileri” o6grenciler i¢in olan bir 6gretim iizerine
odaklanmalidir. Anlamanin 6grenmenin temel amaci oldugu, yalmzca bilgi ve
becerilerin edinilmesinden daha fazlasini hedefleyen, yiizeysel 6grenmeye degil derin
ogrenmeye doniik olan, bagimlilik yerine 6grenci bagimsizligina yonelik bir 6gretim
beklentisi, O0grencileri kontrol etmekten ¢ok giiclendiren diisiinen smif O6gretim

yontemleri ve etkinlikleri ile miimkiindiir.

Insanlar dil ile diisiiniir. Sozciikler vasitastyla bireylerin deneyimlerinin pek gogu
bicimlendirilir ve saglamlastirilir. Ogrenme ortaminda dgretmen - dgrenci ve 6grenci-
ogrenci etkilesiminde kullanilan “dil” araciligiyla 6nemli olan bilgi ve diisiinceler
vurgulanarak gelistirilir. Bu siiregte Ogrencilerin dikkati mevcut kavram ve
uygulamalara ¢ekilir. Boylece bireyler tarafindan olumlu diisiinme davranislar1 fark

edilerek igsellestirilebilir.

“Zaman”, sinifta 6gretmenler ve ogrenciler iizerinde baski olusturan bir kisitlama

unsurudur. Yine de ogrencilere diisiinmek i¢in zaman tanimak onlarin 6grenme
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hedeflerine daha kolay ulasmasini saglayacaktir. Vakit kazanmak i¢in zamana yatirim
yapmak (Paul, 2013), zamandan ziyade enerjiyi yonetmek (Covey, 1994) marifetiyle
o0grenmeye Oncelik verilir. Ayrica 6gretmen 68rencilere ipucu vermek veya onemli

fikirleri yazma firsat1 tanimak gibi kolaylastiricilar sunabilir.

Egitim siire¢lerinde ¢okga kullanilan o6gretimsel “modellemelerin”  faydalari
yadsinamaz olsa da bunlar, bir sinif kiiltiirii sekillendiricisi degildir. Burada 6nemli
olan Ogrenenler ve disiiniirlerin kim oldugunun modellenmesidir. Gergekgi bir
yaklasimla; risk alma, hatalardan ders ¢ikarma, yeterlik korkusuna kapilmadan

fikirlerin etkilesimi tesvik edilir.

Giglii 6grenme “firsatlar1” tiim 6grencileri 6grenmeye giidiiler. Siiflarda tinite, ders
kitabi, etkinlikler ve 6devler 6grencilerin diisiinme kiiltiirlerini gelistirmeye yeterli
olanak tanimamaktadir. Diisiinen sinif etkinlikleri, farkli algilamaya / 6grenme stiline
sahip 6grenciler i¢in zengin igerik firsatlar1 sunarak Ogrencilere 6zgiin anlayislar

gelistirebilme, bilgi ve becerilerini yeni baglamlarda uygulama sansi verir.

Hemen her sinifta yabancilar tarafindan bilinmeyen yerlesik “rutinler” bulunur. Sinifta
yonetimsel kaygilardan siyrilip  Ogrencilerin  kendi  Ogrenme  siireglerinde
kullanabilecekleri araglar ve anlamli 6grenmeye yonelik dinamik davranigsal ve
diisiinsel rutinler olusturularak bunlarim smif kiiltiiriinde davranis kaliplarina

doniismesine olanak taninmalidir.

Diisiinen smif kiiltiiriiniin ana motifi “etkilesim”dir. Bu bireyin ve grubun gorevle,
konuyla, Ogretmenle, birbirleriyle ve oOgrenmeyle etkilesimidir. Bu nedenle
Ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerinin igse kosulabilecegi, 0grenme
paydaslarinca yapilandirilacak olan anlamli i birligini sekillendiren, olumlu sinif
etkilesimini artiran, grup motivasyonunu yiikselten bir atmosferin (¢evrenin)
olusturulmasi 6nemlidir. Bir smifa girildiginde siralarin yerlestirilisi, panolarda yer
alan materyaller bile muhatabina orada gergeklesen 6grenme hakkinda bir fikir
verebilir. S6z gelimi, mobilyalarin diizenlenisi, 6grencilerin nasil bir etkilesime
girmesinin beklendigini size sdyleyecektir (Siralar, tahtayr gdrmeye mi yoksa grubun
birbirleriyle iletisim kurabilmesine olanak taniyacak bigimde mi yerlestirilmis?). Hem
egitsel gorevlerin hem de bir biitlin olarak grubun 6grenimine bagliligin gelisiminde

simbiyotik (tamamlayici) iliskilerin kurulmasina olanak taninmasi elzemdir. Ogrenme
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cevresinin ilettigi mesajlari dogru okumak ve diistinen sinif kiiltlirii olusturulmasina

hizmet edecek sekilde ortamin diizenlenmesi gerekmektedir (Rithchhart, 2015).

2.3.3.1. Diisiinen Simif Etkinlikleri

Yirmi birinci yiizyilin karmasik diinyasina hazirlanan bireylerin  entelektiiel
gelisimlerinde &grencilerle birlikte 6gretmenler de onemli bir rol iistlenmektedir.
Ogrencileri motive etmek diisiinen dgretmenlerin odaklanmasi gereken bir konudur.
Bunun i¢in 6grencilerin asama asama {ist diizey diislinmesine olanak saglayan ilgi

cekici etkinliklerle karsilastirilmasi gerekir.

Diistinen sinif etkinliklerinin planlanmasinda tek bir yonteme bagli kalmak yerine
ogrenciyi aktif kilacak sorgulamaya dayali bir 6grenme dongiisii benimsenmistir. Bu
etkinliklerin yapilandirilma siirecinde yapilandirmaci yaklagima uygun olan “E”
modellerinden birine bagvurulabilir. 7E modeli (Engage: Girig/merak uyandirma,
Explore: Kesfetme, Explain: Aciklama, Elaborate: Derinlestirme, Extend:
Mliskilendirme, Exchange: Fikir Aligverisi, Evaluate: Degerlendirme), 5 E basamaklar
(Engage: Girig, Explore: Kesfetme, Explain: Aciklama, Eleborate: Derinlestirme,
Evaluate: Degerlendirme), 4E siirecleri (Explore: Kesfetme, Explain: Agiklama,
Expansion: Genisletme, Evaluate: Degerlendirme) ve 3B / 3E (beklenti olusturma,
bilgiyi inga etme ve birlestirme) asamalar1 vb. kullanilabilir. Arastirma kapsaminda

3B Modelinin kullanilmasina karar kilinmistir.

2.3.3.2. Diisiinen Simif Ders Plani: 3B (+1D) Modeli

Temeli Piaget’nin Entelektiiel Gelisim Teorisi’ne dayanan, Atkin ve Karplus (1962)
tarafindan gelistirilen “6grenme dongiisii”; kesif, kavramlarin tanitimi ve kavramlara

iliskin uygulamalar yapma olmak iizere ii¢c asamadan olusmaktadir.

Ogrenme dongiisii kesif ile baslar. Kesif, acik veya 6gretmen rehberliginde gruplar
halinde veya simifin tamaminin katilimiyla gerceklestirilen bir sorgulama etkinligidir.
Daha sonra kavramlarin tanitimi asamasinda Ogrencilerin karsilastigi kavramlarin
tanitim1 ve agiklanmasi bir tartisma atmosferi igerisinde yapilir. Ugiincii asama olan
kavramlara iligkin uygulanmalar yapma sathasinda ise yeni 6grenilen kavramlarin
farkli durumlarda kullanildigi aktivitelere bagvurulur (Erdem, 2020; Maier, Marek,
2006).
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Zaman i¢inde degisime ugrayan 3E modeli Crawford ve dig. (2009) tarafindan yeniden
ele alimmigtir. Daha sonra Tiirk¢eye uyarlanan 3B (+1D) Modeli bir basagin gelisim
siireclerini temsil eden bir semayla tasvir edilmistir. Buna gore beklenti olusturma
evresini verimli bir topraga ekilen tohum simgelemektedir. Bilgiyi insa etme
sathasinda tohum kok salip bitki boy atar. Birlestirme asamasinda ise olgunlasan

“basagin i¢inde pek ¢ok bugday tohumu” bulunur (Crawford ve dig., 2009, 13-14).

e Beklenti Olusturma

e Bilgiyi insa Etme

e Birlestirme

Sekil 12: 3B + (1D) Ogretim Asamalar1 Temsili

Crawford, Alan, Wendy Saul, Samuel R. Mathews, James Makinster. Diisiinen Simif i¢in Ogretme
ve Ogrenme Yontemleri. (istanbul: Biltur Basin Yaym.2009), 25-35.

2.3.3.2.1. Beklenti olusturma

“Beklenti olusturma evresi” “6n diizenleme ve giidiileme” olmak tizere iki alt boyuttan
olusmaktadir. Bu basamakta Ogrencilerin 6n bilgilerinin harekete gecirilmesi ve
islenecek konuya dair merak uyandirilmasi hedeflenmistir. Boylece 6n diizenleme ve
giidiileme siiregleri ile dikkatin konuya odaklanmasi, sorulan sorular, kullanilan
materyaller veya gergeklestirilen etkinliklerle mevcut bilgilerin aciga ¢ikarilmasi

miumkin olabilecektir.

e On Diizenleme: Bu asamada soru sorma, video seyrettirilip ne ile ilgili
olabilecegini tahmin ettirme, harita, resim, karikatiir, sema, haber metni, sepetteki
esyalar, gercek nesne vb. materyaller kullanma, anlam haritas1 (6grencileri 6ykiide
gecgen kelimeyle tanistirmak), beyin firtinasi, sevilen / sevilmeyen, korkulan vb. ii¢
karakterin listesini yaptirma, terimden tahmin etme (6grencilerin o konuyla ilgili

neleri bildigi), verilen kelimelerden metin olusturma, karis-kipirdama-esles
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(6grencilerin yerlerini degistirip yeni eslerle konu hakkinda konusmasi), is birlikli
ogrenme, define avi (verilen her olgiite uygun Ogrencileri sinifta bulma, Or.
“gozIiikll, solak vb.), oriimcek ag1 (daire seklinde oturtulan Ggrencilerin bir
yumagi birbirlerine atip bazi sozler sdylemesi, 6r. Adim Esra ve hafizam ¢ok giiclii
vb.), dolas, bulus - herkesle konus (smifta dolasan Ogrencilerin 6gretmen el
¢irpinCa mevcut konu veya soruyu en yakinlarindaki 6grenci ile konusmasi), m-
tablosu (olumlu, tarafsiz, olumsuz karakterler, ozellikler, sozciikler vb.),
akvaryum, kulaktan kulaga (bir kelime, kavram veya kavram 6beginin 6grencinin

kulagina fisildama) gibi etkinliklerden yararlanilabilir.

e Giidiilleme: Bu safhada derste yapilacaklar hakkinda bilgi verilmesi, bdliimiin

“gorecegiz” diyerek sonlandirilmasi ile beklentinin olugmasi saglanir.
2.3.3.2.2. Bilgiyi Insa Etme

Bu asamada dersle baglantinin kurulmasi, sorularin sorulmast ve bunlarin
cevaplanmasi, yeni sorularin bulunmasi ve konunun igeriginin anlasilmasi ile dersin
govde agamasi tamamlanir. Beklentilerle islenen konunun karsilagtirilmasi, mevcut
semalarin degistirilip gelistirilmesi s6z konusudur. Bu siiregte yararlanilabilecek
yontem ve teknikler sunlardir: hikaye haritasi, esli okuma / esli 6zetleme, neler bilmek
istiyoruz?, soru panosu (0grencinin kendi sorularimi iiretip panoya asmasi),
yonlendirilmis dinleme / okuma calismasi (sessiz okuma ve birka¢ dakikada bir
tartigmak i¢in ara verilmesi), benzerlikleri / farkliliklar1 bulma, paylasilmig sorgulama,
merak ediyorum - kaynaklara bagvuruyorum, metni kodlayarak yeniden dinleme /
okuma (kisaltma, ilging bir yere giiliiciik koyma vb.), 6 sapka diisiinme teknigi,
bulmaca, zitlik c¢alismasi (hikdyedeki zit karakterleri bulma ve zitliklar1 olusturan
ozellikler), sokratik sorgulama (ne demek istiyor, ..ile iliskisi, kanitlar1 neler, nasil

etkisi olurdu?), karsilikli 6gretme, elestirel dinleme tablosu.
2.3.3.2.3. Birlestirme

Birlestirme agsamasinda ana fikrin 6zetlenmesi, diisiiniimlerin yorumlanmasi, bilgilerin
sinanmast ile dersin son asamasi tamamlanir. Neler 06grendik?, deger ¢izgisi
(6grencinin konu hakkindaki goriisleri dogrultusunda karar vermesi ve bunu ortaya
koymasi), cabuk yaz etkinligi, bulmacadaki sifreli kelimeyi ¢dzme, sézciik avi,
tartisma ag1 (katiliyorum. Ciinkii / katilmiyorum. Ciinkii), Baska neler olabilir? karisik

verilen ciimleleri birlestirme, akademik tartisma (is birlikli 6grenme, bir konunun
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farkli taraflari), 6zetleme, “... olsaydi ...nasil olurdu?”, yapboz, brosiir hazirlama,
hikayenin resmedilmesi, karakter haritasi olusturma (6ykii), neden / sonug iligkisini
belirleme, ilkeler ¢ikarma gibi etkinlikler veya ¢evrim i¢i uygulamalar kullanilabilir.

Ayn1 zamanda su sorulara da cevap aranabilir:

e  Bunun dogru olup olmadigini nasil 6grenebiliriz?

e Hangi faktor bunu daha zor bir problem haline getiriyor?

e Basa c¢ikilmasi gereken zorluklardan bazilar1 nelerdir?

e Olaya/ duruma bagka bir bakis a¢isiyla yaklasilmasi miimkiin mii?
e Bu dikkate alinmasi gereken nemli bir sorun mu?

e Bu gergeklerden hangisi daha 6nemlidir?

e Bu konuyla ilgili herhangi bir ¢ikarima varilabilir mi? (Paul, Elder, 2021).

2.3.3.2.4. Kendini Degerlendirme

Bu safhada 6grencilere 6grenme siireci boyunca diisiinen sinif kiiltiiriine uygun olarak
gerceklestirdikleri asamalar ve edindikleri kazanimlara dair farkindalik kazanmalar
i¢in ¢esitli sorular yoneltilebilir: Kendini nasil hissettin?, Hangi diisiinme bigimlerini
kullandin?, Bagska neler yapilabilirdi?, Bu dersten neler kazandin?, Hangi adimlar
izledin?, Bagka hangi etkinlikler kullanilabilir?, Ne demek istedigini aciklayabilir
misin? (Crawford ve dig., 2009).

2.4. Dinleme

Dinleme, bireyin isittigi seslere dikkatini yonlendirerek onlar1 anlamlandirmasi,
degerlendirmesi ve uygun tepkiyi olusturmasi seriiveni (Yazici, 2021), “dikkatin
kulaga gelen seslere odaklanip beynin bu sesleri anlamlandirmasi” (Onan, 2019, 83),
“isitilen bir seye dikkat etme ve ondan anlam ¢ikarmaya c¢alisma” (Underwood 1989,
1), sozlii veya sozlii olmayan mesajlar1 alma, anlam olusturma ve bunlara yanit verme
stireci (ILA, 2012) olarak tanimlanan bir dil becerisidir. “Dinledigini anlama ise, bir
dizi farkl alt becerilere bdliinebilen oldukca karmasik bir problem ¢ézme etkinligi

olarak kabul edilmektedir (Byrnes, 1984).

“Bilgi birikimi elde etmenin, daha 6nce kazanilmis deneyimlerden yararlanarak yeni
durumlara uygun davranis ve tutum gelistirmenin zamaninda kazanilmis iyi bir
dinleme” kiiltiiriiyle sik1 bir iliskisi bulunmaktadir (Ozbay, 2015, 45). Bu bakimdan
dinlemenin bireyin yasaminda ne kadar Onemli bir yer tuttugu su ifadelerle

vurgulanmustir:
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e “Konustugumuzun iki kati, okudugumuzun dort kat1 ve yazdigimizin bes kati

kadar dinleriz” (Morley, 1991, 82).

e “Giinde bir kitap kadar dinleriz, haftada bir kitap kadar konusuruz, ayda bir kitap
kadar okuruz, yilda bir kitap kadar yazariz” (Buckley, 1992).

Nunan (2001, 23)’a gore dinleme; isitme, dikkatini verme, anlama, hatirlama,
degerlendirme ve geri bildirim olmak {izere alti asamali bir siirecte gergeklesir.
“Isitme” safhasinda kulak ses dalgalarini -dikkat etme sarti olmaksizin- algilar.
“Dikkatini” verme asamasinda beyin odaklanarak belirli sesleri se¢me davranisi
gosterir. “Anlama” basamaginda dinlenilen dil ve dil dis1 unsurlar analiz edilerek
anlamlandirilmaya calisilir. Bu evrede geg¢mis bilgilerin ¢agrisimi, sosyo-kiiltiirel
O0grenmeler ve baglam verileri devreye girer. “Hatirlama” evresinde ise kisi hem
mesaj1 alip yorumlar hem de mevcut bilgiyi belleginde depolar. Ayrica hatirlama da
tipki dikkati verme gibi segici bir siireci barindirir. Yanlis bilgi yerine istenilen dogru
bilginin bellekten ¢agirilmasi gerekir. Bunun i¢in de hafizaya gelisigiizel bir bi¢imde
depolama yapilmamis olmalidir. “Degerlendirme” siirecinde dinleyici tarafindan gelen
mesaj incelenir, gergekler 6znel goriislerden ayrilir, icerikte 6n yarginin, ¢arpitmanin
olup olmadig1 belirlenir. “Geri bildirim” sathasinda ise mesajin dogru algilanip
algilanamadig, dinleyicinin sozlii ya da sozlii olmayan doniitleri vasitastyla kontrol

edilir.

Bireyin giinliik yasantisinda en fazla (%45) kullandigi (Maxwell, Dornan, 2015;
Wacker, Hawkins, 1996) ve ilk kazandigi dil becerisi (Lundsteen, 1979) olan
dinlemenin tekdmiilii anne karninda baglamaktadir. Dogumdan sonra informal
stireglerle gelistirilmeye baslanan ve “basariin anahtari olarak goriilen” (Mackay,
1997, 29) bu becerinin okullarda bilingli olarak ilerletilmesi gerekmektedir. Ciinkii
“bir 6grenci sinifta bulundugu siirenin %50 ile 75’ini 6gretmenlerini, diger 6grencileri

ve ¢coklu medya araglarini dinleyerek gecirmektedir” (Temur, 2017, 62).

“Dinledigini anlama, dil 6greniminin kalbinde yer almasina ragmen en az anlasilan ve
arastirtlan beceridir” (Newton, Nation, 2021, 37). Oysa dinleme, “hem bir siire¢ hem
de bir davranistir” (Lu, 2005, 45) ve “iyi bir dinleyici olmay1 i¢sellestiremeyen birinin
basarili olmay1 diistinmesi zordur” (Mackay, 1997, 9). Dinleme, bildirisim kurmanin
yani sira bilgilenmeye, kavrayisin ve biligsel becerilerin gelistirilmesine olanak

tantyan bir beceri alanidir (Yemenici, 2021).
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Bireylerin yas, ilgi ve seviyeleri dikkate alinarak dinleme siirelerinin belirlenmesi
gerekir. Zira dinleme siiresinde asamali artisin bireyin dinledigini anlamlandirmasina
yardimct oldugu tespit edilmistir (Feyten, 1991). Thomas (2000), etkili dinleme
becerisinin bireyler arasi iletisime olumlu katki sagladigini, anlama ve bilgi edinme

stirecinde ¢ok dnemli bir islevi oldugunu vurgulamaistir.

Ergin’e gore (2012, 112) iyi bir dinleyici olabilmek i¢in su hususlara dikkat edilmesi
gerekmektedir:

e “O anda yapmakta oldugunuz ne varsa birakin ve dikkatinizi kesintisiz olarak konugmaciya
yoneltin.

e Konugmaciya dinlediginizi belirtir ipuglarini verme sorumlulugunu yiikleyin.
e Kendinizi konuya verin ve konusmacinin séziinii kesmeyin.

e Qirilti vb. rahatsiz edici faktorlerin uzaginda bulunmaya veya onlar etkisiz kilmaya
caligin.

e Konumunuz uygun ise konusmacinin soylediklerini kendi climlelerinizle tekrar edin.

e Algilarm, tutumlarin, duygularin dinleme islemini etkileyebilecegini akildan ¢ikarmayiniz”.

Yukarida siralan unsurlara ek olarak dinleme “davranisina 6n yargisiz yaklasilmasi,
dinlenenler arasinda sebep-sonug iliskisinin kurulmasi, sdylenenlerin dogrulugunun ve
gergekliginin aragtirilmasi, segici ve amaca yonelik dinlemenin yapilmasi, dinleme
kiiltiiri olusturabilecek faaliyetlere basvurulmasi” (miizik dinleme, film izlettirme,
yazinin okutulup dinletilmesi, dinlenilenle ilgili sorularin sorulmas: vb.) dinleme
becerisini gelistirebilecek aktiviteler iginde yer almaktadir (Aktas, Giirbiiz, 2020, 95-
96).

Bireyin ana dilini edinme siirecine dinleme ile baslar. Diger dil becerilerinin gelismesi
icin de temel ve on kosul olusturan bu beceri “Ggrenilebilir” ve “gelistirilebilir”
mahiyette olmasina karsin ihmal edilen bir dil beceri olarak bilinmektedir. (Ozbay,
2015). Geleneksel metotlarla dinleme becerisine yer verilen durumlar sesli okunan
metnin dinlenmesi, sorulan sorularin yanitlanmasi seklindedir. Oysa “Ggrencilerin
dinleme becerilerini gelistirmek i¢in sikici olmayan, ilgi ¢ekici ve dgrencinin etkin
katilm saglayacag1 gorsel-isitsel materyaller” (Karadag Yilmaz, 2021, 179)

kullanilmalidir.

Arastirma sonuglarina gore dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢cin 6n hazirlik
asamasina gerekli onemin verilmedigi, bu becerinin tekamiilii i¢in ayrilan siirenin ¢ok
kisa oldugu, uygulamalarin hizla yapildigi, dinlemeye gerekli 6zenin gosterilmedigi

ve diger dil becerilerine nazaran yeterli zamanmn ayrilmadig: tespit edilmistir (Bell
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2018; Corey, 2016; Welch, Mickelson, 2018). Okullarda miifredat yogun, konular
yetismiyor!, diisiincesiyle ilk vazgecilen, dinleme metinleri ve etkinlikleridir. Benzer
bi¢cimde anlama becerileri arasinda tlizerinde en az c¢alisma yapilan beceri de

dinlemedir.

Yiiz yiize veya teknolojik aletler / platformlar araciligiyla gerceklestirilen iletisim,
etkilesim, dgrenme, hos vakit gecirme gibi aktivitelerde dinleme becerisine sik¢a
basvuruldugu ve “giinliikk yasamda bilgi alisverisinin de biiyiik oranda dinleme yoluyla
gerceklestigi dikkate alindiginda” (Aytan, 2011, 23) bu becerinin ne denli 6nemli

oldugu anlagilacaktir.

2.4.1. Dinleme Tiirleri

Gegmisten giiniimiize kadar pek ¢ok farkli kombinasyonla tasnifi yapilan dinleme
tiirleri ile ilgili lizerinde uzlasilan tek bir siniflama mevcut degildir. 2019 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda dinleme stratejileri olarak adlandirilan dinleme ile ilgili gesitli

kaynaklardan siniflama 6rneklerine Tablo 1°de yer verilmistir:

Tablo 1: Dinleme Tiirleri Simiflandirmalar

Basit dinleme

Ayirt edici dinleme

Bilgi i¢in dinleme

Rahatlama i¢in dinleme
Elestirel dinleme

Fikirleri diizenleme i¢in dinleme
Yaratici dinleme

Tidyman ve Butterfield (1959)

Dogru dinleme
Dikkatli dinleme
Se¢meli dinleme
Elestirici dinleme
Duygusal dinleme
Yar1 dinleme
Anlamadan dinleme

Gogiis (1978)

Ayirt edici dinleme
Kapsamli dinleme
Elestirel dinleme
Terapotik dinleme
Takdir edici dinleme

Wolvin ve Coakley (1988)

67



Tablo 1- devam

e Katiliml dinleme

e Katilimsiz dinleme

¢ Not alarak dinleme

e Kendini konusanin yerine
Milli Egitim Bakanhgi, (2006) koyarak dinleme

e Yaratict dinleme

e Segici dinleme

Elestirel dinleme

Yogun dinleme
Katilimli dinleme
Secici dinleme
Kapsamli dinleme

Brown ve Abeywickrama
(2010)

Yogun dinleme
Secici dinleme
Etkilesimli dinleme
Kapsamli dinleme
Duyarli dinleme
Ozerk dinleme

Rost (2011)

Etkili dinleme
e Aktif dinleme

Giindiiz ve Simsek (2014) Pasif dinleme

Bilgi i¢in dinleme
Ayristirict dinleme
Estetik dinleme
Elestirel dinleme
Iletisimsel dinleme

Ozbay (2015)

Bilgilendirici dinleme

Yiizeysel ve derin dinleme

Pasif veya aktif dinleme

Empatik ve objektif dinleme

Elestirel ve elestirel olmayan dinleme
Takdir edici dinleme

Iliskisel dinleme

Tanimlayici dinleme

Giiriiz ve Temel Eginli (2018)

Yukarida yer verilen dinleme tiirlerinden yola ¢ikilarak ¢okg¢a tekrarlanmis ve tizerinde

durulan giiniimiiz egitim anlay1s1 ile uyumlu olan bazi dinleme tiirleri agiklanmistir:

e Empatik Dinleme: Bu dinleme tiirtinde dinleyicinin konusmaciyla ayni fikirde

olmas1 veya aym sekilde hissetmesi gerekmez; bunun yerine dinleyicinin
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konugmacinin yasadigi duygularin tiiriinii ve yogunlugunu yargilamadan anlamaya
caba harcamasi s6z konusudur. Yani empatik dinleme sirasinda dinleyicinin amaci,
kendine degil, konusmaciya odaklanmak, sdylenenleri konusmacinin bakis
acisindan anlamaya ¢alismaktir. Dinleyici, bas sallamak ve gbéz temasini
stirdiirmek gibi destekleyici sdzel olmayan ipuclarindan yararlanarak konugmaciya
onu anladigin1 gostermeye c¢aligir. Burada empatinin sempatiye donlismemesine
gayret gosterilmelidir. Ancak insanin algisal diinyasinda kendi merkezi konumu
nedeniyle, empatik dinlemeyi gerceklestirmesi zor olabilir. Cilinkii kisiye, kendi
hikayesini anlatmak veya tavsiye vermek, baska birini gercekten dinlemek ve

onunla empati kurmaktan ¢ok daha kolay gelmektedir.

Elestirel Dinleme: Bu dinleme bi¢iminde birey sdylenenleri zihninde elestirel bir
stizgecten gecirir. Yani “dinledigini sebep-sonug iligkisi kurarak dogruluk, eksiklik
vb. bakimindan” degerlendirir (Aktas, Giindiiz, 2020, 92). Tetkik etmeyi ve
yargida bulunmay1 iceren aktif bir siirecin gerceklestigi elestirel dinlemede

dinleyicinin biiyiik bir biligsel ¢aba gostermesi liizumludur.

Derin Dinleme: Dinleyicinin sadece sdylenenleri dinlemesi degil ayn1 zamanda
sOylenenlerin satir aralarini da - agik¢a sGylenmeyen ama kastedileni - doldurmasi
ile gergeklesen bir dinleme tiiriidiir. Konusmacinin kullandigi kelimeler, vurgu,
tonlama, viicut dili (jest-mimik) gibi hem s6zlii hem de s6zlii olmayan ipuglarina

dikkat etmeyi igerir.

Goriiniiste Dinleme: Bu dinleme tiirlinde dinleyici fiziksel olarak dinleme
ortaminda bulunsa da zihinsel olarak baska seylerle mesguldiir. Kisi kendi duygu
ve diisiince diinyasinda gezinmesine ragmen disaridan bakildiginda “dinliyor”,

imaj1 gizer.

Katihmh / Etkilesimli / Aktif Dinleme: ki yonlii, aktif dinlemeyi igeren (Gu,
2018), bir fikir ve bilgi aligverisinin gerceklestirildigi dinlemedir. “Katilimli
(etkilesimli) dinlemede amag, dinleme siirecinde sorulan sorularin konugmaciya
iletilerek dinlenilenlerin daha i1yi kavranmasidir” (MEB, 2006, 62). Konusanin
yansittig1 sozel ve sézel olmayan isaretlerin her ikisine de yogun bir dikkat
yoneltmenin (Cihangir Cankaya, 2004, 240) ve goz temas: kurmanmn Onemli
oldugu katilimli dinlemede, yalnizca anlasilir girdiye degil, ayn1 zamanda anlaml

ciktiya da odaklanilir. Bu dinleme tiiriiniin avantaji dinleyicinin konusmaciya
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anlayamadig1 veya yanlis anladig1 hususlar1 sorabilmesi, mevzuyla ilgili ayrintili

malumat alabilmesi veya bunlarla ilgili fikirlerini beyan edebilmesidir.

Katihmsiz / Etkilesimsiz / Pasif Dinleme: Yalnizca dinlemeye yonelik tek yonlii
bir siireci ihtiva eden dinleme tiiriidiir. Katilimsiz dinlemede “kisi kendi i¢
diinyasiyla biraz daha fazla miicadele etmek zorundadir” (Dogan, Y., 2020, 29).
Ciinkii pasif bir dinleme siirecinde dikkati konugsma tizerinde tutabilmek her zaman

miimkiin olmayabilir.

Kapsamh Dinleme: Ileri diizey dinleme becerisi gerektiren kapsamli dinlemede
dinleyicinin bagkalarin sdylediklerini anlamlandirabilmesi i¢in genis bir kelime
dagarcigina, dil bilgisi kurallar1 ve s6z dizimi bilgisine sahip olmasi lazim
gelmektedir (Kumar, Shankar, 2021). Diger birgok dinleme tiirii, kapsamli dinleme
tizerine kuruludur. S6z gelimi, bilgilendirici dinlemeyi kullanmak ve yeni bir sey

ogrenmek i¢in kapsamli dinlemeye bagvurmak gerekir.

Ayirt Edici Dinleme: “Konusma seslerini, miizik tonlarini, ¢evreden gelen olagan
sesleri, birden ¢ok anlami olan kelimeleri, sozli iletisime eslik eden sozlii ve
sOzsiiz unsurlar1 vb. ayirt etmek i¢in yapilan dinlemedir” (Dogan, Y., 2020, 30).
Dogumdan itibaren gelismeye baglayan ayirt edici dinlemede, bebek ilk olarak
anne ve babasinin sesini tanimaya c¢alisir ve seslere farkli tepkiler verebilir.
Ornegin bebekler kelimeleri anlayamadig1 halde bir ciimlenin amacini hissedebilir.
Birisi onlarla mutlu ve eglenceli bir ses tonuyla konustugunda giiliimserler.
Ilerleyen yillarda giderek gelisen bu dinleme tiirii, konusmacinin gergekte ne
soyledigini veya hangi duygulari, bilgileri ifade etmeye ¢alistigini gosteren sozli
ipuglarinin yakalanmasini saglar. Yani anlam ve niyeti anlamak igin ses tonu,
vurgu vb. ile sesin diger inceliklerinden yararlanilir. Ayirt edici dinlemenin
gergeklestirilebilmesi igin dinleyicide herhangi bir isitme probleminin
bulunmamas1 ve kendisinin iletisim dilinin yazili-yazili olmayan kurallarin1 iyi

biliyor olmasi gerekir.

Bilgilendirici Dinleme: Yiiksek diizeyde konsantrasyonun gerektigi bu dinleme
tiirlinde mesajin duygusal i¢eriginden ziyade bilgisellik 6zelligi tizerinde durulur.
Yeni kavramlarin, becerilerin, teknik terimlerin 6grenimi gibi akademik stireclerde
bilgilendirici dinlemeden yararlanilir. Dinleyici, elestirel diisiinme becerilerini

harekete gecirerek iletiyi mantiksal bir diizleme oturtmaya ¢aligir.
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Estetik Dinleme: “Haz almak ve eglenmek” amaciyla yapilan, “bilgi
yogunlugunun olmadii, estetik kayginin 6n plana ¢iktigi, duygusalligin agir
bastig1 bir dinlemedir” (Akyol, 2020, 10; Ungan, 2014, 143). Bu dinleme tiiriinde
iletinin heyecan, ilgi ve duygu olusturmast beklenir (Kingen 2000). Bununla
birlikte 6grenme siirecinde 6grencilerin kendilerine sunulan fikirleri ve bilgileri
daha iyi anlamalar1 i¢in kullanilabilir. Tompkins (1998’den aktaran Akyol, 2020,
11); tahmin etme, gorsellestirme, baglantt kurma, anlamin yeniden goézden
gecirilmesi, dili etkili kullanma ve fikirlerin organize edilmesi olmak iizere alt1

stratejiden yararlanilarak estetik dinlemenin gelistirilebilecegini ifade eder.

Sempatik Dinleme: Sagliksiz bir dinleme tiirii olan sempatik dinlemede iletisimde
gerekli mesafeyi kuramayan dinleyici, konusmaciyla ayni duygulari hissetmeye ve
onunla bir olmaya baslar. Daha sonra karsi tarafin deneyimlerini kendi

deneyimleriymis gibi i¢sellestirir.

Terapotik Dinleme: Dinlenilen seyden anlasilan, kimin dinledigine gore
degisebilir. Genelde terapistlerle -bazen aile liyeleri ve arkadaslarla- birlikte
gerceklestirilen, “giiven ve empati” odakli olarak yiiriitiilen, bazi1 katartik siirecleri
ihtiva eden bu dinleme tiiriinde, kisinin sorunlarini anlatmasi ve karsi taraftan
tavsiye verilmesi suretiyle dinleyicinin kendi kendini iyilestirmesine yardimci
olmaya calisilir. Tedavi edici bir dinleme tiirii olan terapotik dinlemede kisi itaat

etmek i¢in degil, anlamak ve aydinlatmak i¢in dinler.

Yaratici1 Dinleme: “Bireyin hayal giiclinii ve yaraticiligini gelistirmeyi amaglayan
bir dinleme” (Kamidjan, 2001, 23) bi¢imi olan yaratict dinlemede dinlenilenlerden
yola ¢ikilarak orijinal fikirler iiretilir. Soru sorma yonteminin agirlikli oldugu bu
dinleme tirtinde “dinleyici iyi bildigi, anladigi hususlar yardimiyla
dinlediklerinden yeni sonuglar elde eder, mevcut sorunlara ¢oziim bulma ¢abasina

girisir” (Glines, 2020, 101; Yakici ve dig., 2012, 207).

Secici Dinleme: “Konusanin sdylediklerinden sadece kendini ilgilendiren
béliimleri duyarak diger sdylenilenleri dinlememek” (Ozbay, 2005, 76), “secici bir
yaklagimla insanin ne aradigini bilmesi ve ona gore dinlemesi” (Yal¢in, 2012, 131-
135) olarak tanimlanmaktadir. Bu dinleme tiirlinde birey “neye” odaklanmasi
gerektigini bilerek hareket eder. “Secici dinleme bilingli kullanildiginda zamandan

tasarruf edilmesine katki saglar” (Kaplan, 2004, 44).
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2.4.2. Dinleme Stilleri

Dinleyiciler genelde heterojen 6zellik gosterir. Arastirmalar, bireylerin %40’ 1nin
birden fazla dinleme stiline sahip oldugunu ve dinleme durumuna gore bir tarz
sectigini, ancak duygusal veya bilissel stres zamanlarinda genellikle tek bir tarza geri

dondiigiinii ortaya koymaktadir (Bodie, Villaume, 2003; Worthington, 2003).

Dinleme stilleri terimi ilk olarak Barker (1971) tarafindan kullanilmistir. Daha sonra
Watson, Barker ve Weaver bir “Dinleme Stilleri Profili”, (1995) gelistirmistir. Her
dinleme stilinin giiglii ve zay1f yonleri bulundugu gercegi (Watson, Barker, 2000) ve
mevcut arastirmalardan yola ¢ikilarak bireylerin amag ve tercihlerine uygun olarak
kullandiklar1 insan odakli, igerik odakli, eylem odakli ve zaman odakli olmak tizere

dort dinleme stilinin bulundugu belirlenmistir.

2.4.2.1. insan Odakh Dinleyiciler

Mesajin igeriginden ziyade konusmaciyla ilgilenir, onlarin ne diisiindiigli ve nasil
hissettigini 6grenmek amaciyla mesaji1 dinlerler. Hatta gerekli oldugunu diistindiikleri
durumlarda karsisindakine tavsiye verebilen dinleyicilerdir. Insan odakli dinleyiciler,
disa doniik, empatik, iletisimsel yetkinlige sahip bireylerdir (Villaume, Bodie, 2007;
Weaver, Kirtley, 1995).

2.4.2.2. Eylem Odakh Dinleyiciler

Konugmacinin ne sdylediginden ¢ok hangi eylemlerin ne zaman ve kimin tarafindan
yapilacagi ile ilgilenen dinleyicilerdir. Bunlar mesaja degil yapilmasi gereken eyleme
yonelir. Sorunlar1 ¢6zmeye odaklanir ve genellikle son derece tiretkendir (Mallard,

1999). Somut gerceklige dayanan net agiklamalar1 ve cevaplar sever.

2.4.2.3. Icerik Odakh Dinleyiciler

Bir mesajin ayrintilarina ve destekleyici kanitlarima dikkat eden (Barker, Watson,
2000), analitik diisiinen ve “6grenen” olarak tanimlanabilecek dinleyicilerdir. Igerik
odakl1 dinleyiciler kimin konustuguna odaklanmaktan ziyade bir konunun birden ¢ok
yonii hakkinda bilgi edinmekten hoslanir. Onlari, eylem odakli dinleyicilerden ayiran
en Oonemli nokta “konusma hakkinda bir fikir olusturmadan &nce konusmacinin
mesajint tam olarak dinlemenin énemli olduguna dair sahip olduklari inanglaridir”

(Bodie, Worthington, 2010, 71).
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2.4.2.4. Zaman Odakh Dinleyiciler

Konunun az ve 6z bir bi¢imde hizla agiklanmasini, iletiye hemen ulagmay1 isteyen,

gereksiz ayrint1 olarak gordiikleri igeriklerle ve uzun konusmalarla ilgilenmeyen

dinleyicilerdir. Zaman odakli dinleyiciler karsisindakini dinlerken dikkatlerini uzun

stire konugsmaya odaklayamaz, gozleri siirekli saatlerindedir. Yeterli bilgiye sahip

olduklarmmi diistindiikleri anda konusmacimin soéziini kesebilir ve seri kararlar

alabilirler (Watson, Barker, Weaver, 1995).

2.4.3. Dinleme Becerisini Gelistirmenin Yollari

Dinleme becerisini gelistirmek i¢in ¢esitli yontemlerden faydalanilmaktadir:

Konusucuya doniik olmak: Dinleyici dik oturur veya konusucuya dogru hafifce
egilir.
Goz temasi kurmak: Dikkati siirdiirmek i¢in konugmaciyla goz temasi kurar.

Dikkat dagitici unsurlari azaltmak: Igsel (baska seyleri diisinmek, aclik,
susuzluk, iizlintii vb.) ve digsal (giiriilti, ses, tik, giyim ve kusam) dikkat dagitic

unsurlari azaltmaya calisir.

Onaylayic ifadelere basvurmak: S6z ve beden diliyle konugmaciyr anladigini
gostermek i¢in “bas sallamak, kas kaldirmak; gergcekten mi, 6yle mi, sonra ne oldu,

o ne dedi?” gibi hususlardan yararlanir.

Konusmacinin sdylediklerine odaklanmak: Dinleyici, daha sonra verecegi

cevap Yyerine o anda konusmacinin sdylediklerine odaklanir.

Acik fikirli olmak: Dinleyici konugmaciyla ayni fikirde olmak ihtiyac
hissetmeksizin “karsisindakinin diisiincelerine saygi duyarak on yargisiz bir

bi¢imde igerigi degerlendirmeye calisir” (Tyagi, 2013, 6).

Konusmacinin soziinii kesmemek: Dinleyici; cevap vermek, soru sormak veya
kendini savunmak i¢in konusmaciin konusmasini bitirmesini  bekler.
Arastirmalar, ortalama olarak, bireylerin konusabildiginden dort kat daha hizli
dinleyebildigini  gostermektedir. Bu nedenle yeterli siirenin oldugu
unutulmamalidir. Sorular sorulduktan sonra, yanlis anlasilmadigindan emin olmak

icin amacini baska sozciiklerle de ifade eder.
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2.4.4. Dinleme Engelleri

Tam ve dogru dinlemeyi olumsuz etkileyen bazi durumlar s6z konusudur. Bu

hususlara dinleme siirecinin her asamasinda rastlanabilmektedir (Hargie, 2022).

Fizyolojik Engeller: Bireylerde dinlemeye engel olan isitme sorunlari, hastalik
(bas agris1, yaralanma vb.) veya bilgiyi isleme / bilgiyi hafizada tutma problemleri

yasanabilir.

Fiziksel Engeller: Klima, klakson, telefon sesi, sigara dumani, aydinlatma,
ortamdaki oksijen miktar1, konugmaciy1 goremeyecek kadar uzak bir konumda
bulunmak veya asir1 sicak / soguk bir oda gibi ortamdaki dikkat dagitict unsurlar
ile birden fazla uyaricinin olmasi (konusma esnasinda telefonun ¢almasi vb.)

dinleme siirecine olumsuz etki eder (Adler, EImhorst, 2019).

Psikolojik Engeller: Dinleyicinin olumsuz bir ruh héalinde olmasi, endise, nefret,
heyecan, yorgunluk, asir1 stres, kaygi gibi psikolojik durumlar dikkati

dagittigindan dinleme {izerinde menfi bir tesire sahiptir.

Tutum Engelleri: Kisisel sorunlar, 6n yargi, benmerkezcilik, konusmacidan daha
bilgili oldugunu diistinmek, igerigin 6nemli olmadigi inanc1 gibi olumsuz tutum ve

diistinceler dikkatin konusmacinin sdylediklerine yoneltilmesini engelleyebilir.

Yanhs Varsayimlar: Iletisimin basaris1 hem génderene hem de alictya baghdir.
Iletisimin yalmzca konusmacinin sorumlulugunda oldugunu ve dinleyicinin higbir
rolii bulunmadigini1 varsaymak yanlistir. Boyle bir varsayim, dinlemenin 6niinde
biiyiik bir engel teskil edebilir. Ornegin, miikemmel bir konusma veya sunum, ne
kadar iyi yapilirsa yapilsin, dinlenmiyorsa bosa gider. Bu nedenle dinleyicinin

doniitleriyle siire¢ basarili hale getirilmelidir.

Kiiltiirel Engeller: Vurgu, tonlama, degisik telaffuz etme gibi davranislar
kelimelerin anlamlarini degistirebildigi i¢in dinlemeye engel olabilir. Ayrica farkl

agi1z ozellikleri de bir kiiltiir icinde dinlemeyi olumsuz etkileyebilmektedir.

Cinsiyet Engelleri: Iletisim arastirmalari cinsiyetin dinlemeye engel olabilecegini
gostermistir. Bu arastirmalar, erkeklerin ve kadinlarin ¢ok farkli amaclar igin
dinlediklerini ortaya koymustur. Erkekler gercekleri ve icerigi daha ¢ok dinlerken,
kadinlarin konusmacinin sézlerinin ardindaki duyguyu dinleme olasilig1 daha

yiiksektir.
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e Egitim Eksikligi: Insanlar iyi dinleyiciler olarak dogmazlar. Dinleme becerisi
uygulama ve egitim yoluyla gelistirilir. Ozellikle listeleme becerileri konusunda

egitim eksikliginin bulunmasi 6nemli bir engeldir.

o Kaotii Dinleme Aliskanhgi: Cogu insan, dinlemeye engel teskil eden zayif dinleme
aliskanliklar1  gelistirmis ortalama dinleyicilerdir. Ornegin, baz1 insanlar,
konusmaciyi etkilemek i¢in “dikkati taklit etme” veya “dinliyor gibi” gériinmeye
caligma aligkanliklarina sahiptir. Bazilar1 da her ayrintiyr dinleme egiliminde
olabilir. Boyle bir siiregte dinleyiciler, konusmada vurgulanmak istenen temel

noktayi (ana disiinceyi) gozden kagirabilir.

e Dinleyicinin Simirhh Kelime Hazinesi: Alic1 dil becerilerinden olan dinleme ile
bireyin pasif kelime hazinesi zenginlestirilmektedir. Soyle ki, dinleyici, ne kadar
fazla kelime ve onlarin niianslarini bilirse dinledigini 0 kadar iyi anlar. Kelime
dagarciginin “derinlik” (s6zciiklerin ¢esitli anlamlarini bilmek), “genislik” (gesitli
konularda soézciik bilmek) ve “agirlik” (bir konuda ¢ok sozciikk bilmek)
boyutlarinda yasanan gelisim (Gogiis, 1978, 360), bireyin s6z varligina dolayisiyla
da dinleme becerisinin gelisimine olumlu katk: saglayacaktir. Aksi durumda kisir
bir kelime hazinesine sahip olmak dinledigini anlamaya engel teskil edecektir.
Ciinkii anlam1 bilinmeyen kelime ne kadar ¢oksa dikkati dinlemeye odaklamak o
denli giiclesir.

e Konusma ve Diisiinme Hizindaki Fark: Insanlar dakikada 125 ile 175 kelime
konusabilirken beyin 400 ila 800 kelimeyi isleyebilir (Hargie, 2022). Bu durum,
konusma ve diisiinme hiz1 arasinda bir bosluk olusturur. Mevcut boslukta dinleme
davranigindan uzaklagsmamak icin kaynaktan gelen mesajlar1 tekrarlamak, yeniden
ifade etmek veya tekrar diizenlemek gibi biligsel siiregleri devreye sokmak gerekir.
Aksi takdirde “dinleyicinin dikkati boliinecektir” (Adler, EImhorst, 2019; Hargie,
2022; Tyagi, 2013, 6-7; Underwood, 1989).

2.4.5. Dinlemenin Diger Dil Becerileriyle Tliskisi

2.4.5.1. Dinleme ve Konusma

Dinleme ve konugsma becerisi -adeta bir kagidin iki yiizii gibi- birbirlerine derin
baglarla diiglimlenmis iki dil becerisidir. “Konusma; tek yanli, kendi i¢inde baslayip

biten bir sey degil, dinleme ile i¢ icedir” (Congur, 1999, 85). Iyi bir dinleme ise is
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birlikli konusmadir (Zenger, Folkman, 2016). Sozciiklerin bogumlanisi, dinleyerek
Ogrenilir. Dolayisiyla isitme becerisinde problem olan bireyin iyi konusabilmesi
miimkiin degildir. Ciinkii “Gtlizel konusmak i¢in tek yol vardir: o da dinlemektir”
(Kogyigit, 2016, 78). Konusma becerisinin gelisebilmesi i¢in Oncelikle bireyin
dinleyerek ana diline maruz kalacagi belirli bir hazirlik siirecine ihtiyag vardir. Yakin
cevresindeki sesleri, konusulanlari dinleyerek tanimay1 ve ayirt etmeyi 6grenen ¢ocuk,
gerekli fiziksel ve zihinsel olgunluga eristiginde ilk seslerini ¢ikarmaya baglar.
Zamanla bu sesler anlamli konusmaya doniisiir. Sozlii iletisim sirasinda geri bildirim
her iki yonde de sorunsuz bir sekilde gerceklestiginde tam, dogru ve etkili bir

iletisimden soz edilebilir.

“Soylenen sey baska bir kisi tarafindan anlasilmadik¢a, konugmanin kendisi iletisimi
olusturmaz” (Rivers, 1966, 196). Sozlii iletisimin aktdrleri olan dinleme ve konusma
becerisinde anlamin olusumunda prozodik unsurlar (ton, vurgu, ezgi, ritim vb.) nemli
bir rol oynar. Kimi zaman bu siirece sozsiiz iletisim elemanlar1 (jest - mimik, dis
goriiniis vb.) da eslik eder. Bazen de konusma hatalar1 (gereksiz tekrar, dolgu sesleri,
baglama uygun olmayan sézciik kullanimi vb.) dinlemeyi olumsuz etkileyebilir. Bu
stiregte karmasik bir yap1 arz eden konusmada ylizey yapidaki (sesteki) verilerden ¢ok
derin yapidaki anlamlar 6n plana ¢ikarilarak (Emiroglu, 2021) iletisim giigliiklerinin

istesinden gelinebilir.

Dinleme becerisinin inkisaf edebilmesi i¢in bir konusucunun bulunmasi gerekir.
Konusma ve dinleme giinliik yasamda belirleyici bir rol iistlenen, birbirini besleyen ve
gelistiren 1ki dil becerisidir. Dolayistyla 1yi bir dinleyicinin iyi bir konugmaci ve

konusturucu da olmasi gerekmektedir (Arslan, D., 2008).

2.4.5.2. Dinleme ve Yazma

Bir anlama becerisi olan dinleme, anlatma becerilerinden olan yazma ile etkilesim
halindedir. Dinleme becerisi tam olarak gelisememis fertlerin yazma becerisinin de
terakki edemeyecegi asikardir (Ozbay, 2015). Yazmak, iiretici bir faaliyettir.
Uretebilmek igin &nce bir hazirlik siireci gerekir. Yani igerigi eksiksiz ve dogru
anlayabilme ile bilgilerin bellege tasnifli olarak kaydinin yapilabilmesi, yazma igin

gerekli zemini olusturur,

Dinleme becerisi ilk olarak informal ortamlarda gelismeye baslarken yazma becerisi

okul tiirii ortamlarda kazanilir. Dinlemede seslerin anlamlandirilmasi, yazmada
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okunan ve dinlenen dilin kdgida aktarilmasi s6z konudur. “Dinleme yoluyla bilgi ve
izlenimlerini artiran kisi, yazma eylemiyle bunlar1 paylasima acar” (Giindiiz, Simsek,
2014, 26). “S6z ugar, yazi kalir.” atasézii uyarinca dinleme ile edinilen bilgi, tecriibe,
duygu ve diislinceler yazma ile kalicilastirilir. Ayni zamanda dinleme ile zenginlesen
pasif s0z dagarcigi yazma vasitastyla aktif hale getirilir. Not alarak dinleme
araciligiyla da yazma becerisinin gelistirilmesine katkida bulunulur (Sahin, Aktar,

2020).

2.4.5.3. Dinleme ve Okuma

Anlama becerilerinden olan dinleme dogal olarak, okuma ise egitimle kazanilan ve
gelistirilebilen iki beceridir. “Dinleme ses ve kulak, okuma ise 1sitk ve gdérme
ortakliginda gergeklesir” (Giindiiz, Simsek, 2014, 25). Okuma daha kuralli, zaman /
mekan ile sinirlanmamis iken dinlemede giinliik dilin kullanilis1 ve orada veya o anda
bulunma gerekliligi s6z konusudur. Dinlemede dikkati yogunlastirmak i¢in okumaya
gore daha fazla gii¢ sarf edilir. Okuma ise goz kaslar1 yorulabileceginden dinlemeye
gore daha kisa siire kullanilabilecek bir beceridir. iletisimde beden dilinin etkisinden
dinlemede yararlanilabilir. Okumada vurgu ve tonlama ile anlam olusturma siireci
kuvvetlendirilir. Sesli okuma sirasinda bu iki dil becerisi binisik bir yapi sergiler.
Ayrica hem okuma hem de dinlemede dogru ve derin anlamanin gergeklesebilmesinde
“pasif soz dagarcig1” etkilidir. Birbiriyle yakin iliskisi olan ve farkli 6zellikleri de
bulunan bu iki beceri esasen bir parann iki yiizii gibidir (Ozbay, 2015). Dinleme ve
okuma bilgi edinmenin basat unsurlaridir. Ornegin, okunacak bir metni dnceden
dinlemek veya dinlenecek bir metni daha 6nce okumus olmak bireye anlama

noktasinda -bir hazirbulunusluk zemini olusturarak- biiyiik avantaj saglar.

Yapilan ¢alismalarda dinleme becerisi egitiminin ortaokul dgrencilerinin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesine olumlu katkida bulundugu ortaya konulmustur.
(Badian, 1999; Bergman, 1999). Benzer sekilde “okudugunu anlama becerisi iist
diizeyde olan bir kisinin, dinledigini anlama becerisi de iist diizeyde olacaktir”

(Kaplan, 2004, 56).

2.4.6. Tiirk¢e Ogretim Programlarinda Dinleme Becerisi

Cumhuriyetin kurulusundan itibaren ana dili egitiminin kalitesini ve islerligini
artirmak amaciyla g¢esitli programlar gelistirilmistir. 1924, 1929, 1938, 1949, 1962,
1981, 2006, 2009, 2015, 2017 ve 2019 yillarinda gelistirilen programlar, mevcut
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programin giincellenmis sekli olarak veya yeni yaklagimlarla yapilandirilmistir.
Tiirk¢e 0gretim programlarinda dort temel dil becerisinin bir biitiin oldugu anlayisi
kabul edilmesine ragmen uzun yillar dinleme becerisi g6z ardi edilmistir. Dinleme
becerisinin basli basina bir 6gretim alani olarak ele alinmasi ancak 2000’li yillarda

miimkiin olmustur.

1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi’nda dinleme becerisini gelistirmeye
yonelik herhangi amag¢ veya ders yer almamaktadir. 1929 Ortamektep Tiirkce
Miifredat Programi’nda dinleme becerisini gelistirmeye dair net agiklama ya da hedef
bulunmamaktadir. Dolayl1 olarak dinleme becerisine katki saglayan uygulamalara (6r.
Sesli okuma vyapilan derslerde Ogrenciler okuyan arkadaslarini dinlerler.) yer
verilmistir. 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi’nda 1924°te deginilen “talebede dinledigi
ve okudugu pargalar {izerinde diisiinme ve estetik degerini takdir etme kabiliyetini

inkisaf ettirmek” ifadesi tekrarlanmistir (Ozbay, Melanlioglu, 2012).

1949 ve 1962 Ortaokul Tiirk¢e Programlari’nda dinlemeye yonelik dogrudan bir
bulguya rastlanmamis, sadece ‘“Amagclar” bashigi i¢inde “Onlara gordiiklerini,
duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini, 6grendiklerini, diisiiniip tasarladiklarini s6z
ve yaziyla dogru olarak anlatma kudretini kazandirmak™ ifadesiyle dolayli olarak
deginilmistir. Ayn1 zamandan her iki programda da konusma ve okuma faaliyetleri
icinde dinlemeyle ilgili nezaket kurallari, empatik dinleme gibi kimi hususlara 6rtiik

olarak deginilmistir.

1981 Ilkogretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nda diger programlardan farkl
olarak dinleme, ilk defa bir dil becerisi olarak “Anlama” basliginin altinda okuma ile
birlikte degerlendirilmis ve dinlemenin aligkanliga doniistiiriilmesi amaglanmistir.
Ortaokul basamaginda her sinif seviyesi i¢in ayn1 sayida ve tekrarlanan dinleme hedef
davranislar (6, 7, 8. sif: 4 hedef davranis) belirlenmistir. Ornegin, “20-30 dakikalik
bir konugmay1 konferansit vb. dinleyebilmek, diizeyine uygun bir filmi, oyunu,
miisamereyi izleyebilmek™ gibi hedef davranislara yer verilmistir. Ayrica her sinif
seviyesi i¢in dinleme siireleri (6. sinif: 25-30dk., 7. sinif: 30-35 dk., 8. sinif: 35-40 dk.)
Ongoriilmiistiir. “Cocuklar, ana dillerini 6nce kulaktan, yasayarak 6grenirler” ifadesi
ile dinlemenin Onemine atifta bulunulmustur. Ancak dinleme stratejilerinin
kullanimina yo6nelik herhangi bir bilgiye rastlanmamis (Carkit, 2021), dinlemenin
fertler arasi iletisim boyutu yerine gorsel ve isitsel araglarla olan iligkisi iizerine

odaklamlmstir (Ozbay, Melanlioglu, 2012).
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2006 ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogretim Programi’nda ilk defa
miistakil bir beceri olarak yer alan dinleme i¢in % 15°lik bir oran, “Genel Amaglar”
bashigr altinda “okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle...” ifadesi ve her simf
seviyesinde (6, 7, 8. sinif) tekrarlanan 5 amag ( dinleme / izleme kurallarin1 uygulama,
dinleneni / izleneni anlama ve ¢éziimleme, dinlediklerini / izlediklerini degerlendirme,
s0z varligin1 zenginlestirme, etkili dinleme / izleme aligkanligi kazanma) ve 42
kazanima (konugmacinin soziinii kesmeden dinler, anahtar kelimeleri fark eder, sebep-
sonug, amag - sonug iliskilerini belirler, siir dilinin farkliligin1 ayirt eder, dinleneni
giinliik hayatla karsilagtirir vb.) yer verilmis, “Yontem ve Teknikler” baslig1 i¢erisinde
dinleme tiirleri (katilimli, katilimsiz, empatik dinleme vb.) agiklanmis ve etkinlik
orneklerine (eslestirme, diyalog tamamlama, vb.) de deginilmistir. Ayrica her bir
temada 1 dinleme / izleme metni yer almis ve dinlenilecek / izlenilecek materyallerde
bulunmasi gereken 6zelliklerden de bahsedilmistir (MEB, 2006).

2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda dinleme / izleme ve konusma becerileri ilk
kez “sozlii iletisim” 6grenme alani iginde biitiinlesik bir bi¢imde ele alinmistir. “Sozlii
iletisim” baslig1 altinda dnce konusma becerisine daha sonra ise dinleme becerisine
yonelik kazanimlar, kazanim agiklamalar1 ve alt kazanimlar her sinif seviyesi i¢in ayr1
ayr1 olusturulmustur. Bu programda siif diizeyi arttik¢a kazanimlar azalmigtir. SN1K,
tekrar dinleme, beyin firtinasi, sonucu tahmin etme, not alma gibi ¢esitli yontem ve

tekniklere deginilmistir (MEB, 2015).

Dinleme / izleme becerisi 2017-2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programlari’nda ayr1 bir
o0grenme alani olarak degerlendirilmis ve kazanimlar her simif diizeyi i¢in ayr1 ayri
diizenlenmistir. Besinci ve altinci sinifta 12, yedinci ve sekizinci sinifta 14 olmak iizere
toplam 52 dinleme / izleme kazanimima yer verilmistir. Dinleme / izleme
kazanimlarinin bir kismi tiim sinif seviyelerinde tekrarlanirken bazi siif diizeyleri igin
yeni kazanimlar tanimlanmustir. 2006 Ik gretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
bulunan yontem, teknik, strateji karmasasina ¢6ziim olusturacak sekilde “Dinleme
stratejilerini uygular.” kazanimi altinda “dinleme tiirlerine” deginilmistir. “Dinlenilen
/ izlenilen medya metinlerini degerlendirir.” kazanimi bir yenilik olarak programda
yerini almigtir. Ancak Programda konusmadan sonra en az kazanimim dinleme

O0grenme alanina tanimlanmis olmasi bir olumsuzluk olarak degerlendirilmistir.
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Tablo 2: Dinleme / izleme Kazanmimlar:

DINLEME / iZZLEME KAZANIMLARI 5 6 7 8
Dinlediklerinde / izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi / sonucu + o+
hakkinda tahminde bulunur.
Dinlediklerinin / izlediklerinin konusunu tahmin eder. + o+ o+ 4
Dinlediklerine / izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. + + + o+
Dinleme stratejilerini uygular. + + o+ o+
Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar. + + + 4
Dinlediklerine / izlediklerine farkli bagliklar 6nerir. + + o+ 4+
+ o+ o+ o+

Dinlediklerinde / izlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamini
tahmin eder.

Dinlediklerinin / izlediklerinin ana fikrini / ana duygusunu belirler. + o+ + o+
Dinledigi / izledigi hikaye edici metinleri canlandirir. + + o+ 4
Dinledikleriyle / izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder. + + + o+
Dinlediklerini / izlediklerini 6zetler. + o+ o+ o+
Dinlediklerinin / izlediklerinin icerigini degerlendirir. + o+ o+

+ o+

Dinlediklerinde / izlediklerinde basvurulan diisiinceyi gelistirme
yollarini tespit eder.

Dinlediklerinde / izlediklerinde tutarlilig1 sorgular. +
Dinledikleri / izledikleri medya metinlerini degerlendirir.

2.4.7. Dinleme Egitimi

Bireyin dil edinimi sirasinda ilk kullandig1 ve temel dil becerileri igin bir dayanak olan
(Lundsteen, 1979) dinleme becerisi uzun yillar ihmal edilmis ve adeta bir “kiilkedisi”
muamelesi gormiistiir (Nunan, 1997). Oysa hem sosyal yasamda hem de okul tiirii
o0grenmelerde dinlemeye sik¢ca bagvurulmaktadir. Dinleme, her ne kadar dogustan
getirilen ve anne karninda tekamiil etmeye baslayan bir beceri olsa da etkili ve dogru

yontem ve tekniklerle fertlere kazandirilabilen ve gelistirilebilen bir dil becerisidir.

Dijital ¢agin insan yagaminin tiim boyutlar1 lizerinde dontstiiriicli bir etkisi vardir.
[letisim imkanlarmin ve segeneklerinin cogaldigi ve sosyal etkilesimin hizlandig1 son
yillarda sesli mesajlar / kitaplar gibi farkli dinleme materyalleri olanca siiratiyle
cogalmakta ve bu durum, etkili bir dinleme becerisi egitimine yonelik ihtiyaci

artirmaktadir.

Dinleme becerisi egitimi ilk olarak ailede baslamalidir. Cocuklar; yas, seviye ve
ilgilerine uygun dinleme materyalleriyle bulusturulmalidir. Dinleme siirecinde s6zlii
ve sOzsliz mesajlarin dogru yorumlanmasi i¢in gesitli etkinliklere bagvurulmalidir.
Ebeveynler de etkili dinleyiciler olarak ¢ocuklaria dogru rol model olmalidir. Gerekli
durumlarda dinleme becerisine dair farkindalik olusturmak i¢in ebeveynlere egitim

verilerek aile destegi saglanmalidir. Ciinkii kii¢iik yaslardan itibaren kendisine kitap
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okunan, masal dinletilen g¢ocuklarin ileriki yillarda daha iyi birer dinleyiciye

doniisecegi asikardir.

Dinleme becerisinin 6gretiminde “asil ihmal edilen konu, 6grencilere nasil daha etkin
bir dinleyici olabilecegini 6gretme boyutudur” (Tompkins, 2021, 46). Okul ortaminda
sistemli bir dinleme egitimi ile 6grencilerin dikkat siireleri artirilmali, dinleme igin
gerekli hazirlik caligmalart yapilmali, 6grenciler dinleme yontem (ELVES, 2TI1C,
Tiim Viicutla Dinleme Y&ntemi vb.), tiirleri -2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na
gore stratejileri- (elestirel dinleme, etkilesimli dinleme vb.) ve dinlemeyi gelistirici
etkinlikleri (not alma, Ozetleme vb.) kullanma noktasinda bilgilendirilmeli ve
cesaretlendirilmelidir. Ogretim programlarinda da dinleme hak ettigi degere
kavusmalidir. Ciinkii “dinleme becerisi gelismis bir O6grenci, derslerde anlatilan
konuyu daha iyi kavrayacaktir. Benzer sekilde “giinliik yasaminda da iletisim kurdugu
insanlarla, dinleme-anlama eksikliginden kaynaklanan problemleri azalacak, saglikli
iliskiler kurabilecektir” (Yemenici, 2021, 180-181). Dinlemenin en ¢ok ve en sik
kullanilan dil becerisi oldugu goz oniinde bulunduruldugunda, dinleme becerisi
gelismis Ogrencilerin “derslerdeki akademik basarilarinin da buna paralel olarak

artacag1’” rahatlikla sdylenebilir (Emiroglu, Pinar, 2013, 770).

Ogretmen, dgrencilerinin dinleme gelisimini izlemeli, varsa dinleme sorunu yasayan
ogrencileri ve olusan problemlerin nedenlerini (isitme, odaklanma sorunu vb.) tespit
ederek dinleme engellerinin ortadan kaldirilmasina yardimci olmalidir. Ayni zamanda
hazirlanacak dinleme etkinlikleri Ogrencinin dikkat siiresine uygun olarak

yapilandirilmalidir.

Ogrencilere “ne i¢in” dinledikleri belirtilerek onlara dinleme amaclarinin agiklanmasi
gerekmektedir (Dogan, Y., 2020). Ogretmenin kendisi de iyi bir dinleyici olmali ve
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi noktasinda velilerle is birligi
yapmalidir. Dinleme becerisinin egitimine disiplinler arasi bir bakisla yaklasilarak

yalnizca Tiirk¢e dersiyle bagl kalinmayip tiim derslerde gereken 6zen gosterilmelidir.

Ogrencilerin etkili dinleyici haline gelebilmesinde onlara sunulan materyalin niteligi
bliyilk Onem tasimaktadir. Materyallerin ¢ocugun dikkatini ¢ekecek sekilde
yapilandirilmasi, yasamla iliskilendirilebilir 6zellikler tagimasi, yonergelerin dogru ve

anlasilir sekilde sunulmasi lazim gelmektedir. Aksi takdirde “dinleme materyali,
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ogrencinin ilgisini cezbedecek bi¢cimde tasarlanmazsa ¢ocuklarin dinleme becerileri

olmas1 gerektigi sekilde gelisemez” (Kingen, 2000, 276).

Birey ve toplum yasaminda yeri ve 6nemi bu denli biiyiik olan dinleme / izleme
becerisine gereken ihtimamin gosterildigini soylemek miimkiin degildir. Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda (2019) yer alan kazanim sayilariin diger dil becerilerine
oranla yetersiz oldugu ve Tiirk¢e ders kitaplarinda dinleme / izleme metinlerine
yeterince yer verilmedigi, dinleme etkinliklerininse diger becerilere kiyasla sayica az
oldugu tespit edilmistir (Cevik, Giines, 2017; Kaplan, 2021; Melanlioglu, 2013).

2.4.7.1. Dinleme Egitiminin Asamalari

Dinleme becerisinin gelistirilmesi siirecinin ii¢ asamasi (Sarigoban, 1999; Wilson,
2008) bulunmakta ve bu siirece katki saglayacak bazi tekniklerden (Giines, 2020, 95-
96) faydalanilmaktadir:

2.4.7.1.1. Dinleme Oncesi (Pre-listening)

Ogrencinin dinlemeye hazirlandigi bu siiregte Ogretmen tarafindan &nce varsa
ekipmanin dogru ¢alisip ¢aligmadigi kontrol edilir. Daha sonra bir amag dogrultusunda
ogrencilerle gerceklestirilecek cesitli etkinliklerle dinlenecek materyalin igerigi ile
ilgili tahmin calismalar1 yaptirilarak 6grencilerin 6n bilgileri harekete gecirilir. Bu
siirecte beyin firtinasi, gorseller, metinler, kelimeler gercek nesneler, durumlar,
goriisler, fikirler ve gercekler olmak lizere alt1 islevsel yontemden yararlanilarak
semalarin etkinlestirilebilir (Wilson, 2008). Miiteakiben 6grencilere dinleme gorevi /
Odevi tanitilir. Ardindan “dinleme teknigi, not alma ve bilgiyi zihinde tutma bigimleri
belirlenir’ (Giines, 2020, 95). Burada dikkat edilmesi gereken onemli hususlarin
basinda oOgrenciye dinleme nedeninin agiklanmasi ve dinleme ihtiyacinin

hissettirilmesi gelmektedir.
2.4.7.1.2. Dinleme Siras1 (While-listening)

Bu asamada oOgrencilere metin bir kez dinletilir, gerekirse metnin ikinci kez
dinletilmesi de miimkiindiir. Ogrenciler, onlardan beklenen dinleme gorevlerini yerine
getirir. “Ogrenci bu siiregte pasif degil aktiftir: metni dinler, metnin baglamindan
hareketle ilgiler kurar, gelebilecek sorulari ve bunlarin ¢éziimlerini arar, gerektiginde
not tutar” (Kurt, 2020, 60). Bu evrede anlama teknikleri (agiklayici noktalari not alma,

kendi kelimeleriyle konugsmanin bir 6zetini yapma vb.), bilgiyi yapilandirma teknikleri
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(konugmanin konusunu, hareket noktasin1 ana diislinceyi, yardimci diisiinceleri,
anahtar kelime ve kavramlari belirleme; aktarilan bilgileri diizenleme, olaylarin olus
diizenini tanima, karsilastirmalar1 ve 6rnekleri inceleme vb.) ve “bilgiyi diizenleme
tekniklerinden (grafik, tablo, kavram semalariyla bilgiyi diizenleme, konusmay1
Ozetleme vb.)” faydalanilabilir (Giines, 2020, 95-96). Ayni zamanda “farki bulun,
tombala, zamanlar, tarihler, sayilar, karma odak” gibi etkinlikler kullanilabilir

(Wilson, 2008, 83-84).
2.4.7.1.3. Dinleme Sonrasi (Post-listening)

Ogretmen tarafindan sorulan sorularla veya simfca gerceklestirilen etkinliklerle
(6zetleme, canlandirma, tartisma, metnin devamini tahmin etme vb.) ve tekniklerle
(anlami, sozel ve sozel olmayan ipuglarini, bakis acilarin1 degerlendirme, dinleme
amacina ulagsma durumunu belirleme vb.) “Ggrencilerin dinlediklerini anlayip
anlamadig test edilir veya anlamakta zorlandiklar1 hususlar belirlenir” (Giines, 2020,
96).

Ancak “isitme ile dinlemenin farkina dair duyarlik kazanilamamasi, dinlemenin dogal
olarak gelistigi ve dinleme egitimine gerek olmadigi gibi yaklasimlar nedeniyle
dinleme, adeta bir iivey gocuk haline gelmistir” (Oxford, 1993, 205). Ogrencilerin
okullarda yasadig1 dinleme problemleri arasinda “dinleme oncesinde; dinlemeye karsi
ilgisizlik, dikkat eksikligi giiriiltii, dinleme sirasinda; dikkatini uzun miiddet belirli
noktada toplayamama, yonergelere uymama, not almay1 bilmeme, dinleme sonrasinda

ise; etkinliklere katilmama™ 6ne ¢ikmaktadir (Bayram, 2019, 57).

2.5. Tutum

Tutum, bireyin bir objeye yonelik olumlu ya da olumsuz genel duygulari; sosyal olarak
onemli nesnelere, gruplara, olaylara veya sembollere yonelik inanglarin, duygularin ve
davranigsal egilimlerin nispeten kalic1 bir organizasyonu, dogrudan gézlemlenemeyen,
sadece insanlarin eylemlerinden anlasilan bir kavram; insan kisiligini karakterize eden
zihinsel ve duygusal bir “varsayimsal yap1” ve bireyin bir durum olay ya da olgu
karsisinda ortaya koymas1 beklenen olasi davranis bigimi olarak tanimlanabilir (Erden,

1995, 99; Hogg, Vaughan 2005, 150; Inceoglu, 2011, 16; Perlof, 2022).

Dogustan olusmayan, bireyin yasanti vasitastyla edindigi, uzun siire devam eden ve
degistirilmesi gili¢ olan tutumun Ortaya ¢ikisinda deneyim, sosyal faktorler, 6grenme,

kosullanma ve gozlem etkilidir. Tutumlar dogrudan kisisel deneyimlerle olusabilecegi
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gibi sosyal normlar da bireyi bazi tutumlan sergilemeye sevk edebilir. Klasik veya
edimsel kosullanma ile (6r. reklamlar) veya bireyin g¢evresindeki diger insanlari

gozlemlemesi marifetiyle de tutumlar edinilebilir (Cherry, 2021).

Tutumlar dogrudan goézlenemez ve zaman iginde degisebilir. “Tutumun varligi, ancak
yansittigi  varsayilan birtakim goézlemlenebilir davraniglardan ¢ikarsanabilir”
(Inceoglu, 2011, 39). Tutumlarin giicii ile davranisi etkilemesi arasinda pozitif bir iliski
vardir. Tutumlar, insanlarin kendilerine faydali seylere yaklasmasina veya zararh
olanlardan kagmmmasma yardimeci olabilir (Maio ve dig., 2004). Bu bakimdan

insanlarin tutumunu bilmek, davraniglarin tahmin edilmesine yardimeci olur.

Tutumlarin olumlu - olumsuz, agik - 6rtiik olmak tizere ¢esitli bi¢imleri bulunmaktadir.
Olumlu tutumlar 6grenmeyi kolaylastirirken olumsuz tutumlar zorlastirmaktadir. Agik
tutumlar, bireyin bilingli olarak farkinda oldugu, davranislarini ve inanglarini agikca
etkileyen tutumlardir. Ortiik tutumlar ise bilingsizdir, ancak yine de inanglar ve

davraniglar lizerinde belirli bir tesiri bulunmaktadir (Cherry, 2021).

2.5.1. Tutumu Olusturan Bilesenler

Biligsel, duyussal ve davranigsal olmak iizere tutumu olusturan ii¢ tiir bilesen vardir
(Rosenberg, Hovland, 1960). Ayni oranda etkiye sahip olmayan ve Kkarsilikli

etkilesimde bulunan bu bilesenler arasinda i¢ tutarlilik bulunmaktadir.

* Bilissel Bilesen

Tu t u m * Duyussal Bilesen

* Davranigssal Bilesen

Sekil 13: Tutumun Bilesenleri
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2.5.1.1. Bilissel Bilesen

Bir kiginin bir tutum nesnesi hakkindaki inancin1 / diisiincesini / bilgisini igeren biligsel
bilesenler, dogrudan veya dolayl1 yollarla edinilir (6r. 6riimceklerin tehlikeli olduguna
inanmak). Bireyin giinliilk yasantisindaki uyaricilara daha 6nce verdigi tepkilerle
olusan deneyimleri -yani bilgileri- biligsel bilesenle ilgilidir. Dolayisiyla tutum

nesnesiyle ilgili bilgi degisirse tutumun yonii de degisebilir.

2.5.1.2. Duyussal Bilesen

Bireyin tutum nesnesi ile ilgili (nesne, kisi, sorun veya olay) duygularini igerir (0r.
orimcekten korkmak). Kisinin degerler sistemi ile ilgili olan duyussal bilesen, diger
unsurlardan bagimsiz olarak varlik kazanamaz. Bilissel bilesen, duyussal bilesenin
gelisiminde oldukca etkilidir. “Davranigsal bilesen de duyussal bilesenin sonucu

olarak ortaya cikar” (Inceoglu, 2011, 31).

2.5.1.3. Davramssal Bilesen

Bir bireyin sozlii veya sozsiiz (Wicker 1969) olarak bir tutum nesnesine yonelik sahip
oldugu tutumun o kisinin davraniglarini etkileyisi, etkileme sekli ve tepkileriyle
ilgilidir (6r. 6riimceklerden uzak durmak ve birini gordiigiinde ¢iglik atmak). Grup
dinamigi kimi zaman tutumun sekillenmesinde zorlayici bir etkiye sahip olabilir. Yani
grup normlar1 geregi birey, onaylamadigi bazi davranis bigimlerini sirf dislanmamak

icin yapmak zorunda kalabilir (Mcleod, 2018).

2.5.2. Tutumlarin Islevleri

Tutumlar, se¢imlere ve eylemlere rehberlik etmek, insanlara aidiyet duygusu
kazandirmak gibi ¢esitli islevlere hizmet eder. Katz (1960) tutumlarin islevlerini sdyle

siralamaktadir:
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Bilgi Islevi

Sekil 14: Tutumlarin islevleri

2.5.2.1. Bilgi Islevi

Insan, yaratilis1 geregi merak duygusuna ve bilme - &grenme istegine sahiptir.
Tutumlar, kisinin yasam icin gerekli bilgiye ulasmasina, bireyin deneyimlerini
diizenlemesine ve yapilandirmasina, yasamin karmasik baglantilarini sistemli olarak
anlamlandirmasina yardimei olur. Bilgi iglevi, tutarli ve nispeten istikrarli bir diinya
ihtiyacini ifade eder. Sayisiz uyarana karsi yargida bulunabilecek kapsamli bilgiye
sahip olmak miimkiin olmadig1 i¢in bilgi islevi sayesinde genelleme ile bir diizen
saglanir. Bireyin bir husustaki bilgisi arttik¢a tutumu da degisir. Ancak eksik ve yanlis

bilgi, batil inang sahibi olmak gibi durumlara neden olabilir.

2.5.2.2. Aracsallik / Fayda islevi

Tutumlarin bir kisminin birey agisindan basat 6nemi, sagladig: yararla iliskilidir. Bu
tir tutumlar, “6dil ve ceza beklentisi ile olumlu veya olumsuz formlarda sekillenerek
bir davranig kalib1 olusturur ve bireyi i¢inde yasadigi toplumla belirli bir uyum iginde
tutmaya yardimeci olur” (Inceoglu, 2011, 46). Grup normuna uygun bir tutum
sergilediginde bireye bir fayda sagliyorsa veya onu cezalandirilmaktan kurtariyorsa
burada tutumun aragsalligindan bahsedilebilir. Calisanin patronunu sevmedigi halde
ona ilgili davranarak terfi almasi bu hususu agiklayan bir 6rnektir. Bu tutumlar,

koklesmis degildir, duruma -kisisel ¢ikara- uygun olarak degisime agiktir.
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2.5.2.3. Benlik Koruyucu Islev

Tutumlarin bir kism1 bireylerin kisiligi, 6z saygis1 ve egosunu korumaya yoneliktir.
Diisiik benlik algisina sahip fertler acziyet olarak gordiikleri 6zelliklerini gizlemek,
igsel ve digsal giivensizlik duygusundan kurtulmak ic¢in ego koruyucu isleve sik¢a
basvurur. Bir nebzeye kadar bu iglevin olumlu etkileri olsa da baskilama, carpitma,
yadsima ve yok sayma durumlari ile kaginma veya asirilik gibi tutarsiz davraniglara
neden oldugu i¢in ilerleyen dénemlerde bireye telafisi gii¢ zararlar verebilir (Inceoglu,

2011).

2.5.2.4. Deger Ifade Edici Islev

Her bireyin veya toplumun kendine 6zgii birtakim deger ve inanglar1 vardir. Bunlar
genelde deneyim ve sosyal etkilesimle kazamilir. Oznel degerler kisinin benlik
kimliginin olusturulmasinda ©nemli bir rol iistlenir. Genel degerler ise toplum

normlarina gore uygun tutumun benimsenmesi seklinde tezahiir eder.

2.5.3. Tutumu Etkileyen Faktorler

Aile, egitim, kisilik, ¢evre, deneyim, kitle iletisim araglari, toplumsal cinsiyet rolleri,
zihinsel faktorler, kiiltiir gibi pek ¢ok unsurun tutum tizerinde sekillendirici bir etkisi

bulunmaktadir.

Birey, diinyaya iliskin ilk bilgilerini ailesinden alir. Ailenin yapisi (baskici /
demokratik, dindar / sekiiler vb.), aligkanliklari, egitimi, sosyal statiisii vb. tutumu
etkileyen faktorlerdendir. Bunun en 6nemli nedeni ebeveynlerin ¢ocuklarina gok
kiiglik yaslardan itibaren neyin iyi - kotii, dogru - yanlig, olumlu - olumsuz olduguna

dair kendi goriislerini aktarmaya ¢alismalaridir (Garcia Santillan ve dig., 2012).

Akrandan 6grenme, grup normuna uygun hareket etme ihtiyaci da tutum iizerinde
etkilidir. Birey bu siirecte arkadasinin veya grubun tutumunu kendi tutumu olarak
igsellestirebilir. Tutumun kadin ve erkek rolleri, giyim - kusam, meslek se¢imi,
oyuncak sec¢imi vb. olmak tizere toplumsal cinsiyet rollerinin belirlenmesi tizerinde
onemli bir rolii vardir. Kitle iletisim araglarinda yer alan reklamlar, diziler veya sosyal
medya araclar1 (Facebook, Twitter, Instagram) bireyin tutumuna olumlu veya olumsuz
sekilde tesir etmektedir. S6z gelimi kisiler reklamda gordiigii markaya karsi olumlu

tutum sahibi olabilmekte, dizi kahramanina dykiinebilmektedir.
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Yaygin inang, egitim ile tutum arasinda dogru orant1 oldugu seklinde olsa da bazi
durumlarda bunun tersi de goriilebilmektedir. Genelde egitim seviyesi yiiksek insanlar
olumlu tutum gelistirmeye daha yatkindir. Insanlarin tutumlari, i¢inde bulunduklar
kiltirden etkilenebilir. Cin toplumunda cocuklara duygularimi kontrol etmeleri,
otoriteye itaat ve saygi duymalari tizerinde durulurken (Rao, Mchale, Pearson, 2003;
Wang, Phinney, 1998) Amerika’da egemen olan radikal bir bireyselcilik sonucu ¢ocuk
kendine yetebilen 6zgiir bir fert olarak goriilmektedir (Unlii Yaman, 2020). Yine Asya
toplumlarinda fiziksel temastan kaginma egilimi olmasina karsin Akdeniz kiiltiirtinde
sicak ve samimi iliskiler goze carpar. “Tiirk kiiltiirinde hediyelesmeye 6nem verilir,
hatta atasozleri bile bu hususla ilgili adabimuaseret kurallar1 olusturacak kadar
zengindir” (Cosar, 2012, 46). Bunun nedeni bireysel diisiince, eylem, tutum ve

duygularin kiiltiirden etkilenmesidir.

Kisilik ozelliklerinin de tutum ustiinde 6nemli etkisi vardir. Karamsar bireylerin
(bardagin yaris1 bos) olumsuz tutum veya iyimser kisilerin (bardagin yarist dolu) de
olumlu tutum gelistirmeye yatkin oldugu soylenebilir. Deneyimle birlikte fertlerin
tutum nesnesine dair bilgileri attik¢a zihinlerindeki semalar1 dontisiir, tutumun giicii
de o oranda degisir. Olumsuz bir tutum yerini olumlu bir tutuma birakabilir. S6z
gelimi, hayvanlara karsi olumsuz tutum sahibi olan biri evinde kedi beslemeye
baslayinca tutumu once gii¢ kaybeder, daha sonra da tam tersi bir tutumla yer

degistirebilir.
2.5.4. Tiirkc¢e Dersine Yonelik Tutum

Tutum, icinde davranisa yon veren kuvvetli bir itici giic tasir. Erken yaslarda edinilen,
sonradan olusan, degisimi kolay olmayan tutumlarin sekillenmesinde rol oynayan en
mithim unsurlardan biri de siiphesiz egitimdir. Ogrencilerin egitim siireclerinde
olumlu tutum gelistirebilmeleri, “egitimin, 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerine uygun

olarak diizenlenmesiyle iliskilidir” (Yilmaz, Yigit, Kasarci, 2012, 388).

“Egitimde basariy1 etkileyen degiskenlerden biri de 6grencinin konu, okul, 6gretmen
vb. dgelere iliskin tutumudur. Ogrencinin egitimle ilgili tutumlarinm olumlu olmasi
onun basarisim1 arttiracaktir” (Ag¢ikgdz, 1992, 93). Eger “Ogrenci Ogrenmeye
giidilenmemigse, 6gretmenin olumsuz tutumlar1 degistirme yoniinde Ogrenciye

yardimci olmast miimkiin degildir” (Oksal, 2007, 445). Ciinkii “herhangi bir derse
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kars1 olumsuz tutum gelistiren 6grenci derse girmek istemez, 6devini yapmak istemez,

derse katilmamak igin bahane arayabilir” (Gergin, 2010, 19).

Ogrenci basarisi ile tutum arasinda yakin bir iliski mevcuttur (Erden, 1995). Yapilan
arastirmalar, bir derse / konuya / beceriye yonelik olumlu tutuma sahip olmanin
ogrencinin ilgili dersi / konuyu / beceriyi 6grenmesini kolaylastirdigini, olumsuz
tutumunsa dersi 6grenmesini zorlastirdigini gostermektedir (Seflek Kovacioglu, 2006;
Turgut, 1997). Bu kapsamda 6grencilerin Tiirkge dersinde basarili olabilmeleri igin
onlarin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin da 6l¢lilmesi gerekmektedir. “Tutumlarin
dl¢iilmesinde en yaygin kullanilan arag tutum dlgekleridir” (Ozgiiven, 2012, 353-354).
Yapilandirmaci yaklasimla olusturulan 2006 Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim

Programi’nda Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6l¢egine yer verilmistir.

Sonug olarak “birey, davraniginin sonucunda hayal ettigi kazanimlara ulasabilecegini
diistindiigii siirece, bu emeline ulasabilme yolunda gaba harcar” (Firinci1 Kodaz, 2016,
23). Tiirkge dersi, diger derslerde ve yasamda basarili olabilmenin anahtar
sayilabilecek 6zelliklere sahiptir. Temel dil becerileri olan dinleme, okuma, konusma
ve yazma becerileri gelisen, dinledigini, okudugunu tam ve dogru anlayan,
konustugunda ve yazdiginda duygu ve disilincelerini etkili ve eksiksiz olarak
anlatabilen, milli ve manevi degerlerine sahip ¢ikan, ana dili bilinci gelismis bireyler
yetistirilmesinde yalnizca biligsel degil ayn1 zamanda duyussal gelisime hizmet edecek
olumlu psikolojik unsurlarin da (tutum, motivasyon vb.) desteklenip gii¢lendirilmesi

gerekir.

2.6. Tlgili Aragtirmalar

Coklu medya destekli ¢ocuk edebiyati {iriinleriyle olusturulan diistinen smif
etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerisine ve Tiirkge dersine yonelik
tutumuna etkisinin incelendigi bu arastirmanin biitiin boyutlarin1 kapsayan benzer bir

calismaya alanyazinda rastlanmamastir.

Bu boliimde ¢oklu medya, dinleme becerisi ve Tiirkge dersine yonelik tutum ile ilgili
yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalara deginilmistir. Mevcut ¢aligmalardan yola
cikilarak ilkokul ve ortaokul baglaminda ana dili egitimi ile ilgili aragtirmalarin

artirtlmasi ve ¢esitlendirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Coklu medya materyalleri kullanarak dinleme becerisinin  gelistirilmesinin

amaclandig1 arastirmalarin yurt i¢i boyutunun genellikle yabanci dil 6grenimi ile
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yabancilara Tiirkge 6gretimi; yurt dist ayaginin ise cogunlukla Ingilizce 6grenimi
odakli oldugu belirlenmistir. Tiirk¢e dersine yonelik tutum ile ilgili yurt i¢cinde ¢esitli
caligmalar bulunmaktadir. Yurt disindaki calismalarin -farkli iilkeler baglaminda
degerlendirildiginde bile- agirlikli olarak Ingilizce dersine yonelik tutum ile ilgili
oldugu, ana dili derslerine yonelik tutum calismalarinin sayica az oldugu tespit

edilmistir.

2.6.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Durmus (2013) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ¢ocuk edebiyati iirlinleri ile
ikinci smif O6grencilerinin  dinleme becerilerinin  gelistirilmesi amaglanmistir.
“llkdgretim Tiirkge 2 Ogretmen Kilavuz Kitabi”nda yer alan “Dinleme Becerisi
Degerlendirme Formu”nun veri toplama araci olarak kullanildigi arastirmanin
sonucunda dgrencilerin Ontest-sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusmus ve c¢ocuk edebiyati iirlinlerinin &grencilerin dinleme becerilerinin

gelistirilmesine onemli katki sagladig tespit edilmistir.

Dedebali (2014)’nin  “Coklu Ortam Uygulamalarinin Altinct Sinif Dinleme
Becerisinin  Gelisimine Etkisi” isimli doktora tez c¢alismasinda ¢oklu ortam
uygulamalarinin, ortaokul altinci sinif 6grencilerinin dinlediklerini anlama becerileri,
dinleme becerisi farkindaliklar1 ve dinlemeye yonelik tutumlar tizerindeki etkisi ile
bunlarin kalicihigmin belirlenmesi amaglanmistir. Karma desende yapilandirilan
calismanin nicel boyutunda ¢oklu ortam uygulamalarinin; 6grencilerin dinledigini
anlama, dinleme becerisi farkindaligi ve dinlemeye yonelik tutumlarint olumlu yonde
artirdig1 ve bu artisin kalic1 oldugu, nitel boyutunda ise deney grubu 6grencilerinin
dinleme becerisinin gelistirilmesinde ¢oklu ortam etkinliklerine yonelik goriislerinin

olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Akin tarafindan (2015) gerceklestirilen “Coklu Ortam Uygulamalarina Dayali
Ogretimin Ortaokul 6. Simf Ogrencilerinin Anlama Becerilerine ve Tiirkge Dersi
Tutumlarina Etkisi” isimli ¢alismada bilgisayar, projeksiyon, CD, ses sistemi gibi
coklu ortam araglarindan yararlanilarak Ogrencilerin anlama becerileri ve Tirkge
dersine yonelik tutumlarinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Aragtirma sonucunda ¢oklu
ortam uygulamalariyla olusturulan 6gretim igeriginin 6grencilerin okudugunu ve
dinledigini anlama ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum seviyelerinde anlamli bir artis

olusturdugu tespit edilmistir.
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Cigerci (2015) tarafindan hazirlanan “ilkokul Dérdiincii Simif Tiirkge Dersinde
Dinleme Becerilerinin Gelistirilmesinde Dijital Hikayelerin Kullanilmasi” isimli
doktora tez ¢alismasinda Tiirk¢e dersinde dinleme becerilerinin gelistirilmesinde
dijital hikayelerin etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda
“Dinledigini Anlama Testi” puanlarinin deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli
farklilastigr belirlenmis ve Tiirkge dersinde dijital hikayelere dayali dinleme
etkinliklerinden faydalanilmasinin &grencilerin dinleme becerilerini  gelistirdigi

sonucuna ulagilmistir.

Karakus Taysi (2019)’nin “Bilgisayar Destekli Materyal Kullaniminin Ogrencilerin
Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi” isimli galismasinda 6. sinif 6grencilerinin
Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinda Pixton (hikdye olusturma), PowerPoint,
Wisemapping (zihin haritas1 yapimi), Make Beliefs Comix (karikatlir olusturma),
Padlet (pano olusturma), Puzzlemaker (bulmaca olusturma), Canva (poster olusturma),
Flippquiz (test hazirlama), Kahoot (test hazirlama) programlart kullaniminin etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modele dayanan yari
deneysel desenle yapilandirilan ve 10 hafta siiren calisma sonucunda bilgisayar
destekli materyal kullaniminin 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Kaynar (2019) tarafindan hazirlanan “Ozgiin ve Etkilesimli Video Alistirmalarmin
Ogrencilerin Ingilizce Dinleme Uygulamalar1 Uzerindeki Etkileri” isimli yiiksek
lisans tez calismasinda 6zgilin ve etkilesimli video alistirmalarinin tiniversite hazirlik
programindaki &grencilerin Ingilizce dinleme uygulamalar1 ve algilar iizerindeki
etkilerinin ¢oklu ortam 6grenimi ve 6zglinliik agisindan incelenmesi amaglanmustir. 7
hafta siiren aragtirma sonucunda 6grencilerin dinleme puanlarinda anlaml artis oldugu
tespit edilmis ve 0Ozgilin etkilesimli video alistirmalarinin 6grencilerin dinleme

uygulamalar tizerinde olumlu bir etki olusturdugu belirlenmistir.

Gilingor (2021) tarafindan hazirlanan “Nearpod Web 2.0 Aracinin Yabanci Dil Olarak
Ingilizce Ogrenenlerin Kelime Bilgisi, Dinleme Becerileri ve Kelime ve Dinleme
Alanlarinda Oz Yeterliklerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tez calismasi yar1 deneysel
desenle yapilandirilmis ve Ingilizce kelime bilgisi ve dinleme becerilerinin
ogretiminde Nearpod adli Web 2.0 uygulamasindan yararlanilmistir. 8 hafta siiren

arastirma sonucunda kelime bilgisi ve dinleme becerileri test puanlarinda deney grubu
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lehine istatiksel olarak anlamli farkin bulundugu, ancak 6zyeterlik degerlendirmesinde

gruplar arasi anlamli farkin olugsmadigi saptanmustir.

Keskin (2021), “Web 2.0 Uygulamalarinin Ogrencilerin Tiirk¢e Dersindeki Akademik
Basarilarina ve Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi” isimli ¢alismasinda sekiz
farkli Web 2.0 uygulamasiyla hazirladig: etkinliklerin (Socrative, Microsoft Teams,
Coggle, Quizizz, Kahoot!, Wordart, Wordwall, Mentimeter) 5. smif dgrencilerinin
Tirkge dersine yonelik tutumlarma ve Tiirkce dersindeki akademik basarilarina
etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda Web 2.0 uygulamalariyla
Ogretimin gergeklestirildigi deney grubunda akademik basari puani ve Tiirk¢e dersine

yonelik tutum puaninda istatistiksel olarak anlamli bir artigin oldugu belirlenmistir.

Giizel (2022), “Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretiminin Ortaokul Ogrencilerinin
Elestirel Diistinme Becerilerine ve Tiirk¢ge Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi” isimli
yiiksek lisans tez ¢aligmasinda igerik temelli elestirel diisiinme 6gretiminin ortaokul 5.
smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine ve Tiirtkge dersine yonelik
tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda igerik temelli
elestirel diisiinme becerisi Ogretim programinin, Ogrencilerin elestirel diisiinme
diizeylerini karar verme, farkli diisiinme yetenekleri, belirtilen olaylarda olay 6rgiistinii

kavrama vb. yonlerden olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Woottipong (2014), Effect of Using Video Materials in the Teaching of Listening
Skills for University Students” isimli ¢alismasinda video materyalleri kullaniminin
Ingilizce egitimi alan iiniversite dgrencilerinin dinleme becerisine ve Ingilizceye
yonelik tutumuna etkisini belirlemeyi amaglamistir. Tek grup Ontest-sontest deseni ile
yapilandirilan ¢aligmanin sonucunda video materyalleri kullanmanin 6grencilerin
dinledigini anlama becerilerini 6énemli dlglide gelistirdigi ve Ogrencilerin dinleme
becerileri 6gretiminde video kullanimina yonelik olumlu tutuma sahip oldugu

belirlenmistir.

Bozorgyan ve Alamdari (2017) tarafindan gerceklestirilen “Multimedia Listening
Comprehension: Metacognitive Instruction or Metacognitive Instruction Through
Dialogic Interactions” isimli ¢alismada ¢oklu medya araglariyla olusturulan diyalojik
etkilesim dinleme ¢alismalarinm ileri diizey ingilizce 6grenenlerin dinledigini anlama

iistbiligsel farkindaliklar1 tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Mevcut
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arastirma sonucunda coklu medya araglartyla gerceklestirilen diyalojik etkilesim
yoluyla yapilandirilan iistbilissel 6gretimin ileri diizey Ingilizce dgrenenlerin dinleme

ve listbiligsel farkindaliklarini gelistirdigi tespit edilmistir.

Soleimani ve Mirsayafi (2018) “The Effect of Multimedia Technology on Improving
Listening Achievement of Iranian Secondary School Students” isimli ¢aligmasinda
video ve sesli dinleme materyalleri kullanarak Ogrencilerin dinleme becerilerini
gelistirmeyi amacglamistir. 12 hafta sliren ¢alismada ¢oklu medya materyalinin igerigi
sunulduktan sonra 6grencilere not alma ve anahtar kelimeleri yazma talimati verilmis,
sonrasinda alistirma sorularin1 cevaplamalart istenmistir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli
bir farkin olustugu belirlenmistir. Coklu medya kullaniminin 6grencilerin dinleme

becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Waulanjali (2018), “Turning a Voice Chat Application for Gamers Into a Virtual
Listening Class” isimli ¢alismasinda geleneksel bir dinleme sinifin1 sanal bir dinleme
siifina tasiyarak cevrim i¢i sesli sohbet araglarindan “Discord uygulamasi” ile
monoton sinif ortaminin ¢ekici hale getirilmesini amaglamistir. 31 tiniversite 6grencisi
ile gerceklestirilen aragtirmada Discord uygulamasi1 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici,
zevkli, kolay olarak degerlendirilmistir. Ayn1 zamanda katilimcilarin etkinliklerde

daha aktif, etkilesimli ve motive olduklari tespit edilmistir.

Al-Otaibi (2019) “The Effectiveness of Using Multimedia in Developing the English
Language Listening Skills of Intermediate Female Students” isimli ¢alismasinda
altyazili1 animasyon kullanmanin 6grencilerin dinleme becerisine etkisini incelemeyi
amaglamigtir. Deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desenle yapilandirilan
aragtirmada 10 haftalik egitim sonunda uygulanan dinleme becerileri bagar1 testinden
alinan puanlarda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkin olustugu tespit

edilmistir.

Faramarzi, Tabrizi ve Chalak (2019) “The Effect of Vodcasting Tasks on EFL
Listening Comprehension Progress in an Online Program” isimli ¢alismada video
podcasting teknolojisinin, video podcasting gérevleriyle etkilesim yoluyla Ingilizce
Ogrenenlerin dinledigini anlama becerilerini nasil gelistirebilece§ini ve maruz kalma
miktarinin ilerleme oranini ne 6l¢iide etkileyebilecegini belirlemeyi amaglamistir. 120

Ingilizce 6grenen bireyle 12 hafta siiren ve 20 video podcasting gérevi (haber, belgesel
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vb.) ile gerceklestirilen uygulama sonucunda Ogrencilerin dinledigini anlama
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artig oldugu ve video podcasting (vidcast)
gorevlerine katillm orami ile test performanslari arasinda pozitif korelasyonun

bulundugu saptanmistir.

Assylzhanova, Seisenbek, Uzakbaeva ve Kapalbek (2022) tarafindan gergeklestirilen
“The Effect of ICT-Enhanced Blended Learning on Elementary School Students’
Achievement in English and Attitudes Towards English Lesson” isimli ¢alismada
ilkdgretim Ingilizce derslerinde ICT ile giiclendirilmis harmanlanmis miifredat ve
geleneksel Ogretim uygulamalarin etkileri karsilastirmali olarak incelenmistir.
Arastirma, 4. sinifa devam eden 60 ilkogretim 6grencisi (30 deney ve 30 kontrol) ile
gerceklestirilmis, deney grubunda bilgisayar destekli harmanlanmis Ogretim
uygulanmis, kontrol grubunda ise geleneksel O6gretimle egitim devam etmistir.
Deneysel uygulama 8 hafta siirmiistiir. Arastirma sonuglarina gére deney grubunda
uygulanan bilgisayar destekli harmanlanmis Ogretim uygulamasi, Ogrencilerin
geleneksel dgretimle egitimin devam ettigi kontrol grubuna gére daha yiiksek ingilizce

basarisi, olumlu tutum ve 6grenme kalicilig1 elde etmelerini saglamistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Coklu medya destekli ¢ocuk edebiyati firiinleriyle olusturulan diistinen smif
etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerisine ve Tiirkge dersine yonelik
tutumuna etkisini 6lgen bu calisma, nitel ve nicel arastirma desenlerinin birlikte
kullanildig1 karma yontemle yiiriitilmiistiir. “Felsefi yonelimi pragmatizm olan”, nicel
ve nitel yaklagimlarin soru tiplerinde, arastirma yontemlerinde, veri toplama ve analiz
islemlerinde ve / veya gikarimlarda kullanildigi karma yontemde amag, “nicel ve nitel
desenlerin avantajlarindan yararlanilarak bir olgunun daha kapsamli ve detayli bir

sekilde ortaya konulmasidir” (Mills, Gay, 2016, 37; Tashakkori, Teddlie, 2010, 711).

Bu calisma, temel karma yontem arastirma desenlerinden “agimlayici sirali desen” ile
gerceklestirilmistir. Bu desen, arastirma sorusuna birincil 6ncelikle karsilik veren nicel
verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesiyle baslar. {lk asamanin ardindan nitel verilerin
toplanmasi ve analiz edilmesi gelir. “Nitel asamanin gergeklestigi ikinci asama, birinci
asamanin (nicel agama) sonuglarinin takip edilmesiyle yapilandirilir. Arastirmaci, nitel
sonuclarin ilk asamadaki nicel sonuglarin agiklanmasina nasil yardimci oldugunu

yorumlar” (Creswell, Clark, 2020, 80).

Sekil 15: Acimlayici Siralh Karma Yontem

Creswell, John W., Vicki L. Plano Clark. Karma Yontem Arastirmalari Tasarmmi ve
Yiiriitiilmesi. (Ankara: An1 Yayncilik, 2020), 77.

95



Arastirmanin nicel boyutu, Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desenle
olusturulmustur. Nicel yaklasimlarda olgular, ¢evrelerindeki siire¢ ve etkenlerden
soyutlanarak nesnellestirilir, daha sonra da gozlemlenebilen ve 6l¢iilebilen 6zelliklere
dontstiiriiliir. Bu sekilde “dogru olgiimler ve dikkatli sayisallagtirmalar yoluyla
gercegin tanimlanabilecegi ve anlasilabilecegi varsayilir” (Erdogan, 2003, 27).
Calismanin bagimh degiskeni dinleme becerisi ve Tiirkge dersine yonelik tutumda
meydana gelebilecek degisim, bagimsiz degiskeni ise ¢oklu medya destekli ¢ocuk
edebiyat1 lriinleriyle olusturulan diisiinen simif etkinlikleri olarak belirlenmistir.
Egitim aragtirmalarinda bagimsiz degisken genelde bir egitim metodu veya {irtinii iken
bagimli degisken 6grencinin basari, tutum veya kisiliginin 6l¢iimiidiir (Borg, Gall,
1997).

Arastirmanin nicel boyutuyla paralel olarak ¢oklu medya araglari ve g¢evrim igi
ogrenme ile ilgili degiskenler arasi iligkinin incelendigi ¢alismalarin (Akin, 2021;
Iscan, 2019; Karadeniz, 2011; Saglam Ertem, 2021; Tokur, 2021) nicel desenlerle
tasarlandig1 goriilmektedir. Bu bakimdan ¢alismada ele alinacak hususlar (dinleme
becerisi, Tlirkge dersine yonelik tutum) ve 6lgme araglari (anket tiirii 61gekler) dikkate
alindiginda aragtirmanin bu boliimiiniin nicel bir desenle yiiriitiilmesi daha dogru
olacaktir. Yar1 deneysel desenle olusturulan ¢alismanin nicel boyutunda ortaokul 6.
smifta 6grenim goren ve Ontest puanlari birbirine en yakin iki subeden biri deney,
digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu ile 10 hafta siiren deneysel
uygulama gerceklestirilirken kontrol grubu miifredata uygun ders isleyisine devam
etmistir. Deneysel uygulama sonrasi deney ve kontrol grubuna “Basar1 Testi” ve
“Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi” sontest olarak uygulanmustir. Veriler MPlus
8.0, Microsoft Excel 2016 ve SPSS 23. 0 Paket Programi ile analiz edilmis, olusturulan

tablolar vasitasiyla mevcut bulgular yorumlanmustir.

Deney ve kontrol grubunun se¢iminde random bir belirleme yapilmamasi, onun yerine
siniflarin tayin edilisinde basar1 puanlarinin dikkate alinmasi secilen desenle paralellik
gosteren bir durumdur. Ciinkii yar1 deneysel desenlerle olusturulan nicel

arastirmalarda gruplar rastgele bir bigcimde degil 6l¢timlerle belirlenir (Ekiz, 2020).

Arastirmanin nitel boyutunda fenomenoloji (olgu bilim) deseni kullanilmistir. “Nitel
yontemler derin ve ayrintili konularda ¢alismaya imkéan verir” (Patton, 2018, 14) ve
“karmasik durumlari ortaya koymaya yonelik giiclii bir potansiyelle birlikte zengin ve

biitiinciil bir igerik sunar” (Miles, Huberman, 2019, 10). “Yasam deneyimlerini
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calismak ic¢in uygun” (Merriam, 2018, 26) bir desen olan fenomenolojide amag,
bireylerin arastirilan olguya iliskin tecriibelerinin, hislerinin, anlamlarinin ve

yargilariin ortaya ¢ikarilmasidir (Creswell, 2021; Patton, 2018).

Fenomenoloji (olgu bilim) deseni kapsaminda goriisme tekniginden yararlanilmistir.
Gorililmeyenin fark edilmesi ve goriilenlere dair alternatiflerin agiklanmasi gibi giiglii
ozelliklere sahip bir teknik (Glesne, 2020) olan goriisme, “insanlarin sdylediklerine
saygl ve merak duymayi, onlar1 gergekten duymak ve anlamak igin sistematik bir
cabay1” gerektirir (Rubin, Rubin, 1995, 17). Veri toplama araci olarak hazirlanan “Yar1
Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu” deney grubunda yer alan tiim 6grencilere
(Bogdan, Biklen, 2011) uygulanmistir. Anket formlarindan farkli olarak gorigsmede
goriismect, “calismanin amacini agiklamak ve katilimcilar tarafindan farkl: sekillerde
algilanabilecek sorulara agiklik getirmek suretiyle katilimcinin olast yanlis

anlamalariin oniine gegebilir” (Cohen, Manion, Morrison, 2021, 508).

“Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu”nda bulunan 8 soruya dgrencilerin
verdigi cevaplardan elde edilen ham veriler 2 alan uzman tarafindan “igerik analizi”
tekniginden yararlanilarak birbirinden bagimsiz olarak incelenmistir. “Icerik
analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagsmaktir” (Yildirim, Simsek, 2021, 249). Mevcut veriler ti¢ kez okunduktan sonra
uygun kodlar ve temalar tayin edilmistir. Kodlayicilar arasi1 uyum yiizdeleri
hesaplanmus, ihtilafa diisiilen kodlar {izerinde uzlagmaya varildiktan sonra kodlarin
tekrarlanma sikligin1 ve yiizdeliklerini igeren grafikler olusturulmustur. Hazirlanan

igerik, 2 alan uzmaninin daha goriisiine sunularak son seklini almistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 dgretim yili 2. déneminde Istanbul ili
Kiigiikgekmece ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagh bir devlet
ortaokulunun 6. sinifinda 6grenim goéren 36 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubu
belirlenirken amach o6rneklem tiirlerinden o6lciit 6rnekleme teknigi tercih
edilmistir. “Amagh O6rneklem, baska hicbir tercihten elde edilemeyecek Onemli
bilgilerin saglanmasi i¢in belirli ortamlar, kisiler veya olaylarin secilmesi seklinde
tanimlanmaktadir” (Maxwell, 1998, 87). “Bu ornekleme yontemindeki temel anlayis
onceden belirlenmis bir dizi Olgiiti karsilayan biitliin durumlarin c¢alisilmasidir”
(Yildirim, Simsek, 2021, 120). Mevcut okulun segilme nedeni olan “6lgiit” ise “okulda

akilli tahtanin ve internet baglantisinin” olmasidir.
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Arastirmada Basar1 Testi ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6ntest puanlart
birbirine en yakin olan iki 6. sinif subesinden biri (6/C) deney grubu, digeri ise (6/B)
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma oncesinde 6grencilerin demografik
ozellikleri tespit edilerek tablolar vasitasiyla gosterilmistir. Calisma grubunda yer alan
ogrencilerin frekans, ylizdelik, gegerli ylizdelik ve kiimiilatif ylizdelik dagilimlari tablo

3’te verilmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubuna Dair Demografik Bilgiler

Grup

Gegerli Kiimiilatif

Frekans — Yiizdelik o ok Yiizdelik

Deney Grubu 17 47,2 47,2 47,2
Kontrol Grubu 19 52,8 52,8 52,8
Toplam 36 100,0 100,0 100,0

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan toplam 6grenci sayisit 36 olarak belirlenmistir.
Deney grubunda 17, kontrol grubunda 19 6grenci bulunmaktadir. Bu sayinin yiizdelik

olarak diizenlenisi deney grubu i¢in %47,2, kontrol grubu i¢in %52,8 seklindedir.

3.2.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Dair Bilgiler

Bu kisimda arastirmact tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”ndan
yararlanilarak aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubunun demografik 6zelliklerine
dair bilgilere ulasilmistir. Demografik 6zelliklere iligskin bulgular ile bunlarin frekans

ve yiizdelik degerleri asagidaki tablolarda agiklanmistir:

98



Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Annelerinin Egitim
Durumlarina Dair Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %

Higbir Okul Mezunu Degil 2 11,8 3 15,8
g [lkokul Mezunu 6 35,3 11 57,9
'E Ortaokul Mezunu 3 17,6 5 26,3
E’E Lise Mezunu 6 35,3 0 0,0
E Universite Mezunu 0 0,0 0 0,0
§ Lisansiistii Mezun 0 0,0 0 0,0

Toplam 17 100,0 19 100,0

Tablo 4’te arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina dair bilgiler
yer almaktadir. Deney grubundaki 6grenci annelerinin sirasiyla ilkokul (6), lise
mezunu (6), ortaokul mezunu (3) ve hicbir okul mezunu degil (2) oldugu
belirlenmistir. Universite ve lisansiisti mezunu anne tespit edilmemistir. Kontrol
grubunda annelerin en fazla ilkokul mezunu (11), daha sonra ortaokul mezunu (5)
hi¢cbir okul mezunu degil (3) oldugu saptanmistir. Bu grupta lise, iiniversite ve
lisansiistli mezunu anne bulunmamaktadir. Her iki grupta da iiniversite mezunu ve

lisansiistii mezunu anne egitim durumuna rastlanmamagtir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Babalarinin Egitim
Durumlarina Dair Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %
Higbir Okul Mezunu Degil 0 0,0 0 0,0
g Ilkokul Mezunu 7 41,2 11 57.9
; Ortaokul Mezunu 2 11,8 3 15,8
E’E Lise Mezunu 7 41,2 4 21,1
= Universite Mezunu 1 5,9 0 0,0
§ Lisansusti Mezun 0,0 0,0 1 5,3
8 Toplam 17 100,0 19 100,0

Tablo 5’te arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarmin egitim durumlarina dair

bilgilere yer verilmistir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin babalar1 en fazla
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ilkokul (7) ve lise (7) mezunudur. Ardindan 6grenci babalarinin sirastyla ortaokul (2)
ve iniversite mezunu (1) oldugu saptanmistir. Deney grubunda hicbir okul mezunu
degil ve lisansiistii mezun baba egitim durumuna rastlanmamistir. Kontrol grubundaki
Ogrenci babalar sirasiyla en fazla ilkokul (11), lise (4), ortaokul (3) ve lisansiistii (1)
mezunudur. Kontrol grubunda higbir okul mezunu degil ve {iniversite mezunu baba

egitim durumu tespit edilmemistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk
Ortalama Gelir Durumlarina Dair Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %

. Geliri yok 0 0,0 0 0,0

E 2000-3000 1 5,9 4 21,1

g Q 3000-5000 4 23,5 9 47,4
T E 5000 ve st 12 70,6 6 31,6
§ Toplam 17 100,0 19 100,0

Tablo 6’a gore deney grubunda yer alan 6grencilerin ailelerinin ortalama aylik geliri
5000 TL wve isti (12), 3000-5000 TL (4) ve 2000-3000 TL (1) araliginda yer
almaktadir. Kontrol grubunda ise aylik ortalama gelir diizeyinin en fazla 3000-5000
TL (9) arasinda oldugu, ardindan 5000 TL ve istii (6) ve 2000-3000 TL (4) gelirin
bulundugu tespit edilmistir. Her iki grupta da “geliri yok™, seceneginin isaretlenmedigi

gorilmiistiir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ailedeki Kisi Sayisina

Dair Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %

2 2 0 0,0 0 0,0
% 3 1 5,9 1 5,3
= 4 4 235 9 47,4
E 5 ve listi 12 70,6 9 47,4
‘g Toplam 17 100,0 19 100,0

Tablo 7’de arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerindeki kisi sayisina iliskin bilgiler

yer almaktadir. Buna gore deney grubunun ailelerinde 5 ve iistii (12), 4 kisi (4) ve 3
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bireyin (1) bulundugu belirlenmistir. Kontrol grubunun ailelerinde ise sirasiyla 5 ve
istli (9), 4 (9) ve 3 (1) kisinin yer aldig1 goriilmiistiir. Deney grubunda ailedeki kisi
sayisinin en fazla 5 ve tistii oldugu tespit edilmistir. Ailedeki kisi sayis1 incelendiginde

hem deney hem de kontrol grubunda 2 kisilik kombinasyonlara rastlanmamustir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Annelerinin Meslegine

Dair Bilgiler
Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
> Ev Hanimi 15 88,2 16 84,2
S Devlet Memuru 1 5,9 0 0,0
E' Serbest Meslek 1 59 3 15,8
CE Emekli 0 0,0 0 0,0
“35 Toplam 17 100,0 19 100,0

Tablo 8’de arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin meslegine yer verilmistir.
Buna gore deney grubunda annelerin en ¢ok ev hanimi (15) oldugu saptanmuistir.
Devlet memuru (1) ve serbest meslek (1) sahibi olan anneler, sayica az ve esit
orandadir. Kontrol grubunda ise ev hanimi olan annelerin (16) tipki deney grubunda
oldugu gibi ¢ogunlugu olusturdugu goriilmektedir. Kontrol grubunda annelerin en az
serbest meslek (3) sahibi oldugu tespit edilmistir. Her iki grupta da emekli anneye

rastlanmamistir. Ayrica kontrol grubunda devlet memuru anne de bulunmamaktadir.

Tablo 9: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Babalarinin Meslegine

Dair Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %
? Issiz 0 0,0 0 0,0
g Devlet Memuru 2 11,8 1 53
E Serbest Meslek 14 82,4 16 84,4
(‘E Emekli 1 5,9 2 10,5
& Toplam 17 100,0 19 100,0

Tablo 9’da arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin meslegiyle ilgili bilgilere yer
verilmistir. Deney grubundaki babalarin ¢ogu serbest meslek (13) sahibidir. Devlet

memuru (2) ve emekli (2) babalar sayica az ve esit orandadir. Kontrol grubunda da
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deney grubu ile benzer bicimde serbest meslek (14) sahibi babalar yogunluktadir.
Ayrica kontrol grubundaki 6grencilerin babalarinin bir kisminin emekli (2) ve devlet
memuru (1) oldugu da tespit edilmistir. Issiz 6grenci babalarina deney ve kontrol

grubunda rastlanmamustir.

Tablo 10: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim
Alma Durumlarina Dair Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
o e Evet 9 52,9 14 73,7
= §UE°: 5 g Hayir 8 47,1 5 26,3
2> 82" Toplam 17 100,0 19 100,0

Tablo 10°da &grencilerin okul 6ncesi egitim alma durumlarina dair bilgilere yer
verilmigtir. Deney grubunda okul dncesi egitim alan 6grenci sayisi (9) ile okul 6ncesi
egitim almayan 6grenci sayisinin (8) birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubunda okul Oncesi egitim alan Ogrenci sayisinin (14) okul Oncesi egitim

almayanlardan (5) fazla oldugu belirlenmistir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kendilerine Ait
Odalariin Olma Durumlarina Dair Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
> X Var 8 47,1 3 15,8
§ = @ m
~ © 3 < Yok 9 52,9 16 84,2
= & 3 &
~ E N Toplam 17 100,0 19 100,0
N

Tablo 11°de arastirmaya katilan 6grencilerin evlerinde kendilerine ait odalarinin olma
durumlarmna dair bilgilere yer verilmistir. Deney grubundaki dgrencilerin kendilerine
ait odalarinin olmama (9) ve kendilerine ait odalar1 olma (8) sayilar1 birbirine yakindir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin gogunun kendilerine ait odalarinin bulunmadig (16),

kendisine ait odasi olan 6grenci sayisinin (3) sinirli oldugu belirlenmistir.
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Tablo 12: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Evlerinde Bilgisayar /
Laptop / Tablet Olma Durumlarina Dair Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
o Bilgisayar 6 35,3 7 36,8
‘CG_’. m Laptop 1 59 0 0,0
= 38 2
; s 3 Tablet 8 47,1 12 63,2
I N
= 38 Yok 2 11,8 0 0,0
o
@ Toplam 17 100,0 19 100,0

Tablo 12°de arastirmaya katilan 6grencilerin evlerinde bilgisayar / laptop / tablet olma
durumlarina dair bilgilere yer verilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin evinde
sirasiyla en ¢ok tablet (8) ve bilgisayar (6) ve laptop (1) bulunmaktadir. Ayrica iki
ogrencinin evinde bilgisayar / laptop / tablet yoktur. Kontrol grubunda ise 6grencilerin
evlerinde sirasiyla tablet (12) ve bilgisayar (7) oldugu, laptop (0) segeneginin
isaretlenmedigi ve evinde bilgisayar / tablet olmayan Ogrenciye rastlanmadigi
goriilmektedir. Arastirmaya katilan her iki grupta da en fazla tablet seceneginin
isaretlendigi tespit edilmistir.

Tablo 13: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Evlerinde internet
Baglantis1 Olma Durumlarina Dair Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %

o Var 16 94,1 19 100,0
S&ZE

; g =} Yok 1 5,9 0 0,0
= s N

= Z % &  Toplam 17 100,0 19 100,0

Tablo 13’te 6grencilerin evlerinde internet baglantisinin olup olmama durumlarina
iliskin bilgiler yer almaktadir. Buna goére deney grubundaki &grencilerin biiyiik
cogunlugu tarafindan evde internet baglantis1 var (16), en az ise yok (1) segeneginin
isaretlendigi goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin tamaminin evinde (19)

internet baglantis1 bulunmaktadir.
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Tablo 14: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Giin I¢inde Internette
Gegirdikleri Siireye Dair Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
30 dk. ile 1 saat 7 41,2 5 26,3
o5 g :
N& 5§ 1lsaatile2saat 7 41,2 5 26,3
583 ~
D =g B 2saatve izeri 3 17,6 9 47,4
= g &
® e Toplam 17 100,0 19 100,0

Tablo 14’te 6grencilerin giin iginde internette gegirdikleri siireye dair bilgilere yer
verilmistir. Deney grubunda 6grencilerin sirasiyla internette 30 dk. ile 1 saat (7), 1 saat
ile 2 saat (7) ve 2 saat ve lizeri (3) zaman gecirdikleri goriilmektedir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin ise 2 saat ve tlizeri (9), 30 dk. ve 1 saat (5) ve 1 saat ile 2 saat
(5) zaman gegcirdigi tespit edilmistir. Tabloya gore deney grubundaki Ogrenciler
kontrol grubuna gore internette daha az zaman gecirmektedir.

Tablo 15: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin interneti Kullanma
Amacmna Dair Bilgiler

Deney Grubu  Kontrol Grubu

N % N %
= Odevler 12 70,6 9 47,4
% Oyun Oynamak 0 0,0 2 10,5
E i Sosyal Medyada Zaman Gegirmek 4 23,5 7 36,8
e E
;Z Diger 1 59 1 5,3
E Toplam 17 100,0 19 100,0

Tablo 15°te internetin kullanim amaci olarak deney grubunda en ¢ok 6devler (12),
sosyal medyada zaman gecirmek (4) ve diger (1) segcenegi isaretlenmistir. Kontrol
grubunun tercihlerinin sirasiyla 6devler (9), sosyal medyada zaman gegirmek (7), oyun

oynamak (2) ve diger (1) oldugu belirlenmistir.
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Tablo 16: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sik Kullandig Sosyal
Medya Araclarina Dair Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
» Yotube 10 58,8 9 47,4
Z 7 Instagram 7 41,2 8 42,1
g Z
S g Whatsapp 0 0,0 0 0,0
ZE TIKTOK 0 0 2 10,5
e
g £ Diger 0 0,0 0 0,0
= <
2, Toplam 17 100,0 19 100,0

Tablo 16’da 6grencilerin sik kullandigi sosyal medya araglarina dair bilgilere yer
verilmistir. Deney grubunda sirasiyla en ¢ok Youtube (10), Instagram (7)
seceneklerinin isaretlendigi goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise en ¢ok

Youtube (9), Instagram (8) ve TIKTOK (2) kullandig tespit edilmistir.

Tablo 17: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilere Ait Cocuk Kitabi

Sayisina Dair Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %

1-3 2 11,8 0 0,0

S F 36 2 11,8 2 10,5
w £ ¢

& ; s 6-9 1 59 1 53
z <

- g ; 9 ve Ustil 12 70,6 16 84,2
=

Toplam 17 100,0 19 100,0

Tablo 17°de arastirmaya katilan 6grencilere ait ¢ocuk kitabi sayist yer almaktadir.
Deney grubundaki 6grencilerin sirasiyla 9 ve istii (12), 1-3 (2), 3-6 (2) ve 6-9 (1)
cocuk kitab1 bulunmaktadir. Kontrol grubunda ise 6grencilerin 9 ve iistii (16), 3-6 (2)
ve 6-9 (1) cocuk kitab1r oldugu goriilmektedir. Her iki grupta da en az 6-9 (1) ¢ocuk

kitab1 segeneginin isaretlendigi tespit edilmistir.

Calisma grubunun belirlenmesinde Ontest olarak kullanilan “Basar1 Testi” ve “Tiirkce

Dersine Y&nelik Tutum Olgegi” puanlari birbirine en yakin iki 6. siif subesi segilmesi
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kosulunun gergeklestirilmesinde Oncelikle normallik testinin (Shapiro-Wilk) daha

sonra Bagimsiz Orneklem T testinin sonuglarindan yararlanilmistir:

Tablo 18: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin BT ve TDYTO Ontest Puanlarinin
Normal Dagilim Gosterme Durumlarina Dair Shapiro-Wilk Testi Sonuclari

Grup N X SS P Ortanca Carpikhk Basikhk

6/B 19 64,6 136 452 67,5 -1,104 -,838
3 6/C 17 62,2 194 123 61,5 -,368 -,237
= 6/B 19 97,6 204 087 98,0 -1,137 -1,446
E: 6/C 17  100,7 154  ,066 105,0 -,484 -,060

Tablo 18’de goriildigii tizere “Orneklem sayist 50’den az oldugu durumlarda”
istatistiksel olarak son derece giigli bir smayict olan Shapiro-Wilk Testi
uygulanmaktadir (Biiytikoztiirk ve dig., 2020, 42). Basari Testi (BT) 6ntest puanlarinin
normallik dagilimlarin1 kontrol etmek ig¢in uygulanan Shapiro-Wilk Testi sonuglari
6/B icin p=,452; p > 0.05, ve 6/C i¢in p=,123, p > 0.05 oldugundan dagilimin normal
oldugu kabul edilmistir. Basiklik (kurtosis) degerinin 6/B’de -,838, 6/C’de -,237 ve
carpiklik (skewness) degerinin 6/B’de -1,104, 6/C’de -,368 oldugu belirlenmistir. Bu

sonuclar ¢ercevesinde dagilimin normal olduguna karar verilmistir.

Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi icin Shapiro-Wilk Testi sonuglar1 6/B igin p=
,087; p>0.05 ve 6/C igin p=,066; p > 0.05 oldugundan dagilimin normal oldugu kabul
edilmistir. Basiklik (kurtosis) degerinin 6/B’de -1,446, 6/C’de -1,137 ve carpiklik
(skewness) degerinin 6/B’de -1,137, 6/C’de -,484 oldugu tespit edilmistir.

Her iki grubun da ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin +2 referans
araliginda yer almasi dagilimin normal olduguna isaret etmektedir (George, Mallery,
2016; Hair ve dig., 2014). Ayn1 zamanda Q-Q Plot grafiklerinde verilerin 45 derecelik
acilar etrafinda kiimelenmesi, %95 giliven araliginin verilmesi, mod, medyan ve
aritmetik ortalamanin birbirine yakin degerlere sahip olmasi, sezgisel olarak da normal

dagilimin bulundugunun gostergeleri arasinda sayilmaktadir.
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Tablo 19: Arastirmaya Katilan (“)-grencilerin BT VE TDYTO Ontest
Puanlarina Dair Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclar:

Siif N Istatistik Levene Testi P T
6/B 19 ,148 ,123 ,666 -,434

W

= 6/C 17 114

- 6/B 19 914 ,184 617 ,504

=)

3 6/C 17 ,899

<

*p>0.05

Tablo 19°da goriildiigii iizere 6/B ve 6/C subelerinin “BT” Bagimsiz Orneklem T Testi
sonuglarin p=,666; p > 0.05 ve “TDYTO” P=,617; p > 0.05 oldugu tespit edilmistir.
Dolayisiyla “iki iligkisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini test etmek icin” (Biiyiikoztirk ve dig., 2020, 39) kullanilan Bagimsiz
Orneklem T Testi ile (p > 0.05 oldugundan %95,0 giivenle Ho: u1 = p2, Ho hipotezi

reddedilemez.) iki grup puani arasinda manidar bir fark olmadigi belirlenmistir.

Basar1 Testi ve Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi ontest puanlari birbirine en
yakin iki 6. sinif subesinden puani digerine gore daha diisiik olan (6/C) deney grubu,

yiiksek olan ise (6/B) kontrol grubu olarak belirlenmistir.

3.3. Aragtirmada Kullamlan Cocuk Edebiyat1 Uriinleri
Calismada kullanilacak ¢ocuk edebiyat1 iirlinleri belirlenirken bazi 6Slgiitler dikkate

alinmastir:

e Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) yer alan ve &grencilerin
zihinsel, ruhsal, toplumsal, kisisel ve ahlaki gelisimine uygun igerikleri barindiran

tirlinlerle,
e Tiirk yazarlarca kaleme alinmis eserlerle,

e Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) yer alan “Temalar ve Konu

Onerileri”ne uygun konulari igeren,

e Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda 6. smif igin dngériilen metinlerden nesir

biciminde kaleme alinan dykii, roman, masal ve deneme tiirleriyle,

e Smif ortaminda O&grencilerin diisiinme becerilerini harekete gecirebilecek

etkinliklerin hazirlanabilmesine imkan taniyan 30 metnin yer aldigi bir havuz
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olusturulmustur. Daha sonra alanyazin taranarak 12 maddelik Olgiit listesi ile
hazirlanan “Metin Se¢imi Uzman Goriis Formu” (bkz. Ek 5) vasitasiyla segilen
metinler 3 alan uzmam ve 3 Tiirkge Ogretmeni (1 - 5 puan) tarafindan
puanlanmistir. Mevcut form en diisiik 12 en yiiksek 60 puan alinabilecek sekilde
yapilandirilmistir. Toplam puani en yiiksek olan 10 metin aragtirmada kullanilmak

tizere seg¢ilmisgtir.

Tablo 20: Metin Se¢cimi Uzman Goriisleri

Metin Secimi Uzman Goriisleri

Metinler P1 P2 P3 P4 P5 P6 Toplam
Puan
M1 60 59 53 58 59 60 356
M2 58 56 54 58 60 54 340
M3 52 58 55 60 58 51 335
M4 54 52 53 52 51 53 334
M5 52 55 56 59 51 58 331
M6 55 57 52 51 49 50 314
M7 56 53 50 52 49 51 311
M8 51 50 48 50 56 52 307
M9 52 54 50 49 Sl 48 304
M10 40 49 51 52 50 47 299

Tablo 20’de goriildiigii tizere ¢oklu medya destekli ¢ocuk edebiyati iiriinleriyle
olusturulan diigiinen simif etkinliklerinin yapilandirilmasi amaciyla olusturulan metin
havuzu i¢inden ¢alismada kullanilmak iizere uzman goriisleri dogrultusunda en yiiksek

puani alan 10 metin se¢ilmistir.

Segilen metinlerin isimleri, yazarlari, kitap ve yaymevi isimlerine dair bilgilere tablo

21’de yer verilmistir:
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Tablo 21: Arastirmada Kullamlan Cocuk Edebiyati Uriinleri

Metin Yazar Kitap Yayinevi
. Aritmetik Iyi Yapi1 Kredi
Renkler Olmiiyordu Cemal Siireya o
Kuslar Pekiyi Yaymlar
Unsiiz Youtuber’in ) Unsiiz Youtuber’in .
Miyase Sertbarut Altin Kitaplar
Giinliigi Giinliigi
Zeytin Cigeklerine
, Ahmet Biike Kirlangi¢ Zamam Can Cocuk
Inanin
Istanbul’u Kuran . _ Erdem Cocuk
. Figen Yaman Cosar Masalistanbul
Istanbul Yaynlan
TUDEM
Giilen Sakiz Agact  Koray Avci Cakman  Giilen Sakiz Agact
Yayinlari
. . Giinese Tirmanan _
Bir Kutu Giines Nur I¢ozii Altin Kitaplar
Cocuk
Tirk Boylarinin . Bir Kelime
Ozgiir Aras Tiifek Erdem Cocuk
Damgalari Seyyahi
) Temel Reis .
Temel Reis Ispanagi Yap1 Kredi
Yalvag Ural Ispanag1
Yogurtsuz Yer Yayinlart
Yogurtsuz Yer
o _ o Profesor Kip ile )
Kayip Simit Birsen Ekim Ozen Timas Cocuk
Tiirkge
- ) Sevgili .
I¢inden Giilen Cocuk Necati Glingor . ) Gilinisig1 Kitaplhig
Ogretmenim
Bildigin Gibi Nesil Cocuk
Kardes Basaklar Mehtap Kabatas )
Degil Yayinlart

3.4. Veri Toplama Araglar
e Kisisel Bilgi Formu

e Basar Testi
e Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi

e Yan Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu
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3.4.1. Kisisel Bilgi Formu

Uygulama 6ncesinde Ogrencilerin demografik 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriisleri alinan “Kisisel Bilgi Formunun
igeriginde ebeveynlerin egitim durumu, meslegi, ortalama aylik gelir, ailedeki kisi
sayisi, evde bilgisayar, internet, ¢cocuk kitab1 olup olmamasi, sik kullanilan sosyal

medya araglar1 gibi demografik degiskenler yer almistir.

3.4.2. Basari Testi

Coklu medya destekli ¢ocuk edebiyati firiinleriyle olusturulan diistinen smif
etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerisi ve Tiirk¢e dersine yonelik
tutumuna etkisini ortaya koymayr amaglayan c¢alismada arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Basar1 Testi” kullanilmistir. Test, 6 ¢coktan se¢gmeli, 3 bosluk doldurmali,

1 dogru - yanlis, 1 isaretlemeli, 1 de 3 alt boyutlu kisa cevapli maddeden olusmaktadir.

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda bulunan (2019) “Yetkinlikler”, “Ozel Amaglar”,
“Ogrenme Ogretme Yaklasimi” ile 6. siif “dinleme kazanimlarma” ve Bloom
Taksonomisi basamaklarma uygun olarak hazirlanan, Ontest ve sontest olarak
kullanilan Bagar1 Testi ile uygulamanin hedeflenen amaci karsilayip karsilayamama

durumu belirlenmeye ¢alisilmustir.

Basgar1 Testi’nin gelistirilmesi ve nihai seklini almasi siirecinde bir belirtke tablosu
hazirlanmustir. Belirtke tablosu, testin kapsam gegerligini artirmak i¢in kullanilan
tekniklerden biridir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve dig., 2020). Taslak olarak gelistirilen 20
soruluk madde havuzu, 3 alan uzmani ile 3 Tiirk¢e 6gretmeninin goriisiine (bkz. Ek 7)
sunulmustur. Alan uzmanlarinin ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
testten 7 madde ¢ikartilmig, 2 maddenin igerigi degistirilmis ve teste 1 madde
eklenerek 13 soruluk seklini almistir. Mevcut test once 6. Sinifta 6grenim goren 5
Ogrenciye uygulanarak soru igeriklerinin anlasilirliginda herhangi bir problem
olmadigi tespit edilmistir. Ardindan pilot uygulama ile deney ve kontrol grubunda yer
almayan 20 6grenciye uygulanan testten yordayiciligi az olan 1 soru ¢ikartilarak 12

maddeden olusan “Basar1 Testi’ne son sekli (bkz. Ek 3) verilmistir.
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Tablo 22: Basar: Testi Belirtke Tablosu

Sorular

Dinleme Kazanimlari

Bloom Taksonomisi

1. Madde

T.6.1.4. Dinledikleri / izlediklerine yonelik
sorulara cevap verir.

T.6.12.Dinleme stratejilerini uygular.

Hatirlama

2. Madde

T.6.1.4. Dinledikleri / izlediklerine yonelik
sorulara cevap verir.

T.6.12.Dinleme stratejilerini uygular.

Hatirlama

3. Madde

T.6.1.4. Dinledikleri / izlediklerine yonelik
sorulara cevap verir.

T.6.12.Dinleme stratejilerini uygular.

Hatirlama

4. Madde

T.6.1.4. Dinledikleri / izlediklerine yonelik
sorulara cevap verir.

T.6.12.Dinleme stratejilerini uygular.

Kavrama

5. Madde

T.6.1.4. Dinledikleri / izlediklerine yonelik
sorulara cevap verir.

T.6.12.Dinleme stratejilerini uygular.

Kavrama

6. Madde

T.6.1.1. Dinlediklerinde / izlediklerinde gegen
olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

T.6.1.4. Dinledikleri / izlediklerine yonelik
sorulara cevap verir.

T.6.1.5. Dinlediklerinin / izlediklerinin
konusunu belirler.

Kavrama

7. Madde

T.6.1.4. Dinledikleri / izlediklerine yonelik
sorulara cevap verir.

T.6.1.10. Dinlediklerinin /izlediklerinin
igerigini degerlendirir.

Degerlendirme

8. Madde

T.6.1.4. Dinledikleri / izlediklerine yonelik
sorulara cevap verir.

T.6.1.10. Dinlediklerinin /izlediklerinin
igerigini degerlendirir.

T.6.1.11. Dinledikleriyle / izledikleriyle ilgili
goriiglerini bildirir.

Uygulama
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Tablo 22- devam

T.6.1.3.Dinlediklerini /izlediklerini 6zetler.

T.6.1.4. Dinledikleri / izlediklerine yonelik sorulara
cevap verir.

T.6.1.6. Dinlediklerinin /izlediklerinin ana fikrini L
9. Madde /ana duygusunu tespit eder. Coziimleme

T.6.1.10. Dinlediklerinin /izlediklerinin igerigini
degerlendirir.

T.6.1.11. Dinledikleriyle / izledikleriyle ilgili
goriislerini bildirir.

T.6.1.2. Dinledikleri /izlediklerinde gegen, bilmedigi
kelimelerin anlamini tahmin eder.

10. Madde T.6.1.4. Dinledikleri / izlediklerine yonelik sorulara Degerlendirme
cevap Vverir.

T.6.1.10. Dinlediklerinin /izlediklerinin igerigini
degerlendirir.

T.6.1.6. Dinlediklerinin /izlediklerinin ana fikrini
/ana duygusunu tespit eder.

11. Madde T-.6.1.10. Dinlediklerinin /izlediklerinin igerigini Degerlendirme
degerlendirir.

T.6.1.11. Dinledikleriyle / izledikleriyle ilgili
goriiglerini bildirir.

T.6.1.3.Dinlediklerini /izlediklerini Ozetler.

T.6.1.6. Dinlediklerinin /izlediklerinin ana fikrini
/ana duygusunu tespit eder.

12. Madde T.6.1.10. Dinlediklerinin / izlediklerinin igerigini Yaratma
degerlendirir.

T.6.1.11. Dinledikleriyle / izledikleriyle ilgili
goriiglerini bildirir.

T.6.12.Dinleme stratejilerini uygular.

Ogrencilerin “Bagar1 Testi’nde yer alan sorulara verdigi yamtlarin degerlendirilme
stirecinde “bagimsiz kodlayic1” olarak belirlenen 3 alan uzmaninin puanlarinin
ortalamalar1 alinarak yapilan korelasyon analiziyle ¢aligmanin giivenirlik katsayisi
artirtlmaya caligilmigtir. SPSS 23.0 Paket Programi marifetiyle “Inter-Class (kiimeler
/ siniflar Arasi) Korelasyon Katsayisi” (Intraclass Correlation Coefficient) analizi
yapilarak puanlayicilar arasi tutarlilik durumu tespit edilmistir. Tablo 23’te ilgili

analizin sonuglar1 yer almaktadir:
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Tablo 23: Puanlayicilar Arasi Tutarhihigi Belirlemeye Yonelik Korelasyon
Analizi

Inter-Class Korelasyon Katsayisi

Basar1 Testi (Ontest-Sontest)

Inter-Class 95% Giiven Arahigi F Test with True Value 0

Korelasyon .

b Alt Snir Ust Simir~ Deger dfl df2 Sig
Tek Olglimler 0872 ,978 ,993 231,530 35 70 ,000
Ortalama 1996 992 998 231,530 35 70 ,000
Ol¢limler
Tek Olgiimler 999° 098 1,000 3345,18 35 70 000
Ortalama 1000 999 1000 °34618 o5 70,000
Olgiimler 6

Inter-Class (kiimeler / siniflar arasi) Korelasyon Katsayisi’nin 0.5'ten kiigiik degerler
almasi zayif glivenilirligi, 0.5 ile 0.75 arasindaki degerler orta diizeyde giivenilirligi,
0.75 ile 0.90 arasindaki degerler iyi giivenilirligi ve 0.90'dan biiyiik degerler
miitkemmel glivenilirligi géstermektedir (Bagpinar ve Giirbiiz, 2000; Koo ve Li, 2016).
Tablo 23’e gore Inter-Class (kiimeler / siniflar arasi) Korelasyon Katsayisi’nin % 95
giiven araligiyla ICC=1.000 > 0.90 olmasi “miikemmel uyuma” isaret etmektedir. Bu

sonug, Basari Testi i¢in giivenlik artirici bir unsur olarak degerlendirilmistir.

Bagar1 Testi i¢in kullanilacak olan dinleme metninin se¢imi igin 3 alan uzmani ile 3
Tiirk¢e 6gretmeninden “Basar1 Testi Metin Se¢imi Uzman Goriis Formu” (bkz. Ek 6)
vasitasiyla 5 metni alanyazin taranarak olusturulan 13 6lgiit ¢ercevesinde (1-5 puan
aras1) puanlayarak degerlendirmeleri istenmistir. Mevcut form en diisiik 13, en yiiksek
65 puan alinabilecek sekilde diizenlenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda en

yiiksek puani alan metin, Basar1 Testi’nde kullanilmistir.

Tablo 24: Basar1 Testi Metin Secimi Uzman Goriisleri

Basanr Testi Metin Se¢cimi Uzman Goriisleri

Metinler  P1 P2 P3 P4 P5 pg  Toplam
Puan
M1 61 59 63 62 58 64 367
M2 51 54 53 49 55 52 314
M3 43 51 46 50 54 55 299
M4 47 44 50 49 52 51 203
M5 50 48 49 46 49 44 286
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3.4.3. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Topguoglu Unal ve Kose (2014) tarafindan ortaokul dgrencilerine yonelik olarak
gelistirilen “Tiirkce Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi 5°li likert olarak ve “Tamamen
katiliyorum” = 5, “Katiliyorum” = 4, “Kararsizim” = 3, “Katilmiyorum” = 2 ve “Hig
Katilmiyorum” = 1 seklinde yapilandirilan 27 maddeden olusmaktadir. Olgek, “Derse
Yénelik Tlgi ve Sevgi”, “Derse iliskin Olumsuz Tutumlar ve “Derse Yonelik
Etkinlikler” olmak iizere 3 boyutlu olarak tasarlanmustir.” Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi”
boyutunda 15 madde (1, 2, 3,4, 5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15. maddeler), “Derse
fliskin Olumsuz Tutumlar” boyutunda 8 madde (16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23.
maddeler) ve “Derse Yonelik Etkinlikler” boyutunda ise 4 madde (24, 25, 26, 27.

maddeler) yer almaktadir.

Topguoglu Unal ve Kose (2014) tarafindan yiiriitiilen“Tiirkge Dersine Yo6nelik Tutum
Olgegi’'nin Gegerlik ¢alismasinda y> = 610.08, RMSEA=0.066, GFI=0.85,
SRMR=0.072, CFI=0.86, NNFI=0.85 olarak tespit edilmistir. Giivenirlik ¢aligmalari
sonucunda Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisinin 0.915 oldugu belirlenmistir. i¢
tutarlilik katsayilari; “Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi” boyutu igin 0.927, “Derse Iliskin
Olumsuz Tutumlar” boyutu i¢in 0.842 ve “Derse Yonelik Etkinlikler” boyutu igin
0.732°dir. Yapilan gecerlik ve giivenirlik calismalarindan sonra olg¢egi olusturan
maddelerin birbiriyle tutarli oldugu, dlgmek istedigi tutumu yansittigi ve Tiirkge
dersine yonelik tutumu 6lgebilecek 6zellikte oldugu sonucuna ulagilmistir (Topguoglu
Unal, Kése, 2014, 239-245). Akgam (2019) tarafindan ikinci diizey dogrulayici faktor
analizi yapilarak ol¢gegin GFI degerinin 0.83, AGFI degerinin 0.80, RMSEA degerinin
0.075, SRMR degerinin 0.066, Cronbach Alfa degerinin de 0.81 oldugu tespit edilmis,
Olcegin gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Tiirkben ve Gilindeger
(2021) tarafindan da dogrulayici faktor analizi ile glivenirlik i¢in Cronbach Alfa
katsayis1 hesaplanmistir ve “dogrulayici faktdr analizi” sonuglarinin Topguoglu Unal
ve Kose’nin (2014) DFA sonuglan ile ortiistiigii belirlenmistir (X2 = 1002.68, p =
0.000, sd =321, X2 /sd =3.12, RMSEA =0.074, RMR = 0.081, SRMR = 0.063, GFI
= 0.84, AGFI = 0.81, CFI = 0.94, NFI = 0.92, NNFI = 0.94). Buna gore hesaplanan
Cronbach Alfa katsayilarinin dlgegin tiimii i¢in 0.90; Derse Yonelik ilgi ve Sevgi
boyutu igin 0.88; Derse iliskin Olumsuz Tutumlar boyutu igin 0.76 ve Derse Yo6nelik
Etkinlikler boyutu i¢in 0.66 oldugu saptanmustir.
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Bu ¢alisma kapsaminda TDYTO igin ikinci diizey dogrulayici faktdr analizi (DFA) ve
Cronbach Alfa giivenirlik katsayist hesaplanmigtir. Ciinkii farkli gruplarda gegerligi
kanitlanmis bir testin, yapilan yeni uygulamada da gegerliginin dogrulayic1 faktor
analizi ile kanitlanmas1 gerekmektedir (Suhr, 2006; Tavsancil, 2019). Tiirk¢e Dersine
Yénelik Tutum Olgegi’nin gegerlik calismasi kapsaminda MPlus 8.0 Programu ile
ikinci diizey dogrulayici faktor analizine (DFA) basvurulmustur. “TYPE=General;”
ile gozlenen degiskenler, stirekli gizil degiskenler ve gbzlenen degiskenler ile siirekli
gizil degiskenler arasindaki iligski belirlenmeye ¢alisilmistir. Kullanilan 6lg¢ekte 5°1i
derecelendirme bulundugundan kestirim yontemi olarak “ESTIMATOR=ML;”
(Maximum likelihood) secilmistir (Y1lmaz Kogar, Kogar, 2022, 6).

Uygulanan istatistiksel islem sonucunda RMSEA= 0.072, CFI= 0.831, SRMR= 0.064
degerlerine ulasilmigtir. Uyum indekslerinin yiikseltilmesi amaciyla MPlus 8.0
Programi’nda yer alan “WITH Statements” boliimiinde yer alan modifikasyon
Onerileri dogrultusunda 6l¢egin 4-6. ve 11-13. maddeleri arasinda modifikasyon
yapilmasina karar verilmistir. Bu islem nihayetinde 6l¢egin uyum indeksleri RMSEA=
0.067, CFI= 0.856, TLI=0.841, SRMR= 0.062 ve > = 613 olarak tespit edilmistir.
Buna gore RMSEA VE SRMR degerleri 0.08’den kii¢iik oldugundan iyi uyum oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda y? / sd degerinin 3’{in altinda olmas1 da ¢ok iyi
uyuma isaret etmektedir (Schumacker, Lomax, 2010). GFI ve TLI degerlerinin de 1
degerine yakin olmasi iyi uyumu gostermektedir (Joreskog, Sérbom, 2001; Kline,
2005). Elde edilen bulgularin, Topguoglu Unal ile Kose’'nin (2014) ¢alismasiyla
uyumlu oldugu belirlenmistir. Mevcut gostergeler, modelin kabul edilebilirligine
isaret etmektedir. ikinci diizey dogrulayici faktdr analizine dair yol diyagrami sekil

16°da yer almaktadir:
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Sekil 16: TDYTO Dogrulayic1 Faktor Analizi Yol Diyagram

Giivenirlik, bir testin, ya da 6l¢iim yapmak i¢in kullanilan herhangi bir aracin ne kadar
tutarli oldugudur. Cronbach Alfa, giivenirligin i¢ tutarlilik olarak adlandirilan 6zel bir
Olciisiidiir. Her bir maddeden alinan puanlarla, testten alinan puan ne kadar tutarl bir
sekilde birlikte degisiyorsa, bu 6l¢iiniin degeri o kadar yiiksek olur (Salkind, 2019,
106-111). Bu nedenle beklenen Cronbach Alfa katsayisinin 0.70’ten biiyiik olmasidir
(George, Mallery, 2016). Tablo 25’te uyum indekslerine dair referans degerlerine yer

verilmistir:
Tablo 25: Cronbach Alfa Katsayis1 Referans Degerleri
Giivenirlik Katsayisi (o) Referans Degerleri
>0.9 Miikemmel
0.7<a<0.9 Tyi
06<a<0.7 Kabul edilebilir
05<a<0.6 Zayf
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Tablo 25’e gore a degeri > 0.9 oldugunda giivenirlik “mitkemmel”, 0.7 < a < 0.9
oldugunda “iyi”, 0.6 <o <0.7 durumunda “kabul edilebilir”, 0.5 < a < 0.6 ise “zayif”
olarak yorumlanmaktadir. Bu calismada tespit edilen Cronbach Alfa katsayisi ise

sOyledir:

Tablo 26: TDYTO Cronbach Alfa Giivenirlik I¢ Tutarhlik Katsayisi

TDYTO Madde Sayis1 Cronbach Alfa
I¢ Tutarhilik Katsayisi

Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi 15 a=0.860
Derse iliskin Olumsuz Tutumlar 8 0=0.919
Derse Yonelik Etkinlikler 4 0=0.741
Olcek Geneli 27 a=0.909

Tablo 26°da goriildiigii iizere Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin giivenirlik
testinin yapildigi bu arastirmada Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi tiim dlgek igin o
=0.909 olarak belirlenmistir. Ugboyutlu dlgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayismin
“Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi” boyutu igin 0. = 0.860 “Derse iliskin Olumsuz Tutumlar”
boyutu i¢in a =0.919 ve “Derse Yonelik Etkinlikler” boyutu i¢inse a =0.741 oldugu
tespit edilmistir. Cronbach Alfa giivenirlik katsayist tiim olgek i¢in o =0.909 yani
miikemmel uyum olarak belirlenmistir. Ug boyutlu olarak yapilandirilan dlgegin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 “Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi” boyutu i¢in o =0.860
ile iyi, “Derse Iliskin Olumsuz Tutumlar” boyutu i¢in a =0.919 ile miikemmel ve
“Derse Yonelik Etkinlikler” boyutu i¢inse a =0.741 ile iyi olarak tespit edilmistir.
Referans degerler ile mevcut sonuglar degerlendirildiginde (o= 0.909 > 0.70) dlgegin

giivenilir oldugu kabul edilmistir.

3.4.4. Yan1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

Calismanin nicel verilerinden elde edilen sonuglar dikkate alinarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu” igin ilk etapta
13 sorudan olusan bir havuz olusturulmus ve mevcut maddeler 3 alan uzmani ile 3
Tiirk¢e 6gretmeninin goriisiine (bkz. EK 8) sunulmustur. Bu form, uzmanlarin gorisii
1s18inda 8 soruluk son seklini almistir. Hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci

Goriisme Formu” once 6. Sinifta 6grenim gdren 5 6grenciye uygulanmis ve ilgili
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formda yer alan madde igeriginin anlagilirliginda sorun yasanmadig tespit edilmistir.
Ardindan pilot uygulama ile 20 kisiden olusan bir 6grenci grubuna tatbik edilmistir.
Arastirma kapsaminda calismanin son béliimiinde “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci
Gortisme Formu” deney grubuna uygulanarak ¢oklu medya destekli diisiinen sinif
etkinliklerine dair 6grencilerin duygu ve disiinceleri tespit edilmeye c¢alisilmistir.
Arastirmact tarafindan her madde yiiksek sesle okunarak Ogrencilerin mevcut
maddeleri cevaplarken herhangi bir tesir altinda kalmamalar1 amaciyla 6zgiir
iradelerine saygi duyuldugu vurgulanmais, ger¢ek duygu ve diistincelerini agiklamalari
icin gerekli izahat yapilmigtir. Goriisme, goriilmeyenin fark edilmesi ve goriilenlere
dair alternatiflerin agiklanmasi gibi giiclii 6zelliklere sahip bir teknik (Glesne, 2020)
oldugundan bu sayede calisma sonuglarinin agiklanmasi noktasinda daha derinlikli

bilgi edinilmesi amaglanmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasinda izlenen yol su sekildedir:

e Oncelikle ¢coklu medya destekli egitim, ¢ocuk edebiyat: metinleri, diisiinen sinif
etkinlikleri, dinleme becerisi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum ile ilgili alanyazin

taramas1 yapilmistir.

e Ders planlarinin igeriginde kullanilacak 6n giidiileyiciler (beyin firtinasi, soru-
cevap, animasyon, afis vb.) belirlenmis, daha sonra Ggrencilere dinletilecek
metinlerden yola ¢ikilarak LearningApps uygulamasi sistemine iiye olunup
etkinlikler olusturulmustur. “Kendini degerlendirme” boliimii  marifetiyle
ogrencilere derste hangi adimlarin izlenildigi, hangi etkinlik ve diisiinme

bigimlerinin kullanildigi ile ilgili ¢esitli sorular hazirlanmastir.

e Ardindan ¢oklu medya destekli ¢ocuk edebiyati iirlinleriyle olusturulan diisiinen
simif etkinliklerinin dinleme becerisine etkisini deneysel uygulama Oncesi ve
sonrasinda 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan Basar1 Testi hazirlanmis ve alti
alan uzmanindan goriis alinmistir. Alan uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
6lgme aracinda diizenleme yapilarak bazi sorular yeniden yapilandirtlmistir.

e Ogrencilerin Tiirk¢e dersine ydnelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla Topguoglu Unal
ve Kdse’nin (2014) gelistirdigi Tiirkce Derine Yonelik Tutum 6lgegi icin olgek
gelistiricilerinden gerekli izinler alinmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik

analizleri yapilmistir.
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e Ogrencilerin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
“Kisisel Bilgi” Formu hazirlanmistir.

e Ogrencilerin ¢oklu medya destekli gocuk edebiyat1 iiriinleriyle olusturulan
diistinen sinif etkinliklerine dair diisiincelerini 6grenmek amaciyla arastirmaci
tarafindan “Ogrenci Goriisme Formu” hazirlanarak 6 alan uzmaninmn goriisiine
bagvurulmustur. Alan uzmanlarimin goriisleri dogrultusunda mevcut form yeniden
yapilandirilip son seklini almistir.

o Kiiciikgekmece ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulundaki bes 6. smif subesine
ontest uygulanarak Basar1 Testi ve TDYTO puanlar1 birbirine en yakin iki 6. sinif
subesinin biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

e Deney grubuna ¢oklu medya destekli ¢cocuk edebiyati iiriinleriyle olusturulan
diistinen sinif etkinlikleri haftada bir ders saati olmak tizere 10 hafta uygulanmas,
kontrol grubunda ise Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan miifredata uygun standart egitim
gerceklestirilmistir.

e Deneysel uygulama sonrasinda hem deney hem de kontrol grubuna BT ve TDYTO
sontest olarak tatbik edilmistir.

o Nicel veriler analiz edildikten sonra aragtirmanin nitel boyutu kapsaminda deney

grubuna “Ogrenci Gériisme Formu” uygulanmistir.

3.5.1. Gerekli izinlerin Alinmasi

Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ni kullanmak icin elektronik posta yoluyla
dlgek sahiplerinin izinlerine bagvurulmustur. Daha sonra Yildiz Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler “Etik Kurulu Onay1” (bkz. Ek 1), 1 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden
“Arastirma Ve Olgek Uygulama Izni” (bkz. Ek 2) ve “Veli Onam Formu” ile uygulama

i¢in ailelerin oluru alinmustir.

3.5.2. Ontest Olarak Anketlerin Uygulanmasi

Istanbul ili Kiiciikcekmece ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligi'na bagl bir
devlet ortaokulunda bulunan bes 6. sinif subesine 8-11 Subat 2022 tarihlerinde Ontest
olarak “Basar1 Testi” (BT)”, “Kisisel Bilgi Formu” (KBF) ve “Tiirk¢e Dersine Y 6nelik
Tutum Olgegi (TDYTO)” uygulanmistir. Mevcut testler i¢in 21.01.2020 tarihli Milli
Egitim Bakanlig1 “Arastirma Uygulama Izinleri Genelgesi’nde yer alan (17. madde)
“Veri toplama aracglarimin uygulanmasi icin gereken siire bir ders saatini

gecmeyecektir.” ifadesi geregi toplam 1 ders saati ayrilmistir.” Ogrencilere bir
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dinleme metni bir defa okunmus, daha sonra “Basar1 Testi Yonergesi” agiklanmistir.
“Basar1 Testi” ve “TDYTO” igin yirmiser dakika siire tanimlanmustir. “Kisisel Bilgi
Formu” 6grencilere dagitilmis, form igeriginde bulunan maddelerin aileleriyle birlikte
cevaplanmasi istenmistir. Daha sonra KBF arastirmaci tarafindan 6grencilerden

toplanmustir.

3.5.3. Egitim Programim1 Uygulama Siireci

Deney grubuna 16 Subat 2022 ile 7 Haziran 2022 tarihleri arasinda -giinliik egitim
planlarina ek olarak- aragtirmaci tarafindan hazirlanan 10 ders planinda yer alan ¢gocuk
edebiyat1 {rilinleriyle olusturulan ve LearningApps uygulamalariyla desteklenen
diistinen etkinlikleri haftada bir ders saati (40 dk.) olmak iizere toplam 10 hafta
uygulanmistir. Uygulama oncesi “Veli Onam Formu” ile 6grenci ailelerinden
caligmay1 gerceklestirmek i¢in gerekli izinler alinmistir. Mevcut formlarda
arastirmacimin kim oldugu, arastirmanin amaci ve igerigi, calismaya katilimin
goniilliiliik esasina bagli oldugu gibi bilgilere yer verilmistir. Kontrol grubunda

bulunan 6grenciler ise rutin Tiirk¢e derslerine devam etmistir.

Ders planlari; yapilandirmaci yaklasim geregince Ogrencileri aktif kilan, iist diizey
diisiinme becerilerini harekete gegirici nitelikteki metinler ve etkinlikler ¢ergcevesinde
sekillenmistir. Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek icin diisiinme bigimleri
egitimleri Ornekler {iizerinden wuygulamali olarak bulus yoluyla Ogrencilere

duyumsatilmaya calisilmistir.

Derslerde kullanilacak dinleme metinleri ve etkinliklerinde; teknolojik farkindalik,
doga sevgisi, c¢arpik kentlesme, miiltecilik, iletisim, dil bilinci gibi temalar ele
alinmigtir. Cocuk edebiyati metinleri segilirken; ¢gocugun yas, ilgi ve seviyesi ile eserin
sanatsal duyarlikla Tiirk yazarlarca hazirlanmis olmasit ve Ogrencilerin diisiinme

becerilerini harekete gegirici 6zellikler tasimasi Kriterleri gozetilmistir.

Deneysel uygulamalarda poster, karikatiir, resim, kisa animasyon gibi materyaller ve
beyin firtinasi, soru-cevap, zihin haritas: gibi teknikler kullanilarak 6grencilerin 6n
bilgileri harekete gecirilmeye calisilmistir. Metnin okunmasindan 6nce 6grencilere
dinleme Oncesi ¢alismalarindan (basliktan / resimden / animasyondan igerigi tahmin
etme, soru sorma vb.) biri veya birka¢t uygulatilmistir. Dinleme metni Tiirkce dil
kurallarina uygun sekilde sesli olarak okunmus, 6grencilerden dinleme sirasinda gesitli

caligmalar1 uygulamalari istenmistir (not alarak dinleme, anahtar kelimeleri belirleme
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vb.). Ardindan LearningApps uygulamasinda yer alan etkinlikler arasinda -25
maddelik icerikten az olmamak sartiyla- en az 4 etkinlik (Kim Milyoner Olmak Ister?,
Kelime Avi, Riizgar gibi Gegti, Say1 Dogrusu Olusturma vb.) arastirmaci tarafindan
Ogrencilere sunulmus, parmak kaldiran 6grenciler arasindan, aragtirmacinin segtigi
talebelerden veya olusturulan gruplarin sozciileri tarafindan akilli tahtada goriilen
etkinlik maddelerine, Once sesli olarak cevap verilmis, ardindan dogru oldugu
diistiniilen cevaplar isaretlenmis / yazilmistir. Her etkinligin sonunda “‘cevaplari
kontrol” butonuyla (yesil ve kirmizi renkler) 6grencilere yanitlarla ilgili geri bildirim

saglanmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan “Kisisel Bilgi Formu”, “Basar1 Testi” ve “Tiirk¢e Dersine
Yénelik Tutum Olgegi”nden toplanan veriler, MPlus 8.0 (Muthén, Muthén, 2017),
Microsoft Excel 2016 ve SPSS-23.0 istatistik paket programiyla analiz edilmistir.
“Arastirmalarda yapilan istatistiksel testlerin, kosullar elverdigince, oncelikle
parametrik test olmasi, arastirma sonuclarinin giivenirligi ve genellenebilirligi
acisindan istenen bir durum” (Can, 2020, 83) oldugundan normallik varsayiminin
saglandig1 kosullarda istatistiksel analizler i¢in parametrik testlerden yararlanilmistir.
Clinkii parametrik yontemler parametrik olmayanlara gore daha gii¢lii istatistiklerdir;
ornegin iki ortalama farkini belirlemede daha dogru sonuglar ortaya koyar. Ayrica
“parametrik istatistiklerde Tip II hatasina iliskin olasilik olan 3 hatas1 daha diistiktiir”
(Cakict Eser, 2022, 3). “Nonparametrik analizlerde ise arastirma bulgusuna Tip- Il
hata karigma olasiligi daha yiiksektir” (Seger, 2015, 46). Verilerin analizinde
kullanilacak parametrik veya nonparametrik testlere karar verebilmek icin oncelikle
deney ve kontrol gruplarinin (grup i¢i ve gruplar arasi) Ontest ve sontest puanlari
hesaplanmis ve mevcut puanlarin dagilimlarinin normallik varsayimlarini karsilama
durumlar1 yordanmistir. Bunun i¢in Kriter olarak Shapiro-Wilk Testi’ne basvurularak
deney ve kontrol grubunun ontest ve sontest puanlarinin normal dagilim gosterip
gostermeme durumlart belirlenmistir. Ayrica Normal Q-Q Plot Grafigi, Detrended Q-
Q Plot Grafigi, ortalama ve medyan degerleri arasindaki iliski ile ¢carpiklik ve basiklik
degerleri de incelenmistir. Caligmada homojenlik varsayiminin test edilmesi amaciyla
normallige duyarli olmamasi hasebiyle siklikla tercih edilen (Tabachnick, Fidell,
2020) “Levene Testi” verilerine de yer verilmistir. Clinkii “SPSS’te Bagimsiz

Orneklem T Testi yapilirken ayn1 anda varyanslarin homojenligi varsayimi, otomatik
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olarak Levene Testi ile test edilebilmekte” (Bursal, 2019, 71) ve bu test ile elde edilen
istatistige iligkin anlamlilik degerinin > 0.05 olmas1 varyanslarin homojenligi igin
kamit” (Cakic1 Eser, 2022, 22) olarak degerlendirilmektedir. Deney ve kontrol
grubunun (gruplar arasi1) “Basar1 Testi” ve “Tiirk¢e Dersine Yénelik Tutum Olgegi”
ontest ve sontest puanlar1 arasinda manidar bir degisikligin olup olmadigini belirlemek
icin “Bagimsiz Orneklemler T Testi” (Independent Sample T Test) kullanilmustir.
Mevcut analizlerde Bagimsiz Orneklem T Testi’nin yapilabilmesi i¢in su ii¢ kosulun

karsilanmasi gerekmektedir:

v’ “Bagimh degiskene ait Olgiimler ya da puanlar, aralik veya oran Olgegindedir ve
karsilagtirmaya esas iki grup ortalamasi ayni degiskene aittir.

v' Bagmml degiskene ait 6l¢timlerin dagilimi her iki grupta da normaldir.

v' Ortalama puanlar1 Kkarsilastirilacak olan 6rneklemler iliskisizdir” (Biiyiikoztirk ve dig.,
2020,39).

Ayni zamanda normallik varsayimimin saglandigi durumlarda hem deney hem de
kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlarinin grup iginde farklilagip farklilasmadigini
incelemek amaciyla “Bagimli Orneklem T Testi”’ne (Paired Samples T Testi) de
basvurulmustur. “Bagimli Orneklem T Testi, ayn1 gruba ait iki ortalama arasinda
anlamli farklilik olup olmadigini arastirmada kullanilir” (Kilmen, 2020, 228) ve ilgili

testin uygulanabilmesi i¢in su varsayimlarin karsilantyor olmasi gerekir:
v “Bagimh degiskene ait puanlar en az aralik dl¢egindedir.

v Tligkili iki 6lgiim setine ait fark puanlari normal bir dagilim gostermektedir”

(Biiytikoztiirk ve dig., 2020, 69).

Arastirmada gruplar aras1 puan analizinde normallik varsayiminin karsilanamadigi
durumlarda nonparametrik testlerin i¢inde en gii¢lii olanlarindan biri (Landers, 1981)
olan Mann-Whitney U Testi’nden yararlanilmistir. Ciinkii Mann-Whitney U Testi
normal dagilim gostermeyen iki grup arasindaki medyani karsilastirmak i¢in yaygin

olarak kullanilir (Sundjaja, Shrestha, Krishan, 2021).

Grup i¢i puan analizleri iginse Bagimli Orneklem T Testi’nin alternatifi “Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi”ne basvurulmustur. Farklarin yonii kadar miktarim da dikkate
almas1 nedeniyle Isaret Testi’nden daha giiglii oldugu kabul edilen Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi, “gbdzlemlerin ortalamasini veya ortanca (median) arasindaki farklarin
anlamliligini” test etmek i¢in kullanilir (Biiytikoztiirk ve dig., 2020; Giiglii, 2020, 209;
Siegel, 1997).
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“Kisisel Bilgi Formu”ndan elde edilen verilerin (anne egitim durumu, baba egitim
durumu, aylik gelir, evdeki kisi sayisi, annenin meslegi, babanin meslegi, okul dncesi
egitim alma durumu, 6grencinin kendisine ait odasinin olma durumu, evde bilgisayar
/ laptop / tablet olma durumu, evde internet baglantis1 olma durumu, giin iginde
internette gecirilen zaman, internetin kullanilma amaci, sik kullanilan sosyal medya
araglari, 6grenciye ait ¢gocuk kitab1 sayis1) “Basart Testi” ve “Tiirk¢e Dersine Yonelik
Tutum Olgegi” dntest ve sontest fark puanlarina etkisinin olma durumunu tespit etmek
icin “2 degerli degiskenler” arasindaki iliski i¢in “Bagimsiz Orneklem T Testi”, “3 ve
daha fazla degiskenler” icin ise “Tek Yonli Varyans Analizi” (ANOVA)

kullanilmastir.

Aragtirmanin nitel boyutunda “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu”na
verilen cevaplar, icerik analizi teknigi kullanilarak 2 alan uzmani tarafindan
incelenmistir. Mevcut ham veriler puanlayicilar tarafindan tiger defa okunduktan sonra
cesitli kodlar olusturulmustur (Glesne, 2020). Daha sonra elde edilen kodlardan yola

cikilarak bazi temalar / kategoriler tespit edilmistir (Strauss, Corbin, 2014).

Ayni veri seti iizerinde farkli kodlayicilarin benzer kodlamalar yapmasi ve mevcut
kodlamalarin birbiriyle uyumlu olmasi arastirmanin i¢ tutarliliginin saglanmasi
acisindan 6nemli goriillmektedir. Bu nedenle ¢alismada yer alan nitel verilerin analiz
stirecinde kodlayicilarin birbirinden bagimsiz yapmis olduklar1 kodlamalar arasinda
goris birligi ve goriis ayriligt bulunan hususlar saptanarak bunlar iizerinde Miles ve
Huberman (2019) tarafindan gelistirilen “Giivenirlik Formiilii” (Giivenirlik = Goriis
Birligi / (Gortiis Birligi + Gortis Ayriligl) uygulanmis ve kodlayicilar arasindaki uyum
yiizdesi %89,1 olarak belirlenmistir. i¢sel tutarliligin %80’in {izerinde ¢cikmasi (Miles,
Huberman, 2019, 64) arastirmanin nitel boyutunun da yiiksek diizeyde giivenilir

oldugunun delili olarak kabul edilmektedir.

3.7. Gegerlik ve Giivenilirlik

Arastirmanin nicel boyutunda gecerlik ve giivenirligi kapsaminda,
e Secilen drneklemin seg¢ilis nedeni ve nasil se¢ildigi ayrintili olarak agiklanmistir.

e Aragtirmada nicel veri toplama araglarindan “Basart Testi” ve “Yari
Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formunun gelistirilmesi ve nihai seklini almasi
stirecinde ¢aligmanin gegerlik ve giivenirlik kapsaminda hem belirtke tablosu

hazirlanmis hem de uzman goriislerine basvurulmustur. Basar1 Testi’nde
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kullanilacak metin se¢imi siirecinde Once alanyazin taranarak 13 maddelik dl¢iit
listesi hazirlanmistir. Daha sonra “Basar1 Testi Metin Se¢imi Formu” 3 alan
uzmani, 3 Tirk¢e Ogretmenine sunularak onlardan metinleri Olgiit listesi
cergevesinde 1 ile 5 puan araliginda puanlayarak degerlendirmeleri (bkz. Ek 6)
istenmistir. Toplam puani en yliksek olan metin “Basar1 Testi” i¢in dinleme metni

olarak sec¢ilmistir. Bu yontemle ¢alismanin i¢ gegerligi saglanmistir.

Hazirlanan ¢evrim i¢i etkinliklerin uygunlugunun tespitinde uzman goriisiinden
yararlanilmig, onlardan gelen doniitler c¢ergevesinde gerekli diizeltmeler
yapilmustir. Sonrasinda yapilan diizeltmeler yeniden alan uzmanlarinca
degerlendirilmistir. Bu uygulamalar ile arastirmanin kapsam ve goriiniis gegerligi
saglanmistir. Ardindan ¢ haftalik bir pilot uygulama yapilarak mevcut
uygulamanin isleyisi test edilmis, sorunlu oldugu diisiiniilen bazi hususlarda

(kisaltma kullanma, siire vb.) gerekli goriilen diizenlemeler tesis edilmistir.

Ontest-sontest olarak kullanilacak 6l¢gme araglar1 (Basar1 Testi, TDYTO, Yari
Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu) dnce 5 6grenciye uygulanarak onlardan
maddeleri  “okunabilirlik ve anlagilabilirlik” agisindan degerlendirmeleri
istenmistir. Test igeriklerinde herhangi bir sorun olmadigi anlasildiktan sonra
Olgme araglarinin islerliginin test edilmesi amaciyla farkli bir okulda 20 6grenci ile
pilot uygulama yapilarak soru igerikleri ayrmtili olarak agiklanmistir. Ogrencilerin

cevaplari incelenerek testlerin gegerli ve giivenilir 6l¢lim yaptig: teyit edilmistir.

Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin gegerlik ¢alismasi icin TDYTO, 210
ogrenciye uygulanarak ikinci diizey dogrulayici faktdr analizinin (DFA)
yapilabilmesi i¢in gerekli veri (toplam madde sayisinin 5/10 kat1 veri) toplanmig
ve ardindan MPlus 8.0 Programi ile gergeklestirilen istatistiksel islem sonucu
model uyum indeks diizeylerinin yiiksek oranda uyumlu oldugu tespit edilmistir.
Giivenirlik icin SPSS 23.0 Paket Programi ile Cronbach Alfa Testi yapilarak

mevcut 6lgegin arastirma i¢in uygun oldugu belirlenmistir.

Bulgularin agiklanmasi ve verilerin analizi siireci titizlikle ele alinmas, test puanlari
arastirmaci haricinde iki alan uzmani tarafindan puanlanmistir. Basar1 Testi Ontest-
sontest puanlar1 3 farkli puanlayici tarafindan puanlanmis ve puanlayicilar arasi

giivenirligin belirlenmesi amaciyla Inter-Class (kiimeler / smiflar arasi)
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Kolerasyon Katsayist1 Analizi’'nden yararlanilmistir. Mevcut test sonucunda

puanlayicilar arasi yiiksek giivenirlik diizeyinin (%95) bulundugu tespit edilmistir.

Sonu¢ kisminin gelistirilmesinde elde edilen verilerle benzer arastirmalarin

sonuclarinin karsilastirilmasi tekniginden faydalanilmistir.

3.8. inandiricilik ve Aktarilabilirlik

Arastirmanin nitel boyutunda inandiricilik ve aktarilabilirlik kapsaminda,

“Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formunun analiz siirecinde belirlenen
temalar ve kodlar 2 alan uzmani tarafindan kodlanmig, daha sonra Miles ve
Huberman Formiilii’'nden (2019) yararlanilarak mevcut kodlar karsilastirilarak
uyum Yylizdeleri belirlenmistir. Uyum yiizdelik katsayisinin %89,1 ile yliksek
diizeyde giivenilir oldugu tespit edildikten sonra goriis ayriligi bulunan kodlar
iizerinde gergeklestirilen tartigma neticesinde ¢alisma igerigine en uygun oldugu
diisiiniilen kodlar oy birligi ile segilerek uzman goriisiine sunulmustur. Uzman

goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Calismada kullanilacak ¢ocuk edebiyati trlinlerinin tiirlerinin ve metinlerin
belirlenmesinde alanyazin taramasindan, Tiirkce Dersi Ogretim Programi
(2019)’ndan ve alan uzmanlarmin goriisiinden yararlamilmistir. Oncelikle 350
cocuk kitab1 incelenmis ve uygulanacak deneysel islemin gergeklestirilmesine en
uygun olan metinlerin se¢imi i¢in ilk olarak 30 metinden olusan bir havuz
olusturulmugtur. Daha sonra alanyazinda metin degerlendirme olgiitleri ile ilgili
kaynaklar taranmis, 12 maddelik bir ol¢iit listesi hazirlanmistir. Ardindan 3 alan
uzmani ve 3 Tirk¢e Ogretmeninden mevcut Olglitler baglamimda metinleri
puanlamalart istenmistir. Diislinen sinif etkinliklerinin olusturulmasimna imkan

tantyan toplam puani en yiiksek olan 10 metin seg¢ilmistir.

Arastirmada 17 6grenci bulunmasi ¢alismanin inandiriciligini artiran hususlar

arasinda sayilmaktadir.

Amagli 6rneklem tiirlerinden 6l¢iit 6rneklem tekniginin secilmesi aragtirmanin

aktarilabilirligini artiran unsurlardir.
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3.9. Diisiinen Simif Etkinlikleri

Diisiinen smif etkinliklerin hazirlanmasinda Tiirkce Dersi Ogretim Programi
(2019)’nda yer alan dinleme kazanimlarindan, 3/B (+1D) Modeli’nden, revize edilen
Bloom Taksonomisi’nden (2001), LearningApps uygulamasindan, yapilandirmaci
yaklasimdan, diisiinme bigimlerinden (yaratici, elestirel, derin, empatik ve analojik
diistinme), Adalar, 2021; Aytan ve dig., 2020; Benzer 2021; Crawford ve dig., 2009;
Dilekli, 2019; Erdem ve Sarsar, 2020; Fisher, 2022; Paul ve Elder, 2012; Rithchhart,

2015; Sever, Kaya ve Aslan, 2013; Tosun, 2016; Yesil, 2020’den yararlanilmistir.

Tablo 27: Diisiinen Simif Etkinlikleri

Bilgiyi insa Etme ve Birlestirme

C
§_ Bekdent Dinleme Kendini Degerlendirme
) Olusturma Etkinlikler
3 Metni
-Kendinizi nasil hissettiniz?
-Kim Milyoner Sikildiniz m1, yoksa
Olmak Ister? eglendiniz mi?
= -Beyin Unsiiz -Dogru / Yanlis -Derste hangi adimlari
£ Firtinast Youtuber’'m  -Derin Diisiinelim! izlediniz?
g’:f -Soru — Cevap Gunligi -Metin Uzerine -Ders boyunca hangi diisiinme
Isaretleme bicimlerini kullandiniz?
-Slogan Yazma -Bagka hangi etkinlikler
kullanilabilir?
-Dinleyelim, -Kendinizi nasil hissettiniz?
Bosluklar Sikildiniz mi, yoksa
Dolduralim. eglendiniz mi?
N -Animasyon } -Kim Milyoner -Derste hangi adimlari
£ Seyretme Gulerj Sakiz - mak fster? izlediniz?
&  Soru - Cevap Agact -Climleleri Siralama  -Ders boyunca hangi diisiinme
-Cengel Bulmaca yontemlerini kullandiniz?
-Metne Baglik Bulma  -Bagka hangi etkinlikler
kullanilabilir?
-Say1 Dogrusu - Kendinizi nasil hissettiniz?
-Riizgar Gibi Gegti. Sikildiniz mi, yoksa
. -Resimden Tahmin eglendiniz mi?
w | -Karikatiir Temel Rvels Et! -Derste hangi adimlari
£ Yorumlama ;S?a‘:g‘ -Kelime Bulmaca izlediniz?
&  -Soru- Cevap ogYuersuZ -Ortak ve Farkli -Ders boyunca hangi diigiinme

Yonleri Bulma
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yontemlerini kullandiniz?
-Baska hangi etkinlikler
kullanilabilir?



ENeH ‘v

eyeH g

eleH 9

elyeH .

eleH g

-Seyredil .

y egll en Zeytin
Kisa Filmle Cicekleri
. 1 rin
Ilgili Sorular1 gekierine

Inanin

Cevaplama
-Zihin Haritasi Istanbul’u
-Soru - Cevap  Kuran Istanbul

-An1 Anlatma
-Soru - Cevap

Renkler
Olmiiyordu
-Smiflama
-Soru - Cevap | Iginden Giilen
Cocuk
-Kisa Video
Seyretme
-Tahmin Bir Kelime
Calismasi Seyyahi

Tablo 27 - devam

-Seyrederken
Cevapla!

-Bul bakalim.
-Kim Milyoner
Olmak Ister?
-Kelime Avi
-Simgeyi Bul!

-Bilgi Yarist

-Kim Milyoner
Olmak ister?
-Gruplara Dogru
Eslestirme

-Derin Diigiinelim!
-Kutudaki Ciimleyi
Kulaktan Kulaga
Aktar!

-Dinleyelim,
Bosluklar
Dolduralim.
-Kelime Yigini
-Cengel Bulmaca
-Riizgar Gibi Gegti!
- Derin Diigiinelim!
-Balonda Sakli Soru

-Bilgi Yarisi

-At Kosusu

-Ciimle Siralama
-Derin Diigtinelim!
-Sinifa Soru
Hazirlama

-Hikdye Tamamlama
-Metne Baglik Bulma

-Bosluk Doldurmali
Metin

-Cengel Bulmaca
-Kelime Ag1
-Tiirk
Damgalari
Etkinligi (grup)
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Boylari
Bulma

- Kendinizi nasil hissettiniz?
Sikildiniz m1, yoksa
eglendiniz mi?

-Derste hangi adimlari
izlediniz?

-Ders boyunca hangi diisiinme
yontemlerini kullandiniz?
-Bagska hangi etkinlikler
kullanilabilir?

- Kendinizi nasil hissettiniz?
Sikildiniz mi1, yoksa
eglendiniz mi?

-Derste hangi adimlari
izlediniz?

-Ders boyunca hangi diisiinme
yontemlerini kullandiniz?
-Baska hangi etkinlikler
kullanilabilir?

Kendinizi nasil hissettiniz?
Sikildiniz mi, yoksa
eglendiniz mi?

-Derste hangi adimlari
izlediniz?

-Ders boyunca hangi diisiinme
yontemlerini kullandiniz?
-Baska hangi etkinlikler
kullanilabilir?

Kendinizi nasil hissettiniz?
Sikildiniz m1, yoksa
eglendiniz mi?

-Derste hangi adimlari
izlediniz?

-Ders boyunca hangi diisiinme
yontemlerini kullandiniz?
-Bagka hangi etkinlikler
kullanilabilir?

Kendinizi nasil hissettiniz?
Sikildiniz m1, yoksa
eglendiniz mi?

-Derste hangi adimlari
izlediniz?

-Ders boyunca hangi diisiinme
yontemlerini kullandiniz?
-Bagka hangi etkinlikler
kullanilabilir?
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eYeH 01

Tablo 27 - devam

Kendinizi nasil hissettiniz?

-Tablodan Eslestirme = Sikildiniz mi1, yoksa
-Klasik Test eglendiniz mi?
-Soru - Cevap -zleyelim, -Derste hangi adimlari
Kayip Simit  Ogrenelim. izlediniz?
-Bilgi Yarist -Ders boyunca hangi diisiinme
-Tesekkiir Yazisi yontemlerini kullandiniz?
Hazirlama -Baska hangi etkinlikler
kullanilabilir?
. . -Kendinizi nasil hissettiniz?
-Dinleyelim,
Sikildiniz m1, yoksa
Bosluklar - S
-Soru — Cevap eglendiniz mi?
Dolduralim! .
-Bagliktan . e . -Derste hangi adimlari
Tahmin Bir Kutu -Riizgar Gibi Gegti. izlediniz?
Giines -Gruplu Yapboz '

-Derin Diigiinelim
-Sihirli Yollar Oyunu
(Konugma Etkinligi)

-Ders boyunca hangi diisiinme
yontemlerini kullandiniz?
-Baska hangi etkinlikler
kullanilabilir?

Coklu medya destekli ¢cocuk edebiyati iirlinleriyle olusturulan diistinen sinif etkinlik

isimleri, etkinlik sayilart ve diisindiiricii sorularla ilgili igeriklere tablo 28’de

deginilmistir:

eyeH

elyeH T

Etkinlik Sayis1

Tablo 28: Diisiinen Simif Etkinlik Icerikleri

Baz Diisiindiiriicii Soru Ornekleri

- Kim Milyoner Olmak Ister?

(7 madde)

-Dogru / Yanlis (dogru: 6 madde,
yanlis: 7 madde)

-Derin Diisiinelim! (6 madde)
-Metin Uzerine Isaretleme (6 madde)

-Slogan Yazma (1 grup etkinligi)

- Sosyal medya araglar1 denilince akliniza neler
geliyor?

-Sosyal medyanin olasi tehlikeleri neler olabilir?
-Kahramanin yerinde siz olsaydiniz nasil
davranirdiniz?

-Kahramanin sozleri ile davraniglar arasinda bir
celigki var m1?

-iki sey (yazar /Youtuber) arasinda tercih
yapmaniz gerekseydi hangisini tercih ederdiniz?

Nigin?
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Tablo 28 - devam

-Dinleyelim, Bosluklar1 Dolduralim.

(3 madde)

-Kim Milyoner Olmak Ister? (8
madde)

-Cilimleleri Siralama (5 madde)
-Cengel Bulmaca (5 madde)
-Metne Baslik Bulma (1 madde)

-Say1 Dogrusu (7 madde)
-Riizgar Gibi Gegti. (5 madde)
-Resimden Tahmin Et! (4 madde)
-Kelime Avi (2 madde)

-Hangi Bilgi Tiirliniin Daha
Giivenilir Olduguna Yonelik Bir
Metin Yazma (1 Grup Etkinligi)

-Sakiz agacinin kesilmek istenmesi sizce nigin
problem olusturmaktadir?

- Benzer bir durumla karsilagsaydiniz nasil
davranirdiniz?

-Bu karar1 almanizdaki temel sebep nedir?
-Sizce agact kesmek isteyenlerin bakis agisi nasil
degistirilebilir? Bu amagla neler yapilabilir?
-Hikayedeki hangi karakter olmak isterdiniz?
Nigin?

-Hikayedeki olayin ger¢ek yagamda gerceklesme
olasilig1 var m1? Nigin?

- Yazar, metnin baghigini “Giilen Sakiz Agac1”
olarak belirlemis. Peki, siz bu metne nasil bir baglik

Onerirsiniz?

-Gegmigste atalarimiz zehirlenme tehlikesine karsi
hangi ¢6ziimlere bagvuruyordu? Bugiin de bu gibi
onlemlerden yararlanmak dogru mu? Nigin?

-Bu fikri savunmana neden olan delillerin var mi1?
-Yasanan sorun i¢in giiniimiizde kullanilabilecek
olas1 ¢dziim Onerileri neler?

- Bunlardan hangisini uygulayabileceginizi
diistiniiyorsunuz? Nigin?

--...cevabinin sorusu sizce neler olabilir?

-Sizce bu hikayenin en 6nemli boliimii neresidir?

Nigin?

129



eleH v
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Tablo 28 - devam

-Seyrederken Cevapla! (5 madde)
-Bul Bakalim! (5 madde)

-Kim Milyoner Olmak ister?

(6 madde)

-Kelime Avi (7 madde)

-Simgeyi Bul! (1 madde)

-Savaslari Durduralim! (Savaslari
Durdurmak I¢in Alternatif Coziimlerin
Yer Aldig1 Kisa Bir Metin Yazma) (1
Grup Etkinligi)

-Bilgi Yaris1 (2 madde)

-Kim Milyoner Olmak Ister?
(6 madde)

-Gruplara Dogru Eslestirme

(6 madde)

-Derin Diigiinelim! (5 madde)
-Istanbul’da Yasamanin Olumlu ve
Olumsuz Yonlerini Soyle!

(1 Grup Etkinligi)
-Hayalindeki Istanbul’u Anlat!
(1 madde)

-Cocugun duydugu sesler 6nce neydi, sonra neye
doniistii?

-Cocuk karton kutudan ¢iktiktan sonra nigin
sagirdi1?

-Kedi karton gemiye nigin binmek istemedi?

-Bu probleme benzer problemler neler olabilir?
-Savaglar1 durdurmak igin hangi yeni fikirler
gelistirdiniz?

-Bu yeni fikirleri bir araya getirerek daha farkl
fikirler tiretebilir misiniz?

-Sizce hangisi en iyi ¢dziim, ni¢in?

-Siz bdyle bir durumda kalsaydiniz nasil
davranirdiniz?

-Istanbul’da yasamakla ilgili olarak bu
siiflamay1 yapmaktaki amacimiz sizce ne
olabilir?

-Bu karar1 vermenizdeki en 6nemli sebep sizce
nedir?

-Bu kararin olas1 sonuglari sizce neler olabilir?
-Bu fikir nasil eyleme gegirilebilir?

-“Bir sehrin yasamas1” ifadesiyle kastedilen sizce
nedir?

-Metinde imparator, insanlarin baris ve huzur
icinde yasayabilecegi bir kent kurmak istiyor.
Ancak bunun i¢in ilk is olarak neden gehrin
etrafin1 surlarla ¢eviriyor? Burada bir ¢eliski var
mi1?

-Hikayedeki hangi karakter olmak isterdiniz?
Nigin?

-Hayalindeki Istanbul nasil? Nigin béyle olmasin

istiyorsun?
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Tablo 28 - devam

-Dinleyelim, Bosluklar1 Dolduralim. (4
madde)

-Kelime Yigin1 (5 madde)

-Cengel bulmaca (4 madde)

-Riizgar gibi gecti! (4 madde)

- Derin diistinelim! (8 madde)

-Balonda Sakl1 Soru (3 madde)

-Bilgi Yaris1 (3 madde)

-At Kosusu (4 madde)

-Climle siralama (6 madde)
-Derin Diigiinelim! (5 madde)
-Sinifa Soru Hazirlama (2 madde)
-Hikaye tamamlama (1 madde)
-Metne Baslik Bulma (1 madde)

- Atasozlii Anagram Oyunu (1 madde)

- Okulda 6grenilenler giinlik yasamda kullanilir
mi1? Bir 6rnekle diisiincelerinizi agiklar misiniz?
-Metindeki durumun sosyal bilgiler dersiyle
iligkilendirilmesinin nedeni sizce ne olabilir?
-“Konusunca dil bilgisi ¢ikiyor ortaya.” soziiyle
anlatilmak istenen ne olabilir?

-Oykiide gecen “Otobiisler tiklim tiklim dolu.
I¢lerindeki her insan ayr1 kisi; ayr1 6zlemleri var
hepsinin, roman olmuyor mu bu?” ifadesiyle ne
kastedilmis olabilir?

-Baslangicta metnin kahramanina agir gelen
cantanin dykiiniin sonunda hafiflemesinin asil

sebebi sizce ne olabilir?

- Metinde gecen "Lokuma sarilmis ilag gibiydi
onun ders islemesi." ifadesiyle anlatilmak istenen
sizce nedir?

-Dinlediginiz metinde gegen “Kendinne de igne
batirird1 bazen.” ifadesiyle anlatilmak istenen
sizce nedir?

-Dinlediginiz metinde yazar, Vedat Bey
araciligiyla bir 6gretmende bulunmasi gereken en
onemli 6zelligin ne oldugunu vurgulamis olabilir?
Bunu nasil anladiniz?

-Sizce bir 6gretmende olmasi / olmamasi gereken
ozellikler nelerdir? Nigin?

-Vedat Bey’in yerinde siz olsaydiniz nasil
davranirdiniz?

-Bu dykiiye alternatif bir son yazsaydiniz bu ne

olurdu?
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Tablo 28 - devam

-Bosluk Doldurmali Metin (8 madde)
-Riizgar Gibi Gegti! (4 madde)
-Cengel Bulmaca (7 madde)

-Kelime Agi1 (3 madde)

-Tiirk Boylar1 Damgalar1 Bulma
Etkinligi (grup etkinligi)

-Siir Yazma (1 grup etkinligi)

-Dogru - Yanlis

(7 dogru - 6 yanlis madde)
-Gruplara Dogru Eslestirme
(15 madde)

-Klasik Test (7 madde)
-Kelime Avi (2 madde)

- Emojilerle Anlat! (5 madde)

-Dinleyelim, Bosluklar1 Doldualim!
(4 madde)

-Riizgar Gibi Gegti. (9 madde)
-Gruplu Yapboz (15 madde)
-Derin Diisiinelim (5 madde)
-Sihirli Yollar Oyunu

(konusma etkinligi)

-Sizce dykiide Tiirklerin hayvanlarina damga
vurmasinin asil sebebi ne olabilir?

- Kaggarli Mahmut’un 1000 y1l sonra bile
hatirlanmasinin sebebi sizce ne olabilir?

-O, bir bilgin olmak yerine savas¢1 veya
hiikiimdar olmay1 tercih etseydi, bin y1l sonra hala
taninabilir miydi?

-Siz Kaggarli Mahmut’un yerinde olsaydiniz nasil
davranirdiniz?

-Sizce Kasgarli Mahmut’un eserinde yer alan
bilgileri toplamak kolay mi1? Nig¢in?

-Bu kavramlar arasindaki benzerlikler nelerdir?
-Bu kavramlar arasindaki temel farkliliklar
nelerdir?

-Bu kavramlarm ayirt edici 6zellikleri nelerdir?
-Bu kavramlarm yerine bagka hangi kelimeler
kullanilabilir?

- Neden bu cevabi verdiniz? Dogru cevabin bu
oldugunu diistinmenizin sebebi nedir?

- Sizce bu hikayeyi yazan yazar, bu kavramlarin
kullanildig1 baska dykiilerden ilham almig olabilir
mi? Bunu nasil anladiniz?

-Sizce Cengiz elindeki aynayla ne yapmis olabilir?
Bunu nasil anladiniz?

-Cengiz’in Giines’i kutuya saklamasmin asil
nedeni sizce nedir? Bu durum dykiidekinden baska
hangi sonuglara sebep olabilir?

-Oykiiniin baginda, Giines kayboldugunda ve
yeniden ortaya ¢iktiginda hissedilen duygular sizce
neler olabilir?

-Bu durum yasanirken Giines konugabilseydi sizce
neler soylerdi? Nig¢in?

-Oykiiniin basinda ve sonunda insanlarin Giinese
yaklagimindaki degisimin temel nedeni sizce ne
olabilir?

-Siz bdyle bir sorun yasasaydiniz nasil bir ¢6ziim

yolu bulurdunuz?
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4. BULGULAR VE YORUM

Coklu medya destekli gocuk edebiyati iriinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinliklerinin ortaokul dgrencilerinin dinleme becerisine ve Tiirk¢e dersine yonelik
tutumuna etkisinin incelenmesinin amaglandigi arastirmanin bu boliimiinde kullanilan
Bagar1 Testi, Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Ogrenci Gériisme Formu
vasitasiyla elde edilen veriler, nicel ve nitel bulgular olmak ftizere iki baslikta
incelenmistir. Ardindan ¢aligmada yer alan alt problemlere dair sonuglar tablolardan

yararlanilarak yorumlanmuistir.

4.1. Arastirmanin Nicel Boyutuna Dair Bulgular

Arastirma kapsaminda deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol
grubuna uygulanan “Basar1 Testi’nden ve “Tiirkge Derine Yonelik Tutum
Olgegi”nden elde edilen bulgular, ncelikle gruplar arasi ve grup igi normallik testi ile,
ardindan gruplar aras1 ve grup i¢i Ontest puani, sontest puani ve fark puanlarinin
karsilastirilmast marifetiyle analiz edilmistir. Daha sonra mevcut bulgular, tablolarla

Ozetlenerek referans degerlere uygunlugu bakimindan degerlendirilmistir.

4.1.1. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Puanlarina Dair Bulgular

Bu boliimde oOncelikle deney ve kontrol grubunun Ontest puanlarinin normallik
varsayiminin saglanmasina dair testlere bagsvurulmustur. Ardindan normal dagilimin
saglanma durumuna gére Bagmmsiz Orneklem T Testi veya Mann-Whitney U

Testi’nden yararlanilmistir.

4.1.1.1. Deney ve Kontrol Grubunun Basar1 Testi Ontest Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Aragtirmanin bu boliimiinde verilerin normal dagilim gosterme durumu Shapiro-Wilk
Testi incelenmis, ardindan deney ve kontrol grubunun Basar1 Testi ontest puanlari
karsilasgtirilmistir. Uygulanan testlerden elde edilen bulgular tablolar vasitasiyla

agiklanmustir:
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Tablo 29: Deney ve Kontrol Grubunun Basar1 Testi Ontest Puanlarimin Normal
Dagilim Gosterme Durumlarina Dair Shapiro-Wilk Testi

Sonuglar
Grup N X SS P Ortanca  Basikhk  Carpikhk
g’ Deney 17 51 1,6 128 5,1 -1,104 -,364
. Kontrol 19 5,3 1,1 /455 56 -,830 -,242
*p>0.05

Tablo 29°da goriildiigii iizere Shapiro-Wilk Testi sonuglarinin deney grubu (Dongest)
i¢in p=,128; p > 0.05, kontrol grubu (Kontest) igin p=,455, p>0.05 oldugu belirlenmis
ve dagilimin normal oldugu kabul edilmistir. Deney grubunun ortalama (mean) ve
ortanca (median) degerlerinin (X= 5,1; median= 5,1) ve kontrol grubunun ortalama
(mean) ve ortanca (median) degerlerinin (X= 5,3; median=5,6) birbirine yakin olmasi
da dagilimin normalligine isaret etmektedir. Ayrica normallik gdstergesi olarak
carpiklik ve basiklik degerlerinin hem deney hem de kontrol grubunda -2 ile +2
arasinda bulunmasi verilerin normal dagilim gosterdigine delil olusturmaktadir
(George, Mallery, 2016; Hair ve dig., 2014). Mevcut testte basiklik (kurtosis)
degerinin deney grubunda (Dgaskik) -1,104, kontrol grubunda (Kgaskuk) -,830 ve
carpiklik degerinin deney grubunda (Dcarpiik) -,364 ve kontrol grubunda (Kcamikiik) -
,242 oldugu tespit edilmistir. Normal Q-Q Plot grafiklerinde verilerin 45 derecelik bir
ac1 etrafinda kiimelenmesi, Detrended Q-Q Plot Grafiginde verilerin daginik halde yer
almasi, %95 giiven araliginin verilmesi, medyan ve aritmetik ortalamanin birbirine
yakin degerlere sahip olmasi, sezgisel olarak da normal dagilimin bulundugunun
gostergeleri arasinda sayilmaktadir. Bu nedenle gruplar arast Basari Testi Ontest
puanlarinin incelenmesi icin parametrik testlerden olan Bagimsiz Orneklem T
Testi’nin kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 30: Deney ve Kontrol Grubunun Basar1 Testi Ontest Puanlaria Dair
Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclar:

Grup N Istatistik Levene Testi  Sig. (2 tailed) T
Deney 17 ,114 ,123 ,666 -,436
Kontrol 19 ,148

*p>0.05

Tablo 30’da “iki iliskisiz O6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup

olmadigini test etmek icin” (Biiyiikoztirk ve dig., 2020, 39) kullanilan Bagimsiz
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Orneklem T testi sonuglarina gore p=,666; p > 0.05, t= -,436; £2 ile %99.9 giivenle
Ho: w1 = p2, Ho hipotezi kabul edilerek iki grup puani arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Levene Testi ile de (p= ,123> p=0,05)

varyanslarin homojen dagildig tespit edilmistir.

4.1.1.2. Deney ve Kontrol Grubunun Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Ontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arastirmanin bu boliimiinde ilk olarak verilerin normal dagilim gosterme durumu
Shapiro-Wilk Testi incelenmistir. Ardindan deney ve kontrol grubunun TDYTO &ntest
puanlart karsilagtirilmistir.  Uygulanan testlerden elde edilen bulgular tablolar

vasitasiyla agiklanmistir:

Tablo 31: Deney ve Kontrol Grubunun TDYTO Ontest Puanlarimin Normal
Dagilim Gésterme Durumlarina Dair Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Grup N X SS P Ortanca Carpikhik Basikhik
S |Deney 17 37 54 041 38 -,255 -1,601
e
= | Kontrol 19 36 ,76 ,069 3,6 -,075 -1,485
*p>0.05

Tablo 31°de goriildiigii iizere TDYTO 6ntest puanlarinin Shapiro-Wilk Normallik
Testi sonuglarinin deney grubu icin p=,041; p < 0.05 ve kontrol grubu i¢in p=,069;
p>.05 oldugu belirlenmistir. Normal dagilim kosulu (arastirmaya katilan gruplardan
her ikisinin puanlarinin p>0.05 olmasi gerekliligi) saglanamadigindan dagilimin
normal olmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle nonparametrik testlerden Mann-

Whitney U Testi’ne basvurulmustur.

Tablo 32: Deney ve Kontrol Grubunun TDYTO Ontest Puanlarina Dair
Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Grup N Sira Ort. Sira Top. U Z P
<" | Deney 17 18,9 3215 1545  -222 824
&
~ ' Kontrol 19 18,1 3445
*p>0.05

Tablo 32°de Bagimsiz Orneklem T Testi’nin nonparametrik testlerdeki karsilig1 olan
Mann-Whitney U Testi (Bastiirk, 2016, 86) sonuglarina gore u=154,5, z= -,222 ve

p=,824; p>0.05 oldugundan deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak
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anlaml bir farklilik tespit edilmemistir. Yani null (yokluk / sifir) hipotez (Ho) kabul
edilerek alternatif hipotez (Hi) reddedilmistir. Sira ortalamalarinin birbirine yakin

degerler almasi da bu durumun kanit1 niteligindedir.

4.1.2. Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Puanlarina Dair Bulgular

Aragtirmanin deneysel uygulama siirecinin ardindan deney ve kontrol grubunun Basari
Testi ve TDYTO sontest puanlarinin normallik varsayimlarini karsilama durumlari
incelenmistir. Ardindan normal dagilimin saglanma durumuna gore Bagimsiz
Orneklem T Testi veya Mann-Whitney U Testi’nden yararlanilmistir. Mevcut

testlerden elde edilen bulgular tablolar vasitasiyla 6zetlenmis ve yorumlanmastir.

41.2.1. Deney ve Kontrol Grubunun Basar1 Testi Sontest Puanlarimin

Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunun Basari Testi sontest puanlarinin karsilastirildigi bu
bolimde oncelikle Shapiro-Wilk Testi ile verilerin normal dagilim gésterme durumlart
incelenmistir. Daha sonra deney ve kontrol grubunun Basar1 Testi sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin olusup olusmadigi tespit edilmeye
calisgilmistir.  Uygulanan testlerden elde edilen bulgular tablolar vasitasiyla

aciklanmgtir:

Tablo 33: Deney ve Kontrol Grubunun Basari Testi Sontest Puanlarinin
Normal Dagilim Durumlarina Dair Shapiro-Wilk Testi Sonug¢lar:

Grup N X SS P  Ortanca Basiklik Carpikhk
g Deney 17 69 1,3 ,004 7,5 JT7 -1,294
=
a Kontrol 19 55 1,0 939 55 -,137 -,339
*p<0.05

Tablo 33’e gore p degerinin deney grubunda (STpeney) p=,004; p<0.05 ve kontrol
grubunda (STkontrol) P=,939; p>0.05 oldugu goriilmektedir. Deney grubunun p
degerinin p<0.05 olmasi1 nedeniyle normal dagilimin olusmadig tespit edilmistir. Her
ne kadar garpiklik ve basiklik degerleri referans araliginda (+2) yer alsa da arastirmada
p degerinin temel alinmasi kriteri bulundugundan normal dagilim kosullarinin
saglanamadigi sonucuna ulagilmigtir. Bu nedenle nonparametrik testlerden olan Mann-
Whitney U Testi ile gruplar arasi sontest puanlar1 arasinda anlamli farkin olusma

durumu tespit edilmeye caligilmistir.
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Tablo 34: Deney ve Kontrol Grubunun Basari Testi Sontest Puanlarina Dair
Mann-Whitney U Testi Sonug¢lari

Grup N Sira Ort. Sira Top. U z P
g’ Deney 17 24,4 416,0 60,0 -3,219  ,001
s
. Kontrol 19 13,1 250,0
*p<0.05

Tablo 34’te yer alan Mann-Whitney U Testi sonuglarina gére u= 60,0; z= -3,219;
p=,001; p<0.05 oldugundan null (yokluk / sifir) hipotezi (Ho) reddedilerek deney ve
kontrol grubu sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin olustugu
tespit edilmis ve alternatif hipotez (H1) kabul edilmistir. Sira ortalamasi ve sira toplami1
arasindaki puan farki incelendiginde mevcut farkin deney grubu lehine yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu degerler, ¢oklu medya destekli ¢ocuk edebiyati iirlinleriyle
olusturulan diistinen smif etkinliklerinin 6grencilerin dinleme becerileri iizerinde

istatistiksel olarak anlamli bir etki olusturdugunun gostergesi niteligindedir.

4.1.22. Deney ve Kontrol Grubunun TDYTO Sontest Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunun TDYTO sontest puanlarinin karsilastirildigi bu kisimda
Shapiro-Wilk Testi ile verilerin normal dagilim gésterme durumlari tespit edilmeye
calisiilmistir. Daha sonra deney ve kontrol grubunun TDYTO sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkin olusup olusmadig: tespit edilmeye g¢alisilmistir.
Uygulanan testlerden elde edilen bulgular tablolar vasitasiyla agiklanmugtir:

Tablo 35: Deney ve Kontrol Grubunun TDYTO Sontest Puan Ortalamalarinin
Normal Dagilim Gosterme Durumlarma Dair Shapiro-Wilk Testi Sonuclar:

Grup N X SS P Ortanca  Basikhk  Carpikhk
g Deney 17 4,0 41 ,509 4,0 -, 779 ,035
z Kontrol 19 3,5 ,90 ,626 3,2 -,967 -,095
*p>0.05

Tablo 35’e gore p degerinin deney grubunda (STpeney) p=,509; p> 0.05 ve kontrol
grubunda (STkontrol) p= -,626; p> 005 oldugu goriilmektedir. Mevcut veriler 1s181nda

deney ve kontrol grubunun sontest puan ortalamalarina iligkin verilerin her ikisinin de
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normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Ayn1 zamanda basiklik degerinin deney
grubunda (Dgasikik) -,779, kontrol grubunda (Kgaskik) -,967 ve ¢arpiklik degerinin
deney grubunda (Dcampikik) ,035, kontrol grubunda (Kcamiik) -,095 -yani referans
degerler (+2) arasinda- olmasi, deney ve kontrol grubunun aritmetik ortalama ve
ortanca degerinin birbirine yakin degerler almasi da normallik varsayimini destekleyen
unsurlar olarak degerlendirilmektedir. Normallik varsayiminin karsilanmasi1 nedeniyle
Bagimsiz Orneklem T Testi ile gruplar aras1 sontest puanlar1 arasinda anlamli farkin
olusma durumu incelenmistir.

Tablo 36: Deney ve Kontrol Grubunun TDYTO Sontest Puanlarina Dair
Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglar:

Grup N Istatistik Levene Testi P T
Deney 17 114 ,001 ,039 2,151
Kontrol 19 ,148

*p<0.05

Tablo 36°da goriildiigii iizere deneysel islemin etkisinin sinandig1 Bagimsiz Orneklem
T Testi sonuglara gore p=,39; p<0.05 ve t= 2,151 >+ 2 oldugundan deney (STpeney)
ve kontrol grubu (STkontrol) arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
farkin oldugu tespit edilmistir. Levene Testi p degerinin de p=,001; p< 0.05 olmas1
varyanslarin homojen dagilmadigini géstermektedir. Bu durumda null (yokluk / sifir)
hipotez (Ho) reddedilerek alternatif hipotez (H1) kabul edilmistir. Mevcut sonuglardan
yola ¢ikilarak deney grubunda uygulanan c¢oklu medya destekli ¢ocuk edebiyati
trlinleriyle olusturulan diisiinen siif etkinliklerinin 6grencilerin Tiirk¢e dersine

yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigin1 sdylemek miimkiindiir.

4.1.3. Deney Grubunun Ontest-Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi

Arastirmanin bu boliimiinde deney grubunun Basar1 Testi ve Tiirk¢e Dersine Y 6nelik
Tutum Olgegi Ontest-sontest puanlari karsilastirilarak mevcut puanlar arasindaki fark
ortaya konulmaya calisilmistir. Bu nedenle oncelikle deney grubunun ontest-sontest
puanlariin normallik varsayimi kontrol edilmistir. Ardindan uygun istatistiksel
islemlerle deney grubunun Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli farkin olugma

durumu incelenmistir.
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4.1.3.1. Deney Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Aragtirma kapsaminda deney grubunun oOntest-sontest puanlari arasinda dagilimin
normalligine Karar verebilmek amaciyla Shapiro-Wilk Testi’ne bagvurulmustur. Daha
sonra normallik varsayiminin karsilanma durumu dogrultusunda uygun istatistiksel
islem secilerek deney grubunda yer alan &grencilerin Basar1 Testi Ontest-sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi tespit edilmeye calisilmistir.
Analizlere iligskin veriler ilgili tablolarda agiklanmustir:

Tablo 37: Deney Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarinin Normal
Dagilim Gosterme Durumlarina Dair Shapiro-Wilk Testi Sonuc¢lar

9 N X SS P Ortanca Basikhik Carpikhik

% 17 51 1,6 ,128 51 -1,104 -,364

% 17 6,9 13 ,004 7,5 77 -1,294
*p<0.05

Tablo 37°de yer alan Shapiro-Wilk Testi sonuglarina gore (Dontest) p=,128; p> 0.05,
(Dsontest) p=,004; p<0.05 oldugundan normallik varsayimi kosulunun karsilanmadigi
tespit edilmistir. Bu durumda nonparametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi’nin kullanilmasi uygun goriilmistiir.

Tablo 38: Deney Grubunun Basar: Testi Ontest-Sontest Puanlarina Dair
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Sira Sira
S N Ortanca Z P
= Ortalamas1  Toplam
c:'/} 17 51 ,00 ,00 -3,622 ,000
>
& 17 6,9 9,0 153,0
*p<0.05

Tablo 38°de yer alan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglaria gére p=,000; p<0.05,
z=-3,622; > + 2 oldugundan deney grubunun Ontest-sontest puanlari arasinda anlaml
bir farkin olustugu tespit edilmistir. Deney grubunun ontest-sontest puanlarinin sira
ortalamasi ve sira toplami dikkate alindiginda, gozlemlenen bu farkin sontest puam
lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore ¢coklu medya destekli diisiinen sinif
etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinin dinleme becerileri iizerinde pozitif yonde

istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
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4.1.3.2. Deney Grubunun TDYTO Ontest-Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arastirmanin bu béliimiinde deney grubunun TDYTO ontest-sontest puanlarini
karsilastirmak amaciyla Oncelikle verilerin normal dagilma durumlarini tespit
edebilmek i¢in Shapiro-Wilk Testi’nden faydalanilmistir. Ardindan deney grubunun
Ontest-sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin olup olmadigini ve
varsa hangi 6l¢tim lehine oldugunu belirlemek amaciyla gerekli istatistiksel isleme

basvurulmustur. Analizlere iligkin veriler ilgili tablolarda agiklanmistir:

Tablo 39: Deney Grubu TDYTO Ontest-Sontest Puanlarinin Normal Dagilim
Gosterme Durumlarina Dair Shapiro-Wilk Testi Sonuclar

% N X SS P Ortanca  Basikhk  Carpikhik
g 17 3,7 54 509 3,8 -1,601 -,255
w

o

= 17 4,0 13 041 4,0 -, 779 ,035
(2]

Tablo 39°da yer alan Shapiro-Wilk Testi sonuglarina gére her ne kadar basiklik ve
carpiklik degerleri referans degerler dahilinde yer alsa da arastirmada esas alinan p
degeri (Dontest) p=,509; p> 0.05 ve (Dsontest) p=,041; p<0.05 oldugundan dagilimin
normallik gostermedigi tespit edilmistir. Bu nedenle nonparametrik testlerden olan

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi’nin uygulanmasina karar verilmistir.

Tablo 40: Deney grubunun TDYTO Ontest-Sontest Puanlarina Dair Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonu¢lar:

Sira Sira
g: N Ortanca  Ortalamasi  Toplam Z P
o
F('/: 17 3,8 5,4 27,0 -2,345 ,019
S
& 17 4,0 10,5 126,0
*p<0.05

Tablo 40°ta yer alan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gére p=,019; p<0.05
ve z=-2,345; > £ 2 oldugundan deney grubunun Ontest-sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu tespit edilmistir. Deney grubunun 6ntest-
sontest puanlariin sira ortalamasi ve sira toplami dikkate alindiginda, gbzlemlenen
bu farkin sontest puani lehine oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore coklu medya

destekli diisiinen sinif etkinliklerinin deney grubunda yer alan 6grencilerin Tiirkce
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dersine yonelik tutumlart iizerinde pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir

etkisinin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.1.4. Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi

Arastirmanin bu boéliimiinde kontrol grubunun Basari Testi ve Tiirkge Dersine
Yonelik Tutum Olgegi Ontest-sontest puanlar1 karsilastirilarak mevcut puanlar
arasindaki fark ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Bu nedenle 6ncelikle kontrol grubunun
Ontest-sontest puanlarinin normallik varsayimi kontrol edilmistir. Ardindan uygun
istatistiksel islemlerle kontrol grubunun Ontest-sontest puanlari arasinda anlaml

farkin olup olmadigi belirlenerek farkin yoniine dair yorumlara yer verilmistir.

4.1.4.1. Kontrol Grubu Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arastirma kapsaminda kontrol grubunun Basar1 Testi Ontest-sontest puanlarini
karsilastirabilmek igin ilk olarak verilerin normal dagilim gdsterme durumunun
belirlenmesi amaciyla Shapiro-Wilk Testi kullanilmigtir. Normallik varsayiminin
karsilanma durumu dogrultusunda uygun istatistiksel islem segilerek kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin Bagar1 Testi Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlaml
bir farkin olup olmadig1 tespit edilmistir. Analizlere iligkin veriler ilgili tablolarda
aciklanmgtir:

Tablo 41: Kontrol Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarinin Normal
Dagilimin Gosterme Durumuna Dair Shapiro-Wilk Testi Sonuclar:

o N X SS P Ortanca Basikhik Carpikhk
=

g

™ 19 53 11 ,455 5,6 524 1,014
g

=

& 19 55 1,0 ,939 55 -,339 -,137

*p>0.05

Tablo 41°de yer alan Shapiro-Wilk Testi sonuglarina gore (Konest) p=,455; p>0.05 ve
(Ksontest) p=,939; p> 0.05 oldugundan dagilimin normal oldugu belirlenmistir. Ayrica
basiklik (Kontest= 1,014; Ksontest= -,137) ve carpiklik (Konest =,524; Ksontest =,939)
degerinin referans araliginda (+ 2) yer almasi da dagilimm normal oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle Bagimli Orneklem T Testi uygulanmasma karar

verilmistir.
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Tablo 42: Kontrol Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarina Dair
Bagimh Orneklem T Testi Sonu¢lar:

o N X T P
=
&:i) 19 5,3 500 623
% 19 5,5

*p>0.05

Tablo 42’de yer alan Bagimli Orneklem T Testi sonuglarina gére kontrol grubu
ogrencilerinin Bagar1 Testi Ontest puanlarmin ortalamast X = 5,3 iken sontest
puanlariin ortalamasi X= 5,5’e ylikselmistir. Ancak p=,623; p> 0.05 ve t=,500; + 2
oldugundan iki 6l¢iim arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadig
kabul edilmektedir.

4.1.4.2. Kontrol Grubunun TDYTO Ontest-Sontest Puanlariin Karsilastirilmasi

Arastirma kapsaminda kontrol grubunun TDYTO ontest-sontest puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkin olma durumunu incelemek igin ilk olarak Shapiro-
Wilk Testi ile verilerin normal dagilma durumu belirlenmistir. Normallik
varsayiminin karsilanma durumu dogrultusunda uygun istatistiksel islem segilerek
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin TDYTO &ntest-sontest puanlar arasinda
anlamli bir farkin olup olmadig: tespit edilmistir. Analizlere iliskin veriler ilgili
tablolarda agiklanmistir:

Tablo 43: Kontrol Grubunun TDYTO Ontest-Sontest Puanlarinin Normal
Dagilim Gosterme Durumlarina Dair Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

o N X SS P Ortanca  Basikhk  Carpikhk
=
% 19 3,6 76 455 3,6 1,014 524
&g
=
g 19 35 90 1939 3,2 -,967 -,095
*p>0.05

Tablo 43’te yer alan Shapiro-Wilk Testi sonuglarina gére kontrol grubunun Ontest ve
sontest puanlari (Kéntest) p=,455; P> 0.05 ve (Ksontest) p=,939; p>0.05 olarak tespit
edilmis ve dagilimin normal oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda Normal Q-

Q Plot grafiginde ortaya yatayla 45 derecelik a¢1 yapan bir dogru ¢ikmasi da (Can,

142



2020, 91) normallik varsayimini destekleyen unsurlardan biri olarak goriilmektedir.

Bu nedenle Bagimli Orneklem T Testi’ne bagvurulmasina karar verilmistir.

Tablo 44: Kontrol Grubunun Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi Ontest-
Sontest Puanlarina Dair Bagimh Orneklem T Testi Sonuclar:

o N X T P
=
3 19 3,6 1,123 276
g
= 19 3,5
(2]

*p>0.05

Tablo 44°te yer alan Bagimli Orneklem T Testi sonuglarina gére p=,276; p<0.05 ve
t= 1,123 £ 2 oldugundan alternatif hipotez (H1) reddedilerek null (yokluk / sifir)
hipotez (Ho) kabul edilmistir. Buna gore kontrol grubunun Tiirkge Dersine Yonelik
Tutum 6l¢egi Ontest-sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark

tespit edilmemistir.

4.1.5. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi

Bu béliimde aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubunun Basar1 Testi Ontest-
sontest toplam puani, aritmetik ortalamasina yer verilmis ve Ontest-sontest fark
puaninin incelenmesi yonteminden yararlanilmistir (Fark puani= Sontest puani-ontest
puani). Fark Puani Bagimsiz Orneklem T Testi ile incelenmistir. Ciinkii deneysel
islemin etkililigini test etmede kullanilan, hesaplama ve yorumlama bakimindan en
kolay1 olan teknik, iki grubun Ontest-sontest fark puanlarina ait ortalama puanlar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigimi test etmek icin kullanilan Bagimsiz
Orneklem T Testidir (Kaptan, 1998; Karasar, 2022; Schafer, 1995°ten aktaran
Biiyiikoztiirk, 2016, 27).

4.1.5.1. Deney ve Kontrol Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Bu kisimda arastirmaya katilan deney ve kontrol grubunun Basar1 Testi ontest-sontest
toplam puanlarina ve puan grafigine yer verilmek suretiyle iki l¢lim arasindaki farkin

net olarak gbzler Oniine serilmesi amaglanmistir.
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Tablo 45: Ogrencilerin Basar1 Testi Ontest ve Sontest Puanlarinin Ortalama
ve Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Grup
N TP SS N TP SS
Deney Grubu 17 62,26 19,4 17 83,4 16,2
Kontrol Grubu 19 64,68 13,6 19 66,2 12,7

Tablo 45’te goriildiigii izere arastirmaya katilan 6grencilerin Bagar1 Testi ontest puan
ortalamalarimin deney grubunda (Donest) X= 62,26 ve kontrol grubunda (Kontes) X=
64,68 oldugu saptanmistir. Basari Testi sontest puan ortalamalarin ise deney
grubunda (Dsontest) X =83,4 ve kontrol grubunda (Ksontest) X= 66,2 oldugu tespit
edilmistir. Buna gore deney grubunun sontest puaninin Ontest puanina kiyasla
istatistiksel olarak anlamli bir bigimde farklilastigi goriilmektedir. Her ne kadar
kontrol grubunun sontest puani 6ntest puanindan yiiksek olsa da bu artigin istatistiksel
olarak anlamli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Buna gore gerceklestirilen
uygulamanin deney grubu Ogrencilerinin dinleme becerilerini pozitif yonde

etkiledigini soylemek miimkiindiir.

Basar Testi Puam

SONTEST
k4 Kontrol Grubu  E4Deney Grubu

Sekil 17: Arastirmaya Katilan (")grencilerin Basar1 Testi Ontest ve Sontest
Toplam Puanlan
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Sekil 17°de deney ve kontrol grubunun Basar1 Testi Ontest ve sontest toplam puanlarina
iliskin cubuk grafik yer almaktadir. Buna goére deney ve kontrol grubunun Basar1 Testi
Ontest toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmazken Basar1 Testi

sontest puanlar1 arasinda anlamli farkin olustugu goriilmektedir.

Tablo 46: Deney ve Kontrol Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Fark
Puanlarimin Normal Dagilim Goésterme Durumlarina Dair Shapiro-Wilk Testi

Sonuclan
Grup N X SS P Ortanca Carpikhik  Basikhk
g Deney 17 210 128 ,089 18,5 ,946 ,091
Kontrol 19 15 135,052 -1,0 1,186 1,962
*p>0.05

Tablo 46°ya gore Basar1 Testi Ontest-sontest fark puanlarinin normal dagilim gosterme
durumu (n<50) Shapiro-Wilk Testi ile incelenmistir. Fark puanlarinin deney grubunda
(Drark) p=,089; p>0.05 ve kontrol grubunda (Krark) p=,052; p>0.05 olmasi dagilimin
normal oldugunun gostergesidir. Ciinkii p degerinin 0.05’ten biiyiik olmas1 (“Normal
dagilimla aralarinda fark yoktur.” seklindeki yokluk hipotezi kabul edilerek)
normalligin saglandigi anlamima gelmektedir (Can, 2020, 91). Deney ve kontrol
grubunun carpiklik ve basiklik degerlerinin +2 referans araliginda yer almasi ve
Normal Q-Q Plot Grafigi’nde verilerin yatay diizleme 45 derecelik agiyla uzanmasi da

normal dagilima isaret etmektedir.

Tablo 47: Deney ve Kontrol Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Fark
Puanlarmmin Karsilastirilmasia Dair Bagimsiz Orneklem T Testi

Sonuclari
Grup N X istatistik Levene Testi P T
Deney 17 21,0 ,907 ,863 0,00 4,458

Kontrol 19 15 ,902

*p<0.05

Tablo 47°de yer alan Bagimsiz Orneklem T Testi sonuclarma gore p= 0,00; p< 0.05
ve t=4,458; £2 oldugundan null (yokluk / sifir) hipotez (Ho) reddedilerek alternatif
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hipotez (H1) kabul edilmis, deney ve kontrol grubunun Basar1 Testi 6ntest-sontest fark
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu belirlenmistir. Aragtirmaya
katilan deney grubunun Basar1 Testi Ontest-sontest fark puan ortalamasi (Drark) X=
21,0 iken kontrol grubunun Basar1 Testi 6ntest-sontest fark puan ortalamasinin (Krark)

X= 1,5 oldugu tespit edilmistir. Buna gore farkin deney grubu lehine anlamlilagtig

sonucuna ulagilmistir.

Basarn Testi Fark Puam

\ i
KONTROL GRUBU DENEY GRUBU

Sekil 18: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Basar1 Testi Ontest Sontest Fark
Puanlan

Sekil 18’de deney ve kontrol grubunun Ontest ve sontest fark puanlarina dair ¢ubuk
grafik yer almaktadir. Buna gore deney grubu lehine anlaml diizeyde fark olustugu

goriilmektedir.

4.1.5.2. Deney ve Kontrol Grubunun Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Puanlarmin Karsilastirilmasi

Aragtirmanm bu kisminda deney ve kontrol grubunun TDTYO toplam puanlari,
aritmetik ortalamalar1 ve ontest-sontest fark puanlari karsilastirilarak deneysel islemin
TDYTO puanlar1 iizerinde anlamli fark olusturma durumu tespit edilmeye

caligilmistir.
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Tablo 48: Ogrencilerin TDYTO Ontest ve Sontest Puanlarimin Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Grup
N TP SS N TP SS
Deney Grubu 17 100,7 14,6 17 108,5 11,0
Kontrol Grubu 19 97,8 20,5 19 94,6 24,3

Tablo 48°de goriildiigii iizere arastirmaya katilan 6grencilerin TDYTO 6ntest puan
ortalamalarimin deney grubunda (Denest) X = 100,7 ve kontrol grubunda (Kontest) X =
97,8 oldugu tespit edilmistir. TDYTO sontest puan ortalamalarinin deney grubunda
(Dsontest) X =108,5 ve kontrol grubunda (Ksontest) X = 94,6 oldugu saptanmustir. Buna

gore deney grubunun sontest puaninin Ontest puanina kiyasla istatistiksel olarak

anlamli bir bi¢imde farklilastig1 goriilmektedir. Burada yapilan uygulamanin deney

grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik olumlu tutum sahibi olmalarina katki

sagladigmi sdylemek miimkiindiir. Kontrol grubunun sontest puaninin ise Ontest

puanindan daha disiik oldugu belirlenmistir. Elde edilen veriler kontrol grubu

ogrencilerinin Tirk¢e dersine yonelik olumlu tutumlarinin azaldigi ve puanlarin

olumsuz tutuma dogru bir yonelim seyrettigi seklinde degerlendirilebilir.
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Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Ol¢egi Puani

97,8

ONTEST SONTEST

k4 Kontrol Grubu k4 Deney Grubu

Sekil 19: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin TDYTO Ontest ve Sontest Toplam
Puanlar

Sekil 19°da deney ve kontrol grubunun TDYTO éntest ve sontest toplam puanlarina
iliskin gubuk grafik yer almaktadir. Buna gére deney ve kontrol grubunun TDYTO
ontest toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmazken TDYTO
sontest puanlar1 arasinda anlamli farkin olustugu goriilmektedir.

Tablo 49: Deney ve Kontrol Grubunun TDYTO Ontest-Sontest Fark

Puanlarinin Normal Dagilim Gésterme Durumlarima Dair Shapiro-Wilk
Testi Sonuclar:

Grup N X SS P Ortanca Carpiklik Basiklik
Lo
o
S 2 | Deney 17 ,28 37 ,163 18,5 ,087 -1,163
3 2

Kontrol 19 -,11 ,45 ,639 -1,1 -,545 ,496

*p>0.05

Tablo 49°da yer alan Shapiro-Wilk Testi sonuglara goére deney grubunda p=,163;
p>0.05 ve kontrol grubunda p= ,639; p>0.05 oldugu ve dagilimin normal oldugu
sonucuna ulasilmistir. Carpiklik degerinin deney grubunda (Dcarpiik),087, kontrol
grubunda (Kcarpikiik) -,545 ve basiklik degerinin deney grubunda (Dgasikik) -1,163 ve
kontrol grubunda (Kgasiik) ,496, yani + 2 referans araliginda oldugu tespit edilmistir.
Normal Q-Q Plots Grafigi’nde verilerin yatay diizleme 45 derecelik aciyla yerlestigi
ve Detrended Normal Q-Q- Plots Grafigi’nde ise daginik bir yayilim gosterdigi
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goriilmektedir. Bu bulgular da normallik varsayiminin saglandiginin  kaniti
niteligindedir.

Tablo 50: Deney ve Kontrol Grubunun TDYTO Ontest-Sontest Fark
Puanlarma Dair Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglari

Grup N Istatistik Levene Testi  Sig. (2 tailed) T
Deney 17 ,923 ,972 ,006 2,908
Kontrol 19 ,963

*p<0.05

Tablo 50°de yer alan Bagimsiz Orneklem T Testi sonuglarina gore p=,006; p<0.05,
t=2,908; = 2 oldugundan null (yokluk / sifir) hipotez (Ho) reddedilerek alternatif
hipotez (H1) kabul edilmis, deney ve kontrol grubunun ontest-sontest fark puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin olustugu sonucuna ulasilmistir. Mevcut
farkin aritmetik ortalamalar dogrultusunda (deney grubu: X=,28 > kontrol grubu: X=
-,11) deney grubu lehine anlamlilastigi belirlenmistir. Elde edilen verilerden yola
cikilarak ¢coklu medya destekli cocuk edebiyati iriinleriyle olusturulan diistinen sinif
etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlar1 {izerinde

pozitif etkisinin oldugunu séylemek miimkiindiir.

4.1.6. Deney Grubunun Ontest-Sontest Fark Puanlarinin Cesitli Degiskenler

Bakimindan Karsilastirilmasina Dair Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde deney grubunun Basar1 Testi ve TDYTO 6ntest-sontest
fark puanlar1 “Kisisel Bilgi Formu”ndan elde edilen veriler dogrultusunda anne-baba
egitim durumu, aylik gelir, evdeki kisi sayisi, annenin-babanin meslegi, evde
bilgisayar / laptop / tablet olma durumu, internette gegirilen siire, internetin kullanilma
amaci, sik kullanilan sosyal medya araglari, 6grenciye ait cocuk kitabi sayis1 bagimsiz
degiskenleri bakimmdan Bagimsiz Orneklem T Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) ile karsilastirilmustir.
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Tablo 51: Deney Grubunun Basar: Testi (“)ntest-"SOHtest Fark Puanlarmin
Cesitli Degiskenler Bakimmdan Bagimsiz Orneklem T Testi ile

Karsilastirilmasi
Bagimsiz D. Deger N X SS T P
Okul Oncesi Egitim Evet 9 1,9 1,1 600 326
Alma Durumu Hayir 8 15 1,2
Bagimsiz D. Deger N X SS T P
Kendine Ait Oda Var 8 1,5 1,0 ,801 ,436
Yok 9 1,9 1,1
Bagimsiz D. Deger N X SS t P
Evde internet Var 16 1,6 1,0 -1,784 095
Baglantisi Yok 1 3,5

*n>0.05

Arastirmanin bu kisminda 6grencinin okul 6ncesi egitim almasi, evde kendine ait
odasinin olmasi, evde internet baglantisinin bulunmasi durumlarinin Basar1 Testi
ontest-sontest fark puanlari tizerinde etkisi olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla
Bagimsiz Orneklem T Testi’nden yararlamlmigtir. Bagimsiz Orneklem T Testinin

secilme nedeni analizde 2 degerli degiskenlerin (var / yok, evet / hayir) kullanilmasidir.

Tablo 51°e gore 6grencinin “okul 6ncesi egitim almas1” (p=,326; p>0.05; t=,600; £2),
“evde kendisine ait odasinin olmasi” (p=,436, p>0.05; t=,801, £2) “evde internet
baglantisinin bulunmasi durumlarinin” (p=,095; p> 0.05; t= -1,784; +2) “Basar1 Testi”
Ontest-sontest fark puanlari iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi
tespit edilmistir.

Tablo 52: Deney Grubunun Basar: Testi Ontest-Sontest Fark Puanlarinin
Cesitli Degiskenler Bakimindan ANOVA Testi ile Karsilastiriimasi

Bagimsiz D. Deger N X SS F P
Hig 2 2,6 1,1 3,107 ,064
Anne Egitim [lkokul 6 1,7 1,2
Durumu Ortaokul 3 2,7 40
Lise 6 1,0 44
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Tablo 52 - devam

Bagimsiz D. Deger N X SS F P
[kokul 7 2,1 1,1 827 502
Baba Egitim
N Ortaokul 2 1,8 1,7
Lise 7 1,5 A7
Bagimsiz D. Deger N X SS F P
2000-3000 1 4,1 1,0 4822 ,026
Aylik Gelir 3000-5000 4 2,1 ,82
5000 + 12 1,4 1,0
Bagimsiz D. Deger N X SS F P
3 1,8 694 516
Evdeki Kisi Sayis1 4 4 1,2 ,43
5+ 12 1,9 1,2
Bagimsiz D. Deger N X SS F P
Ev H. 15 1,7 1,0 1569 ,243
Annenin Meslegi ~ Devlet M. 1 ,50
Serbest M. 3,0
Bagimsiz D. Deger N X SS F P
Devlet M. ,70 29 5479 017
Babanin Meslegi  Serbest M. 14 1,7 ,88
Emekli 1 4,1
Bagimsiz D. Deger N X SS F P
fnternette Gegirilen 30 dk. 1 saat 7 1,9 1,3 221,805
Siire 1-2 saat 7 15 93
2 saat + 3 1,7 97
Bagimsiz D. Deger N X SS F P
Bilgisayar 6 1,3 93 3,086 ,065
Evde Bilgisayar/  Laptop 1 4,1
Laptop / Tablet Tablet 8 1,9 ,88
Yok 2 1,2 ,88
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Tablo 52 - devam

Bagimsiz D. Deger N X SS F P
. Odev 12 1,7 1,0 ,944 412
Internetin
Sosyal M. 4 1.4 1,1
Kullanilma Amaci
Diger 1 3,0
Bagimsiz D. Deger N X SS F P
Sik Kullanilan Youtube 10 1,7 1,1 ,344 ,566
Sosyal Medya Instagram 7 1,9 1,0
Araclan
Bagimsiz D. Deger N X SS F P
1-3 2 2,6 1,1 (42 ,546
Ogrenciye Ait 3-6 2 1,0 ,67
Cocuk Kitab1 Sayis1 6-9 1 15
9+ 12 1,7 1,1

Tablo 52’de goriildiigii tizere deney grubunun Basar1 Testi Ontest-sontest fark puanlari
cesitli degiskenler yoniinden Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) ile
karsilastirilmistir. Arastirma bulgularina gore “anne egitim durumu” (p=,064; p>0.05),
“baba egitim durumu” (p=,502; p>0.05), “evdeki kisi sayis1” (p=,516; p>0.05),
“annenin meslegi” (p=,243; p>0.05), “internette gegirilen siire” (p=,805; p>0.05),
“evde bilgisayar / laptop / tablet olma durumu” (p= ,065; p>0.05), “internetin
kullanilma amaci1” (p=,402; p>0.05), “sik kullanilan sosyal medya araglar1” (p=,566;
p>0.05) ve “Ogrenciye ait g¢ocuk kitab1 sayis1i” (p=,546; p>0.05) bagimsiz
degiskenlerinin Basar1 Testi Ontest-sontest fark puanlari tizerinde istatistiksel olarak

anlaml fark olusturmadigi sonucuna ulasilmistir.

Tablo incelendiginde “aylik gelir” (p=,024; p<0.05), “babanin meslegi” (p=,017;
p<0.05) degiskenlerinin “Basar1 Testi” Ontest-sontest fark puanlar1 {izerinde
istatistiksel olarak anlamli fark olusturdugu tespit edilmistir. Anlamli farkin “babanin
meslegi” degiskeni igerisinde “serbest meslek (14)”, “aylik gelir” degiskeninde ise
“5000 TL ve tistii” lehine oldugu goriilmektedir. Baba meslegi olarak en ¢ok “serbest
meslek” (14) ile aylik gelir olarak “5000 TL ve iistii” (12) bagimsiz degiskenlerinin

anlamli fark olusturmasinin sosyo-ekonomik boyutla ilgili oldugu diistiniilmektedir.
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Ciinkii ailenin sosyo-ekonomik durumu ile 6grenci basarisi arasinda pozitif iliski

bulunmaktadir (Tansel, 2002).

Tablo 53: Deney Grubunun TDYTO Ontest-Sontest Fark Puanlarimin Cesitli
Degiskenler Bakimindan Karsilastirilmasi

Bagimsiz D. Deger N X SS T P
Okul Oncesi Egitim Evet 9 26 36  -252 805
Alma Durumu Hay1r 8 31 ,40
Bagimsiz D. Deger N X SS T P
Kendine Ait Oda Var 8 ,30 43 ,158  ,876
Yok 9 27 34
Bagimsiz D. Deger N X SS T P
Evde internet Var 16 27 37 -,823 423
Baglantisi Yok 1 ,59

*>0.05

Arastirmanin bu bdliimiinde 6grencinin okul 6ncesi egitim almasi, evde kendine ait
odasinin olmasi, evde internet baglantisinin bulunmasi durumlarinin deney grubunun
TDYTO ontest-sontest fark puanlari iizerinde anlamli etkisinin olup olmadigmin

belirlenmesi amaciyla Bagimsiz Orneklem T Testi’nden yararlanilmustir.

Tablo 53’e gore 6grencinin “okul dncesi egitim almas1” (p=,805; p>0.05; t=-,252; £2),
“evde kendisine ait odasinin olmas1” (p=,876; p>0.05; t=,158; + 2), “evde internet
baglantisinin bulunmasi1” durumlarinin (p=,423; p> 0.05; t=,-,823; + 2) “Basar1 Testi”
Ontest-sontest fark puanlari tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin
bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

Tablo 54: Deney Grubunun TDYTO Ontest-Sontest Fark Puanlarimin Cesitli
Degiskenler Bakimindan ANOVA Testi ile Karsilastirilmasi

Bagimsiz D. Deger N X SS F P
Hig 2 ,20 54 930 454
Anne Egitim Ilkokul 6 24 .36
Durumu Ortaokul 3 61 ,33
Lise 6 ,19 ,36
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Tablo 54 - devam

Bagimsiz D. Deger N X SS F P
[kokul 7 ,20 ,39 482 701
Baba Egitim Ortaokul 2 ,46 ,02
Durumu Lise 7 27 42
Lisans 1 ,62
Bagimsiz D. Deger N X SS F P
Aylik Gelir 2000-3000 1 ,66 1,708 217
3000-5000 4 ,50 51
Bagimsiz D. Deger N X SS F P
3 1 -,18 1,848 ,194
Evdeki Kisi Sayis1 4 4 A1 37
5+ 12 ,38 ,35
Bagimsiz D. Deger N X SS F P
Ev H. 15 25 ,38 575 576
Annenin Meslegi ~ Devlet M. 1 62
Serbest M. 1 48
Bagimsiz D. Deger N X SS F P
Devlet M. 2 24 54 507 613
Babanin Meslegi  Serbest M. 14 .26 37
Emekli 1 ,66
Bagimsiz D. Deger N X SS F P
fnternette Gegirilen 30 dk. 1 saat 7 24 ,36 ,518 ,607
Siire 1-2 saat 7 39 44
2 saat + 3 14 20
Bagimsiz D. Deger N X SS F P
Bilgisayar 6 29 32 409 749
Evde Bilgisayar/  Laptop 1 ,66
Laptop / Tablet Tablet 8 27 43
Yok 2 12 44
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Tablo 54 - devam

Bagimsiz D. Deger N X SS F P
. Odev 12 ,26 40 147 ,865
Internetin
Sosyal M. 4 31 ,35
Kullanilma Amaci
Diger 1 48
Bagimsiz D. Deger N X SS F P
Sik Kullamlan Youtube 10 ,20 37 1,425 251
Sosyal Medya Instagram 7 41 ,36
Araclan
Bagimsiz D. Deger N X SS F P
1-3 2 ,20 54 277 ,841
Ogrenciye Ait 3-6 2 24 28
Cocuk Kitab1 Sayis1 6-9 1 ,62
9+ 12 ,28 ,39

*p>0.05

Arastirmanin bu safthasinda deney grubunun TDYTO oOntest-sontest fark puanlari
cesitli degiskenler yoniinden ANOVA Testi ile karsilagtirilmistir. Tablo 54°te yer alan
arastirma bulgularina gore “anne egitim durumu” (p=,454; p>0.05), “baba egitim
durumu” (p=,701; p>0.05), “aylik gelir” (p=,217; p> 0.05) “evdeki kisi say1is1” (p=
,194; p>0.05), “annenin meslegi” (p=,576; p>0.05), “babanin meslegi” (p=,613;
p>0.05) “internette gegirilen siire” (p=,607; p>0.05), “evde bilgisayar / laptop / tablet
olma durumu” (p=,749; p>0.05), “internetin kullanilma amac1” (p= ,865; p>0.05),
“sik kullanilan sosyal medya araglar1” (p=,251; p>0.05) ve “Ggrenciye ait ¢ocuk kitab1
sayis1” (p=,841; p>0.05) bagimsiz degiskenlerinin deney grubunun TDYTO ontest-
sontest fark puanlari lizerinde istatistiksel olarak anlamli fark olusturmadigi bulgusuna
ulasilmigtir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak “Kisisel Bilgi Formu” vasitasiyla elde
edilen ve fark puanlar ile karsilastirilan bagimsiz degiskenlerin 6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlar1 iizerinde herhangi bir etkisinin olmadigini soylemek

mumkindiir.
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4.2. Aragtirmanin Nitel Boyutuna Dair Bulgular
4.2.1. Ogrenci Goriisme Formundan Elde Edilen Bulgular

Coklu medya destekli ¢ocuk edebiyati {iriinleriyle olusturulan diisiinen smif
etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerisine ve Tiirk¢e dersine yonelik
tutumuna etkisinin incelendigi arastirma kapsaminda 10 haftalik uygulama sonrasi
deney grubu ogrencilerine 8 maddeden olusan “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci
Goriisme Formu” sunulmustur. Mevcut formun 6grencilere uygulanmasinin amaci
onlarin diistinen smif etkinliklerine yonelik duygu ve diislincelerini 6grenmek ve
calismanin nicel boyutuna iliskin sonuglarin agiklanmasina derinlik katabilmektir.

Formda yer alan maddeler arastirmaci tarafindan 6grencilere okunmus ve sorularin

“Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formundan elde edilen veriler, igerik analizi
tekniginden yararlanilarak 2 alan uzmani tarafindan ¢oztimlenmistir. Deney grubunda
yer alan 17 6grencinin ismi “O1, O2” vs. seklinde kodlanmistir. Kodlayicilar
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak ticer defa okunan ham verilerden gesitli kodlar
elde edilmistir. Ardindan kodlardan temalara ulagilmistir. Mevcut temalar; “Diisiinen
Smif Etkinliklerinin Derse Katilima Etkisi”, “Diistinen Sinif Etkinliklerine Yaklagim”,
“Diistinen Sinif Etkinliklerine Duyussal Bakis”, “Diisiinen Simif Etkinliklerinin
Diisiinme Becerisine Tesiri”, “Diistinen Smif Etkinliklerinin Dinleme Becerisine
Etkisi”, “Kavrama ve Yapilandirma” “Diistinen Siif Etkinliklerinin Tercih Edilme
Sebepleri” olarak tespit edilmistir. Yukarida sozii edilen temalar baglaminda
belirlenen kodlar “Cesaretin Artmasi”, “Tedirginligin Azalmas1”, “Ogrenmenin
Kolaylagmas1”, “Faydali Olma”, “Hitap Etme”, “Kolay Olma”, “Dikkat Cekici olma”,
“Diisiinme Becerisini Gelistirme”, “Derse Ilginin Artmas1”, “Mutlu Olma”, “Not
Alarak Dinleme”, “Etkili Dinleme”, “Metni Daha lyi Anlama ve Yorumlama”,
“Odaklanarak Dinleme”, “Dinlemenin Konusma Becerisini Gelistirmesi”, “Derin
Kavramanin Gelismesi”, “Metni Coziimleme Becerisinin Gelismesi”, “Odaklanarak
Dinleme”, “Sorular1 Kolaylikla Cevaplama”, “Diisiinme Bigimlerinden Faydalanma”,
“Dikkat Cekici Olma”, “Adim Adim ilerleme”, “Ogrenciyi Aktif Kilma”, “Ogrenciye
Yoénelik Olma”, “Eglenerek Ogrenme”, “Derin Diisiinme”, “Yaratict Diisiinme”,
“Empatik Diisiinme”, “Ustbilissel Diisiinme”, “Grupla Diisiinme”, “Problem C6zme”,
“Eglenerek Ogrenme” olarak saptanmustir. Daha sonra mevcut temalar altinda

toplanan kodlarin kullanim siklig1 ve yiizdeligi belirlenerek tablolastirilmistir.
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Arastirmanin nitel bulgularina dair sorular, 6grenci cevaplarn ile ilgili igerikler

tablolardan yararlanilarak agiklanmstir.

Bu kisimda ilk olarak “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu”nun genelinde

en sik tekrarlanan kodlar, siklik ve yiizdelik bilgileri tespit edilmistir.

Tablo 55: Form Genelinde Sik Tekrarlanan Kodlar

KOD F %
Eglenerek Ogrenme 33 %33,67
Derin Kavramanin Gelismesi 24 %24,49
Ogrenmenin Kolaylasmas1 15 %15,31
Etkili Dinleme 10 210,20
Metni Coziimleme Becerisinin Gelismesi 9 %9,18
Odaklanarak Dinleme 7 %7,14
Toplam 98 %100

Tablo 55’¢ gére “Ogrenci Goériisme Formu” genelinde sik tekrarlanan kodlar;
“Eglenerek Ogrenme (%33,67), Derin Kavramanin Gelismesi (%24,49), Ogrenmenin
Kolaylagmasi (%15,31), Etkili Dinleme (%10,20), Metni Coziimleme Becerisinin
Gelismesi (%9,18), Odaklanarak dinleme (%7,14)” olarak belirlenmistir.

Ogrenci Gériisme Formu’nda yer alan maddeler baglaminda dgrencilerin cevaplari,

ulasilan temalar ve kodlar soyledir:

“Coklu medya destekli cocuk edebiyat: iiriinleriyle olusturulan diisiinen simif
etkinlikleri derse katihmimizi nasil etkiledi?” sorusuna 9 6grenci (01, 02, 03, 05,
06, 07, 08, 011, O15) “Eglenceli etkinlikler sayesinde derse katilma cesaretim
artti.”, 6 ogrenci (04, 012, 013, O14, 016, O17) “Daha énce anlayamadigim
konularda artik daha basarili oldugumu diisiiniiyorum.” ve 2 dgrenci (09, 010) ise
“Tedirginligim azaldi ama tam ge¢gmedi.” cevabini vermistir. Tedirginligi azalan ancak
tam olarak gegmeyen ogrencilerden biri (O10) bunun sebebini utangag olmasina

baglamakta, digeri (O9) ise Tiirkgeyi tam konusamamasiyla iliskilendirmektedir.
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Diistinen Simif Etkinliklerinin Derse Katilima Etkisi
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Cesaretin Artmasi Ogrenmenin Kolaylasmasi Tedirginligin Azalmas1

=N

Sekil 20: Diisiinen Simif Etkinliklerinin Derse Katihma Etkisi

Sekil 20’de goriildiigii izere 6grencilerin 1. Soruya verdigi cevaplardan yola ¢ikilarak
aragtirmact ve alan uzmanlarmin degerlendirmeleri dogrultusunda “Diisiinen Sinif
Etkinliklerinin Derse Katilima Etkisi” temas1 altinda yer alan kodlarin “Cesaretin
Artmas1” (%52,9), “Ogrenmenin Kolaylasmas1” (%35,3), “Tedirginligin Azalmas1”
(%11,8) oldugu tespit edilmistir. Verilen yanitlardan hareketle ¢oklu medya destekli
cocuk edebiyati tirlinleriyle olusturulan diisiinen sinif etkinliklerinin 6grencilerin derse
katilimina olumlu tesirinin oldugunu ve buradan yola ¢ikilarak olumlu 6z yeterlik

inanci gelistirdiklerini soylemek miimkiindiir.

“Tiirkce derslerinde coklu medya destekli c¢ocuk edebiyati iiriinleriyle
olusturulan diisiinen simif etkinliklerinin siirekli kullanilmasim ister misiniz?”
sorusuna 18 &grenci (O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 010, 011, 012, 013, O14,
015, 016, O17) “Cok isterim.” (%94,1), 1 6grenci (09) ise “Isterim.” (%5,9) yanitini

vermistir.
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Diistinen Sinif Etkinliklerinin Tiirk¢e Derslerinde
Kullanilmasi
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Sekil 21: Diisiinen Simif Etkinliklerinin Tiirk¢e Derslerinde Kullanilmasi

Sekil 21°de yer alan bulgulara gore 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu, diisiinen sinif
etkinliklerinin Tirk¢e derslerinde kullanilmasini istemektedir. Dislinen smif
etkinliklerinin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasina yonelik olumsuz goriis bildiren
(Istemem!) 6grenci bulunmamaktadir. Mevcut bulgulardan yola ¢ikilarak coklu medya
destekli cocuk edebiyati iirlinleriyle olusturulan diisiinen sinif etkinliklerinin
ogrenciler tarafindan sevildigini ve sahip olduklar1 bu olumlu tutumun onlarin derse

kars1t motivasyonlarini ve ilgilerini artirabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Coklu medya destekli cocuk edebiyati iiriinleriyle olusturulan diisiinen simif
etkinlikleri sizin icin ne ifade ediyor?” sorusuna 12 grenci (02, 03, 04, 05, 07,
08, 011, 012, 013, 014, O16, O17)” Okuldaki etkinliklerden daha faydal oldugunu
diigiiniiyorum.”, 4 5grenci (O1, 09, 010, O15) “Bana hitap ettigini diisiiniiyorum.” ve

1 d6grenci (O6) “Benim icin ¢ocuk oyuncagi.” cevabini vermistir.
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Diistinen Sinif Etkinliklerine Yaklasim
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Sekil 22: Diisiinen Simif Etkinliklerine Yaklasim

Sekil 22°de “Diigiinen Sinif Etkinliklerine Yaklasim” temasi altinda “Faydali Olma”
(%70,6), “Hitap Etme” (%23,5) ve “Kolay Olma” (%?5,9) kodlar1 yer almaktadir.
Verilen yanitlar, 6grencilerin ¢oklu medya destekli ¢ocuk edebiyati {iriinleriyle
olusturulan diistinen smf etkinliklerine dair olumlu duygu ve diisiincelere sahip
oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda Ogrencilerin etkinliklerin  6grenme

yasantilarina katki sagladigina inandiklari (faydali) sonucuna ulagsmak da miimkiindiir.

“Coklu medya destekli ¢cocuk edebiyati iiriinleriyle olusturulan diisiinen simif
etkinlikleriyle yiiriitiilen Tiirkce derslerinde neler hissediyorsunuz?” sorusuna 13
ogrenci (01, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 011, 012, 013, 014, 016, O17) “Keske tiim
Tiirkge dersleri béyle olsa!”, 2 6grenci (02, O15) “Cok egleniyorum.” 2 6grenci ise
(05, 010) “Derse dikkatimi daha iyi veriyorum.” cevabini vermistir.
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Diisiinen Sinif Etkinliklerine Duyussal Bakis
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Sekil 23: Diisiinen Sinif Etkinliklerine Duyussal Bakis

Sekil 23’te goriildiigii izere 6grenci yanitlari; “Diistinen Sinif Etkinliklerine Duyussal
Bakis” temast; “Mutlu Olma” (%76,5), Eglenme” (%11,8) ve “Derse ilginin Artmas1”
(%11,8) kodlar1 etrafinda sekillenmektedir. Buradan yola ¢ikilarak diisiinen smnif
etkinliklerinin eglenceli ve ¢ok uyarana hitap eden igerigiyle 6grenciler tarafindan

sevildigini soylemek miimkiindiir.

“Coklu medya destekli ¢cocuk edebiyat: iiriinleriyle olusturulan diisiinen simif
etkinlikleri diisiinme becerinizi nasil etkiledi? Olumlu etkiledigini
diisiiniiyorsamiz bunu bir ornekle aciklar misimz? Olumsuz etkiledigini
diisiiniiyorsaniz bunu bir érnekle aciklar misimiz?” sorusuna 6grenciler tarafindan
verilen cevaplarin tamami olumlu katki sagladigi dogrultusundadir. Diigiinme

becerisini olumsuz etkiledigini beyan eden 6grenci bulunmamaktadir.
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Diistinen Sinif Etkinliklerinin Diistinme Becerisine Tesiri

6
5
5
4
3
3
2 2 2 2
2
1
1
0
Derin Problem Yaratict Ust Bilissel Grupla Empatik  Hizh ve Farkh
Diisiinme Cozme Diisiinme Diisiinme Diisiinme Diisiinme Diisiinme

Sekil 24: Diisiinen Sinif Etkinliklerinin Diisiinme Becerisine Tesiri

Sekil 24’te goriildiigii tlizere Ogrencilerin verdigi yanitlar “Diislinen Sif
Etkinliklerinin Diisiinme Becerisine Tesiri” temasi iginde; “Derin Diisiinme” (%29,4),
“Problem C6zme” (%17,6), “Yaratic1 Diisiinme” (%11,8), “Ustbilissel Diisiinme”
(%11,8), “Grupla Diisiinme” (%11,8), “Empatik Diisiinme” (%11,8), “Hizli ve Farkli
Diistinme” (%5,9) kodlar1 yer almaktadir. Yani Ogrencilerin pek ¢ogu diisiinme
bicimlerini 6grendigini, grup olarak diisiinme faaliyetlerini gerceklestirebildigini,
derste ele alman konulari daha iyi anladigini, sonrasinda bu durumun sorular
yanitlamasini kolaylastirdigin1 ve derse katilimini artirdigini belirtmistir. Diisiinme
becerilerinin gelismesi ile birlikte metne baslik bulma, kahramanin yerine kendini
koyma gibi etkinlikleri daha rahat yapabildiklerini ifade etmistir. Verilen cevaplar
icinde dikkat ¢eken dnemli bir husus da 6grencilerin eskiden-simdi karsilagtirmasina
bagvurmalaridir. Bu durum, 6grencilerin diisiinme becerilerinde bir gelisme olduguna
dair farkindaliginin olustugunun delili sayilabilmektedir. Ogrencilerin cevaplari tablo

56°da yer almaktadir:
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Tablo 56: Ogrencilerin Diisiinen Simif Etkinliklerinin Diisiinme Becerisine

01

02

03

04

05

06

07

08

09

010

O11

Etkisine Dair Goriisleri
-Olumlu etkiledi. Diigiinme becerimi gelistirdi. Yaratict diigiinmemi sagladh.

Derslere ¢cok katiltyyorken daha ¢ok katilmami saglad.

-Diigiinme becerimi olumlu etkiledigini diisiiniiyorum. Eskiden diigiinme

becerilerini bilmezdim ve sorular: anlamazdim.

-Bence olumlu etkiledi. Ilk giinden itibaren daha dikkatli diisiinmeme fayda

sagladi. Derse katilmami artirdi.

-Benim diisiinme becerimi olumlu etkiledi. Mesela empatik diisiinme, derin

diisiinme ve benzer diigiinme bigimlerini 6grendim.

-Olumlu etkiledi. Ornegin diigiince becerilerim gelisti. Diisiindiim,

kavradim, ogrendim.
-Olumlu etkiledi. Grupga diisiinmemi saglad.

-Diigiinme becerimi olumlu etkiledigini diisiintiyorum. Eskiden diigiinme
becerilerim zayifti. Artik diisiinme becerilerimin daha kuvvetli oldugunu
diigtiniiyorum. Eskiden diigiindiigiim bir seyle simdi diigiindiigiim sorunun

cevabi ayni degil.

-Olumlu etkiledi. Yani ben Tiirk¢e derslerinde bazi sorulart yanl

yvapryordum ama simdi rahatca cevapliyorum.

-Olumlu etkiledi, diisiinme stilimi etkiledi. Ilk basta ¢ok iyi anlamiyordum

ama simdi etkinliklere daha ¢ok katilmamu sagladi.

-Bu dersleri gormeden once mantikl diisiinemiyordum. Ama bu derslerden

sonra diisitnme becerim artt1. Yani bu dersler beni olumlu etkiled;.

Coklu medya sayesinde diisiinme becerim artti. Derslerde bazi konulart

biraz daha diisiiniiyorum.
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012

013

014

015

016

017

Tablo 56 - devam

-Olumlu etkiledi, mesela eskiden yazdigim siirlere derin diisiinerek basliklar

bulamiyordum.

-Olumlu etkiledi. Mesela artik sinavliardaki sorulart daha iyi anliyorum ve

yeni diigiinme stilleri 6grendim.

-Tiirkge dersini daha iyi anlamaya basladim. Grup¢a ogrenme ile daha

kolaylasti anlamak.

-Artik daha hizli ve farklh diisiinebiliyorum. Yarismada bu isime yaradi.

Sinavda basarili oldum.

-Olumlu etkiledi ve Tiirk¢e dersinde anlamadigim konulari daha ¢ok
anlayabiliyorum ve diigiinme becerilerini 6grendim. Mesela yaratict
diigiinmemi sagladi. Sorulari daha iyi anlamami sagladi ve de beyin

Sfirtinast yapip kahramanin yerine kendimi koymami saglad.

-Olumlu etkiledi. Daha iyi kavriyorum konulari. Daha fazla derinden

diigiinityorum. Normalde Tiirk¢e derslerinden sikilryordum.

Coklu medya destekli diisiinen sinif etkinliklerinin dinleme becerisi iizerindeki etkisi

ile ilgili 6grenci goriiglerini 6grenmek amaciyla yoneltilen “Coklu medya destekli

cocuk edebiyat1 iiriinleriyle olusturulan diisiinen simif etkinlikleri dinleme

becerinizin gelismesine yardimci oldu mu? Cevabiniz evetse nasil yardimci oldu?

Cevabiniz hayirsa hosunuza gitmeyen seylerin neler oldugunu aciklar misiniz?”

sorusuna tiim ogrenciler “Olumlu etkiledi.” cevabini vermistir.
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Diistinen Sinif Etkinliklerinin Dinleme Becerisine Etkisi

6
5 5
5
4
3 3
3
2
1
l .
0
Etkili Dinleme  Not Alarak Dinleme  Metni Daha lyi Odaklanarak Dinlemenin
Anlama ve Dinleme Konusma Becerisini
Yorumlama Gelistirmesi

Sekil 25: Diisiinen Simif Etkinliklerinin Dinleme Becerisine Etkisi

Sekil 25’te goriildiigii tizere “Diisiinen Sinif Etkinliklerinin Dinleme Becerisine
Etkisi” temasi altinda “Etkili Dinleme” (%29,4), “Not Alarak Dinleme” (%29,4),
“Metni Daha Iyi Anlama ve Yorumlama” (%17,6), “Odaklanarak Dinleme” (%17,6),
“Dinlemenin Konusma Becerisini Gelistirmesi” (%5,9) kodlarinin bulundugu tespit
edilmistir. Ogrenciler derste dikkatlerinin arttigini, not alma stratejilerinin gelistigini,
dinlediklerini daha iyi anladiklarin1 ve bu durumun hem ders basarilarina hem de
konusma becerilerine pozitif etki ettigini dile getirmistir. Ayni zamanda verilen
cevaplar dinleme-konusma etkilesimini goézler Oniine sermekte ve Ogrencilerin
dinlemeye yénelik biling gelistirdikleri anlasiimaktadir. Ogrencilerin cevaplari tablo
57°de yer almaktadir:

Tablo 57: Ogrencilerin Diisiinen Simif Etkinliklerinin Dinleme Becerisine
Etkisine Dair Goriisleri

-Evet oldu. Daha iyi bir dinleyici oldum. Eskiden nasil not alacagimi

01
bilmiyordum. Simdi iyi dinlemeyi ve not almay: 6grendim.

&2 -Evet oldu. Derslerde dikkatim hep dagiliyordu. Coklu medya sayesinde
dikkatim ve dinleme becerim artt:.

63 -Ilk dersten son derse bana fayda sagladi. Ik derste dinlerken dinlediklerimi

not alirken ¢ok bir sey bilmiyordum. Simdi daha iyiyim.
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015

Tablo 57 - devam

-Evet benim dinleme becerime yardimct oldu. Artik bir metin dinledigimde

daha iyi anlyyorum ve metinlerle dinleme becerim ¢ok pekisti.

-Evet yardimct oldu derslere dikkatimi daha iyi veriyorum. Artik dinlemeyi

¢ok seviyorum.

-Dinleme becerilerimi ¢ok gelistirdi. Yavas yavas gelisti. Ozellikle eglenerek

ogrenmek ogrencileri derse tegvik ediyor.

-Yardimci oldugunu diisiiniiyorum. Cevabim evet. Eskiden ogretmeni pek
dinleyemezdim. Ciimlelerim ¢ok anlamsizdr ama simdi dersleri daha iyi
dinliyorum ve konular: anliyorum. Daha iyi konusabiliyorum ve giizel

telaffuz edebiliyorum kelimeleri.

-Evet yardimct oldu. Eskiden bazi konular: anlayamiyordum. Ama simdi bu

ders sayesinde daha iyi dinliyorum

-Bu dersler dinleme becerimin gelismesine yardimci oldu. Diger derslerde

daha iyi anlamama katk: sagladi.

-Bence  yardimci  oldu.  Eskiden dinledigimde bazi  kelimeleri

anlayamuyordum Ve ciimleleri diizgiin secemiyordum.
-Evet dnceden dinledigimde anlamiyordum sonradan daha iyi anladim.

-Evet oldu. 10 hafta onceki bene gére onemli seyleri kacirmiyorum. Daha
dikkatliyim.

-Evet oldu. Eskiden baktigim dinledigim seyden anlam ¢itkaramiyordum.

Simdi dinledigim her seyden bir¢ok anlam ¢ikariyorum.

-Evet yardimct oldu. Ornek olarak not almadan énce dinledigim her sey

aklimdan ¢ikiyordu.

-Cok iyi bir dinleyici oldum. Fark oldu. Metni not alarak iyi dinledim.

166



Tablo 57 - devam

Ol -Yardimct oldu ve dinledigimi daha kolay anliyorum. Anlayarak not
tutmama yardim etti.

o517 -Coklu medya dersin girmeden dnce konulart pek dinlemiyordum Tiirkge
dersinde ama bu derse girdigimden beri daha dikkatli olmaya basladim.

“Coklu medya destekli cocuk edebiyat: iiriinleriyle olusturulan diisiinen simif
etkinliklerinin dinlediginiz metni anlamamza ve metinle ilgili sorular:
yanitlamaniza nasil bir etkisi oldu?” sorusuna deneysel uygulamaya katilan

ogrencilerin tamami1 olumlu cevap vermistir.

Kavrama ve Yapilandirma

6
5
5
4 4
4
3
3
2
1
1
0
Derin Kavramanin  Metni Céziimleme Eglenerek Ogrenme Sorular1 Kolaylikla Diisiinme

Gelismesi Becerisinin Cevaplama Bigimlerinden
Gelismesi Faydalanma

Sekil 26: Kavrama ve Yapilandirma

Sekil 26’da goriildiigl lizere 6grenci yanitlar1 “Kavrama ve Yapilandirma” temast
altinda “Derin kavramanin Gelismesi” (%29,4), “Metni Coziimleme Becerisinin
Gelismesi” (%23,5), “Eglenerek Ogrenme” (%23,5), “Sorular1 Kolaylikla Cevaplama”
(%17,6), “Diisiinme Bigimlerinden Faydalanma” (%5,3) kodlar1 yer almaktadir.
Ogrenciler klasik Tiirkce derslerindeki etkinlikleri “sikici ve zor” olarak, diisiinen sinif
etkinliklerini ise “zevkli, faydali, kolay ve eglenceli” olarak nitelendirmistir. Verilen
cevaplar dogrultusunda “dinleme becerisi ile ilgili faydali ve eglenceli etkinliklerin

ogrencilerin dinledikleri metinleri daha iyi anlamalarina ve metinle ilgili sorular1 daha
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kolay yanitlamalarma yardime1 oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin verdigi

cevaplar tablo 58’de yer almaktadir:

Tablo 58: Ogrgncilerin Diisiinen Simif Etkinliklerinin Metni Anlama ve Metinle
Ilgili Sorular1 Yanitlamaya Etkisine Dair Goriisleri

-Faydali oldu. Ders kitabi etkinligi olsaydi boyle olmazdi. Hem daha
O1 eglenceli hem daha faydali. “Kim Milyoner olmak Ister?” sorulari

anlamama yardimci oldu.

-Bu metinleri sevdim. Metinde dinlediklerimi anladim ve kitaptansa daha iyi
02  akwyor. Giilen sakiz agacini seviyorum ¢ok giizel bir metin. Empati kurarak

daha da eglenceli oluyor.

-Bana olan etkisi eglenmem. Mesela ders kitabinda yaptigimiz etkinliklerde
O3  sikilabiliyorum. Fakat béyle etkinliklerde egleniyorum ve daha iyi

anliyyorum.

-Eskiden  bir  metin  dinledigimde  hemen  anlayiyp  sorular
04  yamitlayamiyordum. Fakat artik daha iyi anlayp cevapliyorum. Daha ¢ok

parmak kaldirmama sebep oldu.

-Metinleri ¢cok daha iyi anlyyorum bana kalirsa benim icin ¢ok biiyiik bir etki
O5  oldu. Dinledigim metinler hakkinda iyi diigiiniiyorum sorulari cevapliyorum

hemen. Metni daha iyi anlayp aklimda tutabiliyorum.

-Cok iyi etkiledi. Cok daha iyi diniliyorum artik. Dinlemek bir yana anlamak

ve dinledigim seyle ilgili soru ¢ozmekte iyilestim. Siirekli olarak yazi ile veya

06
kitap ile ders islemek bazen fazla sitkict olabiliyor. Akilli tahtadan dersleri
islemek cok daha zevkli.
-Olumlu etkiledi ¢iinkii coklu medyayla birlikte dinledigim metnin sorularini
&7 daha c¢abuk ¢ézdiim. Onceleri derslerde sorulart cevaplayamiyordum.

Mesela ben ana fikir ve metnin konusu ne demek bilmiyordum. Simdi her

seyi 6grendim.
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Tablo 58 - devam

-Coklu medya etkinlikleri daha mantikli ve eglenceli. Ben eglendim ve
hepsini anladim. Daha iyi kavriyorum sorular eglenceli oldugu i¢in

yanitlamak ¢ok kolay geldi.

-Eglenceli oldugu icin daha iyi anlamama neden oldu. Onceden bilmedigim

seyleri 6grendim. Etkinlikler dikkatimi ¢ekti. Bu tarz metinleri seviyorum.

-Olumlu etkiledi. Stkici bir etkinlik degildi. Daha iyi anladim. Etkinlikleri
daha kolay yaptim. Tahtadan ders ile ilgili oyunlar oynayabiliyoruz.

-Eskiden daha zordu. Su an daha kolay ve eglenceli bence. Artik daha iyi

anliyorum sorulari.

-Coklu medya beni ¢ok etkiledi. Motivasyonum derste diisiiktii eskiden, artik
derslere heyecanla giriyorum. Daha ¢ok anlamama sorulart yanitlamama

etkisi oldu.

-Mesela normal Tiirkce dersinde biraz sikilyyordum. Ama ¢oklu medya

metinlerini kolayca anlyyorum ve etkinlikler de ¢ok eglenceli.

-Burada yaptigimiz metinleri daha iyi anlyyorum. Metinler daha anlasilir
geliyor. Bundan énceki metinler cok zordu. Internet etkinlikleri ile daha

kolay anlyyorum.

-Metinleri daha rahat ve iyi anliyorum. Eskiden daha zordu. Su an daha

kolay ve daha eglenceli bence. Tiirk¢e dersine daha ¢ok katulim sagladim.

-Olumlu oldu ve daha ¢abuk dinledigim metnin sorularint ¢ozebiliyorum.
Eskiden kitaptaki dinleme metinlerini fazla anlayamiyordum. Artik daha iyi

anliyorum.

-Olumlu etkisi. Metinleri kolay anliyorum ve sorular: ¢oziiyorum. Kelime

bulmaca ¢ok giizeldi onu ornek verebilirim.
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“Tiirkce derslerinde kullandigimiz uygulamalar ile coklu medya destekli ¢ocuk
edebiyati iiriinleriyle olusturulan diisiinen simif etkinlikleri arasinda sec¢im
yapmanz gerekseydi hangisini tercih edersiniz? Ni¢in?” sorusuna 6grencilerin
verdigi cevaplarin tamami diisiinen smf etkinliklerini  tercih  edecekleri
dogrultusundadir. Mevcut cevaplar ile 6grencilerin diisiinen smif etkinliklerine

verdikleri deger ve 6nem ortaya konulmustur.

Diisiinen Sinif Etkinliklerinin Tercih Edilme Sebepleri

8

1 1 1 1
: H EH B BN
0
Eglenerek Diigiinme Dikkat Cekici Adim Adim  Ogrenciyi Aktif ~ Ogrenciye

Ogrenme Bacerisini Olma Ilerleme Kilma Yonelik Olma
Gelistirme

Sekil 27: Diisiinen Sinif Etkinliklerinin Tercih Edilme Sebepleri

Sekil 27°de goriildiigii tizere “Disiinen Sinif Etkinliklerinin Tercih Edilme Sebepleri”
temas: altinda “Eglenerek Ogrenme” (%47,1), “Diisiinme Becerisini Gelistirme”
(%29,4), “Dikkat Cekici Olma” (%5,9), “Adim Adim ilerleme” (%5,9), “Ogrenciyi
Aktif Kilma” (%5,9), “Ogrenciye Yonelik Olma” (%5,9) kodlar1 bulunmaktadir.
Ogrencilerin “yeni nesil sorular” olarak nitelendirdigi etkinlikleri anlagilir, eglenceli,
dikkat ¢ekici, diisiinme becerisini gelistirici bulduklar1 gériilmektedir. Buradan yola
cikilarak 6grencilerin diisiinen sinif etkinlikleri vasitasiyla eglenerek 6grendigine ve
dinledigini daha iyi anladigina ve 6grendiklerini yapilandirdigina dair bir kanaate
sahip olduklar1 sonucuna ulasmak miimkiindiir. Ogrencilerin verdigi cevaplar tablo

59°da yer almaktadir:
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Tablo 59: Ogrencilerin Diisiinen Simif Etkinliklerini Tercih Etme Durumlarina

01

02

03

04

05

06

07

08

09

010

O11

012

Dair Goriisleri

-Coklu medya destekli diigiinen sinif etkinliklerini segerdim. Ciinkii daha

eglenceli ve daha iyi anladim.
-Coklu medya ¢ok eglenceli ¢cok seviyorum. Bana hitap ettigini diigtintiyorum.

-Ben ¢oklu medya destekli diisiinen sinif etkinliklerini secerdim. Ciinkii daha

iyi anlyyorum.

-Tabiki de diistinen sinifi secerim. Bu derste hem eglenip hem de égreniyoruz

bu sekilde dersler daha eglenceli ve dgretici geciyor.

-Ben coklu medya destekli diigiinen sinif etkinliklerini secerim. Dersleri daha

iyi, daha eglenceli. Yeni nesil sorular.

-Tabiki de ¢oklu medya destekli diisiinen suif etkinlikleri. Ciinkii ¢ok

eglenceli.

-Diistinen simif etkinliklerini secerim. Ciinkii hem de daha iyi égreniyorum

ctimleleri daha ¢abuk algiliyorum.
-Ben diisiinen sinifi tercih ederim. Ciinkii bana daha eglenceli geliyor.

-Ben bunu tercih ederim. Ciinkii daha iyi anlayabiliyorum. Adim adim

ilerleyebiliyoruz.

-Bu derstekini tercih ederim. Ciinkii daha eglenceli ve anlasilir bir sekilde

yapabiliyoruz.

-Diistinen sinif etkinlikleri miikemmel. Cok eglenceli. Bana bir stirii bilgi

katt.

-Coklu medyayr tercih ederim. Ciinkii ¢coklu medyadaki uygulamalar daha
dikkat cekici.
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Tablo 59 - devam

-Coklu medya ile olanlar: tercih ederdim. Internet etkinlikleri daha anlagilir
013  ve eglenceli geldi. Ustiine biz de yorum yapiyoruz. Okul kitabindaki metinler

gereksiz uzundu.

-Coklu medyadaki etkinlikleri tercih ederim. Ciinkii normal Tiirkce dersine
014 gore bu ders daha eglenceli ve zevkli. Herkes daha ¢ok kaynasilip derse
katiliyor.

515 -Ben ¢oklu medyayr secerdim. Ciinkii daha eglenceli ve daha kolay
anliyorum. Bu yiizden bu dersi segiyorum.
-Valla ¢oklu medya ¢ok eglenceli masallah. Coklu medya ile ¢ok eglendik

016 diisiinme ve anlama becerimizi kat kat artirdik. Hem oyun oynuyoruz hem

egleniyoruz hem 6greniyoruz. Bu yiizden ¢oklu medyay tercih ederim.

o197 -Coklu medya destekli diisiinen sinif etkinliklerini secerdim. Ciinkii dersler
daha eglenceli.

“Ogrenci Goriisme Formu”ndan elde edilen bilgiler dogrultusunda 6grencilerin
tamaminin ¢oklu medya destekli ¢ocuk edebiyati iiriinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinliklerinden memnun oldugunu séylemek miimkiindiir. Ogrencilerin diisiinen sinif
etkinliklerine iliskin sahip olduklar1 pozitif yaklasimin meydana gelmesinde mevcut
etkinliklerin 6grencilerin begeni evrenine yonelik olmasinin, nitelikli ¢ocuk edebiyati
tiriinleriyle olusturulan zengin 6grenme igerigi ile birden fazla duyu organina hitap
etmesinin ve diislinsel siireclerini devreye sokarak eglenerek &grenme firsati

sunmasinin 6nemli bir etkisinin oldugu goértilmiistiir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak deney grubunun tamaminda ¢oklu medya
destekli ¢ocuk edebiyati iiriinleriyle olusturulan diisiinen smif etkinliklerine iliskin
olumlu bir yo6nelimin bulundugu tespit edilmistir. Sorulara verilen cevaplar
dogrultusunda 6grencilerin mevcut etkinliklerin muhakeme ve dinleme becerilerini

gelistirdigine inandiklar1 goriilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Coklu medya destekli g¢ocuk edebiyati iriinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinliklerinin ortaokul dgrencilerinin dinleme becerisine ve Tiirk¢e dersine yonelik
tutumuna etkisinin incelendigi bu aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar
alanyazinda yer alan baska arastirmalarla karsilastirilarak degerlendirilmistir.
Ardindan Ggretmenlere, aragtirmacilara ve program gelistiricilere yonelik cesitli

Oneriler sunulmustur.

5.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutuna Dair Sonuclar ve Tartisma

Calismanin bu béliimiinde arastirmanin nicel boyutunda yer alan “Basar1 Testi”,
“Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” sonuglarma yer verilmis ve mevcut
sonuglarin  gesitli bagimsiz degiskenlerle karsilastirilmasina dair bulgulara
deginilmistir. Daha sonra arastirma sonuglar1 benzer ¢alisma sonuglariyla mukayese

edilerek degerlendirilmistir.

5.1.1.1. Arastirmaya Katilan (")grencilerin Basari Testi Sonuclar1 ve Tartisma

Arasgtirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerin “Basar1 Testi” Ontest ortalama
puan1 X=5,1 iken sontest ortalama puam X= 6,9 olarak belirlenmistir. Kontrol
grubunun “Basar1” Testi ontest ortalama puam X= 3,7 iken sontest Basari Testi
ortalama puan X= 4,0 olarak tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubunun Basar: Testi
ontest-sontest fark puani deney grubu igin X= 21,0 ve kontrol grubu iginse X= 1,5
olarak Ol¢iilmiistiir. Bu sonuclara gore deney grubu 6grencilerinin basarilarinda
Onemli ve istatistiksel olarak anlamli bir artig oldugu (ST.YZ 6,9> OT.X= 5,1; p=0,00;
p<0.05) gdzlemlenirken; kontrol grubu 6grencilerinin basarilarindaki artigi (ST.X=
4,0>OT.X=3,7; p=,623; p>0.05) ise ¢ok diisiik diizeyde ve istatistiksel olarak anlaml
olmadig1 saptanmistir. Arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda ¢oklu medya
destekli c¢ocuk edebiyati {iriinleriyle olusturulan diistinen smif etkinliklerinin

Ogrencilerin dinleme becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin Basar1 Testi ile ilgili boliimii; ¢oklu medya teknolojisi, cocuk edebiyati

irlinleri, diisiinen smif, dinleme becerisi olmak {izere birden c¢ok unsurdan
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miitesekkildir. Bu ¢aligmada yer alan tiim bilesenleri igerisinde barindiran benzer tez
veya arastirmaya rastlanmadigindan elde edilen sonuclar, mevcut bilesenlerin bir veya
birka¢ini ihtiva eden baska calisma sonugclariyla karsilastirilarak degerlendirilmistir.
Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi, Google Akademik, Dergipark,
ULAKBIM, Web of Science, Research Gate, ERIC, PreQuest gibi mecralar vasitasiyla
yapilan alanyazin taramasindan elde edilen sonuglara gore ¢oklu medya
teknolojilerinin kullanildig1 ¢aligmalarin agirlikli olarak yabanci dil egitimi ile ilgili
oldugu saptanmis, ana dili egitimi ile alakali arastirmalarin yeterli nitelik ve nicelikte
olmadig1 belirlenmistir. LearningApps uygulamasina dair g¢alismalarin bir dil
becerisinin gelisimine etkisini yordamaya yonelik olmadigi, uygulamanin tanitimi
veya dgrencilerin uygulamaya dair goriislerine bagvurulmasi seklinde yapilandirildigi
gorlilmiistiir. Diisiinen smif kavramina iliskin  herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bunun yerine diisiinme bigimlerini tek¢i yaklasimla ele alan
calismalarin bulundugu tespit edilmistir. Cocuk edebiyati iiriinlerinin temel dil
becerilerini  gelistirmeye etkisinin incelendigi arastirma sonuglarmmin  bu

caligmaninkilerle benzer mahiyette oldugu ortaya konulmustur.

5.1.1.1.1. Cahismadan Elde Edilen Bulgularin Coklu medya Teknolojileri ve

Dinleme Becerisi ile Tlgili Arastirmalarla Karsilastirilmasi

Arastirma kapsaminda incelenen galigsma sonuglarinin agirlikli olarak bu arastirmadan
elde edilen sonuglarla ortiistiigii, yalnizca iki ¢alisma sonucunun (Yaslk, 2019;

Yesildag, 2020) mevcut aragtirmanin sonucuyla celistigi belirlenmistir.

Kir (2019) “Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinlerinin Dinleme Becerisine Etkisi”
isimli caligmasinda gorsel ve isitsel 6gelerin bir arada kullanildig1 coklu ortam destekli
dinleme metinlerinin 6grencilerin dinleme becerisine ve dinlemeye yonelik tutumuna
pozitif yonde tesiri oldugunu tespit etmistir. Calismadan elde edilen sonug, bu
arastirmada ¢oklu medya destekli ¢ocuk edebiyati iirtinleriyle olusturulan diisiinen
smif etkinliklerinin 6grencilerin dinleme becerisini olumlu etkiledigi sonucuyla

ortiismektedir.

Bulut (2019) tarafindan 109 lise Ggrencisi ile gergeklestirilen “Sesli Kitaplarin
Kapsamli Dinleme Stratejisi Olarak Kullanilmasimin Ingilizce'yi Yabanci Dil Olarak
Ogrenen Lise Ogrencilerinin Dinleme ve Telaffuz Kaygisinin Yani Sira Dinleme ve

Telaffuz Becerilerine Etkisi” isimli ¢alismada sesli kitap dinlemenin 6grencilerin
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dinleme ve dogru telaffuz becerilerinin gelismesi tizerinde olumlu etkisi oldugu
belirlenmigtir. Caligmanin dinlemeye doniik sonuglar1 bu arastirmadan elde edilen

sonuclar1 destekler niteliklidir.

Yaslik (2019) tarafindan 7. simifa devam eden 482 6grenciyle yiriitiilen ¢alismada
seslendirilmis dinleme metinlerinin Ogrencilerin dinleme becerisine anlamli bir
etkisinin bulunmadig1 saptanmustir. Ilgili calismada elde edilen bulgular ile bu

arastirmada ulasilan sonuglar ¢elismektedir.

Yesildag (2020), coklu ortamla 6grenme kuraminin kisisellestirme ilkesinin
Ingilizcenin ikinci yabanci dil olarak dgretildigi baglamlarda &grencilerin dinleme
performanslarina bir etkisi olup olmadigini aragtirmak ve &grencilerin giinliik
konusma tarziyla edindikleri Ogrenim tecriibelerini incelemeyi amagladigi
arastirmasinda giinlik ve resmi konusma tarzlariyla hazirlanan ¢oklu ortam
materyallerini kullanarak 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye ¢alismistir.
Arastirma sonuglarina gére hem deney hem de kontrol grubunun test puanlarinda artig
meydana gelse de giinliik dilde ¢alisan ve resmi dilde ¢alisan gruplar arasinda kayda
deger bir fark tespit edilmemistir. Yesildag’in ulastigi sonuglar mevcut ¢alismadaki

sonuglarla tenakuz (¢elisme) olusturmaktadir.

Dewi ve Hadi (2020) tarafindan 3. smifa devam eden 25 ilkokul 6grencisiyle
gerceklestirilen calismada web tabanli bir miizik calismast kullanmanin aktif
dinlemeyi artirmadaki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda
Ingilizce dgretiminde Web tabanli miizik ¢alismalarinin kullanilmasinin égrencilerin
dinleme becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Calisma, her ne
kadar farkli igerikte olsa da dinleme becerisinin gelisimi baglaminda bu arastirma ile

ayn1 dogrultuda sonuglara sahiptir.

San (2020), Randall sanal dinleme laboratuvar1 ve quiz siteleri araciligiyla yapilan
strateji egitiminin O0grencilerin dinleme becerileri ve dinleme strateji kullanimina
etkisini inceledigi calismasinda 39 oOgrenci ile 8 haftalik deneysel uygulama
gerceklestirmistir. Arastirma sonuglari, mevcut uygulamanin 6grencilerin {istbiligsel
dinleme becerisi farkindalik diizeyini ve Ingilizce dinledigini anlama seviyesini
gelistirmeye yardimer oldugunu gdstermistir. Yabanci dil ile ilgili olarak yiiriitiilen
caligmanin dinleme becerisinin gelisimi bakimindan bu arastirma ile benzer sonuglara

sahip oldugu goriilmektedir.
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Wulandari ve Sya’ya (2021) tarafindan gergeklestirilen calismada Ingilizce
derslerinde podcast kullaniminin 6grencilerin dinleme basarilarint artirdigi, onlarin
dinlemeye yonelik olumlu tutum sahibi olmalarina katki sagladigi, genel olarak
dinleme becerisi iizerinde énemli bir etki olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Ilgili
calismada Ingilizce dersleri ve Podcast uygulamasi yer alsa ¢oklu medya araglarinin
kullanilmasi ve dinleme becerisinin gelistirilmesine dair olumlu sonug ihtiva etmesi,

bu arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Glingor (2021) tarafindan 20 ortaokul Ogrencisiyle yiiriitiilen yiiksek lisans tez
calismasinda Web 2.0 araglarmin grencilerin Ingilizce kelime bilgisi ve dinleme
becerilerinin gelisimine etkisi incelenmis ve Nearpod adli Web 2.0 uygulamasinin
deney grubu 6grencilerinin kelime bilgisi ve dinleme becerileri sinavlarinda istatiksel
olarak fark olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Coklu medya araglarindan
yararlanilarak dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik bulgulara ulasilan ¢alisma,

bu arastirmadan elde edilen sonuglar1 destekler niteliktedir.

Avct (2021)’nin 7. smifta 6grenim goren 31 Ogrenciyle yiiriittiigii “Cocuklarin
Ingilizce Dinleme Becerisini Gelistirmek Igin Dijital Hikdye Anlaticilign Programi
Gelistirme™ 1simli yiiksek lisans tez ¢alismasinda deney grubuna sekiz hafta boyunca
bir dijital 6ykii anlatimi programi uygulanmistir. Calisma sonucunda bu arastirma ile
benzer bigimde deneysel uygulamanin 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini

gelistirdigi sonucuna ulagilmastir.

Seren Akdamar (2021)’1n 6. ve 7. siniflarda 6grenim goren 64 ortaokul dgrencisinin
katilimiyla dijital hikdye anlatiminin dil 6grenenlerin dinleme becerisine ve dijital
hikaye anlatim: kullanimina yonelik tutumuna etkisini belirlemeyi amagladigi
caligmasinda deney grubunun dinleme becerilerinin kontrol grubuna kiyasla daha fazla
gelistigi tespit edilmistir. ilgili calismadan elde edilen sonuglar bu arastirmada elde

edilen dinleme becerisinin gelistirilmesi bulgusuyla 6rtiismektedir.

Susanti, Suryati ve Astuti (2021)’nin Endonezya’da 37 lise 6grencisi ile yiiriittigi
calismada kendi kendine Ogrenme materyali olarak kullanilan LearningApps
uygulamasina dair 6grencilerin genelde olumlu tutuma sahip olduklari, sistemde yer
alan alistirmalarin dikkat ¢ekici ve c¢esitlilik arz etmesinin 6grencilerin hosuna gittigi,
uygulamanin kullaniminin kolay ve kullanish oldugunu diisiindiikleri, etkinliklerin

seviyelendirilebilmesinin ve otomatik geri bildirim gibi faktdrleri barmdirmasinin
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Ingilizceyi daha bagimsiz 6grenmelerine yardime1 olduguna dair kanaatleri bulundugu
sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmadan farkli bir diizlemde yer alan mevcut ¢alisma
sonucu, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeyi degil uygulamanin genel 6zelliklerine

dair gortuslerini incelemeye yoneliktir.

Karadag ve Garip (2021), fenomenolojik desenle gerceklestirdigi ¢alismasinda 7. Sinif
ogrencilerine yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulamistir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin LearningApps uygulamasini ¢ok begendikleri, eglenceli ve i¢ agici
oldugunu diisiindiikleri, bireysel degerlendirmeye olanak tanidigini belirttikleri ve
gelecek derslerde de pekistirme caligmalarinda bu uygulamanin kullanilabilecegini
ifade ettikleri belirlenmistir. ilgili calisma, 6grencilerin uygulamaya dair duygu ve
diistincelerini  belirlemeye odaklandigindan arastirmanin nicel boélimiiyle ilgili

dogrudan destekleyici unsurlar barindirmamaktadir.

5.1.1.1.2. Cahsmadan Elde Edilen Bulgularin Diisiinme Becerileri ve Dinleme

Becerisi ile Tlgili Arastirmalarla Karsilastirilmasi

Cilek (2016), “Bilissel Dinleme Stratejilerine Uygun Olarak Hazirlanan Etkinliklerin
Arapg¢a Dinleme Becerisinin Gelisimine Etkileri” isimli ¢alismasiyla dinleme
etkinliklerinin, o6grencilerin dinleme tutumlarinda ve basarilarinda anlamli fark
olusturdugunu tespit etmistir. Mevcut calisma Arapga ile ilgili olsa da dinleme
becerisini barindirmasi hasebiyle bu aragtirmanin diislinen sinif etkinlikleri ile dinleme

becerisinin gelistirilmesi sonucuyla ortiisen bulgular1 barindirmaktadir.

Harmankaya (2016)’nin 7. sinifta 6grenim goren 100 Sgrenci ile gergeklestirdigi
calismasinin sonucunda istbilis stratejileri egitiminin deney grubu Ogrencilerinin
dinledigini anlama becerilerine katki sagladig1 ortaya konulmustur. Arastirmadan elde
edilen sonug, diisiinen siif etkinliklerinin dinleme becerisini gelistirmesi ile ilgili

bulgular1 destekler niteliktedir.

Giines (2019)’in 7. sinifta 6grenim goren 40 6grenciyle gergeklestirdigi ¢alismasinda
Cort-1 diisiinme programinin yapisinin temel alindigi elestirel diisiinme temelli
elestirel dinleme egitiminin 6grencilerin elestirel dinleme becerisine olumlu katki
sagladigr sonucuna ulasilmistir. Mevcut bulgular, bu arastirmadan elde edilen

sonuglarla ortiigmektedir.

Yilmaz (2019)’1n, yabanci dil olarak Ingilizce dgrenmekte olan Tiirk dgrencilerin

dinledigini anlama ve tstbiligsel farkindalik diizeylerine etkisini ortaya g¢ikarmayi
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amagladigi c¢alismasinda {stbilissel dinleme 6gretiminin 6grencilerin  dinleme
becerilerinde ve {stbiligsel farkindalik seviyelerinde anlamli fark olusturdugu
saptanmistir. Calismanin deney grubunun disiinme ve dinleme becerilerini

gelistirmesi sonucu bu arastirmadan elde edilen sonuglar1 desteklemektedir.

Topag (2019)’1n {stbilissel dinleme egitiminin 6grencilerin dinledigini anlama ve
dinleme farkindalik diizeyleri {izerindeki etkisini inceledigi yiiksek lisans tez
caligmasinda iistbiligsel dinleme egitiminin 6grencilerin dinleme performansini 6nemli
yonlendirilmis dikkat ve problem ¢6zme stratejilerinde meydana geldigi ve talebelerin
Ted talk videolarmin dinleme becerisini gelistirmeye daha fazla yardimci oldugunu
diisindiikleri sonucuna ulagilmistir. Calismada dinleme becerisinin gelistirilmesine

dair bulgulara ulagilmasi bu arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Altunkaya ve Uyan (2020) tarafindan yiiriitilen stbilissel dinleme stratejisi
Ogretiminin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin dinlediklerini anlama becerilerine
etkisinin incelenmesinin amacglandigi c¢alismada stbiligsel dinleme stratejileri
ogretiminin dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmustir. Tlgili
calismadan elde edilen bulgular, bu arastirmanin diisiinen siif etkinliklerinden
yararlanilarak dinleme becerisinin gelistirildigi sonucuyla aynmi dogrultuda yer

almaktadir.

Yetis (2021)’in iistbiligsel egitimin Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen 37
Ogrencinin dinleme-anlama basarisina ve dinleme becerisi iistbilissel farkindaliklarina
etkisini inceledigi ¢alisma sonunda deney grubu lehine dinleme performanslarinda
istatistiksel olarak anlamli fark gozlemlenirken dinleme becerisi istbiligsel
farkindaliklarinda anlamli bir artisa rastlanmamustir. ilgili calismanin bu arastirmanin

dinlemeye yonelik bulgular ile ortiistiigii gortilmektedir.

5.1.1.1.3. Cahsmadan Elde Edilen Bulgularin Cocuk Edebiyat1 Uriinleri ve Dil

Becerileri ile Ilgili Arastirmalarla Karsilastirilmasi

Belsky (2006), hazirladigi doktora tez calismasinda ¢ocuk edebiyati {iriinleriyle
yiiriitiilen derslerin ergen 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine katki sagladigi, ileri
diizeyde 6grenmeyi tesvik ettigi ve onlarin kisisel gelisimini destekledigi sonucuna

ulasmistir. Calismadan elde edilen dil becerilerinin gelistirilmesi sonucu, bu
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aragtirmada dinleme becerisinin gelistirilmesi sonuglar1 ile benzer oOzellik

gostermektedir.

Kurt (2008)’un, Ankara’da bulunan 11 ilkégretim okulunda 6. sinifa devam eden 408
ogrenci ile gergeklestirdigi calismasinda uygun ¢ocuk edebiyati metinleri ile yiiriitiilen
derslerin  6grencilerin  dinleme becerilerini  gelistirdigi sonucuna ulasilmustir.

Calismanin sonucu bu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Boga Zengin (2010)’in, “Cocuk Kitaplarinin Dinleme Becerisini Gelistirme Araci
Olarak Kullanilmas1” isimli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda deney grubu lehine anlamli
fark olustugu belirlenmistir. Bu durum, uygun edebi metinlerin uygun olmayan edebi
metinlere gore Ogrencilerin dinleme becerisini daha fazla gelistirdigi anlamina
gelmektedir. Mevcut ¢alismadan elde edilen bulgular ile bu arastirmadan elde edilen

sonuclar ortiismektedir.

Kolag, Demir ve Karadag (2012) tarafindan yiiriitiilen Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
cocuk edebiyati metinlerinin dil Ogretiminde kullanimina yonelik algilarinin
ogrenilmesinin amaglandig1 ¢aligmada ogretmen adaylarmin s6z varliginin ve dil
becerilerinin gelistirilmesi ile kendini ifade etme becerisinin kazandirilmasinda ¢ocuk
edebiyati metinlerinin yararli olduguna inandiklari sonucuna ulasilmustir. lgili
calismada yer alan dil becerileri boyutu ile bu arastirmada dinleme becerisinin

gelistirilmesi kapsam1 uyum gostermektedir.

Durmus (2013)’un g¢ocuk edebiyat1 iriinleri ile yapilan dinleme uygulamalar: ile
ilkogretim 2. smif Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeyi amagladigi
arastirmasinin  sonucunda c¢ocuk edebiyati iriinlerinin 6grencilerin dinleme
becerilerinin gelistirilmesinde énemli etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Ilgili ¢aligmanin

bulgulari ile bu aragtirmadan elde edilen sonuglar ortiismektedir.

Karagoz (2018), eylem arastirmasi deseniyle yapilandirdigi doktora tez ¢alismasinda
okuloncesinden yliksekdgretime Tiirk ve diinya klasikleriyle yapilandirilmis bir dil ve
edebiyat 6gretimi tasarist hazirlamistir. Mevcut calismada Ogrenci goriislerinden
faydalanilarak egitim durumlari araciligryla klasiklerin nasil okunmasi gerektigi,
metinlerin ¢éziimlenme yollar1 ve bunlarin derslerde nasil kullanilabilecegine iliskin
farkli bakis agilar1 olusturulmustur. Calismada sunulan 6gretim tasarilari ile bu

arastirmada kullanilan diisiinen sinif ders planlar1 ve uygulamalarinin ¢ocuk edebiyati
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triinleriyle yapilandirilmis olmasi iki ¢alismanin ortak bir zeminde -metinle

ogretimde- bulustugunun gostergesidir.

5.1.1.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Test Sonuclar1 ve Tartisma

Arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi
Ontest ortalama puant X= 3,7 ve sontest ortalama puani X= 4,0 olarak 8l¢iilmiistiir.
Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ontest ortalama puani X= 3,6 ve sontest puant
X= 3,5 olarak belirlenmistir. Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6ntest-sontest fark
puaninin deney grubu i¢in X= ,28 ve kontrol grubu igin X=,11 oldugu gériilmektedir.
Deney grubunun TDYTO sontest sonuglarinda dntest puanina gore istatistiksel olarak
anlaml bir artis gozlemlenirken (ST.Y: 40> OT.X= 3,7; p=,006; p<0.05) kontrol
grubunun sontest puaninin 6ntest puanindan (ST.X=3,5< OT.X=3,6; p=,276; p>0.05)
daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Mevcut bulgulardan yola ¢ikilarak ¢oklu medya
destekli cocuk edebiyati iirlinleriyle olusturulan diistinen sinif etkinliklerinin 6. siif
ogrencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna

ulasilmistir.

Kaya, Arslantag ve Simsek (2009) tarafindan 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren 174
ogrenciyle yiriitiilen aragtirmada 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinda
anne ve babanin egitim diizeyi ile ailenin sosyo-ekonomik seviyesi degiskenlerine
gore istatistiksel olarak herhangi bir farklilik gézlemlenmemistir. Calismanin sonunda
elde edilen veriler bu aragtirmaninkilerle benzer olmakla beraber farklilik olusturan bir
husus, mevcut ¢aligmada cinsiyet degiskenine gore kiz dgrencilerin Tiirkge dersine
yonelik tutumlarinin  erkek &grencilere goére daha olumlu oldugu sonucuna

ulasilmasidir.

Boliikkbas (2010), 719 ortaokul dgrencisiyle gerceklestirdigi ¢alismasinda 6grencilerin
Tiirk¢ce dersine yonelik tutumlarinin genelde orta diizeyde olumlu (%67,9) oldugunu;
Tiirk¢e dersine yonelik tutum ortalamalarinin kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde
farklilastigini; 6grencilerin anne-babalarinin egitim diizeyleri arttik¢a, basar1 ve tutum
ortalamalarinin yiikseldigini tespit etmistir. Ilgili calismada ortaya c¢ikan Tiirkce
dersine yonelik olumlu tutum sahibi olma sonucu, bu arastirmadan elde edilen TDYTO
sontest sonuclarmin deney grubu lehine anlamli olarak farklilagsmasi sonucu ile

benzerdir.
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Biyikli, (2014), Ankara’da 5, 6, 7 ve 8. smifta 6grenim goren 1624 Ggrenciyle
yuriittigii caligmada talebelerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin cinsiyete gore
kizlar lehine anlaml farklilagtigini ve sinif seviyelerindeki artisinin Tiirkge dersine
yonelik tutum puanlari azalttigini tespit etmistir. Mevcut ¢alismada elde edilen

bulgularin bu arastirmada ulasilan sonuglarla uyusmazlik gosterdigi belirlenmistir.

Zorbaz ve Habes (2015), 752 ortaokul 6grencisi ile gergeklestirdigi ¢alismasinda
ogrencilerin genelde Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu (%59.9),
glinliik tutan ve okuma aligkanlig1 olan 6grencilerin tutum puanlarinin daha yiiksek
oldugunu, sinif seviyesi ylikseldik¢e tutum puanlarinin distiigiinii ve Tiirkge dersine
yonelik olumlu tutum sahibi olmanin 6dev yapma istekliligini ve diizenli 6dev yapma
durumlarinmi etkiledigini belirlemistir. Calismada yer alan Tiirk¢ce dersine yonelik
tutumlarin olumlu olmasi bulgusu ile bu arastirmadan elde edilen sonuglar

ortismektedir.

Bagc1 ve Ipekgi (2016)’nin Burdur’da 5, 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim gdren 372 ortaokul
Ogrencisiyle yiiriittiigli ¢alismada &grencilerin gogunun (%58,33) Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarin cinsiyet, sinif
seviyesi, Tiirk¢e dersi akademik basari notu, dersi ve 6gretmeni sevme, okuma ve
serbest yazma etkinlikleri yapma degiskenlerine gore farklilastigi tespit
edilmistir. Ilgili calismada dgrencilerin Tiirkge dersine yénelik tutumlarinin olumlu

oldugu bulgusu, bu arastirmada elde edilen sonuglar1 desteklemektedir.

Mercan (2017), 8. smif dgrencilerinden okuma aligkanligina sahip olan talebelerin
Tirkce dersine iliskin daha olumlu tutum gelistirdigi ve derse karsi ilgi ve
motivasyonlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Calismanin Tiirk¢e dersine
yonelik olumlu tutum sahibi olma bulgusu ile bu arastirmadan elde edilen sonuglarin

benzer oldugu goriilmektedir.

Dursun (2018), c¢alismasinda 4. smif O6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik
tutumlarinin orta diizeyde oldugunu, bu tutumlarin cinsiyet, bir donemde okunan kitap
sayisi, baba egitim diizeyi degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastigini ve
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik olumlu tutumlar1 arttikca okuma kaygi
durumlarinin azaldigim tespit etmistir. Ilgili ¢alismada bulgulanan Tiirkce dersine
yonelik olumlu tutum sahibi olma durumu ile bu arastirmada elde edilen tutum

puanlarinin deney grubu lehine anlamli fark olusturmasi sonucu ortiismektedir.
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Akcam (2019)’1n 5, 6, 7 ve 8. siniflarda 6grenim goren 822 dgrenci ile gerceklestirdigi
calisma sonucunda TDYTO ortalama puanlarmin orta diizeyde; kizlarin erkeklerden;
5. smiflarin 6, 7 ve 8. smiflardan; anne-baba egitim durumu ilkogretim olanlarin
digerlerinden; sosyal medya kullanmayanlarin kullananlardan; dort temel dil
becerisindeki yeterlik algis1 yiiksek olanlarin orta ve zayif olanlardan; Tiirk¢e ders
basar1 algis1 yiiksek olanlarin digerlerinden daha olumlu tutuma sahip oldugu tespit
edilmistir. Tiirk¢e dersine yonelik olumlu tutum tespiti her iki ¢alismada ortak bulgu

olarak degerlendirilmektedir.

Tanriverdi (2019), 2. sinifa devam eden 20 6grenci ile 8 hafta siiren ¢alismasinda
Ogrenci takimlari-basart boliimleri tekniginin  deney grubundaki 6grencilerin
tutumlarinin sontest puanlar lehine istatistiksel olarak anlamli farklilasmaya katki
sagladigini belirlemistir. ilgili ¢alismadan elde edilen bulgular, bu arastirmadan elde

edilen sonuclarla uyum gostermektedir.

Akgiin (2020), ortaokul d6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini belirlemeyi
ve bu tutumlar etkileyen faktdrleri CHAID analizi ile incelemeyi amacladigi yiiksek
lisans tez ¢alismasinda Ggrencilerin biiylik ¢ogunlugunun (%68,5) Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlarinin orta diizeyde olumlu oldugunu ve smif seviyesine gore etki
diizeyinin degistigini tespit etmistir. Buna gore simif seviyesi arttikca ogrencilerin
Tiirkge dersine ydnelik tutum puanlart manidar diizeyde azalmaktadr. lgili ¢aligmada
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugunun belirlenmis

olmasi, bu arastirmadan elde edilen sonuglar ile ortiismektedir.

Assylzhanova ve dig. (2022), 4. smifa devam eden 60 Ogrenciyle gerceklestirdigi
caligmasinda bilgisayar destekli harmanlanmis 6gretim uygulamasinin 6grencilerin
Ingilizce bagarisin1 ve tutum puanlarini artirdigim saptamugtir. Wiwaharini (2019),
calismasinda grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin Ingilizce basarilarini
etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Bahse konu olan ¢alismalar her ne kadar farkli dersler
baglaminda gergeklestirilmisse de tutum unsuru barindirmalart bakimindan bu

arastirma sonuglariyla tutarlilik gdstermektedir.

Ibrahimagaoglu Balc1 (2019), 6. sinifta dgrenim goren 57 6grenciyle gerceklestirdigi
yiiksek lisans tez calismasinda 6rnek olay yonteminin 6grencilerin Tiirk¢e dersine

yonelik tutumlarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirmadigi sonucuna

182



ulasmistir. Ilgili ¢alismadan elde edilen bulgular, bu arastirmanin sonuglari ile

celismektedir.

5.1.1.3. Cesitli Degiskenlerin Deney Grubunun Basar:1 Testi ve Tiirkce Dersine

Yonelik Tutum Olgegi Puanlarina Etkisine Dair Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin bu bolimiinde “gesitli degiskenlerin” deney grubu Ogrencilerinin
“Basar1 Testi” ve “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” dntest-sontest fark puanlart
tizerinde etkili olma durumlarina dair elde edilen bulgular, gesitli calisma sonuglariyla

karsilastirilarak tartigilmistir.

5.1.1.3.1. Cesitli Degiskenlerin Deney Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest

Fark Puanlarina Etkisine Dair Sonuclar

Arastirmanin bu kisminda ¢esitli degiskenlerin (demografik) deney grubunda yer alan
ogrencilerin Basar1 Testi Ontest-sontest fark puanlarina etkisine dair elde edilen

verilerden ulasilan sonuglara yer verilmistir.

Analiz sonuglarina goére “baba meslegi” ve “ailenin aylik geliri” bagimsiz
degiskenlerinin Basar1 Testi Ontest-sontest fark puanlar {izerinde istatistiksel olarak
anlamli fark olusturdugu tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan sonug, ailenin sosyo-ekonomik
diizeyi ile 6grenci basarisi arasinda pozitif iliski oldugu bulgulariyla (Arslan, S., 2008;
Aydm, Erdag ve Tas, 2011; Comlekgiogullar, 2020; Tabak, 2020; Tansel, 2002)
ortismektedir. Babanin mesleginin ailenin sosyo-ekonomik durumuna dogrudan etkisi
bulunmaktadir. Yani babanin yiliksek gelir getiren bir ise sahip olmasi 6grencinin
egitim ile ilgili ihtiyaglarinin daha kolay karsilanmasina ve buna paralel olarak da ders
basarisinin artmasina yardimci olmaktadir. Mevcut sonuglar ile ortiisen pek ¢ok
aragtirma da bulunmaktadir. Marjoribanks (1979), ailenin gelir diizeyi ile 6grenci
basaris1 arasinda bir iliski bulundugunu ortaya koymustur. Anilan (2004), ailenin gelir
diizeyinin iyi olmasmin 5. siif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama
becerisi hedef davranislarin gerceklesme diizeyini olumlu etkiledigini saptamistir.
Benzer sekilde Schreiber de (2002) calismasinda ebeveynlerin meslegi, aylik geliri ve
Ogrenci basarisi arasinda yakin bir iligki oldugu sonucuna ulasmistir. Schulz (2005),
“Measuring the Socio-Economic Background of Students and its Effect on
Achievement in PISA 2000 and PISA 2003 isimli ¢calismasinda PISA 2000 ve PISA
2003 sonuglarinda ailelerin sosyo-ekonomik durumlarinin 6grencilerin  basari

puanlarin etkiledigini ortaya koymustur. Alkan ve dig. (2008), 6grencilerin OSS
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puanlari ile LGS puanlar1 arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmasinda aile gelirinin
hem sinav puani hem de okul tiirii lizerinde biiylik bir tesiri oldugunu saptamistir.
Dinger ve Uysal Kolasin (2009), ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin PISA 2006 sinavi
Ogrenci basarisinin belirleyicilerinden oldugunu tespit etmistir. Kocaman (2009)
caligmasinda ailenin aylik gelir diizeyinin O6grenci basarisint olumlu yonde
etkiledigini, sosyo-ekonomik diizeyi iyi olan ailelere sahip ogrencilerin okul
basarisinin da yiiksek oldugunu belirlemistir. Savas¢r (2010), Burdur’da 7. sinif
ogrencileriyle gerceklestirdigi c¢alismasinda ailenin sosyo-ekonomik durumunun
Ogrencinin akademik basarisini etkiledigi sonucuna ulagmistir. Akyiiz ve Pala (2010),
Tiirkiye, Finlandiya ve Yunanistan’a ait PISA 2003 verilerini kullanarak 6grencilerin
matematik okuryazarliklari ile problem ¢dzme becerileri tizerinde etkili olan faktorleri
inceledigi aragtirmasinda ailenin meslegi ile 68renci basarisi arasinda pozitif bir iligki
oldugu sonucuna ulagmistir. Byun, Schofer ve Kim (2012), Giiney Kore’de ailenin
sosyo-ekonomik avantajlarinin 6grencilerin egitim performanslar lizerinde olumlu
tesiri oldugunu saptamistir. Giizle Kayir (2012) PISA 2009 verileri ¢er¢evesinde
Tiirkiye’deki okuma becerileri alaninda basarili olan okullarla basarisiz olan okullar
ayirt eden okul i¢i etmenleri ve sosyo-ekonomik faktorleri ortaya koymay1 amagladigi
yiiksek lisans tez ¢aligmasinda ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin 6grencilerin okuma

basarisi tizerinde giiglii etkisi oldugunu tespit etmistir.

Cift¢i ve Caglar (2014), ailenin sosyo-ekonomik durumunun tiniversiteye giris sinavi
puanlarina etkisini inceledigi arastirmasinda ailenin sosyo-ekonomik ozelliklerinin
bilhassa sayisal puan tiirtindeki basariy1 daha fazla etkiledigi sonucuna ulagsmustir.
Arslanargun, Bozkurt ve Sarioglu (2016) g¢alismasinda ailenin sosyo-ekonomik
diizeyinin 6grencinin akademik basarisi lizerinde énemli bir etkiye sahip oldugunu
belirlemistir. Islam ve Khan (2017) Bati1 Bengal eyaletinde ortaokul 6grencileriyle
yaptig1 arastirmada ailenin sosyo-ekonomik durumu ile &grenci basarisi arasinda
pozitif yonlii bir iligki oldugunu tespit etmistir. Faaz and Khan (2017), ilkokul
ogrencileriyle yaptig1 ¢alismada ailenin sosyo-ekonomik durumu ile 6grencilerin
akademik basar1 diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu
saptamigtir. Kilig ve Hasilioglu (2017) 7. smf ogrencileriyle gergeklestirdigi
calismada ailenin gelir durumunun 6grencilerin Tiirkge ve Fen Bilimleri derslerindeki

akademik basarisi {izerinde giiglii etkisinin bulundugunu tespit etmistir. Ancak
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caligmadan elde edilen sonug, Gobena (2018)’nin Etiyopya’da ailenin gelir diizeyinin

ogrencinin akademik basarisini etkilemedigi tespitiyle ortiismemektedir.

Karaagag (2019) ekonomik, sosyal ve kiiltiirel statii 6zelliklerinin 6grencilerin TEOG
puanlar1 tizerindeki etkisini incelemeyi amagladigi doktora tez ¢alismasinda
ogrencilerin akademik basar1 gostergeleri ile ekonomik, sosyal ve kiiltiirel statii
indeksleri arasinda karsilikli ve giiclii bir iliski bulundugunu, 6grencilerin akademik
basarisinin sosyo-ekonomik Ozelliklerden etkilenme oraninin (%38), PISA 2015
sonuclarinin Tirkiye icin gosterdiginden (%9) daha fazla oldugunu tespit etmistir.
Akay ve Karadag (2019), Eskisehir’de 8. simif 6grencilerinin TEOG puanlarini
etkileyen ¢esitli degiskenleri ve bunlar arasindaki iliskiyi analiz etmeyi amagladigi
calismasinda sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek mahallelerde bulunan okullarin daha

yiiksek etkinlik puanlarina sahip oldugunu belirlemistir.

Se¢me (2020), ortaokul matematik egitiminde basariy1 etkileyen faktorler arasinda en
merkezi degiskenlerden birinin ailenin sosyo-ekonomik durumu oldugunu tespit
etmistir. Zhang ve dig. (2020), Cin’de egitim goren 4. ve 6. simf 6grencileriyle
gerceklestirdigi ¢alismasinda ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ile gocuklarin Cince ve
matematik basarisi arasinda pozitif iligski oldugu sonucuna ulagmistir. Sarier (2021),
ogrencilerin  PISA  puanlarmi  (okuma  becerileri, matematik ve fen
okuryazarligini puanlar1) etkileyen degiskenleri arastirdigi c¢alismasinda PISA
uygulamalarinda 6grenci basarisinin incelendigi 28 tez ve makaleyi kullanarak ailenin

ekonomik statiisliniin 6grenci basarisi iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmastir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar ile yurt i¢i ve yurt disinda yapilan calismalarin
sonuglarinin azami Olgiide Ortiistiigii goriilmektedir. Bu durum, ailenin meslegi ve
geliri ile O6grenci basarist arasinda pozitif bir ilisgki oldugunun pek ¢ok aragtirma
sonucuyla delillendirilmesi marifetiyle ortaya konulmustur. Gobena (2018) tarafindan
elde edilen bulgularin bu arastirmada ulasilan sonuglarla ¢elismesi, Etiyopya’nin
cografi, toplumsal ve ekonomik yapisindan kaynaklanan farkliliklarin izdiisimi

olabilecegini diisiindiirmektedir.

5.1.1.3.2. Cesitli Degiskenlerin Deney Grubunun Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum

Olcegi Ontest-Sontest Fark Puanlarina Etkisine Dair Sonuclar

Arastirmanin bu kisminda deney grubunda yer alan 6grencilerin anne-baba egitim

durumu, ailenin aylik geliri, ailedeki kisi sayisi1, anne-baba meslegi okul 6ncesi egitim
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alma durumu, 6grencinin kendine ait odasi olma durumu, evde bilgisayar / laptop /
tablet olma durumu, evde internet baglantisi olma durumu, giin i¢inde internette
gecirilen siire, internetin kullanilma amaci, sik kullanilan sosyal medya araglar1 ve
dgrenciye ait cocuk kitabi degiskenlerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi
ontest-sontest fark puanlari lizerinde istatistiksel olarak anlamli fark olusturmadig:

(p>0.05) tespit edilmistir.

Dursun (2018) c¢alismasinda 4. smif Ogrencilerinin  Tirk¢e dersine yo6nelik
tutumlarinin okul 6ncesi egitim alma ve anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli
bir degisiklik gdostermedigini, ancak baba egitim diizeyi degiskenine gére manidar
diizeyde farklilastigini tespit etmistir. Okul dncesi egitim alma, anne egitim durumuna
iligkin sonuglar bu arastirmayla Ortiigmekte, baba egitim diizeyinin Tiirk¢e dersine

yonelik tutum tizerinde etkili olmasi durumu ise ters diismektedir.

Akcam (2019), ortaokul 6grencilerinin iletisim becerileri ve Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarin gesitli degiskenler agisindan inceledigi calismasinda ailenin aylik ortalama
gelir diizeyinin 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlari iizerinde anlamli
bir etkisi olmadigini, ancak anne-baba egitim durumunun Tiirk¢e dersine yonelik
tutum puanlar1 lizerinde manidar fark olusturdugunu tespit etmistir. S6z konusu
calismadan elde edilen aile gelir diizeyine yonelik bulgular, bu arastirmanin sonuglari

ile paralel iken anne-baba egitim diizeyi ile ilgili bulgular ¢elismektedir.

Aktay (2019), 8. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari ve yazili anlatim
becerileri arasindaki iliskiyi ¢esitli degiskenlere gore inceledigi ¢alismasinda evde
internet baglantis1 olma, okul 6ncesi egitim alma durumlarinin, anne-baba 6grenim ve
gelir diizeyleri ile anne-baba mesleginin 6grencilerin TDYTO puanlarina anlamli bir
etkisi olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Mevcut sonuglar bu arastirmadan elde edilen

bulgularla uyum goéstermektedir.

Keskin (2021)’in ¢alismasinda teknolojik araglarda giinliik 1 saatten az oyun oynayan
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik daha olumlu tutum sahibi oldugunu belirlemesi,
bu arastirmada internette gecirilen siire ve interneti kullanma degiskenlerinin
ogrencilerin TDYTO puanlar {izerinde anlamli etkisi olmadigi sonucuyla karsitlik

gostermektedir.

Giizel (2022)’in anne-baba egitim durumunun 5. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersine

yonelik tutum puanlari iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin bulunmadig:
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tespiti, bu arastirmanin sonuglarin1 desteklemektedir. Ancak Mercan’in (2017) anne-
baba egitim durumunun 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlari tizerinde

etkili oldugu sonucu ise ¢elismektedir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar, mevcut ¢alismalarla karsilastirildiginda
genellenebilirlik agisindan mutlak bir ortiisme veya ¢elisme olmadigi, calisma
sonuclarinin degiskenlik gosterdigi belirlenmistir. Bu sonuglarin olusumunda sinif
diizeyi, arastirmanin yapildigi bolge, O6grenci oOzellikleri gibi unsurlarin etkili
olabilecegi distiniilmektedir. Tirk¢e dersinin bireylerin akademik basarilari
tizerindeki 6zgiil agirhigr dikkate alindiginda olusan farkli durumlarinin sebeplerinin

ayrintili olarak ele alinmasinin faydali olacagi kanaati hasil olmustur.

5.2. Arastirmanin Nitel Sonug¢lari

Aragtirmanin nitel boyutunda kullanilan “Yar: Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme
Formunda bulunan 8 soruya 6grencilerin verdigi cevaplar ¢ergevesinde temalar ve
kodlar belirlenmistir. Mevcut kodlardan yola ¢ikilarak ¢oklu medya destekli ¢ocuk
edebiyati iirlinleriyle olusturulan diisiinen siif etkinliklerine dair 6grencilerin sahip

oldugu duygu ve diisiinceler belirlenmeye calisiimistir.

“Diistinen Smif Etkinliklerinin Derse Katilima Etkisi” temasi altinda yer alan kodlarin
“Cesaretin Artmas1”, “Ogrenmenin Kolaylagmas1”, “Tedirginli§in Azalmas1” oldugu
belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin goriigme sorularina verdigi cevaplardan
hareketle diisiinen sinif etkinliklerinin dgrencilerin derse katilimina olumlu etkisi
oldugu, dgrencilerin etkinlikleri eglenceli buldugu, onlarin derse katilim cesaretlerinin
artmasina, tedirginliklerinin azalmasina ve derin anlamanin gergeklesmesine katki

sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin biiyiik cogunlugu Tiirkge derslerinde goklu medya destekli
cocuk edebiyat1 iriinleriyle olusturulan diisiinen smif etkinliklerinin siirekli
kullanilmas: istemektedir. Mevcut cevaplar (gok isterim, isterim) ¢oklu medya destekli
cocuk edebiyati lriinleriyle olusturulan diistinen sinif etkinliklerinin 6grencilerin

hosuna gittigini, onlarin derse katilimini ve ilgilerini artirabilecegini gostermektedir.

“Diisiinen Siif Etkinliklerine Yaklasim” temasi altinda “Faydali Olma”, “Hitap
Etme” ve “Kolay Olma” kodlar1 yer almaktadir. Verilen cevaplar, 6grencilerin ¢oklu
medya destekli cocuk edebiyati {iriinleriyle olusturulan diisiinen sinif etkinliklerine

dair olumlu duygu ve diisiincelere sahip oldugunu ve Ogrencilerin etkinliklerin
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O0grenme yasantilarina katki sagladigina dair giicli bir inan¢ besledigini

gostermektedir.

“Diisiinen Simif Etkinliklerine Duyussal Bakis” temasi i¢inde yer alan “Mutlu Olma”,
“Eglenme”, “Derse Ilginin Artmas1” kodlar1 yer almaktadir. Buradan yola ¢ikilarak
diistinen sinif etkinliklerinin eglenceli ve ¢ok uyaranli igerigiyle 6grenciler tarafindan

sevildigi ve oncelikli olarak tercih edildigi sonucuna ulagilmistir.

“Diistinen Smif Etkinliklerinin Diisiinme Becerisine Tesiri” temasi ¢er¢evesinde
“Derin Diisiinme”, “Problem Cézme”, “Yaratic1 Diisiinme”, “Ustbilissel Diisiinme”,
“Grupla Diigiinme”, “Empatik Diigiinme”, “Hizli ve Farkli Diistinme” kodlarina
ulagilmistir. Mevcut kodlardan yola ¢ikilarak 6grencilerin pek cogunun diisiinme
bicimlerini (empatik diisiinme, yaratici diisiinme, iistbiligsel diisiinme, derin diisiinme
vb.) 6grendigini ve gerekli durumlarda ise kosabildigini, grup olarak diisiinme
faaliyetlerini gergeklestirebildigini, derste ele alinan konular1 daha iyi kavradigini,
miiteakiben bu durumun sorulari yanitlamasini kolaylastirdigin1 ve onlarin derse
katilimini artirdigini sdéylemek miimkiindiir. Ayn1 zamanda dgrencilerin 6nce-simdi
karsilastirmasi yapabilmesi, metne baslik bulma, kahramanin yerine kendini koyma,
olay Orglisindeki  c¢eliskileri fark etme gibi etkinlikleri daha kolay
gerceklestirebildiklerini vurgulamalar1 da diisiinme becerilerine dair biling diizeyine

ulastiklarinin gostergesi olarak degerlendirilebilir.

“Diistinen Smif Etkinliklerinin Dinleme Becerisine Etkisi” temasi ¢er¢evesinde “Etkili
Dinleme”, “Not Alarak Dinleme”, “Metni Daha Iyi Anlama ve Yorumlama”,
“Odaklanarak Dinleme”, “Dinlemenin Konusma Becerisini Gelistirmesi” kodlarina
ulagilmistir. Mevcut kodlardan yola ¢ikilarak ¢oklu medya destekli ¢ocuk edebiyati
tirlinleriyle olusturulan diisiinen sinif etkinliklerine dair ogrencilerin dinleme
becerilerini gelistirdigi, ders basarilarina ve konusma becerilerine olumlu etkisinin

oldugu inancina sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.

“Kavrama ve Yapilandirma” temasi altinda “Derin Kavramanin Gelismesi”, “Metni
Coziimleme Becerisinin Gelismesi”, “Eglenerek Ogrenme”, “Sorulari Kolaylikla
Cevaplama”, “Diisiinme Bi¢imlerinden Faydalanma” kodlar1 yer almaktadir.
Ogrenciler, standart Tiirkce derslerindeki etkinlikleri “sikic1 ve zor” kelimeleriyle
tasvir ederken diistinen smif etkinliklerini ise “zevkli, faydali, kolay ve eglenceli”

olarak nitelemislerdir. Sonug olarak dinleme becerisini gelistirmeye yonelik faydali ve
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eglenceli etkinliklerin 6grencilerin dinledikleri metinleri daha iyi anlamalarina ve
metinle ilgili sorular1 daha kolay yanitlamalarina yardimeir oldugunu sdylemek

mumkuindiir.

“Diisiinen Smnif Etkinliklerinin Tercih Edilme Sebepleri” temasi, “Eglenerek
Ogrenme”, “Diisiinme Becerisini Gelistirme”, “Adim Adim Ilerleme”, “Dikkat Cekici
Olma “Ogrenciyi Aktif Kilma”, “Ogrenciye Yonelik Olma” kodlar1 etrafinda
sekillenmektedir. Cagin egitim yaklasimina uygun olarak Ogrencilerin “anlasilir,
eglenceli, dikkat ¢ekici, diisiinme becerisini gelistirici” oldugunu disiindigi
etkinlikler araciligiyla eglenerek 6grendigine, dinledigini daha iyi anladigina ve

ogrendigini yapilandirdigina dair bir kanaate sahip oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada deney grubunda yer alan Ogrencilerden elde edilen nitel verilerden
yararlanilarak ¢oklu medya destekli ¢ocuk edebiyati iiriinleriyle olusturulan diisiinen
smif etkinliklerinin 6grencilerin dinleme ve diistinme becerilerinin gelisimine biiyiik
katkis1 oldugu, onlara eglenerek 6grenme firsat1 verdigi, etkinlik igeriginin ¢ocugun
dikkatini ¢ekebilecek ve odaklanma siiresini artirabilecek bi¢cimde ilgi ¢ekici unsurlar
barindirdigr ve bu sebeple 6grencilerce oncelikli tercih sebebi oldugu sonucuna

ulasilmastir.

Forcier ve Descy (2002) tarafindan ulasilan ¢oklu medyanin eglenerek 6grenme firsati
saglamas1 ve birden fazla duyu organinin ise kosulabilmesine olanak vermesi
hasebiyle aktif ve is birlikli 6grenmeyi destekledigi, motivasyonu artirdigi bulgusu bu

calisma sonuglari ile kosuttur.

Neo, Neo ve Yapp (2008), 6grencilerin biiyiik gogunlugunun ¢oklu medya aracilt Web
tabanli 6grenme ortamini eglenceli ve motive edici buldugu sonuclarina ulagsmistir.

Mevcut sonuglar, bu ¢alismadan elde edilen bulgularla uyum gostermektedir.

Akbaba (2009)’nin dgrencilerin ¢oklu ortam etkinlikleri vasitasiyla daha etkili ve
kalic1 6grendikleri, derse karsi ilgilerinin arttigi, iist diizey diisiinme becerilerinin

gelistigi seklindeki olumlu goriisleri bu ¢alisma ile paralellik géstermektedir.

Dedebali (2014)’nin caligmasinda &grencilerin biiylik ¢ogunlugunun c¢oklu ortam
etkinlikleri ile derse yonelik dikkat ve motivasyonlarinin arttigi, daha iyi ve kalici
ogrendikleri, derslerin daha eglenceli gegtigi, derslerin monotonluktan kurtulduguna

dair olumlu goriis bildirmesi bu ¢alisma sonuglarini destekler niteliktedir.
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Akin ve Cegen (2015)’in ¢oklu ortam uygulamalariyla yiiriitillen derslerde
ogrencilerin daha c¢ok eglendikleri, metinleri daha iyi anladiklart ve daha kolay
ogrendikleri, akademik basarilarinin arttifi ve coklu ortam o6gretim ve araglarini

begendikleri sonucu bu arastirmadan elde sonuglarla ortiismektedir.

Coruk ve Cakir (2017)’m c¢alismasinda matematik derslerinde ¢oklu ortam
etkinliklerine yer verilmesinin derse yonelik ilgiyi artirma, konu anlatimini
kolaylastirma ve eglenceli ders ¢alisma ortami saglama gibi avantajlar barindirdigina
dair dgrenci beyanlarna ulasilmistir. lgili calismada talebelerin %96,7’sinin ¢oklu
ortamdan memnun olduklarina dair goriis bildirmeleri bu arastirma sonucunu

desteklemektedir.

Kir (2019)’1in arastirmasinda yer alan ogrencilerin ¢oklu ortam uygulamalariyla
yiiriitiilen derslerin dinledigini anlama becerilerini gelistirdigine iliskin goriisleri bu

calisma sonugclari ile ortiismektedir.

Vagg ve dig. (2020) ¢alismasinda 6grencilerin ¢coklu medyay1 6grenme igin etkili ve
verimli bir arag olarak gordiiklerini beyan ettigini belirlemistir. Ilgili ¢alismadan elde

edilen bulgular, bu arastirmada ulasilan sonuglarla es dogrultuda yer almaktadr.

Karadag ve Garip (2021)’in ogrencilerin  LearningApps uygulamasini  ¢ok
begendikleri, etkinliklerin eglenceli oldugunu diistindiikleri ¢alismas1 ile Susanti,
Suryati ve Astuti (2021)’nin LearningApps alistirmalarinin 6grencilerin hosuna gittigi,
dikkat cekici, kolay ve kullanish oldugunu diisiindiikleri arastirmast da bu calisma

sonuclarini destekler niteliklidir.

Bu arastirmanin nicel boyutu ile nitel boyutundan elde edilen sonuglardan yola
cikilarak ¢coklu medya destekli ¢cocuk edebiyati {iriinleriyle olusturulan diistinen sinif
etkinliklerinin dgrencilerin hem dinleme becerisine hem de Tiirkge dersine yonelik
tutumuna olumlu katkis1 oldugu, babanin meslegi ile aylik gelir degiskenlerinin Basar1
Testi sonuglarma anlamli etkisi bulundugu belirlenmistir. Ogrencilerin birden gok
duyu organina hitap etmesi, eglenerek Ogrenmeye olanak tanimasi, diisinme ve
dinleme becerilerini gelistirmeye faydali olmasi gibi nedenlerden dolayr mevcut

etkinliklere yonelik olumlu duygu ve diigiincelere sahip oldugu anlagilmistir.
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5.3. Oneriler

Bu arastirmada ¢oklu medya destekli cocuk edebiyati liriinleriyle olusturulan diisiinen

smif etkinliklerinin 6grencilerin dinleme becerisini, Tiirkge dersine yonelik tutumunu

olumlu etkiledigi ve 6grencilerin ¢oklu medya destekli cocuk edebiyati iirlinleriyle

olusturulan diistinen sinif etkinliklerine dair olumlu duygu ve diisiincelere (goriislere)

sahip oldugu tespit edilmistir. Mevcut sonuglardan yola ¢ikilarak 6gretmenlere,

arastirmacilara ve program hazirlayicilara su 6nerilerde bulunulmustur:

5.3.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Tiirkge derslerinde ¢coklu medya destekli ¢ocuk edebiyat1 iiriinleriyle olusturulan
diistinen smif etkinliklerinin kullanilmasi, 6grencilerin akademik basarilarina,
Tiirkge dersine yonelik tutumlarina, dinleme basta olmak iizere dil becerilerinin ve

teknolojik yetkinliklerinin gelismesine katki saglayabilir.

Coklu medya destekli cocuk edebiyati iirlinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinliklerinin 6gretim ortamlarinda kullanilmasi, 6grencilerin bireysel ve grup

olarak diistinme kiiltiirli sahibi olmalarini kolaylastirabilir.

Ogretmenler, 6grencilerin dinleme ve diisinme becerilerini gelistirmeye katki
saglayabilecek, zengin 6grenme olanagi sunan, teknolojiyle uyumlu alternatif
Ogretim materyalleri tasarlama noktasinda ¢oklu medya destekli cocuk edebiyati
driinleriyle olusturulan diisiinen sif etkinliklerinden veya ders planlarindan

faydalanabilir.

Farkli brans 6gretmenleri de nitelikli ¢ocuk edebiyati iirlinleriyle olusturulan ¢oklu
medya destekli diistinen smif etkinliklerini ders igeriklerine uygun olarak
diizenleyerek temel egitimi destekleyecek teknolojiyle uyumlu yardimci ders

materyalleri olarak kullanabilir.

Coklu medya destekli diisiinen sinif etkinliklerinin ana malzemesi olan nitelikli
cocuk edebiyat1 iirlinlerinden etkinliklerin yapilandirilmasinda yararlanilmasi
ogrencilerin dil, kisilik, bilissel, sosyal, duygusal ve ahlaki gelisimine olumlu etki

edebilir.

Ogretmen-dgrenci ve dgrenci-dgrenci etkilesiminin {ist seviyeye cikartilmasi ve
egitim ortam1 ile Ogretim materyallerinin  Ogrenci ihtiyacina  gore

yapilandirilmasinda yol gosterici bir gorev iistlenebilir.
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e Coklu medya destekli ¢ocuk edebiyati liriinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinlikleri, okula ve Tirk¢e dersine karsi Oon yargisi olan veya dikkati gabuk
dagilan 6grencilerin 6grenme davranislarinin olumlu yonde gelistirilmesine fayda

saglayabilir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e (Coklu medya destekli cocuk edebiyati liriinleriyle olusturulan diistinen simif
etkinlikleri ile gergeklestirilen bu ¢alismanin bir benzerine gerek yurt i¢i gerekse
yurt dis1 alanyazinda rastlanmadigindan bundan sonra yapilacak caligmalar igin

ornek teskil edebilir.

e Ana dili egitiminde veya yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ¢oklu medya destekli
cocuk edebiyati liriinleriyle olusturulan diisiinen sinif etkinlikleri ile 6grencilerin
dinleme becerisi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumunu gelistirici ¢alismalarin sayisi

artirilabilir.

e Arastirmada iizerinde durulan dinleme becerisinin yani sira konugma, okuma,

yazma becerilerine yonelik benzer ¢aligmalar gergeklestirilebilir.
e Farkli coklu medya araglar1 kullanilarak benzer igerikli ¢alismalar tasarlanabilir.

e Bu arastirmada kullanilmayan diger ¢ocuk edebiyati {iriinlerinden istifade edilerek

yeni ¢aligsmalara imza atilabilir.

5.3.3. Program Gelistiricilere Yonelik Oneriler

e Tiirke Ogretim Programlarinda (MEB) ve egitim kurumlarinda ¢agin
ihtiyaglarina cevap verebilecek ve 6grenci ilgisini / motivasyonunu artiracak
yenilik¢i uygulamalara yer verilerek sistemin iyilestirilmesine, o6grencilerin
akademik basarilarmin artirllmasma ve liselere giris smavinda yiiksek puan

alabilmesine katk1 saglayabilir.

e Tirkce Ogretmenligi lisans programlarinda O6gretmen adaylarinin egitiminde
(6grenci katilimi, cocuk edebiyat iirlinlerinin alternatif uygulamalarda kullanima,

materyal tasarlama, dijital yetkinlik vb.) yararlanilabilir.

e Her diizey Ogrenici i¢in seviyesine uygun edebl metinler kullanilarak Tiirkce

derslerinde smifta diistinme kiiltiirii olusturmaya hizmet edecek etkinlik ve
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uygulamalara bagvurularak egitim-0gretim kalitesinin artirilmasina  katki

saglanabilir.

Ogretim Programlarmin olusturulma siirecinde “6grenmeyi dgrenme” ve “dijital
yetkinlik” baglamlar1 basta olmak ilizere pek ¢ok yetkinlik alaninin gelistirilmesinde

faydal1 olabilecek bir model olarak onerilebilir.

Coklu medya destekli ¢ocuk edebiyati iirlinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinlikleri EBA igerigine entegre edilerek okullarda veya e-6grenme ortamlarinda

kullanilabilir.
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Ek 3. Basar: Testi

Adi ve Soyadu:

Sinifi:

Asagida dinlediginiz metinle ile ilgili 12 soru yer almaktadir. Sorular1 metne uygun
olarak yamtlayiniz.

1. Asagidaki ciimlelerdeki bosluklar1 metne uygun bicimde doldurunuz. (10 puan)

o (Ciftciler bugday bitkisinin tohumlarini ....................... mevsiminde topraga eker.

e Topragmaltindatam .................cooiiiiiiea. ay stirecek bir bekleme siiresi baglar.

2. Dinlediginiz metne gore “riizgarh bir yaz giinii bugday tarlasina gidenlerin
dinleyebilecegi sey” nedir? (5 puan)

3. Dinlediginiz metinde “firinlardaki beyaz kiyafetli insanlara” ne denilmektedir? (5
puan)

4. Dinlediginiz metne gore bugdaylar asagidakilerden hangisine benzetilmektedir? (10
puan)

a) Kuslarin kanatlarina
b) Topragin rengine

¢) Insanlarin saglarina

d) Agaglarin koklerine

5. Tohumlarmm yetisme seriiveni asagidakilerden hangisinde dogru bir siralamayla
verilmistir? (5 puan)

a) Tohumlar; kisin yeserir, yazin olgunlasir, ilkbaharda topragin altinda kalir.
b) Tohumlar; ilkbaharda olgunlasir, yazin yeserir, kisin toplanir.

¢) Tohumlar; yazin sararir, kisin yeserir, ilkbaharda olgunlasir.

d) Tohumlar; kigin kar altinda kalir, ilkbaharda yeserir, yazin olgunlagir.

6. Dinlediginiz metinde bugdaylarm un olunca sevinmelerinin asil _nedeni
asagidakilerden hangisidir? (10 puan)

a) Kendilerini bir ve biitiin hissetmeleri

b) Kendilerini yalnmz ve 6zgiir hissetmeleri
c) Degirmeni ¢cok sevmeleri

d) Tarladan kurtulmus olmalar
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7. Asagida metinle ilgili dogru ve yanhs ciimleler bulunmaktadir. Bu ciimlelerin
oniindeki harfleri uygun kutucuga yerlestiriniz. (10 puan)

Bahar gelince havalar sogumaya basladi.

Ekmekler pigerken yanaklar1 kirmizi kirmizi olur.

Bugdaylar fabrikada sarartilip bagak héline gelir.

Bugdaylarin hepsi ayn1 zamanlarda topraktan cikar.

Insanlar bugday1 dev makinelerle tarladan toplad.
Bugdaylarin yetismesinde insanlarin emegi pek fazla degildir.
Degirmende 6giitiilen bugdaylar un héline gelir.

Kisin bugdaylar hasat edilir.

Se "o a0 o

Dogru Yanhs

8. Asagidakilerden hangisi veya hangileri metnin ilettigi duygu, diisiince ve kavramlarla

ilgilidir? Isaretleyiniz. (10 puan)

9. Metinde gecen “Diinya, gozlerimin oOniine serildi.” ciimlesindeki “goézler oniine
serilmek” deyiminin metne kattig1 anlam asagidakilerden hangisidir? (10 puan)

Doga
sev(gisi

Kitap
sevgisi

e
(1w
Q¢

a) Yere korkusuzca diismek
b) Topraga yatip uzanmak

c) Tim ayrmtisiyla goriilmek
d) Bir ortilyii zemine yaymak
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10. Dinlediginiz metinle ilgili asagidaki ¢ikarimlardan hangisine varilamaz? (5 puan)

a) Topraga ekilen tohumun ekmek haline getirilme siireci uzun ve zahmetlidir.
b) Bugdayin yetisme siirecinde mevsimlerin ¢ok da fazla etkisi yoktur.
c) Tiketilen pek ¢cok gida maddesinde bugdaydan elde edilen un bulunur.

d) Bugdaym ekmek héline getirilme siirecinde insanlarin emegi vardir.

11. Dinlediginiz metinden yola cikarak “Bugdayin hikayesi, biraz insamin hikayesidir.”
ciimlesini asagidaki ifadelerden hangisi ile en iyi sekilde agiklayabilirsiniz? (10 puan)

a) Bugdaydan yapilan ekmek, insan hayatinda ¢ok 6nemli bir besindir. Oysa bireyler
ihtiyaclarindan fazla ekmek aliyor. Bu yiizden ¢ope atilan ekmekler israfa neden
oluyor. Bu durum diinyay1 olumsuz etkiliyor.

b) Insanlarm bir kismu ciftcilik yaparak yasam siirmekte. Eger bugday olmazsa ¢iftciler
tarim yapamaz. Bunun i¢in de bugday ¢ok 6nemlidir.

€) Makarna, gofret, kek gibi pek ¢ok yiyecek elde etmek i¢in bugday ekmek gerekir. Bu
yiyeceklerin biiylik kismini da firincilar satar.

d) Bugdayin gelisimi ile insanin yetismesi arasinda biiyiik bir benzerlik vardir. Cocuk,
aileden ve okuldan egitim alarak biiyilik emeklerle iyi yetismis bireyler olabilir.

12. Bu metni anlama siirecinde kullanilabilecek iki diisiinme bicimi yazar misiniz?
Sectiginiz diisiinme bicimlerinden bir tanesi icin bir kullanim 6rnegi verir misiniz? (10
puan)
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Ek 4. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Ad1 ve Soyadi:
Sinifi:

Sevgili Cocuklar, Bu anketin amac1 sizin Tiirk¢e dersine yonelik duygu ve diisiincelerinizi
ogrenmektir. Asagidaki maddeleri kendi gorlislerinizi yansitacak sekilde “X” ile
isaretlemenizi rica ediyorum.

wnIoAIey
uswewe |

wnIoAIn ey

WIZISIRIRY]

MADDELER

“WNJIOATW[)BY]
“WNJIOATW[)BY]
Sy

Derse Yonelik ilgi ve Sevgi
Tiirkce ders saatlerinin daha fazla olmasi gerekir
Tiirkce dersinin oldugu giinleri sabirsizlikla beklerim.
Bos zamanlarimin ¢ogunu Tiirkce dersine ayirmak
isterim.
Tiirkce dersi kadar eglenceli bir ders yoktur.

Tiirk¢e dersinin iglenisi ilgi ¢ekicidir.
Arkadaslarimla Tiirkge ile ilgili konularda konusmaktan
zevk duyarim.

Tiirkce dersine sevinerek gelirim.

Tiirkge dersi beni mutlu eder.

Tiirkce dersi en ¢ok katildigim derstir.

Tiirkce dersi eglenceli bir sekilde islenir.

Ileride meslegimin Tiirkge ile ilgili olmasim isterim.
Tiirkce dersine ¢alismak zamani iyi degerlendirmektir.
Ileride Tiirkce 6gretmeni olmak isterim.

Tiirkce dersi bana diger derslerden daha 6nemli gelir.
Tiirkce dersi olmasa bu kadar sosyal olamazdim.
Derse lliskin Olumsuz Tutumlar

Tiirkce dersi bana gore gereksiz bir derstir.

Tiirkce dersinde genelde huzursuz olurum.

Tiirkce dersi olmasa hicbir sey kaybetmem.

Tiirkce dersi sikict bir derstir.

Baz1 6grencilerin Tiirkge dersini bu kadar sevmelerine
anlam veremem.

Tirkge dersi igin ders disinda ayrica zaman ayirmaya
gerek yoktur.

Tiirkce dersine ¢alisirken canim sikilir.

Tiirkce dersinde kendimi rahat hissetmem.

Derse Yonelik Etkinlikler

Tiirkce dersinde siir okumaktan zevk alirim.

Tiirkge dersi ile ilgili tiyatro etkinliklerinde gérev
almaktan mutluluk duyarim.

Tirkee dersi ile ilgili etkinliklerde gorev almay1 severim.
Tiirkce ders kitabindaki metinleri okumak zevklidir
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Ek 5. Metin Secimi Uzman Goriis Formu

Saymn Alan Uzmani / Tiirkge Ogretmeni,

Coklu medya destekli ¢ocuk edebiyati fiiriinleriyle olusturulan diisiinen smif
etkinliklerinin ortaokul Ogrencilerinin dinleme becerisi ile Tiirk¢e dersine yonelik
tutumuna etkisinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen aragtirmada etkinlikleri
tasarlamak i¢in asagida yer alan metin havuzundan 6. sinif i¢in uygun oldugunu
diisiindiigiiniiz metinleri puanlamaniz1 rica ediyorum. Her metni 1 ile 5 arasindaki
puanlarla degerlendiriniz. En yiiksek puan alan 10 metin 10 haftalik uygulama
stirecinde kullanilacaktir.

Yardimlariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Aysegiil GOKSEL
Yildiz Teknik Universitesi

Tiirk¢e Egitimi Doktora programi 6grencisi

METIN DEGERLENDIRME FORMU

Metin Degerlendirme Olciitleri Metinler

M1 [M2 [M3 [M4 | M5 | M6 |M7 |[M8 | M9 |M10

1.Metnin baslig1 ile i¢erigi uyumludur.

2.Metinde konu biitiinligii
bulunmaktadir.

3.Metin bir ana fikir etrafinda
yapilandirilmastir.

4.Metinde anlami bilinmeyen kelime
say1st 6. sinif seviyesine uygundur.

5.Metin dgrencilerin ilgisini ¢ekebilecek
niteliktedir.

6.Metnin dil ve anlatim &zellikleri 6.
smif diizeyine uygundur.

7.Metnin uzunlugu 6. sinif seviyesine
uygundur.

8.Metin, 6grencilerin gelisimine zarar
verebilecek unsurlar igermemektedir.

9.Metin tiirii Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na uygundur.

10.Metin Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki dinleme kazanimlarini
edindirebilecek niteliktedir.

11.Metin 6grencilerin diisiinme becerisini
gelistirmesine imkan tanimaktadir.

12. Metin diisiinen sinif etkinlikleri
tasarlamaya uygundur.
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Ek 6. Basar:1 Testi Metin Secimi Uzman Goriis Formu

Sayim Alan Uzmani / Tiirkge Ogretmenti,

Coklu medya destekli cocuk edebiyati {iriinleriyle olusturulan diisiinen smif
etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerisi ile Tiirk¢e dersine yonelik
tutumuna etkisinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen aragtirmada asagida yer alan
bes metinden 6. siif i¢in uygun oldugunu diisiindiigliniiz metinleri puanlamanizi rica
ediyorum. Her metni 1 ile 5 arasindaki puanlarla degerlendiriniz. En yiiksek puani alan
1 metin Ontest ve sontest olarak kullanilacaktir.

Yardimlariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Aysegiil GOKSEL
Y1ldiz Teknik Universitesi

Tiirk¢e Egitimi Doktora programi 6grencisi

BASARI TESTI METIN SECIM FORMU

Metin Degerlendirme Olgiitleri Metinler
M1l | M2 | M3 | M4 | M5

1.Metnin basligi ile igerigi uyumludur.

2.Metinde konu biitiinliigii bulunmaktadir.

3.Metin bir ana fikir etrafinda yapilandirtlmistir.

4. Metinde bulunan ana fikir, yardimei fikirlerle desteklenmistir.

5.Metinde anlami bilinmeyen kelime sayis1 6. sinif seviyesine
uygundur.
6.Metin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek niteliktedir.

7.Metnin dil ve anlatim 6zellikleri 6. sinif diizeyine uygundur.

8.Metnin uzunlugu 6. sinif seviyesine uygundur.

9.Metin, 6grencilerin gelisimine zarar verebilecek unsurlar
icermemektedir.
10.Metin tiirii Tiirkge Ogretim Dersi Programi’na uygundur.

11.Metin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki  dinleme
kazanimlarim edindirebilecek niteliktedir.

12 .Metin 6grencilerin diisiinme becerisini gelistirmesine imkan
tanimaktadir.

13. Metin Ontest-sontest tasarlamaya uygundur.
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Ek 7. Basar Testi inceleme Formu
Saymn Alan Uzmani / Tiirkge Ogretmeni,

Coklu medya destekli ¢ocuk edebiyati firiinleriyle olusturulan diisiinen smif
etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerisi ile Tiirk¢e dersine yonelik
tutumuna etkisinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen aragtirmada asagida yer alan
sorulardan6. Smif 6grencileri i¢in Ontest ve sontest olarak kullanilmak tizere bir basari
testi olusturulacaktir. Madde havuzu 17 soru olup goriisleriniz dogrultusunda gerekli
eksilti veya eklenti yapilarak forma son sekli verilecektir. Mevcut maddelerin 6. sinif
ogrencileri i¢in uygunluguna dair goriislerinizi bildirmenizi talep ederim.

Yardimlariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Aysegiil GOKSEL
Yildiz Teknik Universitesi
Tiirk¢e Egitimi Doktora programi 6grencisi

BASARI TESTi UZMAN GORUSU
Sorular Degerlendirmeler
Uygun
Degil

Uygun Diizeltilmeli Agiklama

1.Soru

2.Soru

3.Soru

4.Soru

5.Soru

6.Soru

7.Soru

8.Soru

9. Soru

10.Soru

11.Soru

12.Soru

13.Soru

14.Soru

15.Soru

16.Soru

17.Soru
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Ek 8. Yan1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu Uzman Gériisii

Saymn Alan Uzmani / Tiirkge Ogretmeni,

Coklu medya destekli cocuk edebiyati {iriinleriyle olusturulan diisiinen sinif
etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerisi ile Tiirk¢e dersine yonelik
tutumuna etkisinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen bu arastirmaya dair 6grenci
goriislerini 6grenmek amaciyla asagida yer alan sorulardan 6. Smif 6grencileri icin
yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulacaktir. Madde havuzu 13 soru olup
goriisleriniz dogrultusunda gerekli eksilti veya eklenti yapilarak forma son sekli
verilecektir. Mevcut maddelerin 6. sinif 6grencileri i¢in uygunluguna dair goriislerinizi
bildirmenizi talep ederim.

Yardimlariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Aysegiil GOKSEL
Yildiz Teknik Universitesi
Tiirk¢e Egitimi Doktora programi 6grencisi

Form
Maddeleri

Ogrenci Goriisme Formu

Degerlendirme

Uygun Uygun | Diizeltilmeli Ac¢iklama
Degil

1.Madde

2.Madde

3.Madde

4.Madde

5.Madde

6.Madde

7.Madde

8.Madde

9.Madde

10.Madde

11.Madde

12.Madde

13.Madde
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Ek 9. Metin ve Ders Plam 1

Unsiiz Youtuber’n Giinliigii
Hepinize merhaba arkadaslaaar!
Bu s6zii kullanmayani youtuber saymiyorlar, kesin kural.:)

Su anda karsimda kamera varmig da ona konusuyormusum gibi hayal etmeye
calistyorum. Arada bir “Kanalima abone olmay1 unutmayin!” diye basinizin etini
yiyebilirim. Nasil abone olursunuz orasini bilmiyorum, ¢iinkii kanalim yok. Oniimde
yalnizca kocaman ajanda var, iste bunun sayfalarina yazmak durumundayim. Simdilik
tek takipcim kendimim, belki annem de gizli gizli okuyor olabilir, emin degilim.

(Anne, gergekten okuyorsan hemen ajandayi elinden birak ve kendi isine bak!)

Nasil Youtuber olunacagimi tabii ki biliyorum, en azindan yazarak
olunmayacagi kesin. O zaman neden internette degil de sayfalarin igindeyim? Nedeni
basit, herkesin oldugu gibi benim de bir ailem var ve video ¢ekip Youtube’a
yliklememe izin vermiyorlar. Yani beni yazmaya mecbur biraktilar. Yiiziimiin herkese
acik bir platformda goriinecek olmasindan rahatsiz olurlarmis. Cok mu giizelim?
Hayir. Cok mu ¢irkinim? Hayir. Sebep yiiziimiin fiziksel hali degil, sebep internet

ortaminda videolarim1 yaymlamak istismara yol agabilirmis, ayrica gereksizmis, (...)

Youtuber olayina takmis olmamin nedeni aslinda biraz heyecan arayisimdan.
Yoksa amacim siiper iinlii olup ¢ok para kazanmak, saga sola imza dagitmak, bagka
youtuberlara meydan okumak falan degil. Hi¢ tanimadigin insanlarin seni izlemesi
gercekten heyecan verici mi, yoksa ilgi cekmeye ¢alismanin bir baska yolu mu? Odani,
yatagini, kedini, ¢antanin i¢indekileri, ¢coraplarini, sagini tarayisini falan goriiyorlar;
buna yorum yapiyorlar; belki yan binada, belki Amerika’da yasiyorlar ama ayn1 odada
gibisin. Bunun gergekten eglenceli olacagini diisiinmiistiim. Sikict hayatima biraz renk
gelsin istemistim. Ama karsimda olmaz, olmaz diyen bir anne baba engeliyle
karsilastim. Beni destekleyecek bir kardesim bile yok. Evde Tek Basina filmindeki
gibi evimize giren hirsizlara karsi aksiyonlu bir miicadele yasayamayacagima gore
Youtube’ta boy gostermek iyi secenekti. Yalnizlik ve can sikintisi ancak Youtuber

olursam bitecekti. Ama az dnce dedigim gibi bizimkilerden izin ¢ikmad. (...)

Sonunda annem tabletimi énlimden ¢ekip yerine ii¢ kalin ajanda koydu. Hani

sirketlerin bedavaya verdigi defterler var ya iste ondan.
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“Youtube’ta ne anlatacaksan buraya yaz, giinliik tut.”

“Ya anne, giinliik videonun yerini tutar m1? Giinliigilin takip¢isi mi olur, kendi

kendine yazdigin sey bu...”
“Ben takip ederim, merak etme.”
“Ne yani glinliiglimii mii okuyacaksin?”
“Allah Allah, video ¢ekip koydugunda izlememi isterdin ama degil mi?”
”Ne alakasi var anne, o ayr1 bu ayr1.”

“Tamam tamam, giinliigiinii okuyacak degilim; takip¢i abone falan istiyorsun
ya, sen bu ajanday1 doldurdugunda biz de kitap olarak bastiririz. Iste o zaman

takipgilerin de, fanlarin da, yorumcularin da olur.”

Iste boyle tavladi annem beni. Insanin kendi yazdiklarini kitaplasmis olarak
gérmesi, videolarinin izlenmesi kadar heyecan verici olabilir, diye diisiinlip kabul
ettim. (...) Neyse, annemin dedigini yapacagim (Mutlu musun anne?); sanki karsimda
izleyiciler varmig gibi bunlar1 videoya kaydediyormusum gibi hayal edecegim. Bu
yiizden ajandanm ilk sayfasina koca harflerle Unsiiz Youtuber’un Giinliigii yazdim.

Eger kitaplagirsa bu ismi tasisin isterim. Kulaga giizel geliyor. (...)

(Miyase Sertbarut)

DERS PLANI 1
Ders: Tiirkce
Sinif: 6
Tema: Birey ve Toplum, Iletisim, Bilim ve Teknoloji, Cocuk Diinyas1

Konu: Sosyal medyanin olas1 tehlikeleri, bireyin iletisim kurma niyetleri ve

araglari.

Amag: Metnin tam ve dogru olarak kavranmasi, metnin dil o6zelliklerinin

belirlenmesi ve metin araciligtyla bireyin sosyal medyaya kars1 farkindalik kazanmasi.

Katilmeilar: Sinifin tamami
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Etkinlik: Beyin firtinasi, soru-cevap, metni anlama ¢aligmasi, metinden
isaretleme (metnin dil 6zelliklerini belirleme), diinya ¢ocuklarina ¢agri (slogan yazma)
etkinligi (grup caligsmasi)

Siire: 40 dakika

Kazanmimlar:

T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tahmin eder.

T.6.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ ana duygusunu tespit eder.
T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.

T.6.1.11. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

Siirec:
1. Beklenti Olusturma

Ogretmen dncelikle, beyin firtinas1 ve soru-cevap tekniklerini kullanarak 6grencilerin

sosyal medyaya dair 6n bilgilerini harekete gecirmeye calisir:

Ogretmen, tahtaya “sosyal medya” yazis1 bulunan bir poster yapistirir ve bu kavramin
onlarda neler ¢agristirdigmni sorar. Daha sonra verilen cevaplar1 oklarla mevcut

kavramin etrafina yerlestirir. Ardindan sosyal

medyanin olast tehlikelerini  6grencilere

duyumsatmaya yonelik cesitli sorular sorar:

Ogretmen: Sosyal medya araglari denilince

akliiza neler geliyor?

Ogrenci: Instagram, Facebook, Youtube,

Twitter...

Ogretmen: Insanlar bu gibi platformlarda yasamlarma dair pek ¢ok unsuru paylastyor,
degil mi?
Ogrenci: Evet 6gretmenim. Gegen giin ablam gittigimiz restorandan fotograf paylasti.

Ogrenci: Benim annem de yemek tarifleri paylasiyor.

Ogrenci: Bir arkadasim da bilgisayar oyunlarmin nasil oynanacagini anlatiyor

Youtube’tan.
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Ogretmen: Sizce bu gibi yerlerde hayatimizin her anini, her ayrintisii paylasmak

dogru mu?

Ogrenci: Dogru olmayabilir hocam.

Ogretmen: Ne gibi sakincalar1 olabilir?

Ogrenci: Mesela fakir insanlar yemekleri, kiyafetleri goriince {iziilebilir.
Ogrenci: Oradaki insanlarin hayatlar1 bana gercek gibi gelmiyor hocam.
Ogrenci: Her seyimizi tanimadigimiz insanlara gostermek zararl1 olabilir hocam.

Ogretmen: Bu derste yaptigmiz etkinlikler vasitastyla sosyal medyaya dair
farkindaliginiz artacak ve daha bilingli bireyler olacaksiniz. Boylece bu gibi

platformlarin yagaminizda nasil ve ne sekilde yer alacagina karar verebileceksiniz.

Ogretmen: Konustugumuz bilgi ve becerileri kazanabilmeniz i¢in sizlere éncelikle bir
metin dinletecegim. Siz de dinlerken bunlar1 dikkate alin liitfen! Ayrica 6nemli

gordiigiiniiz noktalart not almanizi 6neririm.
1. Bilgiyi Aktarma

Ogretmen kaydedilen dykiiyii 6grencilere dinletir ve metinde anlamini bilmedikleri
kelimelerin olup olmadigini sorar. Ardindan LearningApps uygulamasinda yer alan
bilgi yarigsmasi uygulamasimni (metni anlama sorularmmin bulundugu etkinlik)

ogrencilere uygulatir.

Etkinlik: Metni Anlama Etkinligi (Kim Milyoner Olmak Ister?)
Siire: 8 dk.

Katilimei: Sinifin tamami

Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Metni anlama sorularin1 cevaplama ve ¢oziimleri inceleme.

I¢erik: “Kim Milyoner Ister?” uygulamas ile hazirlanan metni anlama sorularinin
Ogrencilerce cevaplanmasi ve ¢oziimlerin kontrol edilerek metni anlama siirecinin
eglenceli bir etkinlikle gerceklestirilmesi.

Erisim Adresi: hitps://learningapps.org/watch?v=p395y2j4c21
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Metnin kahramani nigin Youtuber olmak istiyor?

-, Bagka Youtuber'lara meydan

A Meghur olmak igin B kiiinak [cin

~ Sikici buldugu hayatina

C heyecan gelmesi icin 1) Mecbur oldugu igin

Ikinci etkinlik olan “Dogru -Yanlis” ile dgretmen, dgrencilerin dinleme - dikkat
becerilerinin  ve hafizalarmin  kuvvetlendirilmesi ile parga-biitiin iliskisinin

duyumsatilmasini amaglar.

Etkinlik: Dogru -Yanlis Etkinligi
Siire: 8 dk.

Katilimei: Sinifin tamami

Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrenciler tarafindan dinleme ve odaklanma becerisi ile muhakeme
yetenegini gelistirici etkinlikleri uygulama.

Icerik: Uygulama iginde yer alan dogru-yanlhs etkinligi ile dgrencilerin dinleme ve
odaklanma becerileri ile muhakeme yeteneginin gelistirilmesi.

Erisim Adresi: hitps://learningapps.org/watch?v=pvveezrp321
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Q uygulamalan arama | &8 Uygulamalanincele | ¢ Uygulama olustur | Kolleksiyon olustur % Malzemelerim

Ek etkinlik / Dogru-Yanlis Eslestirme
@

?

Amacim siper unla
olup cok para
kazanmak, sagda sola
imza daditmak, baska |geni destekle
youtuberlara meydan  5ir kardesim b
okumak falan degil

Yanlis Allomn video ceKip

Ogretmen, ilk iki etkinligin ardindan &grencilerin empatik, elestirel ve yaratici
diisinme becerilerini gelistirecek ticlincli etkinligin yer aldig1 “serbest metinli
cevaplar” uygulamasini akilli tahtaya yansitir. Yonlendirici ipucu barindiran sorularla

ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmeyi hedefler.

Ogretmen: Evet cocuklar, simdi iiciincii etkinligimize geciyoruz. Buradaki sorulara

cevap verirken sizin diigiincelerinizin 6n plana ¢ikacagini hatirlatmak isterim.

Ogretmen, metin odakli etkinliklerle 6grencilerin sosyal medya kavramini

sorgulamalarini, 6grencilerin olas1 tehlikeleri kendilerinin fark etmelerini amaglar.

Etkinlik: Serbest Metinli Cevaplar
Siire: 10 dk.

Katilmer: Sinifin tamami

Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Empatik diisiinme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirici etkinlikleri
uygulama.

Icerik: Uygulama icinde yer alan ve iist diizey diisiinme becerilerini harekete
gegirici sorulara (“Sen olsaydin nasil davranirdin?” vb.) 6grencilerce yanit verilerek
metin ile ger¢ek diinya arasinda bag kurulabilmesi.

Erisim Adresi: hitps://learningapps.org/watch?v=p4gawb77c21
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Q Uygulamalan arama 22 Uygulamalan incele | ¢ Uygulama olustur | = Kolleksiyon olustur % Malzemelerim

Biraz Derin Dusunelim.

&4
Birilerinin sizin her Kahraman annesinin Kitap (5 ] Kahramanin
aninizi takip guniugdnu bastirmakla yerinde siz
etmesi sizde nasil okumasini istemiyor Youtuber olmak olsaydiniz nasil
bir his uyandirir? ama‘,’;‘;;kr;ls:’ tim arasinda bir tercih davranirdiniz?
b ¥
Nicin gostermekten yapmaniz
heyecan duyacagini gerekseydi
soyliyor. Sizce bu hangisini tercih
harekette bir celigki edersiniz?

var mi? Neden?

@
Sizce metnin
konusu ne
olabilir? ®
Metnin ana
dasuncesi sizce
ne olabilir?

&

Ogretmen: Cocuklar, simdiye kadar metni anlamaya yonelik etkinlikler yaptiiz.

Simdi de metnin dil 6zelliklerini belirleme ¢alisalim.

Etkinlik: Metnin dil 6zelliklerini belirlemeye yonelik etkinlik (Metinden
Isaretleme)

Siire: 6 dk.

Katilimer: Sinifin tamami

Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Metnin dil 6zellikleri ile ilgili verilen bilgilerden dogru olani isaretleme.

Icerik: “Metinden isaretleme” uygulamasi ile metnin dil 6zellikleri ile ilgili
ogrencilere sunulan bilgiler arasinda se¢im yaptirilarak onlara farkindalik
kazandirilmaya ¢aligilmasi.

Erisim Adresi: hitps://learningapps.org/watch?v=pizir925k21
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Q, Uygulamalan aram 22 Uygulamalan incele # Uygulama olugtur | =] Kolleksiyon olugtur &= Malzemelerim

Metnin Dil Ozelliklerini Belirleme

2 .
Unsiz Youtuber'in Gunlugu

Miyase Sertbarut

Unsiiz Yotuber'n Gunlugt isimli metinle ilgili 6zellikleri isaretleyiniz.

a) Anlasilir / agir ve sanath bir dil kullaniimistir.

b) Gergekiistl / yasanilabilecek bir olay anlatiimistir.

¢) Olay birinci / Gglinct kisinin agzindan anlatilmistir.

d) Metinde anlami bilinmeyen sézciiklere siklikla / nadiren rastlanmistir.
e) Metinde yer ve zaman acik¢a belirtilmistir / belirtiimemistir.

f) Metinde sahis kadrosu kalabaliktir / degildir, az kisiden olusmustur. e

3. Birlestirme

Bu béliimde 6gretmen 6grencileri 4 gruba ayirir ve her gruptan “Diinya Cocuklarina
Cagr1” etkinligi ¢ercevesinde sosyal medyanin olasi tehlikelerini anlatan birer slogan
yazmalarim ister. Daha sonra grup sozciileri tahtaya ¢ikip bu sloganlari smifta

yiiksekle okur.

Etkinlik: Diinya Cocuklarina Cagri
Siire: 6 dk.

Katilimeir: Sinifin tamami

Materyal: Renkli karton, kegeli kalem

Yonerge: Ogrenciler tarafindan kazamlan sosyal medya bilincini diisiinme
becerileri ige kosularak yeni iiriinler vasitasiyla goriiniir kilma.

Icerik: “Diinya Cocuklarina Cagri” etkinligi ile oOgrencilerin diisiinme
bigimlerinden yararlanarak sosyal medya bilinci kazanmaya yonelik yeni bir iiriin
olusturmasi.

Ogretmen: Cocuklar, bugiin isedigimiz metinden yola ¢ikarak diinya ¢ocuklarina

hitaben her grubun kisa birer slogan yazmasini istiyorum.

Konumuz: Sosyal medyanin olas1 tehlikelerine karsi bireyleri bilinglendirmek.
Gruplariniza birer isim bulalim. Etkinlik i¢in siireniz 5 dakika. Siire bittiginde grup
sozclilerinden tahtaya ¢ikip sloganlarini okumalarini isteyecegim. Gruplarin tahtaya

¢ikma sirasini kura yontemi ile belirleyecegim. Basarilar dilerim.
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Ogretmen etkinlik sirasinda 6grencilerin arasinda dolasir, onlarmn neler yaptiklarimi
kontrol eder. Ogrencilere gerekli noktalarda rehberlik eder. Etkinlik tamamlaninca

gruplar alkiglanir.

Ogretmen: Sosyal medyayr hepimiz kullaniyoruz. Ancak sosyal medyada
gecirdigimiz zamani ve olasi tehlikeleri de géz 6nlinde bulundurmamiz gerekiyor.
Ciinkii bu ortamlar herkese acik ve diinyada iyi niyetli insanlar oldugu gibi kotii niyetli
kisilerin de oldugunu unutmamak gerekiyor. Ayrica bu ortamlarda uzun zaman
gecirmek insanin kendisine 6zel bir alanin ve zamanin kalmamasina, sosyal medya
bagimliligina, yagsamdaki diger giizellikleri kagirmamiza ve sorumluluklarimizi yerine

getirmemize engel olabilir.
Ogretmen: Bu derse katkilarmiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Degerlendirme

Ogretmen: Bu derste yaptiklarimizdan yola ¢ikarak kendinizi degerlendirmenizi

istiyorum.

1. Kendinizi nasil hissettiniz? Bu uygulama boyunca kendinizi nasil

hissettiniz? Sikildiniz mi, yoksa eglendiniz mi?

2. Derste hangi adimlar izlediniz? Dersin basindan sonuna kadar izlediginiz
adimlart anlatir misiniz? (Sosyal medyanin cagristirdiklari, yararlar1 ve zararlari,
metnin anlagilmasi i¢in LearningApps uygulamasindaki sorular1 cevaplama, metnin

dil 6zelliklerini belirleme, sen olsaydin etkinligi, slogan yazma vb.)

3. Ders boyunca hangi diisiinme bicimlerini kullandimz? Elestirel diisiinme,

ayrintilar1 bulmak i¢in derinlemesine diisiinme, empatik diisiinme, yaratici diisiinme

4. Hangi etkinlikleri kullandik? Bilgi yaris1, metni anlama etkinligi, metnin dil

ozelliklerini belirleme etkinligi, slogan bulma

5. Baska hangi etkinlikler kullanilabilir? Bulmaca, define avi, Kim milyoner

olmak ister? vb.
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Ek 10. Metin ve Ders Plan 2

Temel Reis Ispanagi Yogurtsuz Yer!

Biiytiklerimizden 6grendigimiz bazi bilgiler vardir. Nedenini bilmeyiz. Ama Oyle
ogretildigi i¢in biz de dyle uygulariz. Elbette yanlis bilgiler degildir bunlar. Onlara da

biiyiikleri dyle 6gretmistir.

Iste bu ortak davranis bigimleri, insanlar arasinda kusaktan kusaga biiyiir, gelisir ve o
ilkenin kiiltiirtinii olusturur. Ama bence, dogru da olsa, 6grendigimiz, yaptigimiz,
uyguladigimiz her seyi bizim daha ileriye gotiiriip tasimamiz i¢in, neden bdyle
davrandigimiz1 arastirmamiz gerekir. Iste bu merak bizi gelistirir. Kendimizi ve

¢evremizi tanimamizin yani sira, bilingli insanlar olarak yetismemizi saglar.

Bilmem, 1spanak yemegini sever misiniz? Ben ¢ok severim. Cocuk yaslarimda ¢ok
fazla “Temel Reis” okudugumdan olsa gerek, ispanak, semizotu, pazi yemeye
bayilirim. Ozellikle iizerinde eksi olmayan bir de yogurt varsa, tadina doyamam! Siz
de yerken yogurt koyar misiniz? Bunu bilmem ama, herhalde hepiniz 1spanak yerken

izerine yogurt konuldugunu bilirsiniz.

Peki hi¢ kendi kendinize sordunuz mu, “Ispanak yerken neden {izerine yogurt
koyuyoruz?” diye. Sanirim sormadiniz. Temel Reis’in de sormadigi belli ki, 1spanak
yerken {izerine yogurt koymuyor. Onun ispanagin nasil pistigini de bilmedigine
eminim. Clinkii ne zaman giicii azalsa hep konserve 1spanak yiyor. Bill Cosby, Zaman
Ucup Gidiyor adli kitabinda, onun fazla ispanak yemekten demir zehirlenmesine

ugradigini ve bu ylizden hastanede yattigini1 yaziyordu.

Biliyorsunuz, atalarimiz gdgebe insanlardi. Yerlesik bicimde yasayanlar bile yaz
gelince hayvanlarini otlatabilmek i¢in yaylalara ¢ikarlardi. Elbette her giin koyun kesip
yemiyorlardi. Siiriileri cogaltip belli donemlerde daha ¢ok yasl hayvanlar keserek,
bulduklar1 saklama ydntemleriyle et gereksinimlerini karsiliyorlardi. Iste bu yiizden
tahillari, yaban meyvelerini, otlar1 ¢ok i1yi taniyorlardi. Bunlar1 hem beslenmek i¢in

hem de hastaliklara kars1 kendilerini koruyabilmek i¢in kurutup sakliyorlardi.

Elma, ahlat gibi meyve kurulari, pestiller, kekik, nane, ithlamur, ebegiimeci,
madimak, kuzukulagi ve daha bilmedigimiz yiizlerce ot, bir kiiltiir olarak giliniimiize

kadar geldi.
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Yeni yerler gordiiklerinde, bilmedikleri otlar1 yemek zorunda kaldiklar1 zaman
da hastalandilar, zehirlendiler. Yaptiklar1 dogru muydu, yanlis miydi, bilmiyoruz.
Ama sonra biitiin bitkileri yogurtla yiyerek kendilerini zehirlenmekten korumaya

calistiklarin biliyoruz.

(Yalvag Ural, 2019, 27-29)

DERS PLANI 2
Ders: Tiirkce
Sinif: 6
Tema: Milli Kiiltiiriimiiz, Birey ve Toplum, Zaman ve Mekan, iletisim

Konu: Kusaklar arast aktarilan geleneksel bilgilerin bilimsel gergekliginin

sorgulanmast

Amag: Metnin tam ve dogru olarak kavranmasi, metin vasitasiyla bilgiyi sorgulama
becerilerinin gelistirilmesi, kusaktan kusaga aktarilan bilgilere dair farkindalik

kazanilmasi
Katilimeilar: Sinifin tamami

Etkinlik: Karikatiir ile ilgili konusma, soru-cevap, bosluk doldurma, ciimleleri say1
dogrusuyla siralama, kelime av1, Riizgar Gibi Gegtil, Se¢ Bakalim! (grup olarak yazma

caligmast)
Siire: 40 dakika
Kazanimlar:

T. 6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tahmin eder.

T.6.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ ana duygusunu tespit eder.
T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.

T.6.1.11. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.
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Siireg:
1. Beklenti Olusturma
Ogretmen, 6n diizenleme asamasma uygun olarak dikkati ¢ekme ve giidiileme

stireglerini devreye sokabilmek i¢in dgrencilere bir karikatiir gosterir ve onlara gesitli

sorular yonelterek ilgili karikatiirii yorumlamalarini ister:

Ogrenciler, fikirlerini beyan eder. Daha sonra 6gretmen dgrencilere halk arasinda
kullanilan, kusaktan kusaga aktarilan bilgilere yonelik baz1 6rnekler gdsterir. Ardindan

ogrencilere ¢esitli sorular yoneltir:

Bi nane limon ig,
birde terie birseyin
kalmaz oglum.._.

Ogretmen: Atalarimizdan giiniimiize ulasan bazi bilgiler, tecriibeler, adetler vardir.
Ornegin basimiz1 bir yere vurdugumuzda ekmek ¢igneyip koyarlar. Korkunca elimizi
damagimiza goétiiriiriiz. Baz1 yerlerde de yeni dogan bebegi tuza yatirirlar. Sizin
bildiginiz boyle bilgiler var mi1? Sizce bu yaptigimiz seyler dogru mu? Bunlar

yapmadan 6nce dogrulugunu aragtirmamiz gerekir mi?

Ogrenci: Annem elimi yaktigimda zeytinyag1 siirmiistii. Bunu yaptiktan sonra elimde

iz kalmamistt hocam. Dogru olabilir.

Ogrenci: Benim annem de yogurt siiriiyor. Ben anneme sebebini sordugumda iyi gelir,

diyor. Arastirmak gerekir hocam.
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Ogrenci: Ben gecen yaz diistiigiimde kafam sismisti. Ninem et koymustu oraya. Sislik

inmisti. Beyin kanamasi da gegirebilirdim. Keske doktora goétiirselerdi.

Ogretmen, metnin bashigmi dgrencilere okuyarak séz konusu basligin onlarda neler
cagristirdigin1 ve buradan yola ¢ikarak metnin konusunun ne olabilecegi ile ilgili

cesitli sorular yoneltir. Ogrenciler fikirlerini sdyler.

Ogretmen: “Cocuklar, bu dersle birlikte atalarimizdan getirdigimiz bu gibi bilgilerin
dogrulugunu sorgulayacaksimiz. Bilginin kaynagimi arastirmanin = 6nemini
kavrayacaksiniz. Ayni zamanda dinlediginiz metin ve yapacaginiz etkinlikler
vasitasiyla bu tarz bilgilere yaklasiminiz noktasinda farkindaliginiz artacak.” diyerek
ogrencilerin giidiilleme ve gdzden gecirme islemlerini gergeklestirir. Sonra “Simdi size
bir metin okuyacagim, liitfen not alarak dikkatli dinleyin!” diyerek dgrencilerin metni

dinleme ilkelerini uygulamalarini rica eder.
2. Bilgiyi Aktarma

Ogretmen oykiiyii dgrencilere dinletir ve sonrasinda metinde anlamini bilmedikleri
kelimelerin olup olmadigini sorar. Ardindan LearningApps uygulamasindaki “Temel
Reis Ispanagi Yogurtsuz Yer!” klasoriinii agarak orada yer alan “Dinleyelim,

Bosluklar1 Dolduralim.” etkinligini baglatir.

Etkinlik: Dikkati 6lgmeye yonelik etkinlik (Dinleyelim, Bosluklar1 Dolduralim!)
Siire: 5 dk.

Katilimer: Sinifin tamami

Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrenciler tarafindan odaklanma yetenegi ve not alarak dinleme
becerisini gelistirici etkinlikleri gerceklestirme.

Icerik: “Dinleyelim, Bosluklar1 Dolduralim!” etkinligi ile dinlenen metnin anlam
biitiinliiglinlin yakalanabilmesi i¢in eksik parcalar1 uygun boliimlere yerlestirebilme
ve bu siiregte 0grenci cevaplarina LearningApps uygulamasi ile geri bildirim
saglanarak metni 6ziimseme siirecinin eglenceli etkinliklerle gergeklestirilmesi.

Erisim Adresi: https://learningapps.org/watch?v=p0914uay322
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Q Uygulamalan arama | 23 Uygulamalari incele | ¢ Uygulama olustur | [Z] Kolleksiyon olustur & Malzemelerim

022-02-01 (202202

Bosluk Doldurma

F?

Dinleyelim, bosgluklan dolduralim!

ﬂ A -t

Buyuklerimizden 6grendigimiz bazi vardir. Nedenini bilmeyiz. Ama oyle 6gretildii icin biz«de
oyle . Elbette yanlis bilgiler degildir bunlar. Onlara da oyle 6gretmistir. iste bu
ortak davranig bicimleri, insanlar arasinda kusaktan kusaga , gelisir ve o ulkenin

olusturur.

Bosuk doldurma etkinliginin ardindan 6grencilerin yordama becerisini gelistirici
ikinci etkinlik olan “Resimden Tahmin Et!” etkinligine geg¢ilir. Burada 6gretmen,
ogrencilerin zorlandig1 noktalarda “atalarimizin eskiden benimsedigi yasam tarzi,
metne gore bizi gelistiren sey, kusaktan kusaga aktarilarak biiyliyen ortak davranig
bicimleri vb.” ipuglarin1 paylasir. Boylece siire¢ i¢inde asamali olarak zorlastirilan
sorularla 6grencilerin iist diizey diisinme ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi

amaclanir.

Etkinlik: Yordama becerisini gelistirici etkinlik (Resimden Tahmin Et!)
Siire: 5 dk.

Katilimei: Sinifin tamami

Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrencilerin ¢agrisim ve yordama becerilerini gelistirici etkinliklere
katilimi.

Icerik: “Resimden Tahmin Et!” etkinligi ile ipucu olarak gdsterilen gogebe yasam
bicimi, kiiltiir, merak duygusunu isaret eden resimlerden yola ¢ikilarak tahmin
becerisinin ise kosularak metni tam ve dogru anlama becerisinin gelistirilmesi.

Erisim Adresi: https://learningapps.org/watch?v=prid4gdwa2?2
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Q uygulamalar arama | & Uygulamalari incele | & Uygulama olustur | Kolleksiyon olugtur & Malzemelerim

Resimden Tahmin Et!

@

-

Ugiincii etkinlik olan “Ciimleleri Sayr Dogrusuyla Siralama” ile metnin duygu ve

diisiince yapisinin tam olarak anlamlandirilabilmesi, 6grencilerin idrak ve zihinde

yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Etkinlik: Metnin biitinliigiinii kavrama etkinligi (Ciimleleri Say1 Dogrusuyla
Siralama)

Siire: 5 dk.
Katihhmer: Sinifin tamami
Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrencilerce idrak ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirici
etkinlikleri uygulama.

Icerik: “Ciimleleri Say1 Dogrusuyla Siralama!” etkinligi ile dinleme metninde yer
alan ciimleleri belirli bir diizen i¢inde siralama ve bu sekilde metni tam ve dogru
anlama becerisinin gelistirilmesi.

Erisim Adresi: https://learningapps.org/watch?v=prid4gdwa22
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Q 22 Uygulamalan incele # Uygulama olugtur Ei Kolleksiyon olustur % Malzemelerim

ICumleleri Say: Dogrusuyla Siralama

=2
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Elbette her gun Bunlan hem
koyun kesip beslenmek icin
yemiyorlardi hem de
Iste bu yuzden hastaliklara karg
tahillan, yaban kendilerini
meyvelerini, otlari koruyabilmek icin
gok iy kurutup
Sdaraleri gogaltip Biliyorsunuz taniyorlardi sakliyoriardi
bel emlerde atalanmiz gocebe
daha cok yash insanlardi
hayvanian Yerlesik bicimde
keserek yasayanlar bile
buldukian yaz gelince
saklama Bt hayvanlanni
yontemlenyle et dod otlatabiimek igin
gereksinimienni yaylalara

karsiliyorlardi ¢ikarlardi e

Daha sonra dordiincii etkinlik olan “Kelime Avi” ile metnin konusu, ana fikri, bilgi
tiirlerinden hangisinin nasil uygulanabilecegi, sahip olunan fikrin savunulmasina
neden olan delillerin neler olabilecegi, yasanan sorunlar igin hangi ¢oziim 6nerilerinin
tiretilebilecegi gibi alternatif diisiinme becerilerini gelistirici sorular 6grencilere

yoneltilmistir.

Etkinlik: Metnin kavranmasina yonelik alternatif diisiinme becerilerini gelistirici
etkinlik (Kelime Avi)

Siire: 8 dk.
Katilimei: Sinifin tamami
Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrenciler tarafindan diisiinme bigimlerinden faydalanarak metni
alimlama becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikleri uygulama.

Icerik: “Kelime Awvi!” etkinligi ile Ogrenciler tarafindan metni anlama ve
¢ozlimleme siireglerinin gergeklestirilmesi, alternatif diisiinme becerilerinin ise
kosularak metinde ele alinan konuyla ilgili farkli bakis agilarmin ve ¢oziim
yollarinin ortaya konulmasi ve bunlarin gergek yasam diizlemine aktarilabilmesi.

Erisim Adresi: https://learningapps.org/watch?v=p7poolykk22
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Q Uygulamalan arama 22 Uygulamalan incele | # Uygulama olustur | Kolleksiyon olustur % Malzemelerim

Kelime Avi

Atalarimizla benzer bir sorun
yasadiginizda bilimsel olarak
basvurabileceginiz ¢6zum yollarindan
biridir.

Besinci etkinlik olan Riizgar Gibi Gegti! ile metnin derin yapisinin ortaya ¢ikarilmasi
hedeflenmistir. Bunun i¢in atalarimizin yogurt tiiketmesinin asil nedeninin ne
olabilecegi, 6grendigimiz, yaptigimiz, uyguladigimiz her seyi daha ileriye gotiiriip
tasimamiz i¢in Oncelikle ne yapmamiz gerektigi, atalarimizin tahillari, yaban
meyvelerini, otlar1 ¢ok 1yi tanimalarinin temel sebeplerinin neler olabilecegi, metinde
asil anlatilmak istenen seyin ne oldugu ile ilgili gesitli sorulara 6grencilerin cevap

vermesi istenir.

Etkinlik: Metnin derin yapisini ortaya ¢ikartici etkinlik (Riizgar Gibi Gegtil)
Siire: 6 dk.

Katilimer: Sinifin tamami

Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrenciler tarafindan metnin derin yapisinin ortaya ¢ikartilmasina olanak
taniyan etkinlikleri uygulama.

Icerik: “Riizgar Gibi Gegti!” etkinligi ile diisiinme becerilerinin ise kosularak
dinleme metninin derin yapisinda yer alan ortilk anlamlarin ortaya ¢ikartilmasi ve

metni tam ve dogru anlama becerisinin gelistirilmesi.

Erisim Adresi: https://learningapps.org/watch?v=pgvjstqe322
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Q Uygulamalan arama | &% Uygulamalar incele | # Uygulama olugtur | 12 Kolleksiyon olugtur & Malzemelerim

2022-023-01 (2022 02 28)

Riizgar Gibi Gegti!

Asadidakilerden hangisi atalarimizin

yogurt tliketmesinin asil nedeni
olabilir?

e | il

Hayvanlarindan elde ettikleri siitler | Ispanak yemegi yogurtsuz bir seye | ot~
bozulmasin diye yogurt yapmalart ] benzemez, diye diisiinmeleri I
Pr— —R
4 P 1/5

& . . . o
= Yogurdun igerdigi kalsiyum kemikleri (7] - =

- |
{ giiclendirmesi [« ] P.r e

‘~—x..: Zehirlenmekten korunmal istemeleri

Player1 ve Bilgisayar oyunculan arasindaki oyun basliyor. Sohbeti goster

3. Birlestirme:

Bu bolimde 6gretmen “Se¢ Bakalim!™ etkinligi icin 6grencileri 4 gruba ayirir. Her
gruba renki kagitlar dagitir ve onlardan biiyiiklerimizden 6grendigimiz bilgileri ni¢in
sorgulamamiz gerektigini ve iki bilgi tiirlinden hangisinin daha giivenilir oldugunu
gerekcelendiren kisa bir yazi1 yazmalarini ister. Daha sonra grup sozciileri yazdiklar

metinleri tahtada sdzel olarak aktarir.

Etkinlik: Grupga yazma etkinligi (Se¢ Bakalim!)
Siire: 6 dk.

Katilimer: Sinifin tamami

Materyal: Kalem, renkli kagit

Yonerge: Ogrencilerce yaratici diisiinme, elestirel diisiinme ve derin diisiinme gibi
pek ¢ok diisiinme becerisini ise kosarak yazili bir metin olusturma ve bunu
dinleyicilere aktarma.

Icerik: “Se¢ Bakalim!” etkinligi ile 6grencilerin Tiirkge yazili ve sozlii anlatim
becerileri ile iist diizey diisiinme yeteneklerini gelistirici bir metin hazirlamasi ve bu
metnin s6zli olarak sunulmasi.

Erisim Adresi: https://learningapps.org/watch?v=pgvjstqe322

Ogretmen: Cocuklar, bugiin dinlediginiz metinden ve gergeklestirdiginiz
etkinliklerden yola ¢ikarak her grubun size verilen siire icinde kisa bir yazi1 yazmanizi

istiyorum. Etkinligimizin ismi “Se¢ Bakalim!”. Siireniz 10 dakika. Ongoriilen siire
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sona erdiginde grup sozciilerinin tahtaya c¢ikip yazilan metni sozlii olarak simif

arkadaslariyla paylasmasini rica ediyorum. Basarilar dilerim.

Konumuz: Atalardan gelen bilgi ile bilimsel bilgi tiirlerinden birini segerek

giivenilirlik bakimindan savunma.

Ogretmen etkinlik sirasinda smifta dolasip 6grencilerin sordugu sorulara geri bildirim
saglar ve onlara zorlandiklart hususlarda rehberlik eder. Etkinlik tamamlaninca gruplar

alkiglanir.

Ogretmen: Biiyiiklerimizden &grendigimiz nesilden nesile aktarilan, giindelik
hayatimizda kullandigimiz pek cok bilgi, tedavi edici yontem ve gelenek var. Bunlari
uygulamadan oOnce dogrulugunu, giiniimiiz bilimsel kosullarina uygunlugunu
sorgulamamiz gerekir. Mesela dinlediginiz metinde bahsedildigi ilizere 1spanagi
yogurtla yemenin faydasi var. Bunu bize cesitli arastirma sonuglar1 sdyliiyor.Ancak
bunlar1 arastirmadan yasamimizda kullanmamaliy1z. Aksi takdirde biiyiik sorunlar

yasayabiliriz. Bu derse katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Degerlendirme
Ogretmen: Simdi kendinizi degerlendirmenizi istiyorum.

1. Kendinizi nasil hissettiniz? Bu uygulama boyunca kendinizi nasil

hissettiniz? Sikildiniz mi, yoksa eglendiniz mi?

2. Derste hangi adimlan izlediniz? Dersin bagindan sonuna kadar izlediginiz
adimlart anlatir misiniz? (Gosterilen karikatiirii yorumlama, soru-cevap teknigi ile
atalardan ulasan bilgilerin gilivenirliginin sorgulama, metnin anlasilmasi igin

LearningApps uygulamasindaki sorular1 cevaplama, bilgi tiirlerini kiyaslama vb.)

3. Ders boyunca hangi diisiinme bicimlerini kullandimiz? Elestirel diisiinme,
ayrintilar1 bulmak i¢in derinlemesine diisiinme, empatik diisiinme, yaratici diistinme
(or. Etkinliklerde atalarimizin yerinde sizin oldugunuzu diistiniin. Onlarin yasamlarini
hayal edin! (Empatik diisiinme), Sizce sorgulamadan hemen kabul etmeli miyiz?

(Elestirel diisiinme), Sizin 6neriniz var m1? (Yaratici diisiinme).

4. Hangi etkinlikleri kullandik? Bosluklar1 Dolduralim, Ciimleleri Say1
Dogrusuyla Siralama, Kelime Avi, Riizgar Gibi Gegti, Se¢ Bakalim!,

5. Baska hangi etkinlikler kullanilabilir? Bulmaca, Eslestirme, Kim Milyoner

Olmak Ister?, Karikatiir Balonu Doldurma vb.
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Ek 11. Metin ve Ders Plam1 3

Zeytin Ciceklerine inanin
Benim adim Ali. Saglar1 uzun, yiizleri giileg iki kiigiik kardesim var: Ayse ve Elise.
Biz dort kisiyiz.
Ben, Ayse, Elise ve annem Ahra.

Savastan once bes kisiydik: Ben Ali, kiz kardeslerim Ayse ve Elise, diinyanin en

yumusak ellerine sahip annem Ahra ve giizel kasl babam Hicri.

Zeytinler i¢inde bir koyiimiiz vardi.

Siz hi¢ zeytin ¢icegi kokladiniz mi1?

Nisan ay1 gelince mis gibi kokardi ovalar, tepeler.

Biz bes kisiydik o zaman. Biitiin zamanimiz zeytin ormani i¢inde gecerdi. (...)
Babam Hicri genis omuzlu ve yesil gozliydii.

Elinde testeresiyle zeytinlerimizi budardi.

“Ali,” derdi bana giiliimseyerek, “saglam tut dallari, diigmesinler kardeslerinin

lizerine.”
Babam geldi, “Hazirlanmaniz gerekiyor. Zor giinler kapida oglum,” dedi.

Biz dort kisi yola diistiikk sonra: Ben, annem ve ikiz kiz kardeslerim. Koyiimiizii,

tilkemizi ve gilizel huylu babamizi geride biraktik.
Artik ¢cok uzaktayiz hepsinden.

Hi¢ deniz gérmemistik biz. Simdi hepimiz Izmir’de, deniz kenarinda bir bankin

tizerinde oturuyoruz. Deniz bize bakarken, annem Ahra, kiz kardeslerimi avutuyor.
“Uziilmeyin kizlarim, savas bitince babaniz da gelecek,” diyor.

Ayse ve Elise’yi dizlerime yatirtyorum.

“Uziilmeyin,” diyorum ben de, “biitiin savaslar biter.”

Buna biitiin kalbimle inaniyorum. izmir’in biitiin martilar1 da inaniyor bana. Sirayla

kulagima gelip fisildiyorlar.
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“Ey Ali, sakin timidini yitirme. Nasil zeytinler her nisan ayinda acarsa biitiin zorluklar

da gecer,” diyorlar.

O zaman annemin ellerine sariliyorum. Annem Ahra, bizi usul usul seviyor

yanaklarimizdan. (Ahmet Biike)

DERS PLANI 3
Ders: Tiirkce
Sinif: 6
Tema: Hak ve Ozgiirliikler, Birey ve Toplum, Duygular, Vatandaslik
Konu: Savaslarin zararlarina dair bireyleri bilinglendirmek

Amag: Seyredilen animasyondan yola ¢ikilarak metnin konusunun tahmin edilmesi,
dinlenilen metnin tam ve dogru olarak kavranmasi, metnin derin yapisinin ortaya
cikarilmasi ve metin aracilifiyla gercek yasam durumu olan savas ve miiltecilik

kavramina dair farkindalik kazanilmasi
Katilimeilar: Sinifin tamami

Etkinlik: Soru-cevap, tahmin galismasi, seyrederek cevapla, metni anlama galismasi
(Cicek Yapragi Avi), metinde yer alan climleleri birlestirme (Bul bakalim!), metnin
derin yapisin1 kesfetme (Kim Milyoner Olmak Ister?), yasanan savaslari durdurmaya

yonelik alternatif ¢oziim yollar1 metni hazirlama (grup etkinligi)
Siire: 40 dakika
Kazamimlar:

T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tahmin eder.

T.6.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ ana duygusunu tespit eder.
T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.

T.6.1.11. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili goriiglerini bildirir.
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Siireg:
1. Beklenti Olusturma

Ogretmen, 6n diizenleme asamasma uygun olarak dikkati ¢ekme ve giidiileme
siireclerini devreye sokabilmek igin Oncelikle 6grencilere savas kavramiyla ilgili

cesitli sorular yoneltir:

Ogretmen: Savas denince aklmiza ne geliyor? Sizce iyi bir sey mi? Nigin savaslar

cikartilryor?

Ogrenci: Kotii bir sey hocam. Insanlar ac1 ¢ekiyor.

Ogrenci: Cocuklar hep agliyor. Ben iiziiliiyorum.

Ogrenci: Ukrayna’daki savast haberlerde gordiim hocam.

Ogrenci: Ben de seyrettim hocam. Insanlar iilkeden kagiyor. Ugaklar bomba atiyor.

Ogretmen: Haklisimiz ¢cocuklar savasin kazanani olmaz. Peki miiltecilerin yerinde siz

olsaydiniz nasil hissederdiniz?

Ogrenci: Baska bir iilkeye gitmek zor. Uziiliirdiim.
Ogrenci: Ben arkadaslarimdan ayrilmak istemezdim.
Ogrenci: Cadirda yasamak istemem, ¢ok zor.

Ogretmen: Evet cocuklar, savaslarin insan ve toplum yasami iizerinde ¢ok biiyiik
zararlar1 vardir. Boyle zor zamanlar yasamak zorunda kalmamak ve bunlar1 yasayan
ve miilteci olmak zorunda kalan insanlar1 daha iyi anlayabilmek i¢in sizinle ¢esitli

uygulamalar yapacagiz.

Ogretmen, LearningApps uygulamasinda hazirladigi “Seyrederken Cevaplayalim!
isimli etkinlik ¢er¢evesinde “Karton Kutu” adli animasyonu akilli tahtaya yansitir ve
onceden belirlenen bir noktada ekranda video otomatik durdurulup goriinen 5 soruya

ogrencilerin cevap vermesini ister.

Ogretmen: Cocuklar, simdi sizinle 6diillii kisa bir animasyon seyredecegiz. Bu esnada
ekranda zaman zaman bazi sorular goriinecek. Dikkatli seyredip bu sorulari

yanitlamanizi rica ediyorum.
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Etkinlik: Seyrederken Cevaplayalim!
Siire: 7 dk.

Katihmei: Sinifin tamami

Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrenciler tarafindan empatik diisiinme, derin diisinme ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirici etkinlikleri uygulama.

Icerik: Ogrencilerin uygulama iginde yer alan ve iist diizey diisinme becerilerini
harekete gegirici sorulara yanit vererek animasyonda yer alan icerik ile gergek diinya
arasinda bag kurabilmesi.

Erisim Adresi: https:/learningapps.org/watch?v=p5dixskb522

Q Uygulamalan arama | &8 Uygulamalariincele | ¢ Uygulama olustur | =] Kolleksiyon olustur % Malzemelerim

Seyrederken cevaplayalim! 2022-03-08 (2022.02 2
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Soru 1: Cocugun duydugu sesler once neydi, sonra neye doniistii?
Ogrenci: Havai fisek sesi vardi sonra silah ve patlama sesleri geldi.

Soru 2: Cocuk kedisiyle birlikte karton evinden ¢iktiktan sonra neler gordii? Hangi

duygular1 hissetti?
Ogrenci: Her yer yikilmist. Cocuk ¢ok korktu.

Ogrenci: Evi yerine ¢adirdaydi, herkesin iistii bas1 yirtilmisti. Cocuk gok iiziildii.
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Ogrenci: Sefalet vardi hocam. Onceden ¢ocuk ¢ok mutluydu. Sonra mutlulugu

korkuya dontistii.

Soru 3: Kiiciik ¢gocugun baslangigtaki yasami ve sonraki yasami arasindaki farklar

neler olabilir?

Ogrenci: Baslangicta annesi ve babasiyla mutlu bir yasam siiriiyordu. Cocuk kedisiyle
oyun oynuyordu. Giizel bir yagami vardi. Sonra her yer yikildi. Gokytizi gri oldu. Her

yerde sadece ¢adir vardi. Annesiyle babasi da ¢ocugun yaninda degildi.
Soru 4: Cocuk kutusunu hangi nesneye cevirdi? Ni¢in?

Ogrenci: Cocuk kutusunu karton bir gemiye cevirdi. Ciinkii o yerden uzaklasmak

istiyordu.

Ogrenci: Savastan kurtulmak igin gemi yapt1.

Soru 5: Sizce kedi neden karton gemiye binmek istemedi?

Ogrenci: Kediler sudan korkar. Ondan binmek istemedi.

Ogrenci: Bence kedi kartonun suda batacagini anladig1 i¢in gemiye binmek istemedi.

Ogrenci: Kediler cok seyi dnceden hisseder. Bence de o yolun sonu olmadigini anladi

ve binmedi.

Ogretmen: Evet, cocuklar, bu derste yaptiginiz etkinlikler araciligiyla savas ve
miiltecilik kavramlarina dair farkindaliginiz artacak ve toplumsal hayatta empati
duygusu gelismis bilingli bireyler olacaksiniz. Bu kazanimlara sahip olabilmek icin

oncelikle bir metin dinleyecek daha sonra ise gesitli etkinlikler gergeklestireceksiniz.

Ogretmen: Simdi sizlere bir metin dinletecegim. Siz de dinlerken konustugumuz bu
konular1 dikkate alin liitfen! Ayrica onemli gordiigiiniiz noktalar1 not almanizi

oneririm.
2. Bilgiyi Aktarma

Ogretmen Oykiiyii 6grencilerine dinletir. Ogrencilere metinde anlamini bilmedikleri
kelimelerin olup olmadigini sorar. Ardindan LearningApps uygulamasindaki “Zeytin
Cigeklerine Inanin.” klasoriinii acarak orada yer alan “Cicek Yapragi Avi” etkinligini

bagslatir.
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Etkinlik: Metni anlama etkinligi (Cigek Yapragi Avi)

Siire: 5 dk.

Katilimer: Sinifin tamami

Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrenciler tarafindan metni anlamaya yonelik sorular1 cevaplama ve
¢Oziimleri inceleme.

Icerik: “Cicek yapragi Avi” uygulamasi ile hazirlanan metni anlama sorularmin
(5NIK vb.) 6grencilerce cevaplanmast ve ¢oziimlerin kontrol edilerek metnin
Oziimseme siirecinin eglenceli etkinliklerle gergeklestirilmesi.

Erisim Adresi: https://learningapps.org/watch?v=pbg5fwci522

Q Uygulamalar arama | &% Uygulamalan incele | ¢ Uygulama olustur | Kolleksiyon olugtur % Malzemelerim

Cicek yapragi Avi

Aile savastan 6nce kag kisiden
olusmaktaydi?

Sonraki etkinlikte 6gretmen metinde yer alan olay ve durumlardan yola ¢ikarak
Ogrencilerin metnin anlam bitiinliigiini  kavramalar1 ve parca-biitiin iligkisini
duyumsayabilmeleri i¢in climleleri dogru seceneklerle tamamlamalarini ister. Bu
etkinlik ayni zamanda Ogrencilerin not alma ve odaklanma becerilerinin de

gelismesine yardimci olmaktadir.
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Etkinlik: Bul Bakalim!

Siire: 5 dk.

Katilimer: Sinifin tamami

Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrenciler tarafindan parga-biitiin iliskisini duyumsamaya yonelik
etkinlikleri uygulama.
Icerik: “Bul Bakalim!” etkinligi ile metinde gegen ciimle parcalarim birlestirmek

suretiyle dikkat ve hafiza siireclerinin devreye girmesi ve metnin tam ve dogru

anlagilmasinda parcadan biitiine siirecinin gergeklestirilmesi.

Erisim Adresi: https://learningapps.org/watch?v=p6i37etoa22

Q Uygulamalar: arama | 88 Uygulamalan incele # Uygulama olugtur | [ Kolleksiyon olugtur % Malzemelerim
Bul Bakalim!
&
=7
Koyumza &
Ulkemizi ve bir bankin
uzerinde
oturuyoruz
@
" guzel huylu
Ayse ve Elise babamizi geride
@ P biraktik
Nisan ayi gelince yesil gozluydu
mis gibi kokkardi
@ w @ . I
ayni gin Babam Hicri genis Zeytinler iginde bir Deniz kenarinda
yuradaler omuzlu ve koyumuz vardi
@
Siz hic zeytin ovalar, bahceler
cicegi kokladiniz
mi? @

Ogretmen, “Kim Milyoner Olmak ister? etkinligi ile 6grencilerin diisiinme bigimlerini

kullanarak {ist diizey anlama becerilerinin gelismesini hedefler:
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Etkinlik: Kim Milyoner Olmak Ister?
Siire: 7 dk.

Katilimci: Sinifin tamami

Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrenciler tarafindan empatik diisiinme, derin diisiinme, anolojik
diisiinme gibi diisiinme bigimlerinden yararlanma ve iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik sorular1 cevaplama.

Icerik: Cesitli diisiindiiriicii sorular vasitasiyla (Zeytin dali neyi temsil etmektedir?,
Kahramanin ruh hali nasildir? Zor giinler kapida sozleriyle asil anlatilmak istenen
sizce ne olabilir? Kahramanin yerinde siz olsaydiniz nasil hissederdiniz?, Yazar
metnine nigin Zeytin gigeklerine inanin, basligini se¢mis olabilir? vb.) 6grencilerin
iist diizey diistinme becerilerinin gelistirilmesi.

Erisim Adresi: https://learningapps.org/watch?v=ppz0381ft22

Q Uygulamalan arama | &% Uygulamalanincele | ¢ Uygulama olustur | [=] Kolleksiyon olugtur & Malzemelerim

Kim Milyoner Oimak ister? 20220208

Dinlediginiz metinde bag kahramanin ruh hali
nasildir?

= Uzgiin ama yannlardan
~ umutlu

A umursamaz

~ Gegmise 6zlem duyan ve
~ umutsuz

3. Birlestirme

Bu asamada 6gretmen 6grencileri 3 gruba ayirir ve her gruptan savaslar1 durdurmaya
yonelik ¢éziim Onerilerinin bulundugu bir metin yazmalarini ister. Daha sonra grup

sOzciileri tahtaya kalkip metinlerini okur ve mevcut ¢6ziim Onerileri sinifta tartisilir.
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Ogretmen: Cocuklar, bugiin seyrettiginiz animasyon, dinlediginiz metin ve
etkinliklerden yola ¢ikarak savaslari durdurmaya yonelik ¢6ziim Onerilerine yer

verdiginiz bir metin yazmanizi istiyorum.

Etkinlik: Savaslar1 Durduralim!
Siire: 10 dk.

Katilimci: Sinifin tamami
Materyal: Kagit, renkli kalemler

Yénerge: Ogrenciler tarafindan savas ve miiltecilik sorununa ¢oziimler iiretmek igin
iist diizey diistinme becerilerini ise kosan yazma etkinligini gerceklestirme.

Icerik: Ogrencilerin gergeklestirdigi grup etkinligi ile hem yazma becerilerinin hem
de iist diizey diisiinme becerilerinin ise kosulmasi marifetiyle yeni bir iirlin ortaya
konulmasi.

Ogretmen etkinlik sirasinda smifta dolasip dgrenci sorularmni cevaplar ve onlara

zorlandiklar1 hususlarda rehberlik yapar. Sozciiler tahtada sunumlarini tamamlar.

Ogretmen: Bugiiniin ¢ocuklarisimiz ama yarmin yetiskinleri olacaksmiz. Mutlu ve
glizel yarinlar sizin ellerinizde sekillenecek. Bu derste elde ettiginiz farkindalik, hayat

yolculugunuzda rehberiniz olsun. Siz kotiiliikten degil iyilikten yana bireyler olun.
Ogretmen: Bu derse katkilarmiz icin ¢ok tesekkiir ederim. Simdi kendinizi
degerlendirmenizi istiyorum.

Degerlendirme

Ogretmen: Bu derste yaptiklarimizdan yola cikarak kendinizi degerlendirmenizi

istiyorum.

1. Kendinizi nasil hissettiniz? Bu uygulama boyunca kendinizi nasil hissettiniz?

Sikildiniz m1, bakis aginiz degisti mi, eglendiniz mi?

2. Derste hangi adimlan izlediniz? Dersin basindan sonuna kadar izlediginiz
adimlar1 anlatir misiniz? Animasyon seyredip sorulara cevap verme, metni dinleme,

metinle ilgili etkinlikleri yapma, grup etkinligi gerceklestirme ve kendini degerlendirme

3. Ders boyunca hangi diisiinme bicimlerini kullandimz? Empatik diisiinme,

derin diisiinme, analojik diisiinme, elestirel diisiinme vb.
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4. Hangi etkinlikleri kullandik? Seyrederek Cevaplayalim, Kim Milyoner
Olmak Ister?, Bul bakalim!, Cicek Yapragi Avi, Savaslari Durdurmak I¢in Coziim

Yollar1 Bulma.

5. Baska hangi etkinlikler kullanilabilir? Bulmaca, Define Avi, Riizgar Gibi
Gegti, Cengel Bulmaca, Slogan Yazma, Mektup Yazma vb.
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Ek 12. Metin ve Ders Plan1 4
Giilen Sakiz Agaci

Bol agagh, kiiclik bir sehirde dogmusum ben. Hatirlarim da, pencereden bakinca
karsida apartmanlari degil, yemyesil agaclar1 goriirdiik. Ama ben mi hizli biiyiiyordum
yoksa her sey ¢ok ¢abucak mi degisiyordu bilmem, giinden giine azaliyordu agaglar.

Yerlerine koca koca ¢irkin binalar dikiliyordu.

Mahalledeki arkadaslarimla oyun oynadigimiz agaclik alan bile bir gecede koca bir

ingaat alan1 olup ¢ikivermisti. Ne agaclarin kesilisini géormiistiik ne de gotiirtilislerini.

Ben ilkokul son smifa geldigimde mahallemizde yalnizca bir tanecik sakiz agaci
kalmisti. Oyun yerimiz orasiyd artik. S6zlesmeden, konusmadan, tiim ¢ocuklar orada
bulusur olmustuk. Saklambag oynarken o agaca sobeler, yoruldugumuzda onun altinda
dinlenirdik. Sanki giiliimserdi agac bize. Giilen sakiz agacimizdi o bizim. Ama bir giin

baktik ki agacin oldugu arsayi ¢epegevre telle sarmiglar. Mehmet dedi ki:
“Anlasilan yakinda son sakiz agacimizi da kesip yerine bina yapacaklar!”

“Olur mu hig dyle sey!” diye atildim hemen.

“Bal gibi olur!” dedi Mehmet. “O giizelim koruyu yok ederken bize mi sordular?”
“Kestirmeyiz!” dedim hirsla.

“Ne yapabiliriz ki?”

“Bilmem,” dedim iimitsizce, “ama bdyle elimiz kolumuz bagl durup da, son sakiz

agacimizin da kesilmesini bekleyemeyiz.”
“Kucaklayip gétiiremeyiz ya agaci!” dedi Ali.

“Bu aksam hepimiz, agacimizi kurtarmak i¢in ne yapabiliriz diisiinelim,” dedim. Ertesi
sabah da erkenden bulusup fikirlerimizi paylasacaktik. Bir yolu olmaliyd: agacimizi

kurtarmanin. ..
Sabahleyin bulustugumuzda ilk 6nce Erol basladi konugmaya:

“Biitlin gece diistindiim tasindim. Sonunda aklima ¢ok giizel bir fikir geldi. Herkes
kumbarasindaki tiim paray getirsin. Paralarimizi birlestirip agacin oldugu yeri satin

alalim.”

Bu fikre ilk kars1 ¢ikan obur Edip oldu:
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“Oglum, hi¢ yeter mi buna bizim paramiz? Hem ben daha gegen giin dondurma ve

¢erez almak i¢in kumbaramdaki tiim paray1 harcadim.”

Birden kafamda simsek cakti. “Tabi ya! Adamlar kagiracagiz buradan.”
“Onu anladik da...” dedi Ali, “nasil?”

“Sen neden kacarsin?” diye sordum.

Ondan 6nce Mehtap atildi: "Kdpekten, kocaman bir kopekten...”(...)

Ali, “Ne yani, sakiz agacina kopek mi baglayacagiz? diye sordu.

“Hig biiyiikler kopekten korkar m1? Onlarin korktugu bir sey bulmaliy1z.”(...)

Onlar yine boyle didisirken aklima biiyiikleri korkutacak bir sey gelmisti. Yiiziime
gizemli bir ifade vermeye ¢alisarak “Yalaza!” dedim. “Biiyiikler yalazadan korkar.(...)

Yalaza hikayemiz 6zetle soyle olacakti:

Bu sakiz agacinin altinda ¢ok eski bir tag varmis. Tasin i¢inde bir agac koruyucusu

bulunurmus. Bu yilizden bu agaca zarar vermemek lazimmis. Agaca zarar vermeye

calisanlar, hele hele kesmeye kalkanlarin baslarina hep kotii seyler gelirmis...

Ustelik ykiimiiz, bizim anlattigimiz haliyle kalmamus; ilk énce Aysel abla tarafindan
daha da etkileyici bir hale sokulmus; sonra da dilden dile dolasirken iyice abartilmusti.

Annem bile evde, “Ah ah! Meger her gece bir aga¢ koruyucusu gelip koruyormus o

"7

sakiz agacin1 ve tiim bu ¢evreyi. Kim kesmeye calisirsa tas kesiliverirmis o anda
demeye baslamisti. Bizse bir yandan kis kis giiliiyorduk bu sdylenenlere, bir yandan

da ¢ok seviniyorduk; artik kimsecikler cesaret edip kesemez agacimiz1 diye...

Ama giinler sonra geldi is¢iler ve mahallelinin sdylediklerine aldirmadan kesiverdiler

agacimizi.

Zavall1 giilen sakiz agacimiz g6ziimiin 6niinde yerde yattyordu. O giinkii hiizniimii hi¢
unutamam. Iste o giin s6z verdim kendi kendime: Bahgesinde bir siirii sakiz agac1 olan

bir evim olacakti biiyliylince ve kimse, ama kimse kesemeyecekti agaclarimai.

(Koray Avci Cakman)
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DERS PLANI 4
Ders: Tiirkce
Sinif: 6

Tema: Birey ve Toplum, Doga ve Evren, letisim, Hak ve Ozgiirliikler, Kisisel

Gelisim, Duygular, Cocuk Diinyas1
Konu: Carpik kentlesme, doganin yok edilisi, toplumsal duyarlik

Amacg: Metnin tam ve dogru kavranmasi, metin araciligiyla bireyin doganin
korunmasina ve ¢arpik kentlesmenin zararlarina yonelik farkindalik kazanmasi, metin

araciligiyla hal eklerinin pekistirilmesi
Katilimeilar: Sinifin tamami

Etkinlik: Beyin firtinasi, Kim Milyoner Olmak Ister? (metni anlama sorular1), Dogru
Siralama (metinde yer alan bir paragraftaki ciimleleri dogru siralama), hal ekleriyle
ilgili bulmaca (metinde yer alan ciimlelerle), metne farkl bir baslik bulma, soru-cevap
etkinligi

Siire: 40 dakika

Kazanmimlar:

T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tahmin eder.

T.6.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ ana duygusunu tespit eder.
T.6.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli bagliklar 6nerir

T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.

T.6.1.11. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

Siirec:
1. Beklenti Olusturma

Bu asamada o6gretmen, Ogrencilere agaclarin yok edilip yerine betonarmenin insa
edilisinin yer aldig1 bir animasyon seyrettirerek onlarin on bilgilerini harekete

gecirmeye calisir.

279



Doga | Animasyon

‘il.‘h %"“ ‘“{“l‘

Il » < 038/156

Erisim Adresi: https://www.youtube.com/watch?v=bIE6WrZWdeE

Ogretmen: Seyrettiginiz animasyonda neler oluyor?

Ogrenci: Agaclar yok ediliyor, onun yerine evler yapiliyor.

Ogretmen: Siz bu konuda neler diisiiniiyorsunuz?

Ogrenci: Ben agaclar1 seviyorum 6gretmenim. Her yer bina olunca ruhum sikiliyor.
Ogrenci: Stresimizi atmak icin yesile, ormana ihtiyacimiz var.

Ogrenci: Evlerin arasinda oyun oynayacak yer kalmadi.

Ogretmen: Cocuklar, insanlarin ¢cimene, agaca, yesile ihtiyaci vardr.

Ogretmen: Buraya kadar ele aldigimiz hususlardan yola ¢ikarak dersimizin konusu

sizce neyle ilgili olabilir?
Ogrenci: Doganin korunmasi gerektigi ile ilgili bir konu olabilir gretmenim.

Ogretmen: Evet, ¢ocuklar! Bugiinkii dersimizin konusu doganm bilingsizce yok

edilip yerine carpik kentlesme tehlikesine dikkat ¢ekmek.

Ogretmen: Simdi size bir dykii okuyacagim. Metni dikkatli dinlemenizi ve gerekli

gordiigiiniiz yerleri notlar almanizi istiyorum.
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2. Bilgiyi insa Etme

Ogretmen, kaydedilen Sykiiyii 6grencilerine dinletir. Ogrencilere metinde anlamimni
bilmedikleri kelimelerin olup olmadigin1 sorar. Ardindan LearningApps
uygulamasinda yer alan Dinleyelim, Bosluklari Dolduralim! etkinligini 6grencilere

uygulatir.

Etkinlik: Dikkati 6lgmeye yonelik etkinlik (Dinleyelim, Bosluklar1 Dolduralim!)
Siire: 5 dk.

Katilmer: Sinifin tamanu

Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrenciler tarafindan odaklanma yetenegi ve not alarak dinleme
becerisini gelistirici etkinlikleri uygulama.

Icerik: “Dinleyelim, Bosluklar1 Dolduralim!” etkinligi ile dinlenen metnin anlam
biitiinligiiniin yakalanabilmesi i¢in eksik pargalarin uygun boliimlere yerlestirilmesi
ve bu siiregte Ogrenci cevaplarina LearningApps Uygulamasi ile geri bildirim
saglanmasi.

Erisim Adresi: https://learningapps.org/watch?v=pmhft3yoc22

Q Uygulamalari arama | 88 Uygulamalariincele | # Uygulama olustur | [S] Kolleksiyon olustur % Malzemelerim
Dinleyelim, Bogluklari Dolduralim. 20220222
(E4 ( 2 1/3
:;‘ o “( P \L X -t
Bol agacli,........ bir sehirde dogmusum ben.

Ogretmen: {lk etkinligi tamamladigimiza gore simdi ikinci etkinligimize gegebiliriz.
Etkinligimizin ad1 “Kim Milyoner Olmak Ister?”. Bu etkinlikle birlikte metni daha iyi

anlayacaksiniz.
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Etkinlik: Metni anlama etkinligi (Kim Milyoner Olmak Ister?)
Siire: 8 dk.

Katilimci: Sinifin tamami

Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrenciler tarafindan metni anlama sorularin1 cevaplama ve ¢dziimleri
inceleme.

Icerik: “Kim Milyoner Olmak Ister?” etkinligi ile hazirlanan metni anlama
sorularinin 6grencilerce cevaplanmasi ve ¢oziimlerin kontrol edilerek metni anlama
stirecinin eglenceli bigimde gergeklestirilmesi.

Erisim Adresi: https:/learningapps.org/watch?v=pdhwnbcgn21

Q uygulamalan arama | &3 Uygulamalariincele | # Uygulama olustur | = Kolleksiyon olustur % Malzemelerim

Metni Anlama Sorulari

Sizce gilen sakiz agaci hikayesi ile yazarin asil
anlatmak istedigi agagidakilerden hangisi olabilir?

__ Sakiz agaclan yerine apartman
= yapiimasinin daha énemli oldugunu
gozler oniine sermek

A Giderek betonlasan diinyada ¢cocuklann doga ile
7% kumalan gereken iliskinin yok olmasi tehlikesi

__ Cocuklann ders caligmak yerine oyun
) oynamalannin zararl olabilecegini

~ Yalaza hikayelerinin
" inandiriciigini sorgulamak gostermek

Ogretmen: Evet, cocuklar, simdi iigiincii etkinligimize geciyoruz. Burada metinde yer
alan climleler karigik olarak yer almaktadir. Sizlerden bu ciimleleri metne uygun olarak

dogru bir bigimde siralamanizi istiyorum.

282


https://learningapps.org/watch?v=pdhwnbcqn21

Etkinlik: Ciimleleri metne uygun olarak siralama (Ciimleleri Siralama)
Siire: 5 dk.

Katilimci: Sinifin tamami

Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrenciler tarafindan karisik olarak verilen ciimleleri dinlenen hikayeye
uygun olarak siralama.

Icerik: “Ciimle Siralama?” etkinligi ile karisik bir bi¢imde sunulan ciimlelerin
metne uygun olarak dogru bir diizende siralanmasi ile metni anlama, dikkat ve akil
yiirtitme siireglerinin eglenceli bir etkinlikle gelistirilmesi.

Erisim Adresi: https://learningapps.org/watch?v=pnakvdgaj21

=TT

Q, uygulamalar arama | &2 Uygulamalanincele | # Uygulama olustur | [E] Kolleksiyon olustur & Malzemelerim

Ciimleleri Siralama 202202 22 (202112 05

@

Bu ylzden bu adaca zarar vermemek lazimmis.

Adaca zarar vermeye calisanlar, hele hele kesmeye kalkanlara agac koruyucusu kKizarmis, onlarin
baslarina hep kil seyler gelirmis.

Yalaza hikdyemiz 0zetle soyle olacakti:
Bu sakiz agacinin ¢  da cok eski bir tas varmis.

Tasin altinda bir a 1 bulunurmus

-

-

Ik ii¢ etkinligin ardindan “hal durum eklerinin” pekistirilmesi amaciyla dérdiincii

etkinlik olan Cengel Bulmaca gergeklestirilir.
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Etkinlik: Cengel Bulmaca

Siire: 5 dk.

Katilmei: Sinifin tamami

Materyal: LearningApps uygulamast

Yonerge: Ogrenciler tarafindan dinleme metninde yer alan baz1 kelimelerin aldig
hal eklerini belirleme.

Igerik: Ogrencilerin “Cengel Bulmaca” uygulamasi ile soruda isaret edilen hal
ekinin yer aldig1 kelimeyi ¢igegin yapraklari bitmeden bulabilmesi.

Erisim Adresi:_https://learningapps.org/watch?v=pc6wiriit21

Q uygulamalan arama | 8 Uygulamalaniincele | ¢ Uygulama olustur | [ Kolleksiyon olugtur & Malzemelerim

Gengel Bulmaca 2022:02-22 (20211205

3. Birlestirme:

Bu béliimde 6gretmen ders boyunca yapilanlardan yola ¢ikarak dgrencilerden metne

farkl1 bir bagliklar onermelerini ister.

Etkinlik: Metne Baslik Bulma

Siire: 4 dk.

Katilimeir: Sinifin tamami

Yonerge: Ogrenciler tarafindan dinlenen metne alternatif baglik énerme.

Icerik: “Metne Baslik Bulma?” etkinligi ile dinlenilen metne farkli basliklar bularak
metnin 6ziimsenmesi ve yaratici diisiinme becerisinin ise kosulmas.
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Ogretmen: Yazar, metnin bashigim1 “Giilen Sakiz Agac1” olarak belirlemis. Peki, siz

bu metne nasil bir baslik 6nerirsiniz?

Ogrenci: Sakiz Agacinin Koruyucular

Ogrenci: Cocuklarin Sakiz Agacini Koruma Planlari
Ogrenci: Kutsal Koruyucular

Ogretmen: Doganin insan yasamindaki yeri vazgecilmezdir. Agaglarin, gimenlerin,
ormanlarin vb. olmadig1 bir hayat bireyler i¢in zorlayici olmaktadir. Yapilan
calismalar da 6grencilerin yasadiklar1 yerlerde veya okullarinda agaglarin olmasinin
onlarin zihinsel ve ruhsal sagligina faydali oldugunu ortaya koymustur. Ancak carpik
kentlesme sonucu doga, cocuklarin oyun alanlari yok olmaktadir. Bu hususta daha

duyarli olunmasi ve gerekli nemlerin alinmasi gerekmektedir.

Ogretmen: Bu derse katkilarimiz icin ¢ok tesekkiir ederim. Simdi kendinizi

degerlendirmenizi istiyorum.
Degerlendirme

Ogretmen: Bu derste yaptiklarimizdan yola cikarak kendinizi degerlendirmenizi

istiyorum.

1. Kendinizi nasil hissettiniz? Bu uygulama boyunca kendinizi nasil hissettiniz?

Sikildiniz mi, yoksa eglendiniz mi?

2. Derste hangi adimlari izlediniz? Dersin bagindan sonuna kadar izlediginiz
adimlart anlatir misiniz? (Seyredilen animasyonun ¢agristirdiklari, carpik kentlesmenin
zararlari, dersin konusuna uygun bir Oykiinlin dinlenmesi, metnin anlasilmasi igin
LearningApps uygulamasindaki sorularin cevaplanmasi, hal durum eklerinin
pekistirilmesi i¢in metin odakli etkinliklerden yararlanilmasi, ciimle siralama, ¢engel

bulmaca etkinliginin uygulanmasi vb.)

3. Ders boyunca hangi diisiinme bicimlerini kullandimiz? Elestirel diistinme
(doganin yok edilisi ve ¢arpik kentlesme konusuyla ilgili objektif goriisler belirtme),
ayrintilar1 bulmak igin derinlemesine diistinme (sorunun nedenleri ve sonuglari ile
gercek yasama yansimasi ile ilgili diisiinme), empatik diisiinme (6ykiideki ¢ocuklarin

yerine kendini koyma), yaratici diisiinme (metne baslik bulma)
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4. Hangi etkinlikleri kullandik? Kim Milyoner Olmak Ister?, Ciimleleri Dogru

Siralama, Cengel Bulmaca, Metne Baglik Bulma

5. Baska hangi etkinlikler kullamilabilir? Cagrisim balonlar1 kullanma, Dogru

— Yanls, At Yarisi, Eslestirme, Bilgimizi Olgelim, Slogan Bulma, Mektup Yazma vb.
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Ek 13. Metin ve Ders Plam 5
Renkler Olmiiyordu

Minibiisler vardi or(a)da. Deniz uzaktan goriinliyordu. Cocuk agir ¢antasini
obiir eline aldi. Burnunun ucu ve yanaklar1 kizarmisti. Okul ¢ikisinda her giin
bur(a)dan gecerdi. Bu kalabaligi, bu hizli hizli yiiriiyen ve hicbirini tanimadigi
insanlar1 seviyordu. Bir an kentin bombos oldugunu diisiindii. Evler, isyerleri,

vapurlar, sokaklar bombos... Bir iirperti duydu.

Aklina annesi babasi geldi hemen. Gazeteler. Ne ¢ok gazete vardi! Taze gazete
kokusu. Birinci simifta alfabe kokusu. Hava soguktu, ama yasamanin su anda, su

caddede yiirliyor olmanin bir sicaklig1 vardi.

Elbise temizleyicisine ugrayacakti. Ayrica firindan ekmek alacakti. Giizeldi

bunlar.
Martilar da ¢ok hizliydilar.
Renk renk otomobiller.
Bir adam oksiiriiyordu. Bin yasinda bir okstiriik.

Andersen’in Masallari, TV’de Ucan Kaz, Uzun Corapli Kiz... Pippi o kadar
ileri gitmemeliydi, diye diisiindii. Biitiin giiciinii hemen gdstermesi gerekir miydi?

Olan bize oldu iste...
Romali giysileri, deniz fenerleri...

Bir an biitiin ders kitaplarmin sokakta yiiriidiigiinii diisiindii. Iste su adam
cebinden para cikariyor, karsiliginda biifeciden kagit mendil aliyor. Sosyal
Bilgiler’den ¢ikmus ikisi de. Konusunca Dil bilgisi ¢ikiyor ortaya. Biifeci paranin

gerisini adama veriyor: Bu da Aritmetik.

Bir kadin, kizin1 elinden tutmus siiriikliiyor. Boyle kadinlar da var. Kiz ise

annesinden bir sey istemis belli ki. Masal iste o istedigi.

Otobiisler tiklim tiklim dolu. I¢lerindeki her insan ayri kisi; ayr1 6zlemleri var

hepsinin, Roman olmuyor mu bu?

Peki Siir ne? Biitiin bunlarin hepsinin kendisinde uyandirdig: karigik ama giizel

duygu mu yoksa?
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Cocuk, agirlasmis ¢antasini tekrar Obiir eline gecirdi. Hayir o kadarda agir
degil.

Bir sey artik agir gelmiyorsa, ya da daha az agir geliyorsa, o nedir bilir misiniz?
Yasama sevincidir.

Cocuk adimlarini siklastirdi.

Bir kopek kuyrugunu salliyordu. Bir pencerede yan yana ¢igek saksilari vardi.

Bir adam, ¢ocuk arabasindan bozularak yapilmis yiiriir tezgahinda ev gerecleri

sattyordu: “Ne alirsan 100 liraya!..”

Diistindii ¢ocuk: “Ne kadar sevgin varsa, o kadar iyi yasarsin™ gibi bir ciimle

geldi aklina. Bir yerde mi okumustu. Hay Allah ner(e)de okumustu bu climleyi?
Hava soguktu. Ama renkler kolay kolay 6lmiiyordu.
Solan ¢igeklere ne diyelim?
DERS PLANI 5
Ders: Tiirkce
Sinif: 6

Tema: Birey ve Toplum, Okuma Kiiltiirii, Iletisim, Kisisel Gelisim, Sanat, Cocuk

Diinyasi

Konu: Okulda 06grenilen bilgilerin gergek yasamdaki izdiistimlerinin fark

edilmesi, 6grenmenin yasam boyu siiren anlamli bir faaliyet olusunun sezdirilmesi

Amag: Yiizey yap1 0zelliklerinden yararlanilarak metnin derin yap1 bagintisinin
ortaya ¢ikartilmasi, metnin tam ve dogru kavranmasi, metin aracilifiyla anlamh
O0grenme tlizerinde durularak bilginin ger¢cek yasamda kullanilma bigimlerine ve

siireclerine dair farkindalik kazanilmasi
Katimeilar: Sinifin tamami

Etkinlik: Soru-cevap teknigi (6n bilgileri harekete gecirme, metnin konusunu
tahmin), Dinleyelim, Bosluklari Dolduralim! (not alarak ve odaklanarak dinleme
becerisinin gelistirilmesi), Kelime Yigin1 (metnin yiizey yapisindaki 6zelliklerin
eglenceli bir bigimde belirlenmesi), Riizgar gibi Gegti! (metni anlama ve yorumlama

calismasi), Serbest Metinli Cevaplar (metnin ortiik anlamlarinin ortaya ¢ikarilmasi ve
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cikarim yapma becerisinin gelistirilmesi), Kutudaki Sir (dinleme metni ve
etkinliklerinden yola ¢ikilarak metnin asil anlatmak istedigi hususlar ile ilgili diisiinme

becerilerinden yararlanarak farkli metinlerin tiretilmesi)
Siire: 40 dakika
Kazanimlar:

T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu
hakkinda tahminde bulunur.

T.6.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini
tahmin eder.

T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tahmin eder.

T.6.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ ana duygusunu tespit eder.
T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.

T.6.1.11. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili gortislerini bildirir.

Siirec:
2. Beklenti Olusturma

Ogretmen soru-cevap tekniginden yararlanarak okulda dgrenilen bilgilerin
giinliik hayatta kullanimima ve dinleme metninin konusuna dair ¢esitli sorular

yonelterek 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmeye ¢aligir:

Ogretmen: Okulda 6grendiginiz bilgiler sizce giinliik yasamda isinize yartyor mu?
Ogrenci: Evet, 6gretmenim.

Ogretmen: Bu durumu bir 6rnekle agiklar misin? Nasil kullanilir?

Ogrenci: Matematik bilmeseydik marketten alisveris yapamazdik.

Ogretmen: Tiirkge dersi kapsaminda neler sdyleyebilirsiniz?

Ogrenci: Okuma yazma bilmeseydik dogru otobiise binemezdik. Tabelalar1, etiketleri

okuyamazdik.

Ogrenci: Giizel konusamasaydik kimse ile iletisim kuramazdik.
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Ogretmen: Evet cocuklar, okulda 6grenilen bilgiler sizin de belirttiginiz gibi giinliik
hayatta ¢ok ise yarar.

Ogretmen: Bu derste yapacagimiz etkinliklerle metni tam ve dogru anlama beceriniz
gelisecek, ogrendiklerinizin yasaminizda ne ise yarayabilecegini

degerlendirebileceksiniz.

Ogretmen: Bu dersin sonunda égrendiklerinizin giinliik yasama doniik yansimalarini

duyumsayacaksiniz. Cevrenizle kurdugunuz iletisimde daha bilingli olacaksiniz.

Ogretmen: Simdi size bir metin okuyacagim. Dikkatli dinlemenizi ve 6nemli

oldugunu diisiindiigiiniiz yerleri not almanizi rica ediyorum.
2. Bilgiyi Aktarma:

Ogretmen 6grencilerine metni okur. Ogrencilere metinde anlamini bilmedikleri
kelimelerin olup olmadigini sorar. Anlami1 bilinmeyen kelimeyi (aritmetik) baglamdan
tahmin etmeleri i¢in onlara g¢esitli sorular yoneltir. Ardindan LearningApps

-----

uygulatir.

Etkinlik: Not alarak ve anahtar kelimeleri belirlemeye yonelik dinleme becerisini
gelistirici etkinlik (Dinleyelim, Bosluklari Dolduralim.)

Siire: 5 dk.
Katilimei: Sinifin tamami
Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrenciler tarafindan dinlenilen metinde 6nemli oldugu diisiiniilen
kelime ve kelime gruplarini belirleme.

Icerik: “Dinleyelim, Bosluklar1 Dolduralim!” etkinligi ile dikkatli ve not alarak
dinleme teknigi ise kosularak 6grencilerin metnin tam ve dogru anlama becerisinin
gelistirilmesi.

Erisim Adresi: https:/learningapps.org/watch?v=ppzn9u70522
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Q Uygulamalan arama | =2 Uygulamalanincele | ¢ Uygul olustur | [ Kolleksiyon olust % Malzemelerim

Dinleyelim, Bogluklari Dolduralim. 2022-02-15

Bir an kentin oldugunu dusundu.

‘4 | Tebrikler, dogru!

Bir sonraki soru

Ogretmen: Cocuklar, simdi ikinci etkinligimize gegiyoruz. Bu etkinligimizin ismi
“Kelime Y1gmi”. Burada metinle ilgili gesitli sorulari inceleyerek onlarin cevaplarini

belirlemenizi istiyorum.

Etkinlik: Metin ile ilgili temel sorular vasitasiyla yiizey yapinin alimlanmasi
etkinligi (Kelime Y1gini)

Siire: 5 dk.

Katilimci: Sinifin tamami

Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrenciler tarafindan metni anlamaya y&nelik sorular1 cevaplama.

Icerik: “Kelime Yigim!” etkinligi ile metnin yiizey yapist ile ilgili sorular
cevaplanarak ilgili metne dair aginaligin artmast, ipuglarinin duyumsanmasi ve ortiik
icerige dair hususlara dikkat ¢ekilmesi.

Erisim Adresi: hitps://learningapps.org/watch?v=paindql7t22
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Q Uygulamalan arama | &2 Uygulamalanincele | ¢ Uygulama olugtur | [ Kolleksiyon olustur % Malzemelerim
Kelime Yigini Az
®
1
1(.’-OY(}BCOGDDS} 1. EKMEK
ilelFla é slHIFILIR s Cocugun firndan alacag se
z 2
R|R/U NMOE|UOG C i
Aritmetik kelimesinin es
LT 1 | r o) k |k [ PTe  anams
'8 | P mLadePE vl k| o
D tluiclolylelTIvial Cocugun elinde tasidigi sey
OPK|S|UIR(U|K|O|V|OW b )
in yaginda olan sey
Ulu(I1fc(H|¢|S|0|Z|U[B] 5
‘s JlJlolclp 9 ojC|G 9 Uzun corapli Pippinin hemen
S gostermemesi gereken sey

Ogretmen: Evet cocuklar, siradaki etkinligimizde biraz daha derin diisiinecegiz.

Haydi derin yapiy1 kazimaya baslayalim!

Etkinlik: Metnin derin yapisini ortaya ¢ikartici etkinlik (Cengel Bulmaca)
Siire: 5 dk.

Katilimer: Sinifin tamami

Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrenciler tarafindan metnin derin yapisini ortaya ¢ikarma.

Icerik: “Cengel Bulmaca!” etkinligi ile 6nce ¢anta metaforu iizerinden metnin derin
yapisinin irdelenmesi, daha sonra kurgunun gergek diinya ile izdiistimiiniin ortaya
cikartilarak anlamli 6grenme faaliyetinin gerceklestirilmesi.

Erisim Adresi: hitps:/learningapps.org/watch?v=p7macu23j22
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Q Uygulamalari arama 22 Uygulamalariincele | ¢ Uygulama olustur | [5] Kolleksiyon olustur % Malzemelerim
Cengel Bulmaca
®

Soru 2 (yatay): 2

Metinde "Bir sey artik agir gelmiyorsa, ya da daha az agir geliyorsa, o nedir bilir misiniz?" sorusunun cevabidir.

¢oziim kelimesi veya ciimlesi:

HNEEEEEEEEEEE

Ogretmen: Siradaki etkinligimiz “Riizgar gibi Gegti!”. Bu etkinligimizde yer alan
sorular1 cevaplayarak Tiirk¢e dersi ile diger derslerde 6grendiginiz bilgilerin yasamda

kullanilabilirligini degerlendirmenizi istiyorum.

Etkinlik: Metnin derin yap1 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasi etkinligi (Riizgar gibi
Gegti)

Siire: 5 dk.
Katihhmer: Sinifin tamami
Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Ogrenciler tarafindan “Riizgar gibi Gegti!” etkinliginde yer alan sorular1
cevaplama ve metnin derin yapisina ulasma.

Icerik: “Riizgar gibi Gecti” etkinligi ile dgrenciler tarafindan konuyu algilama,
analiz etme, diisinme ve yorumlama becerilerinin ise kosularak metnin derin
yapisina ulagsma becerisinin gelistirilmesi.

Erisim Adresi: hitps://learningapps.org/watch?v=p5xfxd4v522
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Q uygulamalan arama | 22 Uygulamalan incele | # Uygulama olustur | =] Kolleksiyon olugtur = Malzemelerim

Riizgar Gibi Gegti! 2022-03-15

birinci sinifta alfabe konusuna
benzetmesinin asil nedeni nedir?

= pam 3, bar
Gazete. yaziyla olusur ve onu I Gazete okumak ¢ok kolaydir ve bu i -
;

okuyabilmek icin okuma yazmay1 bilmek j yiizden birinei suf cocugn bile

| gerekir. EI_" | zorlanmaz. m

o = PG NS . . T L LB ey - ’
N S
Gazete. kagittan olusur ve buna benzer Gazetede resimler vardir ve birinei
sekilde birine: sumfta 8grenciler deftere sunfta alfabenin bulundugu kitaplarda
yazi yazarlar. resim coktur.
- -
Playeri ve Bilgisayar oyunculari arasindaki oyun basliyor. Sohbeti goster.

Ogretmen: Bu etkinligimiz ile yazarin metinde olusturdugu sakli anlamlara ulasip

onlar1 yorumlayacagiz. Sonra ulastigimiz ¢ikarimlar tartisacagiz.

Etkinlik: Metindeki ortiik anlamli ciimleler vasitasiyla 6grencinin ¢ikarim yapma
ve metnin amacin1 degerlendirme becerilerini gelistirici etkinlik (Serbest Metinli
Cevaplar)

Siire: 5 dk.
Katilimer: Sinifin tamami
Materyal: LearningApps uygulamasi

Yonerge: Metinde yer alan ortiik anlamlar1 6grenci yorumuyla ortaya ¢ikarma ve
grupea diisiinme faaliyeti ile yeni fikirler tiretme.

Icerik: “Serbest Metinli Cevaplar” etkinligi ile metindeki ortiik anlamli ifadelerin
ogrenci yorumuyla ortaya ¢ikarilmasi ve anlam tiretme siirecinin gerceklestirilmesi.

Erisim Adresi: hitps://learningapps.org/watch?v=pfwav0s6k22
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Q Uygulamalar arama | &8 Uygulamalan incele | # Uygulama olugtur | [E Kolleksiyon olugtur

Derin diigdnelim!
2
@

Dinlediginiz oykide
adamin cebinden
para cikarnp
karsiliginda
bufeciden kagit
mendil almasinin
sosyal bilgiler
dersiyle
iliskilendirimesinin
nedeni sizce ne
olabilir?

a

& Malzemelerim

Oykiide gecen
"Otobuasler tiklim
tikhim dolu.
Iclerindeki her
insan ayn kisi; ayr
dzlemleri var

@ r @
Dinlediginiz Oykiide bifecinin Oykude gecen "Bir
dykade para Ustini kadin, KIZ.I.H\.eli.nC]E!H
"Konusunca Dil adama geri tutmus sarukldyor.
bilgisi gikryor vermesinin Loyl Kf(d'”'arda
ortaya " séziyle aritmetik ile am;:irhde'ﬁ Ei? p
$EY
anlatiimak istenen iligkilendiriimesinin istemis belli ki
sizce nedir? nedeni sizce Masal iste 0
olabilir? istedidi " soziyle
anlatiimak istenen
sizce ne olabilir?
"Peki siir ne? BUtn
bunlarin hepsinin Metinde asil
P kendisinde anlatimak istenen _
uyandirdigi kansik sey sizce nedir? Metnin konusu
ama guzel duygu nedir?
mu yoksa?"
ifadesinde gecen
"bitin bunlann”

so0zlyle kast edilen
sizce ne olabilir?

202:

hepsinin, Roman
olmuyor mu bu?"
ifadesivie ne kast

-

3. Birlestirme

Bu boliimde 6gretmen Ggrencileri 4 gruba ayirir ve her bir gruptan “Kutudaki Sir
Etkinligi” ile olusturulan yazma gorevlerinden birini segmesini ister. Ayni zamanda
hazirladiklari metnin hangi diisiinme bigimini harekete gegirici oldugunu ornekle

belirtmelerini de rica eder.

Etkinlik: Kutudaki Sir

Siire: 6 dk.

Katilimer: Sinifin tamami
Materyal: Kutu, renkli kagit, kalem

Yonerge: Ogrenciler tarafindan okulda oOgrenilen bilgilerin ger¢ek yasamda
kullanimina dair -diisiinme becerilerinin ise kosulmasi marifetiyle- farkl tiirlerde
metin tiretme.

Icerik: “Kutudaki Sir” etkinligi ile metinde asil anlatilmak istenen hususla ilgili
ogrencilerin farkli metin tiirleri iireterek yeni iiriinler ortaya koymasi.

a) Siir yazma,

b) Oykiiye farkli son yazma,
¢) Haber metni hazirlama
d) Karikatiir hazirlama
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Ogretmen: Cocuklar bugiin isledigimiz metnin size neler anlattigini, oradan ilk
bakista fark etmediginiz hangi anlamlar1 ortaya ¢ikardiginzi tekrar diisiinelim. Simdi

son etkinligimiz ile 6grendiklerimizi pekistirelim.

Konumuz: Metnin baslig1 olan “Renkler Olmiiyordu” ifadesi ile ilgili etkinliklerle
ulastiginiz anlamlardan yola c¢ikarak kutuda yer alan yazili gorevlerden birini
secmenizi ve kisa birer metin hazirlamanizi istiyorum. Siireniz 6 dakika. Siire
bittiginde grup sozciileri hazirladiklari metni tahtada okuyacak, daha sonra tirettiginiz

metinlerle ilgili birlikte fikir aligverisi yapacagiz. Basarilar dilerim.

Ogretmen, etkinlik sirasinda dgrencilerin arasinda dolasarak onlarin neler yaptigin
kontrol eder. Ogrencilere ihtiyag duyduklar1 hususlarda rehberlik eder. Etkinlik

tamamlaninca gruplar alkislanir.

Ogretmen: Baslangigta bu metne baktigmizda gérdiikleriniz ile simdi gérdiikleriniz

aynt mi1?
Ogrenci: Hayir, 6gretmenim. Metinde ¢ok fazla anlam sakliymis. Biz onlar1 ¢ikardik.

Ogretmen: Cocuklar, dinlediginiz metinde yer alan ¢anta ¢ocuga ilk basta agir
geliyordu. Ciinkii ¢ocuk 6grendiklerinin hayatta ne ise yarayacagini bilmiyordu. Ama
sonra bu bilgilerin yasamin birer pargasini oldugunu ve ¢ok ise yaradigini goriince
cantas1 hafifleyiverdi birden degil mi? Okulda 6grendiginiz bilgiler yalnizca karne
notu ile smirh degildir. Ogrenme diinyay1 kapsayan ve yasam boyu siiren bir
seriivendir. Siz de renklerin 6lmedigini fark edip bu seriivene katilan birer

kahramansiniz.

Ogretmen: Bu derse katkilarmiz icin ¢ok tesekkiir ederim. Simdi kendinizi

degerlendirmenizi istiyorum.
4. Degerlendirme

Ogretmen: Bu derste yaptiklarimizdan yola cikarak kendinizi degerlendirmenizi

istiyorum.

1. Kendinizi nasil hissettiniz? Bu uygulama boyunca kendinizi nasil hissettiniz?

Sikildiniz m1, yoksa eglendiniz mi?

2. Derste hangi adimlar izlediniz? Dersin basindan sonuna kadar izlediginiz
adimlar1 anlatir misiniz? (Soru-cevap tekniginden yararlanilarak metnin konusunun

tahmin edilmesi, metnin dinlenmesi, metnin tam ve dogru anlasilmas1 ve ortiik
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anlamlarin ortaya c¢ikarilabilmesi i¢in LearningApps uygulamasindaki etkinliklere
basvurulmasi, olusturulan farkli tiirlerdeki metinlerle metnin derin anlaminin
gerekcelendirilerek goriiniir kilinmast ve bu siliregte faydalanilan diisiinme

bi¢imlerinin 6rneklerle belirtilmesi)

3. Ders boyunca hangi diisiinme bicimlerini kullandimiz? Elestirel diistinme
(cocuga agir gelen ¢antanin Oykiiniin sonunda nigin hafifledigi ile ilgili goris belirtme)
ayrintilar1 bulmak i¢in derinlemesine diisiinme (Oykiide yer alan ifadeler iizerinde
derin diistinerek yasamda siiri, masali, romani vb. olusturan unsurlarin sezdirme),
analojik diistinme (otobiisteki insanlarla romani, anne kizin diyalogu ile masali vb.,
renklerin 6lmeyisi ile yasam boyu siiren 6grenme siirecini iligskilendirme) empatik
diisiinme (6ykiideki ¢ocuklarin yerine kendini koyma), yaratici diisiinme (siir yazma,

haber metni yazma, karikatiir olusturma vb.)

4. Hangi etkinlikleri kullandik? Dinleyelim, Bosluklar1 Dolduralim!, Kelime
Y1gin1, Riizgar gibi Gegti, Serbest Metinli Cevaplar, Kutudaki Sir.

5. Baska hangi etkinlikler kullanilabilir? Cagrisim Balonlar1 Kullanma, Dogru
— Yanlis, Eslestirme, Bilgimizi Olgelim, Slogan Bulma, Mektup Yazma vb.
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Bosluk Doldurma
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