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OZET

BAGLAM TEMELLiIi OGRENMENIN REACT STRATEJISI iLE
YAPILANDIRMACI OGRENMENIN 5E MODELININ KULLANIMININ
OGRENCININ SOSYAL BiLGILER OGRETIMINDEKIi DERS BASARISINA
VE DERSE KARSI TUTUMUNA ETKISININ KARSILIKLI INCELENMESI

Bu calismanin ana amaci, sosyal bilgiler dersinin iiretim, dagitim ve tiikketim
konu alanlarinda REACT stratejisi ile SE modeline uygun tasarlanan etkinlik
faaliyetlerinin 7. Sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler 6gretimindeki ders basarilarina,
ders i¢in ortaya koyduklar tutumlari ve yasanmisgliklarina olan tesirini arastirmak, var
olan O0gretim uygulamalar1 ve kendi aralarinda mukayeseler etmektir. Arastirma,
karma yontemli bir c¢alisma oldugu icin deseni de nitel desenin nicel deseni
destekledigi gomiilii desendir. Arastirmanin nicel boliimiine deney ve kontrol
gruplarindan 62 yedinci smif Ogrencisi katilmisken, nitel bolimiine deney
gruplarindan 12 6grenci katilmistir. Calismada nicel verileri toplarken Akademik
Bagar1 Testi ve Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi kullanilmisken, nitel veriler Yari
Yapilandirilmis Gortisme Formu ile toplanmigtir. Arastirmada ikiden fazla gruplar
arasi i¢in tek yonlii varyans (ANOVA) analizi kullanilirken, grup i¢inde Wilcoxon
analizi kullanilmistir. Arastirmanin nitel verileri tema, betimsel ve icerik analiz teknigi
ile degerlendirilmistir. Calismada kullanilan nicel verilerin analizinde SPSS 22,0 paket
programi kullanilmistir. ABT’den ¢ikarimi yapilan veri analizlerinde, son testte React
stratejisi 0grencilerinde daha yiiksek verim goriiliirken, kalicilik testi sonuglarinda SE
modeli 6grencileri daha basarilidir. Fakat REACT stratejisi ile SE modeli birbirlerine
bliyiik fark olusturamamistir. Ders basarisinda REACT stratejisi ile SE modelinin,
giiniimiizdeki uygulanan 6grenme ydntemine nazaran tesiri yiiksektir. SBTO’den
cikarimi yapilan bilgilerin analizlerin de, deney 2 React grubunda sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlarin olumlu, deney 1 S5E grubunda ise olumsuz yo6nde
gelistigidir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Yapilandirmacilik, Baglam, SE Modeli, REACT
Stratejisi

vl



Recep Tayyip Erdogan University Graduate Education Faculty

Department : Turkish and Social Sciences Education
Type : Master’s Thesis
Supervisor : Prof. Dr. ilhan TURAN
Author : Akin ARTUN
Year : 2023
Pages : 142
ABSTRACT

REACT STRATEGY OF CONTEXT-BASED LEARNING AND THE
EFFECT OF USING THE SE MODEL OF CONSTRUCTIVE LEARNING ON
THE STUDENT'S SUCCESS AND ATTITUDE TO THE COURSE IN
SOCIAL STUDIES EDUCATION

The main purpose of this study is to investigate the effect of activities designed
in accordance with the SE model with the REACT strategy in the Production,
Distribution and Consumption unit of the Social Studies course, on the course success
of 7th Grade students in teaching Social Studies, their attitudes and experiences for the
course, and to examine the existing teaching practices and their own experiences. is to
make comparisons between them. Since the research is a mixed-method study, its
design is an embedded design in which the qualitative design supports the quantitative
design. While 62 seventh grade students from the experimental and control groups
participated in the quantitative part of the research, 12 students from the experimental
groups participated in the qualitative part. While Academic Achievement Test and
Social Studies Attitude Scale were used as quantitative data collection tools in the
study, qualitative data were collected with Semi-Structured Interview Form. In the
research, one-way analysis of variance (ANOVA) was used for more than two groups,
while Wilcoxon analysis was used within the group. The qualitative data of the
research were evaluated using theme, descriptive and content analysis techniques.
SPSS 22.0 package program was used to analyze the quantitative data used in the
study. In the data analysis extracted from the ABT, higher efficiency was observed in
the React strategy students in the post-test, while 5SE model students were more
successful in the permanence test results. However, the REACT strategy and the S5E
model could not make a big difference to each other. The REACT strategy and the SE
model have a higher effect on course success compared to the current learning method.
In the analysis of the information extracted from the SST, attitudes towards the social
studies course developed positively in the Experiment 2 React group, and negatively
in the Experiment 1 5E group.

Key Words: Social Studies, Constructivism, Context, SE Model, REACT Strategy
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GIRIS

Girig boliimiinde, uygulamasi yapilan arastirmaya doniik genel bilgiler,
caligmanin problemi, hipotezler, arastirmanin amaciyla Onemi, arastirmadaki
varsayimlar, aragtirmanin sinirliliklari ile arastirmadaki temel kavramlarin tanimlarina

alan agilmistir.

Genel Bilgiler

Glinlimiizde bilgiye erismekten daha ¢ok bilgiye ulagim yollarini idrak etme,
bilgileri degerlendirme ve bilgileri ise kogsma yetisi kiymet gérmektedir (Yirtidir &
Coskun Cimbiz, 2017: 278). Yapilandirmaci yaklasim, 2004-2005 egitim Ogretim
doneminden bugiine, ders kitaplarinin hazirlanmasinda, 6gretim programlarinin
tasariminda, egitim-6gretim etkinlik drneklerinde temel alinmaya baslanmistir (MEB,
2015:6). Diger taraftan mazisi 1600°1ii yillara dayanan, iilkemize ilk defa 2006 yilinda
Gilbert tarafindan getirilen Baglam Temelli Ogrenme yaklasimi da kullanilmaya
ivmelenerek devam etmektedir.

Bilgiye nasil ulasilacagi sorunsali ile ortaya ¢ikan dgretim yontem, teknik ve
stratejileri bir¢ok alanda yeni yontemlerle 6grenim deneyimlerinin ortaya ¢ikmasina
etki etmistir. Bu durum Sosyal Bilgiler alaninda da yasantilar yoluyla bilginin
yapilandirilip kazanilmasimi gerekli kilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmede ise kosulan
Ogretim strateji, yontem ve teknikleriyle 6lgme ve degerlendirme asamalarinda bazi
degisimlere gidilmesine sebeptir. Ogrenmenin yasam temelli icra edilmesi, kisacasi
insan yasayisindan ortaya ¢ikmasi anlamlidir. Bu sebeple tiirlii yontem ile teknikler ise
stiriiliirken, o anlarda tiirlii etkinlik 6rnekleri yaparak 6grencinin 6grenme siirecine
etkin sekilde dahil olmas1 saglanmalidir. Bu yapildiginda 6grenci siirecin etkin olarak
katilimcist olacak, bilgiyi yapilandirip gergek yasamla baglamii kuracak, 6grenme
kolaylasip, yeni 6grenilen bilgilerin kalicilig1 saglanacaktir.

Yapilan arastirma cercevesinde iiretim, dagitim ve tiiketim konusunda 7.
Simifta 6grenim goren farkli simflardaki dgrencilerin BTO yaklasimmm REACT
stratejisi, Yapilandirmaci 6grenmenin SE modeli ve mevcut 6gretim yontemiyle uygun
bir ders 6gretimi gergeklestirilecektir. REACT stratejinin Tiirkiye’de sik kullanilan

yapilandirmaci 6grenmenin en bilinen modeli 5E ile giiniimiizde kullanilan 6gretim



uygulamalariyla olan benzer ve farkli taraflari, egitim-6gretim yoniinden basariyla

tutuma etkileri gézlenecektir.

Problem Durumu

Egitimin asil amaci bilgiye ulasabilen, onu yorumlayabilen, karsilastigi
sorunlara c¢oziimler gelistirebilen fertler yetistirmektir (Kasim, 2019: 1). Arikan,
(2019:1)’a gore ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve bilimsel degisimlere uyabilen
Ozellikteki insan giiciiniin yetistirilmesi egitim sisteminin gorevidir. Bu yoniiyle egitim
kurumlart ile programlari toplumun ve bireylerin ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel
gereksinimlerine cevap verebilecek bicimde olusturulur (Narin, 2009: 16).

Diinya, bilgi birikiminin daha kisa siirelerde katlanarak arttigi bir donem ve
donemecte bulunmakta olup, bu durum baslangig itibariyle egitimi etkilemektedir. Bu
stirecin i¢inde yenilenmeyen egitim anlayislarindan kopulmus, eski egitim anlayislar
olan daimici ile esasici egitim anlayisindan ve uygulamalarindan ilerlemeci, politeknik,
yeniden kurmaci ve varolus¢u egitim anlayislarina ve uygulamalarina gegilmistir
(Arikan, 2019:1) Bu siiregcte 6grenmenin yonii 6gretmen merkezliden 6grenci
merkezliye dogru yonelmistir.

Diinyada yasanan toplumsal, siyasal, askeri, kiiltiirel, teknolojik olay, degisim
ve gelisimler de egitime duyulan ihtiyaci artirmis ve egitime, 6gretmenlere ve yeni
donemde Ogrenenlere diinyanin agir yiiklerini yiiklemistir. Arikan, (2019:2)’a gore
glinlimiiz diinyasinin karmasiklasan sorunlarinin ¢éziimii devamli surette 6grenip
kendini yenileyen, dar ve genis kapsamli degismeleri kavrayan ve degisimlere uyum
saglayan, diinya sorunlarina kafa yoran esnek, ¢cogul ve disiplinler aras1 bir yaklagimin
desteklendigi bir egitim anlayisi ile miimkiin olabilir. Bu durum, 6gretmeni merkeze
alan geleneksel 6gretim modelinin, gelecegin sekillenecegi ve c¢ok etkili miicadele
Ogesinin hayata iyi hazirlanmis insan giicii oldugu simdiki toplum yapisinda verimli
olmayacagimi gosterir.

Bu bakis agisim1 desteklemesi yoniinden MEB, (2018:3) Sosyal bilgiler
programinda, bilim ve teknolojideki hizli1 degisimlerin, birey ile yasadigi toplulugun
doniigsiime ugrayan gereksinimleri, 6grenme ve 6gretme fikir ve bakis acilarindaki yeni
hal ve gelisimler fertlerden umulan gorevleri de tesirine almistir, seklinde

ifadelendirmistir. Bu doniisiim problem ¢ozebilen, bilinecek olani insa eden, kararl,



elestirel diisiinen, yasayista islevine uygun sekilde bi¢cimlendirilen, girisim yapabilen,
iletisim becerileri olan, duygudaslik saglayan, kiiltiire ve topluma katkilar1 olan kaliteli
insanlan tarif etmektedir, yaklagimini ortaya koymustur. Arikan, (2019:3)’a gore de
egitim sistemi bilgiyi dogrudan aktaran olmayip, 6grenmeyi kolay hale getiren ile
O0grenme ortaminda beceri, deger ve bilgilerin kisiye bagli olarak insasini
amaclamaktadir. Degisen, gelisen diinya sartlariyla ayni ¢izgide hareket eden sosyal
bilgiler 6gretiminde de programlarin insasi ile uygulamalarinda 6gretenlerin neleri
ogretecekleri degil, 68renenin ne tiir bir sartta nasil daha giizel 6grenme yapacaklari
ve bilgiyi yapilandirip giinliik yasaminda istendik davranisa doniistiiriip kullanacaklari
tizerinde durulmaktadir. Ayrica MEB 2018 yilindaki program yaklasiminda, 6gretim
miifredatinda olan agiklamalar ve kazanimlar da bu ders disiplininin giiniimiize uygun,
yetkinligi ile gegerliligi iyi seviyede olan ve Ogretim siireclerinde yasamla iligkiler
kurabilecek ozelliktedir, seklindeki agiklamada bu yaklagima destek mahiyetindedir
(MEB, 2018:3). Sosyal bilgiler 6gretiminde, dgrencilerin sosyal yasama hazir hale
gelmesi ile toplumsal yoOnlerden yetistirilmeleri sebebiyle konu detaylarinda
kaybolmayip olay, olgu ve kavramlar arasindaki iliskileri yapilandirmaya ihtiyag
vardir.

Yapilandirmact Ogrenme ve Baglam Temelli Ogrenme yaklagimlar: da bu
ihtiyactan dogan, elde edilen bilgileri yasamda uygulamayi, yapilandirarak ve
baglamlar olusturarak yansitmayi amaclayan giincel yaklasim olarak goriliir.
Tanimlanan bu yaklasimlar 6grenenin etkin olmasi, Ogretilenin teoriden ziyade
uygulanabilir olmasi, 6grenmenin sosyal ortam iginde olmasi gerektigi gibi bazi
benzeyen yonleri olsa da ayrimlar1 da vardir (Catlioglu, 2010).

Yapilandirmaci1 6grenmede Ogrencilerin var olan bilgilerle yeni kazanilan
bilgileri arasinda belirleyici olan bag kurulabildigi durumda O6§renmenin olacagi
fikrini savunur (Driver, 1981; Guba ve Lincoln, 1989, 1994; Bybee, Taylor, Gardner,
van Scotter, Powell, Westbrook ve Landes, 2006). Lakin yine bu kuramin 5E
modelinin biitiin basamaklar1 bu yaklagima cevap verecek ozellikleri tagimayabilir.
Mesela S5E’nin derinlesme basamaginda etkinlik gelistirilip, uygulanmasinda
zorluklar bulunmaktadir (Kurnaz ve Calik, 2008). Ogrenilen bilgilerin giinliik

yasamdaki olaylarla bagdasmamasi Baglam Temelli Ogrenmeyi ve onun en ¢ok



kullanilan uygulamasi olan REACT stratejisini 6ne ¢ikarmistir. Ayrica alan yazinda
REACT destekli SE modeli ¢alismalar1 da bu stratejinin etkisini kanitlar niteliktedir.

REACT stratejisi ile SE modeli basamaklarinin 6zii ve genel sekli olarak
birbirlerine olduk¢a benzemelerine ragmen basamak siras1 ve birtakim basamaklarin
otekinde bulunmamas: yoniinden benzesmezlikleri bulunmaktadir (Ultay & Calik,
2011: 206). SE modeli nazari temelde ileri siiriilmiisken (Bybee vd.,2006: 21), React
stratejisi Ogretenlerin fikirlerine gore ve yine Ogretenlere emsal ders materyalleri
yaptirilarak sekil verilmis bir stratejidir (CORD, 1999:3). Mevcut 6gretim yontemi ise
bilgilerin 6grenci tarafindan yapilandirilmamasi ve giincel ile baglam kurmadaki
sikintilar1 dolayisiyla tartisilmaktadir. Bu acgilardan yaklasildiginda, Sosyal bilgiler
dersinde REACT stratejisi, SE modeli ve simdiki 6gretim yonteminin 6grencilerin
basari, tutum ve deneyimleri tizerinde nasil bir etkisi olduguna yonelik karsilastirmali
bir ¢aligmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Boyle bir calisma sosyal bilgiler 6gretmenleri
acisindan da geg¢ kalinmis bir yol haritasi olacaktir.

Buradan hareketle arastirmanin esas problemi; iiretim, dagitim ve tiikketim
{initesinin konularinda REACT stratejisinin kullanildign BTO yaklasimma, SE
modelinin kullanildig1 yapilandirmaci 6grenmeye dayali olarak planlanan 6grenme
uygulamalarinin 6grencinin Sosyal bilgiler dersi basarisina, bu derse kars1 tutumlarina
etkisini arastirmak, mevcut 6gretim uygulamalar1 ile mukayeselerini gzlemlemektir.

Calismanin ¢ergevesinde incelenecek alt problemler maddeler halinde
belirtilmistir:

1. SE modeli ile REACT stratejisine uyan etkinlik 6rneklerinin ise kosuldugu
deney gruplart ve Sosyal bilgiler yedinci smif kitab1 etkinlik Orneklerinin ise
kosuldugu kontrol grubu 6grencilerinin ABT’den aldiklar1 6ntest puan ortalamalari
arasinda anlaml fark bulunmakta midir?

2. 5E modeli ile React stratejisine uygun etkinlik 6rneklerinin ise kosuldugu
deney gruplart ve Sosyal bilgiler yedinci smif kitab1 etkinlik Orneklerinin ise
kosuldugu kontrol grubu 6grencilerinin ABT’den aldiklar1 son test puan ortalamalar1
arasinda anlamli ayrim var midir?

3. 5E modelinin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin ABT den aldiklari

On test ile son test ortalama puanlarinda anlamli fark goriilmekte midir?



4. REACT stratejisinin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin ABT den
aldiklar1 Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmakta midir?

5. Sosyal Bilgiler yedinci siif kitabindaki etkinlik 6rneklerinin ise kosuldugu
kontrol grubundaki 6grencilerin ABT den aldiklar1 dntest ve sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli fark bulunmakta midir?

6. SE modeli ile React stratejisine uyan etkinlik 6rneklerinin ise kosuldugu
deney gruplari ve Sosyal bilgiler yedinci smif kitab1 etkinlik Orneklerinin ise
kosuldugu kontrol grubu 6grencilerinin ABT’den aldiklar1 kalicilik puan ortalamalar1
arasinda anlamli fark bulunmakta midir?

7. 5E modelinin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin ABT den aldiklar:
sontest ve kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmakta midir?

8. REACT stratejisinin kullanildig1r deney grubundaki 6grencilerin ABT den
aldiklar1 sontest ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmakta
midir?

9. Sosyal Bilgiler yedinci siif kitabindaki etkinlik 6rneklerinin ise kosuldugu
kontrol grubundaki 6grencilerin ABT’den aldiklar1 sontest ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmakta midir?

10. S5E modeli ile React stratejisinin ige kosuldugu deney gruplari ve Sosyal
bilgiler yedinci sinif kitab1 etkinlik 6rneklerinin ise kosuldugu kontrol grubundaki
ogrencilerin SBTO’den aldiklar1 6n tutum puan ortalamalar1 arasinda manidar
seviyede fark bulunmakta midir?

11. SE modeli ile React stratejisinin ige kosuldugu deney gruplari ve Sosyal
bilgiler yedinci sinif kitab1 etkinlik 6rneklerinin ise kosuldugu kontrol grubundaki
ogrencilerin SBTO’den aldiklar1 son tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamh fark
bulunmakta midir?

12. 5E modelinin ise kosuldugu deney grubundaki dgrencilerin SBTO’den
aldiklar1 6n tutum ve son tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli ayrim var midir?

13. React stratejisinin ise kosuldugu deney grubundaki dgrencilerin SBTO’den
aldiklar1 6n tutum ve son tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir ayrim var midir?

14. Sosyal bilgiler yedinci sinif kitab1 etkinlik 6rneklerinin ise kosuldugu
kontrol grubu oOgrencilerinin SBTO’den aldiklar1 6n tutum, son tutum puan

ortalamalar1 arasinda belirleyici seviyede bir anlamli fark bulunmakta midir?



15. 7. Sinifta 6grenim gdren grencilerin bagari tablolarina uygun olarak (alt,
orta ve st seviye) SE modeli ile REACT stratejisi etkinliklerinin 6grencinin Sosyal
bilgiler dersindeki basari, tutum ve kalicihia yonelik etkisi agisindan ifadeleri

nasildir?

Arastirma Amaci

Calismanin temel maksadi; yedinci sinif iiretim, dagitim ve tiiketim {initesi
kapsaminda Yapilandirmaci Ogrenme’nin SE modeli ile BTO’niin React stratejisine
uyarak tasarlanan etkinlik 6rneklerinin ise kosuldugu iki farkli 6grenme ortam ile
giiniimiiz 6gretim modelinde 6grenenlerin Sosyal bilgiler dersi basar1 durumuna, bu
derse yonelen tutumlara ve 6grenme halinin kalic1 olmasina tesirinin karsilagtirmali
olarak belirlenmesidir. Arastirmanin sonunda 5E modeli ile React stratejilerinin bu
derse uygulanabilirligini, birbirlerinden ve giiniimiiz 6grenme ortamindan
farkliliklarint goriip karsilastirma yapilarak 6grenme siirecinin verimli ve basarili hale

getirilmesi amaglanmistir.

Arastirmanin Onemi

Sosyal bilgiler gibi bir¢cok soyut kavramin yer aldigi dersin kavranmasinda
¢ikan problemler dikkate geldiginde, 6grencilerin 6zellikle sosyal bilgiler iceriklerinde
bulunan teorik sozciikleri somutlastirma halinde derin noksanliklar yasadiklar1 ve bu
durumdan otiirii geleneksel yontem ve tekniklerle kalic1 ve anlamli 6grenmenin
gerceklesmesinin ¢okta miimkiin olmadigi goriilmektedir. Bu temelden hareketle
sosyal bilgiler i¢eriklerinde bulunan teorik s6zciikleri somutlastirmasi gerekmektedir.
Bu sebeple farkli yontem, teknik ve stratejiden faydalanildigi bilinmektedir.
Ogrenciler, 6gretmenleri rehberliginde SE yontemi ve React stratejisi gibi yeni
uygulamalarla ¢aligsmalarini 6z gilivenli bir halde yapabilir, yeniden deneme yapabilir,
hatalarini tespit edebilir, aninda geri doniis alabilir, teorik sdzciikleri somut bir halde
kolaylikla gozleyerek kafasinda sekillendirebilirler. Reid, (2000:387)’e gore de
Ogrenenin ders kazanmimlarin1 kafasinda anlamli hale getirmesi kolayca miimkiin
olacaktir.

Sosyal bilgilerde 6grencide manali ve yerlesik 0grenmenin saglanabilmesi

adina bilgilerin 6grenciye tamamlanmis haliyle verilmemesi, karsilik olarak sorun



¢ozme marifetleri gelistirilip, sif i¢inde kazandigi bilgilerle gilindelik hayatta
karsisina ¢ikan haller arasinda veri akisi saglayabilmesi ana amaglar arasinda yer alir.
Bu amaglara ulasilmasi i¢in bir¢ok yontem, teknik ve strateji uygulamasi miimkiin
olabilmektedir. Kendi yaklasimlarimin en etkili ve birbiriyle karistirilan ve
karsilastirilan yontem ve stratejileri olan SE modeli ile REACT stratejisi dikkate deger
uygulamalariyla bu amaglara katki sunabilirler.

Yapilandirmaci yaklagimin temel maksatlar1 arasinda 6gretme-08renme
durumunun 6l¢iimlenmesi, kisisel ayrimlarin géz oniine alinmasi, 6grenci igbirligine
dayanan 6grenme durumlarinin saglanmasi, onceki bilgilere hareket kazandirilmasi,
giindelik hayatla baglar olusturulmasi, var olan bilgilerin yeni yasananlara aktarim
yapilabilmesi bulunmaktadir. Durumlar biitiinliyle gézlendiginde teorik sozciikleri
olan iinite ve konularin yapilandirmaci yaklasima gore sekil alan 6gretme-6grenme
strateji, yontem ve teknikleri ise kosularak eskiden gelen yontemlere nazaran daha
tesirli neticeler alindig: bilinmekle birlikte bu strateji, yontem ve tekniklerin aralarinda
hangisinin tesirinin fazla oldugu karmasasi sorunu zuhretmistir. Alan yazinda yapilan
caligmalar da gostermektedir ki SE 6grenme dongiisii belirsizligi gidermede etkili bir
modeldir. Ciinkli 6grenme dongiisli, 6grencilerin arastirma meraklarini cezbedip,
timitlerini doyuran, 6nceki bilgi ve yasanmishiklarini gosteren, yliksek seviyeli akli
hiinerlerini ilerleten bir 6grenme seklidir (ilter ve Unal, 2014: 299). Béylelikle model,
O0grenme yasantilarinda 6grencileri etkin olarak akli diisiiniise, deney icra etmeye, kesif
yapmaya, degiskenleri ortaya ¢ikarmaya ve neticelerle ilgili yeni sonuglara varmaya
Ozendiren bilimsel arastirma siireclerini igerir (Llewellyn, 2005; Bybee, Taylor,
Gardner, Van Scotter, Carlson, Powell, Westbrook ve Landes, 2006: 9; Martin, 2011).
Onlara gore bu 6grenme dongiisii, igbirlikli 6grenmeyle ilgili gruplarin olusumuna,
Ogrenenlerin tenkidi ve 6zgiin diisiinme hiinerlerinin ve kisisel vasiflarinin gelisimine
ve digerlerinin deger, inang ve goriislerine saygili olmaya cagirir (Ilter ve Unal, 2014:
299).

Son yillarda 6nemi yapilan ¢alismalarla birlikte artan REACT stratejisinin ele
alindig1 calismalar fizik 6gretiminde (Saka, 2011; Ultay, 2012), kimya dgretiminde
(Ultay ve Calik, 2011) ve matematik egitimi alaninda (Costu, 2009) ile sinirh
kalmaktadir. Sosyal bilgiler alaninda da 2 adet ¢alisma bulunmakta olup, birisi 5. Sinif

insanlar, yerler, ¢cevreler tinitesiyle ilgili (Arikan, 2019), digeri ise iiretim, dagitim ve



tilkketim tinitesinde olup. 6. Sinif seviyesiyle (Kasim, 2019) ilgilidir. Her iki ¢alisma da
alandaki Onemli birer boslugu dolduracak niteliktedir. REACT stratejisi ile
olusturulmus dersin planlar1 ile materyallerin de bu stratejiyi kendi siniflarinda
uygulamaya yonelen 6gretim gorevlileri veya arastirmacilara temel bir sablon olmasi
acisindan faydali olacaktir.

Ulkemizde BTO yaklagimiyla alakali olarak ortaya konulan akademik
{iriinlerin az olmas1 arastirma ¢alismasini degerli kildig1 gibi, ilave olarak BTO temelli
yaklasimla alakali yapilan uygulamali-deneysel calismalardan hareketle {iretim,
dagitim ile tiikketim konusunun calisilabilir hali de ¢alismay1 kiymetli bir duruma
getirmektedir. BTO yaklasimiyla arastirilan sosyal bilgiler kazanimlar1 agirlikla
deneylerin ender olarak yapilabildigi fen bilimleriyle bagi olan cografya disiplininin -
ozellikle dogal afetlerle ilgili - konularidir. Bu arastirma siirecinde ise bu durum da
ozellikle dikkate alinmig, laboratuvar deneyinden uzak, gercek yasamla dogrudan
baglam olusturulabilen zengin alt yapiya sahip tiretim, dagitim ve tiiketim konusunun
tercih edilmesi calismay1 ayrica Onemli kilmaktadir. Calismanin tek yontemle
sinirlandirilmamasi, birbirine benzedigi degerlendirilen model ve stratejilerin
karsilagtirilmas1 da anlamlidir. Bu yoniiyle SE modeli, REACT stratejisi ve simdiki
Ogretim yontemini 68renci kavramasi iizerinden mukayese edip, degerlendiren bir
calismaya ihtiya¢ duyulmaktadir (Ultay, 2012: 12).

Calismanin 6rneklem grubunun ogrenciler olmasi gelecekte yapilacak
caligmalara 6nayak olmasi bakimindan yararlidir. Her iki yontemle ilgili 6gretmen
adaylar1 tizerinde farkli bilim alanlarinda yapilan uygulamalarin SE modeli ve
REACT stratejisi ile ilgili gelecegin 0gretmenlerinin bilgilenmis olmalar1 amact
tagidig1 goriilmektedir; ancak 6zellikle REACT stratejisi olmak tizere her iki yontemin
de bizzat egitim alaninda karsilastirmali uygulanmasinin teorinin uygulanabilirliginin

ortaya ¢ikmasi agisindan yararli olacagi goriilmektedir.

Arastirmamn Varsayimlart
Bu arastirmadaki varsayimlar agsagidaki gibidir.
1. Arastirmacinin deney 1 ve deney 2 ile kontrol gruplarina esdeger yaklasim
gosterdigi,

2. Gruplarin herhangi bir iletisim ve etkilesim halinde olmadigi,



3. Arastirmadaki kontrol edilmeyen degiskenlerin deney 1, deney 2 ve kontrol
grubundaki 6grencileri ayn1 seviyede etkiledigi,

4. Uygulama zamaninda 6grencilerin veri toplama sorularina samimi cevaplar
verdikleri,

5. Ogretim faaliyetleri zamaninda 6grenenlerin normal ortamlarma uyan

davraniglarina devam ettikleri varsayilmistir.

Arastirmanin Simirliliklar

1. Aragtirmadaki ¢alisma grubu 2021-2022 egitim ile 6gretim yil1 II. yarisinda
Rize ilinin Pazar ilgesinde belirlenen iki ortaokulun 7. Sinif seviyesinde var olan 62
Ogrencidir.

2. Buradaki aragtirma 6gretim programinda yer alan sosyal bilgiler yedinci sinif
tiretim, dagitim ile tiiketim konu ve kazanimlari ile sinirlanmastir.

3. Akademik Basar1 Testi, Sosyal Bilgilere Yonelik Tutum Olgegi ve ayrica
nitel yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla sinirlandirilmistir.

4. Arastirmanin uygulamasi 6 hafta, toplam ders saati ise 18 saat ile
sinirlanmagtir.

5. Arastirmadan elde edilen veriler var olan istatistiksel ydntemlerle
sinirlanmigtir.

6. Bu calismada 5E modelinde giris, kesfetme, acgiklama, derinlestirme ve
degerlendirme basamaklar1 sirasi izlenirken, React stratejisinde ise iliskilendirme,
tecriilbe etme, uygulama, igbirligi ve transfer etme basamaklar: stratejinin ismindeki

siray1 takip ederek ise kosulmustur.

Arastirmanmin Tanimlart

Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi: Ingilizce kokenli olan Constructivism,
Tirk¢e anlamiyla ingacilik, yapilandirmacilik, yapilandirma ile zihinde olusturma
anlamlarinda kullanilan bilime 6zgii kelimedir (Andag, 2007: 28). Sasan, 2002:52)’a
gore Ogrenenlerin 6gretme ve 6grenme faaliyetlerine etkin katilimini ihtiyag goren,
sorun ¢ozme ve Ozgiin diisiinme yetilerini artiran, 6gretmenin bu siireclere rehber

olarak dahil oldugu bir yaklagimdir.



Baglam: Sozciik tire 6zgii anlamiyla Latince dilinde 6rmek, dokumak ve
birlikte dokumak (to weave together) anlaminda kullanilan contexere faaliyetinden
ortaya ¢ikmakla birlikte bu faaliyetten olusturulan bir ad olan contextus da uygun halde
ya da iligski manasiyla yer almaktadir (Gilbert, 2006:960).

Baglam (Yasam) Temelli Ogrenme (Context Based Learning / CBL): Ogrenilen
yeni bilginin 6grenciye giindelik yasamindan 6grendikleri unsurlar ile haller arasinda
baglamlar olusturularak belletilmesi ve heniiz belletilen bilginin giindelik yasamda ise
kosulacagi hallerin olusturulmasi ile ilgili olan 6grenme yaklasimidir (MEB, 2015: 2).

Ingram (2003:4-5)’¢ gore BTO’yii herhangi bir baglamda gelisip, gergek
tecriibelerden etkilenen ve simf ortaminda etkinlik uygulamasina firsat olusturan bir 6gretim
yontemi olarak taimlar. Baglam temelli 6grenme (BTO), bilginin kazanilmasi ve
islenmesinde 6grenme ortaminin ve bilimin gercek, somut ve toplumsal baglaminin
onemli oldugunun savunuldugu bir yaklagimdir (Yaman, 2021: 29).

SE Ogretim Modeli: YO yaklasimina gore olan, &grencinin bir bilgiyi
kazanirken kendi zihin halinin tamamen bos olmadigimi fark ettigi, konu ve
mefhumlar onceki bildikleri ile baglantilayarak tekrardan olusturdugu, 6grenmeyi
anlamlandirdigin1 ortaya koyan bir egitim modelidir (Bybee ve Taylor, 2006:5). SE
modeli, derse karst olumlu tutum ve beceri gelistirmelerinde temel rol oynayacak,
o0grenme ortamini diizenlemede kullanilabilecek, 6grencilerin konular1 daha etkili
O0grenmesini saglayacak rehber vasfinda bir modeldir (Keskin, 2008:31).

REACT Stratejisi: SE modeli, Girme (Enter/engage), Kesfetme (Exploration),
Aciklama (Explanation), Derinlesme (Elaboration) ve Degerlendirme (Evaluation)
basamaklarindan meydana gelirken, REACT stratejisi, iliskilendirme (Relating),
Tecriibe Etme (Experiencing), Uygulama (Applying), Isbirligi (Cooperating) ve
Transfer Etme (Transferring) basamaklarindan olusmaktadir (Ultay ve Calik,
2011:204). Bu iligkilendirmenin bagaris1 6grencilerin kavramasini kolay ve hizli yapar

(Costu, 2009).
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1. KURAMSAL CERCEVE

1.1. Sosyal Yapilandirmacilik

Bu c¢alismanin temelini olusturan 6gretim modellerinden olan REACT
stratejisinin ~ kaynagi sorusuna cevap arandifinda hiyerarsik bir yapiyla
karsilagilmaktadir. Bu yap1 sirasiyla Yapilandirmacilik kurami, onun Sosyal
Yapilandirmacilik tiirii, ondan dogan Baglam Temelli Ogrenme yaklasimi ve bu
yaklasimin stratejilerinden olan REACT stratejisi seklindedir. Bu boliimde yalnizca
calismay1 ilgilendiren kuram, yaklasim ve stratejilere yonelik degerlendirme
yapilmaistir.

Yapilandirmacilik kuraminin diisiince temeline bakildiginda Sokrates’e kadar
uzanan uzun bir gecmisle karsilasilmaktadir. Bugiine kadar dikkate deger fikirler
sunan diislintirlerin Dewey, Von Glasersfeld, Giambattista Vico, Vygotsky ve Jean
Piaget oldugu dile getirilmektedir (Arikan, 2019: 16). 2000’li yillardan itibaren
Tirkiye’de sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan Yapilandirmacilik kurami farkl
kelimelerle tamimlanmistir. Aslan, (2015: 32)’a gore bunlar yapilandirmaci,
yapilandirmacilik, zihinde yapilanma, insacilik, olusturmacilik ve konstriictivizm dir.

Keskin, (2017: 1-2) i¢in 6grencinin etkin olmasimi tavsiye eden ve veriyi
yasantilar1 vesilesiyle anlamlandirmasini 6neren Y apilandirmacilik 6grenciyi merkeze
alan bir yaklagimdir. Arikan, (2019: 17) ise 6grenme siirecinde 6grenenlerin yiiksek
seviyede diisiinme becerilerini kazanmalar1 ancak; elestirel diisiinme, sorgulama ve
problem ¢ézme vb kazanimlarin degerli olmasi ve kazanimlarin giindelik hayatla
baginin kurulmasina alan agilmasiyla imkanhdir. Yapilandirmacilik sosyo kiiltiirel
olarak diizenlenen etkinlik Ornekleriyle bilginin insanin hafizasinda nasil insa
edildigine dair verileri kendi dogas1 i¢inde gozlemeye ve aciklama getirmeye ¢alisan
haldedir (Tural, 2011: 31).

Kiiltiirel, sosyo-kiiltiirel, sosyo-tarihsel, toplumsal, digsal, baglamsal gibi
cesitli adlarla da ifadelendirilmekte olan Sosyal Yapilandirmacilik, Vygotsk’nin
sosyal etkilesim, dil ve kiiltiir temelli nazariyesine dayandirilmaktadir (Ceylan, 2013:
46). Vygotsky, bilginin, sosyal ortamlardaki bireyler aras1 etkilesimler sonucu anlamli
olarak olusturuldugunu vurgulamaktadir. Sosyal yapilandirmacilar, egitimle i¢ ice

olan kiiltiire yonelik diizenlenmis etkinliklere yer verilmesini ister. Bu etkinliklerde
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Ogrenenlerin etkilesim halinde olup, bilgi aligverisinde bulunmalar1 beklenir. Bu
durum ogrenilen konulari &grencilerin smifta tartismalari, kendi yaklagimlariyla
mukayese etmeleri ve bireysel bir neticeye ulagsmalar1 umulur (Arikan, 2019: 19).
Ozdemir ve Yalm (2007: 83)’a gore ise Sosyal Yapilandirmacilik dgrenmenin sosyal

bir faaliyet oldugunu ve 6grenmede isbirliginin 6nemli oldugunu vurgular.

1.1.1. Baglam Temelli Ogrenme

Baglam temelli 6grenme 6gretim yaklagimindan ziyade program gelistirmeye
yonelik (Kutu ve Sozbilir, 2011:31), olup alanyazinda, contextual approach,
contextualized approach, context based Teaching, context based approach ve context
based learning seklinde bulunan kkelimeler Tiirk¢eye “baglam temelli veya yasam
temelli 6grenme” seklinde uyarlanmistir (Holman & Pilling 2004; Gilbert 2006;
Bennett & Lubben 2006). Tiirk Dil Kurumu (2023) ise baglami1 “var olan bir olguda
olan olay, durum, iliskiler baglantis1 veya orgiisii” sekilde tanimlamaktadir.

BTO’niin tarihi kokeni nedir? ile ilgili yapilan incelemelerin sonucunda
1600’li yillarda Jan Amos Comenius tarafindan ileri siiriillen, 6grenmenin iyi bir
sekilde saglanmasi i¢in Ogrenciye bir ¢ok uyaran tesir etmeli ve 6grenilen konu
yasamla bagdastirilmalidir, fikriyle gelisen bir kuramdir (Ayas vd., 2007). Baglam-
yasam merkezli 6grenme yaklasimini John Dewey ile Vygotsky insa etmistir (Rose,
2012:). Baglam temelli 6grenme bircok iilkede arastirmacilarca dikkate deger
goriilmiis ve basta ABD ve Biiylik Britanya olmak iizere Belgika, Almanya, Hollanda,
Israil, Yeni Zelanda, Iskogya vb iilkeler egitim sistemleri igerisine ve gereksinimleri
dogrultusunda BTO’yii oturtmuslardir (Acar & Yaman, 2011).

Tiirkiye’de ilk olarak yasam temelli seklinde kullanilan bu yaklasim son
yillarda agirlikli olarak baglam temelli olarak ifade edilmektedir (Yaman, 2021: 29).
BTO iilkemizde Gazi Universitesinde 2006 yilinda icra edilen besinci Ulusal Fen
Bilimleri ve Matematik kongresinde Gilbert tarafindan sunulan bir bildiri ile
calisilmaya baslanmistir (Ayvaci, 2010). 2008-2009 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulanan (Hirga, 2012) BTO yaklasima uygun olan 6gretim programlari ile konulari
daha giincel ve keyif verici hale getirerek 0grencilerin anlamalarin1 kolaylagtirmak

tizere olusturulmustur (Topuz vd., 2013).
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BTO’niin 6zellikleri, amaci, uygulamalardaki etkililigi iizerine alan yazinda
ortaya konmus farkli goriisler bulunmaktadir. Bu farkli goriislerin ortak noktasi ise
bilginin islenmesi siirecinde gercek yasam kosullar1 ile bag kurup o6grenmeyi
somutlastirtp kalict  hale getirmek seklindedir. Yaman, (2021:29) sosyal
yapilandirmaci yaklagimi temel alan bu yaklasimda 6grenmenin ancak gergek yasama
dayali olmasi ve giiclii etkilesimlerle yapilmasi halinde yararli olacagi gorisii
savunulmaktadir, seklinde goriis bildirmistir. Cepni ve Ozmen, (2014:)’e gore
ogrencilerin bilimsel ¢alismalardaki 6grendikleri degisik tiirde bilgileri, 6n bilgileri ve
sonradan 6grendikleri bilgileri arasinda bag kurabilmeleri kurulmus olan baglamsal
O0grenme sistemi sayesindedir. Hirca, (2012), etkinliklerin &grencilerin giindelik
yasamlarinda karsilarina ¢ikan olaylarin bilim temelli yonlerini anlamalarini ve bu
olaylarla ders igerigi arasinda baglant1 kurmalarini sagladigini belirtmektedir. S6zbilir,
Sadi, Kutu & Yildirim'a (2007) gore durum temelli 6grenmenin amaci, 6grencilere
bilimle ilgili methumlar1 sunmak ve giindelik yasamdan o6rneklerle bilimsel siire¢
becerilerini gelistirmektir. Bu nedenle amag, 6grencilerin derse olan ilgi, tutum,
isteklendirme ve basarilarini artirmak ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmektir
(Kutu ve Sozbilir, 2011: 32). Baglam ile 6grenmenin en énem verilen basamagi
konuya uyan baglami se¢mektir (Tekbiyik & Akdeniz, 2010; Ayvaci, Ultay & Mert,
2013).

Ogretimde kullanilan araglar baglam temelli 6grenme igin biiyiik onem
tagimaktadir. Toroslu, (2011)’da baglamlarin ihmale ugradig1 bircok ders kitabi ile
Ogretim materyalinin geleneksel yontemlerle hazirlandigini ifade etmektedir.. Biilbiil,
(2013: 51-52) ise baglam temelli olabilen bir 6gretim materyalinin 6zelliklerini su
sekilde siralamistir; baglam ile ilgili soru sorma, baglamla ilgili soruya cevap verme,
yuksek ihtimalli durum, iliskili igerik, yeni tecriibelere katkisi, alt durumlara

ayrilabilirlik, seviyeye uygunluk vb.

1.1.1.1. REACT Stratejisi

Cathioglu, (2010: 27) React stratejisinin ilk defa Educational Leadership isimli
dergide Strategies for Mathematics: Teaching in Context ad1 verilen yayin ile CORD
inisiyatifinde yayimlanan Teaching Mathematics Contextually ve Teaching

Contextually ad1 verilen iki farkli yayinda agiklandigina vurgu yapmistir. Bu model
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bes basamaktan olusur. Crawford, (2001: 3)’a gore basamaklar kisaca sOyle ifade
edilebilir: REACT stratejisi; Iliskilendirme (Relating), Tecriibe Etme (Experiencing),
Uygulama (Applying), Is Birligi (Cooperating) ve Transfer Etme (Transferring).
Basamaklara Ingilizce akronim olusturup REACT ad1 verilmistir. BTO’ niin REACT
stratejisinde asamalar sira halinde olabilecegi gibi dongii halinde de kullanilabilir.
Farkli dongiilerin transfer asamasiyla tamamlanmasi, dnceden rastlanilmamis bir
duruma transferi sagladigindan 6grenenler icin heyecanlandirici ve isteklendiricidir

(Hosbas, 2018: 45).

R—A — (6zlm —> T
C

Sekil 1. Dongiisel REACT stratejisi (Navarra, 2006: 8).

REACT stratejisi sebebiyle 6grenenler bilgileri stirekli tekrarlayip bellemek
yerine anlik yasamlariyla alakali baglarin1 kurarak, cesitli baglamlarda kendi
bilgilerine bagvurarak, bilgiyi nerede kullanacagini 6grenme imkanini1 edinmis olurlar
(Ultay & Calik, 2011). Boylece, REACT stratejisi &grenenlerin tamaminin
dgrenmesini saglayan 6grenme ortamini insa eder (Navarra, 2006). ilaveten React
stratejisi dongiisel olmas1 ve dongiiniin siirekli yenilenmesi sayesinde bilgi aktarimini
hizlandirir bu nedenle de 6grenmeyi hizlanir ve bu durum 6grenciyi isteklendirir
(Costu, 2009:19).

React stratejisi egitim-6gretim ortaminda ne kadar ¢cok kullanilirsa 6grenilenler
de bir o kadar ¢ok anlamli ve baglam 6zellikli olur (Costu, 2009). REACT stratejisi
planlanirken ve uygulanirken baz1 smrliliklart ve eksikliklerinin  oldugu
goriilmektedir. Ogretimde verimin yiikseltilmesi maksadiyla bu stratejinin
gliclendirilmesi, baz1 ilkeler ve yontemlerle desteklenmesi gerekmektedir (Costu,
2009; E. Ultay, 2012; N. Ultay, 2012; Ultay vd., 2014). Bu yaklasimlardan ve yapilan

calisma gozlemlerinden hareketle kazanimlar verilmeye baglanirken temel kavram
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bilgilerini Ogretmenlerin vermesi Ogrencilerde O6grenme kaliciligini  artirmayi
saglayabilir.
Ultay ve Calik, (2011: 205) bu basamaklari dzellikleri, kullanilabilecek etkinlik

ve yontemlerle ayrintili olarak asagidaki tabloda sdyle gostermistir:

Tablo 1. REACT stratejisinin asamalari ve 6zellikleri

Yapilacak
Basamak Ozellik Etkinlik veya
Yontemler
_ Baglamsal 6gretim stratejisinin en etkin
é oldugu asamada konuya 6grencinin dikkat
5 vermesi saglanir.
i Ogrenenin ilgisini cekmek igin giindelik o
g hayattan baglam kurulur ve konu bu baglam * Hikaye
5 ile verilmeye gayret edilir.
% Ogrenenlerin hali hazirdaki bilgileriyle alakali
= farkindaliklar1 saglanir.
2 Ogrencilerin kendilerinin bildiklerini )i | Lab;’ratuar
% denedikleri, gozlemler yapma firsati ?a I;ij?;l
fé bulduklari, olgunluk kazandiklar1 ve bilgileri Cozme
3 fark etme imkanina kavustuklar: boliimdiir. .
= e Projeler
Ogrencilere egitimci tarafindan konuyla e Laboratuar
< alakali bilgiler verilir. Etkinlikleri
g Ogrencilerce yeni elde edilen kavramlarla e Projeler
§£’ laboratuvar, proje ve problem ¢éziimii gibi e Problem
- etkinlik 6rnekleri hazirlanabilir Cozme
Ogrenilenler teki bilim disiplinleri ile
methumlarla irtibatlandirilir. Co
550 Ogrenenler dar gruplar seklinde problemlerin :V Isbirlikli
= . e ) O0grenme
= ¢Oziim etkinlikleri ya da asli yasamdan
) alimmis senaryolar lizerinde calisirlar.
o Ogrenciler 6teki 4 basamaktaki bilgilerini
g degerlendirerek, bilginin farkinda olur. e Tartisma
8 Ogrenciler smifta veya diger ortamlarda daha e Proje
= once gérmedikleri yeni durumlara Odevi
= ogrendikleri yeni bilgileri kullanir

Kaynak: (Ultay ve Calik, 2011: 205)
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[liskilendirme (Relating):

REACT stratejisinin ilk basamagi olan iligkilendirmede yasamdan belirlenen
baglamlar sayesinde kazanilacak bilgilerle, Ogrenenlerin ge¢cmisten bildikleri,
yabancis1 olmadiklari, 6grencilerin anlamasi ve 6grenmesi miimkiin olan bilgi ile
deneyimlerinin bulustugu,baglantilarinin saglandig1 boliimdiir. Kisacast bu boliimde
ogrencilerin 6n 6grenmelerinin ve konu alani ile ilgili olan 6nceki deneyimlerinin fark
edilmesi saglanir. Bu ifadelerden ¢ikarilacak sonug ise, 6grencilerin hazirbulunuslugu
ve On bilgileri 6grenme silirecinde ¢ok Onemlidir. Bu baglamda giindelik hayatta
Ogrenenlere karsilagtiklart durum, hikaye, olay, resim ve kiigiik metinler verilebilir
(Demircioglu vd., 2012). Iliskilendirme esnasinda dgrencilerin tamamiyla bildigi
seyle yeni bilgilerinin bagi olusturulmakta ve bdylece yeni bilgileriyle 6grenciler,
onceki bildikleriyle baglayarak 6grenmeyi gerceklestirmekteler (Ultay & Calik, 2011:
2017).

Tecriibe etme (Experiencing):

Ogrencilerde var olan 6n bilgilerin durumu ve seviyesi bu asamanin basarili
olabilmesinde kritik olan noktadir. Konuyla alakali 6grenciler dnceden bilgilere sahip
degilse bir adet baglam vasitasiyla iliskisi kurulan konu 6gretim alanina uyan deney,
model ya da bilgisayar benzetimleriyle aktarilir, 6grencinin dogrudan konuyla temas
etmesi saglanir (Kumas, 2015: 32). Bu basamaktaki konuyla saglanacak olan baglam
ortasindaki bag ile 6grencilerle Ogretmenin birlikte uygulayarak, kesif yaparak,
deneyime sahip olarak ve icat ortaya koyarak amaclanan bilgi ve kazanimlar teorik
halinden uzaklasip somutlagmaktadir. React stratejisinde bu basamak, dgrenenlerin
ogrendikleri bilgileri kullandiklar1 ve tecriibe ettikleri basamaktir (Kilig, 2015: 24). Bu
asama CORD’a (1999: ) gore React’in en hayati basamagidir. Bu basamakta 6grenciler
zihinlerindeki 6n bilgileriyle problemlere ¢oziim bulma, merak ettikleri olay ve
durumlarn aragtirma siirecini bizzat kendileri sekillendirir. Navarra, (2006:)’ya gore
ogrenciler merak ettikleri bilgilere dogrudan kendileri ulastig1 i¢in 6grenilen bilgilerin
uzun siireli kalicilig1 saglanir. Bu sayede siirece etkin ve tiim duyulariyla katilip teorik
olan bilgi ve methumlar1 somutlastirarak dgrenirler (Crawford & Witte, 1999; Karsh

& Yigit, 2015).
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Uygulama (Applying):

Uygulama basamagi baglam ile konu arasindaki iliskiyi deneyimledikten sonra
ogrencilerin bilgilerini pekistirmek ve isteklenmelerini saglamak amaciyla projelerin
tasarlandigi, oOrnekler ile problem durumlarinin ¢6ziime kavustugu kisacasi
Ogrenilenlerin ise kosuldugu basamaktir. Navarra, (2006:) giindelik yasamin i¢inden
ogrencilerin karsilasmis oldugu ya da olasiligi bulunan, ilgi ile dikkatini ¢ekmesi
muhtemel o©rnek olaylar, Ogrendikleri kavramlar1 kullanacaklar1 yeni alanlar
olusturulmali, seklinde goriis belirtmektedir. Kisacas1 bu basamakta oOgrenciler
Ogrenilen bilgileri uygulamaya koymasini, giindelik yasamla baglamini kurup ise
kosarak, bilgilerden ne yonde yararlanacaklarini kavrarlar. Burada gaye, daha ileri ve
kavramsal bir yapida anlama duygusunun insa edilmesidir (Crawford ve Witte, 1999;
Karsh ve Yigit, 2015). Bu basamakta 6gretmen Ogrencilerin yeteneklerini dikkate
alarak onlara zor ama yapilma ihtimali gorevler verebilir (Kirman Bilgin & Yigit,
2017:).

Bu basamakta farkli materyaller kullanilarak, sinif i¢i etkinlikler olusturulup,
uygulanarak, okul i¢i ya da dis1 ortamlara geziler diizenlenerek, gercekei zihinsel
tasarimlari ile problem ¢oziimii faaliyetleri uygulanarak bu 6grenme faaliyetlerinin
konu ile olan bagi ortaya ¢ikarilabilir. Bu sebeple giindelik yasamdan gergekei,
ogrencilerin merakini ¢ekecek ve akla uyan durumlarla 6grenenlerin kavram kullanma
ve icerigi anlamalarma katki veren 8grenme zemini insa edilmelidir. Ogrencinin
meslek yasamimi etkileyen baglam ile kavram arasindaki miinasebet bu siirecte

sekillenir.

Is birligi (Cooperating):

Ogrenciler giindelik yasamin gergekci senaryolarinda yer alan sorunlarin ya da
problem durumunun ¢dziimiine isbirligi insa edip, dayanigsma i¢inde olarak ¢oziim
bulmaya calisirlar. Yani problem durumuyla alakali ¢oziimler iiretip, aragtirmalar
yapip beraberce bir harekette bulunurlar (Ultay & Calik, 2011). Is birligi basamaginda
ogrenciler sosyal cevresi, sinif arkadaglar1 ve dgretmenleri ile 6grendikleri konular
hakkinda paylasimda bulunur ve tartisirlar. Smif ortamindaki 6grenciler cesitli
ozellikleri dikkate alinarak gruplar olustururlar. Ogretmen gruplara beraber

yapacaklar1 gorevler verir ve isbirligi icinde verilen gérevler yerine getirilir. Isbirligi
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basamagindaki bu siire¢ grup lyelerinin gesitli yetilerinin gelismesine, tiyelerin 6z
giiveninin agiga ¢ikmasina ve derse karst 6grencilerin isteklerinin artmasina imkan
tanimalidir. Grupta ogrencilere, hiinerlerine uygun uygulayabilecekleri gorevler
verilmeli, bu gorevler hakkaniyetli bir sekilde paylastirilmalidir. Ayrica grubun uyum
icinde olmasi ve aidiyet duygusunun gelismis olmasinin grup basarist i¢in dnemli
oldugu vurgulanmalidir. Bu siirecte gercek yasamla ilgili olan problem durumlari ile
senaryolar1 bireysel 6grenmeler yoluyla gerekli 6grenme ¢oziimleri ortaya koymasi
thtimali zayiftir. Caligmalarin bireysel degil, 6gretmen rehberliginde yapilmasi ¢ok
onemlidir. Bununla birlikte 6grenciler birbirlerini etkileyerek &grenebilirler. Ote
taraftan Ogrenenler kendilerine giivenlerini kazanarak sorumlu davranan olmayi,
ayrica digerlerinin fikirlerine saygili olmayi1 kabullenirler (Ingram, 2003). Bu
basamaktaki gaye, 6grenme durumunu yardimlasarak ve paylasarak olusturmaktir
(Crawford & Witte, 1999; Karshh & Yigit, 2015). Bu basamagin uygulamasinin
devaminda (Kirman Bilgin ve Yigit, 2017) grup calismasi ile elde edilen {irliniin

sunumunun yapilmasina da imkan taninmalidir.

Transfer etme (Transferring)

Ogrencinin bundan énceki tiim asamalarda 6grenim siirecinde dgrendikleri
bilgilerin ge¢miste karsilasmadiklari, derslerinde konu edilmeyen yeni durumlarda
siif i¢indeki ya da disindaki ortamlarda ve durumlarda kullanabilmesine imkan
verildigi asamadir. Transfer etme iliskilendirmeye, bag kurmaya benzerdir. Basamakta
giidiilen amag ise 0grenilen konularin 6teki durumlara aktarimi yapilmasi ve sinifta
Ogrenilenlerin derinlestirilmesini saglamaktadir (Karshh & Yigit, 2016: 477).
Demircioglu vd.,( 2012) goreyse basamaktaki amag, 68renilenlerin ¢esitli durumlar
icinde verilmesini saglamaktir. REACT stratejisinin bu asamasinda verileri
karakteristik bir sekilde zihninde diizenlemis olan 6grenciler bu bilgilerini aktarim
yapmada daha basarili olurlar. Onceden baglamlar kurup, problemlerin ¢dziimiinii
yapan Ogrencilerden kazandigi yeni bilgilerle baska olay ve durumlar igerisindeki

problemleri ¢b6zmeleri umulur (Navarra, 2006).
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1.1.1.2. REACT Stratejisiyle Tlgili Yerli Literatiir

BTO’niin REACT stratejisi ile ilgili Tiirkiye’deki ¢aligmalar incelendiginde
sosyal bilgiler alaninda su ana kadar sadece iki yiiksek lisans tez ¢calismasinin oldugu
goriilmektedir. Bunlar da son birka¢ yilda yapilan c¢aligmalardir. Bu ¢alismada bu
sebepten dolay1 sadece sosyal bilgiler alantyla ilgili ¢alismalara degil, ozellikle
cogunlugu fen bilimleriyle ilgili olmak iizere matematik gibi diger bilim alanlariyla
ilgili ¢alismalara da yer verilmistir. Tiirkiye’de ilk ¢alismanin yapildigi 2009 yilindan
beri biitiin bilim alanlarinda su ana kadar REACT stratejisi ile ilgili bir¢ok calisma
tespit edilmistir. Asagida bunlara yer verilmistir.

Costu (2009), altinct sinif seviyesi 0grencileriyle oran-orant: ile alakali konuda
React stratejisine gore ders materyali gelistirip bunun etki durumunu incelemistir.
Veriler miilakat formu, gozlem ve materyal uygulamalari1 gibi veri toplama araglar ile
almigtir. Veri analizlerine gore o6grenme istendik yonde etkilense bile, React
stratejisinin baz1 durumlarda eksikligi goriilmiis ve yeni basamaklarla gii¢lendirilmesi
gerektigi Onerisi yapilmistir.

Ultay ve Calik (2011), ortadgretim seviyesine uyan teorik bir alan yazin
caligmasi ortaya koyarak asit ve bazlar konusunda SE modeliyle React stratejisinin
farklilasan taraflarin1 tasvir etmislerdir. Yapilan ¢alismayla SE modeli ile React
stratejisinin ticlincli basamaktan beri farklilagtiklar tespit edilmistir.

Saka (2011) ise 9. ve 10. Smnif diizeyindeki fizik igerikli konular temelinde,
Ogrencilere React stratejisine uyan bilgisayar destekli olan materyaller tasarimlamastir.
Gaye, olusturulan materyalin 6grenenlerin basarisina, derse tutumuna ve merakina
tesirini gozlemektir. Olusturulan analizlerle fizik icerikleri giindelik yasayisla iligki
kurularak kavratilmasi Ogrencilerin basari, tutum ve derse karsi istendik halde
davranmasinda etkiye sebep olmustur.

Demircioglu vd. (2012), 7. ve 8. Smif seviyesindeki iistiin yetenegi olan 18
ogrenciyle React stratejisine gore tasarlanan materyalin bagaridaki etkisini gézlemek
i¢cin ¢calismiglardir. Veriler, kelime iliskilendirme testi ile anket yapilarak toplanmaistir.
Yapilan analizlerle 8. Siif 6grencilerinin basarisi daha ytliksek bulunmus ancak 7.
Siif O6grencilerinin bilgileri daha anlamli sekilde zihinlerinde yapilandirdiklart
gOriilmiistiir.

Ultay (2012), fen bilimleri 6gretmen adaylariyla itme momentum konusunda

19



gerceklestirdigi calismada React stratejisinin 6grencilerin kavramsal anlamalarindaki
etkisini degerlendirmeyi amaglamistir. Deney ve kontrol gruplar1 kullanmais, kontrol
grubunda giiniimiiz 6gretim yontemiyle dersler islenmistir. Icra edilen testlerle
olusturulan analizlere bagl olarak React stratejisiyle ders yapilan deney grubundaki
kavramsal anlama seviyesi, glinlimiiz 6gretimiyle ders yapilan gruptaki 6grencilere
nazaran istendik yonde farklilasarak ytikselis gostermistir.

Ultay (2014), bu ¢alismada REACT stratejisinin itme momentum konusunda
Ogrenenlerin kavramsal anlamalar {izerine olan tesirini sorgulamistir. Fen bilimleri
Ogretmen adaylariyla yapilan ¢aligmada veriler kavram testi ve uygulamaya yonelik
materyallerle toplanmistir. Calisma sonucunda REACT 1n denendigi sinif ortaminda
Ogrencilerin kavramsal 6grenme seviyeleri kontrol grubuna nazaran belirgin sekilde
fazla oldugu gozlenmistir.

Kirman Bilgin (2015), bu ¢alismada React stratejisine gore tasarlanan altinct
smif maddenin yapisi ve ozellikleri ile ilgili 6grencilerin akademik basarilari,
kavramsal farklilagsmalar1 ve fen kavramlariyla baglamlari iligkilendirmeye tesirinin
gozlenmesi amaglamaktadir. 12 6grenci ile yapilan arastirmada veriler akademik
basari, kavram ve baglam testleri ile elde edilmistir. Caligmanin sonucunda REACT
stratejisi i¢in hazirlanan materyallerin kontrol grubu etkinliklerine nazaran kavramsal
degisim, fen kavramlar1 ile baglamlarin1 birlestirme ve akademik basar
degiskenlerinde tesirinin yiiksekligi goriilmiistiir.

Karsh, Yigit (2015), bu calismayla React’t kullanan alkanlar calisma
yapragiyla ilgili 6grenci diisiincelerini bulmay1 amaglamistir. Bu ¢aligmada aksiyon
arastirmasi yontemi kullanilmis, arastirmaya, 12. Siniflardan 34 6grenci katilmistir.
Test ve miilakatlarla veriler toplanmis ve REACT stratejisine uygun tasarimlanip
uygulanan c¢aligma yapraginin 6grenmeyi kolaylastirdigi, anda yasanilan hayatla bag
kurmay1 temin ettigi, kimya dersinin ilgi ¢ekmesi, merak kazandirici ve isteklendirici
olmasina katki sagladigina ulagilmistir.

Seving (2015), bu calismada asit ve baz konusundaki kavramlara uygun
REACT stratejisi temelli rehber materyaller olusturmak, bunlar1 test etmek ve etki
durumunu gérmeyi amaglamaktadir. 8. Sinif seviyesinde 76 6grenci yapilan ¢aligmada
veriler, kavram ve iliskilendirme testleri, yapilandirilmamis goézlem ve yarn

yapilandirilmis miilakatlarla toplanmistir. Goézlem ve uygulamalar sonucunda
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giiniimiiz yagsaminda kullanilan 6gelere ve eylemlere alan acgilmasinin 6grencilerin
alakadar oldugu fen konularinin asil yasamlariyla ilgili olan yonlerini gérmelerine
etkisi oldugu ve uzun siireli 6grenme durumuna faydasi goriilmiistiir.

Yigit (2015), bu calismada REACT stratejisine uygun tasarlanmis
materyallerin on ikinci sinifta okuyan 20 ogrencinin hidrokarbon bilesikleri
konusundaki kavramsal anlama durumlarina tesirini gozlemistir. Yapilan test ve
miilakatlar sonucunda React’a gore olusturulan materyallerin kavramsal farklilasmada
etkisinin olumlu oldugu sonucuna varilmstir.

Ercoban (2018), bu arastirmada yedinci smif 6grencileri iizerinde cebir
konusunda kavramsal bilgi ile islemsel bilgi yonlerinden REACT stratejisinin verdigi
neticenin sonucunu gormeyi amaglamistir. 44 6grenciyle yapilan kavramsal bilgi testi,
islemsel bilgi testi ve yar1 yapilandirilmis miilakatlar sonucunda elde edilen verilerle
cebir konularinda kavram bilgileri agisindan manali degisim gosterildigi, islemsel bilgi
acisindan ise anlamli degisim gosterilmedigi tespit edilmistir.

Arikan (2019), bu c¢alisma ile REACT stratejisine uyan sekilde tasarlanan
etkinlikler ile materyallerin besinci sinifin insanlar, yerler ve ¢evreler konularinda
Ogrencinin basarisina, derse olan tutum durumuna ve ogrenilenlerin kalic1 olup
olmadigina tesirinin gozlenmesi hedeflemistir. 60 6grenci ile yapilan ¢aligmada veriler
basar1 ile kalicilik testleri ve sosyal bilgiler tutum 6lcegi toplanmis, veri analizleri
sonucunda O0grenme ortamini olumlu yonde farklilastirmada ve sosyal bilgilerde
uygulanabilirligini gérmede React stratejisinin etkisinin yiiksek oldugu gortilmiistiir.

Kasim (2019), bu ¢alismada iretim, dagitim ve tiiketim konularina uygun
olarak REACT stratejisine gore tasarlanan ders araglarinin tesirlerini gérmeyi
amaclamistir. Altinci siif seviyesinden 57 68renci ile yapilan ¢aligmanin veri toplama
araclan iki asamali test ve miilakattir. Calismada ulasilan verilere gore 6grencilerin
REACT stratejisinin kullanildig1 ders ortaminda anlami yiiksek 6grenme durumlari
sagladiklari, derse kars1 ilginin ve katilimin yiikseldigi tespit edilmistir.

Erdogan Karas (2019), bu c¢alismada yedinci simif hiicre ve boliinmeler
konularinin REACT stratejisine uygun o6gretim faaliyetinin, 6grenme ve kalicilik,
ogrencilerin dersle ilgili yaklagimlarina ve istekliliklerine tesirini gérmeyi
amaclamigtir. 60 6grenciyle yapilan arastirmada veriler hiicre ve bdliinmeler basari

testi, fen ve teknoloji tutum 6lgcegi ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgegi ile
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toplanmistir. Calismadan elde edilen verilerle tutum ve motivasyon Olceklerinde
anlamli bir yiikselis bulunmamaktadir.

Keles (2019), buradaki temel amag yedinci sinif fen dersindeki saf maddeler,
karisimlar  ve karisimlarin  ayrilmast  kazanimlarinin  REACT  stratejisi  ile
kazanilmasiin 6grencilerin basari durumlarina ne yonde etki ettigini gérmektir. 18
Ogrenci ile yapilan calismada yasam temelli basari testi, fen 6grenmeye yoOnelik
motivasyon 6lgegi, fen ve teknoloji dersi 6z-yeterlik 6lcegi, fene yonelik sorgulayici
O0grenme becerileri algisi 6lgegi, yar1 yapilandirilmis 6grenci goriis formu gibi veri
toplama araglar1 kullanilmistir. Ogrencilerin fen 6grenmeye karsi istekleri iizerinde
REACT stratejisinin etkisinin anlamli sayilabilecek seviyede oldugu goriilmiistiir.

Demirci (2020), bu calismada, REACT stratejisiyle 0gretim yapilmasinin;
ilkogretim altinct simif Ogrencilerinin yansiticit diisiinmelerine, fen 6grenimine
yonelmelerine ve fene isteklendirmesine tesirinin gozlemlenmesini amaglamistir. 67
Ogrenciyle yapilan ¢alismada verileri toplama araglarindan yansitict diistinme 6lcegi,
fen O0grenimine yonelim oOlg¢egi, 6grencilerin fen Ogrenimine yonelik motivasyon
Olceginden yararlanilmistir. REACT stratejisinin deney grubunun yansitici diistinme
6l¢egi, fen 6grenimine yonelim 6lcegi ile fen 6grenimine yonelik motivasyon dlcegi
biitiin puanlarinin yiikseldigi gortilmistiir.

Karsli Baydere ve Kurtoglu (2020), besinci sinif seviyesi biyolojik cesitlilik
igeriklerinde 39 Ogrenciyle React stratejisinin 6grencilerdeki kavramsal anlama
durumuna tesiri incelenmistir. Calisma siirecinde sirali/agiklayici  desenden
yararlanilmig, sonunda &grenenlerin soyut biyolojik cesitlilik kavramlarini anda
yasanilan yagamla baglamlar kurduklarinda kolayca kavradiklar1 goriilmiistiir.

Kaya (2020), REACT stratejisine uygun olan 6gretimin ogrencilerin sindirim
sistemi igeriklerindeki basarilari, verilerin kaliciligi, biyoloji dersi ile bilimine olan
tutumlari, yasam temelli biyolojiye olan isteklilik diizeyleri ve yapilandirmaci
O0grenme ortami gibi durumlara taraf diislincelerine tesirini gozlemlemek amaciyla
caligmay1 yapmistir. On birinci 50 6grenci ile yapilan ¢alismada veriler sindirim
sistemi basar1 testi, yar1 yapilandirilmig goériisme formu, biyoloji bilimi ve dersine
yonelik tutum Olgegi, yasam temelli biyoloji motivasyon Olcegi, yapilandirmaci
O0grenme ortamlari 6lgegiyle elde edilmistir. Sonug olarak ¢alismanin bulgulari basari,

bilginin kalicilig1, derse yonelik tutum ve isteklendirme acisindan REACT stratejisine
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dayal1 6gretim uygulamasinin kontrol grubunda devam eden program tabanli 6gretime
nazaran daha tesirli oldugunu gostermistir.

Keles ve Dede (2020), yedinci smif seviyesi saf maddeler ve karisimlar
igeriklerinde 18 6grenci ile React’in 6grenenlerin basari ile kalicilik, isteklendirme,
sorgulayict 6grenme becerileri ve 6z yeterliliklerine yonelik tesiri gozlenmistir.
Ulagilan verilerin analizlerinde 6grencilerin akademik basarist ve bunun kaliciligi,
sorgulayict 6grenme becerileri ve 6z yeterliliklerinin istendik sekilde gelistigi
sonucuna ulasilmig, ancak fen dersini 6grenmeye yonelik isteklerinin yiikselmedigi
sonucuna ulasilmistir.

Tatl (2020), React’in, 0grenenlerin kavramsal anlama, bilimsel siirecler ve
yasamdaki becerilerine tesirini incelemeyi amaglamistir. Yedinci sinif seviyesinden 15
Ogrenci ile yapilan g¢alismada bilimsel siireg becerileri degerlendirme testi, yari
yapilandirilmis goriisme formu, yasam beceri 6l¢egi, kuvvet ve enerji kavramsal
anlama testi uygulanmistir. Bu c¢alismanin sonunda REACT faaliyetlerinin
Ogrenenlerin kavramsal anlama durumlarina miispet etkisine yonelik verilere
varilirken; kavram yanilmalarin1 engelleme, bilimsel siirecler ile yasam becerilerine
etkisine yonelen verilere rastlanmamastir.

Gormiis (2021), bu calismada dolasim sistemi igeriklerinin 6gretim durumunda
REACT’a gore tasarimlanan etkinlik uygulamalarinin  Ogrenenlerin  6grenme
ciktilara tesirini incelemeyi amaglamistir. On birinci siniftan 60 6grenci ile yapilan
caligmada veriler dolasim sistemi basar1 testi, REACT basamaklarina uygun
tasarlanmis uygulamalar, biyoloji tutum 6lgegi ile toplanmus, veri analizi ile kazanilan
bulgulara uygun deney grubundakilerin ders basarisi, kontrol grubundakilere nazaran
manali bir fark olusturmustur.

Oner (2021), bu arastirmada, ikincil bir ¢alisma seklinde REACT stratejisinin
bilimsel siire¢c ve yasam becerileri, duyussal alan / ozellikler, dersin igeriginin
diizenlenmesi, 6grenme ve 6gretme siireci, 0grenme ¢iktilari, sinirliliklari, oneriler
temalar1 agisindan birincil caligmalardan elde edilen 6grenci deneyimlerinin
yaygihgini belirlemeyi amaglamaktadir. Ogretmen adaylari ile meta-6zet ¢alismalari
seklinde yapilan c¢aligmada REACT stratejisinin olumlu ve olumsuz etkileri
belirlenmistir.

Bestas (2022), bu ¢alismada React stratejisinin, kuvvet ve hareket linitesinin
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kazanilmasinda altinci siniftakilerin akademik basarilarina etkisini ve bu stratejiye
yonelik 6grenci goriislerini tespit etmek maksadini giitmiistiir. Altinci siniftan 40
Ogrenci ile yapilan calismada veriler kuvvet ve hareket basar1 testi ile yar
yapilandirilmig gériisme formu yardimiyla elde edilmistir. Uygulamadan 6nceki ABT
sonuglarina uygun olarak deney ile kontrol grubu 6grencileri mukayesesinde anlam
derecesi yliksek bir ayrim yokken, uygulama sonunda ABT sonuglarina gére deney
grubu ve kontrol grubu 6grencileri mukayesesinde anlamca biiyiik bir ayrim bulunur.

Kargin (2022), bu calismada altinc1 sinif seviyesinde fen dersi denetleyici ve
diizenleyici sistemler ile duyu organlari igeriklerinin 6gretiminde React stratejisine ve
5E modeline uyan d6gretim materyallerini uzman goriisiiyle tasarlayip 6grenci goriisleri
dogrultusunda degerlendirmeyi amaglamaktadir. 5E modeli ve REACT stratejisi
materyal degerlendirme  formlari ile yar1  yapilandirilmis  goriismeler
gerceklestirilmistir. Sonugta ders materyallerinin belirlenen zamanda tamamlanmasi
hususunda bazi ikilemler olmakla beraber uzman ve O6grenci goriislerine gore
materyallerin 6gretim doneminde tesirli bir halde ise kosulabilirligi goriilmektedir.

Ozkan (2022), bu arastirmada React ile 6gretim uygulamasinin sekizinci
smiftakilerin arastirmaci ve sorgulamaya yonelen tutum, fen konularma ydnelen
ilgileri ve ders basarilarina tesirini gozlemlemeyi amaglamistir. Sekizinci sinif
seviyesinden 31 6grenci ile yapilan arastirmada veriler arastirma-sorgulamaya doniik
tutum Olgegi, fen konularina yonelik ilgi 6l¢egi, madde dongiileri ve ¢evre sorunlarina
yonelik bagar1 testi ile toplanmistir. REACT stratejisi uygulanan deney grubuyla
kontrol grubunun akademik bagar1 6n test puan ortalamalarinda etkileyici fark yokken,
deney ile kontrol gruplarmin sontest puanlarinda istatistik olarak etkileyici artig
gorilmiistiir.

Arastirma konusuyla ilgili yapilan detayli alan yazin taramasi ile birlikte
Tiirkiye’de Baglam Temelli Ogrenmenin REACT stratejisi temel alinarak olusturulan
caligmalarin ¢ogunlugunun genel olarak fen bilimleri alaninin biyoloji, fizik, kimya
disiplinlerinde ve matematik bilim alaninda oldugu goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler
disiplinine iliskin iki adet ¢alisma ile iki adet akademik basili kaynak bolimii tespit
edilmigtir. Lakin kitap boliimleri gergeklestirilmis deneye dayanan birer arastirma
olmadigindan Ogretim materyali tasarlamay1 amaglayan arastirmacilara ve Sosyal

Bilgiler 6gretmenlerine 6rnek olmasi agisindan yeterli degildir. Kitap boliimlerinin
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sagladiklar1 katkilar ise REACT stratejisinin sosyal bilgiler egitimindeki dneminin
dayanaklarla vurgulanmasi ve 6rnek ders planlarinin yapilmis olmasidir.

Alan yazinda giiniimiize kadar ortaya konulmus ¢alismalar dikkate alindiginda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin baglam temelli 6grenme ve REACT stratejisine yonelik
yeter seviyede bilgili olmadiklar1 diisliniilmektedir. Fiili hayatla alakali 6rnek
durumlarin 6grenenlere belirli bir modele bagli kalinmadan sunulmasi, onlarin
konulari islenisleri siirecinde fiili hayatla baglayamamalar1 da Sosyal bilgiler alaninda
REACT stratejisine yonelik daha fazla say1 ve nitelikte ¢alisma yapilmasina olan
ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir.

Yapilmis olan az sayidaki deneysel ¢calismanin ise bu alanda ¢alismak isteyen
arastirmacilara ilham verdigi, sosyal bilgiler egitimi alanlara da yol gosterdigi
distiniilmektedir. Yapilan bu ¢alismanin ise sosyal bilgiler alanina yeni ve
karsilagtirmali bir bakis acis1 kazandiracagi, gelecekte yapilacak caligmalara 6rnek

teskil edecegi ongoriilmektedir.

1.2. Yapilandirmaci Ogrenme Kuram

Tiirkge’de karsiligi yapilandirma, yapilandirmacilik, zihinde olusturma ve
insacilik anlamlarinda olan “Constructivism” Ingilizce kdkenli bir terimdir (Andac,
2007:28). Yapilandirmact 6grenme kuraminda ogrenci yeni bilgileri var olan
bilgileriyle karsilastirma yaparak yorumda bulunur, var olan bilgileriyle simdiki
bilgileri arasinda belirleyici baglantilar kurmay1 basarirsa 6grenme durumu basariya
ulasir (Driver, Guesne ve Tiberghien, 1985; Ayas vd., 2007). Bu siirecte 6greciler etkin
O0grenmenin siirecindedir (A¢ikg6z,2002; Aydin & Usak, 2003).

Diger bireylerin bilgilerini mevcut haliyle bireylere ulastirmak yerine insanin
kendi iiretimi olan bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmasi gerektigini savunan
goriis Yapilandirmact O0grenme kuraminin temelini olusturur (Kutu, 2011:14).
Bireylerin ¢evresinde olan nesnelerle ve olaylarla etkilesimi ile kazandig1 bilgilerini,
onceden var olan bilgileriyle bulusturarak giincel bilgi seklinde tasarimlamasi,
Yapilandirmaci kuramda hedeflenir (Bodner, 1986). Bodner (1986), bilgilerin
Ogretenden Ogrenene direkt olarak ulastirllmasinin zor oldugunu savunarak
Ogrencilerin var olan bilgi ve tecriibelerinden faydalanarak giincel olan bilgileri

zihinlerinde yapilandirmalar1 gerektigini diisiinmektedir.
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Yapilandirmaci kuramda Ogrenenler yaparak yasayarak kendi zihinlerinde
yapilandirmakta olduklar bilgilerin giincel hayatla alakasini
kuvvetlendirebilmektedirler (Colburn, 2000; Aktamis, Ergin & Akpinar, 2002; Saka,
2006). Yapilandirmacilik kuraminin 6gretim faaliyetlerinde pozitif tesirlerine
rastlandikca {inli artmistir ve uygulamalari olan farkli modelleri bu tiir aragtirmalarda
fazla miktarda kullanilmaktadir (4E, 5E, 7E ile 6grenme halkasi) (Ayas vd.,2007;
Calik, 2006). Bybee tarafindan tasarimlanan SE modeli, Yapilandirmaci 6grenmenin

en ¢ok dikkati ¢ceken modelidir (Krantz ve Barrow, 2006; Saka, 2006).
Yapilandirmaci yaklagim;
e Ogrenme ortaminda 6grenen merkezlidir,
e Ogretmen, 6grencinin bilgiyi 6grenmesinde rehberlik eden kisidir,
e Bilginin 6gretilmesi slirecinde zihinde anlamli 6grenmeler esastir,

e Yaklasimin asil amaci 6grencinin kendi 6grenme modelini kesfedip,

ogrendiklerini yeni durumlarda kullanabilmesidir,

e Siirece odaklanilir. Bu yaklasimda 6grenme halinin olusum sekli gayet
onemlidir (Schunk, 1996; Deryakulu, 2000). Yapilandirmaci yaklasima gore
tasarimlanan 6gretim teknikleri ve materyallerle gerceklestirilen dersin ortami ile
modas1 gecmis geleneksel model ise vurularak islenilen derslerin ortami biiyilik

farkliliklar gosterir.

1.2.1. SE Modeli

Rodger Bybee, Yapilandirmaci 6§renme modellerinin en fazla kullanilani olan
SE 6grenme donglisii modelini ortaya koymustur (Degirmengay, 2010; Biyikli &
Yagcl, 2015). Derse yonelik olumlu tutum ile beceri gelistirmelerinde basat rol
oynayacak, 6grenme alanini sekillendirmede lazim olacak, 6grenenlerin igerikleri
daha etkin kazanmasina katki yapacak S5E modeli rehber niteliginde bir modeldir
(Keskin, 2008:31). Adem (2021:14)’e gore SE modeli dersin yiiriitiilmesinde,
konularin etkili 6grenilmesinde 6gretmenlerce kullaniglt goriilen bir gercevedir. SE
O6grenme modeli, 6grenenlerin 6gretmen rehberliginde arastirma yapabilmesini,

kendilerinde olan bilgileri ile becerilerini igleyebilmelerini amaglar, 6gretmenlerin
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rehber olmasiyla Ogrenciyi merkeze alan egitsel ortam olusturur (Bozdogan &
Altungeki¢, 2007). SE modelindeki 6gretmen; Ogrenilen ortamini diizenleyen,
O0grenme siiresince 6grenenlere yardimda bulunan, etkinlik faaliyetlerinin planini
yapan ve slreci idare edendir(Ziyafet, 2008). SE modeli, bilgi ve becerilerini
kullanabilme imkan1 saglayan, arastirma ve 6grenme heyecani1 uyandiran etkinlikler
tagimaktadir. SE modeli, 6grenmenin asamalarinda etkinlik faaliyetlerine katilan
Ogrenenlerde, yiiksek seviyeli diisiinme becerilerinin gelismesine ve onlarda yeni
kavramlar olusmasini destekler (Onder, 2011). Martin, (2000) tarafindan SE modeli,
Ogrenenlerin beklentilerine cevap verip, kazandig: bilgileri kullanma ve yapisal hale
getirme imkani taniyan yontem olarak tanimlanir. Bu modelin pratige dokiildiigii
egitim ortamlarinin 6grenciyi merkeze alan ve 6grenenlerin de 6grenme siireglerinde
fazladan sorumluluk almalar1 gerekmektedir (Keser, 2003).

Bu model ismini icindeki asama sayis1 olan 5 ile Ingilizce adlarinin bas harfi
olan E harfinin birlesiminden almistir. Bu sirali agamalar Enter/Engage (Giris),
Explore (Kesfetme), Explain (Agiklama), Elaborate (Derinlestirme) ve Evaluate
(Degerlendirme)’dir (Carin ve Bass’tan akt.Ergin vd., 2007: 193). SE modelinde

asamalar sdyle siralanir;

Girig (Enter/Engage)

Ogrencilerde olan 6nceki bilgilerin hatirlanma siireci ve ortaya konulmas1 yeni
bilginin 6grenilmesine baslamadan gereken bir durumdur. Eglendirici ve merak
uyandirict materyal, hikaye, olay ve durumlarla dersin giriginin yapilmasinin sebepleri
onceki bilgilerin a¢iga cikarilmast ile merak uyandirmak igindir. Bu sekilde
Ogrenenlerin dikkati derse verildikten sonraki bu asamada olusan problemlerle alakali
Ogrencilere soru sorulur. Maksat, 6grencinin igerikle ilgili beyin firtinasi olusturarak
fikirlerini ag1ga ¢ikarmasini saglamaktir, sorulara dogru cevap almak degildir (Cepni,

2015).

Kegsfetme (Explore)
Ogrenciler dnceki asamadan kalan sorunlar, icerik ve sdzciikleri1 akillarindaki
meraki giderecek sekilde arastirmaya baslar. Ogrenciler uygulamali calismalar,

kesifler, deneyler ve arastirmalar1 birbirleriyle siirekli temas halinde, bireysel veya
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grup olacak sekilde yaparlar. Kurduklar1 hipotezleri test ederler. Bu asamada 6gretmen
ders islenisinde sadece rehberdir ve dgrencileri yonlendirir, lazim gelen kaynaklara
erisimlerini kolaylastirir, problemlerine geri bildirimler ile 6n bilgiler vererek ¢6zme
arayislarma katki saglar, vardiklar1 dogru bilgilere destek verir. Ogrenci agisindan en

aktif olunan ve siiresi en uzun olan asama budur (Sentiirk, 2009).

Ac¢tklama (Explain)

SE modelindeki fazlaca dikkat ¢eken asama olup, 6gretmenin etkin olarak
merkezde yer aldigi boliimiidiir. Burada 6gretmen o6grencilerce kesfedilmis olan
bilgileri zihin yapilarinda anlam kazandirmalarma yardim ederken, gozlem ile
incelemelerin sonuglartyla ilgili sorular sorar ve bilgileri yapilandirmalarina olanak
tanir ve bunun sonucunda onlar1 agiklamalar yapmaya yonlendirir. Konuyla ilgili
anlatim, video, benzetim gibi yontem ve tekniklerle teorik olan bilgilerin, kavramlarin,

bilimsel tanimlarin yanlisi ile eksigi olmadan 6grenilebilmesi gerekir.

Derinlestirme (Elaborate)

Derinlestirme asamasinda 6grenciler kavramlar arasindaki iligkileri derinlikli
olarak diisiinme firsat1 bulurlar, buna sebep ise dnceki asamalarda kazandiklar1 bilgi
ve kavramlari yeni durumlara uygulamak olacaktir (Aydm, 2011). Bu asamada
Ogretmen, Ogrenenlerin yeni durumlarla karsilasmast ve o6grendiklerini c¢esitli
sorunlarin ¢oziimiine aktarmasina imkan verir (Bybee, 2009). Ogrenciler &teki
asamalarda kazandiklar1 bilgi ve kavramlar1 yeni durumlara uygular (Adem, 2021:15).
Yeni durumlarla ilgili olarak fikirlerini savunmaya kazanmis olduklar1 bilgilerle
calisirlar. Bu durum o6grendiklerinin gostergesi olarak goriilebilir(Ekici, 2007:).
Ogretmen 6grencilere destek ve geri bildiri verir, onlar takdir eder (Sentiirk, 2009:).
Ogrenenlerin as1l 6grenme haline vardiklar1 asama budur ve uzun siirecli oldugundan

detayli bir planlama gereklidir (Ozmen, 2004).

Degerlendirme (Evaluate)
Buradaki asamaya bir anlamda hasat asamas1 da denilebilir. Ciinkii 6grencinin
kendi gelisiminin farkinda oldugu, yetenekleriyle kavram 6grenmelerindeki farklar

hissettikleri, bilgi birikimlerindeki degisim ile bilgileri kullanma sekillerini
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degerlendirdikleri asama burasidir. Basar1 ya da tutum degerlendirmeleri sozlii veya
yazili, test veya agik uclu seklinde olabilir. Ogrencilere kazandirilmak umulan
hedeflerin hangi miktarda saglandiginin farkina varilir (Cepni, 2015). Akar’a (2005)
gore SE modeli uygulamasi yapilirken biitiin asamalarda 6gretmenler ile 6grencilerin

tiirli davranig, gorev ve sorumluluklari bulunmaktadir.

1.2.2. 5E Modeliyle Ilgili Yerli Literatiir

Yapilandirmaci yaklasimin S5E modeli ile ilgili Tiirkiye’deki alan yazin
incelendiginde fen bilimleri ve bagl disiplinlerinde bircok konuda ve farkli siif
seviyesinde ¢ok sayida calisma ile karsilasiimasina karsin, sosyal bilgiler ve sosyal
bilimlere bagl disiplinlerde yapilmis makale ve tez calismalar1 ise az sayida
bulunmaktadir. Sosyal bilgiler alanindaki ¢alismalara asagidaki tabloda yer
verilmigtir.

Kicir (2014), gerceklesen diisler igeriklerinin 6grenilmesinde uygulamasi
yapilan 5E’nin O6g8renenlerin bilim siirecindeki becerileri, ders basarilar1 ve derse
yonelen tutumlarindaki tesirini arastirmay1 amaglamistir. Besinci sinif seviyesinden 36
Ogrenci ile yapilan ¢alismada veriler bilimsel siire¢ becerileri testi, akademik basari
testi ve sosyal bilgiler tutum 6l¢egiyle saglanmistir. SE’nin uygulamasinin yapildigi
deney grubu ile yart yapilandirilmig tekniklerin kullanildigi kontrol grubunda
aragtirmanin dncesine nazaran, arastirmanin sonunda Ogrenenlerin bilimsel
siireclerden elde ettikleri beceri, ders basaris1 ve derse yonelen tutum seviyelerinde
yiikselis goriilmektedir.

Iscan (2014), bu ¢alismada yapilandirmacilik yaklagimi ve SE modelinin temel
ozelliklerine yer vererek sosyal bilgiler dersine 06zgli Ornek bir etkinligin
paylasilmasini amaglamistir. Teorik bir ¢alisma 6rnegidir.

Iliter ve Unal (2014), dgrenme déngiisiine uyan etkinliklerin &grencilerin
toplumsal ve duyusla alakali kazanimlar ile bilissel 6grenmeyle kazandiklarindaki
degisikliklerin aciga ¢ikarilmasini amaglamislardir. Besinci sinif seviyesinde yapilan
caligmada yapilandirilmis gozlem formuyla ve yari-yapilandirilmis goriismeyle
toplanmis olan veriler, calismada 6grencilerde anlamli 6grenme ile iist seviyede
kaliciligin ortaya c¢iktigi, bdylece {iist bilis stratejilerinde gelisim saglandigt

gorilmiistiir.
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Akbulut (2015), bu c¢alismasinda yasadigimiz yer initesi kazanimlarinin
ogretiminde 5E modeline uygun olarak tasarlanmis etkinlik Orneklerine dayanan
O0grenme siirecinin 6grencinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari ile akademik
basarisina tesirlerini gézlemlemeyi amaglamaktadir. Dordiincii sinif seviyesinden 59
ogrenci ile yapilan ¢aligmada veri toplama araglar1 olarak yasadigimiz yer basari
testiyle sosyal bilgiler tutum 6l¢egi kullanilmistir. SE 6gretim modelinin tatbik edildigi
deney grubunun, kontrol grubuna nazaran ders basarisinin daha iyi durumda oldugu
ve sosyal bilgilere yonelen tutumda da deney grubuna yonelik olumlu ve anlamli bir
ayrim oldugu goriilmiistiir.

Akaydin (2016), SE modeline uygun tasarlanmis etkinlik 6rneklerine uygun
olan siirecin 6grencinin derslerdeki basarisina ve sosyal bilgiler dersine yonelen
tutumlarina tesirlerini gézlemlemeyi amaglamaktadir. Dordiincii sinif diizeyinden 49
ogrenciyle SE modeline uygun olarak yapilan ¢alismada sosyal bilgiler basar testi,
tutum Olgegi ve animasyon goriis 6lgegi veri toplamadaki araglar olarak kullanilirlar.
SE o6grenme modeliyle, animasyon S5E 6grenme modeli ve kontrol grubunun
uygulamanin bes haftalik siiresi sonunda ortaya ¢ikan basariya yonelik testlerindeki
son test puanlari, kendi aralarinda mukayese edildiginde, on testten aldiklari
puanlarina gore anlamca yiikselis sagladigi, lakin bu yiikselislerin ii¢ farkli grupta
karsilagtirmasi yapildiginda anlamli ayrim olusturmadigi sonucuna varilmistir.

Celiksoy (2017), bu ¢alismada sosyal bilgiler dersinin islenisinde SE 6grenme
modelinin ise kosulmasinin 6grencilerin dersteki basarisina tesiriyle 6grencilerin
etkinliklere doniik diislincelerinin  gdzlenmesini amaglamistir. Yedinci sinif
diizeyinden 57 6grenci ile yapilan calismada basari testi ile yar1 yapilandirilmig
goriisme veri toplama araglaridir. SE etkinlikleriyle ders uygulanan deney grubundaki
Ogrencilerin On test ile son testteki puanlarinin arasinda etkileyici ayrimin goriildigi
tespiti yapilmustir.

Akaydin ve Kaya (2018), animasyon igeren ve animasyon igcermeyen SE
modellerinin 6grenci basarisi ile tutumlarina yonelen tesirine sosyal bilgiler iiretimden
tiiketime konusunda gozlemeyi ve cesitli Oneriler sunmayr amaglamistir. Dordiincti
siif diizeyinde 49 6grenciyle icra edilen calismanin verileri bagart testi, sosyal bilgiler
tutum Olgegi ve animasyon goriis Olcegi ile toplanmistir. Biitiin grup faaliyetlerinde,

Ogrencilerin basarilar1 yoniinden anlamli olan artislar gergeklesmis olup, lakin
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buradaki gruplarin son testten aldiklar1 puanlar1 arasinda etkileyici ayrimlar tespit
edilememistir.

Gezer ve Oru¢ (2020), bu arastirmada Ogretmenlerin 5E modeliyle
hazirladiklar1 ders planlarii incelemek ve ders plani hazirlama becerilerini tespit
etmeyi amaglamaktadir. 10 farkli okulun sosyal bilgiler 6gretmeni ile yapilan
calismada veriler SE modeli ders plani degerlendirme formu ile toplanmistir. Devlet
okulu 6gretmenlerinin ders planlarina gore 6zel sektér okullarinin 6gretmenlerince
hazirlanan ders uygulama planlarinin yeterlilik seviyesinin daha ytiksek oldugu tespit
edilmistir.

Torun (2021), sosyal bilgiler dersinin aday Ogretmenlerinin 5E’ye uygun
olarak olusturdugu ders uygulamasi planlarinda kullanmay1r uygun gordiikleri
yontem/teknikleri belirlemeyi, ayrica mikro 6gretimle alakali 6z degerlendirmelerini
yapmay1 amagclamistir. Universite iiglincii smif seviyesinden 38 sosyal bilgiler
Ogretmen adayi ile yapilan ¢aligmanin verileri 6z degerlendirme formuyla toplanmistir.
Bu c¢alismada giiclii yontem - teknik bilgisine sahip bulunan, 6z yapilarina yonelik
gergege uyan degerlendirme faaliyetlerinde bulunan sosyal bilgiler O0gretmen
adaylarinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aydogdu (2022), bu ¢aligmada, 5. siniftaki 6grencilerin harita okuryazarligi
becerisinin gelistirilmesini amag¢lamaktadir. Besinci sinif seviyesinden 27 dgrenci ile
yapilan ¢alismanin veri toplama araci basari testidir. On testler ile son testlerin
ortalamalar1 arasinda olan tesir edici ayrimin (p=001<0.05) olustugu sonucuna

ulastlmistir.

1.3. REACT Stratejisi ile SE Modelinin Benzerlik ve Farklihiklar:

Bu boliimde yapilandirmaci 6grenmenin ¢ok fazla ise kosulan modeli 5E ile
Baglam Temelli Ogrenme yaklasiminda en ¢ok kullanilan REACT stratejisi
arasindaki benzer haller ve farkliliklar karsilastirllmakta, bu modellerin asamalari
agiklanmakta, benzerlik ve farkliliklar1 irdelenmektedir. Her iki model de bes
asamadan olusmaktadir. REACT stratejisi ¢agrisim, deneyim, uygulama, isbirligi ve
aktarim asamalarindan olusurken giris/iliski, kesfetme, yorumlama ve agiklamay1
iceren SE modeli detaylandirma ve degerlendirme asamalarindan olusur. Her iki

modelde de tanimlayici olarak REACT ve SE modelleri (bu asamalarin kisaltmalar1)
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kullanilmigtir.

S5E modelinin ilk adiminda 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirecek,
dikkatlerini ¢cekecek ve isteklerini artiracak dikkat ¢ekici bir durum veya olay verilir.
Benzer sekilde, REACT’ta, ogrencilerin eski bilgileriyle iliskilendirebilecekleri,
giincel olan yasamdan bilindik baglam verilir; buradaki baglam hikaye, gazete
makalesi, olay veya bir durum olarak dnlerine ¢ikabilir. Aslina bakilirsa bu adimlarin
as1l amact 6grencilerin derslere katilim isteklerini arttirmak ve oOnceki bilgileri
hafizalarinda tutmaktir. Bu nedenle, bu modeller asil olarak farkli hedeflere
odaklanmis olsalar da 6zellikle bastaki ikiser adim benzedigi i¢in ¢ok benzer ve hatta
egitimciler tarafindan aralarinda ayrim yapilamamaktadir (Ultay & Calik, 2011). 5E
modeli, 6grenim gorenlerin baslangi¢ bilgilerini aciga c¢ikarmaktadir, REACT
stratejisi de bilindik baglamlar1 ise kosmak amacindadir.

REACT stratejisi ile SE modeli, iiclincii adimdan devamla tamamiyla
farklilasir. Mesela REACT stratejisinin  uygulama adiminda Ogrenciler farkl
etkinlikler kullanarak kazandiklar1 bilgiler {izerinde calisirlar. Bu faaliyetler proje,
problem ¢6zme veya laboratuvar faaliyetleridir. Bu aktivite uygulamalar1 igin,
giindelik yasamdan mantiga uyan, gerg¢ekci ve dgrenenlerin dikkatini ¢eken olaylari
kullanin. Ancak 5E modelinin agiklama adimi 6gretmenin konuyu agikladigr ve 6n
planda oldugu adim iken, REACT stratejisinde 6gretmenin aktif olarak konuyu
acikladig bir adim yoktur. Yine, REACT stratejisinde ve SE modelinde ise kosulan
malzemelerin giindelik hayatla ilgili olmas1 gerekliligi yoktur. SE modelinde ders
araglarimin giindelik hayatla alakali olmasi 6grencileri isteklendirmesi yoniinden
gerekli goriilmesine ragmen mecburiyet tasimaz.

REACT stratejisinin sondan bir 6nceki igbirligi adimi, SE modelinin sondan
bir dnceki adimi olan derinlestirme adimindan c¢ok farklidir. Isbirlik¢i adimda,
ogrenciler konunun kapsadigi baglama uygun aragtirma yapar ve bunu simif
arkadaslartyla paylasir. Buradaki en 6nemli sey, {irlinii baglamindan koparmadan bir
biitiin olarak iiretmektir. Derinlestirme adiminin amaci ise 6grencilerin 6grendiklerini
farkli baglamlara uygulamalarii saglamak, konular1 birbiriyle iligkilendirmek ve
varsa alternatif kavramlar1 daha da ortadan kaldirmaktir. Bu acgidan bakildiginda
isbirligi adimu ile derinlesme adimi ¢ok farkli amaglara sahiptir.

Ayni sekilde transfer adimi (REACT stratejisinin besinci adimi) ve
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degerlendirme adimi (S5E modelinin besinci adimi) oldukca farklidir. Aktarma
asamasinda Ogrenciler 6grendiklerini farkli baglamlara aktarirken, degerlendirme
asamasinda oOgrendiklerini test etme firsati bulurlar. Diger bir yaklagimla SE
modelinin dordiincii degerlendirme adiminin, O6grenenlerin konuyu ne kadar
bildiklerini gostermesi agisindan REACT stratejisinin {igiincii adimi olan uygulama
adimina igerik ve kapsam olarak benzer oldugu sdylenebilir.

Dolayisiyla REACT stratejisi ile SE modeli, adimlarin igerigi ve yapisi
acisindan ¢ok benzerken, diger yandan adimlarin siras1 ve belirli adimlarin olmamasi
(6rnegin, isbirligi adimi) agisindan farklilik gostermektedir. REACT stratejisinin SE
modeli adimlarinda karsilig1 yoktur (Ultay & Calik, 2011). Yine SE modeli teorik
temelleri olan model iken (Bybee vd., 2006), React stratejisi 6gretmen goriislerine
gore olusturulmus ve yine O0gretmenlere 6rnek materyaller tasarlattirilarak dizayn
edilmis bir stratejidir (CORD, 1999); ancak sosyal bilgiler dersinde bu modellerin
hangisinin daha c¢ok tesirli oldugunu arastiran bir ¢alismaya rastlanilmamustir.
Giliniimiizde uygulanan Ogretiminin ise egitimciler tarafindan eksiklerinin
bulunmasindan baskaca 06grencileri ezberlemeye yonlendirmesiyle de fazlaca
tartismaya agik yontem olarak dikkat cekmektedir (CORD, 1999; Ozmen ve Yildirim,
2005). Asagidaki tabloda (Ultay & Calik, 2011) tarafindan olusturulan React ile

5E’nin benzeyen ve ayrilan yonleri ¢esitli hususlari agisindan bir arada goriilmektedir.

Tablo 2. REACT stratejisi ile SE modelinin benzeyen ve ayrilan 6zellikleri

REACT | SE

Basamak Ozellik Stratejisi | Modeli

Mliskilendirme ve

Girme Basamaklar Ogrencideki dikkat icerige yoneltilir. P P

Ogrencinin ilgilenmesini temin amactyla
yasamdan herhangi bir aniyla alakali

baglam kurulur ve icerigin belirlenen P R
baglam ile verilmesine 6zen gosterilir.

Ogrencilere dnceki bilgileri fark ettirilir. P P
Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya

cikarabilmek icin arastirma, sorusturma ve | P R
deneyim yontemlerinden yararlanilabilir.

Ogrencilerin konuyla yonelik énceki

bilgisi yoksa teorik kavramlar P R

somutlastirmaya yarayan modeller veya
bilgisayar programlarn kullanilabilir.
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Tablo 2 (Devam): React stratejisi ile SE modelinin benzeyen ve ayrilan 6zellikler

Tecriibe Etme ve | Ogrencilerin bilgilerini smadiklar,
Kesfetme gozlemledikleri, tecriibe sahibi olduklar1 | P P
Basamaklari ve bilgi kesfini yaptiklar1 asamadir.
Uygulama ve Ogrenciye dgretmen tarafindan igerikle
Agiklama ilgili agiklamalar yapilir 0 P
Basamaklart '
Ogrencilerin 6grendikleri kavramlar
isleyebilecekleri projeler, problem P 0
¢O6zme etkinlikleri ve laboratuvarlar
kullanilabilir.
Isbirligi ve Ogrenilen bilgilerin &teki disiplinlerle
Derinlesme alakalandirilmasiyla yeni durumlara O P
Basamaklar uygulamas1 yapilir.
Ogrenciler problemleri ¢dziim
faaliyetleri ve giindelik hayatin gercek
: P O
olan senaryolartyla gruplar halinde
calgirlar.
Transfer Etme ve | Ogrenciler diger dort asamada bilgilerini
Degerlendirme degerlendirerek bilgilerinin farkina o P
Basamaklar1 varirlar.
Ogrenciden siif ortaminda dnceki
donemlerde karsilasmamais olduklari
durumlara giiniimiizde 6grendikleri P R
bilgileri transfer etmeleri beklenir (Ultay
ve Calik, 2011).

O: ozelligi belirtir. P:ézelligi belirtmez. R: 6zelligi belirtmesi ya da belirtmemesi gerekli degil.

1.4. Sosyal Bilgilerde SE Modeli ile REACT Stratejisi Kullanim

Hayatimizin her evresinde Sosyal Bilgiler dersi konularinin bizim i¢in 6nemli
oldugu bilinmektedir. Cilinkii bu ders ile topluma uyum saglayabilmemiz miimkiin
olurken, art1 deger katabilmemizde olasidir. Buradan hareketle giiniimiizde Sosyal
Bilgiler alaninda yapilacak ¢aligmalara ihtiya¢ vardir. Bu ¢aligmalarda sosyal bilgiler
o0grenmelerinde baglamin gerceklesme sekli, 6gretilenlerin yapilanma haliyle ne tiir
stireclerle ilerledigi ve siireci Ogreten ile Ggrenenlerin algilama sekilleri, diger
kavramlarin ve kavramlardaki yanilgilarin sebebiyet verdiginin agiga konulmasi
esaslarina gore hareket edilmektedir.

Bireyi ile toplumu merkeze alan Sosyal bilgiler, vatandas olma o6zelliklerini
vermeyi maksat edinen farkli disiplinleri olan ve etkilesim halinde olunan ¢aligma
ortamidir (Doganay vd., 2003). Sosyal bilgilerin temel maksadi, 6grenenleri asil yasam
icin yetistirmek, problemleri ¢ozebilmeyi basaran birey haline getirmek, iletisimi

etkili, sorumluluklarinin farkinda olan, tiretkenligi yiiksek toplumun saglikli iiyeleri
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seklinde hayata hazirlamaktir (Elikesik, 2013:). Bundan 6tiirii egitimini sosyal bilgiler
alaninda alanlarin, diisiinmede elestirel olma ve arastirmaci 6zelliklerinin yiiksek
seviyede bulunmasi, topluma ait olgularin karsilastirmali degerlendirebilmesi
0zelliginin bulunmasi gereklidir (Bilgili, 2008). Tam olarak burada sosyal bilgiler
ogretmenlerinin sorumluluklarinin yiiksek olmasi énemlidir. Ogrenenleri yasamda
bizzat karsilasabilecekleri 6rnek olaylarla ve durumlarla denk getirmeleri ve bunlara
¢Oziim yollar1 bulmaya ¢aligsmalar1 i¢in onlar1 desteklemek gerekliligi vardir (Aykag,
2005). Hedeflenenlere varilabilmesinde mekanlarin 6grenmeye uygun, tartismalarin
verimli, sunumlarin dinamik, etkili sekilde problem ¢ézmeye katilimin ve insani
heyecanlandiran yeni dgrenmelerin yapildig: tiirde tasarimlanmasim gerektirir (ilter
ve Unal, 2014: 9).

Stirekli degisim halinde olan egitimdeki anlayisa gore olarak Ogretim
programlarinda yeniden yapilandirmaya gidilmistir (TTK, 2006). Devaminda
Ogretimle alakali siireclerde belirgin degisimler ortaya ¢ikmistir. Eskiye dayanan
Ogretim strateji, teknik ve yontemlerin haricinde, beyin tabanli, proje tabanli, arastirma
ve sorgulamaya, probleme dayali 6grenme gibi gliniimiize ait egitimler uygulanmaya
baslamistir (Demirel, 2005). Bu yaklasimlar farkli derslerde oldugu gibi sosyal
bilgilerde de uygulama deneyimlerine konu olmus ve farkli yontem, teknik ve
stratejilerle dersin Ogretimine doniik ¢aligsmalar yapilmistir. Sosyal bilgilerin icerik
yapisina en uygun 6grenme modelleri olan SE modeli ve REACT stratejisi ile de alan

yazinda ¢alismalar yapilmis ve yapilmaya devam etmektedir.

SE o6grenme modelinin 6ziinde, Ogrenenlerin asil yasamdan deneyimler
kazanmasi ile karsilastigi problemleri ¢6zmeye beceri gelistirmesi bulunmaktadir
(Kamis ve Kahn, 2009: 99-112). Ogrenmenin oldugu siireglerde, dgrenenlerin
kavramlara anlam kazandirabilmeleri iist biligsel becerileri etkili kullanmalarina
baglhdir. SE modelinden yararlanilmasi var olan yasam sartlariyla alakali 6grencilerde
bilgilerle becerilerin insa edilmesi ile beraber bilissel, duygusal ve sosyal becerilerin
kazanilmasima destek verir (Meyerson ve Secules, 2001: 267-271). 5SE modeliyle
yapilan ders faaliyetleri; dgrenme siireclerinde Ogrencilerin derslerde faal sekilde
bulunmalarina imkan saglamakta ve derse yonelik faydali tutumlar tiretmelerine, kalic1
O0grenmenin olusmasina, 6grencinin iiretken olmasina ve derse yonelik basarilarinin

yiikselmesine destek saglamaktadir (Akbulut, 2015: 70). Sosyal bilgilerde 6grencilerin
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O0grenme yasantilarinin anlam kazanmalart hedeflenmektedir. Bu amag¢ igin
arastirmada bulunma, verimli tartigma ortami olusturma, isbirlikli grup ¢alismasi
yapma, gozlem, inceleme ve gezi gibi deneyim kazandiran uygulamalarla dolu olan
O0grenme ortamlarinin varhi@i saglanabilmektedir. SE modelinin, 6grencilerdeki
bilgileri kullanarak yeni 6zellik kazandirmalarina ve toplumsal etkilesimlerine fayda
verecegi, derse olan istekliliklerini yiikseltecegi ve bdylelikle 6grenme sinirlarinin
gelismesine yardimer olmasi diistiniilmektedir. Boylece Ogrenenleri faal halde
O0grenme uygulamalarina dahil eden, 6grenmeyi yaparak ve yasayarak saglayan SE
modelinin, sosyal bilgiler programinin genel ve 6zel amaglarina erismesinde biiyilik
gii¢ verecegi diisiiniilmektedir (ilter & Unal, 2014: 9). Sosyal bilgiler dgretimiyle
alakali programin 6zel amaglari, edinilmesi planlanan becerilere ve bu dersin
programinin uygulanmasinda dikkat edilmesi istenen hususlara odaklanildiginda ¢cogu
yerde SE modeliyle uyumlanmis bulundugu fark edilmektedir. Sosyal bilgiler dersinde
SE modeli 6grenme; kesfetmeyle harekete gecen, gelistirmeyle siiren ve genisletme
asamasiyla tamamlanan {i¢ asamada dizilir. Lakin Trowbridge ve Bybee (1990)
O0grenme dongiisine basat sekilde kesif Oncesinde baglangic asamasini,
derinlestirmeden sonra ise kritik etme asamasini ilave ederek bu isleyis modelini
sistemli planlamayla diizenlemislerdir. Devaminda 6grenme dongiisii bes asamada
tasarlanmis ve ders isleme siirecinin bu asamalara uygun olarak islenmesi geregi
degerlendirilmistir. Biitiin agsamalar farkli amaglara sahiptir, bundan dolay1 6grenci ve
O0gretmenlerin birbirinden farkli faaliyetlerini ve etkilesimlerini gerekli kilar. Anlaml
bir 6grenme durumunun saglanmasi ic¢in biitlin asamalarin tamamlanmis olmasi
gerekir. Sosyal Bilgilerde 6grenme dongiisii asamalar1 noksan olursa ya da dongiilerin
siralar1 yer degistirirse, sosyal bilgilere yonelik bilgi ile becerilerin amaca ulasmasinda
cok biiytik zaaflar olabilir (Sunal & Haas, 2012).

Farkl1 bilim alanlarinda yapilan 6nceki calismalar da Baglam Temelli Ogrenme
yaklasiminin ve onun REACT stratejisinin yasamla dogrudan baglamlar olusturmast
temeli de dikkate alinarak, sosyal bilgiler dersinde ve yasamla i¢i i¢e bir konu olan
tiretim, dagitim ve tiikketim konu alaninda da uygulanabilirliginin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bu arastirmada, alan yazinda React stratejisinin, sosyal bilgiler
egitimiyle alakali iist bolimde ortaya konulan sorunlarin ortadan kaldirilmasini,

Ogrenenler nezdinde faydali ve anlamli bir 6grenme halinin olusturulmasina katki
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saglayacagi kabul edilmistir.

Tiirkiye’de ozellikle Ortadgretim Fizik ve Kimya Ogretim programlarinin
gelistirilmesinde baglam temelli 6grenmenin kullanimindan dolayr bu 6grenme
stratejisinin 6nemi, popiilerligi ve kullanim oran1 yilikselme gostermektedir. Fakat fen
bilimleri o6gretim programinda SE modeline uzak olmayan Ogretmenler ile
aragtirmacilar, baglamsal Ogrenmeyle, Ozellikle de REACT  stratejisiyle,
karsilastiklarinda ikilem icinde kalmaktadir. Siklikla da S5E modeli ve REACT
stratejisinin  birbirinin aym1 olduguyla ilgili kavram kargasasi yasamaktadirlar.
Karmasay1r gidermek i¢in, 5E modeli ile REACT stratejisinin benzeyen ve
benzemeyen yapilarini yasanmig Orneklerle gostererek verme ihtiyacini ortaya
cikarmaktadir. Bu arastirma, S5E ile React’in benzeyen ve benzemez taraflarini
“Uretim, dagitim ve tiketim” igerigine uygun Orneklendirilmesi maksadiyla
yapilmaigstir.

Sonmez, (2010)’e gore toplumsal gergek, insanin yasaminda kullandigi ve
zorunlu olan, onun daha rahat ve mutlu yasamasini, kendi gizil giicleri yoniinde
gelistirip gerceklesmesini saglayan biitiin toplumsal olgular ve iliskiler biitiintidiir
(Sonmez, 2010:). Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin yasama etkin katilimini saglayacak
temel becerilerin kazandirildig1 bir derstir (Oztiirk, 2012).

Stirekli degisen ve gelisen bir diinyada toplumlarin diisiinebilen,
sorgulayabilen, iiretebilen ve etkili iletisim becerilerine sahip insanlara ihtiyaci vardir.
Bu bilgi ve becerilere sahip bireylerin yetistirilmesinde sosyal bilgiler dersi ¢cok 6nemli
rol oynamaktadir. (Giirdogan Bayir, 2010:). 2005-2006 egitim Ogretim yilindan
itibaren tim programlarda baglam temelli Ogretim yaklasimi uygulanmaya
baslanmistir (Giirkan, 2009:). Ogretim programlarinda genel olarak &grencinin
O0grenme siirecine aktif katiliminin saglandigi, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisi benimsenmistir. Sosyal bilgiler dgretim programi incelendiginde, bircok
kazanimin giinliikk yasamla iligkili oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6grencilere
sunulacak rehber materyallerin 6grencilerin glinliik yasamda karsilastiklar1 6rnekleri
icermesi Onem kazanmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda herhangi bir
Ogretim modeli oncii kabul edilmemis, Ogretim modeli tercihi Ogretmenlere
birakilmigtir. Ancak 6gretim modelinin segimiyle ilgili 6gretmenler i¢in herhangi bir

tanittim unsuru gelistirilmemistir. Tasarlanan 6grenme siireclerinin giinliik hayattan

37



secilen baglamlarla zenginlestirilmesi ve bu baglam iizerinden 6gretimin yapilmasi
sosyal bilgiler 6gretimi i¢in degerlidir. Ciinkii 6grenciler okul dis1 deneyimlerini
sosyal bilgiler konularinin kavramlariyla iliskilendirmesi 0gretim programinin 6n
gordiigii kazanimlara ulagilmasini kolaylastiracaktir. 2018 yil1 sosyal bilgiler dersi
Ogretim programinin amaglar1 arasinda da giinliik yasamla iliskili bircok maddenin
varligint goriilmektedir.

REACT modeli, 6gretilen konularin aslinda ger¢ek yasamdan soyut olmadigini
aymi zamanda bireylerin kavram, deger ve beceri gelistirerek zihinlerinde
olusturduklart bilgileri sorgulamalarini, elde ettikleri bilgileri sosyal yasamda
karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim Onerileri getirebilmelerini hedefler. REACT modeli
ile sosyal bilgiler dersi Ogretim programinin amaclar1 birbirleri ile uyum
gostermektedir. Her ikisinin goérevi de yasadigi g¢evrenin farkinda olan, {ireten,
sorgulayabilen ve karsilagtigt problemlere ¢oziim Onerileri getirebilen bireyler
yetistirmektir. Bu nedenle sosyal bilgiler 6grenme alanlar1 6gretimi gerceklestirirken
REACT 6grenme modelinden faydalanilmasi miinasip olacaktir. Buna sebep ise sosyal
bilgiler dersinin konularindaki 6grenme alanlarinin insan yasamindan misaller
icermesidir. Bu da 6grenenlere sosyal bilgiler konularinin teorik bilgi birimlerinden
yapilmadigini1 gosterme imkani sunar.

Sosyal bilgiler 6grenme alanlart;

e Birey ve Toplum

o Kiiltiir ve Miras

e Insanlar, Yerler ve Cevreler

¢ Bilim, Teknoloji ve Toplum

e Uretim, Dagitim ve Tiiketim

e Etkin Vatandaslik

e Kiiresel Baglantilar (MEB, 2018).

Ogrenme alanlarini inceledigimizde sosyal bilgiler dersinin toplumsal yasamla
i¢ i¢e bir ders oldugunu ve toplumun iiyesi olan bireyi hayata hazirladigini1 goriiriiz.
Bundan dolay1 bulundugu yasamla iligkilendirilmeyen bir sosyal bilgiler dersinin
ezbere dayanan bir ders gibi algilatilmasi kagimilmazdir. Bu durum sosyal bilgiler
dersinin genel ve 6zel amaglarina ulagsmasini engeller. Bu nedenden dolay1 sosyal

bilgiler uygulamalarinda konularin ger¢ek yasamla baglantili oldugunu gosteren, iist
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diizey diisiinme becerilerinin kullanimini aktiflestiren yaklasimlar tercih edilmeli ve
REACT gibi ¢esitli 6gretim modellerinden destek alinmalidir (Giirkan, 2009). Sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinda REACT modelinden yararlanirken dikkat edilmesi
gereken ozellikler vardir. Bu hususlar;

< Konular ger¢ek yasamdan verilen 6rneklerle baglamalidir.

o> Konularin veya kavramlarin 6grenilmesinin bir ihtiya¢ duyuldugu
Ogrencilere hissettirilmelidir.

< Etkinlikler 6grencilerin gilinliik yasamla karsilagtiklar1 olaylara derste

edindikleri bilgileri kullanarak yorum getirilebilmesine olanak saglamalidir.

o> Kavramlar gergek yasamla iliskilendirilerek dgrencilere verilmelidir.
<> Ogrencilerde toplumsal nemin farkina varmalar1 saglanmalidir.
X Konularin iligkilendirildigi baglamlar 6grencilerin sosyo-kiiltiirel

cevrelerinden segilmelidir.

> Kullanilan baglamlar 6grencilerin ilgi ve istegini artiricit nitelikte
olmalidir (Hirga, 2012:).

Sonug olarak yeni programlar beraberinde yeni yaklasimlarin kullanilmasi
gereksinimini ortaya koymustur. Yapilan alan yazin taramalarinda REACT modeli
temel alinarak gerceklestirilen 6grenmeler, 6grencilere gergcek yasamdan Ornekler
sundugundan REACT modelinin kullaniminin daha ¢ok fen alanlarinda yogunluk
kazandig1 goriiliirken sosyal bilgiler gibi ger¢ek yasamla i¢ igce olan bir dersin
ogretiminde kullanilmak {izere temel alinarak hazirlanmis ¢ok az c¢alismaya
rastlanilmistir.  Oysaki  Ogrencilerin ~ yasamlarinda  karsilagtiklari  veya
karsilagabilecekleri olaylar1 giinlilk yasamla iligkilendirerek Ogretilmesi 0grenmeyi
hem daha anlamli hem de kalic1 kilacaktir. Bu baglamda sosyal yasami temel alan
sosyal bilgiler derslerinde konularin giinliik yasamla iliskilendirilerek 6gretilmesi
onem kazanmaktadir. Bu nedenle REACT modelinin 6grenme siirecinde kullanilmasi
faydali olacaktir (Akpinar, M., ve Kasim $., 2017).

Tiirkiye’de daha Once yiirlirliikte olan Sosyal Bilgiler 6gretim programlar ile
mukayese edildiginde; yeni Sosyal Bilgiler 6gretimi programinda iliskilendirmenin,
Sosyal Bilgiler ders konularinin giindelik yasamla bagdastiriimasinin, kazanimlarin
gercek hayattan aktarim yapilmasinin dnceden olanlara gore tizerinde daha fazla kafa

yoruldugu, acgiklandig1 ve 6gretmenlere bazi sorumluluklarin verildigi bilinmektedir.
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Bu yeni durum diinyada ortaya ¢ikan, 6grencilere giindelik yagam deneyimlerinden
hareketle uygun bir baglam i¢inde kendi 6grenme durumlarinda tesirli bigimde rol
alabilecekleri, biteviyelikten uzak, isbirlik¢i bir halde ve merak icinde 0grenme
ortamlarinin tasarlandig1 seklinde 6zetlenebilecek yeni degerler dizisi ve anlayis ile
uyumlu bir yaklasimdir. Bu sebeple Sosyal Bilgiler dersi ile yasamlarini
iliskilendirmede Ogrencilere sunulacak olan ortamlarin iyi planlanmig bir halde
secilmesi gereklidir. Bu nedenle 6gretmenin REACT stratejisini segmesi, ogretim
siirecinin giinliilk hayattan secilen baglamlar ile zenginlestirilmesi ve bu baglam
tizerinde Ogretim yapilmasi Ogrencilerin okul dis1 kavramlari ders konulariyla
iliskilendirmesini ve programin 6n gordiigii kazanimlara ulasilmasin1 saglayacaktir

(Akpmar ve Kasim 2017: 137).
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, c¢alisma grubu, veri toplama araglari,
uygulama ve verilerin analizinde yapilan islemler ayrintili bir sekilde ortaya

konulmustur.

2.1. Arastirmanin Modeli

Biiytikoztirk’e gore (2001:1) arastirma sorularim  cevaplamak veya
hipotezlerini test etmek icin aragtirmaci tarafindan istendik olarak gelistirilen plana
aragtirmanin modeli denir. Sosyal bilgiler dersinde 5E yontemi ile REACT
stratejisinin Ogrencilerin basarilarina, derse karsi tutumlarina, bilgilerin kaliciligina
etkisini incelemeyi, ayrica Ogretim silirecine iliskin Ogrenci goriislerini ortaya
¢ikarmay1 amaglayan bu arastirmada arastirma modeli, amagclari, kullanilan yontem,
aragtirmanin nicel ve nitel desenleri, kapsadiklar siire, analiz diizeyi ve degiskenleri
yonlerinden agiklanmaya caligilmistir.

Sosyal bilim arastirmalar1 bir olguyu kesfetmek, tanimlamak ya da agiklamak
icin yapilmaktadir. Arastirmalar amaglari bakimindan kesfedici (exploratory),
tanimlayict (descriptive) ve agiklayict (explanatory) arastirma (Giirbiiz ve Sahin,
2018: 101). Bir arastirma birden ¢ok amaci barindirabilir. Bu ¢aligma da amaci
bakimindan incelendiginde kesfedici ve agiklayicit arastirma tiirline uygunluk
gostermektedir. Kesfedici arastirmada az calisilmis konulan kesfetmek esasina gore
olan bu g¢alismada 5E modeli ve REACT stratejisinin karsilagtirmali kesfedilmeye
calisilmigtir. Agiklayici arastirma olaylarin neden gergeklestigini agiklamak, belirli bir
kurami test etmek veya gelistirmek i¢in yapilan arastirmalardir (Giirbiiz ve Sahin,
2018: 102). Bu ¢alismada iki farkli kuramin alt basamagindaki modellerini test etmek
ve gelistirmek i¢in yapilmis aragtirmadir.

Bilimsel aragtirmalarda yontem ve onun alt birimi olan desen bulunmaktadir.
Bu caligmanin yontemi nicel ile nitel arastirma yontemlerinin birlesimi olan karma bir
yontem, deseni ise nicel-sayilabilir boyutunda yar1 yapilandirmaci deneysel desen ile
nitel boyutundaki eylem aragtirmasi desenini kapsayan karma gomiilii desendir.

Arastirmalar kullandiklari yontem bakimindan ii¢ grupta toplanmakta olup,

bunlar nicel, nitel ve karma yontemlerdir. Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin
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yapilar1 degisik olsa da nadiren arastirmacilar bu yontemleri beraber ise siirmektedirler
(Giirbiiz ve Sahin, 2018: 102). Creswell, (2012: )’e gore karma arastirma yontemi,
nicel ve nitel arastirma yoOntemlerinin birlikte kullanilarak, bu yontemlerle ilgili
arastirma problemlerinin daha iyi anlasilmasina olanak verir. Bu arastirmada da
arastirmact bazi dnermelerde bulunmus olup, 6nce nicel ve onu desteklemek i¢in de
nitel verilerden yararlanarak bunlarin birbirlerini destekleme durumlarini test etmistir.
Bu tarz karma arastirma yontemine zenginlestirilmis (triangulation) desen-yontem adi
verilmistir. Creswell ve Plano Clark (2007: ) ise, arastirma problemi ve karmasik bir
olgunun daha iyi anlasilmasinin nicel ve nitel yaklagimlarin birlikte kullanildig1 karma
yontemin asil amacini olusturdugunu ifade etmektedirler. Nitel ve nicel veri toplama
araclarinin bir arada kullanildigi karma yontem her iki veri toplama aracinin avantajl
tarafim1 kuvvetlendirerek daha biitiinciil bir anlayis saglayarak arastirmayi cesitli
yonleri ile agiklama imkani tanir (Davies, 2000; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004).
Cohen vd.(2007)’ne gore de deneysel yontem, degiskenler arasindaki neden-sonug
iliskisinin nasil saglandigini1 gézleyen bir yontemdir.

Creswell, (2012) karma arastirma yontemlerinin secilmesinin sebeplerini {i¢
temel baslikta aciklamistir:

1. Karma olan yontem arastirmasi, nicel olan ile nitel olan yontemler ile
mukayesesinde arastirmanin cevap bekleyen sorusu veya probleminin anlasilir
olmasmi saglamak amacindadir. Nitel olanla nicel veriler birlestirildiginde,
aragtirmacinin kazanacagi giiclii veriler bulunur.

2. Nicel veya nitel arastirmalarin yalnizca aragtirma sorusunu gereken diizeyde
aydinliga kavusturamadigi durumlarda karma yontemler arastirmasi ise kosulabilir.

3. Karma bir yontem arastirmasi, arastirmacilarin g¢alismalarina doniik
secenekli bir bakis olusturmalarina imkan verir. Dikkate deger olan arastirilmasi

diisiiniilen problem durumunun hangi yontemlerle agiklanabilecegidir.

Bu arastirma nicel ile nitel arastirma yoOntemlerini olusturan karma bir
arastirma calismasi oldugundan dolay1 ¢alismanin nicel ve nitel desenleri ve bunlarin
uyumlu oldugu karma deseni, ¢alismada ise kosulacak yontemle amaca en ¢ok uyan
sekilde kararlastirilmistir. Arastirmanin nicel desenini Cepni, (2007) caligmadaki
amaglar dikkate alindiginda, en ¢ok uyan ydntemin deneysel yontem oldugu

sOylenebilir, olarak ifade etmistir. Bu g¢alismanin nicel boyutunda bilim degeri
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yoniinden gercek deneysel yontemi takip eden yari1 deneysel yontem kullanilmastir.
Yar1 deneysel desenin amact da tam deneysel desen ile aynidir. Gruplar arasindaki
benzerlik derecelerini belirlemek amaciyla on test, uygulamanin etkililigini tespit
etmek igin ise son test uygulanir (Karasar, 2005). Deney ve kontrolgruplarinin tespit
edilmesinde olabildigince birbirine benzeyen 6zellikleri olan gruplarin tercih edilmesi
onemlidir (Cohen vd., 2007: ). Ozellikle egitim arastirmalarinda, denek olanlarin
gruplara tesadiifi olarak atanmasi c¢ok elverisli ve de pratik degildir (Ross ve
Morrison, 2011: 1023). Bu arastirmada, iist sinif seviyesine yapilan pilot uygulamanin
etkisi, 0rneklem gruplarini belirlemek i¢in gruplarin basar1 ortalamalarinin uyumlu
olmasi, smiflardaki 6grenci mevcutlari, 6grenci mevcutlarinin 6rneklem olmaya
uygun olmasi, 6grencilerin tagimali olup olmamasi, 6grenci devamsizliginin ¢evresel
sartlara gore degiskenlikleri ile veli izinleri dikkate alinarak arastirmanin yapildigi
okullarda bulunan siniflardan ikisi deney grubu, digeri de kontrol grubu olarak kura
yontemiyle belirlenmistir.

Alan yazin incelendiginde karma arastirma desenlerinin nicel ve nitel
arastirmalara gore degisik sekilde siiflandirildig1 goriilmektedir. Yapilan aragtirma
karma bir arastirma oldugundan dolay1 ¢alismanin nicel boyutunda deneysel desen
aragtirma modelinin yar1 deneysel desen 6n test-son test modeli kullanilmistir. Yari
deneysel desen modeli deney ve kontrol gruplarinin rastgele belirlenmesi yoluyla
olusturulan bir modeldir (Cepni, 2009).

Creswell ile Plano Clark (2007) karma yontemleri dort temel siniflama ile
sekillendirmiglerdir. Bu yontemler;

Zenginlestirilmis Desen (Triangulation Design): Bu desen iginde
aragtirmacilar nicel verilerle nitel olan verileri ayn1 zaman diliminde elde ederler. Elde
edilen verileri birlestirerek bunlarin birbirlerini destekleme durumlarini gozlerler.

Aciklayici Sirali Desen (Explanatory Design): Bu desenin 6zelligi ise dnceden
nicel veriler toplanir ve bu verileri desteklemek, derinlemesine agiklama yapabilmek
icin devaminda nitel veriler toplanir, seklindedir.

Kesfedici (A¢imlayict) Desen (Exploratory Design): Bu desenin baslangicinda
nitel veriler elde edilir. Bu veriler ise nicel verilerin toplanmasina temel olusturur.

GOmiilii Desen (Embedded Design): Nicel ya da nitel arastirma deseni ana,

Oteki arastirma deseni de katki verici seklindedir. Arastirmanin ana sorusu i¢in nicel
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ya da nitel veri elde edilirken, bunlara destek vermek maksadiyla 6teki desenden
veriler elde edilir (Creswell & Plano Clark, 2010). Buradaki arastirmada yar1 deneysel
arastirmada toplanan veriler nitel olan verilerle desteklenmistir. Boylece ¢alismada
karma yontem desenlerinden birisi olan gémiilii desen kullanilmistir. Gomiilii desen
bazi 6nemli ayrimlari tagimasina ragmen paralel ve sirali desene benzerdir. Gomiilii
desende amag nicel ve nitel verileri ayn1 zamanda veya sira diizeni olan bir sekilde
elde etmektir. Ikinci tiir veriyi toplamaktaki amag birinci veri tiiriine destek olmaktir.
Destekleyen veri nitel ya da nicel olabilir; fakat alan yazinda genellikle nitel verinin

nicel verileri desteklemesi daha fazla goriiliir (Creswell, 2017: 710).

Tablo 3. Arastirmanin deneysel islem basamaklari

GRUPLAR | ON TEST UYGULAMA SON TEST KALICILIK TESTi
Deney 1 | Akademik Basgar1 Konunun 5E Akademik Akademik Basart
(5E) Testi, modeli ders Basar1 Testi Testi

Sosyal Bilgiler planina gore Sosyal Bilgiler

Dersine Yonelik islenmesi Dersine Yonelik

Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Deney 2 Akademik Basart Konunun REACT | Akademik Akademik Basart

Testi, stratejisi ders Basar1 Testi Testi
(REACT) Sosyal Bilgiler planina gore Sosyal Bilgiler

Dersine Yonelik islenmesi Dersine Yonelik

Tutum Olcegi Tutum Olcegi
Kontrol Akademik Basari Konunun Meb Akademik Akademik Basari
(MEB) Testi, ders planina gére | Basar1 Testi Testi

Sosyal Bilgiler islenmesi Sosyal Bilgiler

Dersine Yonelik Dersine Yonelik

Tutum Olgegi Tutum Olgegi

Bu aragtirmada deney gruplarinda etkisi incelenen bagimsiz degisken SE
modeli ve REACT stratejisi uygulamalar1 iken; kontrol grubunda Milli Egitim
Bakanligi'min (MEB) &nerdigi mevcut etkinliklerdir. Orneklem olarak daha 6nceden
amagcsal (kota) ornekleme ile belirlenen siniflardan kura yontemiyle rastgele segilen
ikisi deney grubu (birinde SE modeli, digerinde REACT stratejisi) 6teki grupta kontrol
grubu seklinde yontem ve smif eslestirme kurasi ile siniflandirilmiglardir. Uygulama
caligmasina baslanmaksizin once her {i¢ gruba da Ontest uygulamasi yapilmistir.
Ontest, 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerini tespit etmek i¢in ABT ve Sosyal
bilgilere yonelik tutumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak icin ise SBTO uygulanmustir.
Uygulamada ise deney gruplart i¢in tasarlanmis SE ile REACT ders planlan
uygulanirken; kontrol grubunda giliniimiizde kullandigimiz MEB ders plam

uygulanmis ve Tablo 3’te gosterilmistir.
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Uygulamalarin sonunda biitiin gruplara Akademik Basar1 Testi son test ve
kalicilig1 saglama testi olarak tekraren uygulamasi yapilmistir. Sosyal Bilgiler Tutum
Olgegi ise son tutum olarak 6grenci gruplarma uygulanmistir. Deney 1 ve deney 2
gruplarindan kavramsal 6grenmesi tist, orta ve alt seviyede yapilan ikiser 6grenciyle
toplamda iki deney grubundan altisar olmak tizere 12 6grenciyle yar1 yapilandirilmis
goriismeler yliriitiilmistiir. Aragtirmanin nicel boyutunda deney 1, deney 2 ve kontrol
gruplarindan elde edilen veriler karsilagtirilarak yorumlanmistir. Nitel boyutunda ise
deney 1 ve deney 2 gruplarindan elde edilen veriler karsilagtirmali olarak
yorumlanmustir.

Aragtirmanin nitel boliimiinde ise, aragtirmacinin konu ve kazanimlar
hakkindaki derinlemesine analizlerinin benimsendigi igerik ve betimsel analiz birlikte
kullanilmistir. Dolayisiyla, SE modeli, REACT stratejisi ve MEB yontemi ile
gerceklestirilen etkinlikleri deneylemis ve uygulama siirecine katilmig 6grenciler ile
diisiince, deneyimlerini derinlemesine analiz edebilmek i¢in yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmustir.

Arastirmanin  deneysel siirecinde nicel veriler; yar1 yapilandirilmig
goriismelerle de nitel veriler toplanmigstir. Nicel veriler; dgrencilerin akademik
basarilarindaki degisimi tespit etmek i¢in gelistirilen "Akademik Basar1 Testi" ve
derse kars1 tutumlarindaki degisimi tespit etmek amaciyla uygulanan "Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilarak elde edilmistir.

Arastirmanin nitel verileri ise, 6grencilerin SE, REACT ve MEB etkinliklerini
ve uygulama siirecini degerlendirmeleri i¢in hazirlanan "Yar: Yapilandirilmig
Goriisme Formu" (miilakat) ile toplanmistir. Akademik basar testi ve tutum ol¢egi,
deney ve kontrol grubu olarak belirlenen siniflara uygulama oncesinde 6n test, 6
haftalik uygulama sonrasinda ise son test olarak uygulanmistir.

Deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarinin dgrenmelerinin kaliciligini tespit
etmek amaciyla, uygulamanin bitmesinden 12 hafta sonra Akademik Basar1 Testi,
kalicilik testi olarak yeniden uygulanmistir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda,
arastirmanin sonug ve bulgulari ortaya konularak raporlastirilmistir. Arastirma deseni

ve uygulama siirecine iligkin olusturulan akis semasi Tablo 4’teki gibidir.
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Tablo 4. Aragtirmanin agsamalar1 ve uygulama siirecine iliskin akis semasi

1.1. Alan yazin taranmasi
1. Asama 1.2. Arastirma konusunun belirlenmesi

1.3. Arastirma konusuyla ilgili alan yazin taranmasi
2.1. Kazanimlarin belirlenmesi ve belirtke tablosunun
hazirlanmasi
2.2. Kaynak kitaplarin taranmasi ve soru havuzunun
olusturulmasi
2. Asama 2.3. Uzman goriislerinin alinmasi

2.4. Akademik basar testinin hazirlanmasi

2.5. Yontemlere uygun etkinliklerin planlanmasi
2.6. Etkinliklere iliskin uzman goriislerinin alinmasi
2.7.Yar1 yapilandirilmis gériisme sorularinin hazirlanmasi
3.1. Yasal izinlerin alinmasi

3.2. Pilot siniflarin belirlenmesi
3. Asama 3.3. ABT pilot uygulamasinin yapilmasi

3.4. Gegerlilik ve glivenirlik ¢aligmalarinin yapilmasi
3.5. Akademik basari testine son halinin verilmesi
4.1. Asil uygulama okullarin belirlenmesi

4.2. Okul idaresi ve 6gretmenler ile goriismeler
4. Asama 4.3. Ogrencilerle tanisma ve SE ile REACT hakkinda
bilgilendirme yapilmasi

4.4. Uygulama Basamaklari

5.1. Nicel verilerin analizi

5.2. Nitel verilerin analizi

5.3. Tezin yazilmasi ve raporlastiriimasi

5.4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

5. Asama

Sosyal bilim aragtirmalarinda arastirma degiskenlerine iligkin bilgiler arasira
belirli donemde beklemeksizin toplanabilmekte (kesitsel aragtirma), kimi zaman da
arastirmaya konu hadise ve insanlar belirlenen bir zaman siiresince gozlenerek
deneklerden degisken olan zamanlarda verileri elde etme muamelesi (boylamsal
arastirma) seklinde gerceklesmektedir (Giirbliz ve Sahin, 2018: 113). Boylamsal
arastirmanin alt tiirlerinden biri de panel arastirmalaridir. Bu aragtirma tiiriinde
degiskenler farkli zaman serilerinde gézlemlenir. Her zaman diliminde ayn1 deneklere
ulagilmas1 gerektiginden uygulamasi zor ve maliyetli olan bu arastirma tiirii yogun
emek ister; ancak oldukc¢a degerli sonuglar iiretme potansiyeline sahiptir (Giirbiiz ve
Sahin, 2018: 114). Bu arastirma da kapsadigi siire ile deney ve kontrol gruplarindaki
deneklerin bazilarinin yontemlere 6zgii konular islenirken ve basar testi ile tutum

Ol¢eklerinin bazi asamalarinda derse gelmemeleri, donem arasinda okul degisimleri,
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uygulama dgretmenlerinin gayretlerine ragmen basari testi ile tutum 6lgeklerine eksik
cevap verme durumlari, kasith yanlis cevap verme aligkanliklart bakimindan
boylamsal aragtirmanin panel arastirmasi kapsamindadir.

Bir aragtirma siirecinde 6nemli olan ve ¢ok da dikkate alinmayan durum ise
arastirmanin analiz diizeyi meselesidir. Fark edilmese de her arastirmanin bir analiz
diizeyi bulunmaktadir. Giirbliz ve Sahin, (2018: 115), sosyal bilim arastirmalarinda
bireyler, gruplar, orgiitler, orgiit topluluklar1 ve toplumlar seklinde analiz birimlerinin
varhigim tarif ederler. Bu arastirma da analiz diizeyi bakimindan grup arastirma
tasarimidir.

Arastirmacinin ¢alismasini yaparken bilmesi ve ¢alismasinin yoniinii ¢evirmesi
gereken unsurlardan biri de arastirmasinin degiskenlerdir. Erkus, (2006: ) degisken
kavramini bir durumu ya da olguyu digerlerinden ayiran nicel ya da nitel her tiirlii
Ozellik olarak tanimlar. Bilimsel aragtirmalarda degiskenler Olcililmeye elverisli
ozellikler tasimaktadir (Akaygiin, 2019: 46). Degiskenler aldiklar1 degerlerin belirli
bir miktar belirtip belirtmemelerine gore nicel ve nitel degiskenler olarak, siireklilik
saglama durumlarma gore stirekli ve siireksiz degiskenler, kaynagina gére denek ve
cevresel degiskenler olarak boliimlere ayrilirlar (Biiyilikoztiirk, 2003). Bir deneyde
amagcli olarak degistirilen ve tesiri gozlenmek istenen bagimsiz degisken iken, bagimli
degisken de bagimsiz degiskenin amacl olarak degistirilmesinden nasil etkilenecegi
merak edilen degiskendir.

Bu arastirmanin konusu olan degiskenler ise, neden sonug iliskisi i¢inde
simiflandirilan degiskenlerdir, bunlar bagimli ve bagimsiz degisken olarak ikiye
ayrilirlar. Biyiikoztiirk, (2003)’e gore bagimli degisken arastirmacinin manipiile
etmedigi, bagimsiz degiskene bagli olarak ortaya ¢ikan ve arastirmanin sonucu
durumunda olan degiskendir. Bagimsiz degisken ise, arastirmacinin miidahale ettigi,
ilgisini ve dikkatini yogunlastirdig1 nicel ya da nitel olabilen degiskendir.

Calismanin bagimsiz degiskenleri ise calisma uygulamasi diliminde ise
kosulan 6gretim etkinlik ve modelleridir. Deney 1 grubu S5E modeli, deney 2 grubu
REACT stratejisi sinif icinde 6grenme etkinlik faaliyetleri yaparken, kontrol grubunda
etkiden uzak devam eden giiniimiiz 6gretim modeli etkinlikleri yapilmistir.

Bu arastirmada Ogrencilerin Uretim, Dagitim ve Tiiketim Unitesi‘“ndeki

basarilari, sosyal bilgilere yonelik tutumlar1 ve kalicilik kavramiyla 6grenci deneyim,
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duygu ve goriisleri calismanin bagiml degiskenleridir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada c¢alisma grubunun seciminde olasiliga dayali olmayan
ornekleme yontemlerinden (NonProbabilty Sampling Methods) amaca yoOnelik
ornekleme (Purposive/Purposeful Sampling) ve bu 6rnekleme igerisinde yer alan
(Stratified Purposeful Sampling) Tabakali Amagsal(Kota) Ornekleme temel
alimmistir. Bu 6rneklemede arastirmaci 6rneklemi olusturacak kisi sayisi ve 6zellikleri
dogrultusunda bir kota koyarak dérneklemi belirler(Canbazoglu, 2019:71). Giirbiiz ve
Sahin, (2018: 132-133)’e gore ornekleme dahil olacak bireyler, gruplarin evrendeki
belirlenen kotalarina gore alinarak, 6rnekleme alinan bireylerin arastirma evreninde
kota yiizdeleri ile ayn1 ya da yakin olmas1 saglanmaktadir.

Arastirmaya baslamadan okul se¢imini yapmak i¢in Rize ili Pazar ilgesinden
tim devlet okullar1 incelenmis ve arastirma yapmak i¢in uygun bes devlet okulu
belirlenmistir. Bu belirleme de okullarin mevcut 7. Sinif 6grenci sayilarinin birbirine
yakin olmas1 temel unsur olarak one ¢ikmistir. Ancak bir okulun 6grenci yapisi
digerlerinden farkli 6zellik tagimakta olup 6grencilerinin tamamina yakini tasimali
ogrenci durumundaydi. Diger okullarin ikisinde smiflarda yeter sayida &grenci
olmayip arastirmanin giivenirlik ve gegerliligini bozucu bir durum olusma ihtimali
dogabilirdi. Bu bilgiler okullarin idareleri ve sosyal bilgiler dersi 6gretmenleri ile
yapilan goriismelerle tespit edilmistir. Pazar ilgesindeki iki okulun idaresinin olumlu
tutumu, 6gretmenlerin istekliligi ve 7.sinif subelerindeki 6grenci sayilar ile 6n test
sonuglarimin birbirleriyle uyumlu olmasi arastirma i¢in bu iki okulun se¢iminde etkili
olmustur. Bu okullarin birinde gorev yapan Sosyal bilgiler 6gretmeninin alaninda
yiiksek lisans yapan baska bir ¢alismaya da katki vermis olmas1 ve yeni yontemlerin
simifinda uygulamas: konusundaki istekliligi ise okul tercihinin ger¢eklesmesinde
belirleyici olan diger bir olumlu wunsur olmustur. Bu olumlu unsurlarin
sekillendirmesiyle yapilan arastirma Rize ili Pazar ilgesinde 6grenim goren 7. Sinif
ogrencilerini kapsamaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Haberal Vakfi Yasar ve
Medine Haberal Ortaokulu ve Pazar Imam Hatip Ortaokulu 7. Sinifta 6grenim goren
3 farkli subenin 6grencileri olusturmaktadir. Pilot ve asil calismanin uygulandigi

2021-2022 akademik yilinda bu okullarda dort farkli sube vardi. Bu nedenle 6rneklem
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olacak gruplar ikisi deney grubu olacak sekilde (20 - 20 &grenci), bir adet sinif ise
kontrol grubu ( 22 6grenci) olacak sekilde kura yontemiyle eslestirilmis ve drneklem
grubu toplamda 62 6grenciden olugsmustur. Eslestirme yapilmasi i¢in baslangigta
deney 1 (5E), deney 2 (React) ve kontrol grubunun isimlerinin yazili oldugu kartlar
yazilarak ilk torbaya konmusgtur. Daha sonra siniflarin subelerinin yazili oldugu kartlar
yazilarak ikinci torbaya konulmustur. Boylece once ilk torbadan kart se¢ilmis (5E,
REACT, kontrol), daha sonra ikinci torbadan c¢ekilen kartta yazan sube ile
eslestirilmistir. Mesela birinci torbadan “REACT”, ikinci torbadan 7-A sinifi
belirlendiginde, 7-A sinifi REACT stratejisinin uygulamasinin yapilacagi deney grubu

seklinde netlesmistir. Arastirmanin 6grenci dagilimi agsagidaki 7ablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Sayilar

GRUPLAR OGRENCI SAYISI
Deney Grubu I 20
Deney Grubu 11 20
Kontrol Grubu 22
Toplam 62

Bu ¢alisma uygulamalar1 tamamlandiginda 12 6grenciyle yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Ogrencilerin ABT son testinden aldiklar1 puanlar dikkate
alinarak {ist, orta ve alt diizeydeki 6grenciler olarak smiflandirilmistir. Goriigiilen
ogrenciler gruplardan alt1 6grenci seklinde kavramsal 6grenmesi iist (2), orta (2), ve
alt (2) seviyedeki Ogrencilerden olusturulmustur. Nitel ¢alismadaki Ogrencilerin
gergek isimleri ¢alisma ahlaki sebebiyle uygun goriilmediginden ¢caligmanin iginde yer
almamistir. Kimlik bilgilerini sakli tutmak maksadiyla, SE modeli 6grencilerine
E1’den E20’ye kadar, REACT stratejisi 6grencilerine R1°’den R20’ye kadar kodlar

verilmistir. Buna gore goriisiilen 6grencilerin kod bilgileri Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6. Goriisiilen 6grencilerin kod bilgileri

Kavram anlamasi diizeyi | SE React
Alt El12, E16 R1, R19
Orta El13,El14 R16,R17
Ust El, E9 R3, RS

2021-2022 egitim 6gretim yilinda, 8. Sinifta 6grenim goéren 100 6grenci ile

basar1 testinin gegerlilik ve glivenilirlik caligmalar yiiriitiilmustiir.
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2.3. Veri Toplama Aracglarn

Bu arastirmada karma yontem kullanildigindan, veri toplama siirecinde hem
nicel, hem de nitel verileri toplamaya yonelik veri toplama araglar1 tercih edilmistir.
Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 asagida gosterilmistir. Bunlar 6n test-son
test asamali Akademik Basar1 Testi(ABT), Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum
Olgegi(SBTO) ve deney 1 5E ile deney 2 React gruplarindan belli sayida 6grenci ile

yapilan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme sorularidir.

2.3.1. Nicel Veri Toplama Araglar

Yapilan caligmanin nicel veri toplama araclari arastirmaci tarafindan
olusturulan 25 soruluk On-son-kalicilik asamali Akademik Basar1 Testi(ABT) ile
Gencel (2006) tarafindan gelistirilen 19 olumlu, 16 olumsuz, toplam 35 maddelik
Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi(SBTO) dir.

2.3.1.1. Akademik Basari Testi

Ogrencilerin konu hakkinda seviyelerini dlgen nicel veri toplama araglarindan
birisi belki de en ¢ok kullanilan: test teknigidir. Ozsevgeg, (2019:104) test teknigini
cesitleri yoniinden basgari, yetenek, bilgi, beceri, ilgi ve zeka gibi bireye ait 6zellikler
yaninda mevcut durumu ve yapilan ¢aligmalarin etkililigini 6l¢mek lizere hazirlanmis
sorulardan olusan araglar olarak tanmimlamaktadir. Basar1 testleri olusturulma
amagclar1 bakimindan ise 6grencilerin onceki 6grenmelerini 6lgmek, varsa 6grenme
eksikliklerini tespit etmek, 6grenmenin zorluklarini kavramak ve bunlarin ¢6ziime
kavusmasi ile bir sonraki asamaya gecis i¢in Olgme gorevi yapma olarak
tanimlanmaktadir.

Bu tanimlamadan hareketle akademik basar1 testinin planlanmasi ve
basamaklarmin siralanmasi saglanmistir. Ozsevgee (2019:105-106)’in yaklasimina
gore olusturdugumuz akademik bagar1 testi basamaklar1 asagidaki tabloda

siralanmustir.
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Tablo 7. Akademik Basar1 Testi Basamaklari

Madde No

Basamak Adi

1 Amacin belirlenmesi

Kazanimlarin belirlenmesi

Belirtke tablosunun olusturulmasi

Soru sayisinin belirlenmesi

Soru tipinin tespiti

Soru giicliik derecelerinin ve dagiliminin yapilmasi

Test siiresinin tespiti

RSN N[ W

Sorularin yazimi

9 Testin puanlanmasi

Kaynak: Ozsevgec, (2019: 105-106).

Bu arastirmada sayilabilir verileri toplamak i¢in akademik bagar1 testi

gelistirilmeye karar verilmis, sosyal bilgiler 7. sif 5. iinitesi olan Uretim, Dagitim ve

Tiiketim kazanimlar1 incelenmis ve asagidaki belirtke tablosu hazirlanmastir.

Tablo 8. Kazanimlarin Sorulara Gére Dagilimi (MEB,2018)

UNITE/KONU KAZANIMLAR SORULAR
ALANI
1. Topraktan Uretir, SB.7.5.1 Uretimde ve yonetimde 7, 10, 13,22, 23,

Toprag1 Yonetiriz

topragin 6nemini gegmisten ve
gilinimiizden 6rneklerle agiklar.

2. Uretim Teknolojisi
Hayatimiz1 Etkiliyor

SB.7.5.2 Tarihten ve giinlimiizden
ornekler vererek iiretim
teknolojisindeki gelismelerin sosyal
ve ekonomik hayata etkilerini
degerlendirir.

2, 8,9, 11, 16, 17,
20, 21

3. Vakif Demek, SB.7.5.3 Vakiflarin ve sivil toplum | 1, 3, 12, 24, 25
Medeniyet Demek kuruluslarinin ¢alismalarina ve
sosyal yasamdaki rollerine tarihten
ve glinlimiizden ornekler verir.
4. Isin Ehli Insan SB.7.5.4 Tarih boyunca Tiirklerde | 4, 15, 18,
Yetistirmek meslek edindirme ve meslek etigi
kazandirmada rol oynayan
kurumlan tanir.
5. Gelecegin Senin Elinde | SB.7.5.5 Diinyadaki gelismelere 5,14, 19,
bagli olarak ortaya ¢ikan yeni
meslekleri dikkate alarak mesleki
tercihlerine yonelik planlama yapar.
6. Dijital Teknoloji SB.7.5.6 Dijital teknolojilerin 6,

Cagindayiz

iretim, dagitim ve tiikketim aginda
meydana getirdigi degisimleri analiz
eder.
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Unitenin biitiin kazanimlarina uygun olarak 3 farkli yontemle ilgili ders
planlar1 olusturulmustur. 7.smif sosyal bilgiler kitabinda yer alan Uretim, Dagitim ve
Tiiketim konu alaninda yer alan konulari igeren son hali 25 soruluk ¢oktan se¢meli
akademik bagar1 testi aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen akademik
basart testi ile 6grencilerin konu ve kazanimlarla alakali 6n bilgileri, basar1 seviyeleri,
asgari ve azami basarlt seviyelerinin test edilmesi diisiiniilmistir. 7. Smf
Ogrencilerinin On bilgilerini 6lgmek maksadiyla 38 soruluk bir soru havuzu
olusturulmustur. Bu sorular uzman goriisiine sunulmustur. Sosyal bilgiler alaninda 3
akademisyen, MEB merkezi sinavlar soru yazari olarak 1 ve sosyal bilgiler 6gretmeni
olarak 4 Ogretmen goriisleri ile testin gelistirilmesine biiylik katki saglamislardir.
Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda 5 sorunun akademik basari testi icin
uygun soru olmadigina karar verilmistir. Coktan segmeli 33 sorudan olusan teste pilot
uygulama i¢in son hali verilmistir.

Gerekli olan yasal izinler alinarak akademik bagari testi, bir sene 6nce sosyal
bilgiler dersi yedinci sinif ” Uretim, Dagitim ve Tiiketim " iinitesini islemis olan, su an
8. smif olan ogrencilere uygulanmistir. Akademik basar1 testinin giivenirlik ve
gecerliligi icin Rize Ili Pazar Ilgesi'nde belirlenen iki devlet okulunda 100 kisilik
sekizinci sinif 6grencileri ile pilot uygulama yapilmistir. Uygulama sonucunda biitiin
soru maddeleri i¢in madde analizi yapilmistir. 33 sorudan olusan testin alt1 sorusunun
zor, iki sorusunun da ¢ok kolay olmasi sebebiyle testten ¢ikarilmasi kararlastirilmistir.
Elde edilen bu verilerle teste son hali verilmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Testin son hali ¢oktan segmeli 25 sorudan olugsmaktadir (Ek-2).

Hazirlanan basart testi, deney ve kontrol gruplarina deneysel siiregten dnce (6n
test), deneysel slirecin tamamlanmasindan sonra (son test) ve son testin uygulanma
tarthinden 12 hafta arayla, 6grencilerin bilgilerinin kaliciligin1 anlamak amaciyla
kalicilik testi seklinde iiglincii defa gruplara uygulanmistir. Akademik Basar1 Testi
toplamda 25 sorudan olugmakta ve testte alinabilecek azami puan 25'tir. Her bir dogru
cevaba 1 (bir) puan, yanlis ve bos cevaplara ise 0 (sifir)puan verilmistir. Sorularin
madde giicliik ve madde ayirt edicilik endeksleri hesaplanarak testin giicliik diizeyine
bakilmustir.

Sorularin madde gii¢liik ve madde ayirt edicilik indekslerinin yorumlanmasi

Tablo 9'da ki verilere gore yapilmigstir.
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Tablo 9. Madde Giigliik ve Madde Ayirt Edicilik Indeksleri ve Degerlendirmeleri

Madde Giigliik | Madde Giigliik | Madde Ayirt Madde Ayirt

Indeksi (p) Degerlendirmesi | Edicilik indeksi (r) | Degerlendirmesi

0.29 ve altinda | Zor soru 0.00-0.19 arasinda | Madde zayiftir.
Atilir.

0.30-0.69 Normal soru 0.30-0.39 arasinda | Madde iyidir;
diizeltilerek alinir.

0.70-1.00 Kolay soru 0.40 ve daha biiyiik | Madde ¢ok iyidir.
Kullanilir.

Kaynak: https://avesis.inonu.edu.tr/resume/downloadfile/mustafa.akdag?

Madde giicliik indeksi, bir testteki bir maddeye dogru cevap veren 6grenci

sayisinin gruptaki toplam dgrenci sayisina oranini gosterir. Sifir ile bir arasinda deger

alabilir. Degerin sifira yakin olmasi maddenin zor, 0,5 olmasi maddenin orta diizeyde

ve bire yakin olmasi ise maddenin kolay oldugunu gosterir. Basar1 testinde

kullanilabilecek maddelerin 0,20 ile 0,80 degerleri arasinda olmasi tercih edilmelidir
(Ozgelik, 2013:134). Madde ayirt edicilik degerleri -1 ile +1 degerleri arasinda
degiskenlik gosterebilir (Biiyiikoztiirk, 2020: 128).

Tablo 10. Akademik Basar1 Testinin Madde Analizi

Madde | Madde Giiglik | Madde Ayirt | N Degerlendirme
Indeksi (p) Edicilik Indeksi (r)
ml 0.52 0.37 100 | Normal soru — madde iyidir;
diizeltilerek alinir.
m2 0.70 0.59 100 | Kolay soru — Madde ¢ok iyidir.
m3 0.67 0.67 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
m4 0.50 0.70 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
m5 0.57 0.56 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
mo6 0.65 0.63 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
m7 0.78 0.44 100 | Kolay soru — Madde ¢ok iyidir.
m8 0.65 0.63 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
m9 0.57 0.63 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
ml0 0.50 0.33 100 | Normal soru - Madde iyidir;
diizeltilerek alinir.
mll 0.61 0.41 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
ml2 0.52 0.59 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
ml3 0.65 0.63 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
ml4 0.61 0.48 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
ml5 0.52 0.52 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
mlo6 0.50 0.78 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
ml7 0.50 0.48 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
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Tablo 10 (Devam). Akademik Basar1 Testinin Madde Analizi

ml8 0.63 0.74 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
ml9 0.59 0.59 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
m20 0.63 0.52 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
m21 0.59 0.59 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
m22 0.69 0.48 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
m23 0.56 0.59 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
m24 0.57 0.63 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
m25 0.52 0.52 100 | Normal soru — Madde ¢ok iyidir.
Ort. 0.59 0.56 Normal Soru — Madde cok iyidir.

Madde giicliik indeksi (p) ve madde ayirt edicilik indeksi (r) hesaplanmustir.
Madde ayirt edicilik indeksi (1) dlgiilen 6zelliklere iliskin olarak sorularin 6grencileri
ne derece ayirt ettigini gosterir. Tablo 12’den elde edilen verilere gére Akademik
Basar1 Testi’nin madde giicliik degerlerinin 0.50- 0.78 arasinda oldugu, madde ayirt
edicilik degerlerinin ise 0.33-0.78 arasinda oldugu goriilmektedir. Ayrica ortalama
madde giicliigii 0,59 olup, sorularin normal soru oldugunu gosterir. Yalnizca iki soru
kolay soru olup, o sorularin ayirt edicilik seviyeleri ise ¢ok iyi madde seklindedir. Bu
sebeple testten ¢ikarilmasi gerekmemektedir. Testin genel madde ayirt edicilik degeri
0.56’dir. Bu deger testin soru maddelerinin ¢ok iyi oldugunu gostermektedir. Yalnizca
iki madde ile ilgili madde cok iyi; diizeltilerek alinir, seklinde bir durum olmasina
ragmen bu sorularin da madde giicliikleri normal soru seviyesindedir. Akademik

Basar1 Testi KR 20 giivenirlik oran1 ve analizi sonuglar1 asagidaki Tablo 11’ dedir.

Tablo 11. Madde Toplam Istatistigi

oru | KR20 | Soru | KR 20 | Soru | KR 20
,868 10 ,867 19 ,860
,855 11 ,866 20 ,863
,857 12 ,862 21 ,863
,859 13 ,859 22 ,862
,861 14 ,864 23 ,858
,859 15 ,864 24 ,858
,858 16 ,855 25 ,864
,856 17 ,866
,858 18 ,855

O[O0 (XN |B W (N (=N

Gelistirilen 6lgme aracinin gilivenirliginin 0.90’dan biiyiik olmasi, ¢ok giiclii

oldugu anlamina gelir (Fraenkel, vd., 1993). SPSS 22.0 programinda yapilan analizler
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sonucunda gelistirilen 6lgme aracinin KR-20 giivenirlik katsayist 0,86 olarak
hesaplanmistir. Analizde alt grup %27 ve iist grup %27°lik dilimler kullanilmistir. Bu
testin genel olarak normal soru; madde ¢ok iyi diizeyinde oldugu ve testin, giivenirlik

diizeyine sahip oldugu soylenebilir.

2.3.1.2. Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Bu aragtirmanin nicel verilerini elde edecegimiz 6teki bir veri toplama unsuru
ise tutum Olgegidir. Sosyal bilgiler dersinde SE yontemi ve REACT stratejisi
etkinliklerinin 6grencilerin basar1 seviyelerine etkisi ile birlikte 6grencilerin derse
kars1 tutumlar1 da 6l¢iilmek istenmistir. Bu amagla ilgili alan yazin taranmis olup,
ogrencilerin derse karsi tutumlarmi 6lgmeye yarayacagi diisiiniilen Gencel (2006)
tarafindan gelistiren, giivenirlilik ve gegerlilik ¢alismasi ayni arastirmaci tarafindan
yapilan "Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi" (EK 2) gerekli izinler alinarak
bu aragtirmada kullanilmasina tez danismaninin goriisii ile birlikte karar verilmistir.
Olgekteki maddeler besli Likert tipine uygun olarak “cok uygun”, “uygun”,
“kararsizim”, “uygun degil”, “hi¢ uygun degil” biciminde derecelendirilmistir. 19’u
olumlu tutum ve 16’s1 olumsuz tutumlart 6lgen toplam 35 maddeden olusan Slgegin
olumlu maddeler 5’ten 1’e; olumsuz maddeler ise 1’den 5’¢ puanlanmaktadir.

Puanlama tablosu asagidaki gibidir.

Tablo 12. Besli Likert Olumlu-Olumsuz Puanlama Tablosu

Olumlu Olumsuz

5 4 3 2 1 1 2 3 4 5
— | — |
= g B 3 = g i) =

= 5 Q = 5 Q
an N o) = en = N ho) e
= & 2 g = = o0 Z = =
Z = = =) o0 > = = e
D = 20 > - D = B0 >
o < > = o a1 > =
O M - o O M - o
T T

Sosyal Bilgiler Dersine Y énelik Tutum Olgeginden en az 35, en fazla 175 puan
alinabilmektedir. Tutum Olgeginin yorumlanmas: asamasinda 35-58 arasindaki
puanlar “cok olumsuz”, 59-91 arasindaki puanlar “olumsuz”, 92-124 arasindaki

puanlar “orta diizeyde olumlu”, 125-155 arasindaki puanlar “olumlu™, 156-175
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arasindaki puanlar “cok olumlu” bigiminde degerlendirilmistir. Olgegin i¢ tutarlilik
katsayis1 0,95 olarak hesaplanmistir. Tutum Ol¢eginin yap1 gecerligini belirlemek
amaciyla faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi sonucunda maddelerin tek boyutta
toplandig1 goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6lgeginin faktor yiikleri

ve madde test korelasyonlar1 Ek-3’te sunulmaktadir.

2.3.2. Nitel Veri Toplama Araclari

Yapilan arastirmanin temel problemini ve alt problemlerini detayh bir sekilde
anlamak ve aciklamak icin, nicel verilerin nitel veriler ile desteklenmesi
gerekmekteydi. Bu sebeple arastirmaci bizzat yar1 yapilandirilmig goriigme sorularinm

olusturmustur.

2.3.2.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

TDK, (2023)’ye gore goriisme, konusma anlamindaki bir sozciiktiir. Bu
yaklasima gore goriismede en az iki kisi vardir ve konusarak birbirlerine cesitli
konularda veri aktariminda bulunmaktadirlar. Alan yazinda nitel arastirmalarda veri
toplama teknigi olarak goriisme ile ilgili birgok farkli fikir ortaya konmustur. Patton,
(1987: 108)’a gore goriisme Ongodrii, duyarlik, beceri, yogunlasma, disiplin, bireyler
aras1 anlayis ve zihinsel uyaniklik gibi ¢ok boyutlu kapsamalar1 yoniinden hem bir
sanat hem de bilim 6zelligindedir. Gorlisme, nitel arastirmalarda kullanilan veri
toplama teknigidir (Punch, 2005). Goriisme belirli bir aragtirma konusu veya bir soru
hakkinda derinlemesine bilgi saglar (Biiytikoztirk vd., 2020: 158). Goriisme;
bireylerin  duygularinin, diislintiglerinin, tutumlarinin, deneyimlerinin  ve
sikdyetlerinin anlasilabilmesine yardimci olan etkili bir tekniktir (Sevecan ve
Cilingiroglu, 2007). Gortisme teknigi, elde edilmesi amaglanan verinin kazanilmasina
yonelik tiim ¢abalart icerir yapidadir. Bu bakis acisina gore, goriisme teknigi bir
madencinin degerli maden arayisiyla derinlemesine gerceklestirdigi kaziya
benzetilmistir (Tlrniikli, 2000) Goériismenin amaci, katilimcinin i¢ diinyasina girerek
onun ilgili konu ya da durum hakkindaki bakis acisin1 anlamaktir (Patton, 1987). Bu
maksatla nitel goriismeler daha az yapilandirilmis olmali, acik uglu sorularla
yiriitiilmeli ve deneklerin genel veya soyut diisiincelerinden ziyade arastirma

konusuna yonelik belirli diisiincelerini tespit etmeye yonelik olmalidir (Gilirbiiz ve
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Sahin, 2018: 430). Nitel arastirmalardaki goriisme tekniginin giiclii taraflarin1 Bailey,
(1982 ) maddelerle ortaya koymustur: cevap orani, esneklik, soru sirasi, anlik tepki,
s0zel olmayan davranis, ortam {izerindeki kontrol, veri kaynaginin teyit edilmesi,
tamlik ve derinlemesine bilgidir. Veri toplama teknigi olarak ¢esitli goriisme tiirleri
vardir. Gilirbliz ve Sahin (2018: 430)’ a gore bicimsel olmayan goriisme,
yapilandirilmamig goriisme, yari-yapilandirilmis goriisme ve yapilandirilmig gériisme
tiirleri vardir.

Bu aragtirmada da akademik basari testi ve sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum Olcegi ile elde edilen nicel verileri desteklemek, bu verileri daha ayrintili olarak
aciklamak ve anlamlandirmak i¢in nitel veriler toplanmistir. Creswell'e (2017: 5) gore
nicel veriler, verilerin birbirleriyle olan baglanti ve olasi neden sonu¢ bagini
arastirirken; nitel veriler goriisiilenlerin fikirlerini, tecriibelerini ve yasantilarini
irdeler. Arastirmada, 6grencilerin uygulama siirecine ve sosyal bilgiler dersine iligskin
fikir, tecriibe ve yasantilarindan ¢ikarim yapmak i¢in, aragtirmaci tarafindan uzman
goriisii alinarak yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 (EK 5) hazirlanmastir.

Yar1 yapilandirilmis goriismeler hem sabit secenekli cevaplamayi hem de ilgili
alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir (Biiyilikoztirk vd., 2020: 159). Yan
yapilandirilmis goriismede, arastirmaci 6nceden sormay1 planladigi sorulart hazirlar.
Goriismenin ilerleyisine gore, arastirmaci farkli sorularla goriismenin gidisatina etki
edebilir, kisinin cevaplarimi detaylandirmasini saglayabilir. Eger denek goriisme
esnasinda belirli sorularin cevaplarin1 bagka sorularin igerisinde cevaplamissa
arastirmact bu sorulart sormayabilir (Ekiz, 2003: ). Yar1 yapilandirilmis goriigme
tekniginin arastirmaciya sagladigi en ayricalikli durum gorligmenin Onceden
hazirlanmis goriisme formuna bagl siirdiiriilmesi nedeni ile daha sistematik bilgiler
sunmasidir (Yildirnrm ve Simsek, 2006: ). Yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari bu
avantajlar1 dolayistylaegitim bilimi arastirmalari i¢in uygundur.

Miilakat, insanlarin bir konuda ne fikirleri oldugunu kavramak i¢in insanlarla
s0z ya da yazili temasa varmaktir. Bu amag dogrultusunda eski zamanda tespit edilmis
ve belirli bir maksat i¢in yazilan sorular arastirmaci marifetiyle katilim saglayanlara
sorulur. Miilakatlarin 3 ayr tirli vardir. Yapilandirilmig, yar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmamig miilakatlar seklindedir. Bu arastirmanin i¢inde yar1 yapilandirilmig

miilakat uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis miilakatta, miilakat aninda sorularda
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birtakim degisiklik yapabilir (Balci, 2007). Arastirmact calismada yer alan
katilimcilari, sorulan sorularin minvalinin disina ¢ikilmamasi i¢in yon gosterip,
tartisma konusunda odaklanmalarini saglamak i¢in ugras verir. Yapilandirilmis olan
miilakatta ise ne tiirde sorunun sorulup, verilerin ne tiir yontemle toplanacagini
ayrintili olarak belli eden ve uygulama siirecindeki miilakat planinda degisiklige hig
gidilmedigi miilakat tiiriidiir. Yapilandirilmamis miilakatta da agik uglu sorular
yonlendirilmektedir. Bu miilakat tiirlinde katilimcilar arastirmaciya nazaran daha
etkindir (Yildinnm ve Simsek, 2013). SE modeli ve REACT stratejisine dayali
etkinliklerin yapildig1 deney gruplarindaki 6grencilerin bu uygulamalarin etkililigine
ve siirecin verimliligine iliskin goriislerini almak i¢in yar1 yapilandirilmis 5 adet
goriisme sorusu sorulmustur. Sorular, SE modeli ve REACT stratejisinin uygulama
siirecindeki etkililigiyle ilgili olarak sorulmustur. Aragtirmaci, (Yildirim ve Simsek,
2018: 139)’in aciklama yapmay1 ve ayrintili konusmayi tesvik eden “nasil”, “neden”
ve “ne” tiirii sorulmalidir, yaklagimindan hareket ederek goriisiilen 6grencilerin konu
hakkinda ayrintili cevaplar vermesini amag¢lamistir. Gortismelere iliskin 6grenci kodu,

cinsiyeti, tarih, yer ve goriisme siireleri Tablo 13' te verilmistir.

Tablo 13. Yari yapilandirilmis goriismelere iligkin veriler

Ogrenci Cinsiyet Tarih Yer Siire

El Erkek 08.06.2022 Kiitiiphane 17°52”
R1 Kiz 09.06.2022 Kiitiiphane 177472
E9 Erkek 08.06.2022 Kiitiiphane 19°27”
R3 Kiz 09.06.2022 Kiitiiphane 19°41”
El12 Erkek 08.06.2022 Kiitiiphane 18°28”
RS Erkek 09.06.2022 Kiitiiphane 16°44”
E13 Kiz 08.06.2022 Kiitiiphane 19°06”
R16 Kiz 09.06.2022 Kiitiiphane 19°51”
E14 Kiz 08.06.2022 Kiitiiphane 16°38”
R17 Kiz 09.06.2022 Kiitiiphane 19°37”
E16 Erkek 08.06.2022 Kiitiiphane 16°58”
R19 Erkek 09.06.2022 Kiitiiphane 15°27”

Veri kaybini1 6nlemek amaciyla yapilan yiiz ylize goriismelerde 6grenciler hig
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bir zorlama altinda birakilmayarak ve velilerinden izinleri alinarak elde edilen
goriisleri kalic1 olmasi hasebiyle yazili sekilde kaydedilmistir. Ogrencilerin tamami
yazili form doldurulmasini ve bunlarin aragtirmada kullanilmasini kabul etmistir.
Yar1 yapilandirtlmis goriisme formunda yer alan sorularin gegerlilik ve
giivenilirligini ortaya ¢ikarmak icin Sosyal bilgilerde uzman 1 6gretim iiyesi ile 1
yliksek lisans yapmis sosyal bilgiler 6gretmeni ile 1 yiiksek lisans yapmig fen bilimleri
O0gretmeninin gorlislerine danmisilmistir. Uzmanlar inceledikleri gériisme sorularinin
Ol¢iilmesi istenen hedefe uyan bir anlayisa sahip oldugu fikrini savunurlar; ancak
yontemlerle ilgili sorulara da yer verilmesi gerektigini de vurgulamislardir. Pilot
uygulama yapilan 3 6grencinin kendilerine yoneltilen sorular1 zorlanmadan rahat bir
sekilde anlamlandirarak cevap verdikleri goriilmiistiir. Gergeklestirilen 6n uygulama
ile olusan ve ger¢ek uygulamada ise kosulan yar1 yapilandirilmig gortisme formuna

EK 5’ te yer verilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Calisma oOncesi ve sonrasinda deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarindan
toplanan veriler SPSS (IBM) istatistik programi 22.0 siiriimii aracilifiyla analiz
edilerek gruplar arasinda anlamli bir fark olusup olusmadigi test edilmistir. Verilerin
yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi (.05) olarak alinmistir. Bu arastirmadan alinan

veriler nicel ve nitel analiz agsamalar1 olmak {izere iki asamada analiz edilmistir.

2.4.1. Nicel Veri Analizi

Calisma stirecinde Sosyal Bilgiler dersinde SE modeli ile REACT stratejisi
ders etkinliklerinin karsilastirmali etkililigini belirlemek ve giliniimiiz 6gretim
modelini gérmek amaciyla; her li¢ gruba da akademik basar1 testi, On test, son test ile
kalicilik testi seklinde gerceklestirilmistir. Ayrica "Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Tutum Olgegi" dgrencilerin sosyal bilgiler dersine olan tutumunu belirlemek amaciyla
deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Bu uygulamalardan elde edilen
nicel veriler SPSS 22 paket programindan yararlanilarak analiz edilmistir. Testlerin

normallik ¢arpiklik basiklik analizleri Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. Normallik testi analiz sonuglari

Test Tiriit | Gruplar Carpikhk Basikhk
Deney 1 On Test -,474 -,151
Deney 2 On Test -1,145 1,274
Kontrol On Test -,813 ,579
Akademik | Deney 1 Son Test -,634 -,145
Bagar1 Testi | Deney 2 Son Test -,706 -,060
Kontrol Son Test -1,038 ,927
Deney 1 Kalicilik Testi -910 -, 710
Deney 2 Kalicilik Testi -1,152 1,208
Kontrol Kalicilik Testi -, 705 -,872
Deney 1 On Tutum -,453 ,760
Deney 2 On Tutum -,855 1,191
Sosyal Kontrol On Tutum -1,265 1,034
Bilgiler Deney 1 Son Tutum -,638 ,573
Tutum Deney 2 Son Tutum -,300 127
Olgegi Kontrol Son Tutum -,423 -161

Carpiklik ve basiklik degerleri -1.96 ve +1.96 arasinda yer aliyorsa, dagilim
normal olarak goriilebilir (Can, 2017: 85). Tablo 14 incelendiginde arastirmada
kullanilan veri toplama araglarinin normal bir dagilim gosterdigi, carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1,265 ile 1,274 arasinda bulundugu goriilmektedir. Bu sonugla deney 1,
deney 2 ve kontrol gruplarina uygulanan tim veri toplama araglarinin 6n, son ve
kaliciik test ve tutum puanlarimin analiz edilme siirecinde parametrik analiz

tekniklerinden bagimli ve bagimsiz gruplar t-Testi ile varyans analizi Anova testinden

faydalanilmistir.

2.4.2. Nitel Veri Analizi

Nitel bir veri setine sahip olan bir aragtirmaci, analizinin 6ziine uygun bir
analize baslamadan 6nce verilerin genellenebilir, yayginlastirilabilir, dogrulanabilir
oldugundan emin olmalidir (Baltaci, 2017:3). Heritage (1984) ise arastirmacinin nitel
veri setini lizerinde daha kolay calisabilecegi bir forma doniistiirmelidir, yaklagimini
savunmaktadir. Giirbiiz ve Sahin (2018: 433)’e gore ise nitel veri analizi kesif
siirecidir. Siiregte, aragtirmaci elde ettigi verileri diizenler, siiflandirir, sentezler,
ortintiiler ¢ikarir, kavramlara ve anlamlarina ulagir, bulgular1 raporlastirir. Patton

(2002: 432) nitel veri analizini verinin bulgulara doniistiirme siireci olarak

tanimlamakta, ayrica bu siirecte belirli bir teknigin olmadigini, sadece veri analizine
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yon verecek Oneri niteliginde adimlarin oldugunu dile getirmektedir. Miles ve
Huberman (1994:10)’a gore nitel veri analizinin birbirini takip eden ii¢ asamadan
olusur, bu asamalarin gézlem, goriisme ve belge incelemesi olan veri azaltma; verilerin
somutlastirilmasi ve gorsel hale gelmesi; sonuca ulasma ve dogrulama asamalaridir.

Miles ve Huberman’in veri analizi modeli asagidaki sekildedir.

Sekil 2. Veri Analizinin Bilesenleri: Akis Modeli

VERI AZALIMA

Bu arastirmanin nitel verilerinin analizinde tema, betimsel ve igerik analizi
yaklasimlar1 ortaklasa kullanilmistir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gdzlenen
bireylerin goriislerini ¢arpict bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara
siklikla yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2006: 224).

5E modeli ile React stratejisi 6grenci goriisleri agisindan degerlendirilmesi i¢in
yar1 yapilandirilmig gériisme formu deney 1 ve deney 2 grubu 6grencilerinin sirasiyla
%30’u ve %30 una uygulanmustir. Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 incelenerek diizenlenmistir. Goriismeler sonucunda elde edilen verilerin
analiz edilmesinde tema, betimsel ve igerik analizinden faydalamlmstir. Igerik
analizinin temeli verileri agiklayabilecek kavramlarin belirlenmesi ve bu kavramlarin
iliskilerinin ortaya ¢ikarilmasma dayamir. Igerik analizine sokulan verilerin temel
kavramlar ve temalarla gosterilmesi verileri okuyucunun anlayacagi sekle sokar
(Yildirrm ve Simsek, 2005: 227). Calismada elde edilen veriler, icerik analizi
asamalarina uygun olarak arastirmaci tarafindan dikkatli bir sekilde incelenmistir.
Yapilan incelemelerin ardindan kodlar olusturulmustur. Veriler birkag kez okunduktan
sonra benzer kodlar uygun kategoriler altinda toplanmistir. Kod ve kategori belirleme
isleminin giivenirligini saglamak i¢in veriler, aragtirmaci ve bir uzman 6gretim tiyesi
tarafindan ayr1 ayr1 kodlamalar yapilarak kodlamalar karsilastirilmistir. iki bagimsiz

kodlayici arasindaki goriis birligi ve ayriligi i¢in Miles ve Huberman® in formiilii
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[(Giivenirlik = goriis birligi sayis1/ (toplam goris birligi + goriis ayriligt sayisi) x100]
kullanilarak giivenirlik hesaplanmistir. Yildirnm ve Simsek™ e gore (2005) nitel
calismalarda, iki bagimsiz kodlayicinin degerlendirmeleri arasindaki uyumun %70“in
tizerine ¢ikmast istenilen bir durumdur. Bu arastirmada iki kodlama
karsilastinildiginda % 85 oraninda bir uzlasma (giivenirlik) saglanmustir. Ogrenci
kodlar1 olusturulurken E1, R3, ...., R16, seklinde kodlar kullanilmis ve ifadelerde

herhangi bir degisiklik yapilmadan 6grenci alintilarina yer verilmistir.

2.4.3. Nitel Veri Analizlerinin Giivenirlik ve Gecerlilik Calismasi

Miles ve Huberman’a gore (1994), nitel arastirmalarin niteligi “giivenirlik”ve
“gecerlilik” kavramlar1 gibi geleneksel olarak kabul goren olgiitlere degil; nitel
arastirmalarin dogasina daha uygun olan “inanirlik”, “tutarlilik”, “aktarilabilirlik” ve
“dogrulanabilirlik™ gibi dlciitlere baghdir.

Bu ¢ergevede, bu arastirmada arastirmanin inanirliginin saglanmasi amaciyla
katilimcilarin 6zellikleri agikga belirtilmeye calisilmistir. Arastirmanin biitiin siiregleri
ve her siirecindeki adimlar agikca belirtilmistir. Verilerin ortaya koyulmasi igin
goriigmelerden elde edilen 6rnek katilimer ifadeleri betimsel analiz yaklagimi ile
sunulmaya ¢alisilmistir. Goriismelerin sessiz ve katilimcilarin kendini rahatlikla ifade
edebilecegi bir ortamda yapilmasma dikkat edilerek veri kaybmin giderilmesi
saglanmaya c¢alisilmistir. Katilimeilan etkileyecek yorumlar yapilmamasina dikkat
edilmistir. Katilimcilar ile yapilan goriismelerin tarih, yer ve goriisme siireleri ayrintili
olarak Tablo 13’te belirtilmistir.

Arastirmanin tutarlifinin saglanmasi i¢in hazirlanan goriisme sorular1 ve
arastirma yonteminin uyumlu olmasina dikkat edilmistir. Arastirmaci arastirmanin
tutarligina katki saglamak amaciyla, goriismelerde biitiin 68rencilere benzer bir
yaklasimla sorular1 yoneltmis ve kayit altina almistir. Ayrica verilen kodlanmasi
siirecinde kavramsallagtirma yaklagimindaki tutarliliga ve verilerin sonuglarla
iliskilerinin kurulmasina gayret gosterilmistir.

Nitel arastirmanin sonuglarinin aktarilabilirligi, dayanak yaptig1 verilerin
yeterli seviyede tasvirine baglidir (Yildirim ve Simsek, 2006: 270). Bu arastirmadaham
veriler ortaya c¢ikan kavram ve temalarla yeniden diizenlenmis bir bicimde yorum

katilmadan verinin dogasina sadik kalinarak okuyucuya aktarilmistir. Bu nedenle
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aragtirmada dogrudan alintilar sik araliklarla kullanilmis ve okuyucularin kendi
sonuclarina ulasabilmeleri ve degerlendirmede bulunabilmeleri i¢in betimlemelere yer
verilmistir. Aktarilabilirlik 6zelliginin saglanmasi amaciyla aragtirmanin her siireci
acik ve detayli bir sekilde agiklanmistir. BOylece, arastirmanin baska zaman ve
ortamda tekrar edilebilmesi i¢in gerekli bilgiler saglanmstir.

Arastirmanin  dogrulanabilirliginin saglanmasi i¢in kategori ve kodlara
dontstiiriilen verilerin geriye doniik olarak dogrulamalar1 yapilmistir. Aragtirmaci
ulastigi sonuglar1 ham verilerle karsilagtirarak teyit mekanizmasini kullanmustir.
Arastirma sonuclariin teyidi maksadiyla arastirmaya iligkin biitiin veri kaynaklar

yeniden kullanilmak iizere bilgisayar ortaminda muhafaza edilmistir.

2.5. Arastirmanin Deneysel Basamaklar
Bu calisma siirecinde gergeklestirilen deneysel islem basamaklarina iligkin

bilgiler maddeler halinde verilmistir.

1. Arastirmaci, tez danigsmaniyla birlikte ¢alisma konusunu sekillendirmis. Bu
konuda alan yazin taramasi yapmis, tez danismaniyla birlikte Uretim, Dagitim ve
Tiiketim iinitesine dair SE modeli ile REACT stratejisine gore ders planlar
diizenlemesi yapmustir.

2. Oncelikle aragtirmanin etik ve hukuki yonii i¢in Rize RTEU Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan Etik Kurulu karar1 alinmastir.

3. Deneysel uygulama iki okulda sinif i¢i ortamda gergeklestirilecegi i¢cin Rize
11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin alinmistir.

4. Milli Egitim Midiirliigii'nce onaylanan iki okulun yo6netimleri ile
goriisiilmiis ve iki okulda 4 adet 7. sinif subesi yer aldig1 bilgisine ulasilmistir. S6z
konusu 7. siiflarda Sosyal Bilgiler dersinin 18, 15 ve 10 yillik is deneyimine sahip ii¢
Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan verildigi goriilmustiir.

5. Her iki okulun Sosyal Bilgiler 6gretmenleriyle goriisiilmiis, yapilacak olan
calismadan bahsedilerek SE modeli ile REACT stratejisi hakkinda bilgi verilmis ve
aragtirmaci tarafindan SE modeli ve REACT stratejisine uygun olarak hazirlanan ders
planlar1 hakkinda goriisleri alinmistir.

6. Ogretmenler ve arastirmaci tarafindan birlikte deneysel islemin

gergeklestirilecegi ti¢ sinif belirlenmistir. Bu belirleme islemi sirasinda 6gretmenlerin
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goriigleri ve arastirmada da yer verilen birgok farkli dlgiitte dikkate alinarak birbirine

seviye olarak en yakin olan siniflar kura yontemi ile belirlenmistir.

7. Uygulama siireci baslamadan 1 hafta dnce 0grencilere deneysel ¢alisma
hakkinda detayli bilgi verilmistir. Ayrica arastirmacit uygulama oOncesi farklh
zamanlarda birer defa Ogretmenlerin isledigi derslere katilmis ve arastirmaci ile
Ogrencilerinin birbirlerine uyumu saglanmistir.

8. Gelistirilen basar1 testinin gecerlik ve glivenirlik ¢alismasinin yapilabilmesi
i¢cin ayn1 okullarda bulunan 8. sinifta yer alan 100 kisilik 6grenci grubuna akademik
basart testi uygulanmustir.

9. Deneyl, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerine Akademik Bagar1 Testi ve
Sosyal Bilgiler Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi dntest olarak uygulanmustir.

10. On testler alindiktan sonra ii¢ grupta da yer alan dgrencilere arastirmact
tarafindan bir konusma yapilarak ogrenciler derse karsi isteklendirilmis ve
Ogrencilerinuygulama siirecine dair sorularina cevap verilmistir.

11. Kontrol grubunda dersler ders kitabinda yer alan etkinliklere dayali
olarak islenirken, deney 1 grubunda SE modeli ile deney 2 grubunda REACT
stratejisine uygun olarak REACT stratejisinin basamak sirasit dikkate alinarak
islenmistir. Kontrol grubunda dgretmenin ya da gorevli 6grencinin sézlii sunumu, soru ve
cevap, beyin firtinasi, 6rnek olay gibi strateji, yontem ve teknikler kullanilmig, EBA
videolar1 gosterilmis, gazetelerin internet sayfalari incelenmis, ¢alisma kagidi, sira
sizde ve diisiinelim tartisalim etkinlikleri yapilmistir. Deney 1 grubunda 6zlii sdzler ve
gorsellerle dikkat ¢gekme, 6gretmenin kisa kisa agiklamalari, konulara yonelik video
izlencesi, eslestirme etkinligi, konuya yonelik fikir paylasimi, deney 2 grubunda ise
bulus, arastirma inceleme yoluyla 6grenme, video izletimi, video oyun oynatimi,
bulmaca, uzman kisi sunumlari, ¢alisma yapraklari, gruplu proje etkinligi, kavram ve
gorsel eslestirme, poster ve afis hazirlama, kisa gosteri vb. etkinlikler uygulanmistir.

12.  Calismanin uygulamasinin bitiminde deney 1, deney 2 ve kontrol
gruplarina akademik basari testi ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6l¢egi sontest
olarak tekraren yapilmstir.

13.  Caligmanin uygulamasindan 12 hafta sonra deney 1, deney 2 ve kontrol

grubu 6grencilerine kalicilik testi icra edilmistir.
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14.  Deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin ¢esitli

nicel ve nitel analiz yontemleri ile analizi yapilmigtir.

2.6. Arastirmacinin Katihme1 Rolii

Bu caligmada arastirmaci, SE modeli ile REACT stratejisi ders planlarinin
tasarlanip, uygulanmasinda deney ve kontrol gruplarindaki ders sunumlarina katilmig
ve gozlemler yapmistir. Yapilacak ana faaliyetten 6nce planlanmis olan pilot derslerin
Ogrencilere sunulmasinda arastirmaci etkin bir rol almistir. Arastirmada gézlemciye
ihtiya¢ duyulmamuis, arastirmaci Oncelerden yapmis olduklar1 dersin planlaria
uygulama gretmenlerinin uygun hareket etmesine énem vermislerdir. [laveten deney
gruplari ile kontrol grubu i¢inden miilakat yapmak i¢in se¢ilen 6grencilerle miilakatlar
da dogrudan arastirmaci gergeklestirmistir. Arastirmaci gézlemleri sirasinda ihtiyag
duydugu anlarda not tutmus, sonraki donem dersleri i¢in daha hazir hale gelmistir.
Arastirmacinin gézlemleri veri toplamak i¢in degil, sadece uygulama siirecinin tesirini
artirmak amaciyla ise kosulmustur. Verilerin toplanmasinda ise 0Ogrencilere
herhangi bir etkide bulunulmamistir. Uygulama siirecinde 6gretmenlerin yontem,
uygulama, ders katilimu siireci ile ilgili goriislerini almaya 6zen gostermis ve onlara

uygulamanin selameti icin ¢esitli 6nerilerde bulunmustur.
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3. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimde deney 1, deney 2 ve kontrol grubundaki etkinlikler

sonucunda saglanan nicel ve nitel verilerin bulgularina yer verilmistir.

3.1. Nicel Verilere iligkin Bulgular
Yapilan aragtirmanin bu boliimiinde “Akademik Basar1 Testi” ve “Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi’’ testlerinden elde edilen bulgulara yer

verilmigtir.

3.1.1. Akademik Basar1 Testine iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde, 7. siif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan S5E
yontemi temelli etkinliklerin deney 1 grubu; REACT stratejisine gore hazirlanmig
etkinliklerin deney 2 grubu; giiniimiiz miifredat: ile yiiriitiilen etkinliklerin ise kontrol
grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinda anlamli bir farklilik olusturup

olusturmadigiyla alakali ortaya konan bulgulara yer verilmistir.

3.1.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney I, deney II ile kontrol gruplarindaki 6grencilerin baslangicta akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemek i¢cin Akademik Basari
Testine ait sonuclar ANOVA analizi uygulanarak elde edilmistir, veriler Tablo 15.°de

verilmigtir.

Tablo 15. Deney Grubu I, Deney Grubu II ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 Testi
On Test Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin Anova Test Sonuglari

Puan Grup n X s.d. F df p
A.B.T. SE 20 15,9000  4,80022
On Test React 20 16,7500  4,05067 ,297 2 , 744
Kontrol 22 16,9545  4,99978
Toplam 62 16,5484  4,59393
p>,05
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Tablo 15’ten elde edilen verilere gore, SE yonteminin kullanildigi deney grubu
I ortalamasinin 15,9000, React stratejisinin uygulandigi deney grubu II ortalamasinin
16,7500 ve gilinlimiizde uygulanan yontemlerle Ogrenim goren kontrol grubu
ortalamasinin 16,9545 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore Ogrencilerinin
akademik basarilarin1 6lgen Akademik Basar1 Testi On test veri sonuclarina iliskin
Anova testi karsilagtirilmasi incelendiginde, gruplar arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir (p>,05).

3.1.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney I, deney II ile kontrol gruplarindaki 6grencilerin dersin sonunda
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemek igin
Akademik Basar1 Testine ait sonuglar ANOVA analizi uygulanarak elde edilmistir,

veriler Tablo 16.°da verilmistir.

Tablo 16. Deney Grubu I, Deney Grubu II ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 Testi
Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin Anova Test Sonuglari

Puan Grup n X s.d. F df p
A.B.T. SE 20 18,2000  4,61804
Son Test React 20 19,6500  3,32890 ,587 2 ,559
Kontrol 22 19,0000 4,59814
Toplam 62 18,9516  4,20939
p>,05

Tablo 16.’dan elde edilen verilere gore, SE yonteminin kullanildigi deney
grubu I ortalamasinin 18,2000, React stratejisinin uygulandigi deney grubu II
ortalamasinin 19,6500 ve giiniimiizde uygulanan yontemlerle 6grenim goren kontrol
grubu ortalamasinin 19,0000 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gére 6grencilerinin
akademik basarilarin1 6lcen Akademik Basar1 Testi son test veri sonuglarina iliskin
Anova testi karsilagtirilmasi incelendiginde, gruplar arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir (p>,05).
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3.1.1.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular
5E yonteminin uygulandigi deney I grubunun Akademik Basar1 Testi 6n test
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin var olup olmadigini incelemek iizere

Wilcoxon Testi kullanilmis olup, analiz sonuglar1 Tablo 17.’de gosterilmistir.

Tablo 17. Deney Grubu I Akademik Basar1 Testi On Test ve Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon Testi Analiz Sonuglar1

n Sira Ortalamasi Sira Toplami Z P
Negatif Sira 3a 9,33 28,00 -2,884° 004
Pozitif Sira 17° 10,71 382,00
Beraberlik 0c
Toplam 20

a. son-deney I<on-deney I, b. son-deney [>6n-deney I, c. son-deney [=6n-deney I

Tablo 17.’den elde edilen analiz sonuglarina gore, SE yontemiyle islenen dersin
On testi ile son testi arasinda 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinde anlamli bir
farklilagsma meydana gelmistir (Z=-2,884; p<,05). Basar1 testi sonuglarinin pozitif sira
ortalamast (10,71), negatif sira ortalamasindan (1,38) daha biiylik ¢ikmistir. Bu
sonuglara gore fark puanlarinin sira ortalamasi ve sira toplami incelendiginde elde

edilen bu farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir.

3.1.1.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular
React Stratejisinin uygulandigi deney Il grubunun Akademik Basar1 Testi 6n
test son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin var olup olmadigini incelemek

tizere Wilcoxon Testi kullanilmig olup, analiz sonuglar1 Tablo 18.’de gosterilmistir.

Tablo 18. Deney Grubu II Akademik Basar1 Testi On Test ve Son Test Puanlarinin
Karsilastiriimasina Iliskin Wilcoxon Testi Analiz Sonuglari

n Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 3a 3,00 9,00 -3,208" 1,001
Pozitif Sira 14°* 10,29 144,00
Beraberlik 3C
Toplam 20

a. son-deney [I<6n-deney II, b. son-deney [[>6n-deney II, c. son-deney [I=6n-deney

II
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Tablo 18’den elde edilen analiz sonuglarina gore, React stratejisiyle islenen
dersin Oncesi ile sonrasi arasinda 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinde anlamli
bir farklilasma meydana gelmistir (Z=-3,208; p<,05). Basar testi sonuglarinin pozitif
sira ortalamasi (10,29), negatif sira ortalamasindan (7,29) daha biiytlik ¢cikmistir. Fark
puanlariin sira ortalamasi ve sira toplami incelendiginde elde edilen bu farkin pozitif

stralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir.

3.1.1.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Gilinlimiizdeki yontemin uygulandigi kontrol grubunun Akademik Basar1 Testi
On test son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin var olup olmadigini incelemek

tizere Wilcoxon Testi kullanilmis, analizler Tablo 19.’da gdsterilmistir.

Tablo 19. Kontrol Grubu Akademik Basar1 Testi On Test ve Son Test Puanlariin
Karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon Testi Analiz Sonuglar1

n Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 42 4,38 17,50 2,979,003
Pozitif Sira 14° 10,96 153,50
Beraberlik 4¢
Toplam 22

a. son-kontrol<on-kontrol, b. son-kontrol>6n-kontrol, c. son-kontrol=6n-kontrol

Tablo 19.°dan elde edilen analiz sonuglarma gore, giiniimiizde kullanilan
yontemle islenen dersin Oncesi ile sonrasi arasinda Ogrencilerin akademik basari
diizeylerinde anlamli bir farklilasma meydana gelmistir (Z=-2,979; p<,05). Basar1 testi
sonuclarinin pozitif sira ortalamasit (10,96), negatif sira ortalamasindan (6,58) daha
biiyiik ¢ikmistir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve sira toplami incelendiginde elde

edilen bu farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir.

3.1.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular
Deney I, deney II ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dersin 12 hafta
sonrasindaki akademik basarilar1 arasinda anlamli farkin varligini incelemek igin

ABT’ye ait sonu¢lar ANOVA analiziyle toplanmis, veriler Tablo 20.‘de verilmistir.
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Tablo 20. Deney I, Deney II ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 Testi Kalicilik
Testi Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Anova Test Sonuclar1

Puan Grup n X s.d. F df p
AB.T. S5E 20 18,6000  3,47017
Kalicilik React 20 19,5000  2,92898 ,610 2 ,547
Testi Kontrol 22 18,2727  4,44203
Toplam 62 18,7742 3,67296
p>,05

Tablo 20.’den elde edilen verilere gore, SE yonteminin kullanildigi deney
grubu I ortalamasimin 18,6000, React stratejisinin uygulandigi deney grubu II
ortalamasinin 19,5000 ve giiniimiizde uygulanan yontemlerle 6grenim goren kontrol
grubu ortalamasinin 18,2727 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore 6grencilerinin
akademik basarilarin1 6lcen Akademik Basar1 Testi son test veri sonuglarina iliskin
Anova testi karsilastirilmasi incelendiginde, gruplar arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir (p>,05).

3.1.1.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
SE yonteminin uygulandigi deney I grubunun Akademik Basar1 Testi son test
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin var olup olmadigini incelemek

tizere Wilcoxon Testi kullanilmis olup, analiz sonuglar1 Tablo 21.’de gosterilmistir.

Tablo 21. Deney Grubu I Akademik Basar1 Testi Son Test ve Kalicilik Testi
Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Testi Analiz Sonuclari

n Sira Ortalamasi Sira Toplami Z P
Negatif Sira od 9,89 89,00 -,242°¢ ,809
Pozitif Sira 10° 10,10 101,00
Beraberlik 1f
Toplam 20

a. kalicilik-deney I<son-deney I, b. kalicilik-deney I>son-deney I, c. kalicilik-deney I=son-deney I

Tablo 21.’den elde edilen analiz sonuglarina gore, SE yontemiyle islenen dersin
sonrasi ile kalicilig1 arasinda 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinde anlamli bir
farklilasma meydana gelmemistir (Z=-,242; p>,05). Akademik basar1 testi

sonuglariin pozitif sira ortalamasi (10,10), negatif sira ortalamasindan (0,21) gibi bir
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miktarda biiyiik ¢ikmistir. Anlamli seviyede olmasa da, kalicilik testi puanlarinin son
teste gore yliksek ¢ikmasi SE modelinin, 6grencilerin akademik basarilarina kalic

etkisinin oldugunun gostergesidir.

3.1.1.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

React Stratejisinin uygulandigi deney II grubunun Akademik Basar1 Testi son
test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin var olup olmadiginm
incelemek tizere Wilcoxon Testi kullanilmis olup, analiz sonuglar1 Tablo 22.’de

gosterilmistir.

Tablo 22. Deney Grubu II Akademik Basar1 Testi Son Test ve Kalicilik Testi
Puanlarmnin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Testi Analiz Sonuglar

n Sira Ortalamas1  Sira Toplam Z p
Negatif Sira od 11,06 99,50 -,182°¢ ,856
Pozitif Sira 10° 9,05 90,50
Beraberlik 1f
Toplam 20

a. kalicilik-deney II<son-deney 11, b. kalicilik-deney II>son-deney II, c. kalicilik-deney II=son-deneyll

Tablo 22.’den elde edilen analiz sonucglarina gore, React stratejisiyle islenen
dersin son testi ile kalicilig1 arasinda Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinde
anlamli bir farklilagma meydana gelmemistir (Z=-,182; p>,05). Akademik basar testi
sonuclarinin pozitif sira ortalamasi (9,05), negatif sira ortalamasindan (2,01) gibi bir
miktarda kiiciik ¢ikmistir. Anlamli seviyede olmasa da, kalicilik testi puanlarinin son
teste gore diisiik ¢cikmasi1 React stratejisinin, 6grencilerin akademik basarilarina kalici

etkisinde eksikliginin oldugunu gdstermektedir.

3.1.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular

Giliniimiizde kullanilan yontemin uygulandigi kontrol grubunun Akademik
Bagar1 Testi son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin var olup
olmadigini incelemek iizere Wilcoxon Testi kullanilmis olup, analiz sonuglar1 Tablo

23’te gosterilmistir.
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Tablo 23. Kontrol Grubu Akademik Basar1 Testi Son Test ve Kalicilik Testi
Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Testi Analiz Sonuclari

n Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 11d 9,91 109,00 -,564°¢ ,573
Pozitif Sira 8° 10,13 81,00
Beraberlik 3f
Toplam 22

a. kalicilik-kontrol<son-kontrol, b. kalicilik-kontrol>son-kontrol, c¢. kalicilik-kontrol=son-kontrol

Tablo 23.’ten elde edilen analiz sonuglarina gore, giinlimiizde uygulanan
yontemle islenen dersin sonrasi ile kaliciligi arasinda grencilerin akademik basari
diizeylerinde anlamli bir farklilasma meydana gelmemistir (Z=-,564; p>,05).
Akademik basar1 testi sonuglarinin pozitif sira ortalamasi (10,13), negatif sira
ortalamasindan (0,24) gibi bir miktarda biiyiik ¢ikmistir. Anlamli seviyede olmasa da,
kalicilik testi puanlarinin son teste gore yiiksek g¢ikmasi giliniimiizde uygulanan
yontemin, Ogrencilerin akademik basarilarina kalict etkisinde artis oldugunu

gostermektedir.

3.1.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegine iliskin Bulgular

3.1.2.1. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney I, deney II ile kontrol gruplarindaki &grencilerin baglangigta sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemek
i¢in Sosyal Bilgiler Tutum Olgegine ait sonuglar ANOVA analizi uygulanarak elde

edilmistir, veriler Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. Deney I, Deney II ve Kontrol Grubu Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi On
Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Anova Test Sonuglari

Puan Grup n X s.d. F df  p
S.B.T.O. 5E 20 143,8500 16,11562
On Tutum React 20 133,6000  18,00409 2,991 2 ,058
Kontrol 22 131,3636  18,07009
Toplam 62 136,1129  18,00283
p>,05
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Tablo 24.’dan elde edilen verilere gore, deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarinin
dgrencilerinin sosyal bilgilere yonelik tutumlarmi lcen SBTO 6n tutum verilerine
iliskin Anova testi karsilastirilmasi yapilmistir. Analizler incelendiginde deney I SE
grubu ortalamasimin 143,8500, deney II React grubu ortalamasinin 133,6000 ve
giiniimiiz yontemleriyle 6grenim goren kontrol grubu ortalamasinin 131,3636 oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglara gore Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yoOnelik
tutumlarini 6lgen SBTO 6n tutum veri sonuclarina iliskin Anova testi karsilastirilmasi

incelendiginde, gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>,05).

3.1.2.2. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Deney ve kontrol gruplardaki 6grencilerin dersin sonunda sosyal bilgilere
yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemek icin SBTO’ye ait

sonuglar ANOVA analizi uygulanarak elde edilmis ve veriler Tablo 25.°de verilmistir.

Tablo 25. Deney I, Deney II ve Kontrol Grubu Sosyal Bilgiler Tutum Olcegi Son
Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Anova Test Sonuglari

Puan Grup n X s.d. F df p
S.B.T.O. SE 20 141,0000  19,02906
Son Tutum React 20 133,8500  14,79785 979 2 ,382
Kontrol 22 135,2273  17,48995
Toplam 62 136,6452  17,19902
p>.05

Tablo 25’ten elde edilen verilere gore, deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarinin
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini 6lgen Sosyal Bilgiler Tutum
Olgegi son tutum veri sonuglarma iliskin Anova testi karsilastirilmas: yapilmistir.
Analizler incelendiginde SE yonteminin kullanildigi deney grubu I ortalamasinin
141,0000, React stratejisinin uygulandig1 deney grubu II ortalamasimin 133,8500 ve
giiniimilizde uygulanan yontemlerle 6grenim goren kontrol grubu ortalamasinin
135,2273 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore Ogrencilerinin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlarin1 Slgen Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi son tutum veri
sonuglarma iliskin Anova testi karsilastirilmasi incelendiginde, gruplar arasinda

anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>,05).
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3.1.2.3. On Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
SE yonteminin uygulandigi deney I grubunun SBTO 6n tutum ve son tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin var olup olmadigini incelemek tizere Wilcoxon

Testi kullanilmis olup, analiz sonuglar1 Tablo 26.’da gosterilmistir.

Tablo 26. Deney Grubu I Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi On Tutum ve Son Tutum
Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Testi Analiz Sonuglari

n Sira Ortalamast Sira Toplami Z p
Negatif Sira 11a 11,05 121,50 -,616° , 938
Pozitif Sira 9* 9,83 88,50
Beraberlik 0c
Toplam 20

a. son-deney I<6n-deney I, b. son-deney [>6n-deney I, c. son-deney [=6n-deney I

Tablo 26.’den elde edilen analiz sonuglarina gore, SE yontemiyle islenen dersin
Oncesi ile sonrasi arasinda ogrencilerin sosyal bilgilere yonelik tutum diizeylerinde
anlamli bir farklilagma meydana gelmemistir (Z=-,616; p>,05). Sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarda pozitif sira ortalamasi (9,83), negatif sira ortalamasindan (1,22)
gibi bir miktar diisiik ¢ikmistir. Bu bulgular baglaminda 5E yonteminin uygulandig:
deney 1 grubu ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini anlaml

sayillamayacak sekilde asagi yonlii etkilemistir.

3.1.2.4. On Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

React stratejisinin uygulandigi deney II grubunun Sosyal Bilgiler Tutum
Olgegi 6n tutum ve son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligm var olup
olmadigini incelemek iizere Wilcoxon Testi kullanilmis olup, analiz sonuglar1 Tablo

27.’de gosterilmistir.
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Tablo 27. Deney Grubu II Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi On Tutum ve Son Tutum
Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Testi Analiz Sonuglari

n Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 102 10,60 106,00 -,037° 970
Pozitif Sira 10° 10,40 104,00
Beraberlik 0c
Toplam 20

a. son-deney II<6n-deney II, b. son-deney II>6n-deney II, c. son-deney II=6n-deney

II

Tablo 27.’dan elde edilen analiz sonuclarina goére, React stratejisiyle islenen
dersin Oncesi ile sonrasi arasinda oOgrencilerin sosyal bilgilere yonelik tutum
diizeylerinde anlamli bir farklilagsma meydana gelmemistir (Z=-,037; p>,05). Sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlarda pozitif sira ortalamasi (10,40), negatif sira
ortalamasindan (0,20) gibi bir miktar diisiik ¢ikmistir. Bu bulgular baglaminda React
stratejisinin uygulandig1 deney 2 grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik

tutumlarini anlamli sayi1lamayacak sekilde agag1 yonlii etkilemistir.

3.1.2.5. On Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Giliniimiizde kullanilan yontemin uygulandigi kontrol grubunun Sosyal Bilgiler
Tutum Olgegi &n tutum ve son tutum puanlari arasinda anlamli bir farkliligin var olup
olmadigini incelemek iizere Wilcoxon Testi kullanilmis olup, analiz sonuglar1 Tablo

28.’de gosterilmistir.

Tablo 28. Kontrol Grubu Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi On Tutum ve Son Tutum
Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Testi Analiz Sonuclari

n Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 112 10,23 112,50 -,455° 649
Pozitif Sira 11° 12,77 140,50
Beraberlik 0c
Toplam 22

a. son-kontrol<on-kontrol, b. son-kontrol>6n-kontrol, c. son-kontrol=6n-kontrol
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Tablo 28.‘den elde edilen analiz sonuglarna gore, giiniimiizde uygulanan
yontemle islenen dersin Oncesi ile sonrasi arasinda G&grencilerin sosyal bilgilere
yonelik tutum diizeylerinde anlamli bir farklilasma meydana gelmemistir (Z=-,455;
p>,05). Sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarda pozitif sira ortalamasi (12,77),
negatif sira ortalamasindan (1,44) gibi bir miktar yiiksek c¢ikmigtir. Bu bulgular
baglaminda glinlimiizde kullanilan yontemin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarin1 anlamli sayilamayacak sekilde yukar1 yonli

etkilemistir.

3.2. Nitel Verilere iliskin Bulgular

Nitel arastirmada verilerin analizinde nicel arastirmadan farkli olarak 6lgme,
kanitlama ve evrene genelleme esas degildir. Asil olan baglami anlama, icerigi
yorumlama ve analitik genellemedir. Dolayis1 ile nitel veri dort asamali analiz
edilebilir: Tema analizi, betimsel analiz, icerik analizi, analitik genelleme(URL-1)

Bu agamada deney 1 grubu 6grencilerinin SE modeli uygulamalari ile deney 2
grubu 6grencilerinin REACT stratejisi uygulamalarina yonelik goriislerinden ortaya
¢ikan bulgulara yer verilmistir. Ogrenci goriisleri tema ve icerik analizi ile kritik
edilmis ve bulgularin bir biitiin halinde bulunabilmesi i¢in tablolar olusturulmustur.

Arastirmanin nitel bulgulari; kategoriler, kodlar ve frekanslar seklinde gosterilmistir.

3.2.1. On Begsinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Veri analizi siirecinin temel amaci ham veriden anlam ¢ikarmaktir. Nitel veri
analizi, lizerinde ¢aligilan veriyle ilgili anlam {iretmek ve veri setinde neyin temsil
edildigine dair aciklamalar gelistirmek amaciyla yapilan bir smiflandirma ve
yorumlama siirecidir (Celik vd., 2020: 380-381). Bu siirece kadar goriisme formlari ile
elde edilen goriisler oncelikle daraltilarak listelerle tablolara aktarilir ve kodlanir. Bu
amacla arastirmact okuduklarini, gozlemlediklerini ve katilimcilardan elde ettigi
verileri yorumlamali, azaltmali ve saglamlastirmalidir (Celik vd., 2020: 381). Nitel
arastirma siirecleri birden ¢ok asamadan olusmakla birlikte bu asama verilerin analizi
ve yorumlanmasi yapilmaktadir. Bu arastirmada da {i¢ farkli yonteme yonelik islenen
konular sonunda yapilan nicel ABT ve SBTO’ye destek veren yar1 yapilandirilmis

goriismeler arastirmaci tarafindan formlar diizenlenerek bizzat uygulanmistir.
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Tablolardaki veriler farkli yontemlerle islenen 7. Sinif iiretim, dagitim ve tiiketim
konularindan yansiz ve a¢ik uglu olarak elde edilmistir. Elde edilen veriler kritik edilip
kodlanarak tablolara aktarilmistir. Bu silirecte igerik analizi igin Onemli olan
tiimevarimer anlayisla kodlanan kavramlar ve iliskileri, kod, kodlama, kategorilere
ayirma ile tekrar eden 6grenciler ve frekanslar1 asagidaki tabloda gosterilmektedir. Bu
calismanin nitel aragtirma boliimiinde tutuma yonelik bes farkli soru sadece deney 1
ile deney 2 grubu 6grencilerine yoneltilmistir. Deney 1 SE grubu ile deney 2 REACT
grubu 6grencilerinin tutum istatistikleri asagidaki tablolarda verilmistir olup, dikkate

deger cevaplarla karsilagilmistir. Veriler Tablo 29.’da gosterilmistir.

Tablo 29. Kullanilan Yéntemin Sosyal Bilgilere Dikkat Cekmeye iliskin Ogrenci

Gortisleri
Kategori Kodlar SE f React f
Sosyal Bilgilere Katilim artmasi E 12 1 R 1 1
Dikkat Cekmeye Sikilma E 13 1
Etkisi Dikkat ¢ekme E 14 1 R3,R19 2
Dersi sevme E 16 1 R17,R16 2
Ilgi gekme E9 1
Kesfetme E1l 1
Isbirligi artmasi RS 1

Tablo 29 incelendiginde kullanilan modelin sosyal bilgiler dersine dikkatinizi
cekme ile ilgili etkisi var midir sorusuna 7 farkli cevap verilmistir. Deney 1 SE grubu
ogrencilerinden 1 tanesi olumsuz yonde cevap vermisken, deney gruplarinda bulunan
diger 6grencilerin tamami kullanilan yontemin sosyal bilgiler dersine dikkat cekmede
etkili oldugunu savunmuslardir. Dikkat ¢ekme ve dersi sevme en ¢ok verilen cevaplar
olmustur. Kullanilan yontemin sosyal bilgilere dikkat ¢ekmeye etkisi kategorisi
Ogrenci goriiglert,

E12 Alt: “Derse daha ¢ok katilim sagladim.”

E13 Orta: “Bu model sosyal bilgiler dersine olan ilgimi ¢cekemedi.”
E16 Alt: “Bu model dersi daha ¢ok sevmeme neden oldu.”

RS Ust: “Bu model sayesinde sinifta isbirligi icerisinde ogretici ve

eglenceli kesif uygulamalar: gerceklestirdik.”
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Yukaridaki bulgular, 6grenci goriislerine gore kullanilan yontemlerin sosyal
bilgilere dikkat ¢ekmede cok biiyiik bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Deney 1 5E ve deney 2 React grubu 6grencilerinin kullanilan yontemin sosyal
bilgiler 6grenme ortamina etkisine iliskin verdikleri cevaplardan yola c¢ikilip

olusturulan kategori, kod ve frekanslar Tablo 30.’da gosterilmistir.

Tablo 30. Kullanilan Yéntemin Sosyal Bilgiler Ogrenme Ortamina Etkisine Iliskin
Ogrenci Gortisleri

Kategori Kodlar SE f  React f
Sosyal Bilgiler Sosyallesme E12,E16 2
Ogrenme Ortamina Sikilma E 13 1
Etkisi Eglenme E 14 1
Fikir belirtme E1l 1
Isbirligi yapma E9 1 R1,RS,
R16,R19 4
On hazirlik yapma R3 1
Katilim artmasi R 17 1

Tablo 30 incelendiginde kullanilan modelin sosyal bilgiler 6grenme ortamina
etkisi var midir sorusuna 7 farkli cevap verilmistir. Deney 1 grubu 6grencileri 5 farkli
cevap vermisken, deney 2 grubunda bulunan 6grencilerin dordii isbirligi yapmaya
vurgu yapmuslardir. Isbirligi yapmaya deney 1 grubundan da bir cevap verilmis olup,
frekansi1 en yiiksek cevap olmustur. Kullanilan yontemin sosyal bilgiler 6grenme
ortamina etkisi kategorisi 6grenci goriisleri;

E14 Orta: “Bu model sayesinde daha onceden kismen zevk aldigim
sosyal bilgiler dersini daha eglenceli ve mutlu bir sekilde ilerlettim.”

E13 Orta: “Dersleri islerken genelde sikildigim oldu.”

El16 Alt: “Gruplar halinde ¢aliymamiz kaynasmamiza ve
sosyallesmemize katki sagladi.”

El Ust: “Bu model sayesinde sadece éretmenimizi dinlemekle
vetinmiyor, ayni zamanda bizlerde fikirlerimizi belirtebiliyoruz.”

R1 Alt: “Birbirimizle yardimlasarak o6grenmemizi ve isbirligi

icinde ¢alismamizi sagladi.”

R17 Orta: “Bu model sayesinde kimi zaman ogretmenimiz kimi

zaman da bizler derse daha aktif katildik.”

78



Yukaridaki bulgular, 6grenci goriislerine gore kullanilan yontemlerin sosyal
bilgiler 6grenme ortamina etkisinin olumlu yonde oldugunu gostermektedir. Deney 1
SE ve deney 2 React grubu 6grencilerinin kullanilan yontemin sosyal bilgiler ders
basarisina ve kalicihigina etkisine iliskin verdikleri cevaplardan yola c¢ikilip

olusturulan kategori, kod ve frekanslar Tablo 31°de gosterilmistir.

Tablo 31. Kullanilan Yo6ntemin Sosyal Bilgiler Ders Basarisina ve Kaliciligina
Etkisine Iliskin Ogrenci Gériisleri

Kategori Kodlar SE f  React f
Sosyal Bilgiler Kalicilik artmasi E 1,E 16, R1,R 16,
Basaris1 ve E 12 3 R17,R 19 4
Kaliciligina Problem ¢6zme EI13,E14 2 R3 1
Etkisi Potansiyeli farketme E 9 1

Arastirma becerisi RS 1

Tablo 31 incelendiginde kullanilan modelin sosyal bilgiler ders basarisina ve
kaliciligina etkisi var midir sorusuna 4 farkli cevap verilmistir. Her iki deney
grubundan 7 farkli 6grenci kaliciligin arttigina vurgu yapmislardir. Problem ¢ézme
cevabi her iki gruptan 3 6grenci tarafindan cevaplanmisken, deney 1 grubundan bir
Ogrenci potansiyeli fark etme, deney 2 grubundan da bir 6grenci arastirma becerisi
kazandirmaya yonelik goriis belirtmektedirler. Kullanilan yontemin sosyal bilgiler
ders basaris1 ve kaliciligina etkisi kategorisi 6grenci gortisleri;

E14 Orta: “Bu model sayesinde sosyal bilgilerdeki problem
seklindeki olaylar tizerine kafa yormak diigiince sistemimizi gelistiriyor ve
derse etkin bir sekilde katiimamiza yol agiyordu.”

E9 Ust: “Bu model bana kendi yapabileceklerimin ne kadar genis
stmrlarimin oldugunu gésterdi.”

RS Ust: “Bu model ayni zamanda tarihsel kisiliklerle duygudashik
vapmamizi da sagladi. Arastirma becerilerimizin gelismesine de yol agti.”

Yukaridaki bulgular, 6grenci goriislerine gore kullanilan yontemlerin sosyal
bilgiler ders basarisina ve kaliciligina etkisinin olumlu oldugunu gostermektedir.
Deney 1 5E ve deney 2 React grubu 6grencilerinin kullanilan yontemin eksik yonlerine
iliskin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilip olusturulan kategori, kod ve frekanslar Tablo

32’de gosterilmistir.
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Tablo 32. Kullanilan Yontemin Olumsuz Yénlerine iliskin Ogrenci Gériisleri

Kategori Kodlar SE f  React f
5E ve React’in Grup c¢alismasi E 12 1
Olumsuz Yonleri  Grup arastirmasi E 13 1
Zaman yetmemesi E14,E9,E1 3 R1 1
On hazirlik siireci E 16 1
Ogretmenin pasif R5 R16,R17 3
5E ve React’in Olumsuzluk R3,R19 2

Kullanimi gorememe

Tablo 32 incelendiginde kullanilan yontemin eksik yonlerine iliskin sorusuna
6 farkli cevap verilmistir. Kullanilan yontemin olumsuzlugunu gérememe cevabini 2
Ogrenci vermis olup, bunlar deney 2 React grubu Ogrencileridir. Her iki deney
grubundan 4 farkli 6grenci kullanilan yontemin haftalik ders saati ile uyumsuzluguna
yonelik zaman yetmemesine vurgu yapmislardir. Ogretmenin 6grenme siirecinde aktif
olmadigina yonelik deney 2 React grubundan ii¢ farkli 6grencinin cevaplar dikkate
degerdir. Grup ¢alismasi ve grup arastirmasi zorlugu ve 6n hazirliktan memnun
olmama cevaplar1 birer defa verilmis ve bu cevaplar deney 1 5E grubu 6grencilerine
aittir. Kullanilan yontemin eksik yonleri kategorisi 6grenci goriisleri;

E 12 Alt:  “Grup c¢alismasiyla etkinlik yapmak beni ve
grubumdakileri zorladi.”

E 13 Orta: “Sosyal bilgiler dersinde arastirma yapmaktan kismen
hoslandigimdan otiirii grup arastirmalart yapmak beni biraz zorladi.”

R 1 Alt: “Etkinlikleri zamaninda bitirmek i¢in hi¢ durmuyorduk.
Etkinlik sayisi ¢oktu.”

E 16 Alt: “Etkinliklerimiz eglenceli ge¢iyordu, ancak araglart
bizim hazirlamamizdan ¢ok hoslanmadim.”

R 3 Ust: “Bana gore eksik yonii oldugunu diisiinmiiyorum. Keske
her derste bu model kullanilsa.”

R 16 Orta: “Bu modelin en biiyiik sikintist alistigimiz 6gretmen

anlatiminin neredeyse hi¢ olmamasi. Konu kavramlarint dahi biz
arastiriyorduk.”

Yukaridaki bulgular, 6grenci goriislerine gore kullanilan yontemlerin
eksiklerine yonelik dikkatle {izerinde durulmasi gereken 6grenci farkindaliginin
oldugunu gostermektedir.

Deney 1 5E ve deney 2 React grubu 6grencilerinin sosyal bilgilerde giliniimiiz
yontemi mi, yeni yontem mi tercih edersinize iliskin verdikleri cevaplardan yola

c¢ikilip olusturulan kategori, kod ve frekanslar Tablo 33’te gosterilmistir.
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Tablo 33. Sosyal Bilgilerde Giinlimiiz Y6ntemini mi, Yeni Yontem mi Tercih
Edersinize Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategori Kodlar Tekrar Eden Ogrenciler f

Klasik Yontem mi? - -

- Kararsiz E 13 1

Yeni Yontem mi? 5E E12,E14,E16,E9,E 1 5
React R1,R3,R5R16,R17,R19 6

Tablo 33 incelendiginde sosyal bilgilerde giiniimiiz yontemini mi, yeni
yontemi mi tercih edersinize iligkin sorusuna 3 farkli cevap verilmistir. Deney 1 SE
grubu 6grencilerinde 5’1 yeni yontemi tercih ederken, 1 6grenci kararsiz oldugunu
vurgulamaktadir. Deney 2 React grubunda goriisiilen Ogrencilerin tamami yeni
yontemi tercih etmektedirler. Sosyal bilgilerde glinlimiiz yontemini mi, yeni yontem
mi tercih edersiniz kategorisi 6grenci goriisleri;

E9 Ust: “Elbette SE yontemini secerdim; ciinkii birbirimizin
tirettigi fikirleri dinlemek ve bunun hakkinda yorum yapmak hosuma gitti.

E13 Orta: “Yeni model konusunda kararsizim diyebilirim; ¢iinkii
ben de asir1 bir etkisi olmasa da, arkadaglarimda etkisini gozlemledim.”

R19 Alt: “Hig diisiinmeden yeni model derim, ¢iinkii ders ¢calisma
istegim artti. Arkadagslarimla sosyallesmemi sagladi.”

Yukaridaki bulgular, 6grenci goriislerine gore sosyal bilgilerde giiniimiiz
yontemini mi, yeni yontemimi tercih edersinize yonelik her iki yeni ydnteminde

yiiksek kabul gordiigiinii gdstermektedir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

4.1. Tartisma ve Sonug¢

Calismanin bu béliimiinde Yapilandirmaci Ogrenmenin 5E modeli ile Baglam
Temelli Ogrenmenin React stratejisi ve giiniimiizde kullamlan 6gretim ydntemi
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisina ve derse karsi tutumlarina etkisini
ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan karma yontemli ¢aligma sonucunda ulasilan veri analizi
sonuglarmin degerlendirilmesine yer verilmistir. Bu arastirmadaki amag, 7. Smif
sosyal bilgiler dersi iiretim, dagitim ve tiiketim iinitesinin 6gretiminde kullanilan
yontem ve tekniklerin birbirine gore 6grenci basarisi ve derse karsi tutumu tizerindeki

etkililiginin incelenmesidir.

4.1.1. Alt Problemlere Yonelik Bulgularin Tartisilmasi ve Sonuclari

Yapilan analizler sonucunda elde edilen veriler, ilgili alan yazin arastirmalari
cercevesinde ele alinmis ve arastirmalarla tutarlilign tartisilmistir. “SE yontemi ile
REACT stratejisi ve gilinlimiiz 6gretim yontemi uygulamalarimin 6grencilerin
akademik basaris1 ve derse kars1 tutumlarina etkisi nedir?” problem durumuyla ilgili
deney I ve deney II gruplar ile kontrol grubu arasinda akademik bagar1 bulgularinda
deney I ve deney II gruplari lehine anlamli olmayan fark oldugu sonucuna ulagilmistir.
Sosyal bilgilere yonelik tutum puanlarinda ise akademik basari puanlari ile 6rtiismeyen
sonuglar goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin son tutum puanlarindaki anlamli
olmayan artis dikkat ¢cekmektedir. Deney I ve deney Il gruplarina yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerde ise arastirma siirecinde uygulanan
model ve stratejilerin  Ogrencilerce yiiksek seviyede kabul gordiigiinii ortaya

koymaktadir.

4.1.1.1. Akademik Basar1 Testi Tartisma ve Sonuclari

SE yontemi ile React stratejisi ve giinlimiizdeki 6grenme uygulamalarinin
birbirine gore etkililigini incelemek amaciyla deney I, deney II ve kontrol gruplari
arast Akademik Basar1 Testi On test, son test ve kalicilik testi verilerinin
ortalamalarinin incelenmesi i¢in Anova analizinden yararlanilmistir. Grup i¢i On test-

son test, son test-kalicilik testi verilerinin karsilastirilmasi i¢in Wilcoxon analizi
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kullanilmistir.

Arastirmanin 1. alt problemini cevaplamak amaciyla elde edilen veriler Tablo
15.’te verilmistir. Gruplarin 6n test puanlar arasindaki farki belirlemek i¢in Anova
analizi yapilmistir. Elde edilen analiz sonuglarina gore gruplarin 6n test basari puanlari
arasinda p>,05 oldugundan dolayr anlamli fark bulunmamistir. Yapilan 6n test
sonucunda deney grubu I ortalamasi (X: 15,9000), deney grubu II ortalamasi (X:
16,7500) ve kontrol grubu ortalamasi (X: 16,9545) olarak bulunmustur. Uygulamanin
basinda deney I grubu, deney II grubu ve kontrol grubu &6grencilerinin konu 6n
bilgilerinde anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir; X2 (df:2, n:62): 16,5484, p:
,744).

Arastirmanin 2. alt problemini sinamak amaciyla elde edilen veriler Tablo
16.‘da verilmistir. Gruplarin son test puanlar1 arasindaki farki belirlemek i¢in Anova
analizi yapilmistir. Elde edilen analiz sonuglarina gére gruplarin son test basari
puanlar1 arasinda p>,05 oldugundan dolay1 anlamli fark bulunmamaistir. Yapilan son
test sonucunda deney grubu I ortalamasi (X: 18,2000), deney grubu II ortalamas1 (X:
19,6500) ve kontrol grubu ortalamasi (X: 19,0000) olarak bulunmustur. Uygulamanin
sonunda deney grubu I, deney grubu II ve kontrol grubu o6grencilerinin konu
hakkindaki son bilgilerinde anlaml1 bir fark olmadig1 goriilmektedir; X2 (df:2, n:62):
18,9516, p: ,559).

Aragtirmanin 3. alt problemini test etmek icin elde edilen veriler Tablo 17.‘da
belirtilmistir. Deney I grubu 6n test-son test puanlarinin arasindaki iliskiyi incelemek
icin Wilcoxon analizi kullanilmigtir. Deney I grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler
dersi akademik basarisina yonelik 6n ve son test puanlar1 arasinda p<,05; p: ,004
oldugu i¢in anlamli bir fark bulunmaktadir. Deney grubu I 6n test sira ortalamasi 9,33
iken, son tutum ortalamasi 10,71’e¢ yiikselmistir. Bu bulgular baglaminda SE
yonteminin, uygulandigi deney I grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi akademik
basarisin1 anlamli sekilde yukar1 yonlii etkilemistir.

Aragtirmanin 4. alt problemini test etmek icin elde edilen veriler Tablo 18.‘de
belirtilmistir. Deney II grubu 6n test-son test puanlarinin arasindaki iligkiyi incelemek
icin Wilcoxon analizi kullanilmistir. Deney I grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler
dersi akademik basarisina yonelik 6n ve son test puanlar1 arasinda p<,05; p: ,001

oldugu i¢cin anlaml1 bir fark bulunmaktadir. Deney grubu II 6n test sira ortalamasi 3.00
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iken, son tutum ortalamasi 10,29’a yiikselmistir. Bu bulgular baglaminda React
stratejisinin, uygulandigi deney II grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi akademik
basarisin1 anlamli sekilde yukar1 yonlii etkilemistir.

Aragtirmanin 5. alt problemini test etmek icin elde edilen veriler Tablo 19.‘da
belirtilmistir. Kontrol grubu 6n test-son test puanlarinin arasindaki iliskiyi incelemek
icin Wilcoxon analizi kullanilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler
dersi akademik basarisina yonelik 6n ve son test puanlar1 arasinda p<,05; p: ,003
oldugu i¢in anlaml bir fark bulunmaktadir. Kontrol grubu 6n test sira ortalamasi 4,38
iken, son tutum ortalamasi 10,96’ya yiikselmistir. Bu bulgular baglaminda giiniimiizde
uygulanan yontemin, uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi
akademik basarisini anlamli sekilde yukar1 yonlii etkilemistir.

Aragtirmanin 6. alt problemini karsilastirmak maksadiyla elde edilen veriler
Tablo 20.°de verilmistir. Gruplarin kalicilik test puanlar1 arasindaki farki tespit etmek
icin Anova analizi yapilmistir. Elde edilen analiz sonuglarina gore gruplarin kalicilik
test basar1 puanlar1 arasinda p>,05 oldugundan dolay1r anlamli fark bulunmamustir.
Yapilan kalicilik testi sonucunda deney grubu I ortalamasi (X: 18,6000), deney grubu
IT ortalamast (X: 19,5000) ve kontrol grubu ortalamasi (X: 18,2727) olarak
bulunmustur. Uygulamanin sonunda deney grubu I, deney grubu II ve kontrol grubu
Ogrencilerinin konu hakkindaki kalic1 bilgilerinde anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir; X2 (df:2, n:62): 18,7742, p: ,547).

Arastirmanin 7. alt problemini test etmek i¢in elde edilen veriler Tablo 21.‘de
belirtilmistir. Deney I grubu son test-kalicilik testi puanlarinin arasindaki iliskiyi
incelemek i¢in Wilcoxon analizi kullanilmistir. Deney I grubundaki 6grencilerin
sosyal bilgiler dersi akademik basarisina yonelik son test ve kalicilik testi puanlar
arasinda p>05; p: ,809 oldugu i¢in anlamli bir fark bulunmamaktadir. Deney I grubu
son test sira ortalamasi 9,89 iken, kalicilik testi ortalamasi 10,11’e yiikselmistir. Bu
bulgular baglaminda SE yOonteminin, uygulandig1 deney I grubu 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersi akademik basarisin1 anlamli sekilde yukar1 yonlii etkilemistir.

Arastirmanin 8. alt problemini test etmek i¢in elde edilen veriler Tablo 22.‘de
belirtilmistir. Deney II grubu son test-kalicilik testi puanlarinin arasindaki iligkiyi
incelemek icin Wilcoxon analizi kullanilmistir. Deney II grubundaki 6grencilerin

sosyal bilgiler dersi akademik basarisina yonelik son test ve kalicilik testi puanlar
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arasinda p>05; p: ,856 oldugu i¢in anlamli bir fark bulunmamaktadir. Deney II grubu
son test sira ortalamasi 11,06 iken, kalicilik testi ortalamasi 9,05°¢ diismiistiir.

Aragtirmanin 9. alt problemini test etmek i¢in elde edilen veriler Tablo 23.te
belirtilmistir. Kontrol grubu son test-kalicilik testi puanlarinin arasindaki iliskiyi
incelemek icin Wilcoxon analizi kullanilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
sosyal bilgiler dersi akademik basarisina yonelik son test ve kalicilik testi puanlar
arasinda p>05; p: ,573 oldugu i¢in anlaml1 bir fark bulunmamaktadir. Deney II grubu
son test sira ortalamasit 9,91 iken, kalicilik testi ortalamasi 10,13’e yiikselmistir.

Alt problemlere ait sonuglardan hareketle bu arastirmada giiniimiizde
uygulanan 6gretimle mukayese etmek i¢in REACT stratejisi ve SE modeli uygulanmas,
iki yontem de 7. Smif 6grencilerinin {liretim, dagitim ve tiiketim {initesindeki ders
basarilarini ve kavramsal 6grenmelerini anlamli olmamakla birlikte olumlu yonde
etkilemistir.

Sosyal bilgiler ders basarisina yonelik yukarida sonucglari verilen alt
problemlere uygun olarak farkli arastirmacilarin farkli ders ve {liniteler iizerinde
yaptiklari ¢alismalar da incelenmis ve bu yaklagimlara burada yer verilmistir.

Polat ve Bag (2012)’de yaptiklar1 ¢alismada besinci sinif sosyal bilgiler
dersinde uygulamasi yapilan SE modelinin 6grenci basarisini artirmada giiniimiizde
kullanilan ders kitabinin etkinliklerine gore daha etkili oldugu sonucu bu ¢aligmanin
sonucu ile ortiismektedir.

Oztiirk (2008)’de cografya alaninda yaptig1 ¢alismada SE modelinin geleneksel
yonteme gore dgrencilerin akademik bagarisini artirmada daha etkili oldugu sonucuna
ulagmustir.

Ozsevgeg (2006) yilinda ortaya koydugu calismada fen ve teknoloji dersinde
Ogrencilerin akademik basarilarim1 artirmada SE modelinin  etkili oldugunu
vurgulamistir.

Ergin (2006)’in SE modeliyle ilgili ¢calismasinda da modelin ders basarisini
artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Kicir (2014)°da sosyal bilgiler 5.sinif seviyesinde yapmis oldugu ¢alismada SE
modelinin yar1 yapilandirmaci 6gretim uygulanan kontrol grubuna nazaran akademik
basart ve bilimsel siire¢ becerilerini artirmada daha etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.
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Bilgin (2015) tarafindan yapilan React stratejisiyle ilgili ¢alismada 6. sinif
"Maddenin Yapist ve Ozellikleri" iinitesinin dgretiminin 6grencilerin basarilarin
artirdig1 ve kalic1 6grenmeyi sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Giil vd. (2017)’nin yaptig1 ¢alismanin bulgular1 gozlendiginde, “Bosaltim
Sistemi” linitesindeki 6grenci basarilarina REACT stratejisini temel alarak uygulanan
etkinliklerin olumlu bir etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Arikan (2019)’da React stratejisi etkinliklerinin, sosyal bilgiler dersi kitabinda
olan etkinliklere nazaran 6grencilerin akademik basarilarini yiikseltmede daha etkili
oldugu sonucuna ulagmistir.

Yildinnm (2015), Keskin (2017), React stratejisinin 6grenci basarisini
arttirdigini; Ingram (2003), Aktas (2013), Kili¢ (2015), Kirman Bilgin (2015), Kumas
(2015), Giil, Giirbiizoglu Yalmanci ve Yalmanci (2017), Ayvact ve Bebek (2018) ,
Arikan ve Aladag (2021) ise React stratejisinin geleneksel yontemlere gore 6grenci
basarisini arttirmada daha etkili oldugunu belirlemistir.

Alan yazinda 5E modeli ve React stratejisinin karsilastirmali incelemesini
yapan yalnizca bir tane ¢alismanin olmasi akademik basar1 ve tutum yoniinden iki
yontemin karsilastirilmasin1 zorlastirsa da bu yonde olan goriislere asagida yer
verilmigtir.

Ultay vd. (2018)ne gore her iki yontemin karsilasmasinda Ogretmen
adaylarinin 5E modeli ve REACT stratejisine uygun olarak hazirlamis olduklar1 ders
planlarindan REACT stratejisinin daha bagarili oldugu sonucuna ulasmiglardir.
Buradaki sonu¢ bu c¢alismanin son test verileriyle uyumlu iken, kalicilik testi
sonuglartyla ortiismemektedir.

Sosyal bilgiler konularindaki soyut kavramlarin 6grenilmesinde mevcut
Ogretim yontemleri kavramin somutlastirilmas: konusunda eksik kalmaktadir. Bu
nedenle 6grenme gergeklestirilen ortamlarda tiirlii 6gretim modelleri test edilmektedir.
Yapilandirmaci 6grenmenin SE modeli de test edilenlerden biridir. Fakat SE
modelinde birtakim yetersizlikler ve noksanliklar goriilmesi (Kurnaz ve Calik, 2008)
baglam temelli yaklagimin 6ne ¢ikmasina etki etmistir. Var olan bu durum REACT
stratejisi (Ultay, 2012) ile 5E modelinin (Calik, 2006; Ozsevgeg, 2007; Sahin, 2010)
kullanildig1 simif ortaminda &grencilerin kavramsal anlamalarinda tesirli oldugu

sonucunu da destekler niteliktedir.
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Ogrenme ortamlarinda kullanilan React stratejisinin alan yazindaki arastirma
adedi smirli olmasina karsin, gergeklestirilen sinirli miktardaki ¢alisma bu stratejinin
O0grenme ortamlarinda verimli sonuglar dogurdugunu aciga c¢ikarmaktadir (Costu,
2009; Saka, 2011; Ultay, 2012; Ultay ve Calik, 2011). Ogrenme ortamlarinda bir¢ok
kez denenmis olan S5E modeline gore React stratejisinden olumlu sonuglar alinmigtir
(Karshi ve Calik, 2012). Bu ¢alisma 6zelinde React stratejisi ve SE modeli var olan
Ogretim yontemine nazaran kavramsal anlamayi saglamada daha iyi sonuglar
gostermektedir. Ancak ikisi arasinda son testte React stratejisi yonli bir durum olsa
bile kalicilik testi sonuglarina gore genel basarida SE yontemi anlamli sayilamayacak
bir farkla 6nde oldugu goriilmektedir. Bu iki 6gretim yontemiyle ilgili alanyazinda
yapilan (Adem, 2021) bir calismada React destekli SE modeli ¢alisma grubunun,
bilgisayar destekli SE modeli ¢alisma grubuna gore daha iistiin oldugu goriilmesi ve
bu ¢caligmada da benzer bir durumun ortaya ¢ikmasi React stratejisinin etkisine kanattir.
Bu ¢alisma i¢in yapilan uygulamalarda da ayn1 yonde izlenimleri uygulama 6gretmeni
de ifade etmekle birlikte arastirmaci da bizzat gozlemistir. Ders saati disinda 6grenci
dontitleri de bu yonde olmustur. Ancak kalicilik testi sonuglar1 son testte elde edilen
sonuglardan farklilik gosterip deney I SE grubu Ogrencilerinin basariya doniik
yiikselisini devam ettirdiklerini gostermektedir. Deney II React grubu 6grencilerinin
derslerin bitiminde olan son testteki yliksek akademik bagarisi asagi yone donmeye
baglamistir. Buradan c¢ikarilacak ana sonug ise aciklama temelli SE modelinin etkili
O0grenmeye, zamana yayilarak etki ettigidir. Ayrica uygulama ve isbirligi temelli React
stratejisinin 6grenmeye hizla etki ettigi ve 6grenciye dinamik ¢aligma ortami sagladigi;
fakat etkisinin zamanla azaldig1 goriilmektedir. Bu durum iizerinde konu ve
kavramlarin 6gretiminde 6gretmen aciklamasinin olmamasi ya da az olmasi ile 6grenci
tarafindan baglamlar sonucu elde edilen yeni bilgilerin, zamanla tekrar edilmemesi
sebepleriyle kayba ugradigidir. Kontrol grubu 6grencilerinin deney gruplarina nazaran
daha diisiik bir son test basaris1 bulunmaktayken, kalicilik testi sonuglaria gore hizli
bir bagar1 ve 6grenme kaybinin yasandigi goriilmektedir.

Uygulama bitiminden on iki hafta sonra ii¢ gruba da gercgeklestirilen Tablo
20°deki kalicilik testi verileri incelendiginde deney II grubu Ogrencilerinin daha
yiiksek bir ortalamaya sahip olmalarina ragmen ii¢ grup arasinda istatiksel olarak

anlamli bir farklilasma olmadigi goriilmistiir. Bu nedenle deney 1 grubunda
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gerceklestirilen SE modeline uygun etkinliklerin, deney II grubundaki React stratejisi
etkinliklerine ve kontrol grubunda gergeklestirilen Sosyal Bilgiler dersi kitabinda yer
alan etkinliklere oranla &grencilerin akademik basarilarinin kaliciligini saglamada
daha etkili oldugu soylenebilir. Etki biliyiikliigli degerleri dikkate alindiginda aradaki
etki biliytikliigiiniin biiyiik bir fark olmadigi sdylenebilir.

4.1.1.2. Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi Tartisma ve Sonuclari

Calismanin temel amaglarindan digeri ise uygulanan 6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin sosyal bilgiler ders tutumlart iizerinde etkisinin incelenmesidir. Bu
calisma siirecinde 5E yontemi ile React stratejisi ve gilinlimiizdeki O0grenme
uygulamalarinin birbirine gore etkililigini incelemek amaciyla deney I, deney II ve
kontrol gruplari aras1 Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi 6n tutum ve son tutum verilerinin
ortalamalarinin incelenmesi i¢in Anova analizinden yararlanilmistir. Grup i¢i On test-
son test, son test-kalicilik testi verilerinin karsilagtirilmasi i¢in Wilcoxon analizi
kullanilmustir.

Arastirmanin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum o6l¢eginin sonuglarinin
tartisilmasi boyutunda basari testi sonuglariyla tam olarak ortiismeyen bazi sonuglarin
ciktigi da goriilmektedir. SBTO’niin 6n tutum uygulamasinda ve son tutum
uygulamasinda derse kars1 en yiiksek seviyeli tutumu deney 1 SE grubu 6grencileri
gostermistir. Ancak bu grubun 6n tutum uygulama sonuglari, son tutum sonuglarina
gore anlamli sayillmayacak miktarda yiiksektir. Deney 2 REACT grubu 6grencilerinin
Oon tutum-son tutum uygulamasi sonucunda yukari yonli bir tutum gosterdigi
goriilmektedir. Kontrol grubunda ise 6n tutum-son tutum farki yukar1 yonlii olup,
REACT stratejisindeki artisa gore daha yiiksek bir artig saglanmistir. Her {i¢ yontemin
uygulandig1r 6grencilerin 6n tutum ve son tutum sonuglarmmin kiigiik degisimlere
nazaran en st seviye tutumun bir altinda olan olumlu seviyesinde oldugu
goriilmektedir. Asagida sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarla ilgili olusturulan alt
problemlerin sonuglar1 verilmistir.

Arastirmanin 10. alt problemini test etmek i¢in elde edilen veriler Tablo 24.’te
belirtilmistir. On tutum puanlarmin gruplar arasindaki farklilasmasini belirlemek igin
Anova analizi yapilmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutum puanlari

arasinda p>,05; p: ,058 oldugu i¢in anlamli bir fark bulunmamistir. Deney grubu I 6n
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test ortalamasi (X: 143,8500), deney grubu II 6n test ortalamasi1 (X: 133,6000), ve
kontrol grubu 6n test ortalamasi (X: 131,3636) dur.

Aragtirmanin 11. alt problemini test etmek icin elde edilen veriler Tablo 25.te
belirtilmistir. Son test puanlarinin gruplar arasindaki farklilagmasini incelemek igin
Anova analizi kullamlmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine y&nelik tutum
puanlar1 arasinda p>,05; p: ,382 oldugu i¢in anlamli bir fark bulunmamistir. Deney
grubu I son test ortalamasi (X: 141,0000), deney grubu II son test ortalamasi (X:
133,8500), ve kontrol grubu son test ortalamasi (X: 135,2273)djir.

Arastirmanin 12. alt problemini test etmek i¢in elde edilen veriler Tablo 26.‘da
belirtilmistir. Deney I grubu 6n tutum-son tutum puanlarinin arasindaki iligkiyi
incelemek i¢in Wilcoxon analizi kullanilmistir. Deney I grubunda 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik 6n ve son tutum puanlar1 arasinda p>,05; p: ,538 oldugu i¢in
anlaml bir fark bulunmamistir. Deney grubu I 6n tutum sira ortalamas: 11,05 iken,
son tutum ortalamasi 9,83’e diismiistiir. Bu bulgular baglaminda SE yo6nteminin,
uygulandig1 deney 1 grubu 6g8rencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini
anlamli sayillamayacak sekilde asag1 yonlii etkilemistir.

Arastirmanin 13. alt problemini test etmek icin elde edilen veriler Tablo 27.‘de
belirtilmistir. Deney II grubu 6n tutum-son tutum puanlarimin arasindaki iliskiyi
incelemek i¢in Wilcoxon analizi kullanilmistir. Deney II grubunda 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik 6n ve son tutum puanlar arasinda p>,05; p: ,970 oldugu i¢in
anlaml bir fark bulunmamistir. Deney grubu II 6n tutum sira ortalamasi 10,05 iken,
son tutum ortalamasi 10,40’a diismiistiir. Bu bulgulardan hareketle React stratejisinin,
uygulandig1 deney II grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini
anlamli sayillamayacak sekilde asag1 yonlii etkilemistir.

Aragtirmanin 14. alt problemini test etmek i¢in elde edilen veriler Tablo 28.de
belirtilmistir. Kontrol grubunun 6n tutum-son tutum puanlarinin arasindaki iliskiyi
aciklamak icin Wilcoxon analizi kullanilmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik 6n tutum ile son tutum puanlar1 arasinda p>,05; p: ,649 oldugu i¢in anlamli bir
fark bulunmamustir. Kontrol grubu 6n tutum sira ortalamasi 10,23 iken, kontrol son
tutum sira ortalamasi 12,77°a yiikselmistir. Bu bulgulardan hareketle giliniimiizde
kullanilan yontemlerin, uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin sosyal bilgiler

dersine yonelik tutumlarimi anlamli sayilamayacak sekilde yukari yonlii etkiledigi

&9



goriilmektedir.

Uretim, dagitim ve tiiketim {initesinin islenisinde sosyal bilgilere yonelik
tutumun analiz sonuglarindan elde edilen veriler degerlendirilmistir. SE yonteminin
uygulandig1 deney I grubu 6n tutum-son tutum puani, React stratejisinin uygulandigi
deney II grubu On tutum-son tutum puani ve gilinlimiizde uygulanan yontemin
kullanildig1 kontrol grubu 6n tutum-son tutum puanlari1 arasinda anlamli bir fark
bulunamamaistir (p>,05).

Sosyal bilgilere yonelik tutuma uygun olarak farkli arastirmacilarin farkli ders
ve lniteler lizerinde yaptiklar1 ¢calismalar da incelenmis ve bu yaklasimlara burada yer
verilmistir.

Bu calismada Tablo 26’da sonuglar1 verilen SE grubunun sosyal bilgilere
yonelik tutumuna benzer bir sonuca Ozsevgec (2006)’de ulasmis olup, SE modelinin
fen ve teknoloji dersinde Ogrencilerin tutumunu artirmada etkili olmadig1 sonucuna
ulagmustir.

Kicir (2014)’da sosyal bilgiler 5. Sinif seviyesinde yaptigi calismada SE
modelinin tutumu artirmada etkili oldugu bulgusuna ulasamamastir.

Bu calismanin tersi yoniinde bir sonuca Oztiirk (2008)’te cografya alaninda
yapmis oldugu calismada ulasmis ve SE modelinin geleneksel dgretime gore derse
yonelik tutumu artirdigi tespitinde bulunmustur. Bu bulgu ¢alismada ortaya ¢ikan
sonucu destekler nitelikte olmamustir.

Yine Ergin (2006)’in SE modeliyle ilgili calismasinda da modelin derse kars1
tutumlar1 artirdig1 sonucuna ulagilmaistir.

Ilter ve Unal (2014)’da 5E 6grenme déngiisii etkinliklerinin dgrencilerin derse
yonelik fikirleri ve duygularinda olumlu seviyede artisa sebep oldugunu, derse yonelik
isteklerini artirdigini gézlemlemistir.

Arikan (2019)’da React stratejisi etkinliklerinin, giiniimiizde uygulanan ders
etkinliklerine oranla sosyal bilgilere yonelik tutuma daha yiiksek seviyede etki ettigi
sonucuna ulagmistir. Bunun temel sebebi olarak React etkinliklerinin giindelik
yasamla baglamlar kurmaya katki saglamasimin 6grenciyi isteklendirdigi seklinde

acgiklamaktadir.
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4.1.1.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Tartisma ve Sonuclari

S5E modeli ve React stratejisinin kullaniminin &grencinin sosyal bilgiler
ogretimindeki ders basarisina ve derse karsi tutumuna etkisinin karsilikli incelenmesi
ile ilgili yedinci smiftaki Ogrenciler ile gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriismelerde tamamina yakini sosyal bilgilerde SE modeli ve REACT stratejisi
etkinliklerinin kullanilmasina yonelik olumlu yaklagim sergilemislerdir. Bunun sebebi
olarak, etkinlik uygulamalarinin katilimi, dikkat ¢ekmeyi, dersi sevmeyi, isbirligini,
sosyallesmeyi artirmasi, ilgi ¢ekici, eglendirici ve kesfedici olmalari, fikir belirtmeyi,
on hazirlik yapmay1 kolaylastirmas: ve potansiyeli fark etme ile arastirma becerisi
kazanmaya katki sagladiklar1 seklinde goérmektedirler. Bu baglamda sosyal bilgiler
ogretiminde SE modeli ve React strateji kullaniminin ayri1 ayr1 ders basarisina ve
kaliciligina katkir sagladiklart goriilmekte, kullanilmalarimin yararinin oldugu
distiniilmektedir.

Arastirmada 6grenci goriiglerini ortaya ¢ikarmak igin sorulan 5 sorudan elde
edilen bulgular incelenmis, Ogrencilerin tamamina yakint 5E yontemi ve React
stratejisine dayali etkinliklerin yer aldig1 derslerde yontemlerin sosyal bilgiler dersine
dikkat ¢cekmeye, 6grenme ortamina, ders basarisina ve kaliciligina olumlu etkileri
oldugu ifade etmislerdir. Giiniimiizde kullanilan yontemi mi, yeni yontemleri mi tercih
edersiniz ile ilgili soruya dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun yeni yontemler cevabini
verdikleri sonucuna ulasilmistir. Uygulanan yeni ydntemlerin olumsuz ydnlerine
iliskin farkli yaklagimlar ortaya konulmus olup, grup calismasi siireci, ders siiresinin
kazanimi vermeye yetmemesi, 0gretmenin siirecte aktif olmamasi gibi olumsuz
yaklasim igeren ve herhangi bir olumsuzluk gérememe gibi sonuglar ortaya ¢ikmistir.
Sonuglara iligskin detaylar asagidaki maddelerde verilmistir.

1. Tablo 29.’da kullanilan yontemin sosyal bilgilere dikkat ¢cekmeye iliskin
ogrencilerin goriislerinden ¢ikarim yapilan bulgular gozlendiginde, deney 1 SE grubu
ogrencileri 6 farkli cevap vermislerdir. Bu cevaplardan bir tanesi olumsuz yonde olup,
sikildigini ifade etmekte, digerleri ise dikkat ¢ekmeye yonelik olumlu cevaplardir.
Deney 2 React grubu 6grencileri 4 farkli cevap vermis olup, dikkat ¢ekme ve dersi
sevme cevaplar1 one ¢ikmaktadir. Ayrica igbirligi artmasi yoniindeki cevap dikkat

cekicidir.
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2. Tablo 30.’da kullanilan yontemin sosyal bilgiler 6grenme ortamina etkisine
yonelik 6grenci goriislerinden ortaya ¢ikan bulgular gézlendiginde deney 1 SE grubu
ogrencileriyle, deney 2 React grubu 6grencilerinin sadece isbirligi yapma cevaplari
ortak olup, diger cevaplar farklilik arz etmektedir. Deney 1 grubunda sosyallesme
cevabr One ¢ikarken, deney 2 grubunda isbirligi yapma baskin sekilde destek
gormektedir. Deney 1 grubundaki fikir belirtme cevabi icerik yoniinden diger
cevaplardan ayrigmaktadir.

3. Tablo 31.°de kullanilan yontemin sosyal bilgiler ders basarisina ve
kaliciligina etkisine yonelik Ogrenci goriislerinden ortaya ¢ikan bulgular
incelendiginde deney 1 SE grubu 6grencileriyle, deney 2 React grubu dgrencilerinin
cogunlukla kalicilik artmasi cevabini verdikleri goriilmektedir. Ayrica problem ¢6zme
her iki grubun da verdigi ortak cevaptir. Deney 1 grubunun potansiyeli fark etme,
deney 2 grubunun arastirma becerisi kazanma cevaplar1 da icerik yoniinden dikkat
cekicidirler.

4. Tablo 32.’de Kullanilan ydntemin olumsuz yonlerine iliskin 68renci
goriislerinden ortaya ¢ikan bulgular incelendiginde deney 1 grubu 6grencilerinin 4
farkli cevap verdikleri ve en ¢ok tercih edilen cevaplarinin zamanin yetmemesi oldugu
goriilmektedir. Ayrica grup ¢alisma siireci ve 6n hazirlik siireci 6grencilerin olumsuz
yondeki cevaplaridir. Deney 2 grubunda ise 6gretmenin siirecte aktif olmamasi cevabi
cogunlukla olumsuz goriilmekte, zaman yetmemesi cevabi da diger olumsuzluk olarak
cevap bulmaktadir. Olumsuzluk gérememe ile ilgili 2 farkli cevapta deney 2 grubu
Ogrencilerince verilmektedir.

5. Tablo 33.te Sosyal bilgilerde klasik yontemi mi, yeni yontemimi tercih
edersinize iligkin her iki grupta da 6grenci goriislerinden higbiri klasik yontemi tercih
etmemekteler. Deney 1 grubundan bir 6grenci siirecte kararsiz kaldigini ifade etmis
olup, digerleri yeni yontemi tercih ederken, deney 2 grubu Ogrencilerinin goriisleri
tamamiyla yeni yontem tercihi yoniindedir.

Bu c¢alismanin miilakat sonuglarina yakin goriis olarak Ultay (2012)’da yaptig
caligmanin miilakat asamasinda 6gretmen adaylarinin baglam temelli yaklasim ve
yapilandirmact 6grenme kuramiyla islenen derslerle ilgili olumlu goriis sahibi
olduklarini belirtmistir. Ayrica 6grenci merkezli ders isleyisinin daha c¢ok kabul

gordiigli, ancak O0gretmen desteginin de Ogrencilerce kabul gordiigii yaklasimi bu
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calismanin miilakat sonuglariyla uyusmaktadir. Yine gelecekte derslerin 6grenci
merkezli iglenmesine yonelik yiiksek talep bu ¢alisma ile de birebir ortiismektedir. Bu
calisma ile Ultay (2012)’1n galismas1 arasindaki farki olusturan tek yaklasim SE ve
React’in eksik yoOniiniin olup olmamasiyla ilgilidir. Bu calismada sadece React
stratejisi ile ders isleyen 2 6grenci eksik yonii bulunmamaktadir, agiklamasini yapmasti
iken, alan yazindaki diger ¢alismada SE modeli ve React stratejisi 6grencilerinden
onemli bir boliimii eksik yonii yoktur agiklamasini yapmislardir.

Arastirma verileri genel olarak degerlendirildiginde ise SE modelinin ve React
stratejisinin 6grenme ortamini olumlu yonde farklilastirdigi ve sosyal bilgiler dersinde
uygulanabilirliginin yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢aligma SE modelinin ve
React stratejisinin sosyal bilgiler dersinde ilk defa karsilastirmali olarak kullanilmasi
acisindan onem arz etmekte olup, bu bakimdan alan yazindaki boslugu dolduracag:
diisiiniilmektedir. Bu ¢calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler

getirilmigtir.

4.2. Arastirma Onerisi

Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan 5E modeli uygulamalari ile REACT
stratejisi uygulamalarinin 6grencilerin derse karsi tutumlarina, akademik basarilarina
ve bilgilerin kaliciligina etkisinin karsilikli olarak arastirildigi bu arastirma sonucunda

elde edilen bulgu ve sonuclar dogrultusunda 6neriler asagidaki gibi siralanmustir.

4.2.1. Ogretmenlere Oneriler

1. 5E modeli ve React stratejisi ile ilgili Sosyal bilgiler 6gretim programlarina
yonelik ortak ya da ayri ayr ders planlan ile etkinlik materyalleri hazirlanmali ve
etkinliklere yonelik uygulamalara 6nem verilmeli, okul uygulamalariyla 6grencilerin
ogrendiklerini pekistirmesine ¢aligiimalidir.

2. Her 6grenenin farkl kisiligi ve 6grenme tarzi dikkate alindiginda sosyal
bilgiler dersine yonelik SE modeli ve React stratejisiyle ilgili ders plani, etkinlik ve
materyalleri c¢oklu bir bakis agisina gore gorsel, isitsel, kinetik vb. yoOnlerden
zenginlestirilmelidir.

3. Ogrencilere uygulama siirecinde hazirlatilan ders materyallerinin

ogrencilerin derse yonelik isteklendirdigi gézlemlenmistir. Buna gore SE modeli ve
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React stratejisi etkinliklerinin 6grencilere gosterilip, gerektiginde kullanilabilmesi igin
okullarda Sosyal bilgiler derslikleri ve okul koridorunda sosyal bilgiler sokagi
uygulamalar1 yapilmali, siif ve bulundugu koridoru ogrencilerin yil iginde
olusturduklar1 veya ihtiya¢ duyabilecekleri materyallerle tasarlanmalidir.

4. Uygulama siireci boyunca deney 1 ve deney 2 grubu Ogrencilerinin ders
uygulama siirecinden daha fazla keyif aldigi ve derse katim sagladigi
gozlemlenmistir. Bu minvalde zengin ders igerigi ve tasarlanan ders materyalleriyle
sosyal bilgiler 6gretimi yapilarak 6grencilere grup calismasi temelli fazla miktarda

etkinlik yaptirilabilir.

4.2.2. Arastirmacilara Oneriler

1. Bu ¢alisma ile iiretim, dagitim ve tiiketim iinitesinin Ogretilmesinde SE
modeli ile React stratejisinin akademik basart ve kaliciliga olan katkisi tespit
edilmistir. Ayn1 sekilde sosyal bilgilerin diger konular1 kapsaminda ve farkli smif
gruplarinda SE modeli ve React stratejisiyle sosyal bilgiler 6gretimi de incelenebilir.

2. Bu c¢alisma ile SE modelinin ve React stratejisinin akademik basariy1
artirmaya ve kalicilia olan katkisi ortaya konmustur. Ayn1 sekilde SE modelinin ve
React stratejisinin dgrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve bilimsel siireg
becerileri iizerindeki etkisinin de incelenmesi biitiinciil bir degerlendirmeye firsat
tantyabilir.

3. Bu yontemlerle birlikte ya da ayr1 ayr1 ¢caligsmalar yapilacaksa egitim d6gretim
ortaminda uygulanacak etkinliklerin siireleri ¢ok titiz bir sekilde planlanmalidir.
Zaman yonetiminin uygulanabilirli§i ac¢isindan etkinlikler 6grencilerin gelisim
diizeyine, ilgilerine ve bilgi birikimine mutlaka uygun olmalidir.

4. Baglam Temelli Ogrenmenin REACT stratejisi ve onunla karistirilan diger
bir yéntem olan Probleme Dayali Ogrenme modeli, sosyal bilgilerin farkli sinif
seviyelerinden uygun olan bir {initenin islenisinde karsilastirmali olarak akademik

basari, tutum ve kalicilik yoniinden incelenebilir.
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EKLER

Ek 1. Akademik Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler;

Bu test sizlerin 7. Sinif “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” iinitesi ile ilgili grenmis
oldugunuz konular1 hatirlamanizi ve ne kadar 0Ogrendiginizi 6l¢gmek amaciyla
hazirlanmistir. Sizlerden istenen sorulart dikkatlice okumaniz ve dogru olduguna
inandigiiz secenegi isaretlemenizdir. Testlere verdiginiz cevaplardan herhangi bir not
almayacaksiniz. Liitfen hi¢bir soruyu cevapsiz birakmayiniz ve bir soruda birden fazla
secenegi isaretlemeyiniz.

Icten cevaplarimiz ve yardimlariniz igin simdiden tesekkiir ederim.

Akin ARTUN
R. T. E. Univ. Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Ogrt. Y. Lisans Ogrencisi
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Ek-1 (Devami): Akademik Basari
Testi

1. Gergek ve tizel kisi veya kisilerin, belirli
bir milk ve hakla, strekli bir amaca tahsis
edilmesi ile olusan kurumdur.

Yukarida agiklamasi verilen kurumlar
nasil isimlendirilir?

A) Dernek B) Spor Kullibi
C) Sendika D) Vakif
2. ingiltere’de ortaya ¢ikan Sanayi

inkilab’ndan sonra en hizli gelisme tekstil
alaninda gerceklesmistir. Dokuma
tezgahlari gelistirilerek daha fazla tretim
yapilmaya baslanmistir. Daha 6nceleri on
bes dokumacinin yaptigi isi artik bir kisinin
gozetimindeki dokuma makineleri
yapabilmektedir. Yasanan bu degisimin
insanlar Gzerinde olumlu etkileri oldugu
gibi olumsuz etkileri de olmustur.
Yukaridaki metne gore hangisi Sanayi
inkilab’nin olumsuz sonuglarina 6rnek
gosterilebilir?

A) Uretim miktarinin artmasi

B) Makinelesmenin issizlige sebep olmasi
C) Az zamanda ¢ok Uretim yapilmasi

D) insanlarin daha az emek harcamalari

3. Osmanl Devleti’nde;

Sehir meydanlarinin, camilerin, kdpriilerin
yakinlarina sadaka tasi konulmasi

Kuslarin korunmasi igin binalarin ylksek
yerlerine kus evlerinin yapilmasi
insanlarin faydalanmasi icin imarethane,
cesme gibi yapilarin yapiimasi

hangi calismalara ornektir?

A) Ticari calismalara

B) Egitim calismalarina

C) Vakif calismalarina

D) Tarim alanindaki ¢alismalara

4. Ahilik geleneginin siki sikiya korundugu
donemde Osmanli Devleti'nde esnaf ve
zanaatkarlar “Lonca” adi verilen teskilata
Uye idiler. Her meslegin kendi lonca
yapilanmasi vardi. Kuyumcular Loncasl,
Kunduracilar Loncasi vb... Loncalar, lye
sayisini, Uretilen mallarin kalitesini ve
fiyatini, esnaf ile devlet arasindaki iliskileri
diizenlerdi. Ayrica kurallara uymayanlara
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uyarma, meslekten c¢ikarma cezalarini
verebilirdi.
Yukaridaki metinden hangi segenek

¢ikarilamaz?

A) Ticari ahlakin korunmasi

B) Esnaflarin sorunlarinin ¢éziimlenmesi
C) Fiyatlarin ve kalitenin denetlenmesi
D) Vakif faaliyetlerinin yapilmasi

5. Saglk alaninda karsilasilan sorunlarin
¢6zimd ile gereksinim duyulan arag-gereg
ve biyomalzemelerin  gelistirilmesiyle
verimli kullanilmasi gerekmektedir. Bu
gereklilik ile birlikte tip alaninda
teknolojinin yogun olarak kullanilmasi da
bu meslegin ortaya ¢lkmasina ve
gelisimine katki sagladi.

Bu agiklamadan yola gikarak son yillarda
bu alanda ihtiyag duyulan meslegi
aciklayiniz.
A) Tip doktoru
C) Paramedik

B) Tip mihendisi
D) Acil tip teknisyeni

6. Bilgisayar oyunlari ve cesitli alanlardaki
program paketleri icin  teknoloji
marketlerine gitmemize gerek yok. Genel
ag Gzerinden siparis verip kargo
beklememize de gerek yok. Dogrudan
genel ag Uzerinden bilgisayarima ve akilli
telefonuma oyun ve dosya
ylukleyebiliyorum. Bu durumun faydasini
goriyorum. Asagidaki segeneklerden
hangisi yukaridaki durumun faydasina
olan 6rneklerden degildir?

A) Zamandan tasarruf

B) Kazancg elde etme

C) Hizh islem yapma

D) Kargo ya da kurye beklememe

7. Asagida verilen Timar Sistemi’nin
faydalari ile bu faydalarin ortaya ciktigi
alanlari tabloda eslestiriniz.

Timar Sistemi’nin Faydalari
Ordunun ihtiyaglari karsilandi.
Uretimde siireklilik saglandh.

Timar topraklarinin daha
yonetilmesi saglandi.

Halkin ihtiyaglariigin kurumlar agildi.
Timar Sistemi’nin Alanlan

A. Sosyal B. Askeri

C. Ekonomik D. idari

kolay




Ek-1 (Devami): Akademik Basari
Testi

A)
112 (3 |4
A |B |[C [D
B)
112 (3 |4
cC |D |B [A
C)
112 (3 |4
DA |C |B
D)
112 (3 |4
B |C D |A
8. Uretim ile ilgili bir oyun

gelistirdigimizde dogru sonuca ulagsmak
icin agsagida yer alan lretimle ilgili gorsel
¢ikartmalarini  ge¢misten  gliniimiize
olacak sekilde kronolojik siraya gore
siralayiniz.

Uretimde Makine Giicii 4 Avci-Toplayici
yiel

Uretimde H&yvaﬁ Giicii 6 Uretimde Yapay Zekd
A) 3-2-4-1 B) 2-3-1-4
C) 2-3-4-1 D) 3-2-1-4

9. Bundan 20-30 yil ©nce insanlar
bulasiklarini elde yikarmis. Bu da ¢ok fazla
emek ve is giici demekmis. insanlar
zamanlarinin bayldk bir kismini bu ise
ayirirmis. Glinlimuzde 6yle mi? Yikanacak
malzemeleri makineye atip, gerekli
deterjani  koyduktan sonra bir tusa
dokunmamiz yeterli olmaktadir. Bunda 18.
ylzyilda baslayip giinimizde de halen
devam eden ..o
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Sedef'in  cumlesini  asagidakilerden
hangisiyle bitirmesi daha uygun olur?

A) Sanayi Inkilabi ve sanayilesme
faaliyetlerinin etkisi bliyUktir.

B) Cografi Kesifler’ in ve yeni yerler
bulmanin etkisi fazladir.

C) Topraktan yararlanmanin ve tarimsal
drinlerde verimi artirici galismalarin etkisi
blyuktir.

D) Teknolojik gelismeyle birlikte iletisim ve
haberlesme alaninda yasanan gelismelerin
etkisi fazladir.

10. Tarih oncesi devirlerden glinimize
kadar her zaman miicadele kaynagi olan
toprak, bitin canllarin barinma ve
beslenme ihtiyaclarini karsilar. Siirlere,
destanlara ve tirkilere konu olan toprak,
vatan oldugu icin de her zaman kutsal
kabul edilmistir. Toprak, tarim,
hayvancilik, ormancilik, sanayi, insaat gibi
sektorlerle  yakindan iliskilidir.  Bu
sektorlerin geligsimi igin topragin verimliligi
ve yapisi ¢cok dnemlidir.

Yukanidaki metinden hareketle agagidaki
eglestirmelerden hangisinde degisim
yapilirsa topraga bagh gelisme ile o alan
arasindaki bag dogru kurulmus olur?

Gelisme Alan
A) | Seramik ve tugla | insaat
kullanimi
B) | Aricihk yapimi Hayvancilik
C) | Cam Uretimi Sanayi
D) | Agac dikimi Tarim

11. Turan ailesi tarimin ne kadar énemli
oldugunu bilmekle birlikte daha o6nce
herhangi bir tarim Uretimi faaliyetinde
bulunmamislardi. Corum’da kendilerine
miras kalan arazilerinde sebze tarimi
yapmak istemektedirler. Ancak buyuk bir
araziye sahip olmalarina ragmen yeterli
miktarda gelir elde edememislerdir. Turan
ailesi yukaridaki durumun sebeplerini
arastirmak ve verimi artirmak i¢in Oguzlar
ilce Tarim Mudirligi'ne basvurmustur.
Bu kurum kendilerine bazi yoéntemler
uygulamalari 6nermistir.
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Size gore kendilerine 6nerilen verimi ve
geliri artirici tarim iiretimi yontemleri
asagidakilerden hangisi ya da hangileri
olabilir?

1. Toprak analiz raporuna goére Urin
ekilmeli.

2. Damlama sulama sistemi kurulmali.

3. Ciftci egitimlerine katilmak.

4. Nadas uygulamasi yapmak.

A)1-2-3 B) 1-2-4
C)1-3 D) 2-3
12. Tiurk islam devletleri kurulduklari

donemlerden itibaren sosyal dayanismaya
onem vermisler, sosyal devlet anlayisiyla
hareket etmisler, c¢esitli  kurumlar
kurmuslar ve giderlerini vakif
topraklarindan karsilamislardir.

Ayni durum giiniimiizde de devam
etseydi sizler hangi eserin ihtiyaglarinin
karsilanmasinda vakif gelirlerini
kullanmamayi tercih ederdiniz?

A) Asevleri B) Kaymakamlik

C) Hastaneler D) Camiler

13. Cumbhuriyetin kurulusundan sonra
Ulkemizde Mustafa Kemal Atatiirk’in
talimatlari ile Ureticinin desteklenmesi ve
Uretimin arttirlmasina yonelik birtakim
¢ahsmalar ylratilmustir. Bu alanda atilan
en 6nemli adimlardan bazilari sunlardir:

Asar vergisinin kaldirilmasi

Tarim aleti ve makine destegi

Kaliteli tohum ve giibre temini

5

ll?"
H

isareti ile gosterilen kutucugu
ekonomi ile dogrudan ilgili olan hangisini
getirerek tamamlayabilirsiniz?

A) Toprak Mahsulleri Ofisi’nin kurulmasi
B) Atatlirk Orman Ciftliginin kurulmasi

C) Ziraat Bankasi'nin ciftcilere kredi
destegi vermesi

D) Ziraat Yiiksek Okulu’nun kurulmasi

14. Bilim kurgu filmlerinde gordigim
robotlar ilgimi ¢ekiyor. Yeni teknolojilere
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ilgi duyuyor, karmasik problemlerle
ugrasmaktan zevk aliyorum, gelecekte
insanlarin yapabildiklerini bilgisayarlara
yaptirmak istiyorum. Ayni zamanda insan
davranisini taklit etmek, benzestirmek
veya modellemek amaciyla bilgisayar
programlari gelistirmek istiyorum.
ifadelerini  kullanan kisinin
olsaydiniz hangi alanda
yetistirmek isterdiniz?

A) Sosyal Medya Uzmani

B) Elektronik miihendisi

C) Bilgisayar yazilimcisi

D) Yapay Zeka Uzmani

yerinde
kendinizi

15. Osmanli Devleti donemindeki Ahi
teskilati, Lonca teskilat, medreseler,
Enderun Mektebi ile farkli alanlarda
acllmis  bircok okul bulunmaktaydi.
GUnimuzde Ulkemizde de farkli meslek
alanlarinda olmak Uzere bircok lise ve
Universite ac¢ilmis bulunmaktadir.
Yukaridaki metinden de hareketle her iki
ililkede de birgok farkh alanda agilan bu
okullarin en temel amaci ne olabilir?

A) Nitelikli insan glci yetistirmek

B) iyi vatandas yetistirmek

C) Baska (lkelere beyin goci gondermek
D) Ulkelerin zenginlesmesini saglamak

16. ATATURK BARAJI MALIYETININ 6 KATI
GELIR GETIRDI
Cumbhuriyet tarihinin en blylk
yatirimlarindan GAP’a hayat veren gévde
dolgu hacmi bakimindan Tirkiye'de
birinci, Dlinya’da altinci sirada yer alan
Atatlrk Baraji yaklasik 26 yilda dlke
ekonomisine maliyetinin 6 kati gelir
sagladi. Elektrik Uretimi, sulama, igcme
suyu, balikgilik ve turizm gibi faaliyetlerle
Ulke ekonomisine katki sagliyor.

¢ Yillik 8,9 milyar kilovatsaat elektrik
Uretildi.

4 26 yilda yaklasik 150 milyon yavru balik
retildi.

4 Yillik ortalama su akisi 26,65 milyar m3
Yukarnidaki bilgiler incelendiginde Atatiirk
Baraji’nin iilkemize katkisi ile ilgili bir
rapor yazarsaniz;
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I. Ulkemizin enerji ihtiyaci icin karli bir
yatirim olmustur.

II. Farkh alanlarda Ulkemize Onemli
ekonomik katkilar saglamistir.

lIl. TUm Ulkenin su ihtiyacini karsilamistir.
yargilarindan hangisi ya da hangilerine
raporunuzda yer verirsiniz?

A) Yalniz I. B) lve ll.
C) Il ve llI. D) 1, llve lll.
17. insanlik tarihindeki en ®nemli

gelismelerden biri sanayilesmedir. Buhar
makineleri zamanla buytk fabrikalarin

ortaya c¢itkmasini saglayarak Gretimi
arttirmistir.  Bu  gelismelerin  siyasi,
ekonomik ve sosyal alanda sonuglar
olmustur. Size gore asagidaki
eslestirmelerden hangisi sanayinin farkh
alanlardaki sonuglari ile ilgili dogru
degildir?
Sonug Alan
A) | Kéyden kente gocler | Sosyal
B) | Somiirge Sosyal
devletlerinin
kurulmasi
C) | Uretim artmasi Ekonomik
D) | Devletlerarasi Siyasi
savaslarin
yasanmasl

18. Ahiligin kurucusu Ahi Evran garsi pazari
gezer, esnafi denetler, Ulretimde ve
ticarette ortaya cikan problemleri ahilik
usullerince ¢Ozerdi. Ornegin bir
ayakkabicinin ayipli mal dretip sattig
sikayeti olunca onun diikkanina gider ve
uygunsuz Uretilmis ayakkabiyr dikkanin
damina atardi. Bu durum o vyerde
duyulunca “... ustanin pabucu dama atildl”
diye insanlar arasinda yayilirdi.
GlnUimuizde de buna benzer bir
uygulamayi Tarim ve Orman Bakanligimiz
her ay diizenli olarak yapmaktadir. Uretim
kurallarina uymayan mal Uretip satan
firmalar bakanhgin genel ag sitesi ve basin
kuruluslarn tarafindan bitin Glkemize
duyurulmaktadir. Béylece hangi firmalarin
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problemli  Grtn drettiklerini  batin
vatandaslarimiz 6grenebilmektedir.

Tarihimizin iki farkli déneminde iiretim
ve ticaretle ilgili nicin bu sekilde 6nlemler

alinmis olabilir?

A) Esnaflarin ¢ok para kazanmasini
Oonlemek
B) Baska dlkelerden mal alinmasini
saglamak

C) Ulkede kalitesiz
yapilmasini engellemek
D) Esnaflari cezalandirarak egitmek

Uretim ve satis

19. Universite tercih déneminde ¢ok
istedigi matematik 6gretmenligini yazmak
isteyen Fatih, ailesinin telkinleriyle tip
fakiltesini yazmak zorunda kalmistir.
Simdi doktorluk mesleginin 5. yilinda olan
Fatih her ne kadar mesleginden memnun
olsa da is anlaminda aradigi mutlulugu tam

olarak yakalayamamistir. Clnkd
meslegimin...

Bu ornekten vyola ¢ikarak meslek
seciminde asagidakilerden hangisinin

daha 6nemli oldugunu belirtiniz?

A) Ogretmenlerim tarafindan énerilmesini
B) Aile blyuklerimin tarafindan
istenmesini

C) Kendi yetenek ve ilgilerime uygun
olmasini

D) Arkadaslarim arasinda popdler bir
meslek yapmayi

20. Uretim teknolojilerindeki gelismeler
kas gilicline duyulan ihtiyaci azaltti yerini
makine giicline birakti. Bu durum Uretim
miktarinin  artmasini  sagladi. insanlar
bircok Urline daha ucuza sahip olmaya
basladi. Bununla birlikte g¢ocuklar ve
kadinlar daha ucuza agir islerde
cahistirilarak haklari ihlal edildi. Zengin ve
fakir arasindaki ekonomik fark hizla acildi.
Sanayi Uretimindeki bu degisiklik zamanla
tarim alaninda da yasanmaya bagslad.
Tarimda makinelesme hizla artarken
koyde issiz kalan insanlarin sehirlere gog
etmesine neden oldu. Bu bilgilerden hangi
sonug agiga cikarihr?

A) Sanayinin gelismesiyle sehir niifusu
azalmistir.
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B) Uretim miktarindaki artis {riin
fiyatlarinin artmasina neden olmustur.

C) Uretim teknolojilerindeki degisimin
hem olumlu hem de olumsuz sonuglari
olmustur.

D) Fabrika sahipleri fabrikada calisan
insanlarin haklarini korumuslardir.

21. Gindmizden yaklasik 10.000 yil 6nce
insanin  yasam  bicimini  kokilinden
degistirecek bir slire¢ basladi: Tarim
Devrimi. Bu slirecte insanlar avci-toplayici
bir yasam biciminden ciftci-Uretici yasam
bicimine dogru donlsim gosterdi. Bu
donlisim  beraberinde ¢ok  yonli
degisimler de getirdi. Ornegin insanlar avci
toplayiciyken glindelik veya en fazla aylik
planlamalarla karinlarini doyurma
derdindeyken, tarim devriminden sonra
gelecek yillarin hesabini da yapmaya
basladilar. Tarim toplumundaki koyliler
yUkli  bir hasat glinlinin ardindan,
ellerinde o gin icin ve hatta aylarca
yetebilecek Urlnler oldugu halde ertesi
ginin safaginda Gretim yapma adina
tekrar tarlalarinin yolunu tuttular. Clinkd
giftciler icin gelecek; daha verimli Gretim
yapma ve vyasanacak olasi kuraklik, sel
felaketi, Uriinlere zarar veren bocek
istilalari gibi olumsuzluklari da g6z 6niinde
bulundurup a¢ kalmama adina hesap
edilmesi gereken en o6nemli kavramdi.
Verilen metni degerlendirdiginizde en

kapsamli yargi asagidakilerden
hangisidir?

A) insanlar avci-toplayici halindeyken
plansiz yasamislardir.

B) Tarimsal (Gretim iklim faktorinden

etkilenmistir.

C) Tarim devrimi yasam bigiminin
degismesine neden olmustur.
D) Dogal felaketler her
yasanmistir.

donem

22. Buyik Hun Devleti'nin komsusu olan
Tunguzlar, bu devletin  hikimdari
Mete’den bazi isteklerde bulundular.
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Mete bu istekleri yerine getirdi. Mete’nin
gittikce kuvvetlendigini géren Tunguzlar
ondan sinirdaki ¢corak ve ise yaramaz bir
kiicuk toprak parcasini da istediler. Mete,
bu istek karsisinda “Benden eyerimi
isteyin vereyim, atimi isteyin vereyim,
cadirimi isteyin vereyim. Fakat hi¢ kimse
vatanimdan bir karis toprak istemesin
vermem, veremem! Toprak devletin
mahdir.” demistir.
Mete Han’in kendine ait egyalari vermeyi
kabul etmesine ragmen vatan topragini
vermek istememesinin sebebi
asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Topragi bagimsizlhigin bir pargasi olarak
goérmesi

B) Sonrasinda daha
isteyeceklerini diisinmesi
C) Halkina sormadan vermek istememesi
D) Tunguzlarla savas yapmak istemesi

fazla  toprak

23. 1923’te toplanan Tirkiye iktisat
Kongresi’'nde 6nemli kararlar alinmistir. Bu
kararlara gore vyapilan calismalardan
bazilari  sunlardir; e Asar vergisi
kaldirilmistir. Ham maddesi tarima dayal
sanayinin kurulmasina destek verilmistir. e
Ziraat Bankasl yeniden dlzenlenerek
ciftciye verilen krediler artinimistir.
e Cogunlugu ciftci olan Turk Milleti'ne
modern tarim uygulamalarini 6gretmek ve
yayginlastirmak i¢cin Ankara’da Gazi
Orman Ciftligi faaliyete gecirilmistir.
Yapilan bu c¢alismalarin hangi sonuglari
ortaya cikaracagini degerlendiriniz.

. Ciftciye ekonomik destek saglamak

II. Yerli Gretimi tesvik etmek

[1l. Ciftciye uygulamali egitim vermek

V. Yabanci yatirimcinin Uretime
katilmasini saglamak

A) L velll. B) I ve IV.

C) Il ve lll. D) I, lve lll.

24. Vakiflar yardimsever ve varlikli kisilerin
insanlara hizmet etmek amaciyla actigi
kuruluslardir. Yardimlasma ve dayanisma
degerlerine O6nem veren kisiler farkli
amaclara yonelik bircok vakif
kurmuglardir. imarethaneler, saghk
isleriyle ilgili darissifalar, Gniversite



Ek-1 (Devami): Akademik Basari
Testi

gorevini gdoren medreseler, ibadethane
olan camiler ve ticaretin gelismesine
yardimci  konaklama  vyerleri  olan
kervansaraylar buna ornek verilebilir.
Yukarnidaki bilgilere gore vakif
faaliyetlerinin topluma ne tiirde bir katki
sagladigini belirtiniz.

A) Vakiflar, bircok alanda sosyal yasami
gelistiren kuruluslar olmuslardir.

B) Ticaret faaliyetlerini destekleyen
vakiflara daha fazla 6nem verilmistir.

C) Vakiflar, devlet yoneticileri tarafindan
yardimlasma ve dayanisma icin
kurulmuslardir.

D) Dini amagli vakif bulunmamaktadir.

25. insanligin en yiice degerlerinden biri
olan vyardimlasma ve dayanismayi
arttirmak insanliga hizmet etmek amaciyla
tarih boyunca sayisiz vakif kurulmustur. Bu
vakiflardan biri de Koprileri Sellerin
Zararindan Koruyan Vakif'tir. Amasya’da
1496'da kurulan vakif; képriler yaptirmis
ve bu koprileri selin getirdigi aga¢ ve
taslardan temizleyerek sehre verecegi
zarari 6nlemeye galismistir.

Buna gore bu vakif ile ilgili olarak;

I. Sel felaketinin neden oldugu sorunlara
karsi 6nlemler almistir.

Il. imar faaliyetlerinde bulunmustur.

IIl. Halka hizmet etmeyi hedeflemistir.
yargilarindan hangilerine ulasilabilir?

A) lvell.

B) I ve Ill.

C) Il ve ll1.

D) I, Il ve lll.

---TEST SONA ERMISTIR-------
TESEKKURLER---
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Ek 2. Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi
SOSYAL BIiLGILER DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Degerli 6grenci,

Asagida, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumunuzu belirlemek amaciyla 35
adet tutum ifadesi verilmistir. Liitfen her bir ifadeyi dikkatle okuyunuz. ifadede yer
alan goriis ya da duygunun size ne kadar uygun oldugunu, ifadenin karsisinda bulunan
boliime ¢arp1 (X) isareti koyarak belirtiniz. Eger ifade size ¢ok uygunsa “¢ok uygun”
(CU), ifade size uygunsa “uygun” (U), ifadenin size uygun olup olmadigi konusunda
karasizsaniz “kararsizim” (KS), ifade size uygun degilse “uygun degil” (UD), ifade
size hi¢ uygun degilse “hi¢ uygun degil” (HU) boliimiine isaret koyunuz. Her bir
madde i¢in tek yanit veriniz. Belirteceginiz goriisler, yalnizca aragtirma amaciyla
kullanilacaktir. Liitfen hi¢cbir maddeyi bos birakmayiniz. Bilimsel bir caligmaya

yaptiginiz katki i¢in tesekkiir ederim.

Akin ARTUN
Recep Tayyip Erdogan Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii
_| &
ASAGIDAKI IFADELER, SOSYAL BiLGILER DERSINE YONELIK = € gy €
DUSUNCELERINIZE NE KADAR UYGUNDUR? %” c 5 2 @
AEIEREIE
O | Dl | D F
1 Sosyal Bilgiler, sevdigim bir derstir
2 Sosyal Bilgiler dersi ilgimi ¢eker
3 Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerimin bir yarari
olduguna inanmiyorum
4 Sosyal Bilgiler, sikici bir derstir
5 Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersini
calismaktan hoslanirim
6 Sosyal Bilgiler dersini eglenceli buluyorum
7 Sosyal Bilgiler dersi konularini calismak canimi
sikar
8 Sosyal Bilgiler dersi beni rahatlatir
9 Sosyal Bilgiler dersi konulariyla ilgili gezilere
katilmaktan hoslanirm
10 Sosyal Bilgiler, en az sevdigim derstir
11 Sosyal Bilgiler dersini saatlerce ¢alissam bikmam
12 Sosyal Bilgiler dersi beni korkutur
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Ek 2 (Devam): Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Sosyal Bilgiler dersinde kendime olan
13 .. - . .
gilivenimin arttigini hissederim
Sosyal Bilgiler kitaplarini, ders saatleri disinda
14
okumaktan hoslanmam
15 Sosyal Bilgiler dersi sinavlarina ¢alismaktan
zevk alinm
16 Sosyal Bilgiler dersi bitince iiziintii duyarim
17 Sosyal Bilgiler dersi konulartyla ilgili arastirma
yapmaktan hoslanmam
18 Sosyal Bilgiler, gereksiz bir derstir
19 Sosyal Bilgiler konulariyla ilgili oldugundan
miizelere gitmekten hoglanmam
Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerimi tekrar
20
etmekten hoslanirim
71 Sosyal Bilgiler dersi saatleri az olursa mutlu
olurum
2 Sosyal Bilgiler dersinin 6nemli bir ders
olduguna inanirim
23 Diger dersler yerine Sosyal Bilgiler dersine
girmeyi tercih ederim
Sosyal Bilgiler dersi konularini ¢alisirken
24 . .
yorgunluk hissederim
75 Arkadaglarimla Sosyal Bilgiler konulari
hakkinda konusmaktan zevk alirim
26 Sosyal Bilgiler dersi sinavlarina ¢alismaktan
hoslanmam
Sosyal Bilgiler dersi konulariyla ilgili araglar
27
hazirlamaktan hoglanmam
28 Sosyal Bilgiler dersinin iilkeme olan sevgimi
artirdigina inanirim
Sosyal bilgiler dersinde farkl kiiltiirleri
29
tanimaktan hoglanirim
30 Sosyal Bilgiler dersinin karsilastigim sorunlari
cozmemi kolaylastirdigina inanirim
31 Sosyal Bilgiler dersinin hosgoriilii olmami
sagladigina inanirim
3 Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerimin
gelecek yagamimi kolaylastiracagina inanirim
Sosyal Bilgiler dersi konulariyla ilgili film
33 )
izlemekten hoglanmam
34 Sosyal Bilgiler dersi olmasa okula daha istekli
gelecegime inantyorum
Sosyal Bilgiler dersinde sik sik saate bakma
35 o . .
ihtiyaci hissederim
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Ek 3. Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olcegi Faktdr Analizi Sonuglari

Madde Faktor Yikii Madde Test Korelasyonu
1 0,74 0,73
2 0,71 0,70
3 0,52 0,52
4 0,69 0,68
5 0,66 0,65
6 0,69 0,68
7 0,68 0,68
8 0,63 0,63
9 0,53 0,53
10 0,77 0,76
11 0,69 0,69
12 0,64 0,64
13 0,58 0,58
14 0,75 0,74
15 0,74 0,74
16 0,49 0,51
17 0,50 0,50
18 0,58 0,60
19 0,75 0,74
20 0,47 0,49
21 0,66 0,66
22 0,77 0,77
23 0,72 0,71
24 0,53 0,53
25 0,56 0,56
26 0,69 0,68
27 0,57 0,58
28 0,61 0,61
29 0,64 0,64
30 0,68 0,67
31 0,54 0,54
32 0,52 0,52
33 0,57 0,57
34 0,59 0,60
35 0,65 0,65
Alpha: 0,95
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Ek 4. Tutum Olgegi Onay1

AKIN ARTUN - @erdogan.edu.tr>
Alici: v

Merhaba Hocam, Ben Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilgiler
Editimi Ana Bilim dalinda yuksek lisans yapmaktayim. Danisman hocam
Prof. Dr. llhan TURAN ile birlikte "Baglam Temelli Ogrenmenin React
Stratejisi lle Yapilandirmaci Ogrenmenin 5E Modelinin Kullaniminin
Ogrencinin Sosyal Bilgiler Ogretimindeki Ders Basansina Ve Derse
Kars! Tutumuna Etkisinin Karsilikli incelenmesi” konulu tez

calismasini ylritmekteyiz. Bu asamada belirlemis oldugumuz 7. sinif
ogrencilerinden olusan arastirma grubuna gelistirdiginiz ve doktora
tezinizde kullanmis oldugunuz "Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum
Olcedi” ni uygulayip, calismamizda kullanabilir miyiz?

Bir ek - Gmail tarafindan tarandi (O

ilke EVIN GENCEL _@idu.edu.tr>

Alici: ben

Merhaba Akin,

Olcedi kullanmanizdan mutluluk duyarim.
Basarilar diliyorum.

Prof. Dr. llke Evin Gencel

-——- Orijinal Mesa] -

Kimden: AKIN ARTUN [@erdogan edu ir=

Kime: ilke evingencel <-_|@idu.edu.tr;
Ganderilenler: Wed, 23 Mar 2022 00:14:45 +0300 (EET)

Konu: SOSYAL BILGILER DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Warning: This is the first time you've received an email from this sender.
Warning: Make sure this is someone you trust.
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Ek 5. Yar1 Yapilandirilmig Gériisme Formu
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sevgili 6grenciler;

Bu goriisme formu sizlerin 7. Simf “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” {initesi
hakkinda goriislerinizi almak i¢in hazirlanmistir. Sizlerden istenen sorular1 dikkatlice
okumaniz ve dogru olduguna inandiginiz cevaplari vermenizdir. Vereceginiz cevaplar
arastirmanin giivenilirligi ile basarisi i¢in 6nem tasimaktadir. Testlere verdiginiz
cevaplardan herhangi bir not almayacaksiniz.

Igten cevaplarmiz ve yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Akin ARTUN
R. T. E. Univ. Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Ogrt. Y. Lisans Ogrencisi
Adr:

Soyada:

Simifi:

SORULAR

1. Kullandiginiz modelin sosyal bilgiler dersine ilginizi ¢ekme yoOniinden
katkilart nelerdir?

2. Kullandiginiz modelin sosyal bilgiler dersi konular1 &gretiminde
begendiginiz yonleri var midir? Varsa hangileridir?

3. Kullandiginiz modelin sosyal bilgiler konularin1 6grenme agisindan etkileri
nelerdir?

4. Kullandiginiz modelin sosyal bilgiler 6grenimini olumsuz yonde etkileri var
midir? Varsa nelerdir?

5. Sosyal bilgiler dersinde dnceki derslerde uygulanan 6gretim modelini mi,

yoksa bu modeli mi tercih edersiniz? Nedenini yaziniz.
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Ek 6. Veli Onam Formu

Saym Vel

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, “Baglam Temelli Ogrenmenin React Stratejisi
ile Yapilandirmac1 Ogrenmenin 5E Modelinin Kullaniminin Ogrencinin Sosyal Bilgiler
Ogretimindeki Ders Basarisma Ve Derse Karsi Tutumuna Etkisinin Karsihkh
Incelenmesi” adiyla, 25 Nisan - 3 Haziran 2022 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma
uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Bu ¢alismanin amaci Uretim, dagitim ve tiiketim {initesinin
konularinda REACT stratejisinin kullanildigi baglam temelli 6gretim yaklagimina, SE
modelinin kullanildigr yapilandirmaci yaklasima uygun olarak planlanan 6gretim
uygulamalarinin 6grencinin Sosyal bilgiler dersi basarisina, bu derse kars1 tutumlarina etkisini
arastirmak, mevcut dgretim uygulamalari ve birbirleriyle karsilagtirmalar yapmaktir.

Aragtirma Uygulamasi: Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi Anketi/ On Test ve Son
Test seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’min ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya katilip katilmamakta 6zgilirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
Ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz c¢alismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismayr tamamlamayacagini sOylemesi yeterli olacaktir. Anket c¢aligmasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢mek c¢ocugunuza higbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmac1  : AKIN ARTUN

Tletisim bilgileri : Tel: E-posta:
/ Velisi bulundugum .................. Y7717 [ A numarall b'grencisi\
.................................. in  yukarida  acgiklanan  arastirmaya

katilmasina izin veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢cocugunuzla okula
geri gonderiniz*).
S S S
Isim-Soyisim Imza:

o )

122



Ek 7. Arastirma Izni

— . T.C, - . . “K-Q
?\" RECEP TAYYiP ERDOGAN UNIVERSITESI rsesoaN

Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirliidi

Sayr : E-19527874-302.08-4565 20.04.2022
Konu : Arastirma Izni- Akm ARTUN

RiZE iL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Enstitiimiiz Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dah Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Tezli Yiiksek Lisans Program &grencisi 202724007- Akin ARTUN'un yiiriitmekte oldupu tez
galismas: kapsaminda; anket onay formunda belirtilen Rize ilinin Pazar flgesinde bulunan Haberal
Vakfi Yagar ve Medine Haberal Ortaokulu ve Pazar Imam Hatip Ortackulunda é8renim géren 7.
ve 8. sumf Sgrencilerine detaylart ekte verilen 6lgegin uygulanmast igin gerekli izinlerin
verilebilmesi hususunda;

Bilgilerini ve geregini rica ederim.

Dog. Dr. Ahmet YANIK
Enstitii Miidiirii

Ek : Dilek¢e ve Ekleri

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmignr.

Belge Dogrulama Kodu : ddf3cedbedd2 Belge Takip Adresi: hitp://ebys.erdogan.edu.m/ERYS/eimzadogrulama.__
Bilgi igin: YAKUP HACIOGLU B
Telefon No : Faks No : Dahili: 4531

e-Posta : Internet Adresi:http://www.erdogan edu.tr/
Kep Adresi:erdogan@hs01.kep.tr
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Ek 8. 5E Modeline Uygun Hazirlanmis Dersin Plan Ornegi

DERSIN PLANI -1

TOPRAK ANA

Dersi: Sosyal bilgiler

Sinifi: 7

Konusu: Toprak Ana

Suresi: 40’dk+40’dk+40’dk = 120’dk

Kazanimi: SB.7.5.1. Uretimde ve ydnetimde topragin énemini gecmisten ve giinimiizden
orneklerle aciklar.
Degerler ve beceriler: Bu 6grenme alani islenirken dayanisma, diiristlik ve caliskanlik gibi
degerlerle arastirma, degisim ve sirekliligi algilama ile zaman ve kronolojiyi algilama gibi
becerilerin de 6grenciler tarafindan edinilmesi saglanmahdir.

Yontem ve Teknikler: Yapilandirmaci 5E, anlatim, soru-cevap, beyin firtinasi

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler: Ders Kitabi, Eba, Online Sunu ve oyun

| Giris (Engage) |
Ogretmen dersin konusuna 6grencilerin ilgisini cekmek icin asagidaki gérsellerdeki Tiirk
tarihinin iki 6nemli devlet adaminin sézlerini akilli tahtaya yansitir ve bu sézleri 6grencilere
okutur. Devaminda bu soézlerden hareketle 6grencilerden insan-toprak-vatan-devlet
iliskisini tanimlayan 6zl s6zler yazmalarini ister.

Ben bir karis
dahi olsa

vatan topragini satmam,
zira bu vatan bana degil
aittir.

Milletirn bu topraklar:
ancalk hg fiyata verir.
cunkt bu topraklar

KANLA C RS MUSTAFA KEMAL
VERILiR! AN ATATURK

| Kesfetme (Explore) |
Bu asamada 6grencilerin yazmis olduklari 6zli s6zlerden en az 3 tanesi sinif tahtasina
yazilacaktir. Ogrencilerin 6zl{i s6zleri tahtaya yazildiktan sonra topragin insan igin ne kadar
onemli olduguna dikkat cekilecektir. Daha sonra topragin insanlik icin ne kadar énemli
olduguna vurgu yapmak amaciyla ge¢cmis ve glinimizi yansitan resimler gosterilerek
topragin yonetimine vurgu yapilacak ve 6grencilere sorular sorulacaktir.

Resim 1. Topragin kullanimi
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Ek 8 (Devam): SE Modeline Uygun Hazirlanmis Dersin Plan Ornegi

Resim 2. Avrupa’da toprak yonetimi

Resim 4. Osmanli’da toprak yonetim sistemi ve faydalari

TIMAR SISTEMI
Osmanlh Deviletinde, topraklarin askeri ve ekonomik amaclaria
degerlendirilmesine timar sistemi denir.

Timarh sipahiler sayesinde en uzak yerlerde bile glivenlik
saglandign icin merkezi otorite giuiclenmistir.

ir?

DOGAN

=) Toprak siirekli ekip-bicildigi icin tretimin devamiilig:
sadglanmiastir

@€ Vergiler diizenli olarak toplanmustir.

Timar Sisteminin
Faydalan Nelerd

o Ulke imar edilerek bayindir hale getirilmistir

Resim 5. Eski toprak yonetimi yaklagimi ile siirdiiriilebilir toprak yonetimi

karsilastirmast
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Ek 8 (Devami): 5SE Modeline Uygun Hazirlanmis Dersin Plan Ornegi
SORULAR

1-) Yazmis oldugunuz 6zli sézlerde ve paylastigimiz resimlerde toprak nicin cok 6nemli
gorilmustir?
2-) Ozlui sézleriniz ve resimlerden de yararlanarak topragin kullaniminin hangi alanlarla
ilgili oldugunu soyleyiniz. Tarim gibi...
3-) Topragin yonetimi ile ilgili tarihten glinimize hangi Ulkeler ve uygarliklar dikkatimizi
cekti? Aciklayiniz.
| Aciklama (Explain)
Bu asamada 6grencilere topragin insanlar ve devletler icin 6nemi ile birlikte Anadolu
uygarliklarinda, Mezopotamya uygarliklarinda, Ortacag Avrupa’sinda, eski Turklerde,
Selcuklu ile Osmanhlarda ve Tiirkiye’de topragin yonetimi hakkinda kisaca bilgi verilecek
ve onceki asamalardaki bilgileri pekistirilecektir.

Derinlestirme (Elaborete)
Bu asamada 6grencilere topragin insanlar ve devletler icin 6nemi ile birlikte Anadolu
uygarliklarinda, Mezopotamya uygarliklarinda, Ortacag Avrupa’sinda, eski Turklerde,
Selcuklu ile Osmanlilarda ve Turkiye’de topragin yonetimi hakkinda ayrintili bilgi verilecek
ve onceki asamalardaki bilgileri pekistirilecektir.
1. Tarihten glinimize topragin 6nemli oldugu, bu nedenle de miicadele kaynagi oldugu
belirtilecek. Canhlarin barinma beslenme gibi ihtiyaglarini karsiladigi belirtilecek.
2. Tarim, hayvancilik, ormancilik, sanayi ve insaat alanlarinda topraktan yararlandigimiz
soylenecek.
3. Tarimsal olarak 8000 yil 6nceden topragin tarim amach kullanildigl, ilk dnce sulama daha
sonra glibreleme yapmanin 6grenildigi belirtilecek.
4. Endustriyel olarak ilk caglarda ev esyalari yapiminda kullanildigl, glinimizde
endistrinin ham maddesi oldugu belirtilecek.
5. Topragin bizim i¢cin ham madde kaynagi oldugu, tarimin kaynagi oldugu, sanayide
dayanak oldugu, yasama kaynaklik ettigi belirtilecek.
6. insanlarin tarim yapmaya yerlesik hayata gecis ile basladigi belirtilecek. Tarima dayali
bir ekonomi olustugu agiklanacak.
7.ilk cagda Hititlerin toprak sisteminde topragin devletin mali oldugu, iretim igin komutan
ve valilere verildigi, karsiiginda asker yetistirdikleri sdylenecek.
8. Frigya da tarimin ¢ok 6nemli oldugu tarim icin yasalar cikarildigi, 6kiz oldirmek ve
saban kirmanin 6lim ile cezalandirildigi belirtilecek.
9. Araplar, Bizans, Selcuklu ve Osmanlilarda da Hititlere benzer sistemlerin uygulandigi
belirtilecek.
10. Orta cagda Avrupa da feodalite sisteminin oldugu, topragin senyore ait oldugu,
Uzerinde yasayan halkin da senyoriin mali oldugu ve alinip satildigi belirtilecek.
11. Tarklerde toprak yonetiminde Selcuklularda ikta, Osmanlida timar sistemi adinin
kullanildigi belirtilecek.
12. Osmanhda topragin miri milk ve vakif olarak tice ayrildigi belirtilecek. Miri topragin da
has, zeamet ve timar olarak lge ayrildig séylenecek.
13. Timar sistemi sayesinde liretimin devamliliginin saglandigi, asker yetistirildigi, memur
maasinin 6dendigi, vergi toplandigi, glivenligin saglandigi belirtilecek.
14. Timar sisteminin ¢okmesi lizerine 1839 Tanzimat Fermani ile kaldirildigi belirtilecek.
15. Cumhuriyet déneminde 1923 de izmir iktisat Kongresinin toplandig ve tarim
politikalarinin belirlendigi belirtilecek.
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16. 1926 da Asar vergisinin kaldirildigl, ham maddesi tarima dayali sanayi kurulma karari
alindigi, Ziraat bankasinin ciftciye kredi verdigi, Ataturk’in o6rnek ciftlikler kurdugu
soylenecek.

17. Tarima giinimiizde destek veren kuruluslarin: Ziraat Bankasi, Tarim Bakanhgi, DSi, GAP
idaresi Bagkanligi, Tarim isletmeleri Genel Midiirliigii, Tarim Kredi Kooperatifleri, TMO
oldugu belirtilecek.

Asagidaki linkteki gosterim ile kazanimin derinlemesine 6grenilmesi saglanacaktir.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=6tTA7V{DPSE

| Degerlendirme (Evaluate) |
Bu asamada 6grencilerle ders boyunca islenen konuyla ilgili olarak etkinlik ¢calismalariyla
degerlendirme yapilacaktir.

DOGRU-YANLIS

SORU DOGRU | YANLIS
Tarih boyunca insanlar uzun siire lizerinde yasadiklari toprak
parcasini vatan bilmislerdir.

GUnimuzde topragin 6nemi giderek azalmistir.

insanlarin yerlesik yasama gegerek tarimla ugragsmalari
topraga sahip olmanin 6nemini daha da artirmistir.
Mezopotamya’da yasayan Babiller, tarim ve hayvanciligi
koruyacak kanunlar koymuslardir.

Urartular, su kanallari yaparak topragi sulamislar ve boylece
Uretimi artirmayi hedeflemislerdir.

Topragin yonetimde bir gli¢ olarak goérilmesi devletlerarasi
savas ve micadeleleri artirmistir.

Timar sisteminde topragin sahibi timarli sipahilerdir.
Selguklularin kullandigi ikta sisteminin bir benzeri olan timar
sisteminin Osmanlilarda kullanmasi tarihsel etkilesimi
gosterir.

ikta ve timar sistemlerinin temelini Hititlerdeki toprak
yonetim sistemi olustururdu.

Nufus artisi arttikca topragi daha verimli kullanmanin ve
modern tarim yapmanin énemi

azalmistir.
ESLESTIRME
Babiller | Osmanh D. Giiniimiiz Urartular | Ortacag

Avrupa

Burada uygulanan sisteme feodalite(derebeylik) denir.

Tarimi gelistirmek icin Samran Kanali’ni insa etmislerdir.

Bu Ulkedeki sistemde topraklar has, zeamet ve timar olmak (izere Uge
ayrihr.

Tarim Uretimini siki sikiya koruyan Hammurabi Kanunlari bu déoneme
aittir.

Tarimda yapay zeka dabhil ileri teknolojik gelismelerden yararlaniimaktadir.
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ESLESTIRME

Bu asamada Tiirkiye’de tarimi destekleyen kuruluslarla ilgili akilli tahta tizerinde
bir eslestirme oyunu oynanacaktir.

Link: https://www.sosyalbilgiler.biz/eslesmeyi-bul-tarimi-destekleyen-
kuruluslar.html

KISA CEVAPLI SORULAR
1. Sabankiranin ve 6kiiz 6ldiirenin cezasinin 6liim oldugu kanunu ¢ikaran uygarlik
hangisidir?

2. Toprak-insan iligkisi ne zaman baglad1?

3. Timar sisteminde topragi 3 yil iist liste ekmeyenden alinan vergiye denir?

4. Toprak ni¢in 6nemlidir?
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DERSIN PLANI -1

TOPRAK ANA

Dersi: Sosyal bilgiler

Sinifi: 7

Konusu: Toprak Ana

Suresi: 40’dk+40’dk+40’dk = 120’dk

Kazanimi: SB.7.5.1. Uretimde ve ydnetimde topragin énemini gecmisten ve giiniimiizden
orneklerle aciklar.
Degerler ve beceriler: Bu kazanimlar verilirken durustlik, caliskanlk ve dayanisma
degerleri arastirma, degisim ve surekliligi algilama ile zaman ve kronolojiyi algilama gibi
becerilerin de 6grenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir.

Yontem ve Teknikler: REACT, soru-cevap, beyin firtinasi, tartisma

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler: Ders Kitabi, Eba, Calisma kagidi, Online
Sunu ve oyun

| iliskilendirme (relating) |
Iliskilendirme asamasinda 6grencilerin konuya dikkatini ¢gekmek amagclanir. Bunun igin
akilli tahtaya kelime bulutu seklinde gorsel yansitilir ve 6grencilere sorular sorulur. Kelime
bulutunda gordiigiiniiz bu kavramlardan okulda ya da yasam ¢evrenizde daha Once
ogrendiginiz kavramlar1 calisma kagidiniza listeleyerek yaziniz.

e ST S
Derebeylik

Ul‘artular i Derebeylik

rak Anadolu Uygarliklar: Ty

Feodalite Tarim
DM . F 1*11{ Kanunlari E hkd:rgal t '
0I 1Mar: Sls emi:.

iraat Banka:

2 SeYOrE [ Sistemiie

insan-vatan-toprak de\.]et i Mpte Hall Sistemi

1-) Konuyu islemeden 6nce bu kavramlardan hangilerini okulda ya da yasam c¢evrenizde
duymustunuz? Agiklayiniz.

2-) Daha 6nce 6grendiginiz bu kavramlarin sizlere distindirdigi ortak dislince nedir?
3-) Bu kavramlara tek bir baslik verseydiniz ne olurdu?

| Tecriibe etme (experiencing) |
ikinci bélimde 6grencilerden bilgilerini tecriibe etmeleri amaglanir. Bunun igin asagida
linki olan video 6grencilere izletilir.
Link:https://www.youtube.com/watch?v=6tTA7V{DPSE

Videoyu izleyen 6grenenlere 6gretmen daha 6nce hazirlamis oldugu calisma kagidindaki
sorulari yoneltir ve bireysel olarak cevaplamalarini ister.

1-) Topragin insanlik icin 6nemi nedir?

2-) Toprak yonetimi ile ilgili hangi uygarlik donemlerine deginilmistir?

3-) Hangi uygarlik ya da devlet doneminde topraklar kime ya da kimlere aitti?
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4-) Selguklularda ve Osmanlilarda toprak yonetimleri nelerdir? Her iki ilkeye de hangi

alanlarda katki yapmistir?

5-) Tiirkiye’de tarima destek veren kuruluslar hangileridir?

Tecribe etme etkinliginin sinif ici uygulamasi olarak ¢alisma yapragi seklindeki A4 kagidina

konu ve kazanim ile ilgili zihin haritasi uygulamasi yapilir. Ogretmenin danismanliginda

konu kavramlari ana dallariyla birlikte zihin haritasinda gosterilir. Konu ve kazanima uygun

gorsel tasarim galisma yapraginin orta bolimiine ya da ana dallarin alt ve Ust béliimlerine

yapilir. Ana dallar merkezdeki gorselden etrafa dagilir. Bu etkinlikte her 6grencinin

yaparak 6grenmesi amaclanir.

| Uygulama (applying) |

Ugiincli bslimde 6grencilerce tasarlanan zihin haritasindan bir tanesi goérsel ile ilgili

toplam (¢ soru yazmalari istenir. Ogrenciler yazdiklari sorulari sinifa yénlendirirler ve

bireysel olarak cevaplanmalari saglanir.

Bu asamanin devaminda grupga arastirarak arastirma sonuglarini sinifta sunmak Uzere

ogrencilere arastirma odevleri verilir, 6devlerin tasarim ve planlanmasi sinifta beraber

yapilir. Konu dahilinde sinif bes gruba ayrilir. Gruplar, 1. Albim grubu, 2. Bulmaca grubu,

3. Afis grubu, 4. Brosiir grubu ve 5. Ozl{i s6z grubudur. Bu gruplar bir sonraki derse hazir

olacak sekilde isimlerini aldiklari etkinlikleri bu konu ve kazanim dahilinde

hazirlayacaklardir.

| isbirligi (cooperating) |

REACT modelinin dordinci asamasinda 6grencilerden kendilerine bir ders dnceden

grupca hazirlamalari igin verilen ¢alisma yapraginda yer alan etkinlikleri sunmalari istenir.

1. Grup: AlbUm yapimi

2. Grup: Bulmaca tasarimi

3. Grup: Afis tasarimi

4, Grup: Broslr hazirlama

5. Grup: Ozlii s6z panosu hazirlama sunumlari 6grenciler tarafindan gergeklestirilir.
Transfer etme (transfering)

Besinci asamada ise Ogrencilerin 0nceki zamanlarda rastlamadiklari hakiki yasamdan

sorunlara, 6grendikleri bilgilerle cevap verecekleri diisiiniiimektedir.

=

Ben bir karis

- afanerkang opred,
1 valandagi kanyla sinmadliga
frk lunamaz |

Benden e mi i in

vereyim, atimi isteyin veréyim,
cadinmi isteyin m, fakat MUSTAFA KENAL

animdan hic bir karis il 148 ATATURK

toprak istemesin vermem!
veremem.
-Mete Han(Mao-Tun)-

1-) Sizler Ulkenizin yoneticisi oldugunuzu disinindz. Tark tarihinin 3 blylk liderinin
toprakla ilgili goruslerini okudunuz. Gunimiiz sartlarini_da dikkate alarak sizin,
toplumunuza ve dismanlariniza vatan topraklariyla ilgili distncelerinizi bildirmeniz
gerekseydi bu sekilde hangi 6zglin gorisleriniz olurdu? Bu 6rneklerdeki gibi afis seklinde
yaziniz.
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2-) Kendinizi lkenizin yoneticisi olarak distiintiniiz. Farkli uygarhklarin toprak yonetimi ile
ilgili modellerini 6grendiniz. Siz bir toprak yonetimi modeli uygulamak isteseniz nasil bir
toprak yonetimi ortaya cikarirdiniz? Tasarlayiniz.

CALISMA YAPRAGI 1

iliskilendirme(Relating)

Kelime bulutunda gordigiiniz bu kavramlardan okulda ya da yasam ¢evrenizde daha dnce
o6grendiginiz kavramlari gallsma kagidiniza listeleyerek yaziniz.

vaS1 Tumar Sistemi

DereB‘““”ﬁhk

Uralvtul ar Fla Dereheylik

(}}r } Anadoh Uygarhklarr

| Fe“d“"edalltﬁr e

Df\lu Su Isleri lolu\Eg‘ll'unlaI‘ o> . D].l hk anZI ‘*% Piai{)é
o] 1MAr-SISteml:.;
Feodalite - ‘ it V A éerf

le IIIl S oAl T # Hammurabi Kananlarr™"
i D eh \u en OrT k . il @
VX Tkia Sistemune
* insan-vatan- topral evlet Mete Hall SLSLEII

1-) Konuyu islemeden 6nce bu kavramlardan hangilerini okulda ya da yasam c¢evrenizde
duymustunuz? Aciklayiniz.

2-) Daha 6nce 6grendiginiz bu kavramlarin sizlere distindiirdigi ortak dislince nedir?

3-) Bu kavramlara tek bir baslik verseydiniz ne olurdu?

CALISMA YAPRAGI 2
Tecriibe etme (experiencing)
1-) Topragin insanlik igin dnemi nedir?

2-) Toprak yonetimi ile ilgili hangi uygarlik donemlerine deginilmistir?

3-) Hangi uygarlik ya da devlet doneminde topraklar kime ya da kimlere aitti?

4-) Selguklularda ve Osmanlilarda toprak yonetimleri nelerdir? Her iki tlkeye de hangi
alanlarda katki yapmistir?

5-) Turkiye’de tarima destek veren kuruluslar hangileridir?
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CALISMA YAPRAGI 3

Tecriibe etme (experiencing) ve Uygulama (applying)

Tecribe etme etkinliginin sinif ici uygulamasi olarak ¢alisma yapragi seklindeki A4 kagidina
konu ve kazanim ile ilgili zihin haritasi uygulamasi yapilir. Ogretmenin danismanliginda
konu kavramlari ana dallariyla birlikte zihin haritasinda gosterilir. Konu ve kazanima uygun
gorsel tasarim galisma yapraginin orta bolimiine ya da ana dallarin alt ve Ust béliimlerine
yapilir. Ana dallar merkezdeki gorselden etrafa dagilir. Bu etkinlikte her &grencinin
yaparak 6grenmesi amaclanir.

TOPRAK ANA ZiHiN HARITASI

Ugiincli bsélimde 6grencilerce tasarlanan zihin haritasindan bir tanesi gorsel ile ilgili
toplam Ui¢ soru yazmalari istenir. Ogrenciler yazdiklari sorulari sinifa yénlendirirler ve
bireysel olarak cevaplanmalari saglanir. Bu etkinlik calisma yapraginin arka sayfasina
yapilir.

CALISMA YAPRAGI 4

isbirligi (cooperating)

1. Grup: Albiim yapimi: Grup Uyeleri topragin yonetimi konusunda tarihten glinimuize
kadar sireci bizlere anlatacak gorsellerden olusan bir albimin yapimi
gerceklestirilecektir. Ornek Derebeylik yénetimi, Timar sistemi, 6zel miilkiyet gibi genel
agda bulunan gorsellerden olusan power point ya da word de hazirlanan albim yapimi.
Her gorselin bilgileri altinda yer alacak. En az 10 resim olacak. Grup s6zciisi sunumu sinifta
yapacak. Ornek;

TARIHTEN GUNUMUZE TOPRAGI YONETENLER ALBUMU

er (Soylulara vass: )

.LI.:: &
Gorsel 1. Ortacag Avrupa’sinda feodalite(derebeylik) sistemi
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CALISMA YAPRAGI 4

Isbirligi (cooperating)

2. Grup: Bulmaca Tasarimi: Topragin yonetimi ile ilgili kavramlardan olusan bir bulmaca
Word tablo ekle boliimiinde ya da web 2.0 bulmaca programlarindan herhangi birinde
grup Uyeleri tarafindan hazirlanacak. En az 10 kavramin yer almasi gerekecek. Kavramin
tanimi Ustten alta dikey veya soldan yonde saga dogru yatay bir diizende siralanip
kavrama ulasilmasi saglanacak. Bulmaca etkinligi grubun soézcisi tarafindan sinifa
uygulamali olarak yaptirilacaktir. Ornek;

TOPRAGI YONETENLER KAVRAM AVI

Yukaridan Asagiya:

1. Osmanh Devleti'nde gelirlerine gore bolimlere ayrilmis dirlik adi verilen topraklara
verilen isimdir.

2. Ortagag Avrupa’sindaki toprak yonetimi sistemidir.

Soldan Saga:

1. Ortagag Avrupa’sindaki toprak sahiplerinin kole gibi calistirdigi genellikle koylilere
verilen isimdir.

CALISMA YAPRAGI 4
Isbirligi (cooperating)
3. Grup: Afig Tasarimi: Grup Uyeleri tarihten giiniimiize topragin yonetimi ile ilgili el ile
fon kartona ya da web 2.0 araglarindan “canva” adli programda afis tasarlayacaklardir.
Tasarimda konuya uygun gorseller, yazilar kullanilabilir. Afis tasarimi grup soézcisi
tarafindan sinifa sunulacaktir. istenirse birden fazla afis tasarlanabilir. Ornek;
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TOPRAKTAN URETIR, TOPRAGI YONETIRiZ

ELLERINDE
Y oo -

CALISMA YAPRAGI 4

isbirligi (cooperating)

4. Grup: Brosiir Hazirlama: Grup Uyeleri tarihten giiniimiize topragin yonetimi ile ilgili el
ile A4 kagidina ya da web 2.0 araglarindan “canva” adh programda brosir
tasarlayacaklardir. Tasarimda konuya uygun gorseller, yazilar kullanilabilir. Brosir tasarimi
grup s6zclisi tarafindan sinifa sunulacaktir. istenirse birden fazla brosiir tasarlanabilir.
Brosiir en az arkal 6nlii 6 bélimden olusmalidir. Ornek;

TOPRAK ANA

Damlama Sulama

Sulama randimaninn yiiksek olmasy, sulama isci-
ligi en az diizevde, sulama suyu ile birlikte, giibrele-
me ve toprak ilaclamas: da vapilmas: diger sulama
vontemlerine gore tstiinliikleridir. Sulama zamam
bitkinin su istegine bagh olarak 1 ile 7 giin arasinda
degisebilmektedir. Burada dnemli olan ne zaman ve
ne kadar su verileceginin bilinmesidir.

b o—

TC
KASTAMONU VALILIGI
il Gida, Tanm ve Hayvancilik Miidiirligi

Karsal Kalk

Yatinmlarmin
Desteklenmesi Progranuyla % 50 hibe destekli
tarla ici; damla sulama sistemi, vagmurlama
sulama sistemi kurulmasi, tamburlu sistem,
vagmurlama sulama makinesi alinmasi, giines
enerjili sulama sistemi kurulmasinda giftgileri
desteklemektedir.

SULAMA

Yagmurlama Sulama

Ozellikle sira bitkileri icin kullarulmasi verinde
olur. Yagmurlama sistemlerinde en uygun bashk ve
tertip araliklan ile bitkiye verilecek suyun miktannin
belirlenmesidir. Sulama randimam yiiksek bir yon-
temdir.

Ayrica T.C. Ziraat Bankas: tarafindan su
kaynagindan alman suyun tarla igine dagitilmast
amaciyla basingli sulama sistemleri kurulmas: ve
bu sistemlerin ) iliskin teknolojik
sistemler konusundaki diisik faizli kredi talep-
leri degerlendirilmektedir.

iL GIDA, TARIM ve HAYVANCILK MUDURLUGD

Saraglar Mah. Bayindir Sok. No:2 37820 Merkez/KASTAMONU

Tel No: (366) 214 84 00 Faks No: (366) 214 3170
http://kastamonu.tarim_gov.tr/
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CALISMA YAPRAGI 4
isbirligi (cooperating)
5. Grup: Ozlii S6z Panosu: Grup lyeleri tarihten giiniimiize topragin ydnetimi ile ilgili el ile
blylik boy fon kadgidina ya da web 2.0 araglarindan “canva” adli programda pano
tasarlayacaklardir. Tasarimda konuya uygun gorseller, yazilar, grafikler kullanilabilir. Pano
tasarimi grup sdzclsii tarafindan sinifa sunulacaktir. istenirse birden fazla pano
tasarlanabilir. Ornek;

URETIM VE YONETIMDE TOPRAGIN ONEMI

e e

HEt SEY ; ,
Ebbzpe, { i Q ' ] DRMARSIZ Bli YUk £
| ORMANLARL | '
L RO LALLM

1

VATAN DEGILI G
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5E Uygulamas: Fotograflart
Fotograf 1. Vakiflar Ogrenci Grup Calismalart

RIZILAY

CEROL.

CC::_’:,“ Vol Dagavin | .

f- Do TR oy o b

{::n. The slhes gl

| 1
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e
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e a
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Fotograf 4. 5E grup ¢alismasindan...

* Ozetlemek gerekirse gUniumiizdeki tiretim
teknolojilerinin varolusu buhar makinesinin icadina
yani sanayi inkilabina dayanmaktadir. Buhar
makinesinin icaduyla fabrikalar cogaldi ve giin
gectikce insanlarin Uretim yapabilmesini
kolaylastir.

ta robotlar icat edildi.

2022/5/16 10:11

Fotograf 5. 5E grup ¢alismasindan...

Il

URETiM TEKNOLOJILERINDE SANAYi
INKILABI’'NIN VE BUHAR
MAKINESININ ETKisi

Hazirlayan: Burcu, Fatma, Elifsu
Ruygu

2022/5/16 10:10

Fotograf 6. 5SE uygulamalarindan...

2022/5/10 11:46
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Fotograf 7. Bir grup ¢alismasi sunumu

St Sanayi Inkilabi Onces; ve
Sonrast

Ekonomik Hayat
Nasildr?

ONCEsi

T EsEeSRNEe ¢ 2&

2022/5/16 10:09

REACT Uygulamas: Fotograflar

Fotograf 1. REACT Stratejisi ¢calisma uygulamasi
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Fotograf 2. REACT Stratejisi ¢alisma uygulamasi

Fotograf 3. REACT Stratejisi ¢calisma uygulamasi
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Fotograf 4. REACT Stratejisi biitiin sinif calismasi
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Fotograf 7. REACT Stratejisi grup ¢alismasi

Sahay inkah

Oncedi ve, Soneay

[koiwmik Haqut
Neyifdin?

CldpenEe '@
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