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Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 7.simif matematik dersine ait “Rasyonel Sayilar ve
Rasyonel Sayilarla Islemler” iinitesinin 6gretiminde, ders kitabindaki etkinliklerden farkli
olarak “Powtoon” ve “Plotagon” adli Web 2.0 araglar1 kullanilarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan karikatiirler ve animasyonlarla desteklenen yapilandirmaci 6gretimin
ogrencilerin akademik basarilarina ve bilgilerin kaliciligina etkisini incelemektir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yil1 gliz doneminde Kayseri ili
Melikgazi ilgesinde bulunan, Milli Egitim Bakanlhiina bagli devlet resmi ortaokulunda
O0grenim goren 53 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada yontem olarak on test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubu 6grencilerine ilgi g¢ekici
olan “Powtoon” ve “Plotagon” adli Web 2.0 araglar1 kullanilarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan  karikatiirler ve animasyonlarla desteklenen yapilandirmaci Ogretimle
gerceklestirilirken, kontrol grubu 6grencilerine ise yapilandirilmig sinif ortaminda ders
kitabinda yer alan etkinliklere bagli kalinarak matematik 6gretimi gergeklestirilmistir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Rasyonel Sayilar ve Rasyonel
Sayilarla islemler Basar1 Testi kullamilmugtir. Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla
Islemler Basari Testinin giivenirlik analizinin tespiti igin 169 dgrenci ile pilot uygulama
yapilmis ve basari testinin Cronbach Alpha degeri 0.89 olarak hesaplanmigtir. Smif i¢i
uygulamalardan once ve sonra olmak iizere gruplara hazirlanan basari testi 6n test ve son
test olarak uygulanmigtir. Son test uygulamasindan yaklasik alt1 hafta sonra ise basari testi
bilginin kaliciliga etkisini test etmek amaciyla tekrar uygulanmistir.
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Sinif i¢i uygulama hafta da iki ders saati olmak {izere bes hafta siirmiistiir. Yapilan
uygulamalar sonucunda elde edilen veriler SPSS programinda analiz edilerek
cozlimlenmistir. Veriler normal dagilim gosterdiginden verilerin analizinde t-testi
kullanilmistir.  Verilerin analizi sonucunda, deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Sonu¢ olarak ders kitabindaki etkinliklerden farkli olarak “Powtoon” ve
“Plotagon” adlt Web 2.0 araclar1 kullanilarak arastirmaci tarafindan hazirlanan karikatiirler
ve animasyonlarla desteklenen yapilandirmaci Ogretim ile ders islemenin 7.siif
ogrencilerinin matematik basarisint artirdigi ve bilgilerin daha kalict oldugu sonucuna
ulastlmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Web 2.0 Araclar, Karikatiir,

Animasyon, Rasyonel Sayilar

Sayfa Adedi: CXIX + 119
Danisman: Dog. Dr. Mine Aktas
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ABSTRACT

The aim of this research is to ensure that constructivist teaching supported by cartoons and
animations prepared by the researcher using Web 2.0 tools called "Powtoon" and
"Plotagon" in the teaching of the "Rational Numbers and Operations with Rational
Numbers" unit of the secondary school 7th grade mathematics lesson, unlike the activities
in the course book, is aimed at helping students learn academically. The aim of this study
is to examine the effect of success and permanence of knowledge. The study group of the
research consists of 53 students studying at the public secondary school affiliated to the
Ministry of National Education in the Melikgazi district of Kayseri province in the fall
semester of the 2021-2022 academic year. The quasi-experimental design with pretest-
posttest control group was used as a method in the research. While the experimental group
students were taught by constructivist teaching supported by cartoons and animations
prepared by the researcher using Web 2.0 tools called "Powtoon" and "Plotagon", which
were interesting, the control group students were taught mathematics in a structured
classroom environment by adhering to the activities in the textbook. Rational Numbers and
Operations with Rational Numbers Achievement Test, developed by the researcher, was
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used as a data collection tool. Rational Numbers and Operations with Rational Numbers In
order to determine the reliability analysis of the Achievement Test, a pilot study was
conducted with 169 students and the Cronbach Alpha value of the achievement test was
calculated as 0.89. The achievement test, which was prepared for the groups before and
after the in-class practices, was applied as a pre-test and post-test. About six weeks after
the post-test application, the achievement test was applied again to test the effect of
knowledge on permanence. The in-class practice lasted for five weeks, two course hours
per week. The data obtained as a result of the applications were analyzed and analyzed in
the SPSS program. Since the data showed normal distribution, t-test was used in the
analysis of the data. As a result of the analysis of the data, a significant difference was
found in favor of the experimental group. As a result, it was concluded that, unlike the
activities in the textbook, constructivist teaching supported by cartoons and animations
prepared by the researcher using Web 2.0 tools called "Powtoon" and "Plotagon" increased
the success of 7th grade students in mathematics and the information was more permanent.

Key Words: Mathematics Teaching, Web 2.0 Tools, Cartoon, Animation, Rational
Numbers

Page Number: CXIX + 119

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mine AKTAS
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BOLUM 1

GIRIS

1.1. Arastirmanmin Problem Durumu

Giiniimiizde teknolojinin gelismesiyle bircok alanda gerceklesen degisim egitim sistemini
ve 0gretmenlik meslegini de etkilemistir. Bu degisim egitimin icerigine, 6grenme-6gretme
stireclerine ve Olgme degerlendirme siireclerine de yansimaktadir. Bu yiizden egitim
sisteminin ve 6gretmenlerin yapilandirilmasi zorunlu hale gelmistir. Ogretmenler, gelecek
nesli yetistirerek iilkenin kalkinmasina ve feraha kavusmasma katki saglayacak
olmasindan egitim sisteminin en &nemli iyeleridir. Ogretmenlere toplumun
aydinlatilmasinda, gelecegin sekillenmesinde 6nemli gorevler diismektedir (Keskinkilig,

2019).

Yapilandirmact  Ogretim yontemi, Ogrencinin bilgiyi kendine 06zgli bir sekilde
yapilandirdigini savunur. Yapilandirmaci 6gretim yontemine dayali 6grenme anlayisi
ogrenciye analiz, sentez, degerlendirme, akil yiiriitme, iliskilendirme, problem ¢6zme gibi
ist diizey bilissel beceriler kazandirmayi amaglar. Yapilandirmaci 6gretim yontemi,
matematik dersinin her konusunda uygulanabilmektedir. Ogrenme siirecinde 6grencilere,
onceden o0grendikleri bilgiler ile yeni 6grendikleri bilgileri karsilastirip zihinlerinde uygun

semalara yerlestirmesi veya yeni semalar olusturmasi icin diisiinme firsat1 taninmalidir.



Ogretmen, Ogretim silirecinde kullanacagi yaratict materyaller sayesinde Ogrencilerin

dikkatini, ilgisini, merak duygusunu ve dgrenme istegini arttiracaktir (Uniivar, 2019).

Matematik 6gretiminde filmlerin veya videolarin kullanimu ile ilgili ¢ok az ¢aligma vardir,
bu bir eksikliktir. Filmler veya videolar araciligiyla islenen matematik dersi daha ilging,
daha eglenceli, daha anlasilir ve daha verimli bir bigimde gerceklesmektedir (Urey &
Yildiz, 2014).

Matematik 6gretiminde 6grencilerin akademik basarilarini arttirmak ve 6grenme siirecinde
ogrendikleri bilgilerin zihinde kalma siiresinin arttirilmast i¢in 0grencilere matematigi
sevdirerek ve olumlu tutumlar kazandirarak basarili olmalarini saglayabilmek icin yaratici
ogrenme araglari kullanmak onem arz etmektedir. Ogretim siirecinde &grencilerin derse
ilgisini ve dikkatini ¢ekmek i¢cin ¢ok fazla duyuya hitap eden Ogrenme araglari
kullanilmalidir. Ogrenmenin gerceklesmesinde etkili olan ve olumlu sinif ortam1 meydana
getirmede kullanilan gorsel araglardan bazilar1 ¢izgi romanlar, gorsel hikayeler,

animasyonlar ve karikatiirlerdir (Yagici, 2019).

Ogrencilerin matematik 6grenme diizeylerini istenilen seviyeye ¢ikarmak i¢in dgretmenin
genel kiiltiir, egitim bilimleri ve alaninda olduk¢a basarili olmasi bunun yani sira
ogretmenlerin siirekli kendilerini gelistirmeleri gerektigi vurgulanmistir. Teknolojiyle
degisen ve gelisen diinyada Ogretmenler, geleneksel 6gretim yonteminden ziyade yeni
yontemlere uygun, 6grencilerin ihtiyaglarina yanit arayan 6gretim teknikleri ve yontemleri
secmelidir. Bu sekilde 6grencilerin akademik basar1 puanlar1 daha iist seviyelere ¢ikacaktir

(Sancar, 2019).

Matematik Ogretiminde 6grenmenin kalici olmasi esastir. Karikatiirler ve karikatiirlere
benzer gorsel materyaller verilmek istenen 6gretimin yerine ulasmasini ve kalict olmasini
saglayan unsurlardandir. Bu baglamda animasyonlar ve karikatiirler 6grencilerde var

olmasi istenen bilgilerin kalic1 olmasinda alternatif yollardan birisidir (Sahin, 2018).



Ogretimde gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasi dgrencilerin birden ¢ok duyu
organina hitap etmesi nedeniyle 6grenmeyi basarili ve kalici izli yapmaktadir. Dolayisiyla
Ogrenciler oOgrendikleri bilgileri ve mesajlar1 ge¢ unutmaktadir. Gorsel ve isitsel
materyaller egitim ve dgretimi verimli ve akici bir hale getirir. Gorsel ve isitsel materyaller
O0grenmeyi somutlastirdigindan 6grencilerin diizeylerini artirir ve d6gretimde zamani daha
iyl bir sekilde degerlendirmeye olanak saglar. Fakat gorsel ve isitsel materyaller uygun

kullanilmadiklar1 zaman yararl olamazlar (Cavas, 2016).

Ogrencilere matematik dersinin soyut tarafinin agir basmasi ve bu soyut durumlari giinliik
hayatta da karsiliginin gosterilmesinin giic olmasi nedeniyle animasyonlar ve karikatiirler
bu duruma kolaylik saglayacaktir. Ayrica matematik dersine karsi olusan 6n yargilarin ve
olumsuz tavirlarin zaman igerisinde ortadan kalkmasini saglayacak ve matematik dersi

artik sevilen dersler arasinda yerini alacaktir (Oztiirk T. , 2011).

“Kesirler ve Rasyonel Sayilarin Ogretilmesinde Karsilasilan Giigliiklerin Giderilme
Yontemleri” adli arastirma sonucunda rasyonel sayilar konusu Ogretiminde gorsel
materyallerin ve bilgisayar destekli matematik uygulamalarmin kullanilmasinin 6gretimde

karsilagilan giicleri gidermede en 6nemli yollar olduklar1 vurgulanmistir (Altun, 2004).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 7.smif matematik dersi “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel
Sayilarla Islemler” fiinitesinde animasyon ve Kkarikatiir kullanilmasinin  &grencinin

akademik basarisina ve kaliciligina etkisini incelenmektir.



1.3. Arastirmanin Problemi

Ortaokul 7.simf matematik dersi “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler”

iinitesinde animasyon ve karikatiir kullanilmasinin 6grencinin akademik basarisina ve

kaliciligina etkisi var midir?

1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

Aragtirmanin amaci ¢ergevesinde arastirmada sinanacak olan hipotezler sunlardir:

1.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Deney grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puanlar1 arasinda cinsiyete gére anlamli
bir farklilik var midir?

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son test basar1 puanlar1 arasinda anlamh
bir farklilik var midir?

Deney grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli
bir farklilik var midir?

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basari puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kalicilik testi basar1 puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi basar1 puanlar1 arasinda cinsiyete gore
anlaml1 bir farklilik var midir?

Web 2.0 araglar1 araciligiyla arastirmaci tarafindan hazirlanan animasyonlarin ve
karikatiirlerin birlikte kullanildig1 yapilandirmaci 6gretim yontemiyle ders islenen

deney grubu 6grencilerinin goriisleri nelerdir?



1.5. Arastirmanin Onemi

Arastirma konusu ile ilgili literatiir taramasinda ortaokul 7.sinif matematik dersi “Rasyonel
Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler” iinitesinde cesitli yontemler ve teknikler
uygulandigi fakat animasyonlar ve karikatiirlerin birlikte kullanildig1r yapilandirmaci
Ogretim yontemine yer verilmedigi gorlilmiistiir. Doruk (2016), 7.simif 6grencilerin
rasyonel sayilar konusunda kiime destekli bireysellestirilme teknigini kullanmistir. Giig
(2017), 7.smif rasyonel sayilar ve rasyonel sayilarla igslemler iinitesinde ters-yiiz sinif
uygulamasini kullanmistir. Ozkan (2019), 7.sinif rasyonel sayilar konusunda SE dgrenme
modelini kullanmistir. Isik (2019), 7.smiflarda rasyonel sayilarla islemler konusunda
etkinlik temelli 6gretimi kullanmistir. Kaya (2019), 7.siif rasyonel sayilar konusunun
ogretiminde kavram haritasin1 kullanmistir. Suna (2019), 7.sinif matematik dersi rasyonel
sayilar konusunda aktif 6gretim yontemini kullanmistir. Bu baglamda 7.simif matematik
dersi “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler” iinitesinde animasyonlar ve
karikatiirlerin birlikte kullanildig1 yapilandirmaci 6gretim yonteminin kullanilmasi literatiir
acisindan o6nem arz etmektedir. Bu arastirma, matematik Ogretiminde arastirmaci
tarafindan Web 2.0 araglarindan “Plotagon” programi araciligiyla tasarlanan 6zgiin
animasyonlarin ve “Powtoon” programi araciligiyla tasarlanan 6zgiin karikatiirlerin ilk kez

kullanilmas1 yoniiyle de 6nem tasimaktadir.

1.6. Sayiltilar

1. Arastirmada kullanilan basari testinin hazirlanmasi i¢in goriisleri alinan uzmanlarin

goriislerini samimi bir sekilde belirtmislerdir.

2. Arastirmada kullanilan 6n, son ve kalicilik testlerini 6grenciler tiim samimiyetleri
ile cevaplamustir.

3. Arastirmada kullanilan basari testi istenilen bilgiyi elde etmede yeterlidir.



4. Arastirma siliresince animasyonlarin ve karikatiirlerin birlikte kullanildig1
yapilandirmaci 6gretim yontemiyle ders islenen deney grubu ile yapilandirilmis
sinif ortaminda ders kitabindaki etkinliklere bagli kalinarak matematik 6gretimiyle
ders islenen kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 ve kalicilik testi puanlarim
etkileyecek bir iletisimin gerceklesmedigi kabul edilmektedir.

5. Arastirma uygulamasina katilacak deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin kontrol
altina alinamayan digsal etkenlerden esit diizeyde etkilenecekleri varsayilmistir.

6. Animasyonlarin ve Kkarikatiirlerin birlikte kullamildig1 yapilandirmaci 6gretim
yontemiyle ders islenen deney grubu 6grencileri ile yapilandirilmis sinif ortaminda
ders kitabindaki etkinliklere bagl kalinarak matematik 6gretimiyle ders islenen
kontrol grubu O&grencileri arasindaki tek farkin G6gretim ydntemi oldugu

varsayilmaktadir.

1.7. Arastirmanin Simirhiliklar:

1. Arastirma, 2021-2022 Egitim-Ogretim Y1l1 ile smirlidir.

2. Arastirma, Kayseri ili Melikgazi ilgesine bagli bir devlet okulunda basari
ortalamalar1 esit olarak okul Ggretmenince rastgele secilen iki sube 28 Ogrenci
deney ve 29 6grenci kontrol grubunda olmak iizere 57 ortaokul 7.smif 6grencisi ile
siirlidir.

3. Arastirma, “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler” iinitesi ile stnirlidir.

4. Arastirmacinin Web 2.0 araglari ile hazirladigi materyaller ile sinirhdir.

5. Arastirma, pilot uygulama, 6n test, son test ve kalicilik testi ile sinirlidir.

6. Calismanin sonuglarinda kullanilan veri toplama araci ile sinirhdir.



1.8. Tamimlar

Yapilandirmaci Ogretim: Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan ve &grencilerin
ogrenmeye ilgisini arttiran bir ydntemdir (Mercan, 2019). Ogrencilerin 6n bilgilerini
kullanarak Ogrenmelerinin sorumlulugunu almasini, yaparak ve yasayarak bilgilerini
yapilandirmasini ve sonucunda Ogrencileri aktif hale getirmeyi Ongéren Ogretim
yontemidir (Ozcan, 2015).

Web 2.0: Web ortamlarinda 6grencilerin bilgilere daha kolay ulagmasini saglayan, yeni
bilgilerin olusturulmasi ve aktarilmasi i¢in olanak saglayan teknolojinin adidir (Arslan,
2019).

Animasyon: Tiirk Dil Kurumu (TDK)’nin “canlandirma” olarak tanimlamistir (Tiirk Dil
Kurumu [TDK], 2011).

Karikatiir: Tiirk Dil Kurumu (TDK) nin “toplum ve bireyle ilgili her tiirlii konuyu ele
alarak abartili bir bicimde veren, giildiiriicii ve diisiindiirticii gorsel” olarak tanimlamistir
(Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2011).

Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler: 2020-2021 Egitim-Ogretim Yil1 ortaokul
7.smif matematik dersi “Sayilar ve Islemler” dgrenme alani icerisinde yer alan {initedir.
Basar1 Testi: Arastirmaci tarafindan uzman gorisleri alinarak gelistirilen ve deney ve
kontrol gruplarina uygulanan 6lgme araci olarak tanimlanmaktadir.

Kalicilik: Herhangi bir 6gretim yontemiyle 6grenilip zihinde tutulmakta olan bilginin geri

getirilmesidir (Keskinkilig, 2019).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitim, Ogretim, Ogrenme ve Ogretme

Kendi yasantilar1 yoluyla bireyde davranis degisikligi olusturma siireci olarak tanimlanan
egitim kavrami, en genel anlamiyla bireyleri belirli amaglara gore yetistirme siirecidir ve
bu siirecten gegen bireyin davranislarinin pozitif yonde degismesi beklenir. Egitim, hayat
boyu devam eden siirectir. Bireyin hayat boyu kazandigi deneyimler bu siirecin
icerisindedir. Egitim bir amacla baglar, 6grenme-0gretme stiregleriyle siirdiiriiliir ve
degerlendirme ile son bulur (Tan, 2017, s. 2-3).

Toplumsal kalkinmanin en temel ve en etkili yolarindan biri egitimdir. Egitim s6z
konusu oldugunda i¢inde bulunulan toplumun yapisi da goz ardi edilmemelidir.
Clinkii toplumun yapist egitim sistemini degismeye zorlayan faktorlerden biridir
(Ertem, 1999).

Bireyleri hayata hazirlama silireci olmasinin yani sira hayatin ta kendisidir. Bu
gergcekten hareketle egitim ortamlarinin yasamla i¢ ice olmasi miimkiin olmayan bir
gergektir. Egitim ortamlarinin hayatla tutarlilik gostermesi 6grencinin akademik
basarisin1 etkileyen en Onemli faktoriidiir. Egitim silirecinin en Onemli parcasi
okullardir. Fakat egitim sadece okullarda gerceklesmez. Egitim bir amagla baslar,
ogretme-6grenme etkinlikleriyle siirer ve degerlendirme ile son bulur (Altun,

2004).



Ogrenme ortamini bireyin ¢abasiyla denetim altina almaya egitim denilebilir. Egitim,
bireyin yeteneklerinin toplumun yapisina uygun olarak gelistirilmesi ve bireylerin gelecege
hazirlanmasi i¢in girisilen tiim g¢abalardir. Egitimde bir hedef ve kazanim vardir, egitim
sonunda bir degisim olmalidir ve bu degisim istendik yonde olmalidir, bireyi hayata
hazirlar ve onlar1 gelistir, egitim siireci kalic1 olmalidir (Oztiirk T. , 2011).

Ogrenmeyi gergeklestirmek icin diizenlenen sistemli beceri kazandirma siirecine 6gretim
denilir (Giig, 2017). Egitim kurumlarinda gerceklestirilen planli, programli ve denetimli bir
sekilde bireyde kalic1 izli davranis degisikligi olusturma siirecine 6gretim denir. Egitim ile
ogretim arasindaki en temel fark; Ogretimin amaglara ulasirken smirlar1 Onceden
belirlenmistir fakat egitim amaclara ulasirken smirlar1 belli degildir. Egitim ile 6gretim
arasindaki bir diger fark ise Ogretim okul adi altinda verilen kurumlarda gergeklesirken
egitim her yerde gerceklesir (Tan, 2017, s. 7-8).

Ogretim, kisaca planli ve programli 6gretme etkinleri olarak tanimlanabilir. Ogretim;
bir siirectir, planhidir, 6grenciyi gelistirmek ona bir seyler kazandirmak esastir,
0grenmenin baslatilmasini ve siirdiiriilmesini saglayan en etkin faktordir. Egitim ile
O0gretim kavramlar1 arasindaki en temel fark egitimin yasam boyu bir siire¢ olmasi
iken 6gretimin sadece okulda planli ve programli olarak yiiriitiilen kismidir. Egitim
mekan ve zaman bakimindan kapsamli ve ¢ok boyutludur (Altun, 2004).

Okullarda yapilan bilingli, kontrollii, denetimli, bir hedef dogrultusunda, planli ve
programli, orgiitlenmis etkinlikler aracilifiyla 6grenmeyi saglama silirecine O0gretim
denilir (Oztiirk T. , 2011).

Ogrenmeyle i¢ ice gerceklesen etkinliklere dgretme denir (Tan, 2017). Genel olarak
ogrenmeyi gergeklestirme faaliyetlerinin hepsine dgretme denir (Altun, 2004). Ogretme,
O0grenmeyi yonlendirme yani 68renmeyi kilavuzlama isidir (Kaba, 2015). Hedeflerle
belirlenen davraniglarin 6grencilere kazandirilmasi amaciyla O6grenme yasantilarinm

olusturma siirecine 6gretme denilmektedir (Ertem, 1999).



Ogrenme, insanlar1 toplumsal bir varlik haline getiren ve bu nedenle insanlar1 diger
canlilardan ayiran evrensel bir dzellik olup hem bir iiriin hem de bir siiregtir. Ogrenme,
insanlarin aktif ve bilingli olarak kendisine uygun stratejiler, yontemler ve teknikler
kullanarak ¢evresinden bilgi edinmesi ve zihinlerde var olan bilgilerle birlestirerek
kendisinde kalict davranis olusturma siirecidir (Tan, 2017). Yasant1 sonucu olusan kalict
izli davranig degisikligine 6grenme denir (Ertem, 1999).

Bireylerin ¢evresiyle olan etkilesimleri sonucunda potansiyel davraniginda meydana gelen
nispeten kalic1 izli davrams degismeleridir. Ogrenme faaliyetlerinin etkili bir sekilde
gergeklesmesi igin etkili 6gretme modellerinin, stratejilerin, yontemlerin ve tekniklerin
kullanilmas1 gerekmektedir. Her konu i¢in ayni 6gretme faaliyetlerinin kullanilmasi da
ogrenmeyi etkiler. Ogrenmeyi etkileyen baska etkenlerde vardir. Bunlar 6grencinin
motivasyonu, hazirbulunuslugu, o6gretilecek konunun 6zellikleri seklinde siralanabilir.
Kisaca Ogretme etkinligi 6grenmeyi etkileyen en 6nemli ve en etkin faktordiir (Altun,
2004).

Ogrenmenin en dnemli dzellikleri sunlardir; grenme sonucunda bir davranis degisikligi
olur, bireyin kendi yasantisinin {iriinliidiir, 6grenme kalict izlidir, 6grenme insanlara
hayatlar1 boyunca etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum ve degerler kazandirir (Oztiirk

T., 2011).

EGITIM
OGRETIM

OGRETME

Sekil 1. Egitim-6gretim-0gretme ve 0grenme aralarindaki iliski.
10



2.2. Matematik Ogretimi

Matematik 6gretimi ile 6grenciler; matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirip etkin
bir sekilde kullanabileceklerdir, matematiksel kavramlar1 anlayip bu kavramlari giinliik
hayatta kullanabileceklerdir, problem ¢dzme siirecinde kendi diistince ve akil yiirlitmelerini
rahatlikla ifade edip baskalarinin matematiksel diisiince ve akil yiiriitmelerindeki
eksiklikleri gorebileceklerdir, tahmin etme ve zihinden islem yapma yetenegini etkin bir
sekilde kullanabileceklerdir, matematikteki kavramlar1 farkli temsil bicimleri ile ifade
edebileceklerdir, matematigin estetikle iliskisini anlayip matematige deger vereceklerdir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018, s. 9).

Matematik 6gretiminde 6grencileri daha cok basarili ve daha aktif hale getirebilmek igin
bilgisayarin ve teknolojik materyallerin kullanilmasi zorunluluk gostermektedir. Giiniimiiz
cagdas matematik 6gretiminde ise bundan 6diin vermemek esastir. Matematik 6gretiminde
bilgisayar destekli materyallerin kullanilmasi 6gretmenleri ve 6grencileri olumlu bir tutum
igerisine alir ve hem 6gretmene hem de 68renciye birgok fayda saglar (Ertem, 1999).
Matematik 6gretiminde teknolojiden yararlanmak ogrencileri etkin kilar, derse olan
ilgilerini artirir, yaraticihgmi gelistirir, kendi kendine Ogrenmeyi saglar, ozellikle
Ogrencinin bir¢ok duyu organina hitap edilmesi gorsel ve isitsel olarak islenen dersi sikici
olmaktan cikarir ve eglenceli hale getirir (Ertem, 1999).

Ogrencilerin, matematiksel beceri ve yeteneklerinde ileriye gitmelerini saglamak icin
gelisen teknolojiyi takip etmesi gereklidir. Ogrencilerin matematik dersine olan ilgilerini
artirmak ve 0grenme siirecine etkin olarak katilmasi saglanmalidir. Matematik 6gretiminde
ogrencilerin edindikleri yeni bilgileri, eski bilgileriyle iliskilendirerek yorumlamalari
iizerinde durulmali ve edinilen bilgileri uygulamak i¢in ortamlar hazirlanmalidir.
Matematik O6gretiminde kullanilan 6grenme yaklagimlari sunlardir; davranis¢r yaklasim,
yapilandirmaci yaklasgim ve biligsel alan yaklasimdir. Matematik 6gretiminde kullanilan

kolaylastirilabilir (Yildiz, 2009).
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Matematiksel kavramlarin Ogretimi, matematik Ogretiminin temelini olusturmaktadir.
Birbirinin devami seklinde olan matematiksel kavramlarin mutlaka bilinmesi ve kavramlar
arasi iligkiler kurulmasi gerekmektedir aksi takdir de anlamli 6grenme gerceklesmez (Dede
& Argiin, 2004).

Matematik o6gretiminde kullanilan ydntemlerden biri olan bilgisayar destekli 6gretim
ogrencilerin kendi O6grenmelerini denetim altina alabilmelerini saglar. Bu yontem ile
kullanilan ses, sekil, grafik, resim veya animasyonlar araciliiyla islenen ders 6grencilerin
ilgilerini artirir ve eksikliklerini goriip gidermelerine de yardimci olur. Ogretmenin
ogrencilere bilgisayar araciligiyla aktardigi yontem bir 6gretim aract olmasmin yaninda
ayrica 0grencinin elinde 6grenme araci olarak da degerlendirilmesi goriisii benimsenmistir
(Y1ldiz, 2009).

Matematik 6gretimi sonrasinda bireyler mantiksal diistinmeyi, evrensel dogrular1 bilgilere
ulagsmanin keyfini yasarlar. Yasantimizda Onemli bir yere sahip olan matematigin
Ogrenilmesi i¢in matematik O0grenmenin amaglarinin ve kazandirdiklarinin bilinmesi
gereklidir. Insanlarm belirli bir diizeyde matematik dgrenebilmesi igin tiim diinyada
matematik zorunlu bir ders olarak okutulmaktadir. Hatta bir¢ok iilkenin ana dilinden sonra
en fazla yer verdigi dersin matematik oldugu gézlemlenmistir (Altun, 2004).

Ulkemizde matematik o6gretiminin gerekliligi toplumumuzun ¢ogunlugu tarafindan
tartismasiz kabul edilmektedir. Ebeveynler cocuklarinin matematik 6gretiminden basarili
olmalar1 i¢in her tiirlii fedakarlik yapmaktadirlar. Fakat 6grencilerin en c¢ok basarisiz
oldugu derslerin baginda matematik dersi gelmektedir. Bunun nedenin matematik dersinin
soyut bir ders olmasindan kaynakladigi goriilmektedir. Soyut bir konunun 6grencilerin
zihninde basit bir sekilde anlasilmadigindan matematik dersi ¢ekinilen bir ders olmaktadir.
Matematik 6grenimine baslanmadan Once Ogrencilerin matematik dersine olan 6n

yargilariin kirilmasi gerekmektedir (Alkan, 2009).
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Matematik Ogretimlerinde kullanilan 6gretim stratejileri, 6gretim yontemleri ve dgretim
teknikleri oOgrencilerin dersi O0grenmeleri {izerinde oldukca Onemli yeri vardir. Ayni
zamanda Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini da etkilemektedir (Soylu &
Dede, 2004). Matematik 6gretiminde ise dgrencilerin matematik dersine olan tutumlari
olduk¢a 6nemli bir faktordiir (Yiiksel, 2015).

Matematik 6gretiminin sagladig1 faydalardan bazilari sunlardir; kisa ve 6zet bir bigimde
aciklayici anlatim becerisi kazandirir, diizenli ve disiplinli olma becerisi kazandirr,
elestirel ve yaratict diistinme yetenekleri gelistirir, gilinlik yasamda karsilagilan

problemlerde akil yiiriitme becerisi kazandirir (Erdogan, 2014).

2.3. Yapilandirmaci Ogretim Yaklasim

Ogrencilerin 6n bilgilerini kullanarak dgrenmelerinin sorumlulugunu almasini, yaparak ve
yasayarak bilgilerini yapilandirmasini ve sonucunda Ogrencileri aktif hale getirmeyi
ongoren dgretim yontemidir (Ozcan, 2015).

Yapilandirmaci 6gretim yaklasim, Ogrencilerin kendi kendine dersi Ogrenmesi degil,
ogrencilerin 6gretmen rehberliginde 6grenme materyalleri ile 6grenme silirecinde kendi
kendine dersi dgrenmesidir. Ogrenciler, bilgileri yapilandirirken gevresi ile etkilesimi,
edindikleri deneyimler 6grenme siirecini etkiler (Uluisik, 2019).

Yapilandirmacilik, 6grenme ve bilgi ile ilgili bir yaklasimdir. Bu yapilandirmacilik
kavrami onceden Ogrencilerin bilgiyi nasil 6grendikleriyle ilgilenen bir kavram iken simdi
ise O0grencilerin edindikleri bilgileri nasil yapilandirdig: iizerinde duran bir kavram haline
gelmistir.  Yapilandirmacit  6gretim  yaklasimin  amacit  6grencilere kendi istekleri
dogrultusunda hazirlanan 6grenme materyalleri ile dgrenme ortami hazirlamaktir. Ogrenci
bu yapilandirmaci 6gretim yaklasiminda aktif bir 68renme siireci igerisindedir. Bu
ogretimin oldugu 6grenme ortamlarinda bilgiler oldugu gibi aktarilmaz, dgrenci 6grenme

materyalleri ile kendisi bilgiyi kesfederek 6grenmeye ¢alisir (Giiler, 2010).
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Yapilandirmact 6gretim yaklasimi son yillarda arastirmacilarin ve egitimcilerin dikkatini
ceken bir yaklagimdir. Yapilandirmaci Ogretim yaklasimma gore ogrenciler bilgileri
yapilandirir. Bu yaklagim o6grencilerin  zihnini bos bir levha olarak goérmemekte,
ogrencilerin 0grenme ortamlarina 6n bilgi ve deneyimleriyle hazir bir halde geldiklerini
savunur. Yapilandirmact 6gretim yaklasiminda 6gretmen rehber ve bilgiyi 6grenci kendi
Ogrenirken, geleneksel yaklagimda o6gretmen Ogrencilere bilgileri aktaran roliindeydi.
Yapilandirmact o6gretim yaklasiminda her Ogrenci on bilgileri, deneyimleri ve algi
diizeylerine gore bilgileri iliskilendirerek yapilandirir. Ogrenci gergeklere dogrudan
ulasamaz fakat hazirbulunusluk diizeyine gore edindikleri bilgileri gelistirebilir. Bir bagka
ifade ile dogru bilgiler, onu bilme yolumuza baglhdir (Evrekli, 2016).

Yapilandirmaci  6gretim  yaklasimi, Ogrenmenin nasil gerceklestigine iliskin  bir
yaklagimdir. Bu yaklasim geleneksel yaklasimi reddeder ve var olan bilgilerle bilir hale
gelmeyi savunur. Bu yaklagimda bilgi o6grenciden bagimsiz degildir. Aksine bilgi
ogrencilerin  igindedir. Ogrenme bireyin 6znel gercekligi {izerine kuruludur.
Yapilandirmaci yaklasimi bes asamada inceleyebiliriz. Bunlar; eski bilgilerin harekete
gecirilmesi, yeni bilgilerin kazanilmasi, bilgilerin anlasilmasi, bilgilerin uygulanmasi,

bilgilerin farkinda olunmasi seklindedir (Zengin, 2017).

2.3.1. Yapilandirmaci Ogretim Yaklasimi Kuramlari
Yapilandirmaci 6gretim yaklagimi kuramlar1 bilissel, sosyal ve radikal yapilandirmacilik
seklinde ii¢ baglik altinda incelenebilir: Bilissel yapilandirmacilik, ge¢miste Ogrenilen
bilgiler 1s18inda yeni bilgilerin 6grenilmesidir. Bilissel yapilandirmacilik da 6grenme
Oziimleme, uyma ve denge kavramlari ile agiklanir. Sosyal yapilandirmacilik, 6gretim
siirecinde dilin ve Kkiiltiiriin etkili oldugu belirtilmistir. Ogretim siirecinde sosyal
etkilesimin, fikir aligverisinin ve dilin temel faktér oldugu one siirlilmiistiir. Radikal
yapilandirmacilik, bireylerin kendi yasamlarina gore Ogretim siireclerinden anlamlar
cikarmasidir. Her birey Ogrenme ortaminda kendi anladigi sekilde farkli yorumlar

cikararak 6grenmelerini anlamlandirirlar (Tiirkan, 2010).
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2.3.2. Yapilandirmaci Ogretim Yaklasiminda Ogrencinin Rolii
Yapilandirmaci 6gretim yaklagimina gore dgrenciler, giinliik yasantisindan ve ¢evresinden
edindikleri deneyimlerle belli bir alg1 diizeyine sahip bireylerdir. Ogrenciler, 6grenme
ortamlarina zihinleri bos olarak gelmezler. Bu o6gretim yaklagimina gore Ogrenciler
ogrenme ortamlarinda edindikleri bilgileri zihinlerinde yapilandirirlar ve kendi
ciimleleriyle Ogrendiklerini ifade edebilirler. Fakat Ogrencilerin dnceden ogrendikleri
bilgilerle yeni 6grendikleri bilgiler celistiginde 6grenme zorluklari ortaya g¢ikmaktadir
(Ipekoglu, 2017).

Yapilandirmact 6gretim yaklasimina gore 6grenciler 6grenme siirecine etkin bir sekilde
katildiklar1 i¢in 6grenme daha kalici gerceklesmektedir. Ogrenciler bu 6gretim
yaklagiminda bilgileri sorgular, arastirir ve yorumlama yaparak kendi bilgilerini edinirler.
Bu 6gretim yaklagimi 6grencilerin yaratici diisiinme, elestirel diisiinme ve akil yiiriitme ile
problem ¢6zme becerilerini gelistirir. Yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin yapildig:
O0grenme ortamlarinda 6grenme siireci hem bireyseldir hem de sosyal bir siirectir.
Ogrencilerin derse olan tutumlari, inanglar1 ve tecriibeleri 6grenme siirecini etkilemektedir

(Gtiler, 2010)

2.3.3. Yapilandirmaci Ogretim Yaklasiminda Ogretmenin Rolii
Yapilandirmaci 6gretim yaklasimina gore 6gretmenlerin gorevi, 6grencilerin zihinlerinde
bilgilerin kolayca Ogrenilmesini saglamaktir. Ogrencilerin gorevlerinden bazilar1 ise
ogrenmelerinden kendilerinin sorumlu olmasi, edindikleri bilgileri yapilandirmasi, kendi

O0grenme yapilarin1 meydana getirmesi, diisiincelerini dile getirmekten c¢ekinmemesidir
(Ipekoglu, 2017).

Yapilandirmact 6grenme yaklasimi, bilgileri nasil 6grendigimiz ile ilgilenen bir
yaklasimdir. Bu yaklasgimin temel kavramlari 6grenme, yaratma, kesfetme, bulma ve
ogrencinin kendi bilgisini gelistirmesidir. Bu yaklasim siirecinde &grenciler var olan
bilgilerine edindikleri bilgileri bag kurma yolu ile iliskilendirerek yeni bilgileri var
olanlarla biitlinlestirir. Yapilandirmaci 6gretimin en Onemli o6zelligi 6gretmenlerin

ogrencilerine bilgileri yapilandirmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat
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vermesidir. Yapilandirmaci 6gretim yaklasimi kisaca 6grencilerin 6n bilgileri, gozlemleri,
inanglari, tutumlari, tecriibeleri, deneyimleri, mantiksal ¢éziimlemeleri sonucunda bilgileri

kendine has anlam yiikleyerek 6gretmen rehberliginde 6grenmesidir (Aktepe, 2012).

2.3.4. Yapilandirmaci Ogretim Yaklasiminin Faydalar:

Yapilandirmaci yaklagimin 6gretimdeki yararlarindan bazilar1 sunlardir; 6grenciler derse
aktif olarak katilirlar ve O6grenmeyi daha g¢ok severler, 0grencileri 6grenme ortamlar
disinda da oOgrenmelerini aktif kilar, 6grenme ortaminda fikir aligverisine olanak
saglayarak Ogrencilerin sosyal iletisim becerilerini gelistirir, 6grenmede anlama {izerine
odaklanildigindan 6grenciler bilgi sahibi olur ve degerlendirme siirecinde s6z sahibidirler

(Tiirkan, 2010).

2.4. Web 2.0 Araclar

Web, 1989 yilinda Tim Berners-Lee tarafindan internet iizerinde kurulmustur. Web,
internetin en tepesindeki soyutlanmis genel servisler kiimesidir (Gtin, 2015). Web 1.0 ve
Web 2.0 araglar1 birer web uygulamalaridir. Web 1.0 internet araclari, bilgileri tek tarafli
olarak kullanicilara sunmaktadir. Bu web araci bilgileri yaymak amagh kullanima
acilmistir. Web 1.0 internet ortami bir ansiklopediye benzetilmis fakat ansiklopediden farki
ciltli sayfalardan okumaktan ¢ok ekrandan okunmasidir. Web 1.0 araglari sayesinde
bireyler diinya ¢apindaki bir ag iizerinden aradigi bilgilere kolaylikla ulasabilmekteydi.
20.ylizy1lin sonlarinda dogru arastirmacilarin en temel kaynaklari internet olmustur. Bu
web 1.0 ortami kullanicilara bilgi paylasimina izin verirken kullanicilarin  bilgi
paylasmasina, bireylerin is birlikli modiiller olusturmasina olanak saglamiyordu. Kisaca,
kullanicilarin web igerigi olusturmasina, web ortamina dahil olmasina firsat verilmemistir
(Tekin, 2021).

Web 2.0 terimi ilk olarak Darci DiNucci tarafindan yazilan “Fragmented Future” adl
makalede Darci DiNucci (1999) tarafindan kullanilmistir. Daha sonra 2004 yilinda Tim
O’Reilly tarafindan, web teknolojileri konferansinda dile getirilmistir. Bu konferansta web

99 (13

ortami ““igerik kullanicidir”, “internet insanlara aittir

99 13

, “sosyal devrim” ve ‘“sosyal ag
kurma” gibi farkli sloganlar atilmistir. O giinden bu yana Web 2.0 internet ortam1 duragan
olmaktan 6te dinamik kullanima sahip etkilesimli bir platform olmustur. Artik bireyler web

ortaminda hem bilgi ediniyor hem de igeriklere katki saglayabilir hale gelmistir. Web 1.0
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internet araci ile Web 2.0 internet araclarinin arasindaki en temel farklar Web 1.0 araci tek
yonlii ve duragan iken Web 2.0 araci ¢ift yonlii ve dinamiktir (Tekin, 2021).

Web 2.0 internet aracinin avantajlari, milyarlarca kullanictya fikirlerini sunma ve diinya
capindaki diger kullanicilarla is birligi icerisinde igerik yaratma olanagi saglayan ortam
olarak tanimlanmaktadir. Web 2.0 araclar1 bilgileri yayinlar ve yapilandirir. Bu araglarin
odak noktasi etkilesimdir. Es zamanli veya es zamansiz etkilesim vardir. Bireysel ve
karsilikli uygulamalar s6z konusudur (Giin, 2015).

Web 2.0 araglarinin 6grenme ortamlarina gelmesiyle birlikte simiflarda ikinci devrim
yasanmistir. Bu devrim sayesinde Ogretmenler zaman ve mekan fark etmeksizin
ogrencilerle birlikte etkilesimli bir 6grenme siireclerine sahip olmuslardir. Web 2.0
araclarinin gelistirilmesi ile 6grenme ortamlarinda kullanilan materyaller degismistir.
Egitim ortamlarinda teknolojilerden en verimli sekilde faydalanmak i¢in Ggretmenler ve
ogrencilerin teknolojik yonden gelistirilmesi i¢in gerekli adimlar atilmistir. Web 2.0
araclar1 egitim siirecine zenginlik katmistir. Hem 6grenme ortamlarinda hem de 6grenme
ortamlar1 disinda bireylere 6grenme firsati sunmustur. Fakat her 6grenme ortaminda
teknolojik materyallerin bulunmamasi1 6grenme stireglerini zora sokmaktadir. Ayni
zamanda egitimde firsat esitligi ilkesine uyulamamistir. 21.ylizyil dijital ¢agda Web 2.0
araclar1 ile islenen derslerin etkili bir 6grenme ortami olusturmasi beklenmektedir.
Ogretmenler dijital ¢ag igerisinde sadece Web 2.0 araclar1 hakkinda bilgi sahibi olmanin
aksine Ogrenci merkezli 6grenme-08retme stireci icerisinde uygun icerikli materyaller ile
ders isleyebilmelidir. Bu durum ig¢in 6gretmen teknolojiye ayak uydurmali ve gerekli
egitimleri alip kendini gelistirip donanimli olmalidir. Web 2.0 araglar1 giinliik yasantimizin
ayrilmaz bir parcast haline gelmistir. Ogretmenler Web 2.0 araglarin1 kullanarak
olusturdugu materyaller hem gorsel hem isitsel olmas1 6grenmede bireysel farkliliklarr en
aza indirerek 6grenmeyi daha etkili ve kalic1 hale getirebilmektedir (Tekin, 2021).

Web 2.0 araglar1 Ogrencilerin dikkatini c¢ekerek derse odaklanmalarini saglamaktadir.
Ogrencilerin derslere olan ilgisini ve tutumunu artirmaktadir. Ogrenilmesi kolay olmayan
soyut konular1 somut hale getiren bu araclar ile 6grenme daha kolay olup bilgileri kolayca
hizli bir sekilde 6grencilere iletmektedir. Ogrenciler bu araglar sayesinde dersler islenirken
hem Ogrenip hem de eglenebilmektedir. Ayni zamanda Ogrenciler ders disinda da bu
materyaller ile kendi 6grenme siirecine devam edip kendisini gelistirebilmektedir. Web 2.0
araglar1 her ders i¢in uygun igerik iiretimine sahiptir. Fakat materyallerin tasarlanmasi,

gelistirilmesi, hazirlanmasi biiyiik emek ve zaman istemektedir (Oztiirk E. , 2014).
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Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni olan animasyon ve karikatiirlerle yapilan 6gretime
katki saglayan Web 2.0 araglarindan “Powtoon” ile “Plotagon” programlar1 hakkinda kisa
tanitim yapilacaktir.

Powtoon Web 2.0 aracini temel teknolojik bilgilere sahip kullanicilar biraz zaman ayirarak
Ogrenebilir ve egitim amagli materyaller hazirlayabilir. Powtoon araci konusma balonlari,
sekiller, resimler, karakterler ve buna benzer birgok materyal kullanarak karikatiirler, kisa
videolar, sunumlar olusturmamizi saglar. Powtoon kullanicinin vermek istedigi mesaj1 ¢ok
daha etkili ve eglenceli bir sekilde sunmasina olanak saglar. Kullanicilar iicretsiz bir
sekilde hazir sablonlar1 kullanarak 6grencilere etkileyici igerikler hazirlanabilir. Powtoon
uygulamasinin hem {icretli hem de {icretsiz se¢cenekleri mevcuttur. Powtoon Web 2.0
aracin1 kullanmak i¢in ilk 6nce www.powtoon.com adresine giris yapilmalidir. Powtoon
aracina girdikten sonra iicretsiz olarak iiye olup iiye girisi yapilmalidir. Uye girisi
yapildiktan sonra sunum hazirlama butonu ile kullanic1 6zgiin igerikler iiretebilir. Hazir
sablonlarin kullanilabilecegi gibi kullanict istedigi gorsel, ses, video vb. gibi igerikleri
kendi dosyalarindan sunumuna ekleyebilir. Powtoon uygulamasini konunun can alici
kisimlarin1 kisa ve 6zet olarak anlatmada kullanabilir. Kullanim1 kolay olan bu Web 2.0
arac1 sayesinde Ogrenciler derse motive olur ve derse katilimlar1 artar. Ayni1 zaman da
ogretmenler hazirladigi materyalleri 6grencileri ile paylasabilir, ¢ikt1 olarak dagitabilir.
Ogrenci bu materyaller ile evde 6grenmesine tekrar ile devam edebilir. Bu sayede derse
kars1 ilgisi artan 6grencilerin 6grenmesi kolaylasir ve daha kalic1 6grenme gergeklesir. Bu
uygulamay1 tiim brans O0gretmenleri ders icerikleri ile yaratic1 materyaller hazirlayarak
kullanabilir. Ogretmenler bu Web 2.0 aracim1 derse girdiginde Ogrencilerin dikkatini
¢cekmek i¢in kullanabilir, ders akisinda dersi islerken kullanabilir, ders sonunda dersi
Ozetlemek icin kullanabilir, 6grencilerle materyalleri paylasip tekrar etmelerini saglamak

icin de kullanabilir (Avci, 2020).
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Sekil 3. Powtoon uygulamasi yaratict materyal hazirlama ekrani.
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Sekil 3’de gosterilen Powtoon uygulamasinin materyal hazirlama ekranin sag tarafinda
goziiken sablonlarla kullanic1 uygulamanin i¢inde olan iicretsiz arka planlar, karakterler,
gorseller, sesler, videolar, konusma balonlari, konugma metinleri kullanabilecegi gibi kendi
dosyasindan igeriklerde ekleyerek yaratici materyaller hazirlayabilir.

Plotagon, kullanicilarin metin ya da ses tabanli etkilesimli olarak 6zgiin kisa ya da uzun
animasyonlar hazirlayabilecegi Web 2.0 aracidir. Egitim alaninda hazir sablon ara yiizleri
sayesinde kullanicilara ¢ok kolay bir sekilde dgretici yaratict animasyon hazirlama imkani
sunan kullanici dostu iicretsiz bir uygulamadir. Kullanict kendi karakterini olusturabilir,
kendi sahne se¢imlerini ayarlayabilir, kendi konusma metinlerini belirleyebilir, kendi
hazirladigi  senaryoyu seslendirip karakterlere ekleyebilir, hazirlanan metinleri
karakterlerin dogru seslendirip seslendirmedigine bakabilir, karaktere yazdigi metne uygun
jest ve mimikler ekleyebilir. Kisaca kullanict bir yonetmen olarak istedigi 6zgiin icerikle
animasyon hazirlayabilir (Tekin, 2021).

Bu arastirmada Plotagon Web 2.0 aracinin se¢ilmesinin baslica nedenleri sunlardir;
uygulamanin kullaniminin kolay olmasi, hazirlanan materyallerin yer ve zaman fark
edilmeksizin 6grencilerin materyalleri kullanmasidir. Bu Plotagon aracinin kullanilmasi ile
sunlar gozlemlenmistir; Ogrencilerin derse gelmeden Once hazirlanan kisa ve 6zgiin
animasyonlar1 izlemesi Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyini, ilgisini ve motivasyonu
artirmistir, dersin sonlarina dogru yorulan 6grencilerin dikkatlerinin dagilmasi 6nlenmis ve
hazirlanan animasyonlar izletilerek konu Ozetlenmistir. Aym1 zamanda hazirlanan

animasyonlar 6grenciler ile paylasilarak konu tekrar1 yapmalari istenmistir.
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Sekil 4. Plotagon Web 2.0 araci giris ekrani.
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Sekil 5. Plotagon araci ile hazirlanan animasyonlarin bulundugu ekran ve yaratici
animasyon hazirlama butonu.
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Sekil 6. Plotagon sahne se¢imi, karakter se¢imi, metin ekleme, ses ekleme vb. ekrani.

2.5. Animasyon ve Egitimde Kullanim

Animasyon, Latince bir kavram olup canlandirmak anlamina gelmektedir. Animasyonun
tarihgesine bakildiginda 1880 yillarina dayanmaktadir.

Gelisen teknolojiler yardimiyla da animasyonlar gelecekte siirekli olarak kullanilacag: fikri
savunulmustur. Hareketsiz resim ve karikatiirler animasyon olmazlar. Animasyonlar ne ¢ok
hareketli ne de c¢ok hareketsiz olmalidir. Belirli bir senaryo dogrultusunda
canlandirilmasidir. Hareketli gorseller insanlarin ilgisini ¢ok ¢abuk ¢cekmektedir ve onlar1
eglendirmektedir.

Bilgisayar destekli 6gretimde animasyonlarin kullanilmasi gliniimiizde giderek popiiler
hale gelmis ve kullanimi yayginlasmistir. ESer animasyon tekni8i etkili bir sekilde
kullanilirsa 6grenmeler etkilesimli olarak hizlanmaktadir. Thomas Edison hareketli
resimlerin 6grenme ortamlarinda ders kitaplarinin yerine alacagini dngdrmiistiir. Bireyler
kisa siire icerisinde egitmeye yonelik ¢alismalarin basinda filmler gelmistir. ilk gercek
modern Ogrenme teknolojileri filmlerdir. Son yillarda yapilan arastirmalara gore
animasyonlarla yapilan Ogrenmelerin O6grencilere daha fazla olumlu etki gosterdigi
goriilmiistiir. Animasyon tekniginin kullanildigi yazilim uygulamalari sayesinde
ogrencilere aktarilmak istenen soyut kavramlar somutlagtirilip zihinde canlandirma

yapilarak &grenme zorluklar1 ortadan kaldirilmustir. Ogrenciler i¢in daha zengin bir
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O0grenme ortamlari olusturmak miimkiindiir (Karasahinoglu, 2013).

Ogretimlerde teknolojik arag ve gereg olarak sikca kullanilan bilgisayar programlarmin en
onemli Ozellikleri her yerde kolaylikla kullanilabilmesidir. Bilgisayar programlar: ile
hazirlanan gorsel ve isitsel materyaller hem okul ortaminda sinifta hem de istenilen her
yerde tekrar tekrar izlenebilir. Ogretimde teknolojinin sagladigi kolayliklar ile hazirlanmis
egitim icerikli animasyonlar soyut konularin gorsel ve isitsel zenginlikle somutlastirilmasi
ile etkilesimli 6grenme olanagi saglamasi agisindan egitimde oldukca Onemli bir yere
sahiptir. Cok fazla bilgiyi ayn1 anda sunmas1 ve bilgileri istendigi anda istenildigi kadar
izlenebilmesi olanagi 6gretimi verimli ve eglenceli bir hale doniistiirmektedir (Tiirkan,
2010).

Teknoloji  kullanimmin arttig1  giiniimiiz  sartlarinda  teknolojinin  egitim alaninda
kullanilmamasi artik miimkiin degildir. Fakat teknolojinin egitim alaninda aktif ve verimli
kullanilmas1 ¢ok Onem arz etmektedir. Bilgisayar, akilli tahta, telefon, tablet gibi
teknolojilerindeki gelismeler animasyon alanina da yansimis ve animasyon uygulamalari
gelistirmistir. Yapilan arastirmalara gore 6grenme-ogretme siireglerinde gérme duyusuna
hitaben yapilan 6gretimlerin 6grenmeye etkisi olduk¢a fazladir (%75). Bu konuda gorsel
materyallerin basinda animasyonlar gelmektedir (Ozcan F. , 2008).

Gorsel materyallerin  diger materyallere gore Ogretimde {istlinliigi vardir. Gorsel
materyalleri iistiin kilan en 6énemli neden ise 6grenilen bilgilerin zihinde daha kalic1 olarak
kalmasidir (Oztiirk T. , 2011).

Matematik 6gretiminde derslerin daha akici, daha etkin ve daha verimli gegmesi igin film
veya videolar gibi materyallerin kullanilmas1 gereklidir. Matematik dersleri bu tarz gorsel
odakli materyallerle daha ilging ve anlasilir hale gelmektedir. Tiirkiye’de matematik
derslerinde video tarzi materyaller kullanilarak yapilan arastirmalara pek rastlanilmamasi
ac1 bir durumdur (Urey & Yildiz, 2014).

Zihinde canlandirilmasi zor olan 6grenme alanlarinin O0grenilmesinde ve daha sonra
ogrenilen bilgilerin hatirlanmasini kolaylagtiran materyaller animasyonlardir. Teknolojik
ara¢ ve gereclerin 6grenme siirecinde ¢ok¢a kullanilmasinin en 6nemli nedeni §gretimin

sadece 0grenme ortamlarinda degil de her yerde yapilabilmesine olanak saglamasidir. Bu
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netice ile smif ortamlart disinda 6grenme siireci yaygin hale gelmistir. Teknolojinin
gelismesi ile yapilmis egitim igerikli animasyonlarin kullanilmasinin 6nemi yapilan
caligmalarda belirtilmistir. Gorsel duyuya hitap acisindan zengin bir materyal olan
animasyonlar soyut konular1 somut hale getirip 6grenme gii¢liiklerini ortadan kaldirarak
ogrencilere dgrenme ortami hazirlar. Ogrenilmesi uzun zaman alan konular1 kisa ve dzet
olarak sunabilme 6zelligi olan animasyonlarin istenilen zamanda istenildigi kadar tekrar
izlenebilme olanagi da vardir. Ayrica animasyonlar, 6grencilerde derse olan isteksizligi
ortadan kaldirarak derse daha fazla odaklanmalarmi saglar. Ogrenmenin etkililigini ve
kaliciligint artirmada da yardimci olmaktadir. Animasyonlar sayesinde hem gorsel hem
duysal hem de okuma durumlari i¢ ige oldugu i¢in 6grenme daha kolay ve hatirda daha ¢ok

kalmaktadir (Demirci, 2011).

2.6. Karikatiir ve Egitimde Kullanim

Karikatiir, Italyanca “caricare” kavramindan gelmektedir. Karikatiir yiiklemek, sorumlu
tutmak manalarina gelmektedir. Ilk karikatiir tanimini1 Ingiliz Thomas Browne, 1716
senesinde “Christian Morals” isimli eserinde kullanmistir. Esere gore karikatiir “lizerine
anlam yiiklenmis gorsel” anlamma gelmektedir. Ogretim siireglerinin niteligini artirmak
icin Ogretmenler Ogretim stratejilerini, Ogretim ydntemlerini, Ogretim tekniklerini ve
ogretim modelleri gibi konulara hakim olmalidir. Ciinkii 6gretimde Ogrenciler arasinda
bireysel farkliliklar vardir. Bu sorunu ortadan kaldirmak ig¢in Ogretmenler 6grenme-
Ogretme siirecine en ¢ok yarar saglayan gorsel materyallere agirlik vermelidir. Karikatiirler
herhangi bir duruma, olaya veya problemlere farkli bakis acisiyla bakarak yaratict
diisiinebilme olanagi saglar. Ayn1 zamanda karikatiirler konunun 6ziinii tek bir kareyle
sunarak cok sey anlatir (Yurttadur, 2019).

Ogretimde kazamimlara uygun olarak hazirlanmis karikatiirler farkli disiplinlerde ve farkl
iinitelerde &grencilerin yaraticilik yetenegini gelistirecektir. Ogrenciler karikatiirlerdeki
icerikte zihinsel bir etkinlik icerisine girerek diisiinmeye sevk edilmis olacaklardir. Sinirlt

ders saati siiresinde Ogrencinin dikkatini ¢cekmek ve derse olan ilgisini arttirmak icin
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kullanilabilecek araglardan birisi karikatiirlerdir (Uniivar, 2019).

Karikatiirler gazete, dergi, afis, televizyon hatta ders kitaplarina kadar giinliik yagantimizda
karsimiza ¢ikan bir sanattir. Karikatiirler dnceleri sadece insanlarin portreleriyle ugrasan
bir sanat iken artik her bir konuyu ele alan teknik agidan gelisim ve degisim gdstermistir.
Karikatiirler gorsel ara¢ gereclerdir, goze hitap ederler, sevimlidirler, ilgi ¢ekici ve
eglencelidirler. Karikatiirlerle ilgili egitim biliminde, “Bir resim bin sdzclige bedeldir.
Zihninizde hangi resim goriirseniz, sonunda onu elde edersiniz” sozii ileri stiriilmektedir.
Yapilan cesitli arastirmalar neticesinde gorsel unsurlarla desteklenen 6gretimlerin daha
etkili ve Ogrenilen bilgilerin hatirda daha kalici oldugu ortaya koyulmustur. Ornegin
ylizlerce sayfalik bir eserin okunmasi ile hatirlanan %10 iken, izletilen bir videonun
ardindan hatirlanan ise %50’dir. Gorlntiilii bilgiler okumaya nazaran akilda daha kolay
islenmektedir (Korucu, 2009).

Karikatiirlerin 6gretim sistemindeki amaci, 6grencilere bilgileri ezberletmek degil bilgileri
eglenceli bir sekilde sunup yaratici diigiinen, iireten ve 0grendigini giinlik yasantisinda
uygulayan nesiller yetistirilmesine katki saglamaktir. Karikatiirler her derste ve her konuda
faydalanabilecek bir materyaldir. Ogrencilerin derslere ilgi siire ¢ok smirlidir. Ayni
zamanda c¢ok c¢abuk dikkatleri dagilabilmektedir. Karikatiirlerle islenen derslerde
ogrencilerin derse olan ilgisizligi, odaklanamama ve dersten kolay sikilmalar1 gibi
sorunlarin ¢ikmasini engelledigi goriilmistiir. Karikatiirlerle islenen dersler sonucunda
ogrencilerin problem ¢6zme diizeyini ve yorum yaparak kendini ifade etme becerisini
gelistirmektedir (Ayhan, 2017).

Bir uygarhigin kalkinmasi ve cagdas medeniyetler diizeyine gelebilmesi, bireylerin
egitilmesiyle baslar. Bireylerin iyi bir egitim alabilmesi i¢in ise modern ve ¢agdas 6gretim
modellerinin kullanilmasi gerceklesir. Bireyler gorsel odakli bir 6gretime, isitilen ve
okuma odakl1 d6gretimlere nazaran daha cok ilgi gostermektedirler. Ciinkii gorsel aktarilan
bilgiler insan hafizasinda daha fazla siire kalmaktadir. Bu nedenle gorsel iletisim araci olan
karikatiirlerin Ogretim siirecinde kullanilmasinin basarisiz sonuglar ortaya c¢ikarmasi

miimkiin degildir. Karikatiirler her yas seviyesine uygun olarak hazirlanabilmektedir.
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Karikatiirlerin bireyler tarafindan ilgi gormesinin nedeni, gorsel iletisimi kolayca ve
samimi bir sekilde eglenceli olarak kurmasidir (Kus, 2018).

Karikatiirler sayesinde sorgulayan, elestiren, yaratici diigiinen, kendisini rahatlikla ifade
eden insanlar yetismektedir. Karikatiirler bir problem karsisinda farkli diisiincelere, farkli
bakis agilarina sahip bireyleri ortak goriis icerisine almaya yardimci olmaktadir. Ayni
zamanda bireylerin sanata olan merakini artirip, estetik duygularinin gelismesine de olanak
saglar. Karikatiirlerin ana faktorleri insanlar ve yasantilar oldugu icin her ders seviyesinde
her konuda kullanilabilmektedir (Kocakavak, 2019).

Ogrenme ortamlarinda 6grencileri derse giidiilemede, ders akisi esnasinda ve dersin
degerlendirme asamasinda karikatiirler kullanilabilmektedir. Karikatiirler 6grencilere fikir
aligverisinde bulunmalarina firsat tanimaktadir. Karikatiirler matematik dersini daha
sevilen, daha ilgi ceken, daha anlasilir, daha eglenceli ve zevkli hale getirmektedir.
Karikatiirler ayn1 zamanda 6grencilerin derse olan korkularini, 6n yargilarinm1 ve olumsuz
duygu ve diisiincelerini ortadan kaldirmaktadir. Ogrenilmesi gereken &nemli bilgileri bir
gorsel araciligiyla 6grencilere aktarmak ogrencilerin zihinlerinde daha kalici olmaktadir.

Bu ylizden 6grenciler derslerde daha basarili ve aktif rol oynamaktadirlar (Gtiler, 2010).

2.7. Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler

Insanoglu problemlerin ¢oziimiinde ¢ogu kez dogal sayilar ve tam sayilar1 kullanmustir.
Fakat zaman ilerledik¢e giinliik hayatta kullanilan problemleri ¢6zmede dogal sayilar ve
tam sayilar yetersiz kalmistir. Bu nedenle yeni bir say1 sistemine ihtiya¢ duyulmustur. Bu
say1 sistemi ilk donemlerde “kesirli sayilar” daha sonraki donemlerde ise “rasyonel
sayilar” olarak Ogrencilere aktarilmistir. Giindelik hayatin 6nemli bir pargast olan
“rasyonel sayilar” dogal ve tam sayilardan farkli ve karmasik ozellikler igeren bir say1
sistemidir. Rasyonel sayilarin farkli olmasi ve karmagsik 6zelliklere sahip olmasindan

dolay1 rasyonel sayilar iinitesinin Ogretiminde bazi zorluklar1 beraberinde getirmistir

(Ozkan, 2019).
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Bu zorluklarin ortadan kaldirilmasina yonelik yapilan arastirmalarda ise gorsel ve
bilgisayar destekli uygulamalarin kullanilmasinin etkili oldugu vurgulanmistir (Altun,
2004).

Ogrencilerin matematik &grenimde karsilastiklar1 sorunlar, dogal sayilar ve tam sayilar
O0grenme alanlarindan sonra iglenen kesirler konusunda ortaya ¢iktigi belirlenmistir.
Ogrencilerin 6grenmelerinde yasadiklar1 zorluklar hizla artmis ve bu durum akademik
basarilarin1 olumsuz yonde etkilemistir (Yeniterzi, 2009).

Rasyonel sayilarin farkli anlamlar1 vardir. Bunlar; parca biitiin, boliim, oran, dlgme ve
islemci (operator) anlamlaridir. Rasyonel sayilarin anlam cesitliliginin olmasi konunun
ogrenilmesini de zorlastirmaktadir. Cilinkli kavramlarin iyi anlasilmasi ve birbirleri ile
iliski kurulmas1 gereklidir. Ogretmenlerin rasyonel sayilar konusunu islerken parca biitiin
anlamina agirlik vermesi diger kavramlara az yer vermesinden dolayr Ogrencilerde
ogrenme giligliikkleri olugsmaktadir. Ortaokul matematik programlarinda rasyonel sayilar

cok soyut bir kavram olarak verilmektedir. Bu kavramin daha basit olarak verilmesi

gereklidir (Alkan, 2009).

Rasyonel sayilar, genel olarak a, b tam sayi, b#0 ve aralarinda asal olmak iizere
a/b ifadesindeki a pay kismi, b ise payda kismi bi¢cimindeki sayilara denir ve “Q” sembolii
ilegosterilir. Her tam say1 paydasi 1 olan bir rasyonel sayidir. Rasyonel sayilarda toplama
ve ¢ikarma iglemleri yapabilmemiz i¢in sayilarin payda kisimlarinin esit olmasi gerekirken
rasyonel sayilarda ¢arpma ve bolme islemleri yaparken payda kisimlariin esit olmasina
gerek yoktur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019). Rasyonel sayilar konusu ilkokuldan
itibaren 6gretilmeye baslanmaktadir. Ancak ortaokul 7.sinifa gelene kadar rasyonel sayilar,
ondalik gosterim ve kesir isimleriyle Ogretilerek soru c¢oziimleri yapilmaktadir. 7.siifa
kadar rasyonel sayilar 6grenme alaninin pozitif kismiyla islemler yapilarak konudan
bahsedilmistir. Rasyonel sayilar konusunun 6grenilebilmesi i¢in kesir kavraminin rasyonel
saytyla iligkisinin anlagilmasi gereklidir. Kesir, ikinci terimi sifirdan farkli olan tam say1
ikililerinin her birine denir. Biitiin kesirlerin olusturdugu kiimeye de kesirler kiimesi denir.
K={(a:b)|(a,b) € Z, b & 0} seklinde ifade edilir. Rasyonel sayilar &grenme alam
ogretilirken 6grencilerin 6n bilgileriyle iligki kurularak giinliikk yasantiya dair 6rneklerle

somutlastirilarak eglenceli bir oyun seklinde 6gretim yapilmalidir (Pala, 2016).
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Ortaokulda ilk kez 7.simf ogrencilerinin karsisina ¢ikan rasyonel sayilar kavrami
matematikteki denklem, olasilik, oran, oranti, liggende benzerlik, dogrunun egimi, isli ve
kare koklii ifadelerde dort islem vb. gibi bir¢ok konunun temelini olusturan bu konunun
cok iyi ogrenilmesi gereklidir. Rasyonel sayilarin diger say1 sistemlerine gore daha farkli
ozelliklerinin bulunmasi 6grenme-6gretme siirecinde birtakim zorluklara yol agmaktadir
(Akkaya, 2019).

Es pargalara boliinmiis bir biitiinlin pargalarindan biri veya birkag¢i olarak tanimi yapilan
kesir kavrami birinci siniftan altinct smifa kadar her sinif diizeyinde islenirken ilk kez
yedinci smifta “rasyonel sayilar” kavrami olarak islenmektedir. Birinci sinifta biitiin ve
yarim kavramlari, ikinci sinifta ¢eyrek kavrami, tiglincli smifta kesir, pay, payda, kesir
cizgisi, birim kesir kavramlari, dordiincii sinifta kesir ¢esitleri kavramlari, kesirleri
siralama, besinci sinifta kesirleri toplama ve ¢ikarma, altinci sinifta kesirlerde carpma ve

bolme islemleri olarak kesirden bahsedilmistir (Aktas, 2019).

2.8. Ilgili Arastirmalar

“Matematik Ogretiminde Film ve Videolarin Onemi” adli arastirmada matematik
derslerinde videolarin kullanimi ile ilgili Tiirkiye’de bu konuda calisilmamasinin bir
eksiklik oldugu ve bu eksikligin giderilmesi i¢in bu arastirmanin yapildigi vurgulanmistir.
Videolar araciligiyla matematik derslerinin ilging ve eglenceli bir sekilde 0gretilebilecegi
iizerinde durulmustur. Arastirmanin ilk kisimlarinda matematik 6gretiminde kullanilacak
videolarin 6nemi ve etkili bir sekilde nasil kullanilmalar1 gerektigiyle ilgili temel atilmistir.
Daha sonra, matematik tarihi ile ilgili videolar 6rnekler verilmis ve elde edilen verilerin
15181 altinda Ogretmen adaylarina ve Ogretmenlere Oneriler sunulmustur. Arastirmanin
sonucunda ise Ogretmenlere matematik O0gretiminde kullanilacak videolar1 secerken goz
oniinde bulundurmalar1 gereken video kontrol listesi verilmistir (Urey & Yildiz, 2014).
“Animasyon Yonteminin Ilkogretim Fen Bilgisi Dersinde Akademik Basariya ve
Kaliciligina Olan Etkisi” adli aragtirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerle kontrol

grubundaki &grenciler arasinda Fen Bilgisi Dersinin akademik basarisi ve bilginin
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kaliciligina olan etkisi yoniinden animasyon yontemiyle ders islenen deney grubu lehine
istatistiksel olarak onemli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Ayrica animasyon yontemiyle
ders islenen deney grubundaki 6grencilerin animasyon yontemiyle ilgili olumlu goriisler
sergiledigi tespit edilmistir (Dasdemir, 2006).

“Matematik Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemiyle Hazirlanan Animasyon
Tekniginin Kullanimi” adli aragtirma sonucunda bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle
ders islenen deney grubunda, aktif 6grenme yontemiyle ders yapilan kontrol grubuna gore
ogrenci basarilar1 agisindan anlamli bir farklilik oldugu ve bilgisayar destekli 6gretim
yontemiyle ders islenen deney grubu 6grencilerinde, aktif 6§renme yontemiyle ders islenen
kontrol grubu 6grencilerine gore matematik tutumlar1 acisindan da anlamli bir farklilik

oldugu gériilmiistiir (Oztiirk T. , 2011).

“Fizik Dersi Optik Unitesinin Bilgisayar Destekli Ogretiminde Kullanilan Animasyonlarin
ve Simiilasyonlarin Akademik Basariya ve Akilda Kaliciligma Etkisinin Incelenmesi”
isimli ¢alisma sonucunda bilgisayar destekli 6gretim yontemlerinden animasyonlarin ve
simiilasyonlarm, ogrencilerin akademik basarilarimi artirdigr ve bilgilerin kaliciliklarini
pozitif yonde etkiledigi vurgulanmistir (Biilbiil, 2009).

“Simetri Konusunda Hazirlanan Animasyonlarin Degerlendirilmesi” adli arastirma
sonucunda simetri konusunda hazirlanan animasyonlarla ders isleyen ogrencilerin
matematik basaris1 anlamli derecede farklilastigi goriilmiistiir (Durmus, 2017).

“Ilkokul 4.Smif Ogrencilerinin Kesirler Konusunda Bilgisayar Animasyonlar1 Yardimiyla
Problem Kurma Becerilerinin Incelenmesi” adli arastirma sonucunda bilgisayar
animasyonlar1 yardimiyla kesirlerle problem kurma calismalarinin 6grencilerin problem
kurma basarilarini pozitif yonde gelistirdigi gozlemlenmistir (Atalay, 2017).

“Elektrigin Iletimi Unitesinin Ogretiminde Grup Arastirmasi ve Animasyonlarinin Etkisi”
adli aragtirma sonucunda Elektrigin Iletimi {initesinde animasyonla dgretimin akademik
basar1 acisindan grup arastirmasit ve mevcut programdaki dgretime gore anlamlh diizeyde
farklilik gosterdigi bulunmus, 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi tutumlarinda ve

bilgilerin kaliciliginda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (Altas, 2016).
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“Hiicre Zarmndan Madde Gegisi Konusunun Uzaktan Egitimle Ogretilmesinde Video ve
Animasyon Kullanimmin Ogrenci Basarisi ile Motivasyona Etkisi” adli arastirma
sonucunda her iki grupta da yer alan Ogrencilerin akademik basarilarinda bir artig
olmustur. Fakat bu artisin deney grubunda daha fazla oldugu goriilmektedir. Deney
grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin motivasyonlarindaki  degismeler anlamli bir

farklilik gostermemistir (Oztiirk E. | 2014).

“Animasyon Destekli Ogretimin Ogrencilerin Miizik Dersi Akademik Basarisina Etkisinin
Incelenmesi” adli arastirma sonucunda ortaokul 7. Smuf ¢algi ve calgi topluluklari
iinitesinde animasyon kullaniminin miizik derslerinde anlama ve kavrama diizeyinde

basariy1 artirict nitelikte oldugu sonucuna varilmistir (Orhan, 2019).

“Ortaokul Ogrencilerinin Maddenin Halleri ve Is1 Unitesinde Animasyon Kullanimin
Akademik Basarilarima Etkisi” adli arastirma sonucunda ortaokul sekizinci simif fen ve
teknoloji dersinde animasyon kullaniminin Ogrencilerin akademik basarilarina ve
bilgilerinin kaliciligina istatistiksel olarak anlamli etki yaptigim ortaya ¢ikarmistir (Gollii,

2019).

“Animasyon Destekli Fen Bilimleri Dersinin Besinci Siif Ogrencilerinin Akademik
Basarilarma ve Ogrenilen Bilgilerin Kalicihigina Etkisi: Maddenin Degisimi Unitesi
Ornegi” adli arastirma sonucunda uygulanan Animasyon destekli fen bilimleri dersi
uygulamalarin akademik basariy1 ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligini arttirmada daha

etkili oldugu istatistiki olarak belirlenmistir (Akdogan, 2019).

“Hayat Bilgisi Ogretiminde Cizgi Film ve Animasyon Kullanimina Iliskin Ogretmen
Gortigleri” adli arastirma sonucunda ¢izgi filmin ve animasyonun en onemli yararlari
sunlardir; kalicilig1 artirma, rol model olma, dersi eglenceli kilma, 6gretime yardimei olma,
kazanimlarin kalict izli olmasin1 saglama ve kazanimlarin pekistirilmesi olarak
belirtilmistir. Cizgi filmin ve animasyonun dezavantajlari ise; siirekli kullanim sonucu
yasanan olumsuzluklar, olumsuz rol model olusturabilmeleri, her kazanim i¢in uygun

olmayis1 ve yanlis iletiler igermesi olarak gdriilmiistiir (Aslan, 2020).
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“Kesirler ve Rasyonel Sayilarmn Ogretilmesinde Karsilasilan Giicliiklerin Giderilme
Yontemleri” adli aragtirma sonucunda konunun gorsel yontemlerle anlatilmasi gerektigi ve
bilgisayar destekli matematik uygulamalarina yer verilmesi gerektigi belirtilmistir (Altun,

2004).

“Etkinlik Temelli Ogretimin Ortaokul 7.Siniflarda Rasyonel Sayilarla islemler Konusunda
Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adl1 arastirma sonucunda etkinlik temelli egitim géren deney
grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinda, tutumlarinda ve kalict Ogrenmelerinde

istatistiksel olarak anlamli derecede bir artis olmustur (Isik, 2019).

“Ortaokul 7.Smif Rasyonel Sayilar Konusunun Ogretiminde Kavram Haritas:
Kullanimmin Ogrencilerin Akademik Basarisma ve Tutumuna Etkisi” adli arastirma
sonucunda, ders uygulama siireci Oncesinde arastirma gruplarinin bilgi diizeylerinin ve
matematik dersine karsi tutumlarinin birbirine denk oldugu goriilmiistiir. Daha sonra
gruplarin uygulanan O6gretim siireci sonrasinda hem akademik basarilarinda hem de
matematik dersine yonelik tutum acisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli

bir artis oldugu goriilmiistiir (Kaya, 2019).

“Aktif Ogrenme Yaklasiminm 7.Smif Matematik Dersi Rasyonel Sayilar Konusunun
Ogretimine Etkisinin Akademik Basari, Tutum ve Kalicilik Diizeyleri Baglaminda
Incelenmesi” adli arastirma sonucunda rasyonel sayilar konusunun ogretiminde, aktif
O0grenme yaklasimi uygulanan Ogrencilerin basarilarinda geleneksel 6gretim yontemine
gore daha fazla artis saglandigi ve uygulama bitiminden sonra yapilan kalicilik testi

sonuglar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark elde edilememistir (Suna, 2019).

“Matematik Ogretiminde Karikatiirlerle Zenginlestirilmis Egitsel Matematik Hikayelerinin
Kullanilmasinin Ogrencilerin Matematik Basarisina Etkisi” adli arastirma  sonucunda
egitsel matematik hikayeleri ve mizah igerikli karikatiirlerin matematik Ogretiminde
kullanilmasinin, Ogrencilerin akademik basarilarin1 arttirdigit  ve o6grencilerin negatif
tamsayilara yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve deney grubu 6grencilerinin

matematik ~ kaygilarmda azalma  oldugu tespit edilmistir  (Uniivar, 2019)
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“Tam Sayilar Konusunun Karikatiirle Ogretiminin Ogrencilerin Matematik Basarilarina
Etkisi” adli arastirma sonucunda Karikatiirlerle yapilan 6gretimin, matematik basarisini,
matematik tutumunu ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligini anlamli olarak olumlu yodnde

etkiledigi, matematik kaygisini ise azalttig1 sonuglarina ulasilmistir (Dereli, 2008).

“IIkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi 7.Smif “Isik” Unitesinin Ogretiminde Kavram
Karikatiirleri Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarilari, Sorgulayict Ogrenme
Becerileri Algilar1 ve Motivasyonlari Uzerine Etkisi” isimli arastirma sonucunda deney ve
kontrol gruplar arasinda akademik basarilar1 iizerinde anlamli bir farkliligin olmadigi,
deney ve kontrol grubu o6grencilerinin sorgulayici 6grenme becerileri algilar1 ve Fen’e
yonelik motivasyonlar1 arasinda ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda deney grubu Ogrencilerinin kavram karikatiirleri ile islenen
dersleri daha eglenceli bulduklari, derslere ilgilerinin arttigi, derslere karsi farkli bakis

acilar1 gelistirmelerine yardimci oldugu yorumu yapilabilir (Sayin, 2015).

“Televizyonda Isitsel ve Gorsel Bilgi I¢in Cocuklarm Hafizas1” adl1 arastirmada ¢ocuklarm
televizyonda video ve ses arasindaki iligki incelenmistir. Susam Sokagi isimli ¢ocuk
programi ele alinarak arastirma yapilmistir. Arastirma sonucunda gorsel materyallerin
cocuklarin 6grenmelerini ve kaliciligini arttirdig1 gézlenmistir. Cocuklarin gorsel zekasina
hitap ederek islenen derslerin akademik basar1 puanlarinmi arttiracagi lizerinde durulmustur

(Kathy & Stevens, 1984).
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Animasyonlarin ve karikatiirlerin 7.smif 6grencilerine “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel
Sayilarla Islemler” iinitesinin 6gretiminde birlikte kullanilmasinin dgrencilerin akademik
basar1 ve kalicilig1 arasinda olusturacag: farkliliklar1 arastirmay1 amaclayan bu ¢alismada
deney ve kontrol gruplu 6n test-son test yar1 deneysel desen uygulanmistir. Calismada
deney grubu Ogrencilerine animasyonlar ve karikatlirlerin birlikte kullanildigi
yapilandirmact 6gretim yontemi ile ders islenirken, kontrol grubu ogrencilerine ise
yapilandirilmis simif ortaminda ders kitabindaki etkinliklere bagli kalinarak matematik
ogretimiyle ders islenmistir. Arastirmanin modelinin simgesel gosterimi asagidaki Sekil

7’de verilmistir.

Pilot uvgulama vapihr ve bagan Deney ve kontrol

2k Deney ve kontrol gruplan
testinin Cronbach Alpha balideni $ gruplanna on test
gitvenirlik katsavis: belirlenir. ’ uygulansr.

%

Bilgilerin kahedsgm olcmek Deney ve kontrol gribu Deney grubuna arastrmacmm
amacryla deney ve kontrol orencilerine son test yapihr belirledigi 6gretim yontemi ile
gruplarna kahciikc test Deney grubu 6grencileri nin ders islenir.

i goriisleri almr.

Sekil 7. Aragtirmanin modelinin simgesel gosterimi.
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Kayseri ilinin Melikgazi
ilcesindeki bir devlet okulunda 6grenim goérmekte olan 7.sif dgrencileri olusturmaktadir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerini okulun matematik 6gretmeni tarafindan sinif basari
ortalamalar1 birbirine en yakin olan iki sube seg¢mesiyle olusturulmustur. Aragtirmaya

katilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Arastirmanmin Calisma Grubu Ogrenci Dagilimi

Gruplar / Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 14 14 28
Kontrol Grubu 11 14 25

3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada bagimli ve bagimsiz degiskenleri 6lgmek i¢in nicel veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan uzman gorisleri alinarak coktan se¢meli 4 segenekli sorulardan
olusan “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler Basar1 Testi” gelistirilip
kullanilmustir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin matematik akademik basar1 diizeylerini 6lgmek amaciyla
ortaokul 7.smif “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler” {initesini igeren 9
kazanimin yer aldign “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler Basar1 Testi”
aragtirmaci tarafindan hazirlanacaktir. “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler”

iinitesinin igerdigi kazanimlar ve soru dagilimi asagidaki Tablo 2’deki gibidir:
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Tablo 2

Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler Unitesi Kazammlar ve Soru Dagilimi

Ogrenme Alani

Kazanimlar

Soru Numaralari

Rasyonel Sayilar

“Rasyonel sayilari
tanir ve say1
dogrusunda gosterir.”

1,2,3,4,5

“Rasyonel sayilari
ondalik gdsterimle
ifade eder.”

6,7,8,9

“Devirli olan ve
olmayan ondalik
gosterimleri rasyonel
say1 olarak ifade
eder.”

10,11,12,13

“Rasyonel sayilar1
siralar ve
karsilastirir.”

14,15,16,17,18

Rasyonel Sayilarla Islemler

“Rasyonel sayilarla
toplama ve ¢ikarma
islemlerini yapar.”

19,20,21,22.23

“Rasyonel sayilarla
carpma ve bélme
islemlerini yapar.”

24,25,26,27,28,29

“Rasyonel sayilarin
kare ve kiiplerini
hesaplar.”

32

“Rasyonel sayilarla
¢ok adimli islemleri

yapar.”

30,31,32,33,34

“Rasyonel sayilarla
islemler yapmay1

gerektiren problemleri

¢cozer.”

35,36,37,38,39,40

MEB (2018). Ortaokul Matematik dersi ogretim programi (5,6,7 ve 8. siniflar), Ankara: MEB.
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Ortaokul 7.sinif matematik dersi kapsaminda “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla
Islemler” iinitesine ayrilan siire 5 haftadur.

“Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler Basar1 Testi” hazirlanirken kazanimlar
incelenecek ve kazanimlara uygun Onceki yillarda sorulan sorulardan faydalanilmistir.
Dokuz kazanimdan toplam 4 segenekli 40 ¢oktan se¢meli soru arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir.  Sorular  ilkogretim  matematik  6gretmenligi  bolimiinde  gorevli
akademisyenler, ortaokullarda gorev yapan matematik Ogretmenlerine inceletilmistir.
Gerekli olan diizeltmeler yapildiktan sonra Kayseri ili MEB’e baglh devlet okullarinda
8.siniflarda okuyan 169 6grenciye 40 sorudan olusan “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel
Sayilarla Islemler Basar1 Testi” uygulanmistir. Pilot uygulama icin 8.siif 6grencilerinin
secilmesinin nedeni; 8.smifta okuyan 6grencilerin bu konular1 6nceden islemis olmalaridir.
Hazirlanan basar1 testinin giivenirlik katsayist 0 ile 0.40 arasinda ise test giivenilir
degildir, 0.40 ile 0.60 arasinda ise test diisiik giivenirlige sahiptir, 0.60 ile 0.80 arasinda
ise test giivenilirdir, 0.80 ile 1 arasinda ise test yiiksek giivenirlige sahiptir (Ozdamar,
2009).

Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler Basar1
Testinin” Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,89 olarak hesaplanmistir. Bu giivenilirlik
degerinin oldukga yeterli oldugu goriilmektedir. Yani maddelerin giivenilirligi oldukga
yuksektir. Bu yiizden basar1 testinden herhangi bir madde ¢ikartilmamistir. Bagar1 testinin
gecerliligi i¢in matematik alaninda uzman 6gretim elemanlarinin goriislerine basvuruldu ve
kapsam gecerliliginin uygun oldugu goriisleri alinmistir. Pilot uygulama analizi sonrasi 6n
test uygulamasi asamasina gecilmistir. Pilot uygulamaya iligkin test analizleri Tablo 2’de
ve teste ait madde analizleri ise Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3

Pilot Uygulamaya Iliskin Test Istatistikleri

Istatistikler N Min. Max. X S Var.
Test 169 0 39 12,2 8,11 65,85
Puanlan
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Tablo 4

Pilot Uygulamaya Iliskin Madde Istatistikleri

Madde Numarasi Madde Giigliigii Madde Ayirt Edicilik Katsayisi
So1 ,30 ,09
S02 ,38 ,39
S03 ,55 ,46
S04 ,56 41
S05 43 ,49
S06 ,34 74
S07 ,36 ,76
S08 42 ,67
S09 ,35 ,67
S10 ,40 ,70
S11 A7 ,40
S12 ,27 ,60
S13 17 ,64
S14 ,22 31
S15 29 21
S16 21 11
S17 17 -,03
S18 ,50 ,23
S19 ,33 ,68
S20 43 ,57
S21 ,30 ,50
S22 ,32 ,52
S23 ,22 ,29
S24 ,16 ,53
S25 ,31 ,26
S26 ,27 ,54
S27 ,26 ,34
S28 ,19 ,35
S29 ,32 ,03
S30 ,30 ,49
S31 27 ,52
S32 ,24 ,24
S33 ,24 ,48
S34 ,16 ,16
S35 ,28 ,34
S36 ,28 ,49
S37 ,36 45
S38 ,28 ,58
S39 ,18 ,35
S40 11 ,28
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma, Milli Egitim Miudiirliigi ve ilgili diger mercilerden alinan izinler dogrultusunda
2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda Kayseri ili Melikgazi ilgesine bagh devlet
ortaokulunda uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarini okulun matematik 6gretmeni
basar1 ortalamalar1 birbirine en yakin olan subeleri se¢mesiyle belirlenmistir.
Arastirmacinin deney ve kontrol gruplar arasindaki yanliligi ortadan kaldirmak amaciyla
deney grubunda arastirmaci tarafindan ders islenirken, kontrol grubunda ise sinifin kendi
ogretmeni tarafindan ders islenmistir. Arastirmacinin Web 2.0 araglar1 araciligiyla
hazirladig1 animasyonlar ve karikatiirler alaninda uzman 6gretim elemanlari, matematik
ogretmenleri, Tiirkce Ogretmenleri tarafindan incelenmesi saglanmistir ve gerekli
diizenlemeler ders uygulamasi Oncesinde yapilmistir. Arastirmanin deney ve kontrol
gruplarinin belirlenmesinin ardindan uygulamaya baslamadan 1 hafta once gruplara ayni
giin ayn1 ders saatinde On test uygulanmistir. Arastirmanin 6n testinin ayni giin ayni ders
saatinde uygulanmasinin nedeni gruplarin birbirleriyle olan etkilesimini engellemektir. On
test sonrast yapilan analizler ile gruplarin denk oldugu goriilmiistir. On test
uygulamasindan sonra arastirmact Web 2.0 araglar1 araciligiyla hazirladigi animasyonlarin
ve karikatiirlerin birlikte kullanildig1 yapilandirmaci 6gretim yontemiyle 28 kisilik deney
grubuna toplam 5 hafta 10 ders saati boyunca ders islenmistir. Aragtirmaci ders uygulama
stirecinde animasyonlar1 6grencilerle paylasmis bu sayede hem derse gelmeden once hem
dersin sonunda hem de evde tekrar amacli izlemelerini saglamistir. Arastirmaci 6grencilere
karikatiirlerin ve bos sayfalarin bulundugu kitapgik hazirlayip deney grubu 6grencilerin
tamamina dagitip dersi bu materyal ile islemistir. Dersin iglenisinde karikatiirde bulunan
yazilar 0grenciler tarafindan okunmus ve yorumlanmistir. Daha sonra arastirmaci gerekli
aciklamalar1 yaparak dersi islemistir. Ders uygulamasi sonrasi deney grubu 6grencilerinden
dersin islenisiyle alakali goriisleri alinmistir. Ders uygulamasi bittikten sonra deney ve
kontrol grubu 6grencilerine son test yapilmis ve analizleri yapilmistir. Arastirmaci son test
uygulamasindan yaklasitk 6 hafta sonra deney ve kontrol gruplarina kalicilik testi

uygulanmuistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada uygulama Oncesinde “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler”
iinitesinin kazanimlar1 ile ilgili olarak arastirmaci tarafindan hazirlanacak 40 sorudan
olusan basar1 testinin gilivenirligi hesaplamak i¢in SPSS paket programi ile testin ve
maddelerin analizi yapilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanmig olan basar1 testi on-test,
son-test ve kalicilik testi olmak iizere li¢ defa uygulanmistir. Uygulama siireci boyunca
ise elde edilen nicel veriler SPSS programina aktarilmistir. Basar1 testinde puanlama
yapilirken her bir dogru cevaba “1” puan, her bir yanlis ve bos birakilan cevaba ise “0”
puan verilecektir (Keskinkilig, 2019). On-test, son-test ve kalicilik testlerinin analizleri
yapilmadan 6nce Shapiro-Wilk testi ile verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlenmistir. Orneklem grup biiyiikliigiiniin 50’den kiiciik oldugu durumlarda kullanilan
Shapiro-Wilk testi bir normallik testidir (Biiylikoztiirk, 2017). Arastirmalarin Skewness ve
Kurtosis degerlerine bakmak verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini anlamanin
bir diger yoludur. Verilerin Skewness ve Kurtosis degerleri -2 ile +2 degerleri arasinda ise
verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmektedir (George D. & Mallery , 2010).
Veriler normal dagilim varsayimlari saglamadigi takdirde non-parametrik testler
kullanilmalidir. Bunlar deney ve kontrol gruplarimin karsilastirilmasinda “Mann Whitney
U-testi”, deney ve kontrol gruplarinin kendi igerisindeki karsilastirilmalarinda ise
“Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” kullanilmalidir. Eger veriler normal dagilim
varsayimlarin1 saglar ise parametrik testler kullanilmalidir. Bunlar ise deney ve kontrol
gruplariin karsilagtirilmasinda “Bagimsiz 6rneklem t- testi”, deney ve kontrol gruplarinin
kendi icerisindeki karsilastirilmalarinda ise “Bagimli Orneklem t-testi” kullanilmalidir

(Eymen, 2007).
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Tablo 5
Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarina Ait Shapiro-Wilk Normal Dagilim

Test Sonuclar

Test Istatistik sd p
Deney Grubu ,980 28 ,839
Kontrol Grubu ,870 25 ,004

Tablo 6
Deney ve Kontrol Gruplarmmin On Test Puanlarina Ait Skewness ve Kurtosis

Degerleri Sonuglari

Test Skewness Kurtosis
Deney Grubu ,016 -,366
Kontrol Grubu -,398 ,291

Tablo 5 ve Tablo 6 incelendiginde 28 6grencinin bulundugu deney grubu 6n test verilerinin
normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0,05).
Ayni sekilde 25 6grencinin bulundugu kontrol grubu 6n test verilerinin de normal dagilim

gosterdigi goriilmektedir (-2<-0,398 ile 0,291 <2).

Tablo 7
Deney Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina Ait Shapiro-Wilk Normal Dagilim

Test Sonuclar:

Test Istatistik sd p
Kiz ,987 14 ,997
Erkek ,918 14 ,207

Tablo &

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina Ait Skewness ve Kurtosis Degerleri

Sonuglari
Test Skewness Kurtosis
Deney Grubu ,150 ,186
Kontrol Grubu -,284 -1,312
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Tablo 7 ve Tablo 8 incelendiginde deney grubunun 14 kiz 6grencisinin 6n test verilerinin
normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0,05).
Ayni sekilde deney grubu 14 erkek Ogrencisinin de On test verilerinin normal dagilim

gosterdigi goriilmektedir (p>0,05).

Tablo 9
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarina Ait Shapiro-Wilk Normal Dagilim

Test Sonuclar

Test Istatistik sd p
Deney Grubu ,893 28 ,008
Kontrol Grubu ,938 25 ,132
Tablo 10

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarina Ait Skewness ve Kurtosis

Degerleri Sonuglari

Test Skewness Kurtosis
Deney Grubu ,637 -,940
Kontrol Grubu ,813 ,160

Tablo 9 ve Tablo 10 incelendiginde 28 Ogrencinin bulundugu deney grubu son test
verilerinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (-2<0,637 ile 0,-940<2).
Aymni sekilde 25 6grencinin bulundugu kontrol grubu son test verilerinin de normal dagilim

gosterdigi goriilmektedir (p>0,05).

Tablo 11
Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarina Ait Shapiro-Wilk Normal Dagilim

Test Sonucglart

Test Istatistik sd p
Kiz ,887 14 ,072
Erkek ,912 14 ,170
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Tablo 12

Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarina Ait Skewness ve Kurtosis Degerleri

Sonucglart
Test Skewness Kurtosis
Kiz -,217 -1,535
Erkek 1,196 2,232

Tablo 11 ve Tablo 12 incelendiginde deney grubunun 14 kiz G6grencisinin son test
verilerinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0,05).
Ayni sekilde deney grubu 14 erkek oOgrencisinin de son test verilerinin normal dagilim

gosterdigi goriilmektedir (p>0,05).

Tablo 13
Deney ve Kontrol Gruplarinin Kalicilik Testi Puanlarina Ait Shapiro-Wilk Normal

Dagilim Test Sonuglart

Test Istatistik sd p
Deney Grubu ,966 28 ,480
Kontrol Grubu ,937 25 ,125
Tablo 14

Deney ve Kontrol Gruplarimin Kalicilik Testi Puanlarina Ait Skewness ve Kurtosis

Degerleri Sonuglari

Test Skewness Kurtosis
Deney Grubu ,345 -,409
Kontrol Grubu ,436 -,940

Tablo 13 ve Tablo 14 incelendiginde 28 6grencinin bulundugu deney grubu kalicilik testi
verilerinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0,05).
Ayni sekilde 25 6grencinin bulundugu kontrol grubu kalicilik testinin verilerinin de normal

dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0,05).

42



Tablo 15
Deney Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Puanlarina Ait Shapiro-Wilk Normal

Dagilim Test Sonuglart

Test Istatistik sd p
Kiz ,944 14 ,466
Erkek ,948 14 ,524
Tablo 16

Deney Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Puanlarina Ait Skewness ve Kurtosis

Degerleri Sonuglari

Test Skewness Kurtosis
Kiz -,475 ,793
Erkek ,833 1,050

Tablo 15 ve Tablo 16 incelendiginde deney grubunun 14 kiz 6grencisinin kalicilik testi
verilerinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0,05).
Ayni sekilde deney grubu 14 erkek 6grencisinin de kalicilik testi verilerinin normal dagilim

gosterdigi goriilmektedir (p>0,05).

Aragtirma verilerinin normal dagilim gosterdigi tablolarla gézlemlenmistir. Arastirma
verileri normal dagilim gosterdiginden varsayimlar parametrik testler ile analiz edilmelidir.
Deney ve kontrol gruplarinin karsilastirilmasinda ve deney grubu 6grencilerini cinsiyete
gore karsilastirmada “Bagimsiz Orneklem T-Testi” kullanilmalidir. Deney ve kontrol
gruplarmin kendi icerisindeki karsilastirilmalarinda ise “Bagimli Orneklem T-Testi”

kullanilmalidir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Web 2.0 araclar kullanilarak arastirmaci tarafindan hazirlanan karikatiir ve animasyonlarla
desteklenen yapilandirmaci 6gretimin 7.siif 6grencilerinin “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel
Sayilarla Islemler” alt 6grenme alanindaki akademik basarilarina ve bilgilerin kaliciligina
etkisinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen deneysel calisma sonucunda elde edilen
veriler SPSS paket programi ile analiz edilmistir. Bu boliimde; arastirmanin alt
problemleriyle ilgili verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara ve bulgulara iligkin

yorumlar lizerinde durulmustur.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin 6n testinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlaml bir farkliligin olup olmadigim analiz etmek i¢in“Bagimsiz Orneklem I¢in T-Testi”
kullanilmis ve sonuglar Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17

Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Basart Puanlart Bagimsiz Orneklem T-Testi

Sonuclart
Gruplar N X S sd t p
Deney 28 8,21 2,61
51 1,39 71%
Kontrol 25 7,36 1.70
*p>0,05
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Tablo 17 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmda yer alan 6grencilerin basari testi 6n

test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
[t(51)=1.39, p>0,05].

Buna gore deney grubu ve kontrol grubu i¢in uygulama oncesinde konu ile ilgili sahip
olduklar1 bilgilerin denk oldugu soOylenebilir. Bir bagka ifade ile on test puanlari
arasinda anlamli farkliligin olmadigi, son test basar1 puanlar1 yorumlanirken 6n test basari

puanlarinin yanl katkisinin olmadig1 anlamina gelmektedir.

4.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney grubu Ogrencilerinin on test basari puanlari
arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilbik var midur?” olarak belirlenmistir. Deney
grubunda yer alan 6grencilerin 6n test basar1 testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore
anlamli bir farklihgin olup olmadigini analiz etmek i¢in “Bagimsiz Orneklem T-Testi”

kullanilmis ve sonuglar Tablo 18’da verilmistir.

Tablo 18

Deney Grubu Ogrencileri On Test Basar: Puanlarinin Cinsiyete Gore Bagimsiz Orneklem

T-Testi Sonuclar

Gruplar N X S sd t p
Kiz 14 8,35 2,87
26 ,284 ,179%
Erkek 14 8,07 2,42
*p>0,05

Tablo 18 incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrencilerin 6n test basari puanlari
arasinda cinsiyete gére anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi belirlenmistir

[t(26)=0.284, p>0,05].

Buna gore deney grubu i¢in uygulama oncesinde cinsiyete gore kiz ve erkek 6grencilerin
konu ile ilgili sahip olduklar1 bilgilerin denk oldugu sdylenebilir. Bir bagka ifade ile deney
grubu kiz ve erkek Ogrencilerin son test basar1 puanlari yorumlanirken On test basari

puanlariin yanl katkisinin olmadig1 anlamina gelmektedir.
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4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin {igiincii alt problemi “Deney ve kontrol gruplariin son test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin son testinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlaml bir farkliligm olup olmadigini analiz etmek i¢in “Bagimsiz Orneklem I¢in T-Testi”
kullanilmis ve sonuglar Tablo 19°de verilmistir.

Tablo 19

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basar: Puanlarinin Bagimsiz Orneklem

T-Testi Sonuclar

Gruplar N X S sd t p
Deney 28 15,21 7,25
51 3,523 ,001*
Kontrol 25 9,60 3,47
*p<0,05

Tablo 19 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basar1 testi son
test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamhi diizeyde bir farklilik oldugu
belirlenmistir [t(51)=3,523, p<0,05]. Bu sonuca goére Web 2.0 araglar1 kullanilarak
arastirmact tarafindan hazirlanan karikatiir ve animasyonlarin “Rasyonel Sayilar ve
Rasyonel Sayilarla Islemler” alt 6grenme alam Ogretiminde kullanilmast 7.smif

ogrencilerinin akademik basarisi lizerinde etki yaptig1 soylenebilir.

4.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlari
arasinda cinsiyete goére anlamli bir farklilik var midir?” olarak belirlenmistir. Deney
grubunda yer alan 6grencilerin son test basari testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore
anlamli bir farklihgm olup olmadigmi analiz etmek i¢in “Bagimsiz Orneklem T-Testi”

kullanilmis ve sonuglar Tablo 20’da verilmistir.
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Tablo 20

Deney Grubu Ogrencileri Son Test Basar: Puanlarinin Cinsiyete Gore Bagimsiz Orneklem

T-Testi Sonuclart

Gruplar N X S sd t p
Kiz 14 19,14 7,62
26 3,371 ,002%*
Erkek 14 11,28 4,23
*p<0,05

Tablo 20 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin son test basari puanlari
arasinda cinsiyete gore kiz Ogrenciler lehine anlamli diizeyde bir farklihik oldugu
belirlenmistir [t(26)=3.371, p<0,05]. Bu durum, cinsiyetin anlaml1 bir degisken oldugunu
gostermektedir. Bu sonuca gore Web 2.0 araclart kullanilarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan karikatiir ve animasyonlarin “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler”
alt 6grenme alan1 6gretiminde kullanilmasi 7.simif kiz 6grencilerinin akademik basarisi

iizerinde daha fazla etki yaptig1 sdylenebilir.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin besinci alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” olarak belirlenmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n ve son testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigim analiz etmek icin “Bagimli Orneklem igin T-Testi”

kullanilmis ve sonuglar Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basart Puanlarinin Bagimly Orneklem T-

Testi Sonucglart

Gruplar N X S sd t p
On Test 28 8,21 2,61
27 -4,657 ,000%*
Son Test 28 15,21 7,25
*p<0,05
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Tablo 21 incelendiginde deney grubuna ait On test ve son test basar1 puanlari arasinda
anlamli bir farklilik gézlenmistir [t(27)=-4,657, p<0,05].

Bu sonug, deney grubuna uygulanan 6gretim yonteminin 6grenciler lizerinde olumlu yonde
etki yaptig1 sOylenebilir. Bir baska ifade ile deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi
basar1 ortalamalar1 X=8,21 iken X=15,21 olarak artmistir. Web 2.0 araclar1 araciliiyla
arastirmact tarafindan hazirlanan karikatiir ve animasyonlarin “Rasyonel Sayilar ve
Rasyonel Sayilarla islemler” alt 6grenme alaninin 6gretiminde kullanilmasi, deney grubu

ogrencilerinin akademik basarilarini arttirmada oldukca etkili oldugu goriilmiistiir.

4.6. Arastirmanin Altinci Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin altinci alt problemi “Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” olarak belirlenmistir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n ve son testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini analiz etmek igin “Bagimli Orneklem Igin T-Testi”

kullanilmig ve sonuglar Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basari Puanlarimin Bagimli Orneklem

T-Testi Sonuclar

Gruplar N X S sd t p
On Test 25 7,36 1,70
24 -2,850 ,009*
Son Test 25 9,60 3,47
*p<0,05

Tablo 22 incelendiginde kontrol grubuna ait 6n test ve son test basari puanlari arasinda
anlamli bir farklilik gézlenmistir [t(24)=-2,850, p<0,05].

Bu sonug, kontrol grubuna uygulanan yapilandirilmis MEB ortaminda ders kitabi
etkinliklerine bagl kalinarak yapilan 6gretim yonteminde 6grenciler iizerinde olumlu yonde
etki yaptig1 sdylenebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi bagar1 ortalamalari

X=17,36 iken X=9,60 olarak artmuistir.
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Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda, deney grubunun
kontrol grubuna gore “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler” alt 6grenme

alaninda daha basarili oldugunu sdéylemek miimkiindiir.

4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin yedinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin kalicilik testinden aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigim analiz etmek i¢in “Bagimsiz Orneklem igin
T-Testi” kullanilmis ve sonuglar Tablo 23°de verilmistir.

Tablo 23

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Basar: Puanlarimin Bagimsiz

Orneklem T-Testi Sonuclar

Gruplar N X S sd t p
Deney 28 12,53 4,95
51 2,194 ,033*
Kontrol 25 9,80 4,00
*p<0,05

Tablo 23 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basari testi
kalicilik testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik oldugu
belirlenmistir [t(51)=2.194, p<0,05]. Bu sonuca goére Web 2.0 araglar1 kullanilarak
arastirmact tarafindan hazirlanan karikatiir ve animasyonlarin “Rasyonel Sayilar ve
Rasyonel Sayilarla Islemler” alt 6grenme alam &gretiminde kullanilmast 7.smif

Ogrencilerinin bilgilerin kalicilig1 tizerinde olumlu etki yaptig1 sdylenebilir.

4.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Deney grubu ogrencilerinin kalicilik testi basari
puanlart arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik var mudir?” olarak belirlenmistir.
Deney grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore
anlamli bir farklihgm olup olmadigmi analiz etmek icin “Bagimsiz Orneklem T-Testi”

kullanilmis ve sonuglar Tablo 24’da verilmistir.
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Tablo 24

Deney Grubu Ogrencileri Kalicilik Testi Basart Puanlarinin Cinsiyete Gore Bagimsiz

Orneklem T-Testi Sonuclart

Gruplar N X S sd t p
Kiz 14 15,14 4,97
26 3,236 ,003%*
Erkek 14 9,92 3,40
*p<0,05

Tablo 24 incelendiginde deney grubunda yer alan 68rencilerin kalicilik testi basar1 puanlari
arasinda cinsiyete gore kiz oOgrenciler lehine anlamli diizeyde bir farklilik oldugu
belirlenmistir [t(26)=3.236, p<0,05]. Bu durum, cinsiyetin anlamli bir degisken oldugunu
gostermektedir. Bu sonuca gére Web 2.0 araglari kullanilarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan karikatiir ve animasyonlarin “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler”
alt 6grenme alani 6gretiminde kullanilmasi 7. sinif kiz 6grencilerinin bilgilerin kaliciligi

iizerinde daha fazla etki yaptig1 sdylenebilir.

4.9. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin dokuzuncu alt problemi “Web 2.0 araglar1 araciligiyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan animasyonlarin ve karikatiirlerin birlikte kullanildig1 yapilandirmaci 6gretim
yontemiyle ders islenen deney grubu Ogrencilerinin goriisleri nelerdir?” olarak
belirlenmistir. Bu alt probleme iliskin olarak 6grenci goriislerini almak tlizere 6grencilerden
bos bir kagida isimleri yazmadan goriislerini yazmalar1 istenmistir.
Matematik dersine ait “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler” iinitesinin
ogretiminde uygulanan 6gretim yontemi hakkindaki 6grencilerin genel olarak diisiinceleri su
sekildedir:
e Karikatiir ve animasyonlarla ders islemenin ders kitabina gore daha etkili, ¢ok iyi,
eglenceli ve daha anlayish oldugu ifade edilmistir.
e Karikatiir materyali ¢ok begenilmistir.
e Animasyonlarin derslere hem hazirlikta hem de tekrarlarda kullanilmasinin ¢ok
yararli oldugu sdylenmistir.
e Anlasilmasit zor olan bu soyut konuda hem gorsellik hem de isitsellik 6zelligi

sayesinde kolay anlasilacagi soylenmistir.

50



e Karikatiirdeki yazilar1 okuyarak derse aktif katilim saglandig1 sdylenmistir.

e Diger matematik konularinda da bu materyallerin kullanilmas1 6nerilmistir.

OGRENCI A
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&







OGRENCI K

OGRENCI L

OGRENCIi M




OGRENCI N

OGRENCIi O

OGRENCI P




BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Arastirmada ortaokul 7.sin1f matematik dersine ait “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla
Islemler” {initesinin Web 2.0 araclar1 araciligiyla arastirmaci tarafindan hazirlanan
animasyonlarin ve karikatiirlerin birlikte kullanildigir yapilandirmaci 6gretim yontemiyle
desteklenmis 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina ve bilgilerin kaliciligina etkisi
incelenmistir. Arastirmanin bu boliimiinde deney grubu 6grencilerine uygulanan 6gretim
yontemi ile kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan 6gretim yontemlerinin akademik
basarilarina ve bilgilerin kaliciligina ait degismeler karsilagtirilmistir.

Aragtirmanin deney grubu ile kontrol grubu o6n test puanlarinin arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu netice bizlere uygulama 6ncesinde deney ve
kontrol gruplarinin birbirlerine denk oldugunu gostermektedir. Arastirmanin deney grubu ile
kontrol grubu son test puanlarinin arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu netice bizlere deney grubuna uygulanan Web 2.0 araglar
araciligiyla arastirmaci tarafindan hazirlanan animasyon ve karikatiirlerle desteklenen
yapilandirmaci 6gretim yonteminin dgrencilerin akademik basarilarini artirmada daha etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin deney grubu ile kontrol grubu kalicilik testi
puanlarinin arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna ulagilmstir.
Bu netice bizlere deney grubundaki 6grencilerin hem akademik basarilarini artirmada hem

de bilgilerin 6grencilerin zihninde kaliciligina daha fazla etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir.
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Arastirmanin deney grubu Ogrencilerinin 6n test ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu netice bizlere deney grubuna uygulanan 6gretim
yonteminin akademik basarilart artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirmanin
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu netice bizlere kontrol grubuna uygulanan Ogretim
yonteminin de Ogrencilerin akademik basarilarim artirdigi gozlemlenmistir. Fakat deney
grubuna uygulanan 6gretim yonteminin kontrol grubuna uygulanan 6gretim yontemine gore
daha fazla akademik basariy1 artirmada etkili oldugu goriilmiistir.

Arastirmanin deney grubu kiz ve erkek 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu netice bizlere uygulama Oncesi cinsiyet
degiskeninin onemli olmadigini gostermektedir. Arastirmanin deney grubu kiz ve erkek
ogrencilerinin son test puanlarinin arasinda kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farkliligin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu netice bizlere deney grubuna uygulanan Ogretim
yonteminin kiz 6grencilerinin akademik basarilarini artirmada daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Arastirmanin deney grubu kiz ve erkek 6grencilerinin kalicilik testi puanlarinin
arasinda kiz Ogrencilerin lehine anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
netice bizlere deney grubuna uygulanan 6gretim yonteminin kiz 6grencilerin hem akademik
basarilarini artirmada hem de bilgilerin zihinde kaliciligina daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Aragtirmanin deney grubu Ogrencilerinin arastirmacinin Web 2.0 araglar1 araciligiyla
hazirladig1 karikatiir ve animasyonlarla desteklenen yapilandirmaci 6gretim yontemiyle ders
islemenin genel olarak ders kitabina gore daha etkili, eglenceli ve daha anlayigh olduklar

goriislerinde bulunmuslardir.
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5.2. Oneriler

Bu arastirma, Web 2.0 araglar1 aracilifiyla hazirlanan karikatiirler ve animasyonlarla
desteklenen yapilandirmact O6gretim yoOnteminin arastirmacilara ve Ogretmenlere yol
gosteren bir 151k olacaktir. Bu arastirma uygulamasinin bulgulari dogrultusunda ulasilan
sonuglara bakarak arastirmacilara Onerilerde bulunulmalidir. Arastirmacilar i¢in su
onerilerde bulunulabilir:

1. Web 2.0 araglar1 araciligiyla hazirlanan karikatiirler ve animasyonlarla desteklenen
yapilandirmaci 6gretim yontemi her sinif seviyesinde kullanilabilir.

2. Web 2.0 araglar1 araciligiyla hazirlanan karikatiirler ve animasyonlarla desteklenen
yapilandirmaci 6gretim yontemi her ders i¢in kullanilabilir.

3. Web 2.0 araglar1 araciligiyla hazirlanan karikatiirler ve animasyonlarla desteklenen
yapilandirmaci 6gretim yontemi her konu i¢in kullanilabilir.

4. Web 2.0 araglart ile desteklenen ogretimlerin yayginlasabilmesi i¢in “Web 2.0
Araclar1 Egitimi” alinabilir.

5. Animasyon ve karikatiirlerle desteklenen 6gretimlerle islenen derslerde 6grencilerin
derse olan tutumu incelenebilir.

6. Animasyon ve karikatiirlerle desteklenen 6gretimlerle islenen derslerde 6grencilerin

motivasyonlar1 hakkinda arastirma yapilabilir.
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{lIkégretim Matematik Egitimi Bilim Dah Yiiksek Lisans 6grencisi Halil Ibrahim KOC™un 7. Smif
Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler Unitesinin Ogretiminde Animasyon ve Karikatiir
Kullanilmasmin Ogrencilerin Basarisina ve Kalicihgma Etkisi” konulu tez énerisinin uygun goriildigine
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EK 2. Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler Basar1 Testi ve Cevap Anahtari

( S wmwnk

"RASYONEL SAYILAR VE RASYONEL SAYILARLA iSLEMLER" UNITESi BASARI TESTI
Sevgili Ogrenciler, liitfen asagidaki sorulari cevaplarken sorulan dikkatle okuyunuz. ¢oziimlerinizi sorularin
altlanindaki bosluklara yaziniz. Bagarilar...

1 3.
7 - >
E D |7 —
Yukaridaki say1 dogrusunda 0 ile 1 aras1
es parcalara boliinmiistiir.
| 7 B 0 | Asagidakilerden hangisi soru isareti

yerine gelebilir?
Yukanda verilenlerden kac tanesi rasyonel

1 2 3 1
saywdir? A) 3 B) 3 C) 7 D) 2
A) 3 B4 OS5 D)6

‘
2 15 9 13 ‘ 4 A B € o
A 5 sayilar1 birer rasyonel
x=2 x+3 1-x

Yulkaridaki say1 dogrusunda -1 ile 0 arasi
sayidir. e Bl
es parcalara bolinmiisti.

Buna gére asagida verilen kesirlerden

Buna gére x asagidakilerden hangisi hangisi A, B ve C noktalarma karsihk
olabilir? gelemez?
1 1
A) -3 B)1 ©2 D)3 A) = B) —5
5 3
— I —
) % ) =2
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4 7 3 2

Yukanda es pargalara béliinmiis say1
dogrusu verilmistir.

Asagidakilerden hangisi soru isareti
yerine gelebilir?

1 1
C) —3- D)—4-

B 43
)74 rl 3

A 33
¥ 3

> 7
= sayisinin ondalik gosterimi

5

asagidakilerden hangisidir?

7: Tl A B 75

C. 0,14 D. 14

"1
—— sayisimmn ondahk gosterimi

3

asagidakilerden hangisidir?
A 113 B. 3,11

£ 36 D.3.6

10.

Asagidakilerden hangisi yanhstir?

A 2—04 B, >
- g 'T__0’75
1 5
. D. —=0,5
. 2 0,2 10 ,
7
v

25 sayisinin ondahk gosterimi

asagidakilerden hangisidir?
A =27 B. —2,25

C. —2,28 D.~2,35

Ondalik gosterimi —1, 6 olan say1
asagidakilerden hangisidir?

1 16

A —= ——
6 10

16 10
- B =
100 6
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11.

X, y ve z sifirdan farkh birer rakam
olmak iizere;

x,0yz sayis1 asagidakilerden hangisine

esittir?

x0yz
1000

A

x0yz
100

xyz
100
xyz
1000

2. Devirli ondalik gosterimi 2,8 olan
saymin rasyonel olarak gosterimi
asagidakilerden hangisidir?

28 26
A — B —
10 9
28 26
T 1 =i
¢ 9 10
13.

Devirli ondalik gésterimi 1,36 olan
saymin rasyonel olarak gisterimi
asagidakilerden hangisidir?

136 136
By o B. —
100 90
123 123
c. — D. —
100 90

14.

15.

M

CT11

Yukandaki sayilarin dogru siralanisi
asagidakilerden hangisidir?

A a<b<c B.b<c<a
C. a<c<b D.b<a<c
. ey
s S i

Yukaridaki sayillarin dogru siralamsi
asagidakilerden hangisidir?

A a<b<c B.b<c<a

C. a<c<b D.b<a<c
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16. 4 11 13

a=—§, b—ﬁ,(!:—ﬁ

Yukaridaki sayilarm dogru siralanisi
asagidakilerden hangisidir?

A b<a<¢ B.b<c<a

C. c<b<a D.c<a<b

1% 14 a 7

24 4 6
Yukandaki siralamanmin dogru olabilmesi
icin a yerine yazilabilecek Kag¢ tane tam say1
degeri vardir?

A) 5 B)6 C)7 D)8

e Asagidaki sayilardan hangisi en kiiciiktiir?

A. 03 B.036 C.036 D.036

19.

2 r 4
o g (I
3 12
isleminin sonucu asagidakilerden
hangisidir?
° .3
T b &
12 s
= 15 & 4
0. 4 1
4 16
isleminin sonucu asagidakilerden
hangisidir?
1 —3
A - B. =
= T 16
3 1
g = D ==
16 12
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21. 24, 4
O 4 5 2 l g sayisinn toplama islemine gore tersi a,

: 25 carpma islemine gore tersi ise b olsun.
isleminin sonucu asagidakilerden Buna gére a.b degeri asagidakilerden
hangisidir? hangisidir?

A —1 B. 3
A 211 B. 232
16 25
B: i D. o~
C. 268 D. 274 25 L
25. I.  Rasyonel sayilarda toplama islemine

AR

isleminin sonucu asagidakilerden

hangisidir?
6 9
A. = ‘]T,' B. == '2'0'
_15 il
C 70 D. 20

" G

isleminde x yerine asagidakilerden hangisi

gelmelidir?
B = s B2
. o2
1 -1
c: = D. —

6

gore etkisiz eleman 0°dw.
II.  Rasyonel sayilarda ¢cikarma islemine
gdre etkisiz eleman 0’dur.
III.  Rasyonel sayilarda garpma islemine
giire etkisiz eleman 1°dir.
IV.  Rasyonel sayilarda ¢arpma islemine
giire yutan eleman 0’dir.

Yukarda verilen ifadelerden hangisi veya
hangileri dogrudur?

A, TvelV B. III ve IV

C. I.Ivelll D.I,IIvelV
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G
5/° 15
isleminin sonucu asagidakilerden
hangisidir?
4 4
A'(_i) B. 3 C. 12 D.(-12)
27.

()-(-5)=a v

G) : (— é) =B olarak veriliyor.

Buna gire A:B isleminin sonucu kactir?

1 16 1
A. (E) B. o G- 25 D.(— E)

" (2363 ()
2/°% 3\ 4
isleminin sonucu asagidakilerden
hangisidir?

A e (Y
c (-3 b ()

29. 1
8 sayisinin — f’ye boliimii kactir?
A)-4 B)4 0©)-16 D)I16
30.
1
2
2+ —=
2
isleminin sonucu asagidakilerden
hangisidir?
9 9
A. (4) B. (' Z)
C. 3 D. 1
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31.
>
2 =
il
2
5
isleminin sonucu asagidakilerden
hangisidir?
5 12
(G 26
2 3
c. () o)
32. 3

1 2
(6)
isleminin sonucu asagidakilerden
hangisidir?

A (-2)

C. (—é) D. 2

33.
1 1 1 1
(1+3):(1+3) (1+3)~(1+15)
isleminin sonucu asagidakilerden
hangisidir?
10 11
- (?) B. (3)
2 3
¢ (i) p ()
34.
1 i)
- 1
==
‘l i
1
isleminin sonucu asagidakilerden
hangisidir?
2 1
A. (5) B. (-3)
C. -2 D 4
35

2
Denemedeki sorulann E’lm ¢Ozen Fatma’mn

geriye 54 sorusu kalmistir.

Buna gire deneme ka¢ sorudan
olusmaktadir?

A 90 B.100 C. 120 D. 135
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37.

MATEMATIK

; Sy
Bir havuzun ;’51 su ile doludur. Deponun

yartya kadar gelmesi i¢in 100 litre su
eklenmesi gerekmektedir.

Buna gore havuzun su kapasitesi kag
litreden olusmaktadir?

A. 700 B. 1000 C.1200 D. 1400

Resul dért giinde 600 sayfalik kitab1 okumay1

1
hedeflemigtir. Birinci giin kitabin —’ini, ikinci
J
giin kitabin E’Sl]ll, tiglincti giin ise kitabin
1
—{inii okumustur.

Buna gire Resul dordiincii giin kag sayfa
kitap okumahdir?

A, 120 B.180 C. 240 D. 300

76

38.

39.

40.

Bir is¢inin maagi1 3000 TL’dir. Is¢i maagmin

1
E’i’mti ev kirasina ayirtyor. Geriye kalan
parasinin g’u ile faturalarini 6diiyor. Daha

3
sonra ise kalan parasmin Z’iim"l bankaya
yatiriyor.

Buna gore son durumda is¢inin ne kadar
paras1 kalmstr?

A.200 B.300 C.400 D.>s00

7
Kayis1 kurutuldugunda kiitlesi T azaliyor.

Buna gore 15 kg kuru kayisi elde etmek
icin kac kg kayisiya ihtiya¢ vardir?

A 35 B.50 C.70 D. 150

Bir tahta ¢ubugun bir ucundan ¢ubugun

1 T =
uzunlugunun 5’51 kesilirse ¢gubugun orta
noktas1 8 cm kaymaktadir.

Buna gire baslangictaki tahta ¢ubugun
uzunlugu ka¢c cm’dir?

A. 16 B. 48 C. 80 D. 96
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EK 4. Arastirma Uygulamasi Sirasinda Cekilen Fotograf Ornekleri
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