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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Smif Egitimi Bilim Dal1
Yiiksek Lisans Tezi

SINIF"(")GBE:F_MENLERININ UZAKTAN EGIiTiM SURECINDE OKUMA VE YAZMA
GUCLUGU CEKEN OGRENCILERIN YASADIKLARI SORUNLARA ILISKIN
GORUSLERI VE COZUM ONERILERI

Siilbiye Dilara CAVDARLI

Arastirmanin temel amaci, simif dgretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde okuma
yazma giicliigli olan Ogrencilere uyguladiklar1 egitsel uygulamalarin ve yontemlerin
belirlenmesini, egitim uygulamalar1 sirasinda karsilastiklar1 sorunlarin tespit edilmesini
saglamaktir. Bu amagcla arastirmada, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ilinde
gorev yapan, herhangi bir fiziksel ve zihinsel sorunu olmayan ancak sinif diizeyine uygun
okuma yazma performansi sergileyemeyen 6grencileri olan 20 sinif §gretmeniyle goriigme
yapilmistir. Arastirmada, temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda
18 sorudan olusan yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler
icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
uzaktan egitim silirecinin okuma yazma giicliigi olan &grencileri ve dgretmenleri olumsuz
etkiledigi sonucuna varilmistir. Arastirma bulgularina bagli olarak canli derse katilmayan
ogrencilerin okumalariin ve yazmalarinin olumsuz yonde ilerledigi ancak derslere diizenli
katilan Ogrencilerde olumlu ilerleme oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica sif
Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde okuma ve yazma giicliigii olan 6grencilerle iletigim
sorunlart ve psikolojik, egitsel, sistemsel, O0grenciden ve aileden kaynaklanan sorunlar
yasadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler yazma gii¢liigii yasayan dgrencilerin yazilarmi kontrol
etmekte zorlandiklarini, defter diizenlerinin bozuldugunu ve okumaya oranla yazma
egitiminin daha zorlayici bir siire¢ oldugunu belirtmislerdir. Uzaktan egitim siirecinin hibrit
egitimle daha verimli olacagi ve Ogrencilerin seviyelerine gore ayr1 zamanlarda ders
yapilmasiin faydali olacag bulgulanmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde okuma
yazma giicligii yasayan 6grencilere yonelik Web 2 araglarindan, farkli ders igerikli sitelerden
ve videolardan yararlanarak siireci ilerletmeye calistiklar1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma giigliigii, Yazma giigliigii, Uzaktan egitim.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

PRIMARY SCHOOL TEACHERS' OPINIONS ON THE PROBLEMS OF STUDENTS
WITH READING AND WRITING DIFFICULTIES IN THE DISTANCE EDUCATION
PROCESS AND SUGGESTIONS FOR SOLUTIONS

Stilbiye Dilara CAVDARLI

The main goals of the research are to determine the educational practices and methods
applied by classroom teachers to students with reading disability in the distance education
process, and to designate the problems they encounter during education practices. For this
purpose, interviews are conducted with 20 classroom teachers work in Gaziantep in the 2020-
2021 educational year, and they have students who do not have any physical and mental
problems but cannot display literacy performance appropriate for their grade level. Basic
qualitative research method has been used in this research. A semi-structured interview form
consisting of 18 questions is used for collecting these data. The acquired data are obtained by
using content analysis and descriptive analysis techniques. Depending on the research
findings, the remote education process has a detrimental impact on students and teachers who
have literacy issues. It is discovered that students who did not attend the live lesson developed
badly in their reading and writing, but students who attended the lessons on a regular basis
progressed positively. According to the findings of the research, it has been determined that in
the distant education process, primary school instructors experience communication
challenges, psychological problems, educational problems, systemic problems, difficulties
emerging from students, and family problems with students who have reading and writing
obstacles. Teachers said that students with writing problems have difficulties managing their
writing, their notebook order is distorted, and writing education has become a more difficult
process than reading education. It has been found that hybrid education would make the
distant education process more efficient, and that it will be useful to conduct lectures at
different times depending on the level of the students. It has been established that teachers
aim to improve the process in distant education by using Web 2 technologies, sites with
varied course content, and videos for students who have reading disability.

Keywords: Reading disability, Difficulty of writing, Distance education.
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BOLUM 1
1.GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, 6nemine, problem ciimlesine,
alt problemlerine, varsayimlarina ve tanimlara iliskin bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu
Okuma ve yazma becerilerinin gelismesi erken g¢ocukluk doneminde baslayan ve

ilkokul birinci smifla birlikte planli ve programli bir bicimde ilerleme gosteren, bireyin tiim
akademik hayatinin temelini olusturan bir siirectir. ilkokul birinci siniftan itibaren ¢ocugun
okuma ve yazma becerisi gelismeye devam eder. Bu beceriler ¢ocugun yalnizca akademik
yasamindaki degil ayni zamanda sosyal yasamindaki basarinin da onemli gostergelerini
olusturmaktadir.

Ginliik yasam igerisinde sokaga ¢iktigimizda ilan ve tabelalart okumak, adres bulmak,
trafik isaretlerini anlamak, televizyonda izlenen bir programin anlasilmasi ya da vatandaglik
hak ve sorumluklarimizi bilmek i¢in etkili bir okuma ve anlama becerisi gereklidir (Giines,
2019). Bireylerin kendi ilgi alanlarinda ilerlemesi gelismis okuma ve yazma becerisi
edinmeleriyle miimkiindiir. Bir toplumdaki kisilerin kendilerinden beklenen seviyede bilgi
birikimi edinmeleri iyi bir okuma becerisine sahip olmalariyla gergeklesir (Sahin, 2016).
Okuma ve yazma becerisi giiniimiiz diinyasinda her alanda karsimiza ¢ikmakta, bireylerin
akademik ve sosyal yasamini etkilemektedir. Okuma bilgi edinme siirecinin, yazma ise duygu
ve diislinceleri ifade etmenin baslangi¢c unsurlarindan birisidir. Bu nedenle iyi okuyamayan,
okudugunu anlayamayan ve kendini ifade edemeyen bireylerin akademik basarilarinin da
yiiksek olmasi1 beklenemez.

Gilinlimiizde insanlarin 1y1 bir meslek sahibi olmasi ve aktif bir sosyal yasam siirmeleri
icin okuma yazma becerilerinin gelismis olmas1 gerekir. Okuma ve yazma becerisi karmagik
stireclerden gecerek meydana gelir. Etkili bir okuma ve yazma becerisi bireyin yalnizca
akademik basarisin1 degil tiim yasamini olumlu etkileyecektir (Yurdakal, 2014). Okuma
yazma becerisinin gelismesi yalnizca Tiirk¢e dersindeki basariy1 etkilemez. Hizli ve dogru
okuyan, okudugunu anlayan, kendisini yazili ve sozlii ifade edebilen 6grencilerin akademik
basarilan yiiksektir (Oz, 2011). Bireyin akademik ve sosyal alanlarda basarili olmas1 igin hem
hizli ve dogru bir sekilde okuyup anlama becerisi kazanmasi hem de elestirel bakis acisiyla
okuduklarimi yorumlayabilme becerisi elde etmesi beklenir (Karatay, 2018, s. 12). Baska bir

ifadeyle bireyin yasadigi toplum igerisinde islevsel bir gorevinin olabilmesi, akademik



basarisin1 ve giinliik yasamini gelistirmesi i¢in islevsel bir okur yazarlik becerisine sahip
olmasi gerekir (Kusdemir, Arik ve Yaldiz, 2021).

Gelecek nesillerin yetismesinde 6nemli bir yeri olan okuma yazma dgretiminin amaci
yalnizca okuma yazma becerisi kazandirmak degildir. Ogrencilerin diisiinme ve karar verme
becerilerinin  gelistirilmesi, bilgiyi anlaylp kullanabilmelerini saglayacak sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir (Giines, 2003). Iyi bir okuma becerisinin gelismesi bilgi
birikimini gelistirmek ve cagdas insan diizeyine ulagsmak igin gereklidir. Okuma yazma
becerilerini etkili bir sekilde kullanan kisiler duygu ve diisiincelerini aktarmada daha
basarilidir (Sahin, 2018). Bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, 6nemli gorevlere gelmesi
ancak gelismis bir okuma-yazma becerisine sahip olmasiyla miimkiindiir. Bu nedenle okuma
yazma Ogretiminde amag, ¢ocuga sadece okuma-yazma becerisini kazandirmak degil, ayn1
zamanda c¢ocugun hizli, dogru ve anlayarak okumasi, okumaktan zevk almasi ve elde ettigi
bilgi birikimini gevresiyle paylagabilmesidir (Celenk, 2007).

Temel dil becerileri olarak adlandirilan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri
birbiri ile iligkili olan, anlama ve anlatima dayali becerilerdir. Dinleme ve okuma anlama
dayali dil becerilerini olustururken; konusma ve yazma anlatima dayali dil becerilerini
kapsamaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1999). Yazma becerisinin gelismesi okuma
becerisiyle iligkilidir. Bu iki becerinin gelismesi i¢in Ogrencilerin okumalari, yazmalari,
yazdiklarin1 gbzden gegirmeleri, yazdiklar: iizerine konugsmalari ve kendi anlatim yollarini
kesfetmeleri gerekir (Glines, 2019). Okuma ve yazma birbirinin devami olarak goriilmektedir.
Yazma, bireyin zihninde var olan semalarin kagida aktarilmasidir. Gegmisten giiniimiize
yazma okumadan sonra gelen ve okumanin tamamlayicisi olan bir beceri olarak goriilmiistiir.
Okuma birincil beceri olarak algilanirken yazmanin geri plana atildigi gézlenmistir (Karadag,
2019, s. 36). Oysa okuma yazma becerileri birbirinin devami niteliginde olup okuma
bilmeyen birinin yazma becerisini kazanmasi beklenemez (Coskun, 2014, s. 50). Okuma ve
yazma hiyerarsik bir diizen c¢ercevesinde ilerlediginden, bu siirecte bir sorunla karsilasilirsa
ilerleyen diizeylerde de problemlerle karsilagma miimkiindiir. Bagka bir ifadeyle, her diizeyin
gerektirdigi kazanimlar karsilanmazsa ilerleyen siireci sekteye ugratacaktir ve okuma yazma
stirecindeki ilerleme duracaktir (Briigelman ve Balhorn, 1990; akt. Yangin ve Sidekli, 2006).

[lkokul dénemi 6grencilerin bir {ist kademeye gegmesi igin hazirlik siirecidir. Bu
siirecte okuma, yazma, okudugunu anlama, duygu ve diisiincelerini ifade edebilme
becerilerinin kazanilmasi gereklidir. Okuma yazma siirecini basariyla atlatan 6grencilerin ise
ileriki yillarda da ayni basariyr devam ettirme olasilig1 yliksektir (Basar ve Tanig Giirbiiz,

2020). ilkokul donemi okuma yazma becerilerinin temellerinin atildig1 siirectir (Babayigit,
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2016). Okuma yazma becerilerinin kazanilmasi siirecinde her d6grenci kendi 6grenme hizinda
ilerlemektedir. Bu siiregte dgrenciler arasinda bireysel farkliliklar olugabilmekte, ayni formel
egitim  siirecinden geg¢mesine ragmen okuma yazma basarilarinda  farkliliklar
gozlenebilmektedir (Ergiil, Ak¢amus, Akoglu, Tiilii ve Demir; 2021). Bu siirecte olusabilecek
yanlis 6grenmeler kisinin hayati boyunca devam edecektir (Babayigit, 2016). Okuma yazma
Ogretimi siirecinde yasanacak olumsuz durumlar 6grencinin ge¢ ve giic okuma yazma
ogrenmesine neden olacaktir. Bdyle bir durumun yasanmasi &grencinin egitim hayatini
olumsuz etkileyecektir. Yetiskinlerde rastlanan yavas okuma, okudugunu anlamama, kendini
yazili ve sozli ifade edememe sorunlarinin kaynagi ilkokul yillarina dayanmaktadir
(Cemaloglu, 2001, s. 5). Bu siireg igerisinde pek ¢ok durum 6grencinin okuma yazma siirecini
olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle okuma yazma becerisinin kazandirilmasinda kritik dneme
sahip olan bu siirecin aile ve 6gretmen tarafindan takip edilmesi 6nemlidir. Okuma yazma
etkinlikleri diizenlenirken 6grencilerin gelisim 6zellikleri géz Oniine alinarak yapilmali, biitiin
derslerin temelini olusturan okuma yazma becerilerinin Ogretiminde dikkatli olunmalidir
(Sar1, 2008).
1.1.1. Okuma ve okuma giicliigii
Okuma

Okuma becerisi, yazili ya da basili metinlerin duyu organlartyla algilanip
seslendirilmesiyle baglayip, zihinde var olan bilgilerle iliskilendirilip anlamlandirilmasi siireci
olarak ifade edilir (Ege, 2019). Okuma yazili harf ve isaretleri ¢oziimleme, isaretleme, bunlari
zihinde diizenleme, yazili metinlerdeki bilgileri alma, anlama ve Ogrenme olarak
aciklanmaktadir (Giines, 2019). Okuma “biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak
calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir” (Demirel, 2003, s. 77). “Okuma
yaziyl, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki Ogeleriyle gérme, algilama ve
kavrama siirecidir.” (Yangin ve Sidekli, 2006). Yazili harflerin gozle goriiliip, algilanmasi ve
zihinde anlamlandirilmas: siireglerini kapsayan (Sahin, 2009) okuma, gorsel yolla ya da diger
duyular aracilifiyla varliklar1 tanima ve anlamlandirma etkinligidir (Sahin, 2011). Vellutino,
Fletcher, Snowling ve Scanlon (2004) okumay1 bir amag i¢in yazili metinden anlam g¢ikarma
ve olusturma siireci olarak tanimlamaktadir. Razon (1982)’ a gore ise okuma yazili ve basili
metinlerin kuralina uygun olarak seslendirilmesi etkinligidir. Okuma sadece ¢oziimleme
yapmak degildir, ayn1 zamanda bireyin fiziksel ve zihinsel yeteneklerini harekete gecgiren
karmasik bir siirectir.

Okuma siireci ¢oklu dilsel ve biligsel zorluklar1 kapsayan bir siirectir (Hasbrouck ve

Tindal, 2006). Okuma; diisiinme, anlama, sorgulama, sorun ¢ézme, elestirme, analiz, sentez
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gibi zihinsel siireclerin gelismesinde onemli rol oynar. Bireyin okudugunu anlayip ayni
zamanda etkili bir iletisim becerisi gelistirmesi okuma becerisini gelistirmesine baglidir
(Glines, 2007).

Bireyin hayatinda 6nemli bir yere sahip olan okuma becerisinin nasil algilandig1 ve
ogrenildigi onem tasimaktadir (Stanovich, 1988; akt. Sahin, 2018). Akyol’a (2012, s. 1) gore
okuma: “Okuyucunun Onbilgileri dogrultusunda yazar ile saglikli iletisime dayali belirli bir
amaca yonelik uygun yontemleri kullanarak gerceklestirdigi anlam kurma siirecidir.” Okuma
yaziylr gormek ve seslendirmek degil okunan yazinin 6n bilgiler ile biitiinlestirilip yeniden
anlamlandirilmas1 siirecidir (Giines, 2019). Goziin satirlar iizerinde sigramasi sonucu
algilanmasiyla gergeklesen okuma (Oz, 2011) basili sembollerin duyu organlariyla algilanip,
anlamlandirilma ve yorumlama asamalarini tasiyan zihinsel bir siirectir (Celenk, 2005).
Bireyin kisisel gelisiminde 6nemli bir yer tutan okuma becerisinde pek c¢ok dilsel sembol
anlamlandirilmakta ve semboller arasinda iliskiler olusturulmaktadir (Sahin, 2011). Baska bir
ifadeyle okuma, ses gruplarinin taninmasiyla ve bu ses gruplarindan anlam ¢ikarilmasiyla
baslayan siirectir, okuma becerisinin rahat¢a kullanabilir duruma gelinmesiyle de akicit okuma
stireci gerceklesmektedir (Blaha ve Bennett, 1993: 40). Okuma, yalnizca yazil harflerin ya da
kelimelerin akici bir bigimde seslendirilmesi siireci olmayip (Bulut, 2016), okunanlardan
anlam ¢ikartip bu anlamlar1 analiz etmeyi de igeren karmasik bir siiregtir. Gergek bir okuma
icin okunanlarin zihinde var olan bilgilerle yeniden anlamlandirilmasi gerekir (Satilmus,
2021). Diger bir deyisle okuma, bireyin zihninde var olan semalar ile metinde okuduklarini
sentezleyip yeniden anlamlandirma siirecidir. Bu siire¢ igerisinde gorme, anlama, yeniden
yapilandirma gibi islemler gerceklesir. Harf ve sembollerin algilanmasiyla baslayip
kelimelerin ve ciimlelerin anlamlandirilmasiyla okuma siireci devam eder (Giines, 2019).
Okuma, ¢o6ziimleme, anlama ve okunana tepki verme olarak {i¢c asamadan olusmaktadir.
Okuma sirasinda oncelikle okunan kelimeler ¢oziimlenir daha sonraki asamada sentez yoluyla
anlamlandirma gergeklesir (Sadoski ve Paivio, 2007). Bu nedenle okuma siirecinin ilk
asamasinda harflerin ¢ozlimlenip seslendirilmesi gerekir. Sonraki asamada seslendirilen
metnin zihinsel silireclerden gecerek anlamlandirilmasi ile okuma siireci gergeklesmis olur
(Demirtas, 2016). Dolayisiyla okuma siirecinde belirli bir ama¢ dogrultusunda birden fazla
zihinsel islem birlikte gergeklesmektedir. Bu nedenle bu siirecte zihnin aktif olarak okuma
ortamina dahil olmasi gerekmektedir (Bulut, 2016).

Okuma zihinde ger¢eklesen anlam kurma, iliskilendirme ve hayal etme Ogelerini
barindirir (Akyol, 2020). Yazar ve okuyucu arasinda gergeklesen goriis alip verme siireci olan

okuma eyleminde okuyucunun metinden anlam ¢ikarabilmesi ic¢in Oncelikle okudugunu
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algilamas1 gerekir (Akyol, 2014, s. 15). Okudugunu anlama siireci; kisinin eskiden sahip
oldugu bilgileri, biligsel becerilerini kullanarak grafik ve simgelerle birlestirip
anlamlandirmasidir. Okuyucu, yazarin aktarmak istedigi mesaji anlamlandirmak i¢in okuma
esnasinda konuyla ilgili zihninde eskiden var olan bilgileri ve gorselleri iligkilendirmektedir
(Harris ve Sipay, 1990, s. 10; akt. Giil, 2019). Baska bir ifadeyle, okuma siirecinde birey
okudugu parcayr anlayabilmek i¢in 6n bilgilerini ve deneyimlerini kullanarak metindeki
ogelerden yola ¢ikarak anlam kurmaktadir (Akyol, 2014, s. 15).

Okuma ve O0grenme insanin yasami boyunca devam ettirdikleri becerilerdir. Bireyin
yasantisindaki birgok faaliyet okuma becerisinin etkin kullanimini gerektirir. Bu temel
becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesi 6gretim siirecinin temel amaglarindandir (Dag, 2010).
Bireyin kendini gelistirmesi, yeni bilgiler edinmesi okuma becerisine ve okuma aligkanlig1
edinmesine baglidir. Belirli bir yas araliginda 6grenilip 6miir boyu kullanilan bir beceri olan
okuma, bireyin hayal diinyasini, insan iliskilerini ve kendi bilgi diizeyini gelistirmektedir.
Okuyan, sorgulayan ve arastiran kisiler sayesinde giiglii bir toplum olusmaktadir (Duran,
2018). Bu nedenle okuma becerisi kazanma bireyin kisilik gelisimi ve toplumla saglikl iliski
kurabilmesi i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir (Giines, 2007).

Okuma eyleminin pek ¢ok amaci bulunmaktadir. Okumanin tek amaci okuryazar
bireyler yetistirmek degildir. Bireyin okudugunu anlamasi, yorumlamasi ve ¢ikarim yapma
becerilerinin de gelistirilmesi amaglanmaktadir (Bay, 2008). Bu nedenle okumada asil amag
metnin anlagilmasidir. Okuma siirecinde yazanin vermek istedigi mesajin okuyan kisiye
iletilmesi gerekmektedir (Demirel, 1995, s. 65; akt. Acat, 1996). Dolayisiyla etkili bir okuma
stirecinin olugsmas1 okuyucunun yazarin vermek istedigi mesaji anlamasiyla gerceklesir
(Sahin, 2011). Okumanin amacina ulagmas1 ancak okudugunu anlamayla sonu¢lanmasiyla
gerceklesir (Piirstin, 2021). Bu baglamda okuma yazar ve okuyucu arasinda bir bilgi, fikir
veya duygu aligverisi siireci olarak da tanimlanabilir. Okumanin amaglarindan biri de bilgi
edinmektir. Bu amacin ger¢eklesmesi ise okunan ciimlelerin anlasilmasina baglidir. Bu
nedenle, 6grencinin dikkati siirekli olarak okudugunu anlamaya cekilmelidir (Gtines, 2003, s.
43).

Okudugunu anlama yalnizca dogru ve akici kelime okumadan daha fazlasini gerektirir
(Davis, Lindo ve Compton, 2007). lyi bir okuma siireci akici okuma, anlama, okudugunu
yorumlama ve prozodiyi kapsamaktadir (Piirsiin, 2021). Hudson, Line ve Pullen (2005)’ e
gore akici okuma ii¢ unsurdan meydana gelmektedir; kelime okuma dogrulugu, okuma hizi ve
prozodik ozellikler. Kelime okuma dogrulugu kelimeleri dogru tanima ve c¢oziimleme

basarisini ifade eder. Okuma hiz1 kelime ve metin okumada otomatikligi ve hizi ifade eder.
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Prozodik o6zellikler ise metnin anlasilarak okunmasini saglamak i¢in vurgulu ve tekrarsiz
okumadir. Hizli, dogru ve prozodik okuma yetkin bir okuyucu olmada onemli bir rol
oynamaktadir (Hasbrouck ve Tindal, 2006).

Bir metnin zihinde anlamlandirilmasi yeterli bilgi, kelime dagarcigi ve dilbilgisi
gerektirir (Davis, Lindo ve Compton, 2007). Ayrica, okudugunu anlamanin ger¢eklesmesi
icin okuma hizinin belirli bir seviyenin lstlinde olmasi gerekir. Okuyucunun okudugunu
anlamasi kelime tanima diizeyinin yliksek olmasiyla beraber okuma hiziyla iliskilidir (Bastug,
2021). Bagka bir ifadeyle akici okuma ve kelime tanima becerisinin gelismesi 6grencinin
okuma anlama siirecini desteklemektedir (Satilmig, 2021). Akicilik yalnizca okudugunu
anlamayla baglantili degildir. Ayrica kelime tanima becerisinin gelismis olmasi gerekir.
Okumalarinda akicilik gelistiremeyen Ogrenciler 6grenim hayatlart boyunca yavas okuma ve
okudugunu anlama sorunlari yasamaya devam edecektir (Balik¢i, 2020). Okuma akicilig
uygulama yaparak ve tekrar yoluyla gelistirilebilir (Rasinski, Homan ve Biggs, 2009).
Sozciiklerin dogru ¢oziimlenip okunmasi akict okuma becerisinin gelistiginin gostergesidir.
Okuma akiciligimi kazanmis O0grenci okuma sorunu yasamadigi i¢in okudugunu anlamaya
daha fazla odaklanmaktadir. Bu nedenle okudugunu anlama becerisi, okunan bilginin
anlamlandirilmas: ve zihinde yapilandirilmas: bakimindan 6nemlidir (Ege, 2019). lyi bir
okuma becerisinin olugmasi i¢in kelime tanima sorunu ve sesli okuma hatalar1 gibi
okudugunu anlamayi engelleyecek durumlarin olmamasi gerekir (Karatay, 2018, s. 14).
Ogrencilerin harf ¢oziimleme, kelime tanima ve akict okuma gibi alt okuma becerileri
gelismemisse bu durum 6grencinin anlama becerisini de etkileyecektir (Hulme ve digerleri,
2015; akt. Kanniainen, Tolvanen, Utriainen, Aro, Leu ve Leppinen, 2022). Kelime tanima
asamasinda yasanan bir sorun yanlis anlamlandirmaya neden olacaktir. Kelime tanimadan
okuma gergeklesemez, bu yiizden okuyucu dncelikle kelimeyi tanimali, daha sonra kelimenin
anlamlandirilmasi igin belirli bir siire taninmalidir. Bu siire i¢inde okuyucu 6n bilgilerinden
yola ¢ikarak anlam iliskisi kurmalidir (Akyol, 2020).

Akyol (2020) etkili bir okuma yapmak i¢in gereken okuma prensiplerini su sekilde
aciklamaktadir:

. Okuma anlam kurma siirecidir; okunan metinden anlam ¢ikartma
okuyucunun 6n bilgilerini kullanmasiyla gerceklesir. Okuyucunun 6n bilgilerine dayanarak
yaptig1 okuma daha kapsamli ve etkili olmaktadir. Bu siirecinde okuyucu kendi bilgilerini
genisgletmekte ve okudugunu yeniden anlamlandirmaktadir. Okuma esnasinda karsilastirma,

analiz, sentez gibi st diizey zihinsel becerileri kullanmaktadir.



o Okuma akic1 olmahdir; noktalama isaretlerine uyarak, tonlama ve vurguya
dikkat ederek, kelime tekrar1 ve geri doniis yapmayarak konusurcasina okuma yapma siirecine
akict okuma denir. Okuma siirecini sekteye ugratacak ve okudugunu anlamay1 zorlagtiracak
hatalarin yapilmasi akict okumayi engellemektedir. Akic1 okuma yapmanin 6n kosulu kelime
tanima ve harf ayirt etme sorunlarinin olmamasidir.

o Okuma stratejik olmahdir; okunacak metnin zorluk seviyesi goz Oniine
alinarak ve okuma oncesi konuyla alakali 6n bilgiler degerlendirilerek uygun yontem ve amag
belirlemesi yapilmalidir. Okumanin bilgi edinmek mi yoksa zevk almak i¢in mi yapilacagi
belirlenip ona uygun stratejiler uygulanmalidir.

. Cocuk okumaya giidiilenmelidir; okumay1 isteyerek Ogrenmenin kritik
noktalarindan birisi de giidiilenmedir. Zayif okuyucularin 6gretmenleri ve ailesi tarafindan
desteklenip kendilerine olan giivenleri artirilmalidir.

o Okuma hayat boyu devam etmelidir; okuma bir defaya mahsus bir beceri
degildir, hayat boyu gelismeye devam etmektedir. Giinlilk yasam igerisinde ne kadar siire
okuma yaptigindan ziyade okumanin diizenli yapilmasi1 daha 6nemlidir.

Okuma siireci bireyin anlama, diisiinme ve karar verme gibi zihinsel becerilerinin
gelismesini desteklemektedir. Bu siirece etki eden bircok faktdr vardir. Ogrencinin okumayi
ogrenebilmesi i¢in belirli bir zeka diizeyine gelmis olmasi gerekir. Dil gelisimi, yeterli kelime
hazinesine sahip olmak ayrica gérme ve isitme duyularinda okuma 6gretiminde 6nemli rol
oynamaktadir. Benzer harflerin karistirllmamasi, gérme algisi, her harf grubunun ifade ettigi
sesi 6grenmek, isitsel algi okuma yetisinin 6grenilmesinde gerekli olan yeteneklerdir (Razon,
1982). Okuma eylemi gérme ile baslayip okudugunu anlama ile devam eder. Ancak gérmede
sorun yasayan dgrencinin okuma siireci olumsuz etkilenecektir (Susar Kirmizi, 2021). Okuma
goziin satirlar lizerinde sigramasi ve odaklanmasi sonucu gerceklesir, goz kaslarinin yeteri
kadar gelismemesi ve gérme bozukluklart okuma eylemini engelleyebilir (Karatay, 2018).
Okuma siirecini etkileyen dénemli faktdrlerden biri de isitmedir. Isitme sorunu olan 6grenci
okumay1 6grenmekte ve sesleri telaffuz etmede sorun yasayacaktir. Zeka diizeyi de okumay1
etkileyen etmenler arasinda yer almaktadir. Ogrencinin okumay: dgrenmesi igin belirli bir
zeka diizeyine ulagmasi gerekir. Zihinsel becerilerinin yas diizeyinin altinda olmasi okuma
stirecini sekteye ugratacaktir. Okumay1 ve okudugunu anlamay1 olumsuz etkileyen bir diger
etmen dikkat eksikligidir. Dikkat eksikligi okudugunu anlamay1 engeller ve ayni yeri tekrar
okuma egilimi olusturur (Susar Kirmizi, 2021). Dikkatini toplama ve odaklanma sorunlari

yasayan ¢ocuklar okuma siirecinde sorun yasayacaklar1 gibi duygusal ve davranigsal sorunlar



da yasamaktadir (Biyik ve Erdogan, 2019). Motivasyonun da okuma siirecine etkisi oldugu
belirtilmektedir. Ogretmenin okuma siirecinde &grencileri tesvik edecek tavir ve davranislar
gostermesi Ogrencilerin okuma motivasyonlarini artiracaktir (Susar Kirmizi, 2021). Okuma
motivasyonu gelistirmenin amaci 6grencinin kendi istegiyle okumasi ve calistikca okuma
becerisinin ilerlemesidir. Okumanin zevkini alan 6grenciler daha fazla okuma yapmakta ve
okumada ilerleme kat etmektedir (Balik¢i, 2020). Okuyucunun 6n bilgileri okumayi etkileyen
bir diger etmendir. On bilgiler yoluyla okudugunu anlama gergeklesir. Okuyucunun &n
bilgileri dogrultusunda yaptig1 okumada metne karsi ilgisi daha yliksek olabilmektedir (Susar
Kirmizi, 2021). Bunlarin disinda ¢ocugun hazirbulunusluk diizeyi ve ailenin sosyo ekonomik
durumu, ailenin sosyal dogrenme ortamlar1 olusturmasi, ¢ocuk ile gegirilen kaliteli vakitler
cocugun okumaya yonelik tutumunu etkiler. Okula baslamadan c¢ocugun okumaya karsi
hazirbulunuslugu desteklenirse okuma 6grenme stireci verimli gegecektir (Biyik ve Erdogan,
2019). Sosyal yonden olgunlasamayan ¢ocuklar okumaya karst olumsuz tutum gelistirebilir.
Cocugun yasitlar1 ve 6gretmeniyle iletisim kuramamasi okula karst tutumunu olumsuz etkiler
ve okuma istediginin Oniine gegebilir. Duygusal bozukluk da ¢ocugun okumayi 6grenmesini
olumsuz etkileyen durumlardan biridir. Duygusal bozuklugu olan g¢ocukta okuma sorunlari
goriilebilecegi  gibi, okuma basarisizligi yasayan ¢ocuk da duygusal sorunlarla
karsilagilabilmektedir. Bu nedenle farkli sebeplerden dolayr duygusal gelisimi
desteklenmeyen ¢ocuklarda motivasyon, dikkat, ilgi ve irade yoklugu, okuma siirecini sekteye
ugratmaktadir (Razon,1982). Bunlarin yan sira ¢ocuklarin okula yonelik olumsuz tutumu,
hazir olmadan okuma egitimine baglanmis olmasi, okul iklimine uyum saglayamamasi, sosyal
acidan olgunlasamamis olmasi, kendini ifade etmede ve iletisim kurmada sorun yasamasi da
okuma egitimi {lizerinde etkilidir. Okuma becerilerinin gelismesini etkileyen bu etkenlerde
yetersizlik yasanmasi okuma giicliigli olusmasinin temel nedenlerinden biridir (Demirtas,
2016). Ogrencinin yasi, zihinsel gelisimi, gérme-isitme yetilerinin geligmisligi ve ses-dil
yapisinin gelismesi de okuma becerisinin gelismesinde etkilidir ve bu fizyolojik alanlarda
olusabilecek sorunlar dgrencinin okuma gii¢liigii yasamasina neden olabilir (Sahin, 2019).
Okuma giicligii yasayan Ogrencilerin fiziksel, =zihinsel ve psikolojik gelisimleri
desteklenmezse ileriki siiregte okula yonelik olumsuz tutum sergileyebilir, bu durum
ogrencinin akademik basarisiyla birlikte giinliik hayatin1 da olumsuz etkileyebilir.

Bireyin diisiince ve hayal diinyasini zenginlestirme Ve kiiltiir edinme yollarindan birisi
okumadir. Okuma elestirel bakis agisinin ve yorum yapabilme becerisinin temelini olusturur.

Bir konu hakkinda yorum yapabilmek i¢in bilgi sahibi olmak gerekir ve bilgi edinmenin yolu



okumadan ge¢mektedir (Altunbas Yavuz, 2016). Okuma, bireylere etkin ¢alisma ve 6grenme
olanagi sunarak 6grenme siirecinin devamliligini da saglamaktadir (Karahiiseyinoglu, 2002).

Bireyin okuma becerisini kazanmast hem kendisine hem de topluma fayda
saglamaktadir. Okuma bireyin hayat goriisiiniin gelismesine, ufkunun genislemesine ve
zihinsel gelisimine katki saglayan bir siiregtir (Biyik ve Erdogan, 2019, s. 110). Ilkdgretim
stirecinden itibaren gelismeye baslayan okuma becerisi, icerisinde pek ¢cok 6grenme alanini,
boyutlari, beceri ve tekniklerini iceren bir beceridir. Ogrencinin iyi bir okuma becerisine sahip
olmas1 akademik basarisin1 artirmakla birlikte, kisiligini gelistirmesi, yasadigi toplum
icerisinde 1iyi iliskiler kurmasi agisindan Onemlidir (Giines, 2019). Bilgi edinme ve
O0grenmenin en temel yolu iyi bir okuma becerisine sahip olmaktir. Okuma becerisi gelismis
kisi okuduklarmi dogru ve tam anlayip, zihninde var olan semalar1 gelistirip sozciik
dagarcigin1 zenginlestirecektir (Karahiiseyinoglu, 2002). Bu durum zihinsel kapasitenin
artmasint saglayacaktir. Bu gelisimle birlikte genel kiiltliri artan ¢ocugun konusma
becerisinde de olumlu etkiler gozlenecektir (Bastug, 2021). Bu baglamda okuma becerisinin
etkili bir bicimde kazandirilmasi 6grencinin egitsel ve sosyal becerilerini de olumlu
etkileyecektir.

Ogrenme siirecinin baslangi¢ unsurlarindan birisi olan okuma becerisi bireylerin her
alanda karsisina ¢ikmakta, akademik ve sosyal yasami etkilemektedir. Iyi okuyamayan ve
okudugunu anlayamayan bireylerin akademik basarilarinin da yiiksek olmasi beklenemez.
Okuma becerisini kazanmasi gereken donemde sorun yasayan ¢ocuklar ilerleyen yillarda da
zorluklarla karsilagacaktir. Okuma siirecinde sorun yasayan c¢ocuklar icin ileriki yillar
akademik sorunlarla bogustugu, arkadaslarmin gerisinde kaldigi bir siire¢ doguracak ve bu
cocuklarin egitim hayati sekteye ugrayacaktir. Bu nedenle erken miidahale edilip uygun
yontemlerle bu ¢ocuklar desteklenmelidir.

Okuma giicliigii

Okuma giicliigii “Akranlariyla benzer zekad diizeyine sahip olmasina ragmen okuma
becerilerini onlarla ayn1 diizeyde gelistiremeyen, herhangi bir zeka sorunu, gérme ya da
isitme problemi, dikkat eksikligi, hiperaktivite bozuklugu yasamayan veya bir beyin hasari
s6z konusu olmayan O&grencinin yasadigt sorun” (Kuruyer, 2014, s. 12) olarak
tanimlanmaktadir. Razon (1982) okuma gii¢liigiinii “okuma seviyesi zekd seviyesinden ve
yasitlarinin okuma seviyesinden geri olan, harfleri ayirt etmekte ve bellemekte giicliige
ugrayan ¢ocuk” olarak tanimlamistir. Okuma gii¢liiii, normal ya da {istiin zekdya sahip
olmasina ragmen Ogrencinin okuma becerisinin istenen diizeyde olmamasma ve okuma

becerisinde problem yagsamasina neden olan 6zel 6grenme giigliigiidiir (Akyol ve Ketenoglu
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Kayabasi, 2018). Bagska bir ifadeyle okuma gii¢liigii herhangi bir zihinsel ya da fiziksel sorun
yagamamasina ragmen okuma becerilerinin olmasi gereken seviyenin altinda olmasi durumu
olarak tanimlanabilir.

Okuma gii¢liigiine sebep olan pek ¢ok faktoér bulunmaktadir (Acat, 1996; Lyster, 2001;
Hamilton, 2012; akt. Chuunga, 2013). Bunlar arasinda g¢ocugun fizyolojik ve psikolojik
durumu, okul ortam1 ve ¢evresel kosullar en 6nemli faktorlerdir. Zeka geriligi, cocugun hazir
bulunuslugunun eksik olmasi, kendine giivensizlik, isteksizlik ve utangaclik gibi durumlar
okuma basaris1 ilizerinde olumsuz etki yaratmaktadir (Acat, 1996). Okuma gii¢liigli gorsel,
dilsel ve duyusal islevlerde olusan eksikliklerden (Vellutino, Fletcher, Snowling ve Scanlon,
2004); c¢evresel faktorlerden, okuma materyallerinin eksikliginden, biligsel, ya da isitme
bozukluklarindan kaynakli olabilir (Lyster, 2001; Hamilton, 2012; akt. Chuunga, 2013). Bu
nedenle okuma gii¢liigiiniin sonradan olusan veya dogustan gelen problemler nedeniyle ortaya
ciktig1 soylenebilir (Razon,1980: 74; akt. Giil, 2019).

Cayct ve Demir (2006) ogrencilerin yaptigi okuma hatalarimin  dikkatini
toparlayamama, motive olamama ve kelime dagarciginin zayif olmasindan kaynaklandigini
belirtmistir. Okuma gii¢liigii yalnizca hatali okuma yapmaktan degil; yavas okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin etkin kullanilamamas1 gibi durumlardan da kaynaklanabilir
(Saripinar ve Erden, 2010). Ayrica d6grencinin kelime tanimada zorlanmasi, yanlis ve yavas
okumasi ve okudugunu anlamada sorun yasamasi gibi nedenler de okuma giicliigline neden
olan 6nemli kaynaklar arasinda siralanmaktadir (Yilmaz, 2008). Okuma gii¢liigii yasayan bir
ogrenci ii¢ problem kategorisinde de zorluk yasiyor olabilir. Bunlardan ilki bilissel zorluklar
olup anlama, kelime tanima, akici okumada yasanan problemleri igerir. Bir digeri okumaya
karst olumsuz tutum gelistirme olup birey okuyamayacagmna yonelik inang gelistirir.
Sonuncusu ise metinden zevk alamamadir (Beers, 2003).

Okuma giicligli olan c¢ocuklarda okuma sorunlari, kelime tanima ve harf-ses
coziimleme gibi temel okuma becerilerini edinmede zorluk yasama seklinde kendini gosterir
(Vellutino, Fletcher, Snowling ve Scanlon, 2004). Okuma giigliigli yasayan Ogrencilerin
bircok okuma hatast yaptig1 goriiliir (Giirbiiz ve Kurnaz, 2020, s. 279; Yilmaz, 2008). Bu
ogrenciler akici okuyamaz ve akici okuyamadigi i¢in okudugunu anlamlandiramamaktadir.
Akic1 okuyamayan kisi okuma esnasinda dikkatini seslendirmeye verdigi i¢in metin igerigine
de odaklanamamaktadir (Y1lmaz, 2008). Okuma hatalar1 yapilarak gerceklesen bir okumanin
dogru anlasilmasi beklenemez. Metni takilmadan okuyamayan ve dikkatini seslendirmeye

veren okuyucu metinden anlam g¢ikaramayacaktir (Bulut, 2016). Ogrencilerin yasadiklari
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okuma giicligii okudugu soézctigii dogru telaffuz edememelerine ve yanlis anlamalarina da
neden olmaktadir (Akyol ve Ketenoglu Kayabasi, 2018).

Zayif okuma becerisine sahip 6grenciler okuduklartyla ilgili 6n bilgilerini harekete
geciremez, okuduklarini anlamadan yalnizca seslendirir (Akyol, 2020). Okuma sorunu olan
ogrencilerin yasadigi en temel problemler atlayarak okuma, ekleyerek okuma, tekrarlayarak
okuma, harfleri karistirma, heceleyerek okuma, okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe,
okuma sirasinda kelimenin tamamini seslendirmeme ve eksik birakmadir (Celik, 2020).
Atlama, ekleme, tekrar, duraklama, ters ¢evirme, telaffuz ve yanlis okuma (Yilmaz, 2006); b
ve d harflerini, 6 ve 9 gibi rakamlar ters algilama, noktali ve noktasiz harfleri karistirma,
okurken sozciik atlama, harfleri karisik yazma (Sen, 2016); kelime tanima, harf ve hece
ekleme ya da atlama, vurgu, tonlama hatalar1 yapma (Satilmis, 2021); atlayip gecme, tekrar,
yanlis okuma ve ekleme yapma (Uzunkol, 2013); yanlis okuma ve harf-hece tekrar1 yapma
(Cetin ve Akyol, 2021) harf hatalar1, hece-kelime atlama, tersine ¢evirme, yazim hatalari, harf
ve rakamlarin yoniinii karistirma, yanlis kalem tutma (Can ve Altunbas Yavuz, 2017) gibi
davraniglarin okuma gii¢liigli olan g¢ocuklarin en sik yaptigir hatalar oldugu belirtilmistir.
Orton, Larue, Ensley ve Stenmark (1925) ise (akt. Yurdakal, 2014) okuma gii¢liigii yasayan

ogrencilerin 6zelliklerini soyle belirtmektedir:

o Kelimeleri hatirlamada zorlanma
o Birbirinin tersi olan say1 ve rakamlar1 karistirma (b-d ve 6-9 gibi)
. Kelimelerdeki harfleri veya rakamlar1 karigik algilama (ne’yi en; 3’4 E; 12°y1

21 olarak algilamak gibi)

° Noktal1 ve noktasiz harfleri sasirma (u-ii, 0-0, s-$)
o Kelime atlayarak okuma

. Yazi yazmada zorlanma ve yazim hatalar1 yapma
. Gecikmis veya yetersiz konusma

Okuma giicliigiiniin temel nedenlerinden birisi de kelime tanima probleminin
yasanmasidir (Vellutino, Fletcher, Snowling ve Scanlon, 2004; Yilmaz, 2008). Kelime tanima

sorunlar1 metnin seslendirilmesi siirecini olumsuz etkileyecek ve sdzciiklerin metin igerisinde
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biitiinliilk saglamasinin 6niine gegecektir. Bu nedenle parganin vermek istedigi mesaj
anlagilmayacak ve okuma siireci etkisini kaybetmis olacaktir (Bulut, 2016). Okudugunu
anlamada zorluk yasayan c¢ocuklar kelime tanimada, heceleme ve harf-hece ¢oziimleme gibi
alanlarda yetersizdirler (Vellutino, Fletcher, Snowling ve Scanlon, 2004). Bu baglamda akic1
okuma becerisinin gelismesi i¢in kelime tanima ve kelimeyi ayirt etme becerilerinde sorun
yasanmamasi gerekir. Bunun i¢in ses, harf ve hecelerin ¢dziimlenip okunmasinda
otomatiklesmis olunmalidir. Kelime tanima ve ayirt etme becerisi gelismemis kisilerin akici
okumasi beklenemez. Bu yilizden oOncelikle kelime tanima ve ayirt etme sorunlar
giderilmelidir (Bastug ve Demirtas Senel, 2020, s. 62-63).

Okuma giicliigii yasayan Ogrencilerde en sik goriilen oOzellikler; ice kapaniklik,
mahcubiyet duygusu, dikkat dagmikligi, ailevi sorunlar, basarisizlik yiiziinden sinif
arkadaslarindan tepki gérme, okumaya karsi isteksizlik ve okuma yetersizligi sebebiyle dalga
konusu olmalaridir (Sirem ve Bag, 2021). Her bireyin kendine 6zgii gelisim hizi vardir, bu
nedenle Ogrencilerin okuma siirecinde ayni hizda ve zamanda ilerlemeleri beklenemez.
Okuma giicliigii olan 6grenciler yasitlarina gore geride kalabilmektedir (Altunbas Yavuz,
2016). Okuma giigligii 6grencilerin okumaya karst olumsuz tutum sergilemesine ve ilgisini
kaybetmesine neden olabilir (Cetin ve Akyol, 2021). Bu sorunlar 6grencilerin okumadan zevk
almalarin1 engellemekte ve metnin dogru anlasiimasini olumsuz etkilemektedir (Ozkara,
2010). Buna bagli olarak okuma giigliigii olan 6grencilere gerekli miidahale yapilmamasi
durumunda da Ogrenci okula ve derslere karsi olumsuz tutum gelistirebilir ve bu durum
ogrencinin  akademik basarisini  olumsuz etkileyebilir (Demirtas, 2016). Okuma
basarisizliginin hangi 6grencilerde oldugu ve basarisizlia neden olan etkenler belirlenip
gerekli Onlemler alinmadig1 siirece bu basarisizligin kontrol altina alinmasi beklenemez.
[Ikdgretimin ilk yillarinda temel okuma yazma becerisini kazanamayan 6grencilerin ileriki
yillarda verimli bir 6gretim siireci gecirmesi miimkiin degildir. Bu nedenle dgretmenlerin
sorun yasayan ogrencileri belirlemesi ve bu sorunlar1 gidermeye yonelik caligsmalar yapmasi
gerekmektedir (Razon, 1982; akt. Ozkara, 2010). Bu baglamda okuma gii¢liigii olan; dogru
okuma, okuma hiz1 ve okudugunu anlama diizeyleri bakimindan sinif seviyelerinin altinda
kalan 6grencilere uygun yontem ve teknikler kullanilarak miidahale edilmeli (Gokdemir ve
Yakut, 2021; Altunbas Yavuz, 2016), 6grencilerin egitim hayatin1 sekteye ugratacak olan bu
durumun giderilmesi i¢in énlem alinmalidir (Oz, 2011).

Okuma siirecine yeni baslayan 6grencinin dig motivasyonunu saglayacak kisiler anne,
baba, akran ve 6gretmenlerdir. Okuma siirecinin basindaki 6grencinin desteklenmesi onun

Ozgiivenini, motivasyonunu ve okumaya karsi tutumunu artiracaktir. Bu siirecte dgretmen
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Ogrenciyi tesvik etmeli, desteklemeli ve Ogrencinin ilgisini c¢ekecek sekilde materyal
iiretmelidir (Sahin, 2019). Okuma gii¢liigli olan &grencilerin belirlenmesi, 6grencinin sorun
yagsadigr alanlarda desteklenmesi ve Ogretmenlerin bu &grencilerin - gereksinimleri
dogrultusunda 6gretim planlamalar1 ve uyarlamalar yapmalar1 gerekmektedir (Arabaci, 2021;
Duran ve Sezgin, 2012). Dogru zamanda uygun y6ntem, teknik ve strateji uygulanmadiginda,
bu durum yasanan giicliiglin artmasina sebep olmakta ve okuma becerisinin gelismesini
engelleyerek siireci zorlastirmaktadir (Piirsiin, 2021).

Okuma gii¢liigii ¢eken 6grencilerin ders i¢i ve ders disinda yapilacak ¢alismalarla bu
giicliigii asmalarina yardimci olunmalidir (Ege, 2019). Okuma gii¢liigli yasayan 6grencilere
ailenin ve 6gretmenin destekleyici bir yaklagimla yaklasip 6grenciyi okuma siirecine dahil
etmesi gerekir. Bu siiregte 6grencinin giigliik ¢ektigi noktalar tespit edilip okulda ve evde bu
giicliikleri gidermeye yonelik ¢aligmalar yapilmalidir. Okuma gii¢liigii olan ¢ocuklar i¢in evde
uygun okuma ortami olusturulmali, seviyesine uygun kitap se¢imi yapilmali, model olunmali

ve okuma hatalar diizeltilerek okuma ¢aligmalar1 yapilmalidir.

1.1.2. Yazma becerisi ve yazma giicliigii
Yazma

Insanlar yasadigi toplum igerisinde siirekli etkilesim halindedir. Etkilesim kurmak
duygu ve diisiincelerin paylagilmasiyla gergeklesir. Bunun i¢in konusma ya da yazma
becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Goger, 2016). Bireyin kendini ifade edebilmesinin en
temel yolu (Karatay, 2013) olan yazma, ilkogretim yillarinda kazandirilmasi gereken 6nemli
becerilerden birini olusturmaktadir. Ogrencinin yazili anlatim becerilerinin geligsmesi okul
hayatindaki basarisini biiyiik oranda etkilemektedir. Yazma becerisindeki gelisim 6grencinin
hem akademik basarisinin artmasinda hem de sosyal iligkilerinin gelismesinde etkili
oldugundan bu becerinin gelistirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir (Karadag, 2019, s. 37).

Bireyin kendini ifade edebilmesi ve iletisim kurabilmesi, duygularini, diisiincelerini,
goriislerini, sezgilerini insanlara aktarabilmesinin en etkili yontemlerinden birisi yazmadir
(Erbasan, 2022). Yazma; duygu, diisiince ve izlenimleri sekiller ve semboller yoluyla ifade
etme ihtiyacindan ortaya ¢ikmis en etkili ve kalict iletisim yoludur (Bay, 2008). Sesleri
harflere ¢evirme, harfleri ¢izme, soz ve diisiinceleri isaretlerle anlatma, harfleri birlestirerek
hece, kelime, ciimle ve metin olusturma, olay ve diisiinceleri yazili dille ifade etme, bilimsel
ve edebi eserler iiretme seklinde tanimlanan yazma (Giines, 2019 s. 151), diisiincelerimizi
ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak iiretebilmektir (Akyol,

2020). “Yazma, Ogrencilerin bilgilerini birbiri ile iliskili olan birgok climleyi dilbilgisi
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kurallarina uygun olarak art arda siralamasi gereken uzun siireli bir siire¢ eylemidir.” (Ungan,
2007, s. 462). insanlarm isittiklerini, gordiiklerini ve yasadiklarini smirlar1 belli bir sekilde
anlatmasina dayali olan yazma eylemi diisiinme, konusma, okuma gibi becerilerle birlikte yol
alan kolektif bir siirectir. Yazma, ortaya ¢ikan fikirleri yeniden sekillendirme veya aktarma
eylemidir (Koksal, 2001).

Yazma, bireylerin bilgisini, temel becerilerini ve birden fazla durumu koordine etme
becerilerini igeren {istbiligsel becerilerin kullanilmasiyla gergeklesen bir eylemdir (Walker,
Shippen, Alberto, Houchins, Cihak, 2005). Fikir olusturma, planlama, metin {iretme,
dilbilgisi, degerlendirme gibi bir takim motor ve biligsel goérevin aym anda yiiriitiilmesine
dayanan yazma; bilissel, kinestetik ve algisal-motor bilesenlerin karigimindan olusan bir
etkinliktir (Rosenblum, Weiss ve Parush, 2003).

Yazmanin bilissel, duyussal ve devinigsel olmak tizere ii¢ boyutu bulunmaktadir.
Bilissel boyutunda edinilen bilgilerin, duyumlarin siralanarak zihinsel asamalardan gegirilip
yorumlanmasi agamalar1 vardir. Duyussal boyutunu; yazilan parganin yalin, akici, dikkat
cekici ve diizenli yazilmasi olustururken, yazmada kullanilan ara¢ gereclerden olan defter,
kalem, kagit kullanma ve yazma igin gerekli el kaslarinin es giidiimii ise yazmanin devinigsel

boyutunu olusturmaktadir (Koksal, 2001).

Yazma eyleminin olugsmasinda zihinsel ve fiziksel siire¢ler yer almaktadir (Gilines,
2019, s.35; Tunagiir ve Kardas, 2021). Duygu ve diislincelerin aktarilmasi, dogru sozciiklerin
secilmesi ve yazima iliskin kurallarin uygulanmasinda zihinsel siireglerin ve bellegin énemli
rolii vardir (Maden, 2021 s. 97). Yazma eylemi belirli bir ama¢ dogrultusunda zihinde var
olan bilgilerin yapilandirilmasiyla olugsmaktadir. Yazma zihinsel becerilerin harekete
gecmesiyle diisiincelerin diizenlenip ciimleler yoluyla aktarilmasini ve iletisimin kurulmasini
saglamaktadir. Ogrencinin duygu, diisiince ve fikirlerini yazarak ifade etmesi pek ¢ok zihinsel
beceri gerektirir. Zihinsel siirecte dikkat, siniflama, siralama, analiz-sentez ve anlamlandirma
gibi Ust diizey beceriler 6nemli rol oynar (Giines, 2019, s. 35). Bu nedenle yazma becerisinin
etkili bir sekilde kazandirilmasi zihinsel becerilerin gelismesi ile alakalidir (Coskun, 2014, s.
56). Yazmanin fiziksel siirecinde ise kalem tutma, ¢izgi cizme, el hareketleri, kelimeler
arasina bosluk birakma becerileri 6n plana ¢ikmakta (Giines, 2019 s. 35), goz, el ve parmaklar

etkin rol oynamaktadir (Tunagiir ve Kardas, 2021).

14



Yazma becerisi bireylerin zihinsel ve iist diizey becerilerinin gelisiminde etkilidir.
Bunun yani sira iletisim becerilerini gelistirmenin, duygu ve diisiincelerin aktarilmasimin da
ana yollarindan biridir (Karatas, 2019). Yazma becerisinin gelismesi okuma ve elestirel
diisinme becerilerinin gelismesiyle iligkilidir. Yeni bilgi edinme ve sozcik varligim
gelistirme okuma yoluyla gergeklesmektedir. Okuma yaptikga insan ne derece dogru
yazdigin1 kendisi degerlendirebilir ve elestirel diisiinerek yazma becerisini gelistirebilir
(Corter ve digerleri, 2002 s. 246; akt. Belet, 2005). Bilgi edinme ve bilgiyi kalic1 hale
getirmede yazma etkili bir yontemdir. Bireyin dil gelisiminde ve 6z giiveninin artmasinda da
rol oynayan yazma becerisi, ayn1 zamanda sahip oldugu bilgiyi uygulamali olarak ortaya

koymasini saglayarak bilginin kiiltiire ¢evrilmesinin en etkili yollarindan birini olusturur

(Ungan, 2007).

Yazma Ogretiminin temel amaci 6grencinin zihinsel becerilerini harekete gegirerek
bilgi, duygu, diisiince ve isteklerini baskalarina aktarmasini saglamaktir. Yazma Ogrenciye
sorgulama, sorunlart belirleme ve ¢oziim iiretme gibi islemler yaptirir. Boylece 6grencinin
icinde yasadig1 toplumu anlamasina ve kendini ifade edebilmesine olanak saglar. Ayrica bilgi
birikimini genisletmeyi, 6zetlemeyi yani diisiincelerini diizenleyerek zihin yapisini gelistirir

(Giines, 2019).

Graham ve Perin’e (2007) gore okul ortaminda yazmanin iki farkli boyutu
bulunmaktadir. Birincisi el yazist ve imla gibi yazmanin mekanik kismiyla ilgili bir beceri
olup, bir fikri ifade edebilmek i¢in dilbilgisi, sozciik dagarcigi ve noktalama isaretlerini
kullanmay1 igerir. Yazmanin ikinci boyutunu ise icerik kismi olusturmaktadir. Bu boyutta
yazma 6grencilerin bilgilerini genisletmek, derinlestirmek ve konuyu 6grenmek i¢in bir arag

gorevi gormektedir.

Yazma becerisi; konunun ortaya konulmasi, konuyla ilgili hazirlik yapilmasi, yazinin
planlanmasi, gerekli diizenlemelerin ve diizeltmelerin yapilmasi, yazinin boliimlerinin
olusturulmasi, ctmleler arasinda akiciligin saglanmasi, farkli yapidaki kelimelerin
kullanilmasi, kelimelerin dogru yazilmasi, noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasi, ana
diistincenin etkili bir sekilde ortaya konulmasi ve okuyucuya dogru ulastirilmas: gibi bir¢ok
alt becerinin bir araya gelmesinden olusmaktadir (Sever, 2019). Ayrica etkili ve giizel bir
yazma becerisi kelime bilme diizeyinin yiiksek olmasina, dogru ve net climleler kurmaya,
hosa gidecek konular1 segmeye ve yazilanlarin belirli bir diizen ¢ercevesinde aktarilmasina

bagl olarak gerceklesir (Keskinkilig, 2005).
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Cocugun yazma becerisini etkileyen pek c¢ok faktor bulunmaktadir. Bu faktorler
biligsel ve fiziksel faktorler, kisilik faktorleri, egitim faktorleri ve aile faktorleri olmak tizere
bes ana baglik altinda ele alimmaktadir. Dikkat eksikligi yazmayi etkileyen biligsel
faktorlerden biridir. Dikkat eksikligi olan 6grenciler harflerin yoniine, bigimine, harflerle nasil
hece ve kelime olusturulacagina odaklanma sorunu yasarlar. Gérme ve isitme sorunu ve
yazma i¢in belirli bir fiziksel olgunluga erisme durumu ise yazma siirecini etkileyen fiziksel
faktorler arasinda yer almaktadir. Yazma Dbecerisinin edinilebilmesi sinir-kas, el-goz
koordinasyonu ve ince motor becerilerinin gelismis olmasii gerektirir (Karadag Yilmaz ve
Yeganeh, 2021, s. 106-113). Yazma siirecinde goz, el, parmak kaslarimin gelismis olmasi
onemli rol oynar. Bu motor beceriler biiylik kaslardan kiigiik kaslara dogru gelisim gosterir.
Fiziksel unsurlarda olusacak bir sorun yazma becerisini etkilemektedir (Tunagiir ve Kardas,
2021). Diisiik motivasyon, yazmaya kars ilgisizlik, heyecan yapma, kaygi diizeyinin yiiksek
olmasi, elestirilme korkular1 yazma becerisinin gelismesini olumsuz etkileyen kisilik
faktorlerini olusturmaktadir. Yazma becerisini etkileyen egitsel faktorler arasinda ise gocugun
okul dncesi egitim alma durumu, basili kaynaklara erisim imkaninin saglanmasi ve nitelikli
egitim alabilme yer almaktadir. Aile faktorleri de gocugun yazma becerisini etkileyen énemli
faktorlerden biridir. Ailede okuma-yazma giigliigii olan bireylerin olmasi ¢ocukta da bu

giicliiklerin goriilme ihtimalini artirmaktadir (Karadag Yilmaz ve Yeganeh, 2021, s. 106-113).

Okuma, dinleme, konusma ve yazma olarak siralanan dort temel dil becerileri arasinda
en son kazanilan beceri yazmadir. Yazma becerisi insanlarin toplumsal ve is hayatinda her
alanda karsisina ¢ikmaktadir (Erbasan, 2022). Ust diizey beceri gerektiren ve biitiin grenme
alanlartyla iligkili olan yazma becerisi okul yillarindan itibaren bireyin hayatinin her alaninda
karsisinda ¢ikmaktadir (Sever, 2019). Birgok karmasik beceriyi kapsayan yazma becerisi
gelistirilmesi zaman alan bir beceridir. Yazma becerisinin zorlu bir siire¢ olmas1 6grencilerin
yazmadan sogumasima ve beraberinde sorunlar yasamalarina neden olmaktadir. Ogrenciler
yazma yeterliligine sahip olmadiginda cilimle, paragraf ve metin diizeyinde problemler
yasamakta ve bu durum yazma siirecinde ortaya konulan iirliniin niteligini de olumsuz
etkilemektedir. Ogrencinin yazma egitimi siirecinde yasadig1 bu olumsuz durumlar yazmaya
kars1 nasil bir tutum gelistirecegini etkilemektedir (Sever, 2019). Yazma basarisini etkileyen
pek ¢ok etmen bulunmaktadir. Bu nedenle sadece sinif i¢i yapilan ¢aligmalar yazmaya yonelik
olumlu tutum gelistirmeye yetmez. Yazmaya kars1 istek olusturmak 6grencinin yazma yetisini
kullanmasi kadar kritik dneme sahiptir. Ogrencinin yazma siirecinden zevk almasi bu beceriyi

gelistirmesi i¢in O6n kosul olusturmaktadir (Susar Kirmizi, 2009). Baska bir ifadeyle yazma
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becerisinin gelistirilmesi 6grencinin yazmaya ilgi ve istek duymasiyla miimkiindiir. Bu
nedenle 6grencinin bilgi, duygu ve diislincelerini yaziya aktarmasini ve yazma aliskanligi
kazanmasini saglamak icin Ogretim siirecinin asamalarinda yazma becerisini gelistirmeye
yonelik calismalara agirlik verilmeli ve yaptig1 ¢alismalara yonelik 6grencilere doniitler
sunulmaya ¢alisiilmalidir (Karatay, 2013). Yazmaya yonelik yaratict ve eglenceli
uygulamalarin yapilmasi ve yazma egitiminde degisik yontem ve tekniklerin uygulanmasi bu
stirecin verimli ge¢mesini saglayacaktir (Susar Kirmizi, 2009). Yazma becerisinin sagliklt bir
sekilde gelisebilmesi icin kisinin zihinsel, duygusal ve psikomotor becerilerinin de gelismis
olmas1 gerekmektedir (Karatag, 2019). Gelisim basamaklar1 birbirine bagli oldugundan bu
basamaklardan herhangi birinde olusan aksaklik yazma becerisini olumsuz etkileyebilir.

Bunun sonucunda da ¢ocukta yazma gii¢liigii olusabilir.

Yazma giicliigii

Yazma giicliigii, en az ortalama zeka diizeyinde olan herhangi bir ndrolojik ve algisal
problemi olmayan ¢ocuklarin el yazisinda yetersiz performans gostermesi olarak
tanimlanmaktadir (Hamstra-Bletz and Blote, 1993). Yazma gii¢ligii yazim yanlislari, harfleri
uygun bosluk birakarak yazamama, heceleme yapamama, harf-hece atlama, kelimeleri yanlis
ve eksik yazma, anlamli ciimle kuramama gibi sorunlari ifade etmektedir (Kusdemir, 2018, s.
245). Yazma gigliigli; kelimeler ve harfler arasina gerekli araligi birakamama, yazilan
yazilarda imla hatalarinin yapilmasi, ince kas becerilerinin gelismemesinden kaynakli kalem
tutmada zorlanma, yazma hizinin diisiik olmasi, dilbilgisi kurallarin1 uygulayamama, kenar
bosluklar i¢inde yazamama gibi yazma siirecini sekteye ugratacak yazma kusurlarina neden
olmaktadir (Chung, Patel ve Nizami, 2020). Yazma gii¢liigli yasayan bireylerin harfleri,
sayilar1 teknigine uygun yazma, biiyilk harf ve noktalama isaretlerini kullanma; kelimeler
arasina bosluk birakma, dikte yoluyla ya da anlamli ve kuralli climle kurma; yazdiklarini
gozden gecirip yanliglarini tespit etme gibi becerilerden bazilarinda veya tamaminda sorun
yasadiklart goriilmektedir (Can ve Altunbas Yavuz, 2017). Akyol (2021) yazma becerisini
gelistirme siirecinde bireylerin dikkatini toplama, yaziyr kdgida aktarma, asamalandirma,
hafiza, dil, bilissel ve motorsal sorunlarla karsilastiklarin1 belirtmektedir. Ayrica bu bireyler
okunakli yazamama, yanlis ve eksik yazma sorunlar1 yasamaktadir (Erdogan, Giilay ve

Uzuner, 2017).

Yazma giigliigii yasayan 6grencilerin yazili ifadelerinde, yazinin anlam biitiinliiglinde
ve igeriginde yetersizliklerle karsilasilabilir. Bu 0Ogrencilerin ev 06devlerini gegirmede,

Odevlerini anlagilir ve diizenli bir sekilde yazmada, duygu ve diisiincelerini ifade etmede
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akranlarina gore geride kaldig1 s6ylenebilir (Cikili, Deniz ve Kaya, 2019). Yazma gii¢liigiinde
yazinin sekilsel bozuklugu olmasiyla birlikte metnin anlam biitiinliigliniin de saglanamadigi
goriiliir (Kusdemir, 2018, s. 245). Yazma gii¢liigii yasayan ogrencilerin dikte yapmada, dogru
yazmada, noktalama ve dilbilgisi konularinda ve yazili anlatimda giigliik ¢ektikleri ve diizen
gibi konularda sorun yasadiklar1 belirtilmektedir. Bu 6grenciler tahtada yazilanlar1 deftere
aktarmada, 6devlerini tamamlama ve sinifta yapilan etkinliklerde de sorunlar yasamaktadirlar
(Amerikan Psikiyatri Birligi, 2013, s. 34-35; akt. Gorgilin, 2018). Yazma giicligli olan
cocuklar yazi diizensizligi ve odaklanma sorunlar1 yasadiklarindan cevreleri tarafindan
dagmik olarak goriilmektedirler. Bu Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlar Ogretmenin
degerlendirme yapmasini engellemekte; yazili degerlendirmeler bu ogrenciler igin zor
gegmektedir. Bu durum da 6grencinin basarisini olumsuz etkilemektedir (Susar Kirmizi,

2021).

Yazma giigliigii 6grencilerde duygusal problemler yaratabilmektedir. Ogrencilerin
yazili anlatim becerilerinde yasadiklari olumsuz durumlar ve yazma becerisini geligtirme
stirecinde yeterli doniit ve uyarinin yapilmamasi ilerleyen siirecte 6grencinin yazmaya karsi
olumsuz tutum olusturmasina neden olacaktir (Karatay, 2013). Ayrica yazma giigliigii ¢eken
ogrenciler her basarisizliklariyla beraber yazmaya karsi direng gosterirler. Ogretmenin
ogrenciye yonelik tavir ve tutumlari ile yazma giicligiine iliskin bilgi ve deneyimleri de
Ogrencinin yazmaya karsi olumsuz tutumunda 6nemli rol oynamaktadir (Akyol ve Sever,
2019). Yazma becerilerinin istenilen diizeyde gelisememesinin yarattigi diger sorunlart su

sekilde 6zetlemek miimkiindiir (Akyol, 2000; Akyol, 2011; akt. Karatas, 2019):

o Yazma asamasindaki ¢ocugun yetiskinler tarafindan dogru algilanmamasi,
. Harflerin dogru yazilamayisi,

o Yazma siirecinde yer alan planlama siirecinin dogru yliriitiilememesi,

. Yazma yetersizliklerinin ¢ocugun tizerinde olumsuz etki birakmasi,

° Kiiciik ve biiyiik harflerin birbirlerine karigtirilmasi,

o Cok yavag veya ¢ok hizli yazma,

° Tamamlanmamuis harfler,

. Yazilan yazinin farkli yonlere yatirilmasi,

. Diizensiz hart sekil ve boyutlari

Yazma giicliigli bireyin duygularint ve diislincelerini dogru ve etkili bir sekilde

aktarmasini engelleyen bir sorundur. Bu giicliik kisinin akademik ve sosyal hayatin1 dogrudan
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etkilemektedir (Karatag, 2019). Yazma gii¢liigliniin etkileri akademik basarinin Gtesine
gegebilir ve ogrencilerde istenmeyen davranig sorunlarinin olugmasina da yol agabilir
(Berninger et al., 2006; Katusic et al., 2009; akt. Ritchey ve Coker, 2014). Sinif diizeyinin
yiikselmesiyle birlikte 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelismesi beklenir. Ancak
temel yazma becerilerinden akicilik ve yazma hizi gibi becerilerde sorun yasanmasi
ogrencilerin performansini olumsuz etkilemektedir (Akyol, 2021). Ayni1 zamanda yazma
becerisi kazanim siirecinde yasanan giigliikklere zamaninda ve dogru miidahale edilmemesi
durumunda ileriki siirecte yazinin igerik boyutunda da giigliikler yasanmasina neden olacaktir
(Ates, Cetinkaya ve Yildirim, 2014). Bu giicliigiin giderilmemesi durumunda 6grenci hayati
boyunca zorluk yasayacaktir (Can ve Altunbas Yavuz, 2017). Yazma giigliigii olan
ogrencilerin desteklenmesi sadece akademik basarilarini etkilemeyecek ayni zamanda sosyal

ve psikolojik alanlarda yasayabilecekleri sorunlarin da 6niine gegecektir (Yildiz, 2013b).

Ogretmenler yazma giicliigii yasayan 6grencileri desteklemek ve yasadiklar1 zorluklart
asmalarint saglamak i¢in uygun yontem ve tekniklerle miidahale edebilmelidir (Yildiz,
2013a). Ogrencinin yazma giicliigii iizerinde durum tespiti yapildiktan sonra dgrenci igin
uygun yontem ve teknikler belirlenmeli ve yazma gili¢liiglini giderme c¢aligmalari
baglatilmalidir (Akyol ve Sever, 2019). Yazma gii¢liigli yasayan 6grencilere uygulanan yazma
egitiminde sadece yazma becerilerini gelistirme ve el kaslarmi gliglendirme uygulamalari
yapilmamalidir. Aynt zamanda bu Ogrencilerin yeni beceriler edinmesi tesvik edilmeli ve
stirece uyum saglamalari1 kolaylastirilmalidir (Yildiz, 2013a). Yazma siireci psikomotor bir
beceri oldugundan yapilan yanlis uygulamalar zamanla aligkanliga doniisecek bu durum da
yazma sorunlarinin oniine ge¢meyi zorlastiracaktir. Kalem tutma, oturma, kalem egikligini
ayarlama, defteri elle destekleme vb. yazi okunakligini destekleyecek aliskanliklarin okula
baglamadan 6grencinin kazanmis olmasi yazma giigliiklerini azaltacaktir (Balantekin, 2021).
Bu siirecte harflerin fiziksel ve bigimsel 6zellikleri dogru yazilip okunakli hale getirildikten
sonra yazinin igerik kismini gelistirmeye yonelik calismalar yapilmalidir (Akyol ve Sever,
2019). Diizenli etkinlikler yapilarak yazma sorunlari giderilmeli daha sonra akici yazma
caligmalarina gegilmelidir (Giines, 2019). Yazma giigliigiiniin giderilmesinde 6gretmen ve aile
mutlaka iletisim halinde olmalidir. Ayrica 6gretmen 6grenciye doniitler vermeli ve 6zel olarak

zaman ayirmaya 0zen gostermelidir (Kusdemir, 2018, s. 274).

1.1.3. Uzaktan egitim siireci ve okuma yazma becerilerinin gelistirilmesi
Teknoloji kullaniminin yayginlasmasiyla birlikte degisim de beraberinde gelmis

(Simsek, 1997), gelisen diinyaya ve teknolojiye bagl olarak pek ¢ok kurum ve kurulusun bir
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degisim ic¢ine girmesi zorunluluk halini almistir (Odabas, 2003). Bilgisayar ve internetin tiim
diinyada yayilmasiyla egitimde internet kullanimi her gegen giin yayginlagsmaya baslamus,
egitim sisteminde internetin kullanilmasiyla bilgi ve becerilerin okuldan bagimsiz

kazanilmasina imkan saglanmistir (Tuncer ve Tagpinar, 2008).

Teknolojik gelismeler her gecen giin uzaktan iletisim ve etkilesim kurmay1
kolaylastirmistir. Egitimde de bu degisim ve gelisime bagli olarak gelismis yontem ve
tekniklerin kullanilmasi olagandir (Odabag, 2003). Teknolojik aletlerin yayginlagsmasi, bilgi
ve becerilerin degismesi ve gesitlenmesi gibi etkenler uzaktan egitimin Onemini artirmis
(Askar ve Altun, 2006), bu durum uzaktan egitimin yayginlasmasina onemli firsatlar

yaratmistir.

Uzaktan egitim, 6gretmen ve Ogrencinin farklt mekanlarda bulundugu, es zamanl ya
da farkli zamanlarda farkli ara¢ geregler aracilifiyla iletisim kurduklari egitim sistemidir
(Demiray, 1999; akt. Usun, 2006). Uzaktan egitim farkli zaman ve mekanlarda igerik ve
etkilesim sunmay1 saglayan teknik donanim ve yazilimla desteklenen bir alternatif yoldur
(Adak ve Kog, 2022). Farkli mekanlardaki dgrenci, 0gretmen ve Ogretim materyallerinin
iletisim teknolojileri araciligiyla bir araya getirildigi kurumsal bir egitim faaliyeti olan
uzaktan egitim (Askar ve Altun, 2006), teknolojik aletler vasitasiyla herhangi bir etkilesim
olmadan egitim Ogretim siirecinin devam ettirilmesini saglamaktadir (Karakus, Ucuzsatar,

Karacaoglu, Esendemir ve Bayraktar, 2020).

Uzaktan egitimin amaci teknolojinin getirdigi yeniliklere uyum saglayip egitimde
aksamalara neden olan zaman ve mekan gibi sorunlar1 ortadan kaldirarak her bireyin kolayca
ulagabilecegi bir egitim-Ogretim imkani yaratmaktir. Geleneksel egitimde olusan cografi,
ekonomik ve kiiltiirel sorunlar egitimde firsat esitsizligine neden olmaktadir. Ancak uzaktan
egitim geleneksel egitimin yol agtig1 sorunlarin asilmasi icin bir alternatif olusturmaktadir

(Ozbay, 2015).

Uzaktan egitimin sagladigi en onemli faydalardan birisi mekandan bagimsiz 6grenme
ortam1 sunmasi, istenilen zamanda derslere girilmesi ve tekrar yapmak istendiginde olanak
saglamasidir. Uzaktan egitimde 6grenci kendi 6grenme planini kendisi olugturmakta, 6grenme
hizina gore ilerleyebilmektedir. Uzaktan egitim ortamlart dgrencinin bir¢gok duyusuna hitap

edebilmektedir. Gorsel, isitsel ve etkilesimli 6grenme olanagi saglamaktadir. Ogrencilerin
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kendi 6grenme sorumlulugunu almasini gerektiren bu siire¢ 6grencilerin bilgisayar ve internet

okuryazari olmalarin1 da desteklemektedir (Askar ve Altun, 2006).

Egitim alanindaki dijitallesme Covid 19 kiiresel salgin siireciyle birlikte hiz kazanmis
ve uzaktan egitim yaygilasmaya baglamistir. Egitim Ogretim etkinlikleri uzaktan egitime
uygun hale getirilmis ayni zamanda egitim ve teknoloji biitiinlesmistir (Caligkan, 2020 s.
276). Pandemi siirecine kadar bir tercih olarak uygulanan uzaktan egitim pandemi sonrasinda
bir zorunluluk haline gelmis (Erbil, Demir ve Armagan Erbil, 2021), belirli alanlarda
uygulanan uzaktan egitim pandemi siireciyle birlikte tiim egitim kademelerini ilgilendirmeye
baglamistir (Bulut ve Susar Kirmizi, 2021). Bu siiregte uzaktan egitim televizyonda
yayinlanan egitsel yayinlar, c¢evrimi¢i Ogrenme siteleri ve canli dersler araciligiyla
gerceklestirilmis (Aydin Glingor ve Cakir, 2022), 6gretmen ve 0grenciler internet araciligiyla
iletisime gegmeye baslamislardir. Ogretmenler ders iceriklerini aktarmada eski yontemleri
geride birakarak yeni yontemler bulmak zorunda kalmis; bu siiregte dijital kaynaklar,

cevrimici uygulamalar ve sosyal medya uygulamalarini daha etkin kullanmaya baslamislardir.

Covid-19 salgin1 diinya capinda egitimi kesintiye ugratmis, Ogrenciler, aileler,
egitimciler ve politika yapicilar icin olaganiistii yeni zorluklar yaratmistir. Bu siirecin
ogrencilerin 6grenmesi ve esenligi lizerindeki etkileri, heniiz tam olarak anlasilmamis olsa da
genis kapsamlidir (Morando-Rhim ve Ekin, 2021). Uzaktan egitim konusunda yapilan ¢alisma
sonuclart bu uygulamalarin birtakim sorunlar1 ve yararlari beraberinde getirdigini ortaya
koymustur. Erbas (2021) uzaktan egitim siirecinde birinci sinif Ogretmenlerinin EBA,
Youtube, Zoom gibi uygulamalarla egitim ortamini zenginlestirmeye c¢aligtiklarini ancak
ogrencilerin arac-gere¢ eksikleri, internete baglanamama ve ses-gOriintii sorunlar1 gibi
problemlerle karsilastiklarini bunun da egitimin kalitesini diisiirdiigiinii belirtmistir. ilk okuma
yazma siirecinin zengin materyallerle desteklenmesi gerektigine vurgu yaparken
Ogretmenlerin bu konuda kendi cabalariyla Web 2.0 araglarin1 ve hazirladiklar1 resim ve
videolar1 kullandiklarini ifade etmistir. Balaman ve Hanbay Tiryaki (2021) tarafindan yapilan
arastirmada uzaktan egitimde 6lgme-degerlendirme ve alt yapi sorunlari, imkan esitsizligi,
ogrenci devamsizligi, hizmet i¢i egitim ihtiyaci gibi sorunlar yasandigi tespit edilmistir.
Seyhan (2021) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin uzaktan egitim siirecine
yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada ise 6gretmen adaylarinin internet
ve bilgisayar yetersizligi, ders calisma ortami bulamama sorunlar1 yasadiklari ortaya
cikmistir. Yolcu ve Kurt (2021) 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecindeki canli ders

uygulamast kullaniminda karsilastiklar1 sorunlart tespit etmeye calistigi arastirmada;

21



ogrencilerde motivasyon diisiikligli ve dikkat daginikligi, 6lgme-degerlendirme araglarinin
yetersizligi, teknolojik ara¢ gere¢ eksikligi gibi sorunlarin yasandigini belirtmistir.
Alireisoglu, Tiiysliz ve Yigit (2021) tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda ise uzaktan
egitim siirecinde altyap: ve teknik arag-gere¢ sorunlarinin 6n planda oldugu goriilmektedir.
Motivasyon eksikliginden kaynaklanan uzaktan egitime uyum sorunlari yasandigi ve bu
soruna ¢oziim olarak Ogretmenlerin mesleki alanina yonelik caligmalar yapildigi tespit
edilmistir. Senel Coruhlu ve Uzun (2021)’un arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin uzaktan
egitimde en sik karsilastigi problemler alt yapi sikintisi, teknolojik arag¢ eksikligi, dikkat
eksikligi, 6dev kontroliiniin yapilmamasi ve yapilan hatalara doniit diizeltme saglanamamasi

seklinde belirtilmistir.

Akytirek (2020) uzaktan egitimin degisik egitim segenekleri olusturmasi, maliyeti
diisiirmesi, bireysel ve bagimsiz 6grenme ayn1 zamanda zengin bir egitim ortami saglamasi
acisindan yararli oldugunu belirtmistir. Ancak sosyallesmeyi engellemesi, yiiz yiize
egitimdeki iletisim ve etkilesimi saglayamamasi, tek basina ve yardimsiz ders ¢alisamayan
ogrenciler icin ise olumsuz yanlar1 oldugunu tespit etmistir. Toptas ve Oztop (2021) pandemi
stirecinde yliriitiilen uzaktan egitim uygulamasinin etkili sonuglar vermedigini, Siirecte
yasanan sorunlarin 6grencilerin derslerdeki kazanimlara istenen diizeyde ulasamamasina ve

ogrenmelerinde eksikler meydana gelmesine neden oldugunu belirtmistir.

Keskin ve Ozer Kaya (2020) da yaptigi ¢aligmada iiniversite dgrencilerinin web
tabanli 6grenme hakkindaki goriislerini incelemistir. Ogrenciler yeterli geri bildirim
alamadiklarini, kendilerini ifade edemediklerini diisiindiiklerini ve dinlediklerini hizlica
unuttuklarini soéylemislerdir. Erzen ve Ceylan (2020) ise hazirliksiz baglayan uzaktan egitim
siirecinde yasanan aksakliklar ve yetersizliklerin nedenleri belirlenip 6nlem alinmazsa ileriki
yillarda 6grencilerin yetersiz, eksik ve hatta hatali bilgilerle donanmaya baslayacagina vurgu
yapmustir. Gorgiili Ar1 ve Hayir Kanat (2020) ise c¢aligmalarinda sosyal bilgiler ve fen
bilimleri o6gretmen adaylarinin Covid-19 siireci hakkindaki goriislerine yer vermistir.
Arastirmadan 6gretmen adaylarinin ¢evrimici egitim konusunda ilerleme kaydedildigini ancak
uzaktan egitimin yiiz ylize egitimin yerini alamayacagini diigiindiikleri sonucu ortaya

cikmustir.

Uzaktan egitim uygulamasinin heniiz okula yeni baglamis ve soyut islemler donemine
gecmemis Ogrenciler i¢in de bazi zorluklar1 olmus; okulda yiiz yiize yapilan tekrarli okuma,

dikte ve yazma c¢alismalariyla okuma yazma Ogrenen Ogrenciler uzaktan egitimle birlikte
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bunlar1 yapamaz duruma gelmislerdir (Rusman, 2011; akt. Basaran, Vural, Eraslan, Belen ve
Abar, 2021). Sirem ve Bas (2020) da uzaktan egitim araciligiyla yapilan okuma galismalarinin

anlama ve yazi yazma konusunda 6grencileri olumsuz etkiledigini belirtmistir.

Tirkiye’de okuma ve yazma sorunlar1 iizerine bir¢ok calisma yapilmistir ve halen
devam etmektedir. Ancak uzaktan egitim siirecinin okuma ve yazma sorunlar1 olan dgrenciler
ve siif Ogretmenleri iizerine etkisi hakkinda c¢aligmalar kisithidir. Bu bakimdan uzaktan
egitim siirecinin okuma ve yazma gii¢liigii ¢eken dgrenciler tizerindeki etkisini belirlemek ve

bu alandaki ¢alismalar1 zenginlestirmek amaciyla bu ¢calisma yapilmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bilim ve teknoloji ¢aginda okuma ve yazmanin Onemi giderek artmaktadir.
Ogretmenler ise okuma-yazma siirecinin merkezinde olmaktan ziyade, dgrencilerin bilgiye
ulagsmalarinda rehber kisi konumundadir. Ogrencinin bilgiye ulasmada arastirmaci ve
kesfedici olmasi, eski ve yeniyi sentezleyebilmesi ve kendi 6grenmesinin sorumlulugunu
alabilmesi gerekir. Bu o6zelliklere sahip 6grencilerin okuma, okudugunu anlama ve yazma

becerilerinin yiiksek olmas1 beklenir (Y1lmaz, 2006).

Temelleri saglam, koklii bir kiiltiiriin olusmas1 i¢in o kiiltiir icindeki bireylerin egitimi
onemlidir. Ilkokullar temel egitimin verildigi okuma-yazma becerilerinin kazandirildig1 ve
okuma siirecinin desteklendigi kurumlardir. Okuma ve yazma egitimi diisiinme, anlama,
siralama, sorgulama, iliskilendirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme siireglerini
kapsamaktadir. Tirk¢eyi dogru ve etkili bir sekilde kullanmaya yonelik becerilerin

gelistirilmesi de okuma yazma 6gretiminin amaglarindandir (MEB, 2015).

Okuma ve yazma becerisi kisinin hayat boyu karsisina c¢ikacak problemleri
cozmesinde, bilgi edinmesinde 6nemli rol oynar. Okuma becerisi gelismemis kisiler hayat
boyu sorunlar yasayacaktir. Okuma ve yazmada giigliik yasayan kisi kendisini sozel ve yazili
olarak ifade etmede sorun yasayacak, yalnizca Tiirk¢e dersinde degil diger derslerde de
sorunlarla karsilasacaktir. Bu sorunlar ilerleyen siiregte O0grencinin akademik hayatini ve
sosyal hayatini etkileyecektir. Kritik donemde uygun yontem ve teknikler uygulanarak bu

giicliik giderilmezse sorun daha da biiyiiyerek diizeltilmesi zor bir hale gelecektir (Yurdakal,
2014).

Covid-19 siireci diinyada ve iilkemizde egitim sistemini olduk¢a fazla etkilemistir.

Okullarin uzun stire kapali olmasi pek cok 6zel gereksinime sahip 68rencinin uygulamali
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egitim desteklerinden, fiziksel ya da bilissel terapilerden mahrum kalmasina neden olmustur.
Cesitli engelleri olan ogrencilerin egitime erigebilirligini saglamak amaciyla cevrimigi
ogrenme platformlarini uyarlamak, 6zellikle Covid 19 salgininin ilk aylarinda ¢ogu egitimci
icin zorlayici olmustur (Morando-Rhim ve Ekin, 2021). Salgin siirecinde pek ¢ok 6grencinin
yiiz yiize okuma ve yazma ogretimi siirecinden uzak kalmasi bir¢ok problemi beraberinde
getirmigtir. Bu siire¢ ¢esitli okuma ve yazma giicliikleriyle kargilagmamiza neden olmustur.
Sinif 6gretmenleri okuma ve yazma giigliigii olan 6grencileri 1. ve 2. smifta sesli okuma, dikte
etkinlikleri gibi birebir yaptiklar1 okuma ve yazma ¢alismalariyla tespit edebilirken, uzaktan
egitim siireci siif 6gretmenlerinin okuma ve yazma giigliigline sahip 6grencilerine yonelik
yaptigi ¢alismalart kisitlamistir.  Uzaktan egitim siireci okuma-yazma giigliigii olan
ogrencilerle yiiz yilize egitimde birebir Ogretim seklinde gergeklestirilen tekniklerin
uygulanmasini engellemis, yeni yontem ve tekniklerin bulunmasini zorunlu hale getirmistir.
Uzaktan egitim siirecinde sif ogretmenleri okuma ve yazma gii¢liigii olan 6grencilerine
kendi gelistirdikleri yontemleri uygulayarak bu sorunu ortadan kaldirmaya c¢alismislardir.
Sinif 6gretmenlerinin kendi tecriibelerine dayanarak uyguladiklart bu yontemler kimi zaman
etkili olmugsa da 6grencilerin okuma-yazma gii¢liigiine etkili olmayan olumsuz uygulamalar

da bulunmaktadir.

Uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin 6grenme eksiklerinin takip edilmesi ve okuma-
yazma gli¢liigii olan 6grencilerin tespit edilmesi zorlagsmigtir. Normal egitim siirecinde okuma
ve yazma gilicliigii olan Ogrencilere uygulanan yontem ve tekniklerin uzaktan egitimle
uygulanabilmesi gii¢lesmistir. Bu siirecte okuma ve yazma gii¢liigii olan 6grencilerin normal
gelisim gosteren akranlarindan geride kalmamalari i¢in ¢alismalar yapilmalidir. Bu nedenle
siif Ogretmenlerinin  bu siiregte okuma ve yazma giicligii olan Ogrencilerle hangi

uygulamalar yaptiginin, siireci nasil ilerlettiklerinin belirlenmesi gerekmektedir.

Okuma ve yazma giigligii Ogrencilerin akademik hayatlariyla beraber sosyal
yasamlarmi da kokten etkileyen bir sorundur. Ilkokul diizeyinde karsimiza ¢ikan bu sorunlar
ileriki yillarda ¢ocuklarin okuma ve yazmasini olumsuz etkileyecektir. Bu nedenle uzaktan
egitim siirecinde okuma ve yazma §gretiminde yasanan bu sorunlarin tespit edilmesi ve buna
yonelik Onlemlerin alinmasi ileriki donemde uzaktan egitim siirecinde yapilacak okuma
yazma uygulamalarmin niteligini artirmada biiylik etkiye sahip olacaktir. Ayrica alan yazinda
uzaktan egitim ve okuma-yazma gii¢liigiine yonelik arastirmalarin eksikligi fark edilmistir. Bu
arastirmanin sonuclarinin uzaktan egitim siireci ve okuma-yazma giicliigii ile ilgili yapilacak

diger bilimsel arastirmalara katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu nedenle uzaktan egitimde
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simif Ogretmenlerinin uyguladiklar1 yontem ve teknikleri tespit etmek, okuma ve yazma
stirecinin nasil ilerledigini ve yasadiklar1 sorunlar karsisinda nasil ¢oziimler {irettiklerini

belirlemek agisindan bu ¢alisma 6nem tagimaktadir.

1.3. Problem Ciimlesi
Aragtirmanin problem climlesi “Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim slirecinde okuma
ve yazma giicliigii ceken 6grencilerin yasadiklar1 sorunlara ve bu 6grencilere yonelik uzaktan

egitim uygulamalarina iligkin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde okuma-yazma giigliigii
olan O6grencilere uyguladiklart egitsel uygulamalarin ve yontemlerin belirlenmesi, egitim
uygulamalar1 sirasinda  karsilastiklart  sorunlarn  ve  eksikliklerin  tespit  edilmesi

amaglanmaktadir. Bu baglamda aragtirmanin alt problemleri sunlardir:

1. Okuma gii¢liigii olan Ogrencilere yonelik uzaktan egitim uygulamasi yapan
Ogretmenlerin okuma egitiminde yasadiklari sorunlara ve bu o6grencilere yonelik uzaktan

egitim uygulamalarina iligkin goriisleri nelerdir?

2. Yazma giicliigli olan Ogrencilere yonelik uzaktan egitim uygulamasi yapan
Ogretmenlerin yazma egitiminde yasadiklar1 sorunlara ve bu 6grencilere yonelik uzaktan

egitim uygulamalarina iligkin goriisleri nelerdir?

1.5. Tamimlar
Yazma: Kisinin duygu, diisiince ve fikirlerini gelecek kusaklara aktarmak amaciyla
toplumlar arasinda degisen semboller ve sekiller kullanilarak olusturulan en etkili ve kalici

iletisim yolu (MEB, 2005).

Okuma: Yazar ve okuyucu arasinda 6n bilgilerin kullanilmasiyla olusan etkili iletisime
bagli, dogru yontem ve amag dogrultusunda gerceklesen anlam kurma siireci (Akyol, 2012, s.

1).

Okuma Giigliigii: “Sesi dogru tanima ve ¢oziimleme, akicit okuma, okudugunu anlama,
yeterli kelime hazinesine sahip olma gibi gerekli okuma becerilerinden herhangi birinin
kazamlamamis olmasindan dolay1 bireyin okuma sirasinda yasadig1 giicliikler” (Ozsoy, 1984,

s. 18).
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Yazma Gili¢liigli: Bireyin harfleri ve sayilar1 teknigine uygun yazma, biiyiik harf ve
noktalama isaretlerini kullanma; kelimeler arasina bosluk birakma gibi alanlarda kendisinden

beklenen performansin altinda kalmasi durumu.

Uzaktan Egitim: Teknolojik aletler vasitasiyla herhangi bir etkilesim olmadan egitim
Ogretim siirecinin devam ettirilmesi (Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir, Bayraktar;
2020).
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BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

2.1. Okuma Giicliigii Yasayan Ogrencilere iliskin Arastirmalar

Baschenis ve digerleri (2021) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci Covid 19 siirecinde
okuma giigliigli olan c¢ocuklarin okuma becerilerinin ve bu siirecte alinan 6nemleri
ebeveynlerin ve ¢ocuklarin nasil deneyimlediklerinin ortaya konulmasidir. Calismada Covid
19 siirecinde okuma gii¢liigii olan ¢ocuklarin %59 ila 63’iiniin okuma becerilerinde beklenen
ortalama artisa ulasamadiklari, karantina sirasinda okuma giicliigii olan ¢ocuklarin okuma
becerilerinin beklenenden daha az gelistigi ve okullarin kapanmasinin bu ¢ocuklarin 6grenme

potansiyelleri lizerinde risk olusturdugu ortaya ¢ikmastir.

Basar, Goncii ve Baran (2020) tarafindan yapilan arastirmada 6grenme giigliigii ¢eken
ogrencilerin okuma-yazma siirecinde veli katiliminin ve seslerin renklendirilmesi yonteminin
etkililigi arastirilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden teknik/bilimsel isbirlik¢i eylem
arastirmasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 6grenme giicliigii ¢ceken biri
kiz, biri erkek 2 ilkokul 6grencisi, velileri ve 6gretmenleri olusturmustur. Arastirmada veri
toplama araci olarak gbzlem formlarindan yararlanilmistir. Arastirmanin sonunda veli is
birliginin okuma ve yazma siirecinin daha kisa siirede tamamlanmasinda etkili oldugu ortaya
cikmistir. Seslerin renklerle iliskilendirilmesi, eko, esli ve tekrarli okuma yontemlerinin gorsel

ve isitsel farkindalik olusturmada etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Bourassa (2022) tarafindan yapilan calismanin amaci1 Covid 19 siirecinde bilgisayar
destekli egitimin ¢ocuklarin okuma becerileri lizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Arastirma
sonucunda bilgisayar destekli egitime diizenli olarak katilan ¢ocuklarin okuma becerilerinin
katilmayan akranlarina gore daha fazla gelistigi, ayn1 zamanda Covid siirecinde 6grencilerin

okuma becerilerinin Covid Oncesi siirece gore daha az gelisim gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

Demirtas Senel ve Bastug (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada ilkokul dordiincii sinifa
giden okuma giicliigli ceken 6grencilerin akademik basarilari ve okul hayatlari incelenmistir.
Calismada nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi kullanilmistir. Calisma grubunda
ikisi erkek iicli kiz bes ilkokul dordiincii sinif 6grencisi ve dort sinif 6gretmeni yer almistir.
Arastirma sonuglarina gore siirekli devamsizlik Ogrencilerin okuma giicliigliniin temel
sebeplerinden birisidir. Sinif §gretmenlerinin etkili yontem ve metot bulmada yetersiz oldugu

belirlenmistir. Okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin akademik basarilar1 ve okudugunu
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anlama diizeyi diistiktiir, bu nedenle derslere karsi olumsuz tutum sergiledikleri ve sinifta

istenmeyen davraniglarda bulunduklari tespit edilmistir.

Demirtas (2016) tarafindan yapilan calismada okuma giicliigli yasayan ilkokul
dordiinct sinif 6grencilerinin akademik basarilar1 ve okul davranislari incelemistir. Arastirma
nitel arastirma deseninden durum c¢alismasi yoluyla gergeklestirilmistir. Calisma 2’si erkek,
3’1 kiz bes ilkokul dordiincti simif Ogrencisiyle yuriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak
gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirma sonunda okuma giicligii
yasayan ¢ocuklarin akademik basarilarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Okuma giicliigii
ayni zamanda ¢ocugun sinif i¢indeki konumunu, arkadaslik iliskilerini ve basarisizlik algisinm
etkilemektedir. Okuma giicligli yasayan Ogrencinin ders materyallerini kot kullandigi,
bagimsiz 6grenme yapamadigi, istenmeyen davranis gosterdigi ve derse karsi ilgisinin diisiik

oldugu ortaya ¢cikmustir.

Duran ve Sezgin (2012) yaptig1 calismada yankilayici okuma stratejisinin okuma
giicliigline etkisini aragtirmistir. Eylem arastirmast olarak yiiriitiilen ¢alismada dordiincii sinifa
giren bir 6grenci ile ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda dgrencinin kelime tanima

diizeyinde ve akici okuma becerisinde ilerlemeler goriilmiistiir.

Kuruyer (2014), zenginlestirilmis okuma programlarinin okuma gii¢liigii olan
ogrencilerin kullandiklar1 bilissel siire¢ ve noral yapilarina etkisini belirlemeyi amaglayan
arastirmasinda tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modelini
uygulamistir. Calisma grubunda okuma gii¢liigii olan on yasindaki dordi erkek, dordii kiz
sekiz Ogrenci yer almistir. Arastirmada yer alan 6grenciler amagli 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Stroop Testi TBAG Formu, Gorsel Isitsel Sayr Dizileri Testi-B Formu,
Isaretleme Testi, Sayr Dizileri Ogrenme Testi, Okuma Motivasyon Olgegi, Okuma
Motivasyon Profili-Tiirkge Formu, Okudugunu Anlama Envanteri kullanilmistir. Elde edilen
veriler Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak ¢dziimlenmistir. Zenginlestirilmis okuma
programi Oncesi ve sonrasi yapilan uygulamalar zenginlestirilmis okuma caligmalarinin
okuma giicliigliniin giderilmesinde etkili oldugu sonucunu acgiga c¢ikarmistir. Calisma
grubundaki 6grencilerin bellek gelisimi, okuma motivasyonu, dikkati yogunlastirma agisindan

olumlu gelisme gosterdigi gézlenmistir.

Ozdemir (2013) tarafindan yapilan arastirmada 4. ve 5. siuf dgrencilerinin sesli

okuma hatalar1 ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede 6grenme stillerinin etkisi
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arastirtlmistir. Arastirmada amacgli durum ¢alismalarindan, yorumlayici durum c¢aligmasi
kullanilmistir. Zeka, isitsel ve gorsel yonden herhangi bir sorun yasamayan 4 6grenci ile
calisma yiiriitilmiistiir. 4 Ogrenciye Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi uygulanarak
ogrencilerin 6grenme stilleri tercihleri belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilere
uygulanan 6grenme stillerine gore diizenlenmis okuma ve anlama etkinliklerinin ilkégretim

ogrencilerinin okudugunu anlama gii¢liigiiniin giderilmesinde etkili oldugu bulunmustur.

Saripmar (2006) tarafindan yapilan caligmada, okuma gili¢liigii olan ilkokul
Ogrencilerinin sosyoekonomik diizey, yas, cinsiyet faktorlerine gore okuma hizlari, okuma
hatalar1 ve okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesi; okuma gii¢liigli olan 6grencilerin
okuma hizlari, okuma hatalar1 ve okudugunu anlama diizeylerinin okuma gii¢liigii olmayan
ogrencilerle karsilastirilmast amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunda okuma gii¢liigii
olmayan 464 erkek ve 445 kiz olmak iizere 909 6grenciyle, okuma giicliigli olan 43 erkek, 21
kiz toplam 64 O6grenci yer almistir. Veriler toplanirken bilgi formu, okuma metinleri ve
Wechsler Cocuklar igin Zekd Olgegi-Gozden Gegirilmis Formu kullanilmustir. Verilerin
analizi i¢in Kruskal Wallis testi ve One Way Anova testi yapilmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin siif diizeyi arttikca okuma ve anlama diizeylerinin de artig1 goriilmiistiir. Ayrica
sosyoekonomik diizey ve cinsiyet faktorlerinin okuma hizi ve okuma hatalaryla iliskili

oldugu bulunmustur.

Sirem (2020) tarafindan yapilan arastirma okuma giicliigli yasayan Ogrencilere
“Okuma Destek Programi1” gelistirmek ve bu programin ise yararliligin1 belirlemek amaci ile
yapilmistir. Arastirmada deneysel desen kullanilmigtir ve deneme Oncesi modellerden tek
grup On test son test modeline yer verilmistir. Calisma grubunu Ankara’da bulunan bir
ilkokuldaki iigii erkek {icii kiz 6 {iglincli sinif 6grencisi olusturmustur. Veri toplama araci
olarak “Yanlis Analiz Envanteri”, “Okuma Motivasyonu Olgegi” ve “Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonunda hazirlanan “Okuma Destek Programi’nin
ogrencilerin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutumlarin

gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Strickland (2013), 6grenme giicliigii olan ilkokul 6grencilerinin akici okuma ve
anlama becerilerini gelistirmek icin tekrarli okuma yonteminin etkisini arastirmay1 amaglayan
calisgmasinda son 10 yilda literatiirde yaymlanmis calismalarin sistematik incelemesini
yapmistir. Elde edilen sonuclar tekrarli okuma yonteminin 6grencilerin akict okuma ve

anlama diizeylerini olumlu etkiledigini ortaya koymustur.
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Sahin (2019) tarafindan yapilan arastirmada okuma giigliigli yasayan ortaokul
ogrencilerinin farkli tiirlerdeki okuma etkinliklerinin okuma giicliigli iizerinde etkili olup
olmadiginin belirlenmesi amaclanmistir. Aragtirmada nitel arastirma deseninden eylem
arastirmas1 uygulanmistir. Aragtirmanin  ¢alisma grubu 5 Ogrenciden olugmaktadir.
Arastirmada okudugunu anlamay1 ve akict okumayr gelistiren “eko okuma, esli okuma ve
koro okuma” yontemleri secilmistir. Calismanin sonunda okudugunu anlama diizeylerinde

anlamli farklilik bulunmustur.

Sen (2016), tekrarli okuma yontemiyle hazirlanmis egitimin okuma gii¢liigli yasayan
ortaokul Ogrencilerinin okuma diizeyleri tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmada okuma giicliigli yasayan on dort besinci sinif 6grencisiyle calisilmistir. Karma
yontem kullanilarak gergeklestirilen arastirmada veri toplama araci olarak Ogrenci
degerlendirme formu ve Ogrenme giicliigii belirti tarama testi kullanilmistir. Uygulama
yapilan bu 6grencilerden yedi tanesiyle alt1 hafta calisilmigken diger yedisiyle herhangi bir
uygulama yapilmamistir. Alt1 haftanin sonunda ¢alisma yapilan ve yapilmayan 6grenciler
kiyaslandiginda ¢alisma yapilan yedi 6grencinin okuma hizlari, sesli okuma ve okudugunu

anlama diizeylerinde anlaml1 bir artis olmustur.

2.2. Okuma Gii¢liigii Olan ve Olmayan (")grencilerin Karsilastirildigi Calismalar

Bahap Kudret (2016) arastirmasinda dordiincii siniftaki okumada basarilt olan ve
olmayan Ogrencilerin okudugunu anlama ve Ozetleme becerilerinin karsilastirmali
incelenmesini amaglamistir. Arastirmada karsilastirmali betimsel model kullanilmstir.
(Calismaya okumada basarili olan 122 ve okumada basarisiz olan 122 6grenci olmak {izere,
toplam 244 6grenci katilmistir. Okudugunu anlama becerileri “Okudugunu Anlama Olgii
Aracr” ile 6zetleme becerileri ise “Ozetleme Becerileri Olgii Arac1” ile tespit edilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore okumada basarili olan Ogrencilerin okudugunu anlama ve
Ozetleme becerilerinde, okumada basarisiz olan akranlarindan daha ytliksek basar1 gosterdigi

gorilmiistiir.

Baydik (2002), okuma gii¢liigii olan ve olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin
sozciik okuma becerilerinde anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunda 21 okuma gii¢liigii olan 6grenci ve okuma giicliigii olmayan
ogrenci yer almistir. Verilerin toplanmasinda 6grenci bilgi formu, 6gretmen bilgi formu,
WISC-R performans boliimi kullanilmistir. Okuma giicliigli olmayan grupta Ogrenciler

anlaml1 sozciikleri biitlinsel strateji ile anlamsiz sozciikleri fonolojik stratejiyle okurken,
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okuma giicliigii olan grup tiim sozciikleri fonolojik stratejiyle okumustur. Okuma gii¢liigii
olmayan Ogrencilerin sdzcilk okuma stratejilerini normal gelisim siirecinde kazandiklari
sonucuna ulagilmistir. Okuma giicligli olan &grencilerin ise fonolojik stratejiye hakim

olmadiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Kiiclikcaymaz (2011), ilkdgretim birinci ve ikinci kademelerinde okuma giigliigii olan
ogrencilerin benlik saygi diizeylerinin karsilastirilmasini amaglamistir. Arastirmada iliskisel
tarama modeli uygulanmistir. Arastirmanin Orneklemini okuma giigliigii olan ilkokul
kademesindeki 48 6grenci ve ikinci kademedeki 66 6grenci olusturmustur. Kisisel bilgi formu
ve Coopersmith Benlik Saygis1 0lgedi arastirmaci tarafindan 6grencilere uygulanmustir.
Veriler istatiksel analiz yoluyla ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda okuma gii¢liigii olan
birinci kademedeki grencilerin Toplam Oz Saygi puanlari, Okul-Akademik Oz Saygi ve Ev
Aile Oz Saygi puanlarinin ikinci kademedeki 6grencilere gére anlamli farklilik gosterdigi

ortaya ¢ikmustir.

Seckin (2012) tarafindan yapilan aragtirmada okuma gii¢liigii olan ve olmayan ii¢lincii
sif Ogrencilerinin akici okuma becerilerinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmada
iligkisel tarama modeli uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 26 okuma gii¢liigii olan
ve 26 okuma giicliigli olmayan toplam 52 {igiincii sinif 6grencisi olusturmustur. Veri toplama
araci olarak, Oykiileyici bir metin, sesli okuma kayit ¢izelgesi, ¢ok boyutlu okuma akicilig
puanlama anahtar1 ve prozodik okuma kontrol listesinden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda okuma gii¢liigii olan dgrencilerin okuma hizlar1 ve okuma dogruluklarinin daha
diisiik oldugu; okuma giicliigii olan dgrencilerin yanlis okuma, harf-hece atlama, harf-hece
ekleme, pozisyon degistirme, harfi tersten okuma, harf degistirme hatalarin1 daha fazla yaptigi
ve parmakla takip, satir atlama, okudugu yeri kaybetme sorunlarini daha fazla yasadigi ortaya

cikmustir.

Seckin Yilmaz (2017) tarafindan yapilan arastirmada okuma becerilerinde giicliik
yasayan ve yasamayan Ogrencilerin dil becerilerinin karsilastirtlmali olarak incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmada karsilagtirmali  betimsel arastirma yontemi kullanilmigtir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 52 tane dort gruba ayrilmis ilkokul iigiincii simif ogrencisi
olusturmustur. Arastirma sonucuna gore okuma giligliigli yasayan oOgrencilerin dil

becerilerinde de giigliik yasadiklar1 sonucuna ulagilmstir.
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Zawadka, Migkisz, Nowakowska, Plewko, Kochanska ve Haman (2021) tarafindan
yapilan calismada Covid 19 salgmi siirecinde yapilan uzaktan 6grenme etkinliklerinin etkisi
arastirtlmistir. Calismada resmi bir disleksi teshisi oldugunu beyan eden, kendi beyan ettigi
okuma giicliigii olan ancak resmi bir disleksi teshisi olmayan ve hi¢bir okuma giigliigii
olmayan ii¢ farkli grup lizerinde yapilan ¢alismada resmi bir disleksi teshisi olan ve kendi
beyan ettigi okuma gili¢liigli olan 6grenci gruplarinin okuma giicligli olmayan 6grencilere
gore daha fazla zorluk yasadiklari ve basarisiz olduklari, okuma gili¢liigii ¢ceken 6grenciler
(resmi bir teshisleri olsun ya da olmasi) i¢in ek destegin 6zel olarak dikkate alinmasi

gerektigi ortaya ¢ikmuistir.

2.3. Okuma Giicliigii Yasayan Ogrencilerle Tlgili Ogretmen Goériislerine iliskin
Calismalar

Baydik, Ergiil ve Bahap Kudret (2012) tarafindan yapilan arastirmada tiglincii sinif
Ogretmenlerinin okuma giicliigli yasayan ogrencilerinin akici okuma sorunlarina ve bu
ogrencilere yonelik yaptiklari ¢alismalara iliskin goriisleri tespit edilmistir. Arastirmanin
calisma grubunda 39 tglinci siif 6gretmeni ve 105 okuma giicligli yasayan Ogrenci yer
almistir. Arastirma verileri &gretmen anketi araciligiyla toplanmustir. Ogretmenlerin
cogunlukla prozodik okuma ve tekrarli okuma teknigini uyguladiklar1 ve 6grenci hatalarina
yonelik geri déniitler verdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin  bircogunun okuma
degerlendirmesi yapmadigi ya da az sayida degerlendirme yontemi kullandiklari tespit

edilmistir.

Chuunga (2013) yaptigi ¢alismada simif Ogretmenlerinin okuma gilicligii yasayan
ogrencilerin okuma ve yazma egitimini nasil gerceklestirdiklerini tespit etmeyi amaglamistir.
Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢alismast deseni kullanilmistir. Calisma
grubunda kirsal, kent ¢evresi ve kent merkezi okullarinda ¢alisan dordiincii sinif okutan alti
smmif Ogretmeni yer almaktadir. Goriisme, dokiiman analizi ve gozlem yoluyla arastirma
verileri toplanmistir. Bulgular sonucunda asir1 kayit, 6gretmen O6grenci oranit ve Ogretim
materyallerinin yetersizliginin 6gretim planlamalarini etkiledigi sonucuna varilmistir. Bu
nedenle Ogretmenlerin okuma Ogretimi siirecinde ve yeterli okuma caligmasi yapmada

zorlandiklar1 ve bu durumun okuma gii¢liigii yasayan 6grenci sayisini artirdigi belirtilmistir.

Celik (2020) tarafindan yapilan arastirmada herhangi bir zihinsel ya da fiziksel sorunu
olmadig1 halde okuma sorunlar1 yasayan 6grencilerin yasadiklari sorunlarin nedenlerinin

ogretmen goriislerine gore belirlenmesi amaglanmistir. Kesfedici sirali desene gore yliriitiilen
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arastirma iki asamada gerceklestirilmistir. Caligmanin nitel asamasinda 47 simif 6gretmeniyle
goriisiilmiis, nicel asamasinda goriisiilen 0gretmenlerden elde edilen verilerden olusturulan
kontrol listesi ilkokul iiciincii smifta gérev yapan 174 smif dgretmenine uygulanmigtir.
Arastirmada ogrencilerin yasamalari olast okuma sorunlari ile bu sorunlarin nedenlerine
yonelik faktorlerin belirlenerek onleyici caligmalar ile bu sorunlarin daha ortaya ¢ikmadan
once ¢oziim yollarinin gelistirilmesine katki saglanmasi hedeflenmistir. Arastirma sonuglarina
gore okudugunu anlama becerisinin okumaya etkisi olan en Onemli beceri oldugu
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin okuma sorunlarinin nedenlerini ailesel faktdrlere bagladig

goriilmektedir.

Cogaltay ve Cetin (2020) tarafindan yapilan ¢alismada sinif 6gretmenlerinin 6zel
ogrenme glicliigiine iliskin yeterliliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi yapilmistir. Calisma 12 simif 6gretmeniyle yiirtitiilmistiir.
Bu calismada veriler yari-yapilandirilmis goériisme formu ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda sinif dgretmenlerinin 6grenme giicliigiiyle ilgili yetersiz ve eksik bilgiye sahip
oldugu tespit edilmistir. Smif Ogretmenleri 6grenme gligliigii ¢eken Ogrencilerini nasil
yonlendireceklerini bilmediklerini bu yiizden rehber oOgretmenden yardim aldiklarini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigiinii cogu zaman zeka geriligi ile
karistirdig1 ve bu 6grencilerin biraz yardim alarak arkadaslarinin seviyesine gelemeyecegini
diistindiikleri ortaya cikmistir. Ayrica aragtirmada smif Ogretmenleri 6grenme giicliigiine
yonelik lisans doneminde aldiklar1 derslerin teorik ve yetersiz oldugunu, hizmet dncesinde ise

ozel 6grenme gligliigiiyle alakali egitim almadiklarini ifade etmislerdir.

Ketenoglu Kayabasi (2019) tarafindan yapilan arastirmada simif 6gretmenlerinin
okuma giicliigiine iligskin bilgi ve becerileri ile smif i¢i uygulamalar arasindaki iliski tespit
edilmeye calisilmistir. Calisma grubunu ikinci ve iclincli smiflart okutan biri pilot
uygulamada, altisi ise asil uygulamada yer almak {izere yedi simif 6gretmeni olusturmaktadir.
Katilimcilar 6lgiit ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Veri toplama siirecinde yari
yapilandirilmis goriisme formu ve Ogretmen goriis anketinden yararlanilmistir. Verilerin
analizinde betimsel ve igerik analizi birlikte kullanilmistir. Katilimcilarin okuma giicliigline
yonelik bilgi ve alg1 seviyeleri yiliksek olmasina ragmen okuma giicliigii yasayan 6grencilerine
miidahale etmede yetersiz olduklar1 goriilmistiir. Katilimcilarin okuma giigliigii olan
ogrencileriyle birebir ilgilenmedikleri, okuma giicliigliyle miicadele etmede farkli yontem ve

teknik kullanma konusunda eksik olduklar1 tespit edilmistir.
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Kodan (2020) arastirmasinda okuma giicliigiine iligkin siif Ogretmenlerinin
goriiglerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma karma yontem deseniyle tasarlanmistir.
Calisma 50 smif Ogretmeniyle yiriitilmiistiir. Veri toplamada nicel boyutta “Okuma
Giicliigiine Iliskin Bilgi Olgegi-Ogretmenlere Yonelik-(OGIBO) Olgek”, nitel boyutta nitel
anket teknigi kullanilmistir. Arastirmada ogretmenlerin okuma giicliigiine iliskin ciddi bilgi
eksikliklerinin oldugu ve kendi imkanlariyla ¢dziim aradiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin
okuma giigliigiinii gidermek i¢in ¢ogunlukla bu 6grencilerle bireysel ¢alisma yaptiklari, akran

destegi aldiklar1 ve gorsellerden yararlandigi belirtilmistir.

Sirem ve Bas (2021) tarafindan yapilan c¢alismada okuma gii¢liigii yasayan
ogrencilerin siniftaki davraniglar1 incelenmis, Ogretmen gorlisleri dogrultusunda bu
davraniglara ¢6ziim Onerisi getirilmeye calisilmistir. Durum g¢alismast deseni kullanilarak
gerceklestirilen arastirmaya oOlgiit 6rnekleme yoluyla sinifinda okuma giigliigii olan 15 smif
ogretmeni katilmigtir. Ogretmen goriislerine gore okuma giigliigii olan &grencilerin sinif
icinde gosterdikleri istenmeyen davranmiglar; hir¢inlik, agresif hareketlerde bulunma, kagit
kesme, baska seylerle ilgilenme, okuma yaparken takip etmeme ve sinif icerisinde dikkat
cekme davranislar1 olarak belirtilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, okuma giicliigii olan
ogrencilerin ice kapaniklik, yetersizlik, hir¢cinlik gibi istenmeyen davranislar sergiledigi, bu
davraniglarin  giderilmesi i¢in okuma giicliiiiniin giderilmesi ve basar1 duygusunun

kazandirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Yurdakal (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin okuma giicliigiine
iliskin bilgi diizeylerinin ve uyguladiklar1 yontemlerin belirlenmesi, uyguladiklar1 yontemlerin
belli kosullara gore degisip degismediginin tespit edilmesi ve okuma giicliigiine iliskin
goriislerinin alinmas1 amaglanmistir. Calismada nitel ve nicel yontemlerin birlikte uygulandigi
gomiilii desen kullanilmistir. Calismanin nicel boyutuna 359 sinif 6gretmeni katilmistir, nitel
boyutunda ise 10 okuma gii¢liigli yasayan dgrenci ile goriisme yapilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda OGEUIAO ve OGIBO 6lgekleri, t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA),
scheffe testi kullanilmistir. Nitel boyutta a¢ik uglu soru formu ve yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda smif dgretmenlerinin okuma giigliigiine iliskin yeterli bilgi diizeyinde olduklari,
okuma giicliigline yonelik algilarinda yas, kidem, cinsiyet, mezun olunan fakiilte faktorlerine
gore farklillk olmadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin ise uygulanan yontemlerden memnun

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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2.4. Okuma Giicliigiiniin Giderilmesine iliskin Calismalar

Calet, Pérez-Morenilla ve Santos-Roig (2019) okuma giigliigli yasayan 4. smf
diizeyindeki bir 6grenciyle prozodik okumanin okudugunu anlama iizerindeki etkisini
incelemeyi amaglamistir. AB tek durum tasarimli ¢alismada 17 seanstan olusan miidahale
uygulamasi yapilmistir. Arastirmanin sonucunda tekrarli okuma ¢alismasinin akic1 okuma ve

okudugunu anlama becerisi lizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cayct ve Demir (2006) yaptig1 arastirmada herhangi bir fiziksel, zihinsel problemi
olmadig1r halde okuma giicliigli yasayan iki tane liglincii smif Ogrencisinin yasadiklari
giicliigiin nedenlerini tespit edip ¢6zmeyi amaclamistir. Ogrencilerin yasadigi sorunlarin
okuma ve okudugunu anlama iizerine oldugu goriilmistiir. ELVES yontemi uygulanarak
ogrencilerin edise diizeyinde okuyucu olduklart belirlenmistir. Uygulama sonunda
ogrencilerden birinin okuma seviyesi Ogretim diizeyine, digerinin ise bagimsiz diizeye

ulasmustir.

Dotson Shupe (2017) yaptigi arastirmada tekrarli okuma yonteminin &grencilerin
okudugunu anlama diizeyine etkisini arasgtirmistir. Calisma eylem arastirmasi olarak
diizenlenmistir. Calisma grubunda 8. sinifa devam eden sekiz Ogrenci yer almistir. Veri
toplama araci olarak yar1 agik uclu anket, Likert olcekli anket, gbzlem, arastirmacinin notlari
ve haftalik degerlendirmelerden yararlanilmistir. On test ve son test uygulanarak veriler
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda tekrarli okuma g¢alismasimnin 6grencilerin okudugunu

anlama diizeylerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Ege (2019) tarafindan yapilan arastirmanin amact akict okuma stratejisinin okuma
glicliigl lizerindeki etkisini aragtirmaktir. Arastirmada eko (yankilayici) ve tekrarli okuma
stratejileri beraber kullanilmistir. Arastirma tek denekli arastirma yontemlerinden ¢oklu
yoklama modeline uygun olacak sekilde yiiriitiilmiistiir. Calisma grubu Erzurum’da bulunan
bir ilkokuldaki 2. sinifa devam eden ii¢ ve 3.sinifa devam eden iki 6grenci olmak {izere
toplam bes 6grenciden olusmaktadir. Uygulamaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama ve
akic1 okuma diizeylerini belirlemek i¢in 6n, ara ve son test uygulanmistir. Uygulama sonunda
eko ve tekrarli okuma stratejilerini siir tliri metinler iizerinden uygulamanin okuma
giicliiglinii giderdigi, akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigi

ortaya ¢ikmistir.
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Erbasan ve Saglam (2020) c¢alismalarinda okuma gii¢liigli yasayan evde egitim
Ogrencisinin okuma becerisinin gelistirilmesini amag¢lamislardir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden deneysel desenler igerisinde yer alan tek denekli arastirma deseni
kullanilmistir. Calisma evde egitim Ogrencisi olan 8. siifa giden bir 06grenci ile
yuriitilmustir. Veri toplama araci olarak video kayitlarindan, arastirma boyunca tutulan
notlardan ve “Yanlig Analiz Envanteri’'nden yararlanilmigtir. Okuma diizeyi endise diizeyinde
olan 6grencinin ekleme yapma, atlayip gegme, yanlis okuma ve tekrar ederek okuma hatalar
yaptig1 tespit edilmis ve bu hatalarin akici okumasini engelledigi belirtilmistir. Rehberli
okuma teknigi ile yapilan okuma etkinliklerinde 6grencinin okuma hatas1 oraninda diisiis
yasanmis, okudugunu anlama diizeyinde artis olmustur. Aragtirma sonucunda Ogrencinin

endise diizeyinden 6grenme diizeyine gectigi ortaya ¢ikmuistir.

Gl (2019) tarafindan yapilan calismada okuma giicliigi yasayan bir 4. simuf
Ogrencisinin sesli okuma hatalarin1 diizeltme ve okudugunu anlama diizeyini arttirmada
ogrenme stillerinin etkisi aragtirtlmistir. Zihinsel, isitsel ve gorsel yonden yetersizligi olmayan
ancak sesli okuma hatalar1 yapan bir 6grenciyle ¢alisma yiiriitiilmistiir. Calisma eylem
arastirmast  yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi
kullanilarak &grencinin baskin ogrenme tercihi belirlenmistir. Ogrencinin 6grenme stili
tercihinin dokunsal 6grenme oldugu tespit edilmistir. Kelime kutusu stratejisi, kum havuzu ve
dikte yontemiyle 6grenme stiline uygun calismalar yapilmistir. Segilen 6grenci ile on iki
haftada toplam 49 saat c¢alisma yapilmistir. Arastirmanin sonucuna gore 6grenme stilinin
belirlenmesinin ve hikdye haritasinin kullanilmasiin 6grencinin okuma gii¢liiglinii giderme

ve okudugunu anlama diizeyini artirmada etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Peksoy (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin
tekrarlt okuma yoluyla uygulama 6ncesi, uygulama esnasi ve sonrasindaki okuma diizeyleri,
okuma hatalari, okuma hizlarindaki degisimin incelenmesi amaclanmistir. Prozodik Okuma
Olgegi ve Hata Analiz Envanteriyle veriler toplanmustir. Arastirmada durum calismas: deseni
kullanilmigtir. Arastirmanin caligma grubunu 4. simifa giden dort 6grenci olusturmustur.
Aragtirma sonunda tekrarli okuma ydnteminin 6grencilerin okuma becerileri iizerinde olumlu

etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sert (2019), model okuma, tekrarli okuma, hata diizeltme ve kendini izleme
stratejisinin okuma gii¢liigli yasayan ogrenciler tizerindeki etkisini belirlemeyi amacglamistir.

Arastirma tek denekli arastirma desenlerinden denekler arasi ¢coklu yoklama modeline uygun
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tasarlanmigtir. Arastirmada okuma gii¢liigli olan dordiincii sinifa devam eden {li¢ 6grenciyle
calisilmistir. Deney siireci, baslama diizeyi, sagaltim diizeyi ve izleme kosulundan
olusmustur. Sonu¢ olarak model okuma, tekrarli okuma, hata diizeltme ve kendini izleme
stratejileri ii¢ ogrenci iizerinde de olumlu sonu¢ vermistir. Ogrenme giicliigii olan iic

Ogrencinin de okuma hizinda, okuma dogrulugunda, prozodik okumalarinda artis olmustur.

S6zen (2017) okuma giicliigli yasayan 0grencilerin rehberli okuma yonteminin anlama
becerilerine etkisini belirlemek amaciyla calisma yapmistir. Arastirma eylem arastirmasi
olarak tasarlanmistir. Verilerin toplanmasi asamasinda okudugunu anlama bagar1 testi, yanlis
analiz envanterleri, goriisme, gozlem, saglik kontrol testleri, zeka envanteri, dokiiman ve
yansitici glinliiklerden yararlanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu ilkokul 3. sinifa giden
bes Ogrenci olusturmustur. Uygulama 17 hafta devam etmistir. Uygulama esnasinda ara
degerlendirmeler yapilmis ve yar1 yapilandirilmis goriismelerle 6grencilerin  goriisleri
alinmistir.  Siirecin  sonunda elde edilen bulgularda ogrencilerin rehberli okumay1
benimsedikleri ve okumaya karsi olumlu tutum sergiledikleri belirtilmistir. Rehberli okuma

yonteminin ¢ocuklarin okuma anlama becerilerini olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Tilirkmenoglu (2016) tarafindan yapilan c¢alismada akran Ogretiminin okuma
giicliiglinii gidermedeki etkisi incelenmistir. Arastirmada ilkokul dordiincii sinifa giden bes
okuma giicliigii olan ve bes 6greten akran olmak tizere 10 dgrenci yer almistir. Caligma nitel
arastirma yonteminden eylem arastirmasi kullanilarak yiriitiilmistiir. Veriler toplanirken
gozlem ve goriisme yontemleri kullanilmistir. Okudugunu anlama beceri diizeyleri Yanlis
Analizi Envanteri ve Prozodik Okuma Olgegi kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen verilere
dayanarak bu calismanin ¢ocuklarin okuma ve okudugunu anlama diizeylerini olumlu
etkiledigi belirlenmistir. Akran 6gretimi cocuklarin biligssel, duyussal ve sosyal yonden

gelismelerini saglamigtir.

2.5. Yazma Giicliikleri ve Nedenleri ile lgili Arastirmalar

Ates, Cetinkaya ve Yildirnrm (2014) tarafindan yapilan arastirmada simif
ogretmenlerinin yazma gii¢liigline yonelik bilgilerini ve bu giicliikle bas etme yeterliliklerini
tespit etmek amaglanmistir. 226 sinif 6gretmeni arastirmaya dahil olmustur. Arastirma verileri
anket formu yoluyla toplanmis olup elde edilen verilere yiizde, frekans ve icerik analizi
uygulanmigtir. Smif 6gretmenlerinin bitisik egik yazinin yazma giigliigiine neden oldugu

inancina sahip olduklart ve yazma giicliigline yonelik yiiksek yeterlilik algisina sahip
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olduklar1 sonucu ortaya ¢cikmistir. Ayrica yazma giigliiglinde igerik boyutunun ihmal edildigi

anlagilmistir.

Aydin ve Cavkaytar (2018) tarafindan yapilan calismada yazma giigliigii goriilen
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede kopyalama metin uygulamasinin ipucunun
giderek artirilmasi yontemiyle sunulmasimin etkililigini belirlemek amacglanmistir. 4. sinifa
devam eden ve yazim hatalar1 formuna gore yazma giigliigii tespit edilen iki 6grenci ile
calisma yiritilmistir. 16 oturumdan olusan ¢alismanin deseni ABAB’dir. Uygulama
sonucunda yazma hatalar1 yapan 6grencilerin hatalarinda biiyiik oranda diizelme goriilmiistir.
Yazim hatalar1 yapan ve dogru yazamayan Ogrencilere karsi simif dgretmenlerinin olumlu

tutum igerisinde olmasi gerektigi belirtilmistir.

Basar ve Alkan (2020) tarafindan yapilan arastirmada disgrafili olan ilkokul
Ogrencilerinin yazma hatalarinin belirlenmesi amaclanmistir. Aragtirma olgubilim ydntemine
uygun desenlenmistir. Calisma grubu belirlenirken amacli 6rnekleme yontemi kullanilmastir.
Arastirmada 6grenme gli¢liigii ve yazma gii¢liigii olan 3. smifa giden on 6grenci yer almistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi kullanilmigtir. Aragtirmada calisma grubuna dikte
ve kopya metin olmak {izere dort metin yazdirilmistir. Disgrafili 68rencilerin harf ekleme ve
eksiltme, ayrik ve binisik yazma, miikerrer yazma hatalar1 yaptiklart gériilmistiir. Disgrafili
ogrencilerin en fazla yaptigi yazma hatasinin binisik yazma oldugu belirtilmistir. Disgrafili
ogrencilerin m-n, b-d, z-s gibi harfleri karistirdiklar1 goriilmiistiir. Kopya metin yazmada dikte
metinlere gore daha az zorlandiklar tespit edilmistir. Dikte metin yazarken daha fazla yazma

hatas1 yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Crosson ve Silverman (2021) tarafindan yapilan ¢alismada Covid 19 sirasinda uzaktan
egitime gecis nedeniyle iki dilli ¢ocuklar i¢in okuma yazma egitiminin nasil degistigine iliskin
ogretmenlerin bakis acilarinin arastirilmasi amaclanmistir. Calismada 6gretmen goriislerine
gore Ogrenci basarilarinda kelime bilgisi ve okudugunu anlama stratejileri gibi dil odakli
uygulamalarda diisiisler oldugu, uzaktan O6gretim siirecinde yazma 6gretiminin ve doniit
vermenin zor oldugu, materyallere erisimde giigliikkler yasandig1 ve teknolojinin bir engel

olarak tanimlandig1 ortaya ¢ikmustir.

Erdogan, Giilay ve Uzuner (2017) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin yazma
giicliigline yonelik goriislerini  belirlemek amacglanmistir. Kolay ulasilabilir durum

orneklemesi yoluyla secilen 25 smif 6gretmeni calismaya katilmistir. Verilerin toplanmast,
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analizi ve yorumlanmasinda nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, 6gretmenlerin yazma giligliigliniin tanim1 ve igerigi hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler, yazma giicliigiinii gidermeye yonelik kisith
cesitlilikte dneride bulunmuslardir. Ayrica yazma giigliigiliniin 6gretmenden kaynaklandig: ve

bu giicliikle miidahale etmede kendilerine yeteri kadar giivenmedikleri sonucuna varilmistir.

Karatas (2019) tarafindan yiiriitiillen calismada ilkokul seviyesinde yazma giigliigii
yasayan Ogrencilerin bazi stratejiler yoluyla sorunlarinin ortadan kaldirilmasi amaglanmistir.
Eylem arastirmasi deseni uygulanarak gerceklestirilen arastirmada veri toplama araci olarak
goriisme teknigi, calisma yapraklari, Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi kullanilmustir.
Arastirma grubunu yazma giicliigii ¢eken 6 ilkokul 6grencisi olusturmustur. Caligma sonunda
uygulanan yontem ve tekniklerin 6grencilerin yazma giicliigiinii gidermede etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Kaya (2016) tarafindan yapilan arastirmada yazi okunakliligini gelistirmek ve bitisik
egik yazinin Ogretilmesi amaglamistir. Calismada eylem arastirmast deseni uygulanmistir.
Katilimer olarak 4. sinifta 6grenim goren yazma giigliigii yasan tek bir 6grenci yer almistir.
Uygulama Oncesi ve sonrasinda kopyalama ve dikte calismalari yapilmis daha sonra
ogrencinin yazilar1 Yazi1 Okunakliligt Hata Tespit Formuna gore degerlendirilmistir.
Uygulama 6ncesi yirmi bes olan hata sayisi uygulama sonunda ikiye diismiistiir. Aragtirmanin
sonucunda yazma gii¢liigli olan 6grencilere uygun yontem ve teknikler uygulandiginda bu
giicliigiin giderilebilecegi, yazi okunakliliginin artirilabilecegi ve birebir calismanin bu

ogrenciler tizerinde etkili oldugu ortaya koymustur.

Kusdemir, Kurban ve Bulut (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul 3. simnifta
ogrenimine devam etmekte olan bir 6grencinin yazi yazmada yasadigi sorunlari tespit etmek
ve bu sorunlart ortadan kaldirmak amaglanmistir. Calisma eylem aragtirmasi olarak
tasarlanmistir. Ogrencinin yazma hatalar1 tespit edilmis ve uygun program hazirlanmigtir. 8
hafta uygulanan yazma programi sonucunda Ogrencinin yazma becerilerinde ve yazi

okunakliliginda ilerleme oldugu goriilmiistiir.

Merga, Malpique, Roni, Valcan ve Ledger (2021) tarafindan yapilan ¢alisma Covid 19
slirecinin bagsta dezavantajli 6grenciler olmak iizere Ggrencilerin yazma Ogrenimini nasil
etkiledigine iliskin Ogretmenlerin bakis acisini arastirmayr amaclamaktadir. Arastirma

sonucunda Covid 19 salgminin yazma o6gretimini olumsuz etkiledigi, yazma o6gretiminde
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yasanan sorunlarin biliyiilk ¢cogunlugunun baglam ve ev olanaklarina dayali oldugu, evde
ogrencilere sunulan teknolojik kaynaklarin ve ebeveyn desteginin esit olmamasi nedeniyle
ogrencilerin yazma becerilerinin istenilen oranda gelismedigi ve egitimin kesintiye ugradigi

ortaya ¢ikmustir.

Saygi (2019) tarafindan yapilan calismada zihinsel, ruhsal ve duyusal herhangi bir
tanis1 olmayan okuma-yazma giigliigli yasayan ogrencinin sosyoekonomik ve odyolojik
acidan degerlendirilmesi amaclanmistir. Orneklem grubunda sinirh okuma giicliigii olan 50
ogrenci yer almustir. Ogrencilere Kent E.G.Y. Porteus Labirentleri ve MEB Ozel Ogrenme
Gigligi Olan Bireyler i¢in Performans Belirleme Formu Okuma-Yazma Modiilii
uygulanmistir. Arastirmanin sonunda ailenin sosyo-ekonomik durumunun okuma yazma
giicliigli lizerinde etkisi bulunamamustir, ancak okul Oncesi egitimin okuma yazma gii¢ligii

iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Skar, Graham ve Huebner (2021) tarafindan yapilan ¢alismada Covid 19 salgin
stirecinde gergeklestirilen uzaktan egitim uygulamalarinin Norvegli birinci sinifta 6grenim
goren Ogrencilerin yazma kalitesi, el yazisi akicilifl ve yazmaya yonelik tutumlarina etkisi
incelenmistir. Calisma sonucunda uzaktan egitim uygulamalarinin 6grencilerin yazma
kalitesi, el yazis1 akicilig1 ve yazmaya kars1 tutumlar1 agisindan bir yil 6nce test edilen birinci

sinif akranlarina gore daha diisiik puanlara sahip olduklari belirtilmistir.

Sahin ve Cakir (2018) yapmis oldugu calismasinda ¢oklu ortam materyalleri ve
geleneksel yontemlerin okuma yazma giicliigii ¢ceken 6grencilerin okuma yazma becerileri
tizerindeki etkisini karsilastirmigtir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmanin deney ve kontrol grubunu 2, 3 ve 4. smifa giden okuma
yazma giicliigii ¢eken Ogrenciler olusturmustur. Arastirma toplam 30 Ogrenci iizerinde
uygulanmistir. Arastirma sonunda uygulama Oncesi esit konumda olan deney ve kontrol
grubunun her ikisinde de anlamli farklilasma goriilmiistiir. Iki grup arasinda okuma hizlar1 ve
yazma hizlarinda farklilasma olmamistir. Okuma becerilerinde deney grubunda anlaml

farklilik varken yazma becerilerinde her iki grupta da bir farklilasma olmadig1 goriilmiistiir.

Yildiz (2013b) ilkokul ikinci sinifa giden yazma giigliigii olan bir cocugun el yazisinin
okunakliginin gelistirilmesini amaglamistir. Eylem arastirmasi olarak tasarlanan calismada
yaz1 gelisimini belirleyebilmek i¢in 6nce ve sonra dikte calismalari yapilmistir. Arastirma

siirecinde Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonunda dgrenci orta
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diizeyde okunakli yazmaya baslamistir. Arastirma sonucunda &grenciye uygun yontem ve

teknik uygulandiginda yazma giicliigiiniin giderilebildigi ortaya ¢ikmustir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimi ile gergeklestirilmistir. Problem konusu bir
durumun derinlemesine incelenmesi ve bu durum hakkinda kisilerin algilarinin, bakis
acilarimin ortaya konmasini amacgladigi i¢in arastirma nitel arastirma ile yuriitiilmustiir.
Yildirim ve Simsek (2018, s.41)’e gore, nitel aragtirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi

arastirma olarak tanimlanmaktadir.

Bu calismada temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. Bu tiir arastirmalarda amag
bireylerin deneyim ve yasantilarini nasil anlamlandirdiklarini tespit etmektir. Temel nitel
aragtirmalarda veri toplama araci olarak; goriisme, gozlem veya dokiiman incelemesi
kullanilabilir (Arslan ve Kargin, 2021). Fenomenolojik, etnografik, dykiisel analiz, gomiilii
teori alanlaria girmeyen calismalar yapilabilir, bu durumda nitel arastirmalar yoruma dayali
oldugu i¢in bu gibi ¢alismalar “temel nitel aragtirma” olarak tanimlanir (Merriam, 2013; akt.
Aydin Giirler ve Baykara, 2021). Temel nitel arastirma, katilimcilarin tecriibelerini ve
tecriibelerine iliskin gelistirdigi anlamlar1 inceleyen nitel aragtirma tiridiir (Babbie, 2013;

Worthington, 2013; akt. Oztiirk ve Akdal, 2022).

Bu caligmada sinif dgretmenlerinin okuma ve yazma gii¢liigii yasayan 6grencilerin
uzaktan egitim siirecinde yasadiklari sorunlara ve Ogretmenlerin bu ogrencilere yonelik
Ogretimsel uygulamalarina iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglandigi igin temel nitel
aragtirma deseni kullanilmigtir. Arastirmada dgretmenlerin okuma yazma giigliigii ve uzaktan
egitim siireci hakkindaki goriisleri derinlemesine ve biitiinciil bir yaklasimla incelenmistir.
Okuma ve yazma giicliiii yasayan 6grencileri olan d6gretmenlerin bu stiregte karsilagtiklar

zorluklar, kendi tirettikleri ¢oziim yollar1 ve etkileri {izerine odaklanilmustir.
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmaya 2020-2021 egitim Ogretim yilinda Gaziantep ilinde c¢aligan; zihinsel,
ruhsal ve duygusal herhangi bir tanisi olmayan okuma yazma giligliigli yasayan ogrencisi
bulunan ve ilkokul 1, 2, 3 ve 4. smifta 6gretim yapan 20 sinif 6gretmeni katilmistir. Calisma
grubuna siif 6gretmenleri goniilliililk esasina gore dahil edilmistir. Arastirmada amagh
ornekleme yontemlerinden 0l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Yildirirm Simsek (2018)
Ol¢iit ornekleme yoOnteminin temel anlayisinin Onceden belli olan Olgiitleri karsilayan
durumlarin ¢alisilmas1 oldugunu belirtmistir. Olgiit 6rnekleme ydnteminde belli nitelikleri
tagiyan olaylar, kisiler veya nesneler gézlem birimini olusturabilir. Bu durumda 6rneklem i¢in
gereken Olgiitleri tasiyan birimler ornekleme alinmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2020).

Aragtirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde 6gretmenlerin ilkokul 1.2.3. ve 4.
siiflarda gérev yapmasi, sinifinda okuma ve yazma giicliigii olan 6grenci bulunmasi ve
aragtirmaya gonilli katilim saglamasi arastirmada temel almman oOlgiitleri olusturmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri Cizelge 1’de sunulmustur.

Cizelge 1’de goriildiigii gibi arastirmaya 13 kadmn, 7 erkek O6gretmen katilmistir.
Ogretmenlerin %30’ u 1-5 yillik, %701 6-27 yillik mesleki deneyime sahiptir. Ogretmenlerin
%45°1 1. smif, %151 2. smif, %30’u 3. smif ve %10’u 4. smif 6grencilerini okutmaktadir.
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun okuma ve yazma giicliigii ¢eken ogrencilere yonelik

hizmet i¢i egitim almadiklar1 goriilmektedir.
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Cizelge 3.1.Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri.

Cinsiyet Hizmet yih Okutulan Sinif Hizmet i¢i Egitim
Alma Durumu

01 Kadn Syl 1.siif Hayir
02 Erkek 17.y1l 3.siif Evet
03 Kadin 16.y1l 2.smif Evet
04 Erkek 11.y1l 2.smif Hayir
05 Kadm 9.y1l 1.siif Hayir
06 Kadin 10.y1l 1.sinif Evet
07 Kadm 13.y1l 1.siif Hayir
08 Kadin 4.yl 1-2.simf Evet
09 Erkek 6.y1l 3.smif Hayir
010 Kadm 7.yl 3.smuf Hayir
o11 Kadm 3.yl 3.smuf Hayir
012 Kadin 15.y1 L.simf Evet
013 Erkek 6.y1l 4.sinif Hayir
014 Kadm 20.y1l 1.sinif Hayir
015 Kadm Sy 1.smnif Hayir
016 Erkek 27.y1l 3.smif Hayir
017 Erkek 10.y1l 3.smuf Hayir
018 Kadm Lyl Birlestirilmis sinif Hayir
019 Kadm 6.y1l 1.siif Hayir
020 Erkek Lyl 4.smf Hayir

3.3. Veri Toplama Araclar1 ve Teknikleri

Okuma-yazma giicliigii ¢eken ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklart
giicliiklere ve Ogretmenlerin okuma yazma giiclii§ii ¢ceken Ogrencilere uzaktan egitim
stirecinde gercgeklestirdigi 6gretim uygulamalarina iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerini
almak igin yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmustir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde arastirmact tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari
kullanilmigtir. Goriisme sorular1 arastirmanin amaclar1 dogrultusunda hazirlanmistir, dil ve
anlatim bakimindan uygunlugunun kontrol edilmesi agisindan uzmanlara gonderilmis,
uzmanlardan gelen goriislere uygun olarak son hali verilerek uygulamaya hazir hale

getirilmistir.
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3.3.1. Goriisme

Goriisme en temel sekliyle belirli bir konu hakkinda arastirmaci ve birey arasinda soru
sorma ve cevap alma yontemi olarak tanimlanabilir. Arastirmacinin 6nceden belirledigi amag
dogrultusunda hazirlik yaparak bireylerle soru sorma ve yanitlama tarzinda gerceklestirdigi

iletisim stirecidir.

Yildirnm ve Simgek’e (2018: 130) gore goriisme yoluyla, deneyimler, tutumlar,
diislinceler, niyetler, yorumlar, zihinsel algilar ve tepkiler gibi gozlenemeyenler anlasiimaya
calisilir. Siire¢ boyunca sorulan sorulara bireyin rahat, diiriist ve dogru bir sekilde yanit

vermesini saglamak arastirmacinin temel gorevidir.

Arastirma kapsaminda sinif dgretmenleriyle Zoom {izerinden goriisme yapilmistir.
Yapilan goriigmeler yaklasik yarim saat siirmistiir. Gorlismeler Subat ve Nisan aylar1 arasinda
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler ses kaydina alinmis daha sonra

bilgisayar ortaminda yaziya gecirilmistir.

Yart yapulandrilmis goriisme formu

Gortisme formu yaklagimiyla goriismeci onceden hazirlamis oldugu sorulart konu
veya alanlara sadik kalacak sekilde sorma ve bu sorular ¢ercevesinde ayrint1 bilgi alabilmek
icin ek soru sorma hakkina sahiptir. Goriigme formu, arastirma problemi ile ilgili tiim
boyutlarin ve sorunlarin kapsanmasini giivence altina almak igin gelistirilmektedir. Goriisme
sirasinda gorlismeci sorularin climle yapisini ve sirasini degistirme 6zgiirliigline sahiptir. Bazi
konular1 ek sorular yardimiyla derinlemesine ele alabilirken bazi sorularda sohbet tarzinda bir
yontem benimseyebilir (Yildirnrm ve Simgsek, 2018). Bu arastirmada yari yapilandirilmig
goriisme formu (EK-1) uygulanarak ogretmenlerle Zoom iizerinden goériismeler yapilmistir.
Ogretmenler ile yapilan goriismede dgretmenlere okuma giicliigii ceken dgrencilere yonelik

su sorular sorularak veriler elde edilmistir:

. Uzaktan egitim siireci okuma giicliigii ¢eken o&grencilerinizi ve sizi nasil

etkiledi? Ornekler vererek aciklar misiniz?

. Okuma giicliigii ¢eken ogrencilerinizin ve sizin okuma egitiminde uzaktan

egitim stirecinde yasadiginiz sorunlar nelerdir?

° Okuma gii¢liigii ¢eken ogrencileriniz i¢in uzaktan egitim ¢alismalarinin

cocuklarin okumasinda ne tiir degisiklik yarattigini diisiiniiyorsunuz?
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o Uzaktan egitim siirecinde okuma gii¢liigii yasayan ogrencilerinize ydnelik

hangi yontemleri ve egitsel uygulamalari ger¢eklestirdiniz?

. Uzaktan egitim siirecinde okuma giicliigii ¢eken oOgrencilere ne tiir ek

calismalar yapilabilir? Ek ¢calismalar yapilirken hangi teknolojik araglar kullanilabilir?

. Uzaktan egitim stirecinde okuma giigliigii ¢ceken ogrenciler igin veli destegi

almayr planladiniz mi? Velilerle ne tiir calismalar yaptiniz?

. Uzaktan egitim siirecinde okuma gii¢ligii ¢eken ogrencilerin geligimlerini
gozlemlemek icin  hangi Olgekleri/yontemleri  kullandiniz?  Hangi  olgek/yontemleri

kullanabiliriz?

o Uzaktan egitim siirecinde ders saatleri kisitl ve sinif icinde farkli seviyelerde
ogrenciler var, siniftaki normal gelisim gosteren ogrencilerin egitimini aksatmadan okuma

guicliigii olan ogrencileri dersten uzaklastirmamak igin ne tiir tedbirler alinabilir?

. Okuma gii¢liigii ceken 6grenciler i¢in uzaktan egitim siireci nasil uygulanmali?

Bu konuya yénelik goriis ve onerilerinizi paylasir misiniz?
Yazma gii¢liigii ceken 6grencilere yonelik su sorular sorularak veriler elde edilmistir:

o Uzaktan egitim siireci yazma giicliigii ¢eken o6grencilerinizi ve sizi nasil

etkiledi? Ornekler vererek aciklar misiniz?

o Yazma giicliigii ¢eken ogrencilerinizin ve sizin yazma egitiminde uzaktan

egitim siirecinde yasadiginiz sorunlar nelerdir?

° Yazma giicliigii ¢eken ogrencileriniz igin uzaktan egitim ¢alismalarinin

¢ocuklarin yazmasinda ne tiir degisiklik yarattigimi diistintiyorsunuz?

o Uzaktan egitim siirecinde yazma giicliigii yasayan ogrencilerinize ydnelik

hangi yontemleri ve egitsel uygulamalari ger¢eklestirdiniz?

o Uzaktan egitim siirecinde yazma giicliigii ¢eken oOgrencilere ne tiir ek

calismalar yapilabilir? Ek ¢calismalar yapilirken hangi teknolojik araglar kullanilabilir?
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o Uzaktan egitim siirecinde yazma giicliigii ¢eken ogrenciler i¢in veli destegi

almayr planladiniz mi? Velilerle ne tiir calismalar yaptiniz?

. Uzaktan egitim siirecinde yazma giigliigii ¢eken ogrencilerin geligsimlerini
gozlemlemek icin  hangi  olgekleri/yontemleri  kullandimiz?  Hangi  6lgek/yontemleri

kullanabiliriz?

. Uzaktan egitim siirecinde ders saatleri kisith ve sinif icinde farkll seviyelerde
ogrenciler var, siniftaki normal gelisim gésteren ogrencilerin egitimini aksatmadan yazma

glicliigii olan ogrencileri dersten uzaklastirmamak igin ne tiir tedbirler alinabilir?

. Yazma gii¢liigii ceken 6grenciler i¢in uzaktan egitim stireci nasil uygulanmali?

Bu konuya yonelik goriis ve onerilerinizi paylasir misiniz?

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin gergeklestirilebilmesi i¢in alinmistir (EK-2). Belirlenen okullarda okul
idaresinin ve goriisme yapilacak simif O6gretmeninin goniilli olmasina dikkat edilmistir.
Arastirmaya baglanmadan once, okul idaresi ve smif O0gretmenleri ile toplant1 yapilmis,
aragtirmanin amaci Ve ne kadar siirecegi hakkinda bilgiler verilmistir. Arastirmada 1, 2, 3 ve
4. simf kademelerinde gorev alan 6gretmenler goniilliilik esasina uygun olarak secilmistir.
Ogretmenlerle yapilan toplantilar sonrasinda randevular alinmis, dgretmenlerin uygun oldugu
giin ve saatlerde Zoom programi araciligiyla yari yapilandirilmis goriismeler yoluyla veriler

toplanmustir.

Arastirmada Ogretmenlerin isimleri etik nedenlerden dolayr kullanilmamustir.

Ogretmenler “O1, 02, 03, O4...” seklinde adlandirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Icerik analizinde
elde edilen verileri karsilayacak kavramlara ve baglantilara ulasmak igerik analizinin temel
amacidir. Betimsel analizde agiklanan ve Ozetlenen veriler, yine bu bakis acisiyla ele
alindiginda baz1 temalar ve kavramlar sezilemeyebilir. Igerik analizinde ise veriler daha
ayrintili olarak incelenir ve kavramlar daha net bir sekilde ortaya konur. Hedefe yonelik
toplanan verilerin ilk asamada kavramsallastirilmasi, akabinde olusturulan kavramlarin tespit

edilmesi gerekmektedir. igerik analizi siireci verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmast,
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kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde

dort asamadan meydana gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Arastirma verilerinin analize hazirlanmasi igin Oncelikle goriisme kaydi desifre
edilmistir. Elde edilen veriler birka¢ defa okunmus ve incelenmistir. Daha sonra kodlama
islemine gecilmis, ortak ve benzer kavramlar kod listesine alinmistir. Aralarinda iliski oldugu
tespit edilen eylemler, goriisler, kavramlar kodlar ve kategorilere ayrilmistir. Kodlama iglemi
yapilirken program yardimiyla degil elle kodlama yapilmistir. Elde edilen kodlar kendi
arasinda kategorilere ayrilmis ve onlar da temalar1 olusturmustur. En son olarak temalarin

yorumlanmasi ve alan yazin ¢ergevesinde tartigilmasi yapilmistir.

Arastirmada, arastirma sorulart temel alinarak veri analizi gerceklestirilmigtir.
Ogretmenlerin bilgileri, yaptiklar1 ¢alismalar, karsilastiklari sorunlar, bu sorunlar1 nasil
cozdiikleri goériisme formundan elde edilen verilerle ve arastirmacinin notlarn ile

karsilastirmali olarak analiz edilmistir.

3.6. Nitel Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi
Nitel verilerde dogru bilgiye ulasmak i¢in gerekli onlemlerin alinmasi gegerlikle
ilgiliyken; arastirma siirecinin ve verilerin agik ve anlasilir bir sekilde tanimlanmasi

glivenirlik kapsaminda yer alir.

Yildirrm ve Simgsek’e (2018) gore arastirma alanma yakinlik, birebir goriismeler
yoluyla ayrintili bilgi toplama, gézlemler yoluyla yansiz ve dogrudan olaymn gergeklestigi
ortamda bilgi toplama, uzun siireli bilgi toplama ve ek bilgi toplama gibi olanaklarinin olmasi

nitel aragtirmada gegerligi olusturmay1 saglayan 6zelliklerdir.

Bu arastirmada arastirmanin gecerligini ve giivenirligini artirmak i¢in su ¢aligmalar

yapilmugtir:
. Coklu aragtirma ortamlari
o Katilimer teyidi
. Meslektas degerlendirmesi
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Coklu arastirma  ortamlari: Arastirmaya katilan siif Ogretmenleri  farkli
sosyoekonomik bolgelerdeki okullardan ve farkli smif kademelerindeki 6gretmenlerden

secilerek ¢oklu arastirma ortamlart saglanmistir.

Katilimct teyidi: Bu siirecte toplanan verilerin farkli sonuglara ulasma olasilig1 vardir;
bu durum arastirmacinin 6znel algilamasindan olabilecegi gibi verileri yanlis yorumlamasinda
da kaynaklanabilir. Bu gibi yanlis anlagilmalarin 6niine ge¢mek igin aragtirmact goriisme
sonunda Ogrendiklerini 6zet seklinde aktararak teyit ettirebilir.  Topladig1 verileri
raporlastirarak katilimcilara goénderip analizlerin ger¢egi ne kadar yansittigi hakkinda geri
doniit alabilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Goériisme sonunda katilimcilara elde edilen veriler
ozet seklinde aktarilarak katilimci onayr alinmistir. Ayrica goriisme yapilacak ogretmenler
goniilliiliik esasina uygun olarak secilmistir. Bu nedenle goriisme sohbet havasinda ilerledigi

icin samimi yanitlar alindig1 diistintilmektedir.

Meslektas degerlendirmesi: Elde edilen sonucglar sinif 6gretmenligi alaninda calisan
iki meslektas ile paylasilmistir. Arastirmada olusabilecek hatalari en aza indirmek ve

caligmanin gecerligini artirmak amaciyla meslektas degerlendirmesi yapilmistir.

3.7. Etik
Arastirmanin etik ilkeler c¢ergevesinde yliriitiilebilmesi icin asagidaki Onlemler

alimmustir:

Aragtirma formu hazirlanirken, katilimcilara goriismenin kayit altina alindigr ve
aragtirmanin amaci agiklanarak formu doldurmanin goniilliiliik esasina bagli oldugu maddesi
eklenmistir. Arastirmanin yapilmasi icin Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu’ndan 19.02.2021 tarihli ve 2021/99 sayili etik kurul degerlendirme
raporu (EK-3) alinmistir. Ayrica katilimcilara formdan elde edilecek bilgilerin tamamen

arastirma amaci ile kullanilacag: ve kimlik bilgilerinin kesinlikle gizli tutulacag: belirtilmistir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde bulgulara ve bulgulardan yola ¢ikilarak yapilan yorumlara

yer verilmistir.

4.1.0kuma Giicliigii Ceken Ogrencilere Yonelik Uzaktan Egitim Uygulamasi Yapan
Ogretmenlerin Yasadigi Sorunlara ve Bu Ogrencilere Yonelik Uzaktan Egitim
Uygulamalarina iliskin Bulgular

Arastirmada okuma giicliigii ¢eken Ogrencilere yonelik uzaktan egitim uygulamasi

yapan Ogretmenlerin yasadigi sorunlara ve bu O&grencilere yonelik uzaktan egitim

uygulamalarina iligkin bulgular 9 ana tema altinda toplanmistir. Bu temalar asagida yer

almaktadir:
o Uzaktan egitimin okuma egitimine etkileri
o Okuma egitiminde uzaktan egitimde yasanan sorunlar
. Uzaktan egitimin okuma giigliigii c¢eken Ogrencilerin okuma becerileri

uzerindeki etkileri

o Okuma giigliigiine yonelik yapilan uygulamalar

. Okuma giigliigiine yonelik ek ¢alismalar ve kullanilan teknolojik araglar

o Uzaktan egitim siirecinde okuma gii¢liigiine yonelik velilerle gerceklestirilen
caligmalar

. Okuma giigliigiine yonelik kullanilan 6l¢me ve degerlendirme yontemleri

o Farkli okuma seviyelerindeki Ogrencilerin egitimini aksatmamaya yonelik
tedbirler

Uzaktan egitimin okuma egitimine etkilerine iliskin 6gretmen gorislerini belirlemek
amaciyla 6gretmenlere “Uzaktan egitim siireci 6grencilerinizin okuma siirecini nasil etkiledi?
Ornekler vererek agiklar misiniz?” sorusu ydneltilmistir. Uzaktan egitimin okuma egitimine

etkilerine iligskin 6gretmen goriisleri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 4.1. Uzaktan egitimin okuma egitimine etkileri.

Kategoriler Kodlar Katihmc1

05-07-08-09-011- 015-016-

Olumsuz etkiledi 517-018-019-020

Okuma siirecini zorlastirdi 012-015-019
Egitsel Okumalari geriledi 05-09-016
Yanlis grenme olustu 06-012
I¢ine kapanmasina neden oldu 015
Psikolojik Ogretmen ve dgrencileri yordu 02

Tablo 1’de goriildiigii gibi uzaktan egitimin okuma egitimine etkileri egitsel ve
psikolojik olmak tizere iki kategori altinda ele alinmistir. Sinif 6gretmenleri salgin déneminde
uzaktan egitim siirecinde okuma egitiminin dgrencileri ve kendilerini nasil etkiledigi ile ilgili
olarak farkli ifadeler kullanmislardir. Ogretmenler uzaktan egitim siirecinin dgrencileri ve
ogretmenleri olumsuz etkiledigi, okuma sorunu yasayan 6grencilerin okumalarinin geriledigi,
yanlig 6grenmelerin olustugu ve okuma siirecinin uzamasina sebep oldugu gibi farkli goriisler

belirtmislerdir.

Bu konuda katilmcilardan OS5 “...uzaktan egitimde daha da gerilediklerini
diigtiniiyorum. Maalesef normal sinif diizeyimize yaklasamadilar bile, olumsuz etkilendiler.”
seklinde gorislerini agiklamigtir. Uzaktan egitim siirecinin her Ogrencide farkli sorunlar

“«

olusturdugunu sdyleyen O12 *“...6grencilerde kimisinin okuma yazmaya gegcme siiresini
zorlastirdi, kimisinde okuma yazmaya gecememesine, kimisinde yanls o6grenmesine gibi
bircok farkli olumsuz siire¢ olusturdu.” seklinde diisiincesini ifade etmistir. Canli derse
katilamayan dgrencilerin daha fazla etkilendigini ifade eden Q17 ise “...okuma giicliigii ceken
ogrencilerin aleyhine oldu biraz, onlara pek bir fayda saglayamadik isin ger¢egi. Bir de bizim

bélge ksitly bir bolge oldugu icin sinifin tamami canli derse katilmadi.” seklinde goriis

bildirmistir.

Uzaktan egitimin okuma giicliigii yasayan 6grenciler agisindan olusturdugu sorunlari
belirlemek amaciyla Ogretmenlere “Okuma giicligi ¢eken Ogrencilerinizin egitiminde
uzaktan egitim siirecinde yasadiginiz sorunlar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin

bu soruya verdikleri yanitlar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 4.2. Okuma egitiminde uzaktan egitimde yaganan sorunlar.

Kategoriler Kodlar Katihimc1
[letisim kuramama 01-08-011-012-013-019
Iletisim Sikintisi Arag gerec eksikligi 02-09-010-017
Go6z temast kuramama 02-07
Ozgiiven kaybi 01-04-07-016
Psikolojik Sikintilar Okuldan soguma 01-04-016
Duygusal bag kuramama 012
Déniit alamama 010-012-013-014
Birebir ilgilenememe 02-03-07-016
Egitsel Sikintilar Dil problemi 013-014
Yanlis 6grenme 06-012
Okudugunu anlamama 02
Alt yap1 02-08-011-015-018
Derse katilamama 06-014-017
Sistemsel Sikintilar Istenmeyen ses ve goriintii 02-019
Ders saatinin kisa olmast 011-020
Miidahale edememe 06
Ogrenciden Kaynaldanan Sorumsuzluk 04-010-019
Sikintilar
Veli ilgisizligi/bilingsizlii 0600 SR 14-0153-017-
Aileden Kaynaklanan Sikintilar 018-019

Firsat esitsizligi 01-09-011-017-018

Tablo 2 incelendiginde uzaktan egitim siirecinde okuma giicliigii ¢ceken Ogrencilere
iliskin yasadiklar1 sorunlara yonelik Ogretmen goriislerinin iletisim sorunlari, psikolojik
sorunlar, egitsel sorunlar, sistemsel sorunlar, ogrenciden kaynaklanan sorunlar ve aileden
kaynaklanan sorunlar olmak iizere alti kategoride toplandigi goriilmektedir. Tabloda
goriildiigi gibi 6gretmenlerin okuma giigliigli ¢eken Ogrencilere yonelik farkli agilardan
sorunlar yasadig goriilmektedir. Goriis bildiren smif Ogretmenlerinin yasadigi temel
problemlerin dgrenciyle iletisim kuramamaktan kaynaklandigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
okuma giicliigii ceken 6grencilerle uzaktan egitim silirecinde egitsel ve sistemsel sikintilar
yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu konuda goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri su

sekildedir:

Ol “..en biiyiik problem cocukla, yani iletisim kuramamamiz. Mesela coguyla
telefonda bile goriisme imkani bulamadim. Cocuk zaten okuldan bir soguma yasadi,

yapamayacagina inandi ve daha da sikintilar yasadi. Aile zaten bilingli degil, bilgili degil. O3
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“...sinifta yiiz yiize oldugunda onlart diger 6grencileri gorevlendirip yine farkli bir zaman
aywabiliyorsunuz, onlarla birebir ilgilenebiliyorsunuz ¢ok bir zaman kaybiniz ya da telasiniz
olmuyor. Bunlart teneffiiste de kullanabiliyoruz ama uzaktan egitimde bunlar: tabii ki de
yapamadik ¢iinkii biitiin ¢ocuklarla aym siireyi paylastiginiz igin hani onlara birebir ¢ok
zaman ayiramadik ancak ekstra kendimiz Zoom’dan ders yaparsak ya da telefon
goriismelerinden... Hani birebir ilgilenmek ¢ok zor oldu uzaktan egitimde.” 012 “...evde
anne baba ¢calistirtyor ¢ocugu ama ‘Be’ diyor ‘Ce’ diyor ama biz ne yapiyoruz ses temelli
anlatiyoruz. ‘B’ diyoruz ‘C’ diyoruz bu sekilde. Boyle bir yanlis egitim siireci de annelerin
babalarin ashnda iyi yapmaya c¢alisirken kotii, olumsuz bir siirecte yansitmis oldu.” O15
“...velilerimin ¢ogu okuma yazma bilmiyor. Okuma giicliigii ¢ceken ogrencilerimde destek

problemini ¢ok fazla yasadik...”.

Aragtirmada uzaktan egitimin okuma giigliigi ¢eken Ogrenciler tizerindeki etkilerini
belirleyebilmek amaciyla smif 6gretmenlerine “Okuma giicliigii ¢eken Ogrencileriniz igin
uzaktan egitim caligmalarinin ¢ocuklarin okumasinda ne tiir degisiklik yarattigini
diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bu soruya

verdikleri yanitlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 4.3. Uzaktan egitimin okuma gii¢liigii ¢eken 6grencilerin okuma becerileri iizerindeki etkileri.

Kategoriler Kodlar Katilimci

02-03-05-08- 09- 012-013-

Olumsuz (Geriye gitti) . . . . . .
015-016-017-018-019-020

Olumsuz
Yavasladi o11
Eksiklik olustu 012
Olumlu Olumlu yonde 01-09
Degisim olmadi 02-04
Notr
Yerinde saydi 017-020

Tablo 3’te goriildiigi gibi sinif 6gretmenleri uzaktan egitim siirecinin dgrencilerin
okumalarinda geriye gidis oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Canli derse katilmayan
ogrencilerin okumalarimin olumsuz yonde ilerledigini sdyleyen siif 6gretmenleri diizenli
canli derslere katilan 6grencilerde ilerleme kaydettiklerini belirtmistir. Bu konuya yonelik

Ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:
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O1 “Yani dedigim gibi uzaktan egitim gorsel, isitsel olarak ¢ocuga ¢ok fayda sagladi.
Ashinda veli de bilgilenmis oldu bu siiregte. Veliler de ¢ocuklarin yaninda oturuyordu, yani
nasil 6gretecegini ogrendi. Ancak katilmayanlar icin ciddi anlamda sikinti var yani... Ama

02 “...okuma seviyeleri ¢ok farklilast,

’

katilanlar igin ¢ok arti sagladigim diistiniiyorum.”.
clinkii ¢ok aralarda kopukluk oldu. Kimileri seri bir sekilde okumaya gegerken digerlerinde
tam tersi gerileme oldu.”. O5 “Tamamen olumsuz anlamda degisiklik yarattgini
diigtiniiyorum ¢tinkii yiiz yiizeyken bile diger 6grencilere gore daha fazla emek sarf etmemiz
gereken ogrenci kitlesi bunlar. Ama uzaktan egitimde sartlardan dolayr da ekonomik
durumlardan dolayr da ¢ogu giremiyor veya takip edebildikleri dersler kisitli olabiliyor o
nedenle gerileme yarattigim diisiiniiyorum.”. O13 “Daha ¢ok geriye gittigini diigiiniiyorum
¢ocuklarin. Diger ogrencilerimizi de baz aldigimizda bu ¢ocuklarin geriledigini uzaktan
egitimde ¢ok veriminin diisiik oldugunu diisiiniiyorum. Okuma yazma gii¢liigii ¢cekmeyen
okumada rahat bir sekilde yapan ¢ocuklar bile geriledigini diisiiniiyorum.”. O19 “...dersi
kapattiktan sonra éylece kalwyor, bir hikdye kitabi bile okumuyorlar. Daha da geriye gitti

’

ontimiizdeki yil tekrar 1. sinif gibi olacak biiyiik ihtimalle...”.

Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde okuma giigliigli ¢eken Ogrencilere
yonelik kullandiklar1 yontemler ve gergeklestirdikleri egitsel uygulamalara iliskin goriisleri

Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.4. Okuma giigliigiine yonelik yapilan uygulamalar.

Kategoriler Kodlar Katilimcr
Oyunlastirma 01-09-014-015-016
Tekerleme 01-02-04-06-014-016
Eglence odakli uygulamalar Siir 04-016
Sarki 01
Hikayelestirme 01
Web 2 araglar1 08-011-012-015
Video ders anlatimi 05-07-014
Teknolojik uygulamalar —
Ders igerikli siteler 01-08
Telefon uygulamalar1 08-09

Egitsel uygulamalar

Odevlendirme

05-07-010-013

Okuma anlama metni

02-06-018-020

Tekrarli okuma 03-04-018

Harf gruplarina geri donme 05-06-07
Basara yontemi 011
Karesel metin 014
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Renkli heceler O14

Ritimli okuma 016

Tablo 4 incelendiginde simif dgretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kullandiklar
yontem ve egitsel uygulamalarin eglence odaklt uygulamalar, teknolojik uygulamalar ve
egitsel uygulamalar seklinde ti¢ kategoride toplandigi goriilmektedir. Tabloda goriildiigii gibi
ogretmenler uzaktan egitim siirecinde klasik yontemlerden ziyade dersi ¢ekici hale getirecek
uygulamalar yapmaya c¢alistiklarindan bahsetmistir. Biiyllk ¢ogunlugu oyunlastirma,
odevlendirme yontemini derse dahil ederken, bazi 6gretmenlerin de farkli uygulamalar ve

yontemler uyguladiklar belirtilmistir.

Uzaktan egitimde okuma giicliigii olan 6grencilere agiklayict videolar gonderip 6zel
Odevlendirme yaptigini, seviyelerine uygun metinler okutarak Ogrencilerin okumalarini
destekleyen Ogretmenlerden O7 goriislerini su sekilde ifade etmistir. “Onlara odevier
gondererek, yapabilecekleri, izleyip kendilerinin de katilabilecekleri videolar géndererek
veya bu okuma yazma siirecinde sinif icinde yapacagim, tahtada yapacagim c¢alismayi
Videoya ¢ekerek onlara sanki siniftaymuisiz gibi hissettirmeye ¢alisarak onlart bu siire¢ icinde
tutmaya ¢alistm.”. O14 ise “Karesel metinler verdim veya ilerledikce iste o harflerle ilgili
tekerlemelerle devam ettik ve videolar ¢ekip gonderdim ben buradan daha dogrusu her
vazimda dikte ¢alismalarina biraz daha onem verdim.” diyerek uzaktan egitim siirecinde

okuma giicliigii geken Ogrenciler i¢in gergeklestirdigi uygulamalari anlatmistir.

Derslerini oyunlastirarak 6grencilerin dikkatlerini canli tutmaya calistigini soyleyen
09 goriisiinii “Her giine bir oyun veya iki giine bir oyun yani ders olarak soyliiyorum bunu. 1-
2 ders diizeyinde soyliiyorum bunu, koymaya calistim sikilmamalari igin derste tutabilmek

icin bu oyunlar: biraz daha 6diilmiis gibi vermeye ¢alistim.” bigiminde ifade etmistir.

Uzaktan egitim siirecinde teknolojik araglardan faydalanan ve Web 2 araclarimi aktif
bir sekilde derslerinde kullandiklarim séyleyen dgretmen O12 “Web 2 araclarina egilmek
zorunda kaldim bu siirecte yani egitim yani nasil diyim online dondiigii igin online tizerinden
neler yapabiliriz iste materyalleri online ¢evirdik.” derken O15 ise “Bazi Web 2 araclarin

’

kullandim. Learningapps, Class Dojo gibi orada Word Art kullandim.” seklinde goriislerini

aciklamistir.
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Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde okuma giigliigli
ceken Ogrencilere yonelik gerceklestirilen ek calismalara ve kullanilan teknolojik araglara

iligkin gortisleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 4.5. Okuma gii¢liigiine yonelik ek ¢aligmalar ve kullanilan teknolojik araglar.

Kategoriler Kodlar Katihmc1
EBA 01-06-08-013-014-020
Web 2 araglart 08-09-011-012-014-015
EBATV 02-03-08-018
Cep Telefonu 03-07-09-018
Teknolojik yontemler Telefon Uygulamalari 08-09-010-016
Tablet 04-07-09
Internet sitesi 08-010-018
Videolar 05-06-014
Bilgisayar 04-09
Ek ders 03-04-07-012-017
Akran 6gretimi 02
Ek caliymalar -
Veli yardimi 09
Okuma setleri 010

Uzaktan egitim siirecinde ek ¢alisma ve teknolojik ara¢ olarak ogretmenler Web 2
araclarinin faydali oldugunu, dersi eglenceli hale getirdigini sdylemislerdir. Ekstra ders
saatleri koyarak okuma gii¢liigli olan Ogrencilerle birebir ilgilenme firsati yaratan sinif
ogretmenleri olmustur. Ogretmenler EBA ve EBA TV iceriklerinden videolar géndererek
ogrencilerin okuma becerilerini pekistirmeye yonelik caligmalar yapmislardir. Bu konuya
yonelik bazi gretmen goriisleri su sekildedir. O2 “Burada da aileden veya cevresinden yakin
cevresinden oturan komsu ¢ocugu olur veya bir akrabasi olur onlardan yardim almasini
tavsiye ediyorum.” O3 “Ben zaten Eba TN égretmeniyim kendi Eba TV ’den kendi

kanalimizdan ¢ok giizel okumaya yonelik videolar var onlar: gonderdim.”

Birebir ilgilenilmesi gerektiginin sdyleyen O4 “Cumartesi giiniin birkag saat ek ders
va da giinlere serpistirilerek bir saat bazi giinler ama her giin olmasi da ¢ocugu sikabilir ek
calismalar burada yaptirilabilir.” derken O12 ise “Mesela ben ekstra saatler koymustum yani
ders saatinin sayisint artirdim. Baska bunun disinda teknolojik araclardan Web 2 araglari

mesela iste daha eglenceli hale getirmeye ¢alistik...” bi¢ciminde goriislerini ifade etmistir.
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017 de uzaktan egitim siirecinde okuma giicliigii ¢eken dgrenciler igin “Bu okuma giicliigii
ceken cocuklar icin de IYEP programi var bilirsiniz onlar IYEP programi da uzaktan

egitimde yapilabilirdi aslinda...” seklinde tavsiyede bulunmustur.

Teknolojiye dayali uygulamalardan Web 2 araglarinin ¢ocuklar iizerindeki etkisinden
bahseden ve uzaktan egitim siirecinde okuma gii¢liigii ¢eken 6grenciler igin Web 2 araglarinin
kullanilabilecegini belirten O15 “Uzaktan egitim siireci zaten teknoloji odakli bir egitim
oldugu icin Web 2 araglarindan kullanabiliriz. Onlari derslerimize dahil edersek daha
eglenceli, daha ilgi ¢ekici hale gelir.” Benzer bicimde O11 de “Web 2 araclar: kullanmak
yazilr bir kaynak kullanmaktan bence ¢ok daha etkili oluyor ¢ocuklar iistiinde.” diyerek Web
2 araglarmin etkililiginden bahsetmistir. O9 ise “Okuma ve yazma iizerine seyler uygulamalar
ve play uygulamalar. Playstore uygulamalar:t ve Wordwall diye bir sitede var ¢ok giizel ¢ok
egitici bir site. Oradan da ¢ok fazla yararlandim o6zellikle okuma ve yazmada sikinti ¢eken

ogrencilerim igin.” seklinde agiklamalarda bulunmustur.

Smif Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde okuma giicliigii ¢eken o6grencilere

yonelik velilerle gerceklestirdikleri ¢alismalara iliskin goriigleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 4.6. Uzaktan egitim siirecinde okuma giigliigiine yonelik velilerle gergeklestirilen caligmalar.

Kategoriler Kodlar Katilimca
Zoom iizerinden toplantilar 02-06-09-011-012-013
. Telefon goriismesi 07-08-017-019
Ogretmen odakh pr——
Egitici videolar 07-018
Yiiz ylize goriisme 04-014
Derse veli katilimi 012-016
Veli odakh Veliye egitim verme 07-012-015
Evde siif ortami olugturma 05

Tablo 6 incelendiginde uzaktan egitim siirecinde smif Ogretmenlerinin velilerle
yiiriittiikkleri calismalar 6gretmen odakli ve veli odakli olmak lizere iki kategoride toplanmaistir.
Sinif 6gretmenleri veliler ile uzaktan egitim siirecinin basinda siireci planladiklarini ancak bu
planlamanin uzun siireli olmadigin1 belirtmistir. Telefon goriismeleri, online ve yiiz ylize
goriismeler yaparak velileri bilgilendirmeye ve siirece dahil etmeye calistiklarim

sOylemislerdir. Bu konuya yonelik 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

04 “...6nce bunlar: bilgilendirdim Whatsapp tan ya da arayarak. Zaten kendileri de

ozellikle 2 velim ¢ocugunun geri oldugunun farkinda oldugu icin beni aradilar, konustuk

57



bunlari mesajla ya da telefon konusmasi ile bilgilendirdim...” O6 “...okuma yaparken
onlarin kontrolleri gerekiyordu. Onlar bize ¢ok yardimci oluyorlar velilerle de ara ara Zoom
lizerinden  goriismeler yapiyorum.” O7 “Neden wuzaktan egitime katilamadiklarin,
katilanlarin neden verimli doniit alamadiklarint bire bir goriiserek istisare etmeye ¢alistik.
Okuma yazma stirecinin nasil ilerledigini 6nce onlara anlatmaya ¢alistim ki evde ¢ocuklarina
yardimct olabilsinler dive.” O13 “Velilerle uzaktan egitim siirecinin en basinda toplanti
yaparak bu siirecin nasil olabilecegi konusunda ongoriilerde bulunduk. Bu ongoriileri goz
oniinde bulundurarak velilerimizle bir ¢alisma plam yaptik.” O14 “Iki hafiada bir okula
davet ettim velileri, veli gériismesi yaptim yiiz yiize okulda.” O18 “Biz ablalar ile iletigim
kurabiliyoruz veli olarak... Onlarla da soyle bir sey yapabiliyoruz. Yani mesela ¢ocuklarla
bir konuyu islemem lazim ne kadar telefondan, EBA’ dan anlatsam da ilerlemiyor ama abla
atiyorum ortaokulda o beni daha iyi anliyor. Iste ona ilk énce bir video cekip atiyorum

Whatsapp 'tan, sonra o oradan kardesine anlatiyor.”

Uzaktan egitim silirecinde okuma gilicligii ¢eken Ogrencilerin gelisimlerini
gozlemlemek amaciyla 6gretmenlerin kullandiklart 6lgme ve degerlendirme yontemlerine

iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7 incelediginde 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yararlandiklar1 6lgme
ve degerlendirme etkinliklerinin uygulama yaparak, édev vererek, gériisme yaparak, veri
toplayarak olmak iizere dort kategoride toplandigi goriilmektedir. Tabloda yer alan veriler
incelendiginde 6gretmenlerin 6l¢gme ve degerlendirme araci olarak genellikle video kayitlar
ve yaptiklar1 goriismelerden yararlandiklari ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin uzaktan egitim
stirecinde genellikle video kayitlarindan yararlanma sebebinin dijital ortama aktarilmasinin ve
degerlendirilmesinin uzaktan egitim faaliyetlerine daha uygun oldugundan kaynaklandig

diistiniilmektedir.

Tablo 4.7. Okuma gii¢liigiine yonelik kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme yontemleri.

Kategoriler Kodlar Katilimc1
Metin okutma 01-019-020
Dikte 03-05-017
Okuma seti 01-02-07
Uygulama yaparak Tekrarli okuma 03-06
Online sinav 012-013
Okuma yarigmast 09-012
Okuma- anlama sorular1 02-03
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. Video kayitlar 02-03-04-05-07-014
Odev vererek

Ses kayitlari 02-04-013
Gériintiilii goriisme 03-07-010-016
Goriisme yaparak - =
Telefon goriigmesi 08-010
Kazanim 6lgegi 015
Veri toplayarak Esit aralikl1 6lgek 09
Kontrol listesi 03

Sinif §gretmenleri uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin gelisimlerini degerlendirmek
icin 6lgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerini kullanma konusunda fazla bir sey
yapamadiklarini ve kontrollerin saglikli bir sekilde yapilamadigini belirtmislerdir. Canhi
derslerde yaptirdiklar1 okumalar, ses kayitlar1 ve videolar araciligiyla uzaktan egitim
stirecinde okuma giicliigli olan 6grencileri takip edebildiklerini sdyleyen bazi dgretmenlerin

gorisleri su sekildedir:

02 “Ben mesela kisa metinleri gonderiyorum ya da énceden vermis oldugumuz hikdye
setleri varsa onlart okuyorlardi Whatsapp'ta ses kaydi yapip bana génderiyorlardi.” O5
“...herhangi bir olgek kullanmadim ama okuma yazmaya yénelik ¢alismalarina baktim.
Bahsettigim gibi bana videolarin attilar anca oyle gozlemleyebildim veya canli ders saatinde
benim yonlendirmelerime gére okuma yazma calismalarina baktim.” O7 “Ders kitaplarindan
bol bol metin okuyarak, hece ¢alismalar: yaparak onlara ses tamima etkinlikleri yaparak
onlarin o sesleri kavrayp kavrayamadigini okuyup taniyip tanmimadigini veya birlikte okuyup
okuyamadigim anlamaya calismakti yapabilecegimiz.” Q14 “Su sekilde her giin video
istedim. Geri doniit videolarla saglandi zaten bu sekilde devam ettik.” 019 “...tek
yvapabildigim bu metin ac¢tirtyorum, 6yle okutuyorum bu sekilde gozlemliyorum farkl bir

yontemim yok.”

Herhangi bir 6l¢gme ve degerlendirme teknigi kullanmadigini, uzaktan egitim stirecinde

ogrenci ve velilerle iletisimini gii¢lendirdigini sdyleyen 6gretmenin goriisleri su sekildedir:

08 “...agtk¢as1 yani herhangi bir dlcegi takip ettigimi diisiinmiiyorum ¢iinkii benim
igin de siirpriz bir stiregti. Soyle yaptim sadece velilerle iyi iletisim kur olabildigince, kanali

giiclendir ve ogrencilerden geri doniit al.”

Farkli zamanlarda ayni metin iizerinden ¢aligma yaptirdigin1 ve okuma yarigmalari
yaparak 6grencilerin kendi gelisimlerini gézlemleme imkani bulan 6gretmenlerin gorisleri su

sekildedir:
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O3 “Gelen videolara gére cocuklarin énce dakikada okuduklar kelime sayisini
vazdim ya da iste aynt metni 1. Okuyusta 1 dakikada nereye kadar gelmis 2. Okuyusta 1
dakikada nereye kadar gelmis ama bunu yani dakikada okuma sayisi gibi degil de bazen 5
dakikaya bile yaydigim oldu.” O9 “Esit aralikli dlcek olabilir siirekli not ediyordum ¢iinkii

gelisimlerini. Veyahut da okuma yarismalarindaki okumalart...”

Google araglar ve farkli internet siteleri lizerinden sorular olusturarak okuma giicliigii

olan 6grencilerin gelisimlerini takip ettigini sOyleyen 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

012 “... Google aracglarda hazirladigim kiiciik boyle degerlendirme, doniit sinav
demeyelim de oyle bir formatta onlarla doniis yapiyorlardi, linkleri paylasiyordum onlarla
aliyordum cevaplart bu sekilde.” O13 “Morpakampiis gibi Okulistik gibi platformlarda
cocuklarin oralarda denedim. Bazi iicretsiz sinavlar oldu. Ucretsiz sinavlarda ¢ocuklarin ne

yvaptigini oradan gorebildik. Bu sekilde faydalana bildik.”

Simif Ogretmenlerinin uzaktan egitim silirecinde farkli okuma seviyelerindeki

ogrencilere yonelik derste alinabilecek tedbirlere iliskin goriisleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 4.8. Farkli okuma seviyelerindeki 6grencilerin egitimini aksatmamaya yonelik tedbirler.

Kategoriler Kodlar Katilimci
« . 01-02-05-07-012-013-
Odevlendirme 614-018
Ders esnasinda alinabilecek Kisa-kolay metinler 01:03_?4_05
tedbirler Esit siirede okutma 016-020
Gorsel yorumlama 03
Soru-cevap 04

06-07-08-09-010-015-
Farkli gruplara ayirma "
Ders dis1 tedbirler 019

Destek egitim 03-011-017

Tablo 8 e bakildiginda o6gretmenlerin farkli okuma seviyelerindeki ogrencilere
yonelik derste alinabilecek tedbirlere iliskin goriisleri ders esnasinda alinan tedbirler ve ders
dist tedbirler olmak ftzere iki kategoriye ayrilmistir. Siif 6gretmenlerinin uzaktan egitim
stirecinde farkli seviyelerdeki 6grencileriyle dersleri nasil islediklerini, nasil 6nlemler

aldiklarin1 ve siireci nasil yliriittiiklerine dair goriisleri verilmistir.

Birlestirilmis sinif uygulamasina benzer olarak farkli seviyelerdeki 6grencilerin kendi

seviyelerine uygun odevlendirmeler vererek ayri ayri ilgilendigini sdyleyen ve ekstra
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Odevlendirme yaparak aradaki farkli kapatmaya g¢alistigini belirten 6gretmenlerin goriisleri su

sekildedir:

O1 “Sikilmamalar: adina daha ¢ok videolardan yararlandim hani daha ¢ok konusma,

‘

diyalog ve onlara ekstra evde édeviendirme yaptim mesela.” 02 “...durumu iyi olan
ogrencilere onlara mesela diyordum ki su sayfadaki édevieri yapin ben o sekilde diger
ogrencilere durumu zayif olan ogrencilerle ilgileniyordum bu siiregte.” O35 “Uzaktan
egitimde hani ek bir boyle sinif ayrimi yapamadim maalesef onlar digerleriyle devam etmek
zorunda kaldi. Onlara ek bir wp grubu olusturup daha basite aldigim édevleri attim ama
uzaktan egitim esnasinda canli ders esnasinda tek diize devam edebildik.” O7 “...basarili
olan é6grencileri yani bu siireci normal siire¢ olarak atlatabilen ogrencileri ekrandan bi
okuma metinleri veya okuma yazma metinleri paylasarak onlarin yazmalarint ve okuma
calismalarimi saglarken onlarin sesini kapatip okuma giicliigii ¢eken ogrencilerin seslerini
a¢ip onlara sadece hece calistirmak veya harfleri gostermek, harfleri tanitmaya ¢alismak,

)

harfleri hissettirmeye calismak oldu, yapabildigim buydu.” O12 “e sesini 3 saat 5 saat
tekrarlamak diger gelen ogrenci i¢in sikinti olusturuyor. O arada ne yapryorduk biraz once
dedigim gibi okuma setleri vardi. Digerine 3. Sayfayr okuyoruz derken ona atyyorum 8.-9.
Sayfaya kadar okuyacaksin hani bu sekilde ekstra daha onde gittigi sekilde ona o sekilde bir
odevlendirme veriyordum.” O14 “Bu égrencilerle de farkli hani birlestirilmis simif gibi

diigiiniin bu ogrencilerle farkli calisma kagitlart hazirliyorum. Derste onlart veriyorum onlart

vaparken diger grupla ilgileniyorum.”

Okuma giicliigii olan Ogrencilere normal ders saatleri disinda zaman ayrilmasi
gerektigini, bu ogrencilere destek egitimi yapilmasi gerektigini sdyleyen 6gretmenin goriisii
su sekildedir: O17 “...bence okuma giicliigii ¢eken Ogrencilere yonelik ayrica bir ¢alisma

vapilmasi lazim ¢iinkii ayni esnada maalesef dikkatleri dagiliyor.”

Okuma giicliigi olan Ogrencilere kisa metinler okuttugunu veya gorsel okuma
yaptirarak fazla zaman harcamadan bu 6grencileri derse kattigin1 soyleyen 6gretmenin goriisii
su sekildedir: O3 “Mesela ¢ocuklarin hepsi bekleyemiyor, dersler 30 dakika uzun. Bir metni
onlara okutamiyoruz zaten ya da gorsel yorumlamalart yapmalarini istedim bu sekilde onlart

’

da derse katmak istedim.’

Uzaktan egitim siirecinde gruplandirma yaparak farkli seviyelerindeki ogrencilere

farkl1 ders saatlerinde ders yaptigin1 sdyleyen 6gretmenlerin goriisleri asagida yer almaktadir:
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O15 “Yani normalde bize 6 saat veriliyordu ama biz ii¢c iic béliip bilenlerle
bilmeyenleri ayirmak zorunda kaldik. Diger tiirlii hani sunif ortamindaki gibi olmuyor. Sinif
ortaminda hani bir tarafi odevlendirip diger tarafi okuma ¢alistiramiyoruz ¢iinkii ekran
basinda oluyor ¢ocuk ve bosa beklemis oluyor.” O19 “...her giin 6 dersi 3 ders 3 ders
boldiim. Bu sekilde diger grup daha hizli ilerlesin diye hani onlarla 3 derste daha ¢ok sey
yapabiliyorum ama 6 derste hepsini birden aldigimda bu defa hepsi ¢ok bekliyor hepsi

’

okumak istiyor, sikilyyor, ses oluyor.’

Her 6grenciye okumalar1 igin esit siire tanidigin1 sdyleyen 6gretmen 020 de gériisiinii

su sekilde ifade etmistir:

020 “...her égrenciye 2 dakika siire verdim okumas: icin. Hem okumas: diigiik olan
hem normal okuyabilen 6grenci ayni siire de okumus oldu. Ha biri 1 satir okudu digeri 10

satir...”

Sinif dgretmenlerinin okuma gii¢liigli ¢eken 6grenciler i¢in uzaktan egitim siirecinin

nasil uygulanmasi gerektigine iliskin goriisleri Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 4.9. Okuma giigliigii ¢eken 6grenciler i¢in uzaktan egitim siirecinin nasil uygulanmasi
gerektigine iliskin 6gretmen goriisleri.

Kategoriler Kodlar Katilimca
Avri ders saati 010-011-012-016-017-
Y 018
Ayr1 gruplar 06-09-016-019
Kolay etkinlikler 01-02-014
o . Giiven ortam1 olusturulmali 07-016-018
Ogretmenin uygulamasi
gerekenler Veli bilinglendirilmeli o1
Ders igerikli videolar 03
Gorsel okuma 03
Ek materyal 08
Farkli yontem ve teknik 015
gerekenler EBA TV izlenmeli 03
Hibrit egitim 05-013-019-020
EBA’da ayr1 bir boliim olusturulmali 04
MEB’in uygulamasi gerekenler - =
Esnek ders saati 09
Ucretsiz uygulama girisi 020

Tablo 9 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin okuma gii¢liigii olan 6grencilere yonelik

uzaktan egitim siirecinin nasil uygulanmasi gerektigine iligkin Onerilerinin ogretmenin
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uygulamasi gerekenler, Veli ve 6grencinin uygulamast gerekenler ve MEB’in uygulamasi
gerekenler olmak {iizere ii¢ kategoride toplandigi goriilmektedir. Tabloda yer alan veriler
incelendiginde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecine yonelik olarak genellikle canli
derslere katilan 6grencilerin seviye gruplarina ayrilmasini ve farkli saatlerde okuma giicliigii
olan Ogrencilerle ders yapilmasi gerektigi ile ilgili ¢6zliim Onerilerinde bulundugu ortaya
cikmaktadir. Uzaktan egitim siirecinin nasil uygulanmasi gerektigine yonelik ¢6ziim
onerisinde bulunan Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu, ¢ogu 6grencinin canli derslere
katilmalarini1 saglayacak bilgisayar, tablet, telefon gibi teknolojik cihazlara sahip olmadigini

bu nedenle 6grenci katiliminin diisiik oldugunu belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenleri uzaktan egitim siirecinin daha verimli gegirilmesi i¢in Oncelikle
teknolojik ara¢ ve internet eksiklerinin giderilmesi gerektigini sdylemislerdir. Giinde 6 ders
saatinin fazla oldugunu, farkli saatlerde 6zel dersler yapilabilecegini belirtmisler, bu siirecte
okuma sorunu olan Ogrencilere sabirli ve destekleyici olunmasinin  Gneminden
bahsetmislerdir. EBA {izerinden okuma giicliigii olan 6grencilere yonelik ayr1 bir sekme

acilmasinin faydali olacagini sdyleyen dgretmenlerin goriisleri su sekildedir:

04 “EBA ‘da icerikler 1,2,3,4. sumftan olusuyor okuma yazma giicliigii ceken
ogrenciler igin ekstra béliim agilmal ben boyle diisiiniiyorum.” O7 “Onlarin giiven
hissetmeleri gerekiyor her ¢ocuk mutlaka bir sekilde okuma yazma 6grenir ama bir ¢ocuk
giicliik ¢ekiyorsa ogretmeniyle bir takim oldugunu, 6gretmeninin gercekten sabirla onunla
ilgilendigini hissetmesi gerekiyor.” O9 “Hocam ders saatleri esnetilebilirdi, ogretmenlerin
inisiyatifine birakilabilirdi. Yani 6 saat bir ¢ocuk igin ¢ok fazla gercekten. Bunu 4 saate
cekebilirdik veyahut da stiresini normal siiresini 40 dakikadan 4 saat yapabilirdik giinliik.”
O12 “Bu égrenciler ayri bir sinif olusturulup ayri 6retmenlerle takviye saatler uygulanabilir
bence ve mutlaka rehber 6gretmenin de katilip siirecin hani sosyal ve duygusal yoniinden de
bize destek saglamast da bence katki saglar diye diisiiniiyorum.” 020 “Bu égrenciler igin
giinde 1 saat sadece zaten sikisik bir diizende degil seyreklestirilmis diizende siniflarda giinde

1 saatlerini alip okuma ¢alismasi yaptirilabilirdi.”

4.2. Yazma Giicliigii Ceken Ogrencilere Yonelik Uzaktan Egitim Uygulamas: Yapan
Ogretmenlerin Yasadigi Sorunlara ve Bu Ogrencilere Yonelik Uzaktan Egitim
Uygulamalarina iliskin Bulgular

Arastirmada yazma gii¢liigli ¢ceken Ogrencilere yonelik uzaktan egitim uygulamasi

yapan Ogretmenlerin yasadigi sorunlara ve bu Ogrencilere yonelik uzaktan egitim
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uygulamalarina iliskin bulgular 9 ana tema altinda toplanmistir. Bu temalar asagida yer

almaktadir:
. Uzaktan egitimin yazma egitimine etkileri
. Yazma egitiminde uzaktan egitimde yasanan sorunlar
o Uzaktan egitimin Yyazma gig¢ligii c¢eken Ogrencilerin yazma becerileri

uzerindeki etkileri

. Yazma giicliigiine yonelik yapilan uygulamalar

. Yazma giicliigiine yonelik ek calismalar ve kullanilan teknolojik araglar

o Uzaktan egitim siirecinde yazma giigliigiine yonelik velilerle gergeklestirilen
calismalar

. Yazma giigliigiine yonelik kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme yontemleri

o Farkli yazma seviyelerindeki 6grencilerin egitimini aksatmamaya yonelik
tedbirler

. Yazma giicligli ceken Ogrenciler i¢in uzaktan egitim siirecinin nasil

uygulanmasi gerektigine iligkin 6gretmen goriisleri

Uzaktan egitimin yazma egitimine etkilerine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek
amaciyla 6gretmenlere “Uzaktan egitim siireci 6grencilerinizin yazma siirecini nasil etkiledi?
Ornekler vererek agiklar misimz?” sorusu yoneltilmistir. Uzaktan egitimin yazma egitimine

etkilerine iligkin 6gretmen goriisleri Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 4.10. Uzaktan egitimin yazma egitimine etkileri.

Kategoriler Kodlar Katilimci
Olumsuz 03-05-015-016-018-019
Yazilar1 bozuldu 01-02-04-06-013
Geriye cekti 02-07-08-011-019
Olumsuz Okumadan daha koti 52-03-05-08-012-015-017
Dersi yavaslatt 04-08-09-016-020
Kontrol etmek zordu 01-02-03-04-06-07-08

Tablo 10’ a bakildiginda sinif Ogretmenlerinin uzaktan egitim silirecinde yazma
giicliigii yasayan Ogrencilerin ve kendilerinin olumsuz yonde etkilendigi goriilmektedir.
Arastirmaya katilan Ogretmenler yazma gii¢liigli yasayan Ogrencilerin yazilarini kontrol
etmekte zorlandiklarini, defter diizenlerinin bozuldugunu ve okumaya oranla yazma
egitiminin daha zorlayic1 bir siire¢ oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenler bu dgrencilerin

kisith ders saatinde yeterli siirede yazmamalarindan dolayr dersi yavaslattiklarini
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belirtmiglerdir. Ayrica uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin nasil yazdiklarin1 géremedikleri
icin zamaninda miidahale edemediklerini, okumaya kiyasla yazmada kontrol yapmanin zor
oldugunu belirten sinif 6gretmenleri siirecin 6grencileri ve kendilerini olumsuz etkiledigini ve

zorlandiklarini agiklamislardir.

02 “Tahtada ne kadar da géstersek sinif ortami gibi olmuyordu, ¢ocuk sizin yazig
seklinize bakarak yaziyordu yansittigimizda. Mesela yanlislart ya da gidip gordiigiiniizde
hangi tiir yanhs mesela yaziyi yaziyor ama nasil yaziyor, kurallara uygun bir sekilde mi
yaziyor onu gorebiliyorduk, uzaktan egitimde bunu gérme sansimiz yoktu.” O4 “...yazmada
cocugun yazisini hemen kontrol edip yazidaki hatalari, iste harfin formunu olustururken
vaptigi hatalart hemen diizeltilmesi lazim ama bu tabi uzaktan egitim siirecinde ¢ok zor hatta

imkansiz gibi bir sey.”

Ders siiresinin  kisith oldugunu ve yazma giigliigii olan Ogrencilerle daha az
ilgilenebildiklerini, dersin yavasladigim sdyleyen O8 *“...derste 2 tane soru zor ¢oziiyorduk
bazen. Ciinkii ¢cocuklar hem yavas yaziyor hem de ekrana bak deftere, ekrandan kaldigin yeri
bul, defterden tekrar kaldigin yeri bul... cehennem gibi bir seydi onlar icin agik¢ast.”
seklinde agiklamustir.

Siirecin hem 6grencileri hem 6gretmenleri olumsuz etkiledigini, sadece yazma sorunu
olan ogrencilerin degil normal diizeydeki Ogrencilerde de gerileme oldugunu belirten

ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:

03 “Yazma giicliigii ¢eken égrencilerimle daha zor oldu ¢iinkii okumayr uzaktan
egitimde en azindan dinleyerek halledebiliyorum ama gérsel olarak ¢ok zor yani normal
ogrencileri bile... Normal diizeydeki égrencilerimin bile yazilarim ¢ok zor takip ettim.” O11
“...beni yiiz yiize gormedikleri i¢in yazilarini 6nemsemediler yani onlarin yazilarini gorecek
bir ogretmen olmadig: i¢in yazmada biiyiik gerileme vardi. Okul agildiginda bunu daha iyi
gordiim.”  O15 “Ogrencileri de beni de olumsuz etkiledi defter diizenlerini ¢ok gorme

’

firsatimiz olmuyordu hani sonugta hepsi son model teknolojik aletlere sahip degiller.’

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimin yazma giicliigli yasayan 6grenciler ve kendileri
acisindan olusturdugu sorunlart belirlemek amaciyla 6gretmenlere “Yazma giigliigii ¢ceken
ogrencilerinizin ve sizin yazma egitiminde uzaktan egitim siirecinde yasadiginiz sorunlar
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamitlar Tablo 11°de

sunulmustur.
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Tablo 4.11. Yazma egitiminde uzaktan egitimde yasanan sorunlar.

Kategoriler Kodlar Katilimca
Aninda doniit verememe 01-02-03-04-05-06-08-012-
013-014
Miidahale edememe 02-03-04-07-012-015-016-018-
019
Teknolojik sorunlar Internet sorunu 02-05-08-010
Katilimin az olmasi 02-010-020
EBA’ nin yetersiz olmasi 02-04
Iletisim kuramama 08-013
Istenmeyen goriintii ve ses 013
Velinin devleri yazmasi 07-012-015-016-018
Veliden kaynakh sorunlar Velinin yanlis yonlendirmesi 04-012-018
Velinin okuma yazma bilmemesi 06
Fiziksel sorunlar Kaslarin gelismemesi Ol14

Harf eksikligi

01-011-013-017-018-019-020

Harflerin yonii

01-05-07-011-014-015

Noktalama isaretleri

013-015-08-016

Defter diizensizligi 01-013-019
Egitsel sorunlar Harflerin boyutlar 07-015-016
Harflerin sekilleri 011-014
Harf aralig 01-019
Kaynak eksikligi 08
Harfleri karistirma 04
Ogrenciden kaynakh sorunlar Ogrencinin dSnemsememesi 06-010-011-012
Dikkat dagimiklig 01-013-016
Zaman sorunu Ders siiresi 013-017-020

Tablo 11 incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yazma egitiminde

yasadiklart sorunlara iliskin goriislerinin teknolojik sorunlar, veliden kaynakli sorunlar,

fiziksel sorunlar, egitsel sorunlar, égrenciden kaynakli sorunlar, zaman sorunu olmak iizere

alt1 kategoride toplandigi goriilmektedir. Sinif Ggretmenleri yazma egitiminde okuma

egitimine oranla daha fazla zorlandiklarini ve Ogrencilerin ddev kontrollerini yapmanin,

aninda doniit vermenin ¢ok zor oldugunu bu yiizden 6grencilerin yazmalarinin geriledigini

belirtmisglerdir.

Ogrencilerin yazilarin1 bireysel olarak kontrol etmenin ve &grenciye miidahale

asamasinin eksik kaldigim sdyleyen &gretmenlerden O2 “...maalesef 30 égrenciye ya da 20

ogrenciye direkt hepsine tek tek su yaziyr diizelt bu sekilde zor oluyor...” derken O3 de
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“Kontrol etmekte zorlandik yazdigini, hani ekranda da gorsem ¢ok fazla degerlendirme
asamasinda ¢ok sikinti yasadik. Ya da miidahale agisindan...” seklinde gorislerini ifade

etmistir.

Yazma egitimi siirecinde farkli sorunlarla karsilastiklarini ve miidahale eksikliginin
sonuglariin kalict yanlis 6grenmelere neden oldugunu, normal gelisim gdsteren 6grencilerin
bile yazilarinin geriledigini belirten 6gretmenlerden O1 “...bazilar: ¢cok bastirarak 6grenmis
va da iistiinii karalayarak silmeden o noktalarda pek miidahale edememisiz yani onu
goriiyorum.” biciminde goriislerini aciklarken O5 ise “Yasadigimiz sorunlar bence yazi
bozukluklari, harflerin yonleri ve mesela agzimizdan ¢ikanlart o an belki siniftayken daha
bastirarak séyliiyorum ki tam gorebilsinler tam agzimdan ¢ikan harfleri yazabilsinler ama
bunu uzaktan egitimde saglayamadik.” seklinde goriislerini ifade etmistir. Benzer bigimde O7
“Cocuklara harflerin yoniinii ogretmekte giicliik ¢ektik ekran karsisinda. Mesela yuvarlaklar
dogru taraftan cevirmeleri, cizgileri diiz ¢izmeleri gibi bir¢ok noktada cocuklara tam

113

anlamiyla etkili egitim veremedim.” derken, O11 “...harflerin yonleri, harflerin sekilleri,
kuyruklart hi¢cbir sekilde olmasi gerektigi gibi degildi. Neredeyse birinci sinif diizeyine
dénenler vardi...” O16 “Mesela ¢ok fazla biiviik harf kiigiik harf hatast yapryor ben buraya
not etmisim sikintilari, ozel isimlerin sonuna gelen ekleri ne bileyim satir sonuna sigmayan
kelimeleri, noktalama isaretlerine hi¢ dikkat etmeden sirf yazmak i¢in yazmis oluyor.” Ve
019 da “...defter diizensizligi sadece bu yazma giicliigii ¢ceken o 3 ogrencim degil normal

ogrenciler de yazilar.” bigiminde yazma egitiminde uzaktan egitim siirecinde karsilastiklart

sorunlar1 sdylemislerdir.

Velilerin 6grencinin 6devlerini tamamlamas1 gibi sorunlarla karsilagtigini belirten

“«

ogretmen O12’nin goriisleri su sekildedir “...evde baskalar: da yazabiliyor biz onu taniyoruz
ama yine de ¢ocuk yazmanin yazma daha uzun siireli ve vakit aldig: icin ¢ocuk ¢ok fazla
yazmak istemiyor ve yazinca kontroliinii ve déniitiinii almakta zor oldu.” O15 “...kimisinin
alttan velisi yaziyordu hani bunu iyi bir sey yapiyor gibi algilayp veliler hani ¢ocugum geri
kalmasin...Bu tarz sorunlar yasadim hani miidahale edememe, ¢ocuklarin yazimlarina,

¢ocuklarin yazim ydnlerini gorememeleri, ornek gosteremememiz bu tarz sorunlarla

karsilastik.”

Cevresel uyaricilarin fazla olmasinin ¢ocugun dikkatini dagittigin1 ve dersi olumsuz

I3

etkiledigini soyleyen O13 ise “...cocuklarda dikkatini cekmekte zorlandik ¢ocuklarin ciinkii
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kameralart agik olmuyor ag¢tirmiyorum ben kameralart ¢iinkii istenmeyen gortintiilerle de

karsilastik istenmeyen seslerle de karsilastik.” seklinde gorislerini agiklamistir.

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimin yazma gligliigli ¢eken Ogrencilerin yazma
becerileri lizerindeki etkilerine iligskin goriislerini belirlemek amaciyla 6gretmenlere “Yazma
giicliigii ¢eken O6grencileriniz i¢in uzaktan egitim ¢alismalarinin ¢ocuklarin yazmasinda ne tiir
degisiklik yarattigmi diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya iliskin

goriisleri Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Uzaktan egitimin yazma gii¢liigii ¢eken 6grencilerin yazma becerileri tizerindeki

etkileri.
Kodlar Katilimc1
Olumsuz (Geriledi) 02-03-04-05-08-010-016-017-018-019
Gelismis 01-09-010
Yerinde saydi 020

Tablo 12’de goriildiigii gibi uzaktan egitimin yazma gii¢liigii olan 6grenciler iizerinde
yarattig1 etkiye yonelik dgretmenlerin cesitli goriisleri vardir. Ogretmen gériisleri olumlu,

olumsuz ve degisiklik olmadigi yoniinde farkli bigimlerde ortaya ¢ikmustir.

Siirecin dgrencileri tizerinde olumlu etki yarattigini diisiinen, defter diizeni ve yazma
becerilerinin gelistigini belirten 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir: O1 “Uzaktan egitim
cocuklarin yazma becerisini artirmis ve daha 6zenli yaziyorlar. Defter kullanimini ¢ok giizel
ogrenmisler.” O9 “Bu dénemde yazisi diizelmis olan ogrencim ¢ok fazlaydi yani. Ya ben
bunun sonucunda da soyle bir sey cikarryorsunuz verilenler yapildigi takdirde bir sekilde
vapudigi takdirde demek ki degisiyormus diyorsunuz yani ya da iyilesiyor olumlu yénde

’

gelisiyormusg yani.’

Yazma sorunu olmayan 6grencilerde bile gerileme oldugunu, siirecin tiim 6grencileri
olumsuz etkiledigi sdyleyen O3 “Valla bu ¢ok olumsuz etkiledi hani okumada mesela olumlu
yonleri de séylemistim ama yazmada ¢ok olumsuz etkiledi.” O13 “Yazmalarinda daha ¢ok
geriye qgittiler. 1. suuftan itibaren benimle birlikte gelen égrencilerim ¢ok giizel yazan,
yvazdigint okuyabilen, yazim kurallarina dikkat eden ogrenciler uzaktan egitim stirecinde bu
kontrolleri saglayamadi ve sorun yasayarak tabii ki geriye dogru gitti. Yani yazilari kotiilesti
veya harf atlama, kelime atlama gibi sorunlarla karsilastik.” O19 “Yazisi iyi olanlar yazma
glicliigii olmayan ogrencilerimin bile yazmada sikintilart oldugunu gozlemliyorum.” seklinde

goriis bildirmistir.
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Kendi imkanlariyla ve canli derse katilarak yazma becerisini gelistiren 0grenciler
oldugu gibi higbir ¢alisma yapmadan yazma becerisinde degisim olmayan Ogrencilerin de

oldugunu belirten 6gretmenlerin goriisleri asagida yer almaktadir:

O14 “Yani dedigim gibi derse katilabilen ogrencilerle hizli bir sekilde devam ettik.
Ama derse katilamayanlar yerinde saydilar hatta gerilediler bile bu uzaktan egitim
siirecinde.” 020 “Tabii dediklerimizi yapan égrenciler, ¢alismalarimiza katilan Ogrenciler
adim adim ilerlediler ama kendi imkanlariyla aile destegiyle de ilerleyen o6grenciler oldu.

’

Tabii yerinde sayanlar, iyice geriye gidenler oldu.’

Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim silirecinde yazma giicliigii ¢eken Ogrencilere
yonelik kullandiklar1 yontemler ve gergeklestirdikleri egitsel uygulamalara iliskin goriisleri

Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 4.13. Yazma giigliigiine yonelik yapilan uygulamalar.

Kategoriler Kodlar Katilimci
Egitsel videolar 01_05:07_91 1-O12-
Teknolojik uygulamalar — 01._5'01“8 _
Fotograf 04-011-017-019-020
Web 2 araglari 012
Oyunlar 01-016-018
Bakarak yazma 03-06-09-010-019
Egitsel uygulamalar Odevlendirme 05-06-013-017
Kilavuz karton 04-011-012
Kuma yazma 08-014
Diiz anlatim 015
Aile destegi Veli yardimi 08-09
Fiziksel uygulama Kas caligtirma 011-014

Tablo 13 incelendiginde siif Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yazma
glicliigli olan ogrenciler igin kullandiklar1 yontem ve egitsel uygulamalarin teknolojik
uygulamalar, egitsel uygulamalar, aile destegi ve fiziksel uygulama seklinde dort kategoride
toplandig1 goriilmektedir. Dikte ve egitsel video calismalarinin g¢ocuklarin yazmalarini
gelistirmede en fazla kullanilan yontemler oldugu dikkat ¢ekmektedir. Buna yonelik bazi

Ogretmen goriisleri su sekildedir:

69



02 “Hocam dikte verdik. Velilere kisa metinler génderiyoruz, siir mesela kisa siirler
veya iste belirli giin ve haftalarla ilgili yazilar gonderiyordum onu siz okuyun iste ¢ocuklar
defterine gecirsin seklinde, bu sekilde yapiyorduk.” 06 “Evet siirekli dikte yaptiriyorum her
ders her derste mutlaka dikte var. Yani her giin bir saat dikte yaptirryorum.” O5 “Bol
odevlendirme verdim, bol pratik verdim. Annelerine attigim videolarda olsun tabii ki hani

vazmayla ilgili bir videonun doniitiinii alamadim ailelerden okumayla ilgi alabilmistim.”

Uzaktan egitim siirecinde dikte ¢aligmalarinin yazma giigliigiine yonelik 6gretmenlerin
kullandiklar1 en temel yontem oldugunu soylemek miimkiindiir. Yazilar1 kontrol etme
noktasinda zorlandiklarin1 sdyleyen 06gretmenler biiyilkk boyutlarda kilavuz kartonlar

kullanarak 6grencilerin yazilarini kontrol edip kolayca doniit verebildiklerini sdylemislerdir.

04 “Bu seyle ilgili stkinti yasayanlarda cizgiler konusunda boyle biraz biiyiik bir
defter sablonu yaptirdim. ...iste cocuklar oraya kisa ciimleler ve sikinti yasadigi harfleri
yazdirmayt denettim, yazdilar bu da iyi geliyor.” O12 “Web 2 burada daha ¢ok devreye girdi.
Yani ne yaptik biz videolarla harflerin yazilis yonleriyle ilgi dedigim gibi ¢ok fazla video
izledik. Biiyiik kilavuz kartonlarla daha da biiyiitiilmiis bir sekilde yani yazi defterlerinin
biiyiigiinii direkt ekrana yansittik.” 020 “Derste bir tane miizik agryordum hafif enstriimantal
o miizik ¢alarken ben okuyordum ¢ocuklara Nasrettin Hoca fikrasi olabilir ya da kiiciik kiigiik
Masallar var, kissalar var bizim kitaplarimizda. Bunlari yazdirmaya ¢alistim sonra bunlarin
fotografint istedim hangi kelimeleri dogru yazmis hangisini yanlis yazmis oyle tespit etmeye

calistim.”

Parmak kaslarin1 gelistirme ve egitsel oyunlar ile yazma giigliigiine yonelik

caligmalarda bulunan 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

O14“Yazma giicliigii cekenlerde dedigim gibi parmak kaslarim gelistirici ¢alismalar
yaptim, daha c¢ok ilgilendik. Kumun iizerine yazdirma veya bir topragin, unun iizerine
yazdirma ¢alismalart yaptik.” 016 “Cesitli egitsel oyunlar oynayarak onlarin diizgiin
yvazmalarina firsat vererek kiiciik kiiciik bir de kazanma hirsi, bulma hirsi, bir seyi basarma

’

hazziyla beraber yazilarini biraz...’

Siif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yazma giicliigli ¢eken Ogrencilere
yonelik yaptiklar1 ek calismalar ve kullandiklar1 teknolojik araglara iliskin goriisleri Tablo

14’te sunulmustur.
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Tablo 4.14. Yazma giigliigiine yonelik ek ¢aligmalar ve kullanilan teknolojik araglar.

Kategoriler Kodlar Katilimer
Internet siteleri 02-04-05:06-¢8-010-01 I-
014-018
Tablet-bilgisayar-TV 01-03-04-05-06-014-019
Teknolojik araclar Web 2 araglart 08-012
Z-kitap 019
Zoom whiteboard 010
Odevlendirme 05-06-07
Giinliik tutma 01-013
Biiyiik sablon 04-015
Pratik yapmaya yonelik Yy — 32520
Oyunlastirma 01-018
Hikaye yazma 01
Oyun hamuru 03-07
Kuma yazma 08-014
Mandal agma 03
El kaslarini gelistirmeye yonelik Tel ¢alismasi 03
Pastel boya kullanma 07
Noktalar1 birlestirme 09
Parmak oyunlari 011

Tablo 14 incelendiginde sinif O6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yazma
glicliigli olan ogrenciler i¢in kullanilabilecek teknolojik araglara ve yapilabilecek ek
caligmalara iliskin goriislerinin teknolojik araglar, pratik yapmaya yonelik ve el kaslarin

gelistirmeye yonelik olmak iizere li¢ kategoride toplandig1 goriilmektedir.

Okudugu parcanin 6zetini yazma ve giinliik tutarak yazma calismalarini eglenceli hale
getirecek etkinlikler uygulanabilecegini sdyleyen 6gretmenlerden O2 “Cocuga mesela hikdye
okutturursunuz kisa kisa hikdayecikler... Oradan anladiklarini mesela not ettirebilirsiniz veya
iste bir biiyiigiiyle, bir yakiniyla soylesi yaptirip not ettirebilirsiniz.” derken O7 “Bu cocuklara
bol bol yazma ¢alismasi yaptirilmasi gerekir, yani birebir ¢ocugun kendisi yazarak diizeltmesi
gerekir ki bu beynine iyice yerlessin ciinkii kasin yaptigi hareketle beynine yerlesmesi
gerekiyor.” ve O13 de “Giinliik tutma giizel oluyor ¢ocuklar icin. Hani giinliik tuttugunda da
cocuk stirekli yazdigi icin yazdigini fark ettiginde ¢ocuk aslinda daha ¢ok yazmaya ¢alisiyor.”

bi¢iminde goriislerini paylasmistir.
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Parmak kaslarinin gelismemesinden dolay1 yazma gii¢liigli yasayan 6grenciler i¢in kas
gelistirme etkinlikleri yaptirilabilecegini sdyleyen ve videolar yardimiyla yazma caligtirmasi

yaptiran sinif 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

03 “...stkint1 yasayan o6grenciler i¢in oyun hamurlari, tel ¢cok basit bir tel ¢alismalar
yvazma ¢aliymalarimin on hazirligi olarak bunlar yapilabilir bunlari sinifta da yapiyorduk ya
da mandal calismalari, mandallar: stkip birakma gibi...” O5 “...video ve ddevlendirmeyle,
bol pratik ¢alismalardr. Hani Youtube 'dan ve belli kanallardan izledigimiz ve onlart iste ben
soyliiyorum onlar yaziyordu veya aileleri izletiyordu.” O11 “...cok giizel videolar var zaten
Youtube'da yazma konusunda, harflerin yonleri ve sekilleriyle ilgili ve bence parmak kasi
calismak da ¢ok etkili. Parmak kaslarint ¢aligtirabilir ¢cocuklar, bunun i¢in ben Whatsapp 'tan
video ¢ekip attim. Kalemi tutma sikintisi da kaslarla ilgili hani tutma sekli i¢in tekerlemelerle
onlara parmak kasi ¢calistirdim daha sonra harflerin yonleriyle ilgili video izletip bu sekilde

ilerlenebilir.”

Ek zaman ayirarak yazma calismalar1 yapilabilecegini ve Web 2 araclarmin
kullanilabilecegini soyleyen siif 6gretmeni O12 “Iste ek saatler koyduk dedigimiz gibi
okuma i¢in koydugumuz saatlerin bir kismi okuma icin bir kismi yazma igin oldu. Web 2
araglarindan dedigim gibi mesela harfin yaziliglarimi anlatan iste renklere gore ya da

hecelere gore farklh farkli iste nasil deyim gorsellerle zenginlestiren Web 2 araglart var.’

seklinde goriislerini belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yazma giicliigli ¢eken Ogrencilere

yonelik velilerle gergeklestirdikleri calismalara iliskin goriisleri Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 4.15. Uzaktan egitim siirecinde yazma giigliigiine yonelik velilerle gergeklestirilen ¢aligmalar.

Kodlar Katilimca
Veli bilgilendirme ¢aliymasi 02-03-04-07-010-011-012-015-018
Toplanti 01-02-03-010-011
Ders planlamas1 yapma 01-07-011-013
Telefon goriigmesi 014-017-019

Canh derse katilma 07-08

Goriintiilii goriisme 010-011
Ses kaydi 06

Tablo 15 e bakildiginda simif 6gretmenlerinin yazma giigliigli yasayan Ogrencilere
yonelik veliler ile sene basinda planlama yaptiklari, bu plan déhilinde veli bilgilendirme

caligmalarini yiiriittiikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir g¢ogunlugu &ncelikle
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annenin siirecin nasil ilerleyecegini bilmesi gerektigini belirterek videolar ve toplantilar
yoluyla anneleri bilgilendirdiklerini ifade etmislerdir. Veliler bilgilendirildikten sonra
ogrenciden bir beklentiye girdiklerini belirten sinif dgretmenleri veliler ile nasil bir yol

izlediklerini su sekilde aciklamislardir:

O3 “Yazma giicliigii ceken cocuklarin velileriyle de birebir zaten siirekli bunu
gortistiim ¢linkii yazim yonleri farkli oldugu i¢in velinin destegi ¢ok onemli yani annenin on
kontrolii ¢ok énemli once annenin bilmesi gerekiyor. Once velive anlattim daha sonra
ogrenciden beklentiye girdim. Burada okumadan daha ¢ok velinin destegi yazmada onemli...”
04 “Ya velilerle siirekli goriismek gerekiyor bu isin en énemli seyi. Nasil diyim en énemli
yolu velilerle goriismek. Ozellikle de uzaktan egitim siirecinde veli ve 6grenci sunu hissetmeli
ogretmen bizim okuma yazma siirecimizi takip ediyor.” O7 “Evet veli destegi almak icin
calistim, dedigim gibi velilere yazma konusunda da bol bol videolar gonderdim. Onlara
harflerin yazim yonlerini kendim anlatarak ¢ocuklara dogru sekilde 6gretmelerini saglamaya
calisttm. Uzaktan egitim siirecinde ders esnasinda yazma giigliigii ¢eken ogrencilerin
velilerini birebir onlarin da derse cocuklarla birlikte katilmalarini istedim.” O12 “Harfin
vazilis yonlerini onlarla birlikte ¢alistik bazi ozel harflerin iste nasil sekilde yapmalari
gerekiyor... Tabi ilk basinda bir organizasyon semasi olur ya onun tanitimi gibi siireci yani
siire¢ boyunca hedeflerden haberdar ettim onlari. Nasul ¢alisilacak, neler olacak, hangi
materyaller mutlaka yaminda bulunacak iste egitimi aksatacak siiregleri asla
olusturmayacaklar, arkada ses olmayacak, cocuk televizyon ortaminda ¢alismayacak, iste
kilavuz karton ve kalemi asla bitmeyecek yaninda mutlaka olacak gibi bu tiir 6nlemleri her
ders oncesinde...” O15 “...mesela harf yazimlarini videolarini velilere gondererek velilerin
once ogrenmesini saglayip daha sonra ogrencilere gostermesini rica ediyorduk. Diizeltmeleri
iste yazim yanliglarim velilerden kontrol etmelerini istiyorduk bu sekilde bir veli destegi

gordiim ulagabildigim velilerimden.”

Arastirmada smif Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yazma giicliigli ¢eken
ogrencilerin gelisimlerini gozlemlemek amaciyla kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme
yontemlerine iligkin goriislerini almak amaciyla “Uzaktan egitim siirecinde yazma gii¢liigi
¢eken Ogrencilerin gelisimlerini gozlemlemek i¢in hangi yontemleri kullandiniz? sorusu

yoneltilmistir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri Tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo 4.16. Yazma giigliigii ceken 6grencilere yonelik kullanilan 6l¢me ve degerlendirme

yontemleri.
Kategoriler Kodlar Katihmc1
Fotograf 01-04-07-09-011-014-
& 016-017-018-019
Odevler Video 01-04-07-"09-01 1-014-
019
Veliden gelen doniitler 015
Web 2 araglar 08-011-012
Kontrol listesi 03-013
Uygulamalar -
Soru-cevap 06
Online sinav 018
Yok Kullanmadim 03-05-016

Tablo 16’ya gore yazma giigliigii ceken 6grencilerin gelisimini gozlemlemek igin sinif
Ogretmenlerinin en fazla fotograflari ve videolar1 kullanarak o6grencilerin gelisimlerini
gozlemlediklerini sdylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin bir kismi herhangi bir Slcek ve
yontem kullanmadigint sdylerken, bazilari da kontrol listesi ve Web 2 araglarini canli ders

stirecinde ¢ok aktif kullandiklarini sdylemistir. Sinif 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

02 “Yiiz yiize olsa belki uygulayabiliriz ama uzaktan egitimde pek hani ¢ocugu
gormiiyorsun, yazisini gérmiiyorsun, €vine gidemiyorsun, veliyle ve ogrenciyle ne kadar
konusabilirsek o kadar oldu.” O3 “Sinif listesinde noktalama isaretini dogru yapms iste, ézel
isimlerle biiyiik harf kullanmis, iste ne bileyim noktadan sonra biiyiik harfle baslamis gibi
vazim kurallarint olgekledigim bir simif listem var. Orada onlara arti eksi koyarak hangi
ogrencinin hangi durumda oldugunu kontrol ettim zaten bakarak yazma gii¢liigii ¢eken
ogrencimde de bu tarz bir listem var.” O12 “...teknolojinin sunabildigi ne kadar materyal
varsa bunlart kullanmaya ¢aligtik. Bunlar en basit kitab1 masa tistiine indirmekten tutun da
iste Zoompat gibi ortak platform olusturmak bir puzzle yapma ya da iste Wordart’ta ne
bileyim kelime bulutlar olusturmak gibi.” O13 “Okuma egitiminde oldugu gibi cetele tuttum
daha ¢ok odev kontrolii yaparak. Cetele tuttum hangi ogrenciye hangi ddevleri yerine

)

getiriyor, hangi 6grenci daha basarili bu sekilde.’

Siif Ogretmenlerinin  uzaktan egitim siirecinde farkli yazma seviyelerindeki

ogrencilere yonelik derste alinabilecek tedbirlere iligkin goriisleri Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 4.17. Farkli yazma seviyelerindeki 6grencilerin egitimini aksatmamaya yonelik tedbirler.

Kategoriler Kodlar Katihmc1
Ekstra ¢alisma 07-012-013-017-019-020
Ders disinda ahnabilecek 6nlemler Odevlendirme o12
Ekran gortintiisii 011
Ayr1 grup 06-08-014-015-016
Derse ebeveyn katilimi 04-07-018
Ders icinde alinabilecek 6nlemler - ——
Kisa ciimle-metin 07-016
Oyunlar 09

Tablo 17’ye gore sinif 6gretmenleri normal gelisim gosteren ve yazma giigliigli olan
ogrencilerin ders esnasinda birbirlerinin egitimini aksatmamalar1 i¢in aldiklar1 6nlemleri
belirtmislerdir. Bu dnlemlerden 6n plana ¢ikan yazma giicliigli olan 6grencilere ayrica bir
zaman taninmasi gerektigi, birebir ¢alisma yapilarak pekistirilmeleri gerektigini sdyleyen

Ogretmenlerin goriigleri su sekildedir:

O7 “..bu égrenciler icin ayrica ders planlanmalidir, ciinkii bu ¢ocuklar diger
cocuklarla birlikte ayni anda yiiriiyemedikleri igin siireci ayni anda devam ettiremedikleri i¢in
onlarin  hizli sekilde gitmeleri bu c¢ocuklarin kendilerini giivensiz hissetmelering Ve
kabuklarina cekilmelerine sebep oluyor.” O19 “...ekstra mesela bos zamanlarimda bu yavas
olanlar okuma giicliigii yazma gii¢liigii ¢ekenlere zamamm oldugunda hafta sonu 1 saat

vapryorum. Onlara ek hafta sonu 1 saat 2 saat bir okuma yazma yaptirtyorum.”

Yazma giicliigii olan ve olmayan 6grencileri farkli gruplara ayirarak yazma sorunu
olan 6grencilere daha fazla zaman ayirabildiklerini ve normal gelisim gosteren dgrencilerin de

egitimini aksatmadiklarini belirten 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

06 “Hani okuma yazmay ¢ok iyi 6grenmis ¢ocuklar artik dikteyle ugrasmiyorlar ya
da siirekli iste diger arkadaglarimin okuma yazmasini beklemek icin sikintiya girmiyorlar o
yiizden ikiye boldiigiimden dolay! giizel bir tedbir oldu bence.” O15 “...ikive boldiim sinifi
ama ekstra yazma problemlerinde okumada giicliik cekmeyen ¢ocuklarda da yazma problemi
oluyordu bir tik daha, bunlara ek ¢alisma veriyordum. Iste ek siir calismasi veya tekerleme

bunlari deftere yazdirmasini isteyerek bu sekilde bir ¢oziim bulmaya ¢alistim.”
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Yazma giicliigli olan 6grencilere daha kisa climleler ve metin yazdirdiklarini, geride
kaldiklarinda ekran goriintiisli atarak daha sonra tamamlamalarina firsat verdiklerini belirten

Ogretmenlerin goriigleri agagida yer almaktadir:

O7 “...uzaktan egitim siirecinde 5 tane kelime yazmalarini istediysem giicliik ceken
ogrencilerden 1 ya da 2 tanesini yazmalarim bekledim.” O11 “Yazmalar: gereken yerleri
zaten yetistiremiyorlar arkadaglar: gibi onlar, onlara daha sonra ben ekran gériintiileri attim.
Onlar ders bittikten sonra defterlerine gecirmeleri gerekiyorsa kendi hizlarinda gegirdiler.”
016 “...2 paragraflik bir yazida sen bunun 1 paragrafini yazabilirsin bu konuda sana anlayis
gosteriyoruz, sen bu kadarim yazarsan mutlu olacagiz bundan rahatsiz olmayacagiz diye onu

1 paragrafla suirlandiriyoruz. O zaman zamanlama olarak es zamanli bitirebiliyorlar

etkinlikleri.”

Sinif 6gretmenlerinin yazma giicliigii ceken 6grenciler icin uzaktan egitim siirecinin

nasil uygulanmasi gerektigine iligkin gortisleri Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 4.18. Yazma gii¢liigii ceken 6grenciler igin uzaktan egitim siirecinin nasil uygulanmasi
gerektigine iligkin 6gretmen goriisleri.

Kategoriler Kodlar Katilimci
Hibrit egitim 05-012-013-019
Teknolojik destek EBA’da yazma etkinlikleri 02-04-017
Arag-gereg eksikleri giderilmeli 014
Veli destegi saglanmali 04-07-010-011-017-018
Adle destegi Veli bilgilendirme 02
Anlik doniit verilmeli 03-014-018
Kolay metinler se¢ilmeli 06-011-015
Pekistirici ¢caliymalar Ekstra caligma yapilmali 09-017-020
Kas ¢alismalar1 yapilmali 01-011
Eglenceli etkinlikler 015

Tablo 18 incelendiginde smif Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yazma
giicliigii olan 6grencilere yonelik uygulanmasi gereken egitime iliskin 6nerilerinin teknolojik
destek, aile destegi, pekistirici ¢alismalar seklinde ii¢ kategoride toplandigi goriilmektedir.
Veli desteginin bu siirecte cok Onemli oldugunu belirten 6gretmenler aile destegi alan
ogrencilerin aradaki farki kapattiklarim1 sdylemislerdir. EBA {izerinden yazma gii¢liigiine

yonelik etkinliklerin eksik oldugunu ve etkinliklerin eklenmesi gerektigi belirtilmistir. Yazma
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sorunu olan 6grencilerle okulda yiiz yiize ¢alismalarin ve seviye gruplar1 olusturularak birebir

caligmalarin yapilabilecegi ifade edilmistir.

Yazma siirecinde Ogrenciye aninda doniit saglanmasi, velinin silire¢ hakkinda
bilgilendirilmesinin 6nemi hakkinda yorumlarini belirten sinif dgretmenlerinin goriisleri su

sekildedir:

O1 “...evde bir siirii lego oynasinlar dedim, diigme iliklesinler yani evde birazcik
daha boyle kaslarini gelistirebilecek etkinlikler séyledik.” O4 *“...cocuk egitim platformu
olarak yani EBA’y1 kullaniyorsa bununla ilgili, bu durumla ilgili biitiin siniflardan bagimsiz
yvazma stireciyle ilgili de bir boliim bence olmast gerekiyor. Yazma etkinliklerine bir etkinlik
havuz olusturulmast sart bence.” O7 “Bu konuda velilere biiyiik is diisiiyor biz ekran
karsisinda ¢cocuklart yonlendirmeye ¢alisirken veli de ¢ocugun yaninda olarak onun birebir
kas hareketlerini ve yazim ¢alismalarini takip etmeli ve farkli materyallerle destekleyebilmeli
cocugu.” O11 “farkli yonlerden destekleyerek tekerlemeler, el kaslari ve sarkilarla iste
yazmayr sevdirerek onlara béyle bir ortam hazirlayabiliim.” O12 “Ne olabilirdi bu
ogrenciler belki zaten sayilart da az oldugu icin onlara okula gittigimiz hani ogretmenler
birer giin okula gidiyordu o zaman c¢agirip ne yapabilirdik onlarla ek ¢alismalar, yazma
calismalart en azindan yapilabilirdi. Onlarin mutlaka okula gelmesi gerekiyordu.” O14
“Geri doniit gelmedigi zaman bir yerde ¢ocuk da bosluyor, veli de bosluyor. Ben gordiigiim
aksakliklart veya eksiklikleri hemen hani fotograf gonderiyorlar o da internet olursa
gonderiyor fotografi da bana. Ve yanlslar direkt veliye bildirdigim zaman ¢ocuk da yanligini
gordiigii zaman aminda diizeltme oldugu zaman ilerleme oluyor.” O16 “Seviye gruplar
olusturulabilir, kendi seviyelerindeki ogrencilerle farkli bir program farkli bir miifredat

uygulansa onlar da kendini iyi hissedecek, ogretmen de kendini daha rahat ifade edebilecek.”
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BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara, tartismaya ve
gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma
5.1.1. Arastirmanin birinci alt problemine iliskin sonuclar
Aragtirmanin birinci alt problemi olan okuma gii¢liigii olan Ogrencilere yonelik

uzaktan egitim uygulamasi yapan 6gretmenlerin okuma egitiminde yasadiklar1 giicliiklere ve
bu 6grencilere yonelik uzaktan egitim uygulamalarina iliskin bulgulardan elde edilen sonuglar

su sekildedir:

Arastirmadan elde edilen sonuclara gore dgrencilerin Covid-19 siirecinde okuldan ayr1
kalmalar1 6grencileri ve 6gretmenleri olumsuz etkilemis, okuma giicliigii yasayan 6grencilerin
okumalar1 gerilemis, yanlis 6grenmelerin ve okuma geriliklerinin olugmasina sebep olmustur.
Ogretmenler uzaktan egitimle her Ogrenciye ulasamadiklari igin bazi &grencilerin
okumalarinda gerileme olurken bazilarinin hig ilerlemedigini belirtmislerdir. Ogrencinin yiiz
yilize dgretmeniyle iletisim kurmasi, soru sormasi ve arkadaslariyla etkilesim iginde olmasit
akademik basarilarinin gelismesinde Onemli rol oynar. Okuma becerilerinin gelismesi
stirecinde Ogrencinin Ogretmeniyle yakin iletisim kurmasi, 6gretmenin Ogrencinin okuma
becerisindeki gelisimi yakindan izleyip degerlendirebilmesi dnemlidir. Ancak uzaktan egitim
bu uygulamalara ¢ok fazla firsat sunmadigindan 6grencilerin okuma becerisini olumsuz yonde
etkilemistir. Arastirmanin bu bulgularina benzer bulgular Sirem ve Bas (2020) tarafindan
yapilan arastirmada da ortaya ¢ikmistir. Sirem ve Bas (2020) tarafindan yapilan arastirmada
da uzaktan egitimde zamanin yetersiz oldugu, tekrar yapilmadigi, 6grenci ve Ogretmenin
karsilikli iletisime gegcemedigi ve O0grencinin okudugunu anlamada sorunlarla karsilastiklar
ifade edilmistir. Ayrica Diament (2020) de okuma gigliigii olan &grencilerin ve
ogretmenlerinin Covid 19 pandemisinde gergeklestirilen egitim etkinliklerinden olumsuz
etkilendiklerini belirtmistir. Tanta (2021)’nin yaptig1 ¢calismanin bulgularina gére ise uzaktan
egitimde dersi engelleyen durumlarin olmadigi, materyallere erisimin kolayligt ve MEB
kaynakli desteklerin olmasimin ders siirecini olumlu etkiledigi belirtilmistir. Adak ve Kog

(2022) uzaktan egitim siirecinde uygulama yapilamadigini, ders siirecinde beden dilinin ve

78



olgme degerlendirme araglarinin kullanilamadigini, bu durumun da ders stirecini sinirladigini

belirtmis, miifredatin uzaktan egitime uyarlanmasi gerektigi vurgulanmistir.

Uzaktan egitim silireci okuma giicligii olan Ogrencilerin bircok sorun yasamasina
neden olmustur. Ogretmenlerin goriislerine gdre Covid-19 siirecinde, okuma egitiminde
uzaktan egitimde yasadiklar1 en biiyiik sorunlar; iletisim kuramama, teknik arac¢ eksikligi, alt
yapt sorunu, Ogrenci ile birebir ilgilenememe, veli ilgisizligi, 6grenciden doniit alamama
olmustur. Sonuglar uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin yogun olarak egitsel ve sistemsel
sorunlar yasadigim1 gostermektedir. Ara¢ gere¢ eksikliginden kaynakli derslere diizenli
katilamama okuma gili¢liigli olan Ogrencilerin egitim Ogretim siirecinden uzaklastigini
gostermektedir. Bulut ve Susar Kirmizi (2021) tarafindan yapilan ¢alisma bulgulart da
aragtirmanin bu bulgulariyla ortiismektedir. Uzaktan egitimde teknolojinin olumsuz etkilerini
ortaya koyan calismada ders icerisinde sayfalarin ge¢ yiiklenmesi, baglanti kopmasi,
kullanilan uygulamalarin yetersizligi gibi sorunlar yasandigir belirtilmistir. Alireisoglu,
Tiiysiiz ve Yigit (2021) uzaktan egitim siirecinde &grencilerin internet, bilgisayar, altyapi,
platform eksiklikleri ve motivasyon sorunlariyla karsilastiklarini belirtmistir. Erbas (2021)
tarafindan yapilan calismada uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin internete baglanma
sorunlari, arag gereg eksiklikleri, ses ve goriintii sorunlar1 ve EBA’ ya baglanama sorunlarinin
okuma yazma siirecinde yasanan o6nemli sorunlardan oldugu belirtilmistir. Yolcu ve Kurt
(2021) da uzatan egitim siirecinde 6grencilerin internete erisemedigini ayrica canli derslere
katilmak i¢in gereken teknik ara¢ gereglere sahip olmadiklarini bu nedenle canli derslere
katilan 6grenci sayisinin ¢ok az oldugunu belirtmistir. Cetinkaya (2021) 6gretmenlerin,
okuma yazma siirecinde velilerden, Ogrencilerden, okulun yer aldigi bolgeden, mesleki
eksikliklerden kaynaklanan giicliikler yasadiklarini sdylemistir. Toptas ve Oztop (2021)
uzaktan egitimin yapisindan dolayr 6lgme ve degerlendirmede, doniit-diizeltmede, derse
konsantre olmada, uygulama yapilmasinda, 6grencilerle tek tek ilgilenmede, farkli 6grenci
diizeylerine gore dersi planlamada sorunlar yasandigini belirtmistir. Adak ve Kog¢ (2022)
internet baglantist ve alt yap1 sorunlariin yasandigini, koy okullariin bu siiregten daha fazla
etkiledigini ifade etmistir. Aydin Giingér ve Cakir (2022) tarafindan yapilan arastirmanin
sonucunda da teknolojik alt yapinin olmadig1 bdlgelerde yasayan dgrencilerin ve 6gretmelerin
cevrimici uygulamalarin kullanilmast konusunda pek c¢ok sorunla karsilastigi belirtmistir.
Morando-Rhim ve Ekin (2021) engelli pek ¢ok Ogrencinin uzaktan egitimin zorluklari
nedeniyle pandemi Oncesinde aldiklar1 kalitede ve miktarda 6zel terapileri alamadiklarini, bu

ogrencilerin akranlarma kiyasla daha yiiksek devamsizlik, eksik Odevler ve ders
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basarisizliklar1 yasadiklarini, 6nemli iletisim problemlerinin goriildiigiinii belirtmistir. Nelson
ve Murakami (2020) ise 6zel gereksinimli 6grencilerin ¢cogunlugunun teknoloji eksikligi,
ebeveyn destegi, teknolojik gliven nedeniyle uzaktan egitim siirecinde sorunlar yasadiklarini
ortaya koymustur. Pesnell (2020) tarafindan Covid 19 siirecinde 6gretmenlerin uzaktan
o0grenme deneyimlerini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada da yetersiz internet erisimi ve
uzaktan egitim dgretim anlayisinin sinirlt olmasi nedeniyle akademik esitsizliklerin 6n plana
ciktigr vurgulanmistir. Schult, Mahler, Fauth ve Linder (2022) tarafindan yapilan ¢alismada
ise Covid 19 siirecinin 6zellikle diisiik basarili 6grenciler i¢in 6nemli bir 6grenme kaybina yol
actig1, uzaktan egitim uygulamasma ragmen Ogrencilerin O0grenmeye daha az zaman
ayirdiklari, 6gretmenlerin uzaktan 6grenme ortaminin zorluklariyla karsi karsiya kaldiklar

ortaya ¢ikmistir.

Arastirma sonucunda simif 6gretmenlerinin gorilislerine gére uzaktan egitim siirecinin
etkilerinin iki farkli goriiste toplandigim1 sdylemek miimkiindiir. Sinif 6gretmenleri canli
derslere diizenli katilim gosteren Ogrencilerin okumalarinda ilerleme go6zlenirken katilim
saglamayan O0grencilerin okumalarinda gerileme oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Diger
goriis ise canli ders uygulamasinin okumayr tamamen olumsuz etkiledigi yoniindedir.
Ogretmenler, okuma giigliigii olan 6grencilerin yiiz yiize egitimde bile daha fazla ilgilenilmesi
gereken Ogrenciler oldugunu, canli derslere katilimin diisiik olmasi ve birebir zaman
ayrilamamasinin bu dgrencileri olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Domingue ve digerleri
(2021) tarafindan yapilan calismada Ogrencilerin pandemi Oncesi yillara goére sesli okuma
akiciliginda daha yavas bir gelisme oldugu; Sass ve Goldring (2021) tarafindan yapilan
caligsmada ise Covid 19 salgini siirecinde okumada 7,5 ay kadar 6grencilerin 6grenmesindeki
gelisim diizeyinin yavasladigi; Learning (2020) tarafindan yapilan g¢aligmada Covid 19
stirecinin 0grencilerin okuma basarisi lizerinde olumsuz etkileri oldugu; Ardington, Wills ve
Kotze (2021) tarafindan yapilan calismada da Covid 19 siirecinde okullarin kapanmasi ve
donlisimlii zaman ¢izelgeleme programlart nedeniyle Ogrencilerin okuma becerilerinin
olumsuz etkilendigine ve 6grenme kayiplarinin olustuguna iliskin bulgular ortaya ¢ikmistir.
Schweitzer (2021) tarafindan Covid 19 pandemisinin 6grencilerin 6grenmesi {izerindeki
etkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan ¢alisma sonucunda ise 6grencilerin okuma bagari

diizeylerini koruduklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Arastirma sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin uzaktan egitim yoluyla yaptiklar
derslerde okuma gii¢liigii olan Ogrencilerin dikkatlerinin dagilmamasi ve ekran basinda

stkilmamalar1 icin teknolojik uygulamalar kullanarak ve oyunlastirarak ders siirecini
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ilerlettikleri goriilmektedir. Ogretmen goriislerine gore en ¢ok kullanilan ydntemler tekerleme,
okuma metinleri ve okudugunu anlama ¢aligmalari, oyunlastirma, Web 2 araglari,
odevlendirme, tekrarli okuma uygulamalari olmustur. Egitimin canli derse doniismesi ders
isleyisinde degisim yapmayr zorunlu kilmistir. Bu nedenle Ogretmenler farkli yontemler
secerek 6grencilerin ekranda sikilmamasi ve verimli bir ders siireci gegirmeleri i¢in ¢alismalar
yapmislardir. Tanta (2021)’nin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitimle ilgili
goriislerine yonelik olarak yaptigi calismada da 6gretmenler gorsel ve isitsel duyulara yonelik
video, EBA, sunu ve gorsel kullanimi, Okulistik, Morpa Kampiis, Google Earth gibi online

uygulamalar kullandiklarini belirtmistir.

Uzaktan egitim siirecinde ek caligmalar yapan 6gretmenler ¢cogunlukla EBA, Web 2
araclari, EBA TV, ek ders ve telefon uygulamalarindan yararlandiklarini belirtirken; telefon
ve tabletin en sik kullandiklar1 teknolojik ara¢ oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenlerin EBA
TV ve EBA’nm igeriklerinde yer alan videolardan siklikla faydalandiklari da arastirmanin
onemli sonuglarindan biridir. Ayrica 6gretmenlerin, 6grencilerin sikilmalarini dnlemek ve yiiz
yiize etkilesim kuramamanin olumsuzlugunu azaltmak adina oyun igerikli internet siteleri,
videolar, telefon uygulamalar1 gibi ilgi cekici yontemlere basvurduklar1 goriilmektedir. Ek
ders uygulamasi yapan 6gretmenler hafta sonu ya da bos vakitlerinde okuma sorunu olan
ogrencileri ile ayr1 ders yaptiklarini, whatsapp lizerinden goriintiilii konusarak bu 6grencileri
ile ekstra ilgilendiklerini belirtmiglerdir. Benzer bir ¢calismadan elde edilen bulgular uzaktan
egitim siirecinde 6gretmenlerin en sik kullandiklar1 teknolojik aletlerin sirastyla akilli telefon,
bilgisayar ve tablet oldugunu gostermektedir (Seyhan, 2021). Erbas (2021) uzaktan egitim
stirecinde Ogretmenlerin canli derslerde morpa kampiis, okulistik gibi ¢evrimigi
uygulamalardan, elektronik kaynaklardan ve Web 2.0 araglarindan siklikla yararlandiklarini
belirtmistir. Yolcu ve Kurt (2021) ogretmenlerin canli derslerde dijital uygulamalar
kullanildigin1 ve konu tekrar1 yapmak amaciyla EBA iizerindeki iceriklerden yararlandigini
sOylemistir. Kargin ve Karatas (2021) tarafindan da 6grencilerin motivasyonlarini artirmak ve
ogrenmelerini pekistirmek amaciyla oyun temelli 6gretim modelinin kullanilmas1 gerektigi
belirtilmis, EBA igeriklerinde okuma yazma siirecini destekleyecek uygulamalarin olmamasi

nedeniyle farkli web platformlar1 kullanildig: ifade edilmistir.

Aragtirmanin sonuglarina gore uzaktan egitim siirecinde okuma giicligi olan
ogrencilere yonelik smif dgretmelerinin velilerle gerceklestirdigi ¢aligmalara bakildiginda;
siirecin baginda telefon goriismeleri, online ve yiiz yiize goriismeler yaparak velileri

bilgilendirmeye ve siirece dahil etmeye calistiklar1 goriilmektedir. Uzaktan egitime gegcisle
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birlikte velinin Ogrenci {izerindeki etkisi daha da artmistir. Okuma giicliiii yasayan
ogrencilerin velilerinin bilingli olmas1 ve 6gretmenle isbirligi icinde siireci devam ettirmesi
cocugun okuma gii¢liigii tizerinde olumlu yonde biiyiik etki yaratmaktadir. Di Pietro ve
digerleri (2020) Covid-19 salgmi sirasinda evde Ogrencinin 6grenmesi igin dijital
platformlarin kullaniminin yalnizca 6gretmenlerin becerilerine ve okul kaynaklarina bagl
olmadigi; ayn1 zamanda bu siirecte vekil egitimciler olarak hizmet eden ebeveynlerin egitim
diizeylerine, yeteneklerine ve ayrica evde dijital kaynaklarin mevcudiyetine de bagli oldugu;
bu tiir kaynaklarin tiim ailelerde esit olarak mevcut olmamasi, bazi ailelerin internet ve
bilgisayara erisim olanaklarimin daha az olmasi nedeniyle uzaktan egitim siirecinin
etkililiginin azaldig1 vurgulanmaktadir. Erbil, Demir ve Armagan Erbil (2021) tarafindan
yapilan arastirmanin bulgularina bakildiginda uzaktan egitim siirecinde teknolojik arag
kullaniminin veliye duyulan ihtiyaci artirdigi ve velinin ¢ocugunun 6grenme dgretme siirecine
dahil olmakta istekli oldugu goriilmektedir. Basar ve Tanis Giirbiiz (2020) tarafindan yapilan
calismanin sonuglari ise 6gretmenlerin velilerden kaynaklanan sorunlar yasadiklarini, velilerin
kendi ogrendikleri yonteme gore evde c¢alisma yaptirdiklarini, bu yiizden de c¢ocuklarin
kavram karmasasi yasadiklarini ortaya koymustur. Cayci ve Demir (2006) de okuma giigliigii

olan 6grencilerin velilerinin siiregte okulla, 6gretmenle ve dgrencinin akademik basaristyla

-----

Uzaktan egitim siirecinde okuma gii¢liigii olan 6grencilerin gelisimlerini gozlemlemek
icin farkli yontem ve teknikler kullanan Ogretmenler video, ses kayitlari, okuma anlama
caligmalari, metin okutma, tekrarli okuma ve goOriintiili goriisme yaparak Ogrencilerin
gelisimlerini takip ettiklerini sOylemislerdir. Uzaktan egitim siireci okuma sorunu olan
ogrencilerin gelisimlerinin takip edilmesini zorlagtirmistir. Farkli yontem ve teknikler yoluyla
ogrencilerin stliregteki ilerlemeleri takip edilmeye calisilsa da 6gretmen goriislerine gore
sonuglarin olumlu oldugunu sdylemek miimkiin gériinmemektedir. Erbil, Demir ve Armagan
Erbil’in (2021) aragtirmalarindan elde edilen bulgular sonucunda da, 6gretmen goriislerine
gore uzaktan egitimde 6gretim yontem ve tekniklerinin cogunlukla geleneksel anlayisa dayali
oldugu goriilmektedir. Senel Coruhlu ve Uzun (2021) uzaktan egitim siirecinde simif
ogretmenlerinin ders igerisinde soru cevap yontemi ve ders igi faaliyetlere katilim yoluyla
olgme ve degerlendirmeyi gergeklestirdikleri goriilmiistiir. Ayrica ayni calismada ailelerin
degerlendirme siirecinde miidahalede bulunmasinin objektifligi olumsuz etkiledigi ve ders
disinda Ogrencilere doniit vermenin, hatalarin1 diizeltmenin zor oldugu sonucu ortaya

cikmustir.

82



Arastirmanin sonucuna gore uzaktan egitim siirecinde farkli okuma seviyelerindeki
ogrencilere yonelik derste alinabilecek tedbirlere iliskin 6gretmen goriislerine bakildiginda;
odevlendirme, farkli gruplara ayirma, kisa metinler segme, destek egitim verme yontemlerini
tercih ettikleri goriilmektedir. Canli ders esnasinda farkli seviyelerdeki Ogrencilerle ders
yapmakta zorlanan Ogretmenler bilestirilmis simif gibi 6devlendirme yodntemini tercih
ettiklerini ve 6 saat olan giinliik canli derslerinin 3 saatini okuma gli¢liigii yasayan 6grencilere
ayirdiklarmi, diger 3 saatte normal ders yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler, okuma
giicliigii olan Ogrencilere kisa ve kolay metinler sectiklerini, bu 06grencilerin dersten
sikilmamalar1 ve diglanmis hissetmemeleri i¢in farkli yontemlerle derste tutmaya calistiklarini
ifade etmislerdir. Kargin ve Karatas (2021) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenlerin alti
saat canli ders stiresin 6zellikle birinci sinif diizeyindeki 6grenciler i¢in ¢ok uzun oldugunu

diistindiikleri ve bu nedenle ders saatlerini dort saate diistirdiikleri ortaya ¢ikmistir.

Arastirma sonuglarina bakildiginda simif 6gretmenleri, okuma giicliigii yasayan
ogrenciler i¢in uzaktan egitim siirecinin daha verimli olabilmesi i¢in hibrit egitime
doniistiirme, ayr1 ders saatleri tanimlama, ayri grup olusturma ve kolay etkinlikler segme
uygulamalarinin yapilmasinin bu 6grenciler i¢in faydali olacagini belirtmislerdir. Ayrica
okuma giigliigii olan 6grencilerin dncelikle ara¢ gereg eksikliklerinin giderilerek derse katilma
imkanlarinin saglanmasi, bu ¢ocuklarin kendilerini giivende hissedecekleri bir sinif ortaminin
yaratilmas1 ve EBA’ da okuma gii¢liigii olan 6grenciler i¢in ayr1 bir bolim olusturulmasi
gerektigi 0gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Erbas (2021) tarafindan yapilan ¢alismada
da uzaktan egitimin kalic1 hale gelmesi durumunda alt yapi1 sorunlarinin ¢oziilmesi, giiclii
internet altyapis1 ve teknolojik arag-gerec eksiklerinin giderilmesi, aile egitimine &nem
verilmesi, sinif mevcutlarinin azaltilmasi, ders saatlerinin diizenlenmesi, telafi programlarinin

hazirlanmasi gibi uygulamalara yer verilmesi gerektigi belirtilmistir.

5.1.2. Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin sonuclar

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore wuzaktan egitim siireci Ogrencilerin
yazmalarmi olumsuz etkilemistir. Ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde yazma giicliigii
yasayan Ogrencilerin defterlerine miidahale edemediklerini bunun sonucunda 6grencilerin
defter diizenlerinin bozuldugunu ve okumaya oranla yazma egitiminin daha zorlayic1 bir siire¢
oldugunu sdylemislerdir. Sesli okuma yoluyla okuma becerileri takip edilirken ekran
karsisindan yazma becerisini kontrol etmek &gretmenler agisindan daha zor olmustur. Ayni
zamanda aragtirma sonucunda yazma gii¢liigli olan 6grencilerin dersin akigin1 yavaslattigi

sonucuna varilmistir. Bu arastirmanin bulgularina benzer sekilde Yolcu ve Kurt (2021)
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tarafindan yapilan ¢alismada da uzaktan egitim siirecinin 6grencilerin akademik basarisini

olumsuz etkiledigi belirtilmistir.

Arastirma sonuglarima gore uzaktan egitim siirecinde 0gretmenlerin yazma gilicligi
yasayan Ogrencilerle yasadigi en 6dnemli sorunlardan birisinin 6grencilerin yazilarina aninda
doniit verememe ve yanlislara miidahale edememe olmustur. Ogretmenler ekran karsisinda
ogrencilerin defterlerinin goziikmemesi ve teknolojik arag¢ eksikligi gibi sebeplerden dolay1
yeterince miidahalede bulunamadiklarini belirtmiglerdir. EBA uygulamasinin okuma ve
yazma etkinlikleri konusunda eksik oldugu, EBA iizerinden &grenci ve oOgretmenlerin
ulagabilecegi bir boliimiin olmasi1 gerektigi ortaya c¢ikmistir. Velinin Ogrencinin yerine
Odevleri yazmasi, yanlis yoOnlendirmesi yazma egitiminde karsilasilan veliden kaynakh
sorunlardir. Harf eksiklikleri, noktalama isareti koymama, biiyiik-kii¢iik harfe dikkat etmeme,
harflerin yoniini yanlis ¢izme, defter diizensizligi de uzaktan egitimde yazma giicliigii olan
ogrencilerin en sik yaptigi hatalardandir. Kargin ve Karatas (2021) okuma yazma 6grenme
stirecinde ¢cocugun sesi yazarken elini hangi sirayla hangi yonlere dogru hareket ettirecegini
ayn1 zamanda sesin yazimini yanlis 6grenebildigini belirtmektedir. Senel Coruhlu ve Uzun
(2021) da uzaktan egitim siirecinde Ogrencinin ekran karsisinda dikkatinin dagilmasi, ev
ortamindan kaynaklanan istenmeyen durumlarla karsilasilmasi, 6dev kontrolii ve dgrenciye

doniit vermede sikintilar yasandigini vurgulamistir.

Arastirma sonucunda uzaktan egitim siirecinde yazma giicliigii olan &grencilerin
yazma becerilerinin olumsuz etkilendigi ortaya ¢ikmugtir. Ogretmenler uzaktan egitimin
yalnizca yazma giigliigli olan Ogrencileri degil normal diizeydeki 6grencileri de olumsuz
etkiledigini, 6grencilerin yazilarimin ve defter diizenlerinin bozuldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler, uzaktan egitimde okumaya oranla yazmada daha fazla sorunla karsilastiklarin
ve miidahale etmede yetersiz kaldiklarini sdylemislerdir. Yazma becerisinin diizgiin bir
sekilde kazandirilmasi i¢in aninda diizeltme yapilmasi gerekmektedir. Ancak uzaktan egitimin
bu durumu mimkiin kilmamasi yazma becerisinin gelisiminin Oniindeki en Onemli
engellerden biri olarak disiiniilebilir. Bu nedenle uzaktan egitimde yazma becerisinin
gelisimini destekleyecek farkli yontem ve tekniklere, 6lgme degerlendirme uygulamalarina
ihtiya¢ oldugu bu arastirma sonucunda ortaya c¢ikan 6nemli bulgulardan biri olarak
diisiiniilebilir. Arastirmanin bu bulgularina benzer sekilde Skar, Graham ve Huebner (2021)
de uzaktan egitim siirecinde azalan Ogretim siiresi ve Ogretmenle daha az bireysel temas
nedeniyle 6grencilerin 6grenmeye daha az motive olduklarini, 6gretmenlerin 6grencilerle

daha az dogrudan etkilesimi nedeniyle yazma gibi karmasik becerilerin 6grenmesinin daha
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zor oldugunu vurgulamaktadir. Ates, Cetinkaya ve Yildirrm (2014) tarafindan yapilan
caligmada ise yazma giicliigiine yonelik Ogretmenlerle yaptigi goriismede Ogretmenlerin,
siiflarin kalabalik olmasinin yazma giicliigli olan Ogrencilerle bire bir c¢alisma yapmay1

zorlastirdig1 yoniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmistir.

Aragtirma sonuglarina goére yazma giicliigii olan 6grenciler i¢in en fazla kullanilan
yontem dikte, egitsel videolar, fotograf, bakarak yazma ve Odevlendirme olmustur.
Ogretmenler diizenli olarak derslerinde dikte uygulamasmna zaman ayirdiklarini, yazma
Odevleri vererek pratik kazanmalarimi saglamaya ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Ayrica
kilavuz kartonlarin derste 6grencilerin yazilarini kontrol etmede kolaylik sagladigi, fotograf

ve videolarin yazmada fazla ise yaramadigi ortaya ¢ikmustir.

Smif Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yazma giicliigli ¢eken Ogrencilere
yonelik yaptiklar1 ek ¢alismalar ve teknolojik aletlere bakildiginda internet siteleri, tablet,
telefon, odevlendirme, giinlik yazma, 6zet c¢ikarma, oyunlastirma, oyun hamuru en sik
kullanilanlar olmustur. 1. ve 2. siif 6gretmeleri parmak kaslarii gelistirme, kalem tutma ve

hizli yazmaya yonelik ¢caligmalari uygulamaya agirlik vermislerdir.

Uzaktan egitim siirecinde yazma gilicliigline yonelik velilerle gergeklestirilen
caligmalara bakildiginda ise Oncelikle velilerin siire¢ hakkinda bilgilendirmesine yonelik
caligmalarin yapildigr goriilmiistiir. Uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte veli destegine daha
fazla ihtiya¢ duyulmustur. Bu ylizden ders siirecinin nasil isledigi, evde nasil bir ¢alisma
planinin uygulanmasi gerektigi gibi konularda 6gretmenler tarafindan toplantilar diizenlenmis
ve telefon goriismeleri yapilmistir. Yazma gii¢liigii yasayan 6grencilerin velilerinin derslere
beraber katildiklari, 6gretmenle siirekli iletisim iginde olduklari ortaya ¢ikmustir. Yolcu ve
Kurt (2021) da uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin veli ve 0&grencilerle telefon
goriismeleri ve mesajlasma yoluyla iletisime gectiklerini sdylemistir. Kargin ve Karatas
(2021) uzaktan egitim siirecinde bilingli velilerin, 6grencinin okurken ya da yazarken
yaptiklar1 hatalara O0gretmenin aninda doniit veremedigi durumlarda gerekli miidahaleyi

yaparak yanlis ve eksik 6grenmelerin Oniine gegtigi ifade edilmistir.

Aragtirma sonuglarina gore yazma giigliigii ¢eken 6grencilere yonelik kullanilan 6l¢me
ve degerlendirme yontemleri fotograf, video ve kontrol listesi olmustur. Baz1 6gretmenler ise

hi¢cbir yontem kullanmadiklarini sdylemislerdir.
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Farkli yazma seviyelerindeki Ogrencilerin egitimini aksatmamaya yonelik alinan
tedbirler; ayr1 gruplarla ders isleme, ekstra 6dev verme, derse veli katilimi uygulamalari
olmustur. Ders esnasinda yazma giicliigli olan 6grenciye daha kisa ve kolay yazi ¢aligmasi
vererek Ogrencilerin etkinlikleri ayni siirede tamamlamalarinin saglandigr 6gretmenler

tarafindan belirtilmistir.

Arastirma sonuglarina gore yazma gligliigli olan Ogrenciler ig¢in uzaktan egitim
stirecinin 6gretmen veli is birligi icinde yiiriitiilmesi gerektigi, bu 6grencilerle hibrit egitim
sistemine gecilebilecegi, kolay metinler segilerek bu Ogrencilerin de derse dahil olmasi
gerektigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica EBA’dan yazma becerisini gelistirmeye yonelik

etkinliklerin yiiklenmesinin fayda saglayacagi belirtilmistir.

5.2. Oneriler
Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan sonuglardan hareketle gelistirilen Oneriler

asagida yer almaktadir:

Firsat esitsizligini onlemek adina uzaktan egitim siirecine katilamayan 6grenciler icin

telafi egitimi hazirlanmali ve eksikleri olan 6grenciler i¢in ayr1 siniflarda egitim verilmelidir.

EBA iizerinden Ogretmenlerin ve Ogrencilerin kullanabilecegi okuma ve yazmayi

pekistirici etkinliklerin oldugu bir b6liim olusturulmalidir.

COVID-19 siirecinde ve sonrasinda Ogretmen ve velilere dijital yetkinliklerini

artirmaya yonelik egitimler verilmelidir.

Uzaktan egitim siirecinde Web 2 araclarinin énemi daha da artmistir. Ogretmenlerin
bu araclar derslerinde aktif olarak kullanabilmesi i¢in Web 2 araglar tanitilmali ve

uygulamali egitimler verilmelidir.
Ogrencilere bilgisayar, tablet ve internet destegi saglanmalidir.

Uzaktan egitim siirecinde en fazla sekteye ugrayan 6grenme alani yazma becerisi
olmustur. Ancak bu alanda yapilan arastirma sayis1 ¢ok kisitlidir. Bu nedenle uzaktan egitimle

ilgili yapilacak calismalarda yazma alanina odaklanilmasi gerekmektedir.

Yapilan bu arastirma ilkokul diizeyinde gerceklestirilmistir ancak farkli kademelerdeki

okuma ve yazma giicliigii olan 6grencilerle de benzer ¢alismalar yiiriitiilebilir.
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EKLER

EK-1: Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Degerli Meslektagim,

Goriismeve zaman aywdifiiz igin tesekkir ederim Bu arastwrma, pandemi déneminde
gerceklestirdigniz uzaktan egitim stirecinde okuma ve yazma giicliigll ¢eken dgrencilermizin
yagadigi sorunlara ve bu Ggrencilere yonelik uzaktan egitim uygulamalarmiza iligkin
goriislerinzi belirlemek amaciyla gerceklestirllecektir. Okuma ve vazma glcligll ¢eken
ogrencilerimizin yasadiklar sorunlar ve bu Ggrencileriniz igin 6zel olarak gergeklestirdiginiz
uygulamalara iliskin goriglerimzi almak amaciyla sizinle kisisel olamk gériigme yapmayi
planliyorum. Gorlismenuz yaklasik 30 dakika siirecektir. Gorlismenuz sirasmda zamans etkili
kullanabilmek ve sorulara vereceginiz yamtlandaha ayrmtili bir bicimde tutabilmek i¢in
gorigmelerimizi kayit altina almak istivorum. Gériismemizden elde edilen verilerin valnizca
bu arastrmada kullamlacaging ve kigisel bilgilernimzin kesmlikle gizhi tutulacagum belirtirun.
Aragtirmadan elde edilen veriler istediginiz takdirde tarafmiza ulagtnlacaktir,

Aragtirmaya goniillii olarak katddiginiza, benim de gbriisme kayitlarmn gizliligi ve verilerin
bagka aragtrmada kullamlmayacags hususunda verdigim s6zi tutacagima dair bu sézlesmeyi
imzalamanizi rica ediyorum.

Arastirmaci: Gorugiilen:....coovsnresnnne

Sitlbiye Dilara CAVDARLI
Tel:

Goriigme tarihi:

e-posta:

Imza:

KISISEL BIiLGI FORMU

1. Adimz ve Soyadmmiz:

2. Cinsiyetimz: ( )Kadn () Erkek

3, Ogrenim durumunuz ............ooovnn...

4, Mesleki kideminiz ...

5. Ogretim yaptiginiz smf diizeyi:

5. Suufimzdaki 6frenci sayist .............

6. Okuma gilclifil ceken dgrenct sayiniz:

7. Yazma giicligi geken 6grenci sayimiz:

8. Okuma giicligt konusunda dzel bir egitim (hizmetigi egitim-seminer vs.) aldmz mu?:
9. Yazma giicligii konusunda 6zel bir egitim (hizmetigi egitim-seminer vs.) aldumz mu?:
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YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

A. Okuma gucligii ceken dgrencilere yonelik uzaktan egitim uygulamasi yapan

19

[

ogretmenlerin yasadign sorunlara ve bu ogrencilere yonelik uzaktan egitim
uygulamalanna iliskin gorislerini belirlemeye yinelik sorular

Uzaktan egitim siireci okuma giigligii ¢eken ogrencilerinizi ve sizi nasil etkiledi?
Ornekler vererek aciklar misimiz?

Okuma giighigii ceken dgrencilerinizin ve sizin okuma egitiminde uzaktan egitim
siirecinde yasadigimz sorunlar nelerdir?

Okuma giicligii ceken dgrencileriniz igin uzaktan egitim ¢alismalarmin gocuklarin
okumasinda ne tiir degisiklik yarattigm diisiiniivorsunuz?

Uzaktan e@itim siirecinde okuma gicliigii vasayan Ogrencilermize vonpelik hang
yontemleri ve egitsel uygulamalan gergeklestirdiniz?

Uzaktan efitun stirecinde okuma glichigll ¢eken Ogrencilere ne tiir ¢k caligmalar
yapilabilir? Ek ¢absmalar yapilirken hangi teknolojik araglar kullanilabilir?

Uzaktan e@itim siirecinde okuma giichigii ceken dgrenciler icin veli destegi almayi
planladiniz mu? Velilerle ne tilr caligmalar yaptmz?

Uzaktan efitim sfrecinde okuma gi¢ligt ¢eken Ogrencilerm  gelisimlerm
gozlemlemek i¢in hangi dlgekleryyontemler: kullandmz? Hangi olgek/yéntemler:
kullanabilinz?

Uzaktan egitun siirecinde ders saatleni kisith ve suuf winde farkh seviyelerde
ogrenciler var, simifiaki normal gelisim gosteren d@rencilerin egditimmi aksatmadan
okuma gicligil olan Ogrencilent dersten uzaklastrmamak igin ne tir tedbirler
alnabilir?

Okuma giighigti ¢eken 6grenciler iin uzaktan egitim stireci nasil uygulanmali? Bu
konuya yonelik goris ve dnerilerinizi paylasir misiniz?

Yazma giicligi ¢eken igrencilere yonellk uzaktan egitim uygulamasi yapan
ogretmenlerin yasadigi sorunlara ve bu dgrencilere yonelik uzaktan egitim
uygulamalanna iliskin gorislerini belirlemeye yonelik sorular

Uzaktan egitim siireci yazma gughigi ¢eken Ggrencilerinizi ve sizi nasil etkiledi?
Ornekler vererek agiklar misimz?

Yazma giigligi ¢eken Ggrencilerinizin ve sizinyazma egitiminde uzaktan egitim
stirecinde yasadigimz sorunlar nelerdir?

Yazma gicligu ¢eken ogrencileriniz igin wzaktan egitim ¢ahsmalarmin ¢ocuklarin
yazmasinda ne tiir degisikiik yarattigin diistintiyorsunuz?

Uzaktan egitim siirecinde vazma giicligli vasayan ogrencilerinize yonpelik hangi
yontemleri ve egitsel uygulamalan gergeklestirdiniz?

Uzaktan egitim siirecinde yazma giicligii ceken Ggrencilere ne tiir ek g¢aligmalar
yapilabilir? Ek ¢ahsmalar yapilirken hangi teknolojik araglar kullanilabilir?

Uzaktan egitim siirecinde yazma gucliigii ¢ceken 6grenciler iwin veli destegi almay:
planladiniz mi? Velilerle ne tiir caligmalar yaptimz?
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7. Uzaktan egitim siirecinde yazma gicligi ¢eken ogrencilerin gelisimlerini
gozlemlemek icin hangi &lgekleri/yontemleri kullandinz? Hangi olgek/vontemlen
kullanabilmz?

8 Uzaktan efitim sirecinde ders saatleri kisth ve siuf iginde farkh seviyelerde
Ggrenciler varsimflaki normal gelisim gosteren dgrencilerin egitimini aksatmadan
yazma gighigii olan ogrencilenn dersten uzaklagtrmamak icin ne tir tedbirler
almabilir?

9. Yazma gichigi ¢eken ogrenciler icin uzaktan egitim siireci nasil uygulanmah? Bu
konuya yonelik goriis ve dnerilerinizi paylagir misimz?
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EK-2: Arastirma izin Belgesi

T.C.
GAZIANTEP VALILIGI
I Milli Egitim Midirloga

Sayi @ E-34659092-605.01-22685139 19.03.2021
Konu : Aragtirma lzin Talebi
( Siilbiye Dilara CAVDARLI)

DAGITIM YERLERINE

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisd Simf Egitimi Tezli Yuksek Lisans
Programi 6grencisi Sailbiye Dilara CAVDARLI'nn viiriittg “Simf Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim
Strecinde Okuma ve Yazma Ggligt Ceken Ogrencilerin Yasadiklan Sorunlara ve Bu Ogrencilere
Yonelik Uzaktan Egitim Uygulamalanna [liskin Gériigleri" konulu Anket uygulama istedi kapsaminda,
ilimiz Nizip, Sahinbey ve Sehitkamil llgesinde bulunan ekli listede isimleri belirtilen okullarda gorev
yapan Gfretmenlere yonelik okul idaresinin gdzetiminde ve bilgisi dahilinde aragtirma calisma istegiyle
ilgili Valilik Makaminin 15.03.2021 tarihli ve 22407921 sayih Valilik Oluru yazimiz ekinde gonderilmis
olup konunun ligenizde bulunan ilgili okul miidirliklerine duyurulmas: ve veli onama formlarnmnin imzals
niishalarimin okul mikdOrliiklerinde muhaiaza edilmesi hususunda:

Bilgilerinizi ve geregini arz/rica ederim,

Yasin TEPE
Vali a.
11 Milli Egitim Muduet

EK: BILGI:
Yaz ve ckleri Konya Necmettin Erbakan Universitesi
DAGITIM:

Nizip, $ahinbey ve Sehitkamil lige MEM

Bu belge govenhs elehtrunik imey i imzalsnmigoe

Adres  Pamcarls Msh 38007 Sok Sohsbamil Gustsen Belge Dogrulama Adress - hups faww terkiye gov wimeb-ciyy
Belgi win: Mod Yrd M AL TIRVAKIOGLY VIHKS Sadullus AYYILOIZ
Dah 2782
Telefon No - 0 (3421280 27 82 Unvan . Vien Hazstams ve Kontrol Igfetmen: Na
E-Poste gaziansepmeonsimeh gov i beernet Adeow ww guzamepmeh gov ir Faks 3422302847 9

Kepr Addrest - mebirhed) Kep i
e cvrah ginenli ckmend o ihe anndemime btpe crrakoonp o g 1 sdbgarsdes Ca10-23321-3447-8726-2153 kod ihe wvnt diviviir
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T
GAZIANTEP VALILIGI
11 Milli Egitim Madarliga

Sayr  : E-34659092-605.01-2240792| 15/053/2021
Konu : Arastirma lzin Talebi
(Siilbiye Dilara CAVDARLI)

VALILIK MAKAMINA
llgi  :Necmettin Erbakan Universitesi Rektoriigiinin 18.02.2021 wrihli ve 17676 sayili yazis.

Neemettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitdst Siuf Egitimi Tezli Yiksek Lisans
Programi 6grencisi Siilbiye Dilara CAVDARLI'nin yirGitdigd “Sinef Ofretmenlerinin Uzaktan Egitim
Siirecinde Okuma ve Yazma Gigligii Ceken Ogrencilerin Yasadiklan Sorunlara ve Bu Ogrencilere
Yénelik Uzaktan Egitim Uygulamalarna lliskin Gorligleri" konulu Anket uygulama istegi kapsaminda,
llimiz Nizip, Sahinbey ve Sehitkamil ligesinde bulunan ekli listede isimleri belirtilen okullarda gorev
vapan Sgretmenlere ytnelik okul idaresinin gozetiminde ve bilgisi dahilinde arastirma ¢ahgma istegi, ilgi
vazida belirtilmektedir.

Bu kapsamda bahsi gegen anket uygulaima istegi, Bakanh@imiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Madarlagiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayih genelgesi kapsaminda degerlendirilmis olup:
aragtirmacinin, aragtirmasimin bitiminden itibaren 15 glin igerisinde arastirma sonuglarini 2 kopya halinde
CD igerisinde Midirligimiize bildirmesi saruyla, ilimiz Nizip, Sahinbey ve Sehitkamil Ilgesinde
bulunan ekli listede isimleri belirtilen okullarda gbrev yapan Sfiretmenlere yonelik okul idaresinin
gbzetiminde ve bilgisi dahilinde anket uygulama isteginin, egitim dgretimi aksatmayacak sekilde
goniillolik esasina gore uygulanmasi Midirligiimiz Ar-Ge bilrosu biinyesinde olugturulan komisyonun
uygunluk raporu dogrultusunda uygun miitalas edilmektedir.

Makamimzea da uygun giiritldiigil akdirde: Olurlariniza arz ederim.

Yasin TEPE
[l Milli Egitim Midiiri
OLUR
Rizvan EROGLU
Vali a,

Vali Yardimeist

B beige givendl elektronik imxa ile imzalanomgts

Adres  Pancarh Mah SR007 Sok Sehitkamil Goxaotep Belge Dogrulama Adress - higps Saww turkiyve gov trimeb-cbys
Wilgh wan Mod Yl M AL TIRYAKIOGLU VHKI Sadulleh AYYILINZ
Dah 2782
Tefeton No - O (3425 280 27 &2 Unvan  Ven Mazirlsss ve Konwol 15k
E-Fosta: gaximmepmensis meh gov o Imerner Adresi. www guziamtopmed gov o Poks 1422502847
Kep Adresi - mebiinsd) ] kep i
P T ——— Titps etz it g it adbesarikn GB54-CA2B-3573~9FC7 ~1b03 hocks ite sey it eledilie
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EK-3: Etik Kurul Belgesi

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI

SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU

BASKANLIGI
ETIK KURUL KARARI
Etik Kurul Toplants Tarih:19/02/2021 Toplant: Sayis1:02 Karar No:2021/99
Tarihi/Sayim ve Karar
No
Arastrmamn Bashg | Suuf (")gretmenle_rmin Uzaktan Egitim Siirecinde Okuma Ve Yazma
Giigliigii Ceken Ogrencilerin Yagadiklari Sorunlara Ve Bu
Ogrencilere Yonelik Uzaktan Egitim Uygulamalanna [liskin
Gonigleri
Sorumlu Arastumacs | Dog, Dr. Ruhan KARADAG YILMAZ
Yardima i !
Arsgtwmaciier Siilbiye Dilara CAVDARLI
Oy Coklugu [ ] Oy birtigi [
TS - Uygunl<] Uygun Degil [] Dzeltme*[ ] Gorevsizlik**[]
Diizeltme
isegerekgeeleri *
Uygun Degil ise
_ gerekgeleri®®

ASLI GIBIDIR
26/022021
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