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TURKCE OZET

DIYALOJIK YAKLASIMLA DORTGENLER KONUSUNUN
OGRETIMININ INCELENMESI

Bu arastirma 5. sinif 6grencilerine dortgenler konusunun dgretiminde diyalojik
yontemin uygulanabilirligini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
katilimcilarini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Trabzon ili Ortahisar ilgesindeki bir
devlet okulunun 5. smifinda 6grenim goéren ii¢ dgrenci olusturmaktadir. Ozel durum
calismasi yonteminin benimsendigi aragtirmada 6grencilerle diyalojik yonteme uygun
olarak islenen ders siireci li¢ hafta slirmiistiir. Arastirmada veri toplamak amaciyla
video kayitlari, 6gretmen glinliikleri ve 6grenci giinliikleri kullanilmistir. Elde dilen
veriler Alexander (2000)’in diyalojik ogretim prensipleri olan ‘“ortaklasalik”,
“karsiliklilik”, “destekleyicilik”, “birikimlilik” ve “amaclilik” ilkelerine gore betimsel
analiz yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore {igiincii
giin itibariyle, 6gretimin Alexander’in tiim prensiplerine uygun oldugu, 6grencilerin
stirecte aktif olduklari, 6gretmen ve 6grenci davranislarinin geleneksel izler tagidig:
goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin karenin dondiiriilmiis halini eskenar dortgen olarak
kabul ettikleri ve dikdortgenin bir kisa bir uzun kenarmin oldugunu diistindiikleri
goriilmiistlir. Arastirma sonunda, sorgulama yeteneklerinin artirilmasi i¢in 6grencilere
tartisma yontemleriyle ilgili pratik kazandirilmasi ve Ogretmenler igin diyalojik
yontemle ilgili kitap hazirlanmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Diyalojik yaklasim, matematik dgretimi, 6zel dortgenler, 5. sinif
ogrencileri.
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF TEACHING THE SUBJECT OF
QUADRILATERALS WITH A DIALOGICAL APPROACH

This research was conducted to examine the applicability of the dialogic
method in teaching the subject of quadrilaterals to 5th grade students. The participants
of the research are three students studying in the 5th grade of a public school in
Ortahisar district of Trabzon province in the 2021-2022 academic year. In the research
in which the case study method was adopted, the course process, which was taught in
accordance with the dialogic method with the students, lasted for three weeks. Video
recordings, teacher diaries and student diaries were used to collect data in the research.
The obtained data were analyzed with descriptive analysis method according to
Alexander (2000)'s dialogic teaching principles "collectiveness”, "reciprocity”,

"supportiveness”, "cumulativeness” and "purposefulness”. According to the results
obtained from the research, as of the third day, the teaching was in accordance with all
the principles of Alexander, It has been seen that students are active in the process and
teacher and student behaviors have traditional traces. In addition, it was observed that
the students accepted the rotated form of the square as a rhombus and thought that the
rectangle had one short side and one long side. At the end of the research, it is
recommended to provide students with practice in discussion methods in order to
increase their inquiry skills and to prepare a book on dialogic method for teachers.

Keywords: Dialogical approach, mathematics teaching, special quadrilaterals, 5th
grade students.
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GIRIS

Uzamsal iligkileri konu edinen ve yer Ol¢iisii anlamina gelen geometri sanat,
mimari, mithendislik ve robotik gibi bir¢ok alana kaynaklik etmektedir. Siirekli yeni
teknolojilerin ortaya ¢ikmasiyla gorsellik 6n plana ¢ikmakta ve geometrinin her
diizeyde 0grenimi giderek 6nem kazanmaktadir (Thompson, 2003). Giinliikk yasam
problemlerinin ¢ogunun ¢oziimiinde geometri becerisine ihtiyag duyulmasi
ilk6gretimin tiim seviyelerinde geometri dgretiminin yer almasinda ana nedendir
(Altun, 2008).

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of
Mathematics) [NCTM, 2000] geometrinin tanimlama yapmadan daha fazlasi
oldugunu; iliskileri agiklama ve akil yiirtitme ile ilgili oldugunu belirtmistir. Geometri
O0grenim siirecinde Ogretmene diisen gorev ise Develi ve Orbay (2003)’a gore
Ogrencinin diisiinme yetenegini artiracak etkinliklerle kavram ve bilgileri 6grenciye
bulduracak 6zgiir ortamlar olusturmaktir. Bu ortamlart olusturabilmek icin derslerde
kullanilan yontemler 6nemlidir.

Klasik 6gretim yontemine gore islenen derslerde dgretmen otorite sahibidir,
simif i¢i konusmalar genellikle monolojiktir; ¢ogunlukla soruyu 6gretmen belirler,
ogrenciye soz hakki verir, 6grenci cevaplarini birbiriyle iliskilendirmeden kisa ve
kaliplasmis geribildirimler kullanarak dogru ya da yanlis olarak degerlendirir,
Ogrencilerin ise bu siiregte tartismaya ozgiirce katilmalar1 icin ara ara firsatlar1 olur
(Reznitskaya, 2012). Aktif 6grenme ortamlarinda ise Ogrenci sosyal etkilesim
icerisinde bilgiyi kendisi yapilandirmakta, 6gretmen bu siiregte rehberlik etmektedir
(Altun, 2008). Ogrencileri aktif kilan yontemlerden biri de Sokrates’in diyalojik
yontemdir.

Bu aragtirmada diyalojik yontemin etkililigi arastirilmig ve aragtirmacinin da
ogretmeni oldugu mevcudu az olan bir smifta, 6grencilerin diyalojik ydntemle
dortgenleri Ogrenme siirecleri derinlemesine incelenmek istenmistir. Diyalojik
yontemin dortgenler konusunda kullanilmasinin nedeni ise dortgenler konusundaki
kavramlarin 6grencilerce sorularla kesfetmeye uygun olmasi ve hem matematik hem

de geometrinin diger konularinda temel teskil etmesidir.



Arastirmanin Amact

Ilgili alan yazinda tarama yapildiginda diyalojik ydntemle ilgili calismalarin
Ozellikle matematik alaninda sinirli sayida oldugu gozlenmistir. Aragtirmanin, kii¢iik
bir grupla birebir uygulama seklinde gergeklesecek olmasi, yontemin etkililigini
gbozlemlemeye firsat vermesi ve 6grenci goriislerini de icermesi bakimindan alana
katki saglayacagi diisliniilmektedir. Diyalojik yoOntemin dortgenler konusunda
kullanilmasinin nedeni ise dortgenler konusundaki kavramlarin 6grencilerce sorularla
kesfetmeye uygun olmasi ve diger geometri konularinin 6grenilmesinde dnemli bir yer
tutmasidir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak aragtirmanin problemi: “5. sinif 6grencilerine
dortgenler konusunun 6gretiminde diyalojik yaklasimin uygulanabilirligi nasildir?”

sorusudur.

Arastirmanin Onemi

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM] ve Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2018) &grencilerin yeni
matematiksel kavramlarr 6nceki bilgi ve tecriibelerinin {izerine insa ederek aktif bir
sekilde Ogrenmeleri gerektigini ifade etmektedir. Baykul (2019), bir kavramin
yapilandirilmasinda 6grencilerin  aktif olmasi, diisiinmesi, fikirlerini agiklamasi ve
tartismasinin énemli oldugunu belirtmektedir (s. 20). Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda (MEB, 2018) “...6grencilerin diisiincelerini sozlii olarak ifade etmeleri,
matematiksel kavramlarin igsellestirilmesi, anlasilmasi ve yapilandirilmasinda 6nemli
bir yere sahiptir.” (s.18) seklinde aciklamalara yer verilerek sinif i¢i iletisimin énemi
vurgulanmaktadir.

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS- Trends in
International Mathematics and Science Study); matematik, fen ve okuma alanlarinda
ogrenci basarisindaki egilimleri uluslararasi boyutta inceleyen, iilkelere egitim
sistemlerinin etkililigini degerlendirmede nitelikli bilgiler ortaya koyan bir tarama
aragtirmasidir (Sarier, 2020). TIMSS, 4. simf ve 8. smif seviyesindeki dgrencilere
uygulanmakta ve dort yillik periyotlarla yapilmaktadir. TIMSS 2019 Tiirkiye
raporuna gore matematik dersinde 4. sinif diizeyinde 6grencilerin en basarili olduklari
o0grenme alani 6lgme-geometri iken 8. sinif diizeyinde diger 6grenme alanlarina gore

daha diistik performans gosterdikleri 6grenme alani geometri olmustur (TIMSS, 2019).



Aktan (2019), ilkokul matematik Ogretim programindaki (1-4. simnif)
kazanimlari inceledigi ¢calismasinda kazanimlarin daha ¢ok alt diizey oldugu, iist diizey
biligsel basamaklardaki kazanimlarin olduk¢a az oldugu sonucunu ortaya koymustur.
Buna paralel olarak Aydin ve Sakar (2020), ilk6gretimde geometri ve 6lgme 6grenme
alanlarindaki kazanimlar1 diisiinme becerileri acisindan inceledikleri ¢calismalarinda,
kazanim sayisinin anlama ve uygulama basamaklarinda en fazla, yaratma diizeyinde
ise en az oldugunu tespit etmislerdir. Bu kapsamda okullarda 6grencilerin {ist diizey
diisiinme becerilerini gelistirebilecek yontemlere ihtiyag¢ oldugu sdylenebilir.

Saban (2013) diislinceyi gelistirmede en etkili yontemin diyalojik yontem
oldugunu belirtirken Alexander (2008) diyalojik yaklagimi “6grencileri diisiinme,
anlama ve 6grenmeye tesvik etmek i¢in konugsmanin giiclinden yararlanan pedagojik
bir yaklasim” olarak tanimlamaktadir. Diyalojik Ogretimin iist diizey diisiinme
becerilerini  gelistirdigi (Alexander, 2008; Boghossian, 2006; Zoric, 2008;
Reznitskaya, 2012) diyalojik yontemin o6gretimde etkili oldugu (Dadi, 2013;
Korkmazer, 2016) tespit edilmistir. Diyalojik Ogretimle ilgili yapilan diger
arastirmalar, sinif i¢i uygulamalarin diyalojik 6gretimle ortismedigini (Lyle, 2008;
Mercer vd., 2009; Reznitskaya, 2012; Baykal, 2014) yontemin siniflarda tam olarak
uygulanamadigini (Sedova vd., 2014; Ulu, 2017) ortaya koymustur. Diyalojik
yontemin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in siniflarin kalabalik olmamasi,
ogretmenlerin bu konuda uzmanlasmis olmasi ve Ogretmenlerin uygulamalarina
ogrencinin dikkatini ¢ekecek motivasyonunu artiracak etkinlikler eklemesi gereklidir
(Sedova vd.,2014). Arastirmanin uygulanacagi sinifin mevcudunun ¢ kisi olmasi,
dortgenler konusunun aktif 6grenmeye uygun etkinliklerle desteklenebilirligi ve
aragtirmacinin mesleki deneyimi g6z onilinde bulundurularak bu ¢alismada diyalojik
yaklagim kullanilmigtir. Calismanin; Ogrencileri daha aktif kilacak, dersi
monotonluktan uzaklastiracak yeni bir yontemin uygulanabilirligi hakkinda 6gretmen

ve egitimcilere bilgi verecegi, alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Sinirliliklar:
= Aragtirma Trabzon iline ait bir ortaokulda, 2020-2021 egitim 6gretim yilin 2.
doneminde 7. smifta 6grenim goren 2 6grenci ve 2021-2022 egitim dgretim

yil1 2. doneminde 5. Sinifta 6grenim goren 3 6grenci ile sinirlandirilmigtir.


https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S2210656114000336?casa_token=1J3M9xFZ6UYAAAAA:JcAXWq5Uo2uN7EXHhqcJTkO0dARr3Y9oju8kAmWb0bY3Zsbng7FmjIE4upHp8UeYQSut8CNPPg#!

* Aragtirma 5. sinif dortgenler konusu ile elde edilen verilerle sinirlidir.

* Bu aragtirma sinif uygulamalar1 ve gézlemleriyle sinirlidir.

Arastirmanmin Varsayimlart
e Yapilan etkinliklerde 6grencilerin diisiindiiklerini rahatga sdyleyebildikleri,
e Arastirmaci 6gretmenin bu konuda yeterli bilgi diizeyine sahip oldugu

varsayilmaktadir.

Tanimlar

Yamuk: En az bir ¢ift paralel kenar1 bulunan dortgen (MEB, 2018).

Paralelkenar: Karsilikli kenarlari paralel olan doértgen (MEB, 2018).

Dikdortgen: Karsilikli kenarlart paralel ve bir agis1 90° olan dértgen (MEB, 2018).
Eskenar dortgen: Biitiin kenar uzunluklari esit olan dortgen (MEB, 2018).

Kare: Tim kenarlari esit ve agis1 90° olan dortgen (MEB, 2018).

Diyalojik Ogretim Yaklagimi: Diyalog sozliik anlami olarak iki ya da daha fazla kisi
arasinda gecen karsilikli konusma demektir (TDK, 2020). Yunanca kokenli olan
diyalog; dia (araciligiyla) ve logos (soz, konusma) kelimelerinin birlesiminden
olusmaktadir (Giirel, Tat, Ozsenler, 2018). Platon’un diyaloglar ile miras kalan ve
“Sokratik yontem” adiyla efsanelesen diyalog, Bati diinyasinda egitim alaninda
merkezi bir yer kazanmistir (Burbules, 2006).

Sokrates, bilginin insanda zaten dogustan var oldugunu ve bu bilgilerin
hatirlanma yoluyla agiga ¢ikarilabilecegini savunur (Aydm, 2001). Once kendisini
bilgisizmis gibi gosterip konugmaya baslar, sordugu sorularla karsisindakini ¢eliskiye
diisiiriir ve ardindan sorularla ona dogru bilgiyi buldurur (Korkmazer, 2016).
Sokrates’in diyalogunun merkezinde 6grenciyi kesfetmeye yonlendiren bir problem
durumu vardir (Kelam ve Vucic, 2019). Ogrencisi Platonun yazdig1 Menon diyalogu®
bu yontemin uygulanisina dair agiklayici bir 6rnek sunmaktadir. Diyalogda Sokrates,
sordugu sorularla egitimsiz bir kolenin zor bir geometri problemini ¢dzmesini

saglamaktadir (Kantarci, 2013).

1 Bkz. Boliim 1.1.5. Sokrates’in Yontemini Kullandig1 Menon Diyalogu



Sokratik yontem “Onceden Ozenle diizenlenmis sorularla karsisindakinin
zihninde sakli olan dogrular1 agiga ¢ikarma, boylelikle ona gergegi buldurma temeline
dayanan yontemdir” (Aydin, 2001). Sokrates yontemi; “buldurma yontemi” (Aydin,
2001), “diyalog yontemi” (Demirci, 2007; Durhan, 2020), “diyalojik 0gretim”
(Alexander, 2000) olarak da adlandirilmaktadir.

Diyalojik 6gretim, 6gretimin “konusma ve dinleme” bileseni degildir; tiim
miifredat boyunca 6gretme ve 6grenmenin konusmaya yonelik oldugu kapsamli bir
yaklagimdir; dil, 6grenme, diisiinme, anlama ve Ogretimin etkili olmasini saglayan
gozlemsel kanitlar arasindaki iligski tlizerine yapilan arastirmalara dayanmaktadir
(Alexander, 2010). Vygotsky ve Bakhtin, psikoloji ve dilbilimin kesisiminde 6grenme
ve diistinmenin sosyal temellerini anlamamizda anahtar isimlerdir (Renshaw, 2004).
Vygotsky'nin sosyokiiltiirel teorisi, insan dgrenmesinin ve biligsel gelisiminin sosyal
bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Cocuklar, bir beceriyi, sosyal bir ortamda
kendilerine aracilik edildikten sonra bagimsiz olarak sergileyebilmektedirler (Ohta,
2000). Vygotsky (1978) cocugun bagimsiz problem ¢dzme yeteneginin, zihinsel
yetenegini tam olarak gostermedigini, sadece kiiciik bir kismini yansittigini ileri
stirmiistiir. Bagka bir deyisle, cocugun gercek gelisim diizeyi, zihinsel gelisiminin
biitiiniinii gdstermemektedir. Ogrencinin, bir yetiskin veya daha yetenekli bir akran
tarafindan saglanan yardima nasil tepki verdigi, onun bilissel yeteneklerinin ve
gelecekteki gelisiminin daha gii¢lii bir gdstergesidir.

Vygotsky, yakinsak gelisim alanini, cocugun bagimsiz problem ¢ozme
becerisiyle belirlenen gercek gelisim diizeyi ile bir yetiskin rehberliginde veya daha
yetenekli akranlarla isbirligi icindeki problem ¢6zme becerisiyle belirlenen potansiyel
gelisim diizeyi arasindaki fark olarak tanimlar (Vygotsky 1978). Cocuk, bir yetiskinin
veya yetenekli bir akranmin dilsel aracili rehberligi yardimiyla belirli gorevleri
basarabilir. Gorevi kendi basina yapamayan c¢ocugun st bilisi, gorevi yerine
getirebilecek yetiskin veya yetenekli akran tarafindan diyalojik konusma yoluyla
diizenlenir. Oz diizenleme olarak bilinen bir sonraki asamada, cocuk, stratejik
fonksiyonlarin kontroliinii ele alir ve gorevi bagimsiz olarak yerine getirir (Lantolf ve
Appel, 1994). Oz diizenlemeye gegis, bir yetiskin rehberliginde veya daha yetenekli
akranlarla isbirligi iginde, cocugun gercek gelisim diizeyi ile potansiyel gelisim diizeyi

arasindaki mesafe olarak tanimlanan yakinsal gelisim alaninda gerceklesir.



Bakhtin (2010) Vygotsky’nin teorisine katkida bulunarak, 6gretmenin bilgiyi
direkt aktardigi monolojik yaklagimlarin aksine hakikatin, diyalojik etkilesim
igerisinde ortaklasa(kollektif) olarak gercegi arayan insanlar arasinda dogdugu
diisiincesini ortaya koyar. Monolojik bir yaklasimda 6gretmen klasik test sorulari
sorar, Ogrencinin cevabint “dogru” veya” yanlis” seklinde doniit vererek diisiik
seviyede degerlendirme yapar, 6grenci yorum ve sorularini gormezden gelir
(Nystrand, Gamoran, Zeiser ve Long, 2003). Diyalojik 6gretim ise 6gretmenlere;
Ogrenci ihtiyaglarin1 belirleme, Ogrenme gorevlerini diizenleme ve Ogrenci
gelisimlerini degerlendirme firsatlar1 sunulur(Alexander, 2010). Monolojik 6gretimde
¢ocugun “yanlis” goriisii olan “A”, yetiskinin “dogru” goriisii olan “B” ye
dontstiirilir, diyalojik 6gretimde ise farkli bakis agilari artirllarak “A” dan “A+B” ye

ulagilir (Wegerif, 2013). Monolojik 6gretim ve diyalojik 6gretimdeki 6gretmen ve

ogrenci davraniglar tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Monolojik 6gretim ve diyalojik 6gretimin karsilagtiritlmasi

Derecelendirme

Monolojik Diyalojik
Gosterge 1,2 3,4 5,6
1. Otorite Tartisma igerigi ve Ogrencilerin tartismaya Ogrenciler tartisma igeriginde
siirecini 6gretmen katilmalari i¢in ara ara ve stirecinde 6nemli
kontrol eder. Ogrencileri firsatlar olusur. Bunlar sorumluluklar paylasirlar. S6z
secer, sorular sorar, konu  nadirdir ve yalnizca birkag strasini yonetir, sorular sorar,
gegislerini baglatir ve ogrenciyi igerir. Cogu birbirlerinin fikirlerine karsilik
cevaplari degerlendirir. ~ zaman dgretmen s6z almay1 verir, konuyla ilgili giincel
kontrol eder, konu se¢imini degisiklikler onerirler.
belirler, tartigmay1 sabit
icerikle uyumlu olacak
sekilde yeniden
sekillendirir.
2. Sorular Ogretmenin sorular, bir ~ Ogretmen karmasik ve actk  Tartigma tamamen agik uclu ve
hikayeden belli uglu sorulardan olusan biligsel olarak zorlayict sorular
gercekleri hatirlamaya karma sorular kullanir. iizerine odaklanir. Sorular,
yoneliktir. Bu sorular, Agik uglu sorular genellikle elestirel degerlendirme ve
hikayeden veya baska 6grencileri, metnin analiz etmeyi igeren iist diizey
kaynaklardan bilinen, bir ~ 6gretmen tarafindan kabul diistinmeyi hedefler.
dogru veya bir yanlis edilebilir goriinen dar bir
cevabi olan basit test yorum araligina
sorularidir. yonlendirmek i¢in
tasarlanir.
3. Ogretmen kisa, Ogretmenin dgrenciyi takip Ogretmen, dgrencilerin daha
Geribildirim  kaliplagmis veya belirsiz etme yetenegi karigiktir. fazla aragtirmalarina ilham

geribildirim kullanir.
Geribildirimler,
ogrencileri yanitlarini
gelistirmeye tesvik
etmez (6rnegin; “Hmm.
Tamam. Serkan?”).

Ogretmen sik sik dgrenci
yanitlarini dinler, bunlarla
calisir ancak ara sira
grubun sorgulamalarini
daha da ilerletmesine
yardimci olacak dnemli
firsatlar1 kagirir.

olmak igin siirekli 6grenci
cevaplariyla calisir. Sonuglart

degil, akil yiiriitme siirecini
6ver veya sorgular (6rn. “Peki
hile yalandan nasil farklidir?”)




Tablo 1 (Devam). Monolojik 6gretim ve diyalojik dgretimin karsilagtirilmasi

4. Meta- Ogretmen, dgrenci
seviye cevaplarini birbiriyle
yansima : iliskilendirmez.
0grenci

fikirleri

arasinda bag

kurma

5. Ag¢iklama Ogrenciler neyi nigin

diistindiiklerini
aciklamazlar. Cevaplari
kisa ve gercege
dayalidir, bir kelime
veya bir ciimleden
olusur.
Ogrenci yamtlar kisa,
kopuk ve birbiriyle
ilgisizdir. Ogrenciler,
oncelikle kabul edilmis
gergekleri sunarlar.

6. isbirligi

Ogretmen bazen
ogrencilerin fikirlerini
birlestirme firsatin1 kagirir.

Ogrenciler zaman zaman
goriislerini paylasir ve iyi
gerekeeler sunarlar. Daha
uzun dgrenci cevaplari,
etkinlikteki olaylarin
yeniden basitge anlatimi
seklinde olabilir.
Ogrenciler ara sira
birbirlerinin fikirlerini
temel alirlar. Isbirligi;
birbirlerinin fikirlerini
elestirel bir sekilde analiz
etme yerine benzer
deneyimleri paylagsma
seklindedir (6rn. “Bu bana
da oldu! Sayvan’daki
teyzemi ziyaret
ediyordum...”

Ogretmen, &grenci fikirleri
arasinda baglant1 kurma ve
ogrencileri digerlerinin
soyledikleriyle kendi fikirlerini
iliskilendirmelerini tesvik etme
firsatin1 hi¢ kagirmaz.
Ogretmen sik sik 6grenci
fikirlerini ve sorularini
birbirine baglar ve belirli
konusmacilara soru sorar.
(Ornegin “Zeynep, Melisa’nmn
Ornegine yanit vermek ister
misin?”)

Ogrenciler konuyla ilgili kisisel
goriis belirtirler (6rn.
“Diislinliyorum”,
“Inantyorum”,
“Hissediyorum”) ve gorislerini
gerekce ve orneklerle
desteklerler.
Ogrenciler elestirel ve
isbirligine dayal1 bir sekilde
fikirleri insa etmekle ugrasirlar.
Birbirlerinin fikirlerine tepki
verirken cevaplari birbirine
“zincirlenir”.

Kaynak: Reznitskaya, 2012, s. 450

Alexander (2008)’e gore ogretim hedeflerine tek bir yontem veya teknikle
ulagilmaz bunun i¢in repertuar dnemlidir:

* Diyalog 6gretimi, belirli bir yontemden ziyade bir yaklagimdir ve profesyonel
bir bakis agisidir,

= Sadece kullandigimiz teknikleri degil ayn1 zamanda tesvik ettigimiz sinif
iligkilerini; 6gretmen,dgrenci ve bilgiyi ifade etme seklimiz arasindaki gii¢
dengesini tekrar gézden ge¢irmemizi gerektirir.

* Diyalojik 6gretim, tiim 1yi 6gretim yontemlerinde oldugu gibi kanit ve
ilkelere dayanir.

= Diger tiim iyi 0gretimler gibi genis bir strateji ve teknik repertuarina dayanur;
ogretmen farkli 6grenci ihtiyaglarina, farkli egitim amag ve baglamlarina gore

bu strateji ve teknik repertuardan yararlanir (Alexander, 2010).



Ogrencinin odaklanmasini saglayarak onu diisiindiirmeyi amagclayan Sokrates
(diyalojik) yonteminin islevsel olmasi i¢in 6gretmen konuyla ilgili sorular1 soracagi
zamani iyi ayarlamali ve soru kokiinde cevaba dair izler bulunmamalidir (Akbulut,
2004). Garlikov (2001)’a gore Sokratik sorular, 6grenciler i¢in ilging veya merak
uyandirict  olmali; kademeli ilerlemeli; 6grencilerin 6n bilgileriyle kolayca
cevaplayabilecekleri ve bazi durumlarda da bir sonuca kanit olusturacak sekilde
mantikli adimlarla ilerlemeli; 6grencilerin belli noktalart gérmelerini saglayacak
bigimde planlanmalidir.

Alexander (2010)’e gore oOgretimin diyalojik olmasi icin amaglilik,
destekleyicilik, ortaklasalik, karsiliklilik ve birikimlilik prensiplerine uygun olmasi

gerekmektedir.

Karsilikhilik

Sekil 1. Alexander’in diyalojik 6gretim prensipleri

Kaynak: Url-1
»  Amachlik (purposefulness): Diyalojik olmasina ragmen sinif i¢i konugmalar
belli bir amag dahilinde gergeklestirilir.
= Destekleyicilik (supportiveness): Katilimcilar hata yapacaklar1 kaygisi
tasimadan diisiincelerini 6zgiirce ifade ederler.

= Ortaklasalik (collectiveness): Katilimcilar gorevleri beraber yiiriitiirler.



» Karsiliklilik (reciprocity): Katilimeilar birbirlerini dinler, fikirlerini paylasr,
farkli bakis acgilarin1 degerlendirir.
= Birikimlilik (cumulativeness): Katilimcilarin diisiinme tirtinlerini digerlerinin

cevaplar1 ve sozel ifadeleri iizerine temellendirirler (Alexander, 2010).

1. KURAMSAL BIiLGILER VE iLGILIi ARASTIRMALAR

1.1. Kuramsal Bilgiler

1.1.1. Sokrates Kimdir?

Sokrates, M.O. 469 yilinda Atina’da dogmus bir filozoftur. Babasinin bir tas
ustasi, annesinin de ebe oldugu bilinmektedir. Cagindaki diger filozoflarin aksine,
kendini, insan1 incelemeye ve ahlakg¢a olgunlasmaya adamistir (Cebi, 2006). Hesap,
geometri, gok bilimi ve siyaset bilgisi iyi derecededir (Dadi, 2013). Bir okulu ya da
kitab1 olmayan Sokrates, insanlarin yeni bilgiler edinmesi i¢in ¢abalar ve bunun
karsiliginda ise higbir ilicret almazdi (Korkmazer, 2006). Yazmnin insan zihnini
korelttigini diistinen Sokrates’in yazili bir eseri yoktur (Cevizci, 2009). Onunla ilgili
bilgileri, 6grencileri olan Xenephon ve Platon aktarmiglardir (Russell, 1972).
Platon’un diyaloglarinda Sokrates insanlari ve fikirleri test etmede arag olan ve kendi
fikirlerini karsisindakine empoze etmeyen bir figiir olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Zappen, 1996). Kendini at sinegine (Under,1994) benzeten Sokrates, Atina halkini
uyuyan koca hantal bir at, kendini de her giin bu at1 uyandirmaya ¢alisan bir sinek
olarak betimlemistir. Kendisinde hicbir bilgi olmadigimi sdyleyen Sokrates,
diyalog(soru-cevap) yoluyla insanlarin dogru bilgiye ulasmalarina aracilik etmistir.

Sordugu sorularla Atina halkinin gercegi bulmalarina yardim eden Sokrates,
devletin tanrilarina inanmadig1 ve genglerin aklini ¢eldigi iddialariyla suglanmis

(Korkmazer, 2016) ve M.O. 399 yilinda idam edilmistir.

1.1.2. Sokrates (Diyalojik) Yonteminin Egitim Tarihimizdeki Yeri
II. Mesrutiyet donemi egitimcilerinden Mustafa Sati Bey, Bati pedagojisine
dayanan yeni egitim anlayisinin iilkemizde yerlesmesine katkida bulunmus

egitimcilerinin basinda yer alir (Sanal, 2001). Dariilmauallimin (6gretmen okulu)



mudiirligi yaptig1 sirada “Tatbikat Mektebi” adinda uygulama okulu agtirmis; bu
okulda egitimle ilgili konular tartisilmis ve 6rnek dersler anlatilmig ve konferanslar
verilmistir (Altmn, 2005). Universite son smif dgrencileri bir hafta kendi okullarinda
egitim goriirken bir hafta uygulama okullarinda ders 6rnekleri dinleyip ayni zamanda
ders vermiglerdir (Basar, 2003). Uygulama okulundaki dersler “Bulus yontemiyle”
islenmis ve ders ornekleri, lilkedeki tiim Ogretmenlere ulastirilmak iizere “Tedrisat
Mecmuas1” dergisinde yayinlanmistir (Orug, 2007).

Ogretmenlere yeni 6gretim tekniklerini tanitma iizerine calismalar yapan
Mustafa Sat1 Bey, egitim alaninda makale ve ders 6rnekleri yaymlamistir (Tiirk, 2009).
Sokrates(diyalojik) yontemi, Mustafa Sati Bey’in 1911 yilinda yaymladigi “Usil-1
Takrir ve Usul-1 Teksif” (Anlatim Yontemi ve Bulus YoOntemi) isimli makalesinde
“Usul-1 Teksif” (buldurma yontemi) olarak gecmektedir (Orug, 2007). Mustafa Sati
Bey bu makalesinde buldurma yontemini; 6gretmenin bilgiyi Ogrenciye direkt
anlatmak yerine sorularla buldurmaya ve dogurtmaya calistig1 bir yontem olarak
tanimlamaktadir (Sanal, 2001). Sokrates’in kullandig1 yontem ayni zamanda buldurma
yontemidir. Mustafa Sat1 Bey, makalesinde bulug yontemi ve anlatim yontemi ile ilgili
bilgiler vererek bunlar1 karsilastirmis, bulug yontemine dair 6rneklere yer vermistir:

Tablo 2. Mustafa Sat1 Bey’e gore anlatim ve bulus yontemlerinin karsilastirmasi

Anlatim Yontemi

Bulus Yontemi

Ders, bagka toprakta yetisip ¢ocugun zihnine dikilmis
bir fidana benzer.

Ogrenci dinleyici konumundadir.

Ogretmenin soyledikleri tekrar edilir; diisiinme, taklit
ve tekrar seklindedir.

Ogrenci dinleyen konumunda oldugu igin dikkatsizlik
ve dalgnlik artar.

Basarili Ggrenci, dogru cevabi verip Ogretmene
6grendigini kanitlayinca, bundan mutluluk duyar.
Ders hizli ilerler.

Ogrenilen bilgilerin oturmasi i¢in dgrencilerin ders
sonrasi ¢aligmalart gerekir.

Ogretmen, ogrencilerin seviyesinden uzaklastigmi
fark etmez.

Ders boliinme olmadan diizenli bir sekilde islenir.

Ders pargalanmadan ilerledigi i¢in duygu ve diisiince
tizerinde etkisi daha fazla olur.

Ders, dogrudan ¢ocugun zihninde yeseren bir fidana
benzer.
Ogrenci aktiftir.
Ogretmen sorular ile diisiinme, muhakeme ve kesif
yapilir.

Ogrenci; aktif oldugu igin dikkatli olmaya
mecburdur, dalgin olsa bile 6gretmen araliksiz
sorular sordugu i¢in toparlanir.

Ogrenci sorularla gercegi buldukca 6grenmeye karst
haz ve istek duyar.

Ders yavas ilerler.

Ogrenilenler daha kuvvetli ve koklii olur.

Ders &grencilerin seviyesine gore ilerler. Ogretmen
iist diizey soru sordugunda 6grencinin cevap
veremedigini gériip sorusunu onlarin seviyesine
uygun olarak diizenler.

Ders ¢ok parcalanir, dgretmen konuyu diizenli bir
sekilde ele almazsa diizensizlik olusur.

Ders pargalandig1 ve yorum kabiliyetini artirdigi igin
duygu iizerindeki etkisi azdir.

Kaynak: Orug, 2007
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Ogretmen bir kelimenin tekil ve ¢ogulunu ayni anda |
tahtaya yazar; 6rnegin “agac” ve “agaglar” seklinde. _|

“Agac” ve “agaclar” kelimelerinin altina birkag tane |
daha Ornek yazarak bunlar1 6grencilere inceletir,

ornegin “kitap” ve “kitaplar” gibi. -

Ogretmen, tekil ve ¢ogul isimlerin tanimi yapar.

Kelimeleri bigim bakimindan inceletir. “Simdi dikKat |
ediniz: Agac ile agaclar arasinda sekilce ne fark var?
Hamgisi uzundur?”, “Agagclar’da “aga¢” dan fazla ne
vardir?” sorularini sorarak c¢ogul ekini buldurur ve

kelimelerin arasina yazdirir.
—

L

Tekil bir isim verip ¢ogulunu ¢ogul bir isim

verip tekilini ister, bir kelime verip tekil ya da ¢ogul
olup-olmadigim sorar. Ogrenilenleri pekistirmis olur

I
“Aralarinda ne fark vardir?”

“Ne zaman hangisini kullanirsin?”

“Iki kelime ile ilgili climleler yapiniz”

“Bahc¢ede bir tane agaciniz var. Baktiniz, meyveleri
olmus, babaniza bunu haber vereceksiniz. Ne
dersiniz?”

“Bahcede bes on tane agaciniz var, gordiiniiz ki
hepsine tirtil iisiigmiis. Bunu babaniza haber vermek
i¢in ne dersiniz?” gibi sorularla 6grencileri iki kelime

arasindaki fark bulmaya yoneltir.
p—

“Simdi bakiniz, asagidaki kelimeler ile agag kitap vb.
ile soldaki kelimeler agaglar kitaplar vb. arasinda
anlamca ne fark var?”

“Bu taraftakiler kagar seyi gosteriyor, bu taraftakiler
kagar?” gibi sorular sorar ve 6grenciler de

“Bunlar birer seyin birer tanesini; bunlar da birer
seyin birka¢ tanesini gOsteriyor” yanitini verirler.

Ogrenciler bu agamada tekil isim ve g¢ogul isim
kavramlariin arasindaki farki “bulurlar”.

“Acaba ne i¢in tekil demisler? Tekil ne demektir?”
“Tek ne demektir? Cogul ne demektir? Acaba ne i¢in
bdyle kelimelere gogul demisler?” gibi sorular sorar ve
ﬁgrencileri diistinmeye ve bulmaya sevk eder.

Diger kelimeler de bigim bakimindan incelenir.
“Biitiin ¢ogul kelimelerde tekillerden fazla ne var
imis? O halde, bir kelimeyi ¢ogul haline getirmek i¢in
ne yapiliyormus?” gibi sorular ile ¢ogul isim kuralini
buldurur ve agiklattirir.

Son olarak tekil ve ¢ogul isim kavramlarinin ne
oldugunu tekrarlar, ¢ogul ekinin “lar” oldugunu sdyler
ve deftere yazdirir.

Sekil 2. Mustafa Sat1 Bey’in “cogul adlar’

> konusunun bulus yontemiyle 6gretimine

dair ders 6rnegi

Kaynak: Orug, 2007

11



Mustafa Sat1 Bey’e gore bir ebenin bir cocugu dogurttugu gibi bir 6gretmen de
“buldurma yontemi” ile 6grencinin zihninde bilgiler dogurtmaktadir (Orug, 2007). Bu
tanimdaki dogurtma ifadesi ile Sokrates’in ebelik benzetmesi ile paralellik

gostermektedir:

“...ben su noktada ebelere tiimiiyle benzerim: bilgelik konusunda ben de ebeler gibi
kisirim, daima baskalarina soru sordugum, kendim ise hi¢bir konu hakkinda higbir
zaman kendi diisiincemi sdylemedigim i¢in -¢iinkii hi¢bir bilgelik iddiasinda degilim-
birgoklar1 beni kabahatli goriirler, ki bu tamamiyla haklidir. Bunun nedeni sudur: Tanr1
beni baskalarini dogurtmaya zorluyor, fakat dogurmay1 benim elimden almistir. Onun
icin kendim hi¢ bilge degilim, ruhumun {iriinii sayabilecegim higbir bulus da
gosteremem. Fakat benimle temas edenler ilk dnce higbir sey bilmiyor gibi goriiniirler.
Oysa tiimii sohbetimizin devami sirasinda Tanrinin inayetiyle, kendileriyle, kendileriyle
baskalarinin da tanik oldugu gibi sasirilacak ilerlemeler gosterirler. Bununla beraber
benden higbir sey 6grenmedikleri de agiktir. Bu giizel diisiinceler hazinesini yalnizca
kendi iclerinde bulur, onu meydana koyarlar. Fakat dogurtma yalniz Tanriya ve bana
Ozgii olan bir istir” (Platon, 2010, s 461-462).

Mustafa satt Bey’in “Usul-1 Teksif” adini verdigi bulus yonteminin yerli
literatiirde “Sokrates yontemi” (Aydin, 2001) ve “diyalojik yontem” (Baki, 2019)
seklinde de adlandirildig1 goriilmektedir.

1.1.3. Sokrates (Diyalojik) Yontemi Nedir?

Sokratik yontem olarak tanina bu yontem iki asamadan olusur; birinci asamast
negatif olup ciiriitme (elenkhos), ikinci asamasi da olumlu olup dogurtma (mauetik)
asamasidir (Cevizci, 2009, 5.92-98).

1.Alay (ironi): “Ironi sdzciigii yunanca eironeia (cahil gibi goriinmek)
sozciigiinden tiiretilmistir” (San, 2006, S.16). Ironi asamasinda; akil, sézde bilginin
olusturdugu egodan arindirilarak (Korkmazer, 2016), karsidakine bilgisizligi fark
ettirilir. Sokrates insanlarin hatalarin1 diizeltmek ve onlara dogrular1 buldurmak
istiyordu (Aydin, 2001). Bu amagla, karsisindakine higbir sey bilmedigini syleyerek
onu konusturuyor ve ondan bir seyler 6grenmeye c¢abaladigini hissettiriyordu (Ciftci,
2019). Aktas ve Karamustafaoglu (2021) bu asamayi, baslangic ve karsisindakine
bilgisizligini fark ettirme agamasi olarak tanimlamaktadir. Bu agsamada bilgi sunulmaz,
ortaya atilan iddia “olgulara ters diisme” ve “celigki” ile ¢iiriitiiliir (Korkmazer, 2016).

“Ironinin kendisini bir karsitlik iliskisi i¢inde gdstermesi, onun temel bir
ozelligidir. Asir1 bir bilgenin karsisinda alabildigine cahil, alabildigine aptal, ¢aresiz
gibi durur ama o kadar da sicakkanli ve 6grenmeye heveslidir ki, bilginin ev sahipleri
boyle birinin dag gibi birikimlerini yagmalamasindan zevk duyar” (Atac ve Sar, 2007,
s.17).
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Boylece kendine giiven gitmis, cahilligin farkina varilmis ve ironiyle bilgi yolculuguna
ilk girisimde bulunulmustur (Cevizci, 2009).

2.Dogurtma (mautika): Sokrates, bu asamada, bilgisizligini fark eden kisiye
soru-cevapla, gergcegi bulduruyordu. Annesinin yaptirdigi doguma benzer sekilde,
karsisindakinde zaten bulunan bilgiyi dogurtuyordu (Under, 1994). Sokrates’e gore
bilgi, “dolu bir kaptan bos olana bir yiin iplikle siiziilen su gibi, iki insan, birbirine
dokununca dolu olandan bos olana gegemez” (Platon, 2010); insanda bilgiler dogustan

vardir ve sorgulamayla agiga ¢ikarilir.

1.1.4. Sokrates’in Yontemini Kullandig1 Menon Diyalogu

Menon diyalogu, Sokrates yonteminin geometrideki uygulamasina 6rnek bir
diyalogdur. Bu diyalogda Sokrates, Menon’un kdlesi olan ve geometri bilmeyen bir
cocuga, bir geometri problemini ¢ozdiirmiistiir. Sokrates’in yontemiyle 6grenmenin
nasil gergeklestigine dair 6rnek teskil eden bu diyalogda Sokrates, bir karenin alaninin
iki katina ¢ikarildiginda kenar uzunlugunun ne oldugunu sormustur. Alan iki katina
¢iktiginda kenar uzunluklariin da iki katina ¢ikacagim diisiinen koleye dogru cevabi

s0ylememis, sordugu bir dizi soru ile ona dogruyu buldurmustur:

SOKRATES — Soyle yavrum, (yere sekil ¢izerek) su dort kenarlt seklin kare oldugunu
biliyor musun?

Sekil 3. Kare

KOLE — Evet.

SOKRATES — Peki kare olan bir gekilde, su dort kenar esittir, degil mi?
KOLE — Elbette.

SOKRATES — Ortadan gegen bu dogru ¢izgiler de esit midir?

Sekil 4. Ortadan gecen ¢izgileri ¢izilen kare

KOLE — Evet.
SOKRATES — Bu ¢esit bir sekil daha biiytik veya daha kii¢iik olamaz mi1?
KOLE — Tabii olur.
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SOKRATES — Bu kenara iki ayak uzunlugu, su kenara da iki ayak uzunlugu verilse,
hepsinin boyutu ne olur? Soyle diisiin: bu kenarda iki ayak, su kenarda da bir ayak
olsaydi, sekil iki kere bir ayak olmaz m1 idi?

KOLE — Evet.

SOKRATES — Ama ikinci kenarda iki ayak olduguna gore bu, iki kere iki etmez mi?
KOLE — Dogru.

SOKRATES — Demek ki o zaman sekil iki kere iki ayak olur.

KOLE — Evet.

SOKRATES — ki kere iki ayak ne eder? Hesap et de bana sdyle.

KOLE — Dért eder, Sokrates.

SOKRATES — Kenarlar1 esit olup bunun iki misli ve benzeri olan bir sekil daha
bulunamaz m1?

KOLE — Bulunur.

SOKRATES — Bu kag ayak olur?

KOLE — Sekiz.

SOKRATES — Peki simdi bu yeni sekilde her kenarin boyunun ne olacagini séylemeye
calis. Birincide kenarm uzunlugu iki ayakti. Bunun iki misli olan ikinci de ne kadar
olur?

KOLE — Tabii iki misli olur, Sokrates.

SOKRATES — Gériiyorsun ya, Menon, koleye bir sey dgretmiyorum: yaptigim sey
ona sormaktan ibaret. Su anda o sekiz ayaklik kareyi verecek olan kenar ne
uzunluktadir, bildigini saniyor, dyle degil mi?

MENON — Evet.
SOKRATES — Peki biliyor mu?
MENON — Yoo.

SOKRATES — O bu kenarin, dncekinin iki misli oldugunu santyor.

MENON — Evet.

SOKRATES — Simdi bak, kendiliginden nasil dogru bir sirada hatirlayacak.
SOKRATES — Séyle bakalim: iki misli alinan bir kenar, iki kere daha biiyiik bir sekil
meydana getirir diyorsun, degil mi? Simdi beni iyi dinle. Ben bir kenar1 uzun, bir kenar1
kisa bir sekil demiyorum, aradigin dyle bir sekil ki, birincinin her yonden benzeri
oldugu halde onun iki misli, yani sekiz ayaklik olsun. Bak bakalim kenar iki misline
¢ikarilinca bunu elde edebilir misin?

KOLE — Evet.

SOKRATES — $Su gordiiglin kenara kendine esit bir uzunluk katarsan, iki misline
¢ikarilmig olur mu?

Sekil 5. Bir kenari iki katina ¢ikarilan kare

KOLE — Siiphesiz olur.

SOKRATES — O halde biz boyle dort kenar gizecek olursak, sekiz ayaklik sekil bu
kenarlar iizerine kurulmus olacak.

KOLE — Evet.

SOKRATES — Birincinin drnegine gore simdi dort kenart da ¢izelim. Simdi bak
bakalim, senin sdyledigin sekiz ayaklik sekil meydana geldi mi?

Sekil 6. Tiim kenarlar1 iki katina ¢ikarilan kare

KOLE — Evet.
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SOKRATES — Bu yeni sekilde dort ayaklik ilk sekle esit dort sekil var, degil mi?
KOLE — Evet.
SOKRATES — O halde bu yeni sekil dort kere daha biiyiik olmayacak mi1?

Sekil 7. Ilk karenin dort kat1 olan kare

KOLE — Tabii &yle olacak.

SOKRATES — Bir sey bagka bir seyden dort kere daha biiyiik olursa onun iki misli mi
olur?

KOLE — Béyle sey olmaz.

SOKRATES — Oyleyse ne olur?

KOLE — Dért misli.

SOKRATES — Goriiyorsun ki bir kenart iki misline ¢ikarmakla, iki kere degil, dort
kere daha biiytik bir sekil elde ediyorsun.

KOLE — Dogru soyliiyorsun.

SOKRATES — Dort kere dort on alt1 eder degil mi?

KOLE — Evet.

SOKRATES — O halde hangi kenarla sekiz ayaklik bir sekil elde edebiliriz? Bu son
kenar bize birinci seklin dort misli biiyiikliikte bir sekil vermiyor mu?

KOLE — Evet.

SOKRATES — Bu kenarin yarisi uzunluktaki kenar da dort ayaklik bir sekil meydana
getiriyor, degil mi?

KOLE — Evet.

SOKRATES — Peki, sekiz ayaklik sekil dortliigiin iki misli, on altiligin da yaris1 degil
midir?

KOLE — Tabii.
SOKRATES — O halde bize birinden daha kisa 6tekinden daha uzun bir kenar lazim.
KOLE — Oyle.

SOKRATES — Peki, simdi nasil diisiiniiyorsan dyle cevap ver: ilk karemizdeki kenar
iki, ikincideki dort ayak degil miydi?

KOLE — Evet.

SOKRATES — O halde sekiz ayaklik bir sekil elde etmek i¢in bize, iki ayak olan
birinciden daha uzun, dort ayak olan ikinciden daha kisa bir kenar lazim.

KOLE — Evet.

SOKRATES — Bu kenara ne uzunluk vereceksin?

KOLE — Ug ayak.

SOKRATES — Ug ayaklik kenari elde etmek igin ilk kenara yar1 uzunlugunu
ekleyecegiz. Iste iki ayak, iste bir ayak, teki kenarlar1 da gizelim, iste iki ayak, iste bir
ayak...istedigin kare meydana geldi.

Sekil 8. Ug ayak uzunlugundaki kare

KOLE — Evet.

SOKRATES — Peki, seklin boyu ii¢ ayak, eni de ii¢ ayak olursa, sekil ii¢ kere li¢ ayak
olmaz m1?

KOLE — Evet.
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SOKRATES — Ug kere ii¢ ayak ne eder?

KOLE — Dokuz.

SOKRATES — Ama birinci seklin iki misli olmasi igin kag ayak lazimdi?

KOLE — Sekiz.

SOKRATES — Oyleyse bize sekizlik sekli verecek olan, ii¢ ayaklik kenar degil.
KOLE — Tabii degil.

SOKRATES — O halde hangisi? Bunu dogru olarak sdylemeye ¢alis. Hesap etmek
istemiyorsan bize sadece goster.

KOLE — Zeus hakki i¢in bilmiyorum, Sokrates.

SOKRATES — Animsama yolunda onun simdiden ne kadar ilerledigini goriiyorsun,
degil mi Menon. Diisiin bir kere, sekiz ayaklik kare kenarmin ne oldugunu bilmeden,
bunu simdi de bilmiyor ya, bildigini saniyor, higbir giicliigiin farkinda olmadan, bilen
adamlarin giiveniyle cevap veriyordu. O simdi ¢ikmaza girdiginin farkinda... Bilmiyor
ama, bildigini sanmiyor.

MENON — Hakkin var.

SOKRATES — Bilmedigi sey karsisinda simdiki durumu daha iyi degil mi?

MENON — Evet, bence de 6yle.

SOKRATES — Onu ¢ikmaza goétiirdiik, yasst baligin yaptig1 gibi uyusturduk, ona bir
zarar verdik mi?

MENON — Sanmam.

SOKRATES — Ya ben c¢ok aldaniyorum, yahut onun, gergegin karsisindaki
durumunun ne oldugunu bulmasma iyi yardim ettik. Ciinkii simdi, bilmedigi i¢in,
aragtirmaktan zevk duyacak; halbuki daha once herkesin karsisinda bir karenin iki
mislini elde etmek igin, kenarinin iki mislini almak gerektigini hi¢ ¢ekinmeden
sOyleyebiliyordu.

MENON — Herhalde.

SOKRATES — Bilgisizligini anlamasindan dogan sikintiy1 ve bilmek istegini
duymadan oOnce, bilmedigi, fakat bildigini sandigi bir seyi aragtirmayi veyahut
6grenmeyi dener miydi?

MENON — Hayir, Sokrates.

SOKRATES — O halde uyusmasi isine yaradi.

MENON — Herhalde.

SOKRATES — Simdi girdigi bu ¢ikmaz benimle arastirmaya devam ederken, hi¢bir
sey 6gretmedigim halde, ona neler bulduracak, goreceksin. Ben onu sorguya ¢ekmekten
baska bir sey yapmayacagim. Sen de, ona diisiincesini sorularimla sdyletecek yerde ders
vermeye kalkismamam igin bana goz kulak ol. (Koleye donerek) Cevap ver bakalim.
Oniimiizde dort ayaklik bir sekil var degil mi?

Sekil 9. ilk ¢izilen karenin tekrar ¢izimi

KOLE — Evet.
SOKRATES — Ona, kendisine esit olan su sekli de ekleyebiliriz, degil mi?

Sekil 10. Kareye kendisine esit bir kare eklenmesi

KOLE — Evet.
SOKRATES — Her iki sekle esit olan bir ti¢linciisiinii de ekleyebiliriz, degil mi?
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Sekil 11. Iki sekle esit bir iigiincii karenin eklenmesi

KOLE — Evet.
SOKRATES — Sonra bos kalan su kdseyi de doldurabiliriz.
KOLE — Tamamiyle.

Sekil 12. Sekle dordiincii karenin eklenmesi

SOKRATES — Simdi elimizde birbirine esit dort sekil var, degil mi?

KOLE — Evet.

SOKRATES — Bunlarin hepsi birden ilk sekilden kag kere biiyiik oluyor?

KOLE — Dért kere.

SOKRATES — Ama hatirlarsin, bizim aradigimiz, iki kere biiyiik olan bir sekildi.
KOLE — Siiphesiz.

SOKRATES — Her karenin bir agisindan oteki agisina ¢izdigimiz ¢izgi, onu iki esit
boéliime ayirmiyor mu?

Sekil 13. Karenin bir agisindan diger agisina ¢izilen ¢izgi

KOLE — Ayiriyor.
SOKRATES — Iste yeni bir kareyi geviren, birbirine esit dort ¢izgi.

Sekil 14. Kosegen cizimleri tamamlandiginda olusan sekil

KOLE — Gériiyorum.
SOKRATES — Simdi diisiin: bu kare ne biuiytikliiktedir?
KOLE — Bulamiyorum.
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SOKRATES — Cizdigimiz dogru ¢izgilerden her biri, dort karenin her birini icinden
ikiye bdlmiiyor mu?

KOLE — Evet.

SOKRATES — Ortadaki karede bu yarimlardan kag tane var?

KOLE — Dért.

SOKRATES — Peki ya kosedekinde?

KOLE — Iki.

SOKRATES — Dért ikinin nesidir?

KOLE — iki misli.

SOKRATES — Oyleyse bu kare kag ayakliktir?

KOLE — Sekiz.

SOKRATES — Hangi ¢izgi iizerine kurulmug?

KOLE — Sunun iizerine.

SOKRATES — Dort ayaklik karede bir agidan 6tekine giden ¢izgi lizerine degil mi?
KOLE — Evet.

SOKRATES — iste bu ¢izgi, bilginlerin kdsegen dedikleridir. Ad1 boyle ise, Menon’un
kolesi, iki misillik kareyi veren, kdsegendir.

KOLE — Evet, dyle Sokrates.

SOKRATES — Ne dersin Menon, kendinden olmayan tek bir sey sdyledi mi?
MENON — Hayir, hep kendinden olan seyleri sdyledi.

SOKRATES — Ama demin de dedigimiz gibi, bunlar1 bilmiyordu, degil mi?

MENON — Evet hakkin var.

SOKRATES — Oyleyse, bu oylar onda zaten vardi. Dogru degil mi?

MENON — Evet.

SOKRATES — Demek ki bilmedigi seyler lizerinde bile insanin kendiliginden dogru
oylart olabilirmis.

MENON — Bu agikea goriiliiyor.

SOKRATES — Simdi bu dogru oylar ona bir rityada imis gibi belirdiler. Ama o ayni
seyler tizerinde sik sik ve tiirlii tiirlii sorguya ¢ekilirse, siiphe yok ki bunlara dair en
sagin bilgiyi elde edecektir.

MENON — Olabilir.

SOKRATES — Boylece dgretmensiz olarak, birtakim sade sorularla, kendi kendine
bilgiyi yeniden elde edecek.

MENON — Evet.
SOKRATES — Peki ama bilgiyi kendiliginden bulmak, onu yeniden animsamak degil
midir?

MENON — Siiphesiz.

SOKRATES — Onun bu simdiki bilgisi ya her zaman kendinde bulunmustur, yahut bu
bilgiyi herhangi bir zaman elde etmistir.

MENON — Evet.

SOKRATES — Ama bu bilgi her zaman kendinde bulunmussa o hep bilgiliydi
demektir. Eger herhangi bir zaman elde etmigse, bu herhalde simdiki hayatinda
olmamistir. Acaba biri ona geometri dersi vermis olmasin. Ciinkii biitiin geometriye
hatta biitiin 6teki bilgilere bu yoldan erebilir. Acaba ona her seyi 6greten biri olmus
mudur? Senin evinde dogup biiyiidiigiine gére bunu herhalde bilirsin.

MENON — Hig kimseden ders almadigini biliyorum (Platon, 2010).

Sonu¢ olarak Sokrates zor bir geometri problemini hi¢ bilgisi olmayan bir
koleye soru cevapla ¢ozdiirmeyi basarmistir. Bu ydntem; hi¢ bilgisi olmayan
Ogrenciye diyalojik yontemle, bir konuyu 6gretmenin veya bir problemi ¢ézdiirmenin

miimkiin olacagimi gostermektedir.
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1.1.5. Sokratik (Diyalojik) Yontemin Egitim Ogretimde Uygulanmasi

Sokrates kullandig1 yontemle 6gretmek yerine yonlendirme yapmakta, bilgi
vermek yerine bilgiyi ortaya ¢ikarmakta, cevabin yanlis oldugunu séylemek yerine
karsisindakini ¢eliskiye distirmektedir. Sorulara verilen cevaplarla yeni sorular
tiretmekte aktif Ogrenme ortami olusturmaktadir. Sokrates’in  kullandigi,
karsisindakini aktif kilan bu yontemi yapilandirmaci yaklagimla uyum saglamaktadir.

Yapilandirmacilik, 6greneni pasif konumdan siirecin tamaminda etkin rol
alacagi konuma getirme ugrasidir (Batdi, Oztas ve Talan, 2021). Yapilandirmaci
yaklasim 2005 yilindan itibaren yapilan degisiklikle 6grenen merkezli dgrenme
yaklasimi egitim kurumlarimizda uygulanilmaya baglamis ve yapilan bu
degisikliklerin ders ici pratiklere yansimasi amaciyla 6grenenler ve ogreticiler adina
yeni roller belirlenmistir (Oztiirk, Soysal ve Radmard, 2018). Yapilandirmaci
yaklagimda 6grenciler, kavramlar1 yaparak yasayarak, agiklama ve tartisma yaparak
ogrenirler (Baykul, 2019).

Bugiinkii egitim sistemimiz Ogrencilerin aragtirmasina, soru sormasina,
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine firsat verecek yontemler kullanilmasin
tesvik eder. Sokratik diyalojik yontem bu yontemlerden biridir. Sokratik diyalog,
arastirma ve kesif yoluyla bilgi edinme yontemidir (Zori¢, 2008). Alexander (2010)’¢
gore diyalojik Ogretim, gelencksel Ogretimdeki soru-cevap anlatim-dinleme
rutinlerinden farkli olarak 6grencilerin diisiinmelerini derinlestirmek, 6grenmelerini

ilerletmek ve dgrencileri canlandirmak i¢in konusmanin giiclinden yararlanir.

1.1.5.1. Sokrates Yonteminde Ogrencinin Rolii

Scott, Mortimer ve Aguiar (2006)’a gore diyalojik sdylem igerisinde
ogrenciden beklenenler; kisisel diisiincelerini ifade etmesi, 6gretmeni ve arkadaslarini
dinlemesi, baskalarinin diislincelerine saygili olmasi, digerleriyle konusarak yeni
diisiinceler insa etmesidir. Sokratik tartismay1 9 yasindaki Cathy sdyle dile getirmistir:
‘Aptalca bile olsa sOylemek istedigim her seyi sdyleyebilecegim, insanlarin bunun i¢in
bana zaman ayirdig1 bir ortam’ (Fisher, 2007). Sokratik yontemde 6grenciler bilgiye
ulagsmada aktiftir, diisliniir, elestirir, ¢eliskiden kurtulma yollar1 ararken akil yiiriitme
ve kanitlama becerilerini kullanirlar. Uretilen farkl1 diisiinceler sayesinde birbirlerine

ve farkliliklara saygi duymay1 6grenir ve iletisim becerilerini gliclendirirler.
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1.1.5.2. Sokrates Yonteminde Ogretmenin Rolii

Sokratik yontemin temel O&zelligi geleneksel anlamda oOgretim sekli
olmamasidir; bu yontemde 6gretmen bilgiyi aktaran degil bir gézlemci, bir yardimei
ve rehberdir (Delicc ve Becirovic, 2016).

Sokratik diyalogdaki en kritik gérev sorunun nasil sorulacagidir, bu ylizden
sorular 6grencilerin akil yiiriitmesini ve kavramlar1 degerlendirmesini gerektirecek
zorlukta olmalidir (Chang vd. 1998). Ogretmenden bu ydntemde &grencinin

Ogrenmesini ilerletecek sorular sormasi beklenir.

1.1.5.3. Sokrates Yénteminin Ustiin Yonleri
Overholser (1992)’ e gore Sokratik yontem yaraticiligi ve elestirel diistinmeyi
gelistirir, isbirlikli 6grenme ortamlarinin olugmasini destekler. Sokrates yonteminin
tistlin yonlerini Zoric (2008) su sekilde ifade etmistir:
»  Ogrenci dikkatini, motivasyonunu ve bagimsiz calismasini artirir,
* Yeni igerik oncekiyle baglantili oldugu icin edinilen bilgilerin dogrulanmasi
kolaylasir,
= Karar verme, akil yliriitme, genelleme yapma, kanitlama ve elestirel diistinme
becerilerini gelistirir,
» Diyalog kiiltiiriinii gelistirir (Zoric, 2008).
Aydimn (2001)’a gore Sokrates yonteminin iistiin yonleri :
= Ogrenci bu yontemde ezber yapmak yerine iyi planlanmis sorularla diisiinmeye
tesvik edilir ve iist diizey diistinme becerilerini harekete gegirir,
= (Ogretmene tiim dgrencileri anlama firsati verir, dgretimin 6grenci seviyesine
gore ayarlanmasini saglar,
= (Ogrenci kendisine soru sorulacag: diisiincesiyle derse kars1 dikkatlidir,
» Onceden dgrenilen bilgiler pekistirilir,
= QOgrenilen bilgiler kalicidir,
= Ogrenci kendi yasadiklartyla 6gretim konusunu iliskilendirir,
= Farkli diigiincelere saygili olmay1 6gretir,
» (Cekingen 0grencilerin de derse katilimini saglar,

» Ogrencinin kendini ifade edebilecegi ortamlar olusturur,
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Ogretmen ve dgrenci arasindaki iletisimi gii¢lendirir (Aydin, 2001).

1.1.5.4. Sokrates Yonteminin Zayif Yonleri

Sokrates yonteminin {istiin yonleri oldugu kadar dezavantajli oldugu durumlar

da bulunmaktadir. Zoric (2008)’e¢ gore bu dezavantajli durumlar su sekilde

listelenebilir:

Bu yontemde bilgi toplu halde verilmez bunun yerine bir dizi soru ve cevapla
icerige “serpistirilir”.

Diyaloglar genellikle belirli sorulara 6grencinin kisa cevaplarina indirgenir.
Zaman ac¢isindan ekonomik degildir.

Yontemin uygulanmasinda birgok Ogretmen miimkiin oldugu kadar fazla
Ogrenciyi harekete gecirerek 6grencinin bir ciimleden uzun cevap vermesini
engeller ve 6gretmenin 6grencinin bireysel 6grenmesini gormesi giiclesir.
Ogretmenler igin derse hazirlik zor ve karmasiktir.

Diyalogu kontrol etmek zordur, konudan sapma riski vardir (Zoric, 2008).

Aydin (2001)’a gore Sokratik yontemin sinirliliklart:

Her dersin 6gretimine uygun degildir; 6rnegin tarihi olaylar bu yontemle
Ogretilemez.

Sorular genellikle 6gretmen tarafindan sorular,

Ogretmenin soru hazirlayabilme ve soru sorma becerisini gerektirir,

Mevcudu fazla olan siniflarda uygulanmasi zordur,

Sinifta giirtiltii ve karmasaya yol agabilir,

Bazen konusma birkag dgrenciyle ilerleyebilir,

Ogretmenin sorusuna cevap bulamayan ogrencilerin kendilerine giivenleri
azalabilir, 6gretmen bu konuda destekleyici olmalidir,

Bagka tekniklerden yararlanmayip sadece soru-cevap teknigini kullanmak

dersi monotonlagtirabilir (Aydin, 2001).
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1.2. Tlgili Arastirmalar

1.2.1. Diyalojik Yaklagimla flgili Calismalar

Wegerif (2013) kitabinda, ilkokula giden ogluyla aralarinda gegen bir
diyalogdan bahsetmektedir (s. 59-61). Diyalogda, okuldan donen oglu Danny daha
once ¢ozdiikleri bir testteki bir matematik problemine sinirlenmistir. Cevabinin neden
yanlis olarak isaretlendigini anlayamamis ve soruyu babasina gostermistir. Problemde
sekil 15°te soru isaretiyle belirtilen a¢inin kag derece oldugu sorulmus ve Danny emin

bir sekilde cevabi 90° olarak isaretlemistir.

Sekil 15. Altigen?
Kaynak: Wegerif, 2013, s.60

Babasi1 bunun bir altigen oldugunu, sekildeki biitiin iiggenlerin eskenar tlicgen
oldugunu ve sonug olarak her bir acinin da 60° olacagini aciklar. Danny agiklamayla
ilgili huzursuz goriiniince babasi onu fikrini sdylemesi konusunda cesaretlendirir.
Bunun iizerine Danny bu seklin kiip oldugunu

altigen olmadigini ifade eder. Babasina gore ise bu sekil bir altigendir. Ardindan birkag
deneme daha yapan baba gozlerini kisinca seklin bir kiipe doniistiigiinii fark eder )Sekil
16).

Sekil 16. Kiip?
Kaynak: Wegerif, 2013, s.60
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Danny’nin cevabi da dogrudur, bu bir kiiptiir ve soru isaretli acinin 6l¢iisii 90°
dir. Oysa ki ders kitaplar1 ya da ¢alisma kagitlari iki boyutludur. Bu diyalogda baba ve
ogul birbirlerini dinleyip anlamaya calisir baba bir problemin birden fazla ¢6ziim
yolunun oldugunu goriir (Wegerif, 2013).

Garlikov (2001), yaptigi ogretim deneyinde Sokratik yontemin etkililigini
gostermeyi amaglamistir. Bunun i¢in bir ilkokulun 3. Sinifinda okuyan 22 &grenciye
ikili aritmetik (0 ve 1) konusunu 6gretmeye caligmistir. Arastirmaci, bu zor konuda
bile 6grencilerin hevesle derse katilimini saglayarak onlara konuyu kolaylikla
Ogretebilmenin Sokratik yontemin degerinin gostergesi olacagini diistinmektedir.
Calisma oOncesinde sinif, etkinligin soru cevap seklinde yiiriitiilecegi ve séz hakki
almadan cevaplarim1 Ozgiirce soOyleyebilecekleri konusunda bilgilendirilmistir.
ikisinin anlayabilecegini belirtmistir. 25 dakikalik uygulama siiresinde ise 22
Ogrencinin neredeyse tamaminin heyecanla derse katildigi, ya hep bir agizdan ya da
pes pese cevaplar verdikleri ve okul c¢ikisinda da 6grencilerin dersle ilgili kendi
aralarinda yorumlar yaptiklari gozlenmistir.

Cebi (2006) Sokratesci Ogretme Yaklagiminin Tiirk¢e Egitim Programindaki
yerini degerlendirmek amaciyla Tiirk¢e Egitim Programini ve Tiirk¢e ders kitaplarini
incelemis ayrica Sokratik yontemin uygulamada kullanilip kullanilmadigim
belirlemek icin de 6grencilere ait ¢calisma yapraklarini ve rastlantisal olarak segilen
ogrenci defterlerini gozden gegirmistir. Arastirma sonucunda programda “sezdirme”
adi1 altinda Sokrates¢i Ogretme Yaklasimma biiyiik dlgiide yer verildigi goriiliirken
ogrencilere ait 17 defter ve 300 calisma yapragi incelendiginde ise uygulamalarin
Sokratik yaklasimdan oldukca uzak oldugu tespit edilmistir.

““‘Cocukta Felsefi ve Elestirel Diistincenin Gelisimi’’ adl1 galismalarinda Kefeli
ve Kara (2008); cocuklarin sistemli diisiinebilen, diistincelerini rahatlikla paylasabilen,
kendisini ve yasadig1 diinyay1 anlamaya calisan fertler olabilmeleri i¢in Sokratik
yontemin sorgulama farkindaliklarinin gelisimine etkisini arastirmiglardir. Calismanin
katilimcilarini, satrang kursuna devam eden 5. ve 6. sinif diizeylerindeki 6 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma iki agamali yiirtitiilmiis olup birinci asamasinda 6grencilere
Sokratik yontem baz alinarak sorular yoneltilmis ve sonucunda g¢ocuklarin felsefi

etkinlikle ilgili bilgilerinin olmadig1 belirlenmistir. Ogrenciler felsefi etkinlikle ilgili

23



bilgilendirildikten sonra ikinci asamada ise Kiigiikk Prens kitabindaki metinler
kullanilarak felsefi etkinlikler yapilmistir. Ikinci asamada ilkine gore ¢ocuklarin
konuyu kavramalarinin hizlandigr ve akil yiiriitmelerinin daha sistemlestigi
goriilmiistiir. Calisma sirasinda 6grencilerin dogru bilgiye ulasma kaygis1 tasidiklar
bu sebeple birgok konuda konusmaktan kagindiklar1 ve giivensiz hissettikleri
gbzlenmistir. Ayrica hayal kurmanin olumsuz oldugunu ve hayal giicii ile dogru
bilginin birbirine ters kavramlar oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.

Mercer, Dawes ve Staarman (2009), arastirmalarinda ilkdgretim fen
derslerinde iki farkli siniftaki 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki diyalojik 6gretimi
incelemisglerdir. Veri toplama aract olarak derslerin video kayitlari, siniflardaki her
gruba ait ses kayitlari, 6grencilerin yazili calismalari, her siniftaki 6gretmen ve
Ogrencilerle yapilan goriisme kayitlar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda her iki
Ogretmenin de cocuklarin derslere aktif katilimini tesvik etmek igin sorular
kullandiklar etkili diyaloglar olusturduklar1 ancak 6gretmenlerin 6grencilerin konuyu
anlama durumlarm belirlemek i¢in ¢ogunlukla geleneksel yol tercih ettikleri
goriilmiistiir. Diyaloga dnem veren dgrencilerin katilim ve motivasyonlarinin daha iyi
oldugu ortaya ¢ikmis ve calismanin birbirini saygi ile dinleyen konusma teknikleri
sunan diyaloglar gelistirmelerine yardime: olabilecegi belirtilmistir. Ogretmenlerin de
ogrenmede etkili konugsma teknikleri konusunda o6zel egitim almalar1 gerektigi
sOylenmistir.

Aguiar, Mortimer ve Scott (2010) 6grenci sorularimimn 6gretimin agiklayict
yapisint ve fen simiflarindaki sdylem bigimini nasil degistirdigini incelemislerdir.
Aragtirmanin katilimcilart Brezilyadaki bir ortaokulun 7. ve 9. simiflarindaki
ogrencilerdir. Arastirmanin katilimcilart farkli yetenek seviyelerindedir ve dersi
yiirliten 6gretmenleri 20 yildan fazla tecriibeye sahiptir. Ders siireci video ile kayit
altina alinarak elde edilen verile yaziya aktarilmistir. Verilerin analizinde segilen {i¢
farkli ders boliimii dikkate alinmistir ve bu ders boliimleri Mortimer ve Scott (2003)’un
onerdigi cerceveye gore analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére 6grencilerin
sordugu sorular, 6grencilerden 6gretmene geribildirim sunmada ve gretimin yapistyla
ilgili diizenlemeler yapilmasinda 6nemli goriilmektedir. Bu diizenlemeler bazen
sorunsuz bir sekilde, bazen sinif sdyleminin 6zellikleriyle ilgili biiyiik degisiklikler

gerektirecek sekilde bir bagka yerde ise yanlis anlama ve anlagsmazlik seklinde
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olabilmektedir. Veriler ayrica hem simif sdyleminin yapisinda hem de igerigin
tartisilmasinda 6grencinin amacinin ve aktif katiliminin géz 6niine alinmasina ihtiyag
oldugunu ortaya koymaktadir.

Tikva (2010), 13-15 yas araligindaki 6grencilere gore bir sosyal etkilesimin
Ogretim olarak kabul edilmesi i¢in neyin gerekli oldugunu arastirmistir. Calismanin
katilimcilarint 36 kisilik ortaokul ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma dncesinde
Ogrencilerin agina oldugu bir cebir problemini konu edinen ii¢ film hazirlanmstir.
Problemle ilgili 6gretmen-6grenci sohbeti seklinde gerceklesen filmlerin ilkinde
dogrudan anlatim, ikincisinde Sokratik &gretim ve {igiinciisiinde ise O0gretim disi
konusma orneklenmistir. Her 6grenciye filmler ayri ayr izletildikten sonra onlarla
gorlisme yapilarak veriler toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore Ogrenciler
dogrudan anlatimin bir 6gretim oldugunu; Sokratik 6gretimin ve ders dis1 konugmanin
ise bir 6gretim igermedigini belirtmislerdir. Ogrencilerin uzun yillar dogrudan aktarim
yontemiyle 6gretime maruz kalmalar1 ve erken cocukluk déneminde zaten dogrudan
aktarim yoluyla Ogrenmeleri, 6grencilerin dogrudan aktarim yolunu se¢melerine
aciklama olarak gosterilmistir.

Goldin, Pezzatti, Battro ve Sigman (2011), 21. Yiizyilin egitimli geng ve
yetiskinleri arasinda Sokrates’in meshur Meno diyalogunun uygulanabilirligini
incelemislerdir. Diyalogda Sokrates bir koleye, bir karenin alanini iki katina ¢ikarmasi
icin basit toplama ve ¢arpma gerektiren 50 soru sormustur. Arastirmada da, yaslar1 12
ile 64 yas arasinda degisen toplam 58 kisiye ayni diyalog uygulanmistir. Kayit altina
alinan diyaloglar yaziya dokiilerek Sokratik diyalogla ¢cakisan her cevap 1, farkli olan
her cevap 0 seklinde kodlanmistir. Sonug olarak orijinal Sokratik diyalog ve yapilan
deney arasinda dikkate deger bir uyum tespit edilmistir. Katilimeilarin, bir ¢ok yanlis
cevabi olabilecek sorularda bile Menonun kdlesiyle ayni yanlis cevabi sectikleri
gbzlenmistir. Sokratik diyalogun insanin akil yiiriitme sezgisi lizerine kuruldugu
goriilmiis ve modern egitim sisteminin basarisizligina dikkat ¢cekilmistir.

Dadi (2013), “Sokrat yontemi kullanilarak Mol Kavrami ve Avagadro Sayisi
konusunun &gretilmesi” adli yiiksek lisans tezinde, deney-kontrol gruplu bir 6aligma
yapmistir. Bu calismada deney grubunda ders Sokrat yontemiyle, kontrol grubunda ise
diiz anlatim yontemiyle islenmistir. Mol kavrami ve Avagadro Sayisi ile ilgili

gelistirilen basari testi On test ve son test olarak kullanilmis ve sonug olarak konularin
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anlasilmasi, etkililigi ve dersin amaglarina ulagma bakimindan Sokratik yontemin
klasik yontemden daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Bozer (2014) ¢alismasinda, 9-12. smif Ogrencilerinin Sokratik sorgulama
becerilerini 6lgmek amaciyla Sokratik Sorgulama Beceri Olgegi gelistirmistir. Detayli
bir alanyazin taramasi sonucu hazirlanan 22 maddelik 6lgegin pilot ¢alismasi 257
Ogrenci ile yapilmigtir. Gegerlik ve madde analizleri sonucunda bazi maddeler
cikarilmis glincellenen 6lg¢egin soru sayist 13 olmustur. 778 6grenci ile asil uygulama
yapilarak elde edilen verilerin gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Olgek,
diisiincenin esaslart iizerine sorgulama boyutu ve diislincenin standartlari {izerine
sorgulama boyutu olmak {izere iki boyuttan olugmaktadir. Arastirmaci ortaokul ve
tiniversite 6grencileri i¢in de dlceklere ihtiya¢ oldugunu belirtmistir.

Sedova, Salamonua ve Svaricek (2014) arastirmalarinda Cekli 6gretmenlerin
diyalojik yontemi kullanirken karsilastiklar1  tipik  sorunlart  belirlemeyi
amaglamiglardir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden etnografik arastirma
yontemi kullanilmustir. Oncelikle dort farkli ortaokuldaki toplamda 16 &gretmen ile
ogrencilerle iletisim konusundaki yaklagimlarini ve 6grencilerin dersle ilgili algilarini
ogrenmek amaciyla dnce birer saatlik roportaj yapilmistir. Ardindan 16 6gretmenin
her birinin ikiser saatlik dersleri video ile kayit altina alinmistir. Ders siirecinin
ardindan, gézlemlerle ilgili daha fazla bilgiye ulagmak i¢in 6gretmenlerle siiresi 60-90
dakika araliginda degisen roportajlar yapilmistir. Video kayitlar1 yaziya dokiilerek
ATLAS.ti yazilmi ile miilakatlar analiz edilmistir. Analizler sonucunda,
ogretmenlerin diyalog Ogretiminin farkli 6zelliklerini ayn1 anda karsilamayr zor
bulduklart ayrica diyalojik 6gretim uygulamalarindaki temel eksikliklerin; rasyonel
arglimantasyon ve giiriiltii lizerinde yetersizlik oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Korkmazer (2016), “Maddenin Hal Degistirmesi” konusunun Ogretiminde
Sokrat yontemi kullaniminin 5. sinif 6grencilerinin akademik basarisina etkisini
arastirdig1 tezinde On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanmastir.
Ders, yirmiser kisilik gruplardan; deney grubunda Sokrates yontemiyle, kontrol
grubunda ise yapisalci modelin diger yontemiyle islenmistir. Maddenin hal degisimi
konusuna ait kavramlar giinliik hayatla iligkili ve 6grencilerin kesfetmelerine uygun
oldugu icin Sokrates yonteminin kullanildigi c¢alisma, 12 ders saati siirecinde

tamamlanmustir. On test olarak 25 sorudan olusan bir hazir bulunusluk testi, son test
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olarak da 20 soruluk bir basari testi kullanilmistir. Test sonuglart SPSS programiyla
analiz edilmistir. Uygulama Oncesi yapilan hazir bulunusluk testine ait bagimsiz
orneklemler igin t-testi verilerine gére gruplarin benzer akademik basariya sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Uygulama sonrast1 deney ve kontrol gruplarinin basari
testlerinden aldiklart puanlar ortalamalarina bakildiginda her iki grubun da
puanlarinda artis oldugu yani her iki gruptaki yonteminin de basariy1 artirdigi tespit
edilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalari
analiz edilerek deney grubu lehine anlamli bir farklilik gozlenmistir. Bu sonug
Sokrates yonteminin diger yonteme gore daha etkili oldugunu gostermistir.

Yakar (2017) sosyo-bilimsel konularin o6gretiminde Sokratik yontemin
kullanilmasmin 6grencilerin bu konulardaki tutumlarima ve fen &grenimindeki
motivasyon diizeylerine etkisini arastirdigi c¢aligmasini karma yontemin sirali
aciklayict desenine gore tasarlamistir. Arastirma Bilim Uygulamalari dersinde, 5. sinif
seviyesindeki 25’1 kontrol 25’1 deney grubu olmak iizere 50 O&grenci ile
gerceklestirilmistir. Caligmada veri toplama araci olarak; “Sosyo-bilimsel Konulara
yonelik Tutum 6lgedi”, “Fen dgrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” ve goriisme
formlar1 kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore; Sokratik sorgulama
yonteminin kullanildigi gruptaki 6grencilerin kontrol grubuna kiyasla sosyo-bilimsel
konulara yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklar1 ve yine kontrol grubuna kiyasla
fen 6grenimine dair daha yiiksek seviyede motivasyona sahip olduklari belirlenmis
ayrica Ogrencilerin sosyo-bilimsel konulara dair bilgilerinin az oldugu konu
islendikten sonra daha iyi kavradiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ulu (2017), arastirmasinda 4. smif fen ve teknoloji dersi isleyisini diyalojik
Ogretim acisindan analiz etmeyi amaglamistir. Durum calismast deseninde planlanan
caligmada toplamda 2 6gretmen ve 55 §grenciden olusan iki simif gozlenmistir. Veri
toplama araci olarak video kaydi ve gozlem teknikleri kullanilmistir. Toplanan veriler
Mercer’in diyalojik 6gretim gostergeleri olan; “bilgi iizerinde caligma”, “iletisim
acisindan degisim”, “6gretmen davranisi” ve “Ogrenci katilimi1” oOlgiitlerine gore
degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak; sinif i¢i konusmalarin, “bilgi iizerinde ¢alisma”
boyutunda diyalojik oOgretim Ozelligi gosterirken “iletisim acisindan degisim”,
“Ogretmen davranisr” ve “6grenci katilimi1” boyutlar1 bakimindan diyalojik 6gretim

ozelligi gostermedigi tespit edilmistir.
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Hiiner (2018), Sokratik sorgulama esas alinarak olusturdugu 3. smif Hayat
Bilgisi dersi etkinliklerinin 6grencilerin ders basarisina ve bilgilerinin kaliciligina
etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, 6zel bir okuldaki akademik basarisi
disiik ve ¢ogunlukla klasik yonteme gore ders islenen 16 kisilik tiglincii siif
Ogrencileri olusturmaktadir. Eylem arastirmasinin kullanildigi c¢alismanin nitel
verileri; kisisel bilgi formu, video kayitlari, goriigme, Ogrenci ve arastirmaci
giinliiklerinden elde edilirken nicel veriler ise; Basari Olgegi, Tutum Olgegi ve
Kalicilik testi ile toplanmistir. Caligmanin nitel sonuglari, Sokratik sorgulamanin
entelektiie]l standartlart olan; kesinlik, aciklik, belirginlik, dogruluk, uygunluk,
derinlik, mantiklilik ve genislik temalarina gore degerlendirilmistir. Buna gore
Ogrencilerin;  olusturduklar1  diisiinceleri  ayrintilandirabildikleri  (kesinlik),
olusturduklar1t diisiincelerin stratejik kisimlarmi belirleyebildikleri (belirginlik),
olusturduklart diistincelerin konu ile alakasini kurabildikleri (uygunluk), iirettikleri
diisiincelerin tutarliligmi belirtebildikleri (mantiklilik), olusturduklari diistincelere
degisik yonlerden bakabildikleri (genislik) goriiliirken olusturduklar1 diislincelere
ornekler vermede ( aciklik), olusturduklart diisiincelerin dogrulugunu ifade etmede
(dogruluk) ve olusturduklar diisiincelerin karisikligini belirtmede ( derinlik) giicliik
cektikleri goriilmiistiir. Ayrica, uygulama sonucunda akademik basarilarinin arttigi ve
derse kars1 olumlu tutum gelistirdikleri tespit edilirken kalicilik testi puanlarinin ise
diistiigli gortilmistiir.

Zeybek (2019), Sokratik sorgulama yonteminin Meslek Lisesi Bilisim
Teknolojileri Alan1 10. Smif “Ohm kanunu” konusunun 6gretiminde kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarina ayrica Ogrenilenlerin  kaliciligina etkisini
belirlemek ve kullanilan yonteme iligkin Ogrenci goriisii almak amaciyla
gerceklestirdigi arastirmasinda tek grup Ontest-sontest deneysel model kullanmistir.
Basar1 testi; 0n test, son test ve bir ay sonra kalicilik testi olarak kullanilip nicel veriler
toplanmis ayrica 6grencilerin tuttuklar1 6grenme giinliiklerinden de arastirmanin nitel
verileri elde edilmistir. Nicel verilere gore Sokratik yontemin 6grencilerin akademik
basarilarin1 artirmada ve Ogrenilenlerin kaliciligini saglamada etkili oldugu
belirlenmistir. Ogrenciler, Sokratik sorgulama ydnteminin dgrenmeye, kisisel gelisime
ve simif iklimine olan etkilerine dair genel olarak olumlu goriis belirtmislerdir.

Ogrencilerin ¢ogu yontemi farkli ve dikkat ¢ekici bulduklarmi, tekrar uygulamak
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istediklerini belirtirken bazilar1 fen bilimleri alanindaki derslerde de bu uygulamay1
kullanmanin faydali olacagini ifade etmislerdir.

Bahtiyar (2019) arastirmasinda, Bilim ve Sanat Merkezi’nde [BILSEM]
O0grenim goren 6grencilerin Sokratik soru sorma diizeylerinin gelisimini ayn1 zamanda
bu 6grencilerin siire¢ boyunca bilim, bilim insani, bilimsel yontem ve bilimsel bilgiyle
ilgili disiincelerinin degisimini incelemis ve Ogrencilerin sokratik sorgulama
seminerlerine dair goriislerini ortaya koymustur. Eylem arastirmasi seklinde ytiriitiilen
calismanin katilimcilarint BILSEM” de &grenim goren iistiin yetenekli dokuz 5. simif
ogrencisi olugturmaktadir. 10 hafta boyunca siiren Sokratik sorgulama seminerlerinde;
iki etkinlik, i¢ video, bes okuma pargasi kullanilmistir. Arastirmanin verileri; ses
kayitlar1, yansitict giinliikler, atélye degerlendirme formlar1 ve goériismelerden elde
edilmistir. Sonug olarak Sokratik sorgulama seminerlerinde 6grencilerin sorduklari
sorularin diisiik diizeyden iist diizeye dogru gelisme kaydettigi tespit edilmis olup;
ogrencilerin bilim, bilim insani, bilimsel yontem ve bilimsel bilgiyle ilgili fikirlerinde
olumlu degisikliklerin oldugu gézlenmistir. Ayrica ogrencilerin sokratik sorgulama
yontemini; fikirlerini 6zgiirce ifade edebildikleri, bilimsel tecriibe kazandiklart, kisisel
farkliliklarin belirdigi, sorular iireterek bilimle ilgili tartismalarin yapildigi, bilgiler
kazandiklar1 1yi bir yontem olarak degerlendirdikleri belirlenmistir.

Giiveli (2019)’nin analoji destekli diyalojik yontemle limit konusunun
ogretilmesinin etkililigini inceledigi ¢alismasi, nitel arastirma tiirlerinden eylem
aragtirmas1 yontemiyle yapilmistir. Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans
programinda, 2014-2015 giiz doneminde 61 6grenciyle aragtirmanin pilot ¢alismasi,
2016-2017 gliz doneminde ise 30 Ogrenciyle asil calisma gerceklestirilmistir.
Arastirmada gbzlem, goriisme ve bagari testi veri toplama araglaridir. Asil ¢alismada,
once Analiz-1 dersini alan 30 68renciye On test yapilmis ardindan diyalojik yontemle,
4 hafta siiresince, literatiirdeki kavram yanilgilar1 ve nedenleri de gbz 6niine alinarak
analoji destekli ders islenmistir. Islenen ders ile ilgili gdzlem notlar1 tutulmus,
ardindan Ogrenciler beserli 6 gruba ayrilarak analojiler hazirlaylp sunmuslardir.
Ogrencilerle sunularla ilgili miilakat yapilmis ve en sonunda basar testi son test olarak
tekrar uygulanmistir. Basar1 testlerinin analizi excel ve SPSS programlariyla
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda akademik basar1 anlaminda son test Iehine

anlaml bir farklilik gézlenmistir. Ayrica yapilan miilakatlarda, 6grenciler analoji
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hazirlarken limit kavramini daha detayli arastirma sansin1 yakaladiklarini
belirtmislerdir.

Gizlenci (2019), smif d6gretmenlerinin matematik derslerinde otoriter sGylem
ve diyalojik soylem kullanma durumlarini incelemistir. Arastirma igin, mesleki
tecrilbesi 7-18 yil arasit olan bes simif Ogretmeni bir proje kapsaminda egitim
almiglardir. Egitim Oncesi ve egitim sonrasinda dgretmenlerin dersleri video ile kayit
altina alinmis, video kayitlar1 yazili hale getirilerek dersteki diyaloglar incelenmistir.
Elde edilen bulgulara gore egitim 6ncesinde 6gretmenlerin otoriter sdylem kullanim
oraninin yiikksek oldugu, egitim sonrasinda tiim O6gretmenlerim diyalojik sdylem
kullanim oraninin arttig1 tespit edilmistir.

Yiiceer (2020), anadil egitiminde diyalojik Ogretimle ilgili calismalarin
sonuclarint temel dil becerilerine (okuma, yazma, konusma, dinleme) gore
simiflandirmayr amaglamistir. Calismada igerik analiz yonteminin meta-sentez
yaklagimi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore diyalojik 6gretimin
ana dil egitiminde kullaniminin dort temel dil becerisini gelistirdigi, etkili anlama, st
diizey diisiinme, iist bilisi gelistirme ve motivasyonun artmasinda etkili oldugu tespit
edilmistir.

Kanat (2020), Sokratik yonteme gore tasarladigi elestirel diisiinme egitim
programi ile Sokratik yontemin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerine ve ahlaki
yargl diizeylerine etkisini incelemistir. Bu amagcla, anaokulunda okuyan 5-6 yas
grubundaki 15 cocuga 2 Ogretmen esliginde 10 hafta boyunca 20 etkinlik
uygulanmistir. Karma yontemin kullanildigi ¢alismada veri toplama araci olarak
Demografik Bilgi Formu, Ahlaki Yarg:r Olgegi, goriisme formu ve video kayitlar:
kullanilmistir. Arastirma sonucunda Sokratik yontemin 5-6 yas grubu c¢ocuklardaki
ahlaki yargi diizeyine ve elestirel diisiinme becerilerine olumlu etki ettigi belirlenmis
ve Ogretmenlere Sokratik yontemi aktif olarak kullanmalar1 i¢in egitim verilmesi
Onerilmistir.

Sun, Zhang ve Li (2020) kiigiik grup tartismasina dayali bir diyalojik dgretim
yaklagiminin siniflarinda kullanilmasina dair 6grenme siireglerinin Cinli ilkokul
O0gretmenlerinin lizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmada bir devlet okulunda
calisan biri 4 yil digeri 20 y1l mesleki deneyime sahip iki dordiincii sinif 6gretmeniyle

calisilmigtir. Calisma Oncesinde 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarint belgelemek
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icin dersleri video ile kayit altina alinmistir. Ardindan tecriibeli egitmenler esliginde
iki giinliik bir atolye siirecinde 6gretmenler; yontemin Amerika ve Cin’deki siniflarda
uygulamalarina dair bilgiler edinmis, videolar izlemislerdir. Egitim bitiminde
ogretmenler smiflarindaki ogrencileri konuskanlik, akademik basari ve cinsiyet
bakimidan dért heterojen gruba ayrrmislardir. Ogretmenler smiflarinda haftada
20’ser dakika olmak iizere toplamda sekiz hafta isbirlikli akil yiiriitme tartigmasi
gerceklestirmisler ve bu siiregte her uygulamanin ardindan o6gretmenlerle yari
yapilandirilmis goriismeler diizenlenmistir ve Ogretmenler yansitict giinliikler
tutmuslardir. Sonug olarak 6gretmenlerin; siniftaki rollerindeki degisim, tartismayi
yonlendirmede yasadiklari biligsel zorluk ve stres gibi onemli sorunlarla karsilastiklari
ve igbirlikli akil yiiriitme tartismalarina rehberlik etme konusunda dikkate deger bir
gelisme kaydettikleri goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin basar1 hedefi yonelimlerinin
de zorluklarla miicadele etmelerinde ve gelisme kaydetmelerinde dnemli bir etken
oldugu goriilmiistiir.

Bahtiyar ve Can (2021) calismalarinda, Bilim Sanat Merkezi (BILSEM)
ogrencilerinin Sokratik Sorgulama seminerlerine dair diisiincelerini belirlemeyi
amaclamislardir. Bu amagla, dokuz 6grenci ile toplamda on hafta sliren Sokratik
sorgulama seminerleri ylriitiilmiistiir. Seminerler sonrasinda 6grencilerle bireysel
goriisme yapilarak seminerlere dair goriisleri alinmustir. Ogrencilerin  Sokratik
sorgulama siirecini; fikirlerini 6zgiirce ifade edebildikleri, dnemli bilgiler 6grendikleri,
gelisimlerine yardim eden bilimsel deneyim kazandiklari, bireysel farkliliklarin
Olustugu, tartismanin gelismesi i¢in 1yi bir yontemin uygulandigi, sorular tiireterek
bilimle ilgili tartigmalarin yapildigi bir siire¢ olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir.

Boheim vd. (2021) d6gretmenlerin diyalog sdylemlerindeki degisikliklerin, 450
lise Ogrencisinden olusan bir Orneklem iizerinde, &grencilerin aktivasyonu,
motivasyonu ve bilissel katilimlar1 ile iliskisini arastirmiglardir. Arastirmada 19
ogretmen diyalojik sdylem pratigini gelistirmeleri icin bir yillik mesleki gelisim
programina katilmistir. Ogretmenlerin sdylemlerini degistirme derecesi degisiklik
gostermis ve bazi Ogretmenlerin sdylemlerini degistirmedikleri goriilmiistiir.
Soylemlerini degistiren 6gretmenlerin 6grencilerinin daha yiiksek diizeyde aktivasyon

PR

gosterdikleri goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen sdylemleri degistiginde o6grencilerin
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ozerklik destegi, yetkinlik destegi ve bilissel katilimda daha giiclii artis gdsterdigi
tespit edilmistir.

Muhonen vd. (2021) arastirmalarinda diisiik, orta ve yiiksek o6z-yeterlik
inancina sahip 6gretmenlerin 1. Siiflarinda egitsel diyalogun olusumunu ve niteligini
incelemiglerdir. 24 6gretmenin video kayitlar1 egitsel diyalog boliimlerine gore analiz
edilmis ve diyalojik 6gretim kaliplarina gore kategorize edilmistir. Diisiik 6z-yeterlik
diizeyindeki 6gretmenler egitimsel diyaloglar1 en az kullanan olurken; orta ve yiiksek
oz-yeterlilige sahip Ogretmenlere kiyasla yiiksek kalitede Ogretmen tarafindan
baslatilan diyaloglar1 daha az kullandiklar1 goriilmiistiir. Yiiksek 6z-yeterlilige sahip
Ogretmenler, orta diizeyde 0z-yeterlilige sahip 0gretmenlere gore 0grenci tarafindan
baslatilan yiiksek kaliteli diyaloglar1 daha fazla kullanmiglardir. Arastirmanin
bulgular1 egitimsel diyalog alanina yeni bir yaklasim getirmesi agisindan onemli
gorilmiistir.

Turhan ve Kiling (2021) ¢alismalarinda, monolojik 6gretim yapan bir 6gretmen
ile diyalojik &gretim yapan bir 0gretmenin kavramsal ogretimlerini kiyaslamay1
amaglamislardir. Durum c¢alismasi yontemiyle yapilan arastirma ig¢in oncelikle bir
okulda gorev yapan dokuz fen bilimleri 6gretmeninin dersleri video ile kayit altina
alimmis ve bu dersler sdylemlerin kalitesine gore puanlanmistir. Ders kayitlar
arasindan monolojik ve diyalojik olarak puanlanan iki 6gretmen se¢ilmistir. Secilen
ogretmenlerin ders kayitlart incelenerek kavramsal 6gretime ait; “kavramsal 6gretim
siralamas1”, “kavramsal Ogretim cergeveleri” ve “kavramin dil odakli agilimi1”
degiskenlerine gore analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina goére; monolojik ve
diyalojik 6gretmenler arasinda kavramsal 6gretimin belirtilen ii¢ de§iskeni acisindan
ayriliklar oldugu, diyalojik 6gretmenin kavram 6gretiminin monolojik 6gretmene gore

daha verimli oldugu tespit edilmistir.

1.2.2. Dértgenlerle lgili Calismalar

Tirntkli, Alaylh ve Akkas (2013), calismalarinda ilkogretim matematik
Ogretmen adaylarimin dortgen cesitlerine ait tanmimlarini, dortgenleri nasil
siniflandirdiklarini ve dértgen imgelerinin ne oldugunu belirmeye ¢alismislardir. 3. ve
4. smufta 6grenim goren 36 ilkdgretim matematik 6gretmen adayiyla gergeklestirilen

calismanin verileri yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla toplanmustir. Igerik
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analiziyle analiz edilen verilere goére Ogretmen adaylarinin dortgenlere iligkin
olusturduklart tanimlarda yanligliklar oldugu goriilmiistiir. Dikdortgenin kareden
farkli bir ailede oldugunun diisiintildiigii; eskenar dortgenin tipik ¢izimi sebebiyle
kareden fakliliklarinin ortaya konulamamasi; paralelkenar1 tipik ¢izimi sebebiyle
dikdortgen ve karenin paralelkenardan fakli disiiniilmesi gibi durumlar tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin yamuk ile ilgili cok¢a kavram yanilgilarinin
oldugu, dortgenlerle ilgili hiyerarsik siniflandirma yapamadiklari bunun yerine pargali
siiflandirma yapma egiliminde olduklar1 goézlenmistir.

Tiirniiklii (2014) “Dértgenlerin kapsayan iliskilerinin ingasi: Ilkdgretim
matematik 6gretmen adaylariin ders planlarini analizi” adli ¢alismasinda ilkogretim
matematik Ogretmen adaylarmin 6zel dortgenler ve kapsayan iligkileriyle ilgili
algilamalarin1 belirlemeyi ve bunlarla ilgili ortak biligsel yol ¢izmeyi amaglamistir.
Nitel yaklagimla tasarlanan ¢alismada veri toplama aract; bir fakiiltede 6grenim goren
altmis sekiz kisiden olusan 4. siif O6grenci grubunun hazirlamis oldugu ders
planlaridir. Dokiiman analizi teknigiyle analiz edilen verilere gore Ogretmen
adaylarimin dortgenlerin kapsayan iligkilerine yonelik kavram yanilgilarina sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica katilimcilarin iligkileri nasil ve ne 6lgiide dogru bir
sekilde insa ettiklerini ortaya koymak i¢in belirlenen dortgenlerle ilgili ortak bilissel
yolun; paralelkenar/ eskenar dortgen, kare/ dikdortgen ve kare/ eskenar dortgen
seklinde oldugu belirlenmistir.

Ay ve Bagbay (2017), “Cokgenlerle ilgili kavram yanilgilari ve olasi nedenler”
adli caligmalarinda 7. smif 6grencilerinin ¢okgenlerle ilgili kavram yanilgilarim
belirmeyi ve bu yanilgilar1 gidermeyi amaglamiglardir. Bu amagla 7. Smifta 6grenim
goren 424 Ggrenciye konu islendikten sonra kavram yanilgilarimi belirlemek igin
aragtirmacinin  gelistirdigi “Cokgenler Kavram Yanilgilarin1 Belirleme Testi”
(CKYBT) uygulanmistir. Ardindan bu verilerden yararlanarak kavram yanilgilari
oldugu tespit edilen 6grenciler arasindan secilen 5 6grenciye de kavram yanilgilarinin
sebeplerini ortaya koymak i¢in goriisme formu uygulanmistir. Elde edilen verilere
gore dgrencilerin gokgenlerle ilgili kavram yanilgilarinin; kavramlarin 6zellikleri, bu
kavramlarin siniflandirilmasi, aralarindaki iligkilerin tespit edilmesi ile ilgili oldugu
ayrica kavram yanilgilarinin; 6grenci, O0gretmen, kullanilan materyal ve dilin

ozelliklerinden kaynakli oldugu tespit edilmistir.
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Balgamis ve Isik-Ceyhan (2019), dortgenlerin i¢eren ve harig tutan tanimlarina
odaklanilarak yapilan O6gretimin 7. siif O6grencilerinin dortgenleri iliskilendirme
becerilerine etkisini inceledikleri c¢alismalarinda 6n test son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanmiglardir. 16 kisilik deney grubu ve 15 kisilik kontrol grubundan
olusan 31 6grenci arastirmanin Orneklemidir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Dortgenler erisi testi” ile veriler toplanmistir. 5 hafta sliren 6gretim etkinlikleri
kapsaminda deney grubunda ders i¢eren tanimlara odaklanilarak, kontrol grubunda ise
hari¢ tutan tanimlara odaklanilarak islenmistir. Elde edilen verilere gore gruplarin 6n
test puanlar arasinda basari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
ancak son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin dortgenler arasi iliskileri kurmada kontrol
grubundan daha basarili olduklar1 goriilmiistlir. Arastirma sonucunda dortgenlerin
iceren tanimlarina odaklanilarak yapilan 6gretim etkinliklerinin 6grenci basarisinda
olumlu etkileri oldugu belirtilmistir.

Yilmaz (2019) “Altinct simf &grencilerinin  ¢okgenler ve dortgenler
konusundaki kavram yanilgilarinin Geogebra ile bilissel ¢eliski olusturarak giderilme
stirecinin incelenmesi” adli calismasini 62 tane 6. sinif 6grencisiyle gerceklestirmistir.
Yapilan pilot calismada teshis testleriyle 6grencilerin kavram yanilgilart belirlenmis
ve bu yanilgilar1 gidermek amaciyla biligsel ¢eliski bazli Geogebra etkinlikleri
olusturulmustur. Asil uygulama ii¢ Ogrenciyle yapilirken ayni zamanda bu {ig
ogrenciyle klinik miilakat yapilmis ve miilakatlar videoyla kayit altina alinmistir.
Aragtirmanin Oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar
degerlendirilerek yorumlanmis ve cokgenler ve dortgenler konusu 5 temel baslik
altinda toplanmis ve uygulamanin kavram yanilgilarinin giderilmesine, dortgenler
hiyerarsisinin ~ olugmasina, 0zel dortgenlerin  ¢izimine ve  birbirleriyle
iliskilendirilmesine olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak dortgenlerle ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda 6grencilerin
dortgenlerle ilgili kavram yanilgilar1 oldugu goriilmiistiir. Ayrica Sokratik yontemle
ilgili ¢aligmalara bakildiginda, 6grencilerin dogru bilgiye ulasma konusunda kaygili
ve giivensiz olduklar1 Kefeli ve Kara (2008); 6grencilerin bu yontemi bir 6gretim
olarak gormedikleri Tikva (2010); O6gretmenlerin diyalog oOgretiminin farklh

Ozelliklerini ayni anda karsilamay1 zor bulduklar1 Sedova, Salamonua ve Svaricek
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(2014) gibi olumsuzluklara karsin Garlikov (2001) ¢alismalarinda 6grencilerin derse
hevesle katildiklarini; Mercer, Dawes ve Staarman (2009) 6grencilerin bu yontemle
islenen derse kars1 motivasyonlarinin iyi oldugunu; Dadi (2013) etkililigi ve dersin
amaclarina ulasma bakimindan Sokratik yontemin klasik yontemden daha etkili
oldugunu; Korkmazer (2016) kontrol grubuna gdére motivasyon ve kavramalarinin
daha iyi oldugunu; Zeybek (2019), yontemin bagariy1 artirdigini 6grencilerin gogunun
yontemi farkli ve dikkat ¢ekici bulduklarini; Bahtiyar (2019) 6grencilerin yontemle
ilgili olumlu goriis bildirdiklerini; Giiveli (2019) yontemin akademik basariy1 artirdigi
ve dgrencilerin olumlu goris belirttiklerini; Kanat (2020), Sokratik yontemin 5-6 yas
grubu c¢ocuklardaki ahlaki yargi diizeyine ve elestirel diisiinme becerilerine olumlu
etki ettigini ortaya koymuslardir. Yontemin olumsuz sonuglarina karsin olumlu
sonuclarinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonuclardan yola ¢ikarak
calismamizda 5. smif 6zel dortgenler konusunun 6gretilmesinde diyalojik yaklagimin
uygulanabilirligini incelemeyi amacglanmistir. Literatiirde bu konuda bir ¢alisma
olmadig1 i¢in ¢alismamizin bu boslugu dolduracagi diistiniilmektedir. Bundan sonraki

boliimde ¢alismanin yontemine yer verilecektir.
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2.YAPILAN CALISMALAR

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, veri
analizi, pilot ¢alisma siireci ve arastirmanin gegerligi ve giivenirligi ile ilgili bilgiler

verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 5. sinif 6grencilerine dortgenler konusunun 6gretiminde diyalojik
yaklasimin uygulanabilirligini incelemeyi amaglayan bu arastirmada nitel arastirma
yaklagimlarindan durum c¢alismast kullanilmistir. Creswell (2016)’e gére durum
calismasi; aragtirmacinin smirli bir durum veya birka¢ durumu ¢oklu veri toplama
araglar1 yardimiyla betimledigi, duruma dair temalar olusturdugu bir yaklasimdir
(5.97). Yildirim ve Simsek (2018) durum g¢alismasini; 6ziinde nasil ve nigin sorularini
barindiran, kontrol altinda tutulamayan bir durumun detayli incelenmesine imkan
veren bir aragtirma olarak ifade etmektedir (s.289). Stake (2005) durumun; bir ¢ocuk,
bir sinif veya bir olay olabilecegini (S.444); arastirmanin son agsamalarinda bile

durumun igeriginde degisiklik yapilabilecegini (s. 456) ifade etmistir.

2.2. Katihmcilar

Aragtirmanin ¢aligma grubu, 2021-2022 egitim gretim yilinda Trabzon ilinde
bir devlet ortaokulunda 5. sinifta 6grenim goren 2’si kiz ve 1’1 erkek olmak iizere 3
ogrenciden olusmaktadir. Katilimcilar, ilgili konuyu heniiz 6grenmemis olmalar1 da
g6z Oniinde bulundurularak amacli 6rnekleme ¢esitlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemi ile seg¢ilmistir. Kolay ulasilabilir durum orneklemesinde
arastirmact, kendisine yakin olan ulasilmasi kolay bir grubu secer (Yildirim ve Simsek,
2018, 5.123). Arastirmacinin gorev yaptig1 okuldaki 6grencilerle gerceklestirilen bu
tez ¢alismasina 5. sinif diizeyinde toplam 3 6grenci oldugu i¢in 6grencilerin tiimii dahil
edilmistir. Durum ¢alismalarinda detayli ve derinlemesine arastirma yapildigi icin
katilimcr sayisinin az olmasi tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018, s.295).
Bu arasgtirmada da katilimci sayist az tutularak durum derinlemesine incelenmeye

calisiimustir.
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Onceki smif seviyelerinde dogru parcasi, iicgen, kare, dikddrtgen gibi
kavramlar1 isleyen 6grenciler; paralelkenar, eskenar dortgen ve yamuk kavramlarini 5.
sinifta ilk defa goreceklerdir. Ogrencilerin dortgenler konusunu heniiz 6grenmemis
olmalarinin diyalojik yaklasimin uygulanabilirligini incelemeye imkan sunacagi
diistinilmiistir. Arastirmada 6grencilerin isimleri gizli tutularak 6grencilere Melisa,

Serkan ve Zeynep takma isimleri verilmistir.

2.3. Veri Toplama Araglari
Bu calismada veri toplama araci olarak video kayitlari, 6gretmen ve 6grenci

giinliikleri kullanilmistir.

2.3.1.Video Kayitlar

Ortaokul 5. smif Ogrencilerine dortgenler konusunun 6gretiminde diyalojik
yaklagimin uygulanabilirligini incelemeyi amaglayan ¢alismada uygulama siirecinin
tamamu bir kamera ile kayit altina alinmistir. Video kayitlar1 6grencilerin tiriinlerini,
sOzlii iletisimlerinin yanisira sozsiiz iletisimlerini de inceleyebilmek ve tiim siireci veri

kayb1 olmadan gozlemleyebilmek amaciyla alinmigtir.

2.3.2. Ogretmen giinliikleri

Aragtirmaci1 ii¢ hafta sliren uygulama siireci boyunca, smif igerisindeki
gozlemlerini derslerin bitiminde not almigtir. Belli bir format dahilinde olmadan
yasadig1 olumlu, olumsuz durumlari, 6grencilerle ilgili dikkatini ¢eken detaylar1 bu
notlara aktarmistir. Bu notlardan elde edilen bilgiler video kayitlarindan elde edilen

verilerle birlestirilerek bulgular asamasinda sunulmustur.

2.3.3. Ogrenci giinliikleri

Ogrenci giinliikleri, dgrencilerin 6grenme deneyimleri ile ilgili yazdiklari ve
ogretmenler tarafindan diizenli olarak incelenen yazilardir (Harmin ve Toth, 2006,
5.286). Siif igindeki uygulamalarin &grenciye olan katkisini 6grencinin bakis
acisindan sunan o6grenci glinliikleri (Unrau, 2008, s$.38), Ogretmene Ogrencilerin
ilerlemedigini goriince ders planini diizeltme imkan1 vermektedir (Beers, 2006, s.74).

Arastirmada katilimcilarin ders siireciyle ilgili duygu ve diistincelerini agiga ¢ikarmak,
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ders siirecini ve kendilerini degerlendirmek amaciyla 6grenci giinliikleri kullanilmistir.
Ogrenci giinliikleri biten her dersin ardindan dagitilarak dgrencilerin kendi ifadeleriyle
bu giinliikleri yazmalar1 istenmistir. Arastirmada kullanilan 6grenci glinliigi; literatiir
taramasi yapilarak arastirmaci, tez danismani ve uzman goriisii esliginde hazirlanmis
olup test edilmek amaciyla pilot calisma siirecinde uygulanmistir. Pilot ¢aligmasi
yapilan giinliiklerde ogrencilerden gelen doniitler tizerine iki soru tekrar
diizenlenmistir ve 6grencilerin giinliikleri yazma siirelerinin yaklasik ii¢ dakika oldugu

bilgisine ulagilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Yedinci siif seviyesinde yapilmasi planlanan bu arastirmada Oncelikle
literatiir taramasi1 yapilarak 6zel dortgenler konusunda diyalojik yaklasimla ilgili
etkinlikler ve 6grenci giinliikleri hazirlanmistir. Hazirlanan veri toplama araglarinin
anlasilirhgini belirlemek ve aksayan yonlerini tespit etmek amaciyla pilot ¢alisma
yapilmustir. Arastirmacinin matematik derslerini yiiriittiigii bir 7. sinifta liger kisiden
olusan pilot c¢alisma ve asil calisma gruplart olusturulmustur. Ogrenciler
gruplandirilirken her gruptaki 6grenciler basari durumlari basarili-orta-basarisiz olarak
secilmigtir. Bir 6grencinin katilimi saglanamamis ve arastirmanin pilot caligmasi
2020-2021 egitim o6gretim yili ikinci doneminde iki 6grenci ile toplam {i¢ giinde
tamamlanmistir. Pilot ¢calisma pandemi sebebiyle okullarin uzaktan egitim siirecinde
olduklar1 donemde gerceklestirilmis ve 6grenci velilerinin de izniyle okul bahgesinde
acik havada gerceklestirilmistir. Pilot calismadaki veri toplama araglari; ses kayitlari,
ogretmen ve ogrenci giinliikleridir. Ogrencilerden gelen gériisler dogrultusunda
arastirmada kullanilan 6grenci giinliiklerindeki 1. ve 4. sorular igerik olarak uzman
esliginde giincellenmis ve tiim sorularin siralamasi degistirilmistir. Pilot ¢alisma
oncesi 6grenci glinliiklerindeki sorular diizenlenmis hali ve soru numaralari ile birlikte

tabloda sunulmustur:
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Tablo 3. Pilot ¢alisma sonrasi diizenlenen 6grenci giinliigii sorulari
Pilot calisma oncesi sorular Pilot calisma sonrasi sorular
1. Bugiin, 6grendiginde en ¢ok 2. Hangi etkinligi daha ¢ok sevdin?
mutlu oldugun sey neydi?

2. Ogretmenin sordugu hangi 3. Ogretmenin sordugu hangi soruda
soruda zorlandin? zorlandin?

3. Ayni soru tekrar sorulmus 4. Ayni soru su an tekrar sorulmus
olsaydi ne cevap verirdin? olsaydi ne cevap verirdin?

4. Hala saskin hissettigin sey 1.Bugiin, seni en ¢ok sasirtan bilgi
nedir? hangisiydi?

Pilot ¢alismada elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin dortgenlerle
ilgili kavram yanilgilarinin oldugu goriilmiistiir. Bu yanilgilar tim kenarlar
birbirinden farkli olan dortgenin yamuk oldugu, dikdortgenin bir kisa bir uzun
kenarinin oldugu ve karenin durusu degistiginde admin degistigi seklindedir. Elde
edilen bu bulgular uzman esliginde degerlendirilmis, ders siirecinde &grencilerin
yanilgilarinin oldugu kavramlarin tizerinde daha ¢ok durulmasina karar verilmistir.
Ders islenisinde 6grencilerin dortgenlere dair diisiincelerini agiga ¢ikarmak amaciyla,
cizdikleri dortgenler i¢in Ogrencilere “Sen olsaydin bu sekle ne isim verirdin?”
sorusunun yoneltilmesine karar verilmistir. Pilot ¢aligmada 6grencilerden bir dortgen
ile ilgili iki farkli 6rnek ¢izim yapmalari istenmistir, pilot ¢alisma sonrasinda bu durum
degistirilerek 6grenciyi say1 konusunda sinirlandirmamaya karar verilmistir. Yapilan
bu ekleme sonucu aragtirmada dortgenler konusu kapsaminda iglenen kavramlar ve

agiklamalari tablo 4’te sunulmaktadir.
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Tablo 4. Dortgenler konusunda iglenen kavramlar ve agiklamalari

Sira
no

Kavram

Ogrenciden
yapilmas istenen
¢cizim

Uygulama asamasina dair agiklama

Dogru
pargasi

Paralel
dogru
pargalari

Ucggen

Dértgen

Yamuk

Iki noktay1 cetvelle
birlestirme

Paralel dogru
pargalar1 ¢izme

Dogrusal olmayan
herhangi ti¢ noktay1
cetvelle birlestirme

Kenarlar1 paralel
olmayan bir dortgen
¢izme

Bir ¢ift kenart
paralel olan bir
dortgen ¢izme

En az bir ¢ift kenar1
paralel olan bir
dortgen ¢izme

Ogrencilere noktali kagit dagitilir. Once iki noktayi cetvelle
birlestirmeleri istenir, olusan seklin ne oldugu sorulur.
Ogrenci cevaplarma gore dogru, dogru pargasi ve 151
kavramlari hatirlatilir. Ardindan ¢izmis olduklari dogru

pargasina paralel birer dogru pargasi daha gizmeleri istenir.

Bir dnceki adimda ¢izmis olduklar1 dogru pargasina paralel
bir dogru pargasi daha ¢izmeleri istenir.

Dogru pargasi kavrami hatirlatildiktan sonra 6grencilerden
noktal1 kagit tizerinde segtikleri dogrusal olmayan herhangi
ii¢ noktay1 cetvelle birlestirmeleri istenir. Ogrencilere
¢izdikleri sekillerin (a¢1 ya da iiggen) ad1 sorulur
bilmiyorlarsa isimlendirmeleri istenir ardindan sekil(ler)in
ad1 hatirlatilir. Uggenin kapali bir sekil oldugu vurgulanir.
Ucgende kenar ve koseler gosterilerek isimleri sorulur, kenar
ve kose sayilari buldurulur.

Ogrencilerden noktali kagitta sectikleri dort noktay1, olusacak
seklin kenarlar1 birbirine paralel olmayacak sekilde cetvelle
birlestirmeleri istenir. Olusan seklin ne oldugu sorulur, seklin
adin1 bilmiyorlarsa alternatif bir isim bulmalar1 istenir. Isim
bulma siirecinin ardindan seklin adinin dérzgen oldugu,
kapali oldugu, kenarlarinin dogru pargalarindan olustugu
hatirlatilir.

Ogrencilerden yalmizca bir ¢ift kenar1 paralel olan dértgen
¢izmeleri istenir. Olusan seklin adi sorulur, isimlendirmeleri
istenir.

Noktal1 kagitlar ikiye katlanir, 6n yiiziine ¢izim yapilmasi
istenir. Once dgrencilerden kagitlarinda sectikleri dort
noktay1 birlestirmeleri istenir ancak birlestirdiklerinde olugan
seklin en az bir ¢ift kenar1 paralel olmalidir. Bu adimda “bir
cift” ve “en az bir ¢ift” ifadelerini diisiinmeleri istenir. Bu
kavramlar agiklanir, 6rneklendirilir. Cizimler bitince,
ogrencilere, ¢izmis olduklart seklin adi sorulur, bilmiyorlarsa
sekli isimlendirmeleri istenir. Isimlerin, zihnimizde
cagristirdiklar anlamlarina karsilik gelemeyebilecegine
vurgu yapan bir hikaye anlatilir (bkz. Ek 1). Ogrencilerden
benzer 6rnek bulmalari istenir. Ardindan en az bir ¢ift paralel
kenar1 bulunan dértgenlerin yamuk oldugu belirtilir.
Ogrencilere gizdikleri yamuktan farkli yamuklar gizmeleri,
ardindan bunlar1 kesmeleri istenir; bu yamuklardan &n
ylizdekiler gruplama etkinligi arka yiizdekiler de boyama
etkinligi i¢in kullanilacaktir. Kagitlar kesilirken ayni
zamanda dgrencilerden eger kagit iki kere katlanmig olsayd1
kag sekil olusacagini bulmalari istenir.

40



Tablo 4 (Devam). Dortgenler konusunda islenen kavramlar ve agiklamalari
Karsilikl1 kenarlari Yamuk kavrami agiklandiktan sonra bir ¢ift paralel dogru
paralel olan bir dortgen parcast daha ¢izdirilir, 2. adimda ¢izdikleri paralel dogru

gizme pargalartyla kesistirirlerse ne olugacagi sorulur. Ya da

kagitlarindan dort nokta segmeleri istenir, sart

6 E;irralelke birlestirdiklerinde olusan §"eklin karsilikli kenarlarmin

birbirine paralel olmasidir. Ogrencilerin ¢izimleri bitince
sekli isimlendirmeleri istenir, karsilikli kenarlari paralel olan

dortgenin paralelkenar olarak adlandirildig belirtilir. ilk

cizdiklerinden farkli paralelkenarlar ¢izmeleri istenir.

Karsilikl1 kenarlari Ogrencilere, bir dnceki adimda gizdikleri paralelkenarin bir
paralel ve bir agis1 90° ac1s1 90° olursa nasil bir sekil olugacagi sorulur ve bu sekli
Dikdortg  olan bir dortgen ¢izme cizmeleri istenir. Cizdikleri dortgenin adi sorulur, ardindan
en belirtilen ozellikleri tagiyan seklin dikdortgen olarak
tammlandig1 ifade edilir. Ogrencilerden farkli dikdortgen
¢izimleri yapmalar istenir.

Kenarlar esit olan Ogrencilerden tiim kenarlar1 esit olan bir dértgen ¢izmeleri
dortgen istenir. Olusan seklin ad1 sorulur, bilmiyorlarsa sekle bir isim
Eskenar bulmalari istenir. Ardindan tiim kenarlar1 esit olan dortgenin
dortgen eskenar dortgen olarak isimlendirildigi sdylenir. Ardindan
ogrencilerden ilk ¢izdiklerinden farkli olacak sekilde eskenar
dortgenler ¢izmeleri istenir.

Kenarlari esit ve bir Bir dnceki adimda ¢izdikleri kenarlar1 esit olan dortgenin bir
Kare acis1 90° olan dortgen acis1 90° olursa nasil bir sekil olugacagi sorulur. Olusan sekli
9 ¢izmeleri istenir, ad1 sorulur. Tiim kenarlar esit ve bir agis1

90° olan seklin kare olarak isimlendirildigi belirtilir. Kare

yerine kullanilabilecek bir isim bulmalari istenir.

Pilot calisma siirecinin ardindan 7. smif seviyesindeki 3 Ogrenci ile asil
uygulama yapilmistir. Bes ders saatinde tamamlanan bu ¢alismada dersler video ile
kayit altina alinmigtir. Tez damismani esliginde toplanan veriler incelenerek,
ogrencilerin 6nceden bildikleri bir konu ile ilgili fazla tartisma ortami olusmadig:
gerekcesiyle uygulamanin kare ve dikdortgen disinda 6zel dortgenler konusunu daha
once géormemis olan besinci siif 6grencileriyle yapilmasina karar verilmistir. 7. simf
ogrencileriyle yapilan ikinci ¢aligma arastirmada pilot calisma-2 olarak ifade
edilmektedir.

Yapilan pilot ¢alisma-2 sonrasinda, derste sirayla kullanilan bes etkinlikten ilk
ikisinin yerlerinin degistirilmesine ve bu etkinliklerin 6grencilerden gelecek olan
cevaplara gore esnek bir sekilde uygulanmasina karar verilmistir. Bu diizenlemeyle
aragtirmanin birinci etkinligi “kdsegen senaryosu” ve ikinci etkinligi de “dortgenlerin

durusunu degistirme” etkinligi olmustur. Daha agiklayici bir anlatim sunmak adina
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aragtirmada kullanilan etkinlikler ve uygulamalarina dair agiklamalar basliklar halinde

acgiklanacaktir.

Etkinlik 1: Kosegen senaryosu olusturma

Bu etkinlikte 6grencilerden disiplinler aras1 6grenmeyi igeren giinliik hayata
uygun bir problem durumunu ¢dzmeleri beklenmektedir. Uygulanan senaryolastirma
etkinliginde amag; Ogrencilerin dortgenlerin kosegenleriyle ilgili  6zellikleri
kesfetmeleridir.

Etkinlige hazirlik i¢in once bir cep telefonu veya bilgisayardaki Google
haritalar uygulamasindan yararlanilarak harita iizerinde ¢aligmanin yapildigi okulun
konumu bulunmaya g¢aligilir. Ogretmen ve &grenciler bir araya gelerek uygulama
tizerinde biiylitme hareketiyle sirasiyla {ilkeler arasindan Tirkiye, Tiirkiye’nin
sehirleri arasindan Trabzon, Trabzon’un ilgeleri arasindan Ortahisar, Ortahisar
ilgesinin koyleri arasindan da Sayvan Koyt nii bulurlar.

Bir bélgenin kiiciiltiilmiis halinin ¢izilebildigi ve konumlarin bir nokta seklinde
gosterildigi bilgisi hatirlatilinca  6gretmen Ogrencilerle beraber bir senaryo
olusturmaya baslar. Ogrencilerden daha énce cizdikleri dortgenlerin bir bdlgenin
kiiciiltiilmiis hali oldugunu; kagit {izerindeki cm cinsinden Olgtiikleri uzunluklarin
gercek hayatta km cinsinden bir uzunluga denk geldigini diisiinmeleri istenir.
Ogrenciler ¢izmis olduklari dortgenlerde her kdseye birer kisi gelecek sekilde
toplamda dort kisi cizerler, her kisinin elinde farkli yiyecekler vardir. Kisiler ve
ellerindeki yiyecekleri belirleme isi 6grenciler tarafindan “ortaklasa” yapilir. Bu dort
kisinin her biri komsu olmayan kdsedeki kisiyle en kisa mesafede bulusmak icin yola
cikmistir; iki grup da birbirinden habersizdir. Senaryo olusturulduktan sonra
ogrenciler kosegenleri ¢cizmeye baslar ve dortgenlerinin 6zelliklerine gére 6grencilere
sorular sorulur; “1. gruptaki bir kisi ikinci gruptaki bir kisinin yiyeceginden yiyebilir
mi?”, “ Eger Oyleyse ne kadar yol yliriimesi gerekir?”, * Herkes esit uzunlukta yol
yiirliseydi dort kisi bulusabilirler miydi?”.

Sekil 17’de arastirmanin birinci pilot g¢alismasinda Ogrencilerin ¢izmis

olduklar1 paralelkenar 6rneklerinde senaryonun uygulanmis hali gosterilmektedir:
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Sekil 17. Pilot ¢alisma-1’deki 6grencilerin paralelkenar seklinde olusturduklari
“Kodsegen senaryosu”

Etkinlik 2: Dortgenlerin durusunu degistirme etkinligi

Bu etkinlikte ¢izimi tamamlanan dortgenler kesilir, masanin lizerine gelisigiizel
atilir. Dagmik halde duran dortgenlerin isimleri Ogrencilere tek tek sorulur.
Etkinlikteki amag, sekillerin  duruslari  degistiginde  isimlerinin  degisip
degismeyeceginin sorgulanmasidir. Ogrencilerden gelecek cevaplara gére sorular
genisletilebilir. Sekil 18’de etkinligin pilot ¢calisma-2’ deki uygulanisina dair 6rnek yer

almaktadir:

(b)

Sekil 18. Pilot ¢alisma-2’deki dortgenlerin durusunu degistirme uygulamasi

Etkinlik 3: Boyama etkinligi

Boyama etkinligi i¢in once “Karga hikayesi” anlatilir (bkz. EK). Ardindan
Ogrencilerle beraber, her 6grenci i¢in daha dnce kesmis olduklar1 sekiller arasindan
bes 6zel dortgenin prototip ¢izimlerini temsil eden dortgenler segilir. Secilen bu
dortgenler masalarin lizerine yerlestirilir, boya kalemleri hazirlanir. Boyama etkinligi
bireysel bir c¢aligmadir ve  boyama  asamasinda O&grenciler birbirlerinden
etkilenmeyecek sekilde oturtulur. Ogrenciler, 6gretmenin belirttigi tanima uyan

dortgenleri boyamaya ¢alisirlar. Ogretmen sirastyla en az bir ¢ift paralel kenar1 olanlar
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maviye; karsilikli kenarlar1 paralel olanlar1 kirmiziya; karsilikli kenarlari esit ve bir
acis1 90 derece olanlar sariya; tiim kenarlar1 esit olanlar1 kahverengiye; tiim kenarlar
esit ve agis1 90 derece olanlart mora boyamalarini ister. Etkinlikte boyama sirasi dersin
islenis siralamasina uygun olarak yapilandirilmis ve ayn1 zamanda renk karisimlarini
aciga cikaracak sekilde tasarlanmistir. Boyamalar bitince siralar eski haline
dondiiriilerek hikaye karakterleriyle boyanan dortgenler arasinda iligkilendirme
yapilir. Etkinlikte 6grencilerden beklenen, karganin tiim kuslarin renginden boyandigi
gibi karenin de tiim dortgenlerin 6zelligini tasidigini; 6rdegin hicbir kustan renk
almayarak beyaz kaldig1 gibi yamugun da higbir 6zel dortgenin 6zelligini tagimadigi
bilgilerine erismeleridir. Sekil 19’da dortgenler arasi hiyerarsi kurulmasini hedefleyen

bu etkinligin uygulama agsamasindan bir kesit sunulmaktadir:

Sekil 19. Pilot ¢aligma-1’deki boyama uygulamasi

Etkinlik 4: Gizli gruplama etkinligi

Gizli gruplama etkinliginde amac¢ 6grencilerin dortgenler arasindaki benzer
ozellikleri gormelerini saglamaktir. Bu etkinlik i¢in 6grenciler daha dnce kesmis
olduklar1 dortgenleri kullanirlar. Her 6grenci kendi belirledigi bir 6zellige gore bir
dortgen grubu olusturur. Ogrenciler birbirlerinin siralar1 basinda toplanarak

olusturulan bu dortgen grubunun 6zelligini tahmin etmeye c¢alisirlar.

(Kaynak: Van de Walle, Karp ve Bay-Williams, 2019, s. 402)
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Sekil 20. Pilot ¢calisma-1’de 6grencinin yaptig1 dortgenler gruplamasi

Etkinlik 5: Tiirkiye haritasina benzeterek 6zel dortgenler kiimesi olusturma

Bu etkinlik i¢in Ogrenciler defter ve kalemlerini alarak bir bilgisayarin
etrafinda toplanir, bilgisayardan Google Haritalar uygulamasi agilir. Trabzon’un
ilcelerinden 6grencilerin yasamakta oldugu Ortahisar ilgesi disinda kendilerinin sectigi
bir ilge daha belirlenir. Secilen ilgenin Yomra oldugunu kabul edersek bu bolgelerle
ilgili; “Yomrali ilgesinden olan herkes Trabzonlu mudur?”, “Trabzonlu olan herkes

Yomra il¢esinin sinirlart igerisinde yasar diyebilir miyiz?”, “ Yomrali olan
birisi ayn1 zamanda Ortahisarhidir diyebilir miyiz?”, “Sayvan Kdyii, Ortahisar ilgesi,
Yomra ilgesi ve Tirkiye’yi diislintirsek hangisi digerini kapsar” seklinde mantik
yiiriitmelerini saglayacak sorular sorulur. Ogrencilerden; icerisinde sadece Tiirkiye,
Trabzon, Ortahisar ve Yomra’nin yer aldig1 bir harita ¢izmeleri istenir. Ogrencilerin

birinci pilot caligmasindaki harita ¢izimleri sekil 21°de gosterilmistir:

(a) (b)

Sekil 21. Pilot ¢alisma-1’deki 6grencilere ait harita ¢izimleri

Harita cizimleri tamamlaninca, 6grencilerden Ogrendikleri tiim dortgenleri
kullanarak bu haritaya benzer bir dortgenler haritasi olusturmalari istenir. “Tirkiye

kiimesi yerine hangi sekil cizilebilir, hangi sekil diger sekillerin hepsini kapsar”
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seklinde sorular sorularak fikir yiiriitmeleri istenir. Etkinligin son haline ait 6grenci

cizimleri sekil 22°de gdsterilmektedir:

(b)

Sekil 22. Pilot ¢alisma-1’deki 6grencilerin 6zel dortgenler kiimesi ¢izimleri

Pilot ¢alismasi 7. siniflarla yapilan etkinliklerin ii¢ uzman goriisii esliginde 5.
smif seviyesinde ilgili kazanimi sagladigi icin degistirilmeden kullanilmasina karar
verilmistir. Matematik Dersi Ogretim Programinda 5. sinif dértgenler konusu ile ilgili
yer alan kazanim ve kazanim agiklamalar1 sdyledir (MEB, 2018):

M.5.2.2.3. Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel
elemanlarini belirler ve ¢izer.

a) Agt, kenar ve késegen ozellikleri tizerinde durulur.

b) Kareli ve izometrik kagitlarin yani sira dinamik geometri yazilimlart ile ozel

dortgenlerin dinamik incelemelerine yonelik sinif ici ¢calismalara yer

verilebilir.

¢) Kare, dikdortgenin ozel bir durumu olarak ele alinir.

¢) Yamuk tanmitilirken kenar ¢iftlerinden en az birinin paralel oldugu

vurgulanir.

d) Yamuk cegsitlerine girilmez.

Aragtirmanin asil uygulamasi ii¢ hafta siirmiis ve g¢alismanin uygulama
siirecine ait bilgiler tablo 5’te sunulmustur. Ogretmen ve o&grencilerin farkli
zamanlarda hastalanmasi ve kar tatili nedenlerinden dolay1 ¢alismaya 4 hafta ara

verilmisgtir.
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Tablo 5. Asil caligmanin uygulama siireci

Hafta Giin Tarih Siire Konu

1.glin 16.02.2022 40 dk Yamuk kavraminin olugturulmasi ve farkl

yamuklar ¢izme

1.hafta

2.glin 18.02.2022 40 dk Yamukta kenar ve ag1 6zelliklerinin incelenmesi

3.giin 23.02.2022 40 dk + Yamukta kdsegen 6zelliklerinin incelenmesi

40 dk
Paralelkenar kavraminin olusturulmasi ve farkli
paralelkenarlar ¢izme

2.hafta

4.glin 24.02.2022 30 dk Dikdortgen ¢izimi ve dikdortgenin &zelliklerinin

incelenmesi
5.giin 25.02.2022 30 dk Eskenar dortgenin kdgegen 6zelliklerinin
incelenmesi
Ara
6.giin 23.03.2022 40+ 15 “Karga” hikayesi ¢ercevesinde dzel dortgenler
dk arasindaki ortak 6zelliklerin fark edilmesi
3.hafta 7.glin 24.03.2022 30 dk Ozel dértgenleri; a1, kenar ve kdsegen
Ozelliklerine gore gruplara ayirma
8.glin 25.03.2022 30 dk Tiirkiye haritasina benzeterek 6zel dortgenlerin

kiimesini ¢izme

2.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada video kayitlari, her bir dersten elde edilen 6grenci iirlinleri,
O0gretmen gozlem notlar1 ve 68renci giinliiklerinden elde edilen veriler betimsel analiz
teknigi ile analiz edilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler aragtirma oncesinde

belirlenen temalara gore 6zetlenir, dogrudan alintilar yapilir ve bulgular okuyucuya

yorumlanarak sunulur (Yildirim ve Simsek, 2018).

Veri analiz asamasinda oncelikle video kayitlar1 ayrintili bir sekilde incelenip

yazili olarak transkript edilmistir.Video transkriptleri uzman goriisii esliginde
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incelenerek dersin islenis siirecini yansitma durumuna gore toplamda 17 diyalog
secilmigtir. Secilen diyaloglar 6gretmen gozlemleri, 6grenci iiriin gorselleriyle ile
desteklenerek Alexander’in diyalojik 6gretim ilkelerinden; ortaklasalik, karsiliklilik,

destekleyicilik, birikimlilik ve amaglilik kriterlerine gore analiz edilmistir.

2.6. Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenirligi

Arastirmada gecerligi ve giivenirligi artirmak amaciyla veri tiggenlemesi(
triangulation) yontemi kullanilarak veri gesitliligi saglanmigtir. Aragtirmadan elde
edilen verilerin nasil toplandigi agiklanmis elde edilen diyaloglar ayrintili olarak
anlatilmaya calisilmis, 6grenci ¢izimleriyle desteklenmis ve diyalojik yaklagima aykir
durumlara da yer verilmistir. Arastirmaci topladigi verileri olabildigince tarafsiz
yansitabilmek amaciyla ayr1 ayri zamanlarda okuyup tekrar tekrar degerlendirmistir.
Ogrenciler duygu ve diisiincelerini rahat ifade edecekleri bir ortamda disardan
herhangi bir miidahale olmadan uygulama yapma firsati bulmuslardir. Toplanan
verilerde anlasilmayan yerler dgrencilere tekrar sorularak veriler 6grencilere teyit
ettirilmistir. Gegerligi artirmak i¢in aragtirmanin verilerinin toplanmasi, analizi ve

sonu¢ yazimi agamalarinda uzman 6gretim tiyesi degerlendirilmesine bagvurulmustur.

2.7. Bulgular

Bu boliimde, aragtirmanin amaci dogrultusunda ders siirecinde gecen
diyaloglar, 6grenci iiriinleri ve 6gretmen gbézlem notlarindan elde edilen verilere yer
verilmistir. Arastirma siirecindeki her giine ait bulgular ayr1 bagliklar altinda

sunulmustur.

2.7.1. Birinci Giine Ait Bulgular
Tarih: 16 Subat 2022
Amag: Yamuk kavramini olusturulmasi ve farkli yamuklarin ¢izimi
Siire: 1 ders saati (40 dk)
Materyal: Noktal1 kagit, cetvel.
Ogrenciler: Serkan, Melisa, Zeynep.
Arastirmanin birinci giiniinde 6grencilere dersin basinda dogru pargasi, tiggen

ve dortgen kavramlar hatirlatilmistir. On kavramlarin hatirlatiimasinin ardindan
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Ogretmen bir ¢ift paralel kenar1 olan dortgen ¢izdirmistir. Ardindan en az bir gift

paralel kenar1 bulunan dortgeni ¢izmelerini istemistir ve diyalog su sekilde devam

etmistir:

1 Ogretmen:

Diyalog 1 Boliim 1
Cocuklar simdi dyle dort nokta yerlestirelim ki, bunlar
birlestirdigimizde olusan dortgende en az bir ¢ift paralel
kenar olsun.
(Gozlerini biiyiiterek) Bir ¢ift mi?

Ogretmen burada ilk séylemis oldugu ifadeyi tahtaya yaziyor.

2  Zeynep:

3 Ogretmen:
4 Melisa:

5  Ogretmen:
6  Melisa:

7 Ogretmen:
8  Serkan:

9  Ogretmen:
10 Serkan:

11  Ogretmen:

Bir ¢ift ne demek? Once bunu konusalim.

Yani 6gretmenim iki tane. Iki tane derken dgretmenim yani
bir tane olacak (parmakiariyla dikey bir dogru parcast
yapryor) bir tane de boyle karsisinda (sekil 23).

Peki sOyle soylesem, bu okuldaki her siniftan en az bir
Ogrenci gelsin derlerse bize, bu siniftan ka¢ 6grenci

gidebilir?

Yani 6gretmenim bir kisi degil mi?

Bir kisi dedin, iki kisi olabilir mi?

Haynr, bir kisi dediniz.

Peki en ¢ok kag kisi olabilir?

Ug kisi.

En az bir kisi gelsin deniliyorsa bu bir kisi de olabilir, iki
kisi de ti¢ kisi de olabilir. Simdi bizim seklimizde bir ¢ift
kenar da olabilir, iki ¢ift kenar da olabilir.

Sekil 23. Melisa’nin paralel dogru pargalarini gosterimi

Ogretmen, en az bir ¢ift paralel kenar1 olan dortgeni gizmelerini isteyince

Zeynep’in yiiz ifadesinden oldukc¢a sasirdigi gozlemlenmistir. Bu sirada diger

ogrencilerden herhangi bir tepki alamayan 6gretmen, ifadeyi anlasilir hale getirmek

i¢in sdylemini dnce tahtaya yazmaya baslamistir(1 nolu ifade). Ogretmen tahtaya

yazmaya baslarken 6grenciler de kalem ve cetvelleriyle beraber ¢izim yapmaya
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baslamislardir. Ogretmen “bir ¢ift” kavraminmn ne oldugunu sordugunda Melisa’nin
konusmaya katildigi, cevabini jestleriyle birlikte 6rneklendirerek agikladigi (4 nolu
ifade), Zeynep’in ise o sirada ¢izimine devam ettigi goriilmistiir. Melisa’nin verdigi
dogru cevabin {izerine 6gretmen diger kavrama ge¢mis; “en az” ifadesini agiklamak
amaciyla ogrencilere soru sormustur. Melisa’nin cevap verirken onay arayarak
Ogretmenin yiiziine dikkatlice baktigi (6 nolu ifade), Serkan’in ise hemen sirasinda
dogrularak emin bir sekilde cevap verdigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin ikisinin de
soruyu yanlis cevaplamalarinin ardindan 6gretmen, kavramin zittiyla ilgili bir soru
sormustur (9 nolu ifade). Serkan’in kavramin zittiyla ilgili bu soruya dogru
cevaplandirdigir goriilmiis ve ardindan Ogretmen “en az” kavramini Orneklerle
acgiklamstir.

Aciklamalarin ardindan Serkan ve Melisa ¢izim yapmaya baslarken o sirada
Zeynep’in ¢izimini bitirmis oldugu goriilmistir. Smif arkadaslart ¢izim yaparken
Zeynep’in sikildigr kalemligindeki esyalarla oynadigi gozlemlenmistir. Serkan
cizimini bes dakikada, Melisa ise cizimini yedi dakikada tamamlamistir. Ogrencilere

ait cizimler sekil 24°te gosterilmektedir:

(@) (b) (©)
Sekil 24. Ogrencilerin en az bir ¢ift paralel kenar1 olan dortgen ¢izimleri (Serkan,
Zeynep, Melisa)

Ogrenci iiriinleri incelendiginde, ii¢ dgrencinin de birbirinden farkli ¢izimler
yaptig1; Serkan’in bir yamuk, Zeynep’in bir dikdortgen ve Melisa’nin bir eskenar
dortgen cizdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin gizimlerini inceleyen dgretmen, olusan

seklin adini1 sorarak diyaloga baslamistir:

Diyalog 1 Bo6liim 2
1.  Ogretmen: Serkan bu seklinin bir adi var n1?(Sekil 24, a)
2. Serkan: (Basini haywr anlaminda iki yana salliyor).
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3. Ogretmen: Bildigin bir ad1 yok, peki sen olsan buna ne derdin?

4.  Serkan: Hmm. Isim mi sdyleyecegim?

5.  Ogretmen: Yani sen isim verecek olsan ona ne ismi verirdin?

6. Serkan: Isim vermezdim de benzetmeye benzetirdim [benzetmeyi

yapabilirdim]. Hocam, hani silahlarin boyle sarjor yeri var
ya (elleriyle sarjor ¢ikarma hareketi yapiyor).

Cizdigi seklin adim1 henliz 6grenmemis olan Serkan, Ogretmen seklini
isimlendirmesini isteyince, ¢izimini glinliik hayatta goérdiigii bir nesneye benzetmistir.
Diyalogun devaminda Zeynep c¢izdigi seklin ismine “ddrtgen” cevabini verirken
Melisa ise bir siire sessiz kalip “bilmiyorum™ demistir. Ardindan dgretmenin yamuk

kavramini agiklamasiyla diyalog su sekilde devam etmistir:

Diyalog 1 Boliim 3

1 Ogretmen: Cocuklar bu sekillerin adi ne biliyor musunuz? En az bir ¢ift
paralel kenar1 bulunan dortgene biz yamuk diyoruz.

2

3 Ogretmen: Simdi sende kag cift paralel kenar var Melisa?

4  Melisa: Iki (Sekil 24, c).

5  Ogretmen: Iki ¢ift. Seninkinde Zeynep?

6  Zeynep: Bir (sekil 24, b).

7 Ogretmen: Ayakkabilarimiza bakalim, burada kag tane ayakkabi var
ayagimda?

8  Zeynep: Iki.

9  Ogretmen: Bir, iki. Ama ben buna ne diyorum bir ¢ift. Bir de seninkiler

gelse boyle yan yana, kag ¢ift ayakkab1 var burada?
10 Zeynep: Iki cift.

Diyalog 6ncesinde Zeynep, en az bir ¢ift paralel kenar1 olan dortgen ¢izilmesi
istendiginde karsilik olarak bir dikdortgen ¢izmistir (bkz. Sekil 24, b). Seklindeki
paralel kenar g¢iftlerinin kag¢ tane oldugu soruldugunda bir tane oldugunu séylemis, bu
sOylemi sirasinda viicut hareketlerinden cevabindan emin oldugu anlasilmistir.
Ogretmen ¢ift kavramimi agiklamak icin 6nce dgrencilerin gérebilecegi bir sekilde
sinifin ortasma gelerek kendi ayakkabilarini gostermistir. Iki ayakkabmin bir ¢ift
ettigini sdyledikten sonra Zeynep’i de yanina davet ederek ona soru sormus, kavrami
pekistirmistir. Diyalog sonrasinda 6gretmen, Ogrencilerden farkli yamuklar
cizmelerini istemistir. Ogrencilerin farkli yamuk cizimleri yaklasik 10 dakika siirmiis

ardindan 6grenci giinliikleri dagitilarak ders sonlandirilmistir.
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Ders siireci genel olarak degerlendirildiginde dgrencilerin ilk basta heyecanl
olduklar1 ve konusmaktan ¢ekindikleri goriilmiistiir. Ders bitiminde Zeynep’in yazdigi

Ogrenci giinliigiine bu durum sdyle yansimistir:

Hala saskin hissettigin sey nedir? ks o fla’ s n
e uhde gk

Sekil 25. Zeynep’in 6grenci giinliigii 1. sorusuna verdigi cevap

Ogretmenin ders sonras1 kaleme aldig1 6gretmen yansitict giinliigiinde ders
icerisindeki durum soyle ifade edilmistir:

Ders ilk defa kamerayla kayit altina alindigi icin hepsi tedirgin oldu, baslarda
swnif hi¢ olmadigi kadar sessizdi. Birbirlerinin séylediklerine yorum yapmadilar, bana
odaklandilar. Normalde ders icerisinde her konuda fikrini ifade etmesine ragmen
Serkan bile basta pek konusmak istemedi. Rahatlamalart i¢in siiregle ilgili tekrar
actklama yaptim. Bekledigim gibi bir baslangi¢ olmadi (16.02.2022 tarihli 6gretmen
glinliigii).

Ilkgiin diyaloglar amaca uygun olarak yamuk ¢izime yonelik gelistigi igin
Alexander’in amaglilik prensibiyle Ortiismistiir. Ancak kayit altinda olduklar: igin
diisiincelerini rahat ifade edememelerinden otiirli Alexander’in “destekleyicilik”
prensibi saglanamamistir. Bu durum diger prensiplerin olusmasinda engel olmustur.

Ogrencilerden farkli yamuklar ¢izmeleri istendiginde ise Melisa’nin bes tane
dortgen ¢izdigi; bu dortgenlerin sirasiyla kare, deltoid, dikdortgen, paralekenar, yamuk

oldugu goriilmektedir.

Sekil 26. Melisa'nin farkli yamuk ¢izimleri
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Serkan’in farkli yamuk g¢izimleri incelendiginde (bkz. Sekil 27) bes tane
dortgen ¢izdigi, bunlardan birinin paralelkenar diger dort tanesinin de yamuk oldugu

goriilmektedir:

L A A R OO OSBRSS O

Sekil 27. Serkan'in farkli yamuk cizimleri

Zeynep’in farkli yamuk ¢izimleri olarak iki yamuk, iki paralelkenar ve bir kare

olmak iizere bes tane dortgen cizdigi goriilmiistiir.

Sekil 28. Zeynep'in farkli yamuk ¢izimleri

2.7.2. ikinci Giine Ait Bulgular

Tarih: 18 Subat 2022

Amag: Yamukta kenar ve ag1 6zelliklerinin incelenmesi
Siire: 1 ders saati (40 dakika)

Materyal: Noktali kagit, cetvel, agi6lcer.

Ogrenciler: Serkan, Melisa, Zeynep.

Arastirmanin ikinci giiniinde, 6nce 6grencilerden bir dnceki giin ¢izdikleri yamuklarin
acilarmi ve kenar uzunluklarim dlgmeleri istenmistir. Ogrencilerin agilar1 dlgerken
kendilerinden emin olamadiklari, zorlandiklar1 gériilmiistiir. Bu nedenle 6gretmen her
Ogrencinin sirasinda ag1 O0lgmeyi gosterip bir ornek de kendilerinin yapmalarini

istemistir. Karsi durumlu agilar kavrami anlatildiktan sonra tiim sekillerdeki karsi
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durumlu agilarin 180° oldugu Ogrencilere buldurulmustur. Ardindan Ggretmen,

Ogrencilere soru sorarak diyalog baslatmistir::

Diyalog 2 Bolim 1

1 Ogretmen: Peki kenar uzunluklartyla ilgili ne sdylersiniz? Biitiin
kenarlar esittir diyebilir miyiz mesela?
2 Serkan: (Basw sallayarak) Haynr.

3 Ogretmen:  Peki biitiin kenarlar1 esit olan bir yamuk olabilir mi? Bakin
bakayim sekillerinize.
4  Zeynep: Hocam evet var.

5 Serkan: Bende yok ama olabilir.

Diyalog 2 Bolim 1’de 6gretmen sorusunu (sira no 3)sordugunda sekillerini hizlica
inceleyen Zeynep, sekillerinin arasinda kareyi gordiigiinde kafasini kagidindan hizlica
kaldirip cevap vermistir. Serkan, cevabinda (sira no 5) kendi sekillerinin arasinda tiim
kenarlar esit olan bir sekil olmadigini ama bdyle bir seklin olabilecegini belirtmistir.
Bu sirada Melisa ise 6gretmenle g6z temasina gegerek konusmadan sakin bir sekilde
kareyi parmagiyla gostermistir. Ardindan O6gretmen, Ogrencilerin {ist iiste gelen

sorulardan yorulduklarini farkederek bir hikaye anlatmustir, ilgili hikaye soyledir:

Diyalog 2 Boliim 2

1  Ogretmen: Bundan seneler dnce bir gretmenin tayini Trabzon’a
cikmis. O zamanlar da 6gretmenler tayinleri ¢iktig1 sehre
gelir, onlara segenek sunulur ve segtikleri okullara
gonderilirlermis. Simdiki gibi boyle internet, cep telefonu
vs. yok tabi. Ogretmen sehre gelmis ve ona “Hocam,
ogretmene ihtiyag olan iki okul var biri Yokuslu Koyti’nde
digeri Giilyurdu Koyii’'nde hangisine gitmek istersiniz?”
denmis. Siz olsaydiniz hangisini secerdiniz peki?

Serkan: Ben Yokuslu’yu segerdim.
Melisa: Yokuslu (giiliimstiyor).

Ogretmen:  Niye?
Serkan: Hocam, (bir elini sola dogru a¢arak) bence ters olmustur.

o OB WwDN

Ogretmen: Bu dgretmen de icinden “ben simdi o yokus yollar1 nasil
yiirliriim aligkin da degilim, su giillerin yurdu olan koyti
mi se¢csem galiba burasi giilleriyle meshur” diye gegirmis.
Diisiinmiis tasinmis ve Giilyurdu Koyii’nii segiyorum
demis. Ogretmen okuluna gitmek iizere yola koyulmus.
Giderken 6nce Yokuslu Koyii’ne varmis, koyiin hi¢ de o
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kadar yokus olmadigin1 gérmiis. Biraz daha ilerleyip koyti
gecince araba yolu bitmis, Giilyurdu’na varmak i¢in
yiirlimek zorunda kalmis. Gidecegi kdy de o kadar
yokusmus ki. Yolda yiirtirken giillerin dikenlerine takilmis
cani yanmis, ama zor olsa da sonunda Giilyurdu Koyii’ne
varmis.

7  Serkan: Hocam ben demedim mi, ben olsam Yokusluyu segerdim
diye.

(hep birlikte giifiiyorlar)

8  Ogretmen: Giinliik hayatimizda biz de bdyle isme bakarak hataya
diisebiliyoruz, var m1 boyle akliniza gelen?
9  Serkan: Yamuk var.

Diyalog 2 Boliim 2’de 6gretmen hikaye anlatirken bulundugu yeri degistirerek
tahtaya dogru yonelmis ve hikayede gegen koy isimlerini tahtaya yazmustir. Hikaye
anlatim siirecinde O6grencilerin viicut hareketleri incelendiginde; Zeynep’in kolunu
siranin Ustiine koyup elini yiiziine dayayarak 6gretmene baktigi, ara sira gozlerini
yerde gezdirip diisiindiigli gézlemlenmistir. Melisa’nin hikayenin basinda kaslarinin
hafif catili oldugu; sira no 3’teki konugmasinda giilimsedigi ve artik bakiglarinin
yumusadigt; hikayede sectigi kdyiin nedeni soruldugunda, konusmadan “bilmem”
anlaminda bir omzunu kaldirdig1 gézlemlenmistir. Serkan’in hareketlerine bakilinca,
hikayenin baginda ayaklarimi salladigi, elindeki kalemle dizinin iistiinde yuvarlaklar
cizdigi, gozlerini 6gretmenden ayirmadan dinledigi; sira no 5’te cevap verirken
ayaklarin toplayarak oturusunu diizelttigi, sirasinda diklendigi ve bu andan itibaren
kalemiyle oynamay1 biraktig1 goriilmiistiir. Hikayenin ardindan 6gretmen, 6grencilerin

cizdikleri yamuklarla ilgili soru sormaya devam etmistir:

Diyalog 2 Boliim 3
(Ogretmen Melisa 'nin kagidini inceliyor)

1 Ogretmen: Cocuklar arkadasinizda bir tane sekil var (dikdortgen),
karsilikli kenarlari esit. Sizde var m1 Gyle?

2 Serkan: Yani kare?

3  Ogretmen: Karede de mi dyle oluyor?

4 Serkan: Evet.

5  Zeynep: Hocam hepsi 90 90 karede.

6  Ogretmen: Mesela soyle olabilir mi bir kare?(tahtaya sekil ¢iziyor)
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Ogretmen diyaloga Melisa’nin yamuk 6rnegi olarak ¢izmis oldugu bir
dikdortgen ile ilgili bir soru (sira no 4) sorarak baslamistir. Seklin ne oldugunu
gormeyen 6grenciler bunun bir kare oldugunu belirtmislerdir. Bunun iizerine 6gretmen
tahtaya bir kenar1 3 cm diger kenar1 4 cm olan bir dikdortgen ¢izmistir ve diyalog

devam etmistir:

1

s

-

Sekil 29. Ogretmenin tahtadaki dikddrtgen ¢izimi

Diyalog 2 Boliim 4
1  Zeynep: (Kafasini haywr anlaminda salltyor)
2 Serkan: Hayir hayir.
3  Melisa: Olamaz.
4  Serkan: Ya hepsi 4 olur ya da 3 olur.
5  Zeynep: Hocam ve hepsinin i¢ agilart 90 olur.
6  Ogretmen: Hmm. Acilar 90° ve tiim kenarlar esit olacak yani.
7  Serkan: Evet. Yani ben dyle diigiiniiyorum.
8  Ogretmen: Paralellik var m1 burada?
9  Serkan: Evet var. Ikisi de. (elleriyle yatay ve dikey kenarlar

gosteriyor)Bir boyle bir de boyle.

Tahtaya bir dikdortgen cizen 6gretmen bunun bir kare olup olmayacagini
sormustur. Ogrencilerin hepsinin seklin kare olmayacagi konusunda hemfikir
olduklari, karenin tanimin1 dogru bildikleri goriilmistiir. Ardindan 68retmen sekilde
parallelik olup olmadigini sordugunda Serkan’in ellerini kullanarak havada seklin
paralel olan kenarlarin1 gostermistir. Yamukta ac1 ve kenar 6zelliklerinin incelendigi
bu ders bir sonraki giin yamukta kdsegenleri incelemek iizere sonlandirilmistir.

Ikinci giin genel olarak degerlendirildiginde ilk giine kiyasla dgrencilerin
diistincelerini ifade edebildikleri, cevaplarmi gerekgelendirebildikleri goriilmiistiir.
Video kayitlar1 incelendiginde 6grencilerin ac1 6lgerken zorlandiklari, bulduklar agi

degerini 6gretmene onaylatmak istedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin kareyi ortaklasa
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olarak dogru tanimlayabildikleri, karenin bir yamuk oldugu ¢ikarimini yapabildikleri
goriilmiistiir. Bu durum 6gretmenin yansitici giinliigiine su sekilde iifade edilmistir:

... Diine gore daha rahat davrandilar, akillarindan gegenleri sorabildiler. Artik
diistincelerine mantikli gerekgeler sunabiliyorlar. Karenin bir yamuk oldugunu hepsi
bulabildi, 7. swmftaki 6grencilerde bu pek kolay olmamisti....(13.02.2022 tarihli
Ogretmen giinliigii)

Ikinci giin diyaloglarinda ag1 ve kenar dlgiimleriyle karenin bir yamuk oldugu
sonucuna ulagsmalari Alexander’in “‘amaclilik” prensibini sagladigin1 gostermistir.
Ayrica diisiincelerini hata kaygisi olmadan rahat¢a ifade etmeye bagladiklar
dolayisiyla tam olmasa da “destekleyicilik” prensibine yaklastiklari, birbirlerini
dinleyip fikirlerini paylastiklar1 ve mantikli gerekgeler iiretebildikleri i¢in “karsililik”
prensibini sagladiklari, dikdortgenin kare olamayacagi sonucuna berber vardiklari i¢in
“ortaklasalik” prensibinin saglandigi gorilmistiir.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde, ikinci giinde 6grencilerin {iciiniin de en gok
sevdikleri etkinligi a¢1 dlgme olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin

giinliiklerine bu durumu su sekilde aktarmislardir:

“ieay sy e )4" )
2. Hang: étkinhgl daha gok sevdin?

A slewmac,

Sekil 30. Melisa’nin 2. 6grenci giinliigiiniin 2. sorusuna verdigi cevap
S lp it o il 4 oMo P
2. Hangi etkinligi daha ¢ok sevdin?

A(u' 'o‘lfmtj‘l

Sekil 31. Zeynep’in 2. 6grenci giinliigliniin 2. sorusuna verdigi cevap

Ky
a ¢ok sevdin?

1

'9"@/ Jevdin.

Sekil 32. Serkan’in 2. 6grenci giinliigiiniin 2. sorusuna verdigi cevap
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2.7.3. Ugiincii Giine Ait Bulgular
Tarih: 23 Subat 2022
Amag: 1.Yamukta kdsegen 6zelliklerinin incelenmesi
2. Paralelkenar kavraminin olusturulmasi ve farkli paralelkenarlar ¢izme
Siire: 2 ders saati (40+40 dakika)
Materyal: Noktali kagit, cetvel, agi6lger.

Ogrenciler: Melisa, Serkan, Zeynep.

1.Ders

Ogretmen bir 6nceki giin yapilanlar1 6zetleyerek derse baslamis ve ardindan
ogrencilerin daha 6nce dgrenmedikleri kdsegen kavramini anlatmigtir. Ogrencilerden
yamuklarindaki kosegenleri ¢izip uzunluklarini cetvelle olgmelerini istemistir.
Ogretmen diyaloga Serkan’m kagidindaki kosegenler (sekil 33) iizerinden sordugu

sorularla baslamistir:

L% [ . |
i - M B

(d) (€)

Sekil 33. Serkan'in yamukta kdsegen ¢izimleri

Diyalog 3 Boliim 1

1 Ogretmen: Bu seklinde kdsegenler ayn1 m1? (Sekil 33, a)

2  Serkan: Hayir.

3  Ogretmen: Bunda? (Sekil 33, b)

4 Serkan: Farkl1.

5 Ogretmen: Bunda? (Sekil 33, c)

6  Serkan: Hayir.

7  Ogretmen: O zaman soyle diyebilir miyiz? Biitiin yamuklarda kosegen
uzunluklar1 birbirinden farklidir?

8  Serkan: (Kafasin sallayarak) Diyebiliriz, yani kendimize gore.

9  Ogretmen: Peki cocuklar dogru olur mu bu sizin i¢in? (diger
ogrencilere yonelerek soruyor)

10 Serkan: Yani suan olabilir.
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Diyalogda Serkan’in sekilleriyle ilgili yaptig1 genellemenin, (sira no 8) tiim

sinif i¢in gegerli olup olmadigimi 6grenmek amaciyla, 6gretmen diger 6grencilere

donerek soru sormustur. Bu sirada Zeynep ve Melisa’nin tepki vermedigi, sessizce

Ogretmene baktigl goriilmistiir. Bunun tizerine o6gretmen, durumu Ozetleyerek

sorusunu tekrar sormustur:

1 Ogretmen:

Serkan:

Serkan:

ool A WN

Serkan:

Ogretmen:

Ogretmen:

Diyalog 3 Boliim 2
Yani Serkan diyor ki benim yamuklarimin higbirinde
kosegen uzunluklari birbirine esit degil. Peki bu tiim
yamuklar i¢in gegerli mi?
Degil.
Degilse bir d6rnek goster.
(diistiniiyor.)
Cizebilir misin bana?
Cizebilirim de yani..(Bir siire diisiindiikten sonra) Hocam
ben ¢izerim.

Ogretmen, Serkan’dan cevabini &rneklendirmesini istediginde Serkan’m bu

durum Kkarsisinda sasirdigi, bosluga bakarak disiindigii goriilmiistiir. Yeterince

diisiindiikten sonra ise eline kalemini ve cetvelini alarak ¢izmeye baslamistir. O sirada

ogretmen sinifa donerek soru sormaya devam etmistir:

1 Ogretmen:
2  Melisa:
3 Zeynep:
4 Melisa:
5  Ogretmen:
6  Zeynep:
7 Melisa:
8  Ogretmen:

Diyalog 3 Boliim 3
(Stnifa donerek) Var m1 kdsegenleri esit olan bir yamuk?
Ogretmenim. ..
Var. Iki tane (parmaklariyla ikiyi gésteriyor

Ogretmenim var.

Peki biitiin yamuklarda kdsegen uzunluklar esittir desem
dogru olur mu?

Olmaz.

Olmaz.

Bazilarinda ayni bazilarinda farkli. (bir siire sonra) Bir de
cocuklar soyle bir ifade var bazi sekillerle ilgili, kosegenler
birbirinin tam ortasindan gec¢iyor ne demek?

Diyalog sirasinda Zeynep’in Melisa’nin soziinli yarida keserek hemen cevap

verdigi, cevap verirken heyecanindan yerinde duramadigi, ellerini kullanarak cevap
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verdigi gozlenmistir. Ardindan O6gretmen kosegenlerle ilgili bir diyalog acmaya
calisirken Serkan ¢izimini bitirdigi igin heyecanla s6ze girmis ve kosegenleri esit olan
yamuk c¢izimi 6gretmene gostermistir. Serkan’in kosegenleri esit olan yamuk ¢izimi

sekil 34’te gosterilmektedir:

Sekil 34. Serkan'in kdsegenleri esit olan yamuk ¢izimi

Serkan’in seklini inceleyen dgretmen seklin ne oldugunu sinifla paylagsmamis,
ayni ¢ikarimi diger 6grencilerin de yapmasini amaclamistir. Zeynep’in ¢izmis oldugu

bir karenin kosegenlerini tahtaya ¢izerek soru sormaya devam etmistir:

7

X

%4

"
Sekil 35. Ogretmenin birbirini ortalayan esit iki kdsegen ¢izimi

Diyalog 3 Boliim 4
1 Ogretmen: Cocuklar Zeynep’in bir seklinde soyle bir sonu¢ ¢ikti
(tahtaya ¢izim yapryor)(Sekil 35). Hangi sekil olabilir sizce
bu ?
2  Zeynep- Kare (ayni anda cevap veriyorlar).
Serkan

3  Ogretmen: Baska bu durumdan farkli bir sekli olan var ni?
Melisa: (bir dikdortgeni gostererek )Ogretmenim soyle mi?
5  Ogretmen: Bakalim.

o

Kosegenleri birbirine esit olan seklin ne olduguna 6grencilerden ikisi kendi
sekillerine bakarak ayni anda kare cevabini1 vermislerdir. Kareden farkl: bir sekil olup
olmadigini soruldugunda Zeynep ve Serkan’in sessiz kalirken, Melisa ise dikdortgen
seklini gdstermistir. Ogretmen Melisa ile beraber dikdortgenin kdsegen uzunluklarini

Olcerken Zeynep’in elindeki cetveliyle oynadigi Serkan’in da camdan disariy izledigi
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gozlenmistir. Bu durumu farkeden 6gretmen 6grencilerin dikkatleri azaldigi igin bu

diyalogu sonlandirip yeni bir diyalog agmistir:

1 Ogretmen:

2 Serkan:
3 Ogretmen:
4  Zeynep:
5  Serkan:
6  Ogretmen:
7 Zeynep:
8  Ogretmen:
9  Zeynep:

10 Ogretmen:

11 Zeynep:

Diyalog 4

Siz simdi hi¢ bilmeyen birine yamugu anlatacak olsaniz ne
dersiniz?

Ne derim? Ilk 6nce yamugu biliyor musun derim?

O da diyecek yoo bilmiyorum.

Zeynep sekillerine goz gezdirdikten sonra

(elleriyle  havada karsilikli  kenarlarin  paralelligini
gosteriyor) En fazla bir kdsesi olacak hocam yani seyi sOyle

birbirine esit, paralel olacak.

Belki paraleli de bilmiyordur.

Olsun 6nce paraleli anlatiriz. Sonra?

Birkag sekil ¢izeriz hocam 6rnek gosteririz.

Evet 0rnek gosterirsin

Ondan sonra hocam 11..(a¢16l¢erin adini1 unuttu) sunlarla
Olgeriz.

Evet aci6lcerle?

Acidlgerle 6l¢meyi Ggretiriz.

Zeynep’in yamuk tanimini yaparken hizli konustugu ve ellerini kullanarak

paralelligi anlatmaya calistigi gozlenmistir. Bu sirada Melisa ise diyaloga katilmayip

sessizce konusulanlari dinlemistir. Yeni sorular olusmayinca 6gretmen diyalogu

sonlandirmistir.

-

Zeynep:
Serkan:

Zeynep:

Melisa;
Serkan:

O© oo NOoO o DN

Ogretmen:

Ogretmen:

Ogretmen:

Ogretmen:

Diyalog 5
Yamugu 6grendiniz ¢ocuklar, peki bana yamuk olmayan bir
sekil ¢izebilir misiniz?
(Tekrarlyyor) Yamuk olmayan.
Cizeriz, ¢ok kolay.
Suraya ¢izsene(kagidini gostererek)...peki yamuk neydi?
Birbine esit (kenarlar: kastediyor).
Birbirine esit miydi yamukta?
Ogretmenim en az bir ¢ift paralellik olacak.
Hocam ¢izdim.

(ifadeyi diizelterek) Yamuk olmayan bir dortgen c¢izebilir
misiniz?

Ogrencilerin yamuk olmayan bir dértgen cizmelerini amaglayan 6gretmen,

Serkan’in bir tiggen ¢izdigini goriince, ifadesinin yanlis oldugunu fark ederek
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sorusunu tekrar sormustur. Zeynep ve Serkan’in yamuk olmayan dortgen ¢izimlerini

dogru bir sekilde tamamlayabilmislerdir (bkz. sekil 36)

Sekil 36. Yamuk olmayan dortgen cizimleri ( Serkan, Zeynep)

Melisa’nin ise ¢izimde zorlandigi, kagidina bakarak diisiindiigli gozlemlenmistir.
Durumu farkeden 6gretmen 6grenciye ipucu vermis ¢izmesini beklemistir. Ardindan
ogretmen destekleyici agiklamalarda bulunmus, bu durum karsisinda ise Melisa’nin
gbzlerinin doldugu goriilmistiir. Bunun lizerine 6gretmen ¢izimin dnemli olmadigini
belirterek farkli bir uygulamaya ge¢mistir.

Ogretmen 6grencilere dnce bir ¢ift paralel dogru pargasi ¢izdirmis ardindan
duruslart bunlardan farkli bagka bir ¢ift dogru parcast daha ¢izmelerini istemistir. Bu
iki ¢ift paralel dogru pargalarinin kesisince hangi sekil olusacagimi sordugunda
ogrencilerin anlamadigimi gormiis ve  tahtada paralel dogru ciftlerine Ornek

gostermistir (Sekil 37). Ardindan bu sekli gostererek soru sormaya baslamistir:

Sekil 37. Ogretmenin tahtaya ¢izdigi paralel dogru pargasi rnekleri

Diyalog 6
1 Ogretmen: Bu iki cift paralel dogru pargasini kesistirince ne olur?
2 Serkan: Dikdortgen.
3 Ogretmen: Cizin bakalim.
4  Serkan: Oyle olmuyor mu?
5 Ogretmen: Her zaman dikddrtgen olur mu bir bakalim.
6  Serkan: Hocam ben dyle diisiindiim.
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10
11
12
13
14
15

16
19
20
21
22

cevabindan etkilenerek kare ya da dikdortgen ¢izimleri yaptiklari goriilmiistiir. Bu
durum karsisinda 6gretmen bu adimda paralelkenar tanimini vermemis, paralelligin
yatay ve dikey dogrular disinda da olabilecegine vurgu yaparak ogrencileri farkli
sekiller olusturmaya yonlendirmistir. Olusan 6grenci liriinlerine bakildiginda karsilikli
kenarlar1 paralel olan sekillere tiim oOgrencilerin ortak olarak dikdortgen ve

paralelkenar ¢izdikleri, Melisa ve Serkan’in bu sekillere ek olarak kare ¢izdikleri

Zeynep:
Serkan:

Ogretmen:

Melisa:
Zeynep:

Ogretmen:

Melisa:
Serkan:

Ogretmen:

Serkan:

Ogretmen:

Serkan:

Ogretmen:

Zeynep:

Hocam benimkisi dikdortgen ¢ikt.

Benimkisi de dikdortgen ¢ikti.

O zaman karsilikli kenarlar1 paralel olan biitiin sekiller
dikdortgen midir?

sekline bakarak evet anlaminda kafasint salliyor

Hay1r olmayabilir hocam.

Ne olabilir mesela baska?

Kare de olabilir.

Hocam bir daha sOyler misiniz oray1?( kafas: karisiyor)
Karsilikli kenarlar1 paralel olan sekiller her zaman kare mi
olur? Diisiinelim.

Kare olur, dikdortgen olur.

Baska?

Dort illa dort kenar1 olacak dimi?

Evet.

Hocam soyle bir sekil olabilir (havada kalemiyle
paralelkenar ¢iziyor)

Iki ¢ift paralel dogru pargasini kesistirmeleri istenen dgrencilerin birbirlerinin

goriilmiistiir. Tlgili grenci cizimleri su sekildedir (sekil 38, sekil 39, sekil 40):

Sekil 38. Melisa'nin karsilikli kenarlar1 paralel olan dortgen ¢izimleri
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Sekil 40. Zeynep'in karsilikli kenarlar paralel olan dortgen ¢izimleri

Cizimlerin ardindan Ogretmen karsilikli kenarlar1 paralel olan sekillere
paralelkenar denildigini belirtmistir. Ders zili ile beraber ders bitirilmis, 10 dakikalik

aranin ardindan ikinci derse gecilmistir.

2.Ders

Ikinci ders, dgretmen Once birbirine bakan kenarlarin karsilikli kenarlar
oldugunu belirtmistir. Bir onceki derste Ogrencilerin ¢izmis olduklar1 sekillerde
karsihikli kenarlarin esitligi incelenmistir. Ogretmen ardindan arastirmanin birinci

giinlinde 6grendikleri yamuk sekli ile soru sorarak diyalog baglatmstir:

Diyalog 7
Ogretmen: Peki yamuklarda karsilikli kenarlar birbirine esit miydi?
Serkan: Evet.
Zeynep: Evet.
Serkan: (biraz diisiinerek) Esitti evet evet esitti.

Ogretmen:  Yamugun tanimini hatirladmiz mi1?

Serkan: Evet. En az bir ¢ift paralel olacak.

Ogretmen: (Ornek gostermek igin ilk cizdikleri yamuk sekillerini
a¢wyor,. Serkan’ wn seklini gdsteriyor once ) (Sekil 7).
Karsilikli kenarlar esit mi?

~No oA WD
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8  Serkan: Hayir su an esit degil.
9  Ogretmen: Bunu yamuk 6rnegi olarak cizmistin. Tiim yamuklarda

karsilikli kenarlar esittir diyebilir miyiz?
10 Serkan: Hayir.

Diyalogda Serkan yamugun karsilikli kenarlarinin esit oldugunu diisiindiigii ve
o sirada Zeynep’in de hemen ona bakarak cevabini tekrarladigi goriilmiistiir. Ardindan
Serkan kaslarii hafif ¢atip tahtaya bakarak cevabimi tekrar diisiinmiis ve yine ayni
cevabl vermistir (sira no 4). Bu sirada 6gretmen Ogrencinin yamugun tanimini
unuttugunu dislinerek soru sormustur. Serkan’in yamuk tanimini dogru olarak ifade
ettigi goriilmiistiir (sira no 6). Bunun iizerine 6gretmen ilk giin 6grencilerin ¢izdikleri
yamuk sekillerini 6grencilere geri dagiltmistir. Serkan’in ¢izdigi bu sekiller arasinda
bir paralelkenar ve dort yamuk bulunmaktadir, 6gretmen Once yamuk olan sekli
gostermistir. (Sekil 7). Sekillere bakinca cevabinin yanlis oldugunu anlayan Serkan,
cevabini degistirmistir.

Kenar 6zelliklerinin incelenmesinin ardindan §gretmen, 6grencilerden agilar
dlgmelerini istemistir. Ogretmen ogrencilere ag1 6lgmelerinde yardimci olmustur.

Ardindan paralelkenanarla ilgili 6grenilenleri 6zetlemelerini istemistir:

Diyalog 8 Boliim 1

1 Ogretmen: Paralelkenarla ilgili 6grendiklerimizi sdyleyelim beraber.
Karsilikli kenarlar birbirine paralel.
Melisa: Ve esit.

2

3  Ogretmen: Agilar?

4  Zeynep: Esit.

5 Ogretmen: Hangi agilar?

6 Zeynep: (eliyle karsilikli kenarlart gosteriyor)

Ogretmen: Dikdortgeni olan var mrydi?

7
8  Melisa: (Parmaklaryla iki yapiyor).
9  Serkan: Ben de var.

10 Ogretmen: Peki bu dikddrtgenler paralelkenar midir o zaman?
11 Zeynep: (sekline bakarak)Evet.

14 Serkan: Ya hepsi olmayabilir.

15 Ogretmen: Peki 8yle olmayan bir 6rnek ¢izebilir misin?

16 Serkan: Hocam bir daha sdyler misiniz?

17 Ogretmen: Paralelkenar olmayan bir dikddrtgen cizebilir misin?
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18 Serkan:
19 Ogretmen:

20 Melisa:

Paralelkenarla ilgili Ogrenilenlerin tekrar edilmesiyle baslayan diyalogda
Ogretmen ¢izmis olduklar1 dikdortgenlerin paralelkenar olup olmadiklarini sormustur.
Zeynep ve Serkan dikdortgenlerin paralelkenar olduklarint sdyledikten sonra Serkan
cevabmm degistirip her dikdortgenin paralelkenar olmayacagmi belirtmistir. Ogretmen
bu durumu Orneklendirmesini istediginde bir siire diislinlip yapamayacagini

sOylemistir. Diyalogda 6grencilerin bazi sorulara karsilik verirken konugsmadan sadece

Bir iki saniye diisiiniiyor kafasini sallayarak heyecanla
Paralel.. Yiiksek sesle Yapamam.

Serkan’in dedigine katilmayan var m1? Yani paralelkenar
olmayan bir dikdortgen cizebilirim diyen var m1?

Hayir anlaminda kafasint salliyor.

jestleriyle cevap verdikleri goriilmiistiir (sira no 6, sira no 8, sira no 20).

Ardindan Ogretmen paralelkenarda kosegen Ozelliklerini incelemek icin
kosegen senaryosu olusturma etkinligine geg¢mistir. Google haritalar uygulamasini

ogrencilerle arastirma Oncesinde derste kullandiklar1 i¢in uygulamayr tekrar

aciklamadan etkinlige baslamistir. ilgili diyalog su sekildedir:

1 Ogretmen:
2  Zeynep:
3 Ogretmen:
4 Melisa:
5 Zeynep:
6  Ogretmen:
7 Zeynep:
8  Ogretmen:

Diyalog 8 Boliim 2

(tahtaya dort nokta yerlestirerek)Bu noktalar dort farkli
kisinin konumu olsun. Herkes komsu olmayan kosedekiyle
bulugmak istesin. Biz bunlar1 bir yerde bulusturalim.
Ortada.

Bakalim.

Kesisen ( parmaklarin késegen gibi yapip kesistiriyor).
Kesisen yerlerde bulusuyorlar.

(Koselerdeki kigileri numaralandirarak) Bunlar birbirlerine
dogru yiiriiyerek bulusmak istiyorlar ama diger ikisinden
habersiz. Bu 3. Kisi ile bu 4. Kisi de bulusacaklar ve bunlar
da digerlerine soylemiyorlar. Mesela biz Serkan’la
kararlagtirtyoruz almisiz yiyeceklerimizi bulusacagiz, siz de
bizden habersiz plan yapiyorsunuz. Dordiimiiz bu sekilde
plan yapip bulusmak istiyoruz (Sekil 41)

Hocam hepimiz ayni1 yerde bulusuruz.

Olgiin simdi yollar1 teker teker.
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Sekil 41. Ogretmenin &rnek senaryo ¢izimi

Ogretmen tahtaya sekildeki gibi bir paralelkenar ¢izerek kdselerdeki her kisiyi
numaralandirmistir. 1. kisi ile 2. kisi, 3. kisi ile de 4. kisinin birbirlerine dogru
yiiriiyerek bulusacaklarini belirttikten sonra 6grencilerin kdsegenlerin kesisecegini
belirtmesi iizerine ¢izimine kosegenleri de eklemistir. Ardindan 6grencilerden
herkesin yiiriiyecegi yollar1 dlgmelerini istemistir. Ogrencilerin etkinlik sirasinda
heyecanli olduklari ve sonucu bulmak i¢cin heman cetvelle dlgcmeye basladiklar:
goriilmiistiir. Zeynep kdsegen uzunluklarii 6lgmede zorlandigi ig¢in Ogretmen ile
beraber 6l¢miislerdir. Ogretmen &rnegi netlestirmek icin kdsedeki numaralarin yanina

ogrencilerin isimlerini yazmistir. Ardindan diyalog soyle devam etmistir:

Diyalog 8 Boliim 3

1 Ogretmen: Simdi kimin seklinde herkes esit miktarda yol yiiriiyor?
2 Serkan: Hepsinin hepsinde .

3 Melisa: Ogretmenim benim.

4

Ogretmen: Bakalim simdi sirayla hepinize (yakin oldugu icin énce
Serkan’dan bashyor, sekil 42).
5 Ogretmen: Bu seklinde (sekil 42, b) bu iki kisi 1.5 cm diger iki kisi de 3
cm yol yiirliyorlar.
6 Serkan: Hay1r bunda(sekil 42, ¢) ayni1, bunda (sekil 42, b) degil.

ORI 2 e ,./ —— 3o | ;
WL%@ ................ o v
(a) (b (c)

Sekil 42. Serkan’in paralelkenarda kdsegen ¢izimleri
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Ogretmenin sordugu soruya karsilik tiim sekillerinde herkesin esit yol
yiriidiigiinii belirten Serkan’in cevabindan emin oldugu gozlenmistir. Melisa’nin bu
sirada cevap verirken ¢izdigi dikdortgeni gosterdigi  goriilmiistiir. Serkan’in
cizimlerinde kare, dikdortgen ve paralelkenar sekilleri bulunmaktaydi. Bunun tizerine
ogretmen sekilleri inceleyerek kdsegenlerin esit olmadigini gostermeye caligsmistir.
Serkan bu durumda ifadesini diizelterek herkesin esit yol yiiriidiigii seklin kare
oldugunu, paralelkenar olmadigini belirtmistir. Ardindan 6gretmen Melisa’nin ve
Zeynep’in sekillerini inceleyerek olciilen uzunluklar1 6grencilerle beraber kontrol edip
hatali sonuglar1 diizeltmislerdir. Serkan’in karenin kdsegenlerinin esit oldugu ve
Melisa’nin da dikdortgende kdsegenlerin esit oldugu bilgisine ulastiklar: goriilmiistiir.

Ogretmen ardindan son olarak dgrencilerden paralelkanar olmayan dortgen

cizmelerini istemistir. Ogrencilerin paralelkenar olmayan dértgen cizimleri su

sekildedir:

Sekil 43. Ogrencilerin paralelkenar olmayan dértgen gizimleri (Serkan, Zeynep,
Melisa)

Ogrencilerin sekillerine bakildiginda, Serkan’in cetvel kullanmadan ¢izim yaptig
goriilmiis ve 6grenci cetvelle ¢izim yapmasi konusunda bilgilendirilmistir. Melisa ve
Zeynep’in ¢izimleri dogru oldugu, Melisa’nin arkadaslarindan farkli olarak i¢biikey
cokgen cizdigi goriilmektedir.

Ucgiincii giin etkinlikleri &grenciler acgisindan degerlendirildiginde; Zeynep ve
Serkan’in ag1 O6lgme etkinligini sevdikleri, Melisa’nin en ¢ok sevdigi etkinligin
kosegenle ilgili senaryo etkinligi oldugu goriilmiistiir. Bu durum 6grenci giinliiklerine

su sekilde yansimistir:
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""Sjgevz\d. &l mey:

Sekil 44. Melisa’nin iigiincii giine ait 6grenci giinliigiindeki cevabi

,-"c'ok 'sevdin?

. .
4 w?"’"/’ Jevdin.

Sekil 45. Serkan’in tiglincii gline ait 6grenci giinliiglindeki cevabi

ic't‘,\, }

2 Hh’ﬁ E‘daha ok sevdin?
A o l{ m eyl

Sekil 46. Zeynep’in li¢iincii giine ait 6grenci giinliigiindeki cevabi

Ogrenci cevaplar1 6gretmen gozlemleriyle birlestirildiginde; Melisa’nin en gok
sevdigi etkinlik olarak bireysel g¢aligmay1 iceren kosegen senaryosu etkinligini
secmesindeki nedenin bireysel c¢alismaktan hoslandigr seklinde yorumlanabilir.
Serkan ve Zeynep’in 6gretmen yardimiyla a¢i Olgmeyi Ogrendikleri etkinligi
se¢meleri, destek alarak calismaktan hoslandiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Ucgiincii giin ders siirecinin dgretmen agisindan degerlendirmesi 6gretmen
giinliigiinde su sekilde yansimistir:

«.. genel olarak séylediklerimi ¢cok sik tekrarladigim bir ders oldu. Ogrenciler
agiolgere aliskin degiller, bulduklari her sonucu kontrol ettirmek istediler. Sinifta
dolasip hepsinin sekillerini teker teker kontrol etmek ¢ok zamanimi aldi. Ayrica paralel
dogrular deyince akillarina ya dikey ya da yatay dogrular geliyor. Bunlar disinda
paralel dogrular da ¢izdirmeye ugrastim....” (23.02.2022 tarihli ogretmen giinliigii)
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Ucgiincii giin diyaloglar1 grencilerin kendilerini daha rahat hissetmeleri ve
disiincelerini  hata kaygist olmadan paylagsmalarindan &tiirii Alexander’in
“destekleyicilik” prensibiyle tam anlamiyla Ortiismiistiir. Ayrica diyaloglar amaca
uygunlugu bakimindan Alexander’in “amaglilik”, farkli goriisleri ifade etme ve
saygiyla dinleme bakimindan “karsiliklilik”, birlikte hareket etme bakimindan
“ortaklaslik”, katilimcilarin birbirini dinleyip fikirlerini desteklemeleri bakimindan

“birikimlilik” prensibinin de saglandig1 gorilmiistiir.

2.7.4. Dordiincii Giine Ait Bulgular

Tarih: 24 Subat 2022

Amagc: Dikdortgen ¢izimi ve dikdortgenin 6zelliklerinin incelenmesi
Siire: 30 dakika

Materyal: Noktali kagit, agidlger, cetvel.

Ogrenciler: Melisa, Zeynep, Serkan.

Dordiincti giine bir onceki giin islenen paralelkenar sekli hatirlatilarak
baslanmigtir.Ogretmen paralelkenarin tanimini tahtaya yazmis ardindan dgrencilerin
paralelkenar ornegi olarak ¢izdikleri sekilleri incelemistir. Ogrenci kagitlarinda
gordiigi sekiller ile ilgili soru sormaya baglamistir; dnce dikdortgen ile ilgili sorular

sormus ve ardindan kareyle ilgili soru sormaya baglamistir:

Diyalog 9 Boliim 1

1 Ogretmen: Cocuklar kare nasil bir sekil?

2  Serkan: Kare mi? Yani her...

3  Melisa: Her kenar1 birbirine esit.

4  Opretmen: Baska? Tek sart bu mu kare olmas igin?

5  Serkan: Evet.

6 Melisa: Ogretmenim biitiin kenarlarinin uzunlugu da birbirine esit.
7 Serkan: Iste yani, onu dedik zaten!

8  Ogretmen: Biitiin kenar uzunluklar esit olan sekle kare dediniz. Simdi

ben bir sekil ¢izeyim size.

Ogretmen burada incelemesi daha rahat olacag: i¢in noktali kagida bir eskenar

dortgen ¢izmistir. Ogretmen ¢izim yaparken ogrencilerin onu dikkatle izledigi
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goriilmistiir. Ardindan 6gretmenin ¢izdigi eskenar dortgen iizerinden diyalog devam

etmistir.

Sekil 47. Ogretmenin kagida ¢izdigi eskenar dortgen

1 Ogretmen:

2 Ogretmen:

3 Melisa:

4  Ogretmen:

Diyalog 9 Boliim 2

Simdi gelin su ¢izdigim sekle bakin ¢ocuklar, agidlcer ve
cetvellerinizi de alin.
Bu seklin 6nce kenarlarini 6l¢er misiniz?

Ogretmenim biz bunu nasil dlgecegiz?
Beraber yapin.

Sekil 48. Ogrenciler eskenar dortgeni incelerken

Ogretmen ¢izdigi sekli incelemeleri i¢in Ogrencileri bir araya toplamustir.

Acidlger ve cetvellerini alan o6grenciler sekle bakarken Melisa hemen cetvelini

yerlestirerek 6lgmeye baslamistir. Bu sirada 6gretmen dgrencilere bir metre uzaklikta

ayakta ogrencileri izlemektedir. Ogrenciler kenar uzunluklarmi &lgerken diyalog

devam etmistir:

Zeynep:

Zeynep:
Serkan:
Zeynep:

ool A WDN B

Ogretmen:

Ogretmen:

Diyalog 9 Boliim 3
Ucg bes [3,5 cm].
3 e 5 mi ne oluyor orasi1?
Melisa nerden 6l¢iiyorsun?
Nerden 6lgiiyorsun Melisa!

(Melisa tekrar ol¢iiyor) Tamam bak 2.
Melisa’nin  yontemi de giizel 11 cm den bashyor
6l¢meye...2,5 cm oluyor orasi.
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Diyalogda goriildiigt gibi Zeynep 3,5 cm lik uzunlugu ¢ bes diye ifade
etmistir. Melisa cetveli silik oldugu i¢in cetvelinin net gériinen kismindan baslayarak
O0lcme yapmis, diger Ogrenciler bu durumu anlamayarak tepki gostermislerdir.
Ogretmen durumla ilgili agiklama yapmis Melisa’nin yontemini desteklemis, ardindan

diyalog kaldig1 yerden devam etmistir:

Diyalog 9 Boliim 4
1 Zeynep: Ogretmenim ben de 2 ye 5 dedim.
2  Serkan: Hu, tlige bes dedin.
3 Melisa: Ogretmenim ii¢ bes dedi.
4  Zeynep: 2 5 dedim Melisa!
5 Ogretmen: Tamam 6nemli degil...Peki Serkan, diger kenarinin
uzunlugunu da sen 6l¢ bakalim.
6  Serkan: (elindeki agidlgeri gostererek) Hocam ben boyle 6lgebiliyor
) muyum?
7  Ogretmen: Evetonunla da 6l¢ebilirsin.
8  Serkan: Hocam... 2.5.

9  Ogretmen: Buray1 da dlgiin bakayim. Zeynep sen daha yakinsin.
Beraber olciiyorlar

10 Serkan: Aaayine 2.5 cm.

11 Ogretmen: Yine 2.5 mu?

12 Serkan: Evvet [evet].

13 Ogretmen: Peki agilarini 6lgiin...

Diyalogun baslarinda O6grencilerin birbirleriyle zitlastiklart goriilmustiir.
Ogretmen bu durum karsisinda onlar1 kenar uzunlugunu dlgmeye yonlendirmistir.
Olgtiikleri  kenarlarm  aym1  oldugunu gordiiklerinde  Serkan’in  sasirdig
gozlemlenmistir. Kenar uzunluklarimin ardindan 6gretmen acilar1  Olgmelerini

istemistir. Ardindan diyalog devam etmistir:

Diyalog 9 Boliim 5
Melisa: Surasi 100 olacak.
Ogretmen: Kag derece?

Zeynep: 100.
Serkan: Bekleyin.

Zeynep: 100 derece.
Serkan: Hayir 80!

ool A WDN B
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7 Zeynep:

8  Serkan:

9  Zeynep:
10 Melisa:

11  Ogretmen:
12 Serkan:

13 Melisa:

14 Zeynep:
15 Ogretmen:
16 Melisa:

17 Zeynep:

18 Ogretmen:

Hayir Serkan bak buradan.

Buradan m1?

Suradan 100 derece.

105 gibi..

Evet 105° . Biitiin agilarini 6lgiin simdi.

Melisa ters tutuyorsun.

Ben de diyorum ki bu niye gériinmiiyor (Gtiliiyorlar)
Yeeetmis (uzatiyor). Melisa 70 orasi.

Bakalim.

Yetmis... bes, diyecem de olmuyo.

Yetmis bes hi¢ olmuyo...

(6gretmen Yetmis bes cocuklar. Diger agilarini da Olgiin.
Peki bir sey soyleyecegim siz az 6nce dediniz ki kare igin
biitiin kenarlari esit olan bir sekil.

Diyalogda ogrencilerin agilari Olgme siireci yer almaktadir. Agilarin

Olciilmesinin ardindan 6gretmen, 6grencilerin daha dnce kenarlari esit olan sekle kare

dediklerini hatirlatmistir. Bunun iizerine 6grencilerin sasirarak onlerindeki sekle egilip

bir daha baktiklar1 goriilmiistiir. Diyalog su sekilde devam etmistir:

Ogretmen:
Serkan:
Melisa:
Ogretmen:

Serkan:
Melisa:

o ol A WODN B

Diyalog 9 Boliim 6
Bu seklin de biitiin kenarlari esit, peki bir kare mi?
Evet.
Ogretmenim bu kare degil ki. Kareye benzemiyor bu.
Evet kare degil.
Kare degil mi? (sasirarak)
Serkan bak soyle bak buna, kare boyle mi olur?

Serkan eskenar dortgenin kare oldugunu belirtirken Melisa’nin kaslarini

kaldirarak 6gretmene baktigi, seklin kare olmadigini sdylerken 6gretmenden gdzlerini

ayrrmadi81 griilmiistiir. Ogretmenin seklin bir kare olmadigini sdylemesinin ardindan

Serkan bu duruma sasirmis, Melisa ise kagidi ona c¢evirerek agiklama yapmaya

baslamistir. Ardindan diyalog su sekilde devam etmistir:

1 Serkan:
2 Zeynep:
3 Melisa;

Diyalog 9 Boliim 7
(6gretmene bakarak) Ama esiitt?
Simdi sdyle bir bak, bdyle baktin mi1 kare oluyor ama.
Nasil baktin m1?
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4
5

baktig1, onay bekledigi goriilmistiir. Zeynep kagidi cevirdiginde seklin(eskenar
dortgen) kareye doniistiigiinii belirtmistir. Bunun tizerine Melisa Zeynep’in cevabina
kars1 ¢ikmis, ardindan 6gretmene donerek iki kenar arasindaki mesafenin bir tarafta

daha fazla oldugunu sdyleyerek acinin genis oldugunu anlatmak istemistir. Ardindan

Zeynep:
Melisa:

Diyalog sirasinda Serkan’in inceledigi sekilden kafasini kaldirarak 6gretmene

Burdan baktin mi1 kare oluyor.

Zeynep, ben burdan bakiyorum zaten kareye benzemiyor. Su
tarafi daha uzun 6gretmenim bu tarafi daha uzun oluyor.
(agilarin genisligini kastediyor)

diyalog devam etmistir:

0O NO Ol A WDN -

10
11
12
13
14

15
16
17
18

19

9 Boliim 7°de ifadesini giincelleyerek eskenar dortgen seklinin bir kare olmadigin
belirtmistir. Heniiz eskenar dortgenle karsilasmamis olan 6grenciler, bu diyalogda

dgretmen tamimi agiklayinca sasirmiglardir. Ogretmen tanimi tahtaya yazarken Serkan,

Serkan:

Ogretmen:

Serkan:

Ogretmen:

Zeynep:

Ogretmen:

Melisa:

Ogretmen:

Serkan:

Ogretmen:

Serkan:

Ogretmen:

Serkan:

Ogretmen:

Serkan:
Zeynep:

Ogretmen:

Serkan:

Zeynep:

Diyalog 9 Boliim 5°te eskenar dortgeni kare oldugunu diisiinen Serkan Diyalog

Diyalog 9 Boliim 8
Tamam da, esit ama. (tekrar ediyor) Esit ama.
Biitiin kenarlar1 esit olan sekil miydi kare?
Yoo.
Mesela hangileriydi?

Su karsilikli kenarlar.

Karsilikli kenarlar1 mi esit olanlar kare?

Ogretmenim i¢ agilarinin hepsi esit olanlar degil miydi kare?
Hem biitiin kenarlar1 esit olacakti hem de bir agis1 90 derece
olacakti. A¢ilar1 doksanar derece olacakti.

tamam 90.

O zaman bu bir kare mi?

Hayir.

Cocuklar biz buna ne diyoruz biliyor musunuz?

Ne diyoruz yamuk mu?

Biitlin kenarlar1 esit olan dortgenlere biz eskenar dortgen
diyoruz.

Eskenar dortgen?

Eskenar dortgen...

Evet, eskenar dortgen.

Bir sorunun cevabimi buldum ben. En ¢ok neye sasirdiniz,

eskenar dortgen.
Ben de.
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bu sagkinligint 6grenci giinliiklerinde yazacagini belirtmis ve Zeynep’in de ondan
etkilenerek ayni1 diisiinceyi tekrarladigi goriilmiistiir. Ardindan o6gretmen, dersi

Ozetlemek amaciyla soru sormaya devam etmistir:

Diyalog 9 Boliim 9

1 Ogretmen: Peki o zaman Kkareyi bir daha hatirlayalim. Kareyi hic
bilmeyen birine soyle dersek dogru oluyor mu; kare biitlin
kenarlar1 esit olan dortgendir.

2  Melisa: Kenarlar1?

3  Ogretmen: Biitiin kenarlari esit olan dortgen.
(ardindan 6gretmen eskenar dortgen seklini gdsteriyor)

4  Ogretmen: Bu biitiin kenarlari esit olan bir dortgen mi?

5 Melisa: Evet 6gretmenim.

6  Ogretmen: Kare mi?

7 Melisa: Ama kare degil.

8 Ogretmen: Degil, o zaman benim ifadem eksik oldu. Ne diyebilirim
Zeynep?
Zeynep cevap vermiyor

9  Melisa: Ogretmenim sdyle olabilir mi; biitiin kenarlar1 esit olan ama

) i¢ acilarinin hepsi de esit olan.
10 Ogretmen: Kenarlar1 ve agilar esit olan...

Diyalogda, karenin tanimini Ogrencilere yaptirmayi amaglayan Ogretmen,
ogrencilerin daha onceki diyaloglarda kullandiklari eksik kare tanimini tekrarlayarak
bu tanimin dogru olup olmadigini sormustur. Melisa’nin bu soru iizerine diistindiigi,
cevap vermekte tereddiit ettigi gézlemlenmistir. Bunun {izerine 6gretmen, ifadesini
orneklendirerek sinifa bir eskenar dortgen gostermis ve Melisa’ya bu sekilde
kenarlarin esit oldugunu ama seklin bir kare olmadigini sdyletmistir. Ardindan
ogretmen eksik olan kare tanimini Zeynep’in tamamlamasini istemistir. Zeynep
soruyu cevaplamayinca Melisa s6ze girmis ve kareyi kendi ctimleleriyle ifade etmistir.

Diyalogun ardindan 6gretmen Ogrencilerden eskenar dortgen c¢izmelerini
istemistir. Zeynep ve Serkan basta agilar1 90 derece olan eskenar dortgenler gizince,
ogretmen acmin 90 dereceden farkli olmasini istemistir. Ogrenciler ¢izmekte
zorlaninca es dogru parcalarinin ¢izimini tekrar anlatmistir. Ogretmen aciklamalar
tizerine de 6grencilerin ¢izemedigini goriince, 0 anda siif dolabinda bulunan onluk
taban bloklarini alarak bunlarla eskenar dortgen olusturmustur. Olusturdugu eskenar

dortgenin agilarii 6nce 90° yapmis, ardindan bloklar1 kaydirarak agiy1 genisletmeyi
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ve daraltmay1 gostermistir. Ardindan 6grencilerden agist 90° den farkli olan eskenar
dortgen olusturmalarini istemistir. Ogrencilerin olusturduklar1 eskenar dortgenler sekil
49°da gosterilmektedir:

(@) (b) ©)

Sekil 49. Ogrencilerin olusturduklar1 eskenar dortgenler (soldan saga Serkan,
Zeynep, Melisa)

Onluk bloklarla eskenar dortgen olusturan 6grenciler bu sekillerin i¢ini kalemle
cizerek eskenar dortgenlerini kagida aktarmuslardir. Ogrenciler ardindan noktali
kagida ¢izdikleri eskenar dortgenlerin agilarini ve kenar uzunluklarini 6l¢miislerdir.

Uygulamanin dordiincii giiniide 6gretmen dersin basinda 6nce dikdortgen ile
ilgili ardindan kare ile ilgili sorular sormus; iki sekildeki benzerlikleri buldurarak
dikdortgen tanimini olusturmayir amaglamistir. Ancak Ogrencilerin kareyi tim
kenarlar1 esit olan dortgen olarak tanimladiklarini goriince diyalogu bu yanilginin
tizerine ilerletmistir. Eskenar dortgen ile ilgili hazirlig1 olmadigi i¢in geometri seritleri
yerine o an sinifta bulunan onluk taban bloklarimi kullanmistir. Bu durum 6gretmen
giinliigiine su sekilde yansimistir:

“...Bugiinkii ders diger giinlere kiyasla en diyalojik olantydi. Cocuklarin
yvorumlarindaki degigim farkediliyordu. Planmim dikdortgeni islemekti ama dersin
akisina gore eskenar dortgen iizerinde durmak zorunda kaldim. Hazirlikli degildim,
biraz da bu yiizden, plansiz oldugu icin ders daha giizeldi...” (24.02.2022 tarihli
Ogretmen giinliigii)

Doérdiincli giine ait diyaloglar Alexander’in tiim prensiplerinin (amaglilik,
destekleyicilik, karsiliklilik, ortaklagalik, birikimlilik) saglandigi diyaloglardi.

Ogrenciler birbirleriyle fikir aligverisi yapmalar1 ve birbirlerinin cevaplar iizerinden
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sozel ifadelerde bulunmalari hususunda (6zellikle Bolim 3 ve Bolim 4) oldukga
aktiflerdi.

2.7.5. Besinci Giine Ait Bulgular

Tarih: 25 Subat 2022

Amag: Eskenar dortgen kdsegen 6zelliklerinin incelenmesi
Siire: 30 dk

Materyal: Noktali kagit, cetvel, agi6lger.

Ogrenciler: Melisa, Serkan, Zeynep.

Besinci giin, once Ogrencilere kosegen kavrami hatirlatilarak eskenar
dortgenlerindeki kosegenler renki kalemle ¢izdirilmistir. Ogrencilerden, daha dnceki
derslerde kosegen ilgili bir senaryo olusturmalart istenmistir. Eskenar dortgende
kosegenlerin birbirini ortaladigi 6grenciler tarafindan bulunduktan sonra kosegenlerin

kesistigi ag1 ile ilgili bir diyalog baslatilmistir:

Diyalog 10

1 Ogretmen: Kosegenlerin kesistigi o noktaya bakin. Oradaki a¢1 kag
derece?

2 Serkan: 92

3  Ogretmen: Koseler degil ortadaki ag1y1 soruyorum.

4 Melisa: Nasil 6gretmenim?

5 Ogretmen: (kdsegenlerin kesistigi noktayr géstererek) Olgtiin mii
buradaki agini?
(beraber dl¢meye basliyorlar)

6  Ogretmen: 90 derece ¢ikt1. Sende 90 derece mi oras1 Zeynep?

7 Zeynep: 90 hocam.

8  Ogretmen: Sen de Serkan?

9  Serkan: 90.

10 Ogretmen: O zaman biitiin eskenar dértgenlerde dort kisinin yiiriidiigii
yollar 90 derece ile kesisiyor mu?

11 Zeynep: Evet.

12 Ogretmen: Peki baska bdyle kdsegenlerin dik kesistigi, 90 derece ile
kesistigi bir dortgenimiz var mi bizim?

13 Zeynep: Kare.
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Kosegenlerin kesistigi agiin kag derece oldugunu sorusuna Serkan kose ile
kosegen kavramini karistirarak 92 derece cevabini vermistir. Bunun iizerine 6gretmen
aciklama yaparak ortadaki agiy1 kastettiini belirtmistir. Ogretmen agiklamalar
anlamayan Melisaya kosegenlerin kesistigi yerdeki agiy1 eliyle gostermis ve agiyi
beraber Olgmiislerdir. Eskenar dortgende kosegenlerin dik kesistigi sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenin kdsegenleri dik kesisen baska bir dértgen olup olmadigin
sormas1 lzerine Zeynep kare cevabii vermistir. Ardindan Ogretmen eskenar
dortgende ac1 Ozellikleriyle ve kosegen uzunluklari ile ilgili sorular sormustur.
Eskenar dortgenin kenar, ac1 ve kdsegen dzelliklerinin incelemesi bitince dgretmen

dikdortgen kavramina yonelik bir diyalog baglatmistir:

Diyalog 11 Boliim 1

1  Ogretmen: Bana sunu cizebilir misiniz? (sdyledigi ifadeyi tahtaya
yazarak) Karsilikli kenarlari esit ve bir agis1 90 derece olan
bir dortgen cizebilir misiniz?

2 Zeynep: Hepsi esit olsa olmaz m1?

3  Ogretmen: Simdi Zeynep dedi ki hepsi esit olsa olmaz m1? Yorum
yapalim.

4 Serkan: Eskenar dortgen mi?

5 Ogretmen: Bir dortgen, ne oldugunu ben de bilmiyorum. Diyorum ki
karsilikli kenarlar1 esit olacak, Zeynep de dedi ki biitiin
kenarlar1 esit olamaz m1?

6  Serkan: E olur.

7 Ogretmen: Niye olur.

8  Serkan: Eskenar da sey degil mi yani, karsilikli kenarlar1 esit.

9  Ogretmen: FEsit.

10 Serkan: Evet.

11 Ogretmen: Su sarta (tahtadaki ifadeyi géstererek) uygun bir ¢izim
yapin ona gore konusalim.

12 Serkan: Hocam ama agisini nasil yapacagiz?
13 Ogretmen: Agis1 90°. Bir acis1 90° ise. ..
14 Serkan: Kare olur.

15 Ogretmen: Bilmem, ¢iz bakalim.

Diyalogda 6gretmen, 6grencilerden karsilikli kenarlari esit ve agilar1 90 derece
olan bir dortgen ¢izmelerini istemistir. Bunun lizerine Zeynep tiim kenarlar esit olabilir
mi diye 6gretmene soru sormus 0gretmen de soruyu sinifa yoneltmistir. Bu sirada

Melisa diyaloga katilmamis, Serkan soruya cevap vermis; seklin biitiin kenarlarinin
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esit olabilecegini gerekcesiyle birlikte ifade edebilmistir. Diyalogun sonuna dogru
Serkan’in tiim agilar1 90 derece olan seklin kare oldugunu diisiindiigi goriilmistiir.
Ogretmen bu asamada Ogrencilerin sekillerini gizmelerini beklemistir. Arkadaslari
bitirirken heniiz ¢izimine baglayamayan Melisa’nin dalgin oldugunu goéren 6gretmen
ona yardimci olmus; birbirine esit iki kenar ¢izdirerek geri kalanini kendisinin

tamamlamasini istemistir. Melisa’nin ¢izdigi dortgen sekil 50°de gosterilmektedir:

Sekil 50. Melisa’nin karsilikli kenarlari esit ve bir agis1 90 derece olan
dortgen ¢izimi

Ogrenciler ¢izimlerini tamamladiginda Serkan’in bir kare, Zeynep ve
Melisa’nin birer dikdortgen ¢izdiklerini goren 6gretmen sekilleri ¢esitlendirmek i¢in
ogrencilerden ilgili sart1 saglayan cizebildikleri kadar farkli dortgen cizmelerini
istemistir. Tiim c¢izimler bittiginde Melisa’nin farkli bir dortgen c¢izemedigi
goriilmiistiir. Zeynep’in ilk ¢izdigine benzer (sekil 51, a) iki tane dikdortgen ¢izdigi
goriilmistiir (sekil 51, b ve sekil 51,c):

| (a) - (b)

Sekil 51. Zeynep’in karsilikli kenarlar1 esit ve agis1 90° olan dortgen ¢izimleri

Serkan’in kagidi incelendiginde ise durusu ilk ¢izdigi kareden farkli olan bir kare ve

bir dikdortgen ¢izdigi gorilmistiir(sekil 52):
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Sekil 52. Serkan’in karsilikli kenarlari esit ve agis1 90° olan dortgen ¢izimleri

Ogrenci ¢izimleri bitince dgretmen karsilikli kenarlar1 esit ve acis1 90° olan

dortgenin dikdortgen olarak adlandirildigini belirtmis ve ardindan dikdortgenle ilgili

diyalog devam etmistir:

1 Ogretmen:

Melisa:
Zeynep:

Serkan:

~NOo OB wWwN

Serkan:

©

Serkan:

10 Ogretmen:

11 Zeynep:

Ogretmen:

Ogretmen:

Ogretmen:

Diyalog 11 Boliim 2

Peki sOyle bir sey olur mu; biitiin kenarlar1 esit olan bir
dikdortgen olur mu?

Olmaz.

Olmaz.

Niye?

E clinkii dikdortgen zaten niye olsun.

Dikdértgen ne? Onceden nasil biliyordunuz dikdortgeni?
(giilerek) Buzdolabi 111 yani buzdolabi gibi.

(Tiim suf giiltiyor)

Buzdolabi gibi.

Evet.

Bagka nasil biliyordunuz Melisa?

hocam iki kenar1 esit (elleriyle karsiliklt kenarlar
gosteriyor).

Diyalogda tiim 6grencilerin dikddrtgenin bir kare olamayacagini diisiindiikleri

goriilmiistiir. Ogrencilerin dikddrtgene dair eski bilgilerine bakildiginda; Serkan’in

zihninde bir buzdolabi sekli oldugu, Zeynep’in de dikddrtgeni bir kisa bir uzun kenari

olan dortgen olarak disiindiigii goriilmiistiir. Bu yanilgilarin {izerine Ogretmen

ogrencilerden birbirine esit uzunlukta iki cetvel istemis sinif dolabindan iki tane de

onluk blok alarak dgrencilerin gorebilecegi sekilde 6gretmen masasinda bir dikdortgen

sekli olusturmaya baglamistir. Tlgili diyalog su sekildedir:

1 Ogretmen:

Diyalog 11 Bo6liim 3

Cocuklar, suna iyice dikkat edin, karsilikli kenarlari esit ve
bir agist 90° olan dortgen. Karsilikli yani birbirine bakan

80



2  Smuf:

3 Ogretmen:

4 Zeynep-
Melisa:

5  Ogretmen:

6  Zeynep-
Melisa:

7  Serkan:

Diyalog sirasinda 6gretmen, cetvel ve onluk bloklar1 kullanarak masasinin

tizerinde bir dikdortgen olusturmustur. Bu sirada Zeynep, sekli daha iyi gorebilmek

icin Ggretmenin

karsilikli kenarlarin esit oldugunu sdyletmistir. Ardindan olusturdugu dikdortgendeki

uzun cetvelleri masadan kaldirarak yerlerine onluk bloklar yerlestirmis ve diyalog su

kenarlar esit olacak. Su iki cetveli alayim (cetvelleri
karsilikli olarak yerlestiriyor) Bu karsilikli kenarlar esit
mi?

Evet.

(Ogretmen, iki onluk blogu cetvellere dik yerlestirip
dikdortgen seklini tamamliryor)(sekil 53)

Peki, su karsilikli kenarlar egit mi?

Esit.

Peki benim bu olusturdugum sekil ne olur?
Dikdortgen.

Dikdortgen.

Sekil 53. Ogretmenin olusturdugu ilk dikdértgen drnegi

yanina yaklasmistir. Ogretmen, sordugu sorularla 6grencilere

sekilde devam etmistir:

-

2 Zeynep:

Zeynep:
Zeynep:

Zeynep:
Serkan:

O© oo N o1 W

Ogretmen:

Ogretmen:

Ogretmen:

Ogretmen:

Diyalog 11 Boliim 4

Simdi  karsilikli  kenarlar  esitti, bunlari(cetvelleri)
kaldirtyorum. Bu karsilikli kenarlari(onluk bloklar) esitti
degil mi?

Esit.

(6gretmen yeni onluk bloklart yerlestiriyor)(sekil 54)

Bu karsilikli kenarlar birbirine esit mi?

Esit. Hepsi birbirine esit.

Hmm.

O zaman bu bir kare.

Dikdortgen olur mu bu?

Hayir.

hocam ama s0yle dikdortgen olur (verinden kalkip geliyor)
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olusturmustur. Ogrencilere karsilikli kenarlarin esit oldugunu sdylettikten sonra,
olusturdugu kare seklinin bir dikddrtgen olup olmayacagini sormustur. Bu soru
karsisinda Zeynep ve Serkan’in verdikleri cevaplardan daha onceki diyaloglarda
(Diyalog 11 Boliim 2) gegen yanilgilarinin hala devam ettigi goriilmektedir. Diyalog
sonuna dogru Serkan 6gretmen masasina gelerek sekli bozmus ve bir kenari iki blok

uzunlugunda, diger kenar1 bir blok uzunlugunda bir dikddrtgen olusturmustur (sekil

55).

Bunun iizerine 6gretmen 6grencinin diisiincesini aciga ¢ikaracak sekilde soru sormaya

Sekil 54. Ogretmenin olusturdugu ikinci dikdortgen drnegi

devam etmistir:

1

Ogretmen:

Serkan:

Ogretmen:

Serkan:

Ogretmen:

Serkan:

Diyalog sirasinda &gretmen, onluk bloklar1 kullanarak bir kare sekli

Sekil 55. Serkan’in olusturdugu dikdoértgen

Diyalog 11 Bolim 5

O zaman ben biraz yanlis anladim sanki. Karsilikli kenarlar
ayni olacak ve bir acis1 90 derece olacak, bu sekillerin hepsi
dikdortgen hmm. O zaman bir soru sorayim, ben Oyle
sOyledigimde niye (¢izdigi kareyi gostererek) kare ¢izdin?
Hocam simdi biliyoruz, simdik [su anda] anladik bunu.

Su ifade buna uyuyor mu? (tahtadaki dikdortgen tanimin
gostererek)

Hmm(diistintiyor).

Bunun(karenin) karsilikli kenarlari egit m1?

Evet.
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7 Melisa: Ogretmenim, mesela benimkine kare diyemez ¢iinkii
benimkinin iki kenari esit.

8 Ogretmen: Diyemez ciinkii kare biitiin kenarlar1 esit ve bir agis1 90
derece olan dortgendi... Peki sana bakalim sende hi¢ kare
var m1 Zeynep?

9  Zeynep: Yok hocam.

10 Ogretmen: Ama Serkan bunu (kareyi gostererek) gizerken emindin
kendinden. Yanlis mi1 ¢izdi Serkan bunu? (Sekil 27, a)
11 Serkan: Galiba.

Diyalogda 6gretmen Once bilmiyor gibi goriiniip Serkan’in dikddrtgen 6rnegi
olarak daha 6nce neden kare ¢izdigini sormustur. Serkan ise konuyu yeni 6grendigini
ifade etmistir. Diger 6grencilerin sekillerine bakan 6gretmen, Serkan diginda kimsenin
kare ¢izmedigini fark etmistir. Ogretmen Serkan’in karesini gdsterince, diyalogun
devaminda Melisa seklin kareye benzemedigini s6ylemis ve 6grenciler birlikte seklin
kenar uzunluklarin1 Ol¢miislerdir. Bu duruma bozulan Serkan Melisa’nin
sekillerindeki kenar uzunluklarini kontrol etmeye baslamig ve bir kenarin 6 cm degil
6,3 cm oldugunu bulmustur. Ogretmen, dlgmeden kaynakli ufak hatalar olabilecegini
belirti Serkan itirazlarina devam etmistir. Bu sirada 6gretmen 6grencileri dikdortgen

konusuna yonlendirmistir:

Diyalog 11 Boliim 6

1 Ogretmen: Tartisacagimiz sey o degil, gelin oradan bu tarafa. Simdi
Serkan senin su kenarinla su kenarin karsilikli m1? ( kagd:
kaldrip kareyi herkese gosteriyor)

2 Serkan: Evet.

3 Ogretmen: Esit mi bunlarm uzunlugu?

4 Serkan: Evet.

5 Ogretmen: Bu kenarla bu kenar karsilikl m1? Esit mi?

6  Serkan: Evet.

7 Ogretmen: Ve bir agis1 da 90 derece olan sekil?

8  Serkan: Dikdortgen.

9  Ogretmen: Dikdortgen dedin az once, o zaman bu seklin de bir
dikdortgen.

10 Zeynep: Hayir anlaminda basint salliyor.

11  Serkan: Olmuyor.. ama hocam, nee bileyim.

Ogretmen o6nce ogrencileri tartistiklari konudan uzaklastirp diyaloga

dondiirmiistiir. Ogretmen Serkan’in ¢izdigi kareyi tiim sinifa gostererek dikddrtgenin
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sirastyla kenar ve ac1 6zelliklerini dgrenciye sdyletmistir. Ogretmen, dgrencilerin iist
iiste gelen sorulardan yoruldugunu farketmis ve yeni sorular olusturmadigi igin
diyalogu sonlandirmstir.

Besinci giin dersinde 6zetle; eskenar dortgenin kdsegen ozellikleri incelenip
eskenar dortgende kosegenlerin birbirini ortaladigi 6grencilere  buldurulmustur.
Dikdortgen tanimina uygun dortgenler cizdirilmis; tiim Ogrencilerin karenin bir
dikdortgen olamayacagi yanilgisina sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerden
Serkan ve Zeynep Ogrenci giinliiklerinde en cok eskenar dortgen sorularinda

zorlandiklarini belirtmiglerdir:

3. Ogretmenin sordugu hangi soruda zorlandin?

CRF N/

Sekil 56. Zeynep’in besinci giine ait 6grenci giinliigii cevabi

3. Ogretmenin sordugu hangi soruda zorlandin?

E),men'r

|
olo? Y

Sekil 57. Serkan’in besinci giin 6grenci giinliigii liglincii sorusu cevabi

“..0grenciler birbirlerinin fikirlerini dinleyip karsiliginda olumlu ya da olumsuz
yorumda bulunabiliyorlar. Birbirlerinin ¢izdikleri dortgenleri inceleyip ¢izimlerin
dogrulugunu tartigiyorlar...(25.02.2022 tarihli 6gretmen giinligii)

Besinci giin diyaloglarinda Alexander’in tiim prensiplerinin saglandigi
goriilmiistiir. Baglangicta (Boliim1) Melisa’nin dalginligi ve etkinliklere katilmayist
“destekleyicilik” ve “karsiliklilik” prensibiyle ortiismese de daha sonraki diyaloglarda
bu kisisel ruh halinden kurtulup tiim etkinliklere katilmasi ile Alexander’in

prensiplerinin saglanmasina sebep olmustur.
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2.7.6. Altinc1 Giine Ait Bulgular

Tarih: 23 Mart 2022

Amag: “Karga” hikayesi ¢ercevesinde 6zel dortgenler arasindaki ortak 6zelliklerin
fark edilmesi

Siire: 40+ 15 dk

Materyal: Noktal1 kagit, agidlger, cetvel, makas, boya kalemleri.

Ogrenciler: Serkan, Melisa, Zeynep.

Calismaya bir ay ara verildiginden dolayi, arastirmanin altinci giliniinde
onelikle dgrenilen tiim sekiller dzetlenerek tanimlar tahtaya yazilmistir. Ogretmen
ogrencilere daha once cizdikleri tiim ekinlik kagitlarin1 dagitarak bunlardan her tanima
uyan bir sekil dortgen kesmelerini istemis, ozellikle prototip sekilleri se¢gmelerini
saglamistir. Ogrencilerin eskenar dortgen sekilleri biiyiik oldugu boyamasi zaman
alacagi i¢in 6gretmen kendisi eskenar dortgen ¢izip Ogrencilere dagitmistir. Tim
kesim islemleri bittikten sonra her Ogrenci sectigi bes sekli masasinin {izerine
dizmistir. Ardindan 6gretmen Ogrencileri etkinlige hazirlamak i¢in karga hikayesini
anlatmistir (bkz. Ek-2 Hikaye 2) :

Ogretmen hikaye anlatirken Melisa ve Serkan’m hikayeden etkilendikleri,
gozlerini Ogretmenden ayirmadan dikkatle dinledikleri goriilmistir. Bu sirada
Zeynep’in elindeki kalem ve silgisiyle oynadigi, bazen kameraya bazen de masanin
tizerinde bir yere baktig1 gortilmiistiir. Hikaye bitince, 6gretmen Ogrencilerden boya
kalemlerini hazirlamalarmi istemis ve Ogrencileri birbirlerinin  boyamalarini

goremeyecekleri sekilde oturtmustur. Ardindan diyalog sdyle devam etmistir:

Diyalog 12 Béliim 1

[EY

Ogretmen: Simdi en az bir ¢ift paralellik olan sekillerinizi maviye
boyayin ¢ocuklar. En az bir tane ne demekti?

2  Zeynep: Mesela burasi boyleydi burasi da sdyle olabilirdi (Elleriyle

prototip yamuk seklini olusturuyor).

3  Ogretmen: En az bir tane, iki tane olabilir mi?

4 Melisa: Haywr anlaminda bagsini salliyor.

5 Ogretmen: En az bir tane diyorsa iki tane de olabilir.

6 Melisa: Ogretmenim o zaman benim bunlarin hepsini boyamam
gerekiyor.

7 Ogretmen: Fikirlerinizi birbirine sdylemeyin, ben de dogru ya da yanls
diye bir sey sOylemeyecegim.
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Ogretmen Ogrencilerden yamuk olan sekillerini maviye boyamalarim
istemistir. Ogrenciler boyamaya baslamadan énce yamuk kavrammi aciklamis ve
birbirlerine ipucu vermemeleri gerektigini hatirlatmigtir. Serkan once bir seklini
boyamis bunun {izerine 6gretmen sart1 saglayan kag¢ tane sekil varsa o kadarinin
boyanacagini belirtmistir. Ogrencilerin maviye boyadiklar1 yamuklar sekil 58’de

gosterilmektedir:

Sekil 58. Ogrencilerin maviye boyadiklar1 yamuklar (Melisa, Zeynep, Serkan)

Ogrencilerin boyamalarin incelendiginde {i¢iiniin de tiim dortgenleri dogru bir sekilde
maviye boyadiklar1 goriilmektedir. Yamuk boyamalarimin ardindan &gretmen

paralelkenar olan sekilleri kirmiziya boyamalarini istemistir:

Diyalog 12 B6lim 2

1 Ogretmen: Bu sefer karsiikli kenarlar1 birbirine paralel olanlari
kirmiziya boyayin.
2 Serkan: Hocam ama simdi bunu boyadim bir daha boyayacak miyim
nasil olacak?
Ogretmen:  Tabi ki iist {iste boyama yapabilirsiniz.
Melisa: Hocam kirmiziya mi1 boyayacagiz?

Ogretmen:  Evet kirmiz1.
Serkan: Hepsini mi?
Ogretmen:  Karsilikli kenarlar paralel olanlari.

~N o o1 AW

Diyalogda 6grencilerin sorduklart sorularin uygulama ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler kiiciik sekiller iizerinde paralelligi bulmakta zorlaninca

Ogretmen kenarlar iizerine kalemler yerlestirerek bunlarin kesisip kesismedigini
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ogrencilere sorgulatmistir. Ogrencilerin paralelkenar boyamalar1 sekil 59’da

gosterilmektedir:

(b)
Sekil 59. Ogrencilerin kirmiziya boyadiklar paralelkenarlar (Melisa, Zeynep, Serkan)

Ogrencilerin boyamalar1 incelendiginde ii¢ &grencinin de paralelkenar,
dikdortgen, eskenar dortgen ve kareleri kirmiziya boyadigi goriilmektedir. Bu durum
i¢c 6grencinin de paralelkenar olan sekilleri ayirt edebildikleri seklinde yorumlanabilir.
Paralelkenar boyamalar1 bitince O6gretmen dikdortgen olan sekillerini sariya

boyamalarini istemistir ve diyalog su sekilde devam etmistir:

Diyalog 12 Bolim 3
1 Ogretmen: Karsilikli kenarlar1 paralel ve agis1 90 derece olanlari sariya

boyayin ¢ocuklar.
2 Serkan: Hocam bir agis1 m1 90?
3 Ogretmen:  Hepsi.
4  Serkan: Karsilikli kenarlar1 paralel ve agist 90 olan, hmm.
5 Melisa: Hocam peki bu illa boyle mi duracak, yoksa boyle mi? (

elindeki eskenar dortgeni geviriyor)

Diyalogda Serkan’in ifadeyi anlamadigi ac¢iklamaya ihtiya¢ duydugu
goriilmiistiir. Melisa’nin eline bir eskenar dortgen alarak durusunun nasil olmasi
gerektigini ogretmene sordugu gorilmiistir. Bu durum eskenar dortgen ile ilgili
prototip bir sekil algisina sahip olmasindan kaynaklanabilir. Ogretmen &grencinin
sorusuna karsilik olarak tiim agilarini agidlgerle olctiirmiistiir. Seklin agilarinin 90°
olmadigini bulan Melisa hatasim farkederek boyamasini silmistir. Ogrencilerin sartya

boyadiklar1 dikdortgenler sekil 60°da gosterilmektedir:
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(©)
Sekil 60. Ogrencilerin sariya boyadiklar1 dikddrtgenler (Melisa, Zeynep, Serkan)

Ogrenci boyamalar1 incelendiginde Melisa ve Serkan’in kare ve dikdortgenleri,
Zeynep’in ise tim sekillerini sariya boyadigi goriilmektedir. Bu durum Melisa ve
Serkan’in dikdortgen olan sekilleri dogru bir sekilde ayirt edebildikleri seklinde
yorumlanabilir. Verileri teyit etme amagli yapilan goriismelerde Zeynep boyadigi
sekilleri gosterirken karsilikli kenarlari esit olanlar1 ve agis1 90° olanlart ayri1 ayri sartya
boyadigini ifade etmistir. Bu durumda Zeynep’in hatali boyamalarinin ifadeyi yanlis
anlamasindan kaynaklandig1 sOylenebilir. Dikdortgen boyamalari tamamlaninca

ogretmen eskenar dortgen olan sekilleri 6grencilere boyatmaya baglamigtir:

Diyalog 12 Boliim 4
1 Ogretmen: Simdi kahverengi kaleminizi alin elinize, biitiin kenarlari esit
olanlar1 kahverengiye boyayn.
2 Melisa: Biitiin kenarlar1 esit olanlar1?
3 Ogretmen:  Evet dort kenar1 da esit olanlar1 yani.

Ogretmen tiim kenarlar1 esit dortgenleri kahverengiye boyamalarini isteyince
Zeynep’in arkadasindan agi6l¢erini istedigi gézlemlenmistir. Bunun iizerine 6gretmen
ifadesini tekrar aciklamis ve kenarlarin esitligine vurgu yapmustir. Ogrencilerin

kahverengine boyadiklar1 dortgenler sekil 61°de gosterilmektedir:
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(@) (b) (©
Sekil 61. Ogrencilerin kahverengiye boyadiklari eskenar dértgenler (Zeynep, Melisa,
Serkan)

Ogrencilerin  boyamalar1 incelendiginde, Zeynep’in tiim ddrtgenleri;
Melisa’nin eskenar dortgen, dikdortgen ve kareyi; Serkan’in eskenar dortgen ve kareyi
sartya boyadig1 goriilmektedir. Serkan’in boyamalarina bakildiginda eskenar dortgen
ozelliklerine uygun sekilleri dogru bir sekilde ayirt edebildigi seklinde yorumlanabilir.

Eskenar dortgenin ardindan 6gretmen kare olan sekilleri boyatmaya baglamistir:

Diyalog 12 Bolim 5

1 Ogretmen: Simdi de biitiin kenarlar1 esit ve agilar1 90 derece olanlar
mora boyayin.
2 Zeynep: Hepsi mi biitiin ac¢ilart m1?

3 Ogretmen: Evet, hepsi.

Diyalog sonrasinda dgrencilerin mora boyamis olduklari dortgenler sekil 62°de

gosterilmektedir:

() (b) (©)
Sekil 62. Ogrencilerin mora boyadiklar1 kareler (Zeynep, Serkan, Melisa)
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Ogrencilerin boyadiklar1 sekillere bakildiginda Zeynep’in kare ve eskenar
dortgeni; Zeynep ve Serkan’in ise kareyi mora boyadiklart goriillmektedir. Bu durum
Melisa ve Serkan’in kare olan sekilleri dogru ayirt edebildikleri seklinde
yorumlanabilir.

Tim boyamalar bittiginde 6gretmen Ogrencilere boyadiklar1 sekillerden
hangisinin karga oldugunu sormustur. Ogrenciler sekillerini birbirlerine gostermeden
segmislerdir.  Ogrencilerin  kargaya benzettikleri ~ dortgenler sekil — 63°te

gosterilmektedir.

(b)
Sekil 63. Ogrencilerin karga benzetimleri (Melisa, Serkan, Zeynep)

Ogrencilerin sekillerine bakildiginda Melisa ve Serkan’in kare, Zeynep’in
dikdortgen seklini segtigi goriilmektedir. Hikayede tiim kuslarin sectigi renkleri secen
karga, tiim dortgenlerin 6zelligini tasiyan kareye benzemektedir. Bu baglamda Melisa
ve Serkan’in benzetmelerinin dogru oldugu, Zeynep’in benzetmesinin ise yanlis
oldugu goriilmektedir.

Karga benzetmeleri bittikten sonra 6gretmen, 6grencilere 6rdegin hangi sekle
benzedigini sormustur. Bu sirada 6grencilerin se¢gmis olduklar1 dortgenler sekil 64°te

yer almaktadir:

fop 0% 5%

Sekil 64. Ogrencilerin 6rdek benzetimleri (Serkan, Melisa, Zeynep)
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Sekil 64 incelediginde 6grencilerin {i¢liniin de drdege benzeyen sekil olarak
yamuk seklini sectikleri goriilmektedir. Ordek, hikayede baskasina benzer bir renk
almayan beyaz rekli bir kustur. Yamuk sekli, diger 6zel dortgenlerin herhangi bir
ozelligini tasimadig i¢in 6rdege benzemektedir. Bu baglamda 6grencilerin tigiiniin de
benzetimlerinin dogru oldugu goriilmektedir.

Ordek benzetmeleri yapildiktan sonra Serkan tavuskusunun hangisi oldugunu
sormustur, bunun {iizerine Ogrencilerin hepsi sekillerinde tavuskusunu aramaya
baslamiglardir. Ogrencilerin tavuskusuna benzettikleri dortgenleri sekil 65°te

gosterilmektedir:

@ (b)

Sekil 65. Ogrencilerin tavuskusu benzetimleri (Melisa, Zeynep, Serkan)

Ogrencilerin se¢mis olduklar sekiller incelendiginde Melisa ve Serkan’in
dikdortgen seklini, Zeynep’in ise kare seklini tavuskusuna benzettigi goriilmektedir.
Hikayeye bakildiginda tavus kusu kargadan sonra en fazla renk alan kustur ve bu
nedenle tavuskusu dortgenler arasindan dikdortgene veya eskenar dortgene
benzemektedir. Bu baglamda Melisa ve Serkan’in tavuskusu benzetmelerinin dogru,
Zeynep’in benzetmesinin yanlis oldugu sdylenebilir.

Ogretmen papaganin ne oldugunu sordugunda égrencilerin papagan gibi renkli
bir sekil segmeye ¢alistiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin sectikleri dortgenler sekil

66°da gosterilmektedir:

() (b)

Sekil 66. Ogrencilerin tavuskusu benzetimleri (Melisa, Zeynep, Serkan)
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Sekil 66 incelendiginde Serkan ve Zeynep’in sectikleri seklin eskenar dortgen,
Melisa’nin sectigi seklin ise paralelkenar oldugu goriilmektedir. Hikayede yer alan
papagan yesil ve turuncu olmak iizere iki canli renk se¢mistir. Ogrenciler buradaki
secimlerinde renge gore karar verdiklerini belirttikleri i¢in tiim sekilleri igerisinde bir
kiyaslama yapildiginda benzetmelerinin nispeten dogru olduklar1 sdylenebilir (bkz.
Ek- 4, Ek -5, Ek -6).

Ogrenciler hikayedeki diger karakter olan serceyi de bulmak istemislerdir.
Se¢im yaparken Serkan, serce gibi dogaya uyumlu rengi olan bir sekil aradigini
belirtmigtir. ~ Ogrencilerin ~ ser¢eye  benzettikleri ~ dortgenler  Sekil — 67°de

gosterilmektedir:

(a) (b)

Sekil 67. Ogrencilerin serce benzetimleri (Serkan, Melisa, Zeynep)

Sekil 67 incelendiginde Serkan ve Zeynep’in paralelkenar, Melisa’nin eskenar
dortgen sekillerini sectikleri goriilmektedir. Hikayeye gore serce, gri ve kahve
tonlarinda iki renkten olusan dogada pek belli olmayan bir kustur. Ogrenciler serce
benzetmesinde renklere odaklanarak se¢im yaptiklari i¢in benzetmelerinin nispeten
dogru oldugu sdylenebilir (bkz. Ek-4, Ek- 5, EK-6).

Altinct giin etkinliklerinde 6grencilerin 6grendikleri bes 6zel dortgeni bir
hikayedeki karakterlerle iliskilendirerek belirlemeleri istenmistir. Ogrencilerin
makasla kesip boyadiklar1 dortgenlerini hikayedeki karakterlere benzettikleri bu
etkinlikte  aktif olduklari, uygulama sirasinda merakli ve heyecanli olduklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin giinliiklerine yazdig1 cevaplar bu durumu dogrular

niteliktedir:
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Sekil 68. Serkan’1n altinci giine ait 6grenci glinliigii cevaplari

Sekil 69. Melisa’nin altinci giine ait 6grenci giinliigii cevaplari

Sekil 70. Zeynep’in altinci gline ait 6grenci glinliigli cevaplari

Altinc1 giin diyaloglarinda Alexander’in tim prensiplerinin saglandig
goriilmiistiir. Baslangicta Zeynep’in ilgisiz tavirlari daha sonraki etkinliklerde
(boyama etkinligi) tamamen kaybolmus ve ‘“destekleyicilik”, “karsiliklilik”,

“birikimlilik” prensipleri aktif olarak saglanmistir.
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2.6.7. Yedinci Giine Ait Bulgular
Tarih: 24 Mart 2022
Amag: Ozel dortgenleri; ac1, kenar ve kdsegen dzelliklerine gore gruplara ayirma
Siire: 30 dk
Materyal: Noktali kagit, cetvel, makas.
Ogrenciler: Serkan, Melisa, Zeynep

Ogretmen, dersin baslangicinda &grencilerden daha once ¢izimis olduklari
sekilleri kesmelerini istemistir. Kestikleri bu sekiller ile gruplama etkinligi
yapilacagini belirterek tahtaya ayri ayri agi, kenar ve kosegen yazarak ii¢ grup
olusturmustur. Ardindan 6rnek olarak kendisi bir grup olusturmus ve 6grencilerden

bulmalarini istemistir:

Diyalog 13 Boliim 1
1  Ogretmen: Cocuklar bu sekillerinizden istediginiz, sectiginiz bir
ozellige uyan dortgenleri aliyorsunuz. Mesela ben bir tane
yapayim simdi. Simdi gelin yanima. Su ve sunu aliyorum,
neden bunlar1 sectigimi sdylemeyecegim. Sizce ben hangi
ozellige uyanlar1 aldim?

2 Serkan: Biraz kisik bir tonda Dikdortgen

3  Ogretmen: Hangi 6zelligine baktim sizce? Kenarla ilgili olabilir.

4 Melisa: Hocam agilar1 da olabilir.

S5  Zeynep: Kosegenleri olabilir.

6 Ogretmen: Evet ben tek bir 6zeligine gore segtim ama, ne oldugunu
bulabiliyor musunuz?

7 Melisa: Hocam uzunluklari, kenarlartyla mi ilgili?

8  Ogretmen: Yok.

9  Zeynep: Kosegenleri mi?

10 Ogretmen: Agilarla ilgili, bunlarm acilarinin bir ortak yan1 var mi?

11  Serkan: 90.

12 Ogretmen: Agilar1 90 derece olanlar1 aldim.

13 Serkan: Yani agilarla ilgili.

14 Zeynep: Dik ag¢1 yani.

15 Ogretmen: Simdi sira sizde, bir dzellik belirleyerek sekil segin bakalim.

Ogretmen gruplama etkinligiyle ilgili kolay bir 6rnek gostererek agilar1 90
derece olan sekilleri se¢mis ve 6grencilerden yorum yapmalarini istemistir. Grubun
ortak Ozelligini bulmalariin ardindan 6gretmen 6grencilerden masalarinin {izerinde

bir gruplama da kendilerinin yapmalarini istemistir. Serkan ve Zeynep sekil gruplarini
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tamamlarken Melisa’nin uzun uzun diisiindiigi, etkinligi yapamadigi goriilmiistiir.

Ogretmen, diger arkadaslar1 bitirmis Melisa’ya bakarken grencinin kendini kotii

hissetmemesi i¢in etkinligin son kismina ge¢mistir. Bu asamada hep beraber once

Zeynep’in masasina gidip sekillerini neye gore gruplandirdigin1i  bulmaya

calismiglardir (Sekil 71).

Sekil 71. Zeynep'in dortgenleri gruplama etkinligi

Zeynep yanlis anlayarak bazi sekilleri kenarlarina, bazilarini kdsegenlerine,

bazilarin1 da agilarina gore sectigi icin tekrardan gruplama yapmasini istemistir.

Ardindan diyalog sdyle gelismistir:

Melisa:
Zeynep:
Serkan:
Melisa:

A WO DN B

5  Serkan:
6 Melisa:
7  Serkan:
8
9

Ogretmen:

Melisa:
10 Zeynep:

11  Ogretmen:

Diyalog 13 Bolim 2
Acilart m1 bunlarin?
Agilart dedi dogru bildi.
Ama hepsi 90 degil ki. Mesela bu 90 ama bu 90 degil.
Sunlarin tiglinden bahsediyor Zeynep (Sekil 71, sol alt
kosedeki ii¢ sekil).
Zeynep basini sallayarak a¢iklamayr onayliyor
Uciinden mi?
Hepsi kare.
Yani, ben sunlarin ikisi de var zannettim de.
Ortak ozellikleri ne?
90 derece.
90.

Agilarimin 90 derece olmasi tamam. Simdi Serkan’in
grubuna gidelim.

Zeynep’in kare olan sekilleri segerek gruplama yaptigi goriilmiistiir. Melisa

acilara gore gruplama yaptigini belirtmis, Serkan ise masasinin tizerindeki bes seklin

de agilar1 90° olmadigi i¢in Melisa’nin cevabina karsi ¢ikmistir. Bunun iizerine Melisa
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aciklama yapmis, masanin tizerindeki her seklin degil sadece ii¢ karenin gruba dahil

oldugunu belirtmistir; bu sirada Zeynep basini sallayarak Melisa’y1 onaylamustir.

Ardindan tim ogrenciler Serkan’in masasinin basma toplanmislardir. Serkan’in

olusturdugu grup bir kare ve bir eskenar dortgenden olugmaktadir (Sekil 72).

Sekil 72. Serkan'in dortgenleri gruplama etkinligi

Masanin basinda toplanan 6grenciler grubun 6zelligini bulmaya c¢alisirken

siifta gecen konusmalar soyledir:

O© 0o NOoO ol WDN B

e
N = O

13
14
15
16

17

Zeynep:
Serkan:
Melisa:
Zeynep:
Serkan:

Ogretmen:

Serkan:

Ogretmen:

Melisa:
Zeynep:

Ogretmen:

Zeynep:

Serkan:

Ogretmen:

Serkan:
Zeynep:

Serkan:

Diyalog 13 Bolim 3
Acilar degil mi?
Y anii, evet.
Agilart mi1?
Bence agilart.
Yani ben de dyle diislindiim ama.
Acilart ile ilgili ne ama?
Evet ne?
Agilar1 90 derece olanlart m1 almis mesela?
Evet.
Evet hocam.
Burada kag yaziyor.
Ama hocam surda 90 vyaziyor (eskenar dortgende
kosegenlerin kesistigi yeri kastediyor).
Onlar degil.
Kose agilarini kastetmistim.
Bunlar 88, 92, 88 ,92 derece.

heyecanmindan sesini yiikseltiyor Karsilikli kenarlarinin esit
olmasi/( aslinda a¢ilarini kastediyor)
Karsiliklt agilarinin esit olmasi.
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Gruplamanin agilara gore yapildigimi diisiinen 6grenciler daha sonra karsilikli

acilar1 esit olanlarin alindigini bulmusglardir. Ardindan diyalog su sekilde devam

etmistir:

1 Ogretmen:
2  Melisa:

3 Ogretmen:
4  Zeynep:

5  Serkan:

6 Melisa:

7 Ogretmen:
8  Zeynep:

9 Melisa:

10 Zeynep:
11 Serkan:

12 Ogretmen:
13 Zeynep:
14 Serkan:

15 Melisa:

16  Ogretmen:
17 Melisa:

18 Ogretmen:
19 Zeynep:
20 Melisa:

21 Ogretmen:
22  Serkan:

23  Melisa:

Diyalog 13 Boliim 4

Simdi soyle yapalim tiim sekillerimiz karistiralim hepsini
getirin Melisa’nin sirasina. Simdi burdan farkli bir grup
sec¢in bakayim, mesela Melisa sen bir tane se¢ebilir misin?
Cevap vermiyor.

Hani demistik ya bazi sekillerde gruptaki herkes ayni
uzunlukta yol yiiriiyordu.

Hocam sunda!

Bunda.

Bunda da.

eskenar dortgen ve kareleri gosteriyorlar

(eline bir eskenar dortgen alip soruyor) Bunun adi ne?
Kare.

Kare degil o dikdortgen.

(Saskin saskin Melisa'ya bir bakig atarak) Dikdortgen degil

ya.
Eskenar.

Eskenar dortgen. Peki bu? (elindeki biiyiik kareyi
gostererek)

Eskenar.

Hayir kare!

Kare.

Peki eskenar dortgen neydi? Kenarlart..
esit olan.

Bunun(karenin) biitiin kenarlar1 esit mi?
Evet.

Hocam goriiniiste Oyle.

Kenarlarini cetvelle él¢tiikten sonra

O zaman bu bir eskenar dortgen olur mu?
Evet.

Olur.

Diyalogda 6gretmen, 68rencilerle beraber yeni bir gruplama yapmak istemistir.

Ogretmen 3 nolu ifadesinde senaryo etkinliklerinde esit uzunlukta yol yiiriiyen

gruplarin hangi sekillerde oldugunu sormustur. Ogretmen bu ifadesinde kdsegenlerin

birbirini ortaladig1 sekilleri sormay1 amaglamaktadir. Ogrenciler cevap olarak nce

kare ve eskenar dortgen sekillerini gosterince 6gretmen kare ve eskenar dortgen
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iliskisini buldurmaya yénelik sorular sormustur. Ogrenciler gosterilen kare seklinin
ayn1 zamanda bir eskenar dortgen oldugunu ifade ettikten sonra 6gretmen dortgenlerin
ortak Ozelliklerine iliskin sorular sormaya devam etmistir.

Ogretmen soru-cevap siirecinde, 6grencilerin birbirlerinin etkisinde kalmadan
0zel dortgenleri nasil siniflandirdiklarint merak etmistir. Bu amagla bir etkinlik kagidi
olusturup Ogrencilerden bu kagidi bireysel olarak cevaplandirmalarini istemistir.
Etkinlik kagidinda 1°’den 7’ye kadar numaralandirilmis 6zel dortgenler bulunmaktadir
(bkz Ek-4) ve 6grencilerden belirli 6zellikleri tasiyan dortgenlerin yanina semboller
yerlestirmeleri istenmistir. Ogretmen sirasiyla karsilikli kenarlar1 paralel olanlara
yuvarlak, en az bir ¢ift paralel kenar1 olanlara kutucuk, tiim kenarlar1 esit olanlara
tiggen, karsilikli kenarlar1 paralel ve bir agis1 90° olanlara kalp, tiim kenarlar1 esit ve

bir agis1 90° olan lara y1ldiz sembolii yerlestirmelerini istemistir.

Sekil 75. Zeynep'in dortgenler etkinligi cevaplari
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Déortgenleri belirleme etkinligi bitince 6gretmen, bir sonraki ders yapmay1
planladig1 etkinlige 6n hazirlik yapmak istemistir. Bilgisayarda Google Haritalar
uygulamasini agan O6gretmen, Ogrencilere yakinlastirma hareketini gostermis ve
Ogrencilerden o andaki konumlarini bulmalarini istemistir. Konum bulma sirasinda
Ogretmen harita lizerinde 6grencilerin bulduklar: belirli bolgeleri gostererek sorular

sormaya baslamistir:

Diyalog 14 Bo6liim 1
1 Ogretmen: Simdi her Yomrali ayn1 zamanda Rizelidir diyebilir miyiz?
2 Zeynep- Yoo.

Melisa:
3 Ogretmen: Peki Yomrada yasayan herkes Trabzon sinirlari igerisinde
yasar mi1?
4 Smf: Evet.
5 Ogretmen: Hmm peki biitiin Trabzonlular Yomralidir diyebilir miyiz?
6 Serkan- Hayir.
Zeynep:
7 Serkan: Biz Sayvan koyiindeyiz mesela.

Ogretmen diyalogda, 6grencilerin yasadiklar ilgeye komsu olan Yomra ilgesi
ile ilgili sorular sormus, ayni zamanda bahsettigi bdlgelerin siirlarini eliyle
gostererek  Ogrencilerin  henliz  gormedikleri kiime kavramini hissettirmeyi
amaglamistir. Ogrencilerin sorular1 anladiklari, dogru cevaplar verdikleri gériilmiistiir,

ardindan diyaloga su sekilde devam edilmistir:

Diyalog 14 Bo6liim 2

1 Ogretmen: Simdi biz Yomra’da degiliz Ortahisar’day1z.

2 Serkan: Ikisu suradaysa biz buradan yukardayiz.

3  Zeynep: (konumlarini buluyorlar)iste!

4  Ogretmen: Peki bunlarm hangisi daha biiyiik? Bakin sayayim Sayvan
koyti, Ortahisar ilgesi, Trabzon ili bu tigiinden hangisi?

5  Serkan: Trabzon ili.

6  Ogretmen: Bir de Tiirkiye’yi eklersem hangisi biiyiik?

7  Serkan: Tiirkiye.

8 Ogretmen: Simdi biz bunlardan bir harita cizecek olsak. Birebir

aynisini ¢izin demiyorum tabi ki. Mesela benimkine bakin
(bir ornek ¢iziyor).
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Diyalogda, 6grenciler haritay: inceleyerek konumlarini beraber bulmuslardir.

Ardindan 6gretmen, 6grencilerden belirledigi bolgelerden olusan bir harita ¢izmelerini

istemistir. Ogretmen once drnek bir ¢izim yapip dgrencilere gostermis ve bu ¢izim

tizerinden sorular sormustur:

Melisa:

A WO DN -

Zeynep-
Serkan:

Serkan:
Zeynep:

0o N O O

Ogretmen:

Ogretmen:

Ogretmen:

Ogretmen:

Diyalog 14 Bolim 3
Burada biiyiik olan hangisi?
Tiirkiye
Peki kiiciik olan hangisi?
Sayvan koyii.

Peki Trabzonlularin hepsi Ortahisarli mi1?

Hayurr.

Arsinli de olur.

Arsinli olur, Akcaabatli olur, Vakfikebirli olur bilemeyiz.

Ogretmen ¢izdigi haritadaki bolgelerle ilgili soru (satir 5) sorarken Melisa’nin

sessiz kaldigi, arkadaslarinin cevaplar karsisinda sasirdigr gézlemlenmistir. Bunun

lizerine 6gretmen Melisa’ya agiklama yapmis ve bu sirada Zeynep de durum ile ilgili

orneklendirme yapmistir. Diyalog sonrasinda tiim Ogrenciler ¢izim yapmak igin

defterlerini alarak bilgisayar basinda toplanmiglardir. Serkan ve Melisa bilgisayardaki

haritay1 incelerken Zeynep o sirada smifta duvarda asili olan Tirkiye haritasini

farketmis ve ¢izimini bu haritaya bakarak tamamlamistir. Zeynep’in harita ¢izimi sekil

76°da gosterilmektedir:

Sekil 76. Zeynep’in harita ¢izimi

Sekil 76 incelendiginde Tiirkiye haritasinda Trabzon’u bir sekil igerisinde T

harfi ile gdsterdigi; Trabzon igerisinde Yomra il¢esini Yo harfleriyle, Sayvan kdytinii

S harfi ile Pmaralt1 Koyiinii P harfi ile gosterdigi anlagilmaktadir. Serkan’in ¢izimine
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bakildiginda ise Sekil 77 bolgeleri yuvarlaga benzer sekilde ¢izdigi ve her bolgenin

adini igerisine yazdig1 goriilmektedir.

Sekil 77. Serkan’in harita ¢izimi

Melisa’nin harita cizimine bakildiginda Tiirkiye ve Trabzon gdsteriminde
dikdortgene yakin formda sekiller kullandig: ilge ve kdyleri isimlendiririken ilk {i¢

harfiyle isimlendirdigi goriilmektedir:

o
‘ ’J 1

Sekil 78. Melisa’nin harita ¢izimi

Yedinci giin diyaloglarinda Alexander’in tiim prensiplerinin aktif olarak
saglandig1 goriilmektedir. Bunda 6zellikle bilgisayar kullaniminin biiyiik 6lgiide etkili

oldugu diisiiniilmektedir.

2.7.8. Sekizinci Giine Ait Bulgular
Tarih: 25 Mart 2022
Amag: Tiirkiye haritasina benzeterek 6zel dortgenlerin kiimesini ¢cizmek
Siire: 30 dk
Materyal: Bilgisayar, kareli kagit.
Arastirmanin son giinlinde Tiirkiye haritasindaki belirli bolgelerden yola

cikarak 6zel dortgenlerin kiimesini olusturmak amaglanmistir. Bu amagla 6ncelikle bir
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onceki ders harita tizerinde gosterilen bolgeler en genis kapsamlidan en dar kapsamliya
dogru tekrar incelenmistir. Ogretmen tahtada, belirlenen bolgelerden olusan drnek bir
¢izim yapmustir. Ornek ¢izimin ardindan tiim 6zel dortgenlerin tanimlari tekrar edilmis
ayn1 zamanda bu tanimlar tahtaya yazilmistir.Ardindan 6gretmen bolgelerle ilgili

sorular sormaya baglamistir. Bu sirada sinifta gecen konusmalar soyledir:

Diyalog 15
1 Ogretmen: Simdi bu sekilleri diisiindiigiimiizde bu sekillerin Tiirkiyesi
kim olur, en kapsamlis1 en distaki hangisi olur? ...Oyle bir
sekil olacak ki herkes onun 6zelligini tagiyacak.
Kimse cevap vermiyor
2 Ogretmen: Soyle bolgeleri iige indireyim 0 zaman; Trabzon, Sayvan,
Tiirkiye. Sayvandaki herkes Tiirkiye sinirlar1 i¢ginde mi?
Melisa: Evet.
Ogretmen: Tiirkiye’de yasayan herkes Sayvanda olmak zorunda mi1?
Zeynep: Evet.
Melisa: Hayir.
Ogretmen: Ben Trabzonluyum ama Sayvanli degilim mesela, benim
kdyiim baska.

~N o Ok~ w

Ogretmen soru (satir 1) sordugu sirada Ogrencilerin viicut hareketleri
incelendiginde Melisa’nin dikkatle bir tahtaya bir 6gretmene baktigi; Serkan’in
elindeki makasini agip kapatarak ogretmeni izledigi, Zeynep’in Dbir elini yanagina
koyup dirsegini sirasina dayadigi diger eliyle de kalemini sallayarak tahtaya baktigi
gozlenmistir. Ogrenciler soruya cevap veremeyince dgretmen durumu basitlestirmek
icin bolge sayisinin {ige indirmis ve bu ii¢ bolgenin birbirlerini kapsama durumlarini
yorumlamalarimi istemistir. Melisa’nin yorumunun dogru oldugu, Zeynep’in ise
durumu yanlis yorumladigi goriilmistiir. Bunun iizerine 6gretmen bir drnekle (satir 7)
Zeynep’in ¢ikariminin yanlis oldugunu gostermistir.

Diyalog sonrasinda 6gretmen, dortgen kiimesi ¢izimini 6rneklerle agiklamistir.
Ogrencilerin kafalarmin karistigmi ve zorlandiklarini goriince dgretmen etkinlige
devam etmeme karar1 almistir. Bunun yerine bir 6nceki giin yaptiklar etkinlik kagidini
geri dagitarak sirayla yamuk, eskenar dortgen, kare, paralelkenar ve dikdortgen

sekillerini bularak tistlerine isimlerini yazmalarini istemistir.
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Sekil 79. Melisa'nin dortgenleri belirleme etkinligi

Sekil 80. Zeynep' in dortgenleri belirleme etkinligi

Sekil 81. Serkan' in dortgenleri isimlendirme etkinligi

Tiim etkinlik bitince 6gretmen 6grencilerin daha dnce ¢izip kesmis olduklar
sekiller {izerinden soru sormaya baslamistir. Ogrencilerin cizmekte en cok
zorlandiklari seklin eskenar dortgen oldugunu belirtmesi iizerine 6gretmen soyle bir
diyalog agmistir:

Diyalog 16 Boliim 1

1 Ogretmen: Peki bu kare, ayn1 zamanda bir eskenar dértgen olur mu?
Karelerinize bakin.

2 Zeynep: Olur.

Melisa: Olur.

4  Ogretmen: Neden peki?

w
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Zeynep:
Ogretmen:

Serkan:

Tiim kenarlar esit.

Ciinkii biitiin kenarlar esit. Peki kareyle eskenar dortgenin
ne farki var?

Hocam kare bdyle, eskenar dortgen biraz karenin yamuk

hali gibi.

Ogrencilerin eskenar dortgenin tanimi tam olarak yaptiklari goriimiistiir.

Ogretmen ‘kareyle eskenar dortgenin ne farki var?” diye sordugunda Serkan kareyi

eliyle diiz bir sekil olarak tarif ederken eskenar dortgeni de onun yamuk duran hali

benzetmesini yaptig1 gézlenmistir. Bunun tizerine diyalog séyle devam etmistir:

-
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Ogretmen:

Melisa:
Zeynep:
Ogretmen:
Zeynep:
Ogretmen:
Melisa:
Ogretmen:
Zeynep:
Melisa:
Ogretmen:
Zeynep:
Melisa:
Ogretmen:
Sinif:

Diyalog 16 Bo6liim 2

Hm yamuk hali gibi. Peki bir sey soracagim size, (eline bir
kare alarak) su ne ?

Kare.

Kare.

Bunun agilar1 kag derece?
90 derece.

Kenarlar1 birbirine ..

Esit.

Peki boyle(yaklasik 45°) ¢evirdim bunu.
Eskenar dortgen oldu.
Eskenar dortgen.

Peki kare mi hala?

Evet.

Evet.

Ozelliklerini kaybetti mi?
Hayir.

Ogretmen kare seklini gostererek 6grencilere bunu tanimlatt. Ardindan kareyi

45 derece dondiirerek ne oldugunu sormus ve 6grencilerin eskenar dortgen cevabini

vermislerdir. Diyalog sOyle devam etmistir:

g b W N P

Serkan:
Ogretmen:
Zeynep:
Ogretmen:
Serkan:

Diyalog 16 Bolim 3
Hocam o zaman eskenar dortgen de kare oluyor.
Eskenar dortgen de?
Kare.
Kare mi oluyor?
Oluyor hocam .
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6  Ogretmen:

Zeynep:

.
8  Ogretmen:
9

Zeynep:

10 Ogretmen:

11 Zeynep:

12 Ogretmen:

13  Zeynep-
Melisa:

Peki sOyle bir ornek gostereyim, su ¢izdiginiz eskenar
dortgen. Bu bir kare mi?

Evet.

Acilar1 90 derece mi?

Evet.

88 yaziyor, 92 yaziyor burada.

Ama biitiin acilar1 90 (késegenlerin kesistigi yerdeki agilara
bakzyor).

Onlar degil kose acilarina bakacagiz... Bu eskenar dortgen
bir kare mi?

Degil.

Serkan’in eskenar dortgenin kare oldugunu sdylemesi iizerine 6gretmen bir

eskenar dortgen eline alarak Ggrencilere gostermis ve bunun bir kare olmadigini

sorularla 6grencilere sdyletmistir. Ardindan diyalog devam etmistir.

1 Ogretmen:

2  Melisa:

3 Ogretmen:

4  Zeynep:

5  Zeynep-
Melisa:

6  Ogretmen:

7 Zeynep:

8  Serkan:

Diyalog 16 Bolim 4
(eline kareyi aliyor) Peki az 6nce dediniz ki bu bir kare.
Boyle ¢evirdigimde...
Eskenar dortgen oluyor.
(kareyi siranin iistiine atiyyor) Boyle atinca.
Kare.
Ogretmen karenin durusunu degistiriyor
eskenar dortgen.

Kare mi ayn1 zamanda?
Evet.
Ama eskenar dortgen.

Ogretmen kareyi cevirdiginde, Melisa bunun bir eskenar dértgen oldugunu

belirtmistir. Ogretmen kareyi alip masanin iistiine gelisigiizel atinca adim1 sordugunda

Zeynep kare cevabini vermistir. Tekrar degistirip sordugunda Zeynep ve Melisa

eskenar dortgen cevabimi vermislerdir. Ogretmen aym zamanda kare mi diye

sordugunda Zeynep’in evet dedigi gozlenirken Serkan’in da kafasi karismis bir sekilde

“ama eskenar dortgen” cevabini verdigi goriilmiistiir. Ardindan diyalog sdyle devam

etmistir:
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dortgenin nasil bir sey oldugunu sormustur. Zeynep eliyle havada bir eskenar dortgen
sekli ¢izince 6gretmen bunun neye benzedigini sormustur. Serkan sorunun cevabini
diisiiniirken Melisa hemen “baklava dilimi” cevabimi vermistir. Ogretmen bu
benzetmeyi kitapta gérmiis olabileceklerini diistinerek soru sordugunda Melisa kitapta
gormedigini belirtirken Zeynep ise daha once belirttigi gibi caligmanin adinmi izin
kagidindan okudugunu, ablasiyla biraz sekillere baktiklarini belirtmistir. Serkan ise

daha once eskenar dortgeni hi¢ gormedigini ifade etmistir. Bu aciklamalar {izerine

Ogretmen:
Zeynep:
Ogretmen:
Serkan:
Melisa:
Ogretmen:
Zeynep:

Ogretmen:
Zeynep:
Melisa:
Ogretmen:
Zeynep:
Ogretmen:
Zeynep:

Serkan:

Diyalog 16 Bolim 5
Eskenar dortgen nasil bir sey neye benzetiyorsunuz?
Su sekil. Eliyle havada prototip eskenar dortgen ¢iziyor
Nedir o sekil, neye benziyor.
Neye benziyor.

Hocam baklava dilimine benziyor.

Ona m1 benziyor

Evet hocam yengem baklava yapiyor hocam ben de ona
benzetiyorum.

Kitapta m1 gordiiniiz bu sekli ilk, onu merak ediyorum.
Evet hocam.

Yoo, burda gordiim.

Daha 6nce eskenar dortgeni gérmiis miiydiiniiz?

Hocam bir ara ablamla bakiyordum, orada gérmiistiim.
Ablanla mi1 ¢alistiniz?

siz hani bir kagit (¢alisma i¢in dagitilan izin kagidin
kastediyor) verdiniz ya hocam, (giiliiyor) orada dortgenler
yaziyordu, biz de 6nden ¢alisalim dedik.

Ben gormedim hocam.

Kare-eskenar dortgen karmasasi yasayan Ogrencilere, Ogretmen eskenar

diyalog soyle devam etmistir:

1

Ogretmen:

Melisa-
Zeynep
Ogretmen:
Zeynep:
Ogretmen:

Zeynep:

Diyalog 16 Bolim 6

Tamam simdi diyelim ki benim su aldigim dikdortgen ya
bunu boyle atsam durusu bdyle olsa yine bu dikddrtgen olur
mu?
Olur.

Boyle ¢evirsem.
Dikdortgen.

Yani boyle degisse durdugu yer, bir bu siraya ugsa bir senin
sirana ugsa..
(giilerek) Dikdortgen.
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7 Ogretmen:

Ozelligi degismez dimi.

Diyalogda 6gretmen eline aldig1 dikdortgenin durusu degistiginde 6zelliginin

degisip degismedigini sorgulatmaktadir. Zeynep ve Melisa seklin durusu degistiginde

ozelliginin degigmedigini belirtirken Serkan bu sirada diyaloga katilmadi ve sadece

bas hareketiyle onlar1 onaylamistir. Diyalog sonrasinda 6gretmen ve Ogrenciler

ardindan derste neler yaptiklarini 6zetlemislerdir.

Ogretmen calisma boyunca dgrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 sekli sormus,

Melisa diyaloga dahil olmazken Serkan ve Zeynep ¢izmekte en ¢ok zorlandiklari

seklin eskenar dortgen oldugunu belirtmislerdir. Ardindan diyalog o6gretmenin

ogrencilere sikildiklar1 boliimleri sormasi ile devam etmistir.

Ogretmen:
Serkan:
Serkan:
Ogretmen:
Serkan:

g b W N -

Diyalog 17 Bolim 1
Sikildiginiz yer de yine eskenar dortgen mi?
Hayir.
Bekleyin az hocam.
Mesela soru soruyorum ya size siirekli oras1 olabilir mi?

Hocam zaten siz soru sorunca daha iyi anliyoruz. Hocam
bekleyin.

Ogretmen en ¢ok sikildiklar1 yerin eskenar dortgen olup olmadigmi

sordugunda Serkan hayir cevabini vererek biraz stire istedigi goriilmektedir. Bir siire

sonra cevap gelmeyince 6gretmen O0grencilerin yontemle ilgili goriislerini 6grenmek

i¢in soru sormustur.

1 Ogretmen:

Serkan:
Melisa:
Ogretmen:
Serkan:
Zeynep:

o Ol A WDN

7 Ogretmen:

Diyalog 17 Boliim 2

Mesela baska bir derste de 6gretmenin size bu yontemle ders
anlatmasini tercih eder misiniz?

Evet.

Evet.

Neden? Yani bunun ne faydasi var?

Hocam mesela...

Kendi sorumuzu kendimiz ¢6zebiliriz. Anlamadigimiz
soruyu yani kendimiz biraz daha mantik yiiriitiip ¢6zebiliriz.
Peki ben size hi¢ doniit vermedim. Yani doniit derken
yaptiginiz seylere dogru ya da yanlis demedim. Bunla ilgili
ne diisiiniiyorsunuz?
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8  Serkan: Hocam iyi oldu. Neden mesela ben dogru yapiyorum,
onlarla aramizda biraz elektrik yani biraz sinir oluyor. Ben
de yapmak istiyorum, ben niye yapamadim diye aramizda
birazcik sorun ¢ikiyor ondan daha iyi oldu.

Ogretmen diyalogda ogrencilerden yontemle ilgili ne diisiindiigiinii
sordugunda Zeynep kendi kendine biraz daha mantik yliriiterek cevaba ulagmasini
sagladigin1 belirtmistir. Serkan da birisi dogru cevabi buldugu zaman digerleriyle
aralarinda sorun olabilecegini bu ylizden bu yontemde Ogretmenin doniit
vermemesinin aslinda iyi oldugunu oldugunu agiklamstir.

Sekizinci giin diyaloglarinda Alexander’in tim prensiplerinin aktif olarak
saglandig1 goriilirken Ogretmen de kendisini degerlendirme firsati bulmustur.
Ogrencilerden aldig1 doniitler dogrultusunda yéntemin iyi bir yontem oldugu
O0gretmenin roliinii etkili bir sekilde gerceklestirdigi ancak doniit vermekten ve
yonlendirmekten uzaklasamayarak geleneksel 6gretmen roliinii de ara sira devam

ettirdigi bilgisine ulagsmistir.
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3. TARTISMA ve SONUC

Calismanin bu boliimiinde, elde edilen bulgular Alexander’in diyalojik 6gretim
prensiplerinden; amaglilik, destekleyicilik, ortaklasalik, karsiliklilik ve birikimlilik

Kriterlerine gore tartisilmis ve ¢alismanin bulgularina ait sonuglara yer verilmistir.

3.1. Amachlik Prensibine Gore Tartisma ve Sonug¢

Amaclilik prensibi, sinif i¢i konusmalarin diyalojik olmasina karsin 6zel
o0grenme hedefleri ile planlanmasi anlamina gelmektedir. Bu prensibin saglanmasi,
Ogretmenin konu alan bilgisi ve mesleki bilgisini de gerektirdigi i¢in sorumluluk
biiyiik dl¢iide dgretmendedir (Yiiceer, 2020). Ogretmen 6grenciye kendini ifade
edecegi ortam olusturmali ve smif i¢i konusmalart amaca uygun olarak
yonlendirmelidir.

Bu arastirmada 5. smif 6grencilerine dortgenler konusunun Ogretiminde
diyalojik yaklagimin uygulanabilirligini incelemek amaglanmigtir. Bu kapsamda
derste uygulanan tiim etkinlikler Matematik Dersi Ogretim Programimda 5. sinif
dortgenler konusu ile ilgili yer alan kazanim ve kazanim ag¢iklamalaria uygun sekilde
planlanmistir. Arastirmadan elde edilen tiim diyaloglar incelendiginde uygulama
asamasinda Ogrenci ve Ogretmen cevaplarinin amaca uygun oldugu gorilmustiir.
Istisna olarak arastirmanm dérdiincii ve besinci giiniinde &grencilerin birlikte
calistiklar1 sirada Olctiikleri uzunluklar ile ilgili aralarinda anlagsmazliklar olusmus
ogretmen anlagsmazliga miidahale etmis, igerige uygun sorular sorarak Ogrencileri
konuya yonlendirmistir. (Diyalog 9 B6liim 4 ve Diyalog 11 B6liim 6).

Etkinliklerden elde edilen ogrenci {irlinleri incelendiginde etkinliklerin
dortgenlere ait tek tip bir rnege degil farkli 6rnekleri agiga ¢ikaracak sekilde oldugu
goriilmektedir. Shor ve Freire (1987) diyalogun bos bir konusma ortami olmadigini,

bir plan ve baglam icerisinde gerceklestirilirse ancak diyalog olacagini belirtmistir.

3.2. Destekleyicilik Prensibine Gore Tartisma ve Sonug

Destekleyicilik prensibi fikirlerin hata yapma korkusu olmadan 6zgiirce ifade
edilebilmesi anlamima gelmektedir. Arastirmanin ilk giiniinde Ogrencilerin ders
kamerayla kayit altina alindig1 i¢in heyecanlandiklart, fikirlerini ifade etme konusunda

sikintilar yasadiklar1 gézlenmistir. Diyalog 1’in tiim boliimlerinde goriilebilecegi gibi

109



Ogrenciler sadece sorulara dogru cevap vermeye ugragmis bu baglamda arastirmanin
ilk giinii destekleyicilik prensibi saglanamamustir . Ikinci giin diyaloglarinda(Diyalog
2 tim bolimler) o6grencilerin kendilerini daha rahat ifade etmeye basladiklar
goriilmiis, yeterli diizeyde olmasa da destekleyicilik prensibi saglanmstir.
Arastirmanin ti¢lincii giinii itibariyle tiim diyaloglarda (Diyalog 3 Boliim 1, Boliim 2,
Bolim 3, Boliim 4; Diyalog 4; Diyalog 5) dgrencinin kendini rahat hissettigi ortam
olusturulmus, takip eden giinlerde de tiim diyaloglarda 6gretim destekleyicilik
prensibine uygun olarak gerceklestirilmistir. Cayer (2005) diyalogun meditasyona
benzer bir¢ok yonii oldugunu; diyalogun insanlari, davraniglari veya durumlar
degistirmeye calismadigini ancak insanlar1 sadece farkinda olmaya ve yargilamadan
dikkat etmeye yonelttigini belirtmis (s.187), diyalogun destekleyiciligine vurgu
yapmislardir.

Ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri ortak bir fikre ulasmalarina ve ayni
zamanda 6gretmenin §grencinin durumunu tespit ederek 0gretimini giincellemesine
imkan tammmistir. Bir bagka deyisle destekleyici Ogretim ortami ortaklasalik,
karsiliklilik ve birikimlilik prensiplerinin saglanmasinda 6n kosul olusturmustur.

Destekleyici davraniglar 6grencilerin birbirlerinden etkilenerek ayni cevabi
tekrarlamasi seklinde goriilebilmektedir. Bu duruma 6rnek olan durumlar; Diyalog 7
(satir 3) ve Diyalog 16 boliim 3 (satir 3)’teki Zeynep’e ait cevaplardir. Zeynep
acisindan degerlendirme yapildiginda Biilbiil Hiiner (2018) c¢aligmalarinda
ogrencilerin birbirlerinin cevaplarint yineleme egiliminde olduklar1 bulgusuyla
paralellik gostermektedir. Calismada Zeynep’in arkadaslarinin yanisira 6gretmenden
de etkilendigi goriilmiistiir. Zeynep “Dortgenleri gruplama” etkinliginde 6gretmenin
ornek olarak gosterdigi (ogretmen agilart 90 derece olan dortgenler grubu
olusturmugtur) dortgenler grubunun benzerini olusturmustur (sekil 71). Zeynep’in
arkadasindan etkilenme davraniginin 6grencinin dersteki basart durumu ve 6grenci
kisilik 6zelliklerinden kaynaklandig: diisiiniilmiistiir. Ogrenci kendisine giivenemedigi
icin akademik olarak daha basarili O6grencinin cevabini tekrarlama davranisi
gostermistir. Zeynep’in 6gretmenin etkisinde kalarak benzer bir 6rnek sunmasi

.....

geleneksel egitimin etkisi altinda oldugunu gostermektedir.
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Aragtirmanin {glincii giliniinde, Ogrencilerden yamuk olmayan dortgen
cizmeleri istendiginde Melisa ¢izimi yapamamistir. Bu durum karsisinda 6gretmen
ogrenciyi destekleyici agiklamalarda bulunmus ancak 6grencinin cevap vermedigi,
gozlerinin doldugu goriilmiistiir. Bu durum arastirmaciya gore bireysel farkliliklar
sebebiyle destekleyici davranislarin her 6grencide ayni etkiyi gostermeyecegi seklinde
yorumlanmustir.

Ogrenciler, ders sirasinda kendilerine yakin hissettikleri gretmenden yardim
isteyebilmislerdir. Ogrencilerin dgretmenden yardim isteme davranislar1 kendilerini
rahat hissettikleri destekleyici bir 6gretim ortaminin olustuguna isaret etmektedir. Bu
durumun bir 6rnegi arastirmanin altinci gliniinde uygulanan 6grencilerin bireysel
caligmasini gerektiren boyama etkinliginde yasanmistir. Bu etkinlikle ilgili
diyaloglardan (Diyalog 12 tiim boliimler) goriilebilecegi gibi 6grencilerin ek
aciklamaya ihtiyag duyduklari, 6gretmenden yardim istedikleri goriilmektedir. Benzer
sekilde Ogrencilerin 6n o6grenmelerinin eksik oldugu ag¢1 6lgme konusunda da
ogretmenden yardim istedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin bir énceki egitim-6gretim
yilinda pandemi sebebiyle uzaktan egitimle derse katilmalar1 ve uygulamali olarak ac1
O0lcmeyi O6grenmemis olmalart bu durumu agiklamaktadir. Diyalojik O6gretim
uygulamasi1 Ogretmene Ogrenciyle birebir ilgilenerek eksiklerini gérme imkani
saglamistir. Ogretmen ayr1 ayri tiim 6grencilerin siralarina giderek yanlarina oturmus,
bireysel olarak tiim 6grencilere a¢1 6lgmeyi 6rnek gostererek anlatmistir. Bu durum
diyalojik 6gretimde 6gretmenin yol gosteren, rehberlik yapan (Delicc ve Becirovic,
2016) roliine ornektir. Diyalojik yaklagim geregi ders ogrenci ihtiyaglarina gore
sekillenmis ve dgrencilerin kendileriyle bireysel olarak ilgilenildigi bu destekleyici
dgretimden memnun olduklar gériilmiistiir. Ogrenci giinliiklerinde (sekil 30, sekil, 31,
sekil 32 ve sekil 44, sekil 45, sekil 46) li¢ 6grencinin de en ¢ok sevdikleri etkinlik
olarak “a¢1 6lgme” cevabini vermeleri diyalojik yaklagimla dgretim yapilmasindan
memnun olduklarini kanitlar niteliktedir.

Arastirmada Ogrencilerin kavramlart giinliik hayatta gordiikleri nesnelere
benzeterek basit analojiler yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler Sokratik (diyalojik)
yontemde kendi yasantilariyla 6gretim konusunu iliskilendirmektedirler (Aydin,

2001). Ogrencilerin ders sirasinda yaptiklar: benzetmeler, hata yapma kaygisi olmadan
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kendilerini rahatca ifade edebildikleri destekleyici bir 0gretime isaret etmektedir.
Tabloda 6grencilerin yaptiklar: benzetimler yer almaktadir:

Tablo 6. Ogrencilerin yaptiklar1 benzetimler

Kavram-sekil Benzetme yapan Kisi Benzetme ifadesi
Daortgen Serkan “perde”
Yamuk Serkan “tabancalarin sarjor yeri
gibi”
Melisa “baklava dilimi”

Eskenar dortgen Zeynep “yengemin yaptigi

baklava”
Dikdortgen Serkan “Buzdolabi gibi”

Ogrencilerin diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmeleri zihinlerinde var olan
yanlis anlamalarin da 6gretmen tarafindan farkedilmesini saglamistir. Bu durumda
Ogretmen diyalogun akisin1 degistirerek bu yanlis anlamalar1 gidermeye yonelik
sorular sormus ayni1 zamanda birikimlilik ilkesinin olugsmasina zemin hazirlamistir. Bu
durum Sokratik (diyalojik) yontemin tim G6grencileri anlayan ve Ogretimi Ogrenci
seviyesine gore sekillendiren 6gretmen roliinii vurgulamaktadir (Aydin, 2001).

Ozellikle ilk giin kayit altinda olan 6grencilerin rahatsizligi diger giinlerde
azalarak fikirlerini 6zglirce ifade edebilecekleri rahat bir ortamda destekleyicilik

prensibini saglamigslardir.

3.3. Ortaklasalik Prensibine Gore Tartisma ve Sonug¢

Katilimcilarin birlikte hareket etmesi anlamina gelen “ortaklasalik” prensibinin
ilk giin saglanamadigi, ikinci giinden itibaren olustugu goriilmiistiir. Katilimeilar
ogrenme ortami igerisinde bazi gorevleri isbirligi icerisinde yerine getirmislerdir. Bu
gorevler eskenar dortgeni inceleme ve dortgenleri gruplama etkinligidir (Diyalog 9 ve
Diyalog 13). Diyalog 9 Bolim 1’de kareyi tim kenarlari esit bir sekil olarak
tanimlayan 6grenciler, ilerleyen diyalog boéliimlerinde 6gretmenin ¢izdigi dortgenin
tim kenarlarinin esit ancak agilariin 90 derece olmadigini gordiiklerinde biligsel
celiski yasamiglardir (Diyalog 9 Boliim 6-8). Bilissel ¢eliski; kisinin birbiriyle tutarli
olmayan seyleri bildiginde yasanan uyumsuzluk durumudur, bu durum karsisinda kisi

bunu farkl sekillerde gidermeye calisir (Festinger, 1962). Yilmaz (2019)’a gore
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matematik 6gretiminde biligsel g¢eligki ise 6grencinin karsilastigi yeni bir durumla
celiski yasayip eski bilgilerinin dogrulugunu sorgulamasidir. Arastirmada biligsel
celiski yasayan Ogrenciler daha once bilmedikleri-tim kenarlar1 esit olan- seklin
eskenar dortgen oldugunu 6grenmislerdir (Diyalog 9 Boliim 8).

Ogrencilerin isbirligi yaptiklar1 gorevler sirasinda rekabetten uzak bir ortamda
uyum igerisinde ¢alistiklari, birbirlerine agiklama yaptiklari, birbirlerini elestirdikleri,
arkadaslarinin cevaplarina katki sagladiklar1 ve eglendikleri goriilmiistiir. Eskenar
dortgen diyalogunda bu durumun 6rnegi goriilmektedir (Diyalog 9 Boliim 3, Diyalog
9 Boliim 4, Diyalog 9 Boliim 5). Grup ¢alismasi bireysel 6grenmelerin dikkate alindigi
bir ortam olusturur ve grup lyelerinin anlayiglarini giiclendirmek i¢in firsat saglar
(Aguiar, Mortimer ve Scott, 2010). Ogretmen ve 6grenciler problem yaratan katilimci
bir formatta gercegi bulmak i¢in 6grenmeyi isbirlik¢i bir siirece dontistiiriir (Shor ve
Freire, 1987).

Ogrenciler 6grenme ortami igerisinde birbirlerinin sdzlerini sayg1 ile
dinledikleri, baz1 diyaloglarda birbirlerini destekledikleri, baz1 diyaloglarda da fikir
ayrih@ma diistiikleri goriilmiistiir. Ozellikle 6grencilerde birbirini destekleyecek
yonde ortak kavram yanilgilar1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Ders siirecinde 6grencilerde

belirlenen kavram yanilgilar1 6grencilerin kullandiklari ifadelerle birlikte tablo da

sunulmustur:
Tablo 7..‘ Ogrencilerin Kavram Yanilgilari
Kavram Ogrenci Kavrama ait yanilg ifadesi
Kare Melisa- Serkan “tiim kenarlar1 esit dortgen”
Zeynep “Iki kenari esit”
Dikdortgen “...bir uzun bir kisa kenar1 olan..”
Tiim 6grenciler “Dikdortgenin tiim kenarlar esit
olamaz”
Eskenar dortgen Serkan “diiz duran karenin ¢evrilmis hali”

Ogrenci yanilgilarinin; karenin tiim kenarlari esit bir dértgen oldugu, karenin
belirli bir agiyla dondiiriilmiis halinin eskenar dortgen oldugu, dikdortgenin bir uzun

bir kisa kenar1 oldugu seklinde oldugu goriilmektedir. Bu yanilgilardan ilki, karenin
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tiim kenarlari esit oldugu yanilgisi, Diyalog 9 un bdliimlerinde goriildiigii gibi biligsel
celiski olusturularak giderilmistir.

Ogrencilerin ikinci yanilgis1 dikdortgenin bir kisa bir uzun kenar1 oldugu
seklindedir. Bu yanilgiyla ilgili yorum yapmak i¢in 6ncelikle 6grencilerin ¢izdikleri
dikdortgen sekillerini incelemek daha agiklayict olacaktir. Dikdortgen 6rnegi olarak
ogrencilerin tamaminin gg veya l seklinde ¢izimler yaptiklari ek olarak Serkan’in kare
sekilleri de ¢izdigi goriilmektedir. Bu durum Serkan’in karenin sahip oldugu 6zellikler
bakimindan bir dikdortgen oldugunu kabul ettigini gdstermektedir. Ancak devam eden
diyaloglarda (Diyalog 11 Boliim 2- Béliim 7), 6grencinin sinif arkadaslarinda oldugu
gibi giiglii bir yanilgisinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Diyalog 11 Boliim 7°de Serkan’in
karenin dikdortgen oOzelliklerini sagladigi ¢ikarimini yapabildigi ancak karenin
dikdortgen oldugunu igsellestiremedigi goriilmektedir. Ayrica 6grencinin sekizinci
giin  olusturdugu cevaplar incelendiginde kareyi bir dikdortgen olarak
yorumlayabildigi gorilmektedir (Sekil 13). Bu durumun Ggrencilerin  6n
o0grenmelerinden kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Basisik (2010) 6grencilerin
dikdortgen seklini degerlendirirken karsilikli kenarlarinin paralelligi ve agilarmin 90
derece olmasin1 géz 6niinde bulundurmadiklarin tespit etmis ve bunun dikddrtgenin
“iki kisa iki uzun kenar1 oldugu” seklinde yanlis betimlenmesinden kaynakl
olabilecegini belirtmislerdir. Ay ve Basbay (2017) ise ¢alismalarinda 6grencilerin kare
ve dikdortgen arasinda iliski kuramadiklarini tespit etmistir. Bir diger ¢alismada ise
Ogrencilerin yanisira matematik 6gretmen adaylarinin da dikdortgenin kareden farkli

bir ailede oldugunu diistindiiklerini gostermektedir (Tirniikld, Alayli ve Akkas, 2013).

3.4. Karsihikhilik Prensibine Gore Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada ilk giin 6grencilerin birbirlerini dinlemekten ziyade 6gretmenin
sorularma odaklandiklar1 “karsiliklilik” prensibinin diyaloglarda saglanmadigi
gdriilmiistiir (diyalog 1 tiim boliimler). ik derslerde iletisim yonii 6gretmen dgrenci
arasinda iken ilerleyen giinlerde tartismanin Ogrenci-0grenci arasinda ilerledigi
durumlar olusmustur. ikinci giin itibariyle 6grencilerde birbirlerini dinleme ve
fikirlerini paylasma noktasinda ilerleme kaydettikleri goriilmiistiir (Diyalog 2 B6liim3,
Diyalog Boliim 4). Alexander’in “ karsiliklilik” prensibinin saglandigi, 6grencilerin

farkli bakis acilariyla karsilastiklarinda birbirlerini saygi ¢ercevesinde yargiladiklar
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tespit edilmistir. Farkli fikirler tiretmek diyalojik 6gretimin hedeflerinden biridir
(Phillip ve Wegerif, 2016).

Diyaloglarin ilerleyebilmesi i¢in 6grencilerin katiliminin 6nemli oldugu ve
katilimin 6grenci ilgisi ve becerisi 6lgiisiinde gergeklestigi tespit edilmistir. Diyalojik
bir ortamda, dahil olanlarin fikri olmasa bile bir seyler sdylemesi gibi bir zorunluluk
ya da bir amag yoktur; katilimcilarin kendilerini zorunlu hissetmeleri gergek olmayan
bir tartisma ortami yaratir (Shor ve Freire, 1987).

Diyalog sirasinda Ogrencilerden bazilarmin sessiz kaldiklari durumlara
rastlanmustir. Ornek olarak Zeynep’in 6gretmenin sorusunu yanitsiz biraktigi (Diyalog
9) ve baz1 diyaloglara katilmadig1 goriilmektedir (Diyalog 3 Bolim 1 ve Bolim 2).
Melisa’nin sessiz kaldigi, katilim gostermedigi diyaloglar bulunmaktadir (Diyalog 3
Boliim 1, Boliim 2; Diyalog 11 Boliim 1, Boliim 4, Boliim 6; Diyalog 14 Bolim 1,
Boliim 2). Serkan’in Diyalog 16 Boliim 6’ya katilmadigi, konusmadan cekildigi
goriilmektedir. Ogrencilere diyaloglara katilmalari igin baski uygulanmamistir. Li
(2004) gore sessizlik konugmanin tam tersi degildir farkli anlamlar ifade edebilir;
Kisinin sessizligi istege bagli olabilir, baskidan veya kisitlamadan kaynakli olabilir,
gecici bir durum olabilir, konusmadan c¢ekildigini ya da 6zenli ve daha dikkatli
diistindiigiinii gosterebilir. Hedidegger (1995), kisi dogru bilgiye ulastiginda soru
sormanin dnemini kaybettigini belirterek diyaloga katilim ile ilgili bir bagka bakis acis1
sunmustur.

Katilimcilarin -~ diyaloglarda birbirlerini dinledigi farkli bakis agilarim
paylastiklar1 goriilmektedir. Diyalog 9 Bolim 5’te 6grencilerin Slgtiikleri aginin
derecesiyle ilgili farkli sonuglar séyledikleri; Diyalog 9 boliim 6’da tiim kenarlar1 esit
olan dortgenin kare olup olmadigi konusunda farkli diistincelere sahip olduklart;
Diyalog 13 bolim 4’te eskenar dortgeni Zeynep’in kare olarak Melisa’nin ise
dikdortgen olarak ifade ettigi goriilmiistiir.

Video kayitlar1 incelendiginde ogretmenin bir diyalogda 6grenci cevabini
karsiliksiz biraktig1 goriilmiistiir. Ogretmen Diyalog 6 (satir 10)’da Melisa’nin
cevabini farketmeyerek Zeynep’in cevabina odaklanmigtir. Bu durum mevcudu az
olan bir smif ortaminda bile ayn1 anda iki 6grenci cevabina odaklanmanin zor
olabilecegini gostermektedir. Diyalogu kontrol etmenin zor olusu diyalojik yontemin

zay1f olan yoniinii vurgulamaktadir (Zoric, 2008).
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3.5. Birikimlilik Prensibine Gore Tartisma ve Sonug¢

Arastirma kapsaminda derste uygulanan etkinliklerin ve kavramlarin 6gretim
siralamasini birikimlilige uygun olarak hazirlanmistir (bkz. 2.4. Veri Toplama Siireci)
Kavramlar 6n 6grenmeler iizerine insa edilecek sekilde basitten karmasiga dogru
islenmistir. Alexander (2005)’e gore diger dort kriter sorgulama teknikleri, siifin
dinamigi ve kisiler arasi iliskiler ile ilgili iken birikimlilik kriteri; konunun yapisi ve
siralamasina dayanir ve birikimlilik ne dgretilecegine dair net bir kavramsal harita
gerektirmesinin yan1 sira bu harita ve daha 6tesinde bir diisiinme yetenegi, 6grencinin
biligsel diizeyini anlama becerisi, 6grencinin anlayisini ilerletmek i¢in nasil bir
miidahaleyle destek verilecegini bilmeyi gerektirdigi icin birikimlilik kriteri en zor
kriterdir (Alexander, 2005).

Diyalojik 6gretimin yapist geregi ders siireci 6grenci cevaplarina gore
ilerlemis, Ogretmen Ogrencilerin cevaplarina gore dersi sekillendirmistir. Bazi
durumlarda birikimlilik olusturmak adma ders planinda degisiklik yapilmistir. Bu
durumlar; dordiincii giin diyaloglarinda goriilebilecegi gibi dikdortgen kavrami yerine
eskenar dortgen kavrami islenmis ve arastirmanin yedinci giinlinde Ogretmenin
ogrencilerin anlayiglarini agiga ¢ikarmak i¢in planda olmayan bir etkinlik iiretmistir.
Alexander (2005), birikimliligin 6gretmenin séylenenleri alma ve gézden gegirebilme
becerisini, hem bireysel hem de ortaklasa diisiinmelerini ilerletecek bireysel bir yanit
sunma yetenegini de gerektirdigini ifade etmektedir(s. 20). Shor ve Freire (1987)
benzer sekilde, sinifi bir sekli olan ve baska bir seye yeniden doniistiiriilebilen plastik
bir malzeme 6gretmeni de bu malzemeyle calisan bir sanat¢iya benzetmislerdir. Bu
baglamda 6gretmenin esneklik saglayarak birikimlilik prensibinin ilerlemesine katkida
bulundugu goriilmektedir.

Aragtirmanin ilk iKi glinlinde ogrenciler farkli fikirler iretmekten ¢ok
Ogretmenin sorularii cevaplamaya odaklanmus, iletisim sadece 6gretmen ve dgrenci
arasinda olacak sekilde siirmiis “birikimlilik” prensibi saglanamamustir. Ugiincii
giinden itibaren smifta gerceklesen diyaloglarin birikimlilige uygun oldugu
goriilmiistiir (Diyalog 6, Diyalog 8 Boliim 1, Diyalog 10, Diyalog 11 Béliim 5, Diyalog
13 Boliim 4, Diyalog 14 Bolim 2, Diyalog 14 Boéliim 3, Diyalog 16 Bolim 1, Diyalog
16 Bolim 3)
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Ozetle Alexander’in prensiplerine uygun olarak islenen dersin Ogrenci
cevaplarina gore sekillendigi i¢in geleneksel yonteme gore daha uzun siirdiigii ancak
Ogrencinin 6gretmenle yakin iletisimde bulundugu, 6gretmenin 6grencisini dinleyip
dersi Ogrenci cevaplarina gore sekillendirildigi icin 6grenciye kendini degerli
hissettirdigi, Ogrencilerin aktif oldugu ve uygulamadan memnun olduklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin dortgenler konusu ile ilgili kavram yanilgilarmin oldugu,
kareyi tim kenarlar esit dortgen olarak ifade ettikleri, karenin dondiiriilmiis halini
eskenar dortgen olarak kabul ettikleri ve dikdortgeni bir kisa bir uzun kenar1 olan
seklinde ifade ettikleri tespit edilmistir. Ogretmen acisindan bakildiginda diyalojik
yaklagim, 6grenci yanilgilarini yakindan gérmelerini saglamis ve ayrica bu yanilgilari
biligsel ¢eliski olusturarak aninda giderme firsat1 sunmustur. {1k giinlerde égretmenin
geleneksel oOgretmen roliinden wuzaklagamadigi icin diyaloglarda yonlendirme
yapamadan hazir cevaplar1 sunmus oldugu goriilse de ilerleyen zamanlarda yeni roliine
adapte olmus ve diyaloglari Alexander’in prensiplerine uygun bir sekilde

yonlendirmeyi bagarmistir.

3.6. Oneriler
Arastirmada tespit edilen Oneriler uygulayicilara oneriler ve arastirmacilara

oneriler seklinde iki baslik altinda ele alinmistir.

Uygulayicilara Oneriler

= Uygulayic1 6gretmenin diyalojik 6gretim yontemi konusunda bilgi ve
becerilere sahip olmas1 gerekmektedir.
* Diyalojik 0gretim siireci zaman alic1 oldugu igin §gretimin planlanmasinda

buna dikkat edilmelidir.

* Diyalojik yaklasimin uygulanabilirligini artirmak i¢in 6grencilerin tartigsma

yontemlerini biliyor olmalar1 faydali olacaktir.
= Diyalojik yaklagimla ilgili 6gretmenlere yonelik kitaplar hazirlanabilir.

Arastirmacilara Oneriler
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Bu arastirma 5. sinif 6grencilerine dortgenler konusunun dgretiminde diyalojik
yaklasimin uygulanabilirligini inceleyen nitel bir arastirmadir. Diyalojik
yaklasimin 6grenci basarisina etkisini incelemek amaciyla nicel boyutta

gergeklestirilebilir.

Diyalojik yaklagimin 6grencideki yansimasini gérmek amaciyla boylamsal

arastirmalar uygulanabilir.
Matematigin farkli konularinda diyalojik yaklagimla bir ¢alisma yapilabilir.

Yapilan bu calisma kalabalik simiflarda teknoloji ile zenginlestirilerek
uygulanabilir ve bu sekilde etkinliklerin uygulanma siirecinde zamandan

tasarruf saglanabilir.
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Ek-1. Arastirma uygulama izni

T.C.
TRABZON VALILIGI
[ Milli Egitim Midiirliga

Sayr @ E-824380636-605.99-41448618 18.01.2022
Konu : Arastirma Uygulama Teni
(Kiibra ABDIOGLL)

DAGITIM YERLERINE

ilgi:  Recep Tayyip Erdogan Universitesi Rektorliginin 31/12/2021 tarihli ve 2973 sayili yazist.

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Ana Bilim Dal Matematik
Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programn Gfrencisi Kibra ABDIOGLU'nun ilgi yazivla  belirtilen
"Diyalojik yaklasimla dortgenler konusunun dgretilmesi : Bir dzel durum ¢ahsmas™ simlh ez
calismasi kapsaminda [limiz Ortahisar ilgesinde yer alan Sayvan Ortaokulunda direnim poren 5. siuf
direncilerivle gahsma vapma istegi Midirligimizce vygun gorilmis olup, ekteki olur ve Glgeklerin
ciktr almarak iiniversiteniz tarafindan arastrmaciya verilmesi, llge Milli Egitim Midiirkigince ilgili
okula duyur yapilmas) hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Hiiseyin Burak FETTAHOGLU
Wali a.
Milli Egitim Muiduirii

EK:
I-Walilik Clluru (1 sayfa)
2-Miihiirli Ormekler 2 sayta)

DAGITIM:

Geredi: Bilai :

- Recep Tayyip Erdogan Universitesi Rekt. -Onahisar Kaymakamligima
{Lisansiisti Egitim Enstitiisii ) iflge Milli Egitim Midiirligi)

Bu belge gavenli eklkwomik imzs ile imzslamnesn

Huevek plivenh chokmonik wnza ile imealmmigor. hiipssevraksorgn meb gov i adresinden 3592-5‘”}33‘0‘?-99'}5-2?(‘2 kondu e ey 1 eddichilir.

126



Ek-2. Uygulamada Anlatilan Hikayeler
Hikaye 1: Yokuslu mu Giilyurdu mu?

Bundan seneler dnce bir 6gretmenin tayini Trabzon’a ¢ikmis. O zamanlar da
Ogretmenler tayinleri ¢iktig1 sehre gelir onlara segenek sunulur ve sectikleri okullara
gonderilirlermis. Simdiki gibi bdyle internet, cep telefonu vs yokmus tabi. Ogretmen
sehre gelmis ve ona ‘Hocam, Ogretmene ihtiya¢ olan iki okul var biri Yokuslu
Koyii'nde digeri Giilyurdu Koyli’'nde hangisine gitmek istersiniz?’” denmis. Bu
Ogretmen de i¢cinden ‘ben simdi o yokus yollar1 nasil yiiriirim aliskin da degilim, su
giillerin yurdu olan kdyii mii se¢sem galiba buras1 giilleriyle meshur’ diye gecirmis.
Diisiinmiis tasinmis ve Giilyurdu K&yii'nii segiyorum demis. Ogretmen okuluna
gitmek tizere yola koyulmus. Giderken once Yokuslu Kdyii’'nden ge¢mis, kdyiin hi¢
de o kadar yokus olmadigin1 gérmiis. Biraz daha ilerleyip koyii gecince araba yolu
bitmis, Giilyurdu’na varmak i¢in yiirimek zorunda kalmis. Gidecegi kdy de o kadar
yokusmus ki. Ogretmen yollarda yiiriirken giillerin dikenlerine takilip canini acitmus,

ama diise kalka da olsa sonunda Giilyurdu Kdyii’ne varmis.
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Ek-2 (Devam). Uygulamada Anlatilan Hikayeler
Hikaye 2: Karga neden siyahtir?

Bir hikayeye gore onceden biitiin kuslar beyaz olarak yaratilmis. Ancak bu
kuslar dogada ¢ok kolay farkedilip avcilara kolaylikla yem oluyorlarmis ve ayrica
birbirlerine benzemekten de hi¢ de hoslanmiyorlarmis. Bir siire sonra bu durumdan
sikayet etmeye baslamislar. Artan sikayetler ¢Oziim arayiglarini da beraberinde
getirmis. Orman kurulu toplanip nihayet bir ¢6ziime ulasmis; ormanda uzunca masalar
kurulmus masalarin tizerine de renk renk kalic1 boyalar koyulmus. Ormandaki biitiin
kuslara duyuru yapilmis; herkes istedigi boyalari se¢ebilecek ve bu boyalar dmiir boyu
hi¢ iizerlerinden ¢ikmayacak. Kuslar vakti geldiginde ormandaki biiyiik alanda
toplanmiglar. Filamingo pembe rengi sevdigi i¢in pembe boyadan birazcik ellerine
ayaklarina siirmiis. Ardindan papagan gelmis; papagan canli renkleri ¢ok sevdigini
sOyleyerek biraz yesil biraz da turuncu ile kendini boyamis ve tiim beyazliklari
kapatmis. Sonra tavus kusu gelmis o da ‘‘ben renkleri ¢ok seviyorum bir de siisiime
plisiime ¢ok diiskiiniimdiir o yiizden birkag renkten azar azar almak istiyorum’’ demis.
5 6 renkten biraz biraz kullanan tavus kusu kanatlarina da kiictik kii¢lik renkli benekler
yerlestirmis. Serge ise biraz gri biraz kahve renklerini kullanarak aga¢ dallar1 arasinda
pek de farkedilmeyecek bir kusa doniismiis. Kuslar boyle sirayla kendilerine uygun
renkleri segerken karga alandaki bir agacin tepesinden meydanda olup biteni
gdzetliyormus. Once flamingonun pembesini segeyim demis sonra papagani da gok
begenmis ama bakmis ki tavus kusu da ¢ok giizel, ya serce o da ¢cok mantikli gelmis.
Cok kararsiz kalan bizim karga en sonunda masalara yaklagmus, biitiin kuslarin sectigi
renkleri o da segmis boyamis kendini. Flamingo pembesi, papagan turuncusu, serce
grisi, tavus kusunun renkleri... Derken karga hizin1 alamayip ormandaki biitiin
kuslarin sectigi her rengi boyamis ve sonug¢ olarak simsiyah olmus, boyalar kalici
oldugu i¢in geri doniisii de olmamuis tabi ki. Boyama isi bittikten sonra pisman pisman
alandan ayrilan karga giderken derede yiizen beyaz 6rdekle karsilasmis, 6rdek meger
toplantinin bugiin olacagini unutmus ve sansini kagirmas.

( Hikayenin kaynagi bilinmiyor)
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Ek-3. Menon diyalogundaki problem ¢6zme adimlari

1 2 3

10

1

12
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Ek-4. Serkan’in boyama etkinligi cevaplari

Boyanan dortgenler Renk Rengin temsil ettigi dortgen cesidi | Hikayede benzetildidi karakter
Mavi Yamuk Ordek
Mavi Yamuk

Kirmizi Paralelkenar Serce
Mavi Yamuk
Kirmizi Paralelkenar Tavuskusu
Sar1 Dikdortgen
Mavi Yamuk
Kirmizi Paralelkenar
Kahverengi Eskenar dortgen Papagan
Mavi Yamuk
Kirmizi Paralelkenar
Sar1 Dikdortgen Karga
Kahverengi Eskenar dortgen
Mor Kare
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Ek-5. Zeynep’in boyama etkinligi cevaplari

Dortgen cesidi Renk Rengin temsil ettigi dortgen cesidi Hikayede benzetildigi karakter
3 Mavi Yamuk Ordek
Sar1 Dikdoértgen
Kahverengi Eskenar dortgen
Mavi Yamuk Serce
Kirmizi Paralelkenar
Sart Dikdortgen
Kahverengi Eskenar dortgen
l
Mavi Yamuk Karga
Kirmizi Paralelkenar
_ Sart Dikdortgen
Mavi Yamuk Papagan
Kirmizi Paralelkenar
Sart Dikdortgen
Kahverengi Eskenar dortgen
Mor Kare
Mavi Yamuk Tavuskusu
Kirmizi Paralelkenar
Sar1 Dikdoértgen
Kahverengi Eskenar dortgen
Mor Kare
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Ek-6. Melisa’nin boyama etkinligi cevaplari

Dortgen cesidi Renk Rengin temsil ettigi dortgen cesidi Hikayede benzetildigi karakter
Mavi Yamuk Ordek
Mavi Yamuk Papagan

Kirmizi Paralelkenar
Mavi Yamuk Tavuskusu
Kirmizi Paralelkenar
Sar1 Dikdortgen
Kahverengi Eskenar dortgen
Mavi Yamuk Serge
Kirmizi Paralelkenar
- Dikdortgen
Kahverengi -
Mavi Yamuk Karga
Kirmizi Paralelkenar
Sar1 Dikdoértgen
Kahverengi Eskenar dortgen
Mor Kare
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Ek-7. Ogrenci Giinliikleri
OGRENCI GUNLUKLERI

Rumuz:

1.Bugiin, seni en ¢ok sasirtan bilgi hangisiydi?

2. Hangi etkinligi daha ¢ok sevdin?

3.0gretmenin sordugu hangi soruda zorlandin?

4.Ayni1 soru su an tekrar sorulmus olsaydi ne cevap verirdin?
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