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caligmamin i¢inde kullanildiklar1 her yerde bunlara atif yapildigini belirtir ve bunu

onurumla dogrularim 16/06/2022.
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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

TURKIYE VE HOLLANDA’DAKI SINIF OGRETMENLIGI BOLUMU
OGRENCILERININ HAYAT BOYU OGRENME YETERLIKLERINIiN
INCELENMESINE ILISKIN KARSILASTIRMALI BiR CALISMA

GUMUSTOP, Meryem
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Buket UNDEMIR
Haziran 2022, 111 sayfa

Bu arasgtirmanin temel amaci, Tiirkiye ve Hollanda’da smif 6gretmenligi
boliimiinde egitim goéren Ogrencilerin hayat boyu Ogrenme yeterliklerini cesitli
degiskenler agisindan incelemek ve karsilastirmaktir. Arastirmada nicel-korelasyonel
model kullanilmistir. Arastirmaya 2020-2021 egitim-dgretim yilinda Tiirkiye Omer
Halisdemir Universitesi’den 218 6grenci, Hollanda Hogeschool Windesheim’den
(Yiiksekokulu) 104 6grenci katilmigtir. Arastirmanin verileri, Yavuz-Konokman ve
Yanpar-Yelken tarafindan gelistirilen “Hayat Boyu Ogrenme Yeterlik Algisi
Olgeginden’’ elde edilmistir. Temin edilen verilerin analizi, SPSS-22 istatistik paket

programi kullanilarak degerlendirilmistir.

Olgekten elde edilen verilerin homojenligi ve normallik durumlar1 Levene ve
Kolmogorov-Smirnov testleri ile 6lgiilmistiir. Buna bagh olarak 6grencilerin hayat
boyu dgrenme yeterliklerini cinsiyete gore karsilastirabilmek i¢in Mann-Whitney U
Testi kullanilirken, sinif seviyesini karsilagtirabilmek i¢in Kruskal-Wallis Testi tercih
edilmistir. Son olarak ise her iki tlilkedeki katilimcilarin karsilastirilmast Mann-

Whitney U Testi kullanilarak yapilmigtir.

Aragtirma sonucunda, iki Ttlkenin Ogrencilerinin hayat boyu Ogrenme

yeterliklerinin yliksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Tiirk 6grencilerin hayat boyu



ogrenme yeterlikleri cinsiyete gore anlamli olarak farklilagsmistir, bu farklilasmanin
erkek Ogrencilerin lehine oldugu belirlenmistir. Hollandali 6grencilerin hayat boyu
ogrenme yeterliklerinin cinsiyete gore anlamli olarak farklilagsmadigr bulunmustur.
Her iki iilkenin dgrencilerinin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin siif diizeyine gore
anlaml1 olarak farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir. Iki iilkeyi karsilastirdigimizda
anlamli olarak farklilagmistir, bu farklilasmanin Hollandali 6grencilerin lehine oldugu

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Hayat boyu 6grenme, Hayat boyu 6grenme yeterlikleri, Tiirkiye,

Hollanda, Sinif 8gretmenligi boliimii, Ogrenci.



ABSTRACT

THESIS OF MASTERS DEGREE

A COMPARATIVE RESEARCH INTO THE LIFELONG LEARNING
COMPETENCIES OF TURKISH AND DUTCH UNDERGRADUATES
ATTENDING ELEMENTARY TEACHING DEPARTMENTS

GUMUSTOP, Meryem
Department of Educational Sciences
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Buket UNDEMIR
June 2022, 111 pages

The aim of this research is to examine and compare lifelong learning
competencies in terms of various variables, of primary teacher education students in
Turkey and in the Netherlands. In this research a quantitative-correlational research
design was used. The data is collected from 218 students of Nigde Omer Halisdemir
University, Turkey, and 104 students from Hogeschool Windesheim, the Netherlands,
during the academic year of 2020-2021. The data of this research was obtained using
the ‘Life-Long Learning Competency Scale’ developed by Yavuz-Konokman and
Yanpar-Yelken. The scales of “Lifelong Learning Competencies” have been
administered after which the results were analyzed using SPSS-22 statistical software

package.

Levene Test was used to calculate the homogeneity of the groups. The
Kolmogorov Smirnov Test was applied to determine the data’s normal distribution
characteristics. Mann-Whitney U Test was used to compare the students’ lifelong
learning competencies by gender. Kruskal-Wallis Test was applied to make the

comparison according to grade level.

Based on the findings it was determined that the lifelong learning

competencies of the students within both countries are at a high level. According to

Vi



gender, results show that lifelong learning competencies of male Turkish students is
significantly higher than female Turkish students. Dutch students showed no
significant differences of lifelong learning competences based on gender. It has been
concluded that the lifelong learning competencies of students within both countries do
not differ significantly according to their grade level. Comparison of both countries
resulted in a significant difference in favor of the Dutch students. In addition, some
differences were found between the sub-dimensions. The results obtained by this

research are being discussed further on in the framework of related literature.

Key Words: Lifelong learning, Lifelong learning competencies, Turkey, The

Netherlands, Primary teacher education, Student.
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1. BOLUM

GIRIS

Bu bolimde sirasiyla problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin
problem cilimlesi, aragtirmanin onemi, varsayimlar, smirliliklar ve tanimlar ele

alimmustir.

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknoloji alaninda her giin yenilikler yasanmaktadir. Toplumlar bu
gelisim ve degisimlere kendilerini yenileyerek uyum saglamaya caligsmali, yenilikleri
takibini yaparak var olan bilgi ve becerilerini gelistirmelidir. Sloterdijk (2011; akt.
Van Dellen ve Van der Veen, 2012: 28) Bireylerin hayatlarinda degisime agik
olmalar1 gerektigini diistinmektedir. Ancak yeni bilgilere acik olan ve becerilerini
gelistiren bir birey toplumsal ilerlemeye katki sunabilir (Ay¢icek, 2016: 4). Bilgi ve
becerileri gelistirmenin en kolay yolu egitimdir. Egitim, toplumsal degisim ve gelisim
icin gelismis toplumlarda en 6nemli ara¢ olarak kullanilmigtir. Egitimin toplumlarin
gelismesi yolunda 6nemli bir arag olarak kabul goriiyor olmasi, bu alanda biiyiik
yatirimlar yapilmasina yol agmustir. (Satiroglu, 2019: 1). Daha once egitim genelde
okullarda ¢ocuklara ve genclere verilen derslerden olusmaktadir. Son yillarda egitim
kavrami ¢ocuklart ve gencleri asip biitiin toplumu i¢ine alan bir kavram olmustur.
Egitim okul Oncesi, okul sonrasi ve siirekli egitim halinde biitiin bireyleri
kapsamaktadir (Yasa, 2018: 1). Son yillarda toplumlarda goriilen degisim ve
gelismelerle birlikte egitimin de artik belli donemler ve mekanlarla siirli olmadig:
ortaya ¢ikmistir. Bu degisimden egitim ortamlar1 da etkilenmis ve yeni yaklasimlar
ortaya ¢cikmistir (Abbak, 2018: 1). Geleneksel egitim yontemleri zamanla degiserek;
mekan, yer ve zaman sinirlandirmasindan bagimsiz hale gelmis ve 6miir boyu devam
eden bir siire¢ haline donligmiistiir. Giinlimiizde bilgiye erisim ¢ok daha kolay hale
gelmistir, herkes kolaylikla bilgiye ulagabilmektedir. Bireyler masaiistii ve diziistii
bilgisayar, tablet ve akilli telefonlar sayesinde istedigi zaman istedigi yerde bilgiye

ulasabilmektedir (Satiroglu, 2019: 2).



Kiiresellesme ile birlikte cografi sinirlar 6nemini yitirmis, iilkeler arasinda
bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda da ortak calismalar tercih edilmeye
baglanmistir. Egitimde niteligi arttirmak, firsat esitligi saglamak ve egitimi
yayginlagtirmak amaciyla cesitli anlagmalar yapilmistir. Yiiksekogretim de bu siirecin
bir parcasin1 olusturmaktadir. YiiksekOgretim alaninda yapilan en Onemli
girisimlerden biri Bologna anlagmasidir (Terzi, Kiymetli Sen ve Solak, 2013; akt.
Altinkaynak, Uysal, Akman ve Durmusoglu, 2016: 2). Bir reform siireci olarak ortaya
cikan Bologna siireci, 2010 yilina kadar Avrupa Yiiksekogretim Alani olusmay1
hedeflemektedir. Daha 6nce alisilagelen siireglerden farkli olarak 47 tye iilke ve pek
¢ok uluslararasi kurulusun isbirligi ile olusturulan ve devam etmekte olan bir siiregtir
(YOK, 2015). Bologna siirecinin en biiyiik kavramlarindan biri hayat boyu 6grenme
kavramudir.

Hayat boyu 6grenme kisinin 6miir boyu 6grendigi bilgileri ifade eden bir
tanimlamadir. Zaman igerisinde bilgi ve yeteneklerin yetersiz kalmaya baslamasi,
bireyin 6grenmeyi siirekli hale getirmesini ve mevcut yeterliliklerini giincellemesini
ihtiya¢ olarak karsimiza ¢ikarmaktadir (Aycicek ve Yanpar-Yelken, 2016: 874).
Giindogan (2003) hayat boyu 6grenmenin bireylerin diinyaya gelisinden 6liimiine
kadar, hayatlarinin biitiin zamanin1 kapsayan bir siire oldugunu vurgulamistir (akt.
Yavuz-Konokman ve Yanpar-Yelken, 2014: 268). Hayat boyu 6grenme, 6grenmenin
belirli bir zamana ve mekana bagli olmaksizin “besikten mezara” kadar devam eden
bir seriiven oldugu anlagilmaktadir (Colakoglu 2002; akt. Yavuz-Konokman ve
Yanpar-Yelken, 2014: 268).

Hayat boyu 6grenmenin 6nemine vurgu yapan Demirel’e (2009) gore egitim
seviyesi yiiksek bir toplumda bireyler kitaplarla tam anlamiyla dostluk kurmus, i¢inde
bulunduklari toplumun ve bizzat kendi gereksinimlerinin bilincine varmislardir. Bu
bilince sahip bireylerin her biri yenilesme ve gelisme igin eksik olduklar1 noktalari
sorgulayan ve ideal olana ulasma yolunda c¢aba gosteren, kendi 6zdenetimini
saglayabilen ve elestiri yapabilen bireylerdir. Hayat boyu O6grenme kavrami,
ogrenmenin bir mecburiyetten dogmadigini aksine bir hayat tarzi olarak
degerlendirilmesi diisiindiigiinii ortaya koymaktadir (Aycicek, 2016: 9).

Yasanilan doneme uyum saglamak ve yeni gelismeleri izlemek igin bireylerin
hayat boyu 6grenmeye ihtiyaglarini stirekli artis géstermektedir. Bilgileri ezberleyerek
ogrenerek degil, bilgilere nasil ulasacagimizi ve onu nasil degerlendirecegimizi

bilmektir. Bunun i¢in kisinin kendini gelistirmesi, 6grenmeyi Ogrenmesi ve hayat
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boyu 6grenmeyi dnemsemesi zaman gectikce daha da artmaktadir (Tiirkmenoglu,
2020: 1).

Gliniimiizde hayat boyu 6grenme sik¢a duydugumuz bir kavramdir. Bu alanda
cesitli galismalar ve projeler yapilmaktadir. Hayat boyu 6grenme ile ilgili Tiirkiye’de
farkli aragtirmalar yapilmistir. Tiirkiye ve Hollanda’daki 6grencilerin hayat boyu
ogrenme yeterlilikleri ile ilgili karsilastirmali bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Yaptigimiz bu c¢alisma ile alana katki saglamay1 amacliyoruz.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Tiirkiye’de; Nigde Omer Halisdemir Universitesi ve Hollanda’da;
Zwolle sehrinde bulunan Hogeschool Windesheim Yiiksekokulu sinif 6gretmenligi
boliimiinde okuyan &grencilerin hayat boyu 6grenme Yyeterliklerinin belirlenerek bu

yeterliklerin incelenmesi ve karsilastirilmas1 amaglanmustir.

1.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Tiirkiye ve Hollanda’daki simif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin hayat boyu
ogrenme yeterliklerini incelemek igin yapilan bu aragtirmanin problem ciimlesi
“Tirkiye ve Hollanda’da sinif 6gretmenligi boliimiinde egitim goren Ogrencilerin
hayat boyu 6grenme yeterlikleri ne diizeydedir ve gesitli degiskenlere gore farklilik

gostermekte midir?’’ seklinde belirlenmistir.

1.3.1. Alt Problemler

1. Tirkiye’de smif 6gretmenligi boliimiinde egitim gdren Ogrencilerinin hayat
boyu 6grenme yeterlikleri ne diizeydedir ve cesitli degiskenlere gore farklilik
gostermekte midir?

a. Tirkiye’de simf ogretmenligi boliimiinde egitim goéren Ogrencilerinin hayat
boyu 6grenme yeterlikleri ne diizeydedir?

b. Tirkiye’de simif 6gretmenligi boliimiinde egitim gbren dgrencilerinin hayat

boyu 6grenme yeterlikleri cinsiyetlere gore farklilik gostermekte midir?
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Tirkiye’de sinif 6gretmenligi boliimiinde egitim gbren Ogrencilerinin hayat

boyu 6grenme yeterlikleri sinif diizeyine gore farklilik géstermekte midir?

2. Hollanda’da sinif 6gretmenligi bolimiinde egitim gdren Ogrencilerinin hayat
boyu 6grenme yeterlikleri ne diizeydedir ve ¢esitli degiskenlere gore farklilik
gostermekte midir?

a. Hollanda’da sinif 6gretmenligi bolimiinde egitim gdren Ogrencilerinin hayat
boyu 6grenme yeterlikleri ne diizeydedir?

b. Hollanda’da smif 6gretmenligi boliimiinde egitim géren Ogrencilerinin hayat
boyu 6grenme yeterlikleri cinsiyetlere gore farklilik gostermekte midir?

c. Hollanda’da simif 6gretmenligi boliimiinde egitim goren Ogrencilerinin hayat

boyu 6grenme yeterlikleri sinif diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

3. Tiirkiye ve Hollanda’da sinif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin hayat boyu

ogrenme yeterlikleri arasinda anlamli fark var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Egitim, “insanin kisiligini gelistirme siireci” ve “insanin 6ziine doniik yapilan
katki” olarak degerlendirilmektedir. Egitim, okullarda uygulanan planli haliyle ve
bireyin i¢inde yasadigi cevredeki olagan haliyle, sadece hedeflenen nitelikteki
davranis degismelerinin ortaya c¢ikisini yani gecerli goriilen Ogrenmeleri igerir
(Senemoglu, 2004; akt. Aycicek, 2016: 8). Yiiksekogretim kurumlarinin en oncelikli
gorevlerinden biri, bireyleri yasayacaklar1 ¢agin gereksinimlerini karsilayabilecek bir
donanima sahip olarak yetistirmektir (Aygicek: 2016: 8). Kiiresellesme, egitime
duyulan ihtiya¢ ve bilisim teknolojileri alanindaki hizli gelismeler ¢agin gerektirdigi
niteliklere sahip bireylerin yetismesini 6nemli kilmaktadir. Bu noktada her boliim ayr1
ayr1 6nem ve degere sahip olmakla birlikte, 6zellikle 6gretmenlik boliimiinde okuyan
ogrenciler toplumda rol model olarak goériilmektedir. Bu 6grencilerin yetismesinde
orgiin egitimin yani sira hayat boyu dgrenme ayrica énem arz etmektedir. Ulkemizde
ve Avrupa lilkelerinde hayat boyu 6grenme Onemli bir kavramdir. Hayat boyu

ogrenme bireylerin 6grenme siireclerini kolaylastirma agisindan 6nemli bir yere



sahiptir (Aycicek: 2016: 9). Hayatin tamamina yayilan bir egitim olmasi agisindan
daha kapsayici bir yonti de vardir.

Tirkiye’de hayat boyu oOgrenme yeterlikleri ile ilgili farkli calismalar
yapilmistir. Yurtdisinda ’da hayat boyu 6grenme yeterlikleriyle ilgili bir¢ok aragtirma
bulunmaktadir. Ancak Hollanda’da ve Tiirkiye’de 6grencilerle ilgili bu konuyla ilgili
fazla galismaya rastlanmamistir. Bu baglamda bu arastirma ile elde edilen bilgilerle
alana katki saglanacaktir ve ¢alisma grubunun farkliligi sayesinde 6zgiin bir ¢aligma
ortaya ¢ikacaktir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar, Hollanda’da ve Tirkiye’de 6grencilerin
kisisel gelisimlerinin siirekliligi i¢in, ileride yapilacak olan projelerin ve faaliyetlerin

gelistirilmesinde kullanilabilir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmanin varsayimlari soyle siralanabilir:

» Ogrencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin ‘‘Hayat Boyu Ogrenme
Yeterlik Algis1”’ dlgegiyle ortaya konulacagi varsayilmaktadir.

= Katilimcilarin  6lgek sorularimi samimi ve gergekleri yansitir bigimde

cevapladiklar varsayilmstir.

1.6. Simirhhiklar

Arastirmanin sinirliliklart soyle siralanabilir:

* Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Hollanda Zwolle ilinde bulunun
Hogeschool Windesheim Yiiksekokulunda ve Nigde Omer Halisdemir
Universitesinde siif gretmenligi boliimiinde egitim goren 6grencilerden elde
edilen verilerle sinirlidir.

* Hayat boyu dgrenme yeterlikleri, ‘‘Hayat Boyu Ogrenme Yeterlik Algis1”’
olgegin kapsamu ile sinirhdir.

= Arastirma degiskenleri 68renci algilari ile sinirhidir.



1.7. Tanmimlar

Hayat Boyu Ogrenme: Bireysel, toplumsal ve/veya is hayatina katilm ile bag

kurmaya yonelik bir yontem iginde bilgiyi, beceriyi ve yeterlilikleri gelistirmeyi
hedefleyerek hayat boyunca dahil olunan ¢ok ¢esitli 6grenme etkinlikleridir (MEB,
2014; Yildiz-Durak ve Tekin, 2020: 223).



2. BOLUM

ILGILi ALANYAZIN

Diinyada hizli degisimlere ayak uydurabilmek i¢in kisilerin kendilerini siirekli
gelistirmesi gerekmektedir. Bu siirekli gelisim i¢in hayat boyu 6grenme 6n plana
cikmaktadir. Bu bdliimde sirasiyla Bologna siireci, hayat boyu 6grenme, Avrupa
Birligi’nde hayat boyu 6grenme, Tiirkiye’de hayat boyu dgrenme, Hollanda’da hayat
boyu 6grenme, Hollanda’nin egitim sistemi ve yurt i¢inde & yurt disinda ilgili

caligsmalar incelenecektir.

2.1. Bologna Siireci

Bologna siireci ozellikle egitimde calisan kisilerin son zamanlarda sik
duydugu bir terimdir. Hayat boyu 6grenmeyi tesvik eden Bologna siirecinin olusumu,
tarihi ve gelisimi asagida agiklanmustir.

Egitimin Kalitesini artirmak, egitime ulasma noktasinda esitligi saglamak ve
egitimi yayginlastirmak amaciyla c¢esitli anlagmalar yapilmistir. Tirkiye’de
yiiksekogretim de bu galismalarin bir boliimiinii olusturmaktadir. Yiiksekogretimin
kapsami ¢ercevesinde, farkli iilkelerdeki egitim anlayisi, okutulan dersler, Avrupa
tilkelerindeki yiiksekdgretim organizasyonunun benzerlikleri ve 6grenci degisimi
konular1 6n plana ¢ikmaktadir. (Yildirim, 2020: 41). Yiiksekdgretim sahasinda ortaya
konan en 6nemli atilimlardan biri Bologna anlagmasidir (Terzi, Kiymetli Sen ve
Solak, 2013; akt. Altinkaynak, Uysal, Akman ve Durmusoglu, 2016: 2).

Bologna siireci; ortak bir yiiksekogretim alani insa etmeyi hedefleyen ve 47
tiye iilke tarafindan olusturulan ve ilerletilen bir ¢alismadir. Bu siirecin temelleri 1998
yilinda Almanya, Fransa, Ingiltere ve Italya Egitim Bakanlarmin Sorbonne’da (Italya)
gerceklestirdikleri toplanti akabinde hazirlanan Sorbonne Bildirisi ile atilmigtir
(Elmas, 2012; akt. Altinkaynak vd., 2016: 3). Tiirkiye, Bologna siirecine 2001 yilinda
dahil olmustur. Bologna Siireciyle Yiiksekdgretim sistemlerinin kendilerine has
farkliliklarinin koryarak birbirleriyle karsilastirilabilir olmasi ve uygun hale gelmesini
amaglanmaktadir. Bdylelikle, bir iilkeden veya yiiksekogretim sisteminden bir
bagkasina kolaylikla ge¢is saglanmasi, 6grenciler ile 6gretim gorevlilerin kaynasmasi

ve islerin yiikseltilmesi hedeflenmektedir (YOK, 2015; Aytekin ve Akti, 2015: 21).



Aslandag-Soylu’nun (2013: 21-22) belirttigi gibi Bologna siirecinin en 6énemli
dinamiklerinden biri ‘‘Hayat Boyu Ogrenme’’ kavramuidir. Avrupa Yiiksekogretim
Alant’nin ger¢eklestirmeyi ongordiigii en biiyiikk amaglardan biri hayat boyu 6grenme,
son birkag yilda farkli alanlarda olduk¢a yayinlagsmaktadir. Bologna siirecinin
baslamasiyla birlikte kaynaklarda hayat boyu Ogrenme kavrami ortaya cikmustir.
Hayat boyu oOgrenme, kisisel tatmine dayali eylemleri, vatandas olarak gorev
bilincinde olmayi, istihdam konusunda daha c¢ok firsata erisimi ve sosyal boyutuyla
insana doniik tiim etkilesim siireclerini igerisine alan her tiirlii 6grenmeyi kapsar
(European Commission, 2001; akt. Dogan ve Caliskan-Toyoglu, 2019: 1326). Hayat
boyu 6grenme ile bireylerin her yonden gelisimleri amaglanmaktadir ve bu yoniiyle
pek cok toplumun vazgecilmez degerleri arasina girmistir (Dogan ve Caliskan-

Toyoglu, 2019: 1326).

2.2. 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Giindemi

Eylil 2015’te Birlesmis Milletler ve Sosyal Isler Daire Baskanlig
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in 2030 Giindemi Belgesinde yer alan 17 siirdiiriilebilir
Kalkinma Amaglar1 (SKA), 193 iilkenin imzasiyla kabul edilmistir. 2030 Giindemi
hedeflerinde, diinya iizerinde fakirligin diisiiriilmesi ve zenginligin yiikselmesi on
plana alinmigtir. Tim toplumlarin kiiltiir alaninda ve yagsama dair sahip olduklari
geleneklerin yasatilmasi ve digsaridan gelen zararlarin engellenmesi de hedeflerin
arasindadir. Uygulama siireci 1 Ocak 2016 tarihinde baslamistir (Strateji ve Biitce
Bagkanligi, 2019). Siirdiirtilebilir Kalkinma Amagclar1 sdyledir:

Surdurulebilir Kalkinma Hedefleri:

1. Fakirligin tiim sekillerini her yerde bitirmek.

2. Aghg sona erdirmek, gida giivenligine ve saglikli beslenmeye ulagsmak ve

devamliligi olan tarimi giiglendirmek.
3. Saglikli ve kaliteli yasami her yasta korumak.

4. Ayrintili ve hakkaniyete dayanan kaliteli egitimi desteklemek ve herkes i¢in hayat
boyu 6grenim sebeplerini tesvik etmek.

5. Cinsiyet esitligini temin etmek ve kadinlar ile kiz ¢ocuklarini saglamlastirmak.
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12.
13.
14.

15.

16.

17.

Herkes i¢in ulasilabilir su ve atik su bakimlarini ve su idarelerini korumak.

Herkes igin karsilanabilir, saglam, devamliligi olan ve c¢agdas enerjiye erisimi
olusturmak.
Istikrarli, ayrintili ve devamlilig1 olan ekonomik biiyiimeyi, tam ve iiretken isler

ve herkes i¢in insana yakisir isleri tesvik etmek.

Saglam alt yapilar iiretmek, ayrintili ve devamliligi olan sanayilesmeyi tesvik

etmek ve yenilik¢iligi desteklemek.

. Ulkeler icinde ve iilkeler arasinda esitsizlikleri en aza indirmek.

11.

Sehirleri ve bireylerin yerlesim yerlerini daha ayrintili, giivenli, saglam ve

devamliligini artirmak.
Devamlilig1 olan iiretim ve tiiketim bigimlerini olusturmak.
Iklim degisikligi ve etkileriyle i¢in en kisa zamanda harekete gegmek.

Siirdiriilebilir kalkinma i¢in denizleri, deniz kaynaklarini ve okyanuslar1 giivence

altina almak ve siirdiiriilebilirligi artirmak.

Kara’daki ekosistemleri giivence altina almak, iyilestirmek ve kullanim
stirdiiriilebilirligi  giiclendirmek; siirdiiriilebilir orman hizmetlerini olusturmak;
¢ollesme ile miicadele etmek; arazi bozulmalarimi azaltmak ve tersine dondiirmek;
biyolojik cesitliligi yitirmek.

Siirdiiriilebilir kalkinma igin barisgil ve kapsayici toplumlar kurmak, herkes igin
adalete ulasim1 olusturmak ve her seviyede dokunakli, hesap verebilir ve ayrintil
kuruluslar olusturmak.

Kullanim aletlerini saglamlagtirmak ve siirdiiriilebilir kalkinma i¢in kiiresel

ortaklig1 tesvik etmek (Strateji ve Biit¢ce Baskanligi, 2019; Akin, 2020: 247).

Yukarida yer alan 17 maddenin toplamda 169 alt agiklamasi bulunmaktadir. Bu

maddelerin ve alt agiklamalarin amaci 2030 yilina kadar gercgeklestirilip hayata

gecirilmesidir (Stafford-Smith vd, 2017; akt. Akin, 2020: 248).

SKA’nin dérdiincii maddesi kisaca ‘‘Nitelikli hayat boyu 6grenme’’ olarak

adlandirilmaktadir. Dordlincii maddenin 7 alt bash@ ve 3 alt agiklamasi

bulunmaktadir. Bunlar su sekilde siralanmistir:



4.1 — 2030 yilina kadar biitiin kiz ve erkek g¢ocuklarinin, yerinde ve etkili egitim
ciktilar1 lreten tcretsiz, esit ve nitelikli ilkogretim ve ortadgretimi bitirmelerini
desteklemek.

4.2 — 2030 yilina kadar biitiin kiz ve erkek cocuklarmin, ilkdgretim egitimine hazir
hale getirilmesi igin, Kaliteli erken ¢ocukluk gelisimi ve bakimlarini ile okul oncesi
egitime erisimini olusturmak.

4.3 — 2030 yilina kadar tiim kadin ve erkeklerin karsilanabilir ve nitelikli mesleki ve
teknik egitimi saglamak. Ayrica tiniversite egitimi dahil olmak {izere yiiksekdgretime
esit erisimini olusturmak.

4.4 — 2030 yilina kadar is, kisilere yakisir istihdam ve girisimcilik igin teknik ve
mesleki beceriler ile birlikte lazim olan becerilere sahip genclerin ve yetiskinlerin
sayisini biiyiik sayida ¢ogaltmak.

45 — 2030 yilina kadar egitimdeki cinsiyet esitsizliklerin en aza indirmek ve
engelliler, yerliler ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar da dahil ederek tiim hassas bolgelerin
her seviyede egitime ve mesleki kurslara esit ulasimini olusturmak.

4.6 — 2030 yilina kadar genglerin hepsinin ve kadin ve erkek yetiskinlerin bir ¢ogunu
okur-yazar seviyesine gelmesi ve sayisal becerilerini (matematik) 6grenmelerini
desteklemek.

4.7 — 2030’a kadar, siirdiirtilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir yasam bigimleri, kisisel
haklari, cinsiyet esitligi, baris ve siddetsizlik kiiltiirii gelistirme, diinya vatandashgi,
kiiltiirel cesitlilik ve kiiltliriin siirdiiriilebilir kalkinmanin giiclendirmesi i¢in lazim
olan bilgi ve becerilerin tiim egitim alan kisiler tarafindan olusturulmasini tesvik

etmek.

4.a — Cocuklar ve engelliler igin kapsayici egitim kurumlart olusturmak ve kalitelerini
artirmak: biitiin bireyler i¢in giivenli, siddetten uzak, ayrintili ve tesirli egitim
yerlerini olusturmak.

4.b — 2020 yilina kadar diinya genelinde gelismis ve gelismekte olan iilkelerdeki
meslek edindirmeye yonelik egitim, bilgi ve iletisim teknolojileri, teknik, miithendislik
ve bilimsel programlarindan olusan yliksekdgrenim programlar1 hakkinda yapilan
caligmalar1 6rnek almak. Bu programlarda saglanan burs imkanlarini esas alarak en az
gelismis iilkeler, gelismekte olan kiigiik ada devletleri ve Afrika iilkeleri basta olmak
lizere gelismekte olan {ilkelere sunulan burs imkanlarmi daha da ileri seviyelere

tagimak.
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4.c — 2030 yilina kadar, oncelikle ¢ok az gelismis iilkeler ve gelismekte olan kiiciik
ada devletleri daha sonra da gelismekte olan iilkelerde, 6gretmen yetistirmeyi esas
alan uluslararas: isbirligini de kapsayacak sekilde kaliteli Ggretmenlerin sayisini

olabildigince ¢ogaltmak (Strateji ve Blit¢ce Baskanligi, 2019).

SKA’nin dordiince maddesinde egitimin siirdiiriilebilir olmasiyla ilgilidir. Bu
maddede {i¢ ana tema toplanmuisti, bunlar; egitime erisim, esitlik ve hayat boyu egitim
firsatlaridir. Bireylerin 6grenme siireclerini, okul Oncesinden iiniversite egitimine,
hizmet ic¢i egitimler ve farkli alanlarinda egitimlere kadar hedefler olarak
belirlenmistir. Ayn1 zamanda az gelismis lilkelerde egitim goren 6grencilere gelismis
iilkeler tarafindan verilen burs sayilarinin arttirtlmasi, tiim diinyada egitim alinan
mekanlarin giivenli hale getirilmesi ve nitelikli 6gretmen yetistirme gibi bu maddenin
hedeflerindendir (Akin, 2020: 264).

Tiirkiye’de  SKA’nmn koordinatorliigii, T.C. Cumhurbaskanligi Strateji ve
Biitce Baskanlig1 yiiriitmektedir (Strateji ve Blit¢ce Baskanligi, 2019).

2.3. Hayat Boyu Ogrenme

Yukarida da belirtildigi gibi hayat boyu 0Ogrenme tiim diinyanin son
donemlerde yogun ilgi gosterdigi bir yaklasimdir. Bireylerin farkli yaslarda, gerek
sosyal, gerek mesleki ve gerekse birseysel olarak formal egitim sonrasinda 6grenmeye
devam etmektedirler. Hayat boyu 6grenme denince akla ilk gelen tanim “besikten
mezara kadar 6grenme” olsa da cesitli iilke, kurulus ve bilim insanina gore icerik ve
hedef kitle agisindan farklilik gosterebilmektedir (Kaygin, 2020: 3).

Aksoy’a (2013: 35) gore hayat boyu 6grenme, planli egitimin ilerisinde ve bu
egitim ve Ogretimden daha kapsamli bir alandir. Bir hayat boyu 6grenme gergevesi,
yasam siirecinde “dogumdan 6liime kadar 6grenmeyi” ve planli, genele agik ve resmi
olmayan olagan yasamdan Ogrenme ortamlar1 gibi farkli 6grenme ortamlarindaki
ogrenmeyi kapsamaktadir. Hayat boyu 6grenmenin olusum temelleri bugiinkii egitim
kurumlarmin ilk ortaya ciktigi doneme kadar gotiriilen ve sanayi devriminin
tesirleriyle gelisen egitim yontemlerinin eksikligini 6ne ¢ikaran, sadece planli ve
genele agik egitim yoluyla verilen genel ve is kazandirmaya yonelik egitim-6gretimi

degil, hayatin geneline yayilan 6grenme etkinliklerini icermektedir (Aksoy, 2013: 23).

11



Kiiresellesen ve zaman gectikce ileri diizeyde dijitallesen diinyada degisim ve
gelisim smirlar1 ve duvarlar asarak yayilmistir; bu durum teknolojik gelismelerin
izinden gidilebilmesi i¢in bilgi ve yeteneklerin de benzer sekilde yayginlasmasini
gerektirmistir. Bu sebeple, gelismis iilkeler bilgi toplumu olma ve ekonomik yaris
seviyelerini arttirma noktasinda rekabet etmislerdir. Bu baglamda, bahsi gegen iilkeler
bilgi toplumu haline gelebilmek igin planli egitimin yaninda, zamana ve topluma
yayillmis ve genele acik ogrenmeleri de kullanarak her tiirlii bilgi 6grenme yolunu
kullanmiglardir. Bunun yani sira demografik degisimlere bakildiginda &grenmenin
belli bir yas grubu ile smirli olamayacagi ve her yasta insanin d6grenme etkinlikleri
icerisinde yer almasi gerektigi fark edilmistir. Kisilerin temel becerileri kazanmasinin
ardindan kisisel ve sosyal gelisimi icin gerekli olan egitimlerden faydalanmasinin;
bilgi, beceri ve yeterliklerini zenginlestirmesinin bir ihtiyag oldugu anlasilmistir.
Boylelikle, hayat boyu Ogrenmenin ©onem kazanarak bircok gelismis iilkede
yayginlagtigi goriilmustiir (Urhan, 2020: 19).

Hayat boyu Ogrenme, siyaset diinyasinda yeni bir kavram gibi birdenbire
ortaya ¢ikmistir. Fakat buna ragmen hayat boyu 6grenme yaklasik otuz yili askindir
literatiirde yer buldugu goriilmektedir. Yurtdisinda hayat boyu 6grenme kavrami
1960’larin  sonlart1 ve 1970’lerin baslarinda genis bicimde begeni toplamaya
baslamustir (Field, 2001: 1; akt. Aksoy, 2013: 28). Ogrenme kavrami, kisaca, yeni
gelismeler hakkinda bilgi edinme ve beceriler kazanma ve bu birikimi nasil
kullanilacaginin farkinda olmakla ilgilidir. (Avrupa Komisyonu, 2002a). Hayat boyu
egitim kavrami ilk kez 1960 yilinda UNESCO tarafindan kullanilmakla birlikte, yeni
ve ¢agdas bir diisiince degildi. Is diinyasinda ve mesleki egitim alanlarmin artan
sorunlar1 sebebiyle son yillarda bu kavram daha ¢ok yayginlasmaya baslamistir.
Kavram oncelikle egitim ve kalkinma alanlarinda prensip olarak yer bulmustur. Fakat
kavramin tanimi ve kullanim alanlariyla ilgili olarak evrensel anlamda bir diisiince
birligi saglanamamustir. Ornek olarak, hayat boyu 6grenme kavrami, daha énce hayat
boyu "egitim" olarak adlandirilmaktayd: (Urhan, 2020: 19-20). Ayrica Van Dellen
(2011a) son yillarda hayat boyu 6grenme yerine hayat boyu gelisme kavraminin daha
uygun olup olmadigin1 tartigmaktadir. Goriildigi gibi hayat boyu 06grenme
aragtirmacilarin lizerinde fikir yliriitmeye devam ettigi bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir.

Hayat boyu Ogrenme, bazi bilgileri 6grenme ve Yyetenekler kazanma

noktasinda onem arz etmekte ayrica uygulama noktasinda rehberlik etmektedir. Bu
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kavram c¢agin gereklerine, ekonomik ve sosyal gercekliklere dair ¢oziimler iiretmeye
dair izler tasir. Toplumun insan ve para boyutuyla tiim katmanlarina, yas, cinsiyet
konum ve maddi durum gibi farkliliklar dikkate alinmaksizin katki verebilen
insanlarin toplum iginde yetisebilmesi hedeflemektedir. Hayat boyu 6grenme, sadece
ileri yastaki insanlar i¢in genele agik egitim, egitimin gelistirilmesi ve ikinci bir
egitim firsat1 degildir. Hayat boyu 6grenme, planli, genele agik ve hayattan 6grenme
seklinde gercekleserek, Ogrenme siirecinin biitiin detaylarii  gérme firsatt
sunmaktadir (Aksoy, 2013: 35).

Hayat boyu 6grenme bireylerin 6grenme ve yasamlar siiresince daha giizelini
yapmaya iligskin beklentilerini karsilamay1 hedefler. Bundan dolayi, ‘herkes i¢in hayat
boyu 6grenme’ ifadesi, oncelikle okul Oncesinden itibaren baslayan, temel egitim
doneminde ve temel egitim sonrasindaki donemlerde planli egitim-6gretim yoluyla
gergeklestirilen egitimi kapsar. Daha sonra hayatin her alaninda; evde, calisma
hayatinda, yiiksekdgretimde ve sosyal hayatin igindeki diger egitim ve kiiltiir
ortamlarinda, tesislerinde ve muhtelif yerlerinde bu 06grenme gayretlerinin,
faaliyetlerinin ve hatta bazen eglenceli etkinliklerin sayesinde hayat boyunca siiren
birbirinin i¢ine gegmis ve farkli yonleri olan siireglerden olusan bir egitim olarak
gortilmelidir. Hayat boyu 6grenme, iilkelerin ekonomi sahasindaki gelisimleri igin,
sosyal hayatta beraber hareket edebilme becerisi i¢in, lilke yOnetimine katilim
noktasindaki biling i¢in, bireysel anlamda insanlarin gelismesi ve hayatlarinda mutlu
ve memnun olmalari i¢in ortaya konmus bir terimdir. Bu baglamda hayat boyu
ogrenme; kisiyi ilgilendiren ve toplumsal tarafi da olan, kiiltiire doniik, maddi yonii
olan ve is bulabilme imkanlarin1 da etkileyebilen bir yaklagim olarak goriilmektedir.
Kisilerin ilgi duyduklar1 alanlari tespit ederek, bu alanlara doniik olarak onlar
besleyen; bilgilerini artiran, becerilerini gelistirmeye c¢alisan, yetkinliklerini
yonlendiren ve bu yolla hedefine varmaya ¢alisan bir kavramdir. Bu siiregte bireylerin
hayatlar1 boyunca katildiklar1 planli, yaygin egitimler ve bu kapsamdaki diger
faaliyetler ve bu faaliyetlere katilm sonucunda 6grenilenler hayat boyu 6grenme
olarak ifade edilebilir (Aksoy, 2013: 36).

Aksoy’a (2013: 37) gore hayat boyu 6grenme; kisisel, sivil, toplumsal ve/veya
is ile iliskilendirilebilecek bir bakis agis1 noktasinda bilgi, beceri ve yetkinlikleri daha
ileriye goétiirmek hedefiyle hayatin her asamasinda ogrenmeye yonelik {istlenilen
etkinlikleri igermektedir. Ayrica hayat boyu 6grenme; planli egitim, yaygin egitim,

teknik egitim, farkli kurslar, mesleki beceriler ve baska becerilerin 6grenmesine katk1
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saglayan egitimlerden de olusmaktadir. Bu yiizden hayat boyu 6grenme yas, mevki ya
da egitim seviyesine goriilmeksizin herhangi bir okulda, Kursta, tiniversitede, evde,
iste ya da toplumun i¢inde herhangi baska bir yerde gerceklestirilebilmektedir.

Hayat boyu 6grenme ile ilgili biitiin tanimlar genel olarak incelendiginde hayat
boyu Ogrenmenin bireyin gerek bireysel gelisimini tamamlama gerekse de
toplumsallasmas1 baglaminda oynadigi role vurgu yapildigi goriilmektedir (Kaygin,
2020: 3).

Kisaca; hayat boyu Ogrenme, bireyin i¢inde barindirdigi potansiyelini ve
hayatinda ihtiyag duyabilecegi yeterliklerini daimi olarak gelistiren kesintisiz bir
stirectir. Bu hayatimiz boyunca okul siralarina oturacagiz, ogretmenlerden ders
dinleyecegiz demek degildir. Ogrenme acik bir tutumdur: bireyin yeni bilgiler bulma
isteginden beslenen ilgi ve kisisel giidiileri sayesinde siireklilik arz eder. Ogrenme
stirecinde etkin bireyler yetistirme hedefini esas alan hayat boyu 6grenme, toplumun
her alaninda yasanan gelismelere karsi ilgili olmamiz1 vesile olmaktadir (Aygigek,
2016: 24). Hayat boyu 6grenme, bireyin tim yasam boyunca 6grendiklerini temsil
eder. Birey siirekli bir 6grenme siirecinde bilgi ve yeterliligini glincellemesi gerekir.
Egitim, okulda gecirilen zamanla sinirlandirilamaz, bireyin hayat boyu 6grenmek icin

gercek bir firsata sahip olmasi gerekir (Kaygin, 2020: 4).

2.3.1. Hayat Boyu Ogrenmenin Ozellikleri

Hayat boyu o6grenme farkli amagclar, ilkeler ve oOgelerinden olugmaktadir.
Asagida bu ozellikler agiklanmaistir.

1996 yilinda Avrupa Birligi’nde, iiye olan iilkeler tarafindan hayat boyu
ogrenme yil1 olarak kabul edilmistir. Bu yilin ilan edilmesiyle birlikte, ii¢c temel amag
olusturulmustur, bu amaglar:

= Hayat boyu 6grenme kavraminin kullanilmasinin 6nerilmesi.

= Hayat boyu 6grenme kavraminin ne anlama geldiginin ve hangi nitelikleri
barindirdiginin aciklanmasi.

= Avrupa cografyasinda yer alan vatandaslar i¢in hayat boyu Ogrenme
kavraminin uygulama noktasinda ne kadar ger¢eke¢i oldugunun sorgulanmasi.

1996 yilinda Avrupa Birliginde yapilan ¢esitli faaliyetlerde hayat boyu 6grenme

kavrami yeniden ele alinirken 6grenmenin tiim ¢esitleri (formal ve informal) gézden
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gecirilmistir. Hayat boyu 6grenme kavraminin, 6grenmenin tiim c¢esitlerini kapsar

sekilde degerlendirilmesi gerektigi noktasinda ortak fikir beyan edilmistir (Akbas ve
Ozdemir, 2002; Ozen, 2011).

Hayat boyu 6grenme ile ilgili olarak ortaya konulmus strateji ve ilkeler ise sunlardir:

Hayat boyu O6grenme insan haklarmi ve demokratik ilkelerden olugsmali
icermeli ve kisi sosyal siif, ekonomik ve istihdam ile ilgili tesisler arasinda

kuvvetli bir iliski kurulmalidir.

Hayat boyu 6grenme ortami Ogrenimin her noktasinda yayilip, hayat boyu
egitimin siirekliligine destek verilmelidir.

Hayat boyu 6grenme biitiin bireylerin, sosyal-kiiltiirel ihtiyaglar1 ve ilgilerine
gore farkli 6grenme ¢esitleri olusturulmalidir. Kisilerin egitim siiresine dayali

sosyo-kiiltiirel ihtiyaglar1 ve ilgilerine gore saglanmalidir.

Hayat boyu Ogrenme igin okul Oncesi egitim, ogretimin temellini
olusturmustur. Okuma-yazma ve matematik becerilerinden olusan temel

bilgiler de 6grenerek kisiler farkli tecriibeler igin tesvik edilmelidir.

Hayat boyu 6grenme is bulma olanaklarina katki saglamali, bireysel olarak
yeteneklerin gelisimine destek vermeli, insanlarin kendilerine uygun olan
mesleklerde ¢alisabilmesi i¢in firsatlar sunmalidir. Toplum igerisinde cinsiyet
kaynakli ve farkli sebeplerle ortaya c¢ikabilen ayrimciligin ortadan
kaldirilmasma; katilimci ve paylasimci bir toplumun ingasina olanak

saglamalidir.

Hayat boyu 6grenme ile kisilerin inisiyatif kullanip, tek olarak arastirmalar
yapmast ve egitim zamanint bdylelikle devam etmesini saglamalidir. Bu

sekilde farkli ve cesitli yontemler kullanilmalidir.

Hayat boyu 6grenmenin hedeflerinden biri de bireylerde kendi egitim, 6gretim
ve bireysel gelisimlerinde sorumluluklarin ¢ogalmaktir. Kisisel yeterliligin

artmasi i¢in bu stiregte rehberlik ve danismanlik da olmalidir.

Hayat boyu 6grenmenin devamlilig1 icin firsat esitligi desteklemek icin biitlin

asamalarda temel bir amag olarak goriilmelidir.

Hayat boyu ogrenme etkinliklerine goére tutumlarin olusturulmasi ve bu
faaliyetlerin katilimi i¢in lazim olan sartlarin olusturulmasi ve engellerin
ortadan kaldirmak icin bitiin bireyler, tesisler, girisimciler, bireyler,
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beediyeler, sosyal smiflar; yani toplumun tamami, kendi sorumluluklari
dahilinde is birligi icerisinde ¢alismalidir (Akbas & Ozdemir, 2002; Yildirim,
2020: 33-34)

Knapper ve Cropley (2000)’e gore yasam boyu Ogrenenler asagidaki hususiyetleri

tasimaktadir.

Bireyler, kendi egitimlerini planlamaktadirlar.
Bireyler, kendi egitimlerini 6l¢mektedirler.
Bireyler, pasif 6grenicilerden daha aktif olmaktadirlar.

Bireyler, hem akademik olan hem de akademik olmayan ortamlarda
ogrenmektedirler.

Bireyler, yasitlarindan, Ogretmenlerinden ve danigsmanlarindan

ogrenmektedirler.

Bireyler, gerektigi durumlarda cesitli derslerden ve disiplinlerden bilgileri
toplamaktadirlar.

Bireyler, ¢esitli durumlarda farkli 6grenme stratejileri uygulamaktadirlar.
(Demirel 2010; akt. Ozen, 2011: 12)

Day’a gore (1999) gore hayat boyu Ogrenmenin ii¢ temel 6gesi vardir. Bunlar:

streklilik, yaraticilik ve 6grenmedir.

Stireklilik: Bireyin yasaminin belirli bir donemde baslamaktadir ve 6liime
kadar bu yasam devam etmektedir. Bu durumda istikrar kazanan bireylerin
gereksinimlerine yonelik, egitimlerde yenilemek durumundadir.

Yaraticilik: Hayat boyu 6grenmenin en biiyiik hedeflerinden biri de bireylerin
tiretkenligini geligtirmektir ve onu yasadigi yasamin igine yerlesmektedir.

Ogrenme: Hayat boyu dgrenmenin en biiyiik unsurlarindan biri, bireyin kendi
kendine 6grenmesidir. Bireyin hayat boyunca anlamli 6grenmenin devamlilig
i¢in bu oldukca 6nem arz etmektedir (Teyfur, 2007; Ozen, 2001: 11; Yildirim,
2020: 34-35).

Hayat boyu 6grenmenin genelligine bakildiginda bireyler agisindan faydalari, bi-

ligsel ve ruhsal ihtiyaglarinin karsilanmasi, yeteneklerinin gelistirilmesi ve yasam

kalitelerinin iyilestirilmesi gibi bilesenler yoluyla kendilerini gergeklestirmek gibi
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sebeplerin 6ne ciktigi gorilmektedir (Grokholskyi ve digerleri, 2020; Akin, 2020:
244).

2.3.2 Hayat Boyu Ogrenme ve Teknoloji

Icinde bulundugumuz ¢agm Z kusagl icin teknoloji herseydir, onlar
teknolojiye ¢ok kolay adapte olmaktadirlar (Cam ve Hamutoglu, 2020: 187).
Kaynaklarda Z kusagi ifadesi 2000 yili civari doganlar i¢in kullanilmaktadir. Bu
cagda doganlar, daha 6nceki kusaklar gibi disarda zaman gegirmiyor, parkta veya
sokakta saklambag, ebelemece, korebe gibi oyunlar oynamiyor. Sosyal ihtiyaglarini
tablet, ipad ve akilli telefon gibi cihazlar yardimiyla internet ortaminda karsiliyorlar
(Cam ve Hamutoglu, 2020: 185). Bu kusagin genel 6zellikleri; internete diiskiinliik,
sosyal medya bagimliligi, teknoloji ile sosyallesme, ¢oklu gérev/diisiinme yetisi ve
cok iyi derece cihaz kullanma becerilerine sahiptir (Csobanka, 2016). Z kusagi
bireyleri ayn1 anda birden fazla etkinlik ve gorevde bulunabilirler. Ornek olarak
ogrenci okulda 6gretmenini dinlerken bir yandanda sosyal medya iizerinden yorum
yapabilmektedir (Cam ve Hamutoglu, 2020: 185). Z kusagi, ilkokuldan beri e-
ogrenme, akilli tahtalar, akilli telefonlar ve YouTube, Facebook, Instagram, Skype
gibi uygulamalarla birlikte yasamaya baslamistir. Teknoloji onlar igin bir arag degil,
hayatin bir parcasidir (Kalkhurst, 2018; akt. Cam ve Hamutoglu, 2020: 185). Covid-
19 salgini ile birlikte bu kusakta yer alan bireyler teknolojiye daha da diiskiinlesmis
durumdadirlar.

Covid-19, 2019 yilinin sonunda, 2020 yil1 basinda ortaya ¢ikmis, diinyanin her
yerinde ve her diizeyde egitim siirecinde biiylik aksamalara neden olmustur. Yasanan
bu gelisme, bu tiir krizlerle basa ¢ikabilmek i¢in toplumlar1 bilinglendirmede hayat
boyu 6grenmenin tekrar 6n plana ¢ikmasini saglamistir (Istanbullu, 2020: 123).
Salgindan dolay1 iilkeler ¢esitli kisitlamalara gitmistir. Kisitlamalardan biri ise sosyal
mesafe kapsaminda okullar1 kapatmak olmustur. Diinyada 188 tilkede fiziksel olarak
okula gidemeyen 1,5 milyardan fazla Ogrenci tespit edilmistir (OECD, 2021).
Tiirkiye’de bu donemde ‘uzaktan egitime’ ge¢mistir. Tiirkiye’de uzaktan egitim siireci
mart 2020 - eyliil 2021 tarihler arasini1 kapsamistir. Uzaktan egitim sistemi, 6grenci ve
ogretmenlerin zamana ve mekana bagimli olmadan bilgisayar yada tablet kullanarak,
iletisim teknolojilerinden faydalanarak, ¢evrimigi ortamda bir araya geldigi sistemli,

modern ve ¢agin gereklerine uygun bir egitim sistemidir (Tecim, 2020; Yurtsever vd.,
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2021). Salgin donemi ile birlikte Tiirkiye’de ve diger iilkelerde uzaktan egitim,
egitimin ¢ok onemli bir parcasi olmustur. ilkokullarda, liselerde, iiniversitelerde
uzaktan egitim farkli sekillerde gergeklestirilmistir. Ornegin Zoom, Skype vb.
uygulamalar tizerinde 6gretmen ile 6grencilerin etkilesim halinde oldugu canli dersler
yapilmistir. Odevler, Word, PowerPoint sunusu gibi araglarla hazirlanarak online
olarak teslimi saglanmustir.

Informal egitimde bireylerin 6grenme siireci sadece okulla ve gretmenle
gecirdigi zamanla smirh degildir. Bireyler dogdugu andan itibaren, ailesinden,
akrabalarindan, komsularindan, arkadaslarindan, iletisim araglarindan, yayinlardan,
fiziki/sanal olarak bulundugu ortamlardan 6grenmeyi siirdiiriir (Ttirkmen, 2010; Akt.
Tonbuloglu, 2020: 148-149). Hayat boyu 6grenme igin teknoloji bir¢ok segenek
sunmaktadir. Bireyler mobil teknolojiyle, istedikleri zamanda, istedikleri yerden,
istedikleri kadar kendi ogrenmelerini gerceklestirebilirler (Istanbullu, 2020:127).
Ornek olarak akilli telefona sahip olan bir birey Duolingo, Cambly vb. uygulamasimi
indirip yeni bir dil Ogrenebilir. Sahip oldugu bilgileri, Zoom vb. bir uygulama
aracligiyla diinyanin diger ucundaki akrabasina anlatabilir.

Informal teknolojik 6grenme ortamlarina yonelik bir 6rnek web 2.0°dir. 2004
yilinda Tim O'Reill tarafindan hizmete sunulan Web 2.0 bir takim yenilikler
barindirmaktadir. Web 2.0 uygulamalari egitim siireclerinde 6grenen ve gretenlerin
teknik bilgi gerektirmeden kendi iirlinlerini olusturabildikleri uygulamalardir
(Tonbuloglu, 2020: 150). Web 2.0’in igerigi web siteleri, bloglar, podcast'ler,
forumlar ve sosyal aglardan olugsmaktadir (Imparatore, 2009). Sosyal aglar ve Web
2.0 uygulamalar1 {izerinde grup iletisimi, is birligi ve akran etkilesiminin yiiksek
diizeyde oldugu sayfalar, gruplar ve topluluklar bulunmaktadir. Bu imkanlar hayat
boyu 6grenme siirecinde, hem 6gretici konusunda olan, hem de egitim alan kisiler i¢in
oldukc¢a faydalidir. Bu platformlarda yer alan derslerde, giinliik hayat becerileri, dil
becerileri gibi konularda ileri diizey egitimlere ulasilabilmektedir (Bozkurt, 2013;
Akt. Tonbuloglu, 2020: 150). Yeni medya veya sosyal medya olarak adlandirilan
Facebook, Instagram, Youtube, Twitter gibi uygulmalar son zamanlarda oldukca
popiilerdir. Tonbuloglu'na gore (2020:150) gelecekte informal teknolojik &grenme
ortamlar1 yayginlasacaktir. Bu durum hayat boyu 6grenmenin tiim bilesenlerine

onemli katkilar saglamasi1 beklenmektedir.
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2.4. Avrupa Birligi’nde Hayat Boyu Ogrenme

Avrupa Birligi ilk kuruldugunda 6ncelik olarak Avrupa Ekonomik Toplulugu
olarak baslamistir ve disaridan da ekonomik bir yapi seklinde goriilmekteydi
(Yildirim, 2020: 37). Avrupa Birliginin 1970’lere kadar egitim-0gretim faaliyetleri
icin higbir projesi bulunmamaktadir. Egitimle ilgili ilk resmi ¢alisma, 1973 yilinda
hazirlanan “Avrupa Toplulugunda Yiiksek Ogretim Muhtiras’” adli raporudur.
Ikincisi ise yine aymi yilda yaymlanan “Avrupa Toplulugunda Acik Uzaktan Egitim
Bildirisi’’dir. 1980°li yillarin ortalarindan itibaren egitimin farkli alanlarinda hizmet
veren programlar yiiriirlige girmistir (Eurydice, 2000; akt. Aksoy, 2013: 37).

1993 yilinda Avrupa Birliginde ‘“Yesil Biilten’” yaymlanmistir. Yesil Biilten
mesleki egitimin aktif olarak kullanilmasinin ve bu noktada bir sistem insa
edilmesinin nemini vurgulamaktadir. insa edilecek sistemle birlikte diizenli bir yapi
ortaya ¢ikacak, sektorde is gesitliligi ve istihdam zenginligi saglanacaktir. Konuyla
ilgili dikkat ¢ekici bir ¢alisma da ‘‘Beyaz Biilten’” adiyla 1995 yilinda piyasaya
sunulan komisyon raporudur. ‘‘Ogrenen Topluma Dogru, Ogrenme ve Ogretme’’
basgligiyla hazirlanan biilten; Avrupa Birliginin hayat boyu 6grenme konusundaki
hedeflerini ve bu hedeflere yonelik olarak yapilmasi gerekenleri ele almistir
(Berberoglu, 2010; akt. Yildirim, 2020: 37).

Avrupa ekonomisi 90’1 yillarin baginda, bir takim degisim ve buna bagh
zorluklarla yiizlesmek durumunda kalmistir. Baslangigta iiretim, ticaret ve yatirim
modellerinde ortaya ¢ikan degisiklikler istihdam tizerine etki etmis ¢alisanlarin sahip
oldugu beceriler ihtiya¢ duyulandan geride kalinca igsizlik ytikselmis, ayrica aranan
nitelikte eleman bulunamayinca denge bozulmustur. Bu soruna ¢oziim aranirken
egitim ve Ogretime 6nem verilmesi gerektigi fikri 6ne ¢ikmustir. Ilerleyen yillarda
egitim ve Ogretimin sadece ekonomik hayat ve is diinyas: i¢in 6nemli olmadigi
hayatin tamamu i¢in degerli oldugu fikri 6ne ¢ikmistir. Sosyal hayatta bir ve beraber
olma noktasinda egitimin 6nemli oldugu diistincesi 90’11 yillarin ortalarinda kabul
gorlir olmustur. Bu diisiince dogrultusunda, egitim ve Ogretime dair konularda ve
genglige dair faaliyetler noktasinda hayat boyu 6grenme, 6n plana ¢ikan bir saha
olmustur (Urhan, 2020: 21). Bu sekilde 1996 yilinda ‘Avrupa Hayat Boyu Ogrenme
Yili”’ olarak ilan edilmistir. Avrupa Birliginde yeni bir donemin kapist agilmistir ve
ortakliklarin karar alma siireci baglamistir. Hayat boyu 6grenme yili ii¢ temel hedeften

olusmaktadir:
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1. Topluma hayat boyu oOgrenme kavramini agiklamak ve bu konudaki
faaliyetleri desteklemek,

2. Topluma hayat boyu 6grenmenin anlamini ve 6zelliklerini agiklamak,

3. Avrupa’daki biitin insanlar i¢in hayat boyu Ogrenme kavraminin
uygulanabilirligini incelemek (Akbas ve Ozdemir, 2002, akt. Yildirim, 2020:
37-38).

MEB Projeler Koordinasyon Merkezi Baskanligi’nin (2006) ‘‘Hayat Boyu
Ogrenme Politika Belgesi’’ne gore, 2000 yilinda Avrupa Konseyi, Hayat Boyu
Ogrenme hakkinda asagidaki bildirgeyi yaymlamistir:

Sekil 1. Avrupa Konseyi’nin Hayat Boyu Ogrenme Hakkinda Alt: Anahtar Mesaj

Anahtar Mesaj Amag

1. Biitiin bireyler i¢in yeni beceriler Sosyal dislanma miicadele etmek ve aktif
vatandasligi tesvik etmek icin egitimi
kapsamli ve devamli ulagimin garanti
altina almak.

2. Birey yatirimlarinin artirilmasi Egitime ayrilan zaman ve ekonomik
biitcesini oldukga yiikseltilmesi.

3. Ogrenme ve 6gretmede yenilikler Hayat boyu ve yasamin her yerine
yayginlagmis egitimin diizenliligi igin
aktif 6grenme ve Ogretme metotlar ile
cevresel sartlariin desteklenmesi.

4. Egitime onem verilmesi Egitimin, katilimin ve sonuglarin,
ozellikle yaygin 6grenme anlasilma ve
tesvik  etme  diizeylerinin  degerli
noktalarda desteklenmesi.

5. Rehberlik ve danigsmanlik hizmetinin Avrupa genelinde biitin bireylerin
gozden gecirilmesi yasamlart  boyunca  olan  egitim
niteliklerine iliskin
nitelikli bilgilere ve kaynaklara
kolaylikla ulagilabilmesinin
diizenlenmesi
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6. Egitimin evlere yaklagtirilmasi Hayat boyu o6grenme niteliklerinin
Ogrenen bireyler i¢in miisait olan yerlerin
uygunlugu olan noktalarda bilgi ve
iletisim teknolojiye alt yapili kurumlarin
diizenlenmesi ve gelistirilmesi

(MEB, 2006)

Sekil 1°e bakildiginda anahtar mesajlar1 ayrintili bir sekilde verilmistir.
Ilerleyen siire¢ icin; egitim uzmanlari, arastirmacilar, uygulayicilar ve politikacilar

icin destek amagli gorev planlamasi verilmistir.

Avrupa Birligi Egitim ve Kiiltir Komisyonu tarafindan hayat boyu
ogrenmenin sekiz anahtar belirlenmistir. Bunlar:
* Anadilde iletisim,
* Yabanci dilde iletigim,
= Matematiksel yeterlik, fen ve teknolojide temel yeterlilik,
= Dijital yeterlik,
»  Ogrenmeyi 6grenme,
= Sosyal ve vatandaslik yeterlikleri,
= Girisimcilik
» Kiiltirel farkindalik ve ifadelendirme yeterlikleridir (European
Commision, 2018: 7).

Anahtar yeterliklerin tiimii esit olarak kabul edilmektedir, yeterlikler birbirinden
istlinliigii yoktur ve her bir yeterlik bilgi (knowledge), beceri (skills) ve tutumlarin
(attitudes) bir birleskesidir. Her bir anahtar yeterliligin tanim1 bilgi, beceri ve tutumlar
olarak belirtilmistir. Bu yaklasim, 6grenme c¢iktilarinin tanimlanmasini ve egitim
programlarina doniistiiriilmesini desteklemistir (European Commision, 2018: 7; Akin,
2020: 254).

* Bilgi: Onceden olusturulmus ve belirli bir alan veya konunun anlasiimasini
saglayan gergekler, kavramlar, rakamlar,

= fikirler ve teoriler.

= Beceri: Sonuglan elde etmek igin siirecleri yiiriitme ve olan bilgiyi kullanma

yetenegi ve kapasitesi.
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»  Tutumlar: Gorislere, kisilere veya durumlara tepki verme egilimi; Avrupa
Temel Yeterlilikler Cercevesi ayn1 zamanda degerleri, diistinceleri ve inanglari

igerir.

Bireysel yeterliklerin ve bunlarla ilgili bilgi, beceri ve tutumlarin tanimi,
ortiismesi ve kenetlenmesi; birbirlerini giiclendirir. Anahtar yeterlikler bireysel bazda
degerlendirildiginde kisisel doyum, saglikli ve devamliligi olan bir yasam stili,
istihdam edilebilirlik, etkin vatandaslik ve toplumsal dahiliyet i¢in olduk¢a dnemlidir
(Akin, 2020: 254).

Orijinal ifade ayrica elestirel diislinme, yaraticilik, girisim, problem ¢dzme,
risk degerlendirme, karar alma ve yapict yonetim gibi Referans Cercevesi boyunca
uygulanan bir dizi '¢apraz temayr' listelemistir. Bu 'capraz temalar' tiim temel
yeterliliklerle ilgili olarak kabul edilir. Bu yaklasimla Tavsiye karari, egitim
programlarin iceriginin olduk¢a duragan bir anlayistan (bir 6grencinin 0grenmesi
gerekenleri tanimlayan), bir 6grencinin kazanmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlarin
daha dinamik bir tanimina gegisi desteklemeyi amacladi. Avrupa Referans Cergevesi
iizerinde anlasmak onemli bir adimdi; referans araci, iiye devletler arasinda ortak bir
anlayis olusturmustur. Uye devletlere ve komisyona yonelik tavsiyeler oldukca genel
kalmistir ve liye devletleri 6zellikle genglerin bu yeterlilikleri gelistirme sansina sahip
olmasin1 saglamaya davet etmistir (European Commision, 2018: 7). Anahtar
yeterlikler bireysel bazda degerlendirildiginde kisisel doyum, saglikli ve devamlilig
olan bir yasam stili, istihdam edilebilirlik, etkin vatandaslik ve toplumsal katilim igin
oldukca onemlidir (Akin, 2020: 254). Avrupa komisyonu siirekli referans cergevesi
iizerine ¢alismaktadir ve anahtar yeterliliklerle ilgili daha iyi sonuglar alabilmek igin

degerlendirme calisma grubu baslatmistir (European Commision, 2018: 8).

2.5. Tiirkiye’de Hayat Boyu Ogrenme

Hayat boyu 6grenme Tiirkiye’de yeni baglayan bir siiregtir. Tiirkiye’de orgiin
egitime vurgu yapilmaktadir. Kisilerin yasamlart boyunca 6grenme faaliyetleri i¢inde
bulunmalar1 gerektigini vurgulanmaktadir. Yaygin ve serbest egitimlerle 6grenilen
beceriler, mesleki egitim alaninda 6grenilen becerilerin 6nemi, calistigi iste bireylerin
egitilmesi, vb. 6rnekler Tirkiye’de yavas yavas 6onem kazanmaya baslamistir. Hayat

boyu 6grenme kurumlar1 kapsaminda yer alan Halk Egitim Merkezleri, Mesleki

22



Egitim Merkezleri, Agik Ogretim Kurumlar1 yoluyla ve teknolojiyi kullanarak dijital
ogrenme stirekli artmaktadir (Urhan, 2020: 32).

Tiirkiye’de hayat boyu Ogrenme kavramimin ve Ogrenmenin Oneminin
yeterince bilinmemesi, zorunlu olmadigi siirece egitim ve Ogretim etkinliklerine
katilim oraninin az olmasi devam etmektedir. Kisiler okul disinda verilen egitim
etkinliklerinin olusturabilecegi firsatlardan haberdar degillerdir ve bu durum bu tiir
etkinliklere katilma oranlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Tiirk toplumunda egitim
ve 0gretimin sadece bir ise girene kadar 6nem tasiyan bir 6zellik olmadigi ve bunun
ogrenmenin devamli gelisim icin hayat boyu devam etmesi gerektigi diisiincesi
maalesef olusmamistir. Bu sebeple, toplumumuzda siirekli 6grenme bilincinin
yerlesebilmesi i¢in farkindaligin yiikseltilmesi 6nem arz etmektedir (Urhan, 2020:
32).
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Sekil 2. Avrupa Ulkelerinde yetiskinlerin Ogrenime Katilim Oranlar1, 2018
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(Eurostat, 2018; akt. Urhan 2020: 27
Sekil 2’ye bakildigi zaman, Tiirkiye’de yetiskin insanlarin 6grenime katilim oram

%6,2’dir. Avrupa Birligi’nin ortalamas1 bu oranin %11,1 oldugu goriilmektedir. Uye

iilkeleri karsilagtirildigimiz zaman aralarinda biiytik farklar goriilmektedir.
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Egitim ve Ogretimde Avrupa Isbirligi Stratejik Cergevesi kapsaminda; okul
oncesi egitim, okul, yiiksekOgretim, mesleki egitim ve yetiskin e8itimi olmak {izere
farkli egitim seviyeleri i¢in gelistirilen eylemler kapsaminda, 2010 yilinda, 2020 yili
icinde bir takim hedefler konulmustur (Avrupa Komisyonu, 2010; akt. Urhan, 2020:
31).

Tablo 1. Avrupa Birligi Egitim ve Ogretim 2020 Hedefleri, 2018

Hedef AB TR
4 ile 6 yas arasinda 6grencilerin okul dncesi egitime
95% 95,4 54,7
katilimlarinin saglanmasi
Egitim ve 6gretimi erken birakma oraninin
<10 10,6 31
distirilmesi
15 yas grubundaki okuma-yazma, matematik ve
genel bilim alaninda basarisizlik  oraninin <15 22,2 51,4
distrilmesi
20-34 yas araliginda diplomali kisilerin mezuniyet
. y g. ) P Y >82 81,7 61,5
yilt ile ilk ti¢ yil igerisinde ise baglamalari
30-34 yas araliginda yiiksekogretime erisim
Y SIER yHieeros ; >40 407 273
oraninin arttirilmast
Yetiskinlerin hayat bo O0grenime katiliminin
A DovE o8 515 111 6.2

saglanmasi

(Eurostat, 2018, Urhan, 2020: 31)

Tablo 1°de, Avrupa Birliginin egitim ve 6gretim alaninda 2020 hedeflerini
vermistir (Avrupa Komisyonu, 2019; akt. Urhan, 2020: 31). Bu hedefler Tiirkiye
tarafindan belirlenmis hedefler degil, fakat karsilastirmasin1 yapilabilmek igin
Tiirkiye’nin aktiiel veriler tabloya eklenmistir. 4-6 yas arasindaki 6grencilerin %95
orani ile okul Oncesi egitime katiliminin saglanmasi 2020 yili i¢in hedeflenmistir.
Tabloya bakildiginda Avrupa Birligi bu hedefe %95,7 orani ile 2017°de hedefini
gerceklestirmis goziikmektedir. Bu oran Tirkiye’de 2017 yilinda %54,7 olarak
gozikkmektedir. Avrupa Birligi egitim ve dgretimi erken birakma oraninin %10’ un

altina diistiriilmesi hedeflenmistir. Tablodaki verilere gore %10,6 oraniyla yakalanmis
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ve hedefe yaklagilmistir. Fakat Tiirkiye’de bu oran %31 oldugu goriilmektedir,
oldukga yiiksek bir yiizdesi. Okuma-yazma, matematik ve genel bilim alanina gelince
15 yas grubunda basarisizlik oranmnin %15’in altina disiiriilmesi hedeflenmistir.
OECD PISA verilerine gore 2015 yilinda Avrupa Birligi %22,2° de kalinmigtir.
Tiirkiye’de bu oran daha fazladir, %51,4 olarak belirlenmistir. 20-34 yas araliginda
diplomal1 kisilerin %82’sinin mezuniyet yil1 ile ilk {i¢ yil igerisinde ise baglamalar
hedefinde Avrupa Birligi 2018 verileri %81,7’ye ulagildigini tespit edilmistir. Tiirkiye
icin bu oran %61,5 olarak karsimiza ¢ikmaktadir Besinci olarak, Avrupa Birligi 30-34
yas araligindaki kisilerin yliksekdgretime erisim oraninin %40’1n iizerine artirtlmasini
hedeflemistir. Tablodaki verilere gore %40,7 ile bu hedefe ulagilmistir. Tirkiye’de
yiiksekogretime katilim oran1 %27,3’tiir. Altinct ve son olarak, yetiskinlerin minimum
%15’inin hayat boyu Ogrenmeye katiliminin saglanmasini hedeflemistir. Avrupa
Birliginde bu oran %11,1 olarak goriilmektedir, hedefe ulagmak heniiz yeterince
katilim saglanmamustir. Tiirkiye’deki hayat boyu 6grenmeye katilim oram %6,2°de
kalmistir. Tirkiye Cumhuriyeti Cumhurbaskanligi’nin (2019) On Birinci Kalkinma
Planinda hayat boyu o&grenime katilm oram1 2023 wyilinda %8’e ulagsmayi
hedeflemektedir (Urhan, 2020: 31-32).

2.5.1. Tiirkiye’de Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi

2009-2013 dénemi igin Tiirkiye’de Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesiyle
olusturulmaya baslanan hayat boyu 6grenme sisteminin, 6niimiizdeki donemde (2014-
2018) ulusal ve uluslararas1 yaklagimlar dogrultusunda daha sistematik bir yapiya
kavusturulmas: hedeflenmektedir (Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi,
2014-2018: 7).

2014-2018 Dénemi Ulusal Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi, hayat boyu
ogrenme yapiy1 daha etkili ve daha verimli hale getirmeyen calisan bu belgenin
maddeleri agsagida siralanmistir;

1. Toplumumuzda hayat boyu 6grenme Kiiltiirii ve farkindaliginin desteklenmesi,

2. Hayat boyu 6grenme firsatlarinin ve sunumunun ¢ogaltilmast,

3. Hayat boyu 6grenme firsatlarina ulagimin ¢ogaltilmasi,

4. Hayat boyu rehberlik ve danigsmanlik yapinin olusturulmas,
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5. Onceki 6grenmelerin taninmasi yapinin olusturulmast,

6. Hayat boyu 6grenme takip ve degerlendirme sisteminin olusturulmasi

onceliklerine yer verilmistir (Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi, 2014-
2018: 7).

Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesinde ilk olarak hayat boyu
ogrenmenin Tirkiye i¢in Onemi vurgulamistir. Hayat boyu Ogrenmenin temel
yapilarmin desteklenmesini saglayacak egitim politikalarina ve mevzuata yer
verilmistir. Daha sonra, hayat boyu 6grenme yapisinin mevcut durumu gézler oniine
serilerek ¢6ziim bekleyen Oncelikli sorunlar siralanmistir. Sorunlarin tespitinden sonra
Tiirkiye’de hayat boyu 6grenmenin daha iyi seviyeye ¢ikarilmasi i¢in yapilabilecekler
arasinda altt maddeye oncelik verilmistir. Bu konuda ele alinacak tedbirler belgenin 3.
kisminda ele alimmustir. Neticede Hayat Boyu Ogrenme Belgesinin
uygulanabilirliginin saglanmasi i¢in, dikkate alinmasi ve yapilmasi gerekenler tek tek
eylem plani ile anlatilmistir (Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi, 2014-
2018: 8).

Kaliteli Insan ve Giiclii Toplum felsefesiyle hazirlanan 10. Kalkinma Plan
hayat boyu 6grenmenin, Tiirkiye’nin kalkinmasi icin en 6nemli unsurlardan birisi
oldugunu vurgulamakta ve “Egitim sistemi ile isglicii piyasas1 arasindaki uyum; hayat
boyu oOgrenme perspektifinden hareketle is yasamimin gerektirdigi beceri ve
yetkinliklerin kazandirilmasi, girisimcilik kiiltlirlinlin  benimsenmesi, mesleki ve
teknik egitimde okul-isletme iliskisinin orta ve uzun vadeli sektor projeksiyonlarimi
dikkate alacak bigimde giiclendirilmesi yoluyla artirilacaktir.” hususlarina yer
vermektedir (Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi, 2014-2018: 9-10).

Tiirkiye’deki yasayan tiim bireyler igin kaliteli bir egitim hizmeti sunan giiclii
bir egitim sistemi, hayat boyu dgrenmenin temelidir. 6287 sayil1 {lkdgretim ve Egitim
Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile zorunlu egitimin
12 yila cikarilmasi, 6grencilerin ortalama egitim siiresinin artirilmasi icin atilmis
onemli bir asamadir (Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi, 2014-2018: 10).

Genel olarak farkindalig1 artirma, sadece hayat boyu 6grenmeden faydalanan
bireyler i¢in degildir, tilkemizin toplumun geneli i¢in olduk¢a onemlidir. Bireylerin
kendilerine uygun egitim etkinliklerinden bilgi sahibi olmalar, ilerleyis i¢in gerekli
isleyisleri bilmeleri kisisel gelisim donemlerini idare edebilmelerini kolaylasacaktir
(Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi, 2014-2018: 14).
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2.6. Hollanda’da Hayat Boyu Ogrenme

Hollanda uzun yillar hayat boyu 6grenmeye 6nem vermektedir. Hollanda’nin
hayat boyu 6grenmeye katilimi diger Avrupa iilkeleriyle kiyaslandigi zaman oldukg¢a
yiiksektir. Ozellikle yiiksek egitim gorenler, gencgler ve finans sektoriinde, saglik
sektoriinde ve egitim sektoriinde c¢alisanlar hayat boyu Ogrenme faaliyetlerine
katilmaktadirlar. Kurumsal sektorde genellikle meslege yonelik faaliyetler
sunulmaktadir. Calisanlarin egitim almasinin en 6nemli nedeni islerini daha iyi
yapabilmek ya da kariyer perspektiflerini iyilestirmek i¢indir (CBS, 2016: 2).

Kiiresellesme, robotlagtirma ve teknolojik gelismeler c¢alisanlardan siirekli
farkli ve daha yiiksek beceriler istemektedir. Iyi bir gelecege hazir olmak igin,
insanlarin iyi egitimli ve bilgilerini ve becerilerini siirekli gelistirmeye acik olmalari
gerekmektedir. Hollanda’ nin politakasi bu yiizden son yillarda hayat boyu 6grenmeye
tesvik etmektedir (Ministerie van OCW, 2014; Onderwijsraad, 2015; akt. CBS, 2016:
2)

2014 verilerine gore Hollanda’da 1,6 milyon insan is, hobi ya da bos zaman
degerlendirmesi i¢in herhangi bir egitim ya da kursa katilmistir. Bu 25-65 yas arasi
insanlarin  %18’ni  kapsamaktadir. Bdylelikle Hollanda hayat boyu &grenme
kapsaminda en iyi Avrupa llkelerinden biridir. 2003 ve 2014 aras1 Hollanda’da hayat
boyu 6grenme faaliyetlerine katilim1 %16,4’ten %17,8’e yiikselmistir (CBS, 2016: 3).
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Sekil 3. Avrupa iilkelerinde 25-65 yas aras1 hayat boyu 6grenme katilimi
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(Eurostat; akt. CBS, 2014 verileri, 2016: 3).

Sekil 3’te 28 Avrupa iilkesi goriilmektedir. Bunlar sirayla: Romanya,
Bulgaristan, Hirvatistan, Yunanistan, Slovakya, Macaristan, Polonya, Litvanya,
Letonya, Irlanda, Kibris, Belgika, Malta, Almanya, italya, Cek Cumhuriyeti, Portekiz,
Ispanya, Avrupa Birligi iilkelerin ortalamas1 (28), Estonya, Slovenya, Liiksemburg,
Avusturya, Birlesik Krallik, Hollanda, Fransa, Finlandiya, Isve¢ ve Danimarka’dr.
Katilan Avrupa iilkelerinin ortalamasi %11°dir, Hollanda’nin ortalamas1 %18’dir. Bu
oran oldukca iyi diizeyde katilim oldugunu gostermektedir. Romanya, Bulgaristan,
Hirvatistan, Yunanistan, Slovakya, Macaristan ve Polonya iilkelerinde katilim %5’in
altindadir. Finlandiya, isve¢ ve Danimarka’da katilim oram %25’in iizerindedir ve bu

iilkeler hayat boyu 6grenme faaliyetlerine en yiiksek katilimi1 olan iilkelerdir.

Hayat boyu 0Ogrenmede Hollandalilar ve Hollanda’da yasayan go¢menler
nispeten ayni sekilde katilmaktadirlar. Her iki gruptan %18 oraninda katilim
saglanmaktadir. Egitim ya da kursa katilim sebepleri farklidir. Go¢menler ¢ogu zaman
entegrasyon kurslarina katilmaktadir (CBS, 2016: 7).

Hayat boyu 6grenme faaliyetlerine en ¢ok yliksek egitim gorenler, gengler ve

finans sektorlinde, saglik sektoriinde ve egitim sektoriinde calisanlar katilmaktadir.
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Bakildigi zaman Hollanda’da hayat boyu 6grenmeye katilim segici bir gruptan
olusmaktadir. Bu sektorlerde ¢ogu zaman egitimlere ve kurslara katilmak mecburidir.
Mesela avukat, aile hekimi, psikolog, tibbi uzman ve fizyoterapist gibi mesleklerde
egitimlere ve kurslara katilmak yaygindir. Geng yas grubu (25-35 yas aras1) genellikle
uzun egitimlere katilmaktadir. 35-65 yas lstii insanlar genellikle kisa egitimler ya da

kurslara katilmaktadirlar (CBS, 2016: 12).

2.6.1. Hollanda’da Go¢menlerin Sayisi

Hollanda’da bir¢ok {ilkeden insanlar yasamaktadir. Hollanda’nin gd¢men
niifusu farkli milletlerden olugmaktadir. Hollanda kolonilerinden; Surinam ve
Endonezya’dan gelen go¢menlerden ve is¢i olarak Hollanda’ya gelen Tiirk ve Fas
is¢ilerden olugmaktadir.

1 Ekim 2020 rakamlarina gére Hollanda niifusunun %24,5’in gogmen gegmisi
vardir. Bu gé¢menlerin bir kismi yurtdisinda dogmus olup Hollanda’ya gelmis olan
ilk nesildir. Diger bir kisim ise kendisi Hollanda’da dogmus olup anne ya da
babasindan biri yurtdisindan gelmis olan ikici nesildir. Mense iilkeler oldukca
cesitlidir ve gogmenler uzun ya da kisa siiredir Hollanda’da yasamaktadir. Hollanda

niifusunun gé¢men ge¢misi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Hollanda niifusunun gé¢gmen gegmisi (%)

Yil Batih Batili olmayan Gogcmen gecmisi
2000 8,6 8,9 17,5

2005 8,7 10,4 19,2

2010 91 11,2 20,3

2015 9,6 12,1 21,7

2020 10,5 13,7 24,2

(CBS, 2020)
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Tablo 2’ye bakildiginda sayilar yillar gectikce siirekli artmaktadir. Batili olan

ve olmayan gogmenlerin sayisi da birbirine yakindir.

Hollanda’da 1 Ekim 2020’de 4.283.029 kisinin gé¢men ge¢misi vardir, bu
oran Hollanda niifusunun %24,5’in1 kapsamaktadir. %10,6’sinin batili gdgmen
gecmisi vardir, %13,9’unu batili olmayan gé¢men gegmisi vardir. Gogmenlerin
%46,3’ti  Hollanda’da dogmus olup ikinci nesli kapsamaktadir. Sekil 4°te

Hollanda’nin niifusu verilmistir.

Sekil 4. Hollanda’nin niifusu, Ekim 2020.

Hollanda'nin nifusu, Ekim 2020

= Hollandali = Batili, 1. nesil Batil, 2. nesil

Batil olmayan, 1. nesil = Batili olmayan, 2. nesil

(CBS, 2020)

Sekil 4’iin detayl1 verileri tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Hollanda’nin niifusu, Ekim 2020.

(Gogmen) gecmis(i) Sayilar %
Hollandali 13.178.514 75,5
Batili, 1. Nesil 946.058 5,4
Batili, 2. Nesil 906.604 52
Batili olmayan, 1. nesil 1.352.830 17,7
Batil1 olmayan, 2. nesil 1.077.537 6,2
(CBS, 2020)

Ekim 2020’den itibaren Hollanda’da ki go¢menlerin en biiyliik mense iilkesi
Tiirkiye’dir: 420.462 kisiyi kapsamaktadir. Bu kisilerden 9%52,7’si Hollanda’da
dogmustur, yani ikinci nesil gog¢menlerdir. Tiirkiye’den sonra Fas, Surinam,
Endonezya, Almanya ve Polonya gelmektedir. Sekil 5’te gogmenlerin mense tilkeleri

verilmistir.

Sekil 5. Go¢gmenlerin mense lilkeleri, Ekim, 2020

Go¢cmenlerin mense Ulkeleri, Ekim 2020
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(CBS, 2020)

Yukaridaki seklin detayl1 verileri tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Gogmenlerin mense tilkeleri

Mense iilke Birinci nesil IKinci nesil
Tiirkiye 198.708 221.754
Fas 172.378 240.378
Surinam 176.727 180.993
Endonezya 94.583 258.874
Almanya 108.223 238.545
Polonya 160.337 45.157
(CBS, 2020)

2.6.2. Hollanda’da Go¢menlerin Egitim Durumu

Yukarida ’da belirtigimiz gibi Hollanda’nin niifusunda yogun bir sekilde
gocmenler yer almaktadir. Hollanda’nin gen¢ niifusunun %16’sinin batili olmayan
gocmen gecmisi vardir. Onlar icin egitim iyi bir gelecek i¢in ¢ok 6nemlidir. Batili
olmayan gd¢menlerin %70’1 Tiirkiye, Fas, Surinam ya da Antillerden gelmektedir. Bu
gocmenlerin  ¢ogu Hollanda’nin bati  bélgesinde yasamaktadir; Amsterdam,
Rotterdam, Den Haag ve Utrecht sehirlerinde (OECD, 2010: 7, 14, 16).

Genellikle batili olan go¢menler Hollanda’da en yiiksek egitimi almaktadir.
25-45 yas arast 2020 verilerine gore (CBS) %55,4 yiiksek 6gretim mezunu ya da
iiniversite mezunudur. Yiiksek egitim alan batili olmayan go¢menlerin oran1 %38’dir.
Yiiksek egitim mezunu batili olmayan go¢menlerin orani1 %22,9°dur.

Sekil 6’da Hollandali, Batili gogmenler ve Batili olmayan gé¢menlerin egitim

durumlar1 verilmistir.
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Sekil 6. Hollanda’da egitim seviyesi, 2020.

Hollanda'da egitim seviyesi, 2020

100% 0,8 3,1 4
75% 51 38
55,4
50%
35,1
22,9
10 13,1
0%
Hollandalilar Batil gogmenler Batili olmayan gégmenler

Dusuk Orta Yiiksek Bilinmeyen

(CBS, 2020)

Sekil 6’ya bakildig1 zaman yliksek egitim almig batili olmayan gé¢melerin orani diger
gruplarla karsilastirildiginda daha diistiktiir. Seklin detayli verileri agsagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 5. Hollanda’da egitim seviyesi, 2020 (%25-45 yas aralig1).

Diisiik Orta Yiiksek  Bilinmeyen
Hollandali 301.000 1.151.000 1.538.000 24.000

(%10,0) (%38,2) (%51,0) (9%0.8)
Batili gogmenler 63.000 137.000  267.000 15.000

(%13,1) (%28.4) (%55.4) (%3,1)
Batili olmayan gé¢menler 172.000 264.000 286.000 30.000

(%22,9)  (%351)  (%380)  (%4.0)

(CBS, 2020)

2020 (CBS) verilerine gore Hollanda’da 25-45 yas arast batili olmayan
goemenlerden Faslilar (%28,6) ve Tiirkler (%27) en diisiik egitim alan gruplardir.
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Genellikle batili olmayan go¢menlerden Hollanda Antilliler, Arubalilar en yiiksek

egitim alanlardir; %40,0. Surinamlilarin egitim orani da ytiksektir: %39.9.

Lise Ugilinclii smifta genellikle 6grenciler egitimlerinin devami icin se¢im
yapmis olmaktadirlar. 2019-2020 egitim yilinda batili olmayan gdgmenlerin %62,0’si
VMBO’da egitim almaktaydi. VMBO’nin agilimi  Voorbereidend Middelbaar
Beroepsonderwijs, Tiirkiye’deki ortaokul mesleki egitim (meslek liseleri gibi) olarak
karsilastirilabilir. Hollandali 6grencilerden %49,5’t VBMO’da egitim almaktadir.
Batili olmayan &grencilerden %45,2’si 2019-2020 yilinda VMBO’da egitim
almaktaydi.

Batili go¢men Ogrencilerden %51,6’st HAVO ya da VWO’da egitim
almaktaydi. HAVO’nin a¢ilimi Hoger Algemeen Voorbereidend Onderwijs,
Tiirkiye’deki yiiksek genel orta egitim (Anadolu liseleri gibi) olarak karsilastirabilir.
VWO’nun agilimi Voorbereidend Wetenschappelijk Onderwijs, iiniversite oncesi
egitim olarak ifade edebiliriz. VWO seviye olarak da Tiirkiye’de ki fen liseleriyle
benzerlik gosterir. Hollandali 6grencilerden %47,6’si HAVO ya da VWO’da egitim
almaktaydi. Batili olmayan go¢menler ise %35,6’st HAVO ya da VWO’da egitim
almaktaydi.

Sekil 7. Hollanda’da lise 3 dgrencileri,2019/2020 egitim yil1.

Lise 3 68rencileri, 2019/2020 egitim yili

Hollandah 2,9 49,5 23,6 -
Batili gégmenler 3,3 45,2 23,9 _
Batili olmayan gégmenler 2,4 62 20,2 -

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Genel egitim yili vmbo havo ®vwo

(CBS, 2020)
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Sekil 7°de gorildiigii gibi batili olmayan go¢cmenlerde daha fazla 6grenci
VMBO’e (orta meslek egitim) gitmektedir. HAVO’ya (yliksek genel orta egitim)
gidenlerin sayisi, 6zellikle VWQO’ya (liniversite Oncesi egitim) gidenlerin sayisi, diger

gruplardan daha diisiiktiir. Seklin detayl verileri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Lise 3 6grencileri, 2019/2020 (%25-45 yas araligi)

Genel VMBO HAVO VWO

egitim yil

Hollandali 4253 71.814 34.213 34.816
(9%2,9) (%49,5)  (%23,6) (%24,0)

Batili gogmenler 461 6406 3388 3921
(%3,3) (%45,2)  (%23,9) (%27,7)

Batili olmayan gé¢menler 823 21.205 6899 5294

(%2,4)  (%62,0) (%20,2)  (%15,5)

(CBS, 2020)

Hollandali &grencilerin MBO’da (Middelbaar Broepsonderwijs, mesleki
ogretim) 2019/2020 egitim yilinda en ¢ok sectigi boliimler saglik sektorii (9%24,2),
sosyal hizmetler (%22,6) ve teknik, endiistri ve miithendislik (%20,4). Batili go¢men
ogrenciler mesleki 6gretimde en ¢ok sosyal hizmetler (%23,0), saglik sektorii (%22,8)
ya da hukuk, muhasebe ve ticaret (%18,6) se¢mektedir. Batili olmayan gd¢men
ogrencilerin mesleki O6gretimde sectigi boliimler saglik sektorii (%26,1), hukuk,

muhasebe ve ticaret (%25,6) ve sosyal hizmetler (%21,4) dir.
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Sekil 8. Mesleki egitimde segilen boliimler, 2019/2020

Mesleki egitimde secilen bolumler, 2019/2020

Hollandal 24,2 22,6 20,4 13,6 8,3 I.
Batil gogmenler 22,8 23 16,5 18,6 9,3 I.

Batili olmayan gégmenler 26,1 21,4 13,6 25,6 4,5.
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Saglik Sosyal hizmetler Teknik, endistri ve mihendislik
Hukuk ve muhasebe Sanat, (yabanci) diller ve tarih W Bilgisayar mihendisligi
H Diger
(CBS, 2020)

Sekil 8’de goriildiigli gibi gruplar arasinda segilen mesleki boliimler birbirine

oldukea yakindir. Seklin detayli verileri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 7. Mesleki egitimde segilen bolimler, 2019/2020

Saghk Sosyal Teknik, Hukuk ve Sanat, Bilgisayar ~ Diger
hizmetler endistri ve muhasebe  (yabanci) miihendis-
mithen- diller ligi
dislik ve tarih
Hollandahh  88.676 82.846 74.758 49.675 30.330 9078 (%8,4)
(%24,2) (%22,6) (%20,4) (%13,6) (%8,3) (%2,5)
Batih 6782 6863 4926 5552 2772 1149 1746
gocmenler (%22,8) (%23,0) (%16,5) (%18,6) (%9,3) (%3,9) (%5,9)
Batihi 30.448 24.958 15.866 29.863 5272 5344 4855
olmayan (%26,1) (%21,4) (%13,6) (%25,6) (%4,5) (%4,6) (%4,2)
gocmenler
(CBS, 2020)

2.7. Hollanda’min Egitim Sistemi

Her iilkenin kendine gore bir egitim sistemi vardir. Bu bdliimde Hollanda’nin

egitim sistemi agiklanmistir.

Hollanda egitim sisteminin sorumlulugu, ulusal mevzuata uymasi gereken

Egitim, Kiiltiir ve Bilim Bakanlifi'na aittir. Egitim sistemiyle ilgili birka¢ yasa

bulunmaktadir, bu yasalar agagida verilmistir:

» [lkdgretim Yasast

»  Orta Ogretim Yasas1

= Egitim ve Mesleki Egitim Yasasi

*  Yiiksek Ogrenim ve Bilimsel Arastirma Yasasi

» (Ogrenci Finansman1 Yasas1 (Rijksoverheid)

Egitim, Kiiltiir ve Bilim Bakanlig1 egitimin finansmanindan biiyiik Olciide

sorumludur. Genel egitim politikasini tanimlar ve egitimin kabul sartlarini, yapisini ve
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hedeflerini tanimlar. Egitimin her seviyesinde (ilk, orta ve yiiksek 6grenim) daha az
kural belirlenmesi esas alinmuistir. Devlet politikasinin uygulanmasinda kurumlarin

sorumluluk almasi saglanmaistir.

Hollanda Egitim Sistemi {i¢ egitim diizeyini kapsamaktadir, bunlar:
»  jlkdgretim
=  Ortadggretim
*  Yiiksek Ogretimdir
Yiiksek 6gretimde ikili bir sistem bulunuyor, bunlar da su sekilde ayriliyor:
= Bilimsel Ogretim (Universite)

»  Meslek Yiiksek Okulu (Stichting nob)

Asagidaki sekilde Hollanda egitim sistemin yapisi verilmistir. Daha sonra biitlin

egitim kademeleri agiklanmistir.

Sekil 9. Hollanda Egitim Sistemin Yapisi

VMBO MBO HBO HBO
Ortaokul _,  Mesleki __ _,Meslek  — Meslek —
Mesleki Ogretimi Yiiksek Okulu Yiiksek Okulu
Egitim 1-4y1l Lisans Yiiksek Lisans
4 yil 4 yil | 12yl
| |
HAVO ! :
[kdgretim . Yiiksek Genel | !
8 yil Orta Egitim : !
5yl ! I
i \ - I
VWO WO WO PhD
Universite » Universite —Universite —Doktora
Oncesi Egitim Lisans Yiiksek 4yl
6 yil 3—-4yl Lisans
1-3 y1l

(Onderwijs in Cijfers)
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2.7.1. lk6gretim

Hollandal1 6grencilerin okul zorunlugu 5-16 yas arasidir. Okul zorunlugu 5
yasinda olmasini ragmen 6grencilerin %99°u 4 yasinda iken okula basliyor. Okullarda

konusulan dil Hollandacadur, fakat Ingilizce biitiin egitim diizeylerinde ¢ok yaygindir.

Hollanda’da 2019 verilerine gore toplam 6706 ilkokulu vardir. Hollanda’da
ilkogretim 4-12 yaslardaki cocuklar igindir. Tlkdgretim 8 yil siirmektedir ve ‘groep’
(grup) olarak adlandirilmaktadir. Ogrenciler grup 1°den grup 8’e kadar ilkdgretimde
egitim almaktadir. Grup 1 ve 2 anasiifidir ve 6grenciler okula bagladiklarinda iki yil
anasinifinda egitim almaktadirlar. Grup 3’te (1. smif) okuma-yazma asamasina

gecilmektedir (Onderwijs in Cijfers, 2019).

[kdgretim igin iki tiir egitim bulunmaktadir: kamu ve &zel okullar. Kamu
okullar1 herhangi bir ideolojiye bagli olmayan ve tiim ¢ocuklara acik olan okullardir.
Ozel okullar ise genellikle dinsel inamis veya pedagojik-didaktik ilkeler iizerine
yapilandirilmis okullardir. Mesela Katolik, Protestan ya da Montessori ilkokulu.
Bunun disinda bircok ilkokul erken ingilizce egitimi vermektedir. Ilkokul 8. simifta
ogrenciler bireysel sonuglar dogrultusunda ortadgretimin bir boliimiine kayit olurlar.
Cogu okul ‘CITO’ adli bir sinav uyguluyor, ama ayn1 zamanda okulun tavsiyesi ve

velinin istegi de dikkate alinmaktadir (CITO).

2.7.2. Ortadgretim

[Ikdgretimin son yilinda, grup 8’de, yukarida da belirttigimiz gibi CITO sinavi
(yeni ismiyle Centrale Eindtoets: Merkezi Son Sinavi) uygulanmaktadir. Bu sinav,
ogretmenler ve uzmanlar tarafindan hazirlanmakta olup, 6grenciler i¢in giivenilir bir
Olgek durumundadir. Dengeli soru dagilimiyla gelecekteki okul basarisinin iyi bir
belirleyicisidir (CITO). Sinavin disinda okulun, 6gretmenin tavsiyesi ve velinin istegi
de dikkate alinmaktadir. Baz1 okullar 6grenciyi kayit etmeden 6nce kendilerinin
hazirladiklart smavi uygulamaktadir. Sinavin sonucuna gore 6grencinin egitime

baslayip baslamayacagi kesinlestirilir (Rijksoverheid).
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Ortadgretim i¢in iki temel yon vardir:
» Ortaokul Mesleki Egitim (VMBO-BB/KB/GL/TL)
= Genel Orta Egitim (HAVO/VWO).

Ortadgretim 12-16,17 ya da 18 yasindaki 6grenciler i¢indir. Ortaokul Mesleki
Egitim (VMBO) 4 wyil sirmektedir. Genel Orta egitim (HAVO/VWO) ikiye
ayrilmaktadir: Yiiksek Genel Orta Egitim (HAVO) 5 yil siirmektedir ve Universite
oncesi Egitim (VWO) 6 yil siirmektedir.

Ogrenciler ortadgretimi bitirmek i¢in son smifta sinava girmektedir. Okulda yapilan
biitiin siavlarin ortalamasi %50 olarak ge¢gmektedir ve ulusal yapilan simnav da %50
olarak ge¢mektedir. Ulusal smmav (eindexamen) Hollanda genelinde yapilan bir

siavdir ve her dersin siavi ayridir.

Ortaokul Mesleki Egitim (VMBO) diplomasi olanlar MBO’ya baglayabilirler.
Mesleki Ogretimi (MBO) dort seviyeden olusuyor

= Seviye 1, 1 yil egitim siiresi

= Seviye 2, 2 y1l egitim siiresi

= Seviye 3, 3 yil egitim siiresi

= Seviye 4, 4 y1l egitim siiresi
Seviye 4’ii bitirenler Yiiksek Meslek Okuluna (HBO) baslayabilmektedirler. Biitiin
seviyelerde uygulama ¢ok Onemli bir yer tutmaktadir. Egitimin %20-%60 arasi
uygulama olarak ge¢cmektedir. Mesleki Ogretimin 6rnek meslekleri sunlardir: kuafor,

oto tamircisi, firet, dis¢i yardimeisi (asistani) (Nuffic).

2.7.3. Yiiksekogretim

Hollanda’da Yiiksekogretim ikiye ayrilmaktadir:
= Hoger Beroepsonderwijs (HBO): Meslek Yiiksek Okulu
= Wetenschappelijk Onderwijs (WO): Bilimsel Egitim (Universite)

Hollanda’da 36 tane Yiiksek Meslek Okulu bulunmaktadir. Ogrenciler egitimin ilk
yil1 i¢in belirli kredi almalar1 gerekiyor (ECTS). Genellikle 45 kredi boliimiin devami
icin yeterlidir. Ogrenci bu krediyi alamazsa otomatik olarak kaydi silinmektedir.
Ogrencinin kayd: silindikten sonra birka¢ yil o boliime tekrar baglayamamaktadir.

Yiiksek Meslek Okullarin béliimleri dort yillik programlardan olusmaktadir.
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Ogrenciler dért yillik egitimden sonra master yapabilmektedir. Master genellikle bir
yil siirliyor ve 6grenci belirli bir meslek i¢cin uzmanlagmaktadir. Master tezli ve
uygulamal1 bir arastirmadir. Ornek meslekler: hemsire, dgretmen, insaat miihendisi,

diyetisyen.

Hollanda’da 14 tane iiniversite bulunmaktadir. Bilimsel egitimim amact:
Bilimsel bilginin uygulanmasidir. Universiteye baslayabilmek igin aranan sartlar:
vwo-diplomasi ya da hbo propedeuse (ilk yildaki alan 60 kredi) Universite egitimi 3
boliimden olusuyor:

- Bachelor, 3 yil

- Master, boliime gore 1, 2 ya da 3 yil

- Aragtirma (doktora) 4 yil
Universiteler farkli fakiiltelerden olusmaktadir, bundan bazilari: hukuk fakiiltesi, tip

fakiiltesi ve psikoloji fakiiltesidir.

2.7.4. Sf Ogretmenligi Boliimii

Hollanda’da o6gretmenlik boliimleri Meslek Yiiksek Okullarinda yer
almaktadir (HBO). Bir¢ok farkli 6gretmenlik boliimleri vardir, bunlardan bazisti:
Hollandaca Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi, Cografya Ogretmenligi, Ingilizce
Ogretmenligi, Beden Egitimi Ogretmenligi, Matematik, Ogretmenligi, Tarih
Ogretmenligi, , Almanca Ogretmenligi, Fransizca Ogretmenligi ve birgok boliim daha
bulunmaktadir.

Hollanda’da simif o6gretmenligi  boliimii  toplam 27 Mesleki Yiiksek
Okullarinda bulunmaktadir (Inspectie van het Onderwijs, 2017). Bu oldukga yiiksek
bir say1, 6rnegin matematik 6gretmenligi sadece bes Yiiksekogretimde bulunmaktadir.
Ogrenci smif ogretmenlige baslayabilmek igin VWO diplomasinin olmasi
gerekmektedir. Yeni kanunlara gére HAVO ya da MBO 4 diplomas1 ile boliime
baglamadan ulusal simavlara (cografya, tarih ve fen bilgileri) girmek gerekmektedir

(Hogeschool Utrecht).

Egitimin ¢aligma yiikii kredi (EC) European Credit Transfer System (ECTS)

olarak belirlenmistir. Her dersin kredi onceden belirlenmektedir. Bir kredi ortalama
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28 saat calisma ile esdeger. Her yil 60 kredi verilmektedir, toplam dort yilda 240 kredi
olmaktadir (Hogeschool Rotterdam).

Son yillarda smif 6gretmenligi boliimil i¢in Ogrencilerin bilgi diizeylerini
artirmak i¢in dnemler alindi. Hollanda dili ve matematik dersler i¢in ulusal sinavlar
uyguland1. Ogrencilerin bu sinavlar1 gegebilmek icin ii¢ hak tanindi ve bir yil siire
veridi, 0grenci smavi gegmedigi zaman sinif Ogretmenligi boliimiinden ayrilmak
durumundadir. 2016-2017 yilinda Hollanda dili ile ilgili yapilan ulusal smav iptal
edildi, fakat boliimler kendi sinavlar1 yapabilmektedir. Daha sonra biitiin dersler i¢in
ulusal smavlar uygulanmistir. 1 Eyliil 2015°ten itibaren 6grenciler siif dgretmenligi
boliimiine baslamadan Once cografya, tarih ve fen bilgileri i¢in ulusal sinava
girmektedir. Ogrenci yeterli bilgiye sahip degilse, smavlari gecemezse bdliime

alinmamaktadir (Inspectie van het Onderwijs, 2017).

Siif 6gretmenligi bolimiinde Ogrenciler her egitim yili farkli dersler
almaktadirlar. Bunlardan bazisi: Hollanda dili, matematik, bilgisayar/teknoloji dersi,
cografya, tarih, fen, dinler egitimi, beden egitimi, drama, miizik ve gorsel sanatlar
dersleridir. Daha sonra gelisim psikolojisi ve pedagoji gibi derslerde verilmektedir

(Hogeschool Utrecht).

Meslek Yiiksek Okullardaki biitiin 6gretmenlik bdliimlerinde uygulama ¢ok
onemli bir yer aliyor, staj giinleri genellikle bu seklidedir:
= 1. ve 2. simf: haftada bir giin
= 3. siuf: haftada iki giin
= 4. simf: haftada ti¢ glin
Uygulamalarda staj okulundaki sinif 6gretmeni ve Meslek Yiiksek Okuldaki
iiniversitedeki boliim hocasi 6grenciyi degerlendirmektedir. Degerlendirme icin ciddi

formatlar ve kurallar kullanilmaktadir.

2008’den itibaren baz1 Yiiksekogretim kurumlarinda smif Ogretmenligi
béliimler i¢in ‘‘akademik smf dgretmenligi boliimii>’ baslatilmistir. Ogrenci hem
smif Ogretmenligi boliimiinii okuyor hem {iniversitede egitim bilimlerini ya da

pedagoji okuyor. Ogrenci dort yil sonra mezun olunca iki diploma almaktadir. Burada
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ki amag: daha kaliteli, daha akademik Ogretmenler yetistirmektir (Inspectie van

Onderwijs, 2017).

2.7.5. Tiirkiye’de Simif Ogretmenligi Boliimii

Sinif 6gretmenligi programi Tiirkiye’de 83 iiniversitede bulunmaktadir. Tiirk
ogrenciler, simf Ogretmenligi ana bilim dalina Ogrenci Secme ve Yerlestirme
Merkezinin (OSYM) yaptig1 Yiiksek Ogretime Giris (YGS) ve Lisans Yerlestirme
Smavi (LYS) sonucuna gére kabul edilmektedirler. OSYM tarafindan diizenlenen
LYS (Lisanstistii Yerlestirme Sinavi) simavinda basarili olanlarin TM-2 puan
tiiriindeki tercih siralamasina gore yerlestirmesi yapilir.

Yabanci uyruklu 6grenciler ise, programa {iniversiteye yaptiklar1 direkt bagvurularin

degerlendirilmesi sonucunda kabul edilir (OHU, 2020).

Siif Ogretmenligi programinin amaci, ilkogretimde egitim goéren (7-11
yaslarindaki) 6grencilere temel matematik bilgilerini, Tiirk¢eyi dogru kullanabilme
becerisini verebilecek, okuma ve yazmayi, glinliik yasam becerilerini nasil kullanmast
gerektigini kavratabilecek, bir {ist 6gretime hazirlayacak ogretmenleri yetistirmektir
(OHU, 2020).

Temel Matematik, Tiirk Dili, Genel Biyoloji, Yabanci Dil, Genel Kimya,
Egitim Psikolojisi, Miizik, Beden Egitimi, Felsefe, Sosyoloji, Ogretim ilke ve
Yontemleri, Cocuk edebiyati, Okuma-Yazma Ogretimi simf 6gretmenligi boliimiinde
okutulan derslerden sadece birka¢ tanesidir. Goriildiigii gibi smif O6gretmenligi
boliimiinde okutulan dersler oldukga cesitlidir. Genel olarak dersler tice ayrilmaktadir:
Genel kiiltiir dersleri, alan egitimi dersleri ve 6gretmenlik meslek dersleri. Birgok
iniversitede Ogretim programlarinda dersler; zorunlu dersler ve se¢meli derslerden
olusmaktadir (OHU, 2020).
yaptiklar1  okullardaki  derslerin ~ Ogretmenleri  tarafindan  izlenmekte ve
degerlendirilmektedirler. Ogrencilerin ~ derslerdeki basarilariin ~ Slgiilmesi  ve
degerlendirilmesi yazili sinavlar, d6devler, portfolyo degerlendirmeleri, &gretme

performansinin gozlenmesi vb. yollarla olmaktadir. Fakiiltelere gore farkli olmakla
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birlikte 6grenciler, her dersten en az bir ara smavi ve final sinavina girmek
zorundadirlar. Mezun olabilmek icin, ongoriilen toplam kredinin elde edilmesi ve
ogretmenlik uygulamasi dersinden basarili olunmasi gerekir. Ayrica bir bitirme sinavi
yoktur. Diplomalarda, Ogrencilerin mezun olduklar1 alanlar (6rnegin; simif

ogretmenligi, tarih 6gretmenligi vb.) belirtilir.

2.8. Tlgili Literatiir

Bu béliimde konuyla ilgili sirastyla yurt icinde ve yurt disinda ¢alisilmis olan
arastirmalara yer verilmistir. ilk olarak yurt iginde ¢alisilan ilgili calismalar, daha

sonra yurt diginda ¢aligilan ilgili calismalar agiklanmistir.

2.8.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Bekgi 2021 yilinda gergeklestirin yiiksek lisans arastirmasinda Sakarya ilinde
gbrev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin ve Sakarya Universitesi Ingilizce Ogretmenligi
Programinda egitim goren O&grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerin birkag
degisken agisindan incelenmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme
egilimlerinin 1yi dilizeyde oldugu gozlemlenmistir. Yasam boyu Ogrenme
egilimlerinde demografik (yas, meslekte calisma siiresi, mezun olunan {iniversite,
mezun olunan {Universite ili, ¢alistig1 ilge, calistig1 okul tiirii, meslekte calisma stiresi)
ozelliklere gore anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Ancak cinsiyet ve hizmet
ici egitime katilma durumu degiskenlerinde anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Ingilizce 6grencilerinin ise yasam boyu dgrenme egilimlerinin iyi diizeyde oldugu
belirlenmistir. Yasam boyu 6grenme egilimlerinde yas, sinif, dgretmenlik deneyimi,
ogretmenlik deneyimi okul tiirli, 6gretmenlik deneyimi siiresi degiskenlerine gore
anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir. Cinsiyet degiskeninde ise anlamli olarak

farklilagsmistir.

Yildiz Durak ve Tekin (2020) arastirmalari Bartin ilinde gorev yapan
ogretmenlerin hayat boyu Ogrenme yeterliklerinin ¢esitli degiskenlere gore
incelenmesidir.  Arastirma  farkli  branglarda ¢alisan 98  Ggretmen  ile

gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore oOgretmenlerin cinsiyet, giinliik
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internet kullanim diizeyi, brans, mesleki kidem, haftalik ders yiikii, bilisim
teknolojileri (BT) alaninda alinan hizmet-i¢i egitimlere gore hayat boyu 6grenme
egilimlerinde anlamli bir fark gostermedigi, 6gretmenlerin yas ve egitim diizeyine

gore hayat boyu 6grenme diizeylerinde anlamli bir farklilik bulundugu goriilmiistir.

2020 yilinda ‘Hayat Boyu Ogrenme oo Teoriler, Arastirmalar ve Egilimler’
adli kitabin ilk baskis1 ¢ikmistir. Kitap 15 boliimden olusmaktadir. Her bir bdliim
Tiirkiye’nin farkli iiniversitelerinde hayat boyu 6grenme alaninda ¢aligmalar yapan
hocalar tarafindan yazilmistir. Calismanm editorliigiinii Hiiseyin Kaygm, Ihsan

(Cagatay Ulus ve Baris Cukurbas1 yapmustir.

Urhan, Avrupa Birligi uzmani olarak 2020°de ‘‘Hayat boyu 6grenme: Avrupa
Birligi ve Tirkiye Karsilastirmasi’” adli raporunu yayinladi. Detayli ¢alismada hayat
boyu 6grenme kavrami ve kapsami ayrintili bir sekilde incelememistir. Hayat boyu
O0grenmenin tarih gelisimin iizerinde durulmustur. Ayrica hayat boyu O6grenmenin
onemine vurgu yapilmaktadir. Son olarak Avrupa Birligi ve Tiirkiye’nin verilerini
karsilastirarak verilmistir ve yorumlanmustir. Tiirkiye’nin gelecegi igin hayat boyu

o0grenme yontemlerine yonelik tavsiyeler verilmistir.

2020’de Yildirnm tarafindan ‘‘Kadrosuz wusta Ogreticilerin yasam boyu
ogrenme egilimleri ile hayat ¢apinda 6grenme aliskanliklari arasindaki iliskinin
incelenmesi (Nevsehir ili 6rnegi)’” adl yliksek lisans tezi yayinlandi. Arastirmaya 191
kadrosuz usta 6gretici katilmigtir. Verilerin yasam boyu 6grenme egilimleri ve hayat
capinda Ogrenme aligkanliklar1 6l¢egi kullanilarak toplandigi calismada, iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Analizler sonucunda, kadrosuz usta ogreticilerin yasam
boyu 6grenme egilimleri yiiksek derecede, hayat capinda ogrenme aligkanliklar
yiiksek derecede ve yasam boyu Ogrenme egilimleri ve hayat capinda &grenme

aliskanliklarinin iligkisi anlamli ve orta derecede bulunmustur.

Assadzadeh (2019) tarafindan gergeklestirilen yiiksek lisans ¢alismasinda Tiirk
ve Iranli gretmenlerin yasam boyu ogrenme egilimleri ve ogretim materyali
kullanimlarina iligkin goriisleri karsilastirilmistir. Arastirmaya Tiirkiye’de Ankara’nin

Cankaya ve Altindag ilgelerinde gorev yapan 125 simif Ogretmeni ve Iran Tebriz ili
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merkez il¢elerinden 3. bolge ve 4. bolgeden 129 smif 6gretmeni katilmistir. Nitel
veriler i¢in her bolgeden 10 6gretmen segilerek toplam 40 6gretmen katilmistir. Her
iki tilkedeki 6gretmenlerin genel anlamda yasam boyu 6grenme egilimleri agisindan
olumlu ydnde bir egilime sahip olduklari tespit edilmistir. iranli &gretmenlerin
motivasyon egilimleri, Tiirk 6gretmenlere gére daha fazladir. Yapilan arastirmanin
ikinci boliimiinde analizlerin verdigi sonuglara gore, Tiirkiye ve Iran 6gretmenleri esit
miktarda ders Kkitabi, ¢alisma yapragi ve yardimci ders kitaplarindan

faydalanmaktadir.

Bahadir (2019) Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde &grenim goren
ogrencilerin  yasam boyu Ogrenme egilimlerinin yiiksek seviyede oldugunu
belirlenmistir. Ayrica yasam boyu Ogrenme egilimi ve yasamin anlami diizeyleri

arasinda bir iliski olmadigini tespit etmistir.

Abbak 2018 yilinda yaptig1 yiiksek lisans tezinde 6gretmenlerin yasam boyu
ogrenme yeterliklerinin ortalamanin tizerinde oldugunu tespit etmistir. Kadin brans
ogretmenlerinin yasam boyu 6grenme yeterlik algilarinin anadilde iletisim, yabanci
dilde iletisim ve sosyal vatandaslik bilinci yeterligi alt boyutlarinda erkek brans
ogretmenlerinden daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Caliskan-Toyoglu tarafindan 2016 yilinda ¢alismasini yayinlanmis. Tezinde
hayat boyu &grenme kiiltiirii (HBOK) kavrami temel olarak almistir. Arastirmanin
amaci, Ogretmenlerin HBOK algilarim ve goriiglerini incelemektir. Dogan ve
Caliskan-Toyoglu tarafindan gelistirilen, "Hayat Boyu Ogrenme Kiiltiirii Olgegi" veri
toplama araci olarak kullanilmistir ve toplan 479 &gretmene uygulanilmigtir. Sonug
olarak, dgretmenlerin gerek HBOK 6lcegine vermis olduklar1 cevaplar konusunda
gerekse ortaya cikan kategoriler ve temalar baglaminda HBOK hakkinda olumlu algi
ve gorlslere sahip olduklari ortaya ¢ikmuistir.

Aycigek (2016) hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde hayat boyu 6grenme
yeterlikleri ve hayat capinda 6grenme aligkanliklarini egitim fakiiltelerindeki 6gretim
elemanlar {izerinden degerlendirmistir. Arastirmanin verileri 'Hayat Boyu Ogrenme

Yeterlik Algis1 Olgegi' ve 'Hayat Capinda Ogrenme Aliskanliklar: Olgegi' kullanarak
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toplanmistir. Arastirmada yedi farkli tiniversitede gorev yapan 276 6gretim elemani
katilmistir. Sonug olarak 6gretim elemanlarinin hayat boyu 6grenme yeterlikleri ve
hayat capinda 6grenme aligkanliklarinin seviye olarak yiliksek oldugu gozlenmistir.
Hayat boyu 6grenme yeterlik algisi 6lgegi alt boyutlar1 ve hayat ¢apinda 6grenme
aliskanliklar1 6l¢egi alt boyutlarina bakildigi zaman birbirleriyle belirli seviyede

iligkiler oldugu bulunmustur.

Ayaz (2016) yiiksek lisans calismasinda 6gretmenlerin yasam boyu dgrenme
egilimlerinin birka¢ degisken agisindan incelenmesini amacglamistir. Arastirma 1542
ogretmenden olusmaktadir. Calismanin sonuglarint incelendigimizde; ogretmenler
kendilerini gelistirmek konusunda istekli olduklari goriilmektedir. Motivasyon ve
sebat alt boyutunda ogretmenlerin bu konuyu onemli bulduklart goriilmektedir.
Bununla birlikte bransglarinin ve mezuniyet durumlarinin yasam boyu Ogrenme

egilimlerine tesir ettigi gorilmiistiir.

Aycicek ve Yanpar-Yelken (2016) tarafindan yazilan makalede egitim
fakiiltelerindeki G6gretim elemanlarinin hayat boyu 6grenme yeterlikleri ile hayat
capinda 6grenme aliskanliklari incelenmistir. Calismaya yedi farkli bélgeden 276
ogretim eleman1 katilmistir. Sonug olarak 6gretim elemanlarinin hayat boyu 6grenme
yeterlikleri ve hayat capinda Ogrenme aligkanliklar1 yiiksek diizeyde oldugu

saptanmistir.

Tunca, Sahin ve Aydin (2015) tarafindan gerceklestirilen arastirmada,
ogrencilerinin yasam boyu oOgrenme egilimlerinin belirlenmesi ve yasam boyu
ogrenme egilimlerinin ¢esitli degiskenlere gore karsilastirilmas: amaclanmistir.
Calisma grubunu Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesinde egitim goren 286
ogrenci katilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda; 6grencilerinin
yasam boyu dgrenme egilimlerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen
adaylarmin cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmamustir. Fen Bilgisi Ogretmenligi
ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimiinde egitim alan 6grencilerin ortalamalarinin
Smif Ogretmenligindekilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Birinci smif
ogretmen adaylarinin ortalamalarinin diger siniflara gore daha diisiik oldugu sonucuna

ulasiimstir.
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Yanpar-Yelken ve Yavuz-Konokman (2014) tarafindan hazirlanan ¢alismada
Ogretim elemanlarinin hayat boyu 6grenme yeterliklerine iliskin kazanimlarinin ¢esitli
degiskenlere gore incelenmigtir. Arastirmada Ogretim elemanlarinin hayat boyu
ogrenme yeterlik kazanimlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Yeterlik
kazanimlarinin cinsiyete, yabanci dil seviyesi ve teknolojiyi kullanma seviyesine gore

farkliliklar tespit edilmistir (Aycicek, 2016: 48).

Sahin ve Arcagdk (2014) arastirmalarinda 6gretmenlerin yasam boyu 0grenme
yeterliklerini cesitli degiskenlere gore incelemeyi amacglamis ve arastirma kapsaminda
206 6gretmene “Yasam Boyu Ogrenme Yeterligi Olgegi” tercih edilmistir. Sonug
olarak 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin cinsiyete gore degismedigi,
brans degiskenine gore ise brang 6gretmenlerinin sinif dgretmenlerinden bilgiyi elde
etme alt boyutunda daha iyi diizeyde olduklar1 belirlenmistir. Bilgiyi elde etme ve
dijital yeterlikler alt boyutunda da mesleki kidemi 31 yil ve {izeri olan 6gretmenlerin

diisiik yeterlik diizeyine sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Aslandag-Soylu 2013°te hayat c¢apinda Ogrenme aliskanliklar1 (life-wide
learning habits) konulu doktora tezi hazirlamigtir. Arastirmada arastirmaci tarafindan
“‘Hayat Capinda Ogrenme Olgegi’” hazirlanmis ve egitim fakiiltelerindeki dgrencilere
ve dgretim elemanlarina uygulanmistir. Sonug olarak Mersin Universitesinde bulunan
Egitim Fakiiltesi 6gretim elemanlarinin ve ogrencilerin hayat capinda 6grenme

aliskanliklar1 diizeyi yiikksek oldugu sonucuna ulagilmustir.

Aksoy tarafindan ele alinan makale 2013’te yaymlanmistir. Makalede hayat
boyu 6grenmenin kavrami agiklanmistir. Makalede, hayat boyu dgrenme kavramini
genel olarak terimsel boyutlara tasimayi hedeflemektedir. Hayat boyu Ogrenme
kavrami olgu diinyasinda etkili olarak kullanmasini uygun goriilmiistiir. Ayrica

makelede Avrupa Birliginin hayat boyu 6grenme kavrama olan ilgisini agiklamistir.

Diker-Coskun ve Demirel’in 2012 yillinda makaleleri yayilanmistir. Makalede
tiniversitede okuyan ogrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri arastirilmistir.
Aragtirmanin amaci 1545 niversite 6grencisinin yasam boyu 6grenme egilimlerini

belirlemek ve bu egilimlerin 68renim goriilen cesitli degiskenleri acisindan farklilik
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gosterip gostermedigini ortaya koymaktir. Arastirma sonucunda dgrencilerin aldiklar
ortalama puanlarin Olgek orta puanindan diisiik oldugu belirlenmis, bu durum
iiniversite Ogrencilerinin yasam boyu 0grenme egilimlerinin diisiik oldugu seklinde

degerlendirilmistir.

Diker-Coskun 2009 yilinda “Universite 6grencilerinin yasam boyu grenme
egilimlerinin bazi1 degiskenler agisindan incelenmesi” isimli doktorasini hazirlamistir.
Arastirmada Marmara Universitesi ve Yeditepe iiniversitesi 6grencilerinin hayat boyu
ogrenme egilimlerinin belirlenmistir. Ayrica bircok degisken agisindan da
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri

diisiik oldugu saptanmastir.

2.8.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Kay ve Kummerfeld (2019) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, yeni
bir model sunulmustur. Model: ‘‘Personal User Model for Life-long, Life-wide
Learners (PUMLs)’’ olarak adlandirilmistir. Tiirkgesi: “‘Kisisel Hayat Boyu
Ogrenme, Hayat Capinda Ogrenme Modeli’’ olarak adlandirilabilir.

Dunlap ve Lowenthal (baskida) tarafindan yazilan ‘‘Learning, unlearning, and
relearning: using web 2.0 technologies to support the development of lifelong learning
skills.”” adli kitapta hayat boyu 6grenme igin alt yapilar olusturulmustur. Kitapta
egitimcilerin 6grencilerin hayat boyu 6grenme becerilerinin gelistirilmesi i¢in Web

2.0 teknolojilerini nasil kullanilabilecegi agiklanmaktadir.

2016’da Aslandag-Soylu, Yanpar-Yelken ve Kiilekci ‘‘Evaluating lifewide
learning habits of academicians for sustainable development’ baslikli makaleyi
yaymlamistir. Makalede egitim fakiiltelerinde ¢alisan 211 6gretim elemaninin hayat
capinda 6grenme aligkanliklar1 incelenmistir. Verilerin toplanmasida, analizlerinde ve

yorumlanmasinda nicel arastirma yontemi tercih edilmistir.

2014’te Aslandag-Soylu ve Yanpar-Yelkenin: ‘‘An emerging trend in today’s

world for future societies: Life-Wide Learning — a scale development and application
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study for undergradutes in faculties of education’” adli yayinlarinda bir 6lgme araci

gelistirilmis ve test edilmistir.

Aslandag-Soylu ve Yanpar-Yelken 2014 yilinda “‘Yiiksek 6grenimin yeni ve
etkin olgusu: hayat capinda dgrenme’’ adli Ingilizce makalede yiiksek Ogretimde

hayat ¢capinda 6grenme kavrami ele alinmistir.

van der Veen, R., Amsing, M., & van Dellen, T. (2012) tarafindan yazilan
raporda Hollanda’da hayat boyu 6grenmenin nasil sekillendigi anlatilmaktadir. Son
yillarda ortaya ¢ikan gelismelerden bahsedilmektedir, 6zellikle yetiskinlerin egitime
deginilmektedir. Ayrica Amerika Birlesik Devletlerinin hayat boyu O6grenme
programlari agiklanmistir. Sonu¢ olarak Hollandalilarin  katilimi  Amerikali

yetiskinlere gore diisiiktiir, raporda bu durumla ilgili 6neriler sunulmaktadir.

Hollanda egitim konseyi (Onderwijsraad, 2012) tarafindan hazirlanan raporda
hayat boyu &6grenmenin gelisip gelismedigi iizerinde durulmustur. Rapora gore,
ozellikle son yillarda yonetim birgok tavsiyeyi dikkate almistir ve cabalarin ¢ogu
etkili olmustur. Hollanda’da hayat boyu Ogrenme kagit iizerinde oldugu gibi
uygulamada da yer bulmustur. Devlet tarafindan hayat boyu 6grenme bir¢ok yonden

tesvik edilmistir.

Dellen ve van der Veen 2012 yilinda Hollanda’nin hayat boyu 6grenme
sorunlarii belirlemistir. Jarvis (2005) ve Avrupa Komisyonu (2000) hayat boyu
ogrenme kavraminmi farkli olarak agiklamistir. Bu farkliligin Hollanda i¢in olumlu
olmadigint savunmaktadirlar. Hayat boyu Ogrenmenin, insanlarin kendilerini
gelistirmeyi ve Hollanda’nin agik toplumuna katilmayi isteyenler ve katilanlar i¢in

oldugu sonuncuna varilmistir.

Jackson, Betts ve Willis 2011 yilinda ¢alismalar1 yayinlanmistir. Calismada
2009 yilinda Surrey Universitesinde (Ingiltere) dgrencilerin hayat capinda dgrenme
adimlarin1 degerlendirmek, yiikseltmek ve destek olmak amaciyla yapilan arastirma
ve gelisim siiresinden bahsedilmistir. Calismada ayrintisiyla kazanilan 6diiliin boyutu,

egitim etkinlikleri ve &grenme paylasilanlarindan anlatilmaktadir (Aslandag-Soylu:
2013: 65).
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T. van Dellen (2011a) tarafindan hazirlanan raporda hayat boyu &grenme
olduk¢a detayli bir sekilde anlatilmigtir. Micro, meso ve makro diizeyleri
aciklanmistir. Raporda Ozellikle hayat boyu Ogrenmenin 6nemi vurgulanmistir.
Raporu 06zetlersek hayat boyu O6grenmeye yapilan miidahalelerinin ‘sadece’

o0grenmeyi kolaylastirabilecegini tespit etmistir.

Mayhew v.d. 2007 yilinda makalelerini yaymlanmistir. Calismada 405
iniversite Ogrenciyi kapsamistir. Calismada egitim programlarinda ve egitim
uygulamalarinda hayat boyu 6grenme algilarin1 ne sekilde ve nasil isledigini ortaya

koymay1 amaglamistir. (Aslandag-Soylu: 2013: 62).

Crow (2006) ‘‘Hayat boyu Ogrenciyi ne motive eder?’’ isimli makalede
O0grenci motivasyonunun anlaglmasina yonelik okul kiitiiphanesi  yonelik

aragtirmalarinin katkilar1 ve diger ¢alisma alanlari i¢in oneriler yer almaktadir.

2005’te Dunlap tarafindan gerceklestirilen calismada probleme dayali
ogrenmede bir proje sirasinda 6grencilerin hayat boyu 6grenme becerilerinde olusan
degisikler aragtirilmigtir. Arastirmaya 28 6grenci katilmigtir. Sonug olarak probleme
dayali 6grenimin o6grencilerin hayat boyu 6grenme becerilerinin olumlu etkiledigi

gorilmiistiir.

Dunlap ve Grabinger (2003) ‘‘Ogrencileri hayat boyu 6grenmeye hazirlamak:
ogretim o6zeliklerinin ve 6gretim yontemlerinin gdzden gecirilmesi’” isimli ¢alismada
i¢ farkli Ogretim modelinin hayat boyu ogrenme egilimini nasil etkiledigini
agiklamaktadir. Arastirilan modeller: probleme dayali 6grenim (problem-based
learning), kasith O6grenme ortamlar1 (intentional leaning environments) ve bilissel
ciraklik (cognitieve apprenticeship) modellerinin 6gretim 6zelliklerini nasil kullandig:

arastirilmstir.

2000 yilinda Knapper ve Cropley tarafindan ‘‘Lifelong Learning in Higher
Education’” adli kitap yaymlanmistir. Bu kitabin {igiincii baskisidir, ilk baski 1985
yilinda, ikinci baski 1991 yilinda yapilmistir. Kitapta iiniversitelerin 6grencilerini

hayat boyu 6grenmeye nasil hazirlayabilecekleri incelenmektedir. Egitimcilerin teori
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ve pratiginin dengelenmesi, Ogretim c¢abalarinin altinda yatan hedeflerini daha
derinden yansitmak i¢in egitimcilerin tesvik edilmesi, Ogrencilerin bagimsiz
O0grenmelerini ve yasam boyu oOgrenmeyi tesvik edici somut fikirler sunulmasi

amaglanmstir.

Cotton (1998) tarafindan hayat boyu 6grenme ile ilgili 40 sayfalik bir kitapgik
hazirlanmistir. Kitapgikta 6grencilerinin neden hayat boyu Ogrenenler olmalar
gerektigini, gerekli tutum ve becerilerin tiirlerini ve gengleri hayat boyu 0grenenler
olmaya en iyi sekilde hazirlayan okul 6ncesi donemden 12. smifa kadar olan egitim
uygulamalarinin tiirlerini incelemektedir. Okul ¢agindaki cocuklar, rekabet yerine
ogrenmeye odaklandiginda, gorevler agik ve kisisel olarak ilgili oldugunda,
zorlandiklarinda ve Dbasarili  olmalart  beklendiginde en 1iyi performansi
gosterirler. Hayat boyu 6grenmeyle iliskili beceriler arasinda iletisim becerileri, kendi
kendine 0grenme becerileri, arastirma ve kiitliphane becerileri, ¢calisma becerileri ve
Ogrenme stratejileri, iist diizey diisiinme becerileri ve 6grenme stili farkindaligr yer

almaktadir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, kullanilan veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi ve elde edilen verilerin analizi ile ilgili agiklamalara yer

verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Tiirkiye ve Hollanda’da smif o6gretmenligi boliimiinde egitim goren
Ogrencilerin hayat boyu oOgrenme yeterliklerinin cesitli degiskenler agisindan
incelenmesini amaglayan bu aragtirma nicel — korelasyonel bir arastirmadir.

Korelasyonel arastirmalar, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iligkiyi
belirlemek ve neden-sonu¢ ile ilgili ipuglart elde etmek amaciyla yapilir.
Korelasyonel arastirmalar, baz1 iligki tlirli ya da tiirlerinin ne dereceye kadar var
oldugunu bulmaya calisir. Bu yaklasim, istenen verinin toplanmasi i¢in gerekli olan
araglarin uygulanmasi disinda, aragtirmacinin herhangi bir sekilde yonlendirme ya da
miidahale yapmamasini gerektirir. Kisi, dogal olarak ortaya ¢ikan olgular arasinda var
olabilecek iliskileri bulmak ve tanimlamak i¢in, hi¢bir sekilde bu olgular
degistirmeye calismadan, arastirmay: yiriitiir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
vd. 2014: 15).

3.2. Calisma Grubu

Calismanmn  katilmcilarii  2021-2022 yilinda Tiirkiye’de; Nigde Omer
Halisdemir Universitesinde ve Hollanda’da Zwolle sehrinde bulunan Hogeschool
Windesheim Yiiksekokulu smif ogretmenligi boliimiinde okuyan Ogrenciler

olusturmaktadir.

Arastirmada ‘‘Basit Seckisiz Ornekleme’’ kullanilmistir. Her bir 6rnekleme
birimine esit secilme olasiligt vererek, secilen birimlerin Ornekleme alindig
yontemdir. Bu 6rnekleme yonteminde evrendeki tiim birimler, 6rnege secilmek i¢in

esit ve bagimsiz bir sansa sahiptir. Tiim bireylerin secilme olasilig1 aynidir ve bireyin
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secimi diger bireylerin se¢imini etkilememektedir (Blytlikoztiirk, Kilig-Cakmak,

Akgiin, vd. 2014: 85).

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik O6zelliklerine gore dagilimlari

Tablo 8’te yer almaktir.

Tablo 8. Tiirk ve Hollandali Ogrencilerin Katilime1 Ozellikleri

Ulke Degiskenler Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%)
o Kadin 169 78
Cinsiyet
Erkek 49 22
1. simif 52 24
2. stif 46 21
Tiirkiye
Sinif diizeyi 3. sinif 54 25
4, stmf 66 30
Toplam 218 100
r Kadin 88 85
Cinsiyet
Erkek 16 15
1. sinif 32 31
2. simf 25 24
Hollanda
Sinif diizeyi 3. sinif 23 22
4. simf 24 23
Toplam 104 100

Arastirmaya katilan Tiirk 0Ogrencilerin cinsiyetlere gore dagilimlarina
bakildiginda grencilerin 169°u kadin (%78), 49°u (%22) da erkektir. Siif diizeyine
bakildiginda 6grencilerin 52°si (%24) 1. smif, 46’s1 (%21) 2. smf, 54’1 (%25) 3.

siif ve 66’°s1 (%30) 4. siniftir.

Arastirmaya katilan Hollandali 6grencilerin cinsiyetlere gore dagilimlarina
bakildiginda 6grencilerin 88’1 kadin (%385), 16°s1 (%15) da erkektir. Smif diizeyine
bakildiginda 6grencilerin 32°si (%31) 1. sif, 25’1 (%24) 2. sinif, 23’1 (%22) 3. simf

ve 2471 (%23) 4. siniftir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Katilimcilarin hayat boyu &grenme yeterliliklerinin bazi degiskenlere gore
incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada Yelken ve Konokman (2014) tarafindan
gelistirilen ‘‘Hayat Boyu Ogrenme Yeterlik Algis1 Olgegi’’ kullanilmistir. Bu dlcek
ogretim elemanlarinin hayat boyu 6grenme yeterliklerine iligkin algilarini cinsiyet,
medeni durum, akademik {invan ve bdlim degiskenlerine gore tespit etmek amaciyla
gelistirilmistir (Aygicek, 2016: 64-65).

Olgekler, dlgmeye konu olan o6zelliklerin siniflanmasi, siralanmasi ya da
miktar ve derecelerinin belirlenmesi i¢in uyulmasi gereken kural ve kisitlamalari
belirleyen 6lgme araglaridir (Karasar, 2015: 176).

“Hayat Boyu Ogrenme Yeterlik Algis1 Olcegi” iki boliimden olusmaktadir. Birinci
boliim cinsiyet, yas, 0grenim diizeyi, dogum yeri, yasadig1 sehir maddelerini igeren
demografik ozellikler bulunmaktadir. Ikinci béliimde katilimcilarn hayat boyu
ogrenme yeterlikleriyle ilgili veri toplamaya iliskin maddeler bulunmaktadir
(Aygigek, 2016: 64-65). ikinci boliimdeki maddeler hayat boyu 6grenme yeterliklerini
sekiz farkli alt boyut altinda toplanmistir. Birinci alt boyut “anadilde iletisim”, ikinci
alt boyut “yabanci dilde iletisim”, {igiincii alt boyut “matematiksel diisiinme ve
problem ¢ozme”, dordiincii alt boyut “dijital yeterlik’’, besinci alt boyut ‘‘6grenmeyi
ogrenme yeterligi’’, altinci alt boyut ‘‘sanatsal biling ve ifade yeterligi’’, yedinci alt
boyut “‘kiltiirel biling”’, sekizinci ve son alt boyut ise ‘‘vatandas olma bilinci ve
girisimcilik’” dzelliklerini aciklamaktadir (Aycicek, 2016: 64-65). Olgek besli likert
seklinde olusturulmustur. Maddelerle ilgili yanitlar “Tamamen Katiliyorum (5)”,
“Katiliyorum (4)”, “Kararsizim (3)”, ‘‘Katilmiyorum (2)”, “Hi¢ Katilmiyorum (1)”

olarak belirlenmistir.

Yanpar-Yelken ve Yavuz-Konokman (2014: 271) tarafindan Cronbach giivenirlik
katsayis1 .929 olarak belirlenmistir. Bu arastirmada Cronbach giivenirlik katsayisi
.928 olarak belirlenmistir. Tablo 9’da Hayat boyu dgrenme yeterlik algist 6l¢egine ait
maddeler ile birlikte alt boyutlartyla Cronbach alfa giivenirlik katsayilari

gosterilmistir.
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Tablo 9. Olgegin Alt Boyutlar, Maddeler ile Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilari

Olcek Alt boyutlar Maddeler Cronbach
Alfa Degeri
Ana dilde iletisim 1,2,3 .78
Yabanci dilde iletisim 4,56,7,8,9 .96
E" Matematiksel diisiinme 10, 11, 12, 13, 14, 15 .86
;i ve problem ¢ozme
;E Dijital yeterlik 16, 17, 18, 19, 20 .84
Q;; Ogrenmeyi O0grenme 21, 22, 23, 24, 25 .80
5 yeterligi
éﬁ Sanatsal biling ve ifade 26, 31, 32 75
g yeterligi
% Kiiltiirel biling 27, 28, 29, 30 .82
= Vatandas olma bilinci ve 33, 34, 35, 36, 37, 38 39 .87
girisimeilik
Tiim Olgek 1-39 0.928

Tablo 9’da goriildigii 6lgegin tamamu igin glivenirlik katsayist 0.928, anadilde
iletisim alt boyutu icin .78, yabanci dilde iletisim alt boyutu .96, matematiksel
diisiinme ve problem ¢ézme alt boyutu .86, dijital yeterlik alt boyutu .84, 6grenmeyi
ogrenmek alt boyutu .80, sanatsal biling ve ifade yeterligi alt boyutu .75, kiiltiirel
biling alt boyutu .82 ve son olarak vatandas olma bilinci ve girisimcilik alt boyutu .87
olarak  hesaplanmistir. Olgegin yiiksek giivenirlik diizeyine sahip oldugu kabul
edilebilir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verileri, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’de, Nigde
Omer Halisdemir Universitesinde ve Hollanda, Zwolle sehrinde Hogeschool
Windesheim Yiiksekokulunda sinif Ogretmenligi boliimiinde okuyan 6grencilere

““Hayat Boyu Ogrenme Yeterlik Algist Olgegi’® uygulanarak toplanmistir.
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Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in ve 6l¢egin kullanilabilmesi i¢in gerekli olan
izinlere bagvurulmustur (EK 1). Arastirma izni onaylandiktan sonra olgegi gelistiren
hocalardan 6l¢egi kullanmak i¢in izin alinmistir (EK 2).

Hollandal1 6grencilerden yanit alabilmek i¢in 6l¢egimiz arastirmaci tarafindan
Hollandaca’ya g¢evrilmistir (EK 5). Yapilan ¢eviri ana dili Hollandaca olan bir uzman
tarafindan birka¢ kez gézden geg¢irilmistir. Daha sonra Hollandaca’ya ¢evrilmis olan
Olgek formu yine iki dilli bir uzman tarafindan geri c¢eviri yontemini kullanmak
suretiyle tekrar Hollandaca’dan Tiirkge’ye gevrilmistir. Boylelikle 6lgegin dil bilimsel
acidan giivenilir ve dogru bir sekilde ¢evrildiginin teyidi yapilmis ve 6lgegin giivenle
kullanilabilecegi tespit edilmistir. Hollandaca o6l¢egimizin son diizeltmeleri
yapildiktan sonra Hogeschool Windesheim ile mail {lizerinden iletisime gecilmistir.
Tezimizin konusu, amact ve calisma grubu agiklanmistir (EK 3). Olgegin biitiin
ogrencilere ulastirilmasi rica edilmistir. Mail’deki “‘Google Drive’” linki ile
Hogeschool Windesheim PABO (sif 6gretmenligi boliimii) sekreteri 1., 2., 3. ve 4.
siif 6grencilere ulagtirmigtir. Toplam 104 yanit alinmustir.

Tiirkiye uygulamasinda en verimli sekilde yanit toplayabilmek icin Slgekleri
cikt1 seklinde Ogrencilerin ders saatinde siniflarda dagitilmistir. Bu OGlgeklerden

toplam 218 adet analizler i¢in kullanilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizleri ““SPSS 22’ istatistik programi kullanilarak
analiz edilmistir. Daha sonra Ogrencilerin hayat boyu o6grenme Yyeterliklerinin
belirlenmesin igin toplam puanlar ve standart sapmalar hesaplanmistir. Olgegin

minimum, orta ve maksimum puanlar: 6l¢iit olarak kullanilmistir.

Olgekten elde edilen verilerinin ¢dziimlenmesinde asagidaki teknikler kullanilmistir:
- Kisisel bilgilerin olusturdugu ilk béliimde verilerin analizinde ytizde analizi ve
frekans analizi uygulanmistir.
- Olgegin maddelerine verilen cevaplarm hesaplanabilmesi icin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir.
- Normal dagilim ozelliklerini belirtmek igin Levene Testi ve Kolmogorov-

Smirnov Testi uygulanmistir.

58



Verilerin normal dagilmadigi tespit edilmistir. Hayat boyu 0Ogrenme
yeterliklerinin cinsiyet bilgilerine gore farklilik olup olmadigina bakmak igin
Mann-Whitney U Testi uygulanmistir. Hayat boyu 6grenme yeterliklerinin
simif seviyesine gore farkliligmi anlamak i¢in Kruskal-Wallis Testi
uygulanmustir.

Tiirkiye ve Hollanda arasindaki farkliligi anlayabilmek i¢in Mann-Whitney U
Testi kullanilmastir.
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4, BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Calismada Tiirkiye, Nigde Omer Halisdemir Universitesi smif dgretmenligi
boliimiinde okuyan 218 6grenciye Ol¢ek uygulanmistir. Aynt zamanda Hollanda’da,
Zwolle sehrinde bulunan Hogeschool Windesheim Yiiksekokulu sinif 6gretmenligi
béliimiinde okuyan 104 6grenciye dlgek uygulanmistir. Olgek kapsaminda sirasiyla
ogrencilere ait demografik bilgiler, Tiirk 6grencilerin hayat boyu 6grenme yeterlikleri
ve Hollandali 6grencilerin hayat boyu 6grenme yeterlikleri aragtirilmigtir. Son olarak
iki tilkenin hayat boyu 6grenme yeterlikleri arasindaki iliski incelenmistir. Analizlerin

sonuclar1 agsagida verilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi ‘‘Tiirkiye’de sinif 6gretmenligi boliimiinde
egitim gbren Ogrencilerinin hayat boyu 6grenme yeterlikleri ne diizeydedir ve cesitli
degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?’’ sorusuna iliskin bulgular asagida

verilmistir.

4.1.1. Tiirk Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme Yeterliklerine fliskin Bulgular

“Tirkiye’de sinif d6gretmenligi bolimiinde egitim géren dgrencilerinin hayat
boyu 6grenme yeterlikleri ne diizeydedir?’’ alt problemini analiz etmek igin betimsel
istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 10°da Tiirk 6grencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin minimum

ve maksimum puanlari ile ortalama ve standart sapma puanlar1 verilmistir.
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Tablo 10. Tiirk Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme Yeterliklerine Iliskin Puanlarinin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Boyutlar N Min. Max. X Ss
Olgegin tamam 218 81.00 195.00 148.61 16.66
Ana dilde iletigim 218 6.00 15.00 11.76 1.94
Yabanci dilde iletisim 218 6.00 30.00 11.40 537
Matematiksel
diisiinme ve problem 218 10.00 30.00 2551 3.18
¢cOzme
Dijital yeterlik 218 7.00 25.00 21.71 2.74
Ogrenmeyi 6grenme
yeterligi 218 8.00 25.00 19.88 3.11
Sanatsal biling ve 11.96
ifade yeterligi 218 3.00 15.00 ' 2.29
Kiiltiirel biling 218 8.00 20.00 17.69 2.19
Vatandas olma bilinci
ve girisimeilik 218 11.00 35.00 28.69 4.38

Genel olarak Tirk 6grencilerin hayat boyu 6grenme yeterlikleri dlgeginden
alinan puanlara bakildiginda alinan en diisiik puanin (81), en yiiksek puanin (195)
oldugu, dlgek ortalamasinim ise (X =148.61) oldugu belirlenmistir. Olgegin birinci alt
boyutu olan “Anadilde iletisim” boyutunda alinan en diisiik puanin (6), en yiiksek
puanin (15) oldugu, boyut ortalamasinin ise (X =11.76) oldugu goriilmiistiir. Olcegin
ikinci alt boyutu olan “Yabanci dilde iletisim” boyutunda alinan en diisiik puanin (6),
en yiiksek puanmn (30) oldugu, boyut ortalamasinin ise (X =11.40) oldugu
saptanmistir. Uciincii alt boyut olan “Matematiksel diisiinme ve problem ¢ézme”
boyutunda alinan en diisik puanin (10), en yiiksek puanin (30) oldugu, boyut
ortalamasimin ise (X =25.51) oldugu belirlenmistir.. Olgegin dordiincii alt boyutu olan
“Dijital yeterlik  boyutunda ise alinan en diisiik puanin (7), en yiiksek puanin (25)
oldugu, boyutun ortalamasinin ise (X =21.71) oldugu goriilmiistiir. Olgegin besinci alt
boyutu olan “Ogrenmeyi 6grenme yeterligi” boyutunda alinan en diisiik puanin (8), en
yiiksek puanin (25) oldugu, boyut ortalamasinin ise (X =19.88) oldugu belirtilmistir.

Olgegin altinci alt boyutu olan “Sanatsal biling ve ifade yeterligi” boyutunda alinan en
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diisiik puanin (3), en yiiksek puanin (15) oldugu, boyut ortalamasimin ise (X =11.96)
oldugu goriilmiistiir. Yedinci alt boyut olan “Kiiltiirel biling” boyutunda alinan en
diisiik puanm (8), en yiiksek puanm (20) oldugu, boyut ortalamasinim ise (X =17.69)
oldugu saptanmustir. Olgegin sekizinci alt boyutu olan “Vatandas olma bilinci ve
girisimcilik” boyutunda ise alinan en diisiik puanin (11), en yiiksek puanin (35)
oldugu, boyutun ortalamasinin ise (X =28.69) oldugu gériilmektedir.

41.2. Cinsiyetlerine Gore Tiirk Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme

Yeterliklerinin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

“Tiirkiye’de siif 6gretmenligi boliimiinde egitim gdren dgrencilerinin hayat
boyu 6grenme yeterlikleri cinsiyetlere gore farklilik gostermekte midir?’’ sorusuyla
ilgili cevaplar bulmay1 hedeflemektedir. Ogrencilerin hayat boyu o6grenme
yeterliklerinin cinsiyet degiskenine gore karsilagtirmasini yapmak igin dnce verilerin
normal dagilima sahip olup olmadigi hesaplanmistir. Levene testi ile gruplarin
homojenligi hesaplanmistir. Kolmogorov-Smirnov testi, katilimci sayist 30’un
istiinde oldugu i¢in uygulanmistir. Tablo 11°de olgegin verilerin homojenlik ve

normal dagilim hesaplamalari verilmistir.

Tablo 11. Hayat Boyu Ogrenme Yeterlikleri Olgegi ile Cinsiyet Degiskeninin

Homojenlik ve Normal Dagilim Hesaplamalari

Levene Testi Kolmogorov-Smirnov
p Y
Kadin Erkek
Olgek .0457* .001* .200

* p<.05

Tablo 11°e bakildig1 zaman Levene testinin sonuglar1 p<.05 degerinde oldugu
goriilmektedir. Kolmogorov-Smirnov testinin sonuglar1 verilerin p<.05 degerinde
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglarin verilerin homojen ve normal dagilima sahip

olmadigim géstermektedir. Ogrencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin cinsiyete
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gore karsilastirmasini yapabilmek icin non-parametrik Mann-Whitney U Testi

yapilmustir. Cinsiyete gére Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Cinsiyete Gére Tiirk Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme Yeterliklere iliskin
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

] _ Sira Sira
Cins. N X U z p
Toplam Ort.
Olgegin Kadm 169 147.46 17574.00 103.99
3209.00 -2.397 .017*
tamami Erkek 49 152,57  6297.00 12851
Anadilde Kadm 169 11.66  17956.00 106.25
o 3591.00 -1.433 .152
iletigim Erkek 49 12.08 5915.00 120.71
Yabanci Kadm 169 11.07  17889.50 105.86

352450 -1.602 .109
dilde iletisim  Erkek 49 12.53 5981.50  122.07

Matematlk — podn 169 2528 1730000 102.37

sel diisiinme
2935.00 -3.131 .002*

ve problem
. Erkek 49 26.30 6571.00 134.10
¢ozme
Dijital Kadin 169 21.60 17796.50 105.30
) 343150 -1.845 .065
yeterlik Erkek 49 22.08 607450 123.97

Ogrenmeyi  y.qn 169  19.73 1781650 105.42
bgrenme 345150 -1.782 .075
Erkek 49 2039 605450 123.56

yeterligi
Sanatsal
. Kadin 169 12.01 1871350 110.73
biling ve
) 393250 -543 .587
ifade

. Erkek 49 11.78 515750 105.26
yeterligi
Kiiltiirel Kadin 169 17.72 18242.00 107.94
» 3877.00 -.695 487
biling Erkek 49 17.61  5629.00 114.88
Vatandas

o Kadin 169 28.37 17547.00 103.83
olma bilinci

3182.00 -2.474 .013*

ve
e Erkek 49 29.80 6324.00 129.06
girigimcilik
*p<.05
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o Tablo 12 incelendiginde, yapilan Mann-Whitney U Testi sonunda cinsiyete
gore kadin ve erkek Ogrencilerin toplam puanlari arasinda anlamli fark
bulunmustur (U=3209.00, p<.05). Erkek &grencilerinin sira ortalamasi kadin
ogrencilerinden yiliksek oldugu bulunmustur.

o Matematiksel diisiinme ve problem ¢6zme yeterlik algis1 alt boyutunda kadin
ogrencilerinin puanlart (X =25.28) ile erkek o6grencilerinin puanlar1 (X
=26.30) goriilmektedir. Kadin ve erkek dgrencilerinin ortalamalar1 arasindaki
farkin incelemesinden elde edilen p degeri .002°dir. Matematiksel diistinme ve
problem ¢6zme yeterlik algisi puanlar1 arasinda anlamli farkin oldugu (U=
2935.00, p<.05) bulunmustur. Bu farkin erkek Ogrencilerin lehine oldugu
bulunmustur.

o Vatandas olma bilinci ve girisimcilik yeterlik algisi alt boyutunda kadin
ogrencilerinin puanlar1 (X =28.37) ile erkek ogrencilerinin puanlart (X
=29.80) goriilmektedir. Kadin ve erkek 6grencilerinin ortalamalar1 arasindaki
farkin incelemesinden elde edilen p degeri .013’tiir. Vatandas olma bilinci ve
girisimcilik yeterlik algisi puanlari arasinda anlamli farkin oldugu (U=
3182.00, p<.05) bulunmustur. Bu farkin erkek 6grencilerin lehine oldugu
bulunmustur.

o Tirk ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore hayat boyu 6grenme yeterlikleri
Olceginin alt boyunlarinda anadilde iletisim, yabanci dilde iletisim, dijital
yeterlik, 0grenmeyi O6grenme yeterligi, sanatsal biling ve ifade yeterligi ve

kiiltiirel biling yoniinden anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.05).

4.1.3. Simf Diizeyine Géore Tiirk Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme

Yeterliklerinin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

“Tirkiye’de simif 6gretmenligi boliimiinde egitim gdéren dgrencilerinin hayat
boyu 6grenme yeterlikleri sinif diizeyine gore farklilik gostermekte midir?’’ sorusuyla
ilgili cevaplar bulmayr hedeflemektedir. Ogrencilerin hayat boyu 6grenme
yeterliklerinin siif degiskenine gore karsilastirmasini yapmak ig¢in once verilerin
normal dagilima sahip olup olmadigi hesaplanmigtir. Levene testi ile gruplarin

homojenligi hesaplanmistir. Kolmogorov-Smirnov testi, katilimci sayist 30’un
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istiinde oldugu i¢in uygulanmistir. Tablo 13°te olgegin verilerin homojenlik ve

normal dagilim hesaplamalari verilmistir.

Tablo 13. Hayat Boyu Ogrenme Yeterlikleri Olgegi ile Sinif Diizeyi Degiskeninin

Homojenlik ve Normal Dagilim Hesaplamalar1

Levene Testi Kolmogorov-Smirnov
p p
I.simaf  2.smif  3.smif 4. siif
Olgek 0.835 .200 .001* .066 .200

*p<.05

Tablo 13’e bakildigi zaman Levene testinin sonuclari p>.05 degerinde oldugu
gortilmektedir. Kolmogorov-Smirnov testinin 2. simif sonuglart verilerin p<.05
degerinde oldugu goriilmektedir. Levene .05’ten biiyiikk oldugu i¢in homojendir,
fakat Kolmogorov-Smirnov testinden otiiri normal dagilim gostermemektedir.
Ogrencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin simf diizeyine gore karsilagtirmasini
yapabilmek i¢in Kruskal-Wallis testi yapilmistir. Sinif diizeyi degiskenine gore

Kruskal-Wallis Testi sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Smif Diizeyine Gore Tiirk Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme Yeterliklere

[liskin Puanlarinin Sira Ortalama ve Standart Sapmalart

- Sira
Simif N X Ss H p

ort.

1.stmf 52 149.63 15.75 113.33

Olgegin 2. smuf 46 147.11 16.70  100.35
1.264 738

tamamt 3 o f 54 14861 1619 11134

4. simf 66 148.83 1796 111.36
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Tablo 14’te gorildigii gibi Tirk Ogrencilerin  hayat boyu O6grenme
yeterliklerine iliskin puanlar simif diizeyi degiskenine bakildigi zaman, sira
ortalamalar1 ve standart sapmalarim1 karsilastirilinca fazla fark goriilmemistir. Tiirk
ogrencilerin smif diizeyi ile hayat boyu Ogrenme yeterliklerine iliskin puanlar
(p=.738, p>.05) anlamli olarak farklilagmamistir. Arastirmaya katilan Tiirk
ogrencilerin siif diizeyi degiskenine gore hayat boyu 6grenme yeterliklerine iliskin

fark gostermemistir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘‘Hollanda’da smif d6gretmenligi boliimiinde
egitim gbren Ogrencilerinin hayat boyu 6grenme yeterlikleri ne diizeydedir ve cesitli
degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?”’ sorusuna iliskin bulgular asagida

verilmistir.

4.2.1. Hollandah Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme Yeterliklerine iliskin
Bulgular

““Hollanda’da simif 6gretmenligi boliimiinde egitim géren dgrencilerinin hayat boyu
ogrenme yeterlikleri ne diizeydedir’® alt problemini analiz etmek igin betimsel
istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 15’te Hollandali Ogrencilerin hayat boyu o6grenme Yeterliklerinin
minimum ve maksimum puanlar1 ile ortalama ve standart sapma puanlar yer

almaktadir.

66



Tablo 15. Hollandali Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme Yeterliklerine Iliskin

Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Boyutlar N Min. Max. X Ss
Olgegin tamam 104 77.00 194.00 155.40 20.05
Ana dilde iletisim 104 4.00 15.00 13.21 1.92
Yabanci dilde iletisim 104 8.00 30.00 22 14 4.93
Matematiksel

diisinme ve problem 104 10.00 30.00 24.69 3.74
¢0zme

Dijital yeterlik 104 6.00 25.00 20.78 3.36
Ogrenmeyi  6grenme 7.00 25.00 19.91 3.17
yeterligi

Sanatsal  biling  ve 104 6.00 15.00 11.70 2.27
ifade yeterligi

Kiiltiirel biling 104 9.00 20.00 16.31 2.61
Vatandas olma bilinci 104 14.00 35.00 26.65 4.14

ve girisimcilik

Genel olarak Hollandali 6grencilerin hayat boyu &grenme yeterlikleri
Olceginden alinan puanlar incelendiginde alinan en diisiik puanin (77), en yiiksek
puanin (194) oldugu, 6lgek ortalamasmm ise (X =155.40) oldugu belirlenmistir.
Olgegin birinci alt boyutu olan “Anadilde iletisim” boyutunda alman en diisiik puanin
(4), en yiiksek puanm (15) oldugu, boyut ortalamasinin ise (X =13.21) oldugu
goriilmiistiir. Olgegin ikinci alt boyutu olan “Yabanci dilde iletisim” boyutunda alinan
en diisiik puanin (8), en yiiksek puanin (30) oldugu, boyut ortalamasinin ise (X
=22.14) oldugu saptanmustir. Uciincii alt boyut olan “Matematiksel diisiinme ve
problem ¢dzme” boyutunda alinan en diisiik puanin (10), en yiiksek puanin (30)
oldugu, boyut ortalamasinin ise (X =24.69) oldugu belirlenmistir. Olcegin dérdiincii
alt boyutu olan “Dijital yeterlik > boyutunda ise alinan en diisiik puanin (6), en yiiksek
puanin (25) oldugu, boyutun ortalamasmin ise (X =20.78) oldugu goriilmiistiir.
Olgegin besinci alt boyutu olan “Ogrenmeyi dgrenme yeterligi” boyutunda alian en

diisiik puanin (7), en yiiksek puanin (25) oldugu, boyut ortalamasimin ise (X =19.91)
oldugu belirtilmistir. Olgegin altinc1 alt boyutu olan “Sanatsal biling ve ifade
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yeterligi” boyutunda alinan en diisiik puanin (6), en yliksek puanin (15) oldugu, boyut
ortalamasmim ise (X =11.70) oldugu goriilmiistiir. Yedinci alt boyut olan “Kiiltiirel
biling” boyutunda alinan en diisiik puanin (9), en yiiksek puanin (20) oldugu, boyut
ortalamasinin ise (X =16.31) oldugu saptanmustir. Olgegin sekizinci alt boyutu olan
“Vatandas olma bilinci ve girisimcilik” boyutunda ise alinan en diisiik puanin (14), en
yiiksek puanm (35) oldugu, boyutun ortalamasmin ise (X =26.65) oldugu

goriilmektedir.

4.2.2. Cinsiyetlerine Gére Hollandah Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme

Yeterliklerinin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

‘‘Hollanda’da sinif 6gretmenligi boliimiinde egitim goren d6grencilerinin hayat
boyu 6grenme yeterlikleri cinsiyetlere gore farklilik gostermekte midir?’’ sorusuyla
ilgili cevaplar bulmayr hedeflemektedir. Ogrencilerin hayat boyu 6grenme
yeterliklerinin cinsiyet degiskenine gore karsilagtirmasini yapmak igin dnce verilerin
normal dagilima sahip olup olmadigi hesaplanmistir. Levene testi ile gruplarin
homojenligi hesaplanmistir. Kolmogorov-Smirnov testi, katilimci sayist 30’un
istiinde oldugu igin uygulanmistir. Tablo 16’da 6lgegin verilerin homojenlik ve

normal dagilim hesaplamalar1 verilmistir.

Tablo 16. Hayat Boyu Ogrenme Yeterlikleri Olgegi ile Cinsiyet Degiskeninin

Homojenlik ve Normal Dagilim Hesaplamalari

Levene Testi Kolmogorov-Smirnov
p Y
Kadin Erkek
Olgek 137 .001* 187

*p<.05

Tablo 16’ya bakildigi zaman Levene testinin sonuglari p>.05 degerinde oldugu
goriilmektedir. Kolmogorov-Smirnov testinin kadin sonuglar1 verilerin p<.05

degerinde oldugu goriilmektedir. Levene .05 ten biiyiik oldugu i¢in homojendir, fakat
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Kolmogorov-Smirnov testinden 6tiirii normal dagilim gdstermemektedir. Ogrencilerin
hayat boyu 6grenme yeterliklerinin cinsiyete gore karsilastirmasini yapabilmek ig¢in
non-parametrik Mann-Whitney U Testi yapilmistir. Siif diizeyine goére Mann-
Whitney U testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Cinsiyete Gore Hollandali Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme Yeterliklere
Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

. _ Sira Sira
Cins. N X U Z p
Toplam  Ort.

Kadin 88 15535 4678.50 53.16
645.500  -527 .598

Olgegin
tamami Erkek 16 155.69 78150 48.84

Tablo 17 incelendiginde, yapilan Mann-Whitney U Testi sonunda cinsiyete gore
kadin ve erkek Ogrencilerin toplam puanlar1 arasinda anlamli farkin olmadig

bulunmustur (U=645.500, p>0.05).

4.2.3. Simf Diizeyine Gore Hollandah Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme

Yeterliklerinin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

‘‘Hollanda’da sinif 6gretmenligi boliimiinde egitim goren 6grencilerinin hayat
boyu 6grenme yeterlikleri sinif diizeyine gére farklilik géstermekte midir?”” sorusuyla
ilgili cevaplar bulmayr hedeflemektedir. Ogrencilerin hayat boyu ogrenme
yeterliklerinin smif degiskenine gore karsilastirmasini yapmak ig¢in once verilerin
normal dagilima sahip olup olmadigi hesaplanmigtir. Levene testi ile gruplarin
homojenligi hesaplanmistir. Kolmogorov-Smirnov testi, katilimci sayist 30’un
istiinde oldugu i¢in uygulanmistir. Tablo 18°de olgegin verilerin homojenlik ve

normal dagilim hesaplamalari verilmistir.
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Tablo 18. Hayat Boyu Ogrenme Yeterlikleri Olcegi ile Sinif Diizeyi Degiskeninin

Homojenlik ve Normal Dagilim Hesaplamalar1

Levene Testi Kolmogorov-Smirnov
p p
I.simaf  2.smif  3.smif 4. siif
Olgek 0.188 .200 200 .034* .063

*p<.05

Tablo 18’¢ bakildigi zaman Levene testinin sonuglari p>.05 degerinde oldugu
goriilmektedir. Kolmogorov-Smirnov testinin 3. simif sonuglari verilerin p<.05
degerinde oldugu goriilmektedir. Levene .05’ten biiyiikk oldugu i¢in homojendir,
fakat Kolmogorov-Smirnov testinden o6tiirii normal dagilim gostermemektedir.
Ogrencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin smif diizeyine gore karsilagtirmasimi
yapabilmek i¢in Kruskal-Wallis Testi yapilmistir. Simif diizeyi degiskenine gore
Kruskal-Wallis Testi sonuglar1 Tablo 19’de verilmistir.

Tablo 19. Simf Diizeyine Gore Hollandali Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme

Yeterliklere iliskin Puanlarinin Sira Ortalama ve Standart Sapmalari

Sira
Simif N X Ss H P
ort.
l.simuf 32 156.13 19.25 54.39
Olgegin 2.smuf 25 151.56 24.08 46.76
1.220 .748
tamami 3. smuf 23 157.61 15.10 53.52
4. smif 24 156.33 21.32 54.98

Tablo 19’da goriildiigii gibi Hollandali 6grencilerin hayat boyu o6grenme
yeterliklerine iliskin puanlar smf diizeyi degiskenine bakildigi zaman, sira
ortalamalar1 ve standart sapmalarmi karsilastirilinca fazla fark gorilmemistir.

Hollandali 6grencilerin sinif diizeyi ile hayat boyu 6grenme yeterliklerine iliskin
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puanlart (p=.748, p>.05) anlamli olarak farklilasmamistir. Arastirmaya katilan
Hollandali 6grencilerin  simif diizeyi degiskenine gore hayat boyu Ogrenme

yeterliklerine iligkin fark gostermemistir.

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin {i¢lincii alt problemi ‘‘Tiirkiye ve Hollanda’da siif 6gretmenligi
boliimii 6grencilerinin hayat boyu 6grenme yeterlikleri arasinda anlamhi fark var

midir?’” sorusuna iligskin bulgular asagida verilmistir.

4.3.1. Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme Yeterliklerinin Karsilastirllmasina

iliskin Bulgular

““Tiirkiye ve Hollanda’da sinif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin hayat boyu
ogrenme yeterlikleri arasinda anlamli fark var mudir?’’ sorusuyla ilgili cevaplar
bulmay1 hedeflemektedir. Ogrencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin iilke
degiskenine gore karsilastirmasini yapmak icin once verilerin normal dagilima sahip
olup olmadig1 hesaplanmistir. Levene testi ile gruplarin homojenligi hesaplanmustir.
Kolmogorov-Smirnov testi, katilimci sayist 30’un iistiinde oldugu igin uygulanmustir.

Tablo 20°de 6lgegin verilerin homojenlik ve normal dagilim hesaplamalari verilmistir.

Tablo 20. Hayat Boyu Ogrenme Yeterlikleri Olcegi ile Tiirkiye ve Hollanda

Degiskeninin Homojenlik ve Normal Dagilim Hesaplamalari

Levene Testi Kolmogorov-Smirnov
Y Y
Tiirkiye Hollanda
Olgek 493 .035* .019*

*p<.05

Tablo 20’ye bakildigi zaman Levene testinin sonuglar1 p>.05 degerinde oldugu

goriilmektedir. Kolmogorov-Smirnov testinin sonuglar1 verilerin p<.05 degerinde
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oldugu goriilmektedir. Levene .05’ten biliyiikk oldugu ic¢in homojendir, fakat

Kolmogorov-Smirnov testinden 6tiirii normal dagilim gdstermemektedir. Ogrencilerin

hayat boyu 6grenme yeterliklerinin iilkeye gore karsilastirmasini yapabilmek igin

Mann-Whitney U Testi yapilmistir. Bu yeterliklerin sira ortalama puanlari ve sira

toplamlar1 ile Ol¢ek puanlarinin iilke degiskenine gore sonuglart Tablo 21°de

verilmistir.

Tablo 21. Tiirk ve Hollandali Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme Yeterliklerin

Karsilastirilmasima liskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

S Sira Sira
Gruplar N X Toplam  Ort. U V4 p
Olgegin Tiirkiye 218 148.60 32236.50 147.87
8365.500 -3.803 .000*
tamami Holl. 104 155.40 19766.50 190.06
Tiirki 21 11.7 29874. 137.04
Anadilde tirkiye 8 6 9874.00 137.0
o 6003.000 -6.911 .000*
iletigim Holl. 104 1321  22129.00 212.78
Yabanci Tiirkiye 218 1140 2571850 117.97
dilde 1847.500 .000*
o Holl. 104 2214 2628450 252.74 12.191
iletisim
Matematik  pyive 218 2551 36390.50  166.93
sel
diisiinme 10152.500 -1.529 .126
ve problem Holl. 104 2469 1561250 150.12
¢Ozme
Dijital Tiirkiye 218 21.71  36959.00 169.54
] 9584.000 -2.263 .024*
yeterlik Holl. 104 20.78  15044.00 144.65
Ogrenmeyi  Tiirkiye 218 19.88  34964.50 160.39
O0grenme 11093.500 -312 .755
. Holl. 104 1991 17038.50 163.83
yeterligi
Sanatsal Tiirkiye 218 1196  35977.50 165.03
biling ve
] 10565.500  .999 318
ifade Holl. 104 1170 1602550 154.09
yeterligi
Kiiltiirel Tiirkiye 218 1769 38616.50 177.14 7926.500 -4.436 .000*
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biling Holl. 104 16.31

13386.50 128.72

Vatandas Tiirkiye 218 28.69

38026.00 174.43

olma
bilinci ve Holl. 104 26.65

girisimcilik

8517.000 -3.620 .000*
13977.00 134.39

*p<0.5

Tablo 23 incelendiginde yapilan Mann-Whitney U Testine gore;

©)

Olgeginde tamaminda Hollanda ve Tiirkiye arasinda anlamli fark bulunmustur
(U= 8365.500, p<.05). Bu farklilik Hollandali &grencilerin lehine oldugu
bulunmustur.

Anadilde iletisim yeterlik algis1 alt boyutunda Tiirk &grencilerinin puanlari
(X=11.76) ile Hollandali o6grencilerinin puanlari (X=13.21) olarak
belirlenmistir. Tiirk ve Hollandal1 6grencilerinin ortalamalar1 arasindaki farkin
incelemesinden edinen p degeri .000°dir. Anadilde iletisim yeterlik algist
puanlar1 arasinda anlamli farkin oldugu (U= 6003.000, p<.05) bulunmustur.
Bu farklilik Hollandal1 6grencilerin lehine oldugu bulunmustur.

Yabanci dilde iletisim yeterlik algisi alt boyutunda Tiirk 6grencilerinin
puanlar1 (X=11.40) ile Hollandali 6grencilerinin puanlar (X=22.14) oldugu
saptanmistir. Tiirk ve Hollandali 6grencilerinin ortalamalar1 arasindaki farkin
incelemesinden edinen p degeri .000’dir. Yabanci dilde iletisim yeterlik algist
puanlar1 arasinda anlamli farkin oldugu (U= 1847.500, p<.05) oldugu
goriilmistiir. Bu farklilik Hollandali 6grencilerin lehine oldugu bulunmustur.
Matematiksel diisiinme ve problem ¢6zme yeterlik algist alt boyutunda Tiirk
ogrencilerinin puanlar1 (X=22.51) ile Hollandali &grencilerinin puanlari
(X=24.71) oldugu bulunmustur. Tiirk ve Hollandali $grencilerinin ortalamalar
arasindaki farkin incelemesinden edinen p degeri .126°dir. Matematiksel
diisiinme ve problem ¢ozme yeterlik algis1 puanlar1 arasinda anlamli farkin
olmadigin1 (U= 10152.500, p>.05) goriilmektedir.

Dijital yeterlik algis1 alt boyutunda Tiirk dgrencilerinin puanlar (X=21.71,) ile
Hollandali &grencilerinin  puanlar1  (X=20.78) goriilmektedir. Tiirk ve
Hollandali 6grencilerinin ortalamalari arasindaki farkin incelemesinden edinen

p degeri .024’dir. Dijital yeterlik algis1 puanlari arasinda anlamli farkin oldugu
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(U= 9584.000, p<.05) bulunmustur. Bu farklilik Tiirk 6grencilerin lehine
oldugu bulunmustur.

Ogrenmeyi dgrenme yeterlik algis alt boyutunda Tiirk 6grencilerinin puanlari
(X=19.88) ile Hollandali 6grencilerinin puanlar1 (X=19.91) goriilmektedir.
Tirk ve Hollandali 06grencilerinin  ortalamalar1  arasindaki  farkin
incelemesinden edinen p degeri .755°tir. Ogrenmeyi 6grenme algis1 puanlari
arasinda anlamli farkin olmadigi (U=11093.500, p>.05) bulunmustur.

Sanatsal biling ve ifade yeterlik algis1 alt boyutunda Tiirk 6grencilerinin
puanlari (X=11.96) ile Hollandali &grencilerinin puanlart (X=11.70)
goriilmektedir. Tirk ve Hollandali Ogrencilerinin ortalamalar1 arasindaki
farkin incelemesinden edinen p degeri .318’dir. Sanatsal biling ve ifade
yeterlik algisi puanlari arasinda anlamli farkin olmadigi (U= 10565.500,
p>.05) bulunmustur.

Kiiltiirel biling yeterlik algis1 alt boyutunda Tiirk 6grencilerinin puanlari
(X=17.96) ile Hollandali 6grencilerinin puanlar1 (X=16.31) goriilmektedir.
Tirk ve Hollandali ogrencilerinin  ortalamalar1  arasindaki  farkin
incelemesinden edinen p degeri .000°dir. Kiiltiirel biling yeterlik algist
puanlari arasinda anlamli farkin oldugu (U= 7926.500, p<.05) bulunmustur.
Bu farklilik Tiirk 6grencilerin lehine oldugu bulunmustur.

Vatandas olma bilinci ve girisimcilik yeterlik algis1 alt boyutunda Tiirk
ogrencilerinin puanlar1 (X=28.69) ile Hollandali &grencilerinin puanlari
(X=26.65) goriilmektedir. Tiirk ve Hollandali &grencilerinin ortalamalar
arasindaki farkin incelemesinden edinen p degeri .000°dir. Vatandas olma
bilinci ve girisimcilik yeterlik algis1 puanlart arasinda anlamli farkin oldugu
(U= 8517.000, p<.05) bulunmustur. Bu farklilik Tirk &grencilerin lehine

oldugu bulunmustur.
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5. BOLUM

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada, Hollanda’da ve Tiirkiye’de simif 6gretmenligi boliimiinde
egitim goren Ogrencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin nasil oldugu ve hayat
boyu 6grenme yeterlikleri ile ¢esitli degiskenler arasindaki iliskiler belirlenmistir. Bu
boéliimde problem ciimlesi ve alt problemlere dair bulgular yorumlanmis ve ilgili alan
yazin ile desteklenmistir. Hayat boyu Ogrenme c¢alismalarimin disinda konuyla
yakindan ilgili olan yasam boyu Ogrenme ve hayat ¢apinda dgrenme konularinin
arastirmalara da yer verilmistir. Bolimiin sonunda da konumuzla ilgili Oneriler

verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonuclar

Tirk ve Hollandali 6grencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin yiiksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Olgegin boyutlardaki madde frekans: ve yiizde
degerleri bakildiginda O&grencilerin madde puanlarinin yliksek oldugu dikkat
cekmektedir. Tirk ve Hollandali 6grencilerin hayat boyu o6grenme yeterlikleri,

olgegin alt boyutlarinda da yiiksek oldugu saptanmustir.

5.1.1. Tiirk Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme Yeterliklerinin

Karsilastirllmasina fliskin Tartisma

Tiirk 6grencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin yliksek diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Olgegin boyutlardaki madde frekans: ve yiizde degerleri bakildiginda
ogrencilerin madde puanlarinin yiiksek oldugu dikkat c¢ekmektedir. Olcegin alt
boyutlarina bakildig1 zaman; anadilde iletisim, matematiksel diislinme ve problem
cozme, dijital yeterlik, 6grenmeyi 6grenme yeterligi, sanatsal biling ve ifade yeterligi,
kiiltiirel biling, vatandas olma bilinci ve girisimciligin yiiksek oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin bu yeterliklere yonelik olumlu bir tutum sergiledikleri sdylenebilir.
Ogrencilerin kendilerini gelistirmek, yeni bilgi ve beceri edinmek icin istekli olduklari

goriilmektedir. Ogrencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin ilerlemeye agik
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olmasi, yasantilarinda hayat boyu 6grenmeye yiiksek bir 6nem verdikleri seklinde

degerlendirilebilir.(Aygigek, 2016; 118).

Diger boyutlarla karsilagtirildiginda 6grencilerin yabanci dilde iletisim alt
boyutu maddelerinin puanlarinin olduk¢a diisiik oldugu goriilmektedir. Ozellikle
yabanci dilde iletisim alt boyutunun diisiik ¢ikmasi sasirict bir durum degildir.
Tiirkiye’de 6grencilerin ¢ogu ikinci bir dili zor kullanmaktadirlar. Yabanci dili glinliik
hayatta kullanabilenlerde, akademik dil olarak zorlanabilir. Ingilizce bir makaleyi
okumak, ya da Ingilizce bir dersi dinlemek kolay degildir. Ogrenciler yabanci dil
konusunda kendilerini yetersiz hissediyor olabilirler.

Hayat boyu 6grenme Yyeterlikleri ile daha 6nce yapilan ¢alismalara bakildig
zaman bir¢ok calisma ile bu c¢alismanin tutarli oldugu goriilmektedir. Topal Kaya
(2021) dgretmen adaylar ile, Yildiz Durak ve Tekin (2020) 6gretmenler ile, Aycicek
(2016) Ogretim elemanlar ile yaptiklar1i calismalarda da hayat boyu Ogrenme
yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. Ayni sekilde yasam boyu
ogrenme egilimleri ile ilgili caligmalarda; Bek¢i (2021) Ogretmen ve Ogretmen
adaylan ile, Kurt, Cevher ve Arslan (2019) Tiirkce 6gretmeni adaylar1 ile, Keles
(2019) sosyal bilgiler 6gretmen adaylart ile, Satiroglu (2019) 6gretmen adaylan ile,
Bahadir (2019) Universite dgrenciler ile, Altin (2018), Ayaz (2016), Kili¢ (2015) ve
Ayra (2015) ogretmenler ile; Diindar (2016) smif Ogretmeni adaylart ile ve
Karaduman’in (2015) {iniversite 6grencileri ile yaptiklari ¢alismalarda da yasam boyu

ogrenme egiliminin yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur.

Bazi arastirmalarin sonucu farkli olarak gorilmiistiir. 2018 yilinda Yasa
caligmasinda tiniversite 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri diizeyinin orta
diizeyde oldugu sonucuna varmigtir. Ayni sekilde Karahan’m 2017 yilinda yapilan
tespitinde Tiirkge 6gretmenligi ve Tirk Dili ve Edebiyati 6grencilerinin yasam boyu
ogrenme egilimleri orta seviyede oldugu gozlemlemistir. Gokyer (2018) lise
ogretmenlerinin, Gokyer ve Tiirkoglu (2018) {iniversite dgrencilerinin, Tunca, Sahin
ve Aydin (2015) 6gretmen adaylarinin, Giizel (2017) 6gretmen adaylarinin, Diker-
Coskun ve Demirel (2012), Diker-Coskun (2009) iiniversite dgrencilerinin yasam
boyu 6grenme egilimini inceledikleri ¢aligmalarinda katilimcilarin diisiik seviyede
yasam boyu Ogrenme egilimine sahip olduklar1 goriilmistiir. Bu arastirmalardaki

katilimeilarin yasam boyu &grenmeye ve bununla birlikte etkinliklere bagvurmaya
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yeterli isteklerinin olmadigi goriilmektedir. Yasam boyu 6grenme etkinliklerini
diizenlemek ve bunu siirdiirebilmek konusunda zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica

motivasyonlariin da az oldugu diisiiniilmektedir (Diker-Coskun, 2009: 137).

5.1.2. Hollandah Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme Yeterliklerinin

Karsilastirilmasina fliskin Tartisma

Hollandal1 6grencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin yiiksek diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Olgegin boyutlardaki madde frekans: ve yiizde degerleri
bakildiginda 6grencilerin madde puanlarinin yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Van Dellen’e (2011) gore Hollanda toplumu i¢in hayat boyu 6grenme son
derece gereklidir. Hollanda toplumu bilgi toplumu olmasi yaninda (Castells, 1998;
akt. Van Dellen, 2011: 3) sosyal, ¢ok kiiltiirlii, 6grenen (Van Damme, 2000; akt. Van
Dellen, 2011: 3) ve risk alabilen bir toplumdur (Beck, 1986; akt. VVan Dellen, 2011:
3). Hollanda toplumuna ait 6zellikleri igeren bu liste daha da uzayabilir. Hayat boyu
ogrenme cesitli kalkinma giindemlerimden dolayr oldukca gereklidir (Van Dellen,
2011: 3).

Olgegin alt boyutlarma bakildigi zaman; anadilde iletisim, matematiksel
diigiinme ve problem ¢ozme, dijital yeterlik, 6grenmeyi 6grenme yeterligi, sanatsal
biling ve ifade yeterligi ile kiiltiirel bilincin yiiksek oldugu bulunmustur. Ogrencilerin
bu yeterliklere yonelik olumlu bir tutum sergiledikleri sdylenebilir. Ogrencilerin
kendilerini gelistirmek, yeni bilgi ve beceri edinmek icin istekli olduklar
goriilmektedir Ogrencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin ilerlemeye agik
olmasi, yasantilarinda hayat boyu 6grenmeye yiiksek bir 6nem verdikleri seklinde
degerlendirilebilir.(Aycicek, 2016; 118).

Yabanci dilde iletisim, vatandas olma bilinci ve girisimcilik alt boyutlarinin
orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Hollandali dgrenciler Ingilizce diline oldukca
hakimdirler. Fakat puanlamalarda yabanci dilde iletisim alt boyutunun orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Olgegimizde yabanci dilde makale yazabilirim, yabanci dilde
yazilmis makaleleri rahatlikla anlayabilirim, yabanci dilde bildiri sunabilirim, yabanci
dilde ders anlatabilirim maddeleri bulunmaktadir. Arastirmaya farkli siiflardan
ogrenciler katilim saglamiglardir. 1. ve 2. siif Ogrencilerinin daha egitimlerinin

basinda olduklar1 i¢in, yabanci dil seviyeleri maddelerdeki seviyeye heniiz ulasmamis
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olabilir. Yabanci dilde iletisim alt boyutunun orta diizey olmasi sonucu bu sekilde
aciklanabilir.

Vatandas olma bilinci ve girisimcilik alt boyutunun da orta diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Hollandalilar ¢ok agik goriislii insanlardir, bagka iilkelere, kiiltiirlere
saygilidirlar. Hollanda’da birgok yabanci uyruklu insan yasamaktadir, Hollanda
niifusunun %24,5’inin gégmen geg¢misi vardir (CBS, 2020). Cok farkli milletlerden
gelen insanlar yillarca Hollanda’da yasadiktan sonra Hollanda vatandasligi
alabilmektedir. Hollanda vatandasi olmalarina ragmen ‘gdé¢menlik’ yasantilarinda
devam etmektedir, geleneklerini unutmamaktadirlar. Vatandas olma bilinci ve

girisimcilik at boyutunun orta diizeyde olmasi bu sekilde yorumlanabilir.

5.1.3. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Hayat Boyu Ogrenme Yeterliklerinin

Karsilastirilmasina Iliskin Tartisma

Arastirmada, Tiirk 6grencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin cinsiyete
gore anlaml farklilastigi tespit edilmistir. Bu farkin erkek ogrencilerin lehine
oldugunu saptanmistir. Bu sonuglarla paralel olarak Bahadir’in (2018) arastirmasinda
bulgular yer almaktadir. Bahadir yiiksek lisans calismasinda erkek dgrencilerin yasam
boyu 6grenme egilimlerini, kadinlarin yasam boyu dgrenme egilimlerine gére anlamli
olarak yiiksek oldugunu tespit etmistir. Eksioglu, Tarhan ve Cetin-Giindiiz’iin (2017)
pedagojik formasyon ogrencileri ile ve Miilhim’in (2018) beden egitimi ve spor
yiiksekokulu 6grencileri ile yaptig1 calismalarinda; erkek 6grencilerin kiz 68rencilere
gore yagsam boyu Ogrenme egilimlerinin daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Spor
yiiksekokulunda erkek 6grencilerin sayis1 kiz 6grencilere kars1 genel olarak fazladir.
Erkek 6grencilerin kiz dgrencilere gore sosyal yasamda ve is hayatinda daha fazla yer
almasi ve 6zellikle yasam boyu 6grenmeyi is sahibi olma noktasinda bir ara¢ olarak

degerlendirmeleri diistiniilebilir (Bahadir, 2018: 55).

Arastirmada, Hollanda’dan katilan 6grencilerin  hayat boyu Ogrenme
yeterliklerinin cinsiyete gore anlamli farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Bir¢ok
arastirma bu durumu desteklemektedir.

Hayat boyu 6grenme yeterlikleri ile daha 6nce yapilan ¢aligmalara bakildig:

zaman, birgok caligmanin bu ¢alisma ile tutarli oldugu goriilebilmektedir.
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Calismalarinda Yildiz Durak ve Tekin (2020) dgretmenlerin, ileri (2017) din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi Ogretmenlerinin hayat boyu Ogrenme faaliyetlerine katilim
diizeylerinde, Caliskan-Toyoglu (2016) ogretmenlerin cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli fark bulunmamustir.

Ayni sekilde yasam boyu Ogrenme egilimleri ile yapilan calismalarda;
Yildirim (2020) yasam boyu 6grenme egilimleri, cinsiyet degiskenine gore, dlgegin
toplaminda kadin usta 6greticilerde erkek usta 6greticilere gore daha yiiksektir. Fakat,
bu yiiksekligin, anlamli bir fark olusturmamistir. Altin (2018) ortadgretim
ogretmenlerinin, Yasa (2018), Giizel (2017) 6gretmen adaylarinin, Ayaz (2016), Ayaz
ve Unal (2016) dgretmenlerin, Diindar (2016) simif 6gretmeni adaylarinin, Tunca,
Sahin ve Aydin (2015) 6gretmen adaylarinin. Poyraz (2014) 6gretmenlerin, Kavtelek
(2014) kurum miidiirlerinin cinsiyet degiskeninde anlamli bir fark tespit edilmemistir.
Calismamizla paralel olarak Tirkmenoglu (2020) tarafindan yapilan arastirmada
Ogretmenlerin hayat ¢capinda 6grenme aliskanliklarinin cinsiyete gore anlamli olarak

farklilagsmadig tespit edilmistir.

Bazi arastirmalarin cinsiyet degiskeni sonucu farkli olarak goriilmiistiir. Bekci
(2021) kiz ve erkek Ingilizce gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
kadin 6gretmenler lehine oldugu tespit etmistir. Satiroglu (2019) sinif 6gretmeni
adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimlerin kadin 6gretmen adaylarinin puan
ortalamasi, erkek Ogretmen adaylarinin puan ortalamasindan daha yiliksek oldugu
goriilmiistiir. Tleri (2017) arastirmasinda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin
yasam boyu Ogrenme egilimlerinde cinsiyete gore farklilik bulmustur. Kadin
ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimleri erkek 0gretmenlerden daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Kilig’in (2015) arastirmasinda kadin Ogretmenlerin erkek
ogretmenlere gore yasam boyu 6grenme egilimleri daha yiiksektir. Yavuz-Konokman
ve Yanpar-Yelken (2014) kadin 6gretim elemanlar ile erkek 6gretim elamanlarinin
yasam boyu Ogrenme yeterliklerinin diizeyleri arasinda kadin 6gretim elemanlarinin
lehine anlamli bir farklilagsma tespit etmistir. Diker-Coskun ve Demirel (2012)
arastirmalarinda tiniversite 6grencilerin yagam boyu 6grenme egilimlerin kiz ve erkek
ogrencilerin ortalama puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bicimde farklilagsmistir
ve bu fark kiz 6grenciler yoniinden yiiksek oldugu saptanmistir. Diker-Coskun (2009)
arastirmasinda yasam boyu 6grenme egilimlerinin karsilastirilmasinda, kiz ve erkek

ogrencilerin ortalama puanlarinin arasinda farkhilasmistir. Bu fark kiz 6grenciler
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lehine oldugu saptanmistir. Bu ¢alismalarin sonucu i¢in kadinlarin hayat boyu
O0grenme/yasam boyu Ogrenmeye daha fazla egilimli olduklar1 sdylenebilmektedir.
Yeni konular 6grenmeye istekli ve yaptiklari is disindaki alanlara merakli bireyler

olduklart goriilmiistiir (Bekgi, 2021; Kilig 2015).

Aragtirmadan elde edilen bu bulgulardan yola ¢ikarak Tiirk katilimcilar
arasindan erkek ogrencilerin hayat boyu o6grenme Yeterlikleri ile daha yakindan
ilgilendikleri soylenebilir. Erkek &grencilerin kiz 6grencilere gore kendilerini hayat
boyu 6grenme konusunda daha ilgili gordiikleri ifade edilebilir.

Yapilan ¢alismalarda ve bu arastirmanin Hollandali katilimcilara ait sonucu
dikkate alindiginda 6grencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin cinsiyete gore
anlamli olarak farklilagmadigi ¢alismalarin daha fazla oldugu goriilmektedir. Birkag
arastirmanin  sonucunda Ogrencilerin hayat boyu 0Ogrenme yeterliklerinde,
cinsiyetlerine gore anlaml farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklar kizlarin
lehinedir. Arastirmadan elde edilen bu bulgulardan yola ¢ikarak Hollandali
katilimcilar igin cinsiyetin, kiz ve erkek Ogrencilerin hayat boyu 06grenme
aligkanliklar1 tizerinde bir etkisinin olmadig1 soylenebilir. Kiz ve erkek dgrencilerin
hayat boyu 6grenme konusu ile ilgili olarak hemen hemen ayni seviyede olduklar

sOylenebilir.

5.1.4. Ogrencilerin Simf Diizeyine Gére Hayat Boyu Ogrenme Yeterliklerinin

Karsilastirilmasina iliskin Tartisma

Arastirmada, Tirk ve Hollandali 6grencilerin hayat boyu 0Ogrenme
yeterliklerinin siif diizeyine gére anlamli farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Alan
yazinda ¢alismanin bu sonucunu destekleyen benzer arastirmalara ulagilmistir. Bekei
(2021) Ingilizce 6gretmen adaylarmin yasam boyu dgrenme egiliminin simf degiskeni
acisindan farkin anlamli olmadigi belirlenmistir. Boyact (2019) smif diizeyi
degiskenine ait 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme 6lgegine iliskin ortalama
puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Bahadir (2019) arastirmasinda
ogrencilerin aldiklar1 puanlara bakildiginda smif diizeyi degiskeninin {iiniversite
ogrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri iizerinde anlamli olarak farklilasmadigi

sonucuna varilmistir. Ayni sekilde Diindar (2016) sif Ogretmeni adaylar ile,
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Karaduman (2015) tniversite 6grencileri ile, Dindar ve Bayrake¢1 (2015) 6gretmen
adaylar1 ile yaptiklar1 ¢calismalarinda simif diizeyi degiskeninin yagsam boyu 6grenme

egilimlerini anlamli olarak farklilagmamastir.

Bu ¢alismadan farkli olarak; Satiroglu (2019) sinif 68retmeni adaylarinin
yasam boyu egilimleri 1. ve 4. smiflar arasinda, 4. sinifta okuyan 6gretmen adaylar
lehine oldugu gozlenmistir. Tunca, Sahin ve Aydin (2015) birinci sinif §grencilerinin
yasam boyu egilimleri diger siniflara gore daha diisiik oldugu sonucuna ulagmaistir.
Ayni sekilde Aslandag-Soylu (2013) arastirmasinda Ogrencilerin sinif seviyelerine
gore hayat capinda Ogrenme aliskanliklari puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farkliliklar bulmustur. Dordiinci  sinif  6grencilerinin  hayat c¢apinda O6grenme
aliskanliklar1 1. smif Ogrencilerinin puanlarindan daha yiiksektir. Diker-Coskun
(2009) yasam boyu Ogrenme egilimlerinin karsilastirilmasi sonucunda birinci ve
dordiincti sinif 6grencilerinin ortalama puanlar arasinda fark gozlemlenmistir. Ancak
bu farklilik istatistiksel olarak bir fark olarak goriilmesine ragmen pratikte bu fark
goriilemeyebilir, ¢iinkii ortalamalar birbirine ¢ok yakindir. Birinci ve dordiincii sinif
ogrencilerinin arasindaki farki agiklamak gerekirse; birinci smif 6grencilerinin
tiniversite hayatina yeni baglamis olmalari, yeni arkadas ortamlarin kurulmasi, aileden
ayrilma ve farkli sehre tasinma ve benzer sorunlardan dolayr dordiincii siniflarin
gerisinde kalmalar1 ¢ok normaldir. Dordiincii simif Ogrencilerin  tiniversitede
gecirdikleri zamana bakildiginda iletisim, bilgi, mesleki gelisim ve bos zaman
etkinlikleri gibi mevzularda zaman ayirip ve kendilerini daha fazla gelistirmekte
olmalari miimkiindiir. Yasa’nin (2018) arastirmasinda bu durum farkli olarak tespit
edilmistir. 1. simif 6grencilerinin lehine anlaml bir farklilik gériilmiistiir. Birinci sinif
ogrencilerinin yagam boyu 6grenme egilimleri dordiincii sSinif 6grencilere gore daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.

Sonug olarak, Tirk ogrencilerin hayat boyu ogrenme yeterliklerin simif
diizeyine gore anlamli olarak farklilagmamistir. 1., 2., 3., ve 4., simif 6grencilerinin
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Sinif degiskeninin hayat boyu 6grenme
egiliminde farklilik olusturmamasi sasirtict bir durum degildir. Bu siiflardaki yaslar

birbirine olduk¢a yakindir, farklilagsmamasi bu sekilde agiklanabilir.
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5.1.5. Tiirk ve Hollandalh Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenme Yeterliklerinin

Karsilastirilmasina fliskin Tartisma

Tiirk ve Hollandali 6grencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin yiiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Fakat aragtirmada, 6grencilerin hayat boyu 6grenme
yeterliklerin iilkeye gore anlamli olarak farklilasmistir. Bu farkin Hollandali
ogrencilerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Olgegin tamamina bakildig1 zaman
Hollandal1 6grencilerin Tiirk O0grencilere gore hayat boyu 6grenme yeterliklerinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Hollanda’da yasayan 6grencilerin ¢ogunun maddi
durumlart iyidir. Ogrencilere devlet tarafindan burs ve bedava toplu tasit karti
verilmektedir. Bu durum onlarin hayat boyu O6grenme faaliyetlerine katilmalarim
kolaylastirmaktadir. Verilere bakilirsa; Hollanda yiiksekdgretim kurumlari 2015
yilinda 6grenci bagina 19.000 ABD dolardan fazla harcama yapmistir. Hollanda 2008-
2015 yillar1 arasinda Ogrenci basina yiiksekogrenim harcamasini %6 artirmistir
(OECD, 2019: 555). Bu artis egitime verilen 6nemi gostermesi agisindan dikkat
cekicidir.

Hollanda’da 1998’te ‘‘Het Nationaal Actieprogramma: een leven lang leren’’
— Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap (Ulusal Eylem Programi: hayat
boyu 6grenme — Egitim, Kiltiir ve Bilim Bakanligi) raporu yaymlanmistir. (Van
Dellen, 2011: 4) Tirkiye’ye gore hayat boyu ogrenme iilke genelinde daha 6nce
giindeme gelmistir. Bu baglamda Hollandali 6grencilerin hayat boyu 0grenme
yeterliklerin daha yiiksek olmast dogal bir durumdur.

Bu arastirmayla benzer sekilde Assadzadeh (2019) tarafindan Tiirk ve Iranh
ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile 6gretim materyali kullanimlarina
ilgili gorisleri karsilastirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda Tiirk
ve Iranl 6gretmenlerin yasam boyu 8grenmeye ve alt boyutlarma iliskin egilimlerinin
oldukca yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Alt boyutlarindan Mesleki kidem alt
boyutunda anlamli farklilar bulunmustur. Ayrica Iranli 6gretmenlerin motivasyon
egilimleri, Tiirk 6gretmenlere gore daha fazladir.

Aragtirmamizin alt boyutlarina bakilirsa; Anadilde iletisim alt boyutunun
anlaml olarak farklilik gdstermistir ve bu farkin da Hollandali 6grenciler yoniinden
daha yiiksek oldugu saptanmistir. Hollanda’da liselerde Hollandaca ve ingilizcenin
disinda ikinci ve iiclincli yabanci dil: Almanca ve Fransizca verilmektedir. Bazi

liselerde daha farkl diller egitilmektedir, bunlar Ispanyolca, Rusga, Italyanca, Arapga,
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Tiirkce ve Cincedir (Rijksoverheid). Hollandalilar genel olarak birka¢ dile hakim
olduklari i¢in, kendi dillerine hakimiyeti de yiiksek ¢ikmistir.

Yabanci dilde iletisim alt boyutunun anlamli farklilasmistir, bu fark da
Hollandali 6grencilerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Yabanci dilde iletisim
alt boyutunda Hollandal1 6grencilerin Tiirk O6grencilere gore daha yiiksek oldugu
gorlilmektedir. Yabanci dilde iletisim alt boyutunun farki olduk¢a dikkat ¢cekmektedir.
Hollandal1 &grencilerin puanlar1 Tirk Ogrencilerle kiyaslandigi zaman oldukca
yiiksektir. Hollanda yabanci dil egitimi konusunda ¢ok basarilidir, bu Hollandali
ogrencilerin yabanci dildeki yiliksek puanini agiklamaktadir. Hollanda’da birgok
ogrenci rahatlikla Ingilizce bir film ya da dizi izleyebilir. Giinliik hayatta da Ingilizce
konugmak onlar i¢in zor degildir, ikinci anadilleri gibi kullanabilmektedirler. Ayrica
birgok iiniversitede dersler, kitaplar ve smavlar ingilizce olarak verilmektedir.
Tiirkiye bu konuda geride kalmaktadir. Oguz (2002) tarafindan yapilan arastirmada
Ogretim elemanlarinin yabanci dili gelistirmede zorluklar yasadiklar1 belirtmistir. Bu
zorluklarin nedenlerinden biri olarak {iniversitelerde yabanci dil 6grenimi i¢in yeterli
zamanin ayrilmamasini ve etkili yabanci dil kurslarinin diizenlenmemesini ifade
etmistir (akt. Aygigek, 2016: 140). Aym durum ogrenciler i¢in de gegerlidir. Bu
noktada Tiirkce dil yapisinin  Ingilizceden farkli olmasi gdz Oniinde
bulundurulmalidir. Bu farklihk 6grencilerin Ingilizce 6grenme oranlarini olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Hollandaca ise Ingilizceye benzerlik gdstermektedir,
Hollandaca ve Ingilizce yakin dil ailelerindendir. Bu benzerligin Hollandali
ogrencilerin Ingilizce 6grenme oranlarina olumlu etki yaptig1 sdylenebilir.

Matematiksel diisinme ve problem ¢ozme alt boyutu anlamli olarak
farklilasmamistir. Tirkiye ve Hollanda egitim sistemlerinde matematige Onem
verilmektedir. Tirk ve Hollandali 6grencilerin, her ikisinin matematik ile yakindan
ilgilenebildiklerini s6ylemek miimkiindiir. Matematik dersi her iki iilke igin olduk¢a
onemlidir, derse verilen 6nem bu arastirmanin sonucuna da yansimistir.

Dijital yeterlik alt boyutu anlamli olarak farklilastigi ve bu farkin Tirk
ogrencilerin lehine oldugu sonucuna ulasilmigtir. Alan yazinda yapilan benzer
caligmalara bakildiginda Yildiz Durak ve Tekin (2020: 225) tarafindan yapilan
calismada da benzer sonuglar bulunmustur. Calismalarinda 6gretmenlerin ‘Dijital
yeterlikler’ alt boyutunda alinan puani ortalamasini yiiksek oldugu ¢ikmistir. Aygicek
(2016: 129) calismasinda teknolojinin dneminden bahsetmektedir. Calismada 6gretim

elemanlarinin hayat boyu 6grenme konusunda basaril1 bir grafik sergiledigini ortaya
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koymustur. Bu durumun teknolojiyi basarili bir sekilde kullanabilme becerileriyle
iliskilendirilebilecegini ifade etmistir.

Ogrenmeyi 6grenme yeterligi ve Sanatsal biling ve ifade yeterligi alt boyutlar:
arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Ogrenmeyi 6grenme; her iki iilkede de
iilkenin egitim sisteminde benzer konular islenmektedir. Bu baglamda her iki toplum
ogrenmeye aciktir. Sanata dair farkindaligi iki {lkede de esit seviyelerde
goriilmektedir, 6grenciler sanat bilinci olarak benzerlik gostermektedir.

Kiiltiirel biling alt boyutunda Tirk o6grencilerin lehine anlamli bir fark
bulunmugtur. Tiirkiye kiiltiir olarak olduk¢a zengin bir iilkedir. Kiiltiirel degerlere
daha faza 6nem verilmektedir. Alinan egitim ve toplumsal yasam tarzi kiiltiirel bilince
olumlu katki saglamistir.

Vatandas olma bilinci ve girisimcilik alt boyutunda Tiirk 6grencilerin lehine
anlamli bir farklilasma tespit edilmistir. Tiirkler vatanina ve milletine sahip
cikmaktadir. Okullarda anasinifindan itibaren milli ve manevi duygulara biiyiik bir
yer verilmektedir. Vatan sevgisi, insan sevgisi bizim iilkemizde ¢ok onemlidir. Bu

durum vatandas olma bilincinin yiiksek ¢cikmasini saglamistir.

Elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde, hem Tiirkiye hem
Hollanda, yani her iki iilkeden alinan puanlarin yiiksekligi dikkat ¢cekmektedir. Tiirk
ve Hollandal1 6grencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Bu durum, hayat boyu 6grenme 6zelligine sahip 6grencilerin bilgileri
ogrenmek ic¢in hangi boyutlara sahip olmasi gerektiginin farkinda olmalari
sdylenebilir. Ogrencilerin bilgi, beceri ve yeterliklerini gelistirmek i¢in yenilige agik
olduklar soylenebilir. Fakat iki iilkeyi karsilastirdigimiz zaman iki iilke arasi anlamli
olarak farklilasmistir. Bu farklilasmanin Hollandali &grencilerin lehine oldugu
belirlenmistir. Ayrica alt boyutlarin arasinda da bazi farklilagsmalar bulunmustur.
Anadilde iletisim ve yabanci dilde iletisim Hollandali 6grencilerin lehine
bulunmustur. Dijital yeterlik, kiiltiirel bilin¢ ve vatandas olma bilinci ve girisimciligin
Tiirk 6grencilerin lehine oldugu belirlenmistir. Matematiksel diisiinme ve problem
¢ozme, 6grenmeyi 6grenme yeterligi ve sanatsal biling ve ifade yeterligi alt boyutlari

farklilasmamustir.
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5.2. Oneriler

o Smf Ogretmenligi boliimiinde okuyan Ogrencilerin hayat boyu 6grenme
yeterlikleri farkli degiskenler acgisindan arastirilabilir (anne/baba egitim
durumu, yas, gelir diizeyi vs.).

o Bu calismanin katilimcilarn Tiirkiye ve Hollanda’da smif o6gretmenligi
béliimiinden egitim goren dgrencilerden olusmustur. ileride yapilacak olan
caligmalar bu arastirmadan farkli olarak baska fakiiltelerde ve boliimlerde
uygulanabilir.

o Bu caligma, Tiirkiye ve Hollanda arasinda yapilmistir. Farkli tlkeler dahil
ederek, lilke sayisini arttirarak bu caligsma yapilabilir.

o Yurti¢i ve/veya yurtdiginda g¢esitli meslek gruplarinda (mesela 6gretmenlik)
hayat boyu 6grenme yeterlikleri arastirilabilir.

o Hayat boyu 6grenme yeterlik algis1 6l¢egine katilim engelleri ve motive eden
etkenler eklenilebilir, boylelikle engel olan durumlar tespit edilebilir ve
gereken tedbirler aliabilir.

o Yabanct dil Ogrenmenin Onemi goz Oniline alinarak Tiirkiye’deki
tiniversitelerde 6grencilerin temel yabanci dil bilgi yapisini ve temel yabanci
dil becerilerini 6grenmeleri ve iglevsel olarak pratik yaparak desteklenmelidir.
Bunun i¢in Tiirkiye’deki iniversitelerde yabanci dil etkinlikleri, dersleri

dizenlenebilir.
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EK 2. Ol¢ek kullanim izni

Meryem GUmUstop 6 Ocak Gar 13:47 (7 glin 6nce) Yy 4
Alci: tyanpar, gamzekonokman =

Merhaba hocam,

Ben Meryem GUmistop, Nigde Omer Halisdemir Universitesi EZitim Bilimler Ana Bilim Dal’'nda yiiksek lisans yapmaktayim. Dr. Ogr. Uyesi Buket Aslandag’in
damismanliginda tezimi yazmaya basladim. Hollanda ve Tarkiye'de sinif dgretmenligi bélimiinde egitim goren dgrencilerin hayat boyu 6grenme yeterliklerini

incelemek istiyorum.

izniniz olursa, 2014'te geligtirdiginiz “Hayat boyu 88renme yeterlik algisi dlcedi”ni tez calismamda kullanmak istiyorum.

Tyi caligmalar diliyorum.
Saygilarimla,

Meryem Gimiistop

Gamze Yavuz Konokman 70ca202110:28 (6 gUn bnce) T 4w
Alicr ben =

Merhaba Merhem,
tez caliman izin simdiden basanlar dilerim. Olgedimi tabiki kullanabilirsiniz. llgili calisma Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesi dergisinde yayinlanmistir. Olgek
gelistirmea calismalar ile dlcek maddelering iliskin bilgilere makaleden ulasabilirsiniz. Calismalannizda basarilar ve kelaylhiklar dilerim...

Tugba Yanpar 7 Oca 2021 19:46 (6 giin 6nce) Yy 4
Alici: ben v

Meryem merhaba,

Olgedi kullanabilirsiniz. Buket H a da cok selamlar.
Basanlar dilerim.

Tugba Yanpar Yelken

Prof. Dr. Tugba YANPAR YELKEN
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi

Prof. Dr. Tugba YANPAR YELKEN
Mersin University, Faculty of Education
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EK 3. Hollanda arastirma izni

Enguéte onder pabo studenten in Nederland en Turkije Gelen Kutusu x e B

Meryem GUmustop -, __ i 1= 13 Oca 2021 Gar 20:41 Yy
Alici: M Lok, h.van ameijde, J Drost, MHC Roozeboom, LJ Noordam, b ruitenberg, GCLC van Zitteren -

Beste docent,

Mijn naam is Meryem Gumustop-Kuz. In 2010 ben ik afgestudeerd aan de Pabo Windesheim. Na mijn afstuderen ben ik voor mijn huwelijk verhuisd naar Turkije.
Momenteel volg ik daar de masteropleiding ‘Education Curriculum and Instruction’. Voor mijn scriptie doe ik onderzoek naar het concept ‘lifelong learning”.

Hierbi] wil ik de "lifelong learning competanties’ van pabo studenten in Naderland en pabostudenten Turkije met elkaar vergelijkan,

Uiteraard zijn voor het verzamelen van gegevens pabo studenten uit Nederland nodig. Bij deze de vraag of de online enquéte bij Windesheim pabo studenten
van pabo 1 t/m pabo 4 afgenomen kan worden?

Voor ik de link met de enquete stuur wil ik graag weten of deze mailadressen nog in gebruik zijn en of de mail entvangen is.
Graag zie ik uw reactie tegemoet.
Met vriendelijke groet,

Meryem Gimostop-Kuz

Hans Drost <J.Drost@windesheim.n/> 13 Oca 2021 Car21:04 Yy
Alici: Michiel, ben =

¥ Dilialgla~ > Tirkge = iletiyi gevir Felemenkee icin kapat x

Dag Meryam,

Wat ontzettend leuk om wat van je te horen. Hoe is het met je? Sta je ook voor de klas?

Van alle namen in de adresbalk ben ik denk ik de enige die nog echt op de pabo werkt ...

Ik stuur deze mail ook naar Michiel Kampman. Ik denk dat je het beste even met hem hierover kunt overleggen.

Met vriendelijke groeten,

Drs J. (Hans) Drost

Docent pedagogiek, studentbegeleider, programmaleider Universitaire pabo, relatiecbeheerder, voorzitter platform “Samen opleiden”
PABO | 088 469 6158 | mobiel nummer: 06-46213427

‘Werkdagen: ma | di | do | vrij 8.00 - 17.00 uur | Kamer B-063

Windesheim University of Applied Sciences

hogeschool
Windesheim
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EK 3. Hollanda arastirma izni

Meryem GUmustop 140ca2021Per2251  Yr :
Alici: Michiel, Hans «

Beste Michiel,

Mijn opleiding betreft de master ‘Education Curriculum and Instruction’ in Turkije (Nigde). Vioor mijn scriptie doe ik onderzoek naar het concept ‘lifelong leaming
Hierbij wil ik de 'lifelong leaming competenties’ van pabo studenten in Nederland en pabostudenten Turkije met elkaar vergelijken. Om dat te kunnen doen gebruik ik
een enquéte die eerder door andere docenten is opgesteld en waar ik toestemming voor heb gekregen om te gebruiken. Deze enquéte heb ik naar het Nederlands
vertaald en in google drive verwerkt

De enquéte begint met een korte uitleg. Daarna volgt het eerste gedeelte wat bestaat uit algemene vragen zoals geslacht, leeftijd etc. Het tweede gedeelte bestaat
uit vragen m.b t lifelong learning. Een aantal voorbeelden van het tweede gedeelte heb ik hieronder weergageven:

- Ik kan publicaties (artikelen, tv programma’s etc.) in één of meerdere talen volgen

- Voor het oplossen van problemen kan 1k van verschillende bronnen gegevens verzamelen.
- Ik ben 1n staat om tyd vy te maken om (nievwe dingen) te leren.

- Ik aarzel niet om met nieuwe ideeén te komen.

De enquéte is eigenlyjk heel vanzelfsprekend. de studenten hoeven alleen maar aan te kruisen welk antwoord voor hen van toepassing 1s. Gemiddeld duurt het
invullen ervan 5 minuten.

Mijn vraag is of deze enquéte d.m.v. de onderstaande link naar alle voltijd Windesheim pabo studenten gestuurd kan worden. van pabo 1 t/m pabo 4. Daarna is het
voor mij hopen dat zoveel mogelijk studenten de enquéts gaan invullen

Link:
https://docs.google.com/forms/d/1stgSabYVryZtvnRYVzMLnO_QY2fbFQDnbySEE3TDNC|U/edit

Bedankt voor jullie medewerking!

Michiel Kampman =mjf kampman@windesheim.nl> 150ca 2021 Cum 09:54 Yy 4
Alicr: Bart-Jan, ben, Hans ~

Hp Felemenkge > Tirkge = lletiyi gevir Felemenkge igin kapat 5
Dag Meryem,

Dank voor de uvitleg. Bart-Jan, Meryem is een oud-student van ons (2010) en doet nu een master in Turkije. Ga jij akkoord dat zij onze studenten een korte vragenlijst
stuurt?

Met vriendelijke groet,
Michiel Kampman, MSc. | Windesheim Zwolle

Domein Bewegen en Educatie | 088 469 6157 | 06 49708939

mjf. kampman@windesheim.nl
Werkdagen: ma | di| wo| do| (vr)| Kamer B0.66
Campus 2-6 | Postbus 10090 | 8000 GB Zwolle

hogeschool
Windesheim

Meryem GUmustop <r - 240ca2021Paz 11:54  Y§  m
Alici: Michiel, Hans, Bart-Jan -

Beste Michiel, Hans en Bart-Jan,

Vorige week heb ik mailcontact met jullis gehad over het verspreiden van een vragenlijst onder Windesheim Pabo studenten. Helaas heb er niets meer over
gehoord, vandaar deze mail

Hoop spoedig van jullie te horen.
Met vriendelijke groeten,

Meryem Gumistop-Kuz

101


User
Mühür

User
Mühür


EK 3. Hollanda arastirma izni

Vragenlijst PABO studenten Gelen Kutusu x PO - BT
Meryem Glmdstop - 45ub2021 1459 Yy H
Alici: Hans ~

Hoi Hans,

Helaas heb ik van van Michiel of Bert-Jan geen reactie gekregen op mijn vorige mail. Het zou zo jammer zijn als de vragenlijsten niet verstuurd kunnen worden &2
Kunt u het nog eens navragen?

Groetjes,
Meryem

Hans Drost <J Drost@windesheim nl= 45ub2021 1654 ff  m :
Alici Michiel, ben ~

¥ Felemenkge v > Tirkge = iletiyi gevir Felemenkge icin kapat x
Weet jij bij wie dit nu ligt Michiel?
Met vriendelijke groeten,

Drs J. (Hans) Drost

Docent pedagogiek, studentbegeleider, programmaleider Universitaire pabo, relatiebeheerder, voorzitter platform “Samen opleiden’,
PABO | 088 469 6158 | mobiel nummer: 06-46213427

Werkdagen: ma | di | do | vrij9.00 - 17.00 uur | Kamer B-063

Hans Drost <J.Drest@windesheim.nl= 240ca 20211719 Y§ 4=
Alici: ben -
Hp Felemenkge ~ > Tirkge = iletiyi cevir Felemenkge igin kapat

Ik neem aan dat Michiel nog gaat reageren Meryem
et vriendelijke groeten

Drs J. (Hang) Drost

Docent pedagogiek, studentbegeleider, programmaleider Universitaire pabo, relatiebeheerder, voorzitter platfiorm “Samen opleiden”.
PABO | 088 469 6158 | mobiel nummer: 06-46213427

Werkdagen: ma | di | do | vrij9.00 - 17.00 uur | Kamer B-063

Windesheim University of Applied Sciences
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EK 3. Hollanda arastirma izni

Michiel Kampman <mjf kampman@windesheim.nl> 435ub202118:08 Yy m
Alici: Bart-Jan, ben, Hans

Hp Felemenkge ~ > Tirkge ~  iletiyi gevir Felemenkge igin kapat 5
Dag Meryem,

Onze excuses voor de late reactie en het uitblijven van het antwoord. Er was even een misverstand met Bart-Jan over wie zou reageren
Het is akkoord dat je de vragenlijst uitzet. Dat kan ik voor je doen, maar daarvoor heb ik wel even je hulp nodig.

1. Kun je een korte inleidende tekst maken, zodat studenten weten waar ze aan meewerken? En uiteraard de link voor het invullen
2. Welke studenten wil je bereiken? Eerstejaars, of allejaars?

3. En denk je aan voltijd, deeltijd, universitaire pabostudenten, of allemaal?
Hoor en ontvang het graag, dan zal ik het verder voor je vitzetten
Met vriendelijke groet,

Michiel Kampman, MSc. | Windesheim Zwolle
Domein Bewegen en Educatie | 088 469 6157 | 06 49708939

Werkdagen: ma | di| wo| do| (vr)| Kamer B0.66
Campus 2-6 | Postbus 10090 | 8000 GB Zwolle

Meryem GUmustop = l.com= 45ub202120:06 Yy
Alici: Michiel, Hans, Bart-Jan ~

Beste Michiel,

Bedankt voor je mail. Ik was even bang dat het niet door zou kunnen gaan, gelukkig is dat niet het geval.
1. Een korte inleidende tekst heb ik hieronder weergegaven.

2. Het betreft alle studenten; eerstejaars, tweedejaars, derdejaars en vierdejaars studenten.

3. Zowel voltijd, deeltijd als de universitaire pabostudenten. kortom alle Windesheim pabostudenten
Aan het begin van de vragenlijst wordt gevraagd in welke klas ze zitten en welke type opleiding ze volgen, zo kan ik het onderscheiden.

Heel erg bedankt voor jullie medewerking!
Met vriendelijke groeten,

Meryem Gimistop-Kuz

Michiel Kampman <mijf kampman@windesheim nl> 55ub202110:00 Yy 4 :
Alici: Jorien, ben, Hans =

Hp Felemenkge ~ > Tirkge «  iletiyi gevir Felemenkge icin kapat x

Hoi Jorien,

Zou je onderstaande mail (dikgedrukt, met link) naar alle studenten (voltijd, deeltijd, up, niet TC) willen sturen?
Bart-Jan heeft goedkeuring gegeven, het is een oud-student van onze pabe. Dan wordt het gestuurd van de mailbox van secretariaat.

Jorien Huisman <aj.huisman@windesheim.nl= & 105ub202113:23 Yy
Alici: Michiel, ben, Hans

¥p Felemenkge ~ > Tirkge = iletiyi gevir Felemenkge icin kapat

Dag Meryem en Michiel,

De mail is naar alle voltijd, deeltijd en up studenten verstuurd
Met vriendelijke groet,

Jorien Huisman
Medewerker secretariaat lerarenopleiding basisonderwijs
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EK 3. Hollanda arastirma izni

Meryem GUmiustop < n= 125ub 2021 11:09 ¥y 4
Alici: Jorien, Michiel, Hans ~

Beste Jorien,
Heel erg bedankt voor uw hulp!
Met vriendelijke groeten,

Meryem Gumostop-Kuz

104


User
Mühür


EK 4. Hayat Boyu Ogrenme Yeterlik Algis1 Olcegi

Smif Ogretmenligi Boliimii Ogrencilerinin Hayat Boyu Ogrenme Yeterlikleri
Sayin katilimci,

Bu 6lgek Nigde Omer Halisdemir Universitesi ‘‘Egitim Programlari ve Ogretim’ bilim
dalinda devam etmekte oldugum yiiksek lisans kapsaminda hazirlayacagim tezim icin veri
toplama amaciyla kullanilacaktir.

Vereceginiz cevaplar sadece bilimsel amagclar igin kullanilacak ve gizli tutulacaktir.
Gosterdiginiz ilgi ve degerli katkilariniz i¢in tesekkiir eder, saygilarimizi sunariz.

Meryem GUMUSTOP Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Buket UNDEMIR

Nigde Omer Halisdemir Universitesi Nigde Omer Halisdemir Universitesi
Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans 6grencisi  Egitim Fakiiltesi - Egitim Programlar1 ve Ogretim

I. Boliim - Genel Bilgiler

Cinsiyetiniz? Egitim aldiginiz sinif?
() Kadin () 1. stuf
() Erkek () 2. simf
() 3. smif
Yasiniz? () 4. simf
() 17-19 yas
() 20-22 yas

() 23 yas veya daha biiyiik

II. Boliim- Hayat Boyu Ogrenme Yeterlikleri

Kanaatinizin derecesini, ‘‘Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum,
Hi¢ Katilmiyorum’” segeneklerinden size uygun olani segerek belirleyiniz.

HAYAT BOYU OGRENME YETERLIK
ALGISI OLCEGI
ONERMELER

Tamamen
katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizzim
Katilmiyorum
Tamamen
katilmiyorum

1- Duygularim ve diisiincelerimi ana dilimde
etkin bir bigimde ifade edebilirim.

2- Ana dilimin biitiin olanaklarin1 (sdzciikler,
climle kuruluslari, deyimler, benzetmeler vb.)
etkili ve 6zgiin bir sekilde kullanabilirim.

3- Konferans, seminer, toplantilarda dili akici ve
etkileyici kullanabilirim.

4- Yabanci dil/yabanci dillerde makale
yazabilirim.

5- Konferans, seminer, toplantilarda yabanci
dil/dilleri etkileyici ve akici bigimde
kullanabilirim.

6- Yabanci dil/yabanci dillerde yazilmig
makaleleri rahatlikla anlayabilirim.
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HAYAT BOYUV(")(V}RENME YETERLIK
ALGISI OLCEGI
ONERMELER

Tamamen

katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen

katilmiyorum

7- Yabanc1 dil/yabanci dillerde bildiri
sunabilirim.

8- Yabanci dil/yabanci dillerdeki yayinlar
(makale, TV programlari, vb...) takip edebilirim.

9- Yabanci dil/yabanci dillerde ders
anlatabilirim.

10- Giinliik hayatta karsilastigim cesitli
problemleri ¢6zmek i¢in mantiksal
diisiinebilirim.

11- Problemleri ¢6zmek igin gézlem
yapabilirim.

12- Problemin ¢6ziimii i¢in alternatif ¢6ziim
yollar1 6nerebilirim.

13- Problemleri ¢6zmek igin farkli kaynaklardan
veri toplayabilirim.

14- Elde ettigim veriler dogrultusunda gelecege
yonelik tahminlerde bulunabilirim.

15- Problemlerin ¢6ziimii i¢in elde ettigim
verileri farkli bi¢imlerde (Formiiller, modeller,
grafikler, tablolar vb.) gdsterebilirim

16- Akademik ¢alismalarim igin gerekli olan
bilgiye internetten kolaylikla ulasabilirim.

17- Internetten kolaylikla kaynak indirebilirim.

18- Akademik ¢aligmalarim i¢in kiitiiphanedeki
veri tabanlarini kullanabilirim

19- Internette bilgi edinmek icin arama
motorlarini kullanabilirim.

20- Elektronik kaynaklari (elektronik dergiler,
makaleler vb) tarayabilirim.

21- Ogrenmek igin zaman yaratabilirim.

22- Ogrenmek igin farkli grenme stratejileri
kullanabilirim.

23- Her tiirlii konuyu rahatlikla kendi basima
Ogrenebilirim.

24- Ogrenme zorlugu yasadigimda bu sorunu
kolaylikla ¢6zebilirim.

25- Her zaman daha fazlasini 6grenmeye
caligirim.

26- Cesitli topluluklara (Tiyatro grubu, dans
grubu, resim grubu, dernekler, vb.) katilabilirim.

27- Farkl kiiltiirlere deger verebilirim.

28- Farkl1 kiltiirlerin 6zelliklerini
inceleyebilirim.

29- Kiiltuirel farkliliklar takdir edebilirim.
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HAYAT BOYUV(")(V}RENME YETERLIK
ALGISI OLCEGI
ONERMELER

Tamamen

katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen

katilmiyorum

30- Farkl1 bir kiiltiirde bireysel kimligimi
koruyabilirim.

31- Sanatsal faaliyetlere katilabilirim.

32- Toplumlara ait sanatsal iiriinlere (miizik,
resim, edebiyat, gorsel sanatlar vb.) iliskin
diistincelerimi ifade edebilirim.

33- Sosyal sorumluluk projelerine katilabilirim.

34- Toplumda meydan gelen sorunlara yaratict
coziimler bulabilirim.

35- Diisiincelerimi kolaylikla uygulayabilirim.

36- Alana katki getirecek projeler 6nerebilirim.

37- Yeni fikirler onermekten ¢ekinmem.

38- Yeniliklere acik olmam nedeniyle herhangi
bir isi kolaylikla basarabilirim.

39- Kisisel, mesleki ve/veya is faaliyetlerinde
mevcut firsatlar1 kullanabilirim.
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EK 5. Hayat Boyu Ogrenme Yeterlik Algis1 Olcegi (Hollandaca)

""Lifelong learning onder PABO studenten in Nederland en Turkije"

Beste student,

Mijn naam is Meryem Gilimistop. In 2010 ben ik afgestudeerd aan de PABO
Windesheim. Momenteel volg ik in Turkije de masteropleiding "Curriculum and
Instruction”. Voor mijn sciptie doe ik onderzoek m.b.t. het concept lifelong learning
onder pabostudenten in Nederland en Turkije. Lifelong learning staat vooral voor

jezelf ontwikkelen, actief zijn en nieuwe dingen leren.

Zou je de onderstaande vragenlijst kunnen invullen? Het invullen van de vragenlijst
duurt ongeveer 5 minuten. Medewerking is geheel vrijblijvend en volledig anoniem.

Alvast bedankt voor je medewerking!
Deel I. — Algemene Gegevens

Wat is je geslacht?

() Vrouw () PABO 1
() Man () PABO 2

() PABO 3
Hoe oud ben je? () PABO 4

() 17-19 jaar
() 20-22 jaar

In welke Klas zit je?

() 23 jaar of ouder

Deel 11. — Lifelong learning

Antwoorden op de stellingen aankruisen met: ‘helemaal mee eens', 'mee eens’,
‘neutraal’, 'mee oneens', of ‘helemaal mee oneens'.

COMPETENTIES EEN LEVEN LANG _ _
LEREN g2 = = w | 8
PERCEPTIESCHAAL 53 2 5 38 Sg8
STELLINGEN T E > 2 >S5 TES

1- 1k kan mijn gevoelens en gedachten in mijn
moedertaal effectief uitdrukken.

2- 1k kan mijn moedertaal (woorden,
zinsopbouw, uitdrukkingen, vergelijkingen etc.)
op een effectieve en originele manier gebruiken.

3- Op conferenties, seminars en vergaderingen
kan ik vlot en indrukwekkend spreken.

4- Artikelen kan ik in één of in meerdere talen
schrijven.

5- Op conferenties, seminars en vergaderingen
kan ik in een of meerdere talen viot en
indrukwekkend spreken.
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COMPETENTIES EEN LEVEN LANG
LEREN

PERCEPTIESCHAAL

STELLINGEN

Helemaal
mee eens

Mee eens

Neutraal

Mee oneens

Helemeel

mee oneens

6-Artikelen geschreven in een andere taal
begrijp ik gemakkelijk

7- Ik kan in één of meerdere talen presenteren.

8- Ik kan publicaties (artikelen, tv programma’s
etc.) in één of meerdere talen volgen.

9- Ik kan lesgeven in één of meerdere talen.

10- In het dagelijks leven kan ik verschillende
problemen logisch oplossen.

11- Bij het oplossen van problemen ben ik in
staat om mezelf observerend op te stellen.

12- Voor problemen kan ik alternatieve
oplossingen bedenken.

13- Voor het oplossen van problemen kan ik van
verschillende bronnen gegevens verzamelen.

14- Door middel van het verzamelen van
gegevens kan ik inschattingen maken.

15- Voor het oplossen van problemen kan ik
mijn verzamelde gegevens (formules, modellen,
grafieken, tabellen etc.) weergeven.

16- Voor mijn schoolopdrachten kan ik de
benodigde informatie gemakkelijk van het
internet halen.

17- Ik kan gemakkelijk bronnen van het internet
downloaden.

18- Voor mijn schoolwerk kan ik de databases
van bibliotheken gebruiken.

19- Op het internet kan ik gebruik maken van
verschillende zoekmachines.

20- Ik kan elekronische bronnen (online
tijdschriften, artikelen etc.) raadplegen.

21- Ik ben in staat om tijd vrij te maken om
(nieuwe dingen) te leren.

22- Tijdens het leren kan ik verschillende
leerstijlen toepassen.

23- 1k kan gemakkelijk zelfstandig informatie
opdoen over verscheidene onderwerpen.

24- Als ik moeite heb om iets te leren kan ik dit
gemakkelijk zelfstandig oplossen.

25- 1k probeer mezelf constant te blijven
ontwikkelen.

26- Ik kan deelnemen aan verschillende
activiteiten (theaterclub, dansgroep, tekenles,
vereniging etc.).

27-. Ik hecht waarde aan andere culturen.

28- Verschillende kenmerken van andere
culturen kan ik onderzoeken.

29- Ik waardeer culturele verschillen.
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COMPETENTIES EEN LEVEN LANG
LEREN

PERCEPTIESCHAAL

STELLINGEN

Helemaal mee

eens

Mee eens

Neutraal

Mee oneens

Helemeel mee

oneens

30- In een andere cultuur kan ik mijn eigen
identiteit waarborgen.

31- Ik kan deelnemen aan kunstzinnige
activiteiten.

32- 1k kan mijn gedachten met betrekking tot
kunstzinnige voorwerpen behorende tot de
maatschappij (muziek, schilderwerk, literatuur,
beeldende kunst etc) verwoorden.

33- Ik kan deelnemen aan maatschappelijke
projecten.

34- Voor problemen die voorkomen in de
samenleving kan ik creatieve oplossingen
vinden.

35- Mijn gedachten kan ik gemakkelijk
omzetten naar daden.

36- 1k kan projecten voorstellen die bijdragen
aan mijn vakgebied.

37- Ik aarzel niet om met nicuwe ideeén te
komen.

38- Omdat ik opensta voor nieuwe ervaringen
kan ik elke klus gemakkelijk volbrengen.

39- Op persoonlijke, professioneel en/of zakelijk
gebied grijp ik alle kansen die zich voordoen
aan.
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EK 6. Ozgecmis

Kisisel Bilgiler

Ad1 ve Soyadi

Meryem Giimiistop

Dogum Yeri ve Tarihi

Medeni Hali

Iletisim Bilgileri

Egitim

2000-2005

2006-2010

2019-2022

Is Deneyimi

2010-2012
2013-2016

2017-2018

Yabanci Dil

Hollandaca

Ingilizce

Agnieten College, Locatie Carolus Clusius, Zwolle (Hollanda)
Havo (Lise)

Hogeschool Windesheim, Pabo (Hollanda)

Smif Ogretmenligi Béliimii

Nigde Omer Halisdemir Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Egitim Bilimleri Bolimii,

Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dall,

Tezli Yiiksek Lisans Programi

Giiven Anaokullari, Niliifer Cocuk Evi, Ingilizce Ogretmeni

Binbir Hayat Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi, Zihinsel
Engelliler Sinif Ogretmeni

Rehberim Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi, Zihinsel Engelliler

Smif Ogretmeni

Anadili
Iyi diizeyde
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