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OZET
ORTAOKUL GORSEL SANATLAR DERSINDE
ACIK HAVA EGITIM UYGULAMALARI: BIR DURUM CALISMASI
Ceylan SEBIK
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal1
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, EKim, 2017

Danisman: Dog. A. Dilek KIRATLI

Acik havada egitim (AHE); ¢oklu-duyusal deneyimleri vurgulayan, doga, toplum
ve bireysel g¢evreyi kapsayarak biitiinlestirilmis O6grenme yaklasimini kullanan bir
O0grenme ve Ogretme etkinligidir. Ac¢ik havada egitim etkinliklerinde (AHEE) acik
alanlarin kullanim1 yoluyla bireyin; fiziksel, duygusal, biligsel, sosyal ve ruhsal diizeyini
yiikseltmek amaclanmaktadir. Bu baglamda AHEE, bir¢cok farkli disiplin ig¢in
uygulanabilir 6grenme ve 6gretme alternatifleri sunmaktadir. Sanat egitimi de amag ve

uygulamalar1 bakimimdan AHEE ile benzerlik i¢eren bu disiplinlerden biridir.

Bu arastirmada, AHEE ile gerceklestirilen Gorsel Sanatlar Dersi’nin uygulama
sonuglarinin ortaya konulmas1 amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda gorsel sanatlar
Ogretiminin temel 6grenme alanlar1 olan gorsel iletisim, gorsel elestiri ve kiiltiirel biling
baglaminda Ogrenme siireci gozlemlenmistir. Nitel arastirma yontemi ile c¢alisilan

arastirmada durum caligmas1 deseni kullanilmistir.

Aragstirma, 2015 — 2016 egitim Ogretim yilinda ortaokul 5. sinif 6grencileri ile
Gorsel Sanatlar Dersi’nde alt1 hafta siiresince gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda
sekizi odak olmak ftizere toplam 21 Ogrenci yer almistir. Arastirmada veri toplama
araglarindan odak 6grenciler ile yari-yapilandirilmis goriisme, dis ve i¢ gdzlemci alan
notlari, gozlemci yari-yapilandirilmis gézlem formlari, kamera kayitlar ile aragtirmaci ve
Ogrenci glinliiklerini igeren dokiimanlar kullanilmistir. Dokiiman, gozlem ve goriisme
yoluyla toplanan veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Veriler NVivo programi
kullanilarak analiz edildikten sonra elde edilen bulgular, alanyazin ile iliskilendirilerek

yorumlanip ve tartigilmistir.



Arastirmanin bulgular1 kapsaminda elde edilen temalar: Gorsel ifade, elestirel ifade
ve kiiltiirel ifade olarak belirlenmistir. Arastirma bulgulari dogrultusunda elde edilen
sonuglara gore Gorsel Sanatlar Dersi’nin a¢ik havada egitim etkinlikleri ile uygulanmasi
sonucunda Ogrenme alanlar1 diizeyinde olumlu yansimalart tespit edilmistir. Buna
dogrultuda gorsel ifade temasi baglaminda, yaratici fikir gelistirme, iletisim kurma
becerileri, bir bilgiyi bagka bir durumun ¢6ziimiinde kullanma, yansitma yaparak sonuca
ulagma ve imgesel diistinme becerileri gelistirme yoniinde anlamli sonuglara ulagilmistir.
Elestirel ifade temasi baglaminda, 6z elestiri yapma becerisi, farkli diisiincelere saygi
duyma ve ¢ozlim odakli 6neri sunma yoniinde anlamli sonuglara ulagilmistir. Son olarak
kiiltiirel ifade temas1 baglaminda, miize bilinci kazanma, Gorsel Sanatlar Dersi dersine
yonelik olumlu algi1 gelistirme ve ¢evre bilinci gelistirme yoniinde anlamli sonuglara
ulagilmistir. Bu sonuglar ¢er¢evesinde Gorsel Sanatlar Dersi i¢in AHEE nin kullaniminin
okul programlar1 ve ¢evresel faktorler ile (6gretmen, veli, dogal alan) desteklenerek

yaygin hale getirilmesi onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Gorsel sanatlar 6gretimi, Acik havada egitim etkinligi, Aktif
Oogrenme.



ABSTRACT

A CASE STUDY OF OUTDOOR EDUCATION PRACTICE FOR SECONDARY
SCHOOL FINE ARTS COURSES

Ceylan SEBIK
Department of Fine Arts Education
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, October, 2017

Supervisor: Assoc. Prof. A. Dilek KIRATLI

Outdoor Training (OT) is a learning and teaching activity that uses an integrated
approach which encompasses nature, society, and individual environments emphasizing
multi-sensory experiences. In Outdoor Training Activities (OTA) it is aimed to increase
an individual’s physical, emotional, cognitive, social and spiritual level through the usage
of open spaces. Within this context, Outdoor Training Activities (OTA) offer applicable
learning and teaching alternatives for many different disciplines. Art education is one of

these disciplines with similarities in purpose and practice.

In this research, it is intended to reveal the results of visual arts practice course
realized within Outdoor Training Activities (OTA). For this purpose, learning process has
been observed in the context of visual communication, visual criticism and cultural
consciousness, as being the basic learning areas of visual arts education. Case study

pattern is used within the research carried out by qualitative method.

The research was held for six- weeks in the visual arts course with 5th grade students
of junior high (secondary) school during the 2015— 2016 academic year and included 21
students in total where eight of them were in focus. In the Research, semi-structured
interviews with focus students, external and internal observer area notes, semi-structured
forms of the observer, camera records together with researcher &student diary documents
were used as tools. Collected through document, observation and interview, all data were
analyzed through descriptive analysis. After the data had been analyzed by NVivo

program, findings were interpreted and discussed by associating with (body of') literatiire.



Themes obtained within the context of the findings are: visual expression, critical
expression and cultural expression. Positive results of the research findings have been
found in the level of learning areas. Accordingly, in the context of visual expression;
meaningful results have been achieved in developing creative ideas, communication
skills, using a knowledge to solve another situation, reaching the goal by mirroring and
developing imaginative thinking skills. In the context of critical expression; self-criticism,
respect for different views, and significant results have been achieved in terms of
providing solution-focused proposal(s). Lastly, in the context of cultural expression,
significant achivements have been resulted in terms of gaining museum consciousness,
developing positive perception towards visual arts course and developing environmental
awareness. It is suggested that the usage of Outdoor Training Activities (OTA) for visual
arts course in the framework of these results should be made widespread with support of

school programs and environmental factors (teachers, parents, natural area/field).

Key Words: Visual arts teaching, Outdoor training activity, Active learning.

Vi



ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim agamalardan bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler i¢in
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakg¢ada yer verdigimi; bu ¢aligmanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullamlan “bilimsel intihal tespit programi™yla tarandiini ve
higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢aliyjmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim
ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Ceylan SEBIK
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GIRIS

Kiiresel yasam bi¢ciminin kendini siirekli yeniden formiile ettigi bilgi caginin
yarattigt ortama ayak uydurabilecek bireylerin yetistirilmesi egitimin en Onemli
islevlerinden biridir. Bu durum, egitimde nitelik problematigini isaret ederek, ilgili her
konu alaninda niteligin gelistirilmesi geregini ortaya ¢ikartmaktadir. Bugiin, artan
okullasma oranina karsin egitim ve Ogretim pratigi nesnel ve soyut diizeyde devam
etmektedir. Soyut diizeyde kalan ve yasantiya entegre olmayan egitim programlari ise,
gercek yasam dizgesinde Ogrenene deneyim kazandirmaktan wuzak bir Oriinti

icermektedir.

Bu sorun temelinde, Dewey (1897) gibi yapilandirmaci egitimi benimseyen egitim
bilimciler g¢alismalarinda; okul ile gergek hayat arasindaki kopuklugun birbirine
baglamasimi ve okulun kazandirdigi soyut kavramlarin kendi dogal ortami iginde
somutlastirilmasini 6nermektedirler (Robbins, 2015, s. 6). Bu dogrultuda irdelenmesi
gereken kavramlardan birinin etkilesim digerinin ise bu yolla kazanilan deneyimler
oldugu sdylenebilir. Bu sdylem, yapilandirmaci kuram baglaminda, ilerlemeci egitim

pratiginin uygulamadaki yansimalarin1 gozetmeyi gerektirmektedir.

Dewey’in (2007, s. 21) yeni egitim anlayis1 ve ilerlemeci okullar baglamindaki
degerlendirmesinde; ilerlemeci okullarin yiikseliste olmasinin, bir bakima geleneksel
egitim anlayisindan duyulan hosnutsuzlugun bir gostergesi oldugu vurgulanmaktadir. Bu
dogrultuda geleneksel egitim anlayisina getirdigi elestiride Dewey, gelenekselci egitim
anlayisinin  6ziinde yukaridan ve disaridan zorlamaya dayali oldugu fikrini One
siirmektedir. Dolayisiyla geleneksel yaklasimda 6grencilerin gercek kapasitelerinin ¢ok
tizerinde olan beklentiler ve davramis bi¢imleri zorlama yoluyla kazanildigini ifade
etmektedir. Bunun yani sira Dewey eriskinlere ait {riinlerle genclerin deneyim ve
becerileri arasindaki ugurumun genigligi nedeniyle bu durumun Ogrencilerin egitim

stirecine etkin katilimlarin1 imkansizlastirdigini savunmaktadir.



Dewey’ in ilk defa 1938 yilinda kaleme aldig1 “Experince and Education” adli
eserinde! yeni egitim uygulamalarinda ifade edilen egitim felsefesinde, yukaridan
zorlama ifadesine kars1 bireyselligin gelistirilmesi diislincesi, disaridan disiplin
uygulamalarina kars1 hareket serbestligi, ezberci Ogrenme diisiincesine karsi ise
deneyimler yoluyla 6grenme Onerilmistir. Bu sayede Ogrencilerin, dgrenmelerinde
kullanilan duragan amag ve gereglere karsi, degisen diinyanin modern geregleriyle tanisik

olmalar1 saglanacag ifade edilmistir (Dewey, 2007, s. 23).

Dewey yaptig1 bu calismalarda deneyimin, Ogrencilerin egitimine entegre
edilmesini 6ngdérmiistiir. Bununla birlikte Dewey, farkli dallarin ve yetilerin 6grenme
basamaginda birbirinin karsit1 degil destekleyicisi olma geregini savunmustur. Robbins’e
(2015, s. 7) gore, bu tiirde bir egitim; 6grencileri 6grendikleri seylerle ilgili diisiinmeye
zorlayarak onlar1 arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile tartismalar yapma konusunda tesvik
etmektedir. Dewey (2007, s. 32) deneyim baglaminda elestirdigi geleneksel okullar
tamamen dislamak gibi bir maksadinin olmadigini savunarak sorunun salt deneyim
kazandirmaktan ~ O0te  deneyimler arasindaki  bagintiyt kurma  problemine
dayandirmaktadir. Bu dogrultuda Dewey (1902) “Cizim, miizik, doga arastirmasi, el isi
egitimi; okuma, yazma, konusma ve uygulamada birbirlerini pekistirmek yerine
catistyorlar m1?” seklinde bir soru sorarak karisikligin anlamsizligina dikkat ¢ekerek

durumu basitlestirmeye ¢alismistir (Quay ve Seaman, 2013 s. 45).

Dewey (2007, s. 31) gerek 6grencilerin gerekse de 6gretmenlerin sinif icerisinde
edindikleri deneyimlerin ¢ogunlukla yanlis tiirden deneyimler oldugu diisiincesindedir.

Bu dogrultuda bir dizi soru ile duruma soyle dikkat gekmistir:

Ogrenmeyi deneyimleme bicimleri yiiziinden ka¢ 6grenci diisiincelere kars1 vurdumduymaz
hale gelmis ve kag tanesi 6grenme istegini kaybetmistir? Kag tanesi kendiliginden aligtirma
yaparak 6zel beceriler gelistirmistir de yeni durumlar karsisinda muhakeme yapma yetenegini
ve zekice davranma kapasitesini sinmirlandirmaya maruz kalmistir? Kag tanesi 0grenme
stirecini ilgisiz ve can sikicilikla 6zdeslestirmistir? Kag tanesi 6grendikleri seylerin okul
disindaki hayat1 denetim altina almak i¢in herhangi bir gii¢ kazandirmadigini fark etmistir? (

Dewey, 2007, s. 31) .

1 Bu caligmada Dewey’ in ilk defa 1938 yilinda kaleme aldig1 “Experince and education” adl eserinin 1998
yilinda Kappa Delts PI tarafindan yaninlanan 60. baskisimnin 2007 yilinda Sinan Akilli tarafindan yapilan
cevirisi kullanilmigtir.



Aslina bakilacak olunursa Dewey’in yapmis oldugu sorgulama, smif igi
uygulamalardaki deneyim eksikligini vurgulamanin yani sira yasantiya aktarilmis
deneyim kanaliyla devam eden egitim anlayisindaki artilara dikkat ¢ekmektedir. Bir¢ok
egitimci; geleneksel egitim, yani direkt anlatim yontemi ile ¢ocuklara bilgi yiliklemesi
yapilmasi yerine onlarin bilgiyi bizzat kendilerinin olusturabilecekleri zengin ortamlar
kurmanin esas oldugunu ve bu ortamlarin insan iliskileriyle giiclendirilmesi gerektigini
savunmaktadir (Inan, 2012, s. 2). Yeni egitim dizgesinde de; insandan insana, insandan
dogaya ve insandan topluma bir iletisim ag1 ile diyaloga doniik yaklasimlar

benimsenmektedir.

Caligkan ve Karadag’a (2014, s. 65) gore insanin diger insanlarla etkilesimi
sonucunda toplumlagma siireci baglamakta, insanin doga ile etkilesimi sonucunda ise
kiiltiirlesme stireci baglamaktadir. Bu baglamda 6nemle vurgulanmasi gereken iki kavram
On plana ¢ikmaktadir. Bunlardan ilki etkilesim, digeri ise iletisimdir. Bu iki kavram, tim

disiplinlerde oldugu gibi sanat egitimi i¢in de olduk¢a 6nem tagimaktadir.

Varliginin temelini gerek nesneler arasi, gerekse bireylerarasi iletisime dayandiran
ve kullandig1 dil yoniinden; bazen plastik, bazen ritmik, bazen fonetik olan sanat egitimi
icin deneyimler kanaliyla 6grenmenin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Ana sdyleminde
yaraticilik olgusu olan sanat egitimine siirdiiriilebilirlik agisindan bakildiginda, zaman ve
mekan baglamindaki smirlarin 6grencilerin hareket alanini kisitladigi soylenebilir.
Dolayisiyla sanat egitimi i¢in sinirlari ¢izilmis ortam ve sinirlandirilmis igcerikle sinirsiz

hayallerin kurulmasina dair beklentiler bosa ¢ikmaktadir.

Simifin disinda, dogal ortamlarda ger¢ceklesen AHEE nin sanat eitimi i¢in farkl bir
alternatif olusturabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda AHEE ile yapilandirilmis bir
Gorsel Sanatlar Dersi’nde; takim calismalar1 ile akran iliskileri gelisimi ve g¢evresel
farkindalik gibi ozellikleri gelistirmeye tesvik edebilecegi Ongoriilmektedir. AHE
yaklasimi rastlantisal deneyimlere ve acgik deneyimler yoluyla saglanan 6grenme siireci
icermektedir (Adkins ve Simmons 2002, s. 3). Bu noktadan hareketle AHEE’ nin Gorsel
Sanatlar Dersi ic¢in sunacagi rastlantisal deneyimlerin olumlu ve olumsuz yonleriyle

tartisilmasinin alana faydali olacag: diisiintilmektedir.



1.1. Problem Durumu

Bilgiyi basmakalip bir dongii i¢inde kullanan bireyler yerine toplumsal yapinin
farkli 1iligkilerini anlamlandirabilen, yeni fikirlere acik, arastirmaci ve sorgulayici
bireylerin topluma kazandirilmasi egitimin oncelikli gereklerindendir. Diger bir deyisle,
egitim kanaliyla bireylerin yalnizca diisiinsel, algisal ve duygusal agilardan bir biitiin
olarak gelistirilmesi anlayis1 6n plana ¢ikarilmalidir (Tiirkkan, 2011, s. 92). Bunun geregi
olarak; salt 6gretme {izerine yogunlagsmis programlardan siyrilip, yaparak - yasayarak
O0grenmeyi ve deneyimi temel alan uygulamalara gecilmesinin olumlu sonuglar
doguracagi savunulmaktadir. Yeni nesil 6grenme stilleri {izerine yapilan caligmalar
incelendiginde 6grencinin yaparak- yasayarak dgrenmesine olanak saglayan, 6rneklerin
gercek yasamdan secildigi ya da etkinliklerin ger¢ek yasama uygun tasarlandigi, durumlu
ogrenmenin gergeklestirilmeye ¢alisildigi programlarin hazirlandigi goriilmektedir.
Arastirmacilar bunu gergeklestirmek icin her tiirlii mekanin egitim amacli kullanilmasi
gerektiginin altin1 ¢izmektedirler. “Temel egitimde eksikligi en fazla hissedilen gercek
diinya baglami, 6grencilerin soyut bilgileri somut ortamlarda kullanabilmelerine olanak
saglamaktadir. Durumlu 6grenme ortamlarinin temel egitim siniflarinda diizenlenmesi

ogrenmeyi daha etkin bir hale getirmektedir” (Ataizi ve Simsek, 1999, s. 255).

AHE, 6grenme amaciyla 6gretim programini disariya agan bir 6grenme yontemidir.
Ogrenme konusu kesif yaklasimina dayanmakta olup, gézlem ve algilama igin duyma,
gorme, tatma, dokunma ve koklama duyular1 kullanilmaktadir (Lewis, 1975, s. 9). Bu
durumda goérme, gozlemleme, gordiiglinii aktarma, yansitma ve yorumlama
basamaklarinda duvarlarin disina ¢ikmis dogrudan deneyime dayali bir egitim anlayisi
yayillmaya baglamistir. “Dogrudan deneyim yoluyla en iyi sekilde 6grenildigi agiktir. Bu
tir 6grenmenin daha hizli oldugu, daha uzun siire korundugu ve daha derin takdir ve
anlayis getirdigini yapilan arastirmalarla kanitlanmistir” (Sharp, 1947, sayfa 43). Dogal
mekanlarda dogay:1 bir atdlye niteliginde kullanmanin, 6zellikle yaratici ifade giicii
baglaminda gorsel sanatlar 6gretimi pratigine destek olacagi diisliniilmektedir. “Giines
1s181inda gercegi arastirmak ve ders kitaplarinin bagimsizligini ilan etmek, yeniden
diistinmeyi gerektirecektir. Bu durumda herkes kendi yetenegine gore ilerleme firsatina

sahip olacaktir” (Vinal, 1936, s. 463).



Ders ortami olarak sinif disinin benimsendigi bu calismada dikkat ¢ekilmek istenen
nokta; AHEE’nde 6grenmenin; siif disi/ ders dist etkinlik yaklagimlarinda oldugu gibi
salt ders disindaki kismina yonelik olmadigidir. Arastirmada Gorsel Sanatlar Dersi’nin
AHEE ile sinif disinda, ders siiresince ve derse gore tasarlanmug etkinlikleri igeren bir
O0grenme yaklagiminin uygulanmasi s6z konusudur. Bu baglamda gergeklestirilen
derslerde, Gorsel Sanatlar Dersi konu ve kazanimlar1 sabit tutularak, ders mekani ve
kullanilan malzemenin olanaklarinda farkliliklara gidilmektedir. Boylece gorsel sanatlar
Ogrenimi i¢in alisilmisin disinda bir sinif yonetimi ve kullanilan farkli materyaller ile
gerceklesen ders siirecinde, 6grenme alanlari tizerinde olusan farkliliklarin gézlenmesine

olanak saglanir.

Gorsel Sanatlar Dersi’nde AHEE’nin kullanilmasinin bir problem olarak ele
alinmasinin nedeni dersin 6gretim programinin hedeflerine de dayanmaktadir. Buradan
hareketle; Gorsel Sanatlar Ogretim Programi’nda (GSOP) gegen “egitim ortamlari sinif
ici ve smif dis1 (park, bahge, sergi tarihi yapilar, sanat¢i atdlyeleri, sanat ve kiiltiir
merkezleri vb.) olarak zenginlestirilmelidir” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007, s. 5)

ifadesi esas alinmustir.

GSDOP’nda belirlenen program ozelliklerinden olan bu ifade egitimciler ve
ogrenciler tarafindan daha ¢ok bos zaman doldurma, gezi gozlem zamam olarak
algilanmaktadir. Fakat program biitiinliyle incelendiginde, sinif disinda tanimlanan
zamanla, sinif i¢inde oldugu gibi derse ve ders kazanimlarina entegre bir siire¢ ifade
edilmektedir. Bu dogrultuda; AHEE ile yapilandirilan dersin, ders planina bagl kalinarak
acik havada islenmesinin, Gorsel Sanatlar Dersi 6grenme alanlarina nasil yansidigi bu

arastirmanin temel problemidir.

1.2. Amacg

Arastirmada, AHEE ile gerceklestirilen Gorsel Sanatlar Dersi’nin uygulama
sonuglarin ortaya konulmasi amacglanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda alti

hafta siiresince gercgeklestirilen derslerin;

> Gorsel iletisim,

> Gorsel elestiri,



> Kiiltiirel biling baglaminda 6grenme siirecinin  gozlemlenmesi ise
caligmanin alt amaglarini olusturmaktadir.

1.3. Onem

GSDOP’1nda égrenciyi merkeze alan ve bu dogrultuda 6grencinin; birikimi, gelisim
basamaklar1 ve bireysel farkliliklarim1 g6z Ontinde bulunduran bir yaklasim
benimsenmektedir (MEB, 2007, s. 15). Bu noktadan hareketle gorsel sanatlar alaninda
yapilan tiim uygulamalarda (Kendini ifade etmede, bu ifade yoluyla iletisim kurmada,
yaratici diisiinmede, problem ¢ézmede bilgi ve malzeme se¢iminde vb.) nitelige 6nem
veren bir anlay1s esas alinmaktadir (MEB, 2007, s. 15). GSDOP’nda gecen bu ifadelerde
O0grenmenin gerceklesmesinde, Ogrenenin merkeze alinmasinin Onemi iizerinde
durulmaktadir. Esas alinan bu anlayis1 destekler nitelikte olan bu arastirma; yeni egitim
ortamlart ve dogal malzeme kullanimini igeren, 6grenci merkezli alternatif bir egitim

yaklagimi {izerine inga edilmistir.

Arastirma, her ders siirecinde Gorsel Sanatlar Dersi temel 6grenme alanlart olan
gorsel iletisim, gorsel elestiri ve kiiltiirel biling kapsaminda gézlemleri igermektedir. Bu
bakimdan GSDOP’nin amaglar1 arasinda yer alan, analiz-sentez ve elestirel bakis acisi

gelistirilmesi gibi kazanimlarin aragtirma siiresince yoklanmasi dnemlidir.

GSDOP genel amaglar1 arasinda; ogrencilere yasami ve dogayr gozlemleme
duyarliliginin kazandirilmasi bir gereklilik olarak vurgulanmaktadir (MEB, 2007, s. 6).
AHEE’nin bir anlamda g¢evre egitimi olarak adlandirilmasi ve tim uygulamalarin agik
alanlarda ge¢mesi dolayisiyla kendiliginden ortaya ¢ikan ¢evresel farkindalik nedeniyle

arastirma, bu amaci destekler niteliktedir.

Hali hazirda okullarda islenen Gorsel Sanatlar Dersi’nde, hedeflenen kazanimlarin
elde edilmesi icin, smif i¢inde ve smif disinda uygulamalardan olusan bir program
orlintlisii mevcuttur. Yillik ders planlarinda s6z konusu uygulamalarin nasil yapilacagi
konusunda ornekler verilmistir. Fakat bu uygulamalarin daha ¢ok sinif diizeni i¢inde
gergeklestirilerek, tek derse sigdirilmasi zorunlulugu mevcuttur. Bu durumda zaman ve
mekan kisitlamalart nedeniyle islenen konularda hedef kazanimlarin tam olarak
gerceklestirilemedigi  diisiiniilmektedir. Arastirmada Gorsel Sanatlar Dersi’nin
uygulamadaki zaman ve mekan sorunlar1 gz 6niinde bulundurularak AHEE nin de eksi

ve art1 yonleri tartisilmistir. Arastirmanin 6zellikle zamani etkili kullanma iizerine 6rnek



uygulamalar icermesi sayesinde, Ogretmenler icin alternatif bir model olacag

distiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen derslerde Ogrenciler, aktif Ogrenme
ilkelerinin 6ngordiigii sekilde etkinliklere katilmislardir. GSDOP amaclarinda, is birligi
yapma, sorumluluk alma, kendi isine saygi duydugu kadar baskalarmin isine de saygi
duyma bilinci ve duyarligi kazandirilmast geregi belirtilmistir. Ayni1 zamanda
ogrencilerin cevreleri ile etkilesim kurmalar1 i¢in buna ydnlendirecek gezi, gézlem
faaliyetleri ile evdeki ¢alismalarinda etkinliklerin planlanmasi geregi de belirtilmistir
(MEB, 2007, s. 7). Bu bilgiler gerek sinif icinde gerekse sinif disinda yiiriitiilecek 6gretim
stirecinde, etkinliklerin yapilmasi gerektigini isaret etmektedir. Sinif icinde aciga ¢ikmasi
miimkiin olmayan aktif liderlik ve akran iligkileri gelistirmenin sif dis1 etkinliklerle

desteklenmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmuistir.

Arastirmada Gorsel Sanatlar DerSi’nin  diger disiplinlerle birlikte egitim
amaglarindaki biitiinliigli kurmaya ve bireyin kendini gerceklestirmesine katkida bulunur
(MEB, 2007, s. 9) ilkesi benimsenmektedir. Ozellikle yurt disinda yapilan arastirmalar
ve mevcut programlar AHEE’nin, disiplinler aras1 uyum 6zelligiyle 6grenme-dgretme
stirecinde katk1 sagladigin1 gostermektedir. "Amerika'daki yaklasik altmis okul tiirii, agik
hava egitimini denemektedir” (Quay ve Seaman, 2013 s. 31). Bu arastirma, gorsel
sanatlar oOgretiminin AHEE ile gerceklestirilmesi durumuna iliskin sonuglarin
paylasilmasinin yani sira, farkli disiplinlerin bir arada kullanilmasina katki saglayacaktir.
Bu nedenlerle gorsel sanatlar 6gretimi i¢in Onemli goriilen AHEE’nin, uygulama
ornekleri ve uygulama sonuglarinin ortaya konulmasimnin alana faydali olacagi

distiniilmektedir.

Uygulama asamasinda 6greneni merkeze alan strateji ise aktif 6grenmedir. Aktif
O0grenmenin tiim dersler ve konulara uygun pek ¢ok teknik icermesi, sinif i¢i ve simif
disina yonelik 6grenci merkezli caligmalar1 desteklemesi, 6grenmeyi kalic1 olarak ve
kullanigh bir sekilde saglamasi O6grenmeye katkisini ortaya koymaktadir. Aktif
O0grenmede Ogrenme siireci paylagilmaktadir. Bu baglamda pasif 6grenci bile ders
siirecinde aktif rol almaktadir. Aktif 6grenmede 6grenme siirecinde herkesin diisiincesini
rahatlikla soyleyebildigi, soru cevap seklinde gecen bir igerik hakimdir ( A¢ikgoz, 2014,
s. 33). Arastirmanin bu yaklasima dayanmasi Ogrencilerde elestirel diisiinme ve

sorgulama becerilerinin aciga ¢ikmasina zemin hazirlamasi bakimindan 6nemlidir.



Sonu¢ olarak bu calisma AHEE’nin, gorsel sanatlar Ogretiminde bireyin
O0grenmesine olan katkisini sorgulamaya dayali gozlemleri igeren ve bu dogrultuda elde
edilen sonuglar1 ortaya koyan bir uygulama siireci igermektedir. Bu silire¢ boyunca grup
etkinlikleri uygulanmis ve yapilan analizler sonucunda literatiir 1s18inda degerlendirmeler
sunulmustur. Bu noktada AHEE’nin gorsel sanatlar 6grenimine olan katkisi etraflica

tartisilmagtir.

1.4. Tanimlar

Acik havada egitim etkinligi: A¢ik havada yapilan egitim etkinlikleri, agik alanlarin
kullanim1 yoluyla, bireyin fiziksel, duygusal, biligsel, sosyal ve ruhsal diizeylerini

yiikseltmeye ¢alismalaridir (Gilbertson, Bates ve McLaughlin, 2005, s. 6).

Aktif 6grenme: Aktif 6grenme; 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
Ogrenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel

yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir (A¢ikgoz, 2014, s. 17).

Yapilandirmaci 6grenme: Bu terim, bilginin 68renci tarafindan yapilandirilmasini ifade
eder. Her Ogrenci O0grenirken anlami, bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Esasen
ogrenme denilen sey, anlamlandirma ya da anlam yapilandirma siirecidir (Ozden, 2014,

s. 55).



ALANYAZIN

2. 1. Gorsel Sanatlar Ogretiminde Ogrenme ve Ogretme Siirecleri

Gorsel Sanatlar Dersi 6grenme siireci bir bakima yaratict etkinlik stireci olarak
adlandirilabilir. Yaraticiligin toplumlarin c¢agdas gelismelerine, bugiinkii statii ve
olanaklarina kavusmasindaki énemi tartisilmaz bir gergektir. Insanlig: bir ileri basamaga
gotiiren buluslar, kesifler ve yenilikler, kuskusuz 6nceden kazanilmis bilgi ve becerilerin
yaraticilikla yeniden degerlendirilmesinden kaynaklanmaktadir (Ayaydin, Vural, ve
Tuna, 2011, s. 172). Toplum agisindan en 6nemli kavramlardan biri olan yaraticilik,
yetinin dogustan getirilip gelistirildigi bir tiir var olani yeniden okuma siirecidir.
Sanatgilar i¢in yaratici siire¢ her ne ise her yas kademesindeki insan i¢in de aynidir. Sanat
egitimci ve sanat 6gretmeni bu yaratici siliregte O0gretici, egitici, yol gosterici ve ayni

zamanda arastiricidir (Kirigoglu, 2014, s. 11).

Sanat egitiminde O6grenme siireci; bilgi, arastirma, tasarlama, yaratt ve {riin
basamaklarindan olusmaktadir. Her yaratici eylemde diisiinsel, duygusal, sezgisel
boyutlarda goérsel kuramsal teknik bilgi temeldir (Kirisoglu, 2014, s. 11). Sanat
egitiminde yaraticithk siireci baglaminda Wallace’in yaraticilik  siiflandirmast
kullanilmaktadir. Wallace’a gore yaraticilik siirecinde ilk sirayr hazirlik asamasi
almaktadir. Burada sorun ya da gerceklestirilmek istenen durum saptanmaktadir. Aym
zamanda ¢oziimde kullanilacak malzemelerin toplandig1 evredir. ikinci asama kulugka
evresidir. Bu evrede sorun zihinde irdelenmektedir. Kisacasi zihinsel siireglerin
gerceklestigi evre de denebilir. Ugiincii evre de aydmlanmadir. Diisiincenin zihinde
dogmaya basladig1 evredir. Bu evrede yaratici kisi problemin ¢6ziimiinii birden kavrar,
yeni fikir ve kavramlar olusturur. Son evre, gerceklesme diger adiyla dogrulama evresidir.
Bu evre ise aydinlanma evresinde ortaya ¢ikan ne ise onun anlasilmasi ve gosterilmesi
i¢in yapilan bir dizi etkinliktir (Bilir, 1979; San, 1983; Ustiindag, 2002; Artut, 2006: Akt.
Ayaydmn vd., 2011, s. 173).



Sanat egitimine iliskin en 6nemli 6zelliklerden biri anlatimdir. Kisinin ¢ok 6zel i¢
diinyasi, imgeleri, diisiinceleri ve duygular1 sanat ile gorsellesebilir. Bu 6zel diinyanin
disa aktarilmasi, bagka bir deyisle anlatimi, bagkalarinin anlatiminin anlasilmasi insan
i¢in bir ihtiyactir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012, s. 9). Geleneksel gorsel sanatlar egitimi
Ogretmen otoritesinde gerceklesmektedir. Her ne kadar sanat egitiminin kendine has bir
esnekligi bulunsa da gerek temalarin belirlenmesi gerek malzeme kullanimi ve gerekse
kullanilan teknik bakimindan tercihleri 6gretmen belirlemektedir. Ogretmenin verdigi
konu basligi, izlek (tema) 6grenci i¢in bilgiye ulasmada bir ipucu niteligindedir. Her
diizeyde edinilen bilgiler Ogrencinin diizeyi gelistikge birbiri tiizerine eklenerek
yogunlagip zenginlesmektedir. Tanimlar, adlar, tarihler, sanat ve teknige iliskin somut ve
soyut bilgiler, gorsel imgeler bilgi kapsami icinde yer almaktadir. Ayrica cesitli
duygularla elde edilen deneyimden kalan birikim, bilgi yogunlugu ile birleserek
zenginlesmektedir (Kirisoglu, 2014, s. 35). Bu evre ayn1 zamanda Wallace’in siniflandir-

masinda gegen hazirlik evresine denk gelmektedir.

Ikinci asama tasarim evresi yani Wallace’1n siniflandirmasindaki kulugka evresidir.
Tasarim, dogas1 geregi var olan iizerine diisiinerek heniiz var olmamis olani ortaya
cikarmak, en az iki farkli seyi bir araya getirerek yeniden kurgulamak tizerinedir (Acer
ve GoOzen, 2013, s. 1). Arastirma, 6grenme, hatirlama yoluyla elde edilen gorsel/ duyusal
her tiirlii bilgi ile 6grenci tasarima yonelir (Kirisoglu, 2014, s. 35). Bu evre imgesel

diistinmenin olduk¢a yogun oldugu bir evredir.

Ucglincii asama yapma eyleminin gergeklestirildigi yapma evresidir. Bu evre
tasarimin ete kemige biiriindiigii evredir. Boydas’a (1990, s. 282) gore, “¢ocuk, duygu ve
diisiincelerini yeteneklerine uygun bir objektivasyonla gerceklestirirken hem gerilimden
kurtulur hem de yaratma arzusunu tatmin eder. Belki de evrensel ritme, bilmeyerek de
olsa katkida bulunur. Onunla kendisi arasinda empati kurar” (Akt.Buyurgan ve Buyurgan,
2012, s. 11).

Kirisoglu’na (2014, s. 35) gore 6grenme ve dgretim siireci tamamlandiginda irliniin ya

da yapitin asagidaki sorulara cevap vermesi gerekmektedir.

> Uriin niteliksel bir biitiin gdsteriyor mu? Bir baska deyisle, grencinin biitiin
ogrendigi konularin toplamini ya da en azindan bir boliimiinii iceriyor mu?

> Uriin anlaml1 bir 6grenme sergiliyor mu? Ogrenme igsellestirilmis mi?

10



>
>

Az da olsa anlatim ve teknik acidan bir yeniligin ipuglarini veriyor mu?

Ogrencinin kendi bireysel katkilarmi sergiliyor mu?

Yukarida yer alan sorular gercevesinde Ogretici tarafindan durum degerlendirmesi

yapilmasi &nerilmektedir. Ozetle gorsel sanatlar dgretimi, 6greten igin oldugu kadar

ogrenen igin de ¢ok katmanli sanatsal ve yaraticilik gerektiren bir siirectir. Ogretmen bu

seriivende kimi zaman ydnlendirici kimi zaman yalnizca eslik¢i ya da izleyici konumda

yer almaktadir (Kirigoglu, 2014, s. 35).

Peksersoy ve Yildirim (2008, s. 14) Gorsel Sanatlar Dersi 6gretmen kilavuzunda,

Ogretmenin 6grenciyle birlikte 6grendigi gorsel sanatlar 6gretimi siirecinde 6gretmen ve

Ogrenci pozisyonu soyle tanimlanmaktadir :

>

Ogrencilerin karsilagtiklar1 sorunlara bireysel ve grup olarak yaratict
¢Oztimler {retirler.

Ogrenciler bagimsiz olarak grenmeyi, ¢esitli arastirma teknikleriyle bilgiye
ulasmay1 degerlendirmeyi, sorgulamayir ve yorumlamayi hayatin biitiin
safhalarinda aligkanlik haline getirirler.

Ogretmen, dgrenme siirecinde dgrencilerin karsilastiklar1 sorunlarda onlara
yardimci olup yapici elestirilerle onlar1 yonlendirir.

Ogretmen tiim etkinlik siiresince 6grencilerinin gelisimini izler.

Gorsel sanatlar hayatin her alaninda bir biitiinlik ve devamlilik
gosterdiginden, 6gretmen Ogrencilerin aileleri ile isbirligi i¢inde olmali,
okul disinda da estetik duyarligin gelistirilmesini saglamaya yonlendirir.

Ogrenme 6gretme siirecinde dgretmen, dgrencilerin motivasyon diizeyine

Ozen gosterir.

Sanatta egitim ve Ogretim bulugmasmin ii¢ boyutta incelenmesini Oneren

Kirisoglu'na (2014, s. 33) gore sanat1 6grenmek, sanatla 6grenmek ve sanat yoluyla

ogrenmek seklinde bir ayirim yapilmalidir. Bu ayirim yapilirken dikkat edilmesi

gerekenleri sOyle siralamaktadir:
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> Egitimde sanat, sanat yoluyla egitim ve sanatta egitim goriiglerini yansitan
egitim ve Ogretim ayr1 programlarla uygulandiginda amaglanan yararlar
saglanabilir.

> Oteki alanlarda egitim ve ogretimi giiclendirmeye yonelik hazirlanan
programlarda sanattan 6diin verilmemelidir.

> Genelde disiplinler arasi yaklasimi gerektiren sanatla ve sanat yoluyla

egitim programlarinda da sanatin 6gretimi géz ardi edilmemelidir.

Yukarida siralanmig olan maddeler g6z Oniinde bulunduruldugunda, gorsel sanatlar
egitimi ve dgretiminin disiplinler aras1 bir konu alani oldugu vurgulanmaktadir. Burada
dikkat ¢ekilen en temel vurgu, sanat egitiminin kendi konu alani dahilinde olan

kazanimlarin g6z ardi edilmeksizin uygulanmasi yoniindedir.

Buyurgan ve Buyurgan’a (2012, s. 11) gore nitelikli bir sanat egitimi programu ile
ogrenciler soyut duygu ve diisiincelerini ifade edebilirler. Bu dogrultuda sanat egitimi
araciligiyla, hem so6zel hem de s6zel olmayan yontemleri &grenirler. Dolayisiyla
Ogrencilerin hem yaratic1 zekalarina glivenmeyi hem de bazi problemlerin birgok farkl
¢Oziimii oldugunu 6grenebilecekleri vurgulanmaktadir. Bu baglamda sanat egitiminin salt
Ogretmen anlatisi ile konu baglhigi verilip uygulanmasi seklinde gerceklesen sig boyuttan
ayrilmasi gerektigi diigiiniilmektedir. “Cagdas sanat egitiminin asil amaci bireyin zihin-
sel, duyussal, kavramsal ve devinimsel gelisimine olanak saglayan arastirmaci,
sorgulayici, yeniye agik, dinamik ve yaratici bir bakis agisina sahip olarak yetigsmesidir”
(Artut, 2002, s. 2).

Gorsel sanatlar 6gretimi stirecinde ¢ocugun kendini 6zgiirce ifade edebildigi bir
ortam saglanmalidir. Atdlye derslerinde paylasma, sorumluluk, diizen, malzemeyi
kullanma konularinda biling gelistirilmelidir. Bu baglamda gorsel sanatlar 0gretimi
Ozglir, bariscil, insancil, yaratici, toplumu ile biitiinlesmis, degisen sartlara gére kendini
yineleyebilen, gelecegin izlerini yansitan cocuklarin yetismesi i¢in kurgulanmis bir

tasarida gerceklestirilmelidir ( Buyurgan ve Buyurgan, 2012, s. 11).
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2.2. Gorsel Sanatlar Ogretiminde Yeni Yaklasimlar

Son donem postmodern sanat ve sOylemleri ile birlikte sanat egitiminde yeni
kavramlar ve buna bagli olarak yeni uygulamalar giindeme gelmistir. Bu kavramlar
dogrudan ya da dolayli olarak sanat egitimi programlarina yansimaktadir. Uygulamalarda
elestirel bir yaklasimla toplumsal baglamda sorumlu; i¢inde tarihsel, politik, kiiltiirel
konular bulunmaktadir. Ozetle yeni yaklasimlarda programlar, grencinin sanat ve gorsel
sanat kiiltiiriinii, kendi 6z digsiinsel varlig1 ile irdelemesine olanak veren bir yapiya
biirinmiistir (Kirisoglu, 2014, s. 11). Yeni yaklasimlarla birlikte dgretici ve 0grenen

arasindaki bagint1 da yeniden anlamlandirilmaktadir.

Calisma disiplin alan1 ne olursa olsun 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimler
sekil, islev ve etki bakimindan farklilik gosterebilir. Ister dogrudan ya da dolayli ister
entelektiiel ya da duygusal ister fiziksel ya da sosyal ister 6gretici ya da toplumsal ister
sOzel ya da sembolik olsun, bu etkilesimler 6gretimin gerceklestigi ya da gerceklesmedigi
yegane alanlardir (Gay, 2014, S. 182). Bu alanlar belirli bir fiziki yap1 gerekmeksizin
varligin1 devam ettirmektedir. Kiiresellesmeyle birlikte ivme kazanan globallesme olgusu
gerek kurumlarin gerekse kuramlarin hizli bir sekilde degisim ve doniisiim siirecini
baslatmistir. Oznesi insan olan egitim olgusunun da bu degisim ve doniisiim siirecini en

aktif geciren yapilardan biri oldugu sdylenebilir.

Bilginin nasil olustugu ve varligi konusundaki paradigmalarin degistigi ile egitime
yonelik fikirlerde de degismeler ve gelismeler olmustur. Pozitivizmin getirdigi mutlak
gercekligin yerini, post pozitivizmle ¢cogul gerceklik almistir. Post pozitivizmden sonra
karsilasilan yorumcul yaklasimlar da, aslinda bilginin kisinin yorum ve yasantilarinin bir
{iriinii oldugunu vurgulamaktadir (Inan, 2012, s. 2). Bu baglamda giiniimiiz egitim
sisteminden beklenilen sadece belirli bilgi ve becerilerin dgrencilere kazandirilmasi
degildir. Daha 6nemlisi bireyin bunlardan degisik sentezlerle farkl fikirler, iirtinler ortaya
cikarabilme yeteneginin gelistirilmesi ve kazandigi bu davranislar1 gerektigi zaman ve

yerde uygulayabilmesidir (Ayaydin vd., 2011, s. 13).

Glinlimiizde bircok egitimci ¢ocuklara bilgi yliklemesi yapilmasi yerine, onlarin
bilgiyi kendilerinin olusturabilecekleri zengin ortamlar kurmanin esas alinmasi
gerektigini savunmaktadirlar (Inan, 2012, s. 2). Bu dogrultuda yeni egitim dizgesinde

insan, doga ve toplum agi ile diyaloga doniik bir yaklasim benimsenmektedir. Caligkan
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ve Karadag’a (2014, s. 65) gore insanin diger insanlarla etkilesimi sonucu toplumlasma

stireci baglar ve insan doga ile etkilesimi sonucunda kiiltiirel boyutta gelisir.

Genel egitim sistemi igerisinde sanatin genel ve egitsel islevi sanat egitimini daha
da onemli kilmaktadir (Donmez vd., 2012, s. 306). Gelecegin toplum yapisinin
olusturulmasinda Gorsel Sanatlar Dersi’ne biiyiik sorumluluk diismektedir. Bu baglamda
bireylerin kendilerini ifade edebildikleri Gorsel Sanatlar Dersi ile ¢evreye daha duyarl
yaratici diisiince ve davranisa sahip estetik begenisi gelismis bireylerin olusturdugu bir
toplum yapist miimkiin olabilecektir (Ayaydin vd., 2011, s. 17). Toplumun insasinda
onemli bir rol {stlenen sanat egitimi, kalkinma konusunda ileride olan tilkelerde bilim
egitimiyle paralel gelismeler gostermektedir (Donmez vd., 2012, s. 307). Bu agidan
bakildiginda geleneksel ve yerel diizeyde kalmis bir sanat egitimi programinin ¢agin

ihtiyaglarina ve sdylemine ayak uydurmasi zor goriinmektedir.

Sanat egitiminde yeni yaklasimlar iceren anlayisin temeli daha c¢ok yaparak
yasayarak ve deneyimden 6grenerek 6gretimi hedefleyen programlara dayanmaktadir. Bu
programlarin geneli incelendiginde, 6grencinin egitimin her agamasinda aktif oldugu bir
yapida tasarlanmis uygulamalar igerdikleri goriilmektedir. Berkman (2011) toplum
temelli egitim icin: “Anlamli bir katilim; toplulugun programlarin tasarimi, uygulanmasi
ve degerlendirmesinde s6z sahibi olmasiyla saglanmaktadir. Boylece isin iginde olma,
gercek sahiplenme ve kendisine ait bir seyin pargast olma hissi yaratilir ” (Akt. Inan,
2012, s. 5) diisiincesini savunmaktadir. Her sanatsal edimde, hem gorsel bi¢cimlendir-
mede, hem elestirel ifadede ve hem de kiiltiirel bilincin gelismesinde bireyin yasadig:

ortam, yaptig1 is ve eregi i¢sellestirmesinin 6nemli oldugu diistinlilmektedir.

Gorsel sanatlar 6gretiminde yeni yaklasimlar baglaminda tavsiye edilmekte olan
programlardan biri de aktif 6grenme yaklagimidir. Gerek agik havada egitim etkinlikleri
ve gerekse smif dis1 6gretim etkinlikleri yapilmig arastirmalarda aktif 6grenme temeline
dayandirilmaktadir. Aktif 6grenmede 6grenme siireci paylasilmaktadir. Bu baglamda en
edilgin 6grenci bile bilgiyi kullanma etkinliklerinde aktif rol almaktadir. Aktif 6grenmede
O0grenme malzemesi iizerine ¢aligilirken isteyen herkesin diisiincesini soyleyebildigi, soru

sorabildigi, aciklama yapabildigi bir i¢erik hakimdir (A¢ikgdz, 2014, s. 33).

Sanat egitiminde yaraticilig1 belirleyen unsurlar arasinda giidiileme ve ketleme

kavramlar1 sayilabilir. Ogretmen ve uygulama bagintisinda, 6grenmeye olumlu ya da
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olumsuz etki yaratabilecek bu kavramlar i¢in aktif 6grenme yaklasiminda bazi olasiliklar
belirlenmistir. Acikgdz ‘e ( 2014, s. 34) gore; 6grencilere bagimsiz diigiinme, bagimsiz
hareket etme firsat1 verilmediginden geleneksel 6gretim, toplumsal gereksinimlere de ters
diismektedir. Oysa aktif 6grenme siniflarinda 6gretmen 6grencinin gelisiminde baskin
olmadan, her adima miidahale etmeden yardim etmektedir. Bu baglamda 6grenci yalniz
dinlemekle kalmaz, soru yanit yonteminde oldugu gibi sorulari yanitlamak, tartisma
yonteminde oldugu gibi konu ile ilgili diisiincelerini savunmak i¢in ¢aba harcamaktadir.

Kisacasi iletisim tek yonlii degil karsilikli ve karsithdir.

Gorsel sanatlar 0gretiminde acik havada egitim etkinlikleri ile siif disinda
gerceklestirilen ve temeli aktif 6grenme yaklasimina dayanan Ogrenme siirecinde
kullanilabilecek baska yontemlere 6rnek olarak, Reggio Emilia yaklasimi ve Montessori
yaklasimi gosterilebilir. Ornek gosterilen biitiin yaklasimlar duyussal baglamda merak
duygusu etrafinda birlesmektedirler. Merak duygusu ise sanat egitiminde yaratici ifadeyi

besleyen en 6nemli kavramlardan biridir.

Reggio Emilia, 6gretmenleri 6zellikle cocugun merakini koriiklemenin ve ¢cocugun
aktif olarak kendi egitiminde yer almasinin 6grenme siirecini pozitif etkiledigi fikri
tizerinde yogunlasip ilgi ve meraki arttirict yontem bulma arayigina girmislerdir. Bu
baglamda 6grenmenin ne igeriden ne de cocugun dis diinyasindan geldigini ifade
etmektedirler. Cocugun bilgisinin diinyayla etkilesim halindeyken yapilandirildigini
savunmaktadirlar. Bu baglamda cocuklarin canli ve cansiz varliklara bu etkilesim
siirecinde anlam yiiklediklerini ifade ederler (Inan, 2012, s. 7). Benzer bir sdylemi olan
sanat egitiminde de bireyin kendi 6znel evrenini tanimasi da ancak kendi disindaki evreni
tanimasiyla olasidir. Kisinin sanatsal diisiince yoluyla kazandigi deneyimler, kendini

anlatmada 6nemli bir arag olarak goriilmektedir (Ayaydin vd., 2011, s. 35).

Yeni yaklagimlar baglaminda irdelenen gorsel sanatlar 6gretimi i¢in Kirisoglu
(2014, s. 11) glinlimiiz sanat1; nasil salt renklerin, seslerin, hareketlerin uyumlu birlikteli-
ginden dogan giizellikler yaratmakla yetinmeyip tarihsel, kiiltiirel, toplumsal ve politik
olay ve olgular elestirel bir yaklasimla irdelemeye yoneliyorsa; sanat, kiiltiir ve egitimde
bu dinamiklerin dikkate alinmasi gerekliligine vurgu yapmuistir. Aragtirmanin devam eden
boliimiinde gorsel sanatlar 6gretiminde yeni yaklagimlarina, etkinlik temelli ve oyun

temelli gorsel sanatlar 6gretimine iliskin alanyazin taramasina yer vermistir.
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2.2.1. Etkinlik temelli gorsel sanatlar 6gretimi

GSOP, gorsel sanatlar alaninda bilgi ve beceri kazandirmanin yaninda dgrencilerin
yeni bilgi ve ¢oziimler iiretmeyi aliskanlik haline getirmelerini amaglamaktadir. Bu
nedenle GSOP’nda o6grenciler biitiin egitim etkinliklerine etkin olarak katilan,
Ogretmenler ise onlarin kendini gelistirmesinde rehber ve yol gosterici konumundadir

(Peksersoy ve Yildirim, 2008, s. 14).

Gorsel Sanatlar Dersi gibi uygulamaya doniik bir ders i¢in siire¢ dogrudan ya da
dolayli olarak bir takim etkinlikler icermektedir. Oziir’e (2010, s. 21) gore etkinlik; bir
konunun 6grenilmesine yonelik olarak, 6gretmen ya da 6gretmen ile 6grenciler tarafindan
aktif 6grenme ilkelerine uygun sekilde planlanan, bir igeriktir. Bu icerikte cesitli yontem
ve tekniklerin yer aldigi iist diizey diisinme becerileri de dahil ¢esitli becerilerin
kullanilmasini gerektiren, bir siire ve konuyla sinirlandirilmis, sinif iginde ya da baska

ogrenme ortamlarinda gergeklesen 6grenci faaliyetleri olarak tanimlamistir.

Sanat egitimi Ozl itibariyle uygulama silirecine dayali bir Ogretim siireci
icermektedir. Burada temel amac geleneksel gorsel sanatlar 6gretimini tanimlayan bir
malzemeye miidahale siirecini iceren uygulamalarin disinda gergeklestirilebilir
etkinliklere deginmektir. Gorsel Sanatlar Dersi (1-8. siniflar) 6gretmen kilavuz kitabinda,
gorsel sanatlarda 6gretim yontem ve teknikleri; soru-cevap yontemi, drama, tartisma,
anlatim, beyin firtinasi, gezi gézlem, grup calismasi, gosteri, arastirma, gosterip yaptirma,
benzetme, egitici oyunlar, gorlisme, proje, Ornek olay incelemesi seklinde
gruplandirilmistir (Peksersoy ve Yildirim, 2008, s. 192-194). Fakat gerek ders saatlerinin
kisithiligr gerekse 6gretmenlerin genelde diiz anlatim yonetimi tercih etmeleri sonucunda

bu sayilan yontemlerin kullanildigini séylemek pek miimkiin degildir.

Gorsel sanatlar 0gretimi kilavuzunda kullanilmasi Onerilen teknikler de aktif
O0grenme yaklasiminda oldugu gibi 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlara bireysel ya da
grup olarak yaratici ¢oziimler iiretmeleri lizerine kurgulanmistir. Fakat gorsel sanatlar
Ogretiminde siire¢ sonucunda gergeklestirmesi gereken bir iiriin lizerinden yapilan
degerlendirmeler bulunmaktadir. Ogrencinin aktifligini 6nceleyen aktif 6grenme
yaklasimina dayali etkinliklerde ise iirtinden ziyade slire¢ ve paylasim 6nemsenmektedir.

“Aktif 6grenmenin yasama gegcirilmesi diisiincelerin uygulanmasi, dgrencilere gercek
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anlamda aktif 6grenme firsatinin saglanmasi, biiyiik dl¢lide uygun dgretim stratejilerinin

kullanilmasina baghdir” (A¢ikgoz, 2014, s. 127).

Yapilandirmaci anlayisa gore bilgiyi yapilandirma gereksinimi, bireyin ¢evresiyle
etkilesimi sirasinda gecirdigi yasantilardan anlam c¢ikarmaya c¢alisirken ortaya
cikmaktadir. Birey, i¢inde yasadigi ¢cevreyle ve gegirdigi yasantilarin getirdigi sikintilarla
bas etmek icin bilgiyi yapilandirmak zorunda kalmaktadir. Bu siire¢ yasam boyu
stirmektedir (Ag¢ikgéz, 2001, s. 61). Dikkatin daha ¢ok bireysel ve grup c¢alismalar
tizerine yogunlastifi, 6grenen merkezli ¢agdas yontemlerde cocuklar yaraticiliga,
problem ¢6zmeye, kendi fikirlerini gelistirmeye ve bu fikirlerini ortaya koymaya
yonelirler (Caliskan ve Karadag, 2014, s. 85). Bu evrede c¢ocuklara uygun yontem,
malzeme ve mekan imkani saglanmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Acikgdz’e
(2014, s. 127) gore 6gretim malzemelerinin nasil kullanilacagi 6gretimsel islerin nasil
orgiitlenecegi 6grenme diizeyi ve 6grenme siireci gibi tekniklere baglidir. Bu baglamda
ogrenci aktifliginde gegen bir siire¢ igeren bu yaklasimda temel tekniklerden biri olarak

isbirlikli 6grenme teknigi tercih edilmektedir.

AHEE’nin dayandig1 aktif egitim yaklasiminda; gerek gorsel sanatlar egitimi,
gerekse farkli konu alanlart icin baz alinan temel hareket noktasi; “Cesitli konu
alanlarinda, ¢esitli amaglar i¢in ve cesitli 6grenci gruplarinda uygulamaya elverisli olan
ve ¢ok az malzemeyle bile uygulanabilecek tekniklerin 6nerilmesidir” (Ag¢ikgdz, 2014, s.
128). Aktif 6grenme yaklagimina dayali olarak gelistirilmis AHEE ile Gorsel Sanatlar

Dersi’nde kullanilabilir oldugu diistiniilen 6gretimsel etkinliklerden bazilart sunlardir:

Kartopu, verilen problem ya da konu ile ilgili olarak 6grenciler 6nce tek
baglarina diisiiniip, sonra iki, daha sonra dort ve sekiz kisilik gruplarda

tartistiklar etkinliktir (A¢ikgoz, 2014, s. 128).

Siir yazma, 6grenciler kiiciik gruplar halinde otururlar. Grup iiyelerinin her
birine birer kagit verilir. Herkes elindeki kagida bir dize yazip yanindakine
verir. Ikinci turda 6nlerine gelen kagida ikinci dizelerini yazarlar. Bu isleme
siire bitene kadar devam edilir. En son siirler tim sinifa sunulur (A¢ikgoz,

2014, s. 129).

Top tasima, 63renciler i ice iki gember olustururlar. I¢ ve dis cemberdekiler

yiiz yiize gelecek sekilde ve ikiserli eslesecek bicimde ayakta dururlar ya da
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otururlar. Verilen konu ile ilgili 6nce karsi karsiya oturanlar birbiri ile goriis
alig verigsinde bulunurlar. Sonra her biri ters yone kayarak onceki esinin
yanindaki ile yeni bir ikili olusturur. Boylece her 6grenci farkli fikirde olan

bir diger 6grenciyle karsilasma firsat1 bulur (A¢ikgéz, 2014, s. 130).

Flas, 6grenciler yeni 6grenilen konudaki bir problem ya da kisisel deneyimleri

hakkinda sirayla konusturulurlar (A¢ikgoz, 2014, s. 131).

Kart gosterme, 6grencilere ogrendiklerini gdzden gecirme, degerlendirme
yapma, karar verme vb. firsatlar sunar. Cesitli renklerde 3-5 adet kiigiik kart
ya da kagit parcasindan olusmus desteler dagitilir. Her renge bir anlam verilir.
Sonra dgretmen konuyla ilgili bazi tiimceler okur. Bu tiimceleri dinleyen
ogrenciler once hangi karti segeceklerini diisliniirler, sonra sectikleri karti
siranin tizerine koyarlar. Daha sonra her 6grenci neden o karti sectigine iliskin

fikrini agiklar (A¢ikgoz, 2014, s. 131).

Kavram agi, 6grencilerin 6grendiklerini gézden gegirmelerini ve 6grendikleri
arasinda iliski kurmalarini saglar. Uygulamadan 6nce konunun ana kavramlari
ya da belli bash diisiinceleri kiiciik kartlara yazilir ve kartlar rastgele
ogrencilere dagitilir. Ogrencilere diisiinmeleri ve kavramlari hatirlamalar1 igin
zaman tanmir. Daha sonra kartlar degistirilir. Sonunda 6grencilerden biri
elindeki kartta yazili kavram hakkinda konusmaya baglar. Bunu kendi
sOyleyeceklerinin dnceki konusulanlarla ilgili oldugunu ya da o sdylenenlere
katilmadigin1  diistinen Ogrencilerin  konusmalar1 izler. Boylece tiim
ogrencilere 6grenilenler hakkinda konusma ve diisiinme firsati verilmis olur

(Agikgdz, 2014, s. 131).

Aktif 6grenme siirecine yonelik bu uygulamalarin geneline bakildiginda, bireyde

yaratici ifade giiciinii ortaya ¢ikartma amaciyla tasarlandigi goriilmektedir. Kirisoglu’na

(2014, s. 38) gore uygulamali ¢aligmalarda anlamli bir sonuca dogru yaratici siirecin etkin

kilinmas1 6nemlidir. Uygulamali ¢aligmaya yonelik bir konunun smifa sunulmasi,

Ogrencinin giidiilenmesi, gere¢ se¢iminde onlara 6zgiirliik taninmasi, ¢alisma ortaminin

yaraticiliga elverisli kilinmasi ve 6grencinin sanat iizerine diisiinmesinin okul disinda da

siirmesinin saglanmasi sanatsal yaratici siirecin vazgegilmez evreleridir. Gelismis iilkeler

basta olmak tizere tiim diinyada 6grenci merkezli yontemler kullanilmakta ve dgrenci
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arastirmaya, problemi inceleyip ¢6ziim yollar1 bulmaya, kesfetmeye yonlendirilmektedir.
Sanat egitiminin kendine 6zgli 6zel 6gretim yontemleri vardir. Bundan dolayr diger

alanlara gore 6zellikle uygulama acisindan kendine 6zgii bir dili mevcuttur (Geng, 2014,
s. 381).

Sonug olarak etkinlik temelli sanat egitimi uygulamalar1 6grencilerin basta elestirel
biling olmak iizere, ifade becerisi kazanmalarin1 ve 6grendiklerini igsellestirmelerini
saglanacag dislniilmektedir. Bu siiregte gerceklestirdikleri yansitma ve aktarma
teknikleriyle kalic1 6grenme ve yaraticiligi gelistirici bir kanal olarak farkli diislincelerden

faydalanma basliklarinda olumlu 6grenme ¢iktilari edinilecegi diistiniilmektedir.

2.2.2. Oyun temelli gorsel sanatlar 6gretimi

Gliniimiizde sanat egitiminin tanimi, Ozellikle gorsel kiiltiir kavraminin
kazandirdigi yeni sdylemlerle birlikte salt yetenek gerektiren, yetenek oOlgen ve
degerlendiren anlayisindan uzaklagmistir. Gorsel kiiltiirle birlikte sanat Oriintiisii ¢ok
disiplinli, ¢ok alanli bir yapiya biirlinmiistiir. Cok alanli sanat egitimi olarak adlandirilan
disiplinin temel tekniklerinden biri de yaratict drama yontemidir. “Egitimde yaratici
drama herhangi bir konuyu, dogaglama, rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak, bir
grupla ve tyelerinin birikimlerinden, yasantilarindan yola ¢ikarak canlandirma
yapilmasidir. Bu canlandirma  siireclerinde  oyunun  genel  zelliklerinden

yararlanilmaktadir” (Adigiizel, 2006, s. 17).

Bu baglamda oyun kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. “Yaraticilik gerektiren, fanteziyi
canlandiran, bireysel ve toplumsal ¢aligmalarda uygulanan; egitici, planli ve serbest rol
oynama faaliyetine oyun denmektedir” (Caliskan ve Karadag, 2014, s. 10). Bireyin
yasantt ve yaraticiligini etkileyecek olan egitim faaliyetleri i¢inde bazi yontemler
gelistirilmistir. Oyun yontemi de bunlardan biridir. Oyun yonteminde bir fikir, durum,
sorun ya da olay bir grup Onilinde oyunlar kurularak aktarilir. Grup iiyeleri yalnizca
dinlemek ya da tartismak yerine olayin nasil olustugunu izler ve konunun ayrintisina

inerler (Bulman, 1999, s. 2).

Gecmiste Disiplin Odakli Sanat Egitimi yaklasiminin 6gretim ilkelerinde, bir konu
alaninda Ogretim goren cocugun o konu alaninin uzmani gibi c¢alistirilmasi temel

alinmaktadir. Dolayisiyla sanat 0Ogrenen ¢ocugun sanatgr gibi calistirilmasi
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hedeflenmistir. Bugiin ise uygulamali caligmalarda Onerilen, ¢ocugun sanat¢i gibi
davranmast degil, sanatsal davranig kazanmasiin amaglanmasidir (Kirisoglu, 2014, s.
38). Bu baglamdan basmakalip ve kendini tekrar eden yontemler yerine: “Bir 6grenci i¢in
sanat yonelimi, psikolojik agidan sanat yapma yolu olmalidir. Dort temel sanat yonelimi
vardir. Bu yonelimler degisik olusumlar halinde ortaya c¢ikar.” ifadesine kulak

verilmelidir (Peksersoy ve Yildirim, 2008, s. 182).

Kirisoglu’na (2014, s. 38) gore 6grenciyi, kendi gerecini, calisma yolunu segmeye,
onda igsel gilidillemeyi gelistirmeye, okul i¢inde ve disinda 6grenmeyi siirdiirmeye
yonelik caligmalar iceren secenek temelli sanat egitimi yoOnteminin kullanilmasi
dgrenciye yaratici segenekler sunacaktir. Ozellikle sanat egitiminde giidiilenmenin gok
onemli bir unsur oldugu diisiiniilmektedir. “Rubin, Fein, Vandergeb gibi yazarlara gore
oyun igsel olarak giidiilenme sonucu olusan bir davranistir” (Caliskan ve Karadag, 2014,

s. 19). Yani oyun da sanat gibi igtepisel bir davranig halidir.

Bir oyun dizgesi i¢inde cocuklar, farkinda olmaksizin oyun disinda ii¢ temel
sacayagindan diger ikisi olan taklit ve biiyiiyii kullanmaktadirlar. Bu baglamda ¢ocuk
oyun oynarken dncelikle rol yapar ve bu evrede taklit yetenegi gelisir. Oyun her seyden
once istege baglidir. Ismarlama ya da zoraki degildir (And, 2003, s. 29). Oyunda
kurallarin esas alindig1 ve 6diil-ceza, galip-maglup ikicilikleri ¢ercevesinde gelisen bir
diizen i¢inde ¢ocuk basarili olmanin yollarim1 beyninde kurgular. Cocuklarin basariya
gidecegi yolu bulmasi, tipki magarada yasayan ilk insanlarin zihinlerinde
senaryolagtirdiklarint duvarlara ¢izerek kendilerini biiyiiledikleri evreyi gerceklestirmis
olurlar. Cocuklar i¢in resim yapmanin bir tiir oyun oldugu sdylenebilir. Bu oyun dogasi
geregi diger oyunlardan farklidir. Cocuklar kurallar1 kendileri koyduklarindan bu oyunda
Ozgiirdiir ve yaraticidirlar. Kullanacaklar renkleri, bicimleri, arag gere¢ vb. malzemeleri
kendi keyiflerince belirledikleri bu siirecte ¢ocuklar, kendi diinyalarinin kahramanidir.
Kimseye hesap vermek zorunda degillerdir. Durum bodyle olunca ¢ocuklar daha sinirsiz
diisiinerek karsilastiklar1 her probleme daha seri ve daha gesitli ¢oziimler bulmaktadirlar

(Ayaydin, 2011, s. 306).

Biligsel olarak ise oyun temelli 6grenmenin, 6grenilenin kaliciligr {izerinde etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Oyun temelli 6grenmede ¢ocuklar gerek kurallar1 gerekse basari
kistasini kendileri koyduklari i¢in siirece dair higbir bilgiyi unutmamaktadirlar. Oyunda

disaridan yiiklenen toplumsal normlar ve kurallardan yalitilmis bir ortam vardir. Bunun
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bir bakima aidiyet duygusunu gelistirdigi diisiiniilmektedir. Cocuklar rol-gdrevlerde
paylasim ile kendilerine ait hissettikleri bir evrene yonelik soyut boyutta bile olsa derin
baglar gelistirmektedirler. Oyunun ¢ocuk algisinda bir anlamda da pragmatik bir diirtiisii

vardir. Cocuk kendi yararin1 kollamaktadir.

Oyun, arastirma etkinliklerinden farklidir. Arastirma etkinliklerinde, “Bu nesne
nedir ve ne ise yarar?” sorular1 eylemlere yon verirken; oyunda, “Ben bu nesne ile ne
yapabilirim?” sorusu yol gostericidir (Caliskan ve Karadag, 2014, s. 19). Yani ¢cocuk oyun
kanali ile yaratici diisiincenin kapisindan girmis bulunmaktadir. Oyun kanaliyla kurulan
yeni Diinya’da bellek kayitlarinda hazir bulunan yasantilarin yeniden yorumlanmasi ve
bu yorumdan yeni bir séyleme ulasma siireci gegirilmektedir. Bu ayn1 zamanda imgesel
diistinmenin aktifligini de gdstermektedir. Sanat egitiminde bir diger gereklilik olan i¢
disiplin de oyun kanaliyla psiko-motor bir davranis olarak kendiliginden geligir. Oyun
temelli egitimin duyussal boyutta da cocuklarin; empati, liderlik, isbirligi, dayanigsma vb.

duygu durumlarinin gelismesine katki sundugu diisiiniilmektedir.

Sanat ¢ocuga farkli bir yasanti vermektedir. Bu ylizden tiim sanatlarin, ¢ocugun
yasantisina girmesi saglanmalidir. Sanat egitimi ic¢in, uygun ortam ve oyunlar
diizenlendikten sonra ¢ocuk, egitimin yani sira 6gretimi de yasayabilmektedir. Oyun
oynama, zaman ve mekan siirekliligi i¢inde yer alan yaratict bir deneyimdir (Bulman,

1999, s. 61).

Son olarak oyun, ¢ocuklarin ilk 6grenme araci olan egitim-6gretimde 6zellikle de
ilkdgretim birinci kademede soyut konularin pekistirilmesinde, derslerin sikiciliginin
giderilmesinde ve dgrencilerin yaraticiliklarinin arttirilmasinda 6gretmenler acisindan en
onemli materyaldir (Caliskan ve Karadag, 2014, s. 19). Bu dogrultuda gorsel sanatlar
ogretiminde de oyun temelli 6gretim yaklasiminin kullanilmasinin bilissel, duyussal ve
devinigsel Oogrenme alanlari baglamida 6grenme iizerinde olumlu etkiler birakacagi

diistiniilmektedir.

2.3. Acik Havada Egitim Etkinlikleri

Agik havada egitim (AHE) tarih boyunca ¢ok ¢esitli sekillerde tanimlanmistir.
Reformcular tarafindan siniflarin disindaki ortamlarda aktif olma duygusunu ileten tireli

sekilde yazilan out-door (disarida / agik alanda) ya da out-of-doors (a¢ik havada)
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terimlerini kullanmigtir (Quay ve Seaman, 2013, s. 5). Donaldson ve Donaldson (1958, s.
17) tarafindan o6ne siiriilen énemli tanimlardan biri su sekildedir: "A¢ik hava egitimi
disarida, disar1 hakkinda ve disariya yonelik egitimdir”. Ford (1981) A¢ik Hava ve Cevre
Egitiminin ilkeleri ve uygulamalari ile ilgili kitabinda Donaldson ve Donaldson’in
taniminda gecen digsar1 hakkinda ifadesinin AHE’nin konusunu smirlandirdigi
gerekcgesiyle sorunlu bir ifade oldugunu iddia etmektedir. Ford agik havada pek ¢ok
konunun islenebilecegini ve bu egitim modeline dair anlayisin ¢evresel konularla smirl
olmamasi gerektigini savunmaktadir. Ford’un (1986) bu tanimi1 ayn1 zamanda ag¢ik hava
egitiminin yeri, konusu ve amaci hakkinda bilgi vermektedir. Bu baglamda Ford disarida
ifadesi i¢in AHE ile 6gretilecek konuyla dogrudan temas etme durumuna ve katilimcilar
arasinda etkilesimin gelisecegine vurgu yapmistir. Disar1 hakkinda ifadesi i¢in ise dogal
cevre konusunda farkindalik diizeyinin ilk elden gelismesini saglayacagini savunmustur.

Bu kiiciik ancak anlaml farkliligin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

AHE’yi diger egitim tiirlerinden ayiran 6zelliklerden en 6nemlisi fiziki ortamdir.
Ac¢tk Havada Egitim terimi, ¢ogu egitim ortamlarindan farkli bir yeri ifade eder. Agik
havadaki ¢evreyi bir egitim yeri olarak kullanmak, yalnizca ¢esitli 6grenme firsatlarini
kolaylastirmakla kalmaz ayrica uzmanlasmis bilgi ve becerilerin kullanilmasi anlamina
da gelir. Bu anlayisa gore Acik Havada Egitim Etkinlikleri (AHEE), yalniz kamp
programlarina dayandirilmaktan siyrilip agik hava hakkinda bilgi ve becerilerin ¢ok
kapsamli programlar olarak verilmesini igerecek sekilde genisletilmelidir (Gilbertson,
vd., 2005, s. 5).

AHE’de katilimcilar yeme, icme ve barinma gibi temel ihtiyaglarin1 dogal sartlarda
gidermektedirler. Bu tiir egitimler genellikle yapilandirilmis bazi1 aktivitelerle
gerceklesmektedir. Egitimde ©zel olarak tasarlanmis oyunlar ve yiiksek element
aktiviteleri gibi etkinlikler bulunmaktadir (Yazici, 2005, s. 57). Yaratict drama tarzi
oyunlar bu tiir egitimlerde en yaygin kullanilan teknikler arasinda sayilabilir. Oyunlarin
genellikle deneysel ve davranigsal olarak tasarlanmasi onerilmektedir. AHE’ de kisiler
kendi konfor alanlarmin disina ¢ikarildiklarinda, aslinda kendi rutin, alisageldikleri
ortamin da disma taginmaktadirlar. Yani daha ¢ok bilinmeyenle karst karsiya
kalmaktadirlar. Amag, kisilerin bu alisilmamis ortamlarda liderlik, karar verme ve

uygulama becerilerini gelistirebilmektir.
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Kisilerin alg1 diizeyleri, kendi konfor alanlarinin disinda arttigindan kalict 6grenme
ve sonucunda degisimin ger¢eklesmesi de kolaylasmaktadir. AHE’de katilimcilar bazen
onceden belirlenmis bir olgu karsisinda ¢oziim tiretmeye calisirken bazen de kendileri
gibi diistinebilen, karar verme yetenegine sahip ve ayn1 amaca ulasmaya ¢alisan rakip bir
takima karst da ¢oziim iiretmeye calismaktadirlar. Oyunlarda c¢esitli senaryolar
yaratilarak, katilimcilarin davranmig kaliplarini ortaya cikarip bu davranis kaliplarim
anlamalar1 saglanmaktadir. Bunun dogal bir sonucu olarak da kisinin yeni bir davranig

bigimi gelistirmesi beklenmektedir (Yazici, 2005, s. 58).

Priest (1986, s. 13) AHE’yi her tiirli egitim bigimini igeren bir semsiye olarak
nitelendirmistir. Dolayisiyla AHEE bir semsiye olarak diisiiniildiiglinde bu cati macera
egitimi ve ¢evre egitimi konularin1 da kapsamaktadir. Ayrica Priest (1986, s. 13), AHE’
nin Ogrencilerin 6grenme beklentilerinden, kisiler arasi biiylime arayisina ve sosyal
iligkiler kurmaya kadar pek ¢ok unsuru degistirdigini ve gelistirdigini ifade etmistir. Buna
ek olarak, acik havada egitimin dogal diinyay1 ve insanlar1 anlayarak onlarin yeryiizii ile

kurduklar iligkileri kapsadigini savunmaktadir (Gilbertson vd., 2005, s. 4) .

Ford (1986) bir¢ok 6grenme tarzinda oldugu gibi AHE’ nin de yasam boyu caba
gerektirebilecegini diistinmektedir. Bu baglamda AHE’nin her yastan, her beceriden, ve
her sosyo-ekonomik kesimden insanin faydalanabilecegi bir 6grenme yaklagimi oldugu
ifade edilmektedir. Priest i¢in, AHE alt1 ana noktadan olusmaktadir. Buna gére AHEE:
bir 6grenme yontemidir, deneyseldir, oncelikle agik havada gergeklesir, biitiinseldir
dolayistyla tiim duyular1 kullanmayr gerektirir, disiplinler arasi programlara
dayanmaktadir, insanlar1 ve dogal kaynaklar1 igeren iliskiler hakkindadir (Priest, 1986, s.
13). Bu dogrultuda agik havada egitimi; 6grenme igin bir yer olarak dogal ¢evre, bir konu
olarak ekolojik siirecler ve bir neden olarak kaynak yonetimi seklinde tanimlanmastir.
Baska bir agidan bakildiginda Priest AHE ile 6grenme yontemi i¢in deneyimsel, siireci
icin duyusal ve konusu igin iligkisel seklinde tanimlamalar yapmistir (Priest, 1990, s.
113). Acik hava egitimi c¢ok sayida konuyu ve g¢esitli Ogrenme stillerini
kapsayabilmektedir. Ornegin AHEE’nde beyninin sag tarafim kullanan 6grenciler
cevresel farkindalik tekniklerinden faydalanabilirler. Beyninin sol tarafini kullanan

ogrenciler ise ekolojik ilkelerden faydalanabilirler. Olusturulan bu iki farkindalik diizeyi
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aracilifiyla tim cocuklar beynin her iki yarisina yonelik 6grenme stillerini kullanarak

anlatilan konuyla ilgili biitiinciil bir bakis agis1 kazanabilirler (Ford, 1986).

Sekil 2. 1’ de gorildiigii iizere Priest’in bir agac sekliyle aktardigi ve yapisini bas-
govde-kok diizleminde kisimlara ayirdigit AHEE’ de ¢evre ve insan iliskileri agacin bas
kismini, macera ve cevre egitimi govdesini duyusal, biligsel ve devinissel 6grenme

alanlar1 ise agacin kokleri olarak karakterize etmistir.

Rong, L

Yagayarak Ogrenme yéntemi h

e

‘ Kisinin Kendisi ile iliskiler h\

e Ekistik iliskiler

Ekosistem

Macera Egitimi / Cevre Egitimi

Biligsel —
Tat Alma R -
[rsna_|

Sekil 2. 1 Priest’in A¢tk Hava Egitimi Modeli
Kaynak: Gilbertson vd., 2005, s. 5

Baska bir acidan yaklasan Gilbertson, Bates ve McLaughlin’e (2005, s. 6) gore;
AHE, dogrudan ve ¢oklu-duyusal deneyimleri vurgulayan, agik alan ¢evresinde olusan,
doga, toplum ve bireysel ¢evreleri kapsayarak biitiinlesmis 6grenme yaklagimini kullanan
bir 6gretme ve 6grenme modelidir. Dolayisiyla agik havada yapilan egitim programlari,
acik alanlarin kullanimi1 yoluyla bireyin fiziksel, duygusal, bilissel, sosyal ve ruhsal

diizeylerini yiikseltmeye calismaktadir. Bu egitim modelinde 6grencilere kendilerini zor
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durumlarla yiizleserek karakterlerini olugturmak icin gerekli olan ortak gayeye adama

konusunda ilham vermek ana amagtir” (Robbins, 2015, s. 8).

2.3.1. Acik havada egitimin tarihsel gelisimi

AHE’ye tarihsel perspektiften bakildiginda baslangi¢ noktasi olarak, 1830’lu yillar
gosterilmektedir. Bu tarih AHE caligmalarinin heniiz basladigi donemleri ifade
etmektedir. Bir yamiyla g¢evre farkindalifina diger yamiyla rehabilitasyon amacina
dayanan, yaparak-yasayarak ogrenmeyi benimseyen AHE gergek tanim ve amacindan
farkli bir ihtiyagla, 1900'lii yillarin baslarinda bir egitim terimi ve hareketi olarak
giindeme gelmistir. Tiiberkiiloz ve diger hastaliklardan etkilenen ¢ocuklarin sagligini
iyilestirmek i¢in tasarlanan agik hava veya agik alan okullar1 olarak ilk kez A.B.D.’ de
varlik gostermistir (Quay ve Seaman, 2013, s. 5). Bunun yan1 sira AHE zaman igerisinde
bireysel ve grup gelisimlerinde, insan-insan ve insan-gevre bagintist kullanilarak farkli

disiplinlere uyarlanabilen bir ara¢ olarak goriilmeye baslanmistir.

Yaparak-yasayarak Ogrenme uygulamalarinin vurgulandigi bireysel ve grup
calismalarim1 iceren AHEE’nin ilk o6rnekleri Kurt Hahn tarafindan olusturulmustur.
Hahn’1n (1960) olusturdugu kavramin dogusu ve gelismesi, 1940’larda psikologlarin sug
islemis genglerin rehabilite edilmek amaciyla doga ortamina gotiiriilmesine kadar
uzanmaktadir (Yazici, 2005, s. 56). Hahn 1930’larda Almanya’dan kagarak Iskogya’da
ogrencilerin ruhsal durumlarin1 AHE ile gelistirebilmek amaciyla Gordonstoun Okulu’nu
kurmustur. II. Diinya Savasi’nin ¢ikmast ile birlikte Hahn, Galler’de Ingiliz denizcilerinin
denizcilik yeteneklerini ve hayatta kalma becerilerini gelistirebilmek amaciyla bir okul
acmustir. Okulun adii da denizcilik jargonunda giivenli bir liman anlaminda kullanilan

“Outward Bound” koymustur (Gahin ve Chesteen, 1988: Akt. Yazici, 2005, s. 56).

1960’lara gelindiginde ¢esitlerinin ¢ogaldigi bu yillar AHE nin doniim noktas1 olan
yillar olmustur. Hahn’1in gelistirmis oldugu model, 1960°larda A.B.D.’de kullanilmaya
baslanmistir (Anonymous ,1995: Akt. Ozen, 2010s. 37). 1960’larda Colorado’da kurulan
“Colorado Outward Bound” okulu, genclerin stresli durumlarda dogada tecriibe
kazanmalarin1 saglamak amaciyla faaliyetlerine baglamistir. 19601 yillar boyunca ivme
kazanan g¢evre konusu, koruma egitimine ve gevre egitimine zemin hazirlamistir. Agik

hava i¢in ¢evre olarak artan anlam, ¢evreyle ilgili bilginin, agik hava egitiminde asil konu
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olabilme ihtimalini artirmistir. Ford (1981) basta olmak iizere bazi kuramcilar bu
akademik alanin, acgik hava/gevre egitimi olarak adlandirilmasini savunmuslardir.
Ilerleyen siirecte bu model genglerin ilgilerine hitap etmenin bir yolu olarak tanitilan yeni
bir ilerici girigsim, konunun damitildig1 ve dogayla ilgili 6nemli bilgi olarak kodlandigi
geleneksel disiplinlere doniistiirilmistiir. Macera egitmeni Priest (1986), acik hava
egitimini bir semsiye olarak konumlandirmistir. Bu sayede ¢evre egitimi ve macera
egitimi seklinde iki dal 6nererek bu alanlar arasindaki karisikli§a son vermeye calismistir.
Daha sonra bunlar, olas1 dort iligski alanina ayrilmistir (Gilbertson vd., 2005, s.5). Bu

alanlar;

» Ekosistemik (Cevre),
> Ekistik (Insanlar-Cevre),
> Kisileraras1 (Insanlar-insanlar),

> lcsellik (Kendi).

1971°de Hamilton, Massachusetts’te lise dgrencilerine okulda 6grendikleri teorik
bilgileri, yasayarak 6grenme felsefesine gore uygulama firsatin1 verebilmek amaciyla
“Project Adventure” kurmustur (Ozen, 2010 s.38). 1970’lerde ve 1980’lerin baslarinda
sirket calisanlarina dogal sartlarda tecriibe kazandirmak ve calisanlarin psikolojik ve
sosyal yeteneklerini gelistirmek amaciyla bircok programin teorik temelleri hazirlanmig
ve uygulamaya konmustur (Yazici, 2005, s. 57). “Macera Projesi” 1971'den itibaren agik
havada egitimlerde yeni bir dalga yaratmistir. Olusan bu etkiyi: “Maceray1 evinize
getiriyoruz.” seklindeki yola ¢ikis slogani ile percinlemislerdir. Bu ¢ercevede macerayi,
cesitli yaratic1 grup oyunlar1 ve ip aktiviteleri ile hi¢ alisik olunmayan ¢evreden, alisik
olunan cevreye tagimak gibi bir yol izlenmistir. 1970’lerde ve 1980’lerin baslarinda
programin teorik temelleri sirket ¢alisanlarina dogal sartlarda tecriibe kazandirmak ve
calisanlarin psikolojik ve sosyal yeteneklerini gelistirmek amaciyla hazirlanmis olup

farkli formatlarda icerikler ile uygulamaya konmustur (Ozen, 2010 s. 38).

1980’lerin ortalarindan itibaren ise bu programlar etkin bir egitim ve gelistirme araci
olarak kullanilmaya baslandig1 goriilmektedir. Giiniimiizde yasayarak 6grenme felsefesi
ile olusturulan programlar, diger egitim yontemlerinin arasinda sik¢a kullanilmaktadir.
Yazic’ya (2005) gore bu uygulamalar kimi zaman esas egitimleri destekleyici tarzda

kimi zaman da bir egitimin kendisi olarak ger¢eklesmektedir. Boylece AHE nin yola ¢ikis
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amaci olan 0z giiven, diyalog becerileri gelistirme ve 6z saygi ile empati kavramlarinin
ici doldurulmaya calisilmistir. Dolayisiyla AHE baglangic sdyleminden ve eyleminden
farkl1 olarak bugilin, bircok alan ve birgok disipline entegre olarak varligimi
siirdiirmektedir. Ayrica bu model, statik hayatin getirdigi sorunlardan kagis noktasi gibi
goriilerek eglenirken O0grenme hissiyle giin gegtikce Onemli diizeyde ilgi gordiigi

distiniilmektedir.

2.3.2. Ac¢ik havada egitimin kuramsal temelleri

AHE’yi tam olarak karsilamayan fakat uygulama esaslarima goére bu kuramla
karistirilan benzer kuramlar mevcuttur. Bu kuramlar: ¢evre egitimi, deneyimsel egitim,
acik havada macera egitimi, macera egitimidir. Dogrudan olmasa da dolayli olarak AHE
ile benzerlik tastyan bu kuramlarin kendine has farkli bir tanim1 vardir (Robbins, 2015,
s. 12). Dolayisiyla ortaya cikan karisikligi gidermek i¢in AHE’ye benzeyen diger
kuramlara aciklik getirmenin 6nemli oldugu diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda kuramlar

arasindaki ortak ve farkli temalar Tablo 2. 1’de gosterilmistir.

Tablo 2. 1 Acik Havada Egitim Ile ligili Egitim Kuramlarina Yéonelik Ortak Ve Farkl:
Temalar

Farklh Temalar Ortak Temalar
a) Elestirel diistinme becerileri a) Acik havada olmak
b) Ogrenci liderliginde 6grenme b) Disiplinler aras1 6gretim
¢) Zorlu faaliyetler ve iliskili risk c¢) Uygulamali 6grenmeye zemin
hazirlama
d) Bakir doga

Kaynak: Robbins, 2015, s. 12

Tablo 2. 1’e temel hedeflerdeki ortak temalar agisindan bakildiginda, tiim egitim
kuramlarin1 kapsayan ortak temalar bulunmamaktadir. Gortildiigli iizere bahsi gecen
kuramlarin tamaminin AHE ile yakindan ilgili olmasina ragmen tiim kuramlara yayilan

tek bir tema yoktur. Biitiin kuramlarda ortaya ¢ikan ortak temalar: ¢evresel farkindalik
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yaratmak, 6grenci iligkileri ingsa etmek ve 6z farkindalik i¢in ilham vermektir (Robbins,

2015, 5. 24).

Birinci madde olan “Cevresel Farkindalik” temasi AHE’nin vazgecilmez
unsurlarindan biridir. Cevresel farkindalik sayesinde, oOgrenciler ¢evreyle olan
baglantilarini fark ettikleri zaman ¢evresel sorunlar hakkinda elestirel diisiinebilir ve olas1
¢oziimler sentezleyebilirler. Ogrencilerin olas1 ¢dziimlerin cevresel sorunlar igin
sentezlenmesi ve olumlu ¢evresel davranisa sahip olmalari siirekli olarak degisim halinde
olan bir diinya i¢in kritik 6neme sahiptir. Bu nedenle gevresel a¢idan farkindaliga sahip
bireylerin olusturulmast AHE’nin vazgecilmez temel hedefidir (Robbins, 2015, s. 36).
Temalara temel hedefler acisindan yaklasildiginda ¢evre egitimi hari¢ diger kuramlarda
birden ¢ok ortak hedef ortaya ¢ikmaktadir. Bu egitim kuramlar1 ve temalar arasindaki

baglant1 Tablo 2. 2° de gosterilmektedir.

Tablo 2. 2 A¢ik Hava lle Iigili Egitim Kuramlar: ve Temel Hedefler Arasindaki Iliski

Acik Havada
Temel Hedefler [Deneyimsel Cevre Macera Acik Hava
Egitim Egitimi Egitimi/Macera Egitimi
Egitimi
Cevresel
Farkindalik v v v
Yaratmak
Ogrenci Iliskileri
insa Etmek v v v v
Oz Farkindalik
Telkin v v v v

Kaynak: Robbins, 2015, s. 24

Tablo 2. 2’ den de anlasilacagi lizere evrensel farkindalik yaratma hedefi biitiin
kuramlar i¢in vazge¢ilmezken, deneyimsel egitim i¢in gerekli bir hedef degildir. Adkins
ve Simmons’e (2002, s. 3) gore; agik hava egitmenleri baslarda deneyimsel egitimi, agik
havada 6grenme sekli olarak kabul etmislerdir. Bu baglamda Ford (1986) ise deneyimsel
egitimi yaparak-yasayarak Ogrenme veya deneyim olarak adlandirmis ve AHE’nin
Ozellikle de Ogrenmenin deneyimler yoluyla gerceklestiginde deneyimsel olarak

goriilebilecegini belirtmistir. Deneyimsel egitimde temel hedef diisiinsel siire¢ler ve bu
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stirecleri gerceklestiren kisiler arasi iligkilerdir. Cevre ve AHE arasindaki iligki

baglaminda ortaya ¢ikan farkli ve ortak temel hedefler Tablo 2. 3’de goriilmektedir.

Tablo 2. 3 A¢ik Havada Egitim Ile Cevre Egitimi Arasindaki Iliski

Farkh Temel Hedefler Ortak Temel Hedefler
a) Motivasyon ve aktif vatandaglar a) Cevresel farkindalik olusturmak
yaratmak
b) Kisisel gelisim ilhami1 vermek b) Ogrenci iliskileri insa etmek

c) Oz farkindalik icin ilham vermek

Kaynak: Robbins, 2015, s. 21

AHE ile ¢evre egitimi arasindaki ortak hedeflerden en 6nemlisi 6grenci iliskileri insa
etmektir. AHE’nin ana dayanaklarinin; isbirlikli, grup ve takim c¢aligmalar1 oldugu
diistintildiiginde, akran iligkileri ve dayanismanin Onemi daha fazla giin yiiziine
cikmaktadir. Ogrenci iliskileri insa etmek ogrenciler birlikte calistiginda gelistirilen
sosyal beceriler nedeniyle kritik dneme sahip bir temel hedeftir. Bagkalarina saygi
duymak ve baskalarina karsi1 duyarli olmak hem simif icinde hem de disinda dikkatli
ogrenciler yaratir (Robbins, 2015, s. 36). Iyi kurulan iliskiler sayesinde 6grenciler

arasinda empati duygusunu kendiliginden ortaya ¢ikarmaktadir.

Isbirlikli ¢alismanm 6n kosulu olan takim calismasi da ogrenci iliskileri
olusturmanin bagka bir yoniidiir. Takim calismasin1 6grenmek, baskalariyla daha fazla
isbirligi icinde calisma konusunda 6grencilere yardimci olmaktadir. Ayrica smif iginde
ve disinda daha etkili ve verimli ¢alismay1 saglamaktadir (Robbins, 2015, s. 36). Bu
sayede sosyal beceriler gelismekte ve gelisen sosyal becerilerle ¢coklu diisiinceye saygiya

dayal1 ders ortamlar1 olusmaktadir.

Karma hedefler acisindan bakildiginda ortaya ¢ikan iic temadan sonuncusu “Oz
farkindalik i¢in ilham verme” temasidir. Oz farkindalik sadece bireye degil sosyal
iliskilere de yardim eden bir beceridir. Ogrencilerden gelistirmeleri beklenen liderlik

becerileri basta giigliiklere kars1 gruplar halinde caligmakla ilintili becerilerdir. Gorevleri
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bagimsiz sekilde veya bir grupla yerine getirmek i¢in kitlenin zayif ve giiclii yonleri ile
ihtiyaclarini bilmek 6nemlidir. Kisisel gelisim 6grencilere kendilerini daha iyi anlamalari
ve grup i¢inde daha etkili olmalar1 konusunda kendilerine yardimei1 olmaktadir (Robbins,

2015, s. 37).

Sonug olarak AHE, adindan da anlasilacag lizere “disarida olmak™ ile ilgili bir
anlam icermektedir. Bu durumun dogal ¢agrisimi, agik havada egitimi ¢evre egitimiyle
karigmaya elverigli bir durum yaratmaktadir. Bunun yanmi sira Deneyimsel egitimin
bahsedilen iki kuramla iligkisinde belirgin bir ayirim s6z konusudur. Bu sorun temelinde
Adkins ve Simmons (2002, s. 3) Egitimi, deneyimsel egitim ve ¢evre egitimi: yakinsak mi
voksa uzaksak yaklagim mi1? Adli makalede ac¢ik hava egitimi, ¢cevre egitiminin dogrudan
onciilii olarak tanimlanmis olup agik alan egitiminin gevreyi 6grenme disinda konulari da
icerebilecegini ifade etmislerdir. Bu baglamda deneyimsel egitimin, genelde agik hava
ortamlarinda gecen ancak bireylerin yaparak-yasayarak oOgrenebilecegi her yerde

gerceklesebilecegi vurgulanmistir.

2.3.3. Acik havada egitimin egitsel temelleri

Geleneksel egitim modelleri i¢in yapilan en temel elestiri, 6grenciler arasindaki
kisisel farkliliklarm goz ardi edilerek aym tip egitimin uygulanmasidir. Ogrencilerin
o0grenme hizi, ilgi, kaygi, 68renme bigemi, yetenek ve zeka ozellikleri birbirlerinden
farkli olmasina karsin biitiin 6grencilere ayni tip egitim ve Ogretim verilmesi, herkese
ayni beden elbisenin giydirilerek ayni sekilde uymasini beklemekle es anlamlidir
(Kuyumcu, 2004, s. 263). Dolayisiyla hazirlanan 6gretim programlarinda, dgrencilerin
bireysel farkliliklarinin g6z oniinde bulundurulmasmin daha genis 6grenme ortamlari
sunabilecegi diisliniilmektedir. Bunun yani sira bir konunun tam olarak 6gretilebilmesi
icin o konuya yonelik hazirlanan 6gretim programinin farkli 6grenci tiplerine uygun ve
onlarin zihinsel, fiziksel ve duygusal alan faaliyetlerinin hepsinde aktif olacag bir yapida
tasarlanmasi 6nerilmektedir. “Genellikle her bir 6grencinin hangi 6grenme stiline yatkin
oldugu dogrudan bilinemez, bu nedenle farkli 6gretim yontemleri kullanilarak tiim

ogrencilere uygun 6grenme stilleri sunmak tercih etmelidir (Gilbertson vd. 2005, s. 90).”

Dewey (2007, s. 75) geleneksel okullarla ilgili yaptig1 elestiride: “Diisiinme

Ozglirligli baska bir deyisle 6ziinde diisiinmeye deger olan amaglar adina gozlem ve
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muhakeme yapma ozgiirliigii ile ilgili yapilan en genel hata bu 6zgiirligiin hareket
Ozglrliigii yani fiziksel yon ile 6zdeslesememesidir.” vurgusunu yapmistir. Bu baglamda:
“Hareket harici yonii olan fiziksel yon ile i¢sel olan yon yani diisiince, istek ve amagtan
farkli distiniilemez.” seklinde belirtmistir. Bu dogrultuda Dewey (2007, s. 75-76)
Ogrencilerin sabit siralarda oturtuldugu ve askeri oturma diizenlerinde sadece belli
kurallara gore hareket etmelerine imkéan taniyan geleneksel okullardaki degismez
diizenlemelerin getirdigi kisitlamalarin, ahlaki 0zgiirliik {lizerinde de sinirlama
olusturdugunu savunmaktadir. Quay ve Seaman’a (2013, s. 6) gore, Dewey’in bu bakis
acis1; Ogrenci-Ogretmen, siire¢-igerik, pedagoji-program, yapilandirmaci-didaktik ve
gelisen-standart kavramlart acgisindan yeni bir bakis acis1 gelismesini saglamistir. Bu
bakis acis1 6zellikle 6greten ve 6grenen boyutunda farkli yaklagimlara kapt agmistir. Bu
baglamda geleneksel egitim yaklasimlarindaki edilgen Ogrencinin yerini siirece katki
yapan etkin Ogrenci profili almaya baslamistir. Ogreten-dgrenen iliskisinde otoriter
yarginin yerini ise paydas mantigiyla ilerleyen ortak hareket gelismeye baslamistir.
“Ogrenme sirasinda dgrenenlerin birbiriyle ve dgretenle olan etkilesimi ile bu dogrultuda

birlikte, ortak bir anlayis olusturma ¢alismalar1 6grenme siirecini verimli kilmaktadir

(Acikgoz, 2001, s. 56) .

AHE’de kullanilan yontemlerden, &grencilerin duygularini harekete gecirmeye
olanak saglayan ve egitmenlerin Ogrencilerle kisisel bag kurulmasina yardimci olan
Ogretim unsurlar1 olarak da bahsedilir. Gilbertson vd.’ne (2005, s.128) gore agik havada
yapilan egitimlerde duygularin 6grenmeye etkisi egitimcilerin dikkat etmesi gereken bir

unsurdur. Bu duruma soyle aciklik getirmislerdir:

Ogrencilerin bundan nefret ediyorum, ¢ok sikici ya da bu harika, ¢ok eglenceli dedigini

duydugunuz zamani diisiiniin. Her iki durumda da &gretmenin ana amaci, belirli bilgileri

Duyular, biligsel ogrenmeler i¢cin de beynin islem sirasinda Oncelik tasimaktadirlar.
Dolayisiyla duyular 6grenmeyi dogrudan etkilemektedir. Duyguyu 6grenmekten ayirmak
olanaksizdir (Gilbertson vd., 2005, s. 128).

Ogrenmenin bilissel boyutunun yani sira duyusal boyutunun da dikkate alinmasi
temel bir gereksinimdir. Duyusal 6grenme bir bakima deneyim kanaliyla gerceklesen
ogrenmelerdir. Bu bakis a¢isiyla (Lewis, 1975) AHE 6grenme konusundaki kesif yakla-
stimina dayanmaktadir. Ayn1 zamanda AHE’ de gozlem ve algilama i¢in duyma, gérme,

tatma, dokunma ve koklama duyular1 kullanilmaktadir (Akt. Quay ve Seaman, 2013, s.
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37). Ogrenmenin disli carklar gibi aktif bir yap1 oldugu diisiiniiliirse, onu olusturan tiim
unsurlarin es zamanl devrede oldugu bir dongii olusturmaktadir. Bu unsurlardan biri de
ogrenme ortamidir. Ogrenme ortaminin; 1s1, ses, 151k gibi dzellikleri ve viicudun durus
bi¢cimi ile ilgili tercihler de kisilere gore degiskenlik gosterir. Hareketi tercih eden
cocuklar siirekli oturmaktan sikilirlar. Onemli olan &gretimi &grencinin dgrenme
bicemine uygun hale getirmektir. Aksi halde 6grencilerde gilivensizlik, diis kirikligi,
bikkinlik gibi duygularla ortaya c¢ikan disiplin su¢u vb. olumsuzluklar meydana
gelebilmektedir (Kuyumcu, 2004, s. 263).

Sonug olarak tutum, motivasyon ve katilima tesvik ile ¢cevreyle duygusal bir bag
olusturarak edinilen 6grenmeleri iceren 6gretim modelleri es zamanli olarak duyusal
ogrenmeleri de isaret etmektedir. Geleneksel yaklasimda, 6gretmen ders anlatirken
cocuklarin hi¢ kipirdamadan sessizce kendisini dinlemesini beklemektedir. Oysa dogasi
bdyle bir duruma uygun olmayan ¢ocuk hareket etmek, bes duyusu ve tiim bedeni ile
algilamak, dinlemekten ¢ok aktif olarak katilmak ister. Ornegin ¢evre konusunun
islendigi bir dersi 6gretmen bahcede yapabilir. Cocuklar herhangi bir bitkiyi ele alarak,
kirliligin hangi boyutlarda dogayr nasil etkiledigini, bitkide ne gibi degisimler
olabilecegini inceleyerek tartisarak bizzat gozlemleri ile Ogrenebilirler. O bitki ile
kurduklar1 empatiyle yapraklar koparildiginda neler hissedebilecekleri diistlindiiriilerek o
bitkinin varligim fark etmeleri saglanabilir. Boylece doga karsisinda duyarliliklar: artar.
Boyle bir ders dogay1 koruyalim, ormanlari koruyalim gibi sloganin Gtesine gitmeyen bir

s0ylemden daha etkili olacaktir (Kuyumcu, 2004, s. 267).

2. 4. Gorsel Sanatlar Ogretimi ve A¢ik Havada Egitim Etkinlikleri

Eskiden beri var olan, 6grencilerin yeteneklerine gore siniflanmasi ve yetenegin
degismeyen bir 6zellik oldugu anlayis1 yerini, bir yandan 6grencinin bir konu alanina
Ozgl bilgi ve becerileri Ogrenirken diger yandan Ogrenmeyi Ogrenmesi anlayigina
birakmistir (A¢ikgoz, 2001, s. 56). Yapisalciligin temel ilkesi, 6grencinin zaten bildigi
bilgi ve anladig1 sey tizerinden hareket etmektir (Gilbertson vd., 2005, s. 132). Var olan
bilgiden hareket etmeyen yaklasimlarin 6grenmede kopukluklar yaratacagini savunan
Acikgoze’ e (2014, s. 48) gore, 6grenciler 6grenme malzemesi iizerinde ne kadar ¢ok

konusur, yazar, okur, gézler, degerlendirir ve eylemde bulunursa o kadar iyi 6grenir.
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Sanat egitimi, duyusal etki faktorlerinin yasantisal olarak icsellestirilmesi ile
ogrencilerin ortaya koyduklari potansiyel sayesinde, yeteneklerini a¢iga ¢ikartmakta da
bir kanal gorevi gormektedir. Egitim hedefleri dogrultusunda isbirligi, dayanisma,
yaraticiligr gelistirme, problem ¢6zme gibi davraniglarin gelistirilmesinde Ogrenen,
Ogreten ve O0grenme ortami arasindaki etkilesimin devamini saglayacak en iyi ¢alisma
alanlarindan birisi dogadir. Dogada yasanan deneyimlerde 6grenme gergektir; fiziksel
olarak etkin, biligsel olarak anlamli ve duyussal olarak, duyarl ve giivenilir olmay1 tesvik

eder (Priest ve Gass, 1997; Coskun, 2005: Akt. Ozen, 2010, s. 28).

Yeni yaklasimlarda, sert masalarda, esnek olmayan miifredatlarla ve kapali fikirli
Ogretmenlerle olusturulan okul binasinin yerini, hareketli mobilyalar1 ve agik fikirli
ogretmenleri olan a¢ik okul binalar1 almaktadir. Sinirli 151k ve havanin, 6zgiir egitim igin
yeterli olmadigi diistiniilmektedir. Bu dogrultuda sehirlerde ¢ocuklar da kirsalda yasayan
cocuklar gibi doga etkinlikleri ile tamistirilmalidir (Zueblin, 1916, s. 195; Quay ve
Seaman, 2013, s. 14 ).

AHEE’ de 6grenme sonunda olusan davranis degisikliginin kalic1 ve izli olmasi i¢in
bilgiyi isleme kuramindaki analiz ve sentez basamaklarinin titizlikle yapilmasi
gerektirmektedir (Gilbertson vd., 2005, s. 134). Ogrencilerin yaparak-yasayarak edindik-
leri kazanimlar kadar biligsel, duyussal ve devinissel 6grenme alanlarinda da kendilerine
gore anlamli bir sonuglar ¢ikarmalari1 6nemlidir. Bu anlamda 6zetleme islemi devreye
girmektedir. Gilbertson vd.’ne (2005, s. 134) gore etkili bir 6zet; geri doniip deneyime
bakmay1, 6nemli dersleri ¢ikarmayi, bu dersleri genellemeyi ve gercek hayata uygulamayi
icermelidir. Kavrama isleminde 6grencinin bilgiyi yeniden iliretmeye yonlendirilmesi
esastir. Buna ornek olarak 6grenme malzemesini kendi ciimleleriyle 6zetleme, 6rnek
kullanma ya da bir¢ok islemin icinden o anda uygulanmasi gerekeni se¢gme ve neden

kullanacagini agiklama gorevleri verilebilir (A¢ikgdz, 2001, s. 57).

2.4.1. Acik havada egitim etkinliklerinin uygulamasinin gorsel sanatlar 6gretimine

saglayabilecegi kolayliklar

Her ¢agdas toplum, yeni kusaklara bir yandan kiiltiiriinii aktarmay1 bir yandan da
yeni kusaklarin kendi kiiltiirinii gelistirmesini amaglamaktadir. Buna kosul olarak,

cagdas toplumlarin yenilik¢i bireyler yetistirme konusunda egitim hizmetlerinden
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yararlanmasi zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir. Boylece egitim, bireylere bilgi ve beceri
kazandirmanin yani sira toplumun yasamasini ve kalkinmasini siirdiirecek Olciide ve
nitelikte degerler iliretmek, var olan degerlerin dagilmasini 6nlemek, yeni ve eski degerleri
bagdastirmak sorumlulugunu da tagimaktadir (Varis, 1991, s. 5). Dolayisiyla egitimci bu
tiir sorumluluklarini yerine getirirken yalnizca bilgi ve kiiltiir aktarimi gibi iglevleri yerine
getirmekle kalmaz, ayni zamanda ¢agin gegis donemlerine uyum saglayacak tiretici insan

tipini de yetigtirmeye ¢aligir.

Giliniimiiz toplumunun gereksinim duydugu bu niteliklere sahip insan tipini yetistirebilmek icin
bilgiyi ve degerleri yineleyen bir dongii i¢inde kullanan bireyler yerine; ¢ogulcu yasamin farkl
iligkilerini anlamlandirabilen, yeni diisiincelere acik, diisiince {iretebilen, arastirmaci ve
sorgulayict bireylerin topluma kazandirilmasi gerekmektedir. Diger bir deyisle, bireylerin yalnizca
akil varlig1 olarak degil; diisiinsel, algisal ve duygusal agilardan bir biitiin olarak geligtirilmesi
anlayist on plana g¢ikmaktadir. Bu durum, egitim yoluyla bireye séz konu niteliklerin
kazandirilmasinda en 6nemli disiplinlerden biri olan sanat egitimini giindeme getirmektedir

(Turkkan, 2011, s. 92).

Tiirkkan’ a (2011, s. 92) gore, cagdas insanin yetistirilmesinde sanat egitimi dnemi
bir rol oynamaktadir. Sanat egitimi araciligiyla egitim; bilgi, beceri ve kiiltiir aktariminin
yan1 sira yapici, yaratict ve liretici bireylerin yetistirilmesi islevlerine yonelmektedir.
Dolayisiyla egitim, O&gretim boyutundan o6te insan1 insan yapan degerlerin
kazandirilmasina yonelik bir anlam kazanmaktadir. Bu bakimdan sanat egitimi yoluyla
birey bakmay1 degil, gormeyi 6grenmekle birlikte; olaylara ¢ok yonlii bakarak diisiinen,
elestiren, sorgulayan ve en Onemlisi ¢ozlimler iireten, dolayisiyla kendisiyle barisik,

mutlu ve saglikl bir kisilige erismektedir.

Yaratmanin ve nesneler arasindaki bicimsel giizelliklerle islevsel iliskileri sezebilmenin
mutlulugunu yasayan birey; kendine giivenen, karar verme yetenegiyle 6zgiir, toplumsal iliskilerde
paylasmayi bilen, diizensizliklerden rahatsiz olan ve ¢evresini giizellestirmek isteyen bir varlik
olarak gelisir. Aksi durumda birey; yasamin zenginliklerini tanimayan, dogaya uzak, buldugu ile
yetinen, elestiriyi unutmus, yasamin baska alanlarina ilgisiz, meslegi ile ilgili bilgi ve becerilerden
baska sermayesi olmayan, yasamin anlamim kavramadigi i¢in yasamindan haz duymayan, tek

boyutlu bir varlik olarak kalir (Gengaydin, 1993, s. 5-6 ).

Artut’ a (2002, s. 37) gore, insan kendine 6zgii bir birey olmakla yetinmez ve gergek
yasamdaki stresli ve gerilimli ortamdan kurtulmak i¢in kendisince 6zlem duydugu sey
hayal bile olsa o hayali yasamak ister. Bu baglamda insan, bireyselligini entelektiiel

etkinliklerle ve sanatla biitiinlestirerek toplumsallasmay1 onemsemekte, kendince anlamli
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hale gelebilecek bir yasantinin gerekliligini benliginde hissetmektedir. “Sanat egitiminde
amag, ne sadece 6grencilere kuru bilgilere dayali kurallar 6gretmek ne de sadece sanatin
zanaat yoniiyle ilgili el becerileri kazandirmaktir” (Gengaydin, 1993, s. 5-6). Bu iki
kazanimin yani sira asil amag, gozleme dayanan diistinme egitimi yapmak ve doga-

yasam-sanat biitiinselligi i¢inde cocugu egitmektir.

Sanat egitimi yoluyla, ¢ocuk ile cevresi, Ozellikle kiiltiirel ¢evresi arasindaki
etkilesim ve iletisim daha gii¢lii ve anlasilir olabilmektedir (Savas, 2014, s. 8). Sanatsal
etkinlikler bireylerin, i¢inde yasadiklari g¢evreye duyarli olmalarmi, bu noktadan
hareketle ¢evresi ile etkilesime girebilmelerini ve yasantilarini daha anlamli hale
getirebilmelerini saglamaktadir. Bu baglamda sanat egitiminin AHE ile paralel

kazanimlarinin oldugu diistintilmektedir.

AHEE, tematik olmasi ve farkli konu alanlar1 kesistirebilmesi sayesinde hemen
hemen her alan i¢in kullanilabilirdir. Gorsel sanatlar egitimi de igerik ve kazanimlari
bakimindan bu alanlardan en uygun olanlarindandir. Sanat egitimi duyularin duygularla
iletisimi aracigiyla ortaya ¢ikan yaratici ifade giiclinii besler niteliktedir. Bu baglamda
Ogrenciler ancak yaparak, yasayarak 6grenme paradigmasi dogrultusunda duyular

yardimuiyla aktif bir sekilde aldiklar1 bilgiyi yapilandirir ve biitiinlestirebilirler.

Giliniimiize kadar yapilan bir¢ok ¢alismada AHE nin kisisel farkindalik, 6z benlik,
iletisim ve takim ¢alismasi gibi gesitli becerilerin ortaya ¢ikmasi ve gelisimi i¢in olumlu
etkiler yarattig1 belirtilmektedir (Attarian, 2005: Akt. Ozen, 2010 s. 9). Dolayisiyla gren-
cilerin akademik gelisimlerinin yani sira sosyal iletisim becerilerinin de bir
degerlendirmesini igermektedir. Yapilan degerlendirmenin gosterdigi sonuglar AHE nin
Onemini ve programin istenilen sonuglara ulagsmada ne derecede etkili oldugunun

belirlenmesi agisindan 6nemlidir.

AHE’de egitim alanlar1 daha ¢ok dogal kosullarin korundugu yerlerdir. Ayrica bu
yerler egitim, estetik ve kiiltiir degerleri agisindan da zengindir. Bakir doga olarak
adlandirilan bu alanlar, tavirlarin ve davraniglarin "medeni" yasamda oldugundan farkli
oldugu yerlerdir. Bakir dogaya dayali AHE alanlari, kisisel gelisim i¢in ¢ok sayida firsat
sunan yerler olarak da vurgulanmaktadir. Bu tanima gore, bakir doga diger acik hava
deneyimlerinden ayr firsatlar sunmaktadir. Medeni yasamdan soyutlanma 6grencilerin

kendileri ve etrafindakiler hakkinda 6grenmelerini saglamaktadir. Ayrica onlara dogada
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yasamla ilgili pratik beceriler kazandirmaktadir (Sharp, 1943; Ford, 1981). Bu nedenle

AHE ile bireyin yaraticiliginin da gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir.

2.4.2. Gorsel sanatlar oOgretimi icin acik havada egitim etkinliklerinin

kullanilmasinda yasanabilecek zorluklar

Oziir'e (2010, s. 79) gore derslerde AHE’nin uygulanmasinda bazi zorluklar soz

konusudur. Bu zorluklar gorsel sanatlar 6gretimi baglaminda; hazirlanma, uygulama ve

degerlendirme asamalarina gore asagida belirtilmistir.

>

Derslerinde AHE’i uygulaycak olan 6gretmenleri diger derslerden farkli

hazirliklar gerektiren yogun ve 6zverili bir planlama siireci beklemektedir.

Oncelikle her ders icin gerceklestirilmesi 6ngériilen etkinlikler, dgrenciler
tarafindan net ve anlagilir olabilecek yonergeler dogrultusunda
hazirlanmalidir. Buradaki  anlasilirliktan ~ kasit, Ogrencilerin  basta
demografik o6zellikleri olmak iizere sosyal, kiiltiirel ve ekonomik

diizeylerinin dikkate alinmasidir.

AHE yaklasimda Ogrencilerin tek baslarina ya da gruplu calisip
caligmamalar1 konusundaki istekleri, Ggretmenlerin ayni derste farkli

yonergeler hazirlanmasini gerektirebilmektedir.

Etkinlikler; 6grencilerin akademik seviyeleri, bulunduklari ¢evrenin yapisi,
ailelerin durumlar1 ve ulasilabilecek kaynaklar diistiniilerek planlanmalidir.
Tiim bunlar, 6gretmenin dersi gergeklestirecegi gruba iligkin maddi ve
manevi baglamdaki degerlendirmeleri g6z Oniinde bulundurarak

hazirlanmasini gerektirmektedir.

AHE’de etkinlikler i¢in kullanilan alanlar genellikle sinifin diginda ve okul
siirlarindadir. Fakat bazi konular igin okul dis1 etkinlikler, gezi vb. de
uygulanabilmektedir. Bu evrede &grencilerin izin islemleri ve gezi icin
gerekli prosediirler, vakit alic1 ve yorucu isler olarak goriilmektedir. Bunun
i¢cin 6gretmenlerin, oncelikle bu yaklasimin 6nemine ve geregine inanmalari

gerekmektedir.
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Sinif disinda yapilacak etkinliklerde ailelere aktif rol diismektedir. Ailelerin,
etkinlikler konusunda ¢ocuklarina maddi ve manevi agidan destek
olmalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu durumda ailelerin konuya iliskin
bilgilenlendirilmeleri amaciyla okul biinyesinde diizenlenen bilgilendirme

toplantilarina katilimlar1 saglanmalidir.

AHEE ile gergeklestirilen derslerde 6grencilerin 6z diizenleme ya da kendi
ogrenmelerinin ~ sorumlulugunu  alma  becerisine  sahip  olmasi
beklenmektedir. Fakat uygulamalar ilk zamanlarda 6grencilerin
sorumluluklarini yerine getirmemeleri ile sonuglanabilmektedir. Bu durum
ders siirecini zorlastirabilmektedir. Dolayisiyla AHE ile gerceklestirilen
derslerde 6grencilerin derslere uyum ve adaptasyon siireglerinde 6gretmenin

olabildigince sabirli olmas1 gerekmektedir.

Yonetmeliklerin AHE gibi yeni yaklasimlart degerlendirme konusunda
belirledigi sinirlar dikkate alinmalidir. Projeler ve performans 6devleri vs.
yonetmeliklerde dogrudan gegtikleri i¢in degerlendirilmeleri daha kolaydir.
Ancak yonetmeliklerde tanimlanmayan bu galismalar sozli notlar iginde
degerlendirilmektedir. Ayrica AHE ig¢in yapilan caligmalarin 6gretmen
tarafindan incelenerek puanlanmasi zaman gerektirmektedir. Bu durum
ogretmenlere fazladan yiik getirmektedir. Bu durum gorsel sanatlar 6gretimi

gibi iirline dayali derslerde ayrica sorun olusturabilmektedir.

Aileler asir1 koruyucu tavir, kirlenme korkusu, yogun hijyen takintisi vb.
durumlardaki hassasiyetleri nedeniyle velisi olduklar1 6grencinin
etkinliklere katilimma engel olabilmektedirler. Dolayisiyla etkinlerin
dogasina uygun (onliik, tulum, eldiven, sapka vb.) koruyucu onlemlerin

alinmasi gerekebilmektedir.

Ozellikle grup ¢alismalarinda sayisal yetersizlik séz konusu olabilmektedir.
Bu durumda o6gretmenin her etkinlik i¢in bir B planinin olmasi

Onerilmektedir.

Kullanilan malzemelerin ¢evreden toplanan malzemeler olmasi nedeniyle
her ders Oncesi Ogrencilere saglik ve ¢evre konusunda alinmasi gereken

tedbirlerin hatirlatilmas1 gerekmektedir.
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2.5. Tlgili Aragtirmalar

Ilgili alanyazin taramas1 sonuglarma gore AHEE ile ilgili yapilmis calismalar literatiirde

heniiz ¢ok yeni olmakla birlikte elde edilen aragtirmalar soyledir:

Karakaya (2016) "insan ve ¢evre iinitesi igin sinif dist 6gretim uygulamasinin ¢evre
okuryazarligi iizerine etkisi” baslikli doktora tezinde fen egitimi igerisinde yer alan
"Insan ve Cevre" iinitesinin, smnif dis1 dgretim yaklasimiyla &gretiminin, 7. simuf
Ogrencilerinin ¢evre okuryazarligmma etkisinin belirlenmesi ve sinif dist 6gretim
yaklagimini uygulayan gruptaki 6grencilerin siire¢ lizerine yansimalarinin arastirilmasini
amaglamistir. Arastirma 2012-2013 egitim-6gretim yili ikinci yartyilinda dort hafta
siireyle yiirlitiilmistiir. Arastirmada, eszamanli {iggenleme yaklagimina dayali karma
desen kullanilmistir. Kontrol grubu olarak belirlenen grup, sinif igerisinde mevcut
ogretim yontem ve etkinlikleri kullanilarak, deney grubu ise Ogrencilerin &grenim
gordiikleri okula yakin olan sinif dig1 bir ortamda, aragtirmacilar tarafindan hazirlanmig
plana uygun Ogretim yontem ve etkinlikleri ile 6gretim gormeleri saglanmistir.
Ogrencilerin "Insan ve Cevre" iinitesi iizerine cevre bilgileri, cevreye ydnelik duyussal
egilimleri, sorumlu davranislari, problem belirleme ve ¢dzme becerileri Ilkdgretim Cevre
Okuryazarhig Olgegi (ICOYA) ile belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda
kontrol ve deney gruplari arasinda ¢evreye yonelik duyussal egilim ve problem belirleme-
¢ozme becerileri agisindan deney grubu lehine istatistiksel diizeyde anlamli bir farkliligin
oldugu tespit edilmistir. Sonuglarda, deney grubu 6grencilerinin sinif dis1 6gretim siireci
boyunca bilissel, duyussal ve devinigsel kazanimlarinin yani sira, 6zgiiven, liderlik ve
iletisim becerileri gibi sosyal anlamda kazanimlara sahip olduklari saptanmigtir. Sinif dis1

Ogretimin her 6grenci i¢in ulasilabilir olmasit 6nerilmistir.

Civelek (2016) “A¢ik alan etkinlikleriyle desteklenmis okul oncesi egitimin 6gren-
cilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi” baslikli yiiksek lisans tezinde, agik alan
etkinlikleriyle desteklenmis okul Oncesi egitimin, ogrencilerinin bilimsel siireg
becerilerine etkisi arastirilmistir. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu model
kullanilmistir. Calisma grubu bir kamu anaokuluna devam eden 6 yas smifindaki 14
ogrenci ile olusturulmustur. Calismada agik alan etkinliklerine yonelik olarak arastirmaci

tarafindan temel siire¢ becerilerinin bes alt boyutunu olusturan gozlem yapma, tahmin
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etme, sonug ¢ikarma, siniflama ve 6lgme becerilerine ait etkinliklerin yer aldig1 agik alan
egitim modili hazirlanmigtir. Arastirmada 'Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi'nden elde
edilen sonuglar arasinda, agik alan etkinliklerinin ¢ocuklarin gozlem yapma ve siniflama
becerilerini gelistirmede etkili oldugu bulunurken, sinif i¢inde yapilan etkinliklerin bu
becerilerin gelisimini destekleyemedigi goriilmiistiir. Olgme becerisine ait bulgularda
smif i¢i etkinliklerin, ¢ocuklarin bu becerisini gelistirmede etkili oldugu ancak agik alan
etkinliklerinin, ¢ocuklarin 6l¢gme becerisini gelistirmede sinifi¢i etkinliklerden daha etkili
oldugu bulunmustur. Tahmin etme becerisine ait bulgularda her iki programin, ¢ocuklarin
bu becerisini gelistirmede etkili oldugunu goériilmiistiir. Deney grubunun kontrol grubuna
gore tahmin etme becerisine ait puanlarinin daha ytiksek oldugu goriilse de bu becerinin
gelistirilmesinde acik alan etkinliklerinin sinif i¢i etkinliklerden daha etkili olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Sonu¢ ¢ikarma becerisine ait bulgularda iki programin da
cocuklarin sonug ¢ikarma becerisini gelistirmede etkili olmadigini gérmiistiir. Bu duruma
gore agik alan etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanimlarini
gelistirmede sinif i¢i etkinliklere gére daha etkili oldugu savunulmustur. Cocuklarin agik
alan egitimi ve acik alan etkinliklerine yonelik goriislerini 6grenmek amaciyla hazirlanan
yar1 yapilandirilmig gériisme formuna verilen cevaplar incelediginde, cocuklarin bahgede
vakit gecirmekten keyif aldiklari, bah¢ede yapilan etkinlikleri siniftaki etkinliklere gore
daha eglenceli bulduklar1 ve sinifin agik alanda yapilan aktiviteler i¢in uygun bir ortam

saglayamadigini belirttikleri gézlemlenmistir.

Kulaligil’in (2015) “Sinif disi 6grenme ortamlarinda gerceklesen ogretim
uygulamalarimin 5. Simif fen bilimleri dersinde ogrencilerinin akademik basari,

’

yaraticilik ve motivasyonlarina etkisi” adl yiiksek lisans tezinde, simif dis1 6grenme
ortamlarinda gerceklesen 6gretim uygulamalarinin  6grencilerin  akademik basari,
yaraticilik ve fen 6grenimine yonelik motivasyonlar lizerindeki etkisi arastirilmistir.
Calismada bir deney ve bir kontrol grubu ile ¢alisilmistir. Deney grubunda 5. sinif Fen ve
Teknoloji dersi "Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim" {initesinde yer alan kazanimlar
temele alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ve Milli Egitim Bakanligi Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi’nin (2005) destekledigi 6gretim uygulamalarinin tiimii sinif
dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise 5. sinif Fen ve
Teknoloji dersi "Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim" {initesinde yer alan ve Milli

-----

uygulamalarinin  timii siif ortaminda gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligsma
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gurubunu, 2012-2013 &gretim yilinda Denizli il merkezinde bulunan bir ilkdgretim okulu
5. simifta 6grenim goren 43 olusturmustur. Arastirma nicel bir arastirma olup aragtirmada
denklestirilmemis kontrol gruplu 6n test son test, yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Milli Egitim Bakanlhigi Fen ve Teknoloji Ogretim Programina
(2005) dayali "Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim" {initesi kapsamindaki konularin
ogrenilmesinde, Ogrencilerin yaraticiliklarinin gelistirilmesinde ve fen Ogrenimine
yonelik motivasyonlarinin artmasinda sinif dis1 6grenme ortamlarinda uygulanan 6gretim
uygulamalarinin, siif ortaminda uygulanan 6gretim uygulamalarina gore daha etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Gorgiin’iin (2015) “A case study on the effects of teacher-structured out-of-class ict
activities on listening skills, motivation and self-efficacy” (Ogretmen tarafindan
yapilandirilmis siif dis1 bilgi ve iletisim teknolojileri etkinliklerinin 6grencilerin dinleme
becerileri, giidii ve 0z-yeterliliklerine olan etkileri lizerine bir vaka calismasi) baslikl
doktora tez galigmasinda, zorunlu dinleme ve konusma dersiyle birlikte harmanlanarak
uygulandigi, sinif dis1 bilgi ve iletisim teknolojileri etkinliklerinin 6grencilerin dinleme
becerileri, i¢sel giidii ve dinleme konusundaki 6z-yeterlik algilar1 tizerine olan etkileri
arastirilmistir. Arastirmada hem nitel hem de nicel aragtirma yontemleri kullanilmistir.
Calisma grubunu Cukurova Universitesi Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde egitim géren
26 hazirlik sinift 6grencisi olusturmustur. Calisma yedi ay sliresince devam ettirilmistir.
Calismanin baslangicinda 6grencilerin sinif dis1 etkinlikleri konusunda anket ve bireysel
performans degerlendirmesi olan i¢sel giidii 6lgegi kullanilmigtir. Calismanin sonunda,
ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerine iliskin bir 6z-yeterlik 6lgegi araciligiyla
kendilerini geriye doniik ve giincel olarak degerlendirmeleri saglanmistir. Caligmanin
avantaj ve dezavantajlari konusunda 6grencilerle goriisme yapilmistir. Calismanin
Ogrencilerin dinleme becerilerine olan etkisini arastirmak amaciyla ii¢ basar1 testi
kullanilmistir. Smif dis1 etkinlik anketi ve Oz-yeterlik anketi 6nce betimsel olarak
degerlendirilmistir. Ogrencilerin 6z-yeterlik algilarinda ve igsel giidii seviyelerinde bir
degisiklik olup olmadigini 6lgmek amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testini kullanarak
sonuglar1 karsilastirilmistir. Basar testlerinin sonuglarini karsilastirmak icin tekrarlayan
Olctimlerde varyans analizi yapilmis, 6grenme giinliikleri ve sozlii goriismeler ile nitel
analiz yapilmistir. Nicel ve nitel verilerin detayli analizi Ogretmen tarafindan

yapilandirilmis sinif dis1 bilgi ve iletisim teknolojileri etkinliklerinin 6grencilerin dinleme
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becerileri, i¢sel glidiileri ve dinleme konusundaki 6z-yeterlikleri {izerinde olumlu etkileri

oldugunu saptamistir.

Gilingoren’in (2015) “6. swinif sosyal bilgiler dersinde sinif disi etkinlikler: Kars ili
ornegi” baslikli yliksek lisans tezinde; Simif disi etkinliginin, sosyal bilgiler dersinde
Ogrencilerin tutumlarma ne derece etkili oldugunu degerlendirilmesi amaglanmistir.
Geleneksel yontemler ile sinif dis1 etkinlik yontemi arasindaki farkliliklart gézlemleyerek
elde edilen sonuglar 1s181nda 6neriler gelistirilmesi lizerine ¢alisilmistir. Deney ve kontrol
olmak tizere iki grup olusturularak, kontrol grubuna beyin firtinasi ve geleneksel 6grenme
tekniklerinden so6zli anlatim ve soru cevap teknigi uygulanmis, deney grubuna beyin
firtinast ile sinif dis1 etkinliklerden yararlanmaya dayali 6gretim teknigi uygulanmistir.
Arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Kars ilinde bulunan bir ortaokul 6-A ve 6-B subelerinde 6grenim goren
toplam 43 6grenci olusturmustur. Sonu¢ degerlendirmeleri i¢in sosyal bilgiler tutum
Olcegi, siire¢ degerlendirmesi i¢in ise Ogrencilerin 6z degerlendirme formu, grup 6z
degerlendirme formu, grup degerlendirme formu kullanilmigtir. On test-son test arasi
farklara adina iligkili 6rneklemler i¢in t testinin nonparametrik olan karsiligi Wilcoxon
isaretli siralar testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu arasindaki farklara bakmak i¢in
ise iligkisiz 6rneklemler i¢in t testinin karsiligi olan Mann Whitney-U testi kullanilmistir.
Siire¢ degerlendirmeleri agisindan sinif dis1 etkinliklerde bulunan deney grubunun puan
ortalamalarinin kontrol grubundan daha fazla oldugu goriilmiis, sinif dis1 etkinliklerin
grup degerlendirmesinde olumlu ve anlamli bir etki yarattigir goriilmistiir. Stif disi
etkinliklere dayali Ogretim yontemlerinden yararlanarak yiiriitiillen sosyal bilgiler
Ogretiminin, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarimi olumlu olarak
arttirdigi ve bu artisin 6n test — son test tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli

oldugu goriilmiistiir.

Malko¢’un (2014) “Sosyal bilgiler 6gretiminde simif disi okul ortamlarinin
kullaniima durumlar:” baslikl yiiksek lisans tezinde, sosyal bilgiler 6gretiminde sinif dis1
okul ortamlarinin kullanilma durumlarinin belirlenmesi {izerine calisilmistir. Tarama
deseninde gerceklestirilen arastirmaya Eskisehir il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli ilk ve
ortaokullarda gorev yapan ogretmenler katilmistir. Bu kapsamda 20'si sosyal bilgiler,
20's1 sin1f 6gretmeni olmak tizere toplam 40 6gretmenle goriisme yapilmistir. Verilerinin

toplanmasinda nitel veri toplama yollarindan biri olan yar1 yapilandirilmis goériisme
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teknigi kullanilmistir. Bu dogrultuda goriisme formu gelistirilerek 2012-2013 &gretim
yilinda katilimcilarla goriismeler yapilmistir. Veriler, betimsel analiz tekniginden
yararlanilarak ¢dziimlenmistir. Ogretmenlerin egitim ve dgretim icin yararlanilabilecek
sinif dis1 okul ortamlar1 kapsaminda en ¢ok okul bahgesi, kiitiiphane, spor salonu, ¢ok
amacli salon, koridor, laboratuvar, sosyal bilgiler dersligini dile getirdikleri gortilmustiir.
Sinif dist okul ortamlarmi kullanma durumuna iliskin goriisler incelendiginde ders
igeriginin, zaman ve okulun fiziki yapisinin uygunlugu gibi etmenlerin belirleyici oldugu
anlasilmistir. Bu ortamlardan yararlanmama nedenleri arasinda ise okulun fiziki yapisinin
sayisinin fazlaligi ve siif ortaminin kendileri igin yeterli donanima sahip olmasi
sayllmistir. Sosyal bilgiler ve siif 6gretmenleri, simif dis1 okul ortamlarindan sosyal
bilgiler Ogretimine yapabilecegi katkilara iliskin olarak cogunlukla olumlu goriis
bildirmislerdir. Ogretmenler bu ortamlarin; dgrencilerde kalici dgrenmeler sagladigi,
bilgiyi somutlastirdigl, yaparak-yasayarak Ogrenmelere olanak sundugu, 6grencilerin
sosyallesmesini destekledigi ve ders dist ¢caligsmalara olanak sundugunu belirtmislerdir.
Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin sinif dig1 okul ortamlarinin kullanimini engelleyen
sorunlara iliskin ifadelerinde benzerlikler saptanmistir. Ogretmenler; okullarin fiziki
planlama sorunu gibi etmenlerin kendilerini sinirladigi diisiincesini belirtmistir. Ayrica
Ogretim programinda ve dgretmen kilavuz kitaplarinda bu ortamlara yonelik etkinliklerin
diizenlenmemis olmasi da bir bagka smirlilik olarak goriilmistiir. Okullarin fiziki
yapisinin egitim ve Ogretimi zenginlestirecek bir bicimde tasarlanmasi, okullardaki

Ogrenci sayisinin azaltilmasi ve programin hafifletilmesi onerilmistir.

Urey’in (2013) “Serbest etkinlik calismalar: dersine yonelik fen temelli ve
disiplinlerarast okul bahgesi programimin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi” baslikli
doktora tezinde, Serbest Etkinlik Calismalar1 Dersi (SECD) icin gelistirilen okul bahgesi
programinin (OBP) 6grencilerin fen akademik basarilari, fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlar1 lizerindeki etkisini farkli degiskenler agisindan belirlenmesi amaglanmistir.
Calismada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Calisma 2010-2011 egitim-0gretim yili
bahar doneminde Trabzon iline bagl iki ilkdgretim okulunda yiiriitiilmiistiir. Calismaya
toplam 142 siif 6gretmeni ve 94’1 deney ve 93’1 kontrol grubunda olmak iizere 187
ogrenci katilmistir. Trabzon ilinde gorev alan 10 simif 6gretmeni ile miilakat, 5 simf

ogretmenti ile gbzlem calismalar1 ve Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde gorev alan 132 simif
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Ogretmeni ile anket caligmalar yiriitiiliirken, 6grencilere yonelik fen akademik basari
testi ve fen tutum oOl¢egi kullanilmistir. Calismadan elde edilen verilerin analizi
sonrasinda, sinif 6gretmenlerinin SECD kapsaminda hizmet i¢i egitime ve simf disi
ortamlarla zenginlestirilmis yar1 esnek programlara ihtiyaci oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda gelistirilen OBP’nin 6grencilerin fen akademik basarilar1 ve tutumlari iizerinde

etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Dogan’in (2013) “Fizigin konaklamali kamp deneyimiyle zenginlestirilmis sinif i¢i
ve sinif disi ortamlar araciligiyla baglamsallastirilma siirecinin degerlendirilmesi”
baslikli doktora tezinde, konaklamali kamp deneyiminden g¢ikarilan gercek yasam
problemlerinin tasarim tabanli aragtirma yaklasimiyla ¢dziilmesi silirecinin sonunda
tasarim dongiilerinin ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Arastirmanin alt amaglarindan
biri fizik 6gretmen adaylarinin doga ortaminda edindikleri yasam deneyimlerini fizik alan
bilgisi ile iligkilendirmelerini, 6grendikleri fizigi dogada karsilastiklar1 problemlerin
¢oziimiinde kullanmalarini ve bu problemlere fizik egitimi almis biri olarak
yaklagmalarin1 saglayan bir tasar1 arastirmasi olarak baglamsallastirma siirecinin detayli
bir betimlemesini sunmaktir. Ayrica arastirma Ogretmen adaylarina, dogada
karsilastiklar1 olgu ve olaylara dayandirilan agik uglu problemlerin kullanildigi ve
¢ozildiigli bir uygulama 6rnegi sunmak amacini tagimaktadir. Arastirma, sinif igi ve
konaklamali kamplar etrafinda sekillenen zenginlestirilmis sinif dis1 ortamlar kullanilarak
tasarim tabanli arastirma yaklasimiyla fizigin baglamsallagtirilmasi siirecinin
degerlendirmesini sunmaktadir. Arastirma bir donemlik ders boyunca yapilan
uygulamalari icermektedir. Tasarim siireci, "Fizik uygulamalar1 yapmak tizere dogada bir
yasam alanini nasil olusturursunuz?" giidiileyici sorusu etrafinda sekillenmektedir.
Arastirma kapsaminda Bahar 2007 doneminden Bahar 2009 donemine kadar ii¢ faz
gerceklestirilmistir. Birinci fazda kamp atesi, ikinci fazda buna ek olarak gokyiizii
gozlemi, liglincii fazda ise bu iki probleme ek olarak organizasyon problemi ele alinmigtir.
Birinci fazda tek konaklamali kamp diizenlenmis, ikinci ve liciincii fazda ise iki kamp
diizenlenmistir. Dersin ilk konaklamali kamp O6ncesindeki kisminda kamplardaki
problemlere hazirlik ve organizasyon g¢alismasi yapilmistir. Kampta yasam sirasinda
deneyimlenen problemler, eksik tanimlanmis problemler olarak smifa getirilmis ve
¢Oziim siirecinden gecirilmistir. Problemlerin ¢6zlimiine katkida bulunmak amaciyla alan
gezileri ve sinif dis1 ortamlarda tamamlayici etkinlikler yapilmistir. Bir fazin sonuglari

sonraki faz ya da fazlarin uygulamasina katkida bulunmustur. Gercek yasam
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problemlerinden olusan belirli bir ¢ekirdek programi olmakla birlikte dersin uygulanan
programi gézlem ve deneyime, bunlara bagli olarak ¢6ziilen problemlere gore degiskenlik
vurgulanmistir. Biitliin fazlarda her bir problemin ¢6ziim siireci bir dongii olarak
sunulmustur. Aragtirmanin sonucunda ayni giidiileyici sorudan ayni ve farkli temalar
etrafinda, benzer Ozellikleri bulunan ancak biitiine bakildiginda farkli dongiiler
olugmustur. Konaklamali kampin kamp yasantisindan 6nce, kamp yasantis1 sirasinda ve
sonrasinda yapilan calismalar ile tiim tasarim siirecini sekillendirdigi sonucuna
varilmistir. Ayrica sonuglar fizik Ogretmen adaylarinin tasar1 siirecinin iteratif ve
dongiisel dogasmi fark etmeyerek sonuca ulagmaya ve problemlere ¢éziim bulmaya
calistiklarin1  gostermistir. Bu durum fizik 6gretmen adaylarinin, gergek yasam
problemlerinin biitiinclil ve disiplinler arast1 dogasmin farkinda olmadiklarini
gostermektedir. Buna gore fizik 0gretmeni yetistirme programlarinda gercek yasam
problemlerine yer verilmesi 6nerilmistir. Bu sonucun gergek yasam baglamini temel alan

ortaggretim fizik miifredatinin (MEB, 2007) amaglariyla da ortiistiigii vurgulanmistir.

Oziir (2010 ) “Sosyal bilgiler dersinde sinif disi etkinliklerin dgrenci basarisina
etkisi” bashikli doktora tezi, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda simif dist
etkinliklerin 6grenci basarisin1 nasil etkileyecegi sorusu etrafinda ¢esitli arastirma ve
uygulama siireclerinin tamamlanmasindan olugsmaktadir. Calismada smif disi
etkinliklerin tanimlanarak siniflandirilmasi, aragtirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik
orneklerinin uygulanmasi ve sonuclarin degerlendirilmesi agamalar1 gergeklestirilmistir.
Smif dis1 etkinlik, ders siiresi disinda, o dersin hedeflerini ya da icerigini konu alan
bireysel veya grupga yapilan, belirli 6gretim tekniklerinin uygulandig: belli bir stire i¢in
planlanmis tiim faaliyetlerdir. Sosyal bilgiler dersi i¢in gezi, gozlem, giinliik, anket,
rOportaj, proje, performans gorevi, arastirma ve grup calismalari baslica sinif dis1 etkinlik
tirleri olarak belirlenmistir. Bunlar i¢inden konularin igerigine uygun etkinlikler
tasarlanmistir. Uygulama asamasinda siif disi etkinliklerin &gretmenler tarafindan
uygulanma durumlart bir anket ile belirlenmistir. Ankete Ankara ili Biiyiiksehir Belediye
sinirlart ile siirlandirilmis calisma evreni i¢inden secilen 21 okuldaki toplam 49
O0gretmen katilmistir. Anket sonuglar1 sinif dis1 etkinliklerin tiirlerinin ve 6gretmenlerin
sinif dis1 etkinlikleri ne siklikla kullandiklarinin belirlenmesinde kullanilmistir. Sinif dig1
etkinlikler, secilen okulda uygulanmak iizere, sosyal bilgiler dersi 6. sinif “Yeryiiziinde
Yasam” ve 7. smif “Ulkemizde Niifus” iiniteleri cercevesinde olusturulmustur. Uygulama

Ankara Kegidren Vildan Nurettin Demirer ilkdgretim Okulunda 2009-2010 Egitim-
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Ogretim Yili Ekim-Aralik aylar1 arasinda, 6. ve 7. siuf diizeyindeki toplam dort smifla
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin velilerine de anket uygulanmustir. Sonug olarak, sosyal
bilgiler dersinde siif dis1 etkinliklerin uygulanmasinin 6grenci basarisini olumlu yonde
etkiledigi belirlenmistir. {lkdgretim sosyal bilgiler dersinde smif dis1 etkinlikler, ders
basarisina olumlu etkileri nedeniyle yayginlastirilmasi, 6gretmen ve d6grencilerin bu
etkinlikleri siklikla gergeklestirebilmeleri i¢in uygulamayi1 kolaylagtiracak tedbirler

alinmasi Onerilmistir.

Preston (2014) “Students’ wmaginings of spaces of learning in outdoor and
environmental education” baslikli makalesinde, c¢evre etigini destekleyen ve
sekillendiren A¢ik Alan ve Cevresel Egitim dersinde; 6grencilerin, mekan algilari ve bu
algilarin olusturdugu bireysel hikayeleri sorgulanmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin, alan, giic ve kimlik iligkileri arasindaki kesisim
vurgusu cografya bilimi uzman1 Doreen Massey'nin yapisalcilik sonrast ¢aligmalar ile
desteklenmistir. Konu kapsami, AHE’in acik (pratik) ve kapali (teorik) 6grenme
alanlarindaki ¢oklu ve ¢eligkili yapisindaki eszamanlilik iizerine yogunlagmistir. Bu
baglamda ¢evre etigini destekleyen ve sekillendiren agik alanda 6gretimde, kapali / agik
ikili 6grenme arasindaki farklar tartisilmistir. Calisma Elizabeth Ellsworth'un "Anormal

ogrenme yerleri" iizerine yaptig1 ¢alisma 1s1ginda sonlandirilmistir.

James ve Williams’in (2017) “School-based experiential outdoor education: a
neglected necessity” adli makalelerinde ortaokul 6grencilerinin 6grenmelerinde, okul
temelli deneyimsel acik hava egitiminin etkisi {lizerine calisilmistir. Bu baglamda
ogrencinin fiziksel olarak aktif oldugu alan tabanli egitiminde, simif temelli 6grenmeyi
genisletmek i¢in sagladig avantajlar incelenmistir. Arastirma “Yasam boyu agik hava
egitiminin kullanilmasi, okuldaki zamanin degerli bir sekilde gegmesini destekliyor mu?"
problem ciimlesi ¢ergevesinde ele alinmistir. Sonug olarak okul temelli deneyimsel agik
hava egitimi, ¢ogu zaman yiiksek 6nem kazanan test temelli okul programlarinin bir
parcasi olarak ihmal edilmekte oldugu fakat okul temelli deneyimsel acik hava egitiminin

okul programlariyla desteklenmesinin bir zorunluluk oldugu vurgulamastir.

Thomas, (2015) “Signature Pedagogies in QOutdoor Education” baglkli
caligmasinda, Shulman'in imza pedagojileri kavrami 6gretmenleri gelistirmede temel
aliman 6gretim ve 6grenme tiirlerini kesfetmek i¢in kullanilmistir. Calismada bulgular

acik havada egitimi uygulayan alt1 deneyimli agik hava egitim 6gretmeni ile yapilan yari
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yapilandirilmis goriismeler sonucunda elde edilen verilere dayanmaktadir. Arastirmanin
bulgularindan elde edilen sonuca gore; d6gretmenlerin, saglik ve beden egitimi 6gretim
programlarinda, acik havada egitim aktivitelerinin egitimsel potansiyelinden

faydalanilmasi gerektigini vurguladiklar1 belirtilmistir.

Field, Lauzon ve Meldrum’in (2016) “A phenomenology of outdoor education
leader experiences” adl1 ¢aligsmalar1 fenomenolojik bir arastirmadir. Arastirmanin amaci,
acik havada egitim liderlerinin isyeri i¢inde ve disinda isle ilgili deneyimleri kesfetmek
olarak belirlenmistir. A¢ik havada egitim liderleri olarak tecriibeye sahip bes katilimci ile
deneyimleri hakkinda derinlemesine, bire bir goriismeler gergeklestirilmistir.
Goriismelerin dokiimleri kodlanarak, elde edilen veriler analiz edilmistir. Verilerden lider
deneyimlere iligskin bes ortak tema kiimesi ortaya ¢cikmistir. Bunlar: yasam dongiisii,
iligkiler, gecis, liderlik ve saglikli yasam olarak belirlenmistir. Sonu¢ olarak bu
calismanin, agik havada egitim liderlerinin durumlarina dogrudan 11k tutuldugu igin agik

havada egitim literatiiriine 6nemli katkida bulunacagi vurgulanmistir.

Kurson’in (2016) “Learning about plants with steam: In a yearlong unit on plants,
students use art to make models of their subjects ” basliklt makalesinde "acik sinif" olarak
adlandirilan okul bahgesindeki bitkilerin biiylimesine yonelik calismalar1 icermektedir.
Arastirmanin katilimcilari, alt siniflarda okuyan gen¢ 6grencilerden olusturulmustur.
Arastirma kapsaminda aragtirmaci ¢ok sayida bahge etkinligi planlanmistir. Yapilan
calismalarin 6grenme deneyimleri haline getirilmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda
ogrencilere pargadan biitiine giden bir dizi arastirma ve inceleme yaptirilmistir. Ilk
asamada bitkilerin parcalarina odaklanilmistir. Burada 6grencilere bir bitkinin temel
kisimlarin1 arastirmak i¢in sanat projelerini nasil kullanacaklar1 anlatilmistir. Sonug
olarak ogrencilerin bir sanat projesi kapsaminda, parcalar1 birlestirmeleri ve bir bitki

sistemini sanatsal bir gozle biitiin olarak incelemeleri saglanmistir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma desenine karar verme asamasi1 ayn1 zamanda karar verilen desene yonelik
calisma ¢ergevesini planlama siirecidir. Akar’a (2016, s. 121) gore nitel calisma yapmak
icin arastirmact kendi donanimini dikkate alarak ve gorgiil calismalarin geregi olarak
calismanin amacini, arastirma alt sorularini, alanyazin ve durumu; bir bagka ifadeyle
ornek olayin neden secildigine ait gerekgesini agik¢a ortaya koyarak baglamalidir.
Calismanin bu boliimiinde arastirmada kullanilan yonteme iliskin ayrintilara yer

verilmigtir.

Bu aragtirmada, durum ¢alismasi deseninden faydalanilmistir. Smirli bir sistemin
derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir” ifadesiyle agiklamaktadir. Bu baglamda
arastirma siireci agisindan durum calismasi, gilincel bir olgu ile baglam arasindaki sinirlar
tam olarak belirgin degilse olguyu gercek hayattaki baglamiyla inceleyen ampirik bir
arastirmadir (Merriam, 2013, s. 40).

Durum calismast katilimc1 gozlemleri, derinlemesine goriismeler ile dokiiman
toplama yoluyla elde edilen ve analiz edilen verilerin derinlemesine ve boylamsal olarak
incelenmesini igerir (Glesne, 2013, s. 13). Dolayisiyla durum ¢alismasinda, veriler arasi

anlam ve iliskilerin agiklamasina yonelik planli bir siire¢ ifade edilmektedir.

“Arastirma deseniyle ilgili kararlar veri toplama siirecinde ortaya ¢ikan bulgulara
gore yeniden dikkate alinabilir. Bu yaklasimda veriler toplandikga analiz edilir” (Akar,
2016, s. 121). Bu baglamda arastirma baslamadan once kullanilacak desene iliskin 6n
caligmalar arastirma siiresince devam etmistir. Arastirmada ardisik durum calismasi
modeli benimsenmistir. Ardisik durum ¢alismasi modeli, Akar’in (2016, s. 121) Yin’ den

(2014) aktardigi bi¢imi ile Sekil 3. 1°de verilmistir.
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Planlama |Desene |Hazirlanma |Verileri | Verileri | Verileri Calismay1

Karar Toplama |Analiz Raporlastirma Paylasma

Verme Etme

Sekil 3. 1 Yin’in Ardisitk Durum Modeli
Kaynak: Akar, 2016, S. 121
Nitel arastirmalarda, dogasi geregi her zaman karar verilen desene iligkin sabit
bir yol izlenmesi s6z konusu olmayabilir. Bu baglamda durum c¢alismasina baslamak i¢in
dikkat edilmesi gereken iki husus vardir. Bunlar, bir arastirma yaklagimi olarak neden
durum galigmasinin se¢ildigi ve siirece ne zaman baglanacagidir (Yin, 2014: Akt. Akar,
2016, s. 121). Bu sorular ayn1 zamanda ardisik durum g¢alismasi modelinin planlama
adimiyla baglayan siirecini isaret etmektedir (Bknz. Sekil 3. 1). Calisilan modelin tanim-
landig1 bu boliimde ilk olarak, “Bir Arastirma Yaklasimi Olarak Neden Durum Caligmasi

Se¢ildi?” sorusu cevaplanmaya calisilmistir.

Bir Arastirma Yaklasimi Olarak Neden Durum Calismasi Secildi?

Bu arastirmada durum c¢alismasi deseninin secilmesinin temel nedeni, segilen
konunun giincel bir konu olmasi ve arastirmacinin konuyu derinlemesine inceleme
gereksinimi duyulmasidir. Diger bir bakis agisiyla Akar’in (2016, s. 113) belirttigi lizere:
“Durum ¢aligmasi bir giincel olayr derinlemesine ve biitiinsel olarak gercek¢i diinya
perspektifinden incelemeyi gerektirir ” savindan yola ¢ikilmistir. Bu baglamda durum
calismas1 deseninin sec¢ilmesinin nedeni arastirmanin amact olan “AHEE ile
yapilandirilmis Gorsel Sanatlar Dersi’nin, 6grenme alanlarina yonelik gdzlemlerin ortaya

konulmasi ” climlesi iizerinden agiklamak yerinde olacaktir. Buna gore;
> Arastirmada, Gorsel Sanatlar Dersi icin AHE gibi giincel ve yeni bir egitim modeli

kullanilmasi, bu arastirmanin bir durum c¢alismasi deseni olarak g¢alisilmasinin

nedenlerinden biridir. Literatiirde heniiz ¢ok yeni olan AHE, yurt disindaki egitim
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programinda? formal-informal olarak yaygin kullanimina karsin Tiirkiye’de yeni
ivme kazanma yolundadir. Dolayisiyla aragtirma konusunun Gorsel Sanatlar
Dersi i¢in yeni baglamlar olusturmak adina arastirma ve gelistirmeye uygun bir

konu oldugu diistintilmektedir.

> Gorsel Sanatlar Dersi'nin gergeklesme siireci agisindan bakildiginda ise bu
calismada kullanilan programin, alisilmisin disinda bir ortamda (okul binasi
disinda) tasarlanmis uygulamalara dayali olarak gerceklesmesi durumu ortaya
cikmaktadir. Arastirmanin  verilerine dayali Oriintiiyle birlikte ayrintili
betimlemeler ve analizlere duyulan gereksinim arastirmada durum calismasi
deseni kullanilmasinin nedenlerindendir. Bununla birlikte Merriam’a (2013, s. 14)
gore bir olgunun durum galismasi olarak ¢alisilabilmesi igin belirli bir program ya
da belirli bir 6grenci sinifi ele alinmalidir. Bu ¢alismada da durumun somut bir
model uygulamasi olmasi nedeniyle, uygulanan modelin 6grenme alani

tizerindeki yansimalarina iliskin gézlem siireci bir durum olarak ele alinmistir.

> Arastirma, Gorsel Sanatlar Dersi’nin AHEE ile ger¢eklesmesi durumunun
O0grenme alanlarina yansimasmin gozlendigi bir wygulama drnegi olarak
nitelendirilmistir. Bu sekilde nitelendirilen programin derinlemesine tasviri ve
analizi sayesinde benzer aragtirmacilar i¢in kapsamli bir 6rnek teskil edecegi

diistilmektedir.

Durum caligmas1 deseninin kendi i¢indeki tiirlerine baglaminda bakildiginda ise bu
arastirma, biitlinciil tek durum desenine dayandirilmistir. Tek durum deseninde isminden
anlasilacagi gibi tek bir analiz birimi (bir birey, kurum, program ya da okul) vardir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 290). Bu arastirma, tek bir okulda uygulanmistir. Akar’in
(2016, s. 126) durum belirleme siireci semasina gore; arastirmada makro diizeyde tasvir

icin AHE’ye iliskin kavramsal g¢erceve, mikro diizeyde tasvir i¢in ise arastirmaci

2 Bknz: https://old.liu.se/ikk/utomhuspedagogik/outdoor-education-and-outdoor-didactics?l=en,
https://www.ed.ac.uk/education/institutes/etl/outdoor-education,
http://www.latrobe.edu.au/courses/outdoor-education,
http://outdooreducationaustralia.org.au/hub/study-training/
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tarafindan hazirlanan uygulama programinin 6grenme alani iizerindeki yansimalari ele

alinmustir.
3.2. Arastirmanin Yapildig1 Ortam

Arastirmay1 olusturan bilesenler ardisik durum modelinin (Bknz. Sekil 3. 1)
iclincli basamag olan hazirlanma evresini agiklamaktadir. Glesne (2013, s. 54) konu
secildikten ve ilgili kurama yonelik alanyazin taramasi bagladiktan sonra arastirmanin
nerede yapilacagina, katilimcilarin kimler olacagina, hangi yontemle veri toplanacagina
karar verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla alan, kisi, kurum ve araglar
belirlendikten sonra okuyucularin duruma tam olarak hakim olabilmesi adina detayli
betimlemeler yapilmasi Onerilmektedir. Bu arastirmada ortam sec¢imi iki nedene

dayanmaktadir. Bunlar, fiziki kosullar ve egitsel kosullardir.

a) Fiziki kosullar

Aragtirmanin yiritildiiga yer Samsun ilinde bulunan bir okuldur. Okulun konum
olarak agik arazi sartlarina sahip olmasi yaninda biiylik bir bahgeye sahip olmasi ve de
kendinden bagimsiz bir korulugun hemen yaninda bulunmasi fiziki tercih nedeni
olusturmaktadir. Arastirma yapilan okul 6zel bir egitim kurumudur. Okulun gorsel
sanatlar dersleri i¢in ayirilan bir sinift bulunmaktadir. Gorsel sanatlar kuliibii olarak
adlandirilan sinifta geleneksel sinif sira sistemi ile arka arkaya oturma plani

olusturulmustur. Sinif diizeni Gorsel 3. 1’ de gosterilmistir.

Gorsel 3. 1 Gorsel Sanatlar Kuliibii Sinifi
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Gorsel sanatlar kuliibii sinifinin biiyiikliigii 30 m?’dir. Sinif ortaminda lavabo
bulunmamaktadir. On gdzlemlerden edinilen izlenimlere gére dgrenciler boya karma ve
diger temizlik ihtiyaglarini gidermede koridordaki lavabolar1 kullanmaktadirlar. Sinifin
dogal 1s1k diizeni de sadece giiney yoniinde bulunan ve duvar boyunca uzanan

pencerelerden saglanmaktadir.

Arastirmanin uygulamalar1 i¢in bu okulun se¢ilme nedenleri arasindaki fiziki
konum baglaminda vurgulanan okul bahgesi ve okulun i¢inde bulundugu orman arazisine
de deginmek yerinde olacaktir. Okul kamuya ait bir kurumun sinirlart i¢inde, oldukca
genis bir arazi iizerine kurulmustur. On ve arka kisminda olmak iizere iki bahgesi
bulunmaktadir. Bahcede neredeyse tiim alanda beton tas parkeler kullanilmistir. Bahgenin
¢cim ve toprak kismi ise okul duvarinin hemen dibinde kalan kisith alanda
konumlandirilmistir. Okulun giris kapisinin sol yaninda ise kiigiik bir cocuk oyun parki

diizeni kurulmustur.

Gorsel 3. 2 Arastirmanin Yapildigi Okulun On Bahce Diizeni

Arastirma uygulamalarinin ilk dort haftas1 Gorsel 3. 2° de gosterilen okul bahgesi
kisminda gergeklestirilmistir. Son iki uygulama ise Gorsel 3. 3’te gdosterilen okul

binasinin diginda bulunan koruluk kisminda gergeklestirilmistir.
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Gorsel 3. 3 Uygulamada Kullanilan Korulugun Gériintiisii

Koruluk, okulun iki km yakininda bulunan kamuya ait biiyiik bir orman arazisinin giris
kisminda bulunmaktadir. Korulugun ortasindan asfalt dokiilmiis (yalniz kamu hizmetine

mabhsus kullanilmakta) olup bir yol ile ayrilan iki yan1 agaglarla gevrilidir.
b) Egitsel kosullar

Aragtirma yapilan okulun segimi rastgele bir secim degildir. Ozellikle dgretmen ve
idarecilerinin arastirilan egitim modeli AHE ye iliskin daha 6nceden bilgi sahibi olmalari
arastirmanin bu kurumda yapilmasindaki temel tercih nedenlerinden bir digerini
olusturmaktadir. Kurumun AHE ile tanigikligi, okuldaki bircok 6gretmenin Duvarsiz
Etigim Etkinlikleri kapsaminda yapilan 6zel uygulamalara katilarak egitim modeli
hakkinda gerek teorik gerekse pratik bilgiye sahip olmalarindan kaynaklanmaktadir.
AHEE’ye yonelik farkindalik heniiz ¢ok yeni yayilmaya baslamis olsa da, aragtirmada
tercih edilen kurumda AHEE baglaminda sahip olunan hazir bulunusluk diizeyi,

calismalarin gergeklestirilmesinde aragtirmaciya kolaylik saglamstir.

3. 3. Katihhmcilar

Bu arastirma, ortaokul besinci siifta okuyan sekizi odak olmak tizere toplam 21
Ogrenci ve ders 0gretmeninin katiliminin yani sira bir aragtirmaci ve {i¢ dis gézlemci (alan

dis1), iki i¢ gozlemci (alan ici) ve iki kamera kayit gorevlisi ile gergeklestirilmistir.

Odak Ogrenciler

Arastirmay1 olusturan 21 6grenciden sekizi odak 6grenci olarak belirlenmistir. Odak

ogrencilerin se¢imi tamamen goniilliilik esas alinarak yapilmistir. Odak 6grencilerin
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goniilliiliik esastyla se¢cimi nedeniyle aragtirma baslatilmadan 6nce sinifi olusturan 21
ogrenciye Kisisel Bilgi Formu uygulanmistir (Bknz. EK1). Bu formdan edilen veriler

dogrultusunda belirlenen odak 6grencilere iliskin bilgiler tablo halinde sunulmustur.

Arastirmada kullanilan tiim veri setinde 6grenciler i¢in kullanilan isimler etik ilkeler
geregince gercek degildir. Besi erkek, ti¢ii kiz olmak iizere toplam sekiz odak 6grencinin
yas ortalamas1 11°dir. Ogrencilere uygulanan kisisel bilgi formlarinda sosyo-kiiltiirel
baglamda yaklasimlari, yetistikleri veya yasadiklari ortamla iliskileri sosyal olarak
aktivite aligkanliklarina yonelik bilgiler belirlenmistir. Bu bilgiler 1s18inda anne-baba
egitim ve mesleki durumlarina iliskin sorulan sorulara verilen cevaplar dogrultusunda

edinilen bulgular Tablo 3. 1 ‘de yer almaktadir.

Tablo 3. 1 Odak Ogrencilerin Anne-Baba Egitim ve Mesleki Durumu

Anne Baba Egitim Durumu
Ogrenci Yiiksekogretim | Ortadgretim Anne Baba Meslekleri
Anne | Baba | Anne | Baba Anne Baba
v 4 Memur Memur
Kenan
v v Memur LY
Tuna
v v Ev Memur
Nuray Hanimi
v v Ev Miihendis
Arda Hanimi
Bankaci
v v
Melda Memur
" Akademisyen
v v
Zafer Ogretmen
Memur
v v
Zehra Memur
v v i i
Al Polis Polis

Tablo 3. 1°de goriildiigli lizere odak dgrencilerin anne ve baba meslek gruplarina
gore dagilimlarinda anne mesleklerinde; dordiiniin memur, ikisinin ev hanimi, birinin
O0gretmen, birinin de polis oldugu tespit edilmistir. Baba meslekleri agisindan
bakildiginda; dordiiniin memur, birinin miihendis, birinin bankaci, birinin de
akademisyen oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin sinemaya, tiyatroya, miizeye ve piknik gibi kiiltiire] ve sosyal
etkinliklere katilimlari; sik gider, gider, nadiren gider ve hi¢ gitmez seklinde siklik

derecesine gore yapilan sorgulamaya iliskin sonuglar Tablo 3. 2° de gdsterilmistir.
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Tablo 3. 2 Odak Ogrencilerin Kiiltiirel/Sosyal Etkinliklere Katilimina Iliskin Dagilim

Etkinligin Ad1 Sik Gider Nadiren Hig
Gider Gider Gitmez
Sinema 5 0 3 0
Tiyatro 0 1 2 5
Miize 1 1 2 4
Piknik 3 4 1 0

Tablo 3. 2° ye gore, odak Ogrencilerin en sik sinemaya gittikleri saptanmustir.
Ogrencilerin en diisiik katilim gosterdikleri etkinligin ise tiyatro oldugu belirlenmistir.
Sik olmasa da biiyiik oranda katilim gergeklestirdikleri etkinlik ise piknik olarak tespit
edilmistir. Ogrencilerin AHEE ile ilgili hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmeye
caligildig1 bir soruda oyun oynama ortami sorulmustur. Buna gore odak dgrencilerin oyun
oynama ortamlari; i¢ mekan, dis mekan ve ikisi de seklinde elde edilen verilere iliskin

sonuclar Tablo 3. 3’ te gosterilmistir.

Tablo 3. 3 Odak Ogrencilerin Oyun Oynama Ortamina Gére Dagilimi

ic Dis ic ve Dis
Ogrencinin Mekanda Mekanda Mekanda
Adi Oynarim Oynarim Oynarim
Kenan 4
Tuna v
Nuray v
Arda v
Melda 4
Zafer 4
Zehra 4
Ali 4

Tablo 3. 3’te gosterilen odak ogrencilerin oyun oynama ortamina gére dagilimi ig
ve dis mekanda oyun oynama ortamlar1 sorgulanmistir. Buna gore sadece bir 6grencinin
dis mekanda oyun ortamini tercih ettigi tespit edilmistir. Sadece i¢ mekan ya da her iki

ortam oyunlarina yonelimin ise neredeyse esit diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Katilimcilara uygulanan Kigisel Bilgi Formunda AHEE {izerinden yapilan amagh
sorulardan biri de oyun tiir ve zamanima gore yapilmistir. Bu dogrultuda oyun tiirii
baglaminda dijital oyunlar, geleneksel oyunlar ve ikisi de seklinde yoneltilen sorular
araciligiyla 6grencilerin oyun tiirii ve oyun oynama siiresine gore dagilimlar1 Tablo 3. 4

’te yer almaktadir.

Tablo 3. 4 Odak Ogrencilerin Oynadiklar: Oyun Tiirii ve Siiresine Gére Dagilimi

) Oyun Tiirii Oyun Siiresi
OB | Diial | Gelenekel Gi?é:\aelk\gil (Saat)
Oyunlar Oyunlar Oyunlar
Kenan v 3
Tuna 4 2
Nuray v 3
Melda v 1
Arda 4 2
Zafer v 3
Zehra v 2
Ali v 2

Tablo 3. 4’ te odak dgrencilerin oynadiklart oyun tiiriti ve oyun siiresine gore
dagilimina 1liskin bilgi verilmistir. Dijital ve geleneksel oyunlar olarak yapilan
sorgulamaya gore Ogrencilerin cogunlukla her iki oyun tiiriinii de tercih ettikleri
saptanmistir. Ayrica sadece bir Ogrencinin yalnz dijital, iki 6grencinin ise yalniz
geleneksel oyunlart tercih ettigi belirlenmistir. Odak Ogrencilerin oyun oynama

stirelerinin ortalamasi ise iki saat olarak saptanmistir.

3. 3. 1. Katihmcilara Kisisel bilgi formlarinin uygulanmasi

Uygulama siirecine baglamadan oOnce Ogrencilerle smif ortaminda tanisma
gerceklestirilmis olup her bir 68renciye ders siirecinde doldurulmak {izere kisisel bilgi
formlar1 dagitilmistir. Kisisel Bilgi Formu (Bknz. EK-1) sinif ortaminda uygulanmigtir.
Buna gore; oyun oynama sikligina gore, i¢ - dig mekan tercihlerine gore, sinema, tiyatro
ve miizeye gitmelerine gore ve dis mekan deneyimlerini ifade tarzina gére 16 maddeden

olusan bir form kullanilarak bilgi elde edilmistir. Bunun yani sira goniillii katilimlarini

55



bildiren ogrencilere saglik bilgi formlart dagitilarak alerjik, kronik vb. hastalik

durumlarina iliskin bilgi saglanmistir ( Bknz. EK-2).

3.3.2. Veli izin formlarimmin dagitilmasi

Aragtirma siliresince Gorsel Sanatlar Dersi’nde uygulanmig olan AHEE

uygulamalarinin okul dis1 ortamda yapilacak uygulamalari i¢in:

>

>

Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amaci dogrultusunda, katilimcilarin gézlemlerini aktaracaklari
ogrenci glinliikleri, gbézlem ve yari-yapilandirilmis goriigme yapilarak

veriler toplanacaktir.

Isminizi yazmak ya da kimliginizi ag13a ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda

degilsiniz. Arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar
dogrultusunda kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska
aragtirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazill) izniniz

olmadan baskalariyla paylagilmayacaktir.
Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler arastirma siirecinde arsivlenecek veya arastirma

bitiminde imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi
bir soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir
sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda
ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan

veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Yukaridaki maddeleri iceren goniillii katilim formlar1 arastirma 6ncesinde Ogrenci

velilerine gonderilmistir (Bknz. EK 3). Veliler tarafindan okunan formlar imzali olarak

toplanmustir.
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3. 4. Arastirmacinin Rolii

Bu boliimde arastirmacinin; sanat egitimcisi rolii, nitel arastirma yetkinligi, arastirma

konusuyla ilgisi ve deneyimi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

Aragtirmacinin sanat egitimci rolii

Arastirmac1 Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim Is Ogretmenligi 2010
lisans mezunu olup bu alanda yiiksek lisansini1 2012 yilinda tamamladiktan sonra 2013
yilinda aymi alanda doktora egitimine baslamistir. Lisans diizeyinde MEB’e bagl
okullarda bir yil siiresince staj yapmis olup 2014 yilindan bu yana Ondokuz Mayis
Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Anabilim Dalinda arastirma gérevlisi olarak
akademik caligmalarina devam etmektedir. Arastirmada kullanilan egitim yaklagima
dayal1 bir egitim siireci ge¢irmis olan arastirmaci s6z konusu modelin, alani oldugu sanat

egitimine uygunlugu konusunu kapsamli bir sekilde arastirmistir.

Arastirmada kullanilan AHEE’nin Gorsel Sanatlar Dersi ile iliskilendirilmesine
yonelik olusturulan ders programlari aragtirmaci tarafindan yapilandirilmistir.
Arastirmacinin Resim- is 6gretmenligi mezunu olmasi nedeniyle de uygulamalarda ders

stiregleri ve sinif yonetimi kontrollii ve aksaksiz olarak gerceklestirilmistir.

Arastirmacinin nitel aragtirma yetkinligi

Arastirmacinin, arastirma yaklasimlari ile ilk tanisikligi lisans evresinde olmustur.
Bu dénem Bilimsel Arastirma Yontemlerine Giris dersini almistir. Yiiksek lisans evresine
Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi kapsaminda arastirma yontemlerine iligkin bilgi
edinme siirecini devam ettirmistir. Arastirmacinin nitel arastirma yontemine iliskin
Ogrenimi ise doktora ders siirecine dayanmaktadir. Bu evrede Nitel Arastirma Yontemleri
adi altinda teorik ve uygulamaya dayali bir ders siireci gec¢irmistir. Bu dersin ardindan
Nitel Veri Analizi adl1 dersi tamamlayarak, teorik ve uygulamali bir ¢alisma siireci ile veri
analizi konusunda deneyim kazanmistir. Aragtirmaci nitel arastirma yontemleri ilizerine
yapilan kongre, konferans ve seminerlere katilarak gerek nitel veri analizi gerekse analiz

programlar1 hakkinda bilgi edinme siirecini devam ettirmistir.
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Arastirmacinin arastirma konusuyla ilgisi ve deneyimi

Arastirmacinin acik havada sanat egitimi ile ilgili ¢caligmalarina nasil basladiginin
aktarilmasi hem tez ¢aligmasinin anlagilmasi hem de benzer ¢aligmalar yiiriitecekler igin
yararlt olabilecegi diisiiniilmektedir. Nitel arastirmalarin dogasi geregi arastirmacinin
kendini en yalin haliyle yansitmasi ve konuyu nasil belirledigini sade bir dil ile anlatmasi1
onemli goriilmektedir. Asagida arastirma siirecine iliskin detaylar arastirmacinin dilinden

dogrudan aktarilmstir.

Calisilacak konuya karar verme asamasi biitiin arastirmacilar i¢in zor bir siireci ifade
etmektedir. Ayn1 durum benim i¢in de gecerliydi. Yeterlilik sinavindan sonra yaklasik ti¢
ay, ¢alisacagim konuyu saptamakla gegcti. Bir giin ¢alistigim tiniversitenin web sayfasinda
asagidaki ilanla karsilastim (Bknz. Gorsel 3. 4). Gordiigiim ¢alistay duyurusu ile ilgili
hemen bir arastirma yaptim ve beni ¢ok heyecanlandirdigimi fark ettim. Calistaya
katilmak istedim ancak katilim i¢in son giindii ve katilim iicretini yatirma ve alinacak
izinler i¢in vakit yoktu. Siire sikintis1 nedeniyle kabul edilmem diisiik bir olasilik olsa da

ben bu heyecanin iizerine gitmeye karar verdim.

15-19 Haziran 2015 / Samsun
I. ULUSLARARASI KATILIMLI
DUVARSIZ EGITIM CALISTAYI

Duvarsiz Egitimin Hedeflerine Dogru ilk Adim

@éﬂ
[c]
iersiv

Gorsel 3. 4 "I Uluslararasi Katilimli Duvarsiz Egitim Calistay" Afisi®

Calistayin gorev yaptigim {iniversitede ve ayni sehirde olmasi benim igin biiytlik
avantajdi. Cuma giinii saat 16.30 olmasina karsin ve hatta “Kabul alir miyim, almaz
miyim?” diye diistinmeksizin kayit iicretini internet bankaciligi araciligiyla yatirdim.
Daha sonra calistay1 diizenleyen birimi arayarak kayit yaptirdim. Sonrasinda hemen

fakiilteden izin almak i¢in acil bir davet mektubu yazilmasini talep ettim. Bu esnada

3 Gorsel 3. 4 Kaynak: https://www.facebook.com/groups/1534887803413063/?fref=ts
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calistay1 diizenleyen koordinatdr 6gretim liyesinin yardimi ile cuma giinii mesaisinin artik
son dakikalar1 olmasina karsin davet mektubu tarafima ulasmisti. Son islem olan
fakiilteden onay kismi icin ise boliim baskanligina yolladigim davet mektubu ekli mail
ile pazartesi gerceklesecek olan ¢alistaya katilim iznini almistim. Boylece siireg

baglamisti.

Pazartesi itibariyle ¢alistay baglamis, 6zelde ¢alistay adi olarak “Duvarsiz Egitim”,
literatiirde ise “Ac¢ik Havada Egitim (Outdoor Education)” diye adlandirilan bu modelin
detaylarina iliskin bilgilenme siirecim de baslamisti. AHEE nin sanat egitimi amag ve
kazanimlariyla olan uyumu ve Tiirkiye’de sanat egitimi i¢in heniiz ¢ok yeni bir model
olmasi nedeniyle stirece iliskin merak ve bir o kadar heyecan duymaktaydim. Calistay
stireci devam ederken siirekli olarak beni mesgul eden su diisiince olugsmustu: “Neden bu
modelin sanat egitimi {izerindeki yansimasi aragtirilmamis simdiye degin?” bu sorgulama
etkinliklere katilimim siiresince artarak devam etti. En sonunda zaman faktoriinii yok
sayarak, alti ay boyunca yapmis oldugum arastirma sonucunda yazmis oldugum tez
Onerisini de ¢ope atmayi1 goze aldiran bir kararlilikla tez ¢alisma konumu bu egitim
modeli tizerinde kurgulama karar1 aldim. Sergiledigim bu tutum bir sanat egitimcisi
olarak aragtirmami bu alanin 6grenilmesine katkida bulunmaya yonlendirme karariydi.
Dolayisiyla bu ¢alistay siireci benim i¢in bir kat daha 6nem kazanmisti. Bu nedenle tiim
egitim siirecini ¢ok detayl takip etme geregi de dogmustu. Gorsel 3. 5° te calistaya

katilimimi gosteren bir kareye yer verilmistir.

Gorsel 3. 5 “Uluslararasi Katilimli Duvarsiz Egitim Calistayindan” Gériintii®

4 Gorsel 3. 5 Kaynak: https://www.facebook.com/groups/1534887803413063/?fref=ts
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Calistayin  uluslararast  bir calisma olmasi  sebebiyle Isve¢ Linkdping
Universitesinde Outdoor Education béliimiiniin kurucu 6gretim iiyeleri Dr. Anders
Szczepanski ve Dr. Eva Katting'in katilimiyla uygulamali etkinlikler yaptik. Calisma
alanina ve felsefesine hakim olan uzmanlarin verdikleri egitimlerle edinmis oldugum
kazanimlar sayesinde tez ¢alismam i¢in goz Oniinde bulundurmam gereken faktorleri
belirlemeye baslamistim. Ayni zamanda Ogretmenlik alan bilgin de g6z Oniinde
bulundurarak ortaokul Gorsel Sanatlar Dersi planinda yer alan konulari AHEE
uygulamalariyla karsilagtirarak bir tiir degerlendirme evresi ge¢irdigim donem

diyebilirim. Gorsel 3. 6’ da bu uygulama siirecine yonelik bir kareye yer verilmistir.

Gorsel 3. 6 “Uluslararast Katilimli Duvarsiz Egitim Calistayindan” Gériintii

Calistay ekibi ve katilimcilar biiyiik oranda fen egitimcilerinden olugmaktayken,
sanat egitimi programindan katilan tek kisi bendim. Ayrica ¢alisacagim program farkli da
olsa bu disiplinin temel egitimin iceriginin alanda ilk uygulamasina dahil olmamin
faydasini da uygulamalar esnasinda biiyiik dlgiide gordiim. Gorsel 3.7 de Dr. Anders

Szczepanski’nin farkli alanlardan olusan guruba ders anlatimina yer verilmistir.
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Gorsel 3. 7 Dr. Anders Szczepanski’'nin Ders Anlatimi

3. 5. Arastirmadaki Dis ve i¢ Gozlemcilerin Belirlenmesi

Nitel arastirmaci bizzat alanda zaman harcayan, katilimecilarla dogrudan goriisen ve
gerektiginde katilimcilarin tecriibelerini yasayan, alanda kazandigi perspektifi ve
tecriibeleri toplanan bilgilerin analizinde kullanan kisidir (Yildirim, 1999, s. 11). Bu
arastirmada arastirmaci, uygulamanin iginde yer almaktadir. Calismada arastirmaci
alanda birebir uygulamanin iginde yer aldig1 i¢in alan notlarinda dis ve i¢ gozlemci
kullanma yoluna gitmistir. Arastirmada yari-yapilandirilmig gézlem formlari araciligryla
gdzlem yapacak ii¢ dis® gozlemci ve iki i¢® gozlemci belirlenmistir. AHEE ile yakindan
ilgili olan alanlardan biri fen bilgisi 6gretmenligi programindir. Bu nedenle dis gozlemci
seciminde amagli se¢im yapilmistir. Resim Anasanat Dali 3. smif ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi Programi 3. smif dgrencilerinden olusan bir grup égrenciye bir uzman ve
aragtirmaci tarafindan 27 Nisan 2016 tarihinde Ondokuz Mayis Universitesi Egitim
Fakiiltesinde saat 17.00-20.00 saatleri arasinda AHEE alan uygulamalar1 ve yari-
yapilandirilmis gozleme iligskin egitim verilmistir. Gorsel 3. 8’de bu egitime ait goriintiiye

yer vermistir. S6z konusu egitimde dis ve i¢ gézlemci egitiminde 6grencilere:

» AHEE’de gozlem nasil yapilir?

» Gozlem yaparken hangi sorular ¢ercevesinde yaklasilmalidir?

5 D1 gozlemci: Fen Bilgisi Ogretmenligi Programindan segilen kisi/kisiler.

6 I¢ gdzlemci: Resim Anasanat Dali’ndan segilen kisi/kisiler.
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» Acik uglu soru ve kapali uglu soru hakkinda drnekler sunulmustur.

Gorsel 3. 8 Dis ve i¢ gozlemci egitiminden gortintiiler

Ders siireci 6grencilerin aktif katilimlariyla gerceklesmistir. Bununla beraber i¢ ve
dis gozlemcilerden egitim siiresince verilen yonergeleri gruplar halinde uygulamalari
istenmistir. Egitim boyunca katilimcilara yonelik tiim beklentilerde goniilliiliik ilkesi esas

alinmustir.

3.5.1. Yari-yapilandirilmis gozlem formlari

Uygulamalarin agik havada gerceklesmesi ve arastirmacinin da uygulamaya dahil
oldugu bu c¢aligmada verilerin giivenligi ve gercekligi agisindan arastirmaci disinda alan
icinden ve AHEE ye hakim olup alan dis1 olan gézlemcilere ihtiya¢ duyulmustur. Verilen
egitimlerden sonra alan disindan belirlenen {i¢ 6grenci ve alan iginden belirlenen iki

Ogrenciye arastirmaci ve bir uzman tarafindan olusturulmus iki form verilmistir. Bunlar:

» Kategorik gozlem formu (Bknz. EK 13)

» Gozlemci saha notlar1 formu (Bknz. EK 14) seklindedir.
Bu dogrultuda verilen egitimden sonra i¢ ve dis gozlemcilere dagitilan gozlem formlari
aracililigryla uygulama siirecine iliskin veriler toplanmistir. Birden fazla ve iki alandan
gozlemci bulundurulmasinin altinda yatan sebep ise veriler arasi tutarliligin saglanmasi

amacina yoneliktir.

3. 6. Arastirmanin On Hazirhk Siireci

Arastirma Oncesinde, arastirma uygulamalarinin nerede yapilacagi ve konu

seciminin nasil yapilacagi konusunda iki dlgiite gore planlama yapilmistir. Arastirma
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uygulamalarinin nerede yapilacagi konusu oncelikle il bazinda karar verilmesi gereken
bir durumdur. Bu kapsamda ilk olarak 16 Ekim 2015 tarihinde Eskisehir ilinde bulunan
bir ortaokula gidilmistir. Okulun Gorsel Sanatlar Dersi 0gretmeni ile gorstilerek,
uygulamanin yapilacagi agik alanlara bakilmistir. Daha sonra okul miidiiriine uygulamaya
iliskin 6n bilgilendirme yapilmistir. Fakat arastirmacinin  Ondokuz Mayis
Universitesi'nde c¢alisiyor olmasi nedeniyle Samsun ilinde bulunmasi gerekliligi goz
oniinde bulundurularak uygulamalar i¢in Samsun ilinde bulunan bir okul ile ¢calismaya
karar verilmistir. Bu dogrultuda 19 Ekim 2015 tarihinde ders 6gretmeni ile goriismeler
gerceklestirilerek ders programina iliskin bilgiler alinmistir. Daha sonra arastirma
yapilmasi planlanan okul miidiiriine arastirmanin konusu kapsaminda agiklamalar
yapilmustir. Arastirmaci 26 Ekim 2015 tarihinde uygulama oncesi 6n bilgi edinmek
amaciyla ders dgretmeninin iznini alarak Gorsel Sanatlar Dersi’nde bir ders siirecine
iligkin gézlem yapmistir. Bu gozlemde amag, 6grencilerin arastirmaciyla tanigsmalari ve
aragtirmacinin da genel O6grenci profili hakkinda bilgi edinmesidir. Bu baglamda,
ogretmen Ogrenci iliskileri ve dgrenciler arasinda akran iliskileri gézlenmistir. Ayni
zamanda arastirmact O6grencilerin derse ilgi ve motivasyon durumlar1 hakkinda ders
ogretmeninden bilgi almistir. Gorsel 3. 9’da gozlem yapilan giine iliskin smiftan bir

goriintiiye yer verilmistir.

Gorsel 3.9 On Gozlemden Gériintiiler

Hazirlik siirecine yoOnelik ikinci Olglit aragtirma uygulamalarma iligkin konu
seciminin nasil yapilacagi kismidir. Bu dogrultuda arastirmanin yapildigi okulda bulunan

gorsel sanatlar 6gretmeninden 2015-2016 egitim 6gretim yili 5. sinif Gorsel Sanatlar
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Dersi yillik planlar1 (Bknz. EK 7) alinarak ayrmtili olarak incelenmistir. incelenen yillik
planlara dayali olarak uygulama programi olusturulmustur. Buna gore Gorsel Sanatlar
Dersi’nin ii¢ temel 6grenme alani iizerine odaklanilmistir. Yillik planlarda bulunan

kazanimlar dikkate alinarak:

»  Gorsel iletisim ve bigimlendirme 6grenme alani igin,
Renkli beneklerle oyun ve asimetrik izler

»  Gorsel sanatlar kiiltlirii 6grenme alani i¢in,
Farkl olant bul ve haydi fakl anlatalim

»  Miize bilinci 6grenme alani igin,

Gorsel tarama Ve miizemi olugturuyorum adli konular olusturulmustur.

3. 6. 1. Giinliik ders planlarinin olusturulmasi

Giinliik ders planlar1 olusturulurken 2015-2016 egitim 6gretim yil1 5. smif Gorsel
Sanatlar Dersi yillik planlar1 kaynak olarak kullanilmistir. Sanat egitimi 6grenme alanlari
temel alinarak, her 6grenme alani i¢in iki uygulama yapilandirilmistir. Daha sonra bu
uygulamalar i¢in arastirma yapilan okulda uygulanan gorsel sanatlar ders planlarindan
konu se¢imleri yapilmistir. Belirlenen konular dogrultusunda amaclanan kazanimlar

karsilastirilarak her ders i¢in giinliik ders planlar1 olusturulmustur.

Bu boliimde alt1 hafta siiresince uygulamalara kaynak olan gorsel sanatlar ders
konularina yer verilmistir. Bu dogrultuda hazirlanan giinliik plan tablolarina iliskin ilk

hafta 6rnegi bu boliimde sunularak diger haftalara iliskin tablolara eklerde yer verilmistir.
Gorsel Sanatlar Ders konulari ve olusturulan giinliik ders planlart

Birinci hafta uygulamalari i¢in 5. sinif Gorsel Sanatlar Dersi yillik planinda bulunan
renk ¢emberi yapryorum adli konu se¢ilmistir. Bu konu arastirmaci tarafindan hazirlanan
renkli beneklerle oyun adli uygulama, AHEE’ye uygun olacak bicimde diizenlenmistir.
Olusan ders uygulamasinda 5. sinif Gorsel Sanatlar Dersi yillik planinda bulunan
kazanimlar ve 6grenme alanlar1 6grenilecek kelimeler dogrultusunda yapilandirilmistir.

Kullanilan 5. sinif Gorsel Sanatlar Dersi yillik planina Tablo 3. 5°te yer verilmistir.
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Tablo 3.5 2015-2016 Egitim Ogretim Yili 5.Sumif Gorsel Sanatlar Dersi Unitelendirilmis

Yillik Plan
AY| HAFTA|SA| KONU| KAZANIMLAR - OGRENME ALANLARI Sgg&%i%& éﬁﬁgc Oﬁjﬁk e Axf)lggéil&;'( BEh%_E;ﬂLVE
Afafiirk Haffast - (9-I3 Kasim) Ana Ve Ara renkler
9 5.1. Gérsel Tletisim ve Bigimlendirme |Renk Cemberi Saygu
Hafta 5.1.1. Gorsel sanat caligmasini yapimiigin 20 cm | MALZEME Kendine saygi,
913 L g [olustururken uygulama basamaklarnt  |gapmda bir dairenin |LER: Biiyiklerine
Kasm é kullanir. resim kagtharmn | GU8) saygl,
E 5.1.5. Gorsel sanat galismasinda farklt | merkezine cizlmesi (BOYA |Ana renkler,  |1- Renk nedir Ogretmenlere
S Imalzemeleri kullanir. saglanir. Ana ve Ara Palet,  (Sicak renkler, [k, Neler sayg, Hosgorl,
3 % |5.17. Gorsel sanat galigmalarmnt renkler iin SuKaby, Soguk renkler, ~ {biliyorsun? Farkliliklara sayg,
% Hafta | % olustururken sanat elemanlarmi ve boliimlere ayirilir. F“inlafs Guajhoya,  |2-Ana Kendine karsi
§ 16-20 O |tasarim ilkelerini kullanilr, Ayrilmig biliimler Re5|m. Pastel boya, ~ {renkleri biliyor sorumluluk,
Kasim g 5.2, Kiltiirel Miras Sart-Kirmizi-Mavi ve [Kalemi, Firga, musun? Bagkalarma kargt
& 1523, Miizeler ile gorsel sanatlan Yegil, Turuncu, Mor [RESIM {Pergel, 3- En sevdigin sorumluluk,
g iliskilendirir. Renklere Guaj hoya Kads, |Cetvel renk nedir? Dogaya ve
i O [5.3. Sanat Elegtirisi ve Estetik ile boyanir, Ana ve Pergel cevreye karsi
Hafta | | %153, Segilen sanat eserinn girsel fara renklein ve sorumluluk,
232 dzellilerini analiz eder. hangilerioldugn ~|Cetvel. Orgirlik,
Kasim 5.3.7. Gorsel sanat galismasinda etk |sGylenir. Zit ve Caliskanlik
kurallara uvar Snduk Renkler

Uygulamalar i¢in arastirma yapilan okulda uygulanan gorsel sanatlar ders
planlarindan konu sec¢imleri yapilmistir. Belirlenen konular dogrultusunda amaglanan
kazanimlar karsilastirilarak her ders i¢in gilinliik ders planlart olusturulmustur. Birinci
hafta uygulamalarina iliskin olusturulmus giinlik ders planina Tablo 3. 6’ da yer

verilmistir.
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Tablo 3. 6 Birinci Haftaya Iliskin Giinliik Ders Plan:

Etkinlik
Acik Havada Egitim Etkinligine Dayah
Uygulamalar
Konu
Renkli Beneklerle Oyun
23 Mayis 2016

DERS Gorsel Sanatlar
SINIF 5/C
YAKLASIK SURE 1 Ders saati
TEMEL BECERILER Ana ve ara renkleri ayirt etme.
OGRENME ALANI Gorsel Sanatlarda Bicimlendirme.
KAZANIM (IGRSerék) iligkilerini kavrar. Ana renklerle olusan ara renkleri kavrar.

Plastik eldiven, akrilik boya (ana ve ara renkler), plastik tabak, kumas
ARAC ve GERECLER (ara renkler ve beyaz), seffaf musamba, elisi kagidi (ana ve ara

renklerde), diidiik, tisort, etkinlik sapkasi.
TEKNIKLER Akrilik boya, elleri kullanma
YONTEMLER AHEE, anlatim, oyun oynama, uygulamali ¢alisma.

Ogrencilerden renklerin olusumunu kendi ellerini kullanarak
DUYUSSAL ve verildiginden dolays ayn samand bir yun ireet inde aktan
DUSUNSEL HAZILIK

iligkileri oyun kurallar1 vb. eylemleri de gerceklestirerek ¢cok yonlii
diistinmeleri saglanir.

SUREC

1. Ogrenciler, 5gretmenin renkleri gdstererek birlesimlerindeki rengi sormast ile birlikte
Onlerine gelen kartonlardan ana ve ara renkleri bulurlar. Daha sonra ana renklerin
birlesimiyle olusan ara rengi bulup siralamasini yaparlar (5 dakika).

2. Ogrenciler gruplara ayirilir. Grup basina bir tane olmak iizere kumaslarla hazirlanns
diizenekler gosterilir. Ogrencilerden eldivenlerinizi giymeleri ve grupca toplanip
kimin sdzcii olacagina karar vermeleri istenir. Toplanan gruplar biiyiik musambalarin
serili oldugu yerde tek sira halinde diidiik sesiyle etkinligin baglamasi beklenir (10
dakika).

3. Yerde hazirlanmis diizenekte naylon musamba iizerine yapistirilmig beyaz ve ara
renkte (turuncu, mor, yesil) olmak iizere dort renk kumas ve her musambada plastik
kaplar i¢inde ii¢ ana renkte (kirmizi, sari, mavi) boya bulunur. Her kumas iizerine
¢izilmis ti¢ tane yuvarlak sekil ve musamba da her biri bir kumasa denk gelecek sekilde
1°den 4’e kadar rakamlar yazilir. Ogrencilere; 1°den 4’e kadar bir rakam sdylenir. Bu
rakam hangi renge denk geliyorsa siradaki 6grenci sdylenen rakamin rengini olusturan
renkleri bulmasi istenir. Ogrencilerden kumaslarin &niinde bulunan ilgili boya
kaplarina ellerini batirarak (her el bir renk olacak) once bir eli sonra diger rengi
sOylenen kumas iizerindeki daireye basarak islemi tamamlamalari istenir (20 dakika).

4. Gruplara tek tek soz verilerek, grup sozciisiiniin diger arkadaslarina kumaslardaki
renkleri agiklamasi istenir. Grupga yapilan etkinligin kisaca anlatmasi saglanir. Diger
Ogrencilerden de doniit alinmir. Her gruba dogru yaptiklari renk oraninda 1’den 5’e
kadar bir degerlenme puani verilir. Bu biitiin gruplar i¢in tekrar edilerek ana ve ara
renklerin kavratilmasi ile ilgili etkinlik tamamlanir (5 dakika).
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Tablo 3. 6 (Devam) Birinci Hafiaya Iliskin Giinliik Ders Plan:

DEGERLENDIRME

1. Her 6grencinin siirece katilip katilmadigi degerlendirilir.
2. Ogrencilere yaptiklari ¢aligmalara iliskin sorular yoneltilir:
a) Ana ve ara renklerinin nelerden olustugunu kavrayabildiniz mi?
b) Uygulama esnasinda en ¢ok hosunuza giden sey ne oldu?
¢) Uygulama esnasinda zorlandiniz nu?
d) Bu uygulamay1 oyun oynayarak gergeklestirmek hosunuza gitti mi?

fkinci hafta uygulamalari i¢in Gorsel Sanatlar Dersi yillik planinda bulunan nokta
ile ¢izginin dansi adli konu secilmistir. Bu konu arastirmaci tarafindan hazirlanan
asimetrik izler adli uygulama ile AHEE’ye uygun bigimde diizenlenmistir. Kullanilan 5.
sinif Gorsel Sanatlar Dersi yillik planina EK 8-a’da belirtilmistir. Bu dogrultuda

aragtirmaci tarafindan olusturulan giinliik ders planina ise EK 8-b’de yer verilmistir.

Ugiincii hafta uygulamalar1 igin Gorsel Sanatlar Dersi yillik planinda bulunan
Tiirkiye 'nin onemli mekanlar: adli konu secilmistir. Bu konu arastirmaci tarafindan
hazirlanan gérsel tarama adli uygulama ile AHEE’ye uygun bi¢cimde diizenlenmistir.
Kullanilan 5. smif Gorsel Sanatlar Dersi yillik planina EK 9-a’da belirtilmistir. Bu
dogrultuda aragtirmaci tarafindan olusturulan giinliik ders planina ise EK 9-b’de yer
verilmistir.

Doérdiincti hafta uygulamalart ig¢in 5. simif Gorsel Sanatlar Dersi yillik planinda
bulunan yoresel meslekler adli konu segilmistir. Bu konu arastirmaci tarafindan
hazirlanan farkli olani bul adli uygulama ile AHEE’ye uygun bi¢imde diizenlenmistir.
Kullanilan 5. simif Gorsel Sanatlar Dersi yillik planina EK 10-a’da belirtilmistir. Bu
dogrultuda arastirmaci tarafindan olusturulan giinliik ders planina ise EK 10-b’de yer
verilmistir.

Besinci hafta uygulamalari i¢in 5. smif Gorsel Sanatlar Dersi yillik planinda
bulunan iilkemizin giizellikleri adli konu secilmistir. Bu konu arastirmaci tarafindan
hazirlanan miizemi olusturuyorum adli uygulama ile AHEE’ye uygun bi¢imde
diizenlenmistir. Kullanilan 5. siif Gorsel Sanatlar Dersi yillik planina EK 11-a’da
belirtilmistir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan olusturulan giinliik ders planina ise

EK 11-b’de yer verilmistir.
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Altinct hafta uygulamalari i¢in 5. sinif Gorsel Sanatlar Dersi yillik planinda bulunan
tilkemizin giizellikleri adli konu se¢ilmistir. Bu konu arastirmaci tarafindan hazirlanan
haydi farkli anlatalim adli uygulama ile AHEE’ye uygun bi¢imde diizenlenmistir.
Kullanilan 5. sinif Gérsel Sanatlar Dersi yillik planina EK 12-a’da yer belirtilmistir. Bu
dogrultuda arastirmaci tarafindan olusturulan giinliik ders planina ise EK 12-b’de yer

verilmisgtir.

3. 6. 2. Pilot calisma

Uygulamalarin pilot ¢alismas1 10 Mayis 2016 tarihinde Samsun ilinde bulunan bir
devlet okulunda gerceklestirilmistir. Katilimeilar ortaokul 5. smifta bulunan 19
ogrenciden olugsmaktadir. Pilot ¢caligma i¢in arastirma planindaki tiglincii ders olan gorsel

tarama adli ders konusu se¢ilmistir.

Gorsel 3.10 Pilot Calismaya Iliskin Gorsel

Asil uygulamanin 6zel okulda yapilmasina karsin pilot uygulama i¢in bir devlet
okulunun tercih edilmesinin temel nedeninde AHEE nin yapisi yatmaktadir. Kullanilan
egitim modelinin AHE olmasi nedeniyle okulun se¢imi konusunda temel 6l¢iit okul
bahgesi ve ¢evresi oldugu i¢in kurumun maddi imkanlari ve sosyal imkanlari ile 6zel veya
kamu kurulusu olmasit konusunda herhangi bir baglayict unsur bulunmamaktadir.
Arastirma yapilan okul belirlenirken de bu 6zellikler dogrultusunda davranilmistir. Bu
baglamda pilot uygulama yapmak i¢in uygulamanin yapilacagi tarihlerde uygun olan okul

secilmistir. Pilot uygulamanin gerceklestirilmesinden Onceki giin okul miidiiriiyle
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goriigiilerek uygulamanin detaylar1 konusunda bilgilendirme yapilmistir. Bu goriisme

sonrasinda okul miidiirii esliginde okulun bahgesi ve ¢evresinde incelemeler yapilmistir.

Uygulama giinii, daha Onceden hazirlanmis olan uygulama geregleri bahgede
uygulamaya hazir hale getirilerek ders saatinin gelmesi beklenmistir. Ders ziliyle birlikte
sinifa girilmistir. Okulda Gorsel Sanatlar Dersi dgretmeninin mazeret izninde olmasi
nedeniyle okul miidiiriiniin onayryla derse girilmistir. ilk olarak tanisma evresi
gercgeklestirilmis olup daha sonra gocuklar toplu olarak bahgeye c¢ikartilmigtir. Burada

modele yabanci olan 6grencilerden tagkinlik yapanlar i¢in bazi ikazlar yapilmistir.

Uygulama alanina alinan 6grencilerden yere serili olan kumasin etrafinda halka
olusturmalari istenmistir. Uygulama diidiik sesiyle baslatilmigtir. Ogrencilere komutlar
verilmistir. Ardindan yerde serili kumasin iizerine 6nceden ¢izilmis olan Tiirkiye
haritasindan sectikleri tarihi yerin bulundugu bolgeye ¢evreden bulduklart malzemelerle
birer kompozisyon yapmalar1 istenmistir. Pilot uygulamada 6n uyarilar yapilmamasi
nedeniyle 6grencilerin ¢cevreden malzeme toplama konusunda canli ve cansiz varliklara
oldukca sert davrandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum arastirmaciya asil uygulama i¢in
cikarimlarda bulunmayr saglamistir. Buna goére arastirmaci notlarinda, ilk uygulamada
ogrencilerin tutumlarina bakilarak bir sonraki uygulama i¢in ¢evre duyarlig1 konusunda
uyar1 yapilmasi ve uyaridan sonraki davranislarin izlenmesi diisiincesi olugsmustur. Gorsel

3. 11 de uygulamaya iligkin bir goriintiiye yer verilmistir.

Gorsel 3. 11 Cevreden Toplanan Malzemelerle Kurulan Kompozisyon Calismasi
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Uygulamanin bir pargast olan hayal ¢emberinde ¢ocuklarin bazilari kendileri,
bazilar1 ise arkadaslari i¢in bir hayalinin olmadigini ya da bir hayalinin olamayacagi
seklinde ifadeleri yansimistir. Ogrenciler olumlu yanitlar veren arkadaslari icin ise farkli
etiketler kullanarak birbirinin konusmalarin1 kesmeleri nedeniyle karmasik bir diyalog
seklinin hakim oldugu goriilmiistiir. Bu durum bir uygulama siirecinde bazen kesintilere
yol agsa da rahatsiz edici diizeye gelmemistir. Bu ¢alismada yaratici ifade giiciiniin
cocugun bulundugu ortam ile iliskili olabilecegi sonucunun c¢ikarilacagr verilere
rastlanmistir. Ogrencilerden uygulama geregi olusturulan kompozisyonlar i¢in ¢evreden
toplanmasi istenilen objelerin toplanmasinda oldugu gibi tekrar dogaya iadesinde de

hir¢in ve zarar verici davraniglar sergiledikleri goriilmiistiir.

Nitel bir arastirma yapilmasi dolayisiyla arastirma evresinde elde edilen veriler,
dogrudan arastirma kapsaminda girmese de her verinin kendi i¢inde anlamli oldugu ve
iliski agimin dogru kurulmasi verilerin daha anlagir hale gelmesini saglayacagi
diistiniilmektedir (A.G) . Bu baglamda pilot arastirmada demografik 6zellikler tizerine bir

sorgulama olamamasina karsin arastirmaci giinliigline yansiyan notlar bulunmaktadir.

Uygulama planlandig1 gibi bir ders siiresinde tamamlanmistir. Siifin Gorsel
Sanatlar Dersi sonrasindaki dersinin de bos olmasi degerlendirilerek yine okul
midiiriiniin izniyle 6grencilerle yiiz yiize gorlismeler yapilmistir. Burada her 6grencinin
sirayla uygulamaya yonelik fikirleri alinmistir. Ogrencilerin  sorduklar1 sorular
cevaplanarak gerekli doniitler verilmistir. Daha sonra simifla vedalasarak ders

sonlandirilmistir (A.G).

3.7. Arastirmanin Uygulama Siireci

AHEE 06grenci merkezli bir yaklasim oldugundan 6grenciler agisindan aktif bir
ogrenme siireci sunmaktadir. Aktif 6greten 6gretmenin diger 6gretmenlerden farki; kendi
kararlarin1 uygulamak yerine 6grencilere yon gostermek, onerilerde bulunmak, gerekli
durumlarda agiklama yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve onlarin gelisimlerini
gozlemektir (A¢ikgdz, 2014, s. 34). Aktif bir 6grenme siireci ancak deneyim, algi, bilis
ve davranigin birlikteligi ile gerceklesebilmektedir. Dolasiyla dersler gerek uygulama

stirecinde gerekse doniit evresinde 6grenci sorumlulugunda ilerler.
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Acikgoz’e (2014, s. 43) gore O6grenen dgrenme siirecinin aktif bir dgesidir. Bu
baglamda 6grencinin sorumluluk bilinciyle karsilasacagi problemlere getirdigi ¢ozliimleri
ayni zamanda yansitma yoluyla da giinliik hayata aktarilmasi da hedeflenmektedir. Bu
hedeflerin ancak ortak kazanimlar1 iceren programlar araciligiyla gerceklesebilecegi

distiniilmektedir.

Egitimde, program gelistiriciler bir program hazirlanirken mevcudu biitiin yonleriyle
ele almarak, baslangig, siire¢ ve sonu¢ baglaminda degerlendirmeler yapilmasini
onermektedirler. Bu dogrultuda hazirlik evresi i¢in yeterince zaman harcanmasi
onerilmektedir (Gilbertson vd., 2005, s. 86). AHEE’de de program i¢in giris gelisme ve

sonug boltimleri vardir. Bu baglamda AHEE ile hazirlanan her ders:

> Karsilama
> Uygulama

> Degerlendirme olarak ti¢ evrede gergeklesmektedir (Gilbertson vd., 2005, s. 86).

Asagida bu evrelere iligkin bilgilere yer verilmistir.

1. Karsilama

Gilbertson ve digerlerine (2005, s. 58) gore AHEE’de en 6nemli basamaklardan biri
de katilimcilar1 tanima c¢aligmasidir. Bu hem egitici hem de katilimcilar baglaminda
onemli bir basamaktir. Bu evrede asama asama gidilmesi Onerilmektedir. Dolayisiyla

bilgi toplamada hiyerarsik bir y1gin olusturmanin faydali olacagi 6ngériilmektedir.

Katilimeilarin  demografik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel ozellikleri ile kabiliyetleri
cergevesinde bilgiler saptanip hazirlanan plan bu dogrultuda yapilandirilmalidir. Her
uygulama agik bir alanda toplanmayla baslamaktadir. Giris, 6grenciler i¢in ilk dikkat
noktasidir. Bir uygulamanin ilk 10 -15 dakikas1 ¢ok énemlidir. Bu dakikalarda tiim sinifin ruh
halini, sinifta herhangi bir zamandakinden daha fazla dikkate alinmalidir. Ogrencide
olusturulan merak duygusu ayn1 zamanda odaklanmay1 da kolaylastirmaktadir. Ogrencilerin
motivasyon ve dikkati ne kadar erkenden gekilirse dersin geri kalani da ayn1 motivasyonla

geceklesebilmektedir (Gilbertson vd.2005, s.86).

Arastirmanin karsilama evresinde (Bknz. Gorsel 3. 12) , alanda olusturulan halka
icinde uygulamalarla ilgili 6n bilgilendirmeler yapilmistir. Ogrencilerde derse iliskin

merak uyandirmak amaciyla her uygulama icin ayr1 bir yontemle ilgiyi odaklama
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caligmas1 yapilmistir. Bu uyarici etki bazen konu bazen yaratici oyunlar bazen de ilgi

cekici materyaller aracilifiyla yapilmistir.

Gorsel 3. 12 Ogrencilerin Karsilama Cemberi Olusturmasina Iliskin Bir Gorsel

Daha sonraki agama gruplama asamasidir. Ogrencilerin aktif oldugu 6grenme tiirleri
arkadas iliskilerini gelistirmektedir (A¢ikgoz, 2014, s. 16). Bu dogrultuda 6grencinin
etkin oldugu bir uygulama siireci igeren AHEE’de Onerildigi tlizere arastirmada grup
calismalar1 esas alinmistir. Gruplama asamasi katilimcilar i¢in ilgi ¢ekici bir yontemle
(6grencilere kapali poset iginden rastgele sectikleri renklere gore) yapilmistir (Bknz.
Gorsel 3.13).

Gorsel 3. 13 Ogrencilerin Gruplama Yontemine Iliskin Bir Gorsel
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Uygulamalar i¢in gruplamada arag olarak kiiciik simgeler, isaretler ya da yiyecekler
rastgele dagitilarak Ggrencilerin hangi gruba ait olduklarini belirleyen belirteclere
odaklanmalar1 saglanmaktadir (Gilbertson vd., 2005, s. 86). Bu baglamda farkl renklerde
yapiskan kurdeleler kullanilarak sectikleri renkleri ve temsil ettikleri grubun rengini

tizerlerinde tagimalar1 sayesinde grup aidiyet bagi olusturulmustur.

2. Uygulama

Deneyimsel egitimin ana temasi sorumlulugun 6grencilere birakilmasi esasina
dayanmakla birlikte yonergelere uyum kosulu vurgulanmaktadir. Bu egitim yaklagiminda
ogrencilerin kendi yontemleriyle yeni fikirler kesfederek Ogrenme siiregleri igin
sorumluluk almasi saglanmaktadir (Robbins, 20015, s. 14). Fakat 6grenme siirecinin
sorumlulugunun 6grencide olmasi1 Ogretmenin sorumlulugunun bittigi anlamina
gelmemektedir (A¢ikgdz, 2014, s. 34). Dolayisiyla 6grenme siirecinde dgrencinin her
istedigini yapmasi, Ogretmenin karismamasi anlami tasimamaktadir. Ogrencinin
yasayacagl muhtemel sorunlar i¢in dnlem almak dgretmenin sorumlulugundadir. Sonug
olarak 6grencinin aktif oldugu, 6grenmede 6gretmenin roliiniin degistigi, bu roliin siireci
tasarlama ve siire¢ sirasinda danismanlik yapmaya doniistiigii soylenebilir. Geleneksel
olarak yoOneten, agiklayan, yanitlayan, degerlendiren Ogretmen; aktif Ogrenmede
ogrencilerin planlama, aciklama, yonetme rollerini tesvik etmekte ve daha az
konusmaktadir (A¢ikgdz, 2014, s. 34).

Eskiden beri var olan, 6grencilerin yeteneklerine gore siniflanmasi ve yetenegin
degismeyen bir 6zellik oldugu anlayisin yerini bir yandan 6grencinin bir konu alanina
0zgii bilgi ve becerileri 6grenirken diger yandan 6grenmeyi 6grenmesi saglanir (A¢ikgoz,
2001, s. 56). Yapilandirmaciligin temel ilkesi, 6grencinin zaten bildigi bilgi ve anladigi
sey lizerinden hareket etmektir (Gilbertson vd., 2005, s. 132). Var olan bilgiden hareket
etmeyen yaklasimlarin 6grenmede kopukluklar yaratacagini savunan Acikgoz’ e (2014,
s. 48) gore Ogrenciler 6grenme malzemesi lizerinde ne kadar ¢ok konusur, yazar, okur,
gozler, degerlendirir ve eylemde bulunursa o kadar 1yi 6grendikleri diisiintilmektedir.

Bu calisma siiresince 6grenciler tiim uygulamalar1 grup olarak gerceklestirmistir.
Aktif 6grenme tekniklerinde, 6grencinin ise yaradigi duygusunu edinmesini saglayan bir
yontem de gruplamadir. Ozellikle isbirlikli 6grenmede esit basar1 firsat: ilkesi, her grup

iiyesine roller verilmesi, herkesin baskan olmasi firsatinin bulunmasi gibi 6zellikler

73



Ogrencilerde ise yaradiklar1 duygusunu yasatmaktadir (A¢ikgoz, 2014, s. 51). Bu durum

beraberinde 0grenciler aras1 dayanismayi getirmektedir.

Gorsel 3. 14 Uygulama Evresine Iliskin Gorsel

Uygulamalar genel olarak grup olarak gergeklestirilirken degerlendirmelerde yine
grup olarak yapilmistir (Bknz. Gorsel. 3. 14). Ag¢ikgdz’e (2001, s. 59) gore 6grencilerin
aktif oldugu egitim modellerinin dezavantaji, sorumluluk almaktan ¢ekinen Ogrenci
tipinin siirece dahil olmakta zorlanmasidir. Bu duruma ¢6ziim olarak uygulamalarda
basarinin da basarisizligin da tiim gruba ait olmasi diisiincesinin olusturulmasinda

yatmaktadir. Bu sayede 6grencilerde sorumluluk bilinci olusacag diistiniilmektedir.

3. Degerlendirme

AHEE’ de 6grenme sonunda olusan davranis degisikliginin kalic1 ve izli olmas1 i¢in
bilgiyi isleme kuramindaki analiz ve sentez basamaklarmin titizlikle yapilmasini
gerektirmektedir (Gilbertson vd., 2005, s. 134). Ogrenciler yaparak-yasayarak deneyim-
lerinde edindikleri kazanimlar kadar siirece iliskin bilissel, duyussal ve devinigsel
o0grenme ¢iktilarindan kendilerine gore anlamli bir sonug ¢ikarmalar1 da 6nemlidir. Bu
anlamda 6zetleme islemi devreye girmektedir. Etkili bir 6zet, geri donilip deneyime
bakmayi, 6nemli dersleri ¢ikarmayi, bu dersleri genellestirmeyi ve dersleri gergek hayata
uygulamay1 icermelidir (Gilbertson vd., 2005, s. 134). Kavrama isleminde 6grencinin
bilgiyi yeniden iiretmeye yOnlendirilmesi esastir. Buna Ornek olarak o6grenme

malzemesini kendi climleleriyle 6zetleme, 6rnek kullanma ya da bir¢ok islemin i¢inden
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o anda uygulanmasi gerekeni segme ve neden kullanacagini agiklama gorevleri verilebilir
(Acikgoz, 2001, s. 57).

Ozetleme, zamanlama ve deneyimi uzatma arzusundan dolay1 genellikle agik hava
egitiminden c¢ikarilmaktadir. Ancak hedef 6grenciler i¢in doniisiimlii bir deneyim
saglamaksa, Ozetleme en Onemli faktorlerden biridir (Gilbertson vd., 2005, s. 134).
Grupca ¢ikarilan ozetlerin karsilikli tartismalarla gegmesi onemlidir. Bu evrede bir
Ogrencinin fark etmedigi bir ayrinti ya da kafa karisiklig1 bagka bir 6grencinin bahsi
lizerine aydinliga kavusarak bir nevi firsat egitimi yaratilmis olacaktir. Bir etkinlikten
anlam edinme ve tecriibeyle 6grenimi uzatma hem zaman hem de egitimcinin deneyimini
gerektirir. Bu baglamda anlam edinme 6grencilerin deneyimleri hakkinda diisiinmelerini
ve daha sonra 6grenimlerini glinliik yasamlarina aktarmalar1 araciligiyla olur (Gilbertson
vd., 2005, s. 132).

Gilbertson ve digerlerine (2005, s. 132) gore AHEE’ de nitelik olarak iyi sonuglar
elde etmenin li¢ sacayagi vardir. Bunlar deneyim, diisiinme ve doniistiirmedir. Ancak bu
evrelerin uygulandigi bir AHE ger¢eklesme amacina tam olarak ulagsmis olacaktir. Bu
anlamda 6grencinin uygulama evresi i¢in aynit zamanda §grenmeyi 0grenme evresidir
denebilir. Her uygulama sonrasinda 6grencilerin uygulamaya yonelik fikirleri, “Bugiin ne
yaptik? ” sorusuyla alinmistir. Ayni zamanda her uygulama sonunda bir 6grencinin derse
yonelik gecen siireci 0zetlemesi saglanmistir. Boylece deneyim paylasiimistir (Bknz.

Gorsel 3. 15).

Gorsel 3. 15 Degerlendirme Yapan Ogrenciler
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3.7. 1. “Renkli beneklerle oyun” adh dersin uygulamasi

23 Mayis 2016 tarihinde ilk uygulama i¢in malzeme ve ekip boyutunda tiim
hazirliklar tamamlanarak arastirmanin yapildigi okula gidilmistir. Fakat hava durumu
bilgilerine goére giin i¢inde firtina ve yagis beklentisi bulunmaktadir. Bu durumda,
uygulamada kullanilan malzemenin tamamen akrilik boyadan olusmasinin yagmur
ihtimalinde getirecegi sikintilar degerlendirilmistir. Bu olasiliklar dahilinde arastirmaci
alternatif olusturma yoluna gitmistir. Bu amagla uygulama saati beklenirken gegen bos
zamanda uygulama diizenegi Gorsel 3. 16°da gosterilen okul i¢indeki kapali bir mekana

taginarak alternatifler yerinde degerlendirilmistir.

Gorsel 3. 16 I¢c Mekanda Uygulama Ortamini Diizenleme

Arastirmaci katildigi egitimlerden edindigi bilgiye gore AHEE’ nin “kétii hava
yoktur, iyi giyinmeme vardir” sloganiyla ¢alisilan bir model oldugu bilincindedir. Bu
dogrultuda arastirmaci hava sartlarin1 da avantaja ¢cevirme ve deneyimi pekistirmek adina

onceden planlandig: gibi dis mekanda uygulama yapilmasina karar vermistir.
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Gorsel 3. 17 Dis Mekanda Yerlestirme

Gorsel 3. 17°de goruldugi sekilde dis mekanda yerlestirme islemleri yapilmistir. Her
uygulamada 6grencilerin giymeleri igin verilen tisort ve sapkalar lizerlerine isimleri
yazilarak dagitilmistir. Ik uygulama oldugu i¢in bu asamada gruplama sinifta yapilmistir.
Ogrencileri rastgele gruplandirmak icin hazirlanan dort renkte (turuncu, kirmizi, mor,
mavi) kurdele hazirlanmistir. Daha sonra kurdelelerin bulundugu posetten birer renk
segmeleri saglanmistir. Bdylece rastgele grup olusturulmustur. Ogrenciler sinif disinda
farkli malzemelerle ve grup olarak calistiklar1 bir uygulamayi ilk defa gergeklestirmenin
saskinhigini yasamislardir. Ozellikle gruplama konusunda &grencilerden bazilar1 kendi
arkadag grubuyla bir grup olusturmayi istemislerdir. Bu durum nedenleriyle kendilerine

aciklaninca 6grenciler kolayca uyum saglamislardir.

Daha sonra ilk gember olusturularak genel bilgi yoklama amagli soru cevap yontemi
kullanilmistir. Boylece dersin konusu olan ana ve ara renkler hakkinda 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeyi yoklanmistir. Sonrasinda 6grencilerin bilgilerini goz, kulak ve beyin
koordinasyonu ile pekistirmelerini saglamak amaciyla gosteri yontemi kullanilmistir.
Buna gore arastirmaci tarafindan tasarlanan ana ve ara renkleri igeren plakalari tutan ii¢
kisi Ogrencilerin olusturdugu halkanin i¢ine alinmigtir. Burada o6grencilerden renk
eslemesi yapmalari istenmistir. Her adimda 6grencilerden doniitler alinmistir. Bu asama

Gorsel 3. 18’de gosterilmistir.
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Gorsel 3. 18 Ana Ve Ara Renklerle Ilgili Bilgi Yoklama Oyunu

Gilbertson vd. (2005, s. 86) AHEEyi kullanacak olan gretmenlere alanda karsila-
ma asamasindan itibaren katilimcilar1 ve odagi elde tutmanin en masrafsiz yolu igin iyi
bir giris yapilmasini 6nermektedirler.

Uygulamalarda 6grencilerin genellikle dile getirmedikleri “Neden buradayiz ki?”
“Bunu neden yapiyoruz ki?” vb. ifadelerden olusan sorulari olabildigince giderilmelidir.
Bu sayede her bir katilimci i¢in farkli diizeyde deneyim gegirecekleri etkinliklere aktif
katilim saglanmis olacaktir (Gilbertson vd., 2005, s. 86). Bu amagla uygulamaya
gecmeden Once yukarida agiklanan gosteri yontemi ile 6grencilerin duruma odaklanmasi
ve merak duygularinin arttirilmasi saglanmistir. Uygulamada boyalarla birebir temas s6z
konusu oldugu i¢in kullanilacak ana malzemelerden biri olan eldivenler dagitilmistir.
Daha sonra Gorsel 3. 19° de goriindiigii sekilde uygulamalar1 gergeklestirme igin

hazirliklar tamamlanmistir.

Gorsel 3. 19 Gruplarin Uygulamaya Hazir Halde Bekleme Goriintiileri
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Aragtirmaci tim hazirliklart tamamlanan 6grencilere komut diidiigiini ¢almis ve

yonergeleri siralamigtir. Buna gore aragtirmaci d6grencilere:

» Her bir diizenekte dort renkte kumas yerlestirilmis olup her birine bir ile dort
arasinda rakamlar yazilmistir. (Burada kumaslarda kullanilan renklerin ara renkler
olduguna dikkat ¢ekilmistir.)

» Yine ayni diizenekte ii¢ renkte boyalar bulunan kaplar yerlestirilmistir. (Burada
da kaplarda kullanilan renklerin ana renkler oldugu vurgulanmstir. )

» Sizden istenen bir ile dort arasinda hangi rakam sdylenmis ise o rakama ait ara
rengi olusturacak ana renkleri iki eli kullanmak kosuluyla kumastaki halkada
olusturmanizdir.

» Her komutta diidiik sesine dikkat edin (Duymaya odaklama, kulaklar aktif).

» Tek sira halinde tiim komutlari takip edip ana ve ara renkleri olusturan grup bu

oyunu kazanmis olacaktir, seklinde yonergeler sunulmustur.

Belirtilen yonergeler 6grenciler tarafindan tam olarak anlasildiktan sonra uygulama
diidiik sesiyle baslamistir. Bazi 6grencilerin ilk uygulama olmasi nedeniyle zorlandiklari,
bazilarinin ise duruma kolayca uygum saglayarak yonergeleri harfiyen uyguladiklari

goriilmiistiir. Uygulamanin bu evresi Gorsel 3. 20°de gosterilmistir.

Gorsel 3. 20 Yonergeleri Uygulayan Ogrencilere Iliskin Goriintiiler
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Dersin son bes dakikasinda arastirmaci tarafindan bitis diidigi ¢alinmistir. Bu
asamada dersi sonlandirma evresi gerceklestirilmistir. Bu asama 6grencilerin yagadiklar
deneyim hakkinda diisiinmeleri ve daha sonra Ogrenimlerini gilinlilk yasamlarina
aktarmalar1 bakimindan 6nemlidir. “Etkili bir diisiince ve sonu¢ olmadan agik hava
deneyiminin olumlu etkilerinin ¢ogu kaybolabilir” (Gilbertson vd., 2005, s. 132).
Dolayisiyla 6grencilerin uygulama iizerinde diisiinerek kendi gruplarina yonelik
performanslarin1 degerlendirmeleri istenmistir. Bu sayede gruplarina hem doniit hem de
pekistireg veren yine 6grencilerin kendileri olmustur. Degerlendirmeler sonucunda en
basarili bulduklar1 grubu alkislamalar1 istenerek Ogrencilerdeki saygi, takdir ve tesvik

duyularinin desteklenmesine zemin hazirlanmistir.

Uygulamanin degerlendirme asamasindan sonra etkinlik bitmesine ragmen
ogrencilerin kendi renk denemelerini devam ettirmek iizere diizeneklerde calismalari
gOriilmiistiir. Bu durumun bir nevi yasantiya ge¢mis 0grenmenin de bir 6rnegini oldugu

diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda g6z, kulak, el koordinasyonu ile kapanis yapilmustir.

3. 7. 2. “Asimetrik izler” adl dersin uygulamasi

27 May1s 2016 tarihinde ikinci ders olarak planlanan “Asimetrik izler” adli konu
AHEE ile islenmistir. Uygulamalarda, siiregelen her dersin gelecek bir diger dersi
etkilemesi bakimindan dikkat edilen en Onemli nokta, g¢ocuklarin diinyalarinda
olusturulmaya calisilan merak diirtiisiidiir. ilgiyi odaklama ve merak noktasinda
planlanan 6n oyunlar en iyi yardimcilardir. Bu derste 6n oyun olarak baski tekniginin
kullanildig1 bir oyun tiirii se¢ilmistir. Ozellikle bir én oyun olarak baski tekniginin
kullanilmasi, 6grencilerin derse odaklamasinin yani sira yillik planda da yer alan bir

uygulama olmasi nedeniyle de tercih edilmistir.

Okul bahgesine ¢ikarilan 6grencilere Oncelikle konuya dair 6n bilgilendirme
yapilmustir. Burada 6grencilerin mevcut bilgileri yoklanirken bir yandan da yeni duruma
iliskin farkindalik olusturulmustur. AHEE’de her uygulamada kiiciik niianslarda farklilik
yaratmak esastir. Bu fikirden yola ¢ikarak uygulamada 6grencilere dnceden giymeleri
icin smifta dagitilan ve ilk uygulamada alana giyinik olarak c¢iktiklar1 tigortler bu
uygulamada sinifta dagitilmamistir. Ciinkii kirden korunma amagli kullanilan tigortler bu

uygulamada ayni zamanda bir aractir.
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Bu uygulamada yapilan ilk farklilik tisort giyilmemesi, ikinci farklilik ise ilk
dersteki renkli kurdeleler aracilifiyla yapilan gruplandirma i¢in bu uygulamada fakli bir
yol denenmesidir. Bu dersteki gruplama igin gesitli ebat ve sekillerde yapraklar
kullanilmistir. Bir dipnot olarak bu uygulama da diger uygulamalardan farkli olarak
kullanilan her aracin ayn1 zamanda uygulamaya dahil olan bir ara¢ olmasidir. Bu asamada
gruplandirmaya iligkin bilgilendirme yapilmistir. Bu bilgilendirmede 6grenciler halka
halinde degil, Gorsel 3. 21° de gosterildigi iizere yan yana dizili olarak

konumlandirilmistir.
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Gorsel 3. 21 Ogrencileri Gruplandirma Ile Iigili Bilgilendirilirken

Gruplama i¢in her bir 6grenciden dnlerine getirilen poset iginden gérmeden rastgele
bir yaprak seg¢meleri istenmistir. Ogrenciler son evreye kadar bunun bir sekilde
gruplanma yontemi oldugunun bilincinde degillerdir. Daha sonra &grencilerden
ellerindeki yapraklari havaya kaldirmalari istenmis ve yapraklarin sekillerini incelemeleri

icin 6grencilere siire verilmistir.
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Gorsel 3. 22 Ogrencilerin Gruplandirmay: Saglayan Yapraklar: Incelemeleri
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Ogrencilerin inceledikleri yapraklardan birbirine benzeyenleri bulmalari istenerek
ve ayni yapraklarin bir araya getirdigi gruplari olusturmalari komutu verilmistir. Daha
sonra yeni bir malzeme olan ¢eki¢ dagitilmistir. Ceki¢ cocuklara genel olarak bilindik
ama pratik olarak uzak bir objedir. Bu malzemeyle karsilagsmalar1 sayesinde odak ve
merak diizeyleri en iist seviyede devam etmistir. Her bir gruba iki tane olmak iizere
cekicler tim siifa dagitilmistir. Gruplanan ve malzemelerini tanityan 0grencilerin 6n
oyun ¢aligmalar1 baglatilmistir. Bir alan kurali olan goster-yap kurali geregi arastirmaci,
Ogrencilerin yapacaklart islemi her bir gruba teker teker gostermistir. Gilbertson ve
digerlerine (2005, s. 90) gore uygulamanin bu evresindeki agiklamalarda katilimcilara;
ne yapacaklari, neden yapacaklar1 ve nasil yapacaklari aktarilmalidir. Bu kural “agikla,
goster, yap” ya da orijinal tabiriyle “3D’ler” (describe, demonstrate, do) olarak yaygin bir
sekilde bilinmektedir. Boylece deneyimden 6grenme asamasi baglamis olan 6grenciler
edindikleri beceriyi uygulama yetisini kazanmis olurlar. Dolayisiyla neden-sonug
baglaminda gecen siire¢ 6grencilerin ayn1 zamanda bak-diisle-tasarla basamaklarinda da

aktif olmalarini saglamstir.
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Karsilagacaklar1 sonugtan tamamen habersiz olan 6grenciler islemin sonunda
aslinda birgogunun daha 6nceden denedigi 6zellikle ana sinif etkinliklerinde yer alan diiz
ip baskinin bir benzeriyle karsilagmiglardir. Fakat buradaki siirpriz boya vb. bir malzeme
kullanmadan dogadaki malzemeyi dogrudan bir renk olarak kullanmalarinda yatmaktadir.
Alana 1sinma amagli 6n oyun ¢alismalart sonucunda 6grencilerden kendilerini
degerlendirmeleri istenmistir ve sonuglar hakkinda doniitler verilerek dersi iceren esas
uygulamaya gegis hazirliklarina baslanmistir. Bu asamaya gegmeden Once tiim

ogrencilerden baski yapmis olduklar tisortleri giymeleri istenmistir.

Gorsel 3. 24 On Uygulama Calismalarint Degerlendiren Ogrenciler
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Daha sonra dgrencilere simetri ve asimetri uygulamasini yaptiklari zeminin 6niinde
tek sira halinde olmalar1 komutu verilmistir. Burada uymalar1 gereken kurallar

anlatilmistir.
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Gorsel 3. 25 Simetri ve Asimetri Konusuna Iliskin Uygulama Anlatilirken

Bu uygulamada kullanilacak malzemelerden olan siyah kumas ve tebesirin se¢imi
de yine etkinlikle olusan merak ve odagin dagilmamasi amaglidir. D1s mekanda ¢ok fazla
uyaran olmasinin dogal sonucu olarak ¢ocuklarin bir sekilde kendilerini etkinligin i¢inde
hissetmelerini saglayacak kanallar1 aktive etmeye gayret edilmistir. Bu kanallardan en

faydali olan1 onlar1 hayal gii¢lerini kullanmaya sevk etmektir.

Ogrencilerin uygulamaya iliskin yapacaklar1 kisa siireli zihinsel jimnastik sayesinde
oznel fikirlerini ekleyerek kendilerini dogrudan oyunun bir pargasi olarak goérmeleri
saglanmistir. Bu amagla 6grencilere, yere serilen siyah kumasla ilgili birkag¢ dakika fikir
yiirtitmeleri komutu verilmistir. Uygulamalarda genel olarak ardil islem basamaklarini
igeren bir yap1 hakimdir. Bu baglamda 6grenciler her adimin ardindan bir sonraki adima

motive edilerek yonlendirilmeye caligilmistir.

AHEE'de uygulamalarin bir amaci1 da ozgiiven ve 6z farkindalik telkinidir
(Gilbertson vd., 2005, s. 94). Smf gozlemlerinde 6zellikle boy konusundaki ayirict
tutum fark edilmistir. Bu baglamda her gruptan 6zellikle kisa boylu bir 6grenci secilerek
Gorsel 3. 26’da gosterildigi sekilde siyah zeminin iizerine yatmalar1 istenmistir. Bu
durumun hem secilen Ogrencileri hem de smifin genelini yiiksek oranda

heyecanlandirdig1 gézlenmistir.
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Gorsel 3. 26 Uygulama I¢in Hazirlanan Ogrenci

Zemin lizerine gelisi glizel yerlestirilen 6grenciler pozisyonlarini aldiktan sonra her
gruba kendi modelini ¢ikarmak {izere arkadaglarinin kontdrlerini tebesirle ¢izme komutu
verilmistir. Burada dikkat edilen bir diger 6nemli konu da ¢ocuklarda somut iletisim ag1
olusup olugmadigidir. Bu uygulamayla 6grencilerin gruplarina dahil etmedikleri, bazi
gerekeelerle hic iletisime girmedikleri arkadaslarina bile bir sekilde temas etmislerdir.
Cok yonlii diyalog igeren bu uygulama es giidiimlii olarak 6grencilerdeki sorumluluk

duygusunu da tetiklemistir.

Gorsel 3. 27 Simetrik Asimetrik Cizim Yaparken Ogrenciler
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Cizim islemleri herkesin katilimiyla zamanlamaya uygun bir sekilde gerceklestirildikten
sonra AHEE kendi kazanimlarindan biri olan 3H kurali (Eller, Bas, Kalp) cergevesinde

yapilandirilan oyun evresine gecilmistir.

Gorsel 3. 28 Ogrencilerin Arkadaslarim Cizdikleri Kontur Figiirler

Cizim islemleri tamamlandiktan sonra uygulamanin kurallar1 6grencilerle paylagilmistir.

Buna gore kurallar sdyledir:

> Komutlar i¢in arastirmacidan gelen diidiik sesine dikkat edilmelidir (kulak
kontrolii).
> Aragtirmacinin simetri ya da asimetri kelimesini duyar duymaz gozle

zemindeki figilire odaklanilarak ve simetri i¢in simetrik hareket, asimetri i¢in
asimetrik hareket yapilmalidir (ii¢ boyutlu olarak).

> Yerdeki figiirle eslesmesi uyusmayan 6grenci elenecektir.

> Herkes birey olarak c¢alisacak fakat son Ogrenci kendi grubunu da

kazandirmis olacaktir seklinde ifade edilmistir.

Bu uygulamada, 6grencilerde olusturulmaya ¢alisilan en 6nemli farkindalik, bir bilginin
teorik edimiyle pratik edimi arasindaki farki algilamalar1 hususudur. Teoride bildikleri
bir kavram oyun ic¢inde bircok farkli degisenle birlikte sorgulandiginda, birden ¢ok

kanalin aktif olmasi nedeniyle kavramin biligsel tanisinin da zorluk derecesi artmaktadir.
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Gorsel 3. 29 Simetri Asimetri Oyunu Uygulama Asamasi

Ozellikle ¢ocuklarm mekan algismin olusturulmasinda tek boyutlu bir goriintiiniin
lic boyuta ¢cevrilmesi islemini dogrudan kendi bedenlerini kullanarak yapmalar1 sayesinde
form algisinin bilis diizeyinde insa edilecegi diisiiniilmektedir. Uygulama tek bir 6grenci
kalincaya kadar devam etmistir (Planlanan ders siiresi goz dniinde bulundurularak). Tim
kurlar1 gecen ve en sona kalan 6grenci oyunu hem kendi kazanmis, hem de grup
arkadaslarin1 kazandirmistir. Bu durumun c¢ocuklarda grupla hareket etme yoniinde
olumlu alg1 gelistirmelerini saglamakla birlikte aralarindaki iletisim bagini da pekistirdigi

diistiniilmektedir.

1NN WEE AR \l_l LT

Gorsel 3. 30 Simetri Asimetri Oyunu Uygulama Asamasi
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Ders zilinin ¢almasiyla birlikte degerlendirme asamasi tamamlanarak &grencilere
doniitler verilmistir. Daha sonra basarili gruba pekistire¢c amagh kiigiik simgeler takilarak

ders sona erdirilmistir.

3.7. 3. “Gorsel tarama” adh dersin uygulamasi

30 Mayis 2016 tarihinde gorsel tarama adli ders gergeklestirilmistir. Ugiincii
uygulamayla birlikte 6grencilerde artik oturmus olan uygulama alanina hazirlik islemleri
yapildiktan sonra okul bahgesinde toplanilmistir. Uygulamada ilk olarak AHEE’nin
anonim uygulamalarindan olusan bir 1sinma oyunu oynanmistir. Bu asama icin
Ogrencilerin diisiinme hizin1 arttirmay1r hedefleyen topla rakam tamamlama oyunu
secilmistir.

Gerek uygulama dersinin Gorsel Sanatlar Dersi olmasi ve gerekse gosterge bilimin
sanat egitimindeki ©6nemi g6z Oniinde bulundurularak uygulamalarda sembolik
cagrisimlara yonelik kiigiik niianslar yapilmistir. Ornegin: dgrencilerden, arkadaslarmin
herhangi bir rakam ile gonderdikleri topu yakalarken es zamanl olarak mevcut rakami
19 sayisina tamamlamalar1 istenmistir. “19” sayis1 dgrencilerin bulunduklar1 sehrin
Samsun olmasi nedeniyle anlamli bir rakamdir. Bu nedenle “19” sayisinin yer almasi
ogrencilerin biligsel olarak tanidik bir semayla karsilagsmalarini saglamaktadir. Bu oyun

stiresince Ogrencilerin 6zgiin davraniglar1 gdzlenmistir.

Gorsel 3. 31 Uygulama Alanina Isinma Oyunundan Goriintii

Isinma oyunu herhangi bir gruplamay1 gerektirmediginden diger uygulamalarda

baslangigta yapilan gruplama asamasi bu uygulamada ilk etkinlik sonrasina birakilmistir.
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Daha 6nce de belirtildigi tizere AHEE’de bir uygulamadan diger uygulamaya gegerken
odak ve motivasyon kaybina dikkat edilmesi kosulu vardir.

Bu uygulamada bir gruplama yontemi olarak renkli sekerler dagitilmistir. Her ¢ocuk
sectigi sekerin rengine gore gruplanmistir. Her ne kadar yaslar1 ortalama 11 olsa da bu
Ogrencilerin ellerine verilen sekerlerle bir sekilde ilgiyi odaklama calismasi yapilmustir.
Uciincii uygulama bashginin giris kisminda belirtildigi iizere Tiirkiye'nin &nemli

mekanlar1 konusunun AHEE ile olusturulan uygulama diizenine gegilmistir.

Yer temelli bir 6grenme oldugu i¢in yine zemin ve ayristirict nesne olarak kumas
kullanilmistir. Uygulama i¢in 6ncelikle 6grencilere Tiirkiye’deki dnemli tarihi turistik ve
sosyal mekanlari igeren haritalar dagitilmistir. Buna gére her grup kendisine uygun olan

bolgeyi ve yeri segmistir.

Gorsel 3. 32 Ogrenciler Haritadan Bélge ve Yer Se¢imi Yaparken

Calistiklar1 alan ve yeri belirleyen 6grencilerden, belirledikleri yeri Tiirkiye haritast
tizerindeki konumunu ii¢ boyutlu olarak kompoze etmeleri istenmistir. Buna gore

arastirmaci tarafindan belirlenen kurallar:

» Biitlin malzeme dogadan toplanmalidir.

> s boliimii ve is birligi yapilmalidr.
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» Dogadan malzeme alirken dogay1 tahribattan sakinilmalidir.
» Son olarak ortaya ¢ikan kompozisyon grupca canlandirilmalidir seklinde

siralanmustir.

Ogrencilerin ¢evre konusunda farkindalik sahibi olmalariin énemli bir kazanim
oldugu disiiniilmektedir. Bu uygulamada olusturulmaya c¢alisilan farkindaliklarin
basinda ¢evre duyarliligi gelmektedir. Topladiklar1 malzemeleri haritada yerlestirmeden

once bulunduklar1 bolgeyi tespit eden 6grenciler bu sayede fikir aligverisi yapmislardir.

Gorsel 3. 33 Dogadan Malzemelerle Ug¢ Boyutlu Kompozisyon Olusturan Ogrenciler

Bu uygulamada agi8a ¢ikan en net fark ise 6grencilerin ilk iki uygulamaya nazaran
1§ birligi ve is boliimii konularinda oldukca mesafe kaydetmis olmalaridir. Bu tavri,
tagidiklart malzemenin agirlig1 ve mesafesini dikkate alarak kendi aralarinda is bolimii

yaparak ger¢eklestirmislerdir.

Diger uygulamalar gibi bu uygulama da diidiik araciligiyla komutlarla devam
etmistir. Tiim gruplar kompozisyonunu olusturunca ikinci yonerge olan canlandirma
asamasina gecilmistir. Bu asamada da her grup Gorsel 3. 34’te goriildiigii sekilde kendi

kompozisyonunu canlandirmistir.
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Gorsel 3. 34 Gorsel Canlandirma Yapan Ogrenciler

Ogrencilerin yapmis olduklari bu uygulama bash basma bir kompozisyon
kurgulamasidir. Dolayisiyla uygulama siiresince malzeme, goriintii ve bedenin yani sira
son olarak ses de bu deneyime eklenmistir. Ogrencilerden dogadan bulduklar1 parcalart
bir enstriiman gibi kullanmalar1 istenerek teklik-birlik, siklik-seyreklik gibi kavramlara

vurgu yapilmistir. Daha sonra degerlendirmeler yapilarak oyun sona erdirilmistir.

3. 7. 4. “Farkl olan1 bul” adl dersin uygulamasi

06 Haziran 2016 tarihinde dordiincii ders olarak planlanan farkli olan: bul adli konu
AHEE ile islenmistir. Bu dersin uygulamalari, 6grencilerin her giin i¢cinde bulunduklar
dogaya karsi gozlem diizeylerini O6grenmek amacint da igermektedir. Tisort ve
sapkalariyla okul bah¢esinde hazir bulunan 6grenciler i¢in aragtirmaci baslangic eylemi
hakkinda bilgilendirmeler yapmustir.

Ogrencilerden olusturmalari istenen yuvarlagin herhangi bir yeri baslangic noktasi
secilmistir. Baglangi¢ noktasindan itibaren her 6grenciye “Dogada hangi sessin?” sorusu
sorularak kendilerine en tamidik gelen sesi taklit etmeleri istenmistir. Bu 1sinma
caligmasinin ardindan smifin diledigi sekilde gruplara béliinmesi ve her gruptan
bedenleriyle bir sokagin fakli bir objesini canlandirmalari istenmistir. Daha sonra Gorsel
3. 35’de goriildiigii iizere bu objeleri bir sokak kompozisyonu halinde iliskilendirmeleri

istenmistir.
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Gorsel 3. 35 Bedenlerini Kullanan Ogrencilerin Kompozisyon Calismast

Alana 1sinma caligmalari bittikten sonra esas uygulama igin diidiik sesiyle toplanma
komutu verilmistir. Tiim siuf ii¢ gruba ayrilarak olusturulan her bir grup birbirini
goremeyecek sekilde alanin ug koselerine yerlestirilmistir. Daha sonra {i¢ ana renkten
olusan kumaslar sirayla grup renklerine gore Ogrencilere teslim edilmistir. Merakla
kumasin acilmasim gozleyen 6grenciler kumaslarin i¢cinden ¢ikan renkli kurdelelerle
karsilagmiglardir. On oyunda sayiyla gruplanan ogrencilerden, dnceden belirlenmis
renklere gore verilen kurdeleleri gruplarimin renklerini temsil etmeleri amaciyla

tisortlerinin lizerlerine yapistirmalari istenmistir (Bknz. Gorsel 3. 36).

Gorsel 3. 36 Grup Simgesini Uzerlerine Yapistiran Ogrenciler

Her gruptan kumas1 yerde agmalari istenmistir. Daha 6nceden dérde boliinmiis her kumasg

i¢in arastirmacit dort tane obje getirmistir. Sirayla her gruba bu objeler dagitilmistir. Bu
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objeler rastgele belirlenmemistir. Her biri amach olarak malzeme, tasarim ve islev
bakimindan farkliliklar icermektedir.

Malzeme tesliminden sonra uygulama komutlarinin verilecegini haber veren diidiik

sesiyle uyar1 yapilmistir. Buna gore her gruba:

» Farkli olan objeyi bulmak temel hedeftir.

» Grubu olusturan her 6grenci kendi fikrini nedeniyle grupla paylagsmalidir.

» Grup, ortaya cikan her fikri onemseyerek lizerinde kisa tartigmalar
yapmalidir.

» Son karar1 alan grup degerlendirme komutunu beklemelidir seklinde

yonergeler verilmistir.

Gorsel 3. 37 Grup Ogrencilerine Komutlarin Anlatilmast

Ogrencilerin komutlar1 rahat duymalari igin Gérsel 3. 37° de goriildiigii lizere her
gruba ayr1 ayr1 anlatilmigtir. Objeleri inceleyen 6grenciler kendi aralarinda zaman zaman
fikir ¢atigsmas1 yasasalar da birbirlerinin fikrine saygi duyan tutumlarini, uygulama
siiresince devam ettirmislerdir. Bircok farkli fikrin 6n plana ¢iktig1 bu evrede 6grenciler,

hem dinleyen hem elestiren hem de birlestiren rollerinde aktif olarak yer almiglardir.
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Gorsel 3. 38 Tartisma Evresi -Beyin Firtinast

Aktif olarak gegcirilen elestiri evresinden sonra diidiik sesiyle degerlendirme komutu
verilmistir. Buradaki yonerge soyledir:

>
>

Her grup ayr1 ayr1 gezilecektir.

Grubu olusturan 6grenciler bulduklar: farkli objeyi grup disinda kimseyle
paylagsmayacaktir.

Diger 6grenciler grubun sectigi farkli obje hakkinda tahmin yiirtitmelidirler.

Gruba gelen her bir tahmine grup “Neden?” sorusunu yonelterek karsi
tarafin agiklamasini dinlemelidir.

Tartigsma sonrasinda grup dogru cevabi agiklayarak diger arkadaslarina bilgi
vermelidir, seklindedir.

Gorsel 3. 39 Gruplarin Neden Sonug Iliskisinde Birbirini Degerlendirmeleri
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Tim gruplar 6grenciler tarafindan teker teker gezilerek Ogrencilerin soru cevap
seklinde neden sonu¢ baglaminda tartismalari saglanmistir. Bu evre bittikten sonra

doniitler verilerek ders sonlandirilmstir.
3. 7. 5. “Miizemi Olusturuyorum” adh dersin uygulamasi

10 Haziran 2016 tarihinde besinci uygulama olan Miizemi Olusturuyorum adli konu
AHEE ile arastirma yapilan okulun yaninda bulunan korulukta islenmistir. Diger tim
uygulamalar gibi bu uygulamada da ilkdgretim besinci sinif Gorsel Sanatlar Dersi yillik
plan1 kaynak olarak kullanilmistir. Bu uygulama, uygulama big¢imi olarak AHEE’yi
cagristiran macera egitimi ile hedefleri yoniinden benzerdir.

Uygulamadan bir giin Once kazi yapilacak bolgeye gidilerek malzemelerin
gomiilmesi islemi gergeklestirilmistir. GOmiilen malzemelerin yerini belirlemede
kullanilacak olan haritalar i¢in fizibilite ¢aligmas1 yapilmistir. Daha sonra gruplarin

kullanmas1 amaciyla Gorsel 3. 40°de gosterildigi bicimde ii¢ tane harita olusturulmustur.

Gorsel 3. 40 Arastirmaci Tarafindan Hazirlanmis Harita Gérseli

On islemler tamamlandiktan sonra ertesi giin uygulama icin okula gidilerek alan
hazirliklarina baslanmistir. Oncelikle dgrenciler smiftan almarak toplu bir sekilde
uygulama yerine gotiiriilmiistiir. Bu durum 6grenciler i¢in oldukga farkli bir deneyim
olmustur. Bu uygulamanin sondan ikinci uygulama olmasinin isabetli bir karar oldugu
birka¢ agidan diisiiniilmektedir. Oncelikle ¢ocuklar i¢in alisildik egitim bigemi disinda,

oynayarak ders isledikleri bir modelde olmalar1 ilk uygulamalarda duyugsal anlamda
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saskinlik seklinde yansimistir. Fakat ders sayisi arttikca AHEE’yi kaniksayarak gerek
akran iligkilerinde gerek Ogrenme aliskanliklarinda ve gerekse cevre duyarliligi
konusunda fark edilir degismeler saptanmistir. Bu farkindalik bilinciyle ormanda

calismanin getirecegi birtakim zorluklar kendiliginden agilmistir.

Her uygulamada oldugu gibi bu uygulamada da alanda karsilasma halkasi
olusturularak baslanmistir. Bu asamada 6grencilere “Neden buradayiz?, Ne yapacagiz?
ve Nasil yapacagiz?” Sorulart ¢ercevesinde bilgiler verilmistir. Diger uygulamalarda
yapilan alana 1sinma ¢aligmalar1 burada gozlerin kapatilarak sessizce ormani dinleme
komutu verilerek yaptirilmistir. Daha sonra 6grencilerin hepsinden duyussal olarak ne
hissettiklerini 6zetleyen birer ciimle istenmistir.

Birkag¢ dakika siiren bu evreden sonra gruplama agamasina ge¢ilmistir. Daha dnce
calismada uygulanmig bir gruplama yontemi olan posetten rastgele renk se¢cme
yontemiyle gruplamalar yapilmistir. Gruplanan 6grenciler alanda malzemelerin gomiilii
oldugu aga¢lik kisma alinmistir. Her grup i¢in birer tane hazirlanmis olan haritalar
dagitilmistir. Ogrencilere haritalarda belirlenen baslangic noktas1 6niinde grup olarak
siralanmalar1 komutu verilmistir. Daha sonra gruplara 6nceden hazirlanmis olan haritalar
dagitilarak diidiik sesiyle birlikte alana dagilmalar1 komutu verilmistir. Her grup hizli bir
sekilde haritadaki yonergeleri takip ederek alan taramasi yapmistir. Haritada belirtilen
agaci bulan gruplar kendilerine dagitilan kazi1 malzemeleriyle kazi islemine baglamistir.
Baz1 gruplar stiratli bir seklide belirtilen yerleri bulmusken bazilar1 bulmakta
zorlanmistir. Fakat alana dagildiktan sonra birka¢ dakika icinde biitiin gruplar kendi
alaninda kazi islemine baslamiglardir.

Kazma islemine baslayan Ogrencilere kisa bilgilendirmeler yapilmistir. Bu
baglamda kazi isleminin gelisi giizel yapilacak bir is olmadigini ve ¢ikarilan eserlerde
olabildigince az deformasyon yaratmalar1 gerekliligi konusunda uyarilar yapilmigtir.

Kazilardan ¢ikan malzemeler 6grencilere dagitilan kaplara konulmustur.
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Gorsel 3. 41 Kazma Asamasint Gergeklestiren Grup

Bu evre devam ederken her grup i¢in dort obje gomiilmesine karsin, gruplara
gomiilii obje sayisinin yedi oldugu sdylenerek bir sasirtma ve odaklanmayi arttirma
calismasi yapilmistir. Bu sayede 6grencilerin sabir konusunda gosterdikleri tutum
gozlenmistir. Her grup, haritadaki isaretli notlara gore objeleri toprak altindan ¢ikartmaya
calismislardir. Cikardiklar1 obje sayis1 4’e ulastiginda O6grenciler kendi aralarinda
rekabete girerek bir fazla bulmak i¢in olanca giigleriyle g¢aligmistir. Daha sonra kazi
islemi igin bitis didiigli calinarak 6grencilerin diiz zeminde serilmis olan beyaz ortiide
toplanmalar1 komutu verilmistir. Her grubun topraktan ¢ikardigi objelerle birlikte beyaz
ortii lizerinde toplanmasi istenmistir. Arastirmaci tarafindan komut verilmeden 6nce
goster-yap teknigi kullanilarak, 6grencilere uygulamayi nasil yapacaklart konusunda

bilgilendirme yapilmistir.

Gorsel 3. 42 Objelerin Temizlenmesinin Nasil Yapilacaginin Gésterilmesi
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Daha sonra gruplara dagitilan malzemeler aracilifiyla kazidan ¢ikarilan
malzemelerin temizlenmesi komutu verilmistir. Ogrenciler kendi aralarinda ¢ok cabuk
organize olarak is bolimii yapmis ve ikinci asama olan eser temizleme asamasi

baslamistir.

Gorsel 3. 43 Kazidan Cikan Eserlerin Ogrenciler Tarafindan Temizlenmesi

Daha sonra uygulamanin son asamasi olan ¢ikan eserleri tanitim ve sergileme
evresine gegilmistir. Ogrencilere aralarinda bir grup temsilcisi belirleyerek eser hakkinda
fikirlerini sozciiyle paylagmalar1 yonergesi verilmistir. Bu evrenin miize kiiltiiriiyle
iliskisinden kisaca bahsedilmistir. Béylece her grup kendi miizesini olusturarak ziyarete
gelen misafirleri bilgilendirmistir. Gorsel 3. 44’te goriildiigii sekilde bu anlatim biitiin

gruplar tarafindan gerceklestirilmistir.

Gorsel 3. 44 Kazidan Cikan Objelerin Tanitimi
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Objeleri sergileme ve tanitim asamasi da sonlandiktan sonra bu uygulama i¢in son
kapanis halkas1 yapilmistir. Diidiik sesiyle toplanan 6grencilerden kisa degerlendirmeler

istenmistir. Daha sonra uygulamaya yonelik doniitler verilerek ders sonlandirilmistir.

3. 7. 6. “Haydi farkh anlatalim” adh dersin uygulamasi

13 Haziran 2016 tarihinde gergeklestirilen bu ders ayni zamanda arastirmanin son
uygulamasidir. Bir 6nceki derste oldugu gibi bu ders de korulukta islenmistir. Uygulama
icin biitiin uygulamalarda yapildig1 sekilde 6grencilerden halka olusturulmasi istenerek
olusturulan halka i¢inde etkinlik detaylar1 paylagilmistir. Burada 6grencilerden daha
onceki orman tecriibelerine yonelik fikirlerini bir ciimleyle paylagmalar1 istenmistir. Bu
dersi besinci ders uygulamasinin devamai niteliginde planlayan arastirmaci, besinci derste
belirlenen gruplarla ayni sekilde devam edilecegini belirterek 6grencilere kazi ¢aligmasi

yapilan agaglarin altina toplanma komutunu vermistir.

Tiim 6grenciler besinci derste kazi yaptiklar1 agaclarin altinda beklerken arastirmaci

ilk uygulama i¢in yonergeleri siralamistir. Bu uygulama i¢in belirtilen yonergeler:

Agacin etrafinda el ele tutusarak halka olusturulmalidir.

Her grup kendi agacina baglanan ipin i¢ine girmelidir.

Diidiik sesi ile ip biiziiliip genisletilmelidir.

Bu esnada sadece agaca ve agacin detaylarina odaklanilmalidir.

Agag ip biizlildiglinde yakindan (dokunarak, koklayarak vs.),

V V.V V V VY

Ip genisletildiginde uzaktan incelenmelidir, seklindedir.

Yonergeleri dinleyen Ogrenciler agaglara baglanmis ipi tutarak halka

olusturmuslardir (Bknz 3. 45). Tiim 6grenciler hazir olunca etkinlik baglatilmistir.
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Gorsel 3. 45 Obje Incelemesi

Ogrenciler agaglari odaga alarak onlara yakin mesafeden ve uzak mesafeden
bakarak incelemelerini siirdiirmiislerdir. Bu evrede arastirmaci, “yakinlas, uzaklas”
seklinde komutlarin1 devam ettirmistir. Bu asama 6grenciler tarafindan yeterince tekrar
edilene kadar devam ettirilmistir. Yakinlas kisminda agaclara dokunan 6grencilerden bir

kisminin agag reginesine ilk defa temas ettikleri izlenmistir.

AL, 3 N = R

Gorsel 3. 46 Ogrencilerin Uygulamaya Odaklanma Siireci

Gorsel 3. 46-47 *de goriildiigli lizere bu uygulamanin biiziilme ya da gerilme
komutunda ipe bagli olan 6grenciler komutu uygularken, odagi baska yerde olan bir
cocuk bir siire sonra kendiliginden uygulamaya dahil olmustur. Bu sayede odaklanma

sorunu yasayan ogrenciler bir siire sonra grubun hareketlerine uyum saglamistir.
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Gorsel 3. 47 Ogrencilerin Uygulamaya Odaklanma Siireci

Ogrencilerin yaptiklar1 inceleme yeterli diizeye geldiginde ilk asama diidiik sesiyle

sonlandirilmistir. Daha sonra ikinci asama i¢in asagidaki yonergeler verilmistir:

>
>

A\

Her gruba bir defter ve bir kalem verilmistir.

Herkes yaptig1 incelemenin sonucunda odaklandig1 agacla ilgili birer misra bu
deftere yazmalidir.

Alt alta gelen misralar grupga tartisilarak anlamli bir metin olusturulmalidir.

Her grup kendine bir sozcii belirlemelidir.

Sozcii diger gruplara bu metni okumalidir.

Gorsel 3. 48-49°da goriildiigli sekilde verilen yonergelere gore grupga calismaya

baslayan 6grencilere verilen siire vurgulanarak uygulama siireci gozlenmistir.
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Gorsel 3. 48-49 Grupgca Metin Olusma Calismasi

Son uygulama olmasi nedeniyle bu uygulamada ortaya ¢ikan en belirgin durum,
konulara ve komutlara olan ilgideki artis olmustur. Bununla birlikte gelisen akran
iligkileri de gozle goriiniir derecede farklilagmistir. Toplu metin olusturma agamasi i¢in
yazma islemi bittikten sonra her grup kendi metnini okurken diger gruplar da

dinlemislerdir. Bu dongii tiim gruplar i¢in ger¢eklesmistir.

Gorsel 3. 50-51 Olusturulan Metinlerin Paylasilmast
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Tiim gruplar yazdiklar1 metinleri paylastiktan sonra uygulama {izerine kisa bir
tartisma yapilarak Ogrencilerin grup performanslarini karsilikli olarak elestirmeleri
saglanmistir. Daha sonra arastirmaci sonuglara iliskin doniit vererek uygulama

sonlandirilmustir.

3. 8. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama siirecine iliskin agiklamalar iki baslik atinda toplanmustir.

Bunlar:
> Veri toplama araglarinin hazirlanmasi,
> Kullanilan veri toplama araglaridir.

3. 8. 1. Veri toplama araclarinin hazirlanmasi

Veri toplama siireci kendi icinde onemli bir hazirlik siireci gerektiren ve
aragtirmacinin i¢ tartismalart en yogun yasadig siirectir. Glesne’ ye (2013, s. 64) gore
veri toplamada hangi teknigi kullanacagina karar vermek igin, neyin ogrenilmek
istendiginin  dikkatlice diisiiniilmesi gereklidir. Diger bir ifadeyle veri toplama
siirecindeki arastirmaci, arastirma sorusuna aradigl cevabin niteligi ve kapsami
baglaminda detayli diistinmelidir. Farkli arastirma sorulari, farkli veri toplama
uygulamalar1 gerektirmektedir. Segenekleri diistiniirken sorgulanan olgu hakkinda
gerekli anlayis1 saglayan veriyi ortaya ¢ikaran, konu hakkindaki farkli bakis acilarini
gormeyl ve zamam etkili kullanmay1 saglayan tekniklerin secilmesi Onerilmektedir

(Glesne, 2013, s. 64).

Veri toplama i¢in yapilan hazirliklara gegmeden once veri toplama araglarinda
kullanilan teknik hakkinda bilgi vermek yerinde olacaktir. Bu baglamda kullanilan teknik
coklu veri toplamadir. Coklu veri toplama tekniklerine bagvurmak genelde anket yontemi
ve yonelim/egilim belirleme ¢alismalarinda kullanilan bir kavram olan “cesitleme” adini
almaktadir. Cesitlemenin nitel arastirmada kullanilan en yaygin bigimi ¢oklu veri toplama
teknigi olsa da ayn1 zamanda ¢oklu veri kaynaklarinin igbirligi (6rnegin; sadece 6gretmen
degil, 6grenciler veliler de beraber), ¢oklu aragtirmacilar ve ¢oklu kuramsal cevreler

olarak da kullanilir (Glesne, 2013, s. 63) .
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Arastirmalarda g¢oklu veri toplama tekniginin kullanilmasinda dikkat edilmesi
gereken bir noktaya vurgu yapan Glesne’ ¢ (2013, s. 63) gore, ¢coklu veri toplama verileri
gecerlik ve giivenirlik baglaminda dogrulamak amacl kullanilan bir teknik degildir. Bu
dogrultuda arastirmada kullanilan veri gesitlemesi de ozellikle dis ve i¢ gozlemciler
araciligiyla toplanan veriler konusunda gecerlik glivenirlik saglamasindan 6te AHEE’ nin
acik alanlarda gecen bir uygulama siirecine dayali olmasi ve arastirmacinin da

uygulamanin iginde yer almasi nedeniyledir.

Ayrica bu arastirma igin dikkat edilmesi gereken olduk¢a 6nemli bir nokta daha
vardir. Buna gore arastirmaci katilimc1 gézlemci olarak sadece gozlenen ortama dahil
olan kisi degil, aynm1 zamanda aktif uygulama siirecine dahil olan kisidir. Bu nedenle
aragtirmacinin stirekli yeni komutlarla 6grencileri yonlendiren hareketli bir siireci
yoneten kisi olmasi sonucunda arastirmada dis-i¢ gozlemcilere ihtiyag duyulmustur. Bu
yonelim resmin biitiiniinii gérme acisindan énemlidir. i¢ gézlemci olarak sanat egitimi

alanindan olan iki lisans 6grencisi belirlenmistir.

Dis gozlemcileri ise AHEE kullanan fen bilimleri egitimi alanindan gelen ii¢
lisans 6grencisi olusmaktadir. Alan dist 6grencilerin AHEE {izerine ¢alisiyor olmalari
nedeniyle bakis acilarinin silirece yansimasindan da istifade edilmistir. Arastirmanin
derinlemesine ve biitiinciil bir anlayis kazanmasi i¢in nitel arastirmada kullanilmasi
onerilen tekniklerden; gozlem, goriisme ve dokiiman toplama teknikleri kullanilmigtir
(Glesne, 2013, s. 64). Kullanilan veri toplama tekniklerinin hazirlik siireci asagidaki

gibidir:

1. Ogrenci giinliikleri igin giinliik defterleri alinarak tiim sinifa dagitilmistir.
Ayrica her uygulamadan sonra 6grencilere o giine iliskin giinliik tutmalari

konusunda hatirlatmalar yapilmustir.

2. Her etkinlik sonras1 odak 6grencilerle yari-yapilandirilmis goriisme igin teorik
(soru metinleri) ve teknik (ses cihazi, kamera vb.) hazirliklar yapilmistir.
Her uygulama sonrasinda okulun halkla iligkiler biriminden sesten
yalitilmis  bir oda talebinde bulunularak ortam ayarlanmistir.
Gorlismelerde olas1 aksiliklere karsin teknik malzemelerin yedekleri

bulundurulmustur.
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3. Dersin 6gretmeniyle proje baslamadan dnce ve bittikten sonra olmak tizere iki

adet yari-yapilandirilmig goriisme gerceklestirilmistir.

4. Arastirmada kullanilan dokiiman inceleme teknigi i¢in ise uzun soluklu bir
arastirma siireci gerceklestirilmistir. Arastirmanin ana unsurlarindan biri
olan AHEE i¢in Tiirk¢edeki kaynak sikintis1 nedeniyle yararlanilan
kaynaklar yurt disindan getirtilmistir. E-kaynak olarak ulasilan
makalelerin ise Tiirkgeye ¢evirileri yapilmistir. Bir kismi teorik bilgi, bir
kism1 uygulama Ornekleri iceren kaynaklar {i¢ ay gibi bir silirede ¢eviri

yapilarak kullanima hazir hale getirilmistir.

5. Ogzellikle arastirmaci igin dnemli bir durum olan nitel veri analizi programinin
kullanimina dair gerek teorik gerekse uygulamali olarak program bilgisi

konusunda yeterli diizeye gelinmesi i¢in ¢caba gosterilmistir.

3. 8. 2. Kullanilan veri toplama araclarinin aktarilmasi

Bu béliimde kullanilan veri toplama araglarindan; dokiiman incelemesi (Ogrenci
giinliikleri, gozlemci formlari ve AHEE uygulama orneklerine ait yayinlar) , yari-
yapilandirilmis goriismeler (6gretmen ve odak 6grenciler) , video kayitlart ve gorsellere

iligkin bilgi verilmistir.

Dokiiman Incelemesi

Arastirmada dokiiman inceleme evresi {i¢ veri toplama araciyla gerceklestirilmistir.
Bunlarin ilki 6grenci giinliikleridir. Aragtirmaya baslandig1 giinden itibaren 6grencileri
giinliik tutmaya tesvik etmek amaciyla kiigiik not defterleri alinarak dagitilmistir. Her
uygulamanin kapamis halkast olusturuldugunda ogrencilere giinliikleri yazmalari
konusunda uyarilar yapilmistir. Son etkinlikte biitiin giinliikler toplanarak doékiimleri
yapilmis veri analizine hazir hale getirilmistir. Creswell’e (2013, s. 190) gore; arastirma
stiresince, arastirmaci nitel dokiimanlar toplayabilir. Bunlar genel dokiimanlar (6rnegin,
gazeteler, toplant1 tutanaklari, resmi raporlar) veya 6zel dokiimanlar (6rnegin, kisisel
giinliikler ve an1 defterleri, mektuplar ve e-mailler) olabilir. Ikinci ara¢ ise dis ve i

gozlemcilere verilen gézlem formlaridir. Uygulama 6ncesinde gozlemci olarak belirlenen
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Ogrencilere bir uzman ve arastirmaci tarafindan ayr1 giinlerde iki glin egitim verilmistir.
Arastirmaci ve bir uzman tarafindan olusturulan yari-yapilandirilmis gézlem formalari
her uygulama esnasinda ve sonrasinda olmak iizere dis ve i¢ gdzlemciler tarafindan

eksiksiz olarak doldurulmustur.

Bu formlar;
. Kategorik gozlem formu (Bknz. EK 13)
. Gozlemci saha notlar1 formu (Bknz. EK 14) seklindedir.

Tiim verilerin dijital ortamda dokiimii yapilarak veri analizine hazir hale getirilmistir.
Arastirma siireci olan alt1 hafta boyunca her ders 40 dakika olmak iizere toplamda 240
dakika ayrintili olarak yazili kayit alinmistir. Buna goére her uygulama sonrasi
gozlemlerden elde edilmis dokiimanlar toplanarak bir havuz olusturulmustur. Kullanilan
liclincli veri toplama aracit ise AHEE’ye iliskin uygulama taslaklarini igeren yazili
metinlerdir. Bu metinler internet taramasi yoluyla edinilmis ve daha sonra cevirileri

yapilarak incelenmistir.

Yari-yapilandirilmig goriisme

Kullanilan veri toplama araglarindan biri yari-yapilandirilmis odak &grenci
goriismeleridir. Bu baglamada sekiz odak 6grenciyle alt1 hafta siiresince her uygulamadan
hemen sonra goriismeler yapilmistir. Ayni dogrultuda ders 6gretmeni ile de biri
uygulamalar baslamadan o6nce digeri sonra olmak iizere iki goriisme yapilmistir.

Arastirmada toplam goriisme stirelerine iliskin bilgiler Tablo 3. 7°de verilmistir.
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Tablo 3. 7 Odak Ogrencilerle Giinliik Goriisme Siireleri

1. Giin: 00:09:48 Zafer
00:08:42 Nuray
00:06:13 Arda
00:06:46 Melda
00:05:54 Ali
00:06:09 Kenan
00:05:13 Tuna
00:06:33 Zehra

Toplam: 00:55:18]

2. Giin: 00:14:14 Zafer
00:08:35 Arda
00:09:41 Melda
00:07:07 Ali
00:08:25 Kenan
00:12:04 Tuna
00:09:37 Zehra

Toplam: 01:09:43

3. Giin: 00:13:59 Zafer
00:08:14 Nuray
00:08:02 Arda
00:12:11 Melda
00:07:24 Ali
00:07:41 Kenan
00:07:55 Tuna
00:08:56 Zehra

Toplam: 01:14:22|

4. Giin: 00:10:49 Zafer
00:06:41 Nuray
00:05:12 Arda
00:11:51 Melda
00:08:17 Ali
00:08:35 Kenan
00:08:33 Tuna
00:08:55 Zehra

Toplam: 01:08:53

5. Giin: 00:16:57 Zafer
00:06:26 Nuray
00:07:01 Arda
00:13:09 Melda
00:08:56 Ali
00:08:05 Kenan
00:08:56 Zehra

|T0p|am: 01:09:30|

6. Giin: 00:25:39 Zafer
00:09:00 Arda
00:18:43 Melda
00:12:19 Kenan
00:10:26 Tuna
00:12:50 Zehra

|T0p|am: 01:28:57|
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Tablo 3. 7 (Devam) Odak Ogrencilerle Giinliik Gériisme Siireleri

Ogretmen Goriismesi:

On goriisme: ~ 00:12:09
Son goriigme:  00:27:55

Toplam Siire:  00: 40: 04

Genel goriisme siireleri toplam: 07: 06: 43 (Saat: Dakika: Saniye)

Gorligme  siirecinin  6nemli unsurlarindan biri sorulacak sorularin niteligidir.
Glesne’ e (2013, s. 143) gore, goriisme sorusunun kaynagi arastirmacinin ilgisini ¢eken
durumlar veya insanlar hakkinda gordiikleri ve duyduklarindan olusmaktadir. Dolayisiyla
bu unsurlar etrafinda goriisme sorular1 aragtirmacinin olusturdugu bilgi kiimeleri haline
gelmektedir. Katilimc1  gozlem her zaman soru sorma silirecinden Once
gerceklesmeyebilir. O zaman ne olacak? sorusunun cevabi i¢in Glesne (2013, s. 143)
arastirmacilarin konuya donmesini ve hangi katilimciya neyin sorulmasi konusunun
tekrar diistiniilmesini onermektedir. Bu baglamda aragtirmaci goriisme sorularinin

hazirlanmasi evresinde, asagidaki sorular ¢ercevesinde hazirlik yapmaistir.

> Ogrenciler simif dis1 calisma ortaminda gézlemledikleri mekani elestirel bir
bakis acisiyla irdelemekte midir?

> Ogrenciler smif dis1 calisma ortaminda daha 6nceki bilgi ve deneyimleriyle
birlikte kendi bakis agilarini ortaya koymakta midir?

> Ogrenciler simf dis1 calisma ortaminda kendi diisiinceleri ile arkadaslarmin
diistincelerine dnem vermekte midir?

> Ogrenciler simf dis1 ¢calisma ortaminda karsilastiklar: bir nesnenin tanimini
nasil yaparlar?

> Ogrenciler gevre bilinci konusunda nasil bir yaklasim sergilemektedirler?

> Ogrenciler sinif dis1 calisma ortaminda karsilastiklar1 gorsel imgelere iliskin
kiiltiirel sorgulamalar yapmakta midir?

> Ogrencilerin tabiat konusundaki fikirleri nelerdir?

> Ogrenciler simif dis1 ¢aligma ortaminda karsilastiklart dogal ve insa edilmis
cevreyi farklar1 ve benzerlikleri bakimindan karsilastirabilmekte midir?

> Ogrencilerin; heyecan, sorumluluk, tutum, deger, zorlanma, sabir, stres,
farkindalik ve sorumluluk gibi duyussal diizeyde etkinlik Oncesinde,

sirasinda ve sonrasindaki duygu durumlar nasildir?
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Yukarida agiklanan disiinsel siire¢ arastirma sonuna kadar devam etmistir. Bu
dogrultuda sekiz odak 6grenciye her etkinlik sonrasinda uygulanan yari-yapilandirilmis

goriigme sorular1 asagida yer almaktadir.

1. Bugiin yaptigimiz ders (uygulamalar) hakkindaki diisiincelerini bizimle

paylasir misin?

2. Calistigimiz konuyla ilgili 6grendiklerinden bahsedebilir misin?

» Daha 6nce bu konu hakkinda bilgin var miydi?

» Bu derste 6grendiklerini daha sonra nerelerde kullanabilirsin? Bize bir 6rnek

verir misin?

3. Bu dersin simifta yaptigimiz derslerden farkli olan yonleri sence nelerdir?
Diisiincelerini bizimle paylasir misin?

» Arkadaslarinla grup olarak ¢alismak hakkinda fikirlerin nelerdir?

» Smif disinda Gorsel Sanatlar Dersi’ni gergeklestirmek sende nasil bir duygu

olusturdu? Ne hissettigini bizimle paylasir misin?

4. Uygulamalar gergeklestirirken zorlandin mi1? Sen bir Gorsel Sanatlar Dersi

Ogretmeni olsaydin bu dersi nerde ve nasil islemek isterdin?

5. Bu uygulamadan Oncesindeki ve sonrasindaki Gorsel Sanatlar Dersi

hakkindaki fikirlerini bizimle paylasir misin?

6. Doga hakkindaki fikirlerini bizimle paylagir misin?
» Dogada bulunan malzemeleri toplayarak uygulamalarda kullandiniz? Daha

once boyle bir deneyimin var miydi? Bizimle paylasir misin?

7. Daha once bir objenin neden ve nasil olustugu hakkinda fikir yiiriitme

calismasi yaptin mi1? Bu uygulama hakkinda neler diistiniiyorsun?

8. Arkadaglarimin grubun ve senin i¢in yaptiklarini elestiri ve degerlendirme
caligmasiyla ilgili fikirlerini bizimle paylagir misin?
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9.

Bir sanat eserinin miizeye gelinceye kadar olan asamalarim
gerceklestirdiginiz bu haftaki uygulama ile kendi miizenizi olusturdugunuz

uygulama hakkinda fikirlerini bizimle paylagir misin?

Arastirmada goriisme evresinde ders dgretmeniyle ders uygulamalar1 baglamadan

once ve basladiktan sonra olmak iizere toplam iki yari-yapilandirilmig goriisme

yapilmistir. Goriisme sorular1 asagidaki maddelerden olusturulmustur.

a) Uygulama Oncesi yapilan gériisme sorular:

b)

1-

Acik havada egitim etkinligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz fikirlerinizi bizimle
paylasir misiniz?

Ogretmenlik siirecinizde 6grencilerinizle dis mekanda ¢alisma deneyiminiz
oldu mu? Deneyimlerinizi bizimle paylasir misiniz?

Derslerinizde gerceklestirecegimiz uygulamalar konusunda

beklentilerinizden bahseder misiniz?

Uygulama sonrast yapilan goriisme sorulari:

1-

Hocam alt1 haftalik bir uygulama gergeklestirdik. Bu uygulamalarin
sonrasinda AHEE hakkinda ne diislinliyorsunuz fikirlerinizi bizimle paylasir
misiniz?

Etkinlik uygulama siirecinde yasadiginiz deneyimlerinizi bizimle paylasir
misiniz?

Olumlu ve olumsuz yonlerinden bahseder misiniz?

Gergeklestirdigimiz uygulamalar kapsaminda, bir sanat egitimcisi olarak

gozlem ve tavsiyelerinizi bizimle paylasir misiniz?

Video Kayitlart ve Gorseller

Arastirmada tiim uygulamalar video ile kayit altina alinip dijital ortamda dokiimleri

yapilarak veri niteligi kazandirilmigtir. Bunun yani sira uygulama siireci, iki ayr1 fotograf

makinesi ile ayrintili gorselleri alinarak belgelenmistir. Arastirmada toplam video siireleri

iliskin detaylar Tablo 3. 8’te yer verilmistir.
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Tablo 3. 8 Video Kay:t Siireleri

Giinliik video siireleri:

Pilot Uygulama : 23:37
1. Uygulama : 20:12
2. Uygulama : 40:20
3. Uygulama : 34:51
4. Uygulama : 27:50
5. Uygulama : 42:58
6. Uygulama : 25:12

Genel video siireleri toplam: 03:11:23 (Saat: Dakika: Saniye)’

Dékiimii yapilan sayfa sayilar: toplami: 160

3. 9. Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analizi siirecine iligskin agiklama iki baslik atinda toplanmistir. Bunlar:

> Veri analizi i¢in 6n ¢aligmalarin yapilmasi

> Verilerin betimsel analizinin yapilmasi

3.9. 1. Veri analizi icin 6n calismalarin yapilmasi

Nitel arastirmacilar nitel veri analizine farkli bi¢imlerde yaklagmaktadirlar.
Creswell’e (2013, s. 194) gore, veri analizi; amag, metin ve imge verilerinden bir anlam
cikartmaktir. Creswell bu durumu veriyi boliimlere ve pargalara ayirmak (bir soganin

parcalar1 gibi) ve daha sonra tekrar bir araya getirmek seklinde ifade etmektedir.

Arastirmada izlenen veri analizi agamalar1 Sekil 3. 2° de gosterilen Creswell’in

(2013, s. 197) nitel veri analizi yonergesi lizerinden asamal1 olarak aciklanmustir.

7 Pilot uygulama siireside (00:23:37) dahil edildiginde toplam siire 03:35:00'd1r.
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Temalarin/ Betimlemelerin Anlaminin Yorumlanmasi

I

Temalarin/ Betimlemelerin Baglantilari

(Ornegin kuram olusturma, durum ¢alismast)

| 1

Temalar Betimlemeler

Bilginin Dogrulugu ve Gegerligi

I l

Aragtirma siiresince toplanan ham veriler i¢in alt1 basamak olarak belirlenen veri
analiz asamalarinin ilk iki basamagi olan, verilerin analiz i¢in hazirlanmast ve

diizenlenmesi ile verilerin tamamini okuma basamaklari i¢in yapilan hazirlik ¢aligmalari

asagida acgiklanmistir.

Verilerin Kodlanmasi ( El ya da bilgisayar)

l

Verilerin Tamamum Okuma

I

Verilerin Analiz Igin Hazirlanmasi Ve Diizenlenmesi

Ham Veriler ( Coziimlemeler, alan notlari, imgeler vb.)

Sekil 3. 2 Nitel Veri Analizi Asamalart
Kaynak: Creswell, 2013, s. 197

Verilerin analiz icin hazirlanmast ve diizenlenmesi

Bu basamakta yapilan yari-yapilandirilmis goriismeler, gézlem notlari, giinliikler
video kayitlar1 olmak lizere oncelikle tiim sesli ve goriintiilii kaynaklar tekrar tekrar
dinlenip izlenerek metin haline getirilmistir. Daha sonra giinliikler ve alan notlar1 gibi
defter iizerine aktarilan dokiimanlarin dijital ortamda dokiim islemleri tamamlanmaistir.
Gorseller icin diizenlemeler yapilarak her uygulama icin bilgisayar ortaminda birer gorsel

dosyasi olusturulmustur. Ayrica dijital ortamda kullanilacak bazi materyallerin dijital
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tarama islemleri yapilmistir. Arastirmada nitel veri analizi programi NVivo kullanildig:

icin tiim veriler bu programa aktarilarak veri analizine hazir hale getirilmistir.

Verilerin tamaminin okunmasi

Bu agsamada ise her uygulama sonrasi dokiimii yapilan kayitlar ve dokiimanlar
okunarak parcadan biitiine dogru gidilmistir. Nitel veri arastirmacilarinin 6nerdigi sekilde
durum calismasi gibi desenlerin kullanildigi derinlemesine inceleme c¢alismalarinda
tekrar basa doniip okuma eylemi gerceklestirilmistir (Glesne, 2013, s. 143). Gorseller igin
ise gorsel gosterge bilimsel bir yaklasimla gorsel ve metin arasinda iliski ag1
olusturulmustur. Bu baglamda arastirmada veri analizi igin hazir hale gerilmis veri seti

toplam1 Tablo 3. 9 ° da gdsterilmistir.

Tablo 3. 9 Arastirmada Kullanilan Nitel Veri Seti

Nitel Veri Cesitleri Veri Kaynag - Materyal Veri Dokiimii
(Sayfa)
2015-2016 Egitim 6gretim yil1 5. sinif Gorsel
Dokiiman Sanatlar Dersi iinitelendirilmis yillik plam 6 sayfa
Gortigme Dokiimleri Sekiz odak 6grenciyle yar1 -yapilandirilmig
goriisme dokiimleri. 132 sayfa
Ders 6gretmeni ile yapilan 6n-son goriisme
dokiimleri
Video Dokiimleri Alt1 hafta siiren her bir uygulama igin bir ders saati 28 sayfa

stiresince kayit edilen goriintii dokiimleri

Dis-i¢ Gozlemci Kategorik gozlem formu dokiimleri (EK 13) 19 sayfa
Formlar1 Saha notlar1 formu dékiimleri (EK14) 25 sayfa
Arastirmaci Notlart Aragtirmaci giinliigii dokiimii. 13 sayfa
Pilot uygulama notlar1 dokiimii 8 sayfa

Toplam 231 Sayfa

Tablo 3. 9’da verildigi lizere dokiimanlardan alti, goriismelerden 132, video
dokiimlerinde 28, dis ve i¢ gbzlemci formlarindan 41 ve arastirmaci notlarindan 21 olmak
tizere toplam 231 sayfa dokiimii yapilmis veri NVivo programina aktarilmistir. Daha

sonra biitiin verilerin kodlama dncesi ve sirasinda okumalar yapilmaistir.
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3.9.2. Verilerin betimsel analizinin yapilmasi

Arastirmada kullanilan verilerin hazirlik evresinde birinci ve ikinci basamaklarinin
aciklandigr nitel veri analizi hiyerarsik islem basamaklarinin geri kalan kisimlari bu
boliimde agiklanmistir. Creswell (2013, s. 197) hazirladig1 veri analizi modeli igin,
hiyerarsik yapmin hakim oldugunu fakat nitel arastirmalarin yapis1 geregi ¢ok fazla
etkilesime agik olmasi ve basamaklarin birbiriyle iliskisinden 6tiirii her zaman 6ngoriilen
siralamada gergeklesmeyebilecegini belirtmektedir. Bu boliimde veri analizinin son dort
basamagi olan verilerin kodlanmasi, tema veya betimlemeler, tema/betimlemelerin

baglantilari ve son olarak yorumlama asamalar1 anlatilmistir.

Verilerin kodlanmasi

Kodlama: Veri toplama siiresince toplanan veri veya resimlerin metne aktarimini,
kategorilerin imgelere veya climlelere (veya paragraflar) ayristirilmasini ve genellikle de
katilimcinin gilincel diline dayali bir terim ile bu kategorilerin isimlendirilmesini
icermektedir (Creswell, 2013, s. 198). Kodlama asamasinda, arastirmaci tarafindan
detayli okumalarin ardindan arastirma sorularini igsaret eden ve arastirma sorulartyla bir
baglantis1 olmamasina ragmen bir olgu olarak ortaya ¢ikan kisimlar da kodlanmuistir.
Daha sonra olusturulan kod- tema dosyalari bir alan uzmani tarafindan detayl bir sekilde
incelenmigstir. Bu dogrultuda birbiriyle iliskili ifadeler ortak temalar altinda toplanirken
metin/ gorsel, tema ve kod iliskileri gozden gecirilmistir. Elde edilen temalarin alt
basliklar1 ise alt temalar1 olusturmustur. Olusturulan temalar ve alt temalar
karsilagtirilarak goriis birligine varilan temalar aymi kalirken, goriis ayriligi yasanan
boliimler yeniden diizenlenmistir.

Kodlama asamasini, verilerin azaltilmasi olarak aktaran Milles ve Huberman’a
(2016, s. 10) gore; verilerin azaltilmasi, nitel aragtirma sonucunda elde edilen verilerin
secilmesi, basite indirgenmesi, 6zetlenmesi ve doniistiiriilmesi islemini ifade etmektedir.
Verilerin azaltilmasinin, verilerin kesinlestirilmesini, ayiklanmasini ve diizeltilmesini
saglayarak arastirma sonuglarinin ortaya ¢ikmasina katki sagladigini belirtmektedirler.

Verilerin kodlanma stirecinde bilgisayar destekli nitel veri programi (NVivo)
kullanilmistir. Creswell’e (2013, s. 195) gore veri analizi i¢in kullanilan bilgisayar
programlari hem metin hem de imgesel verileri birlestirme 6zelligi belirli kodlarla ilintili

olan metnin yerinin belirlenmesi, kodlar arasindaki iliskilerin sorgulanmasi ve elektronik

114



tablolama olanaklar1 sunmasi bakimindan faydalidir. Dolayisiyla veri analizi igin

kullanilan bilgisayar programlarinin farkli kodlarin karsilastirilmasinda el ile kodlamaya

nazaran daha hizli ve etkili bir teknik oldugu ifade edilmektedir. Bu baglamda

arastirmacinin kullanmis oldugu bu nitel veri analizi programi1 NVivo’ya aktarim ve

analiz siirecine iligkin detaylara asagida yer verilmistir.

>

Arastirmanin kodlama siirecinin ilk adimi 6nceden dokiimii yapilan verilerin (alan
notlar1, video dokiimleri, ses kaydi dokiimleri, dis gbzlemci formlari, gorseller,
video kayitlari, ses kayitlari, giinliikler vs.) Sources kisminda Internals butonu

altina kendilerine ait dosya isimleri yazilarak aktarilmigtir.

Node kisminda Kkategoriler olusturulduktan sonra onlarla iliski temalar
diizenlenmis ve her tema kendi i¢inde alt temalar1 kapsayacak sekilde iliski ag1
kurulmustur. Bir diger ifadeye gore betimlemeler kodlanarak kategoriler

olusturulmus ve her kategori arastirma alt amagclar altinda siniflandirilmastir.

Daha sonra islenen veriler yeni kodlara aktarilmistir. Kodlara ayirim iki farkli
tiirde yapilabilmektedir. Bunlardan ilki kodu olusturup temaya atmak ikinci yol
ise temay1 yazip i¢ine kodlar1 atmak seklindedir. Arastirmaci 6nce manuel olarak

diizenledigi temalar1 olusturup daha sonra temalarin altina kodlar1 yerlestirmistir.

Daha sonra kaynaklar (sources) kismimna yer alan metinlerden kodlarla ilgili
kisimlar isaretlenmistir. Boylece ilgili kod altinda biitiin verilerden olusan bilgi
havuzu olusturulmustur.

Aragtirmanin analiz evresinde eldeki nitel veriler sadece dokiimanlarin
kodlanmasi olarak degil, gorsel ve goriintii kayitlarinin kodlarla iligkilendirilmesi

asamasi seklinde de gerceklestirilmistir.

Bu sayede veri iliski ag1 kurulmustur. Bu program ile kodlamalarin par¢adan
biitiine ulasilmasi sayesinde verinin tamaminin tekrar tekrar okunmasi anlaminda

arastirmactya kolaylik saglamistir.
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Temalarin olusturulmasi ve tutarligin kontrol edilmesi

Tema gelistirmedeki son asama, temalarin tam olarak gelistigi ve yeni kanitlarin ek
temalar saglamadigi bir noktaya ulagmaktir. Diger bir ifadeyle ana temalarin tanimlandigi
ve arastirmacinin yeni bilgilerden tema listesine yeni bir tema ya da mevcut temalara bir
detay eklenmedigi nokta, tema gelistirmede doyum noktasi olarak adlanmaktadir.
Aragtirmacinin bu doyum noktasina ulastigini fark etmesi 6znel bir degerlendirmedir
(Yurdakul vd., 2016, s. 16 ). Bu baglamda arastirmanin i¢ gecerliliginin saglanmasi
amactyla verilerin elde edildigi kaynaklar, verilerin ¢dzlimleme asamasi agik ve ayrintili
olarak hem manuel olarak hem de kullanilan nitel veri analiz programi kanaliyla rapor
edilmistir. Boylece arastirma bulgularinin kolaylikla stnanmasinin yolu acilmistir. Elde
edilen kod, tema ve kategoriler yalin veriler iizerinden tekrar okunmus olup daha sonra

arastirmaci disindaki bir uzman tarafindan incelenmistir.

Bulgularin Tamimlanmast ve Yorumlanmasi

Nitel veri analizindeki son basamak bulgularin yorumlanmasidir. Creswell’e (2013,
s. 200) gore yorumlama; arastirmacinin kisisel, kiiltiirel ve deneyimlerinden ¢alismaya
verdigi anlam1 ifade eden kisisel yorumlama becerisidir. Yorumlama evresi
aragtirmacinin 6n bilgilerinin yani sira literatiir ve bulgularin karsilagtirilmasi sonucu elde

edilen oriintii seklinde de olabilmektedir.

Bu aragtirmada yukarida bahsedildigi {izere literatiir ya da teoriden derlenen bilgi ile
bulgularin karsilagtirilmasindan tiiretilen bir yol izlenmistir. Bu amagla ilk asamada
verilerin analiz edilmesinde 6n hazirlik yapilarak veriler betimsel analiz teknigiyle analiz
edilmistir. Bulgularin yazilmasinda ve yorumlanmasinda diger veri toplama araglarindan
elde edilen sonucglardan dogrudan alintilar yapilarak literatiirle baglantili bir bigimde
yorumlanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére arastirmaci kendi goriislerini de

yansitmigstir.

116



4. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmada, AHEE ile gergeklestirilen Gorsel Sanatlar Dersi’nin  uygulama
sonuclarinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda gorsel sanatlar
Ogretiminin temel 6grenme alanlar1 olan gorsel iletisim, gorsel elestiri ve kiiltiirel biling
baglaminda 6grenme silireci gozlemlenmistir. Arastirmanin bulgular1 kapsaminda elde

edilen temalar:

> Gorsel ifade,

> Elestirel ifade,

> Kiiltiirel ifade, olarak belirlenmistir.

Gorsel ifade temasina iliskin alt temalar: Yaratici fikir gelistirme, iletisim kurma,
yansitma yapma ve imgesel diisiinme olarak belirlenmistir. Elestirel ifade temasina
iliskin alt temalar: Ozelestiri yapma, farkli diislinceye saygi duyma, degerlendirme
yapma ve Oneri sunma olarak belirlenmistir. Kiiltiirel ifade temasina iliskin alt temalar
ise: kiiltiirel mirasa deger verme, sanat¢iy1 anlama, sanat eserini algilama ve dogaya saygi

duyma olarak belirlenmistir.

Aragtirma, 2015 — 2016 egitim 6gretim yilinda, ortaokul 5. siif dgrencileri ile
Gorsel Sanatlar Dersi’nde alt1 hafta siiresince gerceklestirilmistir. Arastirmada, sekizi
odak olmak iizere toplam 21 6grenci yer almistir. Aragtirmada veri toplama araglarindan,
odak 6grenciler ile yari-yapilandirilmis gériisme, dis ve i¢ gézlemci yari-yapilandirilmis
gozlem formlari, kamera kayitlar1 ve arastirmact ve Ogrenci giinliiklerini iceren
dokiimanlar kullanilmistir. Dokiiman, gozlem ve goriisme yoluyla toplanan veriler
betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Veriler NVivo programi ile analiz edildikten

sonra elde edilen bulgular alanyazinla iliskilendirilerek yorumlanmis ve tartisilmistir.

4.1. Gorsel ifade temasina iliskin bulgular

Sanatsal diizenleme ilkelerinin secilen etkinlik, yontem ve teknikler esliginde;

biligsel, duyussal ve devinissel kazanimlara yonelik uygulamalar iginde gelistirildigi ve

.....

ve Yildirim, 2008, s. 12). Gorsel iletisim ve bigimlendirme alani i¢in; biligsel, duyussal
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ve devinigsel 0grenme alanlariin sanat egitimi ilke ve prensipleriyle harmanlanmis
olmasi Onerilmektedir. Dolayisiyla her sanatsal edimde oldugu gibi ortaya konulan
kompozisyonun birtakim 6grenme alanlarinin aktifligi sayesinde yaraticit bir eyleme
doniisebilecegi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda elde edilen gorsel ifade temas: gorsel
iletisim ve bicimlendirme temel 6grenme alanina dayanmaktadir. Gorsel ifade temasina

iliskin elde edilen alt temalar:

1 Yaratic fikir gelistirme

2 fletisim kurma

3. Yansitma yapma

4 Imgesel diisiinmedir. Bu alt temalar1 olusturan kodlar ise Sekil 4. 1° de

gosterilmistir.

eTespit ejliski kurma
*Varsayim eTutum *Benzesim *Merak
*Coz eReddetme D i *Ozgiinliik

*Onaylama eHeyecan

Sekil 4. 1 Gorsel Ifade Temasina Iliskin Alt Temalar Ve Kodlar

Gorsel ifade temasina iligkin alt temalar ve kodlardan elde edilen bulgular asagida ayrinti
olarak agiklanmustir.

1. Yaratic fikir gelistirme

Uygulamaya yonelik diisiinme, O0grenmenin siniftan disar1 adim attigr ve
ogrenilenlerin gergek hayatla iliskilerinin kurulmaya basladig1 evredir (Ozden, 2014, s.
152). Ogrencilerin yasamin gercekligi iginde zorlu sartlar icin ¢dziim arayislari
gelistirmelerini saglamak bir bakima onlara diisiinsel siirecin kapilarini1 aralamaktadir. Bu

baglamda yaratic fikir gelistirme alt temast AHEE ile yapilandirilmis uygulamalarin
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temelinde yer alan 3H® kuralinin siirece nasil yansidig1 izlenmistir. Bu siirece iliskin dis
gozlemcilerden edinilen yari-yapilandirilmis gézlemlerde 6grencilerin 3H kuralina iliskin

hedefleri gerceklestirdiklerine iliskin ifadelere rastlanmustir.

“Ogrencilerin bu etkinlikte, el becerileri, hizli diisiinebilme, akranlariyla iliski
Kurma gibi kazanimlar: ortaya koyduklar: tarafimdan gozlenmistir”. ( Hande,

dis gozlemci)

Yaratict fikir gelistirme, 6grencinin bir sorunla karsilasmasi halinde aktif olabilen
bir durumdur. Dolayisiyla sorunun ¢oziimii, ancak ¢oziimcii fikirler iretebilmekle
miimkiin olabilmektedir. Cozlimcii fikir iiretme eylemi diger adiyla ¢oziimleme
eylemidir. Coziimleme kavrami ise duruma yonelik diisiinme olarak agiklanabilir. Bir
diger ifadeyle coziimleme, Ogrencinin bilgi ve becerilerini bir durumu ¢6ziime
kavusturma cabasiyla kullanmasidir. Ogrenciler uygulamalarda durum iizerine fikir

yiirlitme evresinde kendilerince Oneriler ve ¢ikarsamalarda bulunmuslardir.

“Hizli diigiindiik ¢iinkii uygulama yaparken siiremiz vardi. Mesela tarihi bir

sey se¢ip onu sey yaparken siiremiz vardi. Stireyi kullanma tizerine diistindiim

ben”. (Melda)

Farkli olan1 bul adl1 derste gecirilen diisiinsel siirece iliskin degerlendirme yapan Zafer,
herkesin farkli bir fikrinin oldugu kanisina vardigini ve bu fikirlerin paylasimi sayesinde

yaratici fikirler edinmesine imkan tanindigin1 vurgulamigtir.

Cidden ¢ok yaratici fikirler iiretmis olduk. U¢ takima ayrildik ve herkes farkl:
farkly fikirlerini ortaya koyarak dort farkli nesneden dordiiniin de farkl
yonlerini bulduk. Cidden bir nesnenin yani ikisi ayniysa bile biz farkliliklarini

8: Ac¢ik Hava Egitimi Modelinde Scots Polymath ve Sir Patric Cteddes’in modelin yapitasi olarak 6n plana
cikarttiklar1 “3H” (Heads, Hand, Hearts) kavrami da esasen bir¢ok duyunun esgiidiimiiyle gergeklesen
ogrenmeleri vurgulamaktadir. Buradaki “3H” ile ifade edilen (bas, eller ve kalp) ile birlikte son yillarda
literatiire bir “H” daha eklenerek Holistik diisiinme kurami da ise kosulmustur. Boylece amaglanan okuldaki
yalin diisiincenin karsisinda bulunan 6zel okul disi ortamlardaki ara¢ kullanimidir. Okulda, zellikle
degerlendirme siirecinde yalin diisiince etkinlikleri bireylerin kitapsiz, notsuz, hesap makinesiz ve diger
karmagik enstriimanlar olmaksizin neler yapabilecegi oldugunu belirtmistir. Bu durumun karsiti ise,
insanlarin okul diginda karsilastiklart ve araglarla ilgili olan biligsel etkinliklerdir. Bir diger ifadeyle,

diisiince ve sorun ¢dzme siiregleri iirlinlerin uygun araglarla olan etkilesimidir (Ataizi ve Simsek, 1999, s.
263).
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bulabiliriz. Cok kiigiik ayrinti dahi olsa bu bir farkliltk oluyor. Bu yiizden bu
etkinligi yapma amacimizin bu oldugunu diistiniiyorum. Bizim daha yaratict
fikirlerimizi 6grenmemiz yani birbirimizin fikirlerini okuyamadigimiz icin
bilemedik ama degisik fikirler gérmiis olduk. Herkesten farkl fikirler ¢ikti.
Hepsi dogruydu ama o takimin segtigi farkli bir cevapti. Dort nesne arasinda

yiizlerce binlerce farklilik bulunabildigini gérmiis olduk. (Zafer)

Ogrencilerin uygulamalarda cogunlukla fikir yiiriitmelerine iliskin goriisleri
yansimistir. Derslerin agik alanda yapilmasinin kendilerinde hem derse hem de akran

iligkilerine motive edici bir etki uyandirdigini vurgulamislardir.

“Ac¢ik ortamdayiz, tistiimiiz kapali... Iki duvar, dort duvar arasinda ders
islemiyoruz hem de eglenceli bir anda sunu mu segsek bence bunu anlarlar

diye tartisiyoruz birbirimizle oyle”. (Al)

Ugiirol” a (1998, s. 2) gore, geleneksel okul anlayiginin topluma karsi resmi ve
soguk tutumu, kendisine yoneltilen elestirilere haklilik kazandirmakla kalmamakta ayn1
zamanda bireyin 6grenme dogasini 6nemli Sl¢iide bozmaktadir. Bu basit belirlemede,
mecazi anlamda okulun 6grenmeyi engelleyen bahce duvarlari yikilmalidir. Boylece
siniftaki 6grenme ile sokaktaki egitim yiizlesmesi saglanmalidir. Ogrenci goriislerine
dayanarak, ¢ocuklarin kapali bir yap1 i¢cinde olmayi; diisiinmeye, tartismaya ve fikir
yiiriitmeye engel teskil eden bir faktor gibi vurgulanmistir. Ogrenciler i¢in bulunduklar
ortam yapisinin 6grenme iizerine yansidigi kanisi yapilan goriismelerde yaygin olarak

saptanmistir.

Gozlemci saha notlar1 ve 68renci goriislerine yansiyan gézlemlere gore 6grencilerin

zorlu durumlarda problem ¢ozmeye iliskin olarak ¢aba sarf ettikleri vurgulanmustir.

“Hava sartlart ¢ok uygun olmadigi halde ¢cocuklar ortama hazirlikli ve ayrica
¢oziim yolu bulmaya ¢alistilar.” (Cansu, dig gozlemci)

“Mesela soyle bir sey de var: Kartonlart koydugumuzda ucusuyorlardi.
Ayrica sorunlara ¢oziim tiretmeyi 6grendik. Zorluklarla karsilastik ve bunlar
icin ¢oziim tirettik. Hem de resim etkinligiyle ilgili pek ¢ok sey ogrendik.”
(Zafer)
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Yaratici fikir gelistirme alt temasina iliskin ¢6ziim evresinde 6grencilerin mevcut durum
tizerinden varsayimlar yoluyla ilerledikleri belirlenmistir. Bu varsayimlarin daha ¢ok

grup halinde sesli diisiiniilerek yapildig1 vurgulanmistir.

Digerinde daha da hizli, heyecanli... Hadi yap, hadi hadisene yanlis renge
bastin falan diye heyecanli konustuk. Icerde; nasil yapalim, éyle mi yapsak
boyle mi yapsak diye diistintiyorduk . (Ali)

Uygulamalarda gercgeklesen, grup olarak fikir yiiriitme eylemi konusunda iki bakis agisi
tizerindeki yansimalar dikkat cekicidir. Buna gore odak 6grencilerden biri grup olarak
diisiinmenin olumlu yanina vurgu yaparken, bir diger 6grenci grup olarak diistinmenin
ortak yonelimler ¢ercevesinde gerceklesen bir eylem oldugu konusuna dikkat ¢cekmistir.

Bu durumu yansitan 6grencilerin ifadeleri soyledir:

Gruplu olunca birgok kisinin istedigi yapit oluyor ve hepsi farkl farkli oluyor.
Sonucunda daha giizel daha degisik fikirlerle daha yaratici bir yapit ortaya
¢tkiyor. Bunun i¢in grupla yaptigimizda biz de sorun yagadik. Mesela su tas...
Farkh farkl: taslar bulduk. Birisi farklisin istedi, birisi farklisini istedi ama
aramizda oylama yaparak karar verdik ve en giizelini olusturmayt basardik.

(Zafer)

Yani mesela sey, hepsinin igine bir sey konulabiliyordu. Hepimiz ama o
mermer sey listiine yogunlagmistik. Hepimiz once iste bu dedik, direkt yani hig¢
diigiinmeden iste bu direkt yani o mermer tasta digerlerinden ne farki

oldugunu diistintirken muhtesem seyler ¢ikti ortaya. (Melda)

Gorlismelere yansiyan bir diger nokta ise Ogrencilerin beyin firtinasi yapmalar1 ve
yaptiklarinin farkinda olmalaridir. Yani kavrami rastgele kullanmamaktadirlar. Dahasi
kavram1 kullandiktan sonra goériismenin devaminda beyin firtinas1 aracilifiyla bir
diisiince eylemi gercgeklestirdiklerini sOylemekte ve akabinde neden sonug iliskisi ile

aciklamaktadirlar.

Grup olarak bayag fazla karar degistirdik sonra tekrar bir beyin firtinasi
vaparak diisiindiik. Biz yumurtay: segtik, yumurta seklinde olan iste seramigi

se¢tik. Onun bunu se¢gmemizin sebebi yere diger seyleri malzemelerimizi yere
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vurdugumuzda ¢ikan ses yankilanmiyordu. Ancak seramigi vurdugumuzda
¢tkan ses yankilaniyordu ve bunun igin gergekten ¢ok diisiindiik. Cok detaya
girdik ve bunu segtik biz. (Tuna)

Ogrenciler amacl olarak planlanan farkli olan: bul adli konuda, hizl1 ve birlikte
diisiinmeleri i¢in problemle kars1 karsiya birakilmiglardir. Daha sonra biitiin fikirlerin
stiziilmesinden elde ettikleri ¢oziimii cevap olarak sunmakla birlikte, diger arkadaslarina
neden sonug iliskisi kurarak yanit vermiglerdir. Boylece siire¢ eyleme eslik ederken

eylemde ¢ikarima ortam saglamistir.

Bulgularin belirlenmesinde yari-yapilandirilmis odak 6grenci gorlismelerinin yani
sira dis ve i¢ gozlemci gozlem formlar1 da kullanilmistir. Farkli olani bul adli konudaki
Ogrencilerin fikir yliriitme eylemi iizerinden, sesli diisiinme eylemi olarak devam eden

slirecin yansimasi sOyledir:
-Tuna arkadagsina: “Zafer siiper bir sey buldum.” dedi.

‘“

-Giilin’in oldugu grup hazir olduklarini soyledi. Kenan “...Bu daha degisik ve

uzunlugu farkl.” diyerek tahminini séyledi.

-Tuna: “...Alti daha genis oldugu i¢in yere vuruldugunda ses farkli” dedi.
-Kenan: “...Buldum, buldum. Yukariya dogru inceliyor o yiizden mi?” dedi.
-Sonra bulunamadigi icin grup pas gecildi ve baska grupla devam edildi.
-Akin: “Bence su, daha az parlak” dedi.

-Derya: “Bence su ¢iinkii deligi yok” dedi.

-Ogrenciler tahminleri icin maddelere dokunmaya basladilar. Grubun sectigi
materyal bulunamadigindan o grup da pas gecildi. Sirada diger gruba gecildi.

Ogrenciler tahminlerini séylediler.

“Giiliz: “Bence su, ¢iinkii digerleri dogal amit.” dedi. Ogrencilerin tahminleri

tutmamasi tizerine o grup da pas gegildi.” (Sura, i¢ gézlemci)

Bir ifade araci olan sanatin dili bazen plastik, bazen ritmik bazen de fonetiktir. Bu

baglamda her dili olusturan bir ara¢ vardir. Bu araclar konusunda gelisen farkindalik ve
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kullanilan her bir ara¢ hakkinda deneme yanilma yoluyla yapilan 6grenmelerin kalici ve
izli olacag diisiiniilmektedir. Ornegin Nuray yukarida gegen ifadesinde arkadas1 Zafer’in

deneyiminden 6grendigi bilgiyi sebep sonug iligkisinde aktarmistir.

“Bence harika bir fikir ve tas. Tas1 se¢me fikri normalde Zafer'den ¢ikti.
Clinkii o ne ses ¢iktigini ve ne sesi yankiladigini kulagina dogru yasladi, vurdu
zemine. Sesi oyle bulabildik farkli yoksa bulamazdik eger elimizle bile
vursaydik.” (Nuray)

Ogrenci ifadelerine bazen dogrudan bazen de dolayli olarak yansiyan sonug,
uygulamalarin 6grencileri diisiinmeye sevk edici etkisinin 6n planda ¢iktigr izlenimini
olusturmaktadir. Bir anlamda akil yiiriitme, usa ¢alma seklinde de adlandirilan kavramin
gorsel iletisim ve bi¢imlendirme alani i¢in anlamli sonuglar ortaya c¢ikardigi
disiiniilmektedir. Bunun yani sira bazi 6grencilerde amacin diginda ¢ikarimlara da

rastlanmistir. Bu sonucun algida secicilik baglaminda gelistigi diistiniilmektedir.

2. Iletisim kurma

Gorsel ifade temasi1 baglaminda elde edilen alt temalardan biri iletisim kurmadir. Bu
alt temay1 olusturan kodlar 6grenciler arasinda akran iligkileri ve Ogretmen Ogrenci
iligkileri etrafinda toplanmustir. “Yaratici 6gretimde hem 6gretmenin hem de dgrencilerin
kisilikleri 6nemlidir. Ogretmen A’nin verecegi ders B’ninkinden kuskusuz farkli
olacaktir. Bu baglamda yaratict 6gretimde, etki-tepki iligkisi i¢inde hem 6gretmen hem
de Ogrencilerden bireysel katilim beklenir ve bireyleraras: iliskiler, konumlara ve
davramglara gore siirekli degisiklik gosterebilmektedir (Ipsiroglu, 2016, s. 229). Bu
degisken ve hareketli durum iletisim problematigine isaret etmektedir. iletisim igin en
belirleyici kodlardan biri tutumdur. Arastirmada da bir kod olarak elde edilen tutum

kavraminin yansimalarina iletisim kurma alt temas1 baglaminda yer verilmistir.

Tutum i¢in, olaylar karsisinda hissedilen etkiye gosterilen tepki ile meydana gelen
duygu durum denebilir. Bu kod, 6zel gereksinimli (yar1 kaynastirma alan 6grenci) bir
Ogrenci olmasina karsin, goniillii olarak odak Ogrenciler arasinda yer almak isteyen
Nuray’dan gelen verilerden elde edilmistir. Nuray’in bazen kendi bazen de arkadaslarinin

gosterdikleri tutum karsisinda goriigmelere yansiyan ifadelerinde grup olarak calisma
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konusundaki kaygilari saptanmistir. Uygulamalarin bu asamasinda Nuray arkadaslari

tarafindan kabul edilmeme ve dislanma duygusunu vurgulamistir.

“Cok giizel bazen ama sey aym takim arkadaslariyla olunca o kadar giizel
olmuyor. Bazen sey... Arkadaslarimda sanirim mutsuz oldu benim o takima
girdigime azictk ama. Onlar belirtmemeye ugrastilar kesin ama yine de

olsun.” (Nuray)

Nuray, derslere devam ettik¢e kendisine yardimci olan arkadaslarinin degisen tutumunu
hissettigini vurgulamistir. Bu degisimin uygulamalarda isleyisin grup etkinligine

dayanmasi sonucu oldugu diistiniilmektedir.

“...Cok mutlu oldum ve ¢ok sevindim. Eger yardimct olmasalardi asla

yapamazdim. Benim bildigime gore ben dyle hissediyorum.” (Nuray)

Ogrencilerin grup halinde eyleme gegmelerinin arkadasliklarini pekistirdigi konusu
Tuna tarafindan vurgulanmistir. “Yine birlik i¢indeydik, takimimiz vardi. Bundan dolay
hem birlikteligimizi gii¢lendirdik arkadaslarimizla hem de bir birazcik daha fazla bilgi
ogrendik.” (Tuna) Zafer ise grup dayanigsmasini takim ruhu seklinde adlandirmustir;
“...Son olarak da takim ruhu ortaya ¢ikmig oldu ¢iinkii hep birlikte bir bilgi i¢in ugrastik
yani bir on- yirmi dakika bunun icin ugrastik ve sonucunun ¢ok giizel oldugunu

diistintiyorum. Ugrastigimiza degdi.” (Zafer)

Egitimin her asamasinda oldugu gibi bireysel farkliliklarin bireysel tutumlar
getirecegi gz onilinde bulunmalidir. Buna 6rnek olarak grup tutumlarini olumsuz yonde

elestiren Melda, grup arkadaslar1 arasinda iletisim problemine vurgu yapmustir:

Yani bizim seyde kontrol ¢ok saglanmad: ¢iinkii arkadaslarimin yapisina
bakarsak zaten herkes birbirini dinliyordu, diyemeyecegim. Kimisi dinlemiyor
bir kisi yaziyor, o da Giiliz idi. Zafer bir sey soyledi, sonra oradan ben
soyledim, Zehra soyledi, Nuray séyledi. Zafer bana hi¢ sey yapmiyorsunuz
dedi, direkt gitti oradan. Ya bizim grup ¢ok daginik oldu bir sonra Zehra ve
Nuray oynamaya bagladi. Agacin orada bir tek Idil ve ben kaldik. Fikir

soruyoruz bir dakika, bir dakika diyorlar bize. (Melda)

Gorligmeler siiresince Melda diger Ogrencilere nazaran kendiyle ilgili keskin

tanimlamalar1 olan bir 6grenci olarak dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda her uygulamada
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arastirmactya bireysel farkliliklar kavramini hatirlatir nitelikte ifadeleri olmustur.
Yukarida Melda’nin yaptig1 iletisim problemi vurgusu ilk uygulamalara iliskin dis
gbzlemci notlarma da “Yetileri motor beceri haline getirme: Etkinlik dgrencilere ilk
anlatildiginda ne yapacaklarini anlamadilar. Iletisimde kopukluk vard:. Anladiktan
sonra bir seyler yapmak i¢in ¢aba gésterdiler.” (Hande, dig giozlemci) seklinde

yansimistir.

3. Yansitma yapma

Ogrencilerin yansitic1 diisiinceyi hem uygulamalarda etkinligi gerceklestirirken hem
de uygulama sonucunu degerlendirirken kullandiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda

biriken kodlar ¢ergevesinde yansitma yapma alt temasi ortaya ¢ikmustir.

“Cocuk bildigini degil gordiigiinii ¢izer. Goriilen nesnenin bicimsel 6zelliklerini,
eldeki nesnenin bi¢imsel 6zellikleri, eldeki malzemenin olanaklar1 ve siirliliklar: bir de
usun duyusal girdilerinin diizenleyici yetisi algmin ve anlatimin temelidir”
(Arheim,1978: Akt. Kirigsoglu, 2005, s. 192). Bu baglamda ussal girdiler yani bellek
kayitlarinin niteligi ve pragmatik degeri oldukca dnemlidir. Ipsiroglu’na (2016, s. 226)
gore otoriter Ogretimde gereksiz bilgi yiiklemesiyle c¢ocugun iizerine higbir iz
birakmayacak olan bilgiler beyne doldurulur. S6z gelimi yasaminda hi¢ kitap okumamis
olan bir 6grenci edebiyat tarihinin donemlerini ezbere bilebilir. Ancak bu bilgi onun
kisiligine higbir sey katmayacaktir. Kaldi ki 6grenci ezberledigi bir bilgiyi yeni durumlara
entegre edemez. Ciinkii ezberle edinilen bilgi diisiinsel bir sliregten gegmemis kisaca

yasantilanmamais bilgidir.

Kirisoglu’ na (2005, s. 192) gore; gorsel alanimiz i¢inde yalniz doga degil insan yapisi,
nesneler ve gorsel 6geler de yer alir. Bu baglamda, kisinin gordigiinde de ¢izdiginde de
smirlar1 koyan, onu diizenleyen daha 6nce kiiltiire mal olmus 6rneklerdir. Bir baska deyisle,
resimsel anlatim akilda olanla goriinenin bir anlamda birbirine uydurulmasi islemidir. Akilda
olanin kaynagi ise dogadan ¢ok kiiltiiriin kisiye sundugu hazir imgedir. Bu imgeler yasantiya

aksettigi oranda kalic1 ve izli nitelik kazanabilmektedir.

Kalic1 ve izli 6grenmeyi hedef edinen yaratic1 6grenmede 6nemli olan 6grencinin
okudugu bir siiri sezgisel ve diisiinsel diizeyde anlayabilmesi, bundan tat alabilmesi,
izerine diisiince tiretebilmesidir. Yaratic1 6gretimde 6grenci yasayarak, 6ziimseyerek tiim

kisiligini katarak 6grendigi icin bilgisi belki eksik kalabilir. Bu 6nemli degildir ¢iinkii bu
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sayede ¢ocugun dgrenmenin ne oldugunu 6grenmesine zemin hazirlanmistir (ipsiroglu,
2016, s. 226). Derslerde, asil ders konusunun uygulamasina gecilmeden Once
Ogrencilerle yapilan 1sinma c¢alismalarinda sanati meydana getiren ii¢ sacayagindan
(oyun, biiyli ve taklit) biri olan taklit eylemini yansitma yoluyla kullanmalari
saglanmistir. Odak 6grencilerin yansitma yapmada esas olanin Kirigoglu’nun (2005, s.

192) da belirttigi iizere ¢cevre kaynakli taklit olduguna dair ifadeler yer almistir.

“Yani normalde o kadar da ¢ok takmam ama béoyle ¢ok ilgimi ¢eken bir sey
olursa ona bakarim ve o sesi taklit etmeye ¢alisirim. Ciinkii sahsen sesimi
gtizel buluyorum ve bunu degerlendirmek icin giizel buldugum bir sesi hemen

taklit etmeye ¢aligirim. ”(Melda)

Ogrencilerin genellikle modelleme yaparken kendilerine en yakin, en tamdik olana
yoneldiklerinin gostergesidir. “Ben insaat makinesi sesi ¢ikarttim ¢iinkii o an onu
duyuyordum.”’(Ali) Ogrenciler yansitmalari uygulamadan disariya (giindelik yasama)
yaptiklar1 gibi bazen de disaridan aldiklarini igeriye (uygulamalara) yansittiklarini ve

bunu basarili olmak i¢in kullandiklar1 ifadelerine rastlanmustir.

Yani ¢ogunun ne malzemeden yapildigini biliyordum c¢iinkii bu konuda
deneyimliyim. Ee simdi bunlari teker teker anlatirsam bayagi sey olur. Bakirin
nasil goriindiigiinii bilirim, bakir hakkinda deneyimim yoktur ama bakirin
nasil bir sey oldugunu bilirim. Ciinkii yani elektronik seylerin i¢ini ag¢ip
bakmay: ¢ok severim. O zaman da bakir tellerden o rengi bilirim. Bakirin
rengi kendine hastir. O yiizden her zaman bakiri goriirsem anlarim bunun
bakir oldugunu tabi boyanmamissa. Bizimkilerin de ¢omlek oldugunu
biliyordum c¢iinkii Kapadokya gezisine gittim. Orda ¢omlek yaparken bende
bir tane ¢comlek yapmigtim. (Melda)

Dewey’e (2007, s. 23) gore biitiin prensipler kendi baslarina soyut kavramlardir.
Ancak ve ancak hayata gecirilmelerinden sonra ortaya ¢ikan sonucglarla somutlasirlar.
One siiriilen prensipler dylesine temel ve genis kapsamlidir ki her sey bunlarin okulda ve
uygulanmas1 esasinda nasil yorumlandiklarina baglidir. Dolayisiyla ¢ocuklarin
o0grenmelerinde yansitmanin olduk¢a onemli oldugu diisliniilmektedir. Her yansitma
ogrenme siirecinde gergeklesen yorumlama ve yordama iiriiniidiir diyebiliriz. Ayrica her

yorumlama kendi i¢inde bireysel farkliliklar oraninda degisir ve sekillenebilir.
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Bir gereci olanak sinirlarimi zorlayarak farkli bicimde kullanmak, bir konuya
herkesten farkli bi¢imde yaklagsmak, bir ¢alismada sorun ¢ozerken yeni yollar bulmak
cocuklarda yaraticilik olarak tanimlanabilen davramiglardir (Kirisoglu, 2014, s. 16).
Asagida Melda’nin tarif ettigi sekliyle durumu diger arkadaslarmin yaklasimindan
tamamen farkli bir agidan ele almast bir bakima Kirisoglu'nun degindigi durumun

ornegidir.

Aslinda ben daha ¢ok o seyin ses konusuyla ilgilendim. Diger arkadaglarim
dokusuna falan bakti, boyle eliyle kaldirdi. Ben yere vurdum, hepsini teker
teker yere vurdum. Aslinda kirilmasinda biraz korktum ama yere vurdum ve

fen bilgisinde sey yaptiklarim aklima geldi. (Melda)

Burada Melda fen bilgisi dersinde 6grendigi ve deneyimledigi bir bilgiyi karsilastig1 yeni
durumu ¢odziimleme amachi kullanmistir. Dolayisiyla hazir bilgisini yeni duruma
yansitmigtir. Somut bir sorunla karsi karsiya kalan 6grenciler ¢6ziim arayiglarinda énce
ilgilerine yonelik bellek semalarindan ¢agirdiklar1 bilgilere dair ¢agrisimlar
yakalamaktadirlar. Bu arayisin bir diger adimi ise benzesimler kurmaktir. Béylece daha
once deneyip ya da temas edip sonug¢ aldiklari durum bir anlamda yeni sorunun

¢oziimiinde kilavuz niteligini tagimaktadir.

...Ciinkii yani bazi etkinliklerde beyin firtinast yapiyoruz, matematigimizi
giiclendiriyoruz. Ondan sonra tabi bunlart yaparken resmimizi de ¢ok
ilerletiyoruz.  Bazi etkinlikleri — yaparken  sosyal  bilgilerimizi de
giiclendiriyoruz. Yani mesela Izmir, Ege bélgesi, Izmir Saat Kulesi bu sosyal
bilgilerle alakali bir sey ve biz bunu resim yaparak gii¢lendirdik. Yani
gergekten ben bu bilgileri ilerde kullanacagim. Gergekten ¢ok giizel bir
etkinlikti. (Tuna)

Yukarida Tuna’nin belirttigi ifadeden yola ¢ikarak yeni edinilen bilgiyi sahiplenme
durumunun anlamli bir kazanim oldugu diisiintilmektedir. Kirisoglu’ na (2014, s. 16)
gore, “Sanat egitiminde yaraticiligin iizerine yapilandirilacagi bir alt yapiya, bir bilgi ve
deneyim iskeletine gereksinim vardir. Bu bilgi ve deneyim sanatta egitim ve 6gretimle
saglanir. Bilginin kaynagi ¢evredir, dogadir, sanat yapitlaridir, gorsel kiiltiiriin her tiirli

malzemesidir. Bu baglamda ¢evre ¢cok ve ¢esitli imgelerle doludur.” Asagida Turan’in da
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ifadesinde gectigi gibi sanat egitimi kiiltiirlenme yolu oldugunun gostergesidir ve doganin

bunun 6nemli kanallarindan biri oldugu sdylenebilir.

Ee aslinda Izmir de Saat Kulesi oldugu benim bende mevcut degildi, boyle bir
bilgi yoktu bende ancak hem resmi ogrenirken hem boyle farkli seyler
vaparken dogadaki her seyin bir malzeme oldugunu ogrenirken bir yandan da
Ege bélgesi Izmir’de Saat Kulesi oldugunu égrendim. Yani hem sosyal bilgiler
dersini ogrenirken hem de resmimi pekistirdim. Gergekten ¢ok sey uyandirdi

bana bu faaliyet. (Turan)

Kirisoglu’nun Sanat Bir Seriiven adl1 kitabinda vurguladigi, “Imgelerin iginden ¢cocugun
anlatimina en uygunu se¢cmesine olanak vermek ya da ona segmeyi 6gretmek yaraticiligin
ilk kosuludur. Bu nedenle cocugun 6nce gorsel ayirsamay1 6grenmesi gerekir (Kirisoglu,
2014, s. 16).” ifadesine dayanarak gorsel ayirsamanin yaninda cocugun imge diinyasinda
onemli bir yer teskil eden isitsel ayirsamalara da yer verilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin algida secicilik diizeylerine yonelik yoklamalar yapilmistir. Uygulamalarin

odak 6grenci goriislerine yansimasi agagidaki gibidir.

Arastirmaci: ...Peki cevrende boyle sesleri aywrt eder misin genellikle
cevrendeki sesleri daha once hi¢ deneyimledin mi? Sesleri dinledin mi?

Bununla ilgili deneyimlerini bizimle paylagir misin?

Turan: Dinledim. Hatta ben bunu oyunda oynuyordum. Eskiden yolda
giderken cami ag¢ip iste annemle birlikte kiiciikken bu ne sesi oldugunu iste

bulmaya ¢alisiyorduk.

Yukaridaki diyaloga gore Turan’in imge diinyasinin insasinda oyunlastirmalarin 6nemli
oldugu anlagilmaktadir. “Imgelerin oyun gibi kullanilabilmesi ve tasarim igin imge
birikimine sahip olunmasi ayrimsamanin 6nemli bir pargasidir. Bu konuda ¢ocugun
ayrimsamasina, dolayisiyla yaraticiligina en biiyiik katki onu ¢evreyi gézlemlemeye ve

ilging nesneleri biriktirmeye yonlendirmeyi saglar” (Kirisoglu, 2014, s.16).

Uygulamalar1 Gorsel Sanatlar Dersi baglaminda degerlendiren 6grencilerin
kurduklar disiplinler aras1 iliski sayesinde dersin amag ve hedefleri konusunda birtakim
yargilarda bulunduklar1 saptanmistir. Kirigoglu'na (2005, s. 100) gore “Sanat 6gretimine

olumsuz yaklasimlar, bilimle sanat, zeka ile yetenek, bilis ile duyus arasina ¢ekilen keskin
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cizgide somutlagir. Oysa sanatin salt sezgiyle ya da duyussal alanla ilgili oldugu goriisii
giintimiizde romantik bir yaklagimdan 6te gergekligin yitirmistir.” Sayisal alana dayanan
dersler matematik, geometri vb. dersler ile sosyal alana dayanan Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler
vb. gibi derslere ait bilgilerin Gorsel Sanatlar Dersi’nde kullanilmasi 6grenciler

tarafindan vurgulanmistir.

...Miizik dersinde olan bir etkinligi, sosyal dersinde olan bir etkinligi ve
matematik dersinde olan bir etkinligi resim dersi i¢ine getirdik. Bence bu ¢ok
giizel oldu bizim igin ¢ok begendim. Bazen Tiirkce derslerinde yine din
derslerinde degisik derslerde ogrendigimiz konularla ilgili siir yaziyorduk.

Resim dersinde de siir yazilabilecegini 6grenmis olduk. (Zafer)

Uygulamalar sonras: farkli dersler arasinda iliski kurma edimi gerceklestiren Zehra’nin
kendince edindigi yontem giinliiklerine yansimistir. “Bu etkinligin matematik dersine
faydali olacagim diistiniiyorum. Mesela kirmizi + mavi=mor 99+20=119.” ( Zehra)
Yukaridaki goriisme dokiimlerinden anlasilacag: tizere dgrencilerin bir¢ogu deneyimi

yansitmalarla slirdiirme yoluna gitmislerdir.

Bizim bu sene ve gegen sene isledigimiz bir konu var. Hep isliyoruz bunu:
isikla ses. Onun ses konusunda bu sene yanki, onu da 6grenmistik. Sonra yere
vurunca boyle aklima bir canlandi boyle. Yani Fazil Hocam, benim fen bilgisi

ogretmenim oluyor.

...He iste, o aklima geldi iste. Béyle yankiy1 falan anlatirken, béyle kuytu kose
bir yerde i¢inde neredeyse hi¢bir sey olmayan bos bir adaya gidip
bagirdiginizda sesiniz yeniden size yeniden gelir. (Melda)

4, Imgesel diisiinme

Ogrenme bireyin davranis, diisiiniis ve duyuslarinin degismeye basladig1 evredir.
Bu tiir diistinmeyle kisi daha 6nceden yapamadig bir seyi yapabilir hale gelir. Daha genis
anlamda bu tiir diisiinmeyi saglayan bir 6grenmenin ardindan birey dncesine gore farkli
bir kisi olur (Ozden, 2014, s. 152). Ogrenciler uygulamalardan sonra diisiinsel anlamda

ve algida yasadiklar1 degisimi climlelerine dokmiislerdir.

129



Ipsiroglu” na (2015, s. 6) gore dgrencilerin biiyiik ¢ogunlukla yakindigi dersler
ezbere dayanan kuramsal derslerdir. Ogrencilerin, kendilerini dogrudan etkinlige
yonlendirecek bir ders sistemi istemeleri ve ezbercilige karsi tavir almalar1 kendilerini
gelistirme ve 0grenme gizil giliclerinin sanildig1r kadar diisiik olmadiginin en ¢arpici
kanitidir. Bu baglamda neredeyse tiim odak 6grenciler duygularini aktarirken Tuna’nin
ifade ettigi: “Biz ¢ocuguz ve oyun oynayarak daha iyi 6greniyoruz”. (Tuna) fikrini

savunmuglardir.

Aktif bir egitim siireci gegiren O6grencilerin bunun dogal sonucu olarak imge
diinyalarinin beslenecegi diistiniilmektedir. Miizemi olusturuyorum adl derste teorik bir
miize bilgisinden Gteye gegilerek bir miizenin var olusunu yasantilamalar1 saglanan
ogrencilerin bu derse iliskin goriisleri onlarin imge diinyalarinin harekete gegtigini

gostermektedir.

Yani miize deneyimim oldu. Cidden ¢ok giizel. Ee aslinda miize deyince akla
kocaman bir yer gelmemeli, bir miizede kendimiz yapabiliriz mesela evimize.
Ee kiiciik bir kutu yapariz. Icine buldugumuz cesitli taslar olabilir, cesitli
malzemeler olabilir. Bunlardan giizel bir miize olusturabiliriz kendimize.
(Zafer)

Zaferin ifadelerine yansiyan miize tanimi1 tamamen kendi imgesinde canlandirdig: bir
tiriindiir. Ozellikle 9-11 yas araliginda kat1 gercekcilik déneminde bulunan ¢ocuklar bu
donemde, resimlerde daha ayrintili ¢izimler ve gergekgi bir yaklasim goriiliir (Yavuzer,
2000, s. 65) . Zaferin imgesinde canlandirdigi miizenin kiigiik bir kutu ve taslardan
olusmasinin altinda da benzer sebeplerin yattig1 diisiiniilmektedir. Nitekim ortaokul 5.
sinif 6grencisi ve 11 yas aralifinda olan odak 6grenciler kat1 gergeklik doneminden hentiiz

cikarak gerceklik donemine dogru gegis icin bir siirece hazirlik agsamasindadirlar.

Uygulamalarin 6grencilerde deneyimi gergek yasama aktarma evresinin ilk olarak
diisiinsel boyutta gelistigi goriilmektedir. Zafer uygulamadan sonra disaridan hazir
oyunlar almak yerine yaraticiligini kullanmay1 sagladigini diisiindiigii bu tiir oyunlara

yonelmesi gerektigini vurgulamistir.

Farkli olani bul, burada bizim daha ¢ok yaraticiligimizi kullanmamizi sagladh.

Mesela evde de bir¢ok nesnemiz var. Biz de bunlarla farkl olani bul etkinligi,
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farkli olani sen se¢ gibi bir oyun diizenleyip yapabiliriz. Disaridan oyunlar

almak yerine boyle oyunlar kendimiz de iiretebiliriz. (Zafer)

Imgesel Diisiinme alt temasina iliskin gozlemler dis gdzlemcilerin saha notlarma da
uygulama hazirliklar1 stirerken grup diyaloglart seklinde yansimistir. Bu evrede
Ogrenciler hayal giiglerini kullanarak olasiliklar dahilinde sesli diisiindiikleri

gozlenmistir.

“Yere siyah uzun bir bez serildi. Hoca, ogrencilerden bununla ilgili fikirlerini
sordu. Onlar da “Bezin arkasinda bir insan var.” gibi ciimleler soylediler.”

(Cansever, dis gozlemci)

“Kumasta gosterecekleri sey i¢in hayal kurdular, diisiindiiler. Diisiincelerine

gore de malzeme topladilar.” (Hande dis gozlemci)

“...Olayr yerinde incelemeleri agisindan ¢ok onemli bir etkinlikti. Agaca
dokundular, gozlem yaptilar. Siir yazarken de biraz da hayal gii¢lerini

kullandilar.” (Emine, dis gézlemci)

Acikgoz ‘e gore (2014, s. 73) imgesel bigimde bilginin temsil edilmesi gorsel ya da diger
duyusal érgiitlemelere dayalidir. Imgesel gosterim algisal orgiitleme ilkeleri tarafindan
yonetilir. Bilginin simgesel bi¢imde temsilinde ise sozciikler ve dilin kullanimi vardir.
Simgeler yapaydir. Nesne ile iligkisi yoktur. Simgeler bir anlamda sembol imgelerdir. Bu
bilgiler 1s1g81inda haydi farkli anlatalim adli derste 6grencilerin kendi sembol imgelerini
olusturma evrelerindeki heyecan ve Ozgiivenlerinin beden ifadelerine yansidigi

gozlenmistir.

“Cocuklara sadece siir nasil yazilir 6gretilmekle kalmayip kendilerinde nasil
siir yazilir, kendileri yazdilar ve kendi isteklerine hayal gii¢lerine gore

vazdilar.” (Hande, dig gozlemci)

“Bu etkinlikte aslinda 6grencilerin miithis bir hayal giigleri oldugunu gordiim
ve aslinda o6grenciler yeni fikirler iirettikce nasil heyecanlandiklar: ve

ozgiivenlerinin arttigin gordiim.”(Emine, dig gézlemci)

Calisma stirecinde duyulara yansiyan goriintii ile iiretenin usundaki imge ya da imgeler

arast iliski kurma ¢abasi siirer. Bu iliskiyi kurarken kisinin kendi ¢iktilarinin,
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degistirilerek ve 6grenilerek yine iireteni yonlendirmesiyle gelisen sistem stirekli isler.
Bu dinamik, kendi kendine 6grenme davranisinin tipik 6rnegidir (Kirigoglu, 2005, s. 109).
Uygulamalarin 6grencilere yansiyan baska bir boyutu ise imgeyi kodlama ve imgesel
siireklilik tizerine betimlemelerde bulunmalari olmustur. Melda yaparak-yasayarak

edindigi deneyimin kendisinde kalic1 izler biraktigina vurgu yapmustir.

Mesela dogaya baktigimda, agaglara falan baktigimda belki de aklima bu
etkinlik gelecek. Sonra mutlu olacagim hatta belki anneme anlatmayt unutmusg
olup anneme o zaman ne yaptigimi anlatacagim. Iste ondan sonra dogada
mesela ilging bir sey goriince ben bunu tigértiime yapabilirim. Bu giizel olur

diye diistinecegim belki. (Melda)

...Yani evde bir oturdum diistindiim iste béyle yani biraz daha sey yaptim
boyle mesela o kadar daha simdi hayalimde canlandirdim o yaptigim seyi. O
kadar da kotii olmamig aslinda. (Melda)

Uygulamalarin disarida olmasi ve dersin bir oyun seklinde islenmesinin verdigi coskuyla
ogrenciler, genelde olumlu yargilarda bulunsalar da goriismelerde olumsuz diisiincelerin

paylasilmasi i¢in de rahat ortam yaratilmaya ¢aligilmistir.

Arastirmaci: Peki bunun disinda bu etkinlikle ilgili olarak (olumlu ve
olumsuz yénleri bakimindan) neler diisiiniiyorsun, bize ozetler misin?
Turan: Olumsuz bir yonii yoktu bence, olumlu yonleri de vardi. Hem hayal
giictimiizii daha ¢ok gii¢lendirdi. Ondan sonra yetenegi, yeteneklerimizi

birazcik daha béyle ortaya ¢ikardi.

Her ne kadar Turan olumsuzluk konusunda bir fikir sunmasa da ozellikle Melda ve
Nuray’in gerek uygulamalarin zorlugu gerekse akran iligkileri konularinda olumsuz

fikirleri paylagilmistir.

Biraz hava sartlarindan bayagi geriye oldu. Birazcik degil bence. E begsinci
etkinlik oldu ama bence sona konmak daha iyi olmus ciinkii eger bunu birinci
Ya da ikinci olsaydi ya da iigiincii, sonuncu olmasi ¢ok iyi. Ciinkii diger herkes
cok sikilirdi. Bu sefer siz gelirken herkes ¢ok heyecanlaniyor: “Ay acaba bu
sefer ne yapacagiz, tiniversitedeki hoca acaba bize bugiin bu sefer ne

getiriyor.” Herkes boyle heyecanli olurken bunu yaptiktan sonra sabiwrsizlar
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direkt, “Ya neden geliyor, gene mi geliyor.” direkt bu moda gecerlerdi yani
iyi olmus aslinda. Ama benim ilgi alanlarima da biraz seydi bu: zit. Yani
ashinda zaten piyano ¢aliyorum. Sabir egitiminde biraz on planda olmam

lazim ama onu sadece piyano ¢alarken yapabiliyorum. (Melda)

4.2. Elestirel ifade temasina iliskin bulgular

Sanat elestirisi, bir sanat eserini elestirmek ve o esere kars1 duyarli bir tepki verme
stireci olarak tanimlanir. Sanat egitiminde amac, ne sadece Ogrencilere kuru bilgilere
dayali kurallar 6gretmek ne de sadece sanatin zanaat yoniiyle ilgili el becerileri
kazandirmaktir. Bu iki kazanimin yani sira asil amag, gdzleme dayanan diisiinme egitimi
yapmak ve doga-yagsam-sanat biitlinselligi icinde ¢ocugu egitmektir. Her yoniiyle iyi
egitilmesi gercken ogrenciler Oncelikle elestirel bir bakis agisina kavusmalidirlar
(Ayaydinvd., 2011, s. 61). Ozellikle duygu durum gegisleri ve degisiklikleri bakimindan,
gerceklik doneminden heniiz ¢ikmis olan c¢ocuklar igin akran iligkilerinin belirleyici
oldugu distiniilmektedir. Dolayisiyla bu evrede ¢ocuklara akran iliskileri konusunda

olumlu tutum kazandirilmasi dnemsenmelidir.

Acikgoz’e ( 2014, s. 15) gore egitimde genellikle akademik basari iizerinde
durulmaktadir. Buna karsin 6grenme istegi, okuma aligkanligi, baskalariyla birlikte
caligma, Ozsaygi, liderlik, paylasma ve igbirligi yapma vb. birgok Ogrenme ihmal
edilmektedir. Oysa akademik basarmin ancak bu destekleyici 6grenme {riinlerinin
birlikteligiyle yapilandirilmasiyla nitelikli olacagi diisiiniilmektedir. Bu birlikteligin
gozlemledigi arastirmada Ogrencilerin hem akranlart hem cevreleri hem de yetileri
konusunda vardiklar1 birtakim yargilar ve onlar1 temsil eden temalar ortaya ¢ikmistir. Bu

baglamda elestirel ifade temasina iliskin alt temalar:

1 Ozelestiri yapma

2 Farkl diisiinceye saygi duyma

3. Degerlendirme yapma

4 Oneri sunma olarak belirlenmistir. Belirlenen alt temalara iliskin kodlar Sekil

4.2’ de verilmistir.
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Sekil 4. 2 Elestirel Ifade Temasina Iliskin Alt Temalar Ve Kodlar

Elestirel ifade temasina iligkin alt temalar ve kodlardan elde edilen bulgular asagida
ayrintili olarak agiklanmistir.

5. Ozelestiri yapma
Her uygulama sonrasi yapilan odak o&grenci goriismelerinde Ogrencilerin
kendilerine yonelik 6zelestiri yapmalarma iliskin bulgulara rastlanmistir. Ogrencilerin
yaptiklan elestirilere yonelik sabir, sorumluluk ve stres gibi kodlar elde edilmistir. Bu

kodlar 6zelestiri alt temasi ¢er¢evesinde toplanarak yorumlanmaistir.

Ozelestiri alt temasma iliskin en ¢ok veri edinilen &grencilerden biri yart
kaynastirma ogrencisi olan Nuray’dir. Nuray goriismelerde saglik problemlerinin
farkinda olmasma karsin kendi durumunu diger arkadaslarindan ayirmaksizin
elestirmistir. Uygulama kurallar1 geregi yapmasi gereken islemin hizli olmasi
gerektiginin farkinda oldugunu vurgulamistir. Islemleri yapilmasi gereken sekilde

yapamadigini belirterek kendini elestirmistir.

Normalde ben ¢ok eglendim. Hizli olmast da ¢ok eglenceliydi o. Orda acayip
sevingliydim, mutluydum. FEllerimi boyaya batirmak ¢ok eglenceliydi.
Ozellikle basmam zordu zaten. Hizli yanlis yere bastyordum ¢iinkii ben zaten

hizl bir yere basamiyorum. Olduk¢a yavas basabiliyorum. (Nuray)
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Turan miizemi olusturuyorum dersinden sonra miizelerle ilgili bilgisi ve bakis
acisina yonelik bir elestiride bulunmustur. Artik bir miizeye gittiginde o miizenin nasil

olusturuldugunun farkindaligiyla yaklasim sergileyecegini vurgulamistir.

Miizeye gittigimde artik bunlarin nasil ¢ikartildigini ve ne kadar kag¢ giin
stiren bir ¢calismanmin sonucunda ¢iktigini, ondan once de bunun yapilirken
nasil yapilip oraya girdigini daha ¢ok diigiinecegim. Daha iyi bir fikir oldu

aklimda. Bunlar1 6grendim giizeldi.”” (Turan)

Adnan ise diisinme sekline yonelik olarak kendini az diisiindiigii konusunda
elestirmistir. Bu dersten sonra diisiinme aliskanliginin degistigini vurgulamistir. “Azicik
diigtiniiyordum. Cok fazla diigiinmiiyor, ¢ok fazla diisiinmiiyordum ama simdi bu

etkinlikten sonra artik konular hakkinda daha ¢ok diisiiniiyorum.” (Adnan)

Yukarida Adnan’in vurguladigi durum bir bakima Piaget’in savundugu 6ziimseme
kavramini agiklamaktadir. Ozden’e (2014, s. 58) gore Piaget, bilginin bireyin cevresi ile
aktif olarak etkilesimi sirasinda ortaya ¢iktigini varsaymaktadir. Melda’nin ifadesinde
gecen “Dogaya baktigimda, agaglara falan baktigimda belki de aklima bu etkinlik
gelecek.” ve Ali’nin ifade ettigi “ Bu etkinlikten sonra mesela suradaki agaca bakinca
bunu neden buraya koymuslar diyebiliyorum.” Piaget’in birey, karsilastig1 yeni durumu
eski bilgi ile ve deneyim yardimiyla tanimlamaya yani 6ziimlemeye calisir, seklindeki

aciklamasina 6rnek teskil ettigi diisiiniilmektedir.

Akil yiirtitme etkinligi bir diger adiyla diisiinme eylemidir. Diisiinme esas
alindiginda 6gretim, icerik ve yontem olarak dgrencinin agiklama, sentezleme genelleme
ve hipotez gelistirme yoluyla bilgi ve fikirleri manipiile etmesine yonelik olarak
diizenlenir (Ozden, 2014, 27). Bu duruma 6rnek olarak Melda’nmn: “Mesela bunda da
aslinda bir simetri var bence, dogal olarak ¢iinkii aslinda biraz neden sonug gibi. Cekici

hizly vurursan tisortiin delinir.” (Melda) ifadesi gosterilebilir.

Ogrencilerin her uygulamada merak ve motivasyonlarini arttirmak igin bir sonraki
uygulamaya dair bilgiler paylasilmamaktadir. Dolayisiyla gorigsmelerde gecen
ifadelerinden yola ¢ikarak, Ogrencilerde olusturulan merak duygusunun bir sonraki

uygulamayla ilgili fikir yiiriitmelerine sebep oldugu saptanmuistir.
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“Ipi kullanmamizdaki kasti, yani ben cok anlamis degilim ama illa ki bir
nedeni vardwr. Tahminde bulunacak olursa. Yani ayrilmamamiz igin birimiz
yakindan bakarken birimiz uzaktan bakmayalim diye olabilir. Ip bize bir isaret

olsun diye.” (Melda)

Ogrencilerin ders esnasinda bir oyun kurucu gibi davrandiklar1 ve ders sonrasinda
kendilerini elestirdiklerine yonelik yansimalara rastlanmistir. “Dogru karar vermek igin
acele etmeden bir islem yapmamiz gerektigini anliyorum. Yani dogru yola gitmenin
bir¢ok yolu var. Bazen hiz bazen de acele etmemek bazen sabir ve bazen ¢ok farkl

seyler.” (Zafer)

Bagka bir bakis acisiyla Zehra ise: “Orda da yine mantigimizi kullanma olabilir. Yani
mantigimizi kullanarak 6l¢iim yaparak, e bunu halledebiliriz. Ardindan temizleme yaptik,
bu da bende goyle bir ilgi uyandirdi. Ben de evde gidip mesela soyle bir oyun
gelistirebilirim diye.” (Zehra)

Gudiilemeye, bir Ogrenciyi calismaya yiireklendirme siireci denebilir. Kimi
giidiilemeler igsel olup 6grencinin kendi hedefleri ve degerlerinden ortaya cikar, dtekiler
ise dissal olup dis gii¢lerden ve 6grencinin yasitlarindan etkilenmeyi igerir. (Kirisoglu ve
Stokrocki, 1997, s. 1.13). Ogrencilerin elestirel yaklasiminin bazen de degerlendirme
boyutunda olduguna rastlanmistir. Buna gore Zafer ayni ders i¢inde hem yaris hem siav

hem de eglence duygusunu yasadiklar1 konusunda vurgu yapmustir.

“Kendimizi denedik. Daha boyle hirsla bir yarisma yapmis olduk. Yani
kendimizi ol¢miis olduk. Bir nevi bir resim sinavina girmis olduk Hem

bilgimizi ol¢tiik hem dayanisma kurduk en onemlisi de eglendik.” (Zafer)

Giidelemenin igten yapilmasi 6rnegine Melda’ nin ifadelerinde rastlanmistir. Melda kendi
siirecini hayran1 oldugu bir bilim insaninin yasadig: bir siirece benzeterek, benzer tepki

verme duygusunu vurgulamstir.

“Ve zaten o yanki olayini ben buldum ve bulur bulmaz da “Evraka!” diye
bagirasin geldi. Yani o bir onun bir hikdyesi var. Arsimet o suyun kaldirma

kuvvetini buldugunda “Evraka!” diyerek sey yapmis.” (Melda)
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Ogrencilerin yapmus olduklari &zelestiri kapsamima giren bir diger kavram giivendir.
Kendine giiven lizerine yapilan tespitlerde giiven eksikliginin sebebini korku ve strese

dayandiran Zafer daha cesur olmak konusunda ¢ikarimlarda bulunmustur.

“Olumsuz yénleri ise kendimiz igin bu sadece 6zen olarak kendimizin bazi
kétii yanlarint gormiis olduk: stres, korku... Yani daha cesur olmamiz

gerekiyor ve kendimize giivenmemiz gerekiyor.” (Zafer)

Tuna uygulamalar sonrasinda kendi gelisim siirecini 6zetledigi ifadelerinde, etrafindaki
nesneler konusunda duyarligini vurgulamistir. Bunun yani sira uygulamalarin onda
merak arttirici bir etki yarattigina ve kendisini arastirmaya yonelttigine iliskin

aciklamalarda bulunmustur.

Bende ¢ok yiiksek derecede merak olusturdu. Ciinkii artik eskiden bir maddeye
baktigimda bunun hakkinda ¢ok diisiinemezdim. Gergekten dedigim gibi bu
oyunu daha énce oynamasaydik, o yumurtaya baktigimda yankinin y’ si bile
aklima gelmezdi. Yani artik boyle bir maddelere baktigimda, nesnelere
baktigimda ¢ok merak uyandiryyor i¢imde. Bunun neyden oldugunu falan
gergekten ¢ok arastirtyorum. Yani, ¢ok merakimi yiikseltti bu etkinlik. Ama

her yoniimii de yiikseltti yani. (Tuna)

AHEE’ de egitim faaliyetlerindeki 6gretimin amaglarindan biri de &grencilerin
cevrelerindeki mekansal sorunlar1 yerinde analiz edebilmeleri, yeni farkli ve yaratic
¢cOziimler tiretebilmeleridir. Gezi-gozlem ve arazi ¢alismalari bu amaca ulagabilmek i¢in
kullanilacak yontemlerden bazilaridir. G6zlem ¢ocuklarda var olan inceleme ve arastirma
egiliminin 6gretimde bilimsel bir bi¢im almasidir (Dénmez vd., 2012, s. 2). Odak
ogrencilerin goriismelerde kendileriyle birlikte arkadaslarinin da yetileri, duygu
durumlar1 ve odaklanmalar1 vb. hakkinda bilgiler vermislerdir. Bu durum 6grencilerin
uygulamalar1 yaparken ayni zamanda gdzlem yaptiklarini isaret etmektedir. Ornegin,
gorsel tarama adli ders uygulamasi sonrasinda yapilan goriigmede Zafer, arkadaslarina

iliskin gbzlemlerini detayl bir sekilde aktarmistir.

Ilk once sizin bize verdiginiz haritalardan aldik ve bazi maddeleri bulmaya

calistik. Bunu bulmamiz sabir istiyordu. Sabrt bazilart basardi, basaranlar
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maddeleri bulmus oldu ama basaramayanlar etkinlikten zevk almadi ve ayrica
mutsuz oldular. Yani bence ¢ok giizel bir uygulamaydi. Hem eglendik hem de
eskiden oOgrenip unuttugumuz bazi seyleri hatirlamis olduk. Ayrica bazi

arkadagslarimizin da eksikleri oldugunu égrendik. (Zafer)

Besinci uygulamada kasitli olarak 6grencilerin sabir konusundaki tutumlari irdelenmistir.
Bu baglamda Melda’nin kendine ve uygulamaya yonelik elestirisinden yansiyan
diisiinceleri ise daha ¢ok olumsuz yonde olmustur. Bunun yani sira Melda kendini

sabirsizlik konusunda elestirmistir.

Olumlu yénleri yani sonunda giizel bir sey ortaya ¢ikti ama olumsuz yonleri
vani benim i¢in ¢ok fazlaydi. Ciinkii gegcen seyde de demistim saman ¢opii gibi.
Saman sey... Saman alevi gibi sinirlenince boyle ¢ok ¢abuk sinirleniyorum.
Sakinlegirim ama bu sefer sinirleniyorum. Sakinlegiyorum sonra kaziyorum
gene sinirleniyorum gene sakinlesiyorum gene kaziyorum. Yani 6yle bir

durum oldu. (Melda)

Ozelestiri yapma alt temasmin 6nemli kavramlarindan biri de 6zgiiven telkinidir. Bu
durum dis gozlemci kategorik gozlem formlarina onceleri iirkek davranan 6grencilerin

zamanla asinalik kazandiklar1 yoniinde saptamalar yansimistir.

Ilk bakista biraz ¢ekingen davrandilar. Aslinda hepsi kirlenmekten korktular
ama daha sonra bunun iistesinden geldiler. Bazi ogrenciler ister istemez
baska gruptakilerle rekabete girdiler ve daha iyi yapabilmek ve sonucunu
merak ettiler. Cevre konusuna gelirsek, ogrenciler ashinda dokunmaktan
kirlenmekten korkuyorlar ama bunu yavas yavas yenmeye bagsliyorlar.

(Emine, Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii Lisans 3. sinif grencisi)

Ozgiiven telkini konusunun dgrenciler cephesindeki yansimalarina iliskin olarak Ali, ilk
baglarda yapamayiz dedikleri islemleri yaptiklarini ve bunun yarattigi heyecam
vurgulamistir.
“lik basta fazla heyecanlandik. Yapamayiz, yapamayiz dedik ama ondan
sonra yaptik. Biitiin her yeri kazdik ¢ikmadi. En sonunda hi¢ burada olmaz
dedigimiz yerlerden ¢ikti. ”(Ali)
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2. Farkh Diisiinceye Saygi Duyma

Ozden’e (2014, s. 63) gore dgrenmemiz, diger insanlarla kurdugumuz iliskilerle
yakindan ilgilidir. Geleneksel egitim, 6greneni biitiin sosyal etkilesimlerden ayr tutarak
egitimi Ogrenenle Ogrenilen materyaller arasinda birebir iliski olarak gormektedir.
Yapilandirmaci goriis O6grenmenin sosyal yoniinii kabul etmektedir. Digerleriyle
etkilesimi ve bilginin kullanilmasini 6grenmenin 6nemli bir Ogesi olarak kabul
etmektedir. Bu baglamda Ac¢ikgoz’e (2001, s. 55) gore dgretilen konu her ne olursa olsun

ve hangi disipline dayanirsa dayansin 6grenme sosyal bir etkinliktir.

Farkli diisiinceye saygi duyma alt temasi altinda O6grencilerin daha c¢ok akran
iligkilerine kars1 bakis agilarini ortaya koyduklar1 bulgular elde edilmistir. “Bence bu ¢ok
giizel bir fikir, ¢ok giizel bir diisiince... Boylelikle hi¢ dislanma olmuyor ve gercekten
daha eglenceli oluyor oyunlar. Boylelikle gercekten cok eglendik ve giizel bir sekilde
ogrendik. Aklimizda daha ¢ok daha iyi kaldi.” (Tuna) Burada Tuna’nin ifadesinde gecen
“Hi¢ dislanma olmuyor.” climlesinin énemli bir bulgu oldugu diistiniilmektedir. Farkl
diisiinceye duyulan sayginin estetik 6gretimi i¢in 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Farkli
diisiinceye saygi gelistirmeyi yasam pratigi haline getirmis ¢cocuklar, ¢evrelerine elestirel
gozle bakabildikleri gibi kendilerine yoneltilen elestirilere de agik olurlar. Bu aymi
zamanda cocuklarin elestiren olarak ise diizeyli davranig gelistirmelerine de olanak

saglamaktadir.

Kirigoglu'na (2014, s. 138) gore, “Estetik 6greniminin amaci ¢ocugun ve gencin
estetik lizerine konusmasini saglamaktir. Okullarda estetigin yalniz sanat yapitlar ile
sinirh tutulmamali; cevre, doga, insanin giinliik yasamina girmis her nesne giizellik
yoniinden tartigtimalidir.” Ogrencilerin giinliik hayatta her an karsilastiklar1 bir nesne
olan aga¢ konusuna bir yandan farkli diisiincelere saygi farkindaligi olusurken diger
yandan da elestirel diisiinmenin kapisini araladig diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda Turan
haydi farkli anlatalim adli derste farkli fikirler ve fakli diisiincelerin kendisine sagladigi

bakis agisina vurgu yapmustir.

“Farkli bakis agilarindan nasil goziiktiigii, onun iste normal bir agagtan daha
farkl kilan seyleri ya da bir agagta olmast gerekenler... Eglendik, herkes kendi
fikrini soyledi. Farkl fikirler her iste nasil diisiincelerin olabilecegini gordiim.”

(Turan)
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Bir bagka bakis acistyla elestirel diistinme, kendi diisiincelerimizi ve etkilesim
halinde oldugumuz kisilerin diisiincelerini gdz oniinde tutarak kendimizi, ¢evremizdeki
olaylari, durumlar1 ve diisiinceleri anlamay1r ama¢ edinen aktif ve organize edilmis
zihinsel bir siirectir (Ozden, 2014, s. 160). Bu baglamda ogrencilerin grup olarak
calistirilmalarinin alt amaglarinda elestirel diisiinme becerileri kazandirmak yatmaktadir.
Nitekim uygulama sonuglaria yansiyan ifadeler de bu yondedir. Ogrenciler bir taraftan

kendilerini diger taraftan grup arkadaslarini rahatca elestirebilmektedirler.

Herkesin fikirleri birbiriyle farkli oluyor. Hani ayni fikir hi¢ ¢ikmadi. Bizde
fikir aymi ¢tkmiyor. Insanlar da hep farkli farkli ¢cikiyor. Ciinkii her insanin bir
konuya bakma agis1 farkli. Bize de béyle oldu. Biz de herkesin fikrini aldik
yani iyi de yazsa kotii de yazsa herkesin fikrini oldugu gibi yazdik. Cidden
¢ok giizel bir siir ¢ikti. Biz toplu olarak yazmasaydik, bir kisi yazsayd, diger
arkadaslarimiz siiri daha siradan bulacakti. Fakat farkl farkl: diisiinceler bir
araya gelince ¢ok daha sira disi, farkl bir sey ortaya ¢ikmis oldu. Bu da bizi
¢cok mutlu etti. Ayrica yine grup ¢alismasiyla ilgili pratik yapmis olduk. Yani
¢ok da iyi yorumlar aldik. Bu beni boyle mutlu etti. (Zafer)

Ozden’e (2014, s. 160) gore elestirel diisiinme bagimsiz olmay: gerektirir.
Dolayisiyla elestirel diistinme hicbir 6nyargiyla bagdasmaz ve bireyde 6zgiiveni gelistirir.
Tuna uygulamalarin kendisine hem mutluluk verdigini hem de kendine giivenini

arttirdigin1 vurgulamistir.

“Bu hem bana daha ¢ok umut verdi hem daha ¢ok kendime giivendim.
Ozgiivenim artti ve arkadaglarim sevgim yani arkadaslarimla olan bagim

daha ¢ok gelisti.”(Tuna)

Elestirel diisiinme, diisiinceleri destekler delilleri ve nedenleri dikkate almayi
gerektirir. Bu dogrultuda elestirel diisiinen kisi kendi diisiinceleriyle farkli diislinceleri
gdzden gegirir ve almas1 gerekenleri alarak diisiincelerini zenginlestirir (Ozden, 2014, s.
160). Asagidaki paragraftan belirtilen Zafer’in uygulama sonrasinda yaptigi durum
degerlendirmesi, durumdan ¢ikardigi sonu¢ ve son olarak arkadaslarina yonelik
gelistirdigi iyi tutum; yukarida Ozden’in “elestirel diisiinen kisi kendi diisiinceleriyle
farkl diisiinceleri gozden gecirir ve almasi gerekenleri alarak diisiincelerini

zenginlestirir” durumunu agiklar nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.
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...Ama onlarn fikri daha farkliymis ve biz bunu fark edemedik. Zor bir sey
se¢mislerdi. Ee hepsinin alti diimdiizken bir tanesinin alti ¢cikintili oldugu icin
onu farkl siirmiisler. Bu da degisik bir fikirdi. Benim agik¢asi en zorlandigim
ver bakir olan yer oldu. Cok benzeyen araglar vardi. Ama diger
arkadaslarimiz ¢ok iyi bulmuglar. Onlart tebrik ediyorum. Biz de farkh
bilgiler one siirdiik, hepsi birbirinden farkliydr ve degisik bilgiler 6grenmis
olduk. (Zafer)

Elestirel diisiinme baglaminda gerceklestirilen uygulamalarin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ozden’e (2014, s. 160) gore elestirel diisiinceden yoksun kisiler, neyi
neden yaptiklarinin ayrimmna varamazlar. Ogrendikleri diisiince ile ztlasan bir
disiinceyle karsilastiklarinda, o diisiinceyi savunan kisileri susturma yolunu ararlar.
Grupca bu baglamda yasanilan probleme ve o problem karsisinda gelisen duruma deginen
Zafer grup anlagmazliklarina deginmistir. Fakat sonugta her derste ortak noktada

bulusulduguna vurgu yapmustir.

Bizim icin olumsuz yonleri sadece biraz tartisma oldu. Ama o da énemsiz.
Zaten grup olmanin amaci bu: Tartisma olmadan bir ortak karara varmak.
Olumsuz yonleri olarak kargasa ¢ikiyor kalabalik gruplarla yaptigimizda ama
sorunu her zaman ¢ozebiliyoruz. Zaten bunun iyi yani bu. Her etkinlikte bir

sorun ¢tkiyor, ¢ikar veya yaptigimiz islerde sorun ¢ikabilir. (Zafer)

Farkl1 diisiincelere saygi alt temas1 ayn1 zamanda da igbirligi ve dayanisma kodlarini
da kapsamaktadir. Ozellikle uygulamalarda zorlansa da katilimda oldukga goniillii olan
0zel gereksinimli 6grenci Nuray, ilk uygulamalarda arkadaslar1 tarafindan dislandigi

yoniindeki fikrinin aksine onlardan aldig: destegi vurgulamigstir.

Nereye basacagimi bilemiyordum fark edemedim bir tirlii. Sonra
arkadaslarim, grubum yardim etti bana. Hangi tarafa basacagimi gosterdiler.
Cok fazla eglendim. Ozellikle iistiimiin kirlenmesi ve boyalar her yerime
gelmesi ¢ok komikti. Arkadaslarimin bazilar: zaten her yerime boya siirmeyi

¢ok iyi becerdi. (Nuray)

Grup olarak ¢alismanin yarattig1 etki tizerine sorulan sorular sonucunda verilen cevaplar

dayanisma kodunu olusturmustur. Zafer birlikte ¢alismanin faydalarina vurgu yapmustir.
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...Ee ben tek olsaydim, tek olsaydik kazanma sansimiz daha azdi. Fakat grup
oldugumuzda tek kisi yarismiyor, dort kisi yarisiyor. Yani kaybetmek igin dort
kisinin de elenmesi gerekiyor. Kazanma sansimiz daha fazla ve dayanisma
icinde oluyoruz. Cocuklar dayanismayt pek anlamiyor yani dayanisma bizim
icin swadan bir sey fakat dayanmisma sayesinde diinyada bir¢ok sey
basarilyyor. O yiizden dayanisma yapmak ¢ok onemli. Burada grup olunca

dayanismay: daha iyi pekistiriyoruz. (Zafer)

3. Oneri Sunma

Oneri sunma alt temasin1 destekleyen veri kaynaklar1 yogunlugu diger temalara
gore daha seyrek kalmaktadir. Fakat AHEE’nin temel unsurlarindan biri olan 06z
farkindalik telkini ve dolayl olarak kendine giiven konusunu igermesi nedeniyle iizerinde
durulmas1 gereken bir alt tema oldugu diisiiniilmektedir. Bu, bir bakima 6grencilerin
uygulamalar araciligiyla gerceklestirdikleri deneyimlere gore yaptiklari ¢ikarsamalari
icermektedir. Zafer, ormanda yapilan ¢alisma i¢in koruluk gibi kii¢iik ¢aplt bir ormanlik
alan yerine kent ormanlarinda ¢alismay1 dnermistir. Bu Onerisini biiyiik ormanda daha

fazla cesitlilik olacagi kanisiyla desteklemistir.

Mesela bir ormana gece gitsek kus sesleri, kopek sesleri bir¢ok sesle
karsilagabiliriz fakat bizim gittigimiz orman yani okulun kenarindaki orman
yvani bu, bu etkinligimizi aslinda boyle sehirlere ¢cok uzak ormanlar var. Oraya

gitsek baksak bunu daha da iyi anlayacagimizi umuyorum. (Zafer)

Oneri sunmalar1 konusunda tanman firsat amacgh bir yaklasimdir. Arastirmada
gerceklestirilen tiim uygulamalar 6grenci merkezli oldugu i¢in uygulama sonlarinda
yapilan degerlendirme halkas1 da ayn1 amaglar1 tagimaktadir. Bu baglamda 6grencilerin
bazi uygulamalar i¢inde kendilerine elestirel bir bakis acisiyla sabirli olmak konusunda

oneride bulduklarina rastlanmistir.

Olumsuz yonleri bazen pes ettik ama bu kendimiz i¢in olumsuz yonlerimiz.
Bazen oturup diisiinmemiz gerekiyor, niye bu kadar sabirsizim. Sabirli olmak
bazen elimizde olmayabiliyor. Ama biz sabirsizlikla savasip sabirli olmayi

ogrenmeliyiz. (Zafer)
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Ogrencilerin bazilar1 ise kullanilan malzeme ve mekdn konusunda &nerilerini
sunmuslardir. Turan, baski uygulamasinda yapilan zeminin diiz olmasini 6nermistir.
Melda ise renkli benekler adl1 derste eldiven kullanmak yerine direkt elle uygulamanin

daha iyi olacagini vurgulamistir.

“Ama zemin daha diiz olsaydi belki su an tistiimde giydigim tigortiim daha
giizel olurdu.” (Turan)
“Ama ben bir dahakine eldivensiz yapmayt daha ¢ok isterim boyle direkt.”
(Melda)
Piaget’e gore, birey eski bilgilerin yeterli olmadigin1 fark ettiginde zihinde yeni bir
kavram yaratarak yeni duruma uyum saglar (Ozden, 2014, s. 59). Buna gore ¢ocuklarmn
bir olguyu nasil yorumladiklarinin yani sira sorunlara ¢oziim arayislari lizerine bakis

acilarini da yansittiklar: goriilmiistiir.

4.3. Kiiltiirel ifade temasina iliskin bulgular

Geleneksel 6gretim yontemleri yerine yapilandirmact yaklagimi benimseyen yeni
Ogretim programlarinda bir¢ok ¢agdas 0gretim yaklasgiminin yaninda tarih, cografya,
Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji ile Gérsel Sanatlar
Dersi 6gretim programlarinda miize ile egitim uygulamalar1 da tavsiye edilmistir. Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 6gretim programlarinda ele alinan “Miize ile Egitim”
bashigr ile sadece miizeler kast edilmeyip kavram icinde tabiat ve kiiltiir varliklarim
kapsayan mekanlarin da anlasilmas1 gerektigine vurgu yapilmistir (Peksersoy ve
Yildirim, 2008, S. 12 ). Teorik alt yapis1 gorsel sanatlar temel 6grenme alanlarindan miize
bilincine dayanan bu temay1 olusturan alt temalara asagida yer verilmistir.

1) Miize bilinci kazanma
2) Gorsel Sanatlar Dersi algist

3) Cevre bilinci kazanma

AHEE ile yapilandirilan uygulamalarla gerceklesen Gorsel Sanatlar Dersi’ndeki
uygulamalara doniik verilerde elde edilen kiiltiirel ifade temas1 ve bu temay1 olusturan alt
temalar ve kodlar ¢ercevesinde irdelenmistir. Kiiltiirel ifade temasini olusturan alt tema

ve kodlar Sekil 4. 3’ te verilmistir.
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Sekil 4. 3 Kiiltiirel Ifade Temasina Iliskin Alt Temalar Ve Kodlar

1. Miize bilinci kazanma

Kiiltiirel ifade temasinin kapsaminda bulunan miize bilinci alt temasi, Miizemi
Olusturuyorum adli ders uygulamasindan yansiyan verilerden olusturulmustur.
Arastirmada diger derslerde oldugu gibi miizemi olusturuyorum adli derste de
ogrencilerin tiim siireci isbirligi i¢inde gecirmelerine dayali olarak yapilandirilmistir.
Dolayisiyla mevecut duruma ¢oziim getirmek igin grupca calismalart ve grupca

diisiinmeleri saglanmistir.

Acikgoz’e gore (2014, s. 172) grup ¢alismalart sirasinda 6grenciler tek baslarina
basaramayacaklari soru sorma, agiklama yapma, elestirme, 6rnek verme gibi ¢ok 6nemli
O0grenme yasantilarin1 bagka biriyle etkilesime gecerek basarma firsatt bulurlar. Bu
baglamda grup calismalarinin hem siirece hem de sonuca olumlu katki sagladigi

diistiniilmektedir.

Grup ¢aligmasi olarak yapilandirilan bu derste rehberli kesif yontemi onemsenmistir.
Bazi arastirmacilar bu yontemi, deney yontemi olarak da adlandirmaktadirlar. Rehberli
kesifteki fark, ogrencilerin basarili olmalarimi saglamak amaciyla egitmenin zaman
zaman duruma miidahale etmesidir. Rehberlik olmadan, 6grencilerin yanls bilgi veya
beceri 6grenme riski altinda olacaklar diistiniilmektedir (Gilbertson vd. 2005, s. 129). Bu
modele gore 6grenci hazir bilgiyi kullanmak yerine bilgiyi kesfederek 6grenmektedirler.

Acikgoz’e (2014, s. 75) gore kesfederek 6grenmesi amaglanan 6grenciler i¢in 6gretmen,
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bilgiyi sunarken Ogrencinin anlayarak Ogrenmesini Onceler. Ogrenci ise Ogrenme

malzemesini igsellestirir ve onu ezberlemeden, anlamli olarak 6grenir.

Miizemi olusturuyorum dersinin uygulama parcasi olan kazi ¢alismasi araciligiyla
Ogrencilerin arkeologlara, miizelere ve miize ¢alisanlarina karsi farkli bir bakis agisi
gelistirdikleri saptanmistir. Daha ¢ok, yapilan isin 6nemi konusunda olusan farkindalik
seklinde yansimistir. “Hem o esyalart bulmak i¢in hem de onlari anlatmak igin bir stirti
zaman yapiyor. Zaman, zaman gerekmis ona. Deger verdiklerini anlarim ve saygiyla

dinlerim.” (Ali) Bu yargi diger odak 6grencilerde de anlamli diizeydedir.

Acikgoz’e (2014, s. 31) gore edilgin 6gretme modellerinde dgrenciler aktarilan
bilgileri edilgin olarak almaktadirlar. Geleneksel siniflarda dgrenciler, siralar halinde ve
dogalarina aykiri olarak hareketsiz bir bicimde oturmak ve ¢ogunlukla 6gretmenin yaptigi
konusmalart dinlemek zorunda birakilmaktadirlar. Bu durumda 6grencilere aktarilan
bilgiyi kullanma firsati verilmemektedir. Bu nedenle arastirmada Ogrencilerin
alisilagelmis gezi programlariyla miizelere gotiiriilmeleri gibi bir yol tercih edilmemistir.
Zafer’in pasif bir katilim 6rnegi olabilecek deneyiminde, miizenin sadece giizel yapitlarin

oldugu ve gezip ¢ikilan bir yer olarak adlandirildigr vurgulanmistir.

Simdi miizeye gittigimizde her gey hazir, orda goriiyoruz. Biz insanlar bu
kadar zor oldugunu hi¢ diisiinmiiyordur. Herkes gitmistir miizeye, ben de
gittim. Cok giizel yapitlar var. Ne giizel hadi gorselini ¢ekelim, diyoruz. Bize
kolay geliyor. ( Zafer)

Zafer’in ifade ettigi sekilde miizeye gotiiriilen 6grenciler bir rehber esliginde salt teorik
ve monolog bir aktarim siireci gegirmektedirler. Bu durumda ¢ocuklarin yeterli diizeyde
diistinsel siire¢ gegiremedikleri diisiiniilmektedir. Uygulama sonucunda Zafer: “...Simdi
anladim ki orayi yerlestirmek icin insanlar ¢ok ugrasiyor. Mesela ilk asama olarak
belirledikleri yerleri kaziyorlar ve bir seyler bulmaya c¢alisiyorlar. Ama biz zaten
ormanda oldugunu biliyorduk ama insanlar hi¢ bilmiyorlar. Diinyanin her yerinde

olabilir bu eserler, onu bilmeden kaziyorlardwr.” algisindaki farklilig1 vurgulamstir.

Miizemi olusturuyorum dersinden yaptif1 c¢ikarimlar1 ifade eden Turan’in ise
miizenin olusumu siiregleri ve c¢alisanlarina iliskin anlamlhi bir bag kurdugu
goriilmektedir. Ayrica Turan miizelerin bos zaman gecirme yeri olamadigi konusunda

kazandig1 yeni bakis agisint da vurgulamigtir.
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Miizeye gittigimde artik bunlarin nasil ¢ikartildigini ve ne kadar ka¢ giin
stiren bir ¢aliymanmin sonucunda ¢iktigini ondan énce de bunun yapilirken
nasil yapilip oraya girdigini daha c¢ok diisiinecegim. Bos bos gezip
gelmektense oradaki her sey hakkinda daha iyi bir fikir yiiriitecegim. Bunlar

artitk aklimda bunlari 6grendim giizel oldu. (Turan)

Melda’nin asagidaki ifadesinde goriildiigii iizere bu derste yapilan uygulamalarda
ogrencilerin duyusal boyuttaki yasantilarinin yani1 sira malzeme ve teknik olarak deneyim
gecirmeleri de saglanmigtir. Ayn1 zamanda odak dgrencilerin uygulama sonunda hangi

maddeye nasil yaklasilmasi gerektigine iligskin ¢ikarimda bulunduklari saptanmistir.

Ve zaten bizim Bodrum 'daki yazligimizin éniinde bir tane algi ustasi oturuyor.
Hemen orda bize de bazen bir seyler yaptirtyordu. Béyle mesela ben degisik
bir obje yapmistim, alcidan falan. O yiizden onun da al¢i oldugunu
biliyordum. Mesela sey... Tahta bir sey yok, tahta yoktu. Biz de demir mesela
demire de demirde ¢ok sert vurmamasini soyledim ama bana ayni seyi agagta
da soyledigimi séyledi. Iste neden béyle bir sey dedin, dedi. Demir biikiiliir
dedim. Agag¢ da kirilir. (Melda)

2. Gorsel Sanatlar Dersi algisi

Kiiltiirel ifade temasini olusturan bir diger alt tema ise Gorsel Sanatlar Dersi
algisidir. Bu temaya iliskin yansimalara yer vermeden oOnce uygulamaya katilan
ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi’ne yonelik gelistirdikleri yeni bakis agisina yer
verilmistir. Buna gore Zafer Gorsel Sanatlar Dersi’nin de diger dersler kadar
onemsenmesi gereken bir ders oldugu yoniinde bir farkindalik gelistirdiklerini

vurgulamistir.

Yani resmin de diger derslerin boyutundan altta gériinmeye layik olmadigini
da ogrenmis olduk. Yani resim de tiim dersler gibi 6nemli bir ders ve bir alan.
Ee birinin alani matematik olabilecegi, Tiirk¢e olabilecegi gibi resim de
olabilir. Bu yiizden hi¢bir dersi birbirinden ayirmamaliyiz. Resimle ilgili daha

cok kendimizi gelistirmeliyiz. (Zafer)
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Gorsel Sanatlar Dersi’ne iligkin bakis agilart gelistiren 6grenciler bir bakima analitik
diisinme siireci gecirmislerdir. Bu seviyede diislinebilen 06grencilerin ifadeleri
irdelemesi, parcalarin kendi aralarindaki ve biitiinle olan iligkilerini kavramasi beklenir
(Ozden, 2014, s. 152). Bu diisiinme bigiminde biitiinii parcalara bolme parca-biitiin iliskisi

kurma ve sebep sonug iligkilerini gérmek vardir.

Ogrencilerin Gérsel Sanatlar Dersi’ne iliskin yorumlar1 bazen de benzesimler
kurmalar1 seklinde olmustur. Bu baglamdaki bulgulardan birinde Ali, kus ile metaforik

bir iliski kurulmustur.

Dusarida ozgiiriiz yani soyle bak, bakarsak bir kus kafese konuldugunda
kapali alanda oldugunda 6zgiir degil ama disarida oldugunda ¢ok ozgiir. Biz
de disarida etkinlik yaptigimizda daha 6zgiir oluyoruz ve kisitlamamiz yok.

Istedigimiz kadar sey yapabiliyoruz ve ¢ok egleniyoruz. (Ali)

Acikgdz’e (2001, s. 56) gore dgrenme sosyal bir siirectir. Ogrenme sirasinda
Ogrencilerin birbiriyle ve 6gretmenle olan etkilesimi, birlikte ortak bir anlayis olusturma
calismalar1 grenme siirecini verimli kilmaktadir. Ogrencilerin etkilesim i¢inde olmalari
onlarin birbirinden, 6gretmenden ve dersten hoslanmalarin1 saglamaktadir. Bu da
Ogrencilerin enerjilerini ¢alismalarina vermeleri ve dersleri verimli geg¢irmelerini
saglamaktadir. Uygulamalar sonras1 Gorsel Sanatlar Dersi i¢in olusan yaygin kanidan biri
de bu dersin yalnizca kalemle, kagitla uygulanabilir bir ders oldugu goriisiiniin yerini

genis seceneklerle kurgulanabilir oyun igerikli bir ders olabilecegi goriisii almistir.

Ee resim hakkinda bir siirii etkinligin yapilabilecegini diisiintiyorum artik.
Yani resim sadece eline kalemi alip boya yapma, resim ¢izmekten ibaret degil.
El sanatlari, ne bileyim degisik etkinlikler, oyunlar hatta yarismalar resmi
ifade ediyor. Anlamis olduk ki resimden bir¢ok oyun, eglence, etkinlik, faaliyet
¢tkartabilecegimizi burada 6grenmis olduk. Yani resmi ¢ogu arkadasim ve
ben sadece elimize kalemi alip bir konu belirleyip resim ¢cizmek zannediyorduk

fakat ¢ok genig bir agisi varnug. (Zafer)

Eskiden oldugu gibi 6grencilerin yeteneklerine gore siniflanmasi ve yetenegin
degismeyen bir 6zellik olmasi1 anlayisinin yerini 6grencinin bir konu alanina 6zgii bilgi
ve becerileri 6grenirken diger yandan 6grenmeyi O0grenmesinin saglanmasi anlayisi
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almistir (Agikgoz, 2001, s. 56). Bu baglamda kendini “yeteneksiz” olarak adlandiran
Turan’1n farkina vardigi yeni bilgiyle birlikte somut bir beceri gelistirmis oldugu i¢in ders
ile arasinda bir bag olusturmaya basladig goriilmektedir.
Clinkii ¢ok yetenekli degilim ama boyle olunca bu dersin eglenceli bir kisminin
oldugunu da gordiim. Daha giizel oldu. Mesela ben asimetrinin ne oldugunu
bilmiyordum. Simetriyi de iste tam olarak kafamda yerlestirmemistim. Bugiin

bunlari tam olarak 6grendim, daha ¢ok pekisti aklimda. (Turan)

Gorsel tipte bir ¢ocuk Once yasantisini gérme duyusu ile ilgili yaniyla sinirlar, ikinci
gbzlem asamasinda yasantisinin biitiin olarak biraktigi izlenim boliimlerini ¢éziimler.
Ucgiincii asamada ise bu parcalar1 yeni bir form igin diizenler (Buyurgan ve Buyurgan,
2012, s. 38). Derste kullanilan malzeme bilgisi baglaminda kazanimlarinin sorgulandigi
ogrencilerden Melda, daha 6nceki deneyimlerinin de etkisini vurgulayarak bu ders igin
bir form olusturma asamasinda malzemenin olanaklarint géz oniinde bulundurma

bilgisini edindigini vurgulamistir.

“Bilgi olarak bakarsam malzemelerin yani malzemelerin yapisina gore

davranma seklinin degismesi gerektigini 6grendim.”’(Melda)

Sanat egitiminde duyularla algilama, bilme, 6grenmenin de en énemli bolimiinii
olusturur. Bu nedenle ¢ocuklara bu yetilerini nasil kullanabileceklerinin dgretilmesi hem
sanat egitimi hem de genel egitim agisindan 6nemlidir ( Buyurgan ve Buyurgan, 2012, s.
38) . Bu algimin en aktif oldugu alan olarak duyussal 6grenme alanini gosterilebilir. Bu
duruma O6rnek olarak Tuna’ nin ifadeleri sOyledir: “Ana ve ara renkleri daha iyi pekistirdi,
bana takim ruhumu daha cok arttirdi. Bilin¢li, daha ¢ok bilin¢li oldum. Ve bir takim
oldugumuz icin sorumluluklari iistlenmemiz gerekti. Bazi sorumluluklar: tistlenmemiz

gerekti.” (Tuna)

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu, dzgiirce ¢izerken degisik diinya durumlari yaratirlar.
Onlar, 6ykii anlatmaya, bir nesneyi betimlemeye bayilirlar (Kirisoglu ve Stokrocki, 1997,
s.1. 13). Sanat i¢in malzemenin imkanlar1 kullanilarak bir tiir yaratma bigimi oldu
sOylenebilir. Uygulamalarda ¢ocuklarin her ders uygulamasi i¢in hazirlanan fakl tiir ve
tipte malzemeyle kars1 karsiya kalmalar1 dolayisiyla, malzemenin olanaklar1 ve olusum
hikayesine dair bir fikir yliriitme siirecine girdiklerine rastlanmistir. Bu etkinin ¢ocuklarin

malzemeyle iliskilendirdikleri eylemleri aktardiklar1 yeni ortamda farkli diizeylerde izler
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biraktig1 diistiniilmektedir. Bu baglamda renkli beneklerle oyun adli ders uygulamasinda

da 6grenciler tarafindan vurgulanmistir.

Bana ¢ok renklerle ilgili bir merak uyandirdi. Mesela, ¢ok degisik renkler var.
Bizim bildiklerimiz ara ve ana renkleri daha ¢ok kullaniliyor. Fakat bunun
disinda bir siirii renk var ve karigtirinca cidden ¢ok degisik renkler
olusabiliyor. Mesela, maviyle siyah karistiginda lacivert olusuyor fakat

insanlar sadece en ¢ok bilinen renkleri kullanmiglar. Bunu fark ettim. (Zafer)

Yukarida Zafer’in de degindigi malzemeye olan merak duygusunun gelismesine olanak
saglayan durum, bahsi gegen Renkli beneklerle oyun adli ders uygulamasinda renklerin
karisimimni birebir deneyerek, yaparak-yasayarak ogrenmeleridir. Ozellikle yapilan
calismalarda rastlanan bir sonug¢ olan eylemin siirekliligi durumunun da 6grencilerde

olusan bu etkide payinin oldugu diisiiniilmektedir.

Hem hayal giictimiizii gelistirmis olduk hem de eglenerek bir etkinlik yaptik.
Onun ardindan da bu kullandigimiz tas veya baska araglarla betim etkinligi
yaptik. Ee ayrica ellerimizie ve kollarimizla da bu etkinligi yaptik. Ee bu da
cok giizeldi yani resim dersinin iginde bir¢ok ders ¢ikabildigini buradan

gorebiliyoruz. (Zafer)

Langer, “Ussal malzemenin gorsel formlara doniistiiriilmesi” olarak tanimladigi sanatin
gorsel bigeminin onu us digina itemeyecegini belirtir (Kirisoglu, 2005, s. 100). «“ Mesela
ben boyle bir sey hi¢ denememistim. Ellerimi direkt boyle boyaya batirmayi. Ama
istiyordum.” (Melda) Melda’nin cimlenin sonunda kullandig1 “ama istiyordum” ifadesi
uygulamadan sonra Langer’in deginmis oldugu ussal bir malzemenin gorsel forma
doniismesi olarak gerceklestigi diisiiniilmektedir. Ogrenme kavramu iizerine yansimalar
veri kaynaklarina dogrudan yer verilmistir. Bu baglamda odak 6grenciler daha 6nce bilgi
sahibi olmadiklar1 konulara iliskin yeni Ogrenmelerini gerceklestirdiklerini

vurgulamiglardir.

“Mesela nerdeyse sinifin hepsi asimetriyi bilmiyordu. Sonra da ogrendik,

swmifca yeni bir bilgiye kavustuk ve yeni bilgiler ogrendim.” (Adnan)

Acikgoz’ e gore (2001, s. 57) kavrama igsleminde 6grencinin bilgiyi yeniden iiretmeye

yonlendirilmesi esastir. Ogretmenin rolii, dgrencinin bilgiyi kesfetmesine ve onu
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Oziimsemesine yardimecir olmak olmalidir. Boylece o6grenci sorulunca tekrarladigi
baskasina ait bir bilgiye sahip olmak yerine yeni durumlara uyarlayabildigi kendine ait
bilgiye sahip olacaktir. Bu baglamda Tuna, oyun araciligiyla gerceklesen 6grenme

durumuna iligkin siireci ve Gorsel Sanatlar Dersi’ne karst olusan ilgisini vurgulamistir.

Fazla unutacagimi sanmam ¢iinkii e her ¢cocuk oyun oynamayt sever ve bu biz
su an hem oyun oynuyoruz hem de ogreniyoruz. Bu gercekten ¢ok giizel... Ee
bu yiizden unutamayacagimiz bir sistemdi bence bu yani giizeldi. Artik ana
renkler, ara renkler gergekten ¢ok giizel bir sekilde 6grettiniz. Artik resmi

gereginden daha ¢ok seviyorum. (Tuna)

Bir derse karsi tutum agisindan 6nemli oldugu diisiiniilen bir olgu da 6grenme
ortamlaridir. Goriismelere yansiyan ilgi ¢ekici bir detay da 6grencilerin mekan iizerine
yaptiklari tespitler olmustur. Kirisoglu’na (2005, s. 3) gore ¢ogu yakinmalarimiz ders
saati azlig1, ara¢ ve gerec yetersizligi, kisith ¢aligma mekanlari gibi maddi sorunlarla
birlikte; derse gereken 6nemin verilmemesi, yetenegin 6n plana ¢ikarilmasi, 6gretimin
yalniz yeteneklilere 6zgii olmas1 gerektigi gibi sanat egitimini olumsuz yonde etkileyen
ilkesel sorunlarla ilgilidir. Bu baglamda sinif i¢i ders ortamina iliskin tespitlerinde Zafer

ortamin sinirlayici etkisi iizerine vurgular yapilmistir.

Icerde isledigimiz derste zaman c¢ok kayp oluyor. Siralar bazilar arkada
bazilari onde, dersin yarisi zaten curcunayla gegiyor. Ee tahta yansiyor,
perdeyi kapa, perdeyi ag, tahtay kapa, tahtayr ag, bunaltict bir hava camlart

ag, camlart kapa derken dersin yarist gitmis oluyor. (Zafer)

Kirisoglu’na (2005, s. 7) gore sanat egitiminin fiziksel sorunlarinin basinda uygun
calisma mekanlarinin olmamasi gelmektedir. Bununla birlikte ders arag geregleri ve ¢evre
diizeninin sanatin 6grenimini dogrudan etkiledigini diistinmektedir. Benzer esglidiim de
odak Ogrenciler, i¢ ortam Ogrenme diizeyleri ilizerindeki etkisini daha ¢ok olumsuz
yansimalariyla ele almislardir. Dersle ilgili sikca vurgulanan kavramlardan birinin de
Ozgiirliik oldugu goriilmektedir. Bu baglamda bir iligki ag1 kuran Melda, sinifta islenen
derslerde ilgi ve motivasyonundaki diisiikliigii vurgularken adaptasyon sorununa da

deginmistir.

Swnif'iginin olumsuz yonleri var bana gore; bir ozgiir degilsin, her taraf kapal

duvarlar iistiime iistiime geliyor. Bazen yani swinifin i¢inde olunca ilham
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gelmiyor bana. Illa ki bir camin éniine gidiyorum. Disart bakiyorum,
bakiyorum, bakiyyorum... Sonra oradan arkadaslarim diyor, “Sen ne
vapiyorsun burada.” Ondan sonra geri gidiyorum, ¢izmeye c¢alisiyorum.
Aklimdaki her sey bir anda u¢mus oluyor. Bu, benim kafami bazen ¢ok
karigtirtyor. Ondan sonra mesela, sinif icindeyken arkadaslarim ¢ok giiriiltii
yapiyor, dikkatim dagiliyor falan. I¢ ortamdaki dersler bence ¢ok sikici
oluyor. Smifia 6yle kaliyorsun. Oniinde bir defter, boyalarn... Belirli bir

sekilde, belirli bir konu tistiinde her zaman bir ders boyunca...(Melda)

3. Cevre bilinci kazanma

Ogrencilerin cevre konusunda farkindalik sahibi olmalar1 &nemlidir. Bu
uygulamada gozlenmeye c¢alisilan farkindaliklardan biri de ¢evre duyarliligidir.
Etkinliklerdeki cevre farkindalik diizeyindeki degisim iki derste kendini dogrudan
hissettirmistir. Bunlardan ilk gérsel tarama adli derstir. Ugiincii ders olan bu etkinligin
ayirici olma sebebi, malzemelerinin dogrudan dogadan alinmas: geregidir. Ogrencilere
uygulama i¢in komutlar verildikten sonra, gruplarin dogadan buluntu nesneleri
toplamalar1 istenmistir. Bu asamada 6grencilerin ¢evredeki agaclar, yerdeki paket taglar
ve sagliksiz atiklar dahi her tiirlii nesneyi ayirt etmeksizin toplamiglardir. Bu sayede
ogrencilerin ¢evre duyarligr konusunda eksiklikleri oldugu goriilmiistiir. Uygulamanin
degerlendirme asamasinda ¢evreye kars1 yapilan yanlis yonelimler hatirlatilarak-karsilikl

fikir paylasimi yapilmistir.

Sonraki iki uygulamada cevreden malzeme kullanilmasi gibi bir gereksinim
olmadigi i¢in bir siire bu baglamda dogrudan durum tespiti yapilamamistir. Fakat son
uygulamalarin ormanda yapilmasi ¢evre duyarligindaki farklari gozleme adina iyi bir
ortam sunmustur. Bu asamada Ogrencilerin ¢evreye karsi sorumluluk igeren tutumlari
goriilmiistiir. Orman canlilarindan bitkilere kadar her konuda olduk¢a ozverili bir
davranig sergilemislerdir. Bunun yani sira ormanda kullanilan malzeme atiklar1 6grenciler
tarafindan uyar1 yapilmaksizin toplanmistir. Bu baglamda uygulamalarin ¢evre bilinci

lizerine anlamli sonuglar ve olumlu farklar olusturdugu diisiiniilmektedir.

Ee bilgide cografi bolgelerimizi ogrendik iste, nerde ne var diye onlari ogrendik.

Bir de ¢evre bilincim daha ¢ok yiikseltti. Ikincisi dogal malzemelerle yapilabilecek seyleri
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aklimda tuttum ve bunlar hakkinda daha ¢ok bilgi edindim. (Turan) Turan’in ifade ettigi
durum bir bakima uygulamaya katilan tiim 6grencilerde, ¢evrelerindeki her bir nesnenin
islev, bicim ve fayda bakimindan birbirinden farkli oldugu ve bu farklilarin dikkate

alinmasi gerekliligi konusunda farkindalik uyandirdigr diisiiniilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA, ONERILER VE SINIRLILIKLAR

Bu boliimde arastirmanin bulgularina gore sonug, tartigma ve Onerilere yer verilmistir.
Arastirmanin bulgularina iligkin sonuglar belirtilerek tartigilmistir. Ayrica benzer

arastirmalar1 yapacak arastirmacilara yonelik onerilere deginilmistir.
5.1 Sonuc¢

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak olusturulan sonuglar; gorsel ifade,
elestirel ifade ve kiiltiirel ifade temalar1 baglaminda agiklanmaistir.

> Ogrenciler sesli diisinme eylemi gergeklestirerek farkli fikirlerin es zamanl
diisiiniilmesi siirecini deneyimlemislerdir. Bu sayede birbirinin diisiincesine
katkida bulunarak ifade giiglerini gelistirdikleri gozlenmistir. Ayn1 zamanda derse

ve konuya olan motivasyon diizeyinin arttidig1 goriilmiistiir.

> Uygulamalarda birtakim zorluklarla bas basa birakilan 6grenciler ¢oziim iiretme
cabasina girmislerdir. Karsilastiklari problemlere ¢oziim iiretirken olasiliklar

cergevesinde diisiinmeyi deneyimlemislerdir.

> Ogrencilerin uygulama siirecinde gerek dgretmenleriyle gerekse arkadaslariyla

iletisim kurma becerilerinde olumlu sonuglar gézlenmistir.

> Etkinliklerden once genel olarak reddetme tavri saptanan konularda (cinsiyete
gore ret ve yeterlige gore ret konularinda) olumlu sonuglar kazanilmistir.
Gozlenen durumda etkinlikler sonucunda akran iligkilerinin pekistigine yonelik

¢ikarim yapilmustir.

> Gorsel ifadede yansitma yapma alt temasina iliskin de olumlu sonuglar
edinilmistir. Yansitmanin i¢ten disa ve distan ice iki tiirde yapildig1 tespit
edilmistir. Isitsel ayirsamada kullanilan ritmik yansitmalarda &grencilerin daha

cok kendilerine en yakin sesleri yansitmiglardir.

> Yansitmada kullanilan bir diger yontem de benzesimdir. Yeni bilginin insasinda

daha ¢ok eski yasantilara benzesim kuruldugu goriilmiistiir.
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Yansitma yaparken disiplinler arasi iliski kurma seklinde bir yonelim
gozlenmistir. Etkinlikler farkli derslerin birbiriyle iliskilendirilmesine olanak

saglamistir.

Imgesel diizeyde hayal giiciiniin etkin olarak kullamldigi gériilmiistiir. Ders
sonlarinda imgelerinde olusturduklar1 oyun tasarilarini anlatmalar1 hayal giiciinii
gelistirmeleri acisindan onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin her
uygulama sonrasinda uygulamaya iliskin bir bellek hikayesi olusturduklari

gorilmistir.

“Dogada her sey bir renkmis.” seklinde olusan alginin 6grencinin karsilastig
malzemenin salt dogaya ait olmasi ¢evre konusunda gelistirdikleri farkindalik ve

gorsel iliskilendirme diizeyinde gelisim saglamistir.

“Kusun kafesten ¢ikmasi” gibi ifadelerle boyaya, topraga, agaca, dokunmanin
getirdigi duyusal etkiyi gdstermistir. Ogrencilerin acik alanda hem bilissel hem
duyussal hem de devinigsel yonlerinin daha aktif hale geldigi ve kendi deyimleri
ya da kurduklar1 benzesimlere gore sekillendirdigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin daha ¢ok saskinlikla karsilastiklart durum ve gdzlemlerini
aktardiklar1 konu ise arkadaslarinin agik alandaki derslerde sinif i¢inde yiirtitiilen
derse oranla artan ilgileri iizerine olmustur. Bu baglamda yapilan goriismelerde
kendileri de dahil olmak iizere siniftaki hemen herkesin; uygulama 6ncesinde,
uygulama esnasinda ve bir sonraki ders i¢in uygulama sonrasinda merakli ve

heyecanli olduguna yonelik ifadelere rastlanmistir.

Gorsel Sanatlar Dersi algisinda olumlu yonde bakis agis1 kazanilmasina iligkin
saptamalar elde edilmistir. Bu baglamda derse artik daha farkli yaklastiklarini
belirten 6grencilerden en sik gelen doniit ise resim dersinin boyadan kalemden

ibaret bir sey olmadig1 konusunda edindikleri farkindalik olmustur.

Etkinlikler ilerledik¢e yapilan goériismelerde Ogrencilerin kendiliginden neden
sonu¢ baglaminda degerlendirmeler yaptiklar1t goriilmiistiir. Bu baglamda
Ogrenciler bazen biitiinden parcaya bazen de pargadan biitiine iliskilendirmeler
yapmislardir. Bazi temalar tiim 6grencilerde benzer diizeyde gelisirken biligsel
O0grenme diizeyinde, Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin sonuglara yansidigi

saptanmistir.

154



Duyussal alanda; empati, farkindalik, fayda, heyecan, merak, sorumluluk, stres,
tutum, dayanigma, giiven, isbirligi, korku, reddetme, sabir, sikilma, saskinlik,

zorlanma gibi kodlar elde edilmistir.

Gelisen farkindalik diizeyi daha ¢ok gevre iizerine olmustur. Ilk etkinliklerde
dogadan nesnelerin kullanilmasi komutunu canli cansiz biitiin varliklar {izerinde
kullanmislardir (dalinda yapraklar1 koparmak, yerdeki taslar1 kazimak vs.). Son
etkinliklerin daha 6zgiin bir mekan olan ormanda ge¢mesine karsin ¢op atma,
ormana zarar verme gibi yonelimlerden genel olarak wuzak durduklar
gozlemlenmistir. Orman canlilari i¢in de (karinca, solucan vs.) oldukga hassas

davrandiklar1 saptanmaistir.

Derslerde dayanigsma 6n plana ¢ikmistir. Biitiin etkinlikler grup olma esasina

dayanmustir.

Ogrencilerin her uygulama i¢in uzun uzadiya diisinmeye firsat bulmadan hizlica
oyuna katildiklart bir sistemle 6grenmeleri saglanmistir. Bu siirecin baslarinda
adaptasyon konusunda bocalama yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler aktif eylem
icindeyken ayni zamanda ardil eyleme karar verme durumunda kalmiglardir. Bu
dongiiniin tekrar ise bir siire sonra yetiyi motor beceri haline getirmelerine olanak

sunmustur.

Ozellikle renkli beneklerle oyun etkinliginde bir yandan rakam komutunu
dinleyen 6grenciler duyma duyusunu, diger yandan alana ydnelmeyle kinetik
hareketi bir diger yandan da duydugu rakami olusturan rengi bir araya getirecek
renkleri diistinmiislerdir. Dolayisiyla zihinsel siireglerini es zamanl olarak aktif
tutmak zorunda birakilmislardir. Bu sekilde es zamanli ve ¢ok kanaldan uyaranla
ogrenme, cocuklar1 ilk zamanlarda zorlandig1 goriilse de bir silire sonra seri

hareketler haline doniistiigii gézlenmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar salt duyussal alan {izerine olmakla birlikte
bilissel olarak da GSDOP dogrultusunda konu se¢imi ve uygulama eslesmesi
dogru yapildiginda gelisiglizel bir etkinlik degil islenen konularin ¢ogunlukla

Ogrenilebilecegi sonucuna ulasilmistir.
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> Malzemenin hazir imkanlarla sunuldugu mekanin sadece sinif oldugu anlayisinin
yerini her yerde egitim sdylemini destekleyen bir algi almistir. Boylece dgreten

O0grenen baglaminda standart degerlendirmelerin digina gikilmistir.

5. 2. Tartisma

Gorsel Sanatlar Dersi’nin AHEE ile gergeklestirilmesinin 6grenene disiplinlerarasi
kazanimlar sunmasi ile birlikte uygulama siirecinde karsilasmas1 muhtemel sinirliliklarin
oldugu da bilinmektedir. Bu baglamda tartigma boliimiinde AHEE nin kullanimina iliskin
sonuclar literatlir ¢ergevesinde tartisilmistir. Arastirma “disarida olmak” fikrinin
ogrencilerde dogal motivasyon olusturdugunu goéstermistir. Bu durum 6grenmenin
kalicilig1 izerinde olumlu yonde anlamli sonuglar dogurmustur. Benzer olarak Civelek’in
(2016) ytiksek lisans tezinde; yar1 yapilandirilmis gorligme verileri incelediginde,
cocuklarin bahgede vakit gecirmekten keyif aldiklari, bahgede yapilan etkinlikleri

smiftaki etkinliklere gore daha eglenceli bulduklar1 yoniinde sonuglara ulasilmistir.

Arastirmanin uygulama siirecinde es zamanli olarak bircok duyu kullanimini
gerektiren eylemsel siireg, ayn1 zamanda bir¢ok duygunun aktive edilmesini saglamaigtir.
Bireyin duyusal slizgecinden gegen anlamlarin yaraticiligi besledigi kacinilmaz bir
gercektir. Kulaligil’in (2015) yiiksek lisans tezinde, sinif disi 6grenme ortamlarinda
gerceklesen Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari, yaraticilik ve fen
O0grenimine yonelik motivasyonlar1 {izerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmanin
sonuglarina  gore  konularin  6grenilmesinde,  Ogrencilerin  yaraticiliklarinin
gelistirilmesinde ve derse iligkin motivasyonlarinin artmasinda sinif disi 6grenme
ortamlarinda uygulanan 6gretim uygulamalarinin, simif ortaminda uygulanan 6gretim
uygulamalarina gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sonuglar arastirma

bulgularinda da saptanmustir.

Aragtirmaya gore AHEE ile Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi iizerine
gelistirdikleri yeni ve olumlu alginin o6zellikle sanat egitiminin genel egitim
programlarindaki durumu dikkate alindiginda 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Farkli
disiplinler olmasina karsin AHEE ile yiiriitiilen derslerde ayni sonuglara rastlanmaktadir.
Gilingéren’in  (2015) smif dis1 etkinliginin, sosyal bilgiler dersinde ogrencilerin

tutumlarina ne derece etkili oldugunu degerlendirilmesinin amaglandigi yiiksek lisans
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tezinde; siif dis1 etkinliklere dayali 6gretim yontemlerinden yararlanarak yiiriitiilen
sosyal bilgiler 6gretiminin, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini olumlu

olarak arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Resim dersinin salt boyadan ve defterden olustugu genel algi, ¢cocugun etrafinda
donen diinyaya iliskin estetik duyarlilik gelistirmesine de engel olmaktadir. Arastirmanin
yart yapilandirilmis gorlismelerine yansiyan “dogada hersey bir renkmis” ifadesi
aragtirma sonunda ¢evre ve estetik algi konularinda farkindalik diizeyinin arttigini
gostermektedir. Kurson’in (2016) “Learning about plants with steam: In a yearlong unit
on plants, students use art to make models of their subjects” baglikli makalesi, okul
bahgesindeki  bitkilerin  biiylimesine  yonelik  disiplinleraras1  bir  ¢alisma
gerceklestirilmistir. Arastirmada ¢evre farkindaligi tasarim ilkeleriyle iliskilendirilmistir.
Sonug olarak 6grencilerin bir bitki sistemini sanatsal bir gozle biitiin olarak incelemelesi

vargilarin tasarimla ifade edilmesi saglanmistir.

Cogulcu bir yasam sOylemi i¢inde ve kiiresel bazda sinirlarin olmadig1 bir ortamda
biiyliyen c¢ocuklarin; iste birlikte, fikirde paylasimci olarak yetistirilmesinin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda ¢ocuk acisindan sanat egitimi, kendisiyle ve
cevresiyle barigik bir dil gelistirmesinde en etkin kanallardan biridir. Bu kanalin aktifligi
gerek zaman, gerek mekan, gerekse uygulama boyutunda belirleyicidir. Cocuklarin
siifin disinda duvarin 6tesinde gercek bir yasantiyla gerceklestirdikleri sanat egitiminin
bu nedenle onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirma sonuglarina gore
okul bahgelerinde AHE uygulamalarina uygun tasarimlara yer verilmesi dnerilmektedir.
Malkog’un (2014) yiiksek lisans tezinde sosyal bilgiler 6gretiminde smif dis1 okul
ortamlarinin kullanilma durumlarinin belirlenmesi tiizerine c¢alisilmistir. Arastirma
kapsaminda ogretmen gorisleri incelendiginde, derslerde smif disi1 ortamlardan
yararlanmama nedenleri arasinda ise okulun fiziki yapisinin elverisli olmamasi, program
sayllmigtir. Bununla birlikte sosyal bilgiler ve simif 6gretmenleri, siif disi okul
ortamlarindan sosyal bilgiler 68retimine yapabilecegi katkilara iliskin olarak ¢ogunlukla
olumlu gériis bildirmislerdir. Ogretmenler bu ortamlarin; 8grencilerde kalic1 §grenmeler
sagladigi, bilgiyi somutlastirdifi, yaparak-yasayarak Ogrenmelere olanak sundugu,
Ogrencilerin sosyallesmesini destekledigi ve ders disi calismalara olanak sundugunu

belirtmislerdir. Bu baglamda arastirma sonucunda okullarin fiziki yapisinin egitim ve
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Ogretimi zenginlestirecek bir bigcimde tasarlanmasi siralanan Oneriler arasinda yer

almaktadir.

Arastirma kapsaminda gercgeklestirilen etkinlerde ger¢ek bir durumu paylasan
cocuklarin, gergek sorunlarla esit diizeyde karsilasarak, birlikte ¢oziim iiretmeleri farkl
diisiincelere saygiy1 farkindaligini da gelistirdikleri saptinmistir. Dogan’1n (2013) gercek
yasam problemlerinin tasarim tabanli arastirma yaklagimiyla ¢ozlilmesi siirecinin
sonunda tasarim dongiilerinin ortaya ¢ikarilmasinin amaglandig1 doktora tezinde; kampta
yasam sirasinda deneyimlenen problemler, eksik tanimlanmis problemler olarak sinifa
getirilmis ve ¢6ziim siirecinden gecirilmistir. Problemlerin ¢ézlimiine katkida bulunmak
amaciyla alan gezileri ve sinif dis1 ortamlarda tamamlayici etkinlikler yapilmistir. Gergek
yasam problemlerinden olusan belirli bir ¢ekirdek programi olmakla birlikte dersin
uygulanan programi gozlem ve deneyime, bunlara bagli olarak ¢éziilen problemlere gore
degiskenlik vurgulanmistir. Aragtirmanin sonucunda ayni giidiileyici sorudan ayni ve
farkli temalar etrafinda, benzer Ozellikleri bulunan ancak biitiine bakildiginda farkli
dongiiler olusmustur. Fakat katilimecilarin ger¢ek yasam problemlerinin biitiinciil ve
disiplinler aras1 dogasinin farkinda olmadiklar1 saptanmistir. Buna gore fizik 6gretmeni

yetistirme programlarinda ger¢ek yasam problemlerine yer verilmesi onerilmistir.

Tartismanin giris kisminda bahsedilen, her farkli yaklasimda olabilecegi gibi
AHEE’de de sinirli yanlarin oldugu gergegine deginmek yerinde olacaktir. Oncelikle
Acikgdz’iin (2001, s. 56) belirttigi lizere bu yaklasimda 6grenciler bagimsiz ¢alismaya,
kendi 6grenmeleriyle ilgili kararlar almaya alisik olmayabilirler. Bu durum 6grenme
stirecine direng olarak yansiyabilmektedir. Bir baska dezavantaj ise c¢ocuklarin
sorumluluk almaktan kagmalar1 seklinde goriilmektedir. Bunun yan sira akran zorbasi
olarak nitelenen baskin lider karakterli c¢ocuklarda da durum tam tersine
ilerleyebilmektedir. Bu ¢ocuklar, diger arkadaslarinin 6zgiir alanlarina miidahale, odagi
dagitma, gorevi paylasmama seklinde yaklasimlar gosterebilmektedirler. Gorgilin’iin
(2015) doktora tez calismasinda, zorunlu dinleme ve konusma dersiyle birlikte
harmanlanarak uygulandigi, simif dis1 bilgi ve iletisim teknolojileri etkinliklerinin
ogrencilerin dinleme becerileri, i¢sel giidii ve dinleme konusundaki 6z-yeterlik algilari
tizerine olan etkileri arastirillmistir. Nicel ve nitel verilerin analizi sonucunda; 6gretmen

tarafindan yapilandirilmis simif dist bilgi ve iletisim teknolojileri etkinliklerinin
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ogrencilerin dinleme becerileri, i¢sel giidiileri ve dinleme konusundaki 6z-yeterlikleri

tizerinde olumlu etkileri oldugunu saptamustir.

Arastirma iizerine, olumlu ve olumsuz yonleriyle gercekci bir bakis agisi ile
degerlendirme yapilmistir. Oziir’iin (2010, s. 142) “Sosyal bilgiler dersinde sinif dist
etkinliklerin 6grenci basarisina etkisi” adli doktora tezinde, 6gretmenlerin smif disi
etkinlik uygulamalarina yonelik bakis agilarinin genel anlamda olumlu olmadigini ifade
edilmektedir. Fakat Ogretmenlerin uygulamada karsilastiklari giigliiklerin, asilabilir
giicliikler oldugu vurgulanmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin, sinif dist etkinliklere bakis
acilarinin degistirilmesi yaninda, yontem ve teknik zenginligine dogru gitmeleri gerektigi

vurgulanmustir.

Sonug olarak; uygulama siireciyle gelistirilen bu arastirmanin 6gretmenler icin faydali
bir kaynak olabilecegi diisiiniilmektedir. Uygulama siirecinde arastirmacinin edindigi
deneyimler sonucunda AHEE’nin her disiplin i¢in uygulanabilir bir model oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle AHEE ile O6grenme siirecleri gelistirmek isteyen sanat

egitimcilerine fikir vermesi umulmaktadir.
5. 3. Oneriler

Bu baslik altinda Gorsel Sanatlar Dersi 6gretmenleri ve alana ilgi duyan arastirmacilara

yonelik onerilere deginilmistir.
» Uygulamalara baglamadan 6nce saha analizi yapilmasi 6nerilmektedir.

» AHEE, “smf disi egitim, dogada egitim, duvarsiz egitim vb.” isimlerle
yayginlagsmaya baglasa bile Tiirkiye’de heniiz ¢ok yeni bir alandir. Dolayisiyla bir
uygulamay1 gerceklestirmek icin salt teorik bilginin yetersiz olacagt fikri
savunulmaktadir. Ayrica 6zellikle sanat egitiminde AHEE iizerine yapilmis hem
yayin hem de ¢alismanin ¢ok sinirli oranda oldugu g6z 6niinde bulundurulmalidir.
Bu cergevede bir uygulama siirecine baslamadan 6nce AHEE’ye yonelik bir

etkinlikte katilimci olarak bulunulmasinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

» Bu arastirmada AHEE gorsel sanatlar 6grenimi i¢in kullanilmigtir. Bu yaklagima
ilgi duyan egitimciler farkli konu alanlarinda, kendi kazanimlarina ydnelik

hazirlanmis igeriklerle etkinlikler gergeklestirebilirler.
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MEB kitap ve kazanimlarinda daha fazla yer verilmesinin hem 6gretmenler, hem
ogrenciler, hem de arastirmacilar acisindan kaynak sikintisinin giderilmesini

saglayabilecektir.
Sonuglar olumlu oldugu i¢in bu tip ¢aligmalarin yayginlastirilmasi onerilir.

AHEE hizmet i¢i egitime, seminer ya da kongreler de daha ¢ok yer verilmesinin

faydal1 olacag1 6ngoriilmektedir.

AHEE’nin Lisans programlarinin igine entegre edilmesi dolayisiyla farkli

disiplinlerde es zamanli kullanimina zemin hazirlanmasi dnerilebilir.

5. 4. Smirhiliklar

Bu baslik altinda uygulama stirecine yonelik sinirliliklara deginilmistir.

>

>

Bu arastirma baglamu ile sinirhdir.

Arastirma, 2015 — 2016 egitim Ogretim yilinda ortaokul 5. siif 6grencileri ile
Gorsel Sanatlar Dersi’ne devam eden Ogrenciler ve bu dersin yiiriitiiciisii olan

ogretmenden elde edilen verilerle sinirlanmistir.

Aragtirmanin uygulama agamasinda katilimcilardan toplanan veriler 2015-2016

ogretim yil1, ikinci yariyilda alt1 haftalik siirede elde edilmistir.

Arastirmada veri toplama araglarindan odak Ogrenciler ile yari-yapilandirilmis
goriisme, dis ve i¢ gozlemci alan notlari, gozlemci yari-yapilandirilmis gézlem
formlari, kamera kayitlar1 ile arastirmaci ve Og8renci giinliiklerini igeren

dokiimanlar kullanilmstir.

Uygulama siirecine iliskin smurliliklar da s6z konusu olmustur. Grup
caligmalarinda her ne kadar olumlu kani yaygin olsa da birkag Ogrenci
arkadaglarinin dinlememe ve bozuk iletisim sergiledigi yoniinde kaniya kapildig:

tespit edilmistir.

D1s mekanda ¢alismanin kendi icindeki zorluklar1 gz ardi edilmemistir. Ozellikle
hava sartlariin getirdigi ¢6ziim arayislar1 bazi 6grenciler i¢in olumlu iken bazilari

icin olumsuz bir tablo yarattig1 saptanmustir.
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Pilot uygulamada 6grencileri birbirinin diisiincesine saygi duymanin otesinde,
fikrini paylasan arkadaslarini rencide edici seklide yansimalar goriiliirken esas
uygulamanin yapildig1 okulda daha ¢ok empati gelistiren tavirlarin hakim oldugu
sOylenebilir. Uygulamalarda katilimcilarin sosyo-kiiltiirel durumunun belirleyici

bir faktor oldugu diisiiniilmektedir.
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EKLER

EK 1, Kisisel Bilgi Formu.

OGRENCI KiSiSEL BiLGi FORMU

1. Cinsiyetiniz:

n Kiz
n Erkek

2. Annenizin egitim dlizeyi:
n ilkégretim
n Ortaogretim (Lise)
DYUksekbgretim
| Higbiri

3. Babanizin egitim diizeyi:
Jilksgretim
n Ortadgretim (Lise)
nYuksekééretim
||| Higbiri

4. Annenizin meslegi:
n Ev hanimi
n isci
n Memur

5. Babanizin meslegi:

n isci
n Memur



6. Giinde kag saat oyun oynarsiniz?

n 1 saat
nz saat

n3 saat ve daha fazla

7. Nasil oyunlari tercih edersiniz?
n Bilgisayar oyunlari (Dijital Oyunlar)

nGeIenekseI oyunlar (Akran Oyunlari)

8. Oyunlari genellikle nerede oynarsiniz?
n ic Mekanda
|| Dis Mekanda
n Her ikisi de

n Higbiri

9. Yanitiniz “dis mekan” ise genellikle nerede oynarsiniz?
u Cocuk parki
n Ev bahce/ balkon

nAglk Spor Sahasi

n Diger: (LUtfen Belirtiniz)......ccocueeueereeeeereereenseseeesees e sesssesseenees

11. Yanitiniz “i¢ mekan” ise genellikle nerede oynarsiniz?

nEv

nAllg-veri§ merkezi oyun alanlari
n internet kafe

nKapall spor salonu

n Diger: (LUtfen Belirtiniz)......ccocoeveveeereeecereeerireee e
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12. Tiyatroya gider misiniz “evet” ise ne siklikta tiyatroya gidersiniz?
n Evet nHaylr
nAra sira giderim u Nadiren giderim

nS|k sik gideri n Hig gitmem

13. Sinemaya gider misiniz “evet” ise ne siklikta sinemaya gidersiniz?

n Evet nHaylr

nAra sira giderim n Nadiren giderim

nS|k sik giderim n Hig gitmem

14. Miize gezer misiniz? Yanitiniz “evet” ise ne siklikta gezersiniz?

Evet Hayir
O O

"] Arasira giderim |_|Nadiren giderim

]| sik sik giderim 1] Hig gitmem

15. Piknik ya da gezi amacgh ormana gider misiniz? Yatiniz evet ise ne siklikta gidersiniz?

n Evet n Hayir

nAra sira gideriz u Nadiren giderim

nS|k sik gideriz nHig gitmem

16. En son gittiniz gezide ilginizi geken seyleri birkag ciimleyle anlatir misiniz?
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EK 2, Saglik Bilgi Formu.

EVET

HAYIR

Velisi oldugunuz 6grencinin kronik bir hastaligi var midir? Varsa isaretleyiniz.

Astim, Epilepsi Kalp-Damar Hastaliklari, Seker Hastaligi Bobrek Yetmezligi,
Hastaliklari

Kan

Velisi oldugunuz 6grencinin siirekli kullandig bir ilag var midir?

Velisi oldugunuz 6grencinin bedensel bir engeli var midir?

Velisi oldugunuz 6grencinin eklem kas vs. hastaliklari var midir?

Velisi oldugunuz 6grencinin deri ve cilt hastaligi var midir? Varsa Belirtiniz.

Sedef Egzama Urtiker

Velisi oldugunuz 6grencinin asagidaki alerji tirlerinden biri mevcut mudur? Varsa

belirtiniz.
Bahar Alerijisi Glnes Alerjisi Ari Alerjisi Cimen Alerjisi
Toprak Alerijisi Toz Alerjisi Kireg Alerjisi Bocek Alerjisi
VELi ONAYI

Velisi oldugunum 6grencinin arastirmaya katilimindan énce hassasiyet durumunun yoklandigi
Katilimcr sorgulama formundaki sorulari dikkatle okudum ve dogru olarak yanitladim. Katilimci
sorgulama formundaki verilen bilgiler dogrultusunda Velisi oldugunum 6grencinin arastirmaya

katilimini génalli olarak kabul ediyorum.

Adi - soyadi :
Tarih:

imza:
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EK 3, Veli Izin Formu.
VELI iZIN FORMU
v .../2016
Sayin Veli,

Ondokuz Mayis Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Bélimiinde Arastirma Gorevlisi
olarak c¢alismaktayim. Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yapmakta oldugum doktora egitimi
kapsaminda, “Ortaokul Gorsel Sanatlar Dersi icin Duvarsiz Egitim Modelinde Bir Uygulama
Ornegi” konulu bir tez calismasi icin Milli Egitim Bakanligi’nin izniyle Ondokuz Mayis Universitesi
Vakfi Okulu’nda bir uygulama gergeklestirmekteyim. Bu uygulamalar igin 5-C sinifinda bulunan
velisi oldugunuz 6grencilerle haftada bir saat olan Goérsel Sanatlar Dersi’ni, bes hafta siireyle
tezim kapsamindaki etkinlikler dogrultusunda isleyecegim.

Uygulamalarim, Gorsel Sanatlar Dersi kapsaminda, ders planinda bulan l¢ temel 6grenme alani
Uzerine odaklanilarak secilmis alti konunun, duvarsiz egitim modeliyle islenmesinden
olusmaktadir. Arastirmanin amaci; Duvarsiz Egitim Modeliyle alan uzmanlarinin gériisiine dayali
olarak arastirmaci tarafindan yapilandirilacak olan ders programiyla islenen derslerin, Gorsel
Sanatlar Dersi’ndeki roliini incelemek ve nasil uygulanacagina yonelik bir uygulama ornegi
ortaya koymaktir. Buna gore arastirmada velisi oldugunuz 6grencinin de bulundugu 5-C Sinifta
okuyan 8’i odak olmak Uzere toplam 22 6grenci ile bes haftalik etkinlik planinin, arastirmacinin
gozleminde dersin 6gretmenince sinif disinda mekanlarda uygulanmasini icermektedir.

Arastirma verilerinin gecerlik ve guvenilirligini saglamak, goriisme sirasindaki olasi kesintileri
onleyebilmek amaciyla bu gériismelerin ses kaydi yapilacaktir. Gorlismenin ses kayitlari ile sinif
disi uygulamalarinda cekilen video kayitlari, yalnizca bilimsel veri olarak kullanilacak ve gizli
kalacaktir.

Tim bu calismalarin gergeklestirilmesi sirasinda, toplam 22 6grenci derse katilacak gézlem
kayitlari tutulacak fakat sadece sekiz 6grenci, odak 6grenci olarak secilecek ve gériisme kayitlar
yalnizca 8 6grenci ile yapilacaktir. Bu sekiz 6grenci ile galismalarimi yiritebilmek igin sizin
izninize gereksinim duymaktayim. izniniz dahilinde secilerek ¢alisma kapsamina alinacak sekiz
ogrencinin velilerine, eger istenirse calismanin tim video ve ses kayitlari da teslim
edilebilecektir. Lutfen, velisi oldugunuz 6grencinin ¢calisma kapsamina alinmasi ya da alinmamasi
konusundaki goriisiiniizii asagida belirtiniz. ilginiz icin tesekkiir ederim.

izin veriyorum

) izin vermiyorum
Arastirmaci: Ceylan SEBIK

Velinin Adi- Soyadi imza :
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EK 4, Etik Kurul Karar1

Kayit Tarihi: 11.02.2016 Protokol No: 15602

@

ANADOLU UNIVERSITESI ETiK KURULU KARARI

CALIS MANIN Doktora Tez Caligmast

TURU:

KONU: Egitim Bilimleri

BASLIK: Ortaokul Gérsel Sanatlar Dersi Igin Duvarsiz Egitim Modelinde Bir

Uygulama Ormegi

PROJE/TEZ .
YORUTUCUST: Dog¢. Ayse Dilek KIRATLI

TEZ YAZARI: | Ceylan SEBIK

ALT
KOMISYON -
GORUSU:
KARAR: Olumlu
ETiK KURUL UYELERI IMZA/ TARIH

26.02.2016

Prof. Dr. Aydin AYBAR
Rektor Yardimeist / Etik Kurul Baskant

Prof. Dr. Hayrettin TURK
Fen Bil.(Fen Fak.)

Prof. Dr. Yusuf OZTURK
Saghk Bil.(Ecz. Fak.)

Prof. Dr. Coskun BAYRAK (Yedek Uye)
Egitim Bil. (Egitim Fak.)

Prof. Dr. Kemal YILDIRTM
Sos. Bil (Ikt. ve Id. Bil. Fak.)

Dog. Dr. Miinevver CAKI
Giiz. San. (Giiz. San. Fak.)
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EK 5, Arastirma Degerlendirme Formu

Ay FM: 2

P

T.C.
MILLT EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Aragtirma ve Geligtirme Dairesi Bagkanligi
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadi Resim-Is Ogretmeni Ceylan SEBIK
Kurumu / Universitesi Anadolu Universitesi Rektsrligt
Arastirma Yapilacak Wilge | Samsun/Atakum
Aragtirma Yapilacak
Egitim Kurumu ve (OMU) Vakfi Koleji 5. Simf Ogrencilerine
Kademesi
At B Ortaokul ‘Gbrsei Sanatlar Dersi Igin Duvarsiz Egitim Modelinde Bir

Uygulama Ornegi

Universite / Kurum Onayr | 63784619-605.01 sayih yaz
Arastirma/Proje/Odev/Tez )
Hustal Uygulama Programi

Veri Toplama Araglari Usaiieriis Proiniiis

Giritg Istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

Komisyon Karart Oybirligi ile alinmistir.
Gerekgesi; ‘ X :
?rogramda ,:je:n.pdch ethinlidlerde  “Jell 120 g,e{j,,
alinoasy l/%ddtc wo  Gfoshirvo  soweliiing
it Ml kg Mﬁdddg’{q:‘ A-ge .‘:ta’;ﬁm%bu

Penyle stres. hususine dikkot alilmes: ias olunuf|

Muhalif tiyenin Adi ve
Soyad:

KOMISYON /
TAKGUN Selha BAUADIR
i1 Milti Egitim Mildiirligu il Milli Egitim Mudirlogi
Sube Midiri Rehber Ogretmeni Sosyal Bilgiler Ogiretmeni
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EK 6, Uygulama izni

\ tm&g‘* T
f} *«% SAMSUN VALILIGI
k ‘j {1 Milli Egitim Miidiirliigii
Sayi :71852106-605-E.5565136 18.05.2016

Konu: Uygulama izni
ESKISEHIR ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Tlgi : a) Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii niin
07/03/2012 tarih ve 3616 sayil1 2012/13 nolu Genelgesi,
b) Eskisehir Anadolu Universitesi Rektorligiiniin 09/05/2016 tarih ve
63784619-605.01sayil1 yazisi.

Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dali, Resim-Is Ogretmenligi doktora 6grencisi Ceylan SEBIK tarafindan, Ilgeniz
Ondokuz Mayis Universitesi (OMU) Vakfi Koleji ortaokul 5. sinifta okuyan sekizi odak grup
olmak iizere yirmi 6grenci ile gorsel sanatlar dersi, ders adi ve siireci ayni kalmak kosuluyla,
aragtirmacinin - gozleminde dersin  §gretmenince okul bahgesinde uygulanmak {izere,
“Ortaokul Gérsel Sanatlar Dersi I¢in Duvarsiz Egitim Modelinde Bir Uygulama Ornegi"
konulu doktora tez ¢aligmasi yapmak istedigine iliskin ilgi (b) yazisi ilgi (a) genelgeye gore
incelenmistir.

S6z konusu galigmanin komisyon karari dogrultusunda veli izin belgesi alinmasi ve
aragtirma sonuglarmin Midirliigiimiiz Ar-Ge Birimine gonderilmesine dikkat edilerek.
Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel
amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik
teskil etmeyecek sekilde, duyurusu ve denetimi ilge milli egitim miudiirliikleri tarafindan
gerceklestirilmek iizere okul midirlitkleri sorumlulugunda, egitim-6gretimi aksatmadan s6z
konusu ¢alismanin yapilmasinin saglanmast hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Coskun ESEN
Vali a.
il Milli Egitim Mudiirii

Ekler :
- Tigi (b) yaz1 sureti (48 Sayfa)
-Komisyon Karar1 (1 sayfa)

Atatiirk Blv.Yeni Hitkimet Konag: Kat:3 SAMSUN irtibat: V. POLAT
Elekironik Ag: htpp://samsun.meb.gov.tr Tel: (0362) 4358063-4358064 (232)
e-posta: samsunmenm(@meb.gov.tr Faks: (0 362) 4324854-4319376

176



EK 7, 2015-2016 Egitim Ogretim Y1l1 5.Smif Gérsel Sanatlar Dersi Unitelendirilmis
Yillik Plani- Samsun Ilinde bulunan Ortaokulda Programi Bazinda

2015-2016 EGITIM OGRETIM YILI 5.SINIF GORSEL SANATLAR DERSI UNITELENDIRILMiS
YILLIK PLANI

i oo KAZANIMLAR - OGRENME KONU ILE BILGE OGRENILECEK|  MOTIVASYON cOvE ATATORKCOLOK | BELIRLE GON VE
A LI o [ ALANLART SOSYAL FINANSAL ARAC - GEREC | " yevtMELER SORULART gt VE DEGERLER HAFTALAR
) 2015-2016 Egitim dgretimin baslangia — ( 28 Eyliil 2015 Pazartesi)
5.1. Gorsel ve
4 A Swimieodime “MASALLAR ALEMI”
A~ 68 “MASALLAR ALEMI™ 3 “‘:f'
massiann :
1 1 Masahn = w;jummm; = 3‘,,,,;‘;” mﬁw s
2 2 D3mi nesd rezme = | Ren h"“m'h‘ ”“2 iztane. gindeme give
= = il Bk i K836, HB Kalem, sk crem fabeckk e Drteri e kol | kondar islenecek
& 2 ;dhmnh =oru 2o, Dafin 5,9_'”5' * | Remim K33, - :\ﬂw: Fﬁv?.w;“
g =ova Syencierden Glererze snfis HB Kefem, Sig.. | Annslerinden, Kemmiari starsk re— ikgretim
3 aristian mazsh, Glarierze Gs KenGlerinin N vermaTee Haftas:
e =1 2@ mazsh pesle Doys tskad de i Okiliann
5 HAFTA 2 e Griedier b mazs « ol
28 50 - 1 5.3. Sanat Elegtirisi ve Estetik e Sktarmatan zafiane. Bliyor m > 1% fafta)
S 5348 zanst merin yapiGd Olnem | -Klsphsens gelirme ve saimaFwesgls = 1
? vezartiars give ansiz od=r. L Haftam: atkinides:
Kurban Bayram: Tatii - (24-27 Y
Eylisl 2015) Korunma Haftas:
1. HAFTA Istanbul'un kurtulusu — 6 Ekim Nokts ve cizg (25 5#3-1 Som)
s—omm | 1| 3 s, 2 w"*"‘"‘“ riverm iz [Nos, Sinfa caris hayvan | Kon iginde gindeme | L-Yagnn Gima
2 Gorsel lleha-n = G-!; Doya vefees oo etk GCag., gelirimey=ce. g kamdar '
2 HAFTA 1| 514@:3='rle-ma=n S "!""‘"9" %= BOFP | maizemeier{ Cubik | O by, e s Hoyveriaris igh iglenecek ve gereki cicooc
kS ¥ k&3Gne b parmak Deske: yaper. ; oK zevdgn Anilik Kistiaris
12 - 16 Bém o Sy e gt s [Ntk Lotspaime s m Gk maicarme, |, oS srkadegianns vurgadsms yeplscsk.
E |52 Kttisrel Miras Kelen e veya 3 boythy &tk malzemeler |24 ) Gy Guzg Doy, > euetlme o’
§ |52exdmnian st i o ey B Pt sy |pat, b heyven besiyer | YIPITSOEEK. {812 Bars).
= |obree zanet sennds mesieker . . * | Kaby, Frcalar, Frga, . Sckak Mayvarian her | Kende ek, L. ANEK KdRirini
= Kuzy, Kaplumbals, Kug, Kurbals, s =5 Tantma
3. HAFTA 2 |t Eskikurar £ S Yepgtno, Bct | Yapgtne:, zamen kornecak | Begkelenn smvmek,
e 1 H e A Maymun) Ofrenciierden izlenimierind=n Kabem veya Resicn | Plck riien 2
= % |5.3.Sanat Elegtirisi ve Estetik yola giarak parmak Daskim: yaparsk Kalemi Resim b = sy v“ e(‘;d"’m‘ B, Birlesmis
] 535KenG glre senet cabymazns | fmyvan figiieri chugturmaian saene. iz Milletier Gis
=] ansfiz eder. Keb (24 Ekim)
29 Ekim Cumhuriyet Bayram: L
Ocki Sarctolara 5% Riprodiksiyoniar, :""“"V"'
5.1, Gbrsel Netisim ve skindsii garele brogirer, Yz;""!
o Bigimendirme yaziar v fimier 2. Ookimaniar gsaa m)
R 1 511Gzl sanat cabgmasn araglema konusy clarsk verlip snfa 2
2630 8w " d.q(\x\rtm ygdams Dasamaiann | geteiedie. Sudisrden yararisnak ve nemi
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537. Girzsl zanet golgmennds etk | Seicudy Kegecik Sensh & Doydti
Kurafiars uyar Gizlem Gzerinds uygdema yaplezsie.
KONU ILE BILGI OGRENILECEK|  MOTIVASYON ATATURKCOLOK | BELIRLI GON VE
av HAFTA | SA | KONU | KAZANIMLAR - OGRENME ALANLART ity ARAC - GEREC | "\t e e SRR GOVENLIK e DGR AR
Mtk Haftas — (9-13 Kasim)
2. HAFTA 4 5.1. Gorsel Tletigim ve Bicimlendirme Saygu
9 - 13 Kamem 5 |511Ghme sanel calgmann Shgluwkemn | 4oy e Ars renikier Rek Camben Kengine sy,
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£ [s2treis kitidein sosts ve sonatian Osfis sovs parmaiisnnds K85 S boys “"“"‘"’* P o
g _ = |aremndst benzerik ve farkidiian axider Gugturlup renkienGrdiier ek mede. |3 Bu calgmaiars g i ";
et S [53. Sanst Elestirisi ve Esteti Karasktarierin parmak bazikn: clwrsk s cagma -2 ’_la;w“ f‘“’a
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2.Yaryihn sona erisi- (17 Haziran 2016)

KONU ILE BILGE OGRENILECEK|  MOTIVASYON ATATORKGOLOK | BELIRLI GON VE
AY | HAFTA KONU |  KAZANIMLAR - OGRENME ALANLART . Eran aRag - GeReg | 5 HEEE pribiphis GOVENLIK phakssisy prem
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Bu yillik plan, T.C. Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi'nin 134 sayi ve 29.11.2013

tarih ile yayimladig Ilkégretim Gorsel Sanatlar (1-8. Siniflar) Dersi Ogretim Programi ve 10.09.2008 ve

7293 sayil yazi ile egitim araci kabul edilen Gorsel Sanatlar Dersi (1-8)

alinarak hazirlanmistir.
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EK 8-a.2015-2016 Egitim Ogretim Yili 5.Sumif Gorsel Sanatlar Dersi Unitelendirilmis

Yillik Plani
KONU iLE BILGI ARAC- | OGRENILECEK |MOTIVASYON| .. | ATATURKCULUK | BELIRLI GON VE
AY|HAFTA|SA KON IMLAR - OGRENME ALANLARI . . IK .
SAKONY KAZAN OGRENVE ALANLAR SOSYAL FINANSAL GEREC | KELIMELER | SORULARI GUVENL VEDEGERLER | HAFTALAR
2. Yanythin Baglamasi - (8 Subat 2016)
3.1, Gorsel Tlefigim ve Bi¢imlendirme Ogrencilere nokia ve ¢izg tirTert fahfada
2 Hafta 5.1.1. Gorsel sanat caligmasin olugtururken ~ (gizilerek gosterilir. Cevremizdeki
812 11 uygulama basamaklarin kullanir, varliklarda nokta ve izgilerin nerelerde
Subat 5.1.3. Gorsel sanat caligmasinda hava perspektifi [oldugu hakkinda dgrencilerle konugulur.
- [kullanur. Verilen Grneklerden Zig zag, Sarmal,  [MALZE - Cizgilerle hi
§ 5.1.5. Garsel sanat galigmasinda farkli Diiz, Kalin, Yamuk Cizgi vb. Biiyik, ~ [MELER: soyut galisma
p malzrcmeulen kullanir, Kgguk Igi bos, IQ.I dglu, I?esen‘lll, Sade, |Resim Reel Kalende, yaptllmz‘mll. Keenerin
£ |5.1.7. Gorsel sanat caligmalarini olugtururken  |Elips Nokta vb. cizgiler gosterilir. Kalemleri | " """ |2- Cizgileri L N
= |3 Hafta B i o . o . [ResimKagids, Silg,| .~ ueusivri Milli Egitim vakfinin
¢ N |sanat elemanlarim ve tasarim lkelerini kullamhr. |Kompozisyonlarinda denge, simetri ve |, Kegeli etel sioal. cizg diizenli ards laca cin Karingu (19 uba)
2181 s Kiltirel Mirs asimetryi kulanarak arelet Kalemer, [P =" S S o llaarak [ | » e
*| Subat = - . e - [eesitler, ki gizgl,| . ook dikkatli  {Lylik ve Hoggorii  [1. Milli Egitim Vakfu
Suba (524 Kullanilan sanat malzeneleri ile gorsel  |katabilecekleri ogrencilere hatirlattlir. — |Resim it il dog estetik dizenleme il Kuruls Gt
< |sanat alanindaki mesleKler arasinda iliski kurar. ~ |Ormek calismalar ile kavranlar agiklanir. |Kagid, lgr.c B (g yaptiniz mi? . .s .
Z \ . e [cizg, Soyutve i rz8man zaman etkinlikleri
. 5.3, Sanat Elegtirisi ve Estetik Ogrencilere omeker ile agiklanan gizgi  |Silgi, ot stk 3- Cizgiyle wanacakir
2 5.3.1. Dogal ve inga edilmis gevreyi karsilagtirr. {ve nokta gesitlerinin bir veya bir kagim — [percel, ' yapilins herhangi 4 '
S 5.3.3. Segilen sanat eserinin icerigini yorumlar,  [bir arada kullanarak ozgiin bir oesitli bir galisma
4. Hafte 5.3.5. Kendi gorsel sanat galigmasini analiz eder. (kompozisyon kurmalars istenir. (Kalemle |cetveller. gdrdiiniz mil?
2% |1 5.3.6. Sanat eserlerinin neden farkli nokta calismalart kesinlikle
Subat degerlendirildgini Ggrenir. veptlmamalidir, Ogrenclerin sabrini
§.3.7. Gorsel sanat caligmasinda etik kurallara  [zorlayan, skict ve yorucu calismalar asla
Luvar antiriimamilidir )
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EK 8-b Haftaya Iliskin Giinliik Ders Plan:

Etkinlik
Ac¢ik Havada Egitim Modeline Dayal
Uygulamalar
Konu
Asimetrik Izler
27 Mayis 2016

DERS Gorsel Sanatlar
SINIF 5/C
YAKLASIK SURE 1 Ders saati
TEMEL BECERILER Slﬁies;llr sanatlar c¢aligsmasini olustururken uygulama basamaklarim
OGRENME ALANI Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme

1. Nokta ve ¢izgi etkisini ii¢ boyutlu ¢aligmalarinda kullanir.(G.S. B.)
KAZANIM 2. Gorsel sanatlar caligmalarini olustururken sanat elemanlarini ve

tasarim ilkelerini kullanilir.(G.S. B.)

Kumas (siyah 6 metre) tebesir, ¢ekic, tisort, dogadan malzemeler (yaprak
ARACHEGERECTER Ltoprak, tas, dal vs.) diidiik, etkinlik sapkasi.
TEKNIKLER Form olusturma ¢aligmast, ii¢ boyutlu ¢alisma.
YONTEMLER Oyun oynama, anlatim, uygulamali ¢alisma
DUYUSSAL ve Bedenrinn Kllanarak simets ve. asimetnk durup’ hisseuneler
DUSUNSEL HAZILIK -

saglanir.

SUREC

1- Ogrencilere farkl tiirde yapraklar rastgele dagitilir. Daha sonra 2’serli grup olmalari istenir.
Her gruba 1’er tane ¢ekic verelim. Ve gocuklari bahgede bulduklart herhangi bir zeminde
konumlandirilir (5 dakika).

2-  Ogrencilerin tisortlerine yapilan ¢ekigle yaprak baski 6rnegi biitiin ¢ocuklarin gérebilecegi
sekilde gosterilir. Her 6grenciden kendi tigortiine bu baskiy1 yapmalari istenilir (5 dakika).

3- Baski yapilan tisortlerin desenine gore benzer desenler gruplandirilir. Simetri asimetri
kavramlari ile ilgili oyun kurallart anlatilir (5 dakika).

4- Ogrencilerle birlikte simetri asimetri oyunu oynatilir. Son &grencinin kazanan grubu
kazandirdig1 ifade edilerek kazanan gruba isaret kurdelesi takilir. Oyun sonlandirilir(15
dakika).

5- Ogrencilerden tekrar cember olmalar istenir. Bugiinkii etkinler iizerine konusularak doniitler

verilir. Ogrencilere tesekkiir edilerek etkinlik de tamamlanir (5 dakika).
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DEGERLENDIRME

1.Her &grencinin stirece katilip katilmadig1 6grenci kontrol listesi ile degerlendirilir.
2. Ogrencilere yaptiklari etkinlige iliskin sorular yoneltilir:

a) Bu calismay1 yaparken nelere dikkat ettiniz?

b) Uygulama esnasinda en ¢ok hosunuza giden sey ne oldu?

¢) Uygulama esnasinda zorlandigimiz bir konu oldu mu?
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EK 9-a 2015-2016 Egitim Ogretim Yili 5.Sinif Gorsel Sanatlar Dersi Unitelendirilmis

Yillik Plan
e KONU iLE BILGi ARAC- | OGRENILECEK |MOTIVASYON| . . | ATATURKQULUK | BELIRLI GUN VE
AY/HAFTA|SA KON - KAZANIMLAR - OGRENME ALANLARI SOSYAL FINANSAL GEREC | KELIMELER | SORULARI OUVENUIK! vE DECERLER |  HAFTALAR
Ogrencilere, bir ders dneesinden
5.1, Gorsel letisim ve Bigimlendirme Tiirkiye'nin anitsal degeri olan yaplar
3, Hafta 5.1.1. Garsel sanat caligmastni olugtururken hakkinda aragtirma odevi verilir, (Or:
1418 [ 1 uygulama basamaklarini kullanir, Ata Kulesi, Eski meclis, Yerehatan MALZE
Aralik g 5.1.2. Goirsel sanat caligmasinda mekan olgusuny  |Sarnict, Sultanahimet Cami, Ayasofya  |MELER: Onenti
T% gdstermek icin lcii ve orant kullanir, Camii, Kiz Kulesi, Dolmabahge Saray, - [Pastel oelarlr
—é 5.1.3. Gorsel sanat calismasinda hava perspektifini  |Yildiz Sarayy, Ortak6y Camii, Bogazigi |Boya, L~ Butai siserren
= [kullamlir, Kapriisi, Anitkabir vb.) Yapilarin genel [Resim . .
E 5,17, Grsel sanat gahsmalanins olugtururken sanat [ozelliler ve yapilma hikayeleri Kagidy, |Pastel boya, resim n::[ﬁs?;l ¥ [ejtlil;ll(r:\tesi
% 4 Hafta & [elemanlarim ve tasarmmilkelerini kullanlr. aragtnilir ve yapilara ait bir fotograf  |Ankara'nu [kagid, fotograf, ed, g Gitti“'rﬁz erdlen
| 025 | 1] £ |52 Kiltirel Miras veya fotokopi drnekdleriyle beraber derse [ngizel — |anlatimda gegen el nlfrll e ﬁurallara
% Aralik % 5.2.2. Gegmiste ve giniiniizde yaptlmis olan sanat  (katilmalar istenir. Gefirilen galismalar |{mekan  (tarifi yerler A ik
:'?'5 eserlert arasinda farkliliklart belirler. sinifia degerlendirilir. Ogrencilerden fotograflar{dzellideri ) Enselv G Eiyluisa e
& 153, Sanat Elegtirisi ve Estetik aragtmasin yaptlan yapuun bir |1, Resim ek nerefi” r(?ekt)ilire
2 [53.1. Dogal ve inga edilmis cevreyi kargilagtrr. —[kompozisyon cinde yer alacaklart Kalemi, L
4 . 3 PIYOHEHLE dokunulmayac
5 Hafa S 5.3.4. Bir sanat eserini yapildig donem ve sarara |caligma yapmalars istenir. Bunukendi |0 ve "
' % gdre analiz eder. ilimize de uyarlayabiliriz Calisma Pastel {gesitli
Ak 1 5.3.5. Kendi Grsel sanat caligmasin analiz eder. —(Boyama Teknii ile yapilacaktr. Ogrenci {fotoraflar
10k 5.3.6. Sanat eserlerinin neden farkls calismalart reklam firmalarina satilarak

degerlendirildigini dgrenir.

onlardan elde edilen parayla okul
siislemesi vaplir.
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EK 9-b Uciincii Haftaya Iliskin Giinliik Ders Plan:

Etkinlik
Ac¢ik Havada Egitim Modeline Dayal
Uygulamalar
Konu
Gorsel Tarama
30 Mayis 2016
DERS Gorsel Sanatlar
SINIF 5/C
YAKLASIK SURE 1 Ders saati
TEMEL BECERILER Arastirma, ¢evre ve doga Hbi!ir.lci’lfazanma, estetik yasam kiiltiirii edinme,
sorumluluk alma, bagladig: isi bitirme.
OGRENME ALANI Miize Bilinci
1. Sanatgilarim, mekani belirtmek igin 151k ve gdlgeyi nasil kullandigini
tartisir. (G.S.B.)
KAZANIM 2. Kompozisyonlarinda ii¢ boyutluluk etkisi yaratmada 151k ve gblgeyi
kullanir.
3. Ge¢misten giiniimiize yapilmis olan kiiltiirel ve tarihi miras hakkinda
bilgi edinir (M.B.)
Siyah kumas (6 metre) , beyaz tebesir, Tiirkiye haritasi, agik hava ve
ARAC ve GERECLER oren yeri gorselleri, plastik top, dogadan malzemeler (tas, yaprak,
plastik ve kutu atiklar1, dal vs.) diidiik, etkinlik sapkasi
TEKNIiKLER Cizgi, ii¢ boyutlu diizenleme yapma
YONTEMLER Gosterim, soru-cevap, beyin firtinast uygulamali ¢alisma.
Ogrencilerimizden; Tiirkiye haritasinda isaretlenmis olan tarihi
mekanlar ve 6ren yerleri hakkinda grupca fikir yiiriitmeleri istenir.
Ogrencilerden, okul bahgesi ve yakin ¢evreden topladiklar1 dogal (bitki,
DUYUSSAL ve agac kabugu, ot, sap vb.) ve yapay (naylon pargalari, karton kutular,
DUSUNSEL HAZILIK siseler vb.) materyaller ile sectikleri tarihi mekan1 kompoze etmeleri

istenir.
Ogrencilerden grup olarak kompozisyonlarini canlandirmalar1 igin
prova yapmalari istenir.

SUREC

1- Ogrencilerle zihinsel islem hizlarim el, gdz ve beyin koordinasyonunu yoklamay1
amaglayan “Top ile say1 tamamlama” oyunu oynanir. (5 dakika).

2-  Ogrenciler yere serili olan kumas iizerindeki Tiirkiye haritasi etrafina toplanir. Renkli
sakizlar araciligiyla 6grenciler gruplanir. Her grup bir bolgeye yerlestirilir. (5 dakika)

3- Tirkiye kiiltirel zenginlikleri haritasini gruplara dagitilir. Her gruptan bulunduklart
bolgeye yonelik bir yapit, yer ya da iirlin se¢gmelerini istenir. Her grup se¢imini yapar. (5

dakika)

4- Ogrencilerden her bolgede secilen yerle ilgili bir kompozisyon yapmalari istenir. Bu
kompozisyon i¢in ¢evreden malzeme toplamalari i¢in yodnerge verilir. Her grubun
kompozisyonu igin doniit verilir. (5 dakika)

5- Ogrencilerden kompoze ettikleri yeri canlandirmalari i¢in yonerge verilir. Her grup diger
gurubun canlandirmasini izler. Gruplar topluca kompozisyon icin topladiklar1 malzemeler
aracigiyla ritim etkinligi yaparlar. (15 dakika)

6- Ogprencilerden tekrar gember olmalar1 istenir. Bugiinkii etkinler iizerine konusularak
doniitler verilir. Ogrencilere tesekkiir edilerek etkinlik de tamamlanir. (5 dakika)

DEGERLENDIRME
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1. Her 6grencinin siirece katilip katilmadigi degerlendirilir.

2. Ogrencilere yaptiklar1 etkinlige iliskin sorular yoneltilir:
a) Bu calismay1 yaparken nelere dikkat ettiniz?
b) Uygulama esnasinda en ¢ok hosunuza giden sey ne oldu?
¢) Uygulama esnasinda zorlandiginiz bir konu oldu mu?
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EK 10-a 2015-2016 Egitim Ogretim Yili 5.Simif Gorsel Sanatlar Dersi Unitelendirilmis

Yillik Plani
KONUILEBILGI ARAC- [OGRENILECEK|MOTIVASYON| . . | ATATURKCULUK | BELIRLI GIN VE
AY| HAFTA|SA| KONV} KAZANIMLAR - OGRENME ALANLARI SOSYAL FINANSAL GEREC | KELIMELER | SORULARI GVNLIK |V DEGERLER | HAFTALAR
Unlil sanatgilara ait riprodiiksiyonlar, sanatgilar
5.1, Girsel fletigim ve Bigimlendirme  [hakkinda gazete brogiirleri, yazlar ve fiimler vb.
5.1.1. Gorsel sanat galismas i olustururken |dokiimanlar aratirma konusu olarak verilip
4 Hafta uygulama basamaklarmt kullanr. simifa getirilebilir. Buralardan yararlanarak . L
. - 1- Cevrenizde Birlesmis Milletler
2630 |1 5.1.2. Gorsel sanat calismasinda mekan  |sanatgmm onemi vurgulan. Tek ve orijinal eser o i . .
. 5 . Co o P MALZEM |Réprodiiksiyon, |eski meslekler giinil (24 Ekim)
Ekim 2 |olgusunu gostermek icin ol ve orant  |ortaya koyan Kisiye "Sanatei" denildigi; elde o
0 - oo |[ELERD | Sanatgl, ile ugragan -
7 |kullan. liretilen ve el isciligi ile cogaltilabilir tiriinleri ) ) Kesici alet )
g o il o " Resim  |Zanaatey, kimler var? . Cumhuriyet
£ |5.2. Kiiltiirel Miras yapan kisilere ise "Zanaatg1" olduklart . ) . getirilmeyecek. .
2 o . AL kalemi, ~ [Brogiir, 2-Eski 29 Ekim Bayrami
3 9 |5.2.1. Farkh kiltirlerin sanati ve sanatgilan [vurgulanir. Omegin, marangoziuk, duvarcilk, ) Malzeme ) .
q ] . . riscili, dokumacitk vh. A Renkli  |Marangoziuk,  |meslekler ... |Cumhuriyet (29 Ekim)
N 5 |arasindaki benzertk ve farklilklars agiklar. ~ |bakr isgiligi, dokumacilik vb. Ancak, zanaat aligverisinde .
M . o 1 R eceler,  [Duvarcilik, hakkinda . Bayrami 1. Giiniin anlamve
“ 52.2. Gegmiste ve giiniimiizde yapihms  [iriinleri tasarlayanlarm (gizenlerin) birer L . |Nazk O
2 . ) P Yapistiicy, |Bakirigeiligi,  [gevrendekiler Gnemi
Z  |olan sanat eserleri arasmdaki farkliliklan ~ |tasarmet oldugu vurgulanir. . |olunacak. )
0 | ) . . Makas ve |Dokumacilik ve |hangilerini 2. Toren ve
1, Hafta ¥ |belirler. Sanatgr: Sanatin bir dalinda tiretken olan bovatr  ececc bilvan il
24 |1 534, Bir sanat eserinin yapildig: donemve |kimseye denir. Oy et or EmIKer
Kasim sartlara gore analizeder. Zanaatct: Daha ok teknik yetenege ve ustaliga
5.5.7. Gorsel sanat galismasnda etik sahip olan kimselere denir. Selpuklu Kegecilik
kurallara uyar. Sanati ki boyutlu diizlemizerinde uygulama
yapilacaktir.
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EK 10-b Dordiincii Haftaya Iliskin Giinliik Ders Plam

Etkinlik
Ac¢ik Havada Egitim Modeline Dayal
Uygulamalar
Konu
Farklh Olan1 Bul
06 Haziran 2016

DERS Gorsel Sanatlar
SINIF 5/C
YAKLASIK SURE 1 Ders saati
Elestirel diistinme, yaratici diisiinme, kendini ifade etme, estetik alginin
TEMEL BECERILER gelistirilmesi, sanat araciligiyla iletisim kurma, gorsel okuma.
OGRENME ALANI Gorsel sanatlar kiiltiirii, Miize Bilinci.
1. Farkli kiiltiirlerin sanat1 ve sanatgilari arasinda benzerlik ve farklari
aciklar (M.B.)
KAZANIM 2. Gegmiste ve giiniimiizde yapilmis olan sanat eserleri arasindaki
farklar1 belirler (M.B.)
3. Sanat objesini meydana geldigi hammaddeyi tanir (G.S.B.).
Her biri farkli ham maddeden meydana gelen farkli objeler (kire
ARAC ve GERTIERER toprak, metal), tebesir, kumas (ii¢ farih renkgte), diidiik, etkifﬂik sefpkasgif
TEKNIiKLER Gozlem yapma, izleme.
YONTEMLER Gosterim, arastirma, soru-cevap, uygulamali calisma.
Ogrencilerden gruplarina verilen her bir malzemeyi yapi, form ve
hammadde agisindan incelemeleri istenir. Grup olarak ortak hareket
DUYUSSAL ve etmeleri beklenir. Alisilmisin disinda bir farklilign olduguna karar
DUSUNSEL HAZILIK verdikleri nesneyi belirledikten sonra gerekgesi konusunda ortak fikir
yiirlitmeleri istenir.
SUREC

1- Ogrencilerden cevrelerinde duyduklari sesleri hatirlamalar1 istenir. Akillarma gelen sesleri
sirayla ¢ikarmalar1 sGylenir (5 dakika).

2-  Oprencilerden bulunduklar1 sokaga dair bir gériintii hayal etmeleri istenir. Sonra topluca bu
hayalleri birlestirip bedenlerini kullanarak biiyiik sokak i fotografi olusturmalart istenir (5
dakika).

3- Her o&grenciyi teker teker alarak elleriyle olusturduklart kadraj cetvelini kullanarak
arkadaglarindan kadrajlar almalar1 istenir (5 dakika).

4-  Ogrenciler 3 biiyiik gruba ayirilir. Her bir gruba ii¢ ana renkten biri olan, iizeri tebesirle 4’e
boliinmiis bir kumas dagitilir. Dagitilan yapigskan kurdeleleri tisortlerine yapistirmalari istenir.
Her gruba 4’er tane obje verilir. Bu objeleri inceleme ¢ergevesine gore detayli olarak
incelemeleri istenir (10 dakika).

5- Ogrencilerden kendilerine gore farkli olan objeyi belirlemeleri istenir. Ogrencilerin Beyin
firtinasi, elestiri ve tartisma siireglerini yasamalar1 i¢in tesvik edilir. Gruplar birbirlerinin
gruplarini gezerek farkliliklar: neden sonug iliskisiyle sorgulamalar1 saglanir (10 dakika).

6- Toplam Siire dolduktan sonra tiim sinifi toplanarak ¢ember sekli olunur. Her gruptan bir 6grenci

¢emberin ortasina alinir ve grupca sectikleri objeyi gostererek neden sectiklerini tim
arkadaglariyla paylasir (5 dakika).
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DEGERLENDIRME

1. Her 6grencinin siirece katilip katilmadigi degerlendirilir.

2. Ogrencilere yaptiklari etkinlige iliskin sorular ydneltilir:
a) Bu ¢alismayi yaparken nelere dikkat ettiniz?
b) Uygulama esnasinda en ¢ok hosunuza giden sey ne oldu?
¢) Uygulama esnasinda zorlandigimiz bir konu oldu mu?
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EK 11-a 2015-2016 Egitim Ogretim Yili 5.Simif Gorsel Sanatlar Dersi Unitelendirilmis

Yillik Plan

s KONUILEBILGI | ARAC- |OGRENILECEK|MOTIVASYON| .. .| ATATURKCULUK | BELIRLi GUN VE
AY| HAFTA | SA | KONU| KAZANIMLAR - OGRENME ALANLARI SOSYAL FINANSAL| GEREC | KELIMELER | SORULARI GUVENLIK |y ¢ b pERLER HAFTALAR
19 Mayis Atatiirk'ii Anma Genglik ve
Spor Bayram
5.1. Gorsel letisim ve Bigimlendirme Bir ders oncesinden |MALZEM 1- Ulkemizi
3. Hafta 5.1.1. Gorsel sanat calismasmi olugtururken |ogrencilere "Ulkemiz [ELER: tanitan hig
16-20 | 1 _ [uygulama basamaklarmi kullanir. swurlar iginde tarhi - [Atik brosiir gordiin
Mayis 2 5 [5.1.2. Gorsel sanat caligmasinda mekan ve turistik giizellikler [dergiler, . mii? . Adalet
] . A o ) Dergi, .. |Kesici aletler -
% = |olgusunu gostermek i¢in Gl¢ii ve orant nelerdir?” konulu Renkli Brosi 2- Farkl brostir okulave 19 Mayis Atatiirk'ii
@ 2 [kullanir. aragtirma 8devi verilir.|Fotokopile TOSUL, i formatlart Haklarini bilmek, Anma Genglik ve
2 3 . - Fotokopi, e sinifta
> ;5 & |5.1.5. Gorsel sanat galiymasmda farkli Derse aragtirma 1, Elisi . gordiin mii sen L Hakkini savunmak, |Spor Bayramu
< Z £ - . . Turist, kesinlikle . .
s 2§ malzemeleri kullanr. dokiimanlari ve Kagidi, Turizm olsan nasil ctirilmevecek Baskalarma kars1 adil | 1. Toren, 3.
= £ [5.1.7. Gorsel sanat galismalarmi fotograflari ile Makas, L tasarlardin? g Y ~ |olmak, Haksizliklara | Etkinlikler
28 . Fotograf, . (maket bigag1 .
% 5 olustururken sanat elemanlarni ve tasanm  |gelmeleri saglanir. [ Yapistiricy, Pano 3- Brogiiriinde ibi) kars1 durabilmek
4, Hafta X~ |ilkelerini kullanir. Getirilen dokiimanlar |fon tinlii kimsenin giot.
2327 |1 5.2. Kiiltiirel Miras smnif panosuna kartonu, hangi bolgesini
Mayis 5.2.1. Farkl kiiltiirlerin sanati ve sanatgilari |asilarak dgrencilerin ~ [cesitli atik neleriyle
arasindaki benzerlik ve farkliliklari agiklar.  [incelemeleri saglanir. |malzemeler tanitrdin?
5.2.2. Gegmiste ve giiniimiizde yapilmis olan
sanat eserleri arasindaki farkliliklar belirler.
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EK 11-b Beginci Hafiaya Iliskin Giinliik Ders Plani

Etkinlik
Acik Havada Egitim Modeline Dayah
Uygulamalar
Konu

Miizemi Olusturuyorum
10 Haziran 2016

DERS Gorsel Sanatlar
SINIF 5/C
YAKLASIK SURE 1 Ders saati
Kendini ifade etme, arastirma, ¢evre ve doga bilinci kazanma, estetik
TEMEL BECERILER yasam kiiltiirii edinme, sorumluluk alma, empati duygusunu gelistirme,
bagladigi isi bitirme.
OGRENME ALANI Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme, Miize Bilinci.
1. Farkli kiiltiirlerin sanat1 ve sanatgilari arasinda benzerlik ve farklari
agiklar (M.B.)
KAZANIM 2. Geg¢miste ve giiniimiizde yapilmis olan sanat eserleri arasindaki
farklar1 belirler (M.B.)
3. Sanat objesini meydana geldigi hammaddeyi tanir (G.S.B.).
Dis firgasi, genis firga, ¢ekig, pet sise su, modelaj kalemleri, bez, beyaz
ARAC ve GERECLER kumas, ¢op sis, ¢ekig, tahta kasik, diidik, etkinlik sapkasi
TEKNIiKLER Kazi yapma
YONTEMLER Soru-cevap, gezi-gbzlem, arastirma, gosterip yaptirma, uygulamali
calisma.
Ogrenciler kazi isleminden once bir tarihi eserinin bulunup miizede
sergilenme asamasina kadar gegen biitiin agamalar hakkinda fikir
DUYUSSAL ve sunmalar1 beklenir.
DUSUNSEL HAZILIK Calisilan ortamin orman olmasi sebebiyle gozlerinin kapatarak orman

seslerine kulak vermeleri istedir. Bu deneyimin ardindan 6grencilerden
hislerini birer kelimeyle arkadaslartyla paylagsmalari istenir.

SUREC

1-  Ogrencilerden gozlerini kapatip bir dakika boyunca ormami dinlemeleri istenir (5 dakika)

2- Ogrencileri ortama 1sindirma galismast yapilir. Ormanlar ve AHEM uygulamalar1 arasindaki
iligskiyi 6grencilere anlatilir (5 dakika).

3- Buders i¢in yapacak etkinliklere iligkin detaylar verilir (5 dakika).

4- Ogrenciler rastgele sececekleri kurdele renklerine gore toplam 3 grup olacak sekilde
gruplandirilir. Daha dnceden hazirlanan alan haritalart her gruba birer tane olacak sekilde
dagitilir (5 dakika).

5- Her grubu teker teker gezerek haritay1 dikkate alarak arama yapmalar1 i¢in yonergeler verilir.
Grup i¢i yardimlagsma zemininin olusmasini desteklenir. Belirlenen siire dolunca tiim gruplar
diiz alanda serili olan beyaz kumagin {izerine alinir (10 dakika).

6- Buluntulari temizleme tekniklerini gostererek yaptirilir. Toplam Siire dolduktan sonra tiim sinifi
toplanarak ¢ember sekli olunur. Her gruptan bir 6grenciyi ¢emberin ortasina alinir ve grupga
sectikleri objeyi gostererek neden sectiklerini tiim arkadaslartyla paylasir(10 dakika).
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DEGERLENDIRME

1. Her 6grencinin siirece katilip katilmadig: degerlendirilir.

2. Ogrencilere yaptiklari etkinlige iliskin sorular ydneltilir:
a) Bu c¢alismayi yaparken nelere dikkat ettiniz?
b) Uygulama esnasinda en ¢ok hosunuza giden sey ne oldu?
¢) Uygulama esnasinda zorlandiginiz bir konu oldu mu?
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EK 12-a 2015-2016 Egitim Ogretim Yili 5.Simif Gorsel Sanatlar Dersi Unitelendirilmis
Yillik Plan

. KONUILE BILGI ARAC- | OGRENILECEK |[MOTIVASYON| .. . ATATURKCULUK | BELIRLI GUN VE
AY| HAFTA| SA|KONU]  KAZANIMLAR - OGRENVEALANLARI SOSYAL FINANSAL GEREC | KELIMELER | SORULARI GOVENLIK | v pBcerLER HAFTALAR
5.1. Gorsel lletigim ve Bigimlendirme Ogretmen, sinifa bir ciimle soyler.
5.1.1.Gorsel sanat galismasmni olustururken Bir 6grenci dgretmenin kurdugu  |MALZE
1 Hafta uygulama basamaklarmi kullanir. ciimlenin devami olan be}ska bir  |MELER:
48 0cak 1 5.1.3.Gorsel sanat alismasinda hava ciimle kurar. Her dgrenci Guaj
perspektifini kullanir. kendisinden oncekinin ciimlesiyle |Boya,
o |5.14.Gozlemlerinden yola gikarak orantilarma  |bagmtili bagka bir ciimle sdyler ve [Palet,  |Guaj Boya, . . Yardimlagma
:E uygun insan figiirii gizer. oyun bir yki olusturuluncaya  [Su Kaby, [Palet, Su Kaby, l-.Onced"el} hig Dayanisma,
T |5.1.7.Gorsel sanat calismalarini olugtururken kadar devam eder. Ogrenciler Furgalar, |Fircalar,Pastel hikaye tir Isbirtigi,
& [sanat clemanlarmi ve tasanmilkelerini kullanir.  [ortaya gikan ykii ile igili, Pastel  |Boya, Sulu Boya, yaalar yazdm Misafirpererlik,
o | 2. Hatta |52 Kiiltiirel Miras diledieri teknigi kullanarak Gorsel|Boya,  |Kolaj Malzemeleri, [T [Arkadashrmin ly e e hamet
8 1115 | 1 ;S 5.2.1 Farkhi kiiltiirlerin sanati ve sanatgilant Sanat Calismalar yaparlar. Ayn1  [Suly Resim Kagidy, ZHikayeni Tze hlkayae"h_de “Kisilerin yetenek,
Ol ocak E): arasindaki benzerlik ve farkliliklar agiklar. konudan yola gikilmis olmasma  (Boya,  |Resim Oku_r musu_n fo|sm elestiriden beceri ve giiglerinin
2 [5.24Kullanilan sanat malzemeleri ile gorsel sanat |ragmen, uygulama sonrasinda,  [Kolaj ~ |Kalemi.kitap,dergi, 3'H.Ikayem k“a‘? kagmilacak. degisik
% alanindaki meslekler arasinda iligki kurar. caligmalarda kullanilan farkli teknik | Malzemel |6ykii,renk.doku, h?"r_]_e 9e“nmyl olabileceginin
C!) 5.3. Sanat Elestirisi ve Estetik ve anlatim bigimleri tartigilir. eri, denge,formve dl{sl{nur farkina varma.
5.3.1.Dogal ve insa edilmis gevreyikarsilagtinr. | Yazilan hikayelerden bir kitapeik  Resim  |deger miisiin?
3, Hafta 5.3.5.Kendi gorsel sanat galismasini analizeder. [hazrlanarak kitap yazmaya Kagidi,
182 |1 5.35.3.7. Gorsel sanat galismasinda etik kurallara [6zendirilir ve geliri ile tasarruf Resim
Ocak uyar yapilarak biriktirip ihtiyaci olanlara |Kalemi,

6. Sanat eserlerinin neden farkli
degerlendirildigini 6 grenir.

tekerlekli sandalye alma aliymast
yapar.
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EK 12-b Altinct Haftaya Iliskin Giinliik Ders Plan:

Etkinlik
Acik Havada Egitim Modeline Dayah
Uygulamalar
Konu
Haydi Farkh Anlatalim
13 Haziran 2016

5-  “Yakinlas

DERS Gorsel Sanatlar
SINIF 5/C
YAKLASIK SURE 1 Ders saati
. Yaratic1 diigiinme, arastirma, girisimcilik, Tiirk¢e’ yi dogru, giizel ve

TEMEL BECERILER etkili kullanma, kendini ifade etme, gorsel okuma, basladigi isi bitirme.
OGRENME ALANI Gorsel Sanat Kiiltiirli, Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme

1. Doga ve insa edilmis ¢evreyi karsilastirir.

2. Hayal giictinii kullanilir.
KAZANIM 3.Gozlem yetesi gelisir.

4. Kendini dogru ifade etme becerisi kazanir.

5. Grup olarak ¢aligir. Akran iligkileri gelisir.
ARAC ve GERECLER Kagit, kalem, ses kaydi cihazi, esnek ip, diidiik, etkinlik sapkasi.
TEKNIKLER Yazma, okuma
YONTEMLER Soru-cevap, anlatim, arastirma, isbirlikli ¢aligma.
DUYUSSAL ve Ogrencilerden; ormandaki agaclar1 cok detayli incelemeleri istenir.
DUSUNSEL HAZILIK

SUREC

1- Ogrencilerin ellerinde herhangi bir bilgi olmaksmiz kazi ¢aligmasi konulu derste
calistiklar ilgili agac1 bulmalar1 beklenir (5 dakika).

2-  Ogrenciler grupga bulduklar1 agacin etrafinda daire halinde konumlandirilir (5 dakika).
3- Bu konu i¢in yapacak etkinliklere iligkin detaylar verilir (5 dakika).

4- Her gruptan onlara verilen halatin igerisine girerek halatla birlikte halka olusturmalari
istenir (5 dakika).

uzaklag” diye yonergeler verilerek Ogrencilerin agact tiim detaylartyla
incelemeleri saglanir (5 dakika).

6- Her gruba birer tane defter ve kalem verilir. Ogrencilerden grupga incelemis olduklari
agaci anlatan bir metin olusturmalari istenir (15 dakika).

DEGERLENDIRME

1. Her 6grencinin siirece katilip katilmadigi degerlendirilir.
2. Ogrencilere yaptiklari etkinlige iliskin sorular yoneltilir:

a) Bu caligmay1 yaparken nelere dikkat ettiniz?
b) Uygulama esnasinda en ¢ok hosunuza giden sey ne oldu?
¢) Uygulama esnasinda zorlandiginiz bir konu oldu mu?

193




EK 13, Kategorik Gozlem Formu

ARASTIRMACI KATEGORIK GOZLEM FORMU

Asagidaki onciiller dogrultusunda gozlem verilerinizi giriniz.

BILSSEL
1. Bilgileri Hatirlama
2. Analiz Etme

3. Sentez

DUYUSSAL
1. Heyecan

2. Sorumluluk
3.Tutum

5. Deger

DEVINISSEL
1. Eylem karar siireci
2. Aktif Eylem Siireci

3. Yetiyi motor beceri haline getirme
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EK 14, Goézlemci Saha Notlar1 Formu

Gozlemci Saha Notlar1 GG/AA/IYY

Uygulama sirasinda asagidaki sorulara gore not tutunuz.

Sizce...

1.Bu konu disarida 6gretilebilir tiirden midir?

2.Etkinlik siiresince Deneyim yaparak yasayarak 6grenme siirecleri nasildi?
3. Etkinlikler eylem merkezli oyun merkezli mi gegmekteydi?

4. Mekana yonelik Yer temelli 6grenme hakkinda size ne diistindiirdii?

5. Entelektiiel, fiziksel-duygusal- estetik ve ruhsal zekaya yonelik birer
climlelik saha notu yazar misiniz?

6.Yapilan aktivitede doga sevgisine yonelik katilimcilarin farkindalik diizeyi
hakkindaki gézlemleriniz nelerdir?

7.Yapilan aktivitede merak duygusunu tetiklemeye yonelik katilimeilarin
farkindalik diizeyi hakkindaki gézlemleriniz nelerdir?

8.Yapilan aktivitede ¢evre problemleri yonelik katilimcilarin farkindalik diizeyi
hakkindaki gozlemleriniz nelerdir?
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EK 15-a Uygulamada Kullanilan Haritalar

196



EK 15-b Uygulamada Kullanilan Haritalar
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EK 15-c Uygulamada Kullanilan Haritalar
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