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VE SIiR TUTUMLARINA ETKIiSI

Izzet SEREF

2017, 304 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ontolojik metin analizi yonteminin siir O6gretiminde
kullanilabilmesi amaciyla ortaokul yedinci sinif dgrencilerinin diizeylerine uygun etkinlikler
hazirlanip hazirlanamayacagini arastirmak ve bu yontemin yedinci siif Ogrencilerinin siir
cOziimleme basarilarina ve siir tutumlarina etkisini ortaya koymaktir. Ayrica ¢alismaya katilan
ogrencilerin yontem ve uygulama siireciyle ilgili goriislerinin belirlenmesi de hedeflenmistir.

Calismada karma yontemli desenlerden olan agimlayici sirali yontemler deseni
kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu aykiri durum &rnekleme yontemiyle segilen
Erzurum il merkezindeki sosyoekonomik seviye ve 2014 yili TEOG basari siralamasi agisindan
diistik dereceli bir ortaokul (Oy) ile yliksek dereceli bir ortaokuldaki (O2) toplam 76 yedinci simif
Ogrencisi olusturmaktadir. Bu okullardaki deney ve kontrol gruplarinin atanmasinda 6ncelikle
ogretmen faktoriine dikkat edilmistir. Goniillii olan ve ayni zamanda iki yedinci sinifin da dersine
giren Ogretmenlerin yedinci siniflar1 arasindan kura yontemiyle deney ve kontrol gruplart
belirlenmistir. Calismaya O, deney grubunda (D) 9 kiz, 8 erkek; kontrol grubunda (K1) 10 kiz, 7
erkek ve O, deney grubunda (D>) 11 kiz, 10 erkek; kontrol grubunda (K) 7 kiz, 14 erkek 6grenci
katilmistir. Uygulama 2015-2016 egitim ve 6gretim yili boyunca gergeklestirilmistir. Veriler;
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Siir Céziimleme Formu (SCF)” ve yar yapilandirilmig
“Ogrenci Goriisme Formu (OGF)” ile Karadeniz (2012) tarafindan gelistirilen “Siir Tutum Olcegi
(STO)” aracihiryla toplanmustir. Nicel verilerin analizinde Mann Whitney U Testi, Wilcoxon
Testi ve t-Testi (Bagimli ve Bagimsiz Orneklemler igin t-Testi) kullamlmistir. Nitel veriler ise
betimsel analiz teknigi ile ¢éziimlenmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore etkinliklere dayali ontolojik metin analizi
yonteminin her iki okuldaki deney grubu 6grencilerinin siir ¢oziimleme basarilarini artirdigi fakat
siir tutumlari lizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi anlagilmistir. Ancak 6grencilerle yapilan
goriismeler ve aragtirmacinin gézlemleri 1siginda, etkinliklere dayali ontolojik metin analizi
yonteminin 6grencilerin hem siir bilgilerini hem de siire karsi ilgilerini artirdigi goriilmiistiir.
Ayrica 6grencilerin kullanilan yontem hakkinda olumlu goriislere sahip olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuglar etkinliklere dayali ontolojik metin analizi yontemi ile 6zellikle yedinci
sinif diizeyine uygun siir inceleme etkinlikleri olusturulabilecegini ve bu etkinliklerin 6grencilerin
siir ¢ozlimleme basarilarinin artirilmasinda kullanilabilecegini gostermistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce egitimi, siir dgretimi, etkinliklere dayali ontolojik metin
analizi, siir tutumu, 6grenci gorisleri.




ABSTRACT
DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF ONTOLOGICAL TEXT ANALYSIS METHOD BASED ON
ACTIVITIES ON THE POEM ANALYSIS SUCCESS AND ATTITUDES OF
SEVENTH GRADE STUDENTS

Izzet SEREF
2017, 304 pages

The purpose of this study is to investigate whether activities may be prepared for
secondary school students to be used in teaching poems with Ontological Text Analysis Method;
and determine the effect of this method on the poem analysis skills and poem attitudes of seventh
graders. In addition, it is also the purpose of the study to determine the viewpoints of the students
who participate in the study on the method and application process.

The explanatory design, which are among the mixed method designs, were used in this
study. The study group consisted of 76 seventh grade students who were selected with Extreme
or Deviant Case Sampling Method and who were studying at a secondary school with low success
level (O1) and at another secondary school with high success level (O,) in terms of 2014 TEOG
Exam and socio-economic levels in the city center of Erzurum. Firstly, the teacher factor was
considered in assigning the study and control groups in these schools. The study and control
groups were determined by lottery method from among the classes of the teachers who were
teaching seventh graders in the schools. The teachers volunteered to participate in the study. There
were 9 girls, 8 boys in the O Study group (D1); and 10 girls and 7 boys in the Control group (K3).
There were 11 girls and 10 boys in the O, Study Group (D2); and 7 girls and 14 boys in the Control
Group (K3). The application was performed in 2015-2016 Academic Year. The data were
collected with the “Poem Analysis Method (PAM)”, which was developed by the author of the
study; the semi-structured “Student Interview Form (SIF)”, and with the “Poem Attitude Scale
(PAS)”, which was developed by Karadeniz (2012). The Mann Whitney U-Test, Wilcoxon Test
and t-Tests (Paired Samples t-Test and Independent Samples t-Test) were used in the analyses of
the quantitative data. The qualitative data were analyzed with the Content Analysis Technique.

According to the findings obtained in the study, it was concluded that the Ontological
Text Analysis Method Based on Activities increased the poem analysis success levels of the Study
Group students in both schools; however, it did not have any significant differences on their poem
attitudes. In the light of the interviews made with the students and with the help of the observations
of the author of the study, it was observed that the Ontological Text Analysis Method Based on
Activities increased the knowledge of the students on poems and their interests in poems. In
addition, it was also concluded that the students had positive viewpoints on the method used.
These results showed that poem analysis activities might be formed proper for the levels of
seventh graders with the Ontological Text Analysis Method Based on Activities, and these
activities may be used to develop the poem analysis success of students.

Keywords: Turkish education, poem education, Ontological Text Analysis Method
Based on Activities, poem attitude, students’ viewpoints.



ON SOz

Bu aragtirmada bir metin ¢éziimleme yontemi olarak ontolojik metin analizi
yontemi temelli siir 6gretimi amaglanmaktadir. Bu amagla ilgili yontem dogrultusunda
etkinlikler tasarlanmis ve yedinci simif Ogrencilerinin siir ¢oziimleme basarilarinin

artirtlip artirllamadigr anlasilmaya calisilmistir.

Calismanin birinci bolimiinde arastirmanin konusu, amaci, 6nemi ve arastirma
sorular1 tizerinde durulmustur. Arastirmanin neden yapildigi, hangi temeller iizerine bina

edildigi, alandaki yerinin ne oldugu gibi sorulara cevap aranmistir.

Ikinci béliimde, ¢alismanin kuramsal zemini ele alinmustir. Bu baglamda metin
kavrami tartisilmis ve edebi tiir olan siirin farkli tanimlaria yer verilmis, diizyazidan
farki ortaya konulmus, siir ve imge iligkisi degerlendirilmistir. Daha sonra siir elestirisi
ayrintili olarak degerlendirilmis, bir edebi metin inceleme yontemi olarak ontolojik metin

analizi yontemi tanitilmistir.

Ucgiincii boliimde ise arastirmanin nasil yapildigi, hangi yollarmn izlendigi ifade
edilmistir. Calismanin hangi c¢ergevede planlandigi, uygulama siirecinin nasil

gelistirildigi, verilerin nasil toplandig1 ve hangi yollarla analiz edildigi anlatilmistir.

Dordiincii boliimde uygulama siirecinde elde edilen veriler sunulmustur. Ulasilan
veriler arastirma sorularina gore basliklandirilmis ve tablolar hélinde sunulmustur.

Tablolar1 daha anlagilir kilma adina tablo altlarinda gerekli yorumlar yapilmistir.

Son boliim olan besinci boliimde, bulgulardan hareketle ulagilan sonuglara yer
verilmis ve bu sonuglar literatiir 15181nda tartigilmistir. Sonuglardan hareketle alanda

calisma yapacak arastirmacilara ve 6gretmenlere 6nerilerde bulunulmustur.

Doktora ¢alismalarimin her asamasinda yardimlarini ve destegini hi¢bir zaman
esirgemeyen danmigsmanim Sn. Prof. Dr. Osman GUNDUZ’e tesekkiir ederim. Ayrica
tezimin baslangi¢c asamasindan itibaren degerli goriis ve Onerileri ile rehberlik eden tez
izleme jiirisindeki hocalarim Sn. Prof. Dr. Basaran GENCDOGAN, Sn. Yrd. Dog. Dr.
Tacettin SIMSEK ve Sn. Yrd. Do¢. Dr. Adnan TASGIN’a siikranlarimi sunarim.
Etkinlikleri olusturma asamasinda her tiirlii yardimini esirgemeyen kiymetli hocam Sn.

Prof. Dr. Muhsine BOREKCI’ye de tesekkiirii borg bilirim.



Beni bdyle bir calisma alanma yonlendiren hocam Yrd. Dog¢. Dr. Behice
VARISOGLU’na, arastirmanin uygulama siirecinde ¢ok emegi gegen Tiirkge
ogretmenleri saygideger hocalarim Omer Furkan SEKER, Emine Behiye POLAT
KUTUK ve Murat KARAGOL’e tesekkiir ederim. Calisma siiresince yardimlarini hig
esirgemeyen sevgili ¢alisma arkadaslarim Yrd. Dog. Dr. Isa YILMAZ, Ars. Gor. Zeynep
CIN SEKER, Ars. Gor. Halil SEVICI, Ars. Gor. Deniz ISIKOGLU ve Ars. Gor. Ahmet
KARADOGAN a siikranlarimi sunarim.

Son olarak egitim Ogretim hayatim boyunca maddi manevi desteklerini
hissettigim anne ve babama, beni her zaman yiireklendiren esim Eda SEREF’e ve
calismamin son zamanlarinda bana yol arkadasligi yapan oglum Uygar Alp SEREF’e

sonsuz tesekkiir ederim.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Edebiyat; olay, diisiince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla sozli veya yazih
olarak big¢imlendirilmesi sanatidir (Tirk Dil Kurumu, 2011, s. 745). Tanimdan da
anlasildig: iizere edebiyatin malzemesi dildir. Dil etkinligi ayn1 zamanda, 6§renmenin
kalbi ve insan beyninin bir becerisidir. Insanlar bu becerilerini kullanarak dgrenir ve
kendilerini hayat boyu gelistirirler. Dil, insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini ifade
etmesine, iletisim kurmasina, ¢evresiyle etkilesmesine, diinya ile biitliinlesmesine ve

kiiltiiriin gelecek kugaklara aktirilmasina katki saglar (Giines, 2014, s. 1).

Saussure’e (1998, s. 46) gore dil, toplumsal bir kurum olmakla beraber kavramlari
belirten bir gostergeler dizgesidir. Aksan (2007, s. 55) ise dilin tanimin1 $6yle yapmustir:
“Dil; diislince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan dgeler
ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, ¢ok gelismis
bir dizgedir’. Karaagac¢’a (2005, s. 27) gore dil, insanhigin her seyidir ve insanliga
varligini hediye eden ana unsurdur; insanlik macerasinin baslangi¢ noktasidir. Kiran ve
Kiran’a (2010, s. 120) gore dil, bir gostergeler biitinii ile bu gostergelerin isleyis
kurallarimi igeren bir dizgedir. Barthes (2015, s. 30) ise dilin hem toplumsal bir kurum
hem de bir degerler dizgesi oldugunu sdylemis ve toplumsal bir kurum olarak, hi¢bir
sekilde bir edim olmadigini, her tiirlii 6nceden tasarlamanin disinda kaldigini ifade
etmistir. Bu sebeple de bireyin onu tek basina ne yaratabilecegini ne de degistirebilecegini
belirtmistir. Bir kavram olarak dili her yoniiyle ortaya koyan Borek¢i’ye (2009, s. 8, 9)
gore dil, “insanla nesne arasinda iliski kuran, ger¢ek diinyay1 kurmaca diinyaya aktararak
bir toplumun diinyay1 algilama bi¢imini yansitan, insanin diisiince olusturmasini ve
diistincelerini  iletmesini, kendisine iletilen diislinceleri algilamasin1 saglayan;

¢Ozlimlenebilir insan seslerinden kurulu ve ¢ift eklemli bir sistemdir”.

Yapilan dil tanimlar1 ayn1 zamanda dil 6gretiminin bireyleri hayata hazirlamada
temel etken oldugunu diisiindiirmektedir. Basaril1 birey, kendini her alanda en iyi sekilde
ifade edebilen ve karsisindakilerle saglikli iletisim kurabilendir. Dil 6grenmek, insanlari

yasamin ¢esitli durumlarina hazirladigr gibi onlara yeni davraniglar da kazandirir. S6z



gelimi insanlarin birbirlerine emir vermeleri, sevgi ve kizgmliklarini sdylemeleri,
dostluklar1 ve bu duyguyu anlatma bi¢imleri 6grenilen dilin geregi olarak ortaya
cikmaktadir. Dil 6grenmek sadece konusmak da degildir. Bunun yaninda isitme, tatma,
dokunma, koklama gibi duyu organlar1 da ana dili 6grenimine katilmaktadir (Giindiiz,
2005, s. 21). Bu agidan bakildiginda ana dili 6gretimi, lizerinde 6zenle durulmasi gereken
bir konudur. En basit ifadeyle olaylara farkli agilardan yaklasabilen, farkli diisiinme
yollarim1 6grenmis, hayal diinyasi genis olan, fikir {iretebilen, yeni tasarimlar
gelistirebilen, duygu ve diisiincelerini dogru ve eksiksiz olarak karsisindakine iletebilen

bir nesil yetistirilmesinde ana dil’in dogru 6gretimi ¢ok dnemlidir.

Bir dili muhafaza eden, nesiller boyu devam etmesini saglayan, hatta sinirlarini
genisleten, edebi tirlinlerdir. Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminde de edebi metinlerden
faydalanilmaktadir. Edebi tiir olarak siir, , hikaye, roman, an1 gibi tiirler dil 6gretiminde
temel materyal olarak kullanilmakta ve bunlar tizerinden dilin imkanlar1, kurallari, farkli

sekilleri somut olarak 6gretilmektedir.

Dil 6gretiminde dncelikle dilin, sinirlar1 belli olmayan gizemli bir diinya oldugu
diisiincesini sezdirmek gerekir. Bunu yapabilmek i¢in ise Tiirk¢enin estetik olarak tiim
imkanlarinin kullanildig1 edebi metinler se¢ilmeli ve iizerinde derinlemesine incelemeler

yapilmalidir.

Edebi metin incelemesi, belki de insanligin en eski ¢aligma alanlarindan biridir.
Metin tizerine yapilan ¢aligmalar, Eski Yunan ve Roma déneminden bu yana siirmektedir.
Konu ile ilgili arastirmalardan elde edilen veriler, ge¢cmiste de metni anlama ve
degerlendirme konusunda bir caba gosterildigini ve denemeler yapildigini1 ortaya
koymaktadir (Van Dijk, 1990°dan akt. Aytas, 2011, s. 12). Bu ilk denemelerde, metne
daha cok retorik acidan yaklasildigi, tislup lizerinde duruldugu, 6zellikle Eski Yunan’da
siirin yapisal zellikleri konusunda bir¢ok ¢aligma yapildigr goriilmektedir (Aytas, 2011,
s. 12).

Yirminci yiizyila gelinceye kadar edebi eserlerin ¢ogunlukla kendisi disindaki
unsurlarla ele alindigi, agiklandigi ve yorumlandigi anlasilmaktadir. Yirminci yilizyilla
birlikte ortaya g¢ikan yeni kuramlarla, metni kendisi disindaki nedenlerle agiklama
bicimindeki algi ve egilimler de degisim siirecine girmistir (Aytas, 2011, s. 18). S6z

gelimi Roman Jakobson, edebiyat metnini bir bildirisim olarak ele almis, bunu da kendi



icinde “konusan, dinleyen, mesaj, kanal, kod ve konu” basliklariyla alt1 temel elemente
ayirarak metin inceleme ve degerlendirme i¢in bir model olusturmustur. Jakobson’un bu
tespiti ile birlikte metin inceleme alani farkli bir boyut kazanmis ve arastirmacilar, edebi

eserlerin derin yapisini anlama g¢abasi ig¢ine girmislerdir.

Edebi metin incelemesi, ¢agdas gelismelere paralel olarak ilerler. Ortaya konulan
incelemelere bakildiginda, bazen yazar odakli bazen eser odakli bazen de eserin yazildigi
donem odakli oldugu goriilmektedir. Bu tiir ¢alismalar gliniimiizde de yapilmakta ve
bilimsel olarak kabul gormektedir. Wellek ve Warren’e (2005, s. 26, 27) gore gercekte
her devirde edebi elestiri, kendi iginde birlik olan ve higbir devirle kiyaslanamayacak

sekilde 6zglin bir tavir gelistirmistir.

Aslinda caligma yontemini belirleyen, eserin kendisidir. Kullanilacak yontem
modern olsa bile her esere uygun olmayabilir. Bir incelemede birgok yaklasimi birlikte
kullanmak da gerekebilir. Nitekim edebi metinlerin tahlilinde tek bir yaklasimdan
bahsetmek miimkiin degilken kullanilan yaklagimlardan birkagini 6n plana ¢ikarip
digerlerini yok saymak bilimsel bir tavir olarak kabul gérmez. Bir edebi esere sadece bir
arastirmacinin veya okurun bakis acisiyla yaklagsmak ve kesin hiikiimlerde bulunmak
dogru sonuglar vermez. Cetisli (2010, On S6z), edebi eserlerin zengin anlam diinyasina
sahip oldugu disilincesine dayanarak edebi eserlere farkli agilardan yaklasildiginda
degisik sonuclara ulasilabilecegini ve edebi eserlerin degerinin ancak bu sekilde ortaya

konabilecegini savunmaktadir.

Edebi metin incelemesi, “metinleri olusturan birimler arasindaki iliskiyi belirleyip
aciklamay1 ve onu meydana getiren farkli kategoriler arasindaki iligskiyi gozler oniine
sermeyi” amag edinmistir (Aktas, 2009, s. 13). Ortaya konulan incelemelere bakildiginda
temelde edebi eserin gizli diinyasina niifuz edebilme ¢abasinin oldugu goriilmektedir.
Sanatsal degeri yiiksek olan edebi eserlerin diinyasina girebilmek i¢in arastirmacilarin
temel ¢alisma alanlari, elestirmenlerin farkli yaklasimlar1 deneyerek eserdeki karmagik
iliski agini ortaya koymak, eserin yapisin1 olusturan birimler arasinda baglant1 kurmak,
varsa bilincaltiyla iliskili 6geleri agiklamaya c¢aligmak, imgeleri eserin diinyasina bagh

kalarak yorumlamak olmalidir.

On dokuzuncu ylizyildaki biiyiik edebi degisimler dil ve edebiyat calismalarini da

derinden etkilemistir. Saussure’den sonra Bati diinyasinin dil ve edebiyata bakis



kokiinden degismistir. Bu bakis yapisalcilikla beraber dil ¢alismalarini, dilsel varliklarin
algilanisin1 ve degerlendirilisini derinden etkilemistir. Modern caglarda modernizm,
yapisalcit akimlar, postmodernizm, gostergebilim, anlambilim, ruhbilim, metin dil bilim
gibi dil ile dogrudan veya dolayl ilgisi olan biitiin bilimsel anlayislar, edebiyat biliminin
edebi metinlere bakigina yepyeni boyutlar kazandirmistir (Tokel, 2007, s. 536).

Edebi metinler, okurda giizellik duygusu uyandirmak i¢in dilin tiim imkanlarinin
sistemli sekilde kullanildigi metinlerdir. Kullanilan dilin 6zgiinliigli bakimindan edebi
metinlerden tiir olarak en ¢ok dikkat ¢eken ise siirdir. Siir, dil ile kurulan tanimi gii¢ bir
alemdir. Yani siirin temel malzemesi dildir. Bu anlamda siir, Tiirk¢enin soyleyis
giizelliklerini ve farkliliklarini sezdirmek, sozciiklerin s6zliik anlamlarinin diginda bir¢ok
anlami ifade edebilecegini diisiindiirmek, az sézle ¢ok seyin nasil sdylenebilecegini
gostermek, farkli ¢agrisim alanlarma sahip sozciiklerin bir araya gelmesinden yeni
anlamlarin ortaya ¢ikabilecegini somut olarak ifade edebilmek i¢in Ogreticilere cesitli
imkanlar sunmaktadir. Ciinkii siir “yazildigr lisanin mali, 6zii, konusu, lezzeti ve musiki
kabiliyeti”dir (Tanpmar, 2012, s. 19). Ayn1 zamanda siir “kelimelerle giizel sekiller
kurma sanati”dir (Taranci, 2012, s. 35). Enis Batur’a (2012, s. 41) gore ise “dil ve

anlatimin kurduklar1 bilesimde sairin siizme edimini biitiinledigi erek-bigim”dir

Siirin bu islevinin etkin olarak kesfedilebilmesi ve kullanilabilmesi i¢in farkli
yaklasimlar dogrultusunda siir inceleme ¢alismalarinin yapilmasi gerekir. Siire distan
bakildiginda bir sey ifade etmiyor gibi goriinen sdzciikler, ancak o zaman anlamli olmaya,
okura birseyler anlatmaya baglar. O sebeple siir inceleme ¢aligsmalar: iizerinde diisiince

uretilmeli, bu amagla nelerin yapilabilecegi tartisilmalidir.

Siir, giizel sanatlar icerisinde estetik kaygilarin en iist diizeyde tutuldugu edebi
tiirdiir. Dille anlam kazanan, dilin kullanim 6zellikleri itibariyla degisen ve dilin 6zel bir
yapiyla olusturuldugu siir, anlasilabilirlik ve anlamlilik a¢isindan da zenginlik gosterir.
Bu sebeple siir incelemelerinde farkli yaklagimlarin kullanilmasi kaginilmaz olmustur
(Aytas, 2011, On S6z). Siir ¢oziimlenmesinde, incelenmesinde ve degerlendirilmesinde
mutlak manada bir yaklasimdan s6z etmek de dogru degildir. Ancak bu yaklasim, siir
karsisinda herkesin kendince soylediklerini ve sezdiklerini inceleme ve ¢oziimleme
olarak kabul etmek gerektigini ifade etmez. Zira herhangi bir yaklagima basvurmadan

gerceklestirilen c¢oziimleme ve yorumlama gayretleri, kisisel duyarliliklarin ifadesi



olmaktan Oteye gecemez. Yani siir, belli bir yaklasim dahilinde farkli tarzlarda

okunabilen bir tiirdiir (Aktas, 2009, s. 27).

Tipki siir inceleme ¢alismalarinda oldugu gibi siir 6gretimi de tek bir yonteme
bagli kalinarak yapilamaz. Siirin derinine inmek yerine etrafinda dolanmak, siirin disinda
olan seyleri dikkate alarak siiri anlamlandirmaya ¢alismak da dil 6gretimi agisindan fayda
saglamaz. Modern siir inceleme yaklasimlari (yapisalcilik, gdstergebilim, ontolojik metin
analizi, psikanalitik vb.) esas ¢alisma alani olarak siiri almakta ve siirdeki dilsel verilerden

hareketle birtakim anlamsal yapilandirmalar yapmaktadir.

S6z konusu yaklasgimlarin bu 0Ozelligi dil Ogretiminde islevsel olarak
kullanilabilecekleri gercegini ortaya koymaktadir. Tiirk¢e derslerindeki siir dgretim
etkinlikleri bu gibi yaklasimlar temele alinarak yapildiginda 6grencilerin hem siire bakis
acilar1 degisecek hem de dilin inceliklerinin siire nasil yansidigini goérmeleri
saglanacaktir. Bu, ayn1 zamanda dil 6gretiminde daha basarili sonuglara ulagilmasini

kolaylastiracaktir.
1.1. Metinle Tiirkce Ogretimi

Dil, bir yandan bir tanima, ifade ve bilgilendirme araci diger yandan bir sosyal
eylem araci olarak kullanim imkanlar1 ve ortaya cikis sekli ile ¢ok yonlii olma 6zelligi
gostermektedir. Kapsamli bir sozclik dagarcigina sahip olmak ve esnek bir dil
kullanimina ulasabilmek i¢in ana dili dersinde bu ¢ok yonliiliigiin dikkate alinmasi
gerekir. Dilin bu canlilik ve ¢ok yonliiliigiiniin derslerde sunulmasi, dilin farkli ifade
bicim ve imkanlarinin esit derecede kullanilmasi anlamina gelmektedir. Tiirkce dersi
iceriginde dilin ifade zenginligi giindeme gelmelidir ki o6grenciler bunu yasasin,
degerlendirsin ve gelistirebilsinler. Bu amaca yonelik olarak “derslerde mantik-kavram
ve duygu diizlemlerinde dil kullaniminin bulundugu metinler se¢ilmelidir” (Y1ldiz, Okur,

Ar1 ve Yilmaz, 2010, s. 63).

Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminin temel malzemesinin metin oldugu daha 6nce
sOylenmisti. Metin yoluyla 6grencilere Tiirk¢enin yapisi, dil bilgisel dizilisi, farkl
kullanimlar1 6gretilebilir. Metin {izerinden 6gretim yapilmadig: takdirde gercek anlamda
dil 6gretimi yapilmis olmaz. Dil bilgisi kurallari; baglam iginde, yani belirli bir metin ya

da metin parcasi i¢inde gosterilmediginde 6grencilerin zihninde somut 6rnek olusmaz.



Dolayistyla 6grenciler, 6grendikleri yapilart nerede ve hangi sekilde kullanacaklarini da

bilemezler. O sebeple Tiirk¢e 6gretiminde metin, temel arag olarak kullanilmalidir.

Davranis¢1 Yaklasim’a gore hazirlanan eski Tiirkce Ogretim Programi’nda
yapildigr gibi dil ile ilgili gesitli terim ve kurallar1 6gretmek yerine dilin kendisini
ogretmek amag olmalidir. Yine geleneksel yaklasimda, dil ile ilgili bilgileri 6gretmek i¢in
edebi metinler zorunlu goriiliiyordu. Yani 6gretim siirecinde metin merkeze alintyor,
derinlemesine inceleniyor, igindeki bilgiler dgrencilere ezberletiliyordu. Ogrencilerin
anlama becerilerini gelistirme yerine biiyiik yazar ve edebiyatgilarin sozleri taklit
ediliyor, bunlarin sanatsal 6zellikleri ya da tutumlar1 6n plana ¢ikariliyordu. Kisacasi,
metnin sanatsal ve yapisal olarak her yonii derinlemesine inceleniyor fakat 6grencilerin

dili 6grenmeleri goz ard1 ediliyordu (Giines, 2014, s. 258).

Yapilandirmaci  Yaklasim’a goére diizenlenen Tiirkge Ogretim Programi ise
Ogrenciyi zihinsel olarak Ogretim siirecinin i¢inde aktif hale getirmis ve dil 6gretim
siirecinin ezber, taklit ve tekrar yoluyla yiiriitilemeyecegi diisiincesini 6n plana
cikarmistir. Derslerde kullanilacak metinlerle o6grencilerin giinlilk uygulamalardan
uzaklastirllmamalari, yaraticiliklarinin gelistirilmesi ve metinlerin somut durumlari
ornekleyebilir nitelikte olmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu islevi ile Yapilandirmaci
Yaklasim, metni ama¢ olmaktan ¢ikarip ona Tiirkce Ogretiminde ara¢ olma Ozelligi
kazandirmistir. Yani metinlerden 6grencilerin konusma, yazma, dinleme, okuma ve sunu
gibi becerilerinin gelistirilmesi igin faydalanilmalidir. Ogrencilerin zihinsel becerilerini
gelistirmek i¢cin metin iizerinde anlama, diisiinme, fikir iiretme, ¢ikarimda bulunma,
sorgulama, degerlendirme ve sonug¢ ¢ikarma gibi calismalar yapilmalidir. Bu siirecte
birtakim somut ornekler de verilerek 6grenci bilgi bakimindan yapilandirilmali, onlarin
metinden hareketle sozlii veya yazili olarak yeni bir metin iiretmeleri saglanmalidir.
Ancak bu sekilde 6grencinin metni hem diistinsel hem de dil bilgisel olarak isleyebilmesi

miimkiin olabilir (Giines, 2014, s. 258, 259; Nuhoglu, Karakus ve Tas, 2007, s. 6).

Gerek geleneksel gerek modern yaklasimlarda dil 6gretiminin temel amaci
birtakim dil bilgisel kurallar1 6gretmek degildir. Tiirkiye’de dil Ogretiminde farkli
yaklasimlar denenmis olsa da uygulamaya konulan dil &gretiminin gercek dil
ortamlarindan kopuk gerceklestigi goriilmektedir. Ogrencilere Tiirkgenin dil bilgisel

terim ve kurallar1 6gretilirken onlarin giinliik hayatlarinda kendilerini hem yazili hem de



sOzlii olarak en iyi sekilde ifade etmeleri amaglanmistir. Oysa dil edinimi, dogal siireg
icerisinde kazanilir. Dolayisiyla 6grenciler gercek hayatta dili tabii bir vasita olarak
kullanirken dil bilgisi derslerinde ezberledikleri terim ve kurallar1 nerede, nasil ya da
hangi durumda kullanacaklarin1 kestirememektedirler. Bu durum Tirkgeyi, kurallar
biitiinii haline getirirken 6grencilerin zihninde Tiirk¢enin dogal bir vasita olmayip

aciklanamaz formiillerden ibaret oldugu diisiincesinin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir.

Dil bilgisi; 6grencilerin okuma, konusma, yazma ve dinleme becerilerini
destekleyen bir alandir. Buna gore dil bilgisini dilin temel becerilerinden ayr1 diistinmek
dil bilgisi 6gretimini amagsiz hale getirir. Yani dil bilgisi 6gretiminde oncelikli amacin
dili iyi ve giizel kullanmak oldugunun &grencilere sezdirilmesi gerekir. Aksi durumda
ogrenci dil bilgisi alanin1 dilin temel becerilerinden ayr1 diisiiniip kurallar biitiinii olarak
algilayabilir. Bu da 6grencinin derslerinde oldugu gibi bir¢cok alanda yetersiz olmasina

yol acgabilir.

Tiirkiye’de mevcut durumda yapilan dil bilgisi 6gretiminin Yapilandirmaci
Yaklasim’a ragmen kural ve terimlerin 6gretiminden ibaret oldugu goriilmektedir.
Ogretilen kural ve terimleri 6grencilerin merkezi smavlarda sorulan coktan segmeli
sorularin cevaplandirilmas1 diginda kullanamiyor olmalari, dil 6gretiminde iletisim
boyutunun ¢ok geri plana itildigi sonucunu dogurmaktadir. Ogrenciler dgrendikleri terim
ve kurallar1 sadece ¢oktan segmeli sorularda kullanacaklarini diistinerek belli bir zaman
sonra o terimleri de unutmaktadirlar. Dolayisiyla ilkdgretimden yiiksekdgretime
varincaya kadar yapilan dil 6gretimi verimsiz olmakta ve 6grenciler dili tam anlamiyla

O0grenemeden egitim dgretim hayatlarini tamamlamaktadirlar.

Dil bilgisi 6gretimi iglevsel yapilmalidir. Yani 6grenciye herhangi bir bi¢im birim
Ogretilirken 6grencinin o yapiy1 nerede ve nasil kullanabilecegi de 6gretilmelidir. Hatta
Tiirkgenin sesleri tanitilirken her bir sesin nasil ¢iktig1, sdylenisteki yeri farkli sézler
icinde sezdirilmelidir. En kiigiik anlam birimi olan sd6zden kopuk ses bilgisi anlatilamaz.
Ayni sekilde zarf, sifat, zamir, yapim ekleri, ¢ekim ekleri, hal ekleri gibi dil bilgisel
konular ancak baglam iginde yani ciimle iginde verilebilir. S6z gelimi dil bilgisi ile ilgili
ders kitaplarinda ayrilma hali ekinin (-dan/-den, -tan/-ten) sadece bir yerden ¢ikmayi ifade
ettigi s0ylenmektedir. Oysa bu yapinin bazi metinlerde ayrilma/¢ikma anlaminin yaninda

ilgi de ifade ettigi goriilmektedir. Dolayisiyla baglam dil bilgisel yapilara hiikmettigi i¢in



baglam {izerinden dil 6gretimi yapma, 6grencilerin dil becerilerini 6zgiir kilacag: gibi dil

Ogretim siirecini de basariya gotiirecektir.

Metinlerin dil 6gretiminde kullanimina gore temelde 6gretici ve kurmaca metinler
seklinde iki baslik altinda ele alinabilecegi soylenebilir (Giindiiz ve Simsek, 2012, s. 40).
Oykiileyici, bilgilendirici ve sezgiye dayali metinler seklinde de siniflandirma yapilabilir.
Oykiileyici, diger bir kavramla kurmaca metinler ve sezgiye dayali metinler ayn1 zamanda
edebi metinlerdir. Edebi metin denilince akla roman, hikaye, siir, masal gibi tiirler
gelmektedir. Deneme, makale, elestiri, rOportaj, sdylesi, biyografi, gezi yazis1 gibi tiirler

ise bilgilendirici metinlerdir.

Kurmaca metinler; kisi, yer, zaman, olay gibi unsurlarin bir araya gelmesiyle
olusan metinlerdir. Bu tiir metinlerde yazardan baska bir de anlatici vardir. Bu metinlerde
olay, gdsterme ve betimlemelerle ortaya cikar (Giindiiz ve Simsek, 2013, s. 119).
Ogretici/bilgilendirici metinler; aciklama, belirtme, kanitlama, bildirme gibi anlatim
tekniklerinin kullanildig1 ve dogrudan dogruya bilgi aktarmaya yonelik metinlerdir

(Glindiiz ve Simsek, 2013, s. 129).
1.1.1. Tiirkce 6gretiminde edebi metnin yeri ve 6nemi

Tiirkce derslerinde yapilan farkli tiirlere dayali okuma egitimi etkinlikleri ile
ogrencilerin soz varligi, dili kullanma becerileri, metin kavrama stratejileri ve teknikleri
uygulamay1 6grenmeleri saglanir. Ogrencilerin tartismaci ve ikna edici, dogrudan bilgi
verici metinleri kavrama becerilerini gelistirmek icin 6gretici/bilgilendirici metinlerin
yaninda, onlarin dili etkin kullanabilme giiciinii gelistirmek i¢in ¢ok anlamli yapilar
igeren siir, Oyki, masal, fikra gibi edebl metinlerden de yararlanilir (Karatay, 2014, s.
234). Dil 6gretiminde edebi metinler, dilin farkli kullanislarini somut olarak gosterme ve
ogrencilerin kendilerini ifade etmede, giizel konugma ve yazma becerilerini gelistirmede
vazgecilmez araglardir. Cetisli’nin yaptig1 edebi metin tanimi, Tiirk¢enin 6gretiminde
edebi metinlerin ni¢in gerekli oldugu sorusunun dolayli cevabidir:

Edebi metin; itibari bir diinya ekseninde sekillendirilmis ¢ok g¢esitli

yorumlara imkan veren ve nice beyin ve ruh sancilarinin eseri olan bir

muhteva; bu muhtevanin en giizel ve en etkili bir bi¢imde sunulmasini
tistlenmis ve dil zevki imbiginden sabirla damitilarak elde edilmis bir

edebi dil; muhteva-dil ikilisinin orijinal ve ferdi kompozisyonundan
tesekkiil etmis bir yapi/form; bunlar ve bunlarin disindaki daha pek cok



unsurun, birbirleriyle birlik ve biitliinlik prensibi dahilindeki ¢ok yonlii
iligkileri ve edebilik potasi icindeki sentezinden meydana gelmis bir {islup
cergevesinde tesekkiil etmis karmasik, ama estetik bir terkiptir (Cetisli,
2010, s. 15).

Bir dilin smirlarmi genisleten ve ona farkli imkanlar sunan aslinda edebi
metinlerdir. Her ne kadar dilin, edebiyat1 besledigi ifade ediliyor olsa da edebiyat da dili
besler. Bir dilin edebiyati yoksa veya bir dil sadece giinliik konusma dili olarak
kullaniliyorsa o dil gelisme gosteremez. Dil i¢in edebl metinler bu kadar 6nemliyken

stiphesiz ki dil 6gretiminde de en az o kadar 6nemlidir.

Ana dilini dogru, giizel ve etkili kullanan, elestirel ve yaratict diisiinen, etkili
iletisim becerisine sahip, “dilin farkli baglamlarda aldigi goriiniimleri kavrayan, dil
araciligiyla kendilerini ifade edebilen, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince
ve hayal diinyalarin1 zenginlestirebilen” (Milli Egitim Bakanligi, 2006, s. 2), karsilastig1
her tiirlii problemi ¢6zmek icin kendini yeterli goren, merak eden, arastiran, buldugu
sonuglar iizerinde fikir yiiriitlip ¢ikarimlarda bulunan bireyler yetistirmek Tiirkge
ogretiminin temel hedeflerindendir. Bu hedeflere ulasmak igin kullanilabilecek temel
materyal ise metindir. Clinkii dilin dort temel becerisi olarak dinleme, okuma, konusma
ve yazma egitiminin merkezinde metin vardir. Bu anlamda 6gretici metinlere gore daha

¢ok kullanim alanina sahip olan metinler ise edebi metinlerdir.

Dogrudan bilgi verme giitmeyen edebi metinler, dil 6gretiminin yaninda
ogrencilere birtakim kiiltiirel ve evrensel degerleri sezdirmede de kullanilabilir. Bu
sebeple de dil 6gretiminde ¢ok 6nemli bir islevi iistlenmistir. Diger yandan dgrencilerin
dil yetilerinin sadece soyut sozciik ve climleler aracilifiyla degil de ancak bir biitlinliik
iceren metinler aracilifiyla baglamdan hareketle gelistirilebilecegi g6z ardi
edilmemelidir. Metinlerin, 6grencilere psikodilbilimsel, sosyodilbilimsel ve metin i¢i
dilbilimsel yapilar1 8gretici bir 6zelligi de vardir. Ogrenciler ele aldiklar1 edebi metinlerde
bu boyutlar1 kavramaya calisirken ayni zamanda kendilerinin olusturacaklar1 metinleri
yaratirken de bu Onemli yapt ve Ogeleri dikkate alarak kullanmasini Ogrenmis

olmaktadirlar (Giinday, 2012, s. 8).

Edebi metinlerin en ayirt edici 6zelligi dilin farkli bir sekilde kullanilmig
olmasidir. Bu tiir eserlerde dil, giinliik hayatta kullanildig1 gibi siradan ve bilimsel

metinlerdeki gibi nesnel degildir. Giinliik hayatta ve bilimsel metinlerde kullanilan
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sOzciik ve ciimlelerin ¢ok biiyiik oranda ger¢cek yasamda birer karsiligi bulunmaktadir.
Buna karsin edebil metinlerde kullanilan sdzciik ve ciimlelerin gergek hayatta bire bir
karsiliklarinin olmasi gerekmez. Bu tiir metinlerde dil ¢esitli ¢agrisimlar, mecazlar,
benzetmeler, kinayeler, imgeler vb. yoluyla zenginlestirilerek kullanilir. Edebi metinlerde
kullanilan dilin bir diger 6zelligi de yazarina has olmasidir. Yani kullanilan dil 6zgiindiir.
Bu sebeple yazarin anlatmak istedigini anlayabilmek i¢in metni ¢ok dikkatli bir sekilde
okumak, metnin 6ncesi ve sonrasi ile yapisal ve anlamsal baglantilar kurmak, metinde
kullanilan dil unsurlarin1 derinlemesine incelemek gerekir (Temizkan, 2009, s. 140, 141).
Yapilan incelemelerle 6grencilerin dil bilgisine ait bigim birimleri tanimalar1 ve metinde
karsilagtiklar1 dil bilgisi yapilarinin dogru kullanimlarini somut olarak gormeleri

saglanmis olur.

Edebi metinler, zengin cagrisim alanina sahip oldugu ve dilin farkli kullanimlari
hususunda somut Ornekler sundugu icin Tiirkge Ogretiminde temel arag ozelligi
tagimaktadir. Ayn1 zamanda bu metinlerin esas kullanim amaci, 6grencilerin gesitli
konularda ve diizeylerde yazilmis yazilart hizli okuyup dogru ve eksiksiz
anlayabilmelerini, Tiirk¢ede kullanilan s6zciikleri ¢esitli anlamlariyla 6grenerek genis bir
sOzciik dagarcigi edinmelerini, dogru anlamaya temel olmasi amaciyla Tirkc¢enin dil
bilgisi kurallari1 6grenmelerini, okuma aligkanlifi kazanmalarini, ulusal ve evrensel

ahlak dlgiilerini tanimalarini saglamaktir (Gogiis, 1978, s. 6).

Edebi metinler, 6grencilerin okuma zevki kazanmalarmi saglarken Tirkcenin
kurallarimi1 6grenmelerini de kolaylastirmaktadir. Klasik dil 6gretiminde Tiirk¢enin
kurallar1 6grencilere ezberletilmeye calisilmaktaydi. Bu yolla dil bilgisi kurallari ile ilgili
Ogretmenler tamimlar yapmakta, Ogrencilerden bu tanimlar dogrultusunda o6rnekler
vermelerini istemekteydiler. Ogrencilerin verdikleri drnekler kolayca anlasilabilen, dilin
kullanim alaninda 6nemli bir yeri olmayan ve derinlemesine diisiinme gerektirmeyen
ornekler oldugu i¢in uygulamada yetersiz kalinmistir. Bu durum edebi metinler {izerinde
fikir ylirtitemeyen, farkli metin yapilarini 6zellikle de edebi metinleri anlamakta giigliik
ceken, dolayisiyla Tiirkceyi dogru konusup yazamayan ve ana dilini kullanma
yeterliligine sahip olmayan bireylerin yetismesine sebep olmustur. Oysa Tiirk¢enin dogru
Ogretimi ancak edebi metinler iizerinden yapilabilir. Tiirkce derslerinde birtakim
tanimlarin ezberletilmesiyle degil de edebi metinlerin okunmasiyla ve bunlar {izerine

ayrintili dil bilgisel ¢oziimlemelerle dil 6gretimi yapilirsa 6grencilerin Tiirk¢eyi dogru bir
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sekilde 6grenmeleri saglanir. Bunun i¢in de dile ait kurallar tek basma degil edebi

metinlerle sezdirilmelidir.

Edebi metnin, dil 6gretimindeki kullanim alani ¢ok genistir. Bu metinler
araciligiyla dil bilgisi 6gretimi yapilabilece§i gibi Ogrencilere somut tecriibeler de
sunulabilir. Bu yolla 6grencilerin kurmaca diinyanin gergekligi iginde diislinceyi
gelistirme yollarini kesfetmeleri, bakis agilarini gelistirmeleri saglanir. Aktas (2013, s.
33), insana ve hayata 6zgli yasanan veya yasanmasi muhtemel olan durumlari somut
olarak sundugunu vurgulayarak edebi metnin islevini su sekilde ifade etmistir:

Edebi metin; diger sanat eserleri gibi yasanan, diisliniilen, tasarlanan

gercekligi ya da insana ait bir 6zelligi eserin ortaya konuldugu dénemin

zihniyeti, zevki ve anlayisindan hareketle yorumlayip doniistiirerek somut
bicimde ifade eder. Yani edebi metin gerceklikten hareketle daha

kapsayict ve kusatic bir gergeklik kurar. Boylece de insana 6zgii bir hali
somut olarak gozler oniine serer.

Edebi metin, kurmaca bir yapiya sahip olsa da kendi iginde gercekligin
sorgulandig1 veya yeniden ele alindig1 sanatsal alandir. Bu evrende gerceklik, zaman ve
mekana bagli olarak karakterler ekseninde yeniden kurulur. Yani edebi metin, gercekligin
diissel bir ifadesidir. Dolayisiyla okura farkli mekanlarda, degisik kurgularda yasama,
diisinme ve hayal etme imkani1 sunar. Edebi metin, bu islevi ile e8itim ve Ogretim
ortamlarinin temel malzemesi olmustur. Ogrenciler, edebi metinde okuduklarini
sorgularken aslinda kendi hayat goriislerini olusturma noktasinda adim atmis olurlar.
Ayn1 zamanda edebi metinde takip ettikleri olaylar silsileleri arasinda neden-sonug iliskisi
kurarak mantikli diistinme, agiklama bigimlerini gelistirme, ¢6ziimleme-biresim, bir
metni elestirebilme, ayn1 durumu ya da olay: farkli yorumlayabilmek i¢in akil yiiriitme,
sezgisel diisiinme, okunan ve dinlenen bir metinde 6nemli olan1 6nemsiz olandan
ayirabilme ve climle diizeyini asan okuma gibi yetilerini gelistirirler (Giinay, 2007, s. 17;
Aras, 2008, s. 101°den akt. Goger, 2010, s. 345). Edebi metinde yer alan karakterlerin
karsilagtiklari sorunlar1 okurken degerlendirme, sorgulama ve problem ¢ézme becerilerini
gelistirirler. Anlatilan olayin kurulma sekli ile ilgili fikirler {iretir ve kendilerine gore olay
Orgiisiinii yeniden kurarlar. Boylece karakterlerin davraniglar1 veya tercihleri ile ilgili

degerlendirmeler yaparak elestirel diistinme becerilerine farkli bir boyut kazandirirlar.

Edebi metinler, dilin en gilizel ve en dogru sekilde kullanildig1 sanatsal dil

tirtinleridir. Bir metnin edebi nitelik kazanmasi i¢in giinliik dilin sinirlar1 disinda 6zel bir
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dilsel alanda ifade bulmus olmasi gerekir (Aktas, 2011, s. 25). Bu yoniiyle edebi metinler,
yazildig1 dildeki en seckin dilsel verilerdir. Dolayisiyla edebi metin iizerine kurulu olarak
yapilan Tirkge 6gretimi hem 6gretmenlere hem de 6grencilere malzeme anlaminda genis
bir yelpaze sunacaktir. S6z gelimi 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde
edebi metinlerden faydalanilabilir. Ornek olarak verilen bir edebi metindeki kurgusal plan
ogrencilerin ayn1 vaka etrafinda farkli bir metin kurgulamalarinda onlara rehberlik eder.
Yine 6grencilerin sozciik dagarciklarini gelistirmede edebi metinler yeni ve farkli
imkanlar sunar. Mesela Tiirk¢e derslerinde okuma metni olarak bir siir tercih edilirse
ogrenciler o siirle hem yeni sozciikler 6grenmis olurlar hem de kullandiklari sdzciiklerin
cagrisim alanlarini genisletirler. Cilinkii bilgilendirici metinlerde sozciiklerin sozlitk
anlamlarinin disina ¢ok ¢ikilmazken edebi metinlerde 6zellikle de siirde sozciikler, sozliik
anlamlarindan farkli anlamlara gelebilecek ¢cagrisimlara agik olarak kullanilabilmektedir.
Dolayistyla sozciik 6gretimi hususunda edebi metinlerin segkin materyallerden oldugu

gercegi one ¢ikmaktadir.

Etkili ve kalic1 6grenme, 6grencilerin, hazir bulunusluklar1 ile iist diizey bir
beklentiye sahip olmalarma dayali olarak gerceklesir. Ogrencilerin 6grenme istegi
icerisinde bulunmalari, etkinliklere etkin bir bigcimde katilmalarini saglayacaktir.
Ogrencilerde bu istegin olusturulmasi ve derse etkin bir sekilde katilmalar1 icin ilgilerini
cekecek pedagojik malzemelerden yararlanilabilir. Ogretmen, 6gretecegi kavram ya da
kural1 bu tiir edebi iirlinlerden yararlanarak kavratabilir. Edebl metinler, 6gretmenlere pek
cok duyu organini harekete geciren bir 6grenme ortami olusturmada da kolayliklar saglar.
Tirkce derslerinde farkli tiirdeki seckin edebi metinlerle 6grencilerin derse karst olan
ilgileri artirilabilir, tutumlart olumlu yonde degistirilebilir (Dilidiizgiin, 2008, s. 231-243).
Hikaye, fikra gibi edebi tiirlere ait segkin Ornekler derslerde okundugunda dgrenciler

adina siireci ilging kilmak i¢in 6nemli bir adim atilmis olur.

Cetisli’nin ifadesiyle edebi metinlerin ¢ok agik bir giizellik objesi, sanat eseri
oldugu diisliniildiigiinde o6grencilerin ruhlarindaki giizellik duygu ve duyarhiliklarim
ortaya c¢ikarmak, gelistirip zenginlestirmek ve terbiye etmek, s6z konusu metinlerin
Tiirkce derslerinde kullanilmasinin temel sebebi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Boylece her
giin biraz daha maddilesip siglasan insan hayatina yeni kapilar aralamak, ruhlarin giizele

olan susuzlugunu dindirmek, hayatin ve tabiatin daha derinden duyulup anlagilmasini
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saglamak i¢in edebl metinler Tiirk¢e derslerinin temel materyali olmalidir (Cetisli, 2006,
s. 80).

1.1.2. Temel dil becerilerinin gelistirilmesinde edebi tiirler ve siirin 6nemi

Birey ana dilinin imkanlarii, kurallarini ve isleyisini bildigi 6l¢iide kendini ifade
edebilir. Dil, bu anlamda kisinin duygu ve diisiince diinyasmin vitrini gibidir. insan, ana
dilini ne kadar tanir ve bilirse o derecede diisiiniir, diisiindiiklerini muhatabina iletebilir.

Bu sebeple kisinin ana dilini dogru ve etkili kullanabilmesi ¢ok énemlidir.

Ana dilini yetkin bir sekilde kullanabilen bireylerin yetistirilmesinde pedogojik
olarak edebi tiirlere ait seckin 6rneklerin kullanilmasi biiylik 6nem arz etmektedir. Ciinkii
bir dili en iyi sekilde 6grenebilmek ya da dgretebilmek icin o dille verilmis olan edebi
driinlerin  kullanilmasi, hem dilin kurallarin1 tanima/tanitma hem de sdyleyis

giizelliklerini ve tarzlarin1 kesfetme adina basrol oynamaktadir.

Diger yandan edebi tiirler, sadece estetik zevk uyandirmakla kalmaz, ayni
zamanda Ogrencilerin ufuklarini da genisletir. Ogrenciler, edebi eserlerde anlatilan
insanin zengin i¢ diinyasina girer, onunla biitiinlesir, birtakim eksikliklerini tamamlarlar.

Boylece kendilerini daha iyi tanima firsat1 bulurlar (Giindiiz, 2005, s. 32).

Edebi tiirler, ilgi ¢ekici olmalarinin yaninda birg¢ok list diizey zihinsel, sosyal,
duyussal ve dilsel beceriyi destekleyici ve gelistirici 6zellige de sahiptir. Bu yoniiyle de

dil 6gretim siirecinin renklendirilmesinde 6gretmenlere biiyiik kolayliklar saglayabilir.

Tiirkce Ogretim Programi’nin birgok yerinde ulasilmasi hedeflenen amaclari;
kazandirilmak istenen beceri, kazanim ve davraniglari; ogretilmek istenen bilgileri
Ogrencilere iletmenin en iyi araglarindan birinin edebi metinler oldugu ifade edilmektedir
(MEB, 2006). Bu metinlerle 6grencilere kazandirilmak istenen evrensel ve milli degerler
sezdirilebilir, 6grencilerin s6z konusu degerleri duyugsal ya da bilissel olarak yasayarak
edinmeleri saglanabilir. Ote yandan problem ¢bzme, elestirel diisiinme, cikarimda
bulunma gibi iist diizey diistinme becerileri edebi metinler araciligiyla gelistirilebilir.
Ogrencilerin metinde anlatilan olaylar arasinda degerlendirme yaparak, neden-sonug
iligkisi kurarak gercek hayatla ilgili birgok deneyimi elde etmeleri kolaylastirilabilir.
Edebi metinlerin ¢cogunlugunda ¢ok sesli bir yap1 esas oldugu i¢in 6grenciler bu metinleri
okudukca ve iizerinde ayrintili olarak durduk¢a genis bir bakis acisina sahip olma

noktasinda 6nemli bir calisma yapmus olurlar.
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Edebi metinler ayn1 zamanda farkli anlatim yollarini kullanarak dilin inceliklerini
gosterir, toplumun kiiltiiriinii en iyi sekilde yansitir. Atasozii, deyim, 6zdeyis, masal, siir,
ninni vb. triinleri 6grenen Ogrencilerin dilin inceliklerini gérmesi, dilin isleyisinden
hareketle kurallarini sezmesi ve kavramasi, en 6nemlisi de dil bilinci kazanmasi dogal bir
sonugtur. “Bu edebi tiirlerin seckin ornekleriyle ya dil egitim ¢aligmalarinin {izerinde
yiirlitiildigli ana metin ya da 6grenme ve 0gretme siirecinde 6zel bir amagcla kullanilan

bir arag¢ olarak karsilasilmaktadir” (Goger, 2010, s. 346).

Tiirkge Sozliik’te de siirin ahenk 6gesine dayali oldugu vurgulanarak tanimi sdyle
yapilmistir: “Zengin sembollerle, ritimli sozlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya
cikan, hece ve durak bakimindan denk ve kendi basina bir biitiin olan edebi anlatim
bicimi”dir (TDK, 2011, s. 2224). Bir edebi tiir olan siir giiclinli dilden alir; siirin arag
gereci, hamuru, mayasi dildir (Aksan, 2011, s. 15). Diizyazi i¢in dil, bir aractir, siirde ise
dil hem aractir hem de ortamdur. Dil, bir yerde siirin gdvdesi gibidir (Binyazar ve Oztekin,
1978, s. 32). Siir, hem yap1 hem de icerik agisindan diger edebi tiirlerden ayrilir. Umitler,
hayaller, asklar hep siirle ifade edilir. Ancak her 6lgiilii ve kafiyeli s6ziin de siir olmasi
miimkiin degildir. Siir i¢in en temel unsurlarin basinda ahenk gelmektedir. Ahenk ise
ritim ve armoni ile tamamlanir. Ritim, Ol¢li ve kafiye; armoni ise, aliterasyon ve

asonanslardir (Aytas, 2006, s. 13).

Tanimlarda vurgulanan temel unsur, siirde kullanilan dilin rastgele olmadigidir.
Bu bakimdan Tiirk¢enin secgkin siir 6rneklerinin dil 6gretiminde arag olarak kullanilmast,
stireci basarili kilmada biiyiik bir kolaylik saglayacak, siir aracilifiyla &grencilerin
okuma, konugma, dinleme ve yazma becerilerinin gelismesi kolaylasacaktir. S6z gelimi,
ogrencilerin dil bilgisel yapilarin farkli kullanim alanlarin1 kesfetmelerini somut olarak
gerceklestirmede ya da dilin duygu, hayal ve diislinceleri anlatmada ne dereceye kadar
yetkin oldugunu gostermede siir inceleme c¢alismalarina cokca yer verilebilir. Diger
yandan sesler, yapilar, sozcilikler arasinda uyum veya ahengin ne demek oldugu siir
tahlilleri yapilarak Ogrencilere gosterilebilir. Boylelikle o6grencilere dil estetigi

bakimindan bir bilin¢ kazandirilabilir.
Siirde sozciikler degisik bicimde bir araya getirilerek ¢ok zengin bir diinya
olusturulabilmektedir. Dilin bu giiclinden yararlanabilen 6grenci, yaratici diisiinme

becerisi de edinebilir. Ustaca yazilmis bir siir, okuyanin dilden zevk almasini
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saglayabilecek en etkili edebi metindir (Erdal, 2013, s. 179). Tiirk¢enin farkli
kullanimlarindan zevk alan 6grenciler, sanat ve kiiltiir hayatina daha ¢ok ilgi duyarlar.
Bunun yaninda siir okumanin 6grencilere dil sevgisi, hayal giicli, hafizay1 gelistirme,
sosyal hayata katilma, toplumsal duygulari giiclendirme, zevk ve sanat egitimi agisindan

yarari olabilir (Yardimce1 ve Tuncer, 2002, s. 188).

Siir, 6grencilerin seslendirme/telaffuz becerilerini gelistirmede de etkili bir arag
olarak kullanilabilir (Arict ve Ungan, 2011, s. 259). Cilinkii ana dilinin temel ses
Ozelliklerini belirli bir ritim etrafinda olugsmus ahenk i¢inde yakalayan 6grenci, konusma
becerisini daha iyi bir noktaya tasiyabilir (Bas, 2015, s. 35). Ayrica seslerin telaffuzunda
sikint1 yasayan Ogrencilere, o seslerin sik¢a gectigi siirler okutulup ezberletildiginde
zamanla problemin asildig1 goriilebilir. Bu konuda 6gretmen de 6grencilere model olmasi
icin 6rnek okumalar yapmalidir. Ayn1 zamanda siir, 6grencilerin zengin bir sdzciik
dagarcigina sahip olmalarma katki yapabilir (Aric1 ve Ungan, 2011, s. 263). Ogrenciler,
sozciik dagarciklarint gelistirirken kullandiklar1 sozciiklerin de farkli anlamlarin

Ogrenebilir ve anlatim diizeylerini daha iyi bir seviyeye tasiyabilirler.

Siir, dinleme etkinliklerinde bir ara¢ olarak kullanildiginda hakim olan ana
duygunun anlasilmasi, bu duyguyla zihinde canlanan g¢agrisimlar ve bu cagrisimlar
yardimiyla tasarlanan diislincelerin ifadesi 68rencilerin gelisimi agisindan énemlidir. Bu
tir etkinliklerle temel dil bilgisi kurallari ile dil becerilerinin bulunduklar1 yas ve smif
seviyelerine uygun olarak gelismesi yaninda hedeflenen iist diizey zihinsel becerilerin

gelistirilmesinin ortam1 da saglanmis olur (Gdéger, 2010, s. 350).

Konusma etkinliklerinde 6grencilerin siirin derin yapisinda sakli olan anlam
tizerinde fikir yiirlitmeleri saglanarak diisiinceyi gelistirme yollarin1 kesfetmeleri
saglanabilir. Ogrenciler, sozciiklerin ¢agrisim alanlarini derinlemesine sorgulayarak ve
siirdeki anlamdan hareketle sozciiklerin farkli anlam alanlar1 hakkinda fikir yiiriiterek

kendilerini sozlii olarak ifade etme becerilerini daha 1yi bir seviyeye ¢ikarabilirler.

Farkli anlam alanlarina sahip s6zciiklerle ilgili yazma etkinlikleri de tasarlanabilir.
S6z gelimi siirde gegen sozciikleri kullanarak yeni bir metin kaleme alinabilir. Boylelikle
ogrencilerin bahsedilen sozciikleri soz dagarciklarina uygulamali bir bigimde

katabilmeleri saglanmis olur.
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Siir, ¢ok anlamli edebi bir tiir oldugu i¢in siiri olusturan sozciiklerin birden fazla
anlami olabilir. Bunun sebebi siirsel baglam icerisinde bir araya gelmis olan sozciiklerin
baglam dahilinde farkli sekillerde ve igeriklerde degerlendirilmesidir. Dolayisiyla siirsel
baglamda yer alan sozciiklerin, ¢ogunlukla sozlikk anlami1 disinda bir araya gelmis
olabilecegi g6z ardi edilmemelidir. Siirin bu o6zelligi ona c¢ok yonlii bir yap1
kazandirmistir. Soyle ki siirde siradan metinde bir araya gelemeyecek sozciikler yan yana
gelebilir ve bunlar birlikte bir anlam alanina isaret edebilirler. Ogrencilere bu durumu
anlatabilmek amaciyla gergeklestirilen siir etkinlikleri sozciikleri anlam bakimindan
simiflandirmada, birtakim dil bilgisel sorgulamalar yaparak Tiirk¢enin imkanlar

dahilinde yeni anlatim yollar1 kesfetmede 6grencilere yol gosterici olabilir.
1.2. Problem Durumu

Metinler, bir dilin tiim 6zelliklerini blinyesinde barindiran ¢oklu ortamlardir. Bu
sebeple Tiirkgce derslerinin ana materyali metin olmalidir. Farkli tiirlerde, Segici
davranilarak ders kitaplarina alinan metinler yoluyla 6grencilerin dilin farkli kullanim
yollarin1 6grenmeleri saglanabilir. Ancak ders kitaplarina alinan metinlerle ilgili secici
davranilmadigi, metinlerin Ggrencilerin elestirel diisiinme becerilerini  gelistirici
biitiinliikte ve zenginlikte olmadigi, secilen metinlerin dil yetkinligine sahip olmadig: gibi

bir¢ok sorunun oldugu ifade edilmektedir (Alyilmaz, 2010, s. 735-737).

Stiphesiz Tiirk¢e ders kitaplarina alinan metinler cesitli tiirde olmalidir. Bilgi
verme amagli ya da egitici metinlerin yaninda 6grencilerin estetik algilarina hitap
edebilecek, onlardaki giizellik duygusunu 6n plana ¢ikarabilecek edebi metinler de tercih
edilmelidir. Bu anlamda roman, hikaye gibi anlatma esasina bagl ve siir gibi sezdirmeye
dayali metinler 6grencilerin bakis acilarim1  gelistirebilme, farkli anlam alanlari

kurgulayabilme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmelerine katki saglar.

Metin secimi ne kadar Onemliyse, secilen metinlerin degerlendirilmesi ve
yorumlanmasi da en az o kadar 6nemlidir. Geleneksel yaklagimla yapilan metin inceleme
etkinliklerinde 6grencilerin metin tizerinden dil becerilerini gelistirmek yerine, onlara dil
bilgisi kurallarini, gelenegi ve kiiltiirii O0gretmek esas oldugu i¢in basar1 elde
edilememistir. Aksine Ogrencilerin pasif olmasi, zihinsel bagimsizliklariin azalmasi,
s0zlii ve yazili dil becerilerinin gelismemesi gibi sonuglarla karsilagilmistir. Halen de

kullanilan yapilandirmaci yaklagimla iletisim kurma amaci 6n plana alinmis, 6grenci
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merkeze alinarak dilin giinliik yasamda kullanimina agirlik verilmistir. Bu yaklasimla
metinlerin 6grencilere ¢esitli becerileri 6gretmek igin arag¢ olarak kullanilmasi, ele alinan
metinlerin derinlemesine incelenmesi ve metinlerdeki bilgilerin ezberletilmemesi
ongoriilmekteydi (Giines, 2014, s. 259). Ancak buna ragmen Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) kapsaminda yapilan okuma smavinda Milli Egitim
Bakanliginin 2012 yilinda yapilan sinava ait yayinladigi rapora gore 6grencilerin basari
diizeyleri, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilatina (OECD) iiye iilkelerin puan
ortalamasinin altinda kalmis ve Tiirkiye altmis bes {iye iilke arasindan birgok iilkenin
gerisinde kalarak kirk ikinci sirada kendine yer bulabilmistir (MEB, 2013, s. 12). PISA,
temelde yorum ve degerlendirme yetenegine dayanan ve Ogrencilerin muhakeme
yetenekleriyle basar1 elde edebilecekleri bir sinavdir. Ozellikle okuma smavi farkli bakis
acilarina sahip olmayi, elestirel diisiinmeyi, bilgiyi 6ziimseyip yorumlamayi, eldeki
verilerden hareketle mantikli sonuglara ulagsmayi gerektirir. Bu sebeple Tiirkge
derslerinde metin inceleme, farkli metinler lizerinde yorumlar yapma, hatta tist diizey

degerlendirmelerde bulunma bu alandaki basariy1 artiracaktir.

Arastirmanin problemi ise temelde bu eksiklik {izerine kurulmustur. Yukarida
ifade edilen gerekceye gore ortaokul Ogrencilerinin edebi metinlere yaklasimlarinda
birtakim sorunlar oldugu, bu sebeple de Tiirk¢e derslerinde edebi metinler {izerinde daha
fazla durulmasi, islenen edebi metinlerin sorgulayici ve yaratici diislinceyi 6n plana

cikaran yontemlerle ele alinmasi gerektigi anlagilmistir.

Diger yandan ¢aligmanin planlanmasi asamasinda ders kitaplari incelenmis ve siir
ile ilgili yapilan ¢aligmalarin ¢ok sinirli oldugu goriilmiistiir. Ders kitaplarindaki siir
etkinliklerinin, Ogrencilere siirin anlam diinyasina ulasmada yeterince rehberlik
edemedigi anlasilmistir. Tiirkce Ogretmenleriyle yapilan goriismeler ve arastirmaci
tarafindan siir ¢alismalarinin yapildigir derslerde gerceklestirilen gozlemler de bu

sonuclar1 dogrulamistir.

Tiirkge derslerinde 6grencilerin problem ¢ozme, elestirel diisiinme, yorumlama,
degerlendirme gibi becerilerinin gelistirilmesinde edebi metinlerin énemli araglar oldugu
ancak bunlar derinlemesine incelenmedikge istenilen basarmin kazanilamayacagi
sOylenebilir. Bu sebeple arastirmada modern metin inceleme yaklasimlardan olan

ontolojik metin analizi, siir inceleme yaklagimi olarak esas alinmis ve bu yaklasim
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dogrultusunda ortaokul yedinci sinif 6grencileriyle siir inceleme ¢alismalar1 yapilmaistir.
Boylelikle 6grencilerin siir ¢dziimleme, eldeki dilsel verileri yorumlama, degerlendirme

ve sonuca varma becerilerinin gelisebilecegi diisiiniilmektedir.

Diger yandan ontolojik metin analizi yonteminin herhangi bir siiri hem yapisal
hem tematik hem de imgesel diizlemde ele aliyor olmasi, bu ¢alismada kullanilmis
olmasmin bir bagka sebebidir. Ciinkii siir, temelde dis yap1 ve arka yap1 seklinde iki
tabakada degerlendirilmesi gereken bir tiirdiir. Yani siirde 6nemli olan herhangi bir
diizyazida oldugu gibi sadece anlam degildir. Ayni1 zamanda bu anlamin hangi sekilde
ifade edildigi de énemlidir. Iste ontolojik metin analizi yontemi, siiri hem dis yapt hem
de arka yap1 seklinde inceleyen bir yontem oldugu igin biitiinciil bir bakis agis1 da

sunmaktadir. Bu yoniiyle 6gretimde islevsel olacag: diisiiniilmektedir.

Ayrica siir derslerinde sadece anlam iizerinde durulmasi ve yapi ile anlam
arasinda ne gibi iligkilerin oldugunun tespit edilmiyor olmasi bu yontemin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Siirin amacinin anlamdan ziyade herhangi bir diisiinceyi veya
duyguyu estetik bir sekilde ifade etmek oldugu diisiiniildiigiinde, yapinin ne kadar 6nemli
oldugu daha iyi anlasilmaktadir. Dolayisiyla siir inceleme derslerinde 6grencilerin yapiya
ait unsurlar1 kesfetmeleri, anlama ulagmalarindan daha 6nemlidir. Onlara bu beceriyi
ontolojik metin analizi yonteminin kazandiracagi diisliniildiigli i¢in bu yontem tercih

edilmistir.

Ontolojik metin analizi yontemi, siiri bilgi diizeyinde oldugu gibi his diizeyinde
de okuma firsati sunan bir yontemdir. Ozellikle bu ydntemin siirde dis yapiya dair
dikkatlerinin, okurda estetik haz uyandiran tarzda oldugunu sdylemek gerekir. Yani
okurda becerinin yaninda siire karst olumlu tutum gelistirmeyi de saglayabilir. Yontemin
bu ozelligi disiiniildiiglinde ortaokul Ogrencilerinin siire karst olumlu tutum
gelistirmelerini iyi yonde etkileyecegi varsayilmaktadir. Ayrica siirde okur noktasindan
onemli olanin bilgiden ziyade, duyussal etkilenme oldugu goz Oniinde

bulunduruldugunda bu daha net anlasilmaktadir.
1.3. Arastirmanin Konusu ve Problemleri

Bu arastirmanin konusu, oncelikle ana dil’i olarak Tiirk¢enin 6gretiminde
“metinle 6gretim”in Onemini, siir 6gretiminin boyutlarini, siir 6gretimindeki modern

yaklasimlari, ontolojik metin analizi yOnteminin siir Ogretimindeki yerini ortaya
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koymaktir. ikinci olarak ise ontolojik metin analizi yéntemi dogrultusunda Meram
Yayinlart Ortaokul Yedinci Siif Tiirkge Ders Kitabi’ndaki yedi siiri ¢6ziimleme amacl
ortaokul yedinci smif Ogrencilerinin diizeylerine uygun etkinlikler tasarlamak, bu
etkinlikleri kullanarak bir egitim-6gretim yili boyunca uygulama yapmaktir. Yapilan
uygulamalar neticesinde etkinliklere dayali ontolojik metin analizi yonteminin yedinci
smif ogrencilerinin siir ¢éziimleme basarilarinin artirilmasinda ve siir tutumlarinin

gelistirilmesinde etkili olup olmadigini ortaya koymaktir.

Arastirmanin diger bir amaci 6grencilerin yapilan uygulamalar, etkinlikler, takip
edilen yontem hakkinda goriislerine bagvurmaktir. Bu ¢ergevede arastirmada su sorulara

cevap aranmigtir:

1. Etkinliklere dayali ontolojik metin analizi yontemi, ortaokul yedinci siif

ogrencilerinin siir ¢oziimleme basarilarinin artirtlmasinda etkili midir?

2. Etkinliklere dayali ontolojik metin analizi yontemi, ortaokul yedinci sinif

Ogrencilerinin siir tutumlarinin gelistirilmesinde etkili midir?

3. Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin etkinliklere dayali ontolojik metin analizi

etkinlikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?
1.4. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, ana dil’i olarak Tiirk¢e 6gretiminde “metinle dgretim”in
neden gerekli oldugu sorusuna cevap aramak, Tirkce Ogretiminde siir 0gretiminin
kapsamli olarak boyutlarini tespit etmek, siir 6gretiminde kullanilan modern kuramlari
ele almak ve ontolojik metin analizi yonteminin siir incelemedeki yerini ortaya

koymaktir.

Calismanin esas amaci ontolojik metin analizi yontemi temelinde siir
degerlendirme etkinlikleri hazirlamak, etkinliklerin siir 6gretiminde kullanilabilirligini
incelemek ve bu etkinliklerle ontolojik metin analizi yonteminin ortaokul yedinci sinif
ogrencilerinin siir ¢éziimleme basarilar1 ve siir tutumlar1 {izerindeki etkisini ortaya

koymaktir.

Daha sonra siir 6gretim siireci ile ilgili 6grencilerin goriislerine bagvurmak ve
alana siir Ogretiminde kullanilmak {izere hazirlanan etkinlikler araciligiyla model

oOnerisinde bulunmaktir.
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1.5. Arastirmanin Onemi

Bir dilin estetik degerini tasiyan en 6nemli araglardan biri edebi metinlerdir. Dil
Ogretimi edebi metinlerin lizerine bina edildigi zaman ger¢ek amacina ulasabilir. Ana dil
olarak Tiirkce Ogretiminde metin ¢esitliligi ve zenginligi ¢ok Onemliyken, metinleri
isleme becerisi, yol veya yaklasimi da ayni derecede onemlidir. Tiirk edebiyati metin
cesitliligi ve zenginligi bakimindan uygulayicilara ¢ok malzeme sunmaktadir. Sunulan
malzemeyi kullanma isi ise farkli yaklagimlar1 denemeyle olgunluga ulasabilir. Modern
diinyayla birlikte edebi metinlerin tek bir acidan ele alinarak dil 6gretimi yapilmasi,
olumsuz sonuglar dogurmaktadir. Bu sebeple ontolojik ¢o6ziimleme gibi farkli ve modern

yaklagimlarin Tiirkge 6gretiminde kullanilmasi gerekmektedir.

Bu ¢alismada temelde etkinliklere dayali ontolojik metin analizi yontemiyle siir
Ogretimi lizerinde durulmustur. Bu dogrultuda oncelikle ana dil’i olarak Tiirkce
ogretiminde yeni yaklasimlarin ve 6zellikle ontolojik metin analizi yonteminin gerekli
olup olmadigi ortaya konulmustur. Yani soz konusu edilecek yeni yaklasimlar metin
ogretiminde kullanilmali m1 kullanilmamali m1 sorusuna cevap aranmustir. Daha sonra
kurulan kuramsal altyapiya dayanarak ontolojik metin analizi yontemini temele alan

ortaokul yedinci sinif diizeyine uygun etkinlikler hazirlanmigtir.

Ortaokul yedinci simif Ogrencilerine edebi metin tiirlerinden siire farkh
noktalardan yaklasabilmeleri konusunda bir biling kazandirmak aragtirmanin en énemli
yanidir. Diger yandan s6z konusu yontemin siir 6gretiminde hangi oranda kullanilabilir

oldugunu ortaya koymak da ¢alismanin 6ne ¢ikan bir bagka yoniidiir.

Alanda yapilan ¢alismalara bakildiginda tiir 6gretimi konusundaki ¢aligsmalarin
yeterli olmadig1 goriilmektedir. Ozellikle siir 6gretimi ile ilgili hem kuramsal hem de
uygulama boyutunda ciddi kaynak sikintisinin yasandigi da bilinmektedir. Caligmanin,
kuramsal boliimiinde, ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde “metinle 68retim”in neden
gerekli oldugu, Tiirkge Ogretiminde edebi tiir olarak siir 6gretiminin yeri ve Onemi
tartisildig1 icin alana katki yapacagi disiiniilmektedir. Ayrica c¢alismanin uygulama
boliimiinde ontolojik metin analizi yonteminin yedinci sinif 6rnekleminde 6grencilerin
siir ¢oziimleme basarilarinin ve siir tutumlarinin gelistirilmesinde ne kadar etkili oldugu

ve uygulama siireci ile ilgili 6grencilerin goriigleri arastirilmaktadir. Bu yoniiyle de
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aragtirmanin siir ogretimi agisindan Tirkge Ogretimi alaninda model teskil edecegi

distiniilmektedir.
1.6. Arastirmanin Sinirhklar:

Arastirma sonucu elde edilecek bilgiler asagidaki sinirliliklar g¢ergevesinde

incelenmistir:

1. Bu arastirma, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Erzurum il merkezinde Milli
Egitim Midirliigiinden izin alinabilen (Ek 9) sinirh sayidaki kurumlar arasindan aykiri
durum 6rnekleme (extreme or deviant case sampling) yontemi ile belirlenmis iki okul ile

smirlidir.

2. Bu arastirma, belirlenen iki ortaokuldaki deney ve kontrol grubunda bulunan

toplam 76 6grenci ile sinirlidir.

3. Bu calismanin nicel yonii arastirmaci tarafindan gelistirilen Siir Coziimleme
Formu (SCF) ve Karadeniz’in (2012) gelistirdigi Siir Tutum Olgegi (STO) ile elde edilen

verilerle sinirlidir.

4. Bu calisma her iki okuldaki deney grubu 6grencilerinden segilen 16 6§rencinin

siire¢ ve yontemle ilgili goriisleri ile sinirlidir.



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Metin Nedir?

Metin, en yalin ve yaygin tanimiyla sozlii ya da yazili olarak ifade bulmus ve
anlami olan her tiirlii dil birligidir. Gilinay (2007, s. 44), metni “belirli bir bildirisim
baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan sozlii ya da yazili olarak {iretilen anlaml
bir dil dizgesi biitlinii” olarak tanimlamaktadir. Giinay’in bu tanimima gore bir siire,
romana, fikraya ya da climleye basili olsun veya olmasin metin denilebilir. Giines (2014,
S. 249) ise daha kapsayict bir tanim yapmustir. Ona gore metin “Bilgi, duygu ve
diistincelerin yerlestirildigi yapilardir. Bu yapilarda bilgiler tesadiifen yer almaz. Tam
tersine bilgilerin bir diizenlenis bicimi vardir. Yerlestirme islemi pes pese siralama
seklinde degil, mantikli bir diizenleme ile gergeklestirilir”. Aksan (1982, s. 205) “metnin;
yazi dilinin gergeklesmis her sdzcesi, dilin bir biitiin olusturan tiim sozlii sozceleri; sonlu
sayida timcenin bagdasik dizisi” oldugunu ifade etmistir. Bir dilsel verinin metin 6zelligi
kazanmasi igin konu ve dil bilgisi bakimindan bitiinliigiiniin yani sira 6zellikle bir
iletisim saglama iglevinin de olmasi gerekir. Kisacasi metin bir 6rgii veya doku, temel
amaci iletisim olan ve kendine 6zgii kurallar1 bulunan, ayri pargalarin bir araya gelerek

anlam kazanmasiyla olusan bir biitiindiir.

Verilen tanimlarin ortak noktasi, yazili veya sozlii olarak ortaya konulmus bir
irliniin metin kabul edilebilmesi i¢in temelinin anlamli bir dil dizgesine dayanmasi
gerektigidir. Her metin aslinda kendi ic¢inde anlamli bir yapisal biitiinlik
barindirmaktadir. Bir siirdeki dilsel dgeler; sesler, sozciikler, ciimleler hi¢gbir zaman
rastgele dizilmezler. Sair tarafindan secilmis olan her ses, siirin anlam diinyasina ve
yapisal biitlinliigiine katk1 saglar. Bu sekilde dogru bir bildirisim kurulur ve iyi bir metin
olusturulur. Aksi durumda anlamli olmayan ya da biitiinliik arz etmeyen yazili veya sozlii

iirlinlere metin demek giiclesir.
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2.2. Metin Tiirleri

Metinler; yazilis amaglarina, hedef kitlelerine, yapilarina ve anlatim bigimlerine
gore gruplara ayrilmaktadir. Aktas (2013, s. 17) metinleri iki grupta kiimelendirmektedir:
1. Ogretici Metinler, 2. Sanat Metinleri (Kurmaca Metinler). Ogretici metinlerde esas
amag okura bir seyler 6gretmektir. Temel amag bilgi vermek olunca eserlerde kullanilan
dil de ister istemez objektif olacaktir. Zira dgretici metinler genel gecer bilgiler igerir.
Dolayisiyla bu tiir metinlerde tartismalara sebep olacak dil yapilari tercih edilmemektedir.
S6z gelimi makale; bilimsel veriler i¢ceren ve objektif bir dil ile olusturulan tiirdiir. Ayni
sekilde aragtirma/inceleme yazilari, ansiklopedi maddeleri dogrudan bilgi verme amact
giider. Elestiri, deneme, sOylesi (sohbet), kose yazisi, gezi, ani, giinliikk, yasam &ykiisii
(biyografi), 6z yasam Oykiisii (otobiyografi) gibi tiirler de okuru aydinlatma amacinda

oldugu i¢in 6gretici metinler arasinda degerlendirilmektedir.

Sanat metinlerindeki esas amac ise hissettirmek veya diger bir ifadeyle
sezdirmektir. Ogretici metinlerde oldugu gibi okura bir seyler dgretmek yerine hayal
ettirmek, farkli mekanlara gotiirmek, olaganiistii maceralarla tanistirmak 6nemsenir. Bu
sebeple sanat metinlerinde anlatilanlar gergegin digindadir. Ogretici metinlerde bire bir
gerceklikten soz edilirken sanat metinlerinde okur, ger¢eklesmesi muhtemel olan
kurgular evreninde dolasir. Sanat metinlerinin kurguya dayali olmasi, tercih edilen dili de
dogrudan etkilemektedir. Zira bu metinlerde kullanilan dil 6zneldir, yoruma hatta {ist
yoruma agiktir. Bu tlir metinler arasinda roman, hikaye, siir, tiyatro, destan, masal,

mesnevi, fabl gibi tiirler sayilabilir.

Giindiiz ve Simsek (2012, s. 48) ise metinleri; anlatmaya bagli kurmaca metinler,
gostermeye bagli dramatik metinler, agiklamaya dayali 6gretici (bilgi verici) metinler,
sezmeye/coskuya bagl lirik metinler olmak iizere dort sinifa ayirmislar ve bu metin
gruplarimi su sekilde agiklamiglardir:

Anlatmaya bagl kurmaca metinler: Bu tiir metinlerde kurgusallik esastir.

Mit, efsane, masal, mesnevi, halk hikayesi, hikdye, manzum hikaye,
roman, fabl gibi tiirler bu metinler icerisinde degerlendirilir.

Gostermeye bagli dramatik metinler: Dramatik metinlerde temel amag,
anlatilmak istenen olay1 veya durumu okurun zihninde somutlagtirmaya
caligmaktir. Tiyatro, oyun, senaryo, ske¢ gibi metinler bu tiir
metinlerdendir.
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Aciklamaya dayali 6gretici (bilgi verici) metinler: Ogretici metinlerin ilk
hedefi okuru egitmektir. Makale, ansiklopedi maddesi, bilimsel yazilar,
deneme, soOylesi, elestiri, roportaj, ani, tarih yazilari, gezi yazist bu tiir
metinler arasinda ele alinmaktadir.

Sezmeye/coskuya bagli lirik metinler: Lirik metinler, sezdirme ya da
hissettirme esasina dayali metinlerdir. Bu tlir metinlerin gondergesi kendi
igcindedir. Siir veya mensur siir bu tiir metinler arasindadir.

2.2.1. Bir edebi tiir olarak siirin tanim ve sairlere gore siir

Siir, cogunlukla sezgiye ve hisse dayanan edebi bir tiirdiir. Birgok tanimi1 yapilmis
olsa da hakimiyet alan1 tam olarak ortaya konulamamaistir. Tiirkce Sozliik’te siir “zengin
sembollerle, ritimli sozlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan, hece ve durak
bakimindan denk ve kendi basina bir biitiin olan edebi anlatim bi¢imi, manzume, nazim,
kosuk” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2011, s. 2224). Hugo Von Hofmannsthal (2012, s.
54) ise ahenk unsuruna dikkat c¢ekerek siirin tanimini sdyle yapmistir: “Yan yana
dizilisleri, sesleri ve igerikleri ile sozciiklerin meydana getirdigi, goriilebilecek,
duyulabilecek seyleri hareket 6gesiyle birlestiren ve bizim ahenk dedigimiz kagcamak bir
ruh halini bagka sozlerle apacik anlatan, diissel, adeta agirliktan yoksun bir doku gibidir.”.
Suut Kemal Yetkin de (2007, s. 6) tarif edilemez ahenk Ogesini vurgulayarak “siir
sanatinin, mutlu soézciikleri bulmak, i¢ kaynasmalarmin o elle tutulur gozle goriiliir
kabarciklarini, birer inci gibi dizelerdeki bekleyen yerlerine yerlestirmek” oldugunu
sOylemistir. Hemen her saire gore siirin ifade etti§i anlam ve isaret ettigi alan ¢ok
farklidir. Yapilan tanimlarin en kapsamlilarindan birini Octavio Poz (2012, s. 87) siirin
her yoniinii goz oniinde bulundurarak su ifadelerle yapmistir:

Siir bilgidir, kurtulustur, giic ve terk edistir. Diinyayr degistirebilecek

giicte bir eylemdir siir, dogas1 geregi devrimcidir: Ruhun egitilmesi ve

i¢sel 6zgiirliigiin yolu. Siir bu diinyaya anlam kazandirir, onu yiiceltir; bir

bagkasini yaratir. Sec¢ilmislerin ekmegi, lanetlenmis lokma. Siir ayirir,

birlestirir. Yolculuga davet, yuvaya geri doniistiir. Esin, soluk alma,
bedenin egitilmesi. Hiclige yakaris, yoklukla yapilan sdylesi: Sikinti, act

ve Uimitsizliktir onu besleyen. Dua, pismanlik, tovbe, ilahi giice boyun

egis, huzur bulma. Sihir, biiyii, efsun. Yiicelik, kabullenis, bilin¢diginin

yogunlagmast. Irklarin, uluslarin ve smiflarin tarihsel agiklamasi. Siir

tarihi reddeder. Nesnel c¢eliskilerin tiimii onun i¢inde ¢Oziliir ve en

sonunda insan, sadece bir Olimli olmadiginin bilincine kavusur.

Deneyim, hissedis, duygu, sezgi, yonlendirilmemis diisiince. Degisimin

sonucu, hesaplamalarin meyvasi. Ustiin bigimde konusma sanati; ilkel dil.
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Yasalara boyun egis; Obiirlerinin yaratisi. Cok eskinin taklidi, gercegin
kopyasi, Idea’nin kopyasmin kopyasi. Cilginlik, seving sarhoslugu,
insanin tanrilagsmasi. Cocukluga geri donils, cennet ve cehennem
nostaljisi, unutulma istegi, siirgiin arzusu. Oyun, is, cile. Itiraf. Dogustan
gelen deneyim. Goriintii, miizik, simge. Benzesim: Siir, iginde yeryiiziiniin
tinladig1 bir midye kabugudur.

Aksan (2013, s. 14), siirin tam bir taniminin yapilamayacagini diisiinmiis ve “siirin
gerek icerik ve 0z, gerek soze doniistirme, sunulus acisindan Ozgilin, etkilemeye,
duygulandirmaya yonelik, yarati niteligi tasiyan bir s6z sanati {iriinii” oldugunu ifade
etmistir. Ada’ya (2014, s. 87) gore siir “matematiksel bir diizene, dengelilige sahip,
sozciiklerle, ses ve anlam diizeyinde orgiitlenen yazimnsal/bigimsel bir yazin tiiri”diir.

Ada, daha ¢ok modern siirin ne oldugunu, hangi yone evrildigini tanimlamistir.

Sairler, yaz1 hayatlar1 boyunca siirin ne oldugunu anlamaya ve yeni bir tanimini
ortaya koymaya ¢alismislardir. Baz1 sairler siirin s6z sanati oldugunu vurgulamislardir.
Soz gelimi Yahya Kemal (2014, s. 48), siirin dogal siire¢ dahilinde ortaya g¢iktigini
vurgulayarak tanimini soyle yapar: “Siir kalpten gegen bir hadisenin lisan halinde tecelli
edisidir; hissin birden bire lisan olusu ve lisan halinde kalisidir”. Cahit Sitki (2012, s. 35)
siirin, “kelimelerle giizel sekiller kurma sanati” oldugunu séylerken Enis Batur (2012, s.
41) siirin, “dil ve anlatimin kurduklar1 bilesimde sairin ‘siizme’ edimini biitiinledigi erek-
bicim” oldugunu vurgulamigstir. Oktay Rifat siiri “bir kelam sanat1” olarak goriir (Kolcu,
2010b, s. 26). Behget Necatigil ise “siirin bir ekleme degil, ¢gikarma”, yani sdzciikleri bir
araya getirirken anlatimi siire yiik olacak yapilardan arindirmak oldugunu ifade etmistir

(Kolcu, 201043, s. 169).

Necip Fazil (2015, s. 474) ise siirin tanimint “Allah’1 sir ve giizellik yolundan
arama isi” ifadesiyle yaparak siirin hedefinin kendi diginda oldugunu dile getirmistir.
Bunun aksine Tanpinar (2005, s. 14) ise siirin, “her tiirli menfaat endisesinden uzak,

gayesini yalniz kendinde bulan bir miikkemmeliyet” oldugunu sdylemistir.

Ilhan Berk (2014, s. 11) ise siirin sozle degil sesle iliskili bir alan oldugunu su
tanimla vurgular: “Siir, 6zneyi dislar, basina buyruk stirdiiriir edimini. Susabilir, susmay1
yegleyebilir. Sessizlikle ilerleyebilir. Sozsiliz sese de biiriinebilir. Konusmaz. S6ziin

iistlinii ¢ize ¢ize ylirliyebilir. Dahas1 kimi durumlarda salt ses olarak da var olabilir”.
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Son donem siir tanimlarinda ise siir ve imge iliskisinin vurgulandigi
goriilmektedir. Ismet Ozel (2014, s. 49) siirin “bizim neyi simgeledigini bilmeden de
hayatimiz i¢inde anlamlandirabildigimiz, neyi simgeledigini bildigimiz zaman da anlaml
olusundan bir sey kaybetmeyen metin” oldugunu belirtmistir. Hilmi Yavuz (2013, s. 131),
siirde imgenin Oonemine dikkat ¢ceken bir bagka sair olarak siirin “diinyanin zihinsel
imgesi” oldugunu sdylemistir.

Sembolist siirin iinlii temsilcilerinden Fransiz Paul Valéry’nin kisa ve 6z olarak
siirin “ifade edilebilir olmayanin sozciiklerin sonlu islevleri igerisinde ifade edilmesi”
oldugunu soyleyerek siirin ifade etme giiciine dikkat ¢ektigi sdylenebilir (Ozlem, 2011,
s. 38). Yine iinlii Fransiz sembolist sairlerinden biri olan Stéphane Mallarmé’ye gore siir,
“Oziindeki ahenkle kullanilmis insan dili yardimiyla, varligin dis goriintiilerinin gizli

anlamini ifade etmek’’tir (Arpa, 2006, s. 15).

Gergekei bir gozle bakilinca Aristo’dan Hegel’e, Valéry’den Mallarmé’ye, klasik
Tiirk sairlerinden modern Tiirk sairlerine, siir teorisyenlerinden siir incelemesi yapan
arastirmacilara kadar uzanan bu tanimlardan hicbirinin yeterli veya eksiksiz olmadigi
anlasilir. Bu sebeple Kleber Haedens (1961, s. 244), siiri her yoniiyle ortaya koyan bir
tanimin yapilamayacagina ve ¢ok iyi bir siir tanimi1 yapilsa bile bunun okura bir katkisinin
olmayacagina deginir. Tanpinar da siirin tam bir taniminin miimkiin olmadig diistincesini

“ifadesi ve izahi kail olmayan sey” (Arpa, 2006, s. 16) ifadesi ile dile getirmistir.

Bu noktada siirin herhangi bir tarife ihtiyaci olup olmadig: fikri dogmaktadir.
Yapilan tanimlardan da anlasildig: lizere siirin belirli bir tarife ihtiyaci yoktur. Sadece her
sair veya siir elestirmeni siiri kendi penceresinden gordiigii sekilde tanimlamaya ¢alisir,

bu ise hi¢bir zaman siirin birebir kendisi olamamustir.
2.2.1.1. Siirin diizyazidan (nesir) farki

Siir, kelimelerin vezin, kafiye, uyak gibi unsurlarla bir araya getirilmesi degildir.
Bu unsurlar siirin sadece bi¢imiyle ilgilidir. Oysa bu unsurlarla kaleme alinan bir metin
manzum bir eser olarak goriilebilirken her zaman siir degeri kazanamaz. Dolayisiyla siirin
diizyazidan bir baska ifadeyle nesirden farki bi¢im degildir. Siiri diizyazidan ayiran temel
faktor, misralara uzun emekler sonucu sozciiklerle islenmis olan gizemli ve tarifi ¢ok da
miimkiin olmayan ahenk Ogesidir. Yahya Kemal’in ifadesiyle ise “der(ini ahenktir.

Siirde ritmin “fenni ve mihaniki tarifinden bagka bir sey oldugunu anlatabilmek i¢in”
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Yahya Kemal bu terimi kullanmistir (2014, s. 21). Bu sebeple siirde bazi seylerin
aciklanamayacagi ancak sezilebilecegi kabul edilmelidir. Iste sezilen bu alan siiri

diizyazidan ayiran en onemli unsurdur.

Bir hikayenin, bir romanin ilettigi mesaj bir baska bigimde de ifade edilebilir. Bu
yiizden de bu tir diizyaziya dayali metinler zaman zaman O6zetlenebilir, boliimlere
ayrilabilir veya en azindan metni hep gozoniinde tutmaksizin hakkinda konusulabilir.
Oysa siirde belli ve 6zgiin mantik dylesine billurlasmistir ki metnin kendisi ancak bir
seydir, bagka bir bi¢im i¢inde varligini siirdiiremez, baska kelimelerin bilesimine terciime
edilemez (Ozel, 2014, s. 53). Yani diizyazida iletilmek istenen duygu ve diisiince birden
farkli sekilde ortaya konulabilir ancak siirde bunun tek bir yolu vardir, baska bigimde

sOylendiginde o metin siir olmaktan uzaklasir.

Siir ile diizyazi arasindaki en belirgin farklardan biri dil tercihidir. Siirde dil
mimkiin oldugunca soyut hale donistiiriiliirken diizyazida daha ¢ok somut diizeyde
tutulur. Siirde sozciiklerin birden ¢ok anlami olabilir. Bir sdzciik okurun zihninde farkl
seyler ¢agristirabilir. Bu durum siir tiirii icerisinde normal goriiliirken diizyazida ¢ogu
zaman anlam karmasasina yol agabilir. S6z gelimi diizyaziya dayali bir tiir olan makale,
bilimsel gercekliklerin ifadesidir. Bilimsel veriler ise objektif bakis agisiyla ortaya
konulur. Bu sebeple nesnel bilgilerin yalin ve agik bir tislupla dile getirilmesi gerekir.
Yani makalede kullanilan sozciiklerin gosterdigi tek bir anlam olmali ve o makaleyi
okuyan herkesin zihninde ayni diisiinceler canlanmalidir. Diger sekilde makalenin
objektifliginden siiphe edilebilir. Ancak yine diizyaziya dayal tiirlerden hikdye veya
romanda kullanilan dil hususunda bu kadar keskin sinirlar ¢izilemez. Ciinkii hikaye ve
roman da siir gibi edebi tiirdiir. Edebi tiirler ise dilin ¢agrisim alaninin genis oldugu
metinlerdir. Ozetle diizyaz1 ile siir arasinda dil bakimindan belirgin bir farklilik
bulunurken hikaye ve romani ayrica degerlendirmek gerekir. Hikaye ve roman, diizyazi
ile kaleme alinan metinler olmasina karsin bu tiir eserlerde bazen siirsel dilin tercih

edildigi ya da sozciiklere birden ¢ok anlam yiiklendigi goriilmektedir.

Siir dilinin amac1 bir seyin ifade edilmesi ile siirli degildir. Bunun yaninda his,
duygu, diislince diinyasini1 harekete gecirmek ve okuru bu alanda sonu olmayan bir
gezintiye ¢ikarmaktir. Bu siire¢ daha ¢ok dairesel olarak tarif edilebilir. Ayn1 zamanda

siiri siir yapan da anlamsal bakimdan bu ¢ok degerliliktir. Yani siir sairi tarafindan
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tiretildikten sonra okur tarafindan yeniden anlamlandirilan bir metindir. Oysa diizyazida
kullanilan dil iletisimsel bir amagla {iretilir. Bu tiirde kaleme alinan eserler tek bir anlam1
ifade etmekle yetinir. Verlaine’nin “Diizyaz1 yiiriiyls, siir ise danstir.” yaklagimi bu
ayrimi ¢ok acik bir sekilde dile getirmektedir. Bu yaklasimdan hareketle diizyazi dilinin
amacinin bir anlamin iletilmesi, siir dilinin amacmin ise dogrudan kendisi oldugu

sOylenebilir.

Bir baska husus ise diizyazida mantiga ve olaylar dizgesine bagli kalinmasidir. Bu
baglamda ifade edilenler ¢ogu zaman mantigin siizgecinden gegcirilir, belirli bir sira
gozetilerek sunulur. Siir ise hicbir yasay1 kabul etmez. Mantik, siirin sinirsiz alaninda
belli bir asamaya kadar var olabilir. Siir, akil ve mantik dahilinde kaldig1 siirece gercek
menziline ulasamaz. Dolayisiyla diizyaz1 ile siiri birbirinden ayiran bir bagka temel

noktanin, her ikisinin de mantiga yaklasimlarindaki farkliliklar oldugu s6ylenebilir.

Siir dilinin 6zelligi, semantik organiklik, yani baska metinlere gore 6zerkliktir. Bu
nedenle siir, semantik bakimdan kendi kendine yeterlidir ve ayn1 zamanda kapalidir.
Siirin terimleri ¢cok anlamlidir. Siirsel metnin organikligini ve 6zerkligini saglayan bu ¢ok
anlamliliktir. Dolayisiyla siirsel metin, dogrulanmasini kendi i¢inde tasir (Comert, 2007,
s. 133). Yani siir kendi disinda higbir seye ihtiya¢ duymaz. Bir baska metne ya da baglama

gore ele alinip okunamaz.

Siir, dilin sessel ve semantik diizeylerinde var olan nitelikleri dolayisiyla
diizyazinin karsitidir. Bununla birlikte siir, genel kullanimin disinda bir anlatim kullansa
da, belli bir siirin metinsel siirlart disinda gegersizlesebilecek kendine 6zgii bir dil
bilgisine sahip olsa da dogal dilin sézciiklerinden ve dil bilgisi kurallarindan yararlanir.
Ancak siir, kavramlar1 dolayli yoldan dile getirir. Yani bir siir okura bir seyler soyler,
ama bagka bir anlama gelir. Boylece siir olan metin ile siir olmayan metin arasindaki fark
ortaya cikar. Siir olmayan metin, yazariin metne yiikledigi bilginin anlamini ve onun
bildirisini dile getirir; siir olan metin ise kendi anlamin {iretir (Ince, 2013, s. 24). Bu
yoniiyle de siirin, diizyaziya dayali metinlerde oldugu gibi gondergesi kendisi disina
degildir. Uretildigi andan itibaren her seyiyle bir biitiindiir. Diizyaziya dayali ézellikle
Ogretici metinler ise kendinden once lretilmis ve kendinden sonra liretilecek metinlere

semantik bakimdan baglidir.
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Siir dilinin en &zgiin taraflarindan biri de imgesel olmasidir. Imge, siir dilinin
onemli araglarindan biridir. Siir, imge ile duyular alanina girmeyen gergekligi goriiniir
kilmaya calisir. Yani temelde imge, siirsel etkiyi artirmanin 6nemli bir yoludur. Sonraki

boliimde imgenin tanimi yapilacak ve siir ile iliskisi tartisilacaktir.
2.2.1.2. Siir ve imge

Imge?; “gercek ya da gercek dis1 bir sey veya olgunun zihindeki temsili; var olan
seylerin zihinde olusan sureti; resimsel niteligi olan tasarim; zihnin, duyusal bir niteligi
ya da dis dlinyada var olan bir seyin kopyasini, duyusal uyaranlarin yoklugunda meydana
getirmesi siirecinin iiriinii olan zihinsel nesne”dir (Cevizci, 2013, s. 855). ismet Ozel’e
(2014, s. 47, 48) gore imge, tanidigimiz bigimlerden yapilmis bir yeni resim; bildigimiz
seslerin soOyledigi yeni bir sarki; asina oldugumuz yargilardan ¢ikan, yabancisi
oldugumuz bir sonugtur. Ayni zamanda siirde kelimelerin kendi baslarima ve oteki
kelimelerle olan baglantilar1 iginde kazandiklar1 kuvvettir. Demir ve Acar’a (2005, s. 205)
gore imge; muhayyile, hayal giicii ve hayal giiciinii kullanma yeteneginin c¢izdigi
resimlerden olusan diinya. Insanm, istedigi seyleri goziinde canlandirabilme yetisinin
tirtinlerini kapsayan evrendir. Somut bir tanimla imge, sairin tipki bir heykeltirag gibi
bilinen malzemelerle sanatsal siire¢ sonunda ortaya koydugu ve daha 6nce insan zihninin
tanimadig1 gizemli bir eserdir. Diger bir ifadeyle sairin zihninde var olan ancak gergekte
tanimlanamayan veya goriinmeyen seylerin goriinen ve algilanan nesne, varlik gibi
araglarla ifade edilmesi ya da somutlastirilmasidir. Sair; “Kainatin Efendisi tarafindan
Peygamber hirkasinin, lizerine atildigi keldm prensi” (Kisakiirek, 2015, s. 497), en
umulmadik yerlerden anlamlar, sekiller, duyular devsiren ve bununla insani hayretler

icinde birakan bir simyaci; sozciikleri dinleyen, onlart bilinmedik bi¢imlerde bir araya

Imge, kavraminin kdkeni “im” adidir. “im” ise isaret veya alamet anlamina gelmektedir. Eski Tiirkce ve
Orta Tiirkce doneminde bu kavramin “parola” anlaminda kullanildigs; diger taraftan imlel-, imle-, imles-,
imlet-, imle- sekilleriyle isaretlemek, gizlemek, sifrelemek anlamlarina geldigi ifade edilmektedir. Tiirkiye
Tiirkgesinde “im” ismine +ge isimden isim yapma eki getirilerek kavramin bugiinkii sekli olan “imge (im-
+ge)” elde edilmistir (bk. Giilensoy, 2011, s. 432, 433; Divdnu Lugdti't-Tiirk, Egitim Yaymevi, 2012, s.
206, 207). Tiirkce Sozliik’te imgenin su anlamlarinin oldugu ifade edilmistir: 1. Zihinde tasarlanan ve
gerceklesmesi 6zlenen sey, hayal, hiilya. 2. Genel goriiniis, izlenim, imaj. 3. (psikoloji) Duyu organlarinin
distan algiladig1 bir nesnenin bilince yanstyan benzeri, hayal, imaj. 4. (psikoloji) Duyularla algilanan, bir
uyaran sdz konusu olmaksizin bilingte beliren nesne ve olaylar, hayal, imaj (2011, s. 1182). Baz1
calismalarda “imge”nin image, imagery, imagining gibi kavramlara dayandirildig1 goriilmiistiir. Ancak
kelimenin kdkenine bakildiginda Tiirkge oldugu ve Tiirkgenin temel kaynaklarinda takip edildigi
anlasilmaktadir. Tabii ki imgenin karsilig1 olarak Bat1 dillerinde farkli kavramlarla karsilasiimaktadir (Ing.
image; Fr. image; Alm. vorstellung).
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getiren bir dil ustasi, sdzciiklere giinliik anlamlarini unutturan sezise sahip bir sanat¢idir.
Yani sairin kendine 6zgii ve 6zel bir duyu alaninin oldugu muhakkaktir. Iste sairin cesitli
duyularla algiladigi bu 0Ozgiin goriintiilerin dil haline getirilisi de yine imgeyle
gerceklesmektedir. Kisacasi imge, hissedilen ama goriinmeyeni goriiniir kilma, duyu 6tesi

seyleri gozle goriiniir, elle tutulur hale getirme aracidir.

Imge, yazarin kendini ifade etmek igin kullandig1 bir arag olarak da algilanir. Yani
imge yazarin eserini anlamsal olarak zenginlestirmektedir. Bu yoniiyle, yazarin dis
diinyadan algiladig1 gercegi, kendi i¢ diinyasinda yeniden sekillendirerek ifade etmesi
olarak da tanimlanabilir (Ulagli, 2006, s. 4). Bu anlamda imgenin yazarin zihinsel ve
duyussal Oziiniin varliklarin algilanigindaki farkliligi oldugu sdylenebilir. Norman
Friedman da (2004, s. 80) bu tanima benzer olarak imgenin “fiziksel bir algilamanin
irettigi bir duyumun zihinde yeniden {iiretilmesi” oldugunu sdylemistir. Bu tanim imgeyi
bash bagina ele alan bir tanim olmaktan uzaktir. Ciinkii imge varligin sadece fiziksel
algilamis1 degildir. Imgede varlik hem zihinsel hem mecaz hem de sembol olarak algilanr.
Yani bir seyin imge olabilmesi igin diisiincenin yaninda duygunun da islevi biiytiktiir.
Yazar, duyulur bir gercekligi kalbi ve akliyla nasil goriiyorsa dyle sunar. Bu sunumda
yazarin bireysel tecriibeleri, bilingalti, diinyaya bakis tarzi, i¢inde bulundugu toplumun
ozellikleri, yasam tarz1 vb. birgok etken belirleyici olabilmektedir. Imge sadece sanat¢inin
veya yazarin i¢ diinyalarni yansitan bir ara¢ degildir. Ayn1 zamanda onlarin i¢inde
yasadiklari toplumlarin kiiltiirel, siyasi, sanatsal 6zelliklerini de yansitan bir tablodur.

Tiim bunlardan dolay1 imgenin ¢ok yonlii bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.

Imgenin yaratma mi, yoksa kesfetme mi oldugu konusu tartismalidir. Akath
(2016, s. 278), Melih Cevdet Anday’in siir ve imge ile ilgili su diisiincelerinden hareketle
imgenin yoktan var edilmis bir diinya, sairin ise bilinmeyen diinyanin yaratani oldugunu
dile getirmistir:

Siir bilinmeyen bir diinyanin sdylemidir; ozan bu bilinmeyen diinyay1

yaratirken sozciiklerin arasinda yeni baglantilar kurar, baska bir deyisle

imgeler yaratir, bu imgelerin karsiliklar1 yoktur. Siirin bir nesnesi yoktur,
ama igerigi vardir, bu igerik, siir yazildiktan sonra ortaya ¢ikar, o da belki.

Sener’e (2013, s. 179) gore ise imge yaratmadan c¢ok kesfetmedir. Ciinkii imge
salt gercekligin sairin zihninde yeniden olustugu bir alan, sairin nesne ile kurdugu siradan

iliskiyi soyutlama diizeyinde karsi-nesne olarak yeniden ele alis ve dogada zaten var olan,
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sairin onu sezgisiyle algilama diizeyine ¢ikardigi bir fenomen olarak goriilmektedir. Yani
sairin, gercekte var olan fakat duyulur diizeyde olmayan bir nesneyi, diisiinceyi, varlig
kesfedip okurun diinyasinda sarsinti olusturacak sekilde ifade etmesi bir yaratma degildir,
kesfetmedir. Imgenin yaratma ya da kesfetme olmasi esasinda ¢ok da dnemli degildir.
Onemli olan sair tarafindan ortaya konulanin okurda etki birakmasidir. Sair hangi
diizeyde okuru sasirtabiliyorsa o kadar basarili bir diinya ¢izmis sayilir. Sonug olarak

imgenin orijinalligi bu noktada esas onemsenmesi gereken husustur.

Imge ile iliskili bir kavram olan imgelem (Ing. imagination; Fr. imagination; Alm.
einbildungskraft) ise en temel anlamiyla imge yaratmadir. Cevizci’ye (2013, s. 855) gore
imgelem “zihinde, imge ya da suretler olusturma, algisal olmayan imge igeriklerini kurma
yetisi, bu imge, suret ya da tasarimlari, dis diinyadaki karsiliklarindan bagimsiz olarak,
yeni birlesimler hdlinde bir araya getirme giicii’diir. Yani imgelem, imge ile yaratma
kavramlari arasinda bir yerdedir. Ayn1 zamanda imgeler arasinda iliski kurma ve orijinal,
yeni kavram veya diisiinceler olusturma becerisi olarak tanimlanabilir (Isildak, 2008, s.
66). Kisacas1 imgelem, alg1 ile diisiinceden faydalanan bir yeti olarak etraftaki duyulur
gerceklikleri zihin goziiyle gormektir. Bu anlamda imgelem biraz gercekligin, biraz da

mubhayyilenin i¢inde var olan, yani “duygusal zihin”in iiriinii olan 6zgiin tasarimlardir.

Imgelem, “yineleyici” (tekrar eden) ve “yaratic” olmak iizere iki farkli sekilde
degerlendirilmektedir (Cevizci, 2013, s. 855). Yineleyici imgelem, sasirtict bir etki
yaratmaz. Daha Once karsilagilmis suret, sekil veya resimlerin bir taklidi niteligindedir.
Imge olarak goriilebilir fakat iiretildigi metni farkli kilmaya yetmez. Bu y&niiyle bir
yaratmadan daha ¢ok yinelemedir. Yaratic1 imgelem ise aksine etkileyicidir. Bir arada
diisiiniilmeyen diisiince, algi, duygu hallerini birlikte ele alir ve hi¢ beklenmedik bir
tasarim ortaya koyar. Bu 06zelligiyle i¢inde bulundugu baglami daha da anlamli hale
getirebilir, ona yeni katmanlar katabilir. Sanat eserlerinde bir seyi liretme veya bambaska
sekilde ortaya koymada yaratict imgelemin s6z konusu oldugu sdylenebilir. S6z gelimi
bir sair 6zgiin bir sanat anlayisi olusturma amacindaysa yaratici imgeler liretmeli, okurun
diinyasinda hayranlik uyandiracak imgeler tasarlamalidir. Ayn1 zamanda okurun algi
alaninda var olan ancak tanimlayamadigi gerceklikleri yaratici imgelerle etkili bir

bicimde goriiniir veya duyulur kilmalidir.
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Siir, gergegin sairin yaratici diinyasindan siiziilerek soyutlagmasi, diger bir
ifadeyle gizemli bir tabloya doniismesidir. Zaten bu 6zelligi sebebiyle siir ilgi ¢ekicidir.
Imgenin tanimi1 yapilirken bilinen sekillerden bilinmeyen bir gériintii ortaya ¢ikarmak
ifadesine yer verilmisti, bu durumda siir ile imgenin giiclii bir iliski ig¢erisinde oldugu
asikardir. Dolayisiyla siirin, imgelerle ilmek ilmek Oriilmiis bir sanat eseri seklinde

tanimlanmas1 da yanlis olmayacaktir.

Aslinda siir ve imge iliskisi Tiirk siirinde ozellikle 1940’11 yillarda Garip
Hareketi’nin etkisiyle tartisma konusu edilmistir. Anlami1 6nemseyen Garip sairleri,
imgelerle yiiklii siirlerin anlami Ortiik/kapali/ulasilmaz hale getirdigini diisiinmiisler,
siradan insanlarin da siirden zevk duyabilmeleri i¢in anlamin agik olmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Bu sebeple siirlerinde farkli ¢agrisimlart olmayan, okurun zihin ve hayal
diinyasinda dogrudan karsiligi olan sozciik ve sozclik gruplarmi kullanmay:

yeglemislerdir.

Garip Hareketi’nden sonra Tiirk siirinde etkili olan ve hala hiikkmiini siirdiiren
akim, Ikinci Yeni’dir. Garipgilerin aksine Ikinci Yeni sairleri ve teorisyenleri siirde
Oonemsenmesi gerekenin anlam kapaliligi, hatta anlamsizlik oldugunu belirtmislerdir. Bu
amag icin Ikinci Yeni sairleri dil {izerinde degistirimlere gitmis ve imgeye agirlikli olarak
yer vermislerdir. Ikinci Yeni siirleri bu anlamda “siradan okur”un anlayabilecegi tiirden
degildir. Yani Ikinci Yeni akimi Tiirk siirinde bir kirilma yaratmis, ayn1 zamanda imgenin
yerini saglamlastirmistir. Bazi sair ve elestirmenler ise bunu bir abarti olarak
yorumlamisglardir. S6z gelimi Melih Cevdet Anday (2015, s. 249, 250), imgeyi bir arag
olarak gordiigiinii, fakat geng sairlerin imgeyi amaca doniistiirdiiklerini, dolayisiyla uzak
cagrisimli imgelerin tek basina siir olusturamayacagini, bunun sadece bas donmesine
sebep olacagini ifade etmistir. Anday, aslinda siirde imgeye kars1 degildir. O, siirde temel
gayenin imge olmasina ve siirde imge bolluguna itirazda bulunmustur. Bazi sairler
hakkinda Anday’in ifade ettigi diisiinceler gegerli olabilir. Ancak son dénem sairlerinin

geneli i¢in boyle bir yargida bulunmak yanlhs goriilebilir.

Tiirk siirinde sanat toplum i¢in midir, sanat i¢in midir tartismalar1 arasinda,
sanatsal bir tiir olan siirin birey i¢in oldugu diislincesi 6n plana ¢ikmaya baglamistir.
Ozetle siir, sanatsal bir yaratidir. Siirin toplumsal amaclar icin kullanilmasi onun

dogasina aykiridir. Siirin tek bir amaci vardir, o da bireyin zihni ile birlikte hayal
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diinyasini harekete ge¢irmek, onun ruhunda tanimlanamayan duygular, algilar ve sekiller
yaratmaktir. Bunu gergeklestirmenin en onemli araci ise imgedir. Sairler, okurda hayret
duygusu uyandirmak, onlar1 sasirtmak, onlarin ruh diinyalarinda beklenmedik
dalgalanmalar yaratmak amaciyla imgeye basvururlar. Ayrica imge sairin ruh ve diisiince

evreninin orijinal lirliniidiir. Bu sebeple de siirin yapitaglarindan biridir.

Modern Tirk siirini imgeden ayri bir noktada ele almak miimkin
goriinmemektedir. Clinkii modern Tiirk siiri genellikle “saf siir” denilebilecek bir ¢izgide
varligini siirdiirmekte, siir sanatinin tiim imkanlarin1 zorlamaktadir. Modern sairler, daha
once karsilasilmamis tablolar1 imgenin 6zgiinlii§iinde aktarmakta; esyanin, nesnenin,
varligin veya gercekligin bilinmeyen yonlerini bilinir kilmaktadirlar. Kisacast modern

Tiirk siiri, imgeden kopuk bir sekilde ele alindiginda ulasilan sonuglar giivenilir olamaz.
2.3. Elestiri Nedir?

Elestiri, en temel anlamiyla “bir edebiyat veya sanat eserini her yoOniiyle
degerlendirerek anlasilmasini saglamak amaciyla yazilan yazi tiirii, tenkit, kritik™tir
(TDK, 2011, s. 786). “Bir fikri, diisiinceyi, eseri veya konuyu daha ¢ok eksik veya yanlis
yonlerini ortaya koyacak bi¢imde titiz bir sekilde inceleme” ¢abasidir (Demir ve Acar,
2005, s. 125). Jules Lemaitre’ye gore elestiri, “kitaplarin lezzetine varma sanatidir”
(Ozgiil, 2003, s. 11). En yalin sekilde bir kavram olarak elestirinin degerlendirme
calismast oldugu sdylenebilir. Bir konunun veya eserin farkli yonlerini ele almak ve
sorgulamak elestirinin baglangicidir, daha sonra ortaya ¢ikan sonuglarin paylasilmasi ise
eser hakkinda elestirmenin verdigi hiikiimdiir. Tokel, elestiride olmazsa olmaz su ii¢
temel figiiriin rol aldigini belirtir: “Obje, o objeye elestirel bir gozle bakan kisi ve bunlarin

sonucunda ortaya ¢ikan elestiri” (Tokel, 2003b, s. 22).

Elestiri bir tiir olarak gerek Tirk edebiyatinda gerek Bati edebiyatinda 19.
yiizyildan sonra ortaya ¢ikmistir. Divan edebiyatinda bugiinkii anlamda elestirinin
karsiligr olarak “tenkid” kavrami kullanilmaktaydi. Ancak Divan edebiyatinda tenkit
dogrudan esere degil, kisiye yoneltilirdi. Tenkitte mutlak dogrular s6z konusuydu, yani
bir sey ya dogru ya da yanlistir. Modern elestiride oldugu gibi evrensel dlgiitler yerine
Oznel tutumlarla hareket edilmekteydi (Tokel, 2003b, s. 17). Elestirinin nasil olmasi
gerektigi ile ilgili Suut Kemal Yetkin ise (2007, s. 14, 15) genel kaninin aksine sunlari

sOylemistir:
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Sanat eserlerini ancak sanat goriisiiyle degerlendirmek gerekir. Burada
Olc¢ii yerine goriis dedim. Ciinkii elde gercekten nesnel bir 6l¢iit yok. Sanat
eseri adin1 hak etmis olanlarmn, tiirlii unsurlarin birlesmesiyle nasil
meydana geldigi bu gline dek bulunamamaistir. Bulunacaga da benzemiyor.
Ama bu durum karsisinda Anatole France gibi, “lyi elestirmen, ruhunun
seriivenlerini saheserler arasinda anlatan kimsedir.” demek mi gerekir?
Bize 6yle geliyor ki esrarli bir bilesim olan sanat eserini, bizde uyandirdigi
heyecan ile yoklamak ve kendi seriivenimizi degil, onun estetik seriivenini
anlatmak gerekir. Bu anlayis da bu seriiveni yasadigimiz oranda inandirici
ve siirlikleyici olabilir. Sanat eserinin estetik seriivenini yasamak,
sanatginin  anlatmak istedigi seyle, anlattigi seyin birbirine uyup
uymadigini arastirmakla baslar.

Sanat eserlerini belirli dlgiitlere gore degerlendirmek i¢in ortak yanlarin olmasi
gerekir. Fakat sanat eserlerini birbirlerinden farkli kilan, 6zgiin olmalaridir. S6z gelimi
roman tiirli igerisinde yer alan eserlerin, tiiriin gerektirdigi bazi ortak 6zelliklerinin oldugu
kesindir. Siir tiirtinde verilmis iiriinlerin, siirle ilgili temel unsurlara sahip olduklari
bilinmektedir. Bu durum s6z konusu eserlerin ayni1 kistaslara gore ele alinmasi gerektigi
sonucunu dogurmamalidir. Aslinda eserin hangi agilardan ele alinacag estetik seriiveni
anlasildiktan sonra belli olur. Yani elestirilecek eser, oncelikle okunur ve eserin estetik
anlamda ne ifade ettigi belirlenir, daha sonra hangi bakis agisina gore degerlendirilecegi

tespit edilir.

T. S. Eliot (2007, s. 37-48), elestirinin bir sanat eseri gibi yaraticiliga
dayanmadigini ifade ederek eserler lizerinde yazili bir sekilde fikir yiiriitmek ve eserleri
tanitmak oldugunu belirtmistir. Eliot, Yetkin’in diislincelerinin aksine elestiride ortak
ilkelerin olmas1 gerektigini savunmus ve elestirmenin icindeki sese itaat ederek
degerlendirmelerde bulunmamasi1 gerektigini vurgulamistir. Bu baglamda elestiri
kavrami etrafinda “hakikat”, “ger¢ek” ve “olgu” kavramlarini tanimlamis, elestirinin

esasinin hakikat olan1 bulmak oldugunu ifade etmistir.

Yetkin ve Eliot’un elestirinin nasil yapilacagina dair diisiincelerinin merkezini
Terry Eagleton Siir Nasi/ Okunur adli eserinde siir ile ilgili 6rnek vererek su ciimlelerle

bulur:

Bir siirin harfi harfine ne sdyledigini veya kullanabilecegi 6l¢iiyii, uyakli
olup olmadigimi tespit etmek, elestirmenlerin iizerinde uzlasabilecekleri
nesnel meselelerdir. Ancak ses tonu, ruh hali, tempo, dramatik jestler ve
bunlarin benzerlerinden bahsetmek, biitiiniiyle 6znel meselelerdir. Bana
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hing dolu gelen sey size sevingli gelebilir. Beni giizel konugsmasiyla
sasirtan seyi siz bosbogazlik olarak okuyabilirsiniz (2011, s. 161, 162).

Ileri siiriilen elestiri tanimlarindan ve elestirinin nasil olmas1 gerektigi ile ilgili
ifadelerden elestirinin belirli Olglitlere gore yapilamayacagi anlasilmaktadir. Aslinda
tiirlere gore bazi ortak degerlendirme noktalar1 olabilir ama tiirler i¢erisinde de tam olarak
nesnel elestirinin yapilamayacagi soylenmelidir. Kimi elestirmenlerin elestirinin 6znel,
Kimilerininse nesnel olmasi gerektigini soylemesi de bir teori olarak elestiride farkli
tarzlarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Bununla ilgili olarak Roland Barthes (2003, s.
743), elestirinin de bir dil oldugunu vurgulayarak hem 6znel hem nesnel, hem tarihsel

hem varoluscu, hem totaliter hem de liberal olabilecegini ifade etmistir.

Bati edebiyatlarinda ve diisiince hayatinda elestiri kavrami iizerine yapilan
tartismalar Tiirk edebiyatindan cok Oncelere dayanmaktadir. Tiirk edebiyatinda son
donemlerde kullanilan edebi elestiri, yaklagim veya arastirma yontemlerinin bir¢gogunun
temelinin de yine Batili, o6zellikle de Fransiz edebiyatgilarinin ve filozoflarinin
diistinceleri oldugu bilinmektedir. Tanzimat Fermani ile Batiya ait roman, hikaye,
makale, tiyatro gibi bir¢ok tiir Tiirk edebiyatinda da goriiliir. Donemin yazarlar1 bu tiirlere
cokca 1ilgi gostermislerdir. Bu anlamda Tanzimat Doénemi Edebiyati’nin, Tiirk
edebiyatinin en verimli donemlerinden biri oldugu sdylenebilir. Bu tiirler ciddi anlamda
onemsenirken diger yandan edebi arastirma yaklagimlari yazarlarin ve diisiince

adamlarinin ¢ok azinin dikkatini ¢ekmistir (Dayang, 2009).
2.3.1. Siir Incelemesi veya Elestirisi

Siir incelenmesi, siir metninin daha dikkatli okunmasi anlamina gelmektedir. Bu
tiir metinler cok anlamli yapilar oldugundan, ayni metni degisik bakis acilarindan ve farkli
yaklasimlarla ayrintili okumak gerekir. Ayrintili okuma ise siirin i¢ diinyasina inmek;
siirin diizenlenisi ve kullanilan dilin nasil orgiitlendigi hakkinda bilgi edinmeye
caligmaktir (Giinay, 2007, s. 413). Kaplan’a (1979, s. 7) gore siir incelemenin esasi
dikkati siirin tizerine yoneltmek ve onu olusturan unsurlari, bu unsurlarin ana fikirle ve
birbirleriyle olan miinasebetlerini incelemekten ibarettir. Mengi de 2007, s. 412, 413) bu
bilgiler dogrultusunda, biraz daha genis cercevede degerlendirmede bulunarak siir
incelemesi ¢alismalarinda, bir siirin bigim 6zelliklerinin, vezninin, kafiyesinin, dilinin,
edebi sanatlarinin, konusunun, sanat¢inin i¢ diinyasinin, toplum ve doénemle olan

iligkisinin, dolayisiyla metin igerisinde olusturulan hayal, duygu, diisiince diinyasinin ele
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alindigini ifade etmistir. Ozetle siir incelemesi, siirdeki tiim unsurlarin metnin biitiinliigii
icerisinde ne ifade ettigini ve bunlarin metnin baglaminda birbirleriyle olan iligkilerini

ortaya ¢ikarmaktir.

Siir incelemesi siradan bir okuma ugras1 da degildir. Siir incelemesinin sadece
okuma sanat1 i¢in faydali bir sey oldugunu sdylemek, organize bilgi ideali olan edebiyat
bilimini ve dolayisiyla siir incelemesini yanlis anlamaktir. Ciinkii okuma sanatinin, kisiler
iistii bir gelenek olarak, gittik¢e biiyliyen bir bilgi, vukuf ve yargi birikimi seklinde
anlasilan edebiyat biliminin yerini tutmas1 miimkiin degildir (Wellek ve Warren, 2005, s.
5). Ayrica siir incelemesi, incelemeyi yapan elestirmeni veya arastirmaciyi, metnin

estetik degerlendirmesine yani esere deger bigmeye de gotiirmelidir.

Siir incelemesi alaninda bir¢ok yaklasimin kullanildigi bilinmektedir. Kuramcilar,
var olan eserleri daha iyi anlamak ve okura siiri anlamada farkli bakis a¢ilari sunmak
adina yeni teoriler gelistirmisler. Her yeni iretilen kuram siirin farkli yonlerini
aydinlatmada etkili olmus veya esere yeni bir yorum kazandirmistir. Ancak ortaya
konulan yeni yaklasimlar, siirleri degerlendirmede her zaman gegerli olmayabilir. Bu
anlamda Akay (2009, On Séz), mutlak gercekliklerin yerine belirsizliklerin ve farkli
perspektiflerin hakim oldugu modern ¢agda siire su veya bu kuramla yaklagilmalidir
tarzindaki mutlaklastirici, radikal ya da fanatik tavirlarin  gegersiz  oldugunu
diistinmektedir. Akay’in bu diisiincesi yeni degildir, bircok arastirmaci, teorisyen,
elestirmen de bu diistince tizerinde durmuslardir (Kaplan, 1999, s. 12; Cetisli, 2010, s. 66-
78; Toprak, 2003, s. 11; Yiicel, 2012, s. 1-12).

Tirk edebiyatinda elestiri kuramlarinin, edebi arastirma yaklasimi olarak
kullanilmas1 20. yiizyilin son ¢eyregine rastlamaktadir. Ozellikle sanatta birtakim sosyal
kaygilarin yerini bireysel kaygilara birakmasiyla es zamanl olarak Tirk edebiyatinda
yasanan doniisiimle metinlere yaklasim tarzinda da yeniliklerin yasanmasi kaginilmaz
olmustur. 1980’11 yillar bu baglamda ciddi gelismelerin yasandigi bir dénemdir. Bu
degisimin en temel sebebi ise modern metinlerin “cok sesli” yapiya sahip olmalaridir. Son
donemlerde yazilan metinlerin klasik yaklasimlarla tek bir agidan ele alinip
anlasilamayacag1 goriilmiis ve ¢oklu bakis acilariyla eserlerin incelenmesi gerekliligi
dogmustur. Hatta klasik Tiirk metinleri bile farkli acilardan ele alinmaya baglanmis ve

s06z konusu eserlerin farkli anlam katmanlarina sahip olduklar1 gériilmiistiir.
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Siir incelemesi, diger bir ifadeyle siir elestirisi, sinirlart belli olmayan bir alandir.
Tarih boyunca bu alanla ilgili birgok yaklagim ileri siiriilmiis ancak gelismelerle birlikte
teorisyenlerin bakis agilar1 da degismis, yeni kuramlar ortaya atilmis ve elestirmenler
tarafindan bu kuramlar siir analizlerinde kullanilmistir. Yukarida da belirtildigi gibi higbir
kuram, kendi icinde ele alindiginda mutlak kabul gormemistir. Asagida Oncelikle
elestirinin ne oldugu tiizerinde durulmus ve siir metni incelemeleri/elestirilerinde

kullanilan elestiri kuramlar1 hakkinda bilgiler verilmistir.
2.4. Siir Inceleme ve Elestiri Kuramlar

Modern siir inceleme yaklasimlari siradan bir okumanin Gtesinde metni her
yoniiyle ele almay1r 6nemsemekte, elestirmenlere nesnel Olciitler sunmakta, en dnemlisi
de edebiyat1 bir okuma ugras1 dairesinden ¢ikarip bilimin alanina dahil etmektedir.
Marksist, Sosyolojik, Tarihsel, Psikanalist, Yeni Elestiricilik, izlenimcilik, Yapisalcilik,
Metinler Arasi liskiler Kurami, Rus Formalizmi, Yansitma Kurami, Anlatimcilik,
Duygusal Etki Kurami, Arketipgi Elestiri ve Alimlama Estetigi belli bagli modern metin
inceleme yaklasimlaridir. Bu kuramlarin tamaminin temel amaci eseri tanimlamaktir.
Edebiyat tarihi ve dil bilim ¢alismalarinda da ortak bir imkén olarak kullanilan bu
yaklasimlar1 islevsel 6zelliklerine gore gruplandirmak miimkiindiir. Bu yogun ¢esitlilik
icinde tutarl1 bir yol izleyen Berna Moran (2014) ebebi eseri (siir) ele aliglar1 bakimindan
elestiri yaklasimlarini; dis diinyaya ve topluma, sanatciya, esere ve okura doniik elestiri
olmak tizere dort sekilde smiflandirmistir. Yazar bu temel siniflandirmanin altinda su

elestiri tiirlerine yer vermistir:

Dus Diinya ve Toplum Odakl Siir Elestirisi; Tarihsel Elestiri, Sosyolojik Elestiri,
Marksist Elestiri.

Sair Odakl Siir Elestirisi; Sanat¢inin Psikolojisi ve Kisiligi (Biyografik Elestiri
de denilmektedir.), Psikanalist/Ruhbilimsel Elestiri.

Metin Odakli Siir Elestirisi; Yeni Elestiri, Yapisal Elestiri, Arketip¢i/Mitik
Elestiri.

Okur Odakly Siir Elestirisi; Alimlama Estetigi, Duygusal Etki Kurami, Izlenimci
Elestiri.
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Ifade edilen bu elestiri ydntemleri tek basina herhangi bir metni tahlil etmede ¢ogu
zaman yetersiz kalabilir. Bu yontemlerin birkaginin biitiinciil bir bakis agisiyla bir araya

getirildigi yeni bir yaklasimla metinlere yaklagsmak daha dogru bir tutum olabilir.
2.4.1.1. D1s diinya ve toplum odaklh siir elestirisi

Siir inceleme yaklasimlarinin bazilar1 eserin kendisini esas alirlen bazilar1 da
eserin meydana geldigi ortam ya da yansittigi gergeklik arasindaki iliskiler tizerine
egilmektedir. Dis diinyaya/topluma odakli elestiri, eserle dis diinya (toplum, gergeklik,
insan) arasindaki iligkileri 6nemser, eserin dis diinyayla ne kadar iligkili oldugunu ortaya

¢ikarmaya calisir. Boylelikle incelenen siiri tanimlamak ister.

Saire tarihi gii¢lerin, toplum kosullarinin nasil etkiler yaptigini, bir siirin meydana
gelmesinde ne gibi nedenlerin rol oynadigini arastirarak eserin yazildigi zamandaki
kosullar1 ve ortami eseri agiklamak i¢in kullanmak ya da aksi yola basvurarak eseri cagini
aydinlatan bir belge gibi ele almak dis diinyaya/topluma dontik elestiri yaklasimlarinin
ortak Ozellikleridir. Bundan dolay tarihi, sosyolojik ve Marksist yaklasimlar arasinda
ortak noktalar vardir (Moran, 2014, s. 78). Bu yaklasimlarin ortak hedefi eserin, icinden
ciktig1 toplumla olan iligkilerini ortaya koymaktir. S6z gelimi Tanzimat Dénemi’nde
Batili anlayisla ortaya konulan siirleri, o yillarda Osmanli toplumunun yasamis oldugu
degisim/donitisiimlerden ayr1 diisinmemek gerekir. Siirlerde ifade edilmek istenen
diisiinceleri toplumun/aydinin zihninde biraktigi etkiler olarak gormek gerekir. Ayni
sekilde 13. yiizyila ait bir metin o ylizyilda Anadolu insanin1 sindiren Mogol istilas1 ya da
Tiirkmen beyliklerinin birbirleriyle olan miicadeleleri ile birlikte okunmali ve ¢ikarimlar
ona gore yapilmalidir. Tarihsel, Sosyolojik ve Marksist elestiri ifade edilen bu amaglari

dikkate alarak eseri yorumlamaya calisan yaklasimlardir.

2.4.1.1.1. Tarihsel elestiri

Tarihsel elestiri, en basit tanimiyla, incelenen eserin yazildigi donemi ile olan
iligkilerini belirleme yaklagimidir. Moran’a (2014, s. 78) gore okurun ge¢mis yiizyillarda
yazilmis bir eseri anlayabilmesi, onun tadina varabilmesi ve onu degerlendirebilmesi i¢in
eserin yazildig1 ¢agdaki kosullar, inanclar, diinya goriisii, sanat anlayis1 ve gelenekleri

hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekir.
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“Tarihsel elestirinin en 6nemli yan1 eseri belli bir sanat gelenegindeki yerine
oturtmak, o tiir eserlerin 6zelliklerini ortaya koymak, boylece eserde gozetilen amaglari,
esere sekil veren ilkeyi belirtmek ve ona hangi ag¢idan bakilacagini bulmaktir” (Moran,
2014, s. 79). Herhangi bir eseri daha iyi anlamak igin tarihsel ¢ergevesi i¢inde ve yazildigi
donemin sosyal sartlarina, inanglaria, normlarina gére degerlendirilmesi gerekir. S6z
gelimi siir elestirmenleri Yahya Kemal’in Osmanli’nin ihtisamli devirlerini dile getiren
siirlerini  degerlendirirken tarihsel wverileri, bilgileri veya olaylar1 gbz Oniinde
bulundurmalidirlar. Yani anlatilan olaylar, yer verilen mekanlar, ¢izilen tiplerin yasayis

sekilleri ve aliskanliklar1 donemin sartlariyla iliskili olarak tahlil edilmelidir.

Tarihsel elestiri, siir metinlerini ayn1 zamanda bir sanat gelenegine oturtmaya
calisir. Hatta eserin sekil ozelliklerini degerlendirir ve benzer eserlerle mukayese eder.
Mesela bir eserin hangi doneme ait oldugu sekilsel 6zellikleri, dili, i¢eriginden hareketle
belirlenebilir. Farkli agidan ifade edilecek olursa Tiirk¢enin tarihi devirlerinin anlatilmasi
icin s6z konusu donemin 6zelliklerini tagiyan eserler tizerinde durulmalidir. Mesela Oguz
Kagan Destani, hem firetildigi donemin dil 6zellikleri ile ilgili ipuglar1 verir hem de o
donem Tiirk tarihiyle ilgili bilgiler verir. Dolayisiyla Oguz Kagan Destani, o donemki
Tiirk tarihinden kopuk olarak degerlendirildiginde gercek ifadesini bulamaz. Ayni sekilde
Yunus Emre’nin Divan’t da iiretildigi yillarin dilsel, toplumsal ve hatta siyasal

Ozelliklerinden ayr1 ele alindiginda ger¢ek anlamda anlasilamaz.

Onal’a (2015, s. 353-354) gore tarihsel elestirinin énemli ydnleri su sekilde

Ozetlenebilir:

1. Edebiyat ve sanat, ortaya ¢iktig1 tarihi sartlarin, cevre ve mekanin
bir tirtintidiir.

2. Eseri, yazildig1 donemin sartlarina bakarak anlamak miimkiindiir.

3. Tarihsel elestiriye gore ilk yapilacak ig, metnin orijinal niishasina
ulagsmaktir. Bu miimkiin olamiyorsa orijinale en yakin niishay
bulmak, farkli niishalar varsa mukayese ile dogruya en yakinm
bulmak, dili ve ifadeyi incelemek, gerekiyorsa metin tamiri
yapmak icap eder.

4. Tarihsel elestiri, biyografiye genis yer verir. Sanatkarin yasadigi
sosyal hayat, tarihi sartlar, etkilendigi ¢cevre ve sanat mubhitine ait
Ozellikler cok onemlidir.
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5. Edebi eserin hangi donemde, hangi sanat anlayisiyla, hangi
cevrelerde, ne tiir hayal sistemleri ve semboller i¢inde meydana
getirildigi tarihsel elestiri i¢in ¢ok 6nemli bir husustur.

6. Tarihsel -elestirinin, metinleraras1 iligkiler metoduna benzer
taraflar1 da vardir. Incelenen eser, kendisinden onceki, kendi
cagindaki ve kendisinden sonraki eserlerle karsilastirilirken ister
istemez metinlerarasi bir iliski s6z konusu olmaktadir.

Tarihsel elestiri, artsiiremsel bir inceleme yolu takip eder. incelenmek istenen
eser, artsiiremsel olarak tarihi veriler 1s18inda betimlenerek tanitilmaya calisilir. Bu
yoniiyle yapisalct teorisyenlerce de “farkli dilsel veriler arasinda dizgesel bir ¢oziimleme
yoluna gitmedigi” gerekgesiyle elestirilmistir (Yiicel, 2015, s. 185). Ciinkii tarihsel
elestiri, dil yapilarindan ¢ok anlama yogunlasir. Metinde ifade edilenlerin nasil sdylendigi

ile ilgilenmez.

2.4.1.1.2. Sosyolojik elestiri

Edebiyat ile toplum arasinda ¢ok siki bir iligki vardir. Edebiyati besleyen
kaynaklarin baginda toplum sayilirken toplumun gelisiminde de edebiyat 6nemli bir islev
tistlenmistir. Cetisli (2015, s. 27) “edebiyatin, gergekte, sosyal olaylarin bir yansimasi
degil fakat biitiin bir tarihin ruhu, 6zl ve Ozeti, bir baska ifadeyle milli biyografi”
oldugunu ifade etmistir. Yani edebiyat ve toplum birbirleriyle iligkili olsalar bile edebiyat
toplumun birebir yansimasi degildir. Ancak toplum icin edebiyati besleyen kaynaklardan

en verimlisi oldugu soylenebilir.

Sosyolojik elestirinin ilgilendigi konu ve bu husustaki amaci, eserin toplumsal
zeminini ortaya koymak, bdylelikle eseri iiretildigi toplumsal sartlara gére daha anlaml
hale getirmektir. En genel anlamda sosyolojik elestiri, “sosyal ve estetik bir sosyal kurum
olan edebiyatin toplumla veya toplumun diger kurum ve degerleriyle olan iliskileri kadar
toplumun da edebiyatla olan iliskilerini; bu iligskilerin mabhiyetini, boyutlarin1 ve

sonuglarini incelemeyi esas alan bir disiplindir” (Cetisli, 2014, s. 360).

Sosyolojik elestirinin temel ¢ikis noktasi sairin ve hatta siirin iginden ¢iktig
toplumun aynasi oldugu diislincesidir. Sair, siirini yaratirken farkinda olmasa da i¢inde
bulundugu toplumun inanglarindan, degerlerinden, gelenek ve goreneklerinden etkilenir.
Siirinde yer verdigi diisiince ve duygu cogu zaman yetistigi toplumun sartlarina gore

sekillenmektedir. Hatta c¢ogu sair, siirinde ¢izecegi tabloyu zihninde betimlerken
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toplumun deger yargilarini diisiiniir. Bu anlamda ¢ogu sair toplum tarafindan kabul

gormeyecek unsurlara yer vermez.

Moran’a (2014, s. 85) gore sosyolojik elestiri, “sanatin toplumu yansittigi
ilkesinden hareket ederek edebi eserlerinden toplumun yasayisina, adetlerine 1s1k tutan
bir belge gibi yararlanma ve 6zellikle sosyal belgelerin kit oldugu daha eski ¢aglara ait
cesitli bilgileri o ¢aglarin sanat eserlerinden elde etme yoluna gidebilir”. Bu gercevede
Tanzimat Donemi eserleri de yine belge niteligindedir. O eserler araciligiyla o donemin
sosyal gelismeleri agikli§a kavusturulabilir. Hatta sosyolojinin tanimlayamadig1 noktalar

bu eserlerle yetkin hale gelebilir.

Tanzimat Donemi’nde Tiirk toplumunun gegirdigi degisimin bireye yansimasi
edebi eserler vasitasiyla daha anlasilir hale gelir. Kemal Karpat (1962, s. 10) bu konuyla
ilgili sdyledigi su climleyle edebiyat ve sosyolojinin iliskisi hakkinda sdylenenleri 6zetler:
“Tirkiye’nin sosyal tarihini yazacak olanlarin ilk saglam kaynagi siiphesiz ki edebi

eserler olacaktir”.

Edebiyat tarihgiligini toplum-tarih aragtirmalari 11g1nda yiiriitme ilkesi sosyolojik
elestirinin getirdikleri arasindadir (Aytag, 2009, s. 197). Bu baglamda edebiyat tarihgileri,
tizerinde calistiklari donemin hem tarihsel arka planin1 hem de sosyolojik seriivenini
anlamaya ¢alisirlar. S6z gelimi hangi doneme ait oldugu belli olmayan bir eseri, bir siiri
veyahut bir divant konumlandirmak i¢in eserin konusu sorgulanir, eserdeki toplumsal

geligsmeler elestirel bir dikkatle aragtirilir ve donemsel tespitler yapilmaya ¢alisilir.

Genel itibariyla edebi eserleri igerisinde tiretildigi toplumu ve ¢ag1 gozeterek ele
almay1 salik veren sosyolojik elestiri, bir anlamda edebi esere sosyolojinin Vverileriyle
yaklasma ve boylelikle de onun toplumsal yoniinii agiga c¢ikarma girisimi olarak
goriilebilir. Ancak bu girisim, zaman zaman edebi eserlerin elestiride kaybedilmesine ve
sosyolojik tespitlerin s6z konusu edebi eserin estetik niteliklerinin arastirilmasina golge
diistiriilmesine sebebiyet verir. Bu nedenden &tiirii sosyolojik elestiri temel alinarak
yapilan edebi esere bakista, sosyolojik ve estetik verilere ayni seviyede agirlik verilmesi
gerekir (Giingér, 2015, s. 26). Ele alinan eserin edebl yonii bu durumu zorunlu
kilmaktadir. Bu husus g6z ard1 edildiginde degerlendirilen eserle ilgili dogru bir inceleme

yiiriitilmemis olur.
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Yapilan tanimlar ve agiklamalar sosyolojik elestirinin ne oldugunu agiklamakta
yeterli gibi goriilse de genel bir ¢ergeveye ihtiyag duymaktadir. Bu sebeple sosyolojik
elestiri izledigi yol itibariyla su sekilde 6zetlenebilir:

1. Sosyolojik metoda gore eser, sosyal hayatin bir parcasidir. Onun
iginden ¢ikmis ve yeniden ona yansimistir. Yazar da sosyal hayatin
icinde yetistigine gore sanat objesi, 0znesi ve nesnesi ile sosyal
hayatin bir unsurudur.

2. Sanat sosyal hayatta basli basina bir miiessesedir.

3. Cevre, irk ve devir iliskileri, edebi eser igin biiylik 6nem tagir.
Toplumlarin birbirinden farkli sanat ve edebiyat hayatlarinin
olmasi, farkli ¢evre, irk ve zaman 6zellikleri tasimasindandir.

4. Yazar, okuyucu, eser, sosyal hayat, basin-yayin iligkileri, dagitim,
telif, milli ve yabanci Kkiiltiirler, edebiyat hayatinin ana
omurgalaridir.

5. Edebi eser, sosyal hayatin biitiin 6zelliklerini yansitir.

6. Sosyolojik elestiride eserin tasviri ve tavsifi yapilir ama kesin

hiikiim vermekten kaginilir. Eser tahlili, bir nevi durum tespitidir
(Onal, 2015, s. 355).

2.4.1.1.3. Marksist elestiri

Marksist elestiri, “sosyolojik elestiri gibi genellikle bir sanat olayinin nedenlerini
arastirir. Ancak sosyolojik elestiri bu nedenlerin cesitli olabilecegini iddia ederken
Marksist elestiri ekonomik kosullar1 ve toplumdaki sinif catigmalarini esas alir ve olay1
bunlarla agiklar” (Moran, 2014, s. 87). Siirin toplumla ve tarihle alisverisi olduguna
inanan Marksist elestiri, edebiyat biliminde ve dolayisiyla siir metninin incelenmesinde
toplum bilimin ve tarihin destegini arar (Aytag, 2009, s. 190-208). Bu yoniiyle Marksist
elestirinin sosyolojik elestiri ile bagi oldugu soOylenebilir. Baska bir elestirmenin
ifadesiyle Marksist elestirinin sosyolojik elestiriden ayrilan en 6nemli yan1 “edebi bir
eseri incelerken/elestirirken estetigi arka plana itmesi ve liretim mantig1 igerisinde esere

yaklagmasidir” (Giilendam, 2003, s. 254).

Marksist elestirinin edebi eserlerin meydana gelisini agiklamak i¢in kullandig1
kavramlar, ayn1 zamanda edebi eseri degerlendirmede 6l¢iit olarak goriiliir. “Sosyal yapi,
smif farklari, ¢atisan giicler, Marksist elestirinin deger oOlgiitleridir. Elestirmen eseri
belirleyen sosyal yapiyr Marksist agidan ele alir, inceler, eserden yana veya esere karsi

olur. Eserin yazar1 da elestirmen gibi kapitalist diizene karsiysa eser bekleneni vermis
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kabul edilir, degilse kusurlu ve eksik sayilir” (Moran, 2014, s. 88). Marksist elestirinin
bu tutumu “Sanat, sanat icindir.” yaklasimina karsi oldugu gibi sanatin dogasina da
aykiridir. Oysa Marksist elestiri, sanatin ezilenlerin, is¢i smifinin, kapitalist sistemin
pencgesinde kaybolmus insanlarin sesi olmasi gerektigini vurgulamakta ve edebi eserleri

bu anlamda arag olarak gormektedir.

Marksist elestiri eserin yalnizca, is¢i sinifindan s6z edip etmedigini sorgulayan bir
edebiyat elestirisi degildir. “Amaci edebi eseri daha derinlemesine agiklamaktir; bu da
eserlerin bi¢imi, lislubu ve anlamlarina daha duyarli bir ilgi gosterilmesini gerektirir.
Ayni zamanda, bu bicim, iislup ve anlamlarin belirli tarihi kosullarin iirlinii olarak
kavranmasin1 da onemser” (Eagleton, 2015, s. 11). Kisacast Marksist elestiri sanat
eserlerinin, edebi eserlerde kullanilan iislubun, ekonomik altyapi ve sinif ¢atismalariyla
iligkilerini belirterek bunlarin nedenlerini ortaya koyarken ayni zamanda eseri

derinlemesine agiklamaya ¢alisir.

Marksist anlayis iizerine kurulan edebiyat arastirmalarinda, edebi metnin
degerlendirilmesi iizerine yapilan tartismalarda bazi kategoriler olusmustur. Bu
kategoriler hem edebi metinlerin Marksist normlari hem de degerlendirme 6l¢iitleri olarak
kabul edilebilir. Bunlar; ger¢eklik, nesnel dogruluk, yansitmacilik, biitiinii yansitma,
toplumculuk, herkes tarafindan anlagilabilirlik, tipik olan, perspektiflik, somut
aydinlanmaci ve insancil olmaktir (Sakalli, 2016, s. 72). Bu o6lgiitler, tipki sosyolojik
elestiri gibi Marksist elestirinin de eserlerin toplumsal-tarihsel konumunu 6nceledigini,
estetik degerlerini ortaya koyma amacini glitmedigini gostermektedir. Bir bagka husus ise
Marksist elestirinin yansitma kurami ve Marx ve Engels’in gelistirdigi tarihsel
materyalizm seklinde iki temel dayanaginin oldugudur. Yansitma kurami, gercekligin ya
da maddi olanin diisiincede temsil edilmesi iken tarihsel materyalizm ise tarihsel gelisim
yasalarimi diyalektik olarak kabul eder. Bu iki dayanagin da estetik doktrinlere gore
hareket etmemeleri Marksist elestirinin maddi olan gercekligi ortaya ¢ikarma amacinda

oldugunun bir baska gostergesidir.
2.4.1.2. Sair odakh siir elestirisi

19. yiizyila kadar edebiyat daha ¢ok doga bilimlerinin yasalarina dayanan ve
neden sonug iliskisi lizerine kurulu bir bilim dali olarak amilmistir. 20. yilizyilla birlikte

Batili teorisyenlerin diinyayi, insani ve hayati1 algilama sekilleri farklilasinca ve
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edebiyat¢ilarin 6nceki donemlere gore bireyi daha ¢ok Onemsemeleriyle edebiyatin
psikoloji bilimiyle yakinlasmasi kaginilmaz olmustur. Bu durum yazar ve eser 6gelerinin
her birine psikolojik anlamda agirlik veren agiklama teorilerinin ortaya ¢ikmasini
saglamistir. Sanat eserlerinin yazarinin psikolojisine gore agiklanmasi da bu gelismeyle

bir teori haline gelmistir.

Sair odakli elestirinin, birer bilim dali olarak edebiyat ile psikolojinin
ortakligindan meydana geldigi soylenebilir. Bu elestiri kuraminin odaginda edebi eser ile
sahibinin iliski iginde oldugu ilkesi vardir. Temel amaci, ortaya koyandan hareketle eseri
tanimlamaktir. Ya da eserden yola c¢ikarak yazarin/sairin hayatinda/kisiliginde
bilinmeyen noktalar1 agikliga kavusturmaktir. Eserin ag¢iklanamayan ya da tanimlanmasi
giic olan boliimleri yazarinin/sairinin hayatiyla, tecriibeleriyle, inanciyla, i¢cinde yetistigi
mekanla iliskili oldugu disiiniiliir ve okur nezdinde karanlik olan noktalar yazara/saire
ait bilgilerle aydinlatilmaya calisilir. Kisacasi yazardan/sairden yola ¢ikarak eseri ya da
eseri esas alarak yazari/sairi derinlemesine analiz etmedir. Sanatgiya doniik edebiyat
elestirisinin iki farkli yolu vardir. Birincisi sanat¢inin psikolojisi ve kisiligini gz 6niinde
bulundurarak esere yaklasmadir. Buna Biyografik Elestiri de denilmektedir. ikincisi ise

Psikanalitik/Ruhg¢6ziimleyici Elestiri’dir.

2.4.1.2.1. Yazara doniik biyografik elestiri

Yazara doniik biyografik edebiyat elestirisi, sanat¢inin kisiligi ile eserleri arasinda
siki bir iliski oldugu esasina dayanir. Moran (2014, s. 132) bu kuramin baslica iki amagla

kullanilabilecegini ifade etmistir:
1. Eserleri aydinlatmak i¢in sanat¢inin hayatini, kisiligini incelemek,

2. Sanat¢inin psikolojisini, kisiligini aydinlatmak i¢in eserlerini bir belge gibi

kullanmak.

Bu iki elestiri yolundan biri kullanilabilecegi gibi ikisi birden de kullanilabilir.
Eseri aydinlatmak ve daha iyi anlagilmasimi saglamak i¢in sanat¢inin aile hayati,
hayatinda doniim noktasi olabilecek yasanmisliklar, sanatini sekillendiren kisiler, agklari,
okudugu eserler vb. 6nemli bilgiler sunmaktadir. Bu bilgiler iyi kavrandiginda ve eserin
bu bilgilerin terkibi oldugu dikkate alindiginda yapilan yorumlar ve degerlendirmeler
daha dogru ve daha giivenilir olacaktir. Toprak (2003, s. 48), Schleiermacher’den
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aktararak biyografik elestirinin ger¢eklesmesi igin metni anlamak ve yorumlamak
isteyenin yerine getirmesi gereken bir dizi 6n kosul sayar. Bu kosullardan ilki yazarla
onun sosyal ve tarihsel ¢evresi hakkinda bilgi edinmektir. Bir sonraki asama olan
yorumlama asamasinda ise Oncelikle konu ve kompozisyon ortaya cikarilmalidir.
Konunun ne oldugunun ortaya ¢ikarilmasinda eserin basinin ve sonunun birbiriyle
karsilagtiritlmast ve uyumlu olup olmadiklarinin goriilmesi belirleyicidir. Psikolojik
yorumlama bi¢iminde, sanatgiyr anlatmasi i¢in harekete geciren konunun biitiinligi,
ornegin bilimsel mi yoksa popiiler mi oldugu, sanat¢inin ana diisiinceyi nasil ve hangi

sartlarda olusturdugu ve okura nasil yaklastigi, kompozisyonu belirleyen asil etkenlerdir.

Biyografik elestiri, yazari/sanat¢iy1 dnceledigi i¢in “anlatimci kurama” yaklasir.
Anlatimc1 kuram, sanati her seyden once duygularin ve yasantilarin dile getirilmesi
seklinde tanimladigi i¢in bu fikirde olan elestirmenler sanat¢iya donerek onun hayatini,
psikolojisini, kisiligini incelemeye c¢alisirlar. Diger yandan yansitma kuraminda yazarin
kisiligi/psikolojisi higbir zaman kendi basina amag sayilmamistir (Moran, 2014, s. 133).
Yansitma kuraminda yazarin ne sdyledigi ya da eserini olustururken neler hissettiginin
bir 6nemi yoktur. Eser okundugu anda artik yazarindan kopmus, okurun zihninde karsilik
buldugu derecede anlamlidir ve degerlidir. Elestirmenler, herhangi bir edebi eseri
incelerken eserin kendisini odak noktasi olarak kabul eder. Oysa anlatimci kuram, eseri
olusturan kisi olarak sanat¢iy1 6n plana alir. S6z gelimi Ahmet Hasim’in baz siirlerinde
anne Ozlemi ¢eken ve gergek huzuru anne karnina donmekte bulan bir karakterle
karsilasilir. Bu karakterin hissettikleri veya diisiindiikleri Ahmet Hasim’in annesinden
yoksun yetisen sahsinda daha anlasilir olmaktadir. Yani Ahmet Hasim’in s6z konusu
igerikteki siirlerinin daha anlamli olabilmesi i¢in bizzat Hasim’in yasadiklarina yonelmek

gerekebilir.

Biyografik edebiyat kurami, elestirmenleri her zaman dogru yorumlara
gotliremeyecegi icin elestirilmektedir. Soyle ki sanatgi her zaman eserini yetistigi
sartlardan etkilenerek, ait oldugu toplumun gecirdigi sosyal degisim/doniisiimleri ya da
psikolojik anlamda yasadig1 olaylar1 hissederek ortaya koymayabilir. Dolayisiyla eserde
yasanan olaylarin sebebini, kokenini her zaman sanat¢inin hayatinda aramak dogru bir
tutum olmayabilir. Ayrica sairin eseri yazma amaci bilinse bile eserin sonunda amag farkl

sekillere doniismiis olabilir. Bu durumda sairin eserinde yapmak istedikleri ile eserin
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anlattiklar karsilagtirilmalidir ve bilimsel bir sonucun ortaya ¢ikmasi adina birgok a¢idan

hareketle degerlendirmeler yapilmalidir.

2.4.1.2.2. Psikanalitik/Ruhgoziimleyimci elestiri

Demir ve Acar’a (2005, s. 338) gore psikanaliz, “Freud tarafindan 19. yilizyilin
sonlarinda ileri siiriilen ve giderek yaygin kullanim alani bulan; serbest cagrisim, telkin
ve aktarim yoOntemiyle nevrozlarin iyilestirilmesi temeline dayanan psikolojik tedavi
yontemi”dir. Cevizci (2011, s. 361), psikanalizin birtakim istenmedik diisiincelerin
bastirildig1 bir biling dis1 zihnin varligin1 6ne siirdiiglinii ifade eder. Ona gore biling
disinin davranisi belirlemede 6nemli bir rol oynadigimi bildiren psikanaliz, erken
cocukluk donemi yasantilariyla cinsel diirtiilerin ruh sagliginda tasidigi 6neme de vurgu
yapmistir. Edebi eserde sanat¢inin hayal giiciiniin ve bilingaltinin sunuluyor olmasi ve
bunlarin derinlemesine tahlilinin gerekliligi de edebiyati psikanalize yoneltmistir. Siiri
olusturan sairin derdini ve bir taskinlik hélinde olusturdugu siirin igerigini, anlamini,
varolus nedenini bilmek, bu yazma edimiyle arzusuna erisip erismedigini, maksadina
ulagip ulagsmadigimi anlamak, siirin arkeolojisini ¢ikarmak igin psikanaliz gerekli
gozikmektedir (Sari, 2008, s. 66, 67). Bu kuram1 bazilar sairin psikolojisini, bilingalti
diinyasini, cinsel komplekslerini vb. ortaya ¢ikartmak igin; bazilar1 ayn1 zamanda bu
buluslar1 eserlerini yorumlamak i¢in kullanmis, yine bazilar1 da eserlerindeki kisilerin
psikolojisini, davranislarini agiklamak amaciyla uygulamislardir (Moran, 2014, s. 149).
Yiicel (2012, s. 56), siirle sairin arasinda kosutluk oldugu diisiincesini, siirin olusumunun
sairin ruhsal olusumunun bir yansimasi olmasma baglar. Ciinkii yazmak da oteki
davraniglar gibi bir davranistir, dolayisiyla davranig gibi yazi da ¢oziimlenebilir; “acik
igerigi” yaninda “gizli igerigi” de ortaya konulabilir. Sair, bir birey olarak, kendi ruhsal
olusumunun her zaman bilincinde degildir, eserinin gizli igeriginin de ayriminda olmasi
gerekmez, ama psikanalitik elestirinin getirdigi yontemsel araclar bu igerigi ortaya

¢ikarmaya yardimci olabilir.

Edebiyatta psikanaliz, sanat¢inin eserini ortaya koymasinda bilingaltinin,
rilyalarin, cinsiyet faktoriiniin ve ¢gocuklukta yagsanan olaylarin énemli oldugunu savunan
goriistiir. Freud, sanat ve nevroz iliskisi i¢inde psikanaliz sistemi edebiyata aktarmistir.
Buna gore sanat eseri, psikoloji agisindan ¢oziilmeli, biyografi ele alinmali ve muhakkak

sanat¢inin psikolojik dzellikleri incelenmelidir (Onal, 2015, s. 358).
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Psikanalizin 6nemle iizerinde durdugu hususlardan biri de diig/riiyadir. Hatta
Sigmund Freud psikanalitik terapi yontemini diis/rliya ¢oziimlemeleri lizerinden gelistirir.
Gelistirdigi bu yontemi edebi metin arastirmalarina da uyarlar ve boylelikle psikanalitik
edebiyat kuraminin dogmasina kaynaklik eder. Piskanalitik edebiyat kurami baslangicta
edebiyatin 6zgiinliiglinii ortaya koymak i¢in degil, insan diislerinin genel yasalarini
gostermek icin edebiyati verimli drnekler olarak goriir. Boylece psikanalitik edebiyat
bilimi edebl metni bir diis modeli olarak almaya, metni diis ¢oziimler gibi ¢éziimlemeye
girisir. Ayn1 zamanda metin i¢inde olay orgiisii, hikdye baglaminda gelisen olaylar,
olaylara eslik eden kisilerin eylemleri, ifadeleri, sdzleri, bunlarin nedenleri, duyusal ve
duygusal yonleri, ne ve nigin Oyle? gibi sorularin yanitlart psikanalitik ¢oziimleme

acisindan 6nemli ipuglaridir (Sakalli, 2016, s. 46-49).

Psikanalitik kuram, “edebi ¢alismalar iizerinde hem bir yorumlama bi¢imi olarak
hem de dil, kimlik ve 6zne konulu bir kuram olarak etkili olmustur” (Culler, 2007, s. 182).
Eserde betimlenen karakterin sahsiyetinde ortaya konulan bilingalt1 verileri psikanalitik

elestirinin ilgi alanina girer.

Terry Eagleton (2011, s. 187), psikanalitik kurami ele aldigi konular agisindan
dorde ayirmaktadir. Buna gore eserin yazart, icerigi, bicimsel yapisi ya da okuru nesne
olarak almabilir. Ancak psikanalitik elestirilerin ¢ogu eserin Ureticisine ve icerigine
yonelmektedir. Eagleton’a gore sanat¢iyr psikanalize tabi tutmak spekiilatif bir istir;
burada yazarin “niyeti” ile eserin iliskisini tartigirken karsilasilan sorunlara benzer
sorunlarla karsilagilir. Ayn1 sekilde karakterlerin biling dis1 giidiilerine ya da metindeki
nesnelerin veya olaylarin psikanalitik 6nemine deginen “icerik” psikanalizinin sinirli bir
degeri vardir; bu fallik simge pesinde kosmak gibi genelde indirgemeci bir tutumu
yansitir. Aytag da (2009, s. 172) psikanalitik elestiride her seyden 6nce, metinde

karsilasilan kisilerin konu edildigini vurgulamistir.

Moran (2014, s. 156), sanatgimin yasantisini, nevrozunu psikanaliz yoluyla
kesfetmenin eseri degerlendirmede ¢ok da ise yaramayacagini ifade eder. Ancak
psikanalize dayanan yaklagimin her zaman sanat¢inin psikolojisine yonelmeyecegini,
bazen de dogrudan dogruya eseri ¢oziimlemeye galisabilecegini ekler. Yine ona gore

eserdeki karakterler, bu agidan tahlil edilince davranislar1 ve kisilikleri daha 1yi
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kavranabilir. Clinkii 6zellikle modern sanatgilar Freud ve Jung’dan etkilenmis, psikanalist

Ogretiyi eserlerini yazarken uygulamislardir.

Edebiyat arastirmalarinda, uygulanan akademik yonelimlerin geregi, bir metnin
incelenmesi ve segilen herhangi bir edebi objenin psikolojik yansimalari hakkindaki
degerlendirmeler, psikanalizi ihmal etmemek gerektigini ortaya koyuyor. Edebi metni bir
sanat eseri olmanin yaninda bir psikoloji laboratuvari gibi degerlendiren psikanaliz,
giiniimiizde etkisini siirdiiren énemli bir metottur (Onal, 2015, s. 362). Ozellikle siir
incelemelerinde siklikla kullanilan bir yontem haline gelmistir. Modern siirde bireyin
bilingalt, diisleri, hisleri, diislinceleriyle, kisacasi her yoniiyle etkili oldugu
distintildiigiinde psikanalitik elestrinin modern siiri degerlendirmede vazgegilmez bir

metot oldugu daha net anlagilmaktadir.
2.4.1.3. Metin odaklh siir elestirisi

Metin odakli yaklasimlar, 20. yiizyilin baslarinda, o zamanki Sovyetler
Birligi’nde baslamis, bu akima sonradan Rus Bi¢imciligi ad1 verilmistir. Rus Bigimcileri,
kendi iilkelerinin o dénemdeki toplumcu-gergekci edebiyat anlayisi ile pek uyusmamis
ve golgede kalmislardir. 1950’lerden itibaren ise, Avrupa’da kesfedilmislerdir.
Yapisalcilik ve gostergebilim ¢aligmalar1 da bir siire i¢ ice devam etmistir. Bu ti¢ akimla
birlikte (Rus Bicimeciligi, Yapisalcilik, Gostergebilim), ilginin sanat¢idan yapita gectigi
goriilmektedir. Yapit agirlikli bu yaklagimlar, sanat¢iy1 ve dis diinyayr elden geldigince
bir yana birakir ve metne yonelir (Erkman-Akerson, 2015, s. 161).

Bir edebi metin inceleme metodu olan esere doniik elestiri, 6ncelikli olarak eserin
kendisini ele alir. Eserin olusturuldugu dénemin kosullari, tarihsel veriler, sanatgiya ait
bilgiler bu yaklagimda 6nemsenmeyen etkenlerdir. Eser-yazar-tarih-sosyoloji-psikoloji
iliskisi esere doniik kuramin ilgi alanina girmez. Bu kurama gore elestirmen herhangi bir
edebi eseri tahlil ederken eserin igeriginden, yapisindan hareket eder. Igerige veya metnin
dilsel ifadesindeki yapiya ait her unsur metni anlamada ve ¢oziimlemede yeni bir fikir
sunabilir. Ayrica bu elestiri tiirii temelde “edebi eserin gondergesinin yalnizca kendisine
yonelik oldugu” ilkesinden yola ¢ikar, incelemenin her asamasinda bu ilkeyi gozetir. S6z
gelimi ele alinan metin bir siir ise, eser kendi iginde incelenir; sairin yasam Oykiisii ve ele
aldig1 konularin yasandigr dénemin kosullari, tarihi bilgiler degerlendirmeye dahil

edilmez. Siir tahlilinde 6nemli olan siire yansiyan “kurmaca ben” ve tercih edilen dilsel
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yapidir. Siirin sairinin ger¢ek hayatta hissettigi duygular, yasadig tecriibeler yerine siire
yanstyan “sair ben”in his diinyasi, diisiince sekli agiklanmaya calisilir. Siirdeki

gostergelerin, siirin anlam alanini belirlemede dogrudan etkili oldugu kabul edilir.

Metin odakli siir kuraminda ti¢ farkli yontemden bahsedilmektedir. Bunlar; Yeni

Elestiri, Yapisalct Elestiri, Arketipgi/Mitik Elestiri’dir.

2.4.1.3.1. Yeni elestiri

Yeni elestiri ilk olarak Terry Eagleton’in da dikkat cektigi gibi Ingiltere’de Birinci
Diinya Savasi yillarinda edebiyatin akademiye dahil olmastyla birlikte ortaya ¢ikar ve T.
S. Eliot, B. Leavis, I. A. Richards gibi Ingiliz elestirmenleri tarafindan edebi eserlere bu
yeni metodoloji 1s1ginda bakilir. Ancak yeni elestirinin kuramsal agidan olgunluga
erismesi, metodolojik acidan biitiinciil bir sekilde ortaya konulmasi Amerika’da
gerceklesir. Amerika’da Austin Warren ve Rene Wellek’in 1949 yilinda birlikte
yazdiklar1 Edebiyat Teorisi adli eserle yeni elestiri, bir anlamda manifestosuna kavusur
(Glingor, 2015, s. 79). Yeni elestiri, dikkatleri edebi eserlerin birlik ya da biitlinliigiine
cekmistir. Eserleri tarihsel belgeler yerine estetik nesneler olarak ele almis ve dilsel
yapilarin anlamda yarattig1 karmasikligi incelemeyi amag edinmistir. Bu dogrultuda
anlam belirsizligi, paradoks, ironi ve yan anlam ile siirsel sz sanatlar1 {izerine
odaklanmuis, siirsel bigimin her bir unsurunun biitiinlesmis bir yapiya katkist oldugu
konusuna yogunlasmis ve tahlillerini bu amag tizerine kurmustur (Culler, 2007, s. 175).
Yeni elestiri; sanatciya ve dis diinyaya/topluma doniik edebiyat kuramlarina kars fikirler
gelistirmistir. Yeni elestiri kuramina gore sanat¢inin zihnindeki anlam ya da amag
bilinemez, bilinse bile sanat¢inin yapmak istedigi ile {irettigi eser arasinda her zaman
tutarlilik olmayabilir. Yani eserin anlamini sanat¢inin diisiincesinde aramak eseri inkar
etmektir. Ciinkii eserin anlami, yazildiktan sonra sanat¢idan kopmustur ve metindedir.
Dolayisiyla anlami sanatgida aramak yersiz bir ¢abadir. Edebi eseri; sanat ve 6zellikle de
estetik baglaminin disinda tarihi, siyasi, sosyal temelde ele almak elestirmenleri veya

okurlar1 edebiyattan ve en 6nemlisi de sanattan uzaklastirir.

Sanat eserinin anlami1 bi¢imin tasidigi anlamda gizli oldugu i¢in teknige dayali
tahlil yapildiginda esere dair her seyden s6z edilmis olur. Eserin temasu, kisileri, bunlarin
arasindaki catigma, anlatim teknigi, olay orgiisii, imgeler, ton, simgeler teknikle ilgilidir

ve eserin kendine 6zgili anlamin1 meydana getirirler. Yeni elestiriye gore elestirmen bu
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gibi Ogelerin arasindaki iliskiyi, eserin anlaminda oynadiklart roli, biitiine katkilarini
aragtirarak eserin ilk bakista farkedilmeyen yonlerini, ince anlamlarini, zenginliklerini
ortaya c¢ikarmaya c¢alisir (Moran, 2014, s. 209). Diger bir ifadeyle yeni elestiri, siirin
sairinin ve okurunun somut gercek diinyasinin da disinda kalan, tim birikimlerden
arinmig bir algilama gerektiren, yalnizca kendi verdigi izlenimlere acik, soyut bir varlik
olarak ele alinmasini kabul etmektedir (Yiiksel, 1995, s. 249). Bu yoniiyle Yeni elestiri
kurami birgok elestirinin de hedefi olmustur. Bu elestiriler edebi ve politik ve ideolojik

olmak tizere iki baslik altinda ele alinabilir.

Edebi agidan yapilan elestirilerden biri, yeni elestirinin eseri, tarihten ve toplumsal
cevreden kopuk ele almasidir. Oysa bazi eserler, tarihe, toplumsal kosullara ve 6zellikle
cagin sanat geleneklerine egilmeden anlasilmayabilir. Bunlar1 gormezden gelmek
elestirinin niteligine zarar verebilir. Bir diger elestiri ise yeni elestirinin eserin anlami ile
okur arasindaki iliskiyi yok saymasidir. Yani eserin anlaminin olusmasinda okurun bir
oneminin olmadigimi ifade etmesidir. Oysa eserin okur nezdinde farkli farkli anlamlari

olabilir. Eseri okuyan her okur anlam1 yeniden yaratabilir.

Yeni elestiri kurami, politik ve ideolojik olarak gondergesel anlamlara ve
dolayistyla okurun belli bir davranisa itilmesine karsi ¢iktigi; karmasiklik, denge ve
yogunluk gibi sanatsal niteliklerin degerini vurguladigl icin diizenin deg§ismesini
istemeyen kapitalist burjuva toplumuna benzetilmistir. S6z konusu toplumdaki

tutuculukla ayni tavri sergiledigi igin de elestirilmistir (bk. Moran, 2014, s. 213, 214).

2.4.1.3.2. Yapisalci elestiri

Elestiri alaninda geceklestirilen devrimsel yenilikler edebiyat elestirisini de
yakindan etkilemistir (Vardar, 2001, s. 11). Cagdas elestiri kuramlarina gore, “bir yapitin,
neden-sonu¢ iligkisine dayanarak yazarin donemini tamimak ve tanitmakla
degerlendirilemeyecegi” (Bayrav, 1999, s. 55) diisiincesi, edebi iriinleri gostergelerden
olusan, i¢ bagintilarin belirledigi birer ‘dil’ gibi ele alan yapisal elestirinin dogmasina yol
agmustir. Isminden de anlasildig1 iizere yapisal elestiri, yapilarla ilgilenir. Herhangi bir
sistemin tekil birimlerinin ancak kendi aralarindaki iligkilerle anlam kazandiklarini
savunur (Eagleton, 2011, s. 106). Metin inceleme yaklasimi olarak yapisal elestiri

aracilifiyla edebi eser kendi i¢inde, kapsadigi i¢ anlamlar, 6rdiigili i¢ bagintilar agisindan
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bagimsiz bir veri, 6zerk bir biitiin, kapali1 bir dizge, gostergeler diizeni olarak ele alinmaya

baslanmistir (Bayrav, 1999, s. 11).

Yapisalci elestirmenler igin yapi; bir baglayict kavramdir ve “sistem-oge-
baglama-islev”’den olusan bir kavram dizisinin i¢inde goriilebilir. Ayn1 zamanda yapi, bir
sistemin Ogeleri arasindaki baglamlarin biitiiniidiir (Aytag, 2009, s. 158). Bu yoniiyle
yapisal elestirinin herhangi bir metindeki birimleri ayr1 ayr1 ele alip degerlendirmek
yerine, inceledigi yapinin bitiinde ne gibi bir gorevinin oldugunu sorguladig

sOylenebilir.

Moran’a (2014, s. 214, 215) gore, yapisalci elestirinin sanat¢iyr dislamasinin
nedeni, eserin anlamini iireten ve anlamayi saglayan temel unsurun yapi olmasidir. Yani
dogru ve tek anlami garanti eden sanatginin amaci degil, tutarli bir biitiin olan eserin
kendisidir. Ayrica eserin de tek bir anlaminin olmasi ¢ogu zaman miimkiin olmamaktadir.

Ciinkii sozciikler gibi metinler de birka¢ anlama gelebilecegi i¢in ¢ok anlamlidirlar.

Yiicel (2015, s. 18), birgok yapisalcinin eserlerinden hareketle yapisalci elestirinin

temel yonelimlerini su sekilde siralamistir:

1. Bu yaklasimda ele alinan nesne “kendi basina ve kendi kendisi i¢in”
incelenir.

2. Nesne, kendi 0geleri arasindaki bagintilardan olusan bir “dizge” olarak
ele alinir.

3. S0z konusu dizge i¢inde her zaman islevi géz 6niinde bulundurma ve
her olguyu baglh oldugu dizgeye dayandirma zorunlulugunun sonucu
olarak, nesne artsiiremlilik i¢inde degil, essiiremlilik icinde
degerlendirilir.

4. Koken, gelisim, etkilesim, vb. tiirlinden artsliremsel sorunlara ancak
nesnenin elden geldigince eksiksiz bir ¢oziimlemesi yapildiktan sonra ve
bunlarin da dizgesel olarak ele alinmalarmi saglayacak yontemler
gelistirilebildigi 6lciide yer verilir.

5. Nesnenin “kendi basina ve kendi kendisi i¢in” incelenmesinin sonucu

olarak “dogaétesel” degil, “6zdekci” bir tutum izlenir.

6. Bu yaklagim felsefi, siyasal ya da sanatsal bir 6greti degil, tutarli bir
¢oziimleme yontemidir. Dolayisiyla ideolojik yaklasimla fazla bir ilgisi
yoktur.
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Yapisalci elestiri, temelde anlamin nasil {iretildigine odaklanir. Bu sebeple
yapisalci elestiri okuyucuyu, anlami olanakli kilan derinlerdeki kodlarin tagiyicisi ve
anlamin aracisi olarak ele alir (Culler, 2007, s. 176, 177). Okuyucunun anlami olusturma
acisindan Onemsenmesi, yapisalct elestiriyi okur odakli elestiri kuramlaria
yaklastirmaktadir. Diger taraftan yapisalcilara gore sair bir metin ortaya koyar, basilisina
nezaret eder ve sonra geri ¢ekilir; metnin kendine ait bagimsiz bir hayat siirmesine ve
okuyucunun 6zgiirce anlam tiretmesine izin verir ve onu tamamlama konusunda 6zel bir
hak iddia etmez. Yani yapisalcilar sairin bir eserin yaraticisi oldugunu reddederler, ¢linkii
yaratici eserlerin kendi baglamlarinin iiriinii olduklarini ifade ederler (Ugan, 2003, s.
215). Bir bagka goriise gore ise yapisalci siir aragtirmalarinda eserin temel nesneleri (ses
ve bicimbirimler), olay orgiisii 6geleri (mitler veya metnin kii¢iik olusturucular1 olan
sOzciikler), metnin yiizeysel (karakterler ve metnin yiizeyindeki iliskiler) ve derin yapilari
(karakterlerin biyografileri, psikolojileri, sosyal statiileri, olay orgiisii igerisindeki
islevleri), metnin gostergelerini olusturan ciimleler ve climleler arasindaki iligkiler, anlati

kompozisyonu, anlatilan durum konular ¢alisilir (Sakalli, 2016, s. 24).

Yapisalct elestirinin F. Saussure’e dayanan temel ilkesi tarihsellik karsitt
olmasidir. Yapisalcilar dilin artstiremli degil essiiremli bir yontemle incelenmesi
gerektigini diisiiniirler. Yapisalci anlayis, inceleme nesnesini tarihsel bir bakis acisiyla
degil bir bakima zamani dondurarak, belli bir donemde, belli bir metinde sdyleneni
incelemeye, anlamaya calisir. Bagka bir deyisle dili, metni tarihsel verilere gore
incelemez, evrimci bir bakis agis1 yoktur (Ugan, 2003, s. 216). Olaylar1 veya nesneleri
evrim ve tarihsel bir bakis agisiyla ele alanlar yapisalciligin bu tutumunu elestirir ve

yapisalciligr donuk, duragan olmakla, tarihi yok saymakla suclarlar.

Yapisalcilarin her seyin kokeninde bir yapir aramalar1 ve incelenen eserdeki
unsurlart yapiya gore degerlendirmeleri elestirilen bir baska durumdur. Ciinkii edebi eser
her yoniiyle sadece yapiya bagli kalinarak yeterince yorumlanamaz. Yapinin yaninda
degerlendirmeye katilacak birgok husus da (eserin tarihsel baglari, sosyolojik temeli,
biyografik zemini) géz oniinde bulundurulmali ve ortaya konulacak olan hiikiimlerin

saglamasi yapilmalidir.
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2.4.1.3.3. Arketip¢i/Mitik elestiri

Arketipgi elestiri; antropoloji, psikoloji, tarih, karsilastirmali din gibi ¢esitli bilim
dallarini kullanir. Bu bakimdan tarihi elestiriye ve sosyolojik elestiriye yaklasmaktadir.
Ancak arketip elestiri temelde esere doniiktiir, ¢linkii esas amaci eseri agiklamaktir. Ayni
zamanda bigimci elestiri gibi metne egilerek orada yer alan ogelerin anlamini arastirir
ama bunu estetik yasantiy1 meydana getiren yapiy1 ortaya ¢ikarmak i¢in degil ¢ok eski
caglardan beri insanlar1 etkileyen, onlara derinlerden seslenen birtakim G&liimsiiz
arketipleri ortaya ¢ikarmak i¢in yapar. Edebiyat eserlerinde tekrarlanan bu arketipler;
kisiler, imgeler, simgeler, durumlar ya da olay orgiileri olabilir (Moran, 2014, s. 219).
Arketip elestiri, ayn1 zamanda mukayeseye dayanir. Herhangi bir eserdeki bir imgenin ya
da vakanin farkli yapilardaki sekli ele alinir ve hem artsiiremli hem de essiiremli

karsilastirmalar yapilir.

Arketip elestiri, her ne kadar eser odakli olsa da ayn1 zamanda mitolojiktir. Clinkii
yorumlanan eserde gecen olayin ilk seklinin sorgulanmasi elestirmeni mitoloji i¢erisinde
dolasgtirir. Farkli eserler baglaminda degerlendirmeler yapilarak ele alinan olay ilk
ornekleriyle birlikte aciklanmaya c¢alisilir. Bir baska sdylemle, siirdeki “imgelerin
mitolojik ve psikolojik kokenlerine inerek onlar1 agkin bir boyutta ele alir ve ayni sekilde

bir aciklamaya girisir” (Giingor, 2015, s. 63).

Arketipgi elestiri yaklasiminin dogmasinda en biiyiik rolii oynayanlardan biri The
Golden Bough (1890-1915) adli eseriyle Sir James G. Frazer olmustur. Frazer’in bu eseri
ilkel ayinler ve mitoslar iizerinde dnemli bilgiler getirmis ve genis yankilar uyandirmist.
Ayni siralarda Cambridge Okulu diye anilan bir grup antropolog ve klasik Yunan
bilginleri; Yunan mitologyasi, dini ve bunlarin Yunan tragedyalariyla iliskileri iizerinde

yaptiklar arastirmalarla edebiyat ile mitoslar ve ayinler arasindaki baglara 11k tuttular.

Arketipgi elestiri yaklagimimin ¢ok 6nemli bir kaynagi da Carl Gustav Jung
olmustur. Jung’un mitoslarin insan 1rkinin ortak biling disina ait oldugu ve bu nedenden
arketiplerin edebiyatta tekrarlandigi tezi, elestirmenler i¢in yeni ufuklar agan fikirler
olmustur (Moran, 2014, s. 220). Bu yoniiyle arketipgi elestirinin tek tek eserlerin
yorumlanmasi yolunda gelistigi ifade edilse de aslinda elestirmenler, sairin farkinda
olmadan kullandig1 mitos dilini ¢6zmek, arketip karakterleri, simgeleri, olay orgiisii

kaliplarini saptamak i¢in klasik anlatilara ve eserlere bagvururlar. Yorumlanan eser,
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ozellikle tarih ve mitoloji baglaminda agiklanmaya c¢alisilarak eserin derin anlami
¢oziilmeye ¢alisilir. Son s6z olarak arketipgi elestiri, herhangi bir siirdeki imgelerden “ilk

imgelere” dogru yapilan bir okuma bi¢imidir.
2.4.1.4. Okur odakl siir elestirisi

Yeni elestiri ve yapisalcilikla baslayan siirecte yazar tasfiye edilir ve edebiyat
elestirisinde eserin bizzat kendisi temel alinarak hi¢bir elestirel okumaya imkan verilmez.
Yapisokiim akimiyla yapimin yaninda yapisalcilik da yikima ugramistir. Bunun
sonucunda edebiyat elestirisinde okur basat unsur olarak kabul gérmeye baslar (Eagleton,
2004, s. 87). Okur odakl1 elestirinin kuralciliga, bilimsellige ve nesnelcilige kars1 bir tepki
oldugu soylenebilir (Moran, 2014, s. 263). Bu elestiri kurami i¢in siirin okurda yarattigi
izlenim 6nemsenmektedir. Bu kurama gore okur bir siirden estetik olarak ne kadar haz
alirsa veya bir siir okurun diisiince ve duygu diinyasinda ne derecede yank1 bulursa o siir

0 kadar iyidir. Yani siirin nasil oldugu ile degil okurun siiri nasil algiladig ile ilgilenir.

Okur odakli elestirinin temel ¢ikis noktasi, sanat eserinin okur i¢in yazilmisg
oldugu diisiincesidir. Elestirmen de, edebiyat tarihgisi de, yazar da, sair de edebiyat
alanindaki iiretime yonelik konumlarina ulasincaya dek oncelikle birer okurdur. Ayni
zamanda herhangi bir eser, alicis1 olarak okurun katkisi diginda diistiniilemez. Ciinkii
eserin anlami alimlama siirecinde ortaya ¢ikabilir. Okurun bu 6nemine Hans Robert
Jauss, hazirladigi bir ¢alismasinda gerek edebiyat tarihi alaninda gerek edebi eserlerin
yorumlanmasinda okur olgusunun genellikle goz ardi edildigini dile getirerek dikkat
cekmistir. Jauss, Formalist ve Marksist yaklagimlar arasinda yasanan tartismalara
gondermede bulunarak bu gibi yaklagimlarin “edebiyat olgusunu iiretim ve tasvir
estetiginin kapali alani”nin igine sikistirarak onun hem “estetik karakterini” hem de
“toplumsal islevini” ilgilendiren 6nemli bir boyutunu gormezlikten geldiklerini dile
getirir. Aslinda farkedilmeyen bu boyut edebiyat metninin alimlanmasi ve etkisidir.
Dolayisiyla bu iki yaklagimda da okurun ¢ok sinirli bir rol oynadigi s6ylenebilir (Toprak,
2003, s. 135).

Moran’a (2014, s. 263) gore 19. yiizyilin ilk yarisinda beliren bu yaklasim yiizyilin
sonlarina dogru daha ¢ok tutunmus fakat son yillarda bir kenara birakilmis ve modern

elestiride etkili olamamastir.
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Okur odakli siir elestirisinde ti¢ farkli metot kullanilmaktadir. Bunlar; Alimlama

Estetigi, Duygusal Etki Kuram1 ve izlenimci Elestiri’dir.

2.4.1.4.1. Almlama estetigi

20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren hermeneutik gelenegini devam ettiren
alimlama estetigi, okuyan kisinin okudugu metne kendi bilgi ve deneyimlerini ekledigi,
onlardan yola ¢ikarak metni anladig1 diisiincesinden hareket eder (Toprak, 2003, s. 134,
135). Bu diisiince olugsmadan 6nce anlami metnin i¢inde arayan hermeneutik artik metnin
alimlama siirecinde olusturulan anlamina vurgu yapmaya baglamig, metnin igeriginin ve
anlaminin alimlama siirecinde olusturulduguna dikkat ¢ekmistir (Eagleton, 2011, s. 187).
Berna Moran (2014, s. 240), genelleme yaparak alimlama estetigini sdyle tanimlamigtir:
“Alimlama estetigi ya da kurami 1960°larin sonundan bu yana edebiyat eserlerinin anlami
ve yorumu ile ilgili olarak okurun islevini inceleyen ¢esitli kuramlara verilen genel bir
addir”. Kisaca alimlama kurami, siirin anlaminin ortaya ¢ikarilmasindan ¢ok o anlamin
okur tarafindan olusturulmasiyla ilgilenmekte ve okurun edebiyattaki roliinii

incelemektedir.

Alimlama estetigine gore anlam, sanildig1 gibi, siirde olusmus ve biitiinlesmis bir
sekilde durmaz, eserin igeriginde parca parga vardir ve ancak okur tarafindan alimlandig:
siire¢ icinde somutlagir ve biitiinlesir (Moran, 2014, s. 242). Yani herhangi bir eserin
derinligindeki anlam parcalarini birlestirmede okur en biiyiik rolii oynar. Bu bakimdan
eserin ifade ettigi anlam, diislince, duygu agisindan biitiinlestirmede; anlamli bir yapiya
dontistirmede okur gbzardi edilemez (Zima, 2015, s. 96-108). Bu diisiinceyi Eagleton
(2011, s. 89), alimlama kuraminin terminolojisini kullanarak su sekilde ifade etmistir:
“Okur bir sayfa tizerindeki diizenli siyah isaretlerden baska bir sey olmayan edebiyat

eserini somutlastirir.”

Alimlama estetigi ile birlikte arastirmacilarin dikkati, metin-okur arasindaki
iliskiyi belirlemeye yogunlagmistir. Edebiyat tarihgilerinin siirdiirdiigii, bir metnin hangi
kosullarda iiretildiginin arastirilmasi siireci, yerini bir metnin ¢esitli zamanlarda okurlar
tarafindan nasil algilandiginin arastirilmasina birakmistir. Ciinkii alimlama estetiginin
kuramcis1 olan H. R. Jauss’a gore okurlar tarafindan gergeklestirilecek alimlamanin
tarihsel, toplumsal, kiiltiirel ve ideolojik kosullar1 degistikce edebi eserin anlaminda da

degisiklik olur. Bu nedenle, bir eserin kendi yapisi iginde var olan etki giicii ile ayni
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metnin okurlar tarafindan alimlanmasi siirecinin ortaya cikaracagi anlamlar evrenini
birbirinden ayirt etmek gerekir (Rifat, 2013, s. 170). Alimlama estetigi bu dikkatle, edebi
eseri, ozellikle de siiri hareketsiz, degismeyen bir yap1 olarak degil; farkli zamanlarda,

farkl okurlar tarafindan degisik anlamlara gelebilecek sekilde degerlendirmistir.

Okur ya da tarihteki okur bir metnin tarihselligini belirleyen ana alanlardan biridir.
Edebiyatin yasandigi, yasantilandig1 yer olarak okur kitlesi (okur, elestirmen, tanitici) ya
da toplum (kurumlar, edebiyat tarihleri, kanonlar) metni anladigi 6l¢iide, anladig sekliyle
yasatir ve yansitir. Bu bakimdan alimlama estetigi sadece bir anlama ve anlamlandirma
incelemesi degil, ayn1 zamanda edebi eserlerin anlagilmasinin tarihidir. Bu baglamda
degerlendirildiginde edebiyat tarihi yalnizca edebiyati ortaya koyanin ve edebi eserlerin
sekillendigi tarihsel kodlarin tarihi degil, edebi metnin alimlanmasinin, diger bir deyisle

nasil anlasildiginin tarihidir (Sakalli, 2016, s. 17).

Alimlama estetigine gelen elestiriler, okuma yasantisinin bdylesine ayrintili
analizinin ister istemez bireysel zevklerin ve tepkilerin 6znelliginde son bulacagidir
(Aytag, 2009, s. 156). Yani okur merkezli bir inceleme kurami olan alimlama estetigi ile
degerlendirilen bir metinle 1ilgili Olgiitler neler olmalidir sorusuna cevap
bulunamamaktadir. Dolayisiyla yapilan incelemelerin de nesnel olamayacagi sonucu
dogmaktadir. Buna karsilik Eagleton (2011, s. 98), Stanley Fish’in diisiincelerinden
hareketle nesnel bir edebiyat eserinin olamayacagl gibi metin incelemenin de nesnel

olamayacagindan bahsederek alimlama kuramina getirilen elestiriye cevap vermistir.

2.4.1.4.2. Duygusal etki kuram

Estetik deger, insanla ilintili olarak dis diinyada bulunamaz ancak bir veya bir
grup insanla iligkili olarak diisliniilebilir. Bir eserin estetik degeri kendi nesnel
niteliklerine degil insanda uyandirdig1 duygulara/estetik yasantiya dayanir ve ona gore
anlam kazanir. Bu bakimdan herhangi bir edebi eserin estetik olarak degerli sayilmasi
okurda biraktig1 duygusal etkiyle dogrudan iliskilidir. Duygusal etki kurami, okur ile eser
arasindaki bagi daha da kuvvetlendirerek sanati agiklamak i¢in okurun yasantisina
yonelmistir (Moran, 2014, s. 234). Buna gore, gercek sanat okura ahlaki duygular

asilamak yerine, okurun tam bir kisilige kavusmasina katki yapar.

Duygusal etki kurami, edebi eserin degerini ve etkisini okuyucunun duygu ve

psikolojisiyle aciklar. Asil itibartyla sanatin ne oldugu sorusuna cevap arar ve estetige de
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onem verir. Bir eserin sanat eseri olabilmesi i¢in okurda estetik bir duygu birakmasi
gerektigini savunur (Canatak, 2007, s. 145). Okur i¢in estetik degeri olan bir eser, duygu
anlaminda okuru gelistirmeli ve onu duygu evreninde dolastirmalidir. Ona bir seyleri
O0gretmek yerine hissettirmelidir. S6z gelimi bir siir, okurunu farkli duygu diinyalarina
siriiklemeli, var olan duygularin farkli yonlerini okuruna tattirmali, okurun duygu

evrenine yeni anlamlar katmalidir.

Duygusal etki kurami1 da tipki alimlama estetigi gibi 6znel bir tavir sergiledigi i¢in
elestirilmistir. Berna Moran’a (2014, s. 239) gore, duygusal etki kuraminin gelistiricisi
olan Richards, kuramini psikoloji ve ndrolojiye dayandirarak bilimsel bir diizeye
cikartmak istemistir. Fakat duygularin diizenli bir sekilde ele alinmasi, gercgekte
gbzlenmesi gii¢ bir sey oldugu i¢in bilimsel bir temel saglayamamis ve bir varsayimdan

Oteye gecememistir.

2.4.1.4.3. Izlenimci elestiri

Izlenimci elestiriye 6znel elestiri de denilmektedir. Oznel; 6zneye bagimli olan,
ozne tarafindan belirlenen anlamima gelmektedir. Izlenim ise “bir durum veya olaym
duyular yolu ile insan iizerinde biraktigr etki, intiba, imaj”dir (TDK, 2011, s. 1240).
Elestiri anlayislarindan biri olan izlenimci elestiri, okuyucunun eser karsisinda kendine
gore olusturdugu deger yargilarini esas alan bir yaklasimdir. Bu, ¢ok sistemli bir yapisi
ve ilkeleri olan bir yaklasim degildir. Buna gore okuyucu ve onun kisisel zevki, hoslanip
hoslanmamasi temel unsurdur. Eserin sekil ve muhteva 6zellikleri genel kabul gérmiis
nesnel ilkelere gore degil her okuyucunun bilgi, kiiltiir ve estetik zevk seviyesine gore

belirlenir (Cetin, 2003, s. 206).

Berna Moran (2014, s. 264), izlenimci elestiri ile ilgili olarak Anatole France’den
su ifadeleri aktarir:

Iyi bir elestirici, saheserler arasinda kendi ruhunun seriivenlerini anlatir.

Nesnel sanat olmadigi gibi nesnel elestiri de yoktur. Eserine kendisinden

baska bir sey koymakla Oviinenler ¢ok aldatict bir kuruntunun

kurbanidirlar. Gergek sudur ki insan hi¢cbir zaman kendinin disina
cikamaz. En biiyiik belalarimizdan biridir bu.

France’nin bu diislincesi, izlenimci elestiriye nesnel olmadigi gerekgesiyle
yoneltilen elestirilere cevap niteligindedir. France, nesnel elestirinin olamayacagini,

elestirisine kendisinden bagka seyler katanlarin aslinda bir hayal i¢inde olduklarini ifade
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etmistir. Onun bu diisiincesine destek Memet Fuat’tan gelmistir. Fuat’a (Memet Fuat
[Bengii], 2001, s. 144) gore elestirinin en st diizeyi ilgili eser hakkinda
begendim/begenmedim ya da iyi/kotii gibi yargilar verebilmektedir. Ciinkii izlenimci
elestiri, elestirmenin edebiyat eserinde kendi izlenimlerini ortaya koymasi faaliyetidir.
Edebi eser, bir aragtir; amag bu eser kanaliyla elestirmenin kendi izlenimlerini ortaya
koymasidir. Adeta elestirmen, yeni bir edebiyat eseri kaleme alir. Elestirdigi eser de
iirettigi yeni eser i¢in bir ¢ikis noktasi olusturur. Elestirdigi eserle okuyucu arasinda
bilgisel degil, duygusal ve diisiinsel bir bag kurmaya ¢alisir (Cetin, 2003, s. 206). Yani
izlenimci elestiride odak nokta dogrudan eserin kendisi degildir. Eserin okurda biraktigt
etki, izlenimci elestirinin en ¢ok 6nemsedigi ve ortaya ¢ikarmaya calisti1 seydir. Ozetle

onemli olan eserin hissettirdikleri ve okura sundugu kurgusal diinyadir.

Izlenimci elestiri eser hakkinda herkesce gecerli yargilar verilemeyecegi
kanisinda oldugu igin eserin nitelikleri ve yapisi lizerinde durmaz. Eser hakkinda
sOylenen seylerin dogru ya da yanlis olmasi s6z konusu edilemez. Ciinkii giizellik bir
zevk meselesidir ve zevkler degisir. Elestirmen eserden zevk alip almadigina bakar ve
yapabilecegi tek sey de eserin kendisinde uyandirdigi duygulari, yasantilari anlatmaktir
(Moran, 2014, s. 264). Elestirmen bu ¢alismay1 yaparken genel kabul gérmiis dlgiitlere
gore hareket etmek yerine eseri degerlendirirken edindigi duygusal tecriibeleri esas alir.
O dogrultuda eseri inceler ve eserin kendisinde yarattig1 hisler, duygular ve diisiincelere

gore hiikiim verir.

Cetin’e (2003, s. 206, 207) gore izlenimci elestiri, elestiriye konu olan eserin edebi
degerini, sekil ve muhteva ozelliklerini, i¢, teknik ve estetik zenginliklerini ortaya
koymada fazla bir katki saglamaz. Bu tiir metinleri bir elestiri olarak degil ancak deneme
olarak okumalidir. Bu sebeple 6znel elestiri daha ¢ok deneme yazarlarinin benimsedigi
bir tarz olup okuduklar: eserle ilgili tamamen kisisel diisiince, duygu ve izlenimlerini

yazarlar.

Izlenimci elestiri, her okur diizeyine uygun bir tarz degildir. Degerlendirilecek
eserle ilgili inceleme yapacak okurun giiglii bir zekaya, derin bir sezgiye ve zengin bir
kiiltiirel birikime sahip olmasi1 gerekir. Bu 6zelliklere sahip olmayan okurda edebi eserin
etki birakmas1 beklenemez. Bu anlamda izlenimci elestiri, bir¢cok teorisyen tarafindan

elestirilmistir.
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Buraya kadar ele alinan elestiri kuramlarinin  disinda genelde edebiyat
incelemelerinde, 6zelde ise siir elestirisinde kullanilan bir¢ok yaklagimin da varlig
bilinmektedir. Calismada deginilen kuramlarin siklikla kullanilan kuramlar olduklar
soylenebilir. Son yillarda daha c¢ok eser ve okur odakli kuramlarin kullanildiklar
diisiiniilebilir ancak geleneksel yaklagimlarin da hala bazi eser incelemelerinde
kullanildig1 goriilmektedir. Bir incelemede birden ¢ok kuramin kullanildigina da
rastlanilmaktadir. Sonraki boliimde siir elestirisinde yukarida sayilan belli baslh
kuramlarin diginda kullanilan yontemler gruplandirilacak ve Tiirk siir elestirisinde tercih

edilen kuramlara dair bir ¢ergeve sunulmaya ¢aligilacaktir.
2.5. Siir Inceleme Yontemlerinin Gruplandirilmasi

Tiirk edebiyatinda siir inceleme c¢alismalart ¢ok Onceye gotiiriilebilir. Suara
tezkireleri, bu anlamda tizerinde durulmasi gereken bir tiirdiir. Bu tiir eserlerde sairlerin
edebi kisiliklerini tanitmak esas olsa da siir hakkinda diistincelere de yer verilmis, siirin
ne oldugu ve nasil ele alinmasi gerektigi tartisilmigtir. Kalpakli’nin (2001, s. 45)
ifadesiyle “tezkireler sadece sairlerin hikayelerini 6zetleyen ve siirlerinden Ornekler
verilen siradan kaynaklar degil... Devrin edebiyat elestirisi Orneklerini de
bulabilecegimiz ¢ok Ozgiin eserlerdir”. Diger yandan Divan sairlerinin divanlarinin
basinda kaleme aldiklar1 “dibaceler” de bir anlamda siir elestirisi olarak
degerlendirilebilir. Ciinkii Divan sairleri dibacelerinde, begendikleri ya da sevmedikleri
sairler hakkinda degerlendirmeler yapar ve kendi siirlerinin veya sairliklerinin farkli

yonlerini 6n plana ¢ikarmaya calisirlardi.

Tezkireler ve dibaceler tam olarak siir elestirisi igerisinde degerlendirilemese de
bu alanda ilk 6rnekler olduklari igin 6nemlidir. Ancak modern anlamda, siir elestirisinin
temelinin Tanzimat Dénemi’nde atildigi sdylenebilir. Ziya Pasa’min “Siir ve Insa”
makalesi ve “Harabat Mukaddimesi”, Namik Kemal’in “Tahrib-i Harabat” ve “Lisan-1
Osmani’nin Edebiyati Hakkinda Bazi Miilahazati Samildir” adli yazilari, Recaizade
Mahmut  Ekrem’in  “Talim-i  Edebiyat”™, Abdiilhak  Hamit’in = “Makber
Mukaddimesi”, Nabizade Nazim’in “Sairiyyet” makalesi Tanzimat Donemi’nde siir

elestirisi alaninda degerlendirilebilecek eserlerdir.

Tiirk siir elestirisinin, Servet-i Fiiniin doneminde de ciddi gelisim kaydettigini

sOylemek yanlis olmaz. Bu donemde basta Cenap Sehabettin, Tevfik Fikret, Ahmet
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Suayb, Hiiseyin Cahit olmak {izere bir¢ok isim siirle ilgili yazilar kaleme almaislar, siirin
elestirisi alanindaki c¢aligmalar1 ve diisiinceleri bir adim ileriye tasimislardir. Ahmet
Suayb, Miifit Ratip ile birlikte Taine’in sosyolojik elestiri yonteminin Tiirk siir
elestirisindeki temsilcileri olurlar. Servet-i Fiinun toplulugunun dagilmasiyla Tirk
edebiyatinda ortaya ¢ikan Fecr-i Ati, siir elestirisini Ahmet Hasim’in etkisiyle yeni bir
merhaleye tasimistir. Ahmet Hasim, Piyale Onsoziindeki “Siir Hakkinda Bazi
Miilahazalar” adli makalesinde siirin ne oldugu ve nasil ele alinmasi gerektigine dair yeni

fikirler ileri stirmistiir.

Milli edebiyat doneminde de Tiirk siir elestirisi gelisimini devam ettirir. Fakat
1950’11 yillara kadar sairler ve teorisyenler, siir elestirisi ile ilgili nesnel Olgiitler
gelistirmek yerine siirsel tecriibelerini 6znel yargilarla ifade etmekle yetinmislerdir.
Sonralar1 Tiirk siir elestirisinde olduk¢a dnemli bir mesafe katedildigi sdylenebilir. Bu
siiregte siir elestirisi, kuramsal tartisma alanlari ve polemik {islubundan siyrilarak
bagimsiz bir tiir olma yoluna girmistir. Zaman iginde siir izerine miilahazalar ve siir
deginilerinin elestiri olamayacagi, elestirinin bir yontemi olmasi1 gerektigi diisiincesi
agirlik kazanmaya baslamistir. Bu anlamda diislinceleriyle Nurullah Atag, Suut Kemal
Yetkin ve Sabahattin Eyuboglu gibi isimler ¢ok etkili olmuslardir (Erdogan ve
Arslanbenzer, 2010, s. 401). Ozellikle Atag¢’in diisiinceleri siirin teorisi alaninda gok
onemsenmis ve ele aldig1 eserleri bilgi ve begenilerine gére yorumlamistir. Ayni zamanda
tiim yazilarinda 6znel veya izlenimci elestirinin izini siirmiistiir. Ancak bu adim belli bir
yontemin ortaya ¢ikmasi i¢in yeterli olmamistir. Suut Kemal Yetkin ise sanat, estetik,
felsefe gibi alanlarda yazilar yazmis ve bunlardan bazilar1 bugiin Edebiyat Uzerine
Denemeler adiyla yayilanmistir. Bu eserde yer alan yazilar da nesnel elestiriden ziyade

denemenin igerisinde degerendirilebilecek kisa dgretici metinlerdir.

Olgiitleri belli siir elestiri yontemleri ile ilgili ciddi adimlarin 1950°1i yillardan
itibaren atilmaya baslandig1 sdylenebilir. Siir incelemelerinde yeni anlayis ve egilimler
bu yillarda ciddi bir ugras alan1 olmustur. Bu ugrasla birlikte Atag¢ ve Yetkin gibi isimlerin
izlenimci/6znel tutumlarinin asildigl, siir elestirisinde 6znel yargilar yerine nesnel
kistaslarin kullanilmaya baglandig1 goriilmistiir. “Hiiseyin Contiirk ve Asim Bezirci
bdyle bir egilimin ilk temsilcileridir (Erdogan ve Arslanbenzer, 2010, s. 401)”. Hiiseyin

Contiirk, Tiirk edebiyatinda nesnel elestirinin gercek ilk temsilcisi olarak Yeni Elestiri
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kuramina dayanan bir sistem gelistirmis ve belirledigi olgiitlere gore Behget Necatigil ve

Edip Cansever gibi sairlerin siirleri lizerine kitaplar yazmistir.

1970’11 yillar siir incelemesinde “akademik elestiri”nin ilk 6rneklerinin verildigi
yillar olmustur. “Akademik elestiri”, siiri; yer, zaman, insan, duygu, anlatim ve dil yapisi
gibi dlgitlerle tahlil etme cabasi olarak algilanmis ve bu yillarda Mehmet Kaplan, Berna
Moran, Tahsin Yiicel, Aksit Goktiirk, Memet Fuat [Bengii], Ahmet Oktay, Mehmet H.
Dogan, Fiisun Akatli gibi elestirmenler akademik elestiri dogrultusunda caligsmalar

yapmuglardir.

Yine bu dénemde Inci Enginiin, Zeynep Kerman gibi isimler biiyiik oranda Yeni
Elestiri gelenegini siirdiirmekle birlikte Tahsin Yiicel, Berke Vardar, Mehmet Rifat gibi
isimler yapisalciligi; Fethi Naci ve Selahattin Hilav Marksist elestiriyi; Serpil Opperman
yeni tarihselciligi ve Hasan Akay ise postyapisalciligi temel elestiri yontemleri olarak

benimsemistir (Giingdr, 2015, s. 14, 15).

Son yiizyildaki siir elestirisi ile ilgili yapilan bu kisa giristen sonra 6zellikle son
yillarda farkli elestirmenlerin yaptiklar: siir tahlilleri ve bu incelemelerde kullandiklari
yontemler iizerinde durulacaktir. Bu yontemlerin benzer ve ayri yonleri tartisilacak,
boylelikle so6z konusu alanda bir g¢ergeve gizilecektir. Siirin teorisi dogrudan bu
caligmanin konusu olmadig1 i¢in siirin ne oldugu ile ilgili ortaya konulan ve siirin evrenini

tanitmak amagcli yapilmis ¢alismalar burada s6z konusu edilmeyecektir.

2.5.1. Geleneksel/Tematik siir incelemesi

Tematik temelli yapilan siir tahlilleri daha ¢ok anlami 6nemseyen caligmalar
olmustur. Bu dikkatle tahlil edilecek bir siirde géz onilinde bulundurulan yegane husus
siirin igerigidir. Tematik incelemede g¢alismay1 yapan elestirmen, Oncelikle siirde ne

anlatildigin1 kavramaya calisir. Siirden anladigini ise bilimsel bir {islupla paylasir.

Siirin konusu genellikle yoruma agiktir. Her okuyan siirden farkli duygu ve
diistinceler ¢ikarabilir. Bu sebeple tematik incelemeler gerekli goriilmiis, hatta imge yiiklii
son donem siirleri i¢in tematik yaklagim odakli incelemeler okur i¢in fikir verici olmustur.
Ancak sunu unutmamak gerekir ki bir siirin birden ¢ok tematik ¢oziimlemesi olabilir,
elestirmenler inceledikleri siirle ilgili igerik olarak farkli ¢ikarimlarda bulunabilirler. Bu

yoniiyle tematik yaklagimin 6znel/izlenimci tutumla iliskili oldugu diisiiniilebilir.
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Tiirk siir elestirisinde tematik yaklasimin sik¢a kullanildigini séylemek gerekir.
Hatta Tiirk siir elestirisinin temelinde tematik/izleksel yontemin oldugunu gérmek gii¢
degildir. Divan siiri ile ilgili yapilan tahlillerin hemen hemen hepsi tematik yaklasima
gore yapilmistir. Divan serhleri bu anlamda en 1yi 6rneklerdir. Serhlerde ¢cogunlukla 6nce
serh edilecek metin verilir. Daha sonra metnin serhine gegilir. Bu konuda genel olarak iki
yontem kullanilmistir: Birincisinde sarih 6nce serh edilen metindeki kelimelerin sozliik
manasini, gramer yapisini Vb. siralar, daha sonra metindeki asil kastedilen manayi soyler.
Ikinci yontemde ise, metnin bicim 6zellikleri {izerinde hi¢ durulmadan dogrudan serh
edilen metnin manasi tizerinde durulur (Erdogan, 1997, s. 3). Yani Divan serhlerinde esas
amag siirin ne anlattigidir. Dolayistyla sarihin pesinde kostugu temel husus temadir.

Biitiin ¢caligsmalarini bu gaye dogrultusunda tasarlar.

Serhler, daha c¢ok klasik edebiyat alaninda iiretilen calismalardir. Tanzimat
Donemi ile birlikte Tiirk edebiyati farkli bir kimlige biiriinmiis ve var olan tiirler degisime
ugramis, bunun yaninda Batinmn etkisinde yeni tiirler ortaya ¢ikmistir. Ozellikle Divan
siirinden Bat1 tarz1 siire gegiste gelenege ait bircok husus terkedilmistir. Siirde dini-
tasavvufi temanin yaninda evrensel temalara sikca yer verilmeye baslanmistir. Yani yeni
Tiirk siirinde islenen temalar ¢esitlenmis, anlam daha da 6nemsenir hale gelmistir. Siirin
onceliginin s6z sanatt degil, nesirde oldugu gibi bir sey anlatiyor olmas1 gerektigi ileri
stiriilmiistiir. Bu durum 6yle bir hal almistir ki Ahmet Hasim gibi siirde sadece anlamin
onemli olmadigmi diisiinen sairler bu duruma itiraz etmislerdir. Ancak yapilan siir
tahlillerinde ¢ogunlukla konunun iizerinde duruldugu, temanin sorgulandig, sdzciiklerin

anlamlar hakkinda fikir yiiriitiildiigii soylenebilir.

Tirk siir elestirisinde ¢ogunlukla tematik incelemelerin kullanildigini ifade
edenlerden biri de Cemalettin Aykin’dir. Aykin, elestiri ¢alismalarinda farkli kuramlarin
kullaniliyor olmasina ragmen ortaya ¢ikan degerlendirmelerin genellikle rastlantisal ve
izlenimci sinirlarda kaldigini sdylemistir. Bu sebepten otiirii Tiirk siirinde elestiri, ya Suut
Kemal Yetkin, Mehmet Kaplan 6rneklerinde oldugu gibi sistemli bir estetik anlayisina,
Onyargilara baglanmis ya da en donanimli temsilcilerini Fethi Naci ve Asim Bezirci’de
bulan nesnelci bir tarih ve toplum gercekeiligini islevinin geregi saymistir (Aykin, 2004,
S. 57). Aykin’in bu diisiincesini Y1ldiz Ecevit (2001, s. 56) su ifadelerle destekler: “Tiirk
siirinde uygulanan elestiri, ¢ogunlukla igerik/motif {izerine yogunlasan, leksikal

diizlemdeki dil kullanimma 6nem veren ve belirli bir yontem g¢ercevesine oturmayan
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0znel bir yorumsamacilikla (hermeneutik) i¢ ice gelisir; toplumla/yasamla biitiinlesmis
bir bilincin metinle kurdugu empatiyi edebiyat diizlemine tasimasi anlamina gelir.”. Bu
diisiinceleriyle Ecevit, Tiirk siir elestirisinin umumiyetle tema, konu veya anlam iizerinde
durdugunu, bunun diginda sistematik bir tahlil usuliiniin uygulanmadigini, siirin her

yoniiyle ele alinmadigini ileri siirmiis olur.

Son yillarda aragtirmacilar tarafindan farkli modern siir ¢Oziimleme
yaklasimlariyla yapilan siir incelemeleri de icerik sorgulamadan 6te gidememektedir.
Aragtirmacilarin kullandiklar1 yontemler i¢erik odakli olmamasina ragmen ortaya ¢ikan
veriler dogrudan tema incelemesine dayanmakta ve aslinda sadece kullanilan yontemin
ismi degismektedir. Mesela yapi-anlam iligkisini dnceleyen ontolojik metin analizi ile
alanda baz siir tahlillerine rastlanmaktadir. Bu ¢alismalarda hemen hemen her asamada
anlam iizerinde duruldugu ve siirin igerikte ne ifade ettiginin anlasilmasi i¢in ¢aba sarf
edildigi goriilmektedir. Oysa ontolojik metin analizi ydontemi icin esas amag tek basina
anlama ulagsmak degil, bunun yaninda anlam tasiyan dil birlikleri, tercih edilen yapilar,
siirdeki bicimbirimler gibi hususlar da incelemeye dahil edilmektedir. Ayni hususun

birgok yaklagim i¢in de s6z konusu oldugunu séylemek gii¢ degildir.

Tiirk siir elestirisinde tematik incelemelerle ilgili yapilan bu degerlendirmelerden

sonra bu ¢ergevede caligsmalar ortaya koyan birkac 6rnekten bahsetmek gerekir.

Ahmet Kabakli’'nin yaptigi siir incelemelerinin tematik odakli oldugu
soylenebilir. Kabakli, Siir Incelemeleri adli eserinde her tiir ve devirden aldig1 siirleri
icerik olarak sorgulamis, siirden edindigi izlenimleri bilimsel bir iislupla ifade etmistir.
Ele aldig1 siirleri ¢cogu zaman bolim bolim agiklamis, bazi denemelerinde siir ve
yazildig1 donem arasinda iligki kurmustur. Kabakli’nin tahlillerinde yapiy1 goz ardi ettigi;
psikanaliz, estetik gibi alanlar1 dikkate almadig; serhlerde oldugu gibi biiyiik oranda

anlama yogunlagtig1 goriilmektedir.

Tematik dikkatle siir incelemesi yapan bir bagka isim ise Tiirk siirinin 6nemli
sairlerinden olan Giilten Akin’dir. Akin, Siir Uzerine Notlar adl1 eserinde farkl1 sairlerin
siirleri hakkinda degerlendirmeler yapmistir. Akin’in bu eserinde siir inceleme yontemi
olarak herhangi bir tarz ortaya koymadigini, genellikle tematik yaklasimla siirleri ele
aldigim1 sdylemek gerekir. Usta sairin eserine “Tiirk Siirinde Igerik Gelisimi Ustiine

Notlar” baglhigiyla giris yapmasi da bu yargiyr desteklemektedir.
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Yeni Tiirk edebiyati alaninda yapmis oldugu calismalarryla bilinen Ali Ihsan
Kolcu, siir inceleme alaninda temay1 dnemseyenbir baska isimdir. Modern Tiirk Siiri 1
Siir Tahlilleri adl1 eserinde Kolcu, farkl sairlerin siirlerini herhangi bir yonteme bagl
kalmadan tahlil etmistir. Bu incelemelerde temelde yogunlasilan hususun tema oldugu
sOylenebilir. Kitabin diger isminin Modern Tiirk Siirinin Tematik Panoramasi olmasi da
Kolcu’nun temel gayesinin tema oldugunu, modern Tirk siirinin tematik olarak

gercevesinin ¢izilmek istendigini ortaya koymaktadir.

2.5.2. Biitiinciil yaklasima dayal siir incelemesi

Biitiinciil yaklagimla yapilan siir incelemesi ¢alismalarinda arastirmacilar birgok
yontemi birlikte kullanmay1 uygun gormiisler. Bu calismalarda arastirmacilar modern
yaklagimlar ve geleneksel yaklagimlardan hareketle yeni yollar aramislar ve siirin ortaya
koyduklar1 yontemlerle irdelendiginde daha dogru ve daha iyi sekilde anlasilabilecegini

ifade etmislerdir.

Biitiinciil yaklasimla siir tahlili yapan arastirmacilarin basinda Serif Aktas
gelmektedir. Aktas, birinci baskist 2009 yilinda yapilan Siir Tahlili adli ¢aligmasinda
metni sekillendiren dile, metnin yapisiyla etkilesim iginde kurulan temaya, metnin
ifadede tercih ettigi anlatim tekniklerine, donemin estetik ve tarihsel sOylemine ve sairden
hareketle donemin ozelliklerine ulagsmaya ¢aligmaktadir. Aktas temelde metni merkeze
alan ve metni kuran unsurlarin tiimiinden hareketle bir tahlil yontemi ortaya koymaya

calismis, ayn1 zamanda 6zellikle siirle ilgili 6zgilin diisiinceler ileri siirmiistiir.

Aktas’in siir tahlil yonteminde; zihniyet, yapi, tema, dil, ahenk basliklarina yer
verilmistir. Bir siirin ancak bu hususlar g¢ercevesinde tam ve dogru bir bi¢cimde
anlasilabilecegini ileri siirmiistiir. Aktas’in (2009, s. 29) bu yontemde ilk olarak yer
verdigi konu siir ve zihniyet iliskisidir. O, her siirin tiretildigi zamandan izler tasidigini
ve o zaman diliminden kopuk bir sekilde degerlendirilemeyecegini su ifadelerle dile
getirmistir:

Insan tarafindan meydana getirilen her eser, ortaya ¢iktig1 zaman dilimine

ait ozelliklerden yararlanir ve donemini farkli bakimlardan temsil eder.

Ciinkii 0o, doneminin {iriiniidiir. Metnin ortaya konuldugu déneme hakim

zevk ve anlayis eserin yapi, tema ve anlatiminda kendisini hissettirir.
Oyleyse metnin orgiisiinde ve ifadesinde yazildigi déneme ait her tiirlii
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giic ve insani imkanlarin birlikte olusturdugu bir zevk ve anlayis, eserde
varligint stirdiiriir.

Siir ve zihniyet iliskisini kuracak kisinin, eserin yazildigi donemin en genis
anlamda kiiltiirel degerleri, yasam tarzi, insanlar arasi iliskileri diizenleyen gii¢ ve kurallar
biitiinii hakkinda bilgisinin olmasi1 gerekir. Aktas, siir ve zihniyet iliskisinden sonra metni
temele alarak yap1 meselesine yonelmistir. Siirde yapi, diger edebi tiirlere gore daha ¢ok
onemsenmesi gereken bir unsurdur. Ciinkii siirin esas tasiyicist ve ayni zamanda onu
goriiniir kilan ara¢ yapidir. Bu sebeple Aktas’in da (2009, s. 30) ifade ettigi gibi “siirdeki
birimleri birlestiren kurallar1 metinden hareketle belirlemek, sonra da bu kurallarin

uygulandigr siiri yap1 yoniinden incelemek gerekir”.

Aktas’in tahlil yontemini anlatirken tizerinde uzun uzadiya durdugu kavramlardan
biri de temadir. Onun temayi ele alis tarzini farkli kilan esas mesele ise yapi ile temayi
birbirinden kopuk diisiinmemesidir. O, bu iki unsur arasindaki iligskiyi gosteren ile
gosterilen arasindaki miinasebete benzetir ve temayi sdyle tanimlar: “...yapiy1 meydana
getiren birimlerin kesistigi, birlestigi anlam degerinin en kisa ve yalin ifadesi temadir, bu
da soyuttur. Bu soyut anlam, metindeki birimlerin merkezindedir, onlarla vardir, onlarin
varhginda somutluk kazanir” (2009, s. 31). Aktas, olagandan farkli olarak temayi
bulmanin yolunun ise yapiyr meydana getiren ses ve anlam kaynasmasindan olusan

birimlerin tiimiiniin birlestigi anlam degerini belirlemekten gectigini dile getirir.

Aktas, siir incelemesinin bir diger basamaginin “dil” oldugunu diistinmektedir. O,
siirde kullanilan dilin 6zgiin, bireysel duyarliliklarin farkli ve yeni bir tarzda ifadesi
oldugunu soylemistir. Dil-s6z ayrimi1 hakkinda agiklama yaparak, siirde esas olanin
dilden ziyade s6z oldugunu, bu sebeple siir metinlerindeki dil gostergelerinin ifade edilen
degerleri nerede, nasil ve ne zaman kazandiklari, sairin bunlar1 se¢mede ve kullanmadaki
mabharetinin derecesi ve Ozellikleri ilizerinde diisiinmek siir dilinin olusumunu ve
kullaniligin1 kavramak icin vazgecilmez hususlardir. Bu baglamda Aktas’in yapmak

istediginin siradan bir tislup incelemesinden farkli oldugunu sdylemek gerekir.

Son olarak Aktas siirde ahenk 6gesi tizerinde durmus, siirde ahengin anlam, ses
akisi, soyleyis, ritim ve ses benzerlikleriyle saglandigini ifade etmistir. Aktas’in burada
vurguladigi husus vezin, Olcli, uyak veya kafiye degil, tam aksine c¢ogu zaman
goriinmeyen ama siirde biitiinliigii saglayan “ahenk hissi”’dir. Bu sebeple iyi ve saf siirde

ahengi kurmanin tek bir yolu vardir, onun disindaki hi¢bir kurulum ayni hissi
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uyandiramaz. Uretilen bu terkip ise tam olarak tanimlanamaz, bunun belirli bir formiilii
de yoktur. Ancak Aktas’in ifade ettigi ahenk unsurlar izerinde tahliller yaparak siirin her
anlamda orijinal bir sistem oldugu ortaya konulabilir. Aktas’in ahenk incelemesindeki

temel gaye de budur.

Aktas, siir ¢oziimlemesini ve tahlilini ifade ettigi yontem ile sinirlamanin dogru
olmadigini; cagin getirdigi yenilikler, siir teorisi alanindaki gelismeler, dil bilimi
cercevesinde ortaya konulan bilgi ve teorilerle bu yontemin daha da

zenginlestirilebilecegini ifade etmistir.

Aktas’in disinda biitiinciil yaklagimla siir tahliline girigsen bir diger aragtirmaci ise
Ismail Cetisli’dir. Cetisli, Metin Tahlillerine Giris I: Siir (2010) adl1 eserinde 6ncelikle
siirin tanimi; dil, muhteva, yapi, tislup gibi unsurlari; diizyazidan fark: tizerinde durmus,
daha sonra metin tahlili ile ilgili diisiincelerini ifade etmistir. Cetisli siir tahlilinde su
unsurlarin sorgulanmasi gerektigini belirtmistir: Siirin yazildigi ortam, muhteva, yap1 ve
dil ve tslup. Cetigli’nin siir tahlil yontemini, Aktag’in yonteminden farkli kilan birkag
husus vardir. Bunlardan ilki “zihniyet” yerine daha acik bir ifadeyle “siirin yazildigi
ortam” kavramidir. Temelde iki kavram da ayni seye karsilik gelmektedir. Yine bunun
gibi Aktas’in “tema” dedigine Cetisli “muhteva” demistir. Bu iki kavram temelde ayni
anlamlar1 diisiindiirmemekle birlikte iki farkli yontemde birbirlerinin karsiligi olarak
diisiiniilebilir. Iki yontem arasindaki biiyiik farkliliklardan biri ise Aktas’mn temadan dnce
yapiya yer vermis olmasidir. Ciinkii Aktas’a gore temayi belirleyen yapidir, dolayisiyla
yap1 tam olarak irdelenmeden temaya ulasilamaz. Ancak Cetisli, dnce tema ilizerinde
durmus, daha sonra yapiy1 ele almay1 uygun gérmiistiir. Yapida ise Aktas’in yaptigi gibi
dil bilimin bilgi ve teorilerinden yararlanmak yerine geleneksel yontemde oldugu gibi
vezin, kafiye, ses tekrarlari gibi siirin dis sekliyle ilgili unsurlar tizerinde durmayi tercih
etmistir. Cetigli ayn1 tavri dil ve {islup incelemesinde de devam ettirmistir. Bu yoniiyle
Aktas’in ortaya koydugu yontemin daha kapsayici ve daha modern oldugu sdylenebilir.
Cetisli daha ¢ok geleneksel verilerden hareket ederek yontemini olusturmaya calismistir.
Ikisi i¢in de ortak olarak sdylenebilecek sey, siiri tiim unsurlariyla yani biitiinciil bir

sekilde ele alma gayesidir.

Cetisli ve Aktas’in disinda siirin tiim unsurlarimi tahlilde gézetmeye calisanlar

Nurullah Cetin, Ramazan Giilendam ve Mehmet Narli’dir. Bu arastirmacilar,
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Tanzimat tan Bugiine Yeni Tiirk Edebiyati Siir Coziimlemeleri (2011) adl1 ¢alismalarinda
ifade edilen dikkatle siir tahlilleri yapmislardir. Giilendam, yaptig: tahlillerde siirin
muhtevasi ve siirde sekil, ahenk, dil ve islup seklinde iki bdliime yer vermistir.
Giilendam’in muhtevaya uzunca yer verdigini; ayni derinligin sekil, ahenk, dil ve iislup
unsurlarinin irdelenmesinde olmadigini sdylemek yanlis olmaz. Sekil baslig: altinda ise
daha c¢ok vezin, kafiye, tekrarlar ve s6z sanatlar1 iizerinde incelemeler yapildig
goriilmektedir. Bu incelemelerde donemin 6zellikleri ve eser arasinda iliskiler kuruldugu
da ayrica dikkat cekmektedir. Ayni eserde Cetin’in yapmis oldugu tahlillerde ise temelde
aynt bagliklar altinda ¢Ozlimlemeler gerceklestirildigi anlagilmaktadir. Cetin,
Giilendam’dan farkli olarak her iki boliimii de alt bagliklar halinde detaylandirmaya
caligmistir. Cetin, muhteva yerine “i¢erik” kavramini kullanmig, bunun altinda ise konu,
izlek (a. Ideolojik diisiince, b. Dogacil diisiince), olay, varlik, duygu, goriintii (a. Nesnel
goriintili, b. Soyut goriintii) ve anlam basliklar1 dahilinde inceleme yapmayi tercih etmistir.
Sekil unsuru altinda ise sadece nazim sekliyle ilgili bilgi vermeyi uygun gérmiistiir. Cetin,
dil ve islubu birlikte degerlendirmis, ahenk unsuruyla ilgili olarak ses ve kelime
tekrarlari, vezin hakkinda kisa bilgiler vermistir. Cetin de tipki Giilendam gibi igerikle
ilgili ayrintili tahliller yaparken sekil, dil, ahenk ile ilgili yaptigi tahlillerde yiizeysel
ifadelerde bulunmay: yeterli gérmiistiir. Nurullah Cetin, Siir Coziimleme Yontemi (2015)

adli eserinde de hemen hemen ayn1 yontemi kullanmaistir.

Son yillarda biitiinciil yaklasim seklinde adlandirilabilecek yontem adi altinda
hem geleneksel hem de modern metotlar1 kapsamasi agisindan Aktas’in ortaya koydugu
siir tahlil yonteminin diger yontemlere gore daha kapsayici oldugu ifade edilebilir. Ciinkii
Cetisli, daha cok gelenege bagl kalarak giincel gelismeleri goz ardi etmis; Cetin,
Giilendam ve Narli ise yaptiklar tahlillerde Aktas kadar derine inmemiglerdir. En
nihayetinde s6z konusu aragtirmacilarin yaptiklari tahlillerle sonraki ¢aligmalara rehberlik

edecegi goz ardi edilemez.

2.5.3. Modern yaklasimlara dayal siir incelemesi

Tiirk siir elestirisinde, modern anlamda calismalarin ¢ok eski bir tarihe sahip
oldugu sdylenemez. Ancak bu konuda fikirleriyle farkli bir yerde duran, klasik serh
gelenegine karsi ¢ikan ve modern metin tahlilinin yolunu ¢ok dnceleri agan arastirmaci

Ali Nihat Tarlan olmustur. Tarlan, 1937 yilinda Istanbul’da yayimladig1 Metinler Serhine
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Dair isimli eserinde, siir incelemenin metne doniik olarak yapilmasina dikkat ¢eker. Siirin
ise i¢ ve dis olarak ele alinmasi gerektigine isaret eder. Siiri, onu meydana getiren
sanatkarin i¢ benligini ve o devrin hususi karakterini yansitan degerli bir vesika olarak
goriir. Siir incelemesinin esas amacinin ise siirin kendisini incelemek (yapisalci), sairin
bilingaltinda olanlar1 siire yansidigr sekliyle anlamak (psikanalitik), sairin duygu ve

diistince diinyasin1 kavramak (psikolojik) oldugunu ifade eder.

Tarlan aslinda yapisalcilik, psikanalitik gibi modern yontemlerin isimlerini
zikretmeden siir tahlillerinde kullanilmasi gerektiginden s6z etmistir. Ancak Tarlan’in bu
diisiinceleri serh gelenegi icerisinde ¢cok yer edinememis, arastirmacilar farkli arayislara
girmislerdir. Dogrudan iligkili olmasa da 1950°’li yillar, Tarlan’in siir inceleme

yonteminin yansimalarinin goriildiigii donem olmustur.

Bunda Ikinci Yeni siirinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu akim ile Tiirk siirinde
yeni bir kirllma yasanmig ve bambaska bir siire¢ baglamigtir. Siirde anlamin sinirlart
zorlanmig, sozciikler {izerinde deformasyona gidilmis, anlamsizligin anlami
savunulmustur. Yani bu siire¢ anlasilmasi zor bir siir havuzunun olugmasina yol agmastir.
Bu sebeple anlamin zorlandigi bu eserleri veya ¢ok sesli 6zellige sahip modern siirleri
analiz edebilmek icin yeni ve farkli yaklagimlara ihtiya¢ duyulmus, elestirmenler iiretilen
eserleri degisik bakis acilariyla tahlil edip daha anlasilir kilma ¢abasi i¢ine girmislerdir.
Bu durumun yasanmasinda elbetteki Batida sanat ve felsefe alaninda goriilen gelismeler
de etkili olmustur. Edebiyat elestirisinde o6zellikle Ingiltere ve donemin Sovyetler
Birligi’'nde metin ve okur odakli olarak ortaya atilan kuramlar Tirk Edebiyati
elestirmenlerini derinden etkilemistir. Dolayisiyla 6zellikle siir elestirisinde daha dnce de
ifade edildigi gibi psikanalitik, yapisalcilik, gostergebilim, duygusal etki kurami, arketip

elestiri, alimlama estetigi vb. modern yaklasimlar kullanilmaya baslanmistir.

Siir elestirisinde yasanan bu gelismelerin mimarlarindan biri Mehmet Kaplan’dir.
Kaplan’in siir inceleme metodunun 6ziinii 1952°de ilk baskis1 yapilan Siir Tahlilleri 1
(Tanzimat’tan Cumhuriyete) ve 1964’te yayimlanan Siir Tahlilleri II (Cumhuriyet Devri
Tirk Siiri) adli eserlerinde gérmek miimkiindiir. Bu iki eserinde modern Tiirk
edebiyatinin belli basli devrelerinde iiretilen lirik metinleri 6zgiin yontemlerle
¢coziimleyen Kaplan, Siir Tahlilleri I’in 6n soziinde ilk olarak siir tahlilinin nigin gerekli

oldugunu ifade eder. Ona gore edebiyat tarihleri mahiyetleri icabi, edebiyat hakkinda
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miisahhas bir bilgi vermezler. Genis bir zaman kadrosu igerisinde, ¢ok sayida sanatkar ve
eserden soz etme mecburiyeti nedeniyle genel ve kapali olduklarini séyler (Kaplan, 2009,
s. 9). Bu diisiince Kaplan’1 siir metinlerinin daha iyi anlasilmasi i¢in ¢6ziim yolu aramaya
itmistir. Clinkii ona gore “metnin derinligine niifuz edebilmek i¢in” tahlile ihtiya¢ vardir.
Bunun i¢in ise sadece s6z konusu eseri ele almak, onun disina ¢ikmamak gerekir. Boyle
bir tahlilin ise belli bir yontemi olmalidir. Kaplan bu hususa dikkat ¢ekerek higbir metnin
“muayyen bir usule ve diisiinceye gore okunmadik¢a” tam olarak okurda karsilik

bulamayacagina deginir.

Tiirk edebiyatindaki metin tahlil ¢alismalarina da deginen Kaplan (2009, s. 10-11)

metin tahlilinin ne olmadigi ile ilgili su cevabi verir:

Tiirkiye’de metin tahlilinden ne kast olundugu pek belli degildir.
Umumiyetle bundan, metinde gecen yabanci kelimelerin izahi, veznin,
seklin ve edebi sanatlarin belirtilmesi anlasilmaktadir. Bu basit gortis,
edebiyat tedrisatini, metin tahlili ad1 altinda, insicamsiz bir teferruat bilgisi
haline getirmektedir. Edebiyat tarihinin verdigi umumi fikirler miisahhas
eserden ne kadar uzak ve faydasiz ise, miisahhas eserden ¢ikarilan ve ne
ise yarayacagi bilinmeyen teferruat bilgisi de o kadar bos ve hakiki sanat
anlayisina yabancidir. ...Hasili metin tahlili, umumiyetle zannolundugu
gibi yabanci kelimelerin manalarini bilmek, vezin ve sekli buldurmak,
edebi sanatlar1 gostermek suretiyle teferruati ortaya dokmekten ibaret
degildir. Metinde mevcut her seyi manalandirmak, miiellifin sahsi
davranig tarzina baglamak, biitiin ile arasindaki miinasebeti ortaya
cikarmak icap eder.

Kaplan, siirde varlik bulan her seyi dikkate alma ve biitlin igerisindeki degerini
tespit etme amaciyla tahlillerinde tek bir yonteme odaklanmamistir. Bu sebeple, esere
yonelen ve anlamlandiran olarak okur odakli yapisalcilik, gostergebilim, duygusal etki
kuramu, arketipgi elestiri, yeni elestiri, izlenimcilik gibi modern kuramlari siir tahlil usulii
olarak kullanmistir. Bazi tahlillerinde bu metotlarin bazilarin1 bir arada kullanmis, bazi
tahlillerinde ise bu yaklagimlardan faydalanarak bir yontem belirlemistir. Ancak o bunu
tek basina yeterli gormez ve bu anlamda devir-sahsiyet-eser unsurlarindan da faydalanir.
Kaplan’in tahlillerinde edebi eserin iiretildigi devir ve nesil, sanatkarin hayati ve muhiti
eserin anlagilmasinda etkin rol oynar. Yani Kaplan siir tahlili yaparken tek bir yonteme

bagl kalmadigi gibi kesin bir yontem ortaya koymaktan da uzaktir. Ancak Kaplan’in siir
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tahlil usiiliiniin temelde Jung, Freud, Adler gibi psikanalitik uzmanlarinin gorisleri ile

ilgili oldugu sdylenebilir.

Kaplan’in a¢t1g1 bu yolun, onun &grenciligini ve asistanligini yapan Inci Enginiin,
Zeynep Kerman, Orhan Okay, Abdullah Ug¢man gibi aragtirmacilar iizerinde etkili
oldugunu séylemek ¢ok dogru olmaz. Bu isimlerden inci Enginiin Yeni Tiirk edebiyati
tarihi alanina yonelmis, yine Abdullah U¢man da ¢alismalarini Namik Kemal, Ziya Pasa
gibi Tanzimat edebiyatinin 6nemli sahsiyetleri iizerinde gerceklestirmistir. Zeynep
Kerman ise daha ¢ok Cumhuriyet 6ncesi Tiirk edebiyati hakkinda arastirmalar yapmais,
ama ¢ogunlukla roman ve hikaye alaninda tahliller yapmistir. Kerman, siirle ilgili yaptigi
incelemelerde ise tematik yontemi kullanmistir. Orhan Okay’in; izledigi tarz, ¢alisma
sekli, ortaya koydugu eserler bakimindan digerlerinden farkli olsa da tam olarak siir

tahlilinde Kaplan tarzin1 benimsedigi ve devam ettirdigi sdylenemez.

Kaplan’in modern yaklagimlar temelli tarzi yeni Tiirk edebiyat1 alaninda ¢alisan
aragtirmacilara 6rnek olmustur. Ozellikle son yillarda modern yaklasimlarla siir tahlili
caligmalarmin siklikla yapildigi goriilmektedir. Orhan Okay ve onun akademisyen

Ogrencileri bu anlamda degerli calismalar ortaya koymaktadirlar.

Kaplan’in siir tahlilerini hatirlatan ¢alismalari ile Himmet Ug, siir metinlerine
estetik ve psikolojik yonden yaklasarak, izlenimci bir elestiri yerine daha gegerli olan bir
yontem kullanir. Ug’un bu yontemi, Tiirk siir elestiri geleneginde eksik olan estetik ve
psikanalitik yaklasimin etki alanini genisletmistir. Ug, incelemelerinde sairlerin hayat
seriivenlerine dikkat ceker, sairin siiri hangi sartlar altinda yazdigin1 6nemser. U¢ un siir
inceleme alanindaki bir diger ozelligi ise estetik elestirinin imkanlarindan
faydalanmasidir. Bu anlamda siir ¢alismalarinda, estetik giizelligi nesnel dl¢iitlerle ortaya

koymay1 hedefledigi ifade edilebilir.?

Bu alanda ciddi ¢alismalardan biri de Giyasettin Aytas’in Cagdas Gelismeler
Isiginda Siir Tahlilleri (2011) adli eseridir. Bu eserde Aytas psikanalitik, yapisalcilik,

2 Himmet Ug’un su ¢alismalari, siir elestirisi alaninda 6nemli eserlerdir:

Ug, H. (2003). Edebiyat ve elestiri. Ankara: Bizim Biiro Basimevi.

Ug, H. (2009). Tevfik Fikret’in psikobiyografisi. Ankara: Bizim Biiro Basimevi.

Ug, H. (2005). Siirimize estetik ve felsefi bakislar. Ankara: Bizim Biiro Basimevi.

Ug, H. (2007). Huzurun adami Ahmet Kutsi Tecer. Ankara: Bizim Biiro Basimevi.

Ug, H. (2012). Namik Kemal kitabi. Ankara: Bizim Biiro Basimevi.

Ug, H. (2008). Psikanalitik edebiyat. Ankara: Bizim Biiro Basimevi.

Ug, H. (2012). Dev ve dahi Necip Fazil Kisakiirek siir ve ruh diinyasi. Ankara: Bizim Biiro Basimevi.
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ontoloji, hermeneutik, epistemoloji, metin dil bilim gibi modern elestiri kuramlari
hakkinda bilgi vermis ve bu yaklasimlari kullanarak siir tahlilleri yapmistir. Aytas, biitiin
tahlillerinde metin dil bilimin verilerinden faylanmakla birlikte 6zellikle hermeneutigin
imkanlarin1 da tercih etmistir. Aytas’in tahlillerinde bir sistemin varligindan s6z etmek
miimkiin olmasa da modern yontemleri kullanmas1 bakimindan yaptig1 ¢éziimlemelerin

ufuk acic1 oldugu sdylenebilir.

Modern metin tahlili yontemlerinden sayilan ontolojik metin analizi yontemi ise
son yillarda 6zellikle siir tahlillerinde kullanilmaktadir. Aslinda ontolojik metin analizi,
birgok yontemi biinyesinde birlestiren bir yontemdir. Ancak dil-s6z ayrimini
onemsemesi, dil yapilarini dikkate almasi, her yoniiyle metin odakli olmasi ve 6zellikle
basli basina bir kuram olarak gelistirilmesi sebebiyle modern yaklasimlarin igerisinde
degerlendirilmektedir. Koktiirk (2003), I¢li (2008), Kardas (2014), Ocal (2008), Aykanat
(2013), Giirbiiz (2014), Iss1 (2004), Hazer (2014), Demircan (2014), Altunkaya (2013),
Sarigicek (2009), Sarigigek (2008), Taskesen (2015), Deger (2015), Bingdl ve Ciga
(2014), Azap (2013), Aldirmaz (2016), Y1ilmaz (2016) gibi arastirmacilar ontolojik metin

analizi yontemi ile farkl siirleri tahlil denemesinde bulunmuslardir.

Bundan sonraki boliimde bu ¢alismanin temelini olusturan ve siirlerin 6gretiminde
uygulanan ontoloji, sanat ontolojisi ve ontolojik metin analizi yontemi hakkinda bilgiler

verilecektir.
2.6. Ontoloji ve Ontolojik Metin Analizi Yontemi

Modern sanat felsefesi igerisinde bir disiplin olan ontoloji, son yillarda sanat
eserlerinin incelenmesinde uygulanan bir yontem haline gelmistir. Bir metne ¢esitli
acilardan —mesela hermeneutik, yapisal, gostergebilimsel, metin dil bilimsel, anlam
bilimsel vb.— yaklagmak elbette miimkiindiir. Higbir metot, bu anlamda mutlak degildir.
Boyle oldugu i¢in her metot, metne niifuz etme yollarindan sadece biri olacaktir.
Ontolojik metin analizi yontemi de bunlardan biridir. Aslinda bu yontemi, metin odakli
siir elestirisi alaninda degerlendirmek de miimkiindiir. Ciinkii bu yontemde sanatsal bir
yaratma olarak siirin kendisi, yani metin dikkate alinir. Temel olarak metindeki dilsel
yapilardan hareketle siirin bilinyesine gizlenmis anlama ulasilmaya calisilir. Yani

incelemenin hi¢bir asamasinda metin gozardi edilmez.
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2.6.1. Bir kavram olarak ontoloji ve sanat ontolojisi

Ontoloji, varlik anlamina gelen “ontos” ile bilgi anlamina gelen “logos”
sozciiklerinin birlesiminden olusan ve varlik bilimi bi¢iminde ifade edilebilecek Yunanca
bir kavramdir. Ayrica “eski Yunan felsefesinden beri ele alinan ve Aristoteles’in ‘ilk
felsefe’ adini1 verdigi, var olanlarin 6zii iizerine bilim” olarak tanimlanmaktadir. Osmanl
Tiirk¢esinde mebhas-i viicid, ilmii’l-kevn, felsefe-i u’ld, ilmii’l-miikevvendt ve mebhas-i
lediinniyat gibi terkipler de ontoloji kavramiyla ilgili olarak kullanilmistir (Bayram ve
Erdemir, 2008, s. 76). Tiirkce Sozliik’te ontolojinin sozciik anlami kisaca “varlik bilimi”
seklinde verilmistir. Ahmet Cevizei’nin Felsefe Sozliigii’'nde, “varliga veya gergeklige
iliskin genel aragtirma” seklinde tanimlanan ontolojinin metafizigin temel dallarindan biri
oldugu ifade edilmistir. Cevizci’ye (2011, s. 329) gore ontoloji, “Neyin gercekte var
oldugu”, “var olan seylerin hangi kategorilere sokulabilecegi”, “varligin hangi tarzlarinin
oldugu” ve “varligin hangi anlamlarda kullanildig1” gibi sorular1 cevaplamaya ¢alisan,
arastirmalarini tamamen rasyonel bir zemin iizerinde ve spekiilatif bir tarzda
gerceklestiren bir disiplindir. Demir ve Acar’in (2005, s. 308) Sosyal Bilimler
Sozliigii’nde ontoloji, “varligin niteligi, yapisi, ortaya ¢ikist ve degisimini, degisik
toplumlarda ve zamanlarda ortaya ¢ikan farkli varlik kavrayiglarini karsilagtirmali olarak
incelemeyi konu edinen disiplin” seklinde tanimlannustir. TDV Islam Ansiklopedisi’nde
ontoloji daha cok felsefe dali olarak ele alinmis ve tanimi su sekilde yapilmis: “varlig
var olmast bakimindan konu edinen, temel varlik kategorilerini ve ilkelerini arastiran,
duyu otesi varliklarin kanitlanmasini amag edinen felsefe dali” (2007, c. 33, s. 355).
Bozkurt (2014) ise Roman Ingarden’a dayanarak ontolojiyi, varolus olanagi bulunan
degisik nesneleri agiklamak i¢in kavramsal araglari tanimlayan ve belirleyen bir disiplin
olarak agiklamistir. Kisacasi ontoloji, “var olan birsey olarak var olanin bilimi”dir

(Tunali, 2014, s. 16).

Ontolojinin temel problemi ise varolusla 6z arasindaki ilgiyi tespit etmektir.
Pozitif bilimlerin verilerinden yararlanarak madde, ruh, hayat gibi varliklarin ve bunlarin
kombinasyonlarinin kdkenini aragtirir. Ayrica varliklari veya olgulari/gériingiileri
goriindiikleri sekilde degil, bizatihi kendi halleriyle arastirmay1 konu edinen felsefenin ve
metafizigin bir kism1 anlamina da gelir; her ne kadar olgunun ontolojisi yapiliyorsa da bu
anlamda ontoloji olgu bilime karsittir (Celebi, 2014, s. 79). Tunali (2014, s. 38) ise varligi

ele alis seklini vurgulayarak ontolojiyi sdyle tanimlamistir:
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Ontolojinin tanidig1 evren, tamamiyla bastanbasa siki sikiya belirlenmis
bir diizendir, kanunlu bir yapidir. Bu reel varlikta keyfi higbir sey yoktur,
keyfi olarak higbir sey meydana gelemez. Tesadiifiin de bu evrende yeri
yoktur. Hatta o kadar ki hiirliikk bile belirlenmis, karara baglanmistir.
Bunun igindir ki reel varlikta mikro varliklardan evrene, ruhi ve tinsel
varliga kadar her bir varlik alaninda saglam ve siki bir karar verme hiikiim
stirer.

Bilindigi tizere ontoloji terimini 1636°da ilk kullanan kisi Rudolf Goclenius’tur.
Abraham Calovius ise ontolojiyi, metafizik terimi yerine kullanmistir. Yine bu tarihlerde
Johannes Clauberg adli bir Descartes¢1 da “ontosophia” terimini Onermistir. Ancak
ontoloji Christian Wolffile A. G. Baumgarten’in kullanimlariyla terimlesmis ve bagimsiz
bir felsefe disiplini haline gelmistir (Giizel, 2008, s. 223). Bu durumda Wolff, ontolojik
felsefe biliminin kurucusu olarak diisiiniilebilir fakat ¢cagdas ontoloji ile Wolff’a dayanan
klasik ontoloji arasinda isim benzerligi diginda bagka bir ortak yan yoktur. Ciinkii Wolff
ontolojisi, bir kurgusal bilim yani metafiziktir. Oysa ¢agdas ontoloji, yeni ontoloji, bir
metafizik olmadig1 gibi ana 6zelligi metafizik karsitt olusudur (Tunali, 2014, s. 9).
Ontolojiyi basli basina felsefi bir disiplin olarak degerlendiren Christian Wolff’tan sonra
1930’da Roman Ingarden sanat eserlerinde varlik tabakalarindan s6z ederek hem
ontolojiye hem de estetige yepyeni bir bakis agis1 kazandirmigtir (Bayram, 2003, s. 12).
Kisacasi, daha ¢ok felsefeye dayali bir kavram olan ontoloji, bir bilim dali olarak
felsefeciler tarafindan tretilmis, sonralar1 felsefenin bir alt dali olarak degerlendirilen
sanat felsefesi ilgililerince gelistirilerek icerisinde estetik unsur tasiyan sanat ve bilim
dallarinin hemen ¢coguna ulastirilmistir. Ancak “Varlik nedir?”, sorusu, ¢ok daha eskilere,
antik donem filozoflara kadar geriye gider. S6z gelimi, Platon’da varlik, bir “ontos on
(hakiki varlik)” olarak idea’nin varligidir. Aristoteles’te ise “Var olan nedir (ti esti)?”
sorusunun cevabi, “Vardir (to de ti)”, yeni, temel bir “on he on” yani “Var olan birsey
olarak var olan”dir. Aristoteles’in bu varlik tanimiyla birlikte yeni bir bilim olan metafizik
(prote philosophia) ortaya ¢ikar. “Metafizik, var olani, var olan bir sey olarak inceleyen
bir temel bilimdir.” (Tunal1, 2014, s. 9).

Modern ontolojinin temel problemi olan var olan ya da varlik problemi daha
temelli olarak Aristoteles’te kendini gosterir. Aristoteles, yalniz madde yoniinden degil,
nedensellik bakimindan da var olani belirlerken etkiye dayanan bir tavir alir. Bu,

Aristoteles’in dort neden teorisinde agik¢a goriiliir. S6z konusu teoriye gére var olani



74

belirleyen dort neden vardir: Maddi neden, bi¢im nedeni, amag¢ nedeni ve hareket ettirici
neden. Aristoteles, var olani belirlemek isterken, nedensellik ilkesine biitiin bu nedenlerle
sik1 sikiya bagh kalir. Dolayisiyla boyle bir tavir i¢inde, var olan1 var olanin disinda
bulunan mantik c¢ercevesindeki ilkelerle agiklama g¢abasi metafizik bir felsefedir, yani
dogmatik, kurgusal ve kritiksiz bir ontolojidir. Bu ontoloji ise gercekte reel varliga 6zgii
bir goriis noktasina varmaz, oldugu gibi alindiginda o bir ontoloji bile degildir. Sadece
ideal bir varlik mantig1 olarak kalir ve bu ideal varligin yapilarini, hi¢ kontrol etmeden
reel varligin yapilar1 olarak kabul eder (Tunali, 2014, s. 10, 11). Buna karsilik Nicolai
Hartmann’in gelistirdigi yeni ontoloji somut olan var olanlardan hareket eder ve bunun
sonucu olarak da mantik ve varlik arasinda herhangi bir degistirime diigmekten kurtulur.
Hartmann’a gore gercek ontoloji, mantiki tabakaya dayanan diisiince karsisinda elestirel
bir tavir almalidir. O ne akile1 ne de akildisict olacaktir. Bunun sonucu olarak da yeni
ontolojinin elestirel bir ontoloji olmasi gerekir. Bu ontoloji i¢in var olan yalniz var olan
bir sey olarak vardir. Dolayisiyla yeni ontoloji ne ispat¢idir ne de anlasilabilir bir
metafiziktir (Tunali, 2014, s. 14). Ciinkii yeni ontolojinin hareket ettigi temel soru, varlik
sorusu degil, var olan bir sey olarak var olandir, yani var olanin varligi sorusudur. Bu soru
varlig1 somut olarak var olanda kavramaya gotiiriir. Varligi somut olanda kavramaya

calisma ise metafizige giden yolu kapamis olur (Tunali, 2014, s. 23)

Biitiin diistince sistemini ontoloji ilizerine kuran Nicolai Hartmann, varligin
cesitlilik i¢inde bir biitiinliigliniin oldugunu, yine varligin tabakalarinin ve varolus
tarzlarinim bulundugunu ancak bunlarin hepsinin varliga ait seyler ve varligin bir yiizii
oldugunu ileri siirmiistiir. Nicolai Hartmann varligin temelini kuran yasalari, varlik
alaninin farkl 6zellikler tasiyan ve aralarinda birbirini gerekli kilan katlardan kurulu bir
biitlin  oldugunu agiklamayr amaglamigtir. Onun yeni ontolojisi varligin
tanimlanmasindan ¢ok agiklanmasina, birbirine bagli varlik katlarmin 6zelliklerini
gostermeye Onem verir. Varlik alanlar1 kendi basina vardir, varligi i¢in kendi disinda bir
nedeni gerektirmez. Varlik alanlari i¢inde “reel varlik™ ile ilgili olan1 en kapsamlidir; bu
baglamda Hartmann’in ontolojisi, reel varligin sorunlarini igerir. Varlik bir biitiindiir,

Oznenin karsisindadir ve 6zneye karst ilgisizdir (Celebi, 2014, s. 81).
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Tunalr’nin aktardigina gore Nicolai Hartmann reel varligi; inorganik varlik (tim
cansizlar), organik varlik (tiim canlilar), ruhi varlik (biling, bireysel tin) ve tinsel varlik
(sanat eserleri) olmak tizere dort katmanli bir yap1 seklinde ele almistir. Bu dort varlik
tabakasi {ist liste bir tabakalanma gosterir. En altta bulunan varlik tabakas1 maddi tabaka,
yani inorganik tabakadir. Onun {izerinde organik varlik tabakasi, daha iistte ruhi varlik
alan1 ve son olarak da tinsel varlik tabakasi bulunur. Yayilma bakimindan maddi tabaka
en genis olamdir. Tabakalar yiikseldik¢e yayilma oram azalir. Oyleyse varligin yapisi
tabakali bir biitlin olmakla beraber, biraz piramidal bir yap1 6zelligi gostermektedir

(Tunal, 2014, s. 26, 27). Bu tabakalar su sekilde somutlagtirilabilir:

Tinsel Varlik
Tabakasi

Ruhi Varlik Tabakasi

Organik Varlik Tabakas1

Maddi (inorganik) Varlik Tabakas1

Celebi, Nicolai Hartmann’in s6z konusu varlik tabakalarmmi su sekilde

aciklamistir:

I. Tabaka: Cansiz nesnelerin bulundugu varlik alani olup buna inorganik
tabaka ya da madde katmani adi verilir. Bu katmani konu edinen bilim
fiziktir, inceleyen ise algi edimidir. Maddeden olusan bu alan tek
katmanlidir. Burada yer kaplama, diisme, 1sininca genisleme, soguyunca
biiziilme gibi olgular gecerlidir.

Il. Tabaka: Canli varliklarin bulundugu alandir, bu organik tabaka
biyolojinin konusunu olusturur. Yasamin gecerli oldugu bu alani sezgi
edimi irdeler. Bitkiler alan1 iki katmanlidir, bitkilerde yer kaplama diisme,
genlesme, daralma goriiliir. Yasam alaninda madde ile baglant1 vardir.
Yasam alaninin ozelligi ise iireme (¢ogalma), biiyiime, gelisme ve
beslenmedir.

I11. Tabaka: Burasi bilingli varliklarin alanidir ve bu alanla da psikoloji
ilgilenir. Hayvanlar {i¢ katmanli varliklardir, daha onceki iki varlik
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alaniin 6zelligini tasirlar. Bu alan biling edimi ile taninir, edim tiirii ise
tanimadir.

IV. Tabaka: Tinsel varliklarin olusturduklari bu alanla da felsefe ugrasir.
Edim alan1 tin ya da ustur ve bu alanda bilme edimi s6z konusudur. Insanin
bulundugu alan dort katmanlidir, bagka deyisle insan dort tabakali bir
varlik alani olusturur. Onceki ii¢ varlik alanmm disinda insanda tinsel
katmanin nitelikleri de bulunur. Bu, en 6zgiir ama en giigsiiz tabakadir. Bu
dort varlik tabakasi birbirleriyle karismis, kaynasmis olmayip nitelik
bakimindan ayriliklar gosterirler. Yalniz bu ayrilik, bu varlik alanlarinin
tiimiiyle birbirlerinden kopuk, birbirleriyle baglantisiz olduklar1 anlamina
gelmez. En gii¢lii alan birinci varlik tabakasidir. Bu katman, iizerinde
tasidigr oteki katmanlara gereksinim duymaz, oysa oteki tabakalar birinci
katmana ihtiya¢ duyar. 1. tabaka olan madde alaninda algi, II. tabakada
sezgi, I1l. tabakada tanima ve son tabakada da bilme edimleri gegerlidir.
Bu da madde algiyla, yasam sezgiyle, biling tanimayla, tin bilmeyle
kavranir demektir. Tinsel alan en 6zgiir ancak en gii¢siiz alan olup biitiin
insan basarilarini, uygarlik tirtinlerini, insandaki yaratici yetenegin ortaya
koyduklarini igine alir ve en genis varlik ortanudir. Ozgiirlesme asagidan
yukartya dogru genisler (Celebi, 2014, s. 83, 84).

Tinsel varlik, reel varligin en st tabakasini olusturmaktadir. Tunali (2014, s. 40,
41), Nicolai Hartmann’in diisiincelerine dayanarak tinsel varlik alaninin tige ayrildigini
ifade etmistir. Bunlar sirasiyla; kigisel tin (personaler gesit), objektif tin (objektiver geist)

ve objektiflesmis tin (objektivierter gesit).

Kigsisel tin, tinsel varligin temelini teskil etmekle birlikte, kisisel varlik ya da
kisisel varligin bilinci ile ilgilidir. Objektif tin ise kisisel tinin tizerinde bulunur. Kisisel
tinden farki, ortaklik 6zelligi gostermesidir. Objektif tin, tarihin tagiyicisidir. Bu anlamda
birey ustiidiir. Bu iki tinsel varligin iizerinde bir iigiincii tin olarak objektiflesmis tin
yiikselir. Diger tinlerden farki reel olmamasidir. Objektif tin gibi birey ustiidiir. Kisisel tin
ile objektif tinin ana 6zelligi, reel olmalart idi. Reel olan sey degisen, olusan, tarihi olan
seydir. Kisinin tinsel eylemleri degistigi gibi, bir toplumun duygu ve diigiinceleri, tavir ve
hedefleri de degisebilir. Ama objektiflesmis tinde, boyle birsey, bir degisme ve bir
tarihilik yoktur. Ciinkii objektiflesmis tin, zamansiz olusa, ideal olana ve tarih iistii olmaya
dogru uzanir. Kisacasi, kigisel tin ve objektif tin, reel canli oldugu halde, objektiflesmis
tinsel varlik irreel, ideal bir varliktir. Ancak yan yana bulunan ii¢ ¢esit tin yoktur ya da
anilan ii¢ tin varlig1 birbirlerinden bagimsiz degildir. Tinin ii¢ tiirli varlik formu, i¢ ice

girmistir ve higbir sekilde ayrilamaz. Bu durum tinsel varligin ontik biitlinliiglinii saglar.
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Objektiflesmis tinsel varlik alan1 herseyden dnce sanat ile ilgilidir. Ciinkii sanat
eseri bir objektivasyondur, yani bir tinsel igerigin bir objede ortaya c¢ikisidir.
Objektivasyon, var olanin oldugu gibi betimlenmesi degil, Sujenin bilme siireci i¢inde var
olanda degisiklikler yaparak onu ortaya koymasidir. Bir nevi objektivasyon siirecinde
yaratma esastir. Tunali (2014, s. 57), objektivasyonu “insan” soézciigiinii 6rnek vererek

sOyle agiklar:

Insan dedigimiz zaman, bu kelimeyi belli sesler iginde ifade ederiz. Sesler
olmadan bunu konusma yoluyla ifade edemeyiz. Sesler ise, fiziksel
birtakim var olanlar ya da objelerdir. Ama buna kars1 belki de, sesler
haline getirmeden yazi yoluyla “insan” kelimesini dile getirebilecegimiz
oOne stirtilebilir. Buna kars1 diyebiliriz ki, yazi1 dedigimiz sey de mekanda
yapilan, maddi ¢esitten bir seydir. Demek oluyor ki ister konusma ve ses,
ister yazi yoluyla olsun, her iki halde de biz zorunlu olarak “insan”
kelimesini reel bir varlik igerisinde dile getiririz. Ama “insan” kelimesi
yalniz boyle maddi bir yapidan mi ibarettir? Onun bir tinsel yani, bir
anlami yok mudur? Tiitk¢e bilmeyen bir yabanciya istedigimiz kadar
insan kelimesini gesitli tonlardaki sesler ile ya da gesitli biiytikliiklerdeki
yazilar ile ifade edelim, bundan higbir sey anlamayacaktir. Ayn1 sekilde
bilmedigimiz bir yabanci dilden bize sesler halinde verilen kelimeler de
bizim i¢in hi¢bir anlam tasimazlar, yani hicbir sey ifade etmezler. Bu olgu
sunu gosterir ki her kelime, her s6z bir objektivasyondur. Ciinkii biz
anlamlan seslerle ifade ederiz yani anlamlar1 seslerin ic¢ine sokariz,
koyariz. Bu koyus i¢inde anlam, seslerde objektiflesir. Ayn1 zamanda, bu
objektiflesmede sesler bir bigim, bir form kazanmis olur, ¢iinkii anlam, bu
siire¢ icinde seslere form, bigim verir. Ayni sey genisletilerek dil igin,
kavram dili ve bilim dili i¢in sOylenebilir. Ciinkii biitiin bu
objektiflesmelerde soz konusu olan sey, reel ve irreel varlik alanlari ve
bunlar arasindaki ontolojik baghliktir.

Tunali’ya (2014, s. 46) gore nasil reel diinya ontolojik bir analiz ile
cOzlimlenebiliyorsa ve boyle bir ¢oziim felsefe bakimindan basarili oluyorsa, ayni
ontolojik metodoloji sanat diinyasina, irreel varlik alanina da uygulanabilir. Boyle bir
uygulamadan da bir ontoloji dogar; bu ontoloji, reel diinyanin ontolojisi degil tersine
irreel bir diinyanin, sanat diinyasinin bir ontolojisidir. Bunun i¢in ona Sanat Ontolojisi
ad1 verilir. Iste sanat ontolojisinin ilgilendigi varlik alani ise objektiflesmis tinsel varlik

alanidir.

Sanat ontolojisi; sanat eserinin (siirin, heykelin, miizik parcasinin) varligi nasildir,

sanat eserinin varligi ile Obiir varliklar arasinda nasil bir ilgi ve ayrilik vardir, sanat
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eserinin ontik yapisi nedir, bu yapi ile sanat eserine yiiklenen deger arasinda nasil bir ilgi
vardir gibi sorulara cevap bulmaya calisan bir alan olmustur (Tunali, 2014, s. 47). Aslinda
sanat ontolojisinin Platon ve Aristoteles’e dayandigi sdylenebilir. Poetika adli eserinde
Aristoteles, sanat eserini ontik bir biitlin olarak ele almis ve edebiyat sanatinin ne oldugu

ile ilgili sorgulamalar ortaya koymustur.

Tunal1 (2014, s. 48), “ontoloji’nin felsefi bir alan olarak koklii bir gegmise sahip
oldugunu ancak ayn1 durumun sanat ontolojisi i¢in ifade edilemeyegini belirtmistir. Ona
gore bir estetik disiplin olarak “sanat ontolojisi” alaninda yapilan ¢alismalar 20. yiizyilin

ikinci yarisina rastlamaktadir.’

2.6.1.1. Ontolojik metin analizi yontemi

Sanat eseri veya estetik obje, bir var olan olarak, ya bir heykel ya bir tablo veya
siirdir. Bir heykel yap1 olarak tas, tung veya odundur. Resim; bez, kagit veya boyadir. Siir
ise sesten baska birsey degildir. Siiri seslerden ayiran ve onu seslerin iizerine yiikseltip
bir estetik obje yapan baska bir alan vardir. Yani varlik tarzi bakimindan, estetik objenin
reel, duyusal yapisinin tizerinde, bu reel yapidan mahiyetge ayri baska bir alanin da varligi
bilinmektedir. Bu alan reel olmayan, duyuiisti, irreel bir varlik alanidir. Kisacasi estetik
obje veya sanat eseri reel tabakanin yaninda irreel tabakay: da igine alir. Dolayisiyla her
estetik objenin, yani sanat eserinin; reel, duyusal olan bir 6n yap1 ve irreel, mana veya
arka yapi seklinde zaruri olarak iki ayr1 ontik yapidan meydana geldigi sdylenebilir. On

yapi, sujeden bagimsiz olarak kendi basina var olabilirken arka yap1 sujeye bagimli bir

3 Tunali, sanat ontolojisi alaninda yapilan ¢aligmalar1 su ciimleler 6zetlemistir: ilk olarak sanat eserinin
varligindan ve varlik tabakalarindan s6z agan, Das Literarische Kunstwerk (1930) adli kitabiyla {inlii
Polonyal1 estetik¢i Roman Ingarden olmustur. Sonra Das problem des geistigen Seins (Tinsel Varlik
Problemi, 1933) adli eseriyle Nicolai Hartmann gelir. Genellikle sanat eseri {izerinde yapilmis bir yap1
analiziyle bu eserlerde karsilagiyoruz. 1935 yilinda kitabin alt basligin1 ‘sanat ontolojisi’ diye koyan Kurt
Riezler’in Traktat vom Schonen’i yaymlanir. Bundan on sekiz y1l sonra, Nicolai Hartmann’in Das problem
des geistigen Seinsadli eserinde genis konturlar ve ayn1 sekilde 6z1i bir form i¢inde dile gelen diisiincelerini
gelistiren, ¢181r agict anitsal eseri yaymlanir: Aesthetik (1953). Max Bense, Aesthetica (1954). En son
olarak 1962 yilinda yine Roman Ingarden, otuz yil 6nce yaymladig: Das Literarische Kunstwerk (Edebi
Sanat Eseri) adl1 kitabini1 ve genel bir sanat ontolojisi yoniinde tamamlayan Untersuchungen zur Ontologie
der Kunst (Sanat Ontolojisi Uzerine Arastirmalar, 1962) adli kitabim yaymlar. Bu arada bu kitabin
yazarmin Viyana Universitesinde yaptig1 “Versuch einer objektiven Definition der Schénheitim Anschluss
an die moderne Ontologie (Yeni Ontolojiye Dayanarak Giizelligin Objektif Bir Tanimi1 Denemesi, 1954)”
adli doktora tezini sayabiliriz (Tunali, 2014, s. 48).
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varlik tarzina sahiptir. Bu diislince sanat eserinin ya da estetik objenin varlik tarzi
bakimindan reel olan bir 6n yapi ile irreel olan bir arka yapidan meydana gelmis ontik bir

biitiin oldugunu gostermektedir (Tunali, 2011, s. 16-19).

Ontolojik estetik/sanat ontolojisi, ne sadece sujenin ne de objenin yaninda yer alir.
Yani ontolojik estetik, suje-obje ikilemi karsisinda tamamen biitiinciil bir tavir alir ve bu
anlamda biitiinciil bir estetik oldugu soylenebilir. Daha dogrusu ontolojik estetik sujeyi

disarida birakmak yerine sujenin objede oldugunu ileri stirer (Tunali, 2011, s. 25).

Sanat eseri, gergekte ontik bir biitiin olduguna gore onu oldugu gibi incelemek,
yani ontolojik bir agidan arastirmak kadar tabii ve olguya/goriingiiye uygun bir metot
diisiiniilemez. Bu anlamda ontolojik estetik, yalniz estetik alanina yeni bir goris
getirmekle kalmiyor, ayni zamanda sanat eserini ontik bir biitlin olarak kavrayip

aciklamasi ile de sanat tarihine yeni bir metot kazandirmis oluyor (Tunali, 2011, s. 26)

Tunali’ya (2011, s. 15) gore ontolojik yaklagimin sanat eseri karsisinda aldigi
tavir, gerek psikolojik gerek olgusal estetiklerden biisbiitiin baskadir. Ne psikolojik
estetik gibi estetik objeyi, sujenin duygu, tasavvur ve bu gibi unsurlarindan ibaret olarak
goriir ne de olgusal estetik gibi onu reelitesinden ve sujenin duygu halinden siyirip
objektif bir mahiyet alan1 olarak diigiiniir. Ontolojik yaklasim, farkli tabakalardan
meydana gelen sanat eserini ontik bir biitiin olarak kabul eder. Ozellikle siir analizlerinde
metnin igerdigi sekle ve icerige ait degerleri, sanat yoniini, siirselligini tespit etmede bir

o6l¢ii ortaya koyar.

Ontolojinin felsefi bir disiplin olarak gelismesi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda,
metodu sanat eserlerine en iyi uyarlayan estetik¢inin Nicolai Hartmann oldugu
vurgulanmaktadir. Nicolai Hartmann, bir sanat eserinin yapisini  “6n  yapi
(vonderground)” ve “arka yapi (hinterground)” seklinde ikiye ayirir. “On yap, agik olarak
bilinen bir tabakadir; bagimsiz, ontik bakimdan kendi basina var olan reel tabakadir. Arka
yapt ise asil tinsel iceriktir, ama bagimsiz bir varlik tarzina sahip degildir” (Tunali, 2014,
S. 58). Yani “bu iki yap1 dyle i¢ i¢e girmis, Oyle girift olmustur ki sadece bir tek objeymis
gibi goriiniir’ler (Tunali, 2014, s. 61).

Edebi eserlerde ¢ok anlamlilik esastir. Bir edebi eseri, tek bir yonden inceleyip

anlamak mimkiin degildir. Son donemde verilen eserlerdeki ¢ok sesli yapi

diisiintildiiglinde karmasikli§in boyutunun daha da arttig1 soylenebilir. Bundan dolay1 ¢ok
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yonlii bakis acis1 saglayan yaklagimlart kullanmak kaginilmaz olmustur. Ontoloji, “metni
olusturan anlam katmanlarini inceleyen” (Tokel, 2007, s. 536) bir yaklagim olarak estetik

alimlayiciya farkli bakis acgilar1 sunmaktadir.

Ontolojik estetigin temel sorunsali, edebiyat eserindeki varlik tabakalarini ortaya
cikarmaktir. Ancak edebiyat eserinin varlik bakimindan ¢ok katmanli bir 6zellik
gosterdigi unutulmamalidir. Clinkii edebiyat eserinin 6ziine uygun yapisi, onun birgok
tabakadan meydana gelmis bir biitiin olmasindan ibarettir. Bu yap1 i¢inde ideal varlik,
reel varlikta gergeklesir. Edebiyat eserinde varlik tabakalarindan ilk bahsedenin Roman
Ingarden oldugu sdylenmisti. Tunali’ya gore Ingarden edebiyat eserinde su tabakalarin

varligindan soz eder:
1. Sozciik sesleri tabakasi
2. Farkli derecelerdeki anlam birlikleri tabakas1
3. Farkli sematik goriisler tabakas1 (Nesne tabakasi)

4. Tasvir edilen seylerin ve onlarin alinyazilarinin tabakasi (Gorme tabakasi)

(Tunal1, 2014, s. 89).

Sozciik sesleri tabakasinda, bir edebi metinde gegen sézciiklerin Ses degerleri ve
bunlarin sézciigiin anlami ile ilgisi lizerinde durulur. Ciinkii “ses materyali, kelimenin
anlamini koruyan ve saklayan bir mahfaza” gibidir (Tunali, 2014, s. 90). Anlam birlikleri
tabakasinda ise en bilyiik anlam birligi olan climleye yogunlasilir. Daha sonra ciimlede
gecen tamlamalar ve sozciikler ciimle iginde yiiklendikleri yeni anlam/anlamlar
bakimindan sorgulanir. Bu tabaka aslinda sozciik sesleri tabakasina dayanmaktadir.
Anlam tabakasinda, sézciik sesleri ve yapinin anlamla iliskisi kurulmaya ¢alisilir. Yani
ne ses ne de anlam yok sayilir. Ancak edebiyatin temel hedefi anlam degildir, anlam diger
tabakalara gotiiren bir aragtir. Anlam tabakasinin iistiinde ise nesne tabakasi vardir. Bu
tabakada edebi eserdeki insanlar, seyler ve olaylar sorgulanir. Bunlarin eserin
biitiinliigline katkis1 tartisilir. Ancak nesne tabakasi, edebiyat eserinde yalniz kendi
kendisi i¢in vardir. Yani nesneler tabakasi, “hedefi kendisinde olan tabakadir, oysa 6biir
tabakalarin hedefi nesneler tabakasidir” (Tunali, 2014, s. 99). Dordiincii tabaka olan

alinyazisi tabakasinda ise edebiyat eserinin evrensel degeri tartisilir.
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Tunali (2014, s. 101), Roman Ingarden’in tasvir edilen objelerin “gdriiniisii”
tizerinde degil de “sanis1” iizerinde durdugunu gerekge gostererek onun meseleyi
ontolojik olarak Nicolai Hartmann kadar iyi kavrayamadigimi diisiiniir. Ciinkii tasvir
edilen seyleri sami olarak kavramak, ister istemez reeliteye nazaran seyleri varlik
yoniinden asagi skalaya ¢eker. Daha genel bir ifadeyle Roman Ingarden, tabakalari birer
varlik tarzi olarak belirlememistir. Ses, anlam ve nesne tabakalari ¢ok katmanlidir. Ancak
gorme tabakasi ontik olarak belirlenmemistir. Kisacas1 Roman Ingarden’in tabakalar
teorisi, biitiinliyle tatmin etmedigi gibi bir¢ok ontolojik meseleyi de ¢6zmeden birakiyor

(Tunali, 2014, s. 107).
Nicolai Hartmann da Roman Ingarden gibi su dort tabakadan s6z eder:

1. En 6n tabaka, resimde ve plastikte duyulur olan seyi karsilar. Bu tabaka
edebiyatta, tiyatroda goriinebilirligi, isitilebilirligi ifade eder.

2. Bu tabaka, 6n tabakanin hemen arkasindan gelir ve 6n tabakanin araciligryla ve

onda gériiniise ulasir. Ozellikle tiyatro eserlerinde goriiniir olur.

3. Bu tabakanin ruhi tabakayi karsiladigi sdylenebilir. Tiyatronun vazgecilmez

dayanagi olan ahlaki ¢atismalar bu tabakada goriiniise cikar.

4. Bu tabaka, tabakalar diizeninde en derin tabakalardan birini teskil eder. Cilinkii
bu tabaka insanin ruh diinyasiyla degil, onun hayatinin biitiiniiyle yani kaderle ilgilidir

(Tunali, 2014, s. 109-110).

Anlasildig1 iizere Ingarden ve Hartmann, edebiyat eserinde dort varlik tabakasi
oldugunu sdylemislerdir. Ancak iki teoride de eksik yonlerin oldugu tartismaya agiktir.
Tunali (2014, s. 111), Hartmann ile Ingarden’in bu konudaki tutumlarini su ciimlelerle

kiyaslar:

Nicolai Hartmann’in edebiyat eserinde buldugu tabakalar, bizi daha
yetkin, eklektik olmakla beraber, daha tatmin edici bir tabaka sistemi
kurmaya gotiirebilir. Roman Ingarden’in tabakalar teorisinde en basarili
yan, hig siiphesiz kelime tabakasini analiz etmesi, onu ses ve anlam olarak
ayirmast, sonra bu iki yani birbirinden farkli iki ontik tabaka olarak
gormesidir... Ama ne var ki Ingarden bunlara bir de gérme tabakasini
katar. Bu elemani bir tabaka olarak gérmek dogru degildir. Onu daha ¢ok
bir kategori ya da form prensibi olarak gérmek gerekir.
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Nicolai Hartmann’a gelince, onun dili bir maddi tabaka olarak gérmesine
itiraz edilebilir ¢linkii dil; tas, bronz, odun, toprak, boya ¢esidinden bir
varlik degildir. Bu bakimdan kelimeyi ses ve anlam diye ayirmakla,
Roman Ingarden daha dogru hareket etmis olur. Ama buna karsilik,
Nicolai Hartmann, anlam tabakasini karakter, kader ve kisilik, insanlik
ide’leri gibi birtakim tabakalara ayirmakla anlam tabakasini daha
somutlastirmis olur.

Tunali, bu diisiinceleriyle hem Hartmann’in hem de Ingarden’in ontolojik estetik
metotlarinda eksiklikler oldugunu ifade etmistir. Ciinkii gerek Ingarden’in gerek
Hartmann’in tabakalar teorisinde somut ¢oziimleme, belirsiz bir nitelik tagimaktadir. Ve
bunun dogal sonucu olarak her iki teoride de ontolojik analizin metodolojik degeri giiciinii
kaybediyor. Diger bir ifadeyle ontolojik tabakalar teorisinin en biiyiikk degeri, sanat
eserlerine uygulanmadaki pratik, metodolojik 0Ozelliginden ileri gelir. Tunali,
arastirmacilara pratik bir yaklasim sunmak amaciyla Hartmann ve Ingarden’in tabakalar
teorisini dikkate alarak bir teori olusturmustur. Oncelikle Hartmann’in 6n yap1 ve arka
yapi teorisini géz Oniinde bulundurmustur. Bir eserde temelde ses tabakasi ve anlam
tabakasinin oldugunu ifade etmistir. Bayram (2003, s. 12-15), Tunali’nin gelistirdigi bu
teoriyi su sekilde tablolastirmistir®:

4 Tablo arastirmaci tarafindan giincellenmis, birtakim tasarruflarla yenilenmistir.
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A. ON YAPI

(Duyulur Yapi, Dis Yapi, Ses Tabakasi, Maddi Tabaka, Goriiniir Yapi, Reel
Varhlik Alani, Vonderground...)

Dis goriiniim, harfler, heceler, sozciikler... Olgii, ahenk, redif, kafiye, misra-beyit
yapisi (Edebi eserin varligiyla duyulan, algilanan, goriilen maddi yapiya ait olan her

sey)

B. ARKA YAPI
(i¢ Yapu, irreel Varhk Alam, Soyut Yapi, Hinterground)
1. Semantik (Anlam) Tabaka
a. Sozciik (Cocnitiv) Semantigi b. Ciimle Semantigi (Sentaks)
2. Obje (Nesne) Tabakasi
Anlamin yogun oldugu bdliim. Anlami agirlikli olarak tasiyan sozciikler.
3. Karakter Tabakasi
Sairin ruh diinyasi hakkinda bilgiler, kisiligi, hayata bakis agisi
4. Alinyazis1 (Kader) Tabakasi

Ucgiincii tabakadaki tespit ve tamimlarin ¢evre ve biitiin insanlik igin genellestirilmesi.

Tabloda belirtilen tabakalar su sekilde agiklanabilir:
A.On Yap:

On yapi, edebi eserin dis yapisidir. Yani bir siir icin ses, sdzciik ve sozciik grubu
tekrarlari, kafiye, 6l¢ii vb. dir. On yapinin incelenmesindeki amag, edebi eserin duyulur
veya goriiniir 6zelliklerini kesfetmektir. Bu 6zellikleri kesfetmek eserin derin yapisinda
sakli olan anlama en dogru sekilde ulasmada biiyiik bir kolaylik saglar. On yapiya diger
bir ifadeyle dis tabaka veya ses tabakasi denilmektedir.
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Duyulur Yapr/Ses Tabakasi: Bilindigi {izere edebiyat sanat1 dil ile kurulan, dile
dayanan bir sanattir. Biitlin edebi tiirler sozciiklerle olusur. Sozciik, edebiyat sanatinin
dayandig1 ana temeldir. Sozciikte ise bir yandan bir ses, bir yandan da bir anlam vardir
(Tunal1, 2011, s. 80). Bu iki unsur arasinda sik1 bir iligski bulunur. Ses tabakasinda temelde

bu iliski lizerinde durulur.

Bu tabakada, ontolojik 6zelliklerle birlikte estetik 6zellikler de 6n plana gikar. Ses
tabakasinin anlam tabakasinin tasiyicisi oldugu diisiincesi genel kabul gérmekle beraber
eksik bir diisiincedir. Cilinkii “iyi yazilmis bir siirde kelimelerin sesleriyle manalari
arasinda siki bir bag vardir” (Wellek ve Warren, 1983, s. 230). Roman Ingarden’a gore
ses tabakasinin ya da materyalinin ortadan kalkmasiyla, anlam birlikleri tabakasi da
varligin1 kaybeder ve onunla birlikte, edebiyat eserinin diger tabakalar1 da ortadan kalkar
(Tunali, 2011, s. 81). Kisacas1 sozcliklerdeki ses degerleri siirdeki anlami goriiniir
kilmada ¢ok etkilidir. Bu tabakada siirde tercih edilen sozciikler iizerinde ses 6zellikleri
bakimindan dikkatle durulur ve siirin ses haritasi ¢ikarilmaya ¢aligilir (Koktiirk, 2003, s.
173).

S6z gelimi Tevfik Fikret’in “Yagmur” siirindeki Kiiciik, muttarid, muhteriz
darbeler misra1 okurun hayal diiyasinda yagmurun yagisim somutlastirir. Ozellikle
“muttarid” sozcligiiniin ses yapisi bu ¢agrisimi kuvvetlendirmektedir. Bu se¢im, yapi ile
anlamin miithis birlikteligini ve yapinin ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.
Bunda Fe’dlin/Fe’dlin/Fe’tlin/Fe’dl  vezin  kalibinin  da  etkisinin  oldugu

unutulmamalidir.

Ayni sekilde Ahmet Hamdi Tanpinar’in “Selam Olsun” siirindeki Hepsi giizeldi
kar, tipi, firtina misraindaki “k, t, p, s, £ sessizlerinin siddetli riizgarin sesini vermek
tizere tercih edildigi sdylenebilir. Diger yandan “kar, tipi, firtina” yapisinda da gittikge
artan bir yogunlugun oldugu agiktir. Sozciiklerdeki hece sayisinin da 1-2-3 seklinde
olmast yapmin anlama kattig1 deger agisindan 6nemlidir. D1s yap ile ilgili incelemeler
bunlarla kisith degildir. Siirin vezni, duraklari, uyak diizeni, sozciik tekrarlar1 da bu
kapsamda degerlendirilmektedir. Burada énemli olan tiim bunlar siirin anlam diinyasi

igerisinde bir yere oturtmaktir.
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B. Arka Yapi

Edebi eserlerin, varlik tarzi bakimindan bir reel, duyusal tabaka (6n yapi) ile bir
duyudstii, irreel tabakadan (arka yapi) meydana geldigi sOylenmisti. Bu iki tabaka
arasindaki tek iligki sekli ise irreel’in reel’de goriinlise ulagsmasidir. Sanat eserinin ontik
bir zaruret olarak meydana gelebilmesi i¢in arka yapinin 6n yapida goriiniise ¢ikmasi
gereklidir. Ote yandan 6n yap1 da ayn1 zorunlulukla arka yapryi, tabakalar sirasina gore
asagidan yukariya dogru gostermelidir. On yapi ile arka yapimin bu miinasebetinde
irreel’in reel’de goriiniise ulasmasi, aydinlanmasi, gizlide bulunan anlam diinyasinin
1isiklanigi, reel iginde somutlagmasi, irreelite ve reelitenin, bu iki ayr1 ve zit diinyanin bir
cesit kucaklasisi demektir (Tunali, 2011, s. 21). Yani 6n yap1 ile arka yapi, bir kagidin iki

yiizii gibidirler. Birbirlerinden ayr1 olarak degerlendirilemez.

1. Semantik Tabaka: Bu tabakada tek tek sozciiklerin anlamindan hareketle
climlelerin anlamlar1 analiz edilir. Diger bir ifadeyle gostergelerin tek tek anlamindan
ziyade birim anlamlarindan saparak metin i¢inde birliktelikten dogan anlamlar1 lizerine
yogunlagilir. Ciinkii sanat diizeyine ¢ikmis higbir edebi eser birincil anlamla yetinilecek
kadar fakir degildir. Aksine “siirin birincil anlami asil anlatilmak isteneni tasiyan hamal”

durumundadir (Tokel, 20033, s. 39-43).

a. Sozciik (Cocnitiv) Semantigi: Sozciikler tek tek ele alinir ve dncelikle yap1
olarak sorgulanir. Daha dogrusu anlam ¢alismasi yaparken sozciiklerin sesi ve goriintiisii
g0z Oniinde bulundurulur. S6z konusu edilen metin bir siirse sdzciiklerin yapilarindan
hareketle derin yapida cagristirdiklart anlamlar sorgulanir. Bu anlamda 6zellikle imge

haline biirlinmiis sozctikler lizerinde durulur.

S6z gelimi Cahit Sitki Taranci’'min asagiya alman “Memleket Isterim” adli
siirinden asagiya alinan misralarindaki sozciiklerin tek basina higbir degeri yoktur.
Maisralar da siirin biitliniinden ayr1 bir anlam ifade etmez. Vurgulanmasi gereken bir diger
nokta ise sozciiklerin ilk anlamlarindan daha farkli anlamlar c¢agristirabilecekleridir.
Mavi gok, yesil dal, sar tarla, dertsiz bas, hasret cekmeyen goniil gibi yapilar ideal bir
memlekete duyulan 6zlemin imgesel ifadesidir. Bu yapilar1 birbirlerinden ayri ele almak
siirdeki anlamsal biiyliyli bozmak demektir.

Memleket isterim

GOk mavi, dal yesil, tarla sar1 olsun;
Kuslarin ¢igeklerin diyar1 olsun.
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Memleket isterim
Ne basta dert ne goniilde hasret olsun;
Kardes kavgasina bir nihayet olsun.

Ahmet Hamdi Tanpinar’in “Ne I¢indeyim Zamanin” adli siiri de bu hususta giizel
bir 6rnek sunmaktadir. Bu siirde yekpare ve genis, yani somut bir zaman diliminin
icindeki ‘ben’den dogan bir sarmasik imgesi tiim diinyay1 simgeliyor ve ‘ben’ masmavi
bir 151k hiizmesi i¢inde mest olmus sekilde yiiziiyor. Cogu kiiltiirde deniz, gok, sonsuzluk,
huzur gibi ¢agrisimsal anlamlara sahip olan ‘mavi’, bu siirde bir yandan diinyaya, diger

yandan su gibi akip giden zamana doniisiiyor.

Konu ile ilgili diisiiniiliirse tiim bunlar siirdeki sozciiklerin arkasina biiyiik bir
ustalikla gizlenmistir. Her sozciik digeriyle birlikte diisiiniildiigiinde anlam olarak gizemli
bir diinya ile karsilasilmaktadir. Yani Tanpinar’in bu siirindeki birimlerin her biri tek
baslarina sadece sozliige ait manalar ifade ederken birlikte degerlendirildiklerinde okurun
karsisina sanatsal bir tablo olarak c¢ikmaktadir. Ayrica bu gibi imge yiikli siirlerdeki
sozciiklerin ¢agrisim alanlart da genistir. S6z gelimi mavi, 151k, sarmasik, stikiit, rilya gibi
sozciikler gercek anlamlariyla ele alindiginda siirin estetik degerini ortaya koymak

imkansizlasir.

b. Ciimle Semantigi (Sentaks): Edebi eseri olusturan ciimleler anlam acisindan
degerlendirilir. Sozciik ¢aligmalarinda oldugu gibi climle semantiginde de dnemli olan
climleyi olusturan sozciikleri climledeki baglam dahilinde ele almak ve ciimlenin ifade
ettigi potansiyel anlami bulmaktir. Yani burada da anlam kadar yapi da 6nemlidir.
Literatiirde genelde anlam {izerine yogunlasiimistir. Ancak ontolojik estetikte anlami
goriiniir kilan dis yapidir, dolayisiyla climleyi anlam olarak siir igerisinde dogru

konumlandirabilmek i¢in climleyi goriiniir kilan yapilar da ¢6ziimlenmelidir.

Bu hususta siirdeki ciimlelerin tiirii dikkate alinmalidir. Ciimlelerin isim mi yoksa
fiil climlesi mi oldugu anlami ortaya koymada belirleyici olmaktadir. Ayn1 zamanda
tercih edilen ciimlelerin olumlu ya da olumsuz olmasi1 hem siirin geneli agisindan hem de
climle lizerinde yapilacak agiklamalarin igerigi bakimmdan 6nemlidir. Bir bagka ifadeyle
siirdeki devrik, tamamlanmamis climleler de siirdeki anlami tamamlayan yapiya ait bir

se¢imdir.
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2. Obje (Nesne) Tabakasi: Bu tabakada nesnelerin derin yapilarina inilmeye
calisilir. Bu tabaka objeksiyon (Aydan bahsediliyorsa ay oldugu gibidir. Cagrisimlara
kapalidir.) ve objektivasyonun (Burada aya benzetilmek istenen sey somutlastirilip ay
haline getirilir) en net ayristig1 tabakadir. Gosterilemeyen, soyut olan ya da anlatiminda
giicliik ¢ekilen duygu, his, diisiince tabiattaki varliklara yiiklenerek bilinebilir bir obje
haline getirilir (igli, 2008, s. 103). Divan siirinde ‘gonca’ mazmunu buna drnek olarak
verilebilir. Divan sairleri, ‘gonca’yr sevgilinin agz1 yerine kullanmiglardir. Bu siirlerde
‘gonca’ acilmamishk oOzelligiyle kendini gosterir ve sevgilinin askini gizleyen agzini
simgeler. Yani Divan siirinde sirrin1 gizleyen masugu en giizel ifadesi bir obje olarak

‘gonca giil’diir.

Behget Necatigil’in “Donme Dolap” siirinde, sézciik dbegi diizleminde hig
kullanilmayan “dénme dolap” tamlamasi diinyay1r temsil eden bir obje olarak
diisiiniilebilir. Bu siirde Necatigil’e gore diinya, bir “donme dolap”tir; sirast gelen bu
carka binmekte, hayatini yani hem doniisiinii hem de 6mriinii tamamlamakta, zamani
dolunca da inip giderek yerini yeni gelenlere birakmaktadir. Sairin bu siiri ile ilgili
yapilacak ontolojik tahlilin obje tabakasinda “dénme dolap” 6ncelikle incelenmeli, siirin

anlami1 agisindan en dogru noktaya yerlestirilmelidir.

3. Karakter Tabakasi: En yalin ifadeyle edebi eserdeki kisilerin ruh ve diislince
diinyalarinin sorgulandigi tabakadir. Eserin derin yapisindaki anlam ile eser kisisinin
iligkisi incelenir. Bu tabakada eser kisisinin yaklasim tarzi énemlidir. Ciinkii alimlayici
olan suje, olaylar1 ve objeleri eser kisisinin bilinciyle anlamlandirir. Bu sebeple karakter

tabakasinda eser kisisinin bakis agis1 incelemelerin temelini olusturur.

Ahmet Hamdi Tanpmar’in “Selam Olsun” adli siirine yansiyan ‘sair ben’
kaybedilen seylere ve hatta sanki 6lmiis de bu diinyada biraktiklarina duydugu 6zlemi
ifade eder. Diger yandan diinyanin artik o eski giizel diinya olmadigini, bahgelerde giiller
agcmadigint ve 1siklarin, golgelerin suda oynamadigini diisiinen bir ‘ben’ oldugu
sOylenebilir. Siire yansiyan bu diislinceler, tamamiyla siirdeki ‘ben’in diinyaya bakis agis1
ile ilgilidir. Yani bu diisilinceler, saire ait degildir, siire yanstyan karakterin diistinceleridir.
Dolayisiyla bu diisiinceleri siirdeki karakterden kopuk ele almak metinden uzaklagsmak

anlamina gelir. Karakter tabakasi ile ilgili incelemeler bu baglamda yiirtitiiliir.



88

4. Alinyazis1 (Kader) Tabakasi: Bu tabaka varligin tinsel tabakasidir. Temelde
sanat eserinde var olan her seyin ilk hali sorgulanir. Tinsel alanda bulunan nesneler kutsal,
kolay ulasilamayan ve deger verilen varliklar olduklar1 gibi, bu tabaka da edebi eserlerin
bel kemigidir. Aslinda bahsedilen tiim tabakalarin amaci eserin derininde yatan &ze
ulagsmaktir. Bu sebeple kutsal sayilan diisiinceler bu tabakada bulunur. Buna kader
tabakasi denilmesi de bu 6zelligi barindirdigr igindir. Yani her durumda bu tabakayi
kesfetmek demek eserin kaderini okumaktir (Kardas, 2014, s. 527; Icli, 2008, s. 103;
Koktiirk, 2003, s. 173).

Necip Fazil Kisakiirek’in “Ben” siiri kader tabakasi baglaminda ele alindiginda
‘ben’in yolculugunun so6z konusu edildigi anlasilmaktadir. Bu siirin gergekte ne
anlattigin1 sorgulayan Sezai Karakog (1970, s. 67) ise su ifadelerde bulunur;

Necip Fazil’da siirekli olarak ‘ben’in higlikle yaptig1 6liimiine savasin en

etkili ve belki de tek silahidir. Varolus sirr1, hakikat sirridir asil 6nemli

olan. Zamanin raksi ne ic¢indir? Bir son vardir; bu ‘ben’ bu sorularin

etrafinda doniip durmaktadir. Sair, mutlak hakikati arayip durmaktadir.

Benligin bu biiyiik varolus savagini siirdiiren Necip Fazil, baslangicta

mistik bir giicle esyanin, daha sonra karsisina ¢ikan 6liimiin perdesini

kaldirarak birdenbire ruhun biiyiik cehdiyle hakikatle karsilagsmistir. Bu,

Allah’tir. Mavera perdelerinin gerisinde, ebedi, ezeli ger¢ek olan Allah,
‘Ben’in kurtulusunun da anahtaridir.

Sezai Karako¢ bu diisiinceleriyle siiri kader tabakasi agisindan ele almak
amacinda olmasa da siirin derininde sakli olan anlami sorgulamis, eserdeki nesne ve

karakterlerin okuru gercekte hangi diislinceye sevk ettigini tespit etmistir.

Ahmet Hasim, “Merdiven” siirinde Agw  agwr  ¢tkacaksin  bu
merdivenlerden/Eteklerinde giines rengi bir yigin yaprak/Ve bir zaman bakacaksin
semaya aglayarak... diyerek gercekte oldugundan ¢ok farkli diisiinceler ifade etmektedir.
Bu sorgulamayi yaparken merdiven, glines rengi bir y181in yaprak, aglayarak semaya bak-
gibi yapilarin siirin baglaminda hangi yan anlamlari diistindiirdiikleri okuru siir hakkinda
genellenebilir bir yargiya gotiirmektedir. iste bu gibi sorgulamalar dogrudan kader

tabakas: ile ilgilidir.
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2.7. 1gili Aragtirmalar

2.7.1. Arastirma konusu ile dolayh olarak ilgili olan ¢calismalar

Edebi metinler, bir noktadan bakilip anlasilabilecek diizeyde s1§ eserler degildir.
Ozellikle degisen diinya algisiyla birlikte edebi eserler de ¢ok katmanli/cok sesli yapiya
dontismistiir. Bu durum edebi eserlerin incelenmesinde farkli ve modern yaklagimlarin
kullanilmasini kaginilmaz kilmistir. Ayrica klasik eserler de farkli agilardan ele alindikca
yerlesmis olan diisiincelerin degismeye basladig: goriilmektedir. Hal boyle iken, Tiirkge
derslerinde edebi eserlerin 0gretiminde modern analiz yaklagimlarimin kullanilmasi
gerekliligi ortaya c¢ikmistir. Metinler arast okuma, dilbilimsel metin analizi,
gostergebilimsel metin tahlili, psikanalist yaklasim bunlardan birkagidir. Son yillarda
Tiirkce egitimi alan1 uzmanlarinca bu yontemlerle ilgili ¢aligmalarin yapildig

goriilmektedir.

Bu boéliimde oncelikle arastirmanin konusu ile dolayli olarak ilgili oldugu

diisiiniilen ¢aligmalara yer verilmistir.

Akdal (2011), “Metinler Arasi Okuma Yaklasimmin flkogretim Besinci Smmif
Ogrencilerinin Yaratici Yazma Becerilerine Etkisi” adli ¢alismasinda metinlerarasi
okuma tekniginin 6grencilerin metin kurgulama becerilerinin gelistirilmesinde etkili olup
olmadigini aragtirmig ve besinci simif Ogrencilerinin yaratict yazma becerilerinin
gelistirilmesinde metinlerarast okuma tekniginin etkili oldugu sonucuna ulasmustir.
Celebioglu da (2007), ayn1 yaklagim etrafinda farkli bir ¢alisma tasarlamis ve “Metinler
Arasilik Kavrami ve Bu Kavramin Tiirk Edebiyat: Ogretim Programina Gére Hazirlanmig
Dokuzuncu ve Onuncu Sinif Tiirk Edebiyati Kitaplarinda Okutulan Siir Metinlerinde
Uygulanabilirliginin  Degerlendirilmesi” baglikli ¢alismasinda metinlerarasiligin
ilkogretim ve lise programindaki yerini, 9 ve 10. sinif ders kitaplarindaki siir metinlerinde
ne derece uygulandigini ve iki siifin ders kitaplar1 arasinda metinlerarasilik baglaminda
iligkiler olup olmadigini arastirmistir. Arastirma sonucunda siir metinlerinin; temalar
arasi, gelenege, onemli kaynaklara, atasozii ve deyimlere gonderimlerde bulundugu tespit
edilmis fakat gonderimde bulunan siirlerin her iki sinif kitaplarinda da kendi aralarinda
iliskiler olmadigi anlasilmigtir. Unal (2007), metinlerarasihigin okudugunu anlamaya
etkisini incelemis, metinlerin metinlerarasi okumayla islendiginde hem okudugunu

anlamanin hem de bilgi, kavrama, uygulama ve degerlendirme diizeylerinde anlamanin
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iist diizeyde gelistigini tespit etmistir. Metinlerarasilik ile yapilandirmaci yaklasim
arasinda iliski kuran Karatay (2010) ise 6grenmeyi yapilandirmak i¢in 6gretim araglarinin
birbirlerini desteklemesi, 6zellikle de derslerde kullanilacak metinlerin 6grencilerin iliski

kurabilecegi sekilde segilmesi gerektigini belirtmistir.

Demir (2008), “ilkogretim 6, 7 ve 8. Simiflar Tiirkge Ders Kitaplardaki
Oykiilerin Metin Dilbilimsel Yontemlerle Incelenmesi ve Bu Metinlerin Ogrencilerin
Anlama Diizeylerine Etkisi (Malatya Ili Ornegi)” isimli arastirmasinda 6, 7 ve 8. sinif
Tiirkge ders kitaplarindaki dokuz Oykiiyli metindilbilim yontemi ile incelemis; bu
Oykiilerin ilkdgretim dgrencilerinin anlama diizeylerine etkilerini belirlemeye ¢alismistir.
Bu amag dogrultusunda sonuglar1 siralamistir. Karadeniz (2015), metin dil bilimi temelli
metin ¢Oziimlemesinin lisans 0grencilerinin bagdasiklik araglarini kullanma ve tutarh
metin olusturma becerilerine etkisini arastirmis ve sonug olarak her iki beceriye de metin
dil biliminin etkisinin olmadigini tespit etmistir. Er (2007), dil bilimsel metin inceleme
yaklasimlarinin esas alarak “Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla Kilavuzunun
ve Ogrenci Calisma Kitabinin (Tiirkge 5) Dilbilimsel A¢idan Degerlendirilmesi” baslikli
bir arastirma yapmustir. Bu ¢alismada Er, besinci sinif Tiirkge dersi programi, kilavuz ve
calisma kitaplarindaki sesbilim, bi¢imbilim, sdzdizim, metindilbilim, anlambilim,
sOzciikbilim, gostergebilim gibi kavramlar {izerinde durmustur. Sonug¢ boliimiinde, elde
edilen bulgular 15181inda genel degerlendirmeler yapilmistir. Basusta (2009), metin dil
bilim temelli metin ¢dziimleme 6gretiminin ilkogretim 8. sinif ogrencilerinin okudugunu
anlama ve yorumlama diizeylerine etkisini arastirmis ve bu yaklagimin diger metotlara
gore okudugunu anlama ve yorumlama becerisini gelistirmede daha etkili oldugu
sonucuna varmistir. Yilmaz ve Topal (2010) da metin dil bilimsel ¢6ziimleme yonteminin
yedinci smif dgrencilerinin akademik basarilarina etkisini aragtirdiklar1 ¢aligmalarinda,
s6z konusu yontemin geleneksel ¢oziimleme yontemlerine gore Ogrencilerin Tiirkge
derslerindeki anlama ve anlatma basarilarini artirdigini, onlarin derse giidiilenmelerine ve

katilimin artmasina katki sagladigini ortaya koymuslardir.

Aytas (2013), Tiirkce egitiminde anlamanin tam olarak gerceklesebilmesi icin
hermeneutigin gerekli oldugunu “Tiirk¢e Egitiminde Hermeneutigin Kullanim Gerekgesi
ve Sonuglar1” adli ¢galismasinda ifade etmistir. Aytas, bu calismasinda Tiirk¢e egitiminde

hem programin hedefleri hem amag ve kapsam gereklilikleri agisindan birgok yaklagim
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icerisinde hermeneutigin etkin kullanimi sayesinde, dgrencilerin kavrama, idrak etme,

yorumlama yeterliliklerinin en iist seviyeye ¢ikacagini ileri siirmiistiir.

Dil 6gretiminde pek ¢ok duyu organini harekete gegiren bir ortam olarak metnin
kullanim1 biiyiik 6nem arz etmektedir. Metinle Ogretimin ve metin 6gretiminin dil
Ogretimine katkisinin olup olmadigini arastiran calismalar ortaya konulmustur. S6z
gelimi Senay (2007), metin Ogretiminde kavram haritalarinin kullanilabilecegini
diisiinmiis ve ders kitaplarindan sectigi metinlerle ilgili kavram haritalar1 olustururarak
model Onerilerinde bulunmustur. Farkli bir yaklasim olarak siire¢csel modeli kullanan
Sulak (2014), bilgilendirici metin yapilarinin siire¢sel modelle 6gretiminin ilkokul 4. sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini ortaya koymayr amaglamistir.
Sonug olarak siire¢csel modelle bilgilendirici metin 6gretiminin dgrencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu ileri stirmiistiir. Akyol (2003),
metinle anlam kurma konusuna yogunlasmis, ilkdgretim birinci siniftan itibaren bir ifade
ve beceri dersi olan Tiirk¢e dersinde metinden anlam kurma becerilerinin zengin bir
sekilde 0grencilere kazandirilmas: gerektigini soylemistir. Gilines (2013), yapilandirmaci
yaklagimla birlikte Tirkiye’de “metinle 6grenme” kavraminin énemsendigini ve dil
Ogretiminde dogrudan hedefin metin degil de dilin kendisi olmasi1 gerektigini ifade
etmistir. Dil bilgisinin diger dil becerilerini gelistirebilmesi i¢in metinden en azindan
climleden hareketle, islevsel bir sekilde Ogretilecegi bir yaklagimin kullanilmasi
gerektigini disiinen Erdem ve Celik (2011) ise dil bilgisinin ezberle degil, se¢kin metin
ornekleriyle ogretilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Dil bilgisi 6gretimi ve metin
iliskisini 6nemseyen bir diger calisma ise Goger ve Sayin (2014) tarafindan yapilmistir.
Arastirmacilar bu calismayla dil bilgisi konularimin farkli bir dersmis gibi ayr1 ders
saatinde islendigini, dil bilgisi kurallariin Ogretimine yonelik uygun metinlerin
secilmedigini belirtmislerdir. Metin 6gretiminin 6grencilerin elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme gibi becerilerine etkisini sorgulayan Balta (2011), Waldmann Modeli’nin metin
ogretimine etkisini aragtirmig, bu modelin 6grencilerin basarisini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagmistir. Metni farkli sekillerde islemenin 6grencilerin anlama diizeylerine
etkisini sorgulayan Kilig¢ (2002) ise s6z konusu yaklagimlarla Ogrencilerin basari

diizeylerinin yiikseldigini gdzlemlemistir. Richards ve Rodgers (2014)° dil dgretiminde

% Yabanci kaynaklarin giris boliimleri, dzetleri, boliimlerindeki giris paragraflari, sonug boliimleri ve
Onerileri arastirmaci tarafindan terciime edilmistir. Buradaki amag¢ bagvurulan kaynagin kisa tanitimini
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yeni yaklasim ve metotlar1 ele aldigi calismasinda metne dayali dil 6gretiminin daha
somut neticeler verecegini belirtmistir. Metin temelli dil 6gretiminin 6grencilerin s6z
dagarciklarin1 gelistirmede etkili olup olmadigini aragtiran Joe (1995), bu o6gretim
seklinin sozciik edindirme hususunda 6nemli bir etkisinin oldugunu tespit etmistir. Bu
konu ile ilgili olarak Wei ve Hong (2004) da metin tabanli dil 6gretiminin 6grencilerin

sozciik dagarciklarini gelistirmede kullanilmasi gerektigini ortaya koymuslardir.

Metinle dgrenme ile ilgili olan en dnemli husus okuma ve anlamadir. Ogrencilerin
Tirkge dersindeki basarilari, okuduklarini anlamalarina dayanmaktadir. Okuma anlamay1
etkileyen birgok degisken vardir. Bu degiskenlerin bilimsel olarak ortaya konulmus
olmasi 6gretim ortamlarinin ve siireclerinin planlanmasina 11k tutabilir. Okuma anlama
ile ilgili yapilan calismalara bakildiginda &ncelikle ekrandan okuma (ileri Aydemir,
Ozgiir ve Horzum, 2013; Duran ve Alevli, 2014), Dogrudan Ogretim Modeli (Kusdemir
ve Giines, 2014), Waldmann Modeli (Balta ve Demirel, 2012), okudugunu anlama
stratejileri (Kanmaz, 2012; Kaplan ve Maltepe, 2016; Aydogan ve Demirtas, 2012;
Kaman, 2012), 6grenme stratejileri (Belet ve Yasar, 2007), iistbilissel okuma stratejileri
(Baydik, 2011), hizli okuma (Dedebali, 2008), deger egitimi (Tahiroglu, 2014) gibi
yontem, strateji ve tekniklerin okuma anlama becerisine etkisinin arastirildig1 ¢calismalara
rastlanmaktadir. Okuma anlama alani igerisinde 6nemli olan bir diger husus okuma
anlama diizeylerinin belirlenmesidir. Literatiire bu dikkatle yaklasildiginda g¢esitli
simiflarda ve gruplarda okuma anlama diizeylerinin belirlenmesi ile ilgili ¢aligmalarin
varlig1 anlasilmaktadir (Hanedar, 2011; Balci, 2009; Kartal ve Caglar Ozteke, 2010;
Topuzkanamis ve Maltepe, 2010; Gilingor, 2005). Okuma anlama diizeyinin tespiti ne
kadar 6nemli ise okuma anlama becerilerinin gelistirilmesi de o kadar 6nemlidir. Farkl
diizeylerdeki 6grencilerin okuma anlama becerilerinin gelistirilmesi hususunda Batur ve
Alevli (2014), Diindar ve Akyol (2014), Liille Mert (2014), Palavuzlar (2009), Yilmaz
(2008) ¢alisma yapan arastirmacilardir. Okuma anlama ile ilgili ¢esitli konularda ¢alisma
yapan diger arastirmacilar ise sunlardir: Uyar, Ates ve Yildirim (2012); Basaran (2013);
Temizkan ve Sallabas (2011); Unal ve K&ksal (2007).

yapmak ve siir 6gretimi ile ilgili yabanc literatiirii kisaca ortaya koymaktir. Bire bir terciime ile alinti
yapmak degildir.
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2.7.2. Arastirma konusu ile dogrudan ilgili olan ¢calismalar

Tiirkgenin O6gretiminde siirin yeri ve siir 0gretiminin temel dil becerilerinin
gelistirilmesine katkis1 lizerine ¢alismalarin yeterli olmadigim1i sdylemek gerekir.
Literatiirde siir kurami ve tahlili ile ilgili ¢okca c¢alismaya rastlamak zor degilken ayni
cesitliligin siir 6gretiminde oldugu sdylenemez. Karadeniz (2012), modern metin
¢oziimleme metotlarinin lisans Ogrencilerinin siir ¢oziimleme becerilerine etkisini
incelemis ve s6z konusu yaklasimlarin etkili oldugunu, siir Ogretiminde
kullanilabilecegini tespit etmistir. Yildirim (2012), siirin Tiirkge egitimindeki yerini ve
ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarindaki siirleri inceledigi ¢alismasinda, siirin hangi

acidan Tiirkge 6gretiminde 6nemli oldugunu somut drneklerle gostermistir.

Siir okumanin Tiirk¢enin 6gretiminde ne derece etkili oldugunu sorgulayan Demir
ve Duman (2004), siirin kuramsal zeminini anlatmis ve siir okuma tekniklerini ifade
ederek siir okumanin Ogrencilerin i¢ diinyalarmi gelistirdigini, okuma ve yazma
konusunda onlar1 rahatlattigini, onlara okumayi sevdirdigini ifade etmislerdir. Siirin
okuma ve yazma Ogretimindeki 6nemi tizerinde duran bir bagka ¢alisma Kaya (2013)
tarafindan yapilmistir. Kaya, siirin; dili, diisiinceyi, elestirel diisiinmeyi, yaraticiligi,
duyulari, duygulari, miizik ve ritmi ayni anda etkili bir sekilde bir araya getirdigi i¢in
yazma Ogretiminin basarisindaki roliinlin biiyiik oldugunu belirtmis ve siir metinleri
kullanarak smif i¢cinde uygulanmasi amaciyla etkinlik nerilerinde bulunmustur. Kibris
(2008), dgrencilerin yazili ve sozlii anlatim becerilerinin gelistirilmesinde farkli siirlerin
kullanilmas: gerektigi ilizerinde durmustur. Giiney (2016) yazma egitimi ile ilgili
Ogretmenlerin  goriislerine bagvurdugu eserde, Ogretmenlerin yazma becerisinin

kazaniminda siir kullanimina dikkat ¢ektiklerini sOylemistir.

Kurudayioglu (2003), 6grencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesi ig¢in
derslerde kisa siireli siir dinletileri, siir canlandirmalari, s6z korosu ile siir okuma gibi
etkinliklerin yapilmas1 gerektigini ifade etmistir. Bu dogrultuda Ucggun (2013),
ogrencilerin ders motivasyonlarini artirmak; yazma, konusma ve dinleme becerilerini
daha iyi bir seviyeye ¢ikarmak i¢in siirin kullaniminin énemli oldugunu teorik temeller

tizerinde belirtmistir.

Siir dgretiminde fonetik ve semantik iliskisini ele alan Acik Onkas (2010),

fonetik-semantik iligkili siir inceleme yaklagimu ile yetisen 6grencilerin, ses degerlerinin
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siirlerin anlam evrenine katkisin1 kavrayarak onlarin duygusuna uygun okuma
yapabildiklerini ileri stirmiistiir. Bizzaro (1993), 6grencilerin siir nedir ve nasil yazilir
sorularina feminist elestiri, yeni elestiri gibi modern elestiri kuramlarindan hareketle
cevap vermis ve okur, yazar, editor agisindan siirin ne oldugu ile ilgili genis bir

degerlendirme yapmustir.

Siir yazma konusuyla ilgili bir bagka calismayi Esbensen (1975) yapmustir.
Esbensen, on bes boliimden olusan eserinde 6grencilere siir yazmanin hem kuramsal hem
uygulama boyutunu tanitmis ve farkli konularda siir 6rnekleri sunmustur. Hunley (2007)
de modern yaklasimlarla siir yazma amagli hazirladig1 ¢alismasinda, teorik olarak siirin
ne oldugu ve nasil yazilabilecegini tartismistir. Tsujimato (1988), yedinci ve sekizinci
siif 6grencilerine siir 6gretimi amacgli model dnersinde bulunmus, siir ile ilgili teorik

bilgiler vermis ve siir drnekleri {izerinde durmustur.

Ogrencilerin siirlerinin nasil degerlendirilecegi ile ilgili calisma yapan Collom
(1985); okullarda siir 6gretimi, farkli temalar1 kullanarak siir yazma, 6grenci siirlerinin
degerlendirilmesindeki dlg¢iitler tizerinde durmustur. Bizzaro (1990) da 6grenci siirlerinin
degerlendirilmesi ile ilgili bir model gelistirmistir. Spiro (2007) ise siir dgretimi ve siir
yazma konusunu lizerinde durmus, siir yazma serlivenini 0gretim amagli olarak tim
boyutlariyla gézler 6niine sermistir. Cahnmann (2003), siirin egitimdeki yerini tartismas,
dil 6gretimi ile ilgili gelistirilen modern yaklasimlarin siiri 6nemsedigini ifade etmistir.
Smith (1985), siir 6gretimi ile ilgili ilkokul 6gretmenlerinin kullanabilecegi bir el kitab1
yayinlamistir. Smith, bu ¢aligmayla 6grencilerin okuma becerlerinin ve dili kullanabilme

yeterliliklerinin gelistirilmesini amaglamistir.

Isbirlikli 6grenmenin siir 6gretimine etkisini arastiran Chemwei, Kiboss ve Ilieva
(2005); isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi sonucuna
ulasmuslardir. flkokulda siir dgretimi konusunu ele alan Carter (2012); siirin dgrencilerin
dinleme, konusma ve okuma becerilerinin gelistirilmesindeki yeri, 6grencilerin yazdiklari
stirlerin degerlendirilmesi, siir Ogretiminde uygulanabilecek etkinlikler gibi birgok
hususa deginmistir. Siniflarda kullanmak iizere siir etkinlik 6nerilerinde bulunan ve sinif

ici siir caligmalarina deginen bir diger arastirmaci ise Harmer’dir (2000).

Siir d6gretimi ile ilgili Elster ve Hanauer (2002); Benton (1984); Wilson (2007);
Gordon (2008); Wade ve Sidaway (1990); Benton (2000); Benton (1999); Ray (1999);
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Somers (1999); Brain (1968); Smith (1985); Myhill ve Wilson (2012); Ducharme (1968);
Wilson (2013); Snider (1975); Cumming (2007); Sekeres (2007); Hasic1 (2010); Hanauer
(2004); Gallo (1968); Shapiro ve Shapiro (1971); Kelly (2005); Bintz (2004);
Zimmerman (2002); Wilson (2005); Skelton (2006); Carol (1995); Sanchez (2007);
Hennessy ve McNamara (2011); Holmes ve Moulton (2001); Avci, Yiiksel, Soyer ve
Balik¢ioglu (2009); Mutlu (2012); Stibbs (1981); Lennox, Small ve Keeling (1978); Lin
ve Sher (2000); Lockward (1994); Travers (1984); Bagatir (2006); Unal ve Sevimli
(2014); Karkgoz (2008); Collie ve Slater (1987); Tomlinson (1986); Onan (2012); Atay
(2007); Ercan (2014) galisma yapan diger arastirmacilardir.

Edebi eserlerin ¢oziimlenmesinde ontolojik metin analizi yontemi son yillarda
kullanilan bir metot olmustur. Ancak bu yontem heniliz siir Ogretiminde
kullanilmamaktadir. Tabii ki bu yontemin o6gretim teknigi olarak kullanilabilmesi
oncelikle bu yontemle ilgili bilimsel arastirmalarin yapilmasina, sonuglarin
paylasilmasina baglidir. Bu dogrultuda literatiire bakildiginda hi¢bir ¢alismanin olmadigi
goriilmektedir. Alanda yapilan diger calismalara bakildiginda ise bu yontemin bazi
siirlere uygulandigi sonucunu ortaya koymaktadir. Koktiirk (2003), Bayburtlu Zihni’nin
bir kogmasini ontolojik yontemle incelemis ve sonug olarak s6z konusu kogmanin estetik
bir deger tasidigini ifade etmistir. i¢li (2008), Necati’nin bir siirini bu yontemle analiz
etmistir. Kardas (2014), aymi yontemle Nabi’nin “Gelir Gider” redifli gazelini
yorumlamistir. Ocal (2008) ise Ataol Behramoglu’nun “Yasadiklarimdan Ogrendigim
Bir Sey Var” adli siirini tahlil etmistir. Aykanat (2013), Seyh Gélib’in bir gazeline
ontolojik ¢oziimlemeyi temele alarak yapisalct bakis acisiyla yaklagmistir. Giirbiiz
(2014), Tevfik Fikret’in “Ramazan Sadakas1” adli siirini ontolojik metodla ¢oziimlemis,
siirin ritmini saglayan aliterasyon, asonans, kafiye, redif, s6z sanatlar1 gibi armonik
unsurlarin giirin anlam tabakasina olan katkisini ortaya ¢ikarmus, tabakalardan hareket
ederek siirin temasina ulagsmaya calismistir. Iss1 (2004), “Turgut Uyar’in “Goge Bakma
Duragr” Siirinde Tema’ya (Matris) Ulagsma Sertiveninin ‘Ontolojik Analiz Metodu’yla
Takibi” adli makalesinde Roman Ingarden’in sistemlestirdigi ontolojik yaklasim
bicimini Turgut Uyar’in siirine uygulamig, bu cergevede siirin temasma ulagsmaya
calismistir. Hazer (2014), “Ontolojik Tahlil Metoduyla Ahmet Muhip Diranas’in
“Yasarken’ Siirinin Incelenmesi” adli arastirmasinda ontolojik analiz metodunu

kullanarak s6z konusu siiri ¢ozlimlemistir. Demircan (2014), “Necip Fazil’in
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“Karacaahmet” Siirine Ontolojik Bir Yaklasim Denemesi” basliklt yazisinda yine
ontolojik metotla bir tahlil denemesinde bulunmustur. Ayn1 yontemle Necip Fazil’in
“Ben” siirini inceleyen Altunkaya (2013), siiri ses ve sozciik, ciimle ve anlam, karakter
ve ruh ile alinyazisi tabakalarini tek tek agarak ¢oziimlemis, eserin estetik degerini ortaya
koymaya calismistir. Bu calismalara ek olarak Sarigigcek (2009), Sarigicek (2008),
Taskesen (2015) ve Deger’in (2015) de ontolojik analiz metodunu kullanarak metin tahlili

yaptiklar1 goriilmiistiir.

Literatiir genel anlamda degerlendirilecek olursa son donemlerde modern
yaklagimlarin dil 6gretiminde kullanimi ile ilgili ¢alismalarin yapildigi goriilmektedir.
Ancak halihazirdaki ¢aligmalarin alandaki ihtiyaca cevap verecek cesitlikte oldugunu
sOylemek miimkiin degildir. Ayn1 sekilde okuma anlama hususunda son yillarda
calismalarin sayisinin arttig1 soylenebilir. Bunlara ek olarak modern metin ¢éziimleme
yaklagimlarinin okuma anlama becerilerinin gelistirilmesindeki yeri arastirilmaya muhtag
konu olarak durmaktadir. Bu ¢alismanin konusu ile ilgili olan asil alan ise siir 6gretimidir.
Siir ve siir 6gretimi ile ilgili kuramsal anlamda ¢ok sayida ¢alismaya rastlanmistir. Ancak
siir 0gretimi hakkinda 6zellikle ulusal literatiirde ¢cok az calismanin oldugunu s6ylemek
gerekir. Yabanci literatlirde siir 6gretiminin ¢ok onemsendigi ve arastirmacilarin siirin
ogretimi ile ilgili farkli seviyelerde ve alanlarda ¢aligmalar ortaya koyduklari tespit
edilmistir. Ulusal literatiirde siir 6gretimi ile ilgili siif i¢i etkinlikler; 6grencilerin siir
cozlimleme, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, siir 6gretiminde modern
yaklasimlarini yeri, 6nemi ve etkisi; siir 6gretiminin kuramsal temelleri gibi birgok konu

calisilmasi gereken alanlar olarak durmaktadir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirma siireci, arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama

araglar1 ve veri analizi teknikleri yer almaktadir.
3.1. Arastirmanmin Deseni

Bu aragtirmada karma yontemli desenlerden olan ag¢imlayici sirali desen
kullanilmistir. En yalin tanimiyla karma yontemli desenler, en az bir nicel yontem ve bir
nitel yontem igeren ve higbir yontem tiiriiniin herhangi bir arastirma paradigmasina dogal
olarak bagli olmadig1 desenlerdir (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 3). Bu desenler bir
calismada nitel ve nicel arastirmalarin ve bunlarin verilerinin birlestirilmesini ya da
biitiinlestirilmesini gerektirmektedir. Nicel veriler anketler oldugu gibi genellikle kapali
uclu cevaplari igerirken, nitel veri dnceden belirlenmis cevaplarin olmadigi agik uglu bir
yapidadir (Creswell, 2016, s. 14). Robson, Bryman’in (2004) diisiincelerine dayanarak
karma yontemli desenlerin gli¢liiklerinin sunlar olabilecegini ifade etmistir:

Beceri ve egitim. Beceri ve egitim problemli bir alan olarak goriilmektedir.

Nicel ve nitel arastirmalarindan birinde beceri ve deneyime sahip

aragtirmacilar genellikle diger arastirma geleneginde galigirken kendilerini

rahat hissetmemektedirler. Yaygin olarak nitel arastirmacilar ileri diizey

nicel veri analizi kullanma hakkinda kendilerini rahat hissetmediklerini
belirtmektedirler.

Zamanlama Konulari. Nitel ve nicel yapilar bazen farkli siireler
gerektirebilir. Genellikle nitel arastirma tiirleri, nicel yapilara gore daha
kisa siirede tamamlanmaktadir.

Stmirliliklar. Nicel ve nitel aragtirmalari birlestirmenin agik bir gerekgesi
yoksa karma strateji arastirmalar1 yararli degildir.

Bulgularin biitiinlestirilememesi. Arastirma yazilirken nicel ve nitel
bilesenlerin sadece kiigiik bir kismimin c¢aligmalara tamamiyla entegre
edilebilmesiyle karsilagilabilir (akt. Robson, 2015, s. 205).

Calismanin karma yontemler deseninde planlanmasi asamasinda s6z konusu bu

giicliikler veya smirliliklar gdzoniinde bulundurulmustur. Calisma plani tekrar tekrar
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sorgulanmis ve uzman goriisleri de alinarak karma yontemler desenin bu arastirma igin

uygun olacagi diislinlilmiistiir.

Creswell ve Plano Clark’a (2015, s. 77, 78) gore karma yontemlerin; yakinsayan
paralel desen, acimlayici sirali desen, kesfedici sirali desen, i¢ ice karma desen,
dondistiirticii desen, ¢ok asamali karma desen olmak tizere alt1 tiirii vardir. Karma yontem
tirlerinden hangisinin bir arastirmada kullanilacagint belirlemek ic¢in arastirma
problemini ¢6zmede kullanilacak nicel ve nitel yontemlerin ayn1 anda mi1 yoksa sirali mi1
yapilacagina ve hangi yontemin arastirmada agirlikli olarak kullanilacagina karar vermek

gerekir (Johnson ve Christensen, 2008).

Bu durum gozoniinde bulundurularak ¢alismanin karma yontemler desenlerinden
olan agimlayici sirali desende olmasi gerektigine karar verilmistir. A¢imlayici sirali
desen, arastirmacinin ilk olarak nicel ¢aligmay1 yiirlitiip sonuglari analiz etmesi,
sonrasinda bu sonuglari nitel arastirmayla daha detayli bir sekilde agiklamak igin tekrar
yapilandirmasini iceren bir desendir. Baslangigtaki nicel veri sonuglari, sonrasinda nitel
verilerle agiklandig1 icin agimlayici olarak nitelendirilmektedir. Ilk nicel asamay bir nitel
asama takip ettigi i¢in de sirali olarak adlandirilmaktadir (Creswell, 2016, s. 15). Bu
desende arastirmaci, nitel sonuglarin ilk asamadaki nicel sonuglarin agiklanmasina nasil
yardimcr oldugunu yorumlar. Ayrica bu desende Oncelik nicel verilere verilir, ancak
calismanin yorumlanmasi asamasinda nicel ve nitel veriler biitiinlestirilir (Creswell ve

Plano Clark, 2015, s. 79; Robson, 2015, s. 204).

Aragtirmanin nicel deseni, on test-son test kontrol gruplu deneysel desen olarak
planlanmistir. Bu desende 6ncelikle deney ve kontrol gruplart belirlenir. Daha sonra iki
grubun uygulama oOncesinde bagimli degiskenle ilgili Olgiimleri alinir. Uygulama
stirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken kontrol grubuna
verilmez. Son olarak gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait 6l¢timleri ayn1 arag ya
da es formu kullanilarak tekrar elde edilir. Deneysel islemin etkisini gérmek amaciyla
deney ve kontrol gruplarinin bagimli degiskene ait 6lgme sonuglart uygun teknikler
kullanilarak degerlendirilir (Biiyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2009, s. 204, 205; Robson, 2015, s. 127).

Nicel boliimde, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desende oldugu gibi

oncelikle deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
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uygulamanin basindaki siir ¢oziimleme basarilarini ve siir tutumlarini belirlemek
amactyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Siir Coziimleme Formu (SCF) ve
Karadeniz’in (2012) hazirladig1 Siir Tutum Olgegi (STO) uygulanmistir. Daha sonra
Meram Yayinlar1 7. simif Tiirkge Ders Kitabi’nda yer alan siirler ontolojik metin analizi
yontemi dogrultusunda degerlendirilmis ve Ogrencilerin diizeylerine gore etkinlikler
tasarlanmistir. Tasarlanan etkinlikler ders 6gretmenleri tarafindan bir ders yil1 boyunca
uygulanmistir. Uygulama siireci sonunda yine deney ve kontrol gruplariin son test
puanlarimi tespit etmek amacli SCF ve STO kullanilmistir. Bu deneysel siire¢ sonucunda

ilgili formlardan elde edilen veriler analiz edilmis ve yorumlanmastir.

Calismanin nitel deseni ise olgubilimsel desene uygun olarak tasarlanmistir.
Olgubilim odakli ¢alismalar, insanlarin tecriibe ettikleri seyi nasil betimlediklerine
yogunlagir (Patton, 2014, s. 107). Diger bir ifadeyle olgubilim ¢alismalarinda olgularin
aciklanmasina ve betimlenmesine odaklanilir. Baslica veri toplama araci ise goriismedir.
Olgulara iliskin yasantilar1 ve anlamlari ortaya ¢ikarmak i¢in goriismenin aragtirmacilara
sundugu etkilesim, esneklik ve sondalar yoluyla irdeleme 6zelliklerinin kullanilmasi
gerekmektedir. Olgubilim arastirmalarinda goriismeler genellikle uzundur. Bazi
olgubilim arastirmalarinda ise birden fazla goriisme yapilmasi s6z konusudur. Ayni
zamanda bu aragtirmalarda goriismeden elde edilen veriler betimsel bir anlatimla sunulur
ve sik sik dogrudan alintilara yer verilir. Bunun yaninda ortaya ¢ikan temalar ve oriintiiler
cergevesinde elde edilen bulgular agiklanir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.

80, 81).

Nitel boliimde, deneysel siirecin tamamlanmasi neticesinde her iki okuldaki deney
grubu 6grencilerinin siiregle ilgili goriislerine basvurulmustur. Gorlismelerde tamamen
ogrencilerin siireci nasil betimlediklerine, siirecle ilgili ne gibi tecriibeler edindiklerine ve
bu tecriibeleri nasil tanimladiklarina yogunlagilmistir. Bu boliim ayni1 zamanda
aragtirmanin  nicel boyutunu destekler nitelikte tasarlanmistir. Nitel verilerin
kullanilmasmin nedeni ise nicel verileri daha anlasilir kilmak ve gelistirmektir. Bu
asamada nicel verilerle nitel verilerin biitlinliigiinii saglamaya dikkat edilmistir. Nitel
verilerle, uygulama siirecinin her asamasinin daha anlasilir ve net olmasit hedeflenmistir.

Verilerin sunumunda da buna dikkat edilmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Calismanin grubu, aykiri durum Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu
ornekleme ydnteminin incelenen problemle ilgili olarak varolan birbirine aykir1 (ug)
durumlarin, 6rneklerin arastirmaciya degiskenligi daha net gorme olanagi verecegi kabul
edilir. Aragtirmada amag, uglarla ilgili olarak degiskenligin dogasini1 genelleme kaygisi
yasamadan ayrintili olarak gérmek ise, aykiri durum ornekleme iyi bir ¢éziim olabilir.
Ogrenci performansini cesitli boyutlariyla inceleyerek basari ve basarisizlik olgusunu
anlamaya, agiklamaya calisan bir arastirmacinin, orneklemini amacina bagli olarak
Ogrenci basarisinin en yiiksek ve en diisiik oldugu okullardan segmesi aykir1 6rnekleme
bir ornektir (Biiytikoztirk ve dig. 2009, s. 90). Calismada s6z konusu Ornekleme
yontemiyle Erzurum il merkezinde bulunan sosyoekonomik seviye ve 2014 yili TEOG
basar1 siralamasi agisindan diisiik dereceli bir ortaokul (O1) ile yiiksek dereceli bir
ortaokul (O2) olmak iizere iki okul secilmistir. Bu okullarda yapilacak olan ¢aligmalar
hakkinda Tiirk¢e 6gretmenlerine bilgi verilmis ve goniillii olan, ayn1 zamanda iki yedinci
siifin da dersine giren dgretmenlere dncelik verilmistir®. Bu usulle her iki okulda da
secilen iki yedinci sinif arasinda kura ¢ekimi yapilarak deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesi tamamlanmistir. Calismaya Oz deney grubunda (D1) 9 kiz, 8 erkek; kontrol
grubunda (K1) 10 kiz, 7 erkek ve Oz deney grubunda (D2) 11 kiz, 10 erkek; kontrol
grubunda (K2) 7 kiz, 14 erkek olmak {izere toplam 76 6grenci katilmistir.

Deney ve kontrol gruplariim denklikleri; 6. siniftaki Tiirk¢e dersi karne notlari,
Tiirkge dersi ve siir sevme durumlari dikkate alinarak incelenmistir. Deney ve kontrol
gruplarmin belirtilen degiskenler agisindan denk olup olmadigimi ortaya koymak i¢in
oncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Verilere ait Shapiro-Wilk
testi, mod, medyan ve aritmetik ortalama ile basiklik ve carpiklik katsayilari; Histogram
Grafigi; Normal Q-Q Grafigi; Govde Yaprak Diyagrami ve Kutu Grafigi
degerlendirilmis, normal bir dagilim olmadig tespit edilmistir. Diger yandan Normallik
Shapiro-Wilk testi sonuglar incelendiginde anlamlilik degerlerinin 05’ten kiigiik oldugu

ve bu sonuclarin da verilerin normal dagilmadigina isaret ettigi sdylenebilir. Basiklik ve

® Uygulamanin ders dgretmenlerince yapilmasindaki amag, arastirmacinin deneysel siirece olan etkisini
ortadan kaldirmaktir. Arastirmaci, siir metinleriyle ilgili yonergeler hazirlamis ve ders saatinden Once
bunlart 6gretmenlere ulastirmistir. Ders esnasinda ise dgretmene higbir miidahalede bulunmamis, sadece
gozlem yapmuistir.
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carpiklik katsayilarinin da normal dagilim araliginda olmadig1 ve grafiklerde verilerin
normal dagilima sahip olmadigi goriilmiistiir. Verilerde normallik varsayimlari

karsilanmadig i¢in analizde parametrik olmayan Mann-Whitney U testi kullanilmustir.

Tablo 3.1’de O1 D1 ve Ki’de bulunan 6grencilerin akademik basari agisindan
birbirlerine denk olduklar1 goriilmektedir. Burada 6grencilerin altinc1 sinif Tiirkge dersi

yilsonu karne notlarina gore degerlendirme yapilmistir.
Tablo 3.1

O1 D1 ve K1 'in Akademik Basar: Puanlarimin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n X U Z p
gﬁg?{’] 17 16.09
120.500 -.851 .395
Kontrol
17 18.91
Grubu

Tabloda goriildiigii gibi Di1 oOgrencilerinin Tiirkce dersi akademik basari
puanlarinin aritmetik ortalamasi 16,09, K1 6grencilerinin puan ortalamasi 18,91 olarak
bulunmustur. Bu verilere gore D1 ve Ki’deki 6grencilerin akademik bagari puanlari
arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigi anlasilmaktadir (U=120,500, Z=-,851,
p>0,05).

Tablo 3.2°de O1 D1 ve K1 6grencilerinin siir sevme bakimindan birbirlerine denk

olup olmadigi ile ilgili veriler yer almaktadir.
Tablo 3.2

01 D1 ve Ky'in Siir Sevme Durumlart ile Ilgili Mann-Whitney U Testi Sonuclar

Gruplar n X U Z p
gﬁgf}l’] 17 17.12
138.000 -.238 .812
Kontrol
17 17.88
Grubu

Tablo incelendiginde D1 dgrencilerinin siir sevme durumlarini gosteren puanlarin
aritmetik ortalamasinin 17,12, K; 6grencilerinin puan ortalamasinin ise 17,88 oldugu
goriilmektedir. Bu degerler D1 ve Ki’deki 6grencilerin siir sevme durumlarii gosteren
puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigi sonucunu dogurmaktadir

(U=138,000, Z=-,238, p>0,05).
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Tablo 3.3’te O1 D1 ve Ki’deki 6grencilerin Tiirk¢e dersini sevme diizeyleri ile

ilgili bilgiler verilmektedir.
Tablo 3.3

O1 D1 ve Ki'in Tiirkce Dersini Sevme Durumlart ile Ilgili Mann-Whitney U Testi

Sonuclari
Gruplar n X U Z p
gﬁﬂgﬁ 17 15.97
118.500 -.998 318
Kontrol
17 19.03
Grubu

Tabloya bakildiginda Di Ogrencilerinin Tiirkge dersini sevme durumlarini
gosteren puanlarin aritmetik ortalamasinin 15,97, Ky 6grencilerinin puan ortalamasinin
ise 19,03 oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu bilgiler, D1 ve Ki’deki 6grencilerin Tiirkge dersi

sevme durumlarin1 gosteren puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigini

gostermektedir (U=118,500, Z=-,998, p>0,05).

Tablo 3.4’te O2 D2 ve Ky’de bulunan 6grencilerin akademik basari agisindan

birbirlerine esit olup olmadig: ile ilgili veriler yer almaktadir.
Tablo 3.4

O2 D2 ve Kz 'nin Akademik Basart Puanlarinin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n X U Z p
gﬁgf}l’] 21 24,07
166.500 -1.505 132
Kontrol
21 18.3
Grubu

Tabloda goriildiigli gibi D, o6grencilerinin Tiirkge dersi akademik basari
puanlarinin aritmetik ortalamasi 24,07, Kz 68rencilerinin puan ortalamasi1 18,93 olarak
bulunmustur. Bu verilere gére O2 D2 ve Kz’deki 6grencilerin akademik bagari puanlari
arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigi anlasilmaktadir (U=166,500, Z=-1,505,
p>0,05).

Tablo 3.5’te ise O2 D2 ve Kz 6grencilerinin siir sevme durumlart ile ilgili bilgiler

verilmektedir.
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Tablo 3.5

02 D2 ve Ky 'nin Siir Sevme Durumlart ile Ilgili Mann-Whitney U Testi Sonuclar

Gruplar n X U z p
gﬁﬂﬁﬁ 21 20.45
198.500 -.602 547
Kontrol
21 22.55
Grubu

Tablodaki degerler irdelendiginde D2 Ogrencilerinin siir sevme durumlarini
gosteren puanlarin aritmetik ortalamasinin 20,45, K> 6grencilerinin puan ortalamasinin
22,55 oldugu tespit edilmektedir. Buna gore D2 ve Kz’deki dgrencilerin siir sevme
diizeyleri ile ilgili puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadig1 anlasilmaktadir

(U=198,500, Z=-,602, p>0,05).

Asagida verilen Tablo 3.6’da Oz D2 ve Kz 6grencilerinin Tiirk¢e dersini sevme

durumlari ifade eden degerler gosterilmektedir.
Tablo 3.6

Oz D2 ve Ka'nin Tiirk¢e Dersini Sevme Durumlart ile Iigili Mann-Whitney U Testi

Sonuglar
Gruplar n X U Z p
é’ﬁ[}ﬁ{, 21 21.67
217.000 -.107 915
Kontrol
21 21.33
Grubu

Tabloda gorildiigii gibi D2 6grencilerinin Tiirkge dersini sevme durumlarini
gosteren puanlarin aritmetik ortalamasi 21,67, Kz 6grencilerinin ortalamasi ise 21,33 tiir.
Bu bilgilere gore bir degerlendirme yapilacak olursa D2 ve Kz’deki 6grencilerin Tiirkce
dersi sevme diizeylerini gosteren puanlar arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadig:

soylenebilir (U=217,000, Z=-,107, p>0,05).
3.3. Veri Toplama Araglar: ve Verilerin Analizi

Tablo 3.7°de arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin hangi grupta ve hangi

amagla kullanildig1 gosterilmektedir.
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Tablo 3.7

Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araclar ve Kullanim Siirecleri

(")lg:me Aracinin
Arastirmanin Hangi

Ol¢me )
0 0 . A da Kullamld
Olgme Aracinin Ol¢me Aracimin Hangi yamasinda Kulfamidig
Araci Kullamim Gruba Uygulandig: - B .3 =
A ES & E%2 1~ E¢
macl 3¢ Ezgr E:
o :O =é o N Uo) oz 5
Ogrencilerin
. §iir y siir
C(;:Z;:.nr:]egl ¢ ¢Oziimleme D1, K1, D2 ve Ko V v
basarilarini
F .
(36F) belirleme
Siir Ogrencilerin
Tutum siire olan
Olcegi  tutumlarini D1, Ky, D2 ve Kz v y
(STO) belirleme
Ogrencilerin
Ogrenci  uygulama
Goriisme sureci D1 ve Dy y

Formu hakkindaki
(OGF) goriislerini
belirleme

3.3.1. Ontolojik Metin Analizi Etkinlikleri (OMAE)’

Aragtirmanin uygulama asamasinda kullanmak {izere ontolojik metin analizi
temelli etkinlikler hazirlanmistir. Bu etkinlikler tasarlanirken yedinci sinif 6grencilerinin

biligsel ve duyussal seviyeleri dikkate alinmistir.

Ontolojik Metin Analizi Etkinlikleri’nin hazirlanmasinda metot olarak ontolojik
metin analizi yontemi kullanilmistir. Ontolojik metin analizi yontemi; “ses tabakas1”,
“anlam birimleri tabakas1”, “nesne ve karakter tabakasi” ve “kader tabakasi1” seklinde
olmak tizere dort tabakaya dayanmaktadir. Etkinlikler tasarlanirken temelde bu tabakalar

dikkate alinmistir.

" Ekler boliimiinde arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uygulamada kullanilan OMAE’ne ait 6rneklere yer
verilmigtir.
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[lk etkinlikler vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuma ¢alismasi yapma amagh
tasarlanmig, okuma etkinliklerinden sonra siirin dis yapistyla ilgili etkinliklere gecilmis
ve Ogrencilerin siirin dig yapistyla ilgili tespitler yapmalarini saglayacak (siirdeki
climleleri bulma, tamlamalar1 bulma, sozctklerle ilgili olumlu-olumsuz, soyut-somut,
mecaz anlam-gergek anlam gibi siniflandirmalar yapma, siirin anlami agisindan énemli
olan sesleri bulma, sesler {izerinden ¢ikarimlar yapma, kullanilan eklerin siirin anlami

acisindan neler ifade ettigi vb.) etkinlikler olusturulmustur.

Literatiirdeki calismalarda ele alinan siirin ses tabakasi ile ilgili ortaya konulan
bulgularda sadece ses unsurlari iizerinde duruldugu tespit edilmistir. Ciimle ve
tamlamalar hakkinda incelemelere yer verilmedigi anlasilmistir. Bu noktada uzman
goriigleri ve aragtirmacinin incelemeleri sonucunda farkli bir yol denenmis ve oncelikle
anlam birliklerinin kesfinin daha 6gretici bir usul olabilecegi goriilmiistiir. Bu sebeple ilk
olarak okuma caligmalar1 yapilmis, ses haritas1 etkinliklerine yer verilmis ve anlam

tabakast ile ilgili incelemelerin baginda climle ve tamlama galigmalar1 gergeklestirilmistir.

Ontolojik metin analizi yonteminin bir sonraki tabakasinda siirde gegen imgeler,
metaforlar, ¢agrisim alani genis olan yapilar {izerinden iist yorumlara gitmek amaclanir.
Bu tabaka ile ilgili yapilan etkinliklerde ise siirin anlam1 agisindan 6nemli olan ve imge
degeri tasiyan soOzciik ve sozciikk gruplart 6n plana ¢ikarilmis ve ogrencilerin bu
sozciklerle ilgili yazili ve sozlii olarak fikirlerini ifade etmeleri saglanmistir. Tiim bu

uygulamalar yapilirken 6grencilerin siirdeki baglamdan kopmamalar1 gézetilmistir.

Ontolojik metin analizi yontemiyle ilgili alanda yapilan ¢aligmalarda nesne ve
karakter tabakasinda siirin sairinin kimliginin sorgulandigt ve 0 noktadan siire
yaklasildig1 goriilmektedir. Bu calismada karakter tabakasi dahilinde diizenlenen
etkinliklerde sairin hayatindan siire yaklagsmak yerine siire yansimis olan ‘ben’in nasil
olduguna yogunlasilmigtir. Yani siirdeki ‘ben’in nasil biri oldugu sorusu 6grencilere
sorulmus, bu ‘ben’i kendileriyle kiyaslamalar1 ve o dogrultuda degerlendirmelerini yazili
olarak ifade etmeleri istenmistir. Bunun yaninda bazi siirlerde nesnelerin de bir karakter
olarak sunuldugu diistiniildiiglinde, s6z konusu nesnelerle ilgili 6grencileri diigiindiirmeye

yonelik etkinliklere de yer verilmistir.

Kader (alin yazisi) tabakasiyla ilgili diizenlenen etkinliklerde ise temel nokta

siirde verilmek istenen ve biitlin insanlik i¢in gecerli olan evrensel diisiince
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sorgulanmistir. Ogrencilerin siirden anladiklarini kendi hayatlariyla iliskilendirmelerini
veya siirden ¢ikardiklar1 anlamla hayat arasinda iliski kurmalarini saglayacak etkinlikler
diizenlenmistir. Mesela tizerinde durulan siirdeki ‘ben’ deniz hasreti ¢ekiyorsa
Ogrencilere “Sizce siirdeki kisi ile deniz arasinda nasil bir bag vardir? Siirden hareketle
deniz ile insanoglunun iliskisini tanimlaymiz.” seklinde sorulardan olusan etkinlikler

tasarlanmustir.

Etkinlikleri igeren yonergenin olusturulmasinda ise su islem basamaklar1 takip

edilmistir:

1. Ontolojik metin analizi yonteminin siiri ele alis tarzi literatiirden ve sanat
ontolojisinin kuramsal altyapisindan hareketle anlasilmaya calisilmis ve bu yontemin giir

ogretiminde etkinlik haline getirilmesi iizerinde durulmustur.

2. Ahmet Hamdi Tanpinar’in “Selam Olsun” adli siiri segilerek bir taslak yonerge
hazirlanmig ve siir 6gretimi alaninda uzman ii¢ arastirmacinin goriisiine bagvurulmustur.
Uzmanlarin gortisleri dogrultusunda pilot uygulamada kullanmak tizere yonergeye son

sekli verilmistir.

3. Bu yonergedeki hususlar gozetilerek ayni sekilde Cahit Sitki Taranci’nin
“Memleket Isterim” ve Omer Bedrettin Usakli’'nin “Deniz Hasreti” siiriyle ilgili iki

yonerge daha hazirlanmistir.

4. Hazirlanan yonergeler 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Erzurum il
merkezindeki sosyoekonomik ve akademik basar1 agisindan orta diizeyli bir ortaokulun
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile segilen bir yedinci sinifinda {i¢ hafta boyunca

arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

5. Pilot uygulamanin sonunda Ogrencilerden uygulama siireci, yontem ve
etkinlikler hakkinda goriis alinmistir. Bu goriisler ve arasgtirmacinin ii¢ hafta boyunca
derslerde yaptig1 gozlemler esas uygulama siirecinde gerceklestirilecek etkinliklere 151k

tutmustur.

6. Arastirmanin asil uygulamasinda kullanilacak siirler ile ilgili yapilan
caligmalar, hem okullardaki programi aksatmamak adina hem de deney ve kontrol
gruplar1 arasinda gecerli bir degerlendirme yapmak amaciyla uzman goriiglerinin de

etkisiyle ders kitaplarindaki siirlerin se¢imiyle sonuglanmistir. Bu sebeple etkinliklerde
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Meram Yaymlar1 Yedinci Siif Tiitkge Ders Kitabi’'nda bulunan su yedi siir
kullanilmistir: Arif Nihat Asya’nin “Bayrak”, Riza Tevfik Boliikkbasi’nin “Ugun Kuslar”,
Turgut Uyar'm “Gazi Pasa’ya Agit”, Karacaoglan’in “Kosma”, Asik Veysel
Satiroglu’nun “Dostlar Beni Hatirlasin”, Attila ilhan’mn “Cazgur”, Talip Apaydin’in

“Isitan Giinese Siir” adli siiri.

7. Asil uygulamada kullanilacak etkinliklerin olusturulmasinda pilot
uygulamadaki 6grenci gorlsleri ve arastirmacinin gézlemi etkili olmustur. Sonraki
haftalarda hazirlanan etkinliklerde ders 6gretmenlerinin goriisleri ve aragtirmacinin her

iki okulda da yaptig1 gozlemleri de siirece dahil edilmistir.
3.3.2. Siir Coziimleme Formu (SCF) ve analizi

Ogrencilerin uygulamanm basindaki ve sonundaki siir ¢oziimleme basari
durumlarini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan “Siir Céziimleme Formu (SCF)”
gelistirilmistir. Form gelistirilirken ontolojik metin analizi yonteminin tabakalar1 dikkate
alinmig ancak formdaki sorularin 6grencilerin bilgi ve kavrama diizeyindeki zihinsel
becerilerine uygun olmasma dikkat edilmistir. Formda oncelikle cinsiyet, Tiirkge dersi
akademik basari, siir sevme, Tiirkce dersini sevme gibi degiskenlere yer verilmistir.
Metin olarak ise Faruk Nafiz Camlibel’in “Coban Cesmesi” siiri tercih edilmistir. Bu siir,
arastirmaci tarafindan belirlenen on siir iginden ¢ocuk edebiyati alaninda uzman iki
aragtirmacinin goriisii sonucunda se¢ilmistir (Arastirmaci siirlerin se¢iminde Bag (2015,
s. 100), Yilar ve Celepoglu (2013, s. 37-66), Yardimci ve Tuncer (2012, s. 188, 189),
Karatay’in (2011, s. 77-123) diisiincelerine bagvurmustur.).

SCF hazirlanirken su adimlar takip edilmistir:
1. Yukarida belirtilen gerekge ile formda kullanmak tizere “Coban Cesmesi” adli
siir se¢ilmistir.

2. Segilen siirle ilgili ontolojik metin analizinin tabakalar1 dogrultusunda formda
7 tane agik uglu soruya yer verilmis ve arastirmaci tarafindan taslak bir form

gelistirilmistir.®

8 Formda ogrencilere kazandirilmak istenilen bilgilerin taman ile ilgili sorulara yer verilebildigi i¢in
belirtke tablosuna ve sonrasinda madde analizine ihtiya¢ duyulmamistir. Yani formun, etkinliklerin
hedeflerini 6l¢gmede kapsayict oldugu sdylenebilir.
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3. Taslak form ile ilgili siir 6gretimi alaninda 3, egitim bilimleri alaninda ise 2

uzmanin goriisiine basvurulmustur.
4. Uzman goriisleri dikkate alinarak taslak formdaki soru sayis1 6’ya indirilmistir.

5. Hazirlanan form Oncelikle farkli bir yedinci siiftaki ti¢ 6grenciye uygulanmis,
Ogrencilerin sorular1 anlama durumlarindan hareketle formdaki sorularin anlasilabilirligi

kontrol edilmistir.

6. Sorular 6grencilerin goriisleri dogrultusunda gézden gegirilmis ve forma son

sekli verilmistir (bk. EK. 11).
SCF’den elde edilen verilerin analizinde ise su islemler gergeklestirilmistir:

1. Oncelikle arastirmaci tarafindan cevap anahtar1 hazirlanmis ve cevap
anahtarinin kontrolii i¢in alanda uzman iki arastirmacinin goriisii alinarak cevap

anahtarma son sekli verilmistir.

2. Cevap anahtart dogrultusunda SCF’ler ilk olarak arastirmaci tarafindan

okunmus ve 100 puan iizerinden derecelendirme yapilmistir.

3. Formlar arastirmaci disinda alanda uzman iki arastirmaciya da okutulmustur.

Ogrencilerin analize dahil edilen puanlari ii¢ aragtirmacinin verdigi puanlarin ortalamasi

alinarak belirlenmistir.

4. Elde edilen nihai veriler aragtirmanin sorularina gére deneysel siire¢ gz Oniine

alinarak ¢oziimlenmistir.

Bu agsamada oncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigi kontrol edilmistir.
Verilere ait Shapiro-Wilk testi; mod, medyan ve aritmetik ortalama ile basiklik ve
carpiklik katsayilari; Histogram; Normal Q-Q Grafigi; Egimden Arindirilmis Normal Q-
Q Grafigi; P-P Grafigi; Kutu Grafigi; Gévde Yaprak Diyagrami incelenmis normal bir
dagilim olmadigi sonucuna ulasilmistir. Shapiro-Wilk testi testi sonuglar incelendiginde
baz1 degerlerin 05’ten kiiclik, baz1 degerlerin ise biiyiikk oldugu goriilmektedir. Ayni
durum basiklik ve ¢arpiklik katsayilari igin de gecerlidir. Bu degerler verilerin normal
dagilimi hususunda kesin bir yargi ortaya koymada yeterli olmadig: i¢in Histogram,
Govde Yaprak Diyagrami, Kutu Grafigi gibi birgok kaynak sorgulanarak bir karara
varilmas1 gerekir (Secer, 2013, s. 25; Can, 2016, s. 89). Bu sekilde biitiinciil bir



109

degerlendirme sonucunda normallik varsayimlari karsilanmadigi anlagilmis ve verilerin

analizinde parametrik olmayan Mann-Whitney U ve Wilcoxon testi kullanilmstir.

Mann-Whitney U testi, iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin
birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gdsterip gostermedigini test eder. Bagka bir
anlatimla, iki iligkisiz grubun, ilgilenilen degisken bakimindan evrende benzer
dagilimlara sahip olup olmadigini test eder (Biiylikoztiirk, 2004, s. 149). Bu test 6zellikle
orneklem biiyiikligiiniin  diisiik oldugu deneysel arastirmalarda ve normallik
varsayiminin karsilanmadigi betimsel arastirmalarda siklikla kullanilmaktadir (Seger,
2013, s. 161). Wilcoxon testi ise ayn: gruba ait iki 6l¢iim arasinda anlamli farklilik olup
olmadigini arastirmada kullanilir. Bu analiz i¢in veriler ayni gruptan elde edilmelidir ve
ayni gruba ait sadece iki 6l¢iim bulunmalidir. Ayrica Bagimli Orneklemler igin t-Testi’nin
kosullar1 saglanmadiginda, yani verilerin normallik varsayimi saglanmadiginda kullanilir

(Kilmen, 2015, s. 245).

Deney ve kontrol gruplarinin basari ortalamalarina gore yapilan Mann-Whitney
U ve Wilcoxon testi sonuglari ise p<0,05 anlamlilik diizeyine gore tablolarda

gosterilmistir.
3.3.3. Siir Tutum Olgegi (STO) ve analizi

Calisma grubundaki 6grencilerin siire yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
Karadeniz (2012) tarafindan gelistirilen “Siir Tutum Olgegi (STO)” kullanilmustir.
Olgekte 20 madde yer almistir. Maddeler besli likert tipinde olusturulmus ve dgrencilerin
maddelere katilma dereceleri; “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”,
“katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” seklinde siiflandirilmistir. Olgekte yer alan
maddelerden 15’1 olumlu, 5’1 ise olumsuz yargi bildirmektedir. Karadeniz (2012) 6lgekle

ilgili puanlamanin ise $dyle oldugunu ifade etmistir:

Verilen Agirhk Nitelik Gruplan Sinir1
5 Tamamen katiliryorum 4.20-5.00
4 Katiliyorum 3.40-4.19
3 Kararsizim 2.60-3.39
2 Katilmiyorum 1.80-2.59
1 Hig katilmiyorum 1.00-1.79

Olgegin giivenirlik diizeyini belirlemek amaciyla 6lcek 49 yedinci smif

Ogrencisine uygulanmis ve dlgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin ,886 oldugu
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belirlenmistir. Kalayci’ya gore (2009, s. 405) bir 6lgegin giivenirlik degeri “0,80 <a>1,00
ise o Olgek yliksek derecede gilivenilir” bir 6lcektir. Bu deger, kullanilan 20 maddeli
STO’niin giivenilir bir dlgme arac1 oldugunu gostermektedir. Ayrica dlgegin KMO degeri

0,89 ve Bartlett alan test degeri 0,01 olarak hesaplanmistir (bk. Ek.12)

STO’den elde edilen verilerin analizinde 6ncelikle verilerin normal dagilima sahip
olup olmadig: sorgulanmistir. Verilere ait Shapiro-Wilk testi; mod, medyan ve aritmetik
ortalama ile basiklik ve ¢arpiklik katsayilari; Histogram; Normal Q-Q Grafigi; Egimden
Armdirilmis Normal Q-Q Grafigi; P-P Grafigi; Kutu Grafigi; Govde Yaprak Diyagrami
incelenmis normal bir dagilim olduguna karar verilmistir. Diger yandan basiklik ve
carpiklik katsayilarinin da normal dagilim araliginda oldugu ve grafiklerde verilerin
normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Verilerde normallik varsayimlari
karsilandig1 i¢in analizde parametrik olan bagimli ve Bagimsiz Orneklemler icin t-Testi
kullanilmistir. Bagimsiz Orneklemler igin t testi, iki iligskisiz Orneklem ortalamasi
arasindaki farkin anlamli olup olmadigmin test edilmesi veya iki grubun bir siirekli
degisken iizerinden aldiklar1 degerlerin karsilastirilmasinda kullanilir (Seger, 2013, s. 43).
Bagimli Orneklemler igin t-Testi ise iliskili iki drneklem ortalamasi arasindaki farkin
stfirdan (birbirinden) anlaml1 bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek i¢in tercih edilir
(Biiytikoztiirk, 2004, s. 63). Bu sekilde elde edilen sonuglar p<0,05 anlamlilik diizeyine

gore tablolarda sunulmustur.
3.3.4. Ogrenci Goriisme Formu (OGF)

Arastirmaci tarafindan deney grubu ogrencilerinin, ontolojik metin analizi
yontemi temelli gelistirilen etkinlikler ve uygulama siireci hakkindaki goriislerini almak
lizere yar1 yapilandirilmig gériisme formu hazirlanmistir. Yari1 yapilandirilmis goriismede
goriismeci, kapsam ile ilgili bagliklarin kontrol listesini, varsayilan ifadeleri ve sorularin
sirasin1 sunan bir goriisme rehberine sahiptir. Ancak genellikle ifadelerin ve sorularin
siras1 goriismenin akisina gore sekillenmekte ve goriisiilen kisi/kisilerin sdylediklerini
devam ettirebilmek i¢in planlanmamis sorular da sorulabilmektedir (Robson, 2015, s.
347). Yar yapilandirilmig goriisme, hem sabit segenekli cevaplamay1 hem de ilgili alanda
derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Bu nedenle bu tiir goriisme yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis goriisme yoOntemlerinin avantajlarini ve dezavantajlarini igerir.

Analizlerin kolaylig1, goriisiilene kendini ifade etme imkani, gerektiginde derinlemesine
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bilgi saglama gibi avantajlari ve kontroliin kaybedilmesi, dnemsiz konularda fazla zaman
harcanmasi, goriisme yapilanlara belli standartlarda yaklasilmadigindan giivenirligin
azalmasi gibi de dezavantajlart bulunur (Biyiikoztirk ve dig. 2009, s. 152). Yar
yapilandirilmig goriisme formundaki sorular olusturulurken kolay anlasilabilecek sorular
yazma, ag¢ik uglu sorular sorma, odakli sorular hazirlama, yonlendirmekten kaginma, ¢ok
boyutlu sorular sormaktan ka¢inma ve sorulart mantikli bir bigimde diizenleme gibi
ilkelere (Karasar, 2013, s. 168) dikkat edilmelidir. Uzun, ¢ift amagli, jargon iceren,

yonlendirici ve 6n yargili sorulardan ise kaginilmalidir (Robson, 2015, s. 350).

Arastirmaci tarafindan taslak bir gériisme formu hazirlanmais, sonra bir 6grenci ile
On goriigme yapilmis, gorlisme tamamlandiktan sonra dgrencinin goriisme sorularina
verdigi yanitlar ¢éziimlenerek dokiimii yapilmis ve anlasilmayan sorular degistirilmistir.
Daha sonra igerik gecerliligini saglamak amaciyla alan uzmanlarinin goriislerine
basvurulmustur. Alan uzmanlarindan gelen goriis ve oneriler dogrultusunda goriisme

formunun son sekli Ek.13’teki gibi olmustur.

Arastirmada odak grup goriisme teknigi kullanilmigtir. Odak grup goriismesinde,
goriismeyi yapan kisi kiiciik bir grup insandan (genellikle dort ile sekiz kisi aras1), bir dizi
sorun hakkinda diistinmesini ister. Katilimcilarin bir grup halinde ve birbirlerinin
sorularina verdikleri cevaplar1 duyacak sekilde oturmalar1 saglanir. Bu teknikteki hedef,
katilimcilarin digerlerinin goriislerini duyabildigi ve buna gore kendi goriisleri lizerine
diistinebildigi sosyal bir ortamda, insanlarin bir konu ya da konular hakkinda gercekten
ne diistindiiklerini kavramaktir (Biyiikoztiirk ve dig. 2009, s. 152). Goriismelere her iki
okuldan da goniilliilik esasina gore D1 ve D2’den 8 6grenci olmak iizere toplam 16
ogrenci katilmistir. Gorlismede Ogrencilere temelde goriisme formunda yer alan sorular
sorulmus ve bu sorularin altinda 6grencilerin diisiincelerini daha da gelistirme adina
iligkili sorular yoneltilmistir. Tiim gorlismeler arastirmaci tarafindan Ogrencilerin de

izniyle ses kayit cihazi ile kayit altina alinmustir.

Goriisme sonucunda elde edilen veriler, nitel arastirmalarda kullanilan veri
¢oziimleme tekniklerinden betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. Bu teknikte amag,
goriigme sonucu elde edilen verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okura
sunulmasidir. Veriler daha dnceden belirlenmis temalara gore siniflandirilir, 6zetlenir ve

yorumlanir. Bulgular arasinda neden-sonug iliskisi kurulur ve gerekirse olgular arasinda
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karsilastirmalar yapilir. Betimsel analiz su dort asamadan olusur (Yildirim ve Simsek,

2013, s. 224):
1. Betimsel analiz i¢in bir tematik ¢erceve olusturma
2. Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi
3. Bulgularin tanimlanmasi
4. Bulgularin yorumlanmasi

Bu ¢aligsmada nicel veriler ile goriismeden elde edilen nitel veriler iliskilendirilmis
ve daha saglikli, tutarli yorumlar yapilmaya calisilmistir. Bu anlamda goriisme verileri,

arastirmanin nicel verilerini destekleyici bir rol iistlenmistir.

Gortisme verilerinin ¢dziimlenmesinde Oncelikle her iki okula ait ses kayitlar
desifre edilmistir. Bu islemden sonra verilerin islenmesi asamasinda betimsel analiz

tekniginin asamalar1 takip edilmistir.

Oncelikle dgrencilerin goriisme sorularina verdikleri cevaplar dogrultusunda her
soru i¢in tematik ¢ergceve olusturulmustur. Goriismeye katilan 6grencilerin diisiinceleri
temaya gore oldugu gibi sunulmustur. Elde edilen bulgular derinlemesine tanimlanmaya
calisilmigtir. Son olarak ise bulgular hem aragtirmacinin derslerde yaptig1 gézlemler hem

de nicel veriler 15181nda yorumlanmugtir.

Nitel goriisme sonuclarinin verilmesinde ogrencilerin isimlerini anmak yerine
kodlama yapilmistir. Mesela “1” numarali 6grenci, O1 seklinde anilmistir. Ogrencilerin

tiimiinde bu tarz kisaltmalar yapilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde O1 D1 ve Ky, O2 D2 ve Kz’den elde edilen bulgular yer almaktadir.

Bulgular arastirma problemlerine gore olusturulmus basliklar halinde sunulmustur.

4.1. “Ontolojik metin analizi yontemi, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin siir

coziimleme basarilarinin artirilmasinda etkili midir?” Sorusuyla flgili Bulgular

Bu baslik dahilinde O1 D1 ve Ky, O2 D2 ve Kz 6grencilerinin Siir Coziimleme
Formu’ndan aldiklar1 puanlarla ilgili bulgular tablolar halinde sunulmus ve gerekli

degerlendirmeler yapilmistir.

Tablo 4.1’de O1 D1 ve K1 de bulunan 6grencilerin siir ¢oziimleme basarilaria dair

On test sonuglar1 sunulmaktadir.
Tablo 4.1.

01 D1 ve K1 Ogrencilerinin Siir Coziimleme Formu’na Verdikleri Cevaplara Iliskin On

Test Puanlart ile Ilgili Mann Whitney U Testi Sonuclar

Sira Sira

Gruplar " Ortalamasi Toplamm U P

([3) ESE}& 17 20.29 345.000

Kontrol 97.000 101
17 14.71 250.000

Grubu

Tabloda goriildiigii gibi D1 6grencilerinin Siir Coziimleme Formu 6n test basari
puanlarmin aritmetik ortalamasi 20,29, K1 6grencilerinin puan ortalamasi ise 14,71 olarak
bulunmustur. Bu verilere gore O1 D1 ve Ki’deki 6grencilerin 6n test puanlar1 arasinda
anlaml diizeyde farklilik olmadig1 anlagilmaktadir (U=97,000, p=,101). Bu sonug¢ O1 D1
ve Ki dgrencilerinin On test siir ¢dzlimleme basarilar1 arasinda belirgin bir farkliligin

olmadigin1 géstermektedir.

Tablo 4.2°de O: Ki’de bulunan 6grencilerin Siir Coziimleme Formu’ndan

aldiklar1 6n test ve son test sonuglarina dair bilgiler verilmistir.
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Tablo 4.2

01 K1 Ogrencilerinin Siir Coziimleme Formu'ndan Aldiklari On Test ve Son Test

Puanlar ile Ilgili Wilcoxon Testi Sonuclar:

n Sira Sira ,
Ortalamasi Toplam p
Ng?f:” 7 8.07 56.50
Pozitif Sira 9 8.83 79.50 -596 551
Esit 1

Tablo 4.2’den, O1 K1 6grencilerinin Siir Coziimleme Formu’ndan aldiklar1 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda aradaki farkin anlamli olmadigi
anlasilmaktadir (z=-,596, p=,551). Puanlarin sira ortalamalar1 ve sira toplamlar1 dikkate
alindiginda pozitif siralarin lehine, yani son test lehine bir farklilik oldugu goriilse de bu
fark bir anlam olugturmamaktadir. Buna gére Meram Yayinlart 7. Simif Tiirk¢e Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda uygulanan siir ¢éziimleme yaklasimlarinin yedinci smif

ogrencilerinin siir ¢oziimleme basarilarini gelistirmede etkili olmadigi s6ylenebilir.

Tablo 4.3’te O1 D1 6grencilerinin Siir Coziimleme Formu’ndan aldiklari 6n test

ve son test sonuglari ile ilgili veriler sunulmustur.
Tablo 4.3

01 D1 Ogrencilerinin Siir Céziimleme Formu’ndan Aldiklart On Test ve Son Test

Puanlar ile Ilgili Wilcoxon Testi Sonuclar

n Sira Sira ,
Ortalamasi Toplanm p
Ng?f;'f 2 3.25 6.50
Pozitif Sira 14 9.25 129.50 -3.181 001
Esit 1

Tablo 4.3’e gore O1 D1 6grencilerinin Siir Céziimleme Formu’ndan aldiklar1 6n
test ve son testpuanlari arasinda anlamli degisim olup olmadigini tespit etmek icin yapilan
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (z=-
3,181, p=,001). Puanlarin sira ortalamalart ve sira toplamlart g6z Oniinde
bulunduruldugunda pozitif siralarin lehine, daha agik bir ifadeyle son test lehine bir

farklilik oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Buradan hareketle OMAE temelli yiiriitiilen
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deneysel siirecin yedinci smif 6grencilerinin siir ¢éziimleme basarilarint gelistirmede

etkili oldugu ifade edilebilir.

Tablo 4.4’te O2 D2 ve Kz 6grencilerinin Siir Céziimleme Formu’ndan aldiklar1 6n

test puanlarina iliskin bulgular sunulmaktadir.
Tablo 4.4

02 D, ve Kz Ogrencilerinin Siir Coziimleme Formu na Verdikleri Cevaplara Iliskin On

Test Puanlart ile Ilgili Mann Whitney U Testi Sonuclari

Sira Sira

Gruplar n Ortalamasi Toplam U P

gf{;gﬁ 21 26.05 547.000

o 125.000 .016
ontro 21 16.95 356.000

Grubu

Tablo 4.4’e gore D, oOgrencilerinin Siir Coziimleme Formu On test basari
puanlarinin aritmetik ortalamasi 26,05, Kz 6grencilerinin puan ortalamasinin ise 16,95
oldugu anlasilmaktadir. Bu veriler, Oz D, ile Ky’deki &grencilerin 6n test puanlari
arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugunu gostermektedir (U=125,000, p=,016). Bu
sonu¢ Oz D2 ve Ky dgrencilerinin 6n test siir ¢oziimleme basarilar1 arasinda belirgin bir
farkliligin oldugunu ortaya koymaktadir. Yani D2 ile K2 nin sira ortalamalari arasinda 9,1
puanlik farkin oldugu g6z ardi edilmemelidir. Bu durum iki grup arasinda tam belirgin

olmasa da farkliligin oldugunu gostermektedir.

02 K2 dgrencilerinin Siir Coziimleme Formu’ndan aldiklar1 6n test ve son test

sonuglart ile ilgili veriler Tablo 4.5’te verilmistir.
Tablo 4.5

Oz Kz Ogrencilerinin Siir Céziimleme Formu’'ndan Aldiklari On Test ve Son Test

Puanlar ile Ilgili Wilcoxon Testi Sonuclar

n Sira Sira ,
Ortalamasi Toplanm p
Ng?r?f 7 8.14 57.00
Pozitif Sira 9 8.78 79.00 --569 569
Esit 5

Tablo 4.5’teki verilerden O2 K> 6grencilerinin Siir Coziimleme Formu’ndan

aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir degisimin olup olmadigin1 ortaya
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koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda aradaki farkin anlamli
olmadig1 anlasilmaktadir (z=-,596, p=,569). Puanlarin sira ortalamalar1 ve sira toplamlari
dikkate alindiginda pozitif siralarin lehine, yani son test lehine bir farklilik oldugu goriilse
de bu fark bir anlam olusturmamaktadir. Bu duruma goére Meram Yaymnlar1 7. Simif
Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda uygulanan siir ¢dziimleme etkinliklerinin
yedinci sinif ogrencilerinin siir ¢oziimleme basarilarinin gelistirilmesinde bir etkisinin

oldugu sdylenemez.

Tablo 4.6’da Oz D2 6grencilerinin Siir Céztimleme Formu’ndan aldiklar1 6n test

ve son test sonuclari ile ilgili Wilcoxon testi sonuglari sunulmustur.
Tablo 4.6

Oz D, Ogrencilerinin Siir Céziimleme Formu’ndan Aldiklart On Test ve Son Test

Puanlart ile Ilgili Wilcoxon Testi Sonuglart

n Sira Sira ,
Ortalamasi Toplam p
Ng?fff 3 2.83 8.50
Pozitif Sira 18 12.36 222.50 -3.720 000
Esit 0

Tablo 4.6’ya gore O2 D2 6grencilerinin Siir Coziimleme Formu’ndan aldiklar1 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilagma olup olmadigini belirlemek igin
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu
goriilmektedir (z=-3,720, p=,000). Puanlarin sira ortalamalar1 ve sira toplamlar
degerlendirildiginde pozitif siralarin lehine, diger bir ifadeyle son test lehine biiyiik bir
farkliligin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Buradan hareketle OMAE odakli yiiriitiilen
uygulama siirecinin, yedinci sinif 6grencilerinin siir ¢oziimleme basarilarini gelistirmede

etkili bir yontem oldugu ileri siiriilebilir.

4.2. “Ontolojik metin analizi yontemi, ortaokul yedinci simif 6grencilerinin siir

tutumlarinin gelistirilmesinde etkili midir?” Sorusuyla ilgili Bulgular

Bu boliimde O1 ve Oz kontrol ve deney grubu 6grencilerinin siir tutumlarina yer
verilmis, dgrencilerin STO &n test ve son test puanlar1 farkli sekillerde ele alinmus,

ulasilan bulgular tablolar halinde sunulmustur.
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Tablo 4.7°de O1 D1 ve Ki’deki 6grencilerin siir tutumlarina iliskin 6n test verileri

yer almaktadir.
Tablo 4.7

01 D1 ve Ky 'deki Ogrencilerin Siir Tutum Olgegi On Test Ortalamalarimin Dagilimlar:

Gruplar n X SD
Deney Grubu 17 3.74 421
Kontrol Grubu 17 3.50 .897

Tabloda O: 6grencilerinin, uygulama &ncesinde Siir Tutum Olgegi 6n test
sonuglari incelendiginde D1’in aritmetik ortalamasinin 3,74 (Katiliyorum), K1’in ise 3,50
(Katiliyorum) oldugu goriilmektedir. Buna gore D1 6grencilerinin uygulama oncesi siir
tutum puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu farkin anlamli olup
olmadigini tespit etmek icin yapilan Bagimsiz Orneklemler igin t-Testi sonuglar1 Tablo

4.8’de verilmistir.
Tablo 4.8

01 D1 ve Ky 'deki Ogrencilerin Siir Tutum Olcegi’ne Verdikleri Cevaplara Iliskin On Test

Puanlart Arasindaki Bagimsiz Orneklemler icin t-Testi Sonuclar

On Test  Gruplar n X SD t P
Deney
Genel Grubu 17 3.74 421
Ortalama  Kontrol 1.015 318
17 3.50 .897
Grubu

Tablo 4.8 incelendiginde O1 D1 ve Ki’deki dgrencilerin Siir Tutum Olgegi 6n test
ortalamalarinin anlamli sekilde farklilik gostermedigi anlagilmaktadir (t=1,015, p>,05).
Bu durum O1 D1 ve Ki’deki 6grencilerin siir tutumu bakimindan uygulama 6ncesinde

denk olduklarini ortaya koymaktadir.

Tablo 4.9°da O1 D1 ve Ki’de bulunan 6grencilerin siir tutumlari ile ilgili son test

ortalamalar1 gosterilmektedir.
Tablo 4.9

01 D1 ve Ky 'deki Ogrencilerin Siir Tutum Olgegi Son Test Ortalamalarimin Dagilimlar:

Gruplar n X SD
Deney Grubu 17 3.79 716
Kontrol Grubu 17 4.01 .807
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01 o&grencilerinin, uygulama sonrasinda Siir Tutum Olcegi’nden aldiklar
puanlarin ortalamalar1 incelendiginde deney grubunun aritmetik ortalamasimin 3,79,
kontrol grubunun ise 4,01 oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasinda hem Ki hem de
D1’de yer alan 6grencilerin siire kars1 tutumlar1 “Katiliyorum” diizeyindedir. Ancak O3
D1 ve K¢’in, 6zellikle de D1’in ortalamasinda 6nemsenecek bir artisin oldugu séylenemez.
Bunun istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini ortaya koymak i¢in Bagimsiz

Orneklemler igin t-Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.10°da verilmistir.
Tablo 4.10

01 D1 ve K1 'deki Ogrencilerin Siir Tutum Olgegi 'ne Verdikleri Cevaplara Iliskin Son Test

Puanlar: Arasindaki Bagimsiz Orneklemler icin t-Testi Sonuclar

SonTest  Gruplar n X SD t P
Deney
Genel Grubu 17 3.79 716
Ortalama  Kontrol -.820 418
17 4.01 .807
Grubu

Tabloya gore O1 D1 ve Ky 6grencilerinin son test puanlart arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig: anlasilmaktadir (t=-,820, p>,05). Uygulama sonrasinda D1 ve K1’in
siir tutum ortalamalarinin arttig1 gériilmektedir. Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli
degildir. Tablo 4.11°de O1 K1 6grencilerinin siir tutum ortalamalarinin, 6n test ve son

testte cinsiyete gore dagilimi gosterilmistir.
Tablo 4.11

01 K1 Ogrencilerinin Siir Tutum Olgegi On Test ve Son Test Ortalamalarimn Cinsiyete

Gore Dagilimi
_ Kuz _ Erkek _ Toplam
(X) SD X SD (X) SD
On Test 3.83 811 3.03 .851 3.43 831
Son Test 4.17 .656 3.77 991 3.97 .823

01 Ki’deki dgrencilerin, Siir Tutum Olgegi 6n test ve son test ortalamalari
incelendiginde on test ortalamalarinin 3,43 (Katiliyorum), son test ortalamalarinin ise
3,97 oldugu anlasilmaktadir. Hem oOn testte hem de son testte kiz Ogrencilerin
ortalamalarinin erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Siir Tutum

Olgegi 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml farkliligm olup olmadigmin
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belirlenmesi amaciyla Bagimli Orneklemler igin t-Testi yapilmis ve elde edilen veriler

Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12

01 K1 Ogrencilerinin Siir Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlar: Arasindaki Bagimli

Orneklemler igin t-Testi Sonuclar:

Testler n X SD t 0
Kontrol _ On Test 17 3.74 421
Grubu Son Test 17 3.79 716 ~-226 824

Tablo 4.12 incelendiginde O1 K1’deki &grencilerin Siir Tutum Olgegi 6n test ve
son test ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (t=-,226,
p>,05). Bu sonu¢ Meram Yayinlar1 7. Sinif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’na
gbre yapilan siir ¢oziimlemelerinin 6grencilerin siir tutumlarina olumlu yonde katki

yapmadigini gostermektedir.

Tablo 4.13’te O1 Ki ogrencilerinin Siir Tutum Olgegi 6n test ve son test
ortalamalarindaki farkliigin cinsiyete gére anlamli olup olmadig ile ilgili veriler yer

almaktadir.
Tablo 4.13

01 K1 Ogrencilerinin Cinsiyet ile Siir Tutum Olgegi Ortalamalart Arasindaki Bagimsiz

Orneklemler igin t-Testi Sonuclari

Cinsiyet n X SD t p
) Kiz 10 3.88 269
On Test —pF 1 ok 7 3.59 521 1.464 164
Kiz 10 3.76 369
SonTest —¢ 1ok 7 3.83 552 ~213 834

Tablo 4.13’teki bulgulara gére O1 K1 dgrencilerinin Siir Tutum Olgegi 6n test ve
son test puanlart cinsiyet bakimindan degerlendirildiginde ortalamalar arasindaki
farklarin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlasilmaktadir (tsn=1,464, p>,05; tson=-
,213, p>,05). Bu sonu¢ O1 Ki Ogrencilerinin siire karst tutumlarinin cinsiyete gore

degismedigini ortaya koymaktadir.

O1 D1 dgrencilerinin Siir Tutum Olgegi 6n test ve son test ortalamalarindaki
farkliligin cinsiyete gore anlamli olup olmadigina dair veriler Tablo 4.14’te

sunulmaktadir.
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Tablo 4.14

01 D1 Ogrencilerinin Siir Tutum Olcegi On Test ve Son Test Ortalamalarimin Cinsiyete

Gore Dagilimi
Kiz Erkek Toplam
X SD X SD X SD
On Test 3.87 .286 3.63 502 3.75 .394
Son Test 3.71 916 3.87 526 3.79 721

01 D1’deki égrencilerin, Siir Tutum Olgegi 6n test ve son test puan ortalamalar
degerlendirildiginde 6n test ortalamalarinin 3,75 (Katiliyorum), son test ortalamalarinin
ise 3,79 oldugu goriilmektedir. On testte kiz dgrencilerin ortalamalar1 daha yiiksekken
son testte erkek dgrencilerin ortalamalarmin daha yiiksek oldugu anlagiimaktadir. On test
ve son test puanlar1 arasinda anlaml farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla

Bagimli Orneklem igin t-Testi yapilms ve elde edilen bulgular Tablo 4.15’te verilmistir.
Tablo 4.15

01 D1 Ogrencilerinin Siir Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlart Arasindaki Bagimli

Orneklemler igin t-Testi Sonuclart

Testler n X SD t 0
Deney On Test 17 3.74 421 ]
Grubu  Son Test 17 3.79 716 226 824

Tablo 4.15 degerlendirildiginde O1 D1 dgrencilerinin Siir Tutum Olgegi 6n test ve
son test ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (t=-,226,
p>,05). Bu sonu¢ OMAE odakli siir ¢oziimleme g¢aligmalarinin 6grencilerin siir tutum

diizeylerini anlamli derecede farklilagtirmadigin1 gostermektedir.

Tablo 4.16°da O1 D1 dgrencilerinin Siir Tutum Olgegi ortalamalarinin 6n test ve

son testte cinsiyete gore anlamli olup olmadigina iliskin veriler sunulmaktadir.
Tablo 4.16

01 D1 Ogrencilerinin Cinsiyet ile Siir Tutum Olgegi Ortalamalart Arasindaki Bagimsiz

Orneklemler icin t-Testi Sonuclart

Cinsiyet n X SD t p
.. Kiz 9 3.87 .286
On Test Erkek 3 363 =02 1.196 .250
Kiz 9 3.71 916
Son Test Erkek 5 387 596 =447 .661
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01 D1 6grencilerinin Siir Tutum Olgegi 6n test ve son test ortalamalar cinsiyet
acisindan incelendiginde ortalamalar arasindaki farklarin istatistiksel olarak
onemsenmeyecek derecede oldugu anlasilmaktadir (tsn=1,196, p>,05; tson=-,447, p>,05).
Bu durum O; D1 ogrencilerinin siire karsi tutumlarinin cinsiyete gore degismedigi

sonucunu dogurmaktadir.

Buraya kadar O1 D1 ve Ki dgrencilerinin siir tutumlarini ortaya koyan bulgular
sunulmustur. Bu asamadan sonra Oz D2 ve Kz 6grencileri ile ilgili veriler yer almaktadir.
Tablo 4.17°de O2 D, ve K 6grencilerinin siir tutumlart ile ilgili on test verileri

gosterilmektedir.
Tablo 4.17

02 D2 ve Kz Ogrencilerinin Siir Tutum Olgegi On Test Ortalamalarinmin Dagilimlar:

Gruplar n X SD
Deney Grubu 21 3.55 .657
Kontrol Grubu 21 3.83 500

Yukaridaki tabloda O calisma grubu dgrencilerinin, Siir Tutum Olgegi 6n test
sonuclart verilmistir. Tablo incelendiginde D2’nin aritmetik ortalamasinin 3,55
(Katiltyorum), Ko nin ise 3,83 (Katiliyorum) oldugu goriilmektedir. Oz D2 ve Ko nin Siir
Tutum Olgegi 6n test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek
amactyla yapilan Bagimsiz Orneklemler igin t-Testi sonuglari Tablo 4.18°de yer

almaktadir.
Tablo 4.18

02 D2 ve Kz Ogrencilerinin Siir Tutum Olgegi’'ne Verdikleri Cevaplara Iliskin On Test

Puanlart Arasindaki Bagimsiz Orneklemler icin t-Testi Sonuclar

On Test  Gruplar n X SD t D
Deney
Genel Grubu 21 3.55 657
Ortalama Kontrol -1.546 .130
21 3.83 .500
Grubu

Tablo 4.18 incelendiginde Oz D2 ve Kz dgrencilerinin Siir Tutum Olgegi &n test
ortalamalarinin anlamli sekilde farklilik gostermedigi goriilmektedir (t=-1,546, p>,05).
Bu sonug O2 D2 ve Kz 6grencilerinin siir tutumu agisindan deneysel siire¢ 6ncesinde esit

olduklarini ortaya koymaktadir.
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Tablo 4.19°da O2 D, ve K oOgrencilerinin siir tutumlart ile ilgili son test

ortalamalar1 verilmektedir.
Tablo 4.19

02 D2 ve Kz Ogrencilerinin Siir Tutum Olcegi Son Test Ortalamalarinin Dagilimlar

Gruplar n X SD
Deney Grubu 21 3.48 .869
Kontrol Grubu 21 3.71 .618

O2 calisma grubu oOgrencilerinin, deneysel siire¢ sonrasinda Siir Tutum
Olgegi’nden aldiklar puanlar incelendiginde D, nin aritmetik ortalamasinin 3,48, K2 nin
ise 3,71 oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasinda calisma gruplarinda yer alan
dgrencilerin siire kars1 tutumlar1 “Katiliyorum” diizeyindedir. O2 Siir Tutum Olgegi son
test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadigma iliskin Bagimsiz Orneklemler

icin t-Testi sonuglart Tablo 4.20’de sunulmustur.
Tablo 4.20

02 D, ve Kz Ogrencilerinin Siir Tutum Olcegi’ne Verdikleri Cevaplara Iliskin Son Test

Puanlart Arasindaki Bagimsiz Orneklemler icin t-Testi Sonuclar

Son Test  Gruplar n X SD t p
Deney
Genel Grubu 21 3.48 869
Ortalama  Kontrol -1.012 318
21 3.71 .618
Grubu

Tabloya gore O2 D2 ve Kz 6grencilerinin son test puanlart arasinda anlamli bir
farklilik yoktur (t=-1,012, p>,05). Deneysel siire¢ sonrasinda D2 ve K 6grencilerinin siir
tutum diizeyi ortalamalarinin diistiigii gortilmektedir. Tablo 4.21°de O2 K2 6grencilerinin
ogrencilerinin siir tutum ortalamalarinin, 6n test ve son testte cinsiyete gore dagilimi yer

almaktadir.
Tablo 4.21

02 Kz Ogrencilerinin Siir Tutum Olgegi On Test ve Son Test Ortalamalarimin Cinsiyete

Gore Dagilimi

Kiz Erkek Toplam
X SD X SD X SD
On Test 3.92 520 3.79 504 3.85 512
Son Test 3.91 587 3.62 631 3.76 .609
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02 K; odgrencilerinin, Siir Tutum Olgegi on test ve son test ortalamalari
degerlendirildiginde On test ortalamalarinin 3,85 (Katiliyorum), son test ortalamalarinin
ise 3,76 oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica hem 6n testte hem de son testte kiz
Ogrencilerin ortalamalarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. O2
K2 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi
amaciyla Bagimli Orneklemler icin t-Testi yapilmis ve ulasilan veriler Tablo 4.22°de

sunulmustur.
Tablo 4.22

02 Kz Ogrencilerinin Siir Tutum Olcegi On Test ve Son Test Puanlar: Arasindaki Bagimli

Orneklemler igin t-Testi Sonuclar

Testler n X SD t p
Kontrol On Test 21 3.55 657
Grubu SonTest 21 343 86y oL 722

Tabloya dikkat edildiginde Oz K, dgrencilerinin Siir Tutum Olgegi 6n test ve son
test ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (t=,361, p>,05).
Bu veri, Meram Yayinlar1 7. Smif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda uygulanan
siir ¢oziimleme ¢alismalarinin 6grencilerin siir tutumlarma olumlu anlamda katki

yapmadigini gostermektedir.

Tablo 4.23’te O2 Kz 6grencilerinin Siir Tutum Olgegi’nden aldiklart puan
ortalamalarinin On test ve son testte cinsiyete gore anlamli diizeyde degisip degismedigi

ile ilgili veriler sunulmaktadir.
Tablo 4.23

02 Kz Ogrencilerinin Cinsiyet ile Siir Tutum Olgegi Ortalamalart Arasindaki Bagimsiz

Orneklemler igin t-Testi Sonuclari

Cinsiyet n X SD t p
.. Kiz 7 3.92 520
On Test —¢ 1 ok 14 3.79 504 530 602
Kiz 7 3.91 587
Son Test Erkek 14 362 531 1.024 .319

Tablo 4.23’teki verilere gére Oz K, dgrencilerinin Siir Tutum Olgegi 6n test ve
son test puanlari cinsiyet bakimindan degerlendirildiginde ortalamalar arasindaki

farklarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadigi soylenebilir (ts;n=,530, p>,05;
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tson=1,024, p>,05). Bu bulgu O2 K> 6grencilerinin hem 6n test hem de son test siir tutum

puanlarinin cinsiyete gore farklilasmadigini ortaya koymaktadir.
Tablo 4.24

02 D2 Ogrencilerinin Siir Tutum Olcegi On Test ve Son Test Ortalamalarimin Cinsiyete

Gore Dagilimi
Kiz Erkek Toplam
X SD X SD X SD
On Test 3.84 654 3.24 523 3.54 588
Son Test 3.79 .985 3.14 .600 3.46 792

02 D &grencilerinin, Siir Tutum Olgegi 6n test ve son test puan ortalamalart
degerlendirildiginde On test ortalamalarinin 3,54 (Katiliyorum), son test ortalamalarinin
ise 3,46 oldugu anlagilmaktadir. Hem On testte hem de son testte kiz Ogrencilerin
ortalamalarinin erkek 6grencilerinkine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Oz D2 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi
amactyla Bagimli Orneklemler igin t-Testi yapilmis ve ulasilan bulgular Tablo 4.25°te

verilmigtir.
Tablo 4.25

02 D2 Ogrencilerinin Siir Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlart Arasindaki Bagimli

Orneklemler i¢gin t-Testi Sonuclar:

Testler n X SD t D
Deney On Test 21 3.83 500
Grubu  SonTest 21 371 618 897 381

Tablo 4.25’¢ dikkat edildiginde Oz D, 8grencilerinin Siir Tutum Olgegi &n test ve
son test ortalamalari arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 anlasilmaktadir (t=,897,
p>,05). Bu durum OMAE temelli gergeklestirilen siir ¢6ziimleme c¢alismalarinin

ogrencilerin siir tutum diizeylerini anlamli derecede farklilagtirmadigin1 gostermektedir.

Tablo 4.26°da Oz D2 dgrencilerinin Siir Tutum Olgegi ortalamalarmin &n test ve
son testte cinsiyete gore degisiminin anlamli olup olmadigma iliskin bulgular

sunulmaktadir.
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Tablo 4.26

Oz D2 Ogrencilerinin Cinsiyet ile Siir Tutum Olgegi Ortalamalar: Arasindaki Bagimsiz

Orneklemler i¢gin t-Testi Sonuclart

Cinsiyet n X SD t p
. Kiz 11 3.84 .654
On Test —¢ 1 ok 10 3.24 523 2,306 033
Kiz 11 3.79 .985
Son Test Erkek 10 314 500 1.791 .089

02 D2 dgrencilerinin Siir Tutum Olgegi 6n test ve son test ortalamalari cinsiyet
acisindan incelendiginde, On testte ortalamalar arasindaki anlamli bir farkliligin oldugu
ancak son testte farkin istatistiksel olarak 6nemsenmeyecek derecede oldugu sonucuna
ulasilmaktadir (tsn=2,306, p<,05; tson=1,791, p>,05). Bu sonug¢ O2 D> 6grencilerinin siire

kars1 tutumlarinin cinsiyete gore ciddi anlamda degismedigi fikrini ortaya koymaktadir.

4.3. “Ortaokul yedinci sinif ogrencilerinin ontolojik metin analizi etkinlikleri

hakkindaki goriisleri nelerdir?” Sorusuyla ilgili Bulgular

Bu boliimde her iki okuldaki deney grubu 6grencilerinin uygulama siireci ile ilgili
gorisleriyle ulagilan bulgular yer almaktadir. Bulgular, gériisme formunda yer alan su

sorulara gore basliklandirilarak sunulmustur:

1. Siir calismalar1 dersimiz, siir hakkindaki diisiincelerinizi olumlu yonde etkiledi

mi? Etkilediyse ne kadar degistirdi? Liitfen syleyiniz.

2. Yapilan siir etkinliklerinin size yarar1 oldu mu? Liitfen nedenleri ile birlikte
ifade ediniz.

3. Gergeklestirdigimiz siir etkinliklerinden hangileri dikkatinizi ¢ekti? Liitfen
gerekeeleri ile birlikte ifade ediniz.

4. Yaptigimiz siir etkinliklerinden zevk almadiginiz etkinlikler oldu mu? Olduysa

lutfen hangi etkinliklerden neden zevk almadiginizi belirtiniz.

5. Siir incelemelerinde kullandigimiz etkinliklerin diger okullarda veya siniflarda

da uygulanmasini tavsiye eder misiniz? Nedeni ile birlikte aciklaymniz.
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4.3.1. “Siir calismalar1 dersimiz, siir hakkindaki diisiincelerinizi olumlu

yonde etkiledi mi?” sorusuyla elde edilen bulgular
OMAE’nin 0Ogrencilerin siirle ilgili duygu ve diisiincelerini hangi yonde
etkiledigini tespit etmek amaciyla 6grencilere “Siir ¢aligmalar1 dersimiz, siir hakkindaki

diisiincelerinizi olumlu yonde etkiledi mi?” sorusu yoneltilmistir. Oncelikle O1’deki

Ogrencilerin goriislerine yer verilmistir. Alinan cevaplar Tablo 4.27°de 6zetlenmistir.
Tablo 4.27

01 D1 Ogrencilerinin “Siir calismalart dersimiz, siir hakkindaki diisiincelerinizi olumlu

yonde etkiledi mi?” Sorusuyla Iigili Goriisleri

Kateqoriler Ogrenciler Toplam
d 6. 02 0s Os Os 0s 07 05 n %
Diisiincelerim 0 0
hicdegismedi.
Diisiincelerim 0 0
kismen degisti.
Hicbir fikrim 0 0
yok.
Dustincelerim v v 2 25
degisti.
Distincelerim v v v v Vv 6 715
cok degisti.

Tablo 4.27’ye gore ogrencilerin 2’sinin siir hakkindaki diisiincelerinin degistigi,
6’smin ise diisiincelerinin ¢ok degistigi anlagilmaktadir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin
%25°1 diisiincelerinin degistigini, %751 ise ¢ok degistigini sdylemislerdir. Ogrencilerden
higbiri diisiincelerinin hi¢ degismedigini veya biraz degistigini ifade etmemislerdir. Bu
veriler, OMAE’nin yedinci sinif 6grencilerinin siire dair disiincelerini olumlu yonde

etkiledigini gostermektedir.

O1deneysel siirecten nce siiri cok sevmedigini, siire¢ sonrasinda bu diisiincesinin
degistigini su ciimlelerle ifade etmistir:

Ogrenci 1: Ben énceden siiri pek ¢ok sevmiyordum. Okumay: da yazmay: da. Ama bu
etkinlikleri yaptiktan sonra sevmeye basladim, ¢iinkil yani siirin o kadar ¢ok yani ayrintisi
varmis ki hepsini 6grenmek insana zevk veriyo ve bunlar yaptikca iyice siire 1sinmaya
bagladim ve su anda siir de okuyorum yazmayi1 da seviyorum su anda.
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Arastirmaci: Peki, mesela siirin ne gibi ayrintilart varmig ki seni etkiledi yani...
diistincelerini etkilemede...

Ogrenci 1: Etkiledi. Yazim bigimleri, kafiyesi, l¢iisii, yani ayrintilar1 ok etkiledi beni.

O1 uygulama siireci sonunda siiri ¢ok sevmeye basladigmni sdylemistir. Bu
diisincesinin ise siirin ayrintilarini (kafiye, vezin, nazim birimi vb.) kesfetmeyle birlikte
olustugunu ileri siirmiistiir. Ogrencinin bu diisiincesi arastirmacinin derslerde yaptig
gozlemlerle de ortiismektedir. Arastirmaci derslerde siirle ilgili yapilan ¢oziimleme
denemelerinde O1’in zevk alarak aktif sekilde etkinliklere katildigini, ders dgretmeninin

rehberliginde dersler ilerledikge siiregten daha ¢ok hoslandigini gézlemlemistir.

Ogrencinin de kastettigi gibi siirin kafiye, redif, nazim birimi, vezin, ahenk gibi
bir¢cok unsuru vardir. Bir siir bu temel unsurlar1 vurgulanarak tahlil edilmedigi zaman
gercek etkiyi yapamaz. O1 siirin ayrintilar1 dedigi temel unsurlarm kesfedince siire olan
ilgisinin ciddi anlamda arttigini ifade ederek OMAE’nin bu anlamdaki etkisini de ortaya

koymustur. O, de ayn1 diisiinceleri su sekilde dile getirmistir:

Ogrenci 2: Daha énce de ben siir okumay1 yazmayi ¢ok seviyordum. Simdi daha da ¢ok
baglandim siire. Artik, ne bilim boyle...

Arastirmaci: Neden baglandin?

Ogrenci 2: Ciinkii boyle siiri... arkadasimzin dedigi gibi siirin eee ¢ok ayrintilar1 var ve
gercekten ¢ok giizel bisey, insan1 etkileyebiliyor. Mesela hani 6rnek verelim. Hikayede,
Oykiide hani uyum iste... Tamlamalari, mecazi kelimeleri bulabiliriz, tamlamalar1 da
bulabiliriz. Ama siirde daha giizel oluyo. Uyum sagliyo hem de sondaki heceleri.

Arastirmaci: Himm, bu senin hosuna gidiyor yani?

Ogrenci 2: Evet.

O2’nin dikkatini ceken bir baska sey ise siirin derininde sakli olan ahenktir.
Ogrenci, siirdeki ahengi farketmesinde OMAE nin 6nemli etkisinin oldugunu sdylemekte
ve siirin ayrintilarini bulmaktan zevk duydugunu dile getirmektedir. Ogrencilerin

OMAE’ye yonelik ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Ogrenci 3: Hocam, siirin ben olumsuz diyordum. Hocam siirin arkadasimizin dedigi gibi
ayrintilarin1  6grendikge bana zevk verdigini anladim. Ben artik siir okuyorum,
yapiyorum, seviyorum.

Ogrenci 5: Ben siiri eskiden sevmirdim. Simdi bu yil égrendiklerimizden sonra simdi
daha cok seviyorum. Mesela hecelerini, kafiyelerini gordiikten sonra daha ¢ok
seviyorum. Bu kadar.

Ogrenci 6: Siiri 6ncelerden sevmiyordum. Ama siz ve Omer hocanin sayesinde
etkinlikler yaptik, bunun sayesinde sevdim. Ben siire fazla sevmiyordum oncelerden
televizyonlarda ¢ikan siircilere 6zendim, sairlere 6zendim ve ben de okumaya basladim.

Ogrenci 7: Ben dnceleri siiri hi¢ sevmiyordum. Siirin ayrintilarini 6grendikten sonra bana
zevk vermeye basladi. Eve gidip siirlerin dl¢iisiinii, tamlamalarini yapmaya bagsladim.
Sizin etkinliginiz sayesinde siiri seviyorum. Eskisinden daha ¢ok seviyorum simdi.
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Ogrenci 8: Eskiden sevmedigim siirleri simdi seviyorum, sdzleri hosuma gidiyo.

Bu ifadelerden 6grencilerin ¢ogunlugunun siir hakkindaki fikirlerinin biiytlik bir
oranda degistigi anlasilmaktadir. Oz’deki 6grencilerin “Siir ¢alismalart dersimiz, siir
hakkindaki diisiincelerinizi olumlu yonde etkiledi mi?” sorusuna verdikleri cevaplara

bakildiginda ise ortaya soyle bir sonug¢ ¢ikmaktadir:
Tablo 4.28

O2 D, Ogrencilerinin “Siir calismalart dersimiz, siir hakkindaki diisiincelerinizi olumlu

yonde etkiledi mi?” Sorusuyla flgili Goriisleri

Kategoriler Ogrenciler Toplam
g O, 02 O3 O0s Os Os O Os n__ %
Diisiincelerim hi¢ 0 0
degismedi.
Diisiincelerim
kismen degisti. v 1 125
Hicbir fikrim 0 0
yok.
Diisiincelerim
degisti. % v v v 4 50
Diisiincelerim
cok degisti. VoV v 3 37,5

Tablo 4.28 incelendiginde 1 Ogrencinin siire dair disilincelerinin kismen
degistigini, 4 Ogrencinin degistigini, 3 Ogrencinin ise ¢ok degistigini ifade ettikleri
goriilmektedir. Bir bagka agidan bakildiginda 6grencilerin %12,5’inin diisiincelerinin
biraz degistigini, %350’sinin degistini, %37,5’inin ise ¢ok degistigini sdyledikleri
anlagilmaktadir. Ogrencilerden higbirinin siirle ilgili diisiincelerinin degismedigi
sOylenemez. Bu sonuca gore O2’deki 6grencilerin siire dair diisiincelerinin olumlu yonde

gelistirilmesinde OMAE nin etkili oldugu ifade edilebilir.

O: siirle ilgili diisiincelerinin hangi ydnde ve nasil degistigini su ciimlelerle
aktarmstir:

Ogrenci 1: Eskiden siirin bosu bosuna yazilmus bir sey oldugunu diisiiniiyordum.
Aragtirmaci: Nasil yani?

Ogrenci 1: Yani, ne bileyim, siiri hi¢ ciddiye almiyordum. Okurken hizlica okuyup
bitiyordum.

Aragtirmaci: Peki siir hakkinda simdi ne diisiiniiyorsun?

Ogrenci 1: Ama artik siirin bende farkli seyler ifade ettigini diisiiniiyorum. Okudugum
siirden zevk altyorum. Ciinkii yaptigimiz etkinliklerle siir okumay1 6grendim.
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Bu ifadelerden ogrencinin uygulama Oncesinde siire karsi duyarsiz oldugu
anlasilmaktadir. OMAE’de dogru anlama dogru okumayla gergeklesebilir diisiincesinden
hareketle dogru okumay1 6gretme amagh ¢alismalara genis bicimde yer verilmistir. Bu
husus 6grencinin ilgisini ¢ekmis ve 6grenci OMAE araciligiyla, siire nasil yaklasacagini,

en 6nemlisi de siirin nasil okunmasi gerektigini 6grendigini ifade etmistir.

O3, Or’deki dgrencilerin ifade ettigi gibi OMAE’nin siirin ayrintilarina dikkat
cektigini su sekilde anlatmistir:

Ogrenci 3: Ben daha 6nceden siir yaziyordum ancak o siirleri yazarken siir yazmanin
ayrintilarini bilmeden yaziyordum. Ogretmenimizle yaptigimiz etkinlikler, benim daha
giizel siirler yazmami sagladi. Siir hakkinda daha ayrintili diisiincelerim olustu artik. Eee
yazmak istedigim siirlerde kafiyeleri ¢ok rahat bulabiliyorum.

Arastirmaci: Peki siirlerini yazarken sadece anlatmak istedigin seye mi yogunlasiyorsun?

Ogrenci 3: Evet, eskiden dyleydi. Ama bu etkinlikleri yaptikca siirin seklinin de 6nemli
oldugunu gordiik.

Bir siirde igerik ne kadar 6nemli ise bi¢gim de en az o kadar énemlidir. Ya igerik
bicimi ya da bi¢im igerigi belirler. Bu iliskinin hangi yonlii oldugundan daha 6nemli olan
ise bi¢cim ve igerik arasinda ayrilmaz biitiinliiktir. OMAE’nin esas amaglarindan biri
ogrencilere bu iliskiyi sezdirmektir. Os siiri sevdigini, hatta siir yazdigimi ifade etmis fakat
siirde bi¢imin ¢ok 6nemli unsur oldugunu OMAE ile anladigin1 ve bu konuda kendisinde
bir dikkat gelistigini dile getirmistir. Ayn1 hususta Os, Os ve Os ise diisiincelerini su

sekilde sunmuslardir:

Ogrenci 5: Bu siir etkinliklerini yapmadan once bir siiri diimdiiz okurdum, sadece
okumus olmak i¢in yani. Siirlerden hi¢ hoslanmazdim. Simdi siiri daha ¢ok seviyorum,
siir okurken nelere dikkat etmem gerektigini biliyorum.

Arastirmact: Peki nelere dikkat etmemiz gerekiyormus, sdyleyebilir misin?

Ogrenci 5: Mesela siirin yapisina bakiyorum, kafiyeleri buluyorum. Ornegin hece
Ol¢iistinii bulmak bos is gibi gelirdi bana. Artik kolayca hece 6lgiisiinii bulabiliyorum. Ha
bi de duraklara ayirmayi ¢ok seviyorum simdi.

Ogrenci 6: Bu etkinlikleri yapmadan 6nce siir isledigimiz derslerde siiri okurduk, sonra
bilmedigimiz kelimeleri bulurduk, sonra da ana fikri sorardi Ggretmenimiz, cevap
verirdik, daha baska higbir seyine bakmazdik.

Aragtirmact: Yani yapilan etkinliklerin benzerleri yok muydu o derslerde?

Ogrenci 6: Vardi. Hani anahtar kelimeleri buluyorduk ya, iste o etkinlikler vardi aslinda
ama iste biz onemsemiyorduk.

Arastirmaci: $imdi 6nemsiyor musunuz?

Ogrenci 6: Onemsemek degil de... Ciddiye alarak yaptik. Ciinkii siiri anlamanizda gok
isimize yartyordu.
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Ogrenci 8: Biraz komik ama... ben daha dnce sairlerin siiri bir anda, ilhamla yazdiklarini
distiniiyordum. Yani ilham gelir, sair onu kagirmadan hemen yazar. Hicbir seye dikkat
etmediklerini zannederdim. Bu etkinlikler bana siirin rasgele yazilmadigini gosterdi.

Arastirmaci: Nasil yani? Biraz agiklayabilir misin?

Ogrenci 8: Hocam, ornegin tekrarlara hi¢ bakmazdim. Tekrarlar siiri diizenli hale
getiriyormusg, akicilik  sagliyormus. Sairlerin - kelimeleri  6zellikle —segtiklerini
bilmiyordum. Bu calismalarla aslinda siir yazmanin kolay olmadigini anladim.

“Siir ¢calismalar1 dersimiz, siir hakkindaki diisiincelerinizi olumlu yonde etkiledi
mi?” sorusuna verilen cevaplar genel olarak degerlendirildiginde her iki okuldaki
Ogrencilerin siire dair diisiincelerinin olumlu yonde degistigi, siire yaklagim konusunda

daha bilingli bir seviyeye ulastiklart sdylenebilir.

4.3.2. “Yapilan siir etkinliklerinin size yarari oldu mu?” sorusuyla elde edilen

bulgular

Bu boéliimde her iki okuldaki deney grubu 6grencilerine yoneltilen “Yapilan siir
etkinliklerinin size yarart oldu mu?” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplarla ulasilan

bulgular sunulmaktadir. Tablo 4.29°da 6grencilerin goriislerinin 6zet sekli yer almaktadir:
Tablo 4.29

01 D1 Ogrencilerinin “Yapilan siir etkinliklerinin size yarari oldu mu? ” Sorusuyla Ilgili

Goriigleri
. Ogrenciler Toplam
Kategoriler 01 02 03 04 Os Os 07  Os n %
Etkinlikler hig 0 0
faydalh olmad.
Etkinlikler
kismen faydah 0 0
oldu.
Hicbir fikrim 0 0
yok.
Etkinlikler 0 0
faydal oldu

Etkinlikler ¢ok v v vV v Vv v v Vv 8 100
faydal oldu.

Tablo 4.29’a gore OMAE’ nin siir ¢oziimleme basarilarint gelistirmede faydali
olup olmadig: ile ilgili Oi’deki &grencilerin tamaminin olumlu goriis bildirdikleri
anlagilmaktadir. Bu durum Ogrencilerin siir bilgisi, yorum, elestirel diisiinme,

degerlendirme vb. becerilerinin gelistirilmesinde OMAE’nin 6nemini vurgulamaktadir.
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Ogrenciler farkli bakis acilarindan s6z konusu etkinliklerin kendilerine hangi ydnden

katk1 yaptigin1 su ciimlelerle agiklamislardir:

Ogrenci 1: Bence siirdeki kafiyeler benim konusmamda, etkili konusmamda ¢ok sey,
etkisi oldu. Kafiyeyi orda 6grenmek, konusuyoruz ya simdi, daha etkili konusabiliyoruz.
Karsimizdakine anlattiklarimizi daha iyi anlatabiliyoruz, eskisindense simdi daha iyi
yani.

Ogrenci 2: Mesela, isim tamlamalarmi bulduk, tekrar eden seslerin etkinliklerde bize
saglayacag katki bir dahaki donemlerde, liseye gectigimizde, edebiyat derslerinde hani
sizden bi 6nce egitimimiz oldugu i¢in ordakilerden daha da ¢ok siir bilgisi sahibi olacaz,
o yiizden ordaki dgrencilerden daha da ¢ok siire katkimiz olabilir.

Ogrenci 3: Hocam, bu siir etkinlikleri siire daha iyi anlam katabilmemi saglad.

Ogrenci 4: Siz ve Omer hocanin yardimiyla mesela hece 6lgiisii, tekrar eden kelimelerle
daha iyi siir yazabiliriz, mesela ya da okudugumuzda daha ¢ok dikkate alabiliriz.

Ogrenci 6: Siirdeki tekrar eden seslerin siire ne kadar akicilik kattigimi, giizelligini
ogrendik. Bir siir yazdigimda o tekrarlari, tekrar eden sesleri ben de kullanacam akiciligin
olmasi i¢in.

Ogrenci 7: Hocam, siirin bakimindan tamlamalarin, hece dl¢iisiiniin ne kadar dnemli
oldugunu 6grendim. Siiri daha da akict yaptigini 6grendim. Daha eglenceli oldugunu
6grendim.

Ogrenci 8: Hocam, kafiyeleri 6grendim bi de tekrarlari, tamlamalar1 daha iyi anlamaya
bagladim siirleri.

O1 OMAE’nin konusma becerisini gelistirdigini, O» gelecekteki 6grenim
hayatinda edebiyat derslerinde daha basarili olabilecegini, Os siiri anlamlandirma
becerisinin gelistigini, O ve Os siir okuma ve yazma becerilerinin iyilestigini, O7 ve Os
ise siirdeki anlam birliklerinin ve tiir 6zelliklerinin siire ne kattigin1 6grendiklerini
sOylemislerdir. Buradan hareketle OMAE nin okuma, konugsma ve yazma gibi dilin temel

becerilerinin gelistirilmesinde ¢ok yararl oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.30°da O2’deki 6grencilerin “Yapilan siir etkinliklerinin size yarart oldu

mu?” sorusuna verdikleri cevaplar dzetlenmistir:
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Oz D2 Osrencilerinin “Yapilan siir etkinliklerinin size yarart oldu mu?”’ Sorusuyla Ilgili

Goriisleri
. Ogrenciler Toplam
Kategoriler 01 02 Oz 04 Os Os 07  Os n %
Etkinlikler hi¢ 0 0
faydalh olmad.
Etkinlikler
kismen faydah v 1 12,5
oldu.
Higbir fikrim 0 0
yok.
Etkinlikler
faydah oldu. 4 4 2 25
Etkinlikler ¢ok
faydaholdu, Y Y v v Vo5 625

Tablo 4.30 incelendiginde O2’deki Ogrencilerden 1’inin etkinliklerin kismen

faydali oldugunu, 2’sinin faydali oldugunu, 5’inin ise ¢ok faydali oldugunu diistindiikleri

goriilmektedir. Yani 6grecilerden %12,5°1 etkinliklerin kismen yararli, %25°1 yararli,

%62,5°1 ise ¢ok yararli oldugunu ifade etmislerdir. O1’deki 6grencilerin bu konudaki

goriisleri kadar olumlu olmasa da Oz’deki 6grencilerin de OMAE nin kendilerine birgok

faydasinin oldugu seklinde goriis bildirdikleri sdylenebilir. Ogrenciler bu konudaki

gorlslerini su ifadelerle agiklamislardir:

Ogrenci 1: Evet yararli oldu hocam. Bu etkinlikler sayesinde artik bir siirin, hikdyenin
ana fikrini daha kolay bulabiliyorum. Daha 6nce sinavlarda ana fikirleri bulamiyordum,
hani buluyordum ama ¢ok zorlaniyordum. TEOG’ta bu sorular1 kolayca ¢6zebilirim artik.

Ogrenci 2: Bence de yarar1 oldu. Mesela ben hece 6l¢iisiinii hi¢ bilmiyordum. Ne ise
yaradigini bile bilmiyordum. Bu etkinlikleri yapmca hece 6l¢iisiinii 6grendim, siir
okurken artik hece dl¢iisiinii bulmaya ¢aligiyorum.

Ogrenci 3: Bana kismen faydasi oldu. Ben zaten siir yaziyordum, siiri seviyordum. Siiri
okumak ¢ok hogsuma gidiyordu.

Ogrenci 4: Ben de yararh oldugunu diisiiniiyorum. Daha 6nceden kafiyeleri buluyordum.
Kafiyelerin siirde neye yaradigini bilmiyordum.

Ogrenci 5: Benim icin de faydali oldu bu etkinlikler. Ciinkii siirde nelere dikkat etmem
lazim, onlar1 6grendim. Bir siiri artik daha ayrintili olarak okuyup anlayabiliyorum.

Ogrenci 6: Bana da yarar1 oldu. Ciinkii ben daha 6nce hi¢ siir yazmamistim hocam.
Yazamayacagimi diisiinliyordum ¢linkii, siir bana ¢ok zor geliyordu. Ama bu
derslerimizde siiri daha iyi tanidim. Siir i¢in nelerin 6nemli oldugunu gordiim. Zaten
derslerimizde de dértliikler yazdirmistimz. flk yazmada ¢ok zorlandim ama sonradan
alistim, hatta son etkinlikten ¢ok zevk aldim.

Ogrenci 7: Bence ¢ok faydas1 oldu. Ciinkii hocam bu etkinlikleri yapmadan 6nce siirin
derinine inmiyorduk. Bi defa okuyordum ve anlasam da anlamasam da ge¢iyordum siiri.
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Bu etkinlikler bana siirin ¢gok anlamli oldugunu, bende bu diisiinceyi olusturdu. Ciinkii
bu etkinliklerde biz derslerde isledigimiz dersleri ayrintili olarak gordiik. Duraklara
dikkat ederek okuduk, siirdeki kelimelerle ilgili incelemeler yaptik.

Ogrenci 8: Hocam benim icin de faydali oldu. Sey... Ben daha 6nce siiri ciimlelerine,
tamlamalarina, kelimelerine ayirarak degerlendirmezdim. Okurdum gegerdim. Simdi siir
okurken ctimleleri buluyorum, tamlamalara bakiyorum, kelimeleri derste yaptigimiz gibi
gruplandiriyorum.

O1, OMAE nin herhangi bir metinde ana fikri/duyguyu bulma ve dolayisiyla
TEOG gibi merkezi sinavlarda basarili olma, O2 siirde veznin ne ise yaradigini bulma, O4
kafiyelerin siire ne kazandirdigin1 anlama, Os siirin nasil okunacagini ve siirde nelere
dikkat edecegini bilme, Os siir yazma, O7 ve Og ise siiri dogru okuma, degerlendirme ve
¢oziimleme konusunda yararli oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin bu goriisleri
OMAE’nin 6grencilerin hem siir ¢éziimleme hem de temel dil becerilerine olumlu

anlamda etki yaptigin1 gostermektedir.

4.3.3. “Gergeklestirdigimiz siir etkinliklerinden hangileri dikkatinizi ¢ekti?”
sorusuyla elde edilen bulgular

Bu kisimda her iki okuldaki 6grencilerin @ “Gergeklestirdigimiz  siir
etkinliklerinden hangileri dikkatinizi ¢ekti?”” sorusu hakkindaki goriisleri sunulmustur.

Tablo 4.31°de 6grencilerin goriisleri 6zetlenmistir:
Tablo 4.31

O1 D1 Ogsrencilerinin “Gergeklestirdigimiz siir etkinliklerinden hangileri dikkatinizi
cekti?” Sorusuyla Ilgili Goriisleri

Etkinlikler
. . Okuma- Anlam Anahtar Ana Vezin, Ahenk .
Ogrenciler  Sesletim S - o P - Siir
Birliklerini  Sozciigii Fikri Kafiye Unsurlarim
Calismas: Bulma Bulma Bulma vb.bulma  Kesfetme Yazma
Yapma
O 4 4
o: v v v v v
0s \a \a \a
(o) 4 4
Os \a v
06 v v v
O v
05 v v v
Toplam 2 6 1 0 6 5 1

Tablo 4.31 incelendiginde 6grencilerin daha ¢ok anlam birliklerini bulma (sozciik,
tamlama ve climlelerle ilgili etkinlikler); vezin, kafiye vb. tespit etme; ahenk unsurlarini

kesfetme calismalarindan hoslandiklari, bu etkinlikleri digerlerine gore daha ilgi ¢ekici
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gordiikleri anlagilmaktadir. Ana fikir bulma etkinlikleri ise higbir 6grencinin dikkatini
cekmemistir. Anahtar sdzciigli bulma ve siir yazma etkinlikleri, sadece bir 6grencinin
ilgisini ¢cekmistir. Ana fikri bulma etkinliklerinin 6grencilere farkli gelmemesi dogal bir
sonug¢ olarak goriilebilir. Ciinkii OMAE’yi farkli kilan ana fikir bulma c¢alismalari
degildir. Diger taraftan 6grenciler Tiirk¢e derslerinde herhangi bir metin okundugunda
temelde bu soruyla karsilastiklart icin bu durum onlara ilging gelmemis de olabilir.

Tabloda 6zetlenen goriisler 6grenciler tarafindan su ciimlelerle ifade edilmistir:

Ogrenci 1: Siirde 6rnegin hani ciimleler bulduk ya o ciimlelerle siiri daha giizel okumaya
bagladik. Ama eskiden siir okurken Tiirk¢e derslerinde hani hi¢ ciimlelerine filan dikkat
etmeden geciyorduk, giizel okumuyoduk, okumamiza da giizel okumamiza da yardimci
oldu.

Hocam siirlere dnceden istiinkorii bakiyoduk, yani sadece bunda su anlatilmis, su bunda
anlatilmak istenmis diye, ama bunlari 6grendikten sonra iyice 6grendik, eee bu sefer daha
farkli anlamlar, aslinda istenen anlamlari bulabilmeye basladik, simdi daha iyi anliyoruz
siiri, siir yazabiliyoruz, okuyabiliyoruz. Okuma becerimiz, yazma becerimiz iyice gelisti.
Bunlarin katkisi, problem ¢6zmede de, hani mantigimizi da gelistirdi.

Ogrenci 2: Mesela siz gelmeden 6nce eskiden siir okuyoduk ve calisma kitabimizdan
yaptyoduk etkinlikleri. Ama c¢aligma kitabimizda da sizin gibi etkinlikler, sizin
yaptirdiginiz gibi etkinlikler yoktu. Mesela nasil? Iste anahtar kelime evet bulabiliyoduk,
eee siirin ana duygusunu bulabiliyoduk. Iste mecazi kelimede olan anlamlari, mecazi
climleleri bulabiliyoduk. Ama siz geldikten sonra etkinliklerde daha ¢ok farkliliklar oldu.
Iste tekrar eden sesleri, ciimleleri, tamlamalar1 daha ¢ok bulabildik. Aslinda calisma
kitabimizdan da tek farki iste climleler yoktu, isim tamlamalar1 yoktu, tekrar eden sesler
yoktu, yani boyle.

Mesela, 6rnegin biz eskiden siire bakip hemen gegiyoduk, daha hani biz sunu yapmistik
diye siire bakip hece 6l¢iisiinii bulabiliyoruz. Serbest dlgiiyle mi yazilmig yoksa hani
diizgiin bi 6l¢iide mi yazilmis diye bakip bulabiliyoruz. Eskiden hani bdyle geciyorken
ama simdi hani sizin bize yaptirdiginiz etkinliklerde o problemleri ¢dze ¢oze artik siir
¢dzme de bize bi eglence oldu.

Ogrenciler bu ciimlelerle OMAE’den hangisinin farkli ve ilgi ¢ekici oldugunu dile
getirmisler. Yapilan degerlendirmelere bakildiginda 6grencilerin kendilerine daha ¢ok
fayda saglayan etkinliklere yogunlastiklar1 goriilmektedir. Bu anlamda Tablo 4.31’le
iligkili olarak anlam birliklerini bulma; vezin, kafiye gibi bi¢imsel unsurlari tespit etme
ve ahengi saglayan tekrarlar1 kesfetme, bunlarin anlam acisindan 6nemini sorgulama
caligmalarinin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir. Ayrica 6grenciler bu etkinliklerin kendilerine

biligsel olarak ¢ok sey kattigini da sdylemislerdir.

Tablo 4.32’de O D 6grencilerinin “Gergeklestirdigimiz siir etkinliklerinden

hangileri dikkatinizi ¢ekti?” sorusu hakkindaki goriisleri genel hatlariyla verilmistir.
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Tablo 4.32

O2 D, Ogsrencilerinin “Gergeklestirdigimiz siir etkinliklerinden hangileri dikkatinizi
cekti?” Sorusuyla Ilgili Goriisleri

Etkinlikler
. . Ok””?""' Anlam Anahtar Ana Vezin, Ahenk .
Ogrenciler  Sesletim S - e o . Siir
Birliklerini  Sozciigii Fikri Kafiye ~ Unsurlarim
Calismasi Yazma
Bulma Bulma Bulma vb.bulma  Kesfetme
Yapma
0, % v v
94 Vv \a \a
Os v v v
Os v \a \a
Toplam 4 5 8 0 4 5 3

Tablo 4.32’ye gore Ogrencilerden 4’ii okuma-sesletim, 5’1 anlam birliklerini
bulma, 3’1 anahtar sdzcligii bulma, 4’#i vezin, kafiye gibi tiire ait unsurlar1 bulma, 5’
siirde ahengi saglayan unsurlar1 belirleme, 3’ii ise siir yazma etkinliklerinin dikkat ¢ekici
oldugunu ileri stirmiistiirler. O1’de oldugu gibi burada da ana fikir ¢aligmalarinin higbir
ogrencinin ilgisini ¢ekmedigi goriilmektedir. En ¢ok dikkat c¢eken etkinliklerin ise
okuma-sesletim; anlam birlikleri; vezin, kafiye vb. bulma; ahenk olusturan dilsel yapilari
cozme ile ilgili etkinlikler oldugu anlasilmaktadir. Arastirmacinin gozlemleri de
ogrencilerin bu etkinlikler sirasinda cokga zevk aldiklarini, aktif olarak katilim
sagladiklarini ortaya koymaktadir. Ogrencilerden bazilar1 bu goriislerini su ifadelerle

belirtmisglerdir:

Ogrenci 1: Daha 6nce siir etkinliklerinde okumaya bu kadar dikkat etmiyorduk, yani
okurken ayrintilt bir sekilde okuma yapmiyorduk. Bu etkinliklerde okurken duraklara
dikkat ettik, vurgu, tonlamaya dikkat ederek okuduk, koro seklinde okuduk. Sonra
kelimeleri siniflandirdik, tamlamalar1 bulduk, ctimleleri bulduk, siirin anahtar kelimesini
bulmaya ¢alistik, bdyle hocam yani.

Ogrenci 4: Mesela gecen yil siz gelmiyordunuz etkinlik yapmaya, gecen yil mesela hig
boyle siiri okuyup ana duygusu, ana fikrine bakip gegiyorduk ama simdi siirlerde mesela
hece 6l¢iisil, tekrar eden kelimeler, yani hepsini yapiyoruz.

Ogrenci 8: Hocam ben siirde eskiden sey yani siiri anlayamiyordum. Hocam biz eskiden
sadece ana duygularini ana fikirlerini yaziyorduk, simdi kafiyelerini, tamlamalarini,
climlelerini, hecelerini sonra... Iste onlar1 6grendik hocam bu etkinliklerle.

Her iki okuldaki 6grenciler, OMAE’nin halihazirdaki programda uygulanan
etkinliklerden temel farkinin siiri derinlemesine incelemede yol gosterici oldugu

yoniindedir. Ogrencilerin ¢ogu, dikkatlerini ¢eken etkinliklerin hangileri oldugunu
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sOylerken ayni zamanda bu etkinliklerin siirdeki anlam birliklerini, dil bilgisel yapilari,
bicimsel unsurlar1 bulmada da kendilerine yardimc1 oldugunu ve boylelikle islenen siiri

daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir.

4.3.4. “Yaptigimiz siir etkinliklerinden zevk almadigimiz etkinlikler oldu

mu?” sorusuyla elde edilen bulgular

Bu boliimde her iki okuldaki deney grubu o6grencilerinin OMAE’den zevk
almadiklar etkinlikler olup olmadig: ile ilgili goriislerine yer verilmistir. Tablo 4.33’te

Ogrencilerin soru hakkindaki diisiinceleri 6zetlenerek sunulmustur:
Tablo 4.33

01 D1 Ogrencilerinin “Yaptigimiz siir etkinliklerinden zevk almadigimiz etkinlikler oldu

mu?” Sorusuyla Ilgili Gériisleri

Etkinlikler
Ogrenciler Tamlamalari R(iilal;(é?iiggin Ana Fikri Bulma Ciimleleri Tespit
Bulma Etme
Bulma

01 v \
0: 4 4
(o} \
04 v
Os v
Os v
07 v
Os

Toplam 5 1 1 2

Tablo 4.33’e gore O1’deki 6grencilerden 5’inin tamlama, 1’inin renk ¢agrigimi
olan sozciik, 1’inin ana fikir, 2’sinin ciimlelerle ilgili etkinlikleri yaparken zorlandiklar
ve dolayistyla bu etkinliklerden zevk almadiklari anlagilmaktadir. Arastirmacinin
gozlemi ve Ogretmenlerin gorlisleri 6grencilerin 6zellikle uygulama siirecinin basinda
siirde tamlamalar1 bulma ¢alismalarinda ciddi anlamda zorlandiklarin1 ortaya
koymaktadir. Deneysel asama ilerledikge Ogrencilerin tamlamalar1 daha kolay
bulabildikleri gériilmiistiir. Ogrenciler de genelde ilk etkinliklerde zorlandiklarimi,
sonraki etkinliklerde yukarida yapamadiklarini ifade ettikleri caligmalarda daha basarilt

bir seviyeye ulastiklarini su ciimlelerle dile getirmislerdir:

Ogrenci 1: Benim anlamadigim baska konu ise ciimlelerdi, ciimleleri bulamiyordum.
Ciimle neydi, birbirini anlamca tamamlayan kelimeler biitiiniiydd, siiri anlayamadigimiz



i¢in ciimleleri de bulamryorduk. Ama siir okudukga, siz bunlar1 bize anlattik¢a daha iyi
anlamaya basladik. Su anda ciimleleri de bulabiliyoruz.

Ogrenci 2: Mesela benim de ayn ... gibi ciimleleri anlayabiliyodum, yapabiliyodum ama
aklimi tek karigtiran sey sonunda noktalama isareti olunca ciimle oluyodu, &yle
hatirliyorum, 6yle anlamigtim ben, farkli anlamistim. O yiizden yaptigimda yanlis
oluyodu ama sonra bu etkinliklerle artik anlam biitiinliigii oldugunu not aldim ve sonra
yapmaya basladim.

Ogrenci 4: Hocam ilk siir olan Bayrak siirinde tamlamalar1 ¢ok zor bulmustum ama simdi
daha kolay bulabiliyorum.

Ogrenci 5: Hocam siz ilk geldiginizde bisey bilmedigimiz igin o etkinlikleri
yapamamistik, mesela renk ¢agristiran etkinlik vardi, hi¢ yapamiyordum, ama etkinlikler
yaptik¢a daha iyi anladim ve yapabiliyorum.

Ogrenci 6: i1k etkinliklerde ana fikri anlayamiyordum, bulamiyordum, ileriki désnemlerde
okudukga, etkinlik yaptik¢a daha iyi anlamaya basladim. Sairin ne anlattigini daha iyi
ogrendik.
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Bu ifadeler deneysel siirecin basinda dgrencilerin tamlamalari, climleleri, ana

hoslanmaya bagladiklar1 gozlemlenmistir.

Bu hususta O2 D2 6grencilerinin goriisleri ise Tablo 4.34°te verilmistir:

Tablo 4.34

mu?” Sorusuyla Igili Goriisleri

fikri, cagrisima agik olan sozciikleri bulmada basarisiz olduklarimi gostermektedir.
Ogrenciler bu konu hakkindaki fikirlerini ifade ederken dncelikle buna dikkat ¢ekmis ve
sonrasinda etkinliklerle birlikte daha basarili hale geldiklerini belirtmislerdir. Aslinda bu
etkinliklerden bilgi anlaminda yetersiz olduklar1 i¢in ¢alismanin ilk asamalarinda zevk

alamadiklarin1 s6ylemiglerdir. Eski bilgilerini hatirladikc¢a 6grencilerin bu etkinliklerden

O2 D2 Ogrencilerinin “Yaptigimiz siir etkinliklerinden zevk almadiginiz etkinlikler oldu

) Etkinlikler
Ogrenciler Tamlamalan Anahtar o Ciimleleri Tespit
Bulma Sozciigii Bulma Siir Yazma Etme
01 v
02 v
(o} v
04 v
Os Y
Os v v
Oy v
Os v
Toplam 3 2 2 2

Tablo 4.34 incelendiginde O2 D2 dgrencilerinden 3’{inlin tamlamalar, 2’sinin

anahtar sozciikler, 2’sinin siir yazma, 2’sinin ctimleleri tespit etme etkinliklerini yaparken
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zorlandiklar1 ve bu etkinliklerden hoslanmadiklar1 gériilmektedir. Ogrenciler tamlamalar,
climleler ve anahtar sozciikler ile ilgili etkinliklerde O6zellikle deneysel siirecin ilk
asamalarinda ciddi anlamda zorlandiklarini, bu giicliigii bilgilerini tazeledikge
yendiklerini ifade etmislerdir. Ancak siir yazmaktan hoslanmayan 6grenciler, bu konuda
bir gelisme kaydedemediklerini ve siir yazma etkinliklerinden siirecin hi¢bir asamasinda

zevk almadiklarini belirtmislerdir.

Genel olarak bakildiginda 6grencilerin uygulama siirecinin ilk haftalarinda
Ozellikle de anlam birliklerini bulma calismalarindan olan tamlamalar1 ve ciimleleri
belirleme etkinliklerinden bilgi yetersizligi sebebiyle sikildiklari anlasilmaktadir.

llerleyen etkinliklerde dgrencilerin bu durumu astiklar1 gdzlemlenmistir.

4.3.5. “Siir incelemelerinde kullandigimiz etkinliklerin diger okullarda veya

siniflarda da uygulanmasini tavsiye eder misiniz?” sorusuyla elde edilen bulgular

Bu boliimde OMAE’nin diger okullarda kullanilmasina iligskin 6grenci goriisleri

yer almaktadir. O1 D1 6grencilerinin bu husustaki goriisleri Tablo 4.35’te sunulmustur:
Tablo 4.35

01 D1 Ogrencilerinin “Siir incelemelerinde kullandigimiz etkinliklerin diger okullarda

veya siniflarda da uygulanmasin tavsiye eder misiniz?” Sorusuyla Ilgili Gériisleri

Goriisler Ogrenciler
i O 02 03 04 Os Os 07 0Os Toplam
Tavsiye .
etmiyorum.

Fikrim

yok. v 1
Tavsiye

ediyorum. v v v v v v Y ;

Tablo 4.35’e¢ bakildiginda o6grencilerin 7’sinin OMAE’nin diger okullarda
uygulanmasiyla ilgili olumlu goriis bildirdikleri, 1 6grencinin ise olumlu ya da olumsuz
anlamda higbir goriis belirtmedigi goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin OMAE’nin
diger okullarda uygulanmasi konusunda fikir birligine vardiklarin1 gostermektedir.

Ogrenciler goriislerini su ciimlelerle ifade etmislerdir:

Ogrenci 1: Ben tavsiye ederim, ¢iinkii onlar da iyice siirleri anlayabilir. Ornegin
yarismalar oluyo, diger okullar da bu etkinlikleri gorsiinler ki gelip yarisabilelim
diizgiince. Onlarin da dgrenmesini istiyorum. Ciinkii onlar yani su anda bizden geriler
siir konusunda.
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Ogrenci 2: Ben de diger okullarda aym seyin olmasim isterim. Ciinkii bu yoniiyle biz
hani eskiden siirleri pek fazla hani anliyamiyoduk, yapamiyoduk. Yaptigimiz zaman da
yanlis yapryoduk. Dogru diizgiin yapamiyoduk. O yiizden onlar da eminim su an bizim
gibi bizim eskiden yapamadigimiz siirleri onlar da ayni bizim gibi yapamiyorlardir.
Onlarin da yapmasini 6grenmesini isterim ve herkesin siire baglanmasini isterim. Ciinkii
siir ¢ok eglenceli bir sey.

Ogrenci 6: Ben ozellikle kdy okullarinda bu etkinliklerin yapilmasini isterim. Ordaki
cocuklarin konusmalar1 zayif oldugu icin, kendilerini bize anlatabilmeleri i¢in, onlarin da
konugmalarinin gelismesi igin bu etkinliklerin yapilmasini istiyorum.

Bu ifadelere gore 6grencilerin siir konusunda ayrintili bilgi sahibi olabilmek,
siirleri yorumlayip 6ziimseyebilmek, merkezi sinavlarda basarili olabilmek, anlatim
becerilerini gelistirebilmek, siirle ilgili organizasyonlarda yer alabilmek gibi birgok amag
belirleyerek OMAE’nin diger okullarda uygulanmasi gerektigini diistindiikleri
sOylenebilir. Oz D2 dgrencilerinin bu mevzudaki goriisleri O1 6grencileriyle benzerlik

gostermektedir. O2 6grencilerinin goriisleri Tablo 4.36’da yer almaktadir:
Tablo 4.36

Oz D2 Ogrencilerinin “Siir incelemelerinde kullandigimiz etkinliklerin diger okullarda

veya siniflarda da uygulanmasini tavsiye eder misiniz?” Sorusuyla Ilgili Gériisleri

Goriisler (")grenciler
i O O O3 Os Os Os O7 Os Toplam
Tavsiye X
etmiyorum.

Fikrim

yok. v 1
Tavsiye

ediyorum. v 4 4 v v v v 7

Tablo 4.36 incelendiginde OMAE’nin diger okullarda uygulanmasi hususunda 7
O0grencinin olumlu goriis bildirdigi, 1 6grencinin ise higbir diislincesinin olmadigi
anlagilmaktadir. Diisiincesinin olmadigini1 ifade eden O7’nin siiri sevmemesi bu
diisiincesine sebep olarak gosterilebilir. Yani oOgrenci diisiincesinin olmamasini
etkinliklerin siir ¢6ziimleme basarisin1 gelistirmede yetersiz olmamasina baglamamaistir.

Bu diisiincesini su climlesiyle dile getirmistir:

Ogrenci 7: Etkinliklerin yetersiz oldugunu sdyleyemem, eee bunun sebebi benim siiri
sevmememdir. Siir ilgimi ¢ekmiyor. Resimden falan ¢cok hoslanirim ama siir bana gore
degil sanki hocam.

Genel itibariyla bakildiginda OMAE nin diger okullarda uygulanmasi konusunda
her iki okuldaki 6grencilerin %87,5’inin olumlu goriislere sahip olduklari, %12,5’inin ise

bu mevzuda olumlu veya olumsuz bir fikrinin olmadig1 goriilmektedir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde c¢alismadan elde edilen sonuglara, bunlarin literatiirden hareketle
degerlendirilmesine yer verilmistir. Sonuglar; Siir C6ziimleme Formu, Siir Tutum Olgegi,
OMAE ile ilgili 6grenci goriislerinden haretle ulasilan sonuglar seklinde sunulmustur. Bu
basliklarin altinda her sonug ile ilgili tartigma, ilgili boliimiin devaminda yapilmistir. Bu

boliimden sonra, ¢alismanin sonuglari dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. “Ontolojik metin analizi yontemi, ortaokul yedinci simif 6grencilerinin siir
coziimleme basarilarim artinnlmasinda etkili midir?” Sorusuyla lgili Sonug¢ ve

Tartisma

01 ve Oz’de Meram Yayinlari 7. Smif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda
uygulanan siir ¢oziimleme yaklagimlarinin yedinci sinif 6grencilerinin siir ¢oziimleme
basarilarinin artirtlmasinda etkili olmadigi, OMAE temelli yiiriitiilen deneysel siirecin ise
7. siif 6grencilerinin siir ¢dzlimleme basarilarinin artirilmasinda etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonu¢ OMAE’nin sgiir Ogretiminde etkin bir arag olarak
kullanilabilecegini gostermektedir. Ciinkii OMAE, siiri her yoniiyle ele alma,
degerlendirme, yorumlama ve ¢dziimleme imkan1 sunmaktadir. Ogrencilerin siirin temel
unsurlari (kafiye, vezin, misra, bent, dortliik, tekrarlar vb.) kesfedebilmeleri, siirdeki
anlam  birliklerini  bulabilmeleri, siirdeki imgeleri elestirel bir  dikkatle
degerlendirebilmeleri, siirin anlam diinyas: iginde oneme sahip olan sozciikleri gerek
anlam gerek yapi bakimindan ¢oziimleyebilmeleri OMAE ile daha mimkiin hale
gelmektedir. OMAE siirde var olan higbir 6genin rasgele olmadigi, muhakkak bir
gorevinin oldugu diisiincesinden hareket eder. Bu sebeple siir 6gretiminde, siire ait olan
ne varsa hepsini dikkate alir. Yani bu hususta Ogreticilere genis bir c¢alisma alani
sunmaktadir. Arastirmadan elde edilen bu sonucla iligkili olarak Karadeniz (2012),
modern ¢oziimleme yaklagimlarinin siir ¢oziimleme becerisine etkisini arastirdigi
calismasinda, modern ¢oziimleme yaklagimlariyla siir tahlili amagh etkinlikler tasarlamis

ve Tiirkce Ogretmenligi ikinci smf Ogrencileri ornekleminde uygulama yapmuistir.
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Karadeniz, 6grencilerin siir ¢dziimleme becerilerinin gelistirilmesinde ontolojik metin
analizi yonteminin de i¢inde oldugu modern ¢oziimleme yaklagimlarinin etkili oldugunu

ifade etmistir.

01 ve O2’de, yontem boliimiinde ifade edilen dikkatlerle hazirlanan etkinlikler
uygulanirken Ogrencilerin siiri tiim bilesenleriyle degerlendirebilmeleri adma bir¢ok
etkinlige yer verilmistir. Bundan o6tiirii 6grenciler bu siiregte sadece siir ¢oziimleme
basaris1 kazanmakla kalmamus; ciimle, tamlama, s6zciik gibi yapilarla ilgili hem bigimsel
hem de anlamsal ¢6ziimleme yapma noktasindaki bilgilerini de artirmiglardir. Bu yargiya
ogrencilerin etkinliklerdeki basarilarinin istikrarli bir sekilde artmis olmasindan hareketle
ulagtlmistir. Bu konu ile ilgili Dunning (1966) de, etkili bir siir 6gretimi igin siire gogul
bakis agisiyla yaklagsmanin gerekli oldugunu, siir 6gretim silirecinde birden cok
yaklagimin gz Oniinde bulundurulmasi gerektigini ifade etmistir. Buna ek olarak
arastirmaci, siir 6gretiminin ¢ok yonlii, yani 6grencilerin hem duyussal hem de bilissel
yonlerini harekete gecirici nitelikte yapildiginda daha basarili sonuglar elde

edilebilecegini belirtmistir.

Meram Yayimlar1 7. Simf Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabu, siir dgretimi
acisindan incelendiginde siirle ilgili etkinliklerde siirin biitiin unsurlarinin birlikte ele
alindigin1 soylemek giigtiir. S0z gelimi “Bayrak™ siiri ile ilgili Oncelikle okuma
caligmalarina, daha sonra metni anlamaya yonelik etkinliklere yer verilmektedir.
Arastirmadan elde edilen sonuca gore bu yaklasim tarzi, dgrencilerin siir ¢ézliimleme
basarilarina anlamli sekilde etki etmemektedir. Diger taraftan OMAE kapsaminda
arastirmaya dahil edilen her siirde okuma calismalar1 gerceklestirilmis, nazim birimi,
vezin gibi unsurlar tespit edilmis, siirin anlam birlikleri (ctimle-tamlama-sozciik)
bulunmus, anlam birlikleri ile ilgili semantik temelli etkinliklere yer verilmis, siirde 6n
plana ¢ikan islevsel dil yapilari ve bunlarin anlama ne kattigi vurgulanmus, siirin anahtar
sOzcigli bulunmus, son olarak da genellenebilir disiinceler/duygular iizerinde
durulmustur. Ozetle OMAE kapsaminda siirlerin daha genis bir bakis agisiyla incelendigi
sOylenebilir. Bu durumun ise 6grencilere siire, genis bir agidan bakma imkani verdigi ve
basarili olma sansi sundugu ifade edilebilir. Bu c¢ercevede Karadeniz (2012), siir
coziimlemede modern yaklasimlarin kullanilmasiyla ilgili alan uzmanlarimin da
gorlslerine basvurdugu calismasinda; Ogrencilerin metne farkli bakis acilariyla

yaklasabilmeleri, derinlemesine incelemelerle yorum becerilerini gelistirebilmeleri i¢in
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ontolojik metin analizi gibi metni her yoniiyle derinlemesine sorgulamaya ve
degerlendirmeler yapmaya imkan taniyan modern yaklagimlarin kullanilmasi gerektigini

vurgulamistir.

SCF 6n test puanlari, 6grencilerin siire nasil yaklagilacagini bilmediklerini ortaya
koymaktadir. OMAE, siiri belirli bir plan dahilinde inceleme firsat1 vermektedir. Bunun
temeli, yapidan anlama ulagmaktir. Calismanin kuramsal boliimiinde ontolojik metin
analizi yontemi ayrmtili olarak tanitilmistir. Ilgili boliimde de ifade edildigi iizere OMAE
Ogrencilere siirin nasil tahlil edilecegi ile ilgili bir ¢ergeve sunmaktadir. Bu sebeple
OMAE temelli yapilan siir 6gretimi, daha etkili sonuclar ortaya koymaktadir. O1 ve O
deney grubu oGgrencilerinin son test siir ¢oziimleme puan ortalamalarinin artis
gostermesinin yaninda, siir tahlili konusunda da bir biling ve yeterlilik kazanmis olmalari

bunun kanit1 olarak gosterilebilir.

OMAE, siiri sadece anlam bakimindan ¢6ziimleme cabasi degildir. Uygulama
stirecinde ciimle, tamlama, s6zciikler iizerinden dil bilgisi ¢alismalarina sik¢a yer verilmis
ve Ogrencilerin siire¢ icerisinde basar1 grafiklerinin yiikseldigi sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin daha 6nce bu konular1 gérmiis olmalarina ragmen ilk etkinliklerde 6zellikle
de climleleri tespit etmekte zorlandiklari, OMAE temelli yiiriitiilen siir ¢aligmalariyla
birlikte bu konuda gelisme kaydettikleri goriilmiistiir. Bu durumun temel sebebinin
metinle, yani siirle 6gretim oldugu soylenebilir. Ciinkii 6grencilerden siirdeki anlam
birliklerini bulmalar istendiginde, dgrenciler ilk etkinliklerde daha 6nceki bilgilerine
gbore sonunda nokta ya da iic nokta olan her misrayr climle olarak kabul etmis ve
dolayisiyla yanlis yapmiglardir. Daha sonraki etkinliklerde anlammn nerede
tamamlandigina yogunlagsmalariyla bu hususta basarili olmuslardir. Bu durum dil bilgisi
konularint metinden kopuk sekilde anlatmanin, olumlu sonuglar dogurmayacagini
gostermektedir. Dil kurallarinin baglam i¢inde anlam kurmada temel gorev gordiikleri
diisliniildiigiinde metinle 6grenme daha anlasilir hale gelecektir. Giines (2013), “metinle
O0grenme” konusunu ele aldig1 caligmasinda, metinle 6grenmenin 6grencilerin temel dil
becerileri ile birlikte sosyal, duygusal ve zihinsel becerilerinin gelistirilmesinde de ¢ok
onemli bir husus oldugunu sdylemistir. Metne dayali dil bilgisi 6gretimi konusunu ele
alan Erdem ve Celik (2011) ise dil bilgisinin temel dil becerilerini gelistirebilmesi igin
metinden en azindan ciimleden hareketle, islevsel bir sekilde dgretilebilecegini; ezberden

kurtulmak i¢in tanimdan drneklere degil 6rnekten sezdirme yoluyla kurala ulasilacak bir
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yaklasimin kullanilmasi gerektigini ileri siirmiiglerdir. Aragtirmadan elde edilen sonugla
iligkili olarak Goger ve Saym (2014), Tirkce kilavuz kitaplarint inceledikleri ve bu
konuda Tiirkge O6gretmenlerinin goriislerine basvurduklar1 ¢alismalarinda, dil bilgisi
konularimin ilgili ana metin ile iliskili olmadigi, diger dil becerileriyle bir biitlin olarak
Ogretim yapilmadigi, farkli bir dersmis gibi ayr1 ders saatinde islendigi sonucuna
ulagsmiglardir. Bu sonu¢ da metinden kopuk dil 6gretiminin basariya ulagamayacagini

gostermektedir.

Son yillarda metinlerin farkli acgilardan hareketle incelendiginde daha anlasilir,
ogrencilerin temel dil becerilerinin gelistirilmesinde daha faydali olabilecegi ciddi
anlamda tartisilmis ve teorisyenlerce yeni elestiri yaklasimlar1 gelistirilmistir. Ozellikle
siir metinlerinin analizinde bu yeni yaklasimlarin kullanilmasi, 6gretim ortamlarina
taginmas1 6nemsenir hale gelmistir. Bu kapsamda ¢alismada kullanilan ontolojik metin
analizinin, dgrencilerin hem siir ¢éziimleme basarilarinin hem de temel dil becerilerinin
gelistirilmesinde etkili bir yaklasim oldugu tespit edilmistir. Bunda yaklasimin farkli ve
biitiinciil bir bakis acist sunmasinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu sonugla ilgili olarak
Kilig (2002), Tiirkge derslerinde metni farkli bakis agilariyla islemenin anlama diizeyini
olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Chemwei, Kiboss ve Ilieva (2005) ise isbirlikli
O0grenmenin siir 6gretimine etkisini aragtirmis ve igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin siir

¢oziimleme basarilarini artirdigini ortaya koymuslardir.

Bir yaklagimin tiim metinlerin analizinde kullanilabilecegini veya bir metnin tek
bir yaklagimla analiz edilebilecegini diisiinmek de ayni sekilde ele alinabilir. Yani
degerlendirilecek olan metne gore dogru yaklasimi belirleyip o dogrultuda tahlil yapmak
daha tutarli sonuglar verebilir. Bunun i¢in oncelikle 6gretici tarafindan islenecek metin
duru bir dikkatle okunmalidir. Daha sonra o metne hangi yaklasim uygunsa o yaklagim
temelli 6gretim yapilmalidir. Bir metnin 6gretiminde birden ¢ok yaklagimi kullanmak da
gerekebilir. Eger metnin daha iyi anlasilabilecegi diistiniiliiyorsa birka¢ yaklasim birlikte
kullanilarak ders plan1 ve etkinlikler olusturulabilir. Boylelikle siire¢ 68renciler agisindan

hem daha eglenceli bir hale gelir hem de basar1 daha anlamli sekilde gerceklesmis olur.

Calismada kullanilan etkinliklerde siir metinleri yapt bakimindan incelenirken
anlam da goz ard1 edilmemistir. Ontoloji, bu iki unsurun biitiinliigii oldugu i¢in yap1 ve

anlam incelemelerine birlikte yer verilmistir. Sozciik ¢alismalarinda anlam alanlarina
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yogunlasilmasi igerigin dnemsendigini gosteren bir durumdur. Sozciiklerin ¢agrisim
alanlar1 yaninda misra, bent veya dortliikklerdeki ortiilii anlamlar da sorgulanmis,
Ogrencilerin duygu ve diisiicelerini sozlii ya da yazili olarak ifade etmelerine imkan
taninmistir. Bu uygulamalardaki amag 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme,
yorum ve degerlendirme gibi iist diizey becerilerini gelistirmek olmustur. Arastirma
stirecinde yapilan gozlemler, siir metinlerinin bu becerilerin 6gretiminde daha elverisli
oldugunu, 6grencileri daha basarili kildigin1 géstermistir. Yani 6grencilerin gerek temel
dil becerilerinin gerek diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde siir kullanilabilir bir

aragtir.

Demir ve Duman (2004), siirin ylizyillar boyu 6gretimde kullanildigini, Hz.
Muhammed’in hayatinin anlatildigi siyer kitaplarinin, ¢esitli konular1 isleyen
mesnevilerin, Islam hukukunu anlatan fikih eserlerinin siir tiiriinde oldugunu ifade
etmislerdir. Onlara gore sozciiklerin dogru telaffuzunun ve anlam bakimindan 6gretimi
siirle miimkiin olabilir ve dil 6gretimi siire dayali bir metodolojiye gore yapildiginda
Ogrencilerin dili sevmeleri ve o yonde biling kazanmalar1 saglanmis olur. Yildirim (2012)
da siirin, 6grencilerin gerek duygusal gerek diisiinsel gerekse dilsel gelisimlerinde 6nemli

bir yerinin oldugunu ortaya koymustur.

Okuma yazma 6gretiminde siirin yerini arastiran Kaya’ya gore (2013) ise siir; dili,
diisiinceyi, elestirel diistinmeyi, yaraticiligi, duyulari, duygulari, miizik ve ritmi ayn1 anda
etkili bir sekilde bir araya getirdigi i¢in yazma 6gretiminin basarisinda biiyiik bir pay
sahibidir. Ayni sekilde Boyd de (1973) siirdeki ritim ve kafiyenin okurlara zevk verdigini
ifade ederek siirin 6grenciler i¢in bir ihtiya¢ oldugunu ve 6grencilerin okuma yazma
becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir yerinin oldugunu belirtmistir. Stanley (2004)
siir Ogretimi ile Ogrencilerin okumada telaffuz, sesletim veya konusmada diksiyon
becerilerinin gelisebilecegini ifade etmistir. Siir Ogretiminin Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerini gelistirdigini ifade eden Sloan (1984) ise dil ¢alismalarinin temeline

edebi metinleri, 6zellikle de siiri koymustur.

Arastirmanin bu bdliimiiyle ilgili ulasilan sonug genis ¢ergevede ifade edilecek
olursa OMAE, yedinci sinif 6grencilerinin siir ¢oziimleme basarilarinin gelistirilmesinde

etkili olmustur. Bunun yaninda 6grencilerin Tiirk¢e dil bilgisi yeterliliklerinin, farkli
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sekillerde disiinebilme becerilerinin, metinlere degisik acilardan yaklasabilme

yeteneklerinin de ilerledigi tespit edilmistir.

5.2. “Ontolojik metin analizi yontemi, ortaokul yedinci simif 6grencilerinin siir

tutumlarimin gelistirilmesinde etkili midir?” Sorusuyla Ilgili Sonu¢ ve Tartisma

Ulasilan verilere gore, O1 ve O2’deki 6grencilerin siir tutumlari 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig: anlagilmistir. Bu durum, OMAE’nin her
iki okuldaki deney grubu 6grencilerinin siir tutumlarinin gelistirilmesinde herhangi bir
etkisinin bulunmadigini1 gostermistir. Kontrol gruplarinin puanlari arasinda da istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Bu sonucun birka¢ agiklamasi olabilir. Oncelikle bir durum, konu veya olay
hakkinda tutumun gelismesi i¢in bireylerin ¢ok zamana ihtiyaglar1 vardir. Siire dair
tutumun gelismesi ise biraz daha farkli acilardan ele alinabilecek bir husustur.
Ogrencilerin siir tutumlarini belirlemede; toplumun siir konusundaki tavri, gevre,
karakter, hayat sartlar1 gibi bircok etken rol oynayabilir. Bu gibi etkenler 6grencilerin

siire karst tutumlarini hem olumlu hem de olumsuz yonden etkileyebilir.

OMAE’nin yedinci smf Ogrencilerinin siir tutumlarmi anlamli  sekilde
etkilememesinin temel sebebi olarak 6grencilerin siir tutum 6n test puan ortalamalarinin
yiiksek olmasi gosterilebilir (O1 D1=3,79, K1=4,01;0, D»=3,55, K>=3,83). Ogrencilerin
siir tutum ortalamalar siirecin basinda “Katiliyorum” diizeyinde oldugu i¢in anlaml
farklilik arzedecek bir gelisme beklenemez. On test ortalamalar1 diisiik olsaydi, siirec

sonunda anlamli bir degisim muhtemel olabilirdi.

Arastirmanin bu sonucu ile ilgili olarak siire yonelik tutumlarin ve on
orglitleyicilerin 6gretmen adaylariin siirsel imgeleri anlamlandirma becerilerine etkisini
aragtiran Bayat (2006), siire yonelik tutum ile siirsel imgeleri anlamlandirma arasinda
herhangi bir iliskinin bulunmadigini, 6n orgiitleyici alan deney grubu 6grencilerinin siir
tutum On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini tespit etmistir.
Tikiz (2008) da gorev tabanli 6grenme yaklasimiyla gergeklestirilen siir etkinliklerinin
ogrencilere sozciik 0gretiminde etkili bir yontem oldugunu ancak yontemin 6grencilerin

siir tutumlarin1 anlamli diizeyde degistirmedigini ortaya koymustur.

Tutum, davranislar1 igeren karmasik zihinsel bir durum olarak tanimlanabilir

(Ayik ve Atas, 2014, s. 28). Demir ve Acar’a (2005, s. 409) gore ise tutum daha ¢ok
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duyussal alana ait bir kavramdir. Duyussal alan, biligsel alanda oldugu gibi kisa zamanda
degisim gostermeyebilir. Ayrica 6grencinin bir sey hakkinda bilgi edinmesi, tutumunu da
degistirecegi  seklinde yorumlanmamalidir. Nitekim OMAE’nin  yedinci smif
Ogrencilerinin biligsel diizeyde siir ¢oziimleme basarilarimi gelistirmesi, siir tutum
ortalamalarint da anlamli sekilde artiracagi sonucunu dogurmamistir. Bu sebeple
Ogrencilerin siir tutumlarini diizenli ve tutarl sekilde artirabilmek igin bilissel siirece ek
olarak ozellikle ilk6gretimde duyussal projelere yer verilmelidir. Ford (1987), ilkdgretim
Ogrencilerinin siir tutumlar ile ilgili yaptig1 ¢alismasinda, dort hafta boyunca her giin
sadece siir dinletileri diizenlemis ve bu calismanin O6grencilerin siir tutumlarini
gelistirdigini tespit etmistir. Ford, bu ¢aligmada biligsel bir siiregten ¢cok duyussal alani
harekete gecirici etkinlikler yaptigi icin 6grencilerin siire karsi tutumlart olumlu yonde
degismistir. Ray (1999), 6gretmen adaylarinin siir tutumlart ile ilgili yaptig1 calismada
siir ¢esitliliginin tutumu gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Yani Ray’a gore
okutulacak siirler, Ogretmen adaylarinin bireysel Ozelliklerine gore secilmelidir.
Ogretmen adaylarmin kendilerinden bir seyler bulamayacaklari, yorumlayip
degerlendirme yapamayacaklari siirler, onlarin tutumlarini olumsuz yonde etkileyebilir,
onlar1 siirden ve siir okumadan uzaklastirabilir. Weng, Tseng, Su ve Wang (2008) ise ses
etkilesimli siir etkinlikleriyle Ogrencilerin siir tutumlarinin daha {ist seviyelere

cikarilabilecegini sdylemislerdir.

Bu caligmada deney ve kontrol gruplari arasinda esitlik olmasi ve Ogretim
stirecinin aksamamasi amaciyla yedinci sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan siirler
kullanildig1 i¢in zorunlu olarak siir se¢imi yapilamamistir. Oysa yukarida deginilen
arastirmalara gore Ogrencilerin siir tutumlarinin gelistirilmesinde kullanilacak siirlerin
niteligi ve 6grencilerin siir tercihleri ¢ok dnemlidir. Arastirma sonucunda 6grencilerin siir
tutum ortalamalarinin anlamli sekilde degismemesinin sebeplerinden biri, bu zorunluluk

olabilir.

5.3. “Ortaokul yedinci smif 6grencilerinin ontolojik metin analizi etkinlikleri

hakkindaki goriisleri nelerdir?” Sorusuyla Ilgili Sonu¢ ve Tartisma

Bu bélimde OMAE ile ilgili 68renci goriislerinden elde edilen sonuglar goriigme

sorularina gore basliklandirilarak sunulmustur.
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5.3.1. “Siir ¢ahismalar1 dersimiz, siir hakkindaki diisiincelerinizi olumlu

yonde etkiledi mi?” sorusuyla ilgili sonug ve tartisma

O:1 ve Oz deney grubu Ogrencileri, OMAE’nin siir hakkindaki diisiincelerini
olumlu anlamda degistirdigini ifade etmislerdir. Ogrencilerden sadece biri diisiincelerinin
kismen, digerleri ise biiyilk oranda degistigini belirtmislerdir. Bu durum OMAE’nin
ogrencilerin siir hakkindaki diislincelerini olumlu yonde degistirdigi sonucunu ortaya
koymaktadir. Iki okul arasinda bir karsilastirma yapilacak olursa sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel seviyesi daha diisiik olan O1’deki 6grencilerin diisiincelerinin daha ¢ok
degistigi anlagilmaktadir. Bunun sebebi olarak uygulamanin basinda O1’deki 6grencilerin

siire yaklasimlarinin O2’deki 6grencilere gore daha alt seviyede olmalari gosterilebilir.

O1 D1 o6grencileri OMAE’nin siir hakkindaki diisiincelerini olumlu yodnde
degistirmesinin sebebinin siirin ayrintilarina dikkat ¢ekmesi oldugunu sdylemislerdir.
Ayrica daha once siir derslerinde, islenen siirin tiim yonleriyle yeterince ele alinmadigini,
bu sebeple siiri cok dnemsemediklerini dile getirmislerdir. Buradan anlasilan 6grencilere
gore OMAE’nin en 6nemli farklilig, siiri tiim unsurlariyla sorgulamak, degerlendirmek,

yorumlamak ve ona gore ¢ikarimlarda bulunmaktir.

OMAE, o6grencileri siirin diinyasina ¢ekmek i¢in birgok hususu goz Oniinde
bulundurmaktadir. Bu anlamda yapilan sesli okuma ¢alismalari; anlama ulagma ile ilgili
climle, tamlama ve imge etkinlikleri; tekrarlarin sagladigi ahengi buldurmaya yonelik

faaliyetler 6grencileri siire yaklastirmada 6nemli rol oynamuigtir.

Siir, herhangi bir diizyazinin okundugu gibi okunamaz. lyi bir okur, siir okurken
siirin estetik unsurlarin1 gorebildigi veya hissedebildigi icin okudugu siirden haz duyar.
Ogrencileri bu seviyeye ulastirmak icin ise gdze ve kulaga hos gelen siirsel dgeleri onlara
bizzat siirden hareketle hissettirmek gerekir. OMAE’nin temel amaci bunu
gerceklestirmekti. Ogrencilerin, siirin ruha zevk veren dzelliklerini kesfettiklerini ve bu
yiizden siire daha 1liml yaklastiklarini ifade etmeleri bu amaca ulasildig1 sonucunu ortaya

koymaktadir.

Ogrencilerin goriislerinde dikkat ¢eken bir baska husus, siire ait birgok bilgiyi
siirden hareketle 6grenmeleridir. Giines’in (2013) de ifade ettigi gibi ger¢ek yapilandirma
ancak metinle yapilabilir. Yani dil 6gretiminde metin 6gretimi yerine metinle grenme

saglanmalidir. Bu yol izlendiginde dgretim daha kalic1 olabilir. Ogrenciler, siir odakl
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OMAE ile siire ait kafiye, vezin, nazim birimi, ahenk gibi 6gelerin siirde ne ifade ettigini
ogrenirlerken ayrica ¢esitli dil bilgisel yapilar hakkinda da bilgi edinmislerdir. Bu bilgileri
kesfetmenin kendilerini siirin diinyasina daha da yaklastirdigim1 ifade etmeleri, bu

durumun dogal bir sonucudur.

5.3.2. “Yapilan siir etkinliklerinin size yarari oldu mu?” sorusuyla ilgili sonug

ve tartisma

O:1 D1 ogrencilerinin tamami OMAE’nin ¢ok faydali oldugunu; Oz D
Ogrencilerinden 5’inin ¢ok faydali, 2’sinin faydali, 1’inin ise kismen faydali oldugunu
belirttikleri goriilmiistiir. Buna gore dgrencilerin cogunlugunun OMAE’nin ¢ok faydali

oldugunu ifade ettikleri sonucuna ulagilmaktadir.

OMAE’nin 06grencilere sagladigi faydalardan biri de konusma becerilerini
gelistirmeleri olmustur. Siir etkinliklerinin 6grencilerin seslendirme/telaffuz becerilerini
gelistirdigi, sozIi anlatimlarini daha zengin, daha 6zgilin hale tasidigi, s6z dagarciklarini
genislettigi bilinmektedir (Arici ve Ungan, 2011; Bas, 2015; Kurudayioglu, 2003; Uggun,
2013; Carter, 2012). O1’deki O1 ozellikle kafiyelere dikkat ¢cekmis, kafiyenin anlatima
kattiklarint OMAE araciligiyla 6grendigini ve bu durumun sozlii anlatimin1 daha etkili

kildigini ifade etmistir.

Ogrenciler, OMAE ni yazma becerilerinin iyilestirilmesi agisindan da faydali
bulmuslardir. Ogrencilerin ifadelerinden anlasilana gore 6grenciler OMAE sayesinde siir
yazarken nelere dikkat etmeleri gerektigini, hangi dgelerin ne ise yaradigini daha iyi
kavramiglardir. O1’deki Oa, Os vezin, ses/yap1/sozciik tekrarlarini siire akicilik kattigini
OMAE araciligiyla daha iy1 anladiklarini ve siir yazarken bu gibi 6nemli ayrintilara daha
cok dikkat edeceklerini belirtmislerdir. O2’deki Os da ayn1 diisiinceleri ifade etmistir. Bu
sonugcla ilgili olarak Kaya (2013), Kibris (2008) ve Giiney (2016) siir odakl: etkinliklerle

ogrencilere yazili anlatim becerilerinin kolayca kazandirilabileceginden s6z etmislerdir.

OMAE’nin aymric1 ozelliklerinin basinda ogrencilere siir hakkinda genis bir
degerlendirme alani sunmasi gelmektedir. Ogrencilere metinle sadece bilgi dgretilmesi
amag¢lanmamaktadir, bunun yaninda elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karsilastirma,
yorumlama, degerlendirme gibi temel diisiinme becerilerinin kazandirilmas: da
hedeflenmektedir. OMAE kapsaminda bu maksatla planlanan ¢alismalara genisge yer

verilmistir. Bu durum &grencilerin dikkatini ¢ekmis, O1’deki Oz, O2 ve Oz’deki Oy
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OMAE ile siire dair daha derinlikli incelemeler yaptiklarini sdylemis, siirleri daha anlaml
bulmaya basladiklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler bdylelikle hem TEOG sinavinda iist
diizey diisiinme becerisini 6lgen sorularin ¢oziimiinde hem de daha sonraki egitim

hayatlarinda daha basarili olabileceklerini dile getirmislerdir.

5.3.3. “Gergeklestirdigimiz siir etkinliklerinden hangileri dikkatinizi ¢ekti?”

sorusuyla ilgili sonug ve tartisma

01 D1 6grencilerinin dikkatini daha ¢ok anlam birliklerini bulma; vezin, kafiye vb.
bulma ve ahenk unsurlarint kesfetme etkinliklerinin ¢ektigi sonucuna ulasilmistir. Oz D2
ogrencileri i¢in ise dagilimin biraz daha normal oldugu goriilmektedir. Oz D
ogrencilerinin en ¢ok dikkatini ¢eken etkinlikler okuma-sesletim ¢alismasi yapma; anlam
birliklerini bulma; vezin, kafiye vb. bulma ve ahenk unsurlarim kegfetme galismalari
olmustur. Siir yazma etkinliklerinin O2’deki 6grencilerin ilgilerini daha ¢ok ¢ektigi

anlagilmistir.

Elde edilen bu sonug, aslinda OMAE’nin farkliligin1 ortaya koymaktadir.
OMAE’de miifredattaki etkinliklerden farkli olarak yapi daha ¢ok 6nemsenmistir. Bu
durum anlamin gozardi edildigi sonucunu dogurmamali. Etkinliklere bu dikkatle
bakildiginda islenen siirlerde yap1 ve anlam iliskisinin vurgulandigi ve sorgulandigi
goriilecektir. Ogrencilerin diisiinceleri de OMAE nin bu yoniine dikkat cekmektedir.
Anlam birliklerini belirleme; vezin, kafiye gibi unsurlari bulma; ahengi saglayan
tekrarlart kesfetme etkinlikleri yap1 ve anlam iliskisi odakli calismalardir. Ifade edilen bu

caligmalar miifredattan farkli oldugu igin 6grencilerden ilgi gormiistiir.

Ogrencilerin dikkatini ceken bir diger etkinlik tiirii okuma ¢alismalaridir. Okuma
caligmalarinda sesli okuma, s6z korosu seklinde okuma, hece siiri ise duraklara gore ve
heceleyerek okuma, serbest siir ise anlam birliklerini bdlmeden okuma gibi etkinlikler
yapilmustir. Bu tiir etkinlikler 6grencilere hem siir okuma ile ilgili bir biling kazandirmis
hem de siirin nasil okunmasi gerektigini ve siirin unsurlarinin okumay1 nasil etkiledigini
sezdirmistir. Nitekim Oi’deki O:1 ve O’deki O:1 bu etkinlikler sayesinde okuma
becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Ogrencilerde goriilen bu gelisme dogrultusunda
Smith (1985), siir etkinlikleriyle ilkokul G&grencilerinin okuma kazanimlarinin

artirllabileceginden sdz etmistir. Aymi sekilde A¢ik Onkas (2010), fonetik-semantik
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iligkili siir inceleme yaklasimiyla tasarlanan okuma etkinliklerinin, o6grencilerin

sozctikleri duygusuna uygun sekilde okuyabilmelerini saglayacagini ileri stirmiistiir.

Siir yazma etkinlikleri de &grencilerce ilgi gormiistiir. Ozellike O2’deki
ogrencilerin daha ¢ok ilgilendikleri anlasilmistir. Siir yazma, 6grencilerin uygulama
stirecinin baglarinda zorlandiklari ama siiri tanidikca daha kolay yapabildikleri
etkinliklerden biridir. OMAE siir yazma ¢alismalar1 tasarlanirken dikkat edilen husus
Ogrencileri sinirlandirmamak olmustur. Bu sebeple de 6grenciler kendilerini rahatca ifade
edebilmislerdir. Siir yazma ile ilgilenen O6grencilerin ise siir bilgisi anlaminda daha
donanimli hale geldikleri ve daha giizel siirler yazabildikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin siir yazma becerileri OMAE gibi modern yaklasimlarla gelistirilebilir,
boylelikle 6grenciler siirin hem teorik altyapisini daha iyi kavrayabilir hem de uygulama
caligmalar ile siir yazma yeteneklerini ilerletebilirler. Bu konu ile ilgili olarak Collom
(1985), Spiro (2007), Hunley (2007) ve Esbensen (1975) gibi arastirmacilar da siir yazma
egitimi lizerinde durmus ve siir yazma ile ilgili hem kuramsal boyutu ele almislar hem de
uygulama etkinlikleri tasarlamislardir. Ayrica siiri 6grencilere her yoniiyle tanitabilecek

etkinliklere ihtiya¢ oldugunu vurgulamiglardir.

5.3.4. “Yaptigimz siir etkinliklerinden zevk almadiginiz etkinlikler oldu

mu?” sorusuyla ilgili sonug ve tartisma

O: Ogrencilerinin tamlamalart bulma etkinliklerinden zevk almadiklar
anlasilmistir. Ayrica 1 68rencinin renk ¢agrisimi olan sézciigii bulma, 1 6grencinin ana
fikri bulma, 2 Ogrencinin ise ciimleleri tespit etme etkinliklerinden hoslanmadiklar
gorilmistir. Oz Ogrencilerinin 3’iinlin tamlamalar1 bulma, 2’sinin anahtar sézciigi
bulma, 2’sinin siir yazma ve 2’sinin ise climleleri tespit etme c¢alismalarindan
hoslanmadiklar1 tespit edilmistir. Genel itibariyla bakildiginda ise her iki okuldaki

ogrencilerin ekserisinin, ¢cogu etkinlikten zevk aldiklart sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin tamlamalar1 bulma etkinliklerinden zevk almamalarinin sebebi
arastirmacinin gézlemlerine gore 6grencilerin bu konudaki bilgilerinin yetersiz olmasidir.
Ozellikle ilk etkinliklerde dgrencilerin tamlamalar ile ilgili bilgileri ¢ok yetersizdi.
Ogrenciler, kendilerinin de ifade ettikleri gibi siire¢ ilerledik¢e tamlamalar hakkinda daha
cok bilgi edinmeye ve dolayisiyla siirdeki tamlamalar1 daha rahat bulmaya baslamiglardir.

Ciimleler icin de aym durum gecerlidir. S6z gelimi O1 ogrencilerinden O1 ve O
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ctimlelerle ilgili ilk etkinliklerde ¢ok zorlandiklarini, cimlenin anlam biitiinliigii iizerine
kurulu oldugunu 6grendikten sonra siirlerdeki climleleri daha kolay bulabildiklerini

belirtmislerdir.

O; dgrencilerinden O1 ve O, siir yazma etkinliklerinden zevk almadiklarini ifade
etmislerdir. Arastirmacinin gozlemleri neticesinde bu Ogrencilerin tiir olarak siirden
hoslanmamalari, siir yazma etkinliklerine kars1 6n yargili olmalarina sebep olmustur. Bu
Ogrencilerin siir inceleme ¢alismalarinda gayet aktif ancak siir yazma etkinliklerinde
isteksiz olduklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler, siir yazmanin dogustan gelen bir beceri
oldugunu diistindiikleri i¢in siir yazma etkinliklerinde basarisiz olacaklarina inanmis ve
deneme ¢abasi icerisine girmemiglerdir. Bu durumun ger¢ek nedeni ise dgrencilerin iyi
bir siir ortaya koymak istemeleri olabilir. Oysa siir yazma etkinliklerinin esas amaci sair
yetistirmek degil, anlatim becerilerini gii¢lii kilmaktir. Bu konuda ders &gretmeninin
yonlendirmelerine ragmen Ogrenciler, bu inang¢larmi yikamamiglardir. O yiizden
ogrencilerin siire dair bilgileri teori diizeyinde kalmistir.

Siir, diizyazida oldugu gibi sdzciiklerin rasgele bir araya geldigi bir tiir degildir.
Ogrencilere bu bilgi siir iizerinde sezdirilmeli ancak siir yazmak igin sair olmaya da gerek
yoktur. Ogretimde siiri kullanmanin amaci &grencilerin yazili anlatim becerilerini
gelistirmek, anlatimlarini daha etkili kilmak, daha carpici bir seviyeye ¢ikarmaktir. Bu
amagc ders 6gretmenince yeri geldik¢e dgrencilere ifade edilmelidir ki 6grenciler bu gibi

etkinliklerde kendilerini daha 6zgiir hissedebilsinler.

5.3.5. “Siir incelemelerinde kullandigimiz etkinliklerin diger okullarda veya

siniflarda da uygulanmasini tavsiye eder misiniz” sorusuyla ilgili sonug ve tartisma

O1 Ogrencilerinden 7’si OMAE’nin diger okullarda uygulanmasini tavsiye
ederken 1’1 ise fikrinin olmadigimi beyan etmistir. Oz 6grencileri i¢in de ayn1 durumun
gecerli oldugu goriilmiistiir. Her iki okuldaki 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun

OMAE’nin farkli okullarda uygulanmasi i¢in olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerden bazilar, OMAE’nin kendilerini siir konusunda belirli bilgi
seviyesine tasidigini ileri stirmiisler ve bu sebeple bu etkinliklerin diger okullarda da
uygulanmasi gerektigini ifade etmislerdir. Daha 6nce de ifade edildigi izere OMAE,
Ogrencilere sadece siiri yorumlama ve degerlendirme i¢in bakis acis1 kazandirmamakta,

ayni zamanda genis bir pencereden siiri anlamalar1 i¢in onlara siire dair bilgiler de
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edindirmektedir. Ogrenciler bu hususu fark etmis ve bu yiizden OMAE’nin diger
okullarda uygulandiginda o okullardaki Ogrencilerin de kendileriyle ayni seviyeye

gelebileceklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin dikkat ¢ektikleri bir diger konu ise, OMAE’nin &zellikle kdy
okullarinda uygulanmasidir. Onlara gére OMAE, konusma becerilerini, yani ifade etme
yeterliklerini gelistirmektedir. Bu diisiincedeki 6grenciler koy okullarindaki 6grencilerin
kendilerini ifade etmede zorlandiklarin1 belirterek OMAE’nin kdy okullarinda
uygulandiginda daha verimli sonuglar elde edilecegini ileri siirmiislerdir. Ogrencileri bu
diisiinceye sevkeden neden ise OMAE icinde konusma etkinliklerine sik¢a yer verilmis
olmasidir. Bu etkinliklerde farkli sekillerde cevaplandirilabilecek sorulara agirlik
verilmistir. Ayn1 zamanda her dgrencinin metin i¢inde kendine goére bir yol belirleyip
cevap verebilmesi saglanmaya c¢alisilmistir. Bu tutumun hem &grencilerin iist diizey
diisiinme stratejileri edinmelerini hem konusma becerileri gelistirmelerini hem de siir

.....

anlagilmistir.

OMAE ile ilgili 6grencilerin goriigleri genel olarak degerlendirildiginde ortaya
olumlu bir tablo ¢ikmaktadir. O1 ve Oz’deki 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun bu
etkinliklerin kendilerine gesitli faydalar sagladigini ve diger okullarda da uygulanmasi

gerektigini ifade ettikleri anlagilmistir.
5.4. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda alanda calisan arastirmacilara

ve Tiirkce 6gretmenlerine yapilabilecek oneriler sunlardir:

1. Elde edilen sonuglara gore OMAE 7. simf 6grencilerinin siir ¢oziimleme
basarilarini artirmaktadir. Bu sebeple hazirlanan Tiirkge 6gretmen kilavuz kitaplarinin siir
boliimlerinde ontolojik metin analizi yontemi ile olusturulmus etkinlikler kullanilabilir.
Bu yontem dogrultusunda halihazirda uygulanan etkinlikler gézden gegirilebilir. Var olan

etkinliklere eklemeler yapilabilir.

2. OMAE, siirle ilgili 6grencilere coklu bir yaklasim imkani sunmaktadir.
Hazirlanan etkinliklerin uygulanmasi sirasinda uygulayict 6gretmenlerce bu durum
tecriibbe edilmis ve arastirmacinin gozlemleri de bunu ortaya koymustur. Ogrenci

goriislerinin de bu yonde oldugu diistiniildiigiinde, serbest zaman etkinliklerinde veya
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ders i¢inde firsat buldukga OMAE ile siir degerlendirme ¢alismalarina da yer verilebilir.
Ogrencilerin sevdikleri siirler bu dikkatle incelenebilir. Béylelikle dgrencilere birgok

beceri ayn1 anda kazandirilabilir.

3. Ogrencilerin siir tutumlarini gelistirmek igin siir dinletisi, siir giinleri, siir
okuma saatleri gibi etkinlikler diizenlenebilir. Bu etkinlikler 6grencilerin dogrudan siir
bilgi dagarciklarina etki etmeyebilir ama onlarin siirle ilgili duyussal alanlarini biyiik
oranda harekete gegirecektir. Dolayisiyla zaman i¢inde 6grencilerde siire kars1 olumlu bir

yaklasim goriilebilir.

4. OMAE ile tasarlanmig yeni ders planlartyla farkli simmif diizeylerinde
arastirmalar yapilabilir. Bu etkinliklerin farkli siniflarda siir 6gretimine etkisi ortaya

konulabilir.

5. Ortaokul 6grencilerinin konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde
OMAE kullanilabilir. Bu etkinliklerle siir &gretimi daha etkili bir siire¢ haline
dontistiiriilebilir. Boylelikle 6grencilerin ¢gogunlugunun derse daha ¢ok ilgi duymalar

saglanabilir.

6. Bu arastirmada OMAE’nin 6grencilerin siir ¢éziimleme basarilarini artirdig
goriilmustiir. Siir ¢ozlimleme amagli kullanilan diger modern yaklagimlar da bu hususta

uygulanabilir. Deneysel siirece dayali sonuglar paylasilabilir.

7. Bu arastirmanin ve alanda yapilacak ¢alismalarin sonuglarina goére hem Tiirkce
Ogretim Programi’nin hem de ders materyallerinin igerikleri gdzden gegirilebilir. Gerekli

goriilen eklemeler yapilabilir.

8. Literatiirde siir 6gretimi ile ilgili ¢alismalarin azlig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu
durum goz oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin siirle ilgili hem duyussal hem de

bilissel diizeylerini gelistirecek kapsamli arastirmalar veya projeler yapilabilir.

9. Yabanci literatiirde siir 6gretiminin ilkdgretimin Onceliklerinden oldugu
anlagilmistir. Tiirkiye’de ilkogretimin ilk yillarindan itibaren ana dil 6gretiminin bir araci

olarak siire daha ¢ok yer verilebilir. Bunun etkisi ile ilgili aragtirmalar ortaya konulabilir.

10. [Ikdgretim dgrencilerinin siir tutumlarim gelistirmek igin sinif dgretmenlerine
siirle ilgili seminerler verilebilir. Okul yonetimlerinin siir konusundaki hassasiyetlerini

artiracak faaliyetler gergeklestirilebilir.
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EKLER

EK.1. Arif Nihat Asya’nmin “Bayrak” Adh Siirini Etkinliklere Dayali Ontolojik

Metin Analizi Yontemiyle Coziimleme Amach Hazirlanan Yonerge

Sayin hocam,

Bu yénergede, Arif Nihat Asya’'min “Bayrak” adli siiri modern siir analiz yontemlerinden Ontolojik Metin
Analizi Yontemi'yle ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin diizeylerine uygun olarak iglenmistir. Ontoloji, en
basit tamimiyla varlik bilimidir. Ontolojik Metin Analizi Yontemi ise edebi eserlerin dis yapisindan hareketle
derin yapidaki anlama ulasma cabasidir. Bu yonergeyle “Etkinliklere Dayali Ontolojik Metin Analizi
Yéntemi 'nin Ortaokul Yedinci Sinif Ogrencilerinin Siir Coziimleme Basarilarina ve Siir Tutumlarina Etkisi”
adli doktora tez ¢calismasinin uygulamasinda kullaniimak iizere veri toplama amaglanmistir. Emeginiz ve

katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ders: Tiirkce

Simif: 7

Metin: Arif Nihat Asya’nin “Bayrak” adl1 siiri.

Yaklasik Siire: Uc ders saati.

Temel Beceriler: Elestirel diisiinme, problem ¢6zme.

Temel Dil Becerileri: Okuma, konusma, yazma.

Amag: Okudugu siiri anlama ve ¢éziimleme.

Kazamimlar: Sozciikleri dogru telaffuz eder. So6ziin ezgisine dikkat ederek okur. Siir
dilinin farkliligin1 ayirt eder. Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder. Metni
dil ve anlatim yoniinden degerlendirir. Metnin baglamindan hareketle sozciik ve s6zciik
gruplarinin anlamlarini ¢ikarir. Metindeki anahtar so6zciikleri belirler.

Materyaller: Calisma kagitlar.

SUREC
Birinci Adim:

1. “Bayrak” siirini “sesli okuma” yontemiyle seslendiriniz. Boylece Ogrencilerinizin
okunan metinde gecen soOzciiklerin nasil telaffuz edildigini ve hangi baglamda

kullanildigin1 anlamalarin1 saglamis olacaksiniz.

2. Siiri okuduktan sonra goniillii olan 6grencilere okutunuz. Siir okumak, seslerin

yarattig1 ahengi fark etmek ve bu ahenge dikkat ederek sozciikleri seslendirmektir.
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Ogrencilerin ses ve anlam arasinda iliski kurabilmeleri, sozciik ve hecelerde vurgu
yaparak okumaya baglidir. Bu sebeple siiri, i¢erigine uygun bir tarzda ve ana duyguyu
yansitan bir ses tonuyla okuyunuz. Ogrencilerin de sozciikleri dogru telaffuz etme, soziin
ezgisine dikkat ederek okuma, gerekli yerlerde vurgu, tonlama, duraklama ve ulama
yapma gibi ilkeler 1s1ginda okumalari i¢in yardimer olunuz.

BAYRAK

Ey mavi goklerin beyaz ve kizil siisti...

Kiz kardesimin gelinligi, sehidimin son Ortiisii.

Isik 151k, dalga dalga bayragim,

Senin destanini okudum, senin destanini yazacagim.

Sana benim goziimle bakmayanin
Mezarini kazacagim.

Seni selamlamadan ugan kusun
Yuvasini bozacagim.

Dalgalandigin yerde ne korku, ne keder...
Golgende bana da, bana da yer ver!
Sabah olmasin, giinler dogmasin ne ¢ikar:
Yurda ay yildizinin 15181 yeter.

Savasg bizi karli daglara gotiirdiigii giin
Kizilliginda 1sindik;

Daglardan ¢ollere diisiirdiigii giin
Golgene s1gindik.

Ey simdi siizgiin, riizgarlarda dalgali,
Barisin giivercini, savasin kartali...
Yiiksek yerlerde agan ¢icegim;

Senin altinda dogdum,

Senin dibinde 6lecegim.

Tarihim, serefim, siirim, her seyim;
Yeryliziinde yer begen;
Nereye dikilmek istersen,
Soyle, seni oraya dikeyim!
Arif Nihat Asya
Bir Bayrak Riizgar Bekliyor

ikinci Adim:

1. Ogrencilerinize siirin her dizesinde birtakim durak yerlerinin oldugundan bahsediniz.

Bunun ise tamamen dizelerdeki vurguya ve anlama gore belirlendigini sdyleyiniz.
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2. Siirin ilk bendini tahtaya yaziniz ve durak haritasini anlam birliklerini bdlmeden
asagida oldugu gibi yapimiz. (Kisa c¢izgiler yarim nefes durmak gerektigini
gostermektedir.)

Ey mavi goklerin beyaz ve kizil siisti...

Kiz kardesimin gelinligi, - sehidimin son Ortiisii.

Isik 151k, - dalga dalga bayragim,

Senin destanini okudum, - senin destanini yazacagim.

3. Siirin diger bentleri iizerinde duraklara dikkat ederek okuma ¢alismasini devam

ettirebilirsiniz.

Uciincii Adim:

1. Ogrencilerin siiri anlamalari i¢in 6ncelikle siirdeki anlam birlikleri biitiinden parcaya
dogru ¢oziimlenmelidir. Bu amagla &grencilere siirin yazili oldugu Ogrenci Cahsma
Kagidi-1’1 dagitiniz ve siirdeki ciimleleri tespit etmelerini soyleyiniz. Bu ¢aligmayi siirin
tizerinde yapabileceklerini ifade ediniz.

2. Daha sonra 6grencilerin tespit ettikleri climleleri kontrol etmelerini saglamak i¢in siirin
climlelerini bulunuz ve 6grencilerinize gosteriniz. Bu boliimde sadece climleleri bulmak
yeterlidir.

3. Ciimleden daha kii¢iik anlam birligi ise tamlamadir. Ogrencilere siirin yazili oldugu
Ogrenci Cahsma Kagidi-2yi dagitiniz ve siirdeki tamlamalar1 bulmalarii sdyleyiniz.
Siirin iizerinde isaretleme yapabileceklerini belirtiniz.

4. Ogrencilerin bulduklar1 tamlamalar1 kontrol etmelerini saglamak igin tahta iizerinde
siirdeki tamlamalar1 bulunuz ve 68rencilerinize gosteriniz. Bu boliimde sadece tamlamalari

bulmak yeterlidir.

Dordiincii Adim:

1. Tamlamalardan sonra en kiigiik anlam birimi olan sézciiklere geciniz. Ogrencilere siirde
mecaz anlamda kullanilan sozciiklerin olup olmadigimni sorunuz. Varsa bu sézciiklerin
gercek anlamlarinin ne oldugunu veya siirdeki anlam ile mecaz anlam arasinda nasil bir
iligki olabilecegini 6grencilerinizle tartiginiz.

2. Ogrencilere siirde gegen sozciikleri kendilerine verilecek olan tabloya gore
siiflandirmalarim sdyleyiniz. (Bu uygulamaya gegcmeden énce Ogrenci Calisma Kagidi-

3’1 0grencilerinize dagitiniz.)
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3. Ogrencilere siirde anlamim bildikleri ama imge degeri (edebi iiriinlerde, 6zellikle de
siirde dile getirilmek istenen duyguyu, diisiinceyi, hayali daha canli, daha etkili, daha
duyumsanabilir, géz Oniine getirilebilir bir bicimde anlatmak i¢in onunla baska seyler
arasinda baglanti kurularak zihinde canlandirilan yeni bigim) tasiyan sozciiklerin
olabilecegini ifade ediniz. Yani ger¢ek anlamin disinda sozciiklerin ¢agristirdigi anlamlarin
olabilecegini sdyleyiniz. Bu sozciikleri beraber bulacaginizi belirterek 6grencilerinize hangi
sozclklerin farkli anlamlara sahip olabilecegi sorusunu yoneltiniz.

4. Tkinci misrada gecen “kiz kardesimin gelinligi” tamlamasinin kendilerine neler ifade
ettigini sorunuz. Buradaki amag¢ Ogrencilerin gelinlik ile bayrak arasinda iligki
kurmalarini saglamaya ¢aligmaktir.

5. Ogrencilere siirin dérdiincii bendinde yer alan “barisin giivercini”, “savasin kartali” ve
“yiiksek yerlerde agan ¢igek” tamlamalardan ne anladiklarin1 sorunuz. Ogrencilerin
bayrak ile bu tamlamalar arasinda iligki kurmalari konusunda onlara rehberlik ediniz.
Ogrencilerin bu tamlamalar hakkindaki diisiincelerini belirtmeleri i¢in Ogrenci Calisma
Kagidi-4’1 6grencilerinize dagitiniz.

Ey simdi siizgiin, riizgarlarda dalgali,
Barisin giivercini, savasin kartal...
Yiiksek yerlerde acan cicegim;

6. Ogrencilere siiri anlamalarmi saglayan sézciigiin (anahtar sézciik) hangisi olabilecegini

sorunuz. Bunun i¢in Ogrenci Calisma Kagidi-5°i 6grencilere dagitiniz.

7. Ogrencilere belirledikleri sozciigii ¢alisma kagidindaki seklin ortasindaki daireye
yazmalarini sOyleyiniz. Daha sonra belirledikleri sozciigiin ¢agristirdigini distindiikleri

sozciikleri yine siirden segerek distaki yuvarlaklarin igine yazmalarini isteyiniz.

Besinci Adim:

1. Siirin ilk bendinin ses haritasin1 ¢ikarmaya gegcmeden Once 6grencilerinize siirde tekrar
eden seslerin/harflerin, yapilarin, sozciiklerin olup olmadigini sorunuz. Varsa, ornek
gostermelerini isteyiniz.

2. Ogrencilere, gosterdikleri drneklerin siirin miizikal degerine/anlamina ne kattigini
sorunuz. Beyin firtinasi teknigini kullanarak bir tartisma ortami olusturabilirsiniz.

3. Daha sonra siirde temel olan durumun belirli bir uyum veya diizen oldugunu ifade

ediniz. Siirdeki diizeni saglayan unsurun seslerden oriilii olan ritim oldugunu soyleyiniz.
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4. Siirin ilk bendini tahtaya yaziniz ve asagida gosterildigi gibi kafiyeleri, ses ve sozciik
tekrarlarim isaretleyiniz. Ogrencilere kafiye sozciigiine basvurmadan siirde ritmi
saglayan ses, hece, sozciik tekrarlarinin oldugunu sdyleyiniz. Siirin en 6nemli 6zelliginin
ahenkli sOyleyis oldugunu siirden Ornekler gostererek ifade ediniz. Asagida ilk bent
tizerinde bu dogrultuda bir ¢alisma 6rnegi verilmistir:

Ey mavi goklerin beyaz ve kizil siisii...

Kiz kardesimin gelinligi, sehidimin son OrtiiSii.

Isik 151k, dalga dalga bayragim,

Senin destanini okudum, senin destanim yazacagim.

5. Ogrencilerinize seslerin/harflerin her birinin siire anlam olarak katkida bulundugunu
sOyleyiniz. Mesela ilk bentte sert sessizlerden olan “k” sesi vurguludur. Yerine gore
karamsar, olumsuz bir anlama isaret eder. Ogrencilere yukarida verilen bentte “k” sesinin
siklikla kullanildigini gdsteriniz ve bunun siire anlam olarak ne kattigini1 sorunuz. (Bunu
siirin “Ey” seslenme edatiyla baslamasi {lizerinden aciklayabilirsiniz. Yani bu bentte
bayraga seslenilirken vurgu ve tonlamanin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir. Bu vurgu,
beraberinde “k” sesini de getirmistir. Bu a¢idan bakildiginda bir biitiinliikle

karsilasilmaktadir. Ogrencilerinizin dikkatlerini bu yone ¢ekebilirsiniz.)

6. Ayn1 bendin tiglincli misrainda “is1k 151k” ve “dalga dalga” tekrar gruplarinin tercih
edilmis olmasi, anlami kuvvetlendirmek i¢in yapilmistir. Bu hususu 6grencilerinizle

paylasiniz.

7. Siirin devaminda tekrarlarla ilgili agagidaki ¢alismay: yapabilirsiniz. Buradaki amag

ogrencilerin siirin miizikal bir biitiinliige sahip oldugunu gérmeleridir.

Sana benim g6ziimle bakmayanin
Mezarini kazacagim.

Seni selamlamadan ugan kusun
Yuvasini bozacagim.

Dalgalandigin yerde ne korku, ne keder...
Golgende bana da, bana da yer ver!

Sabah olmasin, giinler dogmasin ne ¢ikar:
Yurda ay yildizinin 15181 yeter.

Savas bizi karl1 daglara gotiirdiigii giin

Kizilliginda 1sindik;
Daglardan ¢ollere diisiirdiigii giin
Golgene sigindik.

Ey simdi siizgiin, riizgarlarda dalgal,
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Barisin giivercini, savagin Kartal...
Yiiksek yerlerde acan ¢igegim;
Senin altinda dogdum,

Senin dibinde 6lecegim

Altinc1 Adim:

1. Ogrencilerinize siirin bayrak {iizerine kurulu oldugunu sdyleyiniz ve siirdeki
baglamdan/igerikten kopmadan bayrak ile sair ya da millet arasinda nasil bir iligski oldugu
hakkindaki diisiincelerini yazmalarimi isteyiniz. Bu etkinlik i¢in Ogrenci Cahsma

Kagidi-6’y1 6grencilerinize dagitiniz.

2. Ogrencilerinize siirin ilk iki ve son iki bendinde ben diyenin kim oldugunu ve o kisiyi
nasil tanmimlayabileceklerini sorunuz. (Burada dogrudan sairden bahsetmeyiniz. Onemli
olan 6grencilerin siire yansiyan “ben”i tarif edebilmeleridir.)

3. Siirin iiclincii bendinde sahis vurgusunun birinci tekilden birinci ¢ogula gegtigini
dgrencilerinize ifade ediniz. Siir iizerinde bu durumu gosteriniz. Ogrencilere buradaki

“biz”in kim oldugunu ve onlar1 nasil tarif edebileceklerini sorunuz.

4. Ogrencilerinize bu siirin sairini nasil tanimladiklarini ve onun gibi biri olmak isteyip

istemediklerini sorunuz.

5. Ogrencilerinizle siirden anladiklar1 temel diisiincenin ne oldugu konusunda tartisiniz.

Ama degerlendirme yaparken siirden kanitlar sunmalarini isteyiniz.
Degerlendirme

1. Ogrencilere, siireg igerisinde yapilan hangi etkinlikte kendilerini yeterli, hangi

etkinlikte ise yetersiz gordiikleri konusunda diisiincelerini aliniz.

2. Siireg sonunda Ogrencilerin durumlarint belirleme amaciyla c¢alisma kagitlarini

inceleyiniz ve her bir 6grencinin basar1 diizeyini puanlayimniz.

TesekKkiir ederim.
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Ogrenci Calisma KAgidi-1

BAYRAK

Ey mavi goklerin beyaz ve kizil stisii... &.Com\e

Kiz kardesimin gelinligi, schidimin son 6rtlisii. 2 .come

Isik 151k, dalga dalga bayragim,

Senin destanint okudum, senin destanini yazacagim. 3 Cu e

Sana benim goziimle bakmayanin
Mezarini kazacagim. ). Curele
Seni selamlamadan ugan kugun

Yuvasint bozacagim.S.Eam\e

Dalgalandigim yerde ne korku, ne keder...
Golgende bana da, bana da yer ver! b .cumi
Sabah olmasin, giinler dogmasin ne gikar:
Yurda ay yildizinin i1 yeter. 3. Cume
Savag bizi karli daglara gotiirdiigii giin
Kiziliginda ismdik: 2. Come

Daglardan ¢llere diigtirdiigi giin

Goélgene sifindik.S.come

By simdi siizgiin, riizgarlarda dalgal,
Banigin giivercini, savagin kartali...AQCum\e
Yiiksek yerlerde agan gige@im; \A,C c.mio
Senin altinda dogdum,

Senin dibinde dlecegim.A). o 'e

Tarihim, serefim, siirim, her seyim; 3 Cuede
Yeryiiziinde yer begen; 14 Come
Nereye dikilmek istersen,

Style, seni oraya dikeyim! /3. cum\e
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(dgrenci Calsma Kijdi-2
BAYRAK S"T
S},‘h : Ey mavi péklerin beyaz ve kaal Sﬂﬁﬂy"‘:"
K kardesimin pelinligi, sehidimin son dridstl,
- ‘T_ {’_’__'_._--—'_I I B} " I!
Y -n= Dok wstk, dalga dalga bayragim, -
Senin destaram okudum, senin destatun yaracagin,

Y

LT

Sana henim pdeiimle bakmayanin

135 Mo kazaeagim.
Sen selamlamadan ugan kesun
Yurvasi bozweagim. SST‘
Dl galandin verde ne korku, ne keder...
Gislpende bana da, hana da yer ver!
Sabah almasin, ginler dofmasin ne gbkar
Yurda ay vildizimn 158 v-:icr._}x .
Savog bzl karh doglara plvieddi giin
Kinlhgmds sndks > 5.7,

[reglardan ¢illere ditgiediZ0 2in
Gitlgene sifindik.

Ev gimdi siziin, iizgdrlarda dalgaly,
Barigm piivereini. savagm kartalv., pA=S)
;‘ = —"“iﬁﬁ verlerde acan qicugilul_\_:;_"-l"l

Senin alinda dofidum,

Senin dibinde Glecegin.

Tarihim, seeefim, siivin, her geyim;
Weryllzlinds yer befen;
Mereye dikilmebk istersen,

Svle, send oraya dikeyim!
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Odrenei Caligma Kigd-3

*  Siirde pepen kelimeleri asagida verilen tabloya pére simflandirmiz.
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Oprenci Caligma Kigih-4

w Asadudaki amlamalan bayeakla iligkili distinerck agrklaymiz Aqklamatarioz
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Adi Suyﬂdl:m &r“ u‘\ gm‘"\
Ogrenci Caligma Kigdi-5

% Sizce giiri anlamamiz kolaylaguran/anahtar kelime hangisidir? Belirlediginiz kelimeyi
agafidaki seklin ortasindaki  ywvarlaga yazime. Daha  sonra belirlediginiz  kelimenin

gagingtirdizin disgtndlgiiniiz kelimeleri digtaki yuvarlaklarin igine vaziniz

. 3
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Oarenci Caligma KiZid-6

* Siirde, bavrak ile gair va da millet arssnda nass bir iligki vardw? Bayrak nasi

tanim lanraste? Bie iki paragralla yazume.
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EK.2. Riza Tevfik Boéliikbasi’nin “U¢un Kuslar” Adh Siirini Etkinliklere Dayal

Ontolojik Metin Analizi Yontemiyle Coziimleme Amach Hazirlanan Yonerge

Sayin hocam,

Bu yénergede, Riza Tevfik Béliikbasi’'min “Ugun Kuglar” adli siiri modern siir analiz yontemlerinden
Ontolojik Metin Analizi Yontemi yle ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin diizeylerine uygun olarak iglenmistir.
Ontoloji, en basit tanimiyla varlik bilimidir. Ontolojik Metin Analizi Yontemi ise edebi eserlerin dis yapisindan
hareketle derin yapidaki anlama ulasma cabasidir. Bu yonergeyle “Etkinliklere Dayali Ontolojik Metin
Analizi Yontemi 'nin Ortaokul Yedinci Sunif Ogrencilerinin Siir Coziimleme Basarilarina ve Siir Tutumlarina
Etkisi” adli doktora tez ¢alismasimin uygulamasinda kullanilmak iizere veri toplama amaglanmistir. Elde
edilen veriler baska hi¢bir amagla kullaniimayacaktir. Emeginiz ve katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Ders: Tiirkce

Sinif: 7

Metin: Riza Tevfik Boliikbasi’nin “Ugun Kuslar” adli siiri.

Yaklasik Siire: Ug ders saati.

Temel Beceriler: Yaratici diisiinme, elestirel diisiinme.

Temel Dil Becerileri: Okuma, konusma, yazma.

Amag: Okudugu siiri anlama ve ¢éziimleme.

Kazanimlar: Okuma yontem ve tekniklerini kullanir. Sozciikleri dogru telaffuz eder.
Soziin ezgisine dikkat ederek okur. Siir dilinin farkliligini ayirt eder. Siirin kendisinde
uyandirdigr duygular1 ifade eder. Metnin baglamindan hareketle sozciikk ve sozciik
gruplarinin anlamlarii ¢ikarir. Metindeki anahtar sozctikleri belirler. Metne iliskin
sorular olusturur.

Materyaller: Calisma kagitlari.

SUREC

UCUN KUSLAR
Ucun kusglar u¢un dogdugum yere;
Simdi daglarinda mor siimbiil vardir.
Ormanlar koynunda bir serin dere,
Dikenler iginde sar1 giil vardir.

O c¢ay agir akar, yorgun mu bilmem?
Mehtabi hasta mi1, solgun mu bilmem?
Yasli gelin gibi mahzun mu bilmem?
Yiice dag basinda siyah tiil vardir.

Orda gegti benim giizel giinlerim;
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O demleri anip bugiin inlerim.
Destan-1 6mriimii okur dinlerim,
Icimde oral1 bir biilbiil vardur.

Ugun kuslar, ugun burda vefa yok;
Oyle akarsular, yle hava yok;
Feryadima kars1 aks-i sada yok;

Bu yangin yerinde soguk kiil vardir.

Hey Riza, kederin basindan askin,
Bitip tilkenmiyor elem-i agkin,
Sende -derya gibi- daima taskin,

Daima g¢alkanir bir goniil vardir.
Riza Tevfik Boliikbasi

Biitiin Siirleri

Birinci Adim:

1. Ogrencilerin siirde gecen sozciiklerin telaffuz edilis seklini ve hangi baglamda
kullanildigin1 anlamalari i¢in “Ucun Kusglar” adli siiri “sesli okuma” yontemiyle

seslendiriniz. Siz siiri okurken 6grencilerin ders kitaplarindan takip etmelerini isteyiniz.

2. Siiri seslendirdikten sonra okumak i¢in istekli olan birkag Ogrenciye okutunuz.
Ogrencilerin sozciikleri dogru telaffuz etme, sdziin ezgisine dikkat ederek okuma, gerekli
yerlerde vurgu, tonlama, duraklama ve ulama yapma gibi ilkeler 1s1g1nda okumasi i¢in

yardimci olunuz.
ikinci Adim:

1. Ogrencilerinize siirde 6l¢iiden/vezinden ne anladiklarini sorunuz. Bu konudaki

degerlendirmelerini kanitlariyla birlikte aliniz.

2. Daha sonra bu siirin nasil bir dl¢iiyle ve hangi vezinle yazilmis olabilecegi hakkinda

Ogrencilerin diisiincelerini aliniz.

3. Cevaplar aldiktan sonra siirin ilk dortliigiinii hecelerine ayirarak tahtaya yaziniz ve

bunun tizerinde heceleyerek okuma yapiniz, goniillii olan d6grencilere de okutunuz.

4. Sonraki dortliikleri de 6grencilerle beraber heceleyerek okuyunuz. Buradaki amag,
hece 6l¢iisiiniin aslinda tamamen ritme dayali bir sistem oldugunu hissettirmektir. Tiirk
siirinin dogal dl¢iisiiniin de hece 6l¢iisii oldugunu sdyleyiniz. Hece 6l¢lisiiniin, dizelerdeki
hece sayisinin belli bir diizene bagli olarak esit olmasi temeline dayandigini tahta

tizerinde gosteriniz.
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Uciincii Adim:

1. Ogrencilerinize siirlerin, bazen serbest bazen de dértliik seklinde yazilabileceginden
s0z ediniz. Daha sonra “Ucun Kuslar” adli siirin hangi nazim birimi ve vezin/olgii ile
yazildigin1 sorunuz. Cevaplar1 aldiktan sonra siirin nazim biriminin dortliik oldugunu,

hece Ol¢iisii ile yazildigini sdyleyiniz.

2. Daha sonra siirin ilk dortligiiniin durak yerlerini asagida oldugu gibi d6grencilerinizle
beraber vurgu ve tonlamaya dikkat ederek belirleyiniz. Bunu yaparken sesli okumaya
0zen gosteriniz ve okurken durak yerlerini 6zellikle hissettiriniz. Bunun tipki bir ciimleyi
okurken bazi durak yerlerinin olmasi gibi dogal bir durum oldugunu sezdiriniz.

Ucgun kuslar ugun -- dogdugum yere;
Simdi daglarinda -- mor stimbiil vardir.
Ormanlar koynunda -- bir serin dere,
Dikenler iginde -- sar1 giil vardir.

3. Opgrencilerinizin yukarida goriildiigii gibi dizelerin neden duraklara ayrildig
konusundaki tahminlerini aliniz. Bu tahminleri alirken 6grencilerden kanit sunmalarini

da isteyiniz.

4. Ogrencilerin fikirlerini aldiktan sonra ilk dortliigii “sessiz okuma” yontemiyle

duraklara dikkat ederek okumalarini isteyiniz.

5. Ogrenciler okumay1 yaptiktan sonra siz de duraklara dikkat ederek “sesli okuma”
yontemiyle okuma yapmiz. Buradaki amag, Ogrencilere siirdeki miizikal ritmi

hissettirmektir.

6. Ogrencilere bu siirin 11°li hece 6lgiisiiniin 6+5 dizilisiyle yazildigmni ve bu dl¢iiniin en
cok kullanilan 6l¢ti oldugunu belirtiniz. Hece 6l¢iisiinilin diger cesitlerini de yeri geldikce

Ogreneceklerini ifade ediniz.

7. Ogrencilerinize dizelerde duraklari belirlemede énemli olanin vurgu, tonlama, vezin,
kafiye, redif, nazim sekli ve en 6nemlisi de anlam oldugunu sdyleyiniz.

8. Ogrencilerinize siirin sonraki dortliiklerinin yer aldigi Ogrenci Cahsma Kagidi-1’i
dagitiniz ve misralar1 duraklarina ayirmalarini isteyiniz.

9. Ogrenciler ¢alismay bitirdikten sonra ¢aligma kagitlarini toplayiniz ve karisik olarak

ogrencilere tekrar dagitiniz. Ogrencilerinizden arkadaslarinin cevaplarin1  kontrol
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etmelerini isteyiniz. Daha sonra duraklar1 asagida oldugu gibi 6grencilerinizle birlikte

belirleyiniz.

10. Yalniz siirin her dizesinde duragin 6+5 seklinde olmadigini, s6z gelimi iigiincii ve
dordiincti dortliigiin ilk dizelerinde durak yerlerinin degistigini ifade ediniz.

O c¢ay agir akar, -- yorgun mu bilmem?

Mehtabi hasta mu, -- solgun mu bilmem?

Yasli gelin gibi -- mahzun mu bilmem?
Yiice dag basinda -- siyah tiil vardir.

Orda gecti benim giizel giinlerim;
O demleri anip -- bugiin inlerim.
Destan-1 6mrumu -- okur dinlerim,
Icimde oral1 -- bir biilbiil vardir.

Ugun kuslar, ugun -- burda vefa yok;
Oyle akarsular, -- dyle hava yok;
Feryadima kars1 -- aks-i sada yok;
Bu yangin yerinde -- soguk kiil vardir.

Hey Riza, kederin -- basindan agkin,

Bitip tiikenmiyor -- elem-i askin,

Sende -derya gibi- -- daima tagkin,

Daima g¢alkanir -- bir gontil vardir.
Dordiincii Adim:
1. Ogrencilerinize siirde tekrar eden seslerin/harflerin, yapilarin, sdzciiklerin olup
olmadigini sorunuz. Varsa, drnek gostermelerini isteyiniz.
2. Ogrencilere, gosterdikleri drneklerin siirin miizikal degerine/anlamina ne kattigimi
sorunuz. Ogrencilerin problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek icin
bir tartisma ortami olusturabilirsiniz.
3. Daha sonra siirde temel olan durumun belirli bir uyum veya diizen oldugunu ifade
ediniz. Siirdeki diizeni saglayan unsurun seslerden ve tekrar eden yapilardan oriilii olan
ritim oldugunu séyleyiniz.
4. Siir lizerinde asagida gosterildigi gibi kafiyeleri, ses ve sozciik tekrarlarini isaretleyiniz.
Ogrencilere kafiye sdzciigiine basvurmadan siirde ritmi saglayan ses, hece,
sozciiktekrarlarinin oldugunu sdyleyiniz. Siirin en 6nemli 6zelliginin ahenkli sdyleyis
oldugunu siirden 6rnekler gostererek ifade ediniz. Asagida siir lizerinde bu dogrultuda bir
calisma 6rnegi verilmistir:

Ucun kuslar ucun dogdugum yere;
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Simdi daglarinda mor siimbiil vardir.
Ormanlar koynunda bir serin dere,
Dikenler iginde sar1 giil vardir.

O c¢ay agir akar, yorgun mu bilmem?

Mehtabi hasta mi, solgun mu bilmem?

Yasli gelin gibi mahzun mu bilmem?
Yiice dag basinda siyah tiil vardr.

Orda gecti benim giizel giinlerim;
O demleri anip bugiin inlerim.
Destan-1 6mriumu okur dinlerim,
Icimdeorali bir biilbiil vardir.

Ucun kuslar, u¢un burda vefa yok;
Oyle akarsular, éyle hava yok;
Feryadima kars1 aks-i sada yok;

Bu yangin yerinde soguk kiil vardir.

Hey Riza, kederin basindan askin,
Bitip tiikenmiyor elem-i askin,
Sende -derya gibi- daima taskin,
Daima galkanir bir goniil vardir.
5. Ogrencilerinize buraya kadar yapilan ¢alismalarin siirin sekliyle/dis yapisiyla alakali

oldugunu sdyleyiniz. Bu boliimden sonra siirin derin yapisinda sakli olan anlama ulasma

amaciyla etkinlikler yapilacagini ifade ediniz.

Besinci Adim:

1. Ogrencilerin siiri anlamalar i¢in dncelikle siirdeki anlam birlikleri biitiinden parcaya
dogru ¢oziimlenmelidir. Bu amagla &grencilere siirin yazili oldugu Ogrenci Cahsma
Kagidi-2’yi dagitiniz ve siirdeki climleleri tespit etmelerini sdyleyiniz. Bu ¢alismayi siirin
tizerinde yapabileceklerini ifade ediniz.

2. Calisma kagitlar1 toplandiktan sonra dgrencilerin tespit ettikleri climleleri kontrol
etmelerini saglamak i¢in 6grencilerinizle birlikte siirin ciimlelerini bulunuz. Bu boliimde
sadece ciimleleri bulmak yeterlidir.

3. Ciimleden daha kiigiik anlam birligi ise tamlamalardir. Ogrencilere siirin yazili oldugu
Ogrenci Cahsma Kagidi-3'ii dagitiniz ve siirdeki tamlamalari bulmalarini soyleyiniz.

Siirin lizerinde isaretleme yapabileceklerini belirtiniz.
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4. Calisma kagitlar1 toplandiktan sonra ogrencilerin bulduklar1 tamlamalar1 kontrol
etmelerini saglamak i¢in siirdeki tamlamalar1 6grencilerinizle birlikte bulunuz. Bu bolimde
sadece tamlamalar1 bulmak yeterlidir.

5. Tamlamalardan sonra en kiiciik anlam birimi olan sdzciiklere geciniz. Ogrencilere siirde
mecaz anlamda kullanilan sozciiklerin olup olmadigint sorunuz. Varsa bu sozciiklerin
gercek anlamlarinin ne oldugunu veya siirdeki anlam ile mecaz anlam arasinda nasil bir
iliski olabilecegini 6grencilerinizle tartisiniz.

6. Ogrencilere siirde gecen sozciikleri kendilerine verilecek olan tablolara gore
smiflandirmalarim sdyleyiniz. (Bu uygulamaya gegmeden 6nce Ogrenci Cahsma Kagidi-
4’11 0grencilerinize dagitiniz.)

Altinc1 Adim:

1. Ogrencilere siirde anlamim bildikleri ama imge degeri tasiyan sdzciiklerin olabilecegini
ifade ediniz. Yani ger¢ek anlamin diginda sozciiklerin ¢agristirdigi anlamlarin olabilecegini
sOyleyiniz. Bu sozciikleri beraber bulacaginizi belirterek dgrencilerinize hangi sézciiklerin

farkli anlamlara sahip olabilecegi sorusunu yoneltiniz.

2. Ogrencilerin sdyledikleri sdzciikleri tahtaya yazimz ve daha sonra yazilan sozciiklerin
ne gibi anlamlar1 oldugunu sorunuz. Ogrencilerin verdikleri cevaplar siirin anlamima
gore yorumlayip degerlendiriniz. Bu noktada daha ¢ok 6grencilerin aktif olmalari igin
onlara rehberlik ediniz. Onlara baz1 ipuglar1 vererek diisiinmelerini, fikir yiirtitmelerini

saglayiniz.

3. Ogrencilere, siirin baslig1 olan ve yine siirde tekrar eden “Ugun Kuslar” yapisindan ne
anladiklarini sorunuz. Siirdeki kisinin neden stirekli boyle bir istekte bulundugu sorusunu

yOneltiniz.

4. Ogrencilere, ikinci dortliikteki anlammn olumlu mu, yoksa olumsuz mu oldugunu ve
ayni dortligiin son dizesinde gegen “siyah tiil” tamlamasinin hangi anlamlarn

cagristirdiini sorunuz.

5. Ogrencilere iiciincii dortliikte, siirdeki kisinin neler hissettigi sorusunu ydneltiniz.
“I¢imde oral1 bir biilbiil vardir.” dizesinin dértliikteki baglam agisindan hangi anlamlari
diistindiirdiigli lizerine Ogrencilerin fikirlerini alimiz ve degerlendiriniz. (Bu misrada
ozellikle ifade ettigi anlam agisindan biilbiil sézciigii dnemlidir. Ogrencilerin bu sdzciik

tizerinde fikir yiiriitmelerini saglayiniz.)
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6. Ogrencilere, Ogrenci Calisma Kagidi-5’i dagitimz. Ogrencilerden dordiincii
dortliikten ne anladiklarini, 6zellikle bu dortliigiin son dizesinin neler diisiindiirdiigiini

yazili olarak ifade etmelerini isteyiniz.

7. Siirin son dortliigiinii tekrar okuyunuz, O6grencilere bu dortliiglin hangi anlamlari
cagristirdigint ve “galkalanir bir goniil” tamlamasinin neler diisiindiirdiiglinii sorunuz.

Ogrencilerin fikirlerini degerlendiriniz.

8. Ogrencilere siiri anlamalarini saglayan sdzciigiin (anahtar s6zciik) hangisi olabilecegini
sorunuz. Kuslar, iizerine yogunlasmalarmi saglaymiz. Ogrencilerin, kuslarm hangi
diistinceleri sembolize ettigi iizerine fikir yiiritmelerini saglayimmiz. Daha sonra “kus”
sOzcligiinliin  siirde cagristirdigi anlamiyla ilgili olarak dort climle kurmalari igin

ogrencilere Ogrenci Calisma Kagidi-6’y1 dagitiniz.
Yedinci Adim:

1. Ogrencilerinize siirdeki kisiyi nasil tanimlayabileceklerini sorunuz. (Burada dogrudan
sairden bahsetmeyiniz. Onemli olan Ogrencilerin siire yansiyan “ben”™ tarif

edebilmeleridir.)

2. Ogrencilere siirdeki kisi/ben ile kuslar arasinda nasil bir iliski oldugunu sorunuz.
Neden baska hayvanlar ya da varliklar degil de kus tercih edilmis? sorusu iizerinde
diistinmelerini saglayiniz. Fikirlerini ifade ederken siirden kanitlar sunmalar gerektigini
sOyleyiniz.

3. Ogrencilere bu siirin sairini nasil tammladiklarini ve onun hissettigi seyleri yasayip

yasamadiklarini sorunuz.

4. Ogrencilerinizle siirden anladiklar1 temel diisiincenin/ana fikrin ne oldugu konusunda
tartisiniz. Ama degerlendirme yaparken siirden kanitlar sunmalarini isteyiniz. Aldiginiz

cevaplari siiri temele alarak degerlendiriniz.

Degerlendirme

1. Ogrencilere, 6grenme siirecini degerlendirmeleri icin siir okuma, degerlendirme ve
yorumlama becerilerinin yeterli olup olmadigin1 sorunuz. Ayrica siire¢ i¢inde yapilan

hangi etkinlikte kendilerini yeterli, hangi etkinlikte ise yetersiz gordiiklerini sorunuz.
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2. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda verilen Okuma Becerisi Gozlem Formu’nu

kullanarak 6grencilerin siire¢ igerisindeki durumlarini degerlendiriniz.

3. Siireg sonunda Ogrencilerin durumlarini belirleme amaciyla calisma kagitlarii

inceleyiniz ve her bir 6grencinin basari diizeyini puanlayiniz.

Tesekkiir ederim.
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® Caligma kagtlarindaki gorsellerin bazilari arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Bir kismi ise
www.freepik.com uzantili telif hakk: problemi olmayan siteden alinmustir.


http://www.freepik.com/
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Ofrenci Caligma Kégidi-5
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Ogrenci Calisma Kégidi-6
Benimle Ilgili Ciimleler Kur

Adi 5nyudr:(Dll\mpm Mq\nio%tu
| Azogidaki tabloda anlamim agisindan Snemli bir kelime olarak “kug" sozclidi verilmistir, ||
| Kendini inlii bir filolog olarak disin ©. Bendeki anlamla iligkili olmasr sartiyla 'kus
|

L kelimesini kullanarak dért ciimle yazabilir misin? I

___________________ 1 = —— e e =———— =
—d L—
~ <
s #
Mo

C"\n‘-e.iﬂd wiads uCon ltu:.‘!n.r-
B2ariay tomgl odor,

|| L{ug\.uﬁ :M'H-Ltﬁ‘:' ‘:ﬁﬁ*‘w
ugelalir,

KUS
[

| Hu P LIS P nCe
kugl‘my\ LGy p qﬁﬂt\nl'\.‘t

Gurtlhﬁ*\k‘ﬂ, Bl'LM 'LnSM[qr‘
T hep b bog gl ol ishepigle-din

., T. ) %;;".".‘_
'j'!‘."il ~I;
P
r owgdt T III-I
F ily
_. - . 'f



200

EK.3. Turgut Uyar’in “Gazi Pasa’ya Agit” Adh Siirini Etkinliklere Dayali Ontolojik

Metin Analizi Yontemiyle Coziimleme Amach Hazirlanan Yonerge

Sayin hocam,

Bu yonergede, Turgut Uyar’in “Gazi Pasa’ya Agit” adli siiri modern siir analiz yontemlerinden Ontolojik
Metin Analizi Yontemi'yle ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin diizeylerine uygun olarak iglenmigtir.
Ontoloji, en basit tammiyla varlik bilimidir. Ontolojik Metin Analizi Yontemi ise edebi eserlerin dis
yapisindan hareketle derin yapidaki anlama ulagma cabasidir. Bu yénergeyle “Etkinliklere Dayali
Ontolojik Metin Analizi Yontemi nin Ortaokul Yedinci Sumif Ogrencilerinin Siir Céziimleme Basarilarina
ve Siir Tutumlarina Etkisi” adli doktora tez calismasimin uygulamasinda kullanilmak iizere veri toplama
amaglanmistir. Elde edilen veriler baska hi¢bir amagla kullanilmayacaktir. Emeginiz ve katkilariniz igin
tesekkiir ederim.

Ders: Tiirkce

Simf: 7

Metin: Turgut Uyar’in “Gazi Pasa’ya Agit” adli siiri.
Yaklasik Siire: Uc ders saati.

Temel Beceriler: Problem ¢ozme, farkli bakis agilari gelistirme.

Temel Dil Becerileri: Okuma, konusma, yazma.

Amag: Herhangi bir siiri farkli agilardan ele alma ve derin yapida sakli olan anlama
ulasma.

Kazanimlar: Okuma yontem ve tekniklerini kullanir. S6zciikleri dogru telaffuz eder.
Soziin ezgisine dikkat ederek okur. Siiri bi¢im olarak inceler. Siirde bigimin 6nemini
anlar. Siir dilinin farkliligin1 ayirt eder. Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade
eder. Metnin baglamindan hareketle sozciik ve sozciik gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.

Metindeki anahtar sozciikleri belirler. Metne iliskin sorular olusturur.

Materyaller: Calisma kagitlari.

SUREC
GAZIi PASA’YA AGIT
—Sana agit degil, destan yaragir.—
Biitiin riizgarlar beni bulmali simdi

Simalden, cenuptan; garptan ve sarktan
Artik siivariler bagka seslerle yarigsin.



Birinci Adim:

Bir dag tastyorum omuzlarimda,
Hagre dek gotiirecegim kosaraktan.

Yigit Pasam, sanli Pagam, gen¢ Pasam,
Hasretine dayanmasi giic Pasam.

Bir ¢elimsiz 151k dolanir gok yiiziinii,
Bulutlar bir beyazdan iirkek, bir siyahtan kavi
Sonmeli biitlin atesleri yer yiizliniin.
Uyanilmaz uykulara vardi Pagam

Nefesi daha serin, bakisi daha az mavi.

Hep Pagamin tiirkiisiinii sdyleyin,

Soyleyin de garip gonliim egleyin.

Artik bir gliz baglamais, 6liimstiz,

Vatan daglarinda cigekler solmus.

Bir dalga ebedi seferine baglamis ag¢ik denizlerde
Cigaras1 sOnmiis, saati durmus;

Pasama bir hal olmus.

Pasam atlarina binemez artik,
Kus ugmus dalina konamaz artik.

Otuz y1l mukaddem kirag bozkirlarda
Diisiincelerim biiyiik ve tozlu giinlere karisir.
Bir alinip bir verilen tepelerin ardinda
Erkekg¢e emirlerin pesisira Pagam,

Bir o yana, bir bu yana dolagir.

Anli sanli, yigit Pagsam, gen¢ Pasam,;

Sana agit degil, destan yaragir.

Kurtulsun dort yoniin sikintisindan bakislarim;
Karalar karalansin, allar allansin.

Muhtesem tak-1 zaferlerin altindan

Yedi diivele zafernameler yollansin.
Kurtardigin haysiyetin ender yesilinden,

Bir sahin {istiimiizde yiizyillarla dolansin.

Su dursun; dag uyansin, efendiler,

Bu gelen Pasamdir, selamlansin!

Cocuk idim bilemedim kadrini
Simdi ben aglamayim da kimler aglasin!

Turgut UYAR
Atatiirk Siirleri
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1. Ogrencilerin siirin sozciiklerinin telaffuz edilis seklini égrenmelerini Ve siiri dogru

anlamalarim1 saglamak icin “Gazi Pasa’ya Agit” adli siiri “sesli okuma” yontemiyle
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oncelikle siz seslendiriniz. Siz siiri okurken 6grencilerin ders kitaplarindan siiri takip

etmelerini isteyiniz.

2. Siz okuduktan sonra okumak ig¢in istekli olan birka¢ Ogrenciye siiri okutunuz.
Ogrencilerin de sozciikleri dogru telaffuz etme, soziin ezgisine dikkat ederek okuma,
gerekli yerlerde vurgu, tonlama, duraklama ve ulama yapma gibi ilkeler 1s18inda

okumalart i¢in yardimci olunuz.
Ikinci Adim:

1. Ogrencilerinize “Gazi Pasa’ya Agit” adli siirin hangi nazim birimi ile yazildigini
sorunuz (Nazim biriminin ne oldugunu hatirlamalar1 i¢in 6grencilerinize siiri olusturan
dize kiimesine nazim birimi denildigini, yani bir siirin dizelerinin diizenlenis bigimine
nazim birimi adi verildigini soyleyiniz. Siirin temel yapitasinin, en kiigiik biriminin
isedize oldugunu, dizelerin tekli, ikili, ti¢lii kiimelenigine gore nazim biriminin ortaya
ciktigini ifade ediniz. Nazim biriminin dize sayilarina gore ad aldigini, mesela iki dizeden
olusan birime beyit, dort dizeden olusan birime kita ya da dortliik, dort veya daha fazla

dizeden olusan 6beklere de bent ad1 verildigini belirtiniz).

2. Ogrencilerin cevaplarini aldiktan sonra sekil olarak siiri tanimalarini saglamak igin
siirin ka¢ boliimden olustugu iizerinde durunuz. Oncelikle ogrencilerin fikirlerini
alabilirsiniz. Daha sonra siirin bes bent, bes de beyit olmak iizere on boliimden olustugunu

sOyleyiniz.

3. Ogrencilerinizin daha dnce islenen “Bayrak” ve “Ugun Kuslar” siirlerinin vezinlerini
hatirlamalarin1 saglayiniz. Buradaki amag, dgrencilerin serbest vezin ile hece vezni

arasindaki farki gormeleridir.

4. Siirin nasil bir 6l¢iiyle ve hangi vezinle yazilmis olabilecegi hakkinda 6grencilerin

diistincelerini aliniz.

5. Ogrencilerin muhtemel cevaplari siirin serbest bir sekilde yazildig: yoniinde olacaktir.
Cevaplan aldiktan sonra ilk bent {izerinde siirin neden serbest siir oldugunu, misralardaki

hece sayilarina ve duraklara dikkat ¢cekerek acgiklayiniz.

Uciincii Adim:
1. Ogrencilerinize siirde tekrar eden seslerin veya harflerin, yapilarm, sézciiklerin olup

olmadigini sorunuz. Varsa, 6rnek gdstermelerini isteyiniz.
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2. Ogrencilere, gosterdikleri drneklerin siire ritim anlaminda ne kazandirdigimi sorunuz.
Ogrencilerin elestirel diisiinme ve farkli bakis agilar1 gelistirme becerilerini gelistirmek
i¢in bir tartisma ortami olusturabilirsiniz. Cevaplar1 degerlendirirken edebi bir metne siir
0zelligi kazandiran unsurlardan birinin tekrarlar oldugunu vurgulaymiz. Burada énemli
olan bir teorik bilgi olarak 6grencilerin kafiyeyi, redifi bilmeleri degildir. Ogrenciler
kafiyeyi, redifi bilmeden de siirin belli bir diizen dahilinde bir araya getirilmis sdzciiklerin
biitlinliigii oldugunu hissedebilirler. Kisacasi siiri olusturan temel unsurun ses, yap1 ve
sozcliklerden meydana gelen ahenk oldugunu sdyleyiniz.

3. Siir tizerinde asagida gosterildigi gibi yap1 ve sozciik tekrarlarmi isaretleyiniz.
Ogrencilere kafiye sdzciigiine basvurmadan siirde ahengi saglayan ses, hece, sozciik
tekrarlarinin oldugunu sdyleyiniz. Siirin en 6nemli 6zelliginin ahenkli séyleyis oldugunu
siirden Ornekler gostererek ifade ediniz. Asagida siir lizerinde bu dogrultuda bir ¢alisma
Ornegi verilmistir:

—Sana agit degil, destan yarasir.—

Biitlin riizgarlar beni bulmali simdi
Simalden, cenuptan; garptan ve sarktan
Artik siivariler bagka seslerle yarigsin.
Bir dag tastyorum omuzlarimda,

Hasre dek gotiirecegim kosaraktan.

Yigit Pasam, sanli Pasam, gen¢ Pasam,
Hasretine dayanmasi giic Pagam.

Bir ¢elimsiz 1g1k dolanir gok yiiziinii,

Bulutlar bir beyazdan tirkek, bir siyahtan kavi
Sonmeli biitiin atesleri yer yiiziiniin.
Uyanilmaz uykulara vardi Pasam

Nefesi daha serin, bakis1 daha az mauvi.

Hep Pasamin tilirkiisiinii sdyleyin,

Soyleyin de garip gonliim egleyin.

5. Ogrencilere siirde ritmi saglayan unsurlar1 gdstermek adina birinci bentte ayrilma hali
ekine (-tan/-ten; -dan/-den) dikkat ¢ekebilirsiniz. Yine “Pasam” yapisinin siirin
boliimlerini birbirine baglayan temel eleman oldugunu gosteriniz. Bu anlamda 6zellikle
ikinci boliimdeki beyitte “Pasam” yapisinin tekrar ediyor olmasii soyleyis gilizelligi

olarak aciklaymiz.

6. Siirin devam eden boliimlerindeki tekrarlar1 6grencilerle birlikte tespit ediniz.
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7. Ogrencilerinize buraya kadar yapilan ¢alismalarin siirin sekliyle/dis yapisiyla alakali
oldugunu sdyleyiniz. Bu bolimden sonra siirin derin yapisinda sakli olan anlama ulasma

amaciyla etkinlikler yapilacagini ifade ediniz.

Dordiincii Adim:
1. Ogrencilerin siiri anlamalar1 igin ncelikle siirdeki anlam birlikleri biitiinden parcaya
dogru ¢oziimlenmelidir. Bu amagla 6grencilere siirin yazili oldugu Ogrenci Calisma
Kagidi-1’1 dagitiniz ve siirdeki ciimleleri tespit etmelerini sdyleyiniz. Bu ¢alismayi siirin
tizerinde yapabileceklerini belirtiniz.
2. Calisma kagitlar1 toplandiktan sonra, kagitlar1 sahiplerine gelmeyecek sekilde tekrar
dagitiniz ve Ogrencilerden arkadaglarinin cevaplarini kontrol etmeleri gerektigini
sdyleyiniz. Ogrenciler kontrol galismasini bitirdikten sonra onlarla birlikte ciimleleri
bulunuz. Bu agsamada yine 6grencilerin aktif olmalarini saglayiniz.
3. Ciimleden daha kiiciik anlam birligi ise tamlamalardir. Ogrencilere siirin yazili oldugu
Ogrenci Calisma Kagidi-2yi dagitiniz ve siirdeki tamlamalar1 bulmalarini séyleyiniz.
Siirin lizerinde isaretleme yapabileceklerini belirtiniz.
4. Calisma kagitlar1 toplandiktan sonra Ogrencilerin bulduklari tamlamalar1 kontrol
etmelerini saglamak ig¢in siirdeki tamlamalar1 Ogrencilerinizle birlikte bulunuz.
Ogrencileri siirece katmak icin onlara cevap hakki verebilirsiniz. Bu boliimde sadece
tamlamalar1 bulmak yeterlidir. Tamlamalarin tiirlinii belirlemeye gerek yoktur.

5. Ogrencilere siirde anlamii bilmedikleri sézciikler olup olmadigini sorunuz. Anlamini
bilmedikleri sozciikleri misradaki/boliimdeki/siirdeki anlamdan hareketle tahmin
etmelerini saglayiniz. Buna ragmen 6grenciler sozciigiin anlamin1 bulamazlarsa sozliige
bakmalarini isteyerek sozcligiin anlamina ulagsmalarini saglayiniz.

6. Ogrencilere siirde mecaz anlamda kullanilan sozciiklerin olup olmadigmi sorunuz.
Varsa bu sozciiklerin gercek anlamlarinin ne oldugunu veya siirdeki anlam ile gergek
anlam arasinda nasil bir iliski olabilecegini 6grencilerinizle tartisiniz.

7. Ogrencilere siirde gecen sozciikleri kendilerine verilecek olan tablolara gore
siflandirmalarim1  sdyleyiniz. Bu uygulamaya gegmeden once Ogrenci Calisma

Kagidi-3’i 6grencilerinize dagitiniz.
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Besinci Adim:

1. Ogrencilere siirde anlamim bildikleri ama imge degeri tasiyan sozciiklerin
olabilecegini ifade ediniz. Bu sozciikleri beraber bulacaginiz1 belirterek 6grencilerinize
hangi sozciiklerin ger¢cek anlamin disinda siirde farkli anlamlara sahip olabilecegi

sorusunu yoneltiniz.

2. Ogrencilerin sdyledikleri sdzciikleri tahtaya yaziniz ve daha sonra yazilan sozciiklerin
ne gibi anlamlar1 oldugunu sorunuz. Ogrencilerin verdikleri cevaplari siirin anlamia
gore yorumlayip degerlendiriniz. Bu noktada daha ¢ok 6grencilerin aktif olmalar1 i¢in
onlara rehberlik ediniz. Onlara baz1 ipuglar1 vererek diistinmelerini, fikir yiiriitmelerini
saglaymiz.

3. Ogrencilere birinci béliimiin besinci dizesi olan “Bir dag tagtyorum omuzlarimda”
misrainin hangi anlamlar1 ¢agristirdigin1 ve bunu diyen birinin hangi duygular i¢inde
olabilecegini sorunuz.

4. Siirin tigiincii boliimiinii tekrar okuyunuz. Ogrencilere bu boliimiin yer aldigi Ogrenci
Cahisma Kagidi-4’i dagitiniz ve ilgili bolimden ne anladiklarini ya da bahsi gecen
boliimiin kendilerine neler hissettirdigini yazili olarak ifade etmelerini isteyiniz.

5. Ogrencilere “Artik bir giiz baslamis, Sliimsiiz,”, “Vatan daglarinda gigekler solmus.”
dizelerinde giiziin baslamasina ve ¢iceklerin solmasina sebep olan seyin ne oldugunu
sorunuz. Ogrencilerin cevaplarim siirden kanitlar sunarak degerlendirebilirsiniz.

6. Ogrencilere “Bir dalga ebedi seferine baslamis acik denizlerde” dizesinde acik
denizlerde ebedi bir sefere ¢ikmis olan dalga ile iliski kurulan seyin ne ya da o dalgaya
benzetilenin kim oldugunu sorunuz.

7. Ogrenci Calisma Kagidi-5’i 6grencilerinize dagitiniz, siirin anahtar sézciigiinii
bulmalar1 gerektigini sdyleyiniz ve onlardan belirledikleri anahtar sdzciligli kullanarak

dort climle kurmalarini isteyiniz.
Yedinci Adim:

1. Ogrencilerinize siirdeki kisiyi nasil tanimlayabileceklerini sorunuz. Burada dogrudan
sairden bahsetmeyiniz. Onemli olan &grencilerin siire  yansiyan “ben”i

tanimlayabilmeleridir.

2. Ogrencilere siirdeki kisi/ben ile “Pasam” diye hitap ettigi Mustafa Kemal Atatiirk

arasinda nasil bir iligki oldugunu ya da siirdeki kisinin Atatilirk’e kars1 neler hissettigini
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sorunuz. Kendilerinin de bu gibi diisiinceleri paylasirken neler hissettiklerini ifade

etmelerini saglayiniz.

3. Ogrencilere bu siirin sairini nasil tanimladiklarmi ve onun hissettigi seyleri yasayip

yasamadiklarini sorunuz.

4. Ogrencilerinize siirden anladiklari temel diisiincenin/ana fikrin ne oldugunu sorunuz.
Burada 6nemli olan 6grencilerin siirden hareketle ulastiklar1 diisiincedir. Yani siirin ne
anlattigindan ziyade d6grencilerin siirden ne anladiklar1 6nemlidir. Aldiginiz cevaplar siiri

temele alarak degerlendiriniz.
Degerlendirme

1. Ogrencilere, 0grenme siirecini degerlendirmeleri i¢in siir okuma, degerlendirme ve
yorumlama becerilerinin yeterli olup olmadigini sorunuz. Ayrica siire¢ icinde kendilerini

hangi etkinlikte yeterli, hangi etkinlikte ise yetersiz gordiiklerini sorunuz.

2. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda verilen Okuma Becerisi Gozlem Formu’nu

kullanarak 6grencilerin siire¢ igerisindeki durumlarini degerlendiriniz.

3. Siire¢ sonunda 6grencilerin durumlarimi belirleme amaciyla ¢alisma kagitlarim

inceleyiniz ve her bir 6grencinin basar1 diizeyini puanlayiniz.

Tesekkiir ederim.
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I Bu ethinlikte senden tamlamalarimi bultnam istiverum. Buldugun tomlamalarmy altim |
|

~Sana afit degil, destan yaragir-~

eni bulmal) gimdi

Simalden, cenuptorn: gorptan ve sarktan

Artik stvariler Egk”‘ seslerByarigsin,
I@slyurum amuzlarimda,

Hagre dek gdtiirecedim kogaraktan,

g Fagamganl Pagomgens Pogam,
Hasretin e Pa

Hir celimsiz igik alun,‘;gukyuzunu

Bulu'rlo ur'kek, kavi
Stnmel {otin :mz;lzr er yiizindn.

Uyanlmaz uykulora vardi Fagam
Mefesi daha serin, bakig) daha az mavi,

Hep Pagarmin tirkisind sdyleyn,
Soylayin de grip genlim egleyin.

Artik bir giiz baglamig, slimsiz,

Vatan dadjlarindg cicekler solmug.
Bir dalga ebedi seferine baglamg agik denizlerde

Cigorag sénmig, saati durmug:

Pagama bir hal olmug.

| gizerek gosterebilirsin, Tirkee konusunda uzman bir araghirmact oldufuny unutmal © :

I

Pagam atlaring binemez artik,
Kug ugtug daling konamaz artik,

Otuz yil mukaddetn kirae bezkirlards

e
Diigincelerim birviik ve tozlu glinlerg karigire.

(—B_ir almip bir verilen fepela{'ig ardinda

Erkekge emirlerin pegisira Pagarm,

Bir o yane, bir bu yana daolagir,

Anh sanli Ei;"n Pagam, geng Pu;n.ﬁ:r).

Sano ofit degil, destan yaragir,

Kurtulsun |k|nt|5|n|icn bakiglarim:

Karalar karalansin, allar allansin,
Muhtesem tak-1 zaferlerin altindan

zafernimeler yallanzin,

Ku.r'fnrdjj‘-m haysivetin ender yegilinden,

ﬁstﬁml'.izd'a yiizyrllarla dolansin.

Su dursun) deg uyensin, efendiler,

Bu gelen Pagamdir, selimlansint

facubk idim bilemedim kadrini

Simdi ben aglamayim da kimler aglasen!
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EK.4. Karacaoglan’in “Kosma”sim Etkinliklere Dayali Ontolojik Metin Analizi

Yontemiyle Coziimleme Amach Hazirlanan Yonerge

Sayin hocam,

Bu yonergede, Karacaoglanin “Kosma’si, modern siir analiz yontemlerinden Ontolojik Metin Analizi
Yontemi’yle ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin diizeylerine uygun olarak islenmistir. Ontoloji, en basit
tammiyla varlik bilimidir. Ontolojik Metin Analizi Yontemi ise edebi eserlerin dis yapisindan hareketle derin
yapidaki anlama ulasma ¢abasidir. Bu yonergeyle “Etkinliklere Dayali Ontolojik Metin Analizi Yontemi nin
Ortaokul Yedinci Sinif Ogrencilerinin Siir Coziimleme Basarilarina ve Siir Tutumlarina Etkisi” adli doktora
tez calismasmin uygulamasinda kullanilmak tizere veri toplama amaglanmistir. Elde edilen veriler baska
hi¢hir amacgla kullanmilmayacaktir. Emeginiz ve katkilariniz icin tesekkiir ederim.

Ders: Tiirkce

Sinif: 7

Metin: Karacaoglan’in “Kosma” adl1 siiri.

Yaklasik Siire: Ug ders saati.

Temel Beceriler: Problem ¢ozme, elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme.

Temel Dil Becerileri: Okuma, konusma, yazma.

Amag: Okudugu siiri anlama ve ¢éziimleme.

Kazamimlar: Okuma cesitlerinden sesli ve sessiz okumay1 kullanir. Sézciikleri dogru
telaffuz eder. S6ziin ezgisine dikkat ederek okur. Siir dilinin farkliligin1 ayirt eder. Siirin
disiindiirdiigli seyleri ifade eder. Siirdeki baglamdan hareketle sozciik ve sozciik
gruplarinin anlamlarin1 tahmin eder. Metindeki anahtar sozciikleri belirler. Anahtar
sozctkleri kullanarak ciimleler kurar.

Materyaller: Calisma kagitlari.

SUREC

KOSMA
Dinle sana bir nasihat edeyim:
Hatirdan, géniilden gegici olma.
Yigidin basina bir is gelince
Ani yad ellere agict olma.

Mecliste arif ol kelami dinle.
El iki sOylerse sen birin sdyle.
Elinden geldikge sen iy’lik eyle.
Hatira dokunup yikict olma.

Dokunur hatira kendisin bilmez.
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Asilzadelerden hi¢ kemlik gelmez.
Sen eyilik et de o zayi olmaz.
Darilip da basa kakic1 olma.

El ariftir, yokla kendi kendini.
Dagatirlar tuzagini, fendini.
Algaklarda otur, gozet kendini.
Kati yilikseklerden ugucu olma.

Muradim nasihat bunda sdylemek.
Size layik olan onu dinlemek.
Sev seni seveni, zay’etme emek.
Sevenin soziinden gegici olma.

KARAC’OGLAN sdyler sdziin, basarir.
Askin deryasini boydan agirir.
Seni bir mecliste hacil distiriir.
Koétiilerle konup gogiicii olma.

KARACAOGLAN

Karacaoglan Biitiin Siirleri

Birinci Adim:

1. Ogrencilerin siirdeki sozciiklerin telaffuz edilis seklini ve hangi anlamda kullanildigin1
anlamalart i¢in Karacaoglan’in “Kosma”sin1 “sesli okuma” yontemiyle okuyunuz. Siz

siiri okurken 6grencilerden kitaplarindan takip etmelerini isteyiniz.

2. Istekli olan birkag 6grenciye okuma yaptirmiz. Ogrencilerin sozciikleri dogru
seslendirme, soziin ezgisine dikkat ederek okuma, gerekli yerlerde vurgu, tonlama,

duraklama ve ulama yaparak okumalari i¢in onlara rehberlik ediniz.
ikinci Adim:

1. Ogrencilerinize siirde odl¢iiden/vezinden ne anladiklarini sorunuz. Bu konudaki
diistincelerini daha 6nce islemis oldugunuz siirlerden sunacaklari kanitlarla birlikte aliniz.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar siirlerden &rnekler sunarak degerlendiriniz. Burada

metinler arasi iliski kurarak biligsel acidan gelisim kaydetmek dnemsenmektedir.

2. Karacaoglan’in “Kosma”simin hangi olgliyle ya da vezinle yazilmig olabilecegi
hakkinda 6grencilerin fikirlerini alimiz. Bu asamada herhangi bir degerlendirmede

bulunmayiniz.
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3. Cevaplar aldiktan sonra siirin ilk dortliigiinii hecelerine ayirarak tahtaya yaziniz ve
bunun iizerinde heceleyerek okuma yapiniz, goniillii olan 6grencilere de yine heceleyerek

okutunuz.

4. Siirin devam eden dortliiklerini de Ogrencilerle beraber heceleyerek okuyunuz.
Bundaki amag, hece Olgiisiiniin aslinda belirli bir ritme dayali sistem oldugunu
hissettirmektir. Tiirk siirinin esas vezninin de hece 6l¢iisii oldugunu sdyleyiniz. Hece
Olclisliniin, dizelerdeki hece sayisinin belli bir diizene bagli olarak esit olmasi temeline

dayandigini tahta {izerinde gdsteriniz.
Uciincii Adim:

1. Ogrencilerinize siirlerin, bazen serbest bazen de dortliik yapisina baglh kalmarak
yazilabileceginden s6z ediniz. Daha sonra Karacaoglan’in “Kosma”sinin hangi nazim
birimi ve vezin/Ol¢li ile yazildigmmi sorunuz. Cevaplart aldiktan sonra siirin nazim
biriminin dortliik oldugunu, hece 6lgiisii ile yazildigini sdyleyiniz. Bu cevabi verirken

bilgilerin 6grencilerin zihninde somutlagmasi i¢in siirden 6rnekler veriniz.

2. Ogrencilerinize Kosma hakkinda neler bildiklerini sorunuz. Cevaplari aldiktan sonra
Kosma’nin nasil bir nazim tiirli oldugu hakkinda asagidaki bilgilerden de faydalanarak
aciklamalar yapiniz. Bu bilgilerin genel oldugunu, bu o6zelliklerin disinda sdylenen
Kosma’larin olabilecegini vurgulaymiz:

v' Dortliik sayisi 2 ile 4 arasinda degisir.

v’ Tirk halk edebiyatinin en ¢ok sevilen ve en ¢ok kullanilan nazim seklidir.

Dortliiklerle soylenir.

v Kosmalarda genellikle 8’li ve 11’li (4+4+3=11 ya da 6+5=11) hece Olgiisii

kullanilir. Genelde yarim kafiye kullanilir.

v Kosmada ¢ogunlukla; dogal giizellikler, sevgi, ask, 6zlem, kahramanlik, elestiri,

ac1, yakinma, hayata ait goriisler konu olabilir.

v" Genelde siirin i¢inde, ozellikle de son dortliikte sairin mahlas: bulunur.

v Kosma halka hitap ettigi i¢in dili sade, anlatimi yalin ve i¢tendir.

v Kosmalar islenen konulara gore gesitli isimler alir. Bunlar ayn1 zamanda asik

edebiyati nazim tiirleridir.


http://www.turkedebiyati.org/tema-konu-nedir.html
http://www.turkedebiyati.org/forum/konular/280-Asik-Edebiyatinda-Mahlas-Alma-Gelenegi
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3. Siirin ilk dortligliniin durak yerlerini agsagida oldugu gibi 6grencilerinizle birlikte
anlam birliklerine ve heceye dikkat ederek belirleyiniz. Bunu yaparken sesli okumaya
Ozen gosteriniz ve okurken durak yerlerini dzellikle hissettiriniz.

Dinle -- sana bir nasihat edeyim:  11’li hece 6l¢iisii
Hatirdan, goniilden -- gegici olma.

Yigidin bagina -- bir is gelince

Ani yad ellere -- agic1 olma.

Daha 6nceki etkinliklerde bazen durak yerlerinin kaliba uygun olmadigini gérmiistiik. Bu
siirde de ayn1 durumla karsilasmaktayiz. S6z gelimi siirin ilk misra1 11°1i hece Ol¢iisii ile
yazilmis olmasina ragmen duragin diger misralarda oldugu gibi 6+5 seklinde olmadig:
goriilmektedir. “Dinle” yapisindan sonra bir durak var ama sonrasindaki anlam birlikleri

par¢alanamamaktadir. Bu durumu 6grencilerinize ifade ediniz.

4. Ogrencilerinizin yukarida goriildiigii gibi dizelerin neden duraklara ayrildig
konusundaki tahminlerini aliniz. Bu tahminleri alirken 6grencilerden kanit sunmalarini

da isteyiniz. Ogrencilerin cevaplarmi bilgi anlaminda degerlendiriniz.

5. Ogrencilerin fikirlerini aldiktan sonra ilk dortliigii “sessiz okuma” yontemiyle

duraklara dikkat ederek okumalarini isteyiniz.

6. Siirin ikinci dortliigiinden itibaren duraklara dikkat ederek “sesli okuma” yontemiyle
okuma yapiniz. Bu okuma ¢alismasindaki esas amag¢ Ogrencilere siirdeki ahengi

sezdirmektir.

7. Ogrencilerinize dizelerde duraklar1 belirleyenlerin vurgu, tonlama, vezin, kafiye, redif,

nazim sekli ve en 6nemlisi de anlam oldugunu sdyleyiniz.

8. Ogrencilerinize siirin birinci dortliigiinden sonraki dértliiklerin bulundugu Ogrenci
Cahisma Kagidi-1’i dagitiniz ve misralar1 duraklarina ayirarak siirin hece 6l¢iisiiniin

hangi ¢esidiyle yazildigini belirlemelerini isteyiniz.

9. Ogrenciler ¢alismay bitirdikten sonra calisma kagitlarini toplayiniz ve karisik olarak
ogrencilere tekrar dagitiniz. Ogrencilerinizden arkadaslarinin cevaplarin1  kontrol
etmelerini isteyiniz. Daha sonra duraklar1 asagida oldugu gibi 6grencilerinizle birlikte

belirleyiniz.

10. Yalniz siirin her dizesinde duragin 6+5 seklinde olmadigini, bunun sebebinin ise

anlam birliklerinin parcalanamayacagi oldugunu soyleyiniz.
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Mecliste arif ol -- kelamu dinle.
El iki sOylerse -- sen birin sdyle.
Elinden geldikge -- sen iy’lik eyle.
Hatira dokunup -- yikici olma.

Dokunur hatira -- kendisin bilmez.
Asilzadelerden -- hi¢ kemlik gelmez.
Sen eyilik et de -- 0 zayi olmaz.
Darilip da -- basa kakici olma.

El ariftir, -- yokla kendi kendini.
Dagitirlar tuzagini, -- fendini.
Algaklarda otur, -- gézet kendini.
Kati -- yiikseklerden ugucu olma.

Muradim nasihat -- bunda sdylemek.
Size layik olan -- onu dinlemek.
Sev seni seveni, -- zay’etme emek.
Sevenin soziinden -- gecici olma.

KARAC’OGLAN sdyler sdziin, -- basarir.
Askin deryasini -- boydan agirir.
Seni bir mecliste -- hacil diisiiriir.
Koétiilerle konup -- gogiicli olma.

11. Siirin 11°1i hece 0Ol¢iisii ile yazildig1 ve genelde dizelerin 6+5 seklinde olusturuldugu
sOylenmisti. Ancak ikinci dortliiglin iiclincii dizesindeki “iy’lik” ve altinci dortliiglin
birinci misraindaki “Karac’oglan” sozciiklerinde sairin kesme isareti kullandigi
goriilmektedir. Ogrencilerinizin dikkatlerini bu boliimlere ¢ekerek sairin neden bdyle bir
yola bagvurdugu konusunda onlarin tahminlerini aliniz ve daha sonra sairin 11°1i hece
Olciisiinii tutturabilmek i¢in bdyle bir ¢oziim tlirettigini sdyleyiniz. Sair eger bu sézciikleri
tam yazmis olsaydi bu iki misrain da 12 hece olacagim belirtiniz. Bu gibi durumlara

siirlerde rastlanabilecegini ifade ediniz.

Dordiincii Adim:

1. Ogrencilerinize siirde tekrar eden seslerin/harflerin, yapilarin, sozciiklerin olup
olmadigini sorunuz. Varsa, 6rnek gostermelerini isteyiniz.

2. Ogrencilere, gosterdikleri drneklerin siirin miizikal degerine, anlamina ya da ahengine
neler kattigim1 sorunuz. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme ve elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmek icin bir tartisma ortami olusturabilirsiniz.
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3. Daha sonra siirde temel olan durumun ahenk ve ahengin yarattigi ritmik diizen
oldugunu ifade ediniz. Yani siirdeki diizeni saglayan unsurun seslerden ve tekrar eden
yapilardan oriilii olan ritim oldugunu sodyleyiniz.

4. Siir lizerinde asagida gosterildigi gibi kafiyeleri, ses ve sdzciik tekrarlarini isaretleyiniz.
Ogrencilere kafiye sozciigiine basvurmadan siirde ritmi saglayan ses, hece, sozciik
tekrarlarinin oldugunu sdyleyiniz. Siirin en 6nemli 6zelliginin ahenkli séyleyis oldugunu
siirden Ornekler gostererek ifade ediniz. Asagida siir lizerinde bu dogrultuda bir ¢calisma
ornegi verilmistir. Bu ¢alismay1 6grencilerinizle birlikte yapiniz.

Dinle sana bir nasihat edeyim:
Hatirdan, goniilden gegici olma.
Yigidin basina bir is gelince
Ani yad ellere agic1 olma.

Mecliste arif ol kelami dinle.
El iki sdylerse sen birin soyle.
Elinden geldikge sen iy’lik eyle.
Hatira dokunup yikici olma.

Dokunur hatira kendisin bilmez.
Asilzadelerden hi¢ kemlik gelmez.
Sen eyilik et de o zayi olmaz.
Darilip da basa kakici olma.

El ariftir, yokla kendi kendini.
Dagitirlar tuzagini, fendini.
Algaklarda otur, gozet kendini.
Kati yilikseklerden ugucu olma.

Muradim nasihat bunda sdylemek.
Size layik olan onu dinlemek.
Sev seni seveni, zay’etme emek.
Sevenin soziinden gegici olma.

KARAC’OGLAN sOyler sOziin, basarir.
Askin deryasini1 boydan agirir.
Seni bir mecliste hacil disiiriir.
Kaotiilerle konup gdociicii olma.

5. Ogrencilerinize buraya kadar yapilan ¢alismalarin siirin sekliyle/dis yapisiyla ilgili
oldugunu sdyleyiniz. Bu boliimden sonra siirin derin yapisinda sakli olan anlama ulasma

amaciyla etkinlikler yapilacagini ifade ediniz.
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Besinci Adim:

1. Ogrencilerin siiri tam olarak anlamlari i¢in dncelikle siirdeki anlam birlikleri biiyiikten
kiiciige dogru ¢oziimlenmelidir. Bu amagla 6grencilere siirin yazili oldugu Ogrenci
Cahsma Kagidi-2’yi dagitiniz ve siirdeki ciimleleri tespit etmelerini isteyiniz.

2. Calisma kagitlari toplayimniz. Ogrencilerin bulduklar1 ciimleleri kontrol etmelerini
saglamak i¢in Ogrencilerinizle beraber siirin ciimlelerini bulunuz. Bu boliimde sadece
climleleri bulmak yeterlidir. Ciimlelerin basit, bilesik ya da devrik olup olmadigini
belirlemek dnemli degildir. Ogrencilerin siireg icerisinde aktif olmalarini saglayiniz. Onlara
rehberlik etmeniz 6nemlidir.

3. Ciimleden daha kii¢iik anlam birligi ise tamlamadir. Ogrencilere siirin yazili oldugu
Ogrenci Caliyma Kagidi-3’ii dagitiniz ve siirdeki tamlamalar1 bulmalarini isteyiniz.
Tamlamalarin cesitlerini belirlemek gerekmez.

4. Calisma kagitlar1 toplandiktan sonra oOgrencilerin bulduklar1 tamlamalar1 kontrol
etmelerini saglamak i¢in siirdeki tamlamalari 6grencilerinizle birlikte bulunuz. Bu bolimde
sadece tamlamalar1 bulmak yeterlidir. Ogrencilerin daha ¢ok aktif olabilmeleri i¢in onlara
rehberlik ediniz.

5. Ogrencilere siirde anlamini bilmedikleri sozciikleri sorunuz. Anlamini bilmedikleri
sOzciikleri misradaki, dortliikkteki ya da siirdeki anlamdan hareketle tahmin etmelerini
saglayiniz. Buna ragmen o6grenciler sdzciigiin anlamin1 bulamazlarsa s6zliige bakmalarini
isteyerek sozciigiin anlamini bulmalarini saglayiniz.

6. Ogrencilere siirde mecaz anlamda kullanilan sdzciiklerin olup olmadigini sorunuz. Varsa
bu soézciiklerin gercek anlamlarinin ne oldugunu veya siirdeki anlam ile mecaz anlam
arasinda nasil bir iligki olabilecegini 6grencilerinizle tartisiniz.

7. Ogrencilere siirde gegen sozciikleri kendilerine verilecek olan tablolara gore
smiflandirmalarim sdyleyiniz. (Bu uygulamaya gegmeden 6nce Ogrenci Calisma Kagidi-

4’1 6grencilerinize dagitiniz.)
Altinc1 Adim:

1. Ogrencilere siirde anlamim bildikleri ama imge degeri tasiyan sdzciiklerin ya da
tamlamalarin olabilecegini ifade ediniz. Bu sozciikleri veya tamlamalari beraber
bulacagimizi Dbelirterek 6grencilerinize hangi sozciiklerin, tamlamalarin gergekteki

anlaminin disinda farkli anlamlara sahip olabilecegi sorusunu yoneltiniz.
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2. Ogrencilerin sdyledikleri sdzciikleri ya da tamlamalar: tahtaya yazimz ve yazilan
sozciiklerin ne gibi anlamlar1 oldugunu sorunuz. Ogrencilerin verdikleri cevaplari siirin
anlamina gore yorumlayip degerlendiriniz. Bu noktada daha c¢ok 6grencilerin aktif
olmalar1 i¢in onlara rehberlik ediniz. Onlara baz1 ipuglar1 vererek diisiinmelerini, fikir

yiirlitmelerini saglaymiz.

3. Ogrencilere, “Dinle sana bir nasihat edeyim:” yapisindan ne anladiklarin1 sorunuz.
Bunu sdyleyen biri olarak siirdeki kisinin amacinin ne olabilecegi ile ilgili 6grencilerin

fikirlerini aliniz. Onlarin diisiincelerini siirden kanitlar sunarak degerlendiriniz.

4. Ogrencilere, siirin ilk dortliigiiniin ikinci dizesi olan “Hatirdan, goniilden gegici olma.”
dizesinin neler cagristirdigimi, bu dizeden ne anladiklarini sorunuz. Ogrencilere,
diisiincelerini ifade ederken bu dize ile siirin ikinci dortliigliniin son misrai olan “Hatira
dokunup yikici olma.” dizesini de géz Oniinde bulundurmalar1 gerektigini sdyleyiniz.
Burada 6nemli olan 6grencilerin “hatirdan/goniilden gegme” ile “hatira dokunma” anlam

birlikleri arasinda iliski kurmalaridir.

5. Ogrencilere dordiincii kitanin yer aldigi Ogrenci Cahsma Kagidi-5’i dagitiniz.
Onlardan bu dértliikten ne anladiklarini verilen alana yazmalarm isteyiniz. Ogrencilerin
anlamimni bilmedikleri sozciikler olabilir. Bu konuda dize ya da dortlilk baglamindan
hareketle tahminde bulunarak sozciiklerin anlamini bulabilmeleri ig¢in onlara rehberlik

ediniz.

6. Ogrencilere, siirin altinci dértliigiiniin ikinci dizesinde gegen “askin deryasini boydan
asirmak” yapisindan ne anladiklarmi sorunuz. Ogrencileri, diisiincelerini ifade ederken

dortliigiin genelini goz 6niinde bulundurmalar1 gerektigi konusunda uyariniz.

8. Ogrencilere Ogrenci Calisma Kagidi-6’y1 dagitimz. Calisma kagidinda 6grencilere
siirin anlami agisindan 6nemli olan s6zciiglinya da yapinin (anahtar sozciik/anlam birligi)
hangisi olabilecegi sorulmustur. Ogrencilerden siirin anlam1 agisindan énemli olan yapiy1
tabloya yazip ayni anlam etrafinda yine siiri temele alarak bes climle kurmalarini

isteyiniz.
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Yedinci Adim:

1. Ogrencilerinize siirdeki kisiyi nasil tanimlayabileceklerini sorunuz. (Burada dogrudan
sair sdzciigiinii  kullanmaymiz. Onemli olan &grencilerin = siirdeki  “ben”i

tamimlayabilmeleridir.)

2. Ogrencilere siirdeki kisi/ben’in amacmin ne oldugunu sorunuz. Fikirlerini ifade

ederken siirden kanitlar sunmalar1 gerektigini sdyleyiniz.

3. Ogrencilere bu siirin sairini nasil tanimladiklari ve onun diisiincelerini paylasip

paylasmadiklarini sorunuz.

4. Ogrencilerinizle siirden anladiklari temel diisiincenin/ana fikrin ne oldugu konusunda
tartisiniz. Ama degerlendirme yaparken siirden kanitlar sunmalarini isteyiniz. Aldiginiz

cevaplari siiri temele alarak degerlendiriniz.
Degerlendirme

1. Ogrencilere, kendi oOgrenme siireglerini degerlendirmeleri igin siir okuma,
degerlendirme ve yorumlama becerilerinin yeterli olup olmadigini sorunuz. Ayrica siireg
icinde yapilan hangi etkinlikte kendilerini yeterli, hangi etkinlikte ise yetersiz

gordiiklerini sorunuz.

2. Siireg sonunda Ogrencilerin durumlarint belirleme amaciyla ¢alisma kagitlarini

inceleyiniz ve her bir 6grencinin basar1 diizeyini puanlayiniz.

Tesekkiir ederim.
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Ogrenci Caligma Kagidi-1

Buraklammi ve Veznimi Bul
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Ciimlelerimi Bul / ——
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£ o
) Ogrenci Galisma Kagidi-3

\ Tamlamalarimi Bul /

Adi Soyadr: ’b\\\o,o\ \4\8\&50 5"' 3%

: Bu etkinlikte, tamlamalarimi bulmant rica ediyorum, Buldugun tamlamalarimi altini |

: gizerek gosterebilirsin. Turkge konusunda uzman bir arestirmact oldugunu unutmal © :

Dinle sana bir nasikat edeyin:
Hatirdan, géniilden gegici olma.
Yigidin begina bir ig oslince

2hEe
Ars yod ellere ogict olma,

Mecliste arif ol kelam dinle.
El ik stylerse sen borin stiyle.
Elincen geldikee sen iylik eyle.
Hatire dokunup yikect olma.

Dokunur hetire kendisin bilmez.
Asilzodelenden hig kemlik gelmez,
Sen eyilik et de o 2ay olmez.
Darlip da baga kaksci olma.

El driftir, yokla kendi kendini,
Dagitirkar tuzedirs, fendiri.
. Algeklarda otur, gdze! keadinl,

Kati yukseklenden wuce olma

Muradim resshat bunda saylermek.
Size bapk olan onu dinlemek.
Sev seri seveni, zay'etme emek.

Sevenin sbziinden oegici ¢lma.

KARACQBLAN styler séziin, bagarir.
Aghun deevasiy boydan egirr.
Seni bir reghste hacil digiirir.

Ktiilerle konup giigiic alrma.
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Ogrenci Galigma Kagidi-4

\ Kelimelerimi Sivflandir
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/ Ogrenci Caligma Kégidi-5
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Ogrenci Caligma Kagidi-6
Anahtar Kelimemi Bul ve Climleler Kur
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EK.5. Asik Veysel Satiroglu’nun “Dostlar Beni Hatirlasin” Adh Siirini Etkinliklere
Dayali Ontolojik Metin Analizi Yontemiyle Coziimleme Amach Hazirlanan

Yonerge

Sayin hocam,

Bu yonergede, Asik Veysel Satiroglu’nun “Dostlar Beni Hatirlasin” adli siiri, modern gsiir analiz
yéntemlerinden Ontolojik Metin Analizi Yontemi'yle ortaokul yedinci sinif ogrencilerinin diizeylerine uygun
olarak islenmistir. Ontoloji, en basit tamimiyla varlik bilimidir. Ontolojik Metin Analizi Yontemi ise edebi
eserlerin dis yapisindan hareketle derin yapidaki anlama ulasma ¢abasidir. Bu yonergeyle “Etkinliklere
Dayali Ontolojik Metin Analizi Yontemi’nin Ortaokul Yedinci Simif Ogrencilerinin Siir Coziimleme
Basarilarina ve Siir Tutumlarina Etkisi” adli doktora tez ¢calismasinin uygulamasinda kullanilmak iizere veri
toplama amaglanmustir. Elde edilen veriler baska hi¢cbir amagla kullanilmayacaktir. Emeginiz ve katkilariniz
icin tesekkiir ederim.

Ders: Tiirkce

Siif: 7

Metin: Asik Veysel Satiroglu’nun “Dostlar Beni Hatirlasin™ adl1 siiri.

Yaklasik Siire: Ug ders saati.

Temel Beceriler: Problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme.

Temel Dil Becerileri: Okuma, konusma, yazma.

Amag: Okudugu siiri anlama ve ¢oziimleme.

Kazanimlar: Okuma tekniklerinden “séz korosu” ve “sessiz okuma” tekniklerini
kullanir. S6zciikleri dogru telaffuz eder. S6ziin ezgisine dikkat ederek okur. Siir dilinin
farkliligint ayirt eder. Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder. Metnin
baglamindan hareketle sozciik ve sozclik gruplarinin anlamlarmi ¢ikarir. Duygu,
diistince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade eder. Metindeki anahtar
sozcikleri belirler. Anahtar sozciikleri kullanarak ciimleler kurar.

Materyaller: Calisma kagitlari, TDK Tiirkge Sozliik, atasozleri ve deyimler s6zItgii.

SUREC

DOSTLAR BENI HATIRLASIN
Ben giderim adim kalir,
Dostlar beni hatirlasin.

Diigiin olur bayram gelir,
Dostlar beni hatirlasin.

Can kafeste durmaz ugar,
Diinya bir han konan goger,
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Ay dolanir yillar geger,
Dostlar beni hatirlasin.

Can bedenden ayrilacak,
Tiitmez baca yanmaz ocak,
Selam olsun kucak kucak,
Dostlar beni hatirlasin.

Ne gelsemdi ne giderdim,
Gilinden giine artt1 derdim,
Garip kalir yerim yurdum,
Dostlar beni hatirlasin.

Agar solar tirlii ¢igek,
Kimler giilmiis kim giilecek,
Murad yalan 6liim gercek,
Dostlar beni hatirlasin.

Giin ikindi aksam olur,
Gor ki basa neler gelir,
Veysel gider ad1 kalir,

Dostlar beni hatirlasin.

Asik Veysel Satiroglu

Dostlar Beni Hatirlasin

Birinci Adim:

1. Ogrencilerin siirdeki sdzciiklerin seslendirilis bigimlerini ve hangi anlamda
kullamldigimi anlayabilmeleri i¢in Asik Veysel Satiroglunun “Dostlar Beni Hatirlasin”
adli siirini “sesli okuma” tekniZiyle seslendiriniz. Siz siiri okurken ogrencilerden

kitaplarindan takip etmelerini isteyiniz.

2. Ogrencilerinize siiri “sdz korosu” teknigiyle okutunuz. Dértlii ya da besli korolar
olusturunuz ve her bir koronun bir dortliigii okumasini isteyiniz. Okuma calismasi
yapilirken siirin dogru ve kurallara uygun sekilde okunmasina O6zen gosteriniz.
Ogrencilerin de sozciikleri dogru seslendirme, soziin ezgisine dikkat ederek okuma,
gerekli yerlerde vurgu, tonlama, duraklama ve ulama yaparak okumalar1 i¢in onlara

rehberlik ediniz.
ikinci Adim:

1. Ogrencilerinize siire sekil olarak baktiklarinda nelerin dikkat ¢ektigini sorunuz.

Onlardan siiri fiziksel olarak tanimlamalarini isteyiniz. Bu asamada 6grencilerin siirin
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dortliik yapisina uygun olarak olusturuldugunu gérmeleri ve alt1 dortlitkten olusan bir siir

oldugunu sdylemeleri yeterlidir.

2. Ogrencilerinize siirde 6l¢ii veya vezin hakkinda neler bildiklerini sorunuz. Ogrencilere
yol gostermek adina gegen haftalarda yapilan uygulamalar1 hatirlamalarini saglayiniz.
Ogrencilerin diisiincelerini yine onceki uygulamalarimiza dayanarak degerlendiriniz.

Boylelikle uygulamalarda kullanilan siirler arasinda iliski kurulmus olur.

3. Ogrencilerinize “Dostlar Beni Hatirlasin” adli siirin hangi 6l¢iiyle ya da vezinle

yazildigin1 sorunuz. Bu asamada herhangi bir degerlendirmede bulunmayiniz.

4. Cevaplar1 aldiktan sonra siirin ilk dortliigiinii hecelerine ayirarak tahtaya yaziniz ve
bunun {izerinde heceleyerek okuma yapiniz, istekli olan 6grencilere de yine heceleyerek

okutunuz.

5. Siirin devam eden dortliikklerini de Ogrencilerle beraber heceleyerek okuyunuz.
Bundaki amag, hece Ol¢iisiiniin aslinda belirli bir ritme dayali sistem oldugunu
hissettirmektir. Tiirk siirinin esas vezninin de hece 6l¢iisii oldugunu sdyleyiniz. Hece
Olciisiiniin, dizelerdeki hece sayisinin belli bir diizene bagh olarak esit olmasi temeline

dayandigini tahta iizerinde gosteriniz.
Uciincii Adim:

1. Ogrencilerinize siirlerin, bazen serbest bazen de dortliik ya da beyit yapisina bagh
kalinarak yazilabileceginden s6z ediniz. Daha sonra “Dostlar Beni Hatirlasin” adli siirin
hangi nazim birimi ve vezin/dl¢ii ile yazildigini sorunuz. Cevaplar: aldiktan sonra siirin
nazim biriminin dortlik oldugunu ve hece 0Ol¢iisii ile yazildigin1 asagida yapildigr gibi

siirden kanitlar sunarak ifade ediniz.

Ben gi-de-rim a-dim ka-lir, 8 hece
Dost-lar be-ni ha-tir-la-sin. 8 hece
Dii-giin o-lur bay-ram ge-lir, 8 hece
Dost-lar be-ni ha-tir-la-sin. 8 hece

2. Ogrencilerinize gegen haftalarda islenen Karacaoglan’m Kosma’si ile bu siir arasinda
sekil olarak benzerlik olup olmadigini sorunuz. Varsa bunlari karsilagtirmali olarak ifade
etmelerini isteyiniz. Cevaplart aldiktan sonra bir Onceki uygulamada islenen
Karacaoglan’in Kosma’sinin Kosma tiiriinde oldugunu hatirlatiniz. Ilgili yonergede
Kosma nazim tiirii ile ilgili bilgiler verilmisti. Ogrencilerinizden Karacaoglan’in

Kosma’sin1 g6z oniinde bulundurarak Kosma ile ilgili bilgileri hatirlamalarimi isteyiniz.
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Kosma ile ilgili bilgilere dayanarak bu siirin Kosma tiiriinde yazilip yazilmadigini
sorunuz. Kosma ise nedenlerini sorunuz ve son degerlendirmeleri yaparken deliller

sunarak siirin Kosma tiliriinde yazilmis oldugunu ifade ediniz.

3. Siirin ilk dortligiiniin durak yerlerini asagida oldugu gibi 6grencilerinizle birlikte
anlam birliklerine ve hece Olgiisiine dikkat ederek belirleyiniz. Bunu yaparken sesli
okumaya 6zen gosteriniz ve okurken durak yerlerini 6zellikle hissettiriniz.

Ben giderim -- adim kalir, 8’11 hece ol¢iisii (4+4)
Dostlar beni -- hatirlasin.

Diigiin olur -- bayram gelir,

Dostlar beni -- hatirlasin.

Daha 6nceki uygulamalarda misralardaki durak yapilarinin kaliba uymadigi goriilmiistii.

Bu dortliikte boyle bir durumun olmadigini 6grencilerinize dortliik lizerinde gosteriniz.

4. Gegen haftalarda yapilan uygulamalarda islenen siirleri de hatirlatarak dgrencilerinize
siirin ilk dortliigiinde dizelerde durak olmasinin nedenini sorunuz. Ogrencilere cevaplari
kamitlariyla vermeleri gerektigini hatirlatimz. Ogrencilerin diisiincelerini bilgi anlaminda

sorgulaymiz ve onlara geri doniitlerde bulununuz.

5. Ogrencilerden siirin ilk dortliigiinii “sessiz okuma” yontemiyle duraklara dikkat ederek

okumalarimni isteyiniz.

6. Siirin ikinci dortliiglinden itibaren duraklara dikkat ederek “sesli okuma” yontemiyle
okuma yapiniz. Bu okuma ¢alismasindaki esas amag 6grencilere siirdeki ahengi ve anlam

birliklerini sezdirmektir.

7. Ogrencilerinize dizelerde duraklar1 belirleyenlerin vurgu, tonlama, vezin, kafiye, redif,
nazim sekli ve en 6nemlisi de anlam oldugunu hatirlatimiz. Siirin duraklarini daha ¢ok
ogrencilerin aktif olacag: sekilde asagida oldugu gibi belirleyiniz:

Can kafeste -- durmazugar,
Diinya bir han -- konan géger,
Ay dolanir -- yillar geger,
Dostlar beni -- hatirlasin.

Can bedenden -- ayrilacak,
Tiitmez baca -- yanmaz ocak,
Selam olsun -- kucak kucak,
Dostlar beni -- hatirlasin.

Ne gelsemdi -- ne giderdim,
Giinden giine -- artt1 derdim,
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Garip kalir -- yerim yurdum,
Dostlar beni -- hatirlasin.

Agar solar -- tiirlii ¢icek,
Kimler giilmiis -- kim giilecek,
Murad yalan -- 6lim gergek,
Dostlar beni -- hatirlasin.

Giin ikindi -- aksam olur,
Gor ki basa -- neler gelir,
Veysel gider -- adi kalir,
Dostlar beni -- hatirlasin.

Dordiincii Adim:

1. Ogrencilerinize kendilerine dagitilacak olan Ogrenci Calisma Kagidi-1’de siirde
tekrar eden sesleri/harfleri, yapilari, sozciikleri, climleleri bulacaklarini sdyleyiniz. Bu
calismada o6grencilerin kisitlanmamast i¢in dikkatlerini ¢eken her yapiy: siir iizerinde
gosterebileceklerini sOyleyiniz. Tekrarlarin misra sonlarinda olabilecegi gibi misra
iclerinde, dizeler, hatta dortliikler arasinda gergeklesebilecegini ifade ediniz. Ayni
calisma kagidinin altinda s6z konusu tekrarlarin siirin miizikal degerine, anlamina ve
ahengine neler kattigina dair 6grencilerin diisiincelerini belirtmeleri gerekmektedir.

2. Calisma kagitlar1 toplandiktan sonra ogrencilerinizle birlikte tekrarlari asagida
yapildig1 gibi belirleyiniz. Ogrencilerin tekrarlarla ilgili diisiincelerini tamamlamak igin
siirde temel olan durumun ahenk ve ahengin yarattig1 diizen oldugunu ifade ediniz. Yani
siirdeki diizeni saglayan unsurun seslerden ve tekrar eden yapilardan oriilii olan ritim
oldugunu sodyleyiniz.

Ben giderim adim kalur,
Dostlar beni hatirlasin.
Diigiin olur bayram gelir,
Dostlar beni hatirlasin.

Can kafeste durmaz ugar,
Diinya bir han konan goger,
Ay dolanur yillar gecer,
Dostlar beni hatirlasin.

Can bedenden ayrilacak,
Tiitmez baca yanmaz ocak,
Selam olsun kucak kucak,
Dostlar beni hatirlasin.

Ne gelsemdi ne giderdim,
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Giinden giine artt1 derdim

Garip kalir yerim yurdum:

Dostlar beni hatirlasin.

Acar solar tirlii ¢igek,
Kimler giilmiis Kim giilecek,
Murad yalan 6liim gergek,
Dostlar beni hatirlasin.

Giin ikindi aksam olur,
Gor ki basa neler gelir,
Veysel gider adi kalir,

Dostlar beni hatirlasin.

3. Ogrencilerinize siirde en gok dikkat geken zaman ekinin hangisi oldugunu sorunuz.
Ogrenciler en sik kullanilan zaman ekinin genis zaman oldugunu rahatlikla bulacaklardir.
Ciinkii dordiincii dortliik disindaki dortliiklerde genis zaman tercih edilmis. Dolayisiyla
yaptya ait olan bu durumun sik¢a kullanilmig olmasinin derin yapidaki anlam igin bir
seyler ifade ettigini dgrencilerinize sdyleyiniz. Ogrencilerinizin bu konudaki tahminlerini
aliniz, onlara ipucu olarak genis zaman ekinin anlamini hatirlatimiz. Ogrencilerin
cevaplarini aldiktan sonra siirdeki kiginin genis zaman ekini siklikla tercih etmesinin
sebebinin tiim zamanlardaki insanlara seslenmek istemesi olabilecegini ifade ediniz. Bu
yiizden siirde sOylenenler yiizyillar sonrasinda bile okunabilecek ve yine aym etkiyi

okurlar tizerinde birakabilecektir.

4. Ogrencilerinize buraya kadar yapilan ¢aligmalarin siirin sekliyle/dis yapisiyla ilgili
oldugunu sdyleyiniz. Bu boliimden sonra siirin derin yapisinda sakli olan anlama ulagsma

amactyla etkinlikler yapilacagini ifade ediniz.

Besinci Adim:

1. Ogrencilerin siiri tam olarak anlamalar1 igin oncelikle siirdeki anlam birlikleri
bliyiikten kiiciige dogru ¢oziimlenmelidir. Bu amacla 6grencilere siirin yazili oldugu
Ogrenci Cahsma Kagidi-2’yi dagitimiz ve siirdeki ciimleleri bulmalarini isteyiniz.

2. Calisma kagitlarini toplayiniz. Ogrencilerin bulduklari ciimleleri kontrol etmelerini
saglamak i¢in dgrencilerinizle beraber siirin climlelerini bulunuz. Bu bdliimde sadece
climleleri bulmak yeterlidir. Ciimlelerin basit, bilesik ya da devrik olup olmadigim
belirlemek 6nemli degildir. Ogrencilerin siire¢ icerisinde aktif olmalarmi saglaymiz.

Onlara rehberlik etmeniz 6nemlidir.
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3. Ogrencilere siirde anlamimi bilmedikleri sdzciikleri sorunuz. Anlamii bilmedikleri
sozcuikleri misradaki, dortliikkteki ya da siirdeki anlamdan hareketle tahmin etmelerini
saglayiniz. Buna ragmen 6grenciler sdzciigiin anlamini bulamazlarsa sézliige bakmalarini
isteyerek sozciigiin anlamini bulmalarini saglayiniz.

4. Ogrenci Cahsma Kagidi-3’ii 6grencilerinize dagitiniz. Calisma kagidinda siirde
mecaz anlamda kullanilan sézciikler verilmis ve 6grencilerden bu sdzciiklerin hem gercek

anlamlarin1 hem de siirdeki anlamini1 yazmalarini isteyiniz.
Altinc1 Adim:

1. Ogrencilere siirde gercek anlamini bildikleri ama imge degeri tasiyan (siirdeki anlam
igerisinde farkli ¢agrisimlar kazanan) sdzctiklerin ya da tamlamalarin olabilecegini ifade
ediniz. Bu sozciikleri veya tamlamalar1 beraber bulacaginizi belirterek 6grencilerinize
hangi s6zciiklerin, tamlamalarin ger¢ekteki anlamindan farkli anlamlara sahip olabilecegi

sorusunu yoneltiniz.

2. Ogrencilerin sdyledikleri sozciikleri ya da tamlamalari tahtaya yaziniz ve yazilan
sozciiklerin siirde ne gibi anlamlar kazandigin1 sorunuz. Ogrencilerin verdikleri cevaplari
siirin anlamina gore yorumlayip degerlendiriniz. Bu g¢alisma esnasinda daha ¢ok
Ogrencilerin aktif olabilmeleri i¢in onlara rehberlik ediniz. Onlara bazi ipuglar1 vererek
diistinmelerini, fikir yiiriitmelerini ve siirdeki sozciikler arasinda iliski kurmalarini

saglaymiz.

3. Ogrencilere, siirin ilk dortliigiiniin birinci dizesi olan “Ben giderim adim kalir,”
musraindan ne anladiklarini sorunuz. Ogrencilerin adin 6nemi iizerine fikir yiiriitmelerini

saglayiniz. Onlarin diisiincelerini siirden kanitlar sunarak degerlendiriniz.

4. Ogrencilere asagida verilen ikinci dortliigiin dizelerinden ne anladiklarini sorunuz.
Ogrencilerin  6zellikle de “kafes” ve “han” sdzciikleri {izerine yogunlagmalarmi
saglayiniz. Bu sozciiklerin neler ¢agristirdigi konusunda onlarin fikirlerini aliniz. Ve bu
iki sozciik arasinda nasil bir iliski oldugunu sorunuz. Ayni misralarin sonlarinda gegen
“durmaz wugar”, “konan gocer” ve “yillar gecer” yapilarinin bicim olarak neler
diistindiirdiiglinii sorunuz. Bu boliimlerde zamanin siddetli akan bir nehir gibi hizlica
gecip gittigini 6grencilerinize hissettirmeye ¢aliginiz.

Can kafeste durmaz ucar,
Diinya bir han konan goger,
Ay dolanir yillar geger,
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5. Ogrencilerinize asagida verilen iigiincii dortliigiin ilk dizesi ile ikinci dortliigiin birinci
misrai arasinda anlam olarak nasil bir iligki oldugunu sorunuz. Yine iiglincii kitanin bir
ve ikinci misralarinda gegen canin bedenden ayrilmasi ile bacanin tiitmemesi ve ocagin
yanmamasi yapilarinin anlam evrenleri lizerinde 6grencilerin diistinmelerini ve fikirlerini
sizinle paylagsmalarini saglayiniz.

Can bedenden ayrilacak,
Tiitmez baca yanmaz ocak,
Selam olsun kucak kucak,
Dostlar beni hatirlasin.

Ogrencilere ayn1 dortliikte gecen “selam olsun” ve “Dostlar beni hatirlasin.” yapilarmin
birlikte diisiiniildiiglinde nasil bir sonu¢ c¢ikacagini sorunuz. Burada siirdeki kisinin
aslinda kendisini hatirlayanlara kucak kucak selam ettigini 0grencilere hissettirmeye

calisin, 6grencilerin bu fikre ulagmalari i¢in onlara rehberlik ediniz.

6. Ogrencilerinize asagida verilen dortliigiin ilk misramndan ne anladiklarini sorunuz.
Ogrenciler “gelsemdi” yapisim ¢dzmekte zorlanabilirler. Ayrintili tahlile yer
verilemeyecegi i¢in bunun halk sdyleyisine ait bir yap1 oldugunu sdyleyiniz ve standart
Tiirk¢edeki karsiligiin ise “gelseydim” oldugunu belirtiniz. Dolayistyla dizenin diinyaya
gelmeseydim anlaminda oldugunu soyleyiniz. Ciinkii siirdeki kiginin bu diinyaya geldigi
icin glinden giine yani zamanla derdi artmistir. Ayn1 dortliigiin iiclincli dizesinde yerin
yurdun garip kalmasi ifadesinin neler ¢agristirdigini sorunuz.

Ne gelsemdi ne giderdim,
Glinden giine artt1 derdim,
Garip kalir yerim yurdum,
Dostlar beni hatirlasin.

7. Ogrencilere besinci kitanin yer aldigi Ogrenci Calisma Kagidi-4’ii dagitimz.
Onlardan bu dortliikten ne anladiklarimi verilen alana yazmalarini isteyiniz.
Ogrencilerinizin bu dértliikte “acar-solar”, “yalan-gercek” ve “murad-6liim” zitliklari
izerine yogunlasmalarini saglayiniz. Ayrica 6grencilerin ¢igeklerin acip solmasi ve 6lim
arasinda iliski kurabilmeleri i¢in onlara ipucu veriniz. Ogrencilerin anlamin bilmedikleri

sozciikler olabilir. Bu konuda dize ya da dortliikk baglamindan hareketle tahminde

bulunarak sozciiklerin anlamini bulabilmeleri i¢in onlara rehberlik ediniz.

8. Ogrencilerinize siirin son dortliigiinden ne anladiklarini sorunuz. Giiniin ikindiye
donmesi ve aksam olmasi ne demektir, sorusunu 6grencilerinize yoneltiniz. Aksam

olduktan sonra neler olacagi konusunda 6grencilerin fikirlerini aliniz.
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Gun ikindi aksam olur,
Gor ki basa neler gelir,
Veysel gider ad1 kalir,
Dostlar beni hatirlasin.

Ogrencilerinize siirin dértliiklerinin son dizesi olan “Dostlar beni hatirlasin.” yapisinin
neden tekrar ettigini sorunuz. Siir kisisinin bu dizeyi tekraren kullanmasinin nedenini
tahmin etmelerini isteyiniz. Ogrencilerin diisiincelerini siirden kanitlar sunarak

degerlendiriniz.

9. Ogrencilere Ogrenci Calisma Kagidi-5’i dagitimz. Calisma kagidinda dgrencilere
siirin anlami1 agisindan 6nemli olan szciigiin ya da yapinin (anahtar sdzciigii/anlam
birligi) hangisi olabilecegi sorulmustur. Ogrencilerden siirin anlami agisindan dnemli
olan yapiy1 tabloya yazip ayni anlam etrafinda yine siiri temele alarak dort ciimle

kurmalarini isteyiniz.
Yedinci Adim:

1. Ogrencilerinize siirdeki kisiyi nasil tanimlayabileceklerini sorunuz. Burada dogrudan
sair sozciiglinii kullanmaymiz. Onemli olan 6grencilerin siirdeki kisiyi/beni

tanimlayabilmeleridir.

2. Ogrencilere siirdeki kisi/ben’in amacinin ne oldugunu sorunuz. Fikirlerini ifade

ederken siirden kanitlar sunmalari gerektigini sdyleyiniz.

3. Ogrencilere bu siirin sairini nasil tanimladiklarini ve onun diisiincelerini paylasip

paylasmadiklarini sorunuz.

4. Ogrencilerinizle siirden anladiklar1 temel diisiincenin/ana fikrin ne oldugu konusunda
tartisiniz. Ama degerlendirme yaparken siirden kanitlar sunmalarini isteyiniz. Aldiginiz

cevaplari siiri temele alarak degerlendiriniz.

Degerlendirme

1. Ogrencilere, kendi &grenme siireclerini degerlendirmeleri icin siir okuma,
degerlendirme ve yorumlama becerilerinin yeterli olup olmadigini sorunuz. Ayrica siireg
icinde yapilan hangi etkinlikte kendilerini yeterli, hangi etkinlikte ise yetersiz

gordiiklerini sorunuz.
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2. Siireg sonunda Ogrencilerin durumlarint belirleme amaciyla ¢alisma kagitlarini

inceleyiniz ve her bir 6grencinin basar1 diizeyini puanlayiniz.

TesekKkiir ederim.
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Ogrenci Cahgma Kagidi-1 i
Tekrarlarimi Bul 7
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Ofjrenci Calisma Kagidi-2
Ciimlelerimi Bul

Adi Soyadi:Lexear Oecl®

e — =
|

Diiiin olur bayram gelir,
Dostlar beni bg plasin.

Can durtnaz ucar,
Ay dalanir yillor geger,
Bostlar beni hatirlasin,

zn ayrilocak,

Tiitmez baca yanmaz scak,
Selam alsun kucak kueak,

Dostlar beni hatirlagin,

Me gelsemdi ne giderdim

Gingden giine arti) derdim
Garip kahe yerim yurdum,
Pusﬂar' beni hatirlazin,

Kimler giilmiis kim gilecek,
urad yalan dlim gercek,

Dostlar beni hotirlagin,

&iin ikindi aksam olur
Giir ki bogo neler gelie,
Veysel gidesadikolie:

Dostlar keni hatielasin,




Ofrenci Caligma Kégidi-3

Kelimelerimin Anlamlaring Bul
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Ogrenci Caligma Kagidi-4

Beni Yorumla

Adi Suyadu(?)g)ﬂr Vihnain
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| anladiini diirtliiiin altindaki kutucuga yazabilic misin? |
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Acar solar turll gigek,
Kimler giilmiis kim glilecek,
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Bostlar beni hatirlasin,
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Ogrenci ¢alisma Kagidi-5

Anahtar Kelimemi Bul ve Cimleler Kur
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EK.6. Attild Ilhan’mn “Cazgir” Adh Siirini Etkinliklere Dayah Ontolojik Metin

Analizi Yontemiyle Coziimleme Amach Hazirlanan Yonerge

Sayin hocam,

Bu yonergede, Attila Ilhan’in “Cazgir” adli siiri, modern siir analiz yontemlerinden Ontolojik Metin Analizi

Yontemi’yle ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin diizeylerine uygun olarak islenmistir. Ontoloji, en basit

tammiyla varlik bilimidir. Ontolojik Metin Analizi Yontemi ise edebi eserlerin dig yapisindan hareketle derin

yapidaki anlama ulasma ¢abasidir. Bu yonergeyle “Etkinliklere Dayali Ontolojik Metin Analizi Yontemi nin

Ortaokul Yedinci Sinif Ogrencilerinin Siir Coziimleme Basarilarina ve Siir Tutumlarina Etkisi” adli doktora

tez calismasimin uygulamasinda kullaniimak iizere veri toplama amaglanmistir. Elde edilen veriler baska

hi¢hir amacgla kullanmilmayacaktir. Emeginiz ve katkilariniz icin tesekkiir ederim.

Ders: Tiirkce

Siif: 7

Metin: Attila IThan’in “Cazgir” adli siiri.

Yaklasik Siire: Ug ders saati.

Temel Beceriler: Problem ¢ozme, elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme.

Temel Dil Becerileri: Okuma, konusma, yazma.

Amag: Okudugu siiri anlama ve ¢éziimleme.

Kazanimlar: Okuma tekniklerinden “s6z korosu” ve “sesli okuma” tekniklerini
kullanir. Sézciikleri dogru tonda ve vurguda okur. Soziin ezgisine dikkat ederek okur.
Siir dilinin farkliligin1 ayirt eder. Siirin kendisinde olusturdugudiisiinceleri ifade eder.
Metinde bilinmeyen sodzciiklerin anlamimi tahmin eder. Metindeki anahtar sézciigii
belirler. Siirin s6zciik diinyasindan hareketle yeni bir metin kaleme alir.

Materyaller: Calisma kagitlari, TDK Tiirk¢e Sozliik, atasozleri ve deyimler s6zIigii.

SUREC

CAZGIR
Vur ha vur, vur davul, bas pehlivan havasi.
Ciksin Bekir, Osman, Mestanoglu, Diilger Ahmet.
Vur ha vur, vur davul, giirlemenin sirast.
Davran bre pehlivan ha dmriine bereket.
Ates alsin biikliim biikliim pazindaki kudret.
Davran deli fisek, karayel firtinasi.
Ciglar devirip yenmenin giliresmenin ustast.
Vur ha vur, vur davul, daglar taglar titret.
Dile gelsin Yusuf’un Aligo’nun hatiras.
Cikalim hele meydana yanardag gibi emret.
Hey miibarek! Er meydan1 bu meydandir.
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Cilimle alem birikmis iste davullu zurnali.

Her biri bir 6zge diyarda bas pehlivandir.

Yigitler gelir giires tutmaya gogsii armali.

Boylar1 yildiz doker, omuzlari ¢ifte burmali.

Hoy senin pehlivan dedigin sahan olup da ugandir.
Riizgar, deme, buluttur. Bulut, deme, dumandir.
Vur ha vur, davul, gok yerinden kaymali.

Hodri meydan! Vakit tamam, pesrev tamamdir.

Ha deyince kaldirip kaldirip yere vurmali.
Attila ilhan
Sisler Bulvar

Birinci Adim:

1. Ogrencilerin siirdeki sdzciiklerin sesletim (telaffuz) bigimlerini ve hangi anlamda
kullanildigin1 anlayabilmeleri i¢in Attild Ilhan’in “Cazgir” adli siirini “sesli okuma”
teknigiyle okuyunuz. Siz siiri okurken Ogrencilerden kitaplarindan takip etmelerini
isteyiniz.

2. Ogrencilerden goniillii olanlara siiri sesli olarak okutunuz. “Vur ha vur” yapisi ile
baglayan musralart okumalari i¢in dort veya bes kisilik koro olusturunuz ve bu dizeleri
“s0z korosu” teknigiyle okutunuz. Okuma calismasi yapilirken siirin dogru ve kurallara
uygun sekilde okunmasina 6zen gosteriniz. Bir siiri tam olarak anlayabilmek i¢in dogru
okuma yapilmas1 gerekir. Ogrencilerin sekil, yap1 ve igerik arasinda iliski kurabilmeleri,
sozciik ve heceleri dogru okumayla miimkiin olabilir. Ogrencilerin de sozciikleri dogru
seslendirme, soziin ezgisine dikkat ederek okuma, gerekli yerlerde vurgu, tonlama,

duraklama ve ulama yaparak okumalari i¢in onlara rehberlik ediniz.
ikinci Adim:

1. Ogrencilerinize siire sekil olarak baktiklarinda nelerin dikkat ¢ektigini sorunuz.
Onlardan siiri fiziksel olarak tanimlamalarini isteyiniz. Bu asamada 6grencilerin siirin
serbest yazilmis bir siir ve “Vur ha vur” yapisiyla baglayan dizelerin farkli boliimlerin

baslangic1 oldugunu gérmeleri yeterlidir.

2. Ogrencilerinize siirde l¢ii veya vezin hakkinda neler bildiklerini sorunuz. Ogrencilere
rehberlik etmek adina gegen haftalarda yapilan uygulamalar1 animsamalarini saglayiniz.
Ogrencilerin fikirlerini gergeklestirilen uygulamalara dayanarak degerlendiriniz. Bu yolla

uygulamalarda islenen siirler arasinda iliski kurulmus olur.
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2. Ogrencilerinize “Cazgir” adl1 siirin hangi vezinle ya da dl¢iiyle yazildigini sorunuz. Bu

asamada herhangi bir degerlendirmede bulunmayiniz.

3. Cevaplar1 aldiktan sonra siirin birkac dizesini hecelerine ayirarak tahtaya yaziniz ve
siirin her dizesinin farkli hece sayisiyla yazilmis oldugunu 6grencilerinize gosteriniz.

Yine serbest ya da 6lgiilii olup olmadigi hakkinda fikir belirtmeyiniz.
Uciincii Adim:

1. Ogrencilerinize siirlerin, bazen serbest bazen de dortliik ya da beyit yapisina bagh
kalinarak yazilabileceginden soz ediniz. Daha sonra “Cazgir” adli siirin hangi nazim
birimi ve vezin/l¢ii ile yazildigmi sorunuz. Ogrencilerin muhtemel cevaplari siirin
serbest bir sekilde yazildigi yoniinde olacaktir. Cevaplart aldiktan sonra ilk dort dize

izerinde siirin neden serbest siir oldugunu, misralardaki hece sayilarina dikkat ¢ekerek

aciklaymiz.
Vur ha vur, vur da-vul, bas peh-li-van ha-va-si. 13 hece
Cik-sin Be-kir, Os-man, Mes-tan-og-lu, Diil-ger Ah-met. 14 hece
Vur ha vur, vur da-vul, giir-le-me-nin si-ra-s. 13 hece
Dav-ran b-re peh-li-van ha 6m-rii-ne be-re-ket. 14 hece

2. Ogrencilerinizin daha once islenen “Bayrak”, “Gazi Pasa’ya Agit” ve “Dostlar Beni
Hatirlasin™ siirlerinin vezinlerini/6l¢iilerini hatirlamalarini saglaymiz. Buradaki amag,

ogrencilerin serbest Olcii ile hece 6l¢iisii arasindaki farki gormelerini saglamaktir.

Dordiincii Adim:

1. Ogrencilerinize kendilerine dagitilacak olan Ogrenci Calisma Kagidi-1’de siirde
tekrar eden sesleri/harfleri, yapilari, sozciikleri, climleleri bulacaklarini sdyleyiniz. Bu
calismada 6grencilerin kisitlanmamasi igin dikkatlerini ¢eken her yapiy1 siir tizerinde
gosterebileceklerini sdyleyiniz. Tekrarlarin misra sonlarinda olabilecegi gibi misra
iclerinde, dizeler arasinda da gergeklesebilecegini ifade ediniz. Ayni ¢alisma kagidinin
altinda s6z konusu tekrarlarin siirin miizikal degeri veya ahengi agisindan 6neminin ne
olduguna dair 6grencilerin diisiincelerini belirtmeleri gerekmektedir.

2. Caligma kagitlarini topladiktan sonra 6grencilerinizle is birligi igerisinde tekrarlar
asagidaki gibi belirleyiniz. Ogrencilerin calisma kagidinda ifade ettikleri diisiincelerini
gelistirmek i¢in siirde esas olan unsurun ahenk ve ahengin olusturdugu sese dayali diizen
oldugunu séyleyiniz. Kisaca siirdeki sistemsel biitiinliigli saglayan unsurun seslerden ve

tekrar eden yapilardan olusan ritmik diizen oldugunu sdyleyiniz.
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Vur ha vur, vur davul, bas pehlivan havasi.
Ciksin Bekir, Osman, Mestanoglu, Diilger Ahmet.
Vur ha vur, vur davul, giirlemenin sirasi.
Davran bre pehlivan ha dmriine bereket.

Ates alsin biikliim biikliim pazindaki kudret.
Davran deli fisek, karayel firtiasi.

Ciglar devirip yenmenin giiresmenin ustasi.
Vur ha vur, vur davul, daglar taslari titret.
Dile gelsin Yusuf’un Aligo’nun hatirasi.
Cikalim hele meydana yanardag gibi emret.
Hey miibarek! Er meydani bu meydan

Ciimle alem birikmis iste davullu zurnali.

Her biri bir 6zge diyarda bas pehlivan

Yigitler gelir giires tutmaya gogsii armali.
Boylari yildiz doker, omuzlari gifte burmali.
Hoy senin pehlivan dedigin sahan olup da ugan
Riizgar, deme, buluttur. Bulut, deme, duman
Vur ha vur, davul, gok yerinden kaymali.
Hodri meydan! Vakit tamam, pesrev tamam
Ha deyince kaldirip kaldirip yere vurmali.

3. Ogrencilerinize siirde en gok dikkat ¢eken zaman ekinin ve kipin hangisi oldugunu
sorunuz. Ogrenciler en sik kullanilan zaman ekinin genis zaman, en ¢ok dikkat ¢eken
kipin ise emir kipi oldugunu rahatlikla bulacaklardir. Ciinkii hemen hemen biitiin
dizelerde emir ve genis zaman vurgusunun tercih edildigi goriilmektedir. Yapiya ait olan
bu durumun sik¢a kullanilmis olmasinin derin yapidaki anlam i¢in bir seyler ifade ettigini
dgrencilerinize sdyleyiniz. Ogrencilerinizin bu konudaki tahminlerini alimiz, onlara ipucu
olarak genis zaman ekinin ve emir kipinin anlamini hatirlatiniz. Ogrencilerin cevaplarini
aldiktan sonra siirdeki kisinin genis zaman ekini siklikla tercih etmesinin sebebinin
gecmiste yasamis pehlivanlarin hatiralarinin ve yigitliklerinin unutulmadigini, her zaman
yasayacak oldugunu vurgulamak istedigini belirtiniz. Emir kipinin bu kadar sik tercih
edilmis olmasinin sebebini ise giires esnasinda cazgirin giiresi yoneten kisi oldugu i¢in
hem giirescilere hem de davulcuya emirler vermesi ile iliski olarak agiklayabilirsiniz. Bu
iki kullanimdan hareketle dgrencilerinize siirde tercih edilen yapilarin (yapim ve ¢ekim
ekleri, edatlar, zaman ekleri, hal ekleri vb.) higbir zaman anlamsiz ve rasgele

kullanilmayacagini, bu gibi yapilarin siirin anlamina 6nemli katkilar yaptigini sdyleyiniz.

4. Ogrencilerinize buraya kadar yapilan ¢aligmalarin siirin sekliyle/dis yapistyla ilgili
oldugunu sdyleyiniz. Bu boliimden sonra siirin derin yapisinda sakli olan anlama ulagsma

amaciyla etkinlikler yapilacagini ifade ediniz.
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Besinci Adim:

1. Ogrencilerin siiri tam olarak anlamalar1 igin Oncelikle siirdeki anlam birlikleri
biitlinden pargaya dogru ¢oziimlenmelidir. Bu amacla 6grencilere siirin yazili oldugu
Ogrenci Calisma Kagidi-2’yi dagitiiz ve siirdeki ciimleleri bulmalarmi isteyiniz. Bu
boliimde dgrencilerin ciimleleri bulmalar yeterlidir. Climlelerin yapilarini belirlemeleri
gerekmez.

2. Ogrenciler etkinligi tamamladiktan sonra ¢alisma kagitlarii toplaymiz. Ogrencilerin
bulduklar1 ciimleleri kontrol etmelerini saglamak i¢in Ogrencilerinizle beraber siirin
ciimlelerini bulunuz. Ogrencilerin siirece aktif olarak katki sunabilmeleri igin onlara
rehberlik ediniz. Bu boliimde ciimleleri bulmak yeterlidir. Climlelerin basit, bilesik veya
devrik olup olmadigini tespit etmek oncelikli amag degildir.

3. Ciimleden sonra gelen anlam birimi tamlamalardir. Ogrencilerinizden siirdeki
tamlamalar1 bulmalarini isteyiniz. Tamlamalarin tiiriinii belirlemeleri gerekmemektedir.
Ogrencilerin ~ sdyledikleri tamlamalari tahtaya yazimz ve smifla  birlikte
degerlendirebilirsiniz.

4. Ogrencilerinize siirin bashigindan ne anladiklarimi, baslikla siirin icerigi arasinda
herhangi bir iligki olup olmadigini, varsa ne gibi bir iliski oldugunu sorunuz. Cevaplari
aldiktan sonra degerlendirme yaparken 6grencilerin “Cazgir”in, glires miisabakalarinda
giirescileri tanitan, onlar hakkinda bilgi veren ve giiresi kizistiran kisiye verilen ad
oldugunu ve bu anlamda siirin, tipk: bir giires miisabakasinda cazgirin giiresi baslatmasi
an1 ve o esnada yasanan seremoniyi anlatti1 diisiincesine yogunlagsmalar1 i¢in onlara
siirden 6rnekler veriniz.

5. Ogrencilere siirde anlamini bilmedikleri sdzciikleri sorunuz. Bilinmeyen sozciikleri
tahtaya yazimz. Ogrencilerin bu sozciiklerin anlamlarmi misradaki ya da siirdeki
anlamdan hareketle tahmin etmelerini saglayiniz. Buna ragmen o6grenciler sozciigiin
anlamini bulamazlarsa sozliige bakmalarini isteyiniz.

6. Ogrenci Calisma Kagidi-3'i ogrencilerinize dagitimz. Ogrencilerin ¢alisma
kagidindaki birinci grafikte verilen sifatlarin neyin/kimin 6zellikleri oldugunu bulmalari
gerekmektedir. Ikinci grafikte ise grafigin disindaki dairelerin icinde verilen isimlerin
ortak Ozelliklerinin ortadaki dairenin igine yazilmasi gerekmektedir. Bu bilgiler

dogrultusunda etkinlikle ilgili gerekli agiklamalar1 yapiniz.
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Altinc1 Adim:

1. Ogrencilere siirde gercek anlamini bildikleri ama imge degeri tasiyan (siirdeki anlam
igerisinde farkli ¢agrisimlar kazanan) sozciiklerin ya da tamlamalarin olabilecegini ifade
ediniz. Bu sozciikleri veya tamlamalar1 beraber bulacaginizi belirterek 6grencilerinize
hangi sozciiklerin, tamlamalarin ger¢ekteki anlamindan farkli anlamlara sahip olabilecegi

sorusunu yoneltiniz.

2. Ogrencilerin soyledikleri sdzciikleri ya da tamlamalar1 tahtaya yaziniz ve yazilan
sozciiklerin siirde ne gibi anlamlar kazandigini sorunuz. Ogrencilerin verdikleri cevaplart
siirin anlamina gore yorumlayip degerlendiriniz. Bu g¢alisma esnasinda daha c¢ok
ogrencilerin aktif olabilmeleri i¢in onlara rehberlik ediniz. Onlara bazi ipuglar1 vererek
diistinmelerini, fikir yiiritmelerini ve siirdeki sozciikler arasinda iligki kurmalarini

saglaymiz.

3. Ogrencilere, siirin besinci dizesi olan “Ates alsin biikliim biikliim pazindaki kudret.”
misraindan ne anladiklarini sorunuz. Ogrencilerin pazidaki kudretin ates almasinin hangi

anlama geldigi konusunda diisiincelerini aliniz ve degerlendiriniz.

4. Ogrencilere altinc1 dizede gegen “deli fisek” tamlamasmin ne/kim igin yapilan bir
benzetme oldugunu sorunuz. Ogrencilerin verecekleri cevap “pehlivan” olacaktir. Bu
durumda “pehlivan” ile “deli fisek” arasinda anlam bakimindan ne gibi iliskiler oldugu

ile ilgili 6grencilerin fikirlerini aliniz.

5. Ogrencilerinize siirin onuncu misra1 olan “Cikalim hele meydana yanardag gibi emret.”
dizesinde gecen “yanardag gibi emret’mek benzetmesinden ne anladiklarinit sorunuz.
Yanardag ile pehlivan arasinda nasil bir bag oldugu konusunda 6grencilerinizden fikir

yiirlitmelerini isteyiniz.

6. Ogrencilerinize asagida verilen dizelerin yer aldizi Ogrenci Calisma Kagidi-4’ii
dagitimz. Bu dizelerden ne anladiklarimi yazmalarini isteyiniz. Ozellikle de “gdgsii
armal1”, “boylar1 yildiz doker” ve “sahan olup da ugandir” yapilarina yogunlagmalarin
saglaymiz. Diisiincelerini bu yapilar {izerine kurmalar1 gerektigini sdyleyiniz.

Yigitler gelir giires tutmaya gogsii armali.
Boylar1 yildiz doker, omuzlar ¢ifte burmali.
Hoy senin pehlivan dedigin sahan olup da ugandir.
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Calisma kagitlar1 toplandiktan sonra yukarida siralanan yapilart géz 6niinde bulundurarak

verilen misralar1 6grencilerle birlikte yorumlayiniz.

7. Ogrencilerin “Riizgar, deme, buluttur. Bulut, deme, dumandir.” dizesinde gecen
“riizgar-bulut-duman” soézciikleri arasindaki iliski hakkinda fikir yiiriitmelerini
saglaymiz. Bu sozciikler arasinda nasil bir bag oldugunu ve dizede gectigi sekilde anlam

olarak aralarinda nasil bir kanal kuruldugunu sorunuz.

8. Ogrencilerinize siirde “Vur ha vur, vur davul” yapisinin neden tekrar ettigini sorunuz.
Siir kisisinin bu yapiy1 tekraren kullanmasinin nedenini tahmin etmelerini isteyiniz.

Ogrencilerin diisiincelerini siirden kanitlar sunarak degerlendiriniz.

9. Ogrencilere Ogrenci Calisma Kagidi-5’i dagitimiz. Oncelikle dgrencilerden verilen
kavram havuzundaki s6zciiklerin arasindan siirin anlami agisindan 6nemli olan sézciigilin
ya da yapinin (anahtar sozciik/anlam birligi) hangisi olabileceginin belirlenmesi
istenmistir. Daha sonra havuzdaki sozciikleri kullanarak bir paragraf yazi yazmalari

istenmektedir.
Yedinci Adim:

1. Ogrencilerinize siirdeki kisiyi nasil tanimlayabileceklerini sorunuz. Burada dogrudan
sair sozciigiini  kullanmaymiz. Onemli olan &grencilerin  siirdeki kisiyi/beni

tanimlayabilmeleridir.

2. Ogrencilere siirdeki kisi/ben’in ne anlatmak istedigini, amacinin ne oldugunu sorunuz.

Fikirlerini ifade ederken siirden kanitlar sunmalar1 gerektigini ifade ediniz.

3. Ogrencilere bu siirin sairini nasil tanimladiklarini ve nelerden hoslanan biri oldugunu,

onun hislerini/diistincelerini paylasip paylasmadiklarini sorunuz.

4. Ogrencilerinizle siirden anladiklar1 (Burada siirde anlatilanlardan ziyade dgrencilerin
siirden ne anladiklar1 onemlidir.) temel diisiincenin/ana fikrin ne oldugu konusunda
tartisiniz. Ama degerlendirme yaparken siirden kanitlar sunmalarini isteyiniz. Aldiginiz
cevaplari siiri temele alarak degerlendiriniz. Ogrencilere Tiirklerin ata sporu olan giiresle
ilgilenip ilgilenmediklerini sorunuz. ilgilenen 6grencilerin duygu ve diisiincelerini ifade

etmelerini saglayiniz.
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Degerlendirme

1. Ogrencilere, o6grenme siireclerini gdzden gegirebilmeleri igin siir okuma,
degerlendirme ve yorumlama becerilerinin Onceki uygulamalara nazaran degisip
degismedigini sorunuz. Ayrica siire¢ i¢inde yapilan hangi etkinlikte kendilerini yeterli,

hangi etkinlikte ise yetersiz gordiikleri konusunda fikirlerini aliniz.

2. Siireg sonunda Ogrencilerin durumlarint belirleme amaciyla ¢alisma kagitlarini

inceleyiniz ve her bir 6grencinin basar1 diizeyini puanlayimniz.

TesekKkiir ederim.



250

J Ogrenci ¢aligma Kagich-1 {j’i) E
R Tekrarlarimi Bul
L _/ =
WA

Ad: Soyadi: Ko dolon Q?/a'!'

e =
WS
s
Nur ha wur, wur davul, bag pehlivan hm@ Hiey rillbonak] Er meydem bu meydandie.

Ciksin Bekir, Ogman, Mestonogly, Dilger Ahraet, Slimle Elam Birikmig igte dovully :u*nuIE
M ha v v dovl giirlemenin mru@ Her biri bir fzge diyarda bag peflivandir,
_Daurar bre pehlivan ha dariing bereket, Vigitler gulir'gf.ire.;-i futmeye gatsii armal.

Ates alzin bijklim bidklim pazindaki kudret., ﬂd‘:."lf]rl yildiz cifkeer, omuzlar giff{. burmah

Davran deli figek, harayel firtncy) Hay senin pehlivin dedifin gahn elup da uganidi,

giflar devirip yermenin glrestenin wstei) Riizgir, deme, buluttur. Bulut, deme, dunandir,

Nur b e, uir dovel, dadlor taglor Titret, Yur ha s, davdl, gak yerinden kaymal,

file galgin Yusufun Aligern huﬂw@ Hedri mevdanl Vakit tarmam, pegrey tamarndie.

Cikaliit hele meydang yonoedag gibi emeet. Ho deyince keldiep haldieip yera vurgneh,

-

Sizee tekrarlar olmasaye gir nasil olurdu? Size gore tekrarlarin siie agizndsn Gnemi nedir?

= S
1 Ll
Jd‘ ........... & } .......... 1'-2? ..... ] uﬁa.j{y ........ i m’*{n"g;urqmﬂﬂ L

[l

4=
Pendeand . NI TL A P Tt dakbo.. (f :.::..ﬂ!;l\,=... ij = |




Ogrenci Galisma Kagidi-2 \ =
Ciimlelerimi Bul / =
N

Adi Soyadi: My cak e ter

r
| Bu etkinlikte senden giirin ciimlelerini bulmon isteniyor. Buldugun ciimlelerin altii gizerek :

|
| gasterebilirsin, Bir Tiirke agretmeni oldufunu unutmal @ :

——— — i —— —___————_———__——__._—-I
i) i s
v/

Vur ha vur, wr dovul, bag pehlivon havase.
Ciksin Bekir, Osman, Mestencdlu, Dillger Ahmet,

Vur ha wur, vur daval, girlemenin siresi. \

'l Dovran bre pehlivan he Gmrine tereket.
{“Ates clsn buklim béiklirm pazindaki kudret. \
Davran deli figek, kareyel firtines:, J

Egjlr devirip yenmenin glregmenin ust‘cfu._j

| Vur ha vur, wur dovul, daglen taglar titret. |
/ —?).i;;elsin YusuFun Aligc'ran hotieas. |
wanmy gibi emret. |

! ey mizarek! Er meydars by meydeadir. }

Cimle &lem birikmig igte davully 2urnah.

& biri bir s2ge diyarda bog peklvondir,
/Yiqnlcr gelir giireg totmaya gegsu ammlﬁ
) Baylar yildiz doker, smuzlor gifte bn.rmnhj
| Rijzgir, deme, buluttur. Bulut, deme, dumendir. |
m daval, gtk yerinden keymah. '\

! odri meyden| Vekit temem, pesrev tamamdir. /
wddwp kaldirp y%

251



252

Ogrenci Caligma Kdgidi-3

\ Kelimeleri Tligkilendir :_—_-:—/

Adi Soyadr: ll'\\%i\ﬂe \ 30\1010 ” J

- e i o e i e ——— - ——— ——— — — - - o e =]

: Bir giir elestirmeni oldugunu hayal edip ogagica verilen birinci grofikteki kelimelerin neyin/kimin :

: sifati oldugunu, ikingi grafikte ise dig dairelerdeki isitlerin ortok ozelliklerini igteki caireye |
1

: yozabilir misin? &

e — = ——m———|

- -

Firtinas:




253

f Orenci Calisma Kagidi-4
\ Misralar Yorumla

Adi Soyudn:@-_m« Abmed..

Yigitler gelir giires tutmaya gégsii armah.
Boylar yildiz dker, omuzlert gifte burmal,

Hay senin pehlivan dedigin sahan olup da ugandir.

"ml.trq-. . Jﬁwﬁm 0?\?1“!1‘ ;149 oo, Jeoco oo mbf’lﬁnm_.

0., i aidlar
{1« w.;?'mt? ;:'ﬁ (?ur\'{.ﬁﬂu‘l!ﬁﬂ A s I.@H'n
Nyl I&' wld s, mleditn.. -

A% PR T o R AT an_J!. vk larinte. d.cﬂ.sm .mgr,.r'fm
Fxflcfd;ﬁrp ,‘Sn.!m!'n.dr Al t)i’lfﬂﬂl A KJ..;.E‘. J!




254

Ogrenci Calisma Kagidi-3
Kavram Havuzundan Anchtar

Kelimeyi Bul ve Paragref Yoz

AdlSDyudl":}me'm St =1 nan

i bel|r1e,y|mz Boha sonra siirdeki anlami da dikkate alarak kavram :
|

| kelimeyi yoni anahtar kelimeyi

Deli figek, er meydani, giires tutmak, davul, zurna, pehlivan, yanardag, artna,

sahan, riizgér, paz, giirlemek, yigit, kudret, 1, da, tag, gk, mibarek, diyar,

yildiz

Anahtar Kelime

_iti.lﬁﬁ [P

Paragraf

Pablitonn..... A AENIAC e AR N B R b B R
.éam-\.,.a...m.n..,.....x.‘bu.._,.sa.i-:}........’\p.‘.rr.‘:.m....._..q.eg ......... VAV AN T

TelaBuamimn ,qéu:.m:\ﬂh....,.,.@\’3..-r:r..\L.,....3—.\.4:"..uf.-\........F.Gt‘.\.m.r—.n......pﬁl.-.-.—..
VUL W PR ATl Ul SPUT - PR CIP VLS St

T S - FCNORE RS K N

S 5¢W1I'ch- s e I




255

EK.7. Talip Apaydin’m “Isitan Giinese Siir” Adh Siirini Etkinliklere Dayal

Ontolojik Metin Analizi Yontemiyle Coziimleme Amach Hazirlanan Yonerge

Sayin hocam,

Bu yonergede, Talip Apaydin’in “Isitan Giinese Siir” adli siiri modern gsiir analiz yéntemlerinden
Ontolojik Metin Analizi Yontemi’yle ortaokul yedinci sinif ogrencilerinin diizeylerine uygun olarak
islenmistir. Ontoloji, en basit tanimiyla varlik bilimidir. Ontolojik Metin Analizi Yontemi ise edebi eserlerin
dis yapisindan hareketle derin yapidaki anlama ulasma cabasidir. Bu yonergeyle “Etkinliklere Dayali
Ontolojik Metin Analizi Yontemi nin Ortaokul Yedinci Sumf Ogrencilerinin Siir Céziimleme Basarilarina
Ve Siir Tutumlarina Etkisi” adli doktora tez ¢alismasinin uygulamasinda kullanilmak iizere veri toplama
amaglanmistir. Elde edilen veriler baska hi¢bir amagla kullanilmayacaktir. Emeginiz ve katkilariniz igin
tesekkiir ederim.

Ders: Tiirk¢e

Siif: 7

Metin: Talip Apaydin’in “Isitan Giinese Siir” adli siiri.

Yaklasik Siire: Ug ders saati.

Temel Beceriler: Problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme.

Temel Dil Becerileri: Okuma, konusma, yazma.

Amac: Okudugu siiri elestirel olarak ele alma ve ¢ézlimleme.

Kazanimlar: Okuma yontem ve tekniklerini kullanir. Sézciikleri dogru telaffuz eder.
Soziin ezgisine dikkat ederek okur. Siiri bi¢cim olarak inceler. Siirde bigimin 6nemini
anlar. Siir dilinin farklihigin ayirt eder. Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade
eder. Siirin baglamindan hareketle sozciik ve sozciik gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
Siirdeki anahtar sozciigii belirler. Siirdeki sozciiklerle yeni bir siir yazar.

Materyaller: Caligma kagitlari, TDK Tiirkge Sozliik, ataszleri ve deyimler sozIligii.

SUREC

ISITAN GUNESE SiiR

Tepelerin giineye bakan yamaglarinda
Bekledim seni,

Tarlalarda bekledim,

En umutsuz giinlerimde,
Karanliklarda,

Bu kislar kolay gegmedi giinesim.
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Simdi her sabah kalkinca daha yakin,
Daha comert, daha iyi,

[liklerime kadar 1s1t beni,

Glizel giinler benim de hakkim.

Ben gene yeni seyler 6grendim giinesim,

Baska kuvvetler tanidim,
Derelerin i¢inde bir diken tohumu,
Tomurcuk olmus diinyaya karsi,
Kendime benzettim.

Bir koyun kuzusunu yaliyordu,
Bir kus yuva yapmus,

Bir yilan gdmlegini degistiriyor,
Sayende giinesim.

Ama hepsinden 6nce kendimi sdylemeliyim,
Bu kis seni en ¢ok ben bekledim,
Giinesim, kardesim.

Talip Apaydin

Cumhuriyet Donemi Cocuk Siirleri Seckisi

Birinci Adim:

1. Ogrencilerin sdzciiklerin dogru telaffuzunu gérmelerini ve dolayisiyla siiri dogru
anlamalarin1 saglamak i¢in “Isitan Gilinese Siir” adli siiri “Sesli Okuma” yontemiyle
oncelikle siz okuyunuz. Siz siiri okurken &grencilerin ders kitaplarindan siiri takip

etmelerini isteyiniz.

2. Okumak i¢in goniillii olan birkag 6grenciye siiri sesli okutunuz. “S6z Korosu” seklinde
de okuma yaptirabilirsiniz. “Giinesim” yapisinin gectigi dizeleri birka¢ 6grenciden
olusturacaginiz koro, diger béliimleri de goniillii olan bir grenci seslendirir. Ogrencilerin
sozciikleri dogru telaffuz etme, soziin ezgisine dikkat ederek okuma, gerekli yerlerde
vurgu, tonlama, duraklama ve ulama yapma gibi ilkeler 1s13inda okumalar1 i¢in onlara

rehberlik ediniz.

Ikinci Adim:

1. Ogrencilerinize “Isitan Giinese Siir” adli siirin hangi nazim birimi ile yazildigim
sorunuz. Onceki etkinliklerde nazim biriminin ne oldugu iizerinde durulmustu.

2. Ogrencilere siire sekil olarak baktiklarinda nelerin dikkat cektigini sorunuz.

Ogrenciler, siirin bes boliimden meydana gelmis bir siir oldugunu ifade edeceklerdir.
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Onlarin diisiincelerini destekleme amacli olarak siir tizerinde gdstererek siirin farkli misra

sayilarindan olugsmus bes boliimden meydana geldigini sdyleyiniz.

3. Ogrencilerinizin daha dnce islenen “Cazgir” ve “Dostlar Beni Hatirlasin™ siirlerinin
hangi olgliyle yazildiklarini hatirlamalarin1 saglaymiz. Buradaki amag, Ogrencilerin

serbest Olcii ile hece Olciisii arasindaki farki gormeleridir.
4. Siirin nasil bir 6l¢iiyle yazilmis olabilecegi hakkinda 6grencilerin diisiincelerini aliniz.

5. Ogrencilerin muhtemel cevaplar siirin serbest bir 6l¢ii ile yazildig1 yoniinde olacaktir.
Cevaplan aldiktan sonra ilk bent iizerinde siirin neden serbest oldugunu, misralardaki

hece sayilarina asagidaki gibi dikkat ¢ekerek aciklayiniz.

Tepelerin glineye bakan yamaglarinda 14 Hece
Bekledim seni, 5 Hece
Tarlalarda bekledim, 7 Hece
En umutsuz giinlerimde, 7 Hece
Karanliklarda, 5 Hece
Bu kislar kolay gegmedi giinesim. 11 Hece

Uciincii Adim:

1. Ogrencilerinize siirde tekrar eden seslerin veya harflerin, yapilarin, sézciiklerin olup
olmadigini sorunuz. Varsa, érnek gostermelerini isteyiniz.

2. Ogrencilere, tekrarlarin siire ritim veya diizen anlaminda ne kazandirdigini sorunuz.
Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve yaratici diisinme becerilerini
gelistirmek igin fikir aligverisinin rahatlikla saglandigi bir ortam olusturabilirsiniz.
Ogrencilere geri bildirimde bulunurken herhangi bir metne siir kimligi kazandiran
unsurlarin basinda tekrarlarin geldigini ifade ediniz. Ogrencilerin kuramsal bilgi olarak
kafiyeyi veya redifi bilmelerinden daha 6nemli olan sey, bir edebi metin olarak siiri diiz
yazidan ayiran temel hususun sozciiklerin, eklerin, seslerin belli bir diizen dahilinde
biitiinliik olusturmasi oldugunu hissetmeleridir.

3. Siir lizerinde asagida gosterildigi gibi yapr ve sozciik tekrarlarini isaretleyiniz.
Ogrencilere kafiye sozciigiine basvurmadan siirde ahengi saglayan ses, hece, sdzciik
tekrarlarinin oldugunu sdyleyiniz. Siirin en 6nemli 6zelliginin ahenkli séyleyis oldugunu
siirden Ornekler gostererek ifade ediniz. Asagida siir iizerinde bu dogrultuda bir ¢alisma
ornegi verilmistir. Bu etkinligi ylirlititken daha ¢ok Ogrencilerin aktif olmalarmni

saglaymiz.
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Tepelerin giineye bakan yamaglarinda
Bekledim seni,

Tarlalardabekledim,

En umutsuz giinlerimde,
Karanliklarda,

Bu kislar kolay gegmedi giinesim.

Simdi her sabah kalkinca daha yakin,
Daha comert, daha iyi,

Iliklerime kadar 1s1t beni,

Giizel giinler benim de hakkim.

Ben gene yeni seyler 6grendim giinesim,

Baska kuvvetler tanidim,
Derelerin i¢inde bir diken tohumu,
Tomurcuk olmus diinyaya karsi,
Kendime benzettim.

Bir koyun kuzusunu yaliyordu,
Bir kus yuva yapmus,

Bir yilan gémlegini degistiriyor,
Sayende giinesim.

Ama hepsinden 6nce kendimi soylemeliyim,
Bu kis seni en ¢ok ben bekledim,
Glinesim, kardegim.

4. Ogrencilerinize buraya kadar yapilan c¢alismalarin siirin sekli/fiziksel goriiniisiiyle
alakal1 oldugunu s6yleyiniz. Bu béliimden sonra siirin derin yapisinda sakli olan anlama

ulagsma amaciyla etkinlikler yapilacagini ifade ediniz.

Doérdiincii Adim:

1. Ogrencilerin siiri bir biitiin yap1 olarak anlamalar1 igin 6ncelikle siirdeki anlam
birlikleri biitiinden parcaya dogru incelenmelidir. Bu ¢alismay1 yapmak igindgrencilere
siirin yer aldigi Ogrenci Cahsma Kagidi-1’i dagitiniz ve siirdeki ciimleleri tespit
etmelerini sdyleyiniz. Bu ¢alismayi siirin tizerinde yapabileceklerini belirtiniz. Ciimleleri
bulmalari yeterlidir. Yap1 olarak herhangi bir bilgilendirme yapmalar1 gerekmemektedir.
2. Calisma kagitlar1 toplandiktan sonra, kagitlar1 sahiplerine gelmeyecek sekilde tekrar
dagitiniz ve Ogrencilerden arkadaglarimin cevaplarini kontrol etmeleri gerektigini

soyleyiniz. Ogrenciler kontrol ¢aligmasim bitirdikten sonra onlarla birlikte ciimleleri
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bulunuz. Bu asamada yine dgrencilerin aktif olmalarini saglamak i¢in onlara rehberlik
ediniz.

3. Herhangi bir metinde ciimleden daha kiigiik anlam birligi tamlamalardir. Ogrencilere
siirin oldugu Ogrenci Calisma Kagidi-2yi dagitiniz ve siirdeki tamlamalar1 bulmalarini
sOyleyiniz. Siirin iizerinde isaretleme yapabileceklerini belirtiniz. Yine tamlamalarin tiirii
tizerinde durmalar1 gerekmemektedir.

4. Calisma kagitlarim topladiktan sonra Ogrencilerin cevaplarmi kontrol etmelerini
saglamak igin siirdeki tamlamalar1 &grencilerle birlikte bulunuz. Ogrencileri siirece
katmak icin onlara cevap hakki verebilirsiniz. Bu boliimde sadece tamlamalar1 bulmak
yeterlidir. Tamlamalarin tiiriinii belirlemeye gerek yoktur.

5. Ogrencilere siirde anlamimni bilmedikleri sézciikler olup olmadigini sorunuz. Anlamimni
bilmedikleri sozciikleri misradaki/boliimdeki/siirdeki anlamdan hareketle tahmin
etmelerini saglaymiz. Buna ragmen 6grenciler sozciiglin anlamini bulamazlarsa sozliige
bakmalarina izin veriniz.

6. Ogrencilere siirde mecaz anlamda kullanilan sozciiklerin olup olmadigimi sorunuz.
Varsa bu sozciiklerin gercek anlamlarinin ne oldugunu veya siirdeki anlam ile gergek
anlam arasinda nasil bir iliski olabilecegini 6grencilerinizle tartiginiz.

7. Ogrencilere siirde gecen sozciikleri kendilerine verilecek olan tablolara gore
siiflandirmalarim1 séyleyiniz. Bu uygulamaya gegmeden once Ogrenci Calisma

Kagidi-3’i 6grencilerinize dagitiniz.
Besinci Adim:

1. Ogrencilere gercek anlamini bildikleri ama siirde imge kimligine biiriinmiis olan
sOzciiklerin olabilecegini ifade ediniz. Yani Ozellikle siir gibi sezgiye dayali edebi
metinlerde sozciiklerin gergek anlaminin diginda ¢agristirdigi anlamlarin olabilecegini
sdyleyiniz. Ogrencilerinize imge degeri kazanmis olan sozciikleri birlikte bulacagmizi
sOyleyerek hangi sozciiklerin gercek anlamin disinda siirde farkli anlamlara sahip

olabilecegi sorusunu yoneltiniz.

2. Ogrencilerin imge oldugunu diisiindiikleri sdzciikleri tahtaya yazimz ve daha sonra
yazilan sozciiklerin ne gibi anlamlart oldugu hakkinda fikir iiretmelerine imkan

saglayiniz. Ogrencilerin verdikleri cevaplari siirin baglammdan hareketle yorumlayip
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degerlendiriniz. Bu noktada daha ¢ok d&grencilerin aktif olmalart i¢in onlara rehberlik

ediniz.

3. Ogrencilere ikinci béliimiiniin/bendinin “Simdi her sabah kalkinca daha yakin, / Daha
cdmert, daha iyi, / Iliklerime kadar 1s1t beni,” musralariin hangi anlamlar1 ¢agristirdigini
ve bunu diyen birinin hangi duygular iginde olabilecegini sorunuz. Ogrencilerin bu
misralarda gegen “daha yakin, daha comert, daha iyi” yapilarina yogunlasmalarin
saglayiniz. Bu yapilardan ne anladiklarini ifade etmelerini isteyiniz.

4. Siirin tglincli boliimiinde siir kisisi dereler icindeki diken tohumunu kendisine
benzetmistir. Ogrencilere bu bentten ne anladiklarmi sorunuz ve bu benzetmeyi
kesfetmelerini saglayiniz. Siir kisisinin bu benzetmeyle kendisi hakkinda neler sdylemek
istedigini bulmalari i¢in onlar1 yonlendiriniz.

Baska kuvvetler tanidim,
Derelerin i¢inde bir diken tohumu,
Tomurcuk olmus diinyaya karst,
Kendime benzettim.

5. Ogrencilere birinci boliimde en ¢ok dikkat ceken veya sik¢a kullanilan ekin hangisi
oldugunu sorunuz. Asagida da gosterildigi gibi bu boliimde ¢okluk/gogul eki olan “-lar/-
ler” tekraren tercih edilmistir. Ogrencilerin muhtemel cevaplar1 ¢okluk ekinin dikkat
cekecek sekilde kullanildigi yoniinde olacaktir. Calismanin devaminda siir kisisinin bu
eki neden sik¢a kullanmis oldugunu sorunuz. Ogrencilere diisiincelerini ¢ogul ekinin
anlamindan hareketle gelistirebileceklerini sdyleyiniz. Ogrencilerin diisiincelerini
aldiktan sonra siir kisisinin 6zellikle de “gilinlerimde, karanliklarda, kiglar” yapilarinda,
gecmeyen ve sikintt veren kisin uzunluguna vurgu yapmak icin “kis ya da karanlik”
yerine bu sozciiklerin ¢okluk sekillerini kullandigini ifade ediniz. Yani dgrencilerinize
cogul ekinin rasgele kullanilmadigini, siir kisisinin 6zel se¢imi oldugunu ve siirin
anlamina katkida bulundugunu hissettiriniz.

Tepelerin giineye bakan yamaglarinda
Bekledim seni,
Tarlalardabekledim,
En umutsuz giinlerimde,
Karanliklarda,
Bu kislar kolay gegmedi giinesim.
6. Ogrenci Cahsma Kagidi-4’ii 6grencilerinize dagitimz. Ogrencilere ¢alisma kagidinda

siirdeki sozciiklerden olusan bir kavram havuzu oldugunu ve oncelikle bu kavram

havuzundan siirin anahtar sdzciigiinii bulmalar1 gerektigini sdyleyiniz. Daha sonra yine
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kavram havuzundaki soézciikleri kullanarak bir dortliikkten olusan kisa bir serbest ol¢iili

siir yazmalarini isteyiniz.
Yedinci Adim:

1. Ogrencilere siir kisisini nasil tanimlayabileceklerini sorunuz. Ogrencilerin siir disina
cikmamalari i¢in dogrudan sair sdzcligiinii kullanmayiniz. Ciinkii esas olan 6grencilerin

siirdeki kisiyi veya karakteri tanimlayabilmeleridir.

2. Ogrencilere siirdeki kisi/ben ile “Giines” arasinda nasil bir iliski oldugunu ya da
siirdeki kisiye gore “Giines”’in hem diinya i¢in hem de insanlar i¢in ne ifade ettigini

sorunuz.

3. Ogrencilere bu siirin sairini nasil tammladiklarini ve onun hissettigi veya diisiindiigii

seyleri paylasip paylasmadiklarini sorunuz.

4. Ogrencilerinize siirden anladiklari temel diisiincenin/ana fikrin ne oldugunu sorunuz.
Burada 6nemli olan 6grencilerin siirden hareketle ulastiklar1 diistincedir. Yani siirin ne
anlattigindan ziyade 6grencilerin siirden ne anladiklar1 6nemlidir. Aldiginiz cevaplari siiri

temele alarak degerlendiriniz ve geri bildirimde bulununuz.
Degerlendirme

1. Ogrencilere, 6grenme siirecini degerlendirmeleri icin siir okuma, degerlendirme ve
yorumlama becerilerinin yeterli olup olmadigini sorunuz. Ayrica siire¢ icinde kendilerini

hangi etkinlikte yeterli, hangi etkinlikte ise yetersiz gordiiklerini sorunuz.

2. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda verilen Okuma Becerisi Gozlem Formu’nu

kullanarak 6grencilerin siire¢ igerisindeki durumlarin1 degerlendiriniz.

3. Siire¢ sonunda Ogrencilerin durumlarini belirleme amaciyla c¢alisma kagitlarini

inceleyiniz ve her bir 6grencinin basari diizeyini puanlayiniz.

TesekKkiir ederim.
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f Ogrenci ¢aligma Kagidi-1

= ﬁ \ Ciimleleri Bul
N

Adi Soyadi: Nesjdo.  Ciadill Foy

| altin gizerek gosterebilirsin, Bir Tirkge 6grermeni oldugunu unutmel & |
L |
______________ ey I e e e R e
N ol
N

Tepelerin giineye bakan yemaglarinda
Bekledim seni, \
| Tarlalerde bekledim, \

Enumutsuz glinlerimde,
Karanlklorca,
By kiglar kolay gegmedi giinegim,

f Simdi her soboh kalkinea daha yakin,
Daha camert, daha iy,
Tlilerime kedar 1sit beni,

\ Gizel gurler benim de hakkim, v

\Ben gene yeni geyler 85rendim gunegim, 3

I\LBaska kuvvetler tanidim, )
bereleriniginde bir diken tohumy
\ Kendime benzettim. !

3\
| Bir keyun kuzusurs yahyordu,)

Bir yilan gémlegini degigtiriyer,
Sayende guregim.

\ Ama hepsinden dnce kendimi sdylemeliyim,
Bu kig seni en gok ben bekledim, A _J
isunesnm, kardegim. ! /‘\/A




263

Ogrenci Calisma Kagidi=-2

Tamlamalar Bul

L Asafidaki “Taitan Ginege Siir" adh giirde gecen tamlamalory bulabilic misin? Buldujun '

i ramlamalar altwu gizerek gosterebilicsin, Tirkee konusunda uzman bir araghirmaz elduguny It

Tepelerin gineys bakan vemazlarinda
Bekledim seni,
Tarlalarda bekledim,

Karanliklards,
by luihr' kolay gegrmedi ginegim.

Simdi her sabah kelkinca daha yakn,
Dk camert, daha ivi,

Tliklerime kadar it beri,

izl ginler benm de hakkim.

Ben gene wr sgrendim giregim,

Bogha kuveetler tandim,

e ——

Dereleriniginde bir diken tohuma,
Tamureub alimug diiryaya kargs,

Kendime banzettim.

Bir kayur kuzusund yalyordu,

e —

Bir kug yuva yaprmig, ..
. S

Bir vilan gimlegini degistivipar,

Soyende ginegim,

Amna bepsinden dnce kendimi stiylemelivie,
Bui kig seri en gok ben bekladim
Siinagin, kardesim,




Adr SoyodiiSusid Syl eoe G-

/ Ogrenci Calima Kagidi-3
\ Kelimeleri Siniflandir |
-

I
| Sezelk bilgisi alannda wzmen elduguny diiglndp “Isitan Glinege Zir" adh giirin |

|
| kelimelerini agadida verilen tablalara gére siniflandirabilic misin?
I

Clumlu Cogrigim

Olan Beg Kelime

\Sﬂ‘nh

Clumsuz agrigim

Olan Beg Kelime

j:'lﬁlhn sxor Mo}
-

3“!\ 'Sbﬂi"

Lbcrealb b |

Bl

Doda ile ilgili Glan Beg Kelime

b [

[Ll;.ﬁn

Renk Cadrmzimi Olan Bes Kelime

:5}.)!}11-: Ts

anm-rru}

J:'.II!?

Ty




Ogrenci Caligma Kagidi-4
Kavram Havuzundan Anahtar
\Kelimeyi Bul ve Siir Yazf

Adi Soyadi: Bb‘fq bwmabibe~  LO.L

|
I Oncelikle agagidaki tabloda verilen kavrom havuzunden siirin anlami agisindon snemli olan |

[ |
| kelimeyi yani anchtar kelimeyi seginiz. Daha senra giirdeki anlami da dikkate alorak kavram |
|

| havuzundan sececediniz kelimelerle bir dortlik geklinde serbest dlgil gir yozimz. |

Tohum, kug, koyun, glizel, kg, kordes, gines,
1s1itmak, dere, sabah, umut, keranlik, terla, tepe

Anahtar Kelime

o lobnes
Siir

sk kil e 9uw'
%4\0"\" Lk' Y05 &
Cj‘mi»" L'Z;?)&u’/vﬁ‘l
k:s bH‘] 94 qvmes..,’

v

@ A
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Ek.8. Uygulamalar Sirasinda Cekilen Kareler'®

10 Fotograflar ders dgretmenlerinin ve dgrencilerin izni dahilinde gekilmistir.
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Ek.9. Arastirma Iznine Dair Erzurum Il Milli Egitim Miidiirliigiinden Alinan Belge

‘_\\n:ﬂx iy T‘.Ca
2 & 3 ERZURUM VALILIGI
vd = il Milli EZitim Midiirligii

2

Say 1 36648235/605/10428313
Konu: Aragtirma fzni

15.10.2015

ATATURK UNIVERSITES| REKTORLUGUNE
{Personel Daire Baskanh}
(Ozrenci Igleri Daire Bagkanhiii)

gl ra)OLI02015 tarihli ve 1500072249 sayuli yaziniz.
b) 011072015 taribli ve 1500072275 sayill yazumz-

Universiteniz, Kazm Karabekir Efitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri b&limi (gretim
Uyelerinden 3 ' ve Bgitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Ana
Bilim Dali Doktora Sgrencisi izzet SEREF'in tez calismalan kapsaminda Ilimiz ekullarinda
arastirma yapma isteklerini kabuliine iligkin 13/10/2015 tarihli ve 10310686 savil onay
yazisi ekte sunulmugtur.

Bilgilerinizi rica ederim,

Turan BAGAGLI
Wali a.
il Milli Egitim MidarYardimeist

Gilventi Eloktronik Imzal
v Ash lie Aynidir__
A5 lli2005

g —

geicux DILER

Memur

yigmelim Cad. Valilik Bimas Kald Yakutiye ERZURUM I bty igin: Gifidert HOPLIE GhMdr
Elekironik Ag: hitpsfierzurem.neh, gov.lr Tel {01 442) 234 4500
eepost: stratefigelistime 23 Emeh. govr Faks: [ 442) 235 1052

Ayl

Flri-AB68 kocdu ibe seyil editehilic.

fwevrik guvenli elekuroni imza ile mgolarmiighit hup:n'.fc\-r.nkicrgu.us."n_gm'.madrrsﬁndun IRpl-eYel-3775-8
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Ek.10. STO’niin Kullanimina Dair izin Yazisi

&« C o Suveni t auntccklve com

L LW

i elbete kullanabiirs iz, tezinizle ilgif yardima alzbilaceqi i konu akurea yardim etmzkten memnuniyet

DOXTCRA MAIL

5 ndgnm
ve olistind diriz

cecim Bana yardimao clurszniz sevininm.

ginze ve emadnze

ok tecekielr scermy, 2in maling bekbyonm

Ars Gg

| ]
-

Azt Ureysrsitesi
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Ek.11. Siir Coziimleme Formu (SCF)

Ad1 Soyadi: Cinsiyet: K( ) E()
SiiR COZUMLEME FORMU

Sevgili dgrenciler,

Bu form sizin siir ¢oziimleme bagsariniz hakkinda bilgi edinmek i¢in gelistirilmistir. Kesinlikle
bir sinav degildir. Bu sebeple sorularin tek bir dogru cevabt yoktur. Liitfen sorulart sadece
kendi diisiincelerinize gore cevaplaymniz. Diigiincelerinizi oldugu gibi yazmaktan
cekinmeyiniz. Sorulari siiri géz oniinde bulundurarak cevaplaymiz. Katkiniz igin tesekkiir
ederim.

Tiirkge dersini sevime durumunuzu igaretleyiniz.

Hi¢ sevmiyorum [ Biraz seviyorum [ Seviyorum [] Cok seviyorum []

Siir sevme durumunuzu isaretleyiniz.

Hi¢ sevmiyorum [1  Biraz seviyorum [ Seviyorum [ Cok seviyorum []

Gecgen yilki Tiirkce ders ROtURUZU YATINIZ: .............ccviiiniiiiniiniininnnn..

SORULAR

S.1. Ekte verilen “Coban Cesmesi” adli siiri sekil ozellikleri agisindan inceleyiniz.

S.2. Size gore siiri anlamaniza yardimeti olan kelimeler ya da tamlamalar hangileridir?
Siirden hareketle bu kelimeleri veya tamlamalar1 agiklayiniz.

S.3. Siirde gergek anlamin disinda kullanilan kelimeleri/tamlamalar1 bulunuz ve hangi

anlamda kullanildiklarini yaziniz.
S.4. Siirdeki ben (konusan, ifade eden kisi) nasil biridir? Tanimlayimniz.

S.5. Siirden hareketle siiri yazan sairin nasil biri oldugunu yaziniz.

S.6. Siirden hareketle ulastiginiz evrensel diisiince nedir? Kisaca ifade ediniz.

Coban Cesmesi

Derinden derine irmaklar aglar,
Uzaktan uzaga ¢coban ¢gesmesi.

Ey suyun sesinden anlayan baglar,
Ne soyler su daga ¢coban ¢esmesi?

“Gonlind Sirin’in agki sarinca
Yol almis hayatin ufuklarinca,
O hizla daglar1 Ferhat yarinca
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Baslamig akmaga ¢oban ¢esmesi...”

O zaman basindan askindi derdi,
Mermeri oyardi, tas1 delerdi.

Kag yanik yolcuya soguk su verdi,
Degdi ka¢ dudaga ¢oban ¢esmesi!

Vefasiz Asli’ya yol gosteren bu,
Kerem’in sazina cevap veren bu,
Kuruyan gozlere yas gonderen bu...
Sizmadi topraga ¢oban ¢esmesi.

Leyla gelin oldu, Mecnun mezarda,
Bir susuz yolcu yok simdi daglarda.
Atesten kizaran bir giil arar da
Gezer bagdan baga ¢oban ¢esmesi.

Ne sair yas doker, ne asik aglar,
Tarihe karist1 eski sevdalar.
Beyhitide seslenir, beyhtde ¢aglar,
Bir sola, bir saga ¢coban ¢esmesi!..




Ek.12. Siir Tutum Olgegi (STO)

Agiiada gire vonclik nmdmla dili ifadeler bulinmalesds, Llf=n scin dslscenc o
il temsll oden (Redeyd, sahinda yer alan derceclssese ghes arctleying, Omega hnng
ifsdeye amamen kanlipoesane middens safsds 57 daire igse ahsie Olgekie jopless 15
madde bulimmaksds, LlFa her bir msddey) dikiabee obivis, Ddslaosne &0 iyl el
eden ifadeys dadee igine alisiz

Tesamen Esulponam sin, 5°C Kaoligorum ign, 4'0 Kemoam cs, 305
Kanlmiveros gin, 27 Hg Kanlmiveras igis, 17 dafe icse slaiz. Kakbnniadan dolivi

epeklilir e,
SECESEELER ! ! ! ! i !
R HHH
EHEIEIELLE
1. 5iir ohosmak Bemiss igin dogal bir ileivagtr. O[O (O[O0
2. Dizenli olaral giir clarus: OO [O[O[0
3, Bir §iin clumak hang 2evi vere, O[O (O[O0
4. Siire, exdehivatin seglin telerinden b oblibing inanim. I:] I:] {:I l::l [}
5, Siir dinlerick ook hoguma gider. OO O[O0
&, Slir piedmlemek Bogusa gider. QD OO0 10
T.1 Iimiks BAF e besiade hisr iizg
iy i e e el eyl Ololo|0]0
3. 5iir ehumak ve esherlemek beni eflendirir, O[O OO0

:ﬂfgsiﬁuuhummwﬂmldﬁuldmmuﬂ alolololo

10, Insaninn i yazmasa bale mutlaka okamasi geredtginl | o 1y g [ o

dikjisiinim

1. B i okuamnak ve (oodmlemel basa siking verir, OO O[O0
12, Cilosdugbum bir giri agiklamalkas siken gekesim. QO[O 00
13, Sair okumak Bence gereksiade, O (OO0 0
14, Sair olumakian harzsmen. O o000
e s ety L o|lojojo|o
1. Sur gztimmlemek elegtine] dispdnrme berisin geloteir. (O[O0 0
17, S gnetimlemek problem plose becersini geligine, (O[O0 0
18, Saur giztlemnek yartic disdnme Becersini geligin, O[O0 0
19, Sur olumak esmetik duvarhilids geliginr, O OO0
200, Esienik dapariidids sabip irceslenn geeden vl almasi [} E} {.] '::. [_.F

ekl o el i s,
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Ek.13. Ogrenci Gériisme Formu

OGRENCIi GORUSME FORMU
Sevgili ogrenciler,

Bu form, Tiirk¢e derslerinde yaptigumiz siir dersleri hakkinda gériislerinizi almak amaciyla hazirlanmigtir.
Asagidaki sorularin dogru cevabi olmayip dogru cevap sizin gériislerinizdir. Liitfen sorulart sadece kendi
diigiincelerinize gore cevaplayiniz. Diistincelerinizi oldugu gibi séylemekten ¢ekinmeyiniz. Katkiniz igin
tesekkiir ederim.

1. Siir ¢aligmalar1 dersimiz, siir hakkindaki diisiincelerinizi nasil etkilemistir? Liitfen

ifade ediniz.

3. Gergeklestirdigimiz siir etkinliklerinin ne gibi yonleri dikkatinizi c¢ekti? Liitfen

belirtiniz.

4. Yaptigimiz siir etkinliklerinden zevk almadigimiz etkinlikler oldu mu? Olduysa liitfen

hangi etkinliklerden neden zevk almadiginizi anlatiniz.

5. Siir incelemelerinde kullandigimiz diger okullarda ve smiflarda da uygulanmasini

tavsiye eder misiniz? Nedeni ile birlikte ifade ediniz.



282



283

Ek.14. Verilere iliskin Normallik Degerleri ve Normallik Testi Sonuclar

1. O1 D1 ve K1 Ogrencilerinin SCF’ye Iliskin On Test Normallik Degerleri

Gruplar n X Medyan SD Carpikhk  Basikhik
D1 17 9.41 7.00 6.36 921 1.501
K1 17 6.64 5.00 6.99 1.520 2.475

2. 01 D1 ve K; Ogrencilerinin SCF’ye Iliskin On Test Normallik Testi Degerleri

Gruplar _ §hap|ro-W|Ik
Istatistik p
D1 .935 .262
Ki .844 .009

3. 01 D1 ve Ki Ogrencilerinin SCF’ye Iliskin Son Test Normallik Degerleri

Gruplar n X Medyan SD Carpiklik  Basiklik
D1 17 21.88 16.00 11.86 1.007 -.120
K1 17 1.47 7.00 5.10 520 -1.298

4. 01 D1 ve K; Ogrencilerinin SCF’ye iliskin Son Test Normallik Testi Degerleri

Gruplar _ Sﬁapiro-WiIk
Istatistik p
D1 874 .026
K1 .934 252

5. O2 D2 ve Kz Ogrencilerinin SCF’ye Iliskin On Test Normallik Degerleri

Gruplar n X Medyan SD Carpikhk  Basikhik
D2 21 13.33 11.00 8.54 2.253 5.677
K2 21 8.66 9.00 5.27 720 539

6. O2 D2 ve Kz Ogrencilerinin SCF’ye Iliskin On Test Normallik Testi Degerleri

Shapiro-Wilk
Istatistik p
D2 742 .000
K2 919 .081

Gruplar
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7. 02 D2 ve K, Ogrencilerinin SCF’ye iliskin Son Test Normallik Degerleri

Gruplar n X Medyan SD Carpiklik  Basikhik
D> 21 20.61 21.00 8.83 .489 -.216
K2 21 9.90 8.00 7.36 941 1.463

8. O2 D2 ve Kz Ogrencilerinin SCF’ye Iliskin Son Test Normallik Testi Degerleri

Gruplar _ §hapiro-WiIk
Istatistik p
D2 959 496
K2 935 176

9. O1 D1 ve K1 Ogrencilerinin STO’ye Iliskin On Test Normallik Degerleri

Gruplar n X Medyan SD Carpikhk  Basikhk
D1 17 74.94 76.00 8.42 -.934 974
K1 17 70.05 73.00 17.94 -.329 -1.258

10. O1 D1 ve K1 Ogrencilerinin STOye iliskin On Test Normallik Testi Degerleri

Gruplar M S}hapiro-WiIk
Istatistik p
D1 .923 .168
Ki .926 .183

11. O1 D1 ve K1 Ogrencilerinin STO’ye Iliskin Son Test Normallik Degerleri

Gruplar n X Medyan SD Carpikhik  Basikhk
D1 17 75.94 75.00 14.32 -.825 1.254
K1 17 80.23 83.00 16.14 -.733 .090

12. O1 D1 ve K1 Ogrencilerinin STOye iliskin Son Test Normallik Testi Degerleri

Shapiro-Wilk
Istatistik p
D1 922 162
K1 942 338

Gruplar
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13. 02 D, ve Kz Ogrencilerinin STO’ye Iliskin On Test Normallik Degerleri

Gruplar n X Medyan SD Carpiklik  Basiklik
D> 21 71.19 70.00 13.14 .268 -.646
K2 21 76.76 77.00 10.00 -.099 -.823

14. Oz D2 ve Kz Ogrencilerinin STO’ye Iliskin On Test Normallik Testi Degerleri

Gruplar _ S.hapiro-WiIk
Istatistik p
D2 950 337
K2 .964 .596

15. O D2 ve K, Ogrencilerinin STO ye iliskin Son Test Normallik Degerleri

Gruplar n X Medyan SD Carpikhk  Basikhk
D2 21 69.66 73.00 17.39 -.351 -.764
K2 21 74.38 77.00 12.37 -517 1.419

16. Oz D, ve Kz Ogrencilerinin STO’ye Iliskin Son Test Normallik Testi Degerleri

Shapiro-Wilk
Istatistik P
D2 .960 511
K2 .965 .630

Gruplar
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